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OZET

EGITIM BILIMLERI ANA BiLiM DALI

ORTAOKUL OGRENCILERININ iNGILiZCE DERSINE YONELIK
TUTUMLARININ INCELENMESIi: DiYARBAKIR iLi ORNEGI

ILGIM DILAY ALTUNAY OZDAMAR

Ingilizce 6greniminde 6grenme istegi ve akademik basarida tutumun énemli bir rol sahibi
oldugu disiiniilmektedir. Bu calismada, Diyarbakir ilinde ortaokul diizeyinde egitim-
ogretim goren Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlart ve bu tutumlarin
arkasindaki; cinsiyetleri, sinif diizeyleri, okul tiirleri, Tiirk¢e dersi notlari, Ingilizce dersi
notlari, genel akademik not ortalamalari, ebeveyn egitim durumlari, aile meslekleri, kardes
sayilart degigskenleri incelenmistir. Arastirma, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Diyarbakir’da Sur ilgesinde bulunan ortaokullarin 5.,6.,7. ve 8. siniflarinda yapilmastir.
Aragtirmanin 6rneklemini; toplam 440 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri besli
likert tipinde Senol Orakg1 (2017) tarafindan hazirlanan ve 16 maddeden olusan “Ingilizce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde; betimsel
istatistikler, bagimsiz 6rneklem t-testi, tek yonlii varyans analizi, Pearson korelasyon
analizi ve ¢oklu regresyon analizleri uygulanmistir. Olgegin giivenirligi i¢in Cronbach’s
Alpha kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Ogrencilerin cinsiyet
degiskenlerine gore Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda yapilan t-testi sonucunda
anlamh farkliliklar goriilmistiir (p <0.05). Ancak 6grencilerin sinif diizeyleri, okul tiirii,
Tiirkce dersi notlar1, Ingilizce dersi notlari, genel akademik not ortalamalari, ebeveyn
egitim durumlari, anne/baba meslekleri ve kardes sayilar1 degiskenlerine gore, yapilan
ANOVA testi sonucunda Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda anlamli farkliliklar
gdriilmemistir (p> 0.05). Yordayic1 degiskenlerle (cinsiyet, Tiirkce dersi notlari, ingilizce
dersi notlari, anne meslek, baba meslek) bagimli degisken (tutum) arasindaki korelasyonlar
incelendiginde, Tiirkge dersi notlari, Ingilizce dersi notlar1 ve genel akademik not
ortalamalarinin Ingilizce dersine yonelik tutum ile anlaml bir iliskiye sahip oldugu, kiz
cinsiyetinin ve baba egitimin durumunun Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan anlamli
bir yordayici oldugu, sinif diizeyi, kardes sayisi ve anne egitim durumu degiskenlerinin ise
Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan anlamli yordayici olmadigi sonucu elde
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Basari, Ingilizce dersi, Ingilizce dersine yénelik tutum, Tutum,
Yabanci dil egitimi.



ABSTRACT

DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCE

ATTITUDES OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS TOWARDS
ENGLISH LESSON: SAMPLE OF DiYARBAKIR

ILGIM DILAY ALTUNAY OZDAMAR

It is thought that the desire to learn in English learning and the attitude have an important
role in academic success. In this study, the attitudes of the students studying at Diyarbakir
secondary school level towards the English lesson, and behind these attitudes; The
variables of gender, grade levels, school types, Turkish course grades, English course
grades, general academic grade averages, parent education status, family occupations,
number of siblings were examined. The research was conducted in the 5th, 6th, 7th grades
of secondary schools in Sur district of Diyarbakir in the 2021-2022 academic year. And it
was done in 8th grade. The sample of the research; It consists of 440 students in total. The
data of the research were collected using the "Attitude Scale Towards English Lesson",
which was prepared by Senol Orake1 (2017) and consists of 16 items in a five-point Likert
type. In the analysis of data, descriptive statistics, independent sample t-test, one-way
analysis of variance, Pearson correlation analysis and multiple regression analyses were
applied. Cronbach's Alpha was used for the reliability of the scale. According to the
findings obtained from the research; As a result of the t-test, significant differences were
observed in the attitudes of the students towards the English lesson according to the gender
variables (p <0.05). However, according to the variables of the students' grade levels,
school type, Turkish course grades, English course grades, general academic grade
averages, parental education status, mother/father professions and number of siblings, as a
result of the ANOVA test, no significant differences were observed in their attitudes
towards the English lesson (p> 0.05). When the correlations between the predictor variables
(gender, Turkish course grades, English course grades, mother's occupation, father's
occupation) and the dependent variable (attitude) were examined, it was found that Turkish
course grades, English course grades and general academic grade averages had a significant
relationship with the attitude towards the English course. It was concluded that the gender
of the girl and the educational status of the father were significant predictors of the attitude
towards the English lesson, while the variables of grade level, number of siblings and
mother's education were not significant predictors of the attitude towards the English
lesson.

Keywords: Achievement, Attitude, Attitude towards English lesson, English lesson,
Foreign language education.



ON SOZ

Giiniimiizde yabanc1 dillerin ve bu yabanci diller arasindan &zellikle Ingilizce
dilinin 6neminin ve kullamm alanlarinin arttigi bilinmektedir. Ingilizce 6grenirken
Ogrencilerin biligsel, duyussal ve duygusal tutumlarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Bu sebeple 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin arastirilmasi bu ¢alismaya
konu olmustur. Calisma Diyarbakir ilinin Sur ilgesinde bulunan ortaokul 6grencileri ile

gerceklestirilmistir.

Oncelikle tez calismamda bana damismanhk yaparak iyilestirici ve gelistirici
doniitler veren, yanimda olan sayin danismanim Dog. Dr. Akif AKTO’ya yaptigi
katkilardan dolay1 tesekkiir ederim. Tez ¢alismama jiirilik yapan saym Dog. Dr. Faysal
OZDAS ve Dog. Dr. Siileyman KASAP hocalarima ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimim boyunca ders aldigim, Mardin Artuklu Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali kiymetli
Ogretim Uyeleri Dr. Ogr. Uyesi Miirset CAKMAK, Dog. Dr. idris GOKSU, Dog. Dr.
Halis SAKIZ hocalarima emekleri ve katkilarindan dolay1 tesekkiirii bir borg bilirim.

=999

Hazirlamis oldugu “Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”’ni  kendi
arastirmam i¢in kullanmama izin veren saym Dog. Dr. Senol ORAKCI’ya aragtirmama

yaptig1 katkidan dolayi tesekkiir ediyorum.

Tez calismam boyunca manevi desteklerini her zaman hissettigim sevgili amcam
Dr. Ogr. Uyesi Ugur ALTUNAY *a katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ediyorum.

Son olarak, yalnizca lisansiistii egitimim degil her kosulda beni her zaman

destekleyen sevgili anneme, babama, ablama ve esime sonsuz tesekkiirler.

vi
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GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin énemi, varsayimlari ve

sinirliliklart ele alinmastir.

Iletisim kaynag1 deyince akla ilk olarak ‘dil’ gelmektedir. Diinya genelinde
binlerce dil vardir bunlardan birisi de Ingilizcedir. Zaman ilerledikce, bireylerin ¢ogu
alanda, egitim ve kariyerlerinde ilerleyebilmeleri icin Ingilizce gibi uluslararas: dilleri
bilmeleri 6nemli unsurlardan biri haline gelmistir (Paker, 2007). Uluslararasi1 diller
teknoloji, bilim, egitim gibi alanlarda olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir. Uluslararas: dil
denilince akla ilk siralarda Ingilizce gelmektedir. ingilizce hem iilkemizde hem de
diinyada kullanilan en temel dillerin basindadir. Bu sebeple de Ingilizce bilmek kisilere
gore farkli amaglar gosterse bile siklikla Ogrenilen ve Ogretilen dillerden biridir.
Giiniimiizde, Tiirkiye’de yabanci dil egitimi agisindan basta Ingilizce, Almanca ve
Fransizca dilleri 6nemli bir yere sahiptir. Bat1 dillerinin arasinda en ¢ok Ogrenilen ve
ogrenilmesine ihtiyag duyulan dil Ingilizcedir. Teknolojinin getirileri ile telefona bir
uygulama indirirken, bir siteye iiye olurken, bir oyun oynarken dahi Ingilizce kelimeler,
climleler ve hatta metinlerle karsilasma oranimiz giin gectikce artmaktadir. Gelisen ve
degisen siiregte ayak uydurabilmek, geri kalmamak i¢in kisinin formal ya da informal
egitimlere ihtiyaci olabilmektedir. Ingilizce giiniimiizde hayatindaki kariyer hedefinde
ilerlemek isteyen her bireyin goz ardi edemeyecegi sekilde etkin rol oynar ve bireylerin

sahip olmasi gereken niteliklerin basinda gelmektedir (Giiney ve Murat, 2014).

Avrupa Birligi ve diger gelismis iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de Ingilizce
egitimi 6nemli bir degerdir (Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015). Teknolojinin de
gelismesi ile Ingilizce diline verilen 6nem artmistir. Internet {izerinden yasitlar ile online
mektup arkadaglig1 kurmak, oyunlarda sohbet edebilmek, yurtdis1 gezilerinde ihtiyaglar
karsilayabilmek gibi birgok sebepten dolayr uluslararasi bir dil olan Ingilizce

kullanilmaktadir (Ozdemir, 2006).

2021 yilinda iilkenin sahip oldugu giizellikleri gérmek, keyifli vakit ge¢irmek
icin lilkemize ziyarette bulunan turist sayis1 T.C. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 (2022) 30

milyon 38 bin 961 olmustur. Bu turistleri iilke sinirlar igerisinde giizelce agirlayabilmek,



tilkemize 6zgi yiyecekleri tanitmak, hediyelik esyalar1 satmak, gezdirmek igin de iletisim
kurmak gerekmektedir ve bu iletisimi kurabilmek i¢in akla ilk gelen yontem genellikle
Ingilizce konusmaktir. Sonug¢ olarak Ingilizce konusmak yalnizca meslek edinimi,
akademik gelisim, diinyaca gegerli sinavlardan basarili olmak gibi sebeplerin yani sira

kiiltiirel ve sosyal bir gereksinim haline de gelmistir (Secilmis ve Uysal, 2019).

Ulkemizde her yil Ingilizce dgrenimi agisindan farkli ¢alismalar, etkinligi ve
verimi artirmak i¢in onlemler alinsa da hala ortaokuldan, liseden hatta iiniversiteden
mezun olan dgrencilerin Ingilizce agisindan yeterli ve sorunsuz iletisim kurabilecek bir
seviyeye geldikleri sdylenememektedir. Bu durumun sebebi; sinif ve fiziksel kosullarin
yeterli olmamasi, yanlis dil politikalar1 gibi cesitli nedenlerden kaynaklanmaktadir
(Orake1, 2017). Yabanci dil kisilerarasi iletisimin olumlu yonde ilerleyebilmesi igin
toplumsal yapida 6nemli bir hal almisken yine de yapilan arastirmalara bakildiginda
yabanci dil 6greniminin sosyo-kiiltiirel faktorler, ana dil faktorii gibi bazi dissal
faktorlerden etkilendiginden sdz edilmistir (Tuncer vd., 2015). Sonug olarak Ingilizce
Ogreniminin 6nemi giiniimiizde yadsinamaz fakat bazi nedenler 6grenme hizini, verimini

etkileyebilmektedir.

Ingilizce 6grenmek bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde bireylere zorlu ve karmasik
bir siirec olarak gelmektedir. Ingilizceyi 6grenmek igin yalnizca okunani ya da konusulani
anlamak yeterli degildir. Dil 6grenmek Kupeckova’ya (2010) gore dilin hem yazili hem
de sozlii bigimlerini anlamak, kullanmak anlamlarina gelmektedir. Ayn1 zamanda bireyin
dil 6grenim silirecinde tutum ve motivasyonun etkisi oldugu bilinmektedir. Tutum bir
davranig tirii degil, bireyi davramis yapmaya hazirlayan bir egilim olarak
nitelendirilmektedir (Tok, 2010). Tutumlar yalmzca Ingilizce degil, genel egitim
siirecinde de basarty1 ve basarisizligi etkilemektedir ve olumlu tutumlar 6grencinin
basarili olmasina sebep olurken, olumsuz tutumlar ise 6grencinin basarisizligina sebep
olabilmektedir (Korkut, 1994). Yapilan arastirmalar dogrultusunda bireylerin
davraniglarinin tutumlar1 dogrultusunda oldugu goriilmektedir (Akkoyunlu, 1996).
Dolayisiyla Ingilizceye karsi tutum olumlu olursa &grencilerin dgrenim siirecleri de
olumlu olarak etkilenebilir. Ogrencilerin Ingilizce 6grenirken karsi karsiya kaldiklari en
biiyiik zorluklarin basinda, derse kars1 gosterilen olumsuz tutumlardir (Gomleksiz, 2003).

Bu 6grenim siirecinde yurt i¢i ve yurt disinda yapilan aragtirmalar incelendiginde dil



kullaniminin da artmasi ile Ingilizce 6grenimi ve tutum, kaygi arasindaki iliskileri

inceleyen ¢alismalarin da artmaya bagladigi gortilmektedir

Bireyin ileri yaslarinda kaygi ve endise ile dil 6grenimindense dil egitiminin erken
yaslarda baslamasi onerilebilir. Avrupa ililkelerine bakildiginda 2. Diinya savasginin
ardindan, ABD’de ise 1990’larin basindan itibaren erken yasta dil egitimine verilen
onemin arttig1 goriilmektedir (Bozavli, 2013). Ulkemize bakildiginda bu siirecin diger
iilkelere gore daha gec¢ baslandig1 goriilmektedir, ancak yeni reformlar ile bu duruma
verilen dnemin artti1 goriilmektedir. Ogrencilerin istek ve ilgilerinin yani sira aldiklart
egitiminde bu sliregte etkisi vardir (Hanushek, Kain, Leigh, 2010; O’Brien ve Rivkin,
2005). Sehir merkezleri ile karsilastirildiginda az niifuslu kirsal bolgelerde teknoloji
eksikligi, giinliik hayatta Ingilizce kullanma ihtiyact duyulmamas: gibi sebeplerden
Ingilizce dgretimi ve dgreniminde bazi eksiklikler bulunmaktadir (Kara, 2024). Yapilan
cesitli calismalar 6grenci tutumlarinin, Ingilizce dgrenirken 6grencilerin basarilarimi

etkiledigini ortaya koymaktadir (Kazazoglu, 2013).

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin
incelenmesi amaglanmaktadir. Tutumun Ingilizce dersine yonelik basariy1 etkiledigi ve
olumlu bir tutuma sahip olmanin Ingilizce &grenme siirecinde fayda saglayacagi

diisiiniilerek tutumlarin incelenmesi amaglanmustir.

Sonug olarak bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin (5-8.smif) Ingilizce dersine
yonelik tutumlarmin neler oldugunu arastirmaktir. ‘Diyarbarkir’da, Sur ilgesinde 6grenim
gérmekte olan ortaokulun dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari nasildir?’
sorusu bu calismanin problem ciimlesidir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

cevap aranmistir.

1- Ortaokul 5., 6., 7.ve 8. simf dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumu
nasildir?

2- Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu; cinsiyete gore anlaml farklilik
gostermekte midir?

3- Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumu simif diizeyine gore anlaml

farklilik gostermekte midir?



4- Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu okuduklar1 okul tiiriine gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

5-  Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumu anne egitim durumuna gore
anlaml farklilik gostermekte midir?

6- Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu baba egitim durumuna gére
anlamli farklilik gostermekte midir?

7-  Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu anne meslegine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

8- Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumu baba meslegine gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

9-  Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Tiirkge dersi yazili notlari
arasinda bir iligki var midir?

10- Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Ingilizce dersi yazili notlar
arasinda bir iliski var midir?

11- Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar: ile “Genel akademik not
ortalamalar1” arasinda bir iliski var midir?

12- Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumu kardes sayilarina gore anlaml

farklilik gostermekte midir?

13-Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 Tiirk¢e dersi yazili notlari,
Ingilizce dersi yazili notlar1 ve genel akademik not ortalamalari tarafindan yordanmakta

midir?

14- Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari, dgrencilerin cinsiyeti, smif

diizeyi, kardes say1s1, anne/baba egitim diizeyleri tarafindan yordanmakta midir?

Arastirmanin Onemi

Yabanci dil 6grenimini etkileyen kisiden kaynakli veya digsal birgok faktor vardir.
Ozellikle tutum en 6nemli etkenlerden biridir. Kisinin yabanc1 dil 6greniminde olumlu
bir tutuma sahip olmasi siireci iyi bir sekilde etkilemektedir. Hanci (2008) Ingilizce
ogrenmeye yonelik tutumun hangi diizeyde oldugunun bilinmesinin, Ingilizceyi
ogretirken ve dgrenirken dnemli bir yeri oldugunu vurgulamistir. Ingilizce 6grenimi,

ilkokulda baslay1p tiniversite siirecinde de devam eden hatta hi¢ bitmeyen bir seriivendir.



Fakat, yabanci dil 6§renimi 68renciler tarafindan karmasik olarak goriilmektedir (Aydin
ve Zengin, 2008). Dil 6grenim siirecinde, 6grenmeye olan istek; gelecege dair planlar,

yasanilan sehir gibi degiskenlere gore farklilik gosterebilmektedir.

31.05.2006 Resmi Gazete’de Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi  Yonetmeligi'ne gore Yabanci Dil Egitimi ve Ogretiminin Amaci
yayimlanmistir. Bu amag¢ “Milli Egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak
okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de géz 6niinde bulundurularak egitim ve dgretimi
yapilan yabanci dilde bireylerin; a) Dinleme-anlama, b) Okuma-anlama, c) Konusma, ¢)
Yazma becerileri kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarim1 ve yabanci dil
ogretimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.” seklinde belirtilmistir (Milli
Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y &netmeligi, 2006). MEB’in bu amac1
dogrultusunda alan yazin incelemesi yapildiginda ingilizce dersine yonelik tutum konusu
pek cok arastirmada incelenmistir ancak Diyarbakir ilinin Sur il¢esinde, egitim gdren
ortaokul 6grencilerin 6zelinde arastirmaya rastlanmadigi i¢in arastirmanin literatiire katki
saglayacag diisiiniilmiistiir. Arastirma, Diyarbakir’daki ortaokul grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin belirlenmesinin ardindan alinacak sonuglar ve yapilacak
Oneriler ile ve yabanci dil 6grenmenin 6nemine dikkat ¢ekmesi acisindan calisilmaya
deger gorlilmiistiir. Ayn1 zamanda tutumlarin hangi yonde olustugu ve tutumlarin
olugsmasinda nelerin etkili oldugunun bilinmesinin de egitimde yer alan uygulamalara ve
ogrencilerin yabanci dil olarak Ingilizceye yonelik tutumlarmin dnemiyle ilgili olan
bundan sonraki aragtirmalara 1s1k tutacagr umulmaktadir. Arastirma, Diyarbakir’daki
ortaokul &grencilerinin Ingilizce dersinin, Ingilizce 6grenmenin arkasindaki tutum

etkisinin 6nemine dikkat ¢cekmesi acisindan ¢alisilmaya deger goriilmiistiir.

Varsayimlar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1. Arastirmaya katilan grencilerin kullanilan ‘Ingilizce Dersine Yonelim Tutum
Olgegi formunu igten ve gercek diisiincelerini yansitacak sekilde cevaplar
verdikleri varsayilmistir.

2. Arasgtirmaya katilan Ogrencilerin ¢alismaya goniilli olarak katildiklar

varsayilmistir.



3. Arastirmaya katilan 6grenci sayisinin arastirmanin amacina uygun sayida oldugu

varsayilmustir.

Smirhhk

Arastirmanin sinirliliklar su sekilde belirlenmistir:

1. Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinin bahar ayinda Diyarbakir ili Sur
ilcesinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel ortaokullarinda 6grenim
goren Ogrencilerden toplanan verilerde yer alan sorularla sinirhdir.

2. Bu arastirmanin verileri Diyarbakir ili Sur il¢esinde ortaokulda okuyan 440
ogrenciden toplanan veriler ile sinirhidir.

3. Veri toplama araglari agisindan ‘Ingilizce dersine yonelik tutum &lgegi’ ile

stnirhdir.

Tanimlar

Akademik Basari: Genel olarak okulda goriilen derslerde 6gretmenler tarafindan

uygun goriilen puanlar ve notlar ya da kazanilan beceriler ve bilgilerin ifadesidir

(Carter, Good, 1973).

Tutum: Kisinin ilgili olaya karsi, davraniglarimizda dogrudan etkiye sahip olan
zihinsel bir durumdur (Allport, 1967).



1. KAYNAK ARASTIRMASI

Bu béliimde, arastirma ile ilgili kuramsal ¢er¢eveye yer verilmistir. Bu kapsamda
ilk olarak dil nedir, yabanci dilin 6nemi, Tiirkiye’de Ingilizce egitimi, kirsal bolgelerde
Ingilizce egitimi konular1 incelenmistir. Ardindan, ikinci dil edinimi ve teorileri hakkinda
bilgiler sunulmustur. Daha sonra, tutum konusuna giris yapilmis ve tutumun 6geleri,
davranisa etkisi, olusumu ve Ol¢iilmesi hakkinda bilgiler verilmistir. Son olarak da

Ingilizce ve tutum gibi basliklar ele alimustir.

1.1. Dil

Arastirma siiresince dil kavramina siklikla vurgu yapilacagi i¢in 6ncelikle dilin
tanimlanmasi gerekmektedir. Yillardan beri ‘dil” kavrami gesitli agilardan tanimlanmustir.
Chomsky (1965) insanin dil yetisinin dogustan geldigini sOylemektedir. Chomsky’ye
gore, zihnimizde dogustan dil edinmemizi saglayan bir alt yap1 vardir ve bu yapiy1 dil

edinim diizenegi (language acquisition device) olarak adlandirir.

Banguoglu (1986)’na gore; dil insanlarin meramlarini anlatmak igin kullandiklar
bir sesli isaretler sistemidir. Elle, basla, gozle, kasla isaretler yaparak da bazi
duygularimizi, diisiince ve dileklerimizi anlatiriz. Fakat en miikemmel anlatma
(expression) vasitamiz dildir. Diger bir {inlii Tiirk dil bilimcimiz Dogan Aksan (1999)
ise dili; dil dedigimiz diizen insanin goziidiir, beynidir; diisiincesidir, ruhudur seklinde
nitelendirmistir. Ferdinand de Saussure (1980) de dil i¢in ‘Dil bir kagida benzetilebilir:
Diisiince kagidin 6n yiizii, ses ise arka yiizlidiir. Kagidin 6n yiiziinii kestiniz mi, ister
istemez arka yiiziinii de kesmis olursunuz. Dilde de durum aynidir: Ne ses diisiinceden
ayrilabilir ne de diislince sesten...” diyerek dilin diisiince ve ses ile olan kuvvetli bagini

vurgulamistir.

Nermi Uygur, Augustinus’un “zaman” i¢in soyledigi sozii “dile’” uyarlayarak
soyle der: “Dil nedir ki? Kimse bana sormayinca, biliyorum. Birine agiklamaya kalkinca
da bilmiyorum. Onun i¢in dilin ne oldugunu c¢epecevre goz Oniline sermeye
yeltenmeyecegim. Yalniz, bir yasantimi, beni (0 hep bildigimizi sandigimiz) dil-varligina

gotiiren giinii anlatmak, sonra da ilgili bir iki diistinme dogrultumu azicik desip birakmak



istiyorum” (Uygur, 2008). Nermi Uygur dile bu tanimiyla felsefi bir perspektif ile

yaklasip okuyanlar1 diisiinmeye sevk etmistir.

Literatiir tarandiginda, dil i¢in verilen tanimlar incelendiginde dilin 6zellikleri su

sekilde siralanabilir (Arak, 2013).

o Dil 6nemli bir iletigsim aracidir.

. Dil, kiiltiiri yansitir ve kiiltiirle i¢ igedir.

o Dil yasar, degisir ve gelisir.

Dil insanlik tarihi boyunca her kiiltiirde kullanilan en temel iletisim aracidir. Dil
araciligi ile iletisim kurmadigimiz bir sosyal ortam pek de miimkiin degildir. Teknolojik
gelismeler, sosyal medya kullanimu ile farkli haberlesme ve iletisim kanallar1 kullanmaya
baslasak da dil her haliikirda vaz gec¢ilmezdir. Insanoglu herhangi bir rahatsizligi
olmadigi kosulda bebeklik yillarindan itibaren dil ile iletisim kurmaya baslar ve hayatinin
son anina kadar bu sekilde devam eder. Sonug olarak insanin yer aldig1 her yerde dil ile

iletisim kurmak vardir ve de olmaya devam etmesi muhtemeldir.

1.1.1. Ana dil

Ana dil hakkinda farkli tanimlar vardir. Bir kisinin dogdugu andan itibaren,
iletisim kurmak i¢in yakin ¢evresinden duydugu dili 6grenmeye ve konusmaya baslar. Bu
Ogrenilen ilk dile ana dil denmektedir (Barin, 2004). Ana dil teriminde ‘ana’ kelimesi
anne dili anlaminda degil temel, esas anlamindadir (Orug, 2016).

Tirk Dil Kurumu Sézliikleri’'ne (TDK, 2023) bakildigi zaman da ana dil;
‘kendisinden bagka diller veya lehgeler tiiretmis olan dil.” agiklamasi ile yer almaktadir.

Rampton (1995)’a gére de ana dil ayn1 zamanda, genetik yollar veya sosyal grup
yolu ile miras alinmaktadir. Ashworth (1992)’a gore ise ana dil kisinin erken yaslarda
edindigi, diisiince iletisiminin dogal bir enstriimanidir. Bebeklikten beri maruz
kaldigimiz, ebeveynlerimizden, televizyondan, 6gretmenlerimizden her giin duydugumuz
dili edinmek, genellikle 6grenme ¢abasi olmadan istemsizce gergeklestigi i¢in yabanci dil
ogrenimi ile karsilagtirildiginda oldukga kolaydir. Ancak giiniimiiz sartlarinda yabanci dil
edinmek de bizi birey olarak oldukga gelistirmektedir, bu yiizden yabanci dil 6greniminin

onemli oldugu sdylenebilir.



1.1.2. Yabaneci dil

Bir yabanci dili bilmeyen, kendi dilini de tam olarak bilemez (Goethe).

Yabanc1 dil teriminin tam olarak ne zaman ortaya ¢ikip, arastirilmaya baslandigi
dil bilimciler tarafindan heniiz ortaya koyulmamistir (Yolcu, 2002). Yabanci dil, ana
dilin aksine dogustan degil sonradan 6grenilmektedir. Viki sozliigiinde yabanci dil
kavrami i¢in ‘‘aslen baska iilkeden gelen, anadil disinda 6grenilen dildir.”” ifadesi
kullanilmaktadir. Yine Ashworth (1992)’a gore ana dilin aksine yabanci dil ise kisi
tarafindan, ana dile ek olarak edinilen ikinci bir dildir. Yabanci dil 6grenmenin sosyal,
bireysel agidan farkli amaclar1 olabilmektedir. Bu amaclar da yabanci dilin 6nemini
gozler oniine sermektedir. Ana dil ile karsilastirildiginda yabanci dil farkli etkenler igeren
karmagik bir siirectir (Ellis, 2015). Yine de ana dilin yanisira yabanci dil 6grenmenin de
insana fayda saglayan insami gelistiren bir yonii oldugu dolayisiyla yabanci dil
o6grenmenin 6nemli oldugu sdylenebilir. Giilay (1988), insanin 6grendigi yabanci dili ve

milletini benimsedigini dolayisiyla da o kiiltiirii de 6grenip sevecegini belirtmistir.

1.2. Yabana Dilin Onemi

Dogdugumuzdan itibaren ailemizden, c¢evremizden duyarak, maruz kalarak
edindigimiz ve konusmaya basladigimiz dil anadilimizdir (Orug, 2016). Ana dilimiz ile
de cevremizle iletisim saglayabiliyor, hayatimizi siirdiirebiliyorken teknoloji gelisimi,
kariyer hedefleri, dis kiiltiirleri tanima, kisisel gelisim gibi sebeplerle ikinci bir dil edinme
ihtiyact duyariz. Kisisel tercihlere dayali olarak 6grendigimiz yabanci dil, farkl kiiltiirleri
dgrenmemizin yani sira diinyaya karsi olan bakis agimiz1 da degistirir ve gelistirir (Iscan,
2016). Yabanci dil 6grenmek, 6zellikle de diinyaca kabul gérmiis uluslararas: dillerden
birini 6grenmek; kisiye is alaninda farkli kapilar acabilir, farkl kiiltiirlerin taninmasina

katk1 saglayabilir, yurt dis1 egitim firsat1 saglayabilir, akademik agidan fayda saglayabilir.

Yurtdisinda okuma, egitim alma ya da ¢alisma hayali kuran kisiler i¢in dil
bilmemek bir dezavantaj olusturabilir. Giiniimiizde de imkanlarin el verdigi olglide
ogrencilerin yurtdisinda okuma hayali kurmalari, yiliksek lisans yapma istekleri
bulunmaktadir. Bunlar1 da gergeklestirmek i¢in yabanci dil 6grenme istegi ve ihtiyact

gittikge artmustir.



Yabanci dil 6grenmenin insana kazandiracaklari agisindan 6nemine genel olarak

bakildiginda (iscan, 2016);

e Diinyay1 ve farkli bakis agilarin1 daha iyi tanimalari, anlamalar1 ve hosgorii

gelistirme.

e Kiiltiirel gelisimlerini hizlandirmalar1 ve baska kiiltiirler i¢in farkindalik

kazanma.
e Elestirel ve yaratici diisiinme becerilerine sahip olma.
¢ Edebiyat ve giizel sanatlar alanlarinda gerekli terminolojiyi izleyebilme.

e Kendi anadilinden baska dillerin konusuldugu ortamlarda yabanci dilde

kendilerini ifade etme becerisini kazanma.

¢ Yurt disinda egitimlerine devam edebilmeleri icin gereken 6zgiiven, sosyal ve

iletisim becerilerini gelistirme.
e Yiiksek 6grenimde ve sonraki egitimlerinde segkin basarilara imza atabilme.
e Is bulma olanaklarini ¢ogaltma.

e Yabanci dil bilme ayricalig ile liderlik becerilerinin gelisip, Uist diizey ¢alisma

ortamina katilabilme.

e Kiiresel diinyada yer alabilme ve uluslararasi platformlarda yasam boyu 6grenen

bireyler olma seklinde 6zetlenmistir.

Asagida en yaygin konusulan diller ve bu dilleri konusan kisilerin yaklagik olarak

sayilarinin bulundugu tablo bulunmaktadir.

Tablo 1.1. Diinyada en yaygin konusulan diller

Dil Konusan Ana dili Diinya
Sayisi(milyon) olanlarin  niifusundaki
say1st orant

(milyon)  (yaklasik)
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Ingilizce 1000 365 16
Cince 1000 935 16
Hintce 900 361 15
Ispanyolca 450 387 7
Rusca 320 160 5

Kaynak: British Council (2022)

Tablo 1.1. incelendiginde anadil olarak diinyada sirasiyla Cince, Ispanyolca,
Ingilizce, Hintce ve Rus¢a konusuldugu gériilmektedir. Yabanci dil olarak ise Ingilizce
ve Cince oran1 aymdir ve onlar1 Hintce, Ispanyolca, Rus¢a takip etmektedir. Yani
diinyada ikinci yabanci dil olarak veya anadil olarak Cince ve Ingilizce konusulma

oraninin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tiim bunlarin yaninda kisinin kendi anadili disinda bir dili 6grenmesi oldukg¢a zor
olabilir. Alisilagelmis kurallar ve sistemlerin yerini baska kurallarin almasi kisi i¢in zorlu
bir adapte siireci olabilir. Yabanci dilin en saglikli ve stressiz sekilde 6grenilebilmesi i¢in
tilkelerin kendilerine gore yabanci dil egitim programlari mevcuttur. Tiirkiye’de de uzun
yillardir 6zellikle Ingilizce dili i¢in kosullara uygun olarak belirli egitimler planlanip

uygulanmaktadir (Gtiler, 2022).

1.3. Tiirkiye’de Ingilizce Egitimi

Osmanli Imparatorlugu déneminde egitim vermek igin Sibyan okullar1 ve
Enderunlar vardi, Sibyan okullarinda din egitimi yayginken Enderun okullarinda dil
ogretimi Tiirkge, Arapca ve Fransizca olarak yapilmaktaydi (Demirel, 2015). Osmanl
Imparatorlugunun Ingilizce ile tamismasi ise Tanzimat Dénemine dayanmaktadir.
Osmanli, bu donemlerde ticari sebeplerden dolayi Ingiltere ile etkilesime ge¢mistir (Arik,
2020). Tiirkiye cografyasinda Ingilizce Egitiminin baglamasi 18. yiizyila dayanmaktadir
(Lewis, 1982). Yabanci dil &gretimi Osmanli Imparatorlugu zamaninda, &ncelikle
medreselerde Arapga daha sonra da Fransizca, Farsca, Ingilizce, Almanca, italyanca,

Rumca ve Bulgarca dillerinin 6gretimi ile baslamistir (Yaman, 2018). 1863 yilinda
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Robert Koleji’nin agilmasiyla Ingilizce 6gretimi 6nem kazanmis ve Osmanli’da egitimi
etkilemistir (Pehlivan, 2019). 1923 yilinda Cumhuriyet’in kurulmasi ile egitimde
modernlesme, batililasma adimlar1 atilmaya baglanmistir. Cumhuriyetin ilaninin ardindan
egitim alaninda Tevhid-i Tedrisat (1924) bir diger ismiyle ‘6gretim birligi’ yasaya
sokulmus ve bu yasa ile okullarda Arapga ve Farsga egitimi kaldirilmis, yerine Fransizca,
Almanca ve Ingilizce dersleri eklenmistir (Celebi, 2006). Bu ilk biiyiik adimin ardindan
1928 yilinda Latin alfabesine gegilmesi gelmektedir. Bu siire¢ ile Osmanli Déneminde
yogunlukla 6gretilen Arapga ve Farsca kaldirilmistir. Bu dillerin yerini artik tamamen
Almanca, Fransizca ve Ingilizce almistir (Demirel, 2014). NATO iiyeliginin (1952)
ardindan Avrupa Birligi goriismelerinin baslamasiyla ingilizce egitimi daha da 6nem
kazanmis ve Maarif okullarinda ‘hazirhk’ smuflari ile yogun Ingilizce &grenimi
baslamistir (Demirpolat, 2015). 1983 yilinda egitim veren 36 Anadolu lisesinde yabanci
dil olarak 29 okul Ingilizce 5 okul Almanca ve 2 okul ise Fransizca egitim vermekteymis
(Soner, 2007).

2012 yilinda 12 yillik egitim Tiirkiye’de zorunlu hale gelmistir. 4+4+4 modeli ile
ilkokul, ortaokul, lise esit sekilde iige boliinmiistiir. Devlet okullarinda Ingilizce egitimi
2. siiftan baslar ve 4. sinifin bitimine kadar haftada 2 saat olarak devam eder. Bu say1 5.
ve 6. sinifta haftada 3; 8. siifta ise haftada 4 saat olarak artis gostermektedir (Giiler,
2022). Ingilizce egitiminin etkili olmasi admna gesitli yontem ve tekniklerden
yararlanilmaktadir. 1982 Ekim aymda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanliginin
ortaklasa diizenledikleri Yabanci Dil Ogretim Programlari konulu seminerde belirlenen

belli bagh yontemlerin siniflamasi yapilmistir (Cevik, 2006).
Tiirk ve Avrupali uzmanlar tarafindan benimsenen bu yontemler sunlardir:
1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
2. Dolaysiz Yontem (Direct Method)
3. Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (Audio-Lingual Method)
4. Biligsel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Approach)
5. Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach)
6. Segmeli Yontem (Eclectic Method) (Richards ve Rodgers, 2014). Approaches

and methods in language teaching. Cambridge university press.)
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Yukaridaki bakildiginda

goriilmektedir. Giiniimiizde Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine (Common

yontemlere cesitli  yontemlerin  bulundugu
European Framework of Reference for Languages-CEFR) gore hazirlanan orta okul
miifredatinda yukarida yer alan ydntemlerden Iletisimci Yaklasim (Communication

Approach) temel alinmaktadir (MEB, 2018).

Tirk egitim sisteminde her bireye bir yabanci dil 6gretme ilkesi benimsenmistir.
(Ozdemir, 2006). Ulkemizde 2012-2013 yilindan itibaren 4+4+4 sistemi ile okullarda
Ingilizce dersinin baglama kademesi 2. Simifa diisiiriilmiis (Bayyurt, 2012) ve egitim-
ogretim siirecinde Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (Common European
Framework of Reference for Languages-CEFR) ilkeleri iletisime odakli bir egitim
yaklasim benimsenmistir (Yaman, 2018). Ozel okullarda yabanci dil egitim yas1 okul

oncesine kadar dayanmaktadir.

Yine de basar1 acisindan bakildiginda 2020 yilinin verilerine gore lise
siavlarinda en disiik basar1 1 milyon 472 bin 303 6grenciden yalnizca yiizde 3,53 orani
ile Ingilizcededir. Ingilizce Yeterlilik Endeksi’ne (IYE, 2020) gére 100 iilke icinden
Tirkiye 69. olmus ve bir¢ok iilkenin gerisinde kalmistir (Education First, 2020) Bu
oranlar, 2021 de giincellenmis ve Tirkiye 112 iilke i¢inde 70. sira ile ‘diisiik’ kategori
seviyesinde yer almistir (Education First, 2021). Tablo 1.2.’de Tiirkiye’de yillara gore

degisen 6nem verilen yabanci diller verilmistir.

Tablo 1.2. Tiirkiye’de yillara gore degisen 6nem verilen yabanci diller

Siralama | 1773 1773- 1923- 1950- 1980
Oncesi | 1923 1950 1980 Sonrast

1 Arapca | Arap¢a | Fransizca | Ingilizce | ingilizce

2 Farsca Farsca ingilizce = Fransizca = Almanca

3 Tiirk¢e | Fransizca | Almanca | Almanca | Fransizca

4 = Ingilizce | Arapca Arapc¢a Arapc¢a

5 - Almanca - Farsca Farsca
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Kaynak: Demircan, O. (1988), Diinden Bugiine Tiirkiye’de Yabanci Dil,
Istanbul Remzi Kitabevi, 16.

Tablo 1.2. incelendiginde 1773 yil1 6ncesi Arapga, Farsca ve Tirkge dilleri daha
biiyiik bir dneme sahipken 1773 yil1 ve 1923 yilin1 kapsayan siirede Bat1 dillerinden olan
Ingilizce ve Almanca 6nem kazanmaya baslamistir. 1923 yili yani Cumhuriyet’in ilanin
ardindan Bat1 dilleri tabloda daha {ist seviyelere yiikselmistir. Bu tabloya bakildiginda
Ingilizce dilinin dénemi goriilmektedir. 1773 yili ve oncesi Ingilizce dili tabloda yer

almazken 1950 ve sonrasinda ingilizce onem verilen diller arasinda 1. Siraya yerlesmistir.

1.4. ikinci Dil Edinimi

Ikinci dil edinimi (second language acqusition) dil bilimcilerin, egitimciler ve
arastirmacilarin ilgisini oldukca ¢eken bir alan olarak bilinmektedir. Siirecin ilerlemesi,
degiskenleri yillar i¢inde incelenmis ve incelenmeye devam edilmektedir. Hedefteki dil
degistikce, yontemler, teknikler degisebilmektedir, edinim siireci kisiye gore
sekillenebilir. ikinci dil ediniminde tarih boyunca farkli dilbilimcilerin teorileri,

arastirmalar1 bulunmaktadir. Bu bdliimde bu teoriler yer almaktadir.

1.4.1. Evrensel Dilbilgisi Teorisi

1950’lerin sonunda Amerikali dilbilimei ve filozof Noam Chomsky tarafindan
‘Evrensel Dilbilgisi’ (Universal Grammar-UG) teorisi ortaya atilmistir. Bu teorinin
temelinde; her insanin beyninde dogustan gelen bir dil edinim yetisi oldugu yer
almaktadir. Chomsky’nin bu kurami dil edinimini alaninda ¢igir agmistir. Bu bilgilerin
151ginda White (1989)’da ana dilin yani sira ikinci dil edinimde de evrensel dilbilgisi
ilkelerinin rol oynayabilecegini séylemistir. Yani, ikinci dil ediniminde de bu dili 6grenen
kisiler dogustan var olan bilgileri kullanmaktadirlar fakat her zaman ana dil 6grenimi

kadar basarili olmama ihtimalinin bulundugunu sdéylenmektedir.

ED'in (Evrensel dilbilgisi) ikinci dil edinimindeki roliinii agiklamaya calisan

arastirmacilart Deger (1996) iic madde ile 6zetlemistir:

1. Dogrudan erisim (direct access): ED ikinci dil ediniminde de anadil
edinimindeki gibi rol oynar, insan ikinci bir dili 6grenirken de ED'in ilkelerine erigebilir.

Bu stirece anadilin bilgisinin higbir etkisi yoktur.
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2. Dolayl1 erisim (indirect access): Ikinci dil grenen kisi ED'e anadili araciligiyla
erigebilir, ikinci dil edinimi siirecine anadilinde bulunan degistirgenleri varsayarak baslar.
Yine de bir sekilde ED'in, anadilinde bulunmayan ilke ve degistirgenlerine erisip,

degistirgenleri ikinci dilin verilerine gore yeniden olusturabilir.

3. Erisimsizlik (no access): Ikinci dil edinimde ED'in hicbir rolii bulunmamaktadir
ve ikinci dil ediniminde anadil ediniminden farkli olarak, zihnin dil bolmesi degil

zihindeki diger bolmeler s6z sahibidir (s. 6).

Evrensel dilbilgisi teorisinde Cook’a (1991) gore ilkeler "tiim insanlarin zihninde
sunulan dogal dilin goriintimleri’, degistirgenler ise "kesin belirlenmis sinirlarla bir dili
bir digerinden ayiran yonler’ olarak aciklanmaktadir. ED’in dogrudan erisim, dolayl
erisim ve erisimsizlik olasiliklar1 hakkinda ¢esitli goriisler ortaya sunulmustur ve
yukaridaki maddelerden yola ¢ikarak dogrudan erigsimde ikinci dile birinci dili 6grenir
gibi ulasirken dolayli erisimde birey ikinci dili birinci dili vasitasiyla 6grenir. Erigimsizlik
maddesine bakildiginda ise birinci dil ve ikinci dilin 6grenilmesi arasinda herhangi bir

bag bulunmadig1 varsayimi oldugu anlasilmaktadir.

1.4.2. Monitor Model

1981 yilinda ise {inlii dilbilimci ve dil edinimi denince akla ilk gelen kisilerden
biri olan Stephen Krashen Monitor modelini (Monitor model) ortaya atmistir ve bu model
bes hipotezden olusmaktadir (Krashen, 1981). Bahsedilen hipotezleri 6zetleyerek
asagidaki sekilde numaralandirabiliriz (Krashen, 1981):

1. Dogal Dil Edinimi — Bilingli Dil Ogrenme Hipotezi (the Acquisition-
Learning hypothesis)

2. Monitor Hipotezi (the Monitor hypothesis);

3 Dogal Diizen Hipotezi (the Natural Order hypothesis);

4. Anlasilir Girdi Hipotezi (the Input hypothesis);

5 Duygusal Filtre Hipotezi (the Affective Filter hypothesis).

Bu hipotezleri 6zetlemek gerekirse; Dogal dil edinimi- bilingli dil 6grenme
hipotezi Krashen (1981)’1n goriisiine gore bir dili edinmek ve 6grenmek birbirinden
oldukga farklidir, dogal dil edinimi bilingsizce gergeklesen, duyma/dinleme ve maruz

kalma ile ilerleyen bir siireg iken bilingli dil 6grenme ise kisi hedefteki dili gramer yapisi
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ve kurallar1 ile 6grenmeye ¢alismaktadir, dolayisiyla bilingsizce, istemsizce gergceklesen

bir siire¢ degildir.

Monitor hipotezine bakildiginda ise Krashen (1981)’e gore bilincaltimiz ile
o0grenmis oldugumuz dil, hedefteki dili kullanirken ki sOylemlerimizde ve akicilikta
etkilidir. Bir sonraki hipotez ise Dogal diizen hipotezi olarak adlandirilmistir. Krashen
(1981)’e gore sonradan bilingli bir sekilde 6grenilen dilin, dil bilgisi kurallarin1 6grenmek

ve kavramak daha zordur.

Anlagilir girdi hipotezinde, dili 6grenen kisinin hedefteki dile olabildigince fazla
maruz kalmasi gerektiginin savunuldugu sdylenebilir. Kisinin 6grenmeye calistigi bilgi,
diger bir deyisle girdi (input) kisinin yeterlilik seviyesinden biraz daha yiiksek olmalidir
(Krashen, 1981). Son hipotez ise Duygusal filtre hipotezi (the affective filter) olarak
adlandirilmigtir. Duygusal filtre, 6grencilerin dili 6grenmelerine izin vermeyen, onlari
engelleyen bir bariyer olarak diisiiniilebilir. Krashen (1981)’e goére bu engeller
motivasyon, tutumlar ve duygusal durumlar olarak adlandirilabilir. Ornegin &grenciler
stres altindayken duygusal filtreleri yiikselebilir ve dili 6grenmede giigliik ¢ekebilirler.
Stresin yani sira tutumda bir dili 6grenmede 6grenciye engel olabilmektedir. Krashen
(1985)’1n sdylemlerine bakildiginda 6grencilerin duygusal filtrelerinin diisiik olmasi,

rahat, samimi bir ders ortamina sahip olmalari onlar1 olumlu sekilde etkileyebilir.

1.4.3. Sosyokiiltiirel Kuram

Ikinci dil edinimi denildigi zaman, akla Chomsky, Krashen gibi dilbilimcilerin
yani sira Lev Vygotsky ve onun dil edinim alaninda oldukga etkili olan sosyokiiltiirel
kuram (the sociocultural theory) gelmektedir. Bu kuramda dil edinim siirecinde
sosyokiiltiirel faktorlerin biyolojik faktorlerden daha az etkili olmadig: hatta daha da etkili
oldugu savunulmaktadir. insan sosyal bir varlik oldugundan dil 6grenme siirecinde de
sosyal cevreden etkilendigi sOylenebilmektedir (Vygotsky, 1978). Vygotsky’e gore
cocuk iginde toplumun sosyo-kiiltiirel olgularina hakimdir ve gelisim ve 6grenme siirecini
ondan daha cok bilgiye sahip olan akran ve yetigkinler ile etkilesim halinde devam

ettirmektedir (Yildirim, 2016).

Yukarida goriildiigli lizere dil edinimi arastirmalarinda konularin farkli yonleri
bulunmakta olup, birbirinden ayr teoriler, kuramlar bulunmaktadir. Alanin oldukga genis

ve tartismaya agik olmasi, yalnizca tek bir kuramin ve teorinin genel geger olmasini
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engellemektedir. Tkinci dil edinimi i¢in yalmzca bu teori dogrudur denilemeyecegi gibi,
tinlii dilbilimcilerin bu alanda yapmis olduklar1 aragtirmalar ve ortaya koyduklari teoriler

farkli agilardan alana oldukga biiylik katkilar saglamaktadir (Aktas ve Yaqoob, 2021).

1.5. Tutum

‘Tutum’ kavrami hakkinda, farkli alanlara yonelik olarak bir¢ok tanim vardir.
Tutumun tartisilmasindan once anlaminin iyice anlasilmasi gerekebilir. Davranig
bilimciler, psikologlar, dil bilimciler, siyaset bilimciler gibi bir¢ok alanda tutum
kavraminin tanimi yapilirken o alanin esintilerini bulmak miimkiindiir. Tutum kavrami
ilk kez Hovland ve Rosenberg tarafindan 1960 yilinda incelenmis ve
kategorilendirilmistir (Rosenberg ve Hovland, 1960). Amerikali psikolog Allport
(1935)’a gore tutum, yasadiklarimiz ve deneyimler sonucunda olusan, ilgili durumlara
kars1 kisinin davranislarinda yonlendirici etkiye sahip ruhsal/duygusal veya zihinsel hazir

bulunusluga sahip olma durumudur.

Gardner (1985) tutumu, bireyin durum hakkindaki inanglarina ve goriislerine
dayanarak o duruma kars1 verdigi degerlendirici bir tepki olarak tanimlamistir. Brown
(2001) tutumun duygular, toplumdaki iliskiler ve benlik gibi duygusal katilimlarla
karakterize edildigini savunmustur. Pratkanis ve Greenwald (1989)’a gore tutum,
bireylerin bilincinde olduklar1 bir seye, bir nesneye karsin degerlendirmeleridir. Bem
(1970)’e gore tutumlar bir seyden hoslanma veya hoslanmama durumudur. Giinliik
hayatta tutum kavramini kendi agimizdan diisiindiigiimiizde en temel olarak bu tanimdaki
gibi bir seye karst olumlu veya da olumsuz hisler beslememiz olarak diistiniildiigii
soylenebilir. Ulgen (1995), tutumu dgrenmeyle kazanilan, kisinin davranislarina yén

veren duyussal bir 6zellik olarak tanimlamistir.

Tutum kavrami ile ilgili yapilan yorumlara bakildiginda, tutumun daha g¢ok
bireysel bir sey oldugu, kisinin davraniglarini etkiledigi, bir olaya bir duruma karsi

hislerini kapsadig1 sylenebilir.
Tutumun 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

1. Tutumlar bireyseldir ayn1 zamanda toplumla da iligkilidirler (Demiroglari, 2021).

2. Bir duruma, iliskiye kars1 gelistirilebilir (Balc1, 2009).
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3. Bireyin dogumundan itibaren var olan bir kavram degildir, deneyimlenen,
Ogrenilen durumlara kars1 gelistirilir (Pehlivan, 2010).

4, Stabil ve duragan degildirler. Durumlara ve kosullara gore degiskenlik
gosterebilirler (Yangil ve Unal, 2019).

5. Tutum bir duruma yalnizca tepki verme sekli degildir, daha ¢ok bir tepki gosterme
egilimidir. Bu nedenle tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilir
(Tavsancil, 2002).

6. Inanclar, tutumlar etkileyebilmektedir (Arslan, 2019).

7. Tutum 6grenilir (Triandis, 1971).

8. Giiglii olan tutumlarin degistirilmesi, giigsiiz tutumlara oranla daha zor olmaktadir

(Yildiz, 2018).
Tutumlarin 6zelliklerine bakildiginda degisip gelisebilecegi, aktif bir yap1 oldugu,
davraniglart etkileyebilecegi sonucuna ulasilabilir. Tutumun ne oldugu ve
ozelliklerine dair farkli goriislerin ardindan tutumun nasil bir yapidan olustuguna
bakilabilir.

1.5.1. Tutumun yapisi
Tutumu tek bir diislince yapisi ile bagdastirmamak, diger yonlerini ayirt
edebilmek gereklidir. Bu sebeple de Muzaffer Serif tutumun yapisi ile ilgili belirli
olgiitleri su maddeler halinde belirtmistir (Inceoglu, 2011).
e Tutumlar dogustan itibaren kiside var olan bir kavram degildir. Aksine 6grenme,
deneyimlerle birlikte bu stirecte olusur, gelisir.
e Tutumlar anlik olarak degisiklik géstermezler. Kisinin bir seye kars1 olan tutumu
belirli bir stire devamlilik gosterebilmektedir.
o Kisi bir duruma kars1 tutum kazandigi zaman 0 seye nétr olarak bakamaz.
Yukaridaki maddelere bakildiginda tutumlarin zamanla olustugu, devamlilik
gosterdigi ve kisiyi etkiledigi sonuglarina ulagilabilir. Kirkiz (2010)’da tutumun yapist ile
ilgi “’Ilgiler (tercihler) ile degerler arasinda yer alan tutumlar; duragan olma, alansal bir
nitelige sahip olma, kendini ve toplumu anlamaya yonelik olma gibi 6zellikleriyle
digerlerinden ayrilmaktadir’> yorumunu yapmistir.
Tutumun kavrami ve yapisinin yan sira 6zelliklerini daha iyi anlayabilmek i¢in

tutumun Ogelerinin de incelenmesi gerekmektedir.
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1.5.2. Tutumun dgeleri

Tutumlarla ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda tutumun; bilissel, duyussal ve
davranigsal olarak ii¢ 6geye sahip oldugu goriilmektedir. Tutumun 6geleri birbiriyle
uyumludur ve bu sebeple de genellikle bu ii¢ 6genin arasinda i¢ tutarlilik oldugu kabul

edilmektedir (Bat1 ve Biimen, 2006).

Serif’e gore de tutum bilissel, giidiisel ve davranissal olarak yapi agisindan ii¢

adet maddeden olusmaktadir (Tolan, 1985, s. 260, tan aktaran; C6llii ve Oztiirk, s.377).

Kisinin olaya karsin olumlu olmasini gerektiren bilgisi varsa (bilissel), kisi 0 olaya
karsi olumlu duygular besliyorsa (duyussal), kisinin olaya kars1 verdigi tepkiler,
bulundugu hareketler ise (davranissal) dgeler ile gdsterilmektedir (Inceoglu, 1993). Bu

Ogeler asagida tablo halinde verilmistir.

Tablo 1.3. Tutum Ogeleri ve Kavramlar

OGELER KAVRAMLAR TUTUM

Biligsel Farkindahik/Bilgi/Inan¢/Algilama | *’Portakalda bir¢ok

vitamin vardir.”’

Duyussal Arzu/Hoslanma/Sevme “’Portakalin tadina
bayilirm.”’

Davranigsal Eylem/Benimseme “’Her sabah bir portakal
yerim.”’

Kaynak: Yunus Emre Oztiirk, Ersan Fazil Collii, Orgiitlerde inanglar- tutumlar tutumlarin 6lgiim
yontemleri ve uygulama drnekleri bu yontemlerin degerlendirilmesi, 2006. Selcuk Universitesi

Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu Dergisi, 9(1-2), 379.

Tablo 1.3.’de tutumlarin dgeleri ve dgeleri aciklayan ornek ciimleler verilmistir.
Ornegin bilissel tutuma bakildiginda bir duruma kars1 bilgi sahibi oldugumuz, duyussal
tutuma bakildiginda bir duruma karsi duygusal his besledigimiz, davranigsal tutuma
bakildiginda ise bilgimiz ve hislerimizin etkisi ile bir duruma kars1 davranis
gelistirdigimiz sonucuna ulasilabilir. Yine de tutumun {igce ayrilan bu 0&gelerinin

detaylarina bakmak i¢in asagida basliklar halinde verilmistir.
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1.5.2.1. Bilissel 6ge (Cognitive component)

Tutum kavraminin biligsel 6gesi, kisinin bir duruma yonelik sahip oldugu bilgisi ve
inanglarindan olusmaktadir. Bu bilgiler ve inanglar yasam siirecinde edinilen
deneyimlerle geligebilir. Bir kisi eger bir durumun var oldugundan habersiz ise o durum
ile ilgili bir bilgisi bulunmaz dolayisiyla o duruma kars1 herhangi bir tutuma da sahip
olmaz (Inceoglu, 2004). Ornegin bir 6gretmen teknolojinin gelismesi ile sinif ortaminin
yerini uzaktan egitime birakmasina karsi olabilir, bu diisiincenin ardinda uzaktan egitimin
siif ortaminda olusan iletisimi yok edecegine ve saglikli bireyler yetistirebilmenin zor

olduguna dair inaniglar1 olusturabilir.

Tutumun gosterildigi duruma yonelik bilgiler ne kadar gergekgei ve stabil ise kisinin
0 duruma yonelik tutumlari da o derece de kalic1 olmaktadir. Kisinin bilgisi, deneyimleri
degistik¢e 0 duruma yonelik tutumlari da degisebilmektedir (Altuntas, 2004). Yukaridaki
ornek ele alindiginda, teknoloji kullaniminin materyal hazirlama ve 6grencilerle etkili
iletisim saglayabildigini, uzaktan egitimle de istedigi verimi elde edebildigini
deneyimleyen Ogretmen uzak egitime yonelik tutumunu olumlu olarak degistirebilir.
Tavsancil (2002)’1n bilgi degisirse tutumun degigsme durumu da vardir séylemi de bu
ornegi destekler niteliktedir. Kisaca bir duruma yonelik olumlu veya olumsuz bir tutum
varsa, o0 duruma yonelik olumlu veya olumsuz bir bilgi, diisiince ya da inang da mevcuttur
(Oztiirk ve Collii, 2006).

1.5.2.2. Duyussal (Duygusal) oge (Affective component)

Tutumun duyussal 6gesi, bireyin tutum durumuna yonelik hissettigi duygulardan
olusmaktadir (Varol, 2017). Bir kisinin bir durumdan hoslanmasi, hoslanmamasi,

sevmesi, nefret etmesi, ilgi duymasi ya da duymamasi duyussal 6ge olarak agiklanabilir.

Birey bilgileri ve inang¢lart dogrultusunda bir duruma yonelik olumlu ya da
olumsuz tutum sahibi olmakta, eger bu duruma karsi olumlu bir tutuma sahipse duygu
olarak da o durumu sevdigi, hoslandigi, ilgi gosterdigi anlamina gelmektedir. Olumlu ya
da olumsuz duygulara sahip olmak da kisinin 6nceki tecriibelerine baglidir fakat bazi
tutumlarin sebebi gerekcelerle agiklanamaz ve bunlar tamamiyla duyussal Ggelere
sahiptirler (Cavli, 2010). Bem (1970), tutumlar1 direkt olarak bir durumdan hoslanma
veya hoslanmama halidir olarak 6zetlemistir. Tutum 6gelerinin sonuncusu ise asagida

verilen davranigsal 6gedir.
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1.5.2.3. Davramssal 6ge (Behavioral component)

Davranis kelimesinden de anlasilacag {izere, tutumun davranissal dgesi bireyin o
duruma kars1 bulundugu hareketlerden, bir duruma ya da olaya kars1 sdyledigi s6zlerden
olugmaktadir. Ugurlu (2018)’nun deyimiyle davranigsal 6ge bir derecede tutumun
davranig halini gostermektedir. Davranigsal 6ge, duygusal davranig ve normatif davranig
olarak ikiye ayrilmaktadir ve bu iki davranis tiirii birbirinden farklidir. Duygusal davranas,
durumun kisinin hosuna gidip gitmemesi ile iliskilendirilirken normatif davranis, o
durumla ilgili dogru davranis ne oldugu hakkindaki fikre dayanmaktadir (Tavsancil,

2005; Altuntas, 2004; Hellriegel, 1995).

Bireyler her zaman duygulari ve disilinceleri dogrultusunda hareket
edemeyebilirler fakat yine de o dogrultuda hareket etme egilimine sahiptirler davranigsal
ogede bu duygulara yonelik hareket etme durumunu igermektedir. Kagit¢ibasi (1999), bir
eylemin tutum olarak degerlendirilebilmesi igin zihinsel bir degerlendirmenin bulunmasi
gerektigini fakat bireylerin gelistirdikleri tutumlarin birgogunun da duygusal ve davranisa

0zgl ogeler icerdigini belirtmistir.

1.5.3. Tutum ve davrams iliskisi

Tutumun 6gelerine bakildiginda, bireyin bir olaya kars1 hissettigi duygular ve o
duygular dogrultusunda o duruma sozleriyle veya hareketleriyle karsilik verdigi
sOylenebilir. Bu duruma bakildiginda ise tutum ve davranig arasinda da bir iliski oldugu
diisiiniilmektedir. Ornegin kisi dogruluk ve diiriistliigii benimseyen bir tutuma sahipse
giinliik hayatinda ve davraniglarinda dogru ve diiriist sekilde davranmasi beklenmektedir.
Davranig bilimcilere goére tutumlar ve davramig arasinda dogrudan bir iligki
bulunmaktadir. Ancak arastirmalarin gelismesi ile 1960’11 yillarin sonunda, tutum ve
davranig arasinda direkt bir iliski oldugu goriisii reddedilmistir (Hellriegel, 1983, s.
59’dan aktaran; Altuntag, 2004: 13).

Tutum dogrudan gbzlenemedigi i¢in kisinin tutumu sozlerine veya davranislarina
bakarak yalnizca tahmin edilebilir. Ayn1 zamanda bir tutum herkeste ve her zaman ayni
davranig1 ortaya ¢ikaracak diye bir kural s6z konusu degildir. Bir duruma kars1 zit
tutumlar1 benimsemis kisiler ayn1 sekilde davranis gosterebilmekte veya ayni tutumlari

benimsemis kisilerde farkli sekilde davranis gosterebilmektedirler. Dolayisiyla tutumun,
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davranisa etki etmesi muhtemeldir fakat boyle bir kesinlik yoktur denilebilir (La Pierre,

1934, aktaran; Kirkiz, 2010, s. 32).

Ornegin bir arastirmada tanriya inanma ve Kiliseye gitme durumu dogrultusunda
arastirmaya katilanlarin dindar olup olmadiklar1 sorulmustur. Arastirmada deneye katilan
kisilerin verdikleri cevaplar sonucunda tanrtya inanip dindar oldugunu sdyleyen kisilerin
kiliseye gitme oranlar1 arasinda diisiik bir iliski oldugu agiga ¢ikmistir. Dolayisiyla
Kiliseye gitmek i¢in tanrtya inanma ve dindar olma sart1 bulunmadig: gibi, dindarlarin da
kiliseye gitmeme ihtimalleri bulunmaktadir (Tavsancil, 2014, s. 93’ten aktaran;

Sevimbay, 2016, s. 14).

Ozetle, tutumlar ile davramglar birbirini dogrudan etkiler ve kisi yalnizca
tutumlarina gére davranir olgusu dogru degildir denilebilir. Zaman, mekéan, ¢evre, sahip
olunan bilgi gibi faktorlerin bu durumda etkisi bulunmaktadir (Baysal, 1981; aktaran,

Gilseven, 1996: 58).

1.5.4. Tutum olusumu

Tutumun 6gelerinin ardindan kigide tutumun nasil olustuguna bakmak gerekebilir.
Tutumlarin deneyimler sonucunda olustugu sdylenebilir (Phillips, 2003). Dolayisiyla
birey, herhangi bir tutuma sahip olarak diinyaya gelmez aksine tutumlar1 sonradan
Ogrenir, gelistirir de denilebilir (Kagit¢ibasi, 1999, s. 120°den aktaran.; Kirkiz, 2010, s.
38). Bircok tutumun olusmasi bireyin ¢ocukluguna dayanmaktadir, genellikle bir¢cok
tecriibelere dayanirken bazi tutumlar ise ebeveynler, taklit, sosyal 6grenme, medya
yoluyla ogrenilmektedir. Kisi, ebeveynleri ya da arkadaslarinin etkisi ile tutumlar
ogrenebilir. Bir ¢ocuk dogdugunda normal kosullarda anne ve babasi ile sik sik vakit
gecirip onlarla biliylidiigii i¢in tutum olusumunda anne ve babanin rolii biiyiiktiir.
Cocuklar biiylidilkce anne babanin haricinde akranlariyla da siklikla vakit gecirmeye
baglarlar bu sebeple ebeveyn etkisi yerini arkadas etkisine birakabilmektedir (Ekici,
2013). Aym zamanda tv, radyo, gazete ve de giinlimiizde hayatimizin biiylik bir
cogunlugunu kapsayan sosyal medya gibi medya araglar1 kisiyi tutumlar1 acisindan

etkileyebilmektedir.

Tutumlarin olusum kaynaklarini gosteren tablo 2.5. Asagida verilmistir.
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Tablo 1.4. Tutumlarin Olusumu

TUTUMLAR NASIL OLUSUR?

\

Dogrudan

Deneyim Arkadaslar Taklit Etkisi

Sosyal

Pekistirme Ogrenme

Anne-Baba ve Medyanin

1.5.5. Tutumlarin o6l¢iilmesi

Bir bireyin bir duruma, objeye kars1 hangi gortisleri benimsedigi, hangi tutumlara
sahip oldugunu belirlemek gibi ¢esitli amaglar ile tutumlar Slgiiliir. Tutumlar somut ve
dogrudan gozlenebilen kavramlar olmadigi aksine soyut olduklari i¢in 6l¢iilmeleri pek de
kolay degildir. Tavsancil (2002), kisinin bir duruma kars1 olumlu tutumu var ise konu ile
ilgili aldig1 kararlarin da olumlu olma olasiliginin daha yiiksek oldugunu bu sebeple de
tutumlarin gelecege dair karar niteligi tasidigini belirtmistir. Bu bilgilerin 1g1ginda kisinin
tutumlar igin gerekli aksiyonlar alinabilmektedir. Ornegin bir gretmen grencilerinin
dersile ilgili tutumlarini ve inanglarini bilirse kullanacagi metot ve yontem ve materyaller

icin gerekli 6nlemleri alabilir.

Tutumlarin gézlemlenebilmesi icin anketler, sorular, bosluk doldurmalar gibi
teknikler kullanilabilmektedir. Bireyin kisisel goriislerini 6grenmek amaciyla hazirlanan
soru listelerine ise 6lgek denir (TDK, 2022). Tutum 6lgtimlerinde en sik kullanilan teknik
dlgeklerdir (Bayat, 2014). Tutumlarin Slciilmesiyle ilgili olarak Céllii ve Oztiirk sunlari

ifade etmistir:

“Tutum olgiiliirken arastirma konusu olan tutum objesi ile ilgili ciimle, sifat ya da
maddeler dizisi olan bir liste hazirlanir. Bireylerin bu sifat ya da ifade dizisine gergek
duygulart dogrultusunda tepkide bulunmalar1 istenir. Bu ciimle, sifat ya da ifadeler
listesine 6l¢ek denilmektedir. Yani tutum olgekleri bireyin i¢ diinyasini ortaya ¢ikarmak
iizere olusturulmus bir dizi climleye-ifadeye bireyin cevap vermesi igin hazirlanmis
anketlerdir. Tutum odl¢iimiinde sonug, bir bireyin duygularmin yogunlugunun tutum
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objesinin lehinde mi, aleyhinde mi oldugunu yansitmaktadir.”” (Collii, Oztiirk, 2006, s.
384).

Tutumlarin 6lgtilmesi i¢in belirli bir 6l¢ek tiiriine ihtiya¢ vardir. En ¢ok kullanilan
ve bilinen 6lcekler Thurstone Olgekleri, Likert dlgekleri, Guttman dlgekleri ve Bodargus
Sosyal Uzaklik Olgekleri olarak dérde ayrilmistir. Bu dlgeklerin ii¢ii (Thurstone, Likert,
Guttman) ctimleleri igeren Olgekler, biri (Duygusal anlam 0&lgegi) ise degerlendirme
sifatlarindan olusan 6l¢ek olarak ayrilir. (Hosgoriir, 1997; Altuntas, 2004; Colli ve
Oztiirk, 2006).

Thurstone dlgekleri, esit araliklar 6lcegi olarak da bilinmektedir. 1928°de L. L.
Thurstone tarafindan gelistirilmistir. Olgek belirli bir konudan olusur ve kisinin konuyla
ilgili tutumunu olumlu veya olumsuz olarak sayisal bir deger ile gostermektedir (Altuntas,
2004). Guttman o6lgekleri, ilk olarak 2. Diinya savasi sirasinda savasan Amerikan
askerlerinin morallerinin tespit edilmesi i¢in kullanilmistir (Hosgortir, 1997). Tek boyutlu
bir olcektir. Bogardus Sosyal Uzaklik olgekleri, bir grubun sosyal yonden toplumdaki

benimsenme derecesini 6l¢mek amaciyla hazirlanmistir (Wark ve Galliher, 2007).

Likert 6l¢ekler ise Kagit¢ibasi (1999) tarafindan bir tutumu 6lgmek igin en direkt
yol olarak Ozetlenmistir. Rensis Likert tarafindan 1932°de gelistirilmistir. Kisi konu
hakkindaki ifadelere ne dlglide katilip katilmadigini belirtir. Kisilerin cevaplarina gore
puanlar1 toplanarak analizler yapilmaktadir. Genellikle ‘Tamamen katiliyorum’ ve ‘Hig
katilmiyorum’ arasinda degisen besli derecelendirme kullanilmaktadir. Likert 6lcegi

teknigi diger 6l¢lim yontemlerine gore daha zahmetsizdir (Kula, 2014).

1.6. Ingilizce Dersi ve Tutum

Yeni bir dil 6grenmek olduk¢a zor bir siiregtir. Hi¢ bilinmeyen, farkli bir dil
bilgisi, 6grenilmesi gereken binlerce kelime kisinin géztinii korkutabilmektedir. Yeni bir
dili 6grenmeye calisirken, insanlar baglangigta tedirgin olabilirler ya da dili 6grenme
stirecinde zor veya sikici bulabilirler. Yabanci dilde basariy1 bireysel farklar, dil yetenegi,
motivasyon, tutumlar gibi biligsel ve duyussal 6zellikler etkileyebilmektedir (Tuncer,
2015). Motivasyon bireye karsi olan davranis ve de bireyin is ile ilgili ne hissettigidir
(Keenan, 1996). Yabanci dil 6grenirken o dile karsi, 6grencilerin tutumunu olumlu yonde
gelistirmek gerekir, ciinkii sevilmeyen ve Ogrenilmek istenmeyen bir dil basar
saglayamamaktadir (Memduhoglu ve Kozikoglu, 2015). Ogrencilerin tutumlari, olumlu
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ya da olumsuz olabilir. Baz1 6grenciler bazi derslere kars1 olumsuz tutum sergileyebilirler
ve de bu olumsuz tutumlarin olumlu tutuma doniistiiriilmesi gerekmektedir (Aydoslu,
2005). Kara (2009), tutumun etkisine yonelik olarak olumlu tutumlarin derslere karsi
olumlu davraniglarin sergilenmesine yol actifin1 ve 6grenciyi derse ¢aligmak i¢in daha
cok caba gosteren bir hale getirdigini vurgulamistir. Feng ve Chen (2009) 6grenme
stirecinin duygusal bir silire¢ oldugunu ve bu sebeple farkli duygusal faktorlerden

etkilendigini belirtmistir.

Tutum, bireyin isi gerceklestirmenin sonuglart veya nitelikleri hakkindaki
inanglari ile iliskilidir yani bir isten olumlu sonuglar alan kisinin o davranisa olumlu bir
inanci, tutumu olur (Montano ve Kasprzyk, 2008). Bu sebeple de 6gretmenin rolii
ogrenciler i¢in gok dnemlidir. Ogretmen, 6grenciyi stres ve endiseden uzak tutmalidir ve
ogrencilerin etkinlikleri severek, hatta zevkle yaptiklari ortamlar olusturmalidir (Paker,
2012). Dolayisiyla Ingilizce dilini okullarda dgretirken hem 6gretmenin 6grenciyi olumlu
bir sekilde giidiilemesi hem de dgrencinin derse karst olumlu duygular beslemesi, dil
ogrenme siirecini daha keyifli ve verimli hale getirebilmektedir. Ogrencilerin dile iliskin
tutumlarin1 6grenmek 6gretme-6grenme siirecinde hem 6grenciye hem de dgretmene
fayda saglamaktadir. Ogretmen oOgrencilerinin tutumlarini 6grendiginde elde ettigi

sonuglara gore aksiyonlar alabilme sansina sahip olmaktadir.

Stevick (1999)’e gore 6grenme ortaminin Ogrenilenlerin uzun siireli hafizada
kalmas1 agisindan c¢ok fazla etkisi vardir. Krashen ise ikinci dil ediniminde kaygi,
motivasyon ve giiven degiskenlerinin bulundugunu belirtmektedir. Gardner ise sosyo-
egitim modelinde motivasyon, ikinci dil edinimindeki birinci degisken oldugunu
belirtmektedir (Gardner, 2010). Gardner ve Lambert (1972), tutum ile dil 6grenimi
arasindaki iliski iizerine aragtirmalar yapmislar ve tutumu, ikinci dil ya da yabanci dil
o0greniminde gilidiillenmeyi saglayan bir unsur olarak tanimlamigslardir. Todor (2016),
olumlu bir tutuma sahip olmanin dil ediniminde 6nemli bir yeri oldugunu ve tutumun
O0grenme siireglerinin her bir basamagini etkiledigini belirtmistir. Tutum, yani ¢esitli
amaclarla dili 6grenme istegi ve bu amaclarini ¢esitli diizeylerde izlemesi 6grenciyi
basartya ulastirmakta ya da basarisina engel olmaktadir (Hanci, 2008). Sonug olarak dil
Ogrenme siirecinde tutumlar basari iligkilendirilir, 6grenci o dili 6grenmekte basarili bir
yolculukta ilerliyorsa bu sayede tutumu olumlu gelisirken, olumsuz tutum ise

basarisizliktan meydana gelebilir (Anbarli, 2010). Bu nedenle dil 6grenme seriiveninde
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yasanilan basar1 ve Dbasarisizliklar tutumu olumlu ya da olumsuz ydnde
etkileyebilmektedir. Padwick (2010)’e gore dil 6grenmede dncelik 6grencilerin hedef dili

O0grenmeye yonelik motivasyonlarina ve de tutumlarina baghdir.

Tutum, motivasyon goz oniinde bulunduruldugunda 6grencinin 0 dili 6grenirken
eglenmesi, o dile ihtiyaci oldugunu hissetmesi kisaca olumlu yonde tutum sergilemesi
gerekmektedir. Ogrencinin yasadig1 yerin sehir merkezi veya kdy olmasi, imkanlarimn
yeterli veya eksik olmasi Ogrencinin tutumunu etkileyebilecek unsurlardir. lgili
aragtirmalar boliimiinde Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile ilgili yapilan arastirmalar

ve detaylarina yer verilmistir.

1.7. Tigili Aragtirmalar

Bu béliimde Ingilizce dersine yonelik tutuma iligkin arastirmalar veri tabanlari ve
basili kaynaklar taranarak “Yurt Icinde Yapilan Calismalar” ve “Yurt Disinda Yapilan

Calismalar” olmak tizere iki baglik altinda ele alinmistir.

1.7.1. Yurticinde yapilan cahsmalar

Baggeci (2002), arastirmasini Gaziantep ilinde ortadgretimde 6grenim goren 414
ogrenci ile gergeklestirmistir. Arastirmanin amaci dgrencilerin ingilizce dersine yonelik
tutumlarin1 belirlemektir. Arastirma Likert oOlcek ile gergeklestirilmistir. Verilerin
analizinin sonucunda Ogrencilerin okuduklar1 okul tiirleri, babalarinin egitim durumu,
meslekleri ve gelir durumlari ingilizce’ye yénelik tutumlarmi etkilemedigi belirlenmistir.
Ogrencilerin babalarinin egitim durumu, tutumlara etki etmezken annelerinin egitim
durumlarinin ise Ingilizce dersine yonelik tutumlarini etkiledigi sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyetlerin de tutumlar iizerinde etkisi oldugu belirlenmistir.

Bilgin (2006), lise 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada 600 dgrenci Ingilizce dersine yénelik tutumlari ve de bu
tutumlarin cinsiyet, okul tiirii degiskenlerine gore aralarindaki iliski karsilastirilmistir.
Calismanin sonuglarina gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin iyi
diizeyde oldugu, kiz 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari erkeklerden daha

ylksek diizeyde oldugu bulgulari elde edilmistir.
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Atl1 (2008), ilkogretim 4. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini
belirledigi bir ¢alisma yapmustir. Ankara, Adana, Gaziantep, Istanbul, izmir, Malatya ve
Samsun illerinde 6grenim goéren 551 6grenci ile calisip, Likert 6lgek kullanmustir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin tutumlarinin olumlu oldugu
belirlenmistir. Ayrica calismadan elde edilen sonuca gore oOgrencilerin tutumlari
yasadiklar1 sehirlere gore farklilik gostermektedir. Ogrencilerin cinsiyeti ve tutumlar

arasindaki iligkide ise anlamli farklilik bulunmadigi tespit edilmistir.

Kirkiz (2010)’1n yaptig1 arastirmanin amaci 8. ve 11. siif $grencilerinin Ingilizce
dersine ait tutumlarim ve aralarindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmada Izmir’de okuyan
8. smif Ogrencilerinden 402 tanesi ile calisilmistir. Arastirmanin sonucunda 8. smif
ogrencilerinin Ingilizce dersine olan tutumlarinin daha olumlu oldugu ve akademik

basarilariyla arasinda olumlu bir iligki olduguna ulasilmistir.

Kazazoglu (2013), &grencilerin Ingilizce ve Tiirkce derslerine yonelik
tutumlarinin akademik basarilarina etkisini incelemistir ve Ankara’da segkisiz yontemle
belirledigi 844 ortadgretim Ogrencisiyle ¢alismistir. Ingilizce dersine yénelik tutum
Olctistinii kendisi gelistirmistir. Calismanin sonucunda, 6grencilerin akademik basarilari
ve Ingilizce dersine karsi tutumlarinda olumlu bir iliski oldugu saptanmis ve Ingilizce
ders notlari ile Tiirkge dersi notlar1 arasinda da bir iliski oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla

dil basarilarinin birbirleriyle iligkisi oldugunu sonucuna ulagmistir.

Giile¢ (2014), yaptigr arastirmada ortaokul Ogrencilerinin aktif O0grenme
modelinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari incelemistir. Arastirma 40 adet 8. siif
ogrencisini kapsamaktadir ve yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin verileri
tutum GSlgegi ile toplanmistir. Caligmanin sonucunda, aktif 6grenme modeli ile tutumlar
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayn1 zamanda tutumlar ile
Ogrencilerin cinsiyeti, aile egitim diizeyleri gibi degiskenler agisindan da anlamli

farkliliklar olmadig1 belirlenmistir.

Halat ve Ocak (2015) ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini
incelemislerdir. Cinsiyet ve smav notlarina yonelik degiskenleri de arastirmislardir.
Arastirma Afyonkarahisar’da yiiriitiilmiis ve 362 dgrenci ile gerceklestirilmistir. ingilizce
dersine yonelik tutumlarin cinsiyet ve sinav puani degiskenine gore farkliliklarin oldugu

goriilmiistiir. 5. ve 6. simifinda 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin iyi
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diizeyde, 7. ve 8. smif diizeyindeki 6grencilerin ise orta diizeyde oldugu sonucu elde

edilmistir.

Gokcan (2016), yaptig1 ¢alismada Ingilizce dersine yonelik tutumlarini ailelerinin
egitim seviyeleri, okuduklar1 okul tiirleri gibi degisenlere gore incelemistir. Arastirmada
Ankara’da 8. smifta 6grenim goren 1331 Ogrenciden veri toplanmistir. Caligmanin
sonuglarma gore, dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari ile okuduklar: okul tiirii ve
ailelerinin egitim seviyesi arasinda olumlu ve anlamli farklilik oldugu saptanmistir. Ayni
zamanda dile maruz kalmanin tutumu olumlu etkilerken, kayginin ise bu durumu olumsuz

etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Aydogmus ve Kurnaz (2017), ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarin1 cinsiyet, simif diizeyi, ebeveyn egitim durumlart ve akademik basari
degiskenleri acisindan belirlemeyi ve incelemeyi amaclamislardir. Arastirma Konya
ilinde 437 6grenciyle gergeklestirilmistir. Calismanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ile akademik basarilari, sinif diizeyi, anne-baba egitim
durumlan ile arasinda anlamli iliski bulunurken cinsiyet degiskenine gére anlamli bir

iliski bulunmamustir.

Kanat ve Kozikoglu (2018), yaptiklar1 calismada 8. simf 6grencilerinin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarini belirlemeyi hedeflemislerdir. Bu ¢alismada betimsel tarama
modeli kullanilmis ve 949 O6grenciyle calisilmistir. Calisma sonucunda 8. simif
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, kiz dgrenciler ile
erkek Ogrenciler karsilastirildiginda kiz o6grencilerin daha olumlu bir tutuma sahip

olduklar1 belirlenmistir.

1.7.2. Yurt disinda yapilan ¢calismalar

Pierson, Fu ve Lee (1980) yaptiklar1 arastirmada Cince konusan 6grencilerin
Ingilizceye olan tutumlarini ve akademik basarilarini incelemislerdir. Arastirmada
verileri toplamak i¢in bes Olgekli likert tipi tutum 6lgegi kullanilmistir ve veriler analiz
edilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ogrencilerin Ingilizcede basarili

olmalar1 ve tutumlari i¢in birgok faktoriin etkili oldugu sonucu elde edilmistir.

Shams (2008) tarafindan yapilan arastirmada dgrencilerin Ingilizceyi 6grenmeye

yonelik tutumlari, kaygilar1 ve motivasyon diizeylerini tespit etmek amaglanmustir.
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Arastirmaya 8. sinif dgrencilerinden 77 kisi katilmustir. Ogrencilerin 40’1 erkek 37 tanesi
ise kiz 6grenciden olugsmaktadir. Verilerin toplanmasinin ardindan elde edilen sonuglara
gore dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmm olumlu oldugu ve dgrenmeye yonelik
isteklerinin bulundugu ortaya ¢ikmistir. Ayni1 zamanda cinsiyet degiskenine bakildiginda
kiz dgrencilerin erkek 6grencilere kiyasla tutumlarinin daha pozitif yonde oldugu sonucu

elde edilmistir.

Fakeye (2010), 400 lise dgrencisinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini ve
basarilariyla arasindaki iligskiyi arastirmistir. Arasgtirmanin bulgular1 6grencilerin
tutumlar1 ve bagarilar1 arasinda olumlu bir iligki oldugunu goéstermistir. Aynt zamanda
dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore degismedigi

sonucuna ulagilmistir.

Abidin, Alzwari ve Pour-Mohammadi (2012), yaptiklar1 arastirmada ortaokulda
ogrenim goren dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini bilissel, davranigsal ve
duyussal agidan inceleyip arastirmislardir. Bu arastirma sirasinda 6grencilerin cinsiyet ve
siif degiskenlerini de goz 6niinde bulundurmuslardir. Aragtirmaya toplamda 180 6grenci
katilmistir. Arastirmanin  sonucunda, 6grencilerin tutumlarinin hem biligsel hem
davranigsal hem de duyussal acisindan olumsuz oldugu ortaya ¢ikmistir. Demografik
ozelliklere bakildigi zaman da farkli siniflarda okuyan 6grencilerin tutumlarinda anlamli

fark gozlemlenmezken, cinsiyet ile tutum arasinda anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Noursi (2013), yaptig1 calismada 196 oOgrencinin Ingilizce dersine yénelik
tutumlarim1  arastirmistir.  Veriler tutum Olgegi yoluyla toplanmistir. Calismada
demografik 6zellikler incelenmemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunlugunun

Ingilizceye yonelik tutumlarmin olumlu oldugu sonucuna ulagilmustir.

Zulfikar, Dahliana ve Sari (2019) yaptiklar1 ¢alismada Ingilizce boliimiinde
okuyan dgrencilerin Ingilizceye kars1 tutumlarini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma
55 6grenci arasindan segilen 6 6grenci ile gerceklestirilmistir ve verilerin toplanmasi igin
yar1 yapilandirilmis goriisme yoluna basvurulmustur. Ogrencilerden toplanan verilerin
analizinin ardindan sonuglar Ingilizce boliimii 6grencilerinin Ingilizceye yonelik

tutumlarinin olumlu yénde oldugunu géstermektedir.
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2. MATERYAL ve METOT

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, kullanilan veri toplama
araglari, veri toplama aracglarinin gegerlik ve giivenirlik caligsmalari, verilerin toplanmasi

ve verilerin analizinde kullanilan yontem ve teknikler agiklanmaistir.

2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli ile 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlari incelenmistir. Tarama
modelinde ¢ogunlukla arastirmaci tarafindan belirlenen bir kitleden bilgi toplanir. Tarama
arastirmalarinda goriislerin neyden kaynaklandigi, bireyler agisindan nasil dagildigi
incelenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Karasar (2005)’mn belirttigine gore iliskisel
tarama modellerinde degiskenler arasi iligkilerin belirlenmesi amaglanmaktadir. Nitekim
bu calismada da ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ve demografik
degiskenler arasindaki iligkiler (yordayici iliskiler, regresyon vb.) incelenerek
arastirilmaktadir. Bu nedenle betimsel tarama modelinin ¢alismanin amacina uygun

oldugu diisiiniilmektedir.

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2021-2022 akademik yilinda Diyarbakir ili Sur ilgesi
ortaokul kurumlarinda egitim alan 7342 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Calismanin
orneklemini ise 5., 6., 7. ve 8. Simifta 6grenim goren 440 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem belirleme tablosuna goére (Biiyiikoztiirk vd., 2020) orneklemin evreni
karsiladigi belirlenmistir. Orneklemdeki katilimcilar random (rasgele) o&rnekleme
yontemiyle segilmistir. Arastirmada veri toplama araci, Diyarbakir ili Sur ilgesinde Milli
Egitim Bakanligina bagli 6zel ve resmi ortaokullarda 6grenim goren Ogrencilerin
olusturdugu evrende gerceklestirilmistir. Orneklem ise random &rnekleme ydntemi
kullanilarak, evren arasindan belirlenmistir. Calismada yabanci dile yonelik tutum,
cinsiyet, anne baba egitim durumu ve meslekleri, sinif seviyesi, 6grenim goriilen okul

tiirti, kardes sayis1 gibi pek ¢cok demografik 6zellige gore incelenmistir.



Calismada katilimcilarin se¢imi ig¢in belirlenen Olglitler; resmi bir ortadgretim
kurumuna devam ediyor olma, Diyarbakir Sur ilgesinde 6grenim goriiyor olma, goniilli
katilim formunu onaylamis olma ve tiim maddeleri eksiksiz doldurmus olma olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda, 06lgegi eksik doldurmus olan veya yarida birakan
Ogrencilerden toplanan veriler ¢alismaya dahil edilmemistir. Sonug olarak ¢alismaya
Diyarbakir Sur ilgesinde 6grenim gormekte olan 5, 6, 7 ve 8. sinif 440 grenci katilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler

Tablo 2.1.’de verilmistir.

Tablo 2.1. Katilimcilarin demografik 6zellikleri

Degisken Ozellik F %
Cinsiyet Kiz 237 53,9
Erkek 203 46,1
Smnif Kademesi 5 89 20,2
6 132 30,0
7 131 29,8
8 88 20,0
Anne Egitim Diizeyi ~ Okur yazar degil 161 36,6
[lkokul mezunu 99 22,5
Ortaokul mezunu 32 73
Lise Mezunu 56 12,7
Universite Mezunu 92 20,9
Baba Egitim Diizeyi ~ Okur yazar degil 55 12,5
[lkokul mezunu 158 35,9
Ortaokul mezunu 50 114
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Lise mezunu 52 11,8
Universite mezunu 123 28
Tiirkge Yazili Notu  0-44 33 75
45-54 36 8,2
55-69 78 17,7
70-84 119 27,0
85-100 174 39,3
Ingilizce Yazili Notu 0-44 56 12,7
45-54 36 8,2
55-69 78 17,7
70-84 107 24,3
85-100 163 37,0
Genel Not 0-44 10 2,3
Ortalamasi
45-54 29 6,6
55-69 88 20,0
70-84 118 26,8
85-100 195 441
Okul Tira Resmi ortaokul 104 23,6
Imambhatip ortaokulu 289 65,7
Ozel okul 47 10,7
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Anne Meslek Ev hanimu 339 76,6
Ticaret-Esnaf 29 6,6
Memur-Ogretmen 71 16,1
Baba Meslek Calismiyor-Emekli-Yok 59 13,4
Esnaf-Ozel Sektor-Sofor-Ciftei 234 53,0
Memur-Ogretmen 100 22,7
Mevsimlik Isci 47 10,7
Kardes Sayisi 1 32 7,3
2 78 17,7
3 102 23,2
4 89 20,2
5 48 10,9
6 33 75
7 24 55
8 18 41
9 6 14
10 3 N
11 4 9
12 2 5
Toplam 440 100
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Tablo 2.1.” e gore Ingilizce Dersine Yénelik Tutum o&lgegine katilan 440
ogrencinin 237’si kiz 6grenci (%53,9), 203’1 ise erkek 6grenciden (%46,1) olusmaktadir.
Katilimcilarin sinif kademesine bakildiginda; 132 6grenci ile (%30,0) en c¢ok 6. sinifa
devam eden katilimcinin oldugu goriilmektedir. En az katilimci sayisina sahip sinif
kademesi ise 88 dgrenci ile (%20,0) 8. siftir. Olgege katilan dgrencilerin biiyiik bir
boliimii (%65,7) imam hatip ortaokulunda 6grenim gérmekte iken bunu resmi ortaokul

(%23,6) takip etmektedir, en az katilimci ise (%10,7) 6zel okulda 6grenim gérmektedir.

Katilimcilarin  anne ve babalarinin egitim diizeyleri incelendiginde; 161
Ogrencinin annesinin okuma yazmasi olmadan g¢ogunlugu olusturdugu (%36,6), 99
ogrencinin annesinin ilkokul mezunu oldugu (%22,5), 92 6grencinin annesinin tiniversite
mezunu oldugu (%20,9), 56 Ogrencinin annesinin lise mezunu oldugu (12,7) ve 32
Ogrencinin annesinin ise ortaokul mezunu oldugu (%7,3) goriilmektedir. Katilimcilarin
babalarinin egitim diizeylerinde ise 158 &grencinin babasi ilkokul mezunu olarak
cogunlugu olusturmaktadir (%35,9). Ayrica babasi okuryazar olmayan 55 Ogrenci
(%12,5), ortaokul mezunu 50 6grenci (%11,4) ve son olarak lise mezunu olan 52 6grenci
(%11,8) bulunmaktadir. Katilimcilarin anne ve babalarinin meslek durumlar
incelendiginde; 339 o6grencinin annelerinin ev hanimi olarak c¢ogunlugu olusturdugu
(%76,6), 71 6grencinin annesinin memur, 6gretmen, hemsire vs. olarak ¢alistigi (%16,1),
29 ogrencinin annesinin ise ticaret ile ilgilendigi veya esnaf oldugu (%6,6)
anlasilmaktadir. Ayrica 234 6grencinin babasi esnaf, sofor, cift¢i vs. olarak calistig
(%53,0), 100 ogrencinin babasinin memur, 68retmen, hemsire vs. olarak calistig
(%22,7), 59 Ogrencinin babasinin calismadigr ya da emekli oldugu (13,4) ve 47
Ogrencinin babasinin ise mevsimlik is¢i olarak calistigl. (%10,7) goriilmektedir.
Katilimcilarin ailelerindeki toplam ¢ocuk sayisi incelendiginde, en kalabalik grubun 102
ogrenci ile 3 kardes oldugu anlasilmaktadir (%23,2). Ayrica 2 6grenci 12 kardes sayisi

ile en az orana sahip olan gruptur (%0,5).

Katilimeilarmn Ingilizce dersi yazili notlar1 incelendiginde; 163 6grencinin yazil
notunun 85-100 puan araliginda oldugu (%37,0), 107 6grencinin yazili notunun 70-84
puan araliginda oldugu (%24,3), en az sayiyla 36 6grencinin ise yazili notunun 45-54
puan araliginda oldugu (%8,2) goriilmektedir. Katilimcilarin Tiirkge dersi yazili notlarina
bakildiginda; 6grencilerinin ¢ogunlugunu olusturan 85-100 puan araligini alan 6grenci

sayisinin 174 oldugu (%39,3), azinlik olan 0-44 puan araligini alan 6grencilerin sayisinin
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ise 33 oldugu (%7,5) anlasilmaktadir. Son olarak katilimecilarin genel akademik not
ortalamalar1 incelendiginde 195 6grencinin not ortalamasinin 85-100 puan araliinda
oldugu (%44,1) ve yalnizca 10 6grencinin not ortalamasinin 0-44 puan araliginda oldugu
(%2,3) goriilmektedir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araglar olarak; 6grencilerin yabanci dil bagarilarini da
tespit edebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan diizenlenen Demografik Bilgi Formu,
Diyarbakir ilinin Sur ilgesinde okuyan ortaokul dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin belirlenebilmesi i¢in veriler Orake1 (2017) tarafindan gelistirilen 5°1i likert
tipi ‘Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Veri toplama

araglarma iliskin bilgiler asagida sunulmustur.

2.3.1. Demografik bilgi formu

Arastirmaya dahil edilen katilimcilarin demografik ozelliklerine yonelik veri
toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan ‘Demografik Bilgi Formu’ gelistirilmistir.
Demografik bilgi formunda, ¢aligmaya katilan 6grenciler hakkinda calisma kapsaminda
kullanilan kisisel bilgiler yer almaktadir. Bu formda, calismaya katilan 6grencilerin
cinsiyet, sinif kademesi, 6grenim gordiikleri okul tiirii, anne baba egitim durumu, anne ve
baba meslekleri, Tiirkce dersi not ortalamalari, Ingilizce dersi not ortalamalar1, genel

akademik bagar1 notlari, kardes sayilar ile ilgili sorular bulunmaktadir.

2.3.2. Ingilizce Dersine Yoénelik Tutum Olgegi

Arastirmada demografik bilgi formunun yani sira, Diyarbakir ilinin Sur ilgesinde
okuyan ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin belirlenebilmesi
icin veriler Orak¢1 (2017) tarafindan gelistirilen 5°1i likert tipi ‘Ingilizce Dersine Yénelik
Tutum Olgegi” kullanilarak toplanmustir. Tutum &lgegi 6grenen zerkligine dayanan
ogretim etkinliklerinin 6. simif dgrencilerinin Ingilizce basarilarina, tutumlarina, 6grenen
ozerkliklerine ve kalic1 dgrenmelerine etkisi isimli doktora tezinde kullanilmistir. Olgek
sahibinden gerekli izinler alinmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek 16 maddeden
olugmaktadir. Verilerin toplanmas1 asamasinda gerekli etik kurul izni ile Milli Egitim

Miidiirliiklerinden ve Mardin Artuklu Universitesi'nden gerekli izinler alinmistir.
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Verilerin analizi arastirmada 16 maddeden olusan tutum o6lgegi 5°li likert tipi
secenekleriyle katilimcilara goniilliiliik esas almarak uygulanmustir. Olgek, 5 dereceli
Likert tipi bir 6l¢ektir. Sorulara verilen yanitlar ‘Tamamen Katiliyorum= 5 puan, Kismen
Katiliyorum= 4 puan, Bilmiyorum= 3 puan, Kismen Katilmiyorum= 2 puan, Hig
Katilmiyorum= 1 puan’ olarak hesaplanmaktadir. Olgekte 3 adet ters madde bulunmakta;
ters maddeler 1., 5. ve 10. Maddeler olarak belirtilmistir. Nicel verilerin analizi yapilirken
arastirmanin alt problemlerine yonelik temalar kullanilarak analiz yapilmistir. Cikan
analizlerde ortalamalarin cinsiyete gore degisip degismedigini belirlemek igin t-testi; sinif
diizeyine, aile meslegine, egitim durumuna vb. gore degisip degismedigini belirlemek
icin ise ANOVA testi ve nicel degiskenler arasindaki iligkiyi 6lgmek icin de regresyon
kullanilmustir.

Ingilizce dersine yonelik tutum &lgeginin yapr gegerligini belirlemek icin yapilan
faktor ve madde analizi sonuglari, faktor yiikleri, her bir maddeye ait madde toplam
korelasyonlar1 agagida belirtilmistir. Faktor analizi degiskenleri ayni yapiy1 veya niteligi
Olcmesine gore bir grupta toplayarak dlgmeyi az sayida faktorle yapan bir istatistiksel
tekniktir. Faktor analizine uygunluk testleri i¢in Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi
hesaplanmis ve Bartlett Kiiresellik Testi yapilmistir. Faktorlesebilirlik icin KMO
katsayisinin 0,60’tan biiyliik ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi gerekmektedir. Tablo

2.2.’de KMO Katsayisi Ve Barlett testi sonuglari verilmistir.

Tablo 2.2. KMO Katsayisi ve Bartlett Testi Sonuglart

KMO Katsayisi ,880
Bartlett Testi X2 2137,811
df 120
Sig. ,000

Tablo 2.2.’deki degerler incelendiginde KMO katsayisinin kabul edilebilir sinirlar
(0.880>0.60) i¢inde oldugu goriilmektedir. Ayrica Bartlett Testinin %5 anlamlilik
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diizeyinde anlamli ¢ikmasi (p<0.05) verilerin faktér analizine uygunluguna isaret

etmektedir.

Tablo 2.3. ingilizce Dersine Ait Tutum Olgeginin Faktér ve Madde Analizi Sonuglari

FAKTORLER
MADDELER 1. Faktor 2.Faktor 3. Faktor
Yiki Yikii Yiikii
13.ingilizce dersiyle ilgili her sey ilgimi , 766
ceker.
14. Dersler arasinda en cok Ingilizce  ,756
dersinden hoslanirim.
12. Ingilizce dersi hi¢ bitmesin istiyorum.
733
8. Calisma zamanimin gogunu Ingilizce ,710
dersine ayirmak isterim
11. ileride Ingilizceyle yakindan ilgili bir 678
meslek se¢gmek isterim
6. ingilizce kitap okumaktan zevk alirim. 594
4. Ingilizce dersine ¢alismaktan zevk alirim. 593
7. Ingilizce benim en ¢ok korktugum 730
derslerden biridir.
2. Ingilizce derslerinde sikilryorum. 688
10. Ingilizce derslerine kars1 ¢ok az ilgim 673

vardir.
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5.Ingilizce 6grenmenin gereksiz oldugunu ,658

diistintiyorum.

1. Ingilizce dersinde hata yapmaktan 596

korkarim.

16.  Ingilizce  oyunlar  oynamaktan 762
hoslanirim

9. Ingilizce sarkilar dinlemekten zevk alirim , 710
15.Ingilizce ile ilgili aktiviteler yapmaktan 398 ,636
hoslanirim.

3. Ingilizce ¢izgi film seyretmekten keyif 511
alirim.

Aciklayict faktor analizi sonucunda Olgekte kalan maddelerin madde toplam
korelasyonlarinin 0,398 ile 0,766 arasinda oldugu goriilmektedir. Yukarida da belirtildigi
ve Tablo 2.3° de goriildiigl tizere, gegerligi belirlemek icin, yap1 gegerligi sinamasi,
faktor analizi ile gerceklestirilmistir. Buna gore, 6l¢egi olusturan maddelerin birbirleriyle
tutarlh ve Olgekte yer alacak nitelikte oldugu sdylenebilir. Olgek {i¢ faktdrden
olusmaktadir. Olgekteki maddelerin 7’si (4,6,8,11,12,13,14) 1. faktorde, 5’1 (1,2,5,7,10)
2. faktorde ve 4’1 (3,9,15,16) 3. faktorde toplanmustir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde baslangi¢ olarak Mardin Artuklu Universitesi Etik
Komisyonu’na arastirmayla ilgili ayrintili bilgiler sunulmustur ve onay siireci
beklenmistir. Komisyondan ¢ikan karar ile etik kurul onay1 alinmistir (16.03.2022 tarihli
2022/2-9 sayili Ek 1). Arastirma igin gerekli veriler tutum olgeginin Google Forms
uygulamasina hazirlanmasi aracilifiyla ve de okullarin gezilmesi yolu ile toplanmistir.
Cevrimigi (online) anket yontemi, Covid-19 salgin1 doneminde temassiz bir sekilde veri
toplamayi, diger yontemlere oranla daha hizli bir sekilde ve bolgede bulunan koy

okullarina ulasimin zor olmasi nedeniyle genis Kitlelerden veri toplamay1 saglamasi
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amaciyla bu sekilde tercih edilmistir. Hazirlanan ¢evrimigi ankete dair erisim baglantisi
farkli kdy okullarinda ve farkli tiirde (imam hatip, resmi, 6zel) ortaokullarda ¢aligmakta
olan Ogretmen ve idarecilere ¢evrimici mesajlasma uygulamalar1 (WhatsApp) yoluyla
gonderilmistir. Calismanin amag¢ ve kapsami hakkinda detayli bilgi verilerek erisim
baglantisint gorev yaptiklart ortaokul kurumlarindaki 6grencilere ders saatleri disinda
ulastirmalar1 konusunda destek istenmistir. Bunun yaninda, arastirmaci bilgilendirme
sosyal ag gruplarma (WhatsApp okul gruplari, ziimre gruplar1 vb.) gondermistir. Yiiz
ylize yapilan uygulamalarda, idarecilerden gerekli izinler alinip dersi bos olan siniflarda
kagitlarin dagitilmasi ile gergeklestirilmistir. Olgegin uygulanmast, arastirmac tarafindan
Ogrencilere gerekli oldugu zaman agiklama yapilarak, siire sinirlamasina gidilmeden
gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilimin goniilliilik esasina dayandigi ve sorulara
cevap verilirken herhangi bir sebepten dolay1 6grencinin &lgek sorularini cevaplamaktan
vaz gegmesi durumunda kosulsuz bir sekilde ¢alismadan ayrilma haklarinin oldugu ifade

edilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Diyarbakir’da Sur ilgesinde egitim géren ortaokul dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin incelenmesi amagli yapilan bu ¢alismada arastirmaya iliskin veriler
Statistical Package for Social Sciences (SPSS) 18 paket programi yardimi ile analiz
edilmistir. Demografik Ozelliklerin tespiti i¢cin frekans ve yiizde gibi tanimlayici
istatistikler hesaplanmistir. Verilerin analizinde ilk olarak Olgeklerin giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmistir. Daha sonra, verilerin normallik dagilimlarini test etmek icin
normallik testleri gerceklestirilmistir. Likert tipi Olgeklerde aritmetik ortalamalarinin
karsilastirilmasi igin sira araliklarmim esit olmasi1 gerekir. Olgekte yer alan maddelerin
cevap secenekleri, “5=Kesinlikle Katiliyorum”, “4=Katiliyorum”, “3=Kararsizim”,
“2=Katilmiyorum” ve “1=Kesinlikle Katilmiyorum” bi¢iminde yazilmistir. Giivenirliligi
belirlemede olgegin i¢ tutarliligini gdstermesi agisindan Cronbach Alpha katsayisi
kullanilir. Bu katsay1 ayn1 zamanda i¢ tutarliligin yani homojenligin 6l¢iistidiir. Giivenilir
bir 6lgme aract icin Alpha katsayisinin en az 0.70 olmas1 gerekmektedir ve bu deger
1.00’e yakinlastikga dlgegin giivenirligi artar. Ozetle Cronbach Alfa katsayisina bagl
olarak bir 6lgegin giivenilirligi su sekilde siralanabilir (Kalayci, 2008):
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1. 0,00 < o <0.40 ise dlgek giivenilir degil,

2.0.40 <0 <0.60 ise dlgegin giivenilirligi diisiik,

3. 0.60 <0 <0.80 ise dlgek oldukca gilivenilir,

4.0.80 <0 <1.00 ise 6l¢ek yiiksek oranda giivenilir bir 6lgektir.

Olgegin tamamina hesaplanan giivenirlilik katsayilar1 Tablo 2.4.’de gdsterilmistir.

Tablo 2.4. Olgegin Giivenirlik Katsayis

Tutum Olgegi Madde Sayisi Cronbach's Alpha

16 ,850

Tablo 2.4. incelendiginde ve yukaridaki bilgiler dogrultusunda arastirmada
uygulanan Ingilizce Dersine Yonelik Tutum Olgeginin oldukca giivenilir oldugu

anlasilmaktadir. Olgegin giivenirligi ,850 olarak bulunmustur.

Arastirmada kullanilan verilerin normallik dagilimlarim test etmek i¢in normallik

testi olarak Kolmogorov-Smirnov testi uygulanmistir. Sonuglari Tablo 2.5.’de verilmistir.

Tablo 2.5. Kolmogorov-Smirnov Testi

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df Sig

Tutum Puani ,043 440 ,051
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Sekil 1.1. Normallik Histogrami1
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Tablo 2.5. incelendiginde normal dagilim oldugunu varsaymak i¢in p>0,05 (sig.)
olmasi gerekiyor. Tablo 2.5.’de tiim p degeri 0,051 oldugu i¢in 0,05’ten biiyiiktiir. Yani

verilerin normal dagildig: goriilmektedir.
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3. ARASTIRMA BULGULARI

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma sorularinin yanitlanmasi adina toplanan
verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Kullanilan
istatistiksel analiz sonuglar1 ve elde edilen bulgular, ¢alismanin ele aldig: sorulara uygun
bir sira ile g¢esitli tablolar, sekiller ve agiklamalar ile sunulmustur. Bulgularin sunulmasi

on dort ana baslik halinde planlanmistir.

Birinci baslikta ortaokulda her smif diizeylerindeki 6grencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlar arasindaki farka ait bulgulara, ikinci baglikta kiz ve erkek 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlari arasindaki iliskiye yonelik bulgulara, {i¢iincii baslikta farkli
sinif diizeylerindeki 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari arasindaki iliskiye ait
bulgular yer almaktadir. Dérdiincii baslikta farkli okul tiirlerindeki dgrencilerin ingilizce
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiye dair bulgulara, besinci baslikta 6grencilerin
annelerinin egitim durumlari ile Ingilizceye yonelik tutumlari arasindaki iliskiye dair
bulgulara, altinci baslikta 6grencilerin babalarinin egitim durumlari ile Ingilizceye
yonelik tutumlar1 arasindaki iligskiye dair bulgulara yer verilmektedir. Yedinci baslikta
ogrencilerin annelerinin meslekleri ile Ingilizceye ydnelik tutumlar: arasindaki iliskiye
yonelik bulgulara, sekizinci baslikta 6grencilerin babalarinin meslekleri ile ingilizceye
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgulara, dokuzuncu baglhikta 6grencilerin
Tiirkce dersi yazili notlar: ile Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiye
yonelik bulgulara, onuncu baslikta 6grencilerin Ingilizce dersi yazili notlari ile Ingilizce
dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iligkiye dair bulgulara yer verilmektedir. On birinci
baslikta dgrencilerin genel akademik not ortalamalar ile Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki iliskiye yonelik bulgulara, on ikinci baslikta 6grencilerin sahip
olduklar kardes sayilari ile ingilizce dersine yonelik tutumlari arasindaki iliskiye, on
liciincii baslikta dgrencilerin Tiirkge dersi yazili notlari, Ingilizce dersi yazili notlar1 ve
genel akademik not ortalamalar1 degiskenlerine gore ingilizce dersine yonelik tutumlarini
ne derecede yordadigina iliskin bulgulara ve son olarak on dordiincii baslikta ise
Ogrencilerin cinsiyeti, siif diizeyi, kardes sayisi, anne meslek ve baba meslek
degiskenlerine gore Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi ne derece yordadigina dair

bulgulara yer verilmektedir.



3.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ortaokul 5., 6., 7.ve 8. siif grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini smif

bazinda incelemek i¢in analizler yapilmistir. Bunlar alt bagliklar halinde sunulmaktadir.

3.1.1. Besinci Simif Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yénelik Tutumlar

Ortaokul 5.sinif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin ne diizeyde
oldugunu belirlemek amaciyla betimsel analizler yapilmistir. Yapilan analiz bulgular

Tablo 3.1.’de sunulmustur.

Tablo 3.1. Besinci Siif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarinin betimsel istatistik verileri

N X Std.
1) ingilizce dersinde 89 3,10 1,53
hata yapmaktan korkarim.
2) Ingilizce derslerinde 89 3,27 1,45
sikiltyorum.
3) 1ngilizce cizgi film 89 3,88 1,25
seyretmekten keyif alirim.
4) 1ngi1izce dersine 89 3,25 1,44
caligmaktan zevk alirim.
5) Ingilizce 89 3,58 1,48
6grenmenin gereksiz
oldugunu disiiniiyorum.
6) Ingilizce kitap 89 2,85 151
okumaktan zevk alirim.
7) Ingilizce benim en 89 3,28 1,47

cok korktugum derslerden
biridir.
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8) Calisma zamanimin 89 3,24 1,38
¢ogunu Ingilizce dersine

ayirmak isterim.

9) Ingilizce sarkilar 89 3,67 1,42

dinlemekten zevk alirim.

10) Ingilizce derslerine 89 3,09 1,47

kars1 ¢ok az ilgim vardir.

11) Ileride Ingilizceyle 89 3,01 1,43
yakindan ilgili bir meslek

segmek isterim.

12) ingilizce dersi hic 89 3,28 1,40

bitmesin istiyorum.

13) ingilizce dersiyle 89 3,37 1,28
ilgili her sey ilgimi c¢eker.

14) Dersler arasinda en 89 3,19 1,36
¢ok Ingilizce dersinden

hoslanirim.

15) ingilizce ile ilgili 89 3,75 1,42
aktiviteler yapmaktan

hoslanirim.

16) ingilizce oyunlar 89 4,08 1,14

oynamaktan hoslanirim.

TOPLAM 89 3,3666 9619

Tablo 3.1. incelendiginde 5. Sinifta 6grenim gérmekte olan dgrencilerin tutumlar

arasindaki degerlerden en yiikseginin (X =4,08) Ingilizce oyunlar oynamaktan hoslanirim

maddesi oldugu goriilmektedir. Tablo dikkate alindiginda Ingilizce kitap okumaktan
hoslanirim maddesinin (X =2,85) en az olumlu tutuma sahip olan madde oldugu
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goriilmektedir. Madde 1,2,7,10 olumsuz maddelerdir ve bu maddelerin degerlerinin de
3,28 ve 3,09 araliginda oldugu tespit edilmistir. Maddelere verilen cevaplardan yola
cikarak hesaplanan standart sapma puanlar1 incelendiginde en fazla sapma 1,33 ile
1.madde de (Ingilizce derslerinde hata yapmaktan korkarim.) oldugu belirlenmistir. Bu
da 6grenci cevaplarinin en ¢ok bu madde de farklilik gosterdigini, farkli diistindiiklerini
ispatlar. Yine standart sapma degerlerini incelendiginde en az sapma 1,141 ile 16.madde
de (Ingilizce oyunlar oynamaktan hoslanirim.) oldugu goriilmektedir. Bu sonug

ogrencilerin 16. Maddeye benzer yanitlar verdigini gostermektedir.

3.1.2. Altine1 Simif Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlari

Ortaokul 6.sin1f dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin ne diizeyde

oldugunu belirlemek amaciyla betimsel analizler yapilmistir.

Tablo 3.2. Altinc1 Smif dgrencilerinin Ingilizce dersine yoénelik

tutumlarinin betimsel istatistik verileri

N X Std.
1) Ingilizce dersinde hata 132 3,18 141
yapmaktan korkarim
2) Ingilizce derslerinde 132 3,92 1,39
sikiltyorum.
3) ingilizce gizgi film 132 3,25 1,49
seyretmekten keyif alirrm
4) Ingilizce dersine 132 3,45 1,41
calismaktan zevk alirim
5) Ingilizce 6grenmenin 132 4,04 1,27
gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum.
6) Ingilizce kitap okumaktan 132 2,65 1,40
zevk alirim.
7) Ingilizce benim en ¢ok 132 3,82 1,31
korktugum derslerden
biridir.
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8) Calisma zamanimin 132 3,03 1,27
cogunu Ingilizce dersine

ayirmak isterim.

9) ingilizce sarkilar 132 3,61 1,54
dinlemekten zevk alirim.

10) ingilizce derslerine karsi 132 3,58 1,42
cok az ilgim vardir.

11) ileride Ingilizceyle 132 2,99 1,40
yakindan ilgili bir meslek

se¢mek isterim.

12) ingilizce dersi hig 132 3,43 1,29
bitmesin istiyorum.

13) ingilizce dersiyle ilgili 132 3,28 1,31
her sey ilgimi ¢eker.

14) Dersler arasinda en ¢ok 132 3,05 1,29
Ingilizce dersinden

hoslanirim.

15) Ingilizce ile ilgili 132 3,66 1,34
aktiviteler yapmaktan

hoslanirim.

16) ingilizce oyunlar 132 4,08 1,14
oynamaktan hoslanirim.

TOPLAM 132 3,4388 ,663

Tablo 3.2. incelendiginde 6. sinifta 6grenim gérmekte olan dgrencilerin tutumlari
arasindaki degerlerden en yiikseginin (X =4,08) Ingilizce oyunlar oynamaktan hoslanirim
maddesi oldugu goriilmektedir. Tablo dikkate alindiginda Ingilizce kitap okumaktan
hoslanirim maddesinin (X =2,65) en az olumlu tutuma sahip olan madde oldugu
goriilmektedir. Olumsuz olan maddelerin (1,2,7,10) degerlerinin 3,92 ve 3,18 araliginda
oldugu tespit edilmistir. Maddelere verilen cevaplardan yola ¢ikarak hesaplanan standart
sapma puanlari incelendiginde en fazla sapma 1,546 ile 9.madde de (Ingilizce sarkilar
dinlemekten zevk alirim.) oldugu belirlenmistir. Bu da 6grenci cevaplarinin en ¢ok bu
madde de farklilik gosterdigini, farkli diisiindiiklerini gostermektedir. Yine standart

sapma degerlerini incelendiginde en az sapma 1,273 ile 8.madde de (Calisma zamanimin
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cogunu Ingilizce dersine ayirmak isterim.) oldugu goriilmektedir. Bu sonug dgrencilerin
8. maddeye benzer yanitlar verdigini gostermektedir.
3.1.3. Yedinci Simf Ogrencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar:

Ortaokul 7. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin ne diizeyde

oldugunu belirlemek amaciyla betimsel analizler yapilmistir.

Tablo 3.3. Yedinci Siif dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik

tutumlarinin betimsel istatistik verileri

N X Std.
1) Ingilizce dersinde hata 131 3,18 1,32
yapmaktan korkarim.
2) Ingilizce derslerinde 131 3,50 1,29
sikiliyorum.
3) Ingilizce gizgi film 131 3,28 1,38
seyretmekten keyif alirim.
4) 1ngilizce dersine 131 3,39 1,30
caligmaktan zevk alirim.
5) Ingilizce 6grenmenin 131 4,07 1,23
gereksiz oldugunu
diistiniyorum.
6) Ingilizce kitap okumaktan 131 2,56 1,37
zevk alirim.
7) Ingilizce benim en ¢ok 131 381 1,31
korktugum derslerden
biridir.
8) Calisma zamanimin 131 2,90 1,32
¢ogunu Ingilizce dersine
ayirmak isterim.
9) Ingilizce sarkilar 131 3,89 1,39
dinlemekten zevk alirim.
10) ingilizce derslerine kars 131 3,54 1,36

cok az ilgim vardir.
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11) ileride Ingilizceyle 131 2,85 1,38
yakindan ilgili bir meslek

se¢mek isterim.

12) ingilizce dersi hig 131 3,07 1,32
bitmesin istiyorum.

13) ingilizce dersiyle ilgili 131 3,15 1,29
her sey ilgimi ¢eker.

14) Dersler arasinda en ¢ok 131 3,00 1,47
Ingilizce dersinden

hoslanirim.

15) Ingilizce ile ilgili 131 3,77 1,27
aktiviteler yapmaktan

hoslanirim.

16) ingilizce oyunlar 131 3,98 1,19
oynamaktan hoslanirim.

TOPLAM 131 3,3706 ,728

Tablo 3.3. incelendiginde 7. sinifta 6grenim gérmekte olan dgrencilerin tutumlari
arasindaki degerlerden en yiikseginin (X = 4,07) Ingilizce grenmenin gereksiz oldugunu
diisiiniiyorum maddesi oldugu goriilmektedir. Tablo dikkate alindiginda Ingilizce kitap
okumaktan hoslanirim maddesinin (X = 2,56) en az olumlu tutuma sahip olan madde
oldugu goriilmektedir. Olumsuz olan maddelerin (1,2,7,10) degerlerinin 3,81 ve 3,18
araliginda oldugu tespit edilmistir. Maddelere verilen cevaplardan yola ¢ikarak
hesaplanan standart sapma puanlari incelendiginde en fazla sapma 1,470 ile 14.madde de
(Dersler arasinda en ¢ok Ingilizce dersinden hoslanirim.) oldugu belirlenmistir. Bu da
Ogrenci cevaplarinin en ¢ok bu madde de farklilik gosterdigini, farkli diisiindiiklerini
gostermektedir. Yine standart sapma degerlerini incelendiginde en az sapma 1,234 ile
5.madde de (ingilizce Ogrenmenin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum.) oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ oOgrencilerin 5. maddeye benzer yanitlar verdigini

gostermektedir.
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3.1.4. Sekizinci Simif 6grencilerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlar

Ortaokul 8.smif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin ne diizeyde
oldugunu belirlemek amaciyla betimsel analizler yapilmistir. Sonuglar asagida yer alan

Tablo 3.4.’de verilmistir.

Tablo 3.4. Sekizinci siif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarinin betimsel istatistik verileri

N X Std.
1) Ingilizce dersinde hata 88 3,58 1,37
yapmaktan korkarim.
2) Ingilizce derslerinde 88 3,54 1,47
sikiliyorum.
3) 1ngilizce cizgi film 88 3,23 1,44
seyretmekten keyif alirim.
4) ingilizce dersine 88 2,96 1,48
calismaktan zevk alirim.
5) Ingilizce 6grenmenin 88 3,97 1,34
gereksiz oldugunu
diistiniiyorum.
6) Ingilizce kitap okumaktan 88 2,38 1,31
zevk alirim.
7) Ingilizce benim en ¢ok 88 3,54 1,49
korktugum derslerden
biridir.
8) Calisma zamanimin 88 3,03 1,38
cogunu Ingilizce dersine
ayirmak isterim.
9) ingilizce sarkilar 88 3,47 1,54
dinlemekten zevk alirim.
10) ingilizce derslerine karst 88 3,46 1,37

¢ok az ilgim vardir.
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11) ileride Ingilizceyle 88 3,15 1,34
yakindan ilgili bir meslek

se¢mek isterim.

12) ingilizce dersi hig 88 3,06 131
bitmesin istiyorum.

13) ingilizce dersiyle ilgili 88 3,28 1,26
her sey ilgimi ¢eker.

14) Dersler arasinda en ¢ok 88 3,31 1,29
Ingilizce dersinden

hoslanirim.

15) Ingilizce ile ilgili 88 3,93 1,33
aktiviteler yapmaktan

hoslanirim.

16) 1ngilizce oyunlar 88 3,97 1,10
oynamaktan hoslanirim.

TOPLAM 88 3,3665 ,708

Tablo 3.4. incelendiginde 8. sinifta 6grenim gérmekte olan dgrencilerin tutumlari
arasindaki degerlerden en yiikseginin 5. madde olan (X = 3,97) Ingilizce &grenmenin
gereksiz oldugunu diislinliyorum maddesi oldugu goriilmektedir. Tablo dikkate
alindiginda Ingilizce kitap okumaktan hoslanirrm maddesinin (X = 2,38) en az olumlu
tutuma sahip olan madde oldugu goriilmektedir. Olumsuz olan maddelerin (1,2,7,10)
degerlerinin 3,58 ve 3,11 araliginda oldugu tespit edilmistir. Maddelere verilen
cevaplardan yola ¢ikarak hesaplanan standart sapma puanlari incelendiginde en fazla
sapma 1,545 ile 9.madde de (Ingilizce sarkilar dinlemekten zevk alirm.) oldugu
belirlenmistir. Bu da 6grenci cevaplariin en ¢ok bu madde de farklilik gosterdigini, farkls
diistindiiklerini gostermektedir. Yine standart sapma degerlerini incelendiginde en az
sapma 1,101 ile 16. madde de (ingilizce oyunlar oynamaktan hoslanirim.) oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ oOgrencilerin 16. maddeye benzer yanitlar verdigini

gostermektedir.
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3.2. Ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumu cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik ortaokul
dgrencilerinin Ingilizce yonelik tutum diizeylerinin cinsiyete gére nasil degistigi, farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek igin bagimsiz gruplara yonelik t-testi ile analiz

yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.5. ‘de sunulmaktadir.

Tablo 3.5. Ingilizce Dersine Yonelik Tutumun Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Sd df T P
Kiz 203 57,60 11,962 438 6,024 000
Erkek

237 50,94 11,205

*p<.05

Tablo 3.5. incelendiginde, kiz ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
ortalamasmin (X =57.60) erkek ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik —tutum
ortalamasmdan (X =50.94) yiiksek oldugu; iki grubun Ingilizceye yonelik tutumlari ile
cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<.05).
Ayn1 zamanda analiz sonucunda t=6,024 sonucuna ulasilmistir. Sonug¢ olarak, farkl
cinsiyetler arasinda Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan istatistiki olarak anlamli

farklar bulundugu sdylenebilmektedir.

3.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumu siuf diizeyi gore anlamli farklilik géstermekte midir?’” sorusuna yonelik ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce ydnelik tutum diizeylerinin sinif diizeylerine gére nasil degistigi,
farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin Anova testi ile analiz yapilmistir.

ANOVA testi yapilmadan dnce homojenlik testi yapilmistir.
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Tablo 3.6. Smif Diizeyine Gore Grup Homojenlik Testi

Levene Statistic dfl df2 Sig.

1,703 3 436 ,166

Tablo 3.6. bakildiginda gruplarin homojen oldugu belirlenmistir (p=,166, p>0,05).

Siif diizeyine gore Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli fark olup

olmadigini belirlemek amaciyla tutum puanlart ANOVA ile analiz edilmistir.

Tablo 3.7. Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlarinin sinif diizeyine

gore ANOVA sonuglari

Kareler df Kareler F P
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar Igi 124,142 3 41,381 285 ,836
Gruplar Arasi 63257,822 436 145,087
Toplam 63381,964 439

Tablo 3.7.°de goriildiigii gibi, dgrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlari
acisindan simuf diizeyleri arasindaki farkin anlamlilik degeri p=.836 olarak, F=,285
bulunmus olup; bu bulguya gore, yabanci dil tutumunun yas gruplarina gore anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (F=,285, p>.05). Sinif seviyesi gruplari arasindaki
farklarin detayini belirlemek amaciyla tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik
incelenmistir. Smif seviyelerine gore basar1 farklarma dair sonuclar, Tablo 3.8.’de

gosterilmistir.
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Tablo 3. 8. Simf diizeyine gére dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum

puanlarinin dagilim, ortalama ve standart sapma degerleri

SINIF N X Ss.

5 89 3,36 56,42
6 132 3,43 56,61
7 131 3,37 55,47
8 88 3,36 56,80
Toplam 440 3,38 55,13

Tablo 3.8. incelendiginde altinct simif &grencileri, Ingilizce dersine ait tutum
puanlar1 agisindan en yiiksek ortalamaya sahiptir sonucu elde edilmektedir. Bunu
sirastyla, 5., 8. ve 7. siniflar olanlar izlemektedir. 6. simif dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlar1 X = 54,63 olarak, 5. simif 8grencilerinin ingilizce dersine yénelik
tutum puanlart X =54,10 olarak elde edilmistir. 8. sinif 6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlart X=54,09 olarak, 7. simf 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutum puanlar1 ise X=53,27 olarak tespit edilmistir.

3.4. Dordiincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar1 okuduklar: okul tiirtine gore anlamli farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna
yonelik ortaokul dgrencilerinin Ingilizce yénelik tutum diizeylerinin okuduklar1 okul
tiirline gore nasil degistigi, farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in Anova testi

ile analiz yapilmistir. ANOVA testi yapilmadan dnce homojenlik testi yapilmistir.

Tablo 3.9. Okul Tiriine Gére Grup Homojenlik Testi

Levene Statistic dfl df2 Sig.
2,294 2 437 ,102

Tablo 3.9.’a bakildiginda gruplarin homojen oldugu anlasilmaktadir (p=,102,
p>0,05).
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Ogrencilerin okuduklar1 okul tiiriine gore Ingilizce dersine yénelik tutumlar
arasinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla tutum puanlart ANOVA ile

analiz edilmistir.

Tablo 3.10. Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlarmin okul tiiriine gére

ANOVA sonuglari

Kareler df Kareler F P
Toplamu Ortalamasi
Gruplar Igi 293,849 2 146,924 1,018 362
Gruplar Arasi 63088,115 437 144,366
Toplam 63381,964 439

*p>.05

Tablo 3.10.’da goriildiigii gibi varyans analizi sonucunda, 6grencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutum diizeylerinin okul tiirlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi tespit edilmistir (F=1,018, p>.05). Bu sebeple ortaokullarda egitim
almakta olan Ogrencilerin yabanci dile yonelik tutum seviyelerinin okul tiirline gore
anlaml bir degisiklik gostermedigi soylenebilmektedir. Okul tiirli gruplar1 arasindaki
farklarin detaymi belirlemek amaciyla tutum ortalamalarma yonelik betimsel istatistik

incelenmistir. Okul tiirli gruplarina dair sonuglar Tablo 3.11.”de sunulmustur.

Tablo 3.11. Okul tiiriine gore dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarinin

dagilim, ortalama ve standart sapma degerleri

Okul Turtu N X Ss.

Imambhatip ortaokul 104 55,45 11,704
Resmi ortaokul 289 53,63 11,777
Ozel ortaokul 47 53,13 14,012
Toplam 440 54,01 12,016

Tablo 3.11°e gore okul tiirii Imam hatip olan 6grencilerin, Ingilizce dersine ait
tutum puanlari en yiiksek ortalamaya sahiptir. Bunu sirasiyla, okul tiirii resmi ortaokul ve

ozel ortaokul izlemektedir. imam hatip ortaokulunda okuyan dgrencilerin tutum puanlari
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X=55,45 olarak, resmi ortaokulda okuyan dgrencilerin tutum puanlar1 X=53,63 olarak,

ozel ortaokulda okuyan dgrencilerin tutum puanlari ise X =53,13 olarak belirlenmistir:
3.5. Besinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumu anne egitim durumuna gore anlamli farklilik gdstermekte midir?’’ sorusuna
yonelik ortaokul 6grencilerinin ingilizce yonelik tutum diizeylerinin annelerinin egitim
diizeylerine gore nasil degistigi, farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in Anova
testi ile analiz yapilmistir. Calismaya katilan &grencilerin Ingilizce tutum diizeyinin
annelerin egitim durumuna gore nasil degistigini analiz etmek i¢in, egitim durumlari
‘okuryazar degil, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, {liniversite mezunu’

olarak bes gruba ayrilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.12.’de gosterilmistir.

Tablo 3.12. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin anne egitim

diizeyine gore ANOVA sonuglari

Kareler df  Kareler F P
Toplamu Ortalamasi
Gruplar I¢i 21,654 5 5413 ,037 ,997
Gruplar 63360,310 435 145,656
Arasi
Toplam 63381,964 440
*p>.05

Tablo 3.12.°de goriildiigli gibi varyans analizi sonucunda, caligmaya katilan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin annelerin egitim durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (F=,037 p>0,05). Bu
sebeple ortaokullarda egitim almakta olan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
seviyelerinin anne egitim diizeylerine gore anlamli bir degisiklik gdstermedigi
sOylenebilmektedir. Anne egitim diizeyine gore tutum farklarinin detayini belirlemek
amaciyla tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik incelenmistir. Buna dair

sonuglar Tablo 3.13.’de sunulmustur.
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Tablo 3.13. Anne egitim durumuna gére dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum

puanlarinin dagilim, ortalama ve standart sapma degerleri

Anne Egitim N X Ss
Durumu

Okur yazar degil 61 54,19 10,593
[Ikokul mezunu 99 54,19 11,414
Ortaokul mezunu 32 53,66 10,335
Lise mezunu 56 53,75 14,744
Universite mezunu 92 53,77 13,817
Toplam 440 54,01 12,016

Tablo 3.13. incelendiginde ortaokul 6grencilerinden anneleri okul yazar olmayan
ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlari en yiiksek
ortalamaya (54,19) sahiptir. Bunu sirasiyla iiniversite mezunu, lise mezunu ve ortaokul
mezunu gruplar takip etmektedir. Anneleri liniversite mezunu olan dgrencilerin tutum
puan ortalamalar1 53,77 iken anneleri lise mezunu olan 6grencilerin tutum puanlari
53,75°tir. Son olarak da anneleri ortaokul mezunu olan &grencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutum puan ortalamalarinin 53,66 oldugu goriilmektedir

3.6. Altina1 Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin altinc1 alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumu baba egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna
yonelik ortaokul 6grencilerinin Ingilizce yonelik tutum diizeylerinin babalarinin egitim
diizeylerine gore nasil degistigi, farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin Anova
testi ile analiz yapilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin Ingilizce tutum diizeyinin
babalarmin egitim durumuna gore nasil degistigini analiz etmek i¢in, egitim durumlari
‘okuryazar degil, ilkokul mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, iiniversite mezunu’

olarak bes gruba ayrilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.14.’de gosterilmistir.

Tablo 3.14. Ogrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlarmin baba egitim

diizeyine gére ANOVA sonuglari

Kareler df Kareler F P
Toplami1 Ortalamast
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Gruplar Igi 490,667 7 122,667 ,854 491

Gruplar Arasi 62161,186 433 143,559
Toplam 62651,854 440
*p>.05

Tablo 3.14.°de goriildigli gibi varyans analizi sonucunda, ¢alismaya katilan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin babalarinin egitim durumuna
gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (F=,854 p>0,05).
Bu sebeple ortaokullarda egitim almakta olan 6grencilerin yabanci dile yonelik tutum
seviyelerinin baba egitim diizeylerine gore anlamli bir degisiklik gostermedigi
sOylenebilmektedir. Baba egitim diizeyine gore tutum farklarmin detayini belirlemek
amactyla tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik incelenmistir. Buna dair

sonuclar Tablo 3.15.’de sunulmustur.

Tablo 3.15. Baba egitim durumuna gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum

puanlarinin dagilim, ortalama ve standart sapma degerleri

Baba Egitim N X Ss
Durumu

Okur yazar degil 55 54,98 10,480
[lkokul mezunu 158 55,12 11,312
Ortaokul mezunu 50 52,48 9,433
Lise mezunu 54 53,08 13,397
Universite mezunu 123 53,20 13,618
Toplam 440 54,02 11,974

Tablo 3.15. incelendiginde ortaokul 6grencilerinden babalar1 ilkokul mezunu olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 en yiiksek ortalamaya (55,12)
sahiptir. Bunu sirasiyla okur yazar degil (54,98), tiniversite mezunu (53,20), lise mezunu
(53,08) ve ortaokul mezunu (52,48) gruplar takip etmektedir. Sonug olarak, ortaokul
ogrencilerinin  babalarimin  biiyiik bir ¢ogunlugunun Ilkokul mezunu oldugu

goriilmektedir.

3.7. Yedinci Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Aragtirmanin_ altinc1 alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine y&nelik

tutumu anne meslegine degiskenine gore anlamli farklilik gdstermekte midir?’” sorusuna
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yonelik ortaokul &grencilerinin Ingilizce yonelik tutum diizeylerinin annelerinin
mesleklerine gore nasil degistigi, farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin
Anova testi ile analiz yapilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum diizeyinin annelerinin mesleklerine gore nasil degistigini analiz etmek igin,
meslekler ‘ev hanimi, ticaret/esnaf, memur/6gretmen/miihendis vs.” olarak i{i¢ gruba

ayrilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.16.’da gosterilmistir.

Tablo 3.16. Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlarinm —anne

mesleklerine géore ANOV A sonuglari

Kareler df Kareler F P
Toplami Ortalamasi
Gruplar igi 407,039 2 203,519 1,420 ,243
Gruplar Arasi 62223,414 434 143,372
Toplam 62630,453 436

*p>.05

Tablo 3.16.°da elde edilen varyans analizi sonucunda, c¢alismaya katilan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin annelerinin mesleklerine gére
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (F=1,420 p>0,05). Bu
sebeple ortaokullarda egitim almakta olan Ogrencilerin yabanci dile yonelik tutum
seviyelerinin annelerinin mesleki diizeylerine gore anlamli bir degisiklik gdstermedigi
sOylenebilmektedir. Anne mesleklerine gore tutum farklarmin detayini belirlemek
amaciyla tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik incelenmistir. Buna dair

sonuglar Tablo 3.17.’de sunulmustur.

Tablo 3.17. Anne meslek durumuna gére dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum

puanlarinin dagilim, ortalama ve standart sapma degerleri

Anne Meslegi N X Ss
Okur yazar degil 55 54,98 10,480
Ev hanimi 340 54,01 11,261
Ticaret esnaf 29 56,83 14,094
Memur, 6gretmen,

miihendis Vs 71 52,42 14,167
Toplam 440 53,94 11,985
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Tablo 3.17 incelendiginde ortaokul 6grencilerinden anneleri ticaret ile ugrasan ya
da esnaf olan 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum puanlari en yiiksek ortalamaya
(56,83) sahiptir. Bunu sirasiyla anneleri ev hanimi (54,01) olanlar ve memur, 6gretmen
veya miithendis (52,42) olan 6grenciler takip etmektedir. Genel olarak bakildiginda 440
kisilik 6rneklemde Ogrencilerin annelerinin oldukc¢a biiylik ¢ogunlugunun (N=340)
herhangi bir meslek sahibi olmadiklari, ev hanimi olduklar1 goriilmektedir. Ev
hanimliginin ardindan meslek alan1 olarak 71 06grencinin annelerinin memurluk,
ogretmenlik, mithendislik gibi meslek dallariyla ilgilendikleri; geriye kalan 29 6grencinin

annelerinin ise ticaret ile ilgilendikleri sonucu elde edilmistir

3.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin altinc1 alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumu baba meslegine gore anlamli farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna yonelik
ortaokul &grencilerinin Ingilizce yonelik tutum diizeylerinin babalarinin mesleklerine
gore nasil degistigi, farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek icin Anova testi ile
analiz yapilmistir. Calismaya katilan dgrencilerin Ingilizce tutum diizeyinin babalarinin
mesleklerine gore nasil degistigini analiz etmek i¢in, meslekler ‘calismiyor/emekli,

ticaret/esnaf/ozel sektdr, memur/6gretmen/miithendis vs. ve mevsimlik is¢i’ olarak dort

gruba ayrilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 3.18.’de gosterilmistir.

Tablo 3.18. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarimin  baba

mesleklerine gére ANOV A sonuglari

Kareler df Kareler F P
Toplamu Ortalamasi
Gruplar Ici 3,376 3 1,125 2,519 ,057
Gruplar Arasi 234,116 437 A47
Toplam 237,492 435

*p>.05

Tablo 3.18.’de goriildiigi gibi varyans analizi sonucunda, c¢aligmaya katilan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin babalarinin mesleklerine gore

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (F=2,519 p>0,05). Bu
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sebeple ortaokullarda egitim almakta olan 6grencilerin yabanci dile yonelik tutum
seviyelerinin babalarin mesleki diizeylerine gore anlamli bir degisiklik gostermedigi
sOylenebilmektedir. Baba mesleklerine gore tutum farklarimin detayimi belirlemek
amaciyla ortalamalar1 ve standart sapmalara yonelik betimsel istatistik incelenmistir.

Buna dair sonuglar Tablo 3.19°da sunulmustur.

Tablo 3.19. Baba meslek durumlarma gore dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum

puanlarinin dagilim, ortalama ve standart sapma degerleri

Baba Meslek N X Ss
Calismiyor 59 3,48 ,075
Esnaf/Ozel Sektor 234 3,42 ,040
Memur/Ogretmen 100 3,35 073
VS.

Mevsimlik Isci 47 3,22 ,067
Toplam 440 3,38 ,029

Tablo 3.19. incelendiginde; babasi ¢alismayan &grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarinin ortalamasi (X=3,48), standart sapmasi1 (SS=0,61) babasi esnaf
olan ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarmin ortalamas: (X=3,42),
standart sapmas1 (SS=0,65) babasi memur olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutum puanlarinin ortalamasi (X=3,35), standart sapmasi (SS=0,75) babas1 mevsimlik is¢i
olan dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarmin ortalamas: (X=3,22),

standart sapmasi1 (SS=0,61) olarak bulunmustur.

Bunu sirasiyla babalar1 6zel sektorde ¢alisan veya esnaf olan ardindan babalari
memur olan ve son olarak da babalari mevsimlik is¢i olarak calismakta olan 6grenciler
takip etmektedir. Genel olarak bakildiginda 440 kisilik 6rneklemde 6grencilerin
babalarinin yaridan fazlasinin (N=234) 6zel sektdrde calistiklar1 veya esnaf olduklari
goriilmektedir. Baba meslek durumu (calismiyor, ticaret/esnaf/6zel sektor,
memur/6gretmen/miithendis vs. ve mevsimlik is¢i’) farkli olan ortaokul 6grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunmamstir. ingilizce
dersine yonelik tutum agisindan babanin mesleginin olmama, esnaf olma, memur olma

veya mevsimlik is¢i olma durumuna gore farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.
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3.9. Dokuzuncu Alt Probleme Yoénelik Bulgular

Arastirmanin altinc1 alt problemi olan ‘‘Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlari ile Tiirk¢e dersi yazili notlar1 arasinda bir iliski var midir?’” sorusuna yonelik
ortaokul &grencilerinin Ingilizce yonelik tutum diizeylerinin Tiirk¢e dersine notlarmna
gore nasil degistigini tespit etmek i¢in Pearson korelasyon analizi ile analiz yapilmaistir.

Analizden elde edilen sonuglar Tablo 3.20.’de gosterilmistir.

Tablo 3.20. ingilizce dersine ait tutum puanlari ile Tiirk¢e basar1 puanlar1 arasindaki

korelasyon
Tiirkge notu Tutum puani
Tiirkge notu Pearson Korelasyon 1 233
Sig. (iki yonlii) ,000
N 440 440
Tutum puani Pearson Korelasyon ,233 1
Sig. (iki yonlii) ,000
N 440 440

Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlari ile Tiirk¢e dersi yazili notlar1 arasinda
pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir (r=,233, p<0,01). Tablodaki degerler
incelendiginde Tiirk¢e notlarini ve tutumun dogrusal oranda oldugu dolayisiyla Tiirkce
notu arttikga Ingilizce dersine yonelik tutumunda olumlu sekilde yiikseldigi sonucuna

ulasilmaktadir.

3.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine y&nelik
tutumlari ile Ingilizce dersi yazili notlari arasinda bir iliski var midir?”> sorusuna yonelik
ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutum diizeylerinin Ingilizce dersine
notlarina gore nasil degistigini tespit etmek i¢in Pearson korelasyon analizi ile analiz

yapilmistir. Analizden elde edilen sonuglar Tablo 3.21.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.21. Ingilizce dersine ait tutum puanlar ile Ingilizce basar1 puanlar arasindaki

korelasyon

Ingilizce notu Tutum puani
Ingilizce notu Pearson Korelasyon 1 371
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Sig. (iki yonlii) 000

N 440 440
Tutum puani Pearson Korelasyon 371 1

Sig. (iki yonlii) ,000

N 440 440

Tablo 3.21. incelendiginde &grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlart ile
Ingilizce dersi yazili notlar1 arasinda pozitif ve istatistiksel olarak anlaml1 bir iliski oldugu
goriilmektedir (r=,371, p<0,01). Tablodaki degerler incelendiginde Ingilizce notlarin1 ve
tutumun dogrusal oranda oldugu dolayisiyla Ingilizce notu arttikca Ingilizce dersine

yonelik tutumunda olumlu sekilde yiikseldigi sonucuna ulagilmaktadir.

3.11. On Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin on birinci alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlar ile genel akademik not ortalamalar1 arasinda bir iliski var midir?’” sorusuna
yonelik ortaokul oOgrencilerinin Ingilizce yonelik tutum diizeylerinin genel not
ortalamalarina gore nasil degistigini tespit etmek i¢in Pearson korelasyon analizi ile

analiz yapilmistir. Analizden elde edilen sonuglar Tablo 3.22.’de gosterilmistir.

Tablo 3. 22. ingilizce dersine ait tutum puanlar ile genel akademik basari puanlari

arasindaki korelasyon

Genel Akademik Tutum puani

Not
Genel Akademik Pearson Korelasyon 1 203
Not Sig. (iki yonli) ,000
N 440 440
Tutum puani Pearson Korelasyon ,203 1
Sig. (iki yonlii) ,000
N 440 440

Tablo 3.22. incelendiginde 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile genel
akademik not ortalamalar1 arasinda pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu
goriilmektedir (r=,203, p<0,01).
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3.12. On ikinci Alt Probleme Yénelik Bulgular

Arastirmanin on ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumu kardes sayisina gore anlamli farklilik gostermekte midir?’’ sorusuna yonelik
ortaokul dgrencilerinin Ingilizce yénelik tutum diizeylerinin kardes sayilarma gore nasil

degistigi, farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin Anova testi ile analiz

yapilmustir.

Tablo 3. 23. Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin kardes sayisina gore

ANOVA sonuglari

Kareler df Kareler F P
Toplami Ortalamasi
Gruplar Ici 1013,091 7 144,727 1,006 426
Gruplar Arasi 62007,396 431 143,869
Toplam 63020,487 438

*p>.05

Tablo 3.23.°de goriildiigli gibi varyans analizi sonucunda, caligmaya katilan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin sahip olduklar1 kardes
sayilarina gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi belirlenmistir
(F=1,006 p>0,05). Bu sebeple ortaokullarda egitim almakta olan 6grencilerin yabanci
dile yonelik tutum seviyelerinin kardes sayilarina gére anlaml bir degisiklik gostermedigi
soylenebilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklar: kardes sayilarina gére tutum farklarinin
detayin1 belirlemek amaciyla tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik

incelenmistir. Buna dair sonuglar Tablo 3.24.’de sunulmustur.

Tablo 3.24. Kardes Sayisina Goére Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Tutum

Puanlarinin Dagilim, Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Kardes Sayis1 N X Ss
Okur yazar degil 55 54,98 10,480
1 32 52,47 14,272
2 78 52,04 12,783
3 102 55,25 12,628
4 89 53,38 10,575
5 48 53,21 11,543
6 33 56,55 12,065
7 24 53,50 9,943
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8+++ 33 56,42 11,136
Toplam 439 53,97 11,995

Tablo 3.24. incelendiginde ortaokul Ogrencilerinden kardes sayist 6 olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari en yiiksek ortalamaya (X =56,55)
sahiptir. Bunu sirasiyla kardes sayilar1 8 ve uisti, 3, 7, 4, 5, 1 ve 2 olan 6grenciler takip
etmektedir. Kardes sayis1 8 ve {istii olan dgrencilerin Ingilizce dersine ydnelik tutum
puanlar1 (X =56,42), kardes sayis1 3 olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlar1 (X=55,25), kardes sayis1 7 olan dgrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum
puanlar1 (X =53,50), kardes sayis1 4 olan dgrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum
puanlar1 (X =53,38), kardes sayis1 5 olan dgrencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum
puanlar1 (X =53,21), kardes sayis1 1 olan 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik tutum
puanlar1 (X =52,47) ve kardes say1s1 2 olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlar1 (X=52,04) olarak elde edilmistir. Sonuc olarak, Ingilizce dersine yonelik

tutumun kardes sayisina gore degisiklik gostermedigi sdylenebilmektedir.

3.13. On Ugiincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin on {igiincii alt problemi olan “’Ogrencilerin ingilizce dersine yénelik
tutumlar1 Tiirkce dersi yazili notlari, Ingilizce dersi yazili notlar1 ve genel akademik not
ortalamalar1 tarafindan yordanmakta midir? seklinde ifade edilmistir. Arastirma
sorusunun cevaplanmasi amaciyla ingilizceye yénelik tutum dlgeginin bagimli degiskeni
olusturdugu bir regresyon modeli kullanilmak istenmektedir. Analiz yapilirken Tiirkce
dersi yazili notlari, Ingilizce dersi yazili notlar1 ve genel akademik not ortalamalar:
modelleri sirasi ile A, B, C harfleri ile gosterilmistir. Bu amagla lineer regresyon analizi

yapilmustir. Sonuglar tablo 3.25.” de gdsterilmistir.

Tablo 3.25. Regresyon Modeli

Standardize Standardize
Edilmemis Edilmis
Model B Std. B t P R?
A Sabit
. . 43,339 2,198 19,719 ,000
:c‘;truk‘?e Dersi yazils 147 029 233 5019 o000 0%
B Sabit 39,778 1,781 22,331 ,000 138
Ingilizce yazili notu ,204 ,024 371 8,372 ,000 '
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C Sabit
Genel Akademik
ortalamasi

42,366 2,748 15,418 ,000

,155 ,036 ,203 4,329 ,000 04

Tablo incelendiginde A modeline gore 6grencilerin Tiirkge dersi yazili notlar
onlarin 1ngilizce dersine yonelik tutumlarmi anlamli sekilde yordamaktadir (R2:,054,
p<0,05) sonucuna ulasiimaktadir. Ingilizce dersi yazili notlar1 degiskenin standardize

katsayisi incelendiginde f=,233 oldugu goriiliir.

Tabloda yer alan B modeline gore Ogrencilerin Ingilizce dersi yazili notlar:
onlarin Ingilizce dersine yonelik tutumlarimi anlamli sekilde yordamaktadir (R?=,138,
p<0,05). Ingilizce dersi yazili notlar1 degiskenin standardize katsayis1 incelendiginde

B=,371 oldugu goriiliir.

Tabloda son olarak yer alan C modeline gore 6grencilerin genel akademik
ortalamalar1 onlarm Ingilizce dersine yonelik tutumlarmni anlaml sekilde yordamaktadir
(R=,041, p<0,05). Genel akademik notlar1 degiskenin standardize katsayisi
incelendiginde f=,203 oldugu goriiliir.

3.14. On Dérdiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanm on dordiincii alt problemi olan “’Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari, 6grencilerin cinsiyeti, smif diizeyi, kardes sayisi, anne baba egitim
diizeyleri tarafindan yordanmakta midir?’’ seklinde ifade edilmistir. Bu amacla ¢oklu
regresyon analizi uygulanmistir. Model 6zeti modelin anlamli olup olmadigi (ANOVA)
ve yordama sonuclar1 asagidaki tablolarda verilmistir. Sonuglar tablo 3.26.°da

gosterilmistir.

Tablo 3.26. Model Ozeti

Diizeltilmis Durbin-
Model R R? R2 Std. Watson
1 ,366° 134 122 11,201 1,883

Tablo 3.26. Model 6zeti incelendiginde Durbin-Watson sonucu 1,883 bulunmustur.
Durbin-Watson istatistigi terimler arasinda bir korelasyon olup olmadigini

gostermektedir ve Field (2009)’a gore 1,883 olarak bulunan degerin 1 ile 3 arasinda
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olmasi1 halinde regresyon analizinin yapilabilecek uygunlukta oldugunu gostermektedir.
Tablo incelendiginde modelin bir biitiin olarak anlamli oldugu goriilmektedir.
Determinasyon katsayis1 R?=,013 dir.

Modele ait Anova testi sonuglari asagida verilmistir.

Tablo 3.27. Ogrencilerin Ingilizce Dersine Y&nelik Tutumlari ile Cinsiyet, Sinif
Diizeyi, Kardes Sayisi, Anne/Baba Egitim Diizeyi Degiskenlerine Yonelik
ANOVA Testi Sonuglari

Kareler df Kareler F P
Model Toplami Ortalamast
1 Regresyon 8337,987 6 1389,664 11,076 ,000
Artik
(Residual) 53952,736 430 125,471
Toplam 62290,723 436

Tablo 3.27.°de yer alan Anova testi sonuclart incelendiginde bagimsiz
degiskenlerin, bagimli degisken {izerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagilmaktadir (F= 11,076, P=.00). Cinsiyet, sinif diizeyi, kardes sayisi, anne baba egitim
diizeyinin Ingilizce dersine yonelik tutumunu anlamli diizeyde yordayip yordamadigini
belirlemek icin model 6zeti ve Anova testinin ardindan coklu regresyon analizi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 3.28.’de verilmistir.

Tablo 3.28. Ogrencilerin Cinsiyeti, Simf Diizeyi, Kardes Sayisi, Anne/Baba Egitim
Diizeyi ile Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlari Arasindaki iliskiyi Gésteren Coklu

Regresyon Analizi Sonuglari

Standardize Standardize

Edilmemis Edilmis

Model B Std. B t p

1 Sabit 41,662 3,245 12,840 ,000
Cinsiyet (1=kiz,
0=erkek) 5763 1,113 241 5,178 ,000
Sinif diizeyi ,097 ,554 ,008 174 ,862
Kardes sayisi ,087 ,299 ,015 ,291 71
Anne egitim durumu 493 ,633 ,065 ,780 436
Baba egitim durumu -2,208 ,680 -,268  -3,246 ,001
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Tablo incelendiginde cinsiyete gore Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarin1  anlamli  gekilde yordamaktadir sonucuna ulasilmaktadir. Cinsiyetler
karsilastirildiginda ise kiz cinsiyeti anlamli yordayicidir (B =5,763, t=5,178, p<0,05).
Diger durumlar (smif diizeyi, kardes sayisi, anne baba egitim diizeyi) benzer biri kiz
digeri erkek iki 6grenciden kiz 6grencinin tutumu erkek 6grenciye gore 5,763 puan daha
yiiksek ongoriilmektedir.

Siif diizeyi degiskeni incelendiginde; sinif diizeyinin ingilizce dersine yonelik
tutum ag¢isindan anlamli yordayici olmadigi sonucuna ulasilmaktadir (p>0.05).

Kardes sayis1 degiskeni incelendiginde; 6grencilerin sahip olduklar1 kardes
sayllarinin Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan anlamli yordayici olmadig
sonucuna ulasilmaktadir (p>0.05).

Anne egitim durumu degiskeni incelendiginde; 6grencilerin annelerinin egitim
durumlarmin Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan anlamli yordayict olmadigi

sonucuna ulasilmaktadir (p>0.05).

Tabloda son olarak yer alan baba egitim durumu degiskenine gore 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarini anlamli sekilde yordamaktadir (B =-2,208, t=3,246,
p<0,01). Sonug olarak tiim tablo incelendiginde ve degerler karsilastirildiginda ingilizce
notlarinin, Tiirk¢e notu ve genel akademik not ortalamalarina oranla daha kuvvetli bir
yordayict oldugu sonucuna da ulasilabilmektedir. Katsayiya bakildiginda ise sonug

negatiftir (f =-2,208).
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Ogrencilerin Siif Bazindaki Tutumlarina Iliskin Tartisma ve Sonuc

Arastirmanin birinci alt probleminde 5., 6., 7. ve 8. sif Ogrencilerinin sinif
bazinda Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin ne diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla
betimsel analizler yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda genel anlamda 6grencilerin
cevaplar1 incelendiginde; dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar benzer oldugu
goriilmiistiir. Ik olarak 5. smmif grencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutumlarina
bakilmistir ve 6grencilerin en ¢ok oyunlar oynamaktan hoslandiklar1 (X= 4,08) ancak

Ingilizce kitap okumaktan da pek fazla hoslanmadiklari (X= 2,85) goriilmiistiir.

6. siif 6grencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini grenmek amaciyla
yapilan analizlerin sonucunda 6grencilerin oyunlar oynamaktan hoslandiklar1 (X=4,08)
sOylenebilmektedir. Bu sonug 5. smif ile 6. sinif 6grencilerinin 6lgeklerinden elde edilen
bulgularda oyun oynamay1 genel olarak sevdiklerini o sebeple de en ¢ok oyun oynama
maddesinde yiiksek tutuma sahip olduklari ¢ikarimi yapilabilmektedir. 6. sinifta 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin yine 5. simf Ogrencileri gibi en az olumlu tutuma sahip
olduklar1 madde olan “Ingilizce kitap okumaktan hoslanirim’ (X=2,65) maddesinden yola
cikarak, Ogrencilerin kitap okuma etkinliginden pek de hoslanmadiklar1 sonucuna

ulasilabilmektedir.

7. smif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi dgrenmek amaciyla
yapilan analizlerin sonucunda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Ingilizce 6grenmeyi
gereksiz bulduklar1 (X=4,07) ve yine 5. ve 6. smf dgrencileri gibi Ingilizce kitap

okumaktan hoslanmadiklar1 (X= 2,56) sonucuna ulasilmaktadir.

Son olarak 8. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi égrenmek
amaciyla yapilan analizlerin sonucunda 8. siif 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun da 7.
sinif 6grencileri gibi Ingilizce 6grenmeyi gereksiz bulduklar1 (X=3,97) ve yine 5., 6. ve
7. sinif dgrencileri gibi Ingilizce kitap okumaktan hoslanmadiklar1 (X=2,38) sonucuna

ulasilmaktadir.

Sonu¢ olarak ortaokulda 6grenim goérmekte olan Ogrencilerin yabanci dil

tutumlarinin siniflara gore nasil degistigini belirlemek i¢in yapilan betimsel istatistiklerin



incelenmesi sonucunda; 5., 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinin arasinda daha kiigiik
siif diizeyinde olan 5. ve 6. smif dgrencilerinin daha yiiksek oranda Ingilizce oyunlar
oynamaktan hoslandiklari, ilgilerini oyunlarin ¢ektigi; daha biiytik sinif diizeyinde olan
7. ve 8. smiflarin ise daha yiiksek oranda Ingilizce dersini gereksiz bulduklari
goriilmiistiir. 7. ve 8. siif diizeyinde grenim gérmekte olan dgrencilerin Ingilizce dersini
gereksiz bulmalarini ergenlik donemine giris yaptiklar i¢in ruh hallerinin degismekte
olmas1 sebeplerden bir tanesi olarak gosterilebilir (Spear, 2013, aktaran; Bektas, 2022, s.
130). Sonuglar incelendiginde biitiin ortaokul kademesinde 6grenim gdrmekte olan
Ogrencilerin en olumsuz tutuma sahip olduklar1 konunun kitap okuma maddesi oldugu
goriilmiistiir. Bu sonugtan elde edilen bu bulgu, literatiirde bulunan Keles (2016)’in
caligmas1 ile de desteklenmektedir. Bu c¢alismada, O0grencilerin yasadiklar1 yerlesim
alanlarmin kiiciildiikce kitap okuma aliskanlik diizeylerinin de azaldigi sonucuna
ulasiimistir. Dolayisiyla genel olarak bakildiginda 6grencilerinin ¢ogunlugunun Ingilizce

derslerinde oyunlar oynamay1 kitap okumaya tercih ettikleri sonucuna ulasilmaktadir.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumun Cinsiyete Gore Farkhlasma Durumuna iliskin

Tartisma ve Sonu¢ Tartisma ve Sonug

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumu cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik ortaokul
ogrencilerinin Ingilizce yonelik tutum diizeylerinin cinsiyete gére nasil degistigi, farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in bagimsiz gruplara yonelik t-testi ile analiz
yapilmustir. Toplanan verilerin analiz sonucuna gore kiz grencilerin ingilizceye yonelik
tutumlarmin erkek ogrencilere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Arastirma
sonucuna gore Ingilizceye yonelik tutum ile cinsiyet faktorii arasinda anlaml bir fark
vardir. Dolayisiyla arastirmaya katilan kiz 6grenciler erkek dgrencilere oranla, Ingilizce
dersine yonelik daha olumlu bir tutum igindedirler. O halde, arastirma kapsamindaki kiz
ogrencilerin Ingilizce dersini daha sabirsizlikla bekledikleri, dersten daha biiyiik dlgiide

zevk aldiklan diistiniilebilir.

Alan yazinda bu sonug ile Ortiisen caligmalar bulunmaktadir. Ornegin bu
calismada elde edilen bu bulgu, literatiirde bulunan Giimiis (2018)’tin 5., 6., 7. ve 8.
smiflarla yaptig1 ¢aligmasinda elde edilen sonuglar ile desteklenmektedir. Nitekim bu

calismada, cinsiyetler arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin erkek
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ogrencilere oranla Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Benzer sekilde, Sevimbay (2016) da yaptig1 11. siif 6grencilerinin
Ingilizce dersine yénelik tutumlar1 ve 6zyeterlik inanclar1 arasindaki iliskiyi arastirdig
calismasinda ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine
gore kiz 6grencilerin lehinde anlamli bir fark goriildiigii sonucuna ulagsmistir. Shams
(2008) ve Bilgin (2006) de yaptiklar1 calismalarda benzer dogrultudaki sonuglara
ulasmislardir. Kaya (2019) kiz 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik genel tutumlarinin

erkek ogrencilere oranla daha yiiksek diizeyde oldugu sonucunu elde etmistir.

Bunlarin yam sira Ingilizce dersine yonelik tutum ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iligkinin bulunmadig1 arastirma sonuglar1 da bulunmaktadir. Aydogmus ve Kurnaz
(2017)’da yaptiklar1 ¢alismada cinsiyet degiskeni ile Ingilizce dersine yénelik tutum
arasinda gore anlamli bir iliski olmadig1 sonucu ulasmislardir. Cakict (2011), Giileg
(2017) ve Fakeye (2010)’nin da yaptiklar1 arastirma sonucglari Aydogmus ve Kurnaz
(2017)’1 destekler niteliktedir.

Sonug olarak elde edilen bulgularla, arastirma kapsamindaki kiz dgrencilerin
Ingilizce derslerinden daha fazla keyif aldiklar1 ve Ingilizce 6grenimini daha fazla énemli
bir yere koyduklar1 sonuglarina ulasilabilir. Bunun sebebinin kiz 6grencilerin sosyal
medya ile severek yakindan ilgilenmeleri, takip ettikleri Ingilizce sayfalar olmasi, erkek

Ogrencilerin ise ¢evresel kosullar veya 6l¢ek farkliliklarindan etkilenmeleri olabilir.

ingilizce Dersine Yonelik Tutumun Siif Seviyesine Gore Farklilasma Durumuna

iliskin Tartisma ve Sonuc¢ Tartisma ve Sonu¢

Ortaokulda egitim almakta olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
diizeylerinin simif seviyesine gore nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi sonucunda, siniflar arasinda anlamli diizeyde fark gostermedigi
tespit edilmistir. Siif seviyesi gruplar arasindaki farklarin detayin belirlemek amaciyla
tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik incelenmis ve bunun sonucunda altinci
simif dgrencilerinin, Ingilizce dersine ait tutum puanlari agisindan en yiiksek ortalamaya
sahip olduklarin1 ve ardindan 5., 8. ve 7. smiflarin geldigi belirlenmistir. Sonug olarak
Ingilizce dersine ydnelik en olumlu tutuma sahip olan égrencilerin 6. smifta 6grenim

gordikleri, ortaokul 6grencileri arasinda en az olumlu tutuma sahip olan 6grencilerin ise
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7. smifta 6grenim gordiikleri sonucuna ulagilmistir. 5. smif 6grencileri ise 8. simif
Ogrencilerine oranla daha olumlu bir tutuma sahiptir. Dolayisiyla, 5. ve 6. simif
ogrencilerinin Ingilizceden hoslanmaya yénelik tutumlarmin 7. ve 8. siif 6grencilerine
gore daha olumlu oldugu anlasilmaktadir. Bunun nedeninin 5. ve 6. sinif miifredatlarinin
7. ve 8. sinif miifredatlarina kiyasla daha hafif olmasi olabilir. Ciinkii 5. ve 6. simif
miifredat1 diisiiniildiigii zaman 7. ve 8. sinif miifredatina ortanla daha ¢ok kesme boyama
etkinlikleri, iinite sonu oyunlar1 gibi aktiviteler bulunmaktadir. Bundan dolay1 tutum
puanlarinda fark olabilecegi diisiiniilebilir. Bununla birlikte ortaokulda smif diizeyi
yiikseldikge Lise Giris Smav1 (LGS) yaklasmaktadir. Ogrencilerin 7. ve 8. smifta sinava
odaklanmalar1 ve smav stresi yasamalariyla tutumlarmin olumsuz etkilendigi

sOylenebilir.

Bu arastirmada elde edilen sonuca benzer sekilde Sarikayis (2022) galigmasinda
6.sinif dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin 8.sif 6grencilerin
tutum diizeyinden yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Halat ve Glirbiiz (2015)’lin
birlikte yaptiklar ¢alismada ¢ikan sonuca gore; 5. ve 6. sinifta 6grenim goren 6grencilerin
Ingilizce dersine yénelik tutum puanlarinin ortalamasinin daha olumlu, 7. ve 8. smmf
diizeyindeki 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin ise orta diizeyde
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Giimiis (2018) de ortaokul 6grencilerinin basari
yonelimleri ile Ingilizce yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesi konusundaki
calismasinda 5. ve 6. simf dgrencilerinin 7. ve 8.smnif 6grencilerine gore Ingilizceye
yonelik tutumlariin daha olumlu oldugu sonucunu elde etmistir. Kaya (2019)’nin yaptigi
calismada 5. ve 6. siif 6grencilerinin tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugunu
belirlemistir. Bu sonuclarin aksine Erbas (2013) 06grencilerin yaglar1 biiyilidiikce

tutumlarinin da olumlu diizeyde arttig1 sonucunu elde etmistir.

Sonug olarak ortaokul dgrencilerinin sinif diizeyi degiskenine gore Ingilizce
dersine yonelik tutum diizeylerinde anlamli fark tespit edilmezken, 5. ve 6. sif
ogrencilerinin 7. ve 8. smif dgrencilerine gore daha olumlu tutumlara sahip olduklar
belirlenmistir. Alan yazindaki diger calismalar incelendiginden arastirma bulgular ile

ortiisen ve ortiismeyen sonuclarin bulundugu goriilmiistiir.
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Ingilizce Dersine Yénelik Tutumun Okul Tiiriine Gére Farkhlasma Durumuna

iliskin Tartisma ve Sonuc¢ Tartisma ve Sonu¢

Ortaokulda egitim almakta olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
diizeylerinin okuduklar1 okul tiiriine gore nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi sonucunda, okul tiirlerine gore 6grencilerin tutumlarinin anlaml
diizeyde fark gostermedigi tespit edilmistir. Okul tiirleri arasindaki farklarin detayini
belirlemek amaciyla tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik incelenmis ve bunun
sonucunda tiirii imam hatip ortaokulunda okuyan dgrencilerin, Ingilizce dersine ait tutum
puanlarinin en yiiksek ortalamaya sahip oldugu bunu sirasiyla, okul tiirii resmi ortaokul
ve Ozel ortaokullarin izlemedigi goriilmektedir. Sonu¢ olarak ortaokulda Ogrenim
gormekte olan 6grencilerin yabanci dile yonelik tutum diizeyinin 6grenim goriilen okul
tiirline gore nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda, okul tiirleri arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkliliklar olmadigi
tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglarin birbirine yakin diizeyde oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuca benzer olarak Aslitiirk (2019)’iin yaptig1
benzer konulu ¢alismada imam hatip ortaokulunda okuyan 6grencilerin resmi ortaokulda
okuyan Ogrencilere gore tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucu elde edilmistir. Kaya
(2019)’nin yapmis oldugu ¢alismada 6zel okulda okuyan dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinin devlet okulunda okuyan 0Ogrencilerden daha yiiksek oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Sonug olarak, dgrencilerin okuduklari okul tiiriine gére Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinda anlamli bir farka rastlanmazken, imam hatip ortaokulunda okuyan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Bunun sebebi imam hatip okullarinda Arapga dersi olmasi ve bu nedenle 6grencilerin
yabanci dil dersleri gorme aligkanliklarinin var olmasi bununda tutumlarini olumlu olarak

etkilemesi olabilir.
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Ingilizce Dersine Yénelik Tutumun Anne Egitim Diizeyine Gore Farkhlasma

Durumuna iliskin Yénelik Tartisma ve Sonuc

Ortaokulda egitim almakta olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum
diizeylerinin anne egitim diizeyine gore nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan
tek yonlii varyans analizi sonucunda, okul tiirlerine gore 6grencilerin tutumlarinin anlaml
diizeyde fark gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple ortaokullarda egitim almakta olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum seviyelerinin anne egitim diizeylerine gdre
anlamli bir degisiklik gostermedigi sdylenebilmektedir. Anne egitim diizeyine gore
tutum farklarinin detaymi belirlemek amaciyla tutum ortalamalarina yonelik betimsel
istatistiklerin incelenmesi sonucunda ortaokul &grencilerinden anneleri okul yazar
olmayan ve ilkokul mezunu olan 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutum puanlari en
yiiksek ortalamaya sahip olduklarini ve ardindan sirasiyla {iniversite mezunu, lise mezunu
ve ortaokul mezunu gruplariin geldigi goriilmektedir. Sonug olarak ortaokulda 6grenim
gormekte olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin annelerinin egitim
diizeyine gore nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi
sonucunda; anneleri okuryazar olmayan Ogrenciler ile {iniversite mezunu olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark olmadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Kazazoglu (2011)’nun yaptig1 ¢alismada elde edilen sonuca gore anneleri okuma
yazma bilmeyen veya ilkokul mezunu olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Giile¢ (2014) yaptig1 calismada aile
egitim durumunun ogrencilerde tutum agisindan bir farklilik meydana getirmedigi
sonucuna ulagmistir. Baggeci (2002)’nin yaptig1 calismada Ogrencilerin annelerinin
egitim durumlarmin ise Ingilizce dersine yonelik tutumlarmni etkiledigi sonucuna
ulasilmistir. Erbas (2013) yaptigi ¢alismada Ogrencilerin Ingilizce dersine yodnelik
tutumlarimin annelerinin egitim seviyesi yiikseldik¢e olumlu sekilde degistigi sonucunu

elde etmistir.

Bu ¢alismada ¢ikan sonucun aksine Kaya (2019)’nin Istanbul’da yaptigi1 benzer
konulu ¢alismada ebeveynleri tiniversite mezunu olan ve ebeveyni ortaokul mezunu olan
ogrenciler arasinda ortalama olarak yiiksek bir farklilik oldugu ve de aileleri iiniversite

mezun olan &grencilerin Ingilizce dersine yénelik tutumlarmin daha olumlu oldugu
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sonucu elde edilmistir. Bunun sebebinin ¢alismalarin farkli sehirlerde yapilmis olmasi

olabilir.

Ingilizce Dersine Yénelik Tutumun Baba Egitim Durumuna Goére Farkhlasma

Durumuna fliskin Tartisma ve Sonuc

Ortaokulda egitim almakta olan dgrencilerin ingilizce dersine yonelik tutum
diizeylerinin baba egitim diizeyine nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan tek
yonlii varyans analizi sonucunda, okul tiirlerine gore 6grencilerin tutumlarinin anlaml
diizeyde fark gostermedigi tespit edilmistir. Baba egitim diizeyine gore tutum farklarinin
detaymi belirlemek amaciyla tutum ortalamalarmma yonelik betimsel istatistiklerin
incelenmesi sonucunda ortaokul Ogrencilerinden babalar1 ilkokul mezunu olan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlar1 en yiiksek ortalamaya sahip
olduklarimi ve ardindan sirastyla okur yazar degil, liniversite mezunu, lise mezunu ve
ortaokul mezunu gruplar takip etmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin babalarin egitim diizeyleri ve tutumlari arasinda bir anlamli bir farklilik
yoktur. Ayrica babalari ilkokul mezunu olan &grencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin daha olumlu oldugu ve bunun aksine babalari ortaokul mezunu olan
ogrencilerin ise Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin daha olumsuz diizeyde oldugu

sonucuna ulagilmaktadir.

Bu calismada ¢ikan sonucun benzeri Akdamar (2020)’1n yaptig1 benzer konulu
tez galismasinda da ¢ikmigtir. Akdamar (2020)’1n tez calismasindan elde edilen bulgulara
gbre babalar1 ortaokul mezunu olan grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin
babalar ilkokul, lise ve iiniversite mezunu olan 6grencilere gore daha diisiik diizeyde
oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Baggeci (2002)’nin yaptig1 ¢aligmada o6grencilerin
babalarinin egitim durumlarinin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmni etkilemedigi

sonucuna ulagilmistir.

Bu c¢aligmada elde edilen sonucun aksine, Gokcan (2016) yaptigi ¢alismada
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari ile ailelerinin egitim seviyesi arasinda olumlu
ve anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasmistir. Yine Aydogmus ve Kurnaz (2017)’1n da
yaptiklart ¢alismada ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarinimn

anne ve baba egitim durumlarma gore farklilik gosterdigi ve de ailelerin egitim durumu
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yiikseldikce ¢ocuklarm ingilizce derslerine yonelik tutumlarmnin da daha olumlu diizeyde

degistigi belirlenmistir.

Ingilizce Dersine Yénelik Tutumun Anne Meslek Durumuna Gére Farkhlasma

Durumuna fliskin Tartisma ve Sonuc

Ogrencilerin  Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin annelerinin
mesleklerine gdre nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
analizi sonucunda, annelerinin mesleklerine gore Ogrencilerin tutumlarinin anlaml
diizeyde fark gostermedigi tespit edilmistir. Anne mesleklerine gore tutum farklarinin
detaymmi belirlemek amaciyla tutum ortalamalarina yoOnelik betimsel istatistik
incelenmistir. Anne mesleklerine gore tutum farklarinin detayini belirlemek amaciyla
tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik incelenmesi sonucunda anne meslek
durumu (ev hanimi, esnaf, memur vs.) farkli olan ortaokul 6grencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. ingilizce dersine yonelik tutum
acisindan annenin mesleginin ev hanimi, memur, esnaf ve diger olma durumuna gore
farklilik gdstermedigi sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda elde edilen sonuglara gore
anneleri ticaretle ugrasan ortaokul 6grencilerinin; anneleri ev hanimi olan ya da memur
olan dgrencilere oranla Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin daha yiiksek diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Benzer konulu galismalar incelendiginde; Erbas (2013)’1n elde ettigi sonuca goére
anne meslegi is¢i olan dgrencilerin tutumlar: anne meslegi memur veya ev hanimi olan

ogrencilerden daha olumludur.

Sonug olarak anne meslek durumu Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan
anlaml bir fark olusturmaz. Anneleri ticaret ile ugrasan 6grencilerin tutumlarinin daha
olumlu olmasinin sebebi ise ticaret ile ugrasan annelerin Ingilizce dersinin &nemini

yaptiklar isler dolayisiyla bilmeleri ve bu durumu ¢ocuklarina yansitmalari olabilir.

Ingilizce Dersine Yénelik Tutumun Baba Meslek Durumuna Gére Farklilasma

Durumuna Iliskin Tartisma ve Sonu¢

Ogrencilerin  Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin babalarmin

mesleklerine gére nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans
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analizi sonucunda, babalarinin mesleklerine gore 6grencilerin tutumlarmin anlamli
diizeyde fark gostermedigi tespit edilmistir. Baba mesleklerine gore tutum farklarinin
detayim1  belirlemek amaciyla tutum ortalamalarina yonelik betimsel istatistik
incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore ortaokul 6grencilerinden babalar1 ¢alismayan
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari en yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu
durumda babalar1 ¢aligmayan 6grencilerde belli bir meslek sahibi olmanin kendileri igin
faydali olacagimi gozlemleyip bu sebeple de derslerine genel olarak daha siki tutunmalari

gerektigi fikrine sahip olduklari diisiiniilebilir.

Erbas (2013)’1n calismasindan elde edilen sonug¢ bu caligmada oldugu gibi baba
meslegi ile tutumlar arasinda anlaml bir fark olmadig: yoniindedir. Bu kapsamda yapilan
alan yazin taramasinda dogrudan ortaokul 6grencilerinin babalarinin yaptiklar1 meslekler
ile Ingilizce dersine yonelik tutum arasindaki iliskiyi inceleyen ¢ok calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle de calismanin bu alanda literatiire 151k tutabilecegi

diistiniilmektedir.

(")grencilerin Tiirkce Dersi Notlarima Gére Tutumlarina iliskin Tartisma ve Sonug

Ingilizce dersine yonelik tutum ile Tiirkce dersi yazili notlari arasinda nasil bir
iliski oldugunu tespit etmeyi amaclayan dokuzuncu alt problemde bu iligskinin diizeyini
tespit etmek i¢in Pearson korelasyon analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Tiirkge dersi yazili notlari arasinda
pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Dolayisiyla, Tiirk¢e notlarini ve
tutumun dogrusal oranda oldugu ve Tiirkce notu arttikca Ingilizce dersine yonelik

tutumunda olumlu sekilde yiikseldigi sonucuna ulagilmaktadir.

Elde edilen bulgular ile benzer konulu ¢alismalar karsilastirildiginda; Kazazoglu
(2013)’nun yaptig1 calismada elde edilen sonuca gore Tiirkge dersi ve Ingilizce dersine
yonelik tutumlarin az da olsa birbirleriyle iliskili olduklar1 ve Tiirk¢ge dersinde basarili
olan dgrencilerin ayni basari diizeyini Ingilizce dersinde de gosterdikleri sonucuna
ulasilmistir. Palane ve Howie (2019)’nin Ilkokul dgrencileri ile yaptiklar calismada
Afrika dilleri dersleri ile Ingilizce dersi egitimi arasindaki okuma anlama iliskisi
incelenmis ve sonuca gore Afrika dilleri derslerine yonelik olumlu tutumlarin artmasi ile

Ingilizce dersine yénelik okuma anlama basarisinin da arttig1 ortaya ¢ikmustir.
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Ancak bu g¢alismadan elde edilen bulgularin aksine Sismen (2020)’in yaptigi
calismada Tiirkge dersi ile Ingilizce dersine yonelik tutumlarin ters orantida oldugu,
Tiirkge dersine ydnelik tutumlarin azaldikca ingilizce dersine ydnelik tutumlarin arttig
sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebinin 6grencilerin farkli kosullarda, farkli bolgelerde
egitim almalar1 ya da sahip olduklar1 farkli duyussal, bilissel faktorlerden kaynaklaniyor

olabilecegi diisliniilebilir.

Ogrencilerin ingilizce Dersi Notlarina Gére Tutumlarina iliskin Tartisma ve Sonuc

Ingilizce dersine yonelik tutum ile Ingilizce dersi yazili notlar1 arasinda nasil bir
iliski oldugunu tespit etmeyi amaglayan onuncu alt problemde bu iliskinin diizeyini tespit
etmek icin Pearson korelasyon analizi kullamilmistir. Elde edilen bulguya gore
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlari ile Ingilizce dersi yazili notlar1 arasinda
pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski vardir. Dolayistyla, Ingilizce notlarmi ve
tutumun dogrusal oranda oldugu ve Ingilizce notu arttikca ingilizce dersine yonelik

tutumunda olumlu sekilde yiikseldigi sonucuna ulagilmaktadir.

Alanyazinda yapilan benzer c¢alismalara bakildiginda; Ataman (2017)’1n
tiniversite hazirlik sinifi 6grencileriyle yapmis oldugu calismada 6grencilerin motivasyon
diizeyleri ve basar1 durumlar arasinda orta diizeyde bir iliski bulundugu sonucu elde
edilmistir. Cekirdek (2014)’in tiniversite hazirlik sinifinda okuyan 6grencilerle yaptigi
caligmada ise dgrencilerin motivasyon ve tutumlari ile Ingilizce basar1 puanlar1 arasinda
iligki bulundugu sonucuna ulagmistir. Elde edilen bulgular Anbarli (2010)’nin
calismasinda buldugu sonuglar ile paralellik gostermektedir. Nitekim bu calismada,
ortaokul 8. siifta 6grenim gdrmekte olan dgrencilerin Ingilizce basari puanlar ile
Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin arasinda pozitif bir anlaml iliski oldugu

sonucu elde edilmistir.

Sonug olarak, dgrencilerin zevk aldiklar1 dersten daha yiiksek basar1 notuna sahip
olduklar1 ve ayn1 zamanda eger 6grenci 0 dersten yiiksek bagar1 notu aliyorsa o derse daha
olumlu bir tutuma sahip olacagi, dolayisiyla her iki durumunda birbirini etkiledigi
diisiiniilebilir. Ogrenci eger dersten keyif almiyor belki de dersi anlamakta giicliik
cekiyorsa, dersin sinavindan diisiik aliyorsa o derse kars1 sevki kirillacagi, kaygisi da

artacagi i¢in tutumu da olumsuz olarak degisebilecegi diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin Genel Akademik Notlarmma Gére Tutumlarma Iliskin Tartisma ve

Sonug¢

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 ile genel akademik not
ortalamalar1 arasinda nasil bir iliski oldugunu tespit etmeyi amacglayan onuncu alt
problemde bu iliskinin diizeyini tespit etmek i¢in Pearson korelasyon analizi
kullanilmistir. Elde edilen bulguya gore 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlar:
ile genel akademik notlar1 arasinda pozitif ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir.
Bulgular incelendiginde 6grencilerin not ortalamalarinin ve tutumlarinin dogrusal oranda
oldugu dolayistyla genel akademik not ortalamasi arttikca Ingilizce dersine yonelik

tutumunda olumlu sekilde yiikseldigi sonucuna ulagilmaktadir.

Alanyazinda yapilan benzer ¢aligmalara bakildiginda; Aydogmus ve Kurnaz
(2017) ortaokul Ingilizce dersi tutum dlgegi gegerlik ve giivenirligi konulu bir calisma
yapmuslardir. Bu ¢alismadan elde edilen sonucun biri de 6grencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlari ile akademik basarilari arasinda anlamli iligki olmasidir. Dolayistyla bu
Ingilizce dersine yénelik olumlu tutuma sahip olan ogrencilerin genel akademik
diizeylerinin de yiikse oldugu anlamina gelmektedir. Bu sonug, Anbarli (2010)’nin tutum
ve bagar1 arasinda yakin bir iligki oldugunu 6ne siirdiigii calismasi ve Giiven (2008)’in
tutum ile akademik basar1 arasinda pozitif yonde bir iliski oldugunu ortaya koyan

caligmalarin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir.

Sonug olarak, Tiirkce ve Ingilizce notlarmin artmasi ile dogru orantili olarak
tutumun da olumlu yonde etkilenmesi sonucu gibi; 6grencilerin yine aym sekilde genel
akademik not ortalamalarinda belli bir basariy1 elde edebildiklerini gordiikleri zaman

tutumlariin da ayni oranda olumlu sekilde etkilendigi gortilmektedir.

Ingilizce Dersine Yonelik Tutumun Kardes Sayisina Gére Farklilasma Durumuna

fliskin Tartisma ve Sonug

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin kardes sayilarina gore
nasil degistigini analiz etmek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda,
kardes sayilaria gore 6grencilerin tutumlarinin anlamli diizeyde fark gostermedigi tespit
edilmistir. Kardes sayilarina gore tutum farklarinin detayini belirlemek amaciyla tutum

ortalamalarina yonelik betimsel istatistik incelenmistir. Elde edilen bulgular
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incelendiginde kardes sayisinin az veya fazla olmasinin dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarini olumlu ya da olumsuz olarak etkilemedigi goriilmiistiir. Dolayisiyla
ogrencilerin sahip olduklar1 kardes sayilari, onlarin Ingilizce dersine yénelik tutumlarinda
olumlu ya da olumsuz bir degisiklige sebep olmamaktadir. Tutum puanlarina
bakildiginda ise ortalamalarin birbirine yakin oldugu ve ¢ok biiyiik farklar olmadigi

goriilmektedir.

Kaya (2019) o&grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi farki
degiskenlere gore inceleyen bir ¢aligma gergeklestirmis ve bu ¢alismanin sonucunda
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik genel tutum puanlarmin kardesi olmayan
ogrencilerin kardesi olan 6grencilere oranla daha yiiksek diizeyde oldugunu belirlemistir.
Bunun yani sira Bektas (2022)’da kaygiy1 inceledigi ¢alismasinda 6grencilerin yabanci
dil kaygis1 ve basarisi ile evdeki toplam c¢ocuk sayisi arasinda anlamli bir fark
bulunmadigi sonucunu elde etmistir. Ceyhun, Yesilyurt (2020)’un yaptiklart calismada
da bu calismada elde edilen sonuca paralel olarak dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik
tutumlarinin kardes sayilarina goére anlaml bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Bu
calismada ¢ikan sonu¢ ayni zamanda Kara (2021), Giiden ve Timur (2016), Giilli ve
Cengiz (2016)’in tutum ve kardes sayis1 arasinda anlamli bir fark bulunmadigini ortaya

koyan c¢aligsmalarin bulgulariyla tutarlidir.

Bu calismanin aksine Ozgen ve Bindak (2009)’1in yapmis olduklar1 ¢alismada
ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlari arastirilmis ve ¢ikan sonugta kardes sayisi
fazla olan o6grencilerin tutumlariin digerlerine gére tutumlari anlamli derecede daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak, tek ¢ocuk olan Ogrencilerin ailelerinin maddi ve manevi olarak
kendileriyle daha rahat ilgilenebilecekleri diisiiniilebilir ¢iinkii ebeveyn yalnizca bir
cocuguna odaklanip ona dersleri konusunda kolaylikla yardimci olabilir. Ancak bu
calismada tek c¢ocuk olan Ogrencilerin tutumlarinin kardesi olan &grencilerle

kiyaslandiginda tutum olarak pek bir farki olmadig: goriilmektedir.
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Ogrencilerin Not Ortalamalarimin  Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarim

Yordamasina iliskin Tartisma ve Sonuc

Ortaokulda okuyan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin;
Tiirkge notlar1, Ingilizce notlar1 ve genel akademik notlar1 degiskenleri tarafindan ne
diizeyde yordandigini anlamak icin, tiim degiskenler arasindaki korelasyon degerleri
incelenmistir. Yapilan regresyon analizi sonucunda Tiirkce dersi yazili notunun ingilizce
dersine yonelik tutum agisindan 6nemli bir yordayici oldugu goériilmektedir. Dolayisi ile
ogrencilerin Tiirkce dersi yazili notlarindaki artis, Ingilizceye yénelik tutumlarinda da
olumlu bir artisa sebep olurken, 6grencilerin Tiirkge dersi yazili notlarinda azalis olmasi
durumunda Ingilizceye yonelik tutumlarinda da olumsuz bir azalis meydana geldigi
¢ikarimi yapilabilmektedir. Ogrencilerin Ingilizce dersi yazili notlarmin da Tiirkge
notlarinda oldugu gibi tutumlar1 iizerinde Onemli bir yordayici oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Dolayis1 ile oOgrencilerin Ingilizce dersi yazili notlarindaki artis,
Ingilizceye yonelik tutumlarinda da olumlu bir artisa sebep olurken, 6grencilerin ingilizce
dersi yazili notlarinda azalis olmasi durumunda Ingilizceye yénelik tutumlarinda da
olumsuz bir azalis meydana geldigi ¢ikarimi yapilabilmektedir. Ayni sekilde 6grencilerin
genel akademik not ortalamalarmin da Ingilizceye yonelik tutumlarinda yordayici oldugu
goriilmektedir. Dolayis1 ile 6grencilerin genel akademik not ortalamalarindaki artis,
Ingilizceye yonelik tutumlarinda da olumlu bir artisa sebep olurken, dgrencilerin genel
akademik not ortalamalarindaki azalis olmasi durumunda Ingilizceye yonelik

tutumlarinda da olumsuz bir azalis meydana geldigi ¢ikarimi yapilabilmektedir.

Sonug olarak 6grencilerin, Tiirkge dersi notlari, Ingilizce dersi notlar1 ve genel
akademik not ortalamalarinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarmi yordama giicii
incelendiginde; Tiirkge dersi notlari, Ingilizce dersi notlari ve genel akademik not
ortalamalarmin Ingilizce dersine yonelik tutum ile anlamli bir iliskiye sahip oldugu
belirlenmistir. ingilizce notlarinm, Tiirk¢e notu ve genel akademik not ortalamalarina

oranla daha kuvvetli bir yordayici oldugu sonucuna da ulasilabilmektedir.

Elde edilen bulgulara gore 6grencilerin notlarinin yiiksek olmasinin tutumlarini
olumlu etkiledigi, derslere olan tutumlarinin sinav ve basari odakli oldugu sdylenebilir.
Hamurcu ve Orman (2023) yaptiklari calismada benzer sekilde ingilizce ders notu

basarisinin 6grencilerin tutumlarini yordadigi sonucunu elde etmislerdir. Zheng ve Zhou
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(2023) ogrencilerin olumlu tutumlarinin ve duygulariin basar1 beklentileriyle yakindan
baglantili oldugunu belirtmislerdir. Izgar (2015) gergeklestirdigi ¢alismada 6gretmen
adaylar1 ile calismis ve not kaygisinin O0grenmeye iliskin tutumu negatif sekilde
yordadigin1  belirlemistir. Gilimiis (2018) ise Ogrencilerin performans-kaginma
yonelimleri ile Ingilizceye yonelik tutum arasindaki iliskinin ters yonde oldugu sonucuna

ulagmustir.

Ogrencilerin Demografik Ozelliklerinin Ingilizce Dersine Yonelik Tutumlarim

Yordamasina iliskin Tartisma ve Sonuc

Ortaokulda okuyan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutum diizeylerinin;
cinsiyet, sinif diizeyi, kardes sayis1 Ve anne-baba egitim diizeyi degiskenleri tarafindan ne
diizeyde yordandigimi anlamak icin, tiim degiskenler arasindaki korelasyon degerleri
incelenmesi ile yapilan regresyon analizi sonucunda cinsiyete gore dgrencilerin Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinit anlamli sekilde yordamaktadir sonucuna ulasiimaktadir. Kiz
cinsiyetinin anlamli yordayici oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Diger degiskenleri (sinif
diizeyi, kardes sayisi, anne baba egitim diizeyi) benzer olan biri kiz digeri erkek iki
ogrenciden kiz Ogrencinin tutumu erkek Ogrenciye gore 5,763 puan daha yliksek

ongoriilmektedir.

Smif diizeyi degiskeni incelendiginde; sinif diizeyinin ingilizce dersine yonelik
tutum acisindan anlamli yordayict olmadigi dolayisiyla 6grencilerin simif diizeylerine
gore Ingilizce dersine yonelik tutumlarr hakkinda olumlu ya da olumsuz bir tahminde
bulunulamamaktadir. Ayni sekilde kardes sayisinin da Ingilizce dersine yonelik tutum
acisindan anlamli yordayict olmadigr tespit edilmistir. Dolayisiyla 6grencilerin sahip
olduklar1 kardes sayilaria gore Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 hakkinda olumlu ya

da olumsuz bir tahminde bulunulamamaktadir.

Anne egitim durumu degiskeninin Ingilizce dersine yonelik tutum agisindan
anlaml1 yordayici olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Dolayisiyla 6grencilerin annelerinin
egitim durumlarina gore Ingilizce dersine yonelik tutumlari hakkinda olumlu ya da

olumsuz bir tahminde bulunulamamaktadir.

Son olarak baba egitim durumu degiskenine gore 6grencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlarini anlamli sekilde yordadigi sonucuna ulasilmaktadir. Sonug olarak tiim
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bulgular incelendiginde ve degerler karsilastirildiginda Ingilizce notlarinin, Tiirk¢e notu
ve genel akademik not ortalamalarina oranla daha kuvvetli bir yordayic1 oldugu sonucuna
da ulasilabilmektedir. Katsayiya bakildiginda ise sonug negatiftir (B =-2,208) dolayisiyla
yapilan calismaya gore baba egitim durumu yiikseldik¢e dgrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlarmin  diistiigii sonucuna varilmistir. Ozetle, bulgulara gore
ogrencilerin cinsiyetleri ve baba egitim durumlari Ingilizce dersine yonelik tutumlarini
anlaml olarak etkiledigi ¢ikarimi yapabilirken; sinif diizeyleri, kardes sayilar1 ve anne
egitim durumlarmin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi anlamli olarak etkilemedigi

goriilmektedir.

Oneriler

Calismanin bu boliimiinde; ¢alismanin amaglarina dayanarak belirlenen arastirma
sorularina iligkin elde edilen bulgular dogrultusunda ulagilan sonuglardan yola ¢ikarak

bazi Onerilerde bulunulmustur.

Arastirma Sonugclaria Yénelik Oneriler

e Arastirmada, ortaokulda Ogrenim géren Ogrencilerin Ingilizce dersine
yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore kiz 6grencilerin lehine anlamli bir
fark goriildiigi bulgusuna dayanarak, 6gretmenlerin &grencilerin demografik
ozelliklerine gore Ingilizce dersine yonelik tutumlarini  olumlu ydnde
gelistirmelerini saglayacak 6gretim yontem ve teknik kullanmalar 6nerilebilir.

e Ogrencilerin akademik basarilarim, derse karst tutumlarmi icin
ogrencilerin ders saatleri i¢inde ve disinda dil 6grenimini gelistirecek calismalar
yapabilecegi Ogrencilere O6grenmeyi Ogretecek imkanlar olusturulabilir.
Ogrencilerin ilgisini cekmek i¢in Ingilizce film izlenebilir, miizik dinlenebilir.

e Ogrencilerin Ingilizce kitap okumaya yonelik tutumlarini olumlu yénde
gelistirmek i¢in seviyelerine uygun, ilgilerini ¢ekecek kitaplar secilerek smnif
ortaminda dgretmenle is birlikli olarak kitap okuma etkinlikleri yapilabilir.

e Ogrencilerin, genel olarak Ingilizce dersinde oyunlar oynamaktan
hoslandiklar1 bulgusuna dayanarak, derse yonelik tutumlarini konulara yonelik

eglenceli ve dgretici oyunlar oynayarak olumlu yonde gelistirmeleri saglanabilir.
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e Ogrencilerin ebeveynleri ile yabanci dil bilmenin 6grencilere saglayacagi
katkilar hakkinda bilgilendirici seminerler diizenlenip velilerle is birligi
yapilabilir.

e Okullarinda akilli tahta eksiklikleri firsat esitligini saglamak amaciyla
bakanliklarca giderilebilir.

eingilizce Ogretmenlerine, ogrencilerin tutumlarmi etkilemeye yonelik
olarak, bilissel ve duyussal giris davranislar1 konularinda hizmet-i¢i egitim

verilebilir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu calisma Diyarbakir ili Sur il¢esindeki yedi okullar ile gerceklestirilmistir.
Gelecekte yapilacak olan arastirmalarin daha farkli ve genis Orneklem
gruplarin1 kapsamast bulgularin genellenebilirligi agisindan olumlu katki
saglayabilir. Ortaya ¢ikacak sonuglar ile, grencilerin Ingilizce dersine

yonelik tutumlart bazinda ortak hedefler belirlenebilir.

o Ingilizce dersine yonelik tutum cinsiyet, siif diizeyi ve okul tiirii, anne ve
baba egitim durumu ve meslegi, kardes sayisi, not ortalamalar1 degiskenleri

disinda daha farkli degiskenler araciligiyla da incelenebilir.

¢ Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Ileride yapilacak olan

arastirmalarda deneysel ve nitel aragtirma yontemleri kullanilabilir.
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EK 3. OLCEK KULLANIM IZNi
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Senol Orakecl kigisine

Sayin Senol hocam,
Merhabalar, size daha once Orakcei, S. (2017). Ogrenen
Ozerkligine dayanan égretim etkinliklerinin 6. sinif
égrencilerinin ingilizce bagarilarina, tutumlarina, 6grenen
Ozerkliklerine ve kalici 6grenmelerine etkisi, (Doktora Tezi).
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Ankara.’ tezinize
ulagsmak icin ulagmigtim.
Ylksek lisans tez asamasina gectim ve sizin bu tezinizde yer
alan ingilizce Tutum Olgegini izniniz olursa, kendi tezimde
Olcek olarak kullanmak isterim.
Tesekkur ederim simdiden.
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Siz kigisine
Tabi ki kullanabilirsiniz
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EK 4. DEMOGRAFIK BiLGi FORMU

Sevgili Ogrenciler, bu calisma, Ingilizce dersine yonelik tutumlarmizi belirlemeye
yonelik bir dlgme aracidir. Her maddeyi cevaplarken Ingilizce dersini diisiinerek
cevaplamaniz uygun olacaktir. Asagida belirtilen besli derecelendirme 6lgegi iizerinde
uygun gelen segenegi (6lgek noktasini) isaretleyerek (X) belirtmeniz beklenmektedir.

Calismaya gostermis oldugunuz ilgiden dolayi tesekkiir ederim.
Olcek Sahibi: Senol ORAKCI

Uygulayan: Ilgim Dilay ALTUNAY
Cinsiyetiniz: Kiz ( )Erkek ()

Smifimz:5() 6() 7() 8()

Okudugunuz okul tiirii: Resmi ortaokul( )imamhatip ortaokulu( )Ozel ortaokul ()
Annenizin egitim durumu:

Babamizin egitim durumu:

Annenizin meslegi:

Babanmizin meslegi:

Tiirkce dersi yazili notunuz:

Ingilizce dersi yazil notunuz:

Genel akademik not ortalamamz:

Kardes saymiz:
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EK 5. INGILIZCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sir

ifadeler

Hic¢
Katilmiyoru

m

Katilmiyoru

m

Kararsizi

m

Katihiyoru
m

Tamamen
katiliyoru
m

Ingilizce
dersinde hata
yapmaktan

korkarmm.

)

@

©)

@

©)

Ingilizce
derslerinde

sikiltyorum.

Ingilizce cizgi
film
seyretmekten

keyif alirim.

Ingilizce
dersine
caligsmaktan

zevk alirim.

Ingilizce
O0grenmenin
gereksiz
oldugunu

diisiiniiyorum

Ingilizce
kitap
okumaktan

zevk alirim.
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Ingilizce
benim en ¢ok
korktugum
derslerden
biridir.

Calisma
zamanimin
cogunu
Ingilizce
dersine
ayirmak

isterim.

Ingilizce
sarkilar
dinlemekten

zevk alirim.

10

Ingilizce
derslerine
karsi ¢ok az

ilgim vardir.

11

Ileride
Ingilizceyle
yakindan

ilgili bir
meslek
secmek

isterim.

12

Ingilizce dersi
hi¢ bitmesin

istiyorum.
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13

Ingilizce
dersiyle ilgili
her sey ilgimi
ceker.

14

Dersler
arasinda  en
¢ok Ingilizce
dersinden

hoslanirim.

15

Ingilizce ile
ilgili
aktiviteler
yapmaktan

hoslanirim.

16

Ingilizce
oyunlar
oynamaktan

hoslanirim.
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