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Amag: Bu aragtirmada okul 6ncesi donem Ogrencilerde drama temelli etkilesimli okuma
etkinlikleriyle 6grencilere deger kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Yontem: Arastirmada Oncelikle nicel ¢alismanin yiiriitiiliip sonuglarin analiz edildigi ve
sonrasinda bu sonuglarin nitel arastirmayla daha detayli bir sekilde agiklamak igin tekrar
yapilandirilan a¢imlayict sirali karma yontem kullanilmistir. Arastirmada okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden 15 deney grubu 15 kontrol grubu olmak {izere 30 6grenci ve deney
grubunun velileri katilim gdstermistir. Arastirma Atatiirk Universitesi Bilimsel Arastirma
Projeleri tarafindan SDK-2022-10752 proje kodu ile desteklenmistir. Proje kapsaminda
arastirmanin uygulama asamasinda kullanilacak materyaller saglanmistir. Nicel veri toplama
arac1 olarak ‘‘Okul Oncesi Degerler Olgegi’’ veli ve dgretmen formlar1 uygulanmustir. Nitel
veri toplama araci olarak da yar1 yapilandirilmig gériisme formu uygulanmastir.

Bulgular: Uygulanan 6lgek sonucunda drama temelli etkilesimli kitap okuma yOnteminin
deney grubundaki 6gretmen ve velilerde 6n test ve son test puanlarinda anlamhi farkliliklarin
oldugu goriilmistiir. Cinsiyet, yas, gelir durumu, ¢ocuk sayisi gibi degiskenlerin hem deney
hem de kontrol grubunda anlamli etkisinin olmadig1 fakat egitim degiskeninde deney grubu
velilerde anlamli sonug ¢iktig1 bulgusuna ulasilmistir. Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerin
deger kazanim son test sonuglarinda diisiis oldugu, deney veli grubunun son test puanlarinda
artis oldugu bulunmustur. Ayrica veliler ile yapilan goriisme sonuglarinda 6grencilerde sosyal-
duygusal, bilissel becerilerde, kisilik gelisiminde ve farkindalik temalarinda gelismelerin
oldugu, cocuklarda deger kazaniminin saglandigi elde edilen bulgular arasindadir.

Sonuclar: Arastirma bulgular1 dogrultusunda deney grubu 6gretmen ve velilerde anlaml
sonuglar elde edilmistir. Kontrol grubu 6gretmenlerde anlamli sonug elde edilirken kontrol
grubu velilerde anlamli sonug elde edilmemistir. Yapilan arastirmanin sonucunda drama temelli
etkilesimli okuma etkinliklerinin okul oncesi Ogrenciler de sosyal gelisim, paylagsma
degerlerinde anlamli oldugu, uygulama sonucu dgrencilerin okul dis1 yasamlarinda da olumlu
yansimalarin oldugu ve okul dncesi 6grencilerde deger kazaniminda etkili bir uyulama oldugu
sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: drama, etkilesimli okuma, deger, okul 6ncesi
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ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF DRAMA-BASED INTERACTIVE READING ACTIVITIES ON
PRESCHOOL STUDENTS’ VALUE GAIN

Narin BOZAN
March 2024, 111 Pages

Purpose: In this study, it is aimed to add value to preschool students through drama-based
interactive reading activities.

Method: In our study, firstly, the quantitative study was conducted and the results were
analyzed, and then the exploratory sequential mixed method was used, which was restructured
to explain these results in more detail with qualitative research. In the study, 30 students, 15
experimental groups and 15 control groups, and parents of the experimental group participated
in the study. The research was supported by Atatiirk University Scientific Research Projects
with the project code SDK-2022-10752. Within the scope of the project, materials to be used
in the implementation phase of the research were provided. As a quantitative data collection
tool, "Preschool Values Scale" parent and teacher forms were used. A semi-structured interview
form was also used as a qualitative data collection tool.

Findings: In the findings of the research, it was seen that there were significant differences in
the pre-test and post-test scores as a result of the scale applied to the teachers and parents in the
experimental group of the drama-based interactive book reading method. It was attained that
there was no significant effect on gender, age, income status, and number of children in both
the experimental and control groups, but there were significant results in the parents of the
experimental group in the education variable. It was found that there was a decrease in the post-
test results of the experimental and control group teachers, and there was an increase in the
post-test scores of the experimental parent group. In addition, as a result of the interviews with
the parents, it is among the findings that there are improvements in social-emotional, cognitive
skills, personality development and awareness themes in the students, and that value gain is
achieved in children.

Conclusions: In line with the findings of the research, significant results were obtained in the
experimental group of teachers and parents. While significant results were obtained in the
control group teachers, no significant results were obtained in the control group parents. As a
result of the research, it was concluded that drama-based interactive reading activities were
meaningful in social development and sharing values in preschool students, that there were
positive reflections in the out-of-school lives of students as a result of the application, and that
it was an effective application in the acquisition of value in preschool students.

Keywords: drama, interactive reading, value, preschool
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BIiRINCi BOLUM

Giris

Egitim yoluyla toplumlarin yasamlar1 yeniden sekillenmektedir. Toplumda yer alan
bireylerin saglikli iletisim saglamalar1 egitimin de olumlu yonde devam etmesini saglamaktadir.
Ayrica egitim yoluyla hem bireylerin ihtiyaglari karsilanir hem de toplumun gelismesinde etkili
olan kurumlarin da amaglarina ulasilmasi saglanmaktadir. Farkli kiiltiirlerden gelen bireylerin
anlagmalari, saglikli iletisim kurmalari her zaman miimkiin olmamaktadir. Bu yiizden egitim
yoluyla hosgoriilii, anlayish bireyler yetismesi saglanmaktadir. Bireylerin huzur iginde
yasamalari i¢in bazi degerlere sahip olmalar1 beklenmektedir (Alici, 2019). Bu yiizden egitimin
asil amaglarindan biri 6grencilere bilgi ve ahlaki degerler kazandirmaktir. Ciinkii egitim yoluyla
cocuklarin toplumda hem 1iyi anne baba hem de iyi vatandaslar olarak hazirlanmalari
gerekmektedir (Mohamed 2021, s.158). Ayrica kendini taniyan, gelistiren, ¢evresiyle uyum
saglayabilen, problem ¢dzme becerisine sahip bireyler de yetistirmektir (Barcin, 2018).
Toplumun gelecegi degerlerini bilen, igsellestiren ve degerlerine sahip ¢ikan insanlarin
varligina bagl olarak gelismektedir. Bundan dolay1 egitim sistemi tiim bireylere uygun ahlaki
kararlar alarak ve alinan kararlarin davranisa doniistiirme becerisine sahip olabilmesi i¢in
calismaktadir (Yediyildiz, 2019). Toplumsal degerler belirli bir toplumun ¢ogunlugu tarafindan
benimsenen, toplumun yararina ve mutluluguna katki saglayan ortak davranis kaliplar1 olarak
belirtilmektedir. Zamanla toplumsal degerlerde degisim olsa da sevgi, saygi, adalet, diiriistliik,
yardimseverlik, hosgorii, temizlik gibi temel degerlerin biitiin toplumlarda ortak olup istenen

degerler oldugu goriilmektedir (Yildiz, 2019).

Toplumun en oOnemli kaygilar1 arasinda gelecek nesli gelecege hazirlamak igin
atalarimizdan aldiklarimizdan daha iyisini tim bireylere ulastirarak ahlaki iligkilere bagl
bireylerin yetismesi onemli endiseler arasinda yer almaktadir (Aspin, 2007). Bu yiizden saglikli
bir toplumun yetismesi iyi degerler egitimi almis bireylerin yetismesiyle miimkiin
olabilmektedir (Kurnaz, 2012). Ciinkii toplumun baris iginde yasamasinda ve kiiltiirlerin
gelecek nesillere aktarilmasinda degerler biliylik onem tasimaktadir. Degerlerin bilinmesi
toplumlarin kiiltiirlerinin, inanglarimin ve yasam tarzlarinin 6grenilmesini saglamaktadir

(Dinger & Aksoy, 2021). Degerlerin kazandirilmasiyla kisiler saglikli  gelisim



gostermektedirler. Bu ylizden degerleri zarar gérmiis bireylerin saglikli yetismesi miimkiin

degildir (Koksal, 2021).

Degerler bir toplumun gozle goriilmeyen daha ¢ok Oznel tarafini olusturmaktadir.
Toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde uygun goriilen ¢oziim bi¢cimini gostermektedir. Aym
zamanda degerlerin insanlarin tutum ve davranislar1 iizerinde Onemli bir etkisi de
bulunmaktadir. Bireyler toplumun benimsedigi tutum ve degerlerini benimseyerek bir topluma
dahil olmaktadirlar. Bireyler yasadiklari toplumda davraniglarin iyi, kotii, dogru, yanlis vs. nasil
degerlendirildigini 6grenmektedirler (Giinaydin, 2019). Degerler toplumu bir arada tutmak ve
bireylerin hayatta kalmasi i¢in yasalar kadar onemlidir. Kaliteli bir toplumun devamliligi i¢in
baris1, hosgoriiyii, uzlasmayi, empatiyi, insan kisiligini her yoniiyle gelistirmek i¢in deger

egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir (Okumus, 2021).

Bireyler tarafindan degerler paylasilarak giiclii toplumlar olusturulmaktadir. Zamanla
toplumdaki tiim bireyler tarafindan benimsenmektedir. Toplumda bireyler arasindaki baga
degerler yon vermektedir. Toplum tarafindan benimsenen degerlere gore bireyler davraniglarini
sekillendirmektedir. Toplumda huzur, birlik, dayanisma, dostluk i¢inde yasamak i¢in toplumun
benimsedigi degerlere saygi gosterilmesi gerekmektedir (Kolay Cepni, 2021). Degerler
otomatik olarak ortaya ¢ikmaz tiim yetiskinler tarafindan ¢ocugun dogdugu andan itibaren
bilingli ya da bilingsiz bir sekilde 6gretilmektedir (Ulavere & Veisson, 2015). Toplumlar igin
degerler egitimi 6nemsendiginden dolay1 egitim sisteminde degerler egitimine yer verilmesi
gerekmektedir. Okullar egitim ve 6gretimin planl bir sekilde yiiriitiildiigii yerler oldugundan
dolay1 degerler egitiminin de okullarda planli bir sekilde 6gretilmesinde en etkili yerlerden
biridir (Ulusoy, 2021). Degerler insan davraniglart tizerinde, toplumsal iligkilerin
diizenlenmesinde ve toplumun kalkinmasinin saglanmasi gibi bir¢ok goérev iistlenmistir. Bu
yiizden degerler egitimi dnemsenmis olup dogrudan ya da gizil olarak egitim programlarinda
yer almaktadir. Degerleri benimsemis bireylerin olumsuz davranislarinda azalma olabilecegi
sOylenmektedir. Bu yiizden okullar iyi bireyler yetistirmek amaciyla toplumun geneli tarafindan

benimsenen degerleri bireylere kazandirmada 6nemli bir yer almaktadirlar (Polater, 2019).

Degerler egitiminin etkili bir sekilde dgretimi i¢in farkli yontemler uygulanmasinin yani
sira yeni yontemler de gelistirilmektedir. Etkili yontemler arasinda oyunlarin da bu siirecte
kullanilmas1 yer almaktadir. Ozellikle erken gocukluk déneminde degerlerin 6gretiminde
oyunlara yer verilmesinin daha uygun oldugu ve olumlu sonuglara ulasilmasini saglamaktadir
(Caliskan & Yildirim, 2022, s. 110). Oyunlarin yani sira masallar da var olan degerlerin
olagantistii karakterlerle hayal giicli kullanilarak nesilden nesile aktarilan edebi tiirlerdir. Ayrica

masallar kiiltiirii iginde barindirarak gelecek nesillere kiiltiirel aktarimi sagladigindan gizli bir
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rehberdir. Toplum tarafindan benimsenen degerlerin kusaktan kusaga aktarilmasi ve
ogretilmesinde masallarin ne kadar 6nemli oldugu goz ardi edilemez. Hikayeler ise daha ¢ok
muhtemel gerceklesebilecek olaylarin kurgulanarak gergekgi bir dil ile kisa anlatima dayali
olmalar1 ¢ocuklarin seviyelerine uygun olacag distiniiliir. Deger kazaniminda hikayeler de

onemli edebi tiirler arasinda yer almaktadir (Kahramanoglu, 2021, s. 96-103).

Yasamin baslangicindan itibaren insanlar, ilk olarak aileden sonrasinda ¢evre, egitim,
inan¢ ve medyadan etkilenerek deger sistemlerini olustururlar. Insanlarm sahip olduklar:
degerler aile yapisi, yasadiklar1 yerin sosyokiltirel ve ekonomik 6&zelliklerine gore
sekillenmektedir. Deger egitiminin temelinde aile sorumlu goriilse de okul ve toplumunda etkisi
g6z ard1 edilemez. Ozellikle okullar deger egitiminde etkin role sahiptirler (Pala & Gogebakan
Yildiz, 2021). Egitimciler de ebeveynler de ¢ocuklarin iyi yetismesi i¢in ¢aba sarf ederler.
Cocugun ahlakli bir insan olarak toplumda yasamini siirdiirmesi yeterli bir egitim alip basarili
bir insan olmasi kadar 6nemlidir. Her cagda yardimlagma, saygi, hosgorii, adil olma gibi
degerler evrensel olarak tiim insanlar tarafindan kabul gormiistiir. Degerler 6grenilebilir ve
Ogretilebilir ilkelerdir. Bireyin degerlerini olusturmasinda aile ve egitim kurumlarinin katkisi
vardir. Ciinkii bireyler dogustan nelerin iyi ya da nelerin kotii olduklarini bilemezler. Aile ve
egitim kurumlari araciligiyla 6grenmeleri gergeklesmektedir (Avci, 2020). Degerler egitiminin
asil amaci1 bireyin kendini tanimasi, iyi bir yasam stirdiirmesi ve iyi bir insan olmasidir. Bireyler
degerlere ytikledikleri anlamlarla diger canlilardan ayrilirlar. Bu anlamlara bireyler yasant1 yolu
ve ¢evreleriyle kurduklar1 baglarla degerlere ulasa bilinmektedir. Degerler bireylerle vardir ve
bireyler yalmz da olsa kalabalikta da olsalar degerlere sahip olduklar1 unutulmamalidir. Insanin
yaratiligindan diinya yasaminin sonuna kadar degerler insanlar aracilifiyla varligim

koruyacaktir (Kaya, 2020).

Egitim ile kisinin kendini tanimasi, diislince yapisinin gelismesi ve giiclii bir iradeye
sahip olmas1 miimkiindiir. Ayn1 zamanda kisilerin gelismelerini saglayarak olumlu davranis
kazandirmay1 da amagclar ve kisilerin deger kazanmalarinda da rol oynamaktadir. Degerler de
kisinin hayatini, yasam seklini belirleyen etkenlerdendir. Bu ytlizden kisinin degerlerinin farkina
varmas1 deger kazanmasi olduk¢a oOnemlidir (Ergiin, 2021). Degerler insan yasamin
sekillendirip insanin yasamina yon vermesini saglamaktadir. Erken yaslarda kazanilan degerler
bireyin gelecek yasaminin daha saglikli olmasini saglayacaktir. Ayni1 zamanda erken donemde
verilen degerler egitimi ¢ocugun degerleri igsellestirmesini ve gelecekte toplumun ahlaki
kurallara gére davranmasini saglayacaktir (Haskus, 2021). insan yasaminin biiyiik kismi egitim
kurumlarinda gecer. Bu siirecte deger kazanimi da gerceklesir. Egitim kurumlarinda degerler

egitimi okul oncesi donemde baglayarak kisinin hayatinin sonuna kadar devam eder. Egitim



kurumlarinin amaci sadece akademik yonden yetisen bireyler yetistirmek degildir. Degerleri
benimsemis saglikli kisilik gelistiren bireylerin yetistirilmesi de amaglanmaktadir. Okul 6ncesi
donemde cocuklar hosgorii, yardimlagma, paylagma, saygili olma, is birligi gibi degerleri egitim
kurumlarinda 6grenmeye baslarlar. Olumlu deger kazanimi gelistiren bireyler topluma da

faydali bireyler olup toplumda huzur i¢inde yasarmaktadirlar (Atabey, 2014).

Glinlimiizde teknolojinin hizli gelismesi hem teknolojik ve bilimsel agidan hem de
toplumsal alanlarda da siirekli gelismelerin yasanmasi egitimi de etkilemektedir. Bu gelismeler
bireylerin bilissel acidan etkiledigi gibi duyussal acidan da gelismelerini etkilemektedir. Bu
gelismeler onemli olusu degerler egitimi iizerinde de durulmasini gerektirmekte planli bir
sekilde degerler egitimine yer verilmesini gerektirir. Cilinkii toplumda kiiclikten biiyiige
herkesin yasaminda deger problemleri yasanabilmektedir. Bu problemlerle bas edebilmenin en
etkili yolu bireylere ¢cocukluktan itibaren kalic1 bir deger egitimi vermekten geger. Bu sayede
bireyler edindikleri degerlerle kendi degerlerini iiretebilecek ayn1 zamanda hem kendilerinin
hem de toplumsal yasantilar1 kolaylastirabilecekler. Okullarda verilen degerler egitiminden
istenilen sonuglarin alinmasi i¢in nitelikli deger egitiminin verilmesini gerekmektedir. Bunun
icin de gerekli arastirmalarin yapilmasi hangi degerlere daha cok ihtiya¢ duyuldugu ve
degerlerin hangi yontemle verilmesi gerektigi de onemli goriilmektedir (Celik, 2020). Son
yillarda toplumda siddet, yozlasma, inangsizlik gibi olumsuz olaylarda artig goriilmesi
toplumsal degerlerin bozulmasi, degerler egitimine olan ihtiyaci arttirmistir. Artan ihtiyagtan
dolayr degerler egitimine daha c¢ok vurgu yapilip degerler egitiminin 6nemi artmaktadir

(Haskus, 2021).
Arastirmanin Amaci

Okul 6ncesi egitim programi (2024)’e gore sosyal duygusal gelisim ve degerler ile ilgili
kazamm ve gostergelere yer verilmistir. Iginde yasamilan toplumun koék degerlerini
i¢sellestirmesine yer verilmistir. Cocugun kok degerleri tanimasi, degerler ile ilgili
diisiincelerini paylasip sorulara yanit vermesi, kok degerleri agiklamasi, savunmasi ve degerlere
uygun davranmasi yer alir. Ogrencilerin degerleri eglenerek 6grenmeleri dnemsenmistir.
Programda ¢ocuklarin toplumsal, kiiltiirel ve evrensel degerlerin benimsemesi gerektigi
belirtilmektedir. Bu degerler 6zellikle ¢ocuklarda sorumluluk bilincine sahip olmalarini
saglamaktadir. Okul Oncesi egitim programi da ozellikle farkliliklara saygili duymayi ve
ozellikteki farkl bireyler ile uyumlu i¢inde birlikte bir yagam siirmelerini kapsamaktadir. Okul
oncesi egitimde kok degerler olarak goriilen adalet, comertlik, merhamet, dostluk, diirtistlik,
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik gibi degerlerin

Ogrenciye kazandirilmasi amaglanmaktadir.



Bu arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli okuma ile
yiiriitiilen okuma etkinliklerinin okul Oncesi Ogrencilere deger kazaniminda etkisinin

arastirilmasi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma y6ntemi ile
okul 6ncesi 6grencilerine deger kazanimina etkisi var midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile
okul 6ncesi 6grencilerine deger kazaniminin sosyal gelisim ve paylasma deger
becerilerine etkisi var midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile
okul Oncesi Ogrencilerine deger kazaniminda velilerin demografik

degiskenlerinin etkisi var midir?
Arastirmanin Onemi ve Gerekcesi

Teknolojinin hizli degisimi ve toplumlarin degisimleriyle toplumda farkli sorunlar da
goriilmeye baslanmistir. Ozellikle toplumsal yozlasma, siddet olaylarinda artis, giderek icine
kapanan bireylerin yetismesi, aile i¢i baglarda kopukluklar yasanmasi1 gibi bir¢ok tehlike de
degisen diinyada beraberinde gelmektedir. Toplumsal huzurun saglanmasinda erdemli
bireylerin yetistirilmesi 6nemlidir. Ahlaki ve vicdani degerlere sahip bireyler hem kendileri i¢in
hem de toplum icin faydali bireylerdir. Bu yiizden degerler egitimi 6nemsenmeli ve kisilik
gelisiminin biiyiik bir oranda tamamlandig1 okul oncesi donemde deger kazanimi 6nemlidir.

Cilinkii okul 6ncesi donem kazanilan degerler cocugun gelecek yasamini da sekillendirmektedir.

Degerler egitiminde farkli yaklagimlarin olmasinin yani sira 6gretmenlerin kullandigi
yontem ve teknikler de biiyiik 6nem tasimaktadir. Ozellikle tartisma temelli yaklagim, dgrenci
merkezli 6grenme stratejileri, uygulamali aktiviteler, igbirlikli 6grenme, drama, egitsel oyunlara
yer verilmesi 6grencilerin degerleri 6ziimsemelerini kolaylagtirmaktadir. Okul 6ncesi donem
de cocuklarin yas ve gelisim oOzellikleri goz oOnilinde bulundurulunca drama ve oyun
etkinliklerinin ¢ocuklarin 6grenmelerinde 6nemli bir yer aldig1 goriilmektedir. Bu teknik ve
yontemler ile drama temelli yontemin birlikte kullanilmasi ¢ocugun istenilen degerin
ogretilmesinde etkili bir uygulamadir. Drama yontemiyle ¢ocuk sosyal iletisim temellerini
gelistirerek etkinliklerin 6zelliklerine bagl olarak tartisan, konusan, grupla beraber hareket
eden, baskalarina saygi duyan, duyarli olma gibi temel deger ve kavramlar 6grenilmesi
hedeflenmektedir. Bu baglamda drama ve etkilesimli okuma yontemi ile ¢ocuklara verilmek
istenen bir¢cok degerin eglenceli ve kalici olarak 6grenmelerini saglayacaktir. Bu ¢alismada elde

edilecek veriler hem bilimsel bilgiler {iretilmesinde hem de bundan sonraki ¢alismalara da yon
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gostermesi agisindan dnemlidir.
Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirmada elde edilen bulgular 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir ili
merkez bir okulunda okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 6grenci, 6gretmenler ve velileri

ile stnirhidir.

Bu aragtirmanin verileri, goriisme formunda yer alan sorularla sinirlidir.
Varsayimlar

Yapilan arastirmada 6grenci, veli ve 6gretmenlerin goniillii katilim sagladiklar1 ve tim

stirece ictenlikle katilim sagladiklar1 varsayilmastir.



IKINCi BOLUM

Kuramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Egitim bireyde istendik yonde davranis degistirme olarak tanimlanmaktadir (Caliskan
& Yildirim, 2022, s. 56). Diger bir deyisle egitim, insanin yasadig1 toplumda degeri olan, beceri,
tutum ve davranig bigimlerini gelistirdigi, insanlarin toplumun standartlarini, inanglarmi ve
yasama bi¢imlerini kazanmasinda etkili olan siireclerin tiimii olarak ifade edilmektedir.
Egitimdeki bu siireglerin sonunda insan toplumsallasmis, kisilik gelistirmis ve genel olarak
topluma uyum saglamis olmaktadir (Aydin, 2021). Egitimin en genel amaglarindan biri
bireylerin topluma faydali hale gelebilmesidir. Bu amagla bireylerin yetistirilmesinde basta aile
olmak iizere okullarin da etkisi bulunmaktadir. Okullar akademik 6grenmenin gergeklestirildigi
kurumlar olmasimin yaninda, 6grencilerin sosyal, psikolojik ve duygusal gelisimlerini de
destekleyerek saglikli kisiler olmalarini saglayan ve toplumun benimsedigi degerleri aktararak
kisilik sahibi bireyler yetismesine yardimc1 olan kurumlardir (Haskus, 2021). Egitimin 6nemli
amagclarindan biri de 6grencilere belli degerlerin 6nemini kavratmak ve yasatmaktir (Topal,
2019). En 6nemlisi, bireyin ruhsal, ahlaki, sosyal, kiiltiirel, fiziksel ve zihinsel gelisimine ve
dolayisiyla refahina giden bir yol olarak, evde ve okulda alinan egitimlerden ge¢cmektedir.
Bunlar ek olarak Egitim ayni zamanda herkes i¢in firsat esitligine, saglikli ve adaletli bir
demokrasiye, liretken bir ekonomiye ve siirdiiriilebilir kalkinmaya giden bir yoldur. Bundan
dolay1 Egitim, bu amaglara katkida bulunan kalic1 degerleri yansitan, bunlar arasinda kisinin
kendine, ailelerine ve diger iliskilere, daha genis gruplara deger vermesi ile hakikat, adalet,
diirtistliik, giiven ve gorev bilinci degerlerine olan baghligimizi da teyit etmektedir (Haydon,

2007).

Toplumlarin sosyal ve kiiltiirel yapisi, bilgi ve teknolojideki hizli gelismelerle bireylerin
sosyallesmesi olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ayrica, empatiden yoksul bencil insanlar artarak
asosyal bir toplum yapist ortaya ¢iktig1 belirtilmistir (Aktepe, 2020). Bu nedenle giiniimiiz
diinyasinda bireylere ahlak ve ahlakin kazandirilmasi olduk¢a 6nemli oldugu belirtilmistir.
Bundan dolay1 mesleki egitimin ile, bireyi egitim programlarinda bilgi ve becerileri konusunda
egitmek ve davranisma rehberlik edilmesi gerektigi belirtilmistir (Uzuner, 2019). Ozellikle
davraniglar da dogrudan ya da dolayli olarak degerler araciligiyla yonlendirilmektedir. Bu

nedenle, Ogrenme iizerinde degerlerin énemli bir etkisi oldugu vurgulanmistir (Cengelci vd.,
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2013). Insan deger olusturabilen ve olusturdugu degeri yasama dahil edebilen bir varlik
oldugundan dolayr degerler egitimi, bireylerin degerleri edinmeleri, edinilen degerleri
davraniga doniistiirmesi ve var olan davraniglarin da gelistirilip toplumsal degerlere uyumlu

bireylerin yetistirilmesini amaglamaktadir (Caliskan & Yildirim, 2022, s. 56).
Deger Nedir?

Deger, bir milletin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi
ve manevi unsurlarmni (Berkant vd., 2014) baskalarina veya bir biitiin olarak topluma zarar
vermeden bireysel yasami veya insanin hayatta kalmasini destekleyen (Aspin, 2007) ve insani
diger canlilardan ayiran temel bir 6zellik olup, insanlarin davraniglarini yonlendiren inanglar
(Kurtdede Fidan, 2016) ile insanlar tarafindan kabul edilen ve olmasi istenilen yasam amacina
yonelik davraniglara, inanglara yon veren Olgiitlerle (Kurtbas, 2019) toplumu olusturan
bireylere neyin dnemli oldugunu, neyin tercih edilmesi gerektigini, kisacasi nasil yasamalari
gerektigini anlatan (Kogyigit, 2019) ve bireyin yasaminin toplum kiiltiirii ile etkilesimi ve
icinde bulundugu toplumsal ortamin ¢ergevesi ile olusan soyut bir kavram oldugu belirtilmistir
(Sokmen & Nalgaci, 2020). Diger bir deyisle gecmisten giinlimiize devredilen ve glinlimiizden
de gelecege devredilecek tecriibelerle ispatlanmis, toplumlar icin vazgecgilmez davranis ve
kazanimlar1 iceren ve bu kazanimlar birey, grup ya da toplum tarafindan onem atfedilen,
cogunlugun kabul gordiigii, tercih edilen istenilen seyler olarak tanimlanabilir (Turan &
Ulusoy, 2019).

Deger kavraminin evrensel bir tanim1 olmamakla beraber tanimlanmasinda hangi bakis
acisinin vurgulandigina bagli olarak odak degerler, bireyler ve kiiltiirel gruplar ile insan zihni
ve eylemi veya evrensel degerlerle ilgili olabilecegi belirtilmistir (Sigurdardottir vd., 2019).
Genel olarak degerler, insanlarin tarihsel ve kiiltiirel birikimleri araciligiyla kendilerini
tanimalari, kesfetmeleri ve sorgulamalar1 agisindan onemli olan ve insanlarin maneviyatini
maddiyatindan daha ¢ok etkileyen faktdr olarak tanimlanmaistir. Bu yiizden deger insan1 insan
yapan, insanin kendisini sorgulamasini saglayarak insanin diger canlilardan ayiran ve
davraniglarin1 yonlendiren inanglar olarak belirtilmistir (Pirnaz, 2020). Diger bir deyisle, deger
olarak kabul edilen, onaylanan ve tesvik edilen inanclari ifade eden, sosyal grubun veya
toplumun ¢ogunlugu tarafindan kabul edilen diisiincelerin, diger bir ifade ile insan1 insan yapan

ve insana yon veren inanclar biitlinii olarak agiklanmaktadir (Okumus, 2021).

Degerlerin nasil ve neden olustugu, yaptirim giicii ne olursa olsun degerler kelimelere
yiiklenen anlamlar oldugu belirtilmistir. Bundan dolay1 degerler ait olduklari toplumlarin

ilkelerini esas alarak toplumlarin deneyimlerinden olusan, toplumun ¢ogunlugu tarafindan
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benimsenen ve bireylerin yeteneklerini gelistiren iyi bir birey olmalari i¢in destek olunan ve
yasam kalitesini arttiran manevi olgular olarak ifade edilmistir. Ozellikle tiim toplumlar
tarafindan, Diiriistliik, adalet, saygi, sabir, sorumluluk ve ¢aliskanlik gibi insani degerler kabul
goriilen ve begeniyle karsilanan degerler oldugu belirtilmistir (Yediyildiz, 2019). Toplumlar
incelendiginde bu degerlerin temel kaynagmi toplumdaki gelenek ve goreneklerinden
davraniglar oldugu belirtilmistir. Bundan dolay1 zaman ilerledik¢e meydana gelen degisimlerle
insanlarin degerlere olan tutumlarinda da degisimler olabildigi belirtilmistir. Bu nedenle
degerler egitimi, insanlarin istenmeyen davraniglarim1 diizeltmek yerine, diizenli verilen
degerler egitimiyle insanlarda olumlu davranislarinin gelistirilmesinde 6nemli yer aldigi

belirtilmistir (Alici, 2019).

Degerler yiikledikleri anlamlara gére gruplandirilirlar. Gruplanan degerler ile dncelikli
olan deger gruplari olusturulmaktadir. Bu degerler gruplari degisime acik olup zaman icerisinde
beliren ihtiyaglara gére deger onceliklerinde degisiklikler olabilecegi belirtilmistir. Ozellikle
inang ve duygularin akilla idrak edilmesinde ve inanglarin 6zel bir sekli olup degerlerin iistiinde
de akil birikimi oldugu belirtilmistir. Bundan dolay1, yasamdaki tecriibelerden yola cikarak
insanlara yardim etmenin 1yi bir sey oldugu inanci1 ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1, bu inanglar
insanin degerli olusu, iyiligin insana huzur vermesi, yardimseverligin baris1 sagladigi, Allah’in
yardimseverleri sevdigi gibi devam ettigi belirtilmistir (Soylu, 2019). Bunun disinda degerler
egitimi uluslararast anlamda karakter egitimi ve etik egitimini de igeren ahlak egitimi olarak
tanimlanmaktadir. Her ¢esitliligin ayr1 bir farklilig1 oldugu ve bu farkliliklar ancak kisisel ve
toplumsal degerler diinyasinda giderek daha 6nemli bir role olan inangtan dogan ortak bir tema

tizerinde durdugu belirtilmistir (Marlo, 2009).

Toplumlar ortak degerlerle var olmaktadirlar. Bu ortak degerlerin amaci topluma faydali
iyi insanlarin yetistirilmesidir. Iyi insan toplum tarafindan sevilen ve insani degerlere sahip olan
kisi olarak kabul edilir. Insani degerlere sahip olan kisiler giizel ahlaka, olumlu kisilik ve
karakter sahibi bireyler olarak tanimlanirlar. Bu nedenle yapilan degerler egitiminin
yetistirilmek istenen insan profiline katkida bulunmasi beklenmektedir (Yildirim, 2019). Ek
olarak toplumda dogru olarak goriilen ve toplum tarafindan bireylerden yapilmasi istenen eylem
ve davramglar olarak ifade edilmektedir. Ozellikle degerler bir toplumun varolusunda temel
olgular oldugu belirtilmistir. Bundan dolayi, degerlerini yitiren toplumlar sosyal yoniinii de
yitirecekleri belirtilmistir. Ote yandan degerler hem &grenilebilen hem de &gretilebilen
olgulardir. Giiniimiizde degerlerin 6gretilmesi gegmise gore daha zor olmaktadir. Ozellikle
gecmiste yasantiyla deger Ogretimi olabilirken giiniimiizde degerleri etkileyen faktorler

arttigindan dolayr deger ogretiminde okulun ve ailelerin daha cok c¢aba gostermesi



gerekmektedir. Degerler egitimi de bir toplumun huzuru, birligi ve devamliliginin saglanmasi
icin toplumun g¢ogunlugu tarafindan kabul edilen degerlerin bireylere kazandirilmasi ile

gerceklesmektedir (Erkus, 2012).

Toplumsal olarak, bir toplumda yasayan insanlarin ¢cogunlugu tarafindan dogru oldugu
kabul edilen, istenilen seylere karsi sergilenen tutum ve davraniglar belirleyen tutumlar deger
olarak ifade edilmistir. Ayrica, Degerler insanlarin yasam amacina gore olaylar karsisinda
davraniglarin etkiledigi belirtilmistir. Bundan dolayi, dogru degerlere sahip olunca dogru
davraniglarda da bulunuldugu ve toplumun bir arada olmasi saglanirken toplumsal ayrismanin
onlendigi belirtilmektedir. Ek olarak Sosyal yasamin devaminda degerlerin 6nemi biiytik oldugu
vurgulanmaktadir. Ozellikle yasal yaptirimlarin eksik kaldigi ve Toplumsal diizenin
saglanmasinda yasal yaptirimlarla 6gretilemeyen saygi, sevgi, misafirperverlik, yardimlagsma
vs. degerler egitimiyle 6gretildigi belirtilmistir (Kulansi, 2021). Ayrica, ailelerin ¢cocuklarinin
sahip olmasini istedigi 6zellikleri ¢ocuklara kazandirmay1 amaclayan degerler oldugu ifade
edilmistir. Bu degerler, olusturulan birikimler bireylere okul araciligiyla aktararak
geleceklerinin yapilandirildigi belirtilmistir. Bundan dolayi, bireyler okulda amacgh ya da
amagsiz bir¢ok 6grenmeyi 6gretmenlerini gozleyerek gerceklestirmektedirler (Cengelci vd.,
2013). Bunlara ¢k olarak, Aile, toplum, ¢evre, medya vb. ile birlikte 6gretmenlerin degerler
egitimindeki rolii biiylik oldugu belirtilmistir (Aktepe, 2020). Ayrica 6gretmenlerin 6grencilere
olumlu bir model olmasi, degerleri kazandirmada demokratik bir tutum sergilemesi ve adaletli
bir program olusturmasiyla biiylik bir sorumluluk istlendiklerini ifade edilmistir (Uzuner,
2019).

Bireyin egitimi ailede basladigi ve bu egitim kisilik gelisimi, deger olusumu ve
sosyallesmenin temellerinin olusturuldugu kritik donemlere denk geldigi belirtilmistir
(Neslitiirk & Deniz, 2014). Bu dénemde aile, okul baslayincaya kadar bireyi hayata hazirlayan
bir kurum oldugu ifade edilmistir. Ozellikle bireyin ilk yillarmdaki 6grenme daha gok gézlem
ve taklit yoluyla gerceklestigi belirtilmistir. Bundan dolay1 temel degerlerin gelisimi anne
babanin gorevinde oldugu belirtilmistir. Birey, davranislarima aldigi doniitler sayesinde
davranig sekilleri olusturdugu ve daha sonraki hayatinda bu sekiller degerlendirdigi ifade
edilmis (Erdonmez, 2019; Uzuner, 2019) ve aileden sonra ¢evreden, medya, inang ve egitimden

etkilenerek deger sistemi olustugu belirtilmistir (Pala & Gogebakan Yildiz, 2021).

Aileden sonra degerlerin aktariminda en biiyiik gorev okullara diismektedir. Okullar
sadece akademik bilgi aktarilan yerler degil ayn1 zamanda kisiye 6zgii davraniglarin edinildigi,
topluma uyumlu bireyler yetistirilmesi, 6z denetimin saglanmasi, bireyin kendini tanimasi,

ahlaki akil yiirtitme olgunlugu gibi bir¢cok gorevinde gergeklestirildigi yerlerdir (Haskus, 2021).
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Degerler egitimini ailelerinden alamayan cocuklar i¢in okulda verilen degerler egitiminin
Onemi biiyiik oldugu belirtilmistir (Sahin & Katilmis, 2016). Deger baskalarina veya bir biitiin
olarak topluma zarar vermeksizin bireysel yasami ya da insanin hayatta kalmasini destekleyen
seylerdir. Degerler egitiminde kazanilan degerlerin egitim kurumlar1 disinda da 6grenciler
tarafindan bir duygu gelistirilip uygulanmasi amag¢lanmaktadir (Zecha, 2007, s. 55). Deger
egitimi bireyin biligsel ve duyussal 6zelliklerinden olustugu ve iyi ve kotii terciler arasinda nihai
kararlarin verilmesinde duygular 6nemli bir rol oynadigi belirtilmistir (Y1ldirim, 2018). Bundan
dolay1, degerler egitimi hem bireyin karakterinin sekillenmesinde hem de toplumsal huzur ve
biitiinlesmenin saglanmasinda vazge¢ilmez bir dneme sahip oldugu vurgulanmistir. Aksi halde
Degerler egitimi yetersiz islev gordiigiinde toplumdaki catigsmalarin yiikselisini hizlandirdigi
belirtilmistir. Bu baglamda degerler egitimi, bireylere verilecek egitimin énemli bir boyutunu

olusturmasi gerektigi savunulmaktadir (Karabacak, 2021).

Degerler egitimi toplumdaki kisiler arasinda bag kuran, toplumun huzuru ve mutlulugu
i¢in toplumda insan1 koruyan, insani, ahlaki ve toplumsal degerlerin tiim insanlara (Celik Kul,
2022) kazandirilma siirecidir. Degerler egitimi kisinin kendisini tanimasi, diistincelerinde tutarl
olmasini saglayan Ozelliklerin sistemli bir sekilde 6grenme ortamlarmin olusturulmasidir.
Ayrica degerler karsilastigimiz durumlara yonelik nasil davranmamiz gerektigini bizlere
gosteren inanglarimizdir (Kapkin, 2018). Buna ek olarak, kigiye 6zgii tiim etkinlikleri ahlaki
acidan amagclara uygun olarak insani davraniglar1 ortaya ¢ikarmasi ve insan hayatina yon

verebilen, hayatini sekillendirebilen etkinliklerin uygulanmasidir (Koksal, 2021).

Degerler insanlarin yasamlarinda rehberlik eden toplumun kiiltiir ve yasamina gore
onem dereceleri degiskenlik gosteren, ilgili durumlarin 6tesinde arzu edilen amaglardir (Barcin,
2018). Degerler egitimi yalnizca zihinsel gelisimi degil ayn1 zamanda kalbi de gelistiren ve
yavas ilerleyen siirectir. Cocuklara ve genglere kendilerine ve baskalarma saygi, adalet,
hosgori, esitlik, 6z disiplin, comertlik, diirtistliik gibi temel insani degerlerin 6gretilmesi i¢in
devlet tarafindan okullarda uygulamalar1 icermektedir (Pala & Gogebakan Yildiz, 2021).
Bundan dolayi, Sadece 6gretime odaklanmig bir egitim bireyin zihinsel yonden gelisimini
saglayacaktir. Ancak ahlaki yOniiniin yetersiz kalis1 degerlerden uzak bir yasam siirdlirmesine
neden olabilmektedir. Oysaki salt teorik bilgi bilmek insanlar icin yeterli degildir. Teorik
bilginin yaninda insanlara faydali olabilmek i¢in toplumsal iliskilere sahip, 1yi bir iletisim
kurabilmek ve iyi bir vatandas yetistirmek i¢in biligsel egitimin yaninda duyussal gelisim
egitimine de ihtiyag duyulmaktadir. Insanlarda egitim ile istendik davramslarin goriilmesi
isteniyorsa degerler egitimine de yer verilmesi gerekir. Ciinkii degerler egitimi insanlarin

davraniglarini etkilemekte ve yonlendirmektedir (Caliskan & Yildirim, 2022, s. 4).
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Degerler duyussal alan igcerinde yer alan kisinin diisiince ve davraniglarini etkileyen,
davraniglarina sekil ve yon veren biligsel olgulardir. Bu yiizden kisilerin davranislarinin
¢ogunun temelinde deger ya da degerler yatmaktadir. Bireyde var olan degerler bireyi diger
canli varliklardan ayiran bireyi yiicelten, iistiinliik ve erdem kazandiran 6zelliklerdir. Deger
egitimi kisilere yasamlarinda karsilastiklar1 olaylara kars1 duyarli olmalarini saglar ve gelecekte
de olaylara kars1 bakis acisin1 ve karakterini belirlediginden dolay1 kiginin yagaminda énemli

bir yere sahiptir (Siirmen, 2021).

Bir baska acgidan bakildiginda, degerler egitimi sadece bir davranisin kaynagini
olusturmaz ayni zamanda davranisin seviyesini de belirler. Bir kisinin davranislarinin
sekillenmesinde karar verilmesinde dnemli bir etkisi bulunmaktadir. Kisinin dogruyu yanlistan,
iyiyi kotiiden ayirmasinda karar i¢in dnemlidir. Olumlu degerler; daha iyi bir sosyal yasam i¢in
hayati 6neme sahiptir (Erikli, 2016). insanin yeteneklerini iyi insan olmasinda katki saglayan,
insan hayatin1 gelistiren kisiligin merkezinde gelisen manevi olgulardir. insanlar sahip oldugu
degerler ile diinya iizerinde degisiklik yaparak egemen olabilirler. Etrafindaki kisi, nesne,
durum ve olaylara kars1 iyi ya da dogru bir anlam verebilmesi i¢in sahip oldugu degerler
cergevesinde anlamlandirir. Degerler ayrica insanlarin toplumla bag kurmasini saglayarak
etkilesimin saglandig1 yoldur. Degerler insanlarin varligiyla anlam bulur ve insanlarin olmadigi
bir yerde degerlerden bahsedilemez (Camli, 2021). Bundan dolayi, Yazar ve egitimcilerin
ugrasmasi gereken iki temel deger sorusu vardir. Birincisi insan yagaminin anlami nedir? ve
nasil birlikte yasayalim, ikincisi iyi toplum nedir? Hayat ve iyi insan nedir? Sorular1 miifredatin
tartisilmas1 gereken kritik sorulardir. Degerler egitimi, degerlere ve ahlaka girig, genclere bu
alan hakkinda bilgi vermek, degerleri ve kurallar1 akillica uygulama becerisi ile birlikte diger
insanlarla iliski kurma ve bunu yapmak igin yerlesik bir egilime sahip olmaktir (Thornberg &
Thornberg, 2013).

Degerlerin Onemi

Gilinlimiizde teknolojinin hizli gelismesi ve insanlar tarafindan yogun kullanilmasiyla
insanlarin bireysellesmesi, sorumluluklarini yerine getirmeme, siddet gibi farkli olumsuz
durumlarin yaganmasina da sebep olmaktadir. Diinya genelinde yasanan sosyal problemler

toplumlar1 olumsuz etkilemektedir (Biger, 2021).

Degerlerin insan davraniglari lizerinde dnemli bir etkisi bulunmaktadir. Bu etki tiim
degerler icin ayn1 olamamakla beraber degerler arasinda toplumsal beklentilere gbére onem
sirast da degiskenlik gostermektedir. Degerler bilgiden, inangtan ¢ok davranislar iizerinde

durmaktadir. Toplumun beklentilerine gére davraniglar sekillenmesi ile birlikte beklenilen
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davraniglar sergilenmesine ve istenmeyen davraniglarda da azalma gorildiigii belirtilmistir
(Ergiin, 2021). Bundan dolay1 saygili, ahlakli bireylerin yetistirilmesi i¢in degerler egitiminin
verilmesi Onemlidir. Toplumsal diizenin saglanmasinda toplumlarin benimsedigi degerlerin
aktarilmasit ve toplumlarin kabul etmedigi degerlerin yok edilmesi degerler egitimi ile
saglanabilmektedir (Kdksal, 2021). Toplumsal yasamin devami ortak degerlerle miimkiin
olabilmektedir. Ortak degerlerin benimsenmedigi toplumlarda huzur ortaminda yasamanin zor
oldugu ve bu ylizde kisilerin kendi diledikleri gibi yasamalarindan ziyade toplumsal degerlerle
kendi istekleri arasinda bir denge kurmalar1 gerektigi belirtilmistir (Aydin, 2019). Bu yiizden
bireylerin degerlerine sahip ¢ikmalari ve yasamlarinda degerlerine yer vererek toplumsal
degerlerin olusmasini saglamaktadirlar. Olusturulan degerlerle gencglerin  degerlerini
sekillendirmesi saglamaktadir. Boylece bireyler toplumsal degerleri, toplumsal degerler de
genglerin degerlerini sekillendirmesini saglamaktadir (Caliskan & Yildirim, 2022, s. 7).
Bundan dolay1 birey ya da toplum kendi lehine gordiigii degerleri secer ve uygular ya da
benimsemeye calistign belirtilmistir. Ornegin suc artisini azaltmak icin insanlara diiriistliik,
dogruluk c¢aliskanlik gibi degerler konusunda egitim verilmesiyle azaltilabilecegi (Arslan &
Yasar, 2014, s. 11) ya da toplumumuzda sigara, alkol, uyusturucu madde kullanimlarinin kiigiik
yaslara inmesi degerler egitiminin yeterince verilmemesinden kaynakli olarak artis neden

oldugu ifade edilmistir (Ozlesmis, 2019).

Degerler egitimi gelecek yasam igin egitim programlarinda hayati unsurlar olarak
degerlerin ahlak, sosyal, politik, estetik olarak tesvik edilmesiyle ilgilidir. Ekonomik faaliyet
ve kisisel gelisimin yani sira bu ayni1 zamanda demokratik yasam big¢iminin degerlerini ve
toplumdaki 6zerk bireylerin gelisimini de icermektedir. Bu siire¢ bireyin yasami boyunca
devam etmektedir. Eger insan yasami yeryiiziinde var olacaksa bu tiim diinyada evrensel

degerlere uymakla saglanabilecegini belirtilmistir (Lloyd, 1996; Zecha, 2007).
Temel Degerler

Her toplumda evrensel degerler olarak sevgi, saygi, hosgorii ve yardimlagsma gibi
degerler yer almaktadir. Bu degerler toplumun cogunlugu tarafindan benimsendigi gibi
cocuklar tarafindan da kolayca benimsendigi belirtilmistir (Siirmen, 2021). Ozellikle Sosyal
yasamin devaminda toplumun gelenek ve goreneklerine ait degerler goz oniine alinarak sosyal
diizenin inga edildigi ve degerlerin olmadig1 yerde toplumsal bir diizenden olmayacagi

vurgulanmaktadir (Kulansi, 2021).
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Adalet

Adalet denince akillara sadece mahkemelerin degil kisinin nerde olursa olsun biitiin
kararlarinda adaleti benimsemesi gerektigi ve toplumsal iligkilerde hak ve esitlik temeli ile
yiriitiillesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica Adaletin olmadig1 yerlerde haksizligin oldugu ve
toplumsal bar1s i¢inde adaletin saglanmasinin 6nemli oldugu belirtilmistir (Naziroglu vd., 2019,
S. 13-14). Bundan yola ¢ikarak Adalet esitlik anlaminin yan1 sira yasalar yoluyla belirlenen
haklarin tiim insanlar tarafindan kullanilabilmesi hukuka uygun bir sekilde herkese hak ettigi
olgiide hakki teslim etmek oldugu seklinde tanimlanmaktadir (Calik, 2021). Ornegin
ogretmenlerin okul ortamlarinda 6grencilere karsi adaletli davranmalar1 6grencilere 6rnek
model olmalarim1 saglar ve derslerde adalet konusunu hissettirmeleri de 6grencilerin yasam
boyunca adalet kavramini kalic1 hale getirmelerinde katkida bulundugu belirtilmektedir (Hatay
Ugar, 2019).

Dostluk

Dostluk genel tanimlamada insanlar arasinda samimi, fedakar, sevgi ve saygiya dayali
iligki olarak ifade edilir. Ayrica 6grencilerin arkadaslik iliskilerinde dostluklar kurmalar1 sosyal
duygusal gelisimlerini de olumlu yonde gelistirdigi belirtilmektedir (Hatay Ugar, 2019). Ayrica,
kisiler arasinda karsilikli kotiiliik barindirmayan distinceler ve hislerin birbirleriyle uyumlu
olmasi olarak ifade edilmistir. Toplumda insanlarin dostluk degerleri gii¢lii oldukca insanlar
kendilerini mutlu ve glivende hissetmelerine yol acmaktadir. Bu deger ile ilgili sorunlar

yasandig1 zaman once kisisel sonra toplumsal sorunlara doniistiigii vurgulanmaktadir (Calik,
2021).

Sabir

Sabir yasanan zorluk, kayiplar, tehditler karsisinda kisinin i¢cinden gelerek yasananlara
direnmesi, dayanmasi, sonucu bekleyerek ¢oziim igin bir yol olarak ifade edilmektedir
(Yildirim, 2018). Buna ek olarak istenilen bir seyin olmasi i¢in ya da istenmeyen kotii olaylarin
atlatilmasi i¢in uzun bir siire bekleme durumu olaraktan ifade edilmistir. Toplumsal iliskilerde
kisiler yasaminda siirekli farkli kisiliklere sahip kisilerle iletisim halinde bulundugu
belirtilmistir. Budan dolay1, yasanan iletisim olumlu olabilecegi gibi olumsuz da olabildigi ve

bu olumsuz durumlar karsisinda kisi i¢in sabir degeri oldukc¢a 6nemli oldugu vurgulanmistir
(Calik, 2021).
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Saygi

Toplum igerisinde farkli diislincelerde, dinlerde ve farkli kiiltiirlerde insanlar yer
almaktadir. Bundan dolay1r toplumun bir arada huzur i¢inde olmasi i¢in saygi degeri
gerekmektedir. Saygi degerini benimseyen kisilerin birbirlerine karsi anlayishi olduklar1 ve
birbirlerine destek olarak toplumun saglikli olmasina katkida bulunmaktadirlar (Calik, 2021).
Bundan dolay1 kisinin kendi kisiligi ile karsisindakinin kisiligi arasinda smirlart bilerek
davranmas1 gerekmektedir. Ozellikle kiiciik yasta ¢ocuklarin arkadaslarimi dinleyebilmeleri
arkadaslarina kars1 saygili olmay1 6grenmeleri istenen bir durumdur. Ciinkii bagkalarina karsi
saygili olan bir birey aym1 zamanda ahlakli olmanin temel unsurunu tasidigi anlamina

gelmektedir. Bundan dolay1 saygi kavramini 6grenen cocuklar daha nazik ve yardimsever

olduklar1 belirtilmistir (Ozdemir, 2021, s. 90).

Yasamda 6nemli olan degerlerdendir. Kisi hosnut olmadig1 kisilere karsi iyi tepki
gosterebilmesi i¢in saygt degerine ihtiya¢ duyulur. Kisi kendisine nasil tepki gosterilmesini
istiyorsa bagkalarina karsi da ona gore davranmalidir. Saygi hayatin her aninda yagamimizda
yer alir (Yildirim, 2018). Tiirk toplumunda saygi degeri 6nemsenen ve erken yaslarda ¢ocuklara
kazandirilmak istenen degerlerdendir. Insanlarm giinliik hayatta davramislarinda ve insan
iliskilerinde karsilikli saygi igerisinde yiiriitiillmesi beklenmektedir (Naziroglu vd., 2019, s.
182). Bundan dolay: insan karsisindaki kisilerden nasil bir tepki gérmek istiyorsa ayni sekilde
de karsisindaki kisilere karsi tutumlarini gelistirmeli. Hoslanmadig: kisilere karsi saygili

davranmasi gerektigi belirtilmistir (Calik, 2021).

Sevgi

Sevgi benzer olan diislincelerin, degerlerin, duygularin, inanglarin arayisinda bulunma
halidir. Sevgi ilk olarak ailede annelerin gocuklarina dokunuslariyla basladigi gorilmiistiir
(Kurtbas, 2019). Bundan dolayi, ailelerin ¢ocuklarin bakimlariyla ilgilenmeleri ve ihtiyaclarini
severek karsilamalari, cocuk tarafindan da hissedildigi yer olan aile ortaminda sevgiyi
ogrendigi belirtilmistir. Ozellikle sevgi ortaminda biiyiiyen cocuklar kendilerini giivende
hissettikleri vurgulanmigtir. Bundan dolay1 ¢ocukluk déneminde sevgi goremeyen ¢ocuklar
kendilerini mutsuz ve yalniz hissettikleri ve ileriki yasamlarinda korku, kaygi, giivensizlik ve
huzursuzluk gibi duygular gelistigi bunun sonucunda da gelisen olumsuz duyular kisinin
olumsuz davraniglarda bulunmasina sebep oldugunu gdstermistir. Bunun aksine aile ortaminda
sevgi goren bir ¢cocuk ileriki yasaminda da sevgiyi 6nemser ve sevgi i¢in ¢aba igerisine girdigi
belirlenmistir. Ek olarak ¢ocuklar ailelerinin disariya ya da bagska canlilara karsi olan
duygularint da model aldiklar1 ve bunun sonucunda 6rnegin ailesinin yaslilara ve yaral

hayvanlara yardim ettigini goren bir cocuk kendisi de benzer davranislar sergiledigi
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belirlenmistir. Ozellikle sevgi ortaminda biiyiiyen ¢ocuklarla daha kolay iletisim kurulurken
yetersiz sevgi goren ¢ocuklarin i¢ine kapanik olmalar1 kendilerini disa kapattiklarindan dolay1
daha zor iletisim kuruldugu belirlenmistir (Siirmen, 2021). Bundan dolay sevgi degeri toplumda

saglikli bireylerin yer almasinda 6nemli bir etken oldugu belirtilmistir (Kurtbas, 2019).

Sorumluluk

Insan sorumluluk bilinciyle dogmaz. Zaman igerisinde insanlarla etkilesimi sonucu
olaylara kars1 olumlu ya da olumsuz tutumlarinin sonuglarini kabul ettik¢e sorumluluk degeri
de gelismeye baslayan (Calik, 2021) ve daha sonra kisinin tstlendigi bir gorevleri yerine
getirmesi, kurallara uymasi ve tercihlerinin sonuglarina katlanmasi olarak tanimlanmaktadir
(Ozdemir, 2021, s. 92). Ozellikle erken ¢ocukluk déneminden itibaren sorumluluk
yasamimizda 6nemli bir yere sahip olan ve yasam boyu devam eden bir siirectir. Bundan dolay1
kisinin 6nce kendisine kars1 sonrasinda da ailesi ve topluma kars1 gérev ve sorumluluklari
vardir. Erken cocukluk doneminde kisilik gelisimi biiylik oranda tamamlanmaktadir. Bu
donemde sorumluluk degerinin ¢ocuklara kazandirilmasi énemlidir. Ciinkii gocuga verilecek
sorumluluklarin gocugun yasina uygun g¢ocugu zorlamayacak sekilde olmalidir. Ornegin
cocugun ev islerinde yardimci olmasina, oyuncaklarini toplamasina, kirli kiyafetleri kirli
camasir sepetine birakmasina, odasini toplamasina, ¢igegi sulamasina, varsa evcil hayvanin
bakiminda yardime1 olmasi gibi islerde cocuga sorumluluklar verilmelidir. Bunun sonucunda
cocuklar tstlendikleri gorevleri tamamladiklarinda mutlu olup kendilerine giiven duymaya
basladiklar1 belirlenmistir. Bunun disindan ¢ocuklarin duyularini ifade etmelerine de firsat
verilmelidir. Istemedikleri durumlar karsisinda ‘hayir’ diyebilmelidirler. Aksi taktirde bagimli
ve sorumluluk duygusu yeterince gelismeyen ¢ocuklar yetisecektir (Siirmen, 2021). Bundan
dolay1 ¢ocuklar heniiz kii¢likken sorumluluk almalar1 saglanmali ve gocuklara verilen gorevleri
yerine getirmeleri i¢in firsat verilmelidir. Clinkii kiiciik yasta kazanilan sorumluluk egitimi
¢ocugun gelecekte kurallara uyan, etrafina saygili, insanlari seven ve insanlar tarafindan sevilen
bir kisi olacaktir (Yildirim, 2018). Ayrica sorumluluk degerini kazananlar kendisine ait
olmayan seyleri istemeyen, baskalarina kars1 saygili, toplumda uyumlu, ¢aliskan ve basarili
kisiler olacag1 (Barcin, 2018) ve bu tiir kisilerin bir gorevi en iyi sekilde yapmaya calistiklari,
bir ise baslamadan once diislindiikleri, isin sonuglarini da gbz Oniinde bulundurduklart ve
sonuglara katlanan, sorumluluk degerine sahip giivenilir kisiler olduklar1 belirlenmistir

(Atabey, 2014).
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Yardimseverlik

Yardimseverlik kelime olarak bakildiginda yardim ve sevmek kelimelerinin
birlesiminden olusmaktadir. Yardim etmeyi sevme anlaminda kullanilmaktadir. Birine yardim
edildiginde mutlu olmak ve sevgi duyusunun yaganmasidir (Hatay Ugar, 2019). Yardimseverlik
kisinin imkanlar1 dogrultusunda ihtiyact olan, zor durumda olan insanlara karsilik beklemeden
yardim etmesi ve problemlerinin ¢dziimlenmesine katkida bulunmasidir (Calik, 2021). Kisilerin
karsilikli olarak yardimda bulunmasmma yardimlagsma denir. Yardimlasma kisilerin
ihtiyaglarinin baskasi tarafindan karsilanmasi ve kisiler arasinda karsilikli olarak yardim

edilmesi olarak tanimlanir (Naziroglu vd., 2019, s. 160).

Cocuk yardimlasmay1 ilk Once ailede 6grenmeye baslayip sosyal ¢evre ve okullarla
sekillenir. Yardimlagmanin oldugu ailelerde biiyliyen ¢ocuklarda dogal olarak yardimlasma

degeri gelismektedir (Kurtbas, 2019).

lyilik ve Hogsgorii

Hosgorii karsilikli saygi cercevesinde insanlarin farkliliklara karsi anlayisli olmast
anlaminda kullanilmaktadir. Ozellikle sevginin olmadig1 yerlerde hosgorii de olmadig (Atabey,
2014) ve hosgoriiniin temel sartinin sevgi oldugu belirtilmektedir. Bundan dolayi, kalbinde
insan sevgisi olmayan birinin hosgoriilii olmasi beklenemez. Bu yiizden, hosgorii insanlarin
diisiincelerinin, inanglarinin, duyularinin bizden farkli oldugu durumlarin hos goriilmesi, baski
ve zorlama olmadan farkliliklarin kabul edilmesi ve insanlarin sevilmesi hosgorii i¢in temel
unsurlardir. Bundan dolay1 hosgorii toplumda sevgi ve huzur ortaminda yasamayi

saglamaktadir (Stirmen, 2021).

Hosgorii 6grenilerek kazanilan bir deger oldugu belirtilmistir. Bundan dolay1
hosgoriinilin kazandirilmasinda ailelere ve okullara biiylik sorumluluklar diismektedir. Ailelerin
ve 0gretmenlerin ¢ocuklara sevgi ile yaklasmasi, ilgi gdstermesi birlikte etkinlikler yapmasi ile
hosgorii egitimi verilerek toplum i¢in hosgoriilii bireylerin yetismesini saglamaktadir. Ozellikle
egitimcilerin  hosgorii konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari, egitim siirecinde
degerlendirmeleri 6grenciler agisindan 6nemlidir (Stirmen, 2021). Toplumda ailelerdeki her
anne baba cocuklarinin iy1 insanlar olmalarini istemektedirler. Bundan dolay1 karsisindakini
sabirla dinlemek, hosgoriilii davranmak, selamlasmak, giizel sozler sdylemek de birer iyiliktir.
Iyilik sadece maddi anlamda degil ayn1 zamanda iyilik yapildikga kars1 taraftan da iyilik
goriildiigii, 1yiligi yapan da iyilik yapilanda mutlu oldugu belirtilmistir (Kurtbas, 2019).
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Dogruluk Diiriistliik

Dogruluk kisinin bir durumu oldugu gibi tarafsiz bir sekilde ifade etmesi (Hatay Ucar,
2019), kisinin konusmalar1 ve davraniglarinin tutarli olmasi (Siirmen, 2021) ve bildigi her seyi

sOylemesi olmayip yalan sdylememesi olarak tanimlanmaktadir (Siirmen, 2021; Yildirim,

2018).

Insanlarin karsilikli olarak giiven kurmalarmin ilk kosulu diiriist olma degeridir ve bu
deger de insan iliskilerini sekillenmesini saglamaktadir (Calik, 2021). Bunun aksi halinde
Diiriist olmaylp dogru davranmayan insanlar yalanci ya da sahtekar olarak
nitelendirilmektedirler ve bu tiir kisiler toplumda diiriist davranmadiklarindan dolay1 giiven
kaybetmektedirler. Bundan dolay kisi diiriistliigli ahlaki olarak benimsedigi zaman zihinsel
olarak geligsmesini saglayacagindan dolay1 kisi ahlaki olarak da gelisecegi belirtilmis (Stirmen,
2021). Ozellikle toplumda insanlarin diiriistliigiinden emin oldugu kisilere kars1 giiveni gelistigi
belirtilmektedir. Ornegin kisinin karsisindakinin yalan konustuguna sahit oldugu zaman
karsisindaki kisiye giiven duymadig: belirtilmistir (Naziroglu vd., 2019, s. 141-144). Ozellikle
insan iligkilerinde diiriist oldugu siirece kars1 tarafa giiven verebildigi belirtilmektedir (Hatay

Ugar, 2019).

Dogru konusan insanlara diiriist insanlar olarak ifade edilir. Ozellikle kiiciik yas
grubundaki ¢ocuklarda daha ¢ok goriilen dogru sdylemekten kaginma durumu aliskanlik haline
gelmesi gelecekte biiylik sorunlara yol agabilir. Bu yiizden 6gretmenlerden de bu konuda hassas
olmalar1 ve 6grencilere diiristliik degerini benimsetmeleri beklenmektedir (Hatay Ucar, 2019).
Ozellikle gelisimin en hizli oldugu erken ¢ocukluk doneminde dogruluk ve diiriistliik degerinin
kazandirilmasima 6zen gosterilmelidir (Siirmen, 2021). Insan bildigi tiim gergekleri sdylemek
zorunda degildir. Ozel olan, sir olan ya da sdylenmemesi gerektigini diisiindiigii seyleri
sOylemeyebilir. Cocuklar ailelerini model alarak bir¢ok davranisi edinirler. Bu nedenle diiriist
cocuklarin yetistirilmesinde ailelerin dikkat etmesi gereken noktalar vardir. Ailelerin s6zlerini
tutmalar1 ve insanlar1 kandirmamalar1 beklenir. Aileler sozlerini tutmayip c¢ocuga yalan
soylemesi ¢ocukta giivensizlik olusturup ¢ocugunda zor durumda kalmasi halinde yalana
basvurmasina sebep olacaklardir. Ik ¢ocukluk déneminde ¢ocuklarin hayal diinyalar1 oldukca
gelismistir. Bazen ¢ocuklar hayalleri ger¢ekmis gibi anlatirlar bazen de gordiikleri olaylar
oldugu gibi degil de abartarak anlatabilirler. Bu durum gelisimin bir parcasi olarak bilinmeli ve

yalan olarak anlagilmamalidir (Siirmen, 2021; Yildirim, 2018).
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Vatanseverlik

Vatanseverlik; insanlarin yurdunu, milletini, yagsama bi¢imini sevmesi, kanunlara uygun
hareket etmesi ve yasadigi toplumu Onemsemesidir. Kisinin milletinin mutlulugu igin
fedakarlikta bulunmasidir (Hatay Ucar, 2019). Ulusal birlik ve beraberlik duygusuyla insanlari
bir araya getiren degerdir. Ayni zamanda kisinin devletine, bayragina, marsina, manevi ve
kiiltiirel degerlerine sahip ¢ikmasidir (Calik, 2021). Bundan dolay1 bir milletin var olmasinda
vatan sevgisi Onemlidir. Vatan sevgisi, bir insanin 6nce kendini sevmesi ile baslar. Sonrasinda

ailesini, ¢evresini, isini, yurdunu, milletini anlaml1 ve degerli kilmasidir (Arslan, 2020).

Vatanseverlik, devletlerin 6grencilerine kazandirmay:1 amagladig: ilk degerlerdendir.
Ciinkii milli devletlerin temel esaslarindan biri bireylerin devlete olan vatandaslik baginin giiclii
olmasidir. MEB’e gore vatani sevimek, vatani i¢in ¢aligmak, vatanini korumak i¢in fedakarlikta
bulunmak her vatanseverde bulunmasi gereken niteliklerdir (Arslan, 2020, s. 326-329).
Okullarda vatanseverlik degerine Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi derslerinde daha ¢ok
yer verilmistir. Milli bayramlar vatanseverlik degerini kazandirmada Onemli firsatlardir.
Ogrencilere vatanseverlik degerinin tam olarak anlagilmasi, vatandas olmanin gerekliligi ve

ogrencilerin yasamlarinda benimsemeleri saglanmalidir (Selanik Ay, 2019, s. 17-40).

Oz Denetim

Oz kontrol, 6z denetim, &z disiplin gibi farkli isimlerde de adlandirilmaktadir. Bir amaca
ulagsmak icin duygu, diisiince ve davranislarin biligsel, fiziksel ve sosyal siireclerin yer aldigi
yapidir. Kisinin hem kendi degerleriyle hem de toplumun degerleri ile tutarli kararlar
vermesidir. Oz denetim degerine sahip kisiler zaman igerisinde duygu ve davranislarini kontrol
edebilir ve topluma uyum saglayabilirler. Oz denetim becerileri zaman igerisinde égrenebilir,
gelisebilir ve degisime aciktir. Oz denetime sahip kisiler davranmsta bulunmadan &nce

diistiniirler ve nasil davranmasi gerektigine karar verirler (Taneri, 2020).
Ogretim Programlarinda Degerler Egitimi

Egitimin 6nemli bir amaci da toplumun benimsedigi degerleri gelecek nesillere
aktarmaktir. Bunu da hazirlanan programlar yoluyla yapabilmektedir. Programlarin
hazirlanmasinda egitimciler degerlerin aktariminda 6nemli rollere sahiptirler. Hangi degerlerin
aktarilacagini, nasil aktarilacagini ve 6gretmenlerin bu siirecte nasil davranmasi gerektigini
belirlemek i¢in belirli kurallara uyulmasi gerekmektedir. Degerlerden soyutlanmis bir egitim
diisiiniilemeyecegi i¢in neyin dogru ve yanlis oldugunu 6gretmede egitimcilere rehber
olabilecek bazi ilkeler olmalidir. Bunun i¢in de okuldaki herkesin degerler ile ilgili calismalar

yapmasi beklenmektedir (Pirnaz, 2020). Bundan dolayr zaman igerisinde degerler egitimine
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duyulan ihtiya¢ artmistir. Degerlerin nasil Ogretilecegi ve hangi yontemin kullanilacagini
ogretim programlariyla belirlenmektedir (Ozlesmis, 2019). Hazirlanan bu programlarla
toplumsal degerler olan sevgi, saygi, yardimlagsma, diirlistliik, sorumluluk gibi degerlere

egitimine yer verilerek toplumsal huzurun saglandigi ifade edilmistir (Yildirim, 2019).

Egitim programu, iilkelerin milli egitim politikalarin1 uygulamaya siireglerini kapsayan
etkinliklerin tiimiidiir. Bu programda degerlerin nasil kazandirilacagi agik olmasa da okullarda
kiiltiire, kisilerin 6nem verdiklerine, neyi iyi neyi kotii algiladiklarina gore ortiikk programla
degerler egitimine yer verildigi belirtilmistir (Yediyildiz, 2019). Egitim programi giinliik
yasamda goriilebilen ahlaki sorunlar1 géz oniinde bulundurmalidir. Buna gore derslerde
ogretmenler sadece kendi bilgilerini anlatmayla yetinmemeli farkli yontem ve tekniklere de yer
vererek, 6grenme siirecine 6grencilerinde katki sunmalarina firsat verilmelidir (Korkmaz, 2019,
s. 50). Ozellikle dgrenim ¢agindaki kisilerin ahlaki davranislar sergileyebilmesi igin okullar
degerler egitimi ile 68rencilere belli beceriler vermeye calisir ve biitiin ders programlarinda yer
vererek kazandirmaya caligmaktadir (Haskus, 2021). Degerler egitiminde istenilen sonuca
ulasmak icin herkes birlikte hareket etmelidir. Okuldaki tim gorevliler degerlerin

kazandirilmasi i¢in degerleri yasamlarinda benimsetmeli 6grencilere model olmalidirlar (Soylu,

2019).

Gecmiste degerler egitimine ihtiya¢ duyulmasi, degerler egitiminin dogrudan
verilmesini gerektirmistir. Bu sebeple ilkogretim programlarinda bazi degerlerin {inite
kazanimlariyla dogrudan verilmesi yapilan ¢alismalardan bazilaridir. Egitim kurumlarinda en
cok kitaplar ders materyali olarak kullanilmaktadir. Kitaplarda hikayeler, siirler, metinler,
ornek olaylar, etkinliklerle degerler kazandirilmaya calisilmaktadir. Son yillarda MEB’in
Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Tiirk¢e, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi gibi derslerde degerler
egitimine yonelik konulara daha fazla yer verildigi gériilmektedir (Abukan, 2019). Ozellikle
MEB’in 2019 6gretim programinda degerlerin énemine deginerek ‘‘Degerlerimiz’’ basligi
altinda ““adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,

yardimseverlik” kok degerleri belirtilmistir (Giiden Altmis, 2021).
Okulda Degerler Egitimi

Genel olarak egitim bireylere belirli amaglar ¢ercevesinde kisisel ve sosyal baglamda
bilgi, beceri, deger, istendik davranis kazandirma siirecidir. 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanununa bakildiginda birinci boliimde genel amaglarda; beden, zihin, ahlak, ruh ve duygular
acisindan dengeli ve saglikli bir kisilik ve karakter, 6zgiir ve bilimsel diislinme giicii, genis

diinya goriisii, insan haklarina saygili, kisilik ve insiyatife deger veren, topluma karsi
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sorumluluk duyan; yapici, yaratici1 ve iiretken insanlar olarak yetistirilmesi amaglar1 yer
almaktadir. Degerler egitiminde de okullarin 6nemli bir roliiniin oldugu diisiincesi
yayginlagmaktadir. Okullarda verilen degerler egitimi 6grencilerde olumlu davranislarda artis

istenmeyen davranislarda da azalma oldugu tespit edilmistir (Ekiz Alpaslan, 2019).

Kiiresel diinyada teknolojinin ¢ok hizli ilerlemesi ve buna bagli olarak kisilerin gelenek
ve goreneklerden uzaklastigi, saygi, merhamet, vicdan gibi kavramlarin degersizlestigi,
bireylerin yalnizlasarak bencilligin 6n plana ¢ikmasina neden olmaktadir. Maneviyattan uzak
maddiyatt onemseyen bireyler yetistigi icin degerler egitimine olan ihtiyag¢ artmaktadir.
Degerler egitimi ¢ocuga akademik bilgiden ziyade ¢ocugun kalbine, duygularina hitap ederek
degerleri igsellestirmesini saglamaktir. Okullar ¢ocugun ge¢misinden, ailesinden getirdigi
degerlere miidahale etmedigi belirtilmistir. Okullarda 6grencilere tiim egitim ve dgretimlerini
kapsayacak sekilde degerler egitimine yer verir ve 6gretmenler ¢ocuk iizerinde tamamlayici bir
rol oynarlar. Okulda degerler egitiminde sadece 6gretmen degil, miidiir, miidiir yardimcilari,
rehber dgretmenler ve diger ¢alisanlara da gorev diismektedir (Ozlesmis, 2019). Ozellikle
egitim i¢inde bulunulan sartlarda dogru olan1 segme ve uygulama becerisi kazandirilmada
egitim ve Ogretim Onemli bir yer tutmaktadir. Bireyin 6nce kendi kiiltiirline sonra baska
kiiltiirlere kars1 saygili, hosgoriilii olmayr 6grenmeleri gerekmektedir. Cocugun erken yasta
alacagi bu egitimlerle ilerde toplumda saygili, hosgoriilii bireylerin olmasini saglayacaktir

(Stirmen, 2021).

Egitim toplumun degerlerini ve istedigimiz toplum tiirlinii etkiler ve yansitir. Bu
nedenle, okulun miifredatini1 ve faaliyetlerini destekleyen ¢ok cesitli deger ve ilkeleri anlamak
onemlidir. Her seyden Once evde ve okulda egitimin bireyin manevi, ahlaki, sosyal, kiiltiirel,
fiziksel ve zihinsel gelisimine ve dolayisiyla refahina giden bir yol olduguna inanilmasidir.
Egitim ayn1 zamanda herkes i¢in firsat esitligine, saglikli ve adil bir demokrasiye, liretken bir
ekonomiye ve siirdiiriilebilir kalkinmaya giden yoldur. Egitim bu hedeflere katkida bulunan

kalic1 degerleri yansitmalidir (Haydon, 2007, s. 21).

Saglikli bir toplum yasamu siirdiirmek i¢in degerler egitiminin dnemli bir yeri vardir.
Deger edinme siireci ailede baslaylp okullarda devam etmektedir. Okullar degerlerin
ogrenildigi en 6nemli yerlerdir. Ozellikle okul &ncesi egitim ddéneminde kiiltiirel degerlere
uygun olarak ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 toplumun deger davraniglarini, aligkanliklarini ve

degerlerini 6grenmeye baslarlar (Erikli, 2016).

Bireyler yasamlarinin biiyiik bir boliimiinii egitim kurumlarinda gegirirler ve bu siirecte

kisilik gelisimleri de gelisir. Bireylere degerler egitimi aracilifiyla saygi, sevgi, sorumluluk,
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adalet, yardimlagsma gibi degerler kazandirilarak ahlaki deger sahibi, iyi karakterli,

sorumlulugunu bilen bireyler yetistirilir (Atabey, 2014).

Degerler egitimi bilingli ya da bilingsiz olarak ¢ocuklar tarafindan anne babalarini,
bulunduklar1 sosyal cevrelerini gézlemleyerek rol ve model almalariyla baglar. Okullar ise
degerlerin kazandirilmasinda rol oynayan onemli kurumlarin basinda gelmektedir (Dinger &
Aksoy, 2021). Bundan dolay okullarin egitimde optimal diizeyde etkili olmalari isteniyorsa
amacli ve kapsamli olmalart gerekir. Okullarin genellikle agik hedefleri vardir. Bu hedefler
dogrultusunda etkili karakter egitiminin unsuru, ilgili kavramlar ve karakter hakkinda dogrudan
ogretimdir. Karakter kavramlar1 hakkinda agik¢ca konusmak ve karakter egitimini miifredata
dahil ederek dgretilebilmesi saglamak, karakter egitimini uygulamak ve sonucunda 6grencilerin
karakter gelisimini tesvik etmektir (Berkowitz, 2011). Ayni zamanda okullar tiim 6grencilerin
etik kararlar verdigi ve sozlii olarak ifade etme, insan onuruna saygi duyma becerilerini
gelistirmek, baskalarina yonelik saldirgan davranislara karsi ¢ikmak, 6grencilerin baskalariyla
empati kurma yetenegini ve bagkalarimin ¢ikarlart dogrultusunda hareket etme egilimini

gercgeklestirdigi yerlerdir (Thornberg & Thornberg, 2013).

Glinlimiizde calisma sartlar1 ve aile yapilarina bagli olarak ¢ocuklar erken yaslarda
okula baglar ve zamanlarinin biiyiik bir kismin1 okulda gegirirler. Okullar ¢ocuklarin iyiyi ve
kotiiyii yagsayarak 0grenebildigi toplumun kiiglik bir pargasidir. Erken yasta degerler egitimine
baslanmasi 6nemlidir. Degerler egitimiyle kimlik gelisimiyle olumsuz tutum ve davranislardan
kagmilir ve olumlu degerler ortaya ¢ikar (Okumus, 2021). Bu ylizden okul iyi bireyler
yetistirmek i¢in toplumun devamliliginda 6nemli olan, toplumun ¢ogunlugu tarafindan
benimsenen ve istenen degerlerin kazandirilmasinda etkili olan bir kurumdur. Degerlerden
arindirilmis bir egitimden bahsetmek dogru degildir. Okullarda degerler egitimini yalnizca bir
ders veya programa bagli olarak diisiinmemek gerekir. Ciinkii degerler egitiminde okulun
kiiltiirii ve informal egitim programi da 6nemli unsurlardir. Okullarda iyi bir degerler egitimi

icin okullarin tagimasi gereken bazi nitelikler vardir (Kapkin, 2018). Bunlar;

. Saygi, sorumluluk, adalet, gibi degerlerin pekistigi ve ogrencilerin okula

devamini amag edinen okul ortami

. Ogrencilerin sagligina onem verilen ve 6grenci saghigi igin gerekli dnlemlerin

alindig1

. Ogrencilerin problemlerle basa ¢ikma becerilerini gelistiren, yasanabilecek

krizlere yonelik destek hizmetlerinin olusturulmasi
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. Ogrencilerin karakter gelisimini gelistirebilecek firsatlarin sunulmas1 (Kapkin,

2018).

Degerler kisilerin duyduklarindan ziyade daha ¢ok gozlem yaparak 6grendikleri kabul
edilir. Degerler farkli yollarla Ogrencilere kazandirilabilir. Bir kisim agik programlarla
verilebildigi gibi gizil olarak da ortiik programla da deger kazanimi gergeklesir. Okullarda
degerler egitimine yonelik tiim yasantilarin kontrol edilmesi miimkiin olmadigindan farkl
zengin icerikli okul yasantilari olusturularak 6grencilere deger kazanimi gergeklestirilir. Bu
yolla értiik program ile degerler egitimi verilmesi saglanir (Y1ldirim, 2019). Ozellikle okullarin
amaclarindan biri toplumun énemsedigi degerleri koruma ve gelistirmektir. Bu noktada okullar
hayati 6neme sahiptir. Okullarda diizenli egitim verilebilen yerler oldugundan degerler egitimi
icin de okullar firsat olmaktadir. Degerler egitimini sadece okullarda verilecek bir egitim olarak
diisiinmek yetersiz kalacaktir. Degerler egitimi yasam boyu devam eder ve bu siirecte
yasanabilecek olumsuzluklara kars1 belirli kisileri ya da kurumlar1 suglamak dogru degildir

(Y1ldirim, 2019).

Devletlerin  tiimii mutlu ve huzurlu topluma sahip olmak ister. Bu istegi
saglayabilecekleri kurumlarin basinda da okullar yer alir. Okullar aracilifiyla istedikleri, insan
modelini olusturur ve topluma kazandirirlar. Degerler hem bireyler i¢in hem de toplumlar i¢in
biiyiik 0oneme sahiptir. Degerlerin yer almadigi bir toplum siirdiiriilemeyeceginden dolay1
degerler egitimi yayginlastirilmistir (Yildirim, 2019). Bu yiizden okullarda verilecek egitim
bireyi hayata hazirlamalidir. Ogrenciler arasinda dil, din, 1rk sosyal simif farki gozetilmeksizin
esit yaklagilmas gerekir. Ogretmenlerin okulda birbirlerine saygi duymalari, kendi haklarmi
savunurken arkadaglarina haksizlik etmemeleri gerektiginin farkinda olan bireyler
yetistirilmelidir (Siirmen, 2021). Ozellikle okullarda verilen degerler egitimi toplumun
isteklerine paralel olmal1 ve toplumla ¢gelismemelidir. Toplumundan da okulda verilen degerleri
desteklemesi beklenir. Aileler ¢cocuklarin yasamlarinda ilk karsilastiklar1 yer olduklart i¢in
degerler egitiminde de aileler farkinda olmali, dogru degerlerin verilmesinde sorumluluklarini
unutmamal1 ve okul ile is birligi i¢inde olmali. Degerler egitimi aile baslayip, okulla sosyal
cevreyle devam eden bir siire¢ oldugu belirtilmistir (Caliskan & Yildirim, 2022). Bundan dolay1
her toplumun kendine has degerleri vardir. Degerler egitimiyle toplumda nitelikli kisiler
yetistirilir. Bu da okullarda verilecek olan degerler egitimiyle miimkiindiir. Okullar aile, medya,
cevre, 0gretmenlerle kisinin degerleri kazanmasina destek olur ve aym1 zamanda toplumun

degerlerini sekillendirip topluma yansitmaktadir (Erkus, 2012).
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Okul Oncesi Donemde Degerler Egitimi

Cocugun dogumundan baslanarak ilkokula kadar olan siireci iceren okul oncesi egitim
kendine 6zgii dinamikleri olan bir siiregtir. Her gelisim bir 6nceki gelisimin tizerine sekillendigi

planli programli bir siiregtir (Yenen & Ulucan, 2021).

Okul oncesi egitim kurumlar1 ¢ocuklarin okullarla ilk deneyim yasadiklar1 yerlerdir.
Aileden sonra okul oncesi egitim kurumlarinda cocuklarin saglikli kisilik gelistirmeleri,
sosyallesmeleri ve degerleri 6grenmeleri i¢in desteklenirler. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin tiim
gelisim alanlarinin hizli gelistigi bir donemdir. Okul 6ncesi donemde sosyal ve duygusal agidan
gelisen cocugun toplumsal degerler ve kendisinden beklenen davranislart da kazanir. Aym
zamanda saygi, sevgi, 6zdenetim, sorumluluk gibi degerlerin temeli de okul dncesi donemde
atilir. Bu yilizden okul 6ncesi donemde iyi bir degerler egitiminin alinmasi ¢ocuklarin saglikli

kisilik gelisiminin olusturulmasina katki saglar (Y1ildiz, 2019).

Degerler ¢ocuklara kiiciik yasta 6gretilmeye baslandiginda kisilik gelisimine katki
saglar. Cocugun ilk egitimi aile baglar. Degerler egitimine ailede baslansa da aileden
alimamayan egitimin tamamlanmasi ic¢in anaokullar1 sonrasinda ilkokullar uygun egitim
kurumlaridir (Turgut Yildirim, 2019). Okul 6ncesi kurumlar aileden sonra ¢ocuklarin tanigtigi
ilk kurumlardir. Bu kurumlarda ¢ocuklar yasitlariyla egitimci gozetiminde paylasma, sevgi,
saygl, 6z bakim gibi degerleri 6grenmelerinde olumlu sonuglar verilmektedir (Erkus, 2012).
Cocugun ilk egitimcisi aile oldugundan dolay1 egitim siireclerine de ailelerin katilmalar
desteklenmelidir. Egitim kurumlarinda 6gretmenlerin ¢ocuklari yeterince tanimalart igin
ailelerini de tanimaya ihtiyaclar1 vardir. Degerler egitiminde okul ile aile is birligi i¢inde hareket
etmeli. Thtiyag halinde velilerin etkinliklere dahil edilmeli. Okul ile aile birbirini tamamlayan
kurumlar olmali (Kurtbas, 2019).

Yas ilerledik¢e davranislarin degistirilmesi zor oldugu icin erken yaslarda degerler
egitimine yer verilmelidir. Ailede baslayan degerler egitimine okullarda devam edilir. Okul aile
1 birligi degerlerin kazandirilmasinda 6nemlidir. Erken yaslarda benimsenen degerler
cocuklarda kendine giiven, sorumluluk, problem ¢ozebilme, karar alabilme gibi ozellikler
gosterirler. Degerler cocuklarin mutluluguna da katki saglamaktadir (Giiden Altmis, 2021). Bu
yiizden g¢ocuklarin duygusal gelisimleri desteklenmelidir. Cocugun erken yasta 0grendigi
davraniglar hayatina degistirilemeyecek sekilde yerlestiginden dolay1 ebeveynlerin ¢ocuklarina
iyl Ornek olmalar1 6nemlidir. Cocuk i¢inde bulundugu ortamda farkinda olmadan deger
kazanimi edinir. Her ¢ocuk temiz bir ruhla diinyaya gelir. Sonrasinda aldig: terbiye ile
sekillenir. Iyi géren cocuklarmn iyi seyler yapmasi ve istenmeyen islerin yaptirildigi, kotii

seylerin 6gretildigi ¢ocugun da o yonde yetismektedir (Yildirim, 2018).
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Okul oncesi donem c¢ocuklar degerleri bilingli ya da bilingsiz toplumdan,
ogretmenlerinden ve akranlarindan 6grenirler. Cocuklar ayrica 6gretmenlerin tepkilerinden,
davraniglarindan degerleri 6grendikleri i¢in 6gretmenin rolii degerler egitiminde Onemlidir
(Sigurdardottir vd., 2019). Benzer sekilde, 6gretmenlerin de duygu dilinin kullaniminin,
sempatik tepkinin ve bunu olumlu degerlendirmenin davranigsal kanitlarina uyum saglamalari
muhtemeldir. Duygu bilgisi, okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin baskalarina uygun sekilde tepki

vermelerine olanak tanir ve bdylece iligkilerini giiglendirir (Denham vd., 2003).

Kisiligin temelinin atildig1 ve kisilik gelisiminin biiylik oranda gelistigi erken cocukluk
donemi kisinin yasaminda Onemli bir yer almaktadir. Kisinin gelecekteki yasaminda,
iligkilerinde ve davranislarinda bu dénem belirleyici rol oynamaktadir. Gelisimin ¢ok hizli
oldugu erken c¢ocukluk doneminde cocugun fiziksel gelisimin yaninda duygu, deger,
davraniglarinda da degismeler yasanmaktadir (Haskus, 2021). Cocuk okul 6ncesi donemde
bir¢ok seyi gézlem yoluyla 6grenir ve 6grendikleri davranisa doniisiir. Temel degerleri ailesini
ve Ogretmeninin davraniglarini gozlemleyip taklit ederek Ogrenir. Bu ylizden degerlerin
Ogrenilmesinde ¢cocuklara 6rnek olmada 6gretmenler 6nemlidir. Okul 6ncesi donemde degerler
egitimi daha ¢ok drama araciligiyla ¢ocuklar rol alarak oyun yoluyla kazandirilmaya caligilir.
Dramanin diginda okul 6ncesinde resimli hikdye kitaplar1 araciligiyla da ¢ocuklara deger

kazandirilmaya caligilir (Kaya & Taskin, 2019, s. 98-99).

Insanimn zihinsel gelisim dénemlerinde gelistikce ahlaki gelisimlerinde ilerleme olur.
Insanin zihinsel gelisimin hizl1 oldugu erken ¢ocukluk doneminde diiriistliigiin kazandirilmasi
onemlidir. Okul oncesi donem cocuklar1 hayal giicleri ¢ok gelismistir. Cocuk bu donemde
hayallerle gercekleri karistirir. Hayalleri ger¢ekmis gibi anlatmasi hayali yalanlardir. Bes
yasina kadar ¢cocuk gercek ile hayalleri ayirt edemedigi i¢cin bu donemde s6ylenen yalanlar ¢cok
onemli degildir (Siirmen, 2021). Cocuk somut islemler doneminde olmasindan dolay1 soyut
olarak diistinememekte bundan dolayr da degerleri oturtmakta zorlanmaktadirlar. Bu yas

grubundaki ¢ocuklara degerler canlandirma yoluyla verilmesi uygun olacaktir (Celik, 2020).

Degerler egitimine okul dncesinde baslayarak her kademede, tiim derslerde anne baba,
ogretmen, gevre ile is birligi icinde olunmalidir (Ergiin, 2021). Ogrencilerin ilgisinin canl
tutmak i¢in Ogrencilerin yas ve gelisimlerine gore ornek etkinliklere yer vermek ve farkli
yontem ve tekniklerden yararlanmak, olumlu model olmak deger 6gretiminde dikkat edilmesi
gereken noktalardir. Ayrica 6gretmenlerin degerleri 6gretiminde cezadan kaginmasi da
onemlidir. Ceza ile 6grenilen degerler kontrol edici ortadan kalkinca tekrar unutulacaktir

(Ozlesmis, 2019).
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Degerler Egitiminde Ogretmenin Rolii

Ailede baslayan degerler egitimi sosyal ¢evre ve egitim kurumlartyla devam etmektedir.
Aileden sonra cocugun diizenli olarak en ¢ok vakit gecirdigi yerlerin basinda okullar
gelmektedir. Okullarda da ¢ocuk en ¢ok 6gretmenle vakit gegirdiginden dolay1 degerler egitimi
siirecinde Ogretmenin ¢ocuk tizerinde etkin bir rolii bulunmaktadir. Cocuk ilk olarak anne
babasini gozlemleyerek model almaktadir. Okul siireci basladiktan sonra daha ¢ok 6gretmeni
model almaya baslamaktadir. Programdaki degerler disinda 6gretmeni gozlem ve taklitle de
gizil bir sekilde deger Ogrenimi gerceklesir. Ogretmenin kisiligi, dnemsedigi degerler,
davraniglar1 gibi bir¢ok etkenden 6grenciler etkilenebilirler. Bu yiizden 6gretmenlerin tutarh ve

ornek model olabilecek davranislari sergilemeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Haskus, 2021).

Egitimin ana unsuru Ogretmendir. Ogretmenlerin ¢ocuklar1 gelecege hazirlamak,
cocuklarin yeteneklerini gelistirmek, bilgi aktarimini saglamak gibi rollere sahiptirler. Okulda
karakter egitiminin merkezindedir. lyi bireyler yetistirmek icin okullarda diiriistliik gibi temel
degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenin model olmasi énemlidir (Erikli, 2016). Okul 6ncesi
Ogretmeni ¢ocugun gordigl ilk Ogretmenidir. Cocuk okulda karsilastigi ilk zorluklarda
siginacag kisi 6gretmenidir. Ogretmen okulda dgreten, yardimei olan, sabirli, egiten, seven ve
Ogrencinin kisilik gelisimini destekleyen kisidir. Kii¢iik ¢ocuklar 6gretmenini kahramani olarak
goriirler ve kahramanlari gibi olmak isterler. Bu yiizden 6gretmenin konusmalarina, davranis
ve tutumlarma dikkat etmeleri gerekmektedir (Erkus, 2012). ilkokul ¢agindaki cocuklarin
ailelerinden daha fazla 6gretmenden etkilenirler. Cogu zaman 6gretmeni model olarak alirlar

ve 0gretmenin her sdyledigini dogru olarak kabullenirler (Abukan, 2019).

Ogretmenin olumlu ya da olumsuz her tiirlii davranis1 grenci iizerinde etkiye sahiptir.
Bu yiizden etkili degerler egitiminde 6gretmenin dikkatli olmas1 gerekmektedir (Kapkin, 2018).
Ogrencilerin istenmeyen olumsuz bircok davranislarinin temelinde 6gretmenlerin kendi
aralarindaki iletisimleri, olumsuz tutum ve davranislar yatmaktadir. Ogretmenler 6grencilerde
gormek istedikleri tutum ve davranislart kendi davranislarinda gostermeleri gerekir. Ciinkii
ogrenciler kendilerine model arayis1 igerisindeler. Ogrenciler dgretmenlerini model olarak
bulmazlarsa medyanin etkisinde kalabilirler (Y1ldirim, 2019). Ogretmenin dgrencilerine model
olmas1 6grencileri tarafindan benimsenmesi ve 6grencilerin dgretmenlerine giiven duymalarini
saglar. Giiven duygusu ile 6grencilerle 6gretmen arasinda olumlu bir iletisim saglanmaktadir

(Kaya & Taskin, 2019, s. 110).

Ogretmen model olmanmin yaninda degerler egitiminin yasatildigi demokratik,
hosgoriilil, saygt ve sevgi ¢ercevesinde diisiincelerin ifade edildigi bir sinif ortam1 sunmalilar

(Ekiz Alpaslan, 2019). Ogrencilerine deger kazandirmayi isteyen bir 6gretmenin dgrencilerini
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cesaretlendirebilmesi, diisiincelerin ifade edilebilecegi demokratik bir smif ortamim
olusturmasi, 6grencileri is birligine yoneltmeli ve Ogrencilere sorumluluk vererek ahlaki

yonden geligsmelerine katkida bulunabilmelidir (Kapkin, 2018).
Ailede Degerler Egitimi

Cocugun hayatta sahip oldugu en 6nemli 6gretmeni ailesidir. Cocuklarin gelisimi ilk
olarak ailede baslamakta ve davranislarinda ve okul basarilarinda ailelerin etkisi vardir. Cocuk
aile icinde 6grendigi kiiltiirel normlarla sosyal yasaminda yer almaktadirlar (Kurtbas, 2019).
Bundan dolay1 ¢ocuklarda degerler egitiminin baslangi¢ noktasi olarak aile kabul edilir.
Cocuklar okula gelmeden oOnce ailede oldugu i¢in ailenin deger kazandirmada Onemi
artmaktadir. Aileler deger kazaniminda okullarla is birligi icinde olmasi beklenir (Ulusoy &
Dilmag, 2020, s. 10). Ailenin kurallariyla cocukta vicdan gelisimi sekillenir ve aile iyiyi,
dogruyu, giizelligin fark edilmesinde ortak yasamda Ogrenip benimsemesinde etkili bir
kaynaktir (Ekiz Alpaslan, 2019). Bundan dolay cocugun gelecekte iyi bir birey olmasinda erken
yaslarda verilecek degerler egitimine baglidir. Aileler ¢cocuklarinin iyi bir insan olmalar1 igin
gerekli sartlar1 hazirlayarak iyi bir insan yetistirmek zorundadir. Insanin yasammn ¢ogunu
ailede gecirir ve yasamina en ¢ok etki ettigi donem 0-6 yas araligidir. Sevgi, saygi, hosgort,
sorumluluk degerleriyle biiyliyen bir ¢ocuk sorumluluk alarak kendi ayaklari tizerinde durabilir,

giiven duygusu geliserek kendi se¢imlerini yapabilmektedir (Yildirim, 2018).

Aile anne baba ve ¢ocuklarin bir araya gelerek olusturdugu toplumun en kiigiik birimi
olarak tanimlanir. Cocuk diinyaya geldigi andan itibaren hayatinin en 6nemli yillar1 olan
karakter gelisiminin sekillendigi c¢ocukluk doneminde ailesinin etkisindedir. Cocukluk
doneminde daha ¢ok taklit ederek 6grenmelerini gerceklestiren ¢ocuklar ailelerinde tutarsiz
davranislar1 gordiiklerinde ise zihinsel kargasa yasayacaktir. Ornegin ailesi tarafindan yalan
konusmanin kot oldugu Ogretilen ¢ocuk ailesinin  bagkalariyla konusurken dogru
konugmadiklarina sahitlik ederse ¢ocukta yalan sdylemenin kotii oldugu algist yerine ailesinin
yalan konustugu algis1 yer alacaktir (Kaya, 2020). Bu yiizden bebekler dogduklari andan
itibaren barinma, beslenme korunma gibi ihtiyaglariin giderilmesi i¢in ailelerine muhtactirlar.
Fakat aileler sadece temel ihtiyaclar1 karsilamazlar ayn1 zamanda ¢ocugun manevi yonden

gelisimini de destekleyerek karakter gelisimine de katkida bulunurlar (Haskus, 2021).

Degerler egitimi ilk olarak bebegin dogdugu andan itibaren ailesinde baslar. Bebegin
annesinden alacagi sevgiyle giiven duygusu gelisir. Ailedeki bireyler ¢ocuga rol ve model
olarak ¢ocugun taklit yoluyla davraniglarin1 6rnek alacag kisilerdir. Ailelerin ¢ocuga sefkat

gosterip hosgoriilii olmalart ¢ocugun kiskanglik, diismanlik gibi duygularimin azalmasinda
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onemlidir (Kapkin, 2018). Degerler egitiminde aile belirleyici bir etkiye sahiptir ¢linkii cocuk
ilk dogdugunda ailede baslayan degerler egitimi sonraki siirecte de okulda devam eden egitimin
yine ailede desteklenmesi degerler egitiminde ailenin dnemli bir etkisi oldugunu géstermektedir
(Yildirim, 2019). Ozellikle aileler ¢ocuklar1 baski altinda birakmadan zorlamadan deger
egitimini gerceklestirmeli. Cocuklar kendi degerlerini segme konusunda 06zgiir olmalidir
(Ulusoy & Dilmag, 2020, s. 85). Bundan dolay1 aileler ¢ocugun gelisim yasina uygun olarak
temel degerler egitimine baslamalar1 gerekir. Toplum tarafindan gittikge yok olan degerlerin
korunarak ¢ocuklara aktarilmasini saglanmalidir (Erikli, 2016). Anne babalar ¢ocuga dogru yer
ve dogru zamanda nasil bir deger egitimi vereceklerini bilirlerse nitelikli bireyler yetistirirler
ama cocuklarina iyi model olmazlarsa ¢cocuklarin karakterlerinin yanlis sekillenmesine neden
olurlar. Gilinlimiizde medyanin gengler iizerinde etkisi fazla oldugu i¢in ailelerin ¢ocuklarinin
karakter egitimlerini daha fazla 6nemsemesi gerekir. Bunun icin sevgi, saygmin yer aldigi

saglikli bir aile ortam1 ¢gocugun karakter gelisiminde 6nemlidir (Geng & Barut, 2021, s. 32).

Cocugun biiyiimesinde, olgunlagsmasinda aileden aldig1 egitim ¢ok Onemlidir. Cilinkii
cocuk kisisel ve toplumsal hayatla ilgili olan temel ahlaki degerleri ilk ailesinde kazanir.
Cocugun egitiminde ilk sorumlu olan ailedir. Cocugun hem ilk 6gretmeni hem de ¢ocuga rol
model olan ilk kisiler cocugun anne ve babasidir. Cocuklar ahlaki duygularinin gelismesinde
ebeveynlerinin destegine ihtiya¢ duyarlar ¢linkii ebeveynler ¢ocuklarina inanglarina gore
davranmay1 ogretirler. Ogretilen davranislarin pekistirilebilecegi yerler kuskusuz okullardir
(Turkoglu, 2019). Ailenin de okullarin da temel amaglar1 arasinda insani degerlere sahip
bireyler yetistirmektir. Sadece aile, toplum ya da okulun sorumlulugu degildir. Aile, toplum ve

okulun bir araya gelmesiyle degerler egitimi basarili olabilir (Y1ldirim, 2019).

Sosyal iligkilerin gelistigi bir ailede sosyal bir ¢ocuk yetisir aksi durumda sosyal
iligkilerin zayif oldugu aile ortamlarinda ¢ocugun rol model alacag: birileri yoksa ¢ocugun
davraniglarinda korelmeler goriiliir. Ailelerin ¢ocuklarini zorlamadan sevgi ortami igerinde
karakterlerinin gelistirilmesine yardimci olmalar1 gerekmektedir (Polater, 2019). Ozellikle
cocuklar kendileriyle ilgilenip ihtiyaclarin1 gideren, kendilerini seven kisileri severler. Cocuk
ailesi tarafindan sevildigini hisseder bu sayede ilk sevgiyi 0grenilir sonrasinda da 6gretilmis
olmaktadir. Anne babalardan beklenen sorumluluklarin yerine getirilmesi beklenir. Cocuklar
anne babalarmi Ornek alarak davranislar sergilerler. Sorumluluklarini yerine getiren anne
babalar1 cocuklar1 6rnek almaktadirlar. Cocuklara yaslarina uygun sorumluluklar verilerek
¢ocugun sorumlugunu yerine getirmesi beklenir ve yerine getirdiginde anne babasi tarafindan
giiven duyuldugunu goérmektedir. Boylelikle cocuk hem ailesine hem de kendisine giliven

duymaktadir. Bu yiizden ¢ocuga erken yasta yasina uygun sorumluluklarin verilmesi 6nemlidir.
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Cocuklarin dokseler dahi yemeklerini kendilerinin yemelerine firsat verilmeli, oyuncaklarini
toplamalari, yaslarina uygun temizlik islerinde yardimci olmalari, varsa bir ¢igegin sulanmasi,
evcil hayvanin bakimina yardimci olunmasi gibi bazi gorevler evde ¢ocuga verilebilecek
sorumluluklardandir. Anne babalar ahlaki degerler dogrultusunda diiriist olduklarinda onlarin
yetistirecegi cocuklarin da diiriist olacaktir. Diirlistliikk, dogruluk degeri ailede kazanilan bir
degerdir. Cocuk ailesinden gordiigiinii yasaminda uygular. Bu yiizden aileler ¢cocuklarinin yalan
sOylemelerini istemiyorlarsa kendileri de ¢ocuga kars: diiriist olarak model olmalilar. Aileler
cocuklaria bir sz verdiginde tutmalar1 gerekir, aileler sézlerini tutmazsa bu durum bir siire
sonra ¢cocuk tarafindan da normal kargilanir. Bu durum da yalan benzerdir ve ¢ocuk da soziinde
durmamanin normal oldugunu diisiinerek kendisi de o sekil davranmay1 6grenir. Cocuklar
yalani kendilerini yetistirenlerden 6grenirler. Eger ¢ocuk kendini giivende hissederse dogruyu

sOyleyecegi belirtilmistir (Stirmen, 2021).

Cocuklarin degerleri benimsemesi ile ailelerinin degerleri kazandirmadaki tutumlarla
dogrudan iliskilidir. Cocuk bir degerin Onemini ailelerinin deger iizerindeki tutum ve
davraniglarin1 gorerek kararl bir sekilde siirdiiriildiigiinde ¢ocuk tarafindan da o degerler dogru
kabul edilir. Cocugun da degerlere kendi karariyla uygun davranmasi beklenir (Kolay Cepni,
2021). Bundan dolay1 aileler saglikli bireyler yetistirmek istiyorsa ¢ocuklarina karsi nasihat
etmek yerine iyi bir model olmali, s6zlerinde tutarli olmali, olumlu davraniglar pekistirerek
olumlu davraniglara yonlendirilmeli, olumsuzluklari zamaninda diizeltmeli, sert tutum yerine
demokratik tutum sergilemeli, ¢ocuklarin gelisim 6zeliklerini bilerek onlarla kaliteli zaman
gecirmeli ve c¢ocuklarini ¢evrenin, kitle iletisim araclarinin olumsuzluklarma karsi

koruyabilmelidirler (Koksal, 2021).

Evlerde okul gibi diisiiniilebilir. Anne babalar evde cocuklarina model olan ilk
ogretmenlerdir. Ailede egitim siireci dogum ile baglayip 6liime kadar stirmektedir. Cocuk ailede
iyi-kotii, dogru-yanhs gibi ahlaki degerleri ilk olarak ailede 6grenir. lyi ve kétii aligkanliklar
cocukluk doneminde olusur. Bu déonemde ailenin biiyiik bir rolii vardir (Aydin, 2019). Bu
yiizden ¢ocuk egitimini sadece meslek 6grenmeye yonelik, okuma yazma 6gretim siireci olarak
gormemek gerekir. Akademik bagsar1 disinda ¢ocuga iyi davranis kazandirmak, paylasmay1
ogretmek, karakterli kisilik gelisimini desteklemek, kiiltiirinii bilmesini saglamak gibi unsurlar
saglikli toplumlar icin Snemsenmesi gereken durumlardir (Erkus, 2012). Ozellikle ailede deger
kazanimi1 daha c¢ok ¢ocugun ailesini taklit ederek O6grenmesiyle gerceklesmektedir. Cocuk
yasadig1 topluma gore bazi degerlerin dgrenilmesi zor olabilmektedir. Ornegin ataerkil
toplumlarda erkekler kadinlar1 degersiz ve hizmet etmeleri gereken kisiler olarak goriir bu

yiizden kadinlara sayg1 gostermezler. Siklikla yalan konusulan ortamda olan ¢ocugun diiriistliik
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degerini 6grenmeyebilir (Hatay Ugar, 2019). Cocuk en ¢ok ¢evresini taklit ederek 6grenir. Bu
yiizden ¢ocuga olumlu davraniglarla 6rnek olmak ¢ocugun egitimi i¢in gereklidir. Ayrica anne
babalar ¢ocuklarina zaman ayirmali, dogru ve yanlis algilarin olugsmamasi i¢in diisiincelerini
aciklayabilmeli, cocuklarina ceza vereceklerse nedenini agiklayabilmeliler ve ¢ocuklarinin okul

yasantilarin1 yakindan takip etmeliler (Alici, 2019).

Aile bir toplumun temelini olusturdugundan dolayr toplumsal bir yasam igin
vazgecilmezdir. Aile igindeki rollerin farkli olmasi toplumlarin sosyal kiiltiirel yapisina gore
degiskenlik gostermektedir. Toplumun gelecegi i¢in degerler egitiminin 6nemi ¢ok fazladir. Bu
yiizden ¢ocuklar ailelerini model alarak ilk degerler egitimini ailelerinden 6grenirler (Abukan,
2019). Bu yiizden aile ¢ocuguna degerler egitimini verirken sadece anlatarak vermesi yeterli
olmayacaktir. Cocuk anlatilan kavramlarin anne babasinin yasaminda gormek ister. Anne
babasinda anlatilan degerleri gormedigi zaman anlatilan degerler sadece sézde kalacak olup
cocugun o degerleri igsellestirmesi miimkiin olmayacaktir. Ayrica kiiltiirel degerler de aile
araciligiyla gerceklestirilir. Yani geng nesiller ailelerinden aldiklar1 degerleri gelecek nesillere
aktarirlar. Bu yilizden ailenin ¢ocuguna verecegi egitim ¢cok onemlidir. Aile igindeki bireylerin
birbirlerine karsi olan tutumlari gocugun gelecekteki davranislarini gekillendirir. Aile egitim
kurumlar gibi sistemli bir egitim siirecini yiirliitmese de ¢cocuklar okulda 6grenemedigi bir¢ok
davranisi aileden 6grenir. Cocuklar yer aldiklar toplumdan etkilenerek gordiiklerini duygu ve

diistinceleriyle davraniglarini olustururlar (Turgut Yildirim, 2019).

Uygun bir yasam siirdiirmek i¢in sadece degerlerle ilgili bilgileri 6grenmek yeterli
degildir. Ogrenilen bilgilerin davramisa doniismesi onemlidir. Bu davranislarin
kazandirilmasinda ailenin biiyiik bir rolii vardir. Aile i¢inde model alinarak ogrenilen
davraniglar sosyal cevre ve okul araciligiyla geliserek kisinin karakterini olusturur. Cocuklukta
olusan yanlis davranislar1 diizeltmek yeni bir deger kazandirmaktan ¢ok daha zordur. Bu
yiizden hem anne babalara hem de egitimcilere degerler egitimi verilirken biiyiik gorevler
diismektedir (Avci, 2020). Bu yiizden aileler ¢ocuklarina degerleri kazandirma stirecinde
baskidan uzak cocuklarin fikirlerinin de alindigi degerleri se¢melerine firsat taniyarak
cocuklarin deger sistemlerini olusturmalarina katkida bulunmalidirlar. Cocuklarin bu sekilde
dogru deger kazanimi gerceklesmis olacaktir. Aileler ¢ocuklarina rol ve model olduklari igin
sOyledikleri ile davraniglarinin tutarli olmasi onemlidir. Tutarsiz davraniglara sahit olan
cocuklarin olumsuz deger edinmelerine neden olmaktadir. Cocukta olusan olumsuz degerleri

degistirmek olduk¢a zordur (Pirnaz, 2020).

Her aile ¢ocuklarinin iyi bir sekilde yetisip topluma kazandirilmasini ister. Diiriistliik,

yardimlasma, dogruluk, saygi, sevgi gibi degerler her ¢agda kisilerde aranan temel degerlerdir.
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Bu ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi hayatlarinin ilk yillarinda aileleri tarafindan
sonrasinda egitimcilerin de katilimiyla devam eder. Ailelerin cocuklarini dinleyerek,
diisiincelerini dnemseyerek davranislarinin sekillenmesinde rehberlik etmeleri ve ¢ocuklarinin
olumlu duygu gelisimlerine yardimci olmalar1 gerekmektedir. Aile ile ¢cocuk arasindaki sicak
iletisim ¢ocugun mutlu olmasina katki sunacaktir. Aileler kisiye gore degiskenlik gosterebilen
degerlere iliskin olarak ¢ocuk iizerinde baski kurmamali ¢cocugun kendi goriisiinii olusturmasi

icin destek olmalidir (Y1ildiz, 2019).
Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerler farkli 6zelliklere sahip olmalarindan dolayr siniflandirilmiglar. Degerler
simiflandirmada igerigine ve toplum yapist dikkate alinarak yapilmistir. Degerlerin
smiflandirilmasi toplumsal hayattaki onemini degistirmemektedir (Avci, 2020; Caliskan &
Yildirim, 2022). Farkli 6zelliklere sahip bircok deger olmasi onlar1 siniflandirmayi

gerektirmistir. Bu ylizden literatiirde deger siniflandirilmasi olarak yer almaktadir (Giigli,

2019).
Hofstea Kurami

Hofstea Egitim kurami ulusal kiiltlir 6gelerini igermekte ve zaman icerisinde hafizada
kalic1 olarak tekrarlanan davranislarin az ya da ¢ok gosterilmesi neden olmaktadir. insanlar ilk
yasantilarinda aileleri tarafindan ve okullar araciligi ile zihinsel programlarla
pekistirilmislerdir. Bu yaklasimda uzun donemli kiiltiirel boyutlar kisa donemli yonelik olarak
adlandirildig1 bir boyuta eklenmistir. Bu boyut insanlarin ¢abaladiklarina odaklanmalariyla
ilgili olsa da tiim boyutlar toplumun basa ¢ikmasi gereken temel problemleri esas almaktadir.
Bu kuramda kiiltiirel degerleri dort boyuta seklinde ele almaktadir (Ozdemir, 2021, s. 35). Bu

kuramla ilgili degerler Tablo 1.’de verilmistir.
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Tablo 1. Hofstea'mn Deger Simiflandirmast (Ozdemir, 2021, s. 36)

Insanlar arasindaki esitsizlik sorununa kars: farkli ¢oziimler

Gilic mesafesi boyutu boyutu

Belirsizlikten ka¢inma Belirsiz gelecege karsi toplumun olusturdugu baski
boyutu seviyesini ele almaktadir.

Bireycilige karst

toplumsallik boyutu Insanlarin gruplari entegre etmeleriyle ilgidir.

Erile kars1 disilik boyutu Erkek ve kadin arasindaki duygusal boyutu ele almaktadir
Bireyler belirli durum ve olaylara benzer tepkiler vermektedirler. Bunun nedenini ise

bireyi veya grubu digerlerinden deger ve kiiltiir kavramlara dayali zihinsel programlama olarak
aciklamistir. Toplumlarin ve toplumu olusturan bireylerin Ozelliklerinin degerler olarak
tanimlandigini ve bu degerlerin toplumlarin kiiltiirlerini ifade ettigini savunulur. Ayrica, bireyin
bir durumu digerine tercih etmesi de deger olarak acgiklanmaktadir. Farkli diisiince yapisi,
davraniglara veya yasam hedeflerine sahip olan kisilerin farkli secimler yapmasi ve farkli

degerlere deger vermesi beklenir (Celik, 2020).
Shalom H. Schwartz Deger Simiflamasi

Schwartz evrensel degerleri belirlemek amaciyla bir ¢calisma yapmustir. Tiirkiye’ nin de
yer aldigi katilimecilarin ¢ogunun iiniversite Ogrencileri ve O6gretmenlerin olusturdugu 54
ilkeden 44 bin kisiyle bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma sonucunda degerlerin icerdikleri
birbirinden aywran en Onemli 6zelligin icerdikleri giidiisel amaclar oldugu belirtilmistir
(Caliskan & Yildirim, 2022). Bu nedenle Schwartz deger kurami, bu degerler arasindaki
iliskileri belirlemeye yonelik olusturulmustur. Aralarinda iliski olan degerler birbirine yakin

yer aldig1 belirtilmistir (Ergtin, 2021).
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Tablo 2. Schwarz 'in Deger Siniflamast (Ulusoy & Dilmag, 2020, s. 29)

Deger Gruplan

Degerler

Gic: Toplumsal konum,
insanlar ve kaynaklar {izerinde
denetim giicii

Basari: Toplumsal standartlari
temel alan kisisel basari

Hazcilik: Bireysel zevke, hazza
yonelim

Uyarilim: Heyecan ve yenilik
arayisi

Ozyénelim: Diisiince ve
eylemde bagimsizlik

Evrenselcilik: Anlayishlik,
adalet, hosgéri. ve  tiim
insanlarin ve doganin 1iyiligini
gozetmek

Iyiliksever:  Kisinin  yakin
oldugu kisilerin tyiligini
gozetme ve gelistirme

Geleneksellik: Kiiltiirel veya
dinsel tore ve fikirlere saygi ve
baglilik

Uyma: Baskalarina zarar verebilecek
ve toplumsal beklentilere aykiri
olabilecek diirtii ve eylemlerin sinirlt

olmasi

Giivenlik: Toplumun var olan
iliskilerinin ve kisinin
kendisinin huzuru ve siirekliligi

Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, zengin
olmak, toplumdaki goriiniimii koruyabilmek (insanlar
tarafindan benimsenebilmek

Basarili olmak, yetkin olmak, hirsli olmak, s6zii gegen
biri olmak (zeki olmak)

Zevk, hayattan zevk almak

Cesur olmak, degisken bir hayat yasamak, heyecanli
bir yasant1 sahibi olmak

Yaratict olmak, merak duyabilmek, Ozglr olmak,
kendi amagclarin1 secebilmek, bagimsiz olmak
(kendisine saygisi olmak)

Acik fikirli olmak, erdemli olmak, toplumsal adalet,
esitlik, diinyada baris istemek, giizelliklerle dolu bir
diinya dogayla biitiinliik i¢inde olmak, cevreyi
korumak (i¢ uyum)

Yardimsever olmak, diiriist olmak, bagislayici olmak,
sadik olmak, sorumluluk sahibi olmak (gercek
arkadaslik, olgun sevgi, manevi bir hayat, anlaml bir
hayat)

Alcakgoniillii olmak, dindar olmak, hayatin bana
verdiklerini kabullenmek, geleneklere saygili olmak,
tlimli bir hayat (diinyevi islerden el ayak c¢ekmek),
mahremiyet

Kibarlik, itaatkar olmak, anne-babaya ve yaslilara
deger vermek, kendini denetleyebilmek

Ulusal giivenlik, toplumsal diizenin siirmesini istemek,
temiz olmak, aile giivenligi, iyilige karsilik vermek,
baghlik duygusu, saglikli olmak

Milton Rokeach Deger Siiflamasi

Rokeach kuramina gore degerler tutumlar1 tutumlar ise davraniglar etkilemektedir.

Deger siniflandirilmasi, amag¢ ve arag degerler olmak tizere iki baslikta toplanmistir. Amag

degerler kendi iginde kisisel ve sosyal degerler, ara¢ degerler ise ahlaki ve yeterlilik degerler

olarak smiflandirilmistir (Ozdemir, 2021, s.

33). Amag¢ ve ara¢ degerleri tamamen
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birbirlerinden bagimsiz olarak diisiinmemek gerekir. Ara¢ degerler kisiyi amag¢ degerlere

ulastiran degerler olarak ifade edilmistir (Avci, 2020).

Tablo 3. Milton Rokeach’in Deger Smmiflamasi (Ulusoy, 2021, s. 85)

Amag Degerler Arag¢ Degerler
Aile giivenligi Affedici olmak
Baris iginde bir diinya Aydin olmak
Bilgelik-akillilik Bagimsiz olmak
Basarma hissi Cesur olmak

Esitlik

Gergek dostluk
Gizel bir diinya
Heyecan verici bir hayat
Huzur

Kurtulus
Mutluluk
Olgun ask
Ozgiirliik

Oz sayg1

Rahat bir hayat
Sosyal itibar
Ulusal giivenlik
Zevk, haz

Diiriist olmak

Hayal giicii kuvvetli olmak
Heyecan verici yagam
Hirsli-ihtirasli olmak
Itaatkar olmak

Kendini kontrol edebilmek
Kibar olmak

Mantikli olmak

Neseli olmak

Sevgi dolu olmak

Sorumlu olmak

Temiz olmak
Yardimsever olmak
Yetenekli olmak

Eduard Spranger Deger Siniflamasi

Spranger deger siniflandirilmasinda 6ncii olarak kabul edilmektedir. Sonrasinda yapilan
siniflandirmalarda Spranger’in siniflandirmasinin dikkate alinarak yapildigi iddia edilmektedir.
Spranger degerleri bilimsellik, ekonomik, estetik, politik, sosyal ve dini olmak iizere alt1 baglik
altina almis ve insanlarin kisiliklerine gore bir deger tipine girebilecegini belirtmistir (Caliskan

& Yildirim, 2022, s. 8).
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Tablo 4. Spranger 'in Deger Siniflandirmast (Alan, 2021)

Bilimsel Deger

Ekonomik Deger

Estetik Deger

Sosyal Deger

Politik Deger

Dini Deger

Bilgiye, idrak edebilmeye ve dogruya 6nem verir. Bu degere
sahip insanlar elestirici, sorgulayici ve akilcidirlar

Faydal1 ve kullanish olan seyleri ifade eder.

Ahenkli, birbirini tamamlayan ve uygun formda olana 6nem
verirler. Kisi yasami, ortaya ¢ikan ¢esitli olaylarla biitiinlestirir.
Toplumda sanatin varliginin zorunlu olmasi gerektigini
savunurlar.

Bagka kisileri diisiinmeyi ifade eden 06zgecilik asil olandir.
Burada en 6nemli olan insandir. Bu kisiler insanlar1 seven,
sempatik ve naziktir.

Bu deger grubu, var olan her seyi etkileyen bir giice sahiptir.
Bu degeri benimseyen kisiler, evrendeki her seyi biitlinliik

icerisinde kavrarlar ve o biitiinliige baglanirlar. Din ugruna
diinyalik hazlardan vazgecerler.

Nelson’a Gore Degerlerin Siniflandirilmasi

Nelson diger aragtirmacilardan farkli olarak degerleri bireysel, grup ve sosyal degerler

olmak tizere ii¢ grupta toplamistir. Bireysel degerler kisinin bireysel tercihlerine iliskin, grup

degerleri belli bir grubun iiyelerinin paylastiklar1 degerler, sosyal degerler ise adalet, saygi,

esitlik gibi degerleri kapsamaktadir (Caliskan & Yildirim, 2022; Ozdemir, 2021).

Allport’un Deger Yaklasimi

Spranger’in etkisinde kalip degerleri alt1 sinifa ayirmistir. Bu degerler insan yagaminda

yer alan temel degerlerdir. Ayrica degerler hem kendi hayatimizin hem de bagkalarinin

hayatinda olmasini istedigimiz hedeflerdir. Bazen toplum bazen de insanlar tarafindan degerler

belirlenir (Simsir Gokalp & Dilmag, 2022).
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Tablo 5. Allport'un Deger Yaklasimi (Simsir Gokalp & Dilmag, 2022)

Estetik Ahenk, zarafet, giizellik ve simetri

Iktisadi degerlere sahip olan kisilerin temel amaglar1 ekonomik yonden

Tktisadi baskalarin1 gegmektir.

Sosyal Sevgi, dostluk, naziklik ve sempati kurarak sosyal iligkilerle sevgiyi elde etmek.
Siyasi Sahip olunan gii¢ ile digerleri izerinde hakimiyet kurmak

Dini Kutsal unsurlar ve inang sistemi 6nemlidir

Bilimsel  Rasyonel diisiince, gézlem, elestiri ve arastirma agir basmakta

Refshauge’un Deger Yaklasimi

Refshauge Avustralya toplumunun inan¢ ve egilimlerini yansitan adalet, diiriistliik,
miikemmellik ve medenilik gibi degerlerin laik ve dinsel diinya goriisiine sahip ¢ogu kiiltiirde
bulundugunu ileri siirmektedir. Refshauge temel degerleri diiriistliik, miikemmellik, saygi,
sorumluluk, is birligi, katilim, tarafsizlik, onemseme ve demokrasi olarak siralamaktadir

(Simsir Gokalp & Dilmag, 2022).
Degerler Egitimi Yaklasimlar:

Degerler egitimi yaklasimlarindaki amag, bireylere degerleri giizel bir sekilde ifade
edebilmek ve hayatlarindaki uygulanabilirligini arttirabilmektir. Degerler egitimi yaklagimlari,
akil yiiriitmeye, sorgulamaya, degerlerin dogrudan 6gretimine ve yansitici diigiinmeye agirlik
verip, degerlerin diisiinme ve karar verme siireci olarak ediniminde kullanilmaktadir (Avci,
2020). Ozellikle degerler egitimi siirecinde dgrencilere deger egitiminde kullanilacak 6gretim
yontem, teknik ve yaklasgimlarinin Ogrencilerin  gelisim diizeylerine gore secilmesi
gerekmektedir. Ciinkii etkili bir deger 6gretiminin gerceklesmesi i¢in Ogrencilerin yas ve
hazirbulunusluk ~ seviyelerinin ~ dikkate alinmasi gerekmektedir. Ogrencilerin  gelisim
diizeylerinin bilinmesi 6grencilere uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasina yardimei olur.
Ogretmenler model olarak deger &gretimi gerceklestirmenin yaninda cesitli etkinlikler
araciligiyla da degerleri Ogretebilirler. Bu etkinlikler biligsel davramiglarin 6gretiminde
kullanilan gbzlem, proje, rol oynama, drama, goriisme, problem ¢ézme gibi yontemlerin yani
sira telkin, deger analizi, deger agiklama, ahlaki muhakeme, Ortiik program, karakter egitimi

gibi deger 6gretimi yaklagimlar: da kullanilabilir (Pirnaz, 2020).

36



Okullarin deger egitiminin uygulanmasinda farkli yaklasimlar1 vardir. Bu yaklagimlar
sayesinde Ogrenciler biligsel ve duyussal deger farkindaligi kazanmayi, bu farkindalig
davranigsa doniistiirmeyi ve ic¢sellestirmesi planlamaktadir. Deger egitiminin etkili ve nitelikli
bir sekilde gerceklesmesini saglamak icin faydali yaklagimlar gelistirilmistir (Polater, 2019).
Ogretmenlerin 6gretimde kullandiklar1 teknik ve yontemler dgrenciler tarafindan istenilen
degerlerin kazanilmasinda etkin rol oynamaktadir. Derste uygulanan deger egitimi teknik ve
yontemleri arasinda 6grenci merkezli, aktif 6grenme stratejileri, drama, proje calismasi,
tartismaya dayal1 yaklagim, isbirlikli 6grenme, aragtirma, grupla 6grenme ve egitsel oyunlar yer

alabilmektedir (Kapkin, 2018).

Degerler ve ogretimiyle ilgili ¢aligmalar gdz Oniine alindiginda degerler yaklasimi
ogretmen merkezli ve 6grenci merkezli olarak iki grupta incelenebilir. Ogretmen merkezli
deger yaklasimlar1 degerler telkin etme ve davranis degistirme yontemidir. Bu yaklasima gore
degerlerin neler oldugu belli olup dgretmen tarafindan 6grencilere aktarilir. Ogrenciler pasif
durumda olup anlatilan degerleri kabul etmeleri beklenir. Ogrenci merkezli olan yaklasimlarda
degerleri belirginlestirme/ degerleri agiklama yontemi, deger analiz yaklasimi ve ahlaki
muhakeme yaklagimi olarak ele alinmaktadir. Bu yaklagima gore degerler bireylerden bagimsiz
olarak diisiiniilmemekte insanlarin akillarin1 kullanarak kendi degerlerini olusturabilecekleri

belirtilmektedir (Korkmaz, 2019, s. 55).
Degerleri Telkin Yontemi

Insanoglu varolusunun baslangicindan bu yana toplumun degerlerini ve kurallarmi diger
insanlara 0gretmek ¢ogunlukla telkin yaklagimini kullanmistir. Bu yaklagim yeterli uyar1 ve
pratikle kisinin istenilen sekilde davranacagini varsaymaktadir. Bu amagla rol-model alma,
olumlu ve olumsuz pekistirme, azarlama, taklit, oyun ve rol oynama gibi yontemler kullanilir
(Alict, 2019). Bu yontem daha ¢ok geleneksel yontemlerde kullanilan bir yaklagimdir. Bu
yontemdeki degerler 6grencilere dgiitler verilerek aktarilmaya calisilmaktadir. Yeterli olumlu
tavsiye verilirse deger kazanilacagina inanilmaktadir. Bu yaklagim ilkokul ¢agindaki ¢ocuklar
icin daha etkili olabilecegi belirtilmistir. Ciinkii ergenlik doneminde birey daha ¢ok kendini
kanitlamaya ¢alisir ve oOgiitlere kulak asmayabilmektedir. Telkin yonteminde c¢ogunlukla

tarihsel hikayeler ve yasam oykiileri kullanilmaktadir (Hatay Ucar, 2019).

Evrensel ve kesin oldugu diisiiniilen degerlerin O0gretmen tarafindan secilerek ve
Ogrenciye sorgulanmadan veya degerin dogrulugu ya da yanlighg iizerinden diisiinme firsati
verilmeden sunulmaktadir. Buradaki amag 6grencinin telkin edilen degeri anlamasi, drnekleri

bilip takdir etmesidir. Kisi burada degeri aciklamaz ya da analiz etmez, onlara uyum saglar.
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Ogrenci pasif konumda ise dgrencilere rehberlik eden ve degerleri agiklayan kisi dgretmendir.
Deger telkininde telkin edilecek deger belirleme, degerin O0grenci tarafindan ne boyutta
icsellestirilecegini belirleme, deger sonrasinda 6grenciden gostermesi beklenen davranisi
belirleme, deger telkininde kullanilacak yontemlerin seg¢ilmesi, seg¢ilen yontemlerin

uygulanmasi ve sonuclarin degerlendirilmesi adimlar1 uygulanmaktadir (Cayan Yobas, 2020).

Dogrudan iiretim yaklagimi ¢cokca kullanilan ve yliksek diizeyde 6gretmen merkezi ve
yaklagimdir bu iiretim yaklagim anlatim gdsteriler aligtirma tekrar yapma didaktik soru sorma
gibi yontemleri icermektedir. Dogrudan Ogretim yaklasiminda 6grenciye sunulacak
materyallerin yapilandirilmasinda ve asama asama ogrenciye sunulmasinda 6gretmen etkin rol
iistlenmektedir. Bu degerle 6grenciye kazandirilacak hedefler hedeflere ulastirilacak etkinlikler
icin ayrilan zaman bellidir 6grencinin performansi izlenir ve 6grenciye aninda doniit verilerek

ogrenci yonlendirilmektedir (Ulusoy & Dilmag, 2020, s. 69).

Deger telkini yonteminde bazi degerlerin evrensel oldugu ve bu degerlerin bireylere
i¢sellestirerek benimsenmesin saglanmasidir. Bu yontem daha ¢ok ilkokul ¢cagindaki degerlerin
kazandirilmasinda sik kullanilmaktadir. Ogretmen ya da aileler tarafindan ¢ocuklar yalan
sOylemez, biiyliklere bagirilmaz, 6grenci 6devlerini zamaninda yapmali gibi telkinlerle

ogretilmeye calisilmaktadir (Aydin, 2021).
Davranis Degistirme Yontemi

Bu ydntem 6gretimde dogrudan 6gretimde kullanilan bir ydntemdir. Insanlarin 6gretilen
degerlere uygun davranabilmesi i¢in bes adim uygulanir, “hedef ve kriterin belirlenmesi,
uygulanacak yontemin belirlenmesi, secilen yontemin uygulanmasi, secilen ydntemin
degerlendirilmesi ve gerektigi kadar tekrarlanmasi” seklinde bes asama uygulanir (Yediyildiz,
2019). Davranisct1 yaklasima gore 6grenme temel olarak bir tepkinin kosullanmasidir; klasik
kosullanmada nétr bir uyarana tepki ortaya ¢ikarken edimsel kosullanmada davranisin kendisi
pekistirilir ve istenilen ahlaki davranisin gelistirilmesi saglanir. Davranigsal 6grenme teorisinin
sonuglarinin deger egitimi alaninda uygulamasini yansitan davranmis degistirme yoOntemi
bireylerin davraniglarim1 kosullanmaya bagli olarak degistirmeyi amaglayan bir yontemdir.
Ogrenciler istenilen degerlere uygun davrandiklarinda ddiillendirilir ve amag onlar1 bu degerleri

benimsemeye tesvik etmektir (Aydin, 2021).

Davranigsal 6grenme teorisini temel alan davranis degistirme yOnteminin amaci,
kosullanmaya bagli olarak bireyin davranisim1 degistirmektir. Amag Ogrencileri istenilen
hedeflere tutarli davraniglarla ulasmalar1 i¢in 6diillendirerek degerleri kabul etmeye tesvik

etmektir. Sik ve vurgulu tekrarlar 6n plana ¢ikmaktadir (Cayan Yobas, 2020). Ozellikle Skinner
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tarafindan gelistirilmis olan edimsel kosullanma kuraminin degerler egitimine uyarlanmig
halidir. Edimsel kosullanmaya gore davranigin yapilma sikligini arttiran uyariciya pekistireg
denilmekte. Istenilen davranis olumlu pekistirec istenmeyen davranislara da olumsuz
pekistireglerdir. Davranis degistirme yonteminde bireylerin istenen davraniglarn sergiledigi
durumlarda 6diil verildigi, istenmeyen davranmiglar goriildiigiinde ceza uygulayarak davranis
degistirilmeye calisilir (Aydin, 2021). Buradaki temel amag, Olumlu ve olumsuz pekistire¢
kullanilarak 6grencide istenen davranisin hem yerlesmesi hem de 6grencide istenilen davranist
elde etmektir. Istenilen davranis meydana geldiginde dgrenci 6diil ile tesvik edilir, istenmeyen
davranis meydana geldiginde ise ceza yoluyla davranisin siklig1 azaltilir ve 6grenci davranis
degistirme yontemini diisiinmeden ve sorulamadan kabul ettigi i¢in elestirilmektedir (Cayan

Yobas, 2020).
Degeri Belirginlestirme (Degerleri aciklama)

Degerlerin agiklanmasi yontemi, insanlarin kendi yasamlarinda neyin énemli oldugunu
nasil tanimladiklarina dayanmaktadir. Dogrudan yaklasimda oldugu gibi insanin deger verecegi
durumlar bir baskasinin telkini ile degil, alternatifler incelendikten sonra kisinin kendi kararini
kendisinin vermesi neticesinde olusmaktadir. Bu yaklasimla deger egitimi veren 6gretmenler;
Ogrencilerin 6zgiirce diisiincesine saygi duyar, Ogrencileri grupla calismaya yonlendirir,
kendisine veya programa gore onemli olan belli degerleri dayatmadan, 6grencilerin kendisi i¢in
Onem arz eden degerlerini ortaya ¢ikarmalarini tesvik etmektedir. Bu yaklasimda kiginin amaci
kabul ettigi degeri ortaya ¢ikartmaktir. Oncelikle degerin ne oldugunun 6gretilmesi yani bireye
degerlerin 6neminin farkina vardirilmasi i¢in degerlerin belirginlestirilmesinin ve sinirinin
cizilmesinin Onemi biiyiiktiir. Bunun disinda bireye miidahale edilmez ve birey serbest
birakilarak bireyin tercih ettigi degerleri, kendi kafasinda netlestirmesi saglanir. Devaminda ise

bireyin benimsedigi degerlerin yasantisal hale getirilmesinde destek olunur (Alici, 2019).

Deger aciklama yaklagiminda rol oynama, canlandirma, gercek ya da yapay deger yiiklii
durumlarla yiizlesme, derinlemesine benlik analizi etkinlikleri, duyarlilik ¢alismalari, diisiince
kagitlar1 ve problem ¢6zme metotlar: kullanilmaktadir. Ogrenci 6gretmen rehberliginde kendi
savundugu degerleri mevcut secenekler arasindan segmekte ve sonuglarini degerlendirerek
kendi degerini belirlemektedir (Cayan Yobas, 2020). Bu yaklasimla 6grencilerin kendilerini ve
bagskalarini tanimalarina, kendi degerlerinin ve digerlerinin degerlerini fark etmelerine yardimci
olmak amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin belli bir davranisin dogrulugu
veya yanlighgr ile ilgili konugmasi, tartigmasi boylece oOziimsedikleri degerleri
aciklayabilmelerine firsat1 verilmektedir. Baz1 gelisim donemlerinde bireyler bir konunun

kendilerine siirekli olarak anlatilmasindan ¢ok karsilikli fikir aligverisi yapilarak aciklanmalarla
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anlatilmasimi istenmektedir. Bu durum simif i¢inde rol yapma, olusturulan kiigiik grup
tartigmalar1 ve benzeri etkinliklerle uygulanabilmektedir. Bu durum da yapilabilen
yapilandirilmis tartismalar 6zellikle Ogrencilerin  ellerinde bulundurduklart  degerleri
aciklamada daha iyi olmalarina firsat vermektedir. Deger agiklama yaklagimi ile 6grencilerin
sOylemleri ve davraniglar1 arasinin doldurulmasi ve boylece 6grencilerin diistinmelerine firsat

saglayarak degerlerin icerdigi dnemli konulara odaklanabilmesi saglanmaktadir (Avci, 2020).

Insanin yasamini nasil siirdiirecegi, tercihlerinde, karar vermesinde nasil hareket
edecegini se¢cmesi ve kafasina takilan sorularin yanitlarim1 dogru belirleyebilmesi i¢in kendi
degerlerini agikliga eristirmesi gerekir. Bu yaklasim bireylere destek olarak, kendilerine 6zgii
deger sistemlerini olusturmalarini saglamaktadir. Deger agiklama yaklagimi, degerlerin
iceriginden ¢ok ortaya ¢ikma siirecini dikkate almaktadir. Bu yaklasimda bireylere dayatmadan,

baski yapmadan degerler {i¢ asamada edindirilmektedir:

Segme: Once bireylere degerleri dzgiirce belirlemeleri igin olanak taninarak ve var olan
seceneklerden yola c¢ikilarak alternatif secenekler ortaya birakilmaktadir. Ortaya ¢ikan her
alternatif sonucu ortaya g¢ikmasi muhtemel olan neticeleri goz Oniinde bulundurularak

degerlendirir ve bu islemin sonucunda tercih yapilmaktadir.

Odiillendirme: Bu asamada kisinin tercihlerinden tatmin olmali ve yaptigi deger

tercihlerini agikca etrafindakilere aktarabilmesidir.

Hareket: Ogrencinin tercih ettigi degere uygun hareket etmesi beklenir ve bu davranis
hayatinin her aninda tutarli bir bigimde siirdiiriilebilmelidir. Bu yiizden deger aciklama
yaklasimindaki hedef bireylerinin kendilerinin ve baskalarinin degerlerini bilmeleri ve farkinda

olmalarina yardimci olmaktadir (Calik, 2021).
Deger Analizi

Deger analizi yontemi, deger iceren sorun veya sorunlarin ¢dzliimiinde miimkiin oldukca
duygulari ise katmadan, akil yiiriiterek inceleyip karar vermeyi amaglamaktadir. Bu yontem
Ogrencilerin, bir problemle karsilastiklarinda bilimsel silire¢ basamaklarini kullanip bu sayede
bir deger ¢ikarimina ulasmasini saglamaktadir (Avci, 2020). Yaklagimin temelinde mantik ve
nedensellik yer aldig1 i¢in bireye mantiksal diisiinme ve bilimsel arastirma yoluyla rehberlik
edilmektedir. Baska bir ifadeyle, yaklasim duygusalliktan uzak olup, alternatifleri goz oniinde

bulundurup sebep sonug iliskisi kurarak akilciligi ve bilimselligi savunmaktadir (Celik, 2020).

Deger analizi yaklasimi gercek ya da yapay bir sorunla karsilagildigi zaman

uygulanmaktadir. Ozellikle bu yaklasimda oOgrenciler 6rnek olaylarla ahlaki diisiinme
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becerilerini kazanirken ayni1 zamanda bilimsel problem ¢6zme yontemini sosyal problemlere
uygulamay1 da 6grenmektedirler. Ogrencilerin degerlerle ilgili sorular1 anlayabilmeleri igin
ayirt edici bir analiz ve dikkat gelistirmelerine yardimei olacak davranislar sergilenmelidirler.
Bundan dolay1 bu yaklasimda 6grencilerin telkin ya da empoze ile degil, ilgili kavramlar
degerlendirerek kendi kararlarin1 vermeleri saglanmaktadir. Bu ylizden ogrenciler degeri
bilimsel bir siiregle kazanip, deger analizi yaklasimi ile ger¢ek ya da 6rnek bir problemle
karsilagtiklar1 zaman uygulama yapabildikleri bir yaklagim oldugu belirtilmistir (Hatay Ugar,
2019).

Bu yaklasimda Ogretmenin problemi tanmitirken bazi noktalara dikkat etmesi
gerekmektedir. Tanimlanan probleme gore bir veya daha fazla degerin Ogretilmesi
gerekmektedir. Clinkii 6grencilerin alternatif ¢oziimler gelistirip uygulamalar1 ve tercihleri
dogrultusunda hareket etmeleri gerekmektedir. Ayrica smif i¢i tartigmalarda 6gretmen her
zaman farkl fikirlere saygi duymali, deger ¢atismalarinin her giin yasanabilecegini mantiksal
diistinmenin yardimi ile bazi konularda uzlasma saglanabilecegini kabul edilmektedir. Siireg
itibariyle deger analizi yaklagiminin genellikle sosyal degerlerin 6gretiminde ve bu degerlerin
yoklugunda karsilasilacak sorunlarin ¢dziimiinde kullanilmasi daha uygun oldugu belirtilmistir.
Amag, sinif ortaminda ortaya ¢ikan ¢evre temizligi, yardimlasmanin 6nemi, toplumdaki adalet
anlayisi, yoksullara barinma ve sosyal yasamda siklikla karsilasilan israf sorunlart gibi

sorunlara, grup tartismalari ve tartigmalar yoluyla ¢6zliim tiretmektir (Kaya, 2020).
Ahlaki Muhakeme

Bu yaklasima gore ahlaki ikilemlere verilecek cevaplar ahlaki gelisim diizeyi ile
paralellik gostermekte ve ahlaki gelisim devirleri arasinda gecis yasanmazsa geri doniis
miimkiin olmadig1 belirtilmistir. Bu ylizden her bir birey sirasiyla basamaklar: ilerleyerek
ahlaki gelisim gostermektedir. Bu yaklagima gore cocuklarin daha alt diizeyde ahlaki gelisim
gostermesi beklenirken yetiskinlerin ileri diizeylerde de bir gelisim gdstermesi beklenmektedir.
Ayni zamanda bireylerin karsilastiklar1 ahlaki ilkelerle kendi diisiince semalarini gelistirmeleri
ve kendi deger tercihlerini ger¢eklestirmeleri amaglanmaktadir (Caliskan & Yildirim, 2022, s.
19). Bu yaklasim hakkaniyet, adalet, esitlik ve insan onuru gibi degerler noktalarina odaklandigi
belirtilmistir. Bundan dolay1 diger sosyal veya kisisel degerler dikkate alinmamaktadir (Erikli,
2016).

Ahlaki gelisim teorisinin deger egitimi acisindan 6nemi, Ogrencilerin kendi deger
modellerini  olusturulmasinda kullanilan arglimanlar1 ahlaki c¢ikarimlarda bulunarak

i¢sellestirmelerinde yatmaktadir. Bu amagla yaptig1 aragtirma sonucunda Kohlberg, farkli yas
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grubundaki 6grencilerin gelisim diizeylerine gore ayni hikayelere farkli cevaplar verdiklerini
tespit etmistir. Sonug olarak gelisim asamalarini {ice, bu asamalari da iki alt seviyeye ayirmistir.
Buradaki amag 6grencilerin bireysel veya grup halinde tartismalara katilarak hikaye hakkinda
sonuglar cikarmasini, verilen O0rnek olaylarda kendilerini kahramanin yerine koymasini,
kahramanin nasil tepki verecegini ve bu tepkilerin neden etkilendigini ortaya ¢ikarmasini
saglamaktir (Kaya, 2020). Buradaki ama¢ dnceden hazirlanmis bir hikdyenin ve yasanmis
ikilem iceren bir olayin sinifta getirilmesi ile 6grencilerin bireysel cevap vermeleri olmadigi,
Ogrencilerin durumlar karsisinda farkli cevaplar vermesi oldugu belirtilmistir (Caliskan &
Yildirim, 2022, s. 19). Baska bir deyisle bireyin ahlaki ikilem durumlarinda bilissel siirecleri
kullanarak ¢ikarimlar yapabilmelerini saglamaktir. Ger¢ek ya da kurmaca ikilemli hikayeler
verilerek bireylerin hikayedeki kisinin ne yapmas1 gerektigi hakkinda diisiincelerini agiklamasi
ve bu konuda tartigma yapilmasi en sik kullanilan yontem oldugu belirtilmistir (Celik, 2020).
Ozellikle ahlaki muhakeme yaklasiminda dgretmen 6grencilere birbirinden farkl iki degerin
catistig1 durumlari igeren ornek olaylar ya da hayali hikayelerle 6grencilerin uygun bulduklari
davranig1 kendi deger yargilariyla tartisma siirecinde agiklamalart beklenmektedir (Izgar &
Dilmag, 2020). Bu agiklamalarda énemli olan kisinin davranis se¢giminde nedeni agiklamasi

olarak belirtilmistir (Yildirim vd., 2017).
Biitiinciil Yaklasimlar

Biitiinciil yaklagimda degerler egitimi i¢in ¢ocugun hem zihnine hem de duygularina
hitap edilmeli hem iradesi gii¢clendirilmeli hem de aligkanliklar kazandirilmali ve bireysel
egitim verilirken ¢evresel sartlar dikkate alinmalidir. Bu yaklagimda adil topluluk okullari,

karakter egitimi ve ortiik program yontemleri yer almaktadir (Aydin, 2021).
Adil Okul Topluluklar:

Kohlberg’in  ahlaki muhakeme yoOnteminin kisilerde ahlaki ~muhakemeyi
gelistirebilece@ini fakat diisiinceleri hayata aktarma noktasinda eksik kalindigi ve siireg
igcerisinde 6gretmenlerin telkin siirecine doniisme riskinin oldugunun farkina vararak adil
topluluk okullarinin kurulmasi fikri ortaya atilmistir. Bu yaklagimin temelinde okulun katilimci

demokratik bir ¢evreye doniistiiriilmesi yer almaktadir (Eksi & Katilmis, 2020).
Karakter Egitimi

Karakter egitimi akil yiiriitme, problem ¢6zme ve elestirel diisiinmeye odaklananlarin

aksine erdemlerin gelisimine ve esas olarak ‘‘Kisi nasil yasamalidir?’’ sorusuna odaklanir.
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Bireylerde oOncelikle ahlaki muhakeme ve karakter gelistirmeyi Onceleyerek iyi insanlar

yetistirmeyi hedeflemektedir (Izgar & Dilmag, 2020).
Ortiik Program

Formal egitim kurumlarinda egitim 6gretim misyonu yerine getirilirken ¢ogunlukla
yazili egitim programlar1 uygulanmaktadir. Bu programlarin uygulanmasi sirasinda resmi
programin ongdéremedigi daha farkli bilgi, beceri, davranig, tutum, deger gibi kazanimlar
edinebilmeleri olasidir. Bdyle bir durumda programda acikga belirtilmeyen unsurlarin informal
olarak gergeklestirilen kazanimlar ortiik programin {iriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir (Izgar &

Dilmag, 2020).

Dogru degerlerle donatilan bireylerin toplumun gelecegini etkileyeceginden bireylere
kazandirilan degerlerin onemi biiyiiktiir (Sahin & Katilmis, 2016). Insan hayatmin tiim
alanlarinda 6ne ¢ikan degerlerin toplum hayatinda korunup gelistirilmesi ve toplumda yeterince
yasanmasinin  énemi bilyiiktiir (Cakiroglu, 2013). Ozellikle degerler egitiminde farkli
yaklagimlarin olmasinin yani sira 6gretmenlerin kullandigi yontem ve tekniklerin de 6nemi
biiyiiktiir. Derslerde tartigma temelli yaklasim, Ogrenci merkezli O0grenme stratejileri,
uygulamali aktiviteler, isbirlikli 6grenme, drama, egitsel oyunlar gibi yontemlerin 6grencilerin
degerleri dziimsemeleri kolaylasmasi saglanmaktadir (Kurtdede Fidan, 2016). Ozellikle bu
teknik ve yontemlerden drama yontemi, ¢ocugun sosyal gelisimi desteklenerek istenilen sosyal
davraniglarin 6grenilmesi ve uygulanmasi kolay olabilmektedir. Drama yontemiyle ¢ocuk
sosyal iletisim temellerini gelistirerek etkinliklerin 6zelliklerine bagli olarak tartisan, konusan,
grupla beraber hareket eden, bagkalarina saygi duyma, duyarli olma gibi kavramlar temel
alinmaktadir. Bu baglamda drama ile gocuklara verilmek istenen bircok deger eglenceli ve

kalic1 6grenmeleri saglanabilmektedir (Kaya & Antepli, 2018).

Yapilan arastirmalar incelendiginde etkilesimli okuma ydntemi ile ¢ocuklarin dikkatle
dinledigi, soru sorma firsatinin olmasi, tahminlerde bulunabilmesi, cevaplarinin 6nemsendigi
diisiincesi 6zgiiven gelisimini destekledigi ve cocuklarin dil alaniyla beraber bircok gelisim
alaninda katkisinin oldugu goriilmektedir (Erdogan, 2020). Dil ve anlatim becerilerinin etkili
bir sekilde gelistigi etkilesimli okuma yoluyla da 6grencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde
yer alarak, okuma sirasinda sorular sorabilme, tartisabilme, tahminlerde bulunmalarini
saglayarak Ogrencilerin anlama yetenegini gelistirmektir (Cakiroglu, 2013; Giinaydin, 2020).
Bu yiizden, etkilesimli okuma modeliyle cocuklar hikayeler araciligiyla duygu ve diisiincelerini
ifade edebildigi, sorunlara ¢oziim Onerileri sunabildigi, dogru ve yanlis1 tartigabildigi ortam

bulabildikleri ve bu sayede sosyal duygusal gelisim alanlarinin gelistigi belirtilmistir (Erdogan,
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2020). Aym1 zamanda etkilesimli okumayla yetiskin ve ¢ocuk arasinda aktif bir iletisimin
olmasi, sorularin yer almasi, eglenceli oyunlara yer verebilmesiyle geleneksel okumadan farkl
olarak Ogrencilerin okuma siirecinde aktif yer aldig1 ve kalict 6grenmenin desteklendigi bir

okuma modeli oldugu belirtilmistir (Yurtbakan & Aydogdu Iskenderoglu, 2020).

Son yillarda 6zellikle okullarda artan zorbalik olaylari, inangsizlik, yasanan siddet
olaylart ile birlikte uzmanlar degerler egitiminin 6nemine dikkat ¢ekmis ve okullarda degerlerin
kazanimina iligkin kullanilan ydntemlerin 6nemli olduguna dikkat ¢ekmektedir (Batur &
Akdeniz, 2020). Degerler egitiminin toplumda yasanan olumsuz olaylarin ¢oziimiinde yardime1

olacagi ve daha giivenilir bir toplum igin katki sagladig: diisiiniilmektedir (Altan, 2011).
Degerler Egitiminde Kullanilan Yontemler
Tartisma Yontemi

Tartisma yontemi icerik olarak, 6grencinin bir konuyu kavrayabilmesi i¢in, karsilikli
diisiinceler ve goriisler iireterek, detayli olarak diisiinmesini, bilgi ve fikir paylasimlarinda
bulunmasini kapsamaktadir. Tartisma yonteminin teknikleri géz onilinde bulunduruldugunda,
degerler egitimi sistemine yarar saglamasi agisindan oldukc¢a uygun olmaktadir. Tartigma
yonteminin teknikleri g6z Oniinde bulunduruldugunda, degerler egitimi sistemine yarar
saglamas1 acisindan olduk¢ca uygun oldugu goriilmektedir. Ayrica yontemin 6grenciler
tarafindan algilanabilir ve kavranabilir olmas1 da olumlu avantajlari oldugu vurgulanmaktadir.

Bu ylizden tartisma yonteminin degerler egitiminde kullanilmasinin avantajlari:
1. Bir gruba ait olabilme ve giiven duygusu gelistirmekte
2. Ogrencileri daha iyi tantyabilme firsat: saglamakta
3. Ogrencilerdeki liderlik zelliklerini ortaya ¢ikarmakta
4. Ogrencilerin farkl1 goriislere saygi duymalarini saglamakta,

5. Ogrencilerin kendilerini gevrelerindeki arkadaslarmi daha iyi taniyabilme firsati

sunmakta
6. Ogrencilerin kendilerini disiplin altina almalarini saglamakta

7. Disiincelerini anlayabilme sdyleyebilme ve degerlendirebilme giicii kazandirmakta
iletisim becerilerini gelistirmekte dahil etmekte ve 6ziimseyebilme yetenegi kazandirabildigi

belirtilmistir (Ozdemir, 2021, s. 68).
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Isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme yontemi, dgrencilerin ortak bir amaci gergeklestirebilmeleri
icin, is birligi yaparak calismalarin1 gerektiren 6grenme yaklagimi olarak ifade edilmektedir.
Isbirligine dayali 6gretim ydntemi cok eski zamanlardan beri bilinen bir ydntemdir. Bu
yontemde, Ogrencilerin birbirlerine karsi Onyargilarini azalttigi, ¢esitli gruplarda bulunan
ogrenciler ile etkilesimde bulunabildigi, yeteneklerinin gelistigi, problem ¢dzme becerileri
kazandiklar1 ve basar1 oranlari yiikselttigi belirtilmistir (Ozdemir, 2021, s. 69). Diger bir
deyisle, Ogrencilerin kendi aralarinda is birligi ve olumlu sosyal davraniglar1 kullanarak
caligmalan yiiriittiikleri, bu kiiciik gruplar i¢inde gruba verilen gorevleri tiim bireylere uygun
olmasi ve elde edilen basarilar bireysel performans yerine tiim grubun performansi olacak

sekilde planlandigi belirtilmektedir (Yasaroglu, 2021, s. 196).

Problem C6zme Yontemi

beraber problemlerin ¢oziimiinde ve c¢oziimlerin genellemesinden ve sentez yapilmasinda
oldukea etkisi olan bir yontemdir. Problem ¢6zme yontemi, sorun ve sikintilarin kurallar veya
teoremler yardimi c¢oziilmesi olarak tanimlanmaktadir. Bu yontemin faydalari arasinda,
yasayarak ve yaparak 0grenmek, bilimsel arastirmalar yapmak, sorunlari tanimak ve ¢ziim
yollari tiretmek gibi durumlar yer almaktadir. Bu yiizden 6grencilerin karmasik, sorunlu yagam
problemleri icin bilimsel ilkeleri kullanarak kendi 6grenmelerini gerceklestirmeleri ve
calismalar1 problem ¢dzme ydnteminin amacini olusturdugu belirtilmistir (Ozdemir, 2021).
Buradaki temel amag bireylerde karar verme yetenegi gelismesini saglayarak, dgrencilerin

farkli alternatifler arasinda etkili ve yararli olan araci segmesi ve uygulamasi oldugu belirtilmis.

Bu yiizden bilimsel bir arastirma siireci ve diislinme siirecinin analizine dayanmaktadir.
Ozellikle deger belirginlestirme yaklasiminda bu ydntem g¢ok sik kullanilmaktadir. Diger
yandan degerler egitimde bir yaklasim olan deger analizi 6grencilerin 6grenme faaliyetlerinin
bir problemini veya amacini tanimlamak i¢in olumlu ve olumsuz pozisyonlar i¢in kanit
toplandig1 ve daha sonra deger 6grenme durumlar1 hakkinda inanglarini temsil ettigi ¢gikarim ve

sonuglar ile problem ¢dzme sekli oldugu belirtilmistir (Yasaroglu, 2021, s. 201).
Ornek Olay Yéntemi

Ornek olay yontemi, ger¢ek hayatta rastlanan olayla ya da problemle dgrencilerin kars
karsiya gelmesini saglayan, olay veya problem hakkinda ogrencilerin kavradiklarini ve
bildiklerini ger¢ek durumlarda aktif olarak uygulama imkéni sunan ve onlara yapip yasayarak
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O0grenme firsat1 sunan bir 6gretim yontemidir. Yontemin temel amaci ger¢ek yasamda benzer
olaylar ile karsilasildigt zaman 6grencilerin nasil davranmalar1 gerektigi hususunda onlarin
bilgi ve beceriler kazanmalarini saglamaktir. Ornek olay ydnteminde davramislarin bir 6rnek
olayin i¢inde ve tartisarak 6grencinin kendisinin bulmasinin daha etkili ve kalic1 olacag
diisiincesi yatmaktadir. Bu yontemde ahlaki muhakeme deger 6gretiminde 6zelliklerini tasidigi
belirtilmektedir. Yontemin genel 6zelligi ise 6grencilere drnek olay ve hikayeler verip onlar
tartisarak dislinerek ideal degerlere ulagmalarini saglamak seklimde ifade edilmektedir

(Ozdemir, 2021, s. 75).
Egitsel Oyun Yontemi

Egitsel oyun, oyunlarin egitim amacl olarak kullanilmasi big¢imi olarak ifade
edilmektedir. Egitsel oyun 6grencilerin okul icerisinde ya da disarisinda oyun oynuyormus gibi
yaptiklari, kendilerini oyuna verdikleri ve zihinsel ve bedensel gelisimlerine etki eden bir
etkinlik olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle egitsel oyunlar 6grencilerin sorumluluk bilincini
olusturdugu ve iletisim becerilerinin gelistigi vurgulanmaktadir. Ozellikle egitsel oyunlar
cocuklarin kendilerini gelistirmelerini ve kesfetmelerine yardimci olmasina, gevrelerinde ve
birbirlerinden yararlanmalarini, ¢ocuklarin kararlarin1 ve secimlerini somutlastirdigi
belirtilmistir. Bu yiizden egitsel oyunlardan fayda saglanmasi icin, oyunlarin dgrencilerin
cinsiyetine yasina genel ahlak ilkesine uygun olmasi ve egitici yoniiniin bulunmas1 gerektigi

vurgulanmaktadir (Ozdemir, 2021, s. 78).
Buldurma Yontemi

Buldurma Sokratest yontemi 6grencilerin belirli bir konu ile ilgili var olan bilgilerden
yola c¢ikarak soru cevap teknigini kullanip yeni bilgilere ulagsmalarini saglayan 6gretmenlerin
ve Ogrencilerin ortak etkinliklerine devamlh giidiileyen bir 0Ogretme yolu olarak
tanimlanmaktadir. Yontemin egitimde uygulanma sekli bir konusma etkinligine benzemekte ve
etkinlikte Ogrenci diisiinen, sorgulayan ve Lider gorevlerini istlendigi, 0gretmenlerin ise
gozlemci ve rehber oldugu ancak gereken durumlarda baska gorevleri {stlendikleri

belirtilmistir (Ozdemir, 2021, s. 82).
Diiz Anlatim Yontemi

Diiz anlatim ya da diger adiyla takrir yontemi degerlerin dgretiminde simdiye kadar en
sik kullanilan ve halen kullanilmakta olan yontemdir. Bu yontem ile ilgili elestiriler olmakla

birlikte tiim zamanlar boyunca kullanila geldigi ve bundan sonra diger yontemlerle birlikte
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kullanilabilecegi icin degerler egitimde de kullanilabildigi belirtilmistir (Yasaroglu, 2021, s.
194).

Soru Cevap Yontemi

Ogretmenin formiilii ettigi sorular1 6grencilerin sozel olarak cevaplandirmalarina
dayanan bir yontemdir. Ogretmen ve 6grenci arasinda karsilikli iletisim ve etkilesim igin bir
stire¢c oldugu belirtilmis. Bu yontemde 6grencinin 6grenme siirecine katilimini amaglayan en
eski 6gretim tekniklerinden biri oldugu ve bu yontemin avantajlari arasinda 6grenci katilimini

arttirarak 6grencilerin ilgilerini ¢ekerek diistinmeleri saglamak oldugu belirtilmistir (Yasaroglu,
2021, s. 194).

Drama Yontemi

Drama siireci 6grencilerin ilgi ve istek ile katildiklar1 bagkalarmin diisiinceleri tutumlari
ve duygulariyla kendi duygu diisiince ve tutumlarini karsilastirdiklari, baskalariyla olan
farkliliklarin1 ve benzerliklerini fark ettikleri bir yontemi ifade etmektedir. Drama 6grencinin
kendisini bagkasinin yerine koyup egitim siirecinde aktif rol almasini ve ¢ok yonli olarak
gelismesini saglamakla beraber; calismak, problem ¢6zmek, iletisim becerilerini gelistirmek,
empati kazandirmak ve yasayarak 6grenmeye agirlik vermek olaylarinin arasinda sebep sonug
bagini kurma tekniginin yararlari arasinda sayilmaktadir (Ozdemir, 2021, s. 76). Drama kisaca
yasami oynama ve uygulama araci olarak belirtilmektedir farkli uygulama sekilleri olmakla
birliktedir drama yazili bir metne bagli olmayan bir olay ve durumun dogal bir sekilde
uygulanmasidir. Drama belirlenen bir konu iizerinde dogaglama yapilabilecegi gibi toplumsal
bir olayr bir haberi ve bir edebi metni kullanarak da gerceklestirilebilir. Dramatizasyon
oyunlastirma olarak da ifade edilmektedir. Ayrica drama, bir duygu ve bir diislincenin durumun
sorunun ya da olayin hareket minik ses sdzle bir grup oniinde canlandirilma olayidir (Caliskan

& Yildirim, 2022).

Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢cocugun ailesi disinda karsilastigi ilk sosyal ortamdir ve
burada edindigi deneyimler sayesinde ¢ocuk arkadaslariyla birlikte yasamanin gerektirdigi
uygun davraniglari 6grenmesi saglanmaktadir. Bu yiizden ¢ocugun hayata sosyal uyumu bu
sekilde bagladig: belirtilmistir. Sosyal gelisim dramatik teknik ve yontemlerle desteklendiginde
cocuklarin uygun sosyal davraniglari 6grenmeleri ve uygulamasi daha kolay olabilecegi
belirtilmistir. Ciinkii drama, grupla halinde olma, is birligi yapma, paylasma ve baskalarinin
haklarina saygi duyma gibi kavramlara dayanmaktadir. Bireyin hayatinda onemli olan okul

oncesi egitimde 6grendiklerini cocugun hayata gecirmesinde yaratict drama yonteminin etkisi
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cok biiyiik oldugu belirtilmistir. Yaratict drama, erken ¢ocukluktan yetigkinlige kadar yasamin
her asamasinda oyunun giiclinden yararlanan giiglii bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ozellikle okul éncesi donemde yapilan yaratict drama etkinliklerinin ¢cocuklarin bilissel, dil,
sosyal-duygusal ve motor gelisimleri ile 6z bakim becerilerini dogrudan destekledigi
belirtilmistir. Bu yiizden drama ¢ocugun sosyallesmesini tesvik ettigi belirtilmistir. Cesitli
etkinliklerin 6zelliklerine gore tartisan, konusan, deneyimleyen, gézlemleyen ve olaylar yaratan
cocuk sosyal iletisimin temellerini giiclendirmektedir. Cocuk grup igerisinde is birligini,
paylasmayi, dayanismayi, baskalarina saygi duymayi, duyarli olmay1 ve birbirlerini kabul
etmeyi 6grenmektedir. Boylece cocugun hem kendine hem de bagkalarina giiven kazandigi
belirtilmistir. Yaratici drama ile, ¢ocuklarin bir¢ok konuyu ve kazanimlari eglenceli ve kalici
bir sekilde Ogrenmesine olanak tanimaktadir. Bu donemde sorulmasi gereken en 6nemli
sorulardan biri degerler egitimidir. Degerler egitimi kisinin kendine ve topluma fayda
saglamasini saglayan temel degerlerin anlagilmasi birlestirilmesi ve olusturulmasina yonelik

egitimidir (Kaya & Antepli, 2018).

Drama egitimin her asamasinda, 6gretimin hizli bir sekilde saglanmasinda bir yontem
olarak yerini almigtir. Okul oOncesi donemde cocuklarin gelisimlerini saglamada drama
kullanilan etkili yontemlerden biri oldugu belirtilmistir. Drama canlandirma yoluyla kisilere bir
olayin yagayarak 0grenmesini sagladig: gibi, kiginin kendini bagkasinin yerine koyarak empati
gelistirerek ¢ok yonlii diisiinebilmesi saglamaktadir. Drama ile biligsel anlamda kiginin kendini
ifade etme becerisi, sorumluluk duygusu, farkli diislincelere saygi duymasi gelismesi
saglanmaktadir ~ (Uzgoéren, 2021). Bu ylizden drama hayat deneyimi olarak
tanimlanabilmektedir. Ozellikle ¢ocuga hazir ¢dziimler vermek yerine, cocugun kendi
problemlerini ¢6zme yollarinin 6gretilmesini saglamak i¢in kullanildigr belirtilmistir. Ayni
zamanda drama insan: gelismesine ve 6zgiiven kazanmasi saglandig belirtilmistir (Albayrak &
Simsek, 2007). Bu yilizden drama etkinlikleri ile ¢ocugun kendini gergeklestirmesi, kendini
daha 1yi tanimas1 sonucunda istenilen yonde gelismesine olanak sagladigi kabul edilmektedir.
Dramada ¢ocuk duygu, diisiince, deneyim ve heyecanlarin1 harekete gecirmesi sayesinde

etkinliklerle bircok yasantiyr 6grendigi belirtilmistir (Akbaba vd., 2003).
Dramada en ¢ok kullanilan teknikler:

Rol Oynama: Bizim disimizda bir insani, varligi, canliy1, hatta esyayi; beden, jest,

mimikler ve dil kullanilarak canlandirilmasidir.

Dogaclama: Herhangi bir rol metin ya da diyalog ezberlemeden i¢inden geldigi gibi bir

olayi, bir durumu, bir kavrami canlandirilmasi olarak belirtilmistir.

Pandomim: S6zsiiz beden diliyle gerceklestirilen canlandirma olarak ifade edilmistir.
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Oykii/Olay canlandirma: Oykiileme tekniginin kullanildigi bir metni ya da giinliik

hayattan secilmis bir olay1 canlandirma seklinde tanimlanmaktadir.

Resim dramasi: Bir olayin durumun, dykiiniin resmini ¢izilesi seklinde tanimlanmustir.
Ayrica bir siirde, dykiide, masalda verilmek istenen mesaji resme doniistiirme olarak da

belirtilmistir.

Kukla dramasi: Hazirlanan kuklalara kisilik vererek bir durumu, kavrami ya da olay1

canlandirilmasi seklinde tanimlanmistir (Albayrak & Simsek, 2007).

Sonug olarak drama egitimi ile 6grencilere degerlendirme, yaratma, ¢oziimleme, soru
sorabilme becerileri kazandirmasi sonucunda g¢ocukta cesaretin, 0z giivenin gelismesini
sagladig belirtilmistir. Bu ylizden 6grencilerde, beceri sahibi, tutarli, anlayisli ve imkanlariyla
diinyalarin1 genisleten bireyler olmasini destekledigi belirtilmistir (Gonen & Uyar Dalkilig,
1998).

Etkilesimli Okuma Yontemi

Etkilesimli okuma 1980’lerin sonlarinda Whitehurst ve meslektaslar1 tarafindan
cocuklar1 ortak okuma sirasinda aktif olarak dahil etmek ve dil gelisimi i¢in zengin bir yol
saglamak {izere tasarlanmig, etkilesimli okuma adi verilen bir miidahale programi
gelistirmislerdir. Ilk olarak okuyucu, ¢ocugun dili kullanmasima ve pasif bir dinleyici yerine
aktif bir katilimci1 olmasina yardimci olmak i¢in ¢agristirici teknikleri kullandigi belirtilmistir.
Bu tiir tekniklere 6rnek olarak "ne" sorular1 verilmektedir (6rnegin, cocuk ne yapiyor? Cocuklar
nerede oynuyor?). Bu tiir sorular “evet-hayir” veya yonlendirici sorulardan daha faydali oldugu
ifade edilmistir. Evet/ hayir sorular1 yeni konusmayi tesvik etmez ve isaret eden sorular
cocuklarin dil kullanimimi tesvik etmedigi belirtilmistir. Ikinci olarak, geri bildirimin
kullanilmasi gocuga dgretici bilgiler sagladig belirtilmistir. Ugiincii prensip ise okuyucunun
okuma stilinin de gocuk gibi olgunlagmasina yardimci oldugu belirtilmistir. Ornegin, renkleri
adlandirma konusunda oldukga yetenekli olan bir ¢ocuk, yalnizca renkleri etiketlemek yerine
kitaptaki diger Ozellikler hakkinda da konugsmaya tesvik edilmesi gerektigi belirtilmistir.
Ozetle, etkilesimli hikdye kitabi okuma, cocuklara kendilerini ifade etme, uygun
yapilandirilmis sorular yardimiyla mevcut dilin iizerine insa etme ve dil agisindan zengin

modellere taniklik etme firsatlar1 sagladig: belirtilmistir (Hargrave & Sénéchal, 2000).

Etkilesimli okuma PEER ve CROWD olmak {izere iki strateji tanimlanmistir. PEER
stratejileri soru sorma (Prompt), yanitlar1 degerlendirme (Evaluate), yanitlar1 genisletme
(Expand), tekrar etme (Repeat) adimlarim1 icermektedir. CROWD stratejileri de tamamlama

sorular1 (Complete prompt, hatirlama sorular1 (Recall prompt), agik uglu sorular (Open-ended
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prompt), SN 1 K sorular1 (Why questions) ve baglanti sorular1 (Distancing prompt) icerdigi
belirtilmistir (Thomas vd., 2020).

Etkilesimli kitap okuma faaliyeti; okuma dncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasti siirecler
olmak {izere ele alinmaktadir. Siireclerin tamami bir araya gelerek etkilesimli kitap okuma
faaliyetinin biitiiniini olusturmaktadir. Etkilesime dayali okuma, okuma Oncesinde bir plan
yapmaya dayanmasi gerektigi belirtilmistir. Egitimcilerin okuma siirecinde en ¢ok kullandigi
teknikler; okuma oOncesinde, dikkat ¢cekme ve gorsel okuma; okuma sirasinda vurgu ve
tonlamaya dikkat ederek okuma, okuma sonrasinda ise soru sorma ve 6zetleme yapma, olarak
belirlenmistir (Goncii, 2023). Kitabin tanitim1 yapilirken kitapta yer alan gorseller parmak ile
gosterilmeli, okunacak kitabin ad1, yazar bilgileri, resimleyen kisi, yayievi, okunurken parmak
ile yazilar gosterilerek yiiksek sesle okunmasi gerektigi, kitap okunurken c¢ocuklarin
anlayabilecekleri hizda okunmali ve cocuklarin anlamada zorlanabilecekleri sekilde hizli
okunmamasi gerektigi belirtilmistir. Cocuklardan kitabin resimlerine bakarak her g¢ocugun
yorum yapmasina firsat verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ayrica hikayedeki resimlere bakilarak
tahminde bulunmalar1 hikayeyi zihinde canlandirmalar1 saglanmasin gerektigi belirtilmistir
(Erdogan, 2020). Bu yiizden 6gretmen kitabin kapagindaki gorsellere dikkati ¢ekerek kitabin
ne ile ilgili olabilecegini sorabildigi belirtilmistir. On bilgiler alindiktan sonra uygulama
stirecinde cevaplarint hikayenin i¢inde bulmaya caligmalar1 istenmektedir. Siire¢ boyunca
Ogretmenlerin evet/hayirli sorular degil de agik uglu sorulara yer vermeleri gerekmektedir.
Ozellikle uyulama sirasinda ogretmenlerin  duyularmi dahil ederek heyecan duymast
ogrencilerinde benzer tepki vermelerini saglayacagi belirtilmistir. Bu sebeple uygulama

sirasinda ogretmenlerin eglenceli, heyecan katmasi siirece katki saglamaktadir (Biitiin, 2023).

Etkilesimli okumaya dayal1 {i¢ temel prensip vardir; bunlar arasinda ipucu kullanarak
cocugu katilmaya tesvik etmek, cocuga geri bildirim saglamak ve yetigkinin okuma stilini
cocugun dil becerilerine uyarlamak yer alir (Elmonayer, 2013). Okunacak kitabin kapak resmi,
igerigi, kitabin adi ile baslayan okuma siirecinde 6grenci aktif olarak yorum yapma, ¢ikarimda

bulunma, degerlendirmeler ile siire¢ tamamlanir (Ugur & Tavsanli, 2022).

Etkilesimli bir paylasimli okuma teknigi olarak etkilesimli okuma, anaokulu
cocuklarinin fonolojik farkindalik becerilerinin gelistirilmesinde rol oynayabilmektedir.
Ozellikle hikaye kitaplar1, kiiciik cocuklarm fonolojik farkindaligini gelistirmek igin en degerli
etkilesimli okuma materyallerinden biridir. Etkilesimli okuma ile fonolojik farkindalik
faaliyetlerini daha anlamli hale getirmesi ve yaziya daha net bir sekilde baglanmasina yani sira.
Ikinci olarak, ¢ocuklari ve dgretmenleri motive edecek ve uygulama seviyelerinin artmasini

saglamasi acisindan en az iki avantajlar1 oldugu belirtilmistir. Ozellikle arastirma bulgular,
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okul 6ncesi ve anaokulu smiflarinda hikaye kitaplarinin okuma materyali olarak kullanildig
etkilesimli paylasimli okuma tekniklerinin ¢ocuklarin ses bilgisel farkindaligi tizerindeki
olumlu etkilerini oldugu vurgulanmistir (Elmonayer, 2013). Daha sonra yapilan ¢ok sayida
caligmada etkilesimli okuma tekniklerinin, diisiik sosyoekonomik statii kosullarindaki
cocuklarda, dil gecikmesi olan ¢ocuklarda ve ana dili diginda bir ana dil konusan ¢ocuklarda
kullanildiginda dil ve okuryazarlik gelisimi {lizerinde 6nemli etkileri oldugu bulunmustur
(Huennekens & Xu, 2015). Arastirmalar sik sik kitap okuyan kii¢iik ¢ocuklarin, daha az Kkitap
okuyan ¢ocuklara gore daha iyi kelime dagarcigina ve erken okuryazarlik becerilerine (alfabetik

bilgi ve fonolojik duyarlilik gibi) sahip olduklarini gosterilmistir (Van Der Wilt vd., 2019).

Etkilesimli okumanin temel ilkesi ¢cocuklara pasif bir sekilde hikdyeyi dinlemek yerine
hikaye anlaticist olmay1 6gretmek oldugu belirtilmistir. Etkilesimli okuma siirecinde yetiskin
aktif bir dinleyici roliinii istlenir, sorular sorar, bilgi ekler ve cocugu resimli kitaptaki
materyalin agiklamalarinin karmagikligini artirmaya tesvik etmektedir (Simsek & Isikoglu
Erdogan, 2015). Bu ylizden etkilesimli okumaya baslamadan oOnce; oOncelikle kitaplar
cocuklarin yasina, gelisim dzelliklerine ve egitim hedeflerine gore secilmelidir. Ozellikle kitap
secerken ¢ocuklarin giinlilk yasamlarina yakin ama anlamlarim1 bilmedikleri bol resimli ve
biiylik harflerle yazilmis kelimeler iceren kitaplar vermek daha dogru oldugu belirtilmistir.
Ciinkii etkilesimli okumada hem &grencilerin kelime dagarcigini tamamlamak hem de Kkitaptan
fikir ¢cikarmalar1 ve daha fazla eylem firsati verilmesi gerektigi ifade edilmistir. Etkilesimli
okumada 6grencilerin U seklinde veya yarim daire seklinde oturmasi okunan sayfay1 daha iyi
gormelerine yardimci oldugu ve daha fazla 6grenci-6gretmen ve 6grenci-0grenci etkilesimi
olusturmaktadir. Ayrica yetiskinin okumadan oOnce dersin amacini, hangi kelimeleri
Ogretecegini, kitabin hangi boliimlerini bitirecegini ve hangi sorular1 soracagini belirlemesi

acisindan etkilesimli okumanin 6nemli oldugu belirtilmistir (Yurtbakan, 2022).

Cocuklara erken yasta kitap okumanin kelime hazinesi, iletisim ve hafiza becerilerinin
kazanilmasinda olduk¢a faydali oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin gelisiminin hayati bir pargasi
olan dil, 6grenme, baskalariyla iletisim kurma ve iligkiler kurma firsatlari sunmanin yani sira
cocuklarin cevrelerindeki diinyayr anlamlandirmalarma da olanak saglar. Daha yetenekli
konusmacilarla etkilesimin, okuryazarlik agisindan zengin ev ve okul ortaminin saglanmasinin
ve etkilesimli kitap okumanin okul 6ncesi ¢cagdaki cocuklarin dil gelisimini desteklemek i¢in
onemli faaliyetler oldugu iyi bilinmektedir (Simsek & Isikoglu Erdogan, 2015). Ogretmen
okuma yaparken cocuklara konusma firsati sunmakta, sorularla siirece dahil etmekte,
cocuklarin bilmedikleri kelimeler siire¢ boyunca tekrar edilerek ¢ocugun Ogrenmesi

desteklenmektedir. Erken cocukluk donemindeki dil gelisimi ileride okuma yazmanin
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temelinde etkili oldugu i¢in okul 6ncesi donemde egitim programlarinda etkilesimli okuma
yontemine yer verilebilir (Ergiil vd., 2015). Ayrica okuma stillerinin biligsel, dil ve okuryazarlik
gelisimlerinin farkli seviyelerindeki ¢ocuklarda 6grenme {iizerinde farkli etkileri oldugu
belirlenmistir. Bu yiizden her ne kadar okumayla ilgili etkilesimler kiigiik ¢ocuklar i¢in anlama
ve kelime edinimini tesvik ediyor gibi goriinse de sézel araciligin performans ve etkilesimli
okuma stilleri lizerindeki olumlu etkileri ilkokulun ilk siniflarinda azalabilecegi belirtilmistir.
Okul ortamindaki deneyimle, 6grenciler yiiksek sesle okunan metinleri anlama ve tesadiifen

kelime 6grenme konusunda daha becerikli hale gelmeleri saglandigi belirtilmistir (Brabham &

Lynch-Brown, 2002).

Cocuklarin yas ve gelisim ozellikleri goz Oniinde bulundurularak secilen kitaplar,
okuyucunun kitab1 okurken kullandig1 yontem ve teknikler okumanin etkisi tizerinde belirleyici
bir unsur oldugu belirtilmistir. Geleneksel okuma modelinde kitabin bir yetiskin tarafindan sesli
olarak okunmasi ve ¢ocugunda pasif dinleyici roliinde oldugu belirtilmistir. Etkilesimli kitap
modelinde ise soru sorma, yorum yapilmasiyla okuyucu ile ¢ocuk arasinda etkilesim
gerceklesmektedir. Bu etkilesim okumanin bitimine kadar devam etmektedir (Erdogan, 2020).
Pasif kitap okumayla karsilastirildiginda etkilesimli kitap okuma, ¢ocuklarin daha aktif bir rol
benimsemesini gerektirmektedir; drnegin 6gretmen ¢ocuklara hikayeyle ilgili sorular sorar ve
onlar1 hikayeye yanit vermeye tesvik etmektedir. Ek olarak 6gretmen ¢ocuklara hikayeyle ilgili
sorular sorar ve onlarin hikiyeye yanit vermeye tesvik etmektedir. Ozellikle acik uclu sorularin
cocuklarin kendi fikirleri hakkinda konusmalarma olanak saglamasin1 olanak tanidigi
belirtilmistir. Ozellikle etkilesimli okumanin kiiciik ¢ocuklarin dil gelisimini destekledigi igin
onemli bir okuma modeli oldugunu géstermistir (Van Der Wilt vd., 2019). Ayrica etkilesimli
okuma yontemi ¢ocuklarda analitik diistinme, problem ¢6zme, anlama-sorulama, kendini ifade

etme becerilerinde de anlaml diizeyde etkiledigini gostermistir (Cetinkaya vd., 2018).
flgili Aragtirmalar

Literatiir taramas1 yapildiginda drama ve degerler egitimine iligkin ¢esitli arastirmalarin

yapildig1 goriilmektedir. Etkilesimli okuma ile ilgili ¢calismalarin sinirl kaldigr goriilmektedir.

Kuzu (2015), yiiksek lisans tez calismasinda okul oncesi 6gretmenlerinin degerler
hakkinda goriislerini ve sinifi¢i uygulamalar lizerine aragtirma yapmustir. Erikli (2016), yliksek
lisans tez calismasinda anaokulu 6grencileri i¢in degerler egitimi programinin gelistirilmesi ve
uygulanmasini arastirmistir. Kogyigit (2019)’a gore yliksek lisans tez ¢aligmasinda, okul 6ncesi
egitim 6grenci velilerinin degerler egitimine iliskin tutumlarini tarama modeliyle arastirmistir.

Haskus (2021)’de Yiiksek lisans tez c¢alismasinda karakter ve deger siirecini velilerin
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okullardan beklentilerini olgu bilim deseniyle arastirmistir. Kara (2017), yiiksek lisans tez
caligmasinda ilkokul ve ortaokul degerler uygulamasma iligkin O6gretmen goriislerini
arastirmistir. Gliden Altmis (2021), doktora tez calismasinda 9-11 yas grubundaki ¢ocuklarin
TRT c¢izgi filmleriyle degerler egitimini dokiiman incelemesiyle arastirmistir. Soylu (2019),
yiiksek lisans tez calismasinda ilkokul 1. smif Tiirk¢e kitabindaki metinlerin degerler egitimi

acisindan dokiiman analizi ile incelemistir.

Thornberg (2008), degerler egitiminde mesleki bilgi eksiligi iizerine arastirma
yapmistir. Berkowitz (2011), “Degerler egitiminde neler ise yarar?” diye bir arastirma
yapmustir. Ulavere ve Veisson (2015), okul 6ncesi egitim kurumlarinda degerler egitimi iizerine
bir arastirmiglar. Sigurdartdottir vd. (2019), okul 6ncesi O0gretmenlerinin ¢ocuklara deger

aktarimi lizerine aragtirma yapmuslardir.

Etkilesimli okumayla ilgili olarak; Simsek ve Isikoglu Erdogan (2015), ¢ocuklarin dil
gelisimi lizerine etkilesimli ve geleneksel okumanin etkisini arastirmistir. Giinaydin (2020),
doktora c¢aligmasinda Tirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesinde etkilesimli okumanin
konusma becerisi tizerine etkisini karma yontem ile arastirmistir. Bayraktar (2018), okul dncesi
dénem cocuklarinin yazi farkindaligi gelisiminde etkilesimli okumanin dnemini arastirmistir.
Kerigan (2018), yiiksek lisans tez ¢alismasinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina etkilesimli kitap
okuma yoOntemiyle cocuklara sosyal becerilerin kazandirilmasini karma yontem ile
arastirmistir. Durmaz (2020), yiiksek lisans tez calismasinda etkilesimli okumanin hikaye
anlatma becerisine etkisini nicel desen ile aragtirmistir. Kaplan (2020), yiiksek lisans tez
calismasinda annelerin ¢ocuk yetistirme tutum ve yaklasimlari ile etkilesimli okuma
etkinliklerinin ¢ocuklarin dil gelisim riski agisindan incelenmesini nicel arastirmayla
arastirmigtir. Erdogan (2020), yiiksek lisans tez caligmasinda etkilesimli kitap okumanin
anasiniflarinda uygulanmasiyla ilgili 6gretmen gorisleri nitel desenle arastirmistir. Efe (2021),
simiflarda yapilan okumalarin etkilesimli olup olmadiklarini aragtirmistir. Ugur ve Tavsanlt
(2022), 6gretmenlerin yaptig etkilesimli okumalarin 4.simif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisini arastirmistir. Mumcu (2022), doktora tezinde etkilesimli okuma
etkinliklerinin okul Oncesi Ogrencilerinin matematik becerilerine etkisi iizerine arastirma

yapmigtir.

Elmonayer (2012), Misirli anaokulu 6grencilerinin etkilesimli okuma yoluyla fonolojik
farkindaligin desteklenmesi iizerine arastirma yapmistir. Huennekens ve Xu (2015), etkilesimli
okuma ile ¢ift dilli 6grenenlerin okuryazarlik becerilerini arastirmistir. Wilt vd. (2019),
etkilesimli okuma yaklagiminin dil becerisi lizerinde etkisini arastirmistir. Hargrave ve

Senechal (2020), kelime bilgisi sinirli olan okul 6ncesi 6grencilerine kitap okuma etkinliginde
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normal okuma ve etkilesimli okumanin yararlari iizerine arastirma yapmistir. Thomas vd.
(2020), diisiik sosyoekonomik ve azinlik dil gelisimine sahip okul ncesi gocuklarinin dilini ve

yeni okuma yazma becerilerini gelistirmek icin etkilesimli okuma iizerine aragtirma yapmustir.

Drama egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar; Ulutas (2011), okul 6ncesi donemde drama
ve oyunun onemi lizerine ¢alismistir. Tirkmen (2018), yiiksek lisans tez calismasinda okul
Oncesi egitimde uygulanan drama etkinlik planlarinin bazi degiskenler agisindan incelenmesini
dokiiman incelemesi ile aragtirmigtir. Acarlioglu (2020), yiiksek lisans tez calismasinda sinif
O0gretmenlerinin egitimde dramay1 kullanimina iliskin yeterlilikleri ve dramaya iliskin goriisleri
nitel arastirmayla incelemistir. Akkale (2021), yliksek lisans tez caligmasinda yaratici drama
kullanimma iligkin simif Ogretmenlerinin tutumlarinin incelenmesini nicel arastirma ile
aragtirmistir. Akalin (2021), doktora tezinde yaratict drama egitim programinin ¢ocuklarin
sosyal davranig ve sosyal problem c¢ozme becerilerine etkisi deneysel bir caligmayla
arastirmistir. Camli (2021), yiiksek lisans tezinde drama ve egitsel oyunlarla okul dncesi

ogrencilerde degerler egitimi lizerine arastirma yapmuistir.

Calismamizda ise hem etkilesimli hem de drama temelli olarak okumalar yapilarak bir

biitiin halinde degerlendirilmesi amaglanmustir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Arastirma Yontemi

Sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde yapilan aragtirmalarin nitel
ya da nicel aragtirma metodolojisi ile yapildig1 goriilmektedir. Bundan dolayi, sosyal bilimlerde
insan davranislari ile sosyal ¢evrenin yorumlanmasi i¢in hem nicel hem de nitel verilerden
faydalanarak agiklanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2018). Calismamizda da dgrencilerin deger
kazanimlarinin belirlenmesi amagli olarak nitel ve nicel veri setleri kullanilmigtir. Creswell,
(2019) ozellikle hem nitel hem de nicel verilerin toplandigi karma yontemin arastirma
problemlerinde kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Calismamizda da o6zellikle bu veri
setlerinden faydalanilarak karma yontem ile 6grencilerin deger kazanimlari iizerindeki etkileri

arastirilmistir.

Calismamizda arastirma deseni olarak problemi daha iyi anlamak i¢in hem nitel hem de
nicel veri setlerinin avantajlarin1  kullanip elde ettigimiz verilerin iki veri setinin
biitiinlestirdikten sonra karma yontem aracilig ile arastirilmasini saglamaktir. Bu calismada
bunun yapilmasmin amaci arastirma probleminin daha iyi anlasilir hale getirilmesi igin
istatistiki egilimlerle nicel veriler ile kisisel deneyimleri de nitel veriler ile birlestirip daha fazla
avantajl olani tercih etmektir. Arastirmada Creswell, (2019) tarafindan belirtilmis olan karma
yontem desenlerinin agimlayici sirali karma yontemi kullanilarak yapilmistir. Bu yontemin
amact Oncelikli nicel yontemleri kullandiktan sonra nicel sonucglari daha ayrintili
aciklayabilmek i¢in nitel yontemlerin kullanilmasidir. Calismamizda da elde ettigimiz nicel
verileri nitel veriler ile destekleyip problemin daha agiklayict olmasini saglamak amact ile

kullanilmistir.
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Sekil 1. A¢imlayict Sirali Karma Desen Akis Diyagrami

Nicel Veri Toplama ve
Analiz

Nicel Sonuglar

Aciklamak Icin Nicel
Sonuglars Belirle

Nitel Veri Toplama ve
Analiz

Nitel Sonuglar

Nitel Sonuglanin Nicel
sonuglars Nasil
Agikladiginin
Yorumlanmasi

Arastirmamin Nicel Boyutu

Nicel yontemler mevcut kosullar1 betimlemek, iliskileri incelemek ve neden sonug
olgularin1 arastirmak i¢in kullanilmaktadir. Nicel arastirmalar fenomenleri istatistiksel
yontemlerle agiklamaya calisir ve evrensel sonuglar1 onemsemektedirler (Bakioglu & Kurnaz,
2014, s. 52). Bu yiizden nicel arastirma tasarimlari, olgular1 6lgmede ve tanimlamada nesnelligi
vurgular ve arastirma tasarimlari sayilari, istatistik yapiy1 kullanarak nesnelligi en {ist diizeye
ortaya ¢ikarmaktadir. Nicel desenler deneysel ve deneysel olmayan desenler diye ikiye
ayrilmaktadir. Deneysel desenler de tam deneysel desenler, yar1 deneysel desenler ve zayif
deneysel desenler olmak iizere iice ayrilmaktadirlar (McMillan & Schumacher, 2014, s. 35).
Deneysel desende temel amag¢ degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iliskisinin test
edilmesi amaglamaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2009, s. 191). Yar1 deneysel desen de tam deneysel
desene benzer olup yontemin amacinin ayni oldugu belirtilmistir. Neden ve sonucu belirlemek
i¢in aragtirmaci tarafindan denetlenen bir miidahale var oldugu ifade edilmistir. Fakat gruplarin

rastgele atamasi yapilmadigi belirtilmistir (McMillan & Schumacher, 2014, s. 30).
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Calismamizda nicel kisminda yar1 deneysel desen modelinden 6n test- son test kontrol
gruplu arastirma deseni kullanilmistir. Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Desen; arastirmada
deney ve kontrol gruplarina hem Ontest yapilarak gruplarin denkligi konusunda karsilastirma
yapilarak bilgi edinilmistir. Ayrica on test dl¢iimlerine gore yapilan karsilagtirmada gruplar
arasinda anlamli1 diizeyde farklilasma olup olmadig1 arastirmanin gegerliligi acisindan da 6nem
tasimaktadir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarindan elde edilen son test puanlari
cikarilarak hangi grupta daha fazla bir degisim oldugu sayisal olarak ortaya konulacaktir

(Tuncer, 2020, s. 218).
Arastirmanin Nitel Boyutu

Nitel arastirma, “kuram olusturmayi temel alan bir anlayigla sosyal olgulari bagh
bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamayr On plana alan bir yaklasim oldugu
belirtilmistir.” (Y1ildirim & Simsek, 2018, s. 41). Ayrica nitel aragtirmalar sosyal olaylarla ilgili
daha derin bilgi elde etmemizi sagladig: ifade edilmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2009, s.254). Nitel
aragtirma, gozlem ve durumlara iligskin bilgilerin, dokiiman analizi, gézlem ve goriisme gibi
yontemler kullanilarak kapsamli ve gergekei bir sekilde toplanmasi ve analiz edilme siireci
olarak tanimlanmustir (Yildirim & Simsek, 2018, s. 41). Ozellikle nitel arastirmalarda dnerilen
modeller; vaka caligmalari, eylem arastirmasi, gomiilii teori, anlatilar, kiiltiirel analiz ve olgu
bilim (fenomenoloji) olarak tanimlanmistir. Fenomenolojinin temel sorusu “Yasanan bir olgu,
bu olguyu yasayan kisiler i¢in ne ifade ettigi, bu olgunun dogasi ve yapisi nedir?” seklinde
tanimlanmaktadir. Fenomenolojik aragtirmalarda arastirmacinin amaci, katilimcilarin incelenen
olguya iliskin algilarmi ve tepkilerini agiklamaya yoneliktik (Fraenkel vd., 2012). Ozellikle
fenomenolojik ¢aligmalar nitel arastirmanin dogasina uygun, kesin ve genellenebilir sonuglar
saglayamazsa da olguyu daha i1yl tanimlamamiza ve anlamamiza yardimci olacak sonuglar
tireten Ornekler, aciklamalar ve deneyimler saglayabildigi belirtilmistir. Fenomenolojik
aragtirmalarin en Onemli veri toplama araci goriisme oldugu belirtilmisti. Derinlemesine
goriisgmenin sagladigr etkilesim ve arastirma esnekligi, olgunun deneyimlerini ve anlamini
kesfetmek i¢in kullanildigr belirtilmistir (Yildirrm & Simsek, 2018, s. 72). Bu yiizden
fenomenolojik arastirma yapan aragtirmacilar, bir fenomeni deneyimlemis kisilerle goriismeler

yaparak, o olgunun temel yapisini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadirlar (Fraenkel vd., 2012).

Olgubilim deseni farkinda oldugumuz ancak ayrintili bilgiye sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmaktadir. Bu yiizden olgubilim, insanlarin yasam diinyalarini, yani giinliik
yasamlarint ve sosyal eylemlerini bilingli deneyimlerini inceleyen bir ¢alisma oldugu
belirtilmistir (Merriam, 2009, s. 35). Bundan dolay1 ¢alismamizda da nitel boyutunda olgubilim

(fenomenoloji) deseni kullanilmustir.
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Arastirmanin Calisma Grubu

Bu aragtirmanin hedef evreni Diyarbakir il merkezindeki okul Oncesi egitim alan
ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmada okul Oncesi 6grencilerinin sec¢ilme nedeni ¢ocugun
erken yaglarda Ogrendigi hayata uyum saglayici davranislar ileriki  yasaminda
degistirilemeyecek bir sekilde yerlesmesidir. Okul o6ncesi donemde c¢ocuklarin kisilik
gelisimlerinin 6nemli 6l¢iide gelistigi géz onilinde bulundurulursa degerler egitimine erken
yaslarda baglama 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan arastirmada okul dncesi egitime devam
eden Ogrenciler se¢ilmislerdir. Arastirmada okul Oncesi Ogrencilerin deger kazanimlarina

iliskin gozlemleri 6grenci velileri ve 6gretmenleri tarafindan alinmstir.

Tablo 6. Arastirmada Yer Alan Velilerin Demografik Bilgileri

Gruplar
Demografik Degiskenler Deney Grubu Veli Kontrol Grubu Veli

n % n %

w Kadin 14 93.3 13 86.7
Cinsiyet
Erkek 1 6.7 2 13.3
Ortaokul 1 6.66 1 6.66
r Lise 8 53.33 4 26.7
Egitim Durumu w

Onlisans 4 26.7 5 33.3
Lisans 2 13.3 5 33.3
25-30 3 20 5 33.3
Yas Aralig 31-40 12 80 7 46.7

41-50 3 20
Diisiik 1 6.66 2 13.3
Orta 11 73.3 7 46.7

Iyi 3 20 6 40
1 3 20 1 6.66

2 7 46.7 9 60

Cocuk Sayis1
3 4 26.7 5 33.3
4 1 6.66

Nicel Boyut i¢in Calisma Grubu

Arastirmanin nicel boyutu i¢in c¢alisma grubu kiime Ornekleme yontemi ile

belirlenmistir. Kiime ornekleme yontemi bireylerin dogal olarak olusturdugu gruplar icin
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kullanildig1 belirtilmistir (Mertens, 2019, s. 327). Bu arastirma igin hedef evren Diyarbakir il
merkezinde bulunan bir anaokulunda egitim goren okul dncesi 6grencilerini kapsamaktadir. Bu
kapsamda hedef evrende yer alan okullar sosyoekonomik diizeylerine gore (diisiik, orta ve
yiiksek gelirli) gruplara ayrilmistir. Sonraki asamada ise segkisiz olmayan Ornekleme
yonteminden uygun Orneklem yoluyla c¢alisma grubu belirlenmistir. Uygun Orneklem;
arastirmact evrenin kapsam alani icindeki Ogelerden, nesnelerden, elemanlardan veya
paydaslardan kolay ulasilabilir ve uygunluk acisindan degerlendirilerek Orneklemin
olusturulmasini sagladig belirtilmistir (Korkmaz, 2020, s. 156). Bundan dolay1 ¢alismamizda

benzer sekilde 6rneklem olusturulmustur.
Nitel Boyut I¢cin Katihmecilar ve Veri Kaynaklar:

Nitel yontemlerde insanlarin bakis agilarini, duygulari algilarini ve deneyimlerini
ortaya koymada kullanilan en sik veri toplama araci goériismeleri oldugu belirtilmistir. Bu
g6zlem aracinda yapilandirilmis ve yapilandirilmamis olarak alan yazinda iki tiir goriisme sekli
tanimlanmistir. Bu ylizden bir deneyimin anlaminin 6ziine veya temel yapisina ulagsmak igin,
fenomenolojik goriisme veri toplamanin birincil yontem oldugu belirtilmistir (Merriam, 2009,
S. 25). Ayrica Creswell’e (2012) gore de drneklemede, aragtirmaci merkezi olguyu 6grenmek
ve anlamak i¢in kasitli olarak bazi kisileri secilecegi ve katilimcilarin se¢iminde istenilen durum
hakkinda zengin bilgiye sahip olup olmadiklar1 g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi ifade
edilmistir. Calismamizda da arastirmanin nitel boyutu i¢in katilimcilar belirlenirken deneysel
asamada yer alan deney grubundaki okul dncesi 6grencilerinin velileri yer almaktadir. Deney
grubundaki o6grenci velileri ile yart yapilandirilmig goériisme formlart ile nitel veriler

toplanmustir.

Veri Toplama Araclar
Nicel Veri Toplama Araclari

Arastirmanin nicel kisminda ¢alisma grubunda yer alan deney grubu dgrencilerine
degerler egitimine iliskin hikaye kitaplar etkilesimli okuma ve drama yontemi ile okunup 6n-
test son-test puanlari alinmistir. Ayrica Neslitiirk ve Celikdz (2015) tarafindan gelistirilen
‘Okul Oncesi Degerler Olgegi’’ veli ve dgretmen formu izinler almarak veli ve dgretmenler
tarafindan ayr1 olarak 6grenciler i¢in doldurulmustur. Testi yarilama yontemine gore dgretmen
formunun giivenirlik katsayisi .86; aile formunun .84 olarak bulunmustur. Ayrica Cronbach

Alfa Giivenirlik katsayisi 6gretmen formu i¢in .91; aile formunun .89 olarak bulunmustur.
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Nitel Veri Toplama Araclar:

Deneysel uygulama bitiminde veri analizleri sonucunda elde edilen bulgularla ilgili
aragtirmacit daha ayrintili bilgi elde etmek amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu
olusturulmustur. Formun gelistirilmesinde literatiir taramasi yapilarak arastirma sorulari
dikkate alinarak gelistirilmis olan form uzman goriisleri alinarak gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Diizenlenmis olan yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile Ogrenci velilerine

yoneltilmis olup veri sonuglar1 daha ayrintili degerlendirmek i¢in goriigmeler yapilmustir.
Siire¢/Uygulama

Bu arastirmada okul oncesi donemdeki ¢ocuklara drama temelli etkilesimli okuma
yoluyla deger kazanimi gergeklestirmek i¢in wuygulama asamasinda kullanilacak
materyaller/arag ve gerecler Atatiirk Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimine sunulan
proje Onerisi ilgili birim tarafindan SDK-2022-10752 proje kodu ile desteklenmistir. Buna
yonelik olarak uzman goriisleri alinarak okul 6ncesi 6grencilere yonelik kitaplar incelenmis
olup degerler egitimine ve ¢ocuklarin gelisimlerine uygun olan kitaplar, maske ve kuklalar
tedarik edilmistir. Tedarik edilen malzemeler, veli onamlari ve etik kurul karar1 alindiktan sonra
uygulama i¢in arastirmaya gecilmistir. Uygulama yapilacak olan Milli Egitim Bakanligina bagl
merkez okulda oncelikle deney ve kontrol grubu disindaki bir sinifta haftada 3 giin her giin 40
dakika olacak sekilde bir etkinlik siiresi igerisinde pilot uygulama yapilmistir. Uygulamada
herhangi bir problem yasanmadigi ve 6grencilerin siirece aktif dahil olduklar1 gériilmiistiir.
Uygulama siirecinde tedarik edilen hikaye kitaplar1 deney grubundaki 6grencilere drama ve
etkilesimli okuma yontemi ile okunmustur. Kontrol grubundaki dgrencilere ise ayni kitaplar
drama ve etkilesimli okuma ydntemine yer verilmeden normal okuma ile okunmustur.
Kitaplarin okunmasindan sonra Neslitiirk ve Celik6z (2015) tarafindan gelistirilen ‘‘Okul
Oncesi Degerler Olgegi’’ veli ve 6gretmen formlar1 hem deney grubu hem de kontrol
grubundaki Ogretmen ve velilere wuygulanarak Ogrenciler iizerindeki gozlemlerin

degerlendirilmesi alinmistir.

Verilerin Analizi
Nicel Veri Analizi

Nicel veri analizi icin SPSS 29.0.1 paket progranu kullanilarak analizler yapilmistir. ilk
olarak parametrik ya da nonparametrik testlerden hangilerinin kullanilacagini belirlemek i¢in
homojenlik ve normallik analizleri yapilmistir. Biiyiikoztiirk’e gore (2011) gore veri setinin
normalligi i¢in O6rneklemin (n) 50°den az olmasi durumunda Shapiro-Wilks testinin 50’den
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fazla oldugu durumlarda da Kolmogorov-Simirnov test sonuglarina bakilmasini 6nermektedir.
Normal dagilim i¢in p (sig.) degerinin .050’nin iizerinde olmasi gerekmektedir. George &
Mallery (2019), normal dagilimda Skewness ve Kurtosis degerlerinin = 1 olmas1 milkemmel
deger oldugu kabul edilirken = 2 degerinin de kabul edilebilir oldugunu belirtmektedir.
Aragtirma 6rnekleminin 50’den az sayida olmasindan dolay1 Shapiro-Wilks testine bakilmuistir.

Normal dagilim gosteren veri setinde parametrik testler uygulanmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okul Oncesi Degerler Olgegi Toplam Puanina
Lliskin On Test Betimsel Istatistikler ve Skewness-Kurtosis Degerleri

Grup n Medyan Ss Skewness Kurtosis
Deney Grubu 15 1.73 0.204 -0.132 -0.868
Kontrol Grubu 15 1.75 0.121 0.015 -0.969

Tablo 7°de deney ve kontrol grubu 6n test puanlari incelendiginde deney grubu Skewness
degerinin -0,132 ve Kurtosis degerlerinin -0,868 oldugu, kontrol grubu Skewness degerinin
0,015 ve Kurtosis degerlerinin -0,969 degerleri = 2 araliginda oldugu i¢in normal dagilim

kosulunu saglamaktadir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Okul Oncesi Degerler Olgegi Toplam Puanina Iliskin
Son Test Betimsel Istatistikler ve Skewness-Kurtosis Degerleri

Grup N Medyan Ss Skewness Kurtosis
Deney Grubu 15 1.69 0.082 -0.803 1.57
Kontrol Grubu 15 1.86 0.122 0.317 -0.463

Tablo 8’de deney ve kontrol grubu son test puanlari incelendiginde deney grubu Skewness
degerinin -0,803 ve Kurtosis degerlerinin 1,570 oldugu, kontrol grubu Skewness degerinin
0,317 ve Kurtosis degerlerinin -0,463 degerleri + 2 araliginda oldugu i¢in normal dagilim

kosulunu saglamaktadir.
Nitel Veri Analizi

Igerik analizi, katilimcilar, temalar, varsayimlar ve anlamlari tanimlamak igin verilerin
belirli bir boliimiiniin yorumlanmast ve dikkatli, detayli ve sistematik aciklamasi seklinde
tasarlanmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu durumda igerik nedir? Sorudaki veriler genellikle
aragtirma amaciyla olmasa da farkli amagclarla insanlarca tiretilmis herhangi bir sey olabildigi
belirtilmistir. Elde edilen bu verilere sosyal yapay olgu olarak ifade edilmistir. Analiz; icerigi
arastirma sorularii ele almak i¢in kullanilabilecek bir sekilde veri olarak kodlamak ic¢in
tasarlanmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu yiizden igerik analizi ayn1 zamanda bir toplumdaki
egilimleri yansitabilen, uzun siireler boyunca meydana gelen siiregleri incelemek i¢in bir arag¢
oldugu belirtilmistir. Sosyoloji, kriminoloji, psikoloji, egitim, isletme, gazetecilik, sanat ve

siyaset bilimi gibi cesitli disiplinlerde kullanilmaktadir. Icerik analizi nerede kullanilirsa
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kullanirsin temelde bir kodlama islemi ve veri yorumlama silireci yer almasi gerektigi

belirtilmistir (Lune & Berg, 2017).

Betimsel analiz, goriisiilen veya gozlemlenen kisilerin goriislerini vurgulamak ig¢in
siklikla dogrudan alintilar1 kullandig1 belirtilmistir. Bu analiz tiirlinde amag, betimsel analiz
sirasinda elde edilen veriler onceden belirlenen temalara gore 6zetlendigi ve yorumlandigi
belirtilmistir (Yildinm & Simsek, 2018, s. 239). Arastirmada deney siireci tamamlandiktan
sonra velilere yonelik uzman goriisleri dahilinde hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme
formlari ile nitel veriler alinmistir. Arastirmanin nitel boyutunda elde edilen veriler i¢erik analiz

yontem kullanilarak degerlendirmeler yapilmastir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Bilimsel bir aragtirmanin kabul gérmesi igin elde edilen bulgularin gecerli ve giivenilir
olmas1 gerekir. Elde edilen bulgularin gegerli ve giivenilir olmasi arastirmada kullanilan
arastirma deseninin, veri toplama kaynaklarinin ve veri analizinin gecerli ve giivenilir olmasina

bagli oldugu belirtilmistir.

Arastirmada giivenilirlik, 6l¢iilen davranisin veya durumun tutarliligr ile ilgili oldugu
belirtilmistir. Gegerlilik ise nitel arastirmalar i¢in arastirmacinin yansiz olmasi, nicel
arastirmalar i¢in 6lgme aracinin dlgmeyi amaca uygun sekilde dogru 6l¢gmesi gerektigi seklinde
belirtilmistir. Nitel arastirmada gecerligi artirmak i¢in arastirmacinin topladigi verileri ve
sonuglar1 teyit etmesi amaciyla ek yontemler (¢esitleme, katilimci teyidi, meslektas teyidi, vb.)
kullanilabilecegini belirtilmistir (Yildirim & Simsek, 2018). Bu amagla Arastirma kapsaminda
gecerlik ve giivenirlik saglanmaya calisilarak arastirmada meslektas teyidi kullanilmis olup

elde edilen veriler meslektaslar tarafindan tekrar gézden gecirilmesi saglanmistir.

D1s gecerlik ¢alismadan elde edilen sonuglarin genellenebilir olmasi ile ilgili oldugu
belirtilmistir (Yildirnm & Simsek, 2018). Calismada dis gecerligi artirmak i¢in 6rneklem
secimi, veri toplama ve analiz etme siireci ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Arastirmada alan
yazin taramasi yapilarak yapi gecerligi de artirilmaya calisilmistir. I¢ gecerligi artirmak igin de

dogrudan alintilara yer verilerek nesnellik saglanmaya caligilmistir.

Bilimsel bir aragtirmanin elde edilen bilgilerin dogru, inanilir ve kanitlanabilirligiyle
dogrudan iligkili oldugu belirtilmistir. Bu yiizden arastirmada gegerlilik ve giivenirlik bilimsel
bir arastirmanin uygun, saglam ve dogruluguna iliskin bilgiler vermektedir. Arastirmanin
gecerliliginde ayn1 zamanda arastirmacinin arastirmayi olabildigince yansiz aktarmasi da
onemli oldugu belirtilmistir. Ayrica gegerlilik bir 6l¢gme aracinin dlgmeyi amacladig: 6zelligi,

baska herhangi bir 6zellikle karistirmadan, dogru olarak Olgebilme derecesi veya bir dlgme
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aracinin, kullanilis amacina hizmet etme derecesi olarak da tanimlanmaktadir (Batdi & Oral,
2020, s. 115-116). Bu ylizden 6lgme aracinin hazirlanmasinda ya da se¢iminde diisiiniilmesi
gereken onemli sey gegerlik oldugu ifade edilmistir. Aragtirmacilar her seyden 6nce amagclarina
hizmet eden 6l¢me araglarinin kullanimiyla elde edilen bilgileri istedikleri belirtilmistir. Bu
ylizden arastirmacinin ¢ikardigi sonuglar 6lgme araglarini kullanarak elde ettigi bilgilere
dayandirdig1 i¢in aragtirmada kullanilan araglarin gegerliligi énemli oldugu vurgulanmistir
(Fraenkel vd., 2012, s. 147). Ozellikle gegerlilik arastirmacinin yaptigi ¢ikarimlarin
anlamliligini, dogrulugunu ve kullanighiligini ifade ettigi belirtilmistir. Giivenirlik ise araglarin
uygulamasimin ve maddelerin kendi i¢indeki puan ve yanitlarimin tutarhiligimi ifade ettigi
vurgulanmigtir. Her iki kavram da arastirmacinin kullanmayi diisiindiigii 6l¢gme aracinin segimi
ya da tasarimi s6z konusu oldugunda dikkate alinmasi gereken énemli kavramlar oldugu ve bu
nedenle arastirmacilar verilere dayandirarak elde ettikleri ¢ikarimlarin gecerli ve giivenilir
oldugundan emin olmak i¢in bir¢ok yontem kullanmalar1 gerekmektedir (Bakioglu & Kurnaz,

2014).
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DORDUNCU BOLUM

Bulgular

Bu aragtirmada okul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma
etkinlikleriyle okul oOncesi Ogrencilerinde deger kazanimina etkisinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan aragtirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmada
oncelikle elde edilen nicel yontemde deneysel desende elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Daha sonra deneysel desende elde edilen verilerin analiz sonuglarini derinlemesine arastirmak

i¢in nitel arastirmada elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Stirekli degiskenlerin analizinde SPSS 29.0.1 paket programi kullanilmistir.
Degiskenlerin normal dagilima uygunlugu Shapiro-wilk ve Kolmogorov Smirnov ile test
edilmistir. Normal dagilima uygunluk gosteren siirekli degisken ortalamalarinin bagimli iki
grup arasinda kiyaslanmasinda bagimli 6rneklemlerde t testi kullanilmistir. Normal dagilima
uygunluk gosteren siirekli degisken ortalamalarimin  ikiden fazla bagimsiz grup
kiyaslamalarinda ise One-Way ANOVA testi kullanilmigtir. p<.05 istatistiksel olarak kabul

edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile okul

oncesi dgrencilerine deger kazanimina etkisi var midir? Problemine yonelik bulgular;

Okul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile deney
grubundaki 6grencilere deger kazanimina iliskin veli ve 6gretmen goriislerine iliskin 6n
test son test sonuclari arasinda anlamh bir fark var midir? Alt problemine iliskin bulgular

Tablo 9°da ve Tablo 10’da verilmistir.

T_ablo 9. Deney Grubu Ogretmenlerin Okul Oncesi Ogrencilerinin Deger Kazammina Iliskin
On Test-Son Test Olgiimlerinin Kiyaslanmasi

Ort n SS SH t p
Son Test  47.066 15 1.709 441
) -8.626 .001
On Test 57.400 15 3.869 999

Tablo 9, deney grubu 6gretmenin okul 6ncesi 6grencilerinin deger kazanimina iliskin

On test ve son test Ol¢limlerini karsilastirmaktadir. Ortalama (Ort) degerlerine gore, son testte
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47.0667 ve on testte 57.4000 degerleri gbzlemlenmistir. Standart sapma (SS) ve standart hata
(SH) degerleri de son test icin daha diisiiktiir. t-test sonucu -8.626 ve p-degeri .001 olarak
bulunmustur. Bu, son test ve On test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir. Ancak, bu farkin Ogretmenlerin deger kazanimi iizerindeki etkisinin
yorumlanabilmesi i¢in daha fazla kontekst ve metodolojik detay gerekmektedir. Sonuglar,

deney grubu 6gretmenlerin son testte daha diisiik performans gosterdigini isaret etmektedir.

Tablo 10. Deney Grubu Velilerin Okul Oncesinde Egitim Géren Cocuklarinin Deger
Kazanimina lligkin On Test-Son Test Olgiimlerinin Kiyaslanmasi

Ort N SS SH t p
On Test 52.533 15 3.642 .940
-2.234 .042
Son Test 56.000 15 3.683 951

Tablo 10, deney grubu velilerin okul dncesi egitimi alan ¢ocuklarinin deger kazanimina
iliskin 6n test (OnT) ve son test (SonT) dl¢iimlerini sunmaktadir. Ortalama degerlere gore, 6n
test i¢in 52.533 ve son test i¢in 56.000 elde edilmistir. Standart sapma (SS) ve standart hata
(SH) degerleri her iki 6l¢lim i¢in benzerdir. t-test sonucu -2.234 ve p-degeri .042 olarak
belirlenmistir. Bu sonuclar, 6n test ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir; bu durumda, son testte bir artis meydana gelmistir. Sonuglar, deney
grubu velilerinin deger kazaniminda istatistiksel olarak anlamli bir artig oldugunu

gostermektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile kontrol
grubundaki 6grencilere deger kazanimina iliskin veli ve 6gretmen goriislerine iliskin 6n
test son test sonuclari arasinda anlamh bir fark var mdir? Alt problemine iliskin bulgular

Tablo 11°de ve Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 11. Kontrol Grubu Ogretmenin Deger Kazanimi On Test-Son Test Olciimlerinin
Kiyaslanmast

Ort N SS SH t P
OnTest  62.0667 15 3.34806 86447
SonTest  54.4000 15 408482  1.05469

6.532 .001

Tablo 11, kontrol grubu 6gretmenin okul dncesi 6grencilerinde deger kazanimina iliskin
on test (OnT) ve son test (SonT) dlgiimlerini icermektedir. On testin ortalama degeri 62.066
iken, son testin ortalama degeri 54.400 olarak kaydedilmistir. Standart sapma (SS) ve standart
hata (SH) degerleri, her iki test i¢in benzer biiyiikliiklerdedir, fakat son testte biraz daha
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yiiksektir. t-test sonucu 6.532 ve p-degeri .001 olarak belirlenmistir. Bu, on test ve son test
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Yani, kontrol grubu
Ogretmenlerin deger kazaniminda anlamli bir diisiis gozlemlenmistir. Bu sonuglar, kontrol

grubu 6gretmenlerinin performansinin zaman i¢inde azaldigini gostermektedir.

Tablo 12. Kontrol Grubu Velilerin Okul Oncesi Egitimi Alan Cocuklarinin Deger
Kazanimina lliskin On Test-Son Test Ol¢iimlerinin Kiyaslanmast

Ort N SS SH t p
On Test 52.066 15 6.123 1.581 674 512
Son Test 50.866 15 2.474 638

Tablo 12, kontrol grubu velilerin okul oOncesi egitimi alan cocuklarinin deger
kazanimina iliskin 6n test (OnT) ve son test (SonT) &lgiimlerini karsilastirmaktadir. Ortalama
degerler, 6n test icin 52.066 ve son test i¢cin 50.866 olarak rapor edilmistir. Standart sapma (SS)
ve standart hata (SH) degerleri de dikkate alindiginda, 6n testin standart sapmasi son teste gore
daha ytiiksektir. t-test sonucu .674 ve p-degeri .512 olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, 6n test
ve son test arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gdstermektedir. Yani,
velilerin deger kazanimi agisindan, iki 6l¢iim arasinda anlamli bir degisiklik olmadigi yorumu
yapilabilir. Bu tabloya dayanarak, kontrol grubu velilerin deger kazanimi iizerinde anlamli bir

etkisinin olmadig1 sOylenebilir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile okul
oncesi 6grencilerine deger kazaniminin sosyal gelisim ve paylagsma deger becerilerine etkisi var

midir? Problemine yonelik bulgular;

Okul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma ydntemi deney
grubundaki oOgrencilerin sosyal gelisim ve paylasma deger becerilerine etkisine ait

ogretmen ve veli bulgular: Tablo 13 ve 14°te verilmistir.

Tablo 13. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Etkilesimli Okuma Yonteminin Deney Grubundaki
Ogrencilerin Sosyal Gelisim Ve Paylasma Degeri Becerilerine Etkisine Ait Ogretmen Verileri

Ort SD F p
Model 5.978 3 2.859 .086
Kesigim 8430.027 1 4031.752 <.001
Sosyal etkilesim 6.250 1 2.989 112
Paylagma degeri 7.962 2 3.808 .055
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Tablo 13, okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma yonteminin deney grubundaki
okul dncesi 0grencilerin sosyal gelisim ve paylagsma degeri becerileri lizerine etkisini 6gretmen
goriisleri degerlendirmektedir. Tabloda F istatistigi ve p-degeri gibi varyans analizi (ANOVA)
Olctimleri sunulmaktadir. "Model" i¢in F istatistigi 2.859 ve p-degeri .086 olarak belirlenmistir.
Bu, modelin anlamli olmadigin1 gostermektedir, fakat p-degeri yiiksek olmadigi i¢in, bu sonug
kesin degildir. "Kesigim" igin F istatistigi 4031.752 ve p-degeri <.001, bu kesinlikle istatistiksel
olarak anlamlidir ve modelin kesisim teriminin etkisi onemlidir. "Sosyal etkilesim" ve
"Paylagsma degeri" i¢in F istatistikleri ve p-degerleri sirasiyla 2.989 ve .112; 3.808 ve .055
olarak bulunmustur. Bu degerler, sosyal etkilesim ve paylasma degeri becerileri {izerinde
etkilesimli okuma yonteminin anlamli bir etkisi olmadigini gostermektedir, ancak p-degerleri

anlamlilik sinirina yakindir.

'[ablo 14. Okuloncesi Ogretmenlerinin Etkilesimli Okuma Yéonteminin Deney Grubundaki
Ogrencilerin Sosyal Gelisim Ve Paylasma Degeri Becerilerine Etkisine Ait Veli Bulgular

Ort df F Sig.
Model .002 4 217 923
Kesisim 16.448 1 1876.205 <.001
Sosyal etkilesim .003 2 .296 .7150
Paylagma degeri .001 2 .089 916

Tablo 14, okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkilesimli okuma yonteminin deney grubundaki
Ogrencilere sosyal gelisim ve paylasma degeri becerileri iizerindeki etkisini arastirmak i¢in
deney grubundaki o6grenci velilerinden elde edilen bulgular igermektedir. Model igin F
istatistigi .217 ve p-degeri (Sig.) .923 olarak belirlenmistir. Bu degerler, modelin istatistiksel
olarak anlamli olmadigini gosterir. "Kesisim" i¢in F istatistigi 1876.205 ve p-degeri <.001'dir,
bu olduk¢a anlamhidir ve modelin kesisim teriminin etkisi 6nemli bir faktordiir. "Sosyal
etkilesim" i¢in F istatistigi .296 ve p-degeri .750; "Paylasma degeri" igin F istatistigi .089 ve p-
degeri .916 olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, sosyal etkilesim ve paylagsma degeri becerileri
tizerinde etkilesimli okuma yonteminin istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadigini gosterir.
Sonug olarak, etkilesimli okuma ydnteminin deney veli grubunun sosyal gelisim ve paylagsma

degeri becerileri lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi olmadig1 gdzlemlenmektedir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile okul
oncesi 0grencilerine deger kazaniminda velilerin demografik degiskenlerinin etkisi var midir?

Problemine yonelik bulgular;
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OKkul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi okul 6ncesi
ogrencilerin deger kazammminda cinsiyetin etkisinin olup olmadigina ait bulgular Tablo

15°te ve Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 15. Deney Grubundaki Okul Ongesi Oésrencilerinin Drama ve Etkilesimli Okuma ile
Deger Kazaniminin Deney Grubunda Ogrencilerin Cinsiyet Durumuna Gore Kiyaslanmasi

Cinsiyet N Ort SS t p
. Kadin 10 51.600 6.670 .346
On Test -.405
Erkek 5 53.000 5.431
Kadin 10 50.700 2.406 .363
Son Test -.357
Erkek 5 51.200 2.863

Tablo 15, okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama ve etkilesimli okuma ile okul dncesi deney
grubunda deger kazaniminin cinsiyet durumuna gore kiyaslanmasini sunmaktadir. Kadin ve
erkek katilimcilar i¢in 6n test (OnT) ve son test (SonT) ortalamalar1 ve standart sapmalar (SS)
verilmistir. On testte kadinlarin ortalama degeri 51.600 ve standart sapmas1 6.670 iken, erkekler
icin bu degerler sirasiyla 53.000 ve 5.431'dir. Son testte ise kadinlarin ortalama degeri 50.700
ve standart sapmasi 2.406; erkekler i¢in ortalama 51.200 ve standart sapma 2.863'tiir. t-test
sonuglarina gore, kadinlar ve erkekler arasinda 6n testte t = -0.405 ve p = .346; son testte ise t
=-0.357 ve p =.363 olarak belirlenmistir. Bu p-degerleri, cinsiyet gruplari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigimi gosterir. Sonug olarak, okul dncesi 6gretmenlerinin drama
ve etkilesimli okuma yonteminin deney veli grubunda cinsiyet temelli anlamli bir fark
yaratmadig1 sdylenebilir. Ancak, bu sonuglar 6rneklem boyutunun kii¢iikliigii nedeniyle kesin
olarak genellenemez. Daha genis orneklem boyutlart ve farkli demografik faktorlerin dahil

edilmesiyle yapilacak ilerideki ¢alismalar, bu bulgulari dogrulayabilir veya ¢iirtitebilir.

Tablo 16. Kontrol Grubundaki Oku/ Ongesi Ogrencilerinin Drama ve Etkilesimli Okuma ile
Deger Kazanmnminin Kontrol Grubunda Ogrencilerin Cinsiyet Durumuna Gore Kiyaslanmasi

Cinsiyet N Ort. SS F p
. Kadin 10 51.900 2.846 -.949 .180
On Test
Erkek 5 53.800 5.019
Son Kadin 10 56.300 4.137 433 .336
Test Erkek 5 55.400 2.880

Tablo 16, kontrol grubundaki okul dncesi 6grencilerinin drama ve etkilesimli okuma

yontemlerine yer verilmeden kazaniminin cinsiyete gore kiyaslanmasini sunar. Kadin ve erkek
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katilimeilar i¢in On test ve son test ortalamalari (Mean) ve standart sapmalar (Std. Deviation)
belirtilmistir. F istatistikleri ve p-degerleri agisindan, on test i¢in F = -0.949 ve p = 0.180; son
test i¢in F = 0.433 ve p = 0.336 olarak belirlenmistir. Bu sonuglar, cinsiyet gruplari arasinda
drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile elde edilen deger kazaniminda istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigimi géstermektedir. Bu tablo, cinsiyetin kontrol veli grubunda drama ve
etkilesimli okuma yontemleri ile deger kazanimi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1

sonucunu desteklemektedir.

OKkul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi okul o6ncesi
ogrencilerin deger kazaniminda egitim durumunun etkisinin olup olmadigina ait bulgular

Tablo 17 ve Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 17. Deney Veli Grubunun Egitim Durumunun Deney Grubundaki Ogrencilerin Deger
Kazammina Etkisi

On Test Son Test
Ort SS F p Ort SS F p
Ortaokul  58.00 . 51.00
Lise 51.75 3.10 58.75 499
Egitim . 4,184 .042 4132 .043
Onlisans 51.60 4.16 55.60 251
Lisans 53.00 3.54 55.20 2.77

Tablo 17, deney veli grubunda drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile deger
kazaniminin egitim durumuna gore kiyaslanmasini géstermektedir. Farkli egitim seviyeleri i¢in
On test ve son test ortalamalar1 (Ort) ve standart sapmalar (SS) belirtilmistir. F istatistikleri ve
p-degerleri, 6n test icin F = 4.184 ve p = .042; son test i¢in F = 4.132 ve p = .043 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglar, egitim seviyeleri arasinda drama ve etkilesimli okuma yontemleri
ile elde edilen deger kazaniminda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
Bu tablo, egitim seviyesinin deney veli grubunda drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile

deger kazanimi iizerinde anlamli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Tablo 18. Kontrol Veli Grubunun Egitim Durumunun Drama ve Etkilesimli Okuma
Yapimadan Kontrol Grubu Ogrencilerine Deger Kazanimina Etkisi

On Test Son Test
Ort SS F p ort SS F p
Ortaokul 54.00 ) 53.00 )
Egitim _ .260 .852 2.088 .160
Lise 52.88 6.77 4963 2.39
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Onlisans 51.75 7.41 52.75 2.06
Lisans 48.50 2.12 51.00 1.41

Tablo 18, kontrol veli grubunda drama ve etkilesimli okuma yoOntemlerine yer
verilmeden yapilan okumalarin kontrol grubundaki 6grencilere deger kazaniminda kontrol
grubu velilerin egitim durumuna gore kiyaslanmasini gostermektedir. Farkli egitim seviyeleri
icin On test ve son test ortalamalar1 (Ort) ve standart sapmalar (SS) belirtilmistir. Egitim
durumlarina gére, on test ortalamalar1 Ortaokul i¢in 54.00, Lise i¢in 52.88, Onlisans i¢in 51.75
ve Lisans i¢in 48.50 olarak belirlenmistir. Son test ortalamalari ise sirasiyla 53.00, 49.63, 52.75
ve 51.00'dir. F istatistikleri ve p-degerleri igin 6n testte F = .260 ve p = .852; son testte F =
2.088 ve p = .160 olarak kaydedilmistir. Bu sonuglar, egitim seviyeleri arasinda drama ve
etkilesimli okuma yontemleri ile elde edilen deger kazaniminda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadigin1 gostermektedir. Bu tablo, egitim seviyesinin drama ve etkilesimli okuma
yontemlerine yer verilmemesi kontrol grubu 6grencilerin deger kazanimi {izerinde anlamli bir

etkisinin olmadigi sonucunu desteklemektedir.

Okul oncesi 0gretmenlerinin drama ve etkilesimli kitap okuma yontemi ile okul oncesi
ogrencilerinde deger kazaniminda velilerin gelir durumunun etkisinin olup olmadigina

ait bulgular Tablo 19°da ve Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 19. Deney Veli Grubunun Gelir Durumunun Drama ve Etkilesimli Okuma ile Deney
Grubu Okul Oncesi Ogrencilerinde Deger Kazanimina Etkisi

On Test Son Test
Ort SS F p Ort SS F p
Cok diisiik
Diisiik 41.00 . 50.00
Gelir  Orta 53.18 6.06 2111 .164 51.00 2.45 .076 928
Iyi 51.67 3.21 50.67 3.51
Cok Iyi

Tablo 19, deney veli grubunda drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile deger
kazaniminin gelir durumuna gore kiyaslanmasini sunmaktadir. Farkli gelir gruplari i¢in 6n test
ve son test ortalamalar1 (Ort) ve standart sapmalar (SS) belirtilmistir, fakat "Cok diisiik" ve
"Cok Iyi" kategorilerinde bu veriler eksiktir. F istatistikleri ve p-degerleri acisindan, on testte F
=2.111 ve p = .164; son testte F = .076 ve p = .928 olarak kaydedilmistir. Bu sonugclar, gelir

durumlar arasinda drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile elde edilen deger kazaniminda
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istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu tablo, gelir durumunun drama
ve etkilesimli okuma yontemleri ile deger kazanimi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

sonucunu desteklemektedir.
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Tablo 20. Kontrol Veli Grubunun Gelir Durumunun Okul Oncesi Kontrol Grubu
Ogrencilerinde Deger Kazammina EtKisi

On Test Son Test
Ort SS F p Ort SS F p
Gelir Diisiik 50.50 45628 58.00 .00
durumu Qrta 54.00 15797 1144 351 56.29 30011 498 .620
lyi 51.50 21582 55.00 43922

Tablo 20, kontrol veli grubunda drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile deger
kazaniminin gelir durumuna gore kiyaslanmasini gostermektedir. Farkli gelir gruplari i¢in 6n
test (OnT) ve son test (SonT) ortalamalar1 (Ort) ve standart sapmalar (SS) belirtilmistir, fakat
"Cok diisiik" ve "Cok iyi" kategorilerinde bu veriler eksiktir. F istatistikleri ve p-degerleri, 6n
test icin F = 1.144 ve p = .351; son test icin F = .498 ve p = .620 olarak belirlenmistir. Bu
sonuclar, gelir durumlari arasinda drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile elde edilen deger

kazaniminda istatistiksel olarak anlamli1 bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin drama ve etkilesimli okuma ile okul oncesi 6grencilerinde
deger kazaniminda cocuk sayisinin etkisinin olup olmadigina iliskin bulular Tablo 21°de

ve Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 21. Deney Veli Grubunda Drama ve Etkilegsimli Okuma ile Deger Kazaniminin Cocuk
Sayisina Gore Kiyaslanmasi

On Test Son Test
Ort SS F p Ort SS F p
1 55.67 6.81 53.00 2.65
Cocuk 2 5157 6.58 50.29 2.43
526 .674 1.557 .255
sayist 3  49.75 5.97 49.75 1.89
4 54.00 . 53.00

Tablo 21, deney veli grubunun ¢ocuk sayisina gore okul dncesi 6gretmenlerinin drama
ve etkilesimli okuma yontemi ile okul oncesi deney grubu 6grencilerinde deger kazanimina
etkisini gostermektedir. Farkli gocuk sayisina sahip veliler i¢in 6n test ve son test ortalamalari
(Ort) ve standart sapmalar (SS) sunulmustur. F istatistikleri ve p-degerleri, 6n test i¢in F =.526
ve p=.674; son testicin F = 1.557 ve p =.255 olarak belirlenmistir. Bu sonug¢lar, ¢ocuk sayisina
gore drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile elde edilen deger kazaniminda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadigini gostermektedir. Bu tablo, g¢ocuk sayisinin drama ve
etkilesimli okuma yontemleri ile deger kazanimi iizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1

sonucunu desteklemektedir.
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Tablo 22. Kontrol Veli Grubunun Cocuk Sayisinin Kontrol Grubu Ogrencilerinde Deger
Kazanimina Etkisi

On Test Son Test
Ort SS F p Ort SS F p
1 52.00 : 58.00
Cocuk 2 5111 3.10 2462 127 56.67 4.06 .738 499
3 55.20 3.70 54.40 3.05

Tablo 22, kontrol veli grubunun ¢ocuk sayisinin kontrol grubu 6grencilerinde deger
kazanimina etkisini gostermektedir. Farkli ¢ocuk sayisina sahip veliler i¢in 6n test ve son test
ortalamalar1 (Ort) ve standart sapmalar (SS) sunulmustur. F istatistikleri ve p-degerleri, 6n test
icin F =2.462 ve p =.127; son test i¢in F =.738 ve p = .499 olarak belirlenmistir. Bu sonuglar,
cocuk sayisina gore drama ve etkilesimli okuma yontemleri kullanilmadan deger kazaniminda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin drama ve etkilesimli okuma ile okul dncesi 6grencilerinde
deger kazaniminda yas degiskeninin etkisinin olup olmadigina iliskin bulular Tablo 23’te

ve Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 23. Kontrol Veli Grubunda Drama ve Etkilesimli Okuma ile Deger Kazaniminin Yas
Araligina Gore Kiyaslanmasi

On Test Son Test
Ort SS F p Ort SS F p
25-30 51.00 141 59.20 311
Yas aralig1 31-40 51.71 3.99 936 .456 5457 3.05 1.662 232
41-50 57.00 1.73 54.00 3.00

Tablo 23, kontrol veli grubunun yas degiskeninin kontrol grubu 6grencilerinde deger
kazanimina etkisini gostermektedir. Farkli yas araliklar1 i¢in 6n test ve son test ortalamalari
(Ort) ve standart sapmalar (SS) belirtilmistir. F istatistikleri ve p-degerleri agisindan, 6n test
icin F =.936 ve p =.456; son test icin F = 1.662 ve p = .232 olarak kaydedilmistir. Bu sonuglar,
yas araliklar1 arasinda drama ve etkilesimli okuma yontemleri ile elde edilen deger kazaniminda

istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 gostermektedir.
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Nitel Verilere iliskin Bulgular

Arastirmanin nicel analizleri yapildiktan sonra deney grubundaki veliler ile yar1

yapilandirilmig goriisme yapilmistir. Gorlismede drama ve etkilesimli okuma sonrasinda

cocuklardaki gozlemlerine iliskin goriismelere ait bulgular asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 24. Drama ve Etkilesimli Okumayla Deger Kazanimina Yonelik Veli Gortisleri

Kategoriler Kodlar Deney Grubu Veli Goriisleri Frekans (%)
. DGV1, DGV3, DGV4, DGV6, DGVS, .
Sevgl DGV11, DGV12 DGV 14 8 (%33.3)
DGV1, DGV 2, DGV3, DGV4, DGVS5,
Sayel DGV6, DGVS, DGV10, DGV11, DGV12, 11 (%73.33)
DGV 14
Sosyal- DGV1, DGV 2, DGV3, DGV4, DGVS5,
Duyusal Paylasma DGV6, DGVS, DGV10, DGV11, DGV12, 12 (%80)
Gelisim DGV 14, DGV15
'1'812'51yald DGV1, DGV3, DGV4, DGV5, DGV, 0 (%450)
HISKIIETCe — pGvs, DGV11, DGV12, DGV 14 0
gelisme
DGV2, DGV3, DGV4, DGV5, DGV, .
Yardimlasma 5\ /e’ hGv10 DGVIL DGV12 DGv1s L0 (%66.6)
Problem DGV3, DGV7, DGV9, DGV12 4 (%26.6)
Cozme
Oneride DGV4, DGV6, DGV9, DGV11, DGV13,
6 (%40)
Bilissel Bulunma DGV15
. DGV2, DGV3, DGV4, DGV6, DGVS,
Beceriler Farkindalik DGV11l DGV12, DGV14 8 (%53.3)
Neden-Sonu¢  DGV3, DGV5, DGV6, DGVS, DGV11, 7 (%46.6)
iliskisi Kurma DGV12, DGV14 0%%.
Konusmaya DGV2, DGV3, DGV4, DGV5, DGV6, 10 (%66.6)
calisma DGVS, DGV10, DGV11, DGV12, DGV15 000.
. . DGV2, DGV3, DGV4, DGV5 DGVS,
Ozdenetim DGV12, DGV15 7 (%46.6)
L . DGV2, DGV3, DGV4, DGV5, DGV?7,
Iélilihil; , Kibar DGVS DGV10, DGV1L, DGV13 DGv1s 10 (%66.6)
s Duvarl DGV1, DGV3, DGV4, DGV5, DGV, 9 (%60)
uyarit DGVS, DGV11, DGV12, DGV 14 0
. DGV2, DGV3, DGV4, DGV5, DGV?7,
Sakin DGV9 DGV10, DGV1L, DGV14, DGv1s 0 (%66.6)
. DGV1, DGV3, DGV5, DGV6. DGV,
Sevilmek DGV10 DGV12 7 (%46.6)
Kabul DGV1, DGV2, DGV5, DGV7, DGVS,
Farkindalik Gérinmek ~ DGV11, DGV12, DGV13 8 (%53.3)
Begeni DGV2, DGV3, DGV5, DGV6, DGVS, 8 (%53.3)
Almak DGV11, DGV13, DGV15 099

Tablo 24 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin drama ve etkilesimli okuma

sonrasinda

cocuklarda

Sosyal-Duyusal,

Biligsel Becerilerde,
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Farkindaliginda olumlu degisimlerin oldugu, ¢cocuklarda en yiiksek oranlarda %80 paylasma,
%73,33 sayg1 ve %66,6 Yardimlagma, Konusmaya ¢alisma, Kibar ve Sakin kodlarinda oldugu

goriilmektedir.

Cocuklarin drama temelli etkilesimli okuma ile c¢ocuklarda belirgin farklarin

gozlemledikleri paylasildi.
Velilerle yapilan goriismelerde bazi alintilar asagida verilmistir.

DGV1: Cocugum daha 6nce kardesi ya da baskasiyla higbir seyi paylasmak istemezken
artik paylasmak giizeldir diyerek her seyi paylasabilmekte.

DGVS5: ... daha once ¢ok paylasmay1 sevmezdi. Hep ya biterse biz ne yapariz derdi.

Insanlar1 severdi siddet egilimi yoktu. Ama paylasmaktan hoslanmazdi. Bizim ¢ok olsun isterdi.

DGVS5: ... Arkadas iliskileri olumlu gelisti. Zorla kimseden bir sey almamaya bagladi,
aceleci davranmamakta sirasini bekleyebiliyor. Arkadaslari tarafindan sevilen biri kibar

davranir. Nezaket sozciikleri kullanir. Aldig1 sorumlulugu yerine getirir.

DGV3: ...etkinlik siireci sonunda istemedigi durumlar karsisinda artik ayr1 kalmamakta.
Konusmaya calisir, istedigi bir sey baskasi tarafindan kabul edilmediginde eskisi gibi siddetli,
aglama, saldirma gibi tepkiler vermemekte. Hatta karsisindakine kararin degisirse buradayim

dedigi zamanlar da oldu.

DGV10: ...Etkinlik sonunda ¢ocugumda baskalarina kars1 daha sakin oldugu, birinden
bir sey istersen verebilir misin? Yapabilir misin? Gibi climleler kurdugu hatta kendisiyle
oynamak istemedigi birine kars1 eskisi gibi tepkiler vermemekte. Eskiden kiiserdi ya da

istemediginde arkadasini eliyle iterdi, kotii s6zler sdyler ya da dil ¢ikarirdi.

DGVS8: ‘... daha dnce evde bir seye zarar verdiginde genellikle saklanirdi ve yaptig
zarar1 da kapatmaya calisirdi. Bunu kim bdyle yapt1? Diye sordugumuzda ben yapmadim
bilmiyorum.”’ cevaplarini verirdi. Sonrasinda ablasi onun yaptigini sdyler ve iste o zaman
sikintilar artarken artik bir sey yaptiginda yanlis da olsa sdyleyebiliyor. En 6nemlisi neden

yaptigin agikliyor.

DGV4: ...cocugum bu siirecte eskiye nazaran daha sakin ¢evreye olan duyarlilig: artti.

Cocugumda siikiir duygusu gelisti. Bir seyleri alamadigimizda eskisi gibi kars1 ¢ikmamakta.

DV6: Cocugumda daha sakin olaylar karsisinda tepkisini kontrol edebilmekte.
Kendisinin yapmasi1 gerekenler sorumlulugu almakta. Yapmadigi durumlarda yasanan

zararlarin kendi tutumunda kaynaklandigini bilmekte ve etrafi suglamamakta.
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DGV15...¢ocugumda zgiiven gelisimini fark ediyorum. Insanlarla konusmaya basladi.

Soranlara cevap vermeye basladi. Evde kalan yemekleri sitede kediler i¢in her giin birakir.

DGV7: ...davraniglart diizelmeye basladi. Kibar karsisindakiyle konusarak problem
¢Ozebilmekte. S6z sirasin1 bekliyor. Eve gelen misafirleri karsilar hos geldiniz demeye basladi

daha 6nce misafirlerin karsisina ¢ikmak istemezdi. Kendisine sorulunca cevap vermezdi.

DGV9: ...Yolda yiiriirken yardima ihtiyact olanlara yardimci olmak ister. Markette

aligveris yapinca kapida oturan kisiler olunca onlara da bir sey almamizi istiyor.

DGV12 ...cocugum ben olmadigim zamanlarda da davraniglarim1 diizenleyebiliyor.

Yetiskin gibi davranabilmekte.
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BESINCI BOLUM

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli okuma yontemi
ile okul Oncesi Ogrencilerinde deger kazanimlarina etkisi incelenmistir. Ayrica yapilan
arastirmanin sonuglarinin 6grencilerin yasamlarinda ne gibi yansimalar oldugunu belirlemek
icin goriismeler yapilarak sosyal gegerliligi belirlenme ¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda

yapilan arastirma sonugclar1 asagida verilmistir.

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yonteminin okul
oncesi Ogrencilerinde deger kazaniminda anlamli bir fark var midir? Problemine iligkin

sonuclar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yonteminin okul
oncesi Ogrencilerinde deger kazanimina iliskin deney grubundaki veli ve &gretmenlere
uygulanan 6lgek sonucunda deney grubundaki 6gretmenlerin ve velilerin 6n test ve son test
puanlarinda anlamli fark oldugu gézlemlenmistir. Kontrol grubundaki 6gretmen ve velilere
uygulanan 6l¢ek sonucunda kontrol grubundaki gretmenlerin 6n test son test puanlarinda
anlamli fark oldugu gozlemlenmistir. Fakat bu farkin son testte diisiis oldugu sonucu
goriilmektedir. Drama temelli etkilesimli kitap okuma ydnteminin kontrol grubundaki velilerin
deger kazanimi On test son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemeye
yonelik kontrol grubundaki velilere uygulanan 6l¢ek sonucunda kontrol grubundaki velilerin

On test son test puanlarinda anlamli fark olmadig1 sonucu gézlemlenmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile okul
Oncesi 0grencilerinde sosyal gelisim, paylasma becerilerine etkisi var midir Problemine iliskin

sonuglar

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma ydntemi deney
O0gretmen ve veli grubunun sosyal gelisim becerileri ve paylagsma tlizerinde modelin istatiksel
olarak anlamli oldugu fakat sosyal gelisimin paylagsma degeri iizerinde anlamli bir etkisi

goriilmemektedir.
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Okul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi ile okul
oncesi 6grencilerine deger kazaniminda demografik degiskenlerin etkisi var midir? Problemine

iliskin sonuglar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli kitap okuma yontemi deney veli
grubunun deger kazanimina cinsiyetin, yasin, gelir durumunun, ¢ocuk sayisinin anlamli etkisi
olmadig1 goriilmistiir. Fakat deney veli grubunda egitim durumunun anlamli etkisi oldugu
sonucuna ulagilmigtir. Kontrol veli grubunun deger kazaniminda cinsiyetin, yasin, gelir

durumunun, ¢ocuk sayisi ve egitim durumunun anlaml etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Nitel Verilere fliskin Bulgular

Deney veli grubuyla yapilan yar1 yapilandirilmis gériisme formu sonucu drama temelli
etkilesimli okuma yonteminin ¢ocuklarda sevgi, paylasma, yardimlasma, problem ¢dzme
becerileri, 6zdenetim, sosyal iliskilerde gelisim, farkindalik, duyarlilik gibi degerlerde 6nemli
Olciide gelisim fark ettiklerini, ¢ocuklarin ev ortaminda ev disinda da olumlu davranislar

sergiledikleri fark edilen sonuglar arasinda yer almaktadir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin drama temelli etkilesimli okuma yonteminin &grenciler
tizerinde etkili oldugu uygulama sonrasinda Ol¢cek puanlarda artis oldugu bu ydntemin
Ogrencilerin daha hizli ogrendikleri ve Ogrendiklerini okul dis1 ortamlarda da
uygulayabildiklerini aciklar. Etkilesimli 6grenme ile ilgili yapilan bazi arastirmalarda benzer
sonuclar goriilmektedir. Camli (2021), drama ve egitsel oyunlarin okul dncesi donemde deger
kazaniminda etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Kaya ve Antepli (2018), yaratict drama yontemi
uygulanmasi ile sevgi-saygi, sorumluluk, is birligi-paylasma, temizlik, sabir, diiriistliik,
caligkanlik, esitlik gibi degerlere karsi cocuklarda duyarliligin arttigi gézlenmistir. Biitiin
(2023), Etkilesimli okumanin okudugunu anlama tizerindeki etkisini arastirdig1 ¢aligmasinda
etkilesimli okumanin uygulandigi deney grubunun anlama becerilerinde daha yiiksek
degerlerde oldugu sonucuna ulasilmistir. Sim vd. (2014), arastirmasinda ailelerin etkilesimli
okuma sonrasinda ¢ocuklarda kelime dagarciginda gelisme, kavramlar1 6grenmede daha etkili

oldugu ayrica yazi ile ilgili kavramlarda da 6grenmelerinin 1yi gelistigi sonuglari elde edilmistir.

Drama ve etkilesimli okuma O&grenciler siirecte aktif olarak yer aldiklari ig¢in
okuyucunun da dinleyicinin de aktif olarak almasi 6grenme siirecini canli kilmaktadir.
Ogrencilere yoneltilen acik uglu sorularin dgrencilerde ilgi ve merak uyandirdigi bir okuma
modelidir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarin dikkat siirelerinin kisa olmasi drama ve etkilesimli
okumanin ¢ocuklarin siirece dahil olmalar1 agisindan 6nemli bir uygulamadir. Cocuklar siireg
igerisinde konusup siirece dahil olurlar. Sorulan sorular1 cevaplamak i¢in diisiinmeleri neden

sonug iliskisi kurma, problem ¢ozme becerilerini gelistirmektedir. Ayrica ¢ocuklar sliregte
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kendilerini ifade ederken, baska arkadaslar1 konusunca da onlar1 dinlemeyi de 6grenirler. Bu
durum ¢ocuklarda iletisim becerilerini de gelistir. Yapilan arastirmada ¢ocuklarin konusma
sirast almak i¢in heyecanla bekledikleri, zamanla 6nce diisiiniip sonra konusacaklar1 i¢in s6z
aldiklar1 da 6gretmenler tarafindan gozlemlenen sonuglardandir. Okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin hareketli oldugu, uzun siire oturarak yapilan etkinliklerde sikildiklar1 daha 6nce
yapilan bir¢ok arastirmada goriilmiistiir. Drama etkinligi bu ylizden okul 6ncesi 6grencileri igin
sik kullanilan bir yontemdir. Drama yaparken ¢ocuklar oyun gibi diisiliniip yer almaktadirlar.
Deney grubunda yer alan veliler ¢ocuklarin okulda yapilan etkinlikleri oyun oynadiklarini
soyleyerek anlattiklarin1 da paylasildi. Ilgili arastirmalara bakilinca Simsek ve Isikoglu Erdogan
(2015), tarafindan yapilan deneysel arastirmada etkilesimli okuma sonucu okul Oncesi
cocuklarinda dil gelisimlerinin 6nemli 6lclide gelistigini ve ¢ocuklarin kelime hazinelerinde
artis oldugu sonucu elde edilmistir. Benzer olarak Ergiil vd. (2015), yaptiklar1 arastirmada
etkilesimli kitap okumanin geleneksel okumaya gore cocuklarin sdzciik bilgilerinde biiytik
ilerlemeler oldugu sonucuna ulasmistir. Brabham ve Lynch-Brown, (2002), Ogretmenlerin
etkilesimli okuma yontemini ile dinledigini anlamaya etkisinin arastirildigi ¢aligmada
etkilesimli okumanin daha etkili oldugu ayrica 6grencilerde kelime dagarciginin artmasinda
daha etkili oldugu sonuclar1 elde edilmistir. Cetinkaya vd. (2018), Etkilesimli okuma yontemi
ile yapilan deneysel caligma sonucunda Ogrencilerde kelime hazinesinde artis oldugu,
cocuklarda problem ¢6zme becerilerinde anlamli sonuglarin ¢iktigr elde edilmistir. Etkilesimli
okuma ile degerleri igeren kitaplarin okunmasi sonucunda deney grubunda dgrencilerin deger
kazanimlarina anlamli etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Neslitiitck ve Celikéz (2015),
caligmalarinda Anne Degerler Egitimi Programinin okul dncesi donem 6grencilerde sosyal
becerilerine etkisini arastirdiklart calismalarinda programa dahil olan deney grubundaki
cocuklarin annelerine yonelik uygulanan 6n test-son test aile formunun sonucunda deney
grubundaki ¢ocuklarda sosyal becerilerde anlamli farkliliklar elde etmistir. Barcin (2018),
caligmasinda yaratict drama yontemi kullanilarak hazirlanan degerler egitimi uygulamalarinda
ogrencilerin, sorumluluk, saygi, sabir degerlerine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine
anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Tiirkoglu (2019), yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi
donem deger kazanimi i¢in 6gretmenlerin drama ve oyun etkinlikleri ile daha etkili sonuclar
elde ettikleri bulgusuna ulagilmistir. Siirmen (2021), deger kazanimi igin drama etkinliklerine

yer verildiginde zorlanilmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ergiin, (2021), simif 6gretmenlerinin degerler egitim uygulamalarinda en ¢ok yaratici
drama, gosteri, canlandirma, yaparak yasayarak ogrenme gibi yontemlere yer verdiklerini
belirtmigler. Aktepe, (2020), simif Ogretmenlerinin ilkokulda deger egitimi etkinlikleri

uygulamalarinda en ¢ok 6rnek olay, drama, bulmaca, film, resim, 6ykii, siir, fikra, tiyatro, pano
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ve proje gibi etkinliklerle uyguladiklari sonucu elde etmistir. Ilgili alan yazin bakildig1 zaman
ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda dramaya agirlikli olarak yer verdikleri goriilen

sonuglar arasindadir.

Etkilesimli okuma yonteminde 6gretmenin siireci iyi yonetebilmesi gerekir. Okunacak
kitabin 6gretmen tarafindan Onceden belirlenip incelenmesi, O0gretmenin okunacak kitaba
hakim olmasi, okuma sirasinda nerde durmasi gerektigini bilip bazi yerlerde durup ¢cocuklardan
hikdye c¢ercevesi icerisinde doniitleri almasi, gerektigi yerde miidahale edebilmesi
gerekmektedir. Yoksa okuma amacmin disina ¢ikabilecektir. Bu nedenle 6gretmenlerin
etkilesimli okuma hakkinda yeterli bilgi ve deneyime sahip olmasi gerekmektedir. Erdogan
(2020), anasmiflarinda etkilesimli okuma modeli iizerine yaptigi ¢alismada Ogretmenlerin
geleneksel okuma modeline kiyasla etkilesimli okumada kalict 6grenmelerin daha fazla oldugu
sonucuna ulagmustir. Fakat bazi Ogretmenlerin etkilesimli okumada bazen c¢ocuklarin
konusurken konu disina ¢iktiklarini ve dikkatleri dagittiklarini dile getirdigi elde edilen bulgular

arasinda yer almaktadir.

Degerler egitiminde velilerin yas, cinsiyet, gelir durumu, ¢cocuk sayis1 gibi degiskenlerin
degerler egitimi iizerinde anlamli bir etkisi goriilmezken velilerin egitim durumunda deney
grubunda anlamli sonuclar elde edilmistir. Egitim diizeyi arttikca daha bilingli velilerin olmasi
cocuklar1 dinleyen, ¢ocuklartyla sohbet eden ve ¢ocuklariyla birlikte etkinlikler yapmalari
cocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini desteklemektedir. Egitimli ebeveynlerin
cocuklarina diizenli olarak kitap okumalar1 ¢ocuklarin anlama ve dinleme becerilerini
desteklemektedir. Degerler egitiminde aile onemli bir yere sahiptir. Ebeveynler ¢ocuklar i¢in
okuldan sadece akademik anlamda egitim alinmasi istemezler. Cocuklarinin ahlaki olarak da
egitilmelerini isterler. Arastirma sonucunda veliler ile yapilan yar1 yapilandirilmis goériisme
sonucu ¢ocuklarda dil gelisimi, sevgi, yardimlasma, paylasma, saygi, 6z denetim, problem
¢ozme becerilerinde gelismelerin oldugu bazi bulular arasinda yer almaktadir. Mumcu (2022),
Arastirmada etkilesimli okuma yonteminin okul oncesi donemdeki ¢ocuklarda matematik
becerilerine etkisini arastirildigl ¢alismada ¢ocuklarin matematik becerileri kazaniminda etkili
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Etkilesimli okuma yontemi ile ¢ocuklarin 6zgiin igerikler
tiretebildigi sonucuna ulagilmistir. Haskus (2021)’de yaptig1 arastirmada velilerin degerler
egitiminin kisilik ve ahlaki gelisimine olumlu oldugu, veliler ¢cocuklarda en ¢ok diirtistliik,
sevgi, saygl, hosgorii ve yardimseverlik degerlerini kazandiklarimi gozlemlemis. Taymur
(2015), degerler egitimi uygulamalariyla 6grencilerde olumlu davranis sergilendigi, paylasimci,
yardimsever, yalan sOylemeyen, Oziir dileyen, taktir eden Ogrenci davranislarini

gozlemlediklerini belirtilmistir. Kulansi (2021)’deki arastirmasinda degerler egitiminin
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Onemine vurgu yapip okul dncesi donemde c¢ocuklarin aile icerisinde yasamalarindan dolay1
degerler egitiminde ilk Ogrenmelerini ailede ogrendiklerinden dolayr ailenin degerler

egitimindeki 6nemine vurgu yapmaktadir.

Her toplumun kendi Kkiiltiirine gore benimsedigi degerleri vardir. Toplumlar
benimsedikleri degerler ile bireylerin yetismesini isterler. Aile baslayan degerler egitimi
yasamin sonuna kadar devam etmektedir. Degerler egitimi kadi, erkek, ¢ocuk, yash fark
etmeksizin toplumun tiim bireyleri i¢in vardir. Yapilan arastirmada da degerler egitiminde
cinsiyet, yas, gelir durumu, ailedeki ¢cocuk sayis1 gibi degiskenlerin etkisi olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Aksoy (2017), calismasinda degerler egitiminde G6gretmenlerin cinsiyetlerinin
anlamli degisken olmadigr sonucu elde edilmistir. Cetinbas (2015), calismasinda sinif
ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli
farklilasma olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Avci (2020)’de 6gretmenlerin degerler egitimine
yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismasinda 6gretmenlerin yas ve mesleki kidemin degerler
egitimine yonelik tutumlarinda anlamli bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasmistir. Ayrica
Caglayan (2018) calismasinda d6gretmenlerin cinsiyetlerinin, mesleki kidemlerinin, okuttuklari
smif diizeylerine gore anlamh farklilasma olmadig: fakat degerler egitimine yonelik egitim
almis olan 6gretmenlerin daha olumlu sonugclar elde ettigi, velilerin cinsiyetlerine gore anlaml
farklilasma olmazken velilerin gelir durumuna gore anlamli farklilasma oldugu bu
farklilagsmanin da sosyoekonomik durumu orta ve yiiksek seviyede yer alan velilerin lehine

oldugu sonuglari elde edilmistir.
Oneriler

Arastirma sonuclarinda okul dncesi 0gretmenlerinin drama temelli etkilesimli okuma
ile okul oncesi Ogrencilerde deger kazanimi gergeklestigi goriildiigiinden 6gretmenler deger

kazaniminda bu teknigi kullanabilirler.
Etkilesimli okumaya yo6nelik 6gretmenler i¢in hizmet igi egitimler diizenlenebilir.

Arastirmanin bulgularina gore velilerin egitim diizeyi deger kazaniminda etkili oldugu
goriilmektedir. Velilere degerler egitimine yonelik aile egitimleri diizenlenerek daha deger

kazanimi1 desteklenebilir.

Arastirmadan farkli olarak ilkokulun farkli kademlerinde de etkilesimli okuma yontemi

ile deger kazanimlar1 iizerine aragtirmalar yapilabilir.

MEB tarafindan etkilesimli okumaya yonelik materyaller okullara tedariki saglanabilir.
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Genis ailelerdeki ¢ocuklar ile ¢ekirdek ailelerdeki ¢ocuklar i¢in etkilesimli okuma

yonteminin deger kazanma etkisi arastirilabilir.
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Ek 1. Drama Temelli Etkilesimli Okumada Okunan Kitaplar

EKLER

Drama Temelli Etkilesimli Okumada Okunan Kitaplar

Kitap Ismi Yazar Ismi Yaynevi
Cok Hayal Kuran Cocuk Sermin Yasar Elma Yaymevi
Hihicik Sermin Yasar Dogan Cocuk
Pekicik Sermin Yasar Dogan Cocuk
Dahacik Sermin Yasar Dogan Cocuk
Pumza'nin Hortumu Feride Sonmez Cezve Cocuk
Etrafina Duvar Oren Cocuk Ali Redford SolaKidz

Sirma Seda Bapoglu
STEM Hikayeleri- Sigiak Diimenci SolaKidz
Dina Duygulariyla Bas Basa Hale Ozdemir SolaKidz
Kurbaganin Nefes Kesen
Konusmasi Michael Chissick SolaKidz
Bilbu Mutlulugu Ariyor Ozden Has SolaKidz
Pompidik Uyuyamiyor Nazli Toraman SolaKidz
Kiiciik Pengueni Higkirik
Tutarsa Tadgh Bentley SolaKidz
Kiigiik Penguen ve Lolipop Tadgh Bentley SolaKidz
Kii¢iik Penguen Uyanik Kalirsa Tadgh Bentley SolaKidz
Koala Monti ve Agaclar Umut Kisa SolaKidz
Ihlamur Agacinda Neler Oluyor Nagihan Saday Duman SolaKidz
Kiitiiphane Tavsani Annie Silvestro SolaKidz
Senin Igin Buradaym Zapf SolaKidz
Yapabilirsin Zapf SolaKidz
Bu Bana Séylemedi Ki Mark Pett 1001 Cigek Kitaplar
Bay Tavsan'in Bir Fikri Var Michael Engler Yapikredi Yayinlar
Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor Sara Sahinkanat Yapikredi Yayinlari
Bu Kis Kimse Usiimeyecek Feridun Oral Yapikredi Yayinlar
Benekli Faremi Gordiiniiz Mii? Feridun Oral Yapikredi Yayinlar
Guguklu Saatin Kii¢tik Kusu Feridun Oral Yapikredi Yayinlar
Kiictiik Ay1'nin Uzun Yolculugu Yalvag Ural Yapikredi Yayinlari
Acaba Neden Feridun Oral Yapikredi Yayinlar

Aglamak Yagmur Gibidir
Cekirdek ile Yumurta

Bir Agac Ol

Heather Hawk Feinberg
David Litchfield

Maria Gianferradi

[lk satir Yayinevi
Domino Yayinevi
Kog Universitesi
Yayinlari
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Ek 2. Cahismanin Etik Kurul Onay Belgesi

T.C.
ATATURK UNiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul Baskanhg
PROJE DEGERLENDIRME FORMU

Projenin/Caliymanin Adi: Damgmanhigini Prof.Dr. Durmus KILIC in yiiriittiigli doktora
grencisi Narin BOZAN nin “Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin Okul Oncesi
Ogrencilerinin Degier Kazammlarina Etkisi” isimli tez ¢alismasi ile ilgili Etik Kurul
uygunluk-onay belgesi talep edilmesi.

Gonderildigi Tarih: 22.04.2022
Teslim Tarihi: 22.04.2022
Degerlendirenin Adi Soyadi: Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanhgi Adina

Prof. Dr. Muhsine BOREKCi
Etik Kurul Baskam

Imza

Tez / uygundur: %

Gerekge/Aciklama: Yapilacak caliymada yaklagim ve yontemler dikkate alinarak, konu
ile ilgili ¢ahymalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel agidan herhangi bir sakinca
bulunmamaktadir.

Tez / uygun degildir: o
Gerekge/Agiklama
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T.C.
ATATURK UNIVERISTESI REKTORLUGU
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURUL BASKANLIGI
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu
ERZURUM

Toplantnin Mahiyeti  :Etik Kurul
Toplantinin Tarihi :22.04.2022
Toplantinin Sayisi :05

Karar-05: Damsmanhgin Prof.Dr. Durmus KILIC i yiiriittiigii doktora Ogrencisi Narin
BOZAN'nin “Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin Okul Oncesi Ogrencilerinin
Deger Kazanimlarma Etkisi™ isimli tez ¢alismast ile ilgili Etik Kurul uygunluk-onay belgesi
talebi ile ilgili husus gériisiildii.

Yapilan goriismelerden sonra adi gegenin “Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin
Okul Oncesi Ogrencilerinin Deger Kazanimlarina Etkisi” isimli tez ¢ahigmast ile ilgili
calismalarin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yénden sakinca bulunmadigina,

oy birligi ile karar verilmistir.

(IMZA)
Prof. Dr. Muhsine BOREKC
Birim Etik Kurul Baskan

(IMZA) - (IMZA)
Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIT Prof. Dr. Betiil ASLAN
Birim Etik Kurul Bagkan Yardimeis Birim Etik Kurul Uyesi
(IMZA) AMZA) .
Prof.Dr. Miicahit DILEKMEN Prof:Dr. Barig DEMIRCI
Birim Etik Kurul Uyesi Raportor
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T.C.
ATATURK UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ETiK KURULU
Egitim Bilimleri Birim Etik Kurulu Karar Formu

ToplantSayin: 03 Toplant: Tarihi: 22.04.2022
= Karar No: 05
&=
= | Asagida bilgileri verilen tez ile ilgili calismanin, etik ilkeler agisindan degerlendirilmesi
S |istegi ile ilgili husus goriisiildii.
=
& |Yapilan gorismelerden sonra; soz konusu tez ile ilgili yapilacak galisma igin,
é aragtirmanin  gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri dikkate ahnarak konuyla ilgili
§ caligmanin gergeklestirilmesinde etik ve bilimsel yonden sakinca bulunmadigina, Etik
Kurulu oy birligi ile karar vermistir.
S & | Proje Yiiritiiciisii: Narin BOZAN
=
- @ Cahsma Konusu: Drama Temelli Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin Okul Oncesi
<= | X g P %
U= | Ogrencilerinin Deger Kazanimlarina Etkisi
EGITIM BILIMLERI BIRIM ETiK KURULU iMZA
Prof. Dr. Muhsine BOREKCI Etik Kurul Baskam

Prof.Dr. Yavuz TASKESENLIGIL Etik Kurul Baskan Yardimeisi

Prof. Dr. Betiill ASLAN Etik Kurul Uyesi
Prof.Dr. Miicahit DILEKMEN Etik Kurul Uyesi
Prof.Dr. Barig DEMIRCI Etik Kurul Raportérii
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TEZINIiZi ENSTITUYE TESLIiM ETMEDEN ONCE LUTFEN DiKKAT EDINiZ!

(Bu sayfa bilgilendirme amach sunulmustur, tezinizden sayfay siliniz.)

Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu geregi tezlerden Imza ve kisisel verilerin
kaldirilmas1 YOK Yiiriitme Kurulu, 13.05.2020 tarihli toplantisinda, kisisel verilerin korunmasi
acisindan Ulusal Tez Merkezi Tez Otomasyon Sistemine enstitiiler tarafindan lisansiistii tezler
yiiklenirken, tez jiirisinin kigisel bilgileri ile imzalarmin bulundugu "Tez Onay Sayfast"
olmaksizin yiiklenmesinin uygun olduguna karar vermistir. Ayrica, Kisisel Verileri Koruma
Kurulu'nun 24/09/2020 tarihli ve 2020/722 sayil1 toplantisinda alinan Karar {izerine tezlerde
kisisel verilerin olmadan yiiklenmesi uygulamasina baglanmistir. Yukaridaki kararlar geregince
"Lisansiistii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erisime Ac¢ilmasina
Iliskin Yonerge " de degisiklik yapilarak "6689 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu
hiikiimlerine gore kisisel veriler ve 1slak imzalar maskelenmeli veya cikarilmahdir." hiikkmii
eklenmis ve 19.01.2021 tarihli ve E-36054236-806.01.03-4130 sayil1 yaziyla tiim iiniversitelere
duyurulmustur. Bu tarihten itibaren YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabanina yiiklenen tezlerde
kisisel veriler (Imza, Fotograf, Kimlik numarasi, E-mail adresi, Telefon, Dogum yeri,

Dogum Tarihi, Is ve Ev adresi vb.) bulunmamalidir.

Tezinizi enstitiiye teslim etmeden once Kisisel bilgilerinizin (imza,
Fotograf, Kimlik numarasi, E-mail adresi, Telefon, Dogum yeri, Dogum

Tarihi, Is ve Ev adresi vb.) tezin hicbir béliimiinde yer almadign ya da

maskelenerek verildiginden emin olunuz.
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