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OZET

EKOLOIJIK ETKILESIMSEL (EKET) MODEL’IN TURKCE EGITIMINDE
ELESTIREL DUSUNME BECERISINE ETKIiSI

Bu arastirmada Ekolojik Sistemler Teorisi’nden hareketle gelistirilen ve 6zgiin
bir model olma niteligi tasiyan Ekolojik Etkilesimsel (EKET) Model’in elestirel
diistinme becerisine olan etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Arastirma nicel
arastirma yoOntemlerinden On test son test tek gruplu deneysel desene gore
tasarlanmistir. Arastirma orneklemini Istanbul’daki bir ortaokulda 6grenim goren 20
7. sif ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada oOncelikle Ogrencilerin elestirel
diisinme becerilerini 6lgmek amaciyla 6n test uygulanmis, ardindan Ekolojik
Etkilesimsel Model ve ona bagl gelistirilen etkinlikler cercevesinde dinleme ve
okuma becerileri kullanilarak 8 haftalik deneysel siire¢ gergeklestirilmistir. Deneysel
siire¢ sirasinda arastirmaci gézlem kayitlari tutulmus ve arastirma sonunda son test
uygulanarak 0Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen nicel veriler SPSS 22.0 paket programiyla analiz edilmis, nitel
veriler ise Nvivo 14 programi yardimiyla analiz edilerek tema ve kodlarina
ayristirllmistir.

Arastirmadan elde edilen nicel verilerden hareketle deney grubunda yer alan
Ogrencilerin 0n test son test genel puanlari ile beceri alt boyutu puanlarinda olumlu
diizeyde anlamli bir farklilik meydana geldigi tespit edilmistir. Ekolojik Etkilesimsel
Model’e gore tasarlanan Tiirkge dersleri 6grencilerin genel olarak elestirel diisiinme
becerisini olumlu yonde etkilerken ayn1 zamanda tiimevarim, timdengelim, varsayim
kurma, gézlem ve sorgulama becerilerini de gelistirmistir. Ayrica 6grenciler Ekolojik
Etkilesimsel Model’in yorumlama, empatik diisiinme, sorgulama, farkindalik,
problem ¢ozme gibi pek ¢ok agidan farkli becerilerini gelistirdigini ifade etmistir.
Aragtirmada nitel ve nicel veriler birlikte yorumlanarak onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ekolojik Etkilesimsel Model, Elestirel Diistinme, Diisiinme
Egitimi, Tiirkce Egitimi



ABSTRACT

THE EFFECT OF ECOLOGICAL INTERACTIONAL MODEL (EIM) ON
CRITICAL THINKING SKILLS IN TURKISH EDUCATION

In this study, it was aimed to reveal the effect of the Ecological Interactional
Model (EKET), which was developed based on the Ecological Systems Theory and is
a unique model, on critical thinking skills. The study was designed according to the
pre-test post-test one-group experimental design, one of the quantitative research
methods. The research sample consisted of 20 7th grade students studying in a middle
school in Istanbul. In the study, firstly, a pre-test was applied to measure the critical
thinking skills of the students, and then an 8-week experimental process was carried
out using listening and reading skills within the framework of the Ecological
Interactional Model and the activities developed based on it. During the experimental
process, the researcher kept observation records and at the end of the research, a post-
test was applied and semi-structured interviews were conducted with the students. The
quantitative data obtained in the research were analyzed with the SPSS 22.0 package
program, and the qualitative data were analyzed with the help of the Nvivo 14 program
and decomposed into themes and codes.

Based on the quantitative data obtained from the research, it was determined
that there was a positive significant difference in the pre-test post-test general scores
and skill sub-dimension scores of the students in the experimental group. Turkish
lessons designed according to the Ecological Interactional Model positively affected
students' critical thinking skills in general, while also improving their inductive,
deductive, hypothesis-making, observation and questioning skills. In addition,
students stated that the Ecological Interactional Model improved their different skills
in many aspects such as interpretation, empathic thinking, questioning, awareness,
problem solving. Qualitative and quantitative data were interpreted together and
recommendations were made.

Keywords: Ecological Interactional Model, Critical Thinking, Thinking Education,
Turkish Education



ON SOz

Ey goniil kilsan tefekkiir ...

Uzun, zor fakat bir o kadar da keyifli bir siirecin ardindan nihayete eren bu
arastirmanin genelde egitim, 6zelde ise Tiirkge egitimine katki sunabilmesi en 6nemli
temennimdir. Arastirmanin kuramsal g¢ergevesinde modelin gelisimine katki sunan
genis bir literatiir 6nemli noktalartyla verilmis, yontem kisminda modelin temel
prensipleri aciklanarak uygulamanin nasil gergeklestirildigi lizerinde durulmustur.
Uygulama neticesinde ulasilan sonuglara bulgular boliimiinde yer verilerek sonug
kisminda elde edilen veriler ilgili literatiir ¢ercevesinde yorumlanmis ve Onerilerde
bulunulmustur. Hem arastirmada hem de arastirmanin yani sira yasadigim her tiirlii
zorlu siiregte bilgi ve tecriibesi ile giigliikleri agsmami saglayan, bana akademik
disiplini telkin eden, kiymetli danigman hocam Dog. Dr. Talat AYTAN’a ne kadar
tesekkiir etsem azdir. Arastirma siirecim boyunca arastirmaya fikirleri ile katki sunan
degerli hocalarim Prof. Dr. M. Eyyiip SALLABAS ve Dog. Dr. Yusuf GUNAYDIN’a
miitesekkirim. Ayrica lisansiistii egitimim boyunca kendilerinden ders aldigim
kiymetli hocalarim Prof. Dr. Ali Fuat ARICI’ya, Prof. Dr. Bayram BAS’a Dog. Dr.
Celile Eren OKTEN’e, Dog. Dr. Neslihan KARAKUS a tesekkiir ederim. Arastirmada
goniillii olarak yer alan 6grencilerime ve arastirma siiresince destegini esirgemeyen
Ogretmen arkadaglarima da tesekkiirlerimi sunarim.

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumuna -TUBITAK’a- 2211
Yurt i¢i Lisansiistii Burs Programi ile arastirmami destekledigi icin ¢ok tesekkiir
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tiim bu zorlu siirecte destegini esirgemeyen esime minnettarim.
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1. GIRIS

Bu bolimde problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sinirliliklari,

sayiltilar ve tanimlar ortaya konmustur.

1.1. Problem Durumu

Insanin cevresinde olup bitenleri anlayp ogrenerek bilgi edinmesini,
yorumlamasini saglayan ve karmasik becerilerden meydana gelen (Wadsworth, 2022;
Vygotsky, 2020) bilissel gelisimin tarihi seyrinde Tarim Devrimi, yazinin icadi,
matbaanin bulunmasi, Sanayi Devrimi ve internet gibi pek ¢ok faktor etkili olmustur.
Gilintimiizden yaklasik on bin y1l 6nce gergeklestigi varsayilan (Giinay, 2003 ; Mazoyer
ve Roudart, 2016) Tarim Devrimi, avci-toplayici insanin iiretkenlik yolunda attigi
onemli doniim noktalarindan biri olarak kabul edilebilir. Avci-toplayict yasam
bigiminde dogal ¢evreye uyum saglamak zorunda olan insan (Kelly, 2013); bu zaman
diliminde dikkat, alg1, bellek ve problem ¢6zme gibi biligsel siireglerini gelistirirken
bu becerilerini ayn1 zamanda hayatta kalmak, avlanmak, is birligi yapmak igin
kullanmigtir. Tarima gegisle birlikte insan yasaminin her alaninda biiyiik degisimlerin
adimlart atilmigtir. Tarim ile gelen yerlesik hayata gecis siireci dogal ¢evreye uymak
zorunda olan insani, dogal cevreyi degistirerek kendi ihtiyaglarima uygun hale
getirebilecek bir noktaya tasimistir. Insanlar tarim {iriinlerinin yetistirilmesinde,
hayvanlarin evcillestirilmesinde, yerlesik hayatla gelen karmasik sosyal yapilarin
olusturulmasinda dikkat, algi, bellek ve problem ¢6zme becerilerinin yani sira dil,
sembolik diisiince, soyut bilissel siireclerin isletilmesi ve planlama gibi daha karmagik

beceriler kazanmaya ve gelistirmeye baglamistir.

Tarim sonrast yasanan gelismeler yazinin icadina zemin hazirlamistir.
Mezopotamya bdlgesinde Siimerlerin elde ettigi tarim {riinlerinin hesaplama
ihtiyacindan dolayr MO 4. yiizyilda ortaya ¢iktig1 &ne siiriilen yazi (Fisher, 2022),
insanin biligsel gelisimini Tarim Devrimi’ne nazaran daha fazla etkilemistir. Biligsel
gelisimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan yazi, insanlarin birgok farkli biligsel

stireclerini gelistirebilmesine ve yeni biligsel beceriler kazanabilmesine de kaynaklik

1



etmistir. Bu minvalde biligsel gelisim siirecinde yasanan her gelisme bir bilissel
gelisimin sonucu olmakla beraber farkli bir bilissel siirecin de nedeni olabilmektedir.
Bu paradoksal dongii, bilissel gelisimin tarihi seyrinin ana Oriintlisiinii de ortaya
cikarmaktadir. Yazimmin bulunmasiyla bilgi birikimini aktarmanin kalici yolunu
kesfeden insan; dil, soyut diisiinme ve Kkiiltiirler arasi 6grenme, iletisim gibi

siireclerinde ilerlemeler kaydetmistir.

Yazinin icadi ile elde edilen kazanimlar1 ileri boyuta tasiyan onemli
gelismelerin arasinda matbaanin bulunmasi bir doniim noktas1 6zelligi tasimaktadir.
Yazimin ardindan matbaanin bulunusuna kadar gegen yaklasik 4500 yili askin siire
zarfinda yasanan gelismeleri matbaa hizlandirmis ve insanlik tarihi agisindan bu siireyi
geride birakacak gelismelere imkan tanmmustir. Yazi ile gelisen soyut diisiinme
becerisi, biligsel liretkenlik; matbaanin icadi sonras1 yaygin hale gelmistir. Boylelikle
okumanin yayginlasmasi ile bireylerin dil becerileri, kelime hazineleri, anlama ve
yorumlama kapasiteleri artmistir. Matbaa, Avrupa’da ortaya ¢ikan ama sonuglari
itibariyla tim diinyay1 etkileyen Ronesans ve Reform hareketlerinin de en dnemli

sebepleri arasinda yer almistir.

Sanayi Devrimi kendinden 6nceki yasanan biligsel gelisimin o ana kadar ki en
miihim neticesi ve kendinden sonra yasanacak enformasyon ¢aginin da bas nedenidir.
Egitim, kiiltiir, teknoloji, ekonomi ve sosyal hayat gibi hemen hemen her alanda
yenilikler meydana getiren Sanayi Devrimi, bilissel gelisim siirecinde yaraticilik
becerilerini gelistirebilmek adina insanliga sinirsiz imkanlarin 6niinii agmistir. Matbaa
ve Sanayi Devrimi gibi gelismelerin ardindan hizla yiikselen bilgi tiretimi insanlig1
“Enformasyon Cagi’na (Information Age) tasimistir. Her alanda artan bilgi, bir¢ok
yeni alanin olusmasina ve bu alanlarin da her gecen giin yenilenmesine imkéan

tanimistir.

Enformasyon Cagi, bilginin artisin1 saglarken internet ile bilgi, dijital bir
hiiviyet kazanmustir. Bilissel gelisimin Tarim Devrimi’nden bu yana olan tiim siirecini
yeniden yapilandiran ve bilinen formlarin digina ¢ikaran dijital ¢ag; bilginin kalitesini,
tiretimini, hizin1 ve erisebilirligini artirmistir. Enformasyonun niceliksel olarak daha
once goriilmemis bir hizda artmasi, bilginin niteligi hakkinda bircok problemi de

beraberinde getirmistir.



Iletisim alaninda gelisen teknoloji, bilginin genis kitlelere ulasmasina imkan
saglarken ayni zamanda bilginin ticarilesmesine de neden olmustur (Yurdigiil ve
Yurdigiil, 2019). Bilgi, hakikatin niivesinden meydana geldigi takdirde varligini
koruyabilir ve giliciinli ortaya ¢ikarabilir. Bu durumda bilginin kaynagi ve varligi
(ontolojisi) arasinda miihim bir iligski bulunmaktadir. Bilginin 6zellikle 19. yiizyildan
sonra insanlik tarihinin 6nceki donemlerine gore ¢ok daha hizli artisi ve 20. yiizyil ile
bilimsel devrimlerin yasanmasi, bilgiyi epistemik dogasindan uzaklagtirarak bir giic

ve rekabet unsuru haline getirmistir.

Aristo “episteme” kavramini nedensellik ile agiklamaktadir. Ona gore bilgi
(episteme) herhangi bir durum, sey hakkinda nedenler veya agiklamalar
yapilabildiginde ancak edinilmis olur (Aristo, 2018; Greco, 2014). Bu durumda
bilginin hakikat ile iligskisinin ortaya konulabilmesinde “sorgulama” filtresinden
gecirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Clinkii bilgi hem bir erk aracina doniismiis
hem de ticarileserek hakikatin dogasindan uzaklagmaya baslamistir. Bilginin
sorgulanmadan salt dogru olarak kabul edilmesi insanin gerceklikten uzaklasmasina

ve hakikatin pragmatik faydasindan kopmasina neden olabilmektedir.

Hakikatin bilgisini edinme c¢abasi, insanin baslica amaglar1 arasinda yer
almaktadir. Antik Yunan, Orta Cag ve Modern Felsefe donemlerinin her birinde bilgi
felsefesi (epistemoloji) canliligini korumus ve insanin hakikate ulagsma, dogru bilgiyi
edinme arzusunun somut gdstergesi olmustur. Iletisim teknolojisinin bilginin
niceligine olan pozitif katkisi, bilhassa 20. yiizyildan sonra niteligini olumsuz yonde
etkilemeye baglamistir. Bilginin niteliginin degismesi, dezenformasyon (dis-
information), mezenformasyon (mis-information), malenformasyon(mal-information)
gibi yeni kavramlari1 ortaya ¢ikarmistir. Dezeformasyon, yanlis bilginin zarar verme
amaci tastyarak paylasilmasi; mezenformasyon, yanlis bilginin herhangi bir zarar
verme kasti olmadan paylasilmasi, malenformasyon ise bilginin dogru fakat zarar

vermek amacli paylasilmasi olarak tanimlanabilir (Wardle ve Derakhsan, 2017).

Bilginin tarihi seyri igerisindeki en kritik noktasini, 20. yiizyilda internetin
bulunmasi ve gelistirilmesi olusturmustur. Ik olarak 1960’11 yillarda temelleri atilan
internet, 1990’1 yillardan sonra giderek yayginlasmaya (Siilli, 2018) ve 2000’li
yillardan sonra ise artik hayatin vazgegilmez bir parcasi haline gelmeye baglamistir.
Bu minvalde bilgi; dijital, ticari bir meta olarak kullanilmaya daha elverisli bir kimlik

kazanmistir. Bu durum ontolojik olarak hakikatin niivesinden dogmasi gereken
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bilginin sorgulama siizgecinden gegirilmesinin gerekliligini 21. yiizyilin en temel

pratikleri arasina dahil etmistir.

Insanin bilissel/zihinsel gelisiminde &ne cikan hicbir bir beceri, icinde
bulundugu zamanin sartlarindan bagimsiz degildir. Tarim Devrimi’nde dikkat, algi,
bellek gibi zihinsel siiregler; yazi, Sanayi Devrimi gibi gelismelerle birlikte dil, soyut
diistinme, planlama, sembolik diisiince siireglerine evrilmistir. Buradan hareketle
bireyin i¢inde bulundugu zamanda yasanan gelismelere bagli olarak edinmesi gereken
farkli beceriler bulundugunu ifade etmek miimkiindiir. Bu minvalde 6zellikle 2000’1
yillardan sonra bir¢ok arastirmaci ve kurum tarafindan 21. yiizyil becerilerini
belirlemeye yonelik ¢alismalar gergeklestirilmistir (Metiri Group&NCREL, 2003;
OECD, 2005; NRC, 2011; BFK,2019). Yapilan ¢alismalarda ortak olan beceriler Sekil

1’de gosterilmistir.

Sekil 1. 21.yiizy1l Becerileri

21.yy.
Ogrenmesi

insani Bilgi (Humanistic

Te | Bilgi M Ust Bilgi
[l Rrowcae Dt B
Vermek Knowledge)
Kng}?lledkge) Harekete gegmek
ilmel
Yasam/Meslek Etik/Duyussal Killtiirel Problem
Diital/BiT Temel cerik Disiplinlerarasi Becerileri Farkindalik Yetkinlik Yaraticilik ve Cozme ve iletisim ve
okuryazarligi Bl Bilgi SRR Elestirel Isbirligi
ﬂ yazarlig Disiinme ﬂ

Kaynak: Kereluik ve digerleri, 2013, s.130

Sekil 1 incelendiginde 21. yiizy1l 6grenmesinde gerekli becerilerin temel bilgi,
insani bilgi ve tist bilgi olmak iizere ii¢ temel baslik altinda toplandig1 goriilmektedir.
Bunlardan temel bilginin; bilme eylemi iizerine insa edilerek dijital/BIT okuryazarlig,
temel igerik ve disiplinlerarasi bilgiden; insani bilginin; deger ilizerine insa edilerek

yasam/meslek becerileri, etik/duyussal farkindalik, kiiltiirel yetkinlikten; iist bilginin



ise yaraticilik ve inovasyon, problem ¢dézme ve elestirel diisiinme ile iletisim ve

isbirliginden meydana geldigi dile getirilebilir.

Enformasyon ¢aginin neticelerinden biri olan dijital ¢ag, 21. yiizyil becerileri
arasinda yer alan baz1 6grenmelerin somut olarak one ¢ikmasini saglamistir. Dijital
cag ile metalasan bilginin ¢ekirdegi olan (olmasi gereken) hakikat, 6ziinii yitirmeye
baglamistir. Hakikat, hakikat sonrasina (post-truth) evrilirken dijital cagin son iletisim
araglari ile (sosyal medya uygulamalari); sahte haber (fake news), yanki odalar1 (eco
chambers), filtre balonlar1 (filter bubbles), trolleme (trolling), botlar, siborglar,
deepfake gibi yeni kavramlar ortaya ¢ikmistir (Bayraktar, 2023). Bilginin hakikat ile
olan mesafesi dijital ¢ag ile gittikge artmis ve hakikatin “sorgulanmasinin” gerekliligi
de bilhassa 21. yiizyilda bir zorunluluk halini almigtir. Sorgulama, Antik Yunan’dan
21. yiizyila degin bilgiye ulasmak ve anlamak i¢in soru sorma, merak, analiz,
yorumlama gibi siiregleri igeren biligsel gelisimin anahtar becerilerinden biridir.
Sokrates’in Antik Yunan’da sorgulama yontemini kullandigi (Versenyi, 2010) ve bu
yontem ile 6grencilerinin kendi bilgilerini ve diisiincelerini ortaya g¢ikarmalarini
sagladigi Dbilinmektedir. Orta Cag’da skolastik diislincenin yikimimni getiren
“sorgulama” Ronesans ve Reform hareketlerinin en 6nemli sebebi olmustur. Modern
doneme gelindiginde sorgulama becerisi, egitim programlarinin kazandirmak istedigi

vazgecilmez beceriler arasinda kendine yer edinmistir.

Sorgulama becerisi, 21. yiizyilda Enformasyon Cagi’nin temel ihtiyaglari
arasinda yer almasmin yani sira karmasik becerileri edinmede bir ara¢ olarak da
kullanilmaktadir. Sorgulama becerisi, bireylerin bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme,
sentezleme ve paylasma gibi siiregleri etkin bir sekilde gerceklestirmelerini
saglamaktadir. Sorgulama becerisi, ayn1 zamanda bireylerin elestirel diisiinme,
problem ¢ozme, yaraticilik ve is birligi gibi 21. ylizyil becerilerini gelistirmelerine de
katkida bulunmaktadir. Sorgulama becerisinin diger karmagik becerileri edinebilmek
adina bir arag olarak kullanilmasi ve 21. ylizy1l becerilerini hem kazanabilme hem de
kullanabilme yetisini saglayabilmesi icin “elestirel diislinme” becerisi miihim bir yer
teskil etmektedir.

Elestirel diisiinme becerisi, mahiyeti itibartyla miistakil bir beceri olmasinin
yani sira diger diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde de 6nemli bir rol oynamaktadir.

Bu baglamda elestirel diisiinme becerisi; bireylerin bilgiye ulasmak, bilgiyi anlamak,

degerlendirmek, sentezlemek ve paylasmak gibi siirecleri etkin bir sekilde
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gerceklestirmelerini saglayan karmasik {ist bir beceridir. Bu siirecler, duyugsal ve
bilissel stratejileri kullanmayi, makro ve mikro becerileri gelistirmeyi gerektirir.
Elestirel diistinme becerisi bu baglamda hem bilissel hem de duyussal bir mahiyet
barindirmaktadir. Dolayisiyla bireylerin i¢ motivasyonu, tutumlari, degerleri ve
aligkanliklar1 elestirel diisiinme davranislarinin  sergilenmesinde belirleyici rol
tistlenmektedir. Tim bu sebepler “elestirel diisiinme” becerisini, 21. yiizy1l egitim

programlarinin vazgeg¢ilmez kazanimlari arasina dahil etmistir.

Bireyin anlama ve anlatma becerilerini gelistirmeyi temel amag edinen ana dili
egitim programlari, genelde diisiinme egitimi 6zelde ise elestirel diisiinme egitimiyle
yakindan iligkilidir. Anlama ve anlatma becerilerinin gelisimi, bireyin diisiince
diinyasinin niteligini, bireyin sahip oldugu diislince diinyas: ise anlama ve anlatma
becerilerinin niteligini belirlemektedir. Dil ve diislince arasinda bulunan bu
korelasyon, elestirel diisiinme egitimini de dil egitim siireglerinde yer almasi gereken
onemli bir bilesen haline getirmektedir. Dil egitim programlari da “elestirel diisiinme”
becerisinin bu niteliklerinden hareketle iceriklerini diizenlemistir. Elestirel diisiinme
becerisini kazandirabilecek etkinlikler, metinler ve uygulamalar program igerikleri
arasinda kendine yer bulmustur. Egitim programlarmin yani sira aragtirmacilar ve
kurumlar da elestirel diisinme becerisini gelistirmek adina projelerini  ve
arastirmalarini artirmaya basglamistir. Elestirel diisiinme, salt biligsel becerilerden
meydana gelmemektedir. Duyussal ve biligsel stratejilerin birlikte ise kosulmasi ancak

saglikl bir elestirel diisiinme siirecini harekete gegirebilir.

Ekolojik sistemler kuramini Kurt Lewin’in ¢alismalarima dayandiran
Brofenbrenner (Johnson, 2008), bireyin gelisiminde sosyal ¢evrenin dnemine dikkat
cekmektedir. Ona gore birey i¢ ige gecmis ve birbiriyle etkilesim halinde olan sosyal
yapilarin karmagik iligkilerinden etkilenmekte ve bu yapilarin etkisiyle gelisimini
siirdiirmektedir (Brofenbrenner, 1979). Hem biligsel hem de duyussal olarak bu her bir
katman ile etkilesim hélindeki bireyin egitim siirecinde bu yapilarin g6z ardi edilmesi
istenilen hedeflere ulagmay1 zorlastiracaktir. Dolayisiyla dil ve disiinme gibi
becerilerin sosyal yapilar ile yakin iliskisi dikkate alindiginda egitim programlarinin

bu hususu goz ardi etmesinin miimkiin olmadig: dile getirilebilir.

Dil egitim programlari1 ve disiinme egitim programlari ile ilgili aragtirmalar
incelendiginde bireyin bu gelisimini dikkate alan yeterli sayida arastirmanin

bulunmadig1 dikkat ¢cekmektedir. Dil egitimi, elestirel diisiinme egitimini icererek
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tasarlanip Ekolojik Model icerisinde yer alan yapilar1 dikkate aldiginda hem anlama-
anlatma becerileri hem de elestirel diisiinme becerileri daha etkili ve farklhi
uygulamalari igeren etkinliklerle desteklenme firsatini yakalayabilir. Boylelikle dil ve
diisiince arasindaki korelasyon pozitif yonde desteklenerek bireyin her iki 6grenim
alan1 gelistirilebilir. Bireyin i¢inde bulundugu Enformasyon Cagi ile uyumu ve bu
cagin getirdigi sistematik problemler ile karsilasip onlara ¢6zliim yollar1 bulabilmesi,
dil ve elestirel diistince gibi karmasik becerilerinin gelistirilmesi neticesinde
mimkiindiir. Anlama (dinleme/okuma) anlatma (konusma/yazma) becerilerinden
tesekkiil eden dil becerileri, Enformasyon Cagi’ndaki bilginin hizli {iretilmesi ve
tiiketilmesinden oldukg¢a etkilenmektedir. Bilginin bu denli iiretilmesi anlamay1
zorlagtirmakta, anlayamayan bireyin anlatma becerilerini de sekteye ugratmaktadir.
Elestirel diisiinme becerisi, sekteye ugrayan bu becerilerin 6niinii agarken bireye yeni
ogrenme firsatlart olusturabilmektedir. Birey, elestirel diisiince vasitasiyla karsilastigi

problemleri tanimlayip analiz ederken ona kars1 farkli ¢6ziim yollar gelistirebilir.

“Ekolojik Modelin” i¢ ice yer alan sosyal yapilar1 igerisinde siirekli
“Etkilesim” halinde olan birey, dil ve elestirel diisiinme becerisinin gelisimi ile 21.
ylizy1l becerilerini kazanabilir. Bu becerileri kullanarak ¢agin gerekliliklerini yerine
getirebilir ve yetkin hale gelebilir. Bireyin anlama ve anlatma gibi dil becerilerinden
faydalanarak elestirel diisiinme becerisini edinmesi ve i¢inde bulundugu ekolojik
sistemi, sistem i¢indeki katmanlarin birbiriyle olan etkilesimini fark ederek bu sistem
igerisindeki katmanlar arasinda etkilesim kurmasi, onu hem dil becerilerinde hem de
genelde diisinme Ozelde ise elestirel diisiinme becerilerinde donanimli hale
getirecektir. Bu minvalde arastirmanin ana problemini “Ekolojik Etkilesimsel Model’e
gore tasarlanan Tiirkge derslerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine etkisi
nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu ana problem etrafinda asagidaki alt problemlere

yer verilmistir.

1. Ekolojik Etkilesimsel Model’e (EKET) gore tasarlanan Tiirk¢e derslerinin
uygulandig1 deney grubunun oOn-test ve son-testleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirk¢e derslerinin uygulandigi deney
grubunun Tlmevarim becerisi acisindan On-test ve son-testleri arasinda

anlamli bir fark var midir?



10.

11.

12.

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirkge derslerinin uygulandigi deney
grubunun Tiimdengelim becerisi agisindan On-test ve son-testleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirkge derslerinin uygulandigi deney
grubunun Varsayimsal diisiinme becerisi agisindan 6n-test ve son-testleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirkge derslerinin uygulandigi deney
grubunun Gozlem becerisi agisindan On-test ve son-testleri arasinda
anlaml1 bir fark var midir?

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirkge derslerinin uygulandigi deney
grubunun Sorgulama becerisi agisindan On-test ve son-testleri arasinda
anlamli bir fark var midir?

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirkge derslerinin uygulandigi deney
grubunun 6n-test son-test puanlari arasinda cinsiyete gore bir farklilagsma
var midir?

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirk¢e derslerinin uygulandigi deney
grubunun On-test son-test puanlari arasinda ana dili degiskenine gore bir
farklilasma var midir?

EKET Modeli’'ne gore tasarlanan Tiirk¢e derslerinin uygulandigi deney
grubunun bu derslerin kendilerinde hangi yonlerde degisiklik meydana
geldigine dair goriisleri nelerdir?

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirkge derslerinin uygulandigi deney
grubunun bu dersleri okuldaki hangi derslerle iligkilendirdigine dair
goriigleri nelerdir?

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirkge derslerinin uygulandigi deney
grubunun bu dersleri Tiirkge dersindeki hangi dil becerileriyle
iligkilendirdigine dair goriisleri nelerdir?

EKET Modeli’ne gore tasarlanan Tiirk¢e derslerinin uygulandigi deney
grubunun bu derslerin Tiirkge dersindeki dil becerilerine olan somut

katkilarina dair goriisleri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amact Ekolojik Etkilesimsel Model (EKET) g¢ercevesinde
tasarlanan Tirkge derslerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine olan etkisini
ve oOgrencilerin Ekolojik Etkilesimsel Model c¢ercevesinde tasarlanan Tiirkge

derslerine iliskin gortislerini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilginin kaynagi, aktarimi ve kullaniminin 6neminin her gegen giin daha da
arttig1 Enformasyon Cagi, teknolojiye ait gelismelerin ve iletisimin hiz kazandig1 bir
donemdir. Birey, i¢cinde bulundugu bu c¢agda ¢ok sayida ve gesitli bilgiler ile stirekli
olarak karsilasmaktadir. Bireyin karsilastig1 bu denli farkli bilgi kaynaklar arasinda
dogru, yararli ve giivenilir olan1 ayirt ederek secebilmesi zorunluluk halini almistir.
Birey karsilastigi bilgileri kendi diisiinme siizgecinden gecirdikten sonra onlar
arasinda bir se¢im yapar. Bu minvalde 21. ylizyil becerileri arasinda elestirel diisiinme
becerisi, kazanilmas1 gereken beceriler arasinda zorunlu bir ihtiya¢c olma o6zelligi
tasimaktadir. Bilgiyi sorgulama, analiz etme, degerlendirme, yorumlama, varsayimlar
liretme, bilgiler arasinda neden-sonug iligkileri kurma gibi bir¢ok hususu biinyesinde
barindiran elestirel diisiinme, karmasik bir disiinme seklidir. Bireyin karsilastigi
bilgileri ve durumlart mantikli ve tutarh bir degerlendirme siizgecinden gegirebilmesi,

elestirel diisiinme becerisini kullanabilmesi ile miimkiin olabilmektedir.

Elestirel diislinme becerisi, 21. ylizyilda edinilmesi gereken becerilerin
arasinda yer almakla birlikte egitim programlarinin kazandirmak istedigi baslica
amagclar arasinda da bulunmaktadir. Bu baglamda okul dncesi ¢agdan ilkogretime,
ortadgretimden yiiksekogretime kadar egitim kademelerinin her basamaginda elestirel
diisiinme becerisi kazandirma hedefleri belirlenmektedir. Ogrencilerin elestirel
diistinme becerisini kazanmasi, onlarin hem akademik hem de sosyal hayatta bircok
kazanimi elde edebilmesini kolaylastirmaktadir. Etkili problem ¢ozebilen, sagduyulu,
farkl1 goriislere saygili, tiretken, yaratici, iletisim becerileri yiiksek bireyler
yetistirebilmek i¢in egitim programlar elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasina

ihtiya¢ duymaktadir.

Dil egitim programlarinin esasini olusturan anlama (dinleme/okuma) ve

anlatma (konusma/yazma) becerileri diistinme stire¢leri ile girift bir yap1 igerisindedir.



Dolayistyla dil becerileri ile genelde diistinme 6zelde ise elestirel diigiinme arasinda
yakin bir iligkiden bahsedilebilir. Tiirk¢e egitiminde de bu yakin iligkinin yansimalari
ve Tiirkge egitim siirecinde elestirel diisiinme becerisini kazandirma hedefleri hem
programlara hem de arastirmalara etki etmistir. Son donem Tiirkce egitim programlari
arasinda da yer alan elestirel diisiinme becerisi, yapilan arastirmalar dikkate
alindiginda genellikle biligsel bir beceri olarak algilanmaktadir. Oysa elestirel
diisiinme becerisi hem duyussal hem de bilissel bir beceridir ve bu nedenle elestirel
diistiinme becerisi kazandirma siirecinde duyussal ve bilissel siiregler birlikte dikkate

alinmalidir.

Tiirkge egitiminde ise kosulan metinler, 6grencilerin duyussal ve bilissel
yonlerine hitap edecek sekilde tasarlandiginda elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmast  kolaylasacaktir. Ogrenme ortamlarinin  elestirel ~ diisiinmeyi
destekleyici sekilde diizenlenmesi ve Tiirkge derslerinin elestirel diistinmeyi
saglayacak uygun metinler ile sekillendirilmesi, 6grencilerin hem duyussal hem de
biligsel anlamda kazanimlar elde etmesini saglayacaktir. Bu arastirmada Ekolojik
Etkilesimsel Model’in esaslarindan faydalanilarak metinler araciligiyla 6grencilerde
duyussal bir farkindalik olusturulmus, ardindan bunun {istiine bilissel etkinlikler
tasarlanmistir. Duyussal siireglerden yola ¢ikilarak biligsel siireglerin  harekete
gecirilmesi ve elestirel diislinmenin her iki yoniline metinler aracilifiyla niifuz

edilmesi, aragtirmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Arastirmada O6grencilerin elestirel diisiinme siireclerini harekete gecirecegi
diisiiniilen felsefi bir metne de kurgusal agidan yer verilmistir. Ekolojik Etkilesimsel
Model ger¢evesinde kendini, ¢evresini, ¢evrenin hem kendiyle hem de birbiriyle olan
iligkisini anlamlandiran bireyin duyussal siireclerden yola ¢ikarak biligsel kazanimlar
elde etmesi beklenmektedir. Ayrica arastirmanin diisiinme odakli felsefi bir hikaye
edici metinden yararlanip elestirel diisiinme becerisini kazandirma amaci, aragtirmanin
ayirt edici yanmi olusturan unsurlardandir. Bu baglamda arastirmanin elestirel
diislinme becerisini kazandirmada genelde dil egitim programlarina 6zelde ise Tiirk¢e

egitimine katki sunacag diigiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

Arastirma Istanbul’da Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulda 6grenim

goren deney grubu Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Dolayisiyla arastirma
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kapsaminda elde edilen hem nitel hem de nicel veriler bu 6rneklem grubu ile sinirlidir.
Arastirmada elestirel diisiinme becerisinin yani sira bu becerinin temel bilesenleri olan
timdengelim, timevarim, gozlem, sorgulama, varsayim kurabilme, kurabilme gibi
becerileri de gelistirmek hedeflenmistir. Arastirma, elestirel diisiinme ve onun temel

bilesenleri olan bu beceriler ile sinirlanmstir.

1.5. Sayiltilar

Arastirmanin uygulama safhasinda Ekolojik Etkilesimsel Model ¢ergevesinde
yapilandirilan Tiirkge dersindeki elestirel diisiinme etkinliklerinden faydalanilmistir.
Ogrencilerin Ekolojik Etkilesimsel Model cercevesinde yapilandirilan Tiirkge
derslerine dair goriisleri ise yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile elde edilmistir.
Yine Ekolojik Etkilesimsel Model cergevesinde yapilandirilan Tiirk¢e dersindeki
elestirel diisiinme etkinliklerinin G6grencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki
meydana getirdigi degisikligi belirlemek amaciyla Cornell Elestirel Diisiinme Beceri
Testi X diizeyi kullanilmistir. Bu baglamda arastirmada kullanilan veri toplama

araglarin arastirmanin niteligine uygun oldugu sayiltilar arasinda yer almaktadir.

Aragtirmada  kullanilan  yar1  yapilandirilmis  gériisme  formunun
olusturulmasinda uzman goriislerine bagsvurulmustur. Uzmanlardan alinan doniitlerin
goriisme formunun uygulanabilirligini belirleme agisindan tam ve yeterli oldugu,
aragtirma siiresince deney grubunda meydana gelen ve arastirma igerisinde yer
almayan farkli durum ve hususlarin arastirmanin mahiyetine etki etmedigi sayiltilar

arasinda yer almaktadir.

1.6. Tammmlar

Ekolojik Sistemler Teorisi: Bireyin sosyokiiltiirel yapilar igerisinde sekillendigini

savunan kuram (Brofenbrenner, 1979).

Elestirel Diisiinme: Mantik ve Olgiite dayali, gercek¢i ve yansitici iistbiligsel bir

diistinme bi¢imi (Nosich, 2018).
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2. Kuramsal Cerceve

Bu béliimde arastirmanin kuramsal gergevesine dair ilgili literatiire yer verilmistir.

2.1. Diisiinme

Insana has ontolojik bir yeti olan diisiinme, bireyin kendisi ile ¢evresi arasinda
anlam kurma silireci olmasinin yani sira hald ¢oziilemeyen birgok muammay1
barindirmaktadir. Karmasik yapisi itibartyla pek ¢ok tanimi yapilan diisiinme, zihinsel
becerilerin  temeli (Gilines, 2012) olmakla birlikte olgu ve olaylarin
anlamlandirilmasii saglayan (Sensekerci ve Bilgin, 2008) muhakeme giiclidiir
(Guitton, 2011). Bu baglamda diistinmede, baslangi¢ noktasi zihinsel bir siireg olsa da
sonugclari itibartyla davranisa doniik ve davranistan anlasilabilen bir yapt mevcuttur
(Solso, Maclin ve Maclin, 2014). Diisiinmenin baslangi¢ noktasinda nérobiyolojik
unsurlar bulunmaktadir. Norobiyolojik unsurlar, insan beyninde otonom sekilde
stirdiiriilen siiregleri kapsamaktadir. Diisiinme sirasinda gergeklesen bu unsurlar ile
beyindeki sinir hiicreleri olan noronlar elektriksel ve kimyasal sinyaller ile beynin
farkli yerlerinde farkli islevleri yerine getirir. Duyular araciligtyla gerceklestirilen
aktarimlara beyindeki bu tiir ndrobiyolojik siireglerden sonra gesitli tepkiler verilir. Bu
hususlar dikkate alindiginda insan beyni ile hayvan beyni arasinda birtakim
benzerliklerin oldugu dile getirilebilir. Insan beyni ile hayvan beyni arasinda
ndrobiyolojik agidan benzerlikler bulunsa da 6zellikle insan beyninin daha agir olmast,
insan beyninin ¢ok daha fazla néron ve sinaps (ndronlar arasindaki baglant1), plastisite
barindirmasi, neokorteks ve prefrontal korteksin (alnin 6n bolgesi) hayvanlara nazaran
cok daha fazla gelismesi (A¢ikgdoz ve Madi, 1997) insan beynine ¢ok daha {istiin

beceriler ile gelistirmeye uygun bir yap1 kazandirmigtir.

Norobiyolojik olarak var olan donanimin harekete gecirilmesi ve kullanilmasi
diisiinme siireglerini olusturmaktadir. Insan ise bu noktada diger canlilardan biling,
algi, farkindalik, 6grenme ve Ogretme gibi bircok bilissel aktivite ile ayrilir.
Diisiinmenin insan i¢in yapilan tanimlamalarinda nérobiyolojik siireclerden ziyade
insanin logosentrik yanina vurgu yapildigi dile getirilebilir. Logosentrizm, insan
diisiincesinin kaynagina biling ve dil iizerinden bir vurgu yapmaktadir (Derrida, 2008).
Bu noktadan hareketle diisiinme, insanin dogustan sahip oldugu donanimsal

Ozelliklerini kullanarak bilingli bir farkindalik ile ytriittiigii stireglerin tamami olarak
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tanimlanabilir. Diislinme yetisi tarihi seyir icerisinde pek c¢ok degisimi meydana
getirirken bu degisimlerden de etkilenmistir. Diisiinme bu baglamda hem psikolojik

hem de toplumsal (sosyolojik) bir nitelik kazanmistir.

Tiirkgenin yazili ilk metinlerden itibaren akil, zeka, idrak ve diisiinmek gibi
kavramlart ifade etmek i¢in pek c¢ok kelime bulunmaktadir. Riiya, hayal, ortaya
cikarma, yiiksekten asagi inmek, derine dalmak gibi farkli anlamlari barindiran
diig/tiis- kokiinden tiireyen diisiin- fiili, bir seyi bellekte meydana getirme; duyum,
izlenim ve tasarimlardan ayr1 olacak sekilde aklin kendine has eylemi, kavrama yetisi
olarak tanimlanabilir. Osmanli Tiirk¢esinde muhakeme etmek, tasavvur etmek,
teemmiil etmek, miitilaa etmek gibi farkli bigcimdeki eylemlerle karsilanan diigiinmek;
Eski Tiirkge Dénemi’ndeki 6- fiili ile de yakindan iliskilidir. O-, Ok- diisiinmek; 6g
akil, ogret Ogret-; Ogrenmis alismis, Ogiit nasihat kelimelerinin Eski Tiirk¢edeki
diistinmek fiili ile alakali kelimeler oldugu ifade edilebilir (Eyupoglu, 1989, 2022;
Hangerlioglu, 1992; Tiirk, 2006). Yine Divanu Lugati’t-Tiirk te 6- fiiline diisiindiikten
sonra anlamak; 6g akil, anlayis; 6ge ulusun bilgesi gibi anlam karsiliklariyla yer
verilmistir (Kasgarli Mahmud, 2021). Bang Kaup (1980) ise 6- fiili ile 6z kelimesini
iligkilendirerek z ekinin fiilden 6z ismini tiirettigini ve 6z kelimesinin bir seyin asli,
cevheri manasina geldigini belirtir. Dolayisiyla 6z kelimesi insan ig¢in diisilinen,

hatirlayan ve insana sahsiyet kazandiran prensip anlamlarini ihtiva eder.

Arapcada pek cok karsiligi olan “diisiinme” kavrami genel olarak nazar,
tefekkiir, tedebbiir, i’tibar ve taakkul gibi kelimeler ile ifade edilmektedir (Kutluer,
1994). Bu minvalde nazar (k) tecriibeye ve kiyasa dayanarak fikir yiiriitme, tefekkiir
(&%) fikr kokiinden tiireyerek derin diisiinme, tedebbiir (,23) gelecege yonelik
diisiinme, i’tibar (Jkie!) Slgiip tartip deger bigme, taakkul ( Jix3) akletme ve zihni
yorarak anlama cabast (Ayverdi, 2016) olarak tanimlanabilir. Latincede “cogitatio”
olarak ifade edilen diisinme (Altuner, 2018) zihnin nesneleri, olaylari, iliskileri,
kavram ve ilkeleri algilayip degerlendirmesidir. Cogitatio (diistinme) zihnin hem
kendini hem de isleyis siirecini fark etmesidir. Cogito (diisiin-) fiilinin isim hali olan
“cogitatio”un Descartes’in linlii “Cogito ergo sum” (Diisliniiyorum Oyleyse varim)
sozlinde (Angelos, 2020) varlikla olan iliskisine dikkat cekilmistir. Bu manada
diisiinmenin, var olabilmenin bir sarti ve gergekligi temellendirmenin baslangici
olarak nitelendirildigi dile getirilebilir. Heidegger (2019) de diisiinmeyi varlikla

iligkilendirmistir. Ona gore diisiinme, varligin kendisinden yapilan ¢agriya diisiinen
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tarafindan verilen bir yanittir. Dolayisiyla varlik, diisiinen tarafindan sadece edilgen
bir nesne degil kimi zaman diisiinceyi de belirleyen bir 6zne durumuna gegebilir.
Diisiinme, bireyin kendi ¢abasi neticesinde ulasabilecegi ve bu gaba igerisindeyken

ancak onu anlamlandirabilecegi bir siiregtir.

Latince cogitare (akletmek) fiiline karsilik gelen Ingilizce think (diisiin-)
kelimesi belirli bir amaca yonelik ger¢ek veya olast durumlarin bigimlendirilmesi
adina bilginin sistematik sekilde doniistiiriilme siirecidir (Holyoak, Spellman, 1993).
Elder ve Paul (2004) insan zihninin “diisiinme, hissetme ve isteme” olmak iizere ii¢
temel islevi oldugunu 6ne siirer. Diisiinmenin en temel islevi esyay1 anlamak, olan
biteni anlamlandirmak ve tanimlayici fikirleri olusturmaktir. Hissetme ise diisiinerek
gerceklesen olaylar hakkinda olumlu ya da olumsuz duygular igerisine girmektir.
Isteme (arzular), diisiinme ve hissetmenin 1s181nda eyleme ge¢me seklini belirleyen
dinamik bir siirectir. Dolayisiyla insan zihninin bu li¢ temel islevi, etkilesim halinde
insan davraniginit meydana getirir. Diisiinme neticesinde gergeklesen insan davraniglari
istemsiz olarak meydana gelen reflekslerden farkli bir nitelik tasir. Dolayisiyla
diisiinme hem kendi i¢ sistematiginde hem somut olarak davranisa déndiiglinde amagh
olma niteligini devam ettirir. Bu baglamda diistinme, bireyin bilingli olarak ytirtittiigii

ve amagli davraniglarina doniigen bir stiregtir (Kazanci, 1989).

Diistinme, anlamli her yasantiy1 icine alan genis bir evreni i¢inde barindirir.
Diisiinme eylemi varlikla dogrusal degil déniisiimsel bir etkilesim kurmaktadur. ilk cag
filozoflarindan Sokrates egitim metodolojisini diisiinme {izerine inga etmistir. Sokrates
diistinme siirecinde sorgulamayi bir arag olarak kullanarak bilgiye ulagsmay1
amaglamistir. Sokrates diisiincesinde, diisiinme farkina varmadigimiz fakat sahip
oldugumuz bilgiyi aciga ¢ikartmamizi saglayan sistematik bir stirectir (Arslan, 2023).
Platon da diisiinmeyi genel gecer bilgi olarak tanimladig: idealara ulagmak igin bir
vasita olarak goriir. Idealara ulasmak adina diisiinme, insanin kendisiyle
gerceklestirdigi bir “nutk-u dahili” “i¢ konusma”dir (Altinérs, 2010; Cevizei, 2020).
Aristo da Platon’a benzer sekilde diisiinmeyi ruhun kendisiyle konugsmasi olarak
nitelendirir. Ona gore diisinme aklin kendine 6zgii bir becerisi olmakla birlikte

birlestirici ve kavrayici 6zellikleri kendinde barindirir (Arslan, 2023).

Diisiinme sese biirlinmiis sozdiir. Diisiinme dile kaynaklik eder ve onun
meydana gelmesinin sebebini olusturur. insan nefsinden (ruhundan) meydana gelen

diistinme fitr1 bir 6zelliktir. Diislinceye dayali ortaya ¢ikan varlik, ilim ve sanat anlayis1
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diistinmenin birer {rlinidiir ve insana temyiz giicii kazandiran sey diisiinmedir.
Diistinme insanin faslin1 (ayrimini) gosterir ve bu durum konusmada agik¢a goriiliir
(Farabi, 2014). Diisiinme insanin konugmasina ve kavramasina sebep olan giictiir,
insanlarin zihniyle bir seyi kavramasina veya kavramasina sebep olan her seye akil
denir ki bu akil aslinda diisiinmeyi/nutku ifade etmektedir. insan gevresini bu sahip
oldugu natik nefs ile tanir ve mantik da diisiinen bu nefsin yetkinlesme sanatidir
(Ozcan, 2014). ibn-i Sina ise Farabi’nin aksine diisiincenin insanm bir fash degil
lazim1 oldugunu dile getirir. Insanin fash diisiinen degildir, diisiinme insani nefsten
dogan bir 6zelliktir ve diislinmeye kaynaklik eden insani nefsin ya kendinde bir ad1
bulunmamakta ya da insan suuru fasillar1 ayirt etmekte yetersiz kalmaktadir. Bu
durumdan kaynakli insan fasillar1 gecerek 1azimi bilmekle yetinir ve 1azimdan yola

cikarak insani nefse duyumsayan, diisiinen gibi adlar verir (Ibn-i Sina, 2022).

Diistinmenin niteliksel 6zelliklerine bakildiginda diisiinme; insan dogasina
uygun, zihinsel siirecleri barindan bir akil yiiriitme ve hakikati arayis ¢abasi olarak
tanimlanabilir. Diisiinme tanimlari, diistinmeye hangi acidan yaklasildigina gore
degiskenlik gostermektedir. Bu minvalde felsefi anlamda distinme ile bilimsel
anlamda diistinme tanimlamalar1 farklilik gosterirken egitim, sanat vb. alanlarda da
diisiinmenin farkli yonleri dikkate alinarak tanimlamalar yapilmistir. 20. yiizyil ile
yasanan degisimler diislinme kavramina bilissel bir kimlik kazandirmistir. 20. yiizyilin
ikinci yarisindan sonra diistinme, aklin bilissel siire¢lerinin isletilmesi esasl bir beceri
olarak nitelendirilmistir (Mayer, 1991; Gibson, 1998; Giines, 2012; Paul ve Elder,
2013).

Diisiinme, zaman ve mekandan bagimsiz bir siire¢ degildir dolayisiyla hem
kiiltiirel hem de i¢inde bulunulan zamanin kosullarindan etkilenmektedir. Bireylerin
diisiinme siireclerini etkileyen ve tarihi seyir icgerisinde diistinme bigimlerini
sekillendiren pek ¢ok farkli unsur bulunmaktadir. Bu agidan diisiinme, kiiltiirel tarihi
diizlemde Dogu ve Bati kiiltiirlerinde farkli nitelikler kazanmistir. Bu baglamda
diistinmeyi, insan zihninin adimlarinin ve evrelerinin tarihi seyrinde bir biitiin olarak
cesitli vechelerle incelemek gerekmektedir. Diisiince tarihini de biitiinciil bir bigimde
insanligin diisiinen zihninin kesintisiz akisin1 anlama ¢abasi olarak ele almak
miimkiindiir. Bu ¢aba var olan diisiinmelerin anlamlandirilabilmesi i¢in “an”dan

gecmise bir arkeolojik ¢alisma yapilmasini da gerektirmektedir.
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2.1.1. Diisiinmenin Dogusu

Cografi anlamda doguda yer alan iilkelerin birtakim ortak diisliniis ve yasayis
bi¢cimleri zaman igerisinde belirli bir birikimi olusturmus ve “dogu” kavramini farkli
medeniyetlerin ortak noktasim1 teskil edecek sekilde kiiltiirel anlamda “Dogu”
kavramina doniistiirmiistiir. Grekge “Glines’in dogdugu ve ylikseldigi yer” anlami
tastyan “Anatolia” kelimesinden geldigi diisiiniilen Anadolu ile Uzak Dogu olarak
anilan Cin’e kadar olan smnirlar Dogu diisiince cografyasinin sinirlart olarak
gosterilebilir (Vural, 2020). Ancak Islam’1n ortaya ¢ikist “Dogu” kavramini farkli bir
diizlemde bir kez daha sekillendirmistir. Islam’m niifuz ettigi her kiiltiirel birikim,
diisiince diinyasina yeni bir bakis agis1t getirirken Dogu-Bati1 kavramlar1 da tarihi
kiiltiirel ¢ercevede yeniden insa edilmistir (Sahin, 2017). Dolayisiyla Dogu ve Bati
geleneklerini karsit iki kavram olarak degerlendirmekten ziyade her iki gelenegin
kendi i¢ dinamikleri ¢ergevesinde diisiince diinyalarini olusturan saikleri irdelemek
yerinde olacaktir. Insan olmanim getirdigi ortak bilissel ve zihinsel siiregler maruz
kaldiklar kiiltiirel 6gretilerin etkisiyle farklilagmistir. Nitekim Dogu diisiincesi insant,
esyayl, varligi, bilgiyi kendine 6zgii birtakim degerler ile ele almaktadir. Dogu
diisiincesinde bilgi, yasamin igerisinde fiili bir haldedir. Dolayisiyla amaca yonelen
bilgi (ameli) ile bilen kisinin zihninde yer alan bilgi (nazari), bilge olan kisiyi edilgen
bir tastyan degil etken bir yasayan haline getirir (Coomaraswamy, Guenon, Dasgupta,
2012).

Varolus ile bilgi arasinda Dogu diisiincesinde yakin bir iliski bulunmaktadir.
Ciinkii insanin, hayatin amacini gerceklestirebilmesi ve varolusunu tamamlamasi i¢in
bilgiye, bilmeye ihtiyac1 bulunmaktadir. Dogu diisiince geleneginde parcadan ziyade
biitiinciil bir bakis agis1 hidkimdir. Dikotomik bir bakis agisi esyanin tam olarak
kavranmasina engel olur diisturunun aksine Dogu epistemolojisi esya, olgu, olay ve
durumlar1 biitiin olarak degerlendirmeyi ve bilmeyi bir amag edinmistir. Akilc, sezgici
pragmatik veya maneviyat¢i birbirinden farkli ve zit gibi goriinen bu tiir diisiiniis
bicimleri birbirinden farkli degildir. S6z konusu diisiiniis bi¢cimlerinden siyrilarak
hakikate ulasmak gereklidir (Guenon, 2022). Dogu diisiince geleneginde bilme gerekli
fakat yasama Onceliklidir. Dolayisiyla Dogu geleneginde isitilen, 6grenilen hususlar
aktaran Ogretmenlerden ziyade tecriibeyi ve yasanmishigi aktaran gelenekler ve
bilgeler daha muteberdir. Islam diisiince geleneginde genis bir yer tutan Tasavvuf

anlayisinda yasayarak Ogrenilen hakka’l yakin kavraminin, gorerek ve isitilerek
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Ogrenilen ayne’l yakin ve okunarak Ogrenilen ilme’l yakin kavramlarindan iistiin
tutulmas1 Dogu diisiince gelenegindeki bu durumu o6rneklendirmesi bakimindan

onemlidir (Vural, 2020).

Dogu diisiince diinyasindaki hemen her kiiltiirde 6nemli yer teskil eden
diisiinme bigimlerinden biri de metafiziktir. Cin, Hint, Orta Asya, Ortadogu ve Misir
gibi Dogu diisiince diinyasinin bircogunda metafizik ekseninde gelisen diisiince, ezeli
bilgeligin anahtar1 olmustur. Tiim insanligin ortak diislince mirasini tanimlamak adina
17.ytizy1l diisiiniirlerinden Leibniz tarafindan kullanilan Ezeli bilgelik Bat1 diinyasinda
“Philosophia Prennis” Hindularda “Santana Dharma” islam diinyasinda “El
Hikmetii’l Halide” adiyla her donem ve cografyada var olmustur (Huxley, 2018). Dogu
diisiincesinde duyularla algilanamayan varligin bilgisi olan metafizik, duyusal yetilerle
elde edilemedigi icin degiskenlik gostermemektedir. Metafizik hakikat, bu 6zelligi
sebebiyle degismez bir teklik barindirmaktadir. Fenomenlerden ayr1 akil iistii bir bilgi
olan metafizik, insana has olan aklin fenomenlerin Gtesine ulasma g¢abasinin bir
triiniidiir (Coomaraswamy, Guenon, Dasgupta, 2012). Buradan hareketle Dogu
diisiince gelenegindeki metafizik diisiince varlik, bilgi, hakikat, doga, insan gibi pek
¢ok kavramin mistik agidan degerlendirilmesini ve sembolik bir dilin kullanilmasin
saglamistir. Biitiinciil, birbiriyle uyumlu ve dinamik bir diinya anlayis1, Dogu diisiince

diinyasinin ayirt edici 6zelliklerindendir.

Dogu diisiince geleneginde onemli yer tutan Hint felsefesi pek ¢ok farkli
diisiince sistemlerini igeren genis bir yelpazeye sahiptir. Hint diisiince sistemlerinden
biri olan Sanskrit¢e akil yiirlitme manasi tagiyan “Nyaya” sistemi, entelektiiel ve
analitik bir bicimde insa edilmesi bakimindan dikkate degerdir. Aristo sistemi ile
etkilesimi oldugu diisiiniilen sistemde en yiiksek mutluluga 16 kategorinin hakiki
mabhiyetini bilmekle ulagilabilir. Nyaya sistemine gore tartisilacak 16 konu sunlardir

(Kadir, 2022: 67)

» Pramana ya da dogru bilginin araciligiyla elde edilecegi vasitalar
Prameya veya diigiincenin konusu
Stiphe

Motiv

vV V VY V

Ornek
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vV Vv VY ¥V Vv VY VY V V VYV V

Dogma veya kesin hakikat
Akl yiiriitme veya kiyas
Cilirlitme

Kesinlestirme

Miinazara

Tartisma

Itiraz

Yanilgi

Delalet

Zayiflik

Yargi ya da bir rakibin sasirtilmasi

Sistemdeki ilk kategori olan Pramana kategorisi rasyonel bir diizen igerisinde

bilgiye ulasabilme vasitalarini delil-kanit yoluyla gostermektedir. Bu manada dort

kanit siralanmaktadir;

R/
L X4

Duyularin yardimiyla algilama (pratyaksa)

R/
L X4

Cikarim (anumana)

DS

» Karsilagtirma (upamana)

X/
o

Vahiy ve gelenekten dogan s6zel otorite (sabda)

Ayrica sistemde nedenden sonuca, sonugtan nedene ve analoji yoluyla olmak

tizere li¢ ¢ikarim oldugu vurgulanir. Bu sistem icerisinde “Akil yiiriitme” metodolojisi

bes unsurdan meydana gelir (Kadir, 2022:68)

Ispat edilecek dnerme —pratijna- (Uzaktaki dag yanmaktadir)
Bu 6nermeyi dogrulayan akil —uhetu- (Ciinkii dagdan duman ¢ikiyor)
Akl destekleyen 6rnek udahrana- (Duman ¢ikan her sey yantyor demektir)

S6z konusu 6zel ornege ilk onermenin uygulanist —upanaya- Uzaktaki

dagdan atesle birlikte duman ¢ikmaktadir.

Bir 6nermenin dogrulugunu ifade eden sonu¢ —nigamana- Oyleyse

uzaktaki dag yanmaktadir.
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Nyaya’ya sisteminde herhangi bir fikir veya kavram ya dogru ya da yanlistir.
Dogru kavram veya fikir; algi, ¢ikarim, karsilastirma veya agiklamayla yanlis kavram
veya fikir ise kanita dayanmayan, siipheden gelen yanlis onciiller ile elde edilebilir.
Nyaya sistemiyle birlikte Vaisesika sisteminin Islam’in Hindistan’a yayilmasiyla
birlikte birleserek monoteist (tektanrici) bir sekle doniistiigii ve Hint diislince
geleneginde ilk kez Tanri’min varliina yonelik ispat yontemine kaynaklik ettigi

bilinmektedir (Kadir, 2022).

Dogu medeniyetleri igerisinde kadim bir yer teskil eden Cin medeniyetinde
felsefi diistinme yapisi, sosyal ve ahlaki konular tizerinde nazari hususlardan uzak
pratik bir alandir. Hint felsefesinin Cin’e gelisine degin diisiinmede metafizige ve
mantiga onem verilmemis ve epistemolojik sorunlarla ilgilenilmemistir (Eberhard,
1944; Didsbury, 2022). Modern diinyanin etkisinin hissedildigi déneme kadar Cin
disinme geleneginde mantiksal ve sistematik sdylem igerisinde bir diisiinme
bigimiyle yeterince ilgilenilmemis, bu durum pratik aklin kazanimlarindan yoksun
olmay1 da beraberinde getirmistir. Diisiinme, modern 6ncesi Cin’de oldugu gibi belirli
konularda yogunlasir, farkli alanlarin goriislerinden ve getirilerinden faydalanmaz ise
ortaya olumsuz sonuglar ¢ikmasi kaginilmaz hale gelir. Dolayisiyla kiiltiirel canliligin
diistinme diinyasinda yeni kavrayislarin, arayislarin ve muhalif diisiinceler ile

miicadelenin varligindan dogdugu sdylenebilir (Didsbury, 2022).

Orta Asya Tirkleri, Dogu diislince sisteminin dnemli pargalarindan biridir.
Gogebe yasam tarzlari ile pek ¢ok kiiltiir ile etkilesim igerisine giren Tiirkler, tarihi
seyir igerisinde genis bir diisiince gelenegi de ortaya koymustur. Ulken (2018: 11-76)
Tiirk diistince yapisin1 dort ana esas tizerinden degerlendirir:

X/

¢ Tirk diisiince yapisinin ana karakteri realist olarak adlandirilabilir.
Tiirkler, Hint mistisizminden ve Yunan kaderciliginden farkli bir

diisiince pratigine sahiptir.

¢ Tiirk diislince yapisinda pratige doniisen teori esastir. Dolayisiyla teori
ile pratik arasinda bag kurulmalidir. Bu baglamda akil yiiriitme, zihin

pratigine dair bir alistirma degildir.

+» Tirk diisiincesinde fikirler ve kavramlar agik ve anlasilir bir sekilde

ortaya konulmaya caligilir.
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¢ Tirk distince sistemi durum ve sartlara gore hizli sonuglara ulasabilen

vakasal bir nitelik tasir.

Tiirkler, Dogu diisiince gelenegine benzer bicimde alemi zit kuvvetlerin
icerisinde ahenkli bir nizam olarak algilamaktadir. Tiirk diisiince tarihi, Islam oncesi
Payen (Pagan) Tiirk Tefekkiir Tarihi ve Islam sonras1 Tiirk Tefekkiir Tarihi olmak
lizere iki ana esas lizerinde sekillenir. Payen donem Tiirk diisiince sisteminde mitoloji
ve “kolektif tefekkiir” hakimdir. Tiirkler, bu donemde bir¢ok farkli kiiltiirle etkilesim
halinde olsa da ortak mitolojik unsurlar, kozmogoni anlayis1 ve diisiince yapisi
kurabilmistir (Ulken, 2018: 11-76). Basta Dogu diisiincesi olmak iizere diinyadaki
diisiince sistemlerini derinden etkileyen Islam, Tiirk diisiince geleneginde de yeni bir
donem agnmustir. Tiirkler diisiince yapilarindaki zenginliklerini, Islam diisiincesinin
gelisimine ve disiplinlerine olumlu yonde aktarmistir (Tas, 2011). Bu baglamda Tiirk
diistincesini ayr1 bir baglik altinda incelemenin yerinde olacag: diistiniilmektedir.

¢ Tiirk Diisiincesi

Tiirk diisiince sistemi genel olarak Islam &ncesi dénemde “tore”, Islamiyet
sonrasinda ise “Islam kaideleri” merkezinde sekillenmistir. Tiirk milletinin kendine
has karakteristik 6zelliklerinin her iki donemde de etkili oldugu ifade edilebilir.
Islamiyet’ten sonra Tiirk devletlerinin siyasi hakimiyetleriyle birlikte Tiirk
diisiincesinin diinyaya cari bir teklif olmas1 bakimindan Tiirk-Islam Medeniyeti altinda
sunuldugunu dile getirmek miimkiindiir. Bolay (2007), Tiirk diislincesinin Tiirk
devletleri biinyesinde c¢esitli dil ve milletlere mensup kimselerin meydana getirdigi
diisiince gelenegi oldugunu belirtmektedir. Bu gelenegin Orta Asya’dan Endiiliis’e
kadar uzandigini belirten Bolay (2007) Tiirk diisiincesinin tarihi seyri ve birgok farkli
devlete yayilmasi sebebiyle ¢cok genis bir alan1 hem cografi hem de fikri manada
kapsadigin1 vurgular. S6z konusu tanimlamadan hareketle Tiirk diislincesinin
siirlarinin, bu diinya goriisiinii benimseyen, bu fikri anlayis1 benimsemis veya ona

katkida bulunmus her bir bireyi icerdigi ifade edilebilir.

Islam oncesi Tiirk diisiincesinde gdgebe yasam tarzi, Tiirklerin ontolojik
kavrayisin1 derinden etkilemistir. Nitekim gdcebe yasam tarzinda Samanizm’in de
etkisiyle dogaya biiylik saygi duyan ve dogadaki giines, ay, agac, tas, su ve dag gibi
pek ¢ok unsurun ruhu olduguna inanan Tiirkler, tiim bu dogal unsurlara hiirmet ile
yaklagsmistir. Ulken (2018) Payen Tiirk Tefekkiirii olarak adlandirdigi Islamiyet

oncesi bu donemi kolektif ve teknik tefekkiir basliklar1 altinda incelemistir. Bu
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donemde Tiirk kozmogonisi; evreni, birbirini tamamlayan Gok Tanr1 ve Asra Yer
olmak iizere vahdete dayal sekilde ele almistir. Bu noktada Tiirk diisiincesinin Islam
oncesi donemde de monoteist ve ahenge dayali1 bir yapida temellendigini dile getirmek
miimkiindiir. Ulken (2018)’e gore Islam 6ncesi dénemde Tiirk diisiincesinin énemli
bir 6zelliklerinden biri de “Tiirk hikmeti”dir. Tiirk hikmetinde esya ile insan arasinda
derin bir irtibat bulunmaktadir. Bu irtibatta hem esya hem de insan birbirini tahakkiim
altina almayan, birlikte bir nizam olusturan ahengi meydana getirmektedir. Bu ahenkli
nizamin devamu bilgi, cesaret ve kanaate baghdir. Hakikate ve terakkiye dayali Tiirk
hikmetinin somut yansimalarini Orhun Abideleri’nde gérmek miimkiindiir. Orhun
Abideleri’nde (Ergin, 2012) Tiirklerin yiiksek bir siyasi bilince, sosyal bir devlet
anlayisina sahip olduklar1 dikkat ¢ekmektedir. Yoneticiler hem yonetenleri hem de
halki elestirmekte ve bilgi, irade ve Ongorii sahibi olmanin O6nemine vurgu
yapmaktadir. Abidelerde Tanr1’ya hiirmetin vurgulanmasi Tiirk diisiincesinde giiclii
bir metafiziksel yapmin da mevcudiyetini ifade etmektedir. Tiim bunlarin yani sira
Islamiyet 6ncesi Tiirk diisiincesinde teknik ilimlerle ugrasan Otaci ve Atasagonlar’in
da bulundugu bilinmektedir. Bunlar sihirbazlardan farkli olarak tip ile ugrasan ve
empirik bir ydntemi benimseyen tabipler olarak da goriilebilir (Ulken, 2018). Etrafl
bir Tiirk diistincesi olduguna dair yazili kaynaklar heniiz giin yiiziine ¢ikarilmadig i¢in
Islam 6ncesi doneme ait diisiince bicimi net olarak bilinmemektedir. Bazi1 Budist
metinlere dayanarak birtakim genel diisiinceler ortaya konsa da bunlar yeterli degildir.
Orhun Abideleri’nde Tiirklerin diinyaya bakisi, sosyal yasam tarzi gibi baz1 ortak
noktalar bulunabilir. Buradaki en 6nemli nokta Tiirklerin bilhassa Islam oncesi

doneme ait yazili eserlerinin bulunmayisidir (Bolay, 2007).

Tiirklerin Islam &ncesi sahip olduklar1 diisiinme yapilar Islamiyet ile zengin
bir medeniyet kurma siirecine de zemin hazirlamistir. Karahanli Devleti doneminde
Kutadgu Bilig, Divanii Liigat’it Tirk, Divan-1 Hikmet, Atabetii’l Hakayik, Tiirk
diisiincesini yansitan ve Tiirk diisiincesinin meydana getirdigi Tiirkgenin zenginligini
de ortaya koyan ilk 6nemli eserler olarak ifade edilebilir. Orta Asya’nin Islamiyet ile
tanistigt donemden Timur devletinin yikilmasina degin zaman dilimini Kayip
Aydinlanma olarak adlandiran Starr (2024) bilimsel ve entelektiiel faaliyetlerin
zirveye ¢iktig1 bu donemi hezarfenler (polymath) ile ferdi diisiiniirler cagi olarak

niteler. Bu 6nemli cagda Orta Asya’daki Tiirkistan kiiltiirel ¢cevresi Fergani, Mataridi,
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Farabi, Ibn-i Sina, Ahmed Yesevi, Yusuf Has Hacib, Biruni, Harezmi, Kasgarl

Mahmud gibi pek ¢ok bilim ve diisiince insanini da yetismistir (Kutlu, 2014).

Selguklu Devleti ile Tiirklerin islam cografyasin1 hakimiyeti altina almas1 ve
ardindan Osmanli Devleti ile ii¢ kitaya yayilan Tiirk-islam Medeniyeti, diisiince
sisteminin temel dinamiklerinin esasini olusturan pek ¢ok miitefekkiri Orta Asya’dan
basta Anadolu olmak iizere bir¢ok farkli cografyaya tagimistir. Kog (2019), bilhassa
Anadolu’yu Tirklerin mayaladigi bir cografya olarak tanimlar. Ona goére bu mayanin
Oztinii Tiirkistan’dan gelen goniildeki Tiirk¢ce s6z olusturmaktadir. Bu baglamda
Anadolu Tiirk kimligi, diger milletlerden 6z ve s6z olarak her iki cihetten de ayrilir ve
kendine mahsus nitelikler barindirir. Anadolu mayasinda insan bagli basina bir
bireydir. Bireyin en 6nemli 6zelliklerinden biri ise 6zgiirliiktiir. Anadolu mayasinda
bu 6zgiirliik bireyin gonliinii bilmesi ile gergeklesir. Goniil ile bilmenin yani sira birey
rasyonel bir gergeklige de sahiptir. Fakat bu rasyonalite, Anadolu kimliginin esasini
belirleyen ana unsur degildir. Anadolu mayasinin dili olan Tiirkge, Tiirk toplumu i¢in
tesis ve muhafaza edicidir. Anadolu mayasinin 6ziinii olusturan Tiirk¢e s6z, logos ve
kelamdan farklidir. Dolayisiyla Kant’in temellendirdigi gercekliklere dayali fenomen
alanin kusaticis1 logos ile Anadolu mayasinin 6ziinii olusturan “s6z”ii anlamak
miimkiin gérinmemektedir. Tiirk diisiincesinde Anadolu’yu mayalayan bu soziin 6zii

her bir alani ihata eden ilke olarak yer almistir.

S6z konusu seyirden hareketle Tiirk Islam Medeniyetinin miisterek bir vicdani
hassasiyet ve idraki mensubiyetten (Fazlioglu, 2020) meydana geldigini dolayisiyla
kiiltiirel aidiyetini bu minvalde kurdugunu belirtmek gerekir. Bu baglamda bir
imparatorluk kurmayr bagarmis olan Osmanli Devleti’nin diislince yapisini Tiirk
diisiincesinin seyri agisindan ayri olarak vurgulamak elzemdir. Osmanli diisiincesi
Osmanli Devleti hakimiyetinde yasamis farkli dil ve dinlerde tezahiir eden ortak
diisiince bicimini ifade etmektedir. (Bolay, 2015). Bu cihetten bakildiginda Osmanh
diisiincesini, Tiirk diistincesinden ayr1 bir diisiince sistemi olarak nitelemek yerine onu
Tiirk diislincesinin imparatorluga ulagmis dilimi olarak nitelendirmenin yerinde
olacag diisiiniilmektedir. Bolay (2015: 17), Osmanli diisiince sahasinin iki kisimda ele

aliabilecegini belirtmistir:

Ttmi diisiince: Teknik, iktisadi, hukuki, tarihi
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Felsefi diisiince: Mantik, varlik felsefesi, kelami, tasavvufi, ahlaki, siyasi,

idari, edebi diistince ve dil felsefesi

Osmanl1 diistince sisteminde rasyonellik mevcuttur fakat bu rasyonellik
Bati’nin Aydinlanma diislincesinde tagidigi anlamdan ¢ok farklidir. Osmanli diisiince
diinyasinda alem Tanr1’ya baglanmakta ve insan yasadigi, uyguladig, tecriibe ettigi
her bir eylemde kemale erismeye calisan bir varlik olarak algilanmaktadir. Ziddi
sOylenemeyecek higbir sey yoktur ilkesinin benimsendigi bu diisiince diinyasinda
“tehafiit” gelenegi de 6nemli bir yer tutmustur. Elestirel diisiince acgisindan da 6nemli
bir yer tutan tehafiit gelenegi akla ve diisiinceye taninan 6zgiirliigiin de dnemli bir
gostergesidir. Osmanli diisiince diinyasini 16. ylizyil Tiirk diistiniirlerinden Kinalizade
Ali Efendi’nin Ahlak-i Alai eseri tizerinden 6rneklendiren Bigak (2009), eserde ahlak,
din ve toplumsal diizenin dayandig1 temel ilkelerin ayrintili olarak ortaya konuldugunu
dile getirir. Eserde genel olarak Osmanli toplumunda yer alan bireyin eylemlerinin

arka planinda yer alan diisiince kaynaklar1 ortaya konmustur.

Osmanl diisiiniirleri, donemin felsefi konularindan uzak kaldiklarindan ve
yeni bir diislince sistematigini olusturamadiklarindan dolayt Modern donemde
elestirilmistir. Oysa Osmanli diisliniirleri esasinda kabul ettikleri gegerli bir nizami ele
almislar ve bu sebeple yeni bir felsefi sistem insa etme yoluna gitmemislerdir. Kabul
edilen nizamin anlagilmasi ve bu nizam igerisinde ortaya ¢ikan konu ve problemleri
ele alan Osmanli aydininin bu yonii Osmanl diigiincesinin de en belirgin 6zelligini
isaret etmektedir. Bu baglamda bugiin “theory of argumentation, critical
argumentation, informal logic” gibi basliklar altinda tartisilan meseleler Osmanli
diisiincesinde “adabii’l bahs” risaleleri i¢erisinde genis bir yer tutmustur. Adabii’l bahs
risalelerinde Modern donemde “critical thinking” olarak adlandirilan elestirel
diistinme seklinin bir nevi metodolojisi ele alinmaktadir. Dolayisiyla bir bilginin
sorgulanmasi, varsayim ve iddialarin delillendirilmesi, One siiriilen iddia ve
argiimanlarin gegerliligi ve tiim bunlar arasinda insicama dayal1 bir diisiinme tarz1 gibi
hususlar adabii’l bahs risalelerinin igerigini olusturmustur. Ayrica Osmanl
diisiincesinde 6nemli bir yer tutan mantik ve dilbilim de her tiirlii ilmin ve fikrin bir

On kosulu olarak goriilmiistiir (Gorgiin, 2020).

Bigak (2022), Tiirk diisiincesi sorunuyla alakali yapilan ¢alismalari ele almis
ve bu calismalart gergeklestirilen kisilerin alanlarini felsefe, edebiyat tarihi, tarih,

iktisat, sosyoloji ve ilahiyat olarak siniflamistir. Yapilan ¢aligmalar igerisinde dil ve
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diisiince iliskisi diisiiniildiigiinde dil alaninda uzman bir kisinin dil diisiince iliskisini
ele almamis olmasi dikkat ¢ekicidir. Mevcut literatiirde yer alan bu boslukta Tiirk
diisiincesini Tiirkge iizerinden agiklamanin miihim bir yer teskil ettigi belirtilebilir. Bu
noktada Tiirk ve Osmanli diisiincesinin ortaya konulabilmesi i¢in farkli diisiince
sistemleriyle mukayese fikrini 6neren Gorgiin (2020) bu mukayesenin savunmaci
(apolojik) bir yaklasimdan ziyade diisiincenin esasini olusturan dinamikleri nesnel bir

bicimde vurgulayarak yapilmasi gerektigini belirtir.

Diisiince tarihi, toplumun tarihi seyirdeki doniisiimii ile bu doniisiim igerisinde
olusturulan degerler ve kavramlar baglaminda ele alinmaktadir. Tiirk diislincesinin
yan1 sira pek ¢ok farkl1 kiiltiir ve medeniyeti etkileyen Islam diisiincesi, baslangicindan
itibaren gecerliligini hala koruyan genis epistemolojik bir ¢er¢eveyi ortaya koymustur.
Bu epistemolojik cergevenin ortaya koydugu diyalektik, salt materyalist ¢izgiyi asar.
Dolayisiyla islam diisiince geleneginde; kapsamli, yorumlanabilir ve varsayimlarin
analitik degerlendirildigi bir diisiince yapisinin ortaya kondugu ifade edilebilir (Sahin,
2017).

Islam diisiince geleneginde bilgi teorisi (marifet nazariyesi) farkli ekolleri
meydana getirmistir. Bu baglamda bilginin kaynagini ve elde edilme yontemini farkl
sekilde ele alan {li¢ ana gruptan soz edilebilir. Bu tli¢ grup, diger ekollerin esaslarini
inkar etmez sozgelimi Kelam, nass ve ilhama Oonem verir, gerekliligini dile getirir

ancak akli esas alir ve nass ile ilham1 akla tabi tutar (Uludag, 2013: 13):
1. Selefiye (Nassa, nakle ve rivayete agirlik verir)
2. Kelamcilar (Akil, istidlal ve muhakemeyi esas alir)
3. Sifiler (Kesfe, feyze ve ilhama daha ¢cok 6nem verir)

Islam diisiincesindeki bu ii¢ ekol, bilginin kaynag1 ve edinme yollarinda farkli
metodolojileri kullanip diisiinme yapilarini da o minvalde sekillendirmistir. Bu
ekollerin hiikiim siirdiigii Islam cografyas1 Avrupa’dan Afrika’ya, Anadolu’dan Orta
Asya ve Cin’e kadar genis bir alanda pek ¢ok miitefekkiri diinya diisiince tarihine
kazandirmistir. Islam diisiiniirleri arasinda onemli bir yeri olan Ibn-i Sina, nesnel
diinyanin uyaricilar vasitasiyla zihne ulasip orada cesitli islemlerden gegirildikten
sonra kavrama, yargiya ulagma siirecini diisiinme olarak tanimlamaktadir. Diisiinme
isleminde timevarim ve Ornekleme gibi yollarla yargilara varilarak ispat yoluna

gidilir. islam diinyasinda diisiinme eylemini teorik bir temele dayandirma gayreti
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Kindi’den ibn-i Sina’ya uzanan bir felsefe gelenegi icerisinde devam etmistir. Kindi
duyular: ve akli epistemolojik ¢ercevede incelerken Ebu Bekir er-Razi, akil ve tutku
kavramlariin ¢eliskisine vurgu yapmis, diisiinme gibi entelektiiel bir faaliyete ahlaki
bir boyut kazandirmak istemistir. Farabi, pratik aklin faaliyeti “taakkul™{in diisiinme
eylemini gerceklestiren 6zne {izerindeki ahlaki etkilerini tartisirken “miitehayyile”
kavramini ortaya atmustir. Diisiinmeyi kapsamli bir teori halinde agiklayan Islam
filozoflarindan ilki ise Ibn-i Sina’dir. Diisiinme siirecinin neticesinde her zaman bir
bilgiye ulasilmayabilir bu nedenle diisiinmenin ilkelerini bilmek ve bilgi imkanlarini
dogru sekilde kullanmak gereklidir. Bu gerekliligin saglanmasi mantik ile miimkiindiir
¢iinkii mantik tutarli diisiinmenin ilkelerini 6greten “diisiincenin bilimidir”. ibn-i Sina,
insanin ontolojik olarak kendinde barindirdigi bilme yetisini kuvve halinde akil, bu
yetenege istinaden diisiincenin ilkelerini kazanmaya meleke halinde akil, diisiince
ilkelerinden duyular vasitasiyla nesnel diinyadaki bilgileri kazanmaya fiil halindeki
akil ve faal olan bu aklin etkisiyle zihnin tiim bu siireci gegerek miikemmellige
erismesine miistefad akil adin1 verir (Alper, 1999). Ibn-i Sina gibi Farabi de mantik
ilmine dikkat ¢ekmis ve hatasiz konusmanin gramer bilmekle; dogru diisiinmenin ise

mantikla miimkiin olabilecegini dile getirmistir (Farabi, 2014).

Gazzali Islam diisiincesinde Aristo mantig1 lehine ilk elestiriyi yapan
miitefekkirlerdendir. Mantik, Gazzali’'ye gore akil yiirlitme, kanit gdsterme,
mukayeselerde bulunma gibi herhangi bir ilim alanina ait olmayan genel bir diisiinme
yontemidir. Bu nedenle bu diisiinme yontemi dindeki veya din disindaki herhangi bir
disiplinin parcast degildir. Diislinmenin bilimi olan mantigin Yunan kaynakh
olmadigini belirten Gazzali, diisiinmenin ilkelerini ve dogru ile yanhsin 6l¢iitlerini
vermesi itibartyla biitiin insanligin ortak mali oldugunu dile getirir. Dolayistyla mantik
teorik ve akli ilimler ile pratik ilimlerde gerekli bir yontemdir. Gazzali mantik ilminde
geleneksel terimler yerine kelam, fikih gibi islami ilimler igerisinde yer alan terimleri
kullanmakla birlikte mantikta yeni terimler tiretme yoluna da gitmistir. Gazzali’nin bu
yola gitmesindeki en biiylikk sebeplerden biri, mantigin genis kitlelerce
benimsenmesini ve ondan faydalanmasim1 saglamak olarak degerlendirilebilir

(Cagrict, 1996).

Dogu diisiince diinyasina genel olarak bakildiginda diistinmenin ve diisiinmeye
dair bir disiplin olan mantigin neredeyse biitiin Dogu cografyasinda 6nemsendigi,

ilimlerin ayrilmaz bir parcasi haline getirildigi sdylenebilir. Klasik donem olarak
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nitelendirilecek bu donemde bilimsel calismalarin izah1 mantik ile yapilirken 17.
ylizyill Newton sonrast bilimsel c¢aligmalarin izah1 matematik ile yapilmaya
baslanmistir. Yasanan bu degisim, Bat1 diisiincesini farkli bir noktaya tasirken Dogu
diisiincesi buna karsin uzun bir donem yasanan degisimi anlamlandirma g¢abasi

icerisine girmistir.
2.1.2. Diisiinmenin Batisi

Bat1 kavramiyla cografi olarak Anglosakson iilkelerinin yani sira Avrupa
kitasi, ABD ile Kanada gibi iilkelerin kastedildigi dile getirilse de onu tanimlamak son
derece giictiir (Giindiiz, 2013). Fikri mahiyette Bati, kokenlerini Grek felsefesinden
alan, Hristiyanlikla Dbirlikte Ronesans ve Reform hareketleri neticesinde
cagdaslastirilmis diisiince gelenegi olarak nitelendirilebilir (Kiiciikalp, Cevizcei, 2014).
Dogu diislincesinde oldugu gibi Bati diisiincesi kavraminin sinirlarini ve mahiyetini
belirlemek de oldukga giictlir. Genel hatlariyla Grek diislincesinin hakim oldugu
doneme Klasik Bati diisiince donemi, Skolastik diisiincenin hakim oldugu doneme
Orta Cag Bat1 diisiince donemi, Ronesans ve Reform hareketleri sonrasi gelisen

doneme ise Modern Bati diisiince donemi denilebilir.

Klasik dénem Bati diisiincesi MO 6. yiizyila, Antik Yunan filozoflarina
dayandirilmaktadir. Tarnas (2011) bu donem Grek filozoflarin1 merakli, inovatif,
elestiri kiiltiirli olan, ontolojik kaygilar giiden ve bu hususta anlam arayis1 ¢abasinda
olan kimseler olarak tanimlamistir. Bu dénemde diislince faaliyetleri 6nemsenmis ve
evrenin olusumu, madde, akil, Tanri, doga, insan gibi pek ¢ok konuda fikir beyan
edilmistir. Sokrates, Platon, Aristo gibi baslica diistiniirlerin yer aldig1 bu donem,
rasyonalist-dogmatik diisiince ile empirik-septik diisiince sistemlerinin gelisimine
onemli katkilar sunmustur (Akarsu, 2010). Aristo, bu donem disiiniirleri arasinda
kendinden sonraki diisiiniirleri etkilemesi bakimindan 6nem arz etmektedir. Ozellikle
Islam diisiince geleneginde de Muallim-i Evvel olarak bilinen filozof, sistematik
diisinmenin de onciillerindedir. Aristo’nun mantigin  kurucusu olarak kabul
edilmesindeki (K&z, 2002) en énemli pay, ingilizce bilgi/diisiince aract anlamina gelen
(Atalay, 2004) mantikla ilgili eserlerinin bir araya getirilmesinden tertip edilen
“Organon” adl1 eserine aittir (Bayrakdar, 2017). Aristo’ya gére mantik, diislinmenin
yapilarim1 ve ilkelerini belirleyen, ogrenilmesi sart bir vasitadir (Vural, 2002).

Diisinmenin ve bilgi edinmenin ilkelerine dair énem arz eden Aristo mantiginda
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temelde tiimdengelim ve tiimevarim olmak iizere iki tiir akil yiirlitme bigimi

bulunmaktadir (Aristotle, 2021).

Aristo mantig1 Dogu ve Bati diisiince tarihinde uzun siire hakimiyetini siirdiirse
de hem Islam diinyasinda hem de Orta Cag Avrupa’sinda pek cok kez elestiriye tabi
tutulmugtur. Bati1 diisiince diinyasinda Bacon, Descartes, Auguste Comte gibi
diisiiniirler Aristo mantigini elestirip onu agmak i¢in yeni metot arayislari igerisine
girmistir. Descartes ve Spinoza, Aristo mantifina karsi “geometrik yontemleri”
savunurken (Descartes, 2021; Spinoza, 2020) Hegel “diyalektik yontemi” One
stirmiistiir. Ayrica Descartes klasik mantig1 yetersiz gorerek matematiksel
tiimdengelimin biitiin bilimlere uygulanmasi gerektigini belirtmistir (Ulken, 1942).
Sokrates, Platon, Aristo ve diger Grek filozoflar1 onciiliiglinde gergeklestirilen
diisiinme faaliyetleri, Orta Cag Bati diinyasinda farkli bir doniisiime girer. Milattan
sonra 2. yiizyil ile 15. yiizyila kadar nitelendirilebilecek olan Orta Cag, felsefenin artik
dini tartigmalar baglaminda gergeklestirilen bir diisiinme etkinligi olmasina neden
olmustur. Orta Cag’da merkezde Hristiyanlik bulunmakta ve Tanri, akil, vahiy, ruh,
insan, alem gibi konular din-felsefe, Hristiyanlik-Grek diistincesi karsitlig1 baglaminda
ele alinmaktadir. Bu minvalde bilginin kaynaginin rasyonel insan diisiincesinden dini
ogretilere dogru yon degisikligine ugradig: soylenebilir (Kiigiikalp ve Cevizcei, 2019).
Benzer tartigmalarin Islam diisiince diinyasindaki Es’arilik ekoliinde akil-vahiy

problemi ile ele alindig1 dile getirilebilir.

Grek entelektiiel basarisinin sekteye ugradigi Orta Cag diisiincesinde radikal
degisiklik, Ockhamli William ile miimkiin olmustur. William, mantig1 bilgileri siizen
elestirel bir gere¢ olarak ele almistir. Dil ile esya arasinda zorunlu bir iliski
bulunmadigin1 dolayisiyla gostergeler ile nesnelerinin karigtirilmamasi gerektigini
belirtir. Tekil varliklarin bagimsiz birer yapida olduklarii bu sebeple bilgi ve varlik
anlayis1 baglaminda degerlendirilmelerini gerektigini belirten William, bilgi teorisi
baglaminda deneyci bir yaklasim sergiler. William ayrica dini olan ile bilimsel olanin
ayr1 varlik alanlar1 oldugunu belirterek Reform hareketlerine de zemin hazirlayan
diisiincelere temel atmistir (Kiigiikalp ve Cevizci, 2019). Bati diisiince gelenegindeki
benlik diislince temellerinin de bu goriislerle birlikte atildigi dile getirilebilir. Bat1
diisiince geleneginde bu benlik anlayisi, ikili karsitlik anlayisinda da etkili olmustur.
Psikolojik manada benlik bilinci olusumunun ilk agamasinda ben ve 6teki ayriminin

varligin anne bedeninden kopusu ile basladig1 bilinmektedir. Bu kopus, dogal gelisim
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stireci icerisinde ideolojik diisiinme ve algi bi¢imlerinin bireyi etkilemesi neticesinde
ben ve benden olmayan, iyi-kétii gibi ikilikler meydana getirmektedir. Bati diisiince
gelenegindeki kendini merkeze konumlandiran 6znenin bu merkezden yola ¢ikarak
“Oteki’yi diizeltmeye, degistirmeye calistig1 etnomerkezci (ethnocentric) bakis

acisinin bu sekilde temellendigi dile getirilebilir (Altug, 2022).

Bat1 geleneginde Orta Cag sonrast yasanan Ronesans ve Reform, diisiinceyi
insan merkezli bir anlayisa yonlendirmistir. Bu dénemin en belirgin 6zelliklerinden
biri, diisiincenin temelinde insanin yer almasidir. Ronesans doneminde bilhassa Antik
Yunan diisiincesi yeniden onem kazanirken teknik alanda ilerlemeler, matbaanin
bulunusu, bilinen diinya sinirlarinin genislemesi, birey fikrinin olusumu (Russ, 2023)
gibi pek ¢ok gelisme 6zelde Bati diislincesini genelde ise diinya diisiincesini yeniden
sekillendirmeye baslamistir. Orta Cag boyunca hiikiim siiren Aristo mantig1 yerine bu
donemde Descartes farkli bir metodolojiyi 6ne slirmiistiir. Descartes, Orta Cag
boyunca kullanilan Aristo mantigin1 yeni bir sey 6gretmekten ziyade bilinenleri tekrar
ettirdigi i¢in elestirir. Descartes’in 6ne siirdiigli yeni metodoloji dort kural iizerine insa

edilmistir (Descartes, 2020):

»  Dogrulugu kesin olarak bilinmeyen herhangi bir sey dogru olarak
kabul edilemez. On yargili ve aceleci diisiinme biciminden kag¢inmak ve
dogrulugundan emin olunan seylere yer vermek gerekir.

» Jncelenen problem daha iyi ¢oziimlenebilmesi adina miimkiin oldugu
kadar par¢alara ayriimalidir.

= Diisiinme, sistemli bir sekilde basitten karmagsiga dogru yiiriitiilmelidir
dolayisiyla basit ve kolaydan baslanarak en karmasik seylerin bilgisine
yavag yavasg yiikselmek gerekir.

» Diistinme sisteminde herhangi bir seyi gozden kacirmamak adina
varsayimlara yer verilmeli ve kontrol mekanizmast  siirekli

isletilmelidir.

Gozlem ve deneyin 6nem kazanmaya basladigi Ronesans déneminde
Descartes’in akil yliriitme yontemi, aklin daha etkin kullanilmasin1 esas alir ve
nesnenin bilgisine ulagsmak igin Oncekilerden daha farkli bir yolu vurgular. Bati
diisiincesindeki benzer gelismeler, matematiksel ve mekanik bir diisiince yapisinin
gelismesini saglarken metafizik diisiincenin reddine, materyalist anlayisin kabul

gormesine de sebebiyet vermistir. Bu minvalde 17. yiizyil diisliniirlerinden John Locke
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rasyonalist disilinceyi, fiziksel gergekligi merkeze alip diger gerceklikleri ilga eden
empirik diislinceye tasir. Locke, insan zihninin bos bir levhadan ibaret oldugunu,
bilginin kaynaginin deneyimlere dayandigini belirtir. Descartes’in akilci (innate ideas)
anlayisina karsin deneyi ve duyular1 6ne ¢ikaran Locke, zihinde duyularin iletmedigi
herhangi bir idenin olusmadigini dile getirir. Leibniz ise Descartes ve Locke arasindaki
bu goriis farkliligina farkli bir yorum getirir. Leibniz’e gore bilgi, zihinsel yetenekle
duyu kaynaklarindan elde edilen verilerin beraber isletilmesinden meydana gelen bir

akil-duyu birlikteligidir (Karagdz Yeke, 2011).

Diistinmeyi duyulara indirgeyen empirik gelenek ile salt rasyonel diisiinceyi
Oonemseyen rasyonalist gelenek arasinda Kant, farkli bir metodolojiyi ortaya koyar.
Kant, akil-duyu geriliminde diisiince ve duyu arasinda ortak kokler olup olmadigina
dair bir bilgiye erisilemeyecegini bu nedenle bilme eylemi agisindan diistincelerin ve
duyularin birbirlerine indirgenemeyecek bir yapida oldugunu belirtir (Kovanlikaya,
2020). Kant bilgi kaynagimi duyulardan elde edilen mahsusat ve diisiinme tizerinden
elde edilen miidrike olmak iizere ikiye ayirir. Duyular hissedilir, goriiniir nesneler
diinyasi olan fenomenleri verirken miidrike bunlar {izerine anlama yetisini harekete
gecirerek diisinmeyi saglar (Simsirgil, 1997), Ontolojik agidan fenomenler
(phainomen) goriinen varlik alanini nitelendirirken numenler (noumenon)
gorlinmeyen varlik sahasini belirtir. Kant akil-zihin ve mahsusat {icgeninde bir
anlamda diisiinmenin biyolojisini de ortaya koymaya ¢aligmaktadir (Dural1, 2010).
Kant, kendinden Onceki diisliniirlere ve diisiinme bigimlerine 18. yiizyill Bati
cografyasinda farkli bir yorum getirmistir. Bilgiye ulasma bi¢imine odaklanmak
yerine aklin kendisine odaklanmig ve aklin mahiyetini sahip oldugu kendine has
niteliklerden hareketle neyi nasil bilebilecegini ortaya koymaya caligmistir.
Epistemolojik anlamda apriori ve aposteriori ayrimini yapan Kant, pratik akil ile

spekiilatif akl1 ortak bir zeminde bulusturmaya ¢alismistir.

Bati diisiince seyrinde 18. ylizyil, aklin ve akla duyulan giivenin zirveye ¢iktig1
donemdir. Aydinlanma dénemi olarak da nitelendirilen Ronesans ve sonrast donemde
16. yiizy1l siipheci filozoflarinin goriisleri, 17. ylizyilda Descartes’in Kartezyen akil
anlayisina evrilirken basta Kant olmak {izere 18. yiizy1l diisiiniirleri ise rasyonel
diisiince ile aklin tahakkiimiine zemin hazirlamistir. Bu baglamda Bat1 diisiincesinde
aklin evrenselligi ve akilla varilan sonuglarin da zaman ve mekandan bagimsiz olarak

insanli@in tamamini kapsadigr vurgulanmistir. Kant da bu minvalde akli bireysel ve
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toplumsal ilerlemenin bir araci olarak temellendirmistir. Akla dair pek ¢ok tartismanin
yasandigi bu donemde aklin mutlak otoritesi kurulmustur. Aklin mutlak hakimiyeti,
Bat1 diislincesinde insan1 yeniden tanimlatarak 18. ylizyil sonrasi diislince tarihinin

seyrini de tekrar sekillendirmistir.

Rasyonel diisiince, insani1 kainatta merkezi bir noktaya yerlestirirken bunu
insanin diger canlilarda olmayan akla sahip olmasina baglar. Akil bu yoniiyle insani
hem diger canlilardan hem de toplumdan {istiin bir konuma ytiikselterek “Birey”’i
meydana getirir. Birey, akli ile kendisi i¢in en iyi olani1 ¢Oziimleyebilir ve kendi
¢ikarmi koruyarak hareket edebilir. Bati diisiincesinde bu anlayis, doganin bir pargasi
olan ve kolektif bilinci iistiin géren insanin, dogay1 kontrol eden, kolektif biling yerine
kendini Onceleyen “birey”in (individualism / bireycilik) olusmasina kaynaklik
etmistir. Aydinlanma dénemi diisiiniirlerinin yeni insan ve toplum anlayisinin ilkeleri

olarak ortaya koydugu hususlar su ortak bagliklar altinda toplanabilir (Ciligen, 2006):
» Akilcilik

Akil, insan1 dogruyu ulastiracak ve ona rehberlik yapacak yegane kaynak
olarak goriilmektedir. Dolayisiyla insan akli, onu engelleyen dis unsurlardan
arindirildiginda dogruya ulasacaktir.

» Bilim odakh anlayts

Insam evrenin ve toplumun yasalarma gétiirecek olan tek yol, bilimdir.

Dolayisiyla insan, onu gercege ulastiracak bilimi rehber edinmelidir.
> Reform

Kilisenin baskici din anlayisindan aklin ve bilimin kilavuzlugunda yenilesme
ve degisim olmasi gerektigini savunan diisiiniirler bu minvalde yeni ve farkli din

anlayislarini da olusturmuslardir.
> Metafizigin reddi

Gozlem ve deneyin disinda metafizik 6gretiler reddedilmistir. Evren nesnel,

olguya dayal1 nedensel iliskiler ¢ercevesinde agiklanmistir.
> llerlemecilik

Insanlik bilim ve teknoloji gibi alanlarda gelistikge daha iyiye dogru bir
ilerleme gerceklestirmektedir. Bu baglamda tarih, ¢izgisel bir anlayis ¢ercevesinde

olumluya dogru gitmektedir.
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> Insan merkezcilik

llerleme insan igin olmalidir yani insan toplumsal bir varlik olarak
Ozgiirlesmesini saglamalidir. Dolayisiyla insanin mutlu olmasi i¢in gerekli tiim

kosullar saglanmalidir.
> Bireycilik

Insan, aklini kullanarak birey olma 6zelligini gdsterir bu baglamda bu donemin

mottosu Descartes’in “Diistiniiyorum o halde varim” s6zii olmustur.
> Ozgiirliik

John Locke’un goriisleri dogrultusunda yasam, 6zgiirliik ve miilki haklarin
korunmasi gibi sistemlerin varlig1 savunulmustur. Aydinlanma diisiincesi ancak 6zgiir

bir ortamda gerceklesebilir.
» Evrensel bakis acist

Insanlik; bilginin kaynag: olarak bilimi, dogrunun kaynag: olarak akli temel
alirsa ancak evrensel ilkeleri olusturabilir. Buradan hareketle evrenin ve toplumun

yasalarina ulasilarak evrenselci bir anlayis benimsenmelidir.

Akil ekseninde gergeklesen Aydinlanma hareketi hem Bat1 diisiincesi hem de
diger medeniyetlerin diislince yapilarinda derin etkiler viicuda getirmistir. Bilim ve
teknoloji ile refah ve mutlulugu elde etme, bireyin 0zgiirlesmesi amaclar1 tasiyan

Aydinlanma diistincesi 19. yiizyila gelindiginde sorgulanmaya baglanmistir.

Aydinlanma doneminin en biiyiik kazanimi olarak gortilen akilcilia karsi 20.
ylizyilda getirilen en miihim elestirilerden biri Frankfurt Okulu 6nciilerinden olan
Adorno ve Horkheimer tarafindan yapilmistir. Frankfurt Okulu disiiniirleri
Almanya’daki Nazi iktidarina, birinci ve ikinci diinya savaslarinda yasanan yikima,
aklin tahakkiimiiniin neticelerine taniklik edince insanligin doniistiigii postmodern
barbarlig1 anlama ve anlatma ¢abasi igerisine girismislerdir (Kocaoglu, 2018). Insan
akli, insan1 6zgiirlestiren temel argliman olarak sunulsa da Horkheimer ve Adorno,
aklin ulastig1 giiciin sinir ve engel tanimayarak insan1 kolelestirdigini 6ne stirmektedir.
Bati diislince paradigmasindaki aklin sahip oldugu konumun sarsilmasina biiyiik etki
eden Horkheimer ve Adorno, aklin; dil, diisiinme, sanat, edebiyat gibi pek ¢ok alanda
gerekli 6zerk yapinin ingasi ile bagdasmadigini dile getirir. Aklin herhangi bir amaca

varmak i¢in aragsallastirildigr Bat1 diisiincesinde birey, kendini tanimlayamaz hale
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gelmis ve sistemin kendisine bigtigi roliin disina ¢ikamayarak hegemonyanin akil
tizerinden tekrarina maruz kalmistir, bu durum da Aydinlanmanin gergek manada
yasanmadiginin sadece sistem igerisindeki formel yapilarimin degistiginin, somiirii
tiretiminin bir kez daha tekrar ettiginin gostergesi olmustur. Aydinlanma ile insanin
esya ve doga lizerinde tahakkiim kurma arzusu zamanla toplumsal alana genislemistir.
Bu minvalde tek, biricik ve 6zgiir olmas1 gerektigi savunulan insan, kontrol edilerek
tasarlanabilir bir nesneye indirgenmistir (Horkheimer ve Adorno, 2010). Insanin esya
tizerinde tahakkiim kurma arzusu artip genisledikge esyanin insan Ttzerindeki
hakimiyeti o denli artmaktadir, bu nedenle insan tagidig1 6z degerlerden uzaklasarak
bir akil mekanigine doniisiir (Horkheimer, 2023). Aydinlanmanin 6nemli tezi olan
“evrensel akla” ulagma ideali, etnomerkezci bir bakis acistyla “subjektif bir akla”

varmaistir.

Bati diistincesinin gelisim siireci, gliniimiiz diisiince sistemlerini iktisadi, idari,
siyasi, ferdi ve igtimai alanlarda sekillendirmistir. Halihazirda pek ¢ok alanda
yansimasi olan Bati diisiince geleneginin temel dinamiklerini anlamak adimna tarihi
seyri c¢izgisel bir perspektiften sorgulamanin yani sira diisiincenin bu seyirdeki
dongiisel stirecgleri de gozden kagirilmamalidir. Bu minvalde diistinceleri sekillendiren
unsurlar, yeniden ele alinarak ¢6ziimlenmeli ve tiimel bir bakis agisiyla
degerlendirilmelidir. insana ickin olan diisiinmenin ortak 6zellikleri ve bu 6zelliklerin
farkl1 cografyalardaki tezahiirlerinin neler olduguna dair derinlikli bakis acisim
yakalamak, diisiincenin Dogu ve Bati toplumlari arasindaki gelgitlerini ortaya
koyacaktir. Diigiincenin hem Dogu hem de Bati1 toplumlarindaki bu seyri, giiniimiiz
diinyasinda belirli ortak diistinme bi¢imlerini 6ne ¢ikartmistir. Bu diisiinme bi¢imleri,
mevcut sistemin 6zelliklerinden kaynakli olarak kendine bilhassa egitim sistemlerinde

yer edinmistir.

2.2. Diisiinme Bicimleri

Dinamik bir siire¢ olan diislinmenin somutlasarak ortaya cikisi, diisiinme fiili
esnasinda gerceklesmektedir. Insanin giinliik hayattaki basit islerinden karmasik
problem durumlarindaki tiim yapip etmelerine kadar diisiinme eylemi bir rehber
konumundadir. Dolayisiyla diisiinme eylemi birgok farkli durumda ve bigimde
goriiniir olmaktadir. Mengiisoglu (2021) diisiinmenin; beklenmedik durumlarda ortaya

c¢ikip duruma miidahalesine “zekd”, belirli konular1 tasarlayarak kavramlarla
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aciklamasina “akil”, herhangi bir olayr dogrudan net olarak idrak edebilmesine
“anlama”, farkli bir araca basvurmaksizin i¢inde bulunulan durumun dogrudan
hissedilmesine “sezis”, herhangi bir kosul ve kayit gerekmeksizin ortaya ¢ikmasina
“hayal”, ger¢ek diinyaya ait herhangi bir durumun yeniden canlandirilmasina
“tasavvur”, nesnel bir bicimde iiretimine “diisiince/fikir” dendigini belirtirken her bir

terimin diisiinmenin sadece farkli goriiniislerini meydana getirdigini dile getirir.

Diisiinmenin nasil gergeklestigi lizerine odaklanan Heidegger, diisiinmenin
varligin anlamini arastirmak oldugunu savunur. Heidegger’e gore varlik, insanin hem
kendisini hem de kendi disindaki tiim nesnelerle olan iligkisini belirlemektedir.
Buradan hareketle Heidegger teknik ve kdkensel olmak iizere iki diisiinme bigiminden
soz eder. Teknik diisiinme (Rechnende Denken); varlik alanin1 nesnelestiren,
varolugsal bir zeminin aksine yonteme indirgenmis ve var olan her seyin kontrol
edilmesine dayali bir diisiinmedir. Kékensel diisiinme (Das Besinnende Denken) ise
varligin oldugu gibi kabullenilip onu siirsel ve yaratici bir bigimde diistinmektir (Giir,
2016). Heidegger, teknik diisiinmenin ¢agimizin baskin diisiinme bi¢imi oldugunu,
ancak varligin gizemini ortaya ¢ikarmak i¢in kokensel diisiinmeye ihtiyag

duyuldugunu ileri stirer.

Diisiinme bigimlerinin ve aligkanliklarinin toplumsal olarak farklilastigini dile
getiren Nisbett (2020), Cin ve Yunan medeniyetleri 6rneklemi lizerinden Dogu ve Bati
toplumlarinin ayristigini dile getirir. Bilissel siiregleri; ekoloji, ekonomi, toplumsal
yapi, dikkat, metafizik, epistemoloji gibi yapilar etkiler. Cin ekolojisinin tarima
elverisli olmasi sebebiyle cifteiligin yaygin olmasi “kolektif eyleyenlik™ diisiince
bi¢imini gelistirirken Yunan ekolojisinin avcilik, hayvancilik, balik¢ilik ve ticaret gibi
ekonomik alanlar olusturmasi, tarima gore daha bagimsiz diisiince bigimine zemin
hazirlamigtir. “Kolektif eyleyen” toplumsal yapisi iginde olan kisi kendini karsilikli
bagimlilik icerisinde oldugu bir biitiiniin i¢inde diistiniirken diinyay1 soyut bagimsiz
nesneler olarak degil siireklilik gosteren bir maddeler agi olarak algilamaktadir.
Gorece daha bagimsiz diisiince bigimi gelistiren Antik Yunanlilar ise nesnelerin
niteliklerine ve onlar1 kategorilere ayirmaya odaklanmay1 basarabilmistir. Cinliler
gevreye ve alana, Yunanlilar ise nesneye dikkatlerini ¢evirmistir. Bu nedenle Cinliler
(Dogu toplumlari) diinyay1 nesneler ve olaylar arasindaki iliskiler agindan olusan bir
yer olarak algilarken biitiin ile parcalar arasindaki bagintilar1 anlamaya ¢alismistir.

Dikkat, algilama ve akil yiiritme gibi siire¢lerinde ise karmasik iliskileri ¢6ziimlemeye
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odaklanmuistir. Diinyay1 nesne davranislarina kurallarin egemen oldugu bir yer olarak
algilayan diger diisiincede ise kategorik ve formel diisiince bicimi 6nem kazanmistir.
Toplumsal temelini Homeostatik (Dengeleyici) bir bigimde kuran toplumlar, ¢atisma
ve tartisma geleneklerini gelistiremez. Karsilastiklar1 herhangi bir problemde ise “orta
yol” bulmaya, sorunlar1 ve ¢eligkileri bu yontemle ¢ozme egilimine girisirler. Nisbett
(2020: 48-49) ayrica Dogu ve Bati toplumlarindaki farkli diisinme bigimlerini su
basliklar altinda toplamistir:

¢ Dikkat ve algilama modelleri

Dogulular cevreye, Batililar nesnelere dikkat eder, bu nedenle Dogulular

iliskilere Batililar ise nesnelere odaklanmaktadir.
¢ Diinyanin bilesimine iliskin varsayim
Dogulular maddeyi, Batililar ise nesneyi 6n plana almaktadir.
% Cevrenin denetlenebilirligine iliskin inang

Bat1 diisiinme bi¢iminde denetlenebilirlige, Dogu diisiinme bi¢imindekinden

daha fazla inanmilmaktadir.

< Istikrara karsi degisim varsayimi

Dogu toplumlarinda degisim olarak 6n goriilen durumlarda Batililar istikrar 6n
gormektedir.

R/

¢ Olaylarin agiklanmasina iliskin kaliplar

Batili diislince biciminde nesne odakli bir anlayis gelistirilirken Dogu
diisiincesinde ¢evreye dayali biitlinciil bir bakis acis1 hakimdir.

¢ Diinyay: diizenleme aliskanliklar

Bati toplumlari, olaylar1, durumlari ve nesneleri kategorik olarak diizenlerken

Dogu toplumlari iliski odakli diizenleme bi¢imini tercih etmektedir.
s Formel mantik kurallarinin kullanimi

Batililar olaylar1 anlamak ve yorumlamak adina Dogululara nazaran mantik

kurallarin1 uygulama ve kullanma adina daha fazla egilim gostermektedir.

% Diyalektik yaklasimlarin uygulanmasi
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Herhangi bir problem ya da ¢eliski durumu ile kars1 karsiya kaldiklarinda
Dogulularin “orta yol” aramaya, Batililarin ise iki durumdan birinin dogrulugu

konusunda diretmeye daha egilimli oldugu séylenebilir.

Diisiinmenin, diisiinme tarihi acgisindan bliyiik degisimi Ronesans ve Reform
hareketlerine tekabiil etmektedir. Peripatetik ekoliin kurucusu Aristoteles’in etkisi ve
goriisleri, Bat1 ve Dogu diinyasini etkilemis, 17. ylizyila kadar baskinligint korumus
sonrasinda ise evrilerek modern bilim ve diisiinceye zemin hazirlamigtir. Aristocu
diistiinme bi¢iminin temelinde “mantik” bulunmaktadir. Dolayisiyla Aristo, kendinden
sonraki biitin bir diisiince ve bilim tarihinin mantik temelli kurgulanmasini
saglamigtir. Aristocu mantik anlayisi temelde “Nigin” sorusu iizerine odaklanmis ve
nedensellik tizerinden agiklamalarda bulunmustur. Mantik, bu diisiinme bi¢iminde
hem felsefi hem de bilimsel sorularin cevaplarinda bir yontem olarak kullanilmakta,
kiyas cevaplarin tutarlihigini saglamaktadir (Salgar, 2022). Islam diinyasinda da genis
kabul goren ve islenen Aristo’nun insa ettigi mantik temelli diistinme bi¢imi Newton’a
kadar hakim goriis ve yontem olmustur. Newton ile “Nigin” sorusu kendini “Nasil”
sorusuna birakmis, bu degisim ontolojik ve epistemik kabullerin de kokten degisimine
yol agmustir. Aristo’nun teleolojik temelli (amaca dayali) diisiinme bigimi Newton ile
rasyonel mekanik bir boyuta evrilmistir. Rasyonel mekanik diizlemde fiziki diinyadaki
nesnelerin ve meydana gelen olaylarin nasil gerceklestigi tizerine odaklanilmistir.
Bakis agisinda meydana gelen bu degisiklik ile rasyonel diinyanin yeni sorularma
mantik cevap veremedigi i¢in Aristocu diisiinme bi¢imi elestirilmistir. Newton nasil
sorusuna aradig1 cevaplar ile rasyonel diisiinme bi¢imini matematik ile ifade etmistir.

Bu minvalde yeni diisiinme bi¢iminin ifade arac1 da matematik olmustur.

Felsefl anlayislarda meydana gelen makro degisiklikler, siire¢ igerisinde hem
diisiinme bicimlerine hem de bilimsel alanlara niifuz etmistir. Newton sonrasi
matematigin yeni diinya diisiincesinin ifade araci olmasi, bu alana dair diisiinmenin
gerekliligini de ortaya ¢ikarmistir. Newton sonrasi diistinme bigiminde fiziki diinyanin
parcalanabilir bilesenlerden meydana geldigi ve parcalarin 6zellikleri belirlendiginde
biitiine ulasilabilecegi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla sistemin anlasilmasi ancak bu tiir
bir yapmin ¢dzliimlenmesi ile miimkiin olabilmektedir. Diisiinme bi¢imleri bu ve
benzer anlayislarla sekillenmis ve 21. yiizyila kadar pek ¢ok farkli diisiinme seklini
olusturmustur. Literatiir incelendiginde bu anlayistaki diisiinme bi¢imleri su basliklar

altinda toplanabilir:
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1. Analitik Diisiinme

Analitik diistiinme herhangi bir durumun veya olayin pargalarini anlamak i¢in
etkili bir bilissel aktivitedir (Amer, 2005). Analitik diisiinme becerisine sahip bireyler
herhangi bir problemi analiz etmek igin onu pargalarina ayirip anlamlandirir, birden
fazla durumu veya olay1 karsilastirarak degerlendirmelerde bulunurken (Strenberg,
2002; 2006) yaratic1 diisiinme siireclerini harekete gegcirir (Ustiindag, 2014). Analitik
diistinme, basit degil karmagsik ve iist diizey bir diisinme yontemidir ve pargalar
arasindaki iligskiler bu yontem ile acgiklanabilir. Analitik diisiinme becerisini
kazanabilmek hatirlama, anlama gibi baz1 temel alt becerilerin kazanilmasi ile

miimkiin olur (Irwanto, 2017).

Bilginin kategorilere ayrilarak diizenlenmesi ve bilinen ilkelerden,
gbozlemlerden hareketle yeni bilgilere ulagsmak, analitik diisiinmenin igletilmesini
gerektirir (Marzano ve Kendall, 2007). Dolayisiyla analitik diisiinme becerisinde
sadece bilgilerin, durum ve olaylarin analiz edilerek pargalara ayrilmasi s6z konusu
degildir, analiz neticesinde olusan kavramlar arasi iliskiler belirli ilkeler dogrultusunda
diizenlenmelidir (Areesophonpichet, 2013). Kao (2014) bu tiir diislinme yonteminde
parcalarina ayrilan problemin her bir par¢asinin anlamlandirilmas: gerektigini dile

getirir.

Analitik diistinmeye dinamik bir siire¢ hakim olup bu tiir diisiinme bigimini
kullanan birey, etken bir davranis bi¢imi gelistirir. Nitekim Chonkaew vd., (2016)
analitik dislinen bireylerin sorunlari ve problemleri bilesenlerine ayirarak
diigiincelerin giiglii ve zayif yonlerini tespit edebilecegini ve bu sayede ¢oziime
ulasabilecegini belirtmistir. Analitik diistinme bi¢imine sahip olan birey, tespit ettigi
sorunlar karsisinda dogru ¢6ziim i¢in fikir arayisina girer. Analitik diistinme diger {ist
diizey diisiinme becerileri i¢in temel bir diisinme bigimidir (Amer, 2006) ve bu
diisiinme bicimine sahip 0grenciler sistematik, sentez, elestirel ve yaratici diisiinme
bi¢imlerini gelistirebilir (Susantia vd., 2015). Amer (2006) de estetik diisiinme, karar
verme, problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, bilimsel diisiinmenin;

analitik diisiinmenin koordinesinde gerceklestigini vurgular.
2. Sistemli Diisiinme

Mantikli islemler siizgecini kullanarak bir amag¢ dogrultusunda bilinenden

bilinmeyene ulagsmak i¢in bilingli hareket etmek, sistemli diisinmektir. Karmasik
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durumlarda ve iliskilerde zihin, disiplin altina alinarak diisiinceler gereksiz sapmalara
ugramadan kontrol edilmelidir. Bu durum, bireyde irade ve kararlilik ile birlikte
diistinme bi¢iminde bir sistem olusturur (Giines, 2012). Birgok parcadan olusan
biitiiniin parcalar1 arasinda meydana gelen iliski baglantiligi, bu parcalardan birindeki
degisikligin digerlerini etkilemesi bagimliligi olusturur. Boyle bir diisiince bi¢ciminde
parca-biitiin ve parca-parca iliskilerinin ¢oziimlemesi yapilmali ve sistemin yapisi
ortaya konulmalidir. Nitekim saksida kurumaya baglayan bir ¢igek probleminde 6nce
cigegin oOzellikleri ardindan c¢igek ile saksi etkilesimi ve sonra saksinin topragi,
topragin nitelikleri vb. gibi sirali bir dizi par¢a ele alinmalidir (Basar, 2013). Sistem
yaklagiminda herhangi bir problem durumunda tiim yonler diisiiniilmeli ve parcalar
arasi iligkilere odaklanilmalidir. Problemleri meydana getiren i¢ ve dis etkenler,
problemi etkileyen unsurlar ve ¢6ziim i¢in izlenecek yollar ortaya konmalidir. Sistemli
diisiince felsefesinin gelisiminde ii¢ temel diisiince bigimi rol oynamistir Tecim

(2004):
» Holistik Diisiince

Bu tiir diisiinme bi¢iminde parcalardan ziyade biitiine odaklanilir. Biitiinii
olusturan parcalar eger biitiin diisiiniilmeden incelenirse bazi unsurlar gozden

kagirilabilir.
» Erekbilimsel Diisiince

Erekbilimsel diislince ulagilmak istenen ortak amaci 6n planda tutar. Bu ortak

amag, bireyler tarafindan dogru sekilde kavranilmalidir.
» Sentez Diisiincesi

Sentez diisincesinde nesnelerin, olay ve durumlarin meydana gelme sebebi,
unsurlarin islevlerinden hareketle belirlenir. Analitik diisiincede nesneleri, olay ve

durumlar1 meydana getiren parcalara odaklanilirken burada biitiine agirlik verilir.

Sistemli diisiinme sayesinde birey, diinyay1 yeni bigimlerle algilar, segimlerin
olumlu ve olumsuz sonuglarini degerlendirip dikkatli ve 6zenli diistinmeye yonelir.
Sistemli diisiinen bireyin kavrama yetisi gelisir, problemleri yeni acilardan
degerlendirirken olas1 ¢6ziim yollarin1 da artirir. Bu tiir diisiinme bigiminde zihinsel
yorgunluk meydana gelse de uzun soluklu basarili sonuglar1 elde etme olasilig1 artar

(Schuster, 2021). Sistemli diisiinemeyen bireyler; toplumsal bilince erigsmekte
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zorluklar yasar, kendisinin veya bir baskasinin davraniglarinin meydana getirecegi

sonuglar1 6n géremez.
3. Iraksak Diisiinme

Iraksak diigiinme, beyin firtinas1 yontemini de kullanarak belirli hazir kalip
diisiince ve c¢oziimlerin aksine bilinmeyen farkli yeni diisiincelere odaklanmay1
hedefleyen bir diisiince bi¢imidir. Guilford’un yaraticiligi artirmak adina 1950’1
yillarda gergeklestirdigi ¢aligmalar ile onem kazanmaya baslayan (Palmon, Murugavel
ve Linnell, 2023) raksak diisiinme (divergent thinking) bilhassa 6zgiin eserler ortaya
koymada bilisi harekete gegirir (Acar, Runco, 2023). Fisher (2005) ve Razumkinova
(2012) da raksak diistinmeyi zihinsel siiregler ile temellendirmis ve akicilik, esneklik,
Ozgiinliik ve detaylandirma gibi unsurlari, iraksak diisiinmenin tanimlanmasina dahil
etmistir. Buna gore akicilik; herhangi bir soruna yonelik ¢6ziim Onerilerini hizli bir
sekilde belirleme, esneklik; probleme farkli bakis a¢ilarindan yaklasabilme, 6zgiinliik;
yeni fikirlere ulasabilme, detaylandirma ise kii¢lik parcalardan ve ayrintilardan hareket
ederek fikri genisletme yetenegini ifade etmektedir. Orijinal fikirlerin ortaya
cikmasina katki saglayan iraksak diisiinme, bu dogrultuda bir diistinme araci olarak
kabul gormektedir. Iraksak diisiinme, yaratici ve sira dist segenekler sunarken
yakinsak diigiinme bigimini tipik olarak tahmin edilebilir “dogru” disiinceler ve
yorumlar olusturmaktadir. Iraksak diisiince, yakinsak diistincenin tersine tek bir dogru
diisiinceye varmaya degil ¢cok sayida dogru cevabin veya ihtimalin kesfedilmesine ve

gelistirilmesine dayanmaktadir (Plucker, Mackel, 2010).

Guilford, mantig1 ve bilgiyi kullanarak bir soruna en uygun ¢6ziimii bulma
becerisine yakinsak diisiinme (convergent thinking), bir soruna farkli agilardan
bakarak yaratict ve Ozgiin fikirler iiretme becerisine ise 1raksak diisiinme adini
vermektedir. Bu ayrima gore bireylerin kendilerini taniyacaklar1 diislinme tarzi
raksak, toplumla biitlinlesecekleri diisiinme tarz1 ise yakinsak diistinmedir. Bu ikisinin
birlikte gelistirilmesi, akilc1 diisiinen bireylerin ortaya c¢ikmasina da imkén
saglayacaktir. Bu dogrultuda elestirel ve 6zenli diisiinme yakinsak, yaraticit ve umutlu
diisiinme ise 1raksak bir diisiinme seklidir. Zira elestirel ve 6zenli diisiinmede kriter ve
prensipler s6z konusuyken yaratict ve umutlu diisiinmede ise tekil ve ¢ok sayida
olasilik iceren bir diistinme islemi vardir. Yakinsak diisiinme, bireyleri ve onlarin
diisiincelerini belirli bir odaga yonlendirmeyi, 1raksak diisiinme ise belirli bir odagin

Otesine gecirmeyi amagclar. Yakinsak diisiinme gelenekei diisiinme ile baglantili olup
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kiiltiirel ve toplumsal kurallar1 goz 6niinde bulundururken iraksak diisiinme daha ¢ok
Ozgln diistinme ile baglantili olup genelde hayal giicii ile desteklenmektedir
(Dombayc1, 2012). Iraksak diistinme, hayatin karmasik ve acik sonlu sorularina ¢6ziim
bulmak i¢in faydalidir. Bir sorunun ¢ok sayida miimkiin yanitlarini ortaya ¢ikarir. Bu
sorular, insanlar1 farkli ihtimalleri, alternatifleri ve neticeleri diisiinmeye Sevk eder.
Problem ¢6zmenin ve yaraticiligin temelinde 1raksak disiinmenin yer aldigi

sOylenebilir (Gartenhaus, 2000).
4. Yaratic Diisiinme

Yaratic1 diistinme, karsilasilan bir ihtiya¢ veya sorun i¢in yeni fikirler ortaya
koyarak 6zgiin, yerinde ve degisime uygun iirlinler veya sonuglar yaratma becerisidir.
Yaratic1 diisiinme; problemin nedenini, sonucunu ve ¢oziim yollarni analiz ederek
alternatif, yenilik¢i ve sira dis1 ¢oziimler sunar. Yaratici diistinme, hayal giici,
varsayim ve ongorii kullanarak yeni agiklayici kesifler yapilmasini saglar (Sternberg

& Grigorenko, 2004; Hangerlioglu, 2013; Ustiindag,2014; Ozden, 2023).

Hiimanist ¢ercevede yaraticilik insanda dogustan var olan pozitif bir unsurdur
(Starko, 2014). Insan bu olumlu yanmi c¢aba gdstererek gelistirebilir, bu minvalde
bireyin kabul goérmesi onemli bir etkendir. Davranigg1t yaklasim ise yaraticiligi
deneyim odakli algilar. Yaraticilik da bireyin yaraticiliga dair olumlu davranislarinin
desteklenmesi ile gelistirilebilir. Cevre, yaraticiliga uygun sekilde diizenlenmelidir.
Cevre sartlar1 (Uyaricilar, ebeveyn ve 6gretmen tutumlari vb.) uygun diizenlenirse
yaraticilik tist diizeyde gelisim gosterebilir. Biligsel gelisim kuraminin onciilerinden
Piaget’in kuramu ile yaraticilik arasinda da yakin bir iligki s6z konusudur. Bilissel
gelisim kuramcilari, yaraticiligi buradan hareketle karsit diisiinebilme, bilgileri akici
diizenleme, esneklik ve siire¢ sonunda meydana gelen iirlinlin 6zgiinliigi seklinde

nitelendirmistir (Ulgen, 2022).

Lipman (2003) yaratic1 diistinmenin sanat ve estetik yoniine vurgu yapmis ve

yaratici diisgtinmenin dogasini on iki maddede 6zetlemistir:

o Ozgiinlitk (Originality): Diger diisiinme bicimlerine benzemeyen farkli
diistinceleri ortaya koyabilmektir.

o Verimlilik (Productivity): Problemler karsisinda basariya ulastiran diigiinme
tarzimi yakalayabilmektir.

e Hayal Giicii (Imagination): Yaratict diisiinmenin tasavvur boyutunu
olusturur. Diistincede olast durumlarin ayrintilarummin belirlenmesidir.
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o Bagimsizhik (Independence): Kolektif diisiince tarzimin aksine gelisen ve
sorgulamaya odakli, ayrintili diigiinmedir.

e Deneyim (Experimentation): Diisiincelerin denendigi ve onlara kanitlayici
unsurlarin arandigr boyuttur.

e Ifade Etme (Expression): Diisiinenin, diisiindiiklerini disa vurup ifade
etmesidir.

o Kendini Asma (Self-transcendance): Mevcut potansiyelin ve basarilarin
ilerisine gecebilme diistincesidir.

o Sasirticthk (Surprise): Yaratici diisiincedeki merak ve beklenmedik etki
olusturma boyutudur.

o Uretkenlik (Generativity): Yaratici diisiince, aym zamanda iiretken
diistincedir; hem kisiyi hem de baskalarini harekete ge¢meye tesvik eder.

e Diisiincede Dogurganlik (Maieuticity): Yaratici diisiincenin ortaya ¢ikmasini
saglayan sorgulamadir.

e Bulusculuk (Inventiveness): Herhangi bir problem veya duruma farkli, yeni
ve ozgtin segenekleri onermeyi barindiran diistinmedir.

Yaratici1 dlisinmeyi anlamlandirmak i¢in onun ne olmadigini bilmek de
onemlidir. Yaratici diisiince sadece miizik, edebiyat gibi belli alanlarla kisitli degildir.
Yiiksek diizeyde zeka, yaraticiligin 6n kosulu degildir ki bazi arastirmalar yiiksek
zekanin her zaman yaratici diislinceyi saglamadigin1 gostermistir. Yaratici diislinceye
sahip bir birey, ¢aba géstermeksizin ortaya bir iiriin veya diisiince ¢ikartamaz. Yaratici
bir {iriin, disiplinli uzun bir ¢aba gerektirmektedir. Yaraticilik i¢in saglikli bir zihin
yapisi gereklidir, dolayisiyla delilik ile dahilik arasinda ciddi bir ayrim s6z konusudur
(Ruggerio, 1988; Fisher, 2015). Yaraticiligin gelistirilebilir bir 6zellik olmasindan
kaynakli (Argun, 2012) 21. yiizyil egitim programlarinda bireylerin yaratici diisiinme
becerilerini gelistirmeye dikkat ¢ekilmistir. Ogrenme-6gretme ortamlari, bireylerin
yaraticilik fikirlerinin ortaya ¢ikmasi ve gelistirilmesi adina onlara yanlis yapma ve
fikirlerini uygulama firsati tanimali (Kovalenko & Smirnova, 2015), model

sahsiyetlerden, kurmaca metinlerden yararlanarak ogrencilere esin kaynaklari

olusturmalidir (Demir, 2019).
5. Yansitic1 Diisiinme

John Dewey tarafindan genel cergevesi ortaya konan “Yansitict Diisiinme
(Reflektif Diisiinme)” kavrami, temelde bir sorun ¢6zme yaklasimi olarak
nitelendirilebilir. Bu diisinme yonteminde tiimevarim, tiimdengelim ydntemleri
kullanilarak ¢esitli hipotezler olusturulur ve sonuclara dikkatli, tutarli, etkin bir

bicimde ulasilmaya calisilir (Dewey, 1997). Jasper (2003), yansitict diisiinmeyi
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tecriibeler tiizerine diisiinme olarak nitelendirmis ve tecriibenin davraniglara yon
verdigini vurgulamistir. Bu minvalde yansitici diisiinme tecriibelere, tecriibelerden
hareketle gelisen yansitict uygulamalara ve kazanilan bakis acisina dayali yeni 6zgiin
sonuglar seklinde Ozetlenebilir. Jay ve Johnson’a (2002) gore, yansitma li¢ farkli
diizeyde gergeklesir. Bunlar tanimlayici, karsilastirmali ve elestirel yansitmadir.
Tanimlayic1 yansitma, “bir durumun veya sorunun ne oldugunu belirlemeyi”,
karsilastirmali yansitma, “durumu farkli agilardan degerlendirmeyi”, elestirel
yansitma ise ‘“durumun veya sorunun etkiledigi tiim paydaslar (6gretmenler,

ogrenciler, okul ve toplum) g6z Oniine almay1” kapsar.

Schon (1987) yansitici diisiinmenin eylem iizerine yansitma (reflection-on-
action), eylem durumunda yansitma (reflection-in-action) ve eylem igin yansitma
(reflecting-for-action) olmak {izere {i¢ boyuttan meydana geldigini belirtir. Eylem
lizerine yansitma, hatirlanan bilgiyi analiz edip yorumlayarak, belirli bir durumda
kullanilan bilgiyi ortaya ¢ikarmak i¢in uygulamanin geriye doniik olarak
diisiiniilmesidir. Eylem hélinde yansitmada uygulayici; eylemi gergeklestirirken neyi,
nasil yaptigin1 odaklanir ve uygulamasinin temelini olusturan pratik bilgiyi diistiniir.
Eylem i¢in yansitma, bir uygulamayi iyilestirmek veya degistirmek amaciyla
gelecekteki eylemleri diistiinmektir. Bu tiir yansitma, 6gretmenlerin ders sirasinda neler
olacagin1 tahmin etmelerini ve ders baslamadan Once ge¢mis deneyimlerini

yansitmalarin gerektirir (Farrell, 2013).

Yansitici diisiinme tutum, siireg, icerik ve derinlik olmak tizere dort temel
bilesenden meydana gelir. Yansitict diisinmede gerceklesecek bir gelisim; gecmis
yasantilar, deneyim ve iletisimden bagimsiz degildir. Bu minvalde yansitici
diisiinmenin derinligini degerlendirmek i¢in su dlgiitler sunulabilir (Lee, 2005):

R/

% Hatirlama diizeyi: Birey, yasantilarina dair betimleme yaparak
durumlar1 yorumlar ve gozlemlerinden hareket eder.

s Akilcilastirma diizeyi: Birey, deneyimlerinde bulunan iliskiler agina
odaklanarak “neden” sorusunun cevabini arar. Buradan hareketle
deneyimlerini genellestirir ve ilkeler olusturur.

% Yansutma diizeyi: Birey, deneyimlerini gelecekteki herhangi bir durumu

gelistirme amaciyla analiz eder ve degerlendirir.
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Deneyime dayali 6grenmede dongiisel bir silire¢ igerisinde yer alan yansitici
diistinme i¢in bireyler, somut deneyim (concrete experience), yansitict gozlem
(reflective observation), soyut kavramsallastirma (abstract conceptualization) ve aktif
deneyim (active experimentation) becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Yansitma, bu
minvalde somut deneyimlerden soyut kavramlara dogru hareket eden bir diistinme
bicimidir (Kolb, 2015). Yansitict diistinme ile egitim-6gretim ortamindaki bireyler
kendilerine sunulan igerikler hakkinda etkin bir siire¢ izleyerek bilgiyi yeniden
yapilandirabilmektedir (Yuen Lie Lim, 2011). Yansitici disiinme, Ogretim
ortamlarinda “bireyin kendini tanima ve diisiinme seklini elestirme, 6grenmenin nasil
gerceklestigi konusunda bilinglenme ve etkili 6grenme yontemleri kesfetme, 6grenme-
Ogretme siirecini elestirel bir gozle degerlendirme” seklinde hayata gecirilir (Taspinar,
2023). Yansitici diisiinme sayesinde, 6grenciler aligilagelmis eylemlerden ve ezberci
O0grenme yontemlerinden kurtulmanin yani sira bagimsiz 6grenenler ve problem
¢oziciiler haline gelir. Yansitict diisiinme, basarili 6grenmenin temelini olusturan
anlama, derinlemesine diisiinme ve elestirel diistinme becerilerini gelistirir
(Ghanizadeh, 2017). Ogrenenin 6grenme sorumlulugunu alarak etkin katilhim
saglamasi, 1§ birligine dayali 6grenme ve demokratik yapilanma ile hedeflerin
planlandig1 yansitict G6grenmede Ogrenen, bilissel siireglerinin ve Ogrenme
durumlarinin farkina varir; bu durum, 6grenen merkezli yansitict diisiinmenin egitim
programlarinda dikkat ¢ekmesini saglar (Unver, 2015). Bu minvalde 6grenen,
farkindaligim1 saglamis bir sekilde siireci yiiriitirken hem kararlarin1 hem de
kararlarinin ortaya ¢ikardigi neticeleri mantik diizlemi c¢ercevesinde degerlendirebilir

(Taggart&Wilson, 2005).
6. Ustbilissel Diisiinme

Ustbilis (metacognition) 1970’lerde Flavell tarafindan 6ne siiriilen ve bireyin
kendi diisiinme farkindaligini edinerek diistinmeleri tizerine tekrar diisiinme eylemini
gerceklestirmesini ifade eden bir kavramdir (Flavell, 1978; Lai, 2011; Mahdavi, 2014
Moritz & Lysaker, 2018). Flavell (1979) bilhassa ¢ocuklarin bilissel fenomenler
hakkinda sahip oldugu bilgilerin -istbilislerinin- son derece sinirli oldugunu ve
kendilerinin biligsel girisimlerine dair goézlemlerinin ise az oldugunu dile
getirmektedir. Dolayisiyla iistbilis, bilisten ayr1 fakat onunla etkilesim halinde olan
daha kapsaml1 bir tanimu ifade etmektedir. Ustbilis ve bilis; nitelik olarak degil, icerik

ve islev olarak farklilagsmaktadir. Buna gore bilissel islevler ve stratejiler, biligsel
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gelisimi desteklemek igin kullanilir. Ustbilissel islevler ise bilissel siirecin takip
edilmesi ve izlenmesi i¢in kullamilir. Islev olarak bilis, problem ¢dzmek ve bilissel
aktiviteyi arzu edilen bir sonuca ulastirmak i¢in ¢alisirken; {istbiligsel islev bireyin bir
problemi ¢ozme ve bir gorevi tamamlama konusundaki bilissel gayretinin kontrol

edilmesi ve diizenlenmesidir (Flavell, 1979; Vos, 2001).

Flavell’in iistbilis modeli, kisinin kendi bilissel siire¢leri, 6grenme gorevleri ve
stratejileri hakkindaki bilgisini ve bu bilgiyi kullanarak bilissel siireglerini kontrol
etmesini iceren iki bilesenden olusur. Ustbilissel bilgi, kisinin kendi bilissel siirecleri,
ogrenme gorevleri ve stratejileri hakkinda sahip oldugu bilgidir. Ustbilissel bilgi, kisi
bilgisi, gorev bilgisi ve strateji bilgisi olmak tizere {i¢ farkli kategoriden olusur. Bu ii¢
kategori, iistbiligsel bir deneyim sirasinda birbirleriyle etkilesim halindedir (Flavell,
1979). Brown (1987) ve Schraw (1998) iistbilisi, biligsel bilgi ve bilissel diizenleme
olmak iizere iki temel boyutta ele almistir. Biligsel bilgi, bireylerin kendi bilissel
stirecleri hakkinda sahip oldugu bilgidir ve bu bilgi agiklayici, prosediirel ve durumsal
olmak {izere li¢ tiire ayrilir. Biligsel diizenleme ise 0grenenlerin 6grenmeyi kontrol
etmesine ve izlemesine yardimci olan, planlama, izleme ve degerlendirme gibi {i¢

iistbiligsel stratejiyi igeren bir etkinliktir.

Ustbilis yeteneklerinin gelisimini saglayacak 6gretim diizenlemeleri ve iistbilig
stratejilerinin  6gretimi, Ogrencilerin problem c¢6zme siireclerini kesfetmelerine,
bilgilerini igsellestirmelerine ve o6grenmelerini kontrol etmelerine yardimci olur
(Victor, 2004). Ustbilissel diisiinme ile sorumluluk alan &grenciler, kendi
ogrenmelerindeki rollerini artiririr.  Ustbilissel ~ diisiinme, 6grencileri  kendi
ogrenmelerini daha anlamli hale getirmek adina yetkin kimseler konumuna yiikseltir
(Mahdavi, 2014) boylelikle dgrencilerin 6gretmenlere olan bagimliligi da agamali
sekilde (Seifert & Sutton, 2009) azalir. Blakey ve Spence (1990) 6grencilerde listbilis

stratejilerini gelistirmek i¢in su hususlara deginmektedir:

Bilinen ve bilinmeyenleri belirleme: Bir arastirma siirecine girmeden 6nce
ogrencilerin bilgilerini gdzden gegirmeleri ve degerlendirmeleri dnemlidir. Ogrenciler

2

ilk olarak “Neler biliyorum...” ve “Neler dgrenmek istiyorum...” seklinde yazi
yazarlar. Ogrenciler arastirmalarini ilerlettikce, ilk yazdiklarim1 dogrulamak,

aciklamak ve gelistirmek ya da daha gergekci bilgilerle degistirmek zorundadir.
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Diistinme _hakkinda konusmak (Diistindiiklerini _ifade etmek): Diisiinme
hakkinda konusmak, 6grencilerin bir diisiinme sozciik hazinesine sahip olmalarini
gerektirir. Planlama ve problem ¢6zme durumlarinda 6gretmenler, yliksek sesle
diisiinerek, 6grencilerin diistinme siireclerini izlemelerine olanak tanirlar. Modelleme
ve tartigma, Ogrencilerin diisiinmeyi ve kendi diisiinceleri hakkinda konusmay1
ogrenmelerine yardimci olur. Ogrenciler diisiinme siireclerini uyguladiklarinda bunlart
adlandirmak da 6grencilerin diisiinme yeteneklerini fark etmeleri agisindan 6nemlidir.
Diisiinme hakkinda konusmak, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve

fark etmelerine yardimci olur.

Diisiinme giinliigii tutmak: Ustbilisi artirmanin bir diger yolu da bir giinliik

veya 6grenme giinliigii tutmaktir. Bu giinliik, 6grencilerin diislincelerini aktardiklari,
belirsizlikler ve celiskilerle ilgili farkindaliklarii kaydettikleri ve zorluklarla nasil

miicadele ettiklerini degerlendirdikleri bir siire¢ giinliigiidiir.

Planlama ve 6z diizenleme: Ogrencilerin 6grenmelerini kendileri yonetmeleri

gereklidir. Ogrenme bagkalar1 tarafindan belirlendiginde ve takip edildiginde
ogrencilerin 6zerk olmasi giigtiir. Ogrencilere, zamam tahmin etmek, materyalleri
organize etmek ve bir etkinligi bitirmek i¢in gerekli adimlar: belirlemek gibi 6grenme
etkinlikleri i¢in plan yapmay1 6gretmek miimkiindiir. Kaynaklarin uygunlugu ve cesitli
materyallere ulagimi, 6grencinin bunu yapabilmesine imkan verir. Degerlendirme
Olgiitleri 6grencilerle birlikte olusturulmalidir, bdylece oOgrenciler bir 6grenme

etkinligi stiresince diisiinmeyi ve kendilerine sorular sormay1 dgrenirler.

Diuistinme stirecinin sorgulanmasi: Kapanis etkinlikleri, 6grencilerin diisiinme
stirecleri hakkinda konusmalarina odaklanarak, diger o6grenme durumlarinda
kullanabilecekleri stratejiler hakkinda bilinglenmelerini saglar. Bu baglamda iic
asamali bir yontem ise yarar. Once, dgretmen dgrencilere etkinligi degerlendirmeleri,
diisiinme stiregleri ve duygular hakkinda veri toplamalari i¢in yol gosterir. Sonra grup,
uygulanan diisiinme stratejilerini tespit ederek ilgili diisiinceleri gruplandirir. En
sonunda, uygun olmayan stratejileri ¢ikararak, gelecekte ise yarayacak olanlar1 segerek

ve alternatif yaklagimlar bularak basarilarin1 gozden gegirirler.

Oz Degerlendirme: Rehbere dayali dz-degerlendirme deneyimleri, bireysel

goriismeler ve kontrol listeleri ile grencilere sunulur. Oz degerlendirme giderek daha
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bagimsiz hale gelir. Ogrenciler farkli alanlardaki 6grenme etkinliklerinin ortak

oldugunu anladik¢a, 6grenme stratejilerini yeni durumlara uyarlarlar.

Ustbilissel diisiinme; yaratic1, yansitici, analitik ve elestirel diisinme gibi
diisinme bigimleriyle dogrudan ve dolayli olarak etkilesim halindedir. Ustbilissel
diisiinme, bu diisiinme becerilerini gelistirmeye, uygulamaya ve degerlendirmeye
yardimct olur. Ayni sekilde diger diisiinme becerileri de iistbiligsel diisiinme
becerisinin gelisimini destekler. Bu minvalde iistbilissel diisiinme, elestirel diisiinme
basta olmak tizere diger diisiinme becerileri i¢in gerekli olan farkindalik, kontrol ve

diizenleme mekanizmalarini harekete gecirir.

2.2.1. Elestirel Diisiinme

Karsilasilan pek c¢ok problem ile basa ¢ikabilmek, diisiinme yetisinin dogru
sekilde isletilmesini gerektirmektedir. Diistinme siirecinin dogru ger¢eklesmedigi
durumlarda problemin ¢éziimiinde yiizeysellik, 6n yargi, konudan sapma, diisiincede
siglik gibi farkli sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu tarz problemlerin ortaya ¢ikmasini
engellemek ve diislincenin genis, acik, zengin ve dogru sekilde ilerlemesini saglamak
icin diislinme yetisinin kullaniminda yetkinlesmek 6nemlidir. Elestirel diisiinme,
diistinme bigimleri arasinda beceri olarak; diisiincenin gelisiminde yetkinlik agisindan

20. yiizyilin ikinci yarisindan sonra giderek 6nemini arttirmigtir.

Post-endiistriyel (sanayi sonrasi) toplum 1950°li yillardan sonra farkli davranis
refleksleri gelistirmeye baglamistir. Enformasyon, veri ve bilginin 6ne ¢iktigi bu yeni
toplum donemi Toffler (1992), eski otoritenin ve giiciin degistigi ¢ag olarak
nitelendirilir. Veri, mevcut olan olaylarin ger¢ek tanimlamalaridir ve anlamli bir
bicimde yorumlandiginda enformasyon durumuna gelir. Enformasyon ise akil
filtresinden gectikten sonra bilgiye ulasir (Celep ve Cetin, 2014). Enformasyon
toplumu (Masuda, 1990; Drucker, 1993; Bell, 1999) olarak nitelendirilen bu yeni
donemde tarimsal ve endiistriyel siirecler tamamlanmais, bilgi bir erk olmanin yani sira
teknoloji ile smirlarin1 kaybetmistir. Bu yeni donemde iletisim teknolojilerindeki
devrim sayesinde diinyada dolagan bilginin miktari, akist artmis, hizlanmis ve
ucuzlamistir. Bilgiye erismede zaman ve mekan kavrami Onemsizlesmis, kisinin
gerekli donanima sahip oldugu stirece bilgiden faydalanmasi ve hatta o akisa katilimi
merkezden bagimsizlasmis, serbestlesmistir. Kisinin bilgi ile kurdugu bu bag, tek

tarafli degil, ag yoluyla karsilikli bir etkilesim seklini almistir (Oke, 2001). Bilgi
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toplumunda gergeklesen bu etkilesim, teknolojik gelismelerin artmasinda, bilginin

islenmesinde ve daha yliksek karmasiklik diizeylerine ulagsmasinda rol oynamastir.

Bilginin karmasiklasmasi ve hizla artmasi enformasyon toplumunda yer alan
bireylerin olusan bu devasa bilgi yiginin1 segip isleyerek diizenleme becerilerini
kazanmas1 gerekliligini ortaya ¢ikarmustir. Elestirel diisiinme becerisi, bu ihtiyacin
ardindan 6nemini 20. yiizyilda artirarak 21.ylizyilin en temel ve gerekli becerileri
arasina girmistir. Etimolojik agidan Yunanca “kritike”, Italyanca “critica”, Fransizca
“critique” Ingilizce “critical” terimlerinden gelen Kritik/elestiri kelimesi yargilama,
ayirt etme gibi manalari tasirken felsefi anlamda bir bilginin dogrulugunu sinamak
manasini tasimaktadir (Akarsu, 2007; Hangerlioglu, 2018). Bu minvalde herhangi bir
durumun, olayin, olgunun sorgulanarak dogru ve yanlislarinin ortaya konmasini
saglayacak diisiinme bicimi de elestirel diisiinme olarak nitelendirilebilir. Ozellikle 20.
yiizyilin ikinci yarisindan sonra literatiirdeki etkinligi artan elestirel diisiinme (critical
thinking) kavrami, yayginliginin artmasiyla birlikte genis bir perspektif kazanmistir
(Lewis&Smith, 1993; Sternberg, 1986).

Elestirel diisiinme, tarihi olarak Yunan diisiinliir Sokrates’e kadar
dayandirilmaktadir. Dogurtma yontemi (maieutique method) olarak bilinen Sokratik
yontemde insanin dogustan bilgiye sahip oldugu ve sorgulama yontemi ile bilginin
hatirlatilmas1 gerektigi vurgulanmaktadir (Platon, 2015). Sokrates, sorgulama, akil
ylirlitme, tliimevarim gibi yoOntemleri kullanarak karsisindaki kisinin dogru ve
yanliglarint ortaya koyup onun gergegi bulmasini saglamayi amaclamaktadir. Bu
yontemde soru sormak c¢ok Onemlidir, ¢ilinkii Sokrates karsisindaki kisiyi mantikli
sorular ile dogruyu bulmaya yonlendirmektedir (Platon, 2017; 2019). Elestirel
diistinme esasinda bu yoniiyle uzun bir donem boyunca felsefi etkinlikler igerisinde
gelisimini  slirdiirmiistiir. Sokrates sonrast peripatetik felsefenin en Onemli
diisiintirlerinden  olan  Aristo, elestirel diisiince baglaminda  diislincenin
sistematiklesmesine dair ilk adimi atan onciilerden kabul edilmektedir. Geleneksel
mantigin temellerini attig1 kabul edilen Aristo, Friedrich Ludwig Gottlob Frege ve
sonras! diisiiniirler ile modern mantigmn kurulmasma da kaynaklik etmistir (Ozel,
2008). Kendinden sonra hem peripatetik felsefe diisiiniirleri hem de Islam diisiiniirleri
tarafindan ele alinacak olan Aristo mantiginda; kiyas, akil yiiriitme, tiimdengelim gibi
yontemler ile formel bir diizen igerisinde hakikate ulasilmaya caligilir ve diisiinmenin

sistematiklesmesi saglanir.
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Elestirel diisiinmeye dair Antik donemde Yunan disiiniirleri ile kronolojik
yakinlik tastyan Hint diisiince sisteminde akil yiiriitme ve rasyonel tartismalar Nyaya
sisteminin ortaya kondugu Nyaya okulundan dogmustur. Nyaya Siatra’da akil
yluriitmeye bagh elestirel diisiinme becerisini ise koymay1 gerektiren bir¢ok argiiman
ve gorlis sunulmaktadir. Yine Antik Hint diisiince sisteminde varsayima dayali akil
ylritme olan ve Sokrates’in yontemi ile benzer Ozellikler sergileyen “tarka”
anlasmazliklarin ¢6ziimlenmesinde kullanilirken bilgi kaynaklarmin (pramana)
kullanilmasi ve dayanak olarak temel alinmasi 6nemlidir (Makaraci, 2021). Nyaya
kiyasinda 6nerme bes argliimandan meydana gelir ve herhangi bir hipotez bu sekildeki
akil yiiriitme bigimi ile ispatlanabilir. Hint mantik sisteminin Aristo mantigi ile benzer

ozellikleri tasidig1 ve hatta Hint kiyasinin Aristo’nun eserinden daha evvele dayandigi

iddia edilebilir (Kak, 2014).

Aristo manti§1 gergevesinde peripatetik diisiince mirasimi tevariis eden Islam
diisiiniirleri arasinda ilk olan Kindi, Messai felsefe akimini da baslatan filozof olarak
anilmaktadir (Franke, 2017). Akil onciiliiglinde bir diisiince sistemi kurmak icin
felsefeye kollektif ve yararlanilmasi gereken bir birikim olarak bakan Kindi, elestirel
bir tavri da benimsemistir (Kindi, 2021). Dolayisiyla Kindi, elestirel diisinmenin
gelisiminde duyussal anlamda 6nemli bir metodoloji ortaya koymustur. Kindi’nin
ardindan Farabi, dogru diisiinmenin anahtar1 olarak nitelendirdigi mantik ilmine ayri
bir 6nem verir. Mantik ilminin ayirma/temyiz yetenegi kazandirdigini bu sayede de
akilla birlikte gercegin kavranabilecegini belirtir. Muhakeme ve ayirt etme becerisi
olmadan hakikate ulasabilecegini diisinmeyen Farabi burhan, diyalektik, sofistik,
retorik ve siir gibi mantik igerisinde kullanilan yontemleri ele almistir (Farabi, 20009;
Farabi, 2014). Farabi’nin felsefe anlayisinda mantik, sadece kuramsal bir seviyede bir
diistinme yontemi degildir. Mantik, ayn1 zamanda insanin gelismesi ve bireysel ve
toplumsal olarak mutluluga erismesi igin pratik yasama yansiyan kuvvetli bir
metafizik zemin olusturur. Bu anlayis Farabi’den sonraki Islam felsefesinde de devam
eder. Farabi’den evvel dil bilginleri ve din alimleri mantiga mesafeli yaklasirken
Farabi ve Ibn Sina’nin katkilartyla mantik, Islam medeniyetinde yavas yavas merkezi
bir konum edinmeye basglamistir (Yildiz, 2012). Elestirel diistinme, bu dénemde
ozellikle mantik ilminin igerisinde yer almis ve ayrica elestirel tavir, duyussal ve
bilissel anlamda 9. ve 13. yiizy1l arasinda yasayan Islam filozoflar1 arasinda oldukca

yayginlagsmigtir.
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Halife Me’mun doneminde Beytii’l Hikme ile tercime faaliyetlerinin hiz
kazanmasi Yunan, Iran, Hint diisiince gelenek miraslarin1 Islam diinyasina
kazandirmustir. Farkli goriislerle tanisan ve onlardan beslenmeye baslayan islam
diinyas1 distiniirleri i¢in bu durum her tiirli meselenin tartisilmasi, Kritik edilip
degerlendirilmesi imkanin1 dogurmustur. Bu hareketler neticesinde Kindi’nin
baslattigi Messai gelenegin Farabi’den sonraki en onemli temsilcisi Ibn-i Sina’dr.
Kindi, Farabi, Ibn-i Sina basta olmak iizere Klasik Dénem Islam diisiiniirleri terciime
faaliyetleri sonucunda ulastiklar1 metinleri yorumlayip giincellestirmisler ve seckin bir
zihinsel tutum sergileyerek kendi goriislerini ve katkilarini ortaya koymuslardir
(Bircan, 2009; Arslan, 2019). ibn-i Sina kendinden onceki peripatetik diisiinceyi ve
diisiiniirleri genis ¢cercevede ele almis ve kendi sistematigini elestirel bir yaklagim ile
kurmay1 basarmistir. Ibn-i Sina diisiincenin hatadan korunmasini saglayan arag olarak
nitelendirdigi mantikta ii¢ ilkeyi esas alir: Dil-diisiince, madde-suret ve varlik-mahiyet
ayrimi. Ibn-i Sina bilinmeyene varmak igin akli temel alir ama aklin yeterli olmadig1

dolayistyla onun yaninda sezginin (hads) de olmasi gerektigini belirtir (Coskun, 2022).

Ibn-i Sina sonrasi kendinden 6nceki filozoflar1 elestirel bir dil ile (Gazali,
2022) ele alan Gazzali hem mantik ilmindeki bir¢ok kavrami yeniden iiretme yoluna
gitmis hem de Razi ve Nasiriiddin Tusi gibi diisiiniirlerle birlikte dini ve akli ilimlerde
uygulanmasina dnemli katkilarda bulunmustur (Ogal, 2019). Gazzali mantig1 dogru
bilgi ile yanlig bilgiyi ayiran 6nemli bir ilim olarak nitelendirir. Mantik bu minvalde
yakini (kesin) bilgiyi elde etmek i¢in bir 6l¢ektir ve karmasiklarinin ¢éziimlenmesinde
mantik ilmi ise kosulur. Duyularin aldatic1 yanina kars1 koyabilmek i¢in akil, mantik
ilminden faydalanir (Gazali, 2022; Gazali, 2023). Gazzili, elestirel bir tavir
sergilemenin yan1 sira yaptig1 tetkiklerde de elestiriye dair belirli bir metodoloji ortaya
koymustur. Ona gore elestiri, hakikati elde etmek icin yapilmalidir bu nedenle
elestirinin hakliligin1 veya haksizligini belirlemek adina usil, edep, mahiyet, amag ve
miinekkidin yetkinligi 6nemlidir (Bugda, 2021). Gazzali’ye gore tenkit eden kisi su
tutumlara sahip olmalidir (Gazali, 2018; 2021):

s Miinekkit, muhatabini incitici ve kigiligini zedeleyici sézlerden ve
davramislardan sakinmalidir. Ciinkii kibir, hirs vb. duygular hem elestiren hem
de elestirilende uyandigi takdirde hakikatin ortaya ¢ikmasi zorlasacaktir.

s Elestiren kisi, muhatabimin one siirdiigii diigtinceyi kavrayacak genis bir

ferasete ve derin bir bilgiye sahip olmalidir. Muhatabin ileri siirdiigii konudaki
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ilkelere ve kavramlara sahip olmayan kisi, elestiriden ka¢inmalidir. Bu
noktada Gazzdli'nin elestiri i¢in uzmanhk kosulunu vurguladigi dile
getirilebilir.

s FElestiri, zihni faal tutarak kavrama yetisinin gelismesini saglar dolayisiyla
usuldeki esaslar elestiri ile pratige doniisme sansini elde eder. Tenkit hem
miinekkidi hem de muhatabi daha tutarli olmaya zorlar.

& Tenkitte bulunacak kimse insanlara karsi tistiinliik kurma, kin, giybet, tecessiis

gibi kétii hasletlere meyletme ihtimali tasiyorsa asla boyle bir girisimde

bulunmamalidir.

Gazzali sonrasi Islam diisiince geleneginde tenkit ve tahkik baglaminda
elestirel diisiinme faaliyetleri gerceklesmistir. Bu gelenek 13-14. yiizyillara kadar ibn-
i Tufeyl, Ibn-i Riisd, Fahreddin Er-Razi gibi pek c¢ok Islam diisiiniirii tarafindan
mantik, epistemoloji ve ontoloji alaninda elestirel bir tavirla siirdiiriilmiistiir. Sezgin
(2018) bu donemi edilgen bir taklit sathasindan ayr1 goriir ve terciime faaliyetleri ile
baslayan siireci kabul etme, 6ziimseme ve yaratic1/6zgiinliik sathalar1 olmak tizere ti¢
doneme ayirir. Ayrica Sezgin’e gore bu donemde elestirel diisiinmenin ve elestirel
faaliyetlerin gelismesindeki hususlar su ortak bashiklar altinda degerlendirilebilir

(Batar, 2021):
> Oz giiven

Elestirinin temelinde 6z giiven bulunmaktadir, dogrular1 savunmak ve yanlis
olanlardan vazgecme erdemini gostermek 6z giiven ile miimkiindiir. Bu baglamda
Islam diisiiniirleri bu dénemde basta Yunan filozoflar1 olmak iizere bircok kaynaktan

beslenmis ve onlara deger vermistir.
» Yaratcilik

Elestirel diisiinme ve problem ¢dzmenin 6nemli basamaklarindan biri olan
yaraticilik, Islam diisiiniirlerinin o donemdeki onemli 6zelliklerinden bir tanesidir.
Ciinkii Islam diisiiniirleri tenkit, tahlil ve tahkik ile yeni ve dzgiin eserler olusturma

basarisin1 gosterebilmislerdir.
» Tekdamiil Diisiincesi

Elestirel diislincede ilerlemek ve problemlerin ¢ozlimlerine dair arayis

icerisinde olmak, en temel gereklilikler arasinda yer alir. islam diisiiniirleri, bu
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donemde tekamiil fikrinden vazgecmemis ve devamli bilgi, bilim cercevesinde

arayislarini stirdirmiistiir.
> Salt I[lmi Fayda Arayist

Islam diisiiniirleri herhangi bir menfaat gozetmeksizin sadece hakikati
kesfetmek ve bilmek icin c¢alismalarimi gergeklestirmistir. Elestirel diisiinme
baglaminda kisisel ¢ikarlardan uzak sadece gergegi ortaya koyma c¢abasi bu anlamda

dikkate degerdir.
» Teorik ve Pratik Esaslarin Biitiinlesmesi

Elestirel diisiinme faal bir diisiinme bi¢imidir. Dolayisiyla eyleme gegmek ve
diisiincelerin uygulanmasi ile sonuglarinin degerlendirilmesi 6nemlidir. Bu minvalde
bu doénem Islam diisiiniirleri, teorilerini tecriibeye dokmeye ve sonuglarimi

degerlendirmeye gayret etmistir.
» Bilimin Evrenselligi

Elestirel diistinme, 6tekilestirmeden diislincenin degerlendirilmesini gerektirir
dolayisiyla bu dénem Islam diisiiniirleri, herhangi bir din, 1rk ayrimi gdzetmeksizin

diisiinceye ve bilime odaklanmis, onu ortak miras saymustir.
» Ahlak ve Caliskanhk

Islam diisiiniirleri bu dSnemde bulduklari ile yetinmemis ve daima daha iyisini
arama gayreti icerisine girmislerdir. Bu siirecte hem bireysel hem de toplumsal ahlak

yapisini ahlaki normlardan ayirmamaiglardir.

Bati diinyasinin uzun bir siire en biiyiik siyasi giicii olmay1 basarmis olan Roma
Imparatorlugu’nun MS 4. yiizyilda resmi olarak Hristiyanliga gegmesi ve Antik Yunan
diisiiniirlerinin eserlerinin yasaklanmasi, Bat1 diisiince tarihi agisindan “Karanlik Orta
Cag” tabirini dogurmustur. Bu donemde diisiinmenin ve diislinceye dair her tiirlii
etkinligin kisitlanmas1 dogmatik anlayis1 hakim kilmis ve Bat1 diinyas1 uzun bir donem
bu anlayistan kurtulamamistir. Islam diinyasinin diisiinmeye ve elestirel diisiinceye
dair Bati'min aksine bir tavir sergilemesi peripatetik felsefenin Onciillerini
i¢sellestirmesi ve eserlerini yasatmasi genelde diisiince ve bilim tarihi 6zelde ise Bati
diisiince tarihi agisindan bir sans olmustur. Ozellikle 11. yiizy1l sonras1 Batililar,
Miisliiman diistliniirlerin eserleriyle birlikte Antik donem eserlerini tekrardan

Latinceye terciime etmeye baslamis ve bu hareket, bir miiddet sonra Bat1 diisiince
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tarihinde akli, diistinmeyi ve elestirel diisiinceyi hakim kilan genis bir perspektife
doniismiistiir. Bati diisiincesinin 11. ve 12. ylizyil ile girdigi bu ¢aba, sadece Sokrates,
Aristo, Platon gibi Yunan medeniyeti diistintirleri ile sinirlt kalmamis Gazzali, Farabi,
Ibn-i Sina, Ibn-Tufeyl, Ibn-i Riisd gibi pek ¢ok Islam diisiiniiriiniin Bat1 diisiincesini
etkilemesini saglamistir. Descartes’in ortaya koydugu kartezyen akil, bn-i Riisd ile
onemli benzerlikler tasirken Ibn-i Tufeyl’in goriisleri Aydinlanma Hareketi'ne
onciiliik eden Locke, Newton, Rousseau gibi filozoflar1 etkilemistir (Bayrakdar, 2010;
Attar, 2021).

Elestirel diisinme baglaminda Bat1 diinyasi, 18. yiizyilda akil merkezli bir
diinya tasavvuruna gecis yapmistir. Fransiz Thtilali’nin 6zgiirliik sdyleminin elestirel
diisiinceye ortam hazirlamasi, Alman filozof Kant’in kendine ulasan tiim stireci akil
merkezli bir eksende (Kant, 2022) tekrardan kurmasi, elestirel diisiinmeyi de daha ¢ok
salt rasyonalist bir diizleme ¢ekmistir. Romali sair Horatius’un bir siirindeki “Sapere
aude (aklint kullanamaya cesaret et)” ifadesini Aydinlanma déneminin mottosu haline
getiren Kant, diisiinme-yap, diislinme-inan ilkelerinin karsisinda yer alir (Kant, 2023).
Elestiri ve diyalektik anlaminda Kant sonrasi “akil” ekseninde devam eden diisiincenin
seyri, Karl Marx ile pratik bir elestirel diisiinmeye tasinir. Degisim ilkesi esasinda
yasami tez ve anti-tez lizerinden kuran Marx, karsitliklarin bir arada bulunarak siirekli
degisip doniiserek gelistigini ifade eder (Demir ve Bozkurt, 2022). Marx sonras1 20.
ylizyila gelindiginde elestirel diisiinmenin 6nemli doniim noktalarindan biri olan
“Elestirel Teori’nin” Frankfurt Okulu ile ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Frankfurt
Okulu tiyelerinin genel yaklasim tarzindan dogan elestirel teori, temelde “elestirel”
odakl1 yeni bir epistemoloji olusturarak sosyal, politik, felsefi ve kiiltiirel sorunlar ele
alir. Kant ve aydmlanmayla birlikte salt rasyonellige kapilan insanligin
irrasyonellestigi elestirisini dile getiren elestirel kuramcilar (Giileng, 2022), elestiriyi
bir epistemik saha olarak gérmemis onu epistemolojiyi ele alirken bir yontem olarak
kullanmistir. Elestirel teori Ozgiirlestirici, bilgiyi elestiren ve tim bunlar iizerine
diisinme imkan1 taniyan doniislii bir yapiya sahiptir (Guess, 2013). Horkheimer
(2023) diisiincenin konformizme edilmesini ve sabitlestirilmesinin diislincenin asil
Oziinlin feda edilmesine neden oldugunu dile getirir. Bu baglamda elestirel teoride
herhangi bir 6lgiit oldugundan s6z etmek miimkiin degildir ¢iinkii sabit esaslar tekrara
ve elestirel diisiincenin Oniine engel teskil eden hususlarin ortaya ¢ikmasina neden

olmaktadir.

o1



Diisinmenin gelisimi ve 6zelde elestirel diisiincenin tiretimi; Yunan, Hint,
Iran, Cin, islam Cografyas: ve Kita Avrupasi’ndan 19. ve 20. yiizyil sonrasi yeni
diinyanin merkezi olan ABD eksenli gerceklesmeye baslamistir. ABD, 1800’1
yillardan sonra basta Avrupa’dan olmak iizere birgok farkli cografyadan yeni kitaya
gd¢ almustir. Ozellikle her iki diinya savasmin da Avrupa’da yasanmasi kitaya olan
hem is hem de beyin gogiinii hizlandirmistir (Kurtulus, 1988). Bu minvalde ABD’li
filozof ve egitim kuramcist John Dewey tarafindan ortaya atilan “derinlemesine
diistinme” kavrami, elestirel diistinme kavraminin ortaya ¢ikmasi ve tanimlanmasinda
mihenk tas1 roliini Gstlenmistir (Fisher, 2001; Lipman, 2003). Dewey (1997) herhangi
bir inancin veya bilginin desteklenmesi adina kanitlarin incelenmesini ve dikkatli bir
bicimde devamli olarak denetlenerek degerlendirilmesini, derinlemesine diisiinme
olarak niteler. Dewey’in ¢aligmalarmin egitimde yayginlasmasiyla 1930°da ABD’de
PEA (Progressive Education Association) bir¢ok okulun katildigi bir ¢alismada
elestirel diisiinmeyi bir egitim hedefi olarak belirlemistir (Hitchcock, 2022). Egitimde
elestirel diisiinmenin 6neminin artmasiyla birlikte Glaser (1941) elestirel diisiinmenin
gelistirilebilecegini deneysel bir ¢alismayla ortaya koymustur. John Dewey, Karl
Duncker, Ernest Dimnet, Henry Hazlitt, Joseph Jastrow, Victor Noll, Joseph Rossman,
Edward Thorndike, Jean Piaget, Graham Wallas ve Joseph Wertheimer gibi pek ¢ok
bilim insan1 1960’11 yillara kadar elestirel diistinmenin gelisimine bu baglamda katki
sunmustur (Ruggiero, 1988). Kaliforniya Eyalet Universitesi, tiim &grencilerine
mezuniyet sart1 olarak elestirel diisiinme egitimini getirmis ve 1970 sonrasi elestirel
diistinmeye olan 1ilgi tiim diinyada hizla artmaya baglamistir. 2000°’de ABD Bagskani
Bush tarafindan onayli bir egitim politikas1 beyani olan elestirel diisiinme, 2014
yilinda Bagkan Obama tarafindan “State Of The Union Address’de” egitimin alt1 temel
hedefinden biri olarak ifade edilmistir (Ennis, 2015). Egitim programlarina 20.
ylizyilin sonlarinda dogrudan dahil edilen ve 21. yiizyilin becerileri arasinda yer alan

elestirel diisiinmenin tanimu tizerine pek ¢ok farkli goriis dile getirilmistir.

Elestirel diistinme, deneyime bagli olarak problemlerin derinlemesine
degerlendirilmesi, mantik ve muhakeme bilgisinin bu problemlerin ¢6ziimiine
uygulanma becerisidir (Glaser, 1941). Bu dogrultuda Watson ve Glaser (1964)
elestirel diistinmenin siire¢ yoniine vurgu yaparak onu problem ¢ézme ve sorgulama
becerisi olarak nitelendirmistir. Elestirel diisiinmeyi yine disiplinli bir entelektiiel

stire¢ olarak adlandiran Scriven ve Paul (1987) onu; gozlem, deneyim, yansima, akil
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ylirlitme veya iletisim gibi unsurlarin birlesiminden dogan bilgi ile uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirmeye dayali diisiinme olarak belirtmistir. Elestirel diigiinme,
yansiticl ve mantikli diisiinme olmanin yani sira inang ve karar gerektiren pratik bir
faaliyettir ve bu pratik faaliyet ile birey, kendi diistinme becerilerini degerlendirip
davranig degisikligine gider (Ennis, 1985; Norris, 1985). Lipman (1987) ise Ennis
(1985)’in elestirel diisiinme taniminin kisitlayici ve dongiisellik tagidigini bu nedenle
elestirel diistinmenin teleolojik degil islevsel olarak tanimlanmasi gerektigini ifade
eder. Elestirel diisiinme, karar verme ve problem ¢6zmenin yani sira analiz, yargilama,
hipotez iiretme, aciklama gibi birgok biligsel siireci kapsamaktadir. Elestirel
diisiinmeyi mantiksal bir ¢ikarim siireci veya sorgulama, problem ¢dzme becerisi

olarak tanimlayan hakim iki bakis agis1 bulunmaktadir (King & Kitchener, 1994).

Elestirel diisiinme, yargiya varirken gozlem ve bilgiden yararlanir, birey
diistinme eylemini gelistirmek adina diisiinmeleri iistiine diistiniir (Paul, 1992; 1994)
dolayistyla elestirel diistinme, bir istbiligsel diisiinme seklidir. Bloom’un
taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 bu baglamda
elestirel diislincenin temsili olarak kabul edilebilir (Kennedy, Fisher & Ennis, 1991).
Siradan diisiinme bigiminden farkli olarak iistbilissel bir diisiinme sekli olan elestirel
diisinme, anlama becerilerinde dikkatli olma, ortaya atilan varsayimlar1 goz 6niinde
bulundurma, acik olmayan gizil manalar1 sezebilme ve hipotezlerin sonuglarimi
degerlendirme gibi pek ¢ok beceriyi kapsamaktadir (Moore & Parker, 1997). Elestirel
diisiinme, diisiincenin nasil ilerlemesi gerektigine dair katki sunarken bilimsel
diistinmeyi de destekler (Bensley, 1998), elestirel diisiinmede sabirli ve kararli olma
miihimdir (Craver, 1999). Elestirel diisiinme belirli bir amaca yoneliktir, diisiincenin
yeterliligi ve dogrulugu hakkinda hiikkiim vermeyi 6nceler (Bailin, Case, Coombs &
Daniels, 2000) ve genel anlamda iddialarin degerlendirilmesi olarak tanimlanabilir

(Olson & Astington, 1993).

Elestirel diisiinme bilgilerin analiz, sentez ve degerlendirmelere tabi tutularak
yeniden diizenlenmesidir, diizenlenen bilgiler ve argiimanlar elestiriye tabi tutularak
gerekgeler agiklanir (Jonassen, 2000; Thayer-Bacon, 2000), buradan hareketle elestirel
diisiinme neticesinde gergeklesen ¢oziimleme, c¢ikarim ve degerlendirmeler belirli
Olctit ve kanitlara dayandirilir (Facione, 2011). Vaughn (2005) da elestirel diistinmede
her tiirlii inancin ve disiincenin rasyonel dlgiitlere gore simandigini belirtir. Lipman

(2003) ise elestirel diisiinmenin bu sekilde dl¢iitlere dayanmasi sebebiyle herhangi bir

53



hususta dogru hiikkiim vermeyi destekledigini dile getirir. Elestirel diisiinme; hiikiim
verme, c¢ikarim yapma gibi siirecleri icerirken tarafsiz bir muhakeme ve yeniliklere
aciklik gerektirir. Boylelikle karsilikli iddialar ele alinip ciiriitiilerek kanitlar farkl
yollarla desteklenir (Willingham, 2008). Problem ¢6zme, yaratict ve farkli diisiinme
ile karar vermeyi gerektiren elestirel diisiinme, iist diizey diisiinmeyi gerektirir ve
problem ¢dzmeye doniik olan bu siiregte bilissel stratejiler ise kosulur (Rudd, 2007,
Halpern, 2013). Elestirel diisiince, pratige doniiktiir dolayisiyla birey, elestirel
diisiiniirken yorumlama ve degerlendirme gibi siirecgleri isleterek diisiince ve
eylemlerini yonlendirir; bdylelikle akil yiirtitmeyi kullanarak entelektiiel bir erdemi
kazanmis olur (Kivunja, 2015; Mulnix, 2012). Elestirel diisiinmenin odaginda gergek
yasam problemleri vardir ve bu beceri, st diizey bir diisiinmeyi gerektirir (Nosich,
2018). Ruggerio (2020) elestirel diisiinmeyi, iddialarin test edildigi ve degerli olanla

degersiz olanin ayrildig: bir karar verme siireci olarak niteler.

Elestirel diistinmenin felsefi agidan tanimlanmasinda iyi diisiincenin ilkelerini
belirleme, diisiincenin rasyonelligi, entelektiiel erdemler, makuliyet ve adalet gibi
Olgiitler onemlidir. Filozoflar elestirel diistinmede odak noktalarini daha ¢ok mantiksal
sistem gerekliliklerine cevirmistir (Paul, 1985; Sternberg, 1986). Psikolojik a¢idan
yaklasildiginda aklin bir dizi islemsel siire¢ ile isletilerek (Siegel, 1985) bireylerin
diistinmelerinin nasil ve ne sekilde gerceklesip hangi davranislar ortaya koyduguna
dikkat ¢eken tanimlar bulunmaktadir (Sternberg, 1986; Halpern, 1998; Willingham,
2008). Elestirel diisinmeye felsefi ve psikolojik agidan yaklasan tanimlar ortak
ifadelere sahip olsa da her iki disiplin de farkli yonlere vurgu yapmistir. Ozellikle
egitim alaninda Bloom’un (1956) taksonomisi esas alinip bilissel muhakemeye dair
tanimlamalar ve agiklamalar getirilmistir (Kennedy, Fisher& Ennis, 1991; Johannsen,

2000; Thayer-Bacon, 2000; Nosich, 2018).

Elestirel diisiinmenin tanimlanmasinda kesin ve yaygin bir tanim bulundugunu
soylemek miimkiin degildir. Kendi icinde pek cok farkli bileseni ve beceriyi
barindirmasi, elestirel diisiinmenin tanimlanmasin1 da karmasiklastirmaktadir.
Elestirel diistinmenin farkli disiplinlerde ve alanlarda yapilan tanimlamalarinda
vurgulanan noktalar1 sentezleyerek bir tanim yapmak miimkiin olsa da elestirel
diisiinme, mahiyeti itibartyla bir tanimdan (definiton) ziyade a¢iklamay1 (description)
gerektirmektedir. Elestirel diisiinmenin birincil 6zelligi, olumsuz yargilardan ve

degerlendirmelerden ibaret olmamasidir. Elestirel diisiinme ile durumun rasyonel
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betimlemesi yapilir ve bu rasyonellikten hareketle gerekgeler ortaya konur, ¢ikarimlar
yapilarak biitiinciil bir degerlendirme gergeklestirilir. Lipman (1987) elestirel

diisiinmenin ii¢ temel karakteristik 6zelliginden bahseder:

o Kendini diizelten (self-corrective)
o Kriterlere dayali (with criteria)

e Baglama duyarl (sensitive to context)

Elestirel diisiinmenin, kendini diizelten bir diisiince olmasi, iistbilissel bir
diisiinmeye es deger olmasi demek degildir. Kendini diizelten diisiince kriterlere dayali
ve baglama duyarli oldugunda anlaml bir elestirel diisiinmeye doniisiir. Herhangi bir
ayrim yapabilmek i¢in 6l¢iitler en temel gereklilikler arasinda yer alir dolayisiyla bir
beceri haline gelen elestirel diisiinmeyi ortaya c¢ikarmak i¢in onu diger diisiince
bicimlerinden ayiran belli standartlar olmalidir. Kriterler ve standartlar baglam goz
ard1 edilerek degerlendirilmemelidir. Elestirel diisiinme, baglama 6zgii durumlarin

kosullarin1 ihmal etmez.

Elestirel diisiinme, basit bir diisiinmenin Otesinde {istbilissel bir siireci
icermektedir. Birey, elestirel diistinmeyi gerceklestirebilmek i¢in kendi diisiincesi
lizerinde yansitma gerceklestirmek zorundadir. Elestirel diisiinmenin dikkati ¢eken

birtakim 6zellikleri su sekilde ifade edilebilir (Nosich, 2018):
% Standartlara Dayalidir

Bireyin diislincesinin belli Olciitlere gore sekillenmesi gereklidir. Dogruluk,
baglam ve derinlik, diisiincenin 6l¢iitleri arasinda 6rnek olarak verilebilir. Elestirel bir

diisiinmede varilan yargilar mantik ilkesine uygun baglamlar1 igermelidir.
% Gercekci Bir Diistincedir

Elestirel diistinmenin hakiki manadaki degeri, gercek yasam problemlerinin
¢oziimlenmesinde ortaya c¢ikar. Elestirel diistinmeye dair gergeklestirilen her tiirli
etkinlik, ancak gergek bir probleme evrildiginde bilingli bir diisiinmeye doniisiir.

R/

¢ Elestirel Diisiinme Mantikli Olmayr Gerektirir

Elestirel diisiinmenin 6n kosullarindan bir tanesi de mantikli olmayi
igcermesidir. Mantik kurallar1 baglam, amag¢ ve gerceklik etrafinda hassas bigcimde
duruma uygulanmalidir. S6zgelimi elestirel diisiinme araba kullanmakla mukayese

edildiginde trafik kurallarina uymak iyi bir sofor olmak icin yeterli degildir. Kurallar
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duruma gore mantik gercevesinde — hizin1 kurallar ¢ergevesinde trafigin duruma gore

azaltip artirmali- uygulamalidir.
s Yansitict Diisiinmeyi Gerektirir

Elestirel diislinme Dbireyin kendi diisiinmeleri {iistiine diislinmesini
gerektirmektedir. Nitekim birey, herhangi bir konuda sahip oldugu diisiinceleri
“Neden bu konuda bu diislincelere sahibim, iddialarim hangi kanitlara
dayanmaktadir?” gibi sorularla yansitict sekilde sorgulamalidir. Elestirel diisiinmenin
tic temel bileseni vardir, ilk olarak konunun 6ziinii igeren sorular sormay1 gerektirir.
Sorulan sorular mantig1 kavranarak ¢6ziimlenmeli ve mantiZa riayet edilerek ulagilan

sonuglara inanilmalidir ve elestirel diisiinme su yedi temel 6zelligi igermelidir (Nosich,

2018: 137):

o Aciklik

e Dogruluk

e Onem, alakalilik
o Yeterlilik

e Derinlik

e Genislik

o Kaesinlik

Elestirel diisiinme, diisiinme iizerine bir diisiinme olsa da “asir1 diisiinme
(overthinking)” demek degildir. Asir1 diistinme, kaygi ve anksiyete gibi ruhsal
bozukluklara, kisiyi saglikli diistinmekten alikoyan durumlara yol agarken elestirel
diistinmede temel amag, kisinin dogru, etkili ve saglikli bir bi¢imde diisiinmesini
saglamaktir. Elestirel diisiinme, basit, siradan bir diisinmeden birgok yoniiyle ayrilir.
Basit diistinme biciminde herhangi bir cerceve plan yokken elestirel diisiinme
biciminde gerek¢elere dayali hipotezler bulunmaktadir. Basit diisiinme bigimi
malumata (information) dayali iken elestirel diistinme, diizenlenmis gerekgeli bilgiden
(knowledge) hareket eder. Basit diisiinmede ulasilan bir sonug¢ vardir fakat elestirel
diisiinmede ulasilan sonug, mantikli ve tutarl bir diyalektigin {iriiniidiir dolayisiyla
elestirel diisiincede Ol¢iit odakli bir karara ulasilirken basit diisinmede kararlar
herhangi bir Olgiite gore alinmaz. McPeck (2016) elestirel diisiincenin temel

ozelliklerine su sekilde yer vermistir:
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Elestirel diigiinme, salt akilct bir diisiince degildir, akilct diisiinme
elestirel diistinmenin bir boyutunu olugturur.

Elestirel diisiinme, herhangi bir alana indirgenemez dolayisiyla
elestirel diistinme, diistinmeyi 6grenmektir.

Elestirel diigiinme, kavramsal olarak tamimlanabilse de pratik bir
sahaya ihtiya¢ duymaktadir bu sebeple alana ozgii Oolgiitler
belirlenebilir.

Elestirel diisiinme, kurallara aykirilik veya normlarin reddi demek
degildir.

Mantik, elestirel diistinmenin bir yoniidiir fakat elestirel diisiinme icin
tek basina yeterli bir onciil degildir.

Elestirel diisiinme, bilgi ve beceri igerir.

Elestirel diigiinmenin nihayetinde kesin basart aranmaz.

Elestirel diisiinme c¢egsitli teknik, yontem ve stratejileri kullanmayi
gerektirir.

Yansitict diisiinme, elestirel diisiinmenin anahtar kelimelerinden bir
tanesidir.

Elestirel diigiinme, edilgen bir degerlendirme degil problem ¢ozmeyi

de iceren aktif bir siirectir.

Elestirel diistinme; ilke ve iligkilerin kavranmasinin yani sira bunlarin

arasindaki iligskiyi anlamay1 ve anlamlandirmay1 hedefler, basit diistinmede ise iligkiler

betimsel acidan ele alinir. Bailin vd. (1999) elestirel diisiincenin elestirel olmayan bir

diisiinceden ayirt edilebilmesinin siiregle degil nitelikle alakali olduguna dikkati ¢eker.

Nosich (2018: 159) ise elestirel olmayan bir diislincenin temel 6zelliklerini su sekilde

belirtmistir:

Eglenceli
Ilging

Iyi hissettirici
Dikkat ¢ekici
Popiiler

Sik

Spontane

Avantajl
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% Faydali
% Modaya uygun

Elestirel diisiinme, hem basit diisinmeden hem de yaratici, yansitici,
tistbiligsel gibi diisiinme bigimlerinden nitelik ve tutum olarak farklilasmaktadir fakat
¢ogu zaman problem ¢O6zme, yaratici diisiinme gibi diger beceriler ile karistirilmasi
s0z konusudur (Daniel & Auriac, 2011). Bu minvalde elestirel diisiinmeyi olusturan
alt beceriler bulunmaktadir. Glaser ve Watson (1964) elestirel diisiinmenin; ¢ikarim,
varsayimlarin tanimlanmasi, tiimdengelim, yorumlama ve argiimanlar1 degerlendirme
alt becerilerine sahip oldugunu belirtir. Elestirel diisiinme becerileri arasinda gézlem
yapma, inan¢ ve varsayimlar ile gerekgeleri inceleme, problemleri tanimlama,
arglimanlarinin gegerlilik ve giivenilirligini degerlendirme, mantik ve mantiksal

araglar1 kullanma sayilabilir (Starkey, 2010).

Facione (1990a; 2011) elestirel diistinmenin; yorumlama, ¢ikarim, 6z
diizenleme, degerlendirme, agiklama ve analiz gibi biligsel becerilerden meydana
geldigini belirtmistir. Yorumlama becerisi ¢esitli deneyim, durum, olay ve yargilarin
anlamin1 kavrayarak ifade edebilmektir. Yorumlama becerisini de siniflandirma,
anlami ¢éziimleme ve netlestirme gibi alt beceriler olusturur. Herhangi bir kimsenin
jest ve mimiklerinden niyetini anlamak, metindeki bir ana fikri yardimci fikirlerden
ayirabilmek, bir durumu veya diisiinceyi 0zgiin bir bigimde tekrardan ifade etmek
yorumlama becerisini igermektedir. Cikarim; makul sonuglara ulagabilmek adina bilgi
ve verilerden hareketle varsayima dayali tahminlerde bulunmaktir. Cikarim igin
sorgulama ve alternatifleri belirlemek gibi alt becerileri kullanabilmek &nemlidir.
Okunan bir metindeki unsurlardan anlamlar olusturmak ve iddialarin sonuclarim

tahmin etmeye c¢alismak, ¢ikarima 6rnek verilebilir.

Analiz becerisi; ifade, kavram, soru, a¢iklamalarin amaclarimi ve iliskilerini
belirleyebilmektir. Analiz i¢in fikirler incelenir, argiimanlar tespit edilir ve incelenerek
aralarindaki iliskiler ortaya konur. Bir kose yazisindaki iddialar1 belirlemek ve bu
iddialar1 destekleyen gerekgeleri ortaya koymak, ciimleler ve paragraflar arasi
baglantilar1 ve bunlarin ana tema ve fikirle alakasini belirlemek analize Grnek
gosterilebilir. Degerlendirme; agiklanan durum, algi, yargi, inang veya goriislerin
giivenilirliklerinin ele alinmasi ve mantiksal gii¢lerinin agiga ¢ikarilmasidir. Herhangi
bir hatibin veya yazarin ifadelerinin ele alinmasi, yapilan yorumlarin gii¢lii ve zayif
yonlerinin karsilastirilmasi, bir bilgi kaynaginin giivenilirligine veya ifadelerin ¢elisip
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celismedigine karar vermek, degerlendirme i¢in Ornekler arasinda yer alir. Herhangi
bir varsayimin mantiksal giiciinii, arglimanlarin uygulanabilirligini veya argiimanlarin
onciillerden ¢ikarilip ¢ikarilmayacagin1 belirlemek i¢in degerlendirme yapmak
gerekir. Elestirel diisiinme, bu becerilerin yani sira a¢tklama ve 6z denetim becerilerini
de igerir. A¢iklama, akil yiiriitme neticesinde elde edilenlerin mantikli ve tutarlt bir
sekilde sunulmasidir. Agiklama, pargalarin birlesiminden meydana gelen biitiiniin
ifade edilmesi anlamina gelir. Ac¢iklama ile neticelerin dayandig1 kavram, kanit, olgiit
ve baglamlar dile getirilir. Yo6ntemlerin ve sonuglarin tanimlanmasi, miimkiin olan en
iyi anlay1s bi¢imini elde etmek adina nedensel ve kavramsal 6rneklendirmeler yapmak
aciklama igin gerceklestirilen uygulamalardir. Onemli ve karmasik bir konu igin
diistinceleri not almak, arastirma sonuclarini ifade etmek ve sonuclara ulasilirken
kullanilan yontem ve kriterlerden bahsetmek, bir degerlendirmenin ayrintilarindan

bahsetmek, agiklama i¢in 6rnekler arasinda yer alir.

Elestirel dislinmede en c¢arpict bilissel beceri, elestirel diisiinmenin
gelistirilmesine imkin taniyan o6z diizenleme becerisidir. Elestirel diisiinmenin
kendisine uygulanmasi olarak da adlandirilabilecek olan 6z diizenleme becerisini
uistbiligsel diistinme ifadesi tam olarak karsilayamaz. Bireyin biligsel etkinliklerini, bu
etkinliklerde yer alan 6geleri tespit etmesi ve analiz, degerlendirme becerilerini kendi
yargilarina uygulayarak muhakeme edip onaylama ve diizeltme amaciyla tiim siirecCi
ve sonuglari bilingli olarak izlemesi, 6z diizenlemeyi olusturmaktadir. Bu anlamda
gozlem, inceleme ve diizeltme alt beceriler olarak 6z diizenleme igerisinde yer
almaktadir. Tartigmali bir konudaki sahsi goriislerin 6n yargi ve menfaatler goz
oniinde bulundurularak tarafsiz ve bilingli sekilde ele alinmasi, okunulan veya
dinlenilen bir metnin ne kadar 1yi anlasildigina dair kontrol mekanizmasin isletmek,
okuma hizin, tiiriinii materyale veya okuma amacma gore degistirmek, varilan
sonuglarda hatalari fark ederek yeniden degerlendirip sonuca varmak, 6z diizenlemeyi
iceren ornekler arasinda sayilabilir. Oz diizenleme becerisi, ayn1 zamanda bireyin
kendini denetim ve diizenleme yontemlerinin bile denetlenip diizenlenmesini igeren
donuslii bir siirectir. Elestirel diistinme becerileri, alt beceriler ve becerileri harekete

gegirebilecek sorular Tablo 1’de verilmistir:
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Tablo 1: Elestirel Diisiinme Becerileri

Elestirel Beceriyi Harekete Gegirebilecek Alt Beceriler
Diisiinme Sorular
Becerisi

v" Su ana kadar bildiklerimizi g6z
ontlinde bulundurursak, ne gibi
sonuclar ¢ikarabiliriz?

Bu kanit ne anlama geliyor?

Bu varsayimi terk etseydik/kabul
etseydik, igler nasil degisirdi?

v Bunlara inansaydik, ileriye doniik
olarak bizim i¢in ne anlam ifade Alternatifleri belirleme
ederlerdi? Mantiksal olarak gecerli

v Isleri bu sekilde yapmanin veya gerekcelendirilmis
sonuclar1 nelerdir? sonuglar ¢ikarma

Cikarim v Heniiz kesfetmedigimiz bazi
alternatifler nelerdir?

v Her bir segenegi degerlendirelim
ve bizi nereye gotiirecegine
bakalim.

v' Ongorebilecegimiz ve
Ongdrmemiz gereken istenmeyen
sonuglar var mi1?

AN

Kanaitlar1 sorgulama

V VY

Bu, ne anlama geliyor?
Ne oluyor?
Bunu (6rnegin, az dnce
sOylediklerini) nasil anlamaliy1z? » Smiflandirma
v Bunu karakterize > Onemli olanlar
etmenin/kategorize
etmenin/simiflandirmanin en iyi >
Yorumlama yolu nedir?
v" Bu baglamda, bunu
s0ylemek/yapmakla ne
amaclanmigtir?
v Bunu (deneyim, duygu veya ifade)
nasil anlamlandirabiliriz?

AANRN

¢Oziimleme
Anlami netlestirme

v’ Liitfen bize bu iddiada bulunmak
icin nedenlerinizi tekrar anlatin.
v' Vardiginiz sonug/iddia ettiginiz
sey nedir? » Fikirleri inceleme
v" Neden boyle diistiniiyorsun? » Arglimanlar
Analiz v’ Lehte ve aleyhte argiimanlar tanimlama
nelerdir? » Sebepleri ve iddialari
v Bu sonucu kabul etmek igin hangi belirleme
varsayimlar belirlemeliyiz?
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v" Bunu neye dayanarak

sOyliiyorsunuz?
v Bu iddia ne kadar inandiric1?
v Bu kisinin sdylediklerine neden > Iddialarin giivenilirligini
giivenebilecegimizi diisiiniiyoruz? degerlendirme
v Bu argiimanlar ne kadar giiglii? » Akl yiiriitme kullanilarak
Degerlendirme v Gergekleri dogru biliyor muyuz? yapilan argiimanlari
v" Su anda bildiklerimizi g6z 6niinde degerlendirme

bulundurarak vardigimiz sonugtan
ne kadar emin olabiliriz?

v" Sorusturmanin spesifik
bulgulari/sonuglari nelerdi?
v" Liitfen bize bu analizi nasil
yaptigimizi anlatin.
v Bu yoruma nasil vardiniz? » Ulasilan sonuglari
v' Liitfen bize gerekgelerinizi bir kez aciklama
Acikigna daha anlatin. » Gerekgelendirme
v Neden bunun (dogru cevap » Mevcut argiimanlar
oldugunu/¢6éziim oldugunu)
diisiiniiyorsunuz?
v Bu kararin neden alindigini nasil

agiklarsiniz?

v Bu konudaki tutumumuz hala gok
muglak; daha kesin olabilir miyiz?
v" Metodolojimiz ne kadar iyiydi ve
onu ne kadar iyi takip ettik?
v’ Goriinliste birbiriyle ¢elisen bu iki
sonucu uzlagtirmanin bir yolu var
mi1?
v' Kamtlarimiz ne kadar iyi? » Kendini izleme
v' Tamam, s6z vermeden Once, neyi » Kendini diizeltme
Oz Diizenleme kagriyoruz?
v" Bazi tammlarimizi biraz kafa
karigtirici buluyorum; bazi
tanimlarla ne demek istedigimizi
tekrar gdzden gegirebilir miyiz?
v Son Kararlar1 vermeden 6nce neler
yapiyorsunuz?

Kaynak: Facione, 2011, 5.9-10

National Postsecondary Education Cooperative (NPEC, 2000) hazirladigi

raporda elestirel diisiinmenin su becerilerden olustugunu dile getirmistir:

v" Yorumlama
v' Analiz

v Degerlendirme
v' Cikarim
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v Argliman Sunabilme
v" Yansitma

v Egilim

NPEC (2000) raporunda belirtilen elestirel diisiinme becerileri arasinda
“egilim” becerisi dikkat cekmektedir. Biligssel becerilerden farkli olarak egilim;
diisiinceler hakkinda meraklt olma, problemler karsisinda sebat etme, ¢oziim
arayisinda esnek olabilme, alternatifleri de hesaba katabilme, 6n yargilardan uzak
diiriist olabilme, is birligi yapmak konusunda istekli olabilme, akla deger verme, acik
fikirli olma, adil olma ve hatalar1 goriip diizelterek ders cikarabilme gibi duyussal
nitelik tasiyan 6zelliklerden meydana gelmektedir. Elestirel diisiinme becerilerini ideal
elestirel diisliniiriin sahip olmasi gereken nitelikler iizerinden agiklayan Ennis (2011)

temel olarak su becerilere yer vermistir:

= Bir soruya odaklanma
v' Sorunu belirleyip formiile etme
v' Muhtemel cevaplar igin dlgiit belirleme
v'Soruyu akilda tutrma
* Argiimanlar analiz etme
v' Sonuglari tammlama
v’ Sebepleri ve onciilleri belirleme
V' Basit varsayimlar belirleme
v’ Alakali ve alakasiz olanlari belirleme
v’ Argiimanin yapisini belirleme

v Ozetleme

Aciklama yapmak ve karsi ¢ikabilmek icin soru sorma
v Neden?
v Ana fikir nedir?
v Burada ne demek isteniyor?
v Buna nasl bir ornek verilebilir?

V' Bu neyi degistirir?

Bir kaynagin giivenilirlig¢ini sorgulama
v’ Uzmanlik bilgisi
v’ Cikar catismasinmin olmamasi
V' Prosediirleri kullanabilme

= Gozle yapma ve gozlem raporlarim degerlendirme
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Asgari diizeyde ¢ikarimda bulunabilme
Gozlemcinin izlenimlerini raporlastirmasi

Dogrulama

S SERNEENERN

Dogrulama ihtimali

v Gozlemci giivenilirligi
Tiimdengelimli diisiinme

v' Mantik terminolojisini yorumlayabilme

v’ Nitelikli akil yiiriitebilme
Cikarimlar yapma -tiilmevarim-

V' Genellemelere ulasma

v’ Aciklayici hipotezleri ortaya koyma
Deger yargilarinda bulunma ve bunlari ele alma

v’ Arka planda bulunan gergeklikleri belirleme

v Kararin neticesini degerlendirme

V' Alternatifleri belirleme
Kavramlarn tammlama ve degerlendirme

v’ Kavramlarin bicim, islev, iceriklerini ve muglakliklarini ele alma
ifade edilmemis varsayimlari belirleme

v' On varsayimlar: belirleme

v’ Gerekli varsayimlart belirleme

v' Mevcut varsayimlart belirleme
Varsayim, iddia ve fikirler hakkinda sahip olunan 6n kabul ve
siiphelerden armnarak diisiinme ve diisiinmeyi gerekcelendirme
Karar vermede egilim ve becerileri biitiinlestirme
Duruma uygun diisiinme siirecini yonetebilme

v Oz diizenleme yapabilme

v’ Problem ¢ézme adimlarini uygulama
Oteki bireylerin duygularina, diisiincelerine ve entelektiiel
seviyelerine saygili olma

Sozlii ve yazih ifadelerde retorik stratejileri kullanabilme

Elestirel diistinmenin; tutum, egilim, on bilgiler ve biligsel becerilerden
olustugunu sdylemek miimkiindiir (Scriven ve Paul, 1987; Siegel, 1999). Elestirel
diisiinmenin duyussal boyutlarindan olan egilim, bir davranis1 veya beceriyi
gerceklestirmeye olan yatkinliktir. Elestirel diistinme egilimleri, bireyin tutum ve

sorumluluklari ile de yakindan iligkilidir. Perkins, Jay ve Tishman (1993) egilimlerin
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becerilerle baglantili oldugunu ve onlar1 kullanmaya oOnciiliik ettigini dile getirir.
Elestirel diistinme icin egilimler 6nemlidir, baskalarina saygi duymak ve ag¢ik fikirli
olmay1 benimsemek “ben” odakli diislince yapisinin 6tesine gegmek icin gereklidir
¢linkii “ben” odakli diisiince yapisinin Otesine gegmek, durumu hakiki manada
degerlendirebilmenin 6niinii agar. Bireyler kendilerine dair olumsuzluklar1 kesfetmek
i¢in ¢ogu zaman istekli degildir ve toplum tarafindan dislanmaktan kaginirlar. Nitekim
toplumdaki birgok birey; diisiinmeden bilgiyi, zihnl miicadele olmaksizin anlamayn,
yazarligin dogustan geldigine inanmay1 se¢mektedir. Kalip yargilara dayali diisiince
bicimi olan “ben” odakli diistinme, boylelikle bireyi sorumluluk almaktan da alikoyar
ve onu kolelestiren ortiik zincirleri olusturur (Paul, 1995; Paul ve Elder, 2022).
Elestirel diisiinmenin egilim boyutundan etkilenmesi “elestirel diisiiniir’iin genel
Ozelliklerini de ortaya c¢ikarmistir. Halpern (2014) elestirel bir diisiiniiriin asagidaki

ozelliklere sahip olmasi1 gerektigini belirtir:

» Anlamsal hatalar1 belirleyebilme

Celiskili ifadeleri ve kanitlar1 bulabilme

Ustbilissel bilgiyi kullanabilme

Olas riskleri ve faydalari degerlendirebilme

Alternatifler arasinda secim icin gerekceli bir yontem olusturabilme

Gerekli bilgileri hatirlayabilme

YV V V V V V

Yeni teknikleri 6grenmek i¢in sahip olunan becerileri kullanabilme ve
yeni bilgileri oncekiler ile iligkilendirebilme

Olasilikl1 diisiinme ve diistinceleri sayisal olarak ifade edebilme
Temel arastirma ilkelerini anlayabilme

fleri diizeyde okuma-yazma becerisine sahip olma

Tutarli ve ikna edici arglimanlar1 sunabilme

[letisimde matrisleri ve diyagramlar kullanabilme

Farkli bilgi kaynaklarindan elde edilen bilgileri sentezleyebilme

YV V V V V V V

Glivenilirligi degerlendirebilme ve karar siirecinde kullanabilme

Elestirel diisiiniirler, sadece baskalarinin hatalarina odaklanmazlar, kendi
hatalar1 karsisinda da oldukga dikkatlidirler. Elestirel diisiinen bir birey, bilmedigi bir
konu olursa bunu acik¢a kabul ederek sinirlarini ifade eder. Herhangi zorlu bir problem
karsisinda kagmaz, onlar1 asilmasi gereken heyecanli zorluklar olarak kabul eder.

Meraklarin1 her zaman diri tutan elestirel bir diisiiniir, anlamak i¢in de yogun ¢aba
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gosterir. Bir konuda yargtya varmak i¢in her zaman yeterli ve kesin kanitlar ararlar,
degisen bir durum olursa vardiklar1 kararlar1 da degistirmekten ¢ekinmezler. Elestirel
bir diisliniir i¢in sadece “ben” odakl fikirler yoktur, “ben” kadar “6teki”nin de fikri
onemlidir. Ug fikirlere kars1 dikkatli olan elestirel diisiiniirler genellikle dengeli
goriisleri tercih ederler. Duygusal tepkilerden kaginirlar ve diisiincelerini duygularinin
kontroliine terk etmezler (Ruggerio, 2020). Elestirel diisiinen bireyin 6zelliklerine dair

Ferret (2023) asagidaki maddeleri siralamistir:

¢ Sorgulayici

% Ifadeleri siirekli degerlendiren

% Merakli

% Sorunlara yonelik ¢6ziim arayisi isteginde olan

« Diisiinceleri dlgiite dayali

¢ Hipotezleri karsilagtiran

% lyi bir dinleyici ve geri bildirim veren

¢ Elestirel diisiinmen siirecinin ve siirekliliginin farkinda
¢ Verileri biitiinciil degerlendirerek yargiya ulasan

% Hipotezlerini destekleyici kanitlar sunabilen

% Alakasiz bilgileri ayirt edebilen

Stire¢ odakli ve stireklilik gerektiren elestirel diisiinme, her ne kadar farkl
boyutlardan ve becerilerden olussa da aslinda tek bir biitiindiir. Elestirel diisiinmenin
farkli boyutlara ayrilmasindaki temel amag, bilesenleri anlamak ve onu daha kiiciik
parcalarla anlamlandirabilmektir. Nitekim akil yiirlitme, argiimanlar1 analiz etme,
hipotezleri test etme, karar verme gibi her bir beceri gercek hayatta bir problem
icerisinde c¢oziimlenemeyecek sekilde yer alir. Elestirel diisinmenin bu sekilde
parcalara ayrilmasi, onu 0grenme ve Ogretmede kolaylik saglamaktadir (Halpern,
2014). Elestirel diistiniirlerin sahip oldugu 6zellikleri daha iyi anlamak adina elestirel
olmayan diisiiniirlerin sahip oldugu 6zellikleri Bassham, Irwin, Nardone ve Wallace

(2012) su sekilde siralamistir:

Diisiincelerinde belirsizlik hakimdir.

One siiriilen argiimanlar1 yanls anlama ve degerlendirme egilimindedir.

Diisiincelerinde verilerden ve kanitlardan desteklenmeyen sonuglara ulasma
egilimindedir.

“Ben” odaklidir ve herkesten daha fazla bilgiye sahip oldugunu disiiniir.
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Sinirlarini ¢ogu zaman fark edemez.
Yeni fikirlere ve kendisine yapilan elestirilere direng gosterir.
Dikkatini kolayca toplayamaz ve odaklanmakta zorluk yasar.

Inanclarmi 6znellik iizerine insa eder.

Elestirel diistinmenin duyussal ve bilissel nitelikleri, onun éneminin somut
gostergelerindendir. Sozgelimi bireyin hem duyussal hem de biligsel boyutlarda
kazanacag elestirel diisiinme becerilerinin islevsel boyutu, teorik ve pratik sahadaki
uygulamalarla ortaya ¢ikacaktir. Bireyin elestirel diistinme becerisine ihtiya¢ duyacagi
yasam problemleri ile karsilagsma sikligi ve bu becerileri kullanacagi alanlarin
genisligi, elestirel diisiinmenin degeri ile dogru orantilidir. Tiim bu unsurlar géz oniine

alindiginda elestirel diisiinmenin 6nemini ortaya koymak gerekmektedir.

2.2.2. Elestirel Diisiinmenin Onemi

Elestirel diisiinmenin kavramsal olarak mahiyeti, islevini ortaya koyarken
pratik sahadaki uygulama alanlar1 da Onemini ortaya koymaktadir. Elestirel
diisinmenin birgok egitim kademesinde egitim programlarina dahil edilmesinin ve
ulusal egitim hedefleri igerisinde ilk siralara yiikseltilmesinin toplumda her birey
tarafindan kullanilan bir diisinme bigimi héline getirilme ¢abasinin gostergelerinden
biri oldugu soylenebilir. Elestirel diisiinme toplumda olagan hale geldik¢e bireylerin
davranig kaliplarima yansiyacak ve bir problem ¢6zme yontemi halini alacaktir.
Dolayisiyla toplumun retorik sancilardan kurtulmasinin garelerinden biri de elestirel
diistinmedir. Elestirel diislinme hem 1iyi bir insan hem de iyi bir vatandas yetistirmek
icin en gerekli egitimlerden biridir. Elestirel diislinme herhangi bir yargiya inanmay1
yavagslatabilir, kesinligi elde etmek i¢in zihni zorluklara sevk edebilir ama hakikati
ortaya ¢ikarir. Ortaya atilan iddia ve kanitlarin giivenilirligi degerlendirilirken elestirel

diistinme her tiirden aldatmaya fikri bir bagisiklik saglar (Sumner, 2012).

Insanlarin ekseriyeti siradan zamanlarda ne kendi i¢inde bulundugu kosullarin
ne de diinyanin iginde bulundugu durumlarin farkindadir. Dolayisiyla insanlar
farkinda olmadiklar1 karsisinda herhangi bir diisiinme veya elestirme davranisi
icerisine girmez. Bir¢ok kimse kendini toplumda belirli bir yerde konumlandirilmis
vaziyette bulur ve bu konumun kosullarin1 kabul etmekten 6te bir diisiince ¢abasi
icerisine girmez. Bireysel ya da toplumsal farkindaligi edinmis ve bu minvaldeki

yanlislara, problemlere duyarli olan insan sayisi oldukc¢a azdir. Sempatik iletisimi
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basaran bu az sayida kisi 6nce diisiincede sonra da pratikte verecegi ¢aba ile daha iyi
yasanabilir bir toplum olusturmanin yollarin1 arayacak (Russel, 2004), bu arayistaki

en temel yardimcilarindan biri ise elestirel diistinme olacaktir.

Toplum i¢in yeni degerler olusturmak, topluma uygun yeni ahlaki esaslar
belirlemek ve diisiincenin imkanlarini kullanabilmek insana 6zgilidiir. Toplumun
gelismesi, bagimsiz diislinebilen ve yaratici kisilige sahip bireylerin toplumu olumlu
anlamda ileriye tasimasiyla mimkiindiir. Toplum liderlerinin nitelikleri kadar
toplumdaki her bireyin bagimsiz diisiince bi¢imi ve adalet duygusu da 6nemlidir.
Toplumdaki bireylerin bagimsiz diistinme bigimlerini gelistirmemesi, kitle iletisim
araclart ile her tiirli yonlendirmeye agik bir kurban haline doniismesine neden olur.
Nitekim insanlarin daha rahat ve mutlu bir yasam siirebilmesi adina ortaya ¢ikmis her
bir ekonomik ve teknolojik gelisme “insan” adina ¢okiislin tezahiirleri olmustur

(Einstein, 1995).

Elestirel diistinme; bagimsiz diisiinmenin, 6zgiirliigiin bireysel ve toplumsal
kapilarini acan bir anahtardir. Mill (1996), diinya genelinde farkli diisiincelere dair
sayginin giderek azaldigini belirtir. Genel kabul goren goriisler diginda var olabilecek
farkli goriislere yasama imkani tanimayan toplumlar, bunun kendilerine de olan bir
kotiiliik oldugunu farkinda degildir. Bireyin kendi gorislerini ve duygularini farkli
kimselere dayatma arzusu, bu tiir toplumlarda goniillii bir sekilde desteklenmektedir.
Diisiincenin 6niine ket vuran bu gibi ahlaki inang engelleri kaldirilmadik¢a diinyadaki
kosullar bunu desteklemeye devam edecektir. Elestirel diistinme, bu dayatma
karsisinda bireye Ozgiir diisiinceyi bir siginak haline getirir. S6zgelimi, insanlarin
tamami ayni fikre sahip olup tek bir tanesinin farkli goriisii olsa geriye kalanlarin onu
susturmaya hakki yoktur. Ciinkii gelecek nesiller onu susturmaya ¢alisan insanlardan
daha fazladir ve eger o fikir dogruysa yanlis1 dogruyla degistirme firsat1 da kagirilmis

olur.

Anlama ve anlatma becerisini harekete geciren elestirel diistinme becerisi
bireye ve topluma islevsel acidan farkli kazanimlar saglar. Bireyin anlamlandirma
cabasi, sistematik diisiinmesini ve mevcut problemleri, paradigmalar1 ¢éziimlemesini
kolaylastirir. Bu baglamda bilimsel diisiinme elestirel diisiinmeyle birlikte uygulama
sahasini genigletir. Bireylerin giinlilk hayatta farkinda olmasa da giinde ortalama
35.000 karar aldigi1 (Sahakian&LaBuzetta, 2013) diisiintildiigiinde dogru karar

alabilmenin Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Elestirel diisiinme varilan kararlarin ve
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yargilarin dogru olmasini ve degerlendirilmesini saglayan bir aractir. Elestirel
diisiinme, siiphe icerisinde kararsiz kalarak bir sonuca varamamanin oniine geger ve
kisiyi alternatifler arasindaki en dogru olana yoneltir. Toplumdaki bireylerin ¢alisma
hayatindaki temel gerekli becerilerden biri de elestirel diisiinmedir. Diinya Ekonomik
Formu (WEF, 2016), 2020 y1l1 sonras1 yeni meslekler icin ihtiya¢ duyulacak on temel
yetenek arasinda elestirel diistinmeyi dile getirirken WEF (2023) raporunda 6nemli
beceriler arasinda sayilan yaratici ve analitik diisiinme, dogrudan elestirel diisiinme ile

alakalidir.

Sosyal becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi yoniinden elestirel diisiinme
destekleyici bir yapiya sahiptir. Elestirel diisiinme becerisi bireye 6z diizenleme
becerisi katarak kendi davraniglarini kontrol edebilmesine ve hatalarini diizeltmesine
imkan tanir. Elegtirel diisiinme ile kazanilan bilgilerin islenip degerlendirilmesi, ayirt
edilmesi ve diizenlenmesi pratik hayata transfer edildiginde bireyin 6zerklesmesini ve
sosyallesmesini saglamaktadir. Bu pratik hayata yansiyan 6nemli beceri alanlarindan
biri de dildir. Elestirel diisiinme becerisine sahip olan bir birey dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinde yetkinlik kazanir. Dil becerilerinin
anlama ve anlatma boyutlarinda kazanilmasi gereken yetkinliklerin aktif kullanildig:
alanlardan biri internet ve sosyal medyadir. We Are Social 2023 yili raporuna gore
diinyada 5.16 (%64,4) milyar internet kullanicisi bulunmaktadir. Diinya ¢apinda
sosyal medya kullanimi ise 2023 yili itibariyla 4.76 (%59,4) milyara ulagmistir.
Tiirkiye’de internet 71.38 (%83,4) milyon, sosyal medya ise 62.55 (%73,1) milyon
kullaniciya sahiptir. Diinyada giinliik internet kullanim siiresi 6 saat 37 dakika olurken
Tiirkiye’de bu siire 7 saat 24 dakikaya ¢ikmaktadir. Ayrica raporda Tiirkiye’de internet
kullanim sebeplerinin ilk ti¢ sirasinda bilgi bulmak (%73,20), haber ve etkinliklerden
haberdar olmak (%67,60), nasil yapacagini arastirmak (%63,90) yer alirken sosyal
medya kullanim ana sebepleri arasinda haber okuma (%51) ilk siradadir. Bilgi ve
iletisim teknolojileri alaninda (ICT) yasanan gelismeler, toplumsal davranis
bicimlerini etkiledigi gibi inang, kiiltiir ve degerlerde de degisikliklere yol agmustir.
Bireyde ve toplumda meydana gelebilecek bilgi bozukluklarmin (dezenformasyon,
mezenformasyon, malenformasyon vb.) dniine gegmek elestirel diisiinme becerisi ile

mumkindiir.

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde giderek onemini artiran konularin baginda

yapay zeka (artificial intelligence) gelmektedir. Ozellikle ChatGPT, Dall-E 2, Murf,
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gibi pek c¢ok uygulamanin farkli alanlarda 6zgiin iretimler gergeklestirebildigi
bilinmektedir. Insanin varlik sahasindaki ontolojik iistiinliigiiniin yine insan
diistinmesinin bir {iriinli olan yapay zeka ile kirilmasindaki 6nemli engellerden biri de
elestirel diisiinmedir. Yapay zeka her ne kadar insan diisiinmesine benzer sekilde
sonugclar iiretebilse de insan zekasinin yaratici ve elestirel diisiinme alanini destekleyen
ozellikleri tam olarak sergileyememektedir. Deneyim ve hissi tecriibeden yoksun olan
yapay zeka ile genelde diisiinme 6zelde ise elestirel diisiinme arasindaki rekabet dikkat
cekicidir. Elestirel diistinmenin analiz, siniflama, karsilastirma gibi becerilerinde
yapay zeka ile ig birligine gidilmesi daha dogru degerlendirmeler, tarafsiz kararlar,
yaratici fikir ve Uriinler ortaya koymay1 saglayabilir ve elestirel diisiince de yapay
zekayr dogru yonlendirmeyi ve iiretkenligini pratik hayata uyarlamayir miimkiin

kilabilir.

Diistinme stireclerini hem bireyden hem de toplumdan soyutlamak miimkiin
degildir. Nitekim elestirel diistinmeyi de etkileyen bireysel ve toplumsal bir¢cok farkli

unsur bulunmaktadir.

2.2.3. Elestirel Diisiinmeyi Etkileyen Unsurlar

Elestirel diisinme, bireyden kaynaklanan tutumlar ve zihinsel siiregler ile
cevreden kaynaklanan toplumsal siiregclerden etkilenir. Elestirel diislinmenin
kavramsal mahiyetini belirlemenin yan sira gelistirilmesi i¢in izlenecek yontemlerde

bu unsurlar1 ortaya koymak gerekmektedir.

2.2.3.1. Bireysel Unsurlar

Elestirel diistinmeyi etkileyen bireysel unsurlarin basinda zeka gelmektedir.
Elestirel diisiinme; analiz, sentez, degerlendirme, problem ¢6zme, yaraticilik, akil
yiiriitme, 6z diizenleme gibi pek ¢ok {istbilis becerilerini icermektedir. Ustbilis
beceriler ile zekanim pozitif anlamda iliskili oldugunu ortaya koyan arastirmalardan
(Alexander, Johnson, Albano, Freygang & Scott, 2006; Rozencwaig, 2003;
Veenman& Beishuizen, 2004) hareketle bir distbilis diisiinme olan elestirel
diisinmenin de zeka ile iliskili oldugu sdylenebilir. Elestirel diisiinmeyi etkileyen
zekanin varligy, elestirel diisiinmeyi garanti etmez. Elestirel diisiinme zekadan pozitif
yonde etkilense de zeka, tek basina belirleyici ve yeterli degildir. Halpern (2014)
zekanin ihtiya¢ duyulmadigi bir alanin olmadigimi ve diisiinmede temel konulardan

birinin zeka oldugunu ¢iinkii diislincenin bu vesileyle tiretildigini belirtir.
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Elestirel diistinmeyi etkileyen bir baska faktor de yastir. Elestirel diislinme,
Bloom (1956) taksonomisinde yer alan analiz, sentez ve degerlendirme gibi siiregleri
icermektedir. Jean Piaget (2006; 2011; 2019) bilissel agidan gelisim siirecinde soyut
islemler doneminin 11 yasinda basladigini ve bu yas itibariyla daha yiiksek diizeyde
akil yiiritme, karmasik problem ¢6zme ve mantiksal muhakeme yeteneginin
gelistigini dile getirir. Yasla birlikte bireyin fiziksel ve zihinsel pek ¢ok yonden gelisim
gosterdigi bilinmektedir. Elestirel diistinmenin mahiyeti; ¢ok boyutlu, soyut ve
karmasik diistinmeyi barindirdigi i¢in bireyin yas faktoriinden etkilenecektir.
Dolayisiyla elestirel diisiinmenin ortaya ¢ikmasi ve ikmali yastan bagimsiz degildir.

Ay ve Akgol (2008) de elestirel diisiinmenin yas ile gelistigini dile getirmistir.

Bireyin sahip oldugu tutumlar, elestirel diisiinme becerisini etkileyen
etmenlerden biridir. Birey, sahip oldugu ozelliklerden kaynakli belli tutumlari
gelistirerek davraniglarina bu tutumlar dogrultusunda yon verir. Kisilik 6zelliklerine
dair her tanim, bireyin tutum ve davranislarina dair birer 6n bilgidir (Ciiceloglu, 2008).
Dolayisiyla merakli ve 6grenmeye hevesli bir birey ile aksi 6zelliklere sahip bireyin
elestirel dlistinmeye dair tutumlar1 ayni olmayacaktir. Elestirel diisiiniiriin sahip olmas1
gereken nitelikleri (Halpern, 2014; Ruggerio, 2020; Ferret, 2023) tasimayan bir bireyin
elestirel diisiinmeye dair gelistirecegi tutumlar da olumlu yonde olmayacaktir.
Olumsuz tutumlar, elestirel diistinme igin gerekli biligsel ve duyussal becerilerin
kazanilmasinda ve islevsel hale getirilmesinde bir engel teskil eder. Nitekim Tiimkaya
ve Aybek (2008), kendi baskin kisilik 6zelliginin “arastiric1” oldugunu dile getiren

ogrencilerin elestirel diistinmede daha basarili olduklarini belirtmistir.

Elestirel diisinmenin tutumlari, egilimleri ve davranislari etkileyen cinsiyet
faktoriinden etkilenip etkilenmedigi tartigmali bir husustur. Cinsiyetten kaynakli
anlama, algilama, hafiza ve tutum farklilarinin biyolojiye mi yoksa sosyal etkenlere
mi bagli olduguna dair farkli sonuglara ulagan arastirmalar bulunmaktadir. Kizlar ve
erkekler arasinda beynin islevleri yerine getirmesinde duygusal, algi, konusma
yetenegi, matematiksel yetenek, hafiza ve tutum acilarindan farkliliklar
bulunmaktadir. Erkekler daha ¢cabuk ve diirtiisel kararlar alirken kadinlar karar 6ncesi
bilgi toplamak ister. Kadinlar fonolojik ve semantik akicilikta ve sozel hafizada
erkeklerden daha iyi olmalar1 ile bilinmektedir (Esel, 2005). Nitekim kiz dgrencilerin
erkek Ogrencilerden daha yiiksek bir elestirel diislinme giiciine ve akil yliriitme

becerilerine sahip oldugunu belirten (Ay ve Akgol, 2008; Kilig ve Saglam, 2009;
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Ocak, Egmir ve Ocak, 2016; Giines, 2021) arastirmalar cinsiyetin diisiinmeyi

etkiledigini gostermesi bakimdan 6nemlidir.

Elestirel diistinmeyi etkileyen ve bireyden kaynaklanan zeka, yas, cinsiyet ve
tutum gibi unsurlarin disinda 6n goriilemeyen farkli bireysel etkenler olabilir. Elestirel
diisiinmenin mahiyeti bireysel oldugu kadar toplumsal unsurlardan da etkilenmektedir.
Bu minvalde bireyin i¢ine dogdugu cevre sartlarinin bireyin dogustan getirdigi

kendine ait 6zellikleri destekleyebilecegi veya engelleyebilecegi ifade edilebilir.

2.2.3.2. Toplumsal Unsurlar

Elestirel diistinmeyi etkileyen cevresel etkenlerin basinda bireyin ebeveyn
tutumlart gelmektedir. Birey, rol model olarak ilk deneyimlerini anne ve babasi ile
edinmektedir ve gocuklarin psiko-sosyal gelisim siireglerinde ailelerinin tutum, inang
ve degerlerine gore davranig gelistirdigi bilinmektedir. Demokratik ailelerde yetisen
cocuklarin otoriter aile yapisini sahip olanlardan daha yiiksek akademik basar1 elde
etmesi, daha yiiksek 6z giiven gelistirmesi ve 6zerk karar alma becerisi kazanmasi
ebeveyn tutumunun etkileri arasinda ifade edilebilir (Steinberg, Mounts, Lamborn&
Dournbush, 1991). Anne babanin egitim diizeyinin yiikselmesi de elestirel ve yenilik¢i
diisinmeyi desteklemektedir. Ayrica ¢ocuklarinin kisiliklerine, kendini ifade
etmelerine saygili, fikirlerini dinleyip onlara deger veren, onlarin karar almalarini
tesvik eden anne baba tutumlari; elestirel diisiinme becerisini gelistirmek adina 6nemli

etkenler arasinda sayilabilir (Palut, 2008).

Egitim programlari, 6gretmenler ve okul ortami bireyin elestirel diigiinme
becerisini etkileyen toplumsal unsurlardan bir digeri olarak zikredilebilir. Egitim
sisteminin bilesenleri olan tiim bu etkenler, bireyin yetismesinde ve diisiincelerini
sekillendirmesinde genig bir yer tutar. EZitim programlarinin elestirel diisiinme
becerisini destekleyen uygulamalari igermesi, 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye dair
yeterli donanima sahip olmasi ve okul ortaminin demografik o6zellikleri, elestirel
diisiinmenin gelisimini etkiler. Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik
olmasi (Can ve Kaymakei, 2015; Hayirsever ve Oguz, 2017) elestirel diisiinme
programlarini uygulamasini ve 6grencilere iyi birer elestirel diisiiniir olma konusunda

rehberlik yapmasini da zorlastiracaktir.

Kiiltiir, diisiinme big¢imini sekillendiren en genis etkiye sahip ¢evresel unsur

olarak nitelendirilebilir. Bireyin i¢inde bulundugu diger tiim toplumsal unsurlar da
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dogrudan kiiltiiriin icinde bulunmakta ve ondan etkilenmektedir. Bilissel siireclerin
kolektif siniflandirilmasi ile ortak bilgi kiimelerinin elde edilmesi kiiltiirii olusturur
(Goodenough, 1981). Bireyin eylemlerinde digsal bir denetim mekanizmasi islevi
goren kiiltiir igindeki yapilar (structure of signification) semiyotik bir sistemi meydana
getirir. Dolayistyla diisiinceler, duygular ve eylemler, bireyin egilim ve kapasitesiyle
birlikte esasinda birer kiiltiirel {irtin haline gelir (Geertz, 1973). Kiiltiirii olusturan
sosyal yapilarin dogrudan gozlemlenebilir olmamasi sebebiyle yapisal antropoloji
kuramin1 gelistiren Lévi-Strauss (2021) toplumun goriinlir diizenin ardindaki
gercekliklerin derin yapilart olusturdugunu belirtmektedir. Toplumdaki bu derin
yapilar, toplumsal davraniglari belirledigi gibi bireyin diigiince ve eylemine de yon
verir. Bu minvalde Nisbett (2020) de diisiincenin cografi ve kiiltiirel farkliliklarini
ortaya koyarken kiiltiirel anlamda diisiince bi¢imlerinin farklilastigini ve icginde
yasanilan toplumun diisiince sistemini sekillendirdigini dile getirir. Birey, dogdugu
toplumun diisiince yapisini edinirken bunu bilingli bir eyleme doniistiirmeden

gerceklestirmektedir.

Elestirel diistincenin kiiltiir ve sosyal yapilar ile iligskisinde “nevabit” kavrami
onemlidir. Kelime anlami itibariyla “ayriksi ot, ayrik otu” gibi anlamlar tasiyan
nevabit, diisiince tarihinde Cahiz, Farabi, Ibn-i Bacce tarafindan da kullanilmistir. {bn-
1 Bacce disinda genel olarak nevabit kavrami toplumdaki genel goriisiin aksini belirten
uyumsuz kisiler olarak ifade edilmistir. Elestirel diisiinmenin dogruyu yanlistan ayirt
etmek i¢in bir temyiz siireci ve hakikate ulasma cabasi oldugu diisiintildiiglinde
kiiltlirel unsurlar tarafindan sekteye ugratilmamasi gerekir. Ciinkii esasinda bir hakikat
arayist olan elestirel diislince kisilerden, mekanlardan ve toplumlardan bagimsizdir.
Elestirel diisiinme, bagimsiz diigiinmeyi ve kararlar almay1 gerektirir bu nedenle bu
cabayr gosteren kisiler, gOstermeyen kisiler tarafindan olumsuz sekilde
nitelendirilebilir. Toplum tarafindan bu tiir davramis refleksleriyle karsilagsmak
istemeyen kisiler ise elestirel diistinceden kaginirlar. Bu durum kiiltiirel kodlarin birey
tizerindeki olumsuz etkisine isaret eden “/Nevdbit Sendromuna” yol agar. Bu sendrom,
elestirel diistinmenin 6niindeki biiyiik engellerden birini olusturur. Nitekim hakikate
toplum tarafindan degil bireylerin kendisi tarafindan ulasilmas1 gerekir. ibn-i Sina
(2021) hakikati elde etmek igin topluluktan ziyade bireysel miicadelenin
gerceklestirilmesi gerektigini belirtir. Clinkii bireyler entelektiiel seviyelerini kendi

zihinsel kapasiteleri olgiisiinde zorlayabilir ve genisletebilir. Elestirel diisiince de
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entelektiiel birikim ic¢in gerceklestirilen miicadelenin bir {iriinii olarak ortaya gikar.
Eger birey bu ¢abanin icerisinde olmaktan ziyade hazir “entelektiiel” kaliplari
edinmeye calisirsa hakiki manada bir elestirel diisiinme becerisini de edinemez. Ote
yandan toplumun gortislerinin ve davraniglarinin aksine hareket etmenin de elestirel
diisiince bigimi gelistirmek olmadigini belirtmek gerekir. Ciinkii elestirel diisiinme
aykirilik ve uyumsuzluk demek degildir. O halde elestirel diisiinme becerisi, Sadece
hakikate ulasmak adina gergeklestirilmelidir. Elestirel diistinme bu yoniiyle hamasete

dayali bir takdisten ve zanna dayali tahkirden farkli olarak safi bir takdir ¢abasidir.

2.2.4. Elestirel Diisiinme Egitimi

Elestirel diistinme, insanda bi'l-kuvve (disposition) halde bulunsa da onu bi'l-
fiill hale getirmek, 6grenme ve pratik uygulamalar neticesinde gergeklesir. Ciinkii
insanin kendiliginden ag¢ik ve mantikli bir muhakeme giicline sahip olarak diisiinme
eylemini ustaca gergeklestirdigi dogru degildir. Diistinme eylemi; marangozluk, tenis,
golf gibi beceri gerektiren islerle benzer yanlar tagimaktadir. Egitim almayan
insanlarin bu tip isleri yapamamasi gibi zihinlerini egitmeyen insanlar da acik ve
mantikli bir diisiinme yetenegini elde edemezler. Buna mukabil diinya genelinde
diisiinmenin vasifsiz bir 1§ ve herkes tarafindan gerceklestirilebilen dogal bir beceri
oldugu goriisii yaygindir. Bu yaygin kaninin aksine elestirel diisiinmeyi 6grenmek ve
pratik sekilde uygulamak, diisiinme becerisinde ustalasmak i¢in Onemli bir

gerekliliktir (Mander, 1941).

Egitim, bir yoniiyle hayatin taleplerini karsilamak ve bireylerin o talepleri
gerceklestirecek Ozellikler ile donanmasii saglamak zorundadir. Egitim, hayattaki
problemlerle kars1 karsiya kalan bireyi bu problemleri asacak yeterlilige ulastirmalidir.
Dolayistyla okullarin odak noktasi salt uzmanlik alan bilgisi olmamali, okullar bireyi
genel yeteneginin gelistirilmesi adina bagimsiz diisiinme ve muhakeme becerilerinde
desteklemelidir. Bagimsiz diisiinmeyi, calismay1 6grenen her birey kendi 6zgiin
yontemlerini bulacak ve bilgi kaliplarina hapsolanlardan daha iyi bir sekilde ilerleme
ve degisimlere uyum saglayacaktir. Uzmanlik bilgisi, kullanisli makineler yapmak i¢in
yeterli olsa da degerlere iliskin bir anlayis ve duygu kazandirmaz. Bilhassa genglerde
elestirel diistinmenin gelistirilmesi, egitimi degerli kilan hayati bir 6neme sahiptir. Cok
farkli konularda ve asir1 bilgi yiikleri, ylizeysellige yol agarak elestirel diisiinme

egitimini zorlastirir (Einstein, 1995). Elestirel yeti, egitim ve 6gretimin bir {iriinii
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olarak dogru bilgiyi elde etmenin bir yoludur. Elestirel diislinme egitiminin
gerceklestirilmesi, insan refahina ulasmanin 6n kosullarindan biridir ¢iinkii elestirel
diistinme yanilgi, aldatma, batil inan¢ ve bilginin glivenilirligine kars1 bir giivence
niteligi tagir (Sumner, 1940). Bu minvalde elestirel diisiinme egitimi ihtiyari bir

program olmaktan ziyade zaruri bir ihtiya¢ durumunu almstir.

Elestirel diisiinme, gelistirilebilir bir yetenektir ve bu yetenegin 6grenilmesi
icin kuram, uygulama ve davranisa doniistiirme safhalar1 takip edilir. Elestirel
diisiinme icin 6ncelikle bireyin bazi temel mantik kurallarin1 6grenmesi, safsatalardan
kacinmas1 ve mantiki ¢oziimlemeleri 6zlimseyerek pratik hayatina uygulamasi gerekir.
Bu uygulamalarin basartya ulagmasi i¢in bireyin motivasyona ve elestirel diisiinmeyi
destekleyen tutumlara haiz olmalidir. Ciinkii inang ve tutumlar1 dogrultusunda hareket
etmeyen ve kendilerine sunulan1 agmak istemeyen bireyler, diisiincelerini
gelistiremezler. Elestirel diistinme egitimine katilacak her birey mantiksal
¢oziimlemelerin 6nemli olduguna inanmali, tartigsma kiiltiiriinii edinerek karmasik dil
yapilariin iistesinden gelmelidir. Psikologlar bir beceriyi diinya standartlarinda elde
edebilmek i¢in 10 y11-10.000 saat kuralini 6ne stirmektedir. Buna gore bireyin herhangi
bir alanda 10 y1l boyunca (yaklasik 10.000 saat) yogun ve yapilandirilmis bir pratik
egitime tabi tutulmasi gerekmektedir. Nitekim deneysel arastirmalar, 1yi bir diisiinme
becerisinin basit ve kolay sekilde elde edilmedigini gdstermektedir. Bu baglamda
elestirel diisiinmenin kimi zaman yapilan basit bir zihinsel etkinlik yerine giinliik
hayatla biitiinlesen bir yasam bigimine doniismesi gerekir. Teorik bilgi bu anlamda

onemlidir ve bes ana alana ayrilir:

% Anlam Analizi: Fikirlerin agik ve sistematik olarak agiklanip anlami
netlestirmek adina tanim bilgisine sahip olma

¢ Mantik: Argiimanlar1 analiz edip degerlendirerek tutarsizliklari tespit
edebilme

¢ Bilimsel Yontemler: Herhangi bir veriyi test etmek adina empirik verilerden
yararlanma

% Karar ve Degerler: Rasyonel karar alabilme

% Yanilg: ve Onyargilar: Muhakeme hatalar1 ve buna yol agabilecek psikolojik

ozellikler

Sahip olunan bu teorik bilgilerin iizerine elestirel diisiinmenin dogal bir aliskanlik

halinde insa edilmesi i¢in “dort katli yol” modeli takip edilebilir. Ciinkii baz1 teorik
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bilgiler oldukga soyut goriinebilir ve pratik sahada uygulanmadik¢a anlami1 ve gergek
giicli ortaya ¢ikmaz. Dort katli yol modelinin takip edilmesi adina su dort temel soru

aliskanlik halini almalidir (Lau, 2011; 2012):

Tablo 2: Dort Kathh Model Sorular:

Soru Uzerinde  Diisiiniilmesi  Gereken

Hususlar

= Anahtar kelimeler ve ana
» Bu ne anlama geliyor? kavramlar agik m1?

= Fikirler daha kesin hale
getirilebilir mi?

= Baska seylerle nasil
iligkilendirilebilir?

= Ne demek istendigini gdsteren
ornekler var mi1?

» Kag tane destekleyici gerekce ve * [ddianin lehinde ve aleyhinde
itiraz var? olan nedenleri listeleyin.
= Bu nedenleri sayin ve
degerlendirin.

=  Bir konunun her iki tarafini da
diistliniin.
= Iddiaya kars1 6rnekler var mi1?

» Bu, neden 6nemli ya da ne ile = Baslica sonuglari nelerdir?
alakal1? * Insanlari nasil etkiliyor? Yararli
mi1?

=  Sagirtict mi1?
* Yeni ve ilging bir sey 6grendim

mi?
» Dikkate alinmasi gereken diger = Bagka hangi bilgiler konuyla
olasiliklar hangileridir? ilgili olabilir?
» Diisiinmek i¢in benzer vakalar
var m1?

Lau, 201155
Teorik bilginin bes alanindan hareketle dort katli yol modelinin pratik sorular
bagimsiz diisiince, acgik fikirlilik, sogukkanlilik, tarafsizlik, analitik ve yansitict
tutumlar ile birlestirildiginde elestirel diisiinme icin elverisli bir egitim modeli insa
edilmis olur. Sadece biligsel beceriler iizerine odaklanmak, diisiinme {izerine
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diistinmenin ihmali anlamina da gelir. Elestirel diisiinme egitimi, bireyi tartigmalara
katilmaya istekli hale getirebilmeli ve onun mevcut aligkanliklarindan vazgegmeyi
goze almasii saglayabilmelidir. Bu minvalde elestirel diisiinme egitiminde bireyin
kendi fikirlerine karsi olan 6z giiveni ve diislincelerine karsi olan 6n yargilar goz

oniinde bulundurulup ihmal edilmemelidir.

Elestirel diistinme, yalnizca biligsel bir 6gretim plant g¢ercevesinde buna
yonelik bir program ile Ogretilecek bilis odakli bir beceri degildir. Elestirel
diistinmenin gelistirilmesi ¢ergevesinde tistbilme (meta knowing); tistbilis, tiststrateji
ve epistemolojik tistbilis alt boyutlari ile ele alinmalidir. Elestirel diisiinme egitiminde
bireyin bildiklerini ve bunlarin gerekgesini yansitarak istbiligsel anlayisi gelistirmesi
beklenir. Ustbiligsel anlayis ile bireyler kendi diisiincelerini diizenleyip kontrol
edebilir, ststratejiler ile duruma ve zamana gore tutarli degerlendirmeler yapabilir ve
bilgiyi nasil yapilandiracagina dair strateji gelistirir. Elestirel diisiinme egitiminde
diistinmenin iyilestirilmesi kadar diislintiriin egilimleri de Onemlidir. Bu sebeple
egilimler, elestirel diisiinme egitiminin basariya ulasmasinda dnemlidir. insanlarin
sahip oldugu egilimlerin aligkanlia doniismesi ve yapilandirilmasi bahsi gecen
konudaki motivasyonlarini da belirler. Elestirel diisiinme gelisiminin desteklenmesi ve
diizenli bilissel aktivitelerin gergeklestirilmesi bu yondeki anlayislarin ve entelektiiel
degerlerin olusturulmasiyla miimkiindiir. Elestirel diisiinme egitiminde 6grencilerin
bireysel ve toplumsal davraniglara anlam yiiklemeleri icin iistbilmeyi ise kosmalar
gerekmektedir (Kuhn, 1999). Bu baglamda Halpern (2014: 18) de benzer sekilde
elestirel diisiinmenin beceri ve egilim boyutuna dikkat ¢ekerek yapilmasi gerekenleri

su sekilde aciklamustir:
1. Elestirel diisinme becerilerini agik¢a 6gretmek.
2. Diislinme i¢in ¢aba sarf etme ve 6grenme egilimini gelistirmek.

3. Ogrenme faaliyetlerini baglamlar 6tesi transfer olasiligini artiracak sekilde

yonlendirmek.
4. Ustbilissel siireci amagli ve aleni hale getirmek.

Elestirel diisiime egitiminde Ogretilecek olan her bir beceriyi dgrencilere
kazandiracak etkinliklere yer vermek gerekmektedir. Ogrenciler bu becerileri
gerceklestirmek icin egilimlerine yonelik destekleyici diisiinme ¢abalarini sarf etmeli

ve Ogrenme ortami birbirinden bagimsiz gibi gorlinen unsurlar arasinda baglama
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dayal1 iliski kuracak sekilde yapilandirilmalidir. Bailin vd. (1999) 6gretmenlere
yonelik elestirel diisiinme egitiminde yer almasi gereken nitelikleri ii¢ ana baglikta

toplamistir:

v' Ogrencilerin mantikli muhakeme veya degerlendirme gerektiren
gorevlerle ilgilenmelerini saglamak,

v Bu gorevlerle basa ¢ikabilmeleri i¢in entelektiiel kaynaklar
gelistirmelerine yardimci olmak

v' Elestirel diisiinmeye deger verilen ve dgrencilerin elestirel
diistinmelere ve tartigmalara katilma girisimlerinde tesvik edilip

desteklendigi bir ortam saglamak.

Elestirel diisiinme, zihnin 6nemli gii¢lerinden biridir bu sebeple bilhassa
bireyin erken yaslarindan itibaren sorgulama, akil yiiriitme, bilgiyi transfer etme gibi
becerilere dair etkinlikler ile mesgul olmasi gerekmektedir (Lipman, 2003). Elestirel
diistinme egitiminin yoksunlugu ve elestirel diisiincenin asiriligi, bireyin hakikatten
kopmasina neden olabilir. Bu baglamda elestirel diisiinme egitimi hakikatin
yakalanmasini hedeflemeli ve 6gretmenler elestirel diisiinmeyi bu ilke dogrultusunda
ogretmelidir (Bacanli, 2012). Potts (1994) bdyle bir elestirel diisiinme egitiminde

yapilmasi gerekenleri asagidaki gibi siralamistir:

¢ Bilgileri ve kavramlar ayirt edip siniflayarak diizenleme

< Ogrencilerin mevcut bilgileri sorgulamasini ve problemle
iliskilendirmesini saglama

¢ Problemlerin bilindik ¢6ziim yollar1 disinda farkli ¢oziimlerini aratma

< Is birligine ve iletisime dayali 6grenme ortamini olusturma

¢ Diisiinmeye dayali acik uglu sorular sorma

% Her bir soru i¢in zamani yeterli diizeyde ayarlama

% Elestirel diistinme egitiminde kazanilan her bir becerinin farkli durum

ve olaylara transferini saglama

Elestirel diistinmeyi gelistirme amaci tasiyan egitim programlari, 6grenme
ortamlarint bu minvalde diizenlemelidir. Elestirel diisiinme, farkli goriislerin
hosgoriiyle karsilandigr demokratik sinif ortamlarinda gelisme gosterir. Bu baglamda
tartismaya ve gercek yasam problemlerine dayali simif ortamlarmin elestirel

diisiincenin gelistirilmesi i¢in en uygun yontemler arasinda 6ne ¢iktig ifade edilebilir
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(Abrami, Bernard, Borokhovski, Waddington, Wade & Persson, 2015). Igerik ve
yontemi birlestiren ve programi somut olarak hayata gegiren elestirel diistinmedeki bir
diger énemli boyut dgretmendir. Ogretmenlerden elestirel diisiinmenin dgretiminde
elestirel diistinme uygulamalarinin pratik tekrarlarimi gerceklestirip baglama uygun
Ozgln etkinlikler tasarlamalari beklenmektedir. Bu beklentiyi gergeklestirmek
bilhassa elestirel diisiinmenin karmagik yapist diigtiniildiigiinde zordur fakat imkansiz
degildir (Van Gelder, 2005). Ogretmene elestirel diisiinme egitiminde diisen rolleri

sOyle siralamak miimkiindiir (Beyer, 1991):

* Hedeflenen davraniglar icin rol model olma

Ogrencilere kazandirilmak istenen davranislarin 6gretmenler tarafindan rol model
sekilde uygulanmasi, egitim silirecinin basariya ulagmasini kolaylastiran Onemli
etkenlerdendir. Elestirel diistinme egitimi siirecinde 0gretmenler yargilara siipheyle
yaklagmali ve bir konu hakkindaki farkli goriisleri tarafsiz degerlendirebilmelidir.
Degerlendirmelerin gerekgeleri agiklanmali ve &grenciye diisiinme siirecinin

farkindalig1 kazandirilmalidir.

» Hedeflenen davraniglar icin kararli olma

Elestirel diisiinme egitiminde O6gretmenin tekrar uygulamalarma yer vermesi,
diisiinme egilimlerinin aligkanliga déniismesi i¢in dnemlidir. Ogrencilerin kararlarmin
ve tahminlerinin nedenlerini belirtmelerinin, alternatifler olusturmalarinin ve farkl
goriisleri arastirmalarinin desteklenmesi saglanmalidir. Ogretmen, 6grencilerin etkili
diisinme becerisinin ortaya ¢ikmasi adina dgrencinin buna yonelik davraniglarini

devamli desteklemelidir.

» Diisiinmeyi temel alan davraniglara yonelik etkinlikler uygulama

Elestirel diisiinme egitiminin pratik sahaya somut yansimasi etkinlikler ile
gerceklesmektedir. Ogrenciler etkinlikler ile farkli goriisleri ele alabilme, verileri
toplayip karsilastirarak gerekgeli segimler yapabilmelidir. Ogrencilerin etkinliklerde

gostermis oldugu tutarli davranislara 6gretmen siireklilik kazandirmalidir.

»  Uygun diisiinme davraniglarini pekistirme

Elestirel diisiinme egitiminde beklenen davraniglarin 6grencide olusturulmasi igin

pekistirecler, destekleyici olarak 6gretmen tarafindan kullanilir. Ogretmen, 6grencileri
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elestirel diistinme siirecinde motive eder ve cesaretlendirir. Ayrica iyi bir digiiniir

olmanin ve elestirel diistinmenin 6nemi ve degeri vurgulanir.

Elestirel diisiinme egitimini gergeklestirecek olan 6gretmenler, elestirel
distinmedeki bilissel becerileri yerine getirebilmeli ve bu baglamda elestirel
diisiinmeye dair olumlu tutum sahibi olmalidir. Ogretmenlerden elestirel diisiinme
Ogretiminde beklenen davraniglar incelendiginde hedeflenen davraniglara oncelikle
egitimi gergeklestiren 6gretmenlerin sahip olmasinin beklendigi ifade edilebilir. Costa
(1991) da oOgretmenin elestirel diistinme egitiminde &gretmenden beklenen
davraniglar1 soru sorma, model olma, yapilandirma ve cevap verme basliklar altinda
toplamistir. Bu baglamda 6gretmen, yapilandirma ile egitim 6ncesi hangi becerilerin
Ogretilecegine, ne tiir etkinliklerden faydalanilacagina, 6grenme ortaminin nasil
diizenlenecegine ve dgrenci ile etkilesimin nasil saglanacagina dair genis bir plan
hazirlar. Bu baglamda Kline (2015) 6grenme ortamlarinda diisiinmeyi destekleyici

atmosferi olusturmak i¢in yapilmasi gerekenleri su sekilde vurgulamistir:

% Dikkati ve meraki canli tutma

s Amach sorular ile diisiinceleri 6zgiirlestirme

& Hiyerarsiyi kirarak esitligi saglama

s Elestiriyi ve takdiri uygun kullanma

¢ Zamani dogru kullanarak diigiinmeyi kolaylastirma

¢ Rekabet yerine ig birligini tesvik etme

¢ Duygulardan arinarak diisiinceleri 6n plana ¢ikarma

&  Hakiki bilgiye ulasma

% Her bireye kendisini 6nemli hissettirecek 6grenme ortami olusturma

s Farkliliklar: zenginlik olarak ortama ddhil etme

Ogretmen, 6grencilere sordugu sorular ile onlarin neden-sonug iliskisi kurmalarini
ve listbiligsel becerilerini harekete gegirmelerini saglamalidir. Ogrencilere sorulan
sorular, onlarin yanit verebilecegi diizeyde olmali ve tiim bu siirecin tamaminda
o0gretmen her adimda rol model teskil etmelidir. Fisher (2005) elestirel diistinmede
Ogretmene diisiinme siirecini kolaylastirmak ve 6grenmeyi saglamak gibi 6nemli bir
sorumluluk diistiiglinii ayrica 6gretmenlerin her bir 6grencinin fikrine saygi duyarak
onlarin paylagim yapmalarina imkan tanimasi gerektigini belirtir. Elestirel diisiinme
becerisinin miistakil bir beceri olarak m1 yoksa disiplinler icerisinde biitiinlestirilerek

verilen bir ders olarak m1 6gretilmesi konusunda farkli yaklagimlar bulunmaktadir.
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2.2.5. Elestirel Diisiinme Yaklasimlari

Elestirel diistinme yaklagimlari, temelde elestirel diistinmenin ders igerikleri ile
birlikte mi yoksa ayr1 bir ders miifredati ile diisiinme becerisi temelinde mi ele alinmasi
gerektigi yoniindeki degerlendirmelere gore farklilasmaktadir. Elestirel diisiinmenin
ayr1 bir beceri mi yoksa mevcut programlara entegre edilerek mi verilmesi gerektigi,
en tartismali konulardan birini olusturmaktadir. Bu tartismalardan yola ¢ikarak
elestirel diistinmenin ogretiminde belirlenen yaklagimlar dort temel baslikta

toplanabilir (Ennis, 1989):

v Konu Temelli Yaklasim (Infusion)
v’ Icerik Temelli Yaklasim (Immersion)
v’ Beceri Temelli Yaklasim (General)
v Karma Yaklasim (Mixed)
» Konu Temelli Yaklasim (Infusion Approach)

Dogrudan yaklasim olarak da isimlendirilen konu temelli yaklasimda elestirel
diisinme, planlanan igerik ile harmanlanarak verilir. Bu minvalde &gretim yapilan
igerige ilaveten elestirel diisiinmenin ilkeleri ve esaslari dgrencilere es zamanli bir
bigimde aktarilir. Ogrencilerin aktarilan igerigi daha iyi anlamlandirabilmesi igin
elestirel diistinme ilkelerini ve esaslarini kullanmasi tesvik edilir (Hager&Kaye, 1992).
Bu yaklasimda 6grenci Ogrenmedeki ana aktorlerden biridir dolasiyla 6grenci
katiliminin yiiksek diizeyde olmas1 ve 6grencinin verilen icerigi elestirel diisiinme ile
yapilandirmasi gerekmektedir. Konu temelli elestirel diistinme yaklagimi, 6grencilerin
yorumlama, alternatif liretme, kesfetme gibi becerilerini harekete gecirerek 6gretilen

icerige karsi ilgi ve motivasyonu artirir (Ruggerio, 2020).

Diisiinmede 6nem arz eden birden fazla beceri vardir ve elestirel diisiinmenin ayri
bir ders olarak verilmesi, bu becerilerin islevselligini engeller. Ogrencilerin elestirel
diisiiniir olmasini saglamak icin elestirel diisiinme becerilerini ve ilkelerini belirli konu
alanlar1 ve disiplinleri igine yerlestirmek gerekir. Bu nedenle konu temelli yaklasim
bu amaca hizmet eden 6gretim yaklasimidir (McPeck, 2016). Elestirel diisiinmenin
Ogretiminde konunun ve elestirel diistinmenin birlikte verilmesi, elestirel diisiinme
Ogretiminin basartya ulagsmasinda dnemli rol oynar (Glaser, 1984; Resnick, 1987;
Halpern, 2001). Resnick (1987) elestirel diisiinme becerisinin bir kez 6grenilerek farkli

disiplinlere transfer edilebilmesinin miimkiin olmadigin1 dile getirir. Bu baglamda her
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disiplin igerisinde elestirel diislinmeyi ayr1 ayri ele almak gerekmektedir. Konu
alaninin iyi tasarlanmasi ve problemlerin 6grencilere yonelik diizenlenmesi ile elestirel
diisiinme becerisi dogal olarak gelisim gosterecek ve bu becerinin farkli alanlara
transferi kolaylasacaktir. Bunlara karsin konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi
yaklasimi iki temel alanin birlikte verilmesini gerektirdigi i¢in Ogretimin

planlanmasini zorlagtirmaktadir (Kennedy, 2010).
> Icerik Temelli Yaklasim (Immersion Approach)

Konu temelli yaklagimin aksine igerik temelli yaklagimda igerik 6n plandadir ve
ogretim sirasinda dogrudan elestirel diisiinmenin ilkelerine ve esaslarina yer verilmez.
Bu yaklagimda ogretim sirasinda tartisma, is birligine dayali ¢aligmalar ve problem
¢ozme gibi etkinlikler kullanilarak elestirel diislincenin gelistirilmesi hedeflenir
(Gann, 2013). Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2008) elestirel diisiinmenin bu sekilde

ogretiminde kullanilabilecek yontemleri soyle siralamistir:

e Iy birligine dayali calisma

o Tartisma ve ornek olay yontemlerinden faydalanma

e Soru yazdirma

o Konusma halkasi, istasyon gibi etkilesimsel yontemler ile akil yiiriitme ve
gerekgelendirmeyi tegvik etme

e [htilafli konularda yazma ddevleri verme

e Diyalog gelistirme ¢aligmalart

o  Yaratici drama calismalart

Elestirel diisiinme becerileri olan yorumlama, sorgulama, degerlendirme bir
disiplindeki igerikten ayr1 sekilde diisliniilemez ¢iinkii bunlar icerige gore
farklilasmaktadir. Elestirel diisiinmenin bu beceriler ile meydana gelmesi ancak
igerige hakim olmakla miimkiindiir. (Bonnett, 1995; Bailin vd., 1999; Willingham,
2008). Elestirel diisiinmenin disiplin igerigi ile verilmesi miistakil bir beceri olarak
verilmesinden daha etkili sonuglar saglarken (Daniel&Auriac, 2011) disiplin igerigi
ile verilen egitimde de Ogrenciler ancak icerik hakkinda yeterli bilgiye sahip

oldugunda elestirel diistinme becerisi davranisa doniisebilir (Willingham, 2008).

Elestirel diisiinme, disiplin bilgisi ile inga edilmelidir. Herhangi bir alandaki uzman
kisiler kendi disiplinlerindeki akil yiirlitme bi¢imlerine odaklanarak bunu hem o

disiplinde hem de farkli alanlarda nasil uygulanabilece§ine dair drnekler vermelidir
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(Bonnett, 1995). igerik temelli yaklasimda elestirel diisinme becerilerinin ilkeleri ve
standartlart agikga ifade edilmedigi i¢in 6grenciler tarafindan tam olarak kavranamaz.
Bu nedenle 6grenciler edindikleri becerileri genelleyemez ve farkli alanlara da transfer
edemez (Ennis, 1993). Bu minvalde Halonen (1995) de igerik temelli yaklasimda
elestirel diisiinme ilkelerinin daha az yer kapladigina ve is birlikli bilimsel ¢alismalara

ise daha ¢ok agirlik verildigine dikkat cekmistir.
» Beceri Temelli Yaklasim (General Approach)

Beceri temelli yaklasim veya Genel yaklasim olarak adlandirilan bu yaklagimda
elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini 6gretmek icin konu iceriklerinden bagimsiz
bir elestirel diistinme programi olusturulur. Bu baglamda elestirel diisiinme becerisini
ogretmek amaciyla miistakil bir ders tesekkiil ettirilir (Ennis, 1989). Bu yaklasimda
ogrenci farkli bir disiplindeki igerikle ilgilenmez ve tiim dikkat siirecini ve algisini
elestirel diisiinme becerilerine harcar (Ian, 2002). Diisiinme becerileri dogas1 geregi
stirece yayilir ve bu sebepler herhangi bir derse ve kisith bir zamana indirgenemez.
Diistinme becerilerini ger¢gek manada edinen bireyler, bunlar1 yeni durumlara
uygulayabilir. Herhangi bir diisiinme becerisinin 6gretiminin her asamasi, etkili
ogretim ve 6grenme igin 6nemlidir. Beceri temelli bir diisiinme 6gretiminde etkili bir

ders girisinden sonra asagidaki adimlar takip edilebilir (Beyer, 1991b):
V' Becerinin tanimi

Ogretmen beceriyi belirler, tanimlar veya 6grencilere tanimlatir. Ardindan tanimi
yapilan beceri, 6rneklerle agiklanir. Becerinin tanimi ile yapilan giris, 6grenciler i¢in

bir zihinsel hazirlik safhasi olusturur.
V' Becerinin Uygulanmasi

Bu adimda 6grenciler becerinin uygulanmasi i¢in tiim ¢abalarini ortaya koyarlar.
Sozgelimi analiz gibi bir beceri i¢in herhangi bir belgenin verilmesi ve 6grencilerden

bu belgedeki ¢oziimlemeleri gerceklestirmeleri istenebilir.
v Uygulamanin Yansitilmast

Ogrenciler uygulamadaki siireci yansitarak analiz becerisini nasil
gerceklestirdiklerini ifade eder. Ogrenciler analizlerini nasil yaptiklarmi paylasarak
ipuglarini bulma ve anlamlandirma yontemlerini ifade ederler. Buradan hareketle

tespitlerindeki bazi temel nitelikleri de tiimevarimsal sekilde ifade etmeye baglarlar.
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V' Becerinin Yeni Durumlara Uygulanmast

Bu asamada 6grenciler uygulamayi farkli bir durum, olay veya belge iizerinde

gerceklestirerek beceriyi kavrayip kavrayamadiklarini test ederler.
v Becerinin Gozden Gegirilip Farkli Baglamlarla Iliskilendirilmesi

Son agamada 6grenciler edindikleri yeni beceriyi farkli durumlara uygularken
neler yaptiklarini anlatirlar. Bu baglamda da beceriyi farkli derslerde veya okul disinda

nerelerde kullanabileceklerine dair ornekler verebilirler.

Beceri temelli yaklagimi esas alarak elestirel diisiinmenin gelistirilmesini
hedefleyen yaklasimlardan biri de De Bono (2002) tarafindan gelistirilen CoRT
programidir. Dogrudan diisiinme becerisinin Ogretimi igin tasarlanan CoRT
programinda alt1 temel boliim ve her boliimde on olmak iizere toplam altmis ders
bulunmaktadir. Uygulamaya doniik olarak hazirlanan CoRT programinda oncelikle
Ogretmenin diistinmenin 6gretilebilir bir beceri oldugu inancini tagimasi gerekir. CoRT
programini insanlarin diisiince yapilarindaki aksakliklar1 gidermek adina hazirladigini

belirten De Bono (2002) CoRT derslerinin genel amaglarini su sekilde agiklamaktadir:

v" Diigtinmenin bir beceri oldugu kabul edilmelidir.

v" Diistinme bir beceri olarak kabul edildiginde bu becerinin uygulamali
olarak gelistirilmesi gerekir.

v" Diislince egitimi alan 6grenciler hem kendi diistincesine hem de farkli

diistincelere nesnel yaklagmalidir.

Elestirel diisiinme ancak farkli bilingle ve bilingli sekilde tasarlanan 6grenme
ortamlarinda gelistirilebilir. Bu 6zel 6grenme ortamlarini tasarlamak, 6gretmenlerin
ve yetigskinlerin gorevidir. Aksi takdirde g¢ocuklar elestirel diisiinme becerisini
kazanmakta giicliik yasayabilir ve olup bitenleri kavrayamayabilirler. Bu baglamda
cocugun elestirel diisiinme becerisini kazanabilecegi durum, olay ve mekanlarla
karsilasmas1 gerekir (Feuerstein, 1999). Ennis (1989) elestirel diisiinmenin beceri
temelli 6gretiminin gergeklestirilmesi i¢in ortaokul ve liniversitelerde miistakil bir ders
olarak veya mevcut bir ders i¢inde ayr1 bir tema olarak yer almas1 gerektigini ifade

etmistir.

» Karma Yaklasim (Mixed Approach)

83



Beceri temelli yaklasimin  konu veya igerik temelli yaklasim ile
harmanlanmasindan dogan karma yaklasimda elestirel diisiinmenin genel ilkelerini
ogretmeyi hedefleyen ayri1 bir konu alani veya ders bulunur. Bununla birlikte
ogrenciler elestirel diisiinmeyi kullanacagi disiplin alanina 6zgii elestirel diisiinme
etkinliklerini de gerceklestirirler. Dolayisiyla karma yaklasim, diger yaklagimlarin
hangisinin istiin olduguna dair yapilan tartigmalara her birinin gii¢lii yaninin
vurgulandig bir alternatif yaklasim olarak cevap verir (Ennis, 1989; Kennedy, Fisher,
Ennis, 1991). Karma yaklasimda elestirel diisiinme egitimi ya beceri temelli baslayip
konu/igerik temelli devam eder ya da konu/igerik temelli baglayip beceri temelli devam
eder (Gann, 2013). Elestirel diistinmenin karma yaklasima dayali 6gretiminde basarili
neticeler alan ve elestirel diisiinmenin karma yaklasima dayali 6gretilmesi gerektigini
savunan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Nickerson, 1988; Perkins&Salomon, 1989;
Plath, English, Connors& Beveridge, 1999; Welch, Hieb& Graham, 2015).

2.2.6. Elestirel Diisiinme Stratejileri

Elestirel diistinme egitiminin  gerceklesmesinde  stratejiler, elestirel
disiinmenin ilkelerinin  ve standartlarinin  simif etkinliklerine nasil terciime
edilebilecegini gosteren 6nemli bir basamaktir. Pratik sahadaki elestirel diisiinmenin
stratejilere bagl sekilde uygulanmasi, 6grencilerin elestirel diisiinmeyi daha iyi
anlamlandirarak yapilandirabilmesini de saglar. Elestirel diisiinme stratejileri,
duyussal ve bilissel (makro ve mikro) olmak iizere iki ana baslik altinda incelenebilir.
Elestirel diistinmenin bilissel stratejilerinin duyussal stratejilerden nicelik agisindan
daha hacimli olmasi, onu daha 6nemli kilmaz ¢iinkii elestirel diisiinmenin duyussal
boyutu da bilissel boyutu kadar énemlidir. Nitekim elestirel diisiinmenin stireklilik
kazanabilmesi ancak elestirel bir ruh ve biligsel yetenekler ile miimkiin olur. Herhangi
bir kimse adil diisiinmenin 6nemine inanmadan elestirel diisiinmesinde adil kararlar
veremeyecegi gibi 6zerk diisiince yapisini gelistirmeden de entelektiiel bagimsizlig
elde edemez. Tam ve giiglii bir elestirel diisiinme duyussal ve bilissel boyutlarin ve
stratejilerin etkin kullanim1 ile meydana gelir. Elestirel diisiinmenin boyutlarin
diisiincenin yetkinligi, diislincenin unsurlar1 ve diislince alanlar1 olmak {izere ii¢
boyutta ele almak miimkiindiir. Birey diisiincede yetkinlige ulasabilmek i¢in diisiince
unsur ve alanlarindan faydalanip gesitli stratejileri kullanir. Bu baglamda elestirel

diisiinme stratejileri ve alt boyutlart su sekilde ifade edilebilir (Paul vd., 1987):
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Tablo 3: Elestirel Diisiinme Stratejileri

Duyussal Stratejiler

Bagimsiz Diigiinmek: Birey, farkli fikirlere saygi duyarak dinlemeli fakat kararlarini her

zaman kendi bagimsiz diisiincelerine gore vermelidir.

Ben ve toplum merkezci diisiinceyi asmak: Birey kendi diisiincelerini ve toplumsal etkenlere

bagh gelistirdigi diislinceleri, denetime tabi tutmali onlarin etkisine kapilmamalidir.

Adil davranmak: Birey, farkli fikirlere kars1 anlayis gelistirmeli ve o fikirlerin mahiyetlerini

kavramaya ¢aligsmalidir.

Duygularin ve diisiincelerin sebeplerini kesfetmek: Birey kizginlik veya iiziintii gibi hislere

yol agan durumlarin sebeplerini arayarak gergek nedenlerini kesfetmelidir.

Zihinsel tevazu gostermek ve yargilamayi tehir etmek: Birey yargiya hemen varmamali hem

kendi sahip oldugu hem de yeni 6grendigi bilgilerin kaynagini sorgulamalidir.

Entelektiiel cesaret gelistirmek: Birey, toplum arasinda kabul edilen yaygin bir goriisiin

aksine bir bilgiye sahip ise nazik bir bicimde bunu dile getirme cesareti gostermelidir.

Diiriist olmak ve iyi niyet gelistirmek: Birey soylediklerini yapmali ve inanmadiklarin

sOylememelidir.

Zihinsel azim gelistirmek: Birey bir problemle karsilastiginda onu ¢6zmek icin uzun siire

diisiinmeyi gdze almali ve ¢oziime iligkin kararlilik gdstermelidir.

Akla giivenmek: Birey mantikli diislinlip akil yliriiterek ¢oziimlere ulasabilecegine

inanmalidir.

Bilissel Stratejiler-Makro Beceriler

Genellemeleri sadelestirmekten ve asir: basitlestirmekten kacinmak

Benzer durumlar1 karsilastirmak ve 0On goriileri yeni durumlara aktarmak: Benzer

durumlarla pek ¢ok kez karsilagilmaktadir, bu durumda biligsel bir yol haritasi takip etmek

gerekir.

Kendi bakis acisum gelistirmek: Bagkalarinin fikirleri dikkatle incelenerek sahip olunan

diisiincelerin gergek degeri ve mahiyeti ortaya konmalidir.
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Mevzu, sonuc ve inanclari netlestirmek: Insanlarin sOyledikleri, diistindiiklerini net olarak

cogu zaman yansitmaz. Bu sebeple onlara soylediklerini agiklamaya tesvik etmek icin

“Bunu mu demek istedin?” “Bu sdyledigini agiklar misin?” gibi sorular sorulmalidir.

Kelime veva ifadelerin anlamlarimi acikliga kavusturarak analiz etmek: Kelimelerin

anlamlarinin bazen bilindigi diisiiniilse de bilinmedigi fark edilir. Bu sebeple kelimelerin

gercek anlamlari ve kavramsal yonleri analiz edilmelidir.

Degerlendirme kriterleri gelistirmek: Verilen kararlar destekleyen ve sebeplerini agiklayan

Olciitler gelistirilmelidir.

Bilgi  kaynaklarimin _giivenilirligini denetlemek: Strekli farkli kaynaklardan bilgiler

edinilmekte fakat bunlarin giivenilirligi hakkinda bilgi sahibi olunmamaktadir. Edinilen

bilgilerin kaynaklar1 hakkinda aragtirma yapilmalidir.

Derinlemesine sorgulamak: Sorular detaylandirilip kavramlarin mahiyeti gergek anlamda

kavranmalidir.

Argiimanlari, iddialar,, inanclari ve vorumlari analiz edip degerlendirmek: Thtilafl

meseleler tiim yonleriyle ele alinip dikkatlice degerlendirilmelidir.

Coziim tiretmek ve degerlendirmek: Problemler karsisinda alternatif ¢oziimler iretilip

bunlarin degerlendirilmesi yapilmalidir.

Eylem ve ilkeleri analiz edip degerlendirmek: Tutum ve durumlardaki celiskiler analiz

edilip ortaya ¢ikarilmalidir.

Elestirel okumak: Metinde bulunan anlamlar, kavranmaya ve metinle sorular vasitasiyla

irtibat kurulmaya calisilmalidir.

Elestirel dinlemek: Dinlenilen hususlarin 6nemli noktalar1 belirlenmeli ve bunlar

aciklanmalidir.

Disiplinlerarasi baglantilar _kurmak: Edinilen bilgilerin farkli alanlara transferi

saglanmalidir.

Sokratik tartismalar: uygulamak: Inanglari, teorileri ve bakis agilarini agikliga kavusturmak

adina sorular yapilandirilmalidir.
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Diyalog temelli akil yiiriitmek: Yorumlar1 ve bakis acilarini karsilastirmak icin 6grenmeye

dayali konusmalar gerceklestirilmelidir.

Diyalektik akil yiiriitmek: Karsitliklar, celigkiler ve farkliliklar ele alinip nesnel bigcimde

degerlendirilmelidir.

Bilissel Stratejiler- Mikro Beceriler

Diistincelerin celigkilerini ve karsitliklarini pratik uygulamalarla karsilastirma: Inanglar,

teoriler ve esaslar pratik uygulamalarla karsilagtiriimalidir.

Diistinme iizerine diistinme gerceklestirmek: Elestirel kelime ve kavramlara hakim olarak

diisiinmenin gergeklestirilmesi gerekir.

Onemli benzerliklere ve farkliliklara dikkat cekmek: Fark edilmeyen durumlar arasindaki

benzerlikleri ve farkliliklar1 kesfetmek gerekir.

Varsayimlari inceleyip degerlendirmek: Diigiinmenin pliriizsiiz ger¢eklesmesi igin 6n kabul

ve inanglar tekrardan ele alinip nesnel degerlendirilmelidir.

Konu ve durumla alakali olanlari ayirt etmek: Herhangi bir arglimanin dogrulugu kadar

alakasi da 6nemlidir. Bu nedenle duruma uygun baglamdaki argiimanlar belirlenmelidir.

Makul ¢ikarim, tahminlerde ve yorumlarda bulunmak: Geg¢mis ve gelecege yonelik

eylemler hakkinda diisiiniilmeli ve yapilan hatalar1 tekrar yapmamak adina eylemler

diizenlenmelidir.

Kamit ve iddialar: degerlendirme: Okuma, konusma, yazma gibi becerilerde kanitlar ele

almmali1 ve degerlendirilerek hakikat ortaya ¢ikarilmalidir.

Celiskilerin farkina varmak: Celiskiler fark edilerek gercekten var olan anlam ortaya

¢ikarilmalidir.

Sonuclart ve etkilerini_arastirmak: Sonuglar ile eylemler arasindaki baglanti zinciri fark

edilmelidir.

Paul vd., 1987 s.62

Elestirel diisiinme becerilerini etkin kullanip gelistirmek i¢in duyussal ve
bilissel olarak ele alinan elestirel diisiinme stratejileri temelde iki 6grenme alani
icerisinde degerlendirilmistir. Duyussal alanda kullanilan stratejiler, bireyin tutum ve

egilimlerine vurgu yaparken bilissel alandaki makro stratejiler mikro stratejiler ile
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biitiinciil kullanilmaktadir. Elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek adina
kullanilabilecek bu stratejilerin temel amaci, elestirel bir zihin ile elestirel bir ruhu

simbiyotik bir bi¢imde olusturabilmektir.

2.2.7. Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi

Egitim ¢iktilarinin  belirlenmesi i¢in en Onemli siireg, degerlendirme
asamasidir. Elestirel diisiinme egitiminde kazandirilmak veya gelistirilmek istenen
bilgi ve becerilerin ne denli amacina ulastigina dair yapilacak degerlendirme siireci
“elestirel diisiinmenin degerlendirilmesi” asamasin1 olusturmaktadir. Elestirel
diisiinme becerisine ait epistemolojik alan netlesip nesnel 6l¢me teknikleri rasyonel bir
diizlemde bu tekniklere uygulanabilirse elestirel diisiinme becerisini 6l¢mek ve
degerlendirmek o denli kolaylasacaktir. Buna binaen elestirel diisiinmenin éneminin
artmasi ve egitim programlarinin elestirel diisiinmeyi kazandirmay1 hedeflemesiyle
birlikte elestirel diisiinmenin degerlendirilme yontemleri ve elestirel diisiinme
cesitliligi de artmustir. Mahiyeti itibariyla tanimlanmasi ve agiklanmasi zor olan
elestirel diistinmenin Ol¢ililmesi ve degerlendirilmesi de aymi sekilde zorluklar
tagimaktadir. Ennis (1993) elestirel diisiinmenin degerlendirilmesindeki amaglari
sOyle belirtmistir:

= Elestirel diisiinme seviyelerini belirlemek

= Elestirel diisiinme hakkinda ogrencilere geri bildirimde bulunmak

= Elestirel diisiinme becerisinde ogrencileri daha iyi olmaya tegvik etmek

= Elestirel diisiinme egitim stirecinin basarisini belirlemek

= Elestirel diisiinme egitim siirecindeki problemleri ortaya ¢ikarmak ve arastirma
yapmak

= Egitim kurumlarina égrencilerin elestirel diistinme becerileri hakkinda bilgi vermek

Bu amaglar dogrultusunda elestirel diisiinmenin degerlendirilmesi i¢in ¢esitli
testler, gozlem formlari, goriisme teknikleri veya karma teknikler gelistirilmistir. Paul
(1995)’un elestirel diisiinmeyi iceren 1iist diizey diisinme becerilerinin

degerlendirilmesinde belirledigi kriterlerden bazilar1 sunlardir:

o Degerlendirme; oOgrencilerin bilgiyi analiz etme, sentezleme, uygulama ve
degerlendirme gibi yetenek ve becerilerine yonelik olmalidir.
o Degerlendirme stireci, bilgi ve becerilerin birbiriyle baglantili oldugunu ve

disiplinlerarasi duyarliligi acik¢a ortaya koymalidr.
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o Degerlendirme siireci, oOgrencilerin kendi oOgrenmelerine aktif katiuldiklar: bir
diisiinme ve elestirel diistinme stirecini test etmelidir.

o Degerlendirme siirecinde hem akademik alanda hem de gercek yasamda
karsilasilabilecek sorunlara uygulanacak beceriler degerlendirilmelidir.

o Degerlendirme siirecinde diisiinme ve diisiinme stirecini siirekli canli tutacak ve

harekete gecirecek konular yer almalidir.

Elestirel diistinme egitimini gergeklestiren uygulayicilar olan 6gretmenlerin dlgme
ve degerlendirme yontem, tekniklerinden ve araglarindan yararlanmasi ve onlari
islevsel olarak kullanabilmesi gerekmektedir. FElestirel diisiinme becerisini
degerlendirebilen 6gretmenler; 6grencilerin bu becerilere ne kadar sahip olduklarini,
egitim siirecinin 6grencide meydana getirdigi degisikligi, uygulanan egitimin giiclii ve
zaylf yanlarmi ortaya koyabilir. Elestirel diistinmenin degerlendirilmesi siirecinde

dikkat edilecek hususlar su sekilde 6zetlenebilir:

v’ Degerlendirmede kullamlacak olan test, olgek, form vb. araglarin gegerlik ve
giivenilirlik  ¢aliymalarimin ~ tamamlanarak  araglarin  gegerlilik  ve
giivenilirliklerinin saglanmis olmasi gerekmektedir.

v Upygulanacak ol¢me araglarimin katibmcilarin yas Vb. ozelliklerine uygun
nitelikler tagimasi gerekmektedir.

v’ Elestirel  diisiinme  egitiminde  oldugu  gibi  elestirel  diistinmenin
degerlendirilmesinde de ogrencilere yeterli bir siire taninmalidir.

v Ol¢iilmek istenen beceriler ile dlgme aracinda yer alan soru tipleri arasinda
uygunluk saglanmalidir. Bilhassa elestirel diisiinme gibi bir becerinin ol¢iimiinde

yer alacak sorular farkli sekilde tasarlanmalidir.

Elestirel diisiinme becerisini 6lgmek icin gelistirilen bir 6lgme aracindaki
problemlerden biri, kapsam gegerliligidir. Elestirel diisiinme becerisinin hem duyussal
hem de biligsel boyutlardan meydana gelmesi, madde igeriklerini belirlemekte
giicliikler olusturmaktir. Ayrica diisiinme becerisinin yastan, mekan ve zamandan
etkilendigi varsayildiginda elestirel diisiinmenin degerlendirilmesinde bu etkenlerin
hesaba katilmasi gerektigi ifade edilebilir. Elestirel diisiinmenin degerlendirilmesinde
hazirlanan 6lgme araglarinda ¢oktan se¢meli testler verimlilik ve maliyet agisindan
avantajlar saglamaktadir (Facione, 1990b). Coktan se¢meli testlerin yani sira elestirel
diistinmenin degerlendirilmesi adina yazili uygulamalar ve tartigmalar gibi acik uglu
degerlendirmeye dayali 6lgme araglar1 da kullanilabilir (Nanni&Wilkinson, 2014).

Elestirel diisiinme testlerinde siire genel olarak madde sayisina ve 6lgme aracinin
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niteligine bagli olmakla birlikte 30-60 dakika arasinda degismektedir (Sternberg,
1986). Elestirel diisiinmenin degerlendirilmesi igin gelistirilen 6lgme araglarindan
yaygin kullanilanlardan bazilar1 sunlardir:

1. Watson-Glaser Elestirel Akl Yiiriitme Giicii Testi (\Watson-Glaser

Critical Thinking Appraisal -WGCTA-)

Watson ve Glaser (1964) tarafindan hazirlanan elestirel diisiinmeyi 6lgmeye
yonelik test, uzun bir gelistirme siirecinin ardindan YM ve ZM olmak {izere iki farkli
formda yayimlanmistir. Baslangigta 100 sorudan olusan test 1980 yilinda 80 soruluk
form A ve B, 1994 yilinda 40 soruluk form S ve 2011 yilinda her biri 40 sorudan olugan
form D ve E olarak siirekli gilincellenmistir. Cikarim, varsayimlart belirleme,
tiimdengelim, yorumlama ve degerlendirme gibi alt boyutlari igeren test, gercek yasam
durumlarinda karsilasabilecek g¢esitli okuma boliimleri ve senaryolardan olusmaktadir.
Katilimeilar, testteki senaryolara eslik eden sorulara yanit vererek testi cevaplandirir.
Senaryolar nesnel ve tartismali hususlar gibi konu iceriklerinden olugmaktadir.
(Watson&Glaser, 1980; 2010). WGCTA form YM Cikrik¢1 (1992) tarafindan
Tiirk¢eye uyarlanmis, gegerlilik ve giivenilirlik ¢aligmalar1 gerceklestirilmistir. Yine
WGCTA form S Evcen (2002) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanarak gecerlilik ve
giivenilirlik ¢alismalart tamamlanmistir. Aybek ve Celik (2007) de Tiirkgeye
uyarlanan form S testinin alt boyutlardaki giivenilirligini incelemistir.

2. California Elestirel Diigiinme Becerileri Testi (California Critical

Thinking Skills Test -CCTST-)

Delphi arastirma projesinin sonuglari {izerine insa edilen test yorumlama,
analiz, degerlendirme, ¢ikarim ve agiklama gibi alt boyutlardan meydana gelmektedir.
Test, temelde {niversite diizeyindeki elestirel diisiinme becerilerini hedefleyen
standartlastirilmis bir testtir. Uygulanmasi i¢in 45 dakikalik bir siirenin onerildigi
testin soru maddeleri tek dogru yamit ve ii¢ veya dort c¢eldiriciden meydana
gelmektedir. Elestirel diisiinme becerisi egilimine sahip olmayanlarin 6zellikle
celdiricileri sectigi testte dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar ise 0 puan seklinde
degerlendirilmektedir (Facione, 1990b; 1991). Yine Delphi arastirma projesinden
hareketle belirlenen duyussal alan yetkinliklerini 6lgmek adina California Elestirel
Diisiinme Egilim Envanteri- California Critical Thinking Dispositions Inventory-
(CCDTI) gelistirilmistir. Elestirel diisiinme egilimlerini 6lgmek adina ilk olma 6zelligi
tastyan CCDTI, yapisal olarak beceri testlerinden farkli sekilde tasarlanmistir.
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CCDTVI’y1 olusturan alt boyutlar sunlardir (Facione&Facione, 1992; Facione, Sanchez,

Facione, Gainen, 1995):

% Hakikati arama

»  Acik fikirlilik

< Analitiklik

% Sistematiklik

% Oz giiven

% Merakhlik

% Muhakeme olgunlugu

Belirlenen yedi alt boyuta ait 75 maddeden olusan likert tipi CCDTI, Kokdemir
(2003) tarafindan Tiirkceye uyarlanmis ve gecerlilik giivenilirlik ¢alismalart
yapilmistir. Baglangicta 75 maddeden olusan 6lgek, uyarlama neticesinde 51 maddeye
ve alt1 faktore indirgenmistir. Olcekten alinabilecek en diisiik puan 51, en yiiksek puan
306 olurken 240 puan alt1 diisiik, 240-300 puan arasi1 orta ve 300 iizeri puan alanlarin
yiiksek diizeyde elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar1 kabul edilmistir.

3. Elestirel Diisiinme Biitiinciil Derecelendirme Puanlama Anahtart

(Holistic Critical Thinking Scoring Rubric -HCTSR-)

Elestirel diistinme derecelendirme puanlama anahtari, elestirel diistinme beceri
ve egilimlerini biitiinsel bir sekilde degerlendirmek i¢in tasarlanmistir. Puanlama
anahtar1 CCDTI ve CCTST ile aynmi alt boyutlara sahiptir ve toplamda dort farkl

seviyeye gore derecelendirilmistir (Facione&Facione, 1994):
Elestirel diisiinme becerilerinin pozitif anlamda gosterildigi 4.seviye: Giiclii
Elestirel diisiinme becerilerinin ¢ogunun gosterildigi 3.seviye: Kabul edilebilir
Elestirel olmayan diisiinme becerilerinin gosterildigi 2.seviye: Kabul edilemez
Elestirel diisiinme becerilerine olduk¢a uzak olan 1.seviye: Zayif

Her bir seviyeyi degerlendirmek i¢in alt derecelendirmeler belirlenmistir.
Herhangi bir egitim programinda veya elestirel diisiinme degerlendirilmesinde
kullanilabilir. Derecelendirme puanlama anahtarinda kriterlerin agikca yer almast,
Ogrencilerin giiglii ve zayif elestirel diisiinme becerilerini ig¢sellestirmesini de
destekler. Derecelendirme puanlama anahtarini uygulamadaki en 6nemli yanlardan bir
tanesi de puanlamay1 gergeklestiren uzmanlardir. Uzmanlar bu konuda 1yi egitim almis

ve gozlem yeteneklerini gelistirmis olmalidir. Bu baglamda HCTSR’yi
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degerlendirmek i¢in en az iki uzman gereklidir. Boylelikle iki degerlendiricinin
arasindaki tutarlilik da belirlenebilir. Yiicel ve Koger (2018) tarafindan gevirisi
gerceklestirilen HCSTR’nin aslima uygun ¢evrildigi Tiitkce ve Ingilizce alan
uzmanlari tarafindan teyit edilmistir.

4. Cornell Elestirel Diisiinme Testleri X ve Y Diizeyi (Cornell Critical

Thinking Tests Level X & Level Z)

Elestirel diistinme becerilerini 6l¢mek i¢in Ennis ve Millman (1982) tarafindan
olusturulan test, X ve Z diizeyi olmak tiizere iki farkli seviyeden olusmaktadir. CCTT-
X diizeyi 11 yas iizeri 4-14.smif arasindaki bireylerin elestirel diisiinme becerilerini
6lcmeye, CCTT-Z ise 9.smif ve lizerindeki bireylerin elestirel diisiinme becerilerini
6lgmeye yonelik hazirlanmigtir. CCTT-X diizeyi; timevarim, tiimdengelim, gbzlem,
giivenilirlik, varsayim gibi alt boyutlara sahipken CCTT-Z; tiimdengelim, anlam,
giivenilirlik, tiimevarim, tahmin, tanimlama ve belirtilmemis varsayimlar alt
boyutlarindan olusmaktadir. CCTT-X, Mecit (2006) ve Akar (2007) tarafindan
Tiirkceye uyarlanmis, gecerlilik ve giivenilirlik ¢alismalar1 gergeklestirilmistir. Bu
aragtirmada CCTT-X diizeyi testi kullanildig1 i¢in test ile ilgili ayrintili bilgiye yontem
boliimiinde yer verilmistir.

5. Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Sinavi (Ennis-Weir Critical

Thinking Essay Test)

Ennis-Weir, argiimantasyon baglaminda elestirel diisiinme becerisinin genel
bir testidir. Bu tiir bir baglamda birey, bir konu veya durumu gesitli yonleriyle ele alip
tartisir. Testte karmagik arglimanlar sunularak katilimcidan zincirleme sekilde bir
argiiman zinciri olusturmasi beklenir. Testin genel amaci, yazili bir argiimani formiile
etme ve bunlar1 degerlendirme becerisini ortaya koymaktir. Boylelikle elestirel
diistinme becerisinin yaratici boyutu da 6ne cikarilmak istenmistir. Test, kurgusal
sekilde tasarlanan gazete editoriine yazilan mektubu icermektedir. Mektupta yazar bir
oneride bulunur ve bu onerisini destekleyen farkli argiimanlar sunar. Toplam sekiz
paragrafin ve her paragrafta ayri bir argiimanin yer aldig: testte paragraflar bir 6nceki
paragraftaki hatalardan ve akil yiiriitme tiirlerinden en az birini igerir. Paragraflardan
ikisi yazarin Onerisine muhtemel destek vermektedir. Sinav katilimeilari, mektubu
okur ve ardindan her bir paragrafin argiimanini ve mektubu bir biitiin olarak
degerlendiren bir kompozisyon yazar (Ennis&Weir, 1985). Testin puanlanmasina dair

bir puanlama anahtar1 da kilavuzda ayrica belirtilmistir. Ennis-Weir yazili siavi
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uygulama ve puanlama agisindan zor olsa da agik uglu bir elestirel diisiinme

degerlendirme araci olmasi1 bakimindan 6nemlidir.

Elestirel diistinme becerilerini 6l¢gmeye yonelik ¢ok boyutlu ve tek boyutlu
olarak hazirlanan ¢ok sayida ve farkli yapida testler bulunmaktadir. Bunlarin disinda
yine elestirel diistinmenin duyussal boyutuyla alakali tutum 6lgekleri (Ricketts&Rudd,
2005; Yilmaz ve Ozelgi, 2012), motivasyon dlcekleri (Valenzuela, Nieto&Saiz, 2011)
de elestirel diisiinmenin degerlendirilmesinde gelistirilen 6lgme araglar1 arasinda yer
almaktadir. Elestirel diisinmenin degerlendirilmesine dair 6zellikle son donemde
teknolojik imkanlardan yararlanarak ¢evrimici testler de hazirlanmistir (Elder,
Paul&Cosgrove, 2007). Elestirel diisinme Ogretiminin bir pargasi olan elestirel
diisiinmenin degerlendirilmesi, siire¢ hakkinda doniit veren Onemli bir asamay1
olusturmaktadir. Bu baglamda elestirel diisinme becerisinin 6gretimi sirasinda
yasanan problemleri belirlemek, egitim-6gretimin giicli ve zayif yanlarini ortaya
koymak ve ogretim siirecinin niteligini iyilestirmek igin degerlendirmeden

yararlanmak gerekir.

2.3. Dil ve Diisiince

Insan miidrikesi neticesinde ortaya ¢ikan ve ayni zamanda miidrikenin
sekillenmesinde de rol oynayan dilin, diisiince ile arasindaki irtibat pek ¢ok kez farkli
sekillerde sorgulanmaya tabi tutulmustur. Presokratik déonem oncesinde Herakleitos
“logos” kavramini ortaya atar ve onu sdz, akil, ilke gibi anlamlara gelecek sekilde
kullanir. Herakleitos’a gore dil, logos ile diizenlendiginde esyanin ger¢ek mahiyeti
kavranabilir. Gergeklik ile dil arasinda ontolojik bir baglanti vardir ve bu gergeklik
“s0z”e doniistiigiinde insanlar tarafindan idrak edilir. Dil, kaynagini1 esyadan alan bir
fenomendir ve esya ile dil arasinda zorunlu bir baglant1 vardir (Herakleitos, 2016).
Parmenides, varligi diisiinceye zorunlu kilar ve var olabilmenin sartin1 diigiinebilmeye
baglar. Diisiiniilen yani var olan (eon) her ne ise o da Parmenides’e gore ancak dil ile

ifade edilebilir (Palmer, 2020).

Platon’da dil merkezli bir diisiince anlayis1 bulunmaktadir ve ona gore diislince
bir “i¢ konugsmadan” (nutk-u dahili) baska bir sey degildir (Cevizci, 2020). Platon da
dil ile diisiince arasindaki derin bir iliskiye dikkat ¢eker ve bunu dil, varlik, diistince
ve gergeklik ekseninde ele alir. Dil, diisiinceyi dile getirir fakat bu eylem, her zaman

miimkiin olmayabilir dolayisiyla dilin diislinceyi ifade etmede sinirlar1 vardir. Bu
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siirlart agmak yine diisiinmenin ve diyalektik yontemlerin kullanimlari ile miimkiin
olabilir. Diisiinceleri yansitan kelimeler, teleolojik bir ¢ergevede ortaya ¢ikmistir ve
bir gergeklik iligskisi igerisinde incelenmelidir (Platon, 2016). Aristo, dilin
diisiincelerin adeta elbisesi oldugunu ve dilin diisiinceyi, diisiincenin ise varligi takip
ettigini belirtir. Bu temellendirmeden yola ¢ikan Aristo, diisiinceyi diizgiin kilmanin
yolu olan mantik ilkelerini ortaya koyar. Ciinkii ona gore diisiincenin kurallarini
belirleyen mantik ilkeleri olmadigi takdirde meydana gelen yanlislar dile de yansir. Bu
baglamda dil diisiinceye, diisiince ise varliga tabidir ve tiim bunlar akil ile

diizenlendiginde gerceklik elde edilebilir (Von Aster, 2015).

Islam diinyasinin erken dénemlerinde ilk dil ¢alismalar1 sonraki dénemlere
temel teskil edecek olan nahiv, mantik alanlarinda tesekkiil etmistir. Terciime
faaliyetlerinin baslamasiyla birlikte peripatetik felsefeden tevariis edilen konulardan
biri de dil-disiince iliskisi olmustur. Dil felsefesi, 19. yiizyila degin bagimsiz bir alan
olusturamadigi i¢in bu yiizyil 6ncesi dilbilim, mantik, kelam, belagat gibi alanlarda dil
ve diisiince iliskisi ele almmuistir. Bu anlamda 6zellikle Farabi ve Ibn Sina dilin kokeni,
esyanin adlandirilmasi, dil-varlik iliskisi, lafiz-mana ve hitap gibi meseleleri ele
almistir. Fakat bu tartigmalarin ana eksenini periapatetik diisiincede oldugu gibi dil
merkezli degil varlik ve bilgi merkezli bir diisiince olusturmustur. Farabi (2014), nutk
kelimesinden hareketle diisiinceyi zihindeki i¢ konusmada yer alan “s6z”, soziin sese
yanstyan halini ise dis konugma (nutk-u harici) olarak niteler. Mantik ilminin de i¢ ve
dis konusmanin tutarli gergeklesmesi admna diisiinme giicline yardimci bir alan
oldugunu belirtir. Farabi’nin bu minvalde Platoncu bir ¢izgide dil ve diisiinceyi ele
aldig1 ifade edilebilir. Dil-diisiince iligkisinin Islam diinyasinda ele alindig
mecralardan biri de Keldm’dir. Mu’tezile ekoliiniin temsilcilerinden Kadi
Abdiilcebbar, insanin dilden bagimsiz sekilde diisiindiigiinii ve zihinde meydana gelen
diisiincelerin gergekliginin temsili olarak dilin kullanildigini belirtir. Diger yandan
Es’ari gelenekten gelen Abdulkahir Ciircani soziin zihinde bir gercekliginin
bulundugunu belirterek dil ve diisiinceyi aragsal ve miitekabiliyetci bakistan farkli bir
anlayista ele almistir. Kadi Abdiilcebbar, zihinde s6zden evvel diisiince bulundugunu,
diisiincenin netlestirildikten sonra s6ziin meydana cikarildigini ifade eder. Diisiince
islemlerinin dile bagli olmadigini, yani dilin sadece araci bir gérevi yerine getirdigini
vurgular. Ciircani ise buna karsi ¢ikarak Kadi Abdiilcebbar’in s6z ettigi seyin aslinda

semantik dgelerin zihinde dil kurallarina gore siralanmasi oldugunu belirtir. (Boyalik,
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2020). Ciircani’nin, dili bagimsiz bir alan olarak ele almasi ile 19. yiizyil sonrasi dil

felsefesine yakin miitekamil bir dil nazariyesi gelistirdigi ifade edilebilir.

Bat1 geleneginde dil-diisiince iligkisini salt rasyonel cabadan dogan metafizik
saha, kolektif bilincin tezahiiriinde gelisen toplum merkezli anlayis ve ayrim odakli
gelisen (dil-s6z) teoriler olmak iizere iic donemde incelemek miimkiindiir (Ayik,
2021). Diisiince-dil arasindaki bu donemlendirmede 18. yiizy1l, esas kirilma noktasini
olusturmaktadir. Duyudan tiiretilemeyen anlamlarin fiziksel gercekligi agiklamak icin
istimal edilemeyecegini belirten Hume (2022)’un anlayisi Kant’ta metafiziksel
gercekligin doniisiimiine neden olmustur. Kant, nesnede; Kurucu, birlik, siireklilik
diizen saglayan ilkenin bulunmadigini, o ilkeyi saglayanin zihin oldugunu belirtir. Bu
baglamda akli inceleyen Kant, esasinda aklin genel geger ilkelerini de ortaya koyar.
Merkeze akli yerlestirerek tiim fiziksel gercekligi bu eksende inceleyen Kant; varligi
akilda yani “Ben”de kurmustur. Kant merkezli diisiince “Ben”in nerede kurulduguna
dair Tann fikrini ortaya ¢ikarmayinca bu bosluk Kant sonrasi donemde yeni bir
epistemolojinin baslangici olmustur. Kant sonrasi nesneyle irtibat “Ben”in kuruldugu
dil ile gergeklestirilmistir. Bu baglamda diistincenin odak noktasi 18. ve 19. yiizyil
sonras1 “dil” olmaya baslamis ve 20. yiizyil baslarinda bu durum lingusitik turn
(dilbilimsel doniisiim) hareketine evrilmistir. Bu doniisiim analitik¢i ve pozitivist
felsefede kendini nesnenin ve “ben”ligin dilde kuruldugu anlayiginin benimsenmesiyle
gostermistir. Dil, varligin ve gercekligin merkezine yerlestirilerek bagimsiz bir disiplin
halini de almaya baslamistir. Heiddeger’in “dil varligin evidir” s6zii bu baglamda Kant
ertesi olusan anlayisin bir tezahiirii olarak okunmalidir. Gergeklige dair arastirmalar,
dile dair arastirmalara doniiserek genelde felsefe 6zelde ise diisiinme bir analiz bigimi

halini almistir (Fatih Belediyesi Zeyrek Akademi, 2023).

Disiince ile dil arasindaki etkilesim ve bu etkilesimden kaynakli meydana
gelen problemler, bir¢ok diisiiniir tarafindan ele alinmistir. Nitekim Vygotsky (1998),
dil ve toplum merkezli bir diislince gelisiminin varligin1 vurgular. Ona gore
diistincenin gelisimi bireyden topluma dogru degil, toplumdan bireye dogru
gerceklesir. Toplumdan ¢ocuga aktarilan ilk etki ise her nesnenin bir adi olmasi
gerekliligidir. Vygotsky, cocugun gelisiminde dil ediniminden 6nce bir diisiince
asamasinin oldugunu ve dolayisiyla diisiinmenin dilden evvel var oldugunu fakat
diisiince ve dilin yollarinin bir siire sonra kesistigini dile getirir. Birey sozdizimi

kurallaria diisiinceden evvel hakim olur. Diisiincenin kurallarin1 6grenmek ise dile
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gore daha fazla zaman almaktadir. Diisiinmede 6nemli bir asama olan kavramlari
kullanma ancak on iki yas sonras1 miimkiin olabilmektedir. Bu yas araliginda bireyin
soyut diisiinme becerisini kazanabildigi diisiiniildiigiinde Vygotsky’in Locke ile
paralel bir c¢izgi ¢izdigi soylenebilir. Locke (2023) soyutlamanin diisiinmeyi ve
iletisimi kolaylastirdigin1 ve hem zihin hem de dil agisindan olumlu sonuglar ortaya
cikardigini belirtir. Bireyin yetigkinlerin kiiltiirel diinyasina adim atmasi kavramsal
diistinmek i¢in 6nemli bir adim iken Kkiiltiirel ¢evre tarafindan bireyin diisiince

diinyasiin harekete gegirilmesi de ayrica 6nem arz etmektedir.

Dil ve zihin arasinda yakin bir iliski vardir ve dil filozofu aslinda bir zihin
filozofu olarak adlandirilabilir. Dil ile diisiince arasindaki ortak noktalar oldukc¢a
fazladir, ilk olarak dil de disiince gibi yapilandirilmistir. Dil, kelimelerin
birlesimlerinden meydana gelirken diisiince, kavramlarin birlesimlerinden olusur ve
birlesimin (combinaison) ciddiye alinmasi gerekir. Bir ciimlede kelimelerin
gelisigiizel sekilde istiflenememesi gibi diisiinceler de gelisigiizel sekilde istiflenemez.
Dil ile diisiince arasindaki bir diger ortak nokta diisiincenin de dil gibi semantik bir

yap1 igermesidir. Bu durumu iki 6rnek ciimle iizerinden incelemek miimkiindiir:
Cl: Ali Ayse’yi seviyor.
C2: Ayse Ali’yi seviyor.

Bu ciimleleri diisiinebilmek i¢in oncelikle Ali ve Ayse’nin kim olduklarini,
sevmenin ne oldugunu bilmek gereklidir. Bilesenleri ayn1 olan bu iki climle semantik
acidan ise farklidir. Dolayisiyla dil bilesenleri 6zdes olsa da diisiince, dildeki bu
bilesenlerin toplamindan ibaret olmayan askin bir nitelik tasimaktadir. Dilsel
ifadelerin anlami zihinsel igeriklerle baglantiliyken dil de bu igerikleri bigimlendiren
bir etkiye sahiptir (Recanati, 2022). Dil ile diisiince arasindaki etkilesimlerden biri de
“dilsel deneyimdir (linguistic experience)”. Diisiincelerin zihindeki kaynaklarinin
esasini, tecriibeler olusturur. Nitekim portakal meyvesini hi¢ deneyimlememis bir
bireye onu anlatmak ve kavratmak olduk¢a zordur. Bu durum, soyut kavramlarda daha
karmagik ve zor bir probleme donlismektedir. Bu problemin ¢oziimiinde
bagvurulabilecek yontemlerden biri olan “dilsel deneyim” bireyin tecriibe ettigi
durum, olgu, kavram ve terimlerden hareketle onu bilmedigi durum, olgu, kavram ve

terimlere ulastirmaya ¢alisir. Dolayisiyla birey buradaki esya, durum, olay veya
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kavrami; dil ile tecriibe etmis olur. Dilsel deneyim, bireyin gercek anlamdaki

tecriibelerine nazaran zayif olsa da ona fikir vermesi bakimindan 6nemlidir.

Klasik donem dil-diisiince anlayisinda dil, diisiinceye tabi olacak sekilde
metafiziksel bir yapida temellendirilirken 20. yilizyil ile insan davraniglarinin timiinii
belirleyen esas ilke konumuna yiikseltilmistir. Oyle ki Sapir-Whorf hipotezinde
(Brown, 2014) dil, diisiincenin ifade arac1 olmaktan ¢ikarak ona sekil veren hakim bir
konuma geger. Sapir-Whorf hipotezi dilsel belirleyicilik (linguistic determinism) ve
dilsel gorelilik (linguistic relativity) kavramlariyla “linguistic turn” hareketinin
ulastig1 noktay1 géstermesi bakimindan 6nemlidir. Dil merkezli diisiincenin seyrinde
Russell, Wittegenstein gibi diisiiniirler dilin i¢ tutarligini, dogru-yanls kullanimlarini
belirlemeye yonelir. Mantik dilin kullanimlariyla alakali bir arastirma halini alirken bu
kez benligin kuruldugu “dilin” nerede kuruldugu sorusu giindeme gelir. Bu soru, post
yapisalct gelenekte iktidar iliskileri (Foucault, 2021) olarak yanit bulur. Post-modern
anlayisin geldigi noktada dil, iktidar iligkileri ¢er¢evesinde kadin-erkek, zengin-fakir,
giiclii-zayif gibi ayrimlar iizerinden ilerler. Post-yapisalc1 anlayis bu tiir ayrimlarda
giiclii olanin zayif olandaki nitelikleri tanimlayarak belirli ayrimlari ben ve oteki
kimlikleri lizerinden insa ettigini vurgular. Bu niteliklerin ger¢ek anlamda bir i¢
rasyonaliteye sahip olmamasi ve keyfl ayrimlara dayanmasi, mevcut anlayisi
irrasyonel bir diizleme tasir. Dil ve diistince gelisiminde bu durum, rasyonelin yerini
irrasyonel, nesnelin yerini 6znel, mutlak’in yerini izafinin aldig1 bir diinya anlayiginin
olugmasina sebebiyet verir. Dil ve diisiincede dogan bu izafi kriz bilgi, varlik, ahlak
gibi pek ¢ok alana da yansiyarak “Hakikat nedir” sorusunun cevabini tekrardan
giindeme getirir. Post-yapisal anlayista hakikati belirleyen, giicii elinde tutandir ve
dolayistyla giiclii olan keyf1 bir rasyonalite ile iliskileri belirlemektedir. Bu minvalde
sosyal medya, tiiketim ideolojisi ve ulus asir1 sirketler gibi kavramlar ortaya ¢ikmustir.
Gelinen anlayista insanlarin bedenlerini kontrol etme ¢abasi (kolelik), insanlarin
ruhlarini, arzularini1 kontrol etme ve yonlendirme hareketine doniismiistiir. Zenginligin
Olciitii, tarihi perspektifte altindan miilke, liretimden emege bir doniisiim geg¢irmis olsa
da post-modern donemde bu 6lgiitler artik yikima ugramistir. 21. yiizyilin zenginlik
olgiitli, insan davranis ve duygularini kontrol edebilmektir. insanlarin duygu ve
diisincelerini tahakkiim altina alma arzusu “Emotional Capitalism (Duygusal
Kapitalizm)” de bir sorun olarak ortaya ¢ikarmigtir (Fatih Belediyesi Zeyrek Akademi,
2023).
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Diislincenin seyrinin dil ile olan irtibat1 ve dil-diisiince irtibatindan dogan,
gelisen anlayislar pek ¢ok farkli alanda yer bulmustur. Kant ertesi gelinen diistincenin
dile evrilme silirecinde ortaya ¢ikan problemlerin ¢6ziimii karmasiklasmis ve
gliclesmistir. Diistinme ve dil arasindaki irtibat “pastacit hamuru ve sekil kaliplar1™
metaforik 6rneginden yola ¢ikilarak agiklanabilir. Hamur diisiinceyi temsil ederken
sekil kaliplar1 kelimeleri temsil etmektedir. Sekli ne olursa olsun yapilan kurabiye ve
pastalarin esas1 hamurdur. Dolayisiyla kelimelerin de sekilleri degisse de asillarinda
daima diistinceler bulunmaktadir. Bireyin kelime hazinesi ne kadar genis olursa ortaya
cikaracag diisiince iiriinleri de o denli zengin ve gelismis olur. Bu baglamda zihinde
amorf bulunan diisiincelere form kazandiran kelimeler, yani dildir. Dil-diisiince
irtibatinin yansidig disiplinlerden biri de egitimdir. Dil egitimi sahasinda diisiincenin
ne sekilde ve ne kadar yer almasi gerektigi, 6nemli problemler arasinda yer almaktadir.
Diistinmenin ayr1 bir disiplin sahasi olusturmamasi ve felsefi disiplinler igerisinde
varligmi devam ettirmesi “diislinme” oOzelinde egitim siireclerini  sekteye
ugratmaktadir. Bu minvalde diisiinmenin dil ile olan arka plani diisiiniildiigiinde dil
egitiminde dilislinmeye dair nazarl ve amell esaslar gelistirmek ortaya c¢ikan

problemlerin asilmasinda 6nemli rol oynayacaktir.

2.3.1. Dil Egitiminde Diisiinmenin Yeri

Dilin diisiinme ile olan yakin irtibati, dil ve diisiince egitimlerini de ayn sekilde
birbirine yakinlastirmaktadir. Chomsky (2018) insanlarin  dogustan bir dil
mekanizmasina (Language Acquisition Device) sahip olarak dogdugunu ve dilin
bagimsiz bir yeti oldugunu dile getirir. Ona gore dilde mevcut olan siirh sayidaki
kelime, sinirsiz anlam iiretebilme imkéan1 olusturmaktadir. Bu baglamda dilde kendini
sescil bicim olarak gosteren yiizey yapilar ve semantik temele sahip derin yapilar
mevcuttur. Derin yapilar, zihinde bulunan soyut anlamlara karsilik gelmektedir ve bu
soyut anlamlar ytiizeye dildeki ses birimlerini kullanarak ¢ikar. Port-Royal Okulu’nun
hiikiim (judgement), 6nerme (proposition) ayrimina dayanan (Altindrs, 2022) derin ve
ylizey yapimi, ayrimi zihinsel anlamlara ulasmay1 hedeflemektedir. Dil egitiminde bu
ayrim dikkate alindiginda diisiinmenin diizenlenmesi ve diisiincelerin dildeki
yansimalarinin 6nemi ortaya cikmaktadir. Bu minvalde dil egitiminde dinleme,
konusma, okuma, yazma becerileri vasitasiyla dilin islevleri, zenginligi, kiiltiirel,
sosyal ve biligsel yonlerini kavratmak amaglanmaktadir. Bilgi aktarimdan ziyade

anlama ve anlatma iist bagliklari altinda temel dil becerilerini gelistirmek i¢in diislinme
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ve diigiinme siireglerinden faydalanmak miimkiindiir. Rasyonel gergeklige isaret eden
derin yapilar ile fiziksel gercekligin bir iiriinii olan yiizey yapilar arasinda “dil

egitiminde” saglanacak irtibat hem diisiinmeyi hem de dil becerilerini gelistirecektir.

Dilin, toplumun tizerinde uzlastig1 bir biitiin oldugunu belirten Saussure’e gore
dilin uzlasimsal niteligi onu 6gretmeyi de gerektirmektedir. Dil, diislincedeki somut
veya soyut nesnelerin ve olgularin aktariminda toplumsal bir dizge olma &zelligi
tasimaktadir. Dil egitimi toplumun {izerinde ittifak kildig1 disiinceleri ve kavramlari
gelistirmeyi hedeflemelidir. Bu diistincelerin ve kavramlarin uzlasimi yazi dilinde
daha belirginken sozlii dilde yaziya nispeten daha azdir (Saussure, 2001). Dil
becerilerinin birbirleriyle girift bir yapida oldugu goéz oniine alindiginda tim bu
becerilerin uzlasima dayali sekilde gelistirilmesi gerekmektedir. Bu uzlasimi
saglayacak olan ise diisiince birlikteligidir. Anlamanin ve anlatmanin gerceklesmesi,
tizerinde uzlasi saglanan kelime ve kavramlarin varligiyla miimkiindiir. Kavramlar
zihindeki gerceklikler iken terimler onlarin dile yansimasidir. Dil egitiminde
kavramlar ve terimler {izerine diisiinmeyi saglayacak uygulamalar, kelimelerin
anlamlarini belirleyecek diisiinme etkinlikleri; kolektif bir bilincin meydana gelmesini
saglayacaktir. Gaspirali Ismail Bey’in “Dilde, fikirde ve iste birlik” mefkiresi bu bakis
acisindan okundugunda dil ve diisiince egitimini yansitmasi bakimindan Onem

kazanmaktadir.

Dil egitiminde s6z varligim1 gelistirmek; derinlik, genislik ve agirlik olmak
lizere li¢ boyutta ele alinmaktadir. Bir kelimenin farkli anlamlarini bilmek derinlik,
cesitli konularda kelime hazinesine sahip olmak genislik ve bir konuda ¢ok sayida
kelime bilmek ise agirliktir (Russel’dan akt. Onan, 2020). Dil egitiminde derinlik,
genislik ve agirlik boyutlar dilin dizimsel eksendeki kurallarina uygun sekilde
kullanilarak anlama ve anlatma becerilerinin gelisimi gergeklestirilir. Nitekim anlam
iiretimi sirasinda birey uygun kelime ve terimleri amacina uygun sekilde dilin
sozdizimi kurallarina riayet ederek diizenler (Eziler Kiran ve Kiran, 2013). Dil
egitiminde diigsiinme siireglerinin de harekete gecirilmesi, dilin semantik yapilarini
¢ozlimlemeyi ve dizimsel Ozelliklerinin kavranarak yetkin sekilde kullanilmasin
saglar. Sozgelimi okuma egitimi sirasinda bir kelimenin farkli anlamlarina dair
gerceklestirilecek olan diistinme uygulamalari, kelimenin “derinlik” boyutunu

etkileyecektir. Ayn1 sekilde dinleme, konusma ve yazma gibi temel dil becerilerinde
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de disiinmenin kavram ve kelime kullanimi etkinliklerinden faydalanmak

mimkindiir.

Dil ve diisiince arasindaki irtibat, dil egitiminde diisiinmenin yer almasini
zorunlu kilmaktadir. Diisiinme, mahiyeti geregi insanin her durumu ve eylemi
icerisinde dogal olarak bulunmaktadir. Dil egitiminde diisiinmenin yer almasindan
maksat ise diislinmenin, belirli plan ¢ercevesinde temel dil becerilerini harekete
gecirecek, gelistirecek sekilde sistematik bir program olarak dil egitim siirecinde yer
almasidir. Bu minvalde dili konusan bireylerin temel biling ve diisiince yapilarim
ortaya koymak ve bireyden topluma giden kolektif biling ve diisiincenin niteliklerini
belirlemek gerekmektedir. Boylelikle dilin uzlagimsal, anlamsal, yapisal 6zelliklerine
dair ¢oziimlemeler kolaylasarak egitim siireci ¢esitlilik kazanacaktir. Diisiinme, dilden
evvel bir yeti olsa da dil ile kendini gelistirmekte ve derinlestirmektedir. Bu baglamda
dil egitiminde yer alan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin diisiinme
stirecleri ile baglantili strdiriilmesi dil-diisiince irtibatin1 artiracaktir. Nitekim
yansitici, yaratici, sistematik, elestirel diistinme gibi diisiinme bi¢imlerinin temel dil
becerilerine olan katkisina dair yapilan arastirmalar dil ve diisiince arasindaki pozitif

korelasyonu desteklemektedir.

2.3.2. Dil Egitimi ve Elestirel Diisiinme

Diisiince tarihi agisindan diigiincenin seyri 18. yiizy1ll sonrasi dile dair
aragtirmalara donmiis ve aydinlanmanin vadettigi “mutluluk” dil ile elde edilmeye
calistlmistir. Diisiiniirler inceleme nesnesi olarak “dil”i “teskil edici — tesis edici /
gergeveleyici” (Demir, 2007) veya kurucu-mukavvim / aragsal-mutavassit “ (Aytan
ve Gilines, 2020) olmak tizere iki anlayista ele almigtir. Ontolojik gercekligin dilde yer
aldigini belirten anlayis post-modern donemle dilin iktidar iliskilerinde kuruldugunu
belirten perspektife donlismiis ve bu durum “Hakikat”i ortadan kaldirmigtir. Bu
baglamda teknoloji ile artan iletisim araglari, sosyal medya uygulamalari, televizyon,
internet gibi pek cok alanda kaybedilen hakikat beraberinde kaosu getirmistir.
Hakikatin kaybedilmesinden kaynakli olusan kaotik ortamda hakikati arayan bireyler

i¢in onemli diistinme bi¢imlerinden biri elestirel diisiinme olmustur.

Aydinlanma hareketlerinden sonra insanin mutlulugu yakalayacag,
Ozgiirlesecegi diisiiniilse de 20. yiizyil baglarinda “kartezyen akil” teknik ve matematik

katkilartyla iki biiylik diinya savasina neden olmustur. Aydinlanmanin ortaya koydugu
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paradigma, 20. yiizyilin baslarinda yeniden sorgulanarak bilhassa Frankfurt
Okulu’nun ortaya koydugu “Elestirel Teori” ¢cer¢evesinde yeniden degerlendirilmistir.
Elestirel teorinin egitim sahasindaki yansimalarindan biri olan elestirel pedagoji de bu
seyirde okunmalidir. Batili paradigmay1 bilimsel alanda Newton fizigi (pozitivizm),
sosyal ve akademik sahada Aydinlanma hareketi (birey ve akil), siyasal alanda Fransiz
Devrimi (6zgiirliik ve esitlik), ekonomik alanda Sanayi Devrimi (burjuvazi) tahakkiim
altina alirken egitim anlayislart da bu alanlardan dogan izmlerin (liberalizm,
sosyalizm, modernizm, pozitivizm vb.) iirettigi kavramlarla yeniden insa edilmistir.
Bu baglamda etnosentrik diizlemde “ilerici” egitim anlayigini “Gteki (ilkel, geri, yerli)”
tizerinden insa eden Bati, tiim degerlerini de bu anlayis tizerine kurmustur (Kincheloe,
2018). Diislincenin dile evrilmesi ve dilin ontolojik nedeni olan gii¢ iligkileriyle
hakikatin belirlenmesi siireci bu noktada kendini gostererek gerceklik, bu ilerici
anlayislardan dogan sistemlerle belirlenmistir. Yani hakim gii¢c olan Bati, gergekligi
ontolojik ve epistemolojik sahada yeniden insa ederek hem kendine hem de “Gteki’ne

sunmustur.

Hakikat, bireyin ve toplumun elde etmek istedigi ulasilmak istenen nihai
hedeftir. Dil egitiminde de temel amag¢ dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerini  bu  dogrultuda kullanabilmektir. Nitekim okuma becerisini
gerceklestirecek olan birey; okuduklarini anlamay1, ¢éziimlemeyi, iliskilendirmeyi ve
yeni bilgiler 6grenmeyi bekler. Tiim bu beklentilerin karsilanmasi, buradaki her
unsurun sorgulanmasina baghdir. Dolayisiyla birey, her bir beklentisini ve kendisini o
beklentiye ulastiracak olan her bir vasitay1 sorgulamali ve “hakikati” bu minvalde elde
etmeye caligmalidir. Birey, kendisine dinleme ve okuma vasitasiyla sunulanlari bu
hakikat siizgecinden gegirerek onlar1 yine aymi silizgegten konugma ve yazma
vasitasiyla aktarabilmelidir. Bu amacin gerceklestirilebilmesindeki en temel yol ise dil
egitimini elestirel diisiinme siireciyle beraber yiiriitmektir. Dil egitiminin esasini teskil
eden dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin elestirel diisiinme merkezli
sekilde siirdiirilmesi, elestirel dinlemeyi, elestirel konusmayi, elestirel okumay1 ve

elestirel yazmay1 beraberinde getirecektir.

Dil becerileri diisiinme siireglerinden bagimsiz degildir, bu nedenle elestirel
diistinmenin dil egitiminde yer almasindaki bir baska boyut, ders iceriklerinde
kullanilan metinlerdir. Esasinda diisiincenin farkli formlarda belirdigi yapilar olan

metinler, diisiincenin sese veya yaziya doniismiis hallerini olusturmaktadir. Chomsky
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(2018)’in belirttigi derin/yiizey yapr iliskisi diistiniildiigiinde elestirel diisiinme yiizey
yapidan derin yapiya inmenin, hakiki manaya ve esaslara ulasmanin yontemlerinden
birini olusturmaktadir. Metinleri ¢6ziimlemek, ana fikir, yardimer fikir gibi unsurlari
ayirt etmek ve baglama duyarli sekilde disiplinlerarasi baglantilar kurmak i¢in elestirel

diisiinmeye ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dil egitiminde teknolojik imkanlarin getirmis oldugu problemleri agmak adina
elestirel diistinmeye en ¢ok ihtiya¢ duyulan alanlardan biri dinleme/izleme becerisidir.
Aytan (2019) elestirel dinlemenin, dinleme tiirleri igerisinde ayr1 bir 6neme sahip
oldugunu belirtir. Sosyal medya araglarinin getirdigi epistemolojik Kirlilik sahte haber
(fake news), yanki odalar1 (eco chambers), filtre balonlar1 (filter bubbles), trolleme
(trolling), botlar, siborglar, deepfake gibi kavramlari da ortaya ¢ikarmistir. Elestirel
dinleme/izleme becerisi ortaya ¢ikan bu kaotik durumda ¢oziimleyici bir isleve sahip
bir dil becerisi olma 6zelligini tasimaktadir. Birey, elestirel dinleme/izleme ile analiz,
degerlendirme, karar verme gibi siireclerini elestirel diisiinmenin diger unsurlariyla
birlikte kullanir. Ayrica medya okuryazarligi gelisiminde elestirel dinleme/izleme ve

elestirel okuma gibi temel dil becerileri etkin olarak kullanilabilir.

2.3.3. Tiirkce Egitimi ve Elestirel Diisiinme

“Bir bilgi dersinden ziyade bir ifade ve beceri” olarak nitelendirilen Tiirkce
dersi (MEB, 1981), aym zamanda dil ve diisiince arasindaki irtibatin en yakin
kuruldugu alandir. Tiirk¢e dersinde, Tiirk dilinin ilke ve kaidelerinin yani sira dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerileri vasitasiyla anlama ve anlatma becerilerini
gelistirmek esas alinir. Tiirkce derslerinde 6grenciler edindikleri bilgileri; diistinceleri
anlama, s6zlii veya yazili olarak diigiince tiretebilme gibi becerilere doniistiiriir. Tiirkce
egitiminde temel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanilan temel vasita
metinlerdir. Dolayistyla dgrenciler i¢in metinler, bir diislinsel etkinlik alani islevi
tasimaktadir. Humboldt da dili diisiince merkezli bir eylem alani olarak niteler ve
diisiince (denken) ile dil (sprache) arasindaki etkilesime vurgu yapar. Esyanin 6zne ile
olan irtibati, dili kullanarak gerceklesir. Dolayisiyla dil, iletisimi saglayan basit bir
ara¢ olmaktan ziyade insanin hem esyay1 hem de bizatihi kendini deneyimledigi
mecburi bir sahadir. Dili duragan, statik bir {irlin (ergon) olarak degil dinamik ve
islevsel (energia) yapi olarak géren Humboldt, onu diisiincenin belirleyicisi olarak

goriir (Duman, 2020). Humboldt’un goriisleri dogrultusunda genelde dil egitimi 6zelde
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ise Tirk¢e egitiminde dili, iletisim araci olarak niteleyen indirgemeci anlayistan
uzaklasip diislincenin merkezde yer aldigi yeni bir model insasinin gerekli oldugu
ifade edilebilir.

Diisiince eksenli Tiirk¢e egitiminde 6grenci, metinle olan irtibatini bilingli bir
stirece doniistiiriir. Diistinme ile dil becerilerinin biitiinlesmis bir yapida tasarlandigi
egitim silirecinde hem diisiinme hem de dil becerileri simbiyotik bir cergevede
gelisecektir. Tirk¢ede s6z varligi ve s6z diziminin tevariis edilen diistince gelenegi ile

temellendirilmesi 6grencilerde “dil ve diisiince sahsiyeti” meydana getirecektir. Her

dilin kendine 6zgii karakteristik yapist oldugu gibi diisiince ufkunu yansitan derin
yapilart da mevcuttur. S6z gelimi Tiirk¢enin fiil agirlikli olmas1 Tiirklerin yasayis
bicimi ile alakal fikir verirken Tiirk¢ede “Goniil”, Almancada “Geist” gibi kelimelerin
o dillere 6zgii duyumsama bigimlerini yansitmasi bu duruma o6rnek verilebilir. Elestirel
diisiinme, Tiirk¢edeki hem bu duyus ve diisiiniis bigimlerini belirleyerek 6grencilerin
0z diizenleme, 6zdenetim becerilerini gelistirmelerini saglar hem de dil ve diisiincenin
irtibatinda analiz, sentez ve degerlendirme gibi becerileri harekete ge¢irir. Soze deger
katan anlamdir, anlam ise kaynagini diisiinceden alir. Tiirk¢e egitiminde s6z varlig
aktarrmi aynm1 zamanda diisiince diinyasinin aktarimidir. S6z  varliginin
zenginlestirilmesi, anlam diinyasinin genislemesi ve 6grencilerde kavram aglarinin
zihinde Oriilmesini saglar. Metinlerin ve etkinliklerin elestirel diisiinme becerisini
destekleyici soz varligiyla yapilandirilmasi, kelimelerin anlam diinyalarina hakimiyeti
kolaylastirir. Kelimelerin derinlik, genislik ve agirlik boyutlarinda yetkinlik elde eden

ogrenciler elestirel diistinme becerisini de daha rahat sekilde harekete gecirir.

Elestirel diistinme disiplinleraras1 baglantilar kurmay1 ve meseleyi ¢ok yonlii
degerlendirmeyi gerektirmektedir. Tiirk¢e egitimi icerisinde yer alacak olan metinler
disiplinleraras1 diigiinmeyi ve baglanti kurmay1 desteklemelidir. Metnin bilesenleri
anlamlandirilirken metnin sundugu diinya ile 6grencinin gercek yasamda karsilastig
problemler arasinda kurulan baglantilar; yaratici diisiinme, problem ¢6zme gibi
beceriler kullanilarak elestirel diisiinme iist basliginda degerlendirilmelidir. Elestirel
diistinme siirece dayalidir ve varilmak istenen hedefler siirekli giincellenerek yenilenir.
Stireg temelli olan elestirel diisiinmenin gelisiminde kullanilacak olan metinlerin
stirece dayali yapilandirilmasi gerekmektedir. Ciinkii elestirel diisiinme, basitten

karmasiga ilerleyen bir yapiya sahiptir. Ogrencilerin erken yasta elestirel diisiinme
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stirecleri ile karsilasmasi ve metinlerin sinif seviyelerine gore yapilandirilmasi, Tiirkce

egitiminin elestirel diislince ekseninde ilerlemesine katk1 sunar.

Tirkge dersi, dort temel dil becerisinde hedeflenen kazanimlar {izerine insa
edilmistir. Dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinde hedeflenen kazanimlar
elestirel bir nitelik ile ele alindiginda diistinmeye dayali bir egitim anlayisina
yaklasilmis olur. Ogrenciler dinlediklerinde/izlediklerinde, okuduklarinda bulunan
iddia ve argiimanlar ele alarak hem metnin kendi i¢indeki hem de farkli metinler ile
olan tutarliligim karsilagtirmali bir sekilde sorgular. Dolayisiyla Tiirk¢e egitimindeki
hedeflerden biri de 6grencileri elestirel okur olarak yetistirmektir. Elestirel okuyucu,
metinle etkili sorgulama siirecine girer ve ¢ikarimlarda bulunabilir. Metinde yer alan
kavramlar1 ve bilgileri kendi zihin diinyasi ile karsilastirir, metni tanir, ¢oziimleyip
degerlendirebilir (Karadiiz, 2010). Tiirkce egitiminde elestirel okuma ile giidiimli
diistinen bagiml bireylerden, 6zerk ve bagimsiz diisiinen elestirel okurlara ulasmak
hedeflenir. Elestirel diisiinme becerileri ile yakin irtibathi olan medya okuryazarligi,
temel dil becerilerinden elestirel okuma ve elestirel dinleme/izleme becerilerinin sik
kullanildig1 alanlarin basinda gelmektedir. Geleneksel ve etkilesimli medya, internet
gibi farkli ortamlarda 6grencilerin elestirel diisiinme siireglerini temel dinleme/izleme
ve okuma becerilerine yansitarak kurgu ile gercegi, dogru ile yanligi temyiz etmesi
beklenir. Ogrencilerin medya ortamlarinda gegirdigi siireler diisiiniildiigiinde elestirel
okuma ve elestirel dinleme/ izleme becerilerinin Tiirk¢e egitimindeki 6nemi ortaya

cikmaktadir.

Sozlii ve yazili ifadelerde elestirel diisiinme becerisini kullanmak anlatimlarda
tutarliligl, analiz ve sentez siireclerini kullanarak iddia ve arglimanlar
degerlendirebilmeyi igerir. Tiirk¢e egitiminde anlatma becerileri olan konugsma ve
yazma becerisi elestirel nitelik kazandiginda ogrenciler ifadelerinde ele aldiklar
meseleyi derinlemesine tartisarak tarafsiz bir bakis agisit ile sunabilir. Tiirkce
egitiminde elestirel konusma ve yazma becerisini hareket gecirmek icin 6grencilerin
gercek problemlerle karsi karsiya kalmasi gerekmektedir. Bu minvalde elestirel okuma

ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in su etkinliklerden faydalanilabilir:

% Elestirel konugsma ve elestirel yazma egilim ve motivasyonunu artirict ¢alismalar,
ogrencilerin yas ve dzelliklerine uygun sekilde geligtirilebilir.
s Farkli bakis acilarina sahip metinlere yonelik karsilastirmali bir degerlendirme yazist

vazilabilir.
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% Web 2.0 veya sosyal medya araglart kullanilarak giincel bir konu tartisilabilir.

< Ogrencilerin bir konu hakkindaki okumalarim derinlestirdikten sonra acik oturum,
miinazara gibi tekniklerden faydalanilabilir.

¢ Bir konu hakkinda yazilan deneme ve makale gibi tiirlere karsit veya onlari
destekleyici yazilar yazdirilabilir.

% Bir problemin ¢oziimiine yonelik senaryo yazdirilip degerlendirilebilir.

¢ Bir konu hakkinda farkli goriisleri olan diisiiniirlerin yerine gegerek onlar tizerinden

tartismalar gergeklestirilebilir.

7
0.0

Osrencilerle belli temalarda giincel sorunlara yonelik farkindaligi artirict ve ¢éziim

onerileri sunan diizenli ve siireli yaymlar ¢ikartilabilir.

7
0.0

Retorik oyunlar ile elestirel konusma arasindaki farklar: sezdirici diyaloglar

hazirlanabilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019) Tiirkge egitiminin en temel somut
gostergesini  olusturmaktadir. Dolayisiyla Tiirkce egitimi ve elestirel diisiinme
arasmdaki irtibatin nasil ele alindigina dair Tiirkge Dersi Ogretim Programi
incelenmelidir. TDOP (2019: 8) genel cercevesi sunulurken asagidaki 6zel amaglara

yer verilmistir:

= Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligini zenginlestirerek dil zevki
ve bilincine ulagmalarmin, duygu, diisiince ve hayal diinyalarim gelistirmelerinin
saglanmasi

=  Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriiglerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerinin saglanmasi

= Bilgiyi arastirma, kegfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi

»  Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesi,

= Okuduklarint anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve

sorgulamalarmin saglanmasi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen bu 6zel amaglarin dogrudan veya
dolayli olarak elestirel diisiinme becerisi ile alakali hedefler oldugu belirtilebilir.
Program, elestirel diistinmenin gelistirilmesine oncelikli hedefler arasinda yer
vermistir. TDOP’te yer verilen Tiirkiye Yeterlilik Cercevesi’nde belirlenen ana dilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel

yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi O68renme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
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yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olmak tizere
sekiz yetkinlik elestirel diisiinme becerisi baglaminda okunabilir. TDOP’te belirtilen
okuma kiiltiirii temasi ve alt temalari; bilgi okuryazarligi, coklu okuryazarlik, elestirel
okuryazarlik, metinlerarasilik; iletisim temas1 ve alt temasi; medya okuryazarligi; hak
ve Ozgiirliikler temas1 ve alt temalar; din ve vicdan 6zgiirliigi, diisiince 6zgurliigii,
ifade ozgiirliigl, ozgiirliikler; kisisel gelisim temas: ve alt temalari; empati, karar
verme, 0grenmeyi 6grenme, olumlu diistinme, 6z denetim, 6z elestiri, 6z giiven, 6z
saygi, sorumluluk; bilim ve teknoloji temasi ve alt temalar1; etik, merak duygusu
elestirel diistinme ile iliskili temalardir. Metin tiirlerini tamaminin yani sira 6zellikle
efemera ve brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. karma igerikli
metinler), haber metni, reklam, 6zli sozler (vecize, atasodzii, deyim, aforizma, duvar
yazilar1, motto, doviz vb.), sosyal medya mesajlari, karikatiirler ve mizahi fikra tiirleri

elestirel diisiinme ile yakin irtibathidir.

Tiirkge Ogretim Programi’nda dgrencilere hedeflenen davranislarm somut
ifadelerini kazanimlar olusturmaktadir. Programda belirlenen kazanimlar temel dil
becerileri olan dinleme, konugsma, okuma ve yazma alanlarina gore siniflandirilmistir.
Elestirel diisiinme ile irtibathh olan kazanimlar genel olarak su basliklar altinda

toplanabilir:

Tahminde bulunma (T.7.1.1)

Degerlendirme (T.7.1.12)

Yorumlama (T.7.3.22)

Metin ici ve dist baglantilar kurma (Sentez) (T.7.3.19)
Karsilastirma (T.7.3.25)

Sorgulama (T.7.1.10)

Cikarim yapma (T.7.3.28)

D N N N N N N N

Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgulama (T.7.3.33)

Yukaridaki kazanim bagliklart 7. sinif seviyesi lizerinden drneklendirilmistir,
programda diger sinif seviyelerinde de benzer bagliklar altinda ayni kazanimlar
bulunmaktadir. Programda yer alan kazanimlar incelendiginde elestirel diisiinme
becerisine yonelik dogrudan kazanimlarin olmadig1 ama elestirel diisiinme becerisini
kullanmay1 gerektirecek olan dolayli kazanimlarin programda yer aldigi ifade
edilebilir. Erdamar ve Barasi (2021) elestirel diisiinmeye dair 5. ve 6. smifta 16, 7.

simifta 21, 8. simifta ise 22 kazanimin yer aldigimi ve bununla birlikte elestirel
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diisinmenin kazanim, 6grenme ve Ogretme siirecleri ile Olgme degerlendirme
stireclerinde en ¢ok fakat icerikte en az yer verilen beceriler arasinda oldugunu
belirtmistir. Buradan hareketle Tiirk¢e Ogretim Programi’nda elestirel diisiinmeye ayri
bir beceri olarak yer verilmedigi, programin genel yapisi i¢erisinde amag, tema, metin
tiirleri, kazanim ve 6l¢me degerlendirme bagliklari ile elestirel diisiinme becerisine
“gonderme” yapildig1 fakat igerik agisindan programin elestirel diisiinme becerisinden

yoksun kaldig1 ifade edilebilir.

2.4. Ekolojik Sistemler Teorisi ve Ekolojik Etkilesimsel Model (EKET)

Bireyin gevresiyle olan etkilesimini anlamak adina Urie Brofenbrenner (1979)
tarafindan ortaya konan Ekolojik Sistemler Teorisi (Ecological Systems Theory)
cevresel faktorleri merkeze alarak bireyin gelisimini agiklamaya calisir. Ekolojik
Sistemler Teorisi’ne gore birey gelistik¢e ¢evreyle olan etkilesimi karmasik bir nitelik
kazanmaya baslar ve bireyin fiziksel, duyussal ve bilissel yapilarinda degisiklikler
meydana gelir. Ekolojik Sistemler Teorisi, bireyin zihinsel gelisiminden ziyade
sosyallesen bireyin toplumun bir iiyesi olma yolunda ilerlerken gelisimini nasil
gerceklestirdigine odaklanir. Brofenbrenner (1979) ¢ocugun i¢ ice gecmis katmanlar
halinde bulunan sosyal ve kiiltiirel bir ortamda dogdugunu ve her bir ortamin bir digeri
ile etkilesim halinde oldugunu belirtir. Nitekim cocuk diinyaya geldigi ailede, ailenin
sosyal normlari, kiiltiirii, tarihi, degerleri ve kurallari tarafindan kusatilmistir. Ayni
sekilde aile de diger sosyal tabakalar ile bir etkilesim halindedir ve onlar tarafindan da
sarilmistir. Ekolojik Sistemler Teorisi’nde ¢ocuk biiyiime ve gelisme déneminde bu
bir dizi sosyal tabakadan etkilenir. Burada g¢ocugu dogrudan etkileyen ve ona

miidahalede bulunan aileden baglanarak disa dogru yapilar c¢ozlimlenir
(Cook&Kilmer, 2010).

Brofenbrenner (1979) bireyin gelisiminde bireye merkezde yer verir fakat onun
gelisimini anlamak i¢in sosyal ¢evresi ile bireyi degerlendirmek gerektigini esas alir.
Ciinkii birey, esasinda onu cevreleyen sosyal katmanlarin karmasik iligkilerinin bir
tezahiirii olarak gelisim gosterir. Bireyin gelisiminde ve sosyallesme siirecinde etkin

olan Ekolojik sistem asagidaki varsayimlari igerir:

» Birey, dogrudan veya dolayli olarak sosyal yapilarla etkilesim icerisindedir.

» Cevre, bireyi kendi kosullarina ve sistemine uymaya zorlar.
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» Sosyal gevre birbiri i¢ine ge¢mis olan mikro, mezo, ekzo ve makro sistemlerden

tesekkiil eder.

Ekolojik Sistemler Teorisi’nde birey, sosyal yapilar igerisindeki pek ¢ok ¢evresel
faktorle farkli etkilesimde bulunmaktadir. Bireyin okuma yazma dgrenirken kullandigi
becerilerin kaynaginda sadece kendisi degil ayni zamanda ailesinin okulla ve
kendisiyle kurdugu iliski de vardir. Bu baglamda Brofenbrenner (1979), insan
gelisiminin ekolojisinin, aktif ve biiylimekte olan bir birey ile bireyin i¢inde yasadigi
ortamin degisen Ozellikleri arasindaki asamali ve karsilikli uyumun bilimsel olarak
incelenmesini igerdigini; ¢linkii bu siirecin, bu ortamlar arasindaki iliskilerden ve
ortamlarin icine gomilii oldugu daha genis baglamlardan etkilendigini belirtir.
Buradan hareketle gelismekte olan bireyin yalnizca ¢evrenin iizerinde etki yarattigi bir
“tabula rasa” olarak degil, i¢inde bulundugu ortama asamali olarak giren ve onu
yeniden yapilandiran, biiyiiyen, dinamik bir varlik olarak goriildiigii dile getirilebilir.
Cevre, karsilikli bir uyum siireci gerektirmektedir yani kisi ve g¢evre arasindaki
etkilesim iki yonli yapilandirilir ve gelisimsel siireclerle tanimlanan gevre, tek ve
yakin bir ortamla sinirli olmayip bu tiir ortamlar arasindaki baglantilar1 ve daha genis
faktorlerden kaynaklanan dis etkileri de igerecek sekilde genisletilmistir. Bu
genisletilmis c¢evre anlayisi, genel olarak psikolojide ozellikle de gelisim
psikolojisinde bulunandan ¢ok daha genistir ve farklilagtirilmistir. Ekolojik cevre,
topolojik olarak, her biri bir digerinin iginde yer alan es merkezli yapilarin i¢ ice
gecmis bir diizenlemesi olarak diisiiniiliir. Bu yapilar birbiri i¢ine gegmis olan mikro,
mezo, ekzo ve makro sistemler ile krono sistemden tesekkiil eder ve asagidaki sekilde
agiklanabilir:

®,

% Mikro Sistem (Microsystem)

Mikrosistem, belirli bir ortamda gelismekte olan ve birey tarafindan tecriibe
edilen faaliyetler, roller ve kisiler arasi iliskiler oriintiisiidiir (Brofenbrenner, 1979).
Berk (2012) mikro sistemin ¢ocugun en yakin ¢evresi oldugunu ve dogrudan temas
kurdugu sosyal yapilart igerdigini belirtir. Bu baglamda bireyin temas kurdugu ve
gelisimini siirdiiriirken en ¢ok iletisim hélinde oldugu sosyal yapilardan ilki ailedir.
Anne, baba ve kardeslerin yani sira bireyin yakin arkadaslari, 6gretmenleri, komsu ve
yakin akrabalar1 daha sonra bireyin mikro sistemine eklenir. Buradaki iligkiler cift
yonliidiir yani ¢evreden bireye ve bireyden ¢evreye bir etkilesim gergeklesir. Nitekim

erken yasta ebeveynlerin ¢ocugu kitapla tanistirmasi biligsel ve dil becerilerini olumlu
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yonde etkileyecektir (Arici, 2016; Tercanli Metin ve Gokcay, 2014). Ayrica akran
zorbaligina ugrayan bir ¢ocuk, 6z giiven gelistirmede problem yasayacaktir. Bireyin
gelisimine bagl olarak mikro sistem iligkilerinde degisiklikler olabilir. S6zgelimi
bireyin bebeklik doneminde aile ile olan iliskisi ile ergenlik doneminde aile ile olan
iligkisi bircok acgidan farklilik gdstermektedir. Bu durum arkadaslik iliskilerinde de
benzerlik tagimaktadir (Dogan, 2010).

% Mezo Sistem (Mesosystem)

Bir mezo sistem, gelismekte olan bireyin dinamik olarak katildigi iki veya daha
fazla ortam arasindaki karsilikl iligkileri igerir, bir ¢gocugun ev, okul ve mahalle akran
grubu arasindaki iliskileri ile bir yetiskinin aile, i ve sosyal yasam arasindaki iliskileri
bu duruma Ornek gosterilebilir. Mezo sistem esasinda bireyin etkilesim halinde
bulundugu iki veya daha fazla mikro sistem arasindaki baglantiy1 icermektedir.
(Bronfenbrenner, 1979; 1986). Aile ile arkadaslar, okul ve aile arasindaki iliskiler
mezo sisteme Ornek gosterilebilir. Aileler cocuklarinin arkadaslik iliskilerine yeterince
hakim degilse, okul ile ¢ocuklarinin akademik ve sosyal gelisimleri hakkinda iletigim
kurmuyorsa mezo sistemlerde problemler yasanacaktir (Muuss, 2006). Mezo sistem,
bir sosyal yapidan ziyade sosyal yapilar arasindaki etkilesimden dogan etkilerden

meydana gelmektedir.

®,

% Ekzo Sistem (Exosystem)

Bir ekzo sistem bireyin gelisiminde dogrudan yer almayan fakat onun
gelisimindeki ortamlari ve kisileri etkileyen bir veya daha fazla yapiyi ifade eder. Ekzo
sistem, bireyin mikro ve mezo sisteminde bulunan iliskilerin kalitesini artirabilir veya
tam tersi sekilde azaltabilir (Bronfenbrenner, 1979). Bu duruma bireyin is hayat1 ve
orada yasadiklarinin ailesiyle olan iliskisini olumlu veya olumsuz yonde etkilemesi
veya siirekli seyahat etmesi gereken bir iste calisan annenin esi ve ¢ocuguyla olan
iletisimini olumsuz etkilemesi 6rnek olarak verilebilir (Tissington, 2008, Galinsky,
1999). Bronfenbrenner gore ekzo sistem, ikincil dereceden dis etkenlerden ve bu
duruma en iyi orneklerden birini televizyon olusturmaktadir. Televizyon hem ¢ocugu
hem de ebeveynleri etkilemektedir. 20. yiizy1l sonrasi televizyonun yani sira internet
ve sosyal medya, ekzo sisteme dahil edilebilir. Bilhassa sosyal medya hem bireyde
hem de bireyin etkilesimde bulundugu sosyal yapilarda tahakkiim kuran 6nemli bir

aktor haline gelmistir.
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% Makro Sistem (Macrosystem)

Makro sistem, toplumdaki kiiltiirel degerler ile inanglari, yasalari, bireylerin
tutumlarini ve sosyoekonomik diizeylerini iceren en genis yapiy1 ifade etmektedir. Her
toplumda postane, okul, parklar, kafeler gibi ortak ve benzer mekanlar bulunmaktadir.
Bu mekan ve kurumlar baslangigta birbirlerine ¢ok benzer yapida goriinse de aslinda
buradaki iligkiler ve sistemler iilkeden iilkeye veya toplumdan topluma oldukca farkl
ozellikleri igermektedir. Makro sistem yeni neslin kendilerine has bir sistem
gelistirmesiyle birlikte degisime de ugrayabilir. Makro sistem; tarihi, sosyal,
teknolojik, kiiltiirel kodlar icerisinde sekil kazanir ve birey iizerinde dolayli gibi
goriinse de bireyin davranislarinda uygun olan ve olmayanlar1 dahi belirleyebilir. Bu
sistem igerisinde inang, yasa, ekonomi ve egitim gibi pek cok kiiltiirel Oriintii
bulunmaktadir (Bronfenbrenner, 1979; 1989). Yani toplumlarin kendilerine 6zgii bir
fenomenolojisi bulunmaktadir. Berk (2012)’e gére makro sistem belirgin bir ¢ergevesi
olmayan ancak kiiltiirel degerleri ve yasalari i¢inde barindiran birey igin en {ist
katmandir. Makro sistemde olan ve burada gelisen her olay diger katmanlar1 da etkiler.
Kitle iletisim araglar1 yine makro sistemin de bir pargasidir.

R/

% Krono Sistem (Kronosystem)

Zamanin akis1 igerisinde gelisen ve degisen her durum ve olay bireyde farklh
etkiler olusturabilmektedir. Krono sistem zaman igerisinde yasanan bu degisim ve
gelisimlerin birey tizerindeki etkisini belirtmektedir. Nitekim bireyin okula baglamasi
veya bulunduklart mahalleden taginmasi buna 6rnek gosterilebilir (Bronfenbrenner,

1979; 1986). Ekolojik Sistemler Teorisi Sekil 2°de belirtilmistir:
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Sekil 2: Ekolojik Sistemler Teorisi
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Ekolojik Etkilesimsel Model (EKET) temelini, Bronfenbrenner (1979)’1n
ortaya koydugu Ekolojik Sistemler Teorisi’nden alan 6zgiin bir modeldir. Ekolojik
Sistemler Teorisi’nde yer alan ve bireyi sekillendiren bu yapilar, bireyin duygu ve
diistince diinyasini da etkilemekte ve bireye bir diisiince ufku ¢izmektedir. Dolayisiyla
diistincelerin kaynagini kimi zaman bireyin kendisi olustururken kimi zaman da
aslinda bireyin de farkinda olmadig1 yapilar igerisindeki sistemler olusturmaktadir.
EKET modelinin temel amaci, bireyin duygu ve diislince diinyasinin sekillendigi bu
yapilar1 kesfetmesini saglamak ve bu yapilar ile etkilesime girerek hem kendi
diisiincesine hem de i¢inde bulundugu toplumun diisiince ve degerlerine karsi bir

farkindalik kazandirmaktir.

Ekolojik Etkilesimsel Model’in bilhassa diisiinceye dayali bir egitim
modelinde islevsellik kazanacagi sOylenebilir. Ciinkii birey i¢inde bulundugu bu
sistemler aginin zaman igerisinde bir parcasina doniiserek sistemdeki yapilar1 fark
etmekte zorlanmaktadir. Genelde diisiinme 6zelde ise elestirel diisiinmeye dayali bir
egitim modelinde yer almasi gereken 6z denetim, hakikate ulagsma, merak, adalet,
biitiinciil diisiinme gibi becerilerin ortaya ¢ikarilmasinda EKET modelinin 6nemli bir
rol alacagi dile getirilebilir. EKET modelinde birey, i¢inde bulundugu tiim bu yapilarin
disina ¢ikmay1 bagararak kendisini olusturan katmanlari inceler ve kendi diislincesinin
tizerinde etkili olan yapilarin neler oldugunu ve bu yapilarin kendisini nasil, nigin

etkiledigini belirler. Bu baglamda birey hem sosyal yapilarin kendisine olan etkilerini
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hem de kendisinde olusan etkiler sebebiyle kendisinden sosyal yapilara olan
gonderileri fark eder. Bireyin diisiincesinde meydana gelen bu etkilesim, ona diigiince

diinyasimin énemli asamalarindan biri olan elestirel diisiincenin kapisini aralar.

EKET modeli, duyussal bir temellendirme ile dncelikle bireyin kendisine ve
icinde bulundugu topluma kars1 bir farkindalik kazanmasini hedeflemektedir. EKET
modelinin varsayimlarindan biri, bireyin duyugsal anlamda kazanamadigi bir
farkindaligin bilissel bir beceri ile tamamlanamamasidir. EKET Modeli’nin elestirel
diisiinme becerisini gelistirmek adina duyussal alana yonelik anahtar kavramlarindan

su sekilde bahsedilebilir:
v Farkindalik

Bireyin igerisinde bulundugu diisiinceleri ve kaynaklarini i¢inde bulundugu
sosyokiiltiirel yapilar etrafinda anlamasini saglamak i¢in biling kazandirmak esastir.
Bu minvalde bireye kendi diisiincelerini, duygularini, inanglarini, yargilarini fark
etmesini saglamak adina sorgulayici bir siire¢ tasarlanir. Kendi ile ilgili bu sekildeki
sorgulama siirecini gergeklestiren bireyin, bu asamadan sonra i¢inde bulundugu
“ekolojik” ¢evre ile “etkilesimini” degerlendirdigi ve kendi diisiince, duygu, inang ve
yargilari ile ekolojik ¢evresi arasindaki benzerlikleri ve farkliliklari ele aldigi biitiinciil
bir sorgulamay1 gergeklestirmesi beklenir.

v Iyi Niyet

Iyi niyet ilkesi, elestirel diisiinmenin ahlaki boyutuyla alakali durumlari
icermektedir. Bireyin elestirel bir diisiincede temel amaci, dogrulamak veya tam tersini
belirterek yanlislamak degildir. Elestirel diisiince hakikatin kesfi ile alakalidir ve bu
diislince bigimi iyi niyet etrafinda ancak siirdiiriilebilir bir beceri 6zelligi kazanir. Birey
herhangi bir argiimani1 dinlemek ve diislinmek yerine direkt olarak yanliglamaya
calisiyorsa iyi niyet ilkesinden s6z edilemez ve boyle bir durumda ortaya ¢ikacak olan
hissiyat da bireyi dogru davranis bi¢imine yonlendiremez. Ayrica elestirel diistinme
ayni zamanda baglama uygun disiinmektir dolayisiyla olay, olgu ve durumlari

degerlendirmede iyi niyet ilkesi baglami ve sartlar1 da géz 6niinde bulundurur.
V' Hakikat Meraki

Bireyin iyi niyetinin kaynaginda hakikat meraki bulunmalidir. Hakikat meraki,
bireyi sorgulamaya, arastirmaya ve kesfetmeye yonlendirmelidir. Bu nedenle bireylere

hakikate ulagsmanin 6nemi ve hakikate ulasmanin birden fazla yolu olabilecegi
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sezdirilmelidir. Elestirel bir diisiiniirde beklenen 6nemli bir davranis bi¢imi de bireyin
her seyden once farkli bir amag veya menfaat arzusu olmadan hakikate ulagsma merak
ve arzusunun olmasidir. Bu baglamda bireyde felsefi bir endisenin de olusmasi

gereklidir.
v Beklenti

Bireyin diislincelerinin ve davranislarinin neticesinde varmak istedigi yeri
belirleyebilmesi gereklidir. Bu durum hem diisiincelerin hem de varilmak istenen
neticenin yontemini netlestirir. Bu dogrultuda hakiki beklenti ile iradi beklentiler
arasindaki farkin ortaya ¢ikarilmasi gerekir. “Iradi beklenti”, bireyin neyi makul
buldugu ile alakali iken “hakiki beklenti”, gergekte neyin makul oldugu ile alakalidir.
EKET Modeli’'nde temel amaglardan biri, hakiki beklentiler ile iradi beklentiler

arasindaki farklari miimkiin oldugunca en aza indirmektir.
v" Rol Model

Rol model olma, bireye 6rnek davranislari gésterme ve onu bu davranislara sevk
etmek icin motivasyonu saglamada onemlidir. EKET Modeli’'nde bireyde elestirel
diistinmeyi harekete geg¢irmek i¢in uygulayicilarin rol model olacak davranis
kaliplarin1 da sergileyebilmesi gerekir. Problemin parcasini degil ¢oziimiinii temsil
edecek olan rol model uygulayicilar, EKET Modeli’nde 6nemli unsurlardan birini

olusturmaktadir.
v' Oz denetim

Oz denetim, bireyin duygularin1 ve diisiincelerini kontrol edebilmesini saglayan
bir i¢ disiplin siirecini ifade etmektedir. Bireyin diizenli olarak sahip oldugu duygulari,
diistinceleri ve davranislart gézden gegirmesi, EKET Modeli’nin 6nemli duyussal
temellerindendir. Oz denetim becerisi sayesinde birey, duygusal tepkilerden kagimarak
makul kararlara odaklanabilir. Oz denetim ile birey, kendi duygularini ve
diisiincelerini gozden gecirerek baglama uygun sekilde yeniden diizenleyebilir.
Dolayisiyla EKET Modeli’nde iistbilissel diisiinmeye vurgu yapan 6z denetim

becerisini 6grencilere kazandirmak miihim bir yer teskil etmektedir.

EKET Modeli’nde bireydeki duyussal alana yonelik gelistirilmek istenen bu
kavramlardan sonra biligsel becerilere yonelik temel mantik ilkelerinden faydalanilir.
Bilhassa dogru diistinmenin temeli olarak nitelendirilen mantiktan Ogrencilerin

Ozellikleri dikkate alinarak faydalanilmasi onemlidir. Mantiktan yararlanilarak hem
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muhakeme becerisinin harekete gecirilmesi hem de soyut diislinme becerisinin
dinamik hale getirilmesi amaglanir. Bowell ve Kemp (2018) elestirel diisiinmenin
uygulamali mantik ile yakin iligkili oldugunu belirtmistir. EKET Modeli’nde elestirel
diistinmenin biligsel siirecini gelistirmek adma asagidaki ilke ve becerilerden

faydalanilmistir:

= Tiimdengelim
= Tiimevarim

= Gozlem

= Cikarim

= Sorgulama

=  Karsilastirma
= Analiz

= Sentez

= Degerlendirme

EKET Modeli, bu biligsel becerileri gelistirmek i¢in etkinlik odakli uygulamali
yaklagimi esas almaktadir. Bu nedenle EKET Modeli’nde beceriler salt bilgiye degil
diisiinmeye dayal1 farkl etkinlik 6rnekleri lizerinden uygulama esash 6gretilmektedir.
Uygulamada yer alacak etkinliklerin gercek yasam durumlar ile karsilastirilabilmesi

onemlidir.

2.4.1. Ekolojik Sistemler Teorisi’nin Temelleri

Sosyal bilimlerin temelinde insan gelisiminin ekolojisini inceleyerek bireyin
bu ekolojide yer alan birbiriyle baglantili sistemlerle nasil etkilesime girdigini anlama
cabas1t bulunmaktadir. Bu baglamda insan gelisimi, aslinda biiyiiyen insan
organizmasinin ¢evresiyle olan etkilesiminin bir neticesidir. (Bronfenbrenner, 1979;
1983). Ekolojik Sistemler Teorisi ortaya atilmadan Once Bertalanffy (2015)
sistemlerin en kiiciik Ol¢li birimlerine indirgenip birbirinden bagimsiz sekilde
incelenme anlayis1 yerine aralarindaki etkilesimin nasil gerceklestigine odaklanan ve
aslinda miihendislik ve bilgisayar teknolojisi temelli “Genel Sistemler Teorisi’ni 6ne
stirmiistiir. Bu teori daha sonra sosyal bilimlere aktarilarak farkli kuramlarin
gelismesini etkilemistir. Ozellikle 20. yiizyilin ikinci yarisinda sosyal bilim
calismalarinda ¢ocuga veya ebeveyne odaklanilmis ve ¢ocukla ebeveyn etkilesimi géz
ard1 edilmistir (Crawford, 2020). Bireyi cevresel etki sistemleri igerisinde inceleyen

temel anlayislar “Genel Sistemler Teorisi” ¢ercevesinde ortaya konan kavramlara
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dayanmaktadir. Brofenbrenner (1979) teorisinin gelisiminde Vygotsky ve Kurt Lewin
gibi psikologlardan etkilendigini belirtmektedir. Alan kuramini (Field Theory) ortaya
koyan Lewin, Gestalt yaklasimindan etkilenmis ve sosyal psikoloji ¢alismalarini bu
minvalde siirdiirmiistiir. Lewin davranisin  sadece fizyolojik  temellerle
gerceklesmedigini, sosyal gercekligin de davraniglarin nedenlerini olusturdugunu
belirtir. Dolayisiyla sosyal psikolojik c¢aligmalarda kiiltiirel, tarihsel, sosyolojik,
psikolojik ve fiziksel arka planlar ortak bir zemin iizerinden ele alinip biitlinciil
degerlendirilmeli ve bunlar arasindaki iliskiler ortaya ¢ikarilmalidir. Nitekim bireyin
herhangi bir davranisini kiiltiirel degerler gibi makro bir dlgegin yani sira iginde
bulundugu mikro grubun 6zellikleri ile de degerlendirmek gerekir. Yasam alani (life
space) kisinin cevresiyle etkilesimi neticesinde zihninde olusturdugu bir alandir.
Davranislar1 anlamak ve dngoriide bulunabilmek i¢in zamana da bagli olarak bireyin
ortam ve durumlart algilama bi¢imini, davranigini etkileyen unsurlari incelemek

gerekir (Lewin, 1939).

Ekolojik Sistemler Teorisi’nin bir bagka temeli Vygotsky’in sosyal 6grenmeye
vurgu yapan gelisim teorisine dayanmaktadir. Vygotsky bireyin gelisiminde
sosyokiiltiirel dokularin onun diisiince diinyasini etkiledigini vurgulamistir. insan
esasinda toplumun sekillendirdigi bir fenomendir. Cocukluktan itibaren kullanilan dil
ve dilin kavramlari, olgulari, tarihi-kiiltiirel bir zeminde bireyi karakterize eder.
(Vygotsky, 1998). Yasam boyu devam eden gelisim siireci, biligsel gelisimi saglayan
sosyal ogrenme ile dogrudan alakalidir. Bu minvalde bireyin “potansiyel gelisim
alan1” 6nemlidir (Korkmaz, 2023). Insanlar potansiyel gelisim alaninda gerceklesen
olaylara aktif olarak katilim gosterirler. Insan zihni, pasif bir alic1 degildir ve aym
zamanda proaktif, tiretici nitelikleri de barindirir. Dolayisiyla insanlar gézlem yaparak
Ogrenebilir, bilingli olmasa da bircok 6grenmeyi gerceklestirebilir, 6grenmede algisal
davranabilir yani 6diil ve ceza durumuna gore hareket edebilir (Bandura, 2023). EKET
Modeli de sosyal 6grenmeleri kabul eden ve merkeze alan bir metodolojiyi esas

almaktadir.

Ibn Haldun insan tabiati ile ¢evre arasinda yakin bir irtibat oldugunu
belirtmistir. Ona gore toplumsal gelenekler ve ¢evre, insan1 karakterize eden énemli
bir giigtiir. Hem 1yilik hem de kotiiliik insanin fitri olarak barindirdigi 6zelliklerdir
fakat cevre, bunlardan birini baskin héle getirir. Insan, cevresi ile sik1 bir etkilesim

igerisindedir ve ¢evre, insani kaliima dayali 6zelliklerinden daha fazla etkileme
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niteligine sahiptir. Sehirde ve kirsalda yasayan insanlar1 karsilastiran ibn Haldun, iki
farkli mekanda yasayan insanlarin toplumsal yasam bi¢imlerinin onlarin duygu ve
diisiincelerini etkiledigini belirtir (Ibn Haldun, 2016). Baltacioglu (1930) da insanin
tabiat ile cemiyetin tesiri altinda oldugunu ve hayatini siirdiirebilmesi i¢in kendisine
tesir eden bu unsurlarin kosullarina uymaya veya onlar1 kendine uydurmaya mecbur

oldugunu dile getirir.

2.4.2. Ekolojik Etkilesimsel Model ve Diisiince Temelli Dil Egitimi

Ekolojik Etkilesimsel Model (EKET) bireyin toplum merkezli gelisimini ve
bireyle toplum arasinda meydana gelen karsilikl etkilesimi esas almaktadir. Insanin
tabiat1 geregi kendisinde i¢kin bulunan diistinme, birey-toplum iliskisinden etkilenen
becerilerin basinda gelmektedir. Diisiincenin bu minvalde sosyal yapilara gémiilii
gelenek, kural, yasa, bilig, algilama, duyus gibi pek ¢ok kavramla irtibatli olmasi
kaginilmazdir. Ekolojik Sistemler Teorisi’ndeki bireyi olusturan sosyal yapilarin
bireyle ve birbiriyle olan etkilesimden hareketle ortaya konan Ekolojik Etkilesimsel
Model, sosyal yapilardaki diisiincenin bireyle olan irtibatini modelin merkezine
yerlestirmektedir. Buradan hareketle birey tiim sosyal yapilarin ¢evreledigi merkezde
yer alir. Bireyin dogustan getirdigi ve kendisinde esasinda bi’l kuvve (disposition)
halde bulunan yapilar onu ¢evreleyen sosyal degiskenler vasitasiyla ortaya ¢ikar. Bu
sosyal yapilar merkezde yer alan bireye goriinmeyen bir “entelektiiel hudut”
cizmektedir. EKET Modeli, bu entelektiiel hududun oncelikle birey tarafindan
kesfedilmesini ve ardindan bireyin entelektiiel gelisimini gergeklestirmesini
hedeflemektedir. Bu sayede birey, entelektiicl smirlarini genisletip asarak
diistincelerini fark etmeyi ve bu diisiinceleri farkli agilardan degerlendirmeyi basarir.
EKET Modeli’nin hedefledigi bu amaglarin ger¢eklesmesindeki biiyiik pay, genelde
dil egitimi 6zelde ise Tiirkce egitimine diismektedir. Nitekim diisiince merkezli bir dil
egitimi, bireyi Tirkce egitimi programinda belirtilen amaglara ulastiracak kosullar
saglamaktadir. Tilirk¢e egitiminin dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere
dort temel dil becerisi lizerine insa edilmesi ve 21. ylizyil becerileri ile “elestirel
diistinmeye” dayali bu becerilerinin gelistirilmesinin esas alinmasi, EKET Modelinin

temel paradigmasi olan diisiince merkezli dil egitimini 6ne ¢ikarmaktadir.
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2.5. Tlgili Aragtirmalar

Elestirel diistinmeye dair Tiirkiye disinda yapilan ¢aligmalarin sayis1 fazla olmakla
birlikte son yillarda Tiirkiye’de de yapilan ¢alismalarin arttigi ifade edilebilir. Bu
minvalde yapilan ¢alismalar elestirel diisiinme becerisinin 6gretimine, egilimine ve
elestirel diisiinme beceri diizeyini belirlemeye yonelik olarak siniflamak miimkiindiir.
Elestirel diistinmenin hem fen bilimlerinde hem de sosyal bilimlerde ortak aragtirma
sahasi teskil ettigi dolayisiyla pek ¢ok farkli alanda elestirel diisiinme becerisinin
arastirmalara konu edinildigi goriilmektedir. Bu ¢alismada elestirel diisiinmeyi konu
edinen calismalarla birlikte Tiirk¢e egitiminde elestirel diisiinme becerisine yonelik

gerceklestirilen ¢aligmalar, ilgili literatiir kapsaminda ele alinip degerlendirilmistir.

Ogretmen liderliginde doért ve besinci smiflarda kiiciik grup tartismalarinin
ogrencilerin elestirel diisiinme becerisine olan etkisini inceleyen Hudgins ve Edelman
(1986) her oturumda 6grencilerin belli sorunlar ele almasini saglamis ve arastirma
neticesinde, 6grencilerin 6zellikle kanit gésterme ve bunlari degerlendirme noktasinda
gelisim gosterdiklerini belirlemistir. Lumpkin (1992) beceri temelli elestirel diistinme
yaklagiminin bes ve altinci simif 6grencilerinin elestirel diisiinmelerine olan etkisini
inceledigi arastirmasinda Cornell Elestirel Diisiinme Testi’nden faydalanmis ve
Ogrencilerin On-test son-test puanlart arasinda anlamli bir farklihk meydana
gelmedigini belirtmistir. Overton (1993) diisiinme becerileri 6gretiminin ikinci,
dordiincii ve altiner sinif 6grencilerinin elestirel ve yaratici diissinme becerilerine olan
etkisini deneysel inceledigi calismasinda altinc sinif 6grencilerinin iiretken diisiinme,

karar verme ve planlama gibi becerilerde olumlu gelisme kaydettigini belirtmistir.

Sahinel (2001) elestirel diisiinme becerilerini temel alarak timlesik dil
becerilerinin gelisimini hedefledigi arastirmasinda bu yontemin dil becerilerinin
gelisimini sagladigini, Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari olumlu ydnde etkiledigini
belirtmistir. Oziiberk (2002), Feurstein’in aracil1 zenginlestirme programinin elestirel
diistinme becerisine etkisini inceledigi arastirmada beceri temelli yaklagimi esas
almigtir. Ortadgretim Ogrencilerinin deney ve kontrol grubu olarak yer aldigir bu
deneysel calismada Watson-Glasser Elestirel Akil Yiiriitme Olgegi kullanilmustir.
Arastirma neticesinde 20 saatlik uygulanan etkinlik programinin varsayimlar1 farkina
varma boyutunda etkili oldugu, diger boyutlarda ise etkili olmadig1 sonucuna

vartlmistir. Semerci (2003), fen, saglik ve sosyal bilimler alaninda doktora yapan
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Ogrencilerin yer aldig1 aragtirmasinda; arastirma yapmanin, tartigma, soru-cevap ve 6z
giiven gelistirme gibi durumlarin elestirel diistinme becerilerini olumlu yo6nde
etkiledigi tespitini yapmustir. Cigr1 Yildirim (2005) Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati
ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini incelemis ve elestirel diisiinme ile
Ogretim yontemleri arasinda siki bir iligki oldugunu ve kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere nazaran elestirel diisiinme becerisinde daha basarili olduklar1 sonucunu
elde etmistir. Alkaya (2006) ilkdgretim 4.sinif 6grencileriyle fen ve teknoloji dersine
yonelik Ogrenci takimlar1 basar1 bolimleri teknigini kullanarak gercgeklestirdigi
calismasinda bu teknige dayali elestirel diisiinme becerileri 6gretiminin, 6grencilerin
akademik basarilar1 ve elestirel diisiinme becerileri lizerinde geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugunu belirtmistir.

Mecit (2006) fen ve teknoloji dersinde besinci siniflarla gerceklestigi deneysel
calismada 7E modelinin elestirel diisiinme yetenegine olan etkisini incelemis ve bu
modelin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigini tespit
etmistir. Calismada Cornell Kosullu Sorgulama Testi kullanilirken cinsiyet ve aile
gelir diizeyi degiskenleri acisindan Ggrencilerin gelisimlerinde anlamli bir etki
bulunamamistir. Aybek (2006) elestirel diisiinmeyi hem konu hem de beceri temelli
ele aldig1 iki deney, bir kontrol gruplu arastirmasinda California Elestirel Diisiinme
Egilim Olgegi ile Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi’'nden faydalanmistir.
Birinci deney grubunda elestirel diisiinmeyi CoRT-1 programindan faydalanarak
beceri temelli, ikinci deney grubunda ise elestirel diisiinmeyi igerik temelli ele alan
Aybek, her iki grupta da elestirel diisiinmenin gelistigini fakat beceri temelli grubun
egilim ve becerilerinde daha fazla olumlu gelismenin yasandigini ifade etmistir.
Arastirmasin1  Uiniversite Ogrencileri lizerinde gerceklestiren Aybek (2006)
tiniversitelerde yer alan egitim programlarinda elestirel diisiinme 6gretiminin miistakil
bir ders olarak yer almasi gerektigini de vurgulamistir. Kurnaz (2007) da benzer
sekilde elestirel diisiinmeyi beceri ve icerik temelli iki ayr1 yontemle besinci sinif
ogrencileri ile gerceklestirmistir. Cornell Elestirel Diistinme Becerileri Testi Diizey X,
basari testi ve elestirel diisiinme 6z degerlendirme formunun veri toplama araci olarak
kullanildig1 arastirmada hem icerik hem beceri temelli yaklagimin kullanildigi deney
gruplarinda elestirel diisiinme becerisi gelisirken beceri temelli yaklagimin elestirel
diistinmenin gelistirilmesinde daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Eldeleklioglu

ve Ozkilig (2008) iiniversite dgrencilerine yonelik beceri temelli programin elestirel
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diistinme egilimleri tizerine yonelik etkisini incelemis ve 10 hafta boyunca uygulanan
beceri temelli programin {iiniversite dgrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini
olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Arastirmada veri toplama aracit olarak
California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi kullanilmistir. Tok (2008) Sternberg’in
Basarili Zeka Teorisi temel alinarak hazirlanan diigiinme becerileri programinin
tiniversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerine olan etkisini deneysel olarak incelemis ve diisiinme becerileri egitiminin
uygulandig1 deney grubunda elestirel ve yaratici diisiinme son test puanlarinin deney
grubundan daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Islekeller (2008), iistiin yetenekli ve
normal diizeyde olan iki besinci smif deney grubu ve bir kontrol grubu ile
gerceklestirdigi arastirmasinda elestirel diisiinme becerilerini temel alan Tiirkge
Ogretiminin geleneksel 6gretime gore Tiirkge dersine yonelik tutumu, akademik basari
ve elestirel diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini ayrica iistiin yetenekli olan
Ogrencilerin normal diizeyde olan Ogrencilerden daha fazla gelisim gosterdigini
belirtmistir. Grosser ve Lombard (2008) elestirel diisiinme ile kiiltiir arasindaki iliskiyi
ortaya koymay1 amagladiklar1 aragtirmada, Afrika kékenli ve Bati kokenli 6gretmen
adaylar katilimci olarak yer almistir. Arastirma neticesinde Bat1 ve Afrika kokenli
O0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerileri diisiik olsa da Bat1 kékenli adaylarin
elestirel diistinme becerilerinin Afrika kokenli adaylardan onemli derece ayristig
tespit edilmistir. Kiiltiirel cevrelerin 6gretmen adaylarin1 yeterince elestirel diisiinmeye
sevk etmedigini, elestirel diisiinmenin gelisimi i¢in bilingli ¢abalarin eksik kaldigim
belirten Grosser ve Lombard (2008), Afrika kiiltiiriinii temsil eden biligsel stireglerin,
varsayimlari belirleme, hipotezler olusturma, tartisma sirasinda kanit sunma, yargi ve
sonuglara varma ve celiskileri tespit etme gibi elestirel diisiinme becerilerinin gerekli
oldugu bilissel siireglerin kazanilmasina odaklanmadigina isaret etmistir. Aragtirmada
ayrica her iki 6grenci grubunun da kiiltiirel olarak mevcut semalara biiyiik 6lciide ve
elestirel olmayan bir sekilde giivendigine ve o6grencileri igsellestirilmis kiiltiirlerinde
islemeyebilecek elestirel diisiinme siirecleriyle donatacak firsatlarin saglanmadigina
yer verilmistir. Kalkan (2008) yorumlama, agiklama, 6z diizenleme gibi becerilerde
elestirel diisiinme adina kiz 6grencilerin daha bagarili oldugunu ve matematik dersi ile

elestirel diisiinme arasinda pozitif korelasyonun bulundugunu dile getirmistir.

Yildirim (2010) tarafindan tliniversite 6grencilerine yonelik beceri temelli elestirel

diistinme programi hazirlanarak programin dgrencilerin elestirel diisiinme egilimlerine
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olan etkisi belirlenmistir. California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi’nin veri toplama
araci olarak yer aldig1 deneysel arastirmada programin elestirel diisiinme egilimini
olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir. Aizikovitsh ve Amit (2010) konu tabanl
elestirel diisiinme yaklagimini esas aldig1 arastirmasinda Cornell Elestirel Diisiinme
Testi ve California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi’nden faydalanmustir. Deneysel
gerceklestirilen ¢alismada konu tabanli elestirel diistinme yaklasimi ile 6grencilerin
elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinde olumlu bir gelisme izlenmistir. Karabacak
(2011) besinci siif 6grencilerinin yer aldig1 arastirmasinda, kiz 6grencilerin elestirel
diistinme-6z diizenleme becerisinde erkek dgrencilerden daha basarili olduklarini ve
mevcudu 20-30 arasinda olan siniflarda 6grenim goren Ogrencilerin anlamli bir
farklilasma gosterdigini tespit etmistir. Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce ders
kitaplarinda kullanilan metinlerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
olmadigini belirten Bagcam Celik (2011), Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6gretim yontemleri
ile alakali yetersiz bilgiye sahip olduklarini vurgulamistir. Marin ve Halpern (2011)
ortaggretim Ogrencilerine yonelik beceri ve icerik temelli elestirel diisiinme
yaklagimlarinin elestirel diistinmeye etkisini karsilastirdiklar1 arastirmada, beceri
temelli elestirel diistinme yaklasiminin daha etkili oldugunu bulgulamistir. Duran
Aymis (2013) da 6.smf Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin bilhassa “diisiinmeye
odaklilik” basliginda yetersiz kaldiginin altin1 ¢izmistir. Selcuk (2013) Tiirkce
ogretmenlerinin 6zel alan yeterliliklerinin yiiksek olmasina ragmen elestirel diistinme
egilim diizeylerinin diisilk oldugunu ve kadinlarin az da olsa elestirel diisiinme
egilimlerinin erkeklerden yiiksek oldugunu belirtmistir. Elestirel diisiinme becerisini
cok yonlii inceleyen Polat (2014) 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisinin orta
diizeyde oldugunu ve Tiirk¢ce 6gretmenlerinin elestirel diisiinme egilim diizeylerinin
matematik ve sinif dgretmenlerinden daha fazla oldugunu bulgulamistir. Goriicii
(2014) okuma aligkanligi ile elestirel diisiinme arasinda pozitif bir korelasyon
oldugunu, kitap okuma sayisi fazla 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin yiiksek
oldugunu dile getirmistir. Boylamsal bir aragtirmay: planlayan Welch, Hieb ve
Graham (2015), elektronik ve bilgisayar miihendisligi bdlimiinde beceri temelli
egitimden icerik temelli egitime giden bir siire¢ ile dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Paul ve Elder’in elestirel diisiinme g¢ercevesi
temelinde gerceklestirilen egitimin niceliksel sonuglari, elestirel diisiinme
becerilerinin anlaml diizeyde gelistigi yoniinde olmustur. Jensen Jr (2015), yedinci

siif 6grencileri ile gergeklestirdigi calismasinda Sokratik diyalog yonteminin igerik
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temelli bir bigimde elestirel diisiinme becerisinin gelisimine olan etkisini incelemistir.
Arastirma neticesinde Jensen Jr, Sokratik diyalog yonteminin igerik temelli
islenmesinin 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinde anlamli bir farklilik
meydana getirdigini ifade etmistir. Elestirel diisiinmeyi beceri temelli olarak ele alip
ayr1 bir program gelistiren ve bu programin etkililigini inceleyen Egmir (2016), beceri
temelli gelistirilen programin elestirel diisiinme becerisi ve elestirel diistinme 6z
degerlendirme diizeyini olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Siinter (2017) 6. sin1f
ogrencilerinin yer aldig1 arastirmasinda California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi’ni
veri toplama araci olarak kullanmis ve siire¢ temelli yazma Ogretiminin elestirel
diistinme becerisinin gelisimini olumlu etkiledigini belirtmistir. Basmaz (2017) 7.
siif dgrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini
onemli derecede yordadigmin altini ¢izmistir. Bulut (2018), yedinci simf Tiirkge
dersinde aktif 0grenme modelinin elestirel diisiinme egilimlerine olan etkisini
inceledigi arastirmasinda aktif 6grenme modelinin Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimleri tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Rahdar, Pourghaz ve Marziyeh
(2018) ortadgretim 6grencileri ile felsefe 6gretiminin elestirel diistinme egilimine olan
etkisini incelemistir. Deneysel gerceklestirilen ve toplam on iki haftalik siiren egitim
neticesinde felsefe egitiminin elestirel diisiinme egilimini artirdigt sonucuna
vartlmigtir. Tiruneh, Cock ve Elen’e (2018), elestirel diisiinme yaklasimlarinin
etkililigini konu ve igerik temelli yaklasimlar1 temel alip deneysel inceleyerek
karsilastirmistir. Ogrenciler hem igerik hem de konu temelli yaklasimda elestirel
diisiinme becerilerinde gelisim gdstermistir. Nejmaoui (2019), Ingilizceyi yabanci dil
olarak oOgrenen {iiniversite Ogrencilerinin tartigmaci yazma yoOntemi ile elestirel
diisinme becerilerini gelistirmeyi amacglamis ve yazma becerilerinde -elestirel
diisiinmeyi konu tabanli 6gretimle gerceklestirmistir. Egitim sonunda tartismaci
yazma egitimi alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde anlamli bir farklilik
olustugu tespit edilmistir. Kiran (2019) okudugunu anlama, sosyoekonomik diizey,
ebeveyn egitim durumu ve akademik basari puanlar ile elestirel diisiinme arasinda
pozitif korelasyon oldugunu vurgulamistir. Okul 6ncesi 6grencilerine yonelik cocuklar
i¢cin felsefe programinin elestirel diistinme becerisine olan etkisini inceleyen Isiklar
(2019), bu programin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde gelisime olumlu
katki sundugunu belirlemistir. Tozduman Yarali (2019) dykiilestirme tekniginin okul

oncesi donemde bulunan Ogrencilerin yorumlama, agiklama, ¢ikarim, analiz, 6z
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diizenleme becerilerinde gelisme sagladigini ancak degerlendirme becerisinde

farklilik olusturmadigini dile getirmistir.

Iskender (2020), mantik yanlislarindan hareketle diizenlenen 6gretimin 7. sinif
Ogrencilerinin argiiman temelli elestirel diislinme becerisi ve elestirel diisiinme
tutumlar1 lizerine etkisini incelemis ve 6gretim sonunda 6grencilerin mantik yanlislar
iceren ve icermeyen argiimanlari tanima ve bunlart agiklama basarisini artirdigini fakat
elestirel diisiinme tutumlarinda bir degisiklik meydana gelmedigini bulgulamistir. Tas
(2020) da mantik etkinlikleri destekli matematik Ogretiminin yedinci siif
Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerisini nicel anlamda etkilemedigini fakat nitel
anlamda olumlu etkiledigini ifade etmistir. Turan (2021) besinci sinif 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi gerektigini ve kiz dgrencilerin elestirel
diisiinme becerilerinde istatiksel olarak erkek 6grencilerden daha basarili olduklarini
belirtmistir. Celik (2022) ortadgretim ders kitaplarini incelemis ve bu kitaplarin
elestirel diisinmeyi gelistirici sekilde yapilandirilmadigint vurgulamistir. Cosgun
(2022) aragtirmasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde
kazanimlarin pek yeterli olmadigini, ders kitaplarinin ve ders kitaplarindaki
etkinliklerin igeriginin zenginlestirilmesi gerektigini dile getirdiklerini belirtmistir.
Giizelkiigiik (2022) yedinci siniflarla gerceklestirdigi arastirmasinda arglimantasyon
tabanli Tiirk¢e 6gretiminin elestirel diistinme beceri ve egilimlerinde anlamli diizeyde
farklilik meydana getirdigini ifade etmistir. Giizel (2022) aragtirmasinda igerik temelli
elestirel diisiinme yaklasiminin elestirel diisiinme becerisine ve Tiirk¢e dersi
tutumlarina olan etkisini incelemis ve icerik temelli yaklagimin 68rencilerin elestirel
diistinme becerileri iizerinde olumlu yonde etki olusturdugu sonucuna varmigtir. Aslan
(2022), yedinci smf oOgrencileri ile g¢ocuk medyasinda doniistiiriilen masallarin
elestirel diistinme ve medya okuryazarlig1 becerisine etkisini inceledigi aragtirmasinda
dontistiiriilen masallardan yola ¢ikarak tasarlanan etkinliklerin 6grencilerin elestirel

diisiinme ve medya okuryazarligi becerilerini olumlu etkiledigini dile getirmistir.

Koether (2022) lisans 6grencilerinin elestirel diisiinme 6gretimine yonelik tutum
ve tercihlerini incelemis ve Ogrencilerin sahip olduklari kimliklerin -elestirel
diistinmelerini 6nemli 6l¢iide etkiledigini tespit etmistir. Arastirmada 6grencilerin
bireysel veya grup kimlik O6zelliklerinin derslerin anlamlandirilmasini etkiledigi
belirtilerek sinif icerisindeki egitimde sosyal baglamlar, 6grenci anlayis ve bakis

acilarmin dikkate alinmasi gerektigi vurgulanmistir. Lomax (2022) elestirel diisiinme
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becerileri 0gretiminin 6gretmen adaylarinin 6z yeterlilik diizeylerine olan etkisini
incelemis ve elestirel diistinme becerileri ile 6z yeterlilik arasinda iligski oldugunu tespit
etmistir. Gee (2023) arastirmasinda elestirel diisiinme becerilerini; Ogretmen
etkilesimi, O6gretmen sorgulamasi, akranlarla isbirligi, Ogrencilerin 6grenmeyi
O0grenmesi gibi unsurlarin diger O6gretim uygulamalarindan daha fazla etkiledigi
sonucuna varmistir. Nolt (2023) eylem aragtirmasi modeline gore desenledigi
arastirmasinda Ogrencilerin neyi ve neden 6grendikleri konusunda agik olmanin ve
ogrencilerin 6grenmeleri lizerinde diisiinmelerini saglamanin, onlara elestirel diisiinme
konusunda {istbilissel farkindalik ve gliven asiladigini belirtmistir. Ayrica Nolt (2023)
Ogrencilere elestirel diisiinmeyle birlikte elestirel bir biling kazandirmanin ancak
elestirel diisiinmeye yonelik kasith bir 6gretim neticesinde gerceklesebilecegini 6ne

strmiistiir.

Serinci (2023) yedinci siif dgrencileri ile fen bilgisi dersinde kavram 6gretimi
tekniginin elestirel diisiinme becerisine olan etkisini incelemis ve kavram 6gretimi
tekniklerinin elestirel diisiinme becerisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Ergin
(2023) arastirmasinda okul oncesi Ogrencilerinin etkilesimli okuma programinin
yorumlama, agiklama, degerlendirme, ¢ikarimda bulunma, analiz, 6z diizenleme gibi
elestirel diisiinme becerilerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Tiirkce dersinde
mantik yanlislarindan yararlanarak elestirel diistinme 6gretimini gerceklestirmeyi
hedefledigi aragtirmasinda Savas (2023), mantik yanliglarini tespit etme becerisini
gelistirmek i¢in tasarlanan, konu tabanli elestirel diisiinme 6gretimi yaklasiminin
ogrencilerin elestirel diisiinmenin yanmi sira kisisel gelisim, ahlak, iletisim ve dil
alanlarinda gesitli kazanimlar elde etmesini sagladigini belirtmistir. Sullivan (2023)
arastirmasinda ortaokul Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini 6gretmeye
yonelik yakin okuma stratejilerinin uygulanmasina iliskin deneyim ve algilarini
incelemistir. Buna gore Ogretmenler, dgrencilerin 6n bilgilerinin eksik olmasinin
elestirel diistinmeye engel teskil ettigini, derin anlamlara c¢esitli yOntemlerle
ulagilmasinin ve oOzgiin baglantilar kurarak metin hakkinda derin bir anlayis
kazanmanin elestirel diistinmenin gelisimini destekledigini ifade etmistir. Karpacheva
(2023) ise farkl kiiltiirlerle etkilesim ile elestirel diisiinme arasindaki korelasyonu
incelemis ve farkli kiiltiirlerle etkilesim ile 6grencilerin elestirel diistinme becerileri

arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna varmistir.
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Zachary (2024), 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi uygulamak i¢in hazir olup
olmadiklarini nitel olarak incelemis ve d6gretmenlerin elestirel diistinmeyi tanimlayip
onemini ifade edebildiklerini fakat bilissel boyut, uygulama, giinliikk yasam ve
baglamlarla ilgisi a¢isindan onu tam olarak tanimlayamadiklarini belirtmistir.
Arastirmada Ogretmenler Ogrenci ilgisizligini, Ogreticinin 6z gliven eksikligini,
ogrencilerin temel becerilerden yoksun olmasini ve miifredatlarin kisitlayicit dogasinin
diistinmenin Oniindeki engeller oldugunu belirtmistir. Bu engelleri asmak adina
Ogretmenler gercek yasam deneyimlerine dair uygulamalarin  artmasini,
cesitlendirilmesini ve aday 6gretmenlerin bu hususta desteklenmesi gerektigini ifade
etmistir. Ayrica aragtirmada dgretmenlerin sorgulama, aktif 6grenme, gercek diinya
deneyimleri, isbirligi, modelleme ve yansitmanin elestirel diistinmenin gelistirilmesi
ve uygulanmasinda en etkili yontemler oldugu konusunda hemfikir oldugu dile

getirilmigtir.

Chagalakonda (2024), Bat1 felsefesi egitimi alan 6grenciler ile Hindistan (Nyaya)
felsefesi egitimi alan tiniversite oOgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerini
karsilastirmistir. Arastirma sonuglarina gore Bat1 felsefesi egitimi alan 6grenciler Bati
felsefesinin Hint felsefesine gore daha ilgili ve iliskilendirilebilir oldugunu, Bati
felsefesindeki elestirel diisiinme becerilerinin sosyal problemleri ¢6zmek olarak
tanimlanabilecegini ve Bat1 felsefenin sonuca ulagma, karar verme amaci tagidigini
belirtmistir. Hindistan felsefesi egitimi alan &grenciler ise bu felsefenin bireyin
kendisini sorgulamaya uygun oldugunu, elestirel diistinmenin yanlisa karsi ses
cikartma anlamina geldigini ve bu felsefenin analiz, degerlendirme, karar verme gibi
becerileri igerse de Hindistan felsefesinin nihai amacinin ahlaki yetkinlik kazanma

oldugunu belirtmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ekolojik Etkilesimsel Model’in elestirel diisiinme becerisine olan etkisini
inceleyen bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n-test son-test tek gruplu
deneysel desen kullanilmistir. On-test son-test tek gruplu deneysel desende érneklem
grubunda yer alan deneklerin bagimli degiskene dair ol¢iimleri deney Oncesi ve
sonrasinda ayni grup lizerinden ayni dlgme araci ile gergeklestirilir ve bu desende
kontrol grubu ve eslestirme bulunmamaktadir. Tek gruplu deneysel desende gruba ait
on ve son test degerleri arasindaki farkin anlamlilig1 incelenir (Biiytikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2020). On-test son-test tek gruplu deneysel

desene ait siire¢ Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. On-test Son-test Tek Gruplu Deneysel Model

Grup On-test Islem Son-test

G O] X 02

Biiyiikoztiirk, vd., 2020, s.208

On-test son-test tek gruplu deneysel desenin Tablo 4’teki siirecinden hareketle
EKET Modeli’nin elestirel diistinme becerisine etkisini inceleyen arastirma modeli
olusturulmustur. Bunun i¢in Oncelikle evren ve Orneklem grubu belirlenmis ve
ardindan belirlenen 6rneklem grubuna gerekli bilgilendirmeler yapilarak Cornell
Elestirel Diisiinme Testi X diizeyi on-test olarak uygulanmistir. On-test sonras1 EKET
Modeline gore tasarlanan etkinliklerden olusan 8 haftalik deneysel siireg, tek deney
grubu ile gergeklestirilmis ve sonrasinda da on-test olarak uygulanan Cornell Elestirel

Diistinme Testi X diizeyi son-test olarak uygulanmis ve deney grubunda 6n-test son-
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test arasinda meydana gelen farklilik incelenmistir. Arastirmanin modeline iliskin

stire¢ Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Arastirma Modeli

Grup On-test Deney Siireci Son-test

G O] X 02

Cornell  Elestirel EKET Modeline Cornell  Elestirel
Diistinme Testi X gore tasarlanan Diisiinme Testi X

Diizeyi etkinlikler Diizeyi

Aragtirmanin On-test son-test deneysel modellerden tek gruplu deneysel
modele gore tasarlanmasindaki onemli sebeplerden biri, deney siirecini olusturan
EKET Modeli’ne gore tasarlanan etkinliklerdir. EKET Modeli, beceri temelli elestirel
diisiinme yaklasimini esas almaktadir. Tiirkce Ogretim Programi’nda elestirel
diistinme becerisi ve elestirel diisiinmeye dair kazanimlar yer alsa da program elestirel
diistinme becerisini ayn1 yaklasimla ele almamaktadir. Bu nedenle deney grubunun
karsisinda bir kontrol grubunun yer almasinin ve deney ile kontrol grubunun
karsilastirilmasinin dogru bir degerlendirme saglamayacag: diisiiniilmektedir. EKET
Modeli temel alinarak hazirlanan etkinlikler ve deney siireci, deneysel siire¢ baslig

altinda verilmistir:
> Deneysel Siirec¢

Arastirmada deneysel siiregte uygulanan etkinlikler, Ekolojik Etkilesimsel
Model (EKET) temel alinarak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bunun i¢in
oncelikle Ekolojik Etkilesimsel Model’in ilkelerinden hareketle 6grencilerin duyussal
alanlarii1 harekete gecirecek ders planlart hazirlanmistir. Ekolojik Etkilesimsel
Model’in dayandigi ilkeleri ve esaslar1 kavramaya ve buradan hareketle diisiinme ve
elestirel diisiinmeye dair farkindalik olusturmaya yonelik olan bu etkinliklerden sonra
elestirel diistinmenin biligsel silireglerini esas alan ve dislinceyi sistematik hale
getirmesi planlanan elestirel diisiinme becerilerine yonelik etkinlikler uygulanmstir.
Hem EKET Modeli’nin hem de dogrudan elestirel diisiinme becerilerine yonelik olan
etkinliklerin merkezinde ise Tiirk¢e egitimin ana esasini olusturan “metin” temelli
yaklagim bulunmaktadir. Bu minvalde aragtirmaci tarafindan olusturulan Beg bahce

saray ve Ibn-i Tufeyl tarafindan yazilan Hayy Bin Yakzan metinleri, dinleme ve
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okuma becerileri vasitasiyla Ogrencilere aktarilmistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan Bes Bahge Saray hikaye metni ile Ekolojik Etkilesimsel Model’in
temellerini kavratmak ve bilissel becerilerin gelisimine 6nciiliik edecek olan duyussal
alan1 harekete ge¢irmek amaglanmistir. Arastirmada kullanilan metinler i¢in ii¢ alan
uzmanindan gorlis alinmis ve alan uzmanlarin doniitleri dogrultusunda son halleri
verildikten sonra kullanima hazir hale getirilmistir. Duyussal alanin biligsel alandaki
gelisimlere temel olusturacagi varsayimindan hareketle bilissel alandaki etkinlikler
Ibn-i Tufeyl’in Hay Bin Yakzan hikdyesi temel almarak hazirlanmistir. Hay Bin
Yakzan hikayesinin ana kurgusu temel alinarak arastirmaci tarafindan elestirel
diistinme becerisinin akil yiiriitme (tiimevarim, tiimdengelim), sorgulama, gozlem,
varsayimsal diislinme gibi becerileri harekete gecirecek olan bir dizi etkinlik

hazirlanmistir. Arastirmaya dair siire¢ planina Tablo 6’da yer verilmistir:

Tablo 6. Arastirmanin Uygulama Siireci

Hafta Siirec¢ Alan Uygulama/Etkinlik

1. Hafta Deney Oncesi - Ogrencilerle tanisma ve

arastirma stireci ile ilgili

bilgilendirme

2. Hafta Deney Oncesi - On-Testin
Gergeklestirilmesi

3. Hafta Deney Siireci Duyussal Ekolojik Model ve “Ben
Kimim”

4, Hafta Deney Siireci Duyussal EkOlO_]lk Model ve “Bel’l,
Bilgi ve Hakikat”

5. Hafta Deney Siireci Duyussal EkOlOJlk Model ve “Bir de
Bdyle Diisiin”

6. Hafd ey Siireci Duyussal/Bilissel Ekolojik ~ Model  ve

“Hayy’in Yolculugu”
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7. Hafta Deney Siireci Bilissel Elestirel Diislinme ve

Varsayima Dayali

Diistinme Becerisi

8. Hafta

Deney Siireci Bilissel Elestirel Diisiinme ve
Gozlem/Sorgulama

9. Hafta Deney Siireci Bilissel Elestirel Diisiinme ve Akil
Yiriitme (Timdengelim,
Timevarim)

10. Hafta Deney Siireci Bilissel Elestirel Diigiinme ve
Gozlem/Kaynaklarin
giivenilirligini sorgulama

11. Ngia Deney Sonrasi - Son-test

12. Haitg Deney Sonrast 2 Yari yapilandirilmig
gorlismelerin
gerceklestirilmesi

Arastirma deney Oncesi iki, deney siireci sekiz, deney sonrasi iki olmak {izere
toplam on iki haftay1 kapsayan bir siirecte gerceklestirilmistir. Arastirmada oncelikle
duyussal alana yonelik tasarlanan Ekolojik Etkilesimsel Model temelli etkinlikler
uygulanmis ardindan Ekolojik Etkilesimsel Modelden hareketle elestirel diistinmenin
biligsel boyutunu olusturan becerileri kapsayan etkinliklere yer verilmistir.
Arastirmanin uygulama saatleri i¢in bilhassa 6gleden 6nceki zaman diliminde yer alan
saatler secilmis ve Ogrencilerin zihnen yorgun olmamasina dikkat edilmistir.
Arastirmada duyussal ve biligsel alanlar arasindaki gecisi saglayan ve arastirmanin
merkezinde yer alan Hay Bin Yakzan hikayesi, EKET Modeli ile de yakindan
alakalidir. Bu nedenle arastirmanin deneysel siirecinde Hay Bin Yakzan hikayesi ile

ilgili ayrintili bilgiye yer vermek gerekmektedir.
¢ Hay Bin Yakzan

Endiiliis bdlgesinde 12. yiizyilda yasamis olan Ibn-i Tufeyl, tip, felsefe ve

astronomi gibi disiplinlerle ilgilenmis ve kendi diisiince sistemini olusturmustur. ibn-
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I Tufeyl’in kendinden sonraki doneme ulasan tek eseri olan Hay Bin Yakzan, hem
diisiince hem de edebiyat tarihi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. “Uyanmis olanin yagayan
oglu” anlamina gelen Hay Bin Yakzan, Ekvatoral bir bolgede kimsenin yasamadigi bir
adada diinyaya gelmis ve bir ceylan tarafindan biiyiitiilmiistiir. ibn-i Tufeyl, Hayy’n
oraya nasil ulastig1 ile ilgili farkl1 goriislere kitabinda yer verir. ibn-i Tufeyl, bu sekilde
diinyaya gelen ve cesitli olaylarla kars1 karsiya gelerek duyussal ve biligsel gelisim
kaydeden Hayy’in hikayesi iizerinden bir diisiince sistemini de dile getirir (Ibn-i
Tufeyl, 2019). Hayy Bin Yakzan hikayesi, sosyal ¢evreden yoksun olan insanin dogay1
gozlemleyerek bilgi edinme siirecini dile getirirken dili ve sosyal yapilari bir kenara
birakip hakikat arayisini bireysel bir ¢aba iginde sunar. Bu baglamda ibn-i Tufeyl,
hakikat bilgisinin insanligin ortak bir degeri oldugu tezini Hayy Bin Yakzan ile ortaya
koyar. Hikaye, evrensel bir hakikati ve insan dogasiin bu hakikate ulasabilecegi
vurgusunu yaparken ayni zamanda hakikate ulasmanin oldukg¢a zor oldugunu bunun

istenmeyen neticelerle sonuglanabilecegini de dile getirir (Tiirker, 2009).

Hayy Bin Yakzan’in hayati kitapta esasinda yedi senelik donemlere ayrilmig
ve her donemin kendine has diislince bi¢imi ortaya konmustur. Hayy, ilk yedi yillik
doneminde anne olarak bildigi ceylana bagimli yasar ve basit diizeyde mekéan, zaman
ve nedensellik gibi kavramlar1 edinir. Hayy, 7-14 yas arasinda kendisi ve
etrafindakilerin benzer ve farkli yonlerini kesfetmeye baslar, ayrica kendisinin ayr1 bir
sahsiyeti oldugunu anlar ve kendisi ile 6teki varliklart 6zdeslesmeyi birakir. Anne
bildigi ceylanin hayatim1 kaybetmesiyle sorgulama siirecine giren Hayy, mantiktan
istifade etmeye, farkli yollar kullanarak bilgiye ulasmaya, aklini kullanarak veya
tesadiifi bir bicimde yeni seyler kesfetmeye, nesneleri incelemeye, karsilastirmalar
yapmaya, timdengelim ve tiimevarimi kullanarak sonuglar ¢ikarmaya ve varsayimsal
diistinmeye baglar. Hayy’in gelisiminde Piaget ve Erikson’a yakin bir gelisim teorisi
ortaya koyan Ibn-i Tufeyl, aslinda kendine has epistemolojik bir ¢erceveyi de ¢izmis
olur (Attar, 2021). Arastirmada Hayy Bin Yakzan hikayesinin merkeze alinmasi,

metnin bu 6zellikleri barindirmasi ile yakindan alakalidir.

Ibn-i Tufeyl, Hayy Bin Yakzan hikdyesinde “Insan, bireysel veya toplumsal
herhangi bir bilgi kaynagindan bilgi edinmeksizin hatta bir dili 6grenmeden yalniz
basina neyi bilebilir?” sorusunun cevabini aramaktadir. Hikdyede Hayy, insan aklinin
yardim almaksizin dig diinyay1 gozlemleyerek neyi bilebilecegine dair siirecin bir

temsili olarak verilmektedir. Nitekim Hayy, oncelikle duyu algilariyla dis diinyay1
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gbzlemlemeye baslayarak duyu idraklerine dair ¢oziimlemeler yapar ve sonra gok
cisimlerine yonelir. Tiim bu siiregte istidlal yonteminden faydalanir, Tbn-i Tufeyl
esasinda bu noktada bilginin kaynagini1 olusturan duyuya ve gozleme dair énemli bir
atif da yapmaktadir. Buradan hareketle hikaye, John Locke, empirizm ve rasyonalizm
ile de iliskilendirilir. Hayy Bin Yakzan, biitiin kiiltiirel ve tarihi sartlardan bagimsiz
olarak insan aklinin hakikati bilme arzusunun ve ¢abasinin bir gériiniimiinii verir (TRT

2, 2024),

Ekolojik Etkilesimsel Model’in temel varsayimi, bireyin merkezde yer aldigi
sosyal bir g¢evre tarafindan sekillendirilmesi ve bu sosyal yapilar arasindaki
etkilesimden kaynaklanan her tiirlii iliskiden etkilenmesi goriisii izerine kuruludur.
Hayy Bin Yakzan hikdyesinde oncelikle Hayy, herhangi bir sosyal yap1 igerisinde
degildir. Dolayisiyla Hayy’in bir ekolojik gevresi ve onlarla etkilesimi s6z konusu
degildir. Hayy, bu noktada salt kendi idrakinden yola ¢ikarak fiziksel ve dogal varlik
alanina ait bilgileri gdzlemleri ve akil yiiriitmeleri neticesinde elde etmeye calisir. Her
tirlii dis etkiden uzak ve sadece hakikati elde etme gabasi igerisinde olan Hayy, bu
minvalde elestirel diisiinme becerisi i¢in de iyi bir rol model olma ve bilissel beceriler
icin uygulama sahasi olma niteligi barindirmaktadir. Ogrencilerin kendi iginde
bulunduklar1 ekolojik sistem ile Hayy’in icinde bulundugu ekolojik sistemi
karsilagtirmasi ve buna dayali empatik diisiinme becerisini harekete gegirmesiyle Hayy
Bin Yakzan metni, EKET Modeli’ne iyi bir &rnek teskil etmektedir. Ogrencinin Hayy
Bin Yakzan’in ekolojik sosyal yapist ile kendi sosyal yapisi arasinda kuracagi

miibayenet, Ekolojik Modeli anlamlandirmasina destek saglayacaktir.
e Hayy Bin Yakzan metni ¢ercevesinde hazirlanan etkinlikler

Hay Bin Yakzan hikayesinin gelisimi ve ana kurgusu hakkinda 6grencilere 6zet
bilgisi verilmistir. Etkinlikler hazirlanirken esas metnin kurgusu iizerinden hareket
edilerek farkli senaryolar olusturulmustur. Bu baglamda metinde yer alan gelismelere
ve olaylara benzer sekilde Hay Bin Yakzan’in karsilagtigi durumlar g¢ercevesinde
Ogrencilerin Hayy 1n diisiinme bi¢iminde akil yiiritmesi veya kendi diisiince bigimi ile
Hayy’in diisiince bi¢imini karsilastirmasi beklenmistir. Etkinlikler hazirlanirken
oncelikle 6grencilerin yaslar1 ve seviyeleri dikkate alinmis, ardindan uzman gortisiine
basvurulmustur. Yolcu (2014) uzman goriisiiniin belli sinirliliklart olmasina kargin bu
yontemin bilimsel bilginin elde edilmesinde dnemli bir rol oynadigini1 ve bir konu

hakkinda alaninda uzman olan kisilerden elde edilen bilgilerin kanit ve agiklamalarla
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birlikte arastirmanin problemiyle iliskilendirilebilecegini belirtmistir. Hazirlanan
etkinlikler Tirk¢e egitimi doktorali ii¢ alan uzmani tarafindan degerlendirilmis ve
etkinliklerin amaca uygunluklar, elestirel diisiinme becerisini kapsayip kapsamadigi
belirtilmistir. Tiirk¢e egitimi alan uzmanlar1 haricinde bir PDR uzmani tarafindan
etkinliklerin 6grencilerin nitelik ve seviyelerine uygunlugu ayrica degerlendirilmistir.
Alan uzmanlarinn ve PDR uzmanmin verdigi doniitler sonrasinda gerekli

diizenlemeler EKET Modeli temelinde yapilmis ve etkinliklere son hali verilmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirma evrenini ortaokulda 6grenim goren 7. sinif 6grencileri olustururken,
aragtirmanin drneklemini istanbul ilinde bir ortaokulda yedinci siifta grenim géren
20, 7.smif dgrencisi olusturmaktadir. Orneklemin belirlenmesinde segkisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amacgli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Literatiirde
teorik veya monografik gibi farkli sekillerde isimlendirilen amagli 6rnekleme
yonteminde arastirmaci, c¢alismanin amacina uygun olarak evreni karsiladigi
diistindiigii grubu 6n bilgilerinden faydalanarak secer (Coyne, 1997). Arastirmacinin
kendi tercihini kullandigi amagsal Orneklemede, orneklemin, evrenin Ozelligini
tasidig1 kanaati vardir. Bu minvalde olusabilecek problemlerden biri ise arastirmacinin
On goriisiinde yanilma ihtimalidir (Fraenkel, Wallen& Hyun, 2012). Arastirmada bu
yanilma ihtimalini 6nlemek adina calisma grubunun gergeklesecegi okulda gorev
yapan  Ogretmenlerin  goriisleri de  almmistir.  Amagsal  Ornekleme
(purposive/purposeful sampling) genellikle belli dl¢iitler ve belli 6zellikler s6z konusu
oldugunda tercih edilmektedir. Sik kullanilan bazi amagli 6rnekleme yontemleri

sunlardir (Biiyilikoztiirk vd., 2020: 93-94):

»  Aykiri durum érnekleme (extreme or deviant case sampling)

»  Maksimum c¢esitlilik ornekleme (maxiumum variation sampling)
" Benzesik drnekleme (homogeneous sampling)

»  Tipik durum érnekleme (typical case sampling)

v Tabakali amagsal ornekleme (stratified purposeful sampling)

= Olg¢iit 6rnekleme (criterion sampling)

Aragtirmada amaclh 6rneklem yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme (criterion
sampling) tercih edilmistir. Arastirmada sinif diizeyi, ana dili ve daha dnce herhangi

bir diisiinme egitimi almamis olmak 6l¢iit olarak belirlenmistir. Arastirmada belirlenen
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yirmi yedinci sinif 6grencisi belirtilen bu dlgiitleri karsilamaktadir. Aragtirmada yer

alan 0grencilere dair bilgiler Tablo 7’de sunulmustur:

Tablo 7. Orneklem Grubu Bilgileri

Ogrenci Sayisi Cinsiyeti Sifi Ana dili
9 Erkek 7.s1mif Tiirkce
1 Erkek 7.smif Arapga
7 Kiz 7.smif Tiirkce
3 Kiz 7.smif Arapca

Arastirmanin 6rnekleminde ana dili Tiirkge olan 16, ana dili Arapga olan 4
Ogrenci olmak tizere toplam 20 6grenci bulunmaktadir. Ana dili Arapga olan 6grenciler
tim Ogrenim hayatim1 Tirkiye’de gecirmis ve Tirkgeyi iyi derecede bilmektedir.
Amagclh ornekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme ile gergeklestirilen ¢aligmada
farkli ana dili olan 6grenciler ¢alismaya dahil edilerek diisiince ve dil arasindaki

iliskinin daha iyi irdelenmesi amag¢lanmastir.

3.3. Veri Toplama Araclar:

Arastirmada veri toplama araci olarak Cornell Elestirel Diisiinme Testi X
Diizeyi, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriigme formu ve

arastirmaci gézlem kayitlart yer almistir.

3.3.1. Cornell Elestirel Diisiinme Testi X Diizeyi

Elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek amaciyla gelistirilen ve literatiirde yer
alan ¢alismalarda siklikla kullanilan Cornell Elestirel Diisiinme Testleri (Cornell
Critical Thinking Tests) Ennis ve Millman (1982) tarafindan ilk kez gelistirilmistir. Iki
farkl1 seviyede hazirlanan testte X diizeyi, 10 ve iistii yas grubu i¢in uygulanabilmekte
ve toplam 76 sorudan olusmaktadir. Testin uygulama yonergesi, agik ve anlasilir
oldugu i¢in herhangi bir uzmanlik gerektirmemektedir. Testin Z diizeyi ise istiin
yetenekli ortadgretim 6grencileri, {iniversite ogrencileri ve 16 yas iistii bireyleri

kapsamaktadir. Toplam 52 sorudan olusan Z diizeyi, uygulama ic¢in herhangi bir
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uzmanlik gerektirmemektedir. Bu aragtirmada yer alan 7.sinif 6grencilerine yonelik X

diizeyi kullanilmigtir. Testin soru dagilimina dair bilgiler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Cornell Elestirel Diisiinme Testi X Diizeyi Soru ve Boliimleri

Bolim Boliim Adi Beceri Soru Dagilima

Bir gergegin, bir hipotezi
I destekleyip desteklemedigine Tiimevarim 3-25, 48, 50

karar vermek

Gozlem yapma

Gozlem raporlarinin
I o 1? o | Kaynaklarin 97-50
giivenilirligini degerlendirmek giivenilirligini
sorgulama
Il Ne olduguna karar vermek Tiimdengelim 52-65, 67-76

Bir argiimanda neyin
v Varsayim kurma 67-76
varsayildigina karar vermek

Tablo 8 incelendiginde testte tiimevarima dair 25 sorunun, tiimdengelime dair
24, gozlem ve sorgulamaya dair 24 ve varsayim kurmaya dair 10 sorunun bulundugu
goriilmektedir. Sorulardan bazilarimin birden fazla beceriye hitap ettigi dolayisiyla
bazi sorularin farkli beceri alanlarini icerdigini ifade etmek miimkiindiir. CEDTX,
tiimevarim, tiimdengelim, gézlem yapma, kaynaklarin giivenilirligini sorgulama ve
varsayim kurabilme olmak {izere toplam bes alt boyuttan olugmaktadir. Testte yer alan

alt beceriler ve kapsamlar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. CEDTX Diizeyi Becerileri ve Kapsami

Beceri Kapsami

Tiimevarim (Akil yiiriitme) Belirli bir olay, durum veya gergeklikten
hareketle genel yargilara ve ¢ikarimlara

varma yetenegidir.
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Tiimdengelim (Akil yiiriitme)

Gozlem Yapabilme

Anlamlandirma

Varsayimsal Diislinebilme ve Varsayim

Kurabilme

Sorgulama

Genel olarak kabul edilen ¢6ziim ve
sonuglarin, belirli gercekler arasinda
iliski icin

kurarak 06zgiill durumlar

uyarlanmasi ve uygulanmasi yetisidir.

Cevredeki etmenleri ve bunlarin
etkilerinin boyutlarini belirleyebilme ve
dogru

degerlendirmeler  yapabilme

yetenegidir.

Mevcut bilgileri kullanarak yeni bir bilgi

veya olayla baglantt  kurabilme

yetkinligidir.

Olaylar aras1 sebep-sonu¢ baglantilari

kurabilme ve temelde gercekleri

sekillendirebilme yetisidir.

Mevcut verilere dayanarak sonuglarin
gecerliligini belirleyebilme ve otoritenin
dogrulugunu sorgulayabilme

yetenegidir.

Cornell Elestirel Diisiinme Testi X diizeyi, alt1 alt beceriyi kapsamakta ve bu

becerileri 6lgmektedir. Cornell Elestirel Diisiinme Testi’nin gegerlilik ve giivenilirlik

caligmalar1 da gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan CEDTX diizeyi oldugu i¢in

X diizeyinin gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismalarina asagida yer verilmistir.

v' CEDTX Diizeyi Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismalar

Testin giivenilirlik analizi igin Spearman-Brown, Kuder-Richardson ve testi

yartlama teknikleri kullanilarak hesaplanan i¢ tutarlilik katsayisi 0,90’lara kadar

ulagabilmektedir. Testi tekrardan yapilandiran arastirmacilar, igerik gecerligi, 6l¢iit

gecerligi ve yap1 gegerligini saglamak i¢in 11 farkli delillendirme siireci olusturmus

ve bu siiregler Tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10. CEDTX Gegerlilik Calismalar:

Gecerlilik Alam Yapilan Uygulamalar
Testin lizerine yapilandirildigi
rasyonelin agikca belirlenmis olmasi
Onceden belirlenen rasyonele gore
_ yapilandirilan test maddelerinin ne
Igerik gegerliligi

derecede test tarafindan kapsandigi

Cevaplarin kabul edilebilirligi hakkinda

makul yargilarin olugturulmasi

Madde analizi ve tutarlilik

Basit istatistik analizler (madde analizi

ve i¢ tutarlik katsayisi)

Testi alan bireyler i¢in puanlarda
tutarlilik  analizi  (test-tekrar  test
tutarliligy)

Olgiit gegerliligi

Bu test ile ayni/benzer igerigi Olgen
testlerin karsilastirilmasi ve testler arasi

korelasyonun hesaplanmasi,

Yap1 gegerliligi

Testin isaret ettigi tilirli degiskenlerle
test arasindaki korelasyonun

hesaplanmasi

Farkli gruplar ve baglamlar arasindaki

tutarlilik (genellenebilirlik)

Testin elestirel diistinme becerisinin bir
gostergesi  olarak  kabul  edildigi
sireclerden elde edilen deneysel

bulgular ve son olarak
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Elestirel diisiinme becerilerine yonelik
testin diger iligkili becerilere yonelik

sagladigi bilgi

Kaynak: palindrom.com.tr/cornell-elestirel-dusunme-testi

Cornell Elestirel Diisiinme Testi X diizeyinin uyarlama g¢alismalarinin ve
gecerlilik giivenilirlik analizlerinin basariyla tamamlanmasi, elestirel diisiinme
becerisini 6lgmeye yonelik uygun bir 6lgme araci niteligini tagidigini gostermektedir.
Bu nedenle bu arastirmada CEDTX diizeyi elestirel diisiinme beceri testi olarak
kullanilmistir. CEDTZ diizeyinin de X diizeyine benzer sekilde gecerlilik ve

giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmistir.
3.3.2. Goriisme

3.3.2.1. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada nicel verilerden elde edilen sonuglari teyit emek amaciyla nitel
verilerden de yararlanilmistir. Bu minvalde arastirmaci tarafindan nitel verilerin elde
edilmesi i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Yapilandirilmig
goriismeler, yapilandirilmamis ve grup goriismelerle birlikte siklikla kullanilan
goriisme teknikleri arasinda yer almaktadir (Punch, 2014). Yari yapilandirilmis
goriismede, goriismenin konusu hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmak i¢in birtakim
sorular yer alir. Bu sorular goriisme sirasinda goriisme yapilan kisiye rehber bir nitelik
tasir. Yapilandirilmig goriismeden farkli olarak yar1 yapilandirilmis goriismede
goriisme Oncesinde belirlenen sorulara goriisme esnasinda akiga gore sorular
eklenebilir. Goriigme esnasinda yasanan gelismelere gore sorular eklenebilmesi, yari
yapilandirilmig goriismenin 6nemli avantajini da olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis
goriismede goriisiilen kisiye kendini ifade etme imkani tanmnir fakat bu cesitli
faktorlerden dolay1 6nemsiz konularda fazla zaman harcanmasina sebebiyet verdigi
takdirde bir dezavantaja doniisebilmektedir. Yar1 yapilandirilmis goriigmede sorular
esnek bir bicimde ifade edilir, konusmacit konusmanin igerigini ve diizeyini
ayarlayabilir, agiklama yapilabilir, sorularin sirasin1  degistirilebilir.  Yari
yapilandirilmis  goriismede kontroliin cevaplayicinin  eline gegmesine engel
olunmalidir (Ocak, 2019). Bir goriismede sorulabilecek soru tiirlerini farkli basliklar

altinda kategorize etmek miimkiindiir (Patton, 2014):

= Demografik sorular
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Sorulara yanit verenlerin yas, cinsiyet, egitim, ekonomik durum gibi bilgileri

ile alakali olan sorulardir.
=  Bilgi sorulan

Herhangi bir konu hakkinda sahip olunan bilgiyi belirlemek icin yéneltilen

sorulardwr. Mezuniyet sartlari, okullar: gibi sorular 6rnek verilebilir.
= Deneyim veya davranis sorulari

Bireylerin herhangi bir zaman diliminde yapmis oldugu davranmislara yonelik
sorulardir. Okulda veya evde bir giiniiniizii neler yaparak gecirirsiniz? gibi sorular

ornek verilebilir.
= Fikir veya deger sorulart

Bireylerin herhangi bir konu veya olay hakkindaki diigiincelerine yonelik olan
sorulardwr. Bu sorular ile bireylerin inanglari, tutumlar: ve deger yargilari ortaya

ctkariimaya ¢alisilir.
®  Duygu sorulari

Bireylerin herhangi bir durum olay veya olgu karsisinda hislerini belirlemeye
yvonelik sorulardir. Duygu sorulart fikir sorularindan farklidir ve bireyin hislerine
yvoneliktir dolayisiyla bu iki soru tiirii arasindaki farkin goriismeci tarafindan iyi
bilinmesi gerekir. Ne diistintiyorsun sorulari fikirle ilgili iken ne hissediyorsun sorulart

duygulara yoneliktir.
= Duyusal sorular

Bireylerin duyu alanlarina ait algilarini ortaya ¢ikarmayr amaglayan
sorulardir. Arabanizdan gelen sesleri nasil tarif edersiniz veya burnunuza gelen

kokular ne olabilir gibi sorular buna érnek verilebilir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme, arastirmaciya daha derin ve fazla bilgi imkani
elde etmeyi saglar. Bununla birlikte gorlismenin atmosferine gore sorular ve
katilimcilarin  gorligme esnasindaki davranislart yapilandirilabilir ayrica stirecte
gozlemi yapilamayan c¢esitli duygu, davranis, olaylara iligkin veri toplama imkani da
yakalanabilir. Bununla birlikte katilimcilar 6n yargi olusturup gériismeye katilmaktan
cekinebilir. Sayet sorular dogru sekilde katilimcilara yoneltilmez ve yapilandirilmazsa
arastirma amacindan sapabilir. Arastirmaci, arastirma problemine yonelik sekilde

sorular1 yapilandirmazsa goriisme problemin ¢dziimiine hizmet etmeyebilir (Ocak,
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2019). Yan yapilandirilmis goriisme formunun tiim bu 6zelliklere dikkate alinarak
aragtirmada kullanilacak olan form asagidaki sekilde yapilandirilarak hazirlanmis ve

uygulanmustir.

V' Oncelikle arastirma problemine uygun ve nicel verilerde dlciilmek istenen becerilere
uygun olan yart yapilandwrilmis  goriisme soru tarzi  belirlenmistiv.  Yar
yapilandirilmis goriisme formunda kullanilacak sorular ‘‘fikir veya deger sorulart”
basligi altinda toplanmustir.

v’ Fikir veya deger sorulart bashgi altinda arastirma problemine yonelik soru havuzu
olusturulmustur.

v Olusturulan soru havuzu ii¢ alan uzmani tarafindan degerlendirilmis ve gerekli
doniitlerin verilmesi saglanmigstir.

v Alan uzmanlarimin doniitleri dogrultusunda yapilan diizeltme ve soru ¢tkarimlarinin
ardindan formun nihai hali alan uzmanlarina tekrar sunulmustur.

v’ Yart yapilandrilmis goriisme formu uygulama sonrasi elde edilen nicel ve gozlem
bulgulari ile karsilagtiriimak adina gériismeye istekli olan égrencilere sunulmugtur.

V' Oésrencilerin yari yapilandirilmis goriisme siirecini saghk siirdiirebilmesi icin okul,
ders gibi ¢esitli genel konulara yonelik ii¢ 1stnma sorusu sorulmugtur.

V' Isinma sorulartmin ardindan arastirmanmin ana problemi ve alt problemlerinin
¢oziimlenmesini desteklemeye yonelik dort soru sorulmugtur.

V' Goriisme sorularimin acik anlasilir olmasina, genelden ozele olacak sekilde bir yol
izlemesine, anlasilmadigi takdirde alternatif sorular barindirmasina ozen

gosterilmigtir.
3.3.3. Gozlem

3.3.3.1. Arastirmaci Gozlem Kayitlar

Arastirmalarda, insanlarin, toplumun veya doganin belirli hedeflere
odaklanarak dogrudan veya bir ara¢ kullanarak izlenmesi suretiyle ihtiya¢ duyulan
verilerin toplandigi siireg, gdzlem olarak adlandirilir. Insan davranislar1 ve hareketleri,
arastirmalarda gozlemin temelini olusturur. Gozlemlenen olaylar dogal ve acik bir
yontemle izlenir, kaydedilir, tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanir. Insanlarla ilgili
yapilan bir¢ok arastirma genellikle gozlem igerir. Yani gozlem, arastirmada veri
toplamanin dogal yoludur ve bu siire¢ insanlarin davranislarini ve hareketlerini
dikkatlice gozlemleyerek gergeklestirilir. Arastirmalarda gozlemden, daha ¢ok diger
elde edilmis bilgilerin desteklenmesi veya tamamlanmasi amaciyla yararlanilsa da bu
yontemden tek bagina veya farkli veri toplama araglariyla birlikte de yararlanilabilir.
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Sozlii  olarak yansitilmayan davranislarin  tespit edilmesi, dogal ortamda
gerceklestirilmesi ve zamana bagimli olmamasi gibi avantajlar barindiran gozlem,
ayn1 zamanda siiregte kontroliiniin gii¢ olmasi, 6rneklem biiyiikliigiiniin ¢cogu zaman
sinirlt olmasi, gézlemcinin etkisinin dahil olmasi gibi dezavantajlar1 da igermektedir

(Biiyiikoztiirk vd., 2020).

Arastirmada gozlem tiirlerinden olan katilimci gézlemden faydalanilmistir.
Katilimc1 gozlemde arastirmaci gézlenen ortamdadir ve aragtirma grubu onun varligini
farkindadir. Arastirmaci, goézlemci olarak grup hakkinda dogal ortamda problemine
iliskin ayrmtili bilgi edinmeyi hedefler (Matthews & Ross, 2010). Deney siirecinde
arastirmact islenen derslerin ardindan gozlemlerini kayit altina almigtir. Arastirmada
gbzlemden faydalanmanin temel sebeplerinden biri, ¢esitlemeyi saglamaktir ¢iinkii
veri cesitlemesi farkli araclardan elde edilen verilerin kullanilarak arastirmanin
sonuglarinin giiclendirilmesine katki sunar (Patton, 2014). Arastirmada gdzlemin
gerceklestirilmesi i¢in yapilandirilmamis goézlem formundan faydalanilmistir.
Yapilandirilmamis gozlem formunda arastirmaci, diisiincelerini herhangi bir
sinirlamaya tabi tutmadan ana probleme dair gézlemlerini kayit altina alir. Bu noktada

arastirmacinin etik ilkelere dikkat etmesi olduk¢a 6nemlidir (Biiyiikoztiirk vd., 2020).

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada yer alan veri toplama araglar1 vasitasiyla elde edilen veriler nicel
ve nitel olmak iizere iki ayr1 kategoride incelenmistir. Arastirma oncesi veri toplamak
i¢in 6ncelikle Y1ldiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinden “Etik Kurul
Onay1” ardindan Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigiinden “Arastirma Izni” i¢in gerekli
izinler alinmistir. Arastirma 6ncesinde deney grubunda yer alan 6grenci ve velilere
bilgilendirmeler yapildiktan sonra hem katilime1r hem de veli oluru alinmistir. Tiim
izinler ve formlar ekler boliimiinde yer almaktadir. Bu boliimde de verilerin toplanmasi

ve analizi asamalarina iki ayr1 baglik altinda yer verilmistir.

3.4.1. Nicel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin nicel verileri i¢in Cornell Elestirel Diisinme X Diizeyi
Testi’'nden faydalanilmistir. Bu baglamda oncelikle Cornell Elestirel Diisiinme
Testi’nin Tirkiye’deki yasal temsilcisi olan kurumla irtibata gegilmis ve arastirma

hakkinda bilgi verildikten sonra testin kullanilmasi i¢in gereken is ve islemler
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tamamlanarak yasal izin alinmistir. Arastirmanin nicel verilerinin elde edilmesini
olusturan siire¢ deney Oncesi 2, deney siireci 8 ve deney sonrasi 2 olmak {izere toplam
12 haftalik bir zamana yayilmistir. Deney dncesi 6grencilere aragtirma hakkinda genel
bilgilendirme yapilmis ve siire¢ aktarilmis ve gerekli izinlerin tamamlanmasi ile
Cornell Elestirel Diistinme Testi 6n test olarak uygulanmistir. Deney siirecinin 8 hafta
ile tamamlanmasinin ardindan Cornell Elestirel Diistinme Testi X diizeyi son test

olarak tekrar uygulanmis ve siire¢ tamamlanmustir.

Cornell Elestirel Diistinme Testi X diizeyi, uzmanlik gerektirmeyen bir test
olmasinin yani sira uygulanma asamasinin gergeklesmesi igin bir kilavuza da sahiptir.
Arastirmanin hem 6n test hem de son testinden elde edilen sonuglar, testin yasal
temsilcisi olan bagimsiz kurulus tarafindan puanlandirilmistir. Ogrencilerin 6n test ve
son testte aldiklar1 puanlar SPSS 22.0 paket programi yardimiyla analiz edilerek 6n-

test ve son-test arasinda anlamli bir farklilik meydana gelip gelmedigi irdelenmistir.

Arastirmada nicel verilerin analizi i¢in oncelikle 6n test ve son testten elde
edilen verilerin normal dagilim 6zelligi tasiyip tasimadigini belirlemek amaciyla
deney grubunun 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar hem genel hem de beceri alt
boyutunda detayli irdelenmistir. Biiyiikoztiirk (2017) grup biiyiikliigliniin n<50 olmasi
durumunda “Shapiro Wilk Testi”nin uygulanmasinin 6nerildigini belirtmektedir.
Arastirmada 6n test ve son testten elde edilen puanlar Shapiro-Wilk Testi, ¢arpiklik ve
basiklik degerleri (Skewness, Kurtosis) ¢arpiklik ve basik degerlerinin standart hataya
boliinmesi, u¢ degerlerin kontrolii analizlerine tabi tutularak incelenmistir. Yapilan
analizler neticesinde hem 6n test hem de son testten elden edilen verilerin normal
dagilim gosterdigi sonucuna varilmigtir. Arastirmada gergeklestirilen istatistiki
testlerin miimkiin oldugunca parametrik test olmasi, arastirmanin gilivenirligi ve
genellenebilirligine olumlu katki sunmaktadir. Ayrica parametrik testler, parametrik
olmayanlara goére daha gigliidiir ve iki ortalama arasindaki fark belirlenmeye

calisildiginda daha dogru sonuglar vermektedir (Can, 2020; Cakic1 Eser, 2022).

Arastirmada normallik varsayiminin saglanmasi ile deney grubunun 6n test ve
son test puanlarinda anlamli bir farklilik meydana gelip gelmedigini belirlemek
amaciyla “Bagimli Orneklem T-Testi’nden (Paired Samples T Testi)” faydalanilmistir.
Bagimli Orneklem T Testi, aym gruba ait iki ortalama arasinda anlamli bir degisimin

meydana gelip gelmedigini anlamak i¢in kullanilan istatistiki bir analiz yontemidir
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(Kilmen, 2020). Bagimli Orneklem T Testi’ni kullanmak igin su kosullar aranir
(Taspinar, 2017):

>

Bir grup ve bu gruptan farkli zaman dilimlerinde elde edilmis iki 6l¢iim (on
test-son test) bulunmalidir.

Elde edilen sonuglar, aritmetik ortalamasi alinabilen (siirekli degisken)
verilerden olusmalidir.

Aritmetik ortalamasi alinabilen bu verilerin her iki 6l¢iime ait dagilimlarinin

da normallik ozelligi gostermesi gereckmektedir.

Arastirmanm Bagimli Orneklem T Testi’nin tiim kosullarini sagladig1 tespit

edilmis ve deney grubunun ortalamalarini karsilastirmak i¢in t testi kullanilmasina

karar verilmistir. Arastirmada elestirel diislinme basarisinin cinsiyet degiskenine gore

farklilasip farklilasmadigimi belirlemek icin Bagimsiz Orneklemler T testinden

(Independent Sample T Test) faydalanilmistir. Bagimsiz Orneklemler T Testi’ni

kullanmak icin asagidaki kosullar aranir (Taspinar, 2017):

>
>

Iki bagimsiz grup ve bu gruplardan elde edilen bagimli degisken veri seti
Gruplardan elde edilen verilerin aritmetik ortalamast alinabilen siirekli
degisken veri ozelligi tagimasi

Gruplardan elde edilen ve aritmetik ortalamasi alinabilen siirekli degisken
verilerin normal dagilim ozelligi gostermesi

Gruplardan elde edilen olgiim dagilimlarinda varyans homojenliginin

olusmast

Arastirmada erkek ve kiz gruplarindan elde edilen verilerin “Bagimsiz

Orneklemler T testi” sartlarmi tasidig1 tespit edilmis ve 6n test son test verilerinden

elde edilen genel ve alt beceri boyut puanlarina uygulanmasina karar verilmistir.

Arastirmanin nicel veri toplanmasi ve analizine dair slire¢ Tablo 11.’de verilmistir.

Tablo 11. Nicel Verilerin Toplanmasi ve Analizi Siireci

Zaman Uygulama

v" Cornell Elestirel Diistinme Testi

X diizeyi izinlerinin alinmast

Deney Oncesi
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Cornell ~ Elestirel  Diislinme
Testi’nin 6n  test  olarak

uygulanmasi

Deney Sonrasi

Cornell Elestirel Diisiinme Testi
X diizeyinin son test olarak
uygulanmasi

On test ve son testten elde edilen
verilerin yasal temsilci olan
bagimsiz  kurulus tarafindan
puanlandirilmast

On test ve son testten deney
grubu puanlarinin  SPSS  22.0
programi yardimiyla normallik
analizlerinin genel ve beceri alt
boyutunda yapilmasi

Normal dagilim gosteren veriler
igin On test ve son test arasinda
anlamli bir farklilik meydana
gelip gelmedigini  belirlemek
amaciyla Bagimli Orneklem t
testinin genel ve beceri alt
boyutunda uygulanmasi

Normal dagilim gosteren veriler
igin On test ve son test arasinda
cinsiyet  degiskenine = gore
anlamli bir farklilik meydana
gelip gelmedigini  belirlemek
amaciyla Bagimsiz Orneklem t
testinin genel ve beceri alt

boyutunda uygulanmasi
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3.4.2. Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arasgtirmanin nitel verileri arastirmanin deneysel siireci olan 8 haftada tutulan
arastirmact gozlem kayitlarindan ve arastirma sonunda katilimcilarla gergeklestirilen
yar1 yapilandirilmis goriismeden elde edilmistir. Arastirma siiresince arastirmaci
gbzlem yapmis ve yaptig1 gdzlemleri yapilandirilmamis form ile kayit altina almistir.
Kayit altina alinan gozlem verileri daha sonra icerik analizine tabi tutulmustur.
Aragtirmada kullanilan bir diger nitel veri toplama araci olan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu, 8 haftalik deneysel silirecin ardindan gontllii 6grencilere
uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun gegerlilik ve giivenilirlik

calismasi i¢in uzman goriisii yontemine bagvurulmustur.

Yari yapilandirilmis gbriisme formuna alaninda en az lisansiistii egitime ve 10
yillik tecriibeye sahip ii¢ alan1 uzmani doniit verdikten sonra son hali verilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriismede 6grencilerin verdigi yanitlari analiz etmek i¢in NVivo 14
programi kullanilmistir. Yari yapilandirilmis goriisme formu analiz edilerek verilerin
tema ve kodlar1 ¢ikarilmistir. Analiz neticesinde ulasilan tema ve kodlar i¢in tekrar
uzman gorlisiine bagvurulmus ve bu noktada Miles ve Huberman (2019) “Giivenirlik

Formiilii” ile uyum yiizdesi belirlenmistir.

Giivenirlik = Gorts birligi
Goriis ayriligi+ goriis birligi
Uygulanan Miles ve Huberman formiiliiniin ardindan %82 olan uyum yiizdesi nitel
boyutta bir giivenirlie isaret etmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde
edilen veriler ile aragtirmaci gozlem kayitlarindan elde edilen veriler karsilagtirilmig
ve ardindan nicel boyuttaki veriler ile yorumlanmistir. Arastirmanin nitel veri toplama

ve analiz kismini yansitan siire¢ Tablo 12.”de verilmistir.

Tablo 12. Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi Siireci

Nitel Veri Toplama Araci Siire¢

Literatir taramasi

Arastirma problemine uygun goézlem

formlarinin belirlenmesi

Arastirma G6zlem Formu
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Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Probleme ve veri toplama aracina iliskin

uzman goriisiine bagvurulmasi

Yapilandirilmamis gozlem formunun

kullanilmasi

Gozlem kayitlarinin igerik analizine tabi

tutulmasi

Literatiir taramasi

Soru havuzunun olusturulmasi
Sorularin uzman goriisiine sunulmasi
Déniit ve Diizeltme

Uzman goriisiine tekrar sunulmasi ve

forma nihai halinin verilmesi

Pilot uygulama ve formun tekrar

yapilandirilmasi

Deney  silirecinin  tamamlanmasinin

ardindan formun uygulanmasi
Kod ve temalarin ¢ikarilmasi

Kod ve temalara iliskin uzman

goriisliniin alinmast ve
Miles&Huberman formiiliiniin
uygulanmasi

Nvivo nitel analiz programindan destek

alinmasi
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4. BULGULAR VE YORUM

EKET Modeli’nin elestirel diisinme becerisine olan etkisini belirlemeyi
amaclayan bu arastirmanin nicel ve nitel sonug¢larina bu béliimde yer verilmis ve

sonuclar yorumlanmustir.

4.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Bulgular

4.1.1. Deney Grubunun On Test Son Test Genel Basar1 Puanlarina Dair Bulgular

Arastirmanin nicel boyutuna iliskin bulgular Cornell Elestirel Diisiinme Testi X
diizeyinin 6n test ve son test olarak uygulanmasi neticesinde elde edilen verilerden
olusmaktadir. On test ve son testten elde edilen puanlarin éncelikle normal dagilim
gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Deney grubuna uygulanan 6n test ve son
testten elde edilen verilerin genel puanlarina goére normal dagilim gosterip
gostermedigine iliskin bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Deney Grubunun On test Son test Genel Puanlarinin Normal Dagihm
Gosterme Durumlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Test N X SS P Ortanca Carpikhk Basikhik
o Ontest 20 3990 647 938 3900  -167 - 366
D
>
Sontest 20 4905 6,75 384 4950  -723 122

Tablo 13 incelendiginde deney grubu 6n test genel puanlarinin normallik analizi
sonuglarina gore aritmetik ortalama 39,90, standart sapma 6,47, p degeri ,938, ortanca
39,00, carpiklik -,167, basiklik -,366; son test genel puanlarinin normallik analizi
sonuglaria gore aritmetik ortalama 49,05, standart sapma 6,75, p degeri ,384, ortanca
49,50, carpiklik -,723, basiklik -,122 bulunmustur. On test ve son test Shapiro-Wilk
Testi p degerinin p> 0.05’ten biiyiik olmasi (,938/,384) dagilimin normal oldugunun
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bir gostergesidir. Normal dagilimin bir diger onemli gostergesi ¢arpiklik ve basiklik
degerlerdir. Bu degerlerin +2 ile -2 arasinda bir deger almasi1 (George, Mallery, 2016)
dagilimin normal olduguna dair diger bir kanittir. Ayrica elde edilen carpiklik ve
basiklik degerleri standart hataya boliinmiis ve ortaya ¢ikan sonuglar +-1,96 arasinda
bulunmustur. Carpiklik ve basiklik degerinin standart hataya boliimiinden elde edilen
sonucun +1,96 ile -1,96 arasinda bir deger almasi, normal dagilimin bir diger istatistiKi
isaretidir (Biiyiikoztiirk, 2017; Taspinar, 2017; Bursal, 2023). On test ve son test
normallik analizlerinde yer alan verilerin Normal Q-Q Plot grafiginin 45° derecelik
¢izgi lizerinde toplanmasi, Detrended Normal Q-Q Plot grafiginde daginik bir goriintii
cizmesi ve kutu grafiginin ortaya yakin olmasi (Taspinar, 2017) dagilimin normal

oldugunun diger delilleri arasinda yer almaktadir.
4.1.2. Deney Grubunun On Test Son Test Beceri Alt Boyutu Basar1 Puanlarina
Dair Bulgular

Deney grubunun 0n test son test verilerinin beceri alt boyutunda normal dagilim

gosterme durumlarina iliskin analiz sonuglari, Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Deney Grubunun On test Son test Beceri Puanlarinin Normal Dagilim
Gosterme Durumlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuclar:

Test N X SS P Ortanca Carpikhk Basikhk
g On test 20 14,80 2,98 ,984 15,00 -,049 -,017
[¢]
<
; Sontest 20 17,65 2,79 ,014 19,00 -,819 111
= Ontest 20 14,70 3,94 526 15,00 -,254 -,954
qf_i Sontest 20 18,95 341 ,329 19,00 -,554 ,075
=
§ On test 20 525 219 712 5,00 -,519 ,391
£
5 Sontest 20 7,75 161 ,197 8,00 -,461 -,137
S Ontest 20 11,35 3,11 ,130 12,00 -,687 -,436
N
[©]
a Sontest 20 13555 241 943 13,50 -,080 -,784
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On test 20 11,35 3,11 ,130 12,00 -,687 -,436

ewe|nblios

Sontest 20 1355 2,41 943 13,50 -,080 -, 784

Tablo 14 incelendiginde deney grubu On test beceri boyutu puanlarinin
normallik analizi sonuglarina gére tiimevarim alt boyutunda aritmetik ortalama 14,80,
standart sapma 2,98, p degeri ,984, ortanca 15,00, carpiklik -,049, basiklik -,017;
timdengelim alt boyutunda aritmetik ortalama 14,70, standart sapma 3,94, p degeri
,526, ortanca 15,00, carpiklik -,254, basiklik -,954; varsayim alt boyutunda aritmetik
ortalama 5,25, standart sapma 2,19, p degeri ,712, ortanca 5,00, carpiklik -,519,
basiklik -,391; gozlem alt boyutunda, aritmetik ortalama 11,35, standart sapma 3,11,
p degeri ,130, ortanca 12,00, ¢arpiklik -,687, basiklik -,436; sorgulama alt boyutunda
aritmetik ortalama 11,35, standart sapma 3,11, p degeri ,130, ortanca 12,00, carpiklik
-,687, basiklik -,436; son test beceri boyutu puanlarinin normallik analizi sonuglarina
gore ise tiimevarim alt boyutunda aritmetik ortalama 17,65, standart sapma 2,79, p
degeri ,014, ortanca 19,00, carpiklik -,819, basiklik -,111; timdengelim alt boyutunda
aritmetik ortalama 18,95, standart sapma 3,41, p degeri ,329, ortanca 19,00, carpiklik
-,554, basiklik -,075; varsayim alt boyutunda aritmetik ortalama 7,75, standart sapma
1,61, p degeri ,197, ortanca 8,00, ¢arpiklik -,461, basiklik -,137; gbzlem alt boyutunda
aritmetik ortalama 13,55, standart sapma 2,41, p degeri ,943, ortanca 13,50, carpiklik
-,080, basiklik -,784; sorgulama alt boyutunda aritmetik ortalama 13,55, standart
sapma 2,41, p degeri ,943, ortanca 13,50, carpiklik -,080, basiklik -,784 bulunmustur.
Hem 6n test hem de son test verilerin p degerinin -tiimevarim son test p degeri harig-
p>0.05ten biiyiik olmasi, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ile -2 arasinda olmasi,
carpiklik ve basiklik degerlerinin standart hataya boliimiinden elde edilen sonucun
+1,96 ile -1,96 arasinda olmasi, Normal Q-Q Plot grafiginin 45° derecelik ¢izgi
tizerinde toplanmasi ve Detrended Normal Q-Q Plot grafiginde daginik bir goriintii
cizmesi, beceri alt boyutunda da hem 6n test hem de son test diizeyinde dagilimin

normal oldugunu kanitlamistir.

4.1.3. Deney Grubunun On Test Son Test Genel Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Tiim boyutlarda dagilimin normal oldugu sonucuna varilinca deney grubunun
On testi Ve son testi arasinda anlamli bir farklilik meydana gelip gelmedigini belirlemek
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amactyla parametrik testlerden olan Bagimli Orneklem T Testi’nin kullanilmasina
karar verilmistir. Deney grubunun 6n test son test genel basar1 puanlarinin Bagiml

Orneklem T testi sonuclar1 Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Deney Grubu On Test Son Test Genel Puanlarinin Bagimh Orneklem
T Testi Sonuclari

Test N X SS sd t p Etki (d)
On test 20 39,90 6,47
19 -6,352 ,000 1,42
Son test 20 49,05 6,75
*p<0.05

Tablo 15 incelendiginde oOn test aritmetik ortalamasi 39, 90; son test aritmetik
ortalamasi, 49,05 On test standart sapma degeri 6,47; son test standart sapma degeri
6,75; 6n test son test Bagimli Orneklem T Testi t degeri -6,352 p degeri ise ,000
bulunmustur. Buna gore p<0.05 degeri dikkate alindiginda deney grubunun 6n test son
test genel basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin meydana geldigi ifade edilebilir.
Bagimli Orneklem T Testi’nde ¢ikan anlamli fark, farkin biiyiikliigii hakkinda
herhangi bir fikir vermez. Bu nedenle farkin biiyiikligiinii tespit etmek amaciyla etki
biiyiikliigii hesaplamasina ihtiya¢ duyulur. Bagimli Orneklem T Testi’'nde Cohen’s d
etki biiylikliigii bu sonuca ulasabilmek i¢in kullanilan yontemlerden biridir (Lakens,

2013). Cohen’s d etki biiylikliigii asagidaki sekilde hesaplanabilir:

Tki 6lciim ortalamalart arasindaki fark
Cohen’s d =

Fark puanlarinin standart sapmasi

Yukaridaki hesaplama yontemi neticesinde olugan minimum sinir degerlerinin

ifade ettigi anlamlar ise soyledir (Taspinar, 2017: 76):

Tablo 16. Bagimh Orneklem T Testi Etki Biiyiikliigii Degerleri

Etki Diizeyi Etki Degeri
Diisiik 0,2
Orta 0,5
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Yiiksek 0,8

Arastirmanin son test puan ortalamasinin ( X=49,05) 6n test puan ortalamasina
gore ( X=39,90) daha yiiksek olmasi dikkate almarak EKET Modeli’nin elestirel
diistinme becerisi lizerinde olusturdugu anlamli farkin etki diizeyini belirlemek
amaciyla yukaridaki Cohen’s etki biiylikliigli hesaplamasi yapilmis ve Tablo 15°te
verilmistir. Hesaplanan etki biiyiikliigiiniin 0,8 iizerinde olan 1,42 degerini almasi 6n
test ile son test arasinda uygulanan deneysel siirecin etki biiylikliigiiniin yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglardan hareketle Ekolojik Etkilesimsel
Model’in elestirel diistinme becerisinin gelisimi {izerinde yiiksek diizeyde bir etkiye

sahip oldugu ifade edilebilir.

4.1.4. Deney Grubunun On Test Son Test Beceri Alt Boyutu Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi

Genel basar1 puanlarinin Bagimli Orneklem T testi hesaplamasinin ardindan testin
normal dagilim gosteren diger beceri alt boyutu puan hesaplamalarina gegilmistir.
Testin normal dagilim 6zelligi gosteren beceri alt boyutu basar1 puanlar1 arasinda
meydana gelen anlamli farklilig1 hesap etmek igin yine Bagimli Orneklem T Testi

analizi yapilmistir.
4.1.4.1. Deney Grubunun On Test Son Test Tiimevarim Beceri Alt Boyutu Basari
Puanlarimin Karsilastiriimasi

Deney grubunun “tiimevarim” becerisi alt boyutu 6n test son test basar1 puanlarinin

Bagimli Orneklem T Testi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Deney Grubu On Test Son Test Tiimevarim Beceri Puanlarinin
Bagimh Orneklem T Testi Sonuclar:

Test N X SS sd t p Etki (d)

On test 20 14,80 2,98
19 -3,305 ,004 0,74

Son test 20 17,65 2,79
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Tablo 17 incelendiginde 6n test aritmetik ortalamasi 14,80; son test aritmetik
ortalamasi, 17,65 on test standart sapma degeri 2,98; son test standart sapma degeri
2,79; &n test son test Bagimli Orneklem T Testi t degeri -3,305 p degeri ise ,004
bulunmustur. Buna gore p<0.05 degeri dikkate alindiginda deney grubunun 6n test son
test timevarim becerisi alt boyutunda olusan basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farkin
meydana geldigi ifade edilebilir. Anlamli farkin etki biiyiikliglinli yorumlamak i¢in
kullanilan Cohen’s d etki biyiikligi degerinin 0,74 olmasi deneysel siirecin
timevarim becerisinde yiiksek diizeye yakin orta bir etkiye sahip oldugunu da
gostermektedir. Buradan hareketle EKET Modeli’nin elestirel diisiinme tiimevarim
becerisi alt boyutunun gelisimine yiiksek diizeye yakin sekilde katki sundugu ifade

edilebilir.
4.1.4.2. Deney Grubunun On Test Son Test Tiimdengelim Beceri Alt Boyutu
Basari Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney grubunun “timdengelim” becerisi alt boyutu on test son test basari

puanlarinin Bagimli Orneklem T Testi sonuclar1 Tablo 18°de verilmistir.

Tablo 18. Deney Grubu On Test Son Test Tiimdengelim Beceri Puanlarinin
Bagimh Orneklem T Testi Sonuclar:

Test N X SS sd t p Etki (d)

On test 20 14,70 3,94
19 -6,862 ,000 1,53

Son test 20 18,95 3,41

Tablo 18 incelendiginde 6n test aritmetik ortalamasi 14,70; son test aritmetik
ortalamasi, 18,95 o6n test standart sapma degeri 3,94; son test standart sapma degeri
3,41; 6n test son test Bagimli Orneklem T Testi t degeri -6,862 p degeri ise ,000
bulunmustur. Buna gére p<0.05 degeri dikkate alindiginda deney grubunun 6n test son
test timdengelim becerisi alt boyutunda olusan basari puanlar1 arasinda anlamli bir
farkin meydana geldigi ifade edilebilir. Anlamli farkin etki biiytikliigiinii yorumlamak
icin kullanilan Cohen’s d etki biiylikligii degerinin 1,53 olmasi, deneysel siirecin
timdengelim becerisinde yiiksek dilizeyde bir etkiye sahip oldugunu da
gostermektedir. Buradan hareketle EKET Modeli’nin elestirel diisiinme tiimdengelim

becerisi alt boyutuna yiiksek diizeyde katki sundugu ifade edilebilir.

150



4.1.4.3. Deney Grubunun On Test Son Test Varsayim Kurma Beceri Alt Boyutu

Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney grubunun “varsayim” becerisi alt boyutu 6n test son test bagar1 puanlarinin

Bagimli Orneklem T Testi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney Grubu On Test Son Test Varsayim Kurma Beceri Puanlarinin
Bagimh Orneklem T Testi Sonu¢lar:

Test N X SS sd t p Etki (d)

On test 20 5,25 2,19
19 -5,554 ,000 1,24

Son test 20 7,75 1,61

Tablo 19 incelendiginde on test aritmetik ortalamasi 5,25; son test aritmetik
ortalamasi, 7,75 On test standart sapma degeri 2,19; son test standart sapma degeri
1,61; 6n test son test Bagimli Orneklem T Testi t degeri -5,554 p degeri ise ,000
bulunmustur. Buna gore p<0.05 degeri dikkate alindiginda deney grubunun 6n test son
test varsayim kurma becerisi alt boyutunda olusan basar1 puanlari arasinda anlamli bir
farkin meydana geldigi ifade edilebilir. Anlaml1 farkin etki biiyiikliigiinii yorumlamak
icin kullanilan Cohen’s d etki biiylikliigii degerinin 1,24 olmasi, deneysel siirecin
varsayim kurma becerisinde yiiksek diizeyde bir etkiye sahip oldugunu da
gostermektedir. Buradan hareketle EKET Modeli’nin elestirel diisiinme varsayim
kurma becerisi alt boyutunun gelisimine yiiksek diizeyde katki sundugu ifade
edilebilir.

4.1.4.4. Deney Grubunun On Test Son Test Gozlem ve Sorgulama Becerisi Alt

Boyutu Basar: Puanlarinin Karsilastirilmasi

Cornell elestirel diistinme beceri testinin gdzlem ve sorgulama becerilerini dlgen
sorularin ayn1 olmasi sebebiyle deney grubunun “gézlem” ve “sorgulama” becerisi alt
boyutu 6n test son test basar1 puanlarinin Bagimli Orneklem T testi sonuglar1 tek tablo
halinde Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Deney Grubu On Test Son Test Gozlem ve Sorgulama Beceri
Puanlarmin Bagimh Orneklem T Testi Sonug¢lari

Test N X SS sd t p Etki (d)

On test 20 11,35 3,11
19 -3,009 ,007 0,67

Son test 20 13,55 2,41

Tablo 20 incelendiginde 6n test aritmetik ortalamasi 11,35; son test aritmetik
ortalamasi, 13,55 6n test standart sapma degeri 3,11; son test standart sapma degeri
2,41; 6n test son test Bagimli Orneklem T Testi t degeri -3,009 p degeri ise ,007
bulunmustur. Buna gore p<0.05 degeri dikkate alindiginda deney grubunun 6n test son
test gozlem ve sorgulama becerisi alt boyutunda olusan basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin meydana geldigi ifade edilebilir. Anlamli farkin etki biiyiikliigiini
yorumlamak i¢in kullanilan Cohen’s d etki biiytikligii degerinin 0,67 olmasi, deneysel
stirecin gozlem ve sorgulama becerisinde orta diizeyde bir etkiye sahip oldugunu da
gostermektedir. Buradan hareketle EKET Modeli’nin elestirel diisiinme gozlem ve
sorgulama becerisi alt boyutunun gelisimine orta diizeyde katki sundugu ifade
edilebilir. Arastirmanin tiim nicel verileri birlikte yorumlandiginda EKET Modeli ve
ona bagl gelistirilen etkinliklerin elestirel diisiinme becerisinin gelisimini olumlu
yonde gelisimini sagladigi sonucuna varilmistir. Arastirmanin bir sonraki asamasinda

elde edilen verilerin cinsiyet degiskenine gore karsilastirmasi yapilmistir.
4.1.5. Deney Grubu On Test Son Test Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore
Karsilastirilmasi

Deney grubu on test son test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
karsilagtirilmasi icin Oncellikle test puanlarinin normal dagilim gdsterme durumlarini

iliskin sonuglar Tablo 21°de verilmistir.
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Tablo 21. Deney Grubu On Test Son Test Genel Puanlarimin Cinsiyet
Degiskenine Gore Normallik Analizi Sonug¢lari

Test N X SS P Ortanca Carpikhk Basikhk
On test 10 39,50 6,00 ,437 38,50 479 -,836
A
N
Sontest 10 46,80 7,98 ,645 47,50 -,296 -,885
m On test 10 40,30 7,22 /526 42,00 -,625 438
3
Sontest 10 51,30 4,62 ,329 52,00 -,214 -,007

Tablo 21 incelendiginde deney grubu 6n test genel puanlarinin normallik
analizi sonuglarina gore kiz 6grencilerin on test aritmetik ortalamasi 39,50, standart
sapma 6,00, p degeri ,437, ortanca 38,50, ¢arpiklik ,479, basiklik -,836; son test genel
puanlariin normallik analizi sonuglarina goére aritmetik ortalama 46,80, standart
sapma 7,98, p degeri ,645, ortanca 47,50, ¢arpiklik -,296, basiklik -,885 bulunmustur.
Erkek 6grencilerin 6n test aritmetik ortalamasi1 40,30, standart sapma 7,22, p degeri
,526, ortanca 42,00, carpiklik -,625, basiklik -,438; son test genel puanlarinin
normallik analizi sonuglarina gére aritmetik ortalama 51,30, standart sapma 4,62, p
degeri ,329, ortanca 52,00, carpiklik -,214, basiklik -,007 bulunmustur. Kiz
ogrencilerin 6n test ve son test Shapiro-Wilk p degerinin p> 0.05’ten biiylik olmasi
(,4371,645) ve erkek Ogrencilerin 6n test ve son test Shapiro-Wilk p degerinin p>
0.05’ten biiyiik olmasi (,526/,329) hem kiz hem de erkek Ogrencilerin genel puan
dagiliminin normal oldugunu gostermektedir. Ayrica ¢arpiklik ve basiklik degerleri de
puanlarin normal dagildigim1 gostermektedir. Genel dagilim puanlar1 normallik
ozelligi gosteren kiz ve erkek 6grencilerin beceri alt boyut puanlarinin da normal
dagilim ozelligi gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuglardan hareketle normal dagilim
gosteren kiz ve erkek ogrencilerin genel puanlarina ait karsilastirma igin parametrik
testlerden Bagimsiz Orneklem T Testi’nden faydalamilmistir. Bu baglamda kiz ve
erkek ogrencilerin hem genel hem de beceri alt boyutunda cinsiyet degiskenine gore

puan karsilagtirmalar1 yapilmistir.
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4.1.5.1. Deney Grubu On Test Son Test Genel Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

Deney grubunun 6n test ve son test genel puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml1 bir farklilik tasiyip tasimadigina dair Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglar
Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22. Deney Grubu C.)n"Test Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore
Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 39,50 6,00
,584 18 -,269 791
Erkek 10 40,30 7,22
*p<0.05

Tablo 22 incelendiginde deney grubu oOn test puanlarinda kiz 6grencilerin
ortalamast 39,50; erkek Ogrencilerin ortalamasi 40,30 bulunmustur. Varyanslarin
homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for equality of variances) 0.05’ten
daha yiiksek bir deger oldugu i¢in varyanslar homojen kabul edilerek T Testi sonuglari
buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek Ogrencilerin genel puanlari arasinda
bagimsiz 6rneklem t testi sonucuna gore p degerinin (,791) 0.05’ten biiyiik bir deger
almast anlamli bir farkliligin meydana gelmedigini gostermektedir. Yani test
sonuglarindan elde edilen kiz ve erkek &grencilerin 6n test genel basari puanlari
arasinda bir farklilagma meydana gelmemistir.

Tablo 23. Deney Grubu Son Test Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore
Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 46,80 7,98
,097 18 -1,543 ,140
Erkek 10 51,30 4,62

Tablo 23 incelendiginde deney grubu son test puanlarinda kiz 6grencilerin

ortalamas1 46,80; erkek ogrencilerin ortalamasi 51,30 bulunmustur. Varyanslarin
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homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for equality of variances) 0.05’ten
daha yiiksek bir deger oldugu i¢in varyanslar homojen kabul edilerek t testi sonuglar
buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin genel puanlar1 arasinda
Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gére p degerinin (,097) 0.05’ten biiyiik bir deger
almas1 anlamli bir farkliligin meydana gelmedigini gostermektedir. Yani test
sonuclarindan elde edilen kiz ve erkek Ogrencilerin son test genel basari puanlari

arasinda bir farklilasma meydana gelmemistir.
4.1.5.2. Deney Grubu On Test Son Test Beceri Puanlariin Cinsiyet Degiskenine
Gore Karsilastirilmasi

Deney grubu 6n test son test beceri puanlarinin cinsiyet degiskenine gore tiim

alt boyutlarda karsilastirmalar1 yapilmistir.

4.1.5.2.1. Deney Grubu On Test Son Test Tiimevarim Beceri Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 24. Deney Grubu On Test Tiimevarim Beceri Puanlar: Cinsiyet
Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 15,50 1,95
,131 18 1,052 307
Erkek 10 14,10 3,72

Tablo 24 incelendiginde deney grubu 6n test timevarim beceri puanlarinda kiz
Ogrencilerin ortalamas1 15,50; erkek oOgrencilerin ortalamasi 14,10 bulunmustur.
Varyanslarin homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for equality of
variances) 0.05’ten daha yiiksek bir deger oldugu i¢in varyanslar homojen kabul
edilerek T Testi sonuglar1 buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
genel puanlar arasinda Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gére p degerinin (,307)
0.05’ten biiylik bir deger almasi anlamli bir farkliligin meydana gelmedigini
gostermektedir. Yani test sonuglarindan elde edilen kiz ve erkek 6grencilerin 6n test

tiimevarim beceri puanlar1 arasinda bir farklilagma meydana gelmemistir.
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Tablo 25. Deney Grubu Son Test Tiimevarim Beceri Puanlar Cinsiyet
Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonug¢lari

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 16,70 3,30
,013 18 1,578 ,136
Erkek 10 18,60 1,89

Tablo 25 incelendiginde deney grubu son test tiimevarim beceri puanlarinda
kiz 6grencilerin ortalamasi 16,70; erkek 6grencilerin ortalamast 18,60 bulunmustur.
Varyanslarin homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for equality of
variances) 0.05’ten daha kiigiik bir deger oldugu i¢in varyanslar homojen kabul
edilmeyerek T Testi sonuglar1 buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
genel puanlar1 arasinda Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gore p degerinin (,136)
0.05’ten biiyltik bir deger almasi anlamli bir farkliligin meydana gelmedigini
gostermektedir. Yani test sonuglarindan elde edilen kiz ve erkek dgrencilerin son test

tiimevarim beceri puanlari arasinda bir farklilasma meydana gelmemistir.

4.1.5.2.2. Deney Grubu On Test Son Test Tiimdengelim Beceri Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 26. Deney Grubu On Test Tiimdengelim Beceri Puanlar Cinsiyet
Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 13,20 3,52
,907 18 -1,796 ,089
Erkek 10 16,20 3,93

Tablo 26 incelendiginde deney grubu 6n test tiimdengelim beceri puanlarinda
kiz 6grencilerin ortalamasi 13,20; erkek 6grencilerin ortalamasi 16,20 bulunmustur.
Varyanslarin homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for equality of
variances) 0.05’ten daha yiiksek bir deger oldugu icin varyanslar homojen kabul
edilerek T Testi sonuglar1 buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
genel puanlar arasinda Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gére p degerinin (,089)

0.05’ten biiyiik bir deger almasi anlamli bir farkliligin meydana gelmedigini
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gostermektedir. Yani test sonuclarindan elde edilen kiz ve erkek 6grencilerin 6n test

tiimdengelim beceri puanlari arasinda bir farklilasma meydana gelmemistir.

Tablo 27. Deney Grubu Son Test Tiimdengelim Beceri Puanlar Cinsiyet
Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonugclar:

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 18,30 3,86
467 18 -,846 ,409
Erkek 10 19,60 2,95

Tablo 27 incelendiginde deney grubu son test tiimdengelim beceri puanlarinda
kiz 6grencilerin ortalamasi 18,30; erkek dgrencilerin ortalamast 19,60 bulunmustur.
Varyanslarin homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for equality of
variances) 0.05’ten daha yiiksek bir deger oldugu icin varyanslar homojen kabul
edilerek T Testi sonuglar1 buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
genel puanlar arasinda Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gore p degerinin (,409)
0.05’ten biiyltik bir deger almasi anlamli bir farkliligin meydana gelmedigini
gostermektedir. Yani test sonuglarindan elde edilen kiz ve erkek 6grencilerin son test

tiimdengelim beceri puanlari arasinda bir farklilasma meydana gelmemistir.

4.1.5.2.3. Deney Grubu On Test Son Test Varsayim Kurma Beceri Puanlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 28. Deney Grubu On Test Varsayim Beceri Puanlari Cinsiyet
Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 4,30 1,94
775 18 -2,100 ,050
Erkek 10 6,20 2,09

Tablo 28 incelendiginde deney grubu 6n test timdengelim beceri puanlarinda
kiz 6grencilerin ortalamasi 4,30; erkek Ogrencilerin ortalamasi 6,20 bulunmustur.
Varyanslarin homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for equality of

variances) 0.05’ten daha yiiksek bir deger oldugu i¢in varyanslar homojen kabul
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edilerek T Testi sonuglar1 buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek 6grencilerin
genel puanlar1 arasinda Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gore p degerinin (,050)
0.05’ten biiylik bir deger almasi anlamhi bir farklihigin meydana gelmedigini
gostermektedir. Yani test sonuglarindan elde edilen kiz ve erkek dgrencilerin 6n test
varsayim kurma beceri puanlari arasinda bir farklilagsma meydana gelmemistir.

Tablo 29. Deney Grubu Son Test Varsayim Kurma Beceri Puanlari Cinsiyet
Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclari

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 7,30 1,70
,548 18 -1,263 223
Erkek 10 8,20 1,47

Tablo 29 incelendiginde deney grubu son test varsayim kurma beceri
puanlarinda kiz 6grencilerin ortalamasi 7,30; erkek oOgrencilerin ortalamas: 8,20
bulunmustur. Varyanslarin homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for
equality of variances) 0.05’ten daha yiiksek bir deger oldugu i¢in varyanslar homojen
kabul edilerek T Testi sonuglart buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin genel puanlari arasinda Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gére p
degerinin (,223) 0.05’ten biiylik bir deger almasi anlamli bir farkliligin meydana
gelmedigini gostermektedir. Yani test sonuclarindan elde edilen kiz ve erkek
Ogrencilerin son test varsayim kurma beceri puanlari arasinda bir farklilasma meydana

gelmemistir.

4.1.5.2.4. Deney Grubu On Test Son Test Gozlem ve Sorgulama Beceri
Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Tablo 30. Deney Grubu On Test Gozlem ve Sorgulama Beceri Puanlar Cinsiyet
Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 11,70 2,94
432 18 -,492 ,629
Erkek 10 11,00 3,39
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Tablo 30 incelendiginde deney grubu 6n test gozlem ve sorgulama beceri
puanlarinda kiz 6grencilerin ortalamasi1 11,70; erkek 6grencilerin ortalamasi 11,00
bulunmustur. Varyanslarin homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for
equality of variances) 0.05’ten daha yiiksek bir deger oldugu i¢in varyanslar homojen
kabul edilerek T Testi sonuglart buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin genel puanlar arasinda Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gére p
degerinin (,629) 0.05’ten biiyiik bir deger almasi anlamli bir farkliligin meydana
gelmedigini gostermektedir. Yani test sonuclarindan elde edilen kiz ve erkek
Ogrencilerin 0n test gozlem ve sorgulama beceri puanlari arasinda bir farklilasma
meydana gelmemistir.

Tablo 31. Deney Grubu Son Test Gozlem ve Sorgulama Beceri Puanlar:
Cinsiyet Degiskenine Gore Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclari

Test N X SS Levene df t p
Testi
Kiz 10 12,60 2,83
,046 18 -1,870 ,083
Erkek 10 14,50 1,50

Tablo 31 incelendiginde deney grubu son test gézlem ve sorgulama beceri
puanlarinda kiz 6grencilerin ortalamasi1 12,60; erkek ogrencilerin ortalamasi 14,50
bulunmustur. Varyanslarin homojenligini belirten Levene Testi (levene’s test for
equality of variances) 0.05°ten daha kiiciik bir deger oldugu i¢in varyanslar homojen
kabul edilmeyerek T Testi sonuglart buna gore degerlendirilmistir. Kiz ve erkek
ogrencilerin genel puanlari arasinda Bagimsiz Orneklem T Testi sonucuna gére p
degerinin (,083) 0.05’ten biiyiik bir deger almasi anlamli bir farkliligin meydana
gelmedigini gostermektedir. Yani test sonuclarindan elde edilen kiz ve erkek
Ogrencilerin son test gézlem ve sorgulama beceri puanlar1 arasinda bir farklilasma

meydana gelmemistir.

4.1.6. Deney Grubu On Test Son Test Puanlarimin Ana Diline Gore

Karsilastirilmasi

Arastirmada katilimci olarak yer alan on alt1 6grencinin ana dili Tiirkce, dort

Ogrencinin ise Arapg¢adir. Bu minvalde ana dilinin 6grencilerin basari puanlar arasinda
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bir farklilasmada meydana getirme durumlarina iliskin 6n test son test genel

puanlarinin Bagimsiz Orneklem T Testi sonuglar1 Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32. Deney Grubu (")n"Test Son Test Puanlarinin Ana Diline Gore
Bagimsiz Orneklem T Testi Sonuclar:

Ana N X SS Levene df t p
Dili Testi
S Tirkee 16 40,93 593
3 872 18 1476 157
~  Arapca 4 35,75 7,80
Cg” Tirkce 16 50,62 6,16
~ 671 18 2,312 033
A Arapca 4 42,75 5,73
*p<0.05

Tablo 32 incelendiginde ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin 6n test genel basari
puan ortalamasi 40,93, son test basar1 puan ortalamasi 50,62 ana dili Arapga olan
Ogrencilerin On test genel basar1 puan ortalamasi 35,75, son test genel basar1 puan
ortalamast 42,75 olmustur. On test p degerinin 0.05’ten biiyiik olmas1 (p=,157) iki
grup arasinda anlamli bir farklilifin meydana gelmedigini belirtirken son test p
degerinin 0.05’ten kiiciik olmas1 (p= ,033) ana dili Tiirkge olan 6grencilerin lehine
anlamli bir farklilik meydana geldigini gostermektedir. Bu minvalde ana dilinde
elestirel diigiinme egitiminin basariy1 etkiledigi yorumunda bulunabilir. Diisiince ve
dil arasindaki irtibat diisiiniildiiglinde ortaya c¢ikan sonug, diisiincenin dilden

etkilendigini de gostermesi bakimindan ayrica 6nem arz etmektedir.

Arastirmada Cornell Elestirel Diisiinme Becerisi X diizeyinden elde edilen
sonuglarin analiz edilmesiyle nicel bulgulara ulagilmistir. Bu minvalde elde edilen
nicel bulgulara gore arastirmanin deneysel siirecini teskil eden EKET Modeli ve ona
bagl gelistirilen etkinlikler 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinde olumlu
anlamda gelisme gostermelerine yiiksek diizeyde katki sunmustur. Ogrencilerin &n
test ve son testten elde ettikleri elestirel diistinme beceri puanlar1 arasinda yiiksek
diizeyde olumlu yonde anlamli farklilik meydana gelmistir. Bunun yani sira testi
olusturan tiimevarim, tiimdengelim, varsayim kurma, gozlem ve sorgulama gibi alt

boyut beceri sonuglar1 incelenmis ve tim boyutlarda olumlu yonde bir anlamli farklilik
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meydana geldigi tespit edilmistir. Aragtirmada Cohen’s etki biiylikliigii yontemi ile
hesaplanan etki puanlar1 incelendiginde EKET Modeli’nin ve ona bagl gelistirilen
etkinliklerin genel basarinin yani sira tiimdengelim ve varsayim kurma becerilerini
yuksek diizeyde olumlu, tiimevarim becerisini ylksek diizeye yakin sekilde orta
diizeyde olumlu, gézlem ve sorgulama becerilerini ise orta diizeyde olumlu etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin etki diizeyine iliskin bilgi Tablo 33’te

sunulmustur.

Tablo 33. Arastirmanin Genel ve Beceri Puanlarinda Meydana Gelen Cohen's
Etki Biiyiikliigii

Etki Diizeyi Beceri Etki Degeri

Genel Basari

Yiiksek Timdengelim d>0,8
Varsayim
Timevarim
Orta Gozlem d>0,5
Sorgulama

*d = d degeri(etki biiyiikliigii)

Kiz ve erkek Ogrencilerin genel aritmetik ortalamalari ile beceri alt
boyutundaki aritmetik ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin 6n test timevarim,
gdzlem ve sorgulama becerilerinde daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu diger tiim
genel ve alt boyutlarda erkek Ogrencilerin daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu
belirlenmistir. Ortalamalarda meydana gelen bu farklilik, istatistiki agidan ise anlaml
bir farklilik olusturmamistir. Deney grubunun 6n test son test genel ve beceri alt
boyutunda elde edilen puanlarin cinsiyet degiskenine gore hem genel hem de beceri
alt boyutlarinda farklilagsmadigi tespit edilmistir. Kiz ve erkek 6grenciler 6n test ve son
testte basart puanlart agisindan benzerlik tasimaktadir. Buradan hareketle bu
arastirmada cinsiyetin elestirel diisiinme becerisinde anlamli  bir farklilik
olusturmadigi yargisina varilmistir. Ana dili Tiirkge olan 6grencilerle ana dili Arapca

olan Ogrencilerin bagarilarinin 6n testte bir farklilasma gostermedigi belirlenirken
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deneysel siire¢ sonrast ana dili Tiirkge olan O6grencilerin, ana dili Arapga olan

ogrencilerden anlaml diizeyde farklilastig: tespit edilmistir. Bu minvalde diisiinmenin

ve diisiinme egitiminin dilden etkilendigi ifade edilebilir.

4.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Bulgular

4.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formuna Yonelik Bulgular

Deney grubunda yer alan ogrenciler ile gergeklestirilen yart yapilandirilmig

goriisme formundan elde edilen verilerden hareketle olusturulan tema, kod ve goriisler

Tablo 34’te sunulmustur.

Tablo 34. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formuna Dair Bulgular

Tema Kod Aciklama Katilimei

e Bu egitimden sonra
gercek hayatta
karsilastigim
problemlerde  daha
tarafsiz  diisiinmeye
basladim.

e Normalde siradan
olan seylerdeki
ayrintilan fark etmeye

Problem Cozme
basladim.
Nesnel Ditsiinme e Annemle yasadigim
Farkl1 Bakis sorunlarda artik onu
Acilar1 Kazanma daha iyi anlamaya
Detayls olaylara onun
Diisiinme acisindan da bakmaya
. bagladim.
Ustbilissel o
e Bu egitim tanik
Diistinme
) oldugum davranis ve
Bireysel Fayda .
Empatik olaylarin  sebeplerini
Diisiinme
§ bulup onlart  bu . Ol
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Farkindalik

Kazanma

[letisim Beceri

Gelisimi

Akademik Katki

davraniglara yonelten
seylerin ne oldugunu
bulmam  gerektigini
Ogretti.

Hem kendimin hem
de baskasinin nasil
diisiindiigiinii
diistinmeye bagladim.
Cevremde olup
bitenlere karsi daha
farkli yaklastyorum.
Artik olaylarin birden
fazla nedeni
olabilecegini
diistinliyorum.

Ben egitimin
derslerime faydali
oldugunu
diisiiniiyorum. Ciinkii
bazi seyleri daha iyi
anlayabiliyorum.

03
07
08
014

017

Problem ¢6zmeyi ve
olaylara farkli
acilardan bakmay1
sagladigin
diisiindiigiim icin
Tiirkge, sosyal ve
matematik dersleriyle
ilgili oldugunu
diisiiniiyorum.
Problem ¢6zmeyi ve
olaylara farkli

acilardan bakmami
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Tiirkce
Tiirkge ve Sosyal

Akademik Tiirkge ve
Baglanti Matematik

Tiirkce ve Fen

sagladig1 icin Tiirkge
ve matematik dersleri
ile bu derslerin iliskili
oldugunu
diisiiniiyorum. Tiirkce
ve matematik
sorularindaki
paragraflar1 daha iyi
anlamaya basladim.
Tiirk¢ede farkli bakis
acilari ile
yaklasabiliyor
matematikte de
problemleri daha iyi
anlayabiliyorum bu
derslerle alakali
oldugunu
diistinliyorum.
Tiirk¢e dersinde
metinleri
yorumluyoruz bu
derslerde de
yorumlama
yetenegimizin
gelistigini
diistinliyorum o
yilizden en ¢ok Tiirkce
ile ilgili oldugunu
diistinliyorum.
Derslerin Tiirkge ile
ilgili oldugunu
diisiiniiyorum Tiirkge

dersindeki ana fikir,

02
05
06
09
010
014

015

164



yorumlama gibi
sorular1 daha iyi
anlamami saglada.
Fen dersinde ¢ok
fazla parcay1
birlestirmeme yardim
etti ve olaylar1 daha
1yl kavramami
sagladi.

Tiirk¢e dersinde
yorumlamam gelisti
ve ayrica sosyal
dersinde olaylar1 artik
daha farkli agilardan
degerlendirebiliyorum
bu yiizden bu
derslerle yakin
oldugunu
sOyleyebilirim.
Bence Tiirkge ile
ilgili ¢iinkii
Tirk¢edeki metinleri
ve metinle ilgili
sorular1 daha iyi

anlayip cevapliyorum.

o Bakig

acilarinda
degisiklik  meydana
getirdigi icin
konusmayla  alakali
oldugunu
diistiniiyorum.

Konusurken karsi
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Dil Becerileri ile

Baglant

Dinleme
Okuma
Konusma

Yazma

tarafin bakis1 daha iyi
anlasilabilir.

Bu egitimin
ayrintilara fark etmeyi
saglamasi dinleme ve
okuma yaparken
ayrintilar fark
etmemi sagladi bu
nedenle  ben  bu
beceriler ile ilgili
oldugunu
diisiiniiyorum.
Diistinceleri
diizenlemeyi
sagladigi  icin  bir
seyleri anlatirken bu
egitimin destek
oldugunu
diistinliyorum  yani
konusma ve yazma ile
ilgili oldugunu
diistiniiyorum.
Anlamayr artirdigini
diisiindiigiim icin
okuma ve dinlemeyle
baglantili  oldugunu
diisiiniiyorum.

Bu derslerin  empati
kurmay1 gelistirdigini
diistiniiyorum. Tiirkce
dersinde bir seyleri
anlamaya ¢alisirken

veya anlatmaya

03
06
07
09
011
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calisirken  empatiye
ihtiya¢ duyuyoruz. Bu
sebeple bu egitim
bence hem dinleme ve
okuma  hem  de
konusma ve yazma ile

ilgili.

+» Konusma becerimde kars1

tarafi ikna etmek igin
diistincelerimi daha iyi
diizenleyebiliyorum.

+» Ben acik¢as1 konusurken
ve yazarken diistinmeden
konusuyordum simdi hem
kendimi hem de
karsimdakini  diisiinerek
konusmaya ve yazmaya
calistyorum.

¢ Okuma yaparken hizh
okuyordum ve
anlamadigim yerler
oluyordu bu egitimden
sonra  Ozellikle  daha
dikkatli okuma
yaptyorum ve Onemli
yerlerin altint ¢iziyorum

metinleri daha iyi

Yorumlama .
anlayabiliyorum
Dikkat boylelikle.
ifadeleri % Okudugum metinleri ve

organize etme onlarla ilgili sorular1 daha

iyi anlayabiliyorum. .
Kavrama e 02
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Dil Becerilerine Neden-sonug
Katki1 kurma

Motivasyon
Anlama

Anlatma

X/
L X4

X/
£ %4

Ben bu egitimden sonra
0z glivenimin gelistigini
ve anladigim  seyleri
topluluk oniinde

konusarak  daha  iyi

anlatabildigimi
diistiniiyorum.
Dinledigim veya
okudugum seylerin

nedenleri hakkinda yorum

yapabiliyorum ve daha

tarafsiz diisiiniiyorum
artik.
Ben ozellikle

yorumlamamin gelistigini
sOyleyebilirim. Bunu hem
okurken hem dinlerken
hem de konusup yazarken
hissediyorum.

Bu dersten 6nce okumay1
zaman gecirmek  icin
yapilmast gereken bir
davranig olarak goriirken
simdi okumanin bana
farkli diistinme yollarini
gosteren faydali bir sey

oldugunu diisiiniiyorum.

04
05
06
07
09
014

017

Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis gériisme formuna verdikleri yanitlara gore

“Bireysel Fayda” temasinin problem ¢6zme, nesnel diisiinme, farkli bakis acilari

kazanma, detayli diisiinme, empatik diisiinme, farkindalik kazanma, iletisim becerisi

gelisimi, akademik katki kodlarindan meydana geldigi belirlenmistir. Bu minvalde

ogrenciler EKET Modeli’ne gore tasarlanan etkinliklerin kendilerine farkli yonlerden
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katki sagladigini belirtmistic. O1 “Ben egitimin derslerime faydali oldugunu
diigtiniiyorum ¢iinkii artik bazi seyleri daha iyi anliyyorum” derken akademik katkiya,
O3 “Bu egitimden sonra gercek hayatta karsilastigim problemlerde daha tarafsiz
diisiinmeye basladim” derken nesnel diisiincenin gelisimine, O7 “Normalde siradan
olan seylerdeki ayrintilari fark etmeye bagladim” derken farkindalik kazanimma, Q14
“Bu egitim tanik oldugum davrams ve olaylarin sebeplerini bulup onlari bu
davranmislara yonelten seylerin ne oldugunu bulmam gerektigini ogretti”, ‘“Hem
kendimin hem de baskasinin nasil diistindiigiinii diigiinmeye basladim” derken detayl,

istbiligsel ve empatik diisiinme faydalarina isaret etmistir.

Akademik baglanti temasinin “Tiirkge, Tiirkge ve sosyal, Tiirk¢e ve matematik,
Tiirkge ve fen” kodlarmmdan meydana geldigi belirlenmistir. Ogrenciler EKET
Modeli’ne gore tasarlanan etkinliklerle bu dersler arasinda iligski oldugunu belirtmis ve
bu konuda 06 “Problem ¢ézmeyi ve farkli acilardan bakmami sagladigi icin Tiirkce
ve matematik dersleri ile bu derslerin iligkili oldugunu diisiiniiyorum. Tiirkce ve
matematik sorularindaki paragraflar: daha iyi anlamaya basladim.” derken Tiirkce
ve matematik dersine, O9 “Tiirk¢e dersinde yorumlamam gelisti ve ayrica sosyal
dersinde olaylar: artik daha farkl acilardan degerlendirebiliyorum bu yiizden bu
derslerle yakin oldugunu soéyleyebilirim” derken Tiirkge ve sosyal bilgiler dersine,
010 “Derslerin Tiirkge ile alakali oldugunu diisiiniiyorum Tiirkge dersindeki ana fikir,
yorumlama gibi sorulari daha iyi anlamami sagladi. Fen dersinde de ¢ok fazla pargay
birlestirmeme yardim etti ve olaylar: daha iyi kavramami sagladi. ” derken Tiirkce ve
fen derslerine isaret etmistir. Ogrencilerin elestirel diisiinme odakli EKET Modeli ile
bu dersler arasinda iliski kurmasi, bu derslerin literatiirde elestirel diisiinmenin yogun
calisildigi sahalar olmast ile Ortlismesi bakimindan dikkat c¢ekicidir. Ayrica
Ogrencilerin dersleri en fazla Tiirkce dersi ile iligskilendirmesi de dil ve diisiincenin

yakin irtibatin1 gdstermesi bakimindan bir baska 6nemli noktadir.

Dil becerileri ile baglanti temasinin dinleme, konusma, okuma ve yazma
kodlarindan meydana geldigi belirlenmistir. Ogrenciler EKET Modeli’ne gore
stirdiiriilen dersleri Tirk¢edeki dort dil becerisinin tamamiyla iligkilendirmis ve bu
konuda O3 “Bakis acilarinda degisiklik meydana getirdigi icin konusmayla ilgili
oldugunu diisiiniiyorum. Konusurken karst tarafin bakisi daha iyi anlasilabilir.”

derken konusma becerisi ile O6 “Bu egitimin ayrintilara fark etmeyi saglamasi

dinleme ve okuma yaparken ayrintilari fark etmemi sagladi bu nedenle ben bu
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beceriler ile ilgili oldugunu diisiiniiyorum.” derken dinleme ve okumayla O11
“Duistinceleri diizenlemeyi sagladigi icin bir seyleri anlatirken bu egitimin destek
oldugunu diisiiniiyorum yani konusma ve yazma ile lgili oldugunu diistiniiyorum.”
derken konusma ve yazma ile olan baglantisina dikkat ¢ekmistir. Ogrencilerin bu
goriisleri, dil ve diislince irtibatinin bir bagka yakin irtibatin1 gosteren Onemli
isaretlerdendir. Bu minvalde dil becerilerinin anlama ve anlatma odakli ve diisiinme
temelli bir seyir izlendiginde biitiinciil bir gelisim gdsterdigini ve diisiincenin dili

igeren askin bir yaninin oldugunu ifade etmek miimkiindiir.

Dil becerilerine katki temasinin “yorumlama dikkat, ifadeleri organize etme,
kavrama, neden-sonug¢ kurma, motivasyon, anlama, anlatma” kodlarindan meydana
geldigi belirlenmistir. Ogrenciler EKET Modeli’ne gére siirdiiriilen derslerin Tiirkge
dersindeki dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerine farkli acilardan katki
sundugunu ifade etmistir. Bu dogrultuda O5 “Ben acikcast konusurken ve yazarken
diisiinmeden konusuyordum simdi hem kendimi hem de karsimdakini diisiinerek
konusmaya ve yazmaya ¢alistyorum.” derken anlatma becerisinin gelisimine, O4
“Okuma yaparken hizli okuyordum ve anlamadigim yerler oluyordu bu egitimden
sonra ozellikle daha dikkatli okuma yapiyorum ve onemli yerlerin altini ¢iziyorum
metinleri daha iyi anlayabiliyorum boylelikle.”” derken okuma dikkatinin gelisimine,
O7 “Ben bu egitimden sonra 6z giivenimin gelistigini ve anladigim seyleri topluluk
ontinde konusarak daha iyi anlatabildigimi diisiiniiyorum.” Konugsma motivasyonu ve
6z giiven gelisimine, O17 “Bu dersten énce okumayr zaman gegirmek igin yapilmasi
gereken bir davramis olarak goriirken simdi okumanin bana farkl diisiinme yollarini
gosteren faydali bir sey oldugunu diisiintiyorum.” okuma motivasyonu ve

farkindaligina dikkat c¢ektigi dile getirilebilir.

Yart  yapilandirilmis  goriisme  formundan  elde  edilen  veriler
degerlendirildiginde EKET Modeli’ne gore tasarlanan ders siirecinin 6grencilere
pratik ve akademik hayatta cesitli katkilar sundugu, Tiirk¢e dersi ile bu derslerin
yakindan alakali oldugu, Tiitk¢e dersinde kullandiklar1 temel dil becerilerine bu
derslerin bir¢ok agidan katki yaptig1 dile getirilebilir. Diisiinme merkezinde gelisen bir
dil egitiminin 6grencilerin temel dil becerilerine dogal olarak dogrudan katki sundugu
ogrencilerin ifadelerinden anlasilmistir. Ayrica goriisme formundan elde edilen veriler
EKET Modeli’nin arka planinda yer alan farkindalik, iyi niyet gibi duyussal

ozelliklerin ~ 6grenciler tarafindan benimsendigini ve giindelik hayatlarina
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uygulayabildiklerini gostermektedir. Elestirel diisiinme becerisinin nicel verilerindeki

istatistiki

artisin  gériigme formundan elde edilen verilerle karsilastirilmasi

yapildiginda 6grencilerin elestirel diisiinmeye dair yorumlama, neden-sonug iligkisi

kurma, farkindalik, 6z diizenleme, empatik diisiinme gibi hem bilissel hem de duyussal

becerilere dair belirtiler gosterdigini dile getirmek miimkiindiir.

4.2.2. Arastirmaci Gozlem Kayitlarina Yonelik Bulgular

Arastirma siiresince yapilandirilmamis gozlem kayitlar1 tutulmustur. Bu

minvalde tutulan gozlem kayitlarina iligskin notlar Tablo 35’te sunulmustur.

Tablo 35. Gozlem Kayitlara iliskin Bulgular

Hafta

Gozleme iliskin notlar

1. Hafta

Uygulama siirecinin ilk haftasinda Ekolojik Modele on hazirlik
mahiyeti tasiyan etkinlikler ile ogrencilerin iginde yasadigi sosyal
diinyanin yapilarint kesfettirmek ve c¢evreyle nasil bir etkilesim
icerisinde oldugunu fark ettirmek amaclanmistir. Ogrencilerin
hazirlik asamast i¢in gerekli materyalleri yanlarinda bulundurdugu
gozlemlenmigtir. Ilk etkinlik icin ogrencilerin A4 Kagidina bir daire
cizmeleri istendiginde ¢ogunun sasirdig ifade edilebilir. Dairelerin
¢izimi i¢in ornek olmasi amaciyla bir tane de tahtaya cizilmistir.
Ogrencilere yéneltilen “Bu i¢ ice gecmis daireler size neyi
cagristirtyor?” sorusuna bir¢ogu farkly cevaplar vermistir. Beyin
firtinasinda verilen cevaplarin tamami tahtaya yazilmistir. ITkinci
soru olan “Neden her bir daire bir sonrakini kapsayacak sekilde
daha biiyiik ¢izilmis olabilir?” sorusuna yine ogrencilerin farkl
fikirler iireterek cevap verdigi belirlenmistir. Uretilen biitiin
fikirlerin birbirine yakin ve benzer fikirlerden olusmast ise dikkat
cekmektedir. Ogrencilerin dogru ve yanhs kaygilarinin olduguna
dair belirtiler bulundugu icin onlara agiklama yapimis ve bu
kaygilarin giderilmesi saglanmistir. Ogrencilerin en icte bulunan
dairenin igerisine ben yazmalari istendiginde saswrdiklari
gozlemlenmistir. En icteki dairenin “ben” oldugu diistiniildiigiinde

ogrencileri kusatan goriinmeyen ama var olan sosyal yapilarin neler
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oldugunu belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin bu aciklamalar
dogrultusunda dairelerin neler olabilecegine dair tahminde
bulundugu, aile, okul gibi yakin iliskileri hemen fark edip yazdiklar
fakat kiiltiire dayali veya yasalar gibi uzak sosyal yapilart fark
edemedikleri  gozlemlendi.  Ogrencilere  rehberlik  yapilarak
kendilerini kusatan sosyal yapilarin neler olabilecegi belirlendi. Bu

a¢tklamalardan sonra ilgi ve dikkatin arttigi da gézlemlendi.

2. Hafta

Uygulama stirecinin ikinci haftasinda ogrencilerin kendilerine
dair fark ettirilen sosyal yapilarla nasil etkilesim kurduklart tizerine
diigtinmeleri amaglanmistir. Bu dogrultuda ogrenciler gegen haftaki
derste yaptiklar: sosyal yapilar: kesfetme amact tasiyan etkinligi de
derse getirmislerdir. Gegen hafta yapilan etkinlik ile baglantili olan
ikinci hafta etkinligi gerceklestirilirken o6grencilerin gegen haftaya
gore beyin firtinasinda yaptiklar: tahminlerin tutarliginda bir artis
oldugu gozlemlenmistir. Ogrencilerin iirettikleri fikirlerin birbirine
benzer nitelik tagsimas: yine dikkat cekmistir. Yapilan aciklamalardan
sonra ogrencilerin verdikleri orneklerin Ekolojik Model ile uyum
gosterdigi izlenmistir. Ogrencilerin sosyal  yapilarla
gerceklestirdikleri benzer etkilesimlere ornek vermesi istenmis ve bu

konuda diisiinmeleri tesvik edilmistir.

3. Hafta

Uygulamanin iigiincii haftasinda tahkiyeli bir dinleme metni
ogrencilerle paylasiimistir. Dinleme metni oncesinde ilk iki haftaki
siire¢ kisaca gozden gegirilmis ve ogrencilerin siirece dair bakis
acilarindaki olumlu ifadeler dikkat ¢ekmistir. Dinleme metni ilk
seferde anlasiimamis ve oOgrencilerin istegi iizerine tekrar
okunmustur. Ogrencilerin dinleme metni ile Ekolojik Model arasinda
baglanti  kurmakta zorlandiklart fakat yine de oOgretmen
rehberliginde yonlendirmeler araciligiyla dogru yorumlamalarda
bulunabildikleri  gézlemlenmistir. Ogrencilerin ~ metindeki
karakterlerin goriislerini kendi bakis agilariyla degerlendirdikleri
dikkat ¢ekmistir. Bu minvalde metindeki her karakterin ekolojik

vapilart ¢ikartilmis ve ii¢ ekolojik sistemin 6grenciler tarafindan
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degerlendirilmesi istenmistir. Ogrencilerin her biri metindeki
karakterlerin sosyal yapisina dair tahminlerini iceren ekolojik
sistemi ¢izmigtir. Bu etkinlikteki en dikkat ¢ekici yan, 6grencilerin
durumlara én kabullerle yaklasmas: olmustur. Ogrencilerin cogunun
kalip yargilarimin olmast dikkat ¢ekicidir. Diisiinme gereksinimi
arttikca ogrencilerin derse karst ilgilerinde ve motivasyonlarinda
diisiis dikkat cekicidir. Ogrencilerin siire¢ sonunda pratik bir

kazanmim elde etme amaci tasidiklar: gézlemlenmistir.

4. Hafta

Uygulamanmin dordiincii haftasinda dinleme metninin Ekolojik
model ile baglantili olarak ¢oziimlenmesine devam edilmistir.
Osrencilerin diisiinme siireclerini kullandiklar: etkinliklerde daha
vavas, alistk olduklart etkinliklerde daha hizli  olduklar
gozlemlenmistir. Bu nedenle ogrencilerin  ¢ogunun  bildikleri
yontemlerin digina ¢ikmamaya ¢alistiklar: belirlenmigstir. Dinleme
metninin ana fikir sorusuna ¢ogu cevap vermek istemis fakat diger
etkinliklerde daha cekimser olmuslardir. Ogrencilerin 6n kabullerini
ve yargilarim kendilerinin ortaya ¢ikarmast igcin dinleme metni
etkinlikleri iizerinde durulmustur. Ogrencilerin on yargilarin ve
kabullerini  karakterler iizerinden diisiindiigiinde daha kolay
gerceklestirdigi tespit edilmigtir. Ayni metin iizerinden devam
edilmesi sorgulamanin ve diigiinmenin derinlesmesini sagladigi ve
ogrencilerin  siiregte  tirettikleri  fikirleri  olgunlastirdiklar

belirlenmistir.

5. Hafta

Uygulamanin beginci haftasinda Hay Bin Yakzan hikdyesi
tizerinden EKET Modeli’ne gore tasarlanan etkinliklere gegilmistir.
Osrencilerden bazilarinin animasyon ve ¢izgi filmlerden hikdyeye
asina olduklar: belirlenmistir. Ogrencilerin bilissel becerileri iceren
etkinlikleri yaparken hikdyeye dayali bir metin iizerinden hareket
etmek, derse karst ilgilerini ve motivasyonunu artirmistir.
Ogrencilerin tiimdengelim becerisindeki etkinlikleri daha kolay
kavradiklar: tiimevaruim becerisinde ise daha fazla zorlandiklart

gozlemlenmigtir. Ogrencilerin etkinlikleri yaparken ekolojik modelin

173



vapisini dikkate aldiklart ve diigiinme bicimlerini degistirmeye
calisma cabas icinde olduklar dikkat cekmistir. Ogrencilerin bu
diistinme bicimlerini degistirme davramsint gerceklestirebilmesi,
ortaya konan problemleri daha iyi anlamlandirabilmelerini

saglamustir.

6. Hafta

Uygulamanin altinct  haftasinda Hay Bin Yakzan hikdyesi
tizerinden  varsayim  ve  varsayim  kurma  etkinlikleri
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin gegen hafta yaptiklar: etkinliklere
istinaden bu hafta dikkati ¢ekecek sekilde derse ilgi gésterdikleri ve
motivasyonlarimin yiiksek oldugu géozlemlenmistir. Bazi dgrenciler
hikdyenin nasil devam edecegini ¢cok merak ettigini dile getirmistir.
Osrencilerden bazilarinin etkinlikleri yaparken sorulara verdikleri
yvanitlart  degistirdikleri  belirlenmis ve nedeni sorulmugtur.
Ogrenciler bu durumun nedeni olarak éncelikle soruyu kendilerine
gore degerlendirdiklerini sonra Hayy'in ekolojik sistemini
diistindiiklerini  ve ona  gore  degerlendirip  yanitlarim

degistirdiklerini ifade etmistir.

7. Hafta

Uygulamanmin yedinci haftasinda Hay Bin Yakzan hikdyesi
tizerinden gozlem ve sorgulama etkinlikleri gerceklestirilmistir.
Gegen haftaki ilginin ve motivasyonun devam ettigi ve ogrencilerin
hikdyenin nasil gelisecegine dair merak icinde olduklar
gozlemlenmistir. Diger etkinliklere nazaran dégrencilerin ozellikle
gozlem ve kaynaklarin giivenirligini sorgulamakta zorlandiklar:
dikkat cekmistir. Ogrencilerin etkinliklerde yer alan birden fazla
karakterin her birinin ifadesini ekolojik perspektiften ayri ayr
degerlendirmesinin onlari zorladigi belirlenmistir. Ogrencilerin bu
hafta ekolojik modele dayali diigiinme bicimini artik daha ¢ok

kullandiklar: ve bunu etkinliklere yansittiklar: gozlemlenmigtir.

8. Hafta

Uygulamanin  sekizinci  haftasinda gozlem ve sorgulama

etkinlikleri ile tiimdengelim, tiimevarim, varsayim kurma etkinlik
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tekrarlar: yapilmistir. Ogrencilerin gegen haftaya gore sorgulama ve
gozleme dair etkinliklerde daha iyi sonuglara ulasabildigi diger
etkinliklerde de bagarili neticeler elde ettigi belirlenmistir.
Ogrencilerin ekolojik modele gore diisiinmeyi bir degerlendirme
bicimi olarak etkinliklere yansittig1 ve onun iizerinden diigiinmeye
calistiklar: gozlemlenmistir. Ogrencilerin Hayy ve kendisine dair
ekolojik  karsilastirmada  beklenen basaryt  gosterebildikleri
belirlenmistir. Tiimdengelim etkinliklerinde égrencilerin  daha
basaritli olduklari gozlem ve sorgulama dair etkinliklerde giicliik
vasadiklar: gozlemlenmistir. Etkinliklerin tek bir metin iizerinden
hikdayeye dayali sekilde devam etmesinin ogrencilerin ilgi ve
motivasyonlarmmi artirdigt ve ekolojik sisteme dayali diigiinme
bi¢imini bulmaca gibi nitelendirip eglenceli bulduklar: tespit

edilmistir.

Arastirma gbzlem notlart incelendiginde ilk haftadan itibaren 6grencilerin
deneysel siiregte aktarilan Ekolojik Modeli sekiz hafta boyunca kademeli sekilde
anlamlandirdig ifade edilebilir. Siire¢ basinda 6grencilerin birbirlerine benzer fikirler
tiretip  Orneklendirmesi 6zellikle benzer sosyal yapilardan geldiklerinin bir
gostergesidir. Bu minvalde 6grencilerin dncelikle kendilerine gore bir anlam diinyasi
kurduklar ve bagka kisileri ve olaylar1 kendilerine gore anlamlandirdiklarini sdylemek
miimkiindiir. Deneysel siirecin ilerleyen haftalarinda ise anlamlandirmanin “ben”
merkezli olmaktan ¢iktig1 ve 6grencilerin Ekolojik Model’in sosyal yapilarini dikkate
alarak bireyleri kendi iglerinde degerlendirme siirecine girdikleri belirtilebilir.
Bagkalarim1 anlamak adina Ekolojik Modeli kullanan Ogrencilerin mevcut kalip
yargilarin1 ve On kabullerini kirabildigi, bu dogrultuda da davranmiglarini empatik
sekilde diizenleme cabasina girdigi goriilmektedir. Ogrencilerin sahip olduklari kalip
yargilarin nedenlerini ve nasil olustugunu anlamalar1 bu olumsuz durumlar1 ortadan
kaldirmay1 da kolaylastirmugtir. Ogrencilerin derslerde kullanilan ydntemlere daha
fazla asina olduklar1 farkli metotlarla karsilastiklarinda bu durumu hemen
benimseyemedikleri belirlenmistir. Bu durumu asmak admma tahkiyeli metin
kullaniminin ise yaradig: belirtilebilir. Ogrencilerin tahkiyeli iki metin ile dikkatleri
cekilmis, meraklari uyandirilmis, derse karsi ilgileri ve motivasyonlar: artmistir.

Deneysel siiregte yer alan Hay Bin Yakzan metni ve ona dayali etkinlikler sonrasi
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ogrencilerin Ekolojik Modeli daha fazla anlamlandirmalarini saglamis ve bu durum,
ogrencilerin diistinme bicimlerinde sik goriiniir hale gelmistir. Bu minvalde Hay Bin
Yakzan metnin kurgusunun &zellikle etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
deneysel siire¢ boyunca tiimdengelim ve varsayim kurma gibi bilissel etkinliklerde
daha bagaril1 olduklar fakat gézlem ve sorgulama gibi bilissel etkinliklerde daha fazla
zorlandiklari tespit edilmistir. Bu durumun nedeninin 6zellikle gozlem ve sorgulama
yaparken cok fazla bileseni disliniip bir araya getirme gereksiniminin oldugu

distiniilmektedir.
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5. SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin ana problemi ile alt problemlerine dair bulgularin
sonuglart paylasilarak ayrintili  degerlendirmesi gergeklestirilmistir. Arastirma
sonugclart literatlirde yer alan diger sonuglar ile karsilastirilarak agiklanmigtir. EKET
Modeli’nin 6grencilerin elestirel diisiinme becerisine olan etkisi ve 6grencilerin bu
baglamdaki goriisleri ele alinmistir. Arastirmanin nicel ve nitel verileri karsilagtirilarak

Onerilerde bulunulmustur.

5.1. Sonuc¢

Arastirmada Ekolojik Etkilesimsel Model’in elestirel diisiinme becerisine olan
etkisi incelenmis ve ortaya konmustur. Arastirma tek gruplu deneysel modele gore
tasarlanmig, bu nedenle arastirmada sadece deney grubu yer almistir. Aragtirmada
nicel veri toplama araci olarak Cornell Elestirel Diisiinme Olgegi X diizeyi testi
kullanilmis, nitel veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu ve
arastirma gozlem kayitlarindan faydalanilmistir. Aragtirmada elde edilen nitel ve nicel

karsilastirilarak birlikte degerlendirilmistir.

Arastirmada Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagli gelistirilen etkinlikler
cercevesinde egitim alan deney grubunun deneysel siire¢c dncesi On test puanlar ile
deneysel slire¢ sonrasi son test genel basar1 puanlar1 arasinda artis meydana geldigi
tespit edilmistir. Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagl gelistirilen etkinlikler
cercevesinde egitim alan deney grubunun deneysel siire¢c oncesi 6n test puanlar ile
deneysel siire¢ sonrasi son test genel basar1 puanlar1 arasinda meydana gelen artisin
istatistiki agidan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu minvalde Ekolojik
Etkilesimsel Model ve ona bagli gelistirilen etkinliklerin Ogrencilerin elestirel
diistinme becerisini olumlu yonde gelistirdigi ve bu modelin 6grencilerin elestirel
diisinme becerisini gelistirmek i¢in kullanilabilecek yeni bir yontem olarak

kullanilabilecegi sonucuna varilmaistir.
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Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagl gelistirilen etkinlikler ¢ergevesinde
egitim alan deney grubunun deneysel siire¢ dncesi On test puanlari timevarim beceri
puanlar1 ile deneysel siire¢ sonrasi son test tlimevarim beceri puanlar1 arasinda artis
meydana geldigi tespit edilmistir. Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagli gelistirilen
etkinlikler ¢er¢evesinde egitim alan deney grubunun deneysel slire¢ dncesi On test
tiimevarim beceri puanlari ile deneysel siire¢ sonrasi son test tiimevarim beceri basari
puanlar: arasinda meydana gelen artisin istatistiki agidan anlamli bir farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu minvalde Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagli gelistirilen
etkinliklerin 6grencilerin tiimevarim becerisini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna

varilmigtir.

Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagh gelistirilen etkinlikler ¢ercevesinde
egitim alan deney grubunun deneysel siire¢ 6ncesi On test puanlari timdengelim beceri
puanlari ile deneysel siire¢ sonrasi son test timdengelim beceri puanlari arasinda artig
meydana geldigi tespit edilmistir. Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagl gelistirilen
etkinlikler ¢ercevesinde egitim alan deney grubunun deneysel silire¢ dncesi On test
tiimdengelim beceri puanlari ile deneysel siire¢ sonrasi son test tiimdengelim beceri
basar1 puanlar1 arasinda meydana gelen artisin istatistiki agidan anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu minvalde Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagh
gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin tiimdengelim becerisini olumlu yonde gelistirdigi

sonucuna varilmistir.

Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagli gelistirilen etkinlikler ¢ercevesinde
egitim alan deney grubunun deneysel siire¢ Oncesi On test puanlari varsayimsal
diisiinme beceri puanlar ile deneysel siire¢ sonrast son test varsayimsal diisiinme
beceri puanlar1 arasinda artis meydana geldigi tespit edilmistir. Ekolojik Etkilesimsel
Model ve ona bagli gelistirilen etkinlikler ¢ercevesinde egitim alan deney grubunun
deneysel silire¢ dncesi 6n test varsayimsal diisiinme beceri puanlari ile deneysel siire¢
sonrast son test Varsayimsal diisiinme beceri bagar1 puanlar1 arasinda meydana gelen
artigin istatistiki ag¢idan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu minvalde
Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagl gelistirilen etkinliklerin &grencilerin

varsayimsal diisiinme becerisini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna varilmaistir.

Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagl gelistirilen etkinlikler ¢ercevesinde
egitim alan deney grubunun deneysel siire¢ Oncesi On test puanlari gozlem ve

sorgulama beceri puanlari ile deneysel siire¢ sonrasi son test gézlem ve sorgulama
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beceri puanlar1 arasinda artis meydana geldigi tespit edilmistir. Ekolojik Etkilesimsel
Model ve ona bagl gelistirilen etkinlikler ¢ergevesinde egitim alan deney grubunun
deneysel siire¢ oncesi On test gozlem ve sorgulama beceri puanlari ile deneysel siire¢
sonrasi son test gdzlem ve sorgulama beceri basar1 puanlar1 arasinda meydana gelen
artigin istatistiki agidan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu minvalde
Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagl gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin gézlem

ve sorgulama becerisini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Arastirmada hem genel hem de beceri alt boyutundaki meydana gelen artisin
anlaml bir farklilik meydana geldigi sonucuna varilinca bu anlamli farkliligin etki
biiylikliigii hesaplanmistir. Etki biiyiikligli sonucuna gore Ekolojik Etkilesimsel
Model’in ve ona bagh gelistirilen etkinliklerin genel elestirel diisiinme becerisi,
tiimevarim ve varsayimsal diisiinme alt beceri boyutlarinda yiiksek diizeyde etkili;
tiimevarim, goézlem ve sorgulama becerilerinde ise orta diizeyde etkili oldugu tespit
edilmistir. Bu minvalde Ekolojik Etkilesimsel Model ve ona bagl gelistirilen
etkinliklerin 6grencilerin 6zellikle timdengelim ve varsayimsal diisiinme boyutlarinda

etkili olarak genel basariy1 da artirdig1 dile getirilebilir.

Arastirmanin 0n test puanlari cinsiyet degiskenine gore incelenmis ve On test
genel basar1 puanlarinda erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin - kiz
ogrencilerden yiiksek oldugu fakat bu sonucun erkek 6grencilerin genel basari puanlari
ile kiz 6grencilerin genel basar1 puanlar1 arasinda istatistiki acidan anlamli bir farklilik
olusturmadig belirlenmistir. Buna gore on test genel basar1 puanlari arasinda cinsiyet
degiskenin anlaml bir farklilik meydana getirmedigi sonucuna varilmistir. Son test
puanlar cinsiyet degiskenine gore incelenmis ve son test genel basari puanlarinda
erkek 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu
sonucun erkek ogrencilerin genel basari puanlari ile kiz 6grencilerin genel basari
puanlar1 arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmadig belirlenmistir.
Bu sonuca gore 6n test son test genel basar1 puanlari arasinda cinsiyet degiskeninin

anlaml bir farklilik meydana getirmedigi sonucuna varilmistir.

Aragtirmada beceri alt boyutunda elde edilen puanlar da cinsiyet degiskenine
gbre incelenmis ve tiimevarim becerisi On test puanlarinda kiz 6grencilerin aritmetik
ortalamalarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu sonucun kiz 6grencilerin
On test tiimevarim bagar1 puanlari ile erkek &grencilerin 6n test tiimevarim basari

puanlar arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir.
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Buna gore 6n test tiimevarim basar1 puanlari arasinda cinsiyet degiskenin anlamli bir
farklilik meydana getirmedigi sonucuna varilmistir. Tiimevarim becerisi son test
puanlar1 cinsiyet degiskenine gore incelenmis ve son test basar1 puanlarinda erkek
Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu
sonucun erkek Ogrencilerin tiimevarim becerisi basar1 puanlari ile kiz dgrencilerin
tiimevarim becerisi basar1 puanlari arasinda istatistiki acidan anlamli bir farklilik
olusturmadig belirlenmistir. Buna gore on test son test tiimevarim becerisi basari
puanlar1 arasinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik meydana getirmedigi

sonucuna varilmistir.

Tiimdengelim beceri alt boyutunda elde edilen puanlar cinsiyet degiskenine
gore incelenmis ve tiimdengelim becerisi 6n test puanlarinda erkek o6grencilerin
aritmetik ortalamalarinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu sonucun erkek
ogrencilerin On test timdengelim basari puanlari ile kiz 6grencilerin 6n test tiimevarim
basari puanlari arasinda istatistiki ag¢idan anlamli bir farklilik olusturmadigi
belirlenmistir. Buna gore on test tiimdengelim basari puanlari arasinda cinsiyet
degiskenin anlamli bir farklilk meydana getirmedigi sonucuna varilmstir.
Timdengelim becerisi son test puanlari cinsiyet degiskenine gore incelenmis ve son
test basar1 puanlarinda erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarmin yine kiz
ogrencilerden yiiksek oldugu fakat bu sonucun erkek Ogrencilerin tiimdengelim
becerisi basari puanlart ile kiz &grencilerin tiimdengelim becerisi basari puanlart
arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturmadig: belirlenmistir. Buna gore
On test son test timdengelim becerisi basar1 puanlari arasinda cinsiyet degiskeninin

anlaml bir farklilik meydana getirmedigi sonucuna varilmistir.

Varsayimsal diisiinme beceri alt boyutunda elde edilen puanlar cinsiyet
degiskenine gore incelenmis ve varsayimsal diisiinme becerisi on test puanlarinda
erkek ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu
sonucun erkek Ogrencilerin On test varsayimsal diisiinme basar1 puanlar ile kiz
Ogrencilerin On test varsayimsal diisiinme basar1 puanlar1 arasinda istatistiki agidan
anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Buna gore On test varsayimsal
diisinme basar1 puanlart arasinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik meydana
getirmedigi sonucuna varilmistir. Varsayimsal diisiinme becerisi son test puanlari
cinsiyet degiskenine gore incelenmis ve son test basar1 puanlarinda erkek 6grencilerin

aritmetik ortalamalarinin yine kiz 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu sonucun erkek
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Ogrencilerin varsayimsal diisiinme becerisi basari puanlart ile kiz 6grencilerin
varsayimsal diisiinme becerisi basar1 puanlari arasinda istatistiki a¢idan anlamli bir
farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Buna gore 6n test son test varsayimsal diisiinme
becerisi basar1 puanlar1 arasinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklilik meydana

getirmedigi sonucuna varilmaistir.

Gozlem ve sorgulama beceri alt boyutunda elde edilen puanlar cinsiyet
degiskenine gore incelenmis, gbézlem ve sorgulama becerisi 6n test puanlarinda kiz
Ogrencilerin aritmetik ortalamalarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu
sonucun kiz dgrencilerin 6n test gbzlem ve sorgulama basari puanlari ile erkek
Ogrencilerin On test gézlem ve sorgulama basar1 puanlari arasinda istatistiki agidan
anlamli bir farklilik olusturmadigi belirlenmistir. Buna gore on test gozlem ve
sorgulama basar1 puanlari arasinda cinsiyet degiskenin anlamli bir farklilik meydana
getirmedigi sonucuna varilmistir. Gozlem ve sorgulama becerisi son test puanlari
cinsiyet degiskenine gore incelenmis ve son test basari puanlarinda erkek dgrencilerin
aritmetik ortalamalarinin kiz 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu sonucun erkek
Ogrencilerin gézlem ve sorgulama becerisi basar1 puanlar ile kiz 6grencilerin gézlem
ve sorgulama becerisi basar1 puanlari arasinda istatistiki agidan anlamli bir farklilik
olusturmadigi belirlenmistir. Buna gore 6n test son test gozlem ve sorgulama becerisi
basart puanlar1 arasinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir farklililk meydana

getirmedigi sonucuna varilmaistir.

Arastirmada yer alan 6grencilerin basar1 durumlart ana dili degiskenine gore
incelenmistir. On test genel basar1 puanlarinda ana dili Tiirk¢ce olan 6grencilerin
aritmetik ortalamalarinin ana dili Arapca olan 6grencilerden yiiksek oldugu fakat bu
sonucun ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin 6n test genel puanlar ile ana dili Arapga
olan dgrencilerin On test genel puanlar arasinda istatistiki olarak anlamli bir farklilik
meydana getirmedigi belirlenmistir. Ana dili degiskenine gore incelenen son test
puanlarinda ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin ana dili Arapca
olan Ggrencilerin aritmetik ortalamalarindan yiiksek oldugu ve meydana gelen bu
farkin istatistiki agidan anlamli bir farklilik olusturdugu sonucuna varilmistir. Buna
gore deneysel siirecin ana dili Tiirk¢e ve Arapga olan her iki 6grenci grubun basari
puanlarinda artis meydana getirdigi fakat son testte ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerin
basar1 puanlarinin ana dili Arapca olan 6grencilerden anlamli diizeyde ayristig1 tespiti

yapilmustir.
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Arastirmanin yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen nitel
verilerin analiz sonuglarina gore deney grubunda yer alan o6grenciler Ekolojik
Etkilesimsel Modele gore tasarlanan derslerin kendilerine problem ¢6zme, nesnel
diisiinme, farkindalik kazanma, iletisim becerisinin gelisimi, akademik katki saglama
gibi farkli agilardan faydalar sagladigini belirtmistir. Ogrenciler Ekolojik Etkilesimsel
Model’e gore tasarlanan dersleri okuldaki Tiirkge, sosyal bilgiler, matematik ve fen
dersleriyle iliskilendirmis fakat agirlikli olarak irtibat kurdugu ders Tiirk¢e dersi
olmustur. Ogrencilerin Ekolojik Etkilesimsel Modeli, Tiirkge dersindeki temel dil
becerileri olan dinleme, okuma, konusma ve yazma ile iliskilendirdigi belirlenmistir.
Ogrencilerin EKET Modelinin Tiirk¢e dersindeki dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerine yorumlama, dikkat, ifadeleri organize etme, kavrama, neden-sonug
kurma, motivasyon, anlama, anlatma becerilerinde meydana gelen olumlu gelisimlerin

somut gostergeler oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmanin nicel sonuglari incelendiginde EKET Modeli’nin elestirel
diisinme becerisinin  gelisimini olumlu yo6nde yiiksek diizeyde etkiledigi
goriilmektedir. Bu minvalde EKET Modeli’nin duyussal kazanimlar iizerine insa
edilecek olan bilissel becerilerin elestirel diistinmeyi arttiracagi hipotezinin gecerlilik
kazandigim dile getirmek miimkiindiir. Elestirel diisiinmenin mahiyetinin duyussal
alanla yakin irtibatli oldugu elestirel diisiinme igerisinde yer alan alt biligsel becerilerin
ikmali i¢in duyussal alandaki becerilerin onciil olma 6zelligi tasidig: ifade edilebilir.
EKET Modeli’nin duyussal alanda temel aldig1 beceriler arasinda farkindalik, iyi
niyet, hakikat meraki, rol model arayisi ve 6z denetim becerileri bulunmaktadir.
Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda verdigi yanitlar incelendiginde
bilhassa farkindalik, iyi niyet ve 6z denetim becerilerini edindikleri ve bunlari
kullanma ¢abasi icerisine girdikleri belirlenmistir. Bu dogrultuda EKET Modeli’nin
bu becerileri edindirmede etkili bir yontem oldugu ve duyussal alanda da bu becerileri

kazandirmak i¢in kullanilabilecegi sdylenebilir.

Arastirma gozlem kayit verilerine gore 6grencilerin en ¢ok tiimevarim, gozlem
ve sorgulama becerilerinde giiclik yasadigi, tlimdengelim ve varsayim kurma
becerilerini ise onlara nazaran daha kolay kavradiklar1 belirtilmektedir. Bu sonucun
nicel veriler ile uyum gosterdigi tespit edilmistir. Nitekim EKET Modeli’nin
timdengelim ve varsayim kurma becerileri iizerindeki etki diizeyi yiiksek iken

timevarim, gozlem ve sorgulama becerileri iizerinde etki diizeyi orta diizeyde
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olmustur. Ogrencilerin her beceride olumlu anlamda gelisme katettigi yine nicel ve
nitel verilerin ortiistiigii bir baska sonuctur. Ogrencilerin diisiinme bigimlerinin
birbirleriyle benzer oldugu ve kalip yargilarinin bulundugu belirlenmistir. Benzer
sosyokiiltiirel ¢cevrelerden gelmeleri 6grencilerin benzer diistinme bi¢imlerini ve kalip
yargilarina sahip olmalarini etkileyen neden olarak ifade edilebilir. Yine 6grencilerin
deneysel siirecin ilk haftalarinda farkli bir kisiyi anlamak adina onun bakis agisiyla
diisiinmekte zorlandiklar1 ilk dort haftada Ekolojik Etkilesimsel Modele bagh
gelistirilen etkinlikleri gerceklestirdikten sonra empatik diisiinme, 6z denetim,
tistbiligsel diisiinme gibi etkin diisiinme bigimlerinden yararlanmaya bagladiklar
goriilmektedir. Etkinliklerin 6grencilerin ve onlarin disindaki kisilerin sosyal
yapilarini anlama ¢abasi igerisine girmesini saglamasi ve bu sosyal yapilar arasindaki
etkilesimleri ¢oziimlemeyi desteklemesi empatik diisiinmeyi, 6z denetim

gerceklestirmeyi elestirel diistinmeyi desteklemistir.

5.2. Tartisma

Arastirmada literatiirde ilk defa uygulanan bir yontem olarak yer alan Ekolojik
Etkilesimsel Modelin elestirel diisiinme becerisine olan etkisi incelenmis ve bu
minvalde nitel ve mnicel veriler toplanarak modelin etkililigi hakkinda
degerlendirmelerde bulunulmustur. Bu kapsamda literatirde EKET Modelinin
uygulandig1 bir arastirma bulunmadigr i¢in arastirma sonuglari elestirel diisiinme
becerisinde gergeklestirilmis Ozellikle dil egitimi ve Tiirkge egitimi alanindaki
caligmalar ile karsilastirllmistir. Ekolojik Etkilesimsel Model (EKET) elestirel
diistinme becerisini, elestirel diistinme beceri 6gretimini beceri temelli esas alan bir
yaklagimi benimsemektedir. EKET Modeli’nde elestirel diisiinme O6gretiminde
diistinme becerisi diislinme merkezli bir dil egitimi metodolojisi kullanilarak
aktarilmaktadir. Egitimin merkezinde dil 6gretimi degil diislince 6gretimi vardir, dil
ise diislincenin irtibatli oldugu en yakin alan ve onu aktarmadaki baslica bagvurulmasi
gereken diisiinceden dogan ama diisiinceyi de etkileyen bir ydntemdir. Oziiberk
(2002)’in, Feurstein’in aracili zenginlestirme programinin elestirel diisiinme
becerisine olan etkisini deneysel olarak inceledigi arastirmada, Eldeklioglu ve Ozkilig
(2008)’in beceri temelli programin iniversite Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerine olan etkisini inceledigi arastirmada, Yildirim (2010)’1in uyguladig

programin {niversite Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerine olan etkisini
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inceledigi arastirmada, Egmir (2016)’in miistakil bir elestirel diisiinme programini
ortaya koydugu arastirmasinda beceri temelli elestirel diisiinme yaklagimini esas almis
ve mezkir arastirmalarda beceri temelli elestirel diisiinme yaklasimiin elestirel
diistinme becerisini ve egilimini olumlu yonde gelistirdigi tespitlerinde bulunulmustur.
EKET Modeli de beceri temelli bir yaklasim olarak kabul edildiginde aragtirmanin
sonuclart bu arastirmalarla uyum gosterdigi belirtilebilir. Ayrica Aybek (2006),
Kurnaz (2007), Marin ve Halpern (2011) beceri temelli yaklasimin diger
yaklasimlardan daha etkili sonuglar ortaya ¢ikardigini belirtmistir. Arastirmada ortaya
c¢ikan sonuglarla elestirel diisiinmeye odaklanan beceri temelli yaklagim arasinda bu

baglamda bir korelasyon kurmanin miimkiin oldugu goriilmektedir.

Ekolojik Etkilesimsel Model’in duyussal alanda temel aldig1 esaslardan biri
egitim siirecinde hedeflenen davranislart gergeklestiren rol model karakterlerin
bulunmasidir. Cigr1 Yildirim (2005) elestirel diisiinme becerisi ile 6gretim yontemleri
arasinda siki bir iliski oldugunu belirtmistir. Bagsgam Celik (2011) ise bu minvalde
Tiirkce Ogretmenlerinin 68retim yoOntemleri hususunda yetersiz bilgiye sahip
olduklarimi belirtmistir. Selguk (2013) da Tiirkge Ogretmenlerinin 6zel alan
yeterliliklerinin yiiksek olmasina karsin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik
oldugunu vurgulamstir. Polat (2014) ise 6gretmenlerin elestirel diistinme becerilerinin
orta diizeyde oldugunu Tiirkge Ogretmenlerinin elestirel diisiinme egilimlerinin
matematik ve sinif ogretmenlerinden daha fazla oldugunu vurgulamistir. Yiiksek
Ogretim Kurulu (2018) tarafindan giincellenen lisans programlarinda 6gretmen lisans
programlart meslek, alan ve genel kiiltiir bilgisi olmak iizere ii¢ baslik altinda
diizenlenmistir. Bu program igeriklerinde diisiinme egitimi ve elestirel diistinmeye dair
felsefe grubu 6gretmenliginde diisiinme egitimi, fen bilgisi 6gretmenliginde bilimsel
muhakeme becerileri, Tiirkce 6gretmenliginde se¢meli olarak elestirel okuma dersi
bulunmakta diger 6gretmenlik alanlarinda miistakil bir diisiinme ve elestirel diisiinme
ile dogrudan baglanti kurulabilecek bir ders bulunmamaktadir. Genelde diisiinme
ozelde ise elestirel diislinme egitiminin mahiyeti itibariyla siirece dayali olmas1 ve bu
manada stireklilik gerektirmesi goz oniine alindiginda &grencilere rol model teskil
edecek 6gretmenlerin yetistirilmesinde lisans programlarinin eksikliginin devam ettigi
dile getirilebilir. EKET Modeli’nin etkililigini inceleyen bu arastirmada,
aragtirmacinin uygulayict olarak yer almasi diisiinme ve elestirel diislinme egitimi

alaninda ¢aligmalar yapmasi 6grencilere rol model olabildigi ve bunun da sonuglara

184



olumlu yansidig1 seklinde yorumlanabilir. Diisiinme ve elestirel diisiinme egitiminin,
egitim Oncesi, sirast ve sonrasi dikkatli planlama, 6nem gerektirdigi dolayisiyla
Ogretmenlerin bu anlamda yetkin olmalarinin elestirel diisiinme egitimi ic¢in bir 6n
kosul oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Tiirkce 6gretmenlerinin diger alandaki
O0gretmenlere nazaran elestirel diisiinme egilimlerinin fazla olmasinin (Polat, 2014)
sebebi ise lisans programlarinda aldiklari egitimden ziyade okuma, dinleme, konusma
ve yazma gibi becerilerle kurduklari yakin irtibata baglanabilir bu baglamda Goriicii
(2014) de okuma aligkanlhig1 ile elestirel diisiinme becerisi arasindaki pozitif
korelasyona isaret etmistir. Gorlisme formlarindan ve arastirma gozlem kayitlarindan
elde edilen nitel veriler de 6grencilerin yorumlama ve anlama becerilerinde kendilerini
daha iyi gelistirdiklerini ifade etmelerini ve bu nedenle dolay1 Tiirk¢e derslerinde daha

basarili olduklarini dile getirmeleri benzer etkilesimden kaynaklanmaktadir.

Tiirkce egitimine dayali bir elestirel diisiinme egitiminin merkezinde metinler
yer almaktadir. Basgam Celik (2011) ilkogretim ikinci kademe Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan metinlerin elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
olmadigini, Duran Aymis (2013), 6.siif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
bilhassa diisiinmeye odakli olmadigimi Celik (2022) ortadgretim ders kitaplarinin
elestirel diisiinmeyi gelistirici sekilde yapilandirilmadigimi, Cosgun (2022) Tiirkge
ogretmenlerinin Tiirkge 6gretim programi kazanimlarinin elestirel diisiinme becerisini
kazandirmak i¢in yeterli olmadigmi ve ders kitaplariin ve etkinliklerinin igerik
acisindan zenginlestirilmesi gerektigini belirttigini ifade etmistir. Bu arastirmada
beceri temelli elestirel diistinme yaklagimi ile hazirlanan EKET Modeli’nin merkezine
Hay Bin Yakzan metni yerlestirilmistir. Metnin kurgusal arka planinin yani1 sira tiim
etkinlik stireci modelin duyussal temelleri lizerine insa edilen bilissel bir yapilanma ile
gerceklestirilmistir. Bu minvalde arastirma sonuglarinin Bagcam Celik (2011), Duran
Aymis (2013), Cosgun (2022) ve Celik (2022) arastirma sonuglarinda bahsedilen
olumsuzluklarin giderilmesinin elestirel diisiinmeye katki sunacagi hipotezini

destekledigini ifade etmek miimkiindiir.

Ekolojik Etkilesimsel Modelin esasinda bireyin diislince yapisin1 olusturan
katmanlari irdelemek ve bu katmanlari, katmanlar arasinda meydana gelen etkilesimin
farkindaligini bireye kazandirmak yer almaktadir. EKET Modeli boylelikle diisiinmeyi
sosyal bir cemberde ele alirken onu sosyokiiltiirel bir yapi igerisine yerlestirir. Bireyin

diisiinme sisteminin de bu sosyokiiltiirel dinamikler ¢ergevesinde sekillendigini 6ne
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stirer. Aragtirmanin nitel verileri ve nicel verileri karsilastirildiginda 6grencilerin hem
benzer nicel sonuglart elde ettigini hem de goriisme ve gozlem formlarinda benzer
diistinme bigimlerine sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Grosser ve Lombard (2008)’1n
elestirel diistinme ile kiiltlir arasindaki iliskiyi ortaya koyduklar1 arastirmada Afrika ve
Bat1 kokenli iki farkli grupta 6gretmen adaylari incelenmis ve Bat1 kokenli 6gretmen
adaylarin Afrika kokenli adaylardan onemli derecede ayristigi tespiti yapilmistir.
Ayrica arastirmada her iki grupta yer alan katilimcilarin kiiltiirel semalarina 6nemli
Olclide bagli olduklarimi ve bunlara dair elestirel bir ¢aba igerisinde olmadiklarina
vurgu yapilmistir. Bu minvalde EKET Modeli’nin temel hipotezi ile deneysel siiregten
elde edilen sonuglarin ve Grosser ve Lombard (2008)’1n arastirma sonuglarinin uyum

gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmanin hem 6n test hem de son test sonuglari cinsiyet degiskenine gore
incelenmis, On test son test genel puanlari ile timdengelim, varsayim kurma becerisi
alt boyut beceri puanlarinda erkek dgrencilerin aritmetik ortalamalarinin yiiksek, 6n
test tiimevarim, gozlem, sorgulama alt beceri puanlarinda kiz 6grencilerin aritmetik
ortalama puanlar1 yiiksek iken son test tiimevarim, gozlem, sorgulama alt beceri
puanlarinda erkek 6grencilerin aritmetik ortalamalarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Elde edilen puanlarin tamami genel ve beceri alt boyutunda incelenmis ve meydana
gelen aritmetik ortalama puan farkinin istatistiki agidan istatistiki agidan anlamli bir
farklilik meydana getirmedigi tespit edilmistir. Bu minvalde aragtirmanin cinsiyet
degiskeni sonuglarmin Mecit (2006) ile uyum gosterdigi, Kalkan (2008), Karabacak
(2011), Turan (2021) ile celistigi ifade edilebilir. Erkek Ogrencilerin aritmetik
ortalamalarinin son testte kiz 6grencilerin aritmetik ortalamalarindan anlaml diizeyde
ayrismasa da hem genel hem de tiim alt beceri boyutunda yiiksek olmas1 dikkat ¢ekici

bir sonug olarak ifade edilebilir.

Arastirmanin deneysel slirecinde katilimci olarak yer alan 6grenci grubu sayisi
yirmidir. Elestirel diistinmeye dair simif ortamlarmin tasimasi gereken Ozellikler
diisiiniildiiglinde siniftaki her 6grenciye s6z hakki verilmesi, demokratik bir ortam
olusturulmasi, 6grencilerin kendi fikirlerini ifade edebilmesi icin yeterli zamanin
olmast 6nemlidir. Arastirmadaki 6grenci sayisinin bu kosullar saglayacak diizeyde
olmas1 ve elestirel diisiinme becerisinin olumlu diizeyde gelisim gostermesi,

Karabacak (2011)’in siif mevcudunun 20-30 arasinda olan Ogrencilerin elestirel
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diistinme becerisi acisindan anlamli  bir farklilasma gosterdigi sonucunu

desteklemektedir.

Tiirkgce derslerinde elestirel diisiinmenin gelistirilmesi i¢in kullanilacak
metinler 6nem arz etmektedir. Elestirel diisiinmenin dinamiklerini harekete gegirecek
ve mahiyetini yansitabilecek metinler kullanildigi takdirde -elestirel diigiinme
egitimlerinin basartya ulagma ihtimali artacaktir. Bu dogrultuda felsefi metinlerin
elestirel diistinmenin tabiat1 ile uyum gosterdigi ifade edilebilir. Nitekim arastirmada
Ibn-i Tufeyl tarafindan kaleme alinan ve esasinda felsefi bir metin olma 6zelligi
tagtyan Hay Bin Yakzan metni kullanilmistir. Arastirmanin nitel ve nicel sonuglari
irdelendiginde metnin 6grencilerde elestirel diistinmenin duyussal ve bilissel alanlarini
harekete gecirdigi ifade edilebilir. Bu baglamda arasgtirmanin felsefe egitiminin
elestirel diistinme egilimini artirdigi Rahdar, Pourghaz ve Marziyeh (2018)’in ve
felsefe programinin elestirel diisiinme becerisini olumlu etkiledigi Isiklar (2019)’1n

aragtirmasi ile uyum gosterdigi dile getirilebilir.

Arastirmada elestirel diisiinme biligsel becerilerinin §gretiminde tiimdengelim,
tiimevarim gibi mantik temelli akil yiirlitmelerden faydalanilmistir. Nitekim Bowell
ve Kemp (2018) de elestirel diistinmenin kapsami ile mantik arasindaki iliskiye dikkat
cekmigstir. Arastirmada 6grencilerin timdengelim, tiimevarim gibi mantik alanini da
ithtiva eden becerilerinde On test son test arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana
geldigi belirlenmistir. Tas (2020) mantik destekli matematik Ogretiminin nicel
anlamda elestirel diisiinme becerisini etkilemedigini belirtmistir. Arastirmada Tiirkge
dersinde metne dayali bir yaklasim sergilendigi g6z alindiginda mantik destekli metne
dayali bir Ogretimin elestirel diisiinme becerisini olumlu etkiledigi sonucuna
varilabilir. Ayrica Savas (2023)’1n mantik yanlislarini tespit etme becerisi gelisiminin
elestirel diistinme becerisini gelistirdigi sonucu ile arastirma sonuglari arasinda dolayli

bir korelasyon kurmanin miimkiin oldugu ifade edilebilir.

Arastirma, Tiirkce dersindeki dinleme ve okuma becerileri ekseninde
stirdliriilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin deneysel siirecinde anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik etkinliklerin gergeklestirildigi ve deneysel siire¢ sonunda da hem
nitel hem de nicel veriler goz alindiginda 6grencilerin anlama becerilerinin
gelismesinin elestirel diistinme becerilerini de etkiledigi ¢ikarsanabilir. Anlama
becerilerinde meydana gelen olumlu gelisimin elestirel diistinmenin gelismesine de

olumlu katki yaptig1 belirlenmistir. Bu baglamda aragtirmanin okuma aligkanligi ile
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elestirel diistinme arasinda pozitif korelasyon kuran Goriicii (2014) ve Kiran (2019),
okudugunu anlama becerilerinin elestirel diisiinme egilimlerini yordadigini belirten
Basmaz (2017), etkilesimli okuma programinin yorumlama, ¢ikarimda bulunma,
analiz, 0z diizenleme, degerlendirme gibi elestirel diisiinme becerilerini olumlu
etkiledigini ortaya koyan Ergin (2023)’in arastirmalariyla uyum gosterdigi ifade
edilebilir.

EKET Modeli ve ona bagh gelistirilen etkinlikler iki tahkiyeli metin etrafinda
uygulanmistir. Bu baglamda arastirmanin nitel verilerinden hareketle tahkiye
tekniginin 6grencilerin merak ve ilgilerini canli tuttugu duyussal ve biligsel becerilerin
kazandirilmasin kolaylastiric1 bir rol stlendigi dile getirilebilir. Tozduman Yaral
(2019) da arastirmasinda Oykiilestirme tekniginin okul 6ncesi donemde bulunan
Ogrencilerin yorumlama, aciklama, ¢ikarim, analiz, 6z diizenleme becerilerinde
gelisim sagladigini fakat degerlendirme becerisinde farklilik meydana getirmedigini
belirtmistir. Arastirmanin da benzer bir sonu¢ igerdigini ifade etmek miimkiindiir.
Ayrica arastirmada gozlem ve kaynaklarin giivenilirligini sorgulamada diger
becerilere nazaran 6grenciler tarafindan degerlendirme becerisinin sik kullanilmasinin
gerektirmesi Tozduman Yarali (2019) ile farklilik gosterse de arastirmadaki
ogrencilerin yas gruplar1 dikkate alindiginda benzer bir gelisimin sergilendigi ifade
edilebilir.

5.3. Oneriler

Diistinme ve dil arasindaki irtibatin esaslar1 ve dislincenin tarihi seyri
bakimindan dil ile olan etkilesimi goz Oniine alindiginda iki kavram arasinda
simbiyotik bir iliskinin varlifindan s6z etmek gerekmektedir. Dolayisiyla genelde dil
egitimi Ozelde ise Tirkge egitimi tabii olarak diisiinme egitimini kendi 6ziinde
barmdirmaktadir. Dil egitiminde miihim olan dilin tabiati itibariyla tasidigr diisiinme
kavramina iglerlik kazandirmak ve dildeki kavramlar, dil 6gretimindeki yontemler
kullanilarak diisiinmeyi ve diisiinceyi gelistirmektir. Clinkli diistinme ve diisiincenin
gelisimi, esasinda anlama ve anlatmanin yani dinleme, konusma, okuma ve yazmanin
da gelisimi anlamimi tasimaktadir. Tiirkce egitimindeki temel dil becerilerinin
gelistirilmesine dair literatiir incelendiginde dili mutavassit anlayistan siyirarak
diisiinceyi merkeze yerlestiren anlayistan ve calismalardan s6z etmek miimkiin

goriinmemektedir. Dil becerilerinin gelisimi i¢in farkli yer, zaman ve sekillerde
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gelistirilen yontem ve teknikler esas alinmaktadir. Bu anlayista dilin diislinceyi
barindiran tabiatinin ihmal edildigini ve teknige dayali bir gelisimin ancak nicel
argiimanlar1 besleyebildigini fakat kalic1 ve nitel gelisimleri saglayamadigini ifade
etmek gerekir. Bu noktada dili iletisime dayali vasita olarak niteleyen indirgemeci
anlayistan kurtararak diisiincenin merkezde yer aldigi ve dilin, diisiincenin tezahiirii
oldugunu d6nceleyen diisiince merkezli anlayisa ylikseltmek gerekmektedir. Diislince
merkezli bir dil egitimin sadece dil becerilerinde olumlu yonde bir gelisim saglayacagi
diistiniilmemelidir. Cilinkli diisiincenin gelismesi ayni1 zamanda bireyin egitim
programlarinda hedeflenen amagclara ulagmasinda da ©6n kosul olma ozelligi
tagimaktadir. Diislincenin gelisiminin bireye ve bireyden hareketle topluma katacagi
faydalar diisiiniildiiglinde Tiirkce egitiminin genel olarak egitim alanlar1 igerisinde bir
mihver 0zelligi tasimasi gerektigi ifade edilebilir. Nitekim diisiince her ne kadar temel
dil becerilerini igeren askin bir beceri olsa da somut olarak kendini dil ile
gosterebilmektedir. Bu kadim ve zorunlu iliskinin Tiirkge egitimi ve Tiirkge egitimi
alaninda ihtisas yapan arastirmacilara ayni1 zamanda bir diisiinme egitimcisi misyonu
yiikledigini de belirtmek gerekir. O halde Tiirkce egitimi alaninda yapilan
aragtirmalarda diisiinmeye ve onun elestirel diisiinme gibi alt basliklarina daha fazla
yer aymrmak gerekmektedir. Literatiir incelendiginde Tiirkge egitiminde elestirel
diisiinmeye yer verildigi fakat bunun dil ve diisiince irtibat1 géz Oniine alindiginda

oldukga yetersiz kaldigini sdylemek miimkiindiir.

Diistince merkezli bir dil egitim modelinin gelistirilmesinde Oncelikle
diisiincenin sekillendigi dilin kelimelerini ve methumlarin1 anlamak ve diistinmenin
gelistirilmesinden dogan yeni kelime ve mefhumlari tiretmek elzemdir. Bu baglamda
oncelikle dil i¢erisinde gdmiilii vaziyette bulunan ve eylemlerimizin, davraniglarimizin
zeminine yerlesen katmanlar dil aracilifiyla kesfedilmelidir. Esasinda derin bir
muhasebeyi gerektiren bu kesif siirecinde dil, diisiincenin katmanlarina inmeyi
saglayan bir sondaj araci vazifesini gorecektir. Aym1 zamanda dil araciligiyla da
bilincin derinliklerinde bulunan sakli manalar, kelime ve mefhumlar giin yiiziine
c¢ikacaktir. Bu durumun saglayacagi en 6nemli yararlarin basinda ithal kavramlarin
kullanilmasmin 6nline ge¢gmek yer almaktadir. Bilimsel c¢alismalar arastirma
nesnelerinin tabiatlarindan bagimsiz degildir. S6z konusu diisiince ve dil alam
oldugunda aragtirmanin hem nesnesi hem de 0znesi insan olmaktadir ve bu durum

karmagik neden-sonug iliskilerini de agiga ¢ikarmaktadir. Dolayisiyla diisiince ve dil
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alaninda ithal kavram ve yontemler yerine arastirmaya konu olan dil ve diisiincenin
kendi 6ziinden ortaya ¢ikmis olan kavram ve yontemlerin daha islevsel, nitelikli ve
kalic1 olacagimi ifade etmek miimkiindiir. Tiirkce egitimi sahasinda yapilan
arastirmalarin Tirkcgenin diisiinlis bi¢imini ortaya koyacak ve diisiinceyi Tiirkge
sahasinda ileriye tagiyacak kavramsal ve yontemsel 6zgiin arastirmalara yonelmesi, bu
tiir bosluklarin olusmasina da engel olacaktir. Diisiince ve dil sahasinda derinlesmenin
saglanmas1 ve semantik bosluklarin dolmasi esasinda sadece dil sahasinda degil
bireyin ve toplumun nezdinde de bir epistemolojik ve ontolojik dogusu beraberinde

getirecektir.

Diistince merkezli bir dil egitiminin olusturulmasinin énemli adimlarindan biri
egitim programlarimin bu hususta diizenlenmesidir. Tiirkce 6gretim programinin
mevcut perspektifi ve yapist diisliniildiigiinde programin elestirel diisiinmeyi
kazandirmay1 hedefledigi fakat bunu nasil gergeklestirecegine dair net bir yontemi
ortaya koymadig dile getirilebilir. Tiirk¢e 6gretim programinin iizerine insa edilecegi
bir anlayisin ortaya ¢ikmasi i¢in Oncelikle diislincenin 6ncelendigi bir dil egitim
farkindaliginin gelistirilmesi gerekmektedir. Boyle bir dil egitim farkindaligi, Tiirkce
egitimi aragtirmacilarini, Tiirk¢e 6gretmenlerini diisiincenin gelisimi i¢in dili kullanma
cabasi igerisine dahil edecektir. Tiirkge 6gretim programinin bu ¢abanin bir neticesi
olarak meydana gelecek literatlir birikimi ve saha tecriibesinden yola ¢ikilarak
hazirlanmas1 gerekmektedir. Bu tecriibe, diisiince merkezli dil egitiminin nasil olmasi
gerektigine dair programi sekillendirecek olan 6nemli bir 6ge olacaktir. Bu minvalde
halihazirdaki programin bir {initesi, beceri temelli olarak genelde diisiinme 6zelde ise
elestirel diistinme 6gretimini gerceklestirecek sekilde yapilandirilabilir. Ayrica Tiirkce
egitiminin merkezinde yer alan metinlerin olusturulmasi, secilmesi ve bir sistem
icerisinde diizenlenmesi gerekmektedir. Cilinkii diisiince merkezli bir dil egitimi
modelinin merkezinde yer alan onemli ogelerden biri metinlerdir. Bu minvalde
metinlerin bilhassa edebi ve otantik olmasi Oncelenmelidir. Metinlerin biitiinlik
icerisinde diizenlenmesi Tiirk¢e egitim programinda ve ders kitaplarinda felsefi ve

edebi metinlerin diisiinme merkezli yer almasina 6zen gosterilebilir.

Ekolojik Etkilesimsel Model, egitim sahasinda ilk kez denenen 6zgiin bir
model olma 06zelligi tasimaktadir. Sosyal bilimlerin insana bagimli yapisi
diisiniildiigiinde deneysel modellerin arastirma sonuglarinin giivenilirligini ve

gecerliligini saglamak gerekmektedir. Bu baglamda EKET Modeli’nin diisiince
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merkezli dil egitim modeli olarak ortaya kondugu ve smandigi bu arastirma
sonuclarinin olumlu neticeler vermesi yeterli degildir. EKET Modeli ve benzer
modelleri bu alandaki arastirmacilar tarafindan bir¢ok kez sinanmaya tabi tutulabilir
ve arastirmalara konu olabilir. Modelin farkli grup ve ortamlarda yansiyan olumlu
olumsuz neticeleri hem modelin gelisimine hem de farkli arastirmalarda ortaya
konabilecek olan 6zgilin modellere katki sunacaktir. Dolayisiyla EKET Modeli farkli

arastirmalarda ve gruplarda tekrar sinanabilir.

Elestirel diisiinme alaninda Tiirkge literatiirdeki biiylik bosluklardan birini
elestirel diisiinmeyi 6lgmek ic¢in kullanilacak olan testler olusturmaktadir. Yapilan
arastirmalarin birgogunda kullanilan 6lgek ve testlerin belli basl az sayida testlerden
olustugu dikkat ¢ekmektedir. Diisiincenin mahiyeti ve seyri dikkate alindiginda
diisiinme ve elestirel diisiinme becerisinde meydana gelecek bir degisimi 6l¢mek icin
o diistincenin tezahiirii olan dil igerisinde iiretilmesi ehemmiyet tasir. Literatiirde
gergeklestirilen bir¢ok ¢alismanin ise bu ilkenin disinda hareket ettigi ve elestirel
diisiinmenin Sl¢iilmesinin birkag kaynak disinda farklilagsamadigi dikkati cekmektedir.
Bu anlamda bu arastirmanin da esasinda eksik yanini olusturan bir husus olarak bu
durumu Ornek vermek gerekmektedir. Arastirmacilarin elestirel diisiinmenin
Ol¢iilmesini saglayacak Tiirkge test ve 6lgek gelistirme galismalarina yonelmesi ve bu

calismalar1 derinlestirmesi bu eksikligin giderilmesine katki saglayacaktir.

Diisiince merkezli bir dil egitim modelinde Tiirk¢e konusan bireylerin duyus
ve diisiiniis bigimleri 6nemlidir. Bu baglamda Tiirk¢e konusan bireylerin varlik sahasi
ile kurdugu irtibat1 ortaya koymak ve Tiirk¢edeki bilme bigiminin esaslarini agiklamak
icin aragtirmalarin bu yonde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Kiiltiirel kodlarin
olusumuna kaynaklik eden nedenleri, kodlarin davraniglara nasil doniistigi ve bu
kodlarm bireyin zihnini nasil sekillendirildigi ortaya konulabilirse Tiirk¢e egitiminin
diisiince merkezli bir yapilanma ile yeniden insast da kolaylasacaktir. Bunu
gerceklestirebilmek icin literatiire katki sunacak hem deneysel hem de teorik

calismalara ihtiya¢ vardir.

Elestirel diisiinmenin kavramsal olarak {iretiminin yakin bir zaman diliminde
gerceklestigi fakat elestirel diistinmenin diisiinme tarihinin seyri igerisinde kadim bir
gecmise sahip oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Bu baglamda elestirel diistinmenin
“critical thinking” kavramina sikigtiritlmasi, hakiki manada sahip oldugu icerigi ve

geemisi kisitlamaktadir. Kavramin farkl kiiltiirlerdeki karsiliklar1 ve diisiinme tarihi
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icerisindeki doniistimleri dikkate alinarak c¢oziimlemelerin gergeklestirilmesi
gerekmektedir. Ciinkli elestirel diistinmenin kiiltiirel esaslar igerisinde farkli
tezahiirleri bulunmaktadir. Tek tip bir elestirel diisiinme tanimi1 ve sinirlamasi, elestirel
diistinmenin kendi tabiatina aykirilik teskil etmektedir. Bu noktada kastedilen, elestirel
diistinmenin mabhiyeti itibariyla tagidig1 anlamsal 6zellikler degil mahiyetten bagimsiz
metodolojisine vurgu yapan bigimsel 6zelliklerdir. Tiirkge egitiminin seyri 6zelinde
bakildiginda “tefekkiir, tezekkiir, tedebbiir, taakkul, miitefekkir” gibi kavramlarin
elestirel diisinme ile bagdastifi ve elestirel diisiinmeye dair arastirmalarda
basvurulmasi gereken kavramlar arasinda yer aldigi ifade edilebilir. Diigiinme ve
elestirel diisinme sahasindaki c¢alismalarin bu kavramlar etrafinda da gelismeye
baslamas1 “critical thinking” kavram simirlamasinin olusturdugu bazi engellerin

asilmasina da destek olacaktir.

Insanligin ortak miras1 olan bilgi birikiminden ayrim gdzetmeksizin
yararlanilabilirken toplumlara 6zgii hassasiyetlerde bu durumu ayni sekilde ele almak
miimkiin olmamaktadir. Ekolojik model esasinda bilgi cihetinden yararlanilan bu ortak
mirasin toplumsal hassasiyetlerin belirlenerek aktarilmasini 6ne siirmektedir. Nitekim
her epistemolojik anlayis esasinda ontolojik bir kavrayisin tezahiirii olarak ortaya
cikmistir. Dolayisiyla dis diinyaya dair irtibatin nasil sekillenecegini belirlemek ancak
ontolojik kavrayisin epistemolojik anlayis ile uyum saglamasina baghdir. Tiim bu
hususlarin goz ard1 edilerek bilimsel bir aray1s ¢abasina girilmesi ortaya giincel ve yeni
bir bilgi koymak yerine bilinenlerin tekrarina yol acacaktir. Ekolojik Model bu
dogrultuda bilginin degerlendirilmesini, “Ben”den “Toplum”a ve “Toplum”dan
“Ben”e olan etkilesimin ¢oziimlenmesinin gerekliligini bilimsel bir arayisin sarti
olarak one siirmektedir. Dil, bu etkilesimin en énemli fenomenidir. Bu sebeple her
tiirli bilimsel ¢abanin, arayisin mihenk tasini dil olusturmaktadir. Buradan hareketle
Tiirk distincesinin ve Tiirk diisiincesi ekseninde yer alacak her tiirlii bilimsel arayisa
mihver olacak disiplinin Tiirkce oldugu dile getirilebilir. Tiirk diislincesinin
ontolojisini ve epistemolojisini ortaya koyabilmesi diisiince tarihi ile oldugu kadar
Tiirkce ile de iliskilidir. Tiirkgenin, Tiirk diisiincesinin ekolojisi ¢ercevesinde
yogrulmasi ile zenginlesmesi kavramsal zenginligin de Oniinli agacaktir. Genelde
diistinceyi ve dili 6zelde ise Tiirk diisiincesini ve Tiirk¢eyi bir arada isleyecek ve bu
alanda arastirmalar1 gerceklestirecek olan bir Dil ve Diislince Enstitiisiiniin tesekkiil

ettirilmesi bu bakimdan gerekli ve 6nemlidir.
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Tiirk¢e egitiminin konusu, problemleri ve ilkelerini belirlemek ve bu hususta
Tiirk¢e egitimini sekillendirmek, Tiirkge egitiminin bilimsel temelleri agisindan son
derece miithimdir. Bu minvalde olusturulacak olan Dil ve Diisiince Enstitiisii hem
Tirkge egitimi 6zelinde bilimsel temellerin yapilandirilmasina hem de disiplinlerarasi
bir dil merkezli anlayisin olugmasina katki sunacaktir. Dil ve diisiincenden dogacak
yeni anlayislarin farkli disiplinlerde Onemli bir dayanak olusturmasi ve bu
anlayislardan istifade edilmesi, o alanlara da onemli katkilar sunacaktir. S6z gelimi
Hukuk Fakiiltelerinin halihazirdaki programlarinda dil ve diisiinceyi etkin
kullanabilmeyi saglayacak miistakil bir ders bulunmamaktadir. Hukuk alaninda
bilhassa dili etkin kullanilabilmek; tarafsiz diisiinme, akil yiiriitme, analiz, sentez,
degerlendirme gibi diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerini harekete gecirebilmek
ideal ciktilarin yakalanabilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Dil ve diislincenin birlikte
ele alinmasi ve buradaki anlayistan ortaya g¢ikacak derslerin farkli disiplinlerde yer
almasi bu ¢ercevede okundugu takdirde bir mecburiyeti ifade etmektedir. Yine Egitim
Fakiiltelerinde bulunan ve dgretmen yetistiren her alanda dilin ve diislincenin etkin
kullanilabilmesi ~ gerekmektedir. ~Ogretmenlik mesleginin  ortak paydasinda
belirlenecek olan dil ve diisiince sahsiyetinin ancak dil ve diisiince merkezli bir

anlayistan tezahiir edebilecegi dile getirilebilir.
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EKLER

Ek 1. Etik Kurul izni

TEYTU

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar Etik Kurulu

Toplanti Tarihi: (9.11.2023 Toplanti No: 2023.11

SOSYAL VE BESERI BiLIMLER ARASTIRMALARI ETiK KURULU
TOPLANTI KARARI

Yiriiticiilugini Universitemiz Sosyal Bilimler Enstitiisii dgretim U'Jelerinden Doc.Dr. Talat
AYTAN danismanhiginda lisansistii 0grencisi GOKHAN GUNES tarafindan yapilacak olan “EKET
MODELININ ELESTIREL DUSUNME BECERISINE ETKISI” adli calisma ve bu calismada

kullanilacak veri toplama araclari ve yontemlerine iliskin bilgilerde etige aykiri herhangi bir
bulguya rastlanmamistir.
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Ek 2. MEB izni

Evrak No : 2401050375

Tarih

. 2
£05.01.2024 _posen,

T TG
_ISTANBUL VALILIGI -~ m_
11 Milli Egitim Miidiirlagi fe T | P
Sayt  : E-59090411-44-93459409 03.01.2024

Konu : Anket ve Arastirma izni (Gokhan GUNES)

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESIi REKTORLUGUNE
(Egitim Ogretim Rektor Yardimeiligr)

Tlgi : a) Yenilik ve Egitim Tcknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Valilik Makammnin 29.12.2023 tarihli ve E-59090411-20-93227462 say1h oluru.

Valilik Makaminin Anket ve Arastirma izni konulu ilgi (b) oluru ve kullamlmasi uygun goriillen Slgme
araglarinin Midiirligimiizce miihiirlenen 6rnekleri ekte gonderilmistir.

Ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslari, uluslararasi
kuruluslar, tniversiteler, sivil toplum kuruluglar: ve arasgtirmacilar tamamladiklar: bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporlarin, izni aldiklar ilgili birime ¢aligma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir." ifadesi yer
almaktadur.

Olur geregince islem yapilmasi ve aragtirma sonug raporunun ekte sunulan ornege gore Mudirligimiiz
Strateji Gelistirme Subesine génderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

Ayse Nur CALIKCI
I Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Miidiirit
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Ornegi
3- Olgekler
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmustir.
Adres : Binbirdirek Mah. Tmran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : htps://www.turkiye.gov.tr/meb-ebys
Telefon 10212384 36 32 Bilgi Tgin : Aykut CELIK
E-posta : stratejigelistirme34@meb. gov.tr Unvani : Biiro Hizmetleri
Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr Internet Adresi - hitp://istanbul. meb.gov. tr/
Bu evrak givenlt imza ile https:/fevs ou.meb. gov.tr 8a4a-3dbc-33fd-9996-6ecC3 koduile teyit edilebilir.
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Ek 3. Ol¢ek Kullanim izni

O Palindrom

CORNELL ELESTIREL DUSUNME TESTI
Akademik Kullanim izni

Sayi: PD230003 Tarih: 11/12/2023

Bu belge, Cornell Elestirel Dustinme Testi’nin Turkiye’deki tim yasal kullanim haklarina sahip
Palindrom Bilim Kultir Egitim Arastirma Uygulama Danismanhk ve Ticaret Ltd. Sti.
(Palindrom Egitim ve Arastirma) tarafindan, Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlist Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali, Tiuirkge Egitimi Doktora Programi,
........... TC kimlik numarali doktora 6grencisi Gokhan Giines’in EKET Modelinin Elestirel
Diisiinme Becerisine Etkisi isimli akademik ¢alismasinda Cornell Elestirel Dusinme Testi
Diizey X'in, ilgili mesafeli satis sozlesmesini imzaladiktan sonra, tamaminin ya da bir kisminin
uygulamasi ve sonuglarinin kullanmasina dayal olarak bahsi gegen galismasinda beyan
edilmek ya da ilgili kurumlara sunulmak lizere hazirlanmistir.

Bu izin belgesi Gokhan Giines’in 40 adet (yaziyla kirk) Cornell Elestirel Dustinme Testi Diizey
X'in bir (yaziyla bir) kez uygulanmasina ve Palindrom Egitim ve Arastirma tarafindan
sunulan veri dosyasinin arastirma analizlerinde kullanilmasina iZiN VERIR.

Bu izin belgesi, Cornell Elestirel Diisinme Testi’nin; ticari amagla kullanilmasina, soru ve/veya
cevaplarin tamaminin ya da bir kisminin yazili olarak yayinlanmasina, 3. sahislarla
paylasilmasina, gelistirilmesi, Uretilmesi, dagitilmasi, tanitilmasi ve reklam edilmesine; tarz,
format ve sekil ile igerigine iliskin alintilara iZiN VERMEZ.

Palindrom Bilim Kiiltiir Egitim Arastirma
Uygulama Danismanlik ve Ticaret Ltd. Sti.

Not: Palindrom Egitim ve Arastirma akademik g¢alismalari ve egitim arastirmalarini desteklemek
amaciyla, bu galisma igin, Cornell Elestirel Disiinme Testi’nin Ucretlendirmesinde 6zel indirimler
uygulamistir. Verilen iznin kapsami disinda hareket edilmesi halinde hukuki ve cezai mueyyide
uygulanmasi bakimindan gerekli yasal haklarin kullanilacagi ihtar olunur.
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Danismanlik ve Ticaret Ltd. Sti.'nin y

tin her hakki sakhdir Hangi

Egitim ve Arastirma

ELESTIREL DUSUNME TESTI

blursa olsun, testlerin ta

unin veya bir kisminin PALINDROM Bilim Kultir Egitim Arastirma Uygula

ni olmadan kopya edilmesi, fotografinin cekilmesi, herhangi bir yolla cogaltilmast, yayimlanm

zai sorumlulgu ve testlerin hazirlanma

ktir. Bu yasaga uymayanlar gerekl
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Ek 4. Katimci1 Onam Formu

Saym Katilimcimiz

Katilacaginiz bu ¢alisma, EKET Modelinin Elestirel Diisiinme Becerisine Etkisi” adiyla,
Gokhan GUNES tarafindan ............... tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Caligmanin amaci Ekolojik-Etkilesimsel Modelin elestirel diigtinme
becerisine olan etkisini belirleyebilmektir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma O Tez ¢aligmasi

Arastirmanin Yapilacag: Yer(ler): Resmi Ortaokullar

Arastirma Uygulamasi: O Anket O Goriisme

O Gozlem Olssnsssammmmmnnassmsmis

Arastrma T.C. Milli Egitim Bakanhgi’nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gergeklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniilliluk esasma dayal
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla
gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada
kullanilacak ve tigtincii kisilerle paylagilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz cevaplama
isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan &nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

3 i N
Arastirmaci : Gokhan GUNES
Hletisim Bilgileri : .uuveerierriessieerssees s sssessses s ssssssssssees
\ J
Gk{mda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

isim-Soyisim imza:

Katilimci Adi-Soyadi

clefon Numarasi : /
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Ek 5. Veli Onam Formu

Sayn Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu ¢alisma, “EKET Modelinin Elestirel Diisiinme Becerisine
Etkisi?®adiyla, ..c.omvmumsmommmnssassmmnss tarihleri arasinda yapilacak bir aragtirma uygulamasidir.

Aragtirmanin  Hedefi: Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini belirlemek ve
gelistirmek.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi'nin ve okul yo6netiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katthm tamamiyla goniillilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma gocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda $grencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugunuz kendisini
rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizhigin
giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an
vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracim uygulayan kisiye, c¢alismay:
tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket ¢aligmasina katilmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek gocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

" B
Arastirmaci : Gokhan GUNES
iletisim bilgileri :
A, J
ﬂelisib lundugum stnift AL OPTEHCIST unsnssnsmramrrasssssnssosenss \

.................................. ’in yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

isim-Soyisim imza:
Veli Adi-Soyadi :

Telefon Numarasi :

L9 /
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Ek 6. Ders Planlan

BEN KiMim

Ders Ekolojik Model

Sinif 7.sinif

Sire 40+40+40

Materyaller Calisma Kagidi, Renkli Kalemler, Akilli Tahta

Kullanilan Ogrenme-Ogretme Stratejileri

Etkin Ogrenme, Beyin Firtinasi, Bulus Yoluyla
Ogretim, Sunus Yoluyla Ogretim

Hedefler

Urie Bronfenbrenner’in Ekolojik Modeline Dayali
Olarak Ogrencinin Kendi Farkindaligini
Saglamak. Ogrencinin iginde yasadigi diinyanin
sosyal yapilarini kesfettirmek, kendisinin sosyal
gevresi ile nasil bir etkilesim igerisinde oldugunu
ve kendi diinyasini olugturan unsurlarin neler
oldugunu fark ettirmek temel hedeflerdir.

Sireg

Ogrencilere dersten dnce bir A4 kdgidi ve renkli
birden fazla kalem ile sinifa gelmeleri séylenir.
Ardindan 6grencilere A4 kagidina kiiglk bir
daire gizmeleri istenir (Gerekirse 6gretmen gizim
asamasinda ornek bir gizimi yaninda hazir
bulundurur ve gdsterir). Ogrenciler ilk gizimin
ardindan ilk daireyi kapsayacak sekilde daha
biyuk bir daire gizer. Ardindan birbirini
kapsayan toplam beg tane daire ¢izilir.
Ogrencilere bu agamada agagidaki sorulara
benzer sorular sorularak beyin firtinasi yaptirihr.

1. Buigige gegmis daireler size neyi
¢agnistiryor?

2. Neden her bir daire bir sonrakini
kapsayacak sekilde daha biytik gizilmig
olabilir?

Ogrencilerin beyin firtinasi ile sorulan sorulara
cevap aradiklari sirada 6gretmen 6grencilere
rehberlik ederek yonlendirmelerde bulunur.
Ardindan 6grenciler en igteki dairenin igerisine
“BEN” yazar. Ogrenciler kendilerini gevreleyen
diger dairelerin ne olabilecegine dair akil
yuriitiir ve tahminde bulunur. Ogretmen
rehberlik yapar ve Bronfenbrenner kurami esas
alinarak diger daireler doldurulur. Ogrenciler
kendisini gevreleyen her bir daireyi farkli bir
renk ile boyar. Ogrenciler her bir dairenin neden
kendilerini gevreledigine dair fikir tretir. Fikirler
tartigmasiz tahtaya yazilir ve her fikir

222




degerlendirilir. Stire¢ sonunda Ekolojik Modele
Dayali insan Gelisimi anlatilir.

(Bunun disinda ayni amaci ihtiva eden farkh
etkinlikler yapilabilir. Stiregteki etkinlik 6rnek
etkinliktir.)

Degerlendirme Surece dayali gozlem ve degerlendirme yapilr.
Etkinlik esnasinda soru-cevaptan faydalanilarak
anlasiimayan, eksik kalan hususlar tespit edilir.
Etkinlik sonunda varsa anlagilmayan noktalar
alternatif tekniklere bagvurulur.
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BEN ve O

Ders Ekolojik Model

Sinif 7.sinif

Sire 40+40

Materyaller Galigma Kagidi, Renkli Kagitlar, Akilli Tahta, El

Feneri, Seffaf Dosya

Kullanilan Ogrenme-Ogretme Stratejileri

Etkin Ogrenme, Beyin Firtinasi, Bulus Yoluyla
Ogretim, Problem Cézme

Hedefler

Urie Bronfenbrenner’in ekolojik modeline dayali
olarak 6grencinin bilgiye ve gergcege ulasma
siirecini 6grenciye fark ettirmek. Bilginin
olusumdaki unsurlari ve bilginin aktariminda
olusabilecek 6znellikler hakkinda farkindalik
olusturmak.

Sireg

“Ben Kimim” etkinligi ve Ekolojik Model
dgrencilere kisaca hatirlatilir. Ogrenciler “Ben
Kimim” etkinliginde kullandiklari ¢alisma
kagidini tekrar gikartir ve hazir bulundurur.
Ornek etkinlik igin 6grenciler calisma kagidinin
bos kalan kisimlarina kiigtik birkag daire daha
cizer. Ogrencilere bu dairelerin ne oldugu
sorularak “Beyin Firtinasi yaptirihr”.

Ogrenciler seffaf bir dosyanin ardina renkli
kagitlar koyar ve el feneri bu kagidin arkasindan
tutarak yakar. Ogrencilere 1sigin gériintiisiindeki
degisiklik fark ettirilir.

Ogrenciler ulastiklar her bir durum ve bilginin
Ekolojik Modele gore degerlendirmesini tartigir.
Ogrencilerin cizdigi bos daireler ile yapilan el
feneri etkinligi arasinda benzerlik kurulur. Bog
daireler gindelik hayatin her alaninda
karsilagilan birer durum veya bilgi oldugu
varsayildiginda “BEN” gevreleyen dairelerden
gecip bireye ulagtg fark ettirilir.

Degerlendirme

<+ Surece dayal gézlem ve degerlendirme
yapilr.

¢ Etkinlik esnasinda soru-cevaptan

faydalanilarak anlagilmayan, eksik kalan

hususlar tespit edilir.

Etkinlik sonunda varsa anlagiimayan

noktalar alternatif tekniklere

bagvurularak yeniden degerlendirilir.

3

o

224




BEN BiLGi VE GERCEK

Ders Ekolojik Model
(Bir de boyle dustin!)
Sinif 7.simf
Sire 40+40+40+40
Materyaller Galigma Kagidi, Renkli Kagitlar, Akilli Tahta, El

Feneri, Seffaf Dosya

Kullanilan Ogrenme-Ogretme Stratejileri

Etkin Ogrenme, Beyin Firtinasi, Bulus Yoluyla
Ogretim, Problem GCézme, Ornek Olay

Hedefler

Urie Bronfenbrenner’in ekolojik modeline dayali
olarak 6grencinin bilgiye ve gercege ulasma
stirecinin 6znellik tagidigini ve 6grencinin bilgiye
nasil nesnel bir sekilde ulasabilecegini
kavratmak.

Sureg

Ogrencilerin bir 6nceki derste gergeklestirdikleri
“Ben Kimim” etkinliginden yola gikarak onlarin
bir durumu veya olayi farkl “Ben”liklerden
analiz etmesi saglanir, 6rnek olay yonteminden
bu noktada yararlanilir. Ekte yer alan “Bes bahge
saray” hikayesi dinletilerek metne dayali
etkinlikler ile Gizerinden beyin firtinasi ve
sorgulamalar gergeklestirilir.

Degerlendirme

*

<+ Sirece dayal gozlem ve degerlendirme
yapilir.

<+ Etkinlik esnasinda soru-cevaptan
faydalanilarak anlagiimayan, eksik kalan
hususlar tespit edilir.

¢+ Etkinlik sonunda varsa anlagiimayan

noktalar alternatif tekniklere

basvurularak yeniden degerlendirilir.
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BEN BiLGi VE GERCEK

Ders Ekolojik Model
(Bir de boyle dustin!)
Sinif 7.simf
Sire 40+40
Materyaller Calisma Kagidi, Akill Tahta

Kullanilan Ogrenme-Ogretme Stratejileri

Dinleme stratejileri, Beyin Firtinasi, Bulug
Yoluyla Ogretim, Problem C6zme, Ornek Olay

Hedefler

Urie Bronfenbrenner’in ekolojik modeline dayali
olarak 6grencinin bilgiye ve gercege ulasma
stirecinin 6znellik tagidigini ve 6grencinin bilgiye
nasil nesnel bir sekilde ulasabilecegini
kavratmak. Hakikatin kisiden bagimsiz oldugunu
ve herkesin sahip oldugu farkl diisiince
yapilarinin bulundugunu fark ettirmek.

Siireg

Ogrencilerin bir dnceki derste gerceklestirdikleri
“Ben Kimim” etkinliginden yola gikarak onlarin
bir durumu veya olayi farkh “Ben”liklerden
analiz etmesi saglanir, 6rnek olay yonteminden
bu noktada yararlanilir. Ekte yer alan “Bes bahge
saray” hikayesi Gizerinden beyin firtinasi ve
sorgulamalar gergeklestirilir.

Degerlendirme

< Slrece dayal gézlem ve degerlendirme
yapilir.

«»+ Etkinlik esnasinda soru-cevaptan
faydalanilarak anlagilmayan, eksik kalan
hususlar tespit edilir.

¢+ Etkinlik sonunda varsa anlagiimayan
noktalar alternatif tekniklere
basvurularak yeniden degerlendirilir.
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HAYY’IN YOLCULUGU (ASLI NEDIR?)

Ders Hayy’in yolculugu tiimdengelim-timevarim
Sinif 7.simf

Sire 40+40

Materyaller Calisma Kagidi, Akill Tahta

Kullanilan Ogrenme-Ogretme Stratejileri Etkin Ogrenme, Beyin Firtinasi, Bulus Yoluyla

Ogretim, Sunus Yoluyla Ogretim

Hedefler Hayy Bin Yakzan hikdyesinden yola ¢ikarak
ekolojik model gergevesinde 6grencilerin
tiimdengelim ve tiimevarim becerilerini
artirabilmek.

Siireg Ogrencilere dersin girisinde dnceki derslerde
yapilan etkinlikler ve Hayy Bin Yakzan hikayesi
kisaca aktarilir. Hayy Bin Yakzan ile ekolojik
model arasinda baglanti hatirlatilir. Ardindan
ogrencilerin Hayy Bin Yakzan hikayesi tizerinden
timdengelim ve timevarim lzerine
gerceklestirilecek olan etkinlikleri yapmalari
saglanir.

Degerlendirme Stirece dayali gézlem ve degerlendirme yapilir.
Etkinlik esnasinda soru-cevaptan faydalanilarak
anlagilmayan, eksik kalan hususlar tespit edilir.
Etkinlik sonunda varsa anlasilmayan noktalar
alternatif tekniklere bagvurulur.
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HAYY’IN YOLCULUGU (DiYELiM Ki)

Ders Hayy’in yolculugu varsayim kurma
Sinif 7.sinif

Sire 40+40

Materyaller Calisma Kagidi, Akill Tahta

Kullanilan Ogrenme-Ogretme Stratejileri

Etkin Ogrenme, Beyin Firtinasi, Bulus Yoluyla
Ogretim, Sunus Yoluyla Ogretim

Hedefler Hayy Bin Yakzan hikdyesinden yola ¢ikarak
ekolojik model gergevesinde 6grencilerin
varsayim kurma becerilerini artirabilmek.

Sureg Ogrencilere Hayy Bin Yakzan hikdyesi 6zet

sekilde hatirlatilir. Hayy Bin Yakzan ile ekolojik
model arasinda baglanti kurulur. Ardindan
6grencilerin Hayy Bin Yakzan hikayesi Gizerinden
varsayim kurma ve varsayilan dusiinceden
hareket etmeye dair etkinlikleri yapmalari
saglanir.

Degerlendirme

Surece dayali gozlem ve degerlendirme yapilr.
Etkinlik esnasinda soru-cevaptan faydalanilarak
anlasiimayan, eksik kalan hususlar tespit edilir.
Etkinlik sonunda varsa anlasilmayan noktalar
alternatif tekniklere bagvurulur.
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HAYY’IN YOLCULUGU (ACABA)

Ders Hayy’in yolculugu gézlem yapma ve kaynaklarin
glvenilirligini sorgulama

Sinif 7.sinif

Sire 40+40

Materyaller Calisma Kagidi, Akill Tahta

Kullanilan Ogrenme-Ogretme Stratejileri

Etkin Ogrenme, Beyin Firtinasi, Bulus Yoluyla
Ogretim, Sunus Yoluyla Ogretim

Hedefler Hayy Bin Yakzan hikdyesinden yola ¢ikarak
ekolojik model gergevesinde 6grencilerin dogru
gozlem yapma ve kaynaklarin gtivenilirligini
sorgulama becerilerini artirabilmek.

Siireg Ogrencilere Hayy Bin Yakzan hikayesi 6zet

sekilde hatirlatilir. Hayy Bin Yakzan ile ekolojik
model arasinda baglanti kurulur. Ardindan
ogrencilerin Hayy Bin Yakzan hikayesi tizerinden
gozlem yapma ve kaynaklarin guivenilirligini
sorgulama dair etkinlikleri yapmalari saglanir.

Degerlendirme

Stirece dayali gézlem ve degerlendirme yapilr.
Etkinlik esnasinda soru-cevaptan faydalanilarak
anlasilmayan, eksik kalan hususlar tespit edilir.
Etkinlik sonunda varsa anlasilmayan noktalar
alternatif tekniklere basvurulur.
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HAYY’IN YOLCULUGU

Ders Hayy’in Yolculugu

Sinif 7.sinif

Sire 40+40+40+40

Materyaller Calisma Kagidi, Akill Tahta

Kullanilan Ogrenme-Ogretme Stratejileri

Etkin Ogrenme, Beyin Firtinasi, Bulus Yoluyla
Ogretim, Sunus Yoluyla Ogretim

Hedefler

Hayy Bin Yakzan hikdyesinden yola ¢ikarak
ekolojik model gergevesinde 6grencilerin
gozlem ve sorgulama becerilerinin yani sira
timgendelim, timevarim ve varsayim kurma
becerilerini pekistirmek.

Sureg

Ogrencilere Hayy Bin Yakzan hikayesi 6zet
sekilde hatirlatilir. Hayy Bin Yakzan ile ekolojik
model arasinda baglanti kurulur. Ardindan
ogrencilerin Hayy Bin Yakzan hikayesi tizerinden
gozlem yapma ve kaynaklarin guvenilirligini
sorgulama etkinliklerinin yani sira timdengelim,
tlimevarim, varsayim kurma etkinliklerini
yapmalari ve pekistirmeleri saglanir.

Degerlendirme

Stirece dayali gézlem ve degerlendirme yapilir.
Etkinlik esnasinda soru-cevaptan faydalanilarak
anlagilmayan, eksik kalan hususlar tespit edilir.
Etkinlik sonunda varsa anlasilmayan noktalar
alternatif tekniklere bagvurulur.
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Ek 7. Dinleme Metni ve Etkinlikleri
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i P Y

BESBAHCE SARAY

<+

+

-Haydji, kofte ekmek, kofteeee ekmeeeeekkk! '

-Param olsa da ben alsam. Yedigin kofte, tuttugun sampiyon olsun.

-Feyyaz oglum abinin kofte ekmegini ver hemen!

-Tamam baba, geldi hemen.

Feyyaz’'in hafta sonlari, bu ve benzeri seslerden ibaret bir miizikal gibiydi
hep. Babas1 mac 6ncesi arabasinda kofte ekmek yapar ve Feyyaz'i da hafta sonu
kendisine yardima gotiiriirdii. Denizden esen riizgarin, siyah beyaz Besiktas
bayragini dalgalandirmasi ile kofte ekmegin daha ¢ok satildigini ve babasinin bu
sayede cok istedigi bisikleti ona alacagimi diisiiniirdii. Arkadasi Ridvan’a hep o
bisikletin oOzelliklerinden bahsederdi. Ridvan, Feyyaz gibi diisiinmiiyordu.
Bisiklete takilip kalmak, baska eglenceli bir siirii aktiviteyi kac¢irmaya neden
oluyordu ona gore. Ciinkii o, hafta sonlar1 amcasinin yaninda Kadikéy pazarina
gidiyordu ve her seferinde maglara giden taraftar grubuyla karsilasiyordu.
Alkisslar, tezahiiratlar ve sari-lacivert bayraklar ona diinyanin en eglenceli
anlarmmi1 yasatiyordu. Bu yiizden eger bir giin hafta sonu firsat bulabilirse
formasin1 ve bayragini alip Kadikdy'de dolasacagini ve tezahiiratlar esliginde
sar1 lacivert bayraklarla takimini destekleyecegini, Feyyaz’a degil de Metin’e
anlatiyordu. Metin kendisine bunu anlatan Ridvan’a her seferinde kendileriyle
birlikte mag¢ izleme teklifinde bulunsa da Ridvan, sar1 laciverte goniil verdigi
icin kabul etmiyordu. Oysa daha gecen macta babasindan izin aldigmi ve
Ridvan’in da onlara ait olan 6zel locada kendileriyle birlikte mag izleyebilecegini
soylemisti. Ridvan, tesekkiir ederek bu teklifi kibar bir bicimde reddetmisti.
Metin, babasinin sofériiniin Ridvan’i eve birakabilecegini, ge¢c kalmaktan endise
etmemesi gerektigini israrla sdylese de bir tiirlii onu ikna edememisti.

Feyyaz, Ridvan ve Metin mag ertesi bir giin okuldan sonra her zaman
ugradiklar1 parkta oynamak yerine koyu bir muhabbete dalmisti. Feyyaz,
Tiirkiye’deki en iyi takimin Besiktas oldugunu arkadaslarina dakikalardir
anlatmasina ragmen bir tiirlii kabul ettirememisti. Ridvan da Fenerbahc¢e’nin en
iyi takim oldugunu, tartismaya acmanin bile yersiz oldugunu diisiiniiyordu.
Metin ise Tiirk spor tarihinin en giiclii kuliibiiniin Galatasaray oldugunu her
ikisine anlatmak icin her yolu deniyordu. U¢ arkadas bu tartismaya canhiras
devam ederken oradan gecmekte olan 6gretmenleri onlar1 fark ederek yanlarina
geldi:

-Hayirdir cocuklar, hala eve gitmemis ve burada haril haril neyi
tartismaktasiniz?

Ogretmeni goriince hem heyecanlanan hem de derdini anlatmaya calisan
Feyyaz, Ridvan ve Metin 6gretmenin konuya verecegi cevabin kendi lehlerine
olmas: iimidiyle heyecanla bekliyordu. Ogretmen dertlerini dinledikten sonra
biraz durdu ve dinleyin o zaman size bir hikaye anlatayim dedi. Bu hikaye “Bes
bahge saray”’in hikayesi ve soyle:

) S0
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Feyyvaz'micinde ver alcigt
ekolojik diinyayt
cizebilir misin?
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Ridvan’m icinde ver alcdig
ekolojik diinyayt
cizebilir misin?
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Meunvin icinde ver aldigt
ekolojik diinyawvt
cizebilir misin?
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Hikayedeki tartismanin
ana konusu

ooooooooo

Tartismanin icinde
yer alsaydiniz hangi
karakterle ayn1
fikirde olurdunuz?
Neden?

Hikayede yasanan tartisma
karakterlerin ekolojik
diinyalar1 diisiinildiigiinde
hangi ekolojik modelin hangi
katmanindan ya da
katmanlarindan kaynakl: bir
goriis ortaya koyduklar:
soylenebilir?
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(M)

Feyyaz, Metin ve Ridvan'in
sahip oldugu ekolojik
diinyalar yer degisse idi
tartismanin seyri sizce nasil
degisirdi?

“~
U O

Fe/y};lz @ Ridvan

Metin
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Ek 8. Hay Bin Yakzan Etkinlikleri
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Hayy Bih Yakzan

Hay Bin Yakzan o wssiz adaya nasil gelmisti, nasil yasamuiste kendi de
bilmiyordu. Kendini bildi bileli yanmda onu koruyup kollayan ve ona yiyecek
getiven anne bildigi bix ceylan vardi. Bugiine kadar var olant tanmw ve
kabullenmisti fakat artik kontrol edemedigi bix sekilde diisiniiyor, merak
ediyor ve sorguluyordu. Kimdi? Etrafmdaki nesneler, canlilar neyin nesiydi?
Icinde bulundugu yex nexesiydi? Hex giim bu ve daha fazla sorunun cevabm

diiinmekle giniinii tamamlyordu.

Hayy Bin Yakzan’in Hayy’in Ekolojik

hikayesi Sistem Modeline gére
diisuniildiiginde diinyasinin

Nasil sekillenmesini Beklersiniz?
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Not: Hikayenin geri kalaninda Hayy Bin Yakzan'in sahip oldugunu distindiigiiniz ekolojik sisteme
gore distinme bigiminin nasil sekillendigini ¢ézimlemeye calisiniz.

Hayy'm o giin camt her zamankinden daha sikkindi. Etwafima
baktigmda diger canlilardan daha fatkl oldugunu diisimiiyordu ama
aynt zamanda benzer ézelliklerini de fatk etmeye baslamuist. O giin
Hayy'm diisindiikleri asagida verilmistiv. Hayy'm ditgimme biciminin

nasil iletledigini bulmaya calismiz.

Adada karsilastigim batun tlylU varliklar bazi ortak ozelliklere
sahip. Tuylu olanlarin hepsi hayvan fakat benim tuylerim yok
dolayisiyla ben onlardan farkli olarak hayvan degilim.

Hayy'in bu distinustnde genel ve
6zel iki tamimlama yapilsa idi
genel ve 6zel varhklari nasil
gruplandirirdiniz?

Bu dusunme biciminde nasil bir

sonuc ortaya ¢ikabilir? \/
Ozel

TuylU olan batun
Ben
varhklar

Genel
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Adada karslilastigim yurlyen her sey su iciyor. Agaclar
ylrdyemiyor. Bu durumda agaclarin su ictigini disinmuyorum.

oo —

Genel Ozel

Suda yasayanlar karada yasayamiyor. Baliklarin tamaminin
suda yasamasindan dolayi karada yasayamayacagini

dlstntyorum. 00—
Genel Ozel
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BUtln agaca tirmanabilenler uzun kollara sahip. Maymunlar

agaca tirmanabilmektedir. Bu nedenle maymunlarin uzun
kollari vardir. aa

Genel Ozel

Et yiyen hayvanlarin hepsinin keskin disleri var. Kaplumbagalar
et yemez bu nedenle onlarin keskin disleri yoktur.

Genel Ozel
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Hayy Bin Yakzan'in yukaridaki disuinme
bicimine bakildiginda bilgiye nasil
ulagmaya calistigi soylenebilir> Benzer
bir yontemi kullanarak bilgi edindiniz
mi? Bu sekilde bilgi edinirken nelere
dikkat etmek gerekir?

Hayy Bin Yakzan kafaso kurcalayan her somuyu dﬁ@ﬁnﬁyomdu.
- Adann vsizligr ona imkansizliklar icinde smusiz bix diisiinme
imkéant da mcjlamwh. Etafmda sahit olducju hex olayt 6[(;1711_40';,
biciyor; kendini ve her fatkle canlup gozlemleyerek bix sonuca
ulasmaya qa[t@tyoidu. Hay Bin Yakzan'w diisimce dimyasmm nasil

ilexledigini asagida birlikte kesfedelim!

o T LT = M

Adada su ana kadar rastladigim karincalarin hepsi kendilerine topragin
altinda yuva yapiyor su ileride bir karinca toplulugu var onlarin yuvasi da
topragin altindadir demek ki karincalar toprak altina yuva yapar.
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Gunes her dogdugunda hava sicakhgi artiyor,
glines dogmaya basladi o halde ..... cinkd .......

Deniz suyunu farkli zamanlarda ve adanin farkli
yerlerinde icmeye calistigimda hep ¢ok tuzlu olduguna
sahit oldum, suyu icebilmem icin tuzlu oImama5|

gerekiyor o halde ...

Son zamanlarda denizde rastladigim farkli
renkte baliklari karaya c¢ikardim fakat hicbiri
yasayamadi su yesil renkli baI|g| da glkard|m
o da yasayamadi demek ki ..
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Adada yiyecek bulmak énemli, karsilastigim her canlinin nasil

W
beslendigini anlamaya ¢alisiyorum. Bircok ceylan bulunuyor oy Ts/
burada su ana kadar onlari bir¢cok kez gézlemlemis olmama sﬁl/ 8
ragmen et yemediklerini gérdim, su ileride et yemekte olan ‘ |

bir hayvanvaro...... cunka...... (t v Q

Adadaki hayvanlarla ortak ve farkli 6zelliklerimiz var.
Onlari uzun suredir gozlemliyorum ceylan, maymun,
kaplumbaga ve digerleri tuzlu olan denizden su

icmedi ve benim su ictigim tuzlu olmayan su kaynaklarina
yoneldi demek ki ... ‘

Hayy Bin Yakzan'in yukaridaki
dusunme bicimlerinden hareketle
onun dusunus bicimiyle icinde
bulundugu sosyal ve psikolojik
ekolojik sistem arasinda nasil bir iligki
oldugunu soyleyebilirsiniz?
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Hayy Bin Yakzan o gin her zamanki gibi etken kallkmes ve adada denize
‘yakm bix sekilde yiiriyordu. Denize yakm yitviidiigit zamanlarda hep ufka
dogau bakar ve ditsimmeye de devam ederdi. Ufka yakm bix noktada
denizin icinden havaya yiikselen ve tekrar denize dalan bir sey gordii.
Gordigii seyin ne oldugunu anlayamad: fakat oldugu yerde durdu ve onu
izlemeye basladi. Hay “Eger bu bix baliksa bana dogwu gelse de karaya

ctkip bana zarar veremez, bu kesinlikle bix balk” dedi.

Hayy'in bu dustince
biciminden hangi sonuglara

varilabilir?

Hayy'in gérdugu sey Hayy'in gérdigu sey Hayy'in gérdugu sey
ona zarar verebilir. balik degildir. ona zarar veremez.
Bu sonuca Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir ¢inkd varilabilir ¢inka varilabilir ginkd

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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“Eger bu géz;iﬁijﬁm sey bix baltksa demek ki balklarn 5udén havaya dogu

atlama 6zelligi var. Bu gordiiGiom kesinlikle bix balik.”

Hayy'in bu dusince
biciminden hangi sonuglara
varilabilirz

Baliklar sudan havaya Baliklar sudan havaya

Bunlar balik degildir.

dogru atlayabilir. dogru atlayamaz.
Bu sonuca Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir ¢iinka varilabilir ¢iinka varilabilir ciinkd

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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Hayy'in bu dusunce
biciminden hangi sonuclara
varilabilir?

Baliklar sudan havaya Bunlar balik degildir. Bu gérdigum sey bir
dogru atlayabilir. kustur.

Busonuca Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir cinku varilabilir ctinku varilabilir cinka

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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Hayy'in bu dustince
biciminden hangi sonuclara
varilabilir?

Bu bir balik degildir. Bu bir baliktir. Eger ylizgecivarsa
baliktir.

Busonuca Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir cinku varilabilir ctinka varilabilir cinku

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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- Hayy denizde gordiigit bu seyi anlamlandmmdya calisicken bix yandan da
adanm sahilinde yittitmeye devam ediyordu. Schile yakm agaclarda duran
maymunlaun bix anda hareketlendigini gorince dwidu. “Maymunlax bix
anda béyle hawkétlendi{ﬁne gére onlax ya bix tehlike sezmiy olmali ya da
yiyecek bulmus olmalt. Etrafta ulasabilecekleri hethangt bix yiyecek

goritnmiiyor.”

Hayy'in bu dusince
biciminden hangi sonuclara

varilabilir?
Maymunlar yakinda bir Etrafta maymunlari Maymunlar
yerde yiyecek rahatsiz edecek bir sevinglerini digerlerine
bulmustur. hayvan olabilir. duyurmaktadir.
Bu sonuca Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir cinku varilabilir cinku varilabilir cinkt

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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“Maymunlar adada yabanct bix hayvana rastladigmda dostca

davianmazlar. Maymunlarn su anki davianislarnm dostga olmadige

soylenemez.”
Hayy'in bu dusince
biciminden hangi sonuclara

varilabilir?
Maymunlar yabanci bir Maymunlar yabanci bir Maymunlar tedirgin
hayvana rastlamamustir. hayvana rastlamistir. olmustur.

Bu sonuca Bu sonuca Bu sonuca

varilabilir giinkad varilabilir cinkd varilabilir ¢iinka

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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Hayy hex gecen gitn hem kendi davianislarmnt hem de adada yasayan hem bitki
hem de hayvanlarn davianslarmt mimkim oldugunca incelemeye ve
anlamlandivmaya calisyordu. Kendisi hex sabah giiniin ill Bgiiniinii yemeden
butaya geliwse ilerideki Hindistan cevizi agaclauna kadar yitriiyebiliyor
Hindistan cevizi agaclaunm oldugu yere gelince kendini yorgun hissedip gexi
dénityordu. “Hayy Hindistan cevizi agaclannm oldugu yerdedix. Bugiin giinin

ille 8giiniinii yemeden gelmistir.”

Hayy'in bu dusiince
biciminden hangi sonuglara
varilabilirz

Hayy Hindistan cevizi
agagclarinin oldugu yeri

Hayy kendini yorgun

Hayy Hindistan cevizi yiyip Hissedlyorve gen

yoluna devam edecektir.

gegecektir. doénecektir.
Bu sonuca Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir ¢cinkt varilabilir cinkt varilabilir cinku

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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Hayy “Simdi ‘geziyé donersem uzun bix yol yirityecegim ve iyice yorulacagom.
Buradaki Hindistan cevizlexini yersem bu agaclardan iletiye dogru yiixitmeye

devam edebilixim. Hayy bix Hindistan cevizini alix ve yer.”

Hayy'in bu dusince
biciminden hangi sonuglara

varilabilirz
Hayy Hindistan cevizi Hayy Hindistan cevizi Hayy Hindistan cevizi
agaclarindan ileriye dogru agaclarindan geriye dogru agaclarinin oldugu alanda
yliriimeye devam edecektir. yurimeye devam edecektir. ~ dinlenmeye devam edecektir.
Bu sonuca Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir ¢iinkd varilabilir ginka varilabilir giinkd

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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Hayy daha dnce bu yoldan iletiye gitmeyi denememisti. “Egex bu yoldan

iletiye dogzu gidersem yeni seyler kesfetme thtimalim axtacaktir. llk kez bu

yoldan ilexiye gidiyorum.” dedi.

Hayy'in bu dusince
biciminden hangi sonuglara

varilabilir?
Hayy bu yoldan ilk kez Hayy'in yeni seyler
gitmektedir. kesfetme ihtimali vardir.
Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir ¢iinkd varilabilir ginka

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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Hayy yeni seyler
kesfetmekten keyif
almaktadir.

Bu sonuca
varilabilir giinkd



Hayy Hindistan cevizi agaglarmm ilexisine dogu heyecanla yiiriitken
yakmlarda bix yerlerden kitkieme sesi geliz. Hayy “Eger bu kitkzeme sesi bix

aslana ait ise keskin dislexi ile bana zarax verebiliz. Iste yelesini gotiyorum

bu bix aslan.” dedi.

Hayy'in bu dusiince
biciminden hangi sonuglara

varilabilir?
Aslan, Hayy'a zarar Aslan, Hayy'a zarar Hayy, aslana zarar
verebilir. vermez. verebilir.
Bu sonuca Bu sonuca Bu sonuca
varilabilir ¢inkd varilabilir ¢inka varilabilir ginkd

Bunlarin haricinde su sonuca varilabilir:
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Hayy'in Yolculugu

Hikayemizin bu béliimiinde Absal’in koyu renkle belirtilen sonug
cumlelerine ulagirken neleri varsaydigini birlikte bulahim.

Hayy, adada kendini ve icinde bulundugu alemi kesfetmeye calisirken bir giin adaya
kendi i¢ dunyasinda huzuru bulmak isteyen Absal adinda baska bir insan gelir. “Absal
bir glin gezintiye ¢ikmisti. Agir agir yurtyor, bir yandan da dusunlUyordu. Hay da
yiyecek toplamak icin ayrilmisti o glin barinagindan. Yollari ¢akisti, ansizin birbirlerini
gorlverdiler. Adeta donup kaldilar ikisi de (s.150)"Absal kendisi gibi karsisinda bir
insan gorunce oldukga sasirmisti. Kendi gibi bir insan gérdagii icin de bir yandan
sevinmisti ¢linkii konusacak artik biri vardi.

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim

Absal, “Eger bu insanla dostca konusursam bana yardim
eder” seklinde dusundii.

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim
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Hayy'in Yolculugu

Hikayemizin bu béliimiinde Absal’in koyu renkle belirtilen sonug
cumlelerine ulagirken neleri varsaydigini birlikte bulahim.

Absal, karsisinda gérdugu kisinin (Hayy'in) ona zarar
vermeyecegini dusiindi c¢linkii elinde herhangi bir saldir
araci yoktu.

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim

Absal, Hayy'in da onu dikkatli izleyip kagmadigini anlayinca
“Karsimda gordugum bu kisi benden korkmadi ¢ilinkii o da
kagmayip beni dikkatle izliyor.”

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim
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Hayy'in Yolculugu

Hikdyemizin bu bélimiinde Hayy'in koyu renkle belirtilen sonug
cumlelerine ulagirken neleri varsaydigini birlikte bulahm.

Hayy, “Bu kisi herhangi bir hayvan veya bitki tiru olmaz
¢unku o tlrlerin ozelliklerini tasimiyor.” diye dustindi.

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim

Hayy, Absal’l goriince tipki Absal gibi ¢ok sasirmisti. Karsisindaki varlik
adada karsilastigi hicbir hayvana ve bitkiye benzemiyordu. Bu varlik
tipki kendisine benziyordu. Hayy “Karsimdaki varlikla ayni tirden
olmaliyim ¢uinkii gériiniimiimiiz ayni” diye distindii.

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim

259



Hayy'in Yolculugu

Hikdyemizin bu bélimiinde Hayy'in koyu renkle belirtilen sonug
cumlelerine ulagirken neleri varsaydigini birlikte bulahm.

Hayy, Absal ile ayni tiirden oldugunu disiiniince “Ayni tire ait
iki varhigiz, zorlanmadan rahatca iletisim kurabiliriz.”

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim

Hayy, Absal disinda baska bir benzer varlik olup olmadigi
konusunda endise etti. Hayy “Karsimda gordigiim varlik ile
ayni tirden baska bir tane daha yok, ¢linkii yakinlarda baska
kimse yok” dedi.

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim
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Hayy'in Yolculugu

Hikdyemizin bu bélimiinde Hayy'in koyu renkle belirtilen sonug
cumlelerine ulagirken neleri varsaydigini birlikte bulahm.

Hayy, “Karsimdaki sadece bir tek kisi, bana zarar vermesi igin
endise edecek bir durum yok.” diye dustindi.

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim

Hayy “Kargimdaki varh@ ilk kez gérdiigim igin temkinli olmaliyim”
diye diigindii.

Varsayim Varsayim Varsayim Varsayim
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Hayy'in Yolculugu

Hayy ve Absal’in vardigi sonuglardan hareketle bu sonuglara varmada
etkili oldugunu digiindiiginuz Hayy'in ve Absal’'in ekolojik sistem
katmanlarini nedenleriyle birlikte agagida belirtiniz.

Hayy

Absal
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Hayy'in Yolculugu

\RZRR2RZRARRARARRAIARAARAR IR AR ARRRARNZRRARRRRZRRZRR 222

Hikayenin bu boluminde kendi ekolojik sisteminize donerek size verilen
etkinligi kendi bak|§ acinizdan yapmaniz istenmektedir. Verilen durumlardan
hareketle size gore en guvenilir olan secenegi bulmaya q:all§m|z @S

Hayy adada Absal ile karsilastiktan sonta yakmlarda bix yexlerde ™
bix kesif gemisi futmaya yakalanyp yolunu kaybetmis ve Hayy ile
Absal'm bulundugu adanm schiline gemilexi sitzitklenmistiv. Gemide
Kaptan, bitkac tayfa, doktor, mithendis, sosyolog(toplumbilimci) ve
askerler bulunmaktadw. Tim ekip gemiden adaya inerek sncelikle
titkenen yiyecek ve su thtiyaglarmt karstlamak ister. Gemilexinin tamix
edene kadar da barunabilecekleri uygun bix nokta arayisna girerler.
(sagida bu sivecte yasananlar anlatilmaktaduz.

Yiyecek aratken askerler bol meyveli bix a§aca denk gelerek titm
ekibi oraya toplar. Bunun iizexine meyveleri yemeden séyle bi
tartiyma yasanir. a

Doktor, meyvelerin renk, Bence doktor haklidur giinkii
doku ve kokusunu
inceledikten sonra: “Bunlar

giivenlidir.” der. //

Askerlerden biri, “Bu Bence asker haklidir giinkii

meyveler yemeki¢in
giivenli degildir.” der.

Iki durumun da Ciinkit

glivenirligi aynidir

Ekibin icinde siz
olsaydimniz bu durumda ne
yapardiniz?
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Hayy'in Yolculugu

\CLLLL LA LLAAALLLLLLAALLLAALALLLAALLLALLLAALLLLLLALLLL )

Hikayenin bu bolimdnde kendi ekolojik sisteminize donerek size verilen
etkinligi kendi bakis acinizdan yapmaniz istenmektedir. Verilen durumlardan
hareketle size gore en guvenilir olan secenegi bulmaya calisiniz.

Grup daha sonta kendilexine
baunabileceklexi bix yer aramak icin

adada kiigiik gruplat halinde
gezmeye devam eder. Belli bix siize
sonza tekrar bit araya gelen ekip;

Tayfalardan biri “Su Bence bunu soyleyen tayfa hakli giinkii

karsida 200mt uzakliktaki

kayaliklarin oraya

yuriyebiliriz.” der. /

Biraz once o kayaliklarin Bence bunu soyleyen tayfa hakli giinkii
arkasmdan gelen bir bagka

tayfa “Oras1200mtden daha

uzak” der.

Iki tayfa da haksiz Clinkii

Ekibin iginde siz
olsaydiniz bu durumdane
yapardiniz?
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Hayy'in Yolculugu

(RRRZRRRRRARRRARRRRRRA AR AARRRRRARARRRRRZRRRRZRRR2R 2

Hikayenin bu bolimdnde kendi ekolojik sisteminize donerek size verilen
etkinligi kendi bakis acinizdan yapmaniz istenmektedir. Verilen durumlardan
hareketle size gore en glvenilir olan secenegi bulmaya calisiniz.

Kayaliklarm oraya dogru yittityen
ekip kayaliklarn atkasmda bitkag

ma§araya wastlar. Magaralax
gorditkten sonta onlat incelemek
icin oraya dogru ilexlerler.

Magaralarin tehlikeli

olabileceginidiisiinenilk ekip ~ Bence bunusdyleyen kisi hakh giinkit

magaralara gok yaklagmadan

incelemeye ¢aligirken ekipten biri

“Biiyik magaradan ses geldi” der. /

Biiylik magaraya girmis
olan ikinci ekipten biri
“Biiyiik magaraya girdim
higbir canli yoktu.” der.

Bence bunu soyleyen kisi hakli giinkit

Her iki kisi de haksiz Gunki

Her iki kisi de hakly

Ekibin iginde siz
olsaydiniz bu durumdane
yapardmiz?
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Hayy'in Yolculugu

(CLLLALLLALALLAALLLLLLLALLLALLAALLALLLLLLALALLLAALLLLLL

Hikayenin bu bolimdnde kendi ekolojik sisteminize donerek size verilen

etkinligi kendi bakis acinizdan yapmaniz istenmektedir. Verilen durumlardan
hareketle size gore en glvenilir olan secenegi bulmaya calisiniz.

(

(

Ekipteki hetkes magaralatt
barmmak icin inceledikten sonta
su sekilde yorumlar yapilmustur:

Miihendis, 1sitma ve Bence bunu séyleyen mithendis hakli giinkit
aydinlanma agisindan su

kiigiik magara barmmaya

uygundur, der.

Sosyolog, bityiik magaranin Bence bunu soyleyen sosyolog hakl giinkii
barmmakigin daha uygun
bir yer oldugunu, der.

Miihendis ve sosyologun Giinkii
ifadelerine

katiliyorum/katilmryorum

Ekibin iginde siz
olsaydiniz bu durumdane
yapardmiz?
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Hayy'in Yolculugu

= RAAARZRRRRARRRRRRRARAAZZARARRRR AR R AAIRARARARRRRAA=

Hikayenin bu bolimuinde kendi ekolojik sisteminize donerek size verilen
etkinligi kendi bakis acinizdan yapmaniz istenmektedir. Verilen durumlardan
hareketle size gore en guvenilir olan secenegi bulmaya calisiniz.

Baunmak icin yer bulan ekip

etraft incelerken askerlerden bixi

uzaktan Hayy ve Ubsal’t goriix.
Asker, “Surada iki insan var Bence bunu séyleyen asker hakli giinkii

ve bu adanin yerlileri
olmalilar.” der.

0O y6ne dogru bakip onlar Bence bunu soyleyen asker haklh ¢iinkii /
goren bir diger asker “Evet .
ikiinsan var ve bu adanin

yerlileri degiller.” der.

Iki asker de hakli/haksiz Clinkit

Ekibin iginde siz
olsaydiniz bu durumdane
yapardiniz?
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Hayy'm Yolculugu

Hikayenin bu bolimdnde kendi ekolojik sisteminize donerek size verilen
etkinligi kendi bakis acinizdan yapmaniz istenmektedir. Verilen durumlardan
hareketle size gore en glvenilir olan secenegi bulmaya calisiniz.

B

»

Hayy ve Absal'a goriimmeden @%
onlara yaklasip gexi dénen

askerlerden bixi;

Asker “Onlar sadece iki kisi Bence bunu soyleyen asker hakl giinkii
ve bagka kimse yok.” der.

Diirbiinle izleyen Kaptan Bence bunu soyleyen kaptan hakl giinkit
“Hayir golgesini gordiigiim

bir kisi daha var, onlar tig

kisi” der.

Hem kaptan hem de asker Ciinkit
haksiz

Ekibin iginde siz
olsaydiniz bu durumdane
yapardmiz?

268



Hayy'm Yolculugu

Hikayenin bu bolimdnde kendi ekolojik sisteminize donerek size verilen

etkinligi kendi bakis

acinizdan yapmaniz istenmektedir. Verilen durumlardan

hareketle size gore en glvenilir olan secenegi bulmaya calisiniz.

Doktor “Bu iki kigi bizim

denizci olmali.” der.

Tayfalardan biri “Bu iki kisi Bence bunu sdyleyen kaptan hakhi giinkii /

sehirden bunalmais ve

inzivaya ¢ekilmis olmal.”

der.

Hem doktor hem de tayfa Clinkii

hakli/haksiz

Ekibin iginde siz

Bence bunu sdyleyen asker hakh ¢linkii /

gibi yolunu kaybetmis, iki

Din aksam gordiikleri Hayy ve
(bsal ile gindiiz yeniden
kaxsilasan ekip onlart uzaktan
izler.

|

4

»

olsaydiniz bu durumdane

yapardmiz?

/
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Hayy'm Yolculugu

Hikayenin bu bolimdnde kendi ekolojik sisteminize donerek size verilen
etkinligi kendi bakis acinizdan yapmaniz istenmektedir. Verilen durumlardan
hareketle size gore en glvenilir olan secenegi bulmaya calisiniz.

X
BN
Hayy ve Absal'm yemek
pisitdigini goren askerlerden
bixd,
Asker “Yemek pisiren Bence bunu soyleyen asker hakl giinkii

hizmetkar, diger oturan ve
hi¢bir sey yapmayan kisi
efendi olmali” der. /

Bence bunu soyleyen sosyolog hakli giinkii

Sosyolog “Hayir diin aksam
digeri yemek pisiriyordu,
sadece is bolimii

yapiyorlar.” der. /

Hem asker hem de Ciinkit
sosyolog hakli/haksiz

Ekibin iginde siz
olsaydiniz bu durumdane
yapardmiz?
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HAKIKATIN IZINDE

Hayy o sabah her zamankinden faxkle olatak giinesin wiklarmdan gok
sonza wyanabilmistiv. Onceki gece tim yildizlaxt, ayt ve gokyiiziinit seyzetmis
tiom gokyiizii ile bixlikte kendi varligm sorgulamst. Ozellikle anne ceylant
kaybettikten sonta adada kendini daha da yalniz hisseden Hayy sabah
wyandigimda kammmmn epey actktigon fatk etti. Yattigr yerden kalktt ve giiniin
ilk sginit icin adanm bol meyve agaglarmm bulundugu yere dogru yola
koyuldu. Yolda ilexletken bix anda karsisinda gorditgii sey ile saskina dondii.
Bu zamana kadar adada boyle bix yapt ile hic kawsilasmamuist. Merakla
gordiigit bu yapuwu incelemeye basladi. Yapuyt detayle inceledikten sonra
Hayy “Bu yapuu hethangi bir hayvan yapamaz.” sonucuna ulastt. Buradan
hateketle Hayy'm ulastige bu sonucu destekleyen verileti (+) desteklemeyen

verilexi (=) hethangi bix kanitta gétiimeyen vexileri ise (/) isareti ile

isaretleyiniz.

Yapinin igerisi
detayl tasarlanmis
ve ¢esitli hayvan
figurlerinin gizimleri
yer almakta

Yapinin igerisinde
adada Hayy'in daha
6nce karsilasmadigi
degisik malzemeler

bulunmakta

Yapi adanin
kuzeydogusunda
bulunmaktadir.

Yapi sik agach bir
yerde
bulunmaktadir.

Yapiya genel
bakildiginda ayilarin
kig uykusuna
yatabilmesi icin ideal
bir yer gériiniiminde.

Hayy boyle bir
yapiyt ilk kez
incelemektedir.
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Yapinin igi
maymunlarin
yagislardan korunmak
icin saklandigi yerlere
oldukga benzer.

Hayy yapinin igerisinde
maymunlarin en
sevdigi yiyecek olan
muzlari bulur.

Yapinin tek bir
giris ve cikisi
bulunmaktadir.




Yapinin catisinda Hayyyapinin Hayy yapinin hemen
P . s i yakinlarinda daha yaninda icinden ses
L once goérmedigi gelen degisik bir aleti
bulunmaktadir. ayak izlerine rastlar. } bulur.
Hayy biraz ileride Yapinin igindgn g!kan
benzer bir yapiyi ve rpaymunlar ileriye
maymunlarin o dogru yapiyi olusturan
yapinin icinden agac vb. malzemelere
ciktigini gorr. benzer malzemeler

tagimaktadir.

Yukaridaki etkinligi Hayy'in agisindan

distindiguntizde sizin degerlendirmeniz ile Hayy'in

degerlendirmesi arasinda bir fark olur muydu? icinde

bulundugunuz ekolojik sistem ile Hayy'in ekolojik

sistemi bu degerlendirmeye etki etmis midir? Neden?

cYxyYy
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Ek 9. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

YARI YAPILANDIRILMI$ GORUSME FORMU

1. Ekolojik Etkilesimsel Modele goére aldiginiz bu egitim sizde hangi yonlerde ve nasil
degisiklikler meydana getirdi?

2. EKET Modeli'ne gore aldiginiz bu egitimin okuldaki hangi ders veya derslerle ilgili
oldugunu dusuniyorsunuz? Neden?

3. EKET Modeli'ne gore aldiginiz bu egitimin Turkge dersindeki dinleme, konusma, okuma
ve yazma becerilerinden hangisiyle daha ¢ok ilgili oldugunu distiniiyorsunuz? Neden?

4. Tirkce dersindeki temel becerilerinizde (dinleme, konusma, okuma ve yazma)

egitimden sonra nasil bir gelisim oldu?
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Ek 10. Uygulamaya iliskin Fotograflar
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