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OZET

IZMIR YABANCILAR IiCIN TURKCE VE CAMBRIDGE ENGLISH AS A
SECOND LANGUAGE DERS KiTAPLARININ CESIiTLi DEGISKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

Nesrin ELLIALTI
Yabancilara Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali (Disiplinlerarast)
Usak Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Haziran 2024

Danisman: Prof. Dr. Zekerya BATUR

Calismada Cambridge English As A Second Language ile [zmir Yabancilar Icin Tiirkce
ders kitaplarmin olusturulan Ders Kitab: Inceleme Olgiitleri bakimindan incelenip
karsilastirilarak benzer ve farkli yonlerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Nitel bir
calisma olan bu arastirmada veriler dokiiman incelemesi yontemi ile elde edilmistir.
Her iki kitaptan elde edilen veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz
edilmistir. Kitaplardaki verilerin sistemli bir sekilde toplanabilmesi ve analiz
edilebilmesi igin alan yazini taramasi ile etkili bir ders kitabinda olmasi gereken
oOlgiitler listelenmis ve bu 6l¢iitlerden alan uzmanlarinin uygun gordiikleri bir araya
getirilerek Ders Kitabi Inceleme Olgiitleri listesi olusturulmustur. Bu listenin boyutlart
dikkate alinarak aragtirmanin alt problemleri belirlenmis ve farkli boyut ve alt

boyutlarda yer alan o6lgiitlere gore ders kitaplar1 incelenmistir.

Olgiitler listesinin organizasyon semasi boyutu caligmanimn birinci alt problemini
olusturmaktadir. Birinci boyut bakimindan yapilan incelemede kitaplarin dis tasarim
bakimindan ¢ogu Olgiite uygunluk gosterdikleri ancak i¢ tasarim bakimindan ¢ogu
Olciitii karsilayamadiklar goriilmiistiir. Kitaplarin i¢ tasarimda sozliik, indeks ve 6zet
boliimlerine yer verilmemesi, {linite tasarimlarinda bazi 6nemli noktalarin ihmal

edilmesi ve kitaplarin i¢ sayfalarinda kullanilan kagidin kaliteli olmamasi kitaplarin



zaylf yonleri olarak tespit edilmistir. Calismanin ikinci alt problemi bakimindan
yapilan incelemede Kitaplarin ¢ogu olgiite uygunlugu tespit edilirken dil bilgisi
ogretimi yaklasimlarinda tek seferde tek dil bilgisi yapisinin 6gretilmesi kuralinin
dikkate almmadigi, Ingilizce ders kitabinda hedef dil kiiltiiriiniin ve Tiirkce ders
kitabinda ise 6z degerlendirme ve tekrar boliimlerinin ihmal edildigi goériilmiistiir.
Ucgiincii alt problem kapsaminda etkinlikler boyutu bakimimdan yapilan incelemede
kitaplarin Olgiitlerin ¢oguna uygun olduklar1 ancak etkinliklerde dikkate alinmasi
gereken bazi noktalara yer verilmedigi belirlenmistir. Kitaplarda gorevlerin 6gretim
kazanimlarin1 desteklemedigi, etkinliklerin dort beceri alanina gore dengeli dagilim
gostermedigi ve etkinliklerde dil 6gretimiyle ilgili ¢esitli yaklasimlarin kullanilmadigi
tespit edilenlerden bazilaridir. Dordiincii alt problem kapsaminda yontem bakimindan
yapilan inceleme sonucunda Ingilizce kitabinda konusma becerisi, okuma becerisi ve
dil bilgisi etkinliklerinde, Tiirkce kitabinda ise sadece yazma becerisi etkinliklerinde
daha ¢esitli yontem ve tekniklere yer verildigi goriilmiistiir. Besinci alt problemi
olusturan boyut temel beceriler ve alt becerilerdir ve yedi alt boyutta inceleme
tamamlanmistir. Dinleme becerisi bakimindan yapilan inceleme sonucunda sadece
Ingilizce kitabinin dinleme metinlerinde farkli kiiltiirlere yer verildigi, dinleme
materyallerindeki konugmalarin ve diyaloglarn yalnizca ana dili Ingilizce olan ve
olmayanlar arasinda da yapilacak sekilde tasarlandigi goriilmistir. Her iki ders
kitabinda da ¢ogunlukla bireysel dinleme aktivitelerine yer verildigi tespit edilmis
ancak Tiirkge kitabiin dinleme etkinliklerinde sadece dinleme Oncesine ve dinleme
sonrasina yonelik gorevlere yer verildigi sonucuna varilmistir. Konusma becerisi
bakimindan yapilan inceleme sonunda Kitaplarin konusma metinlerinde farkli
kiiltiirlere yer verilmedigi saptanmistir. Ingilizce kitabmin konusma etkinliklerinde
sadece konusma Oncesine ve konusma sirasina yonelik etkinliklere yer verilirken
Tiirkge kitabinin konugma etkinliklerinde sadece konusma sirasina yonelik etkinliklere
yer verildigi gérilmiistiir. Okuma becerisi bakimindan yapilan inceleme sonunda iki
ders kitabinda da okuma metinlerinin farkli tiirlerden secildigi ancak diinya
klasiklerinden seg¢ilmedigi ve metinlerde farkli kiiltiirlere yer verilmedigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte iki ders kitabinin da okuma etkinliklerinde bireysel, esli ve
grup calismalarina esit olarak yer verilmemistir. Okuma siirecleri bakimindan
degerlendirildiginde iki ders kitabinda da okuma Oncesine, sirasina ve sonrasina
yonelik etkinliklere yer verildigi goriilmistiir. Yazma becerisi bakimidan yapilan

incelemenin sonunda her iki kitabin da yazma etkinliklerinde bireysel, esli ve grup
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calismalarma esit yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. ingilizce kitabinin yazma
becerisinde yazma 6ncesine, yazma sirasina ve yazma sonrasina yonelik etkinliklere
yer verilirken Tiirk¢e kitabinda yer alan yazma etkinliklerinin tamaminin yazma
sirasina yonelik tasarlandig1 goriilmiistiir. Dil bilgisi bakimindan yapilan incelemede
iki ders kitabinda da dil bilgisi yapilarinin kisa ve kolay 6rnekler/agiklamalar ile farkli
metin tiirleri igerisinde verildigi ancak bu yapilarin 6zgiin baglamda tanitilmadigi
sonucuna varilmistir. Bunun yaninda sadece Ingilizce kitabinda bazi dil bilgisi
yapilarinin iletisim ve etkilesim odakli verildigi goriilmiistiir. Kelime 6gretimi ve
telaffuz bakimindan yapilan incelemede iki ders kitabinda da etkili kelime 6gretim
yaklasiminin benimsenmedigi ve telaffuzu gelistirmeye yonelik etkinliklere 6nem
verilmedigi goriilmistiir. Altinct alt problem kapsaminda gorsel igerik bakimindan
yapilan incelemede iki ders kitabinda da kullanilan gorsellerin metinler ile uyumlu ve
canli/renkli olduklar1 sonucuna ulasilirken Tiirkge ders kitabinda kullanilan gorsel
sayisinin daha az oldugu tespit edilmistir. Ingilizce kitabinda sadece sembolik,
bilgilendirici ve islevsel gorsellere yer verilirken Tiirkge ders Kitabinda siisleyici,
sembolik, bilgilendirici ve islevsel gorsellere yer verildigi saptanmistir. Yedinci alt
problemi olusturan son boyut ise 6lgme degerlendirmedir. Olgme degerlendirme
bakimindan her iki ders kitabinin da dinleme becerisine, konusma becerisine, okuma
becerisine, yazma becerisine ve dil bilgisine ait etkinliklerinde cesitli 6lgme ve
degerlendirme aracglarina yer verilmedigi bununla birlikte bazi 6lgme degerlendirme

araclarinin diger araglara oranla daha sik kullanildig1 gériilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci Dil Olarak Tiirkce, Ingilizce, Ders Kitabi, Inceleme
Olciitleri
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ABSTRACT

ANALYSIS OF iZMiR YABANCILAR iCiN TURKCE AND CAMBRIDGE
ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE COURSEBOOKS IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

Nesrin ELLIALTI
Department of Turkish Education for Foreigners (Interdisciplinary)
Usak University Graduate School of Education, June, 2024

Advisor: Prof. Dr. Zekerya BATUR

In this study, it was aimed to determine the similarities and differences between
Cambridge English As A Second Language and Izmir Turkish for Foreigners analyzing
and comparing them in terms of Textbook Review Criteria. In this study, which is a
qualitative study, the data were obtained by document analysis method. The data
obtained from both books were analyzed using descriptive analysis technique. In order
to collect and analyze the data in the books in a systematic way, the criteria that should
be in an effective textbook were listed as a result of the literature review, and the
Textbook Review Criteria were created by bringing together the ones deemed
appropriate by the field experts. Considering the dimensions of this list, the sub-
problems of the research were determined and the coursebooks were analyzed

according to the criteria in different dimensions and sub-dimensions.

The organization chart dimension of the criteria list constitutes the first sub-problem
of the study. In the analysis made in terms of the first dimension, it was seen that the
books complied with most criteria in terms of exterior design, but could not meet most
criteria in terms of interior design. The lack of dictionary, index and summary sections
in the interior design of the books, the neglect of some important points in the unit

designs and the poor quality of the paper used in the interior pages of the books were
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found to be the weaknesses of the books. In the analysis made in terms of the second
sub-problem of the study, it was observed that the rule of teaching one grammar
structure at a time was not taken into account in the grammar teaching approaches of
the books, and the target language culture in the English coursebook and the self-
assessment and repetition sections in the Turkish coursebook were neglected while the
books are appropriate for the most criteria in this dimension. In the analysis made in
terms of the activities dimension within the scope of the third sub-problem, it was
determined that although the books were suitable for most of the criteria in this
dimension, some points that were considered very important in the activities were not
included. Some of the points identified were that the tasks in the books did not support
the learning outcomes, the activities were not distributed in a balanced manner
according to the four skill areas, and various approaches related to language teaching
were not used in the activities. As a result of the analysis made in terms of methodology
within the scope of the fourth sub-problem, it was seen that more diverse methods and
techniques were included in speaking skills, reading skills and grammar activities in
the English book, and only in writing skill activities in the Turkish book. The
dimension that constitutes the fifth sub-problem is basic skills and sub-skills, and the
analysis was completed in seven sub-dimensions. As a result of the analysis in terms
of listening skills, it was seen that different cultures were included only in the listening
texts of the English book, and the conversations and dialogues in the listening materials
were designed to be made only between native English speakers and non-native
speakers. It was determined that both coursebooks mostly include individual listening
activities, but in the listening activities of the Turkish book, only pre-listening and
post-listening tasks are included. As a result of the analysis in terms of speaking skills,
it was determined that different cultures were not included in the texts prepared for
speaking activities of the books. It was observed that in the speaking activities of the
English book, only activities for the pre-speaking and while speaking are included,
while only activities for while-speaking were included in the speaking activities of the
Turkish book. As a result of the analysis in terms of reading skills, it was determined
that the reading texts were selected from different genres in both coursebooks, but they
were not selected from the world classics and different cultures were not included in
the texts. However, individual, pair and group activities were not given equal emphasis
in the reading activities of both coursebooks. When evaluated in terms of reading

processes, it was seen that activities for pre, while and post reading were included in
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both coursebooks. At the end of the analysis in terms of writing skills, it was concluded
that both coursebooks did not give equal emphasis to individual, pair and group work
in writing activities. In the writing skill of the English book, activities for pre-writing,
while-writing and post-writing were included, while all of the writing activities in the
Turkish book were designed for while-writing. In the analysis in terms of grammar, it
was concluded that in both coursebooks, grammar structures were given in different
text types with short and easy examples/explanations, but these structures were not
introduced in the original context. In addition, it was observed that some grammar
structures only in the English coursebook were focused on communication and
interaction. In terms of vocabulary teaching and pronunciation, it was observed that
both coursebooks did not adopt an effective vocabulary teaching approach and did not
give importance to activities to improve pronunciation. In the analysis conducted in
terms of visual content within the scope of the sixth sub-problem, it was concluded
that the visuals used in both coursebooks were compatible with the texts and were
vivid/colorful, while the number of visuals used in the Turkish coursebook was found
to be fewer. While only symbolic, informative and functional visuals were used in the
English coursebook, ornamental, symbolic, informative and functional visuals were
used in the Turkish coursebook. The last dimension that constitutes the seventh sub-
problem is assessment and evaluation. In terms of assessment and evaluation, it was
observed that both coursebooks did not include various assessment and evaluation
tools in the activities of listening skills, speaking skills, reading skills, writing skills
and grammar, however, some assessment and evaluation tools were used more

frequently than other tools.

Keywords: Turkish as a second language, English, coursebooks, review criteria.



ON SOz

Ders kitaplari, bir dersin hedef kazanimlarmin etkili bir sekilde dgrenciye
kazandirilmasinda 6gretmene kolaylik saglayan ve dgrenciye 6grenilenlerin tekrarini
her yerde gergeklestirebilme imkani sunan 6grenme-6gretme siirecinin vazgegilmez
araclaridir. Ogretim siirecinde ders kitaplarindan etkili bir sekilde faydalanabilmek
icin dogru ders kitabinin se¢ilmesi 6nem arz etmektedir. Bu ¢alismada etkili bir ders
kitab1 segebilmek icin gerekli olan Ders Kitabi Inceleme Olgiitleri listesi

olusturulmustur.

En eski izlerine Siimerler Dénemi nde rastlanilan Tiirkgenin yabancilara
Ogretimi alanindaki ¢alismalarin ve bu galismalarin beraberindeki gelismelerin son
yillarda hizlandig1 goriilmektedir. Calismanin yabancilara Tiirk¢e O6gretimi icin
gelistirilmis olan ders kitaplarinda etkililiginin arttirilmasi veya etkili ders kitaplarinin

gelistirilmesi bakimindan alana 6nemli 6l¢iide katki saglayacagi timit edilmektedir.

Lisansiistii egitimi boyunca mesleki bakimdan yeni bakis agilari kazanmama
bliyiik katki saglayan, tezi hazirlama siirecinde ¢ok kiymetli tecriibelerini ve degerli
zamanint hicbir sekilde esirgemeyerek caligmanin her agsamasinda yer alan ve yolumu
aydmlatan saygideger danmisman hocam Prof. Dr. Zekerya BATUR’a sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.

Kiymetli hocalarim Prof. Dr. Musa CIFCI, Dog. Dr. Selcen CiFCI, Dog. Dr.
Salih GULERER ve Dog. Dr. Ogr. Uyesi Sacide Giizin MAZMAN AKAR’a
lisansiistii egitim siiresi boyunca sagladiklari tiim katki ve destek i¢in tesekkiir ederim.
Calisma boyunca fikirlerine sik sik bagvurdugum sevgili esim ve kiymetli alan

uzmanlarina da tesekkiirii bir borg bilirim.

Son olarak hayatimdaki tek ilham kaynaklarim oglum Yigitalp'e ve kizim

Gilce'ye bu siirecteki sabirlarindan dolayi ¢ok tesekkiir ederim.

Nesrin ELLIALTI
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1. BOLUM: GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Glinlimiizde gerek var olan gerekse sonradan ortaya ¢ikan cesitli sebepler
bireylerin en az bir yabanci dil 6grenmesini gerekli hale getirmektedir. Diinyada hizla
gelismekte olan teknoloji, bilim ve egitim alanlarindaki ¢alismalar1 yakindan takip
edip bu gelismelerden toplumlarin faydalanmasini saglayabilmek ve varsa bu
alanlarda yapilan ¢aligmalar1 diinya ile paylasabilmek icin yaygin olan gesitli dillere
hakim olmak gerekmektedir. Bununla birlikte egitim, sosyal ya da savas gibi sebeplere
dayali gogler de yabanci bir dil 6grenmeyi gerekli hale getirmektedir. Cesitli
alanlardaki gelismelerin paylasimi ve takibi icin Ingilizce tiim diinyada yaygim bir
sekilde tercih edilmektedir. Ingiltere'nin yillarca benimsedigi ve uyguladig cesitli
politikalarin Ingilizce'yi yaygin bir dil haline getirdigi gériilmektedir. Ayrica iilkenin
yetistirdigi 6nemli dil bilimcilerin ve dil 6gretim konusunda kokli tiniversitelerde
yapilan galigmalarin katkisi ile dil 6gretimi konusunda ingiltere'nin basarili bir
politika izledigi ve dillerini 6gretme bakimindan diger iilkelere nazaran bir adim 6nde
oldugu gériilmektedir. Bu sebeple tiim diinyada ingiltere ' nin yabanci dil gretiminde
izledikleri yontemi kesfetmek daima merak ve aragtirma konusu olmus (Sharifian,
2009) ve bu alanda yapilan arastirmalarin odagi da gelistirdikleri ders kitaplar
olmustur. Literatiir taramas1 yapildiginda gerek karsilastirilmali gerekse tek baslarina
Ingilizce ders kitaplarmimn farkli boyutlarda incelendigini gormekteyiz: Korkmaz
(2009) c¢ok Kkiiltiirliiliik bakimindan, Giinay (2012) &grenciye sundugu kimlik
bakimindan, Urunboeva (2012) iletisimsel dil becerileri bakimindan, Naji Meidani ve
Pishghadam (2013) dort farkli yabanc dil kaynagini dilin uluslarasi bir dil statiisiinde
olmasi bakimindan, Vettorel ve Lopriore (2013) diinya dili ve lingua franka
bakimindan, Gozgeng (2016) okuma etkinliklerini iletisimsel yeterlilik bakimindan,
Malinowski (2018) bilgi ve bilisim teknolojileri bakimindan, Akgay (2019) 21. yy.
becerileri bakimindan, Kara (2020) &zgiinliik bakimindan ve Inang (2021) &grenen

ozerkligi bakimindan incelemistir.



Yabancilara Tiirkge dgretim tarihinin ingilizceye kiyasla daha eski oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Stimerlerde Tiirk¢e kelimelerin var oldugu ve kullanildig:
bilinmekte birlikte bunu kanitlar nitelikte yazili bir belgeye ulasilamamaktadir. Ancak
Hun doneminde Cince-Tiirkge etkilesiminin varligi yazili bir kaynak ile
ispatlanmaktadir. Bu kaynak Tiirkge bir beyitin yer aldigi Cin'in Su kaynagidir. Bu
beyitin var olmasi bu kaynagi yazan kisinin Tiirk¢eye hakim oldugunu gostermektedir
(Biger, 2012). Bu baglamda Hun déneminde bir sekilde yabancilara Tiirkce
Ogretiminin gergeklestirildigi s6ylenebilmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretmek
amaci ile yazilan ilk kaynak ise 1072-1074 yillar1 arasinda Kasgarli Mahmut
tarafindan Araplara Tiirkceyi 6gretmek ve Tiirk¢enin Arapgadan daha iistiin bir dil
oldugunu ispatlamak i¢in yazilmis olan “Divan-1 Lugati't-Tiirk”tiir. Bundan sonraki
stiregte Dogu da Ali Sir Nevai, Bati'da ise Meninski ve Jean Deny gibi ¢cogu kisinin
bu alandaki ¢aligmalari ile bu alana birgok kaynak kazandirilmis ve yabancilara Tiirkce
Ogretimi hizlanmistir. Giiniimiizde is, egitim ve dis llkelerin iglerinde yasadiklari
siyasi kargasalar gibi cesitli sebeplerden kaynakli gocler ile yurt i¢inde ve Tiirk
kiitiirlinlin popiilarite kazanmas1 ile yurt disinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
yayginlagsmistir. Yabancilar tarafindan ikinci bir dil olarak 6grenilen énemli diller
arasinda Tirkce de yer almaktadir (Gogcer ve Mogul, 2011; 800). Giiniimiizde
yabancilara Tiirkge dgretimi iiniversitelerin TOMER birimleri, Yunus Emre Enstitiisii,
Maarif Vakfi ve 6zel kurslar tarafindan gergeklestirilerek akademik birimlerden halk
egitim merkezlerine ve Milli Egitim Bakanligina kadar Tiirk¢e 6gretimi ¢alismalarinin

genis bir alanda yuriitiildiigii goriilmektedir.

Egitim ve Ogretim etkinliklerinde cesitli ders materyallerine yer verilirken
bunlarin igerisinde en 6nemlilerinden birisi ders kitaplaridir. O’Neil (1982) ve Ur'a
(2009) gore ders kitaplart dil 6gretim siirecini gosteren haritalardir. Ders kitaplari
O0gretmen ve dgrenci i¢in bir arag, uygun ders materyali bulma konusunda 6gretmende
rahatllk ve ayn1 zamanda Ogretmene psikolojik destek saglayan bir yardimci,
ogrenende ne gibi degisikliklerin olacagini gosteren kapsamli bir resimdir (Hutchinson
ve Torres, 1994). Sadece gelecekte yapilacaklarr degil gegmise doniip bakildiginda
neler yapildiginin goriilmesine de imkan sunarlar. Bununla birlikte ders kitaplari
ogretim siirecinde ve bu siireci degerlendirmede birligin olusmasini saglamaktadirlar.
Ders kitaplariin niteliginin dil 6gretim siirecindeki verimliligi dogrudan etkiledigi

diisiintildiiglinde ders kitaplarinin biiytlik bir 6zveri ile uluslararasi kriterlere uygun bir
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sekilde hazirlanmasi1 gerekmektedir. Giinlimiizde ¢ok sayida yer alan ve 6gretimin
vazgecilmez parcalarindan biri olan bu kaynaklar, pek cok arastirmaya konu
olmaktadir. Bu aragtirmalarin sonuglari, kaynaklarin bazilarinin literatiirde yer alan
kriterlere uygun olarak hazirlanmadigina isaret etmektedir. Bu sebeple egitim-6gretim
stirecinde ders kitabinin olumlu yonlerinden faydalanabilmek i¢in var olan ¢esitli ders
kitaplar1 arasindan en dogru olani secebilmek gerekmektedir. Sonug¢ olarak
glinlimiizde hizla ilerlemekte olan yabancilara Tiirkge 6gretim alanindaki ¢calismalarda
etkili ders kitaplarinin iiretilmesi veya 6gretim siirecinde dogru ders kitaplarinin
secilmesi 6nem arz etmektedir. Bu alanda var olan yabancilara Tiirk¢e 6gretim ders
kitaplarinin ayn1 amagla diger dillerde yazilmis ders kitaplari ile karsilastirmali olarak

incelenerek gelistirilebilir yonlerinin tespit edilmesi gerekmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismada English As A Second Language Coursebook ile fzmir Yabancilar

Icin Tiirk¢e Ders Kitabi nin karsilastirilmasi amaglanmaktadir.
1.3. PROBLEM CUMLESI:

English As A Second Language ile Izmir Yabancilar Igin Tiirkce ders

kitaplarinin benzer ve farkli yonleri nelerdir?
1.4. ALT PROBLEMLER

1. English As A Second Language ile Zzmir Yabancilar Igin Tiirkge ders kitabi

organizasyon semasi bakimindan nasildir?

2. English As A Second Language ile Lzmir Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabr icerik-

konu-dil ve anlatim bakimindan nasildir?

3. English As A Second Language ile Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabi

etkinlikler bakimindan nasildir?

4. English As A Second Language ile Izmir Yabancilar Icin Tiirkce ders kitabi

yontem bakimindan nasildir?



5. English As A Second Language ile Lzmir Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabr temel

beceriler ve alt beceriler bakimindan nasildir?

6. English As A Second Language ile Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabr gorsel

i¢erik bakimindan nasildir?

7. English As A Second Language ile Lzmir Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitab1 8lgme

degerlendirme bakimindan nasildir?

1.5. ARASTIRMANIN ONEMIi

Ders kitabi, evrensel 6grenme teriminin tanimina uygun sekilde kavrama ya da
davranig degisikligi igin tasarlanmis olan girdi ve deneyimler sayesinde 6grenmeyi
gerceklestiren bir 6gretim programini temsil eder. Ders kitaplar dil bilgisel ve islevsel

cerceve ile ortak ihtiya¢ temelinde tasarlanirlar (O'sullivan, 1990).

O'sullivan (1990) calismasinda ders kitabinin avantajlarini su seklide

siralamaktadir:

veya islenen konuyu tekrar etmesini saglarken dersi kagiran 6grenciye ise telafi

imkani sunar.

2. Ders kitaplari, etkili bir yabanci dil 6gretimi igin gerekli etkinlikleri ve dil

diizeyini net bir sekilde belirler.

3. Ders kitaplari, etkili bir yabanci dil 6gretimi i¢in gereklidir; ancak zaman
alan metin olusturma ve gercek nesneleri sec¢ip toplama siirecini ortadan

kaldirir.
4. Ders kitaplari, saglam bir bilgi temeline sahiptir.
5. Ders kitaplari, 6grenenleri ortak kazanimlar ¢ergevesinde sinavlara hazirlar.

Giiniimiizde Yabancilara Tiirkge Ogretimi ders kitaplarinin sayis1 her gecen
giin artmaktadir. Bu alanda yapilmis ¢alismalarda gerek tek baglarina gerekse yabanci
dil olarak Ingilizce ders kitaplari ile karsilastirmali olarak incelenen bazi kaynaklarin

etkili bir ders kitabinda bulunmast gereken oOzelliklere sahip olmadiklar



belirtilmektedir. Simsek (2018) kitaplardaki kiiltiir yiiklii okuma metinlerini inceledigi
calismasinin sonucunda, her iki serinin de 6gretimsel ve kiiltlirleraras1 farkindalik
gelistirme bakimindan eksikliklerini tespit etmektedir. Kalayci ve Durukan (2019),
calismalarinda yabancilara Tiirkce ve Ingilizce 6gretiminde kullanilan kitaplar:
ogrenme alanlarina dagilimlari agisindan karsilagtirmis ve Tiirkce kitabinda okuma ve
yazma becerisine yonelik etkinliklerin sozIii anlatim, dinleme ve karsilikli konusma
becerisine yénelik etkinliklerden fazla oldugunu; Ingilizce kitabinda ise konusma,
dinleme ve so6zlii anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin diger beceri
alanlarindan daha fazla oldugunu ifade etmektedirler. Bu ¢alismalardan elde edilen
sonuglar Hornsey'in (1976) ders kitabi ile ilgili diisiinceleri ile ortiismektedir. Bir ders
kitab1 sadece yazarma goére miikemmeldir. Yazarin kendisi i¢in bile zamanla bu
miikemmellik azalir. Mitkkemmel ders kitab1 halen yazilmak zorundadir (Hornsey,
1976). Benzer sekilde Grant (1987) de miikemmel bir ders kitabinin var olmadigini
belirtmektedir. Bu diisiincelerden de yola ¢ikilarak, ders kitaplarinin niteliklerinin

daima degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gerektigi sonucuna varilmaktadir.

Diger yandan son yillardaki teknolojik gelismeler ve bu alanda yapilan
calismalarin sonucu olarak &gretimin vazgegilmez pargast olan ders kitaplarinda
olumlu degisiklerin oldugu da net bir sekilde goriilebilmektedir. Bu degisimlerden

bazilar1 sunlardir (Ceyhan ve Yigit, 2005):
1. Kitaplarin fiziksel 6zelliklerindeki kalite giderek artmaktadir.
2. Kitaplar tasarim ve desenleme bakimindan daha ilgi ¢ekicidir.
3. Kitaplar daha ¢ok gorsel isitsel araclar ile desteklenmektedir.
4. Tek yazardan ziyade bir ekip ile daha nitelikli kitaplar yazilmaktadir.

Bu c¢alismada uluslararasi standartlara gére hazirlanmis ve diinya genelinde
yaygin bir sekilde yabancilara Ingilizce 6gretmek icin kullanilan English As A Second
Language ile yabancilara Tiirkge 6gretmek icin kullanilan [zmir Yabancilara Icin
Tiirk¢e ders Kitaplarimin B2 seviyeleri uzmanlarin goriisleri alinarak segilmistir. Bu
ders kitaplar1 belirli boyutlarda incelenmis ve elde edilen bulgular agisindan
karsilagtiritlmistir. Bu karsilastirma sonucunda kitaplarin mevcut eksikliklerinin,

gelistirilebilir yonlerinin ve genel anlamda olumlu ya da olumsuz o6zelliklerinin



belirlenmesi hedeflenmistir. Bu amaca ulasabilmek i¢in alan yazini taramasi ve
sonrasindaki ¢alismalar ile ihtiyaca uygun Ders Kitabi Inceleme Olciitleri
gelistirilmistir. Bu o6lgiit listesi ile calismanin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilmak tizere hazirlanan ya da hazirlanacak olan ders kitaplarinin daha nitelikli

bir hale getirilmesinde ve gelistirilmesinde faydali olacag diisiiniilmektedir.

Calismada kullanilacak olan English As A Second Language kitabi,
“Cambridge IGCSE” etiketinden dolay1 ayr1 bir 6nem arz etmektedir. “Cambridge
IGCSE”, uluslararas1 dgrencilere Ingilizce 6gretmek icin hazirlanmis bir sertifika
programi olup bu dgrencilerin 6zellikle ingiltere’de bulunan tiim 6n lisans veya lisans
programlarina yerlesebilmesi i¢in hazirlik sunmaktadir. Ayrica 6grencilerin yaratict
diistinme, soru sorma ve problem ¢dzme becerilerini gelistirerek performanslarini daha

da iyilestirmeyi amaglamaktadir.

Calismada kullanilan iki kitap da daha 6nce yapilan benzer diger ¢aligmalarda
kullanilmamugtir. Bu sebeple 6lgiit listesi bakimidan iki kitabin da incelenmesi ve
karsilastirilmali olarak degerlendirilmesi bu kitaplar derslerinde kullanmak isteyen bir

Ogretmen icin fayda saglayabilecektir.
1.6. SINIRLILIK

Bu calisma, yabancilara Tiirk¢e ve Ingilizce dillerini 6gretmek icin yazilmis

ders kitaplart ve bu ders kitaplarinin B2 seviyeleri ile sinirlandirilmustir.



2. BOLUM: KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. YABANCI DIiL OGRETIMi

Tarih boyunca toplumlarin ¢esitli sebeplerden dolay1 iletisime gegme
gereksinimi duydugu ve bundan kaynakli olarak da yabanci dil 6gretiminin insanlik
tarihinde ¢ok eskilere dayandigi goriilmektedir. Durmus (2013) dil 6gretiminin tarihini
toplumlarin ¢ok yonlii temaslarinin tarihi kadar eskidir diyerek, ifade etmektedir.
Demirel (1987), zaman igerisinde giderek artan uluslararasi iliskilerden dolay1
tilkelerin ana dilleri ile iletisim kurmakta yetersiz kaldigini ve bu nedenle diger
milletlere ait dilleri 6grenme gereksinimi duyduklarini belirtmektedir. Bununla birlikte
bir dilin bagka uluslar tarafindan 6grenilmesini 6nemli kilan noktalarin basinda o

tilkenin ekonomisinin ve politik durumunun geldigini eklemektedir.

Dil bilimciler, dil edinimi ve dil dgretimi olmak iizere temel iki kavram
tizerinde durmuslardir. Dil edinimi, 6grenenin anadilini veya ikinci dilini resmi bir
Ogretim siirecine katilma zorunlulugu olmadan kendiliginden dogal bir siireg igerisinde
ogrenmesidir. Dil 6grenme ise d6grenenin ikinci veya yabanci dili resmi bir 6gretim

stireci igerisinde belirli ilkeler ile 6grenmesidir (Moeller ve Catalano, 2015).

Yabanci dil 6gretiminde dil bilimcilerin kullandig1 ve ¢ogunlukla birbiri ile
karistirilan ti¢ kavram daha vardir: ana dil, yabanci dil ve ikinci dil. Bu kavramlardan
Ozellikle ikinci dil ve yabanci dil birbiri ile ¢ok sik karigtirllmaktadir. Ana dili
dogdugumuz andan itibaren baglayan, ¢evre ile etkilesim ve i¢inde bulundugumuz
toplum ile sekillenen dil olarak tanimlamak miimkiindiir. Ikinci dil, belirli bir yerde
temel amaglara ulagabilmek igin 6grenilen ek dil olarak tanimlanabilir. Yabanci dil ise
bireylerin giinliik hayatta ihtiya¢ duymadiklari, ancak ¢esitli amaclara ulasabilmek i¢in
kasitli ve planli olarak Ogrendikleri bir dil olarak ifade edilebilir. Yagmur (2013)
yabanci dili, bir iilkede yasayanlar tarafindan geleneksel olarak kullanilmayan ve farkl
amaglar icin sonradan 6grenilen dil olarak; Zorbaz (2013) ise kisinin ¢evresinden
dogal olarak edindigi ana dilinden farkli olarak cesitli sebeplerle bilingli ve planl bir
sekilde sonradan 6grendigi dil olarak tanimlamaktadir. Birey, ana dil ve ikinci dile
hayatinin erken donemlerinden itibaren maruz kalir. Ancak yabanci dil bireyin kendi

secimi dogrultusunda sonradan 6grenmeyi tercih ettigi bir dildir (Hattatioglu, 2019).



Elbette ana dil edinimi ve yabanci dil 6grenimi farkli kavramlar olduklar: gibi
ogrenme siiregleri de farkli asamalardan olusmaktadir (Dilman ve Oziidogru, 2014).
Dornyei (2009) ana dilin bilingli bir ¢aba olmadan edinildigini, yabanci dilin ise bir
¢aba sonucu 6grenildigini ifade etmistir. Demircan (2013) ana dil 6gretiminin sifirdan
bagladigini, ikinci dil 6greniminin ise ana dil 6gretimi gibi sifirdan baslamadan

edinilmis bilgi ve becerilerin aktarilarak yapildigini belirtir.

Yabanci dil 6gretimini gergeklestirmek icin tarih boyunca gesitli yaklagimlar
gelistirilmistir. Zaman igerisinde bu yaklasimlardan bazilarinin sadece kisitli amaca
hizmet ettigi, bazilarinin gerekli degisiklikler yapilarak giincellendigi veya var
olanlardan esinlenerek yepyeni yaklasimlar dogdugu goriilmektedir. 18. ve 19. yy.da
dil 6gretiminde dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesine odaklanilmis ve bu baglamda dil
ogretiminin ilk yillarinda dil bilgisi ¢eviri yonteminin tercih edildigi goriilmektedir.
1930 yilindan itibaren konusma diline agirlik verilerek diizvarim (direct) yonteminin,
sonrasinda ise kulak-dil aligkanligi (audio-lingual) yonteminin gelistirildigine
rastlanmaktadir (Demirel, 1987). Dil bilgisi ¢eviri yonteminden baslayarak gliniimiize

kadar dilin kullanimin1 6n plana ¢ikaran cesitli yontemler denenmistir.

Basaril1 bir yabanci dil 6gretimi i¢in dikkat edilmesi gereken 6gretim ilkeleri
bulunmaktadir ve 6gretim siireci boyunca bu ilkeler géz ardi edilmemelidir. Demirel

(1987) yabanci dil 6gretiminde bulunan temel ilkeleri su sekilde siralamugtir:
1. Dort temel beceri birbirini destekleyecek sekilde gelistirilmedir.

2. Ogretim etkinlikleri yillik planlar, iinite ve giinliik ders planlar1 seklinde

onceden planlanmalidir.

3. Konular basitten-karmasiga, somuttan-soyuta dogru asamali bir sekilde

ogretilmelidir.

4. Smifta dogal bir Ogrenme ortammin olugmasint saglayabilmek,
ogrenmelerin kaliciligint ve Ogrencinin derse 1ilgisini arttirabilmek

amaciyla gorsel ve isitsel araglar kullanilmalidir.

5. Dil 6grenme siiregleri ve seviyeleri ilerledik¢e hedef dilin kullanilmasi

gerekmektedir, ancak ana dil gerekli gortildiigii durumlarda kullanilabilir.



6. Bir seferde bir tek yap1 sunulmalidir. Yani, 6gretim esnasinda bir sdzciik

veya climle kalib1 6gretilmeden digerine gecilmemelidir.
7. Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasi saglanmalidir.

8. Ogrencilerin soru-cevap, rol yapma, grup tartismasi, benzetim gibi
tekniklerle ve smif igi etkinliklerle derse daha aktif katilimlar

saglanmalidir.

9. Her 6grencinin ilgisi, yetenegi ve 6grenme hizi birbirinden farklidir. Bu
nedenden dolayr O6gretmen Ogrencilerin bireysel farkliliklarina gore

Ogretim siirecini diizenlemelidir.

10. Ogretmen derse gegmeden &nce Ogrencilerin dikkatini cekmeli ve

ogrencileri 6grenmeye kars1 giidiilemelidir.

Barin’a (2004) gore Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretiminde bazi genel

ilkeler bulunmaktadir:

1. Kullamlan dilin gretilmesi énemlidir. Ogrencilere icine girdikleri Tiirk
toplumunda 6grendikleri Tiirkge ile iletisim kurmakta zorlanmamalari i¢in yasayan
Tiirkce ogretilmelidir. Ders kitaplari, ¢alisma kitaplar1 veya sinif i¢i konusmalarda

yapayliktan uzak durulmalidir.

2. Telaffuza 6nem verilmesi gerekmektedir. Tirkceyi Ogretirken telaffuz,

vurgu ve tonlamaya yer verilmelidir.

3. Ogrenciler, dgrendikleri kelimelerle yeni ciimleler kurmalidir. Yabanci dil
olarak Tiirk¢e dgrenenlerin heniliz anlamini1 kavrayamadiklart kelimelerle diistinmesi
ve kendini ifade etmesi miimkiin olmadig: i¢in 6grencilere verilecek metinler daha
once Ogretilen kelimelerden olugmali, bununla birlikte her metinde de 6grencilerin

sezebilecegi sekilde birkag yeni kelime yer almalidir.

4. Ogrencilere 6grendiklerini uygulama imkam verilmelidir. Uygulamaya
doniik olmayan dil 6gretimi amacina ulasamayacag icin 6grencilere ders kitabinda
Ogretilenler calisma kitaplarinda degisik climleler igerisinde kavratilmali ve siif

icinde bireysel ve grup oyunlariyla neseli ve zevkli bir ortam i¢inde uygulatilmalidir.



5. Herkese esit soz hakki verilmelidir. Ogrencilere kendi yapabilecekleri tiirde
alistirmalar ile verilenler 6ziimsetilmeli, daha sonra once ikili sonra daha biiyiik

gruplar halinde roller dagitilarak dramatizasyon ¢alismalar1 yaptirilmalidir.

6. Ogrencilerin kendilerini yazil1 ve sdzlii bir sekilde ifade edebilmelerine 6zen
gosterilmelidir. Yabancilara Tiirkge Ogretilirken ilk dersten itibaren konusma ve
yazma birlikte verilmeli ve 6grenci duygu ve diisiincelerini hem yazili hem de sozlii

olarak ifade edebilmelidir.

7. Dil ile kiiltiir de 6gretilmelidir. Yasantilardan kopuk olarak dil 6gretilmeye
kalkilirsa o zaman ne dil ne de kiiltiir tam olarak dgretilebilir. Ozellikle deyimler gok
iyi dgretilmelidir. Ciinkii, giinlik kullanimda deyimlere ¢ok fazla yer verilmektedir.
Yabanci biri, Tiirk¢edeki deyimleri iyi kullandiginda insanlarla ¢ok daha rahat iletisim

kurabilecektir.

8. Hem bireysel hem de grup ¢aligmalarina gereken yogunlukta yer verilmesi

Onemlidir.

9. Dersleri sikiciliktan kurtaracak ¢esitli uygulamalar tercih edilmelidir.
Ogrencilerin yaparak, yasayarak dil 6grenmelerini saglayabilmek icin sarku, siir, fikra,

tekerleme, bulmaca gibi degisik oyunlardan faydalanilmalidir.

10. Ogretilmeyen kavramlardan kaginilmalidir. Ogrencilerin bildigi kelimelere
dayanarak Ogretim yapilmasi gerektigi i¢in 6gretilmeyen kavram ve yapilarin gerek

siif i¢i uygulamalarinda gerekse sinavlarda sorulmamasi gerekmektedir.

11. Ogrenciye belli bir plan dahilinde dgrenecegi kadar bilgi verilmelidir.
Ciinkii karsimizdaki 6grencilerin yabanci oldugu ve Tiirkgeyi ¢izebildigimiz siirlar

kadar 6grenebildigi unutulmamasi gereken bir noktadir.

12. Ogrencilerin yaptig1 yanlislar aninda diizeltilmelidir. Aksi halde yanlislar

iist liste y1g1lacak ve sonra daha biiyiik bir probleme sebep olacaktir.

13. Dil 6gretim yontemi belirlenmelidir. Dil 6gretimi belirli bir plana gore
yapilmast gerekmektedir. Yontemin dogru belirlenmesi ve amaca uygun bir dil

egitiminin verilmesi 6nem arz etmektedir.
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Tiirkcenin yabanct dil olarak ogretiminde temel ve genel ilkeler
degerlendirildiginde, 6grenen kisilerin ilgi ve ihtiyaglart belirlenerek bir dil 6gretim
yontemi se¢ilmeli ve bu yontemden yola ¢ikarak bir plan ve program olusturulmalidir.
Ogrenim siirecine aktif katilim saglayan bireylerde dgrenilenler kalic1 hale gelecektir.
Tanimalarda ortak olarak ele alinan bir ifade olan dort temel becerinin bir biitiin olarak
dikkate alinmasi ve her bir beceriye ayni 6nemin verilmesi gerekmektedir. Dort temel
beceriye 6grencinin kullanacagi materyalde de dogru bir sekilde yer verilmelidir. Bu
sebeple segilecek materyalin dil 6greniminde ¢ok Onemli bir role sahip oldugu

distiniilmektedir.

Tiirkge ve Ingilizce yabancilara dil 6gretim ders kitaplarmin incelenecegi bu
calismanin temelini, Yabancilara Tiirkge Ogretimi ve Yabancilara Ingilizce Ogretimi

olusturdugu i¢in her iki dilin de tarihgesine bakip odaklanmakta fayda goriilmektedir.
2.1.1. Yabancilara Tiirkce Ogretimi

Tiirkge giiniimiizde Bosna'dan Cin Seddi'ne, Orta Iran'dan Kuzey Buz
Denizi ne kadar yaklasik 12 milyon kilometre karelik genis bir cografyaya yayilmis
ve gerek ana dil gerekse ikinci dil olarak kullanilmaktadir (Mermer, 2009). Unlii
Tiirkolog Radloff’a gore diinya dilleri arasinda Tiirk dili kadar genis bir alana yayilmis
baska bir dil yoktur (akt. Mermer, 2009). UNESCO nun 1980 yilinda diinya dilleri ile
ilgili hazirladig1 raporda Tiirkge, en ¢cok konusulan diller siralamasinda besinci sirada
yer almaktadir. UNESCO tarafindan belirlenen bu siralama Tiirk dilinin biitiin kollar
bir araya getirilerek elde edilmistir. Ancak daha sonraki yillarda UNESCO, Tiirk dil
ailesini bir biitiin olarak kabul etmeden Tiirk lehgelerini ayr1 ayr1 siralamis ve boylece
Tiirk¢enin en ¢ok konusulan diller arasindaki siralamasi gerilemistir (Akalin, 2005).
Ornegin, UNESCO nun raporlarinda verilerini kullandig1 Ethnologue'un 2020 En Cok
Konusulan Diller Listesi'nde Tiirk dili Tiirkce, Giiney Azerice, Kuzey Ozbekge ve
Kazak dili olarak dort ayr1 kategoride degerlendirilmekte ve ayri ayri siralanmaktadir.
Bu listede Tiirkge 79.779.360 konusuru ile 20. sirada yer almaktadir. Buna ragmen
listede belirtilen diger ii¢ lehgesi ile degerlendirilirse, yaklasik 131.691.990 kisinin ana
dil ve ikinci dil olarak Tiirk¢e konustugunu ve bu baglamda Tiirk¢enin listedeki
siralamasmin daha istlerde yer almasi gerektigi sodylenebilir. Benzer sekilde
Ethnologue'un 2023 yili verilerine bakildiginda da Tiirk¢e yine Tiirkiye Tiirkgesi
olarak ele alinmis ve 90,028,000 konusuru ile 2023 En Cok Konusulanlar Listesi nde
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18. sirada yer almaktadir. Ancak giincel veriler sayesinde Tiirk dilinin tim lehgeleri

ile birlikte diinyada 220 milyondan fazla konusurunun oldugu tahmin edilmektedir.

Tiirkgenin giiniimiizde bu kadar genis bir alanda 220 milyondan fazla konusura
sahip olmasi elbette ki ¢ok koklii bir dil oldugunun gostergesidir. Tarihe agilan
pencereden bakildiginda Tiirkgenin Stimerlere kadar uzanan bir ge¢misinin oldugunu
bugiin bulunan bazi isaretler sayesinde goriilebilmektedir. Tiirk yazi dili tarihinin 7.
ve 8. yiizyillarda Orhon vadisine dikilen yazitlarla basladigi kabul edilmektedir. Ancak
bu yazitlarda kullanilan dilin gelismislik diizeyi Tirk dilinin daha da eski zamanlara
dayandigini diistindiirmektedir. Ayrica Tuna'nin Tirkc¢enin yasini belirlemek igin
yaptig1 Karsilastirmali ses ve bigim bilimi ile diger dillerdeki alint1 sézleri inceledigi
calismasinda 168 Tiirkge kokenli sozciliglin Tiirkgeden Siimerceye gectigi
goriilmektedir. Bu baglamda Tiirk¢enin de Siimerce kadar eski bir dil olabilecegi
goriisii saglamlagmaktadir (akt. Mermer, 2009). Bununla birlikte Esik kurgani
buluntularinda yer alan MO 4. yy.a ait bir canak bu diisiinceyi daha da
gliclendirmektedir. Canagin tizerinde bulunan iki satirlik yazi, Orhon yazisina benzer
harflerle yazildigi disiiniilerek tarihte var olan en eski Tiirkge metin olarak
degerlendirilmektedir. Cin yilliklarindaki bir Hun agitinda MS. 4. yy. Tiirkgesine
rastlanmis, ancak sadece iki dize ile birkag sézciik Tiirkgeye ait oldugu i¢in bu agit
edebi bir metin olarak degerlendirilmemistir (Akalin, 2009). Tarihte biraz daha
ilerleyip 7. yy. gelindiginde Coyren yazitina rastlanmaktadir. Bir bengi tagina 6 dize
olarak iki kisinin 6liim tarihleri ile 6giit yazilmistir. Bengi taginin {izerinde yazilanlar
Esik kurganinda bulunan g¢anaktan sonra en eski sayilabilecek yazili Tiirkge bir
belgedir. Ayrica Coyren yaziti tarihte yer alan en eski yazittir. Ilk edebi metinler ise
8. yy. da Tonyukuk (725), Bilge Kagan (731) ve K&l Tigin (732) adina dikilmis olan
Goktiirk Yazitlart kabul edilmektedir. Giizel ve Barin (2016) bu yazitlarin dikildigi
donem olan 8. yiizyilda Tirk¢enin bir yazi dili, bilim ve &gretim dili olarak
kullanildigin1 ve bununla birlikte Tiirk¢enin yabanci dil ve ana dil olarak 6gretilmeye
bagladigin1 belirtmektedirler.  Zorbaz (2013) ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak
ogretiminin Divanii Liigati’t-Tiirk ile basladigini ifade etmektedir. Bu eser dil 6gretimi
amaciyla yazilan Tiirk kaynaklar1 arasinda ilk olma &zelligine sahiptir (Ozbay ve
Melanlioglu, 2008). Hunlarin Cin ile, Koktiirklerin de ¢esitli devletler ile diplomatik
iliskileri ve Uygurlar doneminde kabul edilen Manihaizm dininin tanitilma cabalar1

tarinte Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretilmesini gerekli kilan durumlar arasinda yer
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almaktadir. Karahanlhilar donemine gelindiginde de kurulan giiglii egemenlikler ile
Tiirkliigiin ve beraberinde Tiirkgenin altin ¢ag1 yasadigi goriilmektedir. Divan-1 Liigat’

it Tirk basta olmak tizere bir¢ok eser bu doneme aittir.

Yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda bir bas yapit olan Divan-1 Liigat’ it
Tiirk iin 11. ylizyilda Karahanlilar doneminde Araplara Tiirk¢e 6gretmeyi amaglayan
Kasgarli Mahmud tarafindan ilk Tiirk¢e sozliik olarak yazildig: bilinmektedir (Goger,
2013). Kasgarli Mahmud; bu ilk yazili kaynakta Karahanli, Uygur, Oguz, Kipgak,
Kirgiz ve diger akraba topluluklarinin s6z varligini bir araya getirmistir. 1072 yilinda
yazimini tamamladigi bu kitabin 6n soziinde Kasgarli Mahmud, Araplara Tiirklerin
biiylik bir ulus oldugunu, Tiirk¢eyi 6grenmelerinin ve Tirklerle iyi ge¢inmelerinin
kendilerine pek ¢ok yarar1 olacagini soylemektedir. Doneminin Tiirkgesi ile yazilan bu
kitapta Kaggarli Mahmud un, deyim ve atasozlerinden 6rnek ctimleler ile Tiirk kiiltiirii
hakkinda bilgi verirken Tirkceyi ses, bi¢im ve anlam bakimindan inceledigi ve
Tiirkgenin s6z varhigi lizerinde durdugu goriilmektedir (Hengirmen, 1993). Kopriilii
bu kiymetli eser ile ilgili begenisini sdyle dile getirmistir: ... Bu sadece bir liigat degil
Tiirk lehgeleri ve lehgelerin ses ozellikleri, sekil bilgisi, kelimeler hakkinda uzun uzun
incelemeler yapilacak bir bilgi kaynagidir. Tarihi cografya, tarih, mitoloji folklor

bakimindan emsalsiz bir vesikalar hazinesidir. ” (Goger ve Mogul, 2011).

Divanii Liigat-it-Tiirk @i yazildigi doneme gore essiz bir eser yapan ozellikleri

ise su sekilde 6zetlenebilir (Akytiz, 1989):

1. Bir dili medreselerde yapildigi gibi once kurallari vererek tiimevarim
yontemi ile 6gretmekten ziyade ¢ok sayidaki 6rnekten kurala ulagilarak yani

tiimdengelim yontemiyle 6gretmenin tercih edilmis olmasidir.

2. Dil ogretiminde ornek ve metinlerin 6neminin fark edilerek giinlikk
hayattan, atasdzlerinden, manzum sanat eserlerinden ¢ok sayida ornekler

verilmis olmasidir.

3. Bir taraftan Tiirkgeyi yabancilara 6gretmek amaglanirken diger yandan da

Tiirk kiiltlirlinli tanitma ve 6gretme amaglanmaktadir.

4, Ogretilen bir kural ilerleyen boliimlerde tekrar hatirlatilarak sarmal bir

yontem tercih edilmektedir.
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5. Kaggarli Mahmud un iki yi1l i¢inde eserini {i¢ kez yazip yeterli bulmadigi
icin pes etmeden dordiincii defa yazmasi gelecek nesillere ilham

vermektedir.

Harezm Donemi nde de Tirk dili bakimindan onemli eserler verildigi
bilinmektedir. Harezm Doénemi ndeki eserler, Karahanli Tiirkgesi ile Cagatayca
arasinda gecis Ozelligi tasimaktadir. Cogunlukla dini konular bu eserlerin igerigini
olusturmaktadir. Eserlerde Islami kiiltiir ve Tiirk kiiltiiriiniin geleneksel olarak
yasatildig1 ve korundugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu eserler Tiirk dili tizerinde

Arapga ve Farsganin etkisinin arttigin1 da gostermektedir (Kuyma, 2015).

13. ya da 14. yiizyila gelindiginde Kipcak Tiirkgesi Codex Cumanicus ile
goriilmektedir. Sozlik ve gramer kitabi olan bu eser baslica iki bdlimden
olusmaktadir: Ik sayfasinda 11 Temmuz 1303 tarihi yer alan birinci béliim Latince,
Farsca ve Kumanca (Kipgak Tiirkgesi) sozlilk ve Kumanca gramer kurallari ile sosyal
ve ekonomik hayata dair ¢esitli kelimelerden olusmaktadir. Bu boliimiin Kipgaklar ve
Farsca konusan Ilhanlilarla ticareti kolaylastirmak igin Italyan tiiccarlar tarafindan
yazildig1 diisiiniilmektedir. Ikinci béliim ise Hristiyanliga dair Kumanca (Kipgak
Tiirkgesi) metinler ve 47 tane Kumanca bilmeceden olugmaktadir. 1303 ile 1362
yillarinda Italyan ve Alman misyonerler tarafindan yazildig: bilinen Codex Cumanicus
yazilis amaci ile ilgili ortak bir karara varilamamaktadir. Bu konuda ¢alisma
yapanlarin eserin ¢esitli boyutlarina agirlik vererek farkli bakis agilari ifade ettikleri
tespit edilmistir. Ornegin, baz1 Tiirkologlar eserin ikinci bdliimiinde Hristiyan dinine
ait ilahilerin yer almasi dolayisiyla Alman Fransiskan mezhebine mensup misyonerler
tarafindan Kumanlar1 (Kipgak Tiirklerini) Hristiyanlastirmak amaciyla hazirlandigini
diistinmektedirler. Eser lizerine genis ¢apli ¢aligmalar yapan bir bagka grup ise eserin

yazilis amacinin ticari ihtiyaglar oldugunu savunmaktadir.

Kipgaklarin gesitli sebeplerle Karadeniz'den Ortadogu'ya kadar etki alaninin
genislemesi ile Tiirk¢genin yabancilara 6gretilmesi alaninda biiyiik ve 6nemli adimlar
atildig1 gortilmektedir. Biger (2012) Tiirkge 6gretim kitaplarinin belirli bir sistem ile
nitelikli olarak bu déonemde hazirlandigini ifade etmektedir. Bu déonemde Tiirkgenin
yabancilar {izerinde etkisinin artmasmin en temelinde Tirklerin askeri ve politik

giiclerinin yer aldig1 su olay ve durumlardan da anlasiimaktadir (Biger, 2012):
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1. Memliiklerde yonetici ve ordunun Tiirklerden olugmasi,

2. Abbasilerin askeri alanda yetersizligi neticesinde Tiirk soylu 6zel birlikler

olusturmasi,

3. Karadeniz'in kuzeyinden ve Harezm Bolgesi nden gelen Tiirklerin
Misir’da devlet yonetimini ele gegirerek bolgede birgcok Tirk devleti

kurmasi,
4. Tirklerin yonettikleri devletlerde resmi dil olarak Tiirk¢eyi kullanmalari,

5. Araplarin Tiirk devletlerinde gorev almak ve o bdlgede artan Tiirk

niifusuyla iletisim kurabilmek istemesidir.

Bu olaylar ile Kipgak Tiirk¢esinin etki alanin Misir, Suriye ve Irak gibi tilkelere
kadar yayildigi; Araplarin Tiirkge 6grenme ¢abalarinin arttigi ve bu ilgi neticesinde
Araplara Tiirkce 6gretmeyi amaglayan kitaplar yazildig1 goriilmektedir. Bu donemde
dil bilgisi ve sozliikkten olusan bu eserlerin bir kisminin Tiirkler, bir kisminin da
Araplar tarafindan kaleme alindigi ifade edilmektedir. Bununla birlikte eserlerin
bazilarinda iletisim dilini 6grenmek ve 6gretmek amaglanirken bazilarinda da ileri ve

akademik diizeyde Tiirkgenin amaglandigi belirtilmektedir (Biger, 2012).

Kipgak Tiirk¢esini yabancilara dgretmek amaciyla yazilmig eserler de su
sekilde listelenelir (Baskin, 2012):

1. Kitabii’l-Idrak li-Lisani’l-Etrak: 1312 yilinda Ebu Hayyam tarafindan
yazilmistir. Memliik sahasinda yazilan en eski dil bilgisi ve sozliik olan bu sozliigiin
ad1 “Tirklerin dilini anlama kilavuzu” anlamina gelir. Eser 6n s6z ve iki kisimdan
olusmaktadir. Once sdzliik kismi sonra da dil bilgisi kismi yazilarak iki boliim
birbirinden ayrilarak yazilmistir. {lk boliimii olusturan sozliik kisminda Tiirkge
kelimeler alfabetik olarak dizilmis ve anlamlar1 Arapga olarak yazilmistir. Bu 6zelligi
ile eser donemin diger kitaplarindan farklidir. Kitabin dil bilgisi boliimiinde ise Arapca

dil bilgisi esas alinmustir.

2. Ed-Diirretii’l-Mudiyyetii fi’l-Lugati’t-Tiirkiyyeti: Eserin adi “Tiirk dilinin
parlayan incisi” anlamma gelmektedir. Ebu Hayyam tarafindan Memliklular

Donemi nde Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla yazilmistir. 24 boliimden olusan eserin ilk
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23 boliimiinde ¢esitli basliklar altinda kelime listeleri, 24. boliimiinde ise konusma
climleleri yer almaktadir. Kitaptaki boliimler kelimelerin kavram alanlar1 dikkate

alinarak olusturulmus ve fiillere yer verilmemistir.

3. Et-Tuhfetu’z-Zekiyye fi Lugati’t-Turkiyye : Eserin ad1 “Tiirk diline/dilinde
temiz armagan” anlamindadir ve yazar1 bilinmemektedir. Besim Atalay (1945) eseri
bilimsel agidan ele almis ve yayimlamustir. Eser giris, sozliik ve dil bilgisi olmak {izere
3 boliimden olusmaktadir. Eserde kelimeler, Arap harflerinin sirasina gore dizilmistir.
Madde baslar1 yazilirken her harfte 6nce isimler, sonra fiiller yazilmistir. Kelimelerin
sadece ilk harflerinin siralamasina dikkat edilmis; ikinci, {igiincii harflere dikkat

edilmemistir (akt. Baskin, 2012).

4. Kitabu Bulgatu’l-Miistak fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kifcak (BM): Eserin adi
“Ogrenene, Tiirk ve Kipcak dilini bildiren kitap” anlamindadir. Tiirk asilli Cemaleddin
Ebu Muhammed Abdullah et-Tiirki tarafindan yazilmistir. Eser bir s6zliik formatinda

olup Arapc¢a madde baslar1 kullanilmis ve kelimelerin Tiirk¢e anlamlar1 verilmistir.

5. El-Kavaninu’l-Kiilliyye Li-Zabti’l-Lugati’t-Tiirkiyye (Kavanin): smi “Tiirk
dilinin genel kurallar1” anlamia gelmektedir. Eserin ne yazari ve ne de yazilis yeri
tam olarak bilinmemektedir. 15. yiizyilda yazilmis oldugu disiiniilmektedir. Araplara
Tiirk dilinin kurallarini 6gretmek amacglanmustir. Eserde dil bilgisi konulart agirliklidir.
Kitap “Hamd ve dua” kismindan sonra girig boliimii ile devam etmektedir. Bu boliimde
kelimelerin telaffuzu ve Tiirkgenin ses bilgisi gibi konular yer almamaktadir. Eser
metin kismi ile devam etmekte ve bu kisim ii¢ béliimden olugsmaktadir:

1. “Fiil kip ve ekleri”

2. “Isim ve ona bagl olanlar”

3. “Harfler (ekler)”

Kitabin son boliimiinde ise kisa bir “Hatime (sonug)” yer almaktadir. Ayr1 bir
sozlik boliimii yoktur. Her dil bilgisi konusunda uygun kelimelere yer verilmekte ve
alfabetik siralama yapilmamaktadir.

6. Kitab-1 Mecmiu‘1 Terciiman-1 Tiirki ve ‘Acemi ve Mugali: Eserin adi
“Tiirkge, Farsca ve Mogolca Sozliik” anlamina gelmektedir. Kitapta iki ayr1 boliim yer
almaktadir: Arapga-Tiirkge sozlilk ve Mogolca-Fars¢a sozliik. Eserin asil niishasi

yoktur. Sadece 1343 veya 1345 yillarinda Halil bin Muhammed bin Yusuf el-Konevi
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isimli Konyali Tiirk miistensih tarafindan yazilan niishas1 bulunmaktadir. Bu niisha da

Hollanda’nin Leiden ilimler Akademisi Kiitiiphanesinde korunmaktadir. Bu niisha

incelendiginde kitabin 6nce Arapga-Tiirkce sozlikk kismi “hamdele-salvele ve sebeb-i

te’1if-i kitab” ile baslayip ardindan da dort boliim ile devam ettigi goriilmektedir:

a) Isimler

b) Fiillerin mastarlar1 ve emir bigimleri

¢) Kelime ve fiil ¢ekimleri

d) Ciimle kurallar

Kipgak doneminde yazilmis olan tiim bu eserlerde benzerlikler bulunmaktadir.

Bicer (2012) bu benzerlikleri su sekilde 6zetlemektedir:

1.

10.
11.

12

13.

Eserlerde Kipgak Tiirkgesinin agiz 6zelliklerine degil 0 donemde standart
yazi dilinde kullanilan Oguz- Kipgak diline yer verildigi,

Arapganin dil bilgisi sistematigi dikkate alinarak eserin hazirlandigi,
Arapea sozciikler yazilirken harekeler kullanilmazken Tiirkge sozciiklerin
yaziminda harekelerin kullanildigi,

Arapga soOzciiklerin siyah, Tiirkge sozciiklerin kirmizi miirekkeple
yazildigi,

Eserlerin sozliik boliimlerindeki kelimelerin tematik olarak siralandigi ve
anlamca birbirine yakin sézciikler oldugu,

Dil bilgisi konularini pekistirmek i¢in drneklere yer verildigi,

Sozlik boliimlerinde farkli lehgelerden alinan sozciiklere yer verildigi,
Farkl1 milletlerin giinliik hayatta Tiirklerle iletisim kurabilmesi i¢in gerekli
olan ticari, sosyal, kiiltiirel unsurlarla ilgili sozciik Ogretiminin
amaglandigi,

Tiirkge kabul edilen ¢ok sayida Arapca ve Farsca sozciigiin yer aldigi,

Dil bilgisi- ¢eviri yontemine agirlik verildigi,

Eserlerde karsilastirmali dil bilim ilkeleri benimsenerek Tiirk¢e ve Arapga

dil bilgisi kurallarinin karsilastirildigi,

. Uretici déniisiimsel dil bilgisi ilkelerine uygun ciimle 6rneklerine yer
verildigi,
Daha c¢ok okuma ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik olarak

hazirlandiklar1 gortilmektedir.
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Selguklular doneminde resmi dil olan Farsganin edebi eserlerde, Arapcanin ise
bilimde baskin oldugu goriilmektedir. Bu donemde sadece saray ve orduda Tiirkce
kullanilmaktadir. Karal (2001) bu donemde diger dillerin hakimiyetine ragmen Tiirk
yonetiminde olan yerlerde ve Tiirk hizmetine girenler arasinda Tiirk¢e bilenlerin
sayisinin arttigini belirtmektedir. Bu duruma ragmen ne Biiyiik Selguklu Devletinde
ne de Anadolu Selguklu Devletinde Karamanoglu Mehmet Bey'in 1277 yilinda her
yerde Tiirk¢e konusulmasi konusundaki buyruguna kadar Tiirkgeye ait herhangi bir
calismaya rastlanilmamaktadir. Bu 6nemli gelismenin ardindan Anadolu beyliklerinin
de Tiirk¢enin dnemli bir dil olmasi1 yoniinde girisimlerde bulunduklari, ana dil olarak
Ogretimi 6nem kazanan Tirk¢enin medreselerde ders kitabi olarak okutulmaya
baslandigi ve bu amagla birgok eser yazildigi ifade edilmektedir (Bayraktar, 2003). Bu
eserlerin arasinda Tirkcgecilik akimini baslatan Asik Pasa’nin eserleri de yer
almaktadir. Tiirk diline son derece onem veren Asik Pasa Tiirkgenin o devirde hor
goriildiigiinii, hi¢ kimsenin Tiirk dili ile ilgilenmedigini ve Tirklerin de bu durumun
farkinda olmadiginmi diisiinmektedir. Asik Pasa'nin bu diisiinceden yola ¢ikarak Tiirk
milletinin kendi dilinde eserler okuyup hikmetlere ulagmasini istedigi ve bu amagla
Garib-nameyi yazdigi bilinmektedir (Yavuz, 2000). Ayn1 dénemde yazilan 6nemli bir
diger eser de “Hilyetii’l-insdn ve Heybetii’l-Lisan (Ibn-i Miihenna Lugati)”dir.
Cemalii’d-din Ibn-i Miihenna tarafindan yazilan bu eserin Tiirkgeye énemli katkilarda
bulundugu ve donemin yabancilara Tiirkge 6gretmek igin yazilmis tek eser oldugu
bilinmektedir. Eserin adi “Insanin Giizel Sifatlar1 ve Dilin Biiyiikliigii” anlamma
gelmektedir. Eser Farsga, Tiirk¢e ve Mogolca sozciikleri igermektedir. Ayrica
Karahanli Tiirkgesi, Azeri Tiirk¢esi ve Tiirkmen Tiirkcesine iliskin ozellikler
bulunmaktadir. Eserde dil bilgisi anlatimmna yer verilerek giinliik yasamla ilgili
sozciikler de Orneklendirilmekte ve sozlik bolimiinde timevarim yontemi
kullanilmaktadir. Eserde yabanci dil 6gretim yontemi olarak dil bilgisi- ceviri
yonteminin tercih edildigi gorilmektedir (Bayraktar, 2003). “Farsgcanin hala etkili
oldugu bir zamanda eserini Tiirk¢e yazmasi, gramer fikrine yer vermesi, ortaya
koydugu eseri ile Tiirkge bir abide meydana getirmesi, hepsinden 6nemlisi bu eserde
Tiirkgenin dil bilgisine uygun olarak pek ¢ok kelime tiiretmesi ondaki dil bilincinin ne
kadar derin, koklii ve canli oldugunu gostermektedir (Yavuz, 2000)”. “Hilyetii’l-Insan
ve Heybetii’l-Lisan”m yazildigi donemi Tirk dili tarihi boyutuyla en iyi sekilde
toparlayan, ortak Orta Asya Tiirkgesinin iran'daki sivelerini ele alan ve ayn1 zamanda

Tiirk kiiltiiriine 151k tutan yegéane bir yapit oldugu ifade edilmektedir (Caferoglu, 2000).
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Cagatay Donemi ne gelindiginde Tirk dili adina 6nemli ¢alismalarin
yapilmaya devam ettigi gorilmektedir. Kitapgr (1995) bu dénemde Timur un milli
suur bilincinin ve Tiirkgeyi daha yaygin edebi bir dil haline getirme ¢abalarinin, Tiirk
dili ve edebiyatini yeniden canlandirarak mistakil bir dil haline getirdigini
belirtmektedir (akt. Biger, 2012). Tiirk¢eyi ana dil olarak 6gretebilmek igin bir¢ok
gramer kitab1 ve so6zliigiin yazildigi bu donemde sadece Ali Sir Nevai’nin Miladi 1499
yilinda yazmis oldugu Muhakemetii’l-Liigateyn adl1 eser digerlerinden oldukga farkl
olarak ifade edilmektedir. Nevai, eserinde Fars¢anin Tiirkgeden iistiin degil Tiirkgeyle
ayni diizeyde oldugunu savunarak iki dilin dil bilgisi kurallarin1 karsilagtirmaktadir.
Nevai bu eserde Tiirk¢enin dil bilgisi ve s6z varligi bakimindan Farsgadan {istiin
oldugunu dile getirmektedir (Akar, 2005). Ornegin, aglamak fiilini ele alan Nevai
Fars¢ada bu fiil i¢in tek bir karsilik varken Tiirkgede bu fiil ile ayni anlama gelebilecek
bagka kelimelerin de var oldugunu ifade etmistir. Cagatay Tirkgesine ait diger eserleri

de su sekilde siralayabiliriz:

1. Bedayi ‘u’l-lugat: Eseri imani mahlash Tali, Sultan Hiiseyin
Baykara’nin arzusu tizerine 15. yiizyilin sonunda yazmustir. Ali Sir Nevai’nin
siirlerinde gecen Cagatayca kelimeler, Arap alfabesine gore isimler, sifatlar, fiiller ve
diger kelime ¢esitleri seklinde madde basi olarak alinmis ve bunlarin Farsca

karsiliklart verilmistir.

2. Kitab-1 Zeban-1 Tiirki: Eser Cagatayca-Farsca bir sozliiktiir. 1658-1707
yillarinda kaleme alinmistir. Hem bir sozliik hem de bir gramer kitabidir (Caferoglu,
2000).

3. Senglah Lugati: Mirza Mehdi Han tarafindan 1758-1760 yillar
arasinda yazilmistir. Cagatayca-Farsca bir sozliiktiir. Sozliikteki kelime sayis1 yaklasik

6000dir (Ercilasun, 2016).

4. El-Tamga-y1 Nasirl: 1849-1896 yillar1 arasinda Seyh Muhammed Salih
tarafindan yazilmistir. Fars¢a-Tiirkge bir sozliiktiir. (Caferoglu, 2000).

5. Feth-Ali Kacar Ligati Iran cografyasinda 19. yiizyilda yazilmis
Cagatay sozliiklerinin en hacimlisidir (Caferoglu, 2000).
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6. Lugat-i Cagatay ve Tiirki-i Osmani: Seyh Siileyman Efendi tarafindan
1882 yilinda istanbul’da yayimlanan eserde hem Cagatayca hem de Ozbekgeden
ornekler bulunmaktadir (Akar, 2005).

Osmanli Dénemi ne gelindiginde Tiirk¢enin etki alanin daha da genisledigi
goriilmektedir. Osmanli Imparatorlugu tarihine bakildiginda Tiirkce adma olan bu
olumlu gelismenin c¢esitli siyasi ve ekonomik sebeplerinin oldugu bilinmektedir.
Devsirme yolu ile Yenigeri Ocagi na alinan Hristiyan ¢ocuklarina Tiirkge 6gretilmesi
ile yabancilara Tiirkge 6gretimin basladigi bu dénemde, bircok Avrupa tilkesinde
yabancilara Tiirkge Ogretimi yapildig1 goriilmektedir. Bu baglamda Italyanlar
tarafindan papaz ve tliccarlara Tiirkge 6gretmek i¢in eserler yazildig: bilinmektedir.
Venedik Cumhuriyeti nin 1551, Fransa'nin 1669, Avusturya'nin 1754, Polonya'nin
1766 ve Ingiltere’'nin 1814 yilinda agtig: dil oglanlar1 okullar1 da dénemin diger
gelismeleri arasindadir (Agildere, 2010). Bu dil oglanlar1 okullarinin agilmasini
zorunlu hale getiren durum ise ii¢c kitaya yayilmis olan Osmanli imparatorlugu ile
elgilikler araciligiyla yiiriitiilen ticari ve diplomatik iliskilerdir. Bu sebepten Avrupa
Devletleri'ne ait elgiliklerdeki gorevliler ve terciimanlarin Tiirkgeyi 6grenmelerinin
gereklilikten ziyade bir zorunluluk haline geldigi sdylenebilir. Almanya'da Lezipzig
Universitesinde, Rusya'da ¢esitli iiniversitelerde ve yalmzca Tiirkce bilen terciimanlar
yetistirilmek amaciyla 1724-1735 yillarinda kurulmus olan 1. Petro Bilimler
Akademisi'nde ve 1753 yilinda Avusturya-Macaristan'da kurulmus olan Viyana
Diplomasi Akademisi'nde Tiirkolojiye ayri bir 6nem verildigi ve bu alanda cesitli

caligmalar yapildig1 ifade edilmektedir (Biger, 2012).

Tiirkceye ait Avrupa'daki tiim bu gelismelerin arasinda en Onemlisi
Almanya’daki gelismedir. 1612 yilinda Stuttgartli Hieronymus Megiser bizzat kendisi
Tiirkgeyi Ogrenerek ilk Tiirkge gramerini yazdigi bilinmektedir. Avrupa'nin ilk dil
profesérii olan Megisser'in Lezipzig Universitesinde bu dili égrencilerine okuttugu

bilinmektedir (Dilagar, 1989).

Osmanli Dénemi nde yabancilara Tiirk¢e 6gretmek igin yapilan ¢aligsmalarda
Tiirk dilcilerden ziyade yabanci yazarlar da yer almaktadir. Ancak Tiirk dilcilerin
Tiirkgeyi tamamen ihmal etmedikleri ve yabancilara Tiirkgeyi 6gretmek amaciyla
eserler yazdiklar1 da belirtilmektedir (Hengirmen, 1993). Bu dénemde bilimsel ve
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siyasi amagli yabancilara Tiirk¢ce Ogretimiyle ilgili yapilan yerli ve yabanci bazi

caligsmalarin adlart soyledir:

1. Miiyessiretii'l-Ulim: Bergamali Kadri 1530-1531 yillarinda yazilan bir
gramer kitabidir (Agar, 2011). Eser Osmanlica gramerine dair yazilmis ilk

eserdir. Yazim dilinin Tiirk¢e olmasiyla da bir 6neme sahiptir.

2. Regola Del Parlare Turcho Et Vocabulario De Nomi Et Verbi: Eser
“Tirkce Konusma Kurallar1 ve Isim-Fiil Sézliikgesi” anlamina
gelmektedir. 1533 yilinda Filippo Argeiti tarafindan yazilmustir.italya’da
Tiirkge dil bilgisine ait ilk eser olan bu kitap italyan tiiccarlara yardime1
olmay: amaglamaktadir. Eserin i¢inde konusma igin yararli ctimleler ile

isim ve fiil listeleri yer almaktadir (Ozcam, 1997).

3. Grammatica Turchesca: Eser “Tiirk¢e Dil Bilgisi” anlamina gelmektedir ve
1611 yilinda Pietro Ferraguto tarafindan yazilmistir. Eserde Tiirkiye’de
bulunan veya gelecek olan Jesuit papazlarina dil 6gretmek amaglanmustir.
Eserin ilk 46 bolimiinde dil bilgisi 6zeti verilmekte ve ardindan dini
konularla ilgili Tiirkce soru ve cevap drnekleri ile Italyanca cevirileri yer

almaktadir (Dilagar, 1989).

4. Institutionum Linguae Libri Quatuor: Eser “Dért Boliimde Tiirk Dilinin
Esaslar” anlamma gelmektedir. 1612 yilinda Hieronymus Megiser
tarafindan Latince yazilmis bir Tiirkce dil bilgisi kitabidir (Dilagar, 1989).
Eserin ilk 13 sayfasinda Avrupa siyasetinde ve savas meydanlarinda
Tiirklerin 6nemi ve giiclinii gosteren birgok savastan bahsedilmekte ve
eserin 53 sayfalik birinci boliimii “Tiirk Dil Bilgisine Girig” boliimiinii
olusturmaktadir. Bu boliimde Arap harfleriyle Tiirk imlasmna yer
verilmektedir. Eserin ikinci kismi “Etimoloji”’dir. Eserin iigiinci
boliimiinde ise metin 6rnekleri yer almaktadir. Bu boliimde Hristiyanliga
ait baz1 dini metinler ile aciklamalar1 verilmis ve Latince, Italyanca,
Almanca denkleriyle karsilagtirilmis 220 adet atasézii ve deyim

bulunmaktadir. Eserin son boliimii sozliiktiir (Dilagar, 1989).
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10.

11.

12.

13.

Theoretisch- Practische Turkische Sprachlere: Eserin 1829 yilinda
Viyana'da A. Hindoglou tarafindan yazildig1 bilinmektedir (Duygu,
2011).

Le Guide de la Conversation en Frangais et en Turc: Eserin Paris’te 1839

yilinda T. X. Bianchi tarafindan yazildig: bilinmektedir (Duygu, 2011).

Grammaire Raisonnée de la Langue Ottomane: Eser “Osmanli Dilinin
Gerekgeli Dil Bilgisi” anlamima gelmekte ve 4 bolimden olusmaktadir:
Yazim, etimoloji, kelimelerin tiiretilmesi ve kompozisyon, séz dizimi.
1846 yilinda Sir James William Redhouse un Erzurum’da terciiman olarak
gorev yaparken Fransizlara Tiirkge 6gretmek amaci ile bu eseri yazdigi
bilinmektedir. (Karagol, 2011).

Kavaid-i Osmaniyye: Eser Tiirk¢ede yayimlanan ilk gramer kitabidir

(Polat, 2003).

Dialogues Frangais-Turcs, Précédés d'une Vocabulaire: Eserin 1852
yilinda Constantinople de Eram Guzel-Oglou tarafindan yazildig:
bilinmektedir (Duygu, 2011).

Abrégé de Grammaire Turque: Eserin J. P. Sinan tarafindan 1854 yilinda
Istanbul da yazildig1 bilinmektedir (Duygu, 2011).

A Practical Grammar of the Turkish Language with Dialogues and
Vocabulary: Eserin William Burckhardt Barker tarafindan 1854 yilinda
Londra’da yazildig1 bilinmektedir (Duygu, 2011).

A Reading Book of the Turkish with a Grammar and VVocabulary: Eser “Dil
Bilgisi ve Sozliiklii Tirk¢e Okuma Kitab1” anlamina gelmektedir. 1854
yilinda Ingiliz William Barker tarafindan Ingilizlere Tiirkce 6gretmek
amaciyla yazildigi bilinmektedir. Eserde dil bilgisi, telaffuz, kompozisyon
(yazma), okuma metinleri ve sozliik kismi olmak iizere bes boliim yer

almaktadir (Duygu, 2011).

The Turkish Campaigner’s Vade-Mecum of Ottoman Colloquial: Eser
“Tirk Seferine Gideceklere Osmanli Tiirkgesinin Konusma Dili Cep

Kilavuzu” anlamima gelmekte ve 3 boliimden olusmaktadir. Eserin 1855
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14.

15.

16.

17.

18.

19.

yilinda Sir James William Redhouse tarafindan Osmanli-Rus Kirim
Savasi’'nda Istanbul’a yollanan ingiliz subaylarm Tiirkgeyi kolaylikla
ogrenmesi amaci ile yazildigi bilinmektedir (Karag61,2011).

Practisches Handbuchder Osmanische — Turkischen Sprache: Eserin
Gissen de 1869 yilinda A. Wahrmund tarafindan yazildig: bilinmektedir
(Duygu, 2011).

A Simplified Grammar of the Ottoman-Turkish Language: Redhouse
tarafindan yazilan ve 1884’te yayimlanan eser, alfabe ve yazimi, Osmanli

kelime bilgisi ve Osmanli ciimle bilgisi boliimlerinden olusmaktadir. Ayni

zamanda bir dil bilgisi kitabidir (Duygu, 2011).

Kitabii’t-Tuhfetii’l-Abbasiyetii’l Medreset el Aliyetii’t — Tevfikiye: Eserin
Misir'da 1884 yilinda Mehmet Mihri tarafindan yazildigi bilinmektedir
(Duygu, 2011).

Elifba-y1 Osmani: Esrsirin Siileyman Giircii tarafindan 1892 yilinda

yazildig1 bilinmektedir (Duygu, 2011).

Lehrbuch der Modernen Osmanisches Sprache: Eserin Stuttgart da 1893
yilinda J. J. Manissadjiman tarafindan yazildigi bilinmektedir (Duygu,
2011).

Conversazione in Lingua Turca Elkaliona: Eserin 1893 yilinda Istanbul da
Mehmet Ruhi tarafindan yazildig: bilinmektedir (Duygu, 2011).

Jean Deny Tiirk¢eye 6nemli katkilari olmus bir dil bilginidir. Jean Deny’in

1920 yilinda Paris’te yayimladigi “Grammaire de Langue turque” adli yapit, Tiirkiye
Tiirkgesi’ne ait zengin ve etrafli bir gramer kitabi olup giiniimiizde ¢ogu Tiirkge
dilbilgisi kitabinin esas aldigi bir kaynaktir (Hengirmen, 1993). Eserin ¢ogunlugu

yazili metinlerden olugmaktadir.

Cumhuriyet Doénemi ne gelindiginde Tiirk¢enin hak ettigi degeri nihayetinde

kazanarak 6gretimi konusunda 6nemli adimlar atildig1 goriilebilmektedir. Bu donemin
en Onemli gelismesi Atatiirk tarafindan 12 Temmuz 1932'de Tirk Dili Tetkik
Cemiyetinin kurulmasidir. Sdmih Rif’at kurumun ilk baskanidir. Tiirk Dili Tetkik

Cemiyetinin amaci sudur: Tiirk dilinin 6z giizelligini ve zenginligini meydana
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cikarmak, onu yeryiizii dilleri arasinda degerine yarasir yiikseklige eristirmek (TDK).
Yabanci dil &gretmek icin hazirlanmis Tiirkge ve Ingilizce ders kitaplarmin
karsilastirilmas1 planlanan bu caligmanin amaci tam olarak Tiirk Dili Tetkik

Cemiyetinin amaci ile ortiismektedir.

Tirk Dili Tetkik Cemiyetinin ag¢ilmasinin ardindan yabancilara Tirkce
ogretiminin Bogazici Universitesi ve Ankara Universitesi gibi cesitli {iniversitelerin
biinyesinde yiiriitilmeye basladig1 goriilmektedir. Bununla birlikte bu kurumlardaki
kiymetli hocalar tarafindan yabancilara Tiirk¢e o0gretimi ile ilgili ilk kaynaklarin
yazilmasi yoniinde adimlar atildigi bilinmektedir. Hikmet Sebiiktekin (Bogazigi
Universitesi) ve Kenan Akyiiz (Ankara Universitesi) ise bu isin baslatilmasida oncii

olan dil bilimcilerdir (Erdem, 2009).

Ik kez 1984 yilinda Tiirk¢e nin yabanci bir dil olarak bir devlet kurumunda
kurumsallastig1 ve Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi (TOMER) tarafindan
ogretilmeye baslandigi bilinmektedir. 1994 yilinda izmir Ege Universitesi ve Ankara
Gazi Universitesinde oldugu gibi ilerleyen yillarda gesitli iiniversitelerde Tiirkge
Ogretim merkezlerinin acilmaya devam ettigi goriilmektedir. Yunus Emre Enstitiisii ve
Maarif Vakfinin kurulmasi da bu siireglerin devamindaki 6nemli gelismelerdendir
(Kose ve Ozsoy, 2020). Ayrica 1990’11 yillardan itibaren yabancilara Tiirkce 6gretimi

alaninda akademik ¢aligmalarin da hizlandig1 goriilmektedir.

Tiirkge alanindaki c¢alismalarin hizlandigi bu son doénemde hazirlanmis

yabancilara Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili kaynaklardan bazilari sunlardir (Erdem, 2009):
1. Turkish Grammar: LEWIS, G. L. Oxford University Press, 1967.

2. Yabancilar Igin Acgiklamali Uygulamali Tiirkce: AYTAC, Hiiseyin-
ONEN, M. Agah. Ayyildiz Matbaasi, Ankara, 1972.

3. Tiirkgeyi Kisa Siirede Ogretmensiz Ogrenme: SEMS, Hiiseyin. Beyrut,
1974,

4. Corso di Lingua Turca Moderna: TANIS, Asim. Istanbul, 1975.

5. Yabancilar I¢in Tiirkce Dersleri, Konusma, Okuma: AKYUZ, Kenan.
Ankara Universitesi Basim Evi, 4. b. Ankara, 1976.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Turkish For Foreign Learners: Yabanci Ogrenciler Igin Tiirkge:
GONENCEN, Serafettin. Ayyildiz Matbaasi, Ankara, 1976.

Yabancilara Tiirkge Dersleri I-1I-III: UYSAL, Sermet Sami. Istanbul
Universitesi Yabanci Diller okulu Yay, Istanbul, 1977.

Yabancilar Igin Temel Tiirkge I: KOC, Nurettin- Mesut Ak¢a. Genel
Kurmay Baskanlig1 Yay. Ankara, 1979.

Yabancilara Tiirkce Dersleri: UYSAL, Sermet Sami. Istanbul Universitesi

Yabanci Diller Okulu Yayinlari, istanbul 1979.

Yabancilara Tiirk¢e Dersleri. Konusma, Okuma, Yazma ve Dil Bilgisi:

UYSAL, Sermet Sami. Istanbul Sermet Matbaast, Istanbul 1979.

Turkisch Im Deutschen Sprachgebiet: Almanca Yoluyla Tiirkge: GURE,
Mansure. Hiirriyet Ofset Matbaacilik ve Gazetecilik A. S., Istanbul 1980.

Tiirkisch fiir Sie: Sizin I¢in Tiirkge; Tiirkisch fiir Sie, Worschatz-Schliissel:
Sizin I¢in Tiirkce,Kelime Hazinesi-Anahtar; Tiirkisch fiir Sie, Grammatik:
Sizin Icin Tiirkce, Dilbilgisi: ERSEN-RASCH, Margarete. Max Hueber
Verlag, Miincher, 1980.

Yabancilar I¢in Tiirkge Dilbilgisi: ZULFIKAR, Hamza. Ankara Univ.
Tiirk¢e Kursu Yayinlari, 1980.

Turkish Phrase Book: MARDIN, Yusuf. Haset Kitabevi, Istanbul, 1984.
Collogual Turkish: MARDIN, Yusuf. Haset Kitabevi, Istanbul, 1984.

Tiirkgce Ogreniyorum, Yabanci Uyruklu Ogrenciler I¢in. GENCAN, Tahir
Nejat. Okan Yayincilik, Istanbul, 1985.

Turkish Grammar: UNDERHILL, R. The MIT Press, 1985.

Tiirkge Ogreniyorum. Tiirkisch Aktiv I, Dil Bilgisi Calisma Kilavuzu,
Langenscheidt Verlag: SAVASCI, Ozgiir. Miinchen, 1989.
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19. Tiirkisch fiir Deutsche: Almanlar I¢in Tiirkge. HARKORT, Klaus Liebe.
Farnkfurt: Scriptor, 1989.

20. Yabancilar i¢in Tiirk¢e Ingilizce A¢iklamali Tiirkce Dersleri: CAN, Kaya.
ODTU, Anakara, 1991.

21. Tiirkgemizi Gelistirelim 1, 2, 3: AKSAN, A. Ali, TUZKAPAN, Ergiin,
TURKMEN, Kadir, de WAAL Rein, ADSIZ, Sahir. Schulbuchverlag
Anadolu, 1994,

22. Yabancilar I¢in Tiirkge Dilbilgisi, Giizel Tiirk¢eyi Ogreniyorum I-11- I11.,
Ogrenci Kitab1: KOC, Nurettin, Inkﬂap Yayinlari, [stanbul, 1994.

23. Yabanci1 Dil Olarak Tiirkce Dilbilgisi Ogretimi, Uretken Déniisiimlii
Dilbilgisi Kavramimin Kisa Bir Tanitimi: AYDIN, Ozgiir. Ankara, 1996.

24. Yabancilar Igin Tiirkgeye Dogru I-1I-1II: VURAL, Giirkan. Oz-Egit-Der
Yay., istanbul, 1996.

25. A Pratical Course in Turkish Yabancilara Pratik Tiirkge Dersleri:
YILDIRIMALP, Miifit. Doruk yayincilik, Ankara 1996.

26. Turkish for Foreigners, Yabancilar I¢in Tiirkce 1-2: SEBUKTEKIN,
Hikmet. Bogazici Univ. Yayinlari, Istanbul 1997.

27. Alistirma Kitabi: SERIN, Muammer, TAYLAN Eser E. Bogazici Univ.
Yayinlari, 2. b., 1997.

28. Tiirkge Dersleri (Dil- Kiiltiir-Sosyal Bilgiler) 5-6: TURKER, Ibrahim. Onel
Verlag, Koln.

29. Yabancilara Pratik Tiirk¢e Dersleri: Haset Kitabevi, 1998.

Cumhuriyet Dénemi nde 1967 yilindan itibaren yabacilara Tiirkge 6gretmek
icin yazilmis olan bu kitaplarin yaninda set halinde yazilmis ders kitaplarimizin
sayisinin da yillar ilerledikce arttigini gormekteyiz. Gerek Tirkiye'de gerekse yurt
disinda dil 6gretim merkezlerinde ve kurs yerlerinde en sik kullanilan c¢agdas

kaynaklarda bazilar1 sunlardir:
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1. Tiirkce Ogreniyoruz Orhun Dil Ogretim Seti

Dog. Dr. Murat Ozbay, Yrd. Dog. Dr. Fahri Temizyiirek. Tiirk Isbirligi
ve Kalkinma Idaresi Baskanlig1 Yaymnlari: 68, Ankara 2003.

Dil dgretim seti sekiz ciltten olusmaktadir: Ug adet ders kitabs, ii¢ adet
caligma kitabu, Ileri Diizey ve Ogretmen El Kitabi. Sette dinleme ve dinleme —

anlama ses cd’leri yer almaktadir.

Her ders kitab1 15 iiniteden olusmaktadir. Her {iinitede, iinitenin
icerigine bagli olarak “dil bilgisi, dinleme ve konusma, yazma” becerileri
bulunmaktadir. Kitaplarda bu becerilerin pekistirilmesi i¢in ¢esitli alistirmalara
yer verilirken dort temel dil becerisinden dinleme ve konugsmaya agirlik

verildigi goriilmektedir.

Calisma Kitaplarinin tigli de 104 sayfadan ve 15’er {initeden
olugsmaktadir. Bu kitaplar, ders kitaplarinda ele alinan konulara paralel
hazirlanarak alistirmalarinda  okuma ve yazma becerilerine agirlik

verilmektedir.

Hem ders kitaplarinda hem de g¢alisma kitaplarinda, fotograf,
illistrasyon ve resimler yer almaktadir. Gorseller ders kitaplarinda renkliyken

caligma kitaplarinda siyah beyazdir.

lleri Diizey 176 sayfadan olusmakta ve altmis adet metne yer
verilmektedir. Bu metinlerde, agirlikli olarak edebi tiirlerden siir ve hikayeler

kullanilmaktadir.

126 sayfa olan Ogretmen El Kitabi, dgretmene hem etkinliklerde hem
de sinavlarda 6lgme ve degerlendirme agisindan rehberlik etmektedir. Kuse

kagida basili, 20x28 ebatlarinda ve renklidir.
2. Giines Tiirkce Ogreniyoruz Dil Ogretim Seti

Dog. Dr. Murat Ozbay, Yrd. Dog. Dr. Fahri Temizyiirek. Tiirk Isbirligi
ve Kalkinma Idaresi Bagkanligi Yayinlari: 68, Ankara 2003.
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8 ciltlik bir 6gretim setidir: Temel Diizey Ders Kitabi 1, Orta Diizey
Ders Kitabi 2, Yiiksek Diizey Ders Kitabi 3; Ileri Diizey Ders Kitab1 4, Temel
Diizey Calisma Kitab1 1, Orta Diizey Calisma Kitab1 2, Yiiksek Diizey
Calisma Kitab1 3; leri Diizey Calisma Kitabi 4.

3. Yeni Hitit Tiirkce Ogretim Seti
Ankara Universitesi, TOMER, Ankara.

Yabancilara Tiirkce dgretim seti olan kitap TOMER subelerinde, yurt
disinda baz1 Tiirkoloji béliimlerinde ve 6zel dil kurslarinda kullanilan modern
bir egitim materyalidir. Yeni Hitit Tiirkce Ogretim Seti ders kitab1, ¢alisma
kitab1 ve dinleme CD’sinden olusan 3 seriye sahiptir. Birinci set Al ve A2
diizeylerini kapsayan ders kitabi, ¢aligma kitab1 ve ses CD’sinden; ikinci set
B1 diizeylerini kapsayan ders kitabi, ¢aligma kitabi ve ses CD’sinden ve
ticlincii set B2 ve C1 diizeylerini kapsayan ders kitabi, calisma kitab1 ve ses
CD’sinden olusmaktadir. Her bir kitapta 12 iiniteye yer verilmektedir.
Unitelerde diizeylere uygun metin tiirleri ve dort temel dil becerisine (dinleme,
konusma, okuma, yazma) yonelik etkinlikler, alistirmalar, gorseller ve dil
bilgisi destek boliimleri yer almaktadir. Ayrica etkinliklerin basinda ilgili

becerinin semboliine yer verilmektedir.

4. Yabancilar Igin Tiirkge Ogretim Seti
Gazi Universitesi TOMER Yayinlar1, Ankara, 2018.

Ik basim1 2013 yilinda yapilan “Yabancilar I¢in Tiirkge Ogretim seti
bes ders kitab1 (A1, A2, B1, B2, C1), bes ¢alisma kitab1 ( A1, A2, B1, B2, C1),
iki dil bigisi kitab1 ( A1, A2, B1; B2, C1), iki adet dilbilgisi ¢aligma kitab1 (A1,
A2), iki adet Ogretmen kilavuz kitab1 ile ses CD'lerinden olusmaktadir.
Serilerdeki ders kitaplarda boliim sayilar farklilik gosterirken (5-6) her boliim
kendi icinde bir konu biitiinligiine sahiptir. Metinler dil bilgisi kitabina
paraleldir. Kitaplarda dil bilgisi 6gretiminin yaninda okuma, anlama, yazma ve
konusma konulart da yer almaktadir. Bununla birlikte kitapta aktif olarak
kullanilan s6z kaliplarina, atasézleri ve deyimlere yer verilmistir. Calisma

kitaplar1 ders kitaplar ile paralellik gostermektedir.
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5. Tiirk¢e Ogreniyoruz Ogretim Seti
Hengirmen, Mehmet. Engin Yayinlari, Ankara.

Nurettin Ko¢'un destegi ile hazirlanan bu iki kitapta temel diizeyde
Tiirkge 6gretmek hedeflenmektedir. Her iki kitapta da temel konular ile temel
soz varhiginin Ogretilmesine 6nem verilmektedir. Kitaplar 14 dersten
olusmaktadir. Derslerde o6nce metinler ardindan dil bilgisi konular
verilmektedir. Dil bilgisi boliimleri kurallarin tanimi ve alistirmalarindan

olusmaktadir. Alistirmalarda en ¢ok bosluk doldurmadan faydalanilmaktadir.

Uciincii ve dordiincii Kitaplar, orta diizeyde Tiirkge ogretmeyi
hedeflemektedir. Bu kitaplarda diyaloglar, diiz yazilar, gazete makaleleri, fikra
ve oOykiiler bulunmaktadir. Orta diizeyde Tiirkge konusma, okuma ve yazma
becerilerine 6nem verilen bu kitaplarda sadece bazi derslerin sonunda dil

bilgisi ¢alismalarinin yapildig1 goriilmektedir.

Dordiincii kitapta ligiincii kitaptan farkli olarak metinlerin sonuna
“Metin Incelemeleri” baslig1 ile metin ¢alismalarina ve ardindan “Tartisma ve

Yazma Konusu” bashigi ile konusma ve yazma ¢aligmalarina yer verilmektedir.

Besinci ve altinci kitaplar ile yiiksek derecede Tiirkge Ogretmek
hedeflenmektedir. Tirkiye'de {iniversite Ogrenimi goérmek isteyenler bu

kitaplardan yararlanabilirler.
6. Tiirkce Ogreniyorum Ogretim Seti
Yunus Emre Enstitiisii, Ankara.

Set dort kitaptan olugmaktadir. 1. ve 2. kitaplar A1 diizeyinde, 3. ve 4.
kitaplar ise A2 diizeyindedir. Yani kitaplar A1 ve A2 diizeyinde kazanimlara
sahiptir. Tiirkce Egitim Miidiirliigii tarafindan hazirlanan bu set ders kitab,
calisma kitabi, dinleme metinleri kitapcigi ve dinleme kayitlarindan
olusmaktadir. Bu 6gretim setinin Tiirk¢enin se¢meli ya da zorunlu ikinci
yabanct dil olarak okutuldugu {lkelerde, Enstitiiniin Tiirk Kiiltiir
Merkezlerinde ve Tiirkiye'ye c¢esitli sebeplerle gelen 10-15 yas araligindaki

cocuklara yonelik derslerde kullanilmak i¢in hazirlandig: bilinmektedir.
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7. Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti
Yunus Emre Enstitiisii, Ankara.

Set Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 diizeylerinde ders kitaplari, calisma
kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari, dinleme metinleri kitapciklar1 ve ses
CD'lerinden olusmaktadir. Her diizeydeki ders kitaplarinda ve bunlara paralel

bir diizen takip eden ¢alisma kitaplarinda sekiz adet boliim bulunmaktadir.
8. Lzmir Yabancilar Icin Tiirk¢ce Ogretim Seti

Dokuz Eyliil Universitesi, DEDAM, 2014.Set toplam on adet kitap (A1,
A2, B1, B2, C1) igermektedir. Kitaplardan bes tanesi ders kitabi, ii¢ tanesi de
onlarin alistirma kitabidir. Ayrica B1 ve B2 kitaplar i¢in Ogretmen kitaplar
da vardir. Ilk basim yili 2014 olan bu setin Dokuz Eyliil Universitesi Dil
Egitimi Uygulama ve Arastirma Merkezi (DEDAM) tarafindan yabanci dil
olarak Tiirkge 6grenenler i¢in hazirlandig1 bilinmektedir. Her diizeydeki kitap
8 tiniteden olugmakta ve her linitede 5 ders bulunmaktadir. Kitaplarda dinleme,
okuma, yazma ve konusma becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinlikler ve
dil bilgisel farkindalik olusturacak etkinlikler yer almaktadir. Etkinligin nasil
yapilacagi, kisa ve agik yonergeler ve semboller ile belirtilmektedir. Her
diizeydeki kitap haftada 20 ders/saat ve toplamda 120 ders/saat bir programa

gore uygundur.

Sonug olarak tarihsel kaynaklardan giiniimiize kadar Tiirk¢enin ne kadar koklii
bir dil oldugunu ispatlayan Tiirk¢e 6gretimi i¢cin pek ¢ok kaynagin hazirlanmis
oldugunu goérmekteyiz. Her donemde Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde 0
doneme ait sosyokiiltiirel, siyasi ve ekonomik kosullarin etkili oldugu da

goriilmektedir.
2.1.2. Yabancilara ingilizce Ogretimi

Dil bilimcilerin ellerindeki tarihsel kanitlar ingilizcenin ikinci dil ya da yabanc1
dil olarak 0&gretilmesinin 15. ylizyila dayandigin1 gostermektedir. Matbaay1
Ingiltere'ye getiren William Caxton'm Ingilizce dgrenenler igin ilk ders materyalini
hazirladig: digiiniilmektedir. 1483 te Caxton “Right good lernyng fort o lerne shortly

frenssh and englyss” kitabim yazdig1 bilinmektedir. Fransizlara Ingilizce 6gretmek
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icin yazilmis olan bu kitabin ilk kism1 selamlamalar, ev aletleri ve hizmetgiler i¢in
faydali kelimeler, kisa diyaloglar ile ¢esitli iirlinleri alip satma igeren detayli diyaloglar
icermektedir. Kitabin ikinci kisminda ise bazi tliccarlarin kisa hikayelerine yer
verilmektedir; Agnes our maid, George the book seller, Martin the grocer ... 1498
yilinda Wynken de Worde tarafindan yazilmis bir diger kitap da “A Lytell treatyse fort
o lerne English and Frensshe dir (Howatt, 2004).

16. yiizyila geldigimizde ingiltere ' nin denizcilik ydniinden yiikselise gegmesi
ve Ingiltere Imparatorlugu nun genislemesi Fransizca, Italyanca ve Latince gibi diger
diller tarafindan Ingilizcenin 6nemli bir dil olarak taninmasina ve ingilizce 6grenmeye
ilginin artmasina sebep oldugu bilinmektedir. Fransiz Gabriel Meurier ingilizceyi
yabanci dil olarak 6greten ilk kisi olarak ifade edilmektedir. “A treatise fort o learn to
speak French and English” kitabinin 1553 yilinda Meurier tarafindan yabancilara
Ingilizce 6gretmek amaci ile yazildig1 belirtilmektedir (Howatt, 2004).

16. yiizyillin son yarisinda Ingiltere'ye cesitli yerlerden yaklasik 360.000
miilteci ve gd¢menin yerlesmesi, bu miiltecilerin calisabilmeleri icin Ingilizce
ogrenmelerini zorunlu hale getirdigi sonucuna varilmaktadir. Ingiltere’deki bu
goemenlere Ingilizceyi ogreten Fransiz yazar Jacques Bellot, 1586 yilinda The
Familiar Dialogues, 1850 yilinda da The English School Master kitaplarini yazmustir.

16. yiizyilda yabancilara Ingilizce 6gretmek icin yazilmis bazi eserler de su sekilde

siralanabilir (Howatt, 2004):

1. 1554 Alston A Very Profittable Book to Learn the Manner of Reading,
Writing, and Speaking English and Spanish.

2. 1573 Holyband The French Schoolmaster (The textbook with French-
English dictionary).

3. 1576 Holyband The French Littleton (The textbook with French-English

dictionary).

4. 1586 William Bullokar Brief Grammar for English (the first published

grammar of the English language).

5. 1593 Holyband A Dictionary French and English.
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Ingilizlerin Amerika, Avusturalya, Kanada ve Giiney Afrika'ya gocleri ile
Ingilizcenin farkli cografyalara yayilmaya basladig: ifade edilmektedir. Ingilizcenin
Hong Kong, Sri Lanka, Singapur ve Hindistan gibi baz1 iilkelere ise ingiliz kolonileri
araciligi ile yayildigi bilinen bir diger gergektir. Orta ¢aga gelindiginde de Almanya’ya
ulasan Ingilizcenin, hemen ardindan Polonya ve Macaristan gibi iilkelerde de
yayllmaya basladig1 eklenmektedir (Howatt, 2004). Endiistri Devrimi ve Diinya
Savaslar1 gibi 6nemli olaylarm sonucunda resmi dili Ingilizce olan Ingiltere ve
Amerika nin diinyanin en giiglii tilkeleri arasinda yerini aldigi ve bununla paralel

olarak Ingilizcenin uluslararasi bir dil olarak gelismeye devam ettigi goriilmektedir.

17. ve 18. yiizyillarda yabancilara Ingilizce gretmek icin cok sayida kaynaga
rastlanmaktadir (Howatt, 2004):

1. 1611 Florio Queen Anna's New World of Words (Italian-English
Dictionary).

2. 1687 Henry Offelen Double-Grammar for Germans to learn English and

for Englishmen to learn the German Tongue.
3. 1761 Joseph Priestley Rudiments of English Grammar.

Goriildiigii gibi Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretilmeye baslanmasi ¢ok eski
bir gecmise dayanmaktadir. Ancak yabancilara Tiirkce 6gretmek amaciyla Kasgarl
Mahmut tarafindan 1072-1074 yillari arasinda yazilmis olan Divan-u Liigat-it
Tiirk {in, 1483 te Caxton tarafindan yabancilara ingilizce 6gretmek amaciyla yazilmis
olan eserden ¢ok daha eski oldugu goriilmektedir. Bu bilgiye dayanarak yabancilara
Tiirkce Ogretiminin yabancilara Ingilizce 6gretiminden daha eskiye dayandig

sOylenebilir.

1400 yillarinda 3 milyonun altinda konusura sahip olan bu azinlik dilinin
Ronesans tan giiniimiize kadar gegirmis oldugu bu siireglerle uluslararasi bir dil olarak
yerini saglamlastirdigi ve bagimsiz modern bir uzmanlik haline doniiserek ELT
(English Language Teaching) kavraminin ortaya ciktig1 sdylenebilir. Ingilizce
diinyada en ¢ok konusulan diller arasinda oldugu i¢in lingua franca’dir. Giiniimiizde
hala en gegerli dil olma &zelligini siirdiiren ingilizce, 2023 Ethnologue verilerine gore

1. sirada yer almakta ve 1.456.000.000 kisi tarafindan ana dil ve ikinci dil olarak
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konusulmaktadir. Diinyada bir¢ok insanin egitim, sanat, teknoloji, bilim ve saglik gibi
alanlar1 takip edebilmek igin Ingilizceyi 6grenmek istedigi bilinmektedir. Online
diinyaya da Ingilizcenin hakim oldugu diisiiniildiigiinde insanlarin daha genis kitlelere,
daha fazla firsatlara ve bilgiye ulasabilmek i¢in bu dili 6grenme gereklilikleri giinden
giine artmaktadir. Tiim bunlar degerlendirildiginde glinlimiizde insanlara say1siz fayda
saglayan bu dilin konusur sayisinin oldukca fazla olmasi ve bu sayinin giinden giine

artmasi olagan ve kaginilmaz bir durumdur.

2.2. YABANCI DiL. OGRETIiMiINDE KULLANILAN DERS KiTAPLARININ
ONEMIi

Literatiire baktigimizda ders Kitabi i¢in farkli tanimlar yapildigini gérmekteyiz.
Ders kitabini, Richaudeau ve Gauquelin (1997) (akt. Bagci ve Ozdemir, 2021) “Cesitli
disiplinlerle ilgili bilgileri 6gretmek amaciyla hazirlanan, kolaydan zora uzanan
sistemli ve programli metinlerden olusan kitaptir.”; Bamberger (1975) “Kitap, egitim
acisindan; kullanma kolaylig1 olan, her 6grencinin ulasabildigi, bilgilerin dolaysiz
olarak wverildigi, siirekli kullanilabilen, her an basvurulabilen, sozel Ogretimin
bosluklarini doldurabilen bir aragtir.”; Hayta (2003) ve Binbasioglu (1995) ise “Ders
kitaplar1 sinif ortaminda 6gretimi planlayan ve 6grenme-0gretme siirecinde 6grenci ve
O0gretmene yardimci olan en temel, en yaygin ve vazgecilmez 6gretim materyalleridir.”
seklinde tanimlamuslardir. Ozellikle bu ii¢ tanim, bir ders kitabinin sahip olmasi
gereken tiim 6zellikleri ile egitim-6gretim siirecindeki 6nemini kapsamli ve agik bir

seklide ifade etmektedir.

Hizla gelismeye devam eden giinlimiiz teknolojisi ile egitim ve Ogretim
stirecleri ¢esitli ders materyalleri ile zenginlestirilebilmektedir. Teknolojiyi yakindan
takip eden 6gretmenlerimiz, siirekli glincellenen web araglarini kullanarak derslerinde
gerek On hazirlik asamasinda gerek degerlendirme asamasinda gerekse de pekistirme
asamasinda cesitli igerikler hazirlayip siniflarinda uygulayabilmektedirler. Sayisiz
online materyallere de kolaylikla ulasabilmektedir. Yine de tiim bu gelismeler
geleneksel bir materyal olan ders kitabinin, egitim-6gretim siirecinin en temelinde yer

almasi ve bu siirecin vazgegilmez bir parcasi olmasi gercegini degistirememektedir.

O’Neill (1982) ders kitaplarinin gerekliligini dért maddede soyle agiklamigtir:
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1. Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenme siirecindeki ihtiyaglarini biiyiik 6l¢iide

karsilayabilir.

2. Ders kitaplar1 6grencilerin geriye doniik 6grenilenleri pekistirme, ileriye
dontik ise bir sonraki sathada neyi 6greneceklerinin farkinda olmalarini

saglar.

3. Ders kitaplar1 6grenciler tarafindan en ucuz ve kolay sekilde temin

edilebilen materyallerdir.

4. lyi tasarlanmis ve uygun icerikli ders kitaplari 6gretmene materyali
ogretme-0grenme siirecini uyarlama imkani saglarken, &grenciye sinif

ortaminda spontane gelisen bir etkilesim ve iletisim imkani saglar.

Giines (2002) ise ders kitaplarinin hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan

faydalarin1 su sekilde siralamaktadir:

a. Ders kitaplar1 en 6nemli bilgi kaynaklarindan biridir ve 6grencinin yakin
cevresinden baglayarak yasami ve diinyay1 daha iyi tanimasma yardim
eder.

b. En kolay ulagilan okuma aracidir ve 6grencinin dil becerilerini gelistirir.

c. Ogrencinin dil bilinci kazanmasini saglar.

d. Ogrencinin edebi (estetik) zevkinin olusmasma ve okuma aliskanlig

kazanmasina katk1 saglar.
e. Ogrencinin sézciik dagarciginin gelismesine katki saglar.

f.  Ogrenciye bilgilerini tekrar etme, pekistirme, diizenleme ve yeni bilgilere

ulagma imkani saglar.
g. Ogrencinin bireysel ¢alisma aliskanlig1 olusturmasina katki saglar.

h. Ogretmenin 6gretim yilin1 ve derslerini planlamasini énemli derecede

kolaylagtirir.

i.  Ogretmenin 6grencilerle ders i¢i iletisimini kolaylastirir.
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j.

Ogretmene dlgme ve degerlendirme konusunda rehberlik eder.

k. Ogretmenin dgrenme-6gretme siirecini daha verimli kullanmasina katki

saglar.

Bir egitim programimin basaris1 dort temel unsurun etkin bir sekilde

kullanilmastyla gerceklesmektedir. Programimn amacinin, igeriginin, &gretim

stireclerinin ve degerlendirme asamasinin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir. Bu da

ancak nitelikli bir ders kitab1 ile miimkiin olmaktadir. Bu sebeple ders kitaplar1 egitim

programinin basarisini etkileyen onemli unsurlardan biridir. Nitelikli bir ders kitab1

hazirlamak igin belli ilkeleri goz oniinde bulundurmak gerekmektedir (Kii¢iikahmet,

2004):

Ogrenciye gorelik ilkesi: Cagdas egitim anlayisinin amaci dgrenciyi
yetistirmek oldugu icin her tiirlii egitim-6gretim faaliyetleri bunlardan

faydalanacak olan 6grenciye gore olusturulmalidir.

Yakindan uzaga ilkesi: Ogretilecek konu ile ilgili 6rneklerin, problemlerin
ve olaylarin 6grenenin yakin ve dogal cevresinden daha uzak 6rneklere ve

problemlere yonelik olmasidir.

Bilinenden bilinmeyene ilkesi: Ogretimde ¢ogu kez bilinenleri baslangig

olarak alip bilinmeyene dogru ilerlemek ve onu bulmaya ¢alismak gerekir.

Aciklik ilkesi: Kitaplardaki bilgiler agiklik ilkesine uygun seklide
verilmelidir. Ozellikle soyut kavramlarda imgesel alginin olusabilmesi igin
sozciik zenginligine ihtiyag vardir. Yani konular genis bilgi, 6rnek dykii ve

cesitli sozciikler ile islenmelidir.

Somuttan soyuta ilkesi: Konularda somuttan-soyuta gecis Ogrencinin
olgunlagsma diizeyine ve konunun O6zelligine gore degisim gosterebilir.
Ancak genel ilke ilkdgretimde somut bilgilere yer verilmesi ve gittikce

soyut bilgilere yonelim olmasi seklindedir.

Ekonomiklik ilkesi: Ogretimde yapilacak her sey en kisa yoldan, en az

zamanda, en az para, emek ve enerji ile yapilmalidir.
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Ders kitaplar1 yabanci dil 6gretiminde de dnemli bir yere sahiptir. Cortazzi ve
Jin'e gore (1999) yabanci dil 6grenen birey ders kitaplar1 sayesinde iletisimsel yetisini
gelistirir, 6grendigi dilin dogasimi ve kiiltiiriinii anlar (akt. Derink6k, 2022). Temel dil
becerilerinin (dinleme, konusma, okuma ve yazma) kazandirilmasi basta olmak iizere
ders kitaplarinin kiiltiirel degerler ve dil bilgisi aktarmasi, s6z varligi kazandirmasi gibi
pek ¢ok gorevi bulunmaktadir (Hacisalihoglu ve Celik Onemli, 2015). Yabancilar i¢in
hazirlanan Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplarmin da bu gorevler goéz Oniinde
bulundurularak hazirlanmas1 gerekmektedir. Giiniimiizde yabancilara Ingilizce
Ogretim ders kitab1 oldukca fazla bulunmaktadir. Yabancilara Tiirkge 6gretimi ders
kitaplarinin sayisinin ise son yillarda hizla arttigi goriilmektedir. Yabancilar i¢in
hazirlanmis bu ders kitaplari incelendiginde yabancilara Tiirkge 6gretiminin dort temel
dil becerisi, sozciik 6gretimi ve dil bilgisi 6gretimi tizerinde sekillendigi goriilmektedir
(Ugur ve Azizoglu, 2016: 152). Ancak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde
ortak bir 6gretim program var olmasina ragmen bu ders kitaplar1 arasinda farkliliklar
bulunmaktadir. Baz1 kitaplarda dil becerilerine ve dil bilgisine agirlik verilirken

bazilarinda da sozciik 6gretimine agirlik verilmektedir.

Richards (2001), ders kitaplarmin belirli bir miifredat ve yap1 ile
standartlastirilmis bir 6gretim saglayabilmek gibi pek ¢ok avantajinin yaninda
dezavantaj ve sinirliliklarinin da var olduguna deginmistir. Bu smirliliklari ise ders
kitaplarinin pahali olmasi, otantik materyal olmayislar1 ve bazen 6grencilerin gergek

yasam durumlari ihtiyaglarina yanit verememesi olarak belirtmektedir.

O halde Yabancilara Tiirkge Ogretim Ders Kitaplari hazirlarken “Yabancilara
Tiirkce Ogretiminde Temel Ilkeler”in (Barm, 2004) goz oniinde bulundurulmasi

gerekmektedir:
a) Dil 6gretiminin planlanmasi1 gerekmektedir.
b) Dort temel beceri dikkate alinmalidir.
¢) Konular dgretilirken basitten karmasiga, somuttan soyuta gidilmelidir.

d) Bir seferde tek yapiyr sunulmalidir. Aynmi anda birden fazla yapiy1

Ogrenciye  kazandirmaya  g¢alismak, verilmek  istenenin  tam
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anlagilamamasina ve belirli bir siire gegtikten sonra unutulmasina ya da

diger yapilarla karistirilmasina yol agmaktadir.

e) Verilen bilgi ve Ornekler hayata uygun olmalidir. Bilgiler ve 6rnekler

teorik degil pratikte kullanildig1 gibi olmalidur.

f) Ogrencileri aktif kilma dil &gretiminde amag¢ yasayarak Ogrenmedir.
Ciinkii insan duyduklarinin biiytik bir boliimiinii unutur, okuduklarinin bir

kismin1 hatirlar ama yaptiklarini ¢ok biiyiik bir oranda hatirlar.

g) Bireysel farkliliklar dikkate alinmalidir. Her 6grencinin dil 6grenme

ihtiyaci ve kendi fiziki, psiko-sosyal durumu ayni degildir.

h) Gorme ve isitmeye dayali araglardan yararlanmilmalidir. letisim araglarinin
cok one ¢iktig1 giiniimiizde dil 6gretirken ¢esitli araglardan yararlanarak

dort temel beceri daha iyi kavratilabilir ve 6grenilenler daha kalici olabilir.

Allwright (1981) ve Cunningsworth (1995) gibi bazi bilim adamlar1 ders
kitabinin tiim bu listelenen faydalarinin yaninda sinirhiliklarinin da var oldugunu
bildirmektedir. Cunningsworth (1995), ders kitabina ¢ok fazla bagliligin iyi bir
Ogretmenin egitim dgretim siirecine bireysel katkisini azalttigin1 ve ders kitaplarinin
yenilikler ve esneklik bakimindan sinirliliklara sahip oldugunu ifade etmistir ve ders

kitab1 kullanmanin sinirliliklarini su dort madde ile 6zetlemistir:
1. Ogretme siirecinde muhtemel cesitlilik eksikligi
2. Bireysel 6grenci ihtiyaglar1 ve problemlerine yonelik kisitl ¢oziim tiirii
3. Olasi1 dogallik eksikligi

4. Ogretim yontem ve dil kullanimlarindaki yaraticilik konusunda keskin bir

sekilde belirlenen sinirlilik

Allwright (1981) ise egitim-Ogretim siirecinde igerigin smif ortaminin
interaktif dogasindan kaynakli olarak ©nceden tahmin edilemeyecegini ifade
etmektedir. Bu sebeple de ders kitabinin 6grencileri sadece “tutsak 6grenen” olarak

smirlayan bir role sahip oldugunu diistinmektedir.
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Bazi bilim insanlarinin ders kitaplarinin 6gretmenin rollerini kisitladiklarini ve
siifin ihtiyaglarini karsilama bakimindan yetersiz kaldiklarini iddia etmelerine karsin
Hutchinson ve Torres (1994) dogru bir sekilde kullanilan iyi bir ders kitabinin bir
problem olmaktan ziyade etkili ve kalic1 6grenmeler i¢in muhtesem bir ara¢ oldugunu
savunmaktadir. Ders kitabi olmadan gergeklestirilmeye calisilan 6grenme girisimleri,
boslukta kanat ¢irparken kalici 6grenmeyi birey icin daha da zorlastiran zararh

glivensiz bir ortam yaratmaktadir.

2.3. YABANCI DIiL OGRETIMINDE KULLANILAN DERS KIiTABI
INCELEME KRITERLERI

En basit haliyle bir programin uygulamaya deger olup olmadigina karar verme
seklidir olarak ifade edebilecegimiz inceleme, dil bilimi alaninda ¢esitli sekillerde
tanmimlanmaktadir. Ornegin, Lynch (1996) incelemeyi bir karar ve yargiya varabilmek
icin sistemli bilgi toplama girisimi olarak tanimlamaktadir. Materyal inceleme ise
Carter ve Nunan (2013) tarafindan 6grenme materyalinin degerini 6l¢me siireci olarak
tanimlamaktadir. Tomlinson (2013) ise ders kitabi incelemesini, 6gretmenin ders
kitabinin ige yarayacagi durumlari tespit etmesini saglayan bir aragtirma sekli olarak

tanimlamaktadir.

Tomlinson (2013) 1990 yilinda ilk kitap inceleme kitab1 yayinlanana kadar bu
alanda bir farkindalik olusmadigina ve bu sebeple de kitap inceleme alaninin ¢ok uzun
bir gecmisi olmadigina deginmektedir. Egitim-6gretim y1li boyunca kullanilacak olan
ders kitabinin Ogretmen tarafindan dogru secilmis olmasi onem arz etmektedir.
Sheldon (1988) ders kitabi incelemenin iki temel sebebini su sekilde ifade etmektedir:
Birincisi ders kitab1 incelemesi, uygun ders kitabi segme konusunda 6gretmene
yardime1 olmaktadir; ikincisi ise 6gretmenin kullanacagi kitabinin olasi zayif ve giiglii

yonlerini 6nceden bilip hazirlikli olmasina katki saglamaktadar.

Dogru ders kitabini segebilmek i¢in yapilan ders kitab1 incelemesinde en uygun
segme kriterlerine sahip degerlendirme o6lgegini  kullanmak gerekmektedir.
Degerlendirme 06lgegi uygulayicilara pratik ve etkili bir sekilde kitap incelemede
yardimci olan bir aragtir. Cunningsworth (1995) ders kitabi incelemede degerlendirme

Olgegi kullanmanin ekonomik ve sistematik bir yol sagladigini belirtmektedir.
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Degerlendirme Slgekleri nitel ve nicel olabilir. Nicel dlgekler ders kitaba ile ilgili
nesnel bir degerlendirme imkani sunarken, nitel 6l¢ekler acik uglu sorular ile ders

kitabinin niteligini 6znel bir sekilde degerlendirme imkéani saglar (Richards, 2001).

Ilgili alan yazin1 taramas1 yapildiginda bilim insanlarinmn ders kitabi inceleme
ile ilgili gesitli modeller gelistirdikleri ve bu alana 6nemli katki sagladiklari
goriilmektedir. Ornegin, Williams'in (1983) olusturdugu modelde 9 madde yer
almaktadir: Ogrenen ihtiyaclar1 (learner needs), yontem (methodology), 6gretmen
ihtiyaglar1 (teacher needs), toplum ihtiyaglar1 (community needs), yayim ve basim
standartlar1 (the publishing and editing standards), tamamlayic1 materyallere erisim
(access to supplementary materials), fiyat ve dayaniklilik (price and durability), yazi
tarz1 (writing style), dil igerigi (language content) ve gergeklik (authenticity). Grant in
(1987) CATALYST seklinde kisalttigi 8 harfin temsil ettigi 8 kriter ile ders kitabi
inceleme 6lgegini olusturdugu goriilmektedir: Iletisimsel (Communicative), amaglar
(Aims), ogretilebilirlik (Teachability), erisilebilirlik (Availability), seviye (Level),
izlenim (Your impression), Ogrenci ilgisi (Students’ interest) ve son olarak
denenmislik ve test edilmislik (Tried and tested). Sheldon'in (1988) listesinde ise su
maddeler yer almaktadir: Erisilebilirlik (consideration of availability), mantik
(rationale), kullanict tanimu (user definition), bigim ve gorsel unsurlar (visual elements
and layout), tinite ve gorevlere ulasilabilirlik (accessibility in terms of units and tasks),
akicihik (flow), seviye (gradation/selection), fiziksel yapisi (physical form),
gercekeilik (authenticity), uygunluk (suitability), etkinlik ve goérevlerde yeterlilik
(adequacy in tasks and activities), kiiltiirel unsurlar (cultural elements), egitim
bakimindan gegerlilik (educational validity), gézden gegirme ve uygulama imkani
sunmast (provision of practice and review), esneklik (flexibility), kilavuzluk
(quidance) and fiyat (price). Skierso nun (1991) ders kitab1 incelemek igin olusturdugu
modelde ise bes ana boliim yer almaktadir: Bibliyografik veriler (bibliographical data),
hedef ve amaglar (aims and goals), konu (subject matter), kelime ve yapilar
(vocabulary and structures) ve bigim ve dis goriiniim (layout and physical makeup)
(akt. Sahin, 2020). Cunningsworth (1995) etkili incelemenin dogru sorulart sormak ve
onlarin cevaplarini dogru yorumlamak oldugunu belirtmektedir. Cunningsworth’iin
inceleme Olgedi ise 45 sorudan olugmaktadir. Bu sorular su basliklar altinda yer
almaktadir: Amag ve yaklasimlar, tasarim ve organizasyon, dil igerikleri, beceriler,

konu, yontem, 6gretmen kitabi, fiyat1 ve erisilebilirligi. Son olarak bu alana 6nemli
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katk1 sagladigi diistiniilenlerden Mukundan, Hajimohammadi ve Nimechisalem (2011)

tarafindan olusturulan kitap inceleme kriter listesinde ise su maddeler yer almaktadir:

1. Genel nitelikler (General attributes)

Kitap, program ve miifredat ile uyumludur (The book is in relation with

the syllabus and curriculum).

Yontem (Methodology)

Ogrenene uygunluk (Suitability to learners)

Fiziksel ve islevsel nitelikler (Physical and utilitarian attributes)

Tamamlayici materyallerin  etkili bigimi (Efficient layout of
supplementary materials)

2. Ogrenme-6gretme igerigi (Learning-teaching content)

a)
b)
c)

d)

9)
h)
i)

Kriter

Genel igerik (General content)
Dinleme (Listening)
Konugma (Speaking)

Okuma (Reading)

Yazma (Writing)

Kelime (Vocabulary)

Dil bilgisi (Grammar)
Telaffuz (Pronunciation)
Alistimalar (Exercises)

listeleri incelendiginde maddelerin birebir ayni olmayip amaglar,

yaklasim, icerik ve dil gibi 6nemli ve ortak noktalara sahip olduklar1 goriilmektedir.

Bazi1 degerlendirme 6lgekleri amaglar, tasarim, yaklasim ve organizasyon gibi benzer

boyutlara sahipken baz1 lgekler ise temel ve alt beceriler ile sosyokiiltiirel baglamda
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ders kitaplarinda yer alan fonksiyonlari igermektedir (Ur, 1996). Nurdiana (2020)
kitap incelemesinin yapilabilmesi i¢in dilin farkli boyutlarin1 ve dort dil becerisini
iceren Ozel Olgiitlerin yer aldigi bir araca ihtiyacin oldugunu belirtmektedir. Ansary
and Babaii (2002), Tucker (1975) ve Ur'un (1996) degerlendirme oOlgeklerinin
aralarindaki 21 yila ragmen ¢ok fazla degisiklik gdstermedigini iddia etmektedir. Her
ikisi de dort kategoride toplanmaktadir: 1. Yaklasim 2. Igerik sunumu 3. Fiziksel
makyaj 4. Yonetimsel kaygilar. Diinyada halen ders kitaplarini inceleme alaninda
caligmalar yiiriitilmektedir ve bahsedildigi gibi bu alana biiyiik katkilar saglamis bilim
insanlarinin  belirledigi  kriterlerden bazilar1 temel alinarak yeni listeler
olusturulmaktadir. Ornegin Kiiciikkahmet (2004) ders kitaplarinda degerlendirilmesi

gereken o6zellikleri dort baslik altinda 6zetlemektedir:

1. Ders Kitaplarmmn Fiziksel Ozellikleri: Gériiniis, renk, ders kitabinda

bulunmasi gereken bilgiler, boyut, yazi biiyikligi

2. Ders Kitabinda Egitsel Tasarim: Kazanimlar (amaglar) agisindan, muhteva
(icerik) acisindan, 6grenme-0gretme agisindan, 6lgme ve degerlendirme

acisindan
3. Ders Kitabinda Gorsel Tasarim
4. Ders Kitabinda Dil ve Anlatim

Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi [TTKB] (2023) ders kitab1 degerlendirme

kriterleri ise su basliklarda yer almaktadir:

1. Anayasa ve Kanunlara Uygunluk Yoniinden Yapilacak Incelemede

Degerlendirmeye Esas Kriterler ve Aciklamalari
1.1 Genel
1.2 Telif ve Intihal
2. Igerigin Bilimsel Yeterliligi
2.1. Igerik

2.2. Olgme ve Degerlendirme
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2.3. Standart boliimler

3. lgerigin Egitim ve Ogretim Programmmin Kapsammi Ve Kazanimlarimi

Karsilama Yeterliligi
3.1. igerigin Kazanimlara Uygunlugu
3.2. Egitim ve Ogretim Programinin Kapsami
3.3.0grenme, Ogretme, Olgme ve Degerlendirme
3.4.Gorsel Tasarim ve Diizenleme
4. Dil ve Anlatim Yoniinden Yeterliligi
4.1. Dil ve Uslup
4.2. Yazi Dili Standartlarina Uygunluk
4.3. Anlam ve Anlatim

5. Gorsel Tasarimimn ve Igerik Tasarimm Ogrenmeyi Destekleyecek Nitelikte

Olmas1 ve Ogrencilerin Gelisim Ozelliklerine Uygunlugu
5.1. Genel Tasarim

5.2. Gorsel ve Yazilt Unsurlar

5.3.Elektronik Icerik Tasarimi

Inceleme zamanlar1 bakimdan ii¢ farkli ders kitab: inceleme tiirii vardur:
Predictive/pre-use evaluation, In-use evaluation, Restrospective/post-use evaluation
(Cunningsworth, 1995). isimlerinden de anlagildig1 gibi bu incelemeler ders kitaplart
kullanilmadan 6nce, kullanimlar1 esnasinda ve de kullanildiktan sonra olacak sekilde
zaman bakimindan kategorilendirilmektedir. McDonough, Shaw ve Masuhara (2013)
iki cesit ders kitab1 inceleme tiirlinden bahsetmektedir: The Internal evaluation, the
external evaluation. “The Internal evaluation” &grenenin ihtiyact ve Ogrenilen
konunun testler ve alistirmalar ile uyumu, etkinliklerin siralanis sekli ve zorluk
dereceleri, dil becerileri ve konu sunumu ile ilgilidir. “The external evaluation”da ise

ders kitabinin yazarmin dil ve yaklasim bakis agisi, tnitelerdeki dilin sunum ve
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organizasyonu, etkinliklerde kullanilmasi gereken icerik gibi kriterlere 6nem verilir.

Abdelwahab (2013) ise ders kitabi incelemenin ii¢ temel yontemini sunmaktadir:

1. The impressionistic method: Ders kitabinin tanitim ve i¢indekiler boliimiine
baktiktan sonra organizasyon, bi¢cim ve gorsellere hizlica goz atarak genel

izlenimini analiz etmek anlamina gelir.

2. The checklist method: Bu yontem belirli bir sira ile listede yer alan maddelerin
kontrol edilmesine dayanan sistemli bir yoldur. Farkli materyalleri
karsilastirmak i¢in kolay bir yontemdir. Bu yontem bu ¢alismada yer alan ders

kitaplar1 incelemelerinin temelini olugturmaktir.

3. The in-depth method: Belirli bir iinitenin veya alistirmanin tasarimi veya belirli
temsili dil 6gelerinin islenmesi gibi 6zelliklerin derinlemesine incelenmesidir.
Kitabin incelemek i¢in secilen boliimiiniin kitabin tamamini temsil etmemesi

gibi bir dezavantaj1 bulunmaktadir.

Cunningsworth (1995) ders kitab1 incelemenin 6gretmene bir ders kitabinin
tiim faydali, dogru, sistematik ve baglamsal dogasini anlama, onunla ilgili genel ve
hassas degerlendirme yapma konusunda yardimci oldugunu belirtmektedir. Buna
ragmen materyal incelemenin kullanilmakta olan ders kitabinin basar1 ve
basarisizligini etkileyecek ¢ok fazla degiskenin olmasindan kaynakli karmasik bir
stire¢ oldugunu dile getirmektedir (Cunningsworth, 1995). Bu baglamda nitelikli bir
ders kitab1 segmek i¢in dogru ve yeterli ders kitab1 inceleme 6lgiitleri belirlenmeli ve
degerlendirmeyi en hizli ve en dogru sonuca ulastiracak yontem tercih edilerek
yapilmalidir. Ancak o zaman bu siirecten tam anlamiyla fayda goriilebilecektir.
Tomlinson (2003) degerlendirme Olgeklerinde farkli yorumlamalara neden olacak
genis, belirsiz ve dogmatik sorulardan kaginilmasi gerektigini; bu belirsiz ifadelerin
Olgegin giivenilirligini diistirecegini belirtmektedir. Bir degerlendirme o6lgeginin
gecerlik ve giivenilirliligi yiiksek olmak zorundadir. Gegerlik ve giivenilirligin
yaninda degerlendirme Olgeginin sahip olmasi gereken bir diger Ozellik de
ekonomikliktir. Olgekte kullanilan kriter sayis1 Ve sorulan soru sayismin yonetilebilir
oranda sinirlandirilmasi 6nemlidir, aksi halde detaylar igerisine kaybolma riski

bulunmaktadir. (Cunningsworth, 1995)
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3. BOLUM: ILGILi ARASTIRMALAR

Yapilacak arastirmanin kuramsal c¢ergevesinin ¢izilmesi, veri toplama
araglarmin gelistirilmesi ve arastirma probleminin tanimlanarak probleme miidahale
edilirken secilecek yontemlerin belirlenmesi i¢in alan yazini taramasi yapilmistir. Bu
baglamda yabanci dil olarak Tiirkge ders kitabi ile yabanci dil olarak ingilizce ders

kitaplarinin karsilastirilmasi ile ilgili yapilan arastirmalar incelenmistir.
3.1. YUKSEK LISANS TEZLERI

Ak (2011) caligmasinda ikinci dil 6gretim kaynaklar1 olarak hazirlanmis Yeni
Hitit ve New Headway serilerini se¢gmis ve oncelikle bu kitaplarda yer alan anlama
etkinlikleri; cesitlilik, nitelik, temel dil becerilerine uygunluk ve bu etkinliklerde
kullanilan 6lgme-degerlendirme sorularini1 ve kapsam, soru ¢esidi (agik uglu, ¢oktan
se¢meli, eslestirmeli, var-yok, dogru-yanlis vb.), anlasilma yonlerinden tarama
yontemi kullanarak incelemistir. Daha sonra s6z konusu kitaplarda bulunan okuma ve
dinleme etkinlikleri incelenmis, etkinlikler ayr1 ayr1 degerlendirilerek kitaplarin

olumlu ve olumsuz yonleri belirlenmis ve karsilastirilmistir.

Eken (2011) calismasinda temel diizey yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde
dinleme becerisine ne oranda yer verildigini tespit etmeyi amacglamis ve bu amag
dogrultusunda Tiirkge ders kitabi ile Ingilizce ders kitabinin dinleme-anlama
etkinliklerini Ortak Avrupa Cercevesini temel alarak karsilastirmali bir sekilde
incelemistir. Calismasinda Yeni Hitit 1 kitabi ile New Headway Beginner ve
Elementary kitaplar1 kullanilmigtir. Arastirmanin sonucunda Yeni Hitit temel diizey
ders kitabindaki dinleme-anlama etkinliklerinin yetersiz oldugu goriilmiis ve

etkinliklerin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir.

Erer (2011) calismasinda Tiirkge ve Ingilizcenin yabanci dil olarak
ogretilmesinde kullanilan iki seri kitap olan Gazi Tomer Yabancilar Igin Tiirkge ve
New English File kitaplarini sézciik 6gretimi agisindan karsilastirmistir. Bu kitaplar
incelenirken seriyi olusturan tiim gorsel ve isitsel kaynaklar, Avrupa dil portfolyosu
ve sozciik 6gretimi gbz Oniine alinmistir. Bu baglamda yapilan incelemenin sonunda

Gazi Tomer serisinin kelime Ogretim stratejilerine yer vermedigi, Avrupa dil
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portfolyosuna uygun seviyeyi (A1, A2...) belirtmedigi, segilen kelimelerin bir derlem
caligmasina dayanmadigi, otantik materyallere yer verilmedigi, sdzclik 6gretim
yontemlerinin  English File'a gore daha az olup sozciik Ogretimi bashiginda
yapilmadigi tespit edilmistir. Diger yandan New English File serisinde so6zciik
calismalarinda daha ¢ok ¢esitlilik oldugu ve dil bilgisi ve sozciik 6gretimi arasinda
belli bir dengenin var oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte ¢alisma yabanci dil
ogretim kitaplar1 hazirlanirken 6grenci kitab1 ve alistirma kitabinin yani sira 6gretmen
kitabinin, internet ortamimin imkanlarindan faydalanmanin, otantik materyal

kullaniminin ve strateji egitimine yer verilmesinin 6nemini de ortaya ¢ikarmistir.

Erkir (2011), calismasinda Tiirkce ile Ingilizce dilleri arasinda eszamanli
olarak sozliikleri taramis ve 161 sozde denktes ve 255 kismi sozde denktesenden

olusan iki listeye ulasmistir.

Kaya'nin (2011) ¢alismasinin amaci yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
gegmis zaman ile yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde gegmis zaman Ggretiminin
genel 6gretim ilkeleri kistas aliarak karsilastiriimasidir. TOMER 'in Bursa Subesinde
kullanilan yabancilara Tiirk¢e ders kitabiin 1. kurunda ele alinan konular agisindan
degerlendirildiginde konu sayisinin Ingilizce kitabindakilerden daha fazla oldugu ve
ogretim ilkeleri ile arasinda ters bir orantinin var oldugu sonucuna varilmigstir. Tiim
gecmis zamanlarin ve tiirevlerinin 1. kurda verilmis olmasinin 6gretimi zorlagtirmakla
birlikte karmagik bir hale soktugu, bununla birlikte Ingilizce kitabinda gegmis zaman
ogretiminin Tiirkce kitabina gore daha sistemli ve profesyonelce ele alindigi sonucuna

varilmistir.

Bayezit (2013) ¢alismasinda yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders
kitaplarindaki strateji kullanimini incelemeyi amaglamistir. Bu baglamda Yeni Hitit 1
ve Total English Elementary ders kitaplar1 segilmis ve Chamot ve O’Malley’in
siiflandirmasina gore ders kitaplarinda kullanilan stratejiler belirlenerek sonuglar
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda Ingilizce ders kitabinin &grencilere
bilislistii bilgileri daha ¢ok kullandirdig1 ve strateji kombinasyonlarmin ¢ok daha
cesitli oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte her iki kitabin da acik strateji 6gretimi

yapmadig, ortiik bir sekilde gorevlerin icine yerlestirildigi goriilmiisttir.

Telgeken (2014) c¢alismasinda Tiirkiye'de yabanci dil olarak Tirkge

ogretiminde kullanilan Yeni Hitit ile yabanci dil olarak Ingilizce 6gretiminde
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kullanilan Language Leader isimli ders kitaplarini inceleyerek gizli tehdit unsurlarini

tespit etmeyi amaglamigtir.

Soysekerci (2015) galismasinda Ingilizce ve Tiirkce ders kitaplarindaki kiiltiir
gosterimleri ile ilgili tablolar ve semalar olusturmus ve kiiltiir aktariminin nasil

gerceklestigini tartigmustir.

Caydas (2016) calismasinda Gazi Universitesi TOMER Ve Izmir Yabancilar
Icin  Tiirkce Ogretim Setlerinde (A1/A2/B1/B2/C1) kullamlan kalip sdzleri
incelemistir. Incelemede her iki kaynak kitapta da ¢ok sayida kalip s6z kullanildigi,
kalip s6z kullaniminin dil seviyesi arttik¢a azaldigi, gercek anlamli, dil dis1 baglam
duyarli, climle yapisinda ve iletisim siirecini diizenleyen kalip sozlerin daha fazla

kullanildig1 sonucuna varmistir.

Ellialt1 (2016) ¢alismasinda Tiirkiye ve Ingiltere’deki 11-14 yas 6grencilerinin
ana dili Ogretimi calisma kitaplarindaki yazma etkinliklerinin incelenmesini
amaglamistir. Bu baglamda nitel bir ¢alisma olan bu aragtirmada 2014-2015 Egitim-
Ogretim yilinda Tiirkiye’de okutulan ilkdgretim 7. simf Tiirkge kitabi ve Ingiltere’de
aym1 yas grubuna denk gelen Year 8 (Y1l 8) Ingilizce kitab1 incelenmistir. incelemede
elde edilen veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore bicimsel ve icerik acisindan Ingilizce kitaplarmin daha iyi oldugu goriilmiistiir.
Yazma etkinlikleri acisindan ise Tiirkce kitaplarinda daha fazla etkinlik yer almasina
ragmen etkinliklerin genel olarak kelime ve climle yazma boyutunda kaldigi, buna
karsin Ingilizce kitaplarinda uygulanan yazma etkinliklerininse ciimle yazmaktan ¢ok

paragraf ve kompozisyon yazma iizerinde odaklanildig1 goriilmiistiir.

Gorgii (2016) calismasinda yabanci dil olarak Tiirkce ve Ingilizce ders
kitaplarini kisisellestirme igeren etkinlikler bakimindan incelemistir. Arastirmanin
sonuncunda en yogun kisisellestirme etkinligine sahip olan ders kitabinin Speak out

A2 oldugunu belirtmistir.

Simsek (2016) calismasinda yabancilara Tiirkce Ogretiminde kullanilan
Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Ogretim Seti ve Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce
Osretim Seti B2 diizeyi ders kitaplarin1 temel dil becerileri, kiiltiir aktarimi ve iinite

degerlendirme 6lg¢iitleri kapsaminda karsilastirmali olarak incelemistir.
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Atay (2017) ¢aligmasinda ingilizcenin yabanci dil olarak dgretimi kitaplari ile
Tiirkgenin yabanct dil Ogretimi kitaplari1  edimsel yeti gelisimi agisindan
karsilagtirarak aralarindaki benzerlik ve farkliliklart saptamayr amaclamistir. Bu
amagcla English File, New Success, Yeni Hitit 2 ve Lzmir Yabancilar Icin Tiirkce
kitaplar1 B1 seviyesinde se¢ilmis ve incelenmistir. Bu segilen kitaplar satir satir
taranmig, kodlanmis ve madde analiz yontemi (Creswell, 2008) ile istatistikler ortaya
cikarilmistir. Calismanin sonucunda Ingilizce 6gretim kitaplarinda edimsel yetinin
dikkate aliarak iletisimin olusabilecegi herhangi bir ortamda kullanilacak dogru
yapilara ek olarak baglama uygun yapilarin da &gretilmesinin hedeflendigi tespit
edilmistir. Diger yandan Tiirk¢e 6Zretim kitaplarinda baglamlara gore dil 6gretiminin

dikkate alinmadig1 goriilmiistir.

Ozdemirel (2017) ¢alismasinda Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce (A1, A2) ile
American Headway (Starter ve 1) kitaplarim1 se¢mis ve bu kitaplarda yer alan
sozciikleri “Yazili Tiirkgenin Kelime Siklhigi Sozliigi’nde (Goz, 2013) yer alan
sozciikler ve “New General Service List”’te (Culligan, Phillips ve Browne, 2014) yer
alan sozciiklerin benzerlik oran1 bakimindan karsilastirmistir. Arastirmanin sonucunda
Tiirk¢enin yabanct dil olarak dgretiminde kullanilabilecek dilin siklikla kullanilan

sozciiklerinden olusan bir siklik listesine ihtiya¢ oldugu tespit edilmistir.

Colak (2018) calismasinda Yunus Emre Enstitiisii Tiirkce Ogretim Seti Yedi
Iklim B1 diizeyi ders kitaplarindaki konusma etkinliklerinin, giivenilir bir basvuru
metni haline gelen diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi dlgiitleriyle ne kadar
ortlistigli lizerine bir degerlendirme yapmay1 amaclamistir. Calismasinda konusma
etkinliklerinin biiyiik bir boliimiiniin iletisimsel yetiyi gelistirmek i¢in uygun olmadigi

sonucuna ulagmustir.

Dogan (2018) calismasinda Yedi Iklim Tiirkce Zenginlestirilmis Kitap (Z-
Kitap) uygulamas: ile New English File iTool uygulamasini karsilastirmistir.
Arastirma sonuglarma gore Yedi Iklim Tiirkce Z-Kitap ve New English File iTools
uygulamalarmin farkli farkli kriterler bakimindan {stiinliik gosterdikleri tespit

edilmistir.

Kalayc1 (2018) calismasinda yabancilara Tiirkge ve Ingilizce dgretiminde

kullanilan ders kitaplarin1 karsilastirmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden
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dokiiman incelemesi, ¢alismanin verilerini toplamak i¢in kullanilmistir. Veri kaynagi
olarak Yeni Hitit (B1-2) ve Efekta General English (B1-1, B1-2, B1-3 ve B2-1, B2-2,
B2-3) ders kitaplari segilmistir. Bu baglamda segilen ders kitaplarinin konu/izlence,
tema, okunabilirlik seviyeleri, metin uzunlugu ve kazanimlarin 6grenme alanlarina
dagilimi agisindan farklar1 belirlenmistir. Efekta General English serisinde tespit
edilen okuma metinlerinin okunabilirlik ve anlagilabilirlik diizeyleri “Flesch”
okunabilirlik formulia ile belirlenmistir. Yeni Hitit B1-B2 serisinde ise okuma
metinlerinin anlasilabilirligi ayn1 formiiliin Atesman tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmig
hali ile degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucu YHYIT BI-2 diizey ders kitab1 ve
Efekta General English B1-1, B1-2, B1-3, B2-1, B2-2, B2-3 diizey ders kitaplarinda
seviyeye bagli olarak dil bilgisi konulari, tema, okunabilirlik, metin uzunluklari, hedef
dilde kelime sayis1 ve 6grenme alanlar1 gercevesinde belirgin diizeyde farkliliklar

oldugu goriilmiistiir.

Mustafaoglu (2018) calismasinda Istanbul Yabancilar Icin Tiirkce Seti (Al,
A2) ve New Headway Yabanci Dil Ders Kitabi (Al, A2) kitaplarindaki s6z varhig
unsurlarmi incelemeyi amagclamustir. Calismada ortak igerife sahip Istanbul
Yabancilar Icin Tiirkge Seti (A1, A2) temel seviye ders kitaplaridan 12 iinite, New
Headway Yabanci Dil Ders Kitabt (Al, A2) temel seviye ders kitaplarindan ise 24
inite arastirmaya dahil edilmistir. Calismanin sonucunda elde edilen verilerin daha
sonraki ¢aligmalara ve bu alanda hazirlanacak kitap ve sozliiklere kaynak olusturmasi

hedeflenmektedir.

Giines'in (2019) calismasinda uzun yillardir belirli bir standartta dil 6gretimi
yapmakta olan Ingilizce kitaplariyla yabancilara Tiirkge gretim kitaplarmi {initelerde
hakim olan temalar, bu temalar altinda 6gretilen sozciikler, kalip ve sosyal ifadeler
acisindan karsilagtirmak amaclanmaktadir. Calismayr yapma igin Al ve A2
diizeylerindeki yabanci dil olarak Ingilizce dgretim ders kitaplar1 New Headway,
Face2face, Big Picture ile yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi ders kitaplar1 Istanbul,
Gazi TOMER, Yeni HITIT 1 kitaplari random secilmis ve dokiiman analizi yontemi ile

ulagilan bulgular tablolastirilmistir.

Hattatioglu (2019) calismasinda Tiirkce, Ingilizce ve Almanca ogretim

kitaplarini konusma becerisi bakimindan incelemistir.
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Ibrahimi (2019) ¢alismasinda Yedi Iklim (B1, B2) ile Network (B1, B2) okuma
metinlerindeki metin alti sorularin1 Bloom’un giincellenmis taksonomisine gore
degerlendirmeyi amacglamistir. Arastirma sonucunda, incelenen kitaplarda okuma
metinlerine ait metin alt1 sorularinin hatirlama ve anlama basamaklarinda toplandigi

tespit edilmistir.

Uzbek (2019) calismasinda Interchange Fourth Edition ile Gazi TOMER
kitaplarinin konusma etkinliklerini degerlendirmistir. Calisma sonucunda Interchange
Fourth Edition ve Gazi TOMER setlerinde yer alan konusma becerisi etkinliklerinin

esit diizeyde oldugu tespit edilmistir.

Yesil (2019) caligmasinda yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanmis Tiirkce
ve Ingilizce ders ve c¢alisma kitaplarindaki kelime etkinliklerini karsilastirmayz,
benzerlik ve farkliliklara, hedef dillere 6zgii ayrimlara yer vermeyi amacglamistir. Bu
baglamda toplam alt1 setin ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan kelime etkinlikleri
aciklanmaya ¢alisilmistir. Calisma icin Yeni Hitit, Yedi Iklim, Istanbul, Empower,
Face2Face ve New Headway ileri seviye ders ve ¢alisma kitaplari belirlenmistir. Elde
edilen bulgular, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi ders ve ¢alisma kitaplarinin ¢ok
boyutlu ve dil becerilerinin biitiinsel olarak gelistirilmesine yonelik etkinliklere daha

fazla yer vermesi gerektigini géstermistir.

Yilmaz (2020) calismasinda Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti Bl ile New
Language Leader Intermediate ders kitaplarini segmis ve bu kitaplarin genel goriintim,
yap1 ve igerik bakimindan benzer ve farkli yonlerini tespit etmeyi amaglamistir. Bu
calismada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve veriler dokiiman incelemesi yoluyla
toplanarak sekil ve tablolar olusturulmustur. Arastirma sonucuna gére New Language
Leader-Intermediate kitabina oranla Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti-B1 kitabinin dort
temel dil becerisi ve dil bilgisi bakimindan daha az etkinlik sayisina ve etkinlik tiiriine

sahip oldugu tespit edilmistir.

Atgali (2021) c¢alismasinda dil bilgisi terimlerinde standardizasyon
probleminin boyutlarin1 daha net ortaya koymak istemis ve yabanci dil olarak Tiirkge
ders kitaplar1 ile yabanci dil olarak Ingilizce ders kitaplarimi dil bilgisi terimlerinin
standardizasyonu agisindan karsilastirmistir. Veri toplamak icin dokiiman analizi

yontemi kullanilmis, Tiirkce ve Ingilizce ders kitaplari incelenmistir. Kitaplarmn
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kullandiklart dil bilgisi terim tiirleri, terim sunumlarindaki diizenlemeleri ve terim
kullanimlarindaki i¢ tutarliliklar tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gére hem
Tiirkce hem de Ingilizce ders kitaplarinim dil bilgisi terim kullanimlarinda gesitli i¢
tutarsizliklar olmasima ragmen Ingilizce yabanci dil ders kitaplarinda kullanilan dil
bilgisi terimlerinin standardizasyonunun, Tiirk¢eye gore daha basarili oldugu
gdriilmiistiir. Calismada incelenen kitaplar ise sunlardir: Yedi Iklim Tiirkce Ders Kitab:
B1, Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge Ders kitabi 2 (B1 Orta), Istanbul Yabancilar Icin
Tiirk¢e Ders Kitabt Bl, Language Leader Coursebook (Pre- 27 intermediate), English
File: Prelntermediate Student’s Book (Third Edition), Face2Face: Pre-intermediate
Student’s Book.

Cakmak (2021) ¢alismasinda B1-B2 seviyesindeki Ingilizce dil 6gretimi ders
kitaplarinda bulunan diyaloglardaki ifadelerin derlem sonuglarini ve ne 6l¢iide otantik
dil kullanildigim1 arastirmay1 amaglamistir. Arastirma sonunda Kitaplardaki dil ile

otantik dil kullanim1 arasinda bir tutarsizlik oldugunu tespit etmistir.

Koktiirk (2021) calismasinda ders kitaplarinin s6z varligi agisindan ve kelime
O0grenme stratejileri bakimindan ne durumda oldugunu belirlemeyi amaglamigstir. Bu
amagla Yedi Iklim Al ve Pioneer Elementary Student’s Book Kitaplarmi kullanmis ve
bu kaynaklardaki kelime Ogrenme stratejilerini ortaya koymustur. Arastirmanin
yontemi dokiiman analizi olarak belirlenmistir. Verileri elde etmek i¢in Oncelikle
Pioneer Elementary Student’s Book ile Yedi Iklim Al ders kitabi Word dosyasina
aktarilmis, sonra Simple Concordance 4.07 programu ile sikliklarr analiz edilmistir.
Schmitt’in belirledigi stratejiler esas alinarak her iki kitapta bulunan kelime 6grenme
stratejileri kaydedilip tablolastirilmistir. Calismanin sonucunda ders Kkitaplarinin
ikisinde de bulunan ve bulunmayan kelime 6grenme stratejileri belirlenmis ve

Kitaplarda ortak s6z varliginin oldugu tespit edilmistir.

Celik (2022) ¢alismasinda Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan
ders kitaplarinda bulunan dinleme ve konusma etkinliklerini incelemeyi ve
yeterliliklerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada setlerdeki etkinliklerin temel dil
beceri alanlarina dagilimlarinin esit olmadigi, dinleme Oncesine ait etkinlige yer
verilmedigi, en fazla se¢ici dinlemeye ve dinleme etkinliklerinde dogru/yanlis, bosluk
doldurma, kisa cevapli soru, coktan se¢meli soru tiirlerine daha fazla yer verildigi

sonucuna ulasilmistir. Konusma etkinlikleri bakimindan ise elestirel konusma,
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tartisma, kelime havuzundan segerek konusma, serbest konusma, yaratict drama gibi

konusma tiirlerine daha fazla yer verildigi tespit edilmistir.

Cif¢i (2022) calismasinda yabanci dil 6gretiminde temel kaynak olarak
kullanilan ders kitaplarinda dinleme becerisinin nasil kazandirildigini ortaya koymay1
amaglamistir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirk¢enin ve Almancanin
Ogretilmesinde kullanilan kitaplardaki dinleme etkinliklerini karsilastirmali olarak
incelemis, dinleme egitiminin nasil gerceklestirildigi ve Diller i¢cin Avrupa Ortak
Basvuru Metnine uygunlugunu degerlendirmistir. Calismanin sonucunda Almanca
kitabinin dinleme etkinliklerinin nitelik, nicelik, beceri alanlarinin entegrasyonu ve

uluslararasi kriterlere uygunlugu agisindan daha basarili oldugunu ifade etmistir.

Derinkok (2022) arastirmasinda New English File ile Yedi Iklim Tiirkge orta
diizey ders kitaplarin1 kullanmistir. Arastirmanin amaci, bu kitaplarda yer alan
konusma etkinliklerini belirli 6lgiitlere gore degerlendirmektir. Caligsma nitel olup
dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Konusma etkinliklerinin ders kitaplarinda
tiniteler igerisindeki dagilim oranlari, diger becerilerle iliskilendirilme oranlari, beceri
alanlarima gore dagilimlari, telaffuz etkinliklerine orani, etkinliklerinin gergeklesme
an1 (Oncesi, sirast ve sonrasi), etkinlik tiirleri, etkilesim tiirleri, gorsel ve isitsel 6gelerle
desteklenme oranlar1 ve Avrupa Ortak Basvuru Metnine uygunluk diizeyleri
degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda her iki kitabin da konusma etkinliklerinin
gorsel oOgelerle desteklenmesi bakimindan dengeli bir dagilima sahip oldugu
goriilmiistiir. Diger yandan isitsel 6ge destekli etkinlikler bakimindan Tiirk¢e 6gretimi
kitaplariin yetersiz oldugu tespit edilmistir. Ayrica yabanci dil olarak Tiirkge ders
kitaplarinda iletisimsel yetinin gelisimine yonelik etkinliklerin 6grenci odakli olmasi

ve bu etkinliklere daha fazla yer verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Gegim (2022) ¢alismasinda ders kitaplarindaki dinleme béliimlerini dinleme
Oncesi, sirasi ve sonrast etkinlikleri, etkinlik tiirleri, etkinlik sayilar1 ve ders
kitaplarindaki gorsellerin kullanim1 agilardan incelemistir. Arastirma sonucunda
dinleme boliimii etkinliklerine daha az 6nem verildigini, dinleme 6ncesi etkinliklerin
ihmal edildigini, bazi1 dinleme etkinliklerinde gorsellere yer verilmedigini ve

bazilarinda ise gorsel metin uyumu olmadigini tespit etmistir.

3.2. DOKTORA TEZLERI
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Batur (2010) calismasinda ilkdgretim altinc1 simif Tiirkge ders kitaplarini,
bigim ve igerik 6zellikleri agisindan incelemistir. incelemede altinc1 simif Tiirkge ders
kitaplarinin bigimsel Ozellikler agisindan yetersiz oldugu, ders kitaplarindaki
metinlerin edebi kaygi giidiilmeden temalara gore secildigi ve metin-gorsel

uygunlugunun zaman zaman goz ardi edildigi sonucuna varmistir.

Topguoglu (2010) yapmis oldugu doktora tezi calismasinda, Tirkiye ve
Ingiltere'de ilkogretim ikinci kademede kullanilan ana dili 6gretimi ders kitaplarini
dort beceri alaninda karsilastirilmali olarak incelemeyi amaglamistir. Bu galismada
Ingiltere’de 6. sinif (Key Stage 3) Ingilizce derslerinde kullanilan kitaplardan English
Now 1 ile Tiirkce Ders Kitabi ve Calisma Kitab: ITkégretim 6 kitaplar: kullanilmistir.
Kitaplar tarama modeline uygun sekilde incelenerek oncelikle ilkdgretim ikinci
kademe ana dili ders kitaplar1 olduklari bigimiyle betimlenmis ve daha sonra her iki
tilkenin ders kitaplarindaki etkinlikler, beceri alanlarina gore tablolastirilmistir. Son
olarak belirlenen beceri alanlar1 frekans analizi bakimindan incelenmis; her konu, her
tema sayisal verilere dokiilmiis ve bu veriler 1s18inda yorumlanmistir. Arastirma
sonuclarina gore Ingiltere’deki Kitabin; bicim, tasarim ve beceri alanlar1 bakimindan
Tiirkiye’deki kitaptan daha olumlu sonuglara sahip oldugu belirlenmistir. Kitaplar
bigim ve tasarim Ozellikleri bakimindan farklilik gostermekte, okuma becerisinin
frekans analizi oranlar1 birbirine yakinlik gosterse de Ingilizce kitabinda ilgi gekici
temalara, kisa metinlere ve goérsel okumaya daha ¢ok 6nem verilmekte, Tirkce
kitabinda konusma becerisi etkinlikleri ¢ok az oranda yer almakta, Ingilizce
kitabindaki yazma beceri alam daha ilgi ¢ekici ve kisa drnekler igermekte, Ingilizce
kitabinda dil bilgisi diger beceri alanlarina dagitilirken Tiirkge kitabinda ayri bir alan

olarak yogun bir sekilde yer almaktadir.

Celebi'nin (2012) ¢aligmasinda Ingiltere’de ve Tiirkiye’de uygulanan
ilkdgretim (4. ve 5 siif) ana dili 6gretim programlarinin hedef, igerik, egitim durumu
ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesi
amaclanmistir. Bu baglamda her iki iilkede de o&gretmenlerin dgrenme—&gretme
stirecindeki davraniglar ve ana dili 6gretim programlarina iliskin goriisleri belirlenmis
ve karsilagtirllmistir. Karma arastirma modelinde desenlenen bu arastirmada veriler
dokiiman analizi yontemi, gézlem ve gortisme ile nicel veri toplama araglarindan anket

kullanilarak elde edilmistir.
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4. BOLUM: YONTEM

4.1. ARASTIRMANIN MODELI

Nitel aragtirma gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigi, algilarin, durumlarin ve olaylarin dogal ortamlarinda
olduklar1 gibi ve biitiinciil bir bigimde tespit edilmesine yonelik nitel bir siirecin takip
edildigi arastirma olarak tanilanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Nitel

arastirmanin 6zellikleri su sekilde 6zetlenmistir:

1. Dogal ortama duyarlik

2. Arastirmacinin katilimer rolii

3. Biitiinciil yaklagim

4. Algilarin ortaya konmasi

5. Arastirma deseninde esneklik

6. Tiimevarimci analiz

7. Nitel veri

Calismada English As A Second Language ile Lzmir Yabancilar I¢in Tiirkce

kitaplariin gelistirilen 6lgek baglaminda karsilastirilarak benzer ve farkli yonlerinin
tespit edilmesi amaglanmigtir. Bu baglamda ¢alisma nitel olup veri toplama yontemi
olarak ¢alismanin amacina uygun olan dokiiman incelemesi belirlenmistir. Bu yontem
ile elde edilen veriler tablolastirilmis ve diizyaz1 seklinde raporlastirilmistir. Veriler
nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz yontemi ile ¢6ziimlenmis Ve

degerlendirilmistir. Nitel bir ¢alismanin son basamagini olusturdugu diisiiniilen

asamada arastirmanin sonuglarina gore onerilerde bulunulmustur.

Asagidaki boliimlerde 6rneklem se¢imi, veri toplama aracinin gelistirilmesi,

verilerin toplanmasi ve analiz edilme basamaklar1 detayl bir sekilde agiklanmistir.

53



4.2. ISLEM BASAMAKLARI

English As A Second Language ile [zmir Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabmin

karsilastirildigi calismada asagidaki adimlar izlenmistir:
4.2.1. Inceleme Oncesi

1. Yabancilara Tiirkge dgretiminin tarihi, yabancilara Tiirk¢e gretimi ile
Ingilizce dgretiminde kullanilan ders kitaplarmin karsilastirilmasi, yabancilara dil
ogretiminde ders kitabinin yeri ve dnemi ve son olarak nitelikli bir ders kitabinin
ozellikleri ile ilgili alan yazini taramasi yapilmistir.

2. Calismanin amaci, problem durumu, ¢aligmada kullanilacak yontem
ve analiz ¢esidi belirlenmistir.

3. Arastirmada kullanilacak ders kitaplari belirlenmistir. Calismada B2 dil
seviyesinde English As A Second Language ile /zmir Yabancilar Igin Tiirkce ders
kitaplar1 incelenmistir. Segilen bu kitaplar, ayni veya benzer alanlardaki ¢alismalarin
literatiir taramasinda rastlanilmayan ve bu sebeple daha 6nce herhangi bir ¢alismada

incelenmedigi diisiiniilen yabanci dil 6gretimi ders kitaplaridir.

4. Bir sonraki asamada ¢alismada kullanilacak 6lgiit listesi hazirlanmistir.
Nitelikli bir ders kitabinda olmas1 gereken olciitler ile ilgili literatiir taramas1 yapilmis
ve ol¢lit havuzu olusturulmustur. Dokuz uzman ile havuzda yer alan élgtitler tartisilmis
ve bu dlgiitlerden uygun goriilenler listeye alinarak Ders Kitabt Inceleme Olgiitleri
olusturulmustur. Olusturulan inceleme Olgiitleri li¢ uzmanin goriisiine sunulmus ve
listede eksik gorillen ya da anlam karmasasina yol agan maddeler yeniden

diizenlenmistir.

5. Bir sonraki asamada ii¢ alan uzmani, herhangi bir Ingilizce veya Tiirkce
yabanci dil 6gretim kitabi belirlemis ve olusturulan Ders Kitab: Inceleme Olgiitleri ni
kullanarak bu kitaplar1 incelemistir. Bdylece olusturulan inceleme 6lgiitleri listesinin

kullaniglilig: test edilmistir. Asagida olusturulan Slgiitler listesi paylasilmigtir:
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Tablo 1: Ders Kitab1 inceleme Olgiitleri

ORGANIZASYON

werilmistir,

DERS KiTABI iINCELEME GLCUTLERI EVET HAYIR
a)  Onkapakta 1. Kitaben adiyer almistir.
2. Yazar ad) yer almigtic
3. Yayinevi bilgiler yer almigtir.
4. Basim bilgisi yer almestir.
5. CEFR dil seviyesi bilgisi yer almstir.
6.  Gorsele yer verilmistir
bl  Arka kapakta 1. CEFR dil seviyesi bilgisi yer almistir.
2. Barkod yer almigtir
E 3. Fiyat bilgisi ver almistir
3 4. Kitap tanitim bolkmi yer almigtr
%_ 5. Serinin igerisinde yer alan dier kitaplar veriimigtir
a b.  Gorsale yer verilmistic
¢ Kitapsirn 1. Kitap adi yer almigtr.
2. Yazar ad yer almigtic
3. Yayinevi bilgiler yer almigtir.
4. Baum bilgisi yer almistir.
5. CEFR dil seviyesi bilgisi yer almstir.
d]  Ders kitabinin dis dilzeni ilgl ¢ekicl bir sekilde tasadanmigtic
€]  Kitap, dikish bir sekilde tasarlanmistir.
f] Diers kitabinin boyutu ve agrkf tasimabilecek sekd|de tasarlanmistr
al  igindekiler 1. icindekiler b&limi her bir dinitede/temada ogretilecek fonksiyon ve dil
bilgisi yapsainin aynintih taslagini igerecek sekilde verilmistir.
2. Oniteftema sayfa numaralarina yer verilmigtir.
3.  Metin sayfa numaralanna yer verilmistir.
4. Kaynakga sayfa numarasing yer verllmistir.
5. Eklerin sayfa numaralanna yer verilmigtir.
b)  Sozlik 1. Ders kitabinin sonunda sbzlige yer verilmistic.
2. Her initeden/temadan dnce stzlife yer verilmistir.
3. Her linitenin/ternanin sonunda sbzlige yer verilmistir.
4. Sozhikte kelfimelerin okunuslanna yer verilmigtir.
c}  Kaynaka 1. Ders kitabinin sonunda kaynakiaya yer verilmistir.
2. Her temanin sonunda kaynakgaya yer verilmistir.
3.  Glncel kaynaklara yer verilmistir.
d} indeks 1.  Ders kitabinin sonunda indekse yer verilmistir.
2. indeksts aynntih bir sekilde kavramlara yer verilmistir.
e]  Uniteftema tasanmi 1.  Her lnite/tema bir bagh§a gbra verilmigtir.
2. Her metnin kazammlan baslangigta net bir sekilde verilmistir.
E 3. Uniteftema kazanimlan ders saatine gare verilmistir.
3 4. Konular ve Grenme etkinlikleri, baghklar, alt baghklar ve yonarge ikonlan
'E. seklinde sralanarak verilmigtir.
- 5. Her linitede/temada mifredata referans yapilmgtir.
fl  Ozet bblimleri 1.  Her bollmin sonunda konu lle iigill anahtar fikider agik we dogru bir
sekilde tekrar verilmigtir.
gl  Ek bilgi kutusu 1. Ekbilgl kutularina yer verilmigtir.
2. Ek bilgl kutulan az bilinen bilgiler vurgulayacak ya da metinde belirtilen
fikirleri apiklayacak sekilde verilmistic
h}  Altyaz ve atiketler 1. Sayfa sonlaninda ah yazilar verilmigtir.
2. Alt yazlar dogru, bilgi verici we metni destekler nitelikte verilmistic
1) Baghldar ve alt 1. Baghklar okunakh ve anlagilir bir sekilde verilmistir.
baghklar 2. Baglklar konuyu destekler ve dgrencinin konu hakkinda fikir sahibi
olmasimi we tahminde bulunmasin saglayacak sekilde verilmistir.
i} Sayfa numaralan 1. Sayfa numaralan ckunakh ve anlagihr verilmigtir.
1] Ders kitabinda kitaban nasil kullanilacag (e ilgili bir rehber ve kitabin kazamm/larnmn tanimlayan bir sayfaya
yer werilmigtir
k) Ders kitabimn i dizeni kgl cekici bir sekilde verilmistic.
I} Uygun kagit/sayfa kalitesi kullamilmegtir,
m) Kitapta kullanilan yan karakterl, punto, satir uzunlugu ve satirlar arasinda birakilan bagluklar ile sayfalardaki
yazilar okunakh bir sekilde verilmisgtir.
a)  Ders kitaplan 1. Gahgma kitabi ile destekienmigtir.
% 2. Dinleme metinler ile desteklenmigtir.
?‘g_ 3. Ofretmen kitabi ile desteklesnmigtir.
E 4. Ders kitab multimedya araglan lle desteklanmigtir.
E 5. Genel degerlendirme ve test Oniteleritemalan gibl difer materyaller ile
r!: desteklenmistir.
= N .
b}  Ders kitabinda cewrim igl kaynak we odevier gibd BIT (Bilgi ve iletisim Teknobojiler) uygulamalarina yer
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a)

Ders kitabinin igerigi glncel bir sekilde verilmistic

= b) icerik, hedef dil kit hakkinda bilgi edinmek icin bir pencere giirevi ghrmiigtiic
.g ¢} icerikler dgrencilerin hedef dill sinif ortami disinda kullanmalanna olanak saglamgtir.
& 'E_ d)  Ders kitalnda dil bilgisi &fretiminde tek yapya odaklanimigtr.
§ < €] Ahstirmalara yonelik agik (net) yanergelere yer verilmigtir.
- E f)  Konulara wonelik ahstwrmalara yer verilmigtic
E g)  Ders kitabinda dz-defedendirmea bollimlering yer verilmistir.
= h)  Ders kitainda degerlendirme ve pekistirme amaciyla periyodik tekrarlara yer verilmigtic
] Konular, Gfrenciyl yasama hazirlay sekilde secilmistic.
a)  Etkinlikler siuf ortaminda yapilabilecek sekilde tasaranmigtir.
b)  Etkinlikler okul dsinda yapilabilecek sekilde tasarlanmigtr.
c)  Etkinlikler d@rencilerin dnceki bilgileriyle ve &renc seviyeleriyle uyumlu olacak sekilde tasarlanmistir.
d)  Etkinliklere ait grevier basitten karmasgiia dogru ilarlemistir.
E e)  Etkinliklere ait gbrevler cesitlenmistic
g fl  Etkinliklere ait gdrevier aretim kazamimlann destaklemigtir.
= g)  Etkinlikler yaratio ve bagimsiz cevaplan tegvik edicl bir sekilde tasarlanmigtie.
- h)  Etkinliklere ait gbravier zgln veya gercek hayattaki dili kullamim durumlanina yakon tasarlanmestir,
] Ders kitabinda glnlik yasamda faydalamlabilecek iletigim etkinliklerine yer verilmigtir.
I Etkinlikler dirt beceri alanina gire dengeli dagilmistir.
k]  Etkinliklerde dil ogretimiyle Hgili cesith yaklasmlar kullanlmestr.
- a)  Dinleme becerisine yanelik yintem ftekniklere yer verilmistir.
=} b)  Konusma becerisine yBnelik yantem,tekniklere yer verilmistir.
E c)  Okuma becerisine yonelik ydntem,/teknildere yer verilmigtir.
’E d)  Yazma becerisine yonelik yontem/tekniklere yer verilmistir.
€}  Dil bilgisi bacerizine yonelik yéntem/tekniklere yer veriimigtir.
Dinleme al Dinleme materyalleri, dgrencileri ana dill ingilizce/Turkge olan kisilerin seslerine ve telaffuzlanna maruz
birakacak sekilde tasarlanmigtr.
b}  Ders kitaplanindaki dinleme metinlerinde farkh kiltdrlere yer verilmigtic.
cj  Dinleme materyallerindeki kanusmalar ve diyaloglar yalnizea ana dill ingilizce/ Torkge olan kigiler arasinda
defiil ayni zamanda ana dili ingilizce/ Tlirkge olmayanlar arasinda da yapilacak sekilde tasarlanmigtir.
d)  Bireysel, esli ve grup ¢aligmalanina egit yer werilmigtir.
e]  Ders kitabinda gogunlukda bireysel dinleme aktivitelerine yer werilmisgtic
fl  Dinleme etkinliklerinde 1.  Dinleme dncesine yinelik etkinliklere yer verilmistir.
2. Dinleme sirasina yonelik etkinliklera yar veriimistir.
3. Dinleme sonrasina yonelik etkinliklare yer verilmistir.
Konugma 3]l Ders kitabinda iletigimi gelistirmeye yonelik atkinliklers yer verilmistir.
b)  Dogal ve gergek konugma divaloglanna yer verilmigtir.
¢} Ders kitaplaninda konusma metinlerinde farkh kilktirlers yer verilmistir.
d)  Konusma etkinlikleri gesith sézel iletisim yapilan we durumlan kapsamigtr.
e]  Bireysel, esli ve grup ¢aligmalanina egit yer werilmigtir.
fl _ Ders kitabinda gogunlukda bireysel konusma aktivitelerine yer verilmistir.
gl Konugma etkinliklerinde 1.  Konugma dncesine yonellk etkinliklere yer verilmistir.
2. Konusma sirasing yinelik etkinliklers yer veriimistir.
; 3. Konusma sonrasing ybnelik etkinlikbere yer werilmigtir.
= Okuma al  Oluma metinleri farkh tiirlerden segilmigtir.
ﬁ b)  Okuma metinleri dinya klasiklerinden secilmistir.
; c}  Oluma metinlerinde farkl kiltiirere yer verilmistir.
: d)  Bireysel, esli ve grup ¢aligmalanina egit yer werilmigtir.
z el Okuma etkinlikler| cofunlukia bireysel verilmistir.
- | fl  Okuma etkinliklerinde 1. Okumna dncesine yinelik etkinliklere yer verilmistic
E 2. Okumna srasina yanelik etkinliklere yer verilmigtir.
s 3. Okumna sonrasing yonelik etkinliklere yer verilmistic
E Yazma a)  Yazma ghrevieri glinblk yasamdaki durumilaria iligkilendirilmigtic.
i b}  Etkinlikler ogrencilerin yazma amacina ulagmak igin fikirlerin nasil bir araya getirldigini ve farklh yazih
metinlerin organizasyon semalanm anlayablimelering yardimo olacak sekilde tasarlanmighir.
c)  Yazma etkinlikleri gesitl yazma caligmalann érneklendirmistir. [Paragraf yazma, kompozisyon yazma,
dilekge, CV, Bagwuru, e-mail, yaratio yazma ...)
d}  ¥azma uygulamalan ilk basamaklarda kontrolld ve yanlendirmeli bir kompozisyon seklinde sunulmugtur.
e]  Bireysel, esli ve grup galismalanina egit yer werilmigtir.
fl  Yazma etkinlikleri gpgunlukla bireysel verilmigtic
gl  Yazma etkinliklerinde 1. Yazma dncesine yonellk etkinliklere yer verilmigtic
2. Yarma sirasna ybnelik etkinliklere yer verilmistic
3. Yazma sonrasina ybnelik etkinliklers yer werilmistir.
il Bilgisi a)  Dil bilgisi 8geleri kitap boyunca tekrarlanmistir.
b} Dil bilgisi kesa ve kolay Grnekler ve agiklamalar ile verilmistir.
c)  Dil bilgisi 8zgiin baglamda tandtilmister
d}  Dil bilgisi dersleri farkl metin tdrleri icerisinde verilmigtic.
a)  grenilen yeni dil bilgisi yapdan iletisim ve etkilesim odakl verilmistir.
Kelime a)  Yeni kelimeler sonraki etkinliklerde tekrar edilmekte ve tiim kitapta déngisel olarak kullanilmigtie

b}  Ders kitainda kelime skhi ve kelimelerin kullamimlarinag yonelik drneklere yer verilmistir.

c)  Kelime Gfeleri zgiin baglamlarda tamitilmistir.

d)}  Dil ifadelerine ait gérevier baglamsal verilmigtir.
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Telaffuz | 3l Telaffuzu gelistirmek igin dinleme ve diyalog gibi diger etkinlik tlrlerine yer verilmigtir.
| b}  Telaffuz etkinlikler dilin standartlara (Tiirkge-ingilizce) uygun verilmistic
a)  Gorseller, metinler lle uyumibu verilmistir.
oo b]  Slsleyicl ghrsellere yer verilmistir.
E = c]  Sembolik ghrsellere yer verilmigtir.
E k=2 d] __ Bilgilendirici gorsellere yer verilmigtir.
8] igbevsel gorsellers yer verilmistir.
] Canh/renkli gorsellers yer varilmistir.
- a)  Dinleme becerisini digme ve degerlendirmeye yoneik bir digme araoina yer verilmisti.
;_E; b]  Konugma becerisini Glgme ve degerlendirmeye yonelik bir 8lgme aracina yer verilmistir.
wa
E & c]  Okuma becerisini olgme ve degerlendirmeye yanelik bir Slgme aracina yer verilmigtir.
= e}
0 E d]  ‘Yazma becerisini Blgme ve degerlendirmeaye yonelik bir algme aracina yer verilmistir.
[
g e)  Dil bilgisi becerisini dlgme ve degerlendirmeye yonelik bir Glgme aracina yer werilmistir.

6. Olusturulan 6l¢iit listesi dikkate alinarak alt problemler belirlenmistir.
4.2.2. Inceleme Sirasi

English As A Second Language ile Izmir Yabancilar Igin Tiirk¢e ders kitab

olusturulan 6lgme araci baglaminda incelenerek veriler toplanmistir.
4.2.3. Inceleme Sonrasi

Her iki kitaptan elde edilen veriler tablolastirilarak raporlastirilmistir.

4.3. VERILER VE TOPLANMASI

Dokiiman incelemesi, belli bir amaca yonelik kaynaklar belirleme, okuyup not
alma ve degerlendirme islem basamaklarin1 kapsamaktadir (Karasar, 2005). Bir baska
ifadeyle dokiiman inceleme, basili veya elektronik ortamda (bilgisayar tabanli ve
internet erisimli) bulunan materyallerin incelenip degerlendirilmesi siirecini takip eden
bir dizi islemdir (Bowen, 2009). Bu yontem, arastirilmasi planlanan konular hakkinda
bilgi igeren yazili ve sozli materyallerin analizini yapabilme imkéani sunmaktadir.
Dokiiman inceleme; geleneksel olarak tarihgiler, antropologlar ve dil bilimciler
tarafindan kullanilirken sosyologlar ve psikologlar da bu yontemi kullanarak 6énemli
kuramlar gelistirmislerdir (Simsek, 2009). Alan yazin1 taramasinda son yillarda egitim
alaninda bu veri toplama yonteminin daha sik kullanildig1 goriilmektedir. Bu yontem
bir aragtirma probleminin belirli zaman diliminde iiretilen belgeler ya da ilgili konuda
birden fazla kaynak kullanilarak degisik zaman araliklariyla tiretilen belgelerin genis

bir zaman diliminde incelenip analiz edilmesini miimkiin kilmaktadir (Yildirim ve
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Simsek, 2008). Bununla birlikte arastirmaci gozlem veya goriisme yapmaya gerek

kalmadan ihtiyac1 olan veriyi daha hizli ve kolay bir sekilde elde edebilecektir.

Egitim alaninda yapilan bu ¢alismada yazili materyaller grubuna giren ders
kitaplar1 belli Olgiitler bakimindan betimlenip degerlendirilecegi icin veri toplama
yontemi olarak dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Calismanin tek veri kaynagi ders

kitaplaridir.

Calismanin veri toplama siirecinde dokiiman incelemesinin dort asamasi takip

edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008):

1. Analize konu olan veriden 6rneklem se¢me: Giiniimiizde ¢ok sayida ders
kitab1 bulunmaktadir. Calismada kullanilacak ders kitaplari amacgli 6rnekleme
yontemlerinden 6l¢iit 6rneklem dikkate alinarak belirlenmistir. Amacl 6rnekleme tam
olarak nitel arastirma gelenegi i¢inde ortaya ¢ikmis zengin bilgiye sahip oldugu
diistiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisiimasina imkan veren bir yontemdir (Patton,
1987). Olgiit 6rnekleme ydntemi ise arastirmaci tarafindan belirlenen bir dizi lgiitii
karsilayan durumlarin ¢alismaya dahil edilmesidir. Bu baglamda dokiimanlar
secilirken B2 dil seviyesine ait ve yabancilara dil 6gretimi amaciyla hazirlanmis olma

Olctitleri dikkate alinmustir.

2. Kategorileri gelistirme: Arastirmaci, calismaya baglamadan 6nce alan yazini
taramasindan yola cikarak kategorileri belirleyebilir ya da kendisi yeni kategoriler
gelistirebilir. Boylelikle kategoriler onceden olusturulmus ve arastirmanin amaci
belirlenmis olur. Bu baglamda c¢alismada alan yazini taramasindan elde edilen ve
sonrasinda alan uzmanlarimin goriisleri alinarak etkili bir ders kitabinda bulunmasi

gereken Olciitler tespit edilmistir.

3. Analiz biriminin saptanmasi: Belirlenen olgiitler dnce kategorilendirilmis
(alt boyut) ardindan temalandirilmistir (boyut). Boylece Ders Kitabi Inceleme
Olgiitleri listesi olusturulmus ve incelemede kullanilacak boyut ve alt boyutlar
gelistirilmistir. Ornegin &n kapak incelemesi Organizasyon Semas: boyutunun Dis

Tasarim alt boyutunda yer almistir.

4. Sayisallastirma: Nitel aragtirmada veri toplama araglari gelistirildikten sonra
arastirmaci verileri toplamaya baglar. Dokiimanlardan elde edilen verilerin mutlaka

sayisallastirilmas1 veya nicellestirilmesi gerekmeyebilir. Arastirmaci belirledigi
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kategoriler ve analiz birimleri dogrultusunda elde ettigi sonuclar1 rahatlikla diizyazi
seklinde de raporlastirabilir. Bu baglamda ¢alismanin bazi boyutlarinda kitaplardan
elde edilen veriler tablolar yardimiyla sayisallastirilirken bazi boyutlarinda diizyazi

tercih edilerek betimleme gergeklestirilmistir.

Kitaplardaki etkinlikler dort beceri bakimindan incelenirken dogrudan her bir
beceri boliimiinde yer alan gorevler ile diger becerilere ait etkinliklerde s6z konusu
beceriye yonelik ifadeler iceren gorevler de uzman goriisii alinarak degerlendirmeye

alinmustir.

Bulgulara yonelik 6rnek gorseller kitaplardan rastgele secilmis ve smirh

tutulmustur.

4.4 VERILERIN COZUMLENMESIi VE YORUMU

Yukarida belirtilen dokiiman incelemesinin son agamasi olan sayisallastirma
asamasinda dokiimanlarin uygun bir yontem ile analiz edilmesi gerektigi ifade
edilmektedir. Bu baglamda calismada nitel veri analiz yontemi olarak nitel arastirma
yontemlerinden betimsel analiz tercih edilmistir. Bu yaklasima gore, toplanan veriler
daha onceden belirlenen temalara gore sistematik ve agik bir sekilde betimlenir, bu
betimlemeler agiklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve en sonunda
birtakim sonuglara ulagilir (Yildirinm ve Simsek, 2008). Calismada betimsel analizin
bu siirecleri takip edilmistir. Olusturulan inceleme Olgiit listesi bakimindan ders
kitaplar1 betimlenmis, aciklamalar yapilmis, benzer veya farkli diger ¢alismalar ile

iliskilendirilmis ve sonuglara ulagilmistir.

4.5. GECERLIK VE GUVENILIRLIK

Betimleme tiim nitel arastirmalar i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Ciinki
arastirmaci aragtirma sonuglariin gecerliligini bu betimlere dayandirmak zorundadir
(Yildirnm ve Simsek, 2008). Bu sebeple incelemeden elde edilen veriler tablolastirilip
analizleri yapildiktan sonra dokuz alan uzmanin goriisiine sunulmustur. Tiim veriler

uzmanlar ile paylasilmigtir. Uzmanlar verileri bireysel olarak degerlendirmislerdir.
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Daha sonra bir araya gelerek fikir ayriliginin oldugu tespit edilen veriler tartigilmis ve
fikir birligine varilanlar ¢alismaya alinirken uzlasilamayan noktalar yeniden tartisilmis

ve fikir birligi saglanmustir.

Calismanin gecerlik ve giivenilirliginin artmasma katki saglayan dokuz
uzmandan {ic uzman lisansini ingilizce dil dgretimi, yiiksek lisans ve doktorasini
yabancilara Tiirkge egitimi alaninda tamamlamis; bir uzman lisansin Ingilizce dil
ogretiminde, yiiksek lisansin1 Tiirkge egitimi alaninda tamamlamis ve halen de bu
alanda doktorasini yapmakta; bir uzman lisans, yiiksek lisans ve doktorasini Tiirkge
egitimi alaninda tamamlamis; iki uzman lisansini ve yiiksek lisansini Tiirkge egitimi
alaninda tamamlamig ve halen ayni alanda doktorasini yapmakta; bir uzman lisansini
siif 6gretmenliginde ve yiiksek lisansini Tiirk¢e egitimi alaninda tamamlamis ve
halen ayni alanda doktorasini yapmakta ve bir uzman ise lisans ve yiiksek lisansini

Tiirk dili ve edebiyat1 alaninda tamamlamustir.
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5. BOLUM: BULGULAR

5.1. ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE iLE IZMIR YABANCILAR ICIN
TURKCE DERS KiTABININ ORGANIZASYON SEMASININ iINCELENMESI

5.1.1. English As A Second Language Ders Kitabimn Organizasyon

Semasinin incelenmesi

5.1.1.1. D1s Tasarim

- N\
\
\\N

\\ -
Peter Lucantoni &

) N \ -
Cgrpbridge IGCSE® K&

l;ssh as a
2 Second

anguage
— Coursebook
Fifth edition

Sekil 1. Ingilizce Ders Sekil 2. Ingilizce Ders
Kitab1 On Kapak Kitab1 Arka Kapak

Sekil 1'de goriildiigii gibi kapakta Kkitabin adina, yazar admna, yayinevi
bilgisine, basim bilgisine ve gorsele yer verilmistir. Ancak CEFR dil seviyesi bilgisine
yer verilmemistir. Kitabin ismi biiylik harflerle biiyiik puntoda yazilarak sag orta
boliime yerlestirilmistir. Kitap isminin iistiinde ilk harfleri biiyiik olarak yazarin adi ve
soyadina; kitap isminin altinda ise kitabin basim bilgisine yer verilmistir. Yayimevi
bilgisi sol en iist kdsede yer almaktadir. On kapakta dikkat ¢ceken canli renklere sahip

bir gorsel tercih edilmistir.

Sekil 2"de goriildiigi gibi kitabin arka kapaginda CEFR dil seviyesi bilgisine,

barkoda, kitap tanitim boliimiine, serinin igerisinde yer alan diger kitaplara ve gorsele
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yer verilirken fiyat bilgisine yer verilmemistir. Sol alt kdsede CEFR bilgisi, sag alt
kosede de barkod yer almaktadir. Arka kapagin sol iist boliimiinde kitabin amaci ve
onemli Ozellikleri agik ve net bir sekilde yazilmis ve hemen altinda da seriye ait
yardimet kitaplar tamtilmistir. On kapakta bulunan gérsel bir biitiinliik icerisinde arka

kapakta da devam etmistir.

Sekil 3. Ingilizce Ders Kitap Sirt1

Sekil 3'te goriildiigii gibi kitap sirtinda kitabin adina, yazarin sadece soyadina
ve yayinevi bilgisine yer verilmistir. Basim bilgisi ve CEFR dil seviyesi bilgisine yer

verilmemistir.

Ders kitabinin dis diizeni ilgi ¢ekici bir sekilde tasarlanmistir. Zemininde siyah
renk tercih edilen 6n kapaga beyaz renkle okunakli bir sekilde kitap bilgileri yazilmis
ve canli renkler ile hareketlilik kazandirilmistir. Arka kapak ikiye boliinmiistiir; sag
boliim gorsele, sol boliim yaziya ayrilmistir. Kitap, dikisli bir sekilde tasarlanmistir.
Ders kitab1 21,5%27,5 cm boyutlarindadir ve 65 gr agirligindadir. Kitabin boyutu Milli
Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Teknik Sartnamesinde ve 1ISO 6716'da yer alan A
serisinin biiyiik boy kitap boyutlarindan (16,5x23,5cm, 19,5x27,5 cm ve 21x29,5 cm)
2 cm fazladir. Standartlar goz oniine alindiginda ders kitabinin boyutunun tasimaya
uygun oldugu soylenebilir. Ancak ders kitabinin agirlig1 ayni sartnamede belirlenmis

ortalama dl¢iilerin (200-500 gr.) lizerindedir.

5.1.1.2. i¢ Tasarim
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Sekil 4. Ingilizce Ders Kitabi I¢indekiler Boliimii

Cambridge IGCSE English as a Second Language

Sekil 5. Ingilizce Ders Kitab1 Menii Listesi

Sekil 4'te goriildiigii gibi 6nce i¢indekiler boliimii, ardindan da Sekil 5'te
goriildiigii gibi ayrmtili bir menii verilmistir. Igindekiler béliimiinde her bir
iinitede/temada 6gretilecek fonksiyon ve dil bilgisi yapisinin ayrintili taslagi ve metin
sayfa numaralar1 verilmezken sadece iinite/tema, kaynakga ve eklerin sayfa
numaralarma yer verilmistir. Menii boliimiinde her bir {initede/temada 6gretilecek
fonksiyon ve dil bilgisi yapisinin ayrmntili taslagina, tinite/tema ve eklerin sayfa

numaralarina yer verilirken metin ve kaynakga sayfa numaralarina yer verilmemistir.
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Sekil 6. Ingilizce Ders Kitabi Metin Ve Resim Kaynakg¢a Sayfasi

Ders kitabinin sonunda, her tiniteden/temadan once ve sonra sozliige yer
verilmemistir. Ders kitabinin sonunda kaynakgaya yer verilmis, her temanin sonunda
kaynakg¢aya yer verilmemistir. Ders kitabinda giincel kaynaklara yer verilmistir.
Incelemenin sonunda 2018 yilinda basilmis olan ders kitabinda ¢ogu metnin 2011
yilindan sonrasina ait oldugu goriilmiistiir. Sekil 6'da goriildiigii gibi resimlerin ve
metinlerin ayr1 kaynakga listesi olusturulmustur. Ders kitabinin sonunda indekse yer

verilmemistir.

Focus on reading:

skimming and scanning

Learning objectives - ying my rac

10 this unt you wil

A © Watch,

listen and talk

Sekil 7. Ingilizce Ders Kitab 1. Unite
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Sekil 8. Ingilizce Ders Kitab Tkonlar

Ders kitab1 4 bolimden ve her boliim 5 {inite/temadan olusmaktadir. Her
bolimiin ve her {inite/temanin bir basligi bulunmaktadir. Her metnin kazanimi
baslangigta net bir sekilde verilmemistir. Unite/tema kazanimlar1 ders saatine gore
verilmemistir. Konular ve 6grenme etkinlikleri, basliklar, alt basliklar ve yonerge
ikonlar1 seklinde siralanarak verilmistir. Sekil 7°de goriildiigi gibi her iinite/tema
isminin bulundugu boliimde tinitenin igerisinde odaklanilacak beceri alanlar1 ve her
tinitenin baslangicinda tinitede 6gretilecek onemli becerilerin kisa listesi verilmistir.

Ancak kazanimlara yer verilerek miifredata referans yapilmamistir.

LANGUAGE TIP .
Remember that the verbs enjoy and dislike are both followed by -ing NOT to

Example: | enjoy watching movies on TV, but | dislike tidying my room. /'
NOT / enjoy to watching movies on TV, but | dislike to tidying my room. X
NOT / enjoy to watch movies on TV, but | dislike to tidy my room. X
Complete the exercises in your Workbook.

TOPTIP
Skimming and scanning are two very different strategies for speed reading. They each have a
different purpose, and they are not meant to be used all of the time.

sSkimming is used to quickly identify the main ideas of a text and is done at a speed three to
four times faster than normal reading.

Scanning is a technique you often use when searching for key words or ideas. In most cases,
you know what you're looking for, so you concentrate on finding a particular answer. Scanning
involves moving your eyes quickly down the page looking for specific words and phrases.
Remember that it is usually not necessary to read and understand every word in a text to find
the answers to questions.

Sekil 9. Ingilizce Ders Kitab1 Ek Bilgi Kutulari

Her boliimiin sonunda iinitenin konusu ile ilgili anahtar fikirler a¢ik ve dogru
bir sekilde tekrar verilmemistir. Tarama sonunda ders kitabinda 6zet bdliimlerine yer
verilmedigi goriilmiistiir. Unitelerde ek bilgi kutularina yer verilmistir. Sekil 9'da
goriildiigli gibi ek bilgi kutular1 az bilinen bilgileri vurgulayacak ya da metinde
belirtilen fikirleri agiklayacak sekilde verilmistir. Ders kitabinda ii¢ ¢esit ek bilgi
kutusu bulunmaktadir: word tips (kelime anlamlar1), language tips (dil bilgisi-yap1) ve

top tips (dort beceri). Sayfa sonlarinda alt yazilar verilmemistir.
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Sekil 10. Ingilizce Ders Kitab1 Okuma Metni/1. Unite

Sekil 10'da goriildiigli gibi basliklar okunakli ve anlasilir, konuyu destekler,
ogrencinin konu hakkinda fikir sahibi olmasini ve tahminde bulunmasini saglayacak
sekilde verilmistir. Sekil 7°de gorildiigii gibi sayfa numaralari sayfanin sag orta

bolimiinde okunakli ve anlasilir bir sekilde yer almistir.

Sekil 11. Ingilizce Ders Kitabinin Nasil Kullanilacagini Anlatan Boliim
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Cambridge IGCSE English a5 a Second Language

Overview of Cambridge IGCSE English
as a Second Language

Sekil 12. ingilizce Ders Kitab1 Kazanimlar Sayfasi

Sekil 11 ve 12°de goriildiigii gibi ders kitabinda kitabin nasil kullanilacag: ile
ilgili bir rehbere ve kitabin kazanimlarini tanimlayan bir sayfaya yer verilmistir. Ders
kitabinin tnitelerinde gesitli gorseller kullanilmig, canli renklere yer verilmistir. Bazi
etkinlikler farkli yazi karakteri ve punto ile yazilmistir. Koyu renk ve italik yazi
karakteri ¢ok sik kullanilmigtir. Sonug olarak ders kitabinin i¢ diizeninin ilgi ¢ekici bir
sekilde verildigi soylenebilir. Uygun kagit/sayfa kalitesi kullanilmamustir. Arka
sayfada bulunan metinler ve gorseller 6n sayfadan goriilmektedir. Kitapta kullanilan
yaz1 karakteri, punto, satir uzunlugu ve satirlar arasinda birakilan bosluklar ile

sayfalardaki yazilar okunakli bir sekilde verilmistir.
5.1.1.3. Yardimci1 Materyaller

Ders kitab1; ¢alisma kitabi, dinleme metinleri, 6gretmen kitabi, multimedya
araglari, genel degerlendirme ve test {initeleri/temalar1 gibi diger materyaller ile
desteklenmistir. Ders kitabinda ¢evrim i¢i kaynak ve ddevler gibi BIT (Bilgi ve

Iletisim Teknolojileri) uygulamalarina yer verilmemistir.

5.1.2. Izmir Yabancular Icin Tiirkce Ders Kitabmm Organizasyon

Semasinin incelenmesi

5.1.2.1. D1s Tasarim
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Yabancilar igin Tiirkge
Ders Kitabi

PAPATYA

Sekil 13. Tiirkge Ders Kitab1 On Kapak

On kapakta kitabin adina, yazar adina, yaymevine bilgisine, CEFR dil seviyesi
bilgisine ve gorsele yer verilirken basim bilgisine yer verilmemistir. Kitabin adi
“IZMIR” seklinde kitabin ortasinda biiyiik puntolar ile yazilmis, “Yabancilar igin
Tiirkge” ise kitabin alt orta boliimiine ilk harfleri biiyilik olacak sekilde yazilmistir.
Kitab1 yazan komisyon bilgisi “DEDAM/Dokuz Eyliil Universitesi Dil Egitimi
Uygulama ve Arastirma Merkezi” logosu ile kitabin sol iist kdsesinde yer almustir.
Yayinevi bilgisine kitabin alt orta boliimiinde yer verilmistir. Kitabin CEFR dil
seviyesi olan “B2” biiyiik punto ile kitabin sag iist kdsesinde yer almistir. On kapakta
gorsel olarak DEDAM logosu, yaymevi logosu ve konugma baloncuklarina yer

verilmigtir.

‘ fo i

Sekil 14. Tirkge Ders Kitab1 Arka Kapak
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Arka kapakta CEFR dil seviyesi, barkod, kitap tanitim boliimii ve gorsele yer
verilirken fiyat bilgisine ve serinin igerisinde yer alan diger kitaplara yer verilmemistir.
CEFR dil seviyesi (B2) ve kitap tanitim boliimii arka kapagin alt orta kisminda yer
almistir. Kitap bilgisi boliimiinde kisa ve 6z olarak kitabin kimler i¢in hazirlandigi,
hangi beceri alanlarinda etkinliklerin yer aldig1 ve kitabin serinin kacinci kitabi oldugu
bilgisine yer verilmistir. Sag alt kosede barkod yer almistir. Kapakta gorsel olarak

[zmir'in sembolii Saat Kulesi, DEDAM'm logosu ve konusma baloncuklar1 yer

almstir.
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Sekil 15. Tiirkge Ders Kitap Sirt1

Kitap sirtinda kitabin adina ve CEFR dil seviyesine (B2) yer verilmistir. Yazar

ad1, yayinevi bilgisi ve basim bilgisine yer verilmemistir.

Ders kitabinin dis diizeni sade bir tasarima sahiptir. On kapakta soft renklerdeki
zeminin {izerinde yer alan biiyiik puntolu DEDAM logosu, “IZMIR” yazis1 ve sag iist
kosesinde renkler ile zenginlestirilmis “B2” (CEFR dil seviyesi) yazisi; arka kapakta

ise Saat Kulesi gorseli kitabin dis diizeninde yer alan unsurlardr.

Ders kitabr dikigsiz ciltlenmistir. Ders kitab1 21x29,7 cm boyutlarindadir ve
550 gr agirligindadir. Kitabin boyutu Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Teknik
Sartnamesinde ve ISO 6716'da yer alan A serisinin biiyiik boy kitap boyutlarina,
(16,5x23,5cm, 19,5x27,5 cm ve 21x29,5 cm) uygundur (Tertemiz, Ercan ve Kuyubasi,
2004). Yine ayn1 sartnamede belirtilen standartlar géz oniine alindiginda ders kitabinin
boyutunun tasimaya uygun oldugu soylenebilir. Ancak ders kitabinin agirhgi

belirlenmis ortalama &lgiilerin (200-500 gr.) tizerindedir.

5.1.2.2. i¢ Tasarim
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Sekil 16. Tiirkce Ders Kitabi I¢indekiler Bliimii

Ders kitabinin i¢gindekiler boliimii her bir tinitede/temada 6gretilecek fonksiyon
ve dil bilgisi yapisini ayrintili bir sekilde igermemektedir. Sadece 2B, 2C, 3B ve 3C de
dil bilgisi yapilarinin verildigi goriilmektedir. Igindekiler béliimiiniinde bu bakimdan
bir tutarsizlik tespit edilmistir. Ayni boliimiinde tiim {inite/temalarda iinite adlarina ve
sayfa numaralarina standart olarak yer verildigi belirlenmistir. Ancak kaynakga, ekler

ve temalarda yer alan metinlerin sayfa numaralarina yer verilmemistir.

Sekil 17. Tiirk¢e Ders Kitab1 Kaynakc¢a Bolimii
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Ders kitabinin sonunda, iinitenin/temanin dncesinde ve sonrasinda bir sozliige
yer verilmemigtir. Ders kitabinin sonunda kaynakgaya yer verilmistir. Yararlanilan
metinlerin tiimi online sitelerden alinmistir. Dolayisiyla giincel kaynaklardan alindigi

soylenebilir. Bununla birlikte kaynakg¢anin i¢inde metinlerin sayfa numaralarina yer

verilmistir. Ders kitabinda indeks yer almamaktadir.

ST S

Sekil 18. Tiirkce Ders Kitab1 Unite/Tema Tasarimi

Ders kitabindaki iinite/tema tasarimi incelediginde her tnitenin/temanin bir
bashiga gore verildigi goriilmektedir. Ilaveten ders kitabinda konularin ve 6grenme
etkinliklerinde yer alan bagliklarin, alt bagliklarin ve yonerge ikonlarinin etkili bir

sekilde kullanildig1 asagidaki gorseller ve maddeler ile agiklanmistir:

2. UNITE

1. Metni oku ve sorulari cevapla. m

Tarkiye bulundugu cografi konum nedeniyle farkh iklimlere ve farkli kltirlere sahiptir. Seksen bir
sehrin her birinde birbirinden farkli 6zellikler ve gizellikler vardir. Bu sehirlerden bazilarini taniyalim.

" Eskisehir

= Turkive'nin ortasinda Ankara'ya yakin bir sehirdir Eskisehir.
] Son on yilda gok hizli gelismistir. Ofrenci kenti olarak da bili-
nir. Turkiye'nin en bilyik Universitelerinden biri olan Anadolu
Universites bu sehirdedir. Eskiden sehrin en popiler ulagim
araci Hatta ve i bisiklet

A s a3 S A AT &

SRR

wina da rahie iel ilacm aldubes rahathe Dahali hir cehie

Sekil 19. Tiirkce Ders Kitab1 Okuma ikonu

1. Bu gorseldeki ikon, ders kitabimin tamamindaki okuma etkinliklerinde

kullanilmistir.

2. UNITE B. iZMIR’E YAKIN BAZI YERLER

1. Resimleri incele. Resimlerde Tire'de bulunan bazi yerler géreceksin. Sence Tire nerede,

nasil bir yer? g\,

Sekil 20. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Ikonu
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2. Bu gorseldeki ikon, ders kitabinin tamamindaki konugma etkinliklerinde

kullantlmistir.

Sekil 21. Tiirkge Ders Kitabr Dil Bilgisi ikonu

3. Bu gorseldeki ikon, ders kitabinin tamamindaki dil bilgisi agiklamalarinin

yer aldig1 ek bilgi kutucuklarinda kullanilmaistir.

Sekil 22. Tiirkce Ders Kitab1 Dil Bilgisi Gérev ikonu

4. Bu gorseldeki ikon, ders kitabinin tamamindaki dil bilgisi etkinliklerinde

kullanilmastir.

Sekil 23. Tiirkce Ders Kitab1 Video ikonu

5. Bu gorseldeki ikon, ders kitabinin tamamindaki video igeren etkinliklerde

kullanilmistir.,

Sekil 24. Tiirkce Ders Kitab1 Yazma Ikonu
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6. Bu gorseldeki ikon, ders kitabinin tamamindaki yazma etkinliklerinde

kullantlmistir.

Diger yandan {nite/tema tasarimi incelenirken asagidaki maddelere yer

verilmedigi gorilmistiir:
Ders kitabinda,
1. Metinlerin kazanimlarina etkinliklerin baglangicinda yer verilmemistir.
2. Unite/tema kazanimlar1 ders saatine gore verilmemistir.

3. Unitede/temada ulasilmasi planlanan kazamimlara iinite/tema

oncesinde yer verilmemistir ve miifredata referans yapilmamastir.

Ders kitabinda higbir boliimiin sonunda konu ile ilgili anahtar fikirler yer

almamaktadir ve 6zet boliimlerine yer verilmemistir.

Sekil 25. Tiirkge Ders Kitab1 Dil Bilgisi Ek Bilgi Kutusu

Ders kitabinda sadece dil bilgisi boliimlerinde ek bilgi kutularina yer
verilmistir. Hicbir metin ile ilgili agiklayici ek bilgi kutularina yer verilmemistir. Ders

kitabinda sayfa sonlarinda alt yaz1 ve etiketlere yer verilmemistir.
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Sekil 26. Tiirk¢e Ders Kitabi Okuma Metni/1. Unite

Sekil 27. Tiirkce Ders Kitabi Okuma Metni/4. Unite

Ders kitabinda verilen {inite/tema baslik ve alt bagliklar1 okunakli ve anlasilir
bir sekilde verilmistir. Bunun yaninda basliklar konuyu desteklemekte ve 6grenciye

konu ile ilgili bir fikir vermektedir.

Ders kitabinda sayfa numaralar1 sayfanin alt kisminda okunakli bir sekilde
verilmistir. Ders kitabinda kitabin nasil kullanilacag: ile ilgili bir rehber ve kitabin
kazanimlarini tanimlayan bir sayfaya yer verilmemistir. Ders kitabinin {initelerinde
cesitli gorseller kullanilmamis, canli renklere yer verilmemis, tim etkinlikler tek tip
yazi karakteri ve punto ile verilmistir. Dolayisiyla ders kitabinin i¢ diizeninin ilgi

cekici bir sekilde verildigi soylenemez.

Ders kitabinda uygun kagit/sayfa kalitesi kullanilmamistir. Sayfalar
cevirdigimizde arka sayfada yazilanlar goriillmekte ve metinler okunurken bu durum
ilgi dagitmaktadir. Kitapta kullanilan yazi karakteri, punto, satir uzunlugu ve satirlar

arasinda birakilan bosluklar ile sayfalardaki yazilar okunakli bir sekilde verilmistir.
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5.1.2.3. Yardimc1 Materyaller

Ders kitabi; dinleme metinleri, 6gretmen kitab1 ve multimedya araglar ile
desteklenmistir. Ancak ders kitab1 bir calisma kitab1 ile desteklenmemistir. Ders
kitabinda 6grenilenleri 6l¢mek i¢in genel degerlendirme ve test iiniteleri/temalar1 gibi
materyaller gelistirilmemistir. Bunlarin yaninda 6grencinin okulda 6grendiklerini evde
pekistirmesine imkan sunacak cevrim ici kaynak ve ddevler gibi BIT (Bilgi ve Iletisim

Teknolojileri) uygulamalarina yer verilmemistir.

5.2. ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE iLE IZMIR YABANCILAR ICIN
TURKCE DERS KITABININ ICERIK-KONU-DIL VE ANLATIM
BAKIMINDAN iINCELENMESI

5.2.1. English As A Second Language Ders Kitabinin I¢erik-Konu-Dil Ve

Anlatim Bakimindan incelenmesi

Ders kitabmnin igerigi giincel bir sekilde verilmistir. Ornegin 1. iinitede yeni
¢evrim i¢i uygulamalara, 2. tinitede akilli televizyonlara, 6. iinitede tabletlere, 7.
tinitede glincel mesleklere (cosmetic scientists), 8. linitede modern iletisim yollarina
(e-mail), 12. tinitede “World Association of Girl Guides and Girl Scout” gibi gesitli
kuruluslara, 16. tnitede sosyal medyanin yanlis kullanimina, 17. iinitede g¢evre
kirliligi, kiiresel 1sinma ve bioteknoloje, 19. linitede modaya ve 20. iinitede teknolojiye

yer verilmistir.

Exam focus
Reading, Exercise 1, skimming and scanning

1 Readthe following visitor information leaflet about markets in Cambridge, and then

Cambridge offers you more than
you would expect

Sekil 28. Ingilizce Ders Kitab1 Okuma Metni / 1. Unite
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Inceleme sonunda ders kitabinda sadece Sekil 28" deki icerigin hedef dil kiiltiirii

hakkinda bilgi verdigi goriilmiistiir. Cogu icerigin hedef dil kiiltiiriine yonelik olmadig1

soylenebilir. Icerikler 6grencilerin hedef dili siif ortami1 disinda kullanmalarina

olanak saglamamustir. inceleme sonunda tiim igeriklerin sinifta bireysel, esli veya grup

ile tamamlanabilecek sekilde verildigi gorilmiistiir.

Tablo 2. ingilizce Ders Kitabi Dil Bilgisi Yapilarinin Unitelere Dagilimi

1. Unite | Likes/dislikes, preferences, making suggestions, adjectives+noun

2. Unite | Adverbs, would/wouldn't

3. Unite | To infinitive

4. Unite | The future simple tense (will), the present continuous tense, the present
perfect simple tense ve the past simple tense

5. Unite | Compound adjectives

6. Unite | Prefixes ve suffixes, giving advice and making suggestions

7. Unite | Modals for advice and suggestions (could, should ve must),
conjunctions

8. Unite | Passive voices

9. Unite | Imperatives

10. Unite | Conditionals

11. Unite | Superlatives, the past perfect simple tense,

12. Unite | Non- defining relative clause

13. Unite | Conjunctions (contrast)

14. Unite | Future in the past (would/was-were going to)

15. Unite | Quantifying phrases

16. Unite | All “~ing” forms (reductions, nouns, adjectives...)

17. Unite | Look/seem like ...- look/seem as if .....- It looks +adjective; referring
words (pronouns)

18. Unite | Word building

19. Unite | Position of adjectives

20. Unite | Compound subjects (and, as well as, neither/nor, either/ or, alongside)

Ders kitabinin basinda verilen menti incelendiginde dil bilgisi 6gretiminde tek

yapiya odaklanilmistir. Ancak tinitelere bakildiginda farkli becerilerde farkl dil bilgisi

yapilarina yer verildigi goriilmiistir. Ornegin 17. iinitede “look/seem....” ile
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“pronouns” konular1 ele almmustir. ilaveten bazi iinitelerdeki dil bilgisi yapilari
oldukc¢a kapsamli olarak ele alinmistir. Ornegin 4. Unitede dort zaman yapis ve 20.

tinitede bes compound subjects ayni anda verilmistir.

Sekil 29. Ingilizce Ders Kitab1 Okuma Etkinligi/1. Unite

Sekil 30. Ingilizce Ders Kitab1 Okuma-Yazma Etkinligi/20. Unite(H2)

Sekil 29da goriildiigi gibi alistirmalarin cogunlugunda agik (net) yonergelere
yer verilmigtir. Tarama sonucunda sadece sekil 30°da goriildiigi gibi 20. tinite/ H2
gorevine ait yonergenin net olmadigi belirlenmistir. Konulara yonelik alistirmalara yer
verilmistir. Ornegin 2. {initenin konusu televizyondur ve alistirmalarina baktigimizda
televizyon program tiirlerine, akilli televizyonlara ve televizyon ile ilgili bloglara yer
verildigi goriilmektedir. 14. {initenin konusu tibbi bakimdir ve alistirmalarinda
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hemsirelik, hasta bakimi, acil tip teknikerleri, Florence Nightengale ve uluslararasi

Kizilhag¢ komitesine yer verilmistir.

jo you think you can do each of these things now?

ourself a score from 1: Still need a lot of practice to 5: Feeling very confident

Now setyourself a personal goal based on your scores for Unit 15.

Sekil 31. ingilizce Ders Kitab1 Oz Degerlendirme Béliimii

Sekil 31 de goriildugii gibi ders kitabinda her tinite sonunda 6z-degerlendirme

boliimlerine yer verilmistir.

Exam focus

Listening, Exercise 2, note-making

lobal Volcanoes

: ik e sbot:
]

[l toseeitfr [¥] Dist
[%] Possible to sec [%) and world's largest Al st

Rt R i e (4l
g CraterLak iscape not ntil you e of crater, and lake Is different shades of %l
h by cliffs an [¥a] Visitc 1 K

[Total: 8]

Sekil 32. Ingilizce Ders Kitab: Unite Tekrar (Exam focus) Boliimii

Ders kitabinda degerlendirme ve pekistirme amaciyla periyodik tekrarlara yer
verilmistir. Sekil 32°de goriildiigii gibi degerlendirme her {initenin beceri alanindaki
kazanimlarina yonelik hazirlanmistir. Konular, 68renciyi yasama hazirlayict sekilde
secilmistir. Ornegin giiniimiizde interaktif televizyonlarm insanlara sagladig
kolayliklar ve bununla birlikte verdigi zararlar, fast food iirinlerin zararlari, giivenli
bisiklete binme yollar, uykudan o6nce tablet kullanmanin kaliteli uyku {izerine
olumsuz etkisi, e-mail yolu ile iletisime gegme, CV hazirlama ve is goriismesi yapma,
verimli ders c¢alisma yollari, saglikli yasama sekli, cesitli kuruluslar ile ilgili
farkindalik olusturma, sosyal medya kullanim amaclar1 ve zararlari, kiiresel 1sinma ve
cevre kirliligi ve teknolojinin getirdigi kolayliklar gibi yasamin i¢inden konularla ilgili

metinlere yer verilmistir.
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5.2.2. Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabinn icerik, Konu, Dil Ve

Anlatim Bakimindan incelenmesi

Ders kitab1 genel itibari ile giincel bir igerige sahiptir. Ornegin 1. iinitede
(Zaman) “Smavda Zamani Iyi Kullanmak” metninde YGS nin giincel soru sayilar1 ve
smav sireleri, 3. tinitede (Cevre) “Cevre ve Cevre Kirliligi”, “Cevreci Binalar” ve
“Kiiresel Ismnma Nedir?” isimli metinler ile atiklar ve geri doniisiim hakkinda
paylasilmis igerikte (video) tiim diinyanin ortak problemi olan kirlilik ve buna kars1
aliman Onlemlere, 5. {initede (Yakinlarimizla) “Kent Kiiltiirlinde Komsuluk™ isimli
metinde kentlesmenin komsuluk iligkilerine olumsuz etkisine, 7. tinitede (Dans edelim

mi?) zararli madde kullanimu ile ilgili etkinliklere yer verilmistir. Inceleme sonunda

kitaptaki metinlerin gilincel konulardan olustugu sdylenebilir.

Ders kitabinin igeriginde hedef dil kiiltiirii hakkinda bilgiye yer verilmistir.
Kitabin 1. initesinde Tiirklerin kullandig1 takvimlere, 2. {initesinde atasozleri ve bazi
sehirlere ait hikayelere, 4. tinitesinde diinyaca tinlii Tiirk sporcularina, 7.tinitesinde
Tirk halk danslar1 ve kiyafetlerine, 8. {initesinde Tiirk ressamlar ve eserleri ile
Safranbolu evlerinin mimarisine yer verilmistir. Goriildiigii gibi kitabin metinleri Tiirk

kiiltiirti ile ilgili bilgiler igermektedir.

2. UNITE

9. Asagidaki yonergeyi oku ve bir metin yaz.

SENIN SEHRININ SORUNLARI
Sehirlerin sorunlani denince senin aklina neler geliyor? Senin yasadigin sehirde ne gibi sorunlar var?

Asagidaki semayi doldur. Bu sorunlara nasil ¢ziimler yaratilabilir? Distincelerini 6rneklerle agiklayan

bir metin yaz.

SEHRININ SORUNLARI

-

Sekil 33. Tiirkce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi Ornegi/2. Unite

5. Sen de bildigin tnlii bir sporcunun biyografisini yaz. /

Sekil 34. Tiirk¢e Ders Kitab1 Yazma Etkinligi Ornegi/4. Unite
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Ders kitabinda 6grencilerin hedef dili smif ortami diginda kullanmalarina
olanak saglayacak icerikler Sekil 33 ve 34 teki gibi baz1 metin yazma etkinlikleri ile
sinirlt kalmigtir. Yapilan taramada kitabin 6grenciler tarafindan tamamen sinif disinda

uygulanabilecek gesitli igerige sahip olmadigi goriilmiistiir.

Tablo 3. Tiirkce Ders Kitab1 Dil Bilgisi Yapilarinin Unitelere Dagilim1

1. linite Basit zamanlar (gegmis zaman, simdiki zaman, genis zaman,

gelecek zaman), birlesik zamanlar, sifat filler ve baglaglar

2. linite Sifat filler (ortaglar) “(y)AcAK + iyelik eki, -mls, -Ir, -(y)An”,
zarf fiiller (ulag) “-dIgIndA, -dlk¢A, -(y)AIll” dil bilgisi yapilarini

3. linite Dolayli/dogrudan aktarim, sifat fiil (ortag) ve zarf fiil (ulag) dil
bilgisi yapilarini

4. linite Sifat fiiller (ortaglar) “-An, -dIgl”, deyimlesmis sifat fiiller,

dolayli/dogrudan aktarim

5. linite Gergeklesmemis kosul climleleri, tekrarlanan sart kipi, dolaysiz

aktarim, ettirgen fiiller ve oldurgan fiiller dil bilgisi yapilarini

6. linite “Ne sorular1 + eylem + zaman eki + sA + kisi eki”, kosul bildiren

ifadeler, “eylem + sA + kisi eki da” dil bilgisi yapilarim

7. linite Baglaglar, “eylem+ Acak/mls+11K/Asl+ iyelik eki var/yok.”
(Zarf Fiil), dolayl aktarim dil bilgisi yapilarini

8. linite Tezlik “eylem + (y)lver + zaman eki/kip eki+tkisi eki”, ml
kullanimlari (pekistirme, kosul ve olumsuz anlam), sifat ve zarf

fiiller dil bilgisi yapilarini

Tablo 3'te goriildiigii gibi iinitelerde tek bir yapiya odaklanilmamustir. Dil
bilgisi yapisinin en yogun oldugu yer 1. iinitedir. Bu {initede basit ve birlesik tiim

zamanlarin yaninda sifat filler ve baglaglara da yer verilmistir.

Ders kitabinda alistirmalara yonelik acik (net) yonergelere yer verilmistir.
Ornegin 8. iinitede kullanilan yonergeler sunlardir: Unlii Tiirk ressamlarinin tablolar
hakkindaki metni dinleyip ressamin kim oldugunu ve resmin genel 6zelliklerinin neler
oldugunu yaz, metinde koyu yazilmis sozciikleri yakin anlamli sozciikler ile eslestir,
metindeki alt1 ¢izili yapilari incele, eklerin islevlerini yaz, bosluklari uygun ek ile
tamamla. Goriildiigii gibi yonergeler 6grencilerin etkinliklerde ne yapilacagini net bir

sekilde anlatmaktadir.
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Ders kitabinda konulara yonelik alistirmalara yer verilmistir. Ornegin 1. Unite
olan “Zaman” konusunun igeriginde zamanin ¢esitli tanimlarina, zaman kavramina,
zaman yolculuguna, zamanin 6nemine, ¢esitli takvimlere, saatin icadina, jet lag ve
biyolojik saat kavramlarina, zaman yonetimine ve Tiirkge dil bilgisindeki zaman
yapilaria deginilmis ve bunlar ile ilgili etkinliklere yer verilmistir. 7. {inite olan “Dans
edelim mi?” konusunun iceriginde dansin tarihgesi, bazi iinliilerin hayat ve dans ile
kurdugu benzerlik, dans kostiimleri, dansin beden ve ruh sagligi ile iliskisi, Tiirk halk
oyunlari, hayvanlarin dansi, dansin ve doviis sanatinin birlesmesi alt konularina ve
etkinliklerine yer verilmistir. Incelemenin sonunda alistirmalarin {initelerde verilen

konularla ilgili oldugu sdylenebilir.

Ders kitabinda 6z-degerlendirme boliimleri ile degerlendirme ve pekistirme
amactyla periyodik tekrarlara yer verilmemistir. Kitapta iinitenin kazanimlarinin
edinilmesi ile ilgili 6grencilerin gerek kendilerini degerlendirmelerine gerekse bir arag
kullanilarak degerlendirilmelerine ve belirli araliklardaki tekrarlar ile 6grencilerin

ogrendiklerini pekistirmelerine imkan saglanmamastir.

Ders kitabinda konular Ogrenciyi yasama hazirlayic1 sekilde secilmistir.
Omegin 1. iinitede zaman yonetimi ve sinavlarda zamam iyi kullanma; 2. iinitede
sehirlerde yasamanin olumsuz taraflari, go¢ ve kiiltiir ¢atismasi; 3. iinitede ¢evre
kirliligi, geri dontigiim, kiiresel 1sinma ve ¢oziimleri; 4. tinitede sporun faydalari, spor
yaralanmalari, olimpiyata katilabilme sartlar1 ve iyi bir sporcu olabilmenin sartlari; 5.
tinitede komsulugun 6nemi; 7. initede uyusturucunun zararlari; 8. iinitede televizyon
bagimliliginin olumsuz yonleri gibi konulara deginilerek &grencinin yasama
hazirlanmasi hedeflenmistir. Kitabin 6. iinitesi hari¢ tiim tnitelerinde konularin

ogrencileri yasama hazirlayacak sekilde verildigi sdylenebilir.

5.3. ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE ILE IZMIR YABANCILAR ICIN
TURKCE DERS KiTABININ ETKINLIKLER BAKIMINDAN
INCELENMESI.

5.3.1. English As A Second Language Ders Kitabinin Etkinlikler
Bakimindan incelenmesi
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Sekil 35. Ingilizce Ders Kitab1 Okuma Etkinligi/2. Unite

Sekil 36. Ingilizce Ders Kitab1 Dinleme Etkinligi/9. Unite

Sekil 35 ve 36 da goriildigii gibi ders kitabindaki etkinliklerin tamami sinif
ortaminda yapilabilecek sekilde tasarlanmigtir. Bunun aksine etkinliklerin higbirisi
tamamen okul disinda yapilabilecek sekilde gelistirilmemistir. Ders kitabinda
etkinliklerin 6grencilerin 6nceki bilgileriyle ve 6grenci seviyeleriyle uyumlu olacak
sekilde tasarlandigi sdylenebilir. Ornegin 1. iinitede “likes/dislikes-preferences”
konular1 6gretilmistir. Bu 6gretilen yapilar 3. iiniteye gelindiginde farkli bir yap1 olan
fikir belirtme konusu ( I think, to my mind ...) ile birlestirilmistir. 1, 5 ve 19. iinitelerde
sifatlar ile ilgili farkli yap1 ve konular 6gretilmistir. 11. iinitede de temelini sifat ve zarf
bilgisinin olusturdugu “superlatives” konusuna deginilmistir. 6. {initede konugma

etkinligine ait gorevde “giving advice ve making suggestion” yapilarindan bazilar1 ve
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7. tnitede aynmi konunun ‘“modals” boyutundaki yapilart tamtilmistir. 4 ve 11.

iinitelerde farkli zaman yapilari ele alinmigtir.

Sekil 37. ingilizce Ders Kitab1 Okuma Etkinligi/6. Unite-1

Sekil 38. ingilizce Ders Kitab1 Okuma Etkinligi/6. Unite-2
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Sekil 39. Ingilizce Ders Kitab1 Okuma Etkinligi/6. Unite-3

Sekil 37, 38 ve 39'da gorildigi gibi etkinliklere ait gorevler basitten
karmasiga dogru ilerlemistir ve etkinliklere ait gérevler ¢esitlendirilmistir. Yukaridaki
sekillerde yer alan okuma etkinliginin 1. gorevi kelime ¢alismasi; 2. gérevi metnin
paragraflarina baslik bulma; 3. gérevi metindeki gegen 6zel bir bilgiyi bulma ve 6nceki
etkinlikteki gergeklestirdigi gorev ile karsilastirma; 4. gorevi 1. gérevde anlamlari
tartigilan kelimelerin metinden bulunup anlamin uygunluguna karar verme; 5. gorevi
metne gore verilen tabloyu doldurma; 6. gorevi metnin 1 ve 2. paragrafi ile ilgili notlar
yazma ve bu notlart metne bakmadan paragrafa ¢evirme; 7. gorevi metin ile ilgili
sorular yazma; 8. gorevi yazilan sorular1 arkadasi ile karsilastirmadir. incelemenin
sonunda etkinliklerde yer alan gesitli gorevlerin basitten karmagiga dogru ilerledigi

sOylenebilir.

Sekil 40. ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/6. Unite
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Etkinliklere ait gérevler, 6gretim kazanimlarin1 desteklememistir. Etkinlikler,
yaratic1 ve bagimsiz cevaplari tesvik edici bir sekilde gorevler ise 6zgiin veya gergek
hayattaki dili kullanim durumlarina yakin tasarlanmistir. Sekil 40°taki konusma
etkinliginin 1 ve 4. gorevlerinin 6grenciyi yaratici ve bagimsiz cevaplara tesvik ettigi
goriilmistiir. Bununla beraber 2. gorevde 6zgiin ve gergek hayattaki dil durumlarina
uygun dil yapisina (giving advice/making suggestions) yer verilmistir. Yine ayni
etkinligin 3. gorevinde yer alan dinleme metnine bakildiginda giinliik yasamda
kullanilabilecek iletisim modeline yer verildigi goriilmiistiir. Incelemenin sonunda
ders kitabinda giinliikk yasamda faydalanilabilecek iletisim etkinliklerine yer verildigi

sOylenebilir.

Tablo 4. Ingilizce Ders Kitabi Etkinliklerin Dért Beceriye Gére Dagilimi

DINLEME KONUSMA OKUMA | YAZMA

. Unite

. Unite

. Unite

. Unite

. Unite

. Unite

. Unite

. Unite

O[O0 Q|| N[ B|WIN|—

. Unite

. Unite

—_ —
—| O

. Unite

R
N

. Unite

—_
(98]

. Unite

_.
n

. Unite

—
9]

. Unite

—_
)

. Unite

—_
Ry

. Unite

—
o0

. Unite

—_
Ne)

. Unite

WIWINPINWRARDNDNDDNPARIPRARERPIDNDNDNOOIINEFPDN
PRI W AN OORERININWOOAIWINWWO|W W W Ww
NIEFEINIDNINDNEPNDNDDNDRPRPONRPEPINEFPIORINDN
P OIFRPINOIFRPI ODNPRP P OONPFPOIOIOIFRL, OO

[\
S

. Unite

Tablo 4'te goriildiigii gibi etkinlikler dort beceri alanina gore dengeli
dagilmamistir. Tarama sonucunda en ¢ok konusma etkinliklerine, daha sonra dinleme

etkinliklerine, en az ise yazma etkinliklerine yer verildigi gorilmiistiir.
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Etkinliklerde dil Ogretimiyle ilgili c¢esitli yaklagimlar kullanilmamistir.
Etkinliklere bakildiginda “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi” dlgiitleri
dogrultusunda iletisimsel yaklastmin on plana c¢iktig1 goriilmiistiir. Unitelerde dil
bilgisi 6gretimi dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin ¢ogu ile biitlinliik
gostermistir. Ders kitabinda iletisim, dil bilgisi kurallar1 ve dil becerileri gelistirilmeye
calistlmustir. Etkinlikler bireysel ve isbirlikli 6grenmeyi kapsamistir. Ogrenciler
asamali olarak karmasik etkinliklere ve gorevlere yonlendirilmistir. Dilin hem islevsel
hem de yapisal 6zellikleri ele alinmistir. Dort beceri alaninin gelistirilmesi lizerinde
durulmustur. Dilin kullanim kurallar1 ek bilgi kutular ile 6gretilmistir. Ogrenciler
anlama ve kavramaya yoOnlendirilmistir. Cesitli isitsel ve gorsel araclardan
yararlanilmistir. incelemenin sonunda kitaptaki etkinliklerin yaklasimlar acisindan tek

yonlii oldugu goriilmiistiir.

5.3.2. Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabinin Etkinlikler Bakimmdan
Incelenmesi

/& Asagidaki ko hakkinda verlen ilgier kil

Sen bir zumba egitmenisin. Sana “Zumba bele zarar verir mi?” konusunda birgok soru geliyor. Once
zumba hakkinda kisa bilgi vererek yazina basla. Sonra dikkat edilmesi gerekenleri anlatarak, senin

dikkat edil
| sitende yayinlanacak.

Zumba: Aerobik ve dans adimlarinin birlesiminden olusan son dénemin en popiiler fiziksel aktivitele-
rinden biri, genellikle Latin mizikleri ve figarleri kullaniliyor.

zararl bahset, Bu yozi senin internet

- Asiriya kagmamak, - Isinma hareketleri yapmak,
- Haftada iki ya da (¢ kez yapmak, - Tum kaslari esit oradan ¢alistrmak,
- Doktor i olmadan S da h dokte

- Dogru ayakkabiyl segmek (egitmenlerden yar-
dim alinabilir.),

- Derslerin yapildigi zemine dikkat etmek (ahsap.
ve beton olmamalr.),

Fe e sorte

[ Tiyatro ne demektic? Sorcuk anlami nedic?
Tiyatronun dier eserierden farka nedie?
v Gnemi nedir?

K UK anlami Yunanca thetron” yani gorme yeri nden gelen.
= Sahnede seyirc Oninde oynanan

- Senaryosu olan
= Hareket ve konuymalann oldugu - Ohumak ya da dinlemek icin dedsl, izlemek icin
« Tarihte de dnemii ofarak kabul edikmiy
- Drama, trajedi, komedi, opera, mizikal, pandomim gidi tirlert olan

(drama > Hayattan acdds ve giling dykileri igeric)
{trajedi > Xorku, 2ondsrma ve heyecan ierir]
(komedi--> patun gUIING yankann igeric)
a yerine gariolar soylenic)

> $4rs0z hareketierle oynanr)

(opera-» K

(pandomim
{muzkal--> Mizik dans ve diyaloglar bir aradadst)

Zumba Bele Zarar Verir mi?
Bizlere gelen mailler ve mesajlar dogrultusunda bu yazimizi yazma gereksinimi duyduk. Gelen me-
sajlar; "Zumba bele zarar verir mi?" “Zumba yaptiktan sonra belim agriyor, neden?” vb. sorulanniza

cevap verebilmek igin bir arastirma yaptik.

Tiyatro nedir? |

Sekil 41. Tiirk¢e Ders Kitab1 Yazma
Etkinligi Ornegi/7.Unite

Tiyatro, sahnede soyirci Sninde oyuncularin sergiledigi bir gdsteri tirddor. Tiyatorunun sdzcik an-

lami Yunanca “theatron™

Sekil 42. Tiirk¢e Ders Kitab1 Yazma
Etkinligi Ornegi/8.Unite

Ders kitabinda Sekil 41 ve 42'de goriilen baz1 metin yazma ¢alismalar1 harig
diger etkinlikler sinif ortaminda yapilabilecek sekilde tasarlanmistir. Ornegin metinler,
dinleme metinleri ve videolar ile ilgili alistirmalar sinif ortaminda rahatlikla ve
kolaylikla uygulanabilecek durumdadir. Bunun yaninda yeterli siire varsa bazi metin
yazma calismalar1 sinif ortaminda rahatlikla uygulanabilecektir. Ciinkii metinde
kullanilmas: istenilen bilgiler etkinligin igerisinde verilmistir. Incelemenin sonunda

ders kitabindaki ¢ogu etkinligin sinifta yapilabilecegi soylenebilir.
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Sekil 43. Tiirkce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi Ornegi/1.Unite

Sekil 44. Tiirkce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi Ornegi/4.Unite

Sekil 45. Tiirkce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi Ornegi/3.Unite

Sekil 46. Tiirkce Ders Kitab: Yazma Etkinligi Ornegi/2.Unite
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Ders kitabinda okul disinda yapilabilecek ¢esitli etkinliklere yer verilmemistir.
Sadece Sekil 43, 44, 45 ve 46 da goriilen etkinlikler gibi bazi yazma ¢alismalari sinif
iginde baslayip simif disinda tamamlanacak sekilde tasarlanmistir. Tarama sonucunda
kitapta Ogrencilerin tamamen smif disinda uygulayabilecegi etkinliklere yer

verilmedigi goriilmiistiir.

Ders kitabinda etkinlikler, Ogrencilerin 6nceki bilgileriyle ve 6grenci
seviyeleriyle uyumlu olacak sekilde tasarlanmistir. Ornegin 1. {initede dil bilgisi
konusu olarak zamanlara yer verilmistir. Etkinliklerde ise sifat fiillere ve baglaglara
yer verilmistir. 1. tinitede etkinlikler ile farkindalig1 olusturulan sifat fiiller 2. {initenin
dil bilgisi yapisini olugturmustur. Sifat fiiller gibi bazi dil bilgisi yapilarinin (zarf fiiller
ve baglaclar) ilerleyen iinitelerde farkli kullanimlarina yer verildigi goériilmektedir.
Ornegin 2, 3 ve 4. iinitelerde sifat fiillerin farkli ekler ile kullamim sekillerine yer
verilmistir. Yani bazi dil bilgisi yapilar1 farkli tinitelerde boliim bolim 6gretilmistir.
Bu durumun aksine bazi tinitelerde dil bilgisi yapisi tiim boyutlart ile dgretilmistir.
Ormnegin 1. {initede tiim basit ve birlesik zamanlar birlikte verilmistir. Her iinitede yeni
bir dil bilgisi yapisina yer verilmis ve dnceki dil bilgisi konusu etkinlik i¢inde tekrar
edilmistir. Sifat fiiller, zarf fiiller, baglaglar, dolayli ve dogrudan aktarim ders
kitabinda tekrar edilen dil bilgisi yapilaridir. Unitelerdeki dil bilgisi yapilarma tek tek
bakildiginda etkinliklerin “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi” B2
seviyesine uygun oldugu soOylenebilir. Ayrica tarama sonucunda iinitelerdeki
etkinliklerin 6grencilerin Onceki iinitelerde edindikleri bilgiler ile uyumlu olacak

sekilde olusturulduklar1 soylenebilir.

Etkinliklere ait gorevler basitten karmasiga dogru ilerlemistir. Ornegin 1.
tinitenin “Saatler” temasinin ikinci etkinligi olan dinleme etkinliginde bes adet gorev
basitten karmasiga dogru verilmistir. Birinci gorev, dinleme metninde gecen ve
anlamlar1 verilen kelimeleri bulabilmektir. Tkinci gorev, ciimlelerdeki bosluklari
dinleme metnine gére tamamlamaktir. Ugiincii gorev, dgrencinin kendi iilkesi ile
Tiirkiye arasindaki saat farkini belirleyebilmesidir. Dordiincii gorev, lilkeler aras1 saat
farkindan dolay1 6grencinin bir problem yasayip yasamadig ile ilgilidir. En son ise
“jet lag” kavraminin ne oldugu sorulmaktadir. Diger bir 6rnek ise 4. iinitenin ikinci
etkinligi olan okuma etkinliginden verilebilir. Metni okuyan kisinin ilk gorevi verilen
ctimleleri okuyup dogru-yanlis seklinde yargida bulunmaktir. Sonrasindaki ii¢ gérevde

Ogrencinin agik uclu sorularin cevaplarini pargadan bulmasi gerekmektedir. Besinci

88



gorevde 0grencinin par¢adaki bir climleyi anlam1 bozmadan farkli bir sekilde yazmasi
beklenmektedir. Altinci gorevde parcada gegen dort kelimeyi kullanarak kendi
ciimlesini yazmasi gerekmektedir. Incelemenin sonunda iinitelerde yer alan

etkinliklere ait gorevlerin basitten karmasiga dogru ilerledigi sdylenebilir.

Ders kitabinda sadece bazi okuma etkinliklerinde gorevlerin ¢esitlendigi
goriilmektedir. Ornegin 6. {iinitenin ilk temast “Sans”m ilk etkinligi konusma
etkinligidir. Bu etkinlik ile ilgili tek gorev verilmistir. Baz1 sozler verilmis ve
dgrencilerin bu sdzlerin ne anlama geldigini grup olarak tartismalari istenmistir. Ikinci
etkinlik ise okuma etkinligidir ve bu etkinlik gesitli gorevler igermektedir. “Sans
nedir?” metninden 6nce Ogrencilerin hazir bulunusluklarini tespit etmek ve onlar
motive etmek amaci ile iki agik u¢lu soruya yer verilmistir. Metin okunduktan sonra
ise li¢ farkli géreve yer verilmistir: 1. Metinde gegen bazi kelimelerin anlamlarinin
yazilmasi. 2. Ag¢ik ug¢lu metin sorularinin cevaplanmasi. 3. Metindeki bilgileri
ogrencilerin tablolastirilmas1. Ugiincii etkinlik okuma ve yazma etkinligidir. Burada
ise tek gorev verilmistir. Ogrenciler “Psikolog Profesér Wiseman'a gére Sansin Dort
flkesi” metninden yola ¢ikarak o6rnek durumu verilen kisiye tavsiyelerde
bulunacaklardir. 6. tinitenin ikinci temasina (Ugurlu seyler) bakildiginda ilk etkinligin
okuma etkinligi oldugu goriilmektedir. Bu etkinlikte iki ¢esit gorev bulunmaktadir: 1.
Metindeki alt1 ¢izili sozciiklerle tanimlar1 eslestirme. 2. A¢ik uclu metin sorularinin
cevaplanmasi. Ikinci etkinlik yine okuma etkinligidir. Bu etkinligin gorevleri ise metin
sorulariin cevaplanmasi ve metinde alt1 ¢izili climlelerin yakin anlamli climleler ile
eslestirilmesidir. Ugiincii etkinlik dil bilgisi etkinligidir. Burada tek gorev verilmistir.
Verilen climlelerin anlamlart bozulmadan farkli sekillerde yazilmasi istenmistir.
Dordiincti etkinlik dinleme etkinligidir. Dinleme sirasinda tek goreve yer verilmistir.
Ucgiincii tema “K&tii Sans”m ilk etkinligi okuma etkinligidir ve iki gesit goreve yer
verilmistir: 1. Metinde gegen iki s6zciik yerine kullanilabilecek sozleri bulma. 2. A¢ik
uclu metin sorularini cevaplama. Temanin ikinci etkinligi dinleme etkinligidir ve agik
uclu metin sorularina yer verilmistir. Temanin {glincii etkinligi olan konusma
etkinliginde ve dordiincii etkinligi olan okuma etkinliginde tek goreve yer verilmistir.
Unitenin son temasi “Neden Ben?”in ilk etkinligi okuma etkinligidir. Etkinligin ilk
gorevi verilen kelimeler ile metindeki bosluklari doldurma, ikinci ve tiglincii gorevler
acik uglu metin sorularini cevaplama, dordiincii gorev ise metinde verilen ciimleleri

yakin anlamlilari ile eslestirmedir. ikinci etkinlik dil bilgisi etkinligidir. Tek gérev
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verilmistir. Verilen ciimleleri farkl1 sekillerde yazacaklardir. Ugiincii etkinlik okuma
ve dinleme etkinligidir ve iki gesit gorev vardir: 1. Metindeki ciimlelerden bes tanesini
farkli sekilde yazma. 2. Agik uglu metin sorularini cevaplama. Dordiincii etkinlik
okuma etkinligidir. 1lk gdrev verilen ifadeler ile metindeki bosluklarin
doldurulmasidir. ikinci gorev, metinde gegen ifadeler ile tanmimlarin eslestirilmesidir.
Ucgiincii ve dérdiincii gorev agik uglu metin sorularidir. Yapilan incelemede gérevlerin

cesitli oldugu goriilmiistiir.

Ders kitabindaki etkinliklere ait gorevler ogretim kazanimlart ile
desteklenmemistir. Kitabin hicbir gérevinde “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve
Programi”inda yer alan B2 seviyesindeki dort beceriye ait kazanimlara yer

verilmemistir.

Sekil 47. Tiirkce Ders Kitab: Dinleme Etkinligi/3. Unite

Sekil 48. Tiirkce Ders Kitab1 Okuma Etkinligi/3. Unite

Sekil 49. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/5. Unite
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Sekil 47, 48 ve 49 da goriildigi gibi etkinlikler, yaratici ve bagimsiz cevaplari
tesvik edici bir sekilde tasarlanmistir. Ders kitabindaki etkinliklerin dgrenciyi yaratici

diisiinmeye tesvik edecek sekilde tasarlandig1 sdylenebilir.

Sekil 50. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/1. Unite

Sekil 51. Tiirkce Ders Kitab: Yazma Etkinligi/2. Unite

Sekil 52. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/5. Unite
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Sekil 53. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/6. Unite

Sekil 54. Tiirkce Ders Kitabi Okuma Etkinligi/6. Unite

Sekil 55. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/6.Unite

Sekil 56. Tiirkce Ders Kitab: Yazma Etkinligi/3. Unite

92



Sekil 50, 51, 52, 53, 54, 55 ve 56 da goriildiigi gibi etkinliklere ait gorevler
0zglin veya gercek hayattaki dili kullanim durumlarma yakin tasarlanmistir. Ders

kitabindaki etkinlerin gorevler agisindan zengin oldugu sdylenebilir.

Ders kitabinda giinliik yasamda faydalanilabilecek iletisim etkinliklerine yer
verilmemistir. Ders kitabinin 6grenciyi giinliik hayata hazirlayacak nitelikte olmadigi

goriilmektedir.

Tablo 5. Tirkge Ders Kitabi Etkinliklerin Dort Beceriye Gore Dagilimi

Pinleme/ Konusma Okuma Yazma
. Izleme
1. UNITE 6 3 11 4
2. UNITE 4 2 7 5
3. UNITE 3 2 8 4
4. UNITE 4 3 12 2
5. UNITE 4 8 9 2
6. UNITE 4 2 8 0
7. UNITE 4 2 10 2
8. UNITE 5 2 7 2
TOPLAM 42 24 72 21

Yukaridaki tabloya gore ders kitabinda etkinlikler dort beceri alanina gore
dengeli dagilmamustir. Ders kitabinda her bir {initede en ¢ok okuma etkinligine yer
verilmistir. Kitabin tamami goz oniinde bulunduruldugunda en ¢ok etkinligi bulunan
beceri okuma becerisi, en az etkinligi bulunan beceri ise yazma becerisi olmustur.

Gortildiigii gibi kitap, tiim becerilere esit sekilde agirlik vermemistir.

Ders kitabinin etkinliklerinde dil 06gretimiyle ilgili c¢esitli yaklagimlar
kullanilmamistir. Etkinliklere bakildiginda “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Program1” 6lgiitleri dogrultusunda iletisimsel yaklasimin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir.
Unitelerde dil bilgisi 6gretimi; dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin cogu
ile biitiinliik gostermistir. Ders kitabinda iletisim, dil bilgisi kurallar1 ve dil becerileri
gelistirilmeye ¢alisilmistir. Etkinlikler bireysel ve isbirlikli 6grenmeyi kapsamuistir.
Ogrenciler, asamali olarak karmasik etkinliklere ve gérevlere yonlendirilmistir. Dilin
hem islevsel hem de yapisal Ozellikleri ele alinmistir. Dort beceri alaninin

gelistirilmesi iizerinde durulmustur. Dilin kullanim kurallar1 ek bilgi kutular ile
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ogretilmistir. Ogrenciler anlama ve kavramaya yonlendirilmistir. Cesitli isitsel ve

gorsel araglardan yararlamilmistir. Incelemenin sonunda kitaptaki etkinliklerin

yaklasimlar agisindan tek yonlii oldugu goriilmiistiir.

5.4. ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE iLE iIZMIiR YABANCILAR ICIN

TURKCE DERS KiTABININ YONTEM BAKIMINDAN INCELENMESI

5.4.1. English As A Second Language Ders Kitabinin Yontem/Teknik

Bakimindan Incelenmesi

5.4.1.1. Dinleme Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 6. ingilizce Ders Kitabr Dinleme Becerisi Etkinliklerinin Yontem/Tekniklere

Gore Dagilimi

Katilimsiz | 4E1 1
Dinleme
Secici 1Ala, 1E1, 2Ala, 3Ala, 3F1, 4Ala, 4C1.2,4C1.3, 4C2.8, 88
Dinleme 4E2, 4F3, 5A1, 5C2, 5C3, 5C5, 5F2, 5F3, 5G5, 5G6, 5G9,

5H1, 5H3, 6Ala, 6Alb, 6E2, 6E3, 7Ala, 7Alb, 7F3, 7F4,

8Ala, 8Alb, 8Alc, 9Ala, 9A1b, 9C1, 9C3, 9E2.1, 9E2.4,

9F6, 10Ala, 10Alb, 10E4, 10G3, 10G4, 10G5, 11A1a,

11A1b, 12A1a, 12A1b, 12D5, 12D6, 13Ala, 13A1b, 13F3,

13F4, 14A1la, 14A1b, 14C3, 13C6, 13F5, 13F6, 15Ala,

15A1b, 15E3, 15E4, 15E5, 16Ala, 16Alb, 16E3, 16E4,

17Ala, 17A1b, 18Ala, 18A1lb, 18C2, 18C3, 19A1la, 19A1lb,

19D6, 19E4, 19E5, 19E6, 20Ala, 20Alb, 20E2, 20E3, 20E4
Yaratici 9E1.3, 9E1.4, 10E5, 3
Dinleme
Elestirel 5G8, 5H2, 10F1, 10F2, 11F3, 15G1, 15G2, 20G1, 20G2, 9
Dinleme

Tablo 6°da goriildigii gibi dinleme becerisine yonelik katilimsiz dinleme,

secici dinleme, yaratict dinleme ve elestirel dinleme tekniklerine yer verilmistir.
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Taramanin sonucunda etkinliklerde en ¢ok se¢ici dinlemeye (88), en az ise katilimsiz

dinlemeye (1) yer verildigi goriilmiistiir.
5.4.1.2. Konusma Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 7. Ingilizce Ders Kitab1 Konusma Becerisi Etkinliklerinin Y&ntem/Tekniklere
Gore Dagilimi

Kendisini baskasinin | 2B4, 9F, 2
yerine koyarak
konusma
Tartigma 1B1,2B (3,6), 2E4, 3B (1,2,3,6), 3F3, 4B3, 4E | 29
(3,6), 5B1, 6E1, 8B5, 9B3, 10C3, 10E1, 11B
(1,3),13B1, 14F (3,4), 15C5, 15E7, 17E3, 19B2,
19G, 20E6
Gidimli konusma | 2B (1,2,7,8,9), 3B5, 4B (1,5), 4E (4,5) 5B (3), | 106
5E2, 5G (2,4,7,11), 6B (1,3), 6E (4), 7B
(1,2,3,5,6), 7F (1,2,5), 8B (2,3,4,6), 9B (1,2,4),
9F (4,5), 10B (1,2,3), 10E2, 11B (2,4,8,9), 11F
(2,4), 12B (1,2,3), 13B (3,4), 14B (2,5,6,9),
14F (1,2), 14G2 (a,b,d,e), 15B (1,3,4), 15C
(1,2,4), 15E (1,2), 15F (1,2), 16B (1,2,3,4,5,6),
17B (1,2), 17E (1,2), 17G, 18B (1,2,3,4), 18F
(1,2,3,4,5,6), 19B1, 19D (1,2,3,5,), 20B
(1,2,3,4), 20C (1,2,4,5), 20E1,
Yaratict konugsma 1E5, 2B4, 2E4, 5G1, 6E4, 9F2, 13B5, 16B7, | 9
19D4,
Hafizada tutma 5E3, 9F4, 10ES8, 14G1, 20F1, 5
Elestirel konusma 14G2c 1
Katilimli konusma 5E2, 10E8 2
Timevarim 10C (5,7,8), 10E2, 20B5 5
Ikna edici Konusma | 1E6 1
Kelime havuzundan | 13B3 1
segerek konusma
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Tablo 7 de gorildigi gibi konusma becerisine yonelik kendini bagkasinin
yerine koyarak konusma, tartigma, giidiimlii konugma, yaratict konusma, hafizada
tutma, elestirel konusma, katilimli konusma, tiimevarim, ikna edici konusma ve kelime
havuzundan secerek konusma tekniklerine yer verilmistir. Tarama sonucunda
etkinliklerde en az elestirel, ikna edici ve kelime havuzundan segerek konusmaya (1),

en ¢ok giidiimlii konusmaya (106) yonelik gorevlere yer verildigi goriilmiistiir.

5.4.1.3. Okuma Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 8. Ingilizce Ders Kitabi Okuma Becerisi Etkinliklerinin Y&ntem/Tekniklere
Gore Dagilimi

Hizli okuma 1F3, 2F3, 5E1, 7C3, 12E2, 5
Tam okuma 1F4, 2F4, 13D3,14E4, 15H5, 5
Segmeli-esnek 1C (2,4,5,6,7,10,11), 2C5, 3C1 (b,c.e,f), 6C 88
okuma (5,6,7), 7C (2,5,6), 8C1 (2,3,4,5,6), 8C2 (2,3,4),
8F (1,2,3), 10C (2,4,5,6,7,8), 11C (5,6,7), 11D
(1,3,4,5,6,7), 12C (3,4,5,6,7b,7¢c), 12E (4,5),
13C (4,5,6), 13D (4,5), 14E5, 15C3c, 15H
(4,6,7), 16C (3,4,5,6), 16F (4,5), 17C4, 17F
(2,3,4,6,7), 18D (2,6,7), 18F (4,5,6), 19C
(2,3,6,7,8), 20C (1B,2,3)
Goz atarak okuma | 2C2, 6C (2,3), 10C1, 11C4, 13C3, 15C3b, 9
17C3, 17F1,
Tahmin ederek 1F (1,2), 2F (1,2), 7C (1,4), 12E2, 13C2, 13D 19
okuma (1,2), 15H (1,3), 16F (2,3), 17C2, 18D (4,5),
19C (1,4)
1saretleyerek 3Cl1a, 3C2 2
okuma
Soru sorarak 14E3 1
okuma
Ozetleyerek okuma | 20H2f 1
Elestirel okuma 12C7a 1

Tablo 8'de goriildiigii gibi okuma becerisine yonelik hizli okuma, tam okuma,

secmeli-esnek okuma, goz atarak okuma, tahmin ederek okuma, isaretleyerek okuma,

96



soru sorarak okuma, ozetleyerek okuma ve elestirel okuma yontem/tekniklerine yer
verilmistir. Tarama sonucunda etkinliklerde en az soru sorarak, 6zetleyerek ve elestirel
okumaya (1), en ¢ok se¢meli-esneck okumaya (88) yonelik gorevlere yer verildigi

gorilmistiir.

5.4.1.4. Yazma Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 9. ingilizce Ders Kitab1 Yazma Becerisi Etkinliklerinin Y &ntem/Tekniklere
Gore Dagilimi

Kontrollii yazma | 3E10, 8F3, 9D3, 11F6, 12G6, 13C6, 13G6, 7
Gilidiimli yazma 8E, 18E7, 2
Not alma 7E, 17C, 2
Ozetleme 15H7, 17F7, 20H2f 3

Tablo 9'da goriildiigli gibi yazma becerisine yonelik etkinliklerde kontrollii
yazma, giidiimlii yazma, not alma ve 6zetleme yontem/tekniklerine yer verilmistir.
Tarama sonucunda gorevlerde en az giidiimlii yazma ve not almaya (2), en ¢ok

kontrollii yazmaya (7) yer verildigi gortilmiistiir.

5.4.1.5. Dil Bilgisi Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 10. Ingilizce Ders Kitab: Dil Bilgisi Becerisi Etkinliklerinin Y6ntem/Tekniklere
Gore Dagilimi

Kontrollii yazma | 1D (1-6), 2D (4,5), 3D (2,3,5), 4D (1-3), 5D1, | 61
6D (1-5), 7D (1-6), 8D (2,4), 9G (3,4), 10D (1-
6), 11E (2-4), 12F3, 13E (1-6), 14D (1-4), 15 (2-
5), 16E3, 18G (1-3), 19F (1,2), 20D5

Gudumli yazma | 2D (1,2), 3D1, 8D1, 9G (1,2), 11E1, 12F (1,2), | 18
15D1, 16E (1-2), 17D (1-2), 20D (1-4)

Tablo 10°da goriildiigi gibi dil bilgisi becerisine yonelik etkinliklerde kontrolli
yazma ve gidiimli yazma yontem/tekniklerine yer verildigi goriilmiistiir. Tarama
sonucunda en az glidiimlii yazmaya (18), en ¢cok kontrollii yazmaya (61) yer verildigi

goriilmiistiir.

5.4.2. Izmir Yabancilar icin Tiirkce Ders Kitabimin Yontem/Teknik

Bakimindan incelenmesi
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5.4.2.1. Dinleme Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 11. Tirk¢e Ders Kitabi Dinleme Becerisi Etkinliklerinin Yo6ntem/Tekniklere
Gore Dagilimi

Segici 1A5, 1B6, 1C2, 1E3, 2A3, 2B2, 2C8, 2D1, 3A2, 3C6, | 31

Dinleme 3D6, 3E2, 4Al, 4C3, 4D2, 5A2, 5A7, 5C1, 5D6, 6B4,
6C2, 6D3, 6E3, 7B1, 7C2, 7D4, 7E2, 8A1, 8B1, 8C1,
8D3

Yaratici 1D1, 4A5, 4B3, 3

Dinleme

Elestirel 5B4, 1

Dinleme

Not Alarak 4D2, 1

Dinleme

Tablo 11'de goriildiigii gibi dinleme becerisine yonelik seg¢ici dinleme, yaratici
dinleme, elestirel dinleme ve not alarak dinleme yontem/tekniklerine yer verilmistir.
Tarama sonucunda etkinliklerde en az elestirel dinleme ve not alarak dinlemeye (1),

en ¢ok secici dinlemeye (31) yer verilmistir.

5.4.2.2. Konusma Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 12. Tiirk¢e Ders Kitabi Konusma Becerisi Etkinliklerinin Yontem/Tekniklere

Gore Dagilimi
Tartisma 1A9, 5B5, 6A1, 6C3 4
Gudumli konusma | 1A2, 1B (1,2), 2A (1,2), 2B1, 3Al, 3D1, 4A1, 19
4E2, 5A6, 5A9, 5D1, 5D3, 5D5, 5D7, 7B2,
7C3, 8E3
Yaratic1 konusma 8B2 1
Elestirel konusma | 5C3 1

Tablo 12°de goriildiigii gibi konusma becerisine yonelik tartisma, giidimli
konusma, yaratict konusma ve elestirel konusma yontem/tekniklerine yer verilmistir.
Tarama sonucunda etkinliklerde en az yaratici ve elestirel konusmaya (1), en ¢ok

giidiimlii konusmaya (19) yonelik gorevlere yer verilmistir.
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5.4.2.3. Okuma Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 13. Tiirkge Ders Kitabi Okuma Becerisi Etkinliklerinin Yontem/Tekniklere
Gore Dagilimi

Tam (dikkatl) | 8E4 1
okuma

Isaretleyerek 3A4 (1) 1
okuma

Secmeli-esnek | 1A2, 1A4(1-5), 1A8(1-4), 1B3 (1-5), 1B5, 1C1 (1-4), | 317
okuma 1C3 (1-7), 1C4 (1-7), 1D3 (1-4), 1E1 (1-4), 2A1 (1-3),

2A4 (1-6), 2B3 (1-4), 2B6 (1,2), 2C1 (1-4), 2D2 (2-4),
2D4 (1-6), 3A1 (1-4), 3A4 (2,3,4), 3B1, 3B3 (1-5), 3C1
(1-9), 3D5 (1-5), 3E1 (1-4), 3E3 (1-3), 4A2 (1-5), 4A6
(1-4), 4B1 (1-7), 4B2, 4B4 (1-5), 4C1 (1-7), 4C2 (1-8),
4D1 (1-6), 4D3 (1-4), 4E1, 4E3, 4E5 (1-5), 5AL (1-4),
5B1 (1-3), 5B3 (1-3), 5B4 (1-5), 5C2 (1-3), 5D2 (1-8),
5E1 (1-5), 5E6 (1-5), 6A2 (1-8), 6A3 , 6B1 (1-5), 6B2
(1-7), 6C1 (1-5), 6C4, 6D1 (1-4), 6D3 (1-5), 6E1 (1-6),
7AL (1-4), 7A2 (1,2), 7A3 (1-5), 7B2 (1,2), 7B3 (1-5),
7C1 (1-4), 7D1 (1-8), 7D2 (1-6), 7E1 (1-7), 7E3 (1-5),
8A2 (1-5,7), 8A4 (1-5), 8B2 (1-3), 8B3 (1-8), 8C3 (1-6),

8D1 (1-5),
Ozetleyerek 8A2 (6), 1
okuma
Tartisarak okuma | 1A9 (15), 1D3 (5), 5E6 (6), 26

Tablo 13'te gorildiigii gibi okuma becerisine yonelik etkinliklerde tam
(dikkatli) okuma, isaretleyerek okuma, segmeli-esnek okuma, ozetleyerek okuma ve
tartisarak okuma gorev yontem/tekniklerine yer verilmistir. Tarama sonucunda
etkinliklerde en az tam, isaretleyerek ve Gzetleyerek okumaya (1), en ¢ok segmeli-

esnek okumaya (317) yonelik gorevlere yer verildigi goriilmiistiir.

5.4.2.4. Yazma Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tablo 14. Tirkce Ders Kitab1 Yazma Becerisi Etkinliklerinin Y 6ntem/Tekniklere
Gore Dagilimi

Gudimli yazma | 1A3, 1A10, 3C8, 7B4, 8D4, 5
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Yaratic1 yazma 1A1, 2A2 (1,2), 3B6, 4

Kontrollii yazma | 1C5, 2D5, 2E2, 2E4, 3B1, 4B5, 5A8, 5C4, | 9
8E2

Bir metinden 3C7 1

hareketle yeni

bir metin

olusturma

Elestirel yazma | 2C9 1

Not alma 7C3 1

Tablo 14'te gorildigii gibi yazma becerisine yonelik etkinliklerde giidiimlii
yazma, yaratict yazma, kontrollii yazma, bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma, elestirel yazma ve not alma yontem/tekniklerine yer verilmistir. Tarama
sonucunda gorevlerde en az bir metinden hareketle yeni bir metin olusturmaya,
elestirel yazma ve not almaya (1), en ¢ok kontrolli yazmaya (9) yer verildigi

gorilmustiir.
5.4.2.5. Dil Bilgisi Becerisine Yonelik Yontem/Teknikler

Tarama sonucunda dil bilgisi becerisine yonelik tiim etkinliklerde kontrollii

yazma yontem/teknigine yer verildigi goriilmiistiir.

5.5. ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE ILE IZMIR YABANCILAR ICIN
TURKCE DERS KIiTABININ TEMEL BECERILER VE ALT BECERILER
BAKIMINDAN iNCELENMESI

5.5.1. English As A Second Language Ders Kitabimin Temel Beceriler Ve

Alt Beceriler Bakimindan incelenmesi
5.5.1.1. Dinleme Becerisi

Dinleme materyalleri, dgrencileri ana dili Ingilizce olan kisilerin seslerine ve
telaffuzlarina maruz birakacak sekilde tasarlanmistir. Ders kitaplarindaki dinleme
metinlerinde farkl kiiltiirlere yer verilmistir. Dinleme materyallerindeki konusmalar

ve diyaloglar yalnizca ana dili Ingilizce olan kisiler arasinda degil ayn1 zamanda ana
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dili Ingilizce olmayanlar arasinda da yapilacak sekilde tasarlanmistir. Tarama
sonucunda dinleme metinlerinde ¢ok sayida farkli kiiltiire yer verildigi ve bu
metinlerin o kiiltiire ait olanlar tarafindan seslendirildigi tespit edilmistir. Bunun
yaninda bazen yerli konusmacilar arasinda gegen diyaloglara veya metinlere de yer
verilmistir. Bireysel, esli ve grup calismalarina esit yer verilmemistir. Ders kitabinda
cogunlukla bireysel dinleme aktivitelerine yer verilmistir. Tarama sonucunda dinleme
etkinliklerinde 1. boliimde 17 bireysel, 6 esli veya grup; 2. boliimde 18 bireysel, 12
esli veya grup; 3. boliimde 27 bireysel, 8 esli veya grup ve 4. bdliimde 17 bireysel, 6
esli veya grup calismalarina yer verildigi goriilmustiir.

Tablo 15. Ingilizce Ders Kitab1 Dinleme Etkinliklerinin Dinleme Oncesi, Siras1 ve
Sonrasina Gore Dagilimi

Dinleme Oncesi | Dinleme Sirasi Dinleme Sonrasi
o | 1. Etkinlik Yok Yok Var
E 2. Etkinlik Yok Yok Var
9 1. Etkinlik Yok Yok Var
I
o | 1. Etkinlik Yok Yok Var
E 2. Etkinlik Yok Yok Var
% 1. Etkinlik Yok Yok Var
:8 £ | 2. Etkinlik Var Var Var
= | & [3Ekiniik | Yok Yok Var
4. Etkinlik Var Yok Var
1. Etkinlik Yok Yok Var
2. Etkinlik Var Yok Var
%) 3. Etkinlik Var Yok Var
‘1 4. Etkinlik | Yok Yok Var
5. Etkinlik Yok Yok Var
J o |l Etkinlik Yok Yok Var
A E E 2. Etkinlik | Yok Var Yok
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o 1.Etkinlik Yok Yok Var
2
: 2.Etkinlik Var Yok Var
o 1.Etkinlik Yok Yok Var
Z
3
[ele]
1. Etkinlik Yok Yok Var
2 2. Etkinlik Yok Var Var
o
; 3. Etkinlik Var Var Var
4. Etkinlik Yok Yok Var
1. Etkinlik Yok Yok Var
&a’ 2. Etkinlik Yok Var Yok
Z 3. Etkinlik | Yok Yok Var
4. Etkinlik Var Var Var
9 1.Etkinlik Yok Yok Var
k=
= 2 Etkinlik | Yok Yok Var
© 1.Etkinlik Yok Yok Var
k=
;3 2.Etkinlik Var Yok Var
© 1.Etkinlik Yok Yok Var
= | _
B o | 2.Etkinlik Var Yok Var
@) —
- LEtkinlik | Yok Yok Var
Fé’ 2.Etkinlik Var Yok Var
;,.:‘ 3.Etkinlik Var Yok Var
4. Etkinlik Var Yok Var
o 1.Etkinlik Yok Yok Var
£ | 2.Etkinlik | Yok Yok Var
= [3Etkinlik | Yok Yok Var
!9 1.Etkinlik Yok Yok Var
(=
~ 2 2 [2.Etkinlik Var Yok Var
‘v—1
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o 1.Etkinlik Yok Yok Var
k=

B

=

9 1.Etkinlik Yok Yok Var
k=

5 2.Etkinlik Var Yok Var
o 1.Etkinlik Yok Yok Var
£ | 2Etkinlik | Var Yok Var
= 3.Etkinlik Var Yok Var
° 1.Etkinlik Yok Yok Var
£ | 2.Etkinlik | Yok Yok Var
& [3Ekinlik | Yok Yok Var

TOPLAM 16 6 49

Tablo 15'te goriildiigii gibi dinleme etkinliklerinde dinleme oncesine, dinleme

sirasina Ve dinleme sonrasina yonelik gorevlere yer verilmistir. Tarama sonucunda

etkinliklerin ¢ogunlugunda dinleme sonrasina ait gorevler bulunurken 16 gorevin

dinleme 6ncesine ve 6 gorevin ise dinleme sirasina ait oldugu goriilmistiir. 1. {inite 2.

etkinlik, 3. iinite 2. etkinlik, 4. tinite 3. etkinlik, 5. tinite 4. etkinlik, 6. tinite 2. etkinlik,

10. tinite 2. etkinlik ve 14. {inite 2. etkinlikteki dinleme gorevleri konusma

etkinliklerinin igerisinde yer almaktadir. Bu etkinliklerde konusma ve dinleme

becerilerinin i¢ ice oldugu goriilmektedir.

5.5.1.2. Konusma Becerisi

Sekil 57. Ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/1

5 Workwit

Example: Buying new t
Maria: \\/
Christos: |\

an oo

. Unite

Sekil 58. Ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/2. Unite
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Sekil 59. Ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/4. Unite

Sekil 60. ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/12. Unite

Sekil 61. ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/18. Unite
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Sekil 62. ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/2. Unite

Sekil 63. Ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/3. Unite

Sekil 57 ve 58" de goriildiigii gibi ders kitabinda iletisimi gelistirmeye yonelik
etkinliklere, dogal ve gergek konusma diyaloglarina yer verilmistir. Sekil 59, 60 ve
61°de goriildiigii gibi ders kitabinin konusma metinlerinde farkli kiiltiirlere yer
verilmistir. Tarama sonucunda tiim konusma etkinliklerinden sadece 3 goérevde farkli
kiiltiirlere yer verildigi gorilmistiir. Sekil 62 ve 63'te goriildiigii gibi Konusma

etkinlikleri ¢esitli sozel iletisim yapilar1 ve durumlarini kapsamaistir.

Ders kitabinda ¢ogunlukla bireysel konugma aktivitelerine yer verilmistir.
Bireysel, esli ve grup calismalarina sadece 4. boliimde esit yer verilmistir. Tarama
sonucunda 1. boliimde 30 bireysel, 28 esli ve grup; 2. boliimde 26 bireysel, 25 esli ve
grup; 3. boliimde 22 bireysel, 20 esli ve grup; 4. boliimde 23 bireysel, 23 esli ve grup

caligmalarina yer verildigi gorilmistiir.
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Tablo 16. Ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinliklerinin Konusma Oncesi, Siras1 ve
Sonrasina Gore Dagilimi

Konusma Konusma Konusma
Oncesi Sirasi Sonrasi

& | 1. Etkinlik | Var Var Yok
=

= | 2. Etkinlik | Var Var Yok

2 1. Etkinlik | Var Var Yok
=

= | 2. Etkinlik | Vvar Var Yok

= 2 1. Etkinlik | Var Var Yok

2 | & |2 Ekinlik | Var Var Yok

/a

_© 1. Etkinlik | Var Var Yok
[<P]

§ 2. Etkinlik | Var Var Yok
<+

1. Etkinlik | Var Var Yok
[<P]

:E 2. Etkinlik | Var Var Yok

i 3. Etkinlik | Var Var Yok

@ 1. Etkinlik | Var Var Yok
=

’é 2. Etkinlik | Var Var Yok

o | LEtkinlik | Var Var Yok
’é

: 2.Etkinlik | Var Var Yok

= o | LEtkinlik | Var Var Yok
:E jé

/M

a ° 1. Etkinlik | Var Var Yok
'E

; 2. Etkinlik | Var Var Yok

© 1. Etkinlik | Var Var Yok

£ |2 Etkinlik | Var Var Yok

= 3. Etkinlik | Var Var Yok

o 2 1.Etkinlik | Var Var Yok
o3| 5

2l 2 | 2Etkinlik | Var Var Yok
o
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2 1.Etkinlik | Var Var Yok
=
=
a
2 1.Etkinlik | Var Var Yok
=
=
o
© 1.Etkinlik | Var Var Yok
£ [ 2Etkinlik | Var Var Yok
= 3.Etkinlik | Var Var Yok
© 1.Etkinlik | Var Var Yok
£ [ 2.Etkinlik | Var Var Yok
= 3.Etkinlik | Var Var Yok
2 1.Etkinlik | Var Var Yok
=
=
\o©
o
1.Etkinlik | Var Var Yok
[<P]
E 2. Etkinlik | Var Var Yok
~
= | 3. Etkinlik | Yok Var Yok
E o 1.Etkinlik | Var Var Yok
-] =
Q| 5 -
= < | 2.Etkinlik | Yok Var Yok
-t -
© 1.Etkinlik | Var Var Yok
£ [2Etkinlik | Var Var Yok
= [ 3.Etkinlik | Yok Var Yok
© 1.Etkinlik | Var Var Yok
£ [ 2Etkinlik | Var Var Yok
Q 3.Etkinlik | Var Var Yok
4. Etkinlik | Var Var Yok
TOPLAM 42 45 0

Konusma etkinliklerinde konusma Oncesine ve konusma sirasina yonelik

etkinliklere yer verilmistir. Tarama sonucunda tiim konusma etkinliklerinde konusma

sirasina ait gorevlere yer verildigi goriilmistiir. 17. tinite 3. etkinlik, 18. iinite 2.

etkinlik ve 19. tinite 3. etkinlik harig tiim etkinliklerde konusma 6ncesi gorevlere yer
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verilmigtir. Higbir konusma etkinliginde konugsma sonrasina ait gorevlere yer

verilmemistir.

5.5.1.3. Okuma Becerisi

Tablo 17. Ingilizce Ders Kitab1 Okuma Metin Tiirleri

METIN TURLERI
1. UNITE 1. Metin Diger (Reklam)
2. Metin Diger (ilan)
3. Metin Diger (Afis)
2. UNITE 1. Metin Deneme
2. Metin Fikra
3. Metin Blog
3. UNITE 1. Metin Deneme
2. Metin Makale
5. UNITE 1. Metin Diger (Tanitim)
6. UNITE 1. Metin Diger (Tanitim)
2. Metin Makale
7. UNITE 1. Metin Deneme
8. UNITE 1. Metin Sohbet
2. Metin Deneme
3. Metin Diger (Tanitim)
10. UNITE 1. Metin Deneme
2. Metin Deneme
11. UNITE 1. Metin Makale
2. Metin Hikaye
3. Metin Haber
12. UNITE 1. Metin Diger (Tanitim)
2. Metin Makale
13 UNITE 1. Metin Biyografi
2. Metin Biyografi
14. UNITE 1. Metin Deneme
15. UNITE 1. Metin Makale
2. Metin Sohbet
16. UNITE 1. Metin Makale
2. Metin Otobiyografi
17. UNITE 1. Metin Makale
2. Metin Makale
18. UNITE 1. Metin Sohbet
2. Metin Sohbet
19. UNITE 1. Metin Makale
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20. UNITE

1. Metin 1a) Makale
1b) Tartisma
1c) Sohbet
1d) Deneme

2. Metin Sohbet

Tablo 18. Ingilizce Ders Kitab1 Metin Tiirlerinin Kullanim Sikliklar

METIN TURU

SAYI

Makale

10

Deneme

Sohbet

Biyografi

Otobiyografi

Hikaye

Tartisma

Blog

Haber

Fikra

Diger

N N N N e NI e )

TOPLAM

w
o

Tablo 18'de goriildiigii gibi ders kitabinda okuma metinleri farkli tiirlerden

secilmistir. Tablo 18 incelendiginde ise en sik kullanilan metin tiirtiniin “makale” (10),

en az kullanilan metin tiirtiniin ise “otobiyografi, hikaye, tartisma, blog, haber ve fikra”

(1) oldugu goriilmiistiir. Tarama sonucunda okuma metinlerinin diinya klasiklerinden

secilmedigi ve metinlerde farkl kiiltiirlere yer verilmedigi goriilmiistiir.

Ders kitabinda c¢ogunlukla bireysel okuma aktivitelerine yer verilmistir.

Tarama sonucunda 1. boliimde 29 bireysel, 15 esli ve grup; 2. boliimde 26 bireysel, 18

esli ve grup; 3. bolimde 43 bireysel, 20 esli ve grup; 4. bolumde 38 bireysel, 25 esli
§ grup Yy S grup Yy $

ve grup caligmalarina yer verildigi gortiilmistiir.

Tablo 19. ingilizce Ders Kitab1 Okuma Etkinliklerinin Okuma Oncesi, Siras1 ve

Sonrasina Gore Dagilimi

Qkuma Okuma Sirasi Okuma

Oncesi Sonrasi

. o 1. etkinlik Var Yok Var

- ‘% -~ = 2. etkinlik Var Yok Var
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3. etkinlik Var Yok Var
o 1. etkinlik Var Yok Var
G 2. etkinlik Yok Yok Var
o 3. etkinlik Var Yok Var
@ 1. etkinlik Var Yok Var
=
= 2. etkinlik Var Yok Var
o
@ 1. etkinlik Yok Yok Var
=
=)
v
@ 1. etkinlik Var Yok Var
=
= 2. etkinlik Var Yok Var
o
o 1. etkinlik Var Yok Var
e
S 1. etkinlik Var Yok Var
& 2
& :5 2. etkinlik Var Yok Var
£ 3. etkinlik Yok Yok Var
° 1. etkinlik Yok Yok Var
=
= 2. etkinlik Var Yok Var
=
° 1. Metin Var Yok Var
5 2. Metin Var Yok Var
= 3. Metin Yok Var Yok
° 1. Metin Var Yok Var
=
s | 2. Metin Var Yok Var
:3 S
‘8 8 1. Metin Var Yok Var
o =
E) 2. Metin Var Yok Var
o
° 1. Metin Var Yok Var
=
-
=
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o 1. Metin Var Yok Var
=
=
v 2. Metin Var Yok Var
o
° 1. Metin Var Yok Var
=
= 2. Metin Var Yok Var
=
° 1. Metin Var Var Var
=
= _
=~ 2. Metin Var Yok Var
o
1. Metin Var Var Var
Z g
3 = 2. Metin Var Var Var
QO =
/M @
. o
v
° 1. Metin Var Var Var
=
)
=)
o
. 1. Metin Yok Yok Var
=
= 2. Metin Var Yok Var
&
TOPLAM 30 5 35

Tablo 19'da goriildigi gibi okuma etkinliklerinde okuma oncesine, okuma

sirasina Ve okuma sonrasina yonelik etkinliklere yer verilmistir. Tarama sonucunda

okuma etkinliklerinde en ¢ok okuma sonrasina yonelik gérevlere, en az okuma sirasina

yonelik gorevlere yer verildigi goriilmiustiir.

5.5.1.4. Yazma Becerisi
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Sekil 64. Ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi/3. Unite

Sekil 65. Ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi/8. Unite

Sekil 66. Ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi/17. Unite
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Sekil 67. Ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi/17. Unite

Sekil 64, 65, 66 ve 67 de goriildiigli gibi yazma gorevleri gilinliik yagsamdaki

durumlarla iliskilendirilmistir.

Sekil 68. Ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi/3. Unite

Sekil 68'de goriildiigii gibi etkinlikler, 6grencilerin yazma amacina ulagsmak
icin fikirlerin nasil bir araya getirildigini ve farkli yazili metinlerin organizasyon
semalarini nasil anlayabileceklerini gosterecek sekilde tasarlanmistir. Yazma
etkinlikleri gesitli yazma ¢alismalarin1 (informal letters, formal letters, note-making,
summary, CV, a paragraph, essay, blog, report) érneklendirmistir. Tarama sonucunda
en ¢ok not alma ve 6zet yazma calismalarina (4) yer verildigi gériilmistiir. Yine Sekil

68°de gorildiigii gibi yazma uygulamalart ilk basamaklarda kontrolli ve
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yonlendirmeli bir kompozisyon seklinde sunulmustur. Ders kitabinda ¢ogunlukla

bireysel yazma aktivitelerine yer verilmistir. Bireysel, esli ve grup ¢aligmalarina esit

yer verilmemistir. Tarama sonucunda 1. bélimde 5 bireysel, 6 esli ve grup; 2. b6liimde

15 bireysel, 11 esli ve grup; 3. boliimde 26 bireysel, 6 esli ve grup ve 4. boliimde 28

bireysel, 11 esli ve grup ¢aligmalarina yer verildigi gortilmiistiir. 1. boliim hari¢ diger

boliimlerin yazma etkinlik gorevlerinin c¢ogunlugu bireysel calismaya yonelik

verilmistir.

Tablo 20. Ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinliklerinin Yazma Oncesi, Siras1 ve

Sonrasina Gore Dagilimi

Yazma Oncesi | Yazma Sirasi Yazma
Sonrasi
= 1. Etkinlik Var Var Yok
:5 @
Q =
== =)
- -
@ 1. Etkinlik Var Var Yok
=
)
(N
= 1. Etkinlik Var Var Yok
Han) o
] ‘é __
‘8 D 2. Etkinlik Var Var Yok
& 0
@ 1. Etkinlik Var Var Yok
=
-
ey
@ 1. Etkinlik Var Var Yok
=
)
-
o
@ 1. Etkinlik Var Var Var
s | £
Han) i
3 |-
“} o | 1. Etkinlik Var Var Yok
en =
@ .5 | 2. Etkinlik Var Var Yok
@ 1. Etkinlik Var Var Yok
=
)
i
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© 1. Etkinlik Var Var Yok
D 2. Etkinlik Var Var Var
=
= ° 1. Etkinlik Var Var Var
) =
.q -.E
'S = 2. Etkinlik Var Var Yok
< =
@ 1. Etkinlik Var Var Yok
=
£
=
(g\]
TOPLAM 15 15 3

Yazma etkinliklerinde yazma oncesine, yazma sirasina Ve yazma sonrasina
yonelik etkinliklere yer verilmistir. Tablo 20"de goriildiigii gibi yazma etkinliklerinde
15 gbrev yazma Oncesine ve 15 gorev yazma sirasina yonelik iken en az yazma

sonrasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
5.5.1.5. Dil Bilgisi

D 0 Language focus: adjective + noun

t least three 7101
s your examples witt

Example: “Vinteresting stories ./ ideas
/00 Werkbook

Complete the ex

Sekil 69. Ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi/1. Unite

Dil bilgisi 6geleri kitap boyunca tekrarlanmamistir. Sekil 69'da goriildiigi gibi
dil bilgisi kisa ve kolay ornekler ve agiklamalar ile verilmistir. Dil bilgisi 6zgiin
baglamda tanitilmamaigstir. Dil bilgisi dersleri farkli metin tiirleri i¢erisinde verilmistir.
Tarama sonucunda 2. initede “would/wouldn't” yapis1 fikra, 7. {nitede

“could/should” yapilar1 deneme, 11. iinitede “past perfect simple” hikaye ve deneme
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metin tiirleri icerisinde verilmistir. Ders kitabinda bazi 6grenilen yeni dil bilgisi
yapilart iletisim ve etkilesim odakli verilmistir. Tarama sonucunda 1. {initede “show
preferences/making suggestions”, 2. linitede “would/wouldn’t” ve 6. {initede “giving
advice/making suggestions” yapilarinin iletisim ve etkilesim odakli verildigi

goriilmiistiir.

5.5.1.6. Kelime

C © Readin,

Sekil 70. ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi/1. Unite

Yeni kelimeler sonraki etkinliklerde tekrar edilmemis ve tiim kitapta dongiisel
olarak kullanilmamistir. Ders kitabinda kelime siklig1 ve kelimelerin kullanimlarina
yonelik orneklere yer verilmemistir. Tarama sonucunda Sekil 70"te goriildiigii gibi
“word tips” ek bilgi kutucuklari ile becerilere ait ¢esitli metinlerdeki bazi kelimelerin
anlamlarmin verildigi ancak bu kelimelerin kullanimlarina yonelik 6rnek ciimlelere
yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu kutucuklarda anlami verilen kelimeler ile ilgili
calisma kitabinda ek caligmalar verilmistir. Kelime o6geleri 6zgiin baglamlarda

tanitilmamustir. Dil ifadelerine ait gorevler baglamsal verilmemistir.
5.5.1.7. Telaffuz

Telaffuzu gelistirmek i¢in dinleme ve diyalog gibi diger etkinlik tiirlerine yer

verilmemistir.

5.5.2. Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabimn Temel Beceriler Ve Alt

Beceriler Bakimindan incelenmesi.
5.5.2.1. Dinleme Becerisi

Dinleme materyalleri, 6grencileri ana dili Tiirk¢e olan kisilerin seslerine ve
telaffuzlarina maruz birakacak sekilde tasarlanmistir. Tiim metinler ana dili Tiirkge
olanlar tarafindan seslendirilmistir. Ders kitaplarindaki dinleme metinlerinde farkli

kiiltiirlere yer verilmemistir. Tim kitap incelendiginde dinleme metinlerinin
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cogunlukla Tiirkiye ve Tiirk kiiltiirii ile ilgili olmakla birlikte metinlerde diinyanin

ortak problemlerine (kiiresel 1stnma vb.) veya konularina (olimpiyatlar vb.) deginildigi

goriilmiistiir. Dinleme materyallerindeki konusmalar ve diyaloglar yalnizca ana dili

Tirkge olan kisiler arasinda degil ayn1 zamanda ana dili Tiirk¢e olmayanlar arasinda

da yapilacak sekilde tasarlanmamistir. Tarama sonucunda tiim metinlerdeki diyalog ve

konusmalarin ana dili Tiirk¢e olanlar arasinda gectigi goriilmistiir. Ders kitabinin

dinleme etkinliklerine ait aktivitelerde bireysel, esli ve grup ¢alismalarina esit seklide

yer verilmemistir. Taramanin sonuncunda dinleme etkinliklerindeki tiim aktivitelerin

bireysel tamamlanacak sekilde planlandig1 goriilmiistiir.

Tablo 21. Tiirkce Ders Kitab1 Dinleme Etkinliklerinin Dinleme Oncesi, Siras1 ve
Sonrasina Gore Dagilimi

Dinleme Dinleme Dinleme
Oncesi Sirasi Sonrasi

1. Etkinlik Var Yok Var

E 2. Etkinlik Yok Yok Var
% 3. Etkinlik Yok Yok Var
r 4. Etkinlik Yok Yok Var
5. Etkinlik Yok Yok Var

6. Etkinlik Yok Yok Var

= 1. Etkinlik Yok Yok Var
E 2. Etkinlik Yok Yok Var
= 3 Ekiniik Yok Yok Var
- 4. Etkinlik Var Yok Var
= 1. Etkinlik Var Yok Var
E 2. Etkinlik Yok Yok Var
N EN=T Yok Yok Var
© 4. Etkinlik Yok Yok Var
1. Etkinlik Yok Yok Var

£ [2 Einlik Yok Yok Var
£ 3 Etnlik Yok Yok Var
< 4. Etkinlik Yok Yok Var
5. Etkinlik Yok Yok Var

1. Etkinlik Yok Yok Var
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. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Var Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Var Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Var Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
. Etkinlik Yok Yok Var
TOPLAM 6 0 36

6. UNITE

8. UNITE

7. UNITE
gl & w| N k| & W N R A N R A W™

Tablo 21'de goriildigii gibi ders kitabimin dinleme etkinliklerinde dinleme
Oncesine ve dinleme sonrasina yonelik gorevlere yer verilmistir. Tarama sonucunda
dinleme sirasina yonelik gorevlere hi¢ yer verilmedigi ve dinleme 6ncesi gorevlerin

sayisinin az oldugu gorilmiistir.

5.5.2.2. Konusma Becerisi

2. Asagida “zaman” ile ilgili yapilmis tamimlar yer almaktadir. Sence “zaman” sozcligiini %:\
en ¢ok hangi anlamiyla kullaniyoruz? Tammlan oku ve en sik kullanilan anlamdan en az &’

kullanilana dogru sirala, arkadasinla paylas ve ortak bir karar verin. CQ

Sekil 71. Tiirk¢e Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/1. Unite-1

9. Asagida unlii disiiniirlerin zaman ile ilgili sézleri var. Bu sézleri oku ve Q; QI
anlamlarini arkadagslarin ile tartis.

Sekil 72. Tiirk¢e Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/1. Unite-2

1. Resimde neler var? Resimdekilerin genel ozellikleri nelerdir?
2. Resimde yer alanlari ne igin kullaniyoruz ve insanlar i¢in 6nemi ne? Q

Sekil 73. Tiirk¢e Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/1. Unite-3
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5. Asagi

daki arkadas ile ilgili sézlerin anlamini tartisin.

Sekil 74. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/5. Unite

Sekil 75. Tiirkge Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/6.

Sekil 76. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/6. Unite

Ders kitabinda iletisimi gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmemistir.
Tarama sonucunda konusma etkinlik gorevlerinin ¢cogunlugunun sorulara bireysel
cevap verecek sekilde olusturuldugu goriilmiistiir. Sekil 71, 72, 73, 74, 75 ve 76 da
goriildiigi gibi tiim {linitelerde sadece alt1 konusma etkinligi 6grenciyi diger 6grenciler
ile iletisime gegmeye tesvik etmistir. Dogal ve gercek konusma diyaloglarina yer
verilmistir. Sekil 71, 72, 73, 74, 75 ve 76 daki etkinliklere tekrar bakildiginda
gorevlerin 6grenciyi ger¢ek ve dogal bir diyalog kurmaya tesvik ettigi goriilmektedir.

Ders kitabinin konusma metinlerinde farkl kiiltiirlere yer verilmemistir.

Sekil 77. Tiirkce Ders Kitab1 Konugma Etkinligi/1. Unite
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Sekil 78. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/5. Unite

Sekil 79. Tiirkge Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/6. Unite

Sekil 80. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinligi/6. Unite

Konugma etkinlikleri baz1 sozel iletisim yapilar1 ve durumlar1 kapsamigtir.
Sekil 77, 78, 79 ve 80'de goriildiigii gibi konusma etkinliklerinde sadece bazi
atasozlerine, deyimlere, kalip sozlere ve iinlii diistiniirlerin s6zlerine yer verilmistir.
Taramanin sonucunda konusma etkinliklerinin 6grenciyi cesitli sdzel iletisim yapilari

ve durumlarina tegvik ettigi goriilmiistiir. Bireysel, esli ve grup ¢alismalarina esit yer
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verilmemistir. Sekil 71, 72, 73, 74, 75 ve 76 daki gorevler harig ders kitabinda bireysel

konusma aktivitelerine yer verilmistir.

Konusma etkinliklerinde konusma Oncesi ve sonrasina yonelik gérevlere yer
verilmemistir. Tarama sonucunda ders kitabinda sadece konusma Sirasina yonelik
etkinliklere yer verildigi gorilmistiir.

5.5.2.3. Okuma Becerisi

Tablo 22. Tiirk¢e Ders Kitabir Metin tiirleri

1. Metin Diger (Tanim)
2. Metin Makale
3. Metin Ani
4. Metin Diger (Ozdeyisler)
5. Metin Makale
% 6. Metin Deneme
f: 7. Metin Makale
8.Metin Makale
9. Metin Makale
10. Metin Deneme
11. Metin Makale
1. Metin Deneme
2. Metin Makale
o 3. Metin Gezi
5 4. Metin Gezi
~ 5 Metin Fikra
6.Metin Makale
7. Metin Makale
1. Metin Makale
2. Metin Makale
3. Metin Makale
£ | 4. Metin Diger (Ozdeyis)
E 5. Metin Makale
6. Metin Roportaj
7.Metin Makale
8. Metin Roportaj
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1. Metin Deneme

2. Metin Diger (Tanim)

3. Metin Roportaj

4. Metin Hikaye

5. Metin Biyografi
£ | 6. Metin Haber yazisi
E 7. Metin Makale

8. Metin Makale

9. Metin Makale

10. Metin Deneme

11. Metin Makale

12. Metin Makale

1. Metin Makale

2. Metin Hikaye

3. Metin Diger (Diyalog)
. 4. Metin Sohbet
E 5. Metin Deneme
v 6.Metin Haber

7. Metin Haber

8. Metin Haber

9. Metin Deneme

1. Metin Makale

2. Metin Diger (Ozdeyis)

3. Metin Makale
. 4. Metin Hikaye (Diyalog)
E |5 Metin Blog (Diyalog)
© 6.Metin Makale

7. Metin Hikaye

8. Metin Hikaye

9. Metin Hikaye

1. Metin Makale
% 2. Metin Réportaj
: 3. Metin Deneme

4. Metin Deneme
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5. Metin Deneme
6.Metin Makale
7. Metin Roportaj
8. Metin Hikaye (Diyalog)
9. Metin Sohbet
10. Metin Makale
1. Metin Masal
2. Metin Makale
. 3. Metin Makale
E 4. Metin Gezi
% 5. Metin Makale
6.Metin Hikaye (Diyalog)
7. Metin Makale

Tablo 23. Tiirk¢e Ders Kitabi Metin Tiirlerinin Kullanim Sikliklari

METIN TURU

SAYI

Makale

30

Deneme

=
o

Hikaye

Roportaj

Haber

Gezi

Sohbet

Masal

Blog

Biyografi

Fikra

Am

Diger

O P P PP PN W &~ 01 0

TOPLAM

~
w

Tablo 22 de gorildiigli gibi okuma metinleri farkli tiirlerden seg¢ilmistir. Tablo

23'te goriildiigii gibi en ¢ok “makale” (30), en az ise “biyografi, blog, fikra, an1 ve

masal” a (1) yer verilmistir. Incelemenin sonunda okuma metinleri ile dgrencilere

cesitli metin tiirlerinin tanitildigi, okuma metinlerinin diinya klasiklerinden se¢ilmemis
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oldugu ve metinlerde farkl kiiltiirlere yer verilmedigi goriilmiistiir. Bireysel, esli ve

grup calismalarina esit yer verilmemistir. Okuma etkinliklerinin ¢ogunlugunun

bireysel oldugu sdylenebilir. Incelemenin sonunda okuma metinlerinden sadece 1. ve

3. linitede birer tane grup ¢alismasina yer verildigi goriilmiistiir.

Tablo 24. Tiirkce Ders Kitab1 Okuma Etkinliklerinin Okuma Oncesi, Siras1 ve
Sonrasina Gore Dagilimi

Okuma Oncesi Okuma Sirasi Okuma Sonrasi
1. Etkinlik Yok Yok Var
2. Etkinlik Yok Yok Var
3. Etkinlik Yok Yok Var
- 4, Etkinlik Yok Yok Var
= 5. Etkinlik Yok Yok Var
Z 6. Etkinlik Yok Var Var
= [7.Etkinlik Yok Yok Var
8. Etkinlik Yok Yok Var
9. Etkinlik Yok Yok Var
10. Etkinlik Yok Var Var
11. Etkinlik Yok Yok Var
1. Etkinlik Yok Yok Var
- 2. Etkinlik Yok Yok Var
1= 3. Etkinlik Yok Yok Var
Z 4, Etkinlik Yok Yok Var
2 5. Etkinlik Yok Yok Var
6. Etkinlik Yok Var Var
7. Etkinlik Yok Yok Var
1. Etkinlik Yok Var Var
2. Etkinlik Yok Yok Var
= 3. Etkinlik Yok Yok Var
E 4. Etkinlik Yok Yok Var
D 5. Etkinlik Yok Yok Var
e 6. Etkinlik Yok Yok Var
7. Etkinlik Yok Var Var
8. Etkinlik Yok Yok Var
1. Etkinlik Yok Yok Var
2. Etkinlik Yok Var Var
3. Etkinlik Yok Yok Var
4, Etkinlik Yok Yok Var
= 5. Etkinlik Yok Yok Var
E 6. Etkinlik Yok Var Var
) 7. Etkinlik Yok Yok Var
< 8. Etkinlik Yok Var Var
9. Etkinlik Yok Var Var
10. Etkinlik Yok Yok Var
11. Etkinlik Yok Yok Var
12. Etkinlik Yok Yok Var
. 1. Etkinlik Var Yok Var
2. Etkinlik Yok Var Var
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3. Etkinlik Yok Yok Var
4, Etkinlik Yok Yok Var
5. Etkinlik Yok Yok Var
6. Etkinlik Yok Yok Var
7. Etkinlik Yok Yok Var
8. Etkinlik Yok Yok Var
1. Etkinlik Yok Yok Var
2. Etkinlik Yok Yok Var
- 3. Etkinlik Yok Yok Var
= 4. Etkinlik Yok Yok Var
Z 5. Etkinlik Yok Yok Var
= e Etkinlik Yok Yok Var
7. Etkinlik Yok Var Var
8. Etkinlik Yok Yok Var
9. Etkinlik Yok Var Var
1. Etkinlik Yok Yok Var
2. Etkinlik Yok Yok Var
3. Etkinlik Yok Var Var
= 4, Etkinlik Yok Var Var
E 5. Etkinlik Yok Yok Var
D 6. Etkinlik Yok Var Var
= 7. Etkinlik Yok Yok Var
8. Etkinlik Yok Yok Var
9. Etkinlik Yok Yok Var
10. Etkinlik Yok Var Var
1. Etkinlik Yok Yok Var
. 2. Etkinlik Yok Yok Var
1= 3. Etkinlik Yok Var Var
Z 4, Etkinlik Yok Yok Var
= [5_Etkinlik Yok Yok Var
6. Etkinlik Yok Yok Var
7. Etkinlik Yok Yok Var
TOPLAM 1 18 72

Tablo 24'te goriildiigii gibi ders kitabinin okuma etkinliklerinde okuma 6ncesi,
siras1 ve sonrasina yonelik gorevlere yer verilmistir. Incelemenin sonunda okuma
etkinliklerinde 6ncesi, siras1 ve sonrasi gorevlerinde dengeli bir dagilim olmadigi; en
az okuma 6ncesine yonelik etkinliklere ve en ¢cok okuma sonrasina yonelik etkinliklere

yer verildigi gorilmiistiir.

5.5.2.4. Yazma Becerisi
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Sekil 81. Tiirkge Ders Kitab: Yazma Etkinligi /2. Unite

Sekil 82. Tiirkge Ders Kitab: Yazma Etkinligi /3. Unite

Sekil 83. Tiirkce Ders Kitab: Yazma Etkinligi /5. Unite
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Sekil 84. Tiirkge Ders Kitab1 Yazma Etkinligi /8. Unite

Sekil 81, 82, 83 ve 84 te ders kitabinda yazma gorevlerinin giinliik yagamdaki
durumlarla iliskilendirildigi goériilmektedir. Yazma etkinlikleri 6grencilerin yazma
amacina ulasmak i¢in fikirlerin nasil bir araya getirildigini kavramalarina ve farkli
yazili metinlerin organizasyon semalarini anlayabilmelerine yardimci olacak sekilde

tasarlanmamastir.

Sekil 85. Tiirkge Ders Kitab1 Yazma Etkinligi /2. Unite-1

Sekil 86. Tiirkce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi /2. Unite-2

Sekil 87. Tiirkge Ders Kitab1 Yazma Etkinligi /3. Unite
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Sekil 88. Tiirkce Ders Kitab: Yazma Etkinligi /4. Unite

Sekil 89. Tiirkge Ders Kitab: Yazma Etkinligi /4. Unite

Sekil 85, 86, 87, 88 ve 89°da goriildiigii gibi yazma etkinlikleri gesitli yazma
calismalarini 6rneklendirmektedir. Ancak incelemenin sonunda yazma ¢aligmalarinin

paragraf, biyografi, hikaye ve kompozisyon tiirleri ile sinirl kaldig1 goriilmiistiir.

Sekil 90. Tiirkce Ders Kitab: Yazma Etkinligi /5. Unite-1

Sekil 91. Tiirkce Ders Kitab1 Yazma Etkinligi /5. Unite-2
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4. Asagdaki bilgileri kullanarak ve sorulara cevap vererek bir metin olustur. f

Tiyatro ne demektir? Sozcuk anlami nedir? Tiyatro oyunu nasil agiklanabilir?
Tiyatronun diger eserlerden farki nedir? Tiyatorunun tirleri nelerdir? Bu tiirier neleri igerie?
Tiyatronun giniimuzdeki Snemi nedir?

"»sazcuk aniami Yunanca “thetron” yani "gorme yeri nden gelen

~ Sahnede seyirci 6ninde oynanan - Senaryosu olan
- Hareket ve konugmalarin oldugu - Okumak ya da dinlemek icin degil, izlemek igin
- Tarihte de 6nemli olarak kabul edilmis
- Drama, trajedi, komedi, opera, mizikal, pandomim gibi tirleri olan
(drama —> Hayattan acikli ve giling Gykileri icerir)
(trajedi --> Korku, acindirma ve heyecan igerir)
(komedi--> Hayatin guliing yanlarini icerir)
(opera--> Konusma yerine sarkilar soylenir)
(pandomim-> Sézsiiz hareketlerle oynanir)
(miizikal--> Mizik dans ve diyaloglar bir aradadir.)

Tiyatro nedir?

Tiyatro, sahnede seyirci Gniinde oyunculann sergiledigi bir gosteri tiridur. Tiyatorunun sdzcik an-

lami Yunanca “theatron”

Sekil 92. Tiirk¢e Ders Kitab1 Yazma Etkinligi /5. Unite-3

Sekil 90, 91 ve 92 de goriildiigii gibi ¢ogu yazma uygulamast ilk basamaklarda
kontrollii ve yonlendirmeli bir kompozisyon seklinde sunulmustur. Taramanin
sonunda yazma gorevlerinin bireysel, esli ve grup calismalarna esit dagilim
gostermedigi ve gorevlerin tamaminin bireysel oldugu gorilmiistir. Yazma
etkinliklerinin tamaminda yazma sirasina yonelik etkinliklere yer verilmistir. Tarama
sonunda yazma Oncesine ve sonrasina yonelik etkinliklere yer verilmedigi

goriilmiistir.
5.5.2.5. Dil Bilgisi

Sifat fiiller, zarf fiiller, isim fiiler, dolayli/dogrudan aktarim ve baglaglar gibi
bazi dil bilgisi 6geleri kitap boyunca tekrarlanmistir. Ek bilgi kutularinda dil bilgisi
kisa ve kolay ornekler ve agiklamalar ile verilmistir. Dil bilgisi 6zgiin baglamda
tanitilmamustir. Dil bilgisi dersleri makale, hikaye, ani, deneme ve haber yazisi gibi
farklt metin tiirleri igerisinde verilmistir. Ogrenilen yeni dil bilgisi yapilari iletisim ve
etkilesim odakli verilmemistir. Dil bilgisi yapilart okuma ve dinleme metinleri
icerisinde tanitilmistir. Ancak dil bilgisi yapisina yonelik konugma etkinliklerine yer

verilmemistir.

5.5.2.6. Kelime

Yeni kelimeler sonraki etkinliklerde tekrar edilmemis ve tiim kitapta dongiisel
olarak kullanilmamistir. Ders kitabinda kelime siklig1 ve kelimelerin kullanimlarina
yonelik  Orneklere yer verilmemistir. Kelime ogeleri 06zgiin baglamlarda

tanitilmamustir.
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Sekil 93. Tiirkge Ders Kitabi Kelime Calismasi/1. Unite

Sekil 94. Tiirkce Ders Kitab: Kelime Calismasy/2. Unite-1

Sekil 95. Tiirkge Ders Kitab: Kelime Calismasy/2. Unite-2

Dil ifadelerine ait gorevler baglamsal verilmistir. Sekil 93, 94 ve 95'te dil

ifadelerinin bir baglam igerisinde verildigi goriilmektedir.
5.5.2.7. Telaffuz

Telaffuzu gelistirmek i¢in dinleme ve diyalog gibi diger etkinlik tiirlerine yer

verilmemistir.
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5.6. ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE ILE IZMIR YABANCILAR iCIN
TURKCE DERS KITABININ GORSEL ICERIK BAKIMINDAN
INCELENMESI

5.6.1. English As A Second Language Ders Kitabmmin Gérsel icerik

Bakimindan incelenmesi

Sekil 96. Ingilizce Ders Kitab1 Okuma Metni/13. Unite

Sekil 97. ingilizce Ders Kitab1 Dinleme Etkinligi/14. Unite
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Sekil 98. Ingilizce Ders Kitabi Okuma Metni/14. Unite

Sekil 96, 97 ve 98" te goriildiigl gibi gorseller, metinler ile uyumlu verilmistir.
Yine aymi sekillerde goriildiigii gibi ders kitabinda canli/renkli gorsellere yer
verilmigtir.

Sekil 99. Ingilizce Ders Kitab1 Sembolik Gorsel

Sekil 100. Ingilizce Ders Kitab1 Bilgilendirici Gérsel
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Sekil 101. ingilizce Ders Kitabi Islevsel Gorsel

Sekil 102. Ingilizce Ders Kitabi Islevsel Gorsel

Ders kitabinda siisleyici gorsellere yer verilmemistir. Sekil 99 da gortildiigii
gibi sembolik gorsellere, sekil 100°de gorildigi gibi bilgilendirici gorsellere yer

verilmigtir. Sekil 101 ve 102 de goriildiigi gibi islevsel gorsellere yer verilmistir.

5.6.2. Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce Ders Kitabimn Gorsel Icerik

Bakimindan incelenmesi
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Sekil 103. Tiirkce Ders Kitab1 Okuma Metni/2. Unite/1. Tema

Sekil 104. Tiirkce Ders Kitabi Okuma Metni/ 6. Unite/1. Tema

Sekil 105. Tiirkce Ders Kitabi Okuma Metni/6. Unite/2. Tema
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Sekil 106. Tiirkce Ders Kitab1 Okuma Metni/7. Unite/3. Tema

3. Metni oku ve sorular cevapla.

RE— |
SAFRANBOLU EVLERI ve MiMARi GZELLIKLER |

- o
DL
| anaats

Safranbolu Evleri yiizlerce yillik bir stirecte olusan Tirk kent kiltirintn ginimizde yasamaya
devam eden en tnemli mimari yapilandir.. iice merkezinde 18. ve 19.yy. ile 20.yy. baslarinda yapilmis
yaklasik 2000 geleneksel Tiirk evi bulunmaktadir. Bu eserlerin 800 kadan yasal koruma altindadir,

Tam evler kendilerine gore daha merkezi konumdaki kamu binalanina, dini yapilara ve anit eser-
lere doniktir, Hangi evden bakilirsa bakilsin manzara kapanmaz, Evlerin yakin plan cepheleri kor,
uzak plan cepheleri acik ve birbirlerini izleyecek konumdadir. 3 =

Rk
Sehrin ortasinda bulunan meydana yonelik yollar ve sokaklar tamamen tas kaplidir. Anit eserle-

rin avlulari ve meydanlar da tas kaplidir. Mevcut tas kaplama tarzi rutubeti en aza indiren, sel sularina.
karst davanikli ve agac koklerinin veterli su almasina uygun yapidadir.

Sekil 107. Tiirkce Ders Kitabr Okuma Metni/8. Unite/1. Tema

Sekil 103, 104, 105, 106 ve 107 de goriildiigli gibi ders kitabinda gorseller,
metinler ile uyumlu verilmistir. Ancak taramanin sonucunda ¢ok az gorsel kullanildigt

ve kullanilan gorsellerin ¢cogunun dinleme etkinliklerine ait oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 108. Tiirk¢e Ders Kitab1 Siisleyici Gorsel

Sekil 110. Tiirkce Ders Kitab1 Islevsel Gorsel
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8. Sence kiiresel onl igin neler yor? Oneril yaz. /9 2

Kiireselisinma tim diinyay: tehdit ediyor. Uzmanlar &nlem alinmazsa elli yil sonra dinyanin yarisinin

¢ol olacagini ve igme suyu k klarinin bi ini bildiriyorlar.

Sence kiiresel isinmayi onl k icin neler g iyor?.

ozon tabakasi fabrikalar parfumler

su kullanimi araba egzozlar| ¢opler

Sekil 111. Tiirk¢e Ders Kitab1 Sembolik Gorsel

Sekil 108, 109, 110 ve 111'de goriildiigii gibi ders kitabinda siisleyici
gorsellere, sembolik gorsellere, bilgilendirici gorsellere ve islevsel gorsellere yer
verilmistir. Tarama sonucunda en az siisleyici gorsele yer verildigi goriilmiistiir.

Canli/renkli gorsellere yer verilmistir.

5.7. ENGLISH AS A SECOND LANGUAGE iLE IZMIR YABANCILAR ICIN
TURKCE DERS KITABININ OLCME DEGERLENDIRME BAKIMINDAN
INCELENMESI

5.7.1. English As A Second Language Ders Kitabimn Ol¢me

Degerlendirme Bakimindan Incelenmesi

Tablo 25. ingilizce Ders Kitab1 Dinleme Etkinlik Gérevlerinin Olgme Degerlendirme
Yontemlerine Gore Dagilimi

DINLEME TOPLAM

Testler | Kisa 1A (1a), 1E (1), 2A (1), 3A (1), 3F (1), 4A (1), | 347
cevapli | 4C (2a/2b/2c,3/18,4/23,5,7a/2,70b/5,8,9/7), 4E
testler (2), 4F (1/8,3,4), 5A (1), 5C
(1/2,2,3a,3b/7,4/6,5,6), 5F (2/2,3/13,4), 5G
(5a/10,5b/10,6/6,9), 5H (1), 6A (1/2), 6E (3),
7A (1/2), 7F (216,3/2,4/6,6), 8A (1/3), 9A (1/2),
9C (1,3,4/4,5), 9E (1.2,2.1,2.2,2.4,2.5), 10A
(1/1), 10E (4a,4b), 10G (3,6/2),11A (1/2), 11F
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(1/8,2/1), 12A (1/2), 12D (3,4/5,5/3,6/14,7),
13A (1/1), 13F (1/3,3,4/8), 14A (1/1), 14C
(1,2/6,3,5/11,6),14F (1,2,4/2,5,6/22,7), 15A
(1/1), 15E (1,3/6,6), 16A (1/1), 16D (3), 17A
(1/1), 18A (1/1), 18C (2/2,3/8,4,5), 19A (1/1),
19D (5/7,6), 19E (1/1,2/9,3/9,4,5,6/5,7), 20E

(5,6/3)
Dogru 10G (4/6) 6
yanlis
testleri
Coktan | 9C (2/8), 14C (4/8), 16D (4/4), 20
segmeli
sorular
Acik uglu sorular | 1A (1b), 2A (2), 3A (2), 4A (2), 4C 140

(1,2d,3/1,6,7a/2,7¢), 4F (2), 5A(2), 5F (1/8), 5G
(7,8,11), 5H (2,3), 6A (2), 7A (2), 7F (1/2,5),
8A (2), 9A (2), 9E (1.1,1.3,1.4,2.3,2.6), 9F
(2,3,4,5), 10A (1/1,2), 10E (5,8), 10F (1/5,2),
10G (1/4,2,6/1), 11A (2), 11F (2/3,3,4,5,6), 12A
(2), 12D (1), 13A (1/2,2/2), 13F (1/3), 14A
(1/1,2), 14F (3/10,4/1),15A (1/1,2), 15E (2,5/5),
15G (1,2), 16A (1/1,2), 17A (1/1,2), 18A
(1/1,2/2), 18C (1), 19A (1/1,2/2), 19D
(1,2/6,3/7,4), 19E (1/2), 20A (1/2,2), 20E
(1,2/6,6/2,), 20G (1,2)

Eslestirme sorular1 | 6E (2), 9F (6/7), 10G (5/7), 11D (2), 12D (2/5), | 76
13F (1d/7), 15E (4/6,5/5), 16D (1/7,2/6), 19D
(2/6,3/7), 20E (3/6,4/5)

Tablo 25'te goriildiigii gibi dinleme etkinliklerinde testlere (kisa cevapli
test/dogru-yanlis testi/goktan se¢meli test), acik uglu sorulara ve eslestirme sorularina
yonelik gorevlere yer verilmistir. Tarama sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapl

testlere (347), en az ise dogru-yanlis testlerine (6) yer verildigi gorilmiistiir.
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Tablo 26. ingilizce Ders Kitab1 Konusma Etkinlik Gérevlerinin Olgme

Degerlendirme Y ontemlerine Gore Dagilimi

KONUSMA

TOPLAM

Testler

Kisa
cevapl

testler

1B (1/5,2), 1E (1,2,3,4), 2B (1/5,2,5,6/11,7/5,8),
2E (1,2/4,3/9,4), 3B (1b,1c/10,1d,4,5/4,6,7), 3F
(1,2), 4B (1,2,4,5,), 4E (2,4/8), 5B (3/2), 5E (1),
5G (3/10,5/2,6/5,9,10), 6B (2), 6E (3,5), 7B
(1/5,3/3,4/7,), TF (2/6,3/2,4/6,6), 8B
(1/7,2,3/10,4/3), 9B (2/2,3,4/7), 10B (1/5), 10E
(2,3,412,6,7), 11B (2/3,4/8,5/8,7), 11F (1/8,2/1),
12B (1/5,3/3), 14B (1/3,2/4,4,5,6/9,7/7,8), 14F
(1,2,4/2,5,6/22,7), 14G (2/2), 15B (1/7), 15C
(1/1,3/6,4), 15E (1,3/6,6), 15F (1), 16B
(1/4,516,7), 17B (1/4,2/4), 17E (1), 17G (1/4),
18B (1/4,3/1), 18F (2/1, 5/1), 19B (2/1), 19D
(5/7,6), 19G (1/1), 20B (1/4,), 20C
(1/2,2/12,3,4), 20F (1,2/6)

365

Dogru
yanlis

testleri

Coktan
secmeli

sorular

11B (6/8),

Agik uglu sorular

1B (1), 1E (5,6), 2B (3/3,4,9,10), 3B (1a,2,3/8),
3F (3), 4B (3), 4E (3/3,5,6), 5B (1,3/4,), 5E
(2,3), 5G (1,2,4,6,7,8,11), 6B (1/3,3), 6E
(1/4,4), 7B (2,5,6), 7F (1/2,5), 8B (5,6/7), 9B
(1), 9F (2,3,4,5), 10B (2,3/7),10C
(1,3,4,5,7,8,9), 10E (1,5,8), 11B (1,3/4,8,9),
11F (2/3,3,4,5,6),12B (3/2), 13B (1/4,3,4,5),
14B (9), 14F (3/10,4/1), 14G (1,2/3), 15B (3,4),
15C (1/2,2/10,5/4), 15E (2,5/5), 15F (2), 16B
(4,6), 17B (1/2,2/2), 17E (2,3), 17G (1/2), 18B
(1/3,2/11,3/3,4,5,6,7), 18F (1/4,2/1,3/6,4,5/2,6),

253
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19B (1/6,2/3), 19D (1,2/6,3/7,4), 19G (1/6),
20B (2/8,3,4,5/6), 20C (5), 20E (1,2/6,6/2,),
20F (1)

Eslestirme sorulari

5B (2/7), 6E (2/8), 9F (6/7), 10C (6/6), 12B
(2/5),13B (2/8), 14B (3/8), 15B (2/7), 15E
(4/6,5/5), 16B (2/5,3/2), 19D (2/6,3/7), 20E
(3/6,4/5),

98

Tablo 26°da goriildiigl gibi konugma etkinliklerinde testlere (kisa cevapli test

/¢oktan se¢cmeli test), acik uglu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gérevlere yer

verilmistir. Tarama sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapli testlere (356), en az ise

coktan se¢meli testlere (8) yer verildigi goriilmiistiir.

Tablo 27. ingilizce Ders Kitab1 Okuma Etkinlik Gorevlerinin Olgme Degerlendirme

Yontemlerine Gore Dagilimi

OKUMA

TOPLAM

Testler | Kisa
cevaph

testler

1C (1/3,2/2,3,4,6/7,7,10/11,11), 1F (3,4/10), 2C
(2,4), 2F (3,4/8), 3C (1/34,2/7,3), 5E (1), 6C
(4,5/21,6/2,8), 6F (4/3,5/8,6/8,7), 7C (1,5), 8C
(1.2/5,1.4,1.5,1.6/7,2.1/2,2.2/8,2.4/6), 8F (1/5),
10C (1/2), 11C (1/2,3,4/10,5/35,6/10), 11D
(1/5,3,4,5/5), 12C (1/4,2,3/4,4,5/8,6/2), 12E
(3,4/3), 13C (3,4/6,6), 13D
(3,4,5a/4,50/7,5¢/24,5d/2,6b,6¢/4), 14E
(2,4,5/7), 15C (1/1,3/6,4), 15H (1/3,3,4/6,6/3),
16C (1/3,2/8,3/8,4,5/5,6/4), 16F (4,5/10), 17C
(1/11,2,4/11,5,8), 17F (1,2/4,3,4/6,6), 18D
(1,2/8,6/6,7/12), 18F (2/1, 5/1), 19C
(2/9,3/3,6/2,7,8/9), 20C (1/2,2/12,3,4), 20H
(1/3,2/2)

504
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Dogru 2C (5/7), 6F (1/5), 7C (2/7) 19
yanlis

testleri

Coktan | 11D (6), 17C (3) 9
se¢meli

sorular

Acik uglu sorular | 1C (5,8,9), 1F (1,2,5),2C (1/5), 2F (1,2/3) 5E 159
(2,3), 6C (1,3, 6/2,7/10), 6F (2,3,6/1), 7C
(3/7,4,6), 8C (1.3, 2.1/3,2.2/2,2.3), 8F
(1/1,2/4,3), 10C (2/5,3,4,5,7,8,9), 11C
(1/2,2/3,7), 11D (5/5,7), 12C (7/3), 12E (2,5),
13C (1,2,4/1,5), 13D (1,2,6a), 14E (3), 15C
(1/2,2/10,5/4), 15H (5,7,8), 16C (1/1,6/4), 16F
(1,2/4,3/8,6), 17C (7,9), 17F (4/4,5,7), 18D
(4,7/1), 18F (1/4,2/1,4,5/2,6), 19C (1,4,5,8/1),
20C (5), 20H (1/1,2/4),

Eslestirme sorular1 | 2C (3/7), 6C (2/5), 8C (1/8), 10C (6/6), 11D 77
(2/7), 12E (1/5), 14E (1/5), 15H (2/6), 17C
(6/5),18D (2/7), 18F (3/6), 20H (2/10),

Tablo 27°de goriildiigii gibi okuma etkinliklerinde testlere (kisa cevapli
test/dogru-yanlis testi/¢oktan secmeli test), agik uclu sorulara ve eslestirme sorularina
yonelik gorevlere yer verilmistir. Tarama sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapl

testlere (504), en az ise ¢oktan se¢gmeli testlere (9) yer verildigi goriilmiuistiir.

Tablo 28. Ingilizce Ders Kitab1 Yazma Etkinlik Gorevlerinin Olgme Degerlendirme
Yontemlerine Gore Dagilimi

YAZMA TOPLAM
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Testler | Kisa 3E (2,3,4/4,5,7/5,8), 7TE (3/17,4/13), 8E (3,6,9), | 155
cevapli | 8F (1/5), 11F (1/8,2/1), 12G (2/12,4,5/5,6/9,7),
testler 13G (1,2,3/3,4,5), 15H (1/3,3,4/6,6/3), 17C

(1/11,2,4/11,5,8), 17F (1,2/4,3,4/6,6), 18E
(1/2,6), 18H (7), 20H (1/3,2/2),
Dogru --- ---
yanlis
testleri
Coktan | 17C (3), 3
segmeli
sorular
Agik uglu sorular | 3E (1/3,6,9,10), 7E (1,2,5,6,7), 8E 67
(1,2,5,7,8,10,11), 8F (1/1,2/4,3), 9D (1,2,3),
11F (2/3,3,4,5,6), 12G (3), 13G (6), 15H
(5,7,8), 17C (7,9), 17F (4/4,5,7), 18E
(1/1,2/3,3,4/3,5,7,8), 18H (4,5,6,8), 20H
(1/1,2/4),
Eslestirme 8E (4/6), 12G (1/3), 15H (2/6), 17C (6/5), 20H | 30
sorulari (2/10),

Tablo 28'de goriildiigii gibi yazma etkinliklerinde testlere (kisa cevapli
test/coktan segmeli test), agik uglu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere
yer verilmistir. Tarama sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapli testlere (155), en az

ise ¢coktan se¢meli testlere (3) yer verildigi gorilmistiir.
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Tablo 29. ingilizce Ders Kitabi Dil Bilgisi Etkinlik Gérevlerinin Olgme

Degerlendirme Y 6ntemlerine Gore Dagilimi

DIL BILGISI TOPLAM

Testler | Kisa 1D (1/2,2,3/21,4,5),2D (1/7,2/10,3), 3D 173
cevapl | (2/6,4,5/5), 4D (1/4,2/3,3/7), 5D (1aii,1c), 6D
testler (1,3), 7D (1,2,3,4), 8D (1,2/6,3,4), 9G
(1/3,2/9,3,4/6), 10D (1/3,5), 11E (1/2,2,3), 12 F
(2/7), 13E (1,2,3,4/6,5/3), 14D (1,2/5), 15D
(1/2,216,3,4,5/4), 16E (2,3), 17D (1), 18G
(1,2/7),19F (1/3), 20D (1/4,2,3),

Dogru 0
yanlig
testleri

Coktan | 20D (5/9), 9
secmeli

sorular

Acik uglu sorular | 1D (6), 2D (4/10,5), 5D (1ai/12,1aiii,1b/12), 6D | 89
(5), 7D (5/2,6), 10D (4,6), 11E (1/2,2,3), 12 F
(1/6,3/7), 13E (6/4), 14D (3,4/8), 18G (3/5),
19F (2/8)), 20D (4),

Eslestirme sorular1 | 3D (1/8,3/7), 6D (2/9,4/10), 10D (2/4,3/4), 42

Tablo 29°da goriildiigii gibi dil bilgisi etkinliklerinde testlere (kisa cevapli
test/coktan se¢gmeli test), acik uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere
yer verilmistir. Tarama sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapli testlere (173), en az

ise ¢coktan segmeli testlere (9) yer verildigi goriilmiistiir.

5.7.2. Izmir Yabancuar I¢in Tiirk¢e Ders Kitabimm Ol¢me Degerlendirme

Bakimindan incelenmesi
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Tablo 30. Tiirkge Ders Kitabi Dinleme Etkinlik Gorevlerinin Olgme Degerlendirme
Yontemlerine Gore Dagilimi

DINLEME TOPLAM
Testler | Kisa 1A5 (1,2), 1B6 (1/4,2,3), 1C2 (1/4,2/5,3,4), 233
cevapli | 1D1 (1), 1E3 (1), 2A3 (1,4/4,), 2B2 (1,2,5),
testler | 2C8 (1,4/3), 2D1 (3,4), 3A2 (1/8), 3C6, 3D6
(2), 3E2 (1,2), 4A4 (1/8,2/5), 4B3 (1/12), 4C3
(1), 4D2/5, 5A2 (1/19,2/13), 5C1 (2/5,3,4),
5D6 (3), 6B4/12, 6C2 (1,2,4,6), 6E3 (1/6,2),
7B1 (1/5,2/4), 7C2 (2/30), 7D4 (1), 7E2
(1,2/4,3,6), 8A1/14, 8B1 (1/5,2,3), 8C1 (1/6,2),
8D3 (1/7,2), 8E1 (1/9)

Dogru | 2A3 (5/4), 2D1 (2/10), 3D6 (1/8), 5A2 (3/13), | 53
yanlis 5D6 (1/8), 7C2 (3/10)
testleri
Acik uclu sorular | 1A5 (3, 4), 1B4, 1B6 (4,5,6), 1C2 (5), 1D1 (2), | 122
1E3 (2), 2A3 (1,2,3), 2B2 (2,3,4,5), 2C8
(2,3,5,6/2), 2D1 (5,6), 3A2 (2/2,3), 3D6 (3,4),
3E2 (3,4), 4A4 (3/5), 4A5, 4B3 (2), 4C3
(2,3,4), 4D2 (1-5), 5A2 (4), 5A7 (1/3,2,3), 5C1
(1), 5D6 (2/4,4), 6C2 (3,5), 6D3
(1/15,2/5,3/5,4,5), 6E3 (3,4,5,6), 7B1 (3,4,5),
7C2 (1), 7D4 (2,3,4,5), TE2 (4,5), 8B1 (4,5),
8C1 (3/3,4,5,6,7), 8D3 (3,4,5,6), 8E1 (2/9)

Tablo 30°da goriildiigli gibi dinleme etkinliklerinde testlere (kisa cevapli
test/dogru-yanlis testi) ve acgik uglu sorulara yonelik gorevlere yer verilmistir. Tarama
sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapli testlere (233), en az ise dogru-yanlis

testlerine (53) yer verildigi gorilmistiir.

Tablo 31. Tiirkce Ders Kitab1 Konusma Etkinlik Gorevlerinin Olgme Degerlendirme
Yontemlerine Gore Dagilimi

KONUSMA TOPLAM
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Testler | Kisa 1A2, 1B1, 2B1, 3A1/5, 3D1/10, 5A6/2, 5C3 | 68
cevapl | (1,3), 5D3/8, 5D5/3, 5D7 (2,3), 5D8 (2/18,3),
testler 7B2/2, 7C3/3, 8B2 (1/7,2,3),

Dogru | --- ---
yanlis

testleri

Coktan | --- ---
se¢meli
testler

Eslestirmeli 5D8 (1/6) 6

sorular

Acik uclu sorular | 1A9, 1B2, 2A2/2, 4Al, 4A3, 4E2, 5A6/1, | 31
5A9, 5B5/4, 5C3 (2), 5D1, 5D7 (1), 5D8 (4),
6AL/9, 6C3, 7B2/2, 8B2 (4), 8E3,

Tablo 31 de goriildigii gibi konusma etkinliklerinde kisa cevapli testlere, agik
uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verilmistir. Tarama
sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapli testlere (68), en az ise eslestirme sorularina

(6) yer verildigi gorilmistiir.

Tablo 32. Tiirkce Ders Kitabi Okuma Etkinlik Gérevlerinin Olgme Degerlendirme

Yontemlerine Gore Dagilimi

OKUMA TOPLAM
Testler | Kisa | 1A2, 1A4 (3,5), 1A8 (1), 1B3 (2,3,4), 1B5, 1C1 (1/3), | 289
cevapli | 1C3 (1,5,7), 1C4, 1D3 (1,3), 1E1 (1,2,3), 2A1 (1/9),
testler | 2A4 (4,6/6), 2B3 (1/3,2/4,3/5), 2B6 (1/9+8), 2C1 (1,3),
2D4 (1,5), 3A3 (1/5,2), 3A4 (1,2,3), 3B1, 3B3 (2,4,5),
3C1(3,4,5,6,7,9), 3D5 (1,2), 3E1 (1/4,2), 3E3 (1), 4A2
(2,4,5), 4A6 (4), 4B1 (1, 2), 4B4 (1/6,3,4,5), 4C1 (2),
4C2 (2,3,4,5,7), 4D1 (1/5,3,6), 4D3 (4), 4E5 (5) 5A1
(3), 5B1 (1/8), 5B3 (3/10), 5B4 (2/6,4,5), 5C2 (1,2,3/5),
5D2 (4,8/3), 5D8 (2), 5E1 (1,5/7), SE6 (1/4,5/4), 6A2
(1/4,4,5,7,8), 6B1 (6), 6B2 (1,2,3,5,6), 6C1 (2), 6C4,
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6D1 (1/5,2,3), 6E1 (3), 7AL (1), 7A3 (1/5), 7B2/9, 7B3
(2,4), 7C1 (1/3,2/2,4/10), 7D1 (1/5,4,5,6,7), 7D2
(1/4,2,3,5), TE1 (1,2,7), 7TE3 (1/11,2,3,4,5), 8A2
(4,5,7/4), 8B2 (1/7,2,3), 8B3 (1,6,8)

Dogru | 4A2 (1/8), 5B3 (1/7), 15
yanlis
testleri
Coktan | 2A4 (3/4), 3C1 (1/3), 6C1 (1/2), 6E1 (9/4), 8A2 (2) 15
secmeli
testler
Eslestirmeli 2C1 (4/5), 4A6 (1/17,2/7), 4B1 (5/4), 4C1 (1/5), 4D3 120
sorular (1/11), 5B3 (2/6), 5D8 (1), 6B1 (1/11), 6B2 (7/6), 6D1
(4/5), 6E1 (1/4,2/4), 7D2 (6/10), 7E1 (3/8), 8A2 (1/8),
8D1 (5/8)
Acik uglu sorular | 1A2, 1A4 (1,2,4), 1A8 (2,3,4), 1A9, 1B3 (1,5), 1B5, 272

1C1 (2,3,4), 1C3 (2/2,3,4,6), 1D3 (2,4,5), 1E1 (4), 2A1
(2,3/3,4), 2A4 (1,2,5), 2B2 (4), 2B3 (4/3), 2C1 (2),
2D2/4, 2D4 (2,3,4,6), 3A3 (3,4), 3A4 (4), 3B1, 3B3
(1,3), 3C1 (2,8), 3D5 (3,4,5), 3E1 (3,4), 3E3 (2,3), 4A2
(3,4/4), 4A6 (4), 4B1 (3,4,6/20,7), 4B2, 4B4 (2), 4C1
(2,3,4,5,6,7), 4C2 (1,6,8), 4D1 (2/3,4,5), 4D3 (2,3), 4E1,
4E3, 4E5 (1/5,2,3,4), 5A1 (1,2,4), 5B1 (2,3/3), 5B3 (4),
5B4 (1,3,6), 5D2 (1,2,3,5,6,7), 5D8 (3,4), 5E1 (2,3,4),
SE6 (2/4,3/3,4,6), 6A2 (2,3/7,6), 6A3, 6B1 (2,3/2,4,5),
6B2 (4), 6C1 (3,4,5,6), 6C4, 6D1 (2,3), 6D3
(1/15,2/5,3/5,4,5), 6E1 (4,5,6), 7Al (2,3,4), 7A2
(1/6,2/5), TA3 (2,3,4,5/5), 7B2/2, 7B3 (1,3,5), 7C1
(3/8), 7D1 (2/4,3,8), 7D2 (4), TE1 (4,5,6), TE3 (2,3,4,5),
8A2 (3,6), 8A4/5, 8B2 (4), 8B3 (2,3,4,5,7), 8C3/6,
8D1/4, 8E4

Tablo 32°de goriildigi gibi okuma etkinliklerinde testlere (kisa cevapli
test/dogru-yanlis testi/coktan secmeli test), agik uclu sorulara ve eslestirme sorularina
yonelik gorevlere yer verilmistir. Tarama sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapl
testlere (289), en az ise dogru-yanlis testlerine ve ¢oktan se¢meli testlere (15) yer

verildigi goriilmiistiir.
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Tablo 33. Tiirkce Ders Kitabi Yazma Etkinlik Gérevlerinin Olgme Degerlendirme
Yontemlerine Gore Dagilimi

YAZMA TOPLAM
Eslestirmeli 8E2 (1/5) 5
sorular
Acik uglu sorular | 1A1, 1A3, 1A10, 1C5, 2A2 (1,2), 2D5/4, 2E2, | 32

2E4/4, 3B1, 3B6, 3C7, 3C8, 4A5, 4B5, 5C4, 7B4,

7C3/3, 8D4/5, 8E2 (2)
Projeler 3B6 1
Kavram haritas1 | 2C9, 5A8 2

Tablo 33'te goriildigii gibi yazma etkinliklerinde eslestirme sorularina, agik

uclu sorulara, projelere ve kavram haritalarina yonelik gorevlere yer verilmistir.

Tarama sonucunda gorevlerde en ¢ok agik uclu sorulara (32), en az ise projeye (1) yer

verildigi goriilmiistiir.

Tablo 34. Tiirkce Ders Kitab: Dil Bilgisi Etkinlik Gérevlerinin Olgme Degerlendirme
Y ontemlerine Gore Dagilimi

DIL BiLGISI

TOPLAM

Testler | Kisa
cevaph

testler

1A6/5, 1A7/12, 1E2/11, 2B4/11, 2B5/11,
2B7/11, 2C2/7, 2C7/7, 2E3 (2/4), 3C2/7, 3C3,
3C4, 3C5/3, 3D2/10, 3E4/10, 4E4/3, 4E6/S,
AE8/13, 5A5/10, SE3/6, 5E4/9, 5E5/12, 7B2/2,
7D3/12, 8A3/8, 8C2/8

202

Eslestirme

sorulan

2C6/8, 2D3/9, 2E3 (1/5), 5B2/8, 8D2/6

36

Agik uglu sorular

1D2/6, 2B7 (1), 2C3/5, 2C4/7, 2C5/5, 3B2/11,
3B4/12, 3B5/7, 3D3/6, 3D4/4, 3D7/17, 3E5/10,
4B2, 4E3, 4E7/7,5A3/11, 5A4/5, 5DA4A/7,
5E2/14, 6B3/12, 6D2/6, 6E2/7, 7B2/2

164

Tablo 34 te gorildigi gibi dil bilgisi etkinliklerinde kisa cevapli testlere, agik

uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verilmistir. Tarama

sonucunda gorevlerde en ¢ok kisa cevapli testlere (202), en az ise eslestirme sorularina

(36) yer verildigi goriilmiistiir.
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6. BOLUM: TARTISMA VE YORUMLAR

Calismada yabancilara Tiirkce ve Ingilizce dgretmek amaciyla yazilmus iki ders
kitab1, olusturulmus Ders Kitab: Inceleme Olgiitleri bakimindan incelenmistir. Bu

boliimde tartigma ve tartigmaya iliskin yorumlara yer verilmistir.

Birinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde English As A Second
Language Ve Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce ders kitabinda 6n kapak, arka kapak ve
kitap sirtinda kitap ile ilgili gerekli ¢ogu bilginin yer aldig1 gortilmiistiir. Kitaplarin
tizerinde yer alan bilgiler; kitabin disina bakan bir kisinin kitabin adi, yazilis amaci,
igerigi, basimi, yayinevi, yazari, seriye ait faydalanilabilecek diger kitaplart ve CEFR
dil seviyesi hakkinda genel bir fikir olusturmasini saglamistir. Ancak Ingilizce kitabin
on kapak ve kitap sirtinda CEFR dil seviyesi bilgisi yer almamistir. Kitab1 kullanacak
kisinin ilk karsilagtigi yer ya 6n kapak ya da kitap sirtidir. Yabanci dil 6grenmek
isteyen birisi i¢in gerekli olan dil seviyesi bilgisine sadece kitabin arkasi ¢evrildiginde
ulagilabilecegi goriilmiistiir. Ceyhan ve Yigit'e (2004) gore dis kapakta yer almasi
gereken bilgilerden birisi de kullanacak sinif ve okul bilgisidir. Bu baglamda CEFR
dil seviyesi bilgisinin yabancilara dil 6gretim kitaplarinin 6n kapaginda yer almasi
gereken Onemli bilgilerden biri oldugu soOylenebilir. Diger yandan Tiirk¢e ders
kitabinda seriye ait yardimer diger kitaplar hakkinda bilgi verilmedigi tespit edilmistir.
Bunlarin yaninda iki kitapta da fiyat bilgisine yer verilmemistir. Ingilizce kitab1 daha
canli renklere sahip olmasina ragmen her iki kitabin da dis diizeninin ilgi ¢ekici bir
tasarima sahip oldugu goriilmistiir. Kilic ve Seven (2004) cilt, kapak, kagit, agirlik,
ebat gibi 0zelliklerin kitabin saglamligina, kitaptaki 6gelerin kullanimina ve kullanma
kolayligina etki ettigini vurgulayarak bir ders kitabinin igerigi faydali olsa bile fiziksel
yapist iticiyse Ogrencinin ilgisini ¢ekmeyecegini ve bdylece etkili bir sekilde
kullanilamayacagini ifade etmislerdir. Kilig¢ ve Seven (2004) ile Ceyhan ve Yigit
(2005) 6grencilerin ilk olarak kapak ile karsilastiklarini ve ilk izlenim bakimindan ilgi
cekici bir kapak tasariminin énemli oldugunu belirtmislerdir. Her iki kitabin da dikisli
ciltlenerek dayanikli olduklari sdylenebilir. Kili¢ ve Seven (2004) ders kitabinin
fiziksel yapisinin okul i¢inde ve disinda uzun siire kullanilabilmesini sagladigin
belirtmiglerdir. Bu baglamda fiziksel unsurlardan biri olan ciltlemenin saglam ve

diizgiin olmasi kitabin yillarca kullanilabilmesine olanak saglayacaktir. Bu ¢alismada

148



English As A Second Language kitabinin 21,5x27,5 c¢cm boyutlarinda, 650 gr
agirhginda ve Izmir Yabancilar Igin Tiirkce kitabinin 21x29,7 cm boyutlarinda, 550 gr
agriliginda oldugu belirlenmistir. Calismadaki kitaplar yonetmelikteki biiylik boy
Olgiilerine uygunken, agirlik bakimindan ortalama olmasi gereken OSlgiintin (200-
500gr) tizerindedirler. Ar1 (2010) bir ders kitabinin agirliginin 200-500gr arasinda
olmasi gerektigini belirtmistir. Omeroglu (2016) doktora tezinde Yedi Iklim ders
kitabinin (29,6x21) 582 gr, Hitit ders kitabinin (29,6x21) 734 gr, Istanbul ders
kitabinin (27,5x22) 344 gr ve Gazi ders kitabinin (28x22) 338 gr oldugunu ifade etmis
ve son iki kitabin hem agirlik hem de boyut olarak daha kullanish oldugu sonucuna
varmistir. Nitelikli bir ders kitabinin bi¢imsel goriiniimiinde en 6nemli unsurlardan
birisi yazar hakkinda yeterli bilgi verilmesidir (Duman ve Cakmak, 2004). Incelenen
her iki kitapta da yazarin egitimi, alani, ayn1 konuda diger eserleri, yazarin bu kitabi
yazmadaki amac1 ve yazara nasil ulasilacagi gibi bilgilere yer verilmemistir. Yilmaz
(2020) calismasinda ingilizce ders kitabinda yazar hakkinda detayli bilgi verildigini
belirtmistir.

English As A Second Language kitabinin igindekiler boliimiinde her bir
tinitede/temada Ogretilecek fonksiyon ve dil bilgisi yapisinin ayrintili taslag
verilmezken Lzmir Yabancilar I¢in Tiirkce kitabinin igindekiler béliimiinde sadece 2B,
2C, 3B ve 3C'de ogretilecek fonksiyon ve dil bilgisi yapisinin ayrintili taslag
verilmistir. Tiirkge ders kitabindaki bu durum igindekiler boliimiiniin kendi iginde
tutarsiz oldugunu gostermistir. Nitelikli bir ders kitabinda igindekiler boliimiiniin
sistematik bir sekilde verilmesi gerekmektedir (Duman ve Cakmak, 2004). Bunun
yaninda igindekiler listesi dogru ve yeterince ayrintili olmalidir (Ceyhan ve Yigit,
2005). Igindekiler listesinin kapsami da onemlidir. Unitelerde ana konulara, alt
bagliklara ve gerekli goriilen ayrintilara diizenli bir sekilde yer verilmelidir (Kilig ve
Seven, 2004). Yilmaz (2020) calismasinda Ingilizce kitabmin iceriginde daha fazla
boliime yer verildigi sonucuna ulasmistir. Ayrica sekil, sema, tablo, kaynakca ve
eklerin igindekiler boliimiinde verilmesinin 6nemini belirtmistir. Her iki Kitapta da
{inite/tema adlarina ve sayfa numaralarina yer verilirken sadece Ingilizce kitabinda
kaynakga ve eklerin sayfa numaralarina yer verilmistir. Bununla birlikte her iki kitapta
da temalarda yer alan metinlerin sayfa numaralarina yer verilmedigi goriilmiistiir. Tiim
bunlar degerlendirildiginde her iki kitabin da ig¢indekiler boliimiiniin kullaniciya

ayritili kilavuzluk etmedigi diisiiniilmiistiir. Kullanigl bir ders kitabinin i¢indekiler
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boliimiiniin rehberlik edici bir konu anahtar1 seklinde olmasi gerekir (Kilig ve Seven,
2004). English As A Second Language kitabinin igindekiler boliimiinde olmas1 gereken
her bir iinitede/temada 6gretilecek fonksiyon ve dil bilgisi yapilarmin ayrintili
taslagina yer verilmemesinin “menu” basliginda hazirlanmis bir bagka liste ile telafi
edildigi gorilmustiir. Her iki kitapta da sozliige ve indekse yer verilmemistir. Ders
kitaplarinda sozlikk, 6grencinin merak ettigi ya da hatirlayamadigi kavramlar1 ve
sOzciikleri okuyabilmesi bakimindan yardimei olarak goériilmektedir (Kili¢ ve Seven,
2004). Ancak mevcut ders kitaplarinda bu uygulamaya fazla rastlanilmamustir.
Basutku (2018) ¢alismasinda inceledigi kaynaklardan sadece birinin sozliik agisindan
yeterli oldugunu belirtmistir. Koktiirk (2021) ¢alismasinda Tiirkge kitabinda benzer
sekilde sozliige rastlamamustir. Indeks ise 6gretmenin ve dgrencinin kitapta aradiklari
konu ya da kavrami ve metin i¢indeki yerini kolay bulabilmeleri i¢in bir yardimeidir
(Duman ve Cakmak, 2004; Kili¢ ve Seven, 2004). Ingilizce kitabinda resimlerin ve
metinlerin ayr1 kaynakga listesine yer verilirken Tiirk¢e kitabinda sadece metinlerin
kaynakga listesine ve bu metinlerin sayfa numaralarina yer verildigi tespit edilmistir.
Batur (2010) calismasinda inceledigi kitaplardan birinde, iki farkli bashik altinda
kaynakgaya yer verildigini ve yazili kaynakca kadar gorsel kaynakcanin da onemli
oldugunu belirtmistir. Iki kitapta da giincel metinlerin ve gorsellerin kullanildig1
gorilmiistir. Ancak her iki kitapta da metin kazanimlarina ve {inite/tema
kazanimlarina yer verilmemistir. Halbuki bir 6grencinin kitap araciligi ile programin
amacindan, kendisinin Ogrenmesi gereken muhtevedan haberdar olmasi gerekir
(Duman ve Cakmak, 2004). Bu baglamda her iki ders kitab1 da miifredata referans
yapmamustir. English As A Second Language kitabinda her {initenin baslangicinda
tinitenin igerisinde hedeflenen beceri, o beceriye ait yontem/teknik ve {iinitede
Ogretilmesi amaglananlarin listesi verilmistir. Bu, O6grencinin {inite ve iinitede
yapilacaklar ile ilgili fikir olusturmasina yardimei olacaktir. Ogrencilerin motivasyonu
ve derse hazirlikli gelmeleri agisindan konunun basinda hedeflerden haberdar
edildikleri bir boliimiin olmasi gerekmektedir (Kili¢ ve Seven, 2004). Tertemiz’e (vd.
2004) gore ders kitaplarinda her boliimiin basinda o boliimiin amaglarina, hedef ve
davraniglarina yer verilmesi gerekmektedir. Boylelikle 6grenci iinitenin sonunda
kendisinden isteneni bilecektir. Omeroglu (2016) calismasinda sadece bir kitabin bu
ol¢iite uydugunu belirtmistir. Bunlarin yani sira her iki kitapta da 6zet boliimlerine yer
verilmemistir. Kili¢ ve Seven (2004) kritik hedef davranislari dikkate alarak bolim ya

da iinite 6zetlerine yer verilmesi gerektiginin 6nemini vurgulamislardir. Bu agidan her
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iki ders kitabi da ogrencinin {initeye ait biitlinsel bakis ile tekrarina imkan
saglamamistir. Ek bilgi kutular1 Ingilizce kitabinda etkili bir sekilde kullanilirken diger
kitapta sadece dil bilgisi béliimlerinde ek bilgi kutularindan faydalamilmistir. Iki
kitapta da alt yazilara yer verilmemistir. Iki kitapta da basliklar, alt basliklar ve sayfa
numaralart okunakli ve anlasilir sekilde tasarlanmistir. Ayrica baglik ve alt basliklar
konuyu desteklemis ve dgrenciye konu ile ilgili fikir saglamistir. Ingilizce kitabinda
kitabin nasil kullanilacagu ile ilgili bir rehber ve kitabin kazanimlarini1 tanimlayan bir
sayfaya yer verilmesi, 6grenciye kitabi miifredat ile bagdastirarak dogru ve boylece
verimli kullanma imkan1 sunmustur. Cesitli ve renkli gorseller, yaz1 karakterleri ve
punto tercihleri ile English As A Second Language kitabinin i¢ diizeninin diger kitaba
nazaran daha fazla ilgi ¢ekici oldugu sdylenebilir. Ceyhan ve Yigit (2005) kitap bir
uzman tarafindan ilgi ¢ekici bir sekilde hazirlanmisgsa, 6grencilerin derse ve konuya
giidiilenmesinde etkili olabilecegini ifade etmektedirler. Her iki kitapta da yazi
karakteri, punto, satir uzunlugu ve satirlar arasinda birakilan bosluklar bakimindan
yazilar okunakli bir sekilde verilirken kagit kalitesinin kotli olmasi sebebiyle arka
sayfadaki yazilar ve gorsellerin yansidigi ve bunun okuyucunun dikkatinin
dagilmasina sebep oldugu tespit edilmistir. Batur'da (2010) ¢alismasinda benzer
sonuca ulagmistir. Ders kitaplarindaki sayfa baskisinin arka yilize gegmemis olmasi
gerekir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Ders kitabinda yer alan bir metnin okunabilmesinde
yaz1 boyutu, satir uzunlugu, satirlar arasinda birakilan bosluklar, yazi ve zemin rengi
gibi faktorler 6nemlidir (Ari, 2010; Yalin, 2005). English As A Second Language
calisma kitab1; dinleme metinleri, 6gretmen kitabi, multimedya araglari, genel
degerlendirme ve test iiniteleri/temalar1 gibi diger materyaller ile desteklenirken
cevrim igi kaynak ve ddevler gibi BIT (Bilgi ve Iletisim Teknolojileri) uygulamalarina
yer verilmemistir. Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge ise dinleme metinleri, dgretmen kitab1
ve multimedya araglar1 ile desteklenirken ¢alisma kitabi, genel degerlendirme ve test
{initeleri/temalar1 ve cevrim ici kaynak ve ddevler gibi BIT (Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri) uygulamalari ile desteklenmemistir. Duman ve Cakmak (2004) birden
fazla kullanicist olan ders kitabinin (6gretmen, 6grenci ve veli gibi) her grubun
thtiyacini karsilayabilmesi icin set olarak hazirlanmasinin bigimsel bakimdan 6nemli
bir unsur oldugunu belirtmislerdir. Milli Egitim Bakanligi, yazili materyalleri ders
kitab1, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitab1 olmak {izere ii¢ baslikta
siiflandirir (Kiiglikahmet, 2004). Burada bahsi gecen yazili kaynaklardan biri olan

caligma kitabina ve diger yardimci materyallere yer verilmemesi ders kitabinin
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Ogrenilenlerin 6grenci tarafindan gerek okulda gerek okul disinda pekistirilmesine
imkan saglamadig1 goriilmistiir. Ceyhan ve Yigit'e gore (2005) yazili materyal ile
desteklenmeyen ders kitabi eksik hazirlanmig bir 6gretim materyali sayilir. Her iki
kitapta etkinlikler, multimedya araglar1 ile desteklenerek ogrencilerin farkli
becerilerini ve duyularini harekete gecirmis ve etkinlikler daha etkili hale gelmistir.
Celik (2014) galismasinda Almanca kitabinin modern bir ders kitabinda olmasi
gereken bir¢ok ekstra materyali barindirdigini tespit etmistir. Dogan (2018) kitap
uygulamalarini inceledigi ¢calismasinda Ingilizce kitabina ait uygulamanin kullaniciya
sunulan daha fazla igerik bakimindan daha kullanish oldugunu belirtmistir. Sonug
olarak bu c¢aligmada incelenen her iki kitabin bi¢imsel olarak gerekli olan tiim
niteliklere sahip olmadigi sdylenebilir. Duman ve Cakmak'a (2004) goére ders
kitaplarinin bigimsel goriiniimii bakimindan yapilan arastirmalarin  sonuglari,
kitaplarin bigimsel goriiniim acisindan istenilen niteliklere sahip olmadigini
gostermektedir. Bu baglamdan hareketle ders kitaplarindaki kagitlarin kalitesiz
oldugunu, iyi ciltlenmedigini, resim ve gorsellerin yetersiz kaldigimi ifade

etmektedirler.

Ikinci alt probleme iliskin sonuclar incelendiginde English As A Second
Language kitabinin icerigi giincel bir sekilde verilmistir. Icerigin cogunun hedef dil
kiiltiiriine yonelik olmadigr ve ogrencilerin hedef dili smif ortami disinda
kullanmalarina olanak saglamadigi tespit edilmistir. Ders kitabinin her {initesinde yer
alan “Language Focus” boliimlerinde tek yapiya odaklanilmistir. Ancak tinitelerde
farkli beceri bagliklar altindaki etkinliklerde farkli dil bilgisi yapilarina yer verildigi
goriilmiistiir. Bazi tnitelerdeki dil bilgisi yapilart olduk¢a kapsamli olarak ele
alinmigtir. Etkinliklerde konulara yonelik alistirmalara ve alistirmalarin ¢ogunlugunun
acik (net) yonergelere sahip oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda her {inite sonunda 6z-
degerlendirme boliimleri ile degerlendirme ve pekistirme amaciyla periyodik
tekrarlara yer verilmistir. Konular, 6grenciyi yasama hazirlayici sekilde segilmistir.
Izmir Yabancilar Icin Tiirkce kitabinin genel itibari ile giincel bir igerige sahip oldugu
tespit edilmistir. Ders kitabinin igeriginin hedef dil kiltiirii hakkinda bilgi verirken
ogrenciler tarafindan tamamen siif disinda uygulanabilecek ¢esitlilige sahip olmadigi
goriilmiistiir. Unitelerde tek bir yapiya odaklamlmamistir. Etkinliklerde konulara
yonelik alistirmalara ve alistirmalarin ¢cogunlugunun agik (net) yonergelere sahip

oldugu goriilmistir. Ancak ders kitabinda 06z-degerlendirme bdolimleri ile
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degerlendirme ve pekistirme amaciyla periyodik tekrarlara yer verilmemistir. Ders
kitabinda konular dgrenciyi yasama hazirlayict sekilde segilmistir. Incelenen her iki
ders kitabinin da giincel icerige, acik/net yonergelere ve konulara yonelik alistirmalara
sahip olduklar1 tespit edilirken her ikisinde de sinif disinda uygulanabilecek igerik
cesitliliginin bulunmadigi ve fniterde tek dil bilgisi yapisina yer verilmedigi
gdriilmiistiir. Ornegin, Tiirk¢e kitabinin 1. iinitesinde birlesik zamanli tiim fiil Kipleri
verilmistir. Omeroglu (2016) calismasinda sadece bir Tiirkce kitabinda birlesik
zamanh fiil kiplerine yer verildigini belirtmis ve benzer sonuca ulasmistir. Kaya
(2011) galismasinda birden fazla ge¢gmis zaman yapisna yer verilmis oldugunu ve
bunun 6gretimi zor ve karisik hale getirdigini belirtmistir. Diger yandan iki ders
kitabinin da yasama hazirlayict konulara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ders
kitaplarinda ayrint1 ve gereksiz bilgiden ziyade yasamsal, gecerli ve nesnel bilgilerin
yer almasi gerekmektedir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Simsek (2016) caligmasinda
kitaplarda gercek iletisim ortamlarina hazirlayici etkinliklere yer verildigini
belirtmistir. Hedef dil kiiltiiriine yonelik bilgi sadece Ingilizce kitabinda bulunmustur.
Kilig'a (2005) gore ders kitaplari yetismis neslin, yetismekte olan nesle kiiltiiriinii
aktarmay1 saglayan 6nemli araglardir. Soysekerci (2015), Omeroglu (2016) ve Kalayci
(2018) calismalarinda kitaplarin konularin kiiltiir aktarim1 ve 6grenciyi giidiilemesi
bakimindan nitelikli bir sekilde tasarlandiklari sonucuna varmiglardir. Demir (2012)
caligmasinda kitaplarin Tiirk kiiltiiriinii tam olarak yansitmadigini ve tanitmadigini
tespit etmistir. Basal ve Aytan (2014) calismalarinda kitaplarda yeterince yerel ve
uluslararasi kiiltiire yer verildigini ancak detaylara girilmedigi i¢in 6grencilerde tam
bir farkindalik olusturulamadigi sonucuna varmislardir. Kili¢ (2019) calismasinda
Tiirk¢eye Yolculuk'ta Tirk kiltir Ogelerinin  yogun oldugu, Altay Tiirkce
Ogreniyorum™da ise yabanci kiiltiir dgelerinin yogun oldugu sonucuna ulagmustir.
Koyuncu (2022) g¢alismasinda ikinci/yabanci dil olarak Tiirk¢e ders kitaplarinin
kiltiirel iceriklerin yeri, se¢cimi ve sunumu, temsil yeterliligi, oran1 agisindan eksik,
zayif ve sorunlu yonlerinin bulundugunu belirtmistir. Uzun (2022) ¢alismasinda bazi
seviyelerdeki eksikliklere ragmen setin kiiltlir 6gelerini etkili bigimde igledigini ve
Tiirk kiiltiirliniin yabancilara aktarilmasinda etkili bir kaynak oldugunu tespit etmistir.
Koyuncu (2022) ile Uzun'un (2022) calismalar1 birbiri ile ortiismemektedir. Oz
degerlendirme ve periyodik tekrarlarin sadece Ingilizce kitapta bulundugu tespit
edilmigtir. Kilig ve Seven (2004) ve Korkmaz'a (2004) gore lnite sonlarinda,

ogrenciye kritik davraniglarin kazandirilip kazandirilmadig: ile ilgili bilgi vermek
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amaciyla nota dayali olmayan bir test uygulanmasi gerekmektedir. Ak (2011)
caligmasinda Ogrencinin kendisini degerlendirmesine imkan sunacak bir boliime
rastlamamistir. Omeroglu (2016) ¢alismasinda bazi kitaplarin boliim sonlarinda dlgme
degerlendirme sorular1 ile 6z degerlendirme kisimlarinin yer aldigini belirtmistir.
Simsek (2016) c¢alismasinda Ogrencilerin  kendilerini  degerlendirebilecekleri
boliimlere yer verildigini tespit etmistir. Yilmaz (2020) calismasinda Ingilizce
kitabinda yer alan tinitenin 6zetini i¢eren “Language Reference” ve iinitedeki konulara
ait etkinlikleri igeren “Extra Practice” boliimlerinden bahsetmis ve bunlarin 6grencinin
tiniteyi tekrar etmesine ve konular pekistirmesine imkan sagladigini ifade etmistir.
Yilmaz (2020) ¢alisgmasinda sadece bir kitapta 6z degerlendirme boliimlerinin yer
aldigini belirtmistir. Bu ¢alisma ve AK'1in (2011) yaptig1 calisma agik/net yonergeler
bakimindan farklilik gostermektedir. Ak (2011) calismasinda Tiirk¢e kitabinda

yonergelerin agik/net olmadigini belirtmistir.

Ucgiincii alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde English As A Second
Language kitabinda etkinliklerin tamaminin sinif ortaminda yapilabilecek sekilde
tasarlandig1 goriilmiistiir. Bunun yaninda I[zmir Yabancilar Icin Tiirkce kitabinda
etkinliklerin ¢ogunlugu smif ortaminda yapilabilecek sekilde tasarlanirken
ogrencilerin tamamen sinif disinda uygulayabilecegi etkinliklere yer verilmedigi tespit
edilmistir. iki ders kitabinda da etkinliklerin 6grencilerin nceki bilgileriyle ve dgrenci
seviyeleriyle uyumlu oldugu belirlenmistir. Bir ders kitabinda konu kapsaminda yer
alan etkinliklerin Ogrencilerin yas, ilgi ve zihinsel gelismelerine uygun olarak
secilmesi gerekmektedir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Bunun yaninda iki ders kitabinda
da etkinliklere ait basitten karmasiga dogru gesitli gorevler tasarlanmistir. Kili¢ ve
Seven (2004) konularin somut, basit ve bilinenden; soyut, karmasik ve bilinmeyene
dogru sunulmasinin 6neminden bahsetmistir. Ceyhan ve Yigit'e gore (2005) bir ders
kitab1 konular1 tiimevarim yontemiyle islenmeli ve basitten karmasiga dogru ele
alinmalidir. Caligmadaki her iki ders kitabinda da gorevlerin 6gretim kazanimlarini
desteklemedigi goriilmiistiir. Buna ragmen her ikisinde de etkinlikler yaratic1 ve
bagimsiz cevaplari tesvik edici bir sekilde ve gorevler 6zgiin veya gercek hayattaki
dili kullanim durumlarina yakin olarak tasarlanmiglardir. Ingilizce kitabinda giinliik
yasamda faydalanilabilecek iletisim etkinliklerine yer verilirken Tiirkge kitabinda
giinlik yasamda faydalanilabilecek iletisim etkinliklerine yer verilmedigi

goriilmistiir. Uzbek (2019) konusma etkinliklerinin gercek hayatin dogasina uygun
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olarak giinliik iletisime yonelik tasarlanmis olduklari sonucuna varmistir. Bu
baglamda bu iki ¢alismanin bulgular drtiismemektedir. ingilizce kitabinda en gok
konusma becerisine, en az yazma becerisine ait etkinliklere; Tiirk¢e kitabinda en gok
okuma becerisine, en az ise yazma becerisine yer verilmistir. Bu baglamda her iki ders
kitabinin etkinliklerinin dort beceri alanina gore dengeli dagilim gostermedigi tespit
edilmistir. Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda dil 6gretiminde ders
kitaplarinda biitiin becerilere esit 6nem verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
Topguoglu (2010) calismasinda Ingilizce kitaplarinda en ¢ok dinleme ve konusma
becerisine ve Tiirk¢e kitaplarinda en ¢ok yazma becerisine 6nem verildigini ifade
etmistir. Simsek (2016), Tabak ve Goger (2017), Celik (2022) ve Gegim (2022)
caligmalarinda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi kitaplarinda yer alan dinleme
etkinliklerinin nicelik bakimindan yeterli sayida olmadigin1 ve diger becerilere ait
ekinliklerin golgesinde kaldigini tespit etmislerdir. Benzer sekilde Kalayci "da (2018)
Tiirkge kitabinda dinleme ve konusma becerisinin diger becerilerin golgesinde kaldig:
sonucuna ulagmistir. Derinkdk (2022) calismasinda Ingilizce kitaplarda Bl
seviyesinde en ¢ok konusma, B2 seviyesinde en ¢ok dinleme becerisine yer verilirken
Tiirk¢e kitaplarda en ¢ok okuma becerisine yer verildigi sonucuna ulagsmistir. Bu
calismada elde edilen sonug ile Derinkok 'iin (2022) sonuglari ortiismektedir. Demirel
(2004) dil 6gretiminde dort dil becerisini ayri ayri ele almanin miimkiin olmadigini
ifade etmistir. Ozbay (2007) dil gelisim siirecinde beceri alanlarinin birbirini karsilikl1
olarak etkilemekte oldugunu ve bu sebeple bir biitiin ele alinmalar1 gerektigini
belirtmistir. Omeroglu (2016) c¢alismasinda inceledigi dort kitabin da temel dil
becerilerini gelistirmeye uygun olarak tasarlandiklar1 sonucuna varmistir. Yilmaz
(2020) ¢aligmasinda Tiirkce kitabinin incelenen diger dil dgretim kitabina gore tiim
beceri alanlarinda daha az etkinlige yer verdigi sonucuna ulasmuistir. Her iki ders

kitabinin etkinliklerinde de dil 6gretimiyle ilgili ¢esitli yaklagimlar kullanilmamustir.

Dordiincii alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde English As A Second
Language kitabinda dinleme becerisine yonelik katilimsiz dinleme, segici dinleme,
yaratict dinleme ve elestirel dinleme tekniklerine; konusma becerisine yonelik
kendisini bagkasinin yerine koyarak konusma, tartisma, giidiimlii konusma, yaratici
konusma, hafizada tutma, elestirel konusma, katilimli konusma, tiimevarim, ikna edici
konusma ve kelime havuzundan segerek konusma tekniklerine; okuma becerisine

yonelik hizli okuma, tam okuma, se¢meli-esnek okuma, g6z atarak okuma, tahmin
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ederek okuma, isaretleyerek okuma, soru sorarak okuma, Ozetleyerek okuma ve
elestirel okuma yontem/tekniklerine; yazma becerisine yonelik etkinliklerde kontrollii
yazma, gidimlii yazma, not alma ve Ozetleme yontem/tekniklerine; dil bilgisi
becerisine  yonelik etkinliklerde kontrolli yazma ve gidimli yazma
yontem/tekniklerine yer verildigi goriilmiistiir. Zzmir Yabancilar I¢in Tiirkce kitabinda
dinleme becerisine yonelik secici dinleme, yaratici dinleme, elestirel dinleme ve not
alarak dinleme yontem/tekniklerine; konusma becerisine yonelik tartisma, giidiimlii
konusma, yaratici konusma ve elestirel konusma yontem/tekniklerine; okuma
becerisine yonelik etkinliklerde tam (dikkatli) okuma, isaretleyerek okuma, segmeli-
esnek okuma, Ozetleyerek okuma ve tartisarak okuma yontem/tekniklerine; yazma
becerisine yonelik etkinliklerde giidiimlii yazma, yaratict yazma, kontrollii yazma, bir
metinden hareketle yeni bir metin olusturma, elestirel yazma ve not alma
yontem/tekniklerine; dil bilgisi becerisine yonelik tiim etkinliklerde kontrollii yazma
yontem/teknigine yer verildigi goriilmiistiir. incelemenin sonunda Ingilizce kitabinda
konusma becerisi, okuma becerisi ve dil bilgisi etkinliklerinde daha ¢esitli yontem ve
tekniklere yer verilirken, Tiirkge kitabinda sadece yazma becerisi etkinliklerinde daha
cesitli yontem ve tekniklere yer verildigi gorilmistir. Her iki kitabin dinleme
becerisinde en ¢ok segici dinlemeye; konusma becerisinde en ¢ok giidiimli
konusmaya, okuma becerisinde en ¢ok se¢gmeli-esnek okumaya, yazma becerisinde en
cok kontrollii yazmaya ve dil bilgisinde en ¢ok kontrollii yazmaya yer verilmistir.
Diger yandan her iki kitabin dort beceriye ait en az kullandiklart yontem ve teknikler
farklilik gostermistir. Topguoglu (2010) calismasinda dil bilgisi bakimimdan daha
cesitli yontem ve teknige yer verildigini ve sezgisel dil bilgisine 6zellikle 6nem
verildigini belirtmistir. Yilmaz (2014) yazma etkinliklerinde giidiimlii yazma, elestirel
yazma, bosluk doldurma, kavram havuzundan segerek yazma, kontrollii yazma, metin
tamamlama, yaratict yazma ve 0zet ¢ikararak yazma yontemlerine yer verildigini ve
bunlardan en ¢ok giidiimlii yazma yontemine; en az ise yaratici yazma yontemine yer
verildigini ifade etmistir. Atalay (2015) calismasinda kontrollii yazma ve giidimlii
yazmanin 6grenci ¢alisma kitabinda ihmal edilmis, ancak 6gretmen kilavuz kitabinda
yer aldigini belirtmistir. Ellialt1 (2016) Ingilizce ve Tiirkge kitaplarmi karsilastirdig
calismasinda yazma etkinliklerinde not alma yOnteminin az sayida, 6zet ¢ikarma
yonteminin ise ¢ok sayida yer aldigi sonucuna varmistir. Bunun yaninda yaratici
yazmanin diger kitaplara gore Ingilizce ders kitaplarinda daha sik kullanildigim ifade

etmistir. Celik (2022) ¢alismasinda dinleme etkinliklerini dinleme tiir, yontem ve
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teknikleri agisindan incelemis ve segici, yaratici, elestirel, not alarak ve empati kurarak
dinleme tiirlerine yer verildigi ve bdylelikle etkinliklerde cesitlilik saglandigi
sonucuna ulagmistir. Bunun yaninda tim setlerde en fazla yararlanilan konusma
tirtiniin serbest konusma; daha az yer verilen konusma tiirlerinin ise elestirel,
giidiimlii, yaratici konusma, tartisma, hafizada tutma ve ikna etme oldugu sonucuna

ulagmustir.

Besinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde English As A Second
Language ve Izmir Yabancilar Icin Tiirkce kitabinda dinleme materyallerinin
ogrencileri ana dili Ingilizce/Tiirkge olan kisilerin seslerine ve telaffuzlarina maruz
birakacak sekilde tasarlanmis olduklar1 goriilmiistiir. Ingilizce kitabindaki dinleme
metinlerinde farkli kiiltiirlere yer verilirken Tiirkge kitabinda dinleme metinlerinde
farkl kiiltiirlere yer verilmemistir. Giin, Yalgin ve Memis (2017) calismalarinda
Tiirk¢e ders kitabinin dinleme etkinliklerinde din, tarih, yemek, miizik vb. kiiltiirel
ogelere yer verildigini, ancak Ingilizce ders kitabinda benzeri kiiltiirel gelere
rastlanmadigini1 ifade etmislerdir. Ingilizce kitabinda dinleme materyallerindeki
konusmalar ve diyaloglar hem ana dili Ingilizce olan ve hem de ana dili Ingilizce
olmayanlar arasinda yapilacak sekilde tasarlanirken Tiirkge kitabinda dinleme
materyallerindeki konugmalar ve diyaloglar yalnizca ana dili Tiirk¢e olan kisiler
arasinda yapilacak sekilde tasarlanmistir. Bunun yani sira iki ders kitabinda da
cogunlukla bireysel dinleme aktivitelerine yer verilerek bireysel, esli ve grup
calismalarinda dengeli bir dagilim yapilmamistir. Ingilizce kitabinm dinleme
etkinliklerinde dinleme Oncesine, dinleme sirasina ve dinleme sonrasina yonelik
gorevlere yer verilirken Tirk¢e kitabinin dinleme etkinliklerinde sadece dinleme
oncesine ve dinleme sonrasina yonelik gorevlere yer verilmistir. iki kitabmn da dinleme
etkinliklerinde en gok dinleme sonrasina ait gérevler yer almistir. Ingilizce kitabmin
dinleme etkinliklerinde en az dinleme sirasina yonelik gorevlere yer verilmistir. Tim
(2016) calismasinda dinleme etkinliklerinin dogrudan 6grencilere dinletilmemesi ve
dinleme Oncesi, sirast ve sonrasinda mutlaka gerekli olan girdilerin sunulmasi
gerektigini vurgulamistir. Tuzcu-Eken (2011), Giin, Yal¢in ve Memis (2017), Celik
(2022) ve Ge¢im (2022) calismalarinda dinleme Oncesinin ihmal edildigini
belirtmistir. Yilmaz (2020) ¢alismasinda Tiirk¢e kitabindaki dinleme etkinliklerinin
tamaminin dinleme sonrasina ait oldugunu ifade etmistir. Cif¢i (2022) ¢alismasinda

Tiirk¢e kitabinda ii¢c agsamay1 da ayn1 anda i¢inde barindiran dinleme boliimiiniin yer
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almadigmi ve her iki kitapta da en ¢ok dinleme sonrasi etkinlige yer verildigini

belirtmistir.

Iki ders kitabinda da dogal ve ger¢ek konusma diyaloglarma yer verilirken
sadece English As A Second Language kitabinda iletisimi gelistirmeye yoOnelik
etkinliklere yer verilmistir. Colak (2018) calismasinda konusma etkinliklerinin
iletisimsel yetenegi gelistirmesi bakimindan yeterli olmadigini ve etkinliklerin 6nemli
bir kisminin anlatima dayanan soru cevap tiiriinde oldugunu yani bireysel konusma
aktivitelerine daha ¢ok yer verildigini tespit etmistir. Benzer sekilde Kalayc1 (2018)
caligmasinda Tiirkce kitabinda karsilikli iletisime yonelik aligtirmalarin yer almadigi
sonucuna ulagsmigtir. Hasirc1 (2019) c¢alismasinda sadece iki kaynakta konusma
becerisine ait gercek yasamla ilgili etkinliklere daha ¢ok yer verildigini ifade etmistir.
Cakmak (2021) calismasinda ger¢ek konusma diyaloglarina yer verilmedigini
belirtmistir. Ayrica iki ders kitabinda da konusma metinlerinde farkli kiiltiirlere yer
verilmemistir. Her iki ders kitabinin da konusma etkinliklerinin gesitli sdzel iletisim
yapilart ve durumlarimi kapsadigi ve etkinliklere ait gorevlerin ¢cogunlukla bireysel
konusma aktiviteleri seklinde oldugu goriilmiistiir. Bu calismadaki bulgularin aksine
Hattatioglu (2019) ve Derinkok (2022) calismalarinda, Ingilizce kitaplarinda 6grenci-
ogrenci etkilesimine daha fazla yer verildigini ifade etmislerdir. Ingilizce kitabmin
konusma etkinliklerinde sadece konusma Oncesine Ve konusma sirasina yonelik
etkinliklere yer verilirken Tiirkge kitabinin konusma etkinliklerinde sadece konusma
sirasina yonelik etkinliklere yer verildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte iki kitabin da
konusma etkinliklerinde en ¢ok konusma sirasina yonelik gorevlere yer verilmistir.
Hasirct (2019) caligsmasinda konusma 6ncesine yer verilmedigini ve en ¢ok konusma
sirasina ait etkinliklerin bulundugunu ifade etmistir. Yilmaz (2020) calismasinda
Tiirkce kitabindaki etkinliklerin tiimiiniin konusma sirasina ait oldugunu ifade etmistir.

Bu baglamda yapilan ¢alismalar benzerlik gostermektedir.

Iki ders kitabinda da okuma metinleri farkl tiirlerden secilmistir. Bununla
birlikte her ikisinde de en ¢ok yer verilen metin tiirii “makale”, en az yer verilen metin
tiirleri ise “ani, fikra ve blog” olmustur. Okur (2010) ders kitaplarinda her tiir metin
orneklerine yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Batur (2010) ¢alismasinda kurgusal
ve bilgi verici olarak ¢esitli metin tiirlerine yer verildigini ifade etmistir. Topguoglu

(2010) ¢alismasinda Tiirkge kitabinda en cok kurgusal metin tiirlerine; Ingilizce
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kitabinda en ¢ok bilgi verici metin tiirlerine yer verildigini ifade etmistir. Simgek
(2011) okuma metinlerinde neredeyse her tiirden metne yer verildigi sonuca ulagmis
ve evrensel kiiltiir unsurlarin1 igeren metinlerin daha ¢ok 6n plana ¢ikarildigini
vurgulamistir. Turan ve Serin (2015) ¢alismalarinda kurgusal ve bilgi veren olmak
lizere toplam 35 metin tiirii tespit etmisler ve AODC’de seviyelere gore dnerilen metin
tiirleri disinda da birgok farkli tiire yer verildigini ifade etmislerdir. Omeroglu (2016)
calismasinda bazi kitaplarin kurmaca ve bilgilendirici metin tiirlerine sahip oldugu,
bazilariin sadece kurmaca metin tiirlerinden olustugu sonucuna varmistir. Diindar
(2021) Tiirkgeyi yabanci dil olarak ogrenenlerin farkli edebi tiirler okuyarak farkli
edebi tiirlere iliskin duyussal ozellikler gelistirdiklerini ve boylece okuduklarini
anlama becerisinin olumlu yonde etkilendigini vurgulamustir. Her iki ders kitabinda da
okuma metinlerinin diinya klasiklerinden se¢ilmedigi ve metinlerde farkli kiiltiirlere
yer verilmedigi tespit edilmistir. Soysekerci (2015) ¢alismasinda tiim etkinliklerde
Ogrencinin kiiltiirleraras1 iletisimsel yeti kazanmasimi ve kiiltiirel farkindalik
olusturmasin1 olumsuz etkileyecek bazi unsurlar tespit etmistir. Gézgeng (2016)
calismasinda okuma pargalarini yerel kiiltiir ve kiiltlirleraras1 bakimindan incelemis ve
kiiltiirleraras1 boyutun yetersiz oldugu sonucuna ulasmistir. Bu calismalardaki
bulgular Korkmaz'in (2009) c¢alismasi ile oOrtiismektedir. Ders kitabinin program
aracilif1 ile kendi kiiltiiriimiizii tanimaya imkéan sagladig1 kadar dis kiiltiirleri de
tanimaya imkan saglamasi gerekir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Her iki ders kitabinda da
cogunlukla bireysel okuma aktivitelerine yer verilerek bireysel, esli ve grup
caligmalarina esit olarak yer verilmedigi goriilmiistiir. Yilmaz (2020) ¢alismasinda
Ingilizce kitabimin okuma becerisine ait etkinliklerinde en fazla karsilikl1 calismaya
veya grup calismasma yer verildigini ifade etmistir. Iki ders kitabinin da okuma
etkinliklerinde okuma oncesine, okuma sirasina ve okuma sonrasina yoOnelik
etkinliklere yer verilmistir. Bununla birlikte iki ders kitabinin da okuma etkinliklerinde
en ¢ok okuma sonrasina yonelik gorevlere yer verildigi goriilmiistiir. Ingilizce
kitabinin okuma etkinliklerinde en az okuma sirasina yonelik gorevlere, Tiirkge
kitabinin okuma etkinliklerinde ise en az okuma oncesine yonelik gorevlere yer
verildigi tespit edilmistir. Yilmaz (2020) caligmasinda Tiirkge kitabinda sadece okuma
sonrasina ait etkinliklerin yer aldig1 sonucuna varmistir. Her iki ¢alismanin bulgular
da en ¢ok okuma sonrasina ait etkinliklere yer verilmesi bakimindan benzerlik

gostermektedir.
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Iki ders kitabinda da yazma gorevlerinin giinliik yasamdaki durumlarla
iliskilendirildigi, etkinliklerin gesitli yazma ¢alismalarin1 6rneklendirdigi, cogunlukla
yazma uygulamalarinin ilk basamaklarda kontrollii ve yonlendirmeli bir kompozisyon
seklinde sunuldugu goriilmiistiir. Yayli ve Yayli (2018) ¢alismalarinda inceledikleri
setin B1, B2, C1 ve C2 seviyelerinde ¢esitli tiirde yazma etkinliklerinin yer aldigini
belirtmislerdir. Benzer sekilde Atalay da (2015) yazma etkinliklerinde ¢esitli tiirlere
yer verildigini, ancak bu tiirler arasinda dengeli bir dagilim olmadigini ifade etmistir.
Tiryaki ve Bilgili (2020) ¢alismalarinda okuma metinlerini ve yazma etkinliklerini tiir
odakli degerlendirmisler ve edebi tiirlerden en ¢cok makale, dilekge, rapor, mektup,
davetiye gibi gilinliik hayatta ihtiya¢ duyulabilecek tlirde metinlerin tercih edildigini
tespit etmislerdir. Sadece English As A Second Language kitabinda etkinlikler
Ogrencilerin yazma amacina ulagsmak i¢in fikirlerin nasil bir araya getirildigini ve farkli
yazili metinlerin organizasyon semalarini anlayabilmelerine yardimer olacak sekilde
tasarlanmistir. Goger'e gore (2010) neyi, nasil yazacaginin yontemini bilen grenciler
hayal diinyalarin1 harekete gegirecek ilging yazma konular1 belirleyebilmekte ve bu
baglamda yazma etkinligini severek ve isteyerek gerceklestirmektedirler. Calismada
iki ders kitabmin da yazma etkinliklerinde ¢cogunlukla bireysel yazma aktivitelerine
yer verilerek bireysel, esli ve grup c¢alismalarma esit yer verilmedigi sonucuna
ulagilmistir.  Ellialtt (2016) c¢alismasinda Tiirk¢ce ders kitaplarindaki yazma
etkinliklerinin tiimiiniin bireysel yapilacak sekilde tasarlandigini ifade etmistir.
English As A Second Language yazma etkinliklerinde yazma dncesine, yazma sirasina
ve yazma sonrasina yonelik etkinliklere yer verilirken fzmir Yabancilar I¢in Tiirkge
yazma etkinliklerinin tamaminda yazma sirasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
Bunun yaninda Ingilizce kitabmin yazma etkinliklerinde en gok yazma &ncesi ve
sirasina yonelik etkinliklere yer verilmistir. Goriildiigii gibi yazma siireclerinde
dengeli bir dagilim yapilmamistir. Yilmaz'in (2020) calismasmin bulgulart bu
caligmanin bulgular ile ortiismektedir. Her iki caligmada da incelenen yabancilara
Tiirkge ders kitaplarinda sadece yazma sirasina ait etkinliklere, Ingilizce ders
kitaplarinda da tiim yazma siireclerine yer verilmistir. Diger yandan Atalay (2015)
calismasinda yazma siirecleri agisindan yazma oncesi, siras1 ve sonrasi etkinliklerini
yetersiz bulurken Yayli ve Yayl (2018) calismalarinda yazma etkinliklerinde yazma

stireglerine deginilmedigini ifade etmislerdir.
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English As A Second Language kitabinda dil bilgisi 6geleri kitap boyunca
tekrarlanmazken fzmir Yabancilar Igin Tiirkce kitabinda baz1 dil bilgisi yapilarinin
kitap boyunca tekrarlandig: tespit edilmistir. Bu ¢alismadaki bulguya benzer sekilde
Kalayc1 (2018) calismasinda Tiirkge kitabinda “birlesik zamanlar, fiilde ¢at1 ve ulaglar’
konusunun tekrara disiilerek islendigini, digerinde ise nitelerin birbirini
tamamlayarak bireyin giinliik hayatta sik karsilasacagi ifadeler tizerinde yogunlastigini
belirtmistir. Ders kitabinda dil bilgisi yapilarinin tekrar edilmesinin hatirlamay1
kolaylastirdigi saptanmustir. (Ceyhan ve Yigit, 2005). Calismada incelenen iki ders
kitabinda da dil bilgisi kisa, kolay ornekler ve agiklamalar ile farklt metin tiirleri
icerisinde verilirken kitaplarda dil bilgisi yapilarinin 6zgiin baglamda tanitilmamis
oldugu gériilmiistiir. Bununla birlikte sadece ingilizce kitapta 6grenilen bazi dil bilgisi

yapilarinin iletisim ve etkilesim odakli olarak verildigi tespit edilmistir.

Iki kitapta da yeni kelimeler sonraki etkinliklerde tekrar edilmemis ve dongiisel
olarak kullanilmamis, kelime siklig1 ve kelimelerin kullanimlarina yonelik 6rneklere
yer verilmemis ve kelime 6geleri 6zgiin baglamlarda tanitilmamistir. Bununla birlikte
English As A Second Language kitabinda dil ifadelerine ait gorevler baglamsal
verilmezken Izmir Yabancilar Icin Tiirkce kitabinda dil ifadelerine ait gorevler
baglamsal verilmistir. Goger (2014) bir kelimenin bulundugu ciimlede, paragraf ya da
baglam iginde g¢esitli anlamlarda kullanilabilecegini ve kelimenin anlamlarinda
cesitlilik olabilecegini ifade etmistir. Bu bakimindan kelimenin baglam igerisinde
verilmesinin dnemli oldugu goriilmektedir. Bagutku (2018) sadece bir ders kitabinda
ogretilmesi hedeflenen kelimelerin farkli etkinliklerde kullanildigini ve bunun da
bellek stratejisi bakimindan 6grencinin 6grendigi kelimeleri pekistirmesine olumlu
katki saglayabilecegini belirtmistir. Giizel (2021) kelimenin i¢inde bulundugu
baglama bagvurmaya yonelik stratejilerin, daha gok ders kitaplarinin okuma alaninda
yer aldigim ifade etmistir. Incelemenin sonunda iki ders kitabinda da kelime

ogretimine iligkin etkinliklere yer verilmedigi goriilmiistiir.

Iki ders kitabinda da telaffuzu gelistirmek icin dinleme ve diyalog gibi diger
etkinlik tiirlerine yer verilmemistir. Colak’a gore (2018) yabancilara Tiirkce
ogretiminde konugsma becerisinin gelistirilmesinde sesletim unsurunun ¢ok 6énemli bir
yeri vardir. Giin, Yal¢in ve Memis (2017) calismalarinda sadece Ingilizce kaynakta

sesletim calismas1 ve dinletilen diyalogun canlandirilmasi gibi konusmaya yonelik
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etkinliklere yer verildigini tespit etmisler ve yabanci bir dil 6gretiminde sesletim
caligmasinin 6nemini vurgulamislardir. Yilmaz (2020), Koktiirk (2021) ve Derinkdk
(2022) calismalarinda inceledikleri kitaplardan sadece Ingilizce kitabinda telaffuz
boliimlerine yer verildigini belirtmislerdir. Bahsi gecen tim c¢alismalarin bu

calismanin bulgular ile ortiismedigi goriilmistiir.

Altinct alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde her iki ders kitabinda da
metinler ile uyumlu ve canli/renkli gorsellere yer verildigi goriilmiistiir. Kili¢ ve Seven
(2004) gorsel diizenin amacin istendik davranislari kazandirmaya yonelik mesajlar
vermek olarak belirtmislerdir. Bu baglamda gorselin konuya uygun olmasinin 6nemini
vurgulamislardir. Tertemiz vd. (2004) sayfalarda kullanilan grafik, harita, sema ve
tablo gibi gorsel unsurlarin konu ile ilgili olmasi gerektigini ve metinde yazilanlar
desteklemesi gerektigini belirtmistir. Ceyhan ve Yigit (2005) bir ders kitabinda
kullanilan resim ve sekillerin metinle ¢ok yakindan ilgili olmasi, islevsel olmasi ve
kolay yorumlanabilmesi gerektigini belirtmistir. iseri (2007) ders kitabinin, bigim ve
icerik bakimindan bilgi yiiklii grafiksel tasarim iiriinii oldugunu ve secilen metinlerin
resimlenmesi ve egitsel acidan tasarimlanmasinin 6nem arz ettigini ifade etmektedir.
Kanca (2020) gorsellerin, metnin soyutlugunu somutlagtirarak metnin daha iyi
anlagilmasimna ve metin ile ilgili ¢ikarimlarda bulunmaya katki saglayacagim
vurgulamistir. English As A Second Language kitabinda sadece sembolik gorsellere,
bilgilendirici gorsellere ve islevsel gorsellere yer verilirken Izmir Yabancilar Igin
Tiirkge kitabinda siisleyici gorsellere, sembolik gorsellere, bilgilendirici gorsellere ve
islevsel gorsellere yer verilmistir. Batur (2010) ve Omeroglu (2016) calismalarinda
cogu gorsel unsurun metinler ile uyumlu oldugunu tespit etmislerdir. fzmir Yabancilar
Icin Tiirkce kitabinda az sayida gorsel kullamlmistir. Kilic ve Seven (2004) yeterli
gorsel araca yer verilmemesinin konularin anlagilmasinda problem olusturabilecegini
belirtmislerdir. Ogrencilerin okuma giigliikleri ve okumaya kars1 isteksizlikleri dikkate
alindiginda kitaplarin bi¢im, resim, grafik, renk ve mizanpaj gibi 6gelerle ¢ekici hale
getirilmesi énem tasimaktadir (Ceyhan ve Yigit, 2005). Incelemenin sonunda tiim
dlgiitler goz 6niinde bulundurularak Ingilizce ders kitabinin gérseller bakimindan daha

zengin oldugu tespit edilmistir

Yedinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde English As A Second

Language dinleme etkinliklerinde testlere (kisa cevapl test/dogru-yanlis testi/coktan
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secmeli test), acik uglu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verildigi
goriilmiistiir. lzmir Yabancilar I¢in Tiirkce dinleme etkinliklerinde ise sadece testlere
(kisa cevapli test/dogru-yanlis testi) ve acik uglu sorulara yonelik gorevlere yer
verilmistir. Her iki kitapta da en ¢ok kisa cevapli testler, en az ise dogru-yanlis testleri
tercih edilmistir. Goriildigi gibi dinleme becerisine ait etkinliklerde ¢ok ¢esitli 6lgme
ve degerlendirme araglarina yer verilmedigi ve bu araglar arasinda dengeli bir
dagilimin olmadigr saptanmistir. Yilmaz (2020) c¢alismasinda Tiirk¢e kitabinin
dinleme etkinliklerinde en fazla “dogru-yanls”, Ingilizce kitabmmn dinleme
etkinliklerinde ise en fazla “metne iligkin soru cevaplama” gorevlerine yer verildigini
tespit etmistir. Ayrica etkinlik gesitliliginin her iki kitap i¢in de genel etkinlik sayisina
oranla yetersiz oldugunu belirtmistir. Ak (2011) ¢alismasinda Ingilizce kitabinin
dinleme/okuma etkinliklerinde en ¢ok agik uglu sorulara yer verilerek diger soru
tiplerine daha az yer verildigi ve bununla birlikte Tiirk¢e kitabinda dinleme/okuma
stirasinin ihmal edildigi sonucuna varmistir. Tiim (2016) ¢alismasinda dinleme Oncesi,
siras1 ve sonrasi girdilerinin sirasiyla sunulduktan sonra, bu girdileri dogrudan 6lgme
ve degerlendirmeye olanak saglayacak sorularin yeterince sorulmadigimi ifade
etmistir. Tabak ve Goger (2017) ¢alismalarinda dinleme Oncesi, sirast ve sonrasi
etkinliklerinin belli basli etkinlik tiirleri tizerinde yogunlastigini ve bunun da
kitaplardaki etkinliklerin tekdiize kalmasina sebep oldugunu belirtmislerdir. Tanrikulu
ve Gir (2019) calismalarinda dinleme becerisinin gelistirilmesine yonelik etkinliklerde
Olcme ve degerlendirme araglar1 arasinda yer alan “eslestirme, kisa cevapli maddeler
(bosluk doldurma, soru cevap), dogru-yanhs etkinlikleri” gibi araglardan
faydalanildigini tespit etmislerdir. Celik (2022) ¢alismasinda tiim setlerdeki dinleme
alistirmalarinda bosluk doldurma, dogru/yanlis, ¢oktan segmeli, kisa cevapli soru ve
tablo doldurma etkinliklerinin 6n planda oldugunu, ancak siralama, tahmin, yazma,
tartisma, Ozetleme ve acik uglu sorularin ise sayica az oldugunu ifade etmistir.
Goriildigii gibi bahsi gegen diger tiim ¢alismalarin bulgular1 bu ¢alismanin bulgular

ile ortlismektedir.

English As A Second Language konusma etkinliklerinde testlere (kisa cevaph
test /coktan segmeli test), acik uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere
yer verilirken fzmir Yabancilar I¢in Tiirkce konusma etkinliklerinde kisa cevapl
testlere, agik uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verilmistir.

iki kitapta da konusma etkinliklerinde en ¢ok kisa cevapli testlere yer verilirken
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English As A Second Language konusma etkinliklerinde en az ¢oktan segmeli testlere,
Yabancilar Icin Tiirk¢e konusma etkinliklerinde ise en az eslestirme sorularmna yer
verildigi goriilmiistiir. Incelemenin sonunda elde edilen diger bir bulgu ise konusma
etkinliklerinde 6l¢me ve degerlendirme araglarinin ¢ok fazla ¢esitlenmedigi ve bu
ylizden tekdiize alistirmalara yer verildigi goriilmistiir. Bununla birlikte kisa cevapl
testlere digerlerine oranla daha fazla bagvuruldugu ve bu nedenle tercih edilen tiirler
arasinda dengeli bir dagilimin olmadig1 s6ylenebilir. Yilmaz (2020) ¢alismasindaki iki
setin konusma becerisine yonelik etkinlik tiirleri bakimindan yetersiz kaldigi sonucuna
varmistir. Derinkdk (2022) ¢aligmasinda Tiirk¢ce B1'de en fazla acik uglu sorular ve
B2'de en fazla agik uglu sorular ile sorulara cevap vererek konusma yer alirken diger
kitaplarda en fazla sorulara cevap vererek konugmanin yer aldigini ifade etmistir.
Gortildiigii gibi Derinkok (2022) ve Yilmaz (2020) calismalarinda benzer bulgulara

ulagsmiglardir.

Iki ders kitabmin da okuma etkinliklerinde testlere (kisa cevapl test/dogru-
yanlis testi/¢oktan se¢meli test), acik uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik
gorevlere yer verilmistir. Her iki kitabin okuma etkinliklerine ait gorevlerinde en ¢ok
kisa cevapli testlere, English As A Second Language kitabinda en az ¢oktan se¢meli
testlere, Izmir Yabancilar I¢in Tiirkge kitabinda en az goktan segmeli testlere ve dogru-
yanlis testlerine yer verildigi goriilmiistiir. incelemede iki kitapta da diger araglara
oranla kisa cevapli testlere daha fazla yer verilerek Olgme araglarinin
cesitlendirilmedigi ve tiirler arasinda dengeli bir dagilim olmadigi sonucuna
ulasilmistir. Bu ¢alismanin aksine Simsek (2011) ¢alismasinda metinlerle ilgili bosluk
doldurma ya da dogru-yanlis gibi alistirmalarin yani sira seviye arttik¢a metinle ilgili
sorularm soruldugu, bununla birlikte metninden ¢ikarimlar yapilmasi ve sorulara
Tiirk¢e konusarak ya da yazarak yorumlar yapilmasina yonelik alistirmalara yer
verildigini tespit etmistir. Basar (2016) ¢alismasinda metin alt1 etkinliklerinin genel
olarak soru-cevap ve dogru yanlis alistirmalarindan olustugunu tespit etmis ve
boylelikle bir siire sonra dgrencilerin kitaba alisacagini ve kitabin onlar i¢in monoton
bir ders materyali haline gelebilecegi sonucuna varmigtir. Benzer bulgulara ulasan
diger c¢alismalar ise Cetinkaya ve Yolcusoy (2020) ve Sallabas'a (2023) aittir.
Calismalarinda okuma becerilerinde en ¢ok kisa cevapl testlere, ikinci olarak da

eslestirme tarzi sorulara yer verildigini belirtmislerdir.
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English As A Second Language yazma etkinliklerinde testlere (kisa cevapli
test/coktan segmeli test), agik uglu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere
yer verilirken Izmir Yabancilar I¢in Tiirkce yazma etkinliklerinde eslestirme
sorularina, agik uglu sorulara, projelere ve kavram haritalarina yonelik gorevlere yer
verilmistir. English As A Second Language yazma etkinliklerine ait gorevlerde en ¢ok
kisa cevapli testlere, en az ise ¢oktan se¢meli testlere yer verilirken Lzmir Yabancilar
Icin Tiirk¢ce yazma etkinliklerine ait gorevlerde en ¢ok agik uclu sorulara, en az ise
projeye yer verildigi goriilmiistiir. Incelemede yazma etkinliklerine ait &lgme
araglarmin gesitliligi bakimindan Ingilizce kitabin daha zengin oldugu sdylenebilir.
Atalay (2015) calismasinda Tiirk¢e kitabr yazma becerisi etkinliklerini 6lgme ve
degerlendirme acisindan yetersiz bulmustur. Yilmaz (2020) calismasinda Ingilizce
kitabinin yazma becerisine yonelik etkinlik gérevlerinde yer alan tiirler bakimindan
daha iistiin oldugu sonucuna ulagsmistir. Atalay (2015) ve Yilmaz (2020) bu ¢aligma

ile benzer sonuglar elde etmislerdir.

English As A Second Language dil bilgisi etkinliklerinde testlere (kisa cevapli
test/coktan se¢meli test), agik uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere
yer verilirken Izmir Yabancilar I¢in Tiirk¢e dil bilgisi etkinliklerinde kisa cevapl
testlere, agik uglu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verilmistir.
Her iki kitabin dil bilgisi etkinlik gérevlerinde en ¢ok kisa cevapli testlere, English As
A Second Language kitabinda en az ¢oktan secmeli testlere ve zmir Yabancilar Igin
Tiirkge kitabinda ise en az eslestirme sorularma yer verildigi goriilmiistiir. Incelemede
dil bilgisi 6lgme araglarinda cesitliligin ithmal edildigi ve tercih edilen tiirler arasinda
dengeli bir dagilim olmadig: tespit edilmistir. Yilmaz (2020) calismasinda Tiirkge
kitabimin dil bilgisine ait etkinliklerinde en fazla “bosluk doldurma” tiiriine yer

verildigini; digerinde ise en fazla “fark ettirme” tiiriine yer verildigini ifade etmistir.

Genel olarak o6lgme ve degerlendirme bakimindan yapilan inceleme
degerlendirilecek olursa her iki kitapta da tiim beceri alanlarinda kullanilan soru tipinin
az oldugu sdylenebilir. Omeroglu (2016) ¢alismasinda inceledigi kitaplarm ADP’ye
uygun oldugunu ve sorularda biitlin tekniklerin kullanildigini ifade etmistir. Simsek
(2016) calismasinda cesitli sorulardan olusan aligtirmalara yer verildigi sonucuna
varmigtir. Gegim (2022) ¢alismasinda kitaplarin soru tipi bakimmdan ADOCP ile

uygun olduklarini ifade etmistir.
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7. BOLUM: SONUC VE ONERILER

Calismanin alt problemlerine iliskin sonuglar asagida verilmistir:

Birinci alt probleme iliskin sonuglar incelendiginde iki kitabin da 6n kapak,
arka kapak ve kitap sirtinda, kitabin yazilis amaci, igerigi, basimi, yayinevi, yazarti,
CEFR dil seviyesi ve serinin diger kitaplar1 gibi nitelikli bir ders kitabinda olmasi
gereken c¢ogu bilginin yer aldign goriilmiistiir. Ancak Ingilizce ders kitabinin 6n
kapaginda CEFR dil seviyesi bilgisinin yer almadig1 ve Tiirkce ders kitabinda seriye
ait diger kitaplar hakkinda bilgi verilmedigi gériilmistiir. Bununla birlikte iki kitapta
da fiyat bilgisi ve yazar ile ilgili detayl bilgi yer almamistir. iki kitap da dikisli bir
sekilde tasarlanmig, MEB'in ders kitab1 i¢in belirledigi standart biiyiik boy kitap
Olgiilerine uygun, ancak agirlik bakimindan Ari’nin (2010) belirttigi 6lgiiden (200-
500) biraz yiiksek oldugu belirlenmistir. Ingilizce kitab1 daha canli renklere sahip
olmasina ragmen her iki kitabin da dis diizeninin ilgi ¢ekici bir tasarima sahip oldugu

sOylenebilir.

Iki ders kitabinin i¢indekiler béliimii, sadece {inite/tema sayfa numaralarma yer
verilerek ayrintiya girmeden sade olarak tasarlanmistir. Her ikisinde de dil bilgisi
yapilarina Ve metin sayfa numaralarina yer verilmemistir. Ingilizce ders kitabinin
icindekiler boliimiinde kaynakga ve eklerin sayfa numarasinin yer almasi ve ek olarak
Kitapta ayrintili menii listesine yer verilmesi ders kitabinin bu bolimiini
zenginlestirmistir. Bunun aksine Tiirkge ders kitabinin igindekiler boliimiinde ise

tutarsizlik tespit edilmistir.

Her iki kitapta da sozliige ve indekse yer verilmemistir. Bu durum 6grencinin
konforunu azaltarak ders kitabinin kullamigliligini diisiirmiistiir. Ciinkii sozliik
Ogrencilere tnitede Ogrenilen kelimeleri hatirlamak istediklerinde, indeks ise
ogrendikleri konuya tekrar bakmak istediklerinde kolay ve hizli bir sekilde
aradiklarima ulagma imkani1 saglar. Calismadaki iki ders kitabi da giincel bir
kaynakcaya sahip olmasina ragmen Ingilizce ders kitabinin metinler ve gérseller igin

iki ayr1 listeye yer vererek daha kapsamli bir kaynakgaya sahip oldugu goriilmiistiir.
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Her iki kitabin da iinite tasariminda bazi 6nemli unsurlar ihmal edilmistir.
Ogretim programinin amacina ulasmasinda ve bu yolda aracilik eden ders kitaplarinda
miifredatin 6nemi biiyliktiir. Ancak iki kitapta da miifredata referans yapilmamustir.
Bununla birlikte iinite ve metinlere ait kazanimlara da yer verilmemistir. Bunun yerine
Ingilizce kitapta her iinitenin baslangicinda iinitenin igerisinde hedeflenen beceri, o

beceriye ait yontem/teknik ve tinitede 6gretilmesi amaglananlarin listesi verilmistir.

Nitelikli bir ders kitabinin i¢ tasariminda faydalanilmasi gereken Ozet
boliimlerine ve alt yazilara iki kitapta da yer verilmemistir. Ancak ek bilgi kutular
Ingilizce kitabinda daha etkili bir sekilde kullanilmistir. Tiirk¢e Kitabinda ise sadece
dil bilgisi boliimlerinde ek bilgi kutularina yer verilmistir. Her iki kitapta da basliklar,
alt basliklar ve sayfa numaralar1 okunakli ve anlasilir sekilde verilmistir. Bunun yan
sira baslik ve alt basliklarin konuyu destekledigi goriilmiistiir. Becerilere ait ikonlar
Ingilizce kitapta etkili sekilde kullanilirken Tiirkce kitabinda bazi etkinliklerin yanlis
ikon ile gosterildigi ya da ikon koymanin unutuldugu tespit edilmistir. Ingilizce ders
kitabinda, kitabin nasil kullanilacag: ile ilgili bir rehbere ve kitabin kazanimlarin
tanimlayan bir sayfaya yer verilmis olmasi kitabin kullanisliligini artirmistir. Her iki
kitapta da yazi karakteri, punto, satir uzunlugu ve satir aralarinda birakilan bosluklar
bakimindan yazilar okunakl bir sekilde verilmistir; ancak kagit kalitesinin kotii olmasi
sebebiyle arka sayfadaki yazilar ve gorseller 6n sayfaya yansimistir. Cesitli ve renkli
gorseller, yazi karakterleri ve punto tercihleri ile Ingilizce ders kitabmin i¢ diizeninin

diger kitaba nazaran daha fazla ilgi ¢ekici oldugu sdylenebilir.

Ingilizce ders kitabinin ¢alisma kitabi, dinleme metinleri, dgretmen kitabu,
multimedya araglari, genel degerlendirme ve test liniteleri/temalar1 gibi materyaller ile
desteklenerek daha fazla yardimei materyale sahip oldugu goriilmiistiir. Diger yandan
Tiirkge ders kitabina ait bir 6grencinin Ogrenileni kendisinin pekistirebilmesinde
biiylik 6nem arz eden ¢alisma kitabinin ve diger destek materyallerin gelistirilmedigi
tespit edilmistir. 1ki ders kitab: da ¢evrim ici kaynak ve ddevler gibi BIT (Bilgi ve
Iletisim Teknolojileri) uygulamalari ile desteklenmemistir. Sonug olarak bu ¢alismada
incelenen her iki kitabin da organizasyon semasinin nitelikli ders kitabinda bulunmasi
gereken tiim &lgiitlere sahip olmadig1 goriilmiistiir. Yine de Ingilizce kitabinda diger

kitaba nazaran daha kullanish bir organizasyon semasi kullanildig1 s6ylenebilir.
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Ikinci alt probleme iligkin sonuglarina bakildiginda her iki ders kitabmin da
giincel igerige sahip oldugu goriilmiistiir. Ancak her ikisinde de tamamen sinif disinda
uygulanabilecek igeriklere rastlanmamistir. Bununla birlikte Kitaplarda dil bilgisi
ogretiminde tek yapiya odaklanilmadigi goriilmistiir. Her iki ders kitabinin da yasama
hazirlayict konulara sahip olduklari, bu konulara yonelik alistirmalar gelistirildigi ve
bu alistirmalarin acik/net yonergeler ile ifade edildigi goriilmiistiir. Hedef dil kiiltiirii
bakimindan yapilan inceleme sonucunda sadece Tiirkge kitabinda Tirk kiiltiir
dgelerine rastlanmistir. Oz degerlendirme ve periyodik tekrarlarin yer aldig1 béliimlere

ise sadece Ingilizce kitabinda yer verilmistir.

Ucgiincii alt probleme iliskin sonuglara bakildiginda iki ders kitab1 da tamamen
siif diginda uygulanabilecek sekilde tasarlanmamustir. Etkinlikler sinif ortaminda
yapilabilecek sekilde gelistirilmistir. Ancak iki ders kitabinda da etkinliklerin
ogrencilerin onceki bilgileriyle ve Ogrenci seviyeleriyle uyumlu oldugu tespit
edilmistir. Bunun yaninda kitaplarda etkinliklere ait basitten karmasiga dogru cesitli
gorevler tasarlanmistir. Calismadaki her iki ders kitabinda da goérevlerin 6gretim
kazanimlarin1 desteklemedigi goriilmiistiir. Buna ragmen her ikisinde de etkinlikler,
yaratic1 ve bagimsiz cevaplar tesvik edici bir sekilde ve gorevler 6zgiin veya gergek
hayattaki dili kullanim durumlarina yakin olarak tasarlanmustir. Ingilizce kitabinda
giinlik yasamda faydalanilabilecek iletisim etkinliklerine yer verilirken Tiirkge
kitabinda giinliik yasamda faydalanilabilecek iletisim etkinliklerine yer verilmemistir.
Ingilizce kitabinda en cok konusma becerisine, en az ise yazma becerisine ait
etkinliklere; Tiirkge kitabinda en ¢ok okuma becerisine, en az ise yazma becerisine yer
verilmistir. Bu baglamda her iki ders kitabinin etkinliklerinin dort beceri alanina gore
dengeli dagilim gostermedigi goriilmiistiir. Son olarak ders kitaplarinin etkinliklerinde

dil 6gretimiyle ilgili gesitli yaklasimlar kullanilmamustir.

Dérdiincii alt probleme iligskin sonuglara bakildiginda Ingilizce kitabinda
konusma becerisi, okuma becerisi ve dil bilgisi etkinliklerinde daha ¢esitli yontem ve
tekniklere yer verilirken Tiirkge kitabinda sadece yazma becerisi etkinliklerinde daha
cesitli yontem ve tekniklere yer verildigi goriilmiistiir. Her iki kitabin da dinleme
becerisinde en cok secici dinlemeye, konugma becerisinde en ¢ok giidiimli

konusmaya, okuma becerisinde en ¢ok se¢meli-esnek okumaya, yazma becerisi ve dil
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bilgisinde en ¢ok kontrollii yazmaya yer verilmistir. Diger yandan her iki kitabin dort

beceriye ait en az kullandiklar1 yontem ve teknikler farklilik gdstermistir.

Besinci alt probleme iliskin sonuglara bakildiginda ¢alismada yer alan ders
kitaplarinin, dinleme materyallerinin &grencileri ana dili Ingilizce/Tiirkge olan
kisilerin seslerine ve telaffuzlarina maruz birakacak sekilde tasarlandigi goriilmiistiir.
Ingilizce kitabinin dinleme metinlerinde farkli kiiltiirlere yer verilirken Tiirkce
kitabmin dinleme metinlerinde farkl1 kiiltiirlere yer verilmemistir. Ingilizce kitabmin
dinleme materyallerindeki konusmalar ve diyaloglar yalnizca ana dili Ingilizce olan ve
ana dili Ingilizce olmayanlar arasinda da yapilacak sekilde tasarlanirken Tiirkge
kitabinin dinleme materyallerindeki konusmalar ve diyaloglar yalnizca ana dili Tiirkce
olan kigiler arasinda yapilacak sekilde tasarlanmistir. Her iki ders kitabinda da
cogunlukla bireysel dinleme aktivitelerine yer verilerek bireysel, esli ve grup
calismalarma esit yer verilmemistir. Ingilizce kitabinn dinleme etkinliklerinde
dinleme oOncesine, dinleme sirasina ve dinleme sonrasina yonelik gorevlere yer
verilirken Tirkge kitabimin dinleme etkinliklerinde sadece dinleme Oncesine ve
dinleme sonrasina yonelik gorevlere yer verilmistir. Her iki kitabin da dinleme
etkinliklerinde en ¢ok dinleme sonrasina ait gérevler yer almistir. Ingilizce kitabmin

dinleme etkinliklerinde en az dinleme sirasina yonelik gorevlere yer verilmistir.

Konugma becerisi bakimindan yapilan inceleme sonunda iki ders kitabinda da
dogal ve gercek konusma diyaloglarina yer verildigi goriilmiistiir. Ancak sadece
Ingilizce kitabinda iletisimi gelistirmeye yonelik etkinliklere rastlanmigtir. Kitaplarda
konusma metinlerinde farkli kiiltiirlere yer verilmemistir. Ancak iki ders kitabinin da
konusma etkinliklerinin ¢esitli sozel iletisim yapilar1 ve durumlarin1 kapsadigi ve
etkinliklere ait gorevlerin ¢ogunlukla bireysel konugma aktiviteleri seklinde oldugu
goriilmiistiir. Ingilizce kitabmin konusma etkinliklerinde sadece konusma &ncesine ve
konusma sirasina yonelik etkinliklere yer verilirken Tiirkge kitabinin konusma
etkinliklerinde sadece konusma sirasina yonelik etkinliklere yer verildigi goriilmiistiir.
Her iki kitabin da konusma etkinliklerinde en ¢ok konusma sirasina yonelik gorevlere

yer verilmistir.

Okuma becerisi bakimindan yapilan inceleme sonunda iki ders kitabinda da
okuma metinlerinin farkli tiirlerden secildigi gortilmistiir. Bununla birlikte her

ikisinde de en ¢ok yer verilen metin tiirii “makale”, en az yer verilen metin tiirii ise
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“an1, fikra ve blog” olmustur. Her iki ders kitabinda da okuma metinlerinin diinya
klasiklerinden segilmedigi ve metinlerinde farkli kiiltiirlere yer verilmedigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte iki ders kitabinda da ¢ogunlukla bireysel okuma
aktivitelerine yer verilmistir. Okuma siire¢leri bakimindan degerlendirildiginde iki
ders kitabinda da okuma Oncesine, sirasina ve sonrasina yonelik etkinliklere yer
verildigi goriilmistiir. Bununla birlikte iki ders kitabinin da okuma etkinliklerinde en
cok okuma sonrasina yonelik gérevlere rastlanmustir. Ayrica Ingilizce kitabinin okuma
etkinliklerinde en az okuma sirasina yonelik gorevlere, Tiirkge kitabinin okuma
etkinliklerinde ise en az okuma Oncesine yonelik gorevlere yer verildigi tespit

edilmistir.

Yazma becerisi bakimindan yapilan incelemenin sonunda iki ders kitabinda da
yazma gorevlerinin giinliikk yasamdaki durumlarla iliskilendirildigi, etkinliklerin ¢esitli
yazma ¢aligmalarini Grneklendirdigi, ¢ogunlukla yazma uygulamalarinin ilk
basamaklarda kontrollii ve yonlendirmeli bir kompozisyon seklinde sunuldugu
goriilmiistiir. Ancak incelemenin sonunda sadece Ingilizce kitabinda etkinliklerin
Ogrencilerin yazma amacina ulasmak i¢in fikirlerin nasil bir araya getirildigini ve farkl
yazili metinlerin organizasyon semalarini anlayabilmelerine yardimer olacak sekilde
tasarlandig1 goriilmiistiir. Calismada iki ders kitabinin da yazma etkinliklerinde
cogunlukla bireysel yazma aktivitelerine yer verilerek bireysel, esli ve grup
calismalarma esit yer verilmedigi sonucuna ulasiimistir. Ingilizce kitabinda yazma
etkinliklerinde yazma Oncesine, yazma sirasina ve yazma sonrasina yonelik
etkinliklere yer verilirken Tiirkge kitabinda yazma etkinliklerinin tamaminda yazma
sirasma yonelik etkinliklere yer verilmistir. ingilizce kitabmin yazma etkinliklerinde
en ¢ok yazma dncesi ve sirasina yonelik etkinliklere yer verilmistir. Incelemenin
sonunda kitaplarin yazma siireclerinde dengeli bir dagilim yapilmamis oldugu

sonucuna varilmistir.

Dil bilgisi bakimindan yapilan incelemede sadece Tiirkce kitabinda dil bilgisi
Ogelerinin kitap boyunca tekrarlandig: tespit edilmistir. Calismada incelenen iki ders
kitabinda da dil bilgisi yapilar kisa ve kolay ornekler ve agiklamalar ile farkli metin
tiirleri i¢erisinde verilirken bu yapilar 6zgiin baglamda tanitilmamistir. Bunun yaninda
sadece Ingilizce kitabinda dgrenilen bazi dil bilgisi yapilarinm iletisim ve etkilesim

odakl1 verildigi goriilmiistiir.
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Kelime 6gretimi bakimindan yapilan incelemede iki kitapta da yeni kelimeler
sonraki etkinliklerde tekrar edilmemis ve dongiisel olarak kullaniimamis; kelime
siklig1 ve kelimelerin kullanimlarina yonelik orneklere yer verilmemis ve kelime
ogeleri 6zgiin baglamlarda tanitilmamistir. Bununla birlikte sadece Tiirkge kitabinda
dil ifadeleri baglamsal olarak verilmistir. Sonug olarak iki ders kitabinin da etkili

kelime 0gretimi yaklasima yer vermedikleri gorilmiistiir.

Telaffuz bakimindan yapilan incelemede iki ders kitabinda da telaffuzu
gelistirmeye yonelik bir yaklasim benimsenmedigi goriilmiistiir. Iki kitapta da
telaffuzu gelistirmek icin dinleme ve diyalog gibi diger etkinlik tiirlerine yer

verilmemistir.

Altinct alt probleme iligkin sonuglara bakildiginda iki ders kitabinda da
metinler ile uyumlu ve canli/renkli gérsellere yer verildigi goriilmiistiir. Ingilizce
kitabinda sadece sembolik gorsellere, bilgilendirici gorsellere ve iglevsel gorsellere yer
verilirken Izmir Yabancilar i¢in Tiirkce Ders Kitab1'nda siisleyici gorsellere, sembolik
gorsellere, bilgilendirici gorsellere ve islevsel gorsellere yer verildigi goriilmiistiir.
Tiirkce ders kitabinda az sayida gérsel kullanilmistir. Incelemenin sonunda Ingilizce

ders kitabinin gorseller bakimindan daha zengin oldugu sonucuna vartlmstir.

Yedinci alt probleme iliskin sonuglara bakildiginda ingilizce kitabinin dinleme
etkinliklerinde testlere (kisa cevapl test/dogru-yanlis testi/coktan se¢meli test), agik
uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verildigi goriilmiistiir.
Tirkge kitabinin dinleme etkinliklerinde ise sadece testlere (kisa cevapl test/dogru-
yanlis testi) ve agik uglu sorulara yonelik gorevlere rastlanmistir. Her iki Kitapta da en
cok kisa cevapl testlere, en az ise dogru-yanlis testlere yer verildigi tespit edilmistir.
Ozetle dinleme becerisine ait etkinliklerde ¢ok c¢esitli dlgme ve degerlendirme
araglarina yer verilmemekle birlikte baz1 araglara diger araclara oranla daha sik yer

verildigi goriilmiistiir.

Konusma etkinlikleri bakimindan yapilan incelemede Ingilizce kitabinin
konusma etkinliklerinde testlere (kisa cevapli test /¢oktan se¢meli test), acik uclu
sorulara ve eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verilitken Tiirkce kitabi
konusma etkinliklerinde kisa cevapl testlere, acik uclu sorulara ve eslestirme

sorularina yonelik gorevlere yer verildigi goriilmiistiir. Her iki kitapta da konugma
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etkinliklerinde en ¢ok kisa cevapli testlere yer verilirken Ingilizce kitabinin konusma
etkinliklerinde en az ¢oktan se¢meli testlere, Tiirk¢e kitabinin konusma etkinliklerinde
ise en az eslestirme sorularina rastlanmustir. Bununla birlikte konusma etkinliklerinde
cesitli 6lgme ve degerlendirme araglarina yer verilmemis olup tekdiize alistirmalar yer
almstir. Ayrica kisa cevapli testlere digerlerine oranla daha fazla yer verildigi ve tercih

edilen tiirler arasinda dengeli bir dagilim olmadig: tespit edilmistir.

Okuma etkinlikleri bakimindan yapilan incelemede iki ders kitabinin da okuma
etkinliklerinde testlere (kisa cevapli test/dogru-yanlis testi/coktan se¢meli test), agik
uclu sorulara ve eslestirme sorularma yénelik gorevlere yer verildigi griilmiistiir. iki
kitabin da okuma etkinliklerine ait gérevlerinde en ¢ok kisa cevapli testlere; Ingilizce
kitabinda en az c¢oktan se¢meli testlere, Tiirk¢e kitabinda ise en az ¢oktan se¢meli
testlere ve dogru-yanlis testlerine yer verildigi gériilmiistiir. Incelemede iki kitapta da
diger araglara oranla kisa cevapli testlere daha fazla yer verilerek 6lgme araglarinin
cesitlendirilmedigi ve tiirler arasinda dengeli bir dagilim olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Yazma etkinlikleri bakimindan yapilan incelemede Ingilizce kitabi yazma
etkinliklerinde testlere (kisa cevapli test/coktan se¢cmeli test), acik uglu sorulara ve
eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verilirken Tirkge kitab1 yazma
etkinliklerinde eslestirme sorularina, acik uclu sorulara, projelere ve kavram
haritalaria yonelik gérevlere yer verilmistir. ingilizce kitabi yazma etkinliklerine ait
gorevlerde en ¢ok kisa cevapli testlere, en az ise ¢oktan se¢meli testlere yer verilirken
Tirkge kitab1 yazma etkinliklerine ait gorevlerde en cok agik uglu sorulara, en az ise
projeye yer verildigi goriilmiistiir. Incelemede yazma etkinliklerine ait lgme

araglarmin gesitliligi bakimimdan Ingilizce kitabinin daha zengin oldugu gériilmiistiir.

Dil bilgisi bakimindan yapilan incelemede Ingilizce kitabi dil bilgisi
etkinliklerinde testlere (kisa cevapl test/coktan se¢meli test), agik uglu sorulara ve
eslestirme sorularina yonelik gorevlere yer verilirken Tiirkge kitabi dil bilgisi
etkinliklerinde kisa cevapli testlere, agik uclu sorulara ve eslestirme sorularina yonelik
gorevlere yer verildigi goriilmiistiir. Her iki kitabin dil bilgisi etkinlik gorevlerinde en
cok kisa cevapl testlere; Ingilizce kitabinda en az ¢oktan segmeli testlere ve Tiirkge

kitabinda en az eslestirme sorularina yer verildigi goriilmiistiir. Incelemede dil bilgisi
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6l¢me araglarinda cesitliligin ithmal edildigi ve tercih edilen tiirler arasinda dengeli bir

dagilim olmadig: tespit edilmistir.

Genel olarak tiim Dbeceriler olgme ve degerlendirme bakimindan
degerlendirildiginde iki kitapta da tiim beceri alanlarinda kullanilan 6lgme ve
degerlendirme araglarinda c¢esitlilik olmadigi ve soru tipinin az oldugu tespit

edilmistir.

Ders kitaplar1 egitimin vazgegilmez araglaridir. Ogretim siirecinde hem
ogrenciye hem de Ogretmene rehberlik eden bir kilavuzdur. Bu nedenle 6gretim
stirecinde ders kitabinin bilingli bir sekilde se¢ilmesi biiyiikk 6nem tagir. Bir ders
kitabinin ancak dikkatli secildiginde ve etkili kullanildiginda faydali oldugu
soylenebilir. Nitelikli bir ders kitabinin se¢imini dogru bir sekilde yapacak kisi elbette
ki ders 6gretmenidir. Ogretmenin bu se¢imi yaparken nelere dikkat edecegi énemli bir
sorudur. Bir ders kitabinin etkililigini belirleyen bigim ve icerik boyutundaki sayisiz
egitici unsur gibi bir¢cok faktér bulunmaktadir. Literatlir taramas1 sonucunda cesitli
inceleme o6l¢iitlerine rastlanmistir, ancak bu 6l¢eklerde ortak maddeler yer aldig: gibi
her 6l¢ekte farkli boyutlara da yer verilmistir. Sonug¢ olarak gerek Tiirkiye gerekse
diinya ¢apinda faydalanilabilecek standart evrensel ortak bir ders kitabi inceleme
Olcegine rastlanilamamistir. Her bilim insani var olan Olgegi daha da gelistirerek
yenisini tasarlamistir. Bu ¢alismada 6gretim siirecine 6nemli katkis1 olacak nitelikli
ders kitab1 secimi icin kapsamli bir Ders Kitabi Inceleme Olgiitleri listesi olusturulmus

ve bu bakimdan ¢alismanin bilim diinyasina katki saglamasi beklenmektedir.
ONERILER

1. Ders kitaplarmin dis tasariminda seriye ait faydalanilabilecek diger materyaller,
CEFR dil seviyesi ve detayli yazar bilgisine yer verilmeli, yazilar1 arkaya
yansitmayacak kalitede kagit kullanilmali, 6grencinin tasiyabilecegi agirlikta
tasarlanmali, i¢ tasarim ve yardimci kaynaklar 6grencinin seviyesine uygun sekilde

zenginlestirilmelidir.

2. Ders kitaplar1 igerik, konu ve dil ve anlatim bakimindan &grencinin seviyesine

uygun ve ilgisini ¢cekebilecek sekilde tasarlanmalidir.
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3. Ders kitaplarn etkinlikler bakimindan &grencinin seviyesine uygun sekilde

zenginlestirmelidir.

4. Ders kitaplarinda yer alan yontem/teknikler, becerilere yonelik olarak

cesitlendirilmelidir.

5. Ders kitaplar1 dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirebilecek ve
ayni zamanda dil bilgisi, kelime ve telaffuz 6gretimini 6grencinin seviyesine uygun

olarak gergeklestirebilecek sekilde tasarlanmalidir.

6. Ders kitaplarinda metinler ile uyumlu, canli ve daha fazla sayida siisleyici, sembolik,

bilgilendirici ve iglevsel gorsellere yer verilmelidir.
7. Ders kitaplarinda becerilere ait 6lgme ve degerlendirme araglari ¢esitlendirilmelidir.

8. Gelistirilen Ders Kitabi Inceleme Olgiitleri listesi Al, A2, Bl, Cl1 ve C2

seviyelerinde diger kitaplara da uygulanmalidir.
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EK-1

ORGANIZASYON

DERS KiTABI iINCELEME OLGUTLERI EVET HAYIR
a) On kapakta 1. Kitabin adi yer almistir.
2. Yazar adiyer almigtir.
3. Yayinevi bilgileri yer almigtir.
4. Basim bilgisi yer almigtir.
5.  CEFR dil seviyesi bilgisi yer almistir.
6.  Gorsele yer verilmistir.
b)  Arka kapakta 1.  CEFR il seviyesi bilgisi yer almistir.
2. Barkod yer almistir.
€ 3.  Fiyat bilgisi yer almistir.
é 4. Kitap tanitim bolimu yer almigtir.
a 5.  Serinin igerisinde yer alan diger kitaplar verilmistir.
a 6.  Gorsele yer verilmistir.
c) Kitap sirti 1.  Kitap adi yer almistir.
2. Yazar adiyer almistir.
3. Yayinevi bilgileri yer almistir.
4.  Basim bilgisi yer almigtir.
5.  CEFR dil seviyesi bilgisi yer almistir.
d) Ders kitabinin dis diizeni ilgi gekici bir sekilde tasarlanmistir.
e) Kitap, dikisli bir sekilde tasarlanmistir.
f) Ders kitabinin boyutu ve agirligi tasinabilecek sekilde tasarlanmistir.
a) Icindekiler 1. ligindekiler b&liimii her bir {initede/temada 6gretilecek fonksiyon ve dil
bilgisi yapisinin ayrintili taslagini icerecek sekilde verilmistir.
2. Unite/tema sayfa numaralarina yer verilmistir.
3. Metin sayfa numaralarina yer verilmistir.
4.  Kaynakga sayfa numarasina yer verilmistir.
5.  Eklerin sayfa numaralarina yer verilmistir.
b)  Sozlik 1.  Ders kitabinin sonunda sozluge yer verilmistir.
2. Her uniteden/temadan dénce sozlige yer verilmistir.
3. Her Unitenin/temanin sonunda sézliige yer verilmistir.
4.  Sozlikte kelimelerin okunuglarina yer verilmistir.
c)  Kaynakga 1.  Ders kitabinin sonunda kaynakgaya yer verilmistir.
2. Her temanin sonunda kaynakgaya yer verilmistir.
3. Guncel kaynaklara yer verilmistir.
d) indeks 1.  Ders kitabinin sonunda indekse yer verilmistir.
2. indekste ayrintili bir sekilde kavramlara yer verilmistir.
e)  Unite/tema tasarimi 1.  Her Uinite/tema bir basghga gore verilmistir.
£ 2. Her metnin kazanimlari baslangicta net bir sekilde verilmistir.
ﬁ 3. Unite/tema kazanimlari ders saatine gére verilmistir.
.i 4.  Konular ve 6grenme etkinlikleri, basliklar, alt basliklar ve yonerge ikonlari
seklinde siralanarak verilmistir.
5.  Her Unitede/temada mufredata referans yapilimistir.
f)  Ozet béliimleri 1.  Her bolimin sonunda konu ile ilgili anahtar fikirler acik ve dogru bir
sekilde tekrar verilmistir.
g)  Ekbilgi kutusu 1.  Ek bilgi kutularina yer verilmistir.
2. Ekbilgi kutulari az bilinen bilgileri vurgulayacak ya da metinde belirtilen
fikirleri agiklayacak sekilde verilmistir.
h)  Altyazi ve etiketler 1.  Sayfasonlarinda alt yazilar verilmistir.
2. Altyazlar dogru, bilgi verici ve metni destekler nitelikte verilmistir.
1) Basliklar ve alt 1.  Basliklar okunakl ve anlasilir bir sekilde verilmistir.
basliklar 2. Baslklar konuyu destekler ve 6grencinin konu hakkinda fikir sahibi
olmasini ve tahminde bulunmasini saglayacak sekilde verilmistir.
i) Sayfa numaralari 1.  Sayfa numaralari okunakl ve anlasilir verilmistir.
j) Ders kitabinda kitabin nasil kullanilacagi ile ilgili bir rehber ve kitabin kazanimlarini tanimlayan bir sayfaya
yer verilmistir.
k)  Ders kitabinin i¢ diizeni ilgi cekici bir sekilde verilmistir.
1) Uygun kagit/sayfa kalitesi kullanilmistir.
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m)  Kitapta kullanilan yazi karakteri, punto, satir uzunlugu ve satirlar arasinda birakilan bosluklar ile sayfalardaki
yazilar okunakli bir sekilde verilmistir.

a)  Ders kitaplari 1.  Galisma kitabi ile desteklenmistir.
5 2. Dinleme metinleri ile desteklenmistir.
_‘E"_ 3. Ogretmen kitabi ile desteklenmistir.
g 4.  Ders kitabi multimedya araglari ile desteklenmistir.
9] 5.  Genel degerlendirme ve test Uniteleri/temalari gibi diger materyaller ile
% desteklenmistir.
P
b)  Ders kitabinda cevrim ici kaynak ve édevler gibi BiT (Bilgi ve iletisim Teknolojileri) uygulamalarina yer
verilmistir.
a)  Ders kitabinin igerigi glincel bir sekilde verilmistir
S b) igerik, hedef dil kiiltiirii hakkinda bilgi edinmek igin bir pencere gérevi gérmistiir.
.E‘ c) lcerikler 8grencilerin hedef dili sinif ortami disinda kullanmalarina olanak saglamstir.
) g d)  Ders kitabinda dil bilgisi 6gretiminde tek yapiya odaklaniimistir.
é ; e) AI|§t|rmaIa.r'a ygnellk aclk (net) yonerg~ele‘re‘yer verilmistir.
< f) Konulara yonelik alistirmalara yer verilmistir.
'E g) Ders kitabinda 6z-degerlendirme boéliimlerine yer verilmistir.
=y h)  Ders kitabinda degerlendirme ve pekistirme amaciyla periyodik tekrarlara yer verilmistir.
i) Konular, 6grenciyi yasama hazirlayici sekilde segilmistir.
a)  Etkinlikler sinif ortaminda yapilabilecek sekilde tasarlanmistir.
b)  Etkinlikler okul disinda yapilabilecek sekilde tasarlanmistir.
c)  Etkinlikler 6grencilerin 6nceki bilgileriyle ve 6grenci seviyeleriyle uyumlu olacak sekilde tasarlanmistir.
o d)  Etkinliklere ait gorevler basitten karmagiga dogru ilerlemistir.
E e)  Etkinliklere ait gorevler gesitlenmistir.
§ f) Etkinliklere ait gorevler 6gretim kazanimlarini desteklemistir.
E g)  Etkinlikler yaratici ve bagimsiz cevaplari tesvik edici bir sekilde tasarlanmistir.
“ h)  Etkinliklere ait gérevler 6zgiin veya gergek hayattaki dili kullanim durumlarina yakin tasarlanmistir.
i) Ders kitabinda giinliik yagamda faydalanilabilecek iletisim etkinliklerine yer verilmistir.
j) Etkinlikler dort beceri alanina gore dengeli dagiimistir.
k)  Etkinliklerde dil 6gretimiyle ilgili gesitli yaklagimlar kullaniimistir.
« a) Dinleme becerisine yonelik yontem/tekniklere yer verilmistir.
4 b)  Konusma becerisine yonelik yontem/tekniklere yer verilmistir.
E c)  Okuma becerisine yonelik yontem/tekniklere yer verilmistir.
% d)  Yazma becerisine yonelik yontem/tekniklere yer verilmistir.
> e) Dil bilgisi becerisine yonelik yontem/tekniklere yer verilmistir.
Dinleme a)  Dinleme materyalleri, 6grencileri ana dili ingilizce/Tiirkge olan kisilerin seslerine ve telaffuzlarina maruz
birakacak sekilde tasarlanmistir.
b)  Ders kitaplarindaki dinleme metinlerinde farkl kultiirlere yer verilmistir.
c) Dinleme materyallerindeki konusmalar ve diyaloglar yalnizca ana dili ingilizce/Tiirkge olan kisiler arasinda
degil ayni zamanda ana dili ingilizce/Tiirkge olmayanlar arasinda da yapilacak sekilde tasarlanmistir.
d)  Bireysel, esli ve grup galismalarina esit yer verilmistir.
e) Ders kitabinda ¢ogunlukla bireysel dinleme aktivitelerine yer verilmistir.
o f)  Dinleme etkinliklerinde 1. Dinleme 6ncesine yonelik etkinliklere yer verilmistir.
= 2.  Dinleme sirasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
g 3.  Dinleme sonrasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
@ Konusma a)  Ders kitabinda iletisimi gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilmistir.
E b)  Dogal ve gergek konugsma diyaloglarina yer verilmistir.
S c)  Ders kitaplarinda konusma metinlerinde farkh kilturlere yer verilmistir.
é d)  Konusma etkinlikleri cesitli sozel iletisim yapilari ve durumlari kapsamistir.
‘= e) Bireysel, esli ve grup galismalarina esit yer verilmistir.
§ f) Ders kitabinda ¢ogunlukla bireysel konusma aktivitelerine yer verilmistir.
f g) Konugma etkinliklerinde 1.  Konusma Oncesine yonelik etkinliklere yer verilmistir.
E 2. Konusma sirasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
= 3. Konusma sonrasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
Okuma a)  Okuma metinleri farkh turlerden segilmistir.

b)  Okuma metinleri diinya klasiklerinden segilmistir.

c¢)  Okuma metinlerinde farkli kilttrlere yer verilmistir.

d) Bireysel, esli ve grup galismalarina esit yer verilmistir.

e)  Okuma etkinlikleri cogunlukla bireysel verilmistir.

f)  Okuma etkinliklerinde 1.  Okuma Oncesine yonelik etkinliklere yer verilmistir.

2. Okuma sirasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
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| 3. Okuma sonrasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.

Yazma a)  Yazma gorevleri glinlik yasamdaki durumlarla iligkilendirilmistir.
b)  Etkinlikler 68rencilerin yazma amacina ulagmak igin fikirlerin nasil bir araya getirildigini ve farkh yazili
metinlerin organizasyon semalarini anlayabilmelerine yardimci olacak sekilde tasarlanmistir.
c)  Yazma etkinlikleri gesitli yazma galigmalarini 6rneklendirmistir. (Paragraf yazma, kompozisyon yazma,
dilekge, CV, Basvuru, e-mail, yaratici yazma ...)
d)  Yazma uygulamalari ilk basamaklarda kontrollii ve yonlendirmeli bir kompozisyon seklinde sunulmustur.
e)  Bireysel, esli ve grup calismalarina esit yer verilmistir.
f)  Yazma etkinlikleri cogunlukla bireysel verilmistir.
g) Yazma etkinliklerinde 1.  Yazma 6ncesine yonelik etkinliklere yer verilmistir.
2. Yazma sirasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
3. Yazma sonrasina yonelik etkinliklere yer verilmistir.
Dil Bilgisi a)  Dil bilgisi 6geleri kitap boyunca tekrarlanmistir.
b)  Dil bilgisi kisa ve kolay 6rnekler ve agiklamalar ile verilmistir.
c) Dil bilgisi 6zgin baglamda tanitiimistir.
d)  Dil bilgisi dersleri farkli metin tirleri igerisinde verilmistir.
e)  Ogrenilen yeni dil bilgisi yapilari iletisim ve etkilesim odakli verilmistir.
Kelime a)  Yenikelimeler sonraki etkinliklerde tekrar edilmekte ve tiim kitapta dongtisel olarak kullaniimistir.
b)  Ders kitabinda kelime sikligi ve kelimelerin kullanimlarina yonelik 6rneklere yer verilmistir.
c)  Kelime 6geleri 6zgiin baglamlarda tanitilmistir.
d) Dil ifadelerine ait gorevler baglamsal verilmistir.
Telaffuz a)  Telaffuzu gelistirmek igin dinleme ve diyalog gibi diger etkinlik tirlerine yer verilmistir.
b)  Telaffuz etkinlikleri dilin standartlara (Tiirkge-ingilizce) uygun verilmistir.
a) Gorseller, metinler ile uyumlu verilmistir.
o b)  Susleyici gorsellere yer verilmistir.
7] 'E c) Sembolik gorsellere yer verilmistir.
:5 'Q" d) Bilgilendirici gorsellere yer verilmistir.
© e) Islevsel gbrsellere yer verilmistir.
f)  Canli/renkli gorsellere yer verilmistir.
w a) Dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bir dlgme aracina yer verilmistir.
, _E b)  Konusma becerisini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bir 6lgme aracina yer verilmistir.
:E:‘ % c)  Okuma becerisini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bir 6lgme aracina yer verilmistir.
‘© E d)  Yazma becerisini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bir 6lgme aracina yer verilmistir.
a e)  Dil bilgisi becerisini 6lgme ve degerlendirmeye yonelik bir 6lgme aracina yer verilmistir.
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