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Bu arastirmada hafif diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrencilere
okudugunu anlamada KWL Strateji Ogretimi’nin etkililigi arastirilmistir. Ayrica
ogrencilerin bu becerileri bagka ortam ve kisilere genellemeleri ve 6gretimden bir,
tic ve dordiincii hafta sonra becerileri siirdiirme durumlar belirlenmistir.
Arastirmaya hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenci katilmistir. Bu
ogrencilerden ikisi kiz, biri erkektir. Arastirmada tek denekli arastirma
modellerinden “Denekler aras1 Coklu Yoklama Modeli” kullanilmigtir. Arastirma
siirecinde KWL Stratejilerinin etkililigini belirlemek amaciyla 6grencilerin okuma
parcalarina iliskin dogru cevap sayilari 6gretim Oncesi ve Ogretim sonrasi
degerlendirilmistir. Arastirma baslama diizeyi, Ogretim siireci, Ogretim sonu
degerlendirme, izleme ve genelleme asamalarimi icermektedir. Arastirma
siirecinde elde edilen veriler veri kayit formlarina kaydedilerek grafiksel analiz
yoluyla degerlendirilmistir. Aragtirma bulgular1t KWL Stratejisinin hafif diizeyde
zihin yetersizligi olan ii¢ denekte de etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica
ogretimden sonraki genelleme oturumlarinda ve bir, iic ve dort hafta sonraki
izleme oturumlarinda da kazanilan becerilerin siirdiiriildiigii belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Hafif Diizeyde Zihin Yetersizligi, Biligsel Strateji, Kendini
diizenleme Stratejisi, Okudugunu Anlama, Okuma



ABSTRACT

THE EFFECT OF THE KWL (WHAT LESSON? WHAT DO T WANT TO
LEARN? WHAT HAVE I LEARNED?) STRATEGY ON THE READING
UNDERSTANDING SKILLS OF STUDENTS WITH MILD
INTELLIGENCE
MA THESIS
HATICE OZCAN
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INSTITUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES
(SUPERVISOR: DOC. DR. ALPASLAN KARABULUT)
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XI + 92 PAGES
The effectiveness of the KWL Strategy was investigated in this light-weight
understanding. Also, this is something other than training and it keeps completing
generalizations and one, and week after teaching. Three students participated in
the research with a simple product variety. Two of these types are girls, one is a
boy. In the study, "Between Subject Multiple Probe Model", one of the single-
subject research models, was used. During the research process, the effectiveness
of KWL strategies was evaluated by students who were using the right education
for school education. It includes research initiation, orientation, end-of-teaching
evaluation, monitoring and generalization stages. The data obtained during the
research process were recorded in the records and evaluated by graphical analysis.
It shows that it is an effective idea to investigate the thought on the overview of
the research model. At the same time, those that are grown and grown from the

roof.

KEYWORDS: Mild Intellectual Disability, Cognitive Strategy, Self-regulation
Strategy, Reading Comprehension, Reading
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1. GIRIS

1.1 Problem

Okuma giinliik hayat ve akademik alanda kullandigimiz, yazili ve gorsel
ara¢ gerecleri anlamlandirdigimiz temel bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Biitiin toplumlar i¢in onemli olan okuma becerisi giinliikk hayatta ve akademik
alanda kullanilir (Cayct ve Demir, 2006). Okuma ses ve harfleri 6grenme ve
¢ozme isinin yam sira anlama ve kavrama isi oldugundan uzun ve zorlu bir
stirectir (Topuz kanamig, 2010).

Okuma yaparken Ogrenciler okuduklarini da anlamlandirmalidir ¢iinkii
okudugunu anlama her beceri i¢cin on kosul bir beceridir (Belet ve Yasar, 2007).
Bu nedenle okudugunu 6grenciler anyabilmelidir. Okudugunu anlamanin tanimini
yapacak olursak metindeki bilgileri ¢6zme ve gecmis yasantilarla bag kurma
oldugu ve bunun yani sira kelimelerin anlamlarini bilerek ciimleyi kavramak daha
sonra paragraft anlayip degerlendirme ve bunlar1 yaparken ©n bilgilerle
iliskilendirme olarak ifade edilmektedir (Yilmaz, 2008). Okudugunu anlama zor
ve kapsamli bir siire¢ oldugu icin bir¢cok Ogrenci bu alanda sorun
yasayabilmektedir. Ozellikle iilkemizde ilkogretim cagindaki bircok o6grenci
okudugunu anlamada sorun yasamaktadir ve anne babasindan okudugunu
anlamada becerilerinde yardim istemektedir (Cetrez vd., 2016). Okudugunu
anlayabilen 6grenci akademik olarak basarili sayilabilir bu sayede o6grencide
kendine giiven gelismektedir (Yilmaz, 2008). Kendine giiven gelistiren 6grenciler
ise toplumsal hayata daha kolay uyum saglamaktadir. Bunun Tam tersi bir durum
olarak da okudugunu anlayamayan Ogrenciler derslerinde basarisizliklar
yasayabilmektedir bu nedenle kendine giiven duygusu azalabilmektedir ve
caresizlik baglamaktadir (Cetrez vd.,, 2016). Bu nedenle okudugunu anlama her
ogrenci icin cok 6nemli ve iizerinde durulmas: gereken bir beceridir. Ozellikle
0zel gereksinimi olan dgrenciler bu durumdan daha olumsuz etkilenebilmektedir.
Ozel gereksinimli dgrencilerden hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrenciler
okuma, yazma ve anlama becerilerini edinmede giicliik cekerler ve ozellikle
okumalar1 zordur (Giildenoglu ve Birkan, 2008). Okudugunu anlama becerisi
toplumsal hayata uyum saglama ve akademik alanda basarinin 6n kosul becerisi

oldugundan dolay1 hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin akademik

12



basarisin1 ve topluma uyumunu oldukga etkiledigi belirtilmistir (Diindar ve Akyol,
2014).

Cavkaytar ‘a (2001) gore hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireylerin
egitiminde hayatlarin1 kimseye muhta¢ olmadan toplumla biitiinlesmesi ve
topluma uyum saglamasi hedeflenmektedir. Bu nedenle hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan okudugunu anlama becerisine sahip olmast oldukc¢a Snemlidir.
Bunun yani sira hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireyler normal gelisim
gosteren bireylere en yakin ozellikler gosteren kesimdir. Okul ¢agina gelen birgok
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireyin yetersizligi fark edilemeyebilir.
Ayrica hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireyleri okudugunu anlamada
egitilebilir ve O6grenebilir diizeydedir. Bu nedenle yetersizlikten etkilenen hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan bireylerin yetersizlikten kaynaklanan okudugunu
anlamadaki olumsuz etkileri azaltmak i¢in normal gelisim gosteren bireylerin
dogal siire¢ icinde kazandig1 pek ¢ok okudugunu anlama becerisinin hafif diizeyde
zihin yetersizligi olan bireylere kazandirilmasi gerekmektedir (Ataman, 2003).

Giildenoglu’a (2008) gore hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlamada gii¢cliik cekmesinin 6nemli nedenlerinden birisi
ogretimde geleneksel yontemlerin kullanilmasidir. Geleneksel yontemlerde
metnin okutulup, metinle ilgili sorular1 cevaplama ve 6grenciden metni anlatmasi
istenmektedir. Ogrencilerin ne yapmalar1 gerektigi aciklanmakta fakat nasil
yapmasi gerektigi konusunda bir eksiklik oldugu diisiiniilmektedir. Boylece
ogrencilerin sorulara cevap vermekte zorlandiklar1 ve Ogrenciler sorular
cevaplayamadiklarinda ogretmenlerin dogru cevaplar vererek Ornek olduklar
goriilmektedir. Cesitli arastirmalar incelendiginde hafif diizeyde zihin yetersizligi
olan Ogrenciler ile geleneksel yontem kullanilan ¢alismalar 6grencilere
okudugunu anlama becerilerinde ¢esitli giicliikler yasattig1r goriilmiistiir (Glingor
ve Acikgoz, 2005; Kog, 2011; Yiiksel, 2019).

Son yillarda artan sayida arastirmada okudugunu anlama becerilerinde
yeni yontem ve stratejiler kullanilmaktadir (Temizkan, 2008; Epcacan, 2009;
Kanmaz, 2012; Akyol, 2016). Okudugunu anlamada kullanilan biligsel ve iist
biligsel stratejileri barindiran stratejiler ve KDSG yaklagimi Alanyazinda
karsilagilan 6nemli miidahale yontemleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere okudugunu anlama becerilerinin

etkili bir sekilde ogretilmesinde uygun biligsel ve 6z diizenleme stratejilerinin
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bliyiilk O6nem tasidigi vurgulanmalidir (Akcamete, 2007). Bu stratejilerin
ogretiminde Ogretmen Ogrenciye uygun strateji secerek bu stratejiyi uygun
kosullar olusturarak uyguladiginda ve geri doniitlerle desteklediginde 6grencinin
gelisiminde onemli katkilar1 oldugunu ortaya koymaktadir (Giildenoglu,2008).

Okudugunu anlama stratejileri okuma 6ncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi
ve okumanin tiimiinde kullanilan stratejiler olmak iizere dort gruba ayrilabilir.
Okumadan 6nce gozden gegirme, metnin resimlerine ve basligina bakma; okuma
sirasinda sorular sorma ve okuma sonrasinda 6zetleme yapma, grafikler hazirlama
gibi stratejiler kullanilmaktadir. Ayrica iist biligsel stratejilere de yer verilmektedir
ve bu stratejiler Ogrencinin kendini diizenlemesini saglayan, kendine talimat
vermesine yardimci olan onemli stratejilerdir (Ciltas, 2011). Ogrenci bu iist
biligsel stratejiler ile bir {ist Ogrenme basamagina gecerek Ogrenmeyi
ogrenmektedir (Rasmussen ve Nurhan, 2017).

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlamada
coziimleme kismandan ziyade daha c¢ok anlamda giiclik yasadigr ifade
edilmektedir (Gokbulut, 2019). Bu nedenle Alanyazin incelendiginde okudugunu
anlama becerilerinin biligsel ve iist biligsel strateji ile 0gretimine rastlanilmaktadir
ve arastirmacilar okuma akiciligr ve dogrulugundan ziyade okudugunu anlama
caligmalarinda odaklanilan etkili miidahale stratejiler iizerinde arastirmalar
yiiriitmiislerdir (Reid ve Lienemann, 2006; Houtveen ve Grift, 2007; Berkeley vd.,
2011).

Okudugunu anlama stratejileri ayrica dgrencilerin bilgileri kodlamak veya
verilen bir gorevi yerine getirmede Ogrenciye kolaylik saglayabilir (Weinstein ve
Mayer, 1986). Bu stratejiler 6grencilerin sorumluluk almalarina, odaklanmalarina,
hatirlanmast ~ gereken  bilgileri  kolaylikla ~ aklina  getirmesine  ve
detaylandirmalarina, ipucu vermelerine, olumlu duygusal iklim ve inanclar
yaratmalarina ve siirdiirmelerine yardimci olabilmektedir (Paris, vd., 1983;
Weinstein ve Mayer, 1986; Bettencourt, 1987; Schunk, 1989). Bunlarin yani1 sira
okudugunu anlama stratejileri ve iist biligsel stratejilerin 6gretimi 6grencilerin 6z
yeterlilik algisini, sabretmeyi, ¢caba harcamay1 olumlu yonde etkileyerek okumaya
ilgisini artirmistir (Schunk ve Rice, 1989). Bu sayede okumaya ilgisi artan 6grenci
okudugunu daha kolay anlayabilir veya okuma becerilerini yapmak icin daha ¢ok

giidiilenebilmektedir (Schunk ve Rice, 1989).
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Okudugunu anlamada okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi
kullanilan biligsel stratejiler vardir (Muijselaar vd., 2017). Okuma 0Oncesi biligsel
stratejiler okuma amacina sahip olmayi, metni gozden gecirmeyi, metnin
resimlerine bakarak yorum yapmayi saglayan ve anlamaya yardim eden bilissel
stratejilerdir (Doganay-Bilgi ve Ozmen, 2014). Okuma sirasinda kullanilan
yontem ve stratejiler ise metni anlamlandirmaya yardimer olabilmektedir. Okuma
sirasinda bilissel strateji kullanan 6grenciler okudugu bilgileri not alir, anladigi
yerde hizli anlamadigi yerde yavas okur veya dururlar, sozliik kullanabilirler,
metnin altim ¢izebilirler (Doganay Bilgi ve Ozmen, 2014). Okuma sonrasi
stratejiler ise metin hakkinda diisiindirmeye ve anlamaya yardimci olur, metni
anlayan Ogrenci anlama sorularina yanit verir, 0zetleme yapabilir, tablo veya
grafik olusturabilir (Doganay Bilgi ve Ozmen, 2014). Alanyazinda okudugunu
anlamada okuma Oncesi, an1 ve sonrasinin birlikte ele alindigi stratejilere de
rastlanmaktadir (Doganay Bilgi ve Ozmen, 2014; Ozak, 2017). Bu stratejiler
okumanin tiimiinde kullanilan paket stratejilerdir. Alanyazinda paket olarak
hazirlanmis stratejilere; Stratejik Not Alma, Karsiikli Ogretim (Reciprocal
Teaching), Coklu Gecis Stratejisi (Multipass), Kavram Haritalar1 ve Grafik
Orgiitlemeler (Concept Mapand Graphic Organizers), Isbirlikli Stratejik Okuma,
ITS, POSSE, Uyarlanmis Cok Ogeli Stratejiler ve K-W-L stratejisi, 6rnek olarak
gosterilebilir (Epcacan, 2009).

Paket olarak hazirlanmis stratejiler bircok stratejiyi i¢inde barindirdig i¢in
okudugunu anlama becerilerinin gelismesine her yonde katki saglayabilmektedir
(Epcacan, 2009). Bu stratejilerden KWL Stratejisi Ogle (1986) tarafindan
gelistirilmis okuma Oncesi, sirast ve sonrasi bilgiler arasinda baglanti kurmayi
saglayan bir stratejidir. Ug siitun seklinde hazirlanan bu stratejinin ilk siitunu K
(Ne biliyorum?) siitunudur. Ogrenci bu siituna okumadan 6nce metni beyin
firtinas1 yaparak doldururlar. Sonra W (Ne Ogrenmek istiyorum?) siitunu gelir
ogrenciler metin hakkinda ne Ogrenmek istiyorlarsa soru ve yanit seklinde bu
siituna yazabilir ve okuma esnasinda cevaplayabilir. Okuma bittikten sonra L (Ne
ogrendim?) siitununa ne Ogrenildigi hakkinda yamtlar yazilir. KWL farkli
sekillerde karsimiza cikmaktadir. Bunlar; KWHL (Ne biliyorum? Ne Ogrenmek
istiyorum? Nasil Ogrendim? Ne Ogrendim?), KWLS (Ne biliyorum? Ne
Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim? HalA Ne Ogrenmek istiyorum?) seklinde

kullanilmistir (Johnson, 2006).
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Uluslararas1 ve ulusal Alanyazinda hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ve
okudugunu anlama becerilerinde gii¢liilk yasayan dgrencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerceklestirilen biligsel stratejilerin etkili oldugu
acikca goriilmektedir. (Berkeley vd., 2011; Doganay Bilgi ve Ozmen, 2014;
Epcacan, 2009; Houtveen ve Grift, 2007; Malone ve Mastropieri, 1991;
Muijselaar vd., 2017; Ozak, 2017; Reid ve Lienemann, 2006) .

Ayrica okudugunu anlama c¢alismalar1 yaparken 6gretim yontemi olarak
Kendini Diizenleme Stratejisi Gelisimi Yaklasimi kullanilmasi = stratejilerin
ogrenilmesinde etkili bir 6gretim yontemi olarak goriilmektedir (Berkeley vd.,
2011; Epcagan, 2009; Doganay Bilgi ve Ozmen, 2014).

Bu arastirmanin amaci, KWL (Ne biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne
Ogrendim?) stratejisinin okudugunu anlamada hafif diizeyde zihin yetersizligi
olan 3 Ogrenci iizerindeki etkililigini belirlemektir. Arastirmada bu amagla
asagidaki sorulara cevap aranmustir;

1. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrencilerin (bilgi veren
metinleri) okudugunu anlama becerisinde KWL Stratejisi 6gretimi
etkili midir?

2. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ogrencilerin okudugunu anlama
becerisinde KWL Stratejisi kullammmi 1, 3 ve 4 hafta sonra
korunmakta midir?

3. Hafif diizeyde zihin yetersizligi olandgrencilerin okudugunu anlama
becerisinde KWL Stratejisi 0gretimi yapildiktan sonra kazandiklari
farkli metin tiirleri (Oykiileyici) genelleme de etkili midir?

4. KWL Stratejisi 0gretimine iligkin 6grencilerin goriisleri nedir?

1.2 Onem

Okuma becerisi en temel beceri olarak kabul edilir. Ogrenme ve dgretme
stirecleri icinde okuma becerisi olmadan diger beceriler yarim kalabilir. Akademik
alandaki egitim siireclerinde ise okuma olmadan egitim ve Ogretim
yapilamayacag1 ifade edilmekte bunun yam sira nitelikli okuyan Ogrencilerin
okudugunu da daha yetkin olduklar ifade edilmektedir (Aytas, 2005).

Okul veya okul sonrasi yasantimizda okuma ve anlama dnemli bir nitelige
sahiptir. Okuldaki her derste okuma 6nemli rol oynamaktadir. Egitim ve ogretim
araclarinin  gelismesi ile yeni uygulamalar olsa da okuma hala Onemini

stirdirmektedir. Okuma becerisine sahip olmayan ya da okudugunu anlayamayan
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ogrenciler derslerinde yeterince basarilt olmadiklar1 goriilmektedir (Karatay,
2011). Ciinkii bagkalartyla yazili olarak iletisim kurabilen, sorunlarini iletisim
becerileriyle c¢ozebilen, duygu ve diisiincelerini iletebilen ve okuyabilen kisiler
arasinda onemli bir iligki vardir (Sever, 2004). Okuma toplumsal hayatin temelini
olusturur. Entelektiiel hayatin gereklerinden bir olmasinin yani sira giinliik hayatta
da okuma karsimiza her yerde ¢ikmaktadir. Okuma yapmak tek basina yeterli
degildir yaninda anlamay1 da getirir (Sever, 2004). Anlamli okuyan kisiler
okumay1 anlama becerisini tam olarak tamamlar ve toplumsal hayatta ve
akademik hayatta daha basarili olabilmektedirler. Okumay1 dgrenmek icin bir¢cok
yol vardir yalmz okumayr Ogrenen Kkisiler anlama da sikinti cekebilirler.
Okudugunu anlama becerisini kazanmak icin genelde geleneksel yoOntem
kullanilmaktadir ancak geleneksel yontem ile yapilan egitim her 6grencide basari
saglamayabilir (Giingdér ve Acikgdz, 2005). Ozellikle 6zel egitim gerektiren
bireylerde geleneksel yontem kullanimi 6grencilerin basarisi iizerinde etkisi azdir
(Stimer ve Cetin, 2018). Bu nedenle son zamanlarda biligsel strateji ogretimi
yontemleri denemektedir ve bircok arastirama bu yontemler etkili bulunmustur
(Agikgoz, 1996; Acikgoz, 1997; Ozkal vd., 2002). Hafif diizeyde zihin yetersizligi
olan 6grenciler okudugunu anlamada bircok sorun yagabilmektedir (Ozkal vd.,
2002). Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlamada
coziimleme kismandan ziyade daha c¢ok anlamda giiclik yasadigr ifade
edilmektedir (Gokbulut, 2019). Okudugunu anlamada sorun yasayan hafi zihin
yetersizligi bulunan o6grenciler akademi ve toplumsal hayatta birgok giicliikle
karsilasabilir. Bu gii¢liiklerin giderilebilmesi i¢in okudugunu anlama becerilerinin
gelistirlmesi gerekebilmektedir. Hafif zihin yetersizligi olan ve okudugunu
anlama becerilerinde giicliik yasayan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi i¢in gerceklestirilen biligsel stratejilerin etkili oldugu goriilmektedir
(Berkeley vd., 2011; Doganay Bilgi ve Ozmen, 2014; Epcacan, 2009; Muijselaar
vd., 2017). Bilssel stratejiler okuma 6ncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi gibi
boliimlere ayrilmistir bir de okumanin tiimiinde ise kosulan stratejiler vardir
(Doganay Bilgi ve Ozmen, 2014; Epcacan, 2009; Ozak, 2017). Bu stratejiler
okumanin tiimiinde kullanilan paket stratejilerdir. Alanyazinda paket olarak
hazirlanmis stratejiler okudugunu anlama 6gretiminde daha etkili bulunmaktadir
(Berkeley vd., 2011; Doganay Bilgi ve Ozmen, 2014; Epcacan, 2009; Houtveen
ve Grift, 2007; Malone ve Mastropieri, 1991; Muijselaar vd.,2017).
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Bu nedenle bu aragtirmada da okumanin tiimiinde ise kosulan stratejilerden
biri olan KWL Stratejisi kullanilmistir. Ozel egitim meslek okulu 9,10 ve 11.
siniffa devam etmekte olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
desteklemek amaciyla tasarlanan KWL Stratejisinin etkisinin incelendigi bu
arastirmanin a) Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrenciler, b) smmf
ogretmenleri, c) aileler ve d) 6zel egitim alinyazina bazi yararlar saglayacagi ve
bu nedenle 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu arastirmada okudugunu anlama
tekniklerinden, okuma ©Oncesi, sirasi, sonrast teknikler ve birlestirilmis teknigin
ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin metin okuma ve anlama becerisinde KWL
Stratejisinin etkililiginin belirlenmesi amaclanmaktadir.

Bu ¢alismanin bulgular1 dogrultusunda hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan Ogrencilerle calisan Ogretmen ve Ogretmen adaylarina okudugunu anlama
miidahale seciminde ve uygulamalarinin etkili olmasinda rehberlik etmesi
beklenmektedir.

1.3  Varsayimlar

Bu calismada, o6grencilerin benzer davramiglar1 Onceden basarmis
olmasinin denek secimi i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.

1.4  Simirhliklar

Bu arastirmanin sinirhiliklar1 asagi sekildedir;

Okuma yazmaya sahip olan Ogrencilerden metne yonelik okudugunu
anlama sorularindan 8 sorudan en az 1, en fazla 3 soruya dogru cevap veren hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan orta Ogretim Ogrencileri arasindan secilmis ii¢
ogrenciyle sinirhdir.

Metin yapist unsurlarina gore diizenlenen bilgi veren metin tiirii ile
sinirhidir.

1.5 Tanimlar

Hafif Diizeyde Zihinsel Yetersizlik: Bireyin egitim programi icerisinde,
egitilebilir ve akademik olarak sinirli seviyede gelistirilebildigi yetersizliktir
(MEB, 2006).

Okudugunu Anlama: Metindeki veya bir yazidaki bilgileri birbiri ile
baglant1 kurma ve dnceki bilgilerle iliskilendirme isidir (Giizel Ozmen, 1999).

Kendini Diizenleme Stratejileri: Strateji o6gretiminde ©On bilgileri

harekete gecirme, tartisma, model olma, ezberleme, rehberli uygulamalar ve

18



bagimsiz uygulamalar gibi basamaklar1 olan strateji 6gretim modellerinden biridir
(Isikdogan ve Kargin, 2010).

Kendini Talimatlandirma: Bireyin bir isi yapmak i¢in kendine
yonergeler vermesi ve ardindan o yonergeleri yerine getirmesidir (Case vd.,1992).

Kendini Izleme: Bireyin bir isi yaparken kendini izlemesi ve kendini
farkinda olmasidir (Aykut, 2013).

Bilissel Strateji: Bir konu veya ders ile ilgili 6gretilenlerin aksine farkli
yollar deneyerek ve yaparak bastan sona gézlem, hipotez, tahmin yiiriitme, beyin
firtinasi, zihinsel imajlama, kontrol etmeye kadar gelistirilen ve kullanilan tiim
stratejilerdir (Ogle, 1986).

Destekleyiciler:  Bilissel stratejiyi  Ogretirken,  biligsel  strateji
ogretimlerinde hazirlanan stratejiye gore etkilesimsel diyaloglar, grafik
diizenleyiciler, diyagramlar, islemsel kolaylastiricilar gibi dgrencilerin stratejileri
bagimsiz olarak uygulamalarina hizmet eden etkinliklerin tiimiidiir(Englert vd.,
1991).

KWL Stratejisi: Okuma oncesi, sirast ve sonrasi bilgiler arasinda baglanti
kurmay1 saglayan bir stratejidir. Ug siitun seklinde hazirlanan bu stratejinin ilk
siitunu K ne biliyorum siitunudur. Ogrenci bu siituna okumadan 6nce metni beyin
firtinas1 yaparak doldururlar. Sonra W siitunu gelir 6grenciler metin hakkinda ne
ogrenmek istiyorlarsa soru ve yanit seklinde bu siituna yazabilir ve okuma
esnasinda cevaplayabilir. Okuma bittikten sonra L siitununa ne 6grenildigi
hakkinda yanitlar yazilir (Ogle, 1986).

Geleneksel Yontem: Dogrudan anlatim yoluyla okuma yazma 6gretimi
yapilmasi ve bireyin bir yaziy1 okurken gozleri ile goriip zihninde yaziya anlam

kazandirmasidir (Cayci1 ve Demir, 2006).
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2. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELI VE iLGiLi
ARASTIRMALAR

2.1  Kuramsal Temeller

2.1.1 Hafif Diizeyde Zihin Yetersizligi

DSM-V’ e gore hafif diizeyde zihin yetersizligi bulunan bireyler zeka
boliimii 51-70 arasinda degisebilmekte olan, akademik olarak egitim alabilen ve
akademik becerileri Ogrenebilen bireyler olmakla beraber sosyal becerileri
diizeyleri gelismis bireylerdir. Ayrica, Tiirkiye'de Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde hafif diizeyde zihinsel yetersizligi, zihinsel islevsellik,
kavramsal, sosyal ve pratik basa ¢ikma becerilerinde hafif diizeyde bozulma
nedeniyle sinirli 6zel egitim ve destekleyici egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan kisi
olarak tamimlanmaktadir (MEB, 2020).

2.1.2 Hafif Diizeyde Zihin Yetersizliginin Ozellikleri

Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireylerin yetersizlikleri genellikle
okul caginda fark edilebilmektedir (irem, 2018). Okula baglamadan énce anne ve
babalar normal gelisim gosteren ¢ocuklarindan ayirmakta giicliik cekebilmektedir
(Eripek, 2021). Okul c¢agma gelen Ogrenci okul ve ev disindaki etkinliklere
katilmaya basladikca yetersizlikleri belirgin bir sekilde goriilmeye baglanmaktadir
(Irem, 2018). Okula devam etmekte olan hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
bireyler  akranlarina  gore akademik  becerileri = kazanmada  giicliik
yasayabilmektedir. Say1 sayma, matematik, okuma, yazma, okudugunu anlama,
para ve zaman kavramlar1 gibi bircok akademik becerilerde giicliik yasadiklari
goriilmiistiir (Akcamete, 2009). Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireyler
normal gelisim gosteren yasitlarindan daha alt diizeyde okuma ve anlama
performansina sahiptir (Sucuoglu, 2010). Ayrica sadece akademik beceriler degil
sosyal becerilere uyum acisindan da giiclik cekmektedirler. Sosyal beceri
gosterebilme agisindan giicliik cekmekte olsalar da desteklenildiginde kolay uyum
saglayabilmektedirler. Ilkokulu destek ile tamamlayabilir ve giinliik yasam
becerilerinde uygun destek ve denetimle kendi kendine yetebilecek konuma
gelebilirler (Akgcamete, 2009). Bu nedenle aile kurma konusunda da destege
ihtiya¢ duyabilirler.

2.1.3 Egitim Ortamlar
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Normal gelisim gosteren, hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan bireyler
de akranlar1 gibi egitim gdrme haklar1 vardir. Bu nedenle, normal gelisim gosteren
akranlartyla birlikte kapsayici bir egitim alabilirler. Kaynastirma egitimi, normal
egitim siiflarinin en az kisitlayici ortaminda, normal gelisim gosteren akranlarla
tam zamanl veya yar1 zamanh egitimdir (Kircaali Iftar, 1992). Ogrenciler icin her
tiirlil sosyal destegi ve 6grenmeyi saglayan en az kisitlayict ortamlar olan siirekli
egitim siniflarinda 6grenci gelisimini olumlu yonde destekledigi bir¢ok literatiirde
bulunmustur (Banerji ve Dailey, 1995; Holahan ve Costenbader, 2000; Peck vd.,
1992;). Bu nedenle kaynastirma egitimi 6zel egitim i¢in dnemli bir uygulamadir.

Hafif diizeyde zihin yetersizligi bulunan bireyler icin ideal egitim ortami
sadece kaynastirma egitimi degildir, ideal egitim ortamlar1 da bulunmaktadir.
Egitim ortamlar1 en az kisitlayici ortamdan en fazla kisitlayici ortama dogru
olmalidir (Kircaali Iftar ve Batu, 2007). Bu ortamlar sunlardir; Tam zamanl
kaynastirma ortami, kaynak oda destekli kaynastirma, yart zamanli kaynastirma,
ozel sinif, giindiizlii 6zel egitim okulu ve yatili 6zel egitim okuludur. Ozel egitim
sinifi okullarda ayr bir sinifta yetersizlik tiiriine ve egitim performanslarina gore
acilan smiflar olarak tanimlanmaktadir (OEHY, 2020). Ozel egitim okulu ise
yatili ve giindiizlii olarak her tiirlii kademedeki 6zel egitime gereksinimi bulunan
ogrencilere, 6zel yetistirilmis personellerin bulundugu 6zel hazirlanmis egitim
programlari olan resmi kurumlardir (OEHY, 2020).

2.1.4 Egitim Programlan

Ozel egitim programlari bireylerin amaclarina ulagmasm saglayacak
cesitli modiil ve kazanimlardan olusmaktadir. Bireyin bagimsiz yasam becerileri
kazanma, 6z bakim ve giinlik yasam becerileri, psikomotor becerileri, dil ve
konusma becerileri, akademik becerileri sosyal ve toplumsal uyum becerilerini
gelistirmek amaciyla hazirlanan bu modiillerdir (Kargin, 2007). Egitim
programlar1 bireysellestirilmis sekilde uygulanmaktadir. Egitim programlari
amacina uygun olabilmesi i¢in bazi hususlara dikkat edilmesi gerekmektedir
(Kargin, 2007). Bu hususlar sunlardir; bireylerin saglik raporu ile belirtilen
yetersizlik tiiriine uygun egitim programi hazirlanmasi gerekmektedir. EgZitim
programina uygun metotlar ve gerekli ara¢ gerecler saglanmalidir. Destek egiti
programlar1 sadece yapilandirilmis ortamda degil her tiirlii farkli ortamda da
genelerek uygulanmalidir. Her bireye farkli bireysel egitim plami hazirlanarak

gelisim alanlar1 desteklenmelidir. Bireysel egitim programinda uzun ve kisa
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donemli amaclar olmalidir. Amaclar anlasilir bir sekilde kisaca tanimlanmalidir.
Farkli 6gretim yontem ve teknikleri ile bu amaclar desteklenmelidir. Akademik ve
toplumsal beceriler iceren amaglar dogrudan 6gretim yontemi veya alternatif
Ogretim yontemleri ile uygulanmaktadir. Akademik olarak okuma, yazma
matematik ve sosyal hayat becerilerini kapsamaktadir. Bu becerilerin ogretimi
ozel egitimde dogrudan ogretimin yaninda farkli 6gretim teknik ve yontemlerinde
kullanilmasin1 gerektirmektedir ciinkii yetersizligi bulunan 6grenciler akranlarina
oranla bu becerileri daha zor kazanmaktadir (Ak¢amete, 2009). Ozellikle okuma
ve okudugunu anlama becerileri diger becerilerin 6greniminde on kosul beceri
oldugundan dolay1 egitim programi hazirlanirken birden fazla teknik ile 6gretim
planlanmaktadir (Gokbulut, 2019). Bu nedenle okuma ve okudugunu anlama
becerileri yetersizlikten etkilenen bireyler 6nem arz etmektedir. Hafif diizeyde
zihin yetersizligi bulunan Ogrencilerin tanimina bakildiginda ise okuma ve
okudugunu anlama becerilerinde neden zorluk yasadiklarini ve okudugunu
anlamaya neden ihtiya¢ duyduklarini anlayabiliriz.

2.1.5 Okuma Nedir?

Okuma egitim yolu ile kazanilan aligkanlik olmayan, yazinin ses haline
doniigmesi ve yazili sembollerden anlam cikarma etkinligidir (Demirel, 2004)
okuma yaparken yaziy1 oOncelikle goriilir daha sonra algilanir ve en son
kavranmaktadir (Unalan, 2006).

Eski zamanlardan beri bu yana okuma tiim toplumlar i¢in énemli bir olgu
olmustur. Okuma uygarlik seviyesinin de gostergesi sayilmistir. Okuma ile
diisiince gelismekte ve beslenmektedir bu sayede birey toplumda kendini ifade
etme yetenegini artirarak toplum icinde uyum saglama becerisi gelismis olacaktir
(Ozdemir, 1983). Bulundugu topluma uyum saglama becerisi artmis birey
hayatin1 daha kolay idame ettirecektir bu nedenle her birey icin okumanin dnemi
yadsinamaz derecede onemlidir.

2.1.6 Okumanin Boyutlan

Okumanin farkli boyutlar1 vardir. Bu boyutlar okumanin zihinsel
siireclerine, okumaya kars1 duygu ve tutumlara ve okumanin fiziksel olarak nasil
yapildigina iligkin bilgileri icermektedir. Okumanin ii¢ farkli boyutu oldugu
sOylenebilmektedir. Bu boyutlar sunlardir: Biligsel boyut, Duyussal boyut ve

Devinigsel boyut. Bilissel boyut daha cok zihinsel siirecleri icermektedir.
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Duyussal boyut okumaya karsi tutumlari ve devnissel boyut okumanin fiziksel
olarak nasil yapildigi boyutudur. Asagida okumanin bu boyutlar1 agiklanmistir.

Biligsel Boyut: Okumanin zihinsel siireglerini icerir. Metindeki duygu ve
diisiinceleri kavrama, olaylar1 ¢oziimleme ve anlamlandirma siirecleridir. Birey
okudugunu anlamlandirmas: i¢in egitim, zeka, beyin calisma hizi ve kelime
dagarcig faktorleri etkilidir (Giileryiiz, 2003).

Duyusgsal Boyut: Bireyin okumaya kars1 tutumu, okudugu metinden zevk
almas1 ve metni bagkalariyla paylasmasi gibi duygular ile hareket etmesidir
(Giileryiiz, 2003). Duyussal boyut ile birey okumay1 sevme ve okuma aligkanligi
kazanmada basarilt olur ise okumaya daha ¢ok Onem verecektir. Bu nedenle
okumada duyussal boyut 6nemli bir yer edinmektedir.

Devinigsel Boyut: Bireyin okuma aninda metne olan konumu, oturma
sekli, goz ve dil koordinasyonu, nefes alip vermesi, dudak kipirdatmasi veya
okuma sirasinda dinleyicilere bakmasi gibi hareketleri igerir (Giileryiiz, 2003). Bu
boyuttaki yetersizlikler diger boyutlar1 da olumsuz etkiler. Ornegin kitap okurken
uzaklig1 ayarlayamayan birey okumayi dogru yapamayacak ve kitaba karsi
olumsuz bir duygu besleyecektir.

Bu boyutlarin hepsi okuma yapilmasi ve okudugunu anlama iizerine
olusturulmustur. Okuma yapmak tek basina yeterli degildir. Okudugunu anlama
olmadan okuma yetersiz kalmaktadir. Okumanin biligsel, duyussal ve devinissel
boyutu okudugunu anlama ile dogrudan iliskili oldugu goriilmektedir.

Okuma yapan bir 6grenci okumanin bilissel, duyussal ve devinissel
boyutuna dikkat ettiginde dogru ve akici olarak okumus olmaktadir. Buradan
hareketle akici okuma; dogru, hizli ve anlamina uygun vurgularla okumaktir
(National Reading Panel, 2000). Akict okuma ayrica okudugunu anlama i¢in de
cok Onemli goriilmektedir (Demirel, 2004). Okudugu kelimede veya metinde
takili kalan, heceleyen Ogrenciler anlama degil kelimenin sesini dikkate
almaktadir. Bu nedenle de okuma istenen diizeye ulasamamaktadir. Akici
okumada sorun yasayan Ogrenciler heceleyerek okuma yapabilmektedir,
heceleyerek okuyan ogrenciler sembolleri coziimleme iizerinde daha ¢ok
duracagindan kelimen anlamini kagirabilirler. Bu nedenle akici okuma ile

okudugunu anlama arasinda dogrudan bir iliski vardir (Unalan, 2006).
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2.1.7 Okudugunu Anlama

Okuma olmasi i¢in 6ncelikle okuma becerisi ve okudugunu anlama olmasi
gerekmektedir (Basaran, 2013). Okudugunu anlama bireyin okudugu hece veya
kelimelere anlam yiiklemesi yapmasi ayrica sadece kelime degil ciimleyi veya
metni biitiin olarak anlama isidir (Glizel, 1998; Giizel-Ozmen, 2001).

Okuma yaparken oOgrenciler okuduklarini anlamlandirmalidir ¢iinkii
okudugunu anlama her beceri i¢in 6n kosul bir beceridir (Belet ve Yasar, 2007).
Bu nedenle toplumsal hayatta ve okul hayatinda okudugunu anlama ¢ok onemli
bir beceridir. Okudugunu anlayan o6grenci okumayi daha c¢ok sevecektir.
Boylelikle bir¢cok alanda topluma uyum saglamakta kolaylik yasayacaktir.
Akademik olarak da okudugunu anlama 6nemli bir beceri olmaktadir. Akademik
olarak basar1 gosteren 6grenciler okudugunu da iyi anlayan 6grenciler olmaktadir
(Goktas, 2010). Okudugunu anlama onemli ve bir o kadar da karmasik bir beceri
oldugundan dolayr normal gelisim goOsteren veya yetersizlikten etkilenen
ogrenciler bu beceriyi kazanmada zorluk yasayabilmektedir (Ozyilmaz, 2010;
Diinya ve Burak, 2018). Aymi anda bir¢ok islem basamagini i¢inde barindiran
okudugunu anlama becerisini kolaylastirmak icin bircok strateji ve yodntem
gelistirilmistir. Bu stratejiler okudugunu anlamada 6grencilere yol gostermektedir.

2.1.8 Okudugunu Anlama Stratejileri

Okudugunu anlama becerilerini kazaniminda zorluk yasayan bir¢ok
ogrenci yardima ihtiyac duymaktadir. Ozellikle okuma performans: diisiik olan
ogrenciler geleneksel yontem kullanilan Ogretimlerde okudugunu anlama
becerilerinde giiclilk yasanmaktadir. Geleneksel yontem tek basina ogrencilere
ogretim yapmada yeterli degildir (Coskun vd., 2014). Normal gelisim gosteren
Ogrenciler veya yetersizlikten etkilenen Ogrenciler okudugunu anlama
becerilerinde yardim aldiginda daha yiiksek okuma performansi gelistirildigi
goriilmiistiir (Giizel, 1998). Okudugunu anlama stratejileri 6grencilere okudugunu
anlamanin her asamasinda yol gostermektedir (Coskun, 2011). Ogrenciye kolaylik
saglayarak okuma ve anlama becerisini gelistirmektedir (Coskun vd., 2014).
Okudugunu anlamada kolaylik yasayan ogrenci okumay1 severek yapacaktir bu
sekilde akademik alanda da basar1 yasayacaktir.

Okudugunu anlama stratejileri okuma oncesi, okuma sirasi, okuma sonrasi
ve okumanin tiimiinde ise kosulan stratejiler olarak dorde ayrilabilir. Okumadan

once, sonra ve tiimiinde kullanilan stratejiler agagidaki gibidir:
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2.1.8.10kuma Oncesi Stratejileri

Okuma yapmadan 6nce metin ile ilgili 6grencinin deneyimlerini gozden
gecirilmesi ve Ogrencinin okumaya ilgisinin artmasi ile ilgili bir stratejidir.
Okuma oncesinde Ogrencinin metni gozden gecirmesi, basliklara, resimlere ve
sayfaya genel olarak bakma ve bunlar hakkinda tahminde bulunma, metin
hakkinda 6n bilgileri harekete gecirme, okuma i¢in amag¢ olusturma gibi metni
incelemeyi kapsamaktadir (Epcacan, 2009).

2.1.8.20kuma Sirasi Stratejileri

Okuma sirasinda 6grenci Oncelikle metni dogru ve akici okumali, 6nemli
bilgilerin altin1 ¢izip not etmelidir (Epcacan, 2009). Okudugu metni hayal ederek
kafasinda canlandirmalidir

2.1.8.30kuma Sonrasi Stratejileri

Okuma sonrasi ise metin hakkinda degerlendirme ve sonuglandirma isidir.
Burada 6grenci metni Ozetleyebilir metin hakkinda kavram haritasi, tablo veya
grafik cizebilir ayrica metin hakkinda kendine sorular sorarak neler ogrendigi
hakkinda kendi kendine konusabilir (Epcacan, 2009).

Okudugunu anlama becerisinin 0gretiminde tek asamali stratejiler etkili
oldugu bilindigi halde okumanin tiimiinde ise kosulan stratejiler genelleme ve
kalicilikta daha etkili olabildigi i¢in okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
okumanin tiimiinde kullanilan stratejilerden so6z etmekte fayda vardir.

2.1.8.40kumanin Tiimiinde ise Kosulan Stratejiler

Okumanin tiimiinde kullanilan startejilerdir. Okuma Oncesi, okuma sirasi
ve okuma sonrasinda birlikte kullanilan staretejilerdir. Bu sekilde strateji giiclii ve
daha kolaylastirici olmaktadir (Epgagan, 2009). Ogrencinin okudugu metni
anlamsma her asamada yardimci olmaktadir. Asagida okumanin tiimiinde
kullanilan bazi startejiler verilmektedir.

2.1.8.4.1 Posse

Okudugunu Anlama Stratejisi olan (POSSE) Tiirk¢eye uyarlanmig hali
TOID (Tahmin, inceleme, Ozetleme, Orgiitleme, Degerlendirme) Englert ve
Mariage (1991) tarafindan Ogrenme giicliigii olan Ogrenciler icin agiklayici
metinlerde kullanilmistir. Kendi bilgilerini hatirlamalarim1 saglar. TOID genelde
“model olma” ve “rehberlik etme” ogretme yontemleriyle 6gretilir. Oncelikle
metni tararlar Ogrenciler ve tahmin ederler metnin konusunu. Tahminde

bulunduklar1 diisiincelerini organize ederek orgiitlerler. Orgiitlemelerde kavram
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haritalart kullanilabilir. Okuyucular metni okurken ayni zamanda incelerler.
Sorulara cevap verirler parca ile ilgili. Okuma bittikten sonra veya sirasinda
ozetleme yaparlar. Ozetlemeler sozlii ve yazili olarak yapilir. Ogrenciler
ogrendiklerini kavram haritas1 ¢ikarabilir ve sorular iiretebilir daha sonra sinif¢a
cevaplarlar. En son Ogrenciler kavramlart 6zetler, tahminleriyle karsilastirir ve
degerlendirirler (Demirel ve Epcacan, 2012).

2.1.8.4.2 Gsoyby Stratejisi: Gozlem yapma, Soru Sorma, Okuma,

Yansitma, Bakmadan Cevaplama, Kontrol Etme (Sq4r)

Birgok metin tiiriinde kullanilan, metinleri anlama ve hatirlamayr daha
kalici hale getirmeyi amaclayan bir stratejidir. Okumaya baglamadan Once
ogrenciler metni gozden gecirip metinle ilgili soru sorarlar daha sonra okuma
asamasinda metin okunur. Yansitma basamaginda 6grenci yansitici diisiinmeyle
okuma amacini belirler, kitaptaki sorulan sorulart bakmadan cevaplar ve bir hata
yapmamak i¢in metni tekrar gozden gecirir (Epgacan, 2009).

2.1.8.4.3 Karsihkli Ogretim (ReciprocalTeaching)

Palincsar ve Brown tarafindan 1984 yilinda gelistirilmis olan icerisinde.
Tahmin, Ozetleme, aciklama ve sorgulama gibi okudugunu anlamayi1 yardimci
olan bir stratejidir. Karsilikli 6gretimde Ogrenciler bireysel ve grup olarak c¢alisir.
Ogrenci bu stratejide 6gretmen gibi metinle ilgili sorular1 arkadaslarina yoneltir.
Model alma yoluyla 68retim yapilir.

2.1.8.4.4 Coklu Gecgis Stratejisi

Coklu gecis stratejisi tarama, inceleme ve ¢cdozme gibi temel becerileri
iceren bir stratejidir. Oncelikle 6grenci metnin basliklarina ve resimlerine bakarak
tahminde bulunur. Par¢a sonundaki sorular gozden gegirilir, parca okunur, 6grenci
sorular1 yanitlamak icin parcaya doner ve ipucu arar ve daha sonra pargaya
donmeden sorular yanitlanir (Dally vd., 2005).

2.1.8.4.5 Kavram Haritalar1 ve Grafikleri Organize Etme Stratejisi

Okumanin {i¢ asamasinda da (okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi)
kullanilabilir bu strateji. Parcanin karmasik ve =zor yerlerini ayristirarak
ogrencilerin gorsel bir sekilde algilamasimi saglar (Manoli ve Papadopoulou,
2012). Gorsel olarak semalar1 goren 0grenci metin icindeki bilgilerin birbiri ile

baglantisini1 veya ayri noktalarini saptayabilir.
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2.1.8.4.6 Isbirlikli Stratejik Okuma (Collaborative Strategic
Reading)

Adindan da anlasilacagi iizere isbirlikli 6grenme anlayisini secen bir
stratejidir. Bir biitiin halinde islenen dersten sonra sinif heterojen gruplara ayrilir
ve dagitilir bu sekilde dgrenciler birbirinin eksigini tamamlayabilir (Klingner, ve
Vaughn, 1998).

2.1.8.4.7 Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim?

Stratejisi (K-W-L Strategie)

Ogle,(1986) tarafindan gelistirilmis okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi bilgiler
arasinda baglanti kurmay1 saglayan bir stratejidir. Ug siitun seklinde hazirlana bu
stratejinin ilk siitunu K ne biliyorum siitunudur. Ogrenci bu siituna okumadan
once metni beyin firtinas1 yaparak doldururlar. Sonra W siitunu gelir 6grenciler
metin hakkinda ne Ogrenmek istiyorlarsa soru ve yanit seklinde bu siituna
yazabilir ve okuma esnasinda cevaplayabilir. Okuma bittikten sonra L siitununa
ne Ogrenildigi hakkinda yamtlar yazilir. KWL farkli sekillerde karsimiza
cikmaktadir. Bunlar; KWHL (Ne biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Nasil
Ogrendim? Ne Ogrendim?), KWLS (Ne biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne
Ogrendim? Hald Ne Ogrenmek istiyorum?) seklinde kullanilmistir (Johnson,
2006).

Ogrenci okuma oncesinde metin ile bilgileri gozden gecirir. Onceki
bilgilerle baglanti kurar. Metnin genel yapisi hakkinda tahminlerde bulunur
(Aykag, 2018). Metnin basliklarina, resimlerine, grafik ve tablolarina bakar. Hizli
bir sekilde goz gezdirerek metin hakkinda bir 6n bilgi olusturmasi acisindan
onemli bir stratejidir (Kirmizi, 2006). Bu nedenle okuma 6ncesinde metinle ilgili
bilgileri gézden gegirmek icin K (Ne Biliyorum) basamagi kullanilmistir. Ogrenci
bu basamakta ne bildigi ile ilgilenir ve okuma yapmadan Once metinle ilgili
bilgileri goézden gecirir bu sekilde okumaya istegi artar ve okuma yapmaya
odaklanir. Ogrenci bildiklerini gozden gecirdikten sonra bunu K (Ne Biliyorum?)
suiitununa yazar.

Okuma sirasinda ise 6grenciler okumaya ¢ok zaman ayirir. Bu basamakta
okuma yapilir ve metinle ilgili ne 6grenmek istedikleri gozden gecirilir. W (Ne
Ogrenmek Istiyorum?) siitununa ogrenciler metin hakkinda ne o6grenmek
istiyorlarsa soru ve yanit seklinde bu siituna yazabilir ve okuma esnasinda

cevaplayabilir (Ogle, 1986). Okuma aninda bu stratejileri uygulamak
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anlamlandirmaya yardimci olur ve hiz kazandirir. Ozellikle not almak, altin1
cizmek, anlasilmayan yerleri yeniden okumak ve metinle ilgili soru sorup
yanitlamak 6nemli stratejilerdir (Tuna, 2016).

Okuma sonrasi ise degerlendirme yapilan asamadir. Metni genel olarak
anlar ve ozetler. Metin ile ilgili sorulara cevap verir. Bu sekilde 6grenci metnin 6z
anlamim1 bularak okudugunu anlamasi kolaylasir (Sarikaya, 2017). Bu basamakta
okuma bittikten sonra L (Ne Ogrendim) siitununa ne ogrenildigi hakkinda
yanitlar yazilir. Ogrenci metninden cikardigi sonuclar ve anladigi bilgiler bu
situnda yer alir.

2.1.9 Kendini Diizenleme Stratejisi Gelisimi Yaklasimi1 KSDGS

Uluslararas1 ve ulusal alanyazinda hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ve
okudugunu anlama becerilerinde giicliilk yasayan 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi i¢in gerceklestirilen biligsel stratejilerin etkili oldugu
acikca goriilmektedir. Ayrica okudugunu anlama calismalari yaparken Ogretim
yontemi olarak Kendini Diizenleme Stratejisi Gelisimi Yaklasimi kullanilmasi
stratejilerin ~ Ogrenilmesinde  etkili  bir  Ogretim  yontemi  olarak
goriilmektedir(Montague, 2008; Karabulut ve Ozmen, 2018). Kendini diizenleme
stratejileri, kendine talimat verme, bir veya birden ¢ok hedef koyma, kendini
izleme, kendini degerlendirme ve kendini pekistirme gibi 0grencilere 6grenmeyi
kolaylastiran biligsel siireclerin kazanilmasinda ogrencilere yardimci olmaktadir.
Model olma, rehberli uygulamalar, bagimsiz uygulamalar basamaklari ile 6gretim
yapilmaktadir (Reid ve Liemman, 2006) Her bir basamaktan sonra bir 6l¢iit vardir
ve ogrenciler o ol¢iite ulasmalidir (Mason vd., 2006). Bu nedenle strateji ogretimi
kendini diizenleme stratejileri ile 6gretilmesi 6nemlidir.

2.1.10 Okudugunu Anlama ile ilgili Hafif Diizeyde Zihin

Yetersizligi Olan Ogrencilerle Yapilan Ilgili Arastirmalar

Arastirmanin bu boliimiinde hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine yonelik yurt disinda ve Tiirkiye’de
yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Yurt Disinda Okudugunu Anlama Ogretimine Iliskin Arastirmalar

“Zihinsel engelli kisiler tarafindan okuma stratejisinin rolii” adh
arastirmada zihin yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri
incelenmistir. Arastirmada zihin yetersizligi olan 6grenciler ile okudugunu anlama

performansiz diisiik 6grenciler ile arasindaki benzerlik arastirilmistir ve olumlu
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yonde bir benzerlige rastlanmistir (Mason, 1978). Ayrica 6grencilerin kullanilan
stratejileri genelledikleri goriilmiistiir.

“Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin izleme becerilerini kullanma
durumu” adli arastirmada zihin yetersizligi olan 6grencilerin izleme becerilerini
kullanma durumunu incelenmistir. Arastirma bulgularinda akranlarina gore zihin
yetersizligi olan bireylerin izleme becerilerini daha az kullandig1 ve metin ile ilgili
sorulara daha ¢ok yanlis cevap verdikleri goriilmiistiir (Ezell ve Golstein, 1991).

“Normal gelisim gosteren O0grencilerle yetersizlige sahip olan 6grencilerin

2

okuma ve okudugunu anlama beceri diizeylerinin incelenmesi ” adli ¢alismada
normal gelisim gosteren 6grencilerle ve zihin yetersizligi olan 6grencilerin okuma
ve okudugunu anlama becerileri incelenmistir. Okuma becerisi farkli iki grup
olmasina ragmen iist biligsel becerilerde biitiin Ogrenciler benzer performans
sergilemislerdir (Swanson vd., 1993). Buradan iist biligsel stratejilerin
yetersizlikten etkilenen bireylerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmede
etkili oldugu ¢ikarilabilir.

Turner ve Matherne (1999) yaptiklar1 ¢calismada zihin yetersizligi bulunan
ogrencilerin zayif strateji kullanimi sergiledigini bulmuslardir. Arastirmada, zihin
yetersizligi olan Ogrencilere baslama diizeyi geribildirimi verilmesi durumunda
okudugunu anlama becerilerinde iyilestirme yapildigina dair veriler elde
etmislerdir.

“Zihin yetersizligi olan 6grencilerin strateji kullanma durumlar1 ve strateji
kullanma durumlarinin normal gelisim gosteren akranlar ile karsilastirilmasi” adli
calisma boylamsal bir ¢alisma yapilmis ve hipotez olarak zihin yetersizligi olan
ogrencilerin daha az strateji kullandig1 tespit edilmistir ayrica okudugunu anlama
becerilerinde strateji kullanildiginda siirekli bir artis oldugu saptanmistir (Turner,
vd., 1996).

Abbeduto ve Short-Meyerson (1997) zihin yetersizligi olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerinde okuma yaparken nelerden etkiledigini
arastirmigtir. Arastirmalarinda zihin yetersizligi olan 6grencilere izleme becerisi
stratejisi ve geleneksel yontem ile metinler okutulmus, sorular sorulmustur.
Arastirma sonunda izleme stratejisini kullanan 6grenciler sorulara daha fazla
dogru cevap vermistir. Sonug¢ olarak strateji kullanan Ogrencilerin okudugunu

anlama becerisi artmaktadir.
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Bir bagka arastirmada ise hafif diizeyde zihin yetersizligi bulunan yetigkin
bireylerin okudugunu anlama performansimin gelistirilmesine bakilmigtir.
Arastirmaya 38 yetigkin katilmistir. Yas ortalamasi1 36 olmaktadir. Bireylere 3 ay
boyunca okudugunu anlamada strateji egitimi verilmistir bu stratejiler ozetleme
sorgulama ac¢iklama ve tahminde bulunma stratejilerini icermektedir. Bu
stratejileri kullanan bireyler okudugunu anlama becerileri 6lgme 6n ve son
testlerinde basarili olmustur. Sonugta strateji egitimi yetiskin bireylerde de
okudugunu anlama becerisine olumlu etki yapmaktadir ¢ikarimi yapilmistir (Van
den Bos, vd., 2007).

Houtveen ve Grift, (2007) calisgmasinda ise deney grubu ve kontrol
grubunda olan on yasindaki Ogrencilerin egitim Oncesi ve sonrasi okudugunu
anlamada {istbiligsel becerileri test etmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
ogretmenleri Ustbiligsel strateji 0gretimi ve okudugunu anlamaya yonelik ogretim
siresini optimize etme konusunda egitilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin
okudugunu anlamaya yonelik {istbilis becerilerinde yaptiklari  6grenme
kazamimlari, kontrol grubundaki Ogrencilerin yaptiklarina gore anlamli diizeyde
daha yiiksek ¢cikmistir (Houtveen ve Grift, 2007).

Berkeley vd., (2011), yedinci, sekizinci ve dokuzuncu simifa devam
etmekte olan hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere biligsel stratejilerin
okuma becerileri iizerindeki etkilerini arastirmak i¢in 6 haftalik son test 6n test
calismas1 uygulanmistir. Calismanin sonunda iist biligsel stratejilerin 6grencilerin
okudugunu anlamasinda etkili oldugu bulunmustur (Berkeley, Mastropieri ve
Scruggs, 2011) .

Lundberg ve Reichenberg, (2013) yaptig1 bir calismada ise hafif zihin
yetersizligi olan Ogrencilerin rehberli sosyal etkilesim stratejisi yoluyla
okudugunu anlama becerilerini gelistirmeyi amaclamistir. 40 tane lise ¢agindaki
ogrenci ile calhisilmis ve karsihikli O6gretim ile c¢ikarim yapma Ogretimi
karsilagtirilmistir. Egitim 8 hafta boyunca 16 seans siirmiistiir. Okudugunu anlama
ilgili bes test yapilmistir ve test sonucuna gore her iki 6gretim de okudugunu
anlama becerilerini iyilestirdigi goriilmiistiir. Ayrica karsilikli 6gretime katilan
ogrencilerin soru iiretme ve kendi kendine diisiinme becerilerinin daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

Hafif zihin yetersizligi olan ve 4 ile 12. siniflara devam eden bireyler icin

2001-2018 yillart arasim i¢ine yapilmis olan mevcut arastirmalarin bir sentezi
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yapilmistir. Arastirmada 14 c¢alisma incelenmis ve okudugunu anlama
becerilerinde strateji kullaniminin hafif zihin yetersizligi bulunan bireylerde
olumlu yonde etkiledigi elde edilmistir (Shelton vd., 2019).

Tiirkiye'de Okudugunu Anlama Ogretimine Iliskin Arastirmalar

“Hikdye Haritas1 yonteminin egitilebilir Zihinsel Engelli Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Becerisi Uzerine Etkisi” adli arastirmada ilkokul 2. Sinifa
devam etmekte olan 3 tane hafif diizeyde zihin yetersizligine sahip Ogrenciye
okudugunu anlama becerisi gelistirmesi yOniinde arastirma yapilmistir.
Arastirmanin sonucunda Hikdye Haritas1 yOnteminin hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde
etkili olduguna ulasilmistir (Duman, 2006).

Tiirkiye’de Hafif diizeyde zihin yetersizligi olan oOgrencilerle Ilgili
Arastirmalarda, Doganay Bilgi (2009) hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin bilgi veren metinleri anlamada uyarlanmis c¢ok ogeli stratejilerin
ogretiminin etkililigini incelemistir. Aragtirmaya zihin yetersizliginden etkilenmis
12 ve 13 yaslarinda bir kiz, iki erkek 6grenci katilmistir. Okuma miidahaleleri;
metin yapis1 0gretimi, model olma, rehberli uygulamalar ve bagimsiz uygulamalar
asmalarinda uygulanmistir ve veriler gorsel analiz ile yorumlanmistir.
Aragtirmanin  sonucunda uyarlanmis c¢ok Ogeli stratejilerin  Ogretiminin
ogrencilerin  bilgi veren metinleri anlamalarinda, edindikleri bilgileri
siirdiirmelerinde ve genellemelerinde etkili bulunmustur.

Tiirkiye’de anlama becerileri iizerine yapilan ¢alismalarda ise uyarlanmis
cok 0Ogeli biligsel strateji Ogretiminin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin metin anlama siirecinde kullanilan {ist biligsel strateji bilgisini
kazanmalarinda etkisi incelenmistir (Doganay Bilgi ve Ozmen 2014). Arastirmaya
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ve kaynastirma sinifina devam eden ii¢
ogrenci katilmistir. Arastirma nitel arastirma yontemiyle, 6gretim Oncesinde ve
sonunda Ogrencilerle iistbilissel goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin cevaplar
betimsel olarak analiz edilmistir ve arastirma sonuclari, etkili bulunmustur
(Doganay Bilgi ve Ozmen 2014).

Bagka bir calismada ise hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere
okudugunu anlama becerilerinin Ogretiminde uyarlanabilir biligsel strateji
ogretiminin etkililigi incelenmistir (Ozak, 2017). Arastirmaya hafif diizeyde zihin

yetersizligi olan 9-11 yaslarinda iki erkek ve bir kiz 6grenci katilmistir. Bak Oku
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Anlat (BOA) bilissel stratejisinin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin
okudugunu anlama becerileri iizerindeki 6gretim etkisi incelenmis ve dgrencilerin
okuma pargalarina verilen dogru cevap sayilari, 6gretim Oncesi ve sonrasi
BOA'min etkililigini belirlemek i¢in degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda
hafif diizeyde zihin yetersizligi olan iic denekte de BOA bilissel stratejisinin etkili
oldugu, genelleme ve izleme oturumlarinda kazanilan becerilerin korundugu
belirlenmistir.

Yiiksel (2019) calismasinda hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ve normal
gelisim gosteren son sinif Ogrencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerini
karsilastirmistir. Arastirmaya toplam 60 6grenci katilmistir bu 6grencilerin 30’u
hafif diizeyde zihin engelli tanis1 olan, 30’u normal gelisim gosteren 6grencidir.
Ogrencilere bes basit okudugunu anlama sorusu ve iic zor anlama sorusu
sorulmustur. Veri analiz igerik analizi ile yapildiktan sonra caligma sonuglarinda;
iki grubunda basit anlama sorularin1 cevapladigi, zor sorular ise hafif diizeyde
zihin engeli bulunan 6grencilerin cevaplayamadigi tespit edilmistir. Boylece hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlamada az da olsa
akranlarina yakin beceriler gosterdigi goriilmiistiir (Yiiksel, 2019).

Kwl Stratejisi ile Okudugunu Anlama Ogretimine Iliskin Arastirmalar

Sinambela vd., (2015) KWL stratejisi ile 6grencilerin okudugunu anlama
basarisini artirmak icin deney ve kontrol grubunu iceren bir arastirma yapmistir.
Veriler Nommensen Universitesi Egitim Fakiiltesi Ingilizce boliimii besinci
donem ogrencilerinden elde edilmistir. Veriler t-testi formiilii uygulanarak analiz
edilmis ve KWL stratejisi uygulanarak ogretilen 6grencilerin basarilarinin, KWL
stratejisi uygulanmadan ogretilen Ogrencilerin basarilarina goére daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Deney grubunun basarisinin daha yiiksek ¢cikmasiyla birlikte
KWL Stratejisinin okudugunu anlama {iizerinde etkili bir yontem olabilecegi
sonucu ¢ikarilmistir (Sinambela vd., 2015).

Maulida ve Gani (2016) bir aragtirmasinda ise normal gelisim gosteren ve
9. Smifa devam etmekte olan 6grencilerle KWL stratejisinin okudugunu anlama
becerisi tizerindeki etkisini incelemistir. Bu ¢alisma nicel olarak ve 6n test-son
test kullanilarak deneysel bir yontemle yapilmistir. Yazarlar, KWL stratejisi
kullanarak okudugunu anlama becerisi 6gretmenin 6grencilerin okudugunu
anlama konusunda iyi bir etki sagladigi sonucuna varmistir (Maulida ve Gani,

2016).
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Tiirkiye’de yapilan bir arastirmada ise KWL (Ne biliyorum? Ne 6grenmek
istiyorum? Ne 06grendim?) Stratejisinin normal gelisim gosteren ilkokul 3. Sinifa
devam eden Ogrencilerin okuduklarini anlama basarilarina etkisini incelemistir
(Tokgoz ve Isik, 2020). Arastirmanin calisma grubu deney grubu 19, kontrol
grubu 18 olmak ilizere toplam 37 Ogrenciden olusmustur. Deney grubundaki
ogrenciler ile KWL Stratejisi, kontrol grubu ile de okul programina uygun
okudugunu anlama c¢alismalar1 yapilmis ve c¢alismanin sonucunda deney
grubundaki 6grencilerin Oykiileyici ve bilgilendirici metinleri okudugunu
anlamada daha basarili ve etkili oldugu belirlenmistir (Tokgodz ve Isik, 2020).
Arastirma sonucunda KWL Stratejisinin bilgilendirici metinlerde okudugunu
anlama becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu sonucuna varilmistir (Tokgoz
ve Isik, 2020). Yine Tiirkiye’de yapilan bir arastirmada KWL Stratejisinin hayat
bilgisi dersi iizerindeki akademik basarisina etkisi incelenmistir ve arastirma
sonucunda KWL stratejisinin hayat bilgisi dersinde akademik basariy1r artirdigi
goriilmiistiir (Tok ve Sar1, 2021).

Yukaridaki c¢alismalardan baska Tiirkiye’de hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan Ogrencilere yonelik iist bilissel okudugunu anlama c¢alismasi
yapilmamistir. KWL stratejisinin normal gelisim gosteren ve Ogrenme giicliigii
olan 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde ilerleme gosterdigi ve olumlu
etkileri oldugu yapilan arastirmalarca goriilmiistiir (Johnson, 2006; Ogle,1986;
Sinambela vd., 2015; Tokgoz ve Isik, 2020). Fakat hafif diizeyde zihin yetersizligi
olan 6grencilerle boyle bir calisma bulunmamistir. Bu nedenle bu arastirma hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini
gelistirmede KWL Stratejisi’'nden yararlanilmistir. Ayrica kendini diizenleme
stratejilerinden kendini talimatlandirma ve strateji adimlarinda kendini izlemeye
yer verilerek desenlenmistir. KWL Stratejisinin  okudugunu anlamada hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrenciler iizerindeki etkililigini belirlemek

amaclanmugtir.
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3. YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Tek denekli arastirmalar, her denegin standart kosullar altinda tekrarlanan
Olciimler temel alinarak bagimsiz degiskenin her denegin kendi iginde
degerlendirilmesidir (Gast, 2010). Bu arastirmada tek denekli arastirmalardan
denekler arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Tek denekli desenlerden
denekler aras1 coklu yoklama deseni, bir yontemin bir hedef davranis iizerindeki
etkililigi, ayn1 6zellikteki birden fazla denekte arastirilmasidir (Gast,2010).

Arastirmada hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerine yonelik olarak KWL Stratejisi 6gretiminin etkililigini en az ii¢
denekte incelemeyi amaclanmistir. Ayrica kaliciligi degerlendirmeye olanak
saglayan tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢coklu yoklama deseni
kullanilmistir. Sosyal gecerlik verileri elde etmek amaciyla KWL Stratejisi
Ogretimi tamamlandiktan sonra strateji ile ilgili belirlenmistir.

3.2  Bagimh ve Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin bagimli degiskeni Ogrencilerin okuma metni sonunda yer
alan okudugunu anlama sorularina verdikleri dogru cevap sayisidir. Arastirmanin
bagimsiz degiskeni ise hafif diizeyde =zihin yetersizligi olan Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerine yonelik hazirlanan KWL Stratejisidir.

3.3 Calisma Grubu

Bursa ilinde bulunan bir Ozel Egitim Meslek Okuluna devam eden hafif
diizeyde zihin yetersizligi tanis1 almis 3 6grenci ile ¢alisma yapilmistir.

3.4  Denekler ve Secimi

Denekler 2021-2022 6gretim yilinda Bursa ilinde bulunan Ozel Egitim
Meslek Okulunda egitimini siirdiiren, bagimsiz okuma becerilerine sahip,
okuduklar1 metinle ilgili sorulara cevap vermede giiclilk gosteren hafif diizeyde
zihin yetersizligi tanis1 almis 6grenciler arasinda ii¢ 6grenci se¢ilmistir.

Arastirmaya katilan denekler asagidaki on kosullar dikkate alinarak
secilmistir:

a) Akici okuma oOzellikleri dikkate alinarak (Ehri Ve Wilce, 1983)

anlamina uygun tonda ve vurgulama yaparak hizli bir sekilde
okuyabilen,

b) Bir dakikada en az 45 sozciigii dogru okuyabilen,
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¢) Ogretmenin belirledigi metinde yer alan bilgiler ile ilgili okudugunu
anlama sorularindan en az 3’line cevap veren Ogrenciler arasindan
secilmistir.

Okumanin olabilmesi icin o©grencilerin okuduklarini anlamasit ve
sozciikleri dogru okumasi gerektir. Ayrica kelimeler agizdan dogru ¢ikmalidir
(Ilhan, 2014). Bu nedenle okuyucularin seviyelerine uygun metinleri %90
dogrulukta okuyan 6grencilerden se¢ilmistir. Okuma seviyesinin %90 olmasi i¢in
15, 16, 17 yasinda okula devam eden hafif zihin engeli tanis1 almis Ogrenciler
secilmistir.

3.5  Metin Secimi

Metin ciimle toplulugudur ve ctimleler anlam biitiinliigii i¢inde olmalidir.
Metin tiirleri vardir. Bilgi verici metin, oykiileyici metin, siir gibi... Bilgi verici
metin okura yeni bilgiler verir. Hem okumasi gelisir hem de yeni bilgiler 6grenir.
Okudugunu anlama performansi artar. Kelimeler gercek anlamiyla kullanilir, sade
ve aciktir (Balc1 ve Diindar, 2017). Bu nedenle okudugunu anlama performansini
artirmak i¢in daha anlasilir ve sade bir dili olan metin tiirlerinden bilgi verici
metin tiirii secilmistir.

Bilgi veren metin tiirlinde okuma metni ikinci ve igilincii smif
Ogrencilerinin seviyelerine uygun talim ve terbiye kurulu tarafindan onaylanan
[Ikogretim Tiirkce Programi’na uygun olarak hazirlanan, ortalama 45-90 kelime
uzunlugunda, anlatimi akici, anlasilir, kelimeleri sade, agik olan, metinlerden
belirlenmistir. Ikinci ve iigiincii smmf kitaplarindan okuma metinlerinin
belirlenmesinin sebebi ise hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireylerin okuma
diizeylerinin akranlarina goére en az {ic yil kadar geri olabilmesindendir
(Akgamete, 2015).

Arastirmada kullanilan metinler E. Riiya OZMEN’ in Dogay1 Seviyorum
isimli kitabindan secilmistir. Metinlerin Rilya OZMEN’ in kitabindan segilme
nedenleri kitaptaki kelimelerin sayis1 45-90 arasinda degismektedir. Anlat1 dilinin
sade ve anlasilir olmasi ve igerisinde bilgi veren metin tiirlerinin yer almasidir.
Ayrica metinlere uygun sekiz tane anlama sorusu yer almaktadir. Bu sorular

ogrencilerin okudugunu anlama performansini 6l¢cmede yardimci olmaktadir.
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3.5.1 Okudugunu Anlama Olcii Araci

Ogrencilerin 6n kosul becerileri dikkate alinarak secilen metinde bulunan
bilgi birimlerine iliskin 8 tane yoruma dayal1 acik u¢lu okudugunu anlama sorusu
olusturulmustur.

3.5.2 Okuma Hiz1 Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin okuma hizlarim bir veri olarak kaydolmasi i¢in okuma hizi
kayit ¢izelgesi kullanilmistir. Okuma hiz1 kayit cizelgesi bir dakikada ne kadar
kelimenin okundugunu 6l¢iimii yazilan ¢izelgedir. Okuma hiz1 kayit cizelgesinde
ad, soyad, dogum tarihi, uygulama tarihi okul ve simif bilgileri olan birinci boliim
bulunmaktadir. ikinci boliimde bir dakikada okunan sozciik sayis1, dogru ve yanlis
okudugu kelime sayis1 vardir.

3.5.3 Okuma Performansi1 Kayit Cizelgesi

Ogrencilerin okuma performanslarim kaydetmek icin okuma performansi
kayit c¢izelgesi kullanilmistir. Okuma performans: kayit cizelgesi okunan
kelimenin akiciligini 6l¢mektedir. Bu sekilde metnin heceleyerek mi ya da
hecelemeden mi ne kadar akict okundugu ol¢iiliir. Okuma performansi kayit
cizelgesinde ad, soyad, dogum tarihi, uygulama tarihi okul ve simf bilgileri olan
birinci boliim bulunmaktadir. Ikinci boliimde heceleyerek okunan sdzciik sayist,
hecelemeden okunan sozciik sayisi ve akici1 okunan sozciik sayis1 vardir.

Strateji Paketinin Gelistirilmesi

Strateji okuma oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi olacak sekilde ii¢
asamadan olugmaktadir. Okuma 6ncesinde K (Ne Biliyorum?), okuma sirasinda L
(Ne Ogrenmek istiyorum?), okuma sonrasinda W (Ne Ogrendim?) Stratejisi

seklinde olacaktir ve kendini diizenleme stratejileri ile 6gretimi yapilacaktir.

Tablo 4.1. KWL Strateji tablosu

K (Ne biliyorum?)

W (Ne 6grenmek istiyorum?)

L (Ne 6grendim?)

Okuma Oncesinde metinle ilgil
bilgileri gozden gecirmek i¢in
(Ne Biliyorum) basamagi
kullamlmistir. Ogrenci bu
basamakta ne bildigi ile ilgilen
okuma yapmadan once metinle
ilgili bilgileri gézden gecirir bt
sekilde okumaya istegi artar ve
okuma yapmaya odaklanir. Og
bildiklerini gbzden gecirdikten
sonra bunu K (Ne Biliyorum?)
siitununa yazar.

Bu basamakta okuma
yapilir ve metinle ilgili ne
o0grenmek istedikleri
godzden gegirilir. W (Ne
Ogrenmek Istiyorum?)
stitununa 6grenciler metin
hakkinda ne 6grenmek
istiyorlarsa soru ve yanit
seklinde bu siituna
yazabilir ve okuma
esnasinda cevaplayabilir.

Degerlendirme asamasidir.
Metin genel olarak 6zetlenir.
cikarilan sonuclar yazilir ve
metin ile ilgili sorulara cevap
verir. Bu basamakta okuma
bittikten sonra L (Ne
Ogrendim) siitununa ne
ogrenildigi hakkinda yanitlar
yazilir.
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Ogrenci okuma oOncesinde metin ile bilgileri gozden gecirir. Onceki
bilgilerle baglanti kurar. Metnin genel yapisi hakkinda tahminlerde bulunur
(Aykac, 2018). Metnin basliklarina, resimlerine, grafik ve tablolarina bakar. Hizli
bir sekilde goz gezdirerek metin hakkinda bir 6n bilgi olusturmasi acisindan
onemli bir stratejidir (Kirmizi, 2006). Bu nedenle okuma Oncesinde metinle ilgili
bilgileri gézden gegirmek icin K (Ne Biliyorum) basamagi kullanilmistir. Ogrenci
bu basamakta ne bildigi ile ilgilenir ve okuma yapmadan 6nce metinle ilgili
bilgileri goézden gecirir bu sekilde okumaya istegi artar ve okuma yapmaya
odaklanir. Ogrenci bildiklerini gézden gegirdikten sonra bunu K (Ne Biliyorum?)
suiitununa yazar.

Okuma sirasinda ise 6grenciler okumaya ¢ok zaman ayirir. Bu basamakta
okuma yapilir ve metinle ilgili ne 6grenmek istedikleri gozden gecirilir. W (Ne
Ogrenmek Istiyorum?) siitununa Ogrenciler metin hakkinda ne ogrenmek
istiyorlarsa soru ve yanit seklinde bu siituna yazabilir ve okuma esnasinda
cevaplayabilir (Ogle, 1986). Okuma aninda bu stratejileri uygulamak
anlamlandirmaya yardimci olur ve hiz kazandirir. Ozellikle not almak, altini
cizmek, anlasilmayan yerleri yeniden okumak ve metinle ilgili soru sorup
yanitlamak 6nemli stratejilerdir (Tuna, 2016).

Okuma sonrasi ise degerlendirme yapilan asamadir. Metni genel olarak
anlar ve ozetler. Metin ile ilgili sorulara cevap verir. Bu sekilde 6grenci metnin 6z
anlamim1 bularak okudugunu anlamasi kolaylasir (Sarikaya, 2017). Bu basamakta
okuma bittikten sonra L (Ne Ogrendim) siitununa ne dgrenildigi hakkinda yanitlar
yazilir. Ogrenci metninden ¢ikardig: sonuglar ve anladig: bilgiler bu siitunda yer
alir.

Arastirmalar hafif diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrencilerin kendini
diizenlemeden yoksun olduklarin1 gostermektedir (Montague, 2008). Kendini
diizenleme stratejileri, kendine talimat verme, bir veya birden ¢ok hedef koyma,
kendini izleme, kendini degerlendirme ve kendini pekistirme gibi Ogrencilere
ogrenmeyi kolaylastiran biligsel siireclerin kazanilmasinda 6grencilere yardimei
olmaktadir. Model olma, rehberli uygulamalar, bagimsiz uygulamalar basamaklari
ile 6gretim yapilmaktadir. Her bir basamaktan sonra bir ol¢iit vardir ve 6grenciler
o Olgiite ulasmalidir (Mason vd., 2006). Bu nedenle strateji 6gretimi kendini

diizenleme stratejileri ile ogretilmesi 6nemlidir. Veri Toplama Araglari

37



Arastirmanin bagimli degiskenlerinin 6l¢iimlenmesi amaciyla, Bilgi Verici
Metin Kagidi, KWL Stratejisi Izleme Kagidi, Okudugunu Anlama Sorulari
Kagidi, Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesi, Okuma Hizi Kayit Cizelgesi,
Okuma Performans1 Kayit Cizelgesi, Strateji Gozlem Formu, Gozlemci
Giivenirligi Kayit Formu, Uygulama Giivenirligi Veri Kayit Formu ve Sosyal
Gecerlik Anketi kullanilmistir. Asagida veri toplama araglart hakkinda bilgi
verilmis, veri toplama siirecinde nasil kullanildigi ve veri toplama siireci
aciklanmugtir.

3.5.4 Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmadan etkililik ve izleme verileri, genelleme verileri,
Okudugunu Anlama Kayit Cizelgesinden elde edilen veriler ve sosyal gecerlik
verileri olmak iizere iki tip veri toplanmustir. Izleyen boliimde verilerin toplanmasi
ve puanlanmasina yer verilmistir.

3.5.5 Etkililik ve izleme Verilerinin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Ogrencilerin baslama diizeyinde, 6gretim sonunda ve izleme evresinde
dogru cevapladiklart metin sorularim1i belirlemek amaciyla degerlendirme
yapilmistir. Degerlendirmeye baslamadan ©Once Ogrenciye “Seninle metin
sorularini cevaplayacagiz,” denilmistir. Arastirmaci Ogrenciye “metin okumaya
hazir misin?” dedikten ve hazirim cevabini aldiktan sonra metin kagidi (EkS)
Ogrencinin oniine koyulur. Kendi metin kagidini 6niine almis 6grenciye ‘“Bu metni
dikkatli bir sekilde oku ve cevapla” yoOnergesi verilmis ve degerlendirme
baslatilmistir. Ogrenci bitirdiginde ¢alismaya katildig: igin tesekkiir edilmis ve
metin kagitlart alinmistir. Okudugunu Anlama Kayit ¢izelgesine (Ek6) ogrenciye
verilmis olan metin sorularindan kac¢ tanesinin dogru, ka¢ tanesinin yanlis
yapildigi ve ka¢ tane sorunun bos birakildigr arastirmaci tarafindan kayit
edilmistir. Sorularda istenilen cevaplar1 vermesi dogru cevap olarak kabul edilmis,
Istenilen bilgi disinda cevap verilmesi yanlis cevap olarak kabul edilmistir. Bos
birakmasi yanlis cevap olarak kabul edilmistir. Okudugunu Anlama kayit
cizelgesine bakilarak dogru cevap sayisi belirlenmistir. izleme verileri de aym
sekilde toplanmis ve puanlanmustir.

3.5.6 Genelleme Verilerinin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Genelleme verileri, farkli metinlerin sinif ortamina genelleme verileri,
etkililik verilerinin toplanmasi ve puanlanmasinda yapildigi sekliyle yapilmistir.

Farkli metinlerin sorularin1 cevaplarken kullandigi stratejileri simif ortamina
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genelleme durumlarini belirlemek igin Ogrencilerin simif ortaminda Tiirkge
dersinde verilen okudugunu anlama kagidindaki metinleri cevaplarken
kullandiklar stratejiler Strateji Gézlem Formu’na kayit edilmistir (Ek9).

3.5.7 Giivenirlilik Verilerinin Toplanmasi

Aragtirma siiresi boyunca iki tiir veri toplanmistir. Bu veriler gdzlemciler
aras1 giivenirlilik verileri ve uygulama giivenirliligi verileridir. Giivenirlik verileri,
oturum basinda ve sonunda tek tek numaralandirilarak, izlenip genellestirilerek ve
tarafsiz bir atama tablosu araciligiyla kontrol edilerek giivenirlik verilerinin
toplanmas1 tamamlandi. Oturumlarin en az %30'inda gozlemciler arasi ve
uygulama giivenirligi verileri toplanmistir.

3.5.7.1 Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Toplanmasi

Gozlemciler arasi giiven verileri tiim oturumlarda veya her evrede en az
bir kez toplanmas istenmektedir (Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar,2004). Gozlemciler
aras1 giivenilirlik verilerini toplamak i¢in, Gozlemci Giivenilirligi verileri, ¢
yillik 6zel egitim deneyimine sahip bir 68retmen tarafindan ders izlenerek ve
Gozlemci Giivenilirlik Kayit Formu (Ek12) evet ve hayir olarak isaretlenerek
toplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik hesab1 formiili  kullanilarak
gozlemcinin giiveni ylizde olarak hesaplanmistir. Her oturum tiiriinde (baslama
diizeyi, 6gretim sonrasi, izleme ve genelleme oturumlari) %30 oraninda etkilesim
sonucusu giivenirlik verisi toplanmistir. Calisma gozlemcileri, 6gretim oturumlari
sirasinda "KWL Stratejisi" ve uygulanan prosediir hakkinda bilgi verilmistir. Bu
hesaplamalarda giivenirlik veri faktorii %80 olarak kabul edilmistir. Kabul
edilebilecek ideal giiven katsayis1 %90 dir. (Kircaalilftar ve Tekin, 1997).

3.5.7.2 Uygulama Giivenirligi Verilerinin Toplanmasi

Bu calismada gozlemciler uygulamanin planlandigi gibi  yapilip
yapilmadigim kontrol etmistir. Ogrencinin 6gretim oturumlarini iki gozlemci
izlemistir. Gozlemciler arastirmaci ile aym okulda gorev yapan ozel egitim
Ogretmenidir. Ayrica strateji egtimi almiglardir ve konu hakkinda bilgileri vardir.
Uygulama giivenirlik verisi toplamak amaciyla, (a) Baslangic diizeyi ve
degerlendirme asamalari, (b) Stratejiyi tartisma, (c) Modelleme, (d) Rehberli
uygulama, (d) Bagimsiz Uygulama, Go6zlemci tarafindan izlenmis ve Uygulama

Giivenirligi Formu'na (Ek13) elde edilen veriler kaydedilmistir.
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3.5.8 Sosyal Gecgerlik Verilerin Toplanmasi ve Puanlanmasi

Ogrencilerin KWL Stratejisi ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaciyla
sosyal gecerlik anketi uygulanmustir. Ogrenciye sosyal gecerlik anketini
uygulamadan once Ogrenciler bu tip olgeklere yabanci olduklari i¢in 6grencilerin
yasantis1 olan bir konuda anket hazirlayarak bir uygulama yapilmistir (Ek11).
Daha sonra anketteki sorular dgrenciye verilerek sirasiyla okuyup cevaplamasi
istenmis, anlamadig bir sey olursa sorabilecegi soylenmistir (Ek11).

3.6 Verilerin Analizi

Bu boliimde bagimli degisken i¢in elde edilen verilerin nasil analiz edildigi
boliim yer almaktadir.

3.6.1 Etkililik Verilerinin Analizi

Arastirmanin  Okudugunu anlama metinlerinin sorularin1 cevaplama
verileri analiz edilmistir.

3.6.2 Genelleme ve izleme Verilerinin Analizi

Arastirmada KWL Stratejisi’nin; metin sorularini cevaplamaya iligskin elde
edilen veriler cizgi grafigi ile gosterilmis ve verilere gorsel olarak analiz
edilmistir. Grafikte yatay eksende oturum sayisi, dikey eksende dogru cevap
sayi1s1 gosterilmistir.

3.6.3 Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verilerinin Analizi

Arastirmada biitiin degerlendirme asamalarin1 kapsayarak ve her
ogrenciden Ornekler alinarak inceleme verilerinin en az %30’u icin gbzlemciler
arast gilivenirlik hesaplanmistir. Gozlemciler arasi1 giivenirlik hesaplamasi;
arastirmaci ve gozlemci toplam goriis birliginin, goriis birligi ve goriis ayriliginin
toplamina boliinmesi sonucunda elde edilmis saymmin 100 ile carpilmasiyla
hesaplanmistir (House vd., 1981). Elde edilen gézlemciler arasi giivenirlik verileri

Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2. Gozlemciler aras1 giivenirlik veri analizi tablosu

Ogrenciler Baslama Diizeyi Ogretim Sonu Izleme Genelleme
Denek 1 %90 %85 %100 %90
Denek 2 %85 %89.5 %100 %90
Denek 3 %90 %83.5 %90 %85
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3.6.4 Uygulama Giivenilirligi Analizi

Veri 6gretme, izleme ve yaklasik genelleme. Ilk etapta giiven formlarinin
kullanim1 hakkinda gozlemci bilgilendirilmistir. Uygulama giiveni, gézlemlenen
uygulayicit davraniginin yiizdesinin planli uygulayici davranisina boliinmesiyle
elde edilir (Billingsley, White ve Munson, 1980). Uygulama giivenilirligi verileri

Tablo verilmistir.

Tablo 4.3. Uygulama giivenirlik veri analizi tablosu

Ogrenciler Baslama Diizeyi Ogretim Sonu Izleme Genelleme
Denek 1 %90 %85 %100 %95
Denek 2 %100 %91.5 %90 %90
Denek 3 %90 %89.5 %90 %085

3.6.5 Sosyal Gecgerlik Verilerinin Analizi
Sosyal gecerlik anketlerinden elde edilen veriler nitel olarak analiz edilmis

ve analiz sonucunda elde edilen bulgular yorumlanmustir.
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4. BULGULAR

4.1 Bulgular ve Yorumlar
Bu aragtirma KWL Stratejisinin okudugunu anlamada hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan 3 6grenci lizerindeki etkililigini belirlemek, bir ii¢ ve dort haftalar
sonra kaliciligin1 6grenmek ve genelleme durumlarinmi belirlemek ayrica 6grenciler
iizerindeki sosyal gecerliligini saptamak icin yapilmistir. Izleyen boliimde
arastirma bulgu ve yorumlarina yer verilmistir.
4.1.1 Hafif Diizeyde Zihin Yetersizlizsi Olan Ogrencilerin
Okudugunu Anlama Becerilerinde KWL Stratejisi Ogretimi
Etkililigine iliskin Bulgular Ve Yorumlar
Bu arastirmada hafif diizeyde =zihin yetersizligi olan 06grencilere
okudugunu anlama becerilerinde KWL Stratejisinin 6gretimine iliskin baslama

diizeyi, 0gretim sonu ve izleme bulgular1 Grafik 1°de gosterilmistir.
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Grafik S.1. Okudugunu anlama becerilerinde KWL Stratejisinin Baglama
Diizeyi, Ogretim Sonu ve Izleme Bulgulari

Birinci denek, 6gretime baglama diizeyinde birbirinden farkli ii¢ okuma
metnindeki 8 anlama sorusundan birinci oturumda 3, ikinci oturumda 2 ve {iciincii
oturumda 3 soruya dogru cevap vermisti. KWL bilissel stratejisi Ogretimi
sonunda ise en fazla 8 en az 7 olmak iizere ortalama 8 soruya dogru cevap
vermistir. Ogretim sonunda kalicihigin belirlenmesi icin yapilan izleme
oturumlarinda 1, 3 ve 4. haftalardan sonra 8 soruya dogru cevap vermistir. izleme
oturumlar1 yapilan 6grencilerde sorulara dogru cevap verme sayilarinda bir
azalma olmadig1 belirlenmistir.

Ikinci denek, 6gretime baslama diizeyinde birbirinden farkli dort okuma
metnindeki 8 anlama sorusundan birinci oturumda 3 ikinci oturumda 2, {igiincii

oturumda 3, dordiincii oturumda 2 soruya dogru cevap vermistir. KWL biligsel
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stratejisi 0gretimi sonunda ise en fazla 8 en az 7 olmak iizere ortalama 8 soruya
dogru cevap vermistir. Ogretim sonunda kalicihigin belirlenmesi icin yapilan
izleme oturumlarinda 1, 3 ve 4. haftalardan sonra 8 soruya dogru cevap vermistir.
Izleme oturumlar yapilan 6grencilerde sorulara dogru cevap verme sayilarinda bir
azalma olmadig belirlenmistir.

Uciincii denek, dgretime baslama diizeyinde birbirinden farkli bes okuma
metnindeki 8 anlama sorusundan birinci oturumda 2, ikinci oturumda 2, iigiincii
oturumda 3, dordiincii oturumda 2 ve besinci oturumda 3 soruya dogru cevap
vermistir. KWL biligsel stratejisi 6gretimi sonunda ise en fazla 8 en az 7 olmak
iizere ortalama 8 soruya dogru cevap vermistir. Ogretim sonunda kalicihigin
belirlenmesi icin yapilan izleme oturumlarinda 1, 3 ve 4. haftalardan sonra 8
soruya dogru cevap vermistir. izleme oturumlar1 yapilan 6grencilerde sorulara
dogru cevap verme sayilarinda bir azalma olmadig belirlenmistir.

4.1.2 Hafif Diizeyde Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Becerilerinde KWL Stratejisi Farkh
Tiirdeki Metinleri Genelleme Diizeyine Iliskin Bulgular Ve
Yorumlar

Bu arastirmada hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 0grencilere
okudugunu anlama becerilerinde KWL Stratejisinin farkli tiirdeki metinleri
genelleme iligkin baglama diizeyi ve 6gretim sonu bulgular1 Grafik 2, Grafik 3 ve
Grafik 4’de verilmistir.

Birinci denek 6gretim Oncesinde sekiz anlama sorusundan 3 okudugunu
anlama sorusuna dogru cevap vermistir. Ogretim sonrasinda ise 8 soruya dogru

cevap vermistir.
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Grafik 5.2. Birici denegin okudugunu anlama becerilerinde farkl tiirdeki
metinleri genelleme iligkin Ogretim Oncesi ve 6gretim sonu
okudugunu anlama sorularina cevap verme bulgulari

Ikinci denek oOgretim Oncesinde 2 okudugunu anlama sorusuna dogru

cevap vermistir. Ogretim sonrasinda ise 8 soruya dogru cevap vermistir.

BD: Baglama Diizeyi, OS: Ogretim Sonu

O RL N W H U1 OO N
1

Grafik 5.3. Ikinci denegin okudugunu anlama becerilerinde farkli tiirdeki
metinleri genelleme iligkin Ogretim Oncesi ve 6gretim sonu
okudugunu anlama sorularina cevap verme bulgulari

Uciincii denek ogretim oncesinde 3 okudugunu anlama sorusuna dogru

cevap vermistir. Ogretim sonrasinda ise 8 soruya dogru cevap vermistir.
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Grafik 5.4. Uciincii denegin okudugunu anlama becerilerinde farkli
tirdeki metinleri genelleme iliskin Ogretim Oncesi ve
ogretim sonu okudugunu anlama sorularina cevap verme
bulgular1

Genelleme bulgular1 test edilirken iic denegin okudugunu anlamadaki
biligsel strateji 0gretimi performanslarini farkli metin tiirlerine genelleyebildigi
bulunmustur.

4.1.3 Sosyal Gegerlik Bulgular:

Bu aragtirmanin toplumsal gegerliligini belirlemek i¢in “Sosyal Gegerlik
Ogrenci Formu” (Ek11) hazirlanarak arastirmaya katilan 6grencilere 6gretim
sonunda uygulanmistir. Arastirmanin sosyal gecerligine iliskin bulgular ve
yorumlara asagida sunulmustur.

KWL Bilissel Stratejisi ile Ilgili Ogrenci Goriislerine Yonelik Sosyal
Gecerlik Bulgulart ve Yorumlar

KWL Stratejisi ile ilgili 6grenci goriisleri agagida verilmistir.
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Tablo 5.1. Kwl biligsel stratejisi ile ilgili 6grenci goriislerine yonelik
sosyal gecerlik bulgular1 ve yorumlar tablosu

“KWL Stratejisi metin sorularini cevaplarken bana yardimci olur.” maddesine tiim denekler
3 (Her Zaman) yardimci1 olur goriisiinii belirtmistir.

Bundan sonra Tiirkge derslerinde metin cevaplarken KWL Stratejisini kullanacagim,
maddesine tiim denekler Her Zaman (3) her zaman kullanacagim goriisiini belirtmistir.
KWL Stratejisini kullanmak cok kolaydi, maddesine tim denekler stratejiyi kullanmanin
cok kolay oldugunu goriisiinii belirtmistir.

KWL Stratejisinin nasil kullanildigim1 6grenirken cok eglendim, maddesine tiim denekler
Her Zaman (3) ¢ok eglendiklerini belirtmistir.

KWL Stratejisini 6grenirken kullandigimiz calisma kagitlar1 ¢ok hosuma gitti, maddesine
tiim denekler Her Zaman (3) calisma kagitlarinin ¢ok hosuna gittigi belirtmislerdir.

KWL  Stratejisi ~ ogretimi  dersleri ~ benim  kolayca  stratejiyi ~ anlamami
sagladi, maddesine tiim denekler Her Zaman (3) yardimci olur goriisiinii belirtmistir.

KWL Stratejisindeki semalar1 kullanirken ¢ok eglendim, maddesine tiim denekler Her
Zaman (3) semalar1 kullanirken ¢ok eglendigini belirtmistir.

KWL Stratejisindeki semalar benim metin sorularini cevaplamama ¢ok yardimci oldu,
maddesine tiim denekler Her Zaman (3) yardimci olur goriisiinii belirtmistir.

KWL Stratejisini uygularken sesli diisiinme benim cok isime yaradi, maddesine tim
denekler Her Zaman (3) sesli diisiinmenin ¢ok islerine yaradig1 goriisiinii belirtmistir.

Metin sorularini cevaplarken giiclilk yasayan arkadaslarrmla KWL Stratejisini tavsiye
ederim, maddesine tiim denekler Her Zaman (3) tavsiye ettigi goriisiinii belirtmistir.

Arastirmaya katilan deneklerin goriislerinden elde edilen bulgulara gore

arastirmanin sosyal gecerlik diizeyinin yiiksek oldugu bulunmustur.
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5. TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin  bu bolimiinde arastirma bulgularinin tartisilmasina,
sonuglara yer verilmistir

51 Tartisma

Bu arastirmada KWL Stratejisinin okudugunu anlamada hafif diizeyde
zihin yetersizligi olan 6grenciler {izerindeki etkililigine iliskin bulgular, KWL
Stratejinin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin okudugunu anlama
becerileri iizerindeki etkisini 1, 3 ve 4. haftalardan sonra izleme ve genelleme
etkisi siirdiirebildigine iliskin bulgular, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anla becerilerinde KWL stratejisinin farkli metin tiirlerine
genellemesine iliskin bulgular, KWL Stratejisi ile ilgili 68rencilerin goriisleri
iligkin bulgular tartisilmistir.

Arastirmada KWL Stratejisi’nin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerine etkisi olup olmadig arastirilmistir.
Arastirmanin ilk bulgusu KWL Stratejisi’nin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ilizerinde etkililigi olduguna iliskin
bulgudur. Arastirmada metinlerin okudugunu anlama sorularina verdikleri dogru
cevap sayilarinda tiim deneklerde artig gozlenmistir. U¢ denek de 6gretim sonrasi
%90’1n istiinde performans gostermistir. Bu arastirmada ise KWL stratejisinin
etkililigi incelenmistir ve inceleme sonucunda hafif diizeyde zihin yetersizligi
olan bireylerin okudugunu anlama 6gretiminde KWL stratejinin diger yapilan
arastirmalarla benzer sonuglar oldugu bulgulanmistir (Hill vd., 1998; Jared, 1997;
Michael, 1998; Ogle, 1986).

Alanyazin incelendiginde hafif diizeyde zihin yetersizligi olan veya normal
gelisim gosterene Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerinde destekgilere ve
kolaylastiricilara ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmektedir (Kanmaz, 2012). Ayrica
O0grenme siirecleri iizerinde okudugunu anlama stratejilerinin kullanilmasinin ve
biligsel stratejilerin edinilmesinin okudugunu anlamay1 kolaylastirdigini ve okuma
giidiisiiniin artmasina fayda sagladigi belirtilmektedir (Coskun vd., 2014;
Mastropieri ve Scruggs, 1997; Pressley vd., 1995). Alanyazin incelendiginde
ayrica okudugunu anlama becerilerinin biligsel stratejilerle 6gretiminin kanit
temele dayandigr goriilmiistiir (Afflerbach vd., 2008; Baier, 2005; Echeverri

Acosta ve McNulty Ferri, 2010). Bu veri esas alinarak arastirmada bilissel
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stratejilerle Ogretim amacglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular hafif
diizeyde zihin yetersizligi olan Ogrenciler icin biligsel stratejinin etkililigini
noktasinda onemli kanitlar sundugu diisiiniilmektedir. Okudugunu anlama
stratejilerinden biri olan KWL stratejisi eski ve yeni bilgileri karsilagtirmasi, siireg
boyunca Ogrencinin bilgiyi kendi anlayacagi sekilde orgiitlemesi ve dikkati
bilgiye odaklamasini sagladigi i¢in okudugunu anlamada kullanilabilecek bir
stratejidir. Bu nedenle hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilere onemli
edinimler sagladigr dolayisiyla okudugunu anlama performslarinin artmasinda
onemli bir etken oldugu sdylenebilir (Anderson, 1984).

KWL stratejisinin ilk basamag: bireylerin okuma oncesinde metinle ilgili
tahminde bulunmasi ve eski bilgileri ¢agristm yapmasi icin metin baglhigina ve
resimlerine bakilmasidir. Tahmin etme, bir metin veya metin boliimii okunmadan
once cesitli etkinliklerden yararlanarak o metinde veya metnin bir kismini
okumadan once farkl etkinlikler kullanarak metinde neler olacag: ile ilgili bazi
cikarimlar yapmaya dayali bir stratejidir (Palincsar ve Brown, 1984). KWL
Stratejisinde Ne Biliyorum kismina dgrenciler eski bilgilerini resimlere, hikdyenin
bashigina bakarak cagristm yolu ile tahmin ederek doldurmuslardir. Okuma
sirasinda ise gerekli yerlerde durarak merak ettigi yerlerde kendine sorular
sormast bu sayede okuma motivasyonunu ve okuma dikkatini vermesi
saglanmistir. Okuyucularin okudugunu anlamada daha ¢ok verim almasini
saglayan bir diger 0ge okuma motivasyonu ve okuma dikkatidir (Duman ve Arsal,
2015). Bu dikkati canli tutmak icin okuma sirasinda strateji kullanilmaktadir.
Okurken not alma, altin1 ¢izme ve bazi boliimlerde kendine sorular sorma bu
stratejilerdendir. Bu arastirmada da okuma sirasinda Ogrenciler ne Ogrenmek
istiyorum siitununa metin ile ilgili notlarin1 almiglardir. Okuma sonrasinda ise
ogrenci metin hakkinda ne anladigini strateji kagidina yazmasi amaclanmistir. Bu
sekilde 6grencinin metin hakkinda tahmin ve ¢ikarim yapmasi, 6nceki bilgilerle
cagrisim yapmasi, dikkatini metne vermesi, metni Ozetleyebilmesi boylelikle
kendi 6grenmesini kendi diizenlemesi amaglanmistir. Ozetleme stratejisi sik
kullanilan bir stratejidir ve metinden genel olarak Ogrencinin neler anladigim
ortaya cikarmada yardimci olmaktadir (Cetinkaya vd., 2020). Neler ogrendim
basamagina 6grencinin 6zetleme yapmasi saglanmistir. Bu uygulamalar1 yaparken
model olma, rehber olma ve en sonunda bagimsiz uygulamaya gec¢ilmesi

hedeflenmis ve basarili olunmustur. Bu arastirmaya benzer sonuglar Tokgoz ve
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Sari, (2020) calismasinda da goriilmiistir. KWL strateji basamaklarindan tahmin
etme, not tutma, Ozetleme yapma gibi stratejiler kullanilarak ve kendini
diizenleme stratejisi ile sunularak aragtirmada KWL Stratejisinin bilgilendirici
metinlerde okudugunu anlama becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu
sonucuna varilmistir (Tokgoz ve Isik, 2020). Tiirkiye’de yapilan bir arastirmada
KWL Stratejisinin hayat bilgisi dersi iizerindeki akademik basarisina etkisi
incelenmistir ve arastirma sonucunda KWL stratejisinin hayat bilgisi dersinde
akademik basariy1 artirdigi goriilmiistir (Tok ve Sari, 2021). Bir¢cok yonden
benzer ve ders yoniinden farkli olarak yapilan bu caligmalar KWL Stratejisinin
etkiligini gozler Oniine sunmaktadir.

Arastirmada Ogrencilerin okudugunu anlama metinlerine dogru cevap
verme sayilarinda artis stratejiyi kullanma performansina bagh olarak artmistir.
Baglama diizeyinde yani &gretimden Onceki verilerde Ogrenciler dogru cevap
yiizdesi yiizde 24 ten fazla olmazken 6gretim sonu ve izleme oturumlarinda bu
ylizde yiizde yiize cikmustir. Strateji Ogretimi basta model olunarak anlatilmig
daha sonra rehber olunmustur. Stratejiyi genelleme ve kalicilik saglanmasi igin
nerede nasil kullanilacagina dair agciklamada bulunulmustur.

Ayrica KWL Stratejisi uygulandiktan sonra ogrenciler baslangictaki
Ogretim siirecine gore daha iyi tahminde bulunma ve ge¢mis bilgilerden ¢ikarim
yapmaya baslamislardir. Tahmin etme becerilerini gelismislerdir. Okuduklar
metinlerin 6nemli yerlerini not alip altin1 ¢cizmeye baslamislardir. Metni okuma
sirasinda kendine sorular sormaya ve okuma sonrasinda kendi ciimleleri ile metni
anlatmaya baslamislardir. Ayrica siire¢ sonunda yaptigi her adimi kontrol etmeye
baslamiglardir. Bunun sonucunda hatali veya eksik bulduklar1 yerleri diizeltmeye
baslamiglardir.

Kendini diizenleme 0gretim asamalarindan stratejiyi tartisma asamasinda
ogrencilere strateji tanitilmistir. Hangi adimda neler yapilacagi, stratejinin
asamalar1 ve basamaklar1 gosterilmistir. Stratejinin amaci1 ve 6nemi tartigilarak
Ogrencin stratejiyi benimsemesi ve 6grenmesi saglanmistir. Bu sekilde 6grenci
stratejiye giidiilenmistir. Daha sonra model olma asamasinda ogrenciye KWL
stratejisinin bir metni okuyup anlamada nasil kullanilacagina dair model
olunmustur. Uygulamaci, o6rnek metni kullanarak KWL stratejisinin  tiim
asamalarinda hangi destekleyicilerin hangi sirayla ve nasil kullanilacagini

modellemistir ve agiklamalarini yiiksek sesle okuyarak kendini yonlendirmistir.
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Modelleme asamasi, 0grenci KWL stratejisinin asamalarint ve bu asamalarda
gerceklestirilecek faaliyetleri ve kullanilacak islemsel yardimcilari bagimsiz
olarak gosterene kadar devam etmistir. Ogrenci KWL Stratejisinin basamaklarini
ve bu basamaklarda yapilacak islemleri, kullanilacak islemsel kolaylastiricilart
bagimsiz olarak sdyleyene kadar model olma asamasina devam edilmistir. Diger
bir asama olan rehberli uygulamalarda ise ogretmen 6grenciye rehber olmustur
fakat giderek rehberligini azaltmistir. En son olarak bagimsiz uygulamalarda ise
ogrencilerin bagimsiz olarak stratejiyi uygulamalari istenmis ve bagimsiz olarak
stratejiyl uygulamislaridir. Bu uygulamalar Alanyazinda da belirtildigi gibi ol¢iit
temelli oldugundan dolay1 6grencilerin KWL Stratejisini bagimsiz olacak sekilde
uygulamasinda biiyiik rol oynamistir (Acikgoz, 1996; Ac¢ikgoz, 1997; Berkeley
vd., 2011; Ozkal vd., 2002;).

Sonu¢ olarak Biligsel strateji Ogretim ilkeleri hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan bireylerin 6grenme 6zellikleri tizerinde etkili bir yontem olmasi
ve kendini diizenleme stratejileri ile sunularak kullanilmasi deneklerin metinleri
okurken gereken stratejileri dogru sekilde yapmalarina ve okudugunu anlama
sorularina dogru cevap vermelerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmanin ikinci bulgusu hafif diizeyde =zihin yetersizligi olan
bireylerde KWL stratejisinde kalicilik saglanmasina dair izleme verileridir. KWL
stratejisi Ogretimi yapildiktan 1,3 ve 4. Haftalarda ogrendikleri davraniglari
siirdiirdiikleri goriilmiistiir. Birinci denek yapilan ii¢ izleme oturumun hepsinde 8
soruya dogru cevap vererek %100 basar1 saglamustir. Ikinci denek yapilan iic
izleme oturumun hepsinde 8 soruya dogru cevap vererek %100 basar1 saglamistir.
Uciincii denek yapilan ii¢ izleme oturumun hepsinde 8 soruya dogru cevap
vererek %100 basar1 saglamistir. Boylece kalicilik saglanmasi icin yapilan
caligmalar, strateji Ogretimi ile yapilan diger caligmalarin kalicilik bulgulariyla
tutarlilik gostermektedir (Doganay Bilgi, 2009; Giildenoglu ve Kargin, 2012; Hill
vd., 1998; Jared, 1997; Michael, 1998; Ogle, 1986; Ozak, 2017; Tokgoz ve Isik,
2019). Boylelikle KWL strateji 6gretiminin + olan bireylerde okudugunu anlama
becerilerinde kalici etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin {iclincli bulgusu, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin KWL stratejisini farkli ortamlarda ve metinlerde genelleyebildigine
iliskin bulgusudur yapilan genelleme oturumlarinda o6grencilerin farkli metin

tiirleri ile gerceklestirdigi genelleme oturumlarinda deneklerin iigiiniin de 8 soruya
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dogru cevap vererek %100 oraninda basari saglanmistir. Elde edilen bulgular
Tokgoz ve Isik, (2020) KWL stratejisinin 3. Simif 6grencileri iizerinde okudugunu
anlamaya etkisi genelleme bulgulari ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin son bulgusu ise KWL Strateji Ogretimine Ogrenci
goriislerinin neler oldugudur. Arastirma katilan 6grenciler KWL Stratejisi ile
sunulan egitime olumlu goriisler bildirmislerdir. Katilimc1r 6grenciler KWL
Stratejisinin  okudugunu anlama sorularin1 cevaplamada ve metni okurken
anlamlandirmada bu stratejinin kendilerine yardimci oldugunu soylemislerdir.
Bundan sonra da ileriki hayatlarinda bu stratejiyi kullanacaklarini bildirmislerdir.
KWL Stratejisinin kullaniminin kolay ve eglenceli oldugunu ifade ederek strateji
kagitlarinin hoslarina gittigini belirtmislerdir. Ayrica sesli diisiinmenin okudugunu
anlamada yararli oldugunu ve KWL Stratejisini okudugunu anlamada giicliik
yasayan arkadaslarina tavsiye edeceklerini belirtmislerdir. Bu bulgular strateji
ogretiminin etkili oldugunu gdstermesinin yani sira sosyal gecerlilik agisindan da
olumlu oldugunu gostermektdir.

Sonug olarak bu aragtirma hafif diizeyde zihin yetersizligi olan bireylerin
KWL Strateji 6gretimi yapildiktan sonra okudugunu anlama performansinda artis
sagladig1 ve stratejinin okudugunu anlama becerilerinde etkili bir yontem oldugu
ayrica deneklerin strateji 6gretimi sonrasinda da kazanilan becerileri siirdiirdiigii
ve genelledigi goriilmiistiir. Alanyazinda benzer bulgular bulunmaktadir ve KWL
stratejisi  kullanarak okuduguna anlama becerisi Ogretimi yapan diger
arastirmalarla tutarlilik gostermektedir (Doganay Bilgi, 2009; Giildenoglu ve
Kargin, 2012; Hill vd., 1998; Jared, 1997; Michael, 1998; Ogle, 1986; Ozak,
2017; Tokgoz ve Isik, 2019). Arastirma sonuclar1 hafif diizeyde zihin yetersizligi
olan Ogrencilerin yetersizliklerine ragmen uygun stratejilerin  O8retimi
yapildiginda  okudugunu  anlama  becerilerinde  performansin  arttigi
gozlemlenmistir. Bu nedenle strateji 6gretimi hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirebildikleri ve etkili bir yontem
oldugu goriilmektedir.

5.2 Oneriler

Bu boliimde ileri aragtirmalara yonelik Onerilere yer verilmistir.

I- KWL Stratejisi  ile diger oOgretim yontemlerinin  kullanildigi

arastirmalarin arasinda verimlilik karsilagtirmasi yapilabilir.
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2- Arastirma sonuglart genellenilirligi acisindan hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan bireylere farkli ortamlarda uygulama yapilarak
arastirma yapilabilir.

3- KWL Strateji 6gretiminin hafif diizeyde zihin yetersizligi olan
bireylerin disinda diger yetersizlik tiirlerinde de etkililigi arastirilabilir.

4- KWL Stratejisinin  etkililigi ve okudugunu anlama becerileri
ogretiminde kullanilan diger Bilissel Stratejiler arasinda verimlilik
karsilagtirmasi yapilarak arastirma yapilabilir.

5- KWL stratejisi  Ogretiminin  etkiligi  kiigiikk gruplara o6gretimi
uygulanarak arastirma yapilabilir.

6- Arastirma sonucglar1 genellenilirligi a¢isindan hafif diizeyde zihin
yetersizligi olan bireylere farkli metinlerde uygulama yapilarak

arastirma yapilabilir.
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7. EKLER

EK 1 GONULLU KATILIMCI BILGILENDIRME FORMU

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma “KWL Stratejisi’nin Hafif Diizeyde
Zihin Yetersizligi Olan Ogrencilerin Okudugunu Anlama Becerisindeki
Etkisi 7 adiyla, 09.03.2021-15.02.2022 tarihleri arasinda yapilacak bir
arastirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: Bu arastirmanin amaci hafif diizeyde zihin
Yetersizligi olan Ogrencilere kendini diizenleme stratejileri araciligiyla
sunulan KWL Stratejisinin  okudugunu anlama ve metin sorularin
cevaplama Ogretimindeki etkililigini arastirmaktir.

Arastirma Uygulamasi: Goriigme / Uygulama

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni
ile gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilm tamamiyla goniilliiliik
esasina dayali olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir.
Aragtirma c¢ocugunuz ic¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk
tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen sizin isteginize baghdir,
reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya
katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda Ogrencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve
durumlar icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi
baska bir nedenden c¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini
yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi icin
gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi
an vazgecebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracin1 uygulayan Kkisiye,
calismay1 tamamlamayacagini sdylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasina

katilmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek c¢ocugunuza hi¢cbir sorumluluk
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getirmeyecektir.
Onay vermeden once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak

soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci  : Ozel Egitim Ogretmeni Hatice OZCAN
iletisim bilgileri :Telefon: 0542 785 76 04

Adres: Saadet Ocalgiray Ozel egitim Meslek Okulu
Orhanaazi /BURSA

~ e —————————

Velisi bulundugum................... SINIfl auueneenennnnn. numarali 6grencisi

yukarida agiklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Imza:

Veli Adi-
Soyadi

Telefon
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EK 2 OKUL IDARESI iZIN FORMU

Yiiksek lisans tez 6grencisi Ozel Egitim Ogretmeni Hatice OZCAN’1n
Dog. Dr. Alpaslan Karabulut’un danigmanliginda yiiriitecegi “KWL Stratejisi’nin
Hafif Diizeyde Zihin Yetersizligi olan 0Ogrencilerin okudugunu anlama
becerisindeki etkisinin belirlenmesi” konulu yiiksek lisans tezi kapsaminda
ogrencilerimiz ile calisma yapilmasina izin veriyoruz. Arastirmada
ogrencilerimizin ve okulumuzun isminin hicbir yerde rapor edilmeyecegi,
arastirmanin Ogrencilerimiz i¢in sakinca tasimayacagi, arastirma icgin g¢ekilen
video kayitlarinin bilimsel amagh ve 68retim amacli kullanilacagi, arastirmacinin
calisma siiresince okul idaresi olarak soracagimiz tiim sorulara yanit verecegi ve
arastirmadan istedigimiz zaman cekilebilecegimiz kosuluyla arastirmaya

baslamaya izin vermeyi kabul ediyoruz.

Okul miidiirii Imzasi Tarih
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EK3 ANNE-BABA iZiN FORMU

KWL Stratejisinin okudugunu anlamada etkililiginin incelendigi yiiksek lisans
tezi kapsaminda, c¢ocugumun KWL Stratejisi kullanarak okudugunun anlama
caligmas1 yapmasina izin veriyorum. Arastirmada ¢ocugumun isminin hicbir
yerde rapor edilmeyecegi, arastirmanin ¢ocugum ig¢in sakinca tasimayacagi,
arastirma i¢cin c¢ekilen video kayitlarinin  bilimsel amacgh kullanilacag,
arastirmacinin ¢alisma siiresince soracagim tiim sorulara yanit verecegi ve
arastirmadan istedigim zaman cekilebilecegim kosullari ile arastirmaya katilmay1
kabul ediyorum. Bu arasgtirma siiresince, ¢ocugumun okula devami i¢in 6zen

gosterecegimi taahhiit ediyorum.

Anne-Baba imzasi1 Tarih
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EK 4 OKUMA HIZI KAYIT CIZELGESI

Ogrencinin Adi Soyadi:

Dogum Tarihi:

Okulu/S1nift:

Uygulama Tarihi:

Dakikada okudugu dogru kelime sayisti:

Metindeki toplam sozciik sayisi:

Metnin tiimiinde okunan dogru sozciik sayisi:

Metnin tiimiinde okunan yanlis sozciik sayisi:
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EK5 OKUMA PERFORMANSI KAYIT CiZELGESI
KiMLIiK BiLGILERI

Ogrencinin Adi Soyadi:
Dogum Tarihi:
Okulu/Sinift:

Yetersizlik Durumu:

B. OKUMA PERFORMANSI

Heceleyerek okur( )

Hecelemeden okur( )

Akici okur ()
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EK 6 OKUDUGUNU ANLAMA KAYIT CiZELGESI
ADI, SOYADI:

DOGUM TARIHI:
OKULU:
SINIFI :

UYGULAMA TARIHI:

METIN SORULARI CEVAPLARI KAYIT FORMU

SORU NO: DOGRU YANLIS BOS
CEVAPLAR CEVAPLAR CEVAPLAR

1. SORU

2. SORU

3. SORU

4. SORU

5. SORU

6. SORU

7. SORU

8. SORU

TOPLAM
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EK 7 KWL Stratejisi Tablosu

o K
«:‘\g : ) b .. 0
\v{ Ne biliyorum?

oy

§ i

W Ne
ogrenmek

istiyorum?
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EKS8 OKUDUGUNU ANLAMA METINLERI VERi TOPLAMA ARACI:
ADI SOYADI:

DENEY SURECI ASAMASI:

UYGULAMA TARIHI:

UYGULAMA SURESI:

090000900 9090

B 3 s BAHAR YAGMURU

Giizel bir bahar ailinillgdﬂ, Ormer yatagindan
kalkt.. Neseyle giyindi. Ogretmeni ve arkadaslar
ile hayvanat bahcesine gideceklerdi. Disarida
glines P_lrll piril parliyordu. Hava gok gtizeldi.

Omer ustine ince bir gémlek ve pantolon
giydi. Tcmlevden cikiyordu ki annesi ona:

-Oglum, baharda havanin nasil olacag:
belli ol_rlnoz. Yanina ceketini veya hrrkani al, dedi.

Omer:

-Annecigim hava cok gizel. Hic gerek
yok, diyerek disari cikti.

Omer, égretmeni ve arkadaslan ile
hayvanat bahcesine gitti. Birden hava bozdu.
Yagmur yagmaya riizgér esmeye basladi. Omer
cok Ustimusti.

Omer eve déndiginde cok hastaland..
Baharda gizel havaya aldanip ince giyinmemesi
gerektigini anlamist.
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EK9 KWL STRATEJISi iZLEME KAGIDI

Evet
Hayir
(Okuma
oncesi) Metni gbzden gecirdim.
Metnin  resimlerine  ve
(Ne basligina baktim.
biliyorum) Metin hakkinda
tahminlerimi K (Ne
biliyorum) slitununa
yazdim.
(Okuma
sirast) Metni okudum.
(Ne Metin  hakkinda  Onemli
Ogrenmek yerlerin notunu aldim.
istiyorum?)
Metin hakkinda 0Ogrenmek
istediklerimi A% (Ne
Ogrenmek istiyorum?)
slitununa yazdim.
(Okuma Metni okuduktan sonra ne
sonrasi) ogrendigimi L (Ne
Ogrendim?) siitununa
(Ne yazdim.
Ogrendim?)
Kontrol et Siirecin ~ hepsini  kontrol
ettim.

69




EK10 KWL STRATEJiSi KONTROL LISTESi

Evet
Hayir

/

Metni gozden gecirdim.

Metnin resimlerine ve basligina baktim.

Metin hakkinda tahminlerimi K (Ne biliyorum) siitununa
yazdim.

Metni okudum.

Metin hakkinda 6nemli yerlerin notunu aldim.

Metin hakkinda 6grenmek istediklerimi W (Ne Ogrenmek
istiyorum?) siitununa yazdim.

Metni okuduktan sonra ne dgrendigimi L (Ne Ogrendim?)
slitununa yazdim.

Siirecin hepsini kontrol ettim.
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EK11 OGRENCI SOSYAL GECERLILIK ANKETI

Bu anket sizin KWL Stratejisi ile ilgili goriislerinizi belirlemek
amaciyla uygulanmaktadir. 10 maddeden olusturulan bu anketteki tiim maddelere
cevap vermeniz arastirmamiz icin bilyilk onem tasimaktadir. Liitfen KWL
Stratejisi ile ilgili asagida verilen ifadelerden size en yakin gelen goriisii yansitan
secenegi yuvarlak i¢ine alimz. Eger verilen ifade size hi¢c uygun gelmiyorsa “Hi¢”
ifadesine karsilik gelen “1°’1 biraz uygun geliyorsa “Ara sira” ifadesine karsilik
gelen “27’yi ve size uygun geliyorsa “Her zaman” ifadesine karsilik gelen “37’i

yuvarlak icine aliniz.

Hig Ara sira Her zaman

1) KWL Stratejisi metin sorularini cevaplarken bana yardimci olur.

1 2 3
2) Bundan sonra Tiirkge derslerinde  metin  cevaplarken KWL
Stratejisini kullanacagim.

1 2 3

3) KWL Stratejisini kullanmak ¢ok kolaydi.

1 2 3

4) KWL Stratejisinin nasil kullanildigin1 6grenirken ¢ok eglendim.

1 2 3
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5) KWL Stratejisini 6grenirken kullandigimiz caligma kéagitlari cok hosuma gitti.

1 2 3

6) KWL Stratejisi 0Ogretimi dersleri benim kolayca stratejiyi anlamami

sagladi.

1 2 3

7) KWL Stratejisindeki semalar1 kullanirken ¢ok eglendim.

1 2 3

8) KWL Stratejisindeki semalar benim metin sorularini cevaplamama cok

yardimci oldu.

1 2 3

9) KWL Stratejisini uygularken sesli diisiinme benim ¢ok isime yaradi.

1 2 3

10) Metin sorularini cevaplarken giicliik yasayan arkadaslarimla KWL Stratejisini

tavsiye ederim.

1 2 3
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EK12 GOZLEMCIi GUVENIRLIiGi VERI KAYIT FORMU

Yonerge: Ogrencilerin okuduklar1 metinlere iligkin sorulara dogru cevap

verme say1lar1 degerlendirilerek ilgili siituna yazilacaktir.

GOZIEMCI: e, Tarih:....ooooe .

Oturum Adi
Baslama Diizeyi () Ogretim Sonu Degerlendirme () Izleme ()
Okuma Parcasi No: Dogru Cevap Sayisi

1. Okuma Parcast

2. Okuma Parcasi

3. Okuma Parcasi

4. Okuma Pargasi

5. Okuma Parcast

6. Okuma Parcast

7. Okuma Parcast

8. Okuma Parcasi

9. Okuma Parcasi

10. Okuma Parcas1

73



EK 13 UYGULAMA GUVENIRLIiGi VERIi KAYIT FORMU
Amac: Uygulamacinin uygulamis oldugu KWL STRATEJISI’NIN 6gretim

planlarina ne dl¢iide uygunluk gosterdigini belirlemektir.

Kullammm Yonergesi: Uygulamaci 6gretim siirecinde yer alan davraniglar1 yerine

getiriyorsa "Evet" siitununa; yerine getirmiyorsa "Hayir" siitununa bir ¢ek atiniz.

€717 1311 o 3 Tarih

Gozlenen Degerlendirme siireci:

Evet |Hayir
Baslama Diizeyi ve Degerlendirme Asamalari

1. Ogrenciye hazir olup olmadigini sorar.

2. Ogrenciye oku yOnergesi verir.

3. Ders boyunca 6grenciyle etkilesime girmez.

4. Dersten sonra konuyla ilgili sorular1 6grenciye verir.

5. Sorulari cevapla yonergesini verir.

6. Ogrenci 1 soruda 2 dakika kadar tepkisiz kalirsa diger

soruya geg der.

7. Calisma sonunda c¢alismaya katildigi icin Ogrenciye

tesekkiir eder.

Stratejiyi Tartisma Evet | Hayir

1. Caligmanin amacini ve onemini soyler.

2. Stratejinin adini soyler ve 6grenciden soylemesini ister.

3. Stratejinin agsamalarini soyler.

4. Stratejinin izleme kagidini tanitir.

5. Ogrenciden stratejinin asamalarin1 soylemesini ister.

6. K Ne Biliyorum siitununu tanitir.
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Metni oku asamasini tanitir.

7. W Ne Ogrenmek Istiyorum Siitununu tanitir.

8. Not al asamasini1 tanitir.

9. L Ne Ogrendim Siitununu tanitir.

10.Metni Ozetle asamasini tanitir.

11. Kontrol et asamasini tanitir.

12.Kontrol et kagidini tanitir.

13. Strateji izleme kagidin1 gostererek Ogrenciden strateji

basamaklarin1 saymasini ister.

14. Ogrenciden Stratejinin asamalarini sdylemesini ister.

Model Olma

Evet

Hayir

1. Calismanin amacini ve dnemini soyler.

2. Ogrenciye okuma yaparken kullanacag: araglari gosterir ve

Verir.

3. Uygulama siirecini tamitir ve okudugunu anlamanin

oneminden bahseder.

4. Ogrenciden stratejinin adin1 sdylemesini ister.

5. Aym diizeyde iki farkli okuma metnini hem Ogrencinin

hem de kendisinin Oniine koyar.

6. Ogrenciden metni gozden gecirmesini ister. Kendisi de

godzden gecirir.

7. K Ne Ogrenmek Istiyorum Siitununu nasil kullanacagini

sesli diisiinerek model olur.

8. Ogrencinin soylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

9. Ogrenciye izleme kagidinda neredeyiz isaretle der.

10. L Ne Ogrenmek Istiyorum Siitununu nasil kullanacagini

sesli diisiinerek model olur.

11. Okuma metnini okur ve 6grenciden de okumasini ister.

12. Not alma kullanacagini sesli diistinerek model olur.

13. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

14L Ne Ogrendim siitununu nasil kullanacagini  sesli

diistinerek model olur.
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15.0grenciye izleme kagidinda neredeyiz isaretle der.

16. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

17. L Boliimiine Ozetle basamagini nasil kullanacagim sesli

diistinerek model olur.

18. Ogrenciden 6zet yazmasin ister.

19. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

20. Ogrenciye izleme kagidinda neredeyiz isaretle der.

21. Kontrol et kagidinin nasil kullanacagini sesli diistinerek

model olur.

22. Ogrenciden kontrol etme kagidin1 doldurmasinu ister.

23. Ogrenciye izleme kagidinda neredeyiz isaretle der.

24. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

Rehberli Uygulama

Evet

Hayir

1. Calismanin amacini ve onemini soyler.

2. Stratejinin asamalarint ve bu asamalarda yapilacak
islemleri, kullanilacak destekleyicileri 6grencinin sdylemesini

ister.

3. Ogrenciye doniit verir.

4. Okuma yaparken gosterir.

5. Ogrenciden stratejiyi uygulamasini ister.

6. Gerek goriirse arastirmaci sesli diislinerek once kendini

talimatlandirma ifadelerine 6rnek olacak sekilde model olur.

7. Ogrenciden metni gozden gecir asamasinda yapmasi
gerekenleri sesli diisiinerek asamay1 gerceklestirmesini

bekler.

8. Eger ogrenci kendinden beklenenleri yerine getirmezse
arastirmaci sesli diisiinerek ©once kendini talimatlandirma

ifadelerine 6rnek olacak sekilde model olur.

9. Ogrenciden tahmin et asamasinda yapmas1 gerekenleri sesli

diistinerek agsamay1 gerceklestirmesini bekler.

10. Eger 6grenci kendinden beklenenleri yerine getirmezse

arastirmaci sesli diisiinerek ©once kendini talimatlandirma
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ifadelerine 6rnek olacak sekilde model olur.

11. Ogrenciden metni oku asamasinda yapmasi gerekenleri

sesli diisiinerek asamay1 gerceklestirmesini bekler.

12. Eger 6grenci kendinden beklenenleri yerine getirmezse
arastirmaci sesli diisiinerek ©once kendini talimatlandirma

ifadelerine 6rnek olacak sekilde model olur.

13. Ogrenciden not al asamasinda yapmasi gerekenleri sesli

diistinerek agsamay1 gerceklestirmesini bekler.

14. Eger 6grenci kendinden beklenenleri yerine getirmezse
arastirmaci sesli diisiinerek ©once kendini talimatlandirma

ifadelerine 6rnek olacak sekilde model olur.

15. Ogrenciden ozetle asamasinda yapmasi gerekenleri sesli

diistinerek agsamay1 gerceklestirmesini bekler.

16. Eger 6grenci kendinden beklenenleri yerine getirmezse
arastirmaci sesli diisiinerek ©Once kendini talimatlandirma

ifadelerine 6rnek olacak sekilde model olur.

17. Ogrenciden kontrol et asamasinda yapmasi gerekenleri

sesli diisiinerek asamay1 gerceklestirmesini bekler.

18. Eger ogrenci kendinden beklenenleri yerine getirmezse
arastirmaci sesli diisiinerek ©once kendini talimatlandirma

ifadelerine 6rnek olacak sekilde model olur.

Bagimsiz Uygulama Evet Hayir

1. Caligmanin amacini ve onemini soyler.

2. Stratejinin asamalarini ve bu asamalarda yapilacak
islemleri, kullanilacak  destekleyicileri  &grencinin

sOylemesini ister.

3. Ogrenciye metni okumasini ve dzetlemesini ister.

4. Ogrenciye 6zetiyle ilgili doniit verir.

5. Gerekirse o6grencinin kendini talimatlandirmasi icin

ipuglar verir.
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Genelleme Ogretimi

Evet

Hayir

1. Caligmanin amacini ve onemini soyler.

2. Ogrenciye okuma yaparken kullanacagi araclari

gosterir ve verir.

3. Uygulama siirecini tanitir ve okudugunu anlamanin

oneminden bahseder.

4. Ogrenciden stratejinin adini1 sOylemesini ister.

5. Okuma metnini hem 6grencinin hem de kendisinin

Oniine koyar.

6. Ogrenciden metni gézden gecirmesini ister. Kendisi de

gbzden gegirir.

7. Tahmin et kagidin1 nasil kullanacagini sesli diisiinerek

model olur.

8. Ogrenciden tahminlerini yazmasin ister.

9. Ogrenciden metni okumasini ister.

10. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

11. Ogrenciye izleme kAgidinda neredeyiz isaretle der.

12.Not al basamagini nasil kullanacagini sesli diisiinerek

model olur.

13. Ogrenciden not almasin1 yazmasini ister.

14. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

15.0grenciye izleme kagidinda neredeyiz isaretle der.

16. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

17.0zetleme  basamagini  nasil  kullanacagmi ~ sesli

diisiinerek model olur.

18. Dersin sonunda 6grenciden 6zet yazmasini ister.

19. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

20. Ogrenciye izleme kagidinda neredeyiz isaretle der.

21. Kontrol et basamagmi nasil kullanacagini sesli

diisiinerek model olur.

22. Ogrenciden kontrollistesini doldurmasini ister.

23. Ogrencinin sdylediklerine ve yaptiklarina doniit verir.

24. Ogrenciye izleme kagidinda neredeyiz isaretle der.
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EK14 KWL STRATEJiSI OGRETIM PLANI.

1.Asama: Stratejiyi Tartisma

Dersin islenis sirasi: Bu asamada once KWL Stratejisinin basamaklar1 ve bu
basamaklarda yapilacak islemler, strateji izleme kagidi gosterilerek tanitilacak ve
daha sonra Ornek bir metin {izerinden bu asamalarin nasil uygulanacagi
aciklanacaktir. Bu asamada strateji agsamalarinin tanitiminda bilgi veren metin ve
okudugunu anlama sorulari kullanilacaktir.

Uygulamacinin tamitacag destekleyiciler: KWL Stratejisi izleme Kagidi, KWL
Stratejisi tablo kagidi, KWL Stratejisi Kontrol Listesi

Kullanmilacak metin 6rnegi:

1.0turum:

Beni takip edip dikkatle dinlerseniz tek basina bilgilendirici metinleri kolayca
okuyup anlayacaksimz. Iyi okuyabildigini anlayan ogrenciler hayatlarinda da
basarili olacaklardir. Dogru stratejileri sec¢ip dogru yerlerde kullanarak da
okuduklarmizi anlayabilirsiniz. Dogru stratejileri secer ve dogru yerlerde
kullanirsaniz, okudugunuzu anlamakta zorluk c¢ekmezsiniz, degil mi? Metni
okurken sizinle konusacagim. Bazen kendimle konusurum. Bu konugmalar ¢ok
onemli, okurken kendi kendime sodyledigim sozler, okudugumu anlamamda bana
yol gosterecek. Iyi okuyucular, okuduklarini anladiklarinda kendi kendilerine
konusurlar. Bu konusmalarda kendilerine ne yapacaklarini soyler, odiillendirir,
icinde bulunduklari asamayr izler ve okudugunu anlama dogrulugunu
degerlendirir. Giinliik hayatimizda karsilastigimiz okumalar1 anlamak i¢in ¢esitli
stratejiler kullaniriz. Kullandigimiz bu stratejiler sayesinde okuduklarimizi
kolayca anlayabilir ve basartya ulasabiliriz. Ancak bu stratejileri uygularken
kendimize bir seyler sOyliiyoruz. Aslinda bu sozlerin her biri basarimiz i¢in biiyiik
onem tasiyor. Bu kelimelerden bazilari, sikisip kaldiginizda sakin kalmak, bir
metin okurken hangi asamay1 anladiginizi hatirlamak, bir adim veya okuduktan
sonra kendinizi 6diillendirmek, dogrulugu 6l¢mek, tahmin etmek veya zorluklarin
istesinden gelmek, daha istekli, daha istekli olmak i¢indir. Yaptigimizi yapmak
icin. "Okurken takip ettigimiz adimlar var, bu adimlar okudugumuzu anlamamizi
kolaylastiran adimlar." “Bu asamalar1 biraz daha yakindan inceleyelim. Ders, en

istteki stratejik adimlar1 okuyarak baslar. Strateji adimlar1 ve bu adimlar dahilinde
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atilmasi gereken eylemler strateji izleyicide gosterilir ve strateji adimiz KWL
Stratejisi Bu strateji BILDIGIM, OGRENMEK ISTIYORUM VE OGRENDIGIM
SEYLER adimlarini igerir. Stratejimizin adini sOyler misiniz? Simdi size bu
adimlarin okumada nasil kullamldigin1 gosterecegim. Ik once stratejilerin sirayla
yazildig1 strateji izleyiciye bakin ve size nerede geride kaldiginiz konusunda bir
ipucu verir. Stratejileri uyguladiktan sonra bu sayfayr doldurarak ipuglar
alabilirsiniz. Simdi, strateji izleme sayfasina bakarak adimlar1 gosterebilir
misiniz? Der. Ardindan ornek metni tartisin ve "Dondurulmus ve paketlenmis
gidalar" deyin Boyle bir okumamiz var ve metni anlamak icin bahsettigimiz
adimlar1 nasil uygulayacagimiz hakkinda konusacagiz. Okudugunu anlama
stratejimizin asamalarini hatirlayacak olursak, bu asamalardan ilki Okuma Oncesi
K (Que sais-je) degil mi? O halde gelin bu asamada neler yapmamiz gerektigine
birlikte bakalim. Ornek metin iizerinden gidilerek sirasiyla adimlar uygulanarak
strateji tanitilir.

K (Bildiklerim): Okuduklarim1 anlamak i¢in Ogrencilerin 6nce metni goézden
gecirmeleri ve resimlere, basliklara ve cilimlelere bakarak o©nceki bilgilerle
iliskilendirmeleri amaglanir. K siitununa metinle 1ilgili bildiginiz bilgileri
yazmaniz gerektigi soyleniyor.

Bir sonraki adim W (Ne 6grenmek istiyorum) okuma sirasidir. Sana burada
verdigimi okuyacaksin, sonra W siitununda metin hakkinda ne bilmek istersen, bu
siituna soru cevap olarak yazabilirsin, okudugunda cevaplayabilirsin diyor.
Ogrencilere sorun: “Peki, simdiye kadar ne yaptik? KWL strateji izleme belgesi
goriintiilenir ve tanitilan strateji adimlar1 6grencilerle tekrarlanir. Simdi “daha iyi
anlamak icin okuduktan sonra sahneye gecelim” diyerek iigiincii asamaya gegilir.
Bu adim L siitunudur Okuduktan sonra 6grendiklerim. Okuma bittikten sonra,
ogrenilenlerle ilgili cevaplar L siitununa yazilir. Ogrencilerden KWL strateji
izleme belgesinin {i¢iincii adiminin Oniine “+” isareti koymalar1 istenir.
Ogrencilere “Simdiye kadar ne yaptik? KWL strateji takip belgesi goriintiilenir ve
tanitilan strateji adimlar1 6grencilerle tekrarlanir. “Artik metni okuyup anlamay1
biliyoruz” diyerek dordiincii asamaya geciyoruz. Dogrulama: Bu adimda, 6nce
okumadan sonra okumaya kadar tiim adimlar dogrulanir. Bu amagla gelistirilen
KWL strateji kontrol listesini okuyarak (Yazma hakkinda bildiklerimi yazdim mi?
Yazma hakkinda 6grenmek istediklerimi yazdim m1? Yazmaktan neler 6grendim?

Metin mi? Kontrol ettim ?). Bu adimda arastirmaci; Ogrencinin her soruyu dogru
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cevaplamasi ve kendi kendine calisma modeli haline gelmesi durumunda, on
okumadan okumaya ve okuma sonrasina kadar tiim adimlar1 uygulayarak kagida
yazdigr bilgilerin dogrulugunu kontrol eder. Kendine iyi bir is yaptigin1 sdyler
Son olarak 6grencilerden KWL strateji izleme panosundaki besinci adimdan once
bir “+” igareti koymalar1 istenmistir. Ogrencilere “Simdiye kadar ne yaptik? KWL
strateji izleme belgesi goriintiilenir ve tamitilan adimlar 6grencilerle tekrarlanir.
Daha sonra kisinin okudugunu anlama becerisini kullanmasi icin stratejik
adimlarin 6gretilecegi asama olan bir model haline getirilir.

2.Asama: Model Olma

Dersin islenis sirasi: Bu noktada 6grenciler, metni okumak ve anlamak i¢in KWL
stratejisini nasil kullanacaklar1 konusunda modellenecektir. Ik olarak, katilimcilar
KWL stratejisinin tiim asamalarinda o6rnek metin araciligiyla kendi kendine
kilavuzluk eden ifadelerin yam sira hangi yayin yaziliminin hangi sirayla ve nasil
kullanilacagint modelleyeceklerdir. Modelleme oturumlarinda  6grencilere
arastirmacinin stratejiyi uyguladign metinle birlikte 6rnek metinler verilir. ilk
modelleme seanslarinda, kendi kendine egitim sadece modellenecekti ve sonra
bunu yaparken kendimize ne diyoruz? Ogrenciler, asagidaki gibi sorularla kendi
kendine calisma sorularimi kullanmaya tesvik edilecektir: Ogrencilerin KWL
stratejisinin adimlarindan bagimsiz olarak konusabilmeleri i¢in bu adimlarda
yapilacak etkinlikler ve kullanilacak etkinlikleri destekleyen araglar, simdi
kullanacagimiz araglar ve ne gibi sorular sorulur. Bu asamada yapacagimiz model
olmanin ileri asamalarinda gerekli olacaktir. Modelleme asamasi, Ogrencinin
KWL stratejisinin asamalarin1 ve bu asamalarda yapilacak eylemleri ve ayrica
kullanilacak operasyonel yardimcilart bagimsiz olarak belirlemesine kadar devam
edecektir.

Uygulamacinin stratejiye model olma siirecinde kullanacag destekleyiciler:
KWL Stratejisi izleme Kagidi, KWL Stratejisi Tablo Kagidi, KWL Stratejisi
Kontrol Listesi

Kullamlacak metin 6rnekleri: ROBOTLARIN EFENDISI: CEZER] ve KAR
TANESI ADAM

L Oturum:

Ogrenciler icin, size okudugunu anlama icin KWL stratejisinin adimlarini
ogrettim. Simdi size bu stratejiyi kullanarak okudugunu anlamayi 6gretecegim.

Beni takip edip dikkatle dinlerseniz tek basina bilgilendirici metinleri kolayca
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okuyup anlayacaksimz. Isterseniz baslayalim, metni okuyunca kendime ne
diyecegimi goriin. Simdi iyi bir okuma Ogrencisi olmak ister misiniz? Hazir
misin? Tamam, Oyleyse basliyoruz. Arastirmaci, "Senin i¢in bir mesajim ve benim
icin bir mesajim var" dedi. “Yol boyunca her adim1 diisiinecegim, konugmalarimi1
dikkatlice dinleyecegim! Ben bir adimi tamamladiktan sonra, onu kendi yazinizla
tamamlayacaksiniz, tamam mi1? Metni 6grencilere vererek, “Iyi okuyup anlamak
icin yaptiklarirma ve kendi kendime soylediklerime cok dikkat etmelisiniz.
"Onceki derslerimizi hatirlayacak olursak, okumanin ilk adimi1 K Ne biliyorum?
Sahne ile bagliyoruz. "Okudugunu anlamak i¢in once metni gézden gegirmemiz,
sonra kendi kelimelerimizle agiklamamiz ve K siitununa yazmamiz gerekiyordu."
"Bu adimi1 kolaylastirmak icin K siitununu kullaniyoruz, degil mi? "Simdi beni iyi
dinle!" Bakin ne dedim ve ne yaptim! ". "Once metni &niimiizde tutalim". "Metnin
ne oldugunu gorelim". "Dondurulmus ve paketlenmis gidalar" Bu benim metnim.
Bu metni okumak ve anlamak icin kullanacagim araclar1 oniime koymama izin
verin. (KWL Strateji Izleme Belgesi, KWL Strateji Calisma Sayfasi, KWL
Strateji Kontrol Listesi) Metniniz "Mood Degistir" "isterseniz metninize bakin".
"Arabani Oniine koy bakalim istersen" ile basliyoruz. “Dikkatli olmaliyim, okuma
asamalarim hakkinda diistinmeliyim, metni kolayca anlayabiliyorum, panige
gerek yok” “Okudugum kilometre taglar1 neler? "Hmmm KWL Ne biliyorum? Ne
ogrenmek istiyorum? Ne okudum? ve adimlar1 kontrol edin. Tamam, bu kadar.
"Metni dikkatlice inceleyecegim ve metin hakkinda bildiklerimi bulacagim, sonra
anlamazsam tekrar gozden gecirecegim ve samirim iyiyim." Ilk K Ne biliyorum?
Kosenizi kullanacagim, boylece okuduklarimi daha iyi anlayabilir ve
yorumlayabilirim”. “Evet, K. Ne biliyorum? Siituna, metne baktigimda
gordiiklerimi ve onun metin hakkinda bildiklerini yazacagim. Metinde donmusg
meyve resimleri oldugunu biliyorum, ¢iiriik meyve resimleri var. Baslik donmus
meyve. Sanirtm bu metin donmus meyveler hakkinda olabilir. "Evet, sanirim
yazim iyi ¢iinkii yakindan baktim." (Giiclii) Sonra, "Simdi sira sende, ne yaptigimi
ve ne dedigimi gordiin, simdi kendi metnin i¢in yap diyoruz, o zaman K
ogrenciden beklenen siireyi biliyorum. Ogrencilerin iyi yapmamasi veya basarisiz
olmas1 durumunda Ogrenciler kendi yazilarini alarak seviyelerine model olurlar.
Iyi yaptig1 tiilm davranislar ve kendi kendine verdigi talimatlar, aferin, ¢ok iyi, iyi
yaptin, cok iyi diisliniiyorsun, iyi gibi sosyal destek Onlemleri ile pekistirildi.

"Harika. Simdi KWL strateji izleme belgesinin ilk hanesinin Oniine bir
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koyacagim." Hadi dedim kendi takip kagidina koy diyor. Sirada ne var, oraya bir
bakayim W Ne o6grenmek istiyorum? Artik bu adim tamamlandiginda, ikinci
asamaya gecebilirim” ve Ogrenciler strateji asamalarini hem diisiinecek hem de
uygulayacak sekilde modelleniyor. Peki bir sonraki adimi atmaya ne dersiniz?
sonraki adimi denedi. W Okuyarak ne 6grenmek istiyorum? Stadyumdaki dgrenci
arastirmaciya; “Onceki derslerimizde metni tahmin etmistik. Simdi kendi metnimi
okuyacagim, hangi metni Ogrenmek istedigimi kendime soracagim ve
cevaplayacagim”. Arastirmaci metni yiiksek sesle okur ve metin hakkinda
diisliniir ve sorular sorar. Arastirmaci "Simdi metninizin énemli kistmlarini bulun
ve kendinize ne Ogrenmek istediginizi sorarak cevap verin!" konugmak.
Ogrenciler metni okumali ve kendilerine ne 6grenmek istediklerini sorarak cevap
vermelidir. Cevaplarini ve sorularim1 W siitununa yazmalari istendi. Basarili olur
ve kendi kendine 6grettigi ifadeleri kullanirsa, "Aferin, ¢ok iyi" yazan bir not ¢ok
yardimer olur, degil mi? aranan. Artik bu adimi tamamladigimiza gore, KWL
strateji izleme belgesinde tamamladigimiz asamanin oniine bir "" koydum. lyi
ilerledigimi, cok iyi bir is yaptigimi sOyledi. (Kendini giiclendiren) Stratejik
adimlar1 atlamadan atabilmek icin hangi asamada oldugunu biliyorum.
Ogrencileri dogru adim isaretleme ve kendi kendine yonlendirme ile giiclendirin.
Oyleyse bir sonraki adima bakalim, okuduktan sonraki adim nedir, Ne 6grendim?
aranan. Arastirmaci evet diyor bu noktada metni okuduktan sonra 6grendiklerimi
tekrar diisiinmeli ve L siitununa yazmaliyim. Son sayilar1 kontrol etmem gerektigi
sOyleniyor. Arastirmaci oniime L siitununu koyup donmus meyveler hakkinda
ogrendiklerimi yazmam gerektigini soyledi. Harika oldu, ben de yaptim diyerek
kendini pekistirdi. Simdi metinden ne 6grendiginizi diisiiniin ve L siitununu
doldurun Ne oOgrendim! denir. Arastirmaci, simdi yaptigim adimlar takip
edebilirsiniz, dedi. Ogrencilerin dogru bir sekilde tamamladiklari ve
tamamlandiginda kullandiklar1 kendi kendine c¢alisma ciimleleri pekistirilir.
Ardindan, KWL strateji izleme belgesinin L siitunundaki "Ne 6grendim" adiminin

"nn

Oniine  bir yerlestirilir. Boylelikle stratejinin  asamalarin1  atlamadan
uygulayabiliyorum, hangi asamada oldugumuzu (6z degerlendirme) biliyorum ve
notasyonu veriyorum. Daha sonra, Ogrencilerin hangi asamada oldugumuzu
bulmalar1 ve isaretlemeleri gerekir. Dogru yeri isaretleyin ve kendi kendine
calisma giiclendirilir. Bugiine kadar attigimiz adimlarda, 6grencilere "Harika bir is

cikardiniz, gergekten ¢ok iyi okudugunuzu anliyor musunuz?" derken herhangi bir
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hata veya yanlislik yaptik m1? » Sen ne diyorsun? Gel, istersen, yaptigimiz islere
bir gdoz atalim.” Arastirmact O0grencilere sunlar1 sdyledi: “Yine bana dikkatlice
bakin ve dinleyin, énce KWL strateji kontrol listesini alip gozden gecirecegim.
Yani 6zledigim seyler varsa onlari da bulabilirim. Dogrulama asamasina gecer.
KWL  stratejisini  gozden gegirme asamasinda, yazmasiyla ilgili olarak
tamamladig1 tim adimlar i¢cin bir kontrol listesindeki sorulari yanitlamasi ve
dogrulamas1 istendi. Ogrenci tiim sorulart dogru yamitlamigsa, "Tebrikler, ne
giizel, biz de okuduklarimiz1 anladik." On okumadan okuma sonrasina kadar tiim
adimlar1 adim adim kontrol ettikten sonra, "Artik 1yi bir okuyucuyum", "okumak
benim i¢in bir esinti" vb. Ders kelimelerle biter. Bu bdliimde 6grencilere bilgi
saglayan metin tiirli modellenmistir. Sonraki oturumlarda, modelleme oturumlari,
ogrenciler icin oykiileyici metin stilleri 6rnekleri kullanilarak devam etti.
3.Asama: Rehberli Uygulama

Dersin islenis sirasi: Rehberli uygulamanin ilk oturumunda 6grenci Oncelikle
uygulamaci

rehberliginde KWL Stratejisi destekleyicileri ile birlikte kullanarak okudugunu
anlayacaktir. Gerekli oldugunda uygulamaci kendini talimatlandirma ifadelerine
model olacak ve strateji basamaklarinin uygulanmasinda Ogrenciye rehberlik
edecektir. Daha sonra destekleyiciler verilmeyecek bu destekleyicileri kendisinin
hatirlamas1 (KWL Stratejisi Izleme Kagidi, KWL Stratejisi tablo kagidi, KWL
Stratejisi Kontrol Listesi) istenecektir. Ogrenci destekleyicilerin kullaniminda,
strateji basamaklarini uygulamada ve kendini talimatlandirma ifadelerini yerinde
ve uygun kullandiginda bagimsiz uygulamaya gec¢ilecektir.

Uygulamacinin rehberliginde 6grencinin problem c¢ozerken kullanacag
destekleyiciler:

KWL Stratejisi izleme Kagidi, KWL Stratejisi tablo kAgidi, KWL Stratejisi
Kontrol Listesi

Kullanilacak problem ornekleri:

KAYBOLAN CENNET

[.Oturum:

Ogrenciye “Artik okudugunu anlamak icin KWL Stratejisini 6grendin ve okuma
yaparken bu strateji sana cok yardimci oluyor oyle degil mi?” gibi stratejiyi
kullanmaya giidiileriz. “Simdi ise sen problem c¢ozerken ben seni izleyecegim sen

zaten metni artitk kendin anlayabilirsin degil mi?” denilerek derse gecilir. Bu
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asamada sadece ogrenciye metin verilir. Ogrenciye Kaybolan Cennet metni
verilerek bu metni verilir. Ogrencinin 6ncelikle KWL Stratejisi izleme Kagidim
alarak ilk asamada ne yapmasi gerektigini hatirlamasi ile ilk asama olan metin
hakkinda ne biliyorum ikinci agsamasinda metni sesli bir sekilde okumasi ardindan
metinle ilgili ne 6grenmek istedigini kendine sorup yanitlamasi gerekir. Ayni
zamanda bunlar1 yaparken arada kontrol etmelidir. En son olarak da ne
ogrendigini diistinmesi L siitununa kaydetmesi ve yaptiklarini kontrol etmesi
beklenir. Eger ogrenci kendisinden beklenenleri yerine getiremezse, arastirmaci
sesli diisiinerek once kendini talimatlandirma ifadelerine 6rnek olacak sekilde.
“Sakin olmaliyim, eger metni dikkatli bir sekilde okursam onu anlamam daha
kolay olur ardinda da okuma ka&gidimda bana verilen sorularin karsiliginm
bulabilirim” gibi kendini talimatlandirma ifadelerine model olarak ilk asamanin
sonunda istendigi gibi metni kendi ciimleleri ile anlatir. Ogrencinin de biitiin
asamalart gerceklestirmesi ile bu basamak tamamlanir. KWL Stratejisinin biitiin
basamaklari birinci asamada oldugu gibi uygulamaci rehberliginde asama asama
gecilerek okuma yapilir. Diger oturumlarda da Oykiileyici metin tipine yonelik
ornekler verilerek Ogrenci artik arastirmacinin rehberligine ihtiya¢c duymadan
okudugunu anlama diizeye gelene kadar oturumlara devam edilir. Ayrica
oturumlar ilerledikce Ogrenciye destekleyiciler hazir olarak verilmek yerine
kendilerinin olusturmalar1 igin 6grenci desteklenir. Ogrenci strateji asamalarini
bagimsiz olarak gerceklestirene kadar oturumlar siirdiiriiliir.

4.Asama: Bagimsiz Uygulama

Dersin islenis sirasi: Ogrenciler, bilgi veren metinlerde okudugunu anlamak igin
stratejiyi bagimsizca kullanmaya tesvik edilecektir. Arastirmada bagimsiz
uygulama asamasinda ogrenciler 6 metinden 5 1 dogru cevap Olciitiinii
karsiladiklarinda bu asama tamamlanacak ve Ogretim sonu degerlendirmeye
gecilecektir.

Kullanilacak metin érnekleri: RENKLER ISIKTA GIZLi

L. Oturum

Calismaya “Evet, seninle simdiye kadar ogrendigimiz stratejiyle cok giizel
metinler okuduk. Strateji basamaklarimiz1 ¢ok giizel 6grendin, simdiye kadar hep
birlikte okuduk metinleri artik senin kendi basina ¢6z okumani istiyorum, zaten
cok giizel Ogrendigin icin hi¢c zorlanmadan okuyacaksin hazir oldugunda

baslayalim tamam mi1?” denir ve Ogrencinin hazir oldugunda derse baslanir.

85



Stratejiyi bagimsiz bir sekilde kullanmak icin hazir olan 6grenciye 5 tane bilgi
veren metin verilerek KWL Stratejisi asamalarina uygun olarak yiiksek sesle
diisinerek metni anlamas1 istenir. Ogrenci verilen metni sirasiyla strateji
asamalarina gore okuyarak anlarsa arastirmaci tarafindan ‘“‘aferin cok iyi bir is
cikardin, bunu kendine mutlaka sdylemelisin, artik bu problemler senin i¢in ¢ocuk
oyuncagl” gibi ifadelerle pekistirir. Uygulamacinin dikkat etmesi gereken bir
diger nokta ise metni okurken 6grencinin kendini talimatlandirma ifadelerine yer
verip vermedigidir. Ogrenci kendini talimatlandirma ve kendini izlemeye yer
vermiyorsa, uygulamaci mutlaka 6grenciye kendini talimatlandirma ifadelerine
yer vermesi i¢in kii¢lik ipuclarina yer vermesi i¢in ne diyorduk ne sdyleyecektik
bu durumda seklinde 6grencinin kendini talimatlandirmasi icin ipuglar1 verir.
Uygulamaci aym1 zamanda Ogrenciyi bilgi veren metinleri okuyup anlamak icin
stratejiyi bagimsizca kullanmaya tesvik eder. Arastirmada bagimsiz uygulama
asamasinda ogrenciler 6 bilgi veren metin tipinden 5’inin anlama sorularini dogru
cevaplayana kadar bu asamaya devam edilir ardindan da ogretim sonu

degerlendirmeye gecilecektir.
5.Genelleme Ogretimi:

Oykiileyici metinlerin nasil okunacagi Ogretiminin model olma asamasinda

oldugu gibi model olunacaktir.
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Ogreci uygulamalari asagida 6rnek olarak verilmistir.
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