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Haziran, 2023
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Bu arastirmanin amact, ortadgretim 11. sinif dgrencilerinin Ingilizce dilbilgisi basarisinin
arttirilmasinda ve g¢evrimigi 6z diizenleme becerisinin gelistirilmesinde TE modelinin
uygulanabilirliginin ortaya konulmasi, 6grencilerin dilbilgisi yeterliliklerine ve 0z
diizenleme becerilerinin gelisimine yonelik eksikliklerinin giderilmesi, 6grencilerin ve
Ogretmenin yontem ve c¢evrimi¢i 0z diizenleme becerileri hakkindaki goriiglerinin
belirlenmesi ve degerlendirilmesidir. Arastirma karma arastirma yontemlerinden gomiili
desende diizenlenmistir. Arastirmada, nitel bir yontem olan eylem arastirmasinin igine
hem nitel hem de nicel yontemler gomiilmiigtiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-
2022 egitim 0gretim yili bahar yariyilinda Afyonkarahisar ili merkezine bagli olan Salar
kasabasindaki ¢cok programli bir lisenin Anadolu Lisesi boliimii 11. sinifindaki 15 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma toplamda sekiz hafta ve on altt ders saatlik bir siirede
gerceklesmistir. Arastirmanin veri toplama araclar olarak basari testleri, ¢cevrimici 6z
diizenleme 0Olgegi, bireysel goriismeler, 6grenci ve 6gretmen giinliikleri kullanilmistir.
Elde edilen nicel veriler igin dncelikle anlamlilik testleri yapilmis ve anlamli bir fark
bulunmasi sonucu T-testleri yapilmistir. Nitel veriler ise igerik analizi ve betimsel analize
tabi tutulmustur. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin Ingilizce akademik basarilarinin
ve ¢evrimici 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in bagvurulan TE yonteminin
etkili bir yontem oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Tersine egitim modeli, ingilizce Ogretimi, akademik basari,
¢evrimi¢i 6z diizenleme.



ABSTRACT

THE IMPACT OF FLIPPED CLASSROOM MODEL ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND ONLINE SELF-REGULATED SKILLS IN ENGLISH
TEACHING

Simge GUVEN

AFYON KOCATEPE UNIVERSITY
INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCES
DEPARTMENT OF EDUCATIONAL SCIENCES

June, 2023
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Eray EGMIR

The aim of this study is to reveal the applicability of the flipped classroom model in
increasing the English grammar success of 11th grade secondary school students and in
improving their online self-regulation skills, to eliminate the deficiencies that the students
have in terms of grammar proficiency and the development of self-regulation skills, and
to determine and to evaluate the opinions of the students and the teacher about the method.
The research was arranged in an embedded design, which is one of the mixed research
methods. In the research, both qualitative and quantitative methods were embedded in
action research, which is actually a qualitative method. The study group of the research
consists of 15 students in the 11th grade of the Anatolian High School Department of a
multi-program high school in the town Salar, which is connected to the city center of
Afyonkarahisar, in the spring semester of the 2021-2022 academic year. The research was
carried out in a total of eight weeks and sixteen lesson hours. Achievement test, online
self-regulation scale, individual interviews, student and teacher diaries were used as data
collection tools of the research. For the quantitative data obtained, firstly, significance
tests were performed and as a result of finding a significant difference, T-tests were
performed. Qualitative data were subjected to content analysis and descriptive analysis.
As a result of the research, it was concluded that the flipped classroom method used to
improve students' English academic success and online self-regulation skills, is an
effective method.

Keywords: The flipped classroom model, english teaching, academic achievement,
online self-regulated.



ON SOz

“Tersine Egitim Modelinin Ingilizce Ogretiminde Akademik Basariya ve
Cevrimici Oz Diizenleme Becerilerine Etkisi” adl1 bu arastirmanin gerceklestirilmesinde
benden higbir yardimini esirgemeyen, ihtiyacim olan her anda yanimda olan, sabrini,
bilgisini ve rehberligini esirgemeden gelisimime biiyiik katkida bulunan, engin
bilgilerinden faydalanmaktan onur duydugum saygi deger hocam ve danismanim Sayin
Dog. Dr. Eray EGMIR e tesekkiirii bir borg bilirim.

Lisansiistii egitimim boyunca bilgilerinden faydalandigim bilim dalimizdaki tiim
hocalarima, arastirma siirecim boyunca c¢alismama dahil olan emek veren tiim
Ogrencilerime tesekkiir ederim.

Ayrica bugiinlere gelmemi saglayan, elini tizerimden hi¢ ¢ekmeyen miitemadiyen
egitimime devam etmemi isteyen egitim asig1 annem Asiye KURUOGLU’na, yanimda
olmasa da varligin1 hep hissettigim canim babam merhum Metin BAYRAM’a, yiiksek
lisans siireci boyunca bana hep destek olan, giivenen, annelik siirecimde eksiklerimi
kapatmaya calisan sevgili hayat arkadasim Serkan GUVEN’e ve son olarak onunla
ilgilenemedigim ve ondan ¢aldigim her an i¢in derin iiziintiiler ve pismanliklar duydugum
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GIRIS

Icinde bulundugumuz ¢agda bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelismeler
tiim alanlarda oldugu kadar egitim alaninda da onemli degisikliklere neden olmustur.
Teknolojinin egitime entegre edilmesi yeni egitim 6gretim yontemlerinin arastirilmaya
baglanmasini gerektirmistir. Bu yontemlerden biri de tersine egitim (TE) modelidir.
Egitimin yeni yontemlerinden biri olan bu modelde 6gretmen merkezli yiiz yiize egitimin
aksine 0grenci merkezli ve c¢evrimig¢i egitimle yiiz ylize egitimin harmanlandig1 bir
yaklasim s6z konusudur. Bu modelle sinif bilginin sunuldugu yer degil, 6grencilerin aktif
katilimin1 esas alan 6grenme ortamidir. Bilgi smifin disinda ¢evrimigi bir ortamda
ogrencilerin kendi belirledikleri alanda ve zamanda edinilir. Ogrenciler ¢evrimigi
ortamdaki ders igerikleriyle yiiz yiize derse hazirlanirlar. Yiiz ylize 6grenme ortaminda
aktif 6grenme etkinlikleriyle de uygulamalar yaparlar. Bu sebeple 6grenciler kendi
ogrenmelerinden sorumludurlar ve kendi 6grenme siireglerini denetlerler, gerektiginde
yardim alirlar ve kendi dgrenme eksikliklerini goriip gidermeye calisirlar. Ogrencinin
ogrenmesi adina edindigi bu roller g¢evrimi¢i 6z diizenleme becerisi ile yakindan
iligkilidir. TE modelinde 6grencilerin akademik basarilarinin istenilen diizeye ¢ikmasi
icin ¢evrimigi 6z dlizenleme becerisinin dnemli oldugu diistiniilmektedir (Lai ve Hwang,
2016; Zimmerman, 1989). Bu model tiim disiplinlerde uygulanabilir oldugu gibi dil
ogretimde de kullanilabilmektedir. Yapilan bu calismada dgrencilerin dil 6gretimdeki
akademik basarisina ve g¢evrimi¢i 0z diizenleme becerilerine dair TE modelinin bir

etkisinin olup olmadig1 arastirilmstir.

Dil, en sade tanimiyla bir bildirim aracidir. Insan iliskilerinde kullanilan jest,
mimik, el, kol, viicut hareketleri de bu bildirim aracinin pargalaridir. Fakat bu bildirim
araglarinin en gelismisi sesli anlatimdir. Sesli anlatim, insan1 insan yapan niteliklerin
basinda gelen konugma yetenegidir. Bu yetenek, insanlarin diisiincelerinin, duygularinin
ve isteklerinin agiga ¢ikarilmasini ve yasamlarinin devamini saglamaktadir. Yalnizca
insana 6zgii olan dil, diisiincelerin ve duygularin isteyerek iiretilmis semboller vasitasiyla
iletilmesini saglayan ve icgiidiisel olmayan bir yontemdir (Sapir, 1921). Dil, tim
insanlarda var olan ve diger canlilarda var olmayan essiz, basit girdilerle karmasik ve
zengin dilleri meydana getiren bir yetidir. Bu sekilde gelisen dil, ortak biyolojik dogamiz
dogrultusunda belirlenmis, diisiinme ve kavramamiza derin bir sekilde niifuz etmis ve
dogamizin temel bir boliimiini olusturmustur (Chomsky, 2009). Biyolojik bir temele

sahip olan dilin bireysel bir yonii vardir. Fakat konusma etkinliginin gerceklesmesi i¢in



bagka insanlara da ihtiyag duyulmaktadir. Bu da dilin toplumsal yoniinii ortaya
cikarmaktadir. Bireyler arasi iletisim kurmay1 saglayan dilin toplumsal iglevinin yani sira

toplumlararasi iletisimi saglama gibi bir islevi de bulunmaktadir.

Icinde bulundugumuz diinya siirekli degismekte ve gelismektedir; buna bagh
olarak teknolojik imkanlar da hizla gelismekte ve zaman, yer, kisi fark etmeksizin
insanlar aras1 bir etkilesim imkani dogmaktadir. Bu etkilesimin amaci ne olursa olsun bu
etkilesimde ortak bir dil kullanma zorunlulugu kendini géstermeye baslamistir.
Bulundugumuz bilgi toplumunda kiiresellesmenin de bir sonucu olarak tiim diinya ile
birlikte hareket etme ve gelisen yeniliklere ve egilimlere kayitsiz kalmama gereksinimi
meydana gelmistir. Dis gevreye kendini kapama, yeniliklere ayak uyduramama, kendi
halinde yasama gibi yasam tarzlar1 pek de miimkiin gériinmemektedir. Hal boyle olunca
da ortak dile olan gereksinim ve bu dilin 6nemi artmakta ve insanlar da bu duruma ayak

uydurmaya c¢aligsmaktadir.

Ulkemizde birinci yabanci dil olarak gretilen Ingilizce ise toplumlararasi iletisim
kurmamiz1 saglayacak olan ortak dildir. Yabanci dil, Milli Egitim Bakanligi (2006)
Tebligler Dergisi’nde, “-resmi ve 6zel ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan 6gretim, yaygin
ogretim okul ve kurumlarinda Tiirk¢e disinda egitim ve 6gretimi yapilan dil” olarak
tanimlanmustir. Tiirk Egitim Sistemi’nde Ingilizce, devlet okullarinda ilkokul 2. smiftan,
0zel okullarda ise okuldncesi donemden itibaren zorunlu ders olarak ogretilmeye
baslanmustir. Egitimin tiim kademlerinde dgretilmeye devam eden Ingilizcenin egitim

sistemimiz icerisinde 6nemli bir yer teskil ettigi goriilmektedir.

Ortak bir iletisim dili edinme amaciyla egitim sistemimizde 6nemli bir yer tutan
Ingilizcenin &grenilmesi ise ozellikle iilkemiz icin olduk¢a mesakkatlidir. Ciinkii
Tiirkiye’de Ingilizce ikinci dilden ziyade yabanci bir dildir. Kachru (1985)° ya gore;
Ingilizce kullanan iilkeler ii¢ ¢emberde siiflanir. Bu g¢emberler; Ingilizcenin anadil
olarak kullanildig1 i¢ ¢ember, Ingilizcenin hem resmi hem de yaygin egitim dili olarak
kullanildig1 dis ¢ember ve Ingilizcenin yabanci dil olarak 6grenildigi genisleyen
cemberdir. Genisleyen ¢emberdeki iilkelerde Ingilizcenin &grenilmesi daha zordur.
Ciinkii bu ilkelerde dil edinilmez Ogrenilir. Krashen (1982), dil ediniminin dil
ogretiminden ¢ok daha onemli oldugunu ve ikinci dil edinim kuraminda yabanci dil
O0grenmenin en onemli 6gesinin yabanci dile maruz kalma oldugunu belirtmistir. Bu
sebepledir ki genisleyen cemberdeki iilkemizde Ingilizce yabanci bir dil olarak

ogrenilmekte, edinilememektedir. Ulkemizde 6grenciler genellikle Ingilizceyi smif
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ortamlarinda kullanmakta giinliik yasantilarina aksettirememektedirler. Giinliik yagamda
karsilasilmayan, kullanilmayan, bir gereksinim olarak hissedilmeyen bir 6grenmenin
gelisim siirecinin de haliyle yavas ilerlemesi s6z konusudur. Tiim bunlar goz 6niinde
bulunduruldugunda yeni bir dil 6grenme siirecinde baslangicta oldukca dezavantajli
oldugumuz diisiiniilse de basarili ¢oziimlemelerle zorluklari asabilir ve dil 6grenme

slirecini bagartyla tamamlayabiliriz.

21. yiizy1l bilgi ve teknoloji ¢agidir ve diger tiim alanlarda oldugu gibi egitim
alaninda da inani1lmaz yeniliklere yol agmistir. Ogretmen merkezli §grenme siireclerinden
ogrenen merkezli 6grenme siireclerine gecildigi gliniimiiz egitim anlayisinda teknoloji
destekli ve bilgisayar destekli 6grenmeler dil 6grenme siirecine de yansimistir. Hatta dil
edinimi stirecinin oniindeki en biiylik engel olan dilin kullanildig1 ortamlarin olmamasi
sorununu neredeyse ortadan kaldirmistir. Bir¢ok yazilim sayesinde 6grenciler anadili
Ingilizce olan kisilerle iletisime gegmekte ve kendi 6grenim alanlarini olusturmaktadir.
Mevcut teknolojik imkanlarin sinif igine yansimasinin da dil 6grenme siirecinde pozitif
ilerlemeler doguracagi asikardir. Egitimin bir pargasi olan ¢cagdas 6gretim yontemleri de
tam da bu noktada teknolojik olanaklarin egitime yansimasinda kullanilmaktadir. Egitim
ve Ogretim kazanimlarma yonelik olan icerigin &grenciye aktarilmasinda kullanilan
Ogretim yontem ve teknikleri zaman igerisinde degisime ve gelisime ugramistir.
Ogrencinin dgretim siirecine aktif olarak katildig1, problem ¢dzme ve elestirel diisiinmeye
yonlendirildigi, 6gretmen tarafindan Ogrenciye rehberlik edildigi ve siirekli olarak
giidiilendigi, etkili bir 6grenme ve 6gretme siirecinin hakim oldugu 6gretim stratejileri
cagdas ogretim yontemleridir. Ogretmenin bilgiyi aktardidi degil dgrenciyi bilgiye
yonlendirdigi yontemler kullanilmalidir. Bu asamada kazanima uygun dogru yontemin
se¢ilmesi de ¢ok 6nemlidir. Elbette ki egitim ve 6gretim siirecinde ¢ok ¢esitli yontem ve
strateji kullanilabilmektedir. Fakat bilinmelidir ki, “herhangi bir ydntem, Ogretim
sirasinda, Ogrencilerde ‘Ogrenme istegi’ uyandiriyorsa, Ogrencileri beden ve zihin
etkinliklerine yoneltiyorsa, sorulan sorularin cevaplarini 6grencilerin yine kendilerinin
bulmasina imkan veriyorsa, 6grencileri diisiinmeye yoneltiyorsa, o “yontem” iyi bir
yontemdir (Binbasioglu, 1983°den akt. Ocak, 2020). Bu nedenle en iyi 6gretim yontemini
secmek 0grenme adina onemlidir. Glinlimiizde ¢agdas 6gretim yontemleri, 6grencinin
kendi kendine Ogrenmesini, zamanin1 kendine goére ayarlayabilmesini, mevcut arag
gereclerden en iyi sekilde yararlanabilmesini, 6grenme kaynagi ile dogrudan etkilesim

kurabilmesini saglayacak sekilde gelistirilmektedir (Kayabasi, 2012).



Ogrencinin aktif oldugu bir &grenme cevresi olusturma ve Ogrenciye ne
sunuldugundan ¢ok 6grencinin ne yaptigina dair goriislerin belirlenmesi 6grenme adina
oldukea gereklidir. Ogrenmeyi saglama adima kullanilan ¢agdas 6gretim ydntemlerinden
dil Ogretiminde yararlanilmasi olduk¢ca dogal ve esastir. Teknolojinin egitime
entegrasyonu sonucu tebesirin yerini alan akilli tahtalar, kitaplarin yerini alan tabletler ile
degisen ve dijitallesen egitim anlayisinin dil 6grenimine yansimasi kaginilmazdir. Dijital
O0gretim materyalleri, bireysellesen 6grenme yontemleri hatta uzaktan ¢evrimigi yollarla
O0grenmenin ger¢eklesmesi aranan dil Ogrenme ortamlarina katkilar saglamaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde, farkli yollarla yabanci dil kullanilmasina imkanlar taniyan,
nitelikli 6grenme saglayan, 6grencilerin yabanci dil 6grenme becerilerine katki saglayan,
derse kars1 olan motivasyonlarini arttirict 6grenme ortami tasarimina dair ¢alismalar ve
arayiglar devam etmektedir (Huang ve Hong, 2016). Bu noktada dgrenmeye yardimci
birgok yenilik, yontem ve stratejiler denenmektedir. TE modeli de bu yontemlerden
sadece birisidir.

TE modeli tiim diinyada popiiler olan ve uygulanan bir egitim yaklagimidir. Bu
yontem 6grenci merkezli 6grenme ile teknolojiyi bulusturan yeni bir egitim yontemidir.
Geleneksel 6gretim yontemi olan konu anlatimi ve sonrasindaki 6dev dongiisiinii tersine
cevirmektedir. Bu modelde 6grenciler teknolojik araclarla dersi sinifin diginda 6grenir ve
smifta etkinlik ve uygulamalar yapar (Strayer, 2012). Sinif i¢i zaman; problem ¢6zme,
bireysel ya da grup calismalariyla gecirilir. Geleneksel 6gretimlerden oldukga farkli
olarak G6gretmenin anlattiklarini dinleme, not alma, ezberleme, Ornekler ¢ozme gibi
gorevleri olan Ogrencilerin tersine egitim modeli ortamlarinda rol ve sorumluluklari
oldukca farklidir. Ogrenciler istedikleri bir ortamda ve zamanda ¢evrimigi ortamdaki
etkinlikleri gerceklestirmek igin kendine zaman ayirabilir, kendi diizenlemelerini
yapabilir, 6gretmeninden yardim alabilir. Smiftaki uygulamalarda ise aktif rol alabilir,
grupla galisabilir, arastirma yapabilir ve kendi 6grenme siirecini degerlendirebilir (Sun,
Wu ve Lee, 2016). Ogrencinin degisen bu rol ve sorumluluklari, grenme siirecinin

onemli bir pargasi olan 6z diizenleme becerisi ile de baglantilidir.

Teknoloji ile birlikte ¢alisan TE modelinde Ogretmen, Ogretim materyalleri
gelistirmek igin cesitli teknolojiler kullanmali ve icerik iiretmelidir. Ogrenciler de bu
teknolojik donanimlara sahip olmali ve kendi 6z diizenleme becerilerini kullanarak
ogrenmelerini  gerceklestirmelidir. Ogrencilerin serbestce hareket ettigi, kendi

ogrenmelerini istedikleri gibi yonlendirebildikleri esnek ortamlarda gerceklesen TE



modelli 6grenmede dgrencilerin basarili olabilmesi igin derse hazir gelmeleri gereklidir.
Bu gereklilikleri yerine getirebilmek igin ise Ogrencilerin 6z diizenleme becerileri

gelismis olmalidir (Hewitt vd., 2014).

Oz diizenleme, 6grenenlerin 6grenme hedeflerini kendilerinin belirledigi, bilis,
motivasyon ve davranislarini diizenlemeye ve kontrol etmeye caligtiklari, hedefleri ve
cevrelerindeki baglamsal Ozellikler tarafindan yonlendirilip siirlandirildigi, aktif ve
yapici bir siiregtir (Pintrich, 2000). Zimmerman, (2002) 6z diizenleyici 6grenmeyi,
Ogrenenlerin zihinsel beceri ve kaynaklarini akademik performans becerilerine
dontistirmelerini  saglayan bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. TE modelinde ise
Ogrenenlerin derse gelmeden once hazirlik yapmasi ve derse ait olan ¢evrimigi notlari
caligmasi gerekmektedir. Bu noktada ise 6grenenlerin 6z diizenleme becerileri devreye

girmekte ve bu beceriler akademik basariy: etkilemektedir.

Cagdas bir egitim modeli olan TE modeli, 6grencilerin kendi sorumluluklarini
alabilecegi, akranlartyla isbirligi icinde bulunabilecegi, teknolojinin getirdigi kolayliklar
kullanabilecekleri bir ortam sunmaktadir. Ogrencilerin kendi sorumluluklarmi ele aldig1
bu ortamda 6z diizenleme becerilerini sergiledigi sdylenmektedir (Davies, Dean ve Ball,
2013). Smf dis1 etkinlikler sirasinda zamandan ve mekandan bagimsiz olarak 6grenciye
kendi 6grenme siirecini kontrol etme ve bagimsiz 6grenme firsati saglayan bu modelde
ogrencilerin siireci dogru olarak yonetebilmesi olduk¢a 6nemlidir. Oz diizenleme
becerileri eksikligi ise bu model 6zelinde 6nemli bir sorundur (Sun, 2015). Bu nedenle 6z
diizenleme becerisi gelismemis 0grencilerde TE modeli olumlu sonuglar vermeyebilir.
Modelde basariya ulasmak igin ise 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini fark etmesi ve

gelistirmesi gerekmektedir (Rodrigues vd., 2016).

Alanyazin incelendiginde modelin bir¢ok disiplinde uygulandigi ve akademik
basar1, motivasyon, tutum, algi, kalicilik, 6z yeterlilik, kaygi ve 6grenci katilimi gibi
degiskenler iizerinde duruldugu goriilmiistiir. Diger taraftan bu modelin istendik 6grenme
ciktilarinin elde edilmesi icin oldukg¢a dnemli oldugu sdylenen 6z diizenleme becerileri
lizerine etkisinin incelendigi calismalara son yillarda rastlanmaya baslanmistir ve bu
caligmalarda modelin 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine olumlu katkilar sagladig:
ortaya ¢ikmustir (Ugur, 2022). Ayrica bir¢ok alanda uygulanan TE modelinin Ingilizce
derslerinde kullanmimi hakkinda yapilan ¢alismalar da siirhidir. Ingilizce dersi
kapsaminda TE modeliyle yapilan ¢alismalar incelendiginde akademik basari,

motivasyon, dgretim siirecinin etkililigi, 6grenme performansi, uygulamaya yonelik algi
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gibi degiskenlerin incelendigi goriilmektedir. TE modeliyle 11. simf Sgrencilerinin
Ingilizce dersindeki akademik basarisinin arttirilmasi ve g¢evrimigi 6z diizenleme
becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigi bu ¢alismada TE modelinin uygulama
asamasinda kullanilan teknolojilerin ve yapilan etkinliklerin Ogrencilerin akademik
basaris1 ve g¢evrimigi 6z diizenleme becerilerinin gelisimi tizerindeki etkisinin tespit
edilmesi ve Ingilizce ogretimi adma yol gdsterici Oneriler meydana getirmesi

beklenmektedir.

Bu baglamda tezin birinci boliimiinde arastirmanin problem ve alt problemleri,
arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve arastirmayla ilgili tanimlara yer
verilecek olup arastirmanin kuramsal cercevesi olan ikinci bdliimiinde ise Ingilizcenin
diinyadaki 6nemi, Tirk Egitim Sistemi’ndeki 6nemi, egitim teknolojisi, TE modeli ve
cevrimici 6z diizenleme konularina deginilecektir. Arastirmanin ii¢lincii bolimde ise
aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, ¢alisma ortami, veri toplama araglari, veri analizleri
ve eylem arastirmasi siireglerine deginilirken dordiincii boliim olan bulgular boliimiinde
ise veriler alt problemlere bagl olarak sunulacaktir. Besinci boliim olan sonuglar ve
Oneriler kisminda ise 6grenme modeline gore elde edilen sonuglara, akademik basar1 ve
cevrimigi 0z diizenleme becerileri arasindaki iliskiye ait sonuclara ve Onerilere yer

verilecektir.



BIiRINCi BOLUM
GENEL BIiLGILER

Bu béliimde Tersine Egitim (TE) modelinin Ingilizce 6gretiminde akademik
basariya ve ¢evrimici 0z diizenleme becerilerine etkisi caligmasi i¢in problem ve alt
problemlere, arastirmanin amacina ve Onemine, varsayimlarina ve sinirliliklarina,

tanimlarina ve kisaltmalarina yer verilecektir.
1. PROBLEM CUMLESI

“Ingilizce dgretiminde TE modeli uygulamas1 6grencilerin dilbilgisi akademik
basarisini ve ¢evrimigi 0z diizenleme becerilerini arttirmak igin kullanilabilir mi?”

climlesi arastirmanin problem ciimlesi olarak belirlenmistir.
1.1. ALT PROBLEMLER
Calisma,

1. TE modeli gergevesinde yiiriitiilen ingilizce dersinde dgrencilerin akademik
basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test basar1 puanlari arasinda anlamli farklilik var

mudir?

2. TE modeli cercevesinde yiiriitiilen Ingilizce dersinde dgrencilerin ¢evrimici 6z

diizenleme Olgegine ait 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. TE modeli gergevesinde yiiriitiilen Ingilizce dersinde &grencilerin Ingilizce
akademik basarilar1 ve ¢evrimic¢i 6z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir iligki var

midir?

4. TE modeli gercevesinde yiiriitiilen Ingilizce dersinde 6grencilerin bu yonteme
ve cevrimici 6z diizenleme becerilerinin gelisimine yonelik goriisleri nelerdir?

5. TE modeli ¢ergevesinde yiiriitiilen Ingilizce dersinde arastirmaci ve uygulayici
olan 6gretmenin deneyimlerine iligkin goriisleri nelerdir?

sorularina yanit aramaktadir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismada ortadgretim 11. simf 6grencilerinin Ingilizce dilbilgisi basarismin
arttirtlmasinda ve ¢evrimigi 6z diizenleme becerisinin gelistirilmesinde TE modelinin
uygulanabilirliginin ortaya konulmasi, 6grencilerin dilbilgisi yeterliliklerine ve 06z

diizenleme becerilerinin gelisimine yonelik eksikliklerinin giderilmesi, 6grencilerin ve
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Ogretmenin yontem ve c¢evrimi¢i 0z diizenleme becerileri hakkindaki goriislerinin

belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir.
3. ARASTIRMANIN ONEMI

Son yillarda, egitimde oOgretmen merkezli yaklasimdan Ogrenci merkezli
yaklasima dogru gecilmesi, yapilandirmaci yaklasimin kabul gérmesi ve igerisinde
bulundugumuz bilgi ¢agindaki teknolojik gelismeler yabanci dil dgretimini de etkisi
altina almistir. Yabanci dil egitiminin biiyiik bir ihtiya¢ oldugu iilkemizde dil 6gretimine
oldukca fazla 6nem verilmektedir. Etkili dil 6gretimi i¢in ¢ok farkli yontem ve teknikler
denenmektedir. Dilbilgisi-ceviri yontemi, direkt yontem, dogal yontem, isitsel yontem,
bilissel yontem, iletisimsel yontem ve se¢meli yontem Avrupa Konseyi Modern Diller
Boliimii’nce kabul goren ve yaygin olarak kullanilan dil 6gretim yontemleridir (Memis
ve Erdem, 2013). Teknolojinin getirdigi yeniliklerin egitim siirecine dahil edilmesiyle de
bu yenilikler egitimde bir¢cok yontemi daha uygulanabilir kilmistir. Dil 6gretimi de
teknolojideki bu yeniliklerin egitime entegrasyonundan etkilenmis ve dil 6gretiminde
bilgisayar ve teknoloji destekli ¢agdas Ogretim yontem ve teknikleri kullanilmaya
baslanmistir. Bu ¢agdas 6gretim yontemleri, 6§renme ve dgretme siirecinin etkili oldugu,
Ogrencinin siirece aktif katildigi, elestirel diisiinmeye ve problem ¢ézmeye sevk edildigi,
ogrenciye rehberlik edilip siirekli giidiilendigi egitim siireclerinin amaglandigl 6grenme
ortamlarinda gergeklesir. Bu 6gretim yontemlerinden biri de (Flipped Classroom) Tersine
Egitim (TE) modelidir.

Temel olarak TE, geleneksel olarak simifta yapilanlarin evde yapilmasi, 6dev
olarak evde yapilanlarin artik sinifta yapiliyor olmasidir (Bergman ve Sams, 2012).
Yapilandirmacilik yaklasimi esaslarina dayanan model sinif i¢i ve sinif dig1 etkinliklerde

Ogrenciyi merkeze alarak etkin kilmaktadir (Kates vd., 2015).

Geleneksel Egitim Modelinde 6grenci derste 6grendiklerinin uygulamasini evde
tek basina yapmakta, TE modelinde ise 6grenilecek konu evde c¢alisilirken 6grenme
siifta 6gretmen rehberligindeki uygulamalarla daha etkin bir hal almaktadir. Derste
ogrenilenlerin uygulamasi olan ev 6devleri bu modelde sinifa taginmaktadir. Kara, (2015)

3

TE modeli i¢in “-siz evde dersi calisin, derste tartisalim diislincesinin c¢agdas bir
uygulamasidir” demistir ve modeli “derste yapilanlarin internet lizerinden yapilmasi,

evde yapilanlarin da sinifta yapilmasi” seklinde tanimlamistir.



TE modeli ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde egitim, sosyal bilimler,
matematik ve bilgi teknolojileri gibi bir¢ok alanda arastirma yapildigi gézlenmistir. Bu
arastirmalarin  bircogunda modelin bir¢ok avantaji oldugu ve Ogrenmeye katkilar
sagladigina yonelik bulgulara rastlanmistir (Basal, 2015; Johnson, 2013; Sanal, 2017;
Yorganci, 2020). Diger taraftan cogunlukla 6grenci merkezli olup 6grencinin 6z
disiplinine bagli olan bu modelde 6grencilerin 6z diizenleme becerileri de nemli bir yer

tutmaktadir (Lai ve Hwang, 2016; Talan ve Giilseren, 2018; Zheng ve Zhang, 2020).

Gerekli alanyazin taramasi yapildiginda bir¢ok disiplinde kullanilan TE modeli,
genellikle akademik basarinin arttirilmasi amacinin yaninda motivasyon, tutum, algi,
kalicilik, 0z yeterlilik, kaygi ve Ogrenci katilimi gibi degiskenler agisindan
degerlendirilmistir (Akdeniz, 2019; Cabi, 2018; Duman, 2019; lyitoglu, 2018; Saglam,
2016; Smallhorn, 2017; Yiregilli Goksu, 2018). Bir bolimii uzaktan egitimle
gerceklesecek olan, teknoloji kullanimina ve Web 2.0 araglarina oldukga fazla bagvurulan
modelin 6grencilerin ¢evrimi¢i 6z diizenleme becerileri lizerindeki etkisini belirlemek ve
gelistirmek amaciyla yapilan ¢aligmalar ise sinirli sayidadir. TE modelinde gerekli olan
teknoloji kullanimi ile ilgili etkili sonuglar almak i¢in Ogrencilerin ¢evrimigi 0z
diizenleme becerilerinin bilinmesi ve Ogretim siirecinin niteliginin gelistirilebilmesi
olduk¢a Onemlidir. Bu sebeple yapilacak olan bu calismanin alanyazina katki
saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu calisma ile ingilizce dersi kapsaminda TE modeli
cergevesinde yliriitiilen 6gretimin, 6grencilerin hem ¢evrimigci 6z diizenleme becerilerinin
gelistirilmesine ve bu sayede Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme faaliyetlerini
diizenleyebilmesine hem de akademik basarilarinin arttirilmasina katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
4, VARSAYIMLAR

1. Veri toplama araci olarak kullanilan dilbilgisi basar1 testi, ¢evrimigi 0z-

diizenleme 6lgegi ve bireysel goriisme formu sorularina igtenlikle cevap verilmistir.

2. Veri toplama agamasindaki 6grenci ve 0gretmen giinliikleri ve derse iliskin

kullanilan materyaller ve hazirlanan etkinlikler amacina uygun olarak kullanilmistir.
5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Caligsma,



1. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Afyonkarahisar ili Merkez ilgesindeki ¢ok
programli bir lisenin Anadolu Lisesi programinda 6grenim gérmekte olan 15 kigilik 11.

sinif 6grencileri ile,

2. “Cevrimici Oz-Diizenleme Olgegi” ve bu dlcegin maddelerine verilen cevaplar
ile,

3. Ogretim programina uygun secilen dilbilgisi konulariyla,

4. Ogrencilere uygulanan basar testleriyle,

5. Bireysel goriisme sorulari ile sinirlidir.
6. TANIMLAR VE KISALTMALAR

Tersine Egitim modeli (Flipped classroom): Geleneksel egitim modelinde sinifta
yapilanlarin evde, evde yapilmasi gerecken Odevlerin smifta yapilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Bergman ve Sams, 2012). En temel tanimi ile TE modeli sinif i¢i ders

isleyisi ile ev 6devinin yer degistirmesidir (Kara, 2015).

Oz-diizenleme: Kisinin bireysel hedeflerini gergeklestirmek i¢in periyodik olarak
yaptigr ve planladigi kendiliginden gelen duygu, diisiince ve eylemler olarak

tanimlanmaktadir (Zimmerman, 2000).

Akademik basari: Salar Cok Programli Anadolu Lisesi 11/B siifi 6grencilerinin
Ingilizce dersi “If Conditional Type 0-1-2-3” konularmi igeren basar1 testinden aldiklar

puanlardir.
Kisaltmalar:

TE: Tersine egitim

10



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

Arastirmanin kuramsal c¢ergevesi olan ikinci boliimiinde Ingilizcenin diinyadaki
yeri ve dnemi, Tiirk Egitim Sistemi’ndeki yeri ve 6nemi, egitim ve 6gretim teknolojisi,

TE modeli ve gevrimigi 6z diizenleme konularina yer verilecektir.
1. INGILIZCE’NIN DUNYADAKI YERi VE ONEMI

Insan, dogas1 geregi iletisim kurma ihtiyacindadir. Bu ihtiyag, 21. yiizyilinin
kiiresellesen diinyasinda, amaci ne olursa olsun tim insanligin birbiriyle anlagma
saglamak adma ortak bir dil olusturma gayretini ortaya ¢ikarmaktadir. Kiiltiirel,
ekonomik, siyasal ya da amaci her neyse kiiresellesme kiiltiirlerarasi kaynasma
gereksinimini giindeme getirir. Ingilizce ise bu noktada gerekli olan iletisim ihtiyacini
saglayan bir katalizor gorevi gdrmektedir. Ingilizce bu sebeple kiiresel dil, ortak dil, gecer

dil ya da ‘lingua franca’ olarak adlandirilmaktadir.

Ingilizcenin neden ortak bir dil olarak segilmesine gelecek olursak bunun birgok
sebebi olabilmektedir. Crystal (1997)’a gore bir dilin neden kiiresel bir dil haline geldigi,
o dili konusanlarin sayisiyla pek ilgili degildir. Dil hakimiyeti ekonomik, teknolojik ve
kiiltiirel giiclerle daha yakin iligkilidir. Higbir dil bir giice dayanmadan bir iletisim araci
olarak ilerleyemez. Geleneksel olarak bir dil, tek bir nedenden 6tiirti uluslararasi bir dil

haline gelmistir: Halkin giicii, 6zellikle de siyasi ve askeri giicii.

Tarih  sahnesinde vyiizyillar boyunca topraklarmi genisleten Britanya
Imparatorlugu pek cok iilkeye egemen olmustur ve egemenlikleri altinda yasayan iilkeler
Britanya’nin dilinden etkilenmistir. Kimisi anadili olarak benimsemis kimisi de
benimsemese bile Ingilizceyi kullanmaya devam etmistir. Uzun yillar sonunda ¢okiise
gecen Britanya’nin yerini almaya baslayan ABD’nin de dilinin Ingilizce olmasi

Ingilizcenin yayilim hizini iyice arttirmustir.

Britanya’nin somiirgecilik yillarindan baslayarak devam eden tiim gelismeler
Ingilizcenin bugiinkii durumuna gelmesini saglamistir. Sanayi devrimi, iki diinya savast
gibi diinya tarihini derinden etkileyen olaylar sadece Ingiltere ve ABD nin degil Ingiliz
dilinin de sonraki konumunu belirlemistir (Oral, 2003). Oldukga fazla sayida konusura
sahip olan Ingilizce ayn1 zamanda bir giic timsali haline gelmistir. Hartmann, (1996)
“Ingilizce: Avrupa kokenlidir ancak ayn1 zamanda diger kitalarda ¢ok sayida ‘konusura’

sahiptir ve konusurlarina oncelik veren giiciin sembolii olarak kabul edilir” seklinde
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Ingilizce dilinin statiisiinii ifade etmistir. Tiim tarihsel siirecin 15181inda ise Ingilizce
gelisen teknolojik imkan ve ihtiyaglar dogrultusunda yayilmaya devam etmis ve ortak dil

olma 6zelligini korumustur.

Elbetteki ingilizcenin yayilmasinda siyasi ve ekonomik giiclerin disinda bir¢ok
etmen vardir. Crystal, (1997) Ingilizcenin ¢ok etkin ve kitle iletisim araglarina uygun bir
dil olusunun, basit dilbilgisi yapisina sahip olmasinin, daha kisa, somut ve kesin ifadelerin
kullanilmasimma uygun olmasmin da yayilmasma katki sagladigindan bahsetmistir.
Kachru, (1990) Ingilizce bilmeyi “insanin uluslararasi ticaret, teknoloji, bilim ve
seyahatin dil kapilarin1 deyim yerindeyse agmasina izin veren efsanevi “Alaadin’in
lambasina sahip olmak” olarak tanimlamaktadir. Sonug¢ olarak giiniimiizde yabanci dil
bilmek iilkemiz adina da zaruri bir hale gelmistir. Bu sebeple Ingilizce 6gretimi, iizerinde
tartigilan, gelistirilmek istenen ve yeni arayislara girilen bir konu olarak Tirk Egitim

Sistemi giindeminde yer almaktadir.
2. TURK EGIiTiM SISTEMINDE INGILiZCE’NiN YERI VE ONEMI

Cumbhuriyet 6ncesi donemde sadece dine yonelik ¢alismalar i¢in bir 6nem tasiyan
yabanci dil Cumhuriyet dénemi sonrasinda farkli bir anlam kazanmistir. Cumhuriyet’in
ilantyla Tiirk Dil Kurumu’nun kurulmasi da dahil birgok alanda yenilik ve gelisim
siirecine giren iilkemizde yabanci dil 6gretimi adina gesitli yollar denenmistir. Oncelikle
“Tiirk ¢cocuklarini, yabanci bir dil 6grenmek i¢in yabanci okullara gitmekten kurtarmak™
amactyla 31 Ocak 1928’de Tiirk Egitim Dernegi kurulmustur (Demircan, 1988). Bu
kurum giiniimiizde TED koleji olarak faaliyet siirdiirmektedir ve 1952 yilina kadar
takviyeli Ingilizce dersleri yaparken daha sonra tamamiyla ingilizce olarak egitime

devam etmistir (Demirel, 2004).

Egitimdeki arayislar devam ederken 1933 iiniversite reformuyla yurtdisindan
birgok 6gretim tiyesi (Dewey, Malche vb.) getirilmis ve bu kisiler iilkemizde genis gaplt
arastirmalar yapmis ve raporlar sunmustur. Bu raporlara istinaden uygulamalar yapilmis
ve Almanya’daki Hitler zulmiinden kacan 6gretim iiyeleri Tiirkiye’ye getirilip yabanci
dil bilen asistanlar aracilifiyla derse girmislerdir (Celebi, 2006). isler diizgiin bir sekilde
ilerlememis ve en biiylik sorunun yabanci dil dgretmeni yetistiren bir kurumun var

olmamasi oldugu anlagilmstir.

1950’lerde Amerika ile artan diplomasi Ingilizcenin Tiirkiye’de yayilmasina

sebep olmustur. Ingilizce énceki yillarda yaygin olarak kullanilan Fransizca ile yarisir
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seviyeye gelmistir (Dogancay ve Aktuna, 1998). 1956 yilina kadar bazi dersleri yabanci
dille veren tek lise Galatasaray Lisesi iken, daha sonraki yillarda kolej adiyla yeni tiir
okullar agilmaya baglamistir (Demirel, 1993). Ayrica 1954-55 egitim Ogretim yilinda
tilkedeki yabanci dil bilen insan ihtiyacini karsilamak amaciyla, mevcut okullara segenek
olarak Tirkiye Cumhuriyeti Devleti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yabanci dille
egitim yapan dort okul agilmasina karar verilmistir. Hiikiimetin gerekgesi ise
“Memleketimizle diinya milletleri arasinda giinden giine artan kiiltiirel ve ekonomik
temaslar ve yurdumuzda biiyiik bir hizla gelisen iktisadi ve teknik ¢alismalar igin belli
basli diinya dillerini hakkiyla Ogrenen, ilmi ¢alismalardan daha genis Olciide
faydalanmasini bilen genclere siddetle ihtiya¢ hissedilmektedir” olmustur (T.B.M.M
Tutanak Dergisi, 1955’ten akt. Aygiin, 2008). Bu kararin 1s18inda Ingilizce 6gretim yapan
bes Maarif Koleji agilmistir (Demircan, 1988). 1976 yilinda hazirlanan 6zel yonetmelikle
Anadolu liseleri adin1 alan yabanci dille 6gretim yapan Tiirk okullarinin sayist giderek
artmig ve 1992-93 Ggretim yilinda bu okullarin sayist 193’°e ulasmistir (Aygiin, 2008).
1988-89 6gretim yilinda o zamanki adiyla ortaokullarda “basamakli kur sistemi” adiyla
yabanci dil 6gretiminde degisiklige gidilmistir. Bu sistemde ortaokul birinci sinifta
yabanci dil dersleri zorunlu, sonraki siniflarda ve liselerde segmeli olacak ve bu dersten
alinan not gegcmeyi etkilemeyecektir. Bu sistem bir y1l uygulandiktan sonra yabanc dil
tekrar zorunlu ders olmustur (Akyliz, 1993). Bu sistemin basarili olmasi, yabanci dil
ogretmenlerinin hizmet i¢inde yetistirilmesi, O0gretim materyallerinin hazirlanmasi
amactyla Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’na bagli Yabanci Dil
Egitimini Gelistirme Merkezi (YADEM) kurulmus ve 1988’de iilke genelinde
uygulamalari1 baglamistir (Aygiin, 2008). 1989-1990 6gretim yilinda ise basamakli kur
sistemi uygulamasi son bulmus ve eski uygulamaya geri doniilmistiir. 90’1 yillarda
Anadolu liselerinde yabanci dil derslerinin kredi saatleri arttirllmaya baslanmig ve bazi
0zel okullar uygulamalarin1 bu sekilde yapmaya baslamistir. Anadolu liselerine ister
ilkokulu ister ortaokulu bitirince basvurulmakta ve bir yil Ingilizce hazirlik programi
uygulanmaktaydi. Yine ayn1 donemde baglatilan siiper lise uygulamasi ise yabanci dil
agirlikl bir program uygulamasina gitmis ve yeni bir secenek olusturmustur. Dénemin
saygin liseleri olarak kabul edilen Anadolu liselerinin sayisinin hizla artmasi yabanci dil
derslerini ve yabanci dille okutulan derslerin verilmesi i¢in de gerekli 6gretmenin
bulunamamasi sorununu ortaya ¢ikarmistir. Daha yakin zamanlara 2000’lerin baglarina
geldigimizde ise 1997 Sekiz Yillik Egitim Reformu’nu genel egitim sisteminde bir esik

olarak gorebilmekte fakat donemin Ingilizce ogretim programinda geleneksel
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yaklasimdan pek de uzaklasmadigi goriilmektedir (Haznedar, 2004). Fakat ortaokullar
itibariyle baslayan Ingilizce derslerinin “erken yas” ilkesinin géz niinde bulundurularak
[Ikogretim okullarinin 4. ve 5. siniflarinda haftada 2 saat zorunlu bir ders olarak programa
konulmas: olduk¢a Onemli bir kazanim olarak distiniilebilmektedir. Yapilan
degisikliklerle ortaokuldan 6nceki hazirlik siifi uygulamasi kaldirilmis ve bu okullarin
giris sinavlart, ilkdgretimin tamamlanmasindan sonra yapilir hale gelmis ve hazirlik sinifi

9. smifin Oniine eklenmistir.

2012-2013 egitim Ogretim yilinda yiirtirliige giren 4+4+4 egitim sistemi ilkokula
baslama yasm 5’e indirmis ve Ingilizce egitiminin 2. simftan itibaren verilmesi
planlanmistir. 12 yillik zorunlu egitimi dngdren sistem hazirlik sinifi uygulamasini da
rafa kaldirmistir. Bu sistemde yabanci dil 6gretim siirecinde diller i¢in Avrupa Ortak
Bagvuru Metni (Common European Framework Of Reference For Languages-CEFR)
ilkeleri dogrultusunda iletisimsel ve eylem odakli bir yaklagim benimsenmistir (Aygiin,
2008). Giiniimiizde ise Ingilizce 6gretimi devlet okullarinda 2. siniftan 6zel okullarda ise
1. siniftan itibaren baslamaktadir. Okul &ncesi donemde ise Ogrenci Ingilizceyle

tanistirilmakta ve bir farkindalik yaratilmaya calisilmaktadar.
3. EGITIM VE OGRETIM TEKNOLOJISi

Yasamin her alaninda varligini hissettiren bilgi ve teknolojideki hizli degisimler
egitim alamina da yansimis hatta bu alanda zorunlu hale gelmistir. Insanlar ¢agmn
gereksinimi  olan bu degisimlere ayak uydurmak i¢in teknolojiyle daha sik
karsilagsmaktadir. Yasamlar1 boyunca bilgiye ulasmaya calisan insanlar gerek formal
gerek informal egitim siireglerinde teknolojiyi bilgiye ulagsmada bir ara¢ olarak

kullanmaktadir. Egitim teknolojisi tam da bu ihtiyaca cevap vermeye ¢aligmaktadir.

Egitim teknolojisi, sadece egitim-6gretimde kullanilan arag-geregler degildir.
Insan-teknoloji etkilesimi, performans teknolojileri, bilgisayar destekli egitim ve sanal
egitim gibi bircok konuyu icermektedir (Simsek vd., 2009). Egitim teknolojisi; bilgi
teknolojileri, davranis¢1 ve biligsel bilimler, ¢agdas 6grenme kuramlari gibi bilim
dallarindan beslenen disiplinler arasi nitelikte bir bilim dal1 olarak tanimlanabilmektedir

(Epgacan ve Pesen, 2017).

Alkan (1998)’a gore ise egitim teknolojisi, 0grenme Ogretme siireglerinin
tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir. Bu tanimdan

hareketle egitim teknolojisinin, egitim programlarmin temel 6gelerinden olan egitim
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durumlarindaki (6grenme-6gretme siireci) “nasil” sorusuna yanit arayan bir disiplin
oldugunu soylenebilir. Ogrenme-6gretme siirecindeki tiim etkinliklerin gergeklesmesini
saglayan disiplin egitim teknolojisi iken siire¢ i¢inde bilginin daha kolay 6gretilmesi ile

ilgilenen ve 6gretimi kilavuzlayan 6gretim teknolojisidir (Uzunboylu, 2008).

Ogretim teknolojisi, 9grenme-dgretme siirecinde kullanilan dgretim materyalleri
ile Ogrencinin konuyu daha iyi Ogrenebilmesini ve kalict dgrenmeler
gerceklestirebilmesini  saglamaktadir. Ogretim teknolojisi kapsaminda derslerde

kullanilan 6gretim materyallerinin 6grenme-6gretme siirecine (Epgagan ve Pesen, 2017):
e Coklu 6grenme ortami saglamasi
e Bireysel 6grenim etkinliklerini desteklemesi
¢ Dikkat ¢cekmesi
¢ Soyut kavramlar1 somutlastirmast
e Zamandan tasarruf saglamasi
e Giivenli gozlem yapma imkani saglamasi
e Tekrar tekrar kullanilabilir olmasi gibi katkilar saglamaktadir.

I¢inde bulundugumuz ¢ag, sanal gergeklik uygulamalarinin hiz kazandig1, 6grenci
merkezli ve isbirlik¢i teknolojilerin yaygin hale geldigi bir donemdir. Bu dénemin
kagiilmaz olarak egitime yansimis halinde okullardaki 6gretim alternatiflerini arttirmak
dogal bir ihtiyagtir. Egitimin temel amaglarindan olan 6grenme-6gretme siirecinde
istendik hedeflere ulasabilmek icin hedeflenen kitleye ve icerige uygun yontem ve

stratejilerin kullanilmas1 énemlidir.

Biz egitimciler i¢in de dikkat etmemiz gereken en 6nemli husus teknolojinin ve
bilimin 1s1¢inda ortaya c¢ikan gelisim ve degisimleri takip etmek ve bunlari egitim
sisteminin i¢ine dahil edebilmektir. Programli 6gretim, bilgisayar destekli ogretim,
uzaktan Ogretim, sanal ve cevrimi¢i 6grenme, harmanlanmis 6grenme gibi Ogretim
yontem ve teknikleri, teknolojinin mevcut yenilikler 1s18inda egitime yansimalarindan

sadece bazilaridir.
3.1. TEKNOLOJIi VE INGILiZCE OGRETIMIi

Ik bilgisayar destekli 6gretim (Computer Based Instruction) 1960’1 yillarin

sonunda geleneksel 6gretime destek amaciyla ortaya ¢ikmistir. Internetin gelisimine
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kadar PLATO (Merkezi Ders Kiitiiphanesine Bagli Egitim Ag1) ve TICCIT (Bir Ogrenci
Bilgisayarina Ders Destegi Veren Sistem) olarak kullanilan bu 6gretim sekli, internetin
gelisimi ile baska bir boyuta tasinmaktadir. internetin destegiyle bilgisayar alanindaki
gelismeler donanim alanindan yazilim alanina dogru kaymaktadir. 1989 yilinda ortaya
¢ikan web yazilimi internet alaninda biiyiik gelisimlere olanak saglamistir. Internet, tiim
diinyaya yayilmis olan bilgiye insanlarin kolayca ulagmasini saglayan, bilgilerin
paylasildigi, sanal ortamlarda bir araya gelindigi, zamandan ve mekandan bagimsiz bir

alandir.

Internetin gelismesi ve smiflara girmesiyle bilgisayar destekli egitim yerini
internet destekli egitime birakmistir. Eskiden video, TV, telekonferans gibi tekyonli
iletisim araclariyla gergeklestirilen 6gretim, internet teknolojisi ile uzaktan egitime
evrilmeye baslamistir. Tiim diinyada ve iilkemizde sanal okullar ve iiniversiteler
kurulmakta ve egitim yonetim sistemleri araciligiyla sanal ortamlarda dgrenciler 6grenim
goriip bu okullardan mezun olmaktadir. Ogrencilerin ayn1 agda iletisim ve isbirligi icinde
olmasi su anda egitim sistemlerinde amaglanan aktif ve isbirlik¢i 6grenmeye de zemin
hazirlamaktadir. Yazi, ses ve dogrusal video pasif bir 6grenme meydana getirirken
internet destekli egitim Ogrenciyi pasif olmaktan ¢ikarmakta ve kendi kendisini

yonlendirici bir konuma getirmektedir (Ergiin, 2019).

Yabanci dil 6gretiminde ise egitim ve Ogretim teknolojilerinden yararlanilarak
tiim destek unsurlar1 kullanilmalidir. Tiim insanlarin hayatinin bir parcasi haline gelen
teknolojinin yabanci dil &gretiminde de kullanilmasi kaginilmaz bir zorunluluktur.
Yabanci dil 6gretiminde gorsel, isitsel ve interaktif araclardan yararlanmak oldukca
onemlidir. Mevcut teknoloji de bu noktada dil 6grenimine oldukga fazla katki
saglamaktadir. Bilgisayarlarin ve internetin egitime entegrasyonu sonucunda hizla
gelisen bilgi teknolojisi Ogrenenlerin gorevlerini kolaylastirip hizlandirmaktadir.
Bilgisayar ve internet gibi teknolojik gelismeler dil 6gretimini baska bir seviyeye
cikarmistir. Ilk olarak bilgisayar destekli dgretim (BDO) olarak kendini gdsteren

teknolojinin dil 6gretimine entegrasyonu, mobil destekli egitime dogru evrilmistir.

Bilgisayar destekli dil 6grenimi (BDDO) ilk olarak 1960’11 yillarda ABD’de
ortaya c¢ikmis, Tiirkiye’de ise bu 6grenme metodu 1985 yillarinda METARGEM
(Mesleki Teknik Egitim Arastirma ve Gelistirme)’in kurulmasi ile baglamistir. Bu
donemde bilgisayar iletisim teknolojileri smiflar1 kurulmus, smiflarda projeksiyon

cihazlar1 ve coklu ortam cihazlari yerini almistir. 2010 yilindan itibaren ise mobil
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Ogrenme ortaya ¢ikmistir (MEB, 2015). Mobil 6grenme, kisisel dijital yardimcilar, cep
telefonlari, MP3 c¢alarlar, diziistii bilgisayarlar, tablet PC’ler ve giyilebilir bilgisayarlar
gibi mobil ve elde tasmabilir bilgi teknolojisi cihazlarin Ogretim ve 6grenimde
kullanimin1 ifade etmektedir (Wyne, 2015). Kisinin mobil bir cihaz kullanirken
gerceklestirdigi bilgi paylagimi ve 6grenme mobil 6grenmedir. Mobil cihaz kullanimini
iceren 6grenme ve dgretme uygulamalari, egitimi ¢ok daha genis bir boyuta tagimistir.
Web 2.0 teknolojilerinin ortaya ¢ikmasiyla da mobil 6grenme ¢evrimi¢i 6grenmelere
temel olusturmus ve ¢evrimici 6grenmeler de ¢cok daha fazla sayida katilimciyr siirece

katan, daha 6grenen merkezli ve ag baglantili bir hale gelmistir.

Tiirkiye’de mobil dgrenme ise 2012 yilinda FATIH projesi ile baglamistir. Her
smifa akilli tahta ve her Ogrenciye ve Ogretmene tablet dagitilmasi planlanmistir.
Egitimde FATIH projesi, dersliklere donanimlarin saglanmasini, genis bant internetin
biitiin dersliklere ulastiritlmasini, derslere ait e-igeriklerin saglanmasini, dgretmenlerin
bilisim teknolojilerine entegrasyonu ve icerik gelistirilmesi i¢cin web platformlarinin
kurulmast ile proje uygulama destegi de dahil olmak {izere faaliyetlerin
gerceklestirilmesini finanse etmektedir. Bu projeyle, bilgi erisiminin kolaylagmasi igin
biitiin okullarda “bilisim teknolojileri sinifi” olusturularak cesitli donanimlar saglanarak
Ogretmen ve Ogrencilerimizin teknolojiye erisim  imkanlarinin  arttirilmasi
hedeflenmektedir  (http://fatihprojesi.meb.gov.tr/about.ntml).  Mobil  6grenmede
kullanilan tiim cihazlar dil 6grenimine de rahatlikla entegre edilebilmektedir. Teknoloji
destekli dil 6grenme ortamlarinda oldugu gibi mobil 6grenme ortamlar1 da yiiz yiize,
uzaktan ya da ¢evrimigi olabilmektedir (Chinnery, 2006). Cevrimi¢i 6grenme ortamlari
ogrencilerin bilgiye kolayca ulasabilmesini, aragtirmasini, sorgulamasini ve tartigmasini
saglayan etkinliklere daha kolay imkéan sagladigi i¢in tercih edilmeye baslanmistir.
Cevrimici 6grenme ortamlarinin potansiyelleri yiiz yiize 6grenme ortamlariyla birlikte
kullanildiginda ise aktif etkilesimli ve &grenci merkezli Ogrenme Ortamlari
tasarlanabilmektedir (Greer, Rownland ve Smith, 2014). Bu &grenme ortamlari ise
harmanlanmis 6grenme olarak adlandirilmaktadir. Harmanlanmis 68renme; yeni ve
teknolojik gelismelerin 1s18inda olusan ¢evrimi¢i 6grenme ile sinif i¢i etkilesim ve
katilim1 destekleyen geleneksel Ogrenmenin biitiinlesmesini saglayan bir 0gretim
modelidir (Lindquist, 2006). Esas amaci1 sinif i¢i 6grenme ile internet teknolojisini
birlestirerek hedeflenen O6grenme amaclarima teknoloji destegiyle ulasabilmektir.

Cevrimig¢i 0grenme ortamlarinda zamandan ve ortamdan bagimsiz olarak esnek erisim
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olanag1 saglayan model Ogrenciye yiiz ylize 6grenme ortamindan ¢ok daha fazla

uygulama yapma olanagi sunmaktadir.

llgili alanyazin incelemesi sonucunda harmanlanmis 6grenme modeli i¢in birgok

smiflama yapildig1 goriilmiistiir. Staker ve Horn (2012) modeli dort gruba ayirmustir.

Sekil 1. Harmanlanmis Ogrenme Modeli Tiirleri

Kaynak: Staker ve Horn, 2012

Harmanlanmis 6grenme modeli tiirlerinden olan rotasyon modeli, 6grencilerin bir
programa ya da 6gretmen yonlendirmesine gore bir konu ya da ders igin farkli 6grenme
ortamlar1 arasinda gegis yapmasidir (Staker ve Horn, 2012). Bu ortamlarin biri ¢gevrimigi
iken digeri yiiz yiize, grup ya da 6dev seklinde olabilmektedir. Rotasyon modelinin alt
basligi olan TE modeli ¢evrimi¢i 6grenme ortamlariin avantajlarini yiiz yiize egitimle

harmanlayan en iyi modellerden biridir. Bu arastirmada da TE modeline odaklanilmistir.
4. TERSINE EGITIM MODELI
4.1. TERSINE EGIiTIM MODELININ TARIHCESI VE TANIMI

TE modeli alanyazinda ilk defa Strayer’in (2007) doktora tezinde “Flip
Classroom” yani “Tersine Cevrilmis Simif” olarak yer almistir. Strayer, (2007)
kendisinden 6nce bazi1 benzer ¢alismalar yapan Baker (2000) ve Lage & Platt’in (2000)
calismalarina atiflarda bulunmustur. Baker (2000) “Classroom Flip”, Lage ve Platt (2000)

“Inverted Classroom” olarak kavrami adlandirmiglardir (Strayer, 2007). Strayer’in
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tiniversite diizeyindeki iki farkli istatistik dersine giris sinifindaki 6grencilerin “Sinif
Cevirme” ve “Geleneksel Yontem” yapisimi karsilastirdigi tezinde TE modelinin

temelleri atilmistir.

Birgok kolej ve tiniversite profesorleri grup projeleri, kesif etkinlikleri, deneyler
ve sunumlar yoluyla 6gretim stillerini geleneksel anlatimdan daha aktif ve 6grenci
merkezli bir hale getirmeyi istiyorlardi (Baker, 2000). Fakat bu aktif 6grenme yontemleri
ne kadar kullanilsa da ders igerigini feda etmekten korkuyorlard: (Strayer, 2007). Siifin
tersine ¢evrilmesi mantigina dayanan bu denemeler 6grencinin Ozerkligi, 6zgilrligi,
derse katilimi1 ve 6grenci merkezliligi gibi amaglardan ziyade daha genis bir zamanda

gorevlerin yapilabilmesi amacina dayanmaktaydi.

Bergmann ve Sams (2012) yilinda “Flip Your Classroom Reach Every Student
In Every Classs Every Day” adli kitabiyla TE modelinin yayginlagsmasina ve son halini
almasina katki saglamistir. ABD’nin Colorado eyaletinde yer alan Woodland Park
Lisesi’nde Kimya 6gretmeni olan Bergmann ve Sam, 6grencilerinin ¢esitli sebeplerle
devamsizlik yapip dersi kacirip sonrasinda da yakalamak i¢in ¢aba gosterdiklerini
gbzlemlemislerdir. Dersi kaciran 6grencilere dersi tekrar anlatma noktasinda ¢ok fazla
zaman harcadiklarini fark etmeleri sonrasinda ¢evrimigi video diinyasinin potansiyelinin
farkina varip 2007 yilinin baharinda bir yazilim araciligiyla canli derslerini kaydetmeye
baslamiglardir. Ogrencilerinin erigebilmesi icin dersleri c¢evrimici yayinlamislardir.
Cevrimici yayinlanan dersler zamanla diinyanin her yerinden 6grenciler ve 6gretmenler

tarafindan kullanilmaya baglanmistir.

Sams’in “Ogrencilerin fiziksel olarak yanlarinda olmama gercekten ihtiyag
duyduklar1 zaman, sikisip kaldiklar1 ve bireysel yardimima ihtiya¢ duyduklart zamandir.
Icerige ihtiyaglar1 yoktur, onlar kendi kendilerine igerigi alabilirler” diisiincesi ve “tiim
dersleri Onceden kaydetsek, Ogrenciler videoyu ‘ev ddevi’ olarak goérse ve sonra
anlamadiklar yerlerde yardim etmek i¢in tiim dersi kullansak nasil olurdu” sorusu TE
modelinin dogusudur (Bergmann ve Sams, 2012). Terimin yaraticis1 olmasalar da TE
modeli mevcut teknolojiyi kullanarak smiflarim1 ¢evirmeye basladiklari i¢in onlarla
iliskilendirilmistir.

Ingilizce’de  “flipped classroom” (Bergman ve Sams, 2012) olarak
adlandirilmakta olan model, Tiirkge *ye Tersine Egitim Modeli (Boyraz, 2014), Ters-yiiz

Edilmis Ogrenme (Hayirsever ve Orhan, 2018), Déniistiiriilmiis Sinif (Pehlivan ve
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Arabacioglu, 2020), Tersine Cevrilmis Sinif (Erbil, 2019) ya da Ters Yiiz Sinif Modeli
(Saglam, 2016) gibi isimlerle uyarlanmistir. Bu ¢alismada Tersine egitim (TE) modeli

olarak kullanilacaktir.

Flipped Learning Network (FLN) tarafindan, TE modeli; “dogrudan 6gretimin
grup 6grenme alanindan bireysel 6grenme alanina tasindigi ve ortaya ¢ikan grup alaninda,
egitimcinin konuyla ilgili i¢erigin uygulamaya koyuldugu ve yaratici bir sekilde katilim
gosterildigi siirecte 6grencilere rehberlik ettigi dinamik ve etkilesimli 6grenme ortamidir”
seklinde tanimlanmistir. Yontemin orijinal ismi olan “flipped classroom” s6zciik
obegindeki “flip” kelimesinin ilk harflerine ithafen yontem agiklanmistir. FLN, (2014)
yontemi agagidaki sekilde agiklamistir:

“F’lexible environment (Esnek ortam): Ogrencilerin nerede ve ne zaman

ogreneceklerini sectikleri esnek alanlar yaratirlar.

“L”earning culture (Ogrenme kiiltiirii): Ogretmenin birincil bilgi kaynag: oldugu
durumundan kasith olarak 6grenen merkezli yaklasima gegisin temsilidir. Ogrenciler
kisisel olarak anlaml bir sekilde 6grenmelerine katilip degerlendirme yaparak bilgiyi

yapilandirma stirecine aktif katilim saglarlar.

GGI”

ntentional content (Kasitl icerik): Egitimciler, neyin 6gretilmesi gerektigini ve
ogrencilerin hangi materyalleri kendi baslarina kesfetmeleri gerektigini belirlerler.

Ogrencilerin bilissel ve akic1 6grenmeleri igin dgrenciye gore igerigin saglanmasidir.

“P”rofessional educator (Profesyonel egitimci): Egitimcinin rolii geleneksel
smiftakinden ¢ok daha fazla ve onemlidir. Ders siiresi boyunca 6grencilerini siirekli
olarak gozlemler, geri bildirim saglar ve c¢alismalar1 degerlendirirler. TE modeli
kullanilan bir smifta daha az goze carpan rolleri {istlenseler de &grenmenin

gerceklesmesini saglayan temel bilesen olmaya devam ederler.

Bu 6gretim modeli, sinifta geleneksel yontemlerle anlatilan ve evde 6devlendirme
seklinde ilerleyen Ogretim siirecinin tam tersine cevrilerek 6grencinin evde Onceden
konuyu calisip smif icinde arkadaslariyla ve 6gretmeniyle isbirligi i¢inde 6grendiklerini
pratige doktiigi siiregtir. TE modeli, yiiz ylize 6grenmenin, ¢evrimi¢i ortamlari i¢inde
modellendigi ve uzaktan egitimle harmanlandig1 bir 6grenme modelidir (Demiralay,

2014).

-----

siif zamanint alistirmalar, etkinlikler, tartismalar veya projelerle ders igerigini
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uygulamaya ayirmalarina izin veren pedagojik bir modeldir (Educase Learning Initiative,
2012). TE modelini, Acedo (2013), ters yiiz edilmis bir sinifin temel amacini, geleneksel
sinif modelini tersine ¢evirerek ders saatini ders anlatim1 yerine 6grencinin anlamasina

odaklayarak 6grencinin basarisin1 ve 6grenmesini zenginlestirmek olarak tanimlamistir.
4.1.1. TE Nedir ve Ne Degildir?

Woodland Park Lisesi’nde Tersine Egitim Modeli Konferansi’nda (Flipped Class
Conference) modelin dogasi hakkinda makale yazmak i¢in tersine egitim yapilan
smiflarin 6gretmenlerinden bir grup toplanmis ve TE’nin ne oldugu ve ne olmadigini

tanimlama girisiminde bulunmuslardir. Bergmann, Overmyer ve Willie (2011) TE’yi;

e Ogrenciler ve dgretmenler arasinda etkilesimi ve bireysellestirilmis iletisim

sliresini arttirmak i¢in bir arag,
e Ogrencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklar1 ortam,
e Ogretmenin “sahnedeki bilge” degil “yandaki rehber” oldugu sinif,
¢ Dogrudan 6gretim ile yapilandirmaci 6gretimin harmanlanmasi,

e Hastalik ya da miifredat dis1 faaliyetler nedeniyle olmayan 6grencilerin geride

kalmadig1 sinif,
e Gozden gecirme ya da iyilestirme i¢in igerigin arsivlendigi sinif,
e Tiim o6grencilerin kendi 6grenmelerine dahil oldugu sinif,
e Tiim O0grencilerin kisisellestirilmis egitim alabilecegi yer,
olarak tanimlar.
Diger taraftan TE nin;
¢ Online videolarin es anlamlist,
e Ogretmenlerin videolarla yer degistirmesi,
e Online bir kurs,
e Plansiz calisan 0grenciler,
¢ Tiim ders boyunca bilgisayar ekranina bakan 6grenciler,
e Izole calisan 6grenciler

olmadigini ifade ederler.
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4.2. TERSINE EGIiTiM MODELININ OZELLIiKLERI

TE modeli 6gretmen merkezli 6gretimin tersidir ve dgrencilerin ders saatinden
once (genel olarak videolar, paylasilmis gonderiler araciligiyla) yeni konu ile
karsilasmasin1 ve ders saatinde de tartisma, problem ¢6zme gibi st diizey anlama
becerilerinin 6l¢iilmesini igerir. Geleneksel smifta Ogrencilere ders sirasinda konu
sunulur, odevleri ya da diger gorevleri sinif disinda 6gretmen yardimi olmaksizin
yapilmak tizere verilir ve 6grenim 6grenciye bagl olarak tamamlanir. TE modelinin temel
kavramsal o6zellikleri; 6gretmenler tarafindan teknoloji kullanimi, 6grenimi topluma
kaydirmak ve yliz ylize 6gretimi biiylik gruplardan daha yalniz 6grenme ortamlarina
gecirmek olarak 6zetlenebilir (Pearson, 2013). Bu model bireysel 6grenmeyi destekler.
Geleneksel sinif yapisinin tersine ¢evrilmesi ile 6grencilerin sinifin disinda ders yapmasi,
temel bilgiyi almas1 ve sinifin icinde de iist diizey bilissel etkinliklerle calismalar yapmasi

gelisimlerinin saglanmasi adina 6nemlidir (Genger, Giirbulak ve Adigiizel, 2014).

TE modeli siniflar ile geleneksel siniflardaki sinif i¢i ve smif dis1 uygulamalar

farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklar asagidaki sekilde sunulmustur:
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Sekil 2. Geleneksel Model ile TE Modelinin Karsilastirilmasi
Geleneksel Model

GRORON

Ogretmenin Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen Ev ddevleri ile
bilgiyi aktarmasi Oziimsemesi aktivite yapilmasit ~ konunun pekistirilmesi
)
Sinif i¢i uygulamalar Simif dis1 uygulamalar
TE Modeli
Odev olarak verilen Ogrencinin konuyu Konuyu destekleyen  Ogretmen destegiyle
calismalarin yapilmas1  Oziimsemesi aktivite yapilmas1  konunun pekistirilmesi
Smif dis1 uygulamalar Smifi¢i uygulamalar

Kaynak: Moravec, 2010, akt, Zownorega, 2013

Sekil 2°ye bakildigr zaman geleneksel egitim ile TE modeli arasinda cesitli
farkliliklar géze ¢arpmaktadir. Geleneksel siniflarda 6gretmen bilgiyi simf igerisinde
sunmaktadir ve 0grenciler bu esnada konuyu anlamaya g¢alismaktadir. Siif igerisinde
konuya iligskin etkinlik yapilmaktadir fakat 6grenciler birgok etkinligi 6dev olarak sinif
disinda yaparak konuyu pekistirmeye calismaktadir. TE modelinde ise Ogrenciler
gonderilen materyalleri kullanarak derse gelmeden 6nce konuyu kavramaya caligmakta
smif igerisinde ise konuyu destekleyen ¢esitli etkinlikler yapilmaktadir. Buradan yola
cikarak 6grencilerin 6grenmelerinde ¢ok fazla sorumluluk sahibi olduklari, sinifin diginda
konuyu 6ziimseyerek sinifa geldikleri, 6gretmenin de 6grencilerin konuyu pekistirip daha
iist diizey Ogrenmeler gerceklestirmelerine uygun ortam saglamaya calistiklar

sOylenebilir.
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TE modelinde 6grenciler sadece sinifin disinda degil sinif iginde de geleneksel
siniflara gdre daha aktif siirecler gecirmektedirler. Ogrenciler hazirlanan igerikleri
istedikleri kadar izleyebilir, istedikleri yer ve zamanda hazirbulunusluklarini yiikselterek

sinifa gelebilmektedirler.

Bergman ve Sams, (2012) Geleneksel ve TE modeli siniflarindaki ders siireglerini

asagidaki gibi karsilagtirmistir:

Tablo 1. Geleneksel Sinif ile TE Modelinin Karsilastirilmasi

Geleneksel sinif TE modelli simif
Etkinlik Siire Etkinlik Stire
Isinma etkinligi 5dk. |Isinma etkinligi 5 dk.
Odevin iizerinden ge¢me 20 dk. zﬁgiilglr izerinden soru cevap 10dk.
Yeni icerigin sunumu 30-45 dk. | Renperlikli ve bagimsiz etkinlik | 45 g

ya da deneysel etkinlik

Rehberlikli ve bagimsiz etkinlik
ya da deneysel etkinlik 20-35dk.

Kaynak: Bergman ve Sams, 2012

Tablo 1’de gorildiigii lizere 6gretmenler geleneksel sinif modelinde kisa bir
1sinma etkinligi gergeklestirmektedir. Sonrasinda verilen ddevler kontrol edilmekte ve
ardindan yeni igerik sunulmaktadir. Bu da 30-45 dakikalik bir siirede gergeklesmektedir.
Son asamada ise Ogretmenlerin kilavuzlugunda ya da bagimsiz olarak etkinlikler
yapilmaktadir. TE modelinde ise baglangigta benzer olarak 5 dakikalik bir 1sinma etkinligi
yapilmak sonra kisa siireli bir soru cevap yapilmaktadir. Bu soru cevaplar ders dncesi
izlenen videolar tizerinden olmaktadir. Geleneksel modeldeki son asama burada 75
dakikalik bir zaman diliminde gergeklesmektedir. Burada da goriildigii lizere TE
modelinde 6grencilere sunulan herhangi bir icerik bulunmamaktadir. Ogrenciler igerigi
kendi bireysel ¢alismalariyla anlamlandirmaya ¢alismistir. Bu model ile 6grencinin
zaman ve mekandan bagimsizligl s6z konusudur. Bireysel 6grenme 6grenciler agisindan
st diizey 6grenme becerilerini de gelistirmektedir. Bireysellik anlayisina dayali bu
ogrenme yonteminde verimliligin ve etkililiginin daha yiiksek oldugu sdylenebilmektedir

(Fulton, 2012).

TE modeli geleneksel 6gretim ile sunulan Bloom taksonomisine de yenilikler
getirmistir. Yenilenen Bloom Taksonomisi acisinda TE modeli ve geleneksel sinif

acisindan karsilastirildiginda goriilen farkliliklar asagida sunulmustur:
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Sekil 3. Yenilenen Bloom Taksonomisine Gore Geleneksel Ders ile TE Modelinin

Karsilastirilmasi
T
3 ] . Kendi

§ degerlendirme kendine

\% — O0grenme

cg’ / analiz etme \ agamasi

&
Q}Q uygulama
a )Y

Yiiz yiize
/ anlama \ dgrenme
asamasl
/ hatirlama \

degerlendirme

Yiiz yiize

Qb ——  Sfreme

(Q’& analiz etme asamasi

& uygulama \_/
/ anlama Kendi

kendine

Ogrenme

hatirlama agamast

Kaynak: Tolks vd., 2016

Sekil 3’te goriildiigii iizere geleneksek sinif modelinde taksonominin ilk iki

basamag yiiz yiize olarak siiflarda gergeklesmektedir. Diger basamaklar ise 6grencinin

kendi kendine dgrenme gerceklestirdigi asamalardir. Ust diizey beceriler edindikleri bu

asamalarda bireysel olarak hareket etmektedirler. TE modelinde ise ilk iki asamayi kendi

kendilerine gergeklestirmekte, diger asamalarda ise siif ortaminda yiliz yiize olarak

hareket ettikleri goriilmektedir. Boylece iist diizey becerilere ihtiya¢ duyulan sonraki

asamalarda sinif ortaminda yiiz yilize olarak 6grenmelerini gerceklestirmektedirler. Tam

bu noktada Bergman ve Sams (2010), TE modelinde 6grencilere ¢evrimigi olarak sunulan
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icerikle alt diizey 6grenmeleri ders Oncesinde kavrayarak derse gelmesini ve daha zor
olan iist diizey beceriler uzman 6gretmenler kilavuzlugunda aktif olarak sinif ortaminda

o0grenmesini hedeflediklerini belirtmislerdir.

Tiim bunlardan anlagilacagi gibi TE modelinde 6grenci ve 6gretmen iliskisi de
geleneksel ogretimdekinden farkliliklar gostermektedir. Ogrencinin 6grenmesinde
dgretmenlerin farkliliklar yaratabilecegi herkes tarafindan bilinmektedir. Iyi olusturulan
bir 6gretmen-6grenci iliskisi 6grencinin 6grenmeye karsi olan ilgi ve merak duygusunu
arttirir. Bu nedenledir ki 6gretmen ve Ogrencinin etkilesime gecgecegi yiiz yiize siireyi
arttirmak 6grenme agisindan onemlidir. Bu siireyi en {ist diizeye ¢ikarmak i¢in uygun
oldugunda kullanilabilecek esnek egitim modeli ise TE modelidir (Bergman ve Sams,
2014). J. E. Merrill (2015), yaptig1 ¢alismada TE modelinin geleneksel sinif modeline
gbre 0gretmene sinif icinde daha fazla rehberlik etme ve 6grencilerle aktif olarak daha
cok etkinlik yapabilme olanagi sagladigina dair sonuglara ulagmistir. Asagidaki sekilde

bu sonucu gostermektedir:

Sekil 4. Geleneksel Smif ve TE Modelinde Ders Siiresinin Kullanimi

B Dogrudan O Eretin

- Ters Yiiz Simf .
m Ogretmen Rehberlifinde Modeli

Ogretim

Sinaf Iei Geleneksel _
Etkinliklerle Simif Diizeni
Pratik

0 10 20 30 40 50 60

Kaynak: J. E. Merrill, 2015

Sekil 4 incelendiginde geleneksel siif diizeninde sinif i¢i ders siiresinin neredeyse
yarist dogrudan 6gretim etkinliklerine, kalan siire 6gretmen rehberliginde yeni bilginin
sunulmasina, kalan en az zamaninda Ogrenilenlerin uygulanmasina ayrildigi
goriilmektedir. TE modelinde ise dogrudan 6gretime yer verilmedigi, ¢ok az bir zamanin
Ogretmen rehberliginde gergeklesen 6gretim etkinliklerine, kalan tiim zamaninda ise sinif
icinde yapilacak uygulamalara ayrildigi goriilmektedir. Ogretmenler tiim sinifa uyan tek
bir ders vermediginden Ogretim her Ogrenci igin Kisisellestirilebilir ve Ogretmen
“sahnedeki bilge” yerine “yandaki rehber” roliinii {istlenebilmektedir. Bunun sonucunda
da geleneksel siniftan daha kapsayici daha aktif ve daha 6grenci merkezli bir smif

yaratilabilmektedir (Talbert, 2012).
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Ogrenciler agisindan ise TE modeli, ne zaman ve nerede isterse igerige
ulasabilecegi, dersten geri kalma gibi sikintilar1 ortadan kaldirabilecegi, istedigi her an
ders materyallerine ulasabilecegi, aktif olarak 6greniminde yer alabilecegi ve kendi

O0grenme hizlarina uygun bireysel egitim alabilecekleri bir yaklagimdir.

Bergman, Overmyer ve Willie (2012) TE modeli siniflarinin ortak 6zelliklerini su
sekilde siralamustir: (1) Ogrenciler pasif dinleyici olmaktan ziyade aktif 6grenendir. (2)
Teknoloji daha az ¢aba harcanmasina imkén saglar. (3) Sinif i¢ginde harcanan zaman ve
sinif dis1 6dev zamani yer degistirir. Bu sekilde once 6dev yapilir ve sinif i¢i zaman
ogrenmeyi bireysellestirmeye yardimei olmak iizere daha esnek bir hal alir. (4) Igerik
gercek diinya senaryolar ile ilgili baglamlardan olusur. (5) Sinif i¢i zaman hem
ogrencilerin Ozellikle zorlayici kavramlari anlamalarina hem de iist diizey elestirel
diistinme ve problem ¢ozme etkinliklerine katilmalarina yardim etmek tizere kullanilir

(Bergman, Overmyer ve Willie, 2012’den akt. Boyraz, 2014).
4.3. TERSINE EGIiTiM MODELININ UYGULANMASI

TE modeli i¢in tek bir uygulama yoktur. Bu terim sinif i¢i alistirmalarin ardindan
onceden kaydedilmis derslerle saglanan hemen hemen tiim sinif yapilarini tanimlamak
icin kullanilabilir. Yaygin olarak kullanilan halinde, 6grenciler her biri bes ile yedi
dakikalik birden ¢ok dersi izleyebilir ve 6grendiklerini test etmek i¢in ¢evrimigi sinavlar
ya da etkinlikler yerlestirilebilir. Smavlar aninda geri bildirimi ve ders boliimlerini tekrar
izleyebilmeyi ve kafa karistiran yerleri netlestirmeye yardimet olabilir. Ogretmenler ise
siif i¢i tartismalara Onciiliik edebilir veya sinifi 6grencilerin olusturdugu, isbirligi yaptigi
bir stiidyoya doniistiirebilir. Smif disinda izledikleri derslerden, o6grendiklerini
uygulamaya doniistiirebilirler. Alan uzmani olan dgretmenler gesitli yaklasimlar sunar,
icerigi netlestirir ve ilerlemeyi takip eder. Birgogunun anlamakta zorlandig1 bir sorunu
¢ozmek icin Ogrencileri gecici galisma gruplari halinde organize edebilirler (Educase

Learning Initiative, 2012).

TE modeli yaklagimi uygulamalarinin temel ilkeleri sunlardir: (1) Smif dist
zaman, Ogrencileri smnif i¢i etkinliklere en iyi sekilde hazirlamak igin 1iyice
yapilandirilmalidir. (2) Ogrencilerin ders dncesi hazirliklarinin degerlendirilmesi ve
egitmenlerin bu bilgilere erisebilmesi yararhdir. (3) Sinif zamani, 6grencilerin dinlemek

ve not almaktansa isbirlik¢i problem ¢ézme ve tartigmalara katilmasiyla daha iyi

27



gecirilebilmektedir. (4) Ogrenciler, smifta daha sik yapilandirilmis uygulamalardan ve

uzman bir 6gretmenden gelen geri bildirimlerden yararlanir (McGivney ve Xue, 2013).
4.4. TERSINE EGITIM MODELININ AVANTAJLARI

TE modeli geleneksel siif modellerine gore oldukga farklidir ve birgok avantaji
bulunmaktadir. Yapilan alanyazin aragtirmalar1 sonunda modelin 6grenciler, 6gretmenler

ve veliler agisindan ne gibi olumlu yanlar1 oldugundan asagida bahsedilmistir.
Ocak, (2020) TE modelinin olumlu y6nlerini su sekilde belirtmistir.
e Ogrencileri geleneksel yontemin sikiciligindan kurtarir.
e Konu anlatimlari sinirsiz olarak tekrar tekrar dinlenebilir.
e Ogrenciler kendi 6grenme sorumluluklarini iistlenirler.

e Smificinde problem ¢6zme, tartigma, pekistirme gibi etkinliklere daha ¢ok vakit

ayrilir. Boylece smif i¢i zaman etkin kullanilir.
¢ Kaynastirma egitimi ihtiyaci olan 6grenciler i¢in sorunlari en aza indirger.

e Tablet, bilgisayar, akilli telefon gibi araglar yogun olarak kullanilir ve bu da

konuya olan motivasyonu arttirabilir.

e Ogretmen sosyal paylasim siteleri araciligiyla sinif disinda da dgrencileri takip

etme firsati edinebilir.

TE modelinin 6nemli bir avantaji da dogrudan oOgretimi kasith olarak grup
o0grenme alaninin digina kaydirarak smiftaki 6grenci 6grenme firsatlarini en iist diizeye
cikarma firsatidir. Birebir etkilesimleri en {ist diizeye ¢ikarmaya yapilan vurgu, odagi
Ogrencileri 6grenme siirecine daha aktif bir sekilde dahil eden 6grenci merkezli 6gretime

cevirmektedir (Hamdan, McKnight, McKnight ve Arfstorm, 2013).

Giiney Kaliforniya Universitesi’ne gére TE modelinin uygulamasi bazi avantajlar

sunmaktadir. Bunlar:
e Ogrencinin igerigi kendi 6grenme hizlarina uygun hale getirme olasiligy,

e Siirece kiiciik gorevler ve kisa sinavlar ekleyerek dgrenciler ve 6gretmenler icin

0z degerlendirme olasiligi,
¢ Dogrudan geri bildirim alma imkant,

e Ogretmenle etkilesim imkani,
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e Ortaya ¢ikan sorular iizerinde ¢alisma cevaplama ve tartisma imkani (Tolks vd.,

2016)

Ayrica TE, 6grencilerin kendi kendini kesfetmesi ve kendi kendini yonetmesi
adina iyi bir firsat saglamaktadir (Nouri, 2016). Beijing Universitesi'nde yapilan bir
arastirmaya gore TE, bes agidan 6grencilerin anlama kapasitesinin gelistirilmesine tesvik
etmektedir. Bunlar: (1) TE, 6grencilerin 6z yonetim becerisini gelistirir. (2) TE,
Ogrencilerin zaman yonetimi becerilerini gelistirir. (3) TE, 06grencilerin igbirlik¢i
yeteneklerinin gelistirilmesine katki saglar. (4) TE, dgrencilerin iletisim becerilerini
gelistirmek i¢in 1yidir. (5) TE, 6grencilerin kaygi yonetimi becerilerini gelistirmek i¢in

iyidir (Ma, Lei ve Zhang, 2017 den akt. Ma, Su, Liu ve Li, 2019).

Veli agisindan bakacak olursak da ebeveynlerin neler olup bittigini gérmesi daha
kolay bir hal alir. Geleneksel sinif modellerinden farkli olarak TE siniflar velilere
Ogrencilerin derslerine 7/24 erisim imkani tanir. Bu da ebeveynlere 6grencilerin aldig
egitimin niteligi hakkinda fikir verir (Acedo, 2013). Ilaveten ebeveynlere ¢ocuklarma

yardimct olabilme firsati verir (Bishop ve Verleger, 2013).
4.5. TERSINE EGITIM MODELININ DEZAVANTAJLARI

Yukarida bahsedilen tiim olumlu yanlarin yani sira TE modelli siniflarin kendine
has dezavantajlar1 da alanyazindaki ¢alismalarda belirtilmistir. Yapilan alanyazin

taramasi sonucunda modelin olumsuz yanlarina asagida yer verilmistir.
Ocak, (2020) TE modelinin olumsuz yonlerini su sekilde belirtmistir:
e Ogrenci ve velilere 6zenle anlatilmadig siirece tepki alabilir.

e Ogrencilerin kullanacagi telefon, tablet gibi cihazlar her 6grenci de

bulunmayabilir.
e Ogretenlerin igerik hazirlamasi zaman alabilir.

e Ogretmenler geleneksel yonteme gore yetistirildigi igin simif i¢i uygulamalarda,

Ogrencilerin bireysel ya da grup calismalarinda disiplin sorunlari yasayabilir.

Ayrica ders vermenin ve ezberci ¢alismanin norm oldugu bir egitim ge¢misinden
gelen dgrenciler de tersine ¢evrilmis sinifta biiytik bir kiiltiir soku yasayabilir ve yontemin

getirdigi 6grenme sorumlulugunu iistlenmek istemeyebilir (Talbert, 2012).
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Tolks vd., (2016) TE modelinin dezavantajlarinin esas olarak yontemin basarili
bir sekilde uygulanmasi icin gereken her seyin yapilmadiginda ortaya ¢iktigini belirtir.
TE’in ekili bir sekilde uygulanmasimnin &grencilerin kendilerine sunulan igerigin
yardimiyla kendilerini hazirlamalar1 gerektigi ortadadir ve zaman eksikligi, motivasyon
eksikligi veya olduke¢a karisik bir igerik gibi birgok neden yetersiz bilgi edinmeye yol
acabilir. Bu da 6gretmenlerin sinif icinde geleneksel bilgi aktarimina dénmelerine ve TE’
den ayrilmalarina yol agacaktir. Yani sira ¢evrimigi igerigin ve sinif i¢i egitimin uyumlu
olmamas1 tehlikesi de bulunmaktadir. Ogretmenler sectikleri ¢evrimici kaynaklarm
icerigini bilmeli ve igerigin gegerliligine iliskin sinif agamasinda bir tartisma ortaya

¢ikmasi i¢in kendilerini bu kaynaklarla eslestirmelidir.

TE modeline dair bir diger dezavantaj ise 6grencilerin katilimina bagli olmasidir
ve bu da evde dersleri izlemeleri i¢in 6grencilere glivenilmesi gerekliligini dogurmaktadir
(Acedo, 2013). Ogretmenlerin teknolojik bilgisinin yeterli olmasi gerekliligi de bir
dezavantaj olarak goriilebilmektedir. Videonun igeriginin hazirlanmasinin yani sira
ogrenciye en kolay ve en verimli nasil ulasabilecegi konusunda da ¢aligmalar yapmasi
gerekmektedir. Bu noktada 6gretmenin de gerek okul idaresi gerek teknik destek gerek

de veli isbirligine dayali desteklenmesi 6nemli gibi goriinmektedir.

4.6. ALANYAZINDA TERSINE EGITIM MODELI ILE ILGILI YAPILAN
CALISMALAR

Yapilan alanyazin taramasi sonucunda TE modeli ile ilgili bir¢ok ¢aligmanin
oldugu goriilmiistiir. Bu caligmalar matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler, bilisim
teknolojileri ve Ingilizce gibi birgok farkli alanda ve okuma yazma gibi farkli becerileri
gelistirmeye yonelik kullanilmistir. Bu ¢caligsmalarda, ilgili alana yonelik akademik basari,
kaygi diizeyleri, tutum, kalicilik, motivasyon, derse katilim, teknolojik algilar, sinif ici
etkilesim, 6z yeterlilik, 6z diizenleme, 6z yonetim ve psikososyal degiskenler gibi
degiskenlerle olan iligkileri arastirilmistir.  Yani swra yontemin etkililigi,
degerlendirilmesi, yonteme dair 6rneklem algilari, goriisleri ve deneyimleri incelenmistir.
Bu calismada TE modeli ile yurt icinde ve yurtdisinda yapilan calismalara Ingilizce

ogretimi kapsaminda yer verilmistir.
4.6.1. Yurt Icinde Yapilan Calismalar

Calismalar incelendiginde yapilan aragtirmalarin genellikle deneysel arastirmalar

olarak yiiriitiildiigii, caligmalarin degigkenlerine gore verileri desteklemek adina nitel veri
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toplama araglarindan yararlanildigi, bu sebeple de c¢aligmalarin ¢ogunlugunun karma
arastirma deseninde yiritildiigli goézlenmistir. Calisma gruplarinda ¢ogunlukla

tiniversite 6grencilerinin tercih edildigi de saptanmistir.

Boyraz (2014), 2013-2014 egitim ogretim yilinda Aksaray Universitesi’nde
zorunlu mesleki yabanci dil programindaki 42 hazirlik siifi 6grencisiyle on test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel yontemle yapmis oldugu tez calismasinda, TE modelinin
Ingilizce 6gretiminde akademik basariya ve kaliciliga etkisini incelemistir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6n test ve son test 6lgme sonuglarinda gruplar arasi anlamli bir
farklilik oldugunu saptamistir. Yapilan odak grup goriigmeleri sonucunda da 6grencilerin
yonteme dair olumlu goriisleri kaydedilmistir. Katilimcilarin goriislerine gore TE modeli
Ogrencilerin derse hazirlik ve motivasyonlarini olumlu yonde etkilemekte ve sinif disinda
okula daha fazla zaman harcamalarin1 gerektirmemektedir. Ayrica Boyraz (2014), yaptig
calismada yoOntemin tiniversite diizeyinde olumlu sonuglar dogurdugunu ve diger

kademelerde de test edilmesinin yarar saglayabilecegini belirtmistir.

Basal (2015) yapmis oldugu calismada, 2012-2013 egitim-0gretim yilinda
Istanbul’daki bir devlet {iniversitesinin Ingilizce Ogretmenligi boliimii 1. sinifinda
okuyan 47 ogretmen adayiyla fleri Okuma Yazma | ve Il derslerinde TE modelini
uygulamustir. Arastirma, Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesindeki Ingilizce 6gretmeni
adaylarinin TE modelli sinif hakkindaki algilarina iliskin fikir edinmeyi ve modeli
Ingilizce dil sinifina tanitmayr amag edinmistir. Calisma TE modelin kendi hizinda
O0grenme, O0grenciyi ileri diizeyde derse hazirlama, ders saatlerindeki kisitlamalar1 agma

ve simif i¢i katilimi arttirma gibi kategorilerde faydali oldugunu ortaya koymustur.

Saglam (2016) yaptig1 tez ¢alismasinda, 2015-2016 akademik yil1 giiz yariyilinda
Biilent Ecevit Universitesi’nde Yabanci Diller Yiiksekokulu’'nda 6grenim goren 56
hazirhik smifi 8grencisi ile TE modelinin ingilizce 6gretiminde dgrencilerin yeni bir dil
bilgisi yapisin1 6grenme becerileri ve derse yonelik tutumlar {izerine etkisini incelemek
adina yapmis oldugu deneysel ¢alismada modelin 6grenci basar1 ve tutumlari {izerinde
geleneksel yonteme gore anlamli derecede olumlu bir etkisi oldugunu saptamistir. Ayrica
modelin 6grenmenin kaliciligini arttiran 6grenmeyi kolaylastiran eglenceli ve esnek bir

yontem oldugunu belirtmistir.

Aygicek (2018) doktora ¢alismasinda, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Hatay’in

Altindzii ilgesindeki bir lisede 45 Ogrenci ile karma arastirma yontemi miidahale
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deseninde yapmus oldugu c¢alismada TE modeli uygulamalarinin Ingilizce 6gretiminde
Ogrencilerin derse katilimlarina, akademik basarilarina ve sinif yasam algilarina dair bir
etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu akademik
basar1 testi puanlarinin kontrol grubundan anlamli diizeyde yiiksek oldugu, derse katilim
diizeyi ve smif yasam algis1 agisindan da anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir.
Arastirmanin nitel sonuglarina istinaden 6grencilerin modele yonelik olumlu goriislerinin
cogunlukta oldugu gozlenmistir. Modelin akademik basariy1 arttirdigi, akademik gelisim
stirecini destekledigi ve 6grencilerin modelin uygulanmasiyla birlikte derse karsi olumlu

tutum gosterdikleri gorilmistiir.

Erdem Cavdar (2018), yapmis oldugu tez c¢alismasinda TE modelinin
Tiirkiye’deki bir {iniversitede uygulanigini incelemeyi amaglamistir. Calisma, Artvin
Coruh Universitesi Meslek Yiiksek Okulu 1. smf &grencileri ile Ingilizce 1 dersi
kapsaminda gergeklestirilmistir. Calisma yari-deneysel bir desende yapilmis olup TE
modelli sinif ve geleneksel sinif 6grenci performanslarini karsilagtirmayr hedeflemistir.
Uygulanan 6n test ve son test sonuglari incelendiginde gruplar arasi performans
diizeyinde anlamli bir fark gozlenmemistir. Diger taraftan algi anketi ve goriisme
sonuglari incelendiginde hem 6grencilerin hem de 6gretmenin TE yontemine dair olumlu

tutum gelistirdigi sonucuna varilmstir.

Iyitoglu (2018) vyiiriitmiis oldugu doktora tezi calismasinda TE modelinin
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen dgrencilerin akademik bagarilari, tutumlari ve 6z
yeterlilik inanglar1 iizerinde bir etkisi olup olmadigini incelemistir. Gebze Teknik
Universitesi Yabanci Dil Okulu’nda okuyan 41 6grenciyle karma gomiilii desende bir
caligma yiritmustir. Calisgma sonunda TE modelinin Tirkiye’deki {iniversitelerde
Ingilizce basarisini arttirmada, basarinin kaliciligini saglamada ve performansin iki giiglii
duygusal yordayicist olan tutum ve 6z yeterliligi gelistirmede etkili oldugu sonucuna
ulasmstir. Tiirkiye’de Ingilizce grenme konusundaki basarisizlikla basa ¢ikmada etkili
bir yontem olarak TE yonteminin kullanilabilecegini belirtmistir. Calisma, modelin
tutumlar ve 6z yeterlik digindaki farkli duyussal 6zellikler izerindeki etkisi, farkli egitim
seviyelerindeki etkililiginin 6lgiilmesi gibi Onerilerde bulunmus ve ¢alismanin
sonuglari dogrulamak ve genellemek i¢in daha fazla calisma yapilmasi gerektigini

vurgulamastir.

Kahramanoglu ve Senel (2018) yapmis oldugu ¢alismada, 2015-2016 egitim

Ogretim yilinda Gaziantep’teki bir 6zel okulda 6grenim gormekte olan dordiincii simif
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dgrencileriyle Ingilizce dersinde uygulanan TE modeliyle yéntemin degerlendirilmesini
amaglamistir. Nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast deseninde yiiriitiilen
caligmada ¢alisma grubunu 27 6grenci olusturmustur. Arastirmaci tarafindan gézlemler
yapilmis ve uygulayici Ingilizce 6gretmeninden ve 27 6grenciden goriis alinmustir.
Arastirmanin sonucunda arastirmaci ve uygulayicinin ortak fikri, TE modelinin 6grenme
ortam1 i¢in etkili bir yontem olabilecegi ancak ilkokul 6grencileri gibi kiiciik yas
gruplarinda 6grenme sorumlulugunu iistlenme konusunda sikintilar yasanabildigi i¢in

daha biiyiik gruplarda kullanmanin daha etkili olacag1 yoniindedir.

Carpici (2019) yapmis oldugu tez calismasinda, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Istanbul Maltepe Atilla Uras Anadolu Lisesi 10. sinifinda okuyan 68 dgrenci ile 6 hafta
boyunca yapmis oldugu ¢alismasinda TE modelinin Ingilizce dersinde 6grencilerin
akademik basarilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Calismanin sonucunda ise deney
ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basari acisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Bunun olast sebepleri arasinda uzun yillar boyunca geleneksel
yonteme aligkin olan dgrencilerin yonteme adaptasyon sorunu yasamalari, 6 haftalik bir
stirenin etkili sonu¢ i¢cin kisith bir zaman olmasi, 6grencilerin anlik geri bildirimler
alamamasi gibi sorunlar gosterilmistir. Arastirmanin oneriler kisminda ise yliksekogretim
diizeyinde daha cok tercih edilen TE modelinin ilkogretim ve ortadgretimde daha ¢ok

caligmaya ihtiya¢ duydugu belirtilmistir.

Sik (2019) yapmis oldugu tez ¢aligmasinda, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
Istanbul’daki bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 65 dérdiincii sinif grencisi ile
acgiklayic1 karma desende bir arastirma yapmustir. Calisma, TE modelinin Ingilizce kelime
ogrenmedeki basarilar1 iizerindeki etkisini; Ogrencilerin, ebeveynlerin ve uygulayici
ogretmenin model hakkindaki algilarin1 ve deneyimlerini ortaya ¢ikarmay1
amaglamaktadir. Arastirma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin kelime Ogrenme
performanst ve bunlarin kalicilik diizeyleri ile kontrol grubu performanslar1 arasinda
anlaml bir farklilik ortaya c¢ikmistir. Deney grubunun basarisindaki artis grubun
velilerinin goriisleri alinarak desteklenmistir. Veliler TE modeli hakkinda pozitif
goriislere sahiptir. Yan sira kullanilan &gretmen giinliikleri sonucunda da modelin
olumlu sonuglar yarattigina vurgu yapilmistir. Arastirmaci, calismasit sonucunda
derslerde zamanin biiylik bir kismmi alan kelime o6gretiminin sinif disinda

gerceklesmesinin ve sinif i¢i caligmalarda aktif 6grenme etkinliklerine daha ¢ok yer
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verilmesinin 6grencilerde hedef dile maruz kalma siiresini arttirdigini belirtmistir. Ayrica

derse 6n hazirlik yapma adinda da olumlu sonuglar dogurdugunu ifade etmistir.

Kaman (2020) yapmis oldugu tez ¢alismasinda, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
Kirsehir Ahi Evran Universitesi Kaman Meslek Yiiksekokulu zorunlu yabanci dil dersi
alan 50 birinci simf dgrencisiyle TE modelinin Ingilizce dersindeki dilbilgisi basarisi,
derse motivasyon ve tutum diizeyleri lizerine etkisini incelemistir. Dilbilgisi basart testi,
motivasyon Ol¢egi ve derse yonelik tutum anketi ile veriler elde edilmis olup bu veriler
1s181inda basar1 testi, motivasyon Olgegi ve tutum anketi sonucunda deney grubu lehine
gruplar arast anlamli farkliliklar saptanmistir. TE modelinin kullanimiyla birlikte
ogrencilerin kendi sorumluluklarini aldiklari, kendi basarilarint kontrol edebilmeleri ile
giiven duygulariin arttig1 ve aldiklar1 zevkle motivasyon diizeylerinin de yiikseldigi
goriilmiistiir. Ingilizce ogretiminde var olan problemlerin asilmasi adma tercih
edilebilecek yontemlerden biri olarak TE modelinin kullanilabilecegini belirtmistir.
Arastirmada uygulamanin sadece sonu¢ odakli degil siire¢ odakli da
degerlendirilebilecegine dair Oneriler yapilmakta olup odak grup goriismeleri ile

uygulama hakkindaki goriislerin de alinabilecegi belirtilmistir.
4.6.2. Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Li (2016), Huaiyin Teknoloji Enstitiisii’ndeki 152 ikinci simif 6grencisiyle Sozli
Ingilizce dersinde bir dénem boyunca TE modeliyle yapmis oldugu calismada
ogrencilerin yonteme dair tutumlarini ve memnuniyetlerini kesfetmeyi amaglamigtir.
Calisma TE modelinin Ingilizce 6gretiminde yayginlastiriimasina ve uygulanmasina dair
oneriler ve Onlemler ortaya koymay1 hedeflemistir. Arastirmanin sonucunda 6grencilerin
bireysel 6grenme taleplerini karsilayan ve 6zerk dgrenme becerilerini gelistirmelerine
yardimci olan TE modelli 6gretim modelinden memnun olduklar1 ve ingilizce konusma
becerilerini gelistirmede yontemin etkili oldugu gergegine katildiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Arastirmaci, ogrencilerin TE modelli 6grenim i¢in tiim ¢abalarint harcadiklar1 ve
ogrenme ilgilerini  siirdiirdiikleri siirece Sozlii Ingilizce dersinde ¢ok sey

kazanabilecekleri ve gelisebileceklerinin kesin oldugunu belirtmistir.

Zhang vd., (2016) Cin’deki bir liniversitenin yabanci diller boliimiinde okuyan 64
birinci simif dgrencisiyle yapmis oldugu deneysel ¢alismada TE modelinin Ingilizce
kelime 6gretimdeki etkilerini kesfetmeyi amaglamistir. Arastirmada kelime 6gretiminin

dogrudan sonuglarini gérmek icin testler, 6grencilerin modele dair tutumlarini 6grenmek
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icin ise goriismeler tasarlanmistir. Arastirmanin sonucunda TE modelinin ingilizce
kelime ogretimi iizerinde olumlu etkilere sahip oldugu bulunmustur. Yontemin sinif
verimliligini arttirdigi, ogrencilerin kelime Ogrenimine olan ilgisinin arttirdigi ve

O0grenme basarilarina iliskin algilarii gelistirdigi sonucuna varilmistir.

Zuo, (2016) 12 hafta boyunca yapmis oldugu eylem arastirmasinda Cin’ deki bir
meslek yiiksekokulunda orta seviyedeki Ingilizce konusma sinifindaki 25 dgrenciyle TE
modelinin kullanimin1 arastirmaktadir. Arastirma Ingilizce grenenleri motive etmeyi ve
iletisimsel dil becerilerini daha etkili ve verimli sekilde gelistirmelerine yardimci olmayi
amaclamaktadir. Arastirmanin sonucunda, TE modeli yaklagimmin 6grencileri
Ogretimden once daha fazla zaman ve ¢aba harcamaya tesvik ettigi ve ders esnasinda

Ogrencilerin iletisimsel dil arastirmalarina daha hevesli sekilde katildigini gostermektedir.

Lee ve Wallace (2017), TE modelinin 6grencilerinin Ingilizce dersindeki basarisi
tizerine etkilerini, yonteme dair algilarin1 ve yontemin dgrencilerinin 6grenme siirecine
katilimlarina olan etkisini incelemek amaciyla Giiney Kore Universitesi’nde birbirini
izleyen iki donem boyunca College English I dersinde 79 6grencinin katilimiyla bir
calisma gerceklestirmistir. Calismada, katilimcilarin 39°u Ingilizceyi iletisimsel dil
ogretim yaklagimiyla kullanirken 40°1 Ingilizceyi TE modeli ile 6grenmistir. Calismanin
sonucunda TE modelli sinifta 6grencilerin son ii¢ gérevinde diger siniftaki 6grencilerden
daha yiiksek puanlar aldiklari goriilmektedir. Anketler ¢ogu 6grencinin TE modelli
dgrenme ortaminda Ingilizce 6grenmekten keyif aldigimni, 6gretmen notlari ise TE modelli

siiftaki 6grencilerin 6grenme siirecine daha fazla dahil olduklarini ortaya ¢ikarmistir.

Ansori ve Nafi (2018), farkli kurumlarda TE modeli uygulayan 10 Ingilizce
ogretmeni ile gerceklestirmis oldugu calismada Ingilizce 6gretmenlerinin TE modelli
siif metodolojisine yonelik genel tepkilerini arastirmay1 ve bunun Ingilizce dgretiminde
uygulanmasinin algilanan yararlarin1 ve zorluklarini arastirmay1 amaglamistir. Arastirma
sonuglarinda Ingilizce dgretmenlerinin TE modelli sinif metodolojisine olumlu tepkiler
verdigi, modelin uygulanmasinin bazi algilanan faydalar1 oldugu ve bunlarin da aktif
ogrenmeyi kolaylagtirmak, isbirlik¢i ekip caligmasini gelistirmek, otonom &grenmeyi
tesvik etmek ve smif etkilesimini arttirmak oldugu ortaya cikmistir. YOntemin
uygulanmasindaki zorluklar kapsaminda ise teknik ve teknolojik problemler ve materyal

yaratma zorlugu ifade edilmistir.
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Chang, (2020) bir Turizm Ingilizcesi kursundaki TE modeli etkinliklerine katilan
93 dgrenci ile TE modeli yaklasiminin Turizm Ingilizcesi 6grenimi {izerindeki etkisini
incelemek i¢in 15 hafta boyunca deneysel bir ¢alisma yliriitmiistiir. Calismada TE modeli
etkinliklerinin Turizm Ingilizcesi {izerindeki etkililigi, ders memnuniyeti, problem ¢6zme
becerisi ve kolektif yeterlilik degiskenleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismanin
sonucunda problem ¢6zme becerilerinin gelisimi, kolektif yeterlik ve genel kurs

memnuniyetinde TE modelinin olumlu bir etki yarattigi gbzlenmistir.

Kurniawati (2020), yapmis oldugu nitel ¢alismasinda, Ingilizce dgrencileri ve
Ogretmenleri arasinda elestirel diisiinme, iletisim, isbirligi ve yaraticilik olusturmak i¢in
TE modelli bir sinif tasarlama c¢abasini tasvir etmeye calismistir. TE modelli sinifa
baslama siirecini, engellerini ve dgrencilerin siniftaki 4C (elestirel diisiinme, iletisim,
isbirligi, yaraticilik) yansimalarii goézler Oniline sermeyi amaclamaktadir. Calisma
Ingilizce Medya Ogretimi dersinde isbirlikci olarak dért dgretim gorevlisi ve 24 dgrenciyi
icermektedir. Calismanin sonucu Ogretim gorevlilerinin smif etkinlikleri olusturma
konusunda yaratici olmalari gerektigini, 6grencilerin ise 4C’lerindeki gelisim kapasitesini
gostermistir. Ayrica 6gretim gorevlileri, TE modelini 6grencilere bireysel olarak daha
yakindan bakmalarin1 saglayan bir bulus olarak degerlendirmistir. Arastirma TE
yonteminin 6grencilerin artik yiiz ylize derse katilmalar1 gerekmedigi bir gelecek i¢in

uygun goriilebilecegini ifade etmektedir.

Qu ve Miao (2021) yapmis oldugu calismada, TE modelinin kullanildig: bir
Ingilizce 6gretim kurumundaki &grenme stratejilerini incelemistir. Arastirma temel
olarak TE modelli sinifta 6grencilerin 6grenme stratejilerinin (plan yapma, not alma ve
tekrarlama) nasil oldugu ve TE modelli sinifin 6grenme stratejileri agisindan hangi etkiyi
dogurabilecegini incelemeye calismistir. Calismanin veri sonuglarinda TE modelli sinifta
ogrencilerin 6grenme stratejilerinin pasif ve zengin olmadig: ortaya ¢ikarken yliz yiize
ogretime kiyasla not almanin dersten dnce ¢evrimici 6grenmede uygulanmasinin olumlu
oldugu sonucunda ulagmistir. Ayrica Ogrencilerin  tekrarli  6grenmelerinin
gerceklesmesinin 6grenme motivasyonunun destegine ve velilerin denetimine ihtiyag
duydugu, TE modelli sinifta 6gretmenler oyun temelli 6gretimin 6gretim stratejisini daha
iyi uygulayabileceklerine dair sonuglara da ulasilmistir. Arastirmacilar, TE modelli
sinifin avantajlarindan daha iyi yararlanmak i¢in 6gretmenlerin ve velilerin denetimini ve
yol gosterici roliinii gliglendirmek gerektigi ve 6gretmenlerin dgrencilere kendi 6grenme

stratejilerini olusturmalari i¢in rehberlik etmesi gerektigini belirtmistir.
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5. CEVRIMICi OZ DUZENLEME

Oz diizenleme, 1980’lerde popiiler olmus ve dgrencilerin kendi 6grenmeleri adina
iistlenmeleri gereken sorumluluklara ve ortaya ¢ikan 6zerklige vurgu yapmistir (Bandura,
1986). Kavram, birgok arastirmaci tarafindan c¢esitli sekillerde tanimlanmistir. Fakat,
Zimmerman ve Pintrich 6z diizenlemeyi genis Ol¢lide inceleyen iki 6nemli isimdir.
Zimmerman’a (2000) gore 6z diizenleme, kisisel hedeflere ulagsmak icin planlanmis ve
dongiisel olarak uyarlanmis kendi kendine iiretilen diislinceler, duygular ve eylemler
anlamina gelmektedir. Bu siire¢ tanimi, bir kiginin neden bir tiir performansi kendi
kendine diizenleyebildigini fakat digerinin diizenleyemedigini agiklayabilmektedir. Bu
kisisel faillik formiilasyonu, biligsel stratejiyi secerken yalnizca bilgi durumlarini ve
tiimdengelimli muhakemeyi vurgulayan iist biligsel 6z diizenleme goriislerinden farklidir.
Ust bilis énemli bir rol oynamasina karsin 6z diizenleme ayni zamanda belirli performans
baglamlar1 hakkindaki siipheler ve korkular gibi 6z inanglara ve duygusal tepkilere de

baglidir (Zimmerman, 1995).

Oz diizenleme, bir 6grenci tarafindan istenilen bir amaca yonelik olarak 6grenme
slireci boyunca benimsenen ve uygulanan farkindalik ve davranislar dizisidir (Schunk,
Meece ve Pintrich, 2013). Ogrenciler 6grenme siirecinde bilislerini, motivasyonlarini ve
davraniglarini izleyerek diizenleyerek ve kontrol ederek 6grenme hedeflerini belirlerler
(Zimmerman, 1989). Kendi 6grenmelerinin iist biligsel, motivasyonel ve davranigsal
olarak aktif katilimcisidirlar. Ust bilissel olarak 6z diizenlemeli 6grenme; planlama, hedef
belirleme, organizasyon, kendi kendini izleme ve 6z degerlendirmeyi igermektedir
(Zimmerman, 1990). Motivasyonel olarak 6z diizenleme; bireylerin belirli bir gorevi
basarma yeteneklerine olan inanglaridir (Bandura, 1997’den akt. DiBenedollo ve
Bembenutty, 2013). Davranissal olarak 6z diizenlemeli 6grenme; 6grenmeye elverisli
ortam yaratma, gerektiginde yardim ve bilgi arama, ilk 6grenme sirasinda kendi kendine
talimat verme, kendi kendini pekistirme gibi stratejik eylemleri icermektedir
(Zimmerman, 1990). Ustbilissel dgrenenler, kisisel 6grenme giiclerinin ve zorluklarinim
farkindadir. Ogrenme stratejileri hakkinda bilgi sahibidirler ve baskalarmin ihtiyag ve ilgi
alanlarma uyum saglamaktadirlar. Motive olmus 6grenenler zorlu goérevleri listlenmeye
isteklidirler, 1srarcidirlar ve c¢abayla Ogrenme gorevlerinde basarili olacaklarina
inanmaktadirlar. Davranigsal 6grenenler ise genis bir 6grenme stratejileri repertuarina
sahiptir. Strateji kullanimlarinda uyarlanabilir ve esnektirler ayrica ¢esitli gorevlerin

ihtiyaclarini karsilamak igin stratejileri ayarlayabilmektedirler (Benner, 2022).
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Oz diizenlemeli 6grenme, kisinin 6grenme ortamini anlama ve kontrol etme
becerisini ifade etmektedir. Oz diizenleme becerileri; hedef belirleme, kendi kendini
izleme, kendi kendine talimat verme ve kendi kendini gii¢glendirmeyi icermektedir
(Shunk, 1996). Oz diizenleme, zihinsel bir yetenek ya da akademik bir performans
becerisi ile karigtirllmamalidir. Yerine, 6z diizenleme 6grencilerin rehberlikli uygulama
ve geri bildirimden ortaya ¢ikan gelisimsel bir siire¢ yoluyla zihinsel yeteneklerini beceri
ve aligkanliklara doniistiirdiigii bir 6z yonlendirme siireci ve davranislar dizisidir (Paris

ve Paris, 2001).

Birgok farkli 6z diizenlemeli 6grenme modeli vardir. Bunlarin 6grenme ve
diizenleme hakkinda sahip olduklar1 temel varsayimlart bulunmaktadir. Bu
varsayimlarindan en yaygini genel biligsel bir perspektiften gelen aktif ve yapici bir
varsayimdir ki 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak kendi anlamlarini, hedeflerini
ve stratejilerini dis ¢cevrede mevcut olan bilgilerden ve kendi zihinlerindeki (i¢ gevre)
bilgilerden insa ettiklerini varsaymaktadir. Ogrenciler; 6gretmenlerden, ebeveynlerinden
veya diger yetiskinlerden gelen bilgilerin sadece pasif alicilar1 degil ayn1 zamanda aktif
yapict anlam olusturucularidir. Diger bir varsayim ise kontrol potansiyelleridir.
Ogrencilerin potansiyel olarak kendi bilislerinin, motivasyonlarinin ve davranislarinin
belirli  yonlerini, c¢evrelerinin baz1  0zelliklerini izleyebileceklerini, kontrol
edebileceklerini ve diizenleyebileceklerini varsaymaktadir. Tiim modeller, bireysel
diizenleme c¢abalarin1 engelleyebilecek, baglamsal ve bireysel farkli kisitlamalar
oldugunu kabul etmektedir. Tiim diizenleme modelleri, siirecin oldugu gibi devam edip
etmeyecegini herhangi bir degisiklige gerek olup olmadigimi ve degerlendirme ig¢in
karsilagtirmalarin yapildig: bir tiir kriter oldugunu varsaymaktadir. Diger bir varsayim ise
ogrenme, 0z diizenleyici faaliyetlerin kisisel ve baglamsal 6zellikler ile gercek basari
veya performans arasinda araci olmasidir. Tiim bu varsayimlara istinaden 6z diizenleme,
ogrencilerin 08renmeleri icin hedefler koyduklar1 ve ardindan hedefleri ve ortamdaki
baglamsal 6zellikler tarafindan yonlendirirken ve kisitlanan bilislerini, motivasyonlarini
ve davraniglarini izlemeye, diizenlemeye ve kontrol etmeye caligtiklar1 aktif ve yapict bir

stirectir (Pintrich, 2000).

Her kurama gore 6z diizenleme gelisimin kaynaklar1 ve nedenleri farklidir.
Bronson’a (2000) gore 0z diizenlemenin sekiz teorik bakis agist vardir. Bunlar;

psikanalitik, davranissal, sosyal 6grenme, sosyal biligsel, Vygotsky, Piaget, Yeni-Piaget
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ve bilgi isleme teorileridir. Asagidaki tabloda her kuramdaki 6z diizenleme gelisiminin

temelleri ve sebepleri yer almaktadir.

Tablo 2. Farkli Psikolojik Kuramlara Gore Oz diizenlemenin Temelleri ve Gelisimsel
Sebepleri: Kisa Bir Bakig

Kuram Oz diizenlemenin temelleri Oz diizenlemenin gelisimsel sebepleri
» Pekistirmenin olumsalligini Egitim:
Ogrenme » Gecikmis pekistirme deneyimi
Davranissal > Geglkll.lls..lzekls.tlrmeyl bekleme | »Gecikmis pekistirme igin 6z pekistirme
becerisinin 6grenilmesi verme
» Oz egitim stratejilerinin » Deneme ve basari igin 6z pekistirme
Ogrenilmesi verme
> I¢sellestirilmis performans » Kendi performanslarinin sonuglarindan,
standartlar baskalarini ve davranislarinin sonuglarini
» Standartlar karsilanirsa kendini | gézlemlemekten performans standartlarini
Sosyal odiillendirmeye (6z yeterlik hissi) | 6grenme
Ogrenme ya da standartlar karsilanmazsa » Oz diizenleme davraniglari i¢in
kendini cezalandirmaya (kendini | pekistirmeyi gézlemleme ve deneyimleme
kiigiik gérme hissi) yol agan 6z (6z diizenleme i¢in 6z yeterlilik
degerlendirme degerlendirmesine yol agar)
Ego, ¢atisan i¢giidiilerle (id ve Cﬂere}jle b.?$?r111 e_tklleslmlerd@ cgo
. - h o L giicliniin bilyiimesi ve buna eslik eden
Psikanalitik | siiperego) ilgilenir, ¢evreyle basa . . .
. o benlik saygisi ve kendine giiven
cikar ve yetkinlik/etkinlik arar. o
duygusunun gelisimi
Sosyal Cevredeki olaylar1 kontrol etmek Kol "deneym.]Ien;
Bilissel 1l ot enck Kontrpl}ln kendi davraniglarina ve
yeterligine katkisi
Vvaotsk Dogustan gelen merak ve Ozel konusma (davranis ve diisiinceyi
ygosky bagimsizlik ilgisi yonlendiren igsellestirilmis dil)
> D.e nge- biligsel Bilissel gelisim-fiziksel ve sosyal ¢evreye
» Zihinsel ¢atigmay1 ya da AN
S o iliskin biligsel anlayisin artmasi ve
. dengesizligi ¢ozerek zihinsel - . e
Piaget . . N mantiksal diisinmenin gelisimi (diisiinme
dengeyi yeniden saglama .
oo . ve ¢evredeki insanlarla ve nesnelerle
» Cevrede ilging etkiler o .
o etkilesimleri)
kesfetmeye ve yaratmaya ilgi
» Problem ¢6zme ve kontrolii destekleyen
. » Problem ¢6zmeye dogustan ilgi | artan bilgi isleme kapasitelerinin
Yeni- . . o .
Piaget » Kontrolde etki alanina 6zgii gelistirilmesi
artiglar » Oz diizenleme becerisinde alana 6zgii
artiglar
Bilgi Problem cozme ve kontrole Bagimsiz diigiince ve eylfe_ml deAst'ekleyen
: - My kurallar, planlar ve stratejiler dahil olmak
isleme dogustan ilgi . oo e gy g .. .
iizere “yiiriitiicii” islevlerin gelistirilmesi

Kaynak: Chi Huang, 2009

Oz diizenlemenin gelisimsel temelleri her kurama gore farkliliklar barindirsa da
hepsinin ortak noktas1 6z diizenleme becerisinin 6grenmenin ger¢eklesmesi ve akademik

basar1 adina 6nemli bir anahtar olmasidir.

Oz diizenleme becerilerinin 6grencilerin akademik basarisinda ne kadar etkili

olduguna dair yapilan ¢aligsmalar yaklasik 50 yil dncesine dayanmaktadir. Yapilan bircok
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calismada 6z diizenlemenin akademik basariyr yordamada etkili bir yordayici olduguna
dair sonuglar goze ¢arpmistir (Aktan, 2012; Morosanova ve Fomina, 2017; Zimmerman,
2000). Cabi (2015), yapmis oldugu calismasinda 6z diizenlemeye dayali 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasinin, o6grencilerin 6z diizenleme becerilerinin arttirilmasi ve
akademik basarilarmin gelistirilmesi adina 6nemli bir rol oynadigini belirtmistir. Oz
diizenleme becerisine sahip Ogrenciler kendi 6grenme kazanimlarimi ve hedeflerini
kontrol edebilir ve 6nlerine ¢ikan engellerle miicadele edebilir ve daha fazla sorumluluk
almaya istekli olabilmektedir. Bu nedenle O6grencilere 6z diizenleme becerisinin

kazandirilmasi i¢in 6gretmenlere ¢ok fazla sorumluluklar diismektedir.

Paris ve Winograd (1999), 6gretmenlerin siniflarda 6grencilerin 6z diizenleme
becerilerini desteklemek icin neler yapabileceklerine dair yararlanabilecekleri 12 ilke
belirlemistir. Bunlar 6z diizenleme becerisini gelistirmeye yonelik yonergeler olarak
kabul edilebilmektedir. Dort ana yonerge ve bunlari takip eden tiger dogal sonug

bulunmaktadir. Bunlar:
1. Kendini degerlendirme, 6grenme konusunda daha derin bir anlayisa yol agar.

A. Kisisel tarzlar1 ve 6grenme stratejilerini analiz etmek ve bunlar1 bagkalarinin

stratejileriyle karsilastirmak, farkli 6grenme yollarina iliskin kisisel farkindalig1 arttirir.

B. Ne bildiginizi ve ne bilmediginizi degerlendirmenin yani sira kilit noktalar

hakkinda kisisel anlayis derinliginizi ayirt etmek, verimli ¢aba tahsisini tegvik eder.

C. Ogrenme siireglerinin ve sonuglarmin periyodik olarak 6z degerlendirmesi,
gelisimin izlenmesini, onarim stratejilerini ve 6z yeterlik duygularini tesvik ettigi igin

gelistirilmesi yararli bir aligkanliktir.

2. Diisiincenin, ¢abanin ve duygunun kendi kendini yonetmesi, sorun ¢ézmeye
yonelik uyumlu, 1srarci, kendini kontrol eden, stratejik ve hedef odakli esnek yaklagimlari

tesvik eder.

A. Ulasilabilir ancak zorlayict uygun hedefler belirlemek, birey tarafindan

secildiginde ve bir performans hedefi yerine bir ustalik yonelimi igerdiginde en etkilidir.

B. Etkili planlama ve izleme yoluyla zamani ve kaynaklar1 yonetmek, 6ncelikleri
belirlemek, hayal kirikliklarinin iistesinden gelmek ve gorevin tamamlanmasinda israr

etmek i¢in ¢ok dnemlidir.
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C. Kisinin kendi 6grenimini gézden gecirmesi, yaklasimi gbzden gegirmesi ve
hatta yeniden baglamasi, kendini izlemeyi ve yliksek performans standartlarina kisisel

baglilig1 gosterebilir.
3. Oz diizenleme ¢esitli sekillerde 6gretilebilir.

A. Oz diizenleme, acik talimatla, y&nlendirilmis yansitmayla, iist bilissel

tartismalarla ve uzmanlarla yapilan uygulamalara katilimla 6gretilebilir.

B. Oz diizenleme, modelleme ve dgrenmenin yansitict analizlerini gerektiren

faaliyetler yoluyla dolayli olarak desteklenebilir.

C. Oz diizenleme, kisisel gelisimin kanitlarin1 degerlendirerek cizelge halini

getirerek ve tartigarak desteklenebilir.

4. Oz diizenleme, anlati deneyimlerine ve her bireyin kimlik ¢abalarina

dokunmustur.

A. Bireylerin kendi davraniglarini nasil degerlendirmeyi ve izlemeyi segtikleri

genellikle tercih ettikleri veya arzu ettikleri kimlikleriyle tutarlidir.

B. Egitim ve Ogretim iizerine otobiyografik bir bakis acis1 kazanmak, 6z

diizenleme konusunda kisisel farkindaligi derinlestiren bir anlati gercevesi saglar.

C. Diistinen bir topluluga katilm, kisinin 6z diizenleme aliskanliklarinin

incelenmesinin sikligini ve derinligini arttirir.

Oz diizenlemeli 6grenme uzun yillardir arastirmalarin odak noktasidir ve
ogrencilerin basarilariyla yakindan iligkilidir (Vassallo, 2013; Zimmerman, 1990). Bu
arastirmalarin ¢ogu 6z diizenlemeli 6grenmeyi, kendi 6grenme hedeflerinin modiile
edilmesindeki ¢evrenin Ozellikleri kadar bireylerin kendi bilislerini, duygularini,
eylemlerini hedefledigi otomatik yonlendiren bir siire¢ olarak ifade etmektedir (Vassallo,
2013).

Oz diizenlemeli 6grenme, mevcut egitim girisimleri ve 21. yy. yenilikleriyle iyi
bir sekilde eslesmektedir. Oz diizenlemeli grenme elestirel ve yaratici diisiinen, problem
¢Ozebilen hem bagimsiz hem isbirligi i¢inde g¢alisabilen 6grenebilen uyarlanabilen ve

yasam boyu 0grenen 6grencilerle baglantilidir (Perry vd., 2017).

Paris ve Paris (2001) 6z diizenlemeli 6grenmenin unsurlarini, kendi kendilerini

diizenleyen gorev gereksinimlerini analiz eden iiretken hedefler koyan ve hedeflerine
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ulagmak igin stratejilerini segen uyarlayan ya da icat eden etkili 6grenenler olarak ifade
etmigtir. Etkili 6grenenler, soru soran not alan zamanlarin1 ve kaynaklarini kendi
O0grenmelerinde sorumlu olmalarina yardimci olacak sekilde tahsis eden 6grencilerdir. Bu
etkili 6grenen 6grenciler arasindaki akademik basar1 farkliliklarinda 6z diizenlemenin
gelisimi dnemli bir yer tutmaktadir (Zimmerman ve Shunk, 2011). Oz diizenleme becerisi
akademik bagarinin nedeni olarak giiclii bir sekilde kabul gérmiistiir (Zimmerman, 1990;
Butler ve Winne, 1995; Vassallo, 2013). Yapilan bir¢ok ¢alismada gerek geleneksel
ogretimde gerek ¢evrimici 6grenmede 6z diizenleme becerisi ile akademik basar1 arasinda

pozitif iligkiler géze ¢arpmaktadir.

Icinde bulundugumuz teknoloji caginda artan niifusla birlikte yiiz yiize egitim
yapilamayan, olanak saglanamayan, pandemi ve afet anlar1 gibi zorunlu durumlarda
cevrimici 6grenimi tercih eden, hayat boyu 6grenmesini gerceklestirmeyi arzulayan

ogrencilerin ¢evrimici 6grenme ortamlarina daha fazla talepte bulundugu goriilmektedir.

Cevrimi¢i 6grenme ortamlarindaki 6grenmelerde c¢ogunlukla kendi kendine
O0grenmeler ortaya ¢cikmaktadir ve 6grencilerin daha bagimsiz olmalar1 beklenmektedir
(Serdyukov ve Hill, 2013). Ayrica gevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin yiiz ylize
Ogrenim goren geleneksel siniftaki Ogrencilerle karsilagtirildiginda kendi kendine
ogrenme becerilerini kontrol edebilmesi, yonetebilmesi, planlayabilmesi ve kendi

ogrenmesini gergeklestirmesi oldukga 6nemlidir (Ally, 2004).

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda ana sorunlardan biri 6z diizenleme eksikligi
olabilmektedir. Tuckman (2007) yaptig1 calismada uzaktan egitim kurslarinin performans
hedeflerini teslim tarihlerini 6nceden tasarlamasina ragmen, yiiz yiize bir etkilesim ve
yerinde bir Ogretmen olmamasindan dolay1 6grencilerin isleri erteleyebileceklerini
belirtmistir. Bu o6grencilerin akademik performans: akran ve oOgretmen destegi ile
biitiinlestirilmis cevrimici ortamlardaki 6grenenlere gére daha diisiiktiir. Oz diizenlemesi
yiiksek olan 6grenciler olumsuz 6grenmelerinde yasadiklar1 sorunlarla daha kolay basa

cikmakta ve farkli 6grenmelere daha kolay uyum saglamaktadirlar (Zimmerman, 1998).

Ogrencilerin  akademik hayatlart boyunca sorumluluk almalarmi ve
ogrenmelerinde kendi kontrollerini saglamalarim1  gerektiren ¢evrimi¢i O6grenme
ortamlarinda 6z diizenleme becerilerine sahip olma kritik bir 6neme sahiptir (Alsancak
Sirakaya ve Seferoglu, 2017). Hewitt vd., (2014) 6grencilerin ders dncesi bagimsiz

ogrenmelerinde 6z diizenleme becerilerinin 6nemini vurgulamaktadir.

42



TE modelinde ise 6grenciler kendi 6grenme hizlarinin kontroliinii saglayabilirler
ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olabilirler. Modelin uygulamasi esnasinda 6grenciler
sinif disindaki 6grenmelerinden sorumludurlar ve onlarin 6z diizenleme becerileri de bu
nokta da onlara yardimci olabilecek, bireysel hizlarina ve kendi 6grenme tarzlarina gore
ogrenmelerini diizenleyebilecek, her durumda ve 6grenme alaninda kendi 6grenme

stratejilerini giincelleyebilecek firsatlar sunan bir 6zelliktir.

Tim bu sebeplerden dolayr TE modelli siniflarin etkili kullanilabilmesi ve
modelden maksimum verim elde edilebilmesi i¢in 6grencilerin 6z diizenleme becerilerine

sahip olmasi oldukga biiylik 6nem arz etmektedir.

5.1. ALANYAZINDA CEVRIMICI 6Z DUZENLEME BECERILERI ILE ILGILI
YAPILAN CALISMALAR

Alanyazinda c¢evrimici 6z diizenleme becerisi ile iligkili yapilan bir¢ok calisma
bulunmaktadir. Bu ¢caligmalar genellikle 6z diizenlemenin 6grenmede 6grenen basarisina,
motivasyonuna ve 6grenme stratejilerine yonelik etkisini arastiran ¢aligmalardir. Ayrica
cevrimici ortamlarda 6z dilizenleme diizeylerinin c¢esitli degiskenler baglaminda
incelendigi calismalar, 6z diizenleme stratejilerinin ¢esitli disiplinlerdeki akademik
basariya yordandigi ¢alismalar alanyazinda oldukga sik goriilmektedir. Diger taraftan TE
modelinin 6grencilerin 6z diizenleme becerileri lizerine etkisini arastiran ¢ok fazla
caligmaya rastlanmamistir. Yapilan bu c¢alismada ise TE modelinin g¢evrimi¢i 6z
diizenleme becerisine olan etkisi kapsaminda yurt i¢inde ve yurtdisinda yapilan

caligmalara yer verilmistir.
5.1.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Talan ve Giilsecen (2018) TE modeli, harmanlanmis 6grenme ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin 6grencilerin bilgisayara dair 6z yeterlik algilarina ve 6z diizenleme
becerilerine dair etkilerini arastirdig1 ¢alismasinda 2017-2018 egitim 6gretim yili Kilis 7
Aralik Universitesi’nde 6grenim goren 119 6grenci ile yari deneysel arastirma teknigi
kullanmigtir. 9 haftalik uygulama sonucunda TE yonteminin ve harmanlanmig 6grenme
yonteminin uygulandig1 deney gruplari ile geleneksel yontemin kullani1ldig1 kontrol grubu
arasinda bilgisayar 6z yeterlik algilar1 adina anlamli bir farklilasma olmadig: tespit
edilmistir. Fakat harmanlanmis ve geleneksel Ogretim modellerinin uygulandig:

gruplarda 6z diizenleme becerilerinin gelisiminde anlamli bir farklilik goriilmezken TE
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modeli ile yapilan etkinliklerde 6z diizenleme becerilerine dair olumlu sonuglar tespit

edilmistir.

Ok (2019), 2015-2016 egitim 6gretim yilinda programlama dersi alan 252 6grenci
ile yar1 deneysel desende yapmis oldugu tez ¢alismasinda TE modelinin 6grencilerin
akademik basarisina etkisi ile 6z diizenleyici 6grenme becerilerini etkileyen faktorlere
olan iliskisini incelemistir. Arastirma sonucunda, TE modeliyle 6grenim goren
Ogrencilerin diger Ogrencilere gore akademik agidan daha basarili oldugu sonucuna
varilmistir. TE modelindeki 6grencilerin akademik basarilar1 ve 6z diizenleyici

O0grenmeleri arasinda da pozitif bir iliski saptanmustur.

Ozler (2020) TE modeli ile desteklenmis tam 6grenme yaklasiminin matematik
Ogrenimi iizerinde sagladig1 basariya, modelin uygulanma siiresine ve Ogrencilerin 6z
diizenleme becerisine etkisini inceledigi yar1 deneysel desendeki tez ¢alismasinda ¢alisma
grubunu 51 4. sinif 6grencisi ve iki 6gretmen olusturmustur. Arastirma sonunda deney
grubuna uygulanmis olan TE modeli ile desteklenmis tam 6grenme yaklagiminin kontrol
grubuna uygulanan klasik tam 6grenme yaklagimina gére akademik basari tizerinden daha
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Fakat arastirmada TE modelinin 6z diizenleme

becerileri lizerinde herhangi bir etkisi olmadig1 da gézlenmistir.

Eser, (2021) TE modelinin ortaokul 7. sinif 6grencilerinin 6z diizenleme becerileri
tizerindeki etkisini incelemek i¢in yapmis oldugu yar1 deneysel ¢aligmasinda 66 dgrenci
ile caligmistir. Arastirmanin sonucunda, TE modeline gore tasarlanan siniflarin
ogrencilerin 6z diizenleme becerileri {izerinde pozitif bir etkiye sahip oldugunu

belirtilmistir.

Yildiz, (2021) 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Yeditepe Universitesi Psikolojik
Danismanlik ve Rehberlik boliimiinde okuyan 80 O6grenci ile yiirlitmiis oldugu tez
calismasinda TE modelli siniflarda 6z diizenleme becerilerinin 6grenci etkilesimlerine ve
basartya olan etkisini ortaya koymay1 hedeflemistir. Arastirma sonucunda 6z diizenleme
becerisi yiiksek Ogrenciler ile diisiikk Ogrenciler arasinda video etkilesimi, Moodle

etkilesimi ve akademik bagar1 agisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Ugur (2022), 2021-2022 egitim Ogretim yilinda 6n lisans diizeyinde 6grenim
goren 13 Ogrenci ile yapmis oldugu doktora tezi calismasinda, nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢aligsmasi desenini kullanmistir. Calismada 68rencilerin akademik

basar1, problem ¢ézme ve 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesi siirecini detayli bir
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sekilde incelemek amaglanmistir. Arastirma sonucunda, TE modelinin derste sagladigi
esneklik ve aktif 6grenme tecriibelerinin 6grencileri olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Cevrimi¢i yansitma formlar1 6grencilere kendi 6grenme stirecini kontrol edebilme
olanag1 saglayarak 0z diizenleme becerilerine katki saglamistir. Arastirmanin nicel
sonuclarinda da dgrencilerin akademik basarilarinda, problem ¢dzme ve 6z diizenleme

becerilerinde anlamli farkliliklar gorilmiistiir.

Yildirim, (2022) 2020-2021 egitim Ogretim yilinda bir iiniversitenin bilisim
teknolojileri dersi kapsaminda 96 Ogretmen adayr ile yar1 deneysel bir arastirma
deseninde yiirlitmiis oldugu tez calismasinda, TE modelinin kullaniminin 6gretmen
adaylarinin akademik basarilari, 6z diizenlemeli 6grenme becerileri ve derse katilimlarina
etkisini ortaya koymay1 amaglamistir. Toplanan veriler 1s18inda, TE modelinin akademik
basariya olumlu yonde etki ettigi, fakat 6z diizenleme becerileri ve derse katilimlari

arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmaistir.
5.1.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Sletten (2015) yapmis oldugu doktora g¢alismasinda ogrencilerin TE modeli
algilar1 ve 6z diizenlemeli 6grenme davranislar1 arasindaki iliskiyi ve bunlarin TE modelli
siif basarisi lizerindeki etkisini incelemeyi ve TE modeli deneyiminin 6z diizenlemeli
ogrenme stratejisi kullanim iizerindeki etkisini ortaya koymay1 amaclamaktadir. IKi
boliimden olusan c¢alismada birinci grup 76 katilimcidan olusan korelasyon calismasi,
ikinci grup ise 72 kisilik yar1 deneysel bir caligmadir. Calisma 1’in sonunda TE modeline
iligkin 6grenci algilarmin 6grencilerin ¢esitli 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini
kullanmalarina olumlu olarak yordandigi sonucuna varilmistir. Calisma 2’°de ise iki grup
arasinda 0z diizenlemeli 6grenme kullaniminda ve basarisinda énemli bir fark ortaya

¢ikmamustir.

Lai ve Hwang (2016) yapmis olduklari ¢calismada 6z diizenlemeli TE modelli sinif
yaklagiminin 6grencilerin  matematik dersindeki 6grenme performanslarin etkisini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda 6z diizenleme stratejisinin TE modelli
O0grenmeye entegre edilmesinin 6grencilerin ¢aligma zamani planlama ve kullanma
stratejilerini oldugu kadar 6z yeterliklerini de gelistirebilecegi ve dolayisiyla etkili bir

sekilde 6grenebileceklerini gdstermektedir.

Sun, Wu ve Lee (2016) calismalarinda herkese agik egitim yazilimi

(OpenCourseWare) portalinda TE modelli smif yaklagiminin  6grencilerin = 6z
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diizenlemeleri lizerindeki etkisini aragtirmistir. Ders TE modelli sinif (deney grubu) ve
uzaktan egitime (kontrol grubu) entegre edilmistir. Bulgular 6z diizenleme agisindan
gruplar arasi anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur. Fakat 6z diizenlemenin alt
boyutlarinda deney grubu 6grencilerinin yardim isteme boyutunda daha yiiksek puanlar
aldiklar1 goriilmiistiir. Bu dogrultuda TE modelinin kullaniminin &grencileri proaktif

olarak digsaridan yardim istemeye iten bir ortam yarattig1 belirtilmistir.

Shih, Liang ve Tsai (2018) ¢alismalarinda 6grencilerin ¢evrimigi 6z diizenlemeli
o0grenme ile TE modelli smiflardaki 6grenme algilar1 arasindaki iliskiyi anlamak, bu
iliskideki muhtemel aracilar1 belirlemek ve bu iligkinin 6grencilerin TE modelli sinifa
katilma isteklerini nasil yordadigini agiklamayi amaglamistir. Aragtirma sonuglarina gore
ogrencilerin smif ici etkilesimleri ve ¢evrimig¢i 6z diizenlemeli 6grenmeleri, ¢evrimigi
o0grenme etkinliklerinin kullanighiligimin algilanan niteliginin ve olumlu TE modeli
deneyiminin yordayicilar1 oldugu ve bunlarin TE modeline katilmaya yonelik kasith
davranislariyla iliskili oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin fiziksel smiflardaki
etkilesimlerinin algilanan degeri dogrudan onlarin TE modelli siniflara katilma
istekleriyle iliskili iken ¢evrimigi 6z diizenlemeli 6grenme becerileri TE modelin olumlu
deneyimi ve c¢evrimi¢i 6grenme aktivitelerinin kullanighiliginin algilanan niteligiyle TE

modelli 6grenmeye katilma isteklerini yordadiklar1 belirtilmistir.

Sun, Anderman ve Xie (2018) Midwestern Universitesi’ndeki Genel Matematik |
ve II derslerini alan 151 6grenci ile yapmis oldugu 6z diizenlemeli 6grenme teorisine
dayanan nicel ¢alismada TE modelli matematik dersinde akademik basari ile ti¢ temel 6z
diizenleme yapis1 (6nceki alan bilgisi, 6z yeterlik ve 6grenme stratejilerinin kullanimi)
arasindaki iligkileri incelemistir. Calisma TE modelli siniflarin etkililiginden ziyade nasil
daha etkili hale getirilebilecegi iizerine odaklanmaktadir. Calismanin sonucu hem ders
oncesi internet tabanli hem de smif i¢i isbirlikli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6z
diizenlemeli 6grenme siireclerinin  6zellikle Ogrencilerin 6n matematik bilgileri,
matematik 6z yeterlikleri ve iki 6grenme ortaminda da 6grencilerin akademik basarisi
icin yardim isteme stratejilerinin kullanimi agisindan énemini gdstermektedir. Calisma
TE modelli matematik siniflar1 baglaminda ders dncesi ve sinif i¢i etkinlikleri etkili bir
sekilde tasarlamak icin Ogretmenlerin tanimlanmis uyumsuz faktorlerin basari ile
iliskisini diisiinmeleri, 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenmelerini desteklemek i¢in en
uygun stratejileri saglamalar1 ve basarili olmalar1 i¢in onlara rehberlik etmeleri

gerektigini vurgulamigtir.

46



Bingen, Steindal, Krumsvik ve Tveit (2019) c¢alismalarinda hemsirelik
Ogrencilerinin ¢esitli dijital araglar kullanarak TE modelli bir sinifta kampiis disinda aktif
olarak anatomi ve fizyoloji calisma deneyimlerini arastirmistir. Tasarim tabanli
arastirmada odak grup goriismeleri ve 6grenci notlarindan elde edilen veriler sonucunda
dijital araglarin kullaniminin 6grenmeyi ve ders etkinliklerine hazirligi kolaylastirdig
goriilmiistiir. Ogrencilerin sosyal destege ihtiyact duyduklart ve kendi baslaria
sorumluluk almaya hazir olmadiklar1 goriilmistiir. Arastirma, 0z diizenleme

stratejilerinin ders dncesinde dgretilmesini 6nermektedir.

Jdaitawi, (2019) c¢alismasinda, hazirlik sinifinda TE modeli yonteminin
ogrencilerin 0z diizenleme ve sosyal bagliliklart iizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma sonucunda 6z diizenlemeli 6grenme ve sosyal baglilik TE modelli siiftaki
ogrencilerde, geleneksel siiftakilere kiyasla dnemli gelismeler saglamada daha basarili
olmustur. TE modelli sinif stratejisinin 6z diizenlemeli 6grenmeye tesvik etmek ve

Ogrencilerin sosyal bagliliklarini gelistirmek i¢in kullanilabilecegini gostermektedir.

Zheng ve Zhang, (2020) TE modelli bir sinifta 6z diizenlemeli 6grenmenin tip
Ogrencilerinin 6grenme ciktilar1 iizerine etkisini arastirdigir calismasint ABD’deki bir
tiniversitedeki 146 birinci ve ikinci sinif tip 6grencisiyle gergeklestirmektedir. Calismanin
sonucunda geleneksel ders agirlikli §grenmeden TE modelli 6grenmeye gegis doneminde,
akran 0greniminin ve yardim istemeye tesvik etmenin 6grencilerin akademik basarilarini

onemli dlgiide arttirabilecegi belirtilmistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, ¢alisma ortami, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi, eylem planlarinin olusturulmasi ve

uygulanmasi slirecinden bahsedilmistir.

1. ARASTIRMANIN MODELI

TE yénteminin 11. smif Ingilizce dersi miifredatinda olan ‘If Conditionals’
konularinin 6gretilmesine ve 6grencilerin ¢evrimici 6z diizenleme becerisine etkisinin var
olup olmadiginin aragtirildigi bu g¢alismada, hem nitel hem de nicel yontemlerin
kullanildigi karma yontem tercih edilmistir. Arastirmada 6grencilerin TE ydnteminin
uygulandig1 Ingilizce derslerindeki akademik basar1 diizeylerini ve cevrimici 6z
diizenleme becerilerini tespit edip bunlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini
belirlemek i¢in nicel arastirma yontemleri kullanilirken ogrencilerin yonteme ve
cevrimici 6z diizenleme becerilerinin gelisimine dair goriislerinin ve algilarinin yani sira
Ogretmenin de deneyimlerinin belirlenmesi i¢in nitel arastirma yontemleri kullanilmistir.
Bu sebeple aragtirma karma yontemde tasarlanmistir. Karma yontem, arastirmacinin
aragtirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel hem de nitel veriler topladig: iki veri
setini birbiriyle biitlinlestirdigi ve sonra bu veri setlerini biitlinlestirmenin avantajlarini
kullanarak sonuclar ¢ikardigi bir yaklagimdir. Temel varsayimi, aragtirmacinin istatistiki
egilimleri (nicel veriler), dykiiler ve deneyimlerle birlestirmesinin arastirma problemini
daha iyi anlamak adia bu yontemlerden herhangi birini tek olarak kullanmaya kiyasla

daha avantajli olacagidir (Cresswell, 2019).

Yapilan bu karma ¢aligmanin nitel boyutu bir eylem arastirmasi olarak planlanmis
nicel boyutunda ise verilerin desteklenmesi ve detaylandirilmasi adina basari testi ve
¢evrimigi 6z diizenleme 6lgegi kullanilmistir. Calisma karma arastirma yontemlerinden
olan gomiilii desende tasarlanmistir. Gomiilii desende nicel ya da nitel yontemlerden
birinin digerine gore daha baskin olmasi yani arastirmanin biiyiik oranla nicel ya da nitel
olmasi fakat edinilen verilerin desteklenmesi, genellenmesi, agiklanmasi i¢in alternatif
yontemlerle elde edilen verilere ihtiya¢ duyulmasi s6z konusudur (Cresswell ve Plano
Clark, 2007’den akt. Yildirim ve Simsek, 2018). Yapilan bu ¢alismada ise nitel aragtirma
desenlerinden olan eylem arastirmasi 6n planda olup tamamlayici olarak nicel veri

toplama araglarindan basari testi ve 6z degerlendirme 6lgegi kullanilmistir. Bazi gomiili

48



(i¢ ice karma) desenlerde bir veri kiimesi ¢alisma igerisinde destekleyici ikincil bir iglev
saglamaktadir. Arastirmacilar nitel bir agamay1 nicel bir deneyin igine gdmebildikleri gibi
nicel bir asamay1 nitel bir desenin i¢ine de gdmebilmektedir (Cresswell ve Plano Clark,

2020). Bu ¢alismada eylem arastirmasi desenine nicel veriler gomilmiistiir.

Sekil 5. Gomiilii Desen Kullanimindaki Temel Akis Semasi

Nitel
Nicel-once ‘
Eylem arastirmasi

Gomiilii desende nitel ya da nicel yontemlerden biri digerine gére daha fazla 6n

plandadir yani arastirma biiyiik 6l¢iide nitel ya da niceldir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Bu arastirma ise biiylik Olclide nitel bir ¢alismadir ve arastirmada nitel arastirma

yontemlerinden olan eylem arastirmasi tercih edilmistir.

Eylem aragtirmasi, egitim alaninda ¢alisan 6gretmen, yonetici ya da uzmanlarin
kendi durumlarina 6zgli sorunlara ¢éziim bulmak veya gelisimlerini saglamak icin
kullanabilecekleri bir arastirma yontemidir. Eylem arastirmalari, giinliik yasamda
karsimiza ¢ikan sorunlarin ¢éziimiine odaklanmasi, kii¢iik gruplarla uygulanabilmesi ve
sorunu yagayanin bizzat arastirmaci olmasi sebebiyle basta dgretmenler olmak iizere

birgok egitim ¢alisaninin kullanabilecegi 6zel bir arastirma yontemidir (Beyhan, 2013).

Eylem arastirmalar1 egitim calisanlarinin kendi okullarini egitimsel ¢aligmalarin
ve girisimlerin gelistirilmesini ve uygulanmasii, bu uygulamalarin etkililiginin
degerlendirilmesini elestirel olarak ele almaktadir. Boylece egitimsel problemlerin ele
alinmasinda farkli bakis agilar1 sunmaktadir. Ogretmenin 6gretme ve sinif ici sorunlar

¢bzme ¢abasinin bir yansimasidir (Akkas Baysal ve Ocak, 2019).

Eylem arastirmasi katilimci arastirma (participatory research), isbirlikgi
sorgulama (collaborative inquiry), Ozgiirlestirici aragtirma (emancipatory research),
eylem 6grenme (action learning) ve baglamsal eylem arastirmasi (contextural action
research) gibi cesitli isimlerle adlandirilmaktadir. Basitce ifade edersek yaklagimin
0zilinde, eylem arastirmasinda yaparak 6grenme vardir. Bir grup insan bir sorunu tanimlar,
¢ozmek icin bir seyler yapar, cabalarinin ne kadar basarili oldugunu goériir ve memnun

kalmazsa yeniden dener (O’Brien, 2001).
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Eylem aragtirmasinin amaci uygulayicinin kendi 6gretmesini kolaylagtiracak
uygulamalari sistematik olarak arastirmak, 6grenci 6grenmelerini kolaylastirmak igin

teorik bilgiye katki saglamak ve uygulayicinin amacini gelistirmektir (Norton, 2009).

Egitimde eylem arastirmasi fikri ¢ok yeni degildir. Teorik kokleri 20. yiizyilin
baslarindaki ilerici egitim liderlerine kadar gitmektedir. John Dewey, reform egitiminde
ogretmenlerin merkezi konumunu kabul etmistir. Bilgi ve eylem arasindaki ayrimi
elestirmis ve egitimcilerin fikirlerini test etmeleri ve ortaya ¢ikan teorilerini eyleme
gecirmeleri gerektigini savunmustur. Ayrica 6gretmenleri yansitict uygulayicilar olmaya
ve uygulamalarmi sorgulamaya dayali 6zerk pedagojik yargilarda bulunmaya tesvik
etmistir (Efron ve Ravid, 2013).

Diger taraftan eylem arastirmasinin kurucusunun Kurt Lewin oldugu
diisiiniilmekte ve temelleri Lewin tarafindan atilan desenin II. Diinya savasi sonrasinda
ortaya ¢ikan sorunlara ¢6ziim bulma ve yeni diizenin gereklerini saglama adina ortaya
ciktigi ifade edilmektedir (Mills, 2007). Lewin’in eylem arastirmasinda iki onemli
diisiinceye sahip oldugu ileri siiriilmektedir. Bunlar gelisme ya da ilerletmeyi
gerceklestirmek igin 6zveri ve grup kararlardir. Dolayisiyla eylem arastirmalarinin en
onemli ozelliklerinden biri, degisimden etkilenen kisilerin planlanmis eylemler igin temel
sorumluluklart almasi1 ve bunun sonugta gelismeye yol acacaginin diistiniilmesidir. Grup
kararlar ise sistematik olarak degisiklige ve dolayisiyla gelismeye ulasabilmek i¢in
arastirmanin grupla yapilmasidir (Kemmis ve McTaggart, 1988’den akt. Ekiz, 2020).
Lewin’in diislinceleri, Ogretmenler ve egitimin diger paydaslari tarafindan kendi

performanslarini gelistirmek i¢in eylem arastirmasi yliriitmede kullanilmistir.

Egitimde eylem arastirmas1 1980’11 yillardan baglayarak giiniimiize kadar yogun
bir sekilde Ogretmenlerin mesleki gelisimlerini saglamak adina kullanilmaktadir.
Calismalarin temel konusu 6gretmenlerin arastirmact olmasidir bu nedenle ““arastirmaci
ogretmen” terimini ilk olarak Lawrance Stenhouse kullanmistir. ilerleyen yillarda
egitimle ilgili eylem arastirmasi, Ogretim siirecinde kullanilan bir yontem olmasi
sebebiyle dgretmenlerin rolii aragtirmact 6gretmen olarak degismistir (Kokli, 2001).
Eylem aragtirmasi yapan 6gretmenler yalnizca akademik bilgiyi sunan bireyler degil, bu
bilgilerden yararlanarak karsilastiklar1 problemlere ¢6ziimler gelistiren yeni bilgi lireten

kisilerdir (Mills, 2003).
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Eylem aragtirmasi diger geleneksel egitim aragtirmalarindan farkli olarak kendine
0zgl bir arastirma tiiriidiir. Yapilandirmaci, durumsal, pratik, sistematik ve dongiiseldir
(Efron ve Ravid, 2013). Asagida bir eylem arastirmasinin dongiisiinii ger¢eklestirme i¢in

atilan alt1 adim yer almaktadir.

Sekil 6. Eylem Arastirmasiin Alti Dongiisel Adimi

Adim 1:
Problemi
belirleme

Adim 6:
Bulgularin
paylasilmasi
ve
uygulanmast

Adim 2:
Arka
plandaki
bilgileri
toplama

Eylem
arastirmasinda
adimlar

Adim 5 :

Verileri Adim 3:
analiz etme Calismay1
tasarlama

Adim 4:
Veri

toplama

Kaynak: Efron ve Ravid, 2013
Lune ve Berg’e (2017) gore, eylem arastirmasi teknik/bilimsel/igbirlik¢i,
uygulama/karsilikli isbirligi/tartisma odakli ve ozglirlestirici/gelistirici/elestirel olarak
tice ayrilir. Bu aragtirmada 6gretmen hem arastirmact hem de uygulayicidir. Bu nedenle
arastirma eylem arastirmasi tiirlerinden ozgiirlestirici/gelistirici/elestirel yaklasimla
gerceklestirilmistir. Eylem aragtirmalarinda uygulayicinin yasadiklari, yasadiklarina dair
sorgulamalari ve yansitmalar1 6n plandadir (Norton, 2009). Bu calismada da arastirmact

kendi deneyimlerini ve probleme yonelik uyguladigi ¢6ziim 6nerilerini sunacaktir.

Eylem arastirmasi bizzat uygulamanin i¢inde olan bir uygulayicinin dogrudan
kendisi ya da bir arastirmaci ile gerceklestirdigi ve uygulama siirecine iligkin sorunlarin
ortaya ¢ikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir sorunu ¢ozmeye yonelik sistematik
veri toplamay1 ve analiz etmeyi igeren bir arastirma yaklasimidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Dolayistyla, eylem arastirmasinin, uygulayici olan 6gretmenin bir probleme
¢6zlim bulmak amaciyla smif ortaminda farkli strateji ve yontemler kullanarak var olan
problemi anlamak ve ¢dzmek i¢in veri toplamak, analiz etmek amaciyla eylem planlar

yapti81 bir arastirma yontemi oldugu sdylenebilir. Uygulamanin 6grencilerin dogal ortami
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olan simiflarinda olmasi, uygulayicinin siireci dogrudan gozlemleyebilmesi, uygulama

esnasinda her tiirlii degisiklige gidilebilmesi gibi esnek bir yaklagim benimsendigi i¢in bu

arastirmada eylem arastirmasi tercih edilmistir. Arastirmanin desenine ve uygulama

siirecine dair asamalar Sekil 7’de sunulmustur:

Sekil 7. Calismanin Uygulama Siireci ve Asamalari Semast

« 1. Literatiir taramasi yapilmasi
* 2. Calisma probleminin belirlenmesi
* 3. Probleme dair literatiir taramasi yapilmasi

* 1. Calismanin yapilacag iinite konularinin belirlenmesi

* 2. Konu kazanimlarina dair basari testleri i¢in soru havuzu olusturulmasi
* 3. Sorular ile ilgili uzman goriisleri alinmasi

* 4. Basar1 testinin hazirlanmasi

* 5. Konu etkinliklerinin ve kullamlacak platformlarin planlanmasi

* 6. Etkinliklerin son halini almasi

« 7. Bireysel goriisme sorularimin hazirlanmasi

* 8. Goriisme sorularinin uzman goriisiine sunulmasi

* 9. Bireysel goriisme formunun hazirlanmasi

* 10. Uygulanacak ¢evrimi¢i 6z diizenleme dl¢eginin belirlenmesi.

« 1. Gerekli yasal izinlerin alinmasi

« 2. Basar1 testinin pilot uygulmasinin yapilmasi

« 3. Basar1 testinin gecerlik ve giivenirliginin hesaplanmasi
* 4, Basar1 testinin son halini almasi

N
. Bireysel goriisme formunun pilot uygulmasinin yapilmasi
« 2. Bireysel goriisme formunun son halini almasi
J
. On testlerin uygulanmas (basar1 testi ve dlcek) )
. Eylem planlarinin uygulanmasi
. Her eylem plam sonrasi 6grenci ve 6gretmen giinliiklerinin toplanmasi
. Son testlerin uygulanmasi ve goriismelerin yapilmasi )
. Calismanin yontemi olarak gomiilii (i¢ i¢e) karma yontemin belirlenmesi A
. Calismanin deseni olarak eylem arastirmasinin belirlenmesi
. Nicel verilerin analizlerinin yapilmasi ve bulgularin yorumlanmasi
Nitel verilerin analizlerinin yapilmasi ve bulgularin yorumlanmasi
. Sonug ve onerilerin yazilmasi )

2. CALISMA GRUBU

Calisma grubunun belirlenmesinde basvurulan ornekleme yontemi amagh

ornekleme yontemlerinden olan kolay ulasilabilir durum 6rneklemesidir. Calismada bu

yontemin secilmesinin sebebi aragtirmacinin bizzat gorev yaptigi okul ve tanidigi

ogrencilerin olmasidir. Ogrenciler ¢alismaya katilmak icin goniilliidiir ve bu durum

calismaya kolaylik saglamaktadir. Arastirmacinin yakin olan ve erisilmesi kolay olan

durumu se¢mesi ona pratiklik ve hiz kazandirmaktadir. Yaygin olarak kullanilan bu

ornekleme yonteminin sonuglari1 daha az genellenebilir olsa da maliyetinin daha diisiik ve

52



uygulanabilirliginin daha kolay olmasi yontemin tercih edilmesini saglamaktadir

(Yildirim ve Simsek, 2018).

Calisma, 2021-2022 egitim Ogretim yili bahar yariyilinda Afyonkarahisar ili
merkezine bagli olan Salar kasabasindaki ¢ok programli bir lisenin Anadolu Lisesi
boliimii 11. smifindaki 15 o6grenci ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin ikisi il
merkezinden gelis gidis yapmakta geri kalan 13 6grenci ise okulun bulundugu kasabada

ikamet etmektedir.

Calisma icin bu grubun secilme nedeni yapilan gézlemler sonucunda siniftaki
ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik akademik kaygilarinin fark edilmesidir. Ozellikle
dilbilgisi konularinin 6grenilmesinde Ogrencilerde genel bir isteksizlik oldugu
gbzlenmistir. Ayrica gectigimiz yillarda iginde bulundugumuz pandemi durumu
sebebiyle yapilan uzaktan egitim derslerinde Ogrencilerin 6zellikle planlama, uygun
ortam yaratma, gerektiginde yardim arama ve 0z degerlendirme gibi ¢evrimigi 0z

diizenleme becerilerindeki eksiklikler de gbze carpmistir.

Smifta 6 erkek 9 kiz 6grenci bulunmaktadir. “If conditionals” konusu igin
hazirlanan ¢alismalara ait uygulamalar yiiz yiize olarak sinif ortaminda ger¢eklesmis olup
konularin 6grenilmesi ders dncesi ev ortaminda gerceklesmistir. Ogrencilerin 5’inde
bilgisayar varken 10 kisi dersleri telefon araciligiyla takip etmistir. Telefon ile ders takibi
yapan dgrencilerin 3’iinde sinirli internet baglantisi olmasi nedeniyle zaman zaman sorun
yasanmistir. Fakat bu 6grenciler okuldaki akilli tahtalar ve okul interneti sayesinde ilgili
etkinlikleri ve konu anlatimlarimi takip etmeyi basarmiglardir. Ogrencilerin akademik
basar1t durumlar1 2021-2022 egitim 6gretim yil1 1. Ddnem sonu karne notlaria bakilarak
degerlendirilmis olup genel basari ortalamalarinin 60-96 puan araliginda oldugu
goriilmiistiir. Bu basarmin Ingilizce dersine bakildiginda biraz diisiis gosterdigi fark
edilmistir. Yapilan sinavlarda ve ders i¢i etkinliklerde 6zellikle dilbilgisi bolimlerinde

daha fazla sorun yasandig fark edilmistir.

3. CALISMA ORTAMI

Arastirma Afyonkarahisar ili Merkez il¢esindeki Salar kasabasinda bulunan Salar
Cok Programli Anadolu Lisesi 11/B siifinda yiiriitiilmiistiir. Bu okulun secilme sebebi
arastirmacinin altt yildir gorev yaptigi okul olmasi ve Ogrencilerinin gerek basari

seviyelerinde gerekse 0z diizenleme becerilerinde fark ettigi eksikliklerdir.
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Calismanin yiiriitiildiigii okul 8 derslikli kiigiik bir kasaba okulu olmasinin yant
sira icerisinde her kademeden bir meslek programli sinif ve bir anadolu lisesi sinifi olan
cok programli bir okuldur. Okul kasabanin merkezinde bulunmakta olup herhangi bir
ulagim sikintis1 yasamamaktadir. Bina iki katli olup okul bahgesinde 6grenci tuvaletleri
bulunmaktadir. Okul bahgesinde 6grencilerin spor faaliyetlerini yiiriitebilecekleri futbol,
voleybol ve basketbol sahasi bulunmaktadir. Yani sira okul bahgesinde yeterli yesil
alanlar ve banklar bulunmakta olup ogrenciler teneffiis vakitlerini agaglarin altinda
oturarak ge¢irmektedir. Okul binasi eski ve oldukga kiiciik olmasina ragmen temiz ve
diizenlidir. Okul binasimnin i¢i ve bahce 7/24 giivenlik kameralariyla izlenmektedir.
Okulda herhangi bir giivenlik gorevlisi yoktur. Okul binasinin i¢ine girdigimizde giris
katinda kii¢iik bir ara bulunmakta olup buranin sag tarafinda 6gretmen tuvaletleri yer
almaktadir. Sol tarafta ise bilyiik bir alan var olup burada 2 derslik, 1 bilgisayar odasi, bir
miidiir odasi, bir miidiir yardimcis1 odasi ve bir sistem odas1 bulunmaktadir. Ikinci katta
ise bes derslik, bir 6gretmenler odas1 ve bir miidiir yardimcisi odast bulunmaktadir. Tim
siniflarda akilli ve beyaz tahta bulunmaktadir. Okulda internetle alakali herhangi bir sorun
yasanmamaktadir. Uygulamanin yapildigi 11/B smifi okul binasinin giris katindadir.
Ogrenci mevcudu 15 olmasia ragmen oldukga genis bir siniftir. Sinifin yerlesim plani

asagidaki Sekil 8’de gosterilmistir.

Sekil 8. Salar Cok Programli Anadolu Lisesi 11/B Smifi Yerlesim Plani

Kapi Akilli ve beyaz tahta
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Smifin i¢inde 6gretmen masasi, 6grenci etkinliklerinin ve okul duyurularinin
asildig1 pano, internet baglantis1 olan akilli tahta ve beyaz tahta, 6grenci siralar1 ve ¢op

kutusu bulunmaktadir. Smiftaki siralar genel olarak geleneksel oturma diizeninde
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yerlestirilmektedir. Fakat yapilan bu uygulamalar siiresinde 6grenciler, hem sinifta daha
genis bir ortak alan birakmak adina hem de daha fazla akran etkilesimine girmeleri adina

dorderli gruplarla kiime seklinde oturmuslardir.
4. VERI TOPLAMA ARACLARI

Yapilacak olan ¢alismada nicel verileri toplarken akademik basari ve ¢evrimigi 6z
diizenleme becerilerini 6lgmek igin iki veri toplama araci kullanilacaktir. Akademik
basarty1 dlgmek i¢in Ingilizce 6gretmeni tarafindan gelistirilmis olan “If Conditional
Achievement Test”, 6grencilerin ¢evrimigi 6z diizenleme becerilerini 6lgmek igin Lan
vd., (2004) tarafindan gelistirilip Barnard vd., (2008) tarafindan kisaltilan “Cevrimigi Oz-
Diizenleme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanin nitel verilerini toplarken ise bireysel

goriismelere, 6gretmen ve 6grenci giinliiklerine bagvurulmustur.
4.1. NICEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin nicel veri toplama araglar1 “If Conditional Achievement Test” ve

“Cevrimi¢i Oz Diizenleme Olgegi”dir.
4.1.1. If Conditionals Achievement Test

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari
testi On test ve son test olarak eylem arastirmasinin basinda ve sonunda kullanilmaistir.
Ogrencilere 11. Sinif bahar yariyili ders miifredatindaki dilbilgisi konularindan olan “If
Conditionals” konusu segilmistir. Ders miifredatinda “If Conditionals Type 2 ve Type 3”
konular1 olmasina ragmen pandemi sebebiyle onceki yillarda ¢ocuklarin 10. sinif ders
miifredatindaki eksiklikler dolayisiyla “Type 0” ve “Type 1” da konuya dahil edilmistir.
Sonug olarak 6grencilere 6gretilmesi istenilen konu “If Conditionals Type 0, Type 1,
Type 2 ve Type 3” olmustur. Tiim bu konuyu kapsayan basar1 testi olusturulmaya
calistimustir. Oncelikle arastirmaci tarafindan cesitli kaynak kitaplar incelenerek konuyla
ilgili dort segenekli 40 soru olusturulmustur. Sorularin alt kismia iic secenek
birakilmistir; uygun, uygun degil ve diizeltilebilir. Hazirlanan sorular Oncelikle
arastirmacinin meslektaslar1 olan ortadgretim kademesi 11. Simif Ingilizce dersine giren
iki Ingilizce 6gretmenine sunulmustur. Onlardan sorularin altinda bulunan segeneklerden
birini segmeleri istenmistir. Alinan doniitler sonunda test gelistirilmis ve Afyon Kocatepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi’ndeki bir 8gretim gorevlisi ve bir doktor dgretim iiyesinin
uzman gorlistine sunulmustur. Uzmanlardan alinan doéniitler sonucunda sorularin tarzi

degismis ve test, “comprehension” (okudugunu anlama) ve” production” (iiretim) olarak
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iki boyuttan olugmustur. Her boyutta 20 soru olup toplam 40 soru hazirlanmigtir.
“Production” boyutundaki sorular bosluk doldurma seklinde, “Comprehension”
boyutundaki sorular dort segenekli olarak ¢oktan se¢meli seklindedir. Sorular
hazirlanirken sart ctimleleri (if conditional clause) ve sonug¢ ciimleleri (main clause)
olmak tizere dagilim esit sekilde yapilmistir. Yani sira goriinlis gecerliligini saglamak
adina sorularin benzer yapida olmasina 6zen gosterilmistir. Uzman doniitleri sonrasindaki
son diizeltmeler sonucunda test son halini almis ve hazirlanan test 6rnekleme benzer
ozellikler tasiyan ayni1 okuldaki diger 11. siif subesindeki 12 6grenciyle denenmistir. Bu
uygulamadaki amag hazirlanan testte anlagilamayan soru olup olmadigini ve 6grencilerin
sorulart ortalama olarak kac¢ dakikada c¢ozebildiklerini saptamaktir. Uygulamanin
ardindan ogrencilerden alinan doniitler sonrasinda sorularda anlasilmayan bir yer
olmadig1 ve herhangi bir sorunla karsilasiimadig tespit edilmis ve cevaplama siiresinin
ortalama 40-45 dakika oldugu gozlenmistir. Sonug olarak testin uygulama siiresi igin 45
dakika siire verilmesi uygun bulunmustur. Bu asamalardan sonra testin giivenirligi,
madde giicliigli ve ayirt ediciligini belirlemek i¢in istatistik ¢alismalarina baslanmistir.
Hazirlanan basar testi ayni ildeki baska bir Anadolu lisesindeki 11. smifta okuyan 100
Ogrenciyle pilot uygulamaya sokulmustur. Uygulamanin sonuglari Tablo 3’te

goriilebilmektedir.

Tablo 3. If Conditionals Achievement Test Deneme Formundaki Maddelere Ait Madde Analiz

Tablosu
Madde no Madde gii¢liik indeksi Madde ayirt edicilik indeksi
1 0.74 0.14
2 0.55 0.14
3 0.64 0.40
4 0.75 0.33
5 0.59 0.37
6 0.42 0.48
7 0.46 0.25
8 0.62 0.59
9 0.70 0.37
10 0.57 0.11
11 0.66 0.66
12 0.62 0.37
13 0.46 0.55
14 0.46 0.48
15 0.62 0.51
16 0.53 0.77
17 0.59 0.74
18 0.48 0.66
19 0.53 0.40
20 0.48 0.37
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Tablo 3 (Devam). If Conditionals Achievement Test Deneme Formundaki Maddelere Ait
Madde Analiz Tablosu

Madde no Madde gii¢liik indeksi Madde ayirt edicilik indeksi
21 0.61 0.55
22 0.74 0.29
23 0.66 0.44
24 0.70 0.44
25 0.68 0.62
26 0,57 0,18
27 0.5 0,48
28 0,66 0,51
29 0,68 0,40
30 0,51 0,51
31 0,59 0,51
32 0,59 0,51
33 0,62 0,37
34 0,81 0,22
35 0,74 0,29
36 0,62 0,66
37 0,59 0,51
38 0,57 0,33
39 0,64 0,48
40 0,68 0,18

Madde giicliik indeksi maddeyi dogru cevaplayanlarin tiim cevaplayicilara
oranidir. Bu indeks 0 ile 1 arasinda deger almaktadir ve 0’a yaklastikga maddenin zor 1°e
yaklastik¢a kolay oldugu anlasilir. ideal olarak testin ortalama giicliigiiniin 0.50 olmasi
beklenir. Madde ayirt edicilik indeksi ise ilgili maddenin bilenle bilmeyeni ayirabilme
dlgiiciisiidiir. Ayirt edicilik indeksi -1 ile +1 arasinda bir deger alir. Indeks 0’a yaklastik¢a
maddenin ayirt ediciligi diisiik 1’e yaklastik¢a yiiksektir. Madde ayirt edicilik indeksi
0,40 ve iizeri ¢ok 1yi madde, 0,30-0,39 aras1 oldukca iyi ama gelistirilebilir madde, 0,20-
0,29 aras1 diizeltilmesi gereken madde ve 0,19°dan kiiclik olanlar mutlaka cikarilmasi

gereken maddelerdir (Hasangebi, Terzi ve Kiiciik, 2020).

Veriler incelendiginde basari testindeki maddelerin ayirt ediciligi 0,11 ile 0,77
arasinda oldugu ve 0,20 in altinda degere sahip olan bes maddenin (1-2-10-26-40) testten
cikarilmasi gerektigi ve 0,30 un altinda degere sahip olan dort maddenin (7-22-34-35) de
yeniden diizenlenmesi gerektigi goriilmistiir. Testteki minimum ayirt edicilik degerinin
altinda olan bes soru testten direk c¢ikarilmis ve geriye 35 soru kalmistir. Diizenlenmesi
gereken dort sorudan ikisi yeterli gériilmemis ve toplam 33 soru olarak basari testi son
halini almistir. Testin son hali; If conditional type 0 i¢in sekiz, type 1 igin sekiz, type 2

icin on ve type 3 i¢in yedi soru icermektedir.
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Testin gilivenirlik katsayist KR-20 (Kuder-Richardson) formiilii kullanilarak
hesaplanmistir. Bu formiile gore hazirlanan basari testinin KR-20 degeri 0, 90’dir. KR-
20, elde edilen test puanlar1 arasindaki i¢ tutarlilig1 incelemek amaciyla kullanilmaktadir.
Test maddelerine verilecek cevaplar dogru/yanlis, evet/hayir gibi iki secenekli ise KR-20
katsayis1 hesaplanmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu arastirmada da sonuglar1 dogru ya
da yanlis seklinde degerlendirilen bir basari testi kullanildigi i¢in KR-20 giivenirlik

katsayis1 hesaplanmaistir.
4.1.2. Cevrimici Oz Diizenleme Olcegi

Calismada 6grencilerin ¢evrimigi 6z diizenleme becerilerini 6lgmek i¢in Lan vd.,
(2004) tarafindan gelistirilip Barnard vd., (2008) tarafindan kisaltilan “Cevrimici Oz-
diizenleme Olgegi” kullanilmustir. Olgegin Tiirkge’ ye uyarlamasi Kilis ve Yildirrm

(2018) tarafindan yapilmstir. Olgek (Ek 1) gerekli izinler almarak (Ek 2) kullanilmustir.

Olgek 6 alt faktorlii olup 24 maddeden olusmaktadir. Bu maddeler besli likert
tipine uygun olarak “kesinlikle katilmiyorum=1", “katilmiyorum=2", “kararsizim=3",
“katiliyorum=4”, “kesinlikle katiliyorum=5" seklinde derecelendirilmistir. Arastirmanin
alt faktorleri; ¢evre yapilanmasi, hedef belirleme, zaman yonetimi, yardim isteme, gorev
stratejileri ve 6z degerlendirmedir. Cevre yapilandirmasi; 6grenme adina etkili ortam
olusturulmasi, hedef belirleme; amaclanan hedeflerin ve sonuglarin belirlenmesi, zaman
yonetimi; zaman kullanimini yonetme ve 6grenme igin yeterli zamani tahmin edebilme,
yardim isteme; 6grenmeye yardimci olacak 6zel yontemler, 6gretmenler ya da kitaplar
secmek, gorev stratejileri; gorevleri analiz edip Ogrenme adina elverisli yontemler
belirlemeyi, 6z degerlendirme; standartlar belirleyip kendi kendini yargilamak olarak

tanimlanmustir.

Kilis ve Yildirrm (2018) gegerlilik testi i¢in yapmis oldugu faktor analizi
sonucunda Olcegin 6 faktorlii yapisinin uyum istatistiklerini ¢2/df = 2.45, p < 0,01,
RMSEA = .06, RMR = .08, SRMR = .06, TLI = .89, CFI = .90, GFI = .86, AGFI = .84
ve NFI = .80 olarak bulmustur. Bu sonuglara gére uyum istatistikleri degerleri yeterli
derecededir ve Olgegin gecerligi saglanmistir. Giivenirlik testi i¢in Cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayisi 6l¢egin tamami i¢in 0.95 bulunmustur. Bu ¢alismada da 6l¢egin 6n test
icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 0.79; son test iginse 0.84 bulunmustur. Sonug
olarak 6l¢egin tamami i¢in hesaplanan Cronbach alfa katsayilarina gore dlgek yiiksek

diizeyde giivenilirdir.
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4.2 NITEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismada bireysel goriismeler, 6grenci ve 6gretmen giinliikleri nitel veri toplama
araci olarak kullanilmis ve veri toplamada ¢esitlilige gidilmistir. Cesitleme; farkli veri
kaynaklarini, veri toplama ve analiz yontemlerini kullanarak arastirma sonuglarinin
inandiriciligimi arttirir. Cesitleme ile arastirmaci, farkli yontemleri birbirine baglayarak
her yontemin digerini gelistirmesini amagclar ve boylece toplanan tiim veriler yalnizca tek

bir bakis agisindan goriildiiglinden baglamsal olarak zenginlesir (Frost, 2009).
4.2.1. Bireysel Goriismeler

11. smf ogrencileriyle gergeklestirilen eylem aragtirmasi uygulamalarinin
sonunda uygulamaya katilan tiim 6grencilerle bireysel goriismeler gergeklestirilmistir.
Goriisme bir kisinin bakis acisina girmemizi saglamaktir ve kisinin aklinda ne oldugu
ogrenmek, hikayelerini toplamak igin goriismeler yapilmaktadir (Patton, 2002). Bu
aragtirmada yapilan goriismelerin amaci ise 6grencilerin yeni tanistigi TE yontemi ile
ilgili diistincelerini ve goriiglerini 6grenmektir. Goriismeler yiiz yiize olarak okuldaki bos
ve sessiz bir smif ortaminda gerceklestirilmistir. Goriismeler Ogrencinin izni
dogrultusunda herhangi bir veri kayb1 olmamasi i¢in bir ses kayit cihazi ile kayit altina
alimmugtir. Gorlismede verilen cevaplar ¢alismaya aktarilirken gizlilik i¢in 6grencilere
kod ad1 verilmistir. Gorlismede 4 adet giris sorusu ve 9 adet goriisme sorusundan olusan
yar1 yapilandirilmis bireysel goriigme formu kullanilmistir. Goriisme sorular igin Afyon
Kocatepe Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim anabilim dalinda gérevli bir dogent
doktor ve bir doktor 6gretim iiyesinden uzman goriisii alinmistir. Gelen donditler iizerine
gerekli diizeltmeler yapilmig ve bir 6grenci ile goriisme formunun anlasilirhigini kontrol
etmek adina pilot uygulama yapilmistir. Yapilan pilot uygulamadan sonra herhangi bir

sorun olmadig1 goriilmiis ve form grencilere uygulanabilir bir hale gelmistir.
4.2.2. Ogretmen Giinliikleri

Arastirma giinliikleri, aragtirmacinin arastirma boyunca yasadiklarina ve
hissettiklerine dair yazdiklaridir. Eylem arastirmalarinda uygulayicinin = siirecte
yasadiklarina dair tuttugu giinliikler sonraki arastirmalar ve arastirmada olusturulacak
temalar i¢in 6nemli ipuglaridir (Akkas Baysal ve Ocak, 2019). Bu arastirmada ise her
uygulama sonrasinda ve bazen etkinlik esnasinda notlar alinmis ve tiim deneyimlerin

daha iyi ve agik bir sekilde anlatilabilmesi adina 6gretmen giinliikleri tutulmustur.
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Arastirma siirecindeki olumlu ya da olumsuz olan noktalar1 goriiniir kilmak i¢in 6gretmen

giinliiklerine bagvurulmustur.
4.2.3. Ogrenci Giinliikleri

Eylem aragtirmalarinda kullanilan arastirmaci giinliikleri uygulayici tarafindan
tutulabildigi gibi katilimc1 (6grenciler) tarafindan da tutulabilmektedir (Akkas Baysal ve
Ocak, 2019). Bu ¢alismada da 6grencilerden yapilan her uygulamanin hemen akabinde
giinliik tutmasi istenmis ve bu giinliikler ayn1 giin icerisinde dgrencilerden toplanmustir.
Bu giinliiklerle eylem planlar1 sekillenmis, 6grencilerin degerlendirmeleri ve fikirleri

uygulamanin seyrini degistirmistir.
5. VERILERIN ANALIZi

Arastirmanin Verileri nicel ve nitel olmak tizere iki veri setinde toplanmis ve

analizleri ayr1 ayr1 yapilip bulgularda birlikte yorumlanmastir.
5.1. ARASTIRMANIN NICEL VERILERININ ANALIiZi

Arastirmada TE modeli ile Ingilizce 6gretiminin uygulandig1 calisma grubunun
akademik basarilarinda ve ¢evrimici 6z diizenleme becerilerinde anlamli bir degisimin
olup olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. On test ve son test olarak kullanilan ‘If
Conditionals Achievement Test’ degerlendirilirken arastirmaci tarafindan hazirlanan
cevap anahtarindan yararlanilmistir (Ek 4). Test toplamda 33 sorudan olusan iki
boliimden olusmaktadir. Birinci boliim 16 sorudan olusan bosluk doldurma, ikinci boliim
dort secenekli olarak hazirlanmis 17 soruluk ¢oktan se¢meli test seklinde hazirlanmistir.

Her sorunun bir dogru cevabi vardir. Puanlama dogru cevap sayisi iizerinden yapilmistir.

Olgme araglar ile toplanan nicel veriler arastirmanin problemi ve alt problemleri
cergevesinde bilgisayar ortaminda analiz edilmistir. Basar1 testi ve cevrimici 0z
diizenleme Glgegi ¢alisma grubunda uygulamadan 6nce 6n test, uygulamadan sonra son
test olarak uygulanmistir. Bu 6n test ve son testlerin betimsel istatistikleri bulgular
boliimiinde ayrintili olarak verilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde dncelikle parametrik
testlerin 6n sartlarindan olan normallik sart: incelenmistir. Ogrenci sayis1 50’nin altinda

oldugunda Shapiro-Wilk testi 6nerilmektedir (Can, 2019).

Calisma grubundaki 6grencilerin basari testine iliskin On test, son test ve erisi
puanlarinin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen normallik

testinin sonuglar1 Tablo 4’te gosterilmistir.
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Tablo 4. Calisma Grubunun Basar1 Testi On Test, Son Test ve Erisi Puanlarinin Normallik
Testi Sonuclari

Kolmogorov- | Shapiro- SKewness Standart Kurtosis Standart

Smirnov Wilk Hata Hata
On Test 200 365 822 580 925 1.121
Puam
Son Test 200 342 - 869 580 487 1121
Puani
Erisi Test 200 912 -336 580 281 1.121
Puam

Tablo 4 incelendiginde ¢alisma grubunun basar testine iliskin 6n test, son test ve
erisi puanlariin normallik testi analizi sonucunda p degerinin 0.05’ten biiyiik olmasi (p=
.365 > .05; p=.342 > .05 ve p=.912 > .05) normalligin saglandigini belirtir (Can, 2019).
Dolayisiyla basari testine dair bulgulara ulagmak igin parametrik testlerden iliskili

orneklemler t-testinin kullanilmasinin uygun oldugu belirlenmistir.
Calisma grubundaki 6grencilerin ¢evrimici 6z diizenleme 6lgegine iliskin 6n test,
son test ve erisi puanlarinin normal dagilip dagilmadigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen normallik testinin sonuclar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Calisma Grubunun Cevrimi¢i Oz Diizenleme Olgegi On Test, Son Test ve Erisi
Puanlarinin Normallik Testi Sonuglar1

Kolmogorov- | Shapiro- Standart . Standart
Smirnov Wilk Skewness Hata Kurtosis Hata
On Test
.200 321 -.464 .580 -079. 1.121
Puam
Son Test 200 278 1.102 580 1.839 1.121
Puani
Erisi Test 200 699 132 580 -931 1121
Puam

Tablo 5 incelendiginde ¢alisma grubunun ¢evrimigi 6z diizenleme 6lgegine iliskin
On test, son test ve erisi puanlarinin normallik testi analizi sonucunda p degerinin 0.05’ten
biiylik olmas1 (p=.321 > .05; p=.278 > .05 ve p= .699 > .05) normalligin saglandigini
belirtir (Can, 2019). Dolayisiyla ¢evrimi¢i 6z diizenleme 6l¢egine dair bulgulara ulasmak
icin parametrik testlerden iliskili 6rneklemler t-testinin kullanilmasinin uygun oldugu

belirlenmistir.
5.2. ARASTIRMANIN NITEL VERILERININ ANALiZi

Gergeklestirilen uygulamalarin hepsi tamamlandiktan hemen sonra aym giin
Ogrencilerin tamamiyla bireysel olarak goriismeler gerceklestirilmistir. Herhangi bir veri

kayb1 olmamasi adina gorligmeler kayit altina alinmistir. Ayrica goriismeler esnasinda
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kisa notlar da alinmistir. Kayit altina alinan veriler goriismenin yapildigi giin sicagi
sicagina yaziya dokiilmiistiir. Onceden bir cerceve kod listesi hazirlanmadig1 igin
goriismeler igerik analiziyle incelenmistir. Icerik analizi timevarimci bir analiz tiiriidiir
ve bu nedenle arastirilan olay ve olgularin kdkenleri iizerine odaklanir. Kodlamalar ile
verilerin altinda yatan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iligkiyi ortaya cikarir
(Baltaci, 2019). Bu sebeple bireysel goriismelerden alinan veriler kelime kelime yaziya
aktarilmistir ve ardindan kodlama ve temalastirma islemleri yapilmistir. Veriler
arasindaki anlamli boliimlere arastirmaci tarafindan bir isim verilmesine kodlama ve elde
edilen verileri bdliimlere ayirma, inceleme, karsilastirma, kavramlastirma ve
iliskilendirme siirecine ise kodlama siireci denir (Miles ve Huberman, 1994). Verilerden
olusan kod ve temalar iki ayri siituna yerlestirilmis ve tablo halinde sunulmustur. Bu
temalara arastirmanin bulgular boliimiinde verilmis ve dogrudan alintilarla temalar

desteklenmistir.

Ogrenci ve 6gretmen giinliiklerinden elde edilen veriler ise betimsel analiz teknigi
kullanilarak dogrudan alintilar yardimiyla bulgular bdliimiinde sunulmustur. Betimsel
analizde arastirmaci elde ettigi verileri dogrudan alintilarla destekleyerek (gerekirse
onceden olusturdugu temalara uygun olarak) sunar (Ocak, 2019). Amag, edinilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis olarak okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve Simsek,

2018).

Arastirmanin nitel verileri analiz edilirken gecerligini ve gilivenirligini arttirmak
adina birtakim caligmalar yapilmistir. Nitel arastirmalarda amag¢ belli bir olgunun
derinlemesine ve ayrintili olarak calisilmasidir. Genis bir 6rnekleme temsil etmedigi ve
secilen yoOntem sadece o arastirmaya 0zgili oldugundan nitel arastirmalarin
genellenebilirligi diisiiktiir. Fakat karsilastirilabilirlik ve dontstiiriilebilirlik kavramlari
dis gegerlikle iligkili olarak kullanilabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Nitel arastirmalarda
i¢ glivenirlik, dis giivenirlik, i¢ gecerlik ve dis gecerlik kavramlar1 da 6ne ¢ikmaktadir.
Bu c¢alismada ise i¢ gegerliligi saglamak adina 6gretmen giinliikleri, 6grenci giinliikleri
ve bireysel goriismeler kullanilarak veri ¢esitlemesine bagvurulmustur. Yapilan bireysel
goriismelerde edinilen verilerin inandiriciligini arttirmak adina igerik analizinde katilimci
teyidi alinmistir. Ayrica bu goriismeler uygulanmadan 6nce hazirlanan gériisme sorulari
uzman gorlisline sunulmus ve ardindan pilot bir uygulama yapilmistir. Gériisme sirasinda
herhangi bir veri kayb1 olmamasi igin katilimeilarin izniyle yapilan gériisme sesli olarak

kaydedilmistir. Gorlisme sonucunda edinilen veriler kodlanirken Afyon Kocatepe
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Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim anabilim dalinda yiiksek lisansin
tamamlamis bir kisiden es gozlemci yardimi alinmistir. Es gozlemci uygulamasindaki
verilerin glivenirligini hesaplarken Miles ve Huberman’ 1n (1994) “Giivenirlik= Goriis
birligi / Goriis birligi + Goriis ayriligit x 100” formiilii ile i¢ giivenirligi arttirmaya
calistlmistir. Yapilan hesaplamalar sonucunda arastirmaci ve es gozlemci arasindaki
uyum %95 olmustur. Miles ve Huberman (1994) tiim kodlamalarin ortalama tutarligini
%90 1n lizerinde olmasi gerektigini belirtmistir. Buna gore bu arastirmadaki kodlamalarin

giivenilir oldugu sdylenebilmektedir.

Di1s gecerlilik i¢in ise hem veri toplama siireci hem de verilerin analizi siireci
detayli olarak betimlenmistir. Ayrica dogrudan alintilarla da dis gecerlik arttirilmaya

calisilmigtir.
6. EYLEM ARASTIRMASI SURECI

Bu bolimde TE modelinin uygulamasinin nasil gerceklestirildigi, egitim
videolarinin nasil hazirlandigi, eylem planlarinin nasil hazirlandigi ve hazirlanan
planlarin nasil uygulamaya koyuldugu hakkinda bilgi verilmis, ders oncesi ve ders ici
etkinliklerinden bahsedilmis ve tiim arastirma siirecinde kullanilan uygulamalardan ve

yapilan etkinliklerden s6z edilmistir.
6.1. UYGULAMA ONCESI BILGILENDIRME TOPLANTISI

Uygulama baglamadan bir hafta 6nce ¢alisma grubuyla bir bilgilendirme toplantisi
yapilmistir. Ogrencilere genel olarak tiim arastirma siireci, arastirma yontemi ve amaci
hakkinda kisa bir bilgi verilmistir. Sonra onlarin sorumluluklarindan bahsedilmis ve
yapilmasi gerekenler anlatilmistir. ilk olarak grencilere hazirlanan igerik videolarina
ulasabilmeleri i¢in kullanilacak platform “Edmodo” tanitilmistir. Edmodo platformuna
Ogrencilerin nasil liye olacaklari, videolara nasil ulasacaklari, videolarin izlenip
izlenmediginin nasil kontrol edilecegi, video sonlarindaki kisa sorularin nasil
cevaplanacagi hakkinda bilgi verilmistir. Toplantida videolarin izlenmeye ne zaman
acillip ne zaman kapatilacagmmin takip edilmesi gerektigini belirli zaman diliminde
videolar1 izleyip sorular1 cevaplamalar1 gerektigi, cevaplarin ve video izlemelerinin nasil
takip edileceginden bahsedilmistir. Ogrencilerin sorulari cevaplanmis, anlasilmayan
yerler agiklanmaya calisilmistir. Ayrica tiim 6grencilere anlik bilgilendirmeler, videolar
ve platform hakkinda bilgilendirmeler yapilmasi amaciyla Whatsapp grubu kurulmustur.

Toplantida 6grencilere uygulama 6ncesi ve sonrasinda akademik basarilarindaki degisimi
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gorebilmek adina bagari testi ve 6z diizenleme becerilerine yonelik degisiklikleri gormek
icin ¢evrimigi 6z diizenleme Slgegi yapilacagi sdylenmistir. Bu testlerin sadece arastirma
amacli yapildig1 ve herhangi bir not ya da bagka bir amagla kullanilmayacagi net olarak
belirtilmistir. Ayrica bu testleri cevaplarken gerekli ihtimami gostermeleri hususuna
vurgu yapilmistir. Toplant1 sonucunda uygulayict 6gretmen tarafindan tiim 6grencilere

Edmodo hesabi agilmis yazili olarak kullanict adi ve sifreler 6grencilere verilmistir.
6.2. EDMODO

Arastirma boyunca TE modeli i¢in ders dncesi 6grencilerin izlemesi gereken
videolar Edmodo platformunda paylasilmistir. TE modeli kullanilan ¢aligmalarda farkl
video paylasim platformlart kullanilmistir. Akdeniz (2019), Aygicek (2018) ve Aydemir
(2019) Edpuzzle; Tiirkoglu (2021) EBA; Sik (2019) Weebly; Saglam (2016) Google
Sites; Carpict (2019) Google Classroom; Cavdar (2018) ve Kaman (2020) Edmodo

platformlarini kullanmastir.

Bu ¢alismada kullanilan Edmodo platformu ticretsiz olarak hizmet vermektedir ve
uygulamaya www.edmodo.com adresinden ulasilabilmektedir. Uygulama cep
telefonlarinda da uygulama olarak indirilebilmektedir. Platformda oncelikle bir sanal sinif
olusturulmus (EK 5) ve tiim 6grenciler bu siifa dahil edilmistir. Arastirmaci tarafindan
secilen videolar ders giiniinden bir hafta 6nce Edmodo’ ya yiiklenmistir ve ders saatine
kadar erisime agik brrakilmistir. Ogrenciler istedigi zaman ve istedigi kadar videolart
izleyebilmektedir. Platformda 6grencilerin soru sormasi ve onlara doniit verme imkani
vardir. Cep telefonuna da yiiklenen uygulama 6grencilerden herhangi bir soru gelmesi
durumunda anlik bildirimler gondermekte ve Ogrencilere aninda doniitler
verilebilmektedir. Ayrica platformda 6grencilerin videoyu izleyip izlemedikleri takip
edilebilmektedir. Fakat videonun ne kadar eksiksiz ve dikkatli izlendigini saptamak ve
izlenildiginden emin olmak adina video sonlarinda platform yardimiyla bazen tek soruluk
odevler bazen de kisa quizler hazirlanmistir (EK 6). Hazirlanan sorular1 ve quizleri
cevaplamak ig¢in 6grencinin tek bir hakki vardir ve belirtilen siire iginde bu soruyu

cevaplamalidir.

Yapilacak olan her ders 6ncesi uygulama kontrol edilmis ve 6grencilerin videolari
izleyip izlemedigi, sorular1 cevaplayip cevaplamadiklari kontrol edilmistir. Ogrencilere

uygulama oncesi videolar izlemeleri igin ara ara hatirlatma mesajlar1 gonderilmistir.
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6.3. ETKILESIMLI VIDEOLAR

Ogrencilere her uygulama 6ncesi arastirmaci tarafindan segilen ilgili konu anlatim
videosu gonderilmistir. Toplamda 8 ders plani ve bu planlara uygun 8 etkilesimli video
hazirlanmigtir. Videolarin uygulandigr haftalar, konular, kazanimlar1 ve video siireleri

asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 6. TE Modeli icin Hazirlanan Etkilesimli Videolar

Video
Hafta Konu Kazanim o
stiresi

-Students will be able to distinguish if clause
. and main clause.

1. hafta If conditional Type 0 ) 12:23
-Students will be able to make a zero

conditional sentence.

-Students will be able to use it to talk about
. facts and things that are usually true.

2. hafta If conditional Type 0 . 9:33
-They will be able to use “when” to form a zero

conditional.

-Students will be able to distinguish if clause
. and main clause.

3. hafta If conditional Type 1 ) ] 18:43
-Students will be able to make a first

conditional sentence.

-Students will be able to use it to talk about
. possible future events.

4. hafta If conditional Type 1 ) 8:52
-They will be able to use “unless” to form a fist

conditional.

-Students will be able to distinguish if clause
. and main clause.

5. hafta If conditional Type 2 ) 11:18
-Students will be able to make a second

conditional sentence.

-They will be able to it to talk about unlikely or
6. hafta If conditional Type 2 impossible future events. 13:48

-They will be able to it to give advice.

-Students will be able to distinguish if clause
. and main clause.

7. hafta If conditional Type 3 . . 10:02
-Students will be able to make a third

conditional sentence.

-Students will be able to use it to talk about
8. hafta If conditional Type 3 things in the past that didn’t happen and 7:21

imagine the result of this situation.
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Tablo 6’ya bakildiginda TE modelli uygulamanin ders 6ncesi boliimiiniin 8 hafta
stirdiigii ve her hafta bir video paylasildigi goriilmektedir. Videolarin ortalama 7-18

dakika araliginda oldugu gozlenmistir.
6.4. UYGULAMA ONCESI ON TESTLERIN UYGULANMASI

Yapilacak olan uygulamalar dncesi “Cevrimici Oz Diizenleme Olgegi” ve “If
Conditional Achievement Test” 6n test olarak uygulanmistir. On testlerin analizleri

yapilmis ve sonuglar1 bulgular boliimiinde yer alacaktir.
6.5. BIRINCI EYLEM PLANI

Sekil 9. Birinci Eylem Plan1 Semasi
Hazirlanan videolarin
Edmodo platformund
/ Sinif dis1

\

Simifici

-

Yapilan gozlemler sonucunda &grencilerin Ingilizce dersindeki akademik

basarilarinin diisiik oldugu ve bu sebeple kaygi duyduklar1 fark edilmistir. Ayrica
ogrencilerin dilbilgisi derslerinde daha isteksiz olduklar1 goézlenmistir. Bu sorunun
astlmasi adina ilgili miifredattaki dilbilgisi konularindan “Conditionals” ile birinci eylem
plam hazirlanmistir. Hazirlanan bu eylem plami oncelikle 11. smif Ingilizce dersi
miifredatina hakim bir Ingilizce dgretmeni meslektasa ardindan da Afyon Kocatepe
Universitesi’nde gérevli bir dogent doktora uzman goriisii icin sunulmustur. Gelen
dontitler dogrultusunda eylem plani sekillenmis ve son halini almistir. Uygulama sinif i¢i

ve smf dis1 olarak iki boliime ayrilmistir. Uygulanan TE yodntemi dogrultusunda
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Ogrencilere derse gelmeden oOnce izlemeleri ve konunun &grenimi asamasini
tamamlamalar1 adina internet ortaminda hazir bulunan videolar arasindan bir video
secilmistir. Ilgili video Edmodo platformuna yiiklenmis ve dgrencilere bilgilendirme
mesaji gonderilmistir. Hazirlanan video 12 dakika 23 saniyeden olusmaktadir. Videoda
“If Conditional Type O” hakkinda konu anlatim1 ve 6rnek soru ¢oziimleri bulunmaktadir.
Videonun dikkatli izlenmesi ve izlenmeme ihtimalini ortadan kaldirmak igin cevabin
video iginde sakli oldugu “Video igerisindeki kii¢iik hatayr bulunuz.” seklinde bir soru
sorulmustur. Video izlemeleri takip edilmis ve tiim Ogrencilerin videolar1 izledigi

goriilmiistiir. 2 6grencinin ise soruyu cevaplamadigi belirlenmistir.

Smifi¢i uygulama ¢alismalar1 baglamadan dnce 6grencilerin akran iletigimlerinin
artmasi ve daha etkilesimli bir ortam saglanmasi adina sinif oturma diizeni dorder kisilik

kiimeler halinde diizenlenmistir.

Sinif i¢i uygulamalarinda eylem planlari sinif i¢i uygulama ¢aligmalari ilk olarak
ogrencilerin Edmodo platformu ve videolar hakkinda sorun yasayip yasamadigi sorulari
ile baglamistir. Konuyu anlayip anlamadiklar1 herhangi bir not alip almadiklari {izerine
soru cevap etkinlikleri yapilmistir. Birkag 6grenci konuyu anlamakta zorlandiklari ve
videoyu bircok kez izlediklerini belirtmistir. Genel sorulardan sonra video ile ilgili
hazirlanan soruya dair 6grencilerin cevaplarina deginilmistir. Platform iizerinden dogru
cevap veren Ogrencilere gerekli onaylayici doniitler saglanmasinin yani sira ders
esnasinda da dgrencilere olumlu doniitler verilmistir. Platformda soruyu cevaplamayan
iki 6g8renci ise cevabi bulamadiklarini ifade etmistir. Ardindan hazirlanan calisma
kagitlar1 Ogrencilere dagitilmistir. Verilen etkinlikler en basitten bagslanarak daha
karmasik olanlara seklinde dagitilmistir. Tlk calisma kagidinda bosluk doldurma sorulari
bulunmakta ve Ogrencilerden verilen siire icerisinde grup olarak bu sorulara cevap
vermeleri istenmektedir. Ogretmen gruplar arasinda dolasmakta ve yardim isteyen
Ogrencilere aninda yardim etmektedir. Tiim gruplar caligmalarini bitirdikten sonra
cevaplar verilmis ve hatalar birlikte diizeltilmistir. Daha sonra sirasiyla climle kurma ve
climle tamamlama etkinlik sorular1 dagitilmis ve ayni sekilde siire¢ ilerlemistir. Dersin
son etkinligi olarak gruplardan 6zgiin “If Conditional Type 0” ciimleler kurmalar

istenmistir.

Dersin sonunda o6grencilerden smif i¢i ve smif dig1 yapilan tiim uygulama

hakkinda fikirlerini almak adina 6grenci giinliikleri tutmalar istenmistir. Giinliikler aynm
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giin son ders saatine kadar teslim edilmis ve ders bitiminde &gretmen giinliikleri de

tutularak notlar alinmistir.
6.6. IKINCI EYLEM PLANI

Ikinci eylem plan1 énceki planlamalar dogrultusunda yine “If Conditional Type
0” hakkinda hazirlanmistir. Ogrencilerin ve ogretmenin giinliiklerindeki déniitler
sonucunda uygulanan ilk eylem planinda, etkinliklerin tekdiize oldugu ve siirekli soru
cevap seklinde olmasinin 6grencilerin sikilmasina neden oldugu fark edilmistir. Bu
sebeple bir sonraki uygulama i¢in eylem plan1 gozden gecirilerek ikinci eylem plani

olusturulmustur.

Hazirlanan videolarin
Edmodo platformund

Sekil 10. ikinci Eylem Plan1 Semast

Sinif dis1

/'_

Simifici -

Ogrenciler igin hazirlanan “If Conditional Type 0” konusu hakkindaki ikinci video
Edmodo platformuna bir dnceki uygulamanin oldugu aksam yiiklenmistir. Video 9 dakika
33 saniye siirmektedir. Ogrencilerin videoyu izlediklerinden emin olmak adma video
sonunda iki soruluk bir quiz hazirlanmis ve 6grencilerin sorular1 cevaplamak igin soru
acildiktan itibaren sadece bir kerelik 30 dakikalik siireleri vardir. Sorular, “Eksik verilen
ctimleleri videoda gegen sekilde tamamlayiniz.” seklinde tamamen videonun dikkatlice
izlenip izlenmediginden emin olmak adinadir. Hazirlanan video ve quiz hakkinda

ogrencilere hem platform hem de whatsapp iizerinden bilgilendirme mesaj1 atilmis ve
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ogrencilerin girigleri, video takipleri, varsa ilgili sorular takip edilmistir. Verilen siire
zarfindan iki 6grencinin quizi cevaplamadiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerden biri cevabi

mesaj yoluyla platform {izerinden géondermistir.

Smif i¢i uygulamalara gelindiginde dersin ilk bes dakikasi video hakkindaki
sorular ve cevaplari ile gegmistir. Ogrencilerin problem yasayip yasamadiklari, videoyu
anlaylp anlamadiklar1 hakkinda sorular yoneltilmis ve Ogrencilerinden bazilarinin
videoyu ¢ok anlasilir ve net bulduklarina dair olumlu doniitler alinmistir. Dersin diger 10
dakikasinda ise platform iizerinden verilen doniitlerin yan1 sira yiiz yiize de hazirlanan
quize dair dgrencilerin cevaplart alinmis ve hata yapanlarin diizeltmeleri yapilmistir.
Mesaj yoluyla cevap veren 6grenciye quiz boliimiine cevaplamasi gerektigi anlatilmis,
diger cevaplamayan 6grenciden de quizi bir kez actig1 ve sonrasinda siireden haberi
olmadigi i¢in daha sonra yapmak tizere kapadigi ve daha sonra cevaplama sans1 olmadigi
doniiti alinmigtir. Tiim G6grenciler cevaplarini netlestirdikten sonra hazirlanan eylem

planina gecilmistir.

Ik olarak birinci c¢alisma kagidi ogrencilere dagitilmistir. Bu ¢alisma
climlelerdeki mevcut hatalarin bulunmasi ve diizenlenmesi adinadir. 15 dakika igerisinde
ogrenciler grup olarak cevaplarini vermis ve etkinliklerini tamamlamislardir. Ogretmen
ise Ogrenciler arasinda siirekli dolagsmakta ve onlara doniitler vermektedir. Birinci
etkinligin ardindan dgrencilere ciimle tamamlama etkinligi verilmistir. Ogrenciler 20
dakika i¢inde ilgili ciimleleri eslestirecek ve anlamli ciimleler kuracaklardir. Ardindan
ogrencilere coktan se¢meli climleler dagitilmis ve aralarindaki en anlamli climleyi
bulmalari istenmistir. Gerekli siirede bu etkinlik de tamamlanmis ve uygulamanin son
etkinligi olan Ne olur? “What happens....?”” oyununa gegilmistir. Bu esnada 6grencilere
igerisinde bir¢cok soru bulunan bir fanustan soru ¢ekmeleri ve sectikleri soruyu dogru
sekilde cevaplamalari istenmistir. Ogrencilerin konusma becerilerinin de gelismesi adina
yapilmis olan bu ¢aligmada 6grencilerin izniyle siireg¢ video kaydina alinmistir. Etkinlik
diger etkinliklerden farkli olarak bireysel olarak yapilmistir. Ogrenciler oldukga eglenceli

vakit ge¢irmis ve sorularini cevaplamaya caligmstir.

Dersin sonunda 6grencilerden siif i¢i ve smf digi yapilan tiim uygulama
hakkinda fikirlerini almak adina 6grenci giinliikleri tutmalar1 istenmistir. Giinliikler ayni
giin son ders saatine kadar teslim edilmistir. Yan1 sira dersin hemen akabinde 6gretmen

giinliikleri de tutulmus ve notlar alinmistir.
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6.7. UCUNCU EYLEM PLANI

Ucgiincii eylem plani “If Conditional Type 1” &gretimi igin tasarlanmustir.
Giinliiklerden alinan déniitler dogrultusunda ikinci eylem planinda ¢ok fazla etkinlik
yapildigi ve 6grencilerin bazilariin yoruldugu ve sikildig goriilmiistiir. Ayrica videonun
ilk videoya gore daha karmasik geldigine dair yorumlar da gbze ¢arpmistir. Bu doniitler

dogrultusunda iigiincii eylem plani hazirlanmistir.

Sekil 11. Ugiincii Eylem Plan1 Semasi
Hazirlanan videolart
ﬁEdmodo pIatformundI
/ Simif disi
_

Uygun goriilen video Edmodo platformuna ikinci uygulama dersi aksaminda
yiiklenmistir. Video 18 dakika 43 saniye siirmektedir. Video sonunda &grencilere iki
soruluk bir quiz hazirlanmistir. Quiz sorular1 oncekiler gibi “Eksik verilen ciimleleri
videoda gecen sekilde tamamlayimz.” seklinde hazirlanmis ve 30 dakikalik siire
verilmistir. Video izlenmeleri ve quiz cevaplamalari ders 6ncesine kadar takip edilmistir.
Zaman zaman hatirlatma mesajlar1 gonderilmis ve mevcut sorunlara anlik doniitler
verilmistir. Ug dgrenci verilen siirede quizi tamamlamamustir. Ogrencilere neden videoyu
izlemedikleri soruldugunda iki 6grenci internet erisimi olmadigini, bir 6grenci ise 6zel
bir mazereti ¢iktigini belirtmistir. Bu li¢ 6grenciye ders oncesi okuldaki bos bir sinifta
akilli tahtalar aracilifiyla video izletilmis ve sorular1 cevaplamalari i¢in zaman
tanmnmugtir.  Ogrencilerden birinin videoyu birkag kez izledigi ve notlar aldig

gbzlemlenmis diger ikisinin ise tek sefer izleyip sorulari cevapladig goriilmiistiir.
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Sinif i¢i uygulamalarda ise dersin ilk bes dakikasi video hakkindaki sorular ve
cevaplari ile gegmistir. Ogrencilerin problem yasayip yasamadiklari, videoyu anlayip
anlamadiklar1 hakkinda sorular yoneltilmis ve 68rencilerinden bazilarinin videonun ¢ok
uzun oldugu hakkindaki serzenislerinin farkina varilmistir. Dersin diger 10 dakikasinda
ise platform iizerinden verilen doniitlerin yani sira yliz yiize de hazirlanan quize dair
ogrencilerin cevaplar1 alinmis ve hata yapanlarin diizeltmeleri yapilmistir. Genel olarak
quizin dogru cevaplandirilma ortalamalarina bakildiginda ise oranin quizi cevaplamayan

ti¢ kiside dahil %58 civarinda oldugu gortilmistiir (EK 7).

Eylem planlarinin ders i¢i uygulamasina gecildiginde ilk olarak bosluk doldurma
etkinligi icin calisma kagitlar1 gruplara dagitilmistir. Ogrenciler 15 dakika igerisinde
gorevlerini tamamlamaya calisirken 6gretmen gerekli yonlendirmeleri ve doniitleri
vermeye devam etmistir. Ikinci etkinlik ise coktan se¢meli bir testtir. Ogrencilere 18
soruluk bir test dagitilmig grupca 15 dakika i¢inde tamamlamalar1 beklenmistir. Gruplar
arasinda testte en fazla 3 yanlis yapildigi gortilmiistiir. En fazla dogru cevap veren gruba
ise birer gikolata dagitilmistir. Ugiincii etkinlie gecildiginde ise dgrencilere bir ciimle
tamamlama etkinligi dagitilmistir. Siire¢ aymi sekilde ilerlemis, 6grenciler ¢ok fazla
zorlanmadan gorevlerini tamamlamislardir. Dersin son etkinligine gelindiginde ise dogru
yanlis oyunu oynanmustir. Ogrencilerden kendilerine bireysel olarak sorulan sorularin
dogru ya da yanlis oldugunu belirtmeleri istenmis ve yanlis olarak ifade ettikleri sorular

varsa bunlar diizeltmeleri istenmistir.

Dersin sonunda Ogrencilerden smif i¢i ve smf dis1 yapilan tiim uygulama
hakkinda fikirlerini almak adina 6grenci giinliikleri tutmalari istenmistir. Giinliikler ayni

giin son ders saatine kadar teslim edilmistir. Yani sira dersin hemen akabinde 6gretmen

giinliikleri de tutulmus ve notlar alinmistir.
6.8. DORDUNCU EYLEM PLANI

Dérdiincii eylem plani bir 6nceki eylem planindaki gibi “If Conditional Type 17
konusuyla ilgili tasarlanmustir. Ugiincii eylem planinin pekistirilmesi amaciyla hazirlanan
planda, 6grencilerin hem ders i¢cinde hem de giinliiklerinde belirttigi videonun oldukca
uzun olmasi sorunsali iizerine diisliniilmiis, daha kisa ve kolay anlasilabilen bir video
secilmistir. Ayrica 6gretmen giinliiklerinin degerlendirilmesi sonucunda etkinlikleri
cesitlendirmenin faydali olabilecegi, farkli becerilerin desteklenebilecegi gibi izlenimler

edinilmistir. Tiim bu doniitler dogrultusunda dordiincii eylem plant hazirlanmistir.
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Sekil 12. Dérdiincii Eylem Plan1 Semast

Hazirlanan videola
Edmodo platformund
Simif disi

Smif ici —

Ilgili video {igiincii uygulama dersi aksaminda Edmodo’ya yiiklenmistir. Video 8
dakika 52 saniye stirmektedir. Video ligiincli eylem planinin pekistirilmesi amaciyla
hazirlandig i¢in konu anlatimlarinin yani sira soru ¢éziimleri, ciimle kurma etkinlikleri
de igermektedir. Video sonunda yine iki soruluk quiz hazirlanmis siire olarak video
siiresine oranla 20 dakika verilmistir. Ogrencilere bilgilendirme mesajlar1 atilmis gerekli
takipler yapilmistir. Stire¢ sonunda dort 6grencinin quizi cevaplamadiklar1 goriilmiis ve
ders oncesi onlara ulagilmistir. Ogrencilerden biri cevaplar1 quizin alt kismindaki
yorumlar bdliimiine yazmis diger ii¢ 6grenci ise internet problemi yasamustir. Ug dgrenci
i¢in yine okul ortaminda ders dncesi video izlemeleri gergeklestirilmis ve sorulara yazili
olarak cevap vermeleri saglanmistir. Ogrencilerin sorular1 kolayca cevapladiklari ve

ikiser kez videolar izledikleri gézlemlenmistir.

Sinif i¢i uygulamalarda ise dersin ilk bes dakikasi video hakkindaki sorular ve
cevaplar1 ile gecmistir. Ogrencilerin problem yasayip yasamadiklari, videoyu anlayip
anlamadiklar1 hakkinda sorular yoneltilmis ve 6grencilerinden videonun oldukga kisa ve
anlasilir olduguna dair olumlu déniitler alinmistir. Dersin diger 10 dakikasinda ise
platform iizerinden verilen doniitlerin yani sira yiiz yiize de hazirlanan quize dair
Ogrencilerin cevaplart alinmis ve hata yapanlarin diizeltmeleri yapilmistir. Quizin dogru

cevaplandirilma orani ise sonradan cevaplandiran dort kisi dahil %77’ dir (Ek 8).



Ders ici ilk ¢alisma ciimle kurma etkinligidir. Ogrencilere karisik olarak sozciikler
verilmis ve bunlarla anlamli kuralli ciimleler kurmalar1 beklenmistir. Ogrenciler verilen
siirede grupca etkinlikleri tamamlamslardir. Ikinci olarak ise dgrencilere tavsiye kose
yazarlar1 hakkinda bir okuma pargas1 verilmis ve bundaki “if clause” ve “main clause”
climleleri belirlemeleri istenmistir. Ardindan &grencilerden verilen metindeki
problemlere tavsiye yazmalar1 istenmistir. Tavsiye verirken “If Conditional Type 17
kullanimina dikkat etmeleri konusunda uyarilarda bulunulmustur. Etkinlik sonunda
ogrencilerin tavsiyeleri grup sdzciisii tarafindan okunmustur. Uciincii olarak ise
Ogrencilerin hepsi ayaga kalkmis ve yiiz yiize birbirine bakacak sekilde ikiserli gruplara
ayrilmistir. Onlara bireysel olarak cevaplayacaklar1 “.......olursa ne yaparsin” ya da “.....
olursa ne olacak™ tarzi sorularin bulundugu birer soru kagidi dagitilmistir. Her 6grenci
kagittaki soruyu karsisindaki partnerine sormus ve birbirlerine cevap vermeye
calismiglardir. Herkes sorusunu cevaplandirdiktan sonra yeni bir partner bulup yeni
sorularla siireci tekrar etmislerdir. Tiim 6grenciler sorulari1 cevapladiktan sonra etkinlik
tamamlanmistir. Son etkinlik olarak Bruno Mars’in “Count on me” sarkisi dinlenmis
ardindan sarkiyla ilgili hazirlanan ¢alisma kagitlar1 dagitilmistir. Calisma kagitlarindaki
eksik kisimlar dinlenerek doldurulmaya galisilmistir. Ayrica sarki s6zlerinin yazili oldugu
kagitta bazi hatalar bulunmaktadir ve Ogrencilerden bu hatalarin farkina varip
diizeltmeleri beklenmektedir. Uygulama sonunda &grenci giinliikleri toplanmis ve

Ogretmen giinliikleri tamamlanmastir.
6.9. BESINCI EYLEM PLANI

Besinci eylem plani “If Conditional Type 2” ile ilgili tasarlanmistir. Plan
hazirlanirken grenci ve ogretmen giinliiklerinden yararlanilmistir.  Ogrencilerin
giinliiklerinde ilk etkinlik olan ciimle kurmada zorlandiklar1 ve son dinleme etkinliginde
cok eglendiklerine dair ifadeler yer aldig goriilmiistiir. Ogretmen giinliiklerinde ise
cimle kurmaya dair daha fazla etkinlik yapilmasi gerekliligine dair yorumlar

bulunmaktadir. Tiim bu doniitler dogrultusunda besinci eylem plani hazirlanmistir.
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Sekil 13. Besinci Eylem Plani Semasi
Hazirlanan videola
ﬁEdmoqo platfor_mundi
" Smif dis1
'!r T
!

Smfici —

Dordiincii uygulama sonrasi gelecek dersin videosu Edmodo’ya yiiklenmistir.
Video 11 dakika 18 saniyedir. Video sonunda ayni sekilde iki soruluk quiz hazirlanmaistir.
Ogrencilere bilgilendirme yapilmus ve siireg titizlikle takip edilmistir. Siire sonunda iki
dgrencinin quizi cevaplamadifi goriilmiistiir. Ogrencilerden bilgi alinmis ve internet
problemi yasadiklar1 gézlenmistir. Bu 6grenciler bir dnceki uygulamadaki video takibini
yapamayan ogrencilerdir. Ogrencilerden biri ders 6ncesi videoyu izledigini ama quizin
siiresi gegtigi igin cevaplayamadigimi belirtmistir. Iki 6grenci de okulun bilgisayar
odasinda videolarmi1 bireysel olarak izlemis, quiz sorularin1 yazili olarak

cevaplamuslardir. iki 6grencinin de videoyu bir¢ok kez izledigi fark edilmistir.

Dersin ilk bes dakikast 6grencilerle izledikleri videolar hakkinda soru cevap
etkinligi yapilmustir. Ogrenciler yeni konunun oldukg¢a karmasik oldugunu ve birgok kez
videoyu izlemek zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. Akabindeki 10 dakikada quizdeki
sorular cevaplandirilmis ve 6grencilerin 6zellikle ilk soruda dogru cevabi bulamadiklari
ikinci soruyu ise kolaylikla cevapladiklari sonucuna ulagilmistir. Quizin dogru

cevaplandirilma orani sonradan katilan iki kisi dahil % 50°dir (EK 9).

Sinif i¢i uygulamanin ilk etkinligi 15 dakika i¢inde verilen ¢alisma kagidindaki
bosluklarm uygun sekilde doldurulmasidir. Ogrenciler grup halinde basarili bir sekilde

bu etkinligi tamamlamistir. Istenilen zamanda 6grencilere anlik doniitler verilmis ve grup

74



calismalar1 6zenle takip edilmistir. ikinci etkinlik ise “if clause” ciimlelerin “main clause”
ciimlelerle dogru sekilde eslestirilmesidir. Ogrenciler kolaylikla eslestirmelerini
tamamlamiglardir. Ugiincii etkinlik bir dnceki uygulamada zorluk yasanan ciimle kurma
etkinligidir. Ogrencilere birgok kelime verilmis ve onlardan uygun olan bes kelimeyle
ciimleleri tamamlamalar1 beklenmistir. Ogrenciler etkinligi 15 dakika iginde
tamamlamistir. Uygulamanin son etkinligi ise bireysel olarak yapilacak olan ¢ark ¢evirme
etkinligidir. Her 6grenci “If Conditional Type 2” ile ilgili hazirlanmis sorularin yer aldig1
carki cevirecek ve gelen soruya cevap vermeye calisacaktir. Uygulama sonrast hem
Ogrenciler hem de O6gretmen tiim siire¢ hakkindaki diislincelerine dair giinliiklerini

tamamlamistir.
6.10. ALTINCI EYLEM PLANI

Altinc1 eylem plani bir onceki eylem planindaki gibi “If Conditional Type 2”
konusuyla ilgili tasarlanmistir. Besinci eylem planinin pekistirilmesi amaciyla hazirlanan
planda 6gretmen ve dgrenci giinliiklerindeki doniitler de baz almmistir. Ogrencilerin sinif
dis1 platformda yer alan quizin ve smif icinde yapilan son etkinligin zor olduguna dair
yorumlar yaptigi, 6gretmenin ise bireysel ¢alismalarda zorlanan 6grenciler oldugunu

belirttigi gdozlenmistir. Bu doniitler dogrultusunda altinci eylem plani hazirlanmistir.

Hazirlanan videol
Edmodo platformund
_ h dlSI

Sekil 14. Altinc1 Eylem Plan1 Semast

Simfigi




Besinci uygulama dersi aksami yeni video Edmodo’ya yiiklenmistir. Video 13
dakika 48 saniyedir. Video sonunda iki soruluk quiz yer almaktadir. Ogrenciler ders giinii
sabah saatine kadar videoyu izleyip sorular1 cevaplamalidir. Smif dis1 olan siireg
Ogretmen tarafinda itinayla takip edilmis 6grencilere geri bildirimler ve hatirlatmalar
yapilmistir. Ders Oncesi sadece bir 6grencinin quize cevap vermedigi goriilmiistiir. Bu

-----

Ogrenci sinif i¢i uygulamaya da katilmamustir.

Dersin ilk bes dakikasinda 6grencilerle sinif dis1 izlenmesi gereken videoya dair
soru cevap yapilmistir. Ogrenciler videoyu biraz uzun bulsa da anlasilir ve akic1 oldugunu
dile getirmislerdir. Sonraki 10 dakikada ise Ogrencilerin izledikleri video sorularina
verdikleri cevaplar iizerine konusulmustur. Ogrenciler cogunlukla sorulara dogru cevap

vermistir. Quizin dogru cevaplanma orani katilmayan bir kisi dahil %88°dir (Ek 10).

Dersin ilk etkinligi verilen yonlendirme sozciikleriyle kuralli ciimleler kurmadir.
Ogrenciler etkinligi bireysel olarak tamamlamislardir. Ogretmen tiim &grencilerin
sorularina aninda doniit vermistir. Etkinligin ikinci basamaginda dogru yanlis ciimleleri
vardir ve yanlis olan ciimlelerin yeniden yazilmasi i¢in Ogrencilere yonlendirmeler
yapilmistir. Tiim Ogrenciler etkinligi basarili bir sekilde tamamlamistir. Dersin ikinci
etkinligi metin galismasidir. Ogrencilere bir metin dagitilmis ve incelenmesi istenmistir.
Ik olarak dgrenciler bireysel olarak kelime ¢aligmasi yapmis ardindan ciimle yapilarini
incelemistir. Metnin sorular ise grupga cevaplanmistir. Uygulamanin {igiincii etkinligi,
yaris1 verilen ciimleleri 6zgiin olarak ogrencilerin tamamlamasidir. Etkinlik bireysel
olarak yapilmaya calisilmis ardindan grupca dogrulugu teyit edilmistir. Dersin son 20
dakikasinda 6grenciler ikiserli gruplara ayrilmig ve her gruba bir oyun kagidi ve bir zar
dagitilmustir. Ogrenciler kagit iizerinde attiklar1 zar sayisina gore ilerlerken gelen soruya
cevap vermislerdir. Ogrencilerin 4 ¢ifti oyunu basarili bir sekilde tamamlarken 2 cift
sorular1 anlamakta zorluk cekmis, bir ¢ift ise cevap asamasinda ciimle kurarken
zorlanmistir. Gerekli diizeltmeler ve verilen hem akran hem 6gretmen destegiyle calisma
tamamlanmistir. Uygulama sonrasi hem 0&grenciler hem de ogretmen tiim siireg

hakkindaki diigiincelerine dair giinliiklerini tamamlamustir.
6.11. YEDINCI EYLEM PLANI

Yedinci eylem plani “If Conditionals” konusunun 6grenilecek son tiirii olan “Type

3” ile ilgili tasarlanmistir. Plan yapilirken 6grencilerin ve dgretmenin giinliiklerinden
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faydalanilmigtir. Ogrencilerin farkl etkinlikler istemesi ve dgretmenin oyun igin ayrilan
stirenin daha uzun olmas1 gerektigi gibi yaptiklar1 yorumlar eylem planin
olusturulmasinda dikkate alinmistir. Gerekli diizeltmeler sonucunda yedinci eylem plan

hazirlanmustir.

Sekil 15. Yedinci Eylem Plan1 Semasi
Hazirlanan videolas
ﬁEdmodo platformundl
Sinif disi

Smif ici —

Altinc1 uygulama aksami yeni video ve iki soruluk quiz platforma ytiklenmistir.
Video 10 dakika 2 saniyedir. Siire¢ 6nceki uygulamalarda oldugu gibi ilerlemistir. Ders
oncesi yapilan son kontrollerde iki dgrencinin quizi cevaplamadigi gozlenmistir. Bu
ogrenciler ve dnceki uygulamada eksigi olan 6grenci okulun bilgisayar odasinda bireysel

olarak videolarini izlemis sorularini yazil olarak cevaplamislardir.

Dersin ilk bes dakikasinda Ogrencilerle video hakkinda sohbet edilmistir.
Ogrenciler videoyu acik ve anlasilir bulmus ve herhangi bir sorun yasamamistir. Diger
10 dakikada &grencilerin quize verdigi cevaplar tartisilmis ve yanlis cevaplayanlarin
diizeltmeleri yapilmistir. Quizin dogru cevaplandirilma orani sonradan katilan 2 kisi dahil

%92 dir (Ek 11). Yani quizi cevaplayan 13 kisi sorulara dogru cevap vermistir.

Dersin ilk etkinligi bosluk doldurmadir. Ogrencilere calisma kagitlarr dagitilmas
ve bosluklarin konuya uygun sekilde doldurulmas: istenmistir. Ogrenciler minimum
yardim alarak sorular1 cevaplamistir. Dersin ikinci etkinligi ise ¢oktan se¢meli bir test

calismasidir. Ogrenciler kolaylikla sorular1 cevaplamis, sorun yasayan ii¢ kisi ise grup
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icerisinde eksiklerini gidermeye ¢alismistir. Ogretmen smif igerisinde tiim sorulara anlik
cevaplandirmalar yapmistir. Dersin tiglincii etkinligi i¢in calisma kagidi dagitilmis ve
ogrencilerden climledeki hatalar1 bulup diizeltmeleri beklenmistir. Tiim ¢aligmalar grupca
yapilmigtir. Uygulamanin son etkinligi ise yakmn anlam g¢aligmasidir. Ogrencilere
climleler verilmis ve bu climlelere en yakin anlami tasiyabilecek tek bir climle yazmalari
istenmistir. Ogrenciler calismaya bireysel baslamis ve son asamada grupca diizeltmeler
yapmiglardir. Ogretmen, o6grencilerin ciimlelerini toplamis ve tek tek inceleyip
diizeltmeler yapmistir. Uygulama sonrasi 6grencilere giinliikleri hatirlatilmis ve giin

sonunda hem 6grenci hem 6gretmen giinliikleri hazir hale gelmistir.

6.12. SEKIZINCI EYLEM PLANI

Sekizinci eylem plant hem “If Conditional Type 3” konusunun pekistirilmesi hem
de Onceki tiim konularin tekrar edilmesi amaciyla planlanmigtir. Eylem plani
hazirlanirken 6grenci giinliiklerindeki, 6grencilerin ¢ok fazla ciimle kurma ve soru ¢ozme
etkinligi yaptiklarina, sikildiklarina ve konularin her gegen giin artmasiyla 6grencilerin
zorlandiklarina dair olan yorumlari dikkate alinmigtir. Ogretmen giinliiklerinde ise
konularin karsilastirilmasi ve siirekli tekrarin saglanmasi adina yapilan yorumlar da goz

ontinde bulundurularak sekizinci ve son eylem plani hazirlanmustir.

Sekil 16. Sekizinci Eylem Plan1 Semast

Hazirlanan videolarin
Edmodo platformunda
/ Simif disi
l: jlenen video ile ili
J

—

Smifi¢ci —

Yedinci eylem plan1 aksami uygulamanin son videosu platforma iki soruluk quiz

ile yiiklenmistir. Video 7 dakika 21 saniyedir. Siire¢ benzer sekilde ilerlemis ve yapilan
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kontroller sonunda bir dgrencinin quizi cevaplamadigi goriilmiistiir. Ogrenciye ulasilmis
ve dgrencinin Videoyu izledigini quizi gerekli zamanda cevaplayamadigi 6grenilmistir.
Ders oncesi 0grenciye video tekrar izletilmis, sorular yazili olarak verilip 6grenciden

cevaplar1 alinmistir.

Dersin ilk bes dakikasi yapilan sohbette 6grencilerin videoyla ilgili bir sorun
yasamadigi ve kisa olusunun ¢ok iyi olduguna yonelik 6grencilerden doniitler alinmistir.
Diger 10 dakikada quiz sorulari cevaplanmis ve eksik yapilan yerler diizeltilmistir. Quizin

dogru cevaplanma orani sonradan katilan bir kisi dahil %85 tir.

Dersin ilk etkinligi yakin anlam calismasidir. Ogrencilere ayr1 ayr iki ciimle
verilmis ve bunlarm tek ciimle olarak yazilmasi beklenmistir. Ogrenciler grup olarak
calismis ve etkinligi basarili bir sekilde tamamlanustir. Ikinci etkinlik coktan segmeli
olarak verilen climlelere en yakin anlama gelen tek ciimleyi bulma calismasidir.
Ogrenciler bu etkinligi bireysel olarak yapmustir. Uciincii etkinlik ise evet hayir
calismasidir. Ogrencilere ciimleler verilmis ve bu ciimlelerin anlamina yonelik evet hayir
sorularini cevaplamalari beklenmistir. Uygulamanin son etkinligi ise hem “Type 2” hem
de “Type 3” konularinin pekistirilmesi amaciyla hazirlanan pismanliklar aktivitesidir.
Ogrencilere iizerinde pismanliklar igeren birgok farkli durumun yazili oldugu bir ¢alisma
kagidi dagitilmistir. Ogrencilerden bu durumlara uygun iyi mazeretler iiretmeleri

beklenmistir. Calisma grup olarak yapilmistir.
Uygulama sonunda grencilerden ve 6gretmenden giinliikleri toplanmistir.
6.13. UYGULAMA SONRASI SON TESTLERIN UYGULANMASI

Tiim uygulamalar yapildiktan sonra “Cevrimigi Oz Diizenleme Olgegi” ve “If
Conditionals Achievement Test” son test olarak uygulanmistir. Son testlerin analizleri

yapilmis ve sonuglarina bulgular boliimiinde yer verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmaci tarafindan olusturulan basar1 testi, 6l¢ek, bireysel
goriismeler ve Ogrenci-0gretmen gilinliikleri ile toplanan nicel ve nitel verilerin
analizlerine ve elde edilen bulgularina aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda yer

verilmisgtir.

1. ARASTIRMANIN BiRINCi ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin birinci alt problemi “TE modeli gergevesinde yiiriitiilen ingilizce
dersinde Ogrencilerin akademik basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?” sorusuna yonelik sonuclar elde etmeyi
hedeflemektedir. Bu amagla 6grencilerin akademik basari testi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilmistir. Bu sebeple iliskili gruplar t-testi

uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Calisma Grubunun Basar1 Testi On Test ve Son Test Puanlarina iliskin t-testi

Sonuglari
Test N Art. Ort. Std. Sapma sd t p
On-test 15 6.60 2.69 .
14 -15.253 .00
Son-test 15 25.00 4.95

*p<.05

Tablo 7°de goriildiigii tizere 6grencilerin 6n test puan ortalamasi (X = 6.60) ile son
test puan ortalamasi (X= 25.00) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur
[t(14)= -15.253, p<.05]. Yapilan iligkili drneklemler t testi karsilastirilan iki 6l¢imiin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koyar ancak bu farkin
biiyiikliigii hakkinda bilgi vermemektedir. Bundan dolayi istatistiksel anlamliliginin yam
sira etki biiyiikliigiiniin de hesaplanmas1 gerekmektedir (Can, 2019). Iliskisiz 6rneklemler

t testinde etki biiytikliigii (d) asagidaki formiille bulunabilir.
N = Deney grubundaki 6grenci sayist
d= viﬁ (Bilyiikdztiirk, 2020)

d=—"2"=-393
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Etki biiyiikliigiinde isaretin bir 6nemi yoktur ve her degeri alabilmektedir. Genel
olarak d degeri 0.2°de kiigiik, 0.5 orta, 0.8 biiyiikk ve 1’in lizeri ¢ok biiyiik etki olarak
degerlendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu ¢alismada belirlenen degerlere gore d =
3.93 etki bliytikliigii tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiyiikliigii 6grencilerin son test ile
on test puanlar farkinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
bakilarak dgrencilere uygulanan TE modeline dayali Ingilizce 6gretiminin akademik

basarilarini anlaml diizeyde ylikselttigi sdylenebilir.

2. ARASTIRMANIN iKINCi ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin ikinci alt problemi “TE modeli cercevesinde yiiriitiilen Ingilizce
dersinde 6grencilerin ¢evrimigi 6z diizenleme Slgegine ait 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir farklihk var mudir?” sorusuna dair sonuglar elde etmeyi
amaglamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin ¢evrimici 6z diizenleme becerileri On test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakmak i¢in bagimli gruplar

icin t-testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Calisma Grubunun Cevrimigi Oz Diizenleme Olgegi On Test ve Son Test Puanlarina
Iligkin t-testi Sonuglar1

Test N Art. Ort. Std. Sapma sd t p
On-test 15 75.80 10.86
14 -4.360 .00
Son-test 15 86.60 10.68
*p<.05

Tablo 8’de goriildiigii lizere Ggrencilerin 6n test puan ortalamasi (X = 75.80) ile
son test puan ortalamasi (X= 86.60) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur [t14)= -4.360, p<.05]. Yapilan iligkili drneklemler t testi karsilastirilan iki
Ol¢limiin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi ortaya koyar ancak bu
farkin  biytikliigi hakkinda bilgi vermemektedir. Bundan dolayr istatistiksel
anlamliliginin yani sira etki bityiikliigiiniin de hesaplanmasi gerekmektedir (Can, 2019).

Mliskisiz érneklemler t testinde etki biiyiikliigii (d) asagidaki formiille bulunabilir.
N = Deney grubundaki 6grenci sayisi
d= viﬁ (Bilyiikdztiirk, 2020)

d= _3,13_:0 =-1.10
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Etki biiyiikliigiinde isaretin bir 6nemi yoktur ve her degeri alabilmektedir. Genel
olarak d degeri 0.2°de kiigiik, 0.5 orta, 0.8 biiyiikk ve 1’in lizeri ¢ok biiyiik etki olarak
degerlendirilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2020). Bu ¢alismada belirlenen degerlere gore d =
1.10 etki biiyiikliigii tespit edilmistir. Hesaplanan etki biiylikliigli 6grencilerin son test ile
on test puanlar farkinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu sonuglara
bakilarak dgrencilere uygulanan TE modeline dayali ingilizce dgretiminin gevrimici 6z

diizenleme becerilerini anlamli diizeyde yiikselttigi soylenebilir.

3. ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE ILiSKIiN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan “TE modeli ¢ergevesinde yiiriitiilen
Ingilizce dersinde 6grencilerin akademik basarilar1 ve ¢evrimigi 6z diizenleme becerileri
arasinda anlamli bir iliski var midir?” soruna istinaden Pearson Carpim Moment
Korelasyon analizi kullanilmistir. Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ve ¢evrimigi
0z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir iligski olup olmadigini belirlemek igin 6n
testler ve son testler kendi aralarinda iliskilendirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9’da

sunulmustur.

Tablo 9. Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Cevrimici Oz Diizenleme Becerileri Arasinda
Korelasyon Analizi Sonuglari

Pearson Correlation 1,00 ,380
Akademik - n
Basar1 Sig. (2-tailed) ,162
L“Jygu|ama N 15 15
Oncesi ~ | Pearson Correlation 380 1,00
Cevrim I¢i Oz - oo
Diizenleme Sig. (2-tailed) ,162
N 15 15
Pearson Correlation 1,00 637"
Akademik - -
Basarr Sig. (2-tailed) ,011
Uygulama N 15 15
Sonrast | Pearson Correlation 637" 1,00
Cevrim Igi Oz - o
Diizenleme Sig. (2-tailed) ,011
N 15 15

*p<.05

Bulgular incelendiginde uygulama oncesinde 6grencilerin akademik basari ve
cevrimigi 0z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir iliski belirlenmezken uygulama
sonrasinda bu iki olgu arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski belirlenmistir (rusnc=.380,

p>05 / ruson=.637, p<01)
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4. ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE ILiSKiN BULGULAR
VE YORUMLAR

Arastirmanin dérdiincii alt problemi “TE modeli cergevesinde yiiriitiilen Ingilizce
dersinde 6grencilerin bu yonteme ve ¢evrimigi 6z diizenleme becerilerinin gelisimine
yonelik goriigleri nelerdir?” sorusuna yonelik sonuglar elde etmeyi amaglamaktadir. Bu
sorunun cevaplanmasi i¢in 6grencilerle yapilan bireysel goriismeler ve uygulama sonrasi

onlardan toplanan 6grenci giinliiklerinden yararlanilacaktir.
4.1. BIREYSEL GORUSME VERILERI

Uygulanan sekiz eylem plani1 sonunda 15 6grenci ile bireysel olarak goriismeler
yapilmistir. Goriismeden elde edilen veriler ham veri, kod ve temalar halinde ii¢ siitunda
tablolastirilarak igerik analizine uygun sekilde ¢éziimlenmistir. Verilerin ham hali hig¢
dokunulmadan oldugu gibi veriler siitununa; ciimle ciimle kodlanan veriler, kodlar
stitununa yerlestirilmistir. Olusturulan kodlar ise temalar baghiginda gruplara ayrilarak
birlestirilip temalar siitununda yerini almistir. Olusturulan kod ve temalar es gozlemci
yardimma sunulmus ve giivenirligi %95 olarak hesaplanmistir. Uyum sonucunda 6 tema

ortaya ¢ikmistir. Bu temalar:
¢ TE yonteminin karsilastirilmasi
e Derse hazirlik siireci
¢ TE yonteminin etkililigi
e TE yonteminin devamlilig1
¢ TE yonteminin kullanilabilirligi
e Ogrencilerin TE ydntemine dair algilar1 ve metaforlar:

Bu temalar Sekil 17°de gosterilmistir.
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Sekil 17. Ogrencilerin TE Modeli ve Cevrimici Oz Diizenleme Becerileri Goriislerine Yonelik
Belirlenen Temalar

TE ydnteminin

karsilastirilmasi

Ogrencilerin TE
yontemine dair
algilari ve
metaforlari

Derse hazirlik
siireci

TE yontemi ve
¢evrimigi 6z
diizenleme
becerisi

TE yonteminin
etkililigi

TE yonteminin
kullanilabilirligi

TE yonteminin
devamliligi

Belirlenen temalara ait olusturulan alt temalar ve kodlar Tablo 10’da sunulmustur.

Tablo 10. Goriisme Analizi Tema, Alt Tema ve Kodlar

Tema Alt tema Kod

Benzerlik olmamasi

Benzerlikler Etkinlik yapma

f
9
Test cozme 4
3
3

Birlikte ¢alisma

Farklilik olmasi 15

Daha iyi anlama 14

Hazirlik 11

TE yonteminin Video izleme
karsilastiriimasi

Eglenme

Farkliliklar Onceki derslerle kiyaslama

Grup calismast

Derse katilim

Kalicilik

Evde 6grenme

NIh POl | O | ©

Uygulamay1 begenme
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Tablo 10 (Devam). Goértigme Analizi Tema, Alt Tema ve Kodlari

Tema

Alt tema

Kod

Derse hazirlik siireci

Video izleme
siireci

Video izleme

Sorular1 cevaplama

Tekrar izleme

Not alma

Not almama

Aktif olma

Videolar1 begenmeme

Evde 6grenme

Yardim talebi

Yardim istememe

Yardim isteme

Kendine ait
diizenlemeler

Diizenleme yapma

Materyal kullanma

On hazirlik

Calisma ortami hazirlama

Sessizlik

Planlama yapma

Diizenleme yapmama

Hedef belirlememe

Sorun yasama

Sorun yasamama

Internet erisim sikintist

TE yonteminin
etkililigi

Yontemin Ingilizce

dilbilgisi
uizerindeki
etkililigi

Etkili olma

Daha iyi anlama

Oncesiyle karsilastirma

Video izleme

Kalic1 olma

Faydali olma

Etkili olmama

Yoéntemin gevrim

i¢i ders galisma
aligkanlig1
tizerindeki
etkililigi

Cevrim igi ders ¢alisma

Etkili olmama

Cevrim i¢i olma siiresinde degisiklik

Derse ayrilan siirede farklilik

Etkili olma

Cevrim i¢i olma amacinda degisiklik

Sosyal medya

Uzaktan egitim

P lW|ldh | NN (N[, |G
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Tablo 10 (Devam). Gortigme Analizi Tema, Alt Tema ve Kodlari

Tema

Alt tema

Kod

TE yonteminin
devamlilig

Tekrar kullanma

Yontem tekrar kullanilmali

Diger derslerde kullanilmamasi

TE ydnteminin
kullanilabilirligi

Yontemin diger
derslerde
kullanilabilirligi

Yontem bagka derslerde kullanilmali

Matematik

Edebiyat

Biyoloji

So6zel dersler

Sayisal dersler

Almanca

Yontemin bagka derslerde kullanilamamasi

Yontemin diger
becerilerde
kullanilabilirligi

Yontem diger becerilerde kullaniimali

Dilbilgisinde kullanma

Okuma becerilerinde kullanma

Dinleme becerilerinde kullanma

Yazma becerilerinde kullanma

Ogrencilerin TE
yontemine dair
algilar1 ve
metaforlari

Yontem algist

Eglenme

Video izleme

Grup caligsmast

Bireysel 6grenme

Birlik beraberlik

Yararli olma

Tersine ¢evirme

Zaman yonetimi

Uzaktan egitim

Uygulamali 6grenme

Metafor

Futbol

Agac

Dans

Telefon

Araba

Vitamin hapt

Arabanin debriyaji

Dénme dolap

Glines

Bilgisayar

Zaman

Zebra perde

Birlik beraberlik

RlRrlRrRr[Pr[Pr|RP|RP|RP|RP|RP|INMd|IN|RP|IMVW|W|W| W[l ||
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TE yonteminin karsilagtirilmasi temasina iligkin bulgular

Goriismeye katilan dgrencilere ilk olarak daha énceki Ingilizce derslerine kiyasla
TE yontemiyle uygulanan derslerle ilgili neler diisiindiikleri, benzerlik ve farkliliklarinin
olup olmadig1 sorulmustur. Elde edilen goriislerde 6grencilerin ¢ogunlugu, onceki
Ingilizce dersleri ve uygulama dersleri arasinda benzerlik bulunmadigi yoniinde fikir
beyan etmistir. Benzerlik olarak goriis bildiren 6grenciler ise az sayida da olsa dnceki
derslerde de benzer etkinlikler yapildigini ve yine sinif i¢inde hep birlikte bu etkinlikleri

yaptiklarini ifade etmislerdir.

“Goriismeci: Peki benzer yanlari var mi? Onceki derslerle bunun? Yani ortak

olan noktalar: var miydi? Onceki Ingilizce dersleriyle su son yaptigimiz Ingilizce dersleri.
Salih: Yani hocam yoktu bence ya.”
“Goriigsmeci: Peki. Benzer yanlar: var miydi sence?

Nefes: Humm. Yani benzer yani... Hep birlikte tekrar ders islememiz hani bu

’

benzer yani ama onun disinda yoktu bence.’
“Gortismeci: Hi hi. Peki, benzer yani var mi sence?
Ravza: Benzerrr yanuu. Yani burada yaptigimiz sadece testler, ¢alismalar.
Goriismeci: Bunlar benzer ama daha az sayidaydi?
Ravza: Yani daha az.”

Ogrenciler TE ydnteminin uygulandigi derslerle dnceki dersleri kiyasladiginda
farkliliklarin ¢ok fazla olduguna dair goriisler bildirmislerdir. Farklilik olmadigim
diisiinen Ogrenci olmazken farkliliklar1 belirten 6grenciler derslerin daha eglenceli
gectigini, konuyu daha iyi ve detayli anladiklarini, daha kalict Ogrenme
gerceklestirdiklerini, 6nceki derslerden farkli olarak derse hazir geldiklerini, birlikte grup
olarak calistiklarini, akran destegi aldiklarini, 6nceki derslere nazaran daha aktif 6grenme
siirecine katildiklarini ifade etmislerdir. Evde video izleme siirecinin basli basia farkl
oldugunu, 6grenmelerinin evde gerceklesmesinin 6nceki 6grenmeleri adina biiyiik farklar

yarattigina dair goriis bildirmislerdir.

“Goriismeci: Anladim. Peki. Simdi gelelim kendi sorularimiza. Yaptigimiz

uygulamayla alakali sorulara. Daha énce isledigimiz derslere énceki Ingilizce derslerine
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kiyasla bu on alti saatlik uygulama hakkinda neler diigiiniiyorsun? Sence benzerlikleri ya

da farkliliklart var myydi?

Gamze: Bana gore bu on alti saatlik yaptigimiz ¢calisma bana daha ¢ok verimli
geldi. Ciinkii hani kirk dakikada yaptigimla on alti saatlik ¢aliyma arasinda bayagi bir
fark var. Hem kisa videolarla daha ¢ok konuyu anlamami sagladi. Hem de konuyu
sorularla pekistirmem daha aklimda kalici oldu. Diger kirk dakikalik dersle simdiki

vaptigimiz ¢alisma arasinda sey fark var. Daha ¢ok aklimda kaldr. Kaliciligi var mesela.
Goriismeci: Peki diger derslere hazirlanma stirecin de farklt miydi?
Gamze: Evet farkliyd.
Goriismeci: Peki. Peki, bu farklilik senin hosuna mi gitti?
Gamze: Hosuma gitti.

Goriismeci: Farkl geldigi icin mi? Yoksa bu tarz sana daha mi uygun senin

ogrenmene?

Gamze: Bence her ikisi de hem benim igin ogrenmeme daha kolay oldu hem de

eglenerek ogrendigim icin daha eglenceliydi, hosuma gitti.”

“Gériismeci: Peki geldik uygulama sorularimiza. Daha énce isledigimiz Ingilizce
derslerini diistin. Bir de bu on alti saatlik uygulama derslerimizi diisiin. Sence

benzerlikleri ya da farkiiikiar: var miydi?

Faruk: Farkliliklar: ¢oktu. Hatta olumlu yonde farklilikiar vardi. Mesela konuyu
oncesinde evde izleyip sonra gelip burada islemek akilda kalict oluyordu. Daha verimli

)

oluyordu normal derslere gore.’

“Goriismeci: Peki sizinle on alti saatlik bir uygulama yaptik. Onceki Ingilizce
derslerine kiyasladiginda bu on alti saatlik uygulama yaptigimiz Ingilizce dersleriyle

benzerlik ya da farkhiliklar: var miydi? Onceki Ingilizce dersleriyle bunlarin?
Altay: Cok farklilikliar vardr hocam. Cok farkiL.
Gortismeci: Ne gibi?

Altay: Hocam mesela dersiniz biraz daha eglenceliydi. Giizeldi. Anlasiimamiz
yani konular: daha iyi anladik. Seyleri daha iyi anladik. Onceki derslerde ben o kadar

derse katilmiyordum. Ama simdi derslere katiliyorum. Daha ¢ok eglenceli oluyor hocam.
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Gériismeci: Neler farkliydi peki eglence disinda? Onceden ne yapiyorduk simdi
naptik?

Altay: Mesela simdi anlamam degisti mesela hocam. Keske her zaman béyle olsa
hocam. Ciinkii ciimleler daha ¢ok... Arkadaglarimla daha ¢ok bilgi aligverisi

)

yapabiliyoruz. Daha iyi oluyor béyle hocam. Farklar... Benim goziimde bunlar hocam.’
Derse hazirlik siireci temasina iliskin bulgular

Goriismeye katilan 6grencilere TE modeliyle uygulanan dersler i¢in nasil bir
hazirlanma siireci gecirdiklerine, sorun yasayip yasamadiklarina, kendilerine ait
diizenlemeler yapip yapmadiklarina ve yardim ihtiyaci duyup duymadiklarina dair sorular
yoneltilmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda ders Oncesi asamada neler yaptiklari,
videolar1 nasil ka¢ kez izledikleri, not alip almadiklari, bu esnada sorun yasayip
yasamadiklari, derslere hazirlanirken kendi diizenlemelerini yapip yapmadiklari, bir
destege ihtiya¢ duyup duymadiklarina yonelik kodlar olusturulmustur. Elde edilen veriler
sonucunda ogrencilerin hepsinin ders Oncesi izlenmesi gereken videolar: izledikleri,
cogunun birden cok kez izledigi, izlerken not aldigi ve diger derslere hazirlanma
siirecinden farkli bir siire¢ gecirdiklerine dair goriisler gdze carpmustir. Ogrencilerin
bircogu diger derslere hazirlanmazken Ingilizce dersine hazir bir sekilde geldiklerini ifade
etmistir. Ogrencilere TE ydnteminin uygulanmasi esnasinda herhangi bir sorun yasayip
yasamadiklar1 soruldugunda dort 6grencinin internet erigim sikintisi yasadigi, onlarin da
arkadaslar1 ya da okuldaki bilgisayarlar araciligiyla bu sorunun iistesinden geldiklerini
belirten ifadeleri goze carpmustir. Ogrencilere cevrimici derslere hazirlanirken
kendilerine ait diizenlemeler yapip yapmadiklari soruldugunda Ogrencilerin biiylik
cogunlugunun kendine ait diizenlemeler yaptigi, istedikleri ve uygun olan zamanda,
sessiz ve diizenli bir ortamda, not almak igin hazirladiklar1 materyallerle videolari
izledikleri, dnceden kendilerine hedefler belirlemediklerine dair yanitlar alinmgtir. iki
ogrencinin kendine ait herhangi bir diizenleme ya da planlama yapmadig1 géze carpmustir.
Ogrencilere derse hazirlik asamasinda herhangi bir destege ihtiyaci olup olmadiklarma
dair soru yoneltildiginde ¢ogu &grencinin yardima ihtiyact olmadigi cevabi alinirken
birka¢ 6grenciden arkadaslariyla ve 6gretmeniyle iletisime gecip destek aldigina yonelik

ifadeler gelmistir.
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“Goriismeci: Peki bu tersine egitim modeli. Yani bizim uyguladigimiz model.
Dersler icin derse gelmeden dnce hazirlanma siirecinden bahseder misin bana? Mesela

evde neler yaptin? Videolar: kag¢ kez izledin? Nasil izledin? Not aldin mi izlerken?

llgin: Not aldim hocam. Etkinlikleri yaparken on hazirlik yaptik zaten. Videolari

izledim.
Goriismeci: Bir kere mi izledin? Birkag kere mi izledin?

ligin: Birkag kere izledigim oldu hocam. Birkagcinda konuyu anlamadigimda
birkag kere izliyordum. O yonden bayag iyiydi. Istedigimiz kadar izleme sansimiz oldugu
icin. Not aliyordum. Baglarina gelecek kelimeleri. Calistyordum onlara. Gelince de én

hazirlik oluyordu. Iyi oluyordu.
Goriismeci: Peki diger derslerle kiyasladiginda hazirlanma siirecin farkli myydi?

ligin: Diger derslere gére hocam hazirlanma siirecim farkli degildi. Ama giizel

bir ¢alismaydi. Ciinkii bununla konuyu anlayp geldigimiz igin...

Goriismeci: Diger derslerde peki onceki derslerde de baska Matematiktir,

Edebiyattir, diger derslere de béyle hazirlanip geliyor muydun?
ligin: Yok gelmiyordum hocam.

Goriismeci: Peki. Herhangi bir soru sorun yasadin mi? Evde bu modeli
uygularken videolari izlerken, internet baglantisi gibi, donamim eksikligi gibi iste

cevreden kaynakli sorunlar gibi ogrenmeyle alakali sorunlar gibi problem yasadin mi?

ligin: Yok hocam ogrenmeyle alakali sorun yasamadim ama internetle birazcik

sorun yasadim. Sonradan zaten diizeldi. Internet sorunuydu. ”

“Goriismeci: Bu siiregte evde derse gelmeden once hazirlanma siirecinden
bahsedebilir misin? Mesela videolari izledin mi? Kag kere izledin? Not aldin mi? Evde

neler yaptin?

Fatma: Evde genelde ben sabahlart izliyordum sabahlar: soyle yapryordum.
Videoyu izliyordum. Anlamadiysa anlamadigim kisimlari tekrar izliyordum. Sonra emin
olmadigim kisimlart daha en son not aliyordum. Sonra verdiginiz quizleri cevapliyordu.

Bu sekilde oluyordu.

Gortismeci: Peki herhangi bir sorun yasadin mi izlerken? Yani bu internet erisim

stkintisi olabilir. Donamim eksikligi olabilir. Iste bilgisayarim yok, tabletim yok,
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telefonum yok gibi. Ortam kaynakli sorunlar olabilir. Hani evde diizgiin ortami
saglayamamus olabilirsin. Ya da ogrenmeyle alakali sorunlarin olabilir. Mesela iste ben

bu sekilde 6grenemiyorum da diyebilirsin. Herhangi bir problem yasadin mi?
Fatma: Yasamadim.

Goriismeci: Peki. Cevrimigi dersler i¢in nasil bir hazirlik siiresi gegirdin? Mesela
kendine ait diizenlemeler yaptin mi? Bu dersler oncesinde videolar: izlerken iste ne
bileyim, ortam: diizenlemis olabilirsin, zamanini ayarlamis olabilirsin, kendine hedefler
belirlemis olabilirsin. Kendine ait diizenlemeler yaptin mi1 bu videolart izlemeden once ya

da izlerken?

Fatma: Yaptim. Yani ¢ok bir sey yapmadim ama dedigim gibi genelde sabahlari
izliyordum. O zaman daha hani sabahlar: derse geldigimizde daha aktif oluyordum. Yani
daha akilda kalict oluyordu. Sabah izleyip okula gelip uygulamalar: yapinca o zaman

daha verim alyyordum. Onun disinda....

Goriismeci: Videolar: izlerken evde kendine ait bir seyler yaptin mi? Mesela

ortami diizenlemis mi olabilirsin?
Fatma: Evet.

Goriismeci: Sessiz bir ortam saglayabilirsin belki kendine. Materyaller hazirlamuis
olabilirsin kendine. Mesela bak atiyorum kendine énceden hedefler belirlemis olabilirsin

belki bugiin sunu sunu yapacagim diye.

Fatma: @u. Odami  topluyodum genelde. Masami diizenliyodum ¢iinkii
odaklanamiyorum masa daginik olunca. Not alma defterim vardi bi tane ona alryyodum

hep notlarimi. Onlari koyuyodum izlerken sonrasinda bu hedeflerimi basariyordum.

Goriismeci: Peki hi¢ yardim istegin oluyor muydu? Kendi kendime bu sekilde
ogrenemiyorum derste olsam arkadaglarima ya da ogretmenime sorsam gibi herhangi
bir yardim talebin oluyor muydu video izlerken? Yoksa hepsini tek basina anliyor
muydun?

Fatma: Arasira oluyordu tabiki de anlamadigim yerler. Onu da zaten uygulama

’

yvaptigimizda size soruyordum.’

“Goriismeci: Peki Tersine egitim modeli. Yani yaptigimiz bu uygulama aslinda
tersine egitim modeliydi. Biz onceden konuyu okulda 6greniyorduk. Evde verilen odevleri

yvapryorduk. Dogru mu? Simdi siireci tersine ¢evirdik. Biz evde konuyu anlayip geliyoruz.
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Okulda da hep beraber 6dev yapryoruz. Bir nevi. Simdi bu modelin sence senin igin nasil
derse hazirlandin? Senin ders i¢in hazirlanma siirecin neydi? Videolari kag kere izledin?

Not alabildin mi? Bunlar: da diisiinebilirsin. Nasil hazirlandin derse?
Nefes: Videolar izlerken not aldim.
Goriismeci: Kag kere izledin videoyu? Birr.. Bir kere mi?

Nefes: Videoyu iki kez falan izledim ya da anlamadigim yer olursa tekrar sarip

tekrar izliyordum. Oyleydi.
Gortismeci: Not alvyordun?
Nefes: Hi hi aldim.

Goriigmeci: Peki diger derslere baska derslere hazirlanma siirecinden farkl

muydi bu derslere hazirlanma siireci?
Nefes: Farkliyd.

Goriismeci: Bu sadece video izlemek bazinda mi? Yoksa ona vakit ayirdigin igin
mi?
Nefes: Simdi bunda vakit aywrdim. Yani diger derslere pek ¢alisarak gelmiyorum.

Hani bakmiyorum evde fazla. Ama bu dersi hani 6zellikle zaman aywrryordum. O yiizden

farkliydi.

Gortismeci: Peki bu model uygulanirken sorun yasadin mi? Mesela bu internet
baglantisi, donanim eksikligi, cevrenle alakali bir sitkinti ders ya da konu bazli bir stkinti

olabilir. Herhangi bir problem yasadin mi bu siiregte?
Nefes: Hayir yasamadim.

Goriismeci: PeKi cevrimici dersler icin hazirlik evresi yaptiginda kendine ait
diizenlemeler yaptin mi? Mesela iste ortami diizenlemis olabilirsin. Zamanini ayarlamig
olabilirsin. Kendine hedefler belirlemis olabilirsin. Kendine ait diizenlemeler yaptin mi

ders icin?

Nefes: Zaman olarak hep okul ¢ikislarinda genelde hani evde kimsenin olmadigt
vakitlerde yaptim. Yani izledim videolari. Bir de kdgit kalemle hazirladim oniime. Not

tutmak i¢in. Baska bir sey yapmadim.

Goritismeci: Peki yardim talebin oldu mu? Anlamadigin, yardima ihtiyacin oldugu

bir siire oldu mu?
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Nefes: Hayir olmadi.”
TE yonteminin etkililigi temasina iliskin bulgular

Goriismeye katilan Ogrencilere TE yonteminin etkililigi hakkinda sorular
yoneltilmistir. Alinan cevaplar dogrultusunda yontemin Ingilizce dilbilgisi ve ¢evrimigi
ders calisma aliskanligina etkisine dair alt temalar olusturulmustur. Ogrencilerin hemen
hemen hepsi TE yonteminin dilbilgisi basar1 {iizerinde etkili olduguna, Onceki
ogrenmeleriyle  karsilastirdiklarinda  daha  kolay ve  yararli  6grenmeler
gergeklestirdiklerine ve 6grenmelerinin daha kalic1 olduklarina dair goriisler bildirmistir.
Bir 6grenci yontemin dilbilgisi basarisi iizerinde herhangi bir etkisi olmadigina dair goriis
bildirmistir. Diger taraftan, 6grencilerin ¢ogu TE yOnteminin ¢evrimig¢i ders calisma
aliskanliklar lizerinde 6nemli bir etkisi olmadig1 yoniinde fikir beyan etmistir. Y ontemin
etkili oldugunu diisiinen dgrenciler ise ¢evrimi¢i olma siirelerinde 6nemli bir degisiklik
olmasa da ¢evrimic¢i olma amaglarinda degisiklik oldugu ve ¢evrimigiyken ders galismaya
daha fazla zaman ayirdiklarma yonelik goriis bildirmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 sosyal
medyaya ayirdiklart zamanda herhangi bir kisitlama olmadigini sadece ¢evrimigi olma

siirelerini arttirdiklarini ifade etmistir.

“Goriismeci: Peki sence bu model dilbilgisi basarisi. Yani bu if conditional bir dil
bilgisi konusu. Dilbilgisi basarinin iizerinde ne kadar etkili oldu? If conditional konusunu

ne kadar anladin sence?

Erdem: Konunun bir¢ok béliimiinii anladim. Sadece degisiyor. Type 1, type 2, 3

onlarda aklinda kalmas sikinti oluyor. Bilmiyorum nasil yaparim. Bakacagiz artik
Goriismeci: Peki sence etkili miydi bu model?
Erdem: Etkiliydi.
Gériismeci: Onceki derslerde olsaydi bu kadar iyi anlayamaz miydin?
Erdem: Cikk. Sanmiyorum.”

“Goriismeci: Peki bu model dilbilgisi basarisi tizerinde.. Hani if conditional bir

dilbilgisi konusuydu. Sence ne kadar etkili oldu dilbilgisi iizerinde?

Tiilin: Bence giizel oldu. Cok etkili oldu bayagu iizerinde durdugumuz igin. Bayagi

iyi anladim. Normalde hani normal bir konu gibi isleseydik belki anlamazdim.

Goriismeci: Yeterince anladigini diigiiniiyorsun?
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Tiilin: Evet.

Goriismeci: Peki. Cevrimici ders ¢alisma aliskanligini ne kadar etkiledi sence?
Hani online olarak ders ¢aliymant degistirecek mi sence bakis agini? Eskiden belki ¢ok
fazla video izleyip ¢evrimici internet iizerinden ¢alisan bir ogrenci degildin belki de belki

de oyleydin bilmiyorum. Herhangi bir degisiklige yol acacak mi sende?
Tiilin: Yok acmad.”

“Goriismeci: Peki bu tersine egitim modeli ¢cevrimi¢i ders ¢calisma aliskanligin

etkiledi mi? Evde ders ¢calisma aliskanligini?

)

Suzan: Fazla etkilemedi hocam. Ben zaten ¢alistyordum evde.’

“Goriismeci: Peki tersine egitim modeli ¢evrimi¢i oluyorsun ya sen ¢ok fazla
cevrimigi oluyorum dedin. Bu siirede derse harcadigin zamani etkiledi mi? Mesela

cevrimici dersini ne kadari... Nasil etkiledi?
Suna: Internette fazla vakit ayircam yere derse ¢alisabiliyordum.

Goriismeci: Yani soyle. Mesela bes alti saate giriyorum dedin Bu zamanin bir

kismini videolari izlemeye ayirdin. Dogru mu?
Suna: Evet.

Goriismeci: O zaman senin ¢evrimigi olmadaki amacinda bir degisiklik oldu.

Biraz sosyal medyadan ders ¢alismaya dogru gegis oldu?

’

Suna: Evet. Sosyal medyaya daha az vakit kaliyordu.’
TE yonteminin devamlilig1 temasina iligkin bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismelerde TE yonteminin tekrar kullanilmasini isteyip
istemedikleri soruldugunda o6grencilerin 14’ bu soruya evet olarak yanit vermistir.
Sadece bir 0grenci soruya emin olmadigr ve Ogrenmesinden ¢ok bir fark olmadigi
yoniinde fikir belirtmistir. Ogrenciler yontemi begendiklerini, gok eglenceli bulduklarmi,
daha iyi Ogrendiklerini, kendi 6grenmelerini gerceklestirdiklerini ve yontemi tekrar

kullanmak istediklerini belirtmistir.
“Goriismeci: Pekiii. Eeee.. Bu yontemin tekrar kullaniimasini ister miydin?

Ilgin: Isterdim hocam. Ciinkii derste sessizlik olmuyor bazen. Bazen dersi
kaynatanlar oluyor ama evde kendimiz ortamimizi ayarlayip sessizlik olusturabiliyoruz.

Bu yiizden de konuyu daha iyi anlyyoruz. Hem okula gelince de derste ayriyeten konu igin

94



bi vaktimiz gitmiyo. Etkinlikleri daha ¢ok yogunluk gosterebiliyoruz. Daha ¢ok agirlik

verebiliyoruz.”
“Goriismeci: Peki tekrar kullanilmali mi sence bu yontem?
Salih: Valla olsa seve seve yapariz hocam. Hem de yararli bayagi. Kullanilir.”
“Goriismeci: Peki tekrar kullanilmali mi sence model?
Erhan: Bilmem. Himmm yani pek emin olmadim. Cok da bir fark olmadi sanki.”
TE yonteminin kullanilabilirligi temasina iligskin bulgular

Ogrencilerle yapilan bireysel goriismelerde, dgrencilere TE ydnteminin Ingilizce
dilbilgisi becerisinin gelistirilmesi disinda okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesi amaciyla da kullanilip kullanilamayacagi, yontemin Ingilizce
disinda diger derslerde de uygulanabilir olup olmadigi hakkinda sorular sorulmustur.
Ogrencilerden alinan déniitler dogrultusunda iki alt tema olusturulmustur. Birinci alt tema
olan TE yoOnteminin diger derslerde kullanilabilirligi temas1 adi altinda 6grencilerin
cogunlugunun yontemin bagka derslerde kullanilabilir olduguna, 6zellikle de matematik
dersinde evde video izleyerek on hazirlik yapmanin oldukca faydali olacagina dair
yorumlar goze ¢arpmistir. Bu goriisiin aksine matematik dersinde 6gretmen anlatiminin
gerekli oldugunu savunan ve evde tek basina matematik 6grenemeyecegini diistinen ii¢
ogrenci de bulunmaktadir. Ayrica yontemin sirasiyla Edebiyat, Biyoloji, Almanca gibi
dersler de kullanilabilir olduguna dair oldukga fazla sayida gériis mevcuttur. Ogrencilerin
birkag¢1 yontemin sozel derslere daha uygun oldugunu savunurken diger birkag¢ 6grenci de
sayisal derslerde yontemin daha kullanilabilir oldugu goriisiinii belirtmislerdir. Sadece bir
ogrenci yontemin Ingilizce disinda baska derslerde kullanilamayacagma dair goriis
bildirmistir. TE ydnteminin Ingilizce dersindeki diger becerilerde kullanilabilirligi alt
temasinda ise 6grencilerin neredeyse tamami yontemin diger becerilerde de kullanilabilir
oldugunu ifade etmistir. Ogrenciler dzellikle dilbilgisi kullaniminda oldukga ise yarar bir
yontem oldugunu ve ilerleyen zamanlarda bu yontemle devam etmek gerektigine dair
goriisler bildirirken okuma ve dinleme becerilerinde 6nceden evden hazir gelerek okulda
bu becerilere daha ¢ok vakit ayiracaklarina ve yontemin olduk¢a faydali olacagina dair
goriislerde bulunmuslardir. Ug &grenci de yontemin yazma becerilerinde de denenebilir

oldugunu ifade etmistir.

“Goriismeci: Peki Ingilizce disinda baska derslerde kullanilabilir mi?
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Fatma: Kullanilabilir.
Goriismeci: Mesela?

Fatma: Inu. Matematik olabilir. O da uygulamali bir ders. Mesela konulari biz
direk burada goriiyoruz. Bazilarumiz tekrar yapmryor ama bu sekilde oldugunda tekrar
yapmak zorunda kaltyoruz. Konuyu énceden bilip okula gelip hocanin burada tekrar

anlatmastyla iyi oturtulabilir.

Goriismeci: PeKi. Ingilizce dersinde kullandigimizi diisiinelim tekrar. Suan
dilbilgisinde kullandik bunu okuma, yazma, dinleme, konugsma gibi becerilerde de

kullanabilir miyiz?

Fatma: Evet ¢ok da yararl olur ¢iinkii Ingilizce yazildigi gibi okunan bir dil degil
oncesinde okuyup ya da dinleyip gelirsek bize katkis1 daha ¢ok olur.”

“Goriismeci: Peki Ingilizce dersi icerisinde baska béliimlerde ya da baska

derslerde kullanilabilir mi?

Nefes: Himmm. Matematikte pek olmaz. Ciinkii ben video izleyince hi¢

anlamryorum. Ama diger derslerde olabilir.
Goriismeci: Sozel derslerden mi bahsediyorsun?

Nefes: Hi hih. Evet.

Gériismeci: Peki Ingilizce dersi icinde dilbilgisi degil de okuma, yazma, konusma,

dinleme bu becerilerde kullanilabilir mi?
Nefes: Dinleme olabilir ama okuma..emin degilim.”
“Goriismeci: Ingilizce disinda baska derslerde de kullanilabilir mi?
Suna: Hayir kullaniimaz.

Gériismeci: Haywr kullamilamaz diyorsun. PekKi, biz bunu Ingilizcede dilbilgisinde

kullandik. Okuma, yazma, dinleme gibi becerilerde de kullanabilir miyiz?
Suna.: Kullanabiliriz.”

“Goriismeci: PeKi Ingilizce dersinde sence nasil isleyebiliriz biz bunu? Hani suan
dilbilgisinde isledik. Bu baska okumadir, yazmadir, konusmadir ya da diger derslerde

olabilir sence kullanilabilir mi?
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Gamze: Bence kullanilabilir ama daha ¢ok sozel derslerde kullanilabilir. Sayisal
dersleri evde ¢ok fazla anlayabilecegimi sanmadigim icin. Ama okumada mesela

okuyacagimiz ¢alisacagimiz metne evde hazirlanip okula gelip bunla alakali sorular ¢éze

de biliriz.”
“Goriismeci: Baska derslerde kullanilabilir mi?
Faruk: Kullanilabilir.
Goritismeci: Mesela?

Faruk:Meselaaa yaniii... Her ders icin kullanilabilir. Matematikte, Almancada...

Oncesinde anlatilip okula gelip pekistirme olur.

Goriismeci: Peki Ingilizcede farz et ki kullandik. Dilbilgisi disinda okuma, yazma,

dinleme gibi becerilerde kullanilabilir miyiz?
Faruk: Yani olabilir. Ama dilbilgisinde daha etkili olur.”
Ogrencilerin TE ydntemine dair algilar1 ve metaforlar1 temasina iliskin bulgular

Ogrencilere yapilan bireysel goriismelerde TE yontemi ile gergeklestirilen on alt1
saatlik uygulama dersleri boyunca yasamis olduklar1 deneyimleri neye
benzetebileceklerine dair sorular yoneltildiginde alinan cevaplar sonucunda iki alt tema
olusturulmustur. Bu temalar 6grencilerin yontem algilar1 ve metaforlar adi altinda
toplanmigtir. Ogrencilerin ydnteme dair algilarinda cesitlilik goze carpmaktadir.
Ogrenciler i¢in yontem; eglence, grup ¢alismasi, birlik beraberlik, bireysel 6grenme,
video izleme, yararli olma, tersine ¢cevirme, zaman yonetimi, uzaktan egitim, uygulamali
egitim gibi kavramlar1 ¢cagristirmaktadir. Yontemin 6grencilere ¢agristirdigi metaforlarda
ise benzerlikler gdze ¢arpmaktadir. Iki 8grenci yontemi ilgi duyup keyif aldiklar1 futbol
oyununa benzetirken, iki ©&grenci aga¢ benzetmesi yapmustir. Ogrenciler, agacin
sulanmaya ve ilgiye ihtiyaci oldugu gibi onlarinda 6gretmenleri tarafindan ilgilenildikge
daha iyi 6grendiklerine dair goriis bildirmislerdir. Bir 6grenci, yontemi kendisi i¢in ¢ok
eglenceli olan dans kavramina benzetirken yontemin oOgrenmelerini kendi basina
gerceklestirmesine ve arkadaslariyla birlikte pratik yapmasina imkan sagladiginmi ifade
etmistir. Bir 6grenci yontemi ilk olarak uygulama yapip ardindan pratik yapma imkani
sagladig1 i¢in araba kullanmaya benzetirken diger 6grenci benzer olarak yontemi araba
debriyajina benzetmistir. Buna gerekce olarak 6gretmenin 6grenmeyi baslattigini onlarin

ise arttirarak devam ettirdigini diisiindiigiinii sdylemistir. ki 6grenci yontemi yararl ve
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etkili bulduklar i¢in giinese ve vitamin hapina benzetme yapmistir. Diger iki 6grenci ise
yontemin tersine islemesi yoniine vurgu yaparak metaforlarini donme dolap ve zebra
perde seklinde olusturmuslardir. Diger 6grenciler ise yontemi siirekli zaman ayirip video
izledigi i¢in zaman kavramina, videolar1 izlemesi i¢in gerekli ve kolay ulasilabilir olan
telefona, 0grenmesi igin gerekli oldugunu diislindiigli bilgisayara ve siirekli grupca

calistiklar1 ve yardimlastiklari igin birlik beraberlik kavramina benzetmislerdir.

“Goriismeci: Peki son olarak tersine egitim modeli zaten egitimi tersine ¢evirmek
adini buradan aliyor. Peki, bu yasadigimiz deneyimi on alti saatlik deneyimi. Izledigin
bir stirii videoyu diisiindiigiinde bir seye benzetmek istesen bu siireci ne olurdu? Bu cansiz
bir varlik olabilir, hayvan olabilir, soyut ya da somut bi sey olabilir istedigin herhangi

bir sey. Neye benzetirdin?
Giilce: Yaa hani hocam sey. Uzaktan egitime ge¢mistik ya o gibi oldu agikgasi.

Gortismeci: Hihih. Gegmis deneyimlerine dondiin. PeKi, bir seye benzetmek

istesen herhangi bir sey olabilir?
Giilce: Aklimdan donme dolap gegiyor 6gretmenim.

Goriismeci: Olabilir. Neden olmasin. Bu senin fikrin. Dénme dolaba benzetirdin?

Neden donme dolap gecti aklindan?
Giilce: Tersine egitim oldugu i¢in.”

“Goriismeci: Pekiii. Son soru Hakan. Tersine egitim modeli ile yasadigimiz bu

deneyimi bir seye benzetmek istesen bu ne olurdu?

Hakan: Bir agacin kokiine hocam. Niye diye sorarsaniz. Agacin kékiine Su

vermeden biiyiimez yani illa suyu almast lazim. Giines ya da... luuuii...
Goriismeci: Hangisi ama birine benzetirsen sevinirim.
Hakan: Giines hocam.
Gortismeci: Hangi a¢idan giinese benzettin?

Hakan: Hocam giines d vitamini barindirdig igin her seyde faydali. Biz de yani
siz uyguladiniz iyi oldu bu yaptigimiz ¢alisma. Bu yaptigimiz ¢alismayr ben giinese

’

benzetiyorum mesela.’

“Goriismeci: Peki son soru sana Faruk. Tersine egitim modeliyle yasadigimiz bu

deneyimi bir seye benzetmek istesen bu ne olurdu?
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Faruk: Bu egitim modelini... Dersler eglenceli ge¢iyordu mesela futbol oynarken

de ¢ok egleniyorum. Yani futbol oynamaya benzetebilirim.
Gortismeci: Sadece eglenceli olusu agisindan mi?
Faruk: Aynen.”

“Goriismeci: Peki son soru Erhan. Bu modelle yasadigimiz deneyimi bir seye
benzetmek istesen bu ne olurdu? Diisiin bakalim siiremiz var. Istedigin kadar

diistinebilirsin.

Erhan: Hocam agaca benzetirim ben.

Goriismeci: Efendim?

Erhan: Agagg.

Gortismeci: Neden agag?

Erhan: Siz suladik¢a biz de daha iyi 6grenmeye bashyoruz hocam. Oyle yani.”
4.2. OGRENCI GUNLUKLERI VERILERI

Bu boliimde uygulanan 8 eylem planinin her birinin ardindan 6grencilerden sicagi
sicagina toplanan giinliiklerin dogrudan alintilarla betimsel analizi sunulacaktir.
Uygulanan her eylem plant sonrasi toplanan giinliikkler bir sonraki eylem planin
hazirlanmasinda dikkate alinmistir. Ayrica Ogrencilerin yontem ve ¢evrimigi 0z

diizenleme becerileri adina goriislerini sunmalarina olanak tanimstir.

1. Eylem plan1 sonrast 6grenci giinliiklerinden edinilen bilgilerde 6grencilerin
“Anlamamiza ¢ok yararli oldu bu etkinlik ¢cok sevdim daha iyi anlayabiliyorum.” “Bence
cok giizel ve eglenceli bir aktivite.” “Konu anlatimini evde izlememiz ¢ok iyi oldu. Okulda
konu anlatimiyla vakit gecirmiyoruz.” “Okuldaki etkinliklerle beraber daha ¢ok eglenceli

2

ve anlasilr bir dersti.” gibi ifadeleri ile yontemi begendiklerine dair yorumlar goze

carpmustir. Yani sira “Edmodo’ ya atilan video ¢ok anlasilir ve iyiydi.” “Videoyu izledim
ve anladim.” “Nideo ¢ok anlasilirdr.” “Uygulamadaki video gayet iyi ve anlasilird:

I«

giizelce izledim ve anladim.” “Benim a¢imdan uygulama gayet basit ve anlasilir. EKstra

2T

bir ¢aba veya zorluk ¢ikarmiyor.” “NVideolar kisa, giizel ve ogreticiydi.” gibi ifadeler
paylasilan videonun olduk¢a anlasilir ve net olduguna dair ¢ikarimlarda bulunulmasini
sagladi. "Videodan sonraki sorular konuyu daha ¢ok anlamami sagladi.” “Videodan

sonra video ile ilgili sorular sorup pekistirmesi videoyu dikkatli izlememi sagladi.”
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ifadeleri videonun ardindan sorulan sorunun videoyu dikkatli izlemelerine sebep
oldugunu belirtmistir. “Daha ¢ok etkinlik yapma sanst bulduk.” “Okulda konuyla ilgili
testler ¢oziip bol bol pratik yapmak konuyu daha iyi anlamami sagladi.” “Derste
yaptigimiz etkinlikler konuyu daha iyi anlamamizi sagladi.” “Okuldaki pratikler daha
cok aktif olmamizi sagliyor ve eksiklerimizi gideriyoruz.” gibi yorumlar okulda ¢ok fazla
pratik yapmanin konunun daha iyi d6grenilmesine katki sagladigini ortaya koymustur.

Ayrica “konu anlatimini istedigimiz kadar izleyebiliyoruz. Bu harika.” “ Videoyu tekrar

IEENT: ’

tekrar izledim ve konuyu anladim” “Nideoyu birka¢ kez izledim ve sonunda anladim.’
gibi ifadeler konu anlatimin istedikleri kadar izlemelerinin onlara avantaj sagladigina
dair sonuglara ulasilmasini saglamistir. “Bence ¢ok giizel ve eglenceli bir aktivite. Bu

’

siirecin sonunda iyi bir gseyler Jdgrenecegime inaniyorum.” “Tekrar bu ydntemi
kullamirsak daa iyi dgrenebilir bence.” gibi ifadeler yontemin ilerleyen zamanlarda

ogrenmelerine katki saglayacagina dair olan inaniglarint gézler 6niine sermistir.

2. eylem plan1 sonras1 6grenci glinliiklerinden elde edilen verilerde 6grencilerin
“Bir onceki etkinlige gore daha iyi ilerlemeye basladim.” “Bugiinkii etkinlik daha zor
olmasina ragmen bi seyler yapabildim.” “Bu sekilde ogrenerek daha iyi sekilde

G«

ogrendigimi fark ettim.” “Boyle olursa devam ederse yaptigimiz etkinlikler bana faydali
olacak gibi.” gibi ifadeleri goze carpmustir. Bu ifadelerden Ogrencilerin yontemi
O0grenmeleri adina faydali ve etkili bulduklari, ayrica yontemin kullanilmaya devam
etmesi durumunda daha iyi 6grenmeler gerceklestireceklerine dair inaniglarinin farkina
varilmistir. Ayrica 6grencilerin “Hocam bir énceki etkinlige gore bu ¢ok ¢ok daha iyiydi.
Etkinlikler gayet giizeldi.” “Bugiinkii son etkinlikle kendimin konuyu anlayp
anlamadigin fark edebildim. ” “Bugtinkii etkinliklerle normal derste oldugumuzdan daha
aktiftik ve konu daha eglenceli hale geliyor, ogrenmesi kolay oluyor.” gibi ifadeleri
ogrencilerin yapilan etkinlikleri begendigini gozler Oniine sermistir. Ogrencilerin

2w«

“Vaktimiz verimli ge¢iyor severek eglenerek yapiyoruz.” “Vaktimiz boyle gayet verimli

G«

geciyor, konuyu evde dinlemek bence daha iyi oluyo.” “Vaktimiz daha verimli gegiyo.
Hem konuyu anlamaya ekstra vakit gitmiyo.” seklindeki ifadeleri yontemin sif ici
ogrenmelerdeki zaman kaybii 6nledigini, daha verimli ve etkili dersler gecirdiklerini
ortaya koymaktadir. Baz1 6grencilerin “Keske daha once yapsaydik derslerimizde daha
cok etkinlik yapma firsati oluyo” “Keske hep boyle islesek dersleri.” “Keske onceden de
boyle yapsaydik daha iyi ogrenirdim o zaman.” gibi ifadeleri yontemin ge¢miste de

gelecekte de kullanilmasini istediklerini yansitmaktadir.
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3. eylem plant sonrasinda toplanan giinliiklerdeki veriler dogrultusunda
ogrencilerin “Videolar: izlemek sikict geliyo bana” “Video izlemekten sikildim sanki”
“Video uzun ve sikiciydi” “Evde video izlemek sikict gelse de okulda yaptigimiz
etkinlikler ¢cok eglenceli geliyor.” gibi ifadeleri video izleme rutininden bazi 6grencilerin
sikilmaya bagladigini gostermektedir. Diger taraftan “Evde video izlemeyi seviyorum
konuyu daha iyi anliyorum. Ilklerde alisamamistim ama artik ¢ok seviyorum.” “Artik
video izlerken tek seferde anliyorum iyice alistim ben buna.” “Videolar: evde izleyince
derste ¢calismalara ¢ok vakit kaliyor.” gibi ifadeler baz1 6grencilerin evde 6grenme ve

cevrimici ders ¢aligma aligkanligini iyice benimsedigini gostermektedir.

4. eylem plan1 sonrasindaki giinliiklerden elde edilen veriler 1s18inda 6grencilerin
“Etkinlikler zorlastyor ama izledigimiz video dersten énce izledigimiz igin ¢ok zorlamuiyo.

En zor konuyu bile anlamamizi sagliyo.” “llk etkinlik beni ve arkadaslarimi zorladi ama

P ITs

yine de basardik.” “Bugiin tiim etkinlikleri yaptim ama biraz zorlandim.” “Bugiinkii ilk
etkinligimde zorlandim, arkadaglarimla yardimlasarak beraber yaptik.” “Bugiin biraz
zorlandik ama iyi oldu. Ciinkii biraz zorlaninca iistiine diistiniip ¢ozmek icin daha ¢ok
¢aba veriyoruz.” Qibi yorumlar etkinliklerde zorlandiklarini fakat yine de basarili
olduklarmi diistindiiklerini ifade etmektedir. Ayrica uygulamada yapilan dinleme
etkinliginin 6grenmeleri adina etkili olduguna dair gortislerde dikkat cekmektedir. “Sark:

PR INTs

boliimii ¢ok iyiydi, ¢cok eglendim.” “Sarki etkinligi giizeldi.” “Miizik béliimii zevkliydi.”
“Sarki kismu ise ¢ok biiyiik renk katti. Dinlerken ¢ok eglendim.” “Sark: etkinligi giizel bir
secim olmug. Eglenerek ogrendik arada boyle eglenceli etkinlikler olmasi sikilmaktan
kurtarvyor.” “Bugiin farkli olarak sarkiyla pratik yapmamiz hem eglenceliydi hem de

12

ogretici.” “Bugiin ¢ok eglenceliydi. Sarki boliimiinii ¢cok sevdim. Sarki ¢ok daha motive

etti.” “Miizik daha farkl bir hava katti dersimize. Giizeldi.”
5. Eylem plan1 sonrasindaki giinliikklerden edinilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin “Etkinlikler zorlasiyo ama konuya on hazirlik yapmak videoyu izleyip

I T

gelmek daha iyi oluyo. Artik videolara baya alistim. Video izlemek eskisi gibi

stkmryor.” “Ben bu video isine bayagi aligtim hocam. Hep béyle takilirim bundan sonra.”
“Evde ogrenip gelmek ve siifia ne olacagint bilmek daha iyi oluyor bence.” Qibi
ifadeleri hem yonteme hem de ¢evrimigi ders ¢alisma aligkanliklarina dair olumlu
gorlsler sunmaktadir. Ayrica “Evde yarini planlamak ve hazirlamak yarin ne olacagini

bilmek ¢ok iyi bence.” “Derse konuyu bilerek gelmek okuldaki vakit kaybini da onliiyor.
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Daha ¢ok etkinlik yapiyoruz.” ifadeleri yontemin &grencilerin  ¢evrimigi 6z

diizenlemelerinde de etkili oldugunu yansitmaktadir.

6. Eylem plan1 sonrasi toplanan giinliiklerden elde edilen veriler neticesinde
ogrencilerin “Bugiinkii video olduk¢a zordu ¢ok anlayamadim ama siniftaki etkinliklerle

PN TS

konuyu anladim.” “Attiginiz videodan pek bi sey anlamadim ama sinifta anladim gibi.”
“Dersten once izledigim videodan fazla bir sey anlamadim. Ama yine de derste
vapabildim.” ‘“Nideodan ¢ok anlamadim ama okulda tekrar etmek ve grupga ogrenmeye
calismak ¢ok iyi oluyor.” (¢ibi goriisleri bu uygulamadaki smnif disi 6grenmelerde
zorlanildigimi fakat sinif i¢i etkinliklerle 6grenmenin gergeklestigini gostermektedir.
Ayrica  “Etkinlikten sonra yaptigimiz oyun ¢ok giizeldi.” “Ders eglenceliydi oyun
oynadik giizeldi.” “Yeni ve eglenceli iceriklerle konuyu ogrenip testler ¢ozmek konuyu
anlamamu eglenceli hale getirdi. Oyunlarla okulda tekrar etmemiz ¢ok daha iyi.”
“Etkinlik yapmak yine giizeldi. Bugiin oynadigimiz oyun eglenceliydi. Keske daha ¢ok

o«

vaktimiz olsaydi.” “Etkinliklere oyunun da eklenmesi ayriyeten giizeldi.” gibi ifadelerle

oyun etkinliginin ve farkli etkinlikler sunmanin begenildigi fark edilmektedir. “

7. eylem plani sonrasi toplanan giinliiklerden elde edilen veriler dogrultusunda
ogrencilerin  “Bugiin biraz hasta olmama ragmen her zamanki gibi keyif aldim.”
“Bugiinkii ders cok iyi gecti. Video da ¢ok iyi anlasildi.” “Izledigim videoyu anladim
derste de yaptim. Bu yontem gergekten bizim i¢cin ¢ok yararli oluyor. Béyle konuyu daha
iyi anliyorum.” “Bugiinkii konu ¢ok zordu ama bunu bile anladim. Bu dersler ¢ok ise

’

yvarar bence. Hep boyle devam edelim hocam.” ‘“Bugiinkii konunun zor oldugunu
diistintiyordum videoyu tam anlamama ragmen yaptim. Konu ¢ok kolay geldi hig
zorlanmadim. Okulda ¢ok etkinlik yapmam anlamami sagladi.” “Bugiinkii yaptigimiz
etkinlikleri begendim. Gayet iyi anladim ve katilim sagladim.” “Konu git gide zorlasiyor
ama konuyu istedigimiz zaman istedigimiz kadar izleyebildigimiz i¢in konu aklimiza
yerlesiyo.” gibi ifadeleri yontemi ve ¢evrimigi c¢alismayr etkili bulduklarimi

gostermektedir.

8. eylem plan1 sonrasindaki 6grenci giinliiklerinde 6grencilerin “Bu ¢alismanin

sonunda daha kolay ciimle kurabildigimi fark ettim. Videolarin tekrar niteliginde oldugu

B INTs

icin konular daha ¢ok aklimda kaldi.” ““Ciimle ¢evirirken ve kurarken zorlaniyorum ama

1

diger yaptigimiz béliimleri yapabiliyorum. Artik eskisinden daha iyi anlayabiliyorum.’

“Ciimle kurarken biraz zorlaniyorum onun disinda bu sekilde ders iglemeyi seviyorum.’

“Bugiin giizel gecti. Ciimle kurma agisindan bayag gelistik. Videolarin ve evde ¢alisip
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hazir gelmenin faydasin gordiik. Eskisi kadar zorlanmiyoruz artik.” “Hocam bugiinkii
vazma ¢alismalart zordu ama bu c¢alismalar: yaptikca daha iyi geligiyoruz.” “Son
isledigimiz konu da zorlandim. Ciimle kurmak beni biraz zorladi ama yine de bi seyler
yapabildim.” gibi yorumlar1 yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilan ¢alismalarda
zorlandiklarin1 ama uygulanan TE yontemiyle basarili olduklarini diigiindiiklerini ifade
etmektedir. Ayrica derse hazir gelmenin kendilerine avantaj sagladigimi da
soylemektedirler. Ogrencilerin “ Iki aylik siirecte ¢cok sey yaptik. Bence ise yarad: diye
diistintiyorum.” “Bugiin son etkinligimiz yaptik ¢cok alismistim hep boyle devam etsek
keske.” “Diger derslerde de boyle yapsak keske.” “Matematikte de boyle etkinlikler
vapsak daha iyi olurdu ya.” “Evde video izlemeye de aligsmistik umarim boyle devam
ederim.” (ibi sOylemleri yontemin etkililigini, diger derslerde kullanilabilirligini ve

tekrar kullanilabilirligini gozler 6niine sermektedir.

5. ARASTIRMANIN BESINCi ALT PROBLEMINE iLiSKiN BULGULAR VE
YORUMLAR

Arastirmanin besinci alt problemi “TE modeli gergevesinde vyiiriitiilen Ingilizce
dersinde arastirmaci ve uygulayicit olan Ogretmenin deneyimlerine iliskin gorisleri
nelerdir?” sorusuna yonelik sonuglar elde etmeyi hedeflemektedir. Bu sorunun
cevaplanmasi i¢in eylem arastirmasi esnasinda arastirmaci 0gretmen tarafindan tutulan
ogretmen giinliiklerinden yararlanilacaktir. Giinliikler betimsel olarak analiz edilmis olup

dogrudan alintilarla sunulmustur.
5.1. OGRETMEN GUNLUKLERI VERILERI

1. eylem plani sonras1 6gretmen giinliiklerinden edinilen bilgilerde 6gretmenin
“14 ogrenci sinifta hazir bulunmaktaydi.” “Nefes’in derse katilmadigini gordiim.”
“Ogrencilerin hepsi derse hazir geldi” “Ogrencilerin hepsinin sorulart cevaplamaya
calisigini gordiim” “Suif disi yapilmasi gereken gorevlerde suan bir sikinti yok gibi
gortiniiyor.” gibi ifadelerde bulundugu goz carpmistir. Bu ifadeler hem derse hazirlik
evresi hem de derse katilim hakkinda fikirler vermektedir. “Videonun dikkatlice izlenmesi
adina sorulan soru olduk¢a etkili bir yontem gibi goriiniiyor.” ifadesi ise videonun
dikkatlice izlenmesinin saglandigina dair ¢ikarimlarda bulunulmasini saglamistir.
“Etkinlik esnasinda swinifta siirekli dolagtim ve ogrencilerin etkinliklerine goz attim.”

“Yardum isteyenlerin doniitlerini aninda verdim.” ifadeleri ise 6gretmenin uygulayici

roliine dair fikir vermistir. “Swnif i¢ci derslere basladigimizda ilk etkinlik olan bosluk
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doldurmada ogrenciler kolaylikla ¢calismalarini tamamladirlar.” “Diger etkinliklerde de
herhangi bir sorun ¢ikmamis ve Ogrenciler verilen siire icinde c¢alismalarin
tamamlamustir.” “Tiim etkinlikler tamamlandiginda ogrencilerin If Conditionals Type 0

12

konusunu anladiklarin diisiiniiyorum.” ifadeleri ise hazirlanan sinif igi etkinliklerin

basarili oldugunu gostermektedir. “Uygulamanin ilk ders saatinde égrenciler ¢ok istekli
ve dinamikti.” “Ikinci ders saati sonuna dogru sikilmaya basladiklar: fark ettim.”
“Sanwrim siirekli soru cevap seklinde olmasi onlari sikti.” “Farkl etkinlikler hazirlamak
daha etkili olabilir.” gibi yorumlar 6grencilerin ders esnasindaki istek ve tutumlarina dair
fikir verirken, son ciimle bir sonraki eylem planlarinin gelistirilmesi adina

yapilabilecekler konusuna dikkat cekmektedir.

2. eylem plam1 sonrasi tutulan giinliiklerde “Oncelikle Fatma'mn derse
katilmadig: fark ettim.” “Ders baslamadan énce yapilan kontrollerde video sorularini
cevaplamayan iki ogrencinin videoyu izlemesi ve sorulari cevaplamasini sagladim.” gibi
ifadeler goze carpmistir. Bu ifadeler, ders oncesinde gergeklesen sinif disi etkinliklerin
izlenmesi ve kontrol edilmesi adina galismalar yapildigini gostermektedir. “Ogrencilerle
ders oncesi hazirliklarina dair kisa bir sohbet ettik ve 6grencilerin hepsi videoyu agik ve
anlasilir buldu.” ifadesi ise hazirlanan videolarin dgrenci tarafindan anlasildigina dair
fikir vermektedir. “Olusturulan gruplarin birinde égrencilerin anlagamadig fark ettim
ve yerlerini degistirdim.” “Herkese anminda doniit vermeye ¢alistim.” “Siirekli gruplar
arasinda dolastim.” (ibi ifadeler 6gretmenin uygulama esnasindaki roliine dair fikir

F2 IS

vermistir. “Her sey planlandigi gibi gitti.” “Verilen siire icerisinde herkes etkinligini
basaryla tamamladi.” “Yapilan etkinlikler iki ders saati i¢in biraz fazla geldi ve
ogrencilerde sitkilma ve dagilma belirtileri bagladi. ” gibi yorumlar ise ders dncesi yapilan
planlamalarin ne kadar basarili olduguna dair ¢ikarimlar yapmamizi saglamaktadir.
“Ogrenciler bu oyunda biraz zorlanmis ama ¢ok eglenmis goriinmekteydi. “Ogrenciler

)

olduk¢a aktiftiler.” “Herkes egleniyor gibi goriiniiyor.” ifadelerinden Ogrencilerin

yontemi begendigi sonucuna varilabilmektedir.

3. eylem plan1 sonras1 tutulan giinliiklerden elde edilen verilerde “Ugiincii eylem
plani sonrasinda sinifin tamaminin derse katildigr goriildii.” “Derse baslamadan énce
video izlenme kontrolleri yapildi ve eksikleri olan ii¢ 6grenci ders oncesi ¢alismalarini
tamamladi.” gibi ifadeler sinif dis1 yapilmasi beklenilen etkinliklerin 6gretmen tarafindan

takip edildigini gostermektedir. “Ogrenciler videoyu biraz uzun buldugunu ifade etti.

“Bazi ogrenciler evde video izlemeye ¢ok alistiklarini ve bu sekilde daha iyi anladiklarini
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vurguladi.” seklindeki ifadeler 6grencilerin ¢evrimici ders ¢alisma aliskanliklari {izerine
olan fikirlerini yansitmaktadir. “Ogrenciler bugiin biraz yoruldular sanki.” “Etkinlikler
hep tekdiize ilerledi.” “Farkli becerilerde etkinlikler hazirlamak faydali olabilir.”
tarzindaki ifadeler ise bir sonraki eylem plan1 hazirlanirken dikkate alinmasi gerekenlere

dair fikir vermektedir.

4. eylem plan1 sonrasinda tutulan giinliiklerde “Derse baslamadan once yapilan
video izlenme kontrollerinde ii¢ dgrencinin internet erigim sikintisi nedeniyle videolart

6«

izleyemedigini ogrendim.” “Ogrencilerle dersten once okuldaki bilgisayar odasinda
videolart izledik.” ifadelerinin sinif dis1 gergeklesen siirece dair fikirler vermektedir.
“Tiim etkinlikler sonunda okuma, yazma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi ve
yontemin bu becerilerde denenmesi adina yaptigim c¢alismalarin oldukca basarili
oldugunu gordiim.” ifadesi ise yontemin diger becerilerde basarili olduguna dair
¢ikarimlardan bulunulmasini saglamaktadir. “Ozellikle dinleme etkinliginde 6grenciler
cok egleniyor goriintiyorlardir.” “Diger taraftan ilk etkinlik olan ciimle kurmada biraz
zorlandilar sanki.” “Bir sonraki eylem plaminda ciimle kurmaya biraz daha vakit
ayirmamizda fayda var gibi goriiniiyor.” dibi ifadeler yontemin kullanilmasi esnasinda
ogrencilerin tutumlarina ve basarilarina dair fikirler vermektedir. Son climle 6gretmenin

ogrencilerin yetersiz kaldigini diisiindiigii konularda eylem planlarini siirekli yenilemek

ithtiyacinda oldugunu gdstermektedir.

5. eylem plani sonrasi tutulan giinliiklerde “Fark ettim ki ogrenciler evde video
izlemeye olduk¢a alismis goriintiyor.” “Videoyu platforma yiikledigim giin sinifin
cogunlugu izlemelerini tamamliyor.” “Fakat bu sefer yeni bir konu olan Type 2 da sanki
biraz zorlandilar.” “Hazwrladigim sorulardan birini cevaplamakta zorlandilar.” gibi
ifadeler goze carpmaktadir. Bu ifadelerden 6grencilerin evde 6grenmeye ve ¢evrimigi
ders ¢alismaya alismis olduklar1 sdylenebilmektedir. Ayrica ders dncesi 6grenmeleri
adina 6gretmene fikir verdikleri de diisiiniilebilmektedir. Dersin ilerleyen zamanlarindaki

B2 NTs

“Tam tahmin ettigim gibi Type 2 konusu biraz zorlanmalarina sebep olmus.” “Ogrenciler
videoyu bir¢ok kez izlediklerini soyledi.” Qibi yorumlar Ogrencilerin g¢evrimigi
ogrenmelerine ve derse hazirlik siirecine dair fikir vermektedir. “Birkag¢ ogrenciden gelen
sorulart hemen cevapladim.” “Ama ilk zamanlara gére artik daha az soru geliyor.”
“Sanwrim dersin islenis sekline aligtilar.” ifadeleri 6gretmenin rolii, yontemin kullanimi
ve dersin islenisine dair bilgiler sunmaktadir. “Dersin diger etkinligi bir onceki derste

ogrencilerin zorlandiklarim diisiindiigiim ciimle kurma etkinligiydi. Ogrenciler grupca
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Type 2 ile ozgiin ciimleler kurmaya c¢alistilar ve etkinligi basarili bir sekilde
tamamladilar.” “Sanwrim grupga ciimle kurmalart islerini biraz kolaylagtirdi. ” ifadeleri
ise dgrencilerin dgrenme eksikliklerinin planan sekilde giderildigini gdstermektedir. “7ki
ders saati olan uygulamanin bitiminde fark ettim ki ogrenciler grup¢a daha basariilar
fakat ozellikle birkag ogrenci bireysel olarak konuya tam hakim degiller.” “Diger
uygulama derslerinde bireysel ¢alismalara biraz fazla odaklanmam gerekiyor gibi
goriiniiyor.” seklindeki ifadeler bir sonraki eylem planlarinin tasarlanmasia yardimci

olacak verileri igermektedir.

6. eylem plan1 sonrasi tutulan 6gretmen giinliiklerinde “Ogrenciler ise sorunsuz

FI TS

video izlemelerini ger¢eklestirdi ve sorularint yapti.” “Swnifin neredeyse tamami sorulart
dogru cevaplad.” seklinde ifadeler goze ¢arpmaktadir. Bu ifadelerden 6grencilerin ders
Oncesi evde Ogrenmeleri ve ¢evrimigi ders ¢alisma aliskanliklarina dair olumlu tutum

9«

gosterdikleri sonucuna varilabilmektedir. “Ogrenciler oyun oynamay: cok sevdi.” “Oyun

G«

oynarken ¢ok mutlular.” “Keske her zaman 6grencilerin oyunlarda oldugu kadar aktif

’

olabilecekleri etkinlikler yapabilecek siiremiz olsa.” ifadeleri oyun etkinligini
Ogrencilerin ¢ok begendigini ve olumlu tutumlar sergiledigini géstermektedir. Ayrica son
climle 6gretmenin 6grencilerin aktif 6grenmesi adina yontemin kullanilabilirligine dair
olumlu gorislerini yansitmaktadir. “Ders sonunda fark ettim ki ogrenciler oyun igin
verilen siireyi kisitli buldular ve daha fazla zaman ayirmam gerektigine karar verdim. Ya

soru sayisini azaltacaktim ya stireyi arttiracaktim.” ifadeleri bir sonraki eylem planinin

hazirlanmas1 asamasinda dikkate alinmasi gerekenleri gostermektedir.

7. eylem plani sonrasi tutulan glinliiklerde “Fark ettim ki 6grenciler artik sorunsuz
swnif disi etkinliklerini gerceklestiriyorlar.” “Sorun yasayan ogrenciler hep ayni kigiler.”
“Bu kisilerin genelde internet erigim sikintisi problemi bulunmakta.” “Ogrenciler
hazirlanan videoya dair hi¢ bir sikinti olmadigini dile getirdi” gibi ifadeler goz
carpmaktadir. Bu ifadeler Ogrencilerin ¢evrimi¢i ders calismaya alistiklarini ve
yasadiklar1 tek sorunun internet erisim sorunu kaynakli oldugunu gostermektedir. “Type
3. Oldukg¢a karmasgik bir konu oldugunu diistintiyordum ama ogrenciler oldukca basarili
bir sekilde Ik etkinligi tamamladilar.” “Ikinci etkinlik ise coktan secmeli bir test
calismasiydi ve basarili bir sekilde tamamlandi.” “Uciincii etkinlikte de herhangi bir
sorun yasanmadi.” ifadeleri ise Ogretmenin yontemi etkili bulduguna dair fikir

vermektedir.
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8. eylem sonrasi tutulan ogretmen giinliigiinde “Ilk olarak sunu séylemeliyim ki
ogrencilerim hemen hemen hepsi sinif dist etkinliklerde sorumluluklarini yerine getirdi.”
“Birka¢ dgrencim erigim sikintisi ¢ekti ve videolarini ya arkadaslarindan ya da benden
Yardim alarak izleyip sorularini cevapladilar.” ifadeleri derse hazirlik siireci hakkinda
bilgi vermektedir. Ayrica Ogrencilerin ders Oncesi evde Ogrenmelerini adina
sorumluluklarini yerine getirdikleri ve ¢evrimi¢i Ogrenmelerini gerceklestirdikleri
goriilmektedir. “Ben gozlemlerim sonucunda yaptigimiz uygulamalarin dgrencilerin
ogrenmelerini hedefledigim If Conditionals konusunda bagarili olduguna inaniyorum.”
“Ogrencilerin  neredeyse hepsi  6grenmelerini  gerceklestirdi.”  “Uygulamalar

beklentimin olduk¢a iistiinde bir basari sagladi.” ifadeleri O6gretmenin yontemin

etkililigine dair olumlu goriislerini yansitmaktadir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde ortadgretim 11. simf dgrencilerinin Ingilizce dilbilgisi basarismin
arttirtlmasinda ve ¢evrimigi 6z diizenleme becerisinin gelistirilmesinde TE modelinin
uygulanabilirliginin ortaya konulmasinin, 6grencilerin dilbilgisi yeterliliklerine ve 6z
diizenleme becerilerinin gelisimine yonelik eksikliklerinin giderilmesinin, dgrencilerin
ve Ogretmenin yontem ve g¢evrimig¢i 0z dlizenleme becerileri hakkindaki goriislerinin
belirlenmesi ve degerlendirilmesinin amaglandigi bu ¢alismadan elde edilen bulgu ve
yorumlara dayali olarak sonu¢ ve oOnerilere yer verilmistir. Arastirma bulgularindan

varilan sonuclar alanyazindaki benzer ¢aligsmalarla karsilagtirilarak sunulmustur.

Arastirma sonucunda TE yonteminin &grencilerin Ingilizce dilbilgisi basarist
tizerinde olumlu etkiler yarattig1 goriilmiistiir. Yiiriitiilen eylem aragtirmasinda 6n test ve
son test olarak ogrencilere uygulanan “If Conditionals Achievement Test” sonuglarina
gore Ogrencilerin On test ve son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.
Hesaplanan etki biiyiikliigli ise bu anlamli farklilik iizerinde yontemin yiiksek diizeyde
bir etkisi oldugunu goéstermektedir. Bu sonuglara gére TE modeli ile 6grencilerin
Ingilizce dilbilgisi akademik basarilarmin anlamli diizeyde arttig1 sdylenebilmektedir.
Diger taraftan arastirmanin katilimcisi olan 6grencilerin ve uygulayicisi olan 6gretmenin
goriislerine gore ise TE yontemi ile 6grencilerin daha kolay, detayli, etkili ve kalici
ogrenmeler gergeklestirdigi, derse daha aktif olarak katildigi, kendi 6grenmelerinden
sorumlu oldugu, derse hazir ve giidiilenmis olarak geldigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin 6grenmeleri esnasinda keyif aldig1, eglendigi, daha fazla pratik yapma sansi
buldugu da ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin kendi bireysel hizlarinda dgrenebildikleri,
akranlariyla daha fazla etkilesim kurabildikleri ve anlik doniitler aldiklar1 i¢in TE
yontemine dair olumlu algilara sahip olduklar1 fark edilmistir. Hem Ogretmen hem
ogrenci gorlislerinde TE yontemine dair yasanilan en biiylik sorunun internet erisim

problemi oldugu goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde bu ¢alismanin bulgularini destekler nitelikte ¢alismalar
oldugu goriilmektedir. Aygicek (2018), Boyraz (2014), Bulut (2018), Caliskan (2016),
Iyitoglu (2018), Saglam (2016) TE modelinin Ingilizce dilbilgisi 6gretimi {izerindeki
etkisini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda modelin 6grencilerin akademik basarilarini arttirdig
sonucuna varmislardir. Kaman (2020) TE ydnteminin Ingilizce dilbilgisi basarisi
tizerindeki etkisini arastirdigi ¢aligmasinda &grencilerin akademik basarilarinin

artmasinin yani sira bu ¢alismanin sonuglarina benzer sekilde TE yontemiyle beraber
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Ogrencilerin kendi sorumluluklarini aldiklari, kendi basarilarin1 kontrol ettikleri, gliven

duygularinin ve motivasyonlarinin arttig1 sonucuna ulagmistir.

Alanyazinda TE modelinin Ingilizce dersinde sadece dilbilgisi becerisinde degil
diger dort beceride (okuma, yazma, dinleme, konusma) ve kelime 6greniminde de
Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini arttirdigin1  gdsteren birgok c¢alisma
bulunmaktadir. Aydemir (2019), Chang (2020), Kémeg (2018), Kurniawati (2020), Lee
ve Wallace (2017), Li (2016), Qader (2017), Tuna (2017), Yiiregilli Goksu, (2018),
Zhang vd., (2016), Zuo (2016) ¢alismalarinda dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik
basarilarinin anlamli diizeyde arttigi sonucuna ulasmiglardir. Sik (2019) TE modelinin
Ingilizce kelime oOgrenmedeki basarisi iizerindeki etkisini arastirdig1 c¢alismasinda
yontemin kelime 6grenme performansit ve bunlarin kalicilik diizeylerine dair olumlu
sonuclara ulasmistir. Ogretmen giinliikleri de bu sonuglar1 desteklemis bu ¢alismanin
sonuglarina benzer sekilde yontemin hem 6n hazirlik yapma hem de siif igi aktif
ogrenme etkinliklerine daha ¢ok yer verilmesi adina olumlu sonuglar dogurdugunu
gdstermistir. Yan sira Basal (2015) Ingilizce 6gretmeni adaylarinin TE modelli simif
hakkindaki algilarina iliskin fikir edinmeyi ve modeli Ingilizce dil sinifina tanitmay1 amag
edindigi ¢calismasinda TE modelinin kendi hizinda 6grenme, 6grenciyi ileri diizeyde derse
hazirlama, ders saatlerindeki kisitlamalart asma ve sinif i¢i katilimi arttirma gibi
kategorilerde faydali oldugunu ortaya koymustur. Ansori ve Nafi (2018), ingilizce
ogretmenlerinin TE modelli sinif metodolojisine yonelik genel tepkilerini aragtirmay1 ve
bunun Ingilizce 6gretiminde uygulanmasmin algilanan yararlarini ve zorluklarini
arastirmayl amacladigi calismasinda bu calismanin sonuglarina benzer olarak TE
modelinin aktif 6grenmeyi kolaylastirmak, isbirlik¢i ekip calismasini gelistirmek,
otonom Ogrenmeyi tesvik etmek ve sinif etkilesimini arttirmak gibi faydalari oldugu
sonucuna ulagsmistir. Yine bu caligmadaki internet erisim problemine benzer olarak
yontemin uygulanmasindaki zorluklar kapsaminda teknik ve teknolojik problemler ifade

edilmistir.

Arastirma sonucunda TE yonteminin Ogrencilerin ¢evrimici 6z diizenleme
becerisi lizerinde de olumlu etkiler yarattig1 goriilmiistiir. Y{irtitiilen eylem arastirmasinda
on test ve son test olarak uygulanan “Cevrimi¢i Oz Diizenleme Olgegi” sonucunda
Ogrencilerin On test ve son test ortalamalari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Etki biiyiikliigli hesaplandiginda ise yontemin On test ve son test

puanlarindaki fark {izerinde yiiksek diizeyde etkisi oldugu goriilmektedir. Buna gore TE
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modeline dayali Ingilizce dgretiminin dgrencilerin ¢evrimici 6z diizenleme becerilerini
anlamli diizeyde arttirdigi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ayrica dgrencilerin akademik
basar1 diizeyleri ve ¢evrimici 6z diizenleme becerileri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigmi belirlemek i¢in yapilan analizler sonucunda uygulama 6ncesi herhangi bir
anlamli iligki belirlenemezken uygulama sonras1 bu iki olgu arasinda orta diizeyde pozitif
iliski saptanmustir. Ogretmen ve 6grenci goriislerinden elde edilen bulgular sonucunda ise
ogrencilerin derse hazir gelmesi, video izlerken not almasi, kendilerine ait diizenlemeler
yapmasi, ¢alisma ortamlarini ayarlamasi, yardima ihtiyaci oldugunda akran ve 6gretmen
destegi almasi, ders Oncesi verilen sorumluluklar1 yerine getirmesi onlarin derse
hazirlanirken 6grenmelerini kontrol ettigi ve 6grenme kosullarini diizenledigi anlamina
gelmektedir. Bu da TE yonteminin 6grencilerin ¢evrimigi 6z diizenleme becerilerinin
gelismesine adina olumlu etkiler biraktigini gostermektedir. Ayrica yapilan goriismeler
ve tutulan giinliikler sonucunda 6grencilerin gevrimigi 6grenmeye karsi olumlu tutum
sergiledikleri, ¢evrimi¢i olma siirelerinde bir farklilik olmasa da ¢evrimi¢i olma
amaglarinda farklilar oldugu, ¢evrimi¢i ders calismaya daha fazla zaman ayirdiklari,
cevrimici ders calisma aligkanligini benimsedikleri sonuglarina ulasilmistir. Tim
bulgular sonucunda TE ydnteminin grencilerin gevrimi¢i 6z diizenleme becerilerinin
gelismesine katkida bulundugu ortaya g¢ikmaktadir. Ayrica bireysel goriismeler ve
ogrenci gilinliikklerinden elde edilen bazi verilerdeki 6grencilerin ders igin planlama ve 6n
hazirlik yapmasinin onlara 6grenmeleri adina avantaj sagladigina, kolay 6grenmelerine
yardimci olduguna, sinif i¢i etkinliklerdeki 6grenmeleri adina vakit kaybini 6nledigine ve
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarinin daha etkili 6grenmeler gergeklestirmelerini
sagladigina yonelik ifadeleri akademik basari ve cevrimigi 6z diizenleme becerileri

arasinda saptanan pozitif iligkiyi destekler niteliktedir.

Alanyazin incelendiginde TE yoOnteminin ¢evrimi¢i 6z diizenleme becerisi
tizerindeki olumlu etkisine dair bu ¢alismanin bulgularin1 destekler nitelikte calismalar
oldugu goriilmektedir. Eser (2021), Jdaitawi (2019), Lai ve Hwang (2016), Shih, Liang
ve Tsai (2018), Sletten (2015), Sun, Anderman ve Xie (2018), Talan ve Giilsegen (2018),
Ugur (2022) ¢alismalarinda TE yonteminin ¢evrimici 6z dlizenleme becerisine olumlu
katkilar sagladigini belirtmiglerdir. Aslan (2021) yapmis oldugu calismasinda TE
yonteminin Ogrencilerin akademik basarisin1i ve cevrimigi 6z diizenleme becerisini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Aydemir (2019) yapmis oldugu ¢alismada

TE yontemini Ingilizce okuma, yazma ve g¢evrimici 6z diizenleme becerilerinin
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gelistirilmesi adina kullanmigtir. Calisma sonunda bu g¢aligmaya benzer sekilde TE
yonteminin yazma becerisinde olumlu etkiler gdsterdigi saptanmistir. Okuma ve 6z
diizenleme becerilerinde kontrol ve deney gruplar1 arasindan fark bulunamasa da 6grenci
ve 0gretmen goriisleri sonucunda yontemin 6z diizenleme becerilerinde olumlu etkiye
sahip oldugu ifade edilmistir. Sun, Wu ve Lee (2016), TE modelli sinif yaklagiminin
Ogrencilerin 6z diizenlemesine etkisini arastirdigi ¢alismalarinda TE modelinin
kullanilmasinin 6grencilerin disaridan yardima ihtiya¢ duyduklarinin farkina varmalarina
yardime1 oldugu sonucuna ulagsmistir. Aragtirmacilar, modelin 6grencilere 6gretmenler
ve akranlar ile yeterli etkilesim imkani sunarken dgretmenlerin de 0grencilere bizzat
yardim ve rehberlik saglayabilecegini belirtmis, Ogrencilerin 6z diizenlemelerini

gelistirmek icin TE yonteminin kullanilabilecegini ifade etmistir.

TE modelinin kullanildig1 akademik basar1 ve 6z diizenleme becerileri arasinda
anlamli bir iliski olup olmadigini arastiran benzer c¢alismalara da alanyazinda
rastlanmistir. Ok (2019) yapmis oldugu ¢alismasinda bu ¢alismaya benzer olarak TE
yonteminin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin artmasini sagladigini ve akademik
basar1 ve 0z diizenleme becerileri arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu
saptamistir.  Oztiirk, (2018) yapmis oldugu ¢alismasinda Ingilizce dinleme, konusma,
yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla TE modeliyle tasarladigi ingilizce
dersinde ogrencilerin 6z diizenleme becerilerinin gelismis diizeye ¢ikabilecegini
belirlemistir. Bu gelisimin 6grencilerin akademik performanslarini da olumlu olarak
etkileyebilecegi sonucuna ulagsmistir. Zheng ve Zhang, (2020) TE modelli bir sinifta 6z
diizenlemeli 6grenmenin O6grencilerin 6grenme ¢iktilart iizerine etkisini arastirdigi
calismasinda TE modelli 6grenmeye gecis doneminde, akran 6greniminin ve yardim
istemeye tesvik etmenin dgrencilerin akademik basarilarini 6nemli 6lgiide arttirabilecegi

belirtilmistir.

Akademik basar1 ve ¢cevrimigi 6z diizenleme becerileri arasindaki iliskiye dair TE
yontemi disinda da ¢alismalar yapilmistir. Yapilan c¢alismalarda bu calismanin
bulgularia benzer olarak ¢evrimigi 6z diizenleme becerileri ve 6grenci basarilar1 arasinda
pozitif iliski oldugunu saptayan calismalar bulunmaktadir. Yiikseltiirk ve Bulut (2007)
cevrimigi bilgisayar programlama dersinde 6grenci basarisini etkileyen faktorleri analiz
ettigi caligmasinin sonuclarinda 6z diizenleme degiskenlerinin 6grenci akademik basarisi
tizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica basarili 6grencilerin ¢evrimici

derslerde 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini kullandiklarini gostermistir. Morosanova
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ve Fomina (2017) akademik basarinin psikolojik yordayicilarini ele alan ¢alismasinda,
bilingli 6z diizenlemenin 6grencilerin kaygilarinin sinav sonuglari tizerindeki etkisine
aracilik ettigi sonucunu ortaya koymaktadir. Arastirmacilara gore Ogrencilerin 6z
diizenleme diizeyi ne kadar yiiksekse akademik basarilar1 da o kadar artmaktadir. Ozbay
(2008) yapmis oldugu c¢alismasinda basarili 6grencilerin 6z diizenleyici 6grenme ile
iliskilendirilen 6zelliklere sahip olduklarina dair sonuglara ulasmistir. Yapilan bu
calismada da akademik basari ve 6z diizenleme becerisi arasinda pozitif bir iliski oldugu
gorilmistiir. Calismada bu iki olgu arasindaki pozitif iligskiyi saglayanin da TE modeli

oldugu diisiiniilebilir.

Elde edilen tiim sonug¢lardan hareketle TE yonteminin 6grencilerin hem dilbilgisi
basarisi tlizerinde hem de ¢evrimi¢i 0z diizenleme becerisi lizerinde olumlu etkiler
biraktigi, 6grencilerin hem akademik basari diizeyleri hem de ¢evrimigi 6z diizenleme
becerileri iizerinde yonteme dair olumlu algilara sahip olduklar1 ve bu iki olgu arasinda

pozitif bir iliski oldugu ifade edilebilmektedir.

Ozetle, yapilan bu ¢alismada dgrencilerin Ingilizce akademik basarilarin ve
cevrimici 6z diizenleme becerilerinin gelistirilmesi i¢in basvurulan TE yonteminin etkili

bir yontem oldugu ve arastirmanin amacina hizmet ettigi sdylenebilmektedir.
Son olarak galismanin sonuglarina gore birtakim 6neriler sunulmaktadir:

e TE yontemi ilerde yapilacak olan ¢aligmalarda dil 6gretimi ve temel becerilerin

kazandirilmasi adina daha fazla tercih edilebilir.

e Ortadgretim 6grencileri ile ¢alisilmasina ragmen yontem tiim yas gruplarinda ve

egitim kademelerinde de aktif sekilde denenebilir.
e TE yontemi farkli disiplinlerde de kullanilabilir.

e Arastirmanin katilimcisi olan 6grencilere ve uygulayicisi olan 6gretmenlere 6z

diizenleme becerileri konusunda uygulama 6ncesi egitim verilebilir.

e Arastirmanin katilimcisi olan 6grencilere ve uygulayicisi olan 6gretmenlere

uygulama 6ncesi bilgisayar ve teknoloji kullanimi egitimleri verilebilir.

e TE yOnteminin uygulanmasia dair daha uzun siireli boylamsal calismalar

yapilabilir.
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e Sinif i¢i etkinliklerin smif seviyesine uygun ve ilgi ¢ekici olmasi konusunda

daha fazla 6zen gosterilebilir.

¢ Bu calismada kullanilan teknolojik araclarin yani sira gelisen teknoloji ile farkl

araglar ve materyaller kullanilarak yontemin etkililigi arastirilabilir.

e Uygulama siirecinde bazi 6grencilerin yasadigi internet erisim probleminin

Onlenmesi adina ders icerikleri CD, flashbellek gibi araclarla da sunulabilir.

e TE modelinin yayginlagsmasi adina 6gretmenlere egitimler verilebilir.
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Ek 1: Cevrimici Oz Diizenleme Olgegi

Degerli Ogrenciler, bu arastirma formu sizlerin cevrim i¢i 6z diizenleme beceri
diizeylerini belirlemek i¢in hazirlanmistir. Arastirma formunun cevaplanmasi yaklagik 10
dakika siirmektedir. Calisma 2 boliimden olusmaktadir.

[k bdliim 4 sorudan olusmakta ve bu béliimde demografik bilgileriniz yer almaktadir.

Ikinci béliimde ise 24 madde bulunmaktadir. Bu maddelerde fikirlerinizi "1-kesinlikle
katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3- kararsizim, 4-katiliyorum, 5- kesinlikle katilryorum"
olacak sekilde derecelendiriniz. Ol(;ek maddelerini litfen dikkatlice okuyarak soru ve
cimlelerde size uygun gelen secenegi isaretleyiniz. Daha giivenilir sonuglara ulasiimasi
icin, sorulart samimi ve agiklamalara uygun, tam ve dogru bir sekilde cevaplandiriniz.

Yanitlariniz tamamen gizli tutulacaktir. Amaci disinda kullanilmayacaktir. Anket
sonrasinda mail yoluyla sorular ile ilgili soru sorabilirsiniz.

Calismaya katk1 saglayacaginiz i¢in tesekkiir ederim.
Tletisim: .o.oveveeeeeeeeeeeeee.

Simge GUVEN (ingilizce Ogretmeni)

Afyon Kocatepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretim Tezli Yiiksek Lisans Programi

Bu arastirmay1 yiiriiten Simge GUVEN arastirmanmn amaci, siiresi ve ne yapmam
gerektigi hakkinda tarafima ayrintili bilgi verdi. Arastirmaya kendi rizam ile katiliyorum.
Bu aragtirma sonuclarinin bilimsel dokiimanlarda kullanilabilecegini kabul ediyorum. ()
Evet () Hayir

1. Bolim:

1. Cinsiyet: () Kiz () Erkek

2. Giinliik ¢evrimi¢i olma sikliginiz nedir? ( ) 0-1 saat () 1-4 saat () 4-8 saat () 8 saat
tizeri

3. Daha o6nce ¢evrimigci derse katildiniz mi? () Evet () Hayir
4. Cevrimici iken ders ¢alisma sikliginiz nedir?
() Hicbir zaman () Nadiren () Ara sira () Siklikla

2. Bolim

[1 [ 2 3 [4 |5

Kesinlikle katilmiyorum » Kesinlikle katiliyorum
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Ek 1 (Devam): Cevrimici Oz Diizenleme Olgegi

Tiirkge Cevrimici Oz-Diizenleme Olgegi

Kesinlikle
katilmryorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
katiliyorum

1. Cevrimigi derslerdeki 6devlerim igin 6lgiitler belirlerim.

2. Kisa-vadeli hedeflerin (giinliik veya haftalik) yani sira uzun
vadeli hedefler de (aylik veya donem/sémestr boyunca) belirlerim.

3. Cevrimigi derslerdeki 6grenmem i¢in Olgiitlerimi yiiksek
tutarim.

4. Cevrimici derslerde calisma zamanimi ayarlamaya yardimci
olmasi i¢in hedefler belirlerim.

5. Cevrimi¢i olmasindan dolayr ¢alismamin kalitesinden &diin
vermem.

6. Caligma ortaminu fazla dikkat dagitacak seylerden uzak olacak
sekilde segerim.

7. Ders c¢alismak i¢in rahat bir yer bulurum.

8. Cevrimici dersler icin en verimli ¢alisabilecegim yeri bilirim.

9. Cevrimigi derslerime ¢aligmak i¢in dikkat dagitan seylerin az
oldugu zamani segerim.

10.Cevrimigi dersler i¢in daha ayrintili notlar tutmaya calisirim,
¢linkii ders notlart ¢evrimigi 6grenmede normal smiftaki
O0grenmeye gore daha 6nemlidir.

11. Dikkat dagitan seyleri Onlemek igin ¢evrimigi gdnderilen
Ogretim materyallerini yiiksek sesle okurum.

12. Sorularimi, gevrimigi sohbet odasina ve tartismaya katilmadan
once hazirlarim.

13. Ders igerigini iyice 6grenmek i¢in ¢evrimigi derslerde verilen
problemlere ek olarak ilave problemlere de galigirim.

14. Zaman alict oldugunu bildigim i¢in ¢evrimi¢i derslerime
calisirken fazladan zaman ayiririm.

15. Cevrimigi derslere ¢aligsmak icin her giin veya her hafta ayni
zamani ayarlamaya calisirim ve bu gizelgeyi uygular.

16. Giinliik derslere katilim zorunlulugumuz olmamasina ragmen,
yine de ¢aligma siirelerimi giinlere esit olarak bdlmeye ¢aligirim.

17. Ders igerigine hakim bilgili birini bulurum, bdylece yardima
ihtiyacim oldugunda ona danigabilirim.

18. Sorunlarimi sinif arkadaslarimla ¢evrimigi olarak paylasirim,
boylece hangi problemlerle ugrastigimizi ve onlart nasil
¢cOzecegimizi biliriz.

19. Eger gerekirse sinif arkadaglarimla yiiz ylize goriismeye
caligirim.

20. Dersi veren Ogretim elemanindan e-posta yoluyla yardim
almada 1srarcryimdir.

21. Cevrimi¢i derslerde ne Ogrendigimi anlamak igin
ogrendiklerimi 6zetlerim.

22. Cevrimigi bir derse c¢aligirken, ders igerigi ile ilgili kendime
birgok soru sorarim.

23. Cevrimi¢i derslerde nasil oldugumu anlamak icin sif
arkadaglarimla konugurum.

24. Simf arkadaslarimin Ogrendiginden farkli ne 6grendigimi
anlamak i¢in onlarla konusurum.
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Ek 2: Cevrimici Oz Diizenleme Olceginin Kullanim izni
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Ek 3: Arastirma ve Veri Toplama Araclari izni
T.C.
AFYONEARAHISAR VALILIG
11 Bl Eitim Madirlizi

Say1  : E-40800702-605.01-38605682 19.12.2021
Eom : Simzs GUVENn Arashrma Toni

AFYON KOCATEPE UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
(OErenci Isleri Daire Bagkanhi)

T1gi: &) Valilik Makamn'mm 07/12/2021 taribli ve E-40808702-605.01-38497242 sayl Olora.
) 011272021 tarihli ve E.§2308 sayih vazms,

[niversiteniz Seeyal Bilimler Enstitied Egitim Bilimleri Apabilim Dah Tezli Viksek Lizans
Programu Ggremcisi Simge GUVEMin "Tersine Efitim hlodelinin Ingilizce Ofretiminds Alsdemik
Basaryva ve Cevrimici Oz Dizenleme Becarilerine Etkdsi" konula tez calismasmda nllambmak dizere 2021-
2022 Ofretim Yib iginde Midirligimize bagl ilg (b) vam ekinde belirilen clulds Ggrenim géren
oErencilere araghrma calemzs yapabilmesine dair ilgi (b) talebinde buhmulymstur.

Midmhigimiz AR-GE Biimi tarafmdan “Bfilli Efitim Bakanhfi Venilk we Egitim
Telmolojileri Genal Midirigi™ 21/01/2020 terikli ve 21576613-10.06.02-E.1563800 zayil vama ile
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ACHIEVEMENT TEST
CONDITIONALS (TYPE 0-1-2-3)
Name and Surname: Class and Number:

PART 1
Put the verbs in brackets into the correct tense.

1. A: Have you seen Daniel recently?
B: No, if I have time, I .....will visit............... (visit) him tomorrow.

2. A: How can | turn on this television?
B: If you ..press.......... (press) this button, the television turns on.

3. A Ifthey.......... offered.......ccceeunee. (offer) you the job, would you accept it?
B: 1 am not sure but | may accept it.

4. A: We didn’t finish the work on time and the boss got angry with us.
B: If you ...had come...(come) in time yesterday we ....would have done.. (do) this
work.

5 A IfI ... won............ (win) lots of money, | would buy a new house.
B: That’s a nice idea.

6. A: When ice melts, it .....becomes............... (become) water.
B: Of course, everyone knows that!

7. A: l am going to a party tonight.
B: If Iwasn’till, I ....would come........... (come) with you.

8. A: Where is my bank book?
B: If you ....Iook......... (look) in the drawer, you’ll find it.

9. A: If you ..hadn’t watched...(not/ watch) that film, you wouldn’t have had
nightmares.
B: You’re right.

10. A: What ...... would your teacher do..... (your teacher/ do) if you forgot your
homework?
B: She gets angry with me.

11. A: Teacher, how can we get green?
B: If you mix yellow and blue, you ......... get...(get) green.

12. A: What will you do tomorrow?
B: If the mechanic fixes our car on time, we .....will drive.....(drive) to Center Ville.

13. A: I can’t find my wallet.
B: If I were you, | ......would look............... (look) in my jacket pocket.
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14. A: Dad shouted at me yesterday.
B: Well, if you .....hadn"t broken....... (not/break) the window, he wouldn’t have
shouted at you.

15. A: James often goes to work late.
B: James will lose his job if he ....... doesn’t come....... (not/come) to work on time.

16. A: Paul lost his watch.
B: Well, if he had been careful, he ....... wouldn’t have lost............. (not/ lose) it.

PART 2
Read the given sentences and choose the sentences with the same meaning.

1. If we don’t leave soon, we will miss the beginning of the film.
a. We are leaving now.

b. We left .

¢. We must miss the beginning of the film.

d. Maybe, we will miss the beginning of the film.

2. If you heat ice, it turns into water.
a. You heated ice.

b. You won’t heat ice

c. lce turns into water when heated.
d. Ice will heat.

3. If I were rich, I would travel around the world.
a. l amrich.

b. I can travel around the world.

c. I can’t travel around the world.

d. I will be rich.

4. If Nelson hadn’t eaten so much fast food, he wouldn’t have had health problems.
a. Nelson is strong and healthy.

b. Nelson shouldn’t go on a diet.

c. Nelson loves eating healthy food.

d. Nelson has health problems.

5. If she touches the hot iron, she burns her hand.

a. She burnt her hand.

b. She will touch the hot iron

c. She burns her hand when touching the hot iron.

d. She doesn’t touch the hot iron when burning her hand.

6. If you don’t promise to keep my secret, I won’t tell you anything.
a. You promised to keep my secret.

b. I will tell you my secret.

c. I will tell you my secret when you promise.

d. I won’t tell you my secret.
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7. If you don’t study hard, you don’t pass the exam.
a. You study hard, you won’t pass the exam.

b. You don’t need to work hard.

c. You will pass the exam.

d. You must study hard or you won’t pass the exam.

8. If we had been strong enough, we would have won the final match.
a. We weren’t strong enough, so we couldn’t win the final match.

b. We weren’t strong enough, so we could win the final match.

c. We were strong enough, so we could win the final match.

d. We were strong enough, so we couldn’t win the final match.

9. He took an umbrella so he didn’t get wet.

a. If he hadn’t taken an umbrella, he would have got wet.

b. If he hadn’t taken an umbrella, he wouldn’t have got wet.
c. If he had taken umbrella, he would have got wet.

d. If he had taken umbrella, he wouldn’t have got wet.

10. Unless Nancy goes to bed early, she will be sleepy tomorrow.

a. If Nancy goes to bed early, she will be sleepy tomorrow.

b. if Nancy goes to bed late, she will be sleepy tomorrow,

c. If Nancy hadn’t gone to bed late, she would have been sleepy tomorrow.

d. If Nancy hadn’t gone to bed late, she wouldn’t have been sleepy tomorrow.

11. If I were you, | would learn French next year.
a. I don’t know French.

b. I know French.

c. I knew French.

d. I must know French.

12. If I am late for dinner, don’t wait for me.
a. You must wait me for dinner.

b. You can have dinner without me.

c. I won’t be late for dinner.

d. I will wait for you.

13. If you boil water, it evaporates.
a. You boiled water.

b. You will not boil water.

c. Water evaporates when boiled.
d. Water will boil.

14. If he had read the passage, he would have understood the questions.
a. He had read the passage so he understood the questions.

b. He hadn’t read the passage, so he understood the questions.

c. He hadn’t read the passage, so he didn’t understand the questions.

d. He had read the passage so he didn’t understand the questions.
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15. If I drove my father’s car without asking him, he would get angry.
a. I drove my father’s car without asking him.

b. My father will get angry.

c. My father won’t get angry.

d. I don’t drive my father’s car without asking him.

16. Farmers won’t be happy if it doesn’t rain.
a. If it doesn’t rain, farmers will be happy.

b. Farmers were happy when it rained.

C. Unless it rains, farmers won’t be happy.

d. It doesn’t rain, farmer must be happy.

17. If the baby weren’t hungry, she wouldn’t cry.
a. The baby is hungry.
b. The baby isn’t hungry.
c. The baby will be hungry.
d. The baby was hungry.
Each question is 3 points.
Duration is 45 minutes.
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 HIGHEST SCORE

‘ 100%

100/ 100 points
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