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Ozet

Dokuzuncu Simif Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ile Ingilizce Dersindeki

Akademik Basarilar1 Motivasyonlar1 Arasindaki Tliski

Biisra ZENCIR
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Zeynep AKIN DEMIRCAN
Yil: 2024

Amagc: Arastirmanin amaci, dokuzuncu smif 6grencilerinin sahip olduklar1 6g-
renme stilleri ile Ingilizce dersine yonelik motivasyonlar1 ve Ingilizce dersindeki aka-
demik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemektir.

Yontem: Bu calismada dokuzuncu simif 6grencilerinin sahip olduklar1 baskin
ogrenme stilleri ile Ingilizce dersi motivasyonlar1 ve Ingilizce dersi akademik basarilar:
arasindaki iligkiyi incelemek igin iligskisel tarama yontemi kullanilmistir. Calismanin
orneklemi olusturulurken erisim kolayligi amaciyla kolay 6rnekleme yontemine basvu-
rulmustur. Calismadaki 6rneklem grubuna Grasha Reichman 6grenme stilleri anketi,
EBA’daki (Egitim Bilisim Ag1) kazanim testlerinden olusturulmus bir ingilizce akade-
mik basar1 testi ve Ingilizce dersine yonelik motivasyon dl¢egi uygulanmus, veriler
SPSS programinda frekans, yiizdelik, ki kare testi ve Spearman rho kullanilarak analiz
edilmis ve degiskenler arasi iligskiye bakilmistir.

Bulgular: Olgme araglari ile elde edilen verilerin normallik testi sonucunda
normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir. Orneklem grubundaki 6grencilerin %21,1
ile en fazla bagimsiz 6grenme stiline, %9,6 ile en az rekabetgi 6grenme stiline sahip
olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin Ingilizce dersine ydnelik motivasyonlari orta diizey
bulunmustur. Okul tiirlerine gore ingilizce dersindeki en yiiksek motivasyon puan orta-
lamas1 fen lisesi dgrencilerine aittir. Ogrenme stilleri ile akademik basar1 arasindaki
iligki istatistiksel olarak anlamli degildir fakat bagimsiz 6grenenlerin basar1 puanlari,
diger 6grenme stilindeki 6grencilere gére daha ytiksektir. Son olarak dgrencilerin moti-
vasyon puanlari ile akademik bagarilar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu

tespit edilmisgtir.



Sonu¢ ve Oneriler: Arastirmada elde edilen veriler sonucunda, yalnizca derse
yonelik motivasyon ile akademik basar1 arasinda orta diizeyde pozitif iliski bulunmus-
tur. Diger degiskenlerin iliskilerini tespit etmek i¢in farkli caligma gruplar ile ¢alisma

tekrarlanabilir.

Anahtar kelimeler, Ogrenme stilleri, Akademik Basar1, Motivasyon



Abstract

Relationship Between 9" Grade Students’ Learning Styles, Academic Achievement
and Motivation in English Class
Biisra ZENCIR
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department Of Educational Sciences
Advisor: Assist. Member Zeynep AKIN DEMIRCAN
Year:2024

Purpose: The main purpose of this study is to examine the relationship between
the learning styles of ninth grade students and their motivation for English class and
their academic achievement in English class.

Method: In this study, relational survey method was used to examine the rela-
tionship between ninth grade students' learning styles and their motivation and academic
achievement in English class. While creating the sample of the study, easy sampling
method was used for ease of access. Grasha Reichman learning styles questionnaire, an
English academic achievement test created from the achievement tests in EBA (Educa-
tion Information Network) and a motivation scale for English course were applied to the
sample group in the study, and the data were analyzed using frequency, percentage, chi-
square test and spearman rho in the SPSS program and the relationship between the
variables was examined.

Results: As a result of the normality test, it was determined that the data ob-
tained with the measurement tools did not show normal distribution. It was observed
that the students in the sample group had the most independent learning style with
21.1% and the least competitive learning style with 9.6%. Students' motivation for Eng-
lish course was found to be moderate. According to school types, the highest motivation
score average in English class belongs to science high school students. The relationship
between learning styles and academic achievement is not statistically significant, but
independent learners have higher achievement scores than students in other learning
styles. Finally, it was determined that there was a moderate positive relationship be-
tween students' motivation scores and their academic success.

Conclusion and Suggestions: As a result of the data obtained in the study, a

moderate positive relationship was found between motivation for the course and aca-
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demic success. The study can be repeated with different working groups to determine
the relationships of other variables.

Keywords: Learning, Learning styles, Academic Achievement, Motivation



BIRINCIi BOLUM

1. Giris

Bu boliimde; arastirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin

onemi, varsayimlar, sinirliliklar, aragtirma ile ilgili tanimlar ve kisaltmalar yer almakta-

dir.

1.1. Problem Durumu

Insan dogas1 geregi her yasta grenen ve kendini gelistirebilen bir varliktir. Og-
renme arastirmacilar tarafindan bircok farkli sekilde tanimlanmaktadir. Ogrenme iize-
rinde tek bir ortak tanimlama olmamasinin sebebi 6grenmenin farkli unsurlari igerisinde
barindirmasidir. Fakat tiim tanimlarin ortak noktasinda 6grenme, bireyin yasamina ve
deneyimlerine dayanarak davranislarinda meydana gelen kalici izli degisiklikler olarak
ozetlenebilir (Yiiksekdag, 2016, s.128). Ogrenme, insan dogdugunda baslar ve 6lene
kadar devam eder. Her insan dogumundan 6liimiine kadar 6grenme eylemini gercekles-
tirir. Bunlarm kimisi bilingli olarak kazanilan bilgilerken, Kimisi de farkinda olmadan
edinilen bilgilerdir. Bireylerin ana dillerini 6grenmesi buna 6rnek olarak gosterebilir.
Ciinkii insan anne karnindan itibaren ana diliyle ilgili sesleri, climleleri duyarak o dile
ait bir 6grenme gergeklestirir. Baz1 6grenmeler de bilingli olarak gergeklestirilen bilgile-
11 kapsar. Her insan 6grenir fakat 6grenme her insanda ayni sekilde ve ayni diizeyde
gerceklesmez. Ogrenme uzun bir siirectir ve bu siiregte baz1 temel dgelerden bahsedil-
mektedir. Bu temel 6geler 6gretmen, 6grenen ve 6grenme ortami seklinde siralanabilir.
Ogrenmeyi etkileyen ve 6grenenden kaynaklanan birtakim etmenler vardir. Bunlardan
belki de en 6nemlisi géz Onilinde bulundurulmasi gereken bireysel farkliliklardir. Bire-
yin sahip oldugu bu farkliliklar 6grenmesini de 6nemli diizeyde etkilemektedir.

Bireysel farkliliklar genel olarak 6grenenlerin zeka, hazir bulunusluk, 6grenme
stili, 6grenme hizi, 6grenmeye karst motivasyonu, kavrama diizeyi ve yetenegi olarak
tanimlanmaktadir (Unsal, 2021, s.333). Ogrenen de dgrenme ortaminin bir parcasidir ve
ogrenme siirecinde bireyin bu o6zellikleri de dikkate alinmalidir. Bundan dolay1 egitim-
Ogretim acgisindan bireyin sahip oldugu farkliliklar oldukga biiyiik bir 6neme sahiptir.
Her 6grencinin bir dersi kavrama diizeyi farklidir bu nedenle de bazi dersler baz1 6gren-

ciler icin zorlayici veya kolay olabilmektedir. Derslerin anlatim asamalarinda bireysel



farkliliklara hitap edecek teknik ve yontemlerinden faydalanilmasi ve 6grenme ortami-
nin zenginlestirilmesi bireysel farkliliklar agisindan olumlu bir yaklasim olacaktir (Ba-
saran vd.,2020, s.393). Ogrenmenin basrollerinden bir tanesi égretmenlerdir. Ogrenme
stirecinde bazen bilgiyi sunan bazen de 6grenmeye rehberlik eden rollerini iistlenir. Bu
acidan bakildiginda bir 6gretmenin 6grencilerinin nasil 6grendigini bilmesi, onlarin bi-
reysel farkliliklarina gore 6gretimi planlamasi, 6gretim isinin etkili olmasini saglamaya
yardime1 olmaktadir. Yani egitim Ogretim siirecinin amact dogrultusunda ilerlemesi,
istenilen hedeflere ulasilmasi i¢in bir¢ok degiskenin diizenli planlanmas1 6nem arz et-
mektedir (Dikmen & Tuncer, 2018a, s.74). Bu degiskenlerden bir tanesi de bireysel
farkliliklardan biri olan 6grenme stilidir. Egitim-68retim ortamlarinda 6grenme stilleri-
nin onemi artmaya basladik¢a, konu hakkinda farkli tanimlamalar da ortaya ¢ikmakta-
dir.

Ogrenme stilleri arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde tanimlanmaktadir.
Felder ve Silverman (1988) 6grenme stilini bireyin bilgiyi alma, depolama ve isleme
stirecindeki karakteristik yapisi ile kisisel tercihi olarak (akt. Graf vd., 2007, s.81);
Dunn ve Dunn (1986) bireyin 6grenmeye yonelik tercihi olarak; Kolb (1988) ise 68-
renme stilini, bireylerin bilgiyi alma ve isleme siirecindeki kisisel tercihleri olarak ifade
kendi tercihi oldugudur.

Ogrenme stilleri nem kazandikga kuramcilar bireylerin sahip olduklar1 bireysel
farkliliklardan yola ¢ikarak 6grenme stillerini agiklayan farkli modeller gelistirmiglerdir
(Dikmen &Tuncer, 2018b, s.74). Baz1 arastirmacilar 6grenme stili modellerini ortaya
atarken O6grenme siirecini, bazi arastirmacilar bireylerin deneyimlerini, bazilar1 ise bi-
reylerin biligsel stireclerini ele almistir. Bu da alanyazinda farkli 6grenme stillerinin
ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Ornegin, Kolb’un 6grenme stilleri modeli 4 farkli
ogrenme stilinden olugsmaktadir. Onun modelindeki 6grenme stilleri 6ziimseyen, ayristi-
ran, degistiren ve yerlestiren olarak adlandirilmaktadir. Degistiren 6grenme stili yansiti-
c1 gozlem ve somut yasantilara, 6ziimseyen 6grenme stili yansitict gézlem ve soyut kav-
ramsallastirmaya, ayristiran 6grenme stili soyut kavramsallastirma ve aktif yasantiya,
yerlestiren 6grenme stili ise aktif yasant1 ve somut yasantiya dayandirilmaktadir (Alkan,
vd., 2020, s. 207). Bu galisgmanin da temelini olusturan Grasha Reichman 6grenme sti-
line gore ise bireyler isbirlikei, rekabetci, katilimci, kaginan, bagimsiz, bagimli seklinde
farklr stillere sahip olabilmektedir (Zerayak, 2005a, s. 255). Bu 6grenme stili modeline

gore 6grenme stilleri bagimli-bagimsiz, kaginan-katilimcei, rekabetci-igbirlikei seklinde
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kendi igerisinde zitliklart olan ii¢ boyutta siiflandiriimaktadir (Arslan, 2022, s.117).
Verimli bir 6grenme ortami ve kalic1 bir 6grenme saglanabilmesi i¢in 6grencilerin bu
bireysel farkliliklarindan kaynaklanan 6grenme stilleri dikkate alinmalidir (Zerayak,
2005b, s. 256).

Ogrenme ortamlarinda dgrenmeyi etkileyen bir baska faktdr ve bireysel farklilik
olarak motivasyon kavrami ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenme durumu dgrencinin 6grenmeyi
istemesi durumunda gerceklesmektedir. Ogrenci tarafindan gelen bu istek motivasyon
olarak adlandirilmaktadir. Ogretmenin 6grenciyi harekete gecirecek bu istegin ne dii-
zeyde oldugunu bilmesi 6grenme durumunu olumlu yoénde etkileyebilmektedir (Wil-
liams & Burden, 1997). Yani motivasyon 6grenme ile dogrudan iliskili olan bir kav-
ramdir (Acat & Demiral, 2002, s. 316). Ilgili alan yazin incelendiginde motivasyonun
farkl sekillerde tanimlandig1 goriilmektedir. Tiim hepsinden ¢ikan ortak nokta motivas-
yon kavraminin, bireyin bir ise baslamasini saglayan, onu harekete geciren icsel bir sii-
re¢ ve gereksinim olmasidir (Sevim, 2019, s.568). Derse yonelik motivasyon, verimli
katilimin saglanmasi, kalici 6grenmelerin gerceklesmesi agisindan onemlidir (Carole
Ames, 1990, akt. Erol, 2021, s. 271). Derse katilim saglama, derse karsi ilgi duyma,
derse gelmeden On hazirlik yapma, 6grenmede caba ve kararlilik gdsterme derse karsi
motivasyonla iligkilidir (Dilekmen & Ada,2005 akt. Erol, 2021, s. 271). Motivasyon,
akademik basariyr ve 6grenmenin kalitesini etkileyen en 6nemli faktorlerden biridir.
Genel olarak iceriden ve disaridan gelen uyaranlara gore artmasi ve azalmasi sdz konu-
su olabilmektedir. Egitimde motivasyon ile ilgili yapilan arastirmalarda yiiksek kaygi
diizeyi ve diisiik motivasyonun akademik basariy1 etkiledigi goriilmektedir (Bayraktar,
2015 akt. Bayindir, 2021, s. 293). Ogrencilerin 6grenme siirecinde yer almasi, katilmaya
istekli olmalar1 yani motivasyonlarmin yiiksek olmasmi gerektirmektedir. Ogrenme
ortam1 ne kadar etkili ve donanim olarak yeterli seviyede hazirlansa bile 6grencilerin
motivasyonlarinin diisiik olmasi, 6grenme siirecini basarisizliga ugratabilmektedir. (Ke-
lecioglu,1992 akt. Alemdag vd., 2014a, s. 24). Bu nedenle 6grenme siirecinde 6grenci-
lerin motivasyonlarmi etkileyen faktorlerin bilinmesi, gerekli onlemlerin alinmasi aka-
demik basar1 agisindan olduk¢a Onem arz etmektedir (Karatas & Erden, 2012 akt.
Alemdag vd., 2014b, s. 24). Motivasyonu yetersiz olan bireyler 6grenme ortamlarindaki
faaliyetlere katilmada isteksizlik gosterip ortamdan uzaklagma egiliminde olurken, mo-
tivasyonu yiiksek bireyler faaliyetlere katilmada istekli, is birligine, rekabete ve ilerle-
meye daha egilimli olmaktadirlar (Pintrich, 2003). Bu sebepten dolay1 bireyleri motive

etmek, egitimcilerin 6grenme siireclerinde karsilastigi en biiyiik zorluklardan bir tanesi
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olabilmektedir. Bireylerin motivasyonlarini etkileyen faktorleri saptayabilmek, onlarin
motivasyonlarini arttirmada etkili bir yoldur.

Son zamanlarda diinya kiiresellesmeye baglamus, iilkeler arasi egitim, siyaset, ti-
caret, turizm gibi faaliyetler de artis gdstermistir. Ulkeler arasi etkilesimin artmasi ise
insanlarin farkls iletisim kanallar1 aramaya baslamasina sebep olmaktadir. Ulkeler arasi
bu etkilesimin saglam bir zeminde kurulabilmesi ve devam ettirilebilmesi agisindan dil
en Onemli ara¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 21.yy becerilerinden en 6nemlisi olan ile-
tisimin temelini de dil olusturmaktadir. Diinyada en ¢ok konusulan dil Ingilizcedir
(Tiirkiye Raporu, 2022). Ingilizce modern ¢agin dili olmustur. Ulkemizin hedefledigi
cagdas medeniyetler seviyesine erisebilmesi, teknolojik gelismeleri takip edebilmesi ve
kiiresellesen diinyanin bir parcasi olabilmesi, kiiltiirel ve ekonomik faaliyetlerde yer
alabilmesi i¢in dil cok dnemli bir yere sahiptir. Bu nedenle diger iilkeler gibi Tiirkiye de
yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimini desteklemek amaciyla farkli egitim politikalart
ortaya koymaktadir. Tiirkiye’de de ilk dnce Ingilizce dersleri 6.sinifta verilirken 4. Si-
nifta verilmeye baslanmis (Haznedar, 2010, s. 748). 2012 yilinda yapilan degisiklikle
Ingilizce dersleri haftada 2 saat olmak iizere 2.sinif diizeyinde verilmeye baslanmustir.
(MEB, 2015, 5.49). Buna ek olarak Ingilizce derslerinin agirlikta oldugu 5.sinif hazirlik
siniflar olusturulmustur (Ozkan vd., 201, s. 251). Igerisinde bulundugumuz zaman di-
liminde bir dilin kurallar1 ile ilgili bilgi veren degil, dilin islevsel olarak nasil kullanila-
cagina yardim eden yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu yontemler kullanilmaya ¢ali-
silsa da ders i¢inde yapilan uygulamalar ve ders kitaplar1 incelendiginde eski yontemle-
rin etkileri goriilmektedir (Suna & Durmuscelebi, 2013, s. 15). Ozetle Tiirkiye’deki
okullarda Ingilizce 6gretiminin erken yaslara cekilmesi ile Ingilizcede basarili olma
hedefi arasinda dogru bir orant1 saglanamamaktadir (Hamurcu & Orman, 2023, s.1540).
Her ne kadar Ingilizce 6gretimi iilkemizde olduk¢a 6nem kazansa da hala istenilen sevi-
yeye ulasildigini sdyleyebilmek miimkiin gériinmemektedir. Ulkemizde dgrenciler ilko-
kuldan baslayarak lise son sinifa kadar yabanci dil dersi almalarina ragmen hedef dilde
kendilerini ifade edebilecek seviyeye gelememektedir. Ulkemizde dzellikle yabanci dil
egitimini politikalarinin planlanmasindaki problemlerden kaynakli olarak dil 6gretimin-
de istenilen diizeye ulasilamamaktadir. (Deregozii, 2021, s. 504). Tirkiye’de dil 6gre-
niminde farkli politikalar da denenmesine ragmen Ingilizce yeterlilik endeksi 47,80 ile
cok diisiik yeterlilik araliginda oldugu goriilmektedir (Demirpolat, 2015 akt. Once &
Giirol, 2021, s.414). Buna sebep olarak geleneksel 6grenme ortamlarinin yaygin olmasi

okullarda yabanci dil laboratuvarlarinin bulunmamasi, siniflarin kalabalik olmasi, 6g-
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rencilerin yabanci dil 6grenimine dair 6n yargili olmasi, 6grenme ortamlarinda bireysel
farkliliklarin gozetilmemesi ve 6grenme stillerine gereken dnemin verilmemesi gosteri-
lebilmektedir (Erdem, 2016, s.111). Oysa ki dil 6grenimindeki en énemli faktorlerden
bir tanesi yabanci dile kars1 gelistirilen motivasyondur.

Gorildigii tizere, dil 6grenme ortamlarinda da bireysel farkliliklar oldukga 6nem
arz etmektedir. Bayram ve Korkmaz (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gretmen-
lerin dersi 6grencilerin farkliliklarin1 g6z 6niinde bulundurarak tasarlamalarinin ve is-
lemelerinin, 6grencilerin ders basarisin1 ve derse karst motivasyonlarini olumlu yonde
etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Ogrenme ortamlarinda dgretmenin 6grencilerin bireysel fark-
liliklarinin bilincinde olmasi, 6grencilerin motivasyonlarini yiikseltici tedbirler almasi
O0grenmenin etkinligi ve kalicilig1 agisindan etkili goriilmektedir. Farkli 6grenme stille-
rine sahip bireylerin oldugu 6grenme ortamlarinda ogretim yontem ve tekniklerinin
baskin 6grenme stillerine gore sekillendirilmesi, gretim materyalinin 6grenme stilleri-
ne gore tasarlanmasi da etkili 6grenmede dnemli bir rol oynamaktadir (Once, 2020, s.
34). Ogrencilerin 6grenme stillerinin 6gretmen tarafindan bilinmesi, 6gretim ortaminin
baskin 6grenme stiline gére planlanmasi akademik basarinin ve derse kars1 motivasyo-
nunun istenilen seviyede olmasi i¢in olduk¢a 6nem arz etmektedir. (Askar ve Akkoyun-
lu, 1993 akt. Trrank vd., 2023, s. 580). Ogrenme stilinin 6n planda oldugu, yapilan et-
kinliklerin 6grenme stili gz oniinde bulundurularak tasarlandigi egitim ortamlarinda
akademik basar1 ve motivasyon giderek yiikselmektedir. (Ekici, 2002, s. 44).

Bu arastirmanin problemi de dgrencilerin, lilkemizde giin gegtik¢e 6nem kaza-
nan ve bir zorunlu ders haline gelen Ingilizce dersindeki akademik basarilarmin 6gren-
cilerin 6grenme stillerinden ve motivasyonlarindan ne derece etkilendigini saptamakta-
dir. Yabanci dil 6gretiminde, bireylerin ilgi ve motivasyonlariin akademik basarilarini
ciddi oranda etkiledigi ileri siiriilmektedir (Lee & Hammer, 2011 akt. Aganoglu & Sad,
2022, s.733). Bireylerin en iyi ne sekilde 6grendikleri hakkinda fikir sahibi olmak, hem
bireylerin hem de egitimcilerin isini kolaylastirmakta ve ogretimin kaliciigini arttir-
maktadir. Bireylerin 6grenme siirecinde sahip oldugu biligsel farkliliklarin farkinda ol-
mak, dil 6grenimine karsi motivasyon diizeylerinden haberdar olmak, bu alanla ilgili
arastirmalarin bilincinde ve takipg¢isi olmak hem dil 6grenim programi gelistiricilerine
hem de bu programin uygulayicilara 6gretim programinin hazirlanmasi sirasinda uygun
materyallerin ve 6gretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesinde yol gdsterici olacaktir

(Cakan, 2002).



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, 9.sinif 6grencilerinin sahip olduklar1 6§renme stil-
leri ile derse ydnelik motivasyon ve Ingilizce dersindeki akademik basar1 arasindaki
iliskiyi incelemektir. Arastirmanin genel amaci dogrultusunda su sorulara cevap aran-
mistir:

1. Ogrencilerin sahip olduklar1 baskin 6grenme stili nedir?

2. Ogrencilerin Ingilizce dersine karsi motivasyonlar1 nasildir?

3. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basar1 durumlar1 nasildir?

4. Ogrencilerin dgrenme stilleri ile Ingilizce akademik basarilar1 arasindaki iliski
nasildir?

5. Ogrencilerin derse karst motivasyonlari ile Ingilizce akademik basarilar: ara-

sindaki iligki nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Dil 6grenme, giin gectikge 6nem kazanan bir konu olarak giindeme gelmektedir.
Birey yasadig1 ¢cag geregi artik diinya insani olmaya ihtiyag duymaktadir. Bunun araci
olarak ise dil karsimiza ¢ikmaktadir. Dil, birey i¢in farkl kiiltiirleri tanimak, farkl kiil-
tiirden insanlarla iletisim ve etkilesim igerisinde olmak i¢in bir arag¢, akademik hayatta
basarili olmak iginse bir anahtar durumundadir. Tiirkiye’de en ¢ok &grenilen ve yaygin
kullanilan yabanci dil Ingilizcedir. Bu dili 6grenmede basarili olmak igin birtakim fak-
torler 6onem arz etmektedir. Bireylerin bireysel farkliliklar1 ve dil 6grenmeye yonelik
motivasyonlar1 bu faktorler arasindadir. Her birey kendi bireysel 6zelliklerine gore 6g-
renmeyi gerceklestirmektedir. Ogrenme ortaminda bireylerin ne sekilde dgrendiklerinin
Iyi analiz edilmesi ve 6grenme ortaminin bu dogrultuda hazirlanmasi, dil 6gretiminde
akademik basariy1 arttiracagi diistiniilmektedir. Ayni sekilde dil 6grenmeye yonelik mo-
tivasyonun yiiksek olmasi da hem hedef dilde akademik basariy1 arttiracak hem de 6g-
renmenin kalic1 olmasina yardimer olacaktir. Cilinkii motivasyon bireyleri bir eylemi
gerceklestirmeleri igin sebepler saglamaktadir. Tlgili alan yazin incelendiginde 6grenme
stilleri ve yabanci dil 6grenimi ile ilgili yiirtitiilen farkli ¢alismalar oldugu goriilmiistiir.
Ancak bu ¢alismalarin genellikle lisans ve hazirlik sinifi 6grencileri tizerinde yogunlas-
151 gdzlemlenmektedir. Ornegin, 6grenme stillerinin Ingilizce dersindeki dil 6grenimi-
ne etkisi adli aragtirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 6gretim yili giiz doneminde 6gre-

nim goren iki farkl iiniversitenin 6grencilerinden olusmaktadir (Diizel, 2020, s.34).
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Buna ek olarak yabanci dil 6gretiminde bu tiir ¢aligmalarla sik karsilagildigini sdylemek

de zordur.

Bu arastirma lise 6grencileri ile gergeklestirilmistir ve farkli bir 6rneklem grubu
ile ¢alisildigindan alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Dil 6greniminde mo-
tivasyonun oldukc¢a 6nemli oldugu bilinmektedir. Giiniimiizde dil 6greniminde istenilen
basariya ulasilamamasinin sebeplerinden biri olarak motivasyon gosterilebilir (Demir-
bulak & Zeyrek, 2022, s.5) Bu c¢alismada da dil 6greniminde motivasyonun énemine
vurgu yapilmaktadir. Arastirmada elde edilecek verilerin incelenmesi sonucunda hem
O0gretmenlere, hem program gelistirmecilere, dil 6greniminde oldukc¢a onemli olan 6g-
renme stilleri ve motivasyon kavramlarinin daha iyi anlasilmasi ve siirece dahil edilmesi
konusunda yol gosterici olacagi diistiniilmektedir. Dil 6grenimin Tiirkiye’de ve diinyada
gittikce onem kazandigi asikardir. Etkili bir dil 6grenme ortaminin hazirlanmasi, birey-
sel farkliliklarin g6z onlinde bulundurulmasi ve bireylerin yeni bir dil 6grenme agisin-
dan giidiilenmesi olduk¢a 6nem arz etmektedir. Ayrica bu ¢alismanin bu konulardaki
farkindalig1 arttiracag diistiniilmektedir. Son olarak 6grenme stilleri ile ilgili aragtirma-
larda, 6grencilerin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla genellikle Kolb’un 6grenme
stilleri 6l¢eginin kullanildig1 goriilmiistiir. Bu calismada Grasha-Reichman 6grenme

stilleri dl¢eginin kullanilmasi da alan yazin agisindan 6nemli goriilmektedir.

1.4. Varsaymmlar/Sayiltilar

Bu arastirmada asagidaki varsayimlar kabul edilmistir:
1. Ogrenciler 6lgme araglarma yamt verirken, dgretmenler herhangi bir yanli tu-
tum igerisinde bulunmamastir.

2. Ogrenciler arastirma kullanilan dlgme araclarina samimi yanitlar vermistir.

1.5. Smmirhlhiklar

Bu arastirmanin sinirliliklar agsagidaki sekilde siralanabilir:
1. Arastirma, Balikesir ili Altieyliil il¢esindeki dokuzuncu siif 6grencileri ile
stirhdir.
2. Arastirma, 2022-2023 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir.
3. Arastirmada, dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilari, yalnizca
akademik basariy1 6lgmek amaciyla EBA’daki (Egitim Bilisim Ag1) kazanim testlerin-

den alian sorulardan olusan akademik basari testi dikkate alinarak ol¢iilmiistiir.
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1.6. Tamimlar

Ogrenme: Ogrenme bir bilgi {iretim siirecidir. Ogrenme disaridan alinan bilgi ve
deneyimlerin hali hazirda bellekteki bilgi ve yasantilarla iligkilendirilerek islenmesi ve
bu yeni bilgilerin eski bilgiler ve yasantilarin iizerine eklenerek muhafaza edilmesidir
(Aktolga,2020a, s. 7).

Bireysel Farkliliklar: Bireysel farkliliklar zeka, hazir bulunusluk, 6grenme stili,
O6grenme hizi, 6grenmeye karsi motivasyonu, kavrama diizeyi ve yetenegi olarak tanim-
lanmaktadir (Unsal, 2021, s.333).

Ogrenme Stili: Grasha (1996), 6grenme stilini “6grencinin bilgiyi alma, siniftaki
diger ogrencilerle ve 6gretmeniyle iligkide olma ve 6grenme siirecine katilma gibi du-
rumlarda tercih ettikleri bireysel 6zellikle” olarak tanimlamaktadir (Alsan, 2009, s.118).

Motivasyon: Motivasyon bir davranisa ya da duruma kars1 bireyi harekete geci-
ren, bu yonde giidiileyen igsel bir siire¢ ve gii¢c olarak tanimlanmaktadir (Dilts, 1998;
Lumsden, 1994 akt. Acat & Yenilmez, 2004, s. 125).

Akademik Basari: Akademik basari, okul ortaminda bir dersten bir bireyin ne
derece verim aldig1 ve yararlandigmin Slgiisel gostergesidir (Ozgiiven, 1988 akt. Oz-

tirk, 2019, s. 17).

1.7. Kisaltmalar

EBA: Egitim Bilisim Ag1

GROSO: Grasha Reichman Ogrenme Stilleri Olgegi
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OSA4: Ogrenme Stilleri Anketi
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IKINCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmanin konusu ile ilgili kavramsal ¢ergeveye yer verilmistir.

2.1. Ogrenme

Ogrenme, ¢evreden elde edilen bilgilerin, bireyin zihnindeki var olan bilgiler ve
deneyimlerle iligkilendirilerek yeni bilgilerin elde edilmesi ve bunlarin zihinde muhafa-
za edilmesi siireci olarak tanimlanmaktadir (Aktolga, 2020b, s.7). Robinson vd (2008)’e
gore ise 6grenme, kisiye ve ortama gore degisebilen, formal ve informal ortamlarda
gerceklesen, bireysel ya da isbirligi ile meydana gelen bir siirectir (Ko-
ko¢,2016,s.1).Birey, duyular1 yoluyla disaridan girdi olarak bilgiyi alir, aldig1 bilgiyi
zihnindeki eski bilgi ve yasantilarla iliskilendirir ve bunun sonucunda yeni bir bilgi elde
eder. Elde etmis oldugu bilgiyi de zihninde depolar. En basit tanimiyla 6§renme bu
sekilde aciklanabilir. Ogrenme dgrencinin aktif katilimiyla gerceklesen bir siiregtir. Og-
renciler elde ettikleri deneyimler yoluyla dgrenirler. Ogrenme siireci dgrencinin ihtiyag-
larina, hazir bulunusluk diizeylerine ve seviyesine uygun olmalidir. (Tyler, 1949 akt.
Sen,2018,5.10). Ogrenmeyi etkileyen farkli etmenler bulunmaktadir. Bunlar bireysel
etmenler (6grenme stili, 6grenme becerileri), fiziksel etmenler (1s1, 151k, ses, 6grenme
ortami vs.), sosyal etmenler (3gretmen, akranlar, aile) seklinde siralanabilir. Ogrenme
siirecinin énemli dgelerinden bir tanesi 6grenen yani 6grencidir. Ogrencinin bireysel
farkliliklar1 6grenme stirecini oldukga etkilemektedir. Bu bireysel farkliliklar 6grenme
stili, hazir bulunusluk, motivasyon, 6grenme becerileri olabilmektedir. Her birey farkli
bir 6grenme stiline sahiptir ve sahip oldugu 6grenme stiline gore bilgiyi alir, isler ve

ogrenme gerceklesir.

2.2 Ogrenme Stilleri

Bireylerin 6grenmelerini gerceklestirirken farkli yollara bagvurmalari, farkl stil-
lerde 6grenmeleri arastirmacilar tarafindan tlizerinde uzun yillar ¢alismalar yapilan bir
konudur. Ogrenme stili genel olarak insanlarin dgrenme ortamlarinda edinilecek bilgile-
re nasil tepki verdikleri ve bu bilgileri nasil isledikleri ile alakalidir (James & Gardner,

1995 akt. Unal, 2021, s. 7). Ogrenme ortamlarinda dgrenme stillerine verilen énem git-
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tikge artmaktadir. Ogrenme stillerine verilen 6nem arttik¢a, kuramcilar 6grenme stilleri-
nin farkli boyutlarini ele aldiklar1 bir¢ok tanimlamalar yapmislardir. Felder ve Silver-
man (1988) 6grenme stilini 6grenme siirecinde bireyin bilgiyi alma, aldig1 yeni bilgiyi
isleme ve bellekte tutma ile ilgili yontem ve tercihi, Hunt (1979) bireyin 6grenme siire-
cinde, en kolay sekilde 6grenmesi i¢in sectigi yol olarak tanimlamistir. Kolb (1984)
bireyin bilgiyi algilama ve isleme siirecinde tercih ettigi yontem, Dunn ve Dunn ise 68-
renme stillerini bireyin ¢evresindeki faktorlerden etkilenerek edindigi yeni bilgileri elde
etme siireci olarak tanimlamistir (Veznedaroglu & Ozgiir, 2005, s.5). Bireysel farklilik-
larin 6n planda oldugu, 6grencilerin 6grenme stillerinin géz oniine alindig1 egitim 6gre-
tim faaliyetleri her gecen giin artmaktadir (Ekici, 2003b, 5.49). Ogrenme stillerinin 6g-
renme ortamindaki dnemi su sekilde agiklanabilir;

e Ogretmenlerin 6grencilerin grenme stilleri hakkinda fikir sahibi olmasi, 6g-
renme ortaminda birden fazla duyuya hitap edecek 6gretim yontem ve tekniklerini kul-
lanabilmesine olanak saglar bdylelikle dgretim daha kalici hale gelir (Sims & Sims,
1995, 5.207).

e Ogrencinin 6grenme stilinin farkinda olmasi, 6grenme siirecine aktif katilma-
sina, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasina ve daha etkili 6grenmenin gergek-
lesmesine yardimei olur.

e Ogrenme stilinin bilinmesi, 6gretmenin dgrencilere dgrenirken kisisel dene-
yimler sunmasina yardimci olur ve ogrencilerinin 6grenmeye olan motivasyonuna
olumlu katkilar saglar (Kazu, 2009, s. 91).

e Ogrenme stillerinin farkinda olan 6gretmen dgrenme ortaminda farkli yéntem
ve teknikler kullanarak 6gretimi zenginlestirir bu da 6grenmenin kalict olmasini saglar
(Chiya, 2003, s. 21).

e Ogrencilerin kendi grenme stillerinin farkinda olmasi, dgrencilere kendileri-
ni zayif noktalarda nasil gelistirebileceklerini 6gretir ve 6grenme 6zerkligi kazandirir
(Caetano vd., 2018).

e Kendi 6grenme stilinin bilen, nasil 6grendiginin farkinda olan 6grenci daha
iyi 6grenir ve akademik olarak daha basarili olur (Bhat, 2014, s. 19).

e Farkli 6grenme stillerine hitap Ogretim siirecleri 6grencilerin derse karsi
olumlu bir tutum gelistirmelerine yardimei olur (Kannan vd., 2021).

Ogrenme stillerinin dgrenme ortamindaki 6nemi iliskin verilen agiklanmalar

dikkate alindiginda 6grenme stillerinin géz 6niinde bulundurulmasinin hem 6grenci hem
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de 6gretmen icin oldukga faydali oldugu goriilmektedir. Kalict bir 6grenmenin gergek-
lesmesinin en 6nemli gerekliliklerinden birisi de 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan
Ogrenme stillerinin 6grenme ortamlarinda gerektigi sekilde kullanilmasidir.

Ogrenme stillerine iliskin farkli modeller bulunmaktadir. Bunun nedeni &gren-
menin farkli boyutlarinin olmasidir. Bu boyutlar bilissel, duyussal ve fizyolojik seklinde
gruplandirilabilir (Samanci&Keskin,2007,s.38). Kuramcilarin bu farkli boyutlara odak-
lanmasi farkli 6grenme stili modellerinin olusmasina neden olmustur (Ekici, 2013 akt
Alp vd., 2020, s.27). Given (1996), 6grenme stillerine iligskin gelistirilen farkli modelle-
rin agsagida belirtilen kategorilerden birine ya da birkag tanesine girdigini sdylemektedir.
(akt. Veznedaroglu & Ozgiir, s. 5);

e Sosyal Modeller

o Fiziksel Modeller

o Kisisel ozelliklere bagli modeller

e Psikolojik ve bilissel siireglere gore degisen modeller
e Cevresel ve 6gretimsel modeller

Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan alanyazin taramasinda pek ¢ok farkli 6grenme

stili modeli bulunmaktadir.
e Kolb Ogrenme Stilleri
e Jung Ogrenme Stilleri
e Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri
e Gregorc Ogrenme Stilleri
e Felder-Silverman Ogrenme Stilleri (Kiipeli, 2021, s.17).
e Peter Honey ve Alan Mumford Ogrenme Stilleri
e Bernice McCarthy 4MAT Ogrenme Stilleri
e Grasha Reichman Ogrenme Stilleri

En sik rastlanan 6grenme stillerinden birkagi asagida agiklanmistir.

2.2.1 Kolb’un yasantisal 6grenme stili modeli

Kolb yasantisal 6grenme stillerini tasarlarken Lewin, Dewey ve Piaget gibi ku-
ramcilarin yasantisal 6grenme kuramlarindan etkilenmistir. Bu yasantisal 6grenme mo-
deline gore Ogrenme tecriibelerin ve yasantilarin bilgiye doniistiiriilmesi stirecidir.
Kolb’a gore bireyler bir seyler 6grenmeye basladiginda bu d6grenmelerini yasantilarina

ve deneyimlerine dayanarak gerceklestirmektedir. Bu 6grenmelerin sonuglarint da ayni
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sekilde kendileri degerlendirebilmektedir (Peker, 2003 akt. Mutlu, Aydogdu, 2003,
s.17). Yani Kolb’a gore bireyin 6grenmesi yasantilar1 yoluyla sekillenmektedir (Colak,
2013, s.124). Bireyler 6grenirken dogrudan deneyimleri kullanmakta, 6grendiklerini
yasantilarina yansitmakta ve kavramsallagtirmakta, soyut bir sekilde diisiintip aktif ola-
rak Ogrenmeyi gergeklestirdikleri bir siirecin igerisinden ge¢mektedirler (Basbay vd.,
2018, s.852). Kolb’un 6grenme stilleri modeli 6grenmenin dort boyutu ¢evresinde sekil-
lenmektedir. Bu 6grenme boyutlar1 somut yasanti, aktif yasanti, yansitict gézlem ve
soyut kavramsallastirmadir (Kemhuy, 2023, s.15). Bu 6grenme boyutlarinin bilesenleri
ise 6grenme stillerini olusturmaktadir (Kaf Hasirci, 2006 akt. Orkun & Bayirli, 2019, s.
73). Her 6grenme stilinin 6grenme yollar1 birbirinden farklidir. Somut yasanti hissetme,
yansiticl gozlem izleme-gozlemleme, soyut kavramsallagtirma diisiinme, aktif yasanti

ise yaparak 6grenmeyi temsil etmektedir (Askar & Akkoyunlu, 1993, s. 38).
Sekil 2.2.1

Kolb 'un Yasantisal Ogrenme Stilleri Modeli

Somut Yaganti

(Hissederek Ogrenme)
g

/ otir " gietiran
Yerlesgtiren Degistire

Aktif Yagant Yansitict Gozlem
(Yaparak Ogrenme) (Izleyerek Ogrenme)
Aynistiran Oziimseyen

Soyut Kavramsallastirma
(Digtinerek Ogrenme)

Kaynak: Askar ve Akkoyunlu, 1993

Bireylerin 6grenme stillerinin tespit edilmesi Sag (2007) tarafindan su sekilde
aciklanmaktadir: Somut yasant1 6zelliine sahip olan bireyler ile soyut kavramsallastir-
ma Ozelligine sahip olan bireyler, aktif yasanti ile yansiticit gézlem 6zelligine sahip bi-
reyler arasindaki fark hesaplanmakta, sonugta ortaya ¢ikan bu iki boyut arasindaki fark
koordinat iizerinde kiyaslanarak bireyin baskin 6grenme stili tespit edilmektedir (akt.
Tuna, 2008, s.254).
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Oziimseyen: Kolb’a (1984) gore, bu dgrenme stili soyut kavramsallastirma ve
yansitic1 gézlem boyutlarinin kesisim noktasina denk gelmektedir (akt. Celik & Sahin,
2011, s. 27). Ogrenirken soyut kavramlar {izerine odaklanma egilimdedirler. izleyerek
ve diisiinerek 6grenmektedirler. Mantiksal konulara odaklanma egilimleri yiiksektir
(Veznedaroglu & Ozgiir, 2005, s.11).

Yerlestiren: Somut yasant1 ve aktif yasanti boyutlarinin kesisim noktasina denk
gelen 6grenme stilidir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler degisime acik, yeni durumlara
kolay uyum saglayabilen bireylerdir. Kesfederek dgrenmeye egilim gostermektedirler.
(Celik & Sahin, 2011, s.8).

Ayristiran: Bu 6grenme stili soyut kavramsallastirma ve aktif yasant1 boyutlari-
nin birlesim noktasidir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin en belirgin 6zellikleri prob-
lem ¢6zme becerilerinin yliksek olmasi, yaparak-yasayarak 6grenmeye egilimli olmala-
r1, mantiksal analiz ve sistematik planlama yapabilmeleri seklinde siralanabilir (Yurtse-
ven, 2012, s. 39).

Degistiren: Soyut kavramsallastirma ve aktif yasanti boyutlarinin birlesim nok-
tasinda yer almaktadir. Riding ve Rayner (1986), bu 6grenme stiline sahip bireylerin
Ozelliklerini iyi problem ¢dzme, akilc1 ve faydaci diistinme, yasayarak 6grenmeye egi-

lim seklinde siralamaktadir (akt. Arslan & Durukan, 2015, s. 1253).

2.2.2 Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modeli

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeline gore bireylerin sahip olduklar1 6gren-

me stili cevresindeki uyaranlara verdikleri tepkilerle iliskilendirilmektedir (Siiral, 2008,
s.34). Dunn ve Dunn 6grenme stili modelinde 6grenmeyi etkileyen temel ve alt boyutlar
tizerinde durulmaktadir. Dunn ve Dunn’a gére 6grenme bu boyutlardan etkilenen bir
siire¢ olarak gerceklesmektedir. Ogrenme modelinde dinleyerek, dokunarak ve gdrerek
o0grenme vurgulanmaktadir (Tas & Erdem, 2013, s. 153). Ayrica Dunn ve Dunn’a gére
O0grenme bireyin igerisinde bulundugu cevre ve bazi faktorlerden etkilenmektedir. Bu
faktorler;

e Cevresel faktdrler: Ogrenmenin gerceklestigi ortamdaki ses, 151k ve 1s1 vb. du-
rumlari ifade eder.

e Duyussal 6zellikler: Ogrenenlerin 6grenmeye karsi motivasyonu, hazir bulu-
nusluk seviyesi gibi 6zelliklerini ifade eder.

e Sosyal tercihler: Ogrenme ortaminda bulunan akranlar, 6grenme gruplar1 ve

egiticiyi ifade eder.
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e Fiziksel ozellikler: Ogrenenin beslenmesi, dgrenirken segtigi kanali ve fiziksel
hareket durumu ile 6grenme vakitlerini (sabah, aksam vs) ifade eder. (Cesur, 2008,
s.31).

Isitsel Ogrenenler: Bu dgrenme stiline sahip bireyler isitme yoluyla, dinleyerek
ve tartigarak 0grenme egilimindedir (Askin, 2006 akt. Tas&Erdem, 2013, s. 154). Mii-
zikler, isitsel 6gelerin 6n planda oldugu materyaller yoluyla 6grenmektedirler.

Gérsel Ogrenenler: Bu dgrenme stiline sahip bireylere gorselligin én planda ol-
dugu 6grenme ortamlari hitap etmektedir. Cesitli gorseller, tablolar ve gorsel 6grenme-
ye hitap eden materyaller bu 6grenme stiline sahip bireyler acisindan olduk¢a kullanigh
olmaktadir.

Kinestetik Ogrenenler: Yaparak-yasayarak dgrenmenin 6n plana c¢iktig1 bir &g-
renme stilidir. Kinestetik 6grenme stiline sahip bireyler dokunarak, 6grenme siirecine

aktif olarak katilarak 6grenmeye egilimlidirler.

2.2.3 Jung kisilik tipleri kurami

Carl Gustav Jung Isvigreli iinlii bir psikologdur ayni zaman Analitik Psikolo-
ji’nin kurucusu olarak da bilinmektedir. Jung’un Kisilik Tipleri kurami bireysel farkli-
liklar1 temel alarak gelistirilmis bir kuramdir. Jung’a gore her bireyin bilgiyi algilama ve
isleme sekli farklilik gostermektedir. Yani bireyin 6grenmesini etkileyen farkli davranis
tipleridir. Jung insanlar1 ice doniik ve disa doniik olarak temelde ikiye ayirmaktadir.
Jung’a gore bireyler karsilastiklar1 durumlara farkli sekillerde tepkiler vermektedir. Bazi
bireyler enerjilerini disaridaki olgulara yansitirken, bazi bireyler igsel siireclerle ilgi-
lenmektedir (Saban & Sarigelik, 2018 akt. Pirgon, 2021, 5.1847). Ige déniik insanin dik-
katini daha ¢ok igsel siireclere, disa doniik bireylerin ise dikkatini daha ¢ok dis ortam
ogelerine odakladigini sdylemektedir (Giines & Gokgek, 2012). Ice déniik bireyler daha
cok yalniz ¢alismay1 seven, bireysel caligmalarda daha basarili olan ve yalnizligi seven
tiplerdir. Disa doniik bireylerse yalnizliktan hoslanmayan, sosyal ortamlarda daha etkili
O0grenen, grup calismalarini seven tiplerdir. Ama Jung bir insanin ne tamamiyla i¢e do-
niik ne de tamamiyla disa doniik olamayacagin1 sdylemektedir. Sadece bir tarafin daha
baskin oldugunu fakat ige doniik tipin disa doniik bazi 6zellikler barindirabilecegini,
disa doniik tiplerin de ayn1 sekilde i¢e doniik 6zellikler barindirabilecegini sOylemekte-
dir. Jung kisiligin islevleri olarak adlandirdig: diisiinme, hissetme, duyumsama ve sezgi

kavramlarint da 6grenme iizerinde etkili gérmiis ve bunun {izerine Jung’un 6grenme
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tipleri ortaya ¢ikmistir. Jung’in modelinde yer alan 6grenme stilleri ve 6zellikleri Tablo

2.2.3’te yer almaktadir.
Tablo 2.2.3.

Jung 'un Ogrenme Stilleri Modeli

Bireysel calismay1 seven, zihinsel siireglere dnem ve-
Ice Doniik Ogrenen Tip ren ve bireysel 6grenen tiplerdir. Genellikle bir seyi 6grenirken
daha ¢ok gozlem yoluna basvurmaktadirlar. Bireysel ¢alistikla-
rinda daha rahat hissederler.
Diger insanlarla ¢aligmaktan, farkli konular hakkinda
. tartigmaktan ve fikir aligverisi yapmaktan hoslanirlar. Sosyal-
Disa Déniik Ogrenen Tip ) )
lesmeyi ve grup halinde calismayi severler. Grup c¢alismalari,
problem ¢6zmeye dayali 6grenmeler onlar i¢in uygun etkinlik-
lerdir.
Ogrenmelerini  genellikle duygularina ve insanlarla
Duygusal Ogrenen Tip olan iliskilerine dayandirmaktadirlar. Duygular araciligiyla
o6grenmeye yatkindirlar. Alt1 sapkali diigiinme teknigi bu tipler
icin 6grenmede kullanilacak yontemlerden bir tanesi olabilir.
Bu 6grenme tipine sahip bireyler soyut diisiinmeyi se-
. verler. Olasilik ve potansiyel sonuglara daha ¢ok odaklanmak-
Sezgisel Ogrenen Tip )
tadirlar. Araliklarla ¢alismay1 ve 6grenmeyi severler. Ayrintilar-
la ¢ok fazla ilgilenmezler. Kavram haritalar1 sezgisel 6grenenler
icin kullanilacak etkili yontemlerden bir tanesidir.
Daha ¢ok nesnelere ve bilgilere odaklanirlar. Mantik
Diisiinerek Ogrenen Tip onlar i¢in olduk¢a Snemlidir. Dersin konusunun, hedefinin ve
kazanimlarin agik¢a belirtilmesi 6grenmede onlar i¢in 6nemli-
dir. Duygularina dayanarak karar almay1 sevmezler.
. Duyu organlanyla gergeklestirdikleri 6grenmeler
Duyumsal Ogrenen Tip .
o6nemlidir. Ogrenmede de tiim duyu organlarini kullanirlar.
Ogrenme ortami da onlar i¢in énemlidir.
. Ogrenmede esnek bir yapilar1 vardir. Yap1 ve organi-
Algisal Ogrenen Tip ) )
zasyon sevmezler. Merak diizeyleri yiiksektir. Arastirmaya ve
kesfetmeye dayali 6grenme ortamlarini severler.
. Belirleyici olma egilimindedirler. Diizeni severler. Ku-
Yargisal Ogrenen Tip ) o ]
rallar1 takip ederler. Belirsizlikten ve gizemden hoslanmazlar.

Anlamaktan ziyade kontrolcii olmay:1 severler.
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2.2.4 Grasha-Reichmann 6grenme stilleri

Grasha ve Reichmann (1996)’a gore 6grenme stilleri, bireyin 6grenme ortamin-
da ¢evresindeki akranlariyla, 6gretmeniyle ve ders icerigiyle ne sekilde etkilesime gir-
digiyle alakalidir (Azarkhordad & Mehdinezhad, 2016, s. 73). Grasha ve Reichman’nin
ogrenme stili modeli diger modellerden bu noktada ayrilmaktadir. Grasha 6grenme stil-
lerini belirlerken bireylerin bilgiyi nasil aldiklarina ve islediklerine ek olarak 6grenme
ortaminda bireyin g¢evresiyle olan etkilesiminin de etkisini vurgulamistir. Grasha ve
Reichmann 6grenme stillerini bireylerin 6grenme ortamlarinda dgretmenleriyle ve ak-
ranlariyla olan etkilesimi, ders etkinliklerine verdikleri tepkiler ve 6grenmeye kars1 tu-
tumu olmak {izere {i¢ boyuttan etkilendigini sdylemis ve 6grenme stillerini bunlara gore
sekillendirmistir (Vural, 2013, s. 483). Grasha ve Reichmann’a gore bu ii¢ boyut etra-

finda sekillenen alt1 6grenme stili vardir.

Bagimli Ogrenme Stili: Bagimli grenme stiline sahip bireyler ihtiyac1 kadarimi
ogrenmektedirler. Bagimli 6grenme stilinde 6grenen bireyler 6grenme ortaminda bir
kaynaga ihtiya¢ duyarlar. Bu kaynak bazen bir 6gretmen bazen de bir akran olabilir.
Otoriteye bagimli olma egilimi gosterirler. Anlasilir ve acik talimatlar onlar i¢in 6nem-
lidir.

Bagimsiz Ogrenme Stili: Bagimsiz dgrenenler dzgiiveni yiiksek, dgrenmeye me-
rakli, kendi otokontroliinii saglayabilen bireylerdir. Bu 6grenme stiline sahip bireyler
bireysel 6grenmeyi sever. Bagimsiz 6grenmeye ve bireysel calismaya egilimlidirler.
Grup caligmalarina katilmaktansa kendi baslarina ¢alismayi, kendileri i¢in 6nemli konu-

lar1 6grenmeyi tercih etmektedirler. Bireysel ve ben merkezli diisiiniirler.

Rekabet¢i Ogrenme Stili: Rekabetgi 6grenme stiline sahip bireyler, bulunduklar
ogrenme ortaminda en iyi performansi sergilemek icin ¢aba gosterirler. Ogrenmek igin
akranlariyla rekabet halindedirler. Rekabet¢i 6grenme stiline sahip olanlar 6grenmenin
odak noktasina kazanmay: yerlestirir ve bunun icin ¢abalarlar. Ogretmen merkezli simif

aktivitelerinden hoslanirlar.

Isbirlikci Ogrenme Stili: Isbirlik¢i 6grenme stiline sahip bireyler, akranlariyla
etkilesim kurarak, grup caligmalarina katilarak 6grenmeyi severler. Paylagsmay1 ve etki-
lesim icerisinde olmay1 tercih ederler. Bu bireyler grup caligmalarini sever, is birliginin

on planda oldugu 6grenme etkinliklerine istekli bir sekilde katilim gosterirler.
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Kaginan Ogrenme Stili: Bu 6grenme stiline sahip bireyler genellikle 6grenme or-
taminda ¢ekingen durmaktadirlar. Ogretmenleriyle ve akranlariyla birlikte calismak, is
birligi yapmak ve etkilesimde bulunmak istemezler. Ogrenmeye istekli olmayan ve &g-
renme ortamlarinda varlik gdstermek istemeyen bireylerdir. Ogrenmeye kars: ilgisiz
olma ve 6grenmeden kaginma egiliminde olurlar. Etkilesimsiz ve katilim gerektirmeyen

siif aktiviteleri onlar i¢in uygundur (Kog, 2020, s.17).

Katilimer Ogrenme Stili: Katilimer 6grenme stiline sahip olan bireyler simif et-
kinliklerine katilmaktan ve smif igerisinde aktif olmaktan son derece hoslanmaktadir.
(Kogak, 2007, s.24).Verilen gorevleri yapmaya son derece istekli olurlar (Dikmen &
Tuncer, 2020, s. 74). Tartisma odakl1 6grenme ortamlar1 onlar i¢in son derece ilgi ¢eki-

cidir.

2.3 Motivasyon

Motivasyon sadece giinliik hayatta karsilagilan degil ayn1 zamanda psikoloji,
egitim gibi farklr alanlarda ¢ok sik kullanilan bir kavramdir. Bu nedenle motivasyon ile
ilgili yapilan ¢alismalar da son yillarda artis gostermektedir (Aydin, 2021, s.17). Teme-
linde psikolojik bir kavram oldugundan dolay1 arastirmacilar motivasyona farkli agik-
lardan bakmustir (Soysever, 2009, s.35). Bu nedenle de motivasyon kavrami alan yazin-
da farkli sekillerde tanimlanmaktadir. Elliot ve Covington’a (2001) gore motivasyon
bireylerin eylemlerinin ve isteklerinin nedenlerini gdsteren bir durumdur (akt. Alizadeh,
2016, s.12). Brown (1994)’a gbére motivasyon bireyi bir eyleme yonlendiren icsel diirtii
veya arzudur (Pham, 2021, s.68). Skinner ve Belmont’a (1993) gére motivasyon bireyde
meydana gelen biligsel, davranigsal ve duyussal siireclere dayali olarak olusan psikolo-
jik bir durumdur. TDK’da ise motivasyon kavraminin karsilig1 giidiillenme, harekete
ge¢me olarak ifade edilmektedir (Bayrakgeken vd., 2021). Kisaca motivasyon bireyin
ihtiyaclar1 sebebiyle harekete hazir hale gelmesi ve giidiilenmesi seklinde de sdylenebi-
lir (Kanli & Emir, 2009, s. 46). Tiim bu kavramsal tanimlamalarin diginda motivasyon
basariy1 etkileyen en onemli faktorlerden bir tanesidir (Alug¢dibi & Ekici, 2012, s. 25).
Motivasyon bireylere herhangi bir zorlama olmadan, kendi istekleriyle hedeflediklerine
ulagmalarina ve basarili olmalarina yardimer olmaktadir (Demirtas, 2005, s. 5). Moti-

vasyonun Ozellikleri su sekilde ifade edilebilir (Isgériir, 2020, s.5);

e Motivasyon kisiden kisiye farklilik gosteren psikolojik bir siiregtir.
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Motivasyonun bireyin davranislari iizerindeki etkileri acik¢a goriilebilmekte-

dir.

Motivasyon kisiye 6zgii ve gdzlemlenebilir bir durumdur.

Davranisin sonucunda amag¢ davranistan elde edilen olumlu ¢iktidir.

Temel anlamda igsel ve digsal olarak iki grupta incelenebilir.

Yukarida belirtilen 6zelliklerden yola ¢gikarak motivasyon kisiye 6zgii, bireyin davranis-
lar1 tizerinden etkili, davranigin olumlu sonuglanmasina yardimcei olan bir kavram olarak

tanimlanabilir. Motivasyonun iki farkl tiirii vardir. Bu iki tiir asagida agiklanmistir.

2.3.1. Motivasyon tiirleri

Bireylerin karsilastiklar1 bir durum ile alakali giidiilenmesi seklinde tanimlanan

motivasyon, i¢sel ve digsal motivasyon olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Tablo 2.3.1

Motivasyon Tiirleri

Motivasyon Tiirleri

I¢csel Motivasyon Digsal Motivasyon

e Bireyin kendi igerisinden gelen e Bireyin kendisi diginda, gevresin-
basarili olma istegidir. Icsel moti- den gelen uyaricilarin bireyi harekete
vasyon bireyin kendi i¢inden gelen  gegirmesidir. S6z konusu istek bireyin

bir istek oldugu i¢in en iyi harekete  ¢evresindeki faktdrlerden dolayr olus-

geciren motivasyondur. maktadir.

e Bireyin gereksinimleri e (Odiil ve cezalar

o I[stekleri ¢ Bagkalarini memnun etme arzusu
e Sevdigi ve ilgilendigi seyler e Gergeklesmesi istenilen davrani-

sin ¢evre tarafindan kontrolii

Kaynak: Yildiz ve Kardag(2021)’dan yararlanilarak olusturulmustur.

I¢csel Motivasyon: Deci ve Ryan (2000)’a gore i¢sel motivasyon kavram olarak,
cevreden gelen herhangi bir uyaric1 olmadan, bireyin kendiliginden yapmak istedigi,
igsel ilgi neticesinde bireyi bir eylemi gergeklestirmeye yonlendiren bir duygudur (akt.
Orhan, 2022, s 24). I¢sel olarak motive olan bireyler, yaptiklar1 eylemi kendilerini
memnun etmek i¢in gerceklestirirler. Onlar i¢in 6nemli olan distan gelen 6diillendirme

ya da takdir degil bireysel olarak yaptiklar1 eylemden aldiklart mutluluktur (Kaya, 2022,
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s11). Igsel motivasyonu yiiksek olan bireyler egitim-dgretim siirecinde de aktif olarak
yer alirlar. I¢sel motivasyonu yiiksek olan bireylerin 6grenim ortaminda da akademik
olarak basarili oldugunu ortaya koyan bir¢ok ¢alisma vardir (Schunk & Zimmerman,
2012, 5.12). i¢sel motive olan bireylerin 6grenme siireglerinde yiiksek akademik basari-
ya ve disiik akademik kaygiya sahip olduklarini sdylemek miimkiindiir (Arslan vd.,
2020, 114-115 akt. Taskin, 2022, s 22).

Dussal Motivasyon: Digsal motivasyon, bireyin ceza almamak, 6diil almak veya
cevresi tarafindan takdir edilmek adina bir davranis1 gergeklestirme sebebidir (Ushioda
& Dérnyei, 2017,5.452). Ig¢sel motivasyonun tersine, dissal motivasyon da bireyi hare-
kete geciren ¢evresel faktorlerdir. Digsal motivasyonla bireyin harekete gegmesinin se-
bebi, ddiil alma istegi, cezadan korkma ve g¢evresine karsi kiigiik diismeme vb olarak
siralanabilir. Yani distan motive olan bireylerde beklenti davranis sonunda elde edilecek
odiildiir (Aydin, 2021, s.22). Distan motive olan bireylerde onlar1 harekete gegiren giic
kisisel istek veya tercih degil daha cok istenen bir ddiile ulagabilme, cezadan ka¢ma,

cevresel beklentileri karsilamadir (Karaca, 2019, s.21).

Tablo 2.3.2

Motivasyonu Etkileyen Faktorler

Icsel Motivasyonu Etkileyen Etmenler Digsal Motivasyonu Etkileyen Etmenler

e Bireyin sahip oldugu ilgi ve yetenek- o Ogretmenin kisisel 6zellikleri
ler e Cevresel kosullar
e Psikolojik gereksinimler e Akran basari diizeyi
¢ Bireyin fizyolojik ihtiyaglari e Ogretmenin kazandirmay: amagladig
e Bireyin hedefleri davraniglar

e Bireysel 6zellikler

¢ Bireyin sahip oldugu degerler

Tuzcuoglu, 2014°ten yararlanilarak olusturulmustur.

2.3.2 Ogrenme siirecinde motivasyon

Chen’e (2001) gore bireyin 0grenme siirecinde ve egitimde motivasyonun yeri

oldukca biiyiiktlir yani 6grenme ortaminda motivasyon kavrami ¢ok biiyiilk 6nem arz
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etmektedir (Unal & Bursali, 2013, s. 9). Ciinkii bireyin motivasyonu arttik¢a 6grenme-
ye kars1 da olumlu bir yaklasim sergileyebilmektedir. Ogrenmeye karsi motivasyonu
yiiksek olan birey 6grenme siirecinde kendi 6grenmesinin sorumlulugunu daha cok alir,
hedeflerine ulagsmak icin daha ¢ok caba gosterir (Bulut, 2018, s.53). Yabanc1 dil 6gre-
niminde ise motivasyon siirecin en temel ve gerekli pargalarindan bir tanesidir (Brewer
& Burgess, 2005 akt. Mahadi & Jafari, 2012, s.233). Ciinkii dil 6grenimine kars1 yiiksek
bir motivasyona sahip olmak dil 6grenme siirecinde hem 6grenciye hem de 6gretmene
birgok avantaj saglamaktadir. {1k olarak motivasyonu yiiksek olan dgrenci kendi 6gre-
nim siirecine kars1 olumlu bir tutum sergiler. Kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabi-
lir ve 6grendigini fark ettikce ve basar1 duygusunu tattikca daha yiiksek bir akademik
basar1 elde eder (Galishnikova, 2014, s.22). Dil 6grenme siirecinde dgrencilerin basari-
lar1, dgrencilerin motivasyon diizeylerine baglh olarak degiskenlik gosterebilmektedir
(Dérnyei, 2014, 5.530). Ogretmen 6grencinin derse kars1 motivasyonunu artirmak icin

sunlar1 uygulayabilir;

e Stresten uzak, dgrencilerin kendilerini rahat hissedebilecegi bir 6grenme ortami
hazirlayabilir.

e Ogrenme siirecinde otorite kurmaya ¢alismak yerine, dgrencilere destekleyici
ve yol gosterici olabilir.

e Ogrencileri ¢aba ve ilerlemeleri icin 6diillendirme yoluna gidebilir.

e Ogrencilerin bireysel farkliliklarini esas alarak farkli dgretim ydntem ve tek-
nikleriyle zenginlestirilmis bir 6grenme ortami hazirlayabilir.

e Ogrencilere motivasyonlarini arttiracak geri doniitler saglayabilir.

e Ogrencilerin neyi nasil yapacaklarini bildikleri, agik ve anlagilir etkinlikler ya-
pabilir.

e Ogrencilere kendi 6grenmelerini gerceklestirebilecekleri farkli segenekler su-
nabilir.

e Ogrencilere farkli sorumluluklar vererek, basari duygusunu tatmalarimni sagla-

yabilir (Akbaba, 2006, s.347).

Gardner’a (2012) gore motivasyon diizeyi yliksek 6grencilerin, motivasyon diizeyi dii-
siik Ogrencilere gore d6grenme siirecinde daha ¢ok caba ve ilerleme gosterdigi, kendi
ogrenmelerinin de sorumlulugunu alarak 6grenme yeterliligi kazandig1 sdylenmektedir

(Shaikhani, 2018, s.13).
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2.3.3 Yabana dil 6greniminde motivasyon
Egitim stireglerinde oldugu gibi, yabanci dil 6gretimi siirecinde de 6grencilerin biligsel
ozellikleri ve bireysel farkliliklarinin yani sira duyusgsal 6zellikleri de dikkate alinmasi
gereken Onemli faktorlerden bir tanesidir. Bu anlamda da duyussal 6zelliklerin en ba-
sinda gelen motivasyon, 6grencilerin yabanci dil 6grenme siirecindeki basarisini etkile-
mektedir (Tuncer, 2022, s.49). Guilloteaux ve Dornyei (2008) yabanci dil 6greniminde
yeterli motivasyon olmadan, 6grenenler gerekli dil becerilerine sahip olsalar bile, uzun

vadede istenilen hedeflere ulagsmanin imkansiz oldugunu sdylemektedir.
Sekil 2.3.3.

Gardner’in Sosyo-Egitimsel Modeli
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Gardner’1n Sosyo-Egitimsel Modeli, 1985, (akt. Yurtseven, 2016, s.69).

Yabanci
Dil

Kaygis

Gardner’1n sosyo-egitimsel modeline gore yabanci dildeki basariy etkileyen iki
onemli faktor vardir. Bunlardan bir tanesi dil 6grenmeye kars1 motivasyon bir digeri ise
dil 6grenme yetenegidir. Yani motivasyon yabanci dilde akademik basarinin yordayicisi
olarak kabul edilebilir (akt. Kartal, 2023, s.32). Dil 6grenmeye kars1 motivasyonun yiik-

sek olmasi da dil 6grenme siirecini olumlu yonde etkiyebilmektedir.

2.4 Akademik Basari

Akademik bagari, okullarda yapilmakta olan planli, 6rgiitlii, hedef odakli sinif igi
veya sinif dis1 etkinlikler yoluyla 6grenmenin gerceklesmesini saglama ve 6gretim siire-

ci olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2005, s.24 akt. Nas, 2015, s.16). Akademik basari
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hazirlanan ve uygulanan 6gretim programlari neticesinde ulasilmak istenen ilk hedefler-
dendir. Ayrica akademik basar1 hazirlanan 6gretim programinin 6grenci ilizerinde ne
kadar etkili oldugunun ve 6grencinin, 6gretim programi kapsaminda belirlenen hedefle-
re ne derece ulastiginin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir. Ogrencinin basarisini
yansitmada, bir ulusun basarisini diinyaya gostermede akademik basar1 olduk¢a dnemli
bir faktordiir. Bu nedenle toplumlar son yillarda akademik basariya olduk¢a 6nem ver-

mektedir (Dambudzo, 2009 akt. Akyiiz, 2019, s. 37).

Ogrencinin akademik basarismi etkileyen ¢esitli faktdrlerden bahsetmek miim-
kiindiir. Ebeveyn tutumu, 6grencilerin sahip olduklari biligsel 6zellikler ve bireysel fark-
liliklar, okul personelinin 6gretim siirecindeki tutumu gibi faktorlerin akademik basariy1
etkiledigi sOylenebilir (Underwood, 2011; Lam ve Ducreux, 2013 akt. Giiven, 2019,

s.5). Bu faktorler kategorik olarak su sekilde incelenebilir;

Cevresel faktorler: Ogrencilerin geldigi sosyo-ekonomik cevre, ebeveynlerinin
egitim diizeyi, 6grencinin yasadigi ailenin kalabalik olmast ve okulda 6grendiklerini
uygulayabilecegi, hayata gegirebilecegi bir ¢evrenin olmasi, 6grencinin akademik basa-

risini etkilemektedir.

Ogrenci ile ilgili faktérler: Ogrencinin derse karsi hazir bulunusluk ve giidii-
lenme diizeyi, derslere ve 6grenmeye karst motivasyonu, sahip oldugu bireysel 6zellik-
leri, egitime devam etme durumu gibi faktorler 6grencinin akademik basarisint olumlu

ya da olumsuz etkilemektedir.

Ogretmen ile ilgili faktorler: Ogretmenin derse hazir gelmesi, 6grenme orta-
mini zenginlestirecek yontem ve tekniklere dersinde yer vermesi, 6grencilere olan yak-

lagimi1 6grencinin akademik basarisini etkileyen diger faktorlerdendir.

Okul Yonetimi ile ilgili faktorler: Okul yonetiminin 6grenme siirecinde 6gren-
cilere ve 6gretmene kars1 yaklagimi ve tutumu, akademik basariy1 destekleyici dnlemler
almasi, 6grencilerin akademik ilerlemelerine yardimer olacak aktiviteleri planlamasi

ogrencinin akademik basarisini etkileyebilmektedir (Dinger, 2015, 5.104).

Aile Tle Tlgili Faktorler: Ailenin 6grenciye ve 6grenmeye karsi tutumu da aka-
demik basariy1 etkileyen etmenler arasindadir. Anne-babanin egitim diizeyi ve meslegi
Ogrencinin akademik basarisin1 olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ayri-

ca ailenin 6grenme siirecinde 6grenciye karsi otoriter, hos goriilii veya demokratik tu-
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tum igerisinde olmasi da 6grencinin akademik basarisinin belirleyicisi olarak goriilebilir

(Boz, 2021, s.51).

2.5 Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Program

Ingilizce dersi ortadgretim programi toplamda 69 sayfadan olusmaktadir. Bu
program Common European Frame Work of Reference (CEFR) g¢er¢evesinde olustu-
rulmus ve modiiler olarak sunulmustur. Ogretim programina gére yabanci dil seviyeleri
ve sertifikalandirma sistemi kullanistir. Asagidaki sekilde CEFR ¢ergevesinde dil sevi-

yeleri gosterilmektedir.
Sekil 2.5.

Ingilizce Dil Seviyeleri

B1+/B2

Kaynak: MEB,2017

Sekil 2.5 ‘e gore 9.smiflarda hedeflenen dil seviyeleri A1/A2, 10.siniflarda
A2+/B1, 11.smiflarda B1+/B2, 12.smiflarda ise B2+ olarak belirlenmistir. Belirlenen
kazanimlar neticesinde Ogrencilerin egitim-68retim yili sonunda bu dil seviyelerine
ulasmalar1 beklenmektedir. Bu 6gretim programmin genel amaci 9-12.simf Ingilizce
dersi alan 6grencileri tesvik ve motive ederek, eglenceli bir sekilde Ingilizce grenmele-
rini saglamaktir. Bu 6gretim programi sayesinde 6grencilerin kendi 6grenmelerini yone-
tebilen, akici bir sekilde dili kullanabilen hale gelmeleri beklenmektedir (MEB,2018).
2018-2019 yilinda hazirlanan Ingilizce gretim programinin dzellikleri su sekilde sira-

lanabilir:

e Ogrenciler is birlikli calismaya yonlendirilmelidir.

e Ogrenci merkezli bir 6grenme ortam1 yaratilmalidir.
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e Tiim kademelerdeki 6grenciler icin Ingilizce iletisim kurma becerileri gelisti-
rilmelidir.

e Dort dil becerisi de birbirine entegre sekilde verilmelidir.

e Proje tabanl bir 6grenme benimsenmelidir.

e Ogrencilerin motivasyonlarmin yiiksek oldugu, eglenceli 6grenme ortamlari
sunulmalidir.

e Ogrenciler dili kullanmaya tesvik edilmeli, simif ortaminda dili kullanmalari
i¢in firsatlar yaratilmalhdir.

e Otantik, giinliik hayatla iligkili baglamlar sunulmalidir.

e Ogrencilerin farkli kiiltiirlerin bilincine varmasi ve diinya insan1 olmas1 sag-

lanmalidir (MEB, 2018a akt. Alan, 2019, s.7)

Arastirmaya konu olan ve 6grencilerin Ingilizce akademik basarilarmmn 6lgiildii-
g testteki konular1 kapsayan 3. ve 4. {initenin kazanimlar1 ve 6zellikleri asagidaki tab-

lolarda verilmistir.
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Tablo 2.5.

Unite Kazanimlart

Unite:3 Movies

Fonksiyonlar ve Dil

Kullanimi

Kazanimlar

Aktiviteler/Materyaller

o Sevilen, sevilmeyen bog
zaman aktiviteleri ve
hobiler hakkinda ko-
nusmak

e Fikir belirtme

e Tercihler yapmak

e Tarih ve saati sormak
ve cevaplamak

e Bir davette bulunmak,
bir daveti kabul etmek

veya reddetmek

Dinleme

Bir video veya kayith
bir metindeki sevdikleri,
sevmedikleri veya hobi-
leri ile ilgili bildikleri
kelimeleri tespit eder-
ler.

Konusma

Bos zaman aktiviteleri
ile ilgili fikir belirtebi-
lirler.

Saati ve tarihi sorup,
soyleyebilirler.

Okuma

Bloglardaki film ince-
lemelerini tarayabilir ve
izleyecekleri filmi sege-
bilirler.

Filmler hakkindaki bir
parcanmin ana fikrini bu-
labilirler.

Yazma

Goriislerini  bir bloga
yazabilirler.

Ogrencinin  hazirladigi ~ bir
video

Yarismalar
Podcastler
Dergiler
Gazeteler
Filmden kesitler
Internet siteleri
Grafikler/sekiller
Yapboz

Bulmaca

Sozlii anlatim
Hikaye

Tartisma
Portfolyo

Video

Blog
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Tablo:2.5.

Unite Kazanimlart

Unite 4:Human in Nature

Fonksiyonlar ve Dil Kazanimlar Aktivite-

Kullanimu ler/Materyaller

o Giinliik rutinleri anlatmak Dinleme e Dergiler

o Yetenekler hakkinda ko- e Bildikleri kelimeler sayesinde o Gazeteler

nusmak bir par¢amin konusunu bulabi- o Internet siteleri

e Aktivitelerin ~ sikliklari  lirler. o Grafikler

soylemek o Giinliik rutinlerle ilgili siklik e Haberler
zarflarint belirleyebilirler. e Monologlar
Konusma o Jigsaw

o Yetenekleri hakkinda konusa-

bilirler.

o Bilgilendirici metinler

o Tartisma
o Giinliik aktiviteleri ve bu akti- o Portfolyo
vitelerin sikliklary ile ilgili ko- o Video
nusabilirler. « Blog
Okuma
o Gazete, makale gibi yazili
metinlerdeki doga olaylarim
tamimlayabilirler.

o Farkli olagandisi yetenekle-
rini kesfeden insanlarla ilgili
parc¢alart okuyabilirler.

Yazma

o Arkadagslarimin giinliik aktivi-
telerini ve bunlarin sikliklarin

yazabilirler.

MEB, (2018b) https://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=342 yarar-

lanarak olusturulmustur.
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Tablo 2.5’teki iinite kazanimlar1 degerlendirildiginde Ingilizce dersi i¢in MEB
tarafindan hazirlanan hedefler dogrultusunda geleneksel 6grenme ortamlarinin yerine,
ogrenci merkezli, is birliginin 6n planda oldugu, teknolojinin derse entegre edildigi ¢ag-
das ve yenilik¢i metotlarin kullanilmasi gerektigi goriilmektedir. Bu baglamda 6grenci-
lerin motivasyonlariin yiiksek oldugu, farkli 6grenme stillerine gore zenginlestirilmis
sinif etkinliklerinin yer aldig1 6grenme ortamlarinin Ingilizce dersinde hedeflenen kaza-

nimlara ulagsmada etkili olacagini sdylemek miimkiindjir.

2.6 Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde 6grenme stilleri, derse yonelik motivasyon ve akademik basari ile

ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.

2.6.1 Ogrenme Stillerine iliskin Yapilan Arastirmalar

Kayintu (2001) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6nce 6grencilerin 6grenme stil-
leri belirlenmis, baskin 6grenme bi¢imine gore kelime 6gretimi gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucunda ¢grenme stiline uygun planlanan 6grenme ortaminin kelime 6gre-
timinde basarili oldugu gozlemlenmistir.

Peker (2003) yaptig1 bir calismada 6grencilerin 6grenme stilleri ve matematik
dersine karst tutumlarini incelemis, birinci tip 6grenenler ile {igiincii tip 6grenenlerin
basar1 puanlar1 arasinda anlamhi farkliliklar bulmustur. Bu sonug iicilincii tip 6grenenler
lehine olmustur.

Zapalska ve Brozik (2007), ¢cevrim i¢i derslerde 6grencilerin 6grenme stillerini
incelemis, 6grenme stillerinin cinsiyete gore herhangi bir farklilik gostermedigini ve
isitsel 6grenme stilline sahip 6grencilerin 6grenme igin ilk tercih olarak ¢evrim i¢i ders-

leri segmedigini tespit etmislerdir.

Cangir (2010) tarafindan lisans hazirlik 6grencileri ile yapilan, 6grencilerin 6g-
renme stilleri ve ¢evrim i¢i dil 6grenim destek materyallerinin etkililigi arasindaki ilis-
Kisinin incelendigi ¢alismada 6grencilerin 6grenme stillerinin sinif i¢i genel basarisi

tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ar1 (2019) tarafindan Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen lise 6grencileri ile
yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin sahip olduklar1 baskin 6grenme stilinin kinestetik
o0grenme stili oldugu, sinif diizeyi ve akademik basar1 ile 6grenme stilleri arasinda an-

laml1 bir iligski olmadig1 sonucu elde edilmistir.
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Kasitsk1 (2023) okul 6ncesi 5-6 yas grubunda bulunan 6grencilerin 6grenme stil-
lerini incelemis, gorsel, kinestetik ve isitsel 6grenme stillerine sahip 6grencilerin cogun-
lukta oldugunu, 6grencilerin 6grenme stillerinin 6grencinin okula devam edip edememe,
ebeveyn egitim durumu ve ailelerinin sosyo-ekonomik durumlarina gore farklilastigini

tespit etmistir.

2.6.2 Derse Yonelik Motivasyona iliskin Yapilan Arastirmalar

Zia ve Salehi (2008) calismalarinda iranl 6grencilerin 6grenme stratejileri ile
motivasyonlari arasindaki iliskiyi incelemis ve Iranli dgrencilerin genel olarak dissal
motivasyondan ziyade i¢sel motivasyona sahip olduklar1 sonucuna ulasmiglardir.

Vaezi (2008) Iranli 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlari ile ilgili bir galisma
yapmis ve calismasi sonucunda Iranl 6grenci dil grenme motivasyonlarmin yiiksek
oldugu ve dil 6grenmeye yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini tespit etmistir.

Akram ve Ghani (2013) aragtirmalarinda cinsiyetin yabanci dil 6grenme moti-
vasyonu ile ilgili calismislardir. Calisma sonucunda cinsiyetin dil 6grenme motivasyonu
tizerinde etkili oldugunu ve kiz 6grencilerin dil 6grenimine karsi erkek 6grencilere gore
daha olumlu bir tutum gelistirdiklerini, motivasyonlarmin daha yiiksek oldugunu tespit
etmislerdir.

Liu (2015) galismasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen dgrencilerin &g-
renci 0zerkligi ve motivasyonlarini incelemis ve 6zerklik ile 6grencilerin motivasyonlari
arasinda yiiksek derecede pozitif bir korelasyon bulmustur.

Ozdemir ve Yildiz (2015) ¢alismalarinda egitsel videolarin gorsel grenme stili-
ne sahip 6grencilerin akademik basarist ve derse yonelik motivasyonlar: iizerindeki et-
kisini incelemis, ¢aligma sonucunda bu videolarin 6grencilerin motivasyonlar1 iizerinde
herhangi bir etkiye sahip olmadiklar1 sonucunu elde etmislerdir.

Gocgerler ve Corakli (2019) tarafindan yabanci dil lisans 6grencileri ile yapilan
calismada, akilli tahtalarin 6grencilerin akademik basar1 ve motivasyonlar1 tizerindeki
etkisi incelenmis ve akilli tahta vb derslerde kullanilan farkli araclarin 6grencilerin der-
se yonelik motivasyonlari tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Wallace ve Leong (2020) tarafindan 6.sinif 6grencilerinin yabanci dil motivas-
yonu iizerine bir ¢alisma yapilmis ve ¢alisma sonucunda 6.sinif dgrencilerinin motivas-

yonlarmin daha ¢ok 6grenme ortamindan etkilendigi sonucuna ulagilmistir.
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2.6.3 Akademik Basariya lliskin Yapilan Arastirmalar

Fan ve Chen (2001) ebeveyn katil1 ile akademik basar1 arasindaki iligkiyi incele-
dikleri calismalarinda, ebeveyn katilimi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda
orta diizeyde pozitif ve anlaml1 bir iliski oldugu bulgusunu elde etmislerdir.

Aydede ve Matyar (2009) 6.smif Ogrencileri ile yaptiklar1 ¢alismada, aktif 6g-
renme yaklagimin fen bilgisi dersindeki akademik basariya etkisini incelemis, arastirma
sonucunda aktif 6grenme yaklagiminin altinct sinif 6grencilerinin akademik bagarilarini
ve 6grenmenin kaliciligini arttirdig1 sonucunu elde etmislerdir.

Eymur ve Geban (2011), kimya 6gretmeni adaylarinin motivasyonlar1 ve aka-
demik basar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Aragtirma sonucunda akademik basari ile
sadece icsel motivasyon arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu bulgusu
elde edilmistir.

Singh (2011) 6grencilerin akademik motivasyonlar1 ve akademik basarilar1 ara-
sindaki iligkiyi incelemis ve sonucunda akademik motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin
akademik basarilarinin da yiiksek oldugu ayrica yiiksek akademik motivasyona sahip
ogrencilerin okul birakma oranlarinin akademik motivasyonu diisiik olan 6grencilere
gore daha diislik oldugu sonucuna ulasmistir.

Adeyemo (2012) yaptigi bir ¢calismada etkili sinif yonetimi ile 6grencilerin fizik
dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemis, ¢alismasinin sonucunda
etkili sinif yonetiminin 6grencilerin fizik dersindeki akademik basarilari iizerinde giiclii
ve pozitif etkisi oldugunu saptamistir.

Gull ve Shedzad (2015) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada is birlikli 6gren-
menin akademik basar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. 12.sin1f 6grencilerinin akademik
basarilarinin inceledigi bu calismada, is birlikli 6grenmenin akademik basari iizerinde
pozitif bir etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Basiin ve Dogan (2020) tarafindan yapilan ¢alismada matematik egitiminde uy-
gulanan oyunla 6gretimin akademik basar1 ve kaliciliga etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencilerin basarisi ve
basarilarinin kaliciliginda istatistiki olarak deney grubu lehine anlamli bir fark bulun-
mustur. Bu sonug oyunla 6gretimin mevcut programdaki 6gretim sekline gore daha etki-

li oldugunu gostermistir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boéliimde, arastirmanin yontemi, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglariin

hazirlanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve analizi yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Arastirmada dokuzuncu smmif dgrencilerinin baskin 6grenme stilleri ile ingilizce
dersindeki akademik basarilar1 ve derse karsi motivasyonlar1 arasindaki iligkinin ince-
lenmesi amaglanmistir. Amaca yonelik olarak arastirmada nicel arastirma desenlerinden
iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel arastirma modeli arastirmaya konu olan
degiskenlerin arasindaki iligki derecesini saptamak i¢in kullanilan bir modeldir (Bahti-
yar ve Can, 2017). Arastirmada dgrencilerin dgrenme stilleri ile Ingilizce dersine karsi
motivasyonlar1 ve dgrenme stilleri ve Ingilizce dersi akademik basarilar1 degiskenleri
arasindaki iliskinin incelenmesi istendiginden arastirmanin iliskisel arastirma modelinde

gerceklestirilmesinin uygun olacag: diisiiniilmiistiir.

3.2. Evren ve Orneklem/Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Balikesir ilinde 6gre-
nim goren 9. Siif dgrencileri olusturmaktadir. Bu evrenin se¢ilmesindeki amag¢ zaman
ve enerjiden tasarruf etmek, dl¢eklerin uygulanacagi 6grencilere ulasmada kolaylik sag-
lamaktir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme, var olan evren igerisinden en hizli ve kolay se-
kilde ulasilabilecek Orneklemin se¢ilmesidir (Patton,2005 akt. Baltaci, 2019 s.259).
Arastirmacinin evrende yer alan 6rnekleme en kisa yoldan ve kolayca ulasabilmesi adi-
na bu 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Calisma grubu bir fen lisesi, bir Anadolu
lisesi, bir saglik meslek lisesi, iki meslek lisesi ve bir kiz meslek lisesinde 6grenim go-
ren 313 6grenci olusmaktadir. Arastirmaya 409 6grenci goniillii olarak katilmistir. An-
cak olgme araglarinin uygulanmasinin ardindan yapilan incelemede gegersiz dlgeklerin
elenmesi sonucunda 6rneklem sayis1 313°¢ diigmiistiir. Calisma grubunda yer alan 6g-

rencilerin okul tiirlerine gore dagilimi Tablo 3.2°de sunulmustur.
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Tablo 3.2.
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Okullara Gore Dagilimi

OKkul Tiirii n %
Fen Lisesi 45 14,4
Anadolu Lisesi 40 12,8
Saglik Meslek Lisesi 25 8

Teknik Meslek Lisesi 140 44,7
Kiz Meslek Lisesi 63 20,1

3.3. Veri Toplama Araclarn

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda gerekli verilerin elde edilebilmesi igin In-
gilizce Basar1 Testi, Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Belirleme Olgegi Grasha
Reichman Ogrenme Stilleri Belirleme Olgegi kullanilmistir. Olgme araglari ile ilgili

aciklamalar bu kisimda sunulmustur.

3.3.1 ingilizce basar testi

Arastirmada Sgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarii belirlemek
amaciyla Ingilizce basar testi kullanilmistir. Basar1 testini olusturmak igin 9. Smif MEB
tarafindan hazirlanan Ingilizce kitab1 incelenerek 3. My Environment ile 4. Movies iini-
teleri i¢in kazanimlar i¢in bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Belirtilen kazanimlar dog-
rultusunda hem aragtirmanin 6rneklem grubunun smif diizeyine uygun oldugu hem uz-
manlar tarafindan hazirlanmis oldugu hem de puanlamasi kolay oldugu i¢in Milli Egi-
tim Bakanligi’nin (MEB) Egitim Bilisim Ag1 (EBA) sitesinde bulunan kazanim testle-
rinde bulunan sorular kullanilarak 50 soruluk ¢oktan se¢meli sorulardan olusan bir soru
havuzu hazirlanmistir. Hazirlanan soru havuzu 3 Ingilizce dgretmeni tarafindan ince-
lenmis, 6gretmenlerin goriislerine gore gerekli sorular secilerek 25 soruluk goktan sec-
meli bir basar1 testi olusturulmustur. Her sorunun 4 puan oldugu bu basari testinden
ogrenciler 0-100 aras1 bir puan almistir. Bu ¢alisma i¢in basari testinin giivenirlik katsa-
yis1 (KR-20) .88 olarak bulunmustur. Basari testine ait soru 6rnekleri EK-3’te sunul-

mustur.
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3.3.2 ingilizce dersine yonelik motivasyon él¢egi

Arastirmada kullanilan Ingilizce Dil Ogrenmede Motivasyon Olgegi (DMO),
Mehdiyev, Usta ve Ugurlu (2017) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin hedef kitlesi Ingi-
lizce 0grenimi goren Ogrenciler seklinde belirtilmektedir. Mehdiyev, Usta ve Ugurlu
tarafindan gelistirilen bu 6lgek birgok farkli ¢alismada lise 6grencilerinin yabanci dil
o0grenmeye yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Madran (2020)
tarafindan yapilan bir caligmada lise 6grencilerinin Almanca 6grenmeye yonelik moti-
vasyonlarinin incelenmesi i¢in 6lgek Almancaya uyarlanmis ve dgrencilerin Almanca
ogrenmeye yonelik motivasyonlar1 incelenmistir. Olgek 6zgiiven,(1-4 madde) tutum (5-
9 madde) ve kisisel kullanim (10-16 madde) olmak {izere ii¢ alt boyuttan ve 16 madde-
den olusmaktadir. Alinan toplam puan grencilerin Ingilizce dersine yonelik motivas-
yonunu gostermektedir. Olgegin gelistirildigi ¢alismada dlgek 147 dgrenciye uygulan-
mis cronbach alpha giivenirlik katsayisi .84 bulunmustur. Ingilizce motivasyon dlgegi
5°1i Likert tipi bir dlcektir. Olgekte yer alan 1,2,3,4,6 ve 7.maddeler ters kodlu madde-
lerdir. Bu maddeler tespit edilerek IBM SPSS Statistics programinda tekrardan puan-

landirilmustir. Ogrencilerin bu sorulara

Hig¢ katilmiyorum........... (1)
Katilmiyorum............... (2)
Kararsizim................... 3)
Katiliyorum.................. 4)

Tamamen Katiliyorum.....(5)

seklinde cevap vermeleri gerekmektedir (Mehdiyev, Usta ve Ugurlu, 2017).

Bu calismada 6l¢egin tamami icin Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .89, 6z-
giiven alt boyutu i¢in .86, tutum alt boyutu i¢in .79, kisisel kullanim alt boyutu i¢in ise
.89 olarak bulunmustur. Olgekten 6grenciler en yiiksek 80 en diisiik 16 puan alabilmek-
tedir.

3.3.3 Grasha Reichman égrenme stilleri dl¢cegi

Ogrencilerin 6grenme stilini belirlemek amaciyla Grasha-Reichman (Grasha,
2002, s. 167) tarafindan gelistirilen Ogrenme Stilleri Olgegi kullamlmustir. Olgek Siiral
ve Saritas (2010) tarafindan Tiirkceye ¢evrilmistir. Ingiliz Dili ve Edebiyati mezunu 8
kisiden dort kisiye Ingilizce olan maddeler, diger dért kisiye de Tiirk¢e maddeler veril-

mis ve karsi dile ¢evirmeleri istenmistir. Sonrasinda terciime anlaminda en dogru mad-
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deler segilerek dlgek Tiirkge halini almistir. Ardindan Ingilizce 6gretmenligi okuyan 60
ogrenciye Olcek uygulanmig sonrasinda Tiirk¢eye ¢evrilen dlgek uygulanarak iki uygu-
lama arasindaki iliskiye bakilmistir. Korelasyon testi sonucunda anlamlilik diizeyi .62
olarak hesaplanmistir. Bu ¢alisma i¢inse dlgegin tamami i¢in Cronbach alpha degeri .87
olarak hesaplanmustir. Olgek cok boyutlu oldugundan dolay: her bir alt boyut igin de
Cronbach alpha degeri hesaplanmistir. Bagimsiz 6grenme stili alt boyutu icin giivenirlik
katsayis1 .65, bagimli 6grenme stili alt boyutu i¢in .55, kaginan 6grenme stili alt boyutu
icin .65, rekabetci 6grenme stili alt boyutu i¢in .70, isbirlik¢i 6grenme stili alt boyutu
icin .73, katilimc1 6grenme stili alt boyutu i¢in .67 olarak hesaplanmistir. Korelasyon
katsayisinin 0.70-1.00 arasinda olmas: yiiksek diizeyde iligki, 0.70-0.30 arasinda olmasi
orta diizeyde iliski, 0,30 altinda olmasi1 da diisiik diizeyde iliski oldugunu gdstermekte-
dir. Hesaplanan giivenirlik katsayist diger katsayilar gibi yorumlanmakta ve 0.70 dege-
rinin lizerindeki degerler 6lgegin gilivenirligini gdstermektedir (Cohen,1954,5.88). Bu
calisma icin bagimli 6grenme stili alt boyutunda giivenirlik katsayisinin diisiik oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada bu alt boyuta iligkin bulgulara da yer verilmis olmakla birlik-
te diger 6grenme stillerine iliskin bulgularin daha giivenilir oldugu séylenebilir. Olgegin
farkli kademelerdeki ogrencilere uygulandig: farkli ¢alismalar bulunmaktadir. Bunlar-
dan bir tanesi Bakir ve Hasan (2014) tarafindan yapilan ortaokul 6grencilerinin baskin
Ogrenme stillerinin belirlendigi bir ¢aligmadir. Karamustafaoglu ve Dag (2023) tarafin-
dan yapilan bir bagka ¢alismada da fen lisesi 6grencilerinin 6grenme stilleri Grasha Re-
ichmann Ogrenme Stilleri Anketi kullanilarak farkli degiskenlere gore incelenmistir.
Grasha-Reichmann Ogrenme Stili Envanterinde; rekabetgi, isbirlik¢i, kaginan, katilimer,
bagimli ve bagimsiz olmak iizere alt1 boyut vardir ve besli likert tipindedir. Her bir alt
boyutta 10 madde vardir. Olgek besli likert tipine gore degerlendirilmistir.

Hig¢ Katilmiyorum....... (D)

Katilmiyorum............ (2)

Az Katilmiyorum........ 3)

Katilmiyorum............ (4)

Tamamen Katiliyorum..(5)

Olgekteki alt boyutlar1 8lcen maddeler dlcek icerisinde esit sekilde dagitilmustir.
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Tablo 3.3.3.
GROSA Maddelerinin Ogrenme Stili Modelinin Alt Boyutlar: Gore Dagilimi

Bagimsiz Bagimli Kaginan Rekabetci Isbirlikci Katilime1
1. 2. 3. 4, 5. 6.
7. 8. 9. 10. 11. 12.
13. 14. 15 16. 17. 18.
19. 20. 21. 22. 23. 24.
25 26. 217. 28. 29. 30.
31. 32. 33. 34. 35. 36.
37. 38. 39. 40. 41. 42.
43. 44, 45. 46. 47. 48.
49. 50. ol. 52. 53. 54.
55. 56. S7. 58. 59. 60.

Aragtirmada 6grencilerin 6grenme stilleri dlgegine verdigi cevaplara gore 6g-
renme stilleri asagidaki tabloya gore degerlendirilmis ve en ¢ok puana sahip 6grenme

stili, 6grencilerin baskin 6grenme stili olarak arastirma kapsamina alimustir.

Tablo 3.3.4.
GROSA Degerlendirmesi
Ogrenme Stillerinin Derecesi
Ogrenme Stilleri Diisiik Orta Yiiksek

Bagimsiz (1.0-27) (2.8-3.8) (3.9-5.0)
Kaginan (1.0-1.8) (1.9-3.1) (3.2-5.0)
Isbirlikei (1.0-2.7) (2.8-3.4) (3.5-5.0)
Bagiml (1.0-2.9) (3.0-4.0) (4.1-5.0)
Rekabetei (1.0-1.7) (1.8-2.8) (2.9-5.0)
Katilimci (1.0-3.0) (3.1-4.1) (4.2-5.0)

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilacak veri toplama aracglar1 belirlenerek oncelikle etik kurul
izni daha sonra da Altieyliil Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmigtir.

Ilcede bulunan okullarla iletisime gegilerek testleri uygulamak igin tarih belirlenmis ve
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o tarihlerde okullar ziyaret edilerek 6l¢me araclari 6grencilere uygulanmistir. Arastir-
mada kullanilan Grasha Reichman Ogrenme Stilleri Belirleme Olgegi, ingilizce Dersine
Yonelik Motivasyon Olgegi ve Ingilizce Basari testi ayni anda dgrencilere dagitilarak
uygulanmistir. Uygulama Oncesi 6grencilere 6lgme araglari hakkinda gerekli aciklama-
lar yapilmistir. Ogrencilere dlgme araglarini cevaplandirmalari igin 2 ders saati (80 da-
kika) siire verilmistir. Veri toplama siirecinde 6l¢me araglarini gerektigi sekilde cevap-
landirmayan 6grenciler tespit edilerek ¢ikartilmis ve sonucunda 313 6grenciden alinan

cevaplar ¢aligmaya dahil edilmistir.

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada toplanan verilerin analizi IBM SPSS Statistics 26 (Statistical Pac-
kage for the Social Sciences) programi kullanilarak yapilmigtir. Calisma grubunu olus-
turan 6grencilerin dlgme araglarindan aldiklar1 puanlar igin istatistiksel ¢oziimlemeler
yapilmistir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul tiirii ve sayist gibi 6zelliklerini be-
lirtmek icin frekans (n) ve yiizde (%) kullanilmistir. Arastirmada kullanilmis olan okul
tiirli, 6grenme stili, Ingilizce testinden elde edilen akademik basari puam ve Ingilizce
dersine kars1 motivasyon 6l¢eginden elde edilen motivasyon puani degiskenlerine Kol-
mogorov Smirnov normallik testi uygulanmigtir. Calisma grubundan elde edilen verile-
rin normal dagilim gosterip gostermedigini tespit etmek i¢in yapilan Kolmogorov Smir-
nov normallik testi sonucunda p degerinin .05’ten biiyiik bulunmasi halinde verilerin
normal dagilimdan anlamli bir sapma gostermedigi kabul edilmistir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigi garpiklik ve basiklik katsayilari ile incelenmis, [-1, 1]
aralig1 disinda carpiklik ve basiklik katsayisina sahip olan durumlar normal dagilimdan
sapma olarak yorumlanmistir. Arastirmanin birinci alt amact i¢in 6grencilerin baskin
ogrenme stillerini belirlemek adina betimsel istatistikler kullanilmistir. Ogrencilerin
Ogrenme stillerinin okul tiliriine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasip farkli-
lasmadigini saptamak i¢in ise bu iki degiskene Ki-kare testi yapilmistir. Aragtirmanin
ikinci alt amacinda Ogrencilerin motivasyon puanlarina dair betimleyici istatistiklere
[ortalama (X) , frekans (n) ve standart sapma (ss)] yer verilmistir. Motivasyon puani
Anadolu lisesi, fen lisesi, saglik meslek lisesi ve meslek lisesi okul tiirlerinde; bagimsiz,
katilime1, rekabetci, igbirlik¢i 6grenme stillerinde normal dagilim gdstermedigi i¢in non
parametrik testler kullanilmigtir. Motivasyon puaninin okul tiirii ve 6grenme stilleri de-
giskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek adina Kruskal Wallis H

ve Mann Whitney U testleri yapilmistir. Arastirmanin iigiincii alt amacinda 6grencilerin
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akademik basar1 puanlari ile ilgili betimleyici istatistiklere [ortalama (X) , frekans (n) ve
standart sapma (ss)] yer verilmistir. Akademik bagar1 puanlar1 tiim okul tlirlerinde ve
tim 6grenme stillerinde normal bir dagilim gostermedigi i¢in non parametrik testler
uygulanmistir. Akademik basar1 degiskenin okul tiirli ve 6grenme stiline gore farklilagip
farklilagmadigini belirlemek i¢in yine Kruskal Wallis H ve Mann Whitney U testleri
yapilmistir. Son olarak motivasyon puanlar1 ve akademik basari1 puanlar1 arasindaki

iliskiyi belirlemek i¢in Spearman Korelasyon testi uygulanmastir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu kisimda, aragtirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen bulgular arastirmanin

alt amaclar1 dogrultusunda sunulmustur.

4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde 6grencilerin baskin 6grenme stilleri ince-
lenmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin verdikleri cevaplardan yola ¢ikarak elde edi-

len veriler analizi edilerek Tablo 4.1 ‘de goriilen bulgulara ulasilmistir.

41



Tablo 4.1

Okul tiirlerine Gore Baskin Ogrenme Stilleri

OKkul Tiirleri

Meslek Lisesi

Fen Lisesi

Kiz Meslek Lisesi

Anadolu Lisesi

Saglik Meslek Lisesi

Ogrenme Stilleri n
Bagimsiz 30
Kac¢inan 11
Isbirlikgi 22
Bagimh 35
Rekabetgi 22
Katilimci 20
Bagimsiz 15
Kac¢inan 5
Isbirlikgi 6
Bagiml 14
Rekabetci

Katilimci 4
Bagimsiz 9
Kac¢inan 10
Isbirlikci 6
Bagimlh 24
Rekabet¢i 6
Katilimci 8
Bagimsiz 7
Kac¢man 1
Isbirlikci 6
Bagimlh 21
Rekabetgi 3
Katilimci 2
Bagimsiz 5
Kac¢inan 3
Isbirlikci 3
Bagimli 9
Rekabetci 3
Katilimci 2
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Arastirmada elde edilen bulgulara gore okul tiirlerine gore 6grencilerin sahip ol-
duklar1 baskin 6grenme stilleri dagilimi1 Tablo 4.1.’de verilmistir. Meslek Lisesi 6gren-
cilerinin GROSA ne verdikleri cevaplara gore 6grencilerin en ¢ok bagimli (n=30) en az
kaginan (n=11) &grenme stillerine, fen Lisesi 6grencilerinin GROSA ne verdikleri ce-
vaplara gore 6grencilerin en ¢cok bagimsiz (n=15) en az rekabet¢i (n=1) 6grenme stiline,
kiz Meslek lisesi dgrencilerinin GROSA’ne verdikleri cevaplara gére en ¢ok bagiml
(n=24) en az isbirlik¢i (n=6) dgrenme stiline, Anadolu Lisesi 6grencilerinin GROSA’ne
verdikleri cevaplara gore en ¢ok bagimli (n=21) an az katilime1 (n=2) 6grenme stiline ve
Saglik Meslek Lisesi dgrencilerinin GROSA ne verdikleri cevaplara gore dgrencilerin
en ¢ok bagimli (n=9) en az katilimc1 (n=2) 6grenme stiline sahip olduklar1 bulgusu elde
edilmistir. Tablo 4.1’deki bulgular neticesinde ¢alisma grubundaki 6grencilerin en ¢ok

bagimli, en az kacinan 6grenme stiline sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 4.1.2
Ogrenme Stili ve Okul tiirii Ki-Kare Testi Sonuclart
Okul Tiirii
Ogrenme Fen Meslek Kiz Saghk  Anadolu Toplam > sd p
Stili Lisesi Lisesi Meslek Meslek Lisesi

Lisesi Lisesi

Bagimsiz 15 30 9 5 7 66

Bagimh 14 35 24 9 21 103

Katilimer 4 20 8 2 2 36 29.000 20 0.88
Rekabet¢i 1 22 6 3 3 35

Isbirlikgi 6 22 6 3 6 43

Kaginan 5 11 10 3 1 30

Ogrenme stillerinin okul tiiriine bagli olup olmadigini belirlemek igin ki-kare
bagimsizlik testi yapilmis ve sonuglar tablo 4.1.2°de verilmistir. Test sonucunda 6gren-
me stillerinin okul tiirlinden bagimsiz oldugu sonucuna ulasilmistir (p > .05).

4.2 Ogrencilerin Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Durumlarina iliskin Bulgu-
lar

Arastirmanin ikinci alt probleminde dgrencilerin ingilizce dersine ydnelik motivasyon
durumlar incelenmistir. Tablo 4.2°de verilen istatistikler 6grencilerin Ingilizce dersine

karst motivasyon 6l¢eginden aldiklari puanlarinin genel dagilimi ile ilgili bilgi vermek-
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tedir. Ogrenciler motivasyon dlgeginden en diisiik 16, en yiiksek 80 puan alabilmekte-
dir. Verilen istatistiklere gore 6grencilerin motivasyon 6l¢eginden aldigi puanlarin orta-
lamas1 54,0863 olarak bulunmustur. Ogrenciler testten en yiiksek 79 puan almustir. Car-
piklik ve basiklik degerleri incelendiginde, motivasyon puaninin sola ¢arpik bir dagilim
gosterdigi goriilmiistiir. Standart sapmanin 14.06 olmasi puanlarin genis bir yelpazede
dagildigin1 géstermektedir.

Tablo 4.2.

Ingilizce Dersi Motivasyonuna Yénelik Betimleyici Istatistikler

X SS n

(Motivasyon Puani)

54,0863 14.06084 313

Ogrencilerin motivasyon puanlarmin okul tiiriine gére farklilik gosterip goster-
medigine bakmak icin Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Test sonuglar tablo 4.2.1°de

verilmektedir.

Tablo 4.2.1
Ogrencilerin Motivasyon Puanlarimin Okul Tiirlerine Gore Anlamlilik Diizeyleri
Okul Tiirii n SO sd h P  Anlamh
Fark
Fen Lise- 45 187,37
si(1)
Meslek 140 141,62
Lisesi (2)
Anadolu 40 192,69 4 15,987 .003 1-2
Lisesi (3)
Saglik 25 153,96
Meslek
Lisesi (4)
Kiz Meslek 63 148,03
Lisesi (5)
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Tablo 4.2.1°de okul tiirlerine gore dgrencilerin Ingilizce dersi motivasyon 6lge-
ginden aldiklar1 puanlar verilmektedir. Kruskal-Wallis test sonuglarina goére en az iki
okul tiirli arasinda motivasyon puanlari bakimindan farklilik oldugu tespit edilmistir.
Hangi okul tiirleri arasinda farklilik oldugunu belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi ile
ikili karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda alfa diizeyi Bon-
ferroni diizeltmesi ile diizeltilmistir. Sonucunda anlamlilik diizeyi .005 olarak belirlen-
mistir. Analiz sonucunda fen lisesi ve meslek lisesi okul tiirtindeki 6grencilerin moti-

vasyon puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu (Z=-2,894 p<.005) tespit edilmistir.

Tablo 4.2.2

Ogrencilerin Motivasyon Puanlarinin Ogrenme Stillerine Gore Anlamlilik Diizey-

leri
Ogrenme n SO sd i p  Anlamh
Stilleri Fark
Bagimsiz 66 171,08
1)
Kagcinan (2) 30 129,98
Isbirlikgi 43 191,29 5 15,765 .002 3-5
©)
Bagimli (4) 103 148,49
Rekabetci 35 126,49
()
Katilimei1 36 166,78
(6)

Tablo 4.2.2 dgrencilerin motivasyon puanlarinin 6grenme stillerine gére anlam-
lilik diizeylerini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Test sonucunda en
az bir 6grenme O6grenme stilinde istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu sonucu-
na ulasilmistir. Farkliligin hangi 6grenme stilinde oldugunu belirlemek i¢in Mann-
Whitney U testi ile ikili karsilagtirmalar yapilmistir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda
alfa diizeyi Bonferroni diizeltmesi ile diizeltilmistir. Anlamlilik diizeyi .003 olarak belir-

lenmistir. Karsilastirmalar sonucunda Isbirlik¢i 6grenme stili ile rekabetgi dgrenme
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stiline sahip &grencilerin motivasyon puanlarinin istatistiksel olarak farklilastig1 (Z=-

3,010 p<.003) goriilmiistiir.

4.3 Ogrencilerin Ingilizce Dersi Akademik Basarisina Iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde ¢’ Ogrencilerin Ingilizce dersine kars1 aka-
demik basarilar1 nasildir? sorusuna yanit aranmistir. Bunun i¢in 6grencilere 25 sorudan
olusan ¢oktan segmeli bir ingilizce akademik basar1 testi uygulanmistir. Her sorunun 4
puan oldugu bu testten 6grenciler en yiiksek 100, en diisiik 0 alabilmektedir.

Tablo 4.3

Ingilizce Akademik Basar: Testinden Alinan Puanlara Iliskin Betimsel Istatistikler

X SS n

Bagar1 Puani 36,22 26,93 313

Tablo 4.3’te galisma grubundaki 6grencilerin akademik basari testinden aldiklari
puanlara iliskin betimsel istatistikler verilmistir. Tablodaki verilere gore 6grencilerin
akademik basar1 testi puan ortalamasi 36,22 dir.

Tablo 4.3.1
Okul Tiirlerine Gére Ingilizce Dersi Akademik Basar: Puanlart Anlamlilik Diizey-

leri

Okul Tiirii n SO sd 1 p Anlamh
Fark

Fen Lise- 45 268,12

si(1)

Meslek 140 114,86 1-2;1-3

Lisesi (2) 1-4;1-5

Anadolu 40 201,14 4 151,601 .000 2-3; 2-4

Lisesi (3) 3-5; 4-5

Saglik Mes- 25 246,06

lek  Lisesi

(4)

Kiz Meslek 63 107,91

Lisesi (5)
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Tablo 4.3.1’de 6grencilerin okul tiirlerine gore akademik basar1 puanlar1 veril-
mektedir. Okul tiirlerine gore akademik basar1 puanlarinin degisiklik gosterip gosterme-
digini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Test sonucuna gore bazi okul
tirleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Hangi okul tiirleri arasinda farklilik
oldugunu belirlemek i¢in Mann-Whitney U testi ile ikili karsilagtirmalar yapilmistir.
Yapilan karsilastirmalar sonucunda alfa diizeyi Bonferroni diizeltmesi ile diizeltilmistir.
Anlamlilik diizeyi .005 olarak belirlenmistir. Elde edilen sonuglara gore fen lisesi ile
meslek lisesi(Z=-9,287 p<.005), Anadolu lisesi (Z=-4,641 p<.005), saglik meslek lise-
si(Z=-2,891 p<.005) ve kiz meslek lisesi (Z=-8,450 p<.005); meslek lisesi ile Anadolu
lisesi (Z=-5,701 p<.005 ) ve saglik meslek (Z=-7,107 p<.005); Anadolu lisesi ile kiz
meslek lisesi (Z=-5,501 p<.005)ve saglik meslek lisesi ile kiz meslek lisesi (Z= - 6,294

p<.005) okul tiirleri akademik puanlarinin farklilastigi goriilmiistiir.

4.4 Ogrencilerin Ogrenme Stilleri ile Ingilizce Akademik Basarilarina iliskin Bul-
gular

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde dokuzuncu sinif 6grencilerinin grenme
stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir Ogrencilerin 6grenme stil-

lerine gore akademik basar1 ortalamalari tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4
Osrenme Stillerine Gore Akademik Basar1 Ortalamalar:
Ogrenme Stili %
Bagimsiz 41,54
Kagman 34,26
Isbirlikci 33,86
Bagimh 37,63
Rekabetci 29,71
Katilimci 33,22

Tablo 4.4’de dgrenme stillerine gore Ingilizce Akademik Basar1 testinden alinan
puanlarin ortalamalar1 verilmektedir. Buna gore akademik basari testinden alinan puan-
larin ortalamalarina bakildiginda en yiiksek ortalamaya bagimsiz 6grenme stiline sahip

ogrenciler ulasnustir. Ikinci sirada ise bagimli 6grenme stili yer almaktadir. Testten ali-
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nan puanlar dogrultusunda en diigiik ortalamaya sahip Ogrenciler rekabet¢i 6grenme

stilindeki 6grencilerdir.

Tablo 4.4.1

Ogrenme Stillerine Gore Ingilizce Dersi Akademik Basart Puanlart Anlamlilik

Diizeyleri

Ogrenme n SO sd 1 P

Stilleri

Bagimsiz (1) 66 173,89

Kaginan (2) 30 150,77

Isbirlik¢i (3) 43 150,48 5 4,693 454
Bagimli (4) 103 160,68

Rekabetei (5) 35 141,33

Katilimcei (6) 36 143,74

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore akademik basar1 puanlarinin degisiklik gos-
terip gostermedigini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis H testi yapilmistir. Test sonucunda
ogrencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark bulunamamistir (p>.05)

4.5 ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon ile ingilizce Dersi Akademik Basarisina
iliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci probleminde dgrencilerin ingilizce dersine yonelik moti-
vasyon Olceginden aldiklar1 motivasyon puanlari ile Ingilizce akademik basari testinden
aldiklar1 basar1 puanlar1 arasindaki iligkinin nasil oldugunu incelemektir. Bu iki degis-

ken arasindaki iligkiye bakmak i¢in degiskenlere Spearman sira farklari korelasyon kat-

sayist hesaplanmustir.
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Tablo 4.5.
Ingilizce Dersine Yénelik Motivasyon Puanlart ile Ingilizce Dersi Akademik Ba-

sart Puanlari Spearman Test Sonuglari

Motivasyon
,269 0,00
Akademik Basar1 Puani

Tablo 4.5’de verilen Spearman korelasyon testi sonuglarina gore korelasyon kat-
sayis1 ,269 olarak bulunmustur. Bu deger iki degisken arasindaki orta diizeyde iliski
oldugunu gdstermektedir. Ayrica test sonuglarina gore 6grencilerin motivasyon puanlari
ile akademik basar1 puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli (p<<0.01) bir iliski ol-

dugu goriilmektedir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu kisimda arastirmadaki problemlerle ile ilgili yapilan analizler sonucunda elde
edilen sonuclar yer almaktadir. Arastirmaya ait problemlere yonelik veriler uygun 6lg-
me araclartyla dl¢iilmiistiir. Olgme araglar1 araciligi ile elde edilen verilerin normal da-
gilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in normallik testi yapilmistir. Yapilan test
sonucunda verilerin normal dagilim gdstermedigi belirlenmis ve analizler i¢in paramet-
rik olmayan testler kullanilmistir. Yapilan testler sonucunda elde edilen veriler arastir-
manin bes alt problemi i¢in ayr1 bagliklar halinde agiklanmistir. Arastirmanin sonuglari-
na ve yorumlarina gore ise ilgili ¢alismalara ve 6gretmenlere yol gosterici olmasi agi-

sindan ¢alisma ile ilgili oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug¢
5.1.1 Arastirmanin birinci alt problemine yonelik elde edilen sonuglar

Arastirmanin ilk probleminde dokuzuncu siif 6grencilerinin baskin 6grenme
stillerinin neler oldugu incelenmistir. Baskin 6grenme stillerini belirlemek amaciyla -
GROSAya dgrenciler tarafindan verilen sonuglar incelenmis ve dagilimlari ile frekans-
larma bakilmistir. Orneklem grubunda bulunan dgrencilerin GROSA’ya verdikleri ce-
vaplar sonucunda dokuzuncu sinif dgrencilerinin baskin 6grenme stilinin bagimli 6g-
renme stili oldugu tespit edilmistir. Bagimli 6grenme stilini ise sirasiyla bagimsiz ve
isbirlik¢i 6grenme stili takip etmistir. Ogrencilerin en az rekabetci ve kaginan dgrenme
stiline sahip olduklar tespit edilmistir.

Arastirmada 6grencilerin 6grenme stillerinin okul tiirlerine gére dagilimi da in-
celenmistir. Ogrenme stillerinin okul tiiriinden bagimsiz oldugu, okul tiiriine gore an-
laml1 bir sekilde farklilasmadigi goriilmiistiir. Meslek lisesi, kiz meslek lisesi, saglik
meslek lisesi ve Anadolu lisesi tiirlerinde 6grencilerin en ¢cok bagimli 6grenme stiline
sahip oldugu, fen lisesi okul tiiriine gore ise en ¢ok bagimsiz 6grenme stiline sahip ol-
duklar1 belirlenmistir. Fen lisesi ve kiz meslek lisesi tiiriindeki okullarda bulunan 6gren-
cilerin en az rekabetci ve igbirlikli 6grenme stiline, meslek lisesi ve Anadolu lisesi okul
tiirlerindeki 6grencilerin en az kacinan, saglik meslek lisesindeki 6grencilerin ise en

katilimc1 6grenme stiline sahip olduklar1 belirlenmistir. Bu sonuglarla ilgili olarak 6g-

50



rencilerin genellikle 6grenme ortamlarinda onlar1 yonlendirecek bir rehbere ve kaynaga
ihtiya¢ duyduklari, 6grenirken yonlendirilmeyi tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica Or-
neklemdeki 6grencilerin en az kacinan 6grenme stiline sahip olduklar1 goriilmiistiir.

5.1.2 Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik elde edilen sonuclar

Aragtirmanm ikinci alt probleminde dokuzuncu smif 6grencilerinin Ingilizce
dersine kars1 motivasyonlariin nasil oldugu incelenmistir. Bu degiskenin tespiti i¢in
Ingilizce dersine yonelik motivasyon &lgegi kullanilmistir. Kullanilan dlgekte bulunan
1, 2, 3, 4, 6 ve 7. maddelerin ters kodlu maddeler oldugu tespit edilmis ve bu maddeler
SPSS yardimiyla diizeltilerek 6grencilerin motivasyon puanlart hesaplanmistir. Fen lise-
si ve meslek lisesi okul tiirlerindeki 6grencilerin motivasyon puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica &grencilerin baskin
ogrenme stilleri ile motivasyon puanlari arasindaki iliskiye bakildiginda isbirlik¢i ve
rekabet¢i 0grenme stiline sahip 6grencilerin motivasyon puanlari arasinda anlamli fark-
liliklar oldugu goriilmistiir.

5.1.3 Arastirmanin iiciincii alt problemine yonelik sonuclar

Aragtirmanin {igiincii alt probleminde dokuzuncu simif &grencilerinin ingilizce
dersindeki akademik basarilarinin belirlenmesi amacglanmistir. Bunun i¢in 6grencilere
25 soruluk bir akademik basari testi uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
akademik basgar1 testinden elde ettikleri puanlara iliskin verilerin analizi sonucunda 6g-
rencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarimin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgular neticesinde 6grencilerin akademik basari puanlarinin okul
tiirli degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigr goriilmiistiir. Fen lisesi okul tiiriindeki
Ogrencilerin akademik basarilar1 puanlarinin, meslek lisesi, Anadolu lisesi, kiz meslek
lisesi okul tiirlerindeki 6grencilere gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagtig
goriilmiistiir. Meslek lisesi okul tilirlindeki 6grencilerin akademik basar1 puanlarinin
Anadolu lisesi ve saglik meslek lisesi, kiz meslek lisesi okul tiirlindeki 6grencilerin aka-
demik basar1 puanlarinin fen lisesi, Anadolu lisesi ve saglik meslek lisesi okul tiiriindeki
Ogrencilerin puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilagtigi sonucuna
ulasilmistir.

5.1.4 Arastirmanin dordiincii problemine yonelik sonuglar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde dokuzuncu sinif 6grencilerinin 6grenme

stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Elde edilen bulgular neti-
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cesinde 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik basarilari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir iliski bulunamamustir.

5.1.5 Arastirmanin besinci problemine yonelik sonug¢lar

Aragtirmanin besinci alt probleminde dokuzuncu smif 6grencilerinin ingilizce
dersine yonelik motivasyonlari ile Ingilizce dersi akademik basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Elde edilen bulgular sonucunda motivasyon puani ve akademik basari
puan1 arasinda pozitif yonli iliski oldugu goriilmiistiir. Yani motivasyon puani yiiksek
olan dgrencilerin Ingilizce akademik basar1 testinden daha yiiksek puanlar aldig1 sonucu
elde edilmistir. Derse yonelik motivasyon arttikca dersteki basar1 da artmaktadir. Ca-
lismada elde edilen bulgulara gore de 6rneklem grubundaki dgrencilerin Ingilizce der-
sindeki motivasyonlar: yiikseldik¢e, dersteki akademik basar1 puanlarinin da yiikseldigi
gOriilmiistiir.

5.2. Tartisma

Bu ¢alismada dokuzuncu sinif égrencilerinin 6grenme stilleri ile Ingilizce dersi-
ne yonelik motivasyonlar1 ve Ingilizce dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Oncelikle 6grencilerin baskin 6grenme stilleri Grasha Reichman Ogren-
me Stilleri anketi kullanilarak belirlenmistir. Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlari
Ingilizce dersine ydnelik motivasyon dlgegi ile dl¢iilmiis, akademik basari puanlari ise
Ingilizce akademik basari testi araciligi ile hesaplanmistir. Elde edilen degiskenlerin
birbirleri ile olan iliskilerine bakilmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni 6grencilerin
baskin 6grenme stilleri, bagimli degiskenleri ise motivasyon ve akademik basar1 olarak
belirlenmistir.

Ikinci olarak &grencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarinm nasil oldu-
gu analiz edilmistir. Ingilizce akademik basar1 testi sonuglarma gére Fen lisesi okul tii-
riindeki Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basari puanlarnin 6rneklem gru-
bundaki meslek lisesi, kiz meslek lisesi ve anadolu lisesi okul tiirlerindeki 6grencilerin
puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Seyis, Yazict &Altun (2010)
tarafindan gergeklestirilen arastirmada ortadgretim O6grencilerinin akademik basarilari-
nin incelenmistir ve ayni okul tiirlerinin bulundugu bu ¢alismaya gore Fen lisesi okul
tiiriindeki 6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin diger okul tiirlerine gore daha ytik-
sek diizeyde oldugu bulunmustur. Kapikiran ve Ozgiingdr (2009) yaptiklar1 ¢alismada
ergenlerin sosyal destek diizeylerinin akademik basar1 ve giidiilenme diizeyi ile iliskisini

incelemisler ve okul tiiriiniin akademik basarinin yordayicis1 oldugu sonucuna varmis-
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lardir. Alan yazindaki benzer ¢alismalar incelendiginde akademik basar1 ve okul tiirii
arasinda iligki oldugu goriilmektedir. Bunun sebebi merkezi sinav ile 6grenci alan fen
lisesi, Anadolu lisesi gibi okul tiirlerindeki 6grencilerin ders basarisina verdikleri 6ne-
min, diger okul tilirlerine gore daha fazla olmasi gosterilebilir. Ayrica bu okul tiirlerinde
derse giren 6gretmenlerin girdikleri derse karsi tutumlari, 6grencilerin sosyal ¢evreleri,
derse yonelik motivasyonlar1 ve akademik hedefleri de etkili olabilir.

Ogrencilerin 6grenme stillerine gore akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup
olmadigina bakilmistir. Yapilan ¢alismanin sonuglarina gére 6grencilerin 6grenme stil-
leri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 sonucuna varilmistir.
Oztekin (2012) tarafindan lise dgrencileri ile yapilan bir baska calismada 6grencilerin
akademik basarilarinin 6grenme stillerine gore anlamli derecede degismedigi goriilmiis-
tiir. Yapilan ¢alismanin bulgular1 da bunu destekler niteliktedir. Lise dgrencilerinin 68-
renme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iligskinin incelendigi bir baska ¢alisma-
da, bu calisma ile benzer olarak 6grenme stillerinin akademik bagarinin bir yordayicisi
olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Oztiirk, 2019). Gorgiilii (2019) arastirmasinda doku-
zuncu smif ogrencilerinin 6grenme stilleri ile akademik basarilar1 arasindaki iligkiye
bakilmis, bu iki degisken arasinda anlamli bir iliskinin s6z konusu olmadigi sonucuna
ulasmistir. Eker (2016) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme stilleri ve sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iligkinin incelendigi bir arastirmada,
ogrencilerin baskin 6grenme stilleri ile sosyal bilgiler dersi akademik basarilar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi bulunmustur. Ortaokul 6grencilerinin 6g-
renme stilleri ve akademik basarilar1 arasindaki iliskin incelendigi bir bagka ¢alismada
da 6grenme stilleri ve akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1r sonucuna
vartlmistir (Munir, Ahmad & Hussain, 2018). Bahar ve Siiliin (2011) tarafindan yapilan
bir ¢alismada da 6grencilerin 6grenme stilleri ile fen dersi akademik bagarilar1 arasinda-
ki iligki incelenmistir. Yapilan bu calismada da 6grencilerin 6grenme stilleri ile akade-
mik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamaistir. Tiim bu arastirmalarin sonug-
lar1 da incelendiginde 6grenme stilleri ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 ortaya konmustur. Sonuglarin alan yazindaki diger ¢aligmalarla da paralellik
gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmada bir baska degisken olarak dokuzuncu sinif 6grencilerinin motivas-
yonlar1 incelenmistir. Ogrencilerin motivasyonlar1 ile okul tiirleri arasindaki iliskiye
bakilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analiz sonuglarina gore ise fen lisesi 6g-

rencilerinin motivasyon puanlar1 ile meslek lisesi okul tiirlerindeki 6grencilerin moti-
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vasyon puanlari arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Yilmaz (2013) lise 6grencile-
rinin Ingilizce dersindeki motivasyonlarimi farkli degiskenlere gére inceledigi ¢alisma-
sinda, 6grencilerin derse yonelik motivasyon diizeylerinin okul tiiriine gore kismen fark-
lilastig1 sonucuna varmistir. Cengiz ve Bekiroglu (2017)’nun tarafindan gergeklestirilen
lise Ogrencilerinin fizik dersinde yonelik motivasyonlariin incelendigi bir ¢aligmada
okul tiirleri ile derse yonelik motivasyonlari1 arasinda bir iligski oldugu, bu iliskinin de
akademik olarak basarili okullarin motivasyon lehine anlamli oldugu goriilmiistiir. Lise
ogrencilerinin kimya dersine yonelik motivasyonlarinin incelendigi bir diger ¢alismada
kimya dersine yonelik motivasyonun okul tiiriine gore farklilik gosterdigi belirlenmistir
(Seyhan, 2020). Arastirmanin bulgularnin, alan yazindaki g¢alismalarin bulgulariyla
benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Fen lisesi okul tiirtindeki dgrencilerin motivasyon
puanlarinin meslek lisesi 6grencilerinin motivasyon puanlarindan farklilasmasina sebe-
binin akademik anlamda basarili olan okullarin motivasyon diizeylerinin 6grencilerin
akademik hedefleri ile baglantili olabilecegi diistintilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik motivasyonlar ile Ingilizce dersi akade-
mik basarilar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii- bir iliski oldugu tespit edilmistir.
Yani 6grencilerin yiiksek motivasyona sahip olmalarmin Ingilizce dersindeki akademik
basarilarini pozitif yonde etkiledigi sonucuna varilmistir. ilgili alan yazin incelendigin-
de arastirmanin sonuglarinin Anbarli Kirkiz (2010) tarafindan lise ve ilkokul 8.smnif 6g-
rencileriyle yaptig1 calismada 6grencilerin derse yonelik motivasyonlar1 ve akademik
basarilar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Budak
(2016) 1lkogretim dordiincti sinif 6grencilerinin 6z diizenleme, motivasyon, bilis {istii
becerileri ile matematik dersi basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemis ve arastirma sonu-
cunda motivasyon diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda iliski bulunmustur. Aras-
tirmaya gore motivasyon akademik basarinin yordayicisi olmustur. Abu Dabi’de lise
ogrencileri ile yapilan bir ¢alismada da benzer bulgulara rastlanmis, motivasyonun orta
diizeyde akademik basariy1 etkiledigi ortaya konulmustur (Halawah, 2006). Al-Qahtani
(2013)’de yapmis oldugu calismasinda Ingilizce basarisi ve ders motivasyonu arasinda
olumlu yonde bir iliski bulmustur. Akademik olarak basarili olan 6grencilerin, motivas-
yon diizeyinin yiiksek oldugu farkli ¢alismalarda goériilmektedir (Cetinkaya, 2017, $.90).
Tuncer ve Akmence (2018) tarafindan yapilan lise dgrencilerinin Ingilizce dersine yo-
nelik motivasyon durumlarinin incelendigi bir ¢aligmada derse yonelik motivasyonun
dersteki akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Kazaoglu (2013) ta-

rafindan yapilan ortadgretim sekizinci ve dokuzuncu smif dgrencilerinin Ingilizce ve
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Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonlarinin incelendigi bir baska ¢alisma da ise 6grenci-
lerin Ingilizce dersine yonelik motivasyonlari ile Ingilizce dersindeki akademik basari-
lar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Arastirmanin bulgularinin alan ya-
zindaki diger calismalarla paralellik gosterdigi goriilmektedir. Bahsedilen diger ¢alisma-
larda da oldugu gibi motivasyon akademik basarinin yordayicisi olarak gortilebilir. Yani
derse karsi yiiksek motivasyon akademik basariy1 da olumlu etkilemektedir.

Dokuzuncu sinif 8grencilerinin dgrenme stilleri ile Ingilizce dersine yonelik mo-
tivasyon ve Ingilizce dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu calis-
manin, alan yazinda 6zellikle motivasyon ve akademik basar1 arasindaki iliski ile alakali
calismalarin sonuglar1 ile paralellik gosterdigi goriilmiistiir. Arastirma sonucuna gore
motivasyon akademik basarmin bir yordayicisi olarak kabul edilebilir. Ogrenme stilleri
ile akademik basar1 arasindaki iligkinin incelendigi farkli ¢alismalardaki bulgular ara-
sinda bazi farklar ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Yapilan arasgtirma 6grenme stilleri ile
akademik basar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigini ortaya koy-
mustur ancak 6grenme stillerinin akademik basariy1 etkileyen bir faktor olarak goriildii-
gii farkli ¢alismalar vardir. Bu nedenle aragtirma farkli sinif diizeylerinde farkli 6grenci-
lerle tekrarlanabilir.

5.3. Oneriler

Bu kisimda arastirma sonucundaki bulgular 1s1ginda arastirma ile alakali neriler
sunulmustur.

5.3.2 Gelecek arastirmalara yonelik oneriler

e (Calisma 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Balikesir ili Altieyliil ilgesinde
dokuzuncu smifta okuyan dgrencilerin 6grenme stilleri, ingilizce dersine yonelik moti-
vasyonlar1 ve Ingilizce dersindeki akademik basarilar arasindaki iliskileri incelemek
amaciyla yapilmistir. Benzer bir calisma ortadgretimde farkli sinif diizeylerinde 6gre-
nim goren farkli 6grencilerle gergeklestirilebilir.

e (Calisma grubu sadece Balikesir Altieyliil ilgesinde 6grenim gormekte olan
dokuzuncu sinif 6grencileri ile sinirlidir. Calisma farkli bolgelerde yapilarak, 6rneklem
grubu genisletilebilir. Bu sekilde farkli bolgelerde yasayan dokuzuncu siif 6grencileri-
nin aragtirmadaki degiskenlere gére durumlari incelenebilir.

e Ingilizcede akademik basariy1 dlgmek icin kullanilan basar1 testinin kapsami
genisletilerek Ingilizcedeki dort beceriyi (konusma, yazma, dinleme ve okuma) &lgen

daha kapsamli bir test gelistirilebilir.
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e Ayni caligma farkli 6grenme stilleri 6l¢ekleri kullanilarak yeniden yapilabilir.

e Yapilan calisma nicel bir ¢alisma oldugu i¢in, 6gretmenlerin ve dgrencilerinin
derse yonelik motivasyon ve akademik basar1 kavramlar ile ilgili goriislerinin de 6n
planda oldugu farkli nitel ya da karma caligmalar yapilabilir.

e Calismada motivasyonun Ingilizce akademik basarisi ile iligkisine bakilmustir.
Ogrencilerin giidiilenme diizeyi, Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin incelendigi farkls
calismalar da yapilabilir.

5.3.3 Ogretmenlere yonelik oneriler

e Ogretmenlerin, dersleri planlarken birden fazla 6grenme stiline hitap edebil-
mesi, farkli 6grenme stillerinin kolaylikla 6grenebilecegi etkinlikler hazirlamasi akade-
mik basariylr ve dgrenmenin kalicihigmi arttiracaktir.  Ogretmenler bu konuda yetkin
hale gelecek sekilde bilinglendirilebilir.

e Okul rehber 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin 6grenme stilleri tespit edile-
rek, okuldaki brans 6gretmenlerinin bilinglenmesi saglanabilir ve egitim-6gretim etkin-
likleri buna yonelik planlanabilir.

e Yabanci dil 6gretiminde motivasyonun énemli bir kavram oldugu bilinmek-
tedir. Bu nedenle 6grencilerin motivasyonlarini arttiracak etkinliklere yabanct dil ders-

lerinde daha ¢ok yer verilebilir.
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Ingilizce Dersine Yonelik Motivasyon Olcegi

EK-1

Tamamen

Katihyo-

PN

2y

Cogunluk-

Katih-

la

Dii-

Orta

zeyde Ka-

Kismen

Katihyo-

Hi¢ Katil-

miyorum

Digerlerine gore
Ingilizce 6grenmek be-

nim i¢in daha zordur.

[

w

I

Maalesef  Ingi-
lizce 6grenme konusun-
da iyi olmadigimi diisii-

nilyorum.

Ingilizce  6gre-
nirken kendimi cesaret-

siz hissederim.

OZGUVEN

Ingilizce ~ 6gre-
nirken giiliing olmaktan

korkarim.

Ingilizce o6gren-

meyi seviyorum.

Ingilizce 6gren-

mekten nefret ederim.

Ingilizce 6gren-
mek benim igin can

sikicidir.

Ingilizce 6gren-
me siireci bana mutlu-

luk veriyor.

TUTUM

Ingilizce 6gren-
mek i¢in her firsati de-

gerlendirmek isterim.
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10

Ingilizce 6gren-
meyi diinya giindemini
takip etmek icin istiyo-

rum.

11

Ingilizce 6gren-
meyi farkli iilkelere
seyahat edebilmek icin

istiyorum.

12

Ingilizce 6gren-
meyi farkli  yabanci
yaymlart izleyebilmek

icin istiyorum.

13

Ingilizce o&gren-
meyi llkemdeki turist-
lerle konusabilmek i¢in

istiyorum.

14

Ingilizce o6gren-
meyi kigisel geligimi-
min bir pargast oldugu

i¢in istiyorum.

15

Ingilizce 6gren-
meyi, Ingilizce’yi ev-
rensel buldugum igin

istiyorum.

16

KiSISEL KULLANIM

Ingilizce 6gren-
meyi bana prestij ka-
zandiracagl igin istiyo-

rum.
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EK-2
Grasha Reichman Ogrenme Stilleri Ol¢egi

Asagida 6grenim yasaminizla ilgili duygu, diisiince ve davraniglarinizi tanimla-
maya
yonelik bir dizi ifade yer almaktadir. Bu ifadelerden her birisi i¢in "Kesinlikle

Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Kesin-

likle

Katiliyorum (5)" seceneklerden birini isaretleyiniz. Her bir ifade ile ilgili karari-
nizi

verirken, o ifadenin sizin duygu, diisiince ya da davraniginizi ne kadar iyi tanim-
ladigini

g6z onilinde bulundurunuz.

Liitfen tiim sorular1 yanitladigimizdan emin olunuz...

1. Derslerde verilen 6devleri yaparken, tek basima c¢alismayi tercih ederim.

2. Derste sik sik hayal kurarim.

3. Sinifta, arkadaglarimla birlikte ¢aligmaktan hoslanirim.

4. Derste, smnavda ya da 6dev verirken 6gretmenin, ne istedigini ve bekledigini
tam olarak

belirtmesi hosuma gider.

5. Basarili olmak icin, diger 6grencilerle yarisarak, 6gretmenin dikkatini ¢cekmek
gerekir.

6. Ders icerigini 6grenmek icin sinifta benden istenen her seyi yaparim.

7. Derslerin igerigi hakkindaki fikirlerim ¢ogunlukla ders kitaplarindaki kadar
iyidir.

8. Smif i¢i ders etkinlikleri genellikle sikicidir.

9. Ders igerigi ile ilgili fikirlerimi diger 6grencilerle tartismaktan hoslanirim.

10. Ogrenmem igin dnemli oldugunu sdyledikleri seyler konusunda gretmenle-
rime giivenirim.

11. Iyi not alabilmek i¢in diger 6grencilerle yarismak gereklidir.

12. Genel olarak dersler, girmeye deger.

13. Hep 6gretmenin 6nemli gordiigii seylere degil, kendimce 6nemli buldugum
seylere de

calisirim.
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14. Derslerde kullanilan materyallerin ¢ok az1 ilgimi geker.

15. Derste ortaya atilan konular hakkinda diger 6grencilerin ne diisiindiigiinii
duymak hosuma

gider.

16. Derste sadece, yapmak zorunda oldugum seyleri yaparim.

17. Smifta benimkine karsit fikirleri olan 6grencilerle rekabet etmeliyim.

18. Evde kalmaktansa, okula gider ama derse girmem, daha iyi.

19. Sinifta pek ¢ok konuyu kendi yontemlerimle 6grenirim.

20. Cogu derse katilmak istemem.

21.0grenciler kendi goriislerini diger dgrencilerle paylasmalari igin cesaretlendi-
rilmelidir.

22.0devlerimi tam olarak dgretmenimin istedigi gibi yaparim.

23.Derste basgarilt olmak i¢in d6grenciler, girisken olmalidirlar.

24.Derste olabildigince ¢ok sey 6grenmek, 6grenci olarak benim sorumlulugum-
dur.

25.Derste kendi yontemlerimle 6grenme yetenegime giivenirim.

26.Smifta, dikkatimi derse vermekte zorlanirim.

27.Smavlara diger 6grencilerle birlikte hazirlanmak hosuma gider.

28.Neye calisacagim ya da nasil calisacagim konusunda se¢im yapmak duru-
munda kalmaktan

hoslanmam.

29.Problemleri herkesten 6nce ¢6zmek, sorular1 herkesten once cevaplamak ho-
suma gider.

30.Smif i¢i ders etkinlikleri benim i¢in genellikle ilgi ¢ekicidir.

31.Dersteki konularla ilgili yeni fikirler tiretmek hosuma gider.

32.Derslere girerek bir seyler 6grenmekten umudumu kesmis bulunuyorum.

33.Dersler bana, bir seyler 6grenmek icin kendi i¢inde yardimlasan bir takimin
tiyesi oldugum

duygusu veriyor.

34.0gretmenler, ders projelerinde dgrencileri daha yakindan izlemeli ve ydnlen-
dirmelidir.

35.Sinifta 6ne ¢ikabilmek i¢in diger 6grencileri saf dis1 birakmak gerekir.

36.Derslere olabildigince, her yonden katilmaya caligirim.

37.Derslerin nasil islenmesi gerektigi konusunda kendime 6zgii fikirlerim vardir.
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38.Sadece yetecek kadar calisirim, daha fazla degil.

39.Derslerin 6nemli bir yarar1 da, bize diger insanlarla nasil gecinecegimizi 6g-

retmesidir.

40.0gretmenin sinifta sdyledigi her seyi not alirim.
41.Simn1fin en basarili 6grencilerinden birisi olmak, benim i¢in énemlidir.
42 1lging olup olmadiklarina bakmaksizin, tiim ddevlerimi yaparim.

43.Hosuma giden ders konular1 hakkinda, kendi ¢abamla daha ¢ok sey 6grenme-

ye ¢aligirim.

44 Sinavlara hazirlanmak i¢in ¢ok yogun ¢aligirim.

45.Bir konuyu 6grenmek, 6gretmen ve dgrencilerin isbirligini gerektiren ortak

bir ¢abadir.

46.Derslerin son derece iyi organize edilmis olmasini tercih ederim.

47.Smifta 6ne ¢ikabilmek i¢in, 6devlerimi diger 6grencilerden daha iyi yaparim.
48.0Odevlerimi son giine birakmam.

49.Kendi 6grenme hizima gore caligabildigim derslerden hoslanirim.

50.Derste 6gretmenlerin beni gdrmezden gelmelerini tercih ederdim.

51.Anlamadiklar1 seyler konusunda diger 6grencilere yardim etmekten hoslani-

rim.

52.Sinavlarin tam olarak hangi konular1 kapsayacagi, 6grencilere 6nceden bildi-
rilmelidir.

53.Diger 6grencilerin sinavlarda ve ddevlerde ne kadar basarili olduklarini bil-
mek isterim.

54.Sadece yapilmas1 zorunlu 6devleri degil, istege bagli olanlar1 da yaparim.
55.Anlamadigim bir seyi anlayabilmek icin, 6nce kendi kendime ¢aligirim.
56.S1n1fta yanimda oturan diger 6grencilerle yakinlik kurmaya egilimliyimdir.
57.Derste kiiciik grup etkinliklerine katilmaktan hoslanirim.
58.0gretmenlerin, derse iyi hazirlanmis olarak gelmeleri hosuma gider.
59.0gretmenlerimin, yaptigim iyi isleri daha ¢ok takdir etmelerini isterim.
60.Smifta genellikle 6n siralarda otururum.

DEGERLENDIRME

1) Her 6grenci i¢in puanlamay1 asagidaki tabloya yerlestirin.

1. 2. 3. 4. S. 6.

7. 8. 9. 10. 11. 12.

13. 14. 15. 16. 17. 18.
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19. 20. 21. 22. 23. 24,
25. 26. 217. 28. 29. 30.
31. 32. 33. 34. 35. 36.
37. 38. 39. 40. 41. 42.
43. 44, 45. 46. 47. 48.
49. 50. ol. 52. 53. 54.
55. 56. S7. 58. 59. 60.

2) Her siitunun toplamini asagiya yazin.

3) 2. asamada elde ettiginiz siitun toplam puanlarin1 10’a boliip asagiya yazin.

Bagimsiz Kacinan Isbirlik¢i Bagimli Rekabetci Katilimel
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EK-3
Ingilizce Basar Testi
Name:
Class:
11. Kim : This is my first trip to Turkey.

Tuna : What do you think about scenery of this country then?

Tuna : That’s great! Thank you very much.

A) People are very kind and hospitable.

B) | want to have a long holiday in Antalya.

C) Some streets are very crowded than my hometown.
D) I think Turkey has an excellent cuisine and it is tasty.

E) I find this country stunning and the wonderful colors attracts me
12. My bedroom is - - - - yours.

A) the smallest
B) small

C) as small

D) smaller

E) as small as

13. Andy : You don’t have lots of things in your bed room.
Daichi : - - - -.

A) We have everything we need in a garden
B) It is designed with traditional materials
C) It should look simple, it is a tradition

D) They make people feel comfortable

E) This is bigger than the former one

14. He wants to - - - - cooking and try different dishes.

A) finish
B) teach
C) take up
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D) fear.
E) take place

15. Sarah can’t stand thrillers and horror movies because - - - -.

A) the scenes are really fantastic

B) they have blood and fight on scenes

C) the actors always win the Oscar Awards
D) the plots are real and they are his thing

E) those kind of movies are great

18. Simon, Mark and Sophie are good friends. They like sports very much. Mark
and Simon play basketball and judo. Sophie likes playing tennis and riding a bike.
Simon goes swimming every weekend. He is fond of water sports such as diving
and surfing but Sophie doesn’t like swimming because she is afraid of water. Mark

likes watching football matches and going to concerts. His favourite singer is Justin
Bieber.

Simon is keen on surfing and diving because - - - -.

A) he likes water sports

B) they are dangerous and violent
C) that kind of sports are moving

D) nobody teaches him how to swim

E) he has a bad experience about it
19. According to the passage, Mark - - - -.

A) is interested in swimming
B) tries to learn how to swim
C) hates doing sports

D) loves Justin Bieber much

E) finds concerts boring
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EK-4
Arastirma Amach Cahsma I¢in Veli/Vasi izni Belgesi
Sayin Veli /Vasi,

Cocugunuzun/vasisi oldugunuz bireyin katilacagi bu calisma, "9.Smif Ogrencileri-
nin Ogrenme Stilleri ile ingilizce Dersindeki Akademik Basarilar1 Ve Derse Yo6nelik Mo-
tivasyonlar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adiyla yapilacak bir arastirma uygulamasi-

dir.

Arastirmanin Hedefi: Ogrencilerin dgrenme stilleri ile Ingilizce dersindeki aka-

demik basarisi ve derse kars1 motivasyonlar arasindaki iliskinin incelenmesi.

Arastirma Uygulamasi: Ogrenciler dncelikle Ogrenme stili belirleme anketini ve
Ingilizce dersine yonelik motivasyon dl¢egini dolduracak ardindan da Ingilizce basar1 tes-

tini cevaplandiracaklar.

Bu arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina dayali olmakta-
dir. Cocugunuz/vasisi oldugunuz birey calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Aras-
tirma ¢ocugunuz/vasisi oldugunuz birey i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasi-
mamaktadir. Cocugunuzun/vasisi oldugunuz bireyin katilimi tamamen sizin isteginize

baglhdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.

Calismada ¢ocugunuzdan/vasisi oldugunuz bireyden kimlik belirleyici higbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igerme-
mektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden ¢ocugu-
nuz/vasisi oldugunuz birey kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta 6zgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacak-
tir. Cocugunuz/vasisi oldugunuz birey ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir.
Boyle bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢alismay1 tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket caligmasina katilmamak ya da katildiktan sonra vaz-

geemek ¢ocugunuza/vasisi oldugunuz bireye higbir sorumluluk yiiklememektedir.
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Onay vermeden 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan ¢ekin-
meyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,

sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci
Ad1 Soyadi: BUSRA ZENCIR

Adresi:

[letisim Bilgileri:

Imza:

Velisi bulundugum/Vasisi oldugum (6grenciise............... cccccvveuvnnennnn sinifi
..................................... RUMAYAlL OFVEHCISI ................cccvveiiiiiiiss cvenasessssscssnssossnnssons
................... ’nin) (6grenci degilse .........ccecevvvenennenee...... 'NIN) yukarda agiklanan

arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

Veli/Vasi:

Ad1 Soyada:
Adresi:

Tletisim Bilgileri:

Imza:
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EK-5
Milli Egitim izni

TLL
ALTIEYLUL KAYMAKAMLIGI
ilge Milli Egitim Midiirltigii

Sayr :E-87370893-903.01-69279115 25.01.2023
Konu : Aragtirma izni
(Biisra ZENCIR)
MUDURLUK MAKAMINA

ilgi  :Organize Sanayi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Midiirliigiiniin 24/01/2023 tarih ve 69097499
sayili yazisi

{lcemiz Organize Sanayi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Ingilizee Ogretmeni Biisra ZENCIR,
Eskischir Osmangazi Yiksek Lisans kapsaminda, ilgemiz Resmi/Ozel tim 9. Simf Ogrencilerinin,
Ogrenme Stilleri ile ingilizce Dersindeki Akademik Basarilan ve Derse Yonelik Motivasyonlari
Arasindaki iliskinin Incelenmesi amaciyla goniillik esasina dayali ekte sunulan arastirmayr yapmasi
Sube Miidiirliigiimiizce uygun gorilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlanmiza arz ederim.

Ahmet HAYAT
Sube Miidiirii

OLUR
25.01.2023

Cetin KEREN
ilge Milli Egitim Mudiiri

EKLER:
-Yazi ve Ekleri

Bu belge guvenli clekwomk imza ile imzalanmigin

Adres - Bahgelievier, Manolye Sk. No:6, 10050 Alucylol/Bahkesir Belge Dogrulama Adresi - hups.//www turkiye gov ir/meb-cbys
Bilgi igm: A AKCAM

Telefon No : 0266 244 45 99-129 Unvan © Memur

E-Posta alticylul10_strateji@meb. gov Faks; 0266 244 87 62

Kep Adrest © mebhsO | kep tr
Bu evrak govenli elekuonik imza ile imzalznmigtir hnps /evraksorgu meb gov it dresnden Aead-9cdf-31b6-91a8-64a2 hodu ile teyit edilebilis
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EK-6

Grasha-Reichman Ogrenme Stilleri Olgegi Kullanmim izni

Bigra Zencic = ¥ © « i

Merhabalar hocam,

Bon Bigra Zenor. Exsdgetic Osmangazs Universitest EQtien Prograenian ve Ofretimi biGminde yUksek lisans Odroncisiyim.  Su anda Balkoss
Aoyl icesinda b okuida Inglizon odretmeni olarak gScov yapryorum. Tez yazma asamasandayim. Tozimde 9§ sind ddrencilennin Orenme
stilonini Ingilizco dorsine yonolk motasyoniante ve ak & bagankann: Sigecedim. Toz dargmanen Dr. Ofr, Uyess Zoynop AXIN DEMIRCAN
Yapacadm cakgma igin sizin TUrkgeyo uyariamig olduduncz "Grasha-Riechmann Ofrenme St Olkedr™ ni lflanmak istiyorum

Iyt gadigmatar cilormm

Eress geass a ® « i

Merhaba.

Bu mail hesabey adirhics clarak rosmi yazymalar ve 0devier ion kullanyorum. Donem sonu Odev afiinde maliniz gaz0maen kagmeg, (2lr dlenm
Tabé ko Gicedy kufanabilrsiniz. Sanerm ofinzde var ancak -yno do- ity duyabilocoding dlsinerok Sigedn vyardamasnyta Soll makaleyt vo Oicod
okl DIGNIZO sunuyonum

Calgmalannzda kolaybiiar ve sadikl glnier dlorim.
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EK-7

ingilizce Dil Ogreniminde Motivasyon Olcegi Kullanim izni

Bugra Zencir T © «

Merhabalat hocam,

Ben Bisra Zencir. Eskisehir Osmangazi Universitesi EStim Programian ve Odretmi baUminde yiksek Isans orencishyim  Su anda Baldaskr
Albeyii icosinde bir okuida Ingiizoe Odretment olarak gdrey yapryorum. TeZ yarma asamasmcaym. Tezimde 9 sind Sdrencieninin lngiizce dersre
yonolk motivasyonian vo akadomik basaniann dicecodin. Tez dansgmanam Dr. Ofr. Uyest Zoynep AKIN DEMIRCAN. Yapacadm ¢aiigma ion s
oelstirmeg oldudunuz Ingiizes D Ofretiminde Motivasyon Oigedini lulanmak istiyorum.

Iy gakgmatar Dderim

Y b T ® «
Merhaba Bagra Ogretmenim,

Olgedi caliymaniz igin kullana bilirsiniz,
lyi galigmalar dilerim,
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EK-8

Bilimse Arastirma ve Yayn Etigi Kurulu izni

1.

LERISE M OSMANC A ENIv eRstTEs

SOSYALNVE BESERI HILIMLER
IS AN ARAYTHOVMALAKE EEIK RERELL
(RSN T

Topdanty Varbyl 1 DA1 2020
Toplaat Na ¢ JI0M
GUNDEM
1, Noyvary Satebvl @ Or-Ofrom Oyedl Zapwp ARIN DUMIRUAN (Bhgea ZENCIR de
Sraiio) Menw W S ! Ogreeedoram Ofvnew SUlat B leglince Domodald Alsdemil
s b ve Domg Y doelh Manrursenion Arvndidi i goein ncstemed (e ertipation of
e Kdiora Breom #h Urade Soaderts’ Loarning $iykes snd Thar Acadenac Acb
I gy Ol ol Thotr Mty athon S0 e Cowie )" bl smminmamanss gl bhnen
RARAR
1. Dy s Tipent Zoww AKIN DIENCRCAN ' 1Biors ZENCHL v Woldn) 4 Sl
ey o e bghao D, Jonbeond € oy shan v Dvose Vet

e

Wha varyesan Aol ) Tqhars beidisenn. (Ioagesse ol the Rl e un
Cionde Sndonns’ Laacnmng 3tvien s Planr Acadowis Adacr rmare in Erghatt Claw and 1w

Vit v for e Lowontl” intedl sew vl e vt chbade Ornci
wilemadannds Lataomchlen e = Thn, tekofo ve bl bkl
ek wnaatar pxwt o6 Svcgo ik Uk » dahars wabapir o 2 Swga doere

o eplens srsglamm pderek on pedlil yiosdos paed Uil sl serole
(o vrodf vonis iovias araymrmaden ool byrwi  Socrgenine vy puotguns e g e Lesr
reethld

thrun
Pl e, Y apwe s 002

[
(1 o)
Prod Ex. Kars DIEMEL| Pod. B, Farkt USLY
Hagh s Y padancw (BT
(hsa) (]
et Dr Mosindie Zafir NALDAG Tvad: D, Bisd YN
Cye Ore
enca) (et
ol B Shentate Bomad SN sﬂhw YOOISOY OrxAy
Cyw apenrs 1
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Kisisel Bilgiler
Adi SOYADI
Dogum Yeri*
Dogum Tarihi*

Orcid Numarasi

Egitim Durumu

OZGECMIS

: BUSRA ZENCIR

: 0000-0001-7506-9289

Lise Mezuniyet y1l1

Lisans Mezuniyet yili

Yiiksek Lisans Mezun olunan liniversitenin ad1
Yabanci Dil

Mesleki Gecmis

Akademik Cahismalar

Yayinlar

Seminer ve Cahlistaylar

Sertifikalar

Tletisim:

E-posta adresi:

Internet sayfasi (varsa):
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Mezuniyet yil1



