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OZET

Ogretmenlerin Dijital Okumaya Yénelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi

AKTAS, Mehmet Emin

Temel Egitim ABD Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Fatma KIRMIZI
Subat 2024; 103 sayfa

Dijitallesen diinyada her seyde oldugu gibi okuma siirecinde de bazi degisimler
olmasi kagmilmazdir. Bu degisim dijitallesme yoniinde olmustur. Bu degisim sonucunda
kaginilmaz bir sekilde alan yazina yeni kavramlar girmistir. Bu kavramlardan biri de dijital
okumadir. Bu c¢alismanin amaci 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin
degerlendirilmesi ve dijital okumaya yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Bu arastirmayla
Calismada nitel ve nicel aragtirmanin bir arada kullanildigi karma ydntemden
yararlanilmigtir.  Arastirma  2022-2023 egitim  ogretim  yilinda Denizli ilinde
gerceklestirilmistir. Denizli ili genelinde Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ilkokul,
ortaokul ve halk egitim merkezlerinde gérev yapan Ogretmenlere ulasilmigtir. Nicel
aragtirma i¢in “uygun Ornekleme yontemi” kullanilirken nitel arastirma igin “kolay
ulasilabilir 6rneklem yontemi” kullanilmistir. Nicel veriler Kirmiz1 Susar ve Yurdakal
(2021) tarafindan gelistirilmis olan “Dijital Okumaya Y®énelik Tutum Olgegi (DOTO)”
kullanilarak 307 ogretmenden elde edilmistir. Nitel veriler ise c¢alisma kapsaminda

gelistirilmis olan “agik u¢lu soru formu” kullanilarak goniillii 50 6gretmenden toplanmustir.

Ogretmenlerinin dijital okumaya yonelik tutumlarinin egitim diizeylerine, gdrev
yaptiklar yere, bilgisayara sahip olmaya, dijital okumaya ayrilan zamana, gorev yapilan
okulun sosyo ekonomik diizeyine gore farklilik gostermedigi belirlenmistir. Ancak tercih
edilen kaynak ve dijital kitap okuma durumuna gore ise anlamli farklilik oldugu
saptanmustir. Ogretmenlerinin dijital okumaya yonelik tutumlar1 dijital kitap okuma
degiskenine gore biitiin boyutlarda ve dlgegin tiimiinde anlamli bir farklilik gostermektedir.
Dijital kitap okuyanlarin tutumlari dijital kitap okumayanlara gore anlamli ve daha yiiksek
diizeydedir. Ogretmenlerinin dijital okumaya yonelik goriisleri incelendiginde dijital

okumanin avantajlarina yonelik tespitler yapilmistir. Katilimcilarin gore en ¢ok dile
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getirdikleri avantajlar erisim hizi ve kolaylik olmustur. Bunlarin disinda pratiklik,
ekonomiklik, bilginin dogrulanabilirligi, okuma esnekligi, farkli kaynaklara erigim olanagi
sunmasi gibi avantajlar da dile getirilmistir. Ogretmenler dijital okumanin dezavantajlarina
yonelik olarak ise goz sagligini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Diger taraftan dijital okuma
stirecinde bilgi kirliligi, kitap okuma hazzindan yoksunluk ve saglik sorunlar1 gibi nedenler
de ifade edilmistir. Katilimcilara gore dijital okuma igin kaynaklar yeterlidir. Dijital okuma
igeriklerinin  giivenirligine yonelik Ogretmenler igeriklerin dogrulama gerekliligini
belirtmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda dijital okumanin yayginlastirilmasi ve

olumsuz tutumlarin ortadan kaldirilmasi i¢in ¢aligsmalarin yapilmasi onerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Dijital okuma, tutum, 6gretmen, karma yontem.
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ABSTRACT

Evaluation of Teachers' Attitudes Towards Digital Reading

AKTAS, Mehmet Emin

Department of Basic Education, Department of Primary Education
Project Advisor: Prof. Dr. Fatma KIRMIZI
February 2024; 103 page

In the digitalizing world, it is inevitable that there will be some changes in the reading
process, as in everything else. This change has been in the direction of digitalization. As a
result of this change, new concepts have inevitably entered the literature. One of these
concepts is digital reading. The aim of this study is to evaluate teachers' attitudes towards
digital reading and to determine their views on digital reading. With this research, mixed
method, in which qualitative and quantitative research is used together, was used. The
research was carried out in Denizli province in the 2022-2023 academic year. Teachers
working in official primary schools, secondary schools and public education centers
affiliated with the Ministry of National Education throughout Denizli province were reached.
While "convenient sampling method" was used for quantitative research, "easily accessible
sampling method" was used for qualitative research. Quantitative data was obtained from
307 teachers using the "Attitude Scale Towards Digital Reading (DOTO)" developed by
Kirmizi Susar and Yurdakal (2021). Qualitative data was collected from 50 volunteer
teachers using the "open-ended question form™ developed within the scope of the study.

It has been determined that teachers' attitudes towards digital reading do not differ
according to their education level, place of work, having a computer, time devoted to digital
reading, and socioeconomic level of the school where they work. However, it was
determined that there was a significant difference according to the preferred source and
digital book reading status. It has been determined that teachers' attitudes towards digital
reading are significantly higher than those who do not read digital books in all dimensions
and in general, according to the digital book reading variable. When the teachers' views on
digital reading were examined, determinations were made regarding the advantages of
digital reading. According to the participants, the most mentioned advantages are the fast

and easy access to digital resources. Apart from these, advantages such as more economy,

iX



verifiable information, flexibility in reading, and access to different sources were also
mentioned. Regarding the disadvantages of digital reading, teachers stated that it negatively
affects eye health. On the other hand, reasons such as information pollution, lack of reading
pleasure and health problems in the digital reading process were also expressed. According
to the participants, resources are sufficient for digital reading. For the reliability of digital
reading contents, teachers stated the need for verification of the contents. In line with the
results obtained, it has been suggested that studies should be carried out to popularize digital

reading and to eliminate negative attitudes.

Keywords: Digital reading, attitude, teacher, mixed method.
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BIiRINCI BOLUM: GIRIS

Yirmibirinci yiiz yil 6nceki asirlardan ¢ok daha farkli olarak siirekli gelisim ve
degisimlerin yasandig1 bir yiizyil olmustur. Gelisme ve degigsmeler hayatin her alaninda
kendini gostermis oldugu gibi siirekliligini korumustur. Bu durum ise 21. ylizyilda
bireylerin bazi1 temel becerilere sahip olmasini gerektirmektedir. Bu beceriler literatiirde
21. yiizy1l becerileri olarak ifade edilmekte ve sdyle siniflanmaktadir: “dijital okuryazarlik
becerileri”, “0grenme ve yenilik becerileri”, “yasam ve kariyer becerileri” (Partnership for
21st Century Learning, 2019). Bu ¢alisma 21. Yiiz y1l becerilerinden “dijital okuryazarlik
becerileri” alaniyla iligkilidir. Giiniimiizde anlik paylasim ve yazma olanag: sunan dijital
medya ve dijital diinyanin diger basili ve yazili alanlardan daha c¢ok tercih edilmesine sebep
olmustur. Bu durum dijital okuryazarligin onemini ortaya ¢ikarmistir. Ciinkii dijital
diinyay1 okuma ve bunu yaparken bilingli olmanin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Dijital
diinyanin kontroliiniin zor olmasi, yalan ve yanlis iceriklerin, manipiilatif haber ve bilgi
paylagimlarinin miimkiin olmasi dijital okuryazarlik becerisinin her vatandasin sahip
olmasi gereken bir beceri olmasini gerekli kilmaktadir. Bu beceriye egitim ¢alisanlarinin
ve dgretmenlerin sahip olmasi ise ¢ok daha onemli ve gereklidir. Ogretmenlik meslegini
yapanlarin dijital okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 bilingli yurttas olma bakimindan
da 6nemli bir beceri olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik
tutumlarimin farkli degisklenlere gore degerlendirilmesi ve dijital okumaya iliskin
gortislerinin ~ belirlenmesi  6nemlidir. Dijital okuryazarlik becerilerinin  medya
okuryazarligi, bilgi okuryazarligi ve bilgi iletisim teknolojileri okuryazarlig1 becerilerini
de kapsadigi ¢aligmalarda belirtilmistir (Trilling ve Fadel, 2009). Dijital okuma ile ilgili
olarak internet sisteminin gelismesiyle yapilan caligmalar basta Gutenberg Projesi ve
arsiv.org internet sitesi olmak iizere kisa siirede yayginlasmistir. Gutenberg Projesi ve
arsiv.org internet sitesi basili kaynaklarin dijital ortama aktarilmasi ve herkesin ulasimina
sunulmas1 amaciyla ortaya konulmus ilk calisma ve projeler olarak diistiniilmektedir.
Zamanla bu proje ve caligmalar artmis ve yayginlasarak stirmektedir.

Calismanin birinci kisminda problem durumu, problem ve alt problemler, amag,

Onem, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir.



1.1. Problem Durumu

Internet, bilisim ve teknolojik araglarin gelismesiyle ekonomik, sosyal, medya,
saglik gibi sistemlerde Oonemli degisimler yasanmistir. Bu degisimin yeni teknolojik
araclarin gelistirilmesi, bilginin iiretim hizinin yiikselmesi, enformasyonun aglarinin
genislemesi ve insanlar arasi bilgi alis veriginin artmasi yoniindedir; ancak yasanan tiim bu
degisimin ortak bir yaninin dijitallesme oldugu sdylenebilir. Bu degisim ve dijitallesme
sonucunda alan yazina yeni kavramlar girmesi de kag¢inilmaz olmustur. Bu kavramlardan
biri olan dijital okuma sdyle tanimlanmistir: Dijital araglar iizerinden yapilan okumadir
(Akgaoglu Saydim, 2017). Bu tiir okumaya ayni zamanda ekran okuma, e-okuma gibi
isimlerde verilmistir. Giines (2014) bu tiir okumaya ekran okuma diyerek soyle
aciklamaktadir: Ekran okuma bilgisayar, TV, cep telefonu ve tablet bilgisayar ekranindan
okuma denilmektedir. Giines’in bu agiklamasina ek olarak elektronik panolardan, e-kitap
okuyuculardan vb. yapilan okumalar da dijital okumaya dahil edilmektedir.

Dijital okuma; dijital veya elektronik ortamdaki igeriklerin okunmasi seklinde ifade
edilebilir. Son yillarda dijital igerikler oldukga artmakta ve igerikler zengnlesmektedir. Bu
nedenle dijital iceriklerden okunmasi gereken igeriklerin ¢ok iyi secilmesi ve belli dlgiitleri
kargilamas1 gerekmektedir (Hamutoglu, vd., 2017). Dijital okur olma sadece bilgisayar
tabanl1 aygitlarin kullanilarak okuma yapilmasinin 6tesinde temel diisiinme, yorumlama ve
kavrama yetilerini de gerektirmektedir (Aydar, 2021). Giinlimiizde dijital araglarin avug
icine s1gacak kadar kiigiilmesi, stirekli internet baglantisina sahip olmasi, igeriklerin bol ve
cesitli olmasi, basili kaynaklara gore ucuz ve licretsiz olmasi, siirekli erisim olanagi
sunmast gibi nedenler insanlar1 dijital okumayi tercih etmeye zorlamaktadir. Hayatin hizli
seyretmesi, zaman problemi, hastane randevulari, okul kayitlari, ders takip sistemleri,
aligveris siteleri, uzaktan egitim ve sertifika programlari, sanal miize ziyaretleri vb. ile
sosyal medya paylasimlari, haber siteleri vb. durumlar insanlari dijital okumaya
yonetlmektedir. Tiim bu sistemler, insanlara kolaylik ve ¢esitli avantajlar sagladigi halde
sahtecilik, dolandiricilik, siber zorbalik ve taciz gibi dezavantajli durumlarin ortaya
¢ikmasina da sebep olabilmektedir (Hamutoglu, vd., 2017). Bundan dolay1 dijital okuma
giinlimiiz insaninin edinmesi gereken 6nemli bir beceri olarak goriilmektedir.

Dijital okuma teknolojik araclarin kullanabilmesinin yani sira bu araclarla bilgi
edinme, analiz yaparak sorgulama, yeni bilgiler iiretebilme becerilerin edinilmesine de
olanak saglamaktadir (Buzkurt, 2021). Nitekim dijital okuma becerisi MEB (2020)
fonksiyonel becerilerle birtakim teknolojilerin kullanilabilmesini ve yeni teknolojik

degisimlere uyum gosterilebilmesi gibi beceriler icermektedir. Giinlimiiz kosullarinda



dijital okuma medya, bilgisayar ve enformasyon alanlarinda da beceri edinmeye katki
saglamaktadir (Bayrakci, 2020). Bu nedenle dijital okuma kisisel ve mesleki gelisim
acisindan dnemli katkilar saglamaktadir. Ozellikle basili kaynaklara alternatif oldugu gibi
destekleyici nitelikte de katki saglamaktadir.

Gliniimiizde 6gretmenlerin gelisen teknolojiye ayak uydurmalar1 beklenmektedir.
Egitimin mimar1 Ogretmenlerin dijital okuma Yyeterliklerinin ortaya konulmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin bu konuda yeterliklerini gelistirme amaciyla gerekli olan
donanima sahip olmak icin ¢aba sarf etmeleri ¢ok onemlidir. Genel olarak bakildiginda
degisen ve gelisen teknolojiler okuma egitiminde de degisimlere yol agmistir. Bu noktadan
hareketle o6gretmenlerin dijital okuma ile ilgili becerilerinin ortaya konulmasi bu
calismanin temel amacidir. Degisen teknolojilere yonelik Ogretmenlerin yeterlilikleri
olduk¢a dnemlidir. Ogretmenlerin dijital okuma 6zyeterliklerinin ortaya konulmasi ve bu
yeterliliklerinin diizeylerinin belirlenmesi durtum tespiti ve Ogretmenleirn gelisiminin
planlanmasi agisindan da énemlidir. Ogretmenlerin dijital okumaya iliskin tutumlarinimn
degerlendirilmesi 6grencilere kazandirilacak olan okuma becerilerinin yonii konusunda bir
Ongorii sunabilir.

Tutum; kisinin bir objeye iliskin sahip oldugu duygu, diisiince ve davraniglarini
meydana getiren egilimdir (Koklii, 1995). Bu bakimdan psikolojik bir yan1 da olan tutum
bireylerin duygu, diisiince ve davranislarin1 da sekillendirmektedir. Tutumlarin duygu ve
diisiinceler iizerinde etkili olmasi bireysel etki yaratirken davraniglarini da
sekillendirmesiyle bireyin g¢evresini de etkilemektedir. Bu nedenle tutumlar bireysel
oldugu kadar toplumsal etkileri de olan ve dikkate alinmasi gereken durumlar olarak
goriilmelidir. Dijital okumaya yonelik olarak alan yazinda gerek dijital okuma gerekse
ekran okuma ya da e-okuma konularinda akademik ¢alismalar bulunmaktadir. Ancak bu
calismalarmn  bircogunun ilkokul, ortaokul ve lise kademelerine yonelik oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin dijital okumaya iliskin tutumlar ile ilgili yapilmis
caligmalarin ise olduk¢a az oldugunu sdylemek miimkiindiir. Gergeklestirilen bu

aragtirmayla alan yazina farkli bir boyutta katki saglanacagi diistiniilmektedir.

1.1.1 Problem Ciimlesi
Bu aragtirmanin problem ciimlesi “Smif 6gretmenleri, ortaokul 6gretmenleri ve
halk egitim merkezinde gorevli 6gretmenlerinin dijital okumaya yonelik tutumlarinin farkl

degiskenlere gore degerlendirilmesi ve bu 6gretmenlerin dijital okumaya iliskin goriisleri



nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Bu temel problem c¢ercevesinde asagidaki alt

problemlerlere de yanit aranmgtir:

1.1.2 Alt Problemler

Arastirmada agagida belirtilen alt problemler ele alinarak degerlendirilmistir.

1. Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli dgretmenlerin dijital
okumaya yonelik tutumlar1 nasildir?

2. lIlkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli dgretmenlerin dijital
okumaya yonelik tutumlart “egitim diizeylerine” gore farklilik gostermekte midir?

3. Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli dgretmenlerin dijital
okumaya yonelik tutumlar1 “gdrev yaptiklari yere” gore farklilik gostermekte midir?

4. llkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli Ogretmenlerin dijital
okumaya yonelik tutumlar1 “bilgisayara sahip olma durumlarma” gore farklilik
gostermekte midir?

5 Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli &gretmenlerin dijital
okumaya yonelik tutumlari “giinlik okumada tercih ettikleri kaynaga” goére farklilik
gostermekte midir?

6. Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli Ogretmenlerin dijital
okumaya yonelik tutumlar1 “dijital Kitap okuma durumuna” gore farklilik géstermekte
midir?

7. lIlkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli dgretmenlerin dijital
okumaya yonelik tutumlart “giinliik dijital okumaya ayrilan zamana” gore farklilik
gostermekte midir?

8. Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gdrevli dgretmenlerin dijital
okumaya yonelik tutumlar1 “gdrev yaptiklari okulun sosyo ekonomik diizeyine” gore
farklilik gostermekte midir?

9. lIlkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli dgretmenlerin dijital

okumaya yonelik goriisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci
Dijital okuma son yillarda okuma kiiltiiriiniin 6nemli bir pargasi olmustur. Bu
alanda yapilacak bilimsel ¢aligmalarin konuya iliskin olumlu ve olumsuz yonlerinin tespiti
onemlidir. Geleneksel okuma zamana bagl bir sekilde azalmaktadir. Okuma siirecine

iliskin farkli beceriler ortaya ¢ikmistir. Yeni teknolojilerle i¢ ige olunan son yiizyilda dijital



okumanin 6nemi bir kat daha artmistir. Bilgisayarda, akilli telefondan, tabletten yapilan
okuma c¢aligmalar1 “dijital okuma, ekran okuma, ekrandan okuma, e-okuma” gibi farkli
kavramlarla ele alinmistir. Dijital platformlarda yapilan okuma ¢alismalarini ifade etmek
i¢in belirli bir kavram iizerinde uzlasilmadig: goriilmektedir. “Ekran okuma” ve “e-okuma”
ifadesi ile konuya iliskin olarak bilimsel arastirmalar yapilmistir (Giines, 2016; Ferrari,
2012) “Dijital okuma” konusuna yonelik olarak da aragtirmalar yapilmistir (EC, 2020;
Elkatmis, 2015). Bu arastirmada ““dijital okuma” ifadesi kullanilmistir.

Okuma alaninda yasanan yenilikler, teknolojinin okuma alanina getirdigi olumlu
gelismeler okuma kiiltiiriinde de degisikliklere neden olmustur. Bununla birlikte teknolojik
aygitlar tizerinden yapilan okuma siirecinin olumsuz yonlerinin oldugu gercegi de goz ardi
edilememelidir. Okuma siirecinde 6nemli olan okudugunu anlama ve okumaya iliskin
olumlu tutumlara sahip olmaktir. Okuma, bilis ve bilis Gstii yetilerin yani Ust diizey
diistinme becerilerinin geligmesine son derece onemli katkilar saglamaktadir. Ayrica
elestirel diisiinme becerisinin gelismesi de okuma aligkanligi ile yakindan iliskilidir.
Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda 6gretmenlerin etkisi ¢ok onemlidir. Bu nedenle
Ogretmenlerin bu yeterlige sahip olmasinin yani sira okuma aliskanliginin 6grencilerine
kazandirilmasina yonelik ¢abalarmin olmasi da gerekmektedir. Giliniimiizde okuma
etkinliklerinin biiyiik oranda dijital okuma seklinde oldugu ve bunun hizla yayginlastig
goriilmektedir. Dijital okuma maliyetsiz ya da daha az maliyetlidir. Dijital aygitin sarj1
devam ettigi siirece erisime uygundur. Bundan dolay1 tercih edilme oraninin hizla arttigin
soylemek miimkiindiir (Elkatmis, 2015). Dijital okuma yeterliklerinin 6gretmenlerde
yiiksek olmasi bu becerileri 6grencilerinde daha kolay gelistirebilecegi anlamina
gelmektedir. Dijital okumaya iliskin olarak olumlu tutumlara sahip olan dgretmenlerin
ogrencilerini dijital okumaya yonlendirme konusunda duyarli olacagi ongoriisii yanlis
degildir. Bu arastirmanin amact MEB’e bagli ilkokul, ortaokul ve Halk Egitimlerde gorev
yapan oOgretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarini farkli degiskenlere gore

degerlendirmek ve konuya iliskin goriislerini belirlemektir.

1.3. Arastirmanin Onemi
Dijital okuma metinler iizerinde oldugu gibi okuma yapilan ortamlarda da degisim
yaratmaktadir. Okuma kavrami okuma 6gretimine dair amaglar, okuma becerileri, okuma
stireci, okuma kiiltiirii ve aligkanligi, metin sunumlar1 ve ortam gibi boyutlarda degisim
yarattig1 gibi dijital okumada da degisimlere yol agmistir (Giines, 2016). Dijital okuma

sayesinde teknoloji diinyasinda erisilmesi hedeflenen bilgilere son derece hizli sekilde



ulagilmasina da olanak saglamaktadir. 21. Yiizyilda bilginin hizli degisimi ve bilgiye hizli
erisim olanaklarinin olmasi dijital okumanin 6nemini daha da arttirmaktadir.

Dijital okuma, dijital aygitlarda bilgilerin ¢ok daha hizli bir sekilde bulunmasina
yardimc1 olmakta, okumaya ve uygulamaya olanak saglamaktadir. Bu sayede okuma
eyleminden yarar saglama ve islevselligin iist diizeye ¢ikarilmasi da miimkiin olmaktadir.
Dil ve zihinsel becerilerde degisim meydana gelmekte, bilgiler ile yeni iliskiler
kurulmaktadir. Dijital ekranlarda kisilere gore ozellestirilmis ve diizenlenmis, etkilesim
igeren okumalar gerceklestirilmektedir. Dijital okuma, okuma amaglari ile beraber okuma
becerilerinin kullanimi1 noktasinda da birtakim degisimlerin meydana gelmesine yol
acmustir (Giines, 2016). Giiniimiizde ¢cok daha hizli bicimde okuma araglarina ulagsma, ucuz
ve kolay erisim ile her yerde telefon ve diger elektronik araglarla erisme olanagi sunmasi
bakimindan tercih edilirligi siirekli artan bir okuma bigimi olarak goriilmektedir.

Teknoloji kullaniminin yayginlagsmasiyla 6gretmenlerde dijital okumaya yonelik
tutumun daha da 6n plana ¢iktig1 soylenebilir. Degisen diinyada dijital okuma siireci dnemli
bir degisim olarak ortaya ¢ikmistir. Dijital okumaya iligkin tutum ile ilgili yapilacak
calismalar, konuya iligkin tutumlarin belirlenmesinde olduk¢a 6nemlidir. Yapilan alan
yazin taramasina gore ogretmenlerin dijital okumaya iliskin tutumlart konusunda sinirl
diizeyde c¢alisma oldugunu sdylemek mimkiindiir (Aydar, 2021). Bu nedenle bu
calismanin sonuglarinin alan yazina 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir. Her
seyin dijitallestigi ve kitap fiyatlarina gore e-kitaplarin ¢ok daha ucuz hatta bazi yerlerde
ticretsiz oldugu g6z oniine alinirsa dijital okumanin olumlu yonleri goriilecektir. Boylesine
onemli bir becerinin d6grencilere aktarilabilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin bu becerilere
sahip olma diizeylerinin bilinmesi ve bu becerileri 6grencilere aktarma konusunda
yeterlikle ilgili goriislerinin tespit onemlidir. Bu aragtirma, alan yazina katki saglamasi
bakimindan 6nemli bir ¢calismadir. Calisma var olan bir durumun tespit edilmesi kadar bu
alanda 6gretmenlere beceri kazandirilmasina yonelik yapilabilecek ¢aligmalara 151k tutmasi

bakimindan da 6nemli goriilmektedir.

1.4. Varsayimmlar
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6lgme araclarina birbirinden etkilenmeden

bagimsiz ve ic¢tenlikle yanit verdikleri varsayilmaktadir.



1.5. Simirhliklar
1. Arastirmanin orneklemi 2022-2023 egitim 6gretim doneminde Denizli ilinde resmi
ilkokul, ortaokul ve Halk Egitim merkezlerinde galisan 6gretmenlerle sinirhidir.
2. Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim 6gretim doneminde Denizli ilinde resmi ilkokul,
ortaokul ve Halk Egitimlerde calisan Ogretmenlerin 6l¢gme aracina ve acik uglu soru

formuna verdikleri yanitlarla sinirhidir.

1.6. Tanimlar
Okuma: Go6z yolu ile algilanan semboller ve isaretlerin beyin araciligi ile degerlendirilme

ve anlamlandirilma siirecidir (Ozbay, Bagc1 ve Uyar, 2008; Ozbay, 2006).

Dijital Okuma: Dijital aygitlar iizerinde yapilan okumadir. Bilgisayarlar, televizyonlar,
cep telefonlari, tablet bilgisayarlar, e-kitaplar, elektronik tabelalar, bilgi ekranlari

bicimindeki araglar lizerinden yapilan okumalar dijital okuma olarak adlandirilmaktadir.

Tutum: Kisinin psikolojik bir objeye iliskin sahip oldugu duygu, diisiince ve davranislarini

meydana getiren egilimdir (Koklii, 1995).

Dijital Okumaya iliskin Tutum: Dijital aygitlar iizerinde okumaya yénelik kisinin duygu,

diisiince ve davranisa yonelik egilimleridir.

Ogretmen: Egitim 6gretim islerini yapan pedagoji ve alan bilgisine sahip bir uzmanlik

meslegini yapan egitim emekgilerinin genel adidir.

Halk Egitim Merkezi: Hayat boyu 6grenme kapsaminda halkin tiimiine acik olan ve ¢ok

cesitli kurslar1 kapsayan ve sertifika veren resmi kurumlardir.

1.7. Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
MEM: Milli Egitim Midirligi
DOTO: Dijital Okumaya Yénelik Tutum Olgegi



IKINCi BOLUM: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boélimde aragtirmaya konu olan temel kavramlara iliskin agiklamalara yer

verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1. Dijitallesme ve Okuma

Kavramsal bakimdan ‘okuma’nin, amaci geregi degisik tiirlerde tanimlanabildigi
goriilmektedir. Okuma; bireyler ve toplumlarin davranislarindan, dogadaki degisimlerden
ya da kisaca dogada gozlenebilen her seyden anlamli neticeler ¢ikarma cabasi giitmektedir.
Bunun yani sira ‘okuma’ kavrami toplumsal yapida daha ¢ok gozle goriilebilen, beseri
sembollerce iletilmek istenen mesajlari anlama gabasi olarak kabul gérmektedir. Bu bakis
acisina gore okuma kavrami “g6z yolu ile algilanan semboller ve isaretlerin beyin araciligi
ile degerlendirilme ve anlamlandirilma siireci” olarak ifade edilmektedir (Ozbay, Bagc1 ve
Uyar, 2008; Ozbay, 2006). Tarihin ilk dénemlerinden bugiine dek okuma davranisinin
hayat buldugu ortamlar genel olarak kitaplar oldugundan dolay1 okuma kavrami ¢cogu kez
kitap ile biitiinlesik sekilde degerlendirilmis ve bu dogrultuda tanimlanmistir. Konuya
yonelik olarak yiiriitiilmiis olan ¢alismalarin bir¢ogunda belli donemler boyunca okunmus
olan kitap sayisinin kisisel okuma kriterleri i¢erisinde kabul edilmesi, kitap ile okuma
arasinda kuruldugu goriilen giiclii alginin varligina vurgu yapilmaktadir (Firat ve Coskun,
2017; Yilmaz ve Darican, 2016; Tok, Kiigiik ve Kirmaci, 2015; Elkatmig, 2015). Diger
taraftan okuma, kisisel gelisim i¢in gerekliligi bulunan araglarin ilk siralarinda
bulunmaktadir. Okuma bireylerin donanimlarina bir¢ok bakimdan katkida bulunmaktadir.
Bunun yaninda bireyler ve toplumlar arasinda siirdiiriilmekte olan iletisimle birlikte;
toplumsal yapilarin  birbirleri  ile kurduklar1 iletisimi de yapici nitelige
doniistiirebilmektedir. Bundan dolay: bir kiiltiirel unsur seklinde benimsendigi ifade edilen
okumanin, kisisel egitim ihtiyacinin karsilanmasina iligkin basit bir eylemden daha
fazlasma sahip oldugu belirtilmektedir (Kurulgan ve Cekerol, 2008). Icerisinde
bulundugumuz c¢agin insanlarin1 ge¢misteki tiim donemlerden iistiin kilmakta olan en
belirgin icat, bilgisayar ve iletisim (bilisim) teknolojilerini yaratmasi ve yasamin tiim
alanlarinda kullanilacak nitelige getirmesidir. Bilisim teknolojileri, yasamin biitiin hemen
her alaninda bulunmakla beraber bilginin iiretilmesi, kullanilmasi, paylasilmasi, muhafaza
edilmesi ve genel olarak hizmete sunulmasi ile alakali bilinen ve benimsenmis olan ¢ok
sayida kuralda degisiklige neden olmustur. Okuma davranisinin bireyler ve toplumsal

yasamda yeri olan bircok konunun bilisim teknolojilerinin etkisi sonucunda degismeye



basladig1 sdylenebilir. Tiim bunlarin yaninda dijital bilgi kaynaklar1 insanlik tarihinin son
doneminin bir {irlinii olarak toplumsal yasamin ¢ok onemli bir pargasi haline gelmis,
toplumlar bu olanaktan giinden giine daha yogun istifade etmeye baslamislardir. Mobil
teknolojiler aracilig1 ile neredeyse her giin iiretilen daha yogun dijital igerikler, olduk¢a
konforlu bir sekilde diisiik maliyetlerle toplumsal yapiya sunulmaktadir.

Toplum kendisine sunulmakta olan bu firsata karsi kayitsiz kalmamaktadir. Dijital
araclar ve dijital hizmetlerden beklenenin {izerinde faydalanma egilimine sahiptir. Ayrica
genis cevrelerce bu durum sikga dile getirilmektedir. 2019 verilerine gore Tirkiye’de
yagsamlarini siirdiiren yetigkin bireylerin % 98’lik kisminin cep telefonu, bu kitlenin %
77’lik kismininsa akilli telefon kullandigi; genel niifusun % 72’lik kisminin internet
kullanicis1 oldugu, bu bireylerin O6nemli bir bdliimiiniinse internet erisimini cep
telefonlartyla sagladiklar: belirlenmistir (Bayrak, 2019). Geng bireylerin ¢ok biiyiik bir
kismu ise akilli cep telefonu kullanicis1 durumundadir. Ote yandan akademik ¢alismalarin
onemli diizeyde dijital ortamda yiritildigi gorilmektedir. Buna bagli olarak
akademisyenlerin higbir siire¢te olmadigi kadar dijital i¢eriklerden faydalanma egiliminde
bulunduklar1 da dikkat ¢ekmektedir (Mangen, Walgermo & Bronnick, 2013). Bilgisayar
caginda toplum igindeki ¢ok biiylik bir kesim giinliik, bilimsel, kiiltiirel, dini veya ne
sebeple olursa olsun bilgiye duyduklart gereksinimi oncelikli olarak internet yoluyla
giderme egilimi icerisindedir. Yayincilik sektoriiniin dogal olarak toplumsal yapinin
refleksleri dogrultusunda hizmetler {irettigi; yasanan biitiin bu degisim ve egilimler
baglaminda gelecek odakli yeni stratejiler belirledikleri gozlenmektedir. Son yillarda
yayimncilik sektoriinde basili yayimncilik anlayisinin terk edilerek dijital yaymeilik
anlayisinin - benimsendigini gbzler Oniine seren sayisiz Ornege rastlanmaktadir.
Yayincilarin, yayincilik politikalar1 geregince dijital alanlari kendilerine hedef olarak
belirledikleri dikkat ¢cekmektedir. Yaklasik olarak yiiz elli yildir yayin hayatini1 basil
sekilde siirdiirmiis olan The Oxford English Dictionary, 2010 yilina gelindiginde dijital
yayinciliga gegmeye karar vermis ve basili yayincilik devrine son vermistir. Benzer bir
bigimde Encyclopedia Britannica da 2012 yil1 itibari ile sadece dijital olarak yayinlananlar
icerisine katilmistir (Baron, 2013). Tirkiye’de uzunca yillar basili olarak yayimlanan
Radikal Gazetesi’nin 24 Haziran 2014’ten itibaren yalnizca dijital gazete seklinde etkinlik
gosterme karar1 aldig1 goriilmektedir. Ayni sekilde yaklasik yiiz yildir basili siireli yayin
seklinde biirokrasi hayatinin en dnemli yayin organlari igerisinde yer almakta olan Resmi
Gazete’nin de 2018°de basili yayincilig terkettigi dikkat ¢cekmektedir. Bu tarih sonrasinda

tamamu ile dijital gazete seklinde yayinlanmaya devam etmistir (Resmi Gazete, 2018).
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Yayincilik alaninda bu tercihlerin yapilmasinda bir¢ok nedenden s6z etmek miimkiindiir.
Toplumsal yapinin daha uygun sartlara sahip olana yonelme egilimi, bu nedenler arasinda
yer alsa da yayincilarin yayinciliga yonelik maliyetlerini diisiirme ve daha fazla bireye
ulagma arzular1 en énemli nedenlerden birisini olusturmaktadir. Gazete yayinciligi isinde
maliyetlerin 6nemli bir kismi basim, dagitim ve pazarlama giderlerinden meydana
gelmektedir. Dijital gazetecilikte ise s6z konusu alanlara iliskin harcamalarin ciddi
anlamda diistiigii ifade edilmektedir. Bundan dolay1 yayincilar her gegen giin dijital
yayinciliga 6nemli yatirimlar yapmakta, bu yone ciddi bir sekilde egilim gostermektedirler.

Bunlarin yani sira uzaktan egitim modeli, bir taraftan 6rgiin egitime destek saglayan
yardimci bir arag¢ roliine sahip olurken; diger taraftan egitimci bireyler igerisinde sz
konusu bu modelin 6rgiin egitim i¢in etkili bir alternatif olup olmadigina yonelik ciddi
tartismalar yasanmaktadir. Bu modelin iirlinleri arasinda gosterilen e-icerikler ya da e-
kitaplar, egitimci bireyler ve dgrencilerin daha yogun basvurduklar1 materyaller olarak
egitimde ciddi bir sekilde rol oynamaya devam etmektedirler. Agik Ogretim sistemi
icerisinde daha dnceden 6grencilere kolaylik saglanmasi agisindan basili ders kitaplarinin
elektronik siiriimlerinin de olusturuldugu goézlenirken; bugiin egitim islevini yiiriiten
birtakim kurumlarin basili ders kitabindan tamamen vazgegtikleri, 6grencilerine sadece
dijital kaynaklar araciligi ile hizmet verdikleri géze ¢arpmaktadir. Ornek olarak Atatiirk
Universitesi AOF’de devam ettigi goriilen 6n lisans ya da lisans programlarinin hig birinde
basil1 ders kitabinin bulunmadigr goériilmekte, bunun yerine dijital igeriklerin uygun web
siteleri biinyesinde hazirlanarak 6grencilere sunuldugu anlasilmaktadir (AOF, 2016).
Boylelikle herkesin daha kolay ve ucuz ulagabilmesine olanak saglanmaktadir. Bu durum

ayrica kamuda tasarruf sagladig1 gibi ¢evreci bir eylem olarak da goriilebilir.

2.1.2. Dijital ve Basih Ortamda Okuma

Dijital ortam belgelerinin depolamaya, dagitmaya ve erisime yonelik olarak kagit
kullanilarak basili yayinlara nazaran son derece Onemli olanaklara sahip oldugu
sOylenebilir. Biitiin dijital aygitlarin kendine has teknolojik 6zellikleri bulunmaktadir.
Bunlarm bir kisminmn da kagit ortamlarma dykiindiikleri goriilmektedir. Ornek olarak;
kitaplarin saglamakta oldugu not alabilmek, altin1 ¢izmek ya da sayfa cevirmek gibi
olanaklar ilk asamada olmasa da yeni teknolojiler dahil edilerek e-kitap okuyucu
teknolojilerine aktarilmigtir. Aragtirmalarin bir kisminda goriilmektedir ki basili ortamlarda
okurlar; dokunma ve ilerleme duygusunun keyfine daha fazla varabilmektedirler. Dikkatte

siireklilik saglama olanagi basili ortamlarda daha fazla olmaktadir. Bunun yani sira
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genglerin dijital ortamlar {izerinde kisa siireli okuma etkinliklerinin anlama ve hatirlama
bakimindan basili ortamlara nazaran énemli farkliliklar olusturmadigi buna karsin basili
materyallerde yapilan uzun siireli okumalarda anlama seviyesinin daha yiiksek oldugunu
gozler Oniine seren arastirmalarin bulundugu goriilmektedir (Mangen, Walgermo &
Bronnick, 2013). Dillon tarafindan gorece erken sayilabilecek bir tarihte (1992) ekrandan
okumaya yonelik alan yazinda kapsamli bir degerlendirme yapilmis ve okuma basari
diizeyinin basili ortamda ekrandan okumaya gore daha yiiksek oldugu sonucuna varmistir.
Ayrica ekrandan okumanin basili alanlara nazaran daha yogun bir zihinsel yiik olusturdugu
ve g6z yogunluguna sebebiyet verdigi tespit edilmistir (Dillon, 1992). Baska bir
aragtirmada dogrudan ergenlik donemindeki bireylerle calisilmistir. 4 sayfa uzunluguna
sahip basilt bir metninde okuma yapan 10. smif dgrencilerinin (15 yas), okuduklarini
anlamaya yonelik testte, s6z konusu metinleri dijital ortamda (bilgisayarda pdf olarak)
okuma yapanlardan istatistiki bakimdan anlamli seviyede daha yiiksek puanlara sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma dogrultusunda, ozellikle bir sayfanin
tizerindeki metinler s6z konusu oldugunda basili ortamlarda gerceklestirilen dogrusal
metin okumalarinin dijital ekranlarda yapilan okumalara gore daha iyi anlasildig: tespit
edilmistir. Bu duruma neden olarak da “metinler bir sayfadan daha uzunsa, bellek ve
okumanin anlagilabilmesine yardim edebilmek i¢in yapilan kaydirmalar ve kaydirilmakta
olan metinlerin zaman ve mekan isaretleyicilerinden (numaralandirma) yoksun halde
bulunmalar1 okuma performanslarina engel teskil etmesi gosterilmistir (Mangen,
Walgermo & Bronnick, 2013). Bu dogrultuda PDF formata sahip metinlerin ekrandan
okunmasinda -6ncesinde hipermetinler i¢in ifade edilen- PDF metinlerin akip gitmeleri ve
bu esnada yapilan kaydirmalar anlayabilme ve hatirlayabilmede negatif etkide
bulunabilmektedir.

Sinirbilimcilerin de benzer yargilar1 6n plana ¢ikardiklarn goriilmektedir.
Sinirbilimcilere gore, basili ortamlarda yapilan okumalar zihnin yogun sekilde metinlere
odaklanmasina yardimci olurken dijital metinlerde yapilan okumalarin dogrusal (lineer)
cizgilerden dogrusallifi bulunmayan formlara dontistiigiinii, dijital bilgiler ve dijital
ekranlardan metin okumasi yapmanin, bilgiyi isleme seklinde degisiklik yarattigini,
okunan metinleri anlama ve elestirel diisiinmeye negatif etkide bulundugunu ifade
etmektedirler (Williams, 2016). ABD’de gergeklestirilmis olan diger bir arastirma ise biri
kagit iizerinden digeriyse de LCD monitdr lizerinden olmak kaydiyla iki farkli okuma
pargasint okuyan 108 lise diizeyinde 6grenci ile gerceklestirilmistir. Caligmada her iki

grubun okuma performans seviyelerinin okuma ortamlarindan etkilenmekte oldugu tespit
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edilmistir. Gengler, kagit ortamlardaki okuma anlama testlerinde dijital testlerden anlaml
olarak daha yiiksek puanlar elde etmis ve testi ¢ok daha kisa bir siire zarfinda
tamamlamislardir (Kim & Kim, 2013). Delgado, Vargas, Ackerman & Salmerdn (2019)
tarafindan okuma medyasinin okudugunu anlama tistiindeki etki seviyesinin incelendigi bir
meta-analiz c¢alismasi gerceklestirilmistir. Bu c¢alismada arastirmacilar, 2000 ile 2017
yillar1 arasini kapsayan donemde yayinlanmis olan ve basili materyaller ile dijital
metinlerinin okunma diizeyinin karsilastirmasini yapan 54 deneysel arastirmanin analizini
yapmistir. Arastirmanin sonucunda, dijital metinleri okuyan katilimcilarin daha diistik
anlama seviyesi sergiledikleri tespit edilmistir.

8. smif Ogrencilerinin katilimlariyla gergeklestirilmis olan 2 farkli arastirmada
farkli bulgulara ulasilmistir. Bu aragtirmalarin birincisinde 8. sinif diizeyindeki 6grenciler
arasinda ekran, PDF seklinde ve basili (kagit) ortamlarda yapilan okumalar1 anlayabilme
acisindan istatistiksel agidan bir farklilik tespit edilmedigi ifade edilmektedir. Bununla
beraber Ogrencilerin, ekrandan okuma esnasinda goz, bas ve viicutlarinda birtakim
rahatsizliklar olustugunu dile getirdikleri belirtilmistir. Ayrica, katilimcilarin bir boliimii
ekrandan okumanin ¢ok daha cezbedici, rahat ve okumayr sevdirdigine iliskin goriis
bildirdikleri saptanmustir (Yaman ve Dagtas, 2013). Ikinci arastirmadaysa 8. sinif
ogrencilerinin okuduklarin1 anlayabilme seviyelerinin okuma ortamlari agisindan
farkliliklar gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma sonucunda, ekrandan okumanin
basili ortamlarda yapilan okuma eylemlerine nazaran okunanlari anlayabilme bakimindan
daha etkili oldugu goézlenmistir (Alevli, 2014). Tirkiye’deki iiniversite Ogrencilerinin
katilimlar1 ile gerceklestirilmis olan bir arastirmada “dijital yerliler” kimliginde
giiniimiizdeki Ogrencilerin okuma hususunda hala basili materyalleri tercih ettikleri
gozlenmektedir. Basili materyal tercihin arka planinda yer alan esas sebebin ise
“okudugunu anlama” kaygist oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte, ifade edilen bu
tercihin katilimer 6grencilerin okuduklarin1 anlama performanslariyla da tutarli oldugunu
dile getirmek yanlis olmayacaktir. Ayrica, arastirma sonucuna gore, her ne kadar istatistiki
analizler neticesinde basili ve dijital ortamlardan elde edilen performanslar arasinda
istatistiki bakimdan anlamli farkliliklar bulunsa da, biitiin katilime1 6grencilerin dijital ve
basili alanlardaki okudugunu anlama ortalamalarinin arasinda son derece az bir farkliligin
bulundugunu da belirtmek gerekir. Bu sonug, okuma anlama konusunda ortamlardan
birisinin digeri karsisinda ezici bir listiinliigii bulunmadig1 bigiminde de yorumlanmaktadir
(Kazanci, 2018). Tiirkiye’deki liniversite 6grencilerinin katilimlari ile ytiriitiilmiis olan bir

baska arastirmada da dijital okuma materyal ve ortamlarini kullandiktan sonra genel
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anlamda okuma siireleri ve kalitesinde bir degisiklik olusmadigi, buna karsin okuma
konsantrasyon seviyesinde bir miktar azalmanin meydana geldigi tespit edilmistir (Odabas,
2018). Porion ve arkadaslar1 ortakliginda Fransa’da 14-15 yas grubunda yer alan
ogrencilerin katilimlariyla gergeklestirilmis olan ¢alismadaysa okuma ortamlarinin okuma
tizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadigi sonucuna ulagilmistir (Porion, Aparicio,
Megalakaki, Robert, Baccino, 2016). Ancak giiniimiizde okuma ortamlarinin ve araglarinin
okuma tizerinde etkili olduguna iliskin arastirmalar oldukga fazladir.

Dijital ya da basili ortamlarda yapilan okumalara iligkin tercihlerin baglam
acisindan da farklilik gosterdigi ifade edilmektedir. Konu hakkinda yapilmis olan
aragtirmalarda, bireylerin kisa ve ylizeysel okumalarda genel olarak dijital okuma
materyallerini tercih ettikleri bulgusuna ulasilmistir. Buna Ornek olarak; e-postalara
bakmak, gilindelik haberler takip etmek gosterilebilir. Bunun yani sira, uzun metinlerin
(6rn. ders kitaplar1) okunmasi gerektiginde, ciddi / derinlemesine okuma yapilabilmesi
veya anlasilmasi gorece kolay olmayan seyler okunmak istendiginde, bilimsel makale ya
da aragtirmalar okunmak istendiginde basil ortamlarin daha yogun tercih edildigi ifade
edilmektedir. Ayrica, dijital ortamlardan okumanin basili materyallerden okumaya gore
¢ok daha agir, yavas ve yorucu nitelik tasidigi belirtilmektedir. Yine bununla birlikte
anlama seviyesini diislirdiigii; basili materyallerden okumaya gore daha diisiik etkiye sahip
olduguna vurgu yapilmaktadir (Dillon, McKnight & Richardson, 1988). Bu noktaya dek
incelenmis olan arastirmalarin teknolojik olanaklarin okuma {istliindeki etki durumuna
yonelik olarak birbirleri ile tam anlamiyla Ortiisen sonuclar icermedikleri goze
carpmaktadir. Yine de bu arastirmalarin dijital okumalarin basili materyalden okumadan
ne sekilde ve nedenle farklilagtigina dair ipuglar1 verdigini ifade etmek gerekir. Dijital
ortamlarin yeni bir okuma sekli ortaya koydugu agiktir. Ancak okunan metinler (6rn.,
bilimsel, giinliik), s6z konusu metinlerin formatlar1 (hipermetin, pdf) ve kullanilmakta olan
aygitlar (e-kitaplar, akilli telefonlar, bilgisayar ekranlar1 vb.) gibi acilardan karsilastirilmasi
i¢cin daha fazla arastirma yapilmasina gereksinim duyulmaktadir. Ciinkii basili ve dijital
okumaya yonelik ne kadar fazla husus Ogrenilirse etkilerinin de o kadar kolay ortaya

cikacag diistiniilmektedir.

2.1.3. Dijital Okumanin Onemi
Dijital okuma hem okumaya erisimde zaman ve paradan tasarruf saglama hem ucuz
ve pratik olma hemde ayn1 anda farkli yer, sart ve surumlarda okuyabilme olanagi sunmasi

bakimindan 6nemlidir. Bununla birlikte internet erisiminin oldugu her yerde ulasilabilmesi
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ve farkli elektronik ara¢ gereclerle erisilebilmesi de dnemli bir avantaj saglamaktadir.
Dijital okuma yapabilmek icin bilgisayar, TV, cep telefonu, tablet vb. cihazlardan birinin
olmasi yeterli olmakla birlikte igeriginin gelistirilmesi ve degistirilmesi de basili
kaynaklara gore ¢ok daha kolaydir. Gliniimiizde teknolojinin bu kadar yasamin i¢ine girdigi
ve yer aldigi bir diinyada dijital okuma ani1 yasama, gelisme ve degismeleri izleme
bakimindan 6nemli avantajlar sunmaktadir. Dijital okumalar i¢in zaman ic¢inde farkli
platformlarin kuruldugu, igeriklerin gelistirildigi ve kullanima ac¢ildigi goriiliirken bu
alanin ¢ok hizli gelistigi de goriilmektedir (Giines, 2016).

Dijital okuma deneyimi, sadece yayimn igeriklerinin gorsel tasarimlarimi degil,
bununla birlikte bi¢imleri ve bigimleri goriintiilemekte olan okuma sistemiyle beraber
okurlara ait davranislar1 da bilinyesinde barindiran bir tasarim yolculugunun
olusturulmasini, iyilestirilmesini kapsamaktadir. Okuma sistemleri igerisinde deneyimlerin
tasarlanmasi deneysel bi¢cimlerin meydana gelmesine neden olmus ve belli bagl yeni
orneklerin 6n plana ¢ikmasina yol agmistir. 2011 yili igerisinde acik ve bagimsiz bir
platformun olusturulabilmesi adina yola ¢ikmis olan Readmill isimli uygulamanin, roman
ve oykiiler gibi metin agirlikli EPUB2 big¢imlerinin goriintiilenmesini amaglayan yeni bir
okuma deneyimini sunma diisiincesiyle one ¢iktig1r goriilmektedir. Bu okuma sisteminin
ozelligi, okurlarin birgogunun metin ve paylasimlara es zamanli olarak yorumlar
ekleyebilmesine, yazarlar1 veya alt1 ¢izilen metinlere elestiride bulunabilmelerine ya da
yorumlarla katkida bulunabilmelerine olanak taniyan gapraz platformlu sosyal bir okuma
deneyimi sunmasi olarak ifade edilmektedir. Metinlerin yaninda yorumlarin yazilabilmesi
ve e-kitaplar1 okuyan herkes tarafindan yapilacak yorumlarin goriilebilmesi, okurlarin
yapilmis olan yorumlari takipgileri ile paylagabilmeleri, bunun bildirimlerle duyurulmasi
okuma sistemini sosyal bir platform haline getirmesi bakimindan Readmill’i diger
uygulama tiirlerinden ayr1 kilan en 6nemli 6zellikler olarak siralanmaktadir. Boylece
yazarlar, yaymevleri, editdrler ve dagitimcilar bigimindeki geleneksel yaymcilik
aktorlerinden bagimsiz ve acik web zihniyeti odakli demokratik nitelikli bir yapinin tesis
edilmesinde de Onciiliik etmistir. Buna karsin 2014 yili igerisinde, platform kapitalizm
anlayisinin kurbani olmus, Dropbox’in uygulamay1 satin almasi sonrasinda yayin hayatina
son verilmistir (Hoffelder, 2014). Dijital okuma deneyiminde okurlarin davraniglariyla
gelistigi goriilen dinamik icerik yapilarina odaklanan bir baska kavramsa “etkilesimli
dijital anlati(interactive digital narrative)” olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Koenitz,
etkilesimli dijital anlati kavramin1 “dijital alanlarda olasi anlatilar1 igeren, bilgisayimsal

sistem seklinde uygulanan, anlatilar1 aktaran tiriinler ile somutluk kazanan ve katilimci
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stirecler boyunca deneyimlenmekte olan etkileyici anlati tiirii” seklinde ifade etmektedir.
Sigarchian vd., bir ¢esit hibrit kitap modeli seklinde gordiigii Philips Disney StoryLight
isimli etkilesimli dijital anlat1 6rnegini 6n plana ¢ikarmaktadir (Sigarchian vd., 2015). Bu
ornekte, ekran tizerinde yesil renkli bir canli belirdiginde, okurlar etkilesimli 6rneklere
dokunarak ortam aydinlatmasinin yesil renkli olarak yanmasmi saglayabilmekte,
ortamdaki 151k igeriklerle uyumlu bicimde degisebilmektedir.

Random House’dan Dan Franklin, The Guardian’a vermis oldugu roportajda, yer
tabanli (locationbased) hikaye anlatimi, ger¢ek ve acik oyun etkilesimleri, artirilmig
gerceklik ve dijital dogumlu (born-digital) kurgularin ¢ok daha yogun ilgi ¢ektigine vurgu
yaparak Device 6 bigimindeki yeni anlayis iiriinlerinin ticari bakimda da giizel getiriler
saglayabilecegini ifade etmistir (Flood, 2018). 10S i¢in Isvecli oyun gelistiricilerinden
Simogo’nun gelistirmis oldugu metin tabanli Device 62 isimli uygulama, birtakim
bulmacalar yoluyla okurlara rehberlik edebilmek i¢in metinler, hareketli goriintiiler,
resimler ve sesler kullanmak sureti ile edebiyatla oyunu birlestirmeyi basarmistir. Okurlar,
siirekli bir akis durumunda bulunan iki boyuta sahip bir yiizey iistiinde ilerleyerek
iceriklerle etkilesim igerisine girebilmektedirler. Okurlar1 pasif durumdan cikartarak
kesfetmeye yoneltmekte olan kurgusu ile etkilesimli dijital anlatilar, okurlarin da
tasarimcilarin da rol ve aligkanliklarinda degisim yaratabilmektedirler.

S6z konusu degisim, okuma ve izleme etkinliklerinin birbirlerine karistig
deneyimler sunmaktadir. Oyun temelli bir kurgu niteligi tagidiginda bu uygulama, okurlari
icine ¢ekmekte, onlara kesifler yapabilecekleri, buna karsin sinirlarinin tasarimcilar
tarafindan belirlendigi yeni alanlar sunmaktadir. Tasarimcilar, yazarlarin tanimlamig
oldugu igeriklere etkilesimli 6zellikler ilave ederek okurlara yeni okuma deneyimleri
sunmakta, bu sayede igerikleri aktaran pasif rollerden kurtulabilmektedirler. Anlatilara
muhtemel yeni boyutlar ekleyebilen tasarimcilar, okurlarin hayal smirlarim
genisletebilmekte ve okurlara yazarlarin haricinde ilham vermektedirler. Basili
materyallerle baslamakta olan siireglerin e-kitaplar, hibrit kitaplar ve etkilesimli dijital
anlatilar bigimindeki yeni kavramlari, okuma sistemlerini ve bu okuma sistemlerinin
getirecegi deneyimleri ortaya c¢ikardigimi ifade etmek gerekir. Yeni bigimlerin 6n plana
¢ikmasi, 6nceki boliimlerde de ifade edilmis olan e-kitaplarin artik kabina sigamaz dinamik
bir kavram halini aldiklarini gostermektedir. Daly ise, bahsi gecen doniisiime okurlarin
penceresinden bakarak yeni hikaye anlatimi bi¢imlerinin, okuyucular yeni yollar se¢me
konusunda  6zendirebileceginden veya  okuyucularin  anlatiya  derinlemesine

girebilmelerine olanak saglayacagindan, dikkatli kesif yollar1 ile gizil motivasyonlari
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ortaya ¢ikarma ihtimalinden sz etmektedir (Garrish, 2011). isaret edilen konuya ilaveten
Daly, bu climleleri ile deneyimletenlerin, bagka bir deyisle okuma deneyimi tasarimcilarina
ait Ozellikleri de detaylandirmis olmaktadir. Okuma deneyimi tasarimcilarinin, okurlarin
bakis agilarin1 kesfetme yoluyla genisletmekte olduklar1 ifade edilmektedir. Yeni anlatim
bigimlerinin ilk etapta igerik saglayicilara, yazilimcilar ve tasarimcilar olarak deneyimleten
ekiplere yol gostermesi beklenmektedir. Bunun yaninda okurlar olarak deneyimleyenlere
olas1 etkileri bulunacagi i¢in, yayimncilik siirecine ait aktorlerin igerisinde bulunduklari
disiplinler aras1 bir e-kitap lretimi siireci gerekli olmaktadir. Yayincilar, editorler ve
deneyim tasarimcilariyla beraber calisacak olan yazarlar, igerikleri kalin kapaga sahip
degismez nesnelerin igerisinde kapali kalacak bicimde degil; 151k, ses, hareket, li¢ boyut
bicimindeki etkilesimli unsurlarla desteklenmesi gerektigine inanarak yeni ifade arayisina
girebilirler; okuma, yazma ve dinleme gibi aktivitelere se¢cimli yer vermek kaydi ile
eserlerini yazabilirler. Bir eserin, okurlar aracilig1 ile okunabilir, izlenebilir ve dinlenebilir
nitelige sahip olmasi gerekmektedir. Ortaya ¢ikan tirtinler ve bu {iriinlerin yasatacak oldugu
okuma deneyimleri artik somut nesneler halinde (kitap) degil, soyut kavramlar seklinde
deneyimler olmaktadir. Tasarimcilarin evrenlerinin, somut nesneler tasarlamaktan soyut

kavramlar tasarlamaya dogru evrildigi gézlenmektedir.

2.1.4. Dijital Okuma ve Ozellikleri

Gelisen ve degisim gosteren kosullar biitiin alanlar1 oldugu gibi okuma alanlarini
da etkisi altina alarak birtakim yeniliklere yoneltmistir. Bu dogrultuda yeni kavramlar giin
yiiziine ¢ikmis, yeni tartigmalar giindeme gelmistir. Bu degisim ve gelisimlerin okuma
alanina etkisi oldukga biiyiik olmugtur. Bu degisim etkisi dijital okuma kavraminin ortaya
cikmasia Onciilik etmistir. Bilgisayarlar, televizyonlar, cep telefonlari, tablet
bilgisayarlar, e-kitap okuyucular, elektronik tabelalar, bilgi ekranlar1 bigimindeki araglar
tizerinden yapilan okumalar dijital okuma olarak adlandirilmaktadir. Bu okuma tiiriiniin e-
okuma ya da ekran okuma seklinde adlandirildigi aragtirmalarin bulundugu goriilmektedir.
Dijital okuma, bireylerin dijital araclara ait ekranlarda sunulmakta olan bilgilerden yeni
anlamlar olusturduklari ve zihinlerinde yapilandirdiklart etkin bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir. Giines’e (2016) gore bu siire¢ gorme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz
ve zihnin belli basl islemlerden meydana gelmektedir. Okuyucularin ilgileri, amaclari,
becerileri, genel kiiltiir diizeyleri ve gilidilenme durumlar dijital okuma siirecine pozitif
yonlii etki yapmaktadir.

Giines’e (2016) gore dijital okumaya yonelik bazi 6zellikler soyle siralanmaktadir:
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» Ekran iizerinde sayfalar agsagi yukari yonlii hareket eder, okuyucularin gozleri
soldan saga dogru yatay bir sekilde gidip gelir. Dikey hareket eden metinleri yatay
okumaya ¢aligsmak birtakim g6z hareketlerinde, belli basli okuma tekniklerinde ve
zihinsel islemlerde zorluk yaratir.

» Dijital aygitlarin pek ¢cogunda sayfalar ekran iizerinde birbirleri ardina gelmekte,
devamli degismekte, sayfalarin bazi bolimleri goriintirken diger kisimlar
kaybolmaktadir. Bu durum da okumay1 ve okuma stirekliligini olumsuz etkilerken,
bir elin siirekli sayfa kaydirmaya hazir halde bekletilmesi dikkat sorunlarina yol
agmaktadir.

» Dijital ekranlardaki metinlerin parga par¢a goziikmesi metinlerdeki bilgilerin
birlestirmesini ve anlagilmasini zorlastirmaktadir. Insan zihni ekranda gdziiken
boliimler ile kaybolan kisimlardaki bilgileri birlestirmek ve anlayabilmek ig¢in
yogun bir sekilde ¢calismak zorunda kalmaktadir

» Dijital araglar lizerinde ¢ok c¢esitli metin tipleri bulunmaktadir. Hiper metinler,
gorseller, ses dosyalari, canlandirmalar, kulak ve goze dair unsurlar vb. Bunlarin
belli bir hizda alinabilecek esneklikte zihin yapilar1 gerekli olmaktadir.

» Dijital araglarla yapilan okumalarda kisa metinlerin okunmasi son derece kolay
olurken, uzun metinlerin, hikaye ve romanlarin okunmasi bir hayli zor olmaktadir
(Giines, 2016). Bununla birlikte uzun tablolar ve siirlerin de okunmasi, metinler
aras1 karsilagtirma yapmayi zorlastirmaktadir.

» Dijital okumaya dair 6zellikler MEB tarafindan ortaokullara yonelik olarak
hazirlanmis olan okuma becerileri dersinde e-okuma kavrami kullanilarak su
sekilde siralanmastir:

» E-okuma, ekran (bilgisayarlar, cep telefonlar1 vb.) yoluyla gergeklestirilmektedir.

» E-okumada basilt materyallerdeki gibi ilk sayfa, ikinci sayfa sonrasinda {igiincii
sayfa gibi dogrusal akis gostermeyebilir.

» Okuyucular sayfalar1 ¢evirmek yerine, olusturulmus olan kopriiler yoluyla farkli
formatta yer alan bilgi kiimeleri arasinda gecis yapabilirler.

» Okuyucular, okuma siireglerinde hangi bilgiye hangi sirayla ulasacaklarina
kendileri karar vermektedir.

» Okuma ortamlarinda etkilesimler farkl sekilde gerceklesebilmektedir (MEB 2012).
Bu bolimde ele alinmasi gereken 6n Onemli noktanin dijital okumanin

hypertext’lerden olusmasi ve lineer bir okuma olmamasidir. Basili bir metinde okuma

dogrusal bir sekil ilerlerken dijital ortamda insanlar okuma basladigi bir A metninden farkl



18

olara bir Z metninden ¢ikabilmektedir. Bu da dijital metinlerin ¢ok degiskenli, canli,
izlenebilir, dinlenebilir olduklarint gostermektedir. Oysa burada bu konuya
deginilmemistir. Bir iki sayfa once kisa olsa da kavram olarak ele alinmis ama ayrintisina

pek deginilmemis denebilir.

2.1.5. Tutum Kavramm

Tutum; psikolojinin temel kavramlarindan olup insanlarin etkinlik ve kararlarinda
belirleyici etkiye sahiptir. Tutum insanlarin eylemlerini agiklamada etkilidir (Kagit¢ibasi,
1999). Tutum; kisi, nesne ya da sorunun evrensel ve kalici degerlendirmesi olarak
goriilebilir. Tutum bir olay ya da durumla ilgili olarak iyi-kotii veya istenen-istenmeyen
olduguna yonelik diisiincenin temsilidir. Bir seye karsi olumlu degerlendirme olumlu
tutum, bir seye kars1 olumsuz degerlendirme ise olumsuz tutum olarak goriilebilir (Bizer
vd., 2006). Aronson vd. (2018) c¢alismalarinda insanlarin davraniglariyla tutumlarinin
farklilik arz etmesi durumunda biligsel uyumsuzluklarin yasanabilecegini ve boylelikle de
tutum degisikligi yasanabilecegini ileri slirmektedirler. Bu durumda tutumlar kisilerin
davranig, eylem ve etkinliklerini etkileyen ve yon veren psikolojik-igsel etkenler olarak
goriilebilir.

Tutumun Bilesenleri; Tutumlarin zihinsel (bilissel), duygusal (duyussal) ve
davranigsal olarak 3 0Ogesi-bileseni bulunmaktadir. Tutum; zihinsel, duygusal ve
davranigsal 6gelerin kendi aralarinda etkilesiminden kaynakli ortaya ¢ikan bir durus ve bir
tavir alistir (Unisen ve Demirel, 2018). Zihinsel-bilissel 6ge gozlenebilen ve dlgiilebilen
tutum 6gesi ile ilgili bilgiler olarak ileri siiriilmektedir (Kagitcibasi, 1999). Insanin olay
ve olgularla ilgili bilgileri kendi zihinsel ozellikleriyle olusmakta ve tutum bilgiye
dayanmaktadir. Insanin deneyimleriyle bilgi birikimleri biligsel 6geyi meydana
getirmektedir. Duygusal 6ge; insanin nesneleri degerlendirmesidir. Insanin cevreyle ilgili
bilgi, duyum ve deneyimi yaninda olumlu — olumsuz veya istenen-istenmeyen bigiminde
iliskilendirilmesi tutumun duygusal dgesini olusturmaktadir (Unisen ve Demirel, 2018).
Davranigsal 6ge nesne ve olaylarla ilgili olarak davranissal niyettir (Kagit¢ibasi, 1999).
Bireyin bir seyle ilgili inan¢ ve bilgilerine dayali olarak ortaya ¢ikan yargisi o seye karsi
olumlu-olumsuz yonde hareket etmeye yoneltebilir. Bu eylem hali tutumun davranigsal

Ogesini olusturmaktadir.
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2.1.6. Egitimde Tutum

Egitim etkinliklerinde basat aktorler Ogrenci ve Ogretmendir. Ogrenci ve
O0gretmenlerin egitim siirecindeki tutumlar1 gérev ve sorumluluklarini yakindan etkiledigi
gibi 6grencilerin ve Ogretmenlerin tutumlart da birbirlerinin tutumlarii olumlu ya da
olumsuz etkileyebilmektedir. Ogretmenlerin meslek, brans, 6grenci ile iliskileri, okula ve
diger meslektaslarma kars1 yaklasimi gibi pek ¢ok konuda tutumlar etkilidir. Ogrenci ve
Ogretmenlerin bilissel, duygusal ve davramigsal ozellikleri tutumlar1 {lizerinde etkilidir.
Ogrencilerin 6grenmelerini etkileyen faktorler, bilissel ve duyussal giris karakteristikleri
ve 6gretimin niteligidir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Egitim ortamlarinda tutumlar tizerinde
calisma, okul ve smf ortamlari dnemli rol oynamaktadir. Ogrencilerin 6gretmenleri,
dersleri, okul vb. Ogelere besledikleri tutumlar egitim yasamlar1 ve geleceklerini
etkilemektedir. Ogrencilerin duygusal ozellikleri derslere katilma, &gretmenleri ve
arkadaglariyla iletisim kurmada etkilidir (Semerci ve Semerci, 2004). Yine 0grencilerin
tutumlarinda O6gretmen, aile, arkadag ve okulunun duyugsal yonden etkiledigi ileri
siiriilmektedir. Ogrencilerin olumlu tutumlari iizerinde 6gretmen etkisinin biiyiik oldugu
belirtilmektedir (Deniz ve Tuna, 2006; Sever, 2000). Egitimde 6grencilerin tutumlari
tizerinde ¢ok fazla etkenin etkili oldugu bilinmektedir. Bu etkilerin 6grencilerin egitime
kars1 tutumlarini olumlu ya da olumsuz olarak etkiledigi de bilinmektedir.

Egitim Orgiitlerinde en 6nemli 6gelerden biri olan 6gretmenlerin tutumlari egitimin
diger paydaslarmin tutumlarini da yakindan etkilemektedir. Ogretmen sadece dgreten
olmayip, toplumda yol gésteren, lider, drnek kisi olarak goriilmektedir. Ogretmenin drnek
kisi olmas1 ve 6grencileri etkileyebilme, yonlendirme, egitme gibi 6zellikleri 6grencilerin
tutumlarim da etkilemektedir (Giirbiiztiirk ve Geng, 2004). Ogretmenlerin davranislar:
lizerinde bu meslege karsi tutumlar1 belirleyici etki etmektedir. Ogrencilerin ders ve okula
kars1 olumlu/olumsuz tutumlarinda 6gretmen etkisi coktur (Ustiiner, 2006). Semerci ve
Semerci (2004) calismasinda Ogretmenlerin okul, egitim ve mesleklerine yonelik
tutumlarinin olumlu olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Egitim siirecinde 6gretmen ve
ogrencilerin biligsel, duygusal ve davranigsal 6zelliklerinin egitim siirecini etkiledigi gibi
bunlarin egitim siirecinden etkilendigi de bilinmektedir. Bundan dolay1 egitimde
tutumlarin egitimin kalitesini olumlu ve olumsuz yonde etkiledigi bilindiginden olumlu
yonde tutumlarin gelistirilmesine yonelik ¢calismalarin yapilmasinin 6nemi her gegen giin

on plana ¢ikmaktadir.
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2.1.7. Dijital Okumaya Yénelik Tutum ve Onemi

Dijital okuma, yalnizca metinler iizerinde degil okuyucularin becerileri ve
okumanin yapildig1 ortamlar gibi boyutlar iizerinde de birtakim degisimlerin sebebi
olmaktadir. Okuma kavrami, okuma 6gretimine dair amaglar, okuma becerileri, okuma
stireci, okuma kiiltiirii ve aligkanlig1, metin sunumlar1 ve ortam gibi boyutlarda dikkat
¢ekici degisimlere neden olmaktadir (Gilines, 2016). Gelisen teknolojinin yardimiyla
erisilmesi hedeflenen bilgilere ¢ok hizli bir sekilde erisilmesi miimkiin olmaktadir. Bu da
ulasilmas1 amaglanan bilgilere ¢ok kisa siirede ulasmayr ve gereken bilgilerin elde
edilebilmesini saglamaktadir. Daha dncesinde zamanin dogru degerlendirilmesinin etkili
bir araci niteligini tasiyan okuma etkinligi, gliniimiizde gerekli durumlar ve gerekli
goriilmekte olan amagclar icin kullanilan bir ara¢ niteligine biirlinmeye baslamistir. Bu
durumun en 6nemli sebebi, adeta bir bilgi bombardimanina maruz kaldigimiz ¢agimizda
neleri, ne zaman ve ne sebeple okumamiz gerektiginin ayrimimi yeteri kadar
yapamamamizdan kaynaklanmaktadir.

Dijital okuma, dijital aygitlarda bilgilerin ¢ok daha hizli bir sekilde bulunmasina
yardimer olmakta, okumaya ve uygulamaya olanak saglamaktadir. Bu sayede okuma
etkinlikinden yarar saglama ve islevselligin iist diizeye ¢ikarilmasi saglanmaktadir. Dil ve
zihinsel becerilerde degisim meydana gelmekte, bilgiler ile yeni iligkiler kurulmaktadir.
Dijital ekranlarda kisilere gore 6zellestirilmis ve diizenlenmis, etkilesim iceren okumalar
gerceklestirilmektedir. Dijital okumayla birlikte okuma amaglar1 ve okuma becerilerinin
kullanim1 noktasinda da birtakim degisimlerin meydana geldigini belirtmek gerekir.
Giines’e (2016) gore bu degisimlerin en Onemlilerinden biri gbz hareketleri olmustur.
Basili materyallerin okunmasi esnasinda yasanan goz hareketlerinin dijital okumalarda
yasanmas1 oldukca zor olmaktadir. Dijital metinlerde dikey hareket esas olmaktadir.
Sayfalarin yukaridan asagiya veya asagidan yukariya dogru ilerledigi goriiliir. Bu diizenin
de goziin sircama hareketinin degismesine sebebiyet verdigi sdylenebilir. Basili iirtinlerin
okunmasinda genel olarak tek yonlii, uzun siireli, etkin ve istekli dikkat gelistirildigi
goriilmektedir. Dijital okumadaysa klavye, fare, tus takimlari, imleg, metnin hareket
ettirilmesinde kullanilmakta olan parmaklar ve el hareketleri gibi nedenlerden dolayi
okumanin sikc¢a kesildigi goriiliir. Bu durum basili materyallerde okumada oldugu gibi
uzun soluklu ve tek yonlii dikkatin 6niine gegmektedir. Dijital okumada bunun yerini sik¢a
kesilen, se¢ici, yogun ve ¢ok yonlii dikkatin aldig1 gézlenmektedir. Bunun yan1 sira ekran
tizerinde ¢oklu metinler, gorseller, sesler, g6z ve kulaga yonelik unsurlarla okuyuculara

zengin icerikler sunulabilmektedir. Bunlarin okunmasi ve anlasilabilmesi, ¢ok yonlii ve iist
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diizey dikkat becerilerini gerekli kilmaktadir. Diger bir deyisle ekrandaki metinlerin hizl,
seri ve kisa araliklarla okunabilmesinde uygun becerilere gereksinim duyulmaktadir.
Bunun saglanabilmesi igin istekli, cok yonlii ve yogun dikkat becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Siirekli gergeklestirilen dijital okuma antrenmanlari, bireylerin dikkat
becerilerini ekran tizerindeki hareketler, 151k, sesler, gorseller, ritim ve islem akiglari
dogrultusunda yeniden diizenleyip gelistirmektedir (Bélisle, 2011). Basili materyallerin
okunmasinda, metinlerin genel yapilar1 ve gorsel 6gelerin beraber algilanmasi, basliklarin
genel bir sekilde gbozden gegirilmesi, metinlerin geneline hakim olunmasi ve fikir
yiiriitiilebilmesi miimkiin olmaktadir. Oysa dijital metinler hareketli ve dinamik yapilariyla
degiskenlik gostermektedir. Ekran iizerinde metinlerin belli boliimleri goriiliirken arta
kalan kisimlar1 gorebilmek i¢in ciddi bir ¢abanin harcanmasi gerekebilmektedir. Bundan
dolay1 dijital materyallerin tam olarak anlasilabilmesi i¢in iist diizey dikkate, karsilastirma
yapabilmeye ve diisiinme gibi becerilere yogun bir sekilde gereksinim duyulmaktadir. Bu
becerilerin gelistirilmemis olmasi metinlerin anlasilmasina 6nemli diizeyde engel
olmaktadir.

Dijital okuma bir yandan insan zihnini gelistirirken diger yandan zihnin {i¢ sinirsiz
becerisi lizerinde 6nemli degisimlerin meydana gelmesini saglamaktadir. Bu beceriler
bilginin zihinde yapilandirilmasi, yeni bilgilere uyum saglanmasi ve yeni bilgilerin
tiretilmesi olarak siralanmaktadir. Kagittan okuma diizenli ve sistemli zihin yapilarinin
olusturulmasina 6nemli katkilar saglamaktadir. Bilginin zihinde yapilandirilmasi sistemli
ve ¢ok daha kolay olmaktadir. Dijital okumada bilgi degisimleri belli hizda ilerlemekte,
okuyucularin bu duruma uyum saglamalar1 kademeleri sekilde gerceklesmektedir. Dijital
okumadaysa bilgi degisimleri olduk¢a hizl1 gerceklesmekte, yeni bilgilere hizli bigimde
uyum saglanmasini gerekli kilmakta, bunun yaninda etkilesim igeren okumalar yapildig:
icin okunan metinler hakkinda diger okuyucularin yorum ve degerlendirmelerini gérmek
ve fikirlerini 6grenmek miimkiin olabilmektedir. Bu durum devamli yeni fikir ve bilgilerle
etkilesimlere olanak sunmakta, bireylerin ¢ok yonlii diisiinebilmelerini ve yaraticiliklarini
giiclendirmektedir (Giines, 2016). Dijital okuma beynin pek ¢ok alanini es zamanl ve
birbirleriyle senkronize sekilde kullanilmasini gerektirmektedir. Bu da diisiinme sekillerini
degistirmekte ve yeni diistinme becerilerinin edinilmesine neden olmaktadir. Giines (2016)
tarafindan One siiriilmiis olan ekranik diisiinme (dijital diistinme) de bu becerilerden
birisidir. Basili materyallerde gelistirilen diisiinme sekillerinin yerini bu yeni diisiinme
seklinin aldig1 ifade edilmektedir. Dijital diisiinme, ¢ok yonii bulunan, komplike,

devinimsel ve degisken bir diisiinme sekli olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Basili materyallerle dijital metinlerin okunma hizlaria yonelik olarak ¢ok sayida
arastirma gerceklestirilmis ve okuma hizlarina yonelik sayisal veriler one stiriilmiistiir.
Bacciono tarafindan 1997°de gerceklestirilen calismada dijital materyallerle yapilan
okumanin basili materyallere gore yaklasik olarak %25 oraninda daha yavas oldugunu
tespit etmistir. Baccino pargalar halinde alinmakta olan bilgilerin anlama seviyelerini
diisiirdiigii i¢in bu tablonun olustugunu ifade etmistir. Sonrasinda Nielsen tarafindan
yapilmis olan diger bir arastirmada bu oranin %6 ya kadar diistiigii goriilmiistiir. Bu diisiise
neden olarak dijital araglarin gelisim ve kullanighlik diizeyinin artmasi, bu araglara uyum
saglanmasi, konuya yonelik becerilerin gelistirilmesi gibi beceriler gosterilmistir.

Dijital metinler, okuyucularin bilgileri rahat bir sekilde alabilecekleri ve kagittan

alistiklar1 sekilde okuyabilecekleri tarzda dizayn edilmektedir. Bunun i¢in “gdrsel ve
zihinsel okunabilirlik” 6l¢iitlerine basvurulmaktadir. Gorsel okunabilirligin saglanmasi
icin dijital materyallerdeki ekranlarin basili materyallerdeki gibi tasarlanmasi esas kabul
edilmektedir (Quéré, vd. 1997). Dijital metinler lizerinde yazi ve yazilarin tiirleri, ekran
yapilari, parlakliklar1 gibi unsurlarinda géz 6niinde bulundurulmas: gerekmektedir.
Dijital okumada okumaya yonelik amaclar, siirecler, yontem ve teknikler, okuyucularin
g6z hareketleri, anlama ve zihinde yapilandirma becerilerinde degisim meydana
gelmektedir. Zihin ve disiinme sekillerinde degisimler goriilmektedir. Metinlerde,
ortamda, bilgiyle iliskilerde ve okuyucu tiplerinde de degisim olugmaktadir. Dijital
okumanimm yeni okuma, anlama, diisinme ve zihinsel beceriler gerektirdigi
unutulmamalidir. Ote yandan dijital okumayla bir diinyadan digerine geg¢is miimkiin
olmaktadir. Yani 19. yiizyila ait geleneksel diinyadan 21. yiizyilin bilgi diinyasina,
enformatik ve dijital diinyalara gecis yapilmaktadir. Bu diinyada bilginin se¢ilmesi,
kisilestirilmesi, iist diizey yarar saglanmasi ve etkilesimsel okuma 6n plana ¢ikmakta, daha
demokratik  toplumlar olusturabilmek adina bilginin kolayca elde edilmesi
hedeflenmektedir (Giines, 2016).

2.1.8. 2019 Tiirkce Ogretim Programinda Dijital Okuma

Bilim ve teknoloji alaninda yasanmakta olan hizli degisimler, bireyler ve
toplumlarin degisime ugrayan gereksinimlari, 6grenme ve Ogretme yaklasim ve
teorilerindeki yenilikler ve gelismeler bireylerden beklenmekte olan rollerin de dogrudan
etki gormesine sebep olmustur. Bu degisimle; bilgi liretebilen, islevselligi benimseyen,
problem ¢ozme becerisine sahip olan, elestirel diisiinebilen, girisimcilige sahip olan,

kararli, iletisim becerileri gii¢lii, yasadiklar1 topluma ve kiiltiirlere katki yapabilen nitelige
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sahip bireyler vurgulanmaktadir (MEB, 2019). Tiirkce programindaki yetkinlikler
bolimiinde dijital yetkinlik alt basligiyla ayr1 bir agiklamaya yer verilmistir. Bu bolimiin
de; “Is, giindelik yasam ve iletisim icin bilgi iletisim teknolojilerinin giivenli ve elestirel
bir bigimde kullanilmasi gibi unsurlar1 kapsamaktadir. S6zii gegen yetkinlik, bilgiye erisim
ve bilginin degerlendirilmesi, saklanmasi, tiretilmesi, sunulmasi ve aligverisi i¢in bilgisayar
teknolojisinin kullanilmasi, bunun yani1 sira internet araciligi ile ortak aglara dahil olunmast
ve iletisimin saglanmasi bi¢gimindeki temel becerilerle desteklenmektedir” (MEB, 2019).

Derslerin islenisi ve teorik bilgilerin uygulamaya gegirilmesinde gorsel iletisim
araclari mutlaka kullanilmali; slaytlar, bilgisayarlar, televizyon, etkilesimli tahtalar,
internet, EBA platformunda yer alan igerikler vb. etkin bir bi¢cimde kullanilmalidir.
Teknolojik ara¢ ve materyaller kullanilirken gizlilik, biitiinliikk ve erisilebilirlik gibi
unsurlar goz ardi edilmemeli ve internetin giivenli bir sekilde kullanilmasi hususunda
gereken ikazlar yapilmali ve gerekli tedbirlerin alinmasi saglanmalidir. Dijital nitelige
sahip kaynaklarin, bilhassa internetten indirilen materyal ve dosyalarin kullaniminda
intihalde uzak durulmali, etik kurallar ve telif haklar1 gibi konulara dikkat edilmelidir
(MEB, 2019). Temalarla ilgili olarak verilmis olan bilgiler i¢inde okuma kiiltiirii, bilim ve
teknoloji ve iletisime yonelik ana temalar kapsaminda Ornek seklinde gosterilen alt
temalarda dijital okuryazarlik, e-kitap, teknoloji okuryazarligi, z-kitap, kitle iletisim
aygitlari, sosyal medya uygulamalari bigimindeki alt basliklar 6rnek olarak gosterilmistir.
Bu 6rneklemelerin dijital diinyanin gerekli kildigi doniisiimiin bir sonucu oldugunu ifade
etmek gerekir. Bunun yani sira metin tiirleri iginde sosyal medya mesajlar1 da bilgilendirici
metinler kapsaminda bulunmaktadir ve 4, 5, 6, 7, 8. siniflar adina uygun tiir seklinde
gosterilmektedir.

Belirtilmekte olan kazanimlar ise su sekilde siralanmaktadir:
T.3.3.22. Kisa ve basit dijital metinler igerisindeki mesajlari kavrar. Elektronik postalar ve
sosyal medya igeriklerine (davet, tesekkiir mesajlari vb.) yer verilir.
T.3.3.26. Sekiller, isaret ve sembollerin anlamlarim1 kavrar. Bilisim teknolojileri
(bilgisayar, tablet) ve iletisim aygitlarinda kullanilmakta olan sembol ve sekiller iistiinde
durulur.
T.4.3.33. Medya metinlerini degerlendirir. Farkli tiire ait medya metinlerinin (reklam
amaglt brogsiirler, web sayfalari, seyahat brosiirleri, turistik el kitapg¢iklari, bloglar vb.)

amaci ve hedef kitleler hususunda fikirler one siiriilmesi saglanir.
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T.4.3.35. Bilgi kaynaklarini etkili bir bigcimde kullanir. Bilgiye erisebilmek adina basili ve
dijital icerikler icerisindeki icindekiler ve sozliik boliimiinden ne gsekilde
vararlanilabilecegine yonelik bilgiler verilir.

T.5.3.29. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. Bilimsel c¢alismalar kapsaminda
agirlikly sekilde “edu’ ve “gov” uzantisina sahip sitelerin kullaniimakta olduguna vurgu
yvapilir.

T.6.3.32. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun gibi
kanallardan gelen iletileri degerlendirmeleri saglanir.

T.6.3.34. Bilgi kaynaklarmin giivenilirligini sorgular. a) Internet/vazili (dergi, kitap,
brosiir, gazete vb.) kaynaklarin giivenilirlik durumlarimin sorgulanmast saglanwr. b)
Bilimsel calismalar kapsaminda agirlikl bir sekilde “edu” ve “gov” uzantisina sahip
sitelerin kullanildigina vurgu yapilir.

T.7.3.31. Medya metinlerini degerlendirir. Internet, sinema ve televizyonun gibi
kanallardan gelen iletileri degerlendirmeleri saglanir.

T.7.3.33. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. a) Internet/vazili (dergi, kitap,
brosiir, gazete vb.) kaynaklarin giivenilirlik durumlarimin sorgulanmas: saglanir. b)
Bilimsel ¢alismalar kapsaminda agirlikly bir sekilde “edu” ve “gov’” uzantisina sahip
sitelerin kullanildigina vurgu yapilir.

T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder. Medya metinlerindeki amaglarin (kiiltiir aktarma,
olay yorumlama, bilgilendirme, eglendirme, ikna etme) belirlenmesi saglanir.

T.8.3.31. Bilgi kaynaklarinin giivenilirligini sorgular. a) Bloglar ve kisisel internet siteleri
icerisindeki bilgilerin giivenilirlik diizeyi hususunda ¢alisma yapilir. b) Bilimsel ¢alismalar
kapsaminda agirlikly sekilde “edu” ve “gov” uzantisina sahip sitelerin kullanildigina
vurgu yapulir.

T.8.3.33. Edebi eserlerin yazili metinler ile medya sunumlarinin karsilagtirmasini yapar.
Kahramanlar, mekdn, zaman ve olay yoniinden mukayese edilmesi saglanir.

Goriilecegi iizere MEB 2019 Tiirkge Ogretim Programi kapsaminda 3. Smmf
diizeyinden baslamak suretiyle toplamda 12 kazanimla dijital metinlerle alakali okuma
kazanmimlarina yer verilmistir. Ozellikle giiniimiiziin kosullar1 dikkate alindiginda EBA ve
televizyon araciligi ile gerceklestirilen egitim etkinliklerinin ¢ok daha etkili ve basarili
olmasmin temeli s6z konusu kazanimlarin verilebilmesine bagli olmaktadir. Bununla
birlikte teknolojik aygitlarla i¢ i¢e biiyiiyen ¢ocuklarin s6z konusu aygitlardan ¢cok daha
verimli sekilde yararlanmalar1 ve bu kullanimda giivenliklerinin riske atilmamasi bu

bireylere verilecek olan egitimlerle miimkiin olabilecektir.
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2.1.9. Dijital Okumanin Avantajlari1 ve Dezavantajlar

Dijital okumanin ¢ok sayida avantaji ve dezavantaji bulunmaktadir. Oncelikli
olarak giinlimiizde durmaksizin gelisim gosteren teknolojiler ve bu teknolojilere uyum
saglayabilme zorunlulugu dijital okuma becerilerini de adeta bir zorunluluk haline
getirmistir. Glindelik hayatin pek c¢ok sahasinda istemli ya da istemsiz sekilde dijital
okumaya bagvurulmaktadir. Hava limanlarinda ucus saatleri dijital ekranlar iizerinden
takip edilir, bankalarda sira numaralari dijital ekranlardan izlenir. Artik insan hayatinin gok
bliyiik boliimiinde dijital araglar yer almaktadir ve bu araglarin okunabilmesi ve dogru
yorumlanabilmesi ¢ok 6nemlidir.

Yeni bir okuma g¢esidi olmasina ragmen dijital okuma, kagittan ya da basili
materyallerden okumaya gore avantajlar sundugu gibi birtakim dezavantajlar1 da
bulunmaktadir (Elkatmig, 2015). Dijital okumaya dair avantajlar denildiginde oncelikli
olarak ekonomik olmalar1 akla gelmektedir. Gerek fiyat olarak gerekse de kullanisl olmasi
bakimindan dijital okuma ¢ok ciddi bir avantaj saglamaktadir. Basili materyallere gore
oldukga diisiik maliyetlidir. Yapilmis olan ¢ok sayida arastirmada (Y1lmaz, 2004; Semerci,
2002) kitap okumayan bireylerin buna sunduklar1 en 6nemli gerekg¢e kitap fiyatlarinin
pahali oldugunu diisiinmeleri olmustur. Dijital okumanin yayginlagsmasi ile birlikte s6z
konusu bu sorunun gittik¢e azaldig1 dikkat ¢ekmektedir. Dijital okumanin uygun maliyete
sahip olmasi, kullanisli olmasi, tasmabilir niteliginin olmasi, kullanim siiresinin
bulunmamasi ¢ok sayida avantajindan bahsedilebilmektedir.

Okuma 151 ¢ok yonlii etkilesimler icermektedir. Dijital okumanin yapilabilecegi
araclarla beraber bu etkilesimlerin seviyesinde de ciddi bir artis meydana gelmistir.
Yazarlar ile okuyucular, okuyucular ile metinler arasinda olusan etkilesimler gittikge
kendilerine yeni ortamlarda yer bulmakta ve seviyelerini artirmaktadirlar. Okuyucular
okuduklari metinlerle alakali olarak forumlarda, gevrimigi kitap satisi yapan sitelerde
eserlere yonelik fikirlerini ifade edebilmekte, diger okuyucular ve okuyucu adaylar ile
kolayca etkilesime gegebilmektedirler.

Metinler aras1 okuma yapilmasi basili kaynaklarda son derece yorucu olmaktadir.
Buna karsin dijital materyallerde metinler aras1 okumanin yapilmasi kdpriiler yolu ile bir
hayli kolaylasmis ve islevsel bir hale donlism{istiir.

Giines (2010) dijital okumanin sundugu avantajlar1 ekran okumanin avantajlar
biciminde agagida siralandig1 sekilde ifade etmistir:

» Binlerce kitabi, dergiyi ve ansiklopedileri istenen yere kolay bir sekilde tagimaya

olanak saglamasi.
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Yazi boyutu ve kontrast diizeyini ayarlayabilme firsati vermesi.

Aratilacak terim ve sozciiklerin metinlerde kolayca bulunmasi.

Metinlerde istenen yerde istenen degisikliklerin yapilabilmesine ve eski haline
doniistiiriilebilmesine olanak saglamasi.

Hem isitsel hem de gorsel islevlerin birlikte verilmesi neticesinde kalicilik
saglanmasi.

Is1ga gerek duymada okuma yapilabilmesine olanak tanimasi olarak siralamistir.

Yine Giines (2010) ayn1 ¢alismasi icerisinde dijital okumaya dair dezavantajlar1 sdyle

siralamaktadir;

>

A\ 4

Dijital okuma etkinliklerinde kagittan okumadaki gibi metinlerin biitiniiniin
goriilememesi.

Sayfalarin yaris1 kadar yazilar ekran iizerinde art arda sunulmaktadir.

Okuyucular metinleri pargalar halinde okumakta ve birlestirerek anlamaya
calismaktadirlar. Bu ise goz hareketlerine, anlamaya ve okuma hizina negatif etkiler
yapmaktadir.

Dijital okuma elleri 6zgiirlestirirken gozlere ilave yiik bindirmektedir.

Uzun siire ekrana bakmaya bagli yorgunluk meydana gelir.

Ekran iizerinde sayfalar asagi yukar1 hareket etmekte, okuyucularin gozleriyse
soldan saga yatay yonde gidip gelmektedir. Dikey hareket eden metinleri yatay
okumaya calismak birtakim goz hareketlerini, belli bashi okuma yontemlerini ve
zihinsel iglemleri zorlastirabilmektedir (Karadag & Yurdakal, 2016).

Glines’in One siirdiigii bu dezavantajlarla beraber dijital okumanin yapilacagi

aygitlarin yiiksek maliyetlerini de g6z ardi etmemek gerekir. Bu aygitlarin edinilmesi son

derece yiiksek mali kiilfetlere neden olabilmektedir. Bunun yani sira bu aygitlarin

elektronik araglar olmasindan dolay1 arizalanma olasiliklar1 da ¢ok diisiik degildir. Ayrica

teknolojideki hizl1 degisim yiiksek maliyetlerle edinilmis olan bu aygitlarin kisa siirede

demode olmasina da sebebiyet verebilmektedir.

Dikkatin toplanmasi basili materyallere nazaran dijital okumada ¢ok daha zor

olabilmektedir. Ayrica dijital okumada dikkat dagitict unsurlarin daha fazla oldugunu dile

getirmek gerekir. Bu dikkat dagimikligiysa okuma ve anlama kalitesine oldukca olumsuz

etkiler birakabilmektedir.
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2.1.10. Tiirkiye’de Dijital Ogrenme Ortamlari

Hizla gelisim gosteren bilgi teknolojileriyle beraber teknolojik aygitlarin egitim
alaninda kullaniminda da 6nemli bir artis meydana gelmistir. Bundan dolay1r zengin
igerikler barindiran e-6grenme ortamlar1 ve pedagojik agidan etkin 6grenme deneyimlerine
yonelik ilginin de onemli oranda arttigi gozlenmektedir (Alexander ve dig., 2019).
Gilintimiizde egitsel icerikler yalnizca basili materyallerle kisitli kalmamis hizli bir sekilde
dijital ortamlar iizerinde de yaymlanir hale gelmistir. Bununla birlikte e-08renme
ortamlarina duyulan ilgide ve bahsi ge¢en ortamlara 6zgii i¢erik iiretiminde diinyanin biitiin
bolgelerinde oldugu gibi Tiirkiye’de de 6nemli mesafe kat edildigi goriilmektedir. Ozel
girisim olarak morpa, okulistik, vitamin drneklendirilebilir.

Tiirkiye’de egitim alt yapilarinin olusturulmasinda ilk yetkili kurum niteligine sahip
olan MEB’in dijital doniisiim uygulamalarinda her gecen giin artis oldugu goriilmektedir.
2010 yiliyla beraber MEB aracilig: ile dijital doniisiimiin saglanmasi1 adina “Egitimde
Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi” baslatilmistir. Kisaca FATIH
projesi ismi verilmis olan bu projenin bes bilesen iizerine kuruldugu ifade edilmektedir.

Bunlar:

* Egitsel e-iceriklerin hazirlanmasi ve yonetilmesi.

« Ogretim programlarinda bilgi teknolojilerine bagvurulmas.

« Ogretmen bireylerin hizmet ici egitimleri.

* Donanim ve yazilima yonelik altyapilarin hazirlanmas:.

* Giivenilir, yonetilebilir, bilingli ve 6lg¢iilebilir bilgi teknolojilerinin kullanilmas1

seklinde siralanmaktadir.

Bu proje dogrultusunda siiflara etkilesimli tahtalar ve kablolu internet baglantisi,
okullaraysa kamera ve islevsel yazicilarin saglandig: ifade edilmektedir. Yine bu proje
dogrultusunda Ggrencilere tablet bilgisayarlarin dagitimi saglanmistir. Buna gore ders
kitaplar1 bilgi teknolojilerinin destegiyle zengin hale getirilerek e-igeriklerin olugturulmasi
da saglanmistir. S6z konusu e-igeriklerin yardimiyla 6grencilerin kitaplardan daha ¢ok
dijital ekranlar {istiinden okuma yapmalar1 saglanmak istenmistir.

FATIH projesi kapsaminda e-igeriklerin iiretilmesi ve bu igeriklerin paylasilmasi
adina 2012 yilinda Egitim Bilisim A& (EBA) kuruldugu dikkat cekmektedir. EBA,
sunmakta oldugu farkl icerikler yardimiyla 6gretmen ve 6grencilerin bilgi teknolojilerini
derslere entegre edebilmelerine olanak sunan bir platform olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu platform {izerinde bir dijital igerik havuzu tesis edilerek dgretmenler ve dgrencilerin

okul dis1 ortamlardan erisebilmelerine olanak saglanmistir (Can ve Ozan, 2021). EBA
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tizerinde okul dncesinden baslayarak ortadgretim kademesinin son sinifina kadarki biitiin
seviyeler icin e-igeriklerin yer aldigi goriilmektedir. Bu e-igerikler egitim genel
miidiirliikleri, egitim sirketleri ve 6gretmenler araciligr ile olusturulup paylasilmaktadir.
EBA’da kullanici niteliginde bulunan iiyelerin tamami paylasim yapabilme hakkinda sahip
olmaktadir. Bunun sayesinde Ogrenciler herhangi bir konuya yonelik tartigmalar
baslatabilmekte, birbirlerinin paylasimlari hakkinda yorumlar yazabilmektedirler. Bununla
birlikte 6gretmenlerinde siifinda ya da okullarindaki 6grencilerin paylagimlarini takip
edebilme ve duyurularda bulunabilme olanaklar1 bulunmaktadir. EBA platformunun
bilhassa Covid-19 salgin siirecinde yiiz yiize egitimin durdurulmus oldugu dénemde son
derece yogun bir sekilde uzaktan egitim etkinliklerinin &gretmenler ve Ogrenciler
tarafindan yiiriitiilebilmesi amaciyla kullamldig1 gériilmiistiir. Ogrenciler bu platformun
sayesinde egitimlerini uzaktan devam ettirme olanagina sahip olmuslardir. Bu platformla
ogrenciler, 6gretmenler ve 6grenci velileri pandemi kaynakli olarak dncesinde hi¢ olmadigi

kadar dijital 6grenme ortamlarina girig yapmislardir.

2.2. Tlgili Arastirmalar
2.2.1. Yurtici Arastirmalar

Ahmet (2021) tarafindan belli bashh degiskenler baglaminda meslek
yiiksekokulunda 6grenim goéren Ogrencilerin dijital okuryazarlik seviyelerinin ortaya
cikarilmasi  hedeflenmistir. Arastirma sonucunda katilimer  6grencilerin  dijital
okuryazarliklarinin 1yi seviyede oldugu tespit edilmistir. Cinsiyet tiirli, simf diizeyi,
program tiirleri ve mezun olunan ortadgretim kurumlari bakimindan herhangi bir farklilik
bulunmamustir. Internete ve bilgisayara sahip olan 6grencilerin dijital okuryazarliklarinin
anlaml diizeyde yiiksek oldugu, anne ve babalarin egitim seviyelerinin 0grencilerdeki
dijital okuryazarlik seviyesini egitim seviyeleri Ve okuryazarlik seviyelerinin etkileme
noktasinda etkili bir role sahip oldugunun tespit edildigi ifade edilmistir.

Akcgaoglu Saydim (2017) tarafindan konuya yonelik olarak yapilan g¢aligsmada,
MEB’e bagl olarak gorev yapan 92525 6gretmene ulasilmis ve son derece genis kapsamli
bir caligmaya imza atilmistir. Bu aragtirmaya katilan 6gretmenlerin  %58’lik boliimiiniin
dijital okuma araglarindan faydalandiklari, dijital okuma yeterlilik diizeylerininse %48 gibi
1yi bir oran teskil ettigi tespit edilmistir. Arastirmada ayrica dijital okuma aligkanlig1 olan
katilimcr 6gretmenlerin basili kitaplar1 okumay1 da olduk¢a Onemsedikleri sonucuna
ulagilmistir. Bunun yani sira 68rencilerin dijital aracglara yonelik ilgi seviyelerinin yiiksek

olmasinin dijital araclarin 6dev amaciyla kullanmasinda etkili oldugu da ifade edilmistir.
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Aksoy, Karabay ve Aksoy (2021) sinif 6gretmeni olarak gorev yapan bireylerin
katilimryla konuya yonelik bir arastirma yiirlitmiistiir. Bu arastirmada katilimcilarin dijital
okuryazarlik seviyeleri birtakim degiskenler baglaminda ele alimmustir. Arastirma
sonucunda cinsiyete gore kadin ve erkek katilimcilarin dijital okuryazarlik seviyelerinin
birbirlerine benzer oldugu tespit edilmistir. Yas degiskeninin dijital okuryazarlik seviyesi
tizerinde 6nemli etkilerinin bulundugu saptanmistir. Bunun yaninda katilimcilarin dijital
teknolojileri kullanma siirelerinde farkliliklar tespit edilmistir.

Azizoglu ve Okur (2018) yaptig1 arastirmada konuyu farkli bir bakis acisiyla ele
alinmistir. Bu arastirmada egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim
goren Ogretmenlerin goriislerine basvurulmustur. Katilimcilarin dijital okumaya iliskin
metaforik algilarinin yapilmasi amaglanmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin dijital
okumaya yonelik olarak hem pozitif hem de negatif diislincelere sahip olduklar1 neticesine
ulastimistir.

Bahadir (2013) tarafindan konu hakkinda yapilmis olan arasgtirmada {iniversite
ogrencilerinin Bilgisayara Giris Dersi’ni basili ya da dijital materyallerden gérme
durumlar akademik basar1 ve kalicilik baglaminda ele alinmistir. Bu arastirma siirecinde
deney grubunun biitiin dénem boyunca derslerini dijital materyaller yolu ile kontrol
grubuysa basili materyaller yoluyla islemeleri saglanmistir. Arastirmanin neticesinde
deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basar1 baglaminda kayda deger bir farkliligin
bulunmadig sonucu elde edilmistir. Buna karsin kontrol grubundaki kalicilik puanlarinin
istatistiki bakimdan anlamli diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bay (2021) tarafindan yapilan arastirmadaysa 6gretmenlerin dijital okuryazarliklari
belli degiskenler baglaminda ele alinmistir. Bu degiskenler cinsiyet tiirii, mezun olunan
ortadgretim kurumu ve sinif seviyeleri seklinde olusturulmustur. Arastirmanin neticesinde
katilimcilarin  dijital okuryazarlik seviyelerinin ortalamanin {istiinde oldugu tespit
edilmistir. Cinsiyet tlirli, mezun olunan ortadgretim kurumu ve sinif seviyelerinin dijital
okuryazarlik becerilerine herhangi bir etkisinin saptanmadigi ifade edilmistir.

Bayrak¢1 ve Narmanlioglu (2021) ortakligi ile gergeklestirilen arastirmada,
Tiirkiye’de bulunan lisans mezunu O6grencilerin dijital okuryazarliklarmin o&lg¢iilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda dijital okuryazarlik diizeyleri; erkek 6grencilerin
kadinlardan, lisans mezunu Ogrencilerin lisans egitimini siirdiiren Ogrencilere gore
yiikseklik arz ettigi tespit edilmistir. Bunun yaninda 25 ile 32 yaslar arasinda bulunan

ogrencilerin; diger yas gruplarindakilere gore dijital okuryazarliklar yliksek goriiliirken,
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dijital teknoloji araclarindan yararlananlar, teknolojik gelismeleri siirekli takip edenlerin
de bu seviyeleri yiiksek bulunmustur.

Dogan Polat (2018) tarafindan gergeklestirildigi goriilen arastirmada egitimci
bireylerin dijital okuma, dijital yazma ile kagittan okuyup yazma hakkindaki goriisleri ele
alimmustir. Arastirmanin sonucunda egitimciler, dijital okuma ile basili materyallerden
okuma aktivitesinin belli basli olumlu ve olumsuz yonleri bulunmasina karsin 6zellikle
ilkokul doneminde basili materyallerden okumanin daha dogru olduguna vurgu
yapmiglardir. Arastirmadaki katilimcilar okuma yazma becerilerinin tam anlamiyla
kazanilmasinin ardinda dijital ortamlarda okuma yapmanin daha dogru olacagina
inandiklarin1 dile getirmislerdir.

Dijital okuma konusunun gec¢misten bugiline yapisina ve gecirmis oldugu
degisimlere yonelik incelemelerde bulunulmus olan bir diger arastirma Elkatmis (2015)
tarafindan yiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda dijital okumaya iliskin pozitif ve negatif
yonler, dijital okumanin nitelikleri ve Tiirk¢e 6gretiminde dijital okuma etkinliklerinin yeri
ve dnemine yonelik dikkat ¢ekici hususlar tespit edilmistir.

Erkan, Dagal ve Tezcan (2015) tarafindan dijital okuryazarlikla ilgili yapildig
goriilen arastirma kapsaminda egitim fakiiltesinde 6grenim goren dgretmenlerin yazili ve
dijital okuma aligkanliklarinin degerlendirmesi yapilmistir. Arastirma sonucunda dijital
araglara sahip olan katilimcilar lehine sonuglar elde edilmistir. Bunun yaninda katilimcilar
arasinda 6grenim goriilen boliimler agisindan herhangi bir farklilik saptanmamustir.

Erdem vd., (2021) tarafindan dijital okuryazarliga farkli bir bakis agisiyla
gerceklestirilmis olan arastirmada, okullarda e-Twinning projesi yliriiten 6gretmen adaylari
ve 0gretmenlerin dijital okuryazarlik seviyeleri belli bagh degiskenlere gore ele alinmstir.
Arastirmanin neticesinde, e-Twinning projelerini yiirlitebilmek i¢in dgretmen bireylerin
dijital okuryazarlik becerilerini gelistirmelerinin ve s6z konusu projelerde etkin bir sekilde
kullanmalarinin 6nemine vurgu yapilmistir.

Eyi, Demiralay ve Ongiin (2022) ortaklifinda gergeklestirilen arastirmada,
hemsirelik egitimi alan Ogrencilere yonelik olarak gelistirilmis olan hemsirelik bakim
planinda mobil ve web uygulamasinin benimsenmesi noktasinda bireysel yenilik¢ilik ve
dijital okuryazarligin etkisinin bulundugu tespit edilmistir. Ayrica arastirmanin sonucunda,
katilimer 6grencilerin bireysel yenilik¢ilik seviyelerinin dijital okuryazarlik diizeylerini
dikkat ¢ekici oranda artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Goldag (2021) tarafindan  gerceklestirilen aragtirmada  yiiksekogretim

ogrencilerinin dijital okuryazarlik seviyeleri ve dijital veri giivenligi farkindaliklar
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arasinda bulunan muhtemel iliskilerin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirma sonucunda,
yiiksekdgretim dgrencilerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin orta diizeyde, buna karsin
dijital veri giivenligi farkindaliklarininsa oldukga yiliksek oldugu saptanmistir. Cinsiyete
gore erkeklerin kizlara nazaran dijital okuryazarlik ve veri giivenligi farkindaliklar1 daha
yiiksek bulunmustur. Ogrenim durumu degiskeni baglaminda herhangi bir farklilik tespit
edilmemis fakat kisisel bilgisayar1 olan katilimcilarin dijital okuryazarlik ve veri giivenligi
farkindaliklar1 bilgisayar1 olmayan katilimcilara gére daha yiiksek hesaplanmistir. Sosyal
medya kullanan 6grencilerin dijital okuryazarlik ile veri giivenligi farkindaliklar1 arasinda
da herhangi bir farklilik tespit edilmemistir.

Glines ve Susar Kirmizi (2014) yaptiklart aragtirmada e-kitap okumaya iligkin bir
tutum Olcegi gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6l¢cek 26 maddelik bir 6lgek olarak
diizenlenmis, ortadgretimde oOgrenim goéren Ogrencilere yonelik calismalarda
kullanilabilecegi saptanmistir. Arastirma sonucunda yliksekogretim ¢alisanlarinin ve
MEB’e bagh olarak gorev yapan 6gretmenlerin e-kitap kullanma ve okuma anlaminda
yeterli donanima sahip olmalar1 gerektigi ifade edilmistir.

Giirbiiz ve Karakus (2018) ortagiyla yiiriitiilen arastirmada 6gretmenlerin dijital
okuryazarlik ve 6z-yeterlik seviyelerinin saptanmasi hedeflenmistir. Bu arastirma igin
aragtirmacilar tarafindan “Ogretmenlerin Dijital Okuryazarhik Oz Yeterlik Olcegi”
gelistirmistir.  Arastirmanin  neticesinde katilimeilarin 6z  yeterlikleri ve dijital
okuryazarliklarini tespit etmeyi amaglayan 6l¢egin gilivenilirlik ve gegerliliginin bulundugu
gozlenmistir.

Hamutoglu vd., (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada Tiirkiye’de
bulunmakta olan bir devlet {iniversitesinin Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Boliimiinde 6grenim goren Ogrencilerin e-6grenme ve dijital okuryazarlik becerilerine
iliskin tutumlarinin saptanmasi amaglanmistir. Bunun yaninda, arastirma kapsaminda bahsi
gecen degiskenlerin cinsiyete ve Onceki e-O0grenme deneyimlerine gore farklilagip
farklilasmadigr ve katilimcilarin tutumlariyla dijital okuryazarlik becerileri arasinda
bulunan olasi iligkilerin de ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Aragtirma neticesinde genel
itibar1 ile katilimcr Ggrencilerin e-6grenmeye iliskin kayda deger bir farklilik tespit
edilmezken, dijital okuryazarlik becerilerine herhangi bir etkisinin bulunmadig1 sonucu da
elde edilmistir.

Isik’im  (2013) konuya yonelik arastirmasinda elektronik kitaplarin egitim
etkinliklerinde kullanilabilirliginin incelemesi yapilmistir. Arastirma sonucunda elektronik

kitaplarin egitim etkinliklerinde hem avantaj hem de dezavantaj olusturabilecegine yonelik
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bulgulara rastlanmistir. Arastirmanin bulgularindan birisi de e-kitap farkindaliginin diigiik
olmast olmustur. E-kitap kullaniminin egitime ¢ok sayida avantaj saglayacagina iliskin
oneride bulunuldugu da goriilmektedir.

Kozan ve Bulut Ozek (2019) tarafindan konu hakkinda yapilan arastirmada
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimii biinyesinde &grenim goren
Ogrencilerin dijital okuryazarliklar1 ve siber zorbalik hakkindaki duyarlilik seviyelerinin
ele alimmasi amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizi sonucunda
katilimcilarin dijital okuryazarlik ve siber zorbalik duyarlilik seviyelerinin yiiksek oldugu
tespit edilmistir.

Maden ve Maden (2016) ortaliginda gerceklestirilen bir arastirma kapsaminda
ortaggretimde Ogrenim goren Ogrencilerin dijital okumaya iliskin tutumlarinin tespit
edilmesi amaclanmistir. Aragtirmada dijital aygitlarin kullanimina dair amaglarin yani sira
bu aygitlarin kullanim stireleri de ele alinmigtir. Maden (2012)’in ayni konu iizerinde
yaptig1 bir baska arastirmadaysa ekran okuma ¢esitleriyle birlikte Tiirk¢ce 6gretmenligi
adaylarinin konuya iligkin goriislerinin incelemesi yapilmistir.

MEB (2018) tarafindan konuya yonelik olarak PISA 2018 raporu hazirlanmistir. Bu
raporun okuma becerileri alanina iliskin verilere bakildiginda, 20 yil 6nce gereksinim
duyulan okuma becerileriyle bugiiniin gereksinimlar1 bakimindan hem nicelik hem de
niteliksel olarak cok biiyiik farkliliklarin bulundugu ifade edilmistir. Bu farklilikta
teknolojideki hizli ilerlemelerin etkisi biiyiik olmugtur. PISA 2018’de yer verilen bilgi ve
iletisim anketleri sonuglarina gore 2012 ile 2018 yillarim1 kapsayan donemde 6grencilerin
internete ayirdiklar1 zaman bir saatin tizerine ¢ikmistir. Rapor verilerine goére 6grencilerin
hafta i¢i ortalama 3 saat, hafta sonlarindaysa ortalama 3,5 saate yakin gevrimigi alanlarda
bulunduklar1 goriilmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin serbest zamanlarda kitap, dergi
ve gazete gibi yayin organlarin1 okuma siireleri dikkat ¢ekici oranda azalmis, bunlarin
yerini ¢evrimigi ortamlarda sohbet, haber ya da kisa bilgilendirme metinleri almistir.

Odabas, Odabas ve Sevmez, (2018) Selguk Universitesi biinyesinde yapmis
olduklar1 arastirmada {iniversite ogrencilerindeki dijital okuma kiiltlirlinliin incelemesi
yapilmustir. Aragtirma dogrultusunda katilimeilarin dijital okumalar1 genel olarak sosyal
medya uygulamalarindaki kiicliik capli metinleri okuyarak gerceklestirdikleri tespit
edilmistir. Dijital okumanin okumaya iligkin konsantrasyon diizeylerini diisiirdiigli de bu
arastirmanin bir baska bulgusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimcilar kendilerini
devamli mesgul etmesi, zamanlarin1 6ldiirmesi, goz sagligina olan zararlar gibi sebepler

dolayist ile dijital okuma aktivitesini cezbedici bulmamislardir. Buna karsin yine de
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katilimcilarin akilli telefon ve diz iistii bilgisayar gibi aygitlara sahip olma oraninin bir
hayli yiiksek oldugunun saptamasi yapilmustir,

Okumus ve Atilgan (2021) ortakligiyla konuya yonelik bir arastirma
gergeklestirilmistir. Bu arastirmada dijital okuryazarlik becerileri ile birlikte s6z konusu
beceriler ve mahremiyet kaygilar1 arasindaki iligkilerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.
Arastirmanin verilerine yonelik yapilan analizler sonucunda Ogrencilerin dijital
okuryazarlik ve dijital mahremiyete yonelik algilari ortalama degerlerin bir hayli lizerinde
bulunmustur.

Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, Tiirkiye ve
Kirgizistan’da 6grenim gérmekte olan dgretmenlerin dijital okuryazarlik seviyelerinin
birtakim degiskenler baglaminda ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Aragtirmanin analizler
sonucunda Kirgizistan’da 6grenim goéren adaylarin Tirkiye’de 6grenim goéren adaylara
gore dijital okuryazarlik seviyelerini yeterli bulmadiklari tespit edilmistir.

Susar Kirmizi ve Yurdakal (2021) ortakligi ile konuya yonelik olarak
gerceklestirilmis olan arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin goriisleri alinmistir.
Arastirmada yayginlasma hizi ve orani her gegen giin artis gosteren dijital okuma hakkinda
bir tutum Olcegi gelistirilmistir. Aragtirmaya, Ege bolgesinde yer almakta olan iki farkli
tiniversiteden 488 Ogretmen adayi liniversite 6grenci katilmigtir. Cikan sonuglara gore
Olgegin giivenirligi test edilmistir. Yapilan analizlerin neticesinde 31 madde ve iki alt
boyuttan meydana gelen 6gretmen adaylari igin dijital okumaya yonelik tutum 6lgeginin
gelistirildigi goriilmektedir.

Konu hakkinda gergeklestirildigi goriilen baska bir dlgek gelistirme caligmasini da
Ulu (2018) yapmistir. Egitim fakiiltesi 6grencileri icin gelistirilmis olan bu calismada
dijital okuma o6z-yeterlik algilarimi Olgmeyi amaglayan bir Olgegin gelistirildigi
goriilmektedir. 4 boyutlu bir yap1 arz eden bu 6lgek, kullaniglilik, anlama, sayfa yonetimi
ve goz saglig gibi boyutlardan olusmustur.

Ulu ve Zelzele (2018) tarafindan yapildig1 goriilen arastirmada 6gretmen adayi
ogrencilerin dijital okuma 6z-yeterlik alg:1 seviyelerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmstir.
Bu arastirmanin sonucunda katilimcilarin cinsiyet, okuma materyali tercihleri, ekran
okuma araci tercihleri ve giinliik internet kullanma siireleri baglaminda farkliliklar tespit
edilmistir. Arastirma neticesinde kiz 6grencilerin 6z yeterlik algi diizeylerinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugunun tespiti yapilmistir. Aragtirma kapsaminda tiniversite
ogrencilerinin sayfa yonetimi, goz saglig1 ve anlama gibi boyutlarda dijital okuma siiresi

degiskenleri bakimindan herhangi bir farkliligin olusmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Yontar (2019) tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin dijital okuryazarlik
seviyeleri birtakim degiskenler baglaminda ele alinmistir. Aragtirmanin verilerinin analizi
neticesinde erkeklerin dijital okuryazarlik seviyeleri kadinlardan anlamli seviyede yiiksek
bulunmustur. Bununla birlikte katilimci1 adaylarin dijital okuryazarlik becerilerinin orta

seviyeli olarak tespit edildigi ifade edilmistir.

2.2.2. Yurtdis1 Arastirmalar

Burke (2002) tarafindan yapilan arastirmada dijital bir okurun nasil olmas1 gerektigi
incelenmistir. Arastirmanin sonucunda dijital okurlarin dogru sorular1 sorabilmesi
gerektigi belirlenmistir. Ciinkii okurlara en fazla yardimci olabilecek ipucu dogru sorular
olmaktadir. Bunun yaninda internet insan hayatinin her yerinde bulundugundan dolay1
ogrencilere dijital okuma becerisine yonelik egitimlerin verilmesi tavsiye edilmektedir.

Coiro (2009) tarafindan yapilmis olan galismada dijital okuma basarisinin
oOl¢iilebilmesine yonelik yeni bir bakis acisinin ortaya kondugu goriilmektedir. Arastirma
dogrultusunda egitimci bireylerin genel olarak dijital okuma basar1 diizeyini basil
materyallerdeki Olgme araglarindan yararlanarak degerlendirdikleri tespit edilmistir.
Oysaki dijital okuma aktivitesi farkli beceriler gerektirmesinden dolay1 i¢in farkli 6lgme
sekillerine gereksinim duyulmaktadir. Aragtirmada dijital okumanin basili materyallere
nazaran yeni becerileri gerektirmesi, ¢evrimi¢i okumalar yapilmasina olanak saglamasi,
yanitlar aranirken siklikla internet teknolojisinden faydalanilmasi, okuma siireglerine
etkide bulunmasi1 ve okunan metinlerin anlasilmasina dair doganin degistirilmesi gibi
farkliliklar bulundugu ifade edilmistir.

Dominguez vd., (2021) konu hakkinda yliksekdgretimde Ogrenim goren
ogrencilerin dijital okuryazarlik seviyelerinin, bilgi ve iletisim teknolojisi kullanimiyla
turizm alaninda gercgeklestirilen c¢aligmalara yonelik bir analizlerini yapmay1
amaglamislardir. Arastirmanin neticesinde dijital okuryazarlik seviyelerinin genel itibari
ile yiiksek oldugu ve turizm alaninda dikkate deger bir uzmanlagma eksikligi bulundugu
tespit edilmistir.

Hyman, Moser & Segala (2014) ortaklig1 ile gergeklestirilen aragtirmada dijital
okuma ve dijital kiitiiphane teknolojilerine yonelik incelemelerde bulunulmustur.
Aragtirmada giinlimiizde tek basina 6grenmek i¢in elektronik igeriklerin iiretiminin artmis
olmasina karsin orgiin egitim gerceklestiren okullarda kullanilabilecek e-igeriklerin istenen
diizeyde olmadig ifade edilmistir. Arastirma sonucunda basili ve dijital materyaller

yoluyla yapilan okumalarda okudugunu anlama ag¢isindan farkliliklar bulundugu sonucuna



35

ulagilmistir. Aragtirmada ayrica daha etkili ve kullanighlik diizeyi yiiksek igeriklerin
tiretilmesi i¢in bir platformun kurulmasina gereksinim durulduguna vurgu yapilmistir.

Lim & Jung (2019), ortakliginda yiiriitiilmiis olan arastirmada 2009 PISA
verilerinden yararlanilmistir. Genis bir katilimla gergeklestirilen arastirmada ergen
bireylerin dijital okuma becerilerin etkileyen faktorlerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmaistir.
Elde edilen verilerin analizlerinin neticesinde bilgi ve iletisim teknolojilerine iliskin
tutumlarin, meta-biligsel diisiince ve c¢evrimi¢i okuma aktivitelerinin dijital okuma
basarisina etkide bulunan en 6nemli faktorler oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna karsin
s6z konusu faktorlerin etki diizeylerinin okul tiirleri ve {iilkeler baglaminda farklilik
gosterdigi ifade edilmistir.

McKenna (2001) tarafindan yapilan calismada dijital metinler konusu ele
alimmustir. Arastirma kapsaminda dijital metinlere ait genel 6zellikler ve basili metinler ile
arasinda bulunan farklarin incelemesi yapilmistir. Arastirma sonucunda dijital metinlerin
cok daha akici, interetkin ve zenginlestirilebilir nitelige sahip olduklarma vurgu
yapilmistir. Bunun yaninda dijital metinlere ait igeriklerin olusturulmasi ve egitim
ortamlarinda daha yiliksek verimle kullanilabilmesi adina O6gretmenlerce yapilacak
caligmalarin desteklenmesi gerektiginin alt1 ¢izilirken, 6grencileri dijital metinlerle bas
basa birakarak deneyim elde etmelerinin saglanmasi, amagh okumalar yaptirilmast gibi
aktiviteler de 6nerilmistir.

McLaughlin & Kamei Hannan (2018) tarafinda dijital okuryazarlilsa ilgili yapilmis
olan arastirmasinda biiyiik 6l¢iide gorme engeli bulunan {i¢ 6grencinin katilimiyla basili ve
dijital araclar kullanarak sesli okuma akiciligi basar1 diizeyinin 6l¢lilmesi amaglanmistir.
Gergeklestirilen uygulamalarin neticesinde dijital metinlerin gorme kaybina sahip
ogrencilerin okuma hizlarin1 arttirirken okuma hatalarinda azalma sagladigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin okuduklarimi anlama puanlarinda farklilik
gbzlenmemistir. Sonuglarin, gerek yazi boyutlar1 ve stilinin degistirilebilmesine olanak
vermesi gerekse de arka planla zitlik dereceleri ayarlanabildiginden dolayr gérme kaybi
bulunan 6grencilerde dijital metinler kullanilmasini destekledigi goriilmektedir.

Mudra’nin (2020) konuya yonelik olarak yaptigi arastirmada geng 6grenciler ve
Ingilizce dgretmeni olarak calisan bireylerin dijital okuryazarhiga iliskin fayda ve engellere
dair algilarinin tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmanin sonucunda, Ingilizce 6grenme
esnasinda dijital okuryazarligin gen¢ Ogrencilere olumlu ve olumsuz yonde etki ettigi
sonucuna ulagilmistir. Dijital okuryazarligin olumlu taraflar1 igerisinde; Ogrencilerin

yazma, okuma, dinleme ve konusma gibi becerilerinde gelisim saglama, 6zgiin materyal
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ve araglara uyum saglama, dijital teknolojilerin kullanma siiresini artirma, 0gretmen-
Ogrenci ve dgrenci-6grenci arasinda ¢evrimici igbirligi anlayisini gelistirme gibi hususlar
yer almaktadir. Buna karsin arastirmanin baska bir sonucu olarak internet erisimine engel
teskil eden sinyal problemleriyle alakali sorunlarin hala devam ettigi de dile getirilmistir.
Cevrimici dijital araglarin icerikleri, geng¢ bireylerin yorumlayabilmeleri, basit, kendi
kendini diizenleyebilen bilgilere doniistiirmeleri i¢in ¢ok da kolay olmamaktadir. Bunun
yaninda, dijital okuryazarlik materyallerinin ucuz olmadig1 da ifade edilmektedir. Bu
negatif yanlar, dijital okuryazarlik materyallerinin karmasik olmasi, gen¢ Ggrencilerin
birbirinden farkli anlama seviyesine sahip olmalari, Ingilizce 6gretmenlerinin dijital
okuryazarliga yonelik deneyim eksikliklerinin bulunmasi gibi problemlerden etki
gormektedir.

Rasmusson & Aberg Berngtsson, (2015) ¢aligmalarmi Isveg’te yasayan 15 yas
grubundaki Ogrencilerin katilimlar ile gergeklestirmislerdir. Aragtirmada dijital okuma
becerileri ile bilgisayar oyunlari arasinda bulunan muhtemel iligkilerin ortaya ¢ikarilmasi
hedeflenmistir. Arastirma kapsaminda 2009 yilina ait PISA sonuglarmin veri olarak
kullanildigr goriilmektedir. Arastirmanin neticesinde erkek Ogrencilerin dijital okuma
basar1 diizeylerinin kiz 6grencilere gore yiikseklik arz ettigi tespit edilmistir. Bu duruma
neden olarak erkeklerin bilgisayar oyunlarini daha fazla oynadiklar1 gosterilmistir.

Szentgyorgyvolgyl, Novotny & Szabo, (2017) arastirmalarinda okuma ve yazmaya
iliskin becerilerin dijital ve basili materyaller baglaminda karsilastirmasinin yapildig
arastirmaya Macaristan’da yer alan liseler ve liniversiteler biinyesinde 6grenim gérmekte
olan 400 6grencinin katilim saglanmistir. Arastirmada katilimcilara 32 sorudan olusan bir
test yoneltilmistir. Aragtirmanin neticesinde katilimcilarin genel olarak okul caligmalar
kapsaminda dijital yazmayi, serbest zamanlari igerisindeyse kagida yazmayu tercih ettikleri
tespit edilmistir. Bunun yaninda katilimecilar kdgida yazmanin ¢ok daha duygusal igerige
sahip oldugunu dile getirmislerdir. Okuma alanindaysa katilimecilar goz yorgunluguna
neden olmadigi ve ele kitap alarak okumaktan hoslandiklar1 i¢in uzun siireli okumalarini
genel olarak basili materyallerden yaptiklarini ifade etmislerdir. Buna karsin hig
bilmedikleri konulara yonelik arastirmalar yapmak, hizli bilgi edinmek, fazla para
harcamamak ve erigim kolaylig1 gibi nedenlerle de dijital okumaya egilim gosterdikleri
gbzlenmistir.

Velez vd., (2017) tarafindan konuya yonelik olarak yapilan arastirmada 6gretmen
ve Ogrenci ailelerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin tespit edilmesi amaglanmistir.

Arastirmanin neticesinde, 6gretmenlerin kavramsal olarak dijital okuryazarlik diizeylerinin
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1yi diizeyde oldugunu tespiti yapilmistir. Buna karsin uygulama esnasinda bu degerlerin
diistikliik gosterdigi; dijital okuryazarligin kavramsal diizeylerinin ailelere nazaran yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.



UCUNCU BOLUM: YONTEM

Bu kisimda aragtirmanin modeli, ¢alisma grubunun 6zellikleri, verilerin toplanmasi

ve analizi lizerinde durulmustur.

3. 1. Arastirma Modeli

Arastirma nicel ve nitel verilerin bir arada kullanildigi karma yontemle
gerceklestirilmistir. Arastirmada “es zamanl paralel desen” kullanilmistir. Es zamanl
paralel desende nicel ve nitel veriler bir arada kullanilir. Eg zamanli paralel desen nicel ve
nitel verilerin ayni asamalarda ve ayni zaman dilimlerinde toplanmasi, bagimsiz sekilde
analiz edilmesi ve elde edilen iki ayri bulgu kiimesinin yorumlanarak birlestirilmesi
seklinde yapilandirilmigtir. Es zamanli paralel desen; birbirinden bagimsiz tutulan nicel ve
nitel yontemlerin esit derecede 6nemsenerek her asamada es zamanli uygulandigi, veri
coziimlemelerinin bagimsiz yapildigi ve son asama olan yorumlama siirecinde bu
sonuglarin birlestirildigi bir desen tiirii olarak tanimlanmistir (Creswell & Clark, 2014). Bu
calismada nitel ve nicel veriler esit derecede 6nemli tutulmustur. Nicel ve nitel veriler eg

zamanli bir sekilde toplanmis ve es zamanli bir sekilde analiz edilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Denizli ili genelinde resmi ilkokul,
ortaokul ve halk egitim merkezlerinde gorev yapan dgretmenler ile yapilmistir. Denizli
Milli Egitim Midirligi ile iletisime gegilmis ilkokul, ortaokul ve Halk Egitimdeki
Ogretmen sayisi talep edilmistir. Bu bilgiye gore evrende 2176 6gretmen oldugu tespit
edilmistir.  Nicel ¢alisma icin O6rneklemin belirlenmesinde “olasilik dis1 6rnekleme
tiirlerinden uygun 6rneklemeden yararlanilmistir (Y1ldiz, 2017). Uygun 6rnekleme zaman,
para ve isgiicli agisindan ortaya ¢ikan sinirliliklardan dolay1 6rneklemin kolay ulasilabilir
ve uygulama yapilabilir birimlerden secilmesidir. Ag¢ik uglu soru formu uygulanan
katilimcilar nicel aragtirmaya dahil olan 6gretmenler arasindan seg¢ilmistir. Nitel arastirma
gontlli olan ogretmenlerle gerceklestirilmistir. Nitel arastirma da g¢alisma grubunun
belirlenmesinde amagli 6rnekleme tiirlerinden Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesinden
yararlanilmistir. Kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi tamamen mevcut olan, ulagmasi
hizli ve kolay olan 6gelere dayanir. Arastirmada 6rnekleme ulagsmada kolaylik ve maliyet

g6z 6niinde bulundurulmasi gereken énemli noktalardan biridir. Ornekleme alinacak sinirli
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sayida katilimcilardan en fazla bilgi alinabilecek kisilerin se¢ilmesi stratejik olarak dikkate
alinmaktadir.

Calismanin nicel arastirma boyutu i¢in 307 6gretmene (Kadin=164; Erkek=143)
ulagilmigtir. Bu 6gretmenlerden bir kismu ile iletisime gecilmis ve goniillii olan 50
katilimcidan nitel veriler toplanmustir.

Olgekleri bilimsel ¢alismaya uygun bicimde dolduran ve degerlendirilmesine

karar verilen 6gretmenlerin demografik 6zeliklerinin dagilimlar: Tablo 3.1’de verilmistir.

Tablo 3.1. Katilimc1 Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Degisken Kategori n %
Egitim diizeyi Lisans 231 75,2
Yiiksek lisans 39 12,7
On lisans 37 12,1
Gorev yaptig1 yer Koy-mahalle 37 12,1
il 270 87,9
Bilgisayara sahip olma durumlari Evet 273 88,9
Hayir 34 11,1
Giinliik okumada tercih ettigi kaynak  Dijital kaynak 261 85,0
Basil1 kaynak 46 15,0
Dijital kitap okuma durumu Evet 123 40,1
Hayir 184 59,9
Giinliik dijital okumaya ayrilan zaman 1 saatten az 160 52,1
1-2 saat 92 30,0
2 saatten fazla 55 17,9
Gorev yaptiklart okulun sosyo- Diistik 71 23,1
ekonomik diizeyi Orta 198 64,5
Yiksek 38 12,4

Tablo 3.1°de gorildigii gibi 6gretmenlerin egitim diizeyi olarak on lisans (%12,1),
lisans (%75,2) ve yliksek lisans (%12,7) mezunu olarak dagilim gdstermislerdir.
Ogretmenlerin biiyiik oranda (%87,9) il merkezlerinde gérev yaptiklari goriiliirken Biiyiik
kisminin (%88,9) oranla bilgisayar sahibi oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin giinliik
okumada %385,0’inin dijital kaynaklar1 okudugu goriiliirken %15,0°1 de basili kaynaklari
okuduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin dijital kitap okuma oram ise % 40,1 olup
okumayan oran1 daha yiiksektir (%59,9). Ogretmenlerin dijital kitap okumaya ayirdiklari
zaman dagilimi ise %52,1°1 1 saatten az, %30,0’u 1-2 saat ve %17,9°u 2 saatten fazla zaman
ayrrdigini belirtmistir. Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi
dagilimlar ise diisiik (%23,1), orta diizey (%64,5) ve yiiksek (%12,4) olarak belirtilmistir.

Orneklemde yer alan dgretmenlerin gérev yaptig1 egitim kademesine iliskin bilgiler

Tablo 3.2’de yer almaktadir.
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Tablo 3.2. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Gorev Yaptiklar: Egitim Kurumlarina
Gore Dagilimlar

Egitim Kurumlari n %

Ilkokul 148 48,2
Ortaokul 71 23,1
Halk Egitim Merkezi 88 28,7

Tablo 3.2’de gortldigi gibi ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezlerinde gorev
yapan égretmenlerin katilimi ile veri toplanmustir. ilk ve ortaokullarda her smif diizeyinde
Ogretmen ¢alisma kapsamina alinmistir.

Nitel verilerin toplanmasinda da kolay ulasilabilir 6rneklemden yararlanilmistir.
Nicel caligmaya katilan Ogretmenlerde iletisime gecilmis ve nitel ¢alismanin igerigine
iligkin olarak bilgi verilmistir. Calismaya katilma konusunda goniillii olan dgretmenlere
acik uclu soru formu uygulanmistir. Formun uygulanmast Google form ve basili olmak
kayd: ile iki sekilde yapilmistir. Nitel veriler i¢in 65 6gretmene ulasilmistir. Ancak ¢ok
kisa yanitlar veren, sorulara uygun yanitlar vermeyen ve bazi sorular1 yanitsiz birakan 15

kisi degerlendirme dis1 birakilmis ve 50 6gretmenin goriisleri degerlendirmeye alinmistir

Tablo 3.3. Nitel Verilerin Toplandigi Ogretmenlerin Kategorik Dagilimlar:

Kategori n %
Cinsiyet Kadn 21 42,00
Erkek 29 58,00
Egitim diizeyi Lisans 41 82,00
Yiiksek Lisans 9 18,00
Yas 20-30 6 12,00
31-40 14 28,00
41-50 22 44,00
51 ve lizeri 8 16,00
Kidem 1-5yil 11 22,00
6-10 y1l 9 18,00
11-15y1l 3 6,00
16-20 y1l 11 22,00
21 yil ve tizeri 16 32,00

Tablo 3.3’te goriildiigii gibi nitel verilerin toplandigi 6gretmenlerin %42,00’si
kadin ve %58,00’i erkeklerden olusmaktadir. Ogretmenlerin egitim diizeyi olarak
%82,00’s1 lisans mezunu olup %18,00’1 yiiksek lisans mezunudur. Yas olarak en yogun
aralik %44,00 oranla 41-50 yas ve 9%28,00 oranla 31-40 yas araligindakilerden
olusmaktadir. Kidem olarak en yogun oran 32,00 oran ile 21 yil ve {izeri kidemlilerde iken

% 22,00’serlik oranlarla 1-5 y1l ve 16-20 yil kidemliler bunu izlemektedir.
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3.3. Veri Toplama Araclar
Bu arastirmada verileri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu ile Susar Kirmizi ve
Yurdakal (2021) tarafindan gelistirilmis olan “Dijital Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

(DOTO)” ve calisma kapsaminda gelistirilmis olan “acik uglu soru formu” kullanilmustir.

3.3.1. Dijital Okumaya Yénelik Tutum Olcegi (DOTO)

Dijital Okumaya Yonelik Tutum Olgegi (DOTO) 31 madde ve 2 alt boyuttan
olusmaktadir. Boyutlar; dijital okumanin 6zellikleri alt boyutu (2, 4, 5, 7, 8,9, 11, 12, 13,
14,15, 17, 18, 20, 24, 25, 27, 28, 29, 31 maddelerle) 20 madde ve dijital okuma tercihleri
alt boyutu (1, 3, 6, 10, 16, 19, 21, 22, 23, 26, 30 maddeler) 11 madde ile olusturulmustur.
Ters kodlanan maddeler; 6, 10, 11, 16, 19, 21, 22, 23, 26 ve 27. maddelerdir.

Olgek 31 sorudan ve 5°li likert seklinde olustugundan her soruya 1-5 arasi puan
verilmistir. Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 155, en diisiik puan ise 31 olarak
belirlenmistir. Bu kapsamda 31-72 arasi puanlara “diisiik tutum”; 73-114 arasi puanlara
“orta diizey tutum” ve 115-155 aras1 puanlara ise “yiiksek tutum” degerlendirmesi
yapilmasi uygun goriilmiistir.

DOTO’yii gelistirme uygulamalar1 igin 488 oOgretmen adayr (Kadin=293;
Erkek=195) ile gerceklestirilmistir. AFA kapsaminda 324 6gretmen adayindan elde edilen
veri kullanilirken DFA kapsaminda 164 veri kullamilmugtir. Olgegin faktdr yapisinin
belirlenmesi i¢in hem ag¢imlayici (AFA) hem de dogrulayici faktor analizinden (DFA)
yararlanilmistir. DOTO iki alt dlgekten olusmaktadir. Birinci alt Slgekte yer alan
maddelerin faktor madde yiik degerleri 0,81 ile 0,53 arasinda; ikinci alt faktorde yer alan
maddelerin faktor yiik degerleri ise 0,79 ile 0,47 arasinda degismektedir. Iki faktdriin
toplam agikladig1 varyans degeri ise %54,30’dur. Dogrulayic1 faktdr analizi sonrasi IFI
degeri 0.92; NFI10.89; NNFI 0.92; IFT1 0.92; CF10.92; REMSEA 0.12 ve X2/sd degeri 2.75
olarak belirlenmistir. Olgek son hali ile iki alt dlgek ve 31 sorudan olusmaktadir. Olgegin
timiine yonelik olarak belirlenen Cronbach’s Alpha degeri ,815°tir. Dijital okumanin
ozellikleri alt boyutu Cronbach’s Alpha degeri ,856 ve dijital okuma tercihleri alt boyutu
Cronbach’s Alpha degeri ,860 olup yiiksek giivenirliktedir (Susar Kirmizi ve Yurdakal,
2021). Calisma kapsamimda DOTO’ye kisisel bilgiler formu eklenmistir. Boylece
katilimcilarin demografik 6zellikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢calisma icin elde edilen
Cronbach’s Alpha degeri dijital okumanin ozellikleri alt boyutu ,856; dijital okuma
tercihleri alt boyutu ,760 ve genel tutumun ise ,915 olup ¢ok yiiksek giivenirlik diizeyinde
oldugu tespit edilmistir.
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3.3.2. Acik Ug¢lu Soru Formu

Nitel verilerin elde edilmesinde A¢ik Uglu Soru Formu kullanilmistir. Yapilan alan
taramasina dayali olarak yedi (7) soru hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular alaninda uzman
dort 6gretim elemaniin goriisiine sunulmustur. Ogretim elemanlar1 sinif egitimi anabilim
dali, bilgisayar egitimi anabilim dali, 6lgme degerlendirme anabilim dali, Tiirk¢e egitimi
anabilim dalinda gorev yapmaktadir. Smif egitimi ana bilim dalinda gdrev yapan alan
uzmani agik uglu soru formunu islevsellik agisindan incelemistir. Sorularin gerekli verileri
toplamad yterli olup olmadig1 degerlendirilmistir. Bilgisayar egitimi ana bilim dalinda
gorev yapan alan uzmani agik uclu sorulari incelerken dijital bakis agisini yansitip
yansitmadigmi kontrol etmistir. Sorularin islevselligi degerlendirilmistir. Olgme
degerlendirme boliimiinde gérev yapan alan uzmani sorulari islevsel olup olmadigi 6lgme
degerlendirme 6l¢iitlerine uygun hazirlanip hazirlanmadigi konularinda degerlendirmistir.
Tiirkce egitimi ana bilim dalinda gérev yapan alan uzmani ise sorulari dil, ifade, anlama ve
anlamlandirma bakimindan incelemistir. Bu uzman goriisleri dogrultusunda agik uglu
sorularda diizenleme ve diizeltmelere gidilmistir. islevsel olmadigi ya da form icinde
benzerinin oldugu belirtilen 3 soru ¢ikarilmistir. Son hali ile agik uglu agik uglu soru formu
4 sorudan ve kisisel bilgilerden meydana gelmektedir. Acik uclu soru formunun
giivenirligini saglamak igin 1 dgretmene uygulanarak test edilmistir. Ogretmen ile yapilan
goriisgmelerde sorularin anlasilir ve islevsel oldugu belirlenmistir. Bu 6gretmene 7 giin
sonra ayni sorular yeniden yoneltilmis ve ¢ok yakin yanitlar alinmigtir. Elde edilen veriler
arastirmaci tarafindan detayli bir sekilde okunmus ve kodlar g¢ikarilmistir. Kodlarin
tutarliligint belirlemek i¢in baska bir alan uzmanindan yardim alinmistir. Her iki
kodlamanin da benzer oldugu goriilmiistiir. Formda yer alan sorularin arastirmanin
amacina ulagmada islevsel oldugu goriilmiistiir. Bu veriler 1s1g8inda agik uglu sorularin

giivenirliginin yiiksek oldugunu sdylemek miimkiindiir.

3.4. Verilerin Toplanmasi
Pamukkale Universitesi'nden Etik Kurul Izni ve Denizli Milli Egitim
Miidiirliigiinden Anket Uygulama Izni igin gerekli kurumsal izinler alinarak veriler
toplanmistir. Ogretmenlerden goniillii ve istekli olan 307 kisiye Google forms ile ulagilmis
Olcegi doldurmalari istenmistir.
Nitel verilerin elde edilmesinde benzer bir yol izlenmis ve Agik Uglu Soru formu
Google forma doniistiiriilmiistiir. Formlarin bir kismi da basili bir sekilde 6gretmenlere

sunulmustur. Ogretmenler formda yer alan sorular1 yazarak yanitlamistir. Goniillii olan 65
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ogretmene formlar uygulanmigs ancak bunlardan 15 tanesi yeterli bir sekilde
doldurulmadigr i¢in elenmistir. Nitel verilerin degerlendirilmesi 50 kisiden elde edilen
veriler tizerinden gergeklestirilmistir. Degerlendirilmeye alinan formlarin tamami igin

Google form platformu tizerinden 6gretmenlere ulasilmistir.

3.5. Verilerin Analizi
Toplanan verilerin giivenirliginin belirlenmesinden sonra hangi analizlerin
kullanilacagina karar verilmesi i¢in normal dagilim hesaplamalar1 yapilmistir. Verilerin
normallik testi i¢in basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (skewness) testi yapilmistir. Analiz

sonucunda ulasilan bulgular Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4. Verilerin Normal Dagilim Analizi

Basiklik (Kurtosis) Carpiklik (Skewness)
Degeri Degeri
Dijital okumaya yonelik genel ,7196 ,119

tutum

Tablo 3.4’te “Basiklik ve Carpiklik” analizi degerlerinin ,119 ¢arpiklik degerinin
ise ,796 oldugu goriilmektedir. Literatiirde basiklik ve ¢arpiklik degerleri — 1,5 <X <+ 1,5
araliginda yer alan verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilmektedir (Tabachnik &
Fidell, 2013). Elde edilen sayisal degerler géz Oniine alinarak verilere parametrik testler
uygulanmstir. Karsilagtirmalarda ikili kategoriler igin bagimsiz gruplar t testi ve ikiden
fazla kategoriler i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir. Varyans analizi
sonucunda fark c¢ikan gruplart tespit etmek amaciyla Post Hoc, Tukey’s B Testi
kullanilmistir. Manidarlik sinamalarinda p degeri ,05 olarak alinmigtir. Tutumlarin
tespitinde ortalamalarin yorumlanmasinda esik degerler soyle kabul edilmistir:

1,00 — 1,80 Cok diisiik

1,81 — 2,60 Diisiik

2,61 3,40 Orta

3,41 — 4,20 Yiiksek

4,21 - 5,00 Cok yiiksek

Nitel verilerin analizlerinde igerik analizi kullanilmistir. Goriismeler sonrasi elde
edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Bu veriler okunurken arastirmanin kodlari
belirlenmistir. Iliskili kodlar bir araya getirilerek alt temalara daha sonra da temalara

ulagilmigtir. Analiz siirecinde Huberman goriis birligi modeli kullanilmigtir. Miles-
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Huberman Modeli sosyal olgularin nedenlerini agiklamaya doniik bir modeldir. Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilmistir. Bu modele gore, sosyal olgular arasinda,
temellendirilebilir ve duragan sosyal olgular1 birlestirebilen bir diizene ve ardisikliga sahip
iliskiler kurulabilir. Bu iligkiler biitiinii ‘askin gergekgilik’ olarak adlandirilmaktadir. Bu
modele gore yapilan analiz: verilerin diizenlenmesi veya azaltilmasi, verilerin
sergilenmesi, sonuglarin tasvir edilmesi ve dogrulanmasi olarak tasarlanan ii¢ temel
asamay1 i¢ermektedir (Baltaci, 2017). Sekil 1’de Miles-Huberman modeli asamalari

gorilmektedir.

&

Verilerin Verilerin Sonuglarn
Azaltilmasi Sunulmasi Big imlendirilmesi

Selil 1. Miles-Huberman Modeli (Kaynak: Miles ve Huberman, 1994)

Bu calismada verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. igerik
analizinde elde edilen veriler analiz edilerek kodlar belirlenir. Kodlardan yola ¢ikilarak alt
temalara daha sonra temalara ve kategorilere ulasilir. Nitel verilerin analizinde elde edilen
yanitlar ayrmtili bir sekilde incelenerek kodlar olusturulmustur. Iliskili kodlar bir araya
getirilerek alt temalara ulasilmistir. Boylelikle birbirine benzeyen veriler belirli alt
temalarda birlestirilerek anlasilir bir sekilde diizenlenmistir. Alt temalar bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Alt temalar ve temalar agiklanirken dogrudan alintilara
yer verilmistir.

Analizler sonrasinda veriler sunulurken KVKK kapsaminda 6gretmen ad soyad vb.
kisisel bilgilerine yer verilmemistir. Bunun yerine 6gretmenlere rumuz verilerek cinsiyet,

egitim diizeyi, yas, kidem bilgileri eklenmistir.



DORDUNCU BOLUM: BULGULAR VE YORUMLAR
Calismanin bu boliimiinde yapilan analizlerden elde edilen bulgular tablolar halinde

sunulmustur. Tablolara iliskin olarak yorum ve agiklamalara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlar1 nasildir?” seklindedir. Problemin
analizine iliskin yapilan betimsel analiz sonucunda elde edilen ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Ilkokul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gorevli Ogretmenlerin Dijital
Okumaya Yénelik Tutumlarina lligkin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

n X SS Diizeyi
5.Dijital okuma gereksinim duydugum bilgilere 307 4,25 |71 Cok Yiksek
hizl bir sekilde ulasmami saglamaktadir.
13.Djjital okuma sayesinde diinyanin her 307 4,21 ,73 Cok Yiksek
yerinden bilgiye erisebilirim.
15.Djjital okuma kullanimu bilgi ¢aginda giderek 307 4,18 ,69 Yiiksek
artacaktir.
3.Dijital okumada kitabin yipranmasi durumu sé6z 307 4,14 87 Yiiksek
konusu degildir.
18.Dijital okumada ¢ok kapsamli okuma 307 4,14 67 Yiksek
metinlerini/kitaplar1 kolayca tasiyabilirim.
31.Dijital okuma giincellenen bilgiye ulagmay1 307 4,13 ,60 Yiksek
kolaylastirir.
7.Djjital okuma her mekanda yapilabildiginden 307 4,11 82 Yiiksek
pratiktir.
2.Dijital okumada ayni1 anda farkli kanallardan 307 4,07 77 Yiksek
bilgiye ulagirim.
17.Djjital okuma, kagit israfinin 6niine gegebilir. 307 4,07 ,80 Yiiksek
8.Dijital okuma, dergi, kitap ve gazete satislarimit 307 4,06 ,78 Yiiksek
azaltmistir.
25.Dijital okuma bilgi paylasiminin artmasi 307 4,04 ,60 Yiiksek
nedeniyle her gecen giin daha ¢ok
kullanilmaktadir.
29.Dijital okuma yaparak gecmis yillarda 307 4,03 ,65 Yiksek
basilmus kitaplara/bilgilere ulasilabilir.
4.Dijital okuma bilgi caginda vazgecilmez bir 307 3,97 ,85 Yiiksek
beceridir.
20.Dijital okuma basili okumaya gore daha az 307 3,94 |75 Yiiksek
maliyetlidir.
14.Dijital okuma zaman kisitlamasi olmaksizin 307 3,92 ,82 Yiiksek
yapilabilen bir okumadir.
30.Dijital okumay1 cogunluklu acil bilgiye 307 3,91 ,83 Yiiksek
ulasmada/okumada tercih ederim.
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12.Djjital okumada gorsellerin olmasi kaliciligi 307 3,87 74 Yiiksek
artirmaktadir.

24.Dijital okuma kitap almak i¢in zamani 307 3,79 ,85 Yiiksek
olmayanlara biiyiik bir rahatliktir.

28.Dijital okumada ayrica bir 151k kaynagina 307 3,76 79 Yiiksek
gerek duyulmamaktadir.

1.Dijital okuma benim igin her seyi okuma firsati 307 3,66 ,94 Yiiksek
demektir.

9.Djjital okuma, okuma aliskanligini 307 3,14 94 Orta
gelistirmektedir.

22.Dijital okuma gozleri yordugu igin tercih 307 2,93 ,94 Orta
etmem.

21.Dijital okumada metin ile etkilesim az 307 2,58 ,89 Diisiik
oldugundan metin ile biitiinlesmekte zorlanirim.

23.Dijital okumada basili kitaplardaki gibi bir 307 2,33 ,92 Diisiik
aidiyet hissi yoktur.

27.Dijital okuma pratik oldugundan insani 307 2,24 ,80 Diisiik
kolayciliga alistirabilmektedir.

26.Dijital okumada dikkati dagitacak birgok 307 2,17 ,88 Disiik

etmen vardir (1s1k, reklam, gorseller, tuslar).

11.Dijital okuma g6z sagligina zarar vermektedir. 307 2,02 ,83 Diisiik
19.Dijital okumada kagittan yaptigim okumanin 307 2,02 ,89 Disiik
hazzini alamam.

10.Dijital okumay1 uzun siireli okumalarda tercth 307 2,00 ,88 Diisiik
etmem.

6.Dijital okumada bilgi kirliligi ile karsilagilabilir. 307 1,95 ,85 Diisiik
16.Dijital okuma elektrik/sarj olmadigi 307 1,93 ,77 Disiik
durumlarda yapilamaz.

Tablo 4.1°e bakildiginda ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde goérevli
Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarina iligkin ortalamanin en yiiksek oldugu
madde (X =4,25) ortalamayla “Cok Yiiksek” derecesinde “Dijital okuma gereksinim
duydugum bilgilere hizli bir sekilde ulagmami saglamaktadir” maddesi olustur. Bunu
(X=4,21) ortalamayla “Cok Yiiksek” derecesinde “Dijital okuma sayesinde diinyanin her
yerinden bilgiye erisebilirim” maddesi izlemektedir. En diisiik ortalama ise (X=1,93)
“Diisiik” derecesinde “Dijital okuma elektrik/sarj olmadigi durumlarda yapilamaz”
maddesidir. Diger maddelere katilimlar ise s0yledir: “Dijital okuma kullanimi bilgi ¢caginda
giderek artacaktir.” (X=4,18) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okumada kitabin yipranmas1
durumu sdz konusu degildir.” (X=4,14) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okumada ¢ok
kapsamli okuma metinlerini/kitaplar1 kolayca tasiyabilirim.” ( X =4,14) ortalamayla
“Yiiksek”, “Dijital okuma giincellenen bilgiye ulasmayr kolaylastirir.” ( X =4,13)
ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okuma her mekanda yapilabildiginden pratiktir. > (X=4,11)
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ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okumada ayni anda farkli kanallardan bilgiye ulagirim.”
(X=4,07) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okuma, kag1t israfinin &niine gegebilir.” (X=4,07)
ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okuma, dergi, kitap ve gazete satiglarini azaltmigtir.”
(X=4,06) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okuma bilgi paylasimimin artmasi nedeniyle her
gecen giin daha ¢ok kullanilmaktadir. ” (X=4,04) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okuma
yaparak gecmis yillarda basilmis kitaplara/bilgilere ulasilabilir. ” (X=4,03) ortalamayla
“Yiiksek”, “Dijital okuma bilgi caginda vazgecilmez bir beceridir. ” (X=3,97) ortalamayla
“Yiiksek”, “Dijital okuma basili okumaya gére daha az maliyetlidir.” (X=3,94) ortalamayla
“Yiiksek”, “Dijital okuma zaman kisitlamasi olmaksizin yapilabilen bir okumadir. ”
( X =3,92) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okumay1 ¢ogunluklu acil bilgiye
ulasmada/okumada tercih ederim. ” (X=3,91) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okumada
gorsellerin olmas1 kalicilign artirmaktadir.” (X =3,87) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital
okuma kitap almak i¢in zamani olmayanlara biiyiik bir rahatliktir.” (X=3,79) ortalamayla
“Yiiksek”, “Dijital okumada ayrica bir 151k kaynagina gerek duyulmamaktadir.” (X=3,76)
ortalamayla “Yiksek”, “Djital okuma benim icin her seyi okuma firsatt demektir.
(X=3,66) ortalamayla “Yiiksek”, “Dijital okuma, okuma aliskanligin1 gelistirmektedir. ”
(X=3,14) ortalamayla “Orta”, “Dijital okuma gozleri yordugu i¢in tercih etmem.” (X=2,93)
ortalamayla “Orta”, “Dijital okumada metin ile etkilesim az oldugundan metin ile
biitiinlesmekte zorlanirim.” ( X =2,58) ortalamayla “Diisiik”, “Dijital okumada basili
kitaplardaki gibi bir aidiyet hissi yoktur.” (X=2,33) ortalamayla “Diisiik”, “Dijital okuma
pratik oldugundan insan1 kolayciliga alistirabilmektedir.” (X= 2,24) ortalamayla
“Diisiik”, “Dijital okumada dikkati dagitacak bir¢ok etmen vardir (1s1k, reklam, gorseller,
tuslar). ” (X=2,17) ortalamayla “Diisiik”, “Dijital okuma goz sagligina zarar vermektedir.”
(X=2,02) ortalamayla “Diisiik”, “Dijital okumada kagittan yaptigim okumanin hazzin
alamam.” (X=2,02) ortalamayla “Diisiik”, “Dijital okumay1 uzun siireli okumalarda tercih
etmem.” ( X =2,00) ortalamayla “Diisiik”, “Dijital okumada bilgi kirliligi ile
karsilasilabilir.” (X=1,95) ortalamayla “Diisiik” derecesinde olmustur.

Dijital okumaya yonelik ilk, ortaokul ve halk egitim merkezlerinde c¢alisan
ogretmenlerin tutumlarinin boyutlar ve genel olarak ise Dijital okumanin &zellikleri alt
boyutu (X=3,80) ortalamayla “Yiiksek”, Dijital okuma tercihleri alt boyutu (X=2,69)
ortalamayla “Orta” diizeyindedir. Dijital okumaya yonelik genel tutumlari ise (X=3,41)
ortalamayla “Yiiksek” diizeydedir. Elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin dijital okuma

Ozelliklerine iliskin tutumlarmin yiliksek oldugu ancak dijital okuma tercihlerine iliskin
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tutumlarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Olgegin geneline bakildiginda ise
katilimeilarin ~ dijital okumaya yonelik tutumlarmin yiiksek oldugunu sdylemek

mumkuindiir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmani ikinci alt problemi “ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlar1 “egitim diizeylerine” gore farklilik
gostermekte midir?” seklinde belirlenmistir. Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin egitim diizeyine gore tek yonli

ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2. [lkokul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gorevli Ogretmenlerin Dijital
Okumaya Yénelik Tutumlarimin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Analizi (ANOVA)
Egitim diizeyi n X SS d F p Fark

Dijital okumanin Lisans 231 3,79 .38
Ozellikleri alt Lisansustu 39 3,76 ,34 304 1,20 ,30 -
boyutu On lisans 37 389 ,42
Dijital okuma Lisans 231 2,68 ,40
tercihleri alt Lisansiistii 39 267 ,36 304 93 39 -
boyutu On lisans 37 2,78 ,39
Dijital okumaya  Lisans 231 3,40 ,30
yonelik genel Lisanststi 39 338 ,31 304 1,74 17 -
tutum On lisans 37 349 31
p>0,05

Tablo 4.2°de arastirmaya katilan 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutum
paunlari, egitim diizeyleri ve bu degiskenlere ilisgkin ANOVA sonuglar1 verilmistir. Buna
gore; dijital okumanin 6zellikleri, dijital okuma tercihleri alt boyutlarinda ve genel tutum
paunlar1 ortalamalarinda Onlisans mezunlar1 lehine bir farkliik g6ézlemlenmistir.
Ortalamalar egitim diizeyi arttik¢a her iki alt boyutta ve genel tutum paunlarinda azalma
oldugunu gostermektedir ancak ortalamalar arasinda gozlemlenen bu fark istatistiki olarak
anlamli degildir. Bu bulgu, 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinda aldiklari

egitimin bir fark yaratmadigi seklinde yorumlanabilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin {iglincii alt problemi “Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlar “gdrev yaptiklar1 yere” gore

farklilik gostermekte midir?” biciminde belirlenmistir. Ilkokul, ortaokul ve halk egitim
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merkezinde gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlariin gérev yaptigi yere

gore t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. [lkokul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gorevli Ogretmenlerin Dijital
Okumaya Yonelik Tutumlarinin Gorev Yaptiklar: Yer Degiskenine Gore Analizi (t-testi)

Yer n X SS sd t p Fark
Dijital okumanin Koy 37 382 30 305 ,39 .69 -
ozellikleri alt boyutu flce 270 3,79 39
Dijital okuma Koy 37 267 40 305 -44 66 @ -
tercihleri alt boyutu flge 270 2,70 ,40
Dijital okumaya Koy 37 341 29 305 (211 90 -
yonelik genel tutum Ilge 270 3,40 31

p>0,05

Tablo 4.3’te goriildiigi gibi ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde goérevli
ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarmin gorev yaptiklari yere gore dijital
okumanin o6zellikleri alt boyutunda (t@os)=,39; p>,05), dijital okuma tercihleri alt
boyutunda (t@os)=-,44; p>,05) ve dijital okumaya yonelik Olgegin genelinde
(teos)=,11;p>,05) farklilik gostermemektedir. Bulgulara gore ilkokul, ortaokul ve halk
egitim merkezinde gorevli Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin gorev
yaptiklar1 yer degiskenine gore biitiin boyutlarda ve Olcegin genelinde farklilik

gostermedigi saptanmaistir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin dérdiincii alt problemi “Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlar1 “bilgisayara sahip olma
durumlarina” gére farklilik gdstermekte midir?” biciminde belirlenmistir. Tlkokul, ortaokul
ve halk egitim merkezinde gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin
bilgisayara sahip olma durumuna gore t testi analiz sonuglar1 Tablo 4.4’te verilmistir.
Tablo 4.4. Ilkokul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gérevli Ogretmenlerin Dijital

Okumaya Yonelik Tutumlarimin Bilgisayara Sahip Olma Durumu Degiskenine Gore
Analizi (t-testi)

Bilgisayara n X SS sd t p Fark
sahip olma
Dijital okumanin Evet 273 3,79 38 305 -46 .64 -
ozellikleri alt boyutu Hayir 34 3,83 ,35
Dijital okuma Evet 273 269 40 305 -16 .87 -
tercihleri alt boyutu Hayir 34 2,70 35
Dijital okumaya Evet 273 340 /31 305 -44 65 -
yonelik genel tutum Hayir 34 343 27

p>0,05
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Tablo 4.4’te gorildigi gibi ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli
Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin bilgisayara sahip olma durumuna gore
dijital okumanin 6zellikleri alt boyutunda (t(30s5)= -,46; p>,05), dijital okuma tercihleri alt
boyutunda (t@zos)=-,16;p>,05) ve dijital okumaya yonelik olarak 6lgegin genelinde (t(305)=-
,44,p>,05) farklilik gostermemektedir. Bulgulara gore ilkokul, ortaokul ve halk egitim
merkezinde gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin bilgisayara sahip
olma degiskenine gore biitlin boyutlarda ve Olgegin genelinde farklilik gdstermedigi

belirlenmistir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular
Arastirmanin besinci alt problemi “ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlar “giinliik okumada tercih ettikleri
kaynaga” gore farklilik gdstermekte midir?” bigiminde belirlenmistir. ilkokul, ortaokul ve
halk egitim merkezinde gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin tercih

ettigi kaynaga gore t-testi analizi sonuglar1 Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5. Jlkokul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gorevli Ogretmenlerin Dijital
Okumaya Yénelik Tutumlarinin Tercih Ettikleri Kaynak Degiskenine Gore Analizi (t-testi)

Tercih ettigi  n X SS sd t p
kaynak
Dijital okumanin 6zellikleri ~ Dijital 261 383 ,37 305 3,07 ,00*
alt boyutu Basili 46 3,64 39
Dijital okuma tercihleri alt Dijital 261 2,73 39 305 3,63 ,00*
boyutu Basili 46 250 40
Dijital okumaya yo6nelik Dijital 261 344 30 305 4,15 ,00*
genel tutum Basili 46 3,23 27

* p<0,05

Tablo 4.5’te 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin tercih ettikleri
kaynaga gore degisip degismedigini yoklayan t-testi sonuglar1 verilmistir. Buna gore
ogretmenlerin tercih ettigi kaynak tiirii, dijital okuma &zellikleri ile okuma tercileri alt
boyutlarinda ve dijital okumaya yonelik genel tutum paun ortalamalarinda bir farkliliga yol
acmaktadir. Alt boyutlar ve genel tutum paun ortalamalar1 arasinda gdzlenen bu fark
istatistiki olarak anlamlidir. Bu bulgu, okuma materyalinin dijital ya da basili olma
durumunun dijital okumaya yonelik tutum puanlarinda etkili oldugu seklinde

yorumlanabilir.
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4.6. Altinc1 Alt Probleme fliskin Bulgular
Arastirmanin altinci alt problemi “Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlar1 “dijital kitap okuma durumuna”
gore farklilk gdstermekte midir?” bigiminde belirlenmistir. Ilkokul, ortaokul ve halk
egitim merkezinde gorevli ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarina yonelik
olarak elde edilen verilerin dijital kitap okuma degiskenine gore gerceklestirilen t-testi

analizi sonuglar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. [lkokul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gérevli Ogretmenlerin Dijital
Okumaya Yoénelik Tutumlarimin Dijital Kitap Okuma Degiskenine Gore Analizi (t-testi)

Dijital kitap n X SS sd t p
okuma
Dijital okumanin 6zellikleri  Evet 123 3,87 /34 305 2,76 ,00*
alt boyutu Hayir 184 3,75 40
Dijital okuma tercihleri alt Evet 123 2,79 ,40 305 3,34 ,00*
boyutu Hayir 184 263 ,38
Dijital okumaya yonelik Evet 123 349 30 305 3,76 ,00*
genel tutum Hayir 184 335 ,30

*p<0,05

Tablo 4.6’da goriildiigii gibi ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli
ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin dijital kitap okumaya gore dijital
okumanin o6zellikleri alt boyutunda (t05=2,76; p<,05), dijital okuma tercihleri alt
boyutunda (t@zos)=3,34;p<,05) ve dijital okumaya yonelik olarak olgegin genelinde
(t@os)=3,76;p<,05) anlaml bir farklilik gostermektedir. Ortalamalar incelendiginde dijital
kitap okuyanlarin katilimcilarin tutumlarinin okumayanlara gore daha yiiksek ortalamalara
sahip olduklar1 goriilmektedir. Bulgulara gore ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin dijital kitap okuma degiskenine
gore biitlin boyutlarda ve 6lgegin genelinde daha yiiksek oldugu ve anlamli bir farklilik

gosterdigi saptanmigtir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular
Aragtirmanin yedinci alt problemi “Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli dgretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlart “giinliik dijital okumaya ayrilan
zamana” gore farklilik gdstermekte midir?” biciminde belirlenmistir. Ilkokul, ortaokul ve

halk egitim merkezinde gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin giinliik
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dijital okumaya ayrilan zamana gore Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari Tablo

4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7. [lkokul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gorevli Ogretmenlerin Dijital
Okumaya Yonelik Tutumlarvun Giinliik Dijital Okumaya Ayrilan Zaman Degiskenine Gore
Analizi (ANOVA)

Zaman n X SS sd F p Fark
Dijital okumanin 1 saatten az 160 3,77 35 304 95 .38 -
Ozellikleri alt 1-2 saat 92 382 /37
boyutu 2 saatten fazla 55 3,84 ,48
Dijital okuma 1 saatten az 160 2,65 ,38 304 265 ,07 -
tercihleri alt 1-2 saat 92 2,71 ,38
boyutu 2saattenfazla 55 2,79 ,44
Dijital okumaya 1 saatten az 160 3,37 ,29 304 231 ,10 -
yonelik genel 1-2 saat 92 343 27
tutum 2 saatten fazla 55 3,47 ,38

p>0,05

Tablo 4.7°de gorildigi gibi ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde goérevli
Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarmin giinliik dijital okumaya ayrilan zamana
gore dijital okumanin 6zellikleri alt boyutunda (Fgos)=,95; p>,05), dijital okuma tercihleri
alt boyutunda (F@o4= 2,65;p>,05) ve dijital okumaya yonelik olarak 6l¢egin genelinde
(F@o4=2,31;p>,05) anlaml1 bir farklilik gostermedigi saptanmistir. Bulgulara gore ilkokul,
ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli Ggretmenlerin dijital okumaya yonelik
tutumlarinin biitiin boyutlarda ve 6lgegin genelinde giinliik dijital okumaya ayrilan zamana
gore anlaml bir farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Ancak hergiin 2 saatten fazla dijital
okuma yapan ogretmenlerin ortalamalarinin hem alt boyutlarda hem de 6lgegin genelinde
daha yiiksek oldugu dikkat ¢ekici bir durumdur. Dijital okumaya daha fazla zaman ayiran

Ogretmelerin ortalamalar: fark yaratmasa bile daha yiiksektir.

4.8. Sekizinci Alt Probleme fliskin Bulgular
Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlart “gérev yaptiklari okulun sosyo
ekonomik diizeyine” gore farklilik gdstermekte midir?” bigiminde belirlenmistir. Tlkokul,
ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik
tutumlarindan elde edilen sayisal degerlere gorev yaptiklari okulun sosyo ekonomik diizeyi
degiskenine gore tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Analizler sonucunda ortaya

cikan (ANOVA) sonuglar1 Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. [lkokul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gorevli Ogretmenlerin Dijital
Okumaya Yonelik Tutumlarimin Gorev Yaptiklart Okulun Sosyo Ekonomik Diizeyi
Degiskenine Gore Analizi (ANOVA)

Sosyoekonomik n XSS sd Fp Fark

diizey
Dijital okumanin Diisiik 71 3,77 ,33 304 24 |78 -
ozellikleri alt Orta 198 3,81 ,39
boyutu Yiiksek 38 3,78 ,40
Dijital okuma Diisiik 71 266 ,39 304 29 74 -
tercihleri alt Orta 198 2,70 ,38
boyutu Yiiksek 38 2,72 49
Dijital okumaya Diisiik 71 338 ,28 304 31 72 -
yonelik genel Orta 198 3,41 ,30
tutum Yiiksek 38 341 ,37

p>0,05

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli
Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarmin gorev yaptiklart okulun sosyo
ekonomik diizeyine gore dijital okumanin 6zellikleri alt boyutunda (Fos)= ,24; p>,05),
dijital okuma tercihleri alt boyutunda (Fgos=,29; p>,05) ve 6l¢egin genelinde (Fgos=
,31;p>,05) farklilik gdstermemektedir. Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli
ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin biitiin boyutlarda ve 6l¢egin genelinde
gorev yaptiklari okulun sosyo ekonomik diizeyine gore farklilik gostermedigi saptanmustir.
Baska ifadeyle katilimcilarin dijital okumaya yonelik tutumlarinin gorev yaptiklari okulun
sosyo ekonomik diizeyinin alt, orta ya da yliksek olma durumuna gore farklilik

gostermedigi ve benzer oldugu sdylenebilir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular
Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde
gorevli ogretmenlerin dijital okumaya yonelik gorisleri nelerdir?” seklindedir. Bu alt
problemin ¢oziimiine iliskin bulgular asagida ve ilerleyen sayfalarda yer almaktadir.
Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli 6gretmenlerin dijital okumaya ydnelik

goriigleri topluca Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9._flk0kul, Ortaokul ve Halk Egitim Merkezinde Gérevli Ogretmenlerin Dijital
Okumaya Iliskin Goriislerinden Elde Edilen Alt Tema ve Temalar

Tema Alt Tema Tekrar Sayisi (f)
Dijital Okumanin Avantajlar1  Pratiklik 10
Erigim hiz1 ve kolaylik 26
Ekonomiklik 10
Bilginin dogrulanabilirligi 2
Okuma esnekligi 1
Farkli kaynaklara erigim 1
Dijital Okumanin Goz saghig 20
Dezavantajlar Saglik sorunlari 7
Bilgi kirliligi 13
Okuma zevkinden yoksunluk 12
Dijital Okuma Igin Kaynak Yeterlilik 40
Yeterligi Zorluk 10
Dijital Okuma Igeriklerinin Giivenilir olmasi 10
Givenirligi Dogrulama gerekliligi 29
Giivenilirlikten yoksunluk 11

Tablo 4.9°da goruldiugi gibi ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli

ogretmenlerin dijital okumaya yonelik goriislerinde “Dijital Okumanin Avantajlari, Dijital

Okumamn Dezavantajlari, Dijital Okuma Icin Kaynak Yeterligi ve Dijital Okuma

Iceriklerinin Giivernirligi” temalar1 belirlenmistir.

Dijital okumanin avantajlar1 temasi 6, dijital okumaini dezavantajlar1 temasi 4,

dijital okuma i¢in kaynak yeterligi temasi 2, dijital okuma igeriklerinin giivenirligi temasi

ise 3 alt temaya bolinmiistiir.

4.9.1. Dijital Okumanin Avantajlar1 Temasina fliskin Bulgular

Dijital okumanin avantajlar1 temasina yonelik olarak belirlenmis olan alt temalar

Tablo 4.10’da yer almaktadir.

Tablo 4.10. Dijital Okumanin Avantajlar: Temasina lliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Alt Tema Tekrar Sayis:

Dijital okumanin avantajlar1  Pratiklik 10
Erisim hiz1 ve kolaylik 26
Ekonomiklik 10
Bilginin dogrulanabilirligi 2
Okuma esnekligi 1

Farkli kaynaklara erigim 1
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Tablo 4.10°da goriildiigii gibi dijital okumanin avantajlar1 temasina ydnelik
ogretmenlerin goriislerinde “Pratiklik, Erisim hizi ve kolaylik, ekonomiklik, Bilginin
dogrulanabilirligi, Okuma esnekligi ve farkli kaynaklara erisim” alt temalar
belirlenmistir. 26 6gretmen ile en ¢ok dile getirilen avantajin erisimin hizli ve kolay
olmasidir. Bunu 10 ayr1 6gretmen ile pratik olmasi ve daha ekonomik olmasi alt temalar
izlemektedir. Bilgiyi teyit etme olanagi sunmasi (n=8), okuma esnekligi sunmasi (n=1) ve
her dilden ve tiirden kaynaga erisim (n=1) olanagi sunmasi avantajlar1 dile getirilmistir.

Dijital okumanin avantajlar1 temasmin “Pratiklik” alt temasina yonelik 6gretmen

goriiglerinden bazilar1 sunlardir;

"Pratiktiv, ulasilabilirligi kolaydir, her zaman mefhumu yoktur. Giizel bir gelisme fakat
kitap daha aidiyet hissi veriyor.( 1, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)”

“Pratiktir. Bence dijital okuma yiiz yilin biiyiik kolaylhigidir. (3, Erkek, Lisans, 51 ve iistii
vas, 21 yu ve iistii)”

“Hizli, pratik ve ulagilabilir. Ozellikle bilimsel makale ve iiniversite kiitiiphaneleri. (4,
Erkek, Yiiksek Lisans, 31-40 yas, 6-10 yi1l)”

“Hizli ve pratik. (22, Erkek, Yiiksek Lisans, 41-50 yas, 16-20 y1l)”

“Hizli ve pratiktir. Yer kaplamaz. Aymi anda binlerce icerige ulasilabilir. (26, Erkek,
Lisans, 20-30 yas, 1-5 yil)”

“Dijital okuma istedigim zaman ve saatte ulasabildigim icin pratiktir. Gerekli olan
kitaplart bulabiliyorum zengin icerigi ile. (31, Kadin, Lisans, 41-50 yas, 6-10 yil)”

Dijital okumanin avantajlarindan biri olarak pratik oldugu belirtilmistir. Dijital
okuma okuma esnekligi, cep telefonu basta olmak lizere diger iletisim ve etkilesim
araglarindan da okumaya imkan saglamasi bakimindan pratiklik 6zelligi barindirmaktadir.

Bu durum 6gretmenler tarafindan dijital okumanin avantaji olarak ifade edilmektedir.

Dijital okumanin avantajlari temasinin “Erisim hizi ve kolaylik” alt temasina

yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Bilgiye ve kaynaga erisme kolayligi saglamasi (8, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 6-10 y1l)”
“Paradan zamandan tasarruf. Goz saghgi agisindan faydali degildir. (10, Erkek, Lisans,
51 ve iistii yag, 21 yil ve tistii)

“Aradigim bilgiye istedigim yerde ulasabilme kolayligi saglyor. (16, Kadn, Lisans, 31-
40 yas, 6-10 y11)”

“Dijital okuma giincellenen bilgiye ulasmay: kolaylastirr. (17, Kadin, Lisans, 51 ve iistii
yas, 21 yil ve iistii)”

“Ulasimi ¢cok daha kolay. (20, Kadin, Lisans, 20-30 yag, 1-5 yil)”

“Yeni bilgiye aminda ulagmay: sagladigini diistiniiyorum (21, Evkek, Lisans, 41-50 yag, 21
yil ve tistii)”

“Bilgive hizli ulasmayt saglar. Ayni bilgiye kisa siirede farkl kaynaklardan ulasmanizi
saglar. (34, Erkek, Lisans, 31-40 yas, 16-20 y1l)”

“Internet ve teknolojinin olanaklart ile bilgiye ulasmak daha kolaylastigi icin dijital olarak
bilgiden faydalanma olanagin sagliyor (35, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 11-15 yil)

“Bilgiye hizli bir sekilde ulasma... (36, Erkek, Lisans, 51 ve iistii yag, 21 yil ve iistii)”
“Zamandan kazamm kimseye gereksinim olmaksizin islerimizi halletme olanagi hizli
erisim. (37, Erkek, Lisans, 51 ve iistii yas, 21 yil ve iistii)”

“Bilgiye daha hizli ulasma olanagi sunuyor. Tasimasi zor kitaplara, eserlere dijital
ortamda kolayca ulasabiliriz. (45, Kadin, Lisans, 31-40 yas, 1-5 yil)”
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“Kitap veya kiitiiphaneye ulasmada, yazili ve siireli yaymlara ulasmada sikinti yaganilan
pandemi gibi siireglerde miithis bir kolaylik. (47, Erkek, Yiiksek Lisans, 41-50 yas, 16-20
yi)”

“Bilgiye mekan fark etmeksizin ve hizli bir sekilde ulasilabilir (50, Kadmn, Yiiksek Lisans,
20-30 yas, 1-5 y1l)

Dijital okumanin avantajlarindan biri de erisim hizi ve kolaylik olarak belirtilmistir.
Dijital okumada erisim hizli ve kolay olarak degerledirilmektedir. Bunun nedeni ise
cesitli araclarla, farkli yer ve zamanlarda kolaylikla ulasma ve okumada hizli erisim
olanag sunmasidir. Ayrica basili kaynak olmadigindan dijjital ortamda okuma imkani
sunmasi da hizli erisime olanak saglamaktadir.
Dijital okumanin avantajlari temasmin “Ekonomiklik” alt temasina yonelik
Ogretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Ekonomik, akilli telefonlar sayesinde her an her yerde ulasilabilir olmast (7, Erkek,
Yiiksek Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)”

“Her yerde ve her an zaman kisitlamasi olmadan yapilabilir. Ekonomik dncelikle.
Istedigimiz bilgiye daha ucuz ve aninda ulasabilme olanagimiz vardir. (9, Erkek, Lisans,
41-50 yas, 16-20 y1l)”

“Maddi sebeplerle alamadigim bircok kitabt dijital icerikle ulagabiliyorum. (15, Erkek,
Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)”

“Istedigim kitabu iicretsiz okuyabilivorum (18, Kadin, Lisans, 41-50 yas, 16-20 y1l)”’
“Ekonomik, hizli erigim, ¢evre koruma anlaminda faydali oldugunu diisiiniiyorum. (19,
Kadin, Lisans, 51 ve iistii yas, 21 yil ve iistii)

“Bilgiye hizli ulagimi saglar. Para ve zaman tasarrufu saglar. (28, Erkek, Lisans, 41-50
vas, 21 yu ve iistii)”

“Zamandan ve maliyetten tasarruf olarak goriiyorum. Aga¢ kesimini de azaltir. (44, Kadin,
Lisans, 20-30yas, 1-5 y1l)”

Dijital okumanin avantajlarindan biri de daha ekonomik olmasidir. Baski, tagima,
kira vb. giderlerinin olmamasi ve dijital ortamda olmasi daha ekonomik olmasinda etkili
olmaktadir. Ayrica ticretsiz pek cok platformda erisilebilmesi ve farkli web sayfalar1 ve
platformlardan ulagilabilmesi de ekonomik olmasina etki etmektedir.

Dijital okumanin avantajlari temasinin “Bilginin dogrulanabilirligi” alt temasina

yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Bilgiyi farkli kaynaklardan karsilastirmall olarak edinmeyi saglar. Ozellikle zamandan
tasarruf saglar ki yiiriiyiis yaparken siklikla kullanilmaktadwr. (39, Erkek, Yiiksek Lisans,
31-40 yas, 16-20 1))~

“Kelime haznesine iyi geliyor ve bilgiyi farkli kaynaklardan kiyaslama olanagi sunuyor.
(42, Erkek, Yiiksek Lisans, 31-40 yag, 1-5 yil)”

Dijital okumanin avantajlarindan biri de bilginin dogrulanabilirligi imkaninin
olmasidir. Okunan ve 6grenilen bilginin farkli sayfa ve platformlardan dogrulanabilmesi
imkanmin olmas: da dijital okumanin avantajlarindan biri olarak goriilmekte ve
degerlendirilmektedir.

Dijital okumanin avantajlar1 temasimin “Okuma esnekligi” alt temasina yonelik

Ogretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;
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“Her yerde her zaman okuyabilirsiniz (27, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 16-20 y1l)”

Dijital okumanin avantajlarindan okuma esnekligi sunmasi ise yer, zaman ve arag
gere¢ olarak esneklik sunmasidir. Dijital okuma okuyucuya okuma eskekligi sunarak

zaman, yer ve aygit olarak esneklik olanagi sunmaktadir.

Dijital okumanin avantajlar1 temasinin “Farkli kaynaklara erisim” alt temasina

yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Her dilden her tiirlii kaynaga ulagim kolayligi (25, Kadn, Lisans, 41-50 yag, 16-20 yil)

Dijital okumanin avantajlarindan her dil ve tiirden kaynaga erisme avantaji biligim
araglarinda farkli dil segenegi olanagi sunmastyla miimkiin olabilmektedir. Bu durum bir
avantaj olarak degerlendisrilmektedir. Boylelikle farkli dilde yazilmis igerik dil segenegi
ile birlikte okuyucunun istedigi dile ¢evrilebilmektedir. Boylelikle okuyucunun tercihine

gore her dil ve tiirden kaynaga ulasma ve okuyabilme olanagi sunmaktadir.
4.9.2. Dijital Okumanin Dezavantajlar1 Temasina liskin Bulgular
Dijital okumanin dezavantajlarina yonelik 6gretmenlerin goriisleri analiz edilerek

ulasilan alt temalar Tablo 4.11°de yer almaktadir.

Tablo 4.11. Dijital Okumanin Dezavantajlar: Temaswna lligkin Ogretmen Goriisleri

Tema Alt Tema Tekrar Sayis:
Dijital okumanin ~ Goz sagligi 20
dezavantajlar Saglik sorunlari 7
Bilgi kirliligi 13
Okuma hazzindan yoksunluk 12

Tablo 4.11’de goriildiigli gibi dijital okumanin dezavantajlarina yonelik
Ogretmenlerin goriisleri temasinda “Goz sagligi, Saglik sorunlari, Bilgi kirliligi ve kitap
okuma hazzindan yoksunluk” kodlar altinda incelenmistir. 20 6gretmen tarafindan en ¢ok
dile getirilen dezavantaj g6z sagligin1 bozmasi olmustur. Bunu 13 6gretmen bilgi kirliligi,
12 6gretmen gergek kitap okuma hazzindan yoksunluk, 7 6gretmen saglik sorunlarina
neden olmasi dezavantajlarini dile getirmislerdir. 2 6gretmen ise dezavantajin olmadig
yoniinde goriis bildirmislerdir.

Dijital okumanin dezavantajlar1 temasinin “Goz sagligir” alt temasma yonelik

O0gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;
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“Goz saghg iizerinde etkisi fazladir (6, Erkek, Lisans, 31-40 yas, 16-20 yil)”

“Gézleri daha ¢ok yorabilecegini diisiiniiyorum. Kitap gibi bitirip evimizin kitapligina da
koyamayiz. (9, Erkek, Lisans, 41-50 yag, 16-20 y1l)”

“Uzun siireli aliskanlik edinimi goz rahatsizliklarint meydana getirebiliyor (24, Erkek,
Lisans, 31-40 yas, 11-15 yil)”

“Goz saghgi ile ilgili problemler olusturmasi. Sarj ve elektrik yiiziinden kesintiye
ugrayabilmesi (25, Kadin, Lisans, 41-50 yas, 16-20 y1l)”

“Goz saghg agisindan ¢ok saghkl oldugu diisiiniilemez (27, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 16-
20 yi)”

“Uzun siire okuma yapilirsa goz saghgina zarar verebilir. (28, Erkek, Lisans, 41-50 yas,
21 yl ve iistii)”

“Goz saghg icin olumsuzdur. Tembellige ve asosyallige iter. (34, Erkek, Lisans, 31-40
yas, 16-20 y1l)”

Dijital okumanin dezavantajlarindan biri goz sagligini bozmasi1 olarak ifade
edilmistir. Bu durum gergek¢i olarak degerlendirilebilecegi gibi dijital araglarin fazla
kullanilmasini sonucu olarak da goriilebilir. Sadece dijital okuma yaptig1 i¢in goz
sagliginin bozulmasi gibi bir durumun miimkiin olamayacagi diisiiniilmektedir. Ancak asir1
zaman harcama ve fazla kullanmadan kaynakli g6z sagliginin bozulmasi mimkiign
olabilmektedir.

Dijital okumanin dezavantajlar1 temasinin “Saglik sorunlarr” alt temasina yonelik
Ogretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“flerde radyasyon ile ilgili sorunlar,( 1, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)”
“Dijital okuma yapabilmek icin internet saglayici wireless modem ya da kullandigimiz cep
telefonun verdigi zarara maruz kalmak insanda bir takim ( g6z, boyun fitigi, bas agrisi vb.
) kalict hastaliklara neden olabiliyor. (3, Erkek, Lisans, 51 ve iistii yas, 21 y1l ve iistii)”
“Durus bozukluklari, goz rahatsizliklar: vb. pek ¢ok saglik sorununa neden olabiliyor. (17,
Kadin, Lisans, 51 ve iistii yas, 21 yil ve iistii)”
“Dikkat ve odaklanma sorunlarina neden olabiliyor. Hemen sosyal medyaya bildirimle
gecilebilir. (44, Kadn, Lisans, 20-30 yas, 1-5 y1l)
“Stire ayarlamanizi yapamadiginizda durus bozukluklar: ve géz rahatsizliklar basta olmak
tizere saglk sorunlarina sebep olabilmekte. (47, Erkek, Yiiksek Lisans, 41-50 yags, 16-20
yi)”

Dijital okumanin dezavantajlarindan saglik sorunlarmin basinda durus
bozukluklari,  radyasyondan  kaynakli  sorunlar,  obezite @ vb.  sorunlarla
karsilasilabilmektedir. Bu durumlar istenmeyen ancak dezanavtaj olarak goriilen sorunlar
olabislmektedir. Dijital okuma tek basina olmasa bile diger dijital ekran kullanma ile
birlikte dijital okuma ile birlikte diisiiniildiiglinde bu sorunlar yasanabilmektedir.

Dijital okumanin dezavantajlar1 temasmin “Bilgi kirliligi” alt temasina yonelik
O0gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Kirli bilginin ¢ok olmasi vs. (1, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)”

“Bilimsel olmayan yaniltict ve yanhsg bilginin ¢ok fazla ve kolay ulagilmasi. Insanlar yanlis
yonlendirip yanlis normlar ve tutumlara sevk ediyor. (4, Erkek, Yiiksek Lisans, 31-40 yas,
6-10y1l)”

“Bazen yanlis bilgilendirmeler olmasi (12, Kadin, Lisans, 31-40 yas, 11-15 yil)

“Cok fazla bilgi kirliligi yarattigini diigiiniiyorum. (14, Erkek, Lisans, 51 ve tistii yas, 21
yil ve tistii)”
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“Bilgi kirlilikleri dogruyu 6grenmeyi zorlastirabilir (21, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21 yil
ve iistii)”

“Yalan haber ¢ok fazla dogrulugunu anlayamiyorsun (30, Kadin, Yiiksek Lisans, 41-50 yas,
6-10 y1l)

“Bilginin dogrulugundan ve gercekliginden emin olunamayabilir. (43, Kadin, Lisans, 20-
30 yag, 1-5 y1l)”

Dijital okumanin dezavantajlarindan bilgi kirliligi dijital alemin en biiylik sorun ve
dezavantajlarindan biri olarak ele alinmaktadir. Bu durum dijital okuma iginde gegerlidir.
Dijital ortamdaki bilgilerin giivenirlik problemi maalesef fazla olabilmekte, yalan yanlis
ve ¢arpitma ve algi olusturmaya yonelik icerikler fazlaca yer alabilmektedir. Bu bakimdan
dijital okumada dezavantajlardan biri de bilgi kirliligi olarak goriilmektedir.

Dijital okumanin dezavantajlar1 temasinin “Kitap okuma hazzindan yoksunluk” alt

temasina yonelik 6gretmen goriislerinden bazilari sunlardir;

“Kitabin hazzini vermiyor. (2, Kadwn, Lisans, 31-40 yas, 6-10 yil)”

“Kitap kokusu, kitaba aidiyet ve okuma zevkinin olmadigin diigtintiyorum. (19, Kadin,
Lisans,51 ve iistii yas, 21 yil ve tistii)”

“Basul kitaplarin yerini tuttugunu diisiinmiiyorum. Herkesin evinde minik de olsa bir
kiitiiphane olmali ve kitap kokusu alarak kitap okunmali (23, Kadin, Lisans, 31-40 yas, 6-
10y1)”

“Basul kitaplarin yerini tutmaz. Elektrik kesintilerinde icerikler erisilemez duruma gelir.
(26, Erkek, Lisans, 20-30 yas, 1-5 yil)

“Kiitiiphane aliskanligima 6zlem duyuyorum. Gorsel olarak kitabim yok gibi hissediyorum
(41, Kadn, Lisans, 51 ve iistii, 21 yil ve iistii)

“Dijital okuma, ¢ogu zaman kitaba dokunamadan yapraklarim cigerlerine ¢ekemeden
yaptigimiz organik olmayan bir okuma girigimi olarak kalwr. (45, Kadn, Lisans, 31-40, 1-

Swl)”

Dijital okumanin dezavantajlarindan kitap okuma hazzindan yoksunluk ve kitap
okumanin verdigi zevki alamama bir dezavantaj olarak goriilmektedir. Bu durum
aliskanliktan kaynaklanabilmektedir. Dijital okuma da fiziki olarak kitap olmamakla
birlikte dijital ortamda kitap bulunmaktadir. Ancak kitap kokusu ve fiziki dokunus, ayrag

kullanimi1 vb. durumlar s6z konusu degildir.

4.9.3. Dijital Okuma I¢in Kaynak Yeterligi Temasina fliskin Bulgular
Dijital okuma i¢in kaynak yeterligine yonelik Ogretmenlerin goriisleri analiz

edilerek ulasilan alt temalar Tablo 4.12°de yer almaktadir.

Tablo 4.12. Dijital Okuma Icin Kaynak Yeterligi Temasina Iliskin Ogretmen Gériisleri
Tema Alt Tema Tekrar Sayis:

Dijital okuma i¢in kaynak yeterligi  Yeterlilik 40
Zorluk 10
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Tablo 4.12°de goriildiigii gibi dijital okuma igin kaynak yeterligine yonelik
ogretmenlerin goriisleri temasinda “Yeterlilik” ve “Zorluk” alt temalar: incelenmistir. 40
Ogretmen tarafindan en ¢ok dile getirilen konu dijital okuma i¢in kaynak yeterliginin
oldugu yoniinde iken 10 6gretmen ise dijital okuma icin kaynak yaterliginin olmadigi
yoniinde goriis bildirmislerdir.

Dijital okuma i¢in kaynak yeterligi temasmin “Yeterlilik” alt temasina yonelik
O0gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Bence oldukc¢a fazla. Gelisen bilgisayar ¢aginda daha da gelisecegimi umuyorum.( 2,
Kadin, Lisans, 31-40 yas, 6-10 y1l)”

Her tiirlii kaynaga cok rahat ulasilabilmesi avantaj . Cok fazla kaynak var ve siirekli
gelisiyor artiyor.( (6, Erkek, Lisans, 31-40 yas, 16-20 y1l)”

“Google dan istedigimize ulasma olanagi neredeyse sinirsiz gibi. (11, Erkek, Yiiksek Lisan,
31-40 yas, 1-5 yil)”

“Yeterli kaynagin giiniimiizde oldugunu diistiniiyorum. (15, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21
yil ve tistii) "

“Bilgiye ulagsmada kaynak yeterliliginin yeterli oldugunu diigiiniiyorum. (21, Erkek, Lisans,
41-50 yas, 21 yil ve iistii)”

“Yeterli diye diisiiniiyorum. Dogru aramalar yaparsak dogru bilgiler ¢ikacaktir. (23,
Kadin, Lisans, 31-40 yas, 6-10 y1l)”

“7/24 biitiin kaynaklar elimizin altinda bulamayacagimiz kaynak olmuyor. (24, Erkek,
Lisans, 31-40 yas, 11-15 y1l)”

“Swtmirsiz kaynak bulunabilir. (25, Kadin, Lisans, 41-50 yas, 16-20 yil)

“Binlerce kaynaga ulasabiliriz, kaynak yeterligi oldukga iyidir. (26, Erkek, Lisans, 20-30
yas, 1-5 y1l)

“Her seyin en giinceli internette oldugu i¢in basima gére daha kolay (29, Kadin, Lisans,
20-30 yas, 1-5 yil)”

“Dijital okumada biiyiik ciltli gibi olan kitaplar: tasima derdin olmuyor. Kaynak bilgi
teknoloji ile her an yaninda. Yeter ki okumak 6grenmek iste. (35, Erkek, Lisans, 41-50 yas,
11-15 yi)”

“Kaynak yeterliligi benim okudugum c¢ogu sey hakkinda gérebiliyorum bana yeterli
geliyor. (44, Kadin, Lisans, 20-30 yas, 1-5 y1l)”

“Dijital okuma ortaminda geleneksel okumalara kiyasla kaynak yeterliligi bakimindan bir
zenginligin ve c¢esitliligin oldugu a¢ik bir gercektir. (45, Kadn, Lisans, 31-40 yas, 1-5 y1l)”
“Yeterince kaynak vardir ama kaynagin ¢ok olmasi kitap okuma aliskanliginin artmasi
anlamina gelmiyor, (46, Erkek, Lisans, 31-40 yas, 6-10 y1l)”

Diyjital okuma i¢in kaynak yeterliginin oldugu yoniinde c¢ok fazla goriis
bildirilmigtir. Bu durum dijitsal okuma konusunda kaynaklarin yeterli oldugunu
gostermektedir. Yine kaynaklarin simrsiz, c¢ok fazla ve yeterli oldugu siklikla
vurgulanmistir. Bu durum kaynak yeterliginin oldugunu gostermektedir.

Dijital okuma i¢in kaynak yeterligi temasinin “Zorluk” alt temasina yonelik

Ogretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Yabanci bir ya da bir kag dil bildiginizde kaynak sikintist pek yok. Fakat sadece kendi
dilinizde ise ozellikle bilimsel makalelerde ¢eviri sorununun ¢ok fazla oldugunu
diigtiniiyorum. (3, Erkek, Lisans, 51 ve iistii yas, 21 yil ve iistii)”

“Dijital platformda iiyelik sistemi ve odeme yaparsaniz kaynak yeterli seviyede ama
ticretsiz yeterli degil tabii ki. (4, Erkek, Yiiksek Lisans, 31-40 yas, 6-10 yil)”

“Cok yeterli degil. Bir¢cok eser heniiz dijital platformlarda yok. Ama giin gectik¢e kaynaklar
cogalmakta. (14, Erkek, Lisans, 51 ve iistii yas, 21 yil ve iistii)”

“Bence yeterli degil. (19, Kadin, Lisans, 51 ve iistii yas, 21 yil ve iistii)



61

“Tam yeterli degil (22, Erkek, Yiiksek Lisans, 41-50 yas, 16-20 yil)
“Kaynaklar bence ¢ok da yeterli degil. (38, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)

Dijital okuma konusunda kaynak yeterligi ile ilgili olarak zorluklarin oldugu
yoniinde de goriisler bulunmaktadir. Bunun nedeni farkli dillerde olmasi, yabanci
kaynaklarin ¢cok olmasi, ulasmada zoruklar yasanmasi gibi nedenler ileri stiriilmektedir.
Yine {icretsiz sunulan imkanlarin yeterli olmadigi, zamanla yeni kaynaklarin eklendigi
heniiz yeterli sevisyede olmadigi gibi gerekgelerle zorluklar yasandigi yoniinde de goriisler

bulunmaktadir.

4.9.4. “Giivenirlik” Alt Temasna Iliskin Bulgular
Dijital okuma igeriklerinin giivenirligine yonelik 6gretmenlerin goriisleri analiz
edilerek ulasilan alt temalar Tablo 4.13’te yer almaktadir.

Tablo 4.13. Dijital Okuma Igeriklerinin Giivenirligi Temaswna lliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Alt Tema Tekrar Sayis:
Dijital okuma Giivenilir olmasi 10
Iceriklerinin Dogrulama gerekliligi 29
Giivenirligi Giivenilirlikten yoksunluk 11

Tablo 4.13’te gorildiigii gibi dijital okuma igeriklerinin giivenirligine yonelik
Ogretmenlerin  goriigleri temasinda “Giivenilir olmasi, dogrulama gerekliligi ve
giivenilirlikten yoksunluk” alt temalar1 incelenmistir. 29 6gretmen tarafindan en cok dile
getirilen iceriklerin farkli yerlerden teyit edilmesi gerektigi olmustur. 11 Ogretmen
yeterince gilivenilir olmadig1 yoniinde goriis bildirirken 10 6gretmen ise giivenilir olarak
nitelemistir.

Dijital okuma igeriklerinin giivenirligi temasinin “Giivenilir olmasi” alt temasina

yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

"Genel olarak giivenilir oldugunu diisiiniiyorum (8, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 6-10 y1l)”’
“Girilen kaynaklarin giivenirligini segtigimiz siirece stkinti olamaz. (37, Erkek, Lisans, 51
ve tistii yas, 21 yil ve iistii)”

“Emin oldugum kaynaklardan okuma yaparken herhangi bir giivenilirlik sorunu
yasamryorum. (38, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)”

“Su an bir¢ok yazili basim platformunun dijital icerikleri de mevcut. O yiizden basili yayin
kadar giivenlidir diyebilirim dogru kaynak se¢ildigi takdirde. (39, Erkek, Yiiksek Lisans,
31-40 yas, 16-20 yil)”

“Dijital ortamlar daha giivenilir ve hep yeniliklere acik oluyorsun. (42, Erkek, Yiiksek
Lisans, 31-40 yas, -5 yil)”

“Uluslararasi iiniversiteler ve (tiniversitelerimiz basta olmak iizere, TUBITAK vb.
kurumlarda giivenilir bilgiye ulasma kolayligi mevcuttur. (47, Erkek, Yiiksek Lisans, 41-50
yas, 16-20 y1l)”
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Dijital okuma igeriklerinin giivenirligi ile ilgili giivenilir olarak goren 6gretmenler
genel olarak giivenilir bulmaktadir. Yine bazilar1 farkli yerlerden de teyit etme olanaginin
olmasindan dolayr giivenirli olarak nitelemektedir. Yine giivenilir site, web sayfalar1 ve
platformlardan yapilan dijital okumalarda giivenirligin saglandigini ileri siirmektedirler.
Bu nedenle dijital okuma igeriklerini glivenilir olarak nitelemektedirler.

Dijital okuma igeriklerinin giivenirligi “Dogrulama gerekliligi” alt temasina

yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Karsilastirmalr ve kiyaslamali arastirmalar yapmakla birlikte yazar, ¢evirmen ve web
sitesi giivenirligini de arastirmak gerek. (3, Erkek, Lisans, 51 ve iistii yas, 21 yil ve iistii)”
“Benim i¢in oncelik bilimsel makalelere ve tezlere ulasmak. Bunlar giivenilir tabi, sorun
bilimle alakasi olmayan bir¢ok blog ve site var buralarda verilen bilgiler literatiire
cogunlukla dayali degil bunlar yanmiltici veya kisisel bilgiler. (4, Erkek, Yiiksek Lisans, 31-
40 yas, 6-10 yil)

“Bir¢ok insan tarafindan bu igeriklerin yazilabilecegi durumunu géz dniine alwrsak,
giivenirlik konusunda olduk¢a endiseli bir durum vardir. (26, Erkek, Lisans, 20-30 yas, 1-
Syl)”

“Dijital ortamda ¢ok fazla kaynak oldugu i¢in, bilgi kirliligi olusmakta, bu da giivenilirligi
sarsmaktadir. (28, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)”

“Herkes her seyi internete atabildigi i¢in yalan icerikte ¢cok var dogru icerikte. iyi arastirip
bulmak lazim (29, Kadin, Lisans, 20-30 yas, 1-5 yil)”

“Giivendigim kaynaklara bakarim. Her habere dogru diyemem (30, Kadin, Yiiksek Lisans,
41-50 yas, 6-10 y11)”

“Bunu birkag kaynak okuyarak tespit edebiliriz. (31, Kadn, Lisans, 41-50 yas, 6-10 y1l)”
“Giivenilirligi icin baska kaynaklarla ézellikle bilimsel kaynaklarla karsilastirip ¢ikarim
yapryorum (41, Kadin, Lisans, 51 ve tistii yag, 21 yil ve iistii)”

“En onemli kisim icerik giivenirligi ki giiniimiizde bu konuda ¢ok ciddi bir dezenformasyon
ile karsi karsiyayiz. Bilgi obezitesi de denen ¢agin hastaligi bizi bilgiyi hunharca fast food
tarzinda tiiketmeye sevk ediyor. Bilgiyi tiiketirken neyi tiikettigimizin bilinci ne denli
yerlesmistir toplumda? Bu tartisilmali. (45, Kadn, Lisans, 31-40 yas, 1-5 y1l)”

Dijital okuma igeriklerinin giivenirligi konusunda katilimcilarin ¢ok biiytik kismi
dogrulama gerekliligini ileri siirmektedirler. Bu durum dijital okuma igeriklerinin yeterince
giivenilir bulunmadigim1  gostermektedir. Bu acidan dijital okuma igeriklerinin
dogrulanmasi gerektigi ve okuma igeriklerinin dogrulugunun saglanmasi gerektigini ortay
koymaktadir.

Dijital okuma igeriklerinin giivenirligi temasinin “Giivenilirlikten yoksunluk” alt

temasina yonelik 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir;

“Bazi sitelerde hi¢ giivenilir olmayan edebi ve felsefi hi¢ anlam tasimayan bir siirii yayin
ve kitap var bunlarin kontrol altina alinmalidwr. (1, Erkek, Lisans, 41-50 yas, 21 yil ve iistii)
“Basili yaywmlarda da yamltict icerikler olabiliyor. Ancak dijital kaynaklarda yaniltict
iceriklerin sayist daha fazla, iceriklerin denetlenmesi daha zor... (5, Kadwn, Lisans, 31-40
yas, 1-5yil)”

“Giivenli kaynaga erisimin kisitli oldugunu diisiiniiyorum. (19, Kadn, Lisans, 51 ve iistii
vas, 21 yil ve iistii)”

“Kesinlikle giivenirliligi ¢cok diisiiktiir. Teyide muhtactir. (34, Erkek, Lisans, 31-40 yas, 16-
20 y1)”

“Iceriklerin bazilarinin giivenli oldugunu diisiinmiiyorum. (40, Kadin, Lisans, 41-50 yas,
21 yl ve iistii)”



63

“Maalesef ¢ok biiyiik sorundur. Internette bazen yanhs viriislii sitelere ulasilip giivenlik
zafiyeti olusuyor. (46, Erkek, Lisans, 31-40 yas, 6-10 y1l)

Dijital okuma igeriklerinin giivenirligi ile ilgili glivenirlikten yoksun oldugu
yoniinde goriislerin oldugu goriilmektedir. Bu dijital okuma igeriklerinin heniiz tam
giivenirlik diizeyine ulasamadigin1 ve bunun goéz Oniine alinarak okuma yapilmasinin
gereklligini ortaya koymaktadir. Bundan dolay1 dijital okuma igeriklerinin glivenirlikten
yoksun oldugu yoniinde goriislerin dikkate alinmasi veya géz Oniinde bulundurulmasi

gergegini gozler Oniine sermektedir.



BESINCI BOLUM: TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu aragtirma Denizli ili genelinde resmi ilkokul, ortaokul ve halk egitim
merkezlerinde ¢aligan 6gretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlariin ve goriislerinin
degerlendirilmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmada karma yontem kullanilmis olup nicel
ve nitel olmak iizere iki veri toplama araci kullanilmistir. Arastirmada asagida belirtilen
sonuclara ulagilmistir.

[lkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli dgretmenlerin dijital okumaya
yonelik tutumlar1 ortalamasi en yiiksek diizeyde “Cok Yiiksek™ derecesinde “Dijital okuma
gereksinim duydugum bilgilere hizli bir sekilde ulasmami saglamaktadir.” maddesindedir.
Bunu “Cok Yiiksek” derecesinde “Dijital okuma sayesinde diinyanin her yerinden bilgiye
erisebilirim” maddesi izlemistir. En diisiik ortalamanin “Dijital okuma elektrik/sarj
olmadig1 durumlarda yapilamaz” maddesinde ve diisiik derecede oldugu saptanmistir.
Ogretmenlerin dijital okumanin 6zellikleri boyutuyla ilgili olarak tutumlarm yiiksek
diizeyde oldugu goriiliirken dijital okuma tercihleri tutumlarinin orta diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Olgegin geneline bakildiginda ise katilimcilar dijital okumaya iligkin olarak
“yiiksek” dercesinde yani olumlu tutumlara sahiptir. Bu durum nitel bulgular olan Ilkokul,
ortaokul ve halk egitim 6gretmenlerine gore dijital okuma siirecinin en etkili avantajlari
erisim hizi ve kolay olmasi bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Yine nitel bulgular olan
bunu pratiklik, ekonomiklik, bilginin dogrulanabilirligi, okuma esnekligi, farkli kaynaklara
erisim olanag1 sunmasi avantajlari izlemesi bulgularin1 de desteklemektedir.

Giines ve Susar Kirmizi (2014) arastirma sonucunda yiiksekogretim ve MEB’e
bagli olarak gérev yapan egitim ¢alisanlarinin e-kitap kullanma ve okuma anlamada yeterli
donanima sahip olmalar1 gerektigini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
Ogretmenlerin e- kitap okuma ve kullanmaya iliskin olarak olumlu tutumlara sahiptir. Isik
(2013) arastirmasinda e-kitap farkindaliginin diisiik oldugu bulgusuna ulagsmisltir. Ancak
bu arastirmada &gretmenlerin dijital okuda konusunda farkindaliklarinin ¢ok yiiksek
oldugu gorilmiistiir. Dolayisyla bu arastirmanin bulgularinin Isik (2013) bulgularindan
farkli oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni gegen zaman iginde &gretmenlerin giiniin
gerektirdigi teknolojik ve dijital okumaya yonelik yeterlik ve farkindaliklarinin yiiksek
olmasidir. Ozerbas ve Kuralbayeva (2018) arastirmalar1 sonucunda Kirgizistan’da 6grenim

goren Ogretmen adaylarmin Tiirkiye’de 6grenim goren adaylara gore dijital okuryazarlik
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seviyelerinin daha az yeterli oldugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarinin dijital
okuryazarlik diizeylerini karsilarstirarak Tirkiye’deki Ogretmen adaylarmmn dijital
okuryazarlik yeterliginin daha yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Kozan ve Bulut Ozek
(2019) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ogretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
seviyelerinin yiiksek diizeyde saptanmistir. Bay (2021) 6gretmen adaylarmin dijital
okuryazarlik seviyelerinin ortalamanin {istiinde oldugu tespit edilmistir. Okumus ve
Atilgan (2021) ¢alismasinda dijital okuryazarlik ve dijital mahremiyet 6lgekleri kullanarak
Olctiikleri 6grencilerin dijital okuryazarlik ve dijital mahremiyete yonelik algilarinin
ortalamanin tizerinde oldugunu yani algilarinin olumlu oldugunu tespit etmistir. Ancak
Yontar (2019) katilimer 6gretmen adaylarimin dijital okuryazarlik (sayisal yetkinlik)
diizeylerini dijital okuryazarlik (sayisal yetkinlik) 6l¢egi kullanarak dlgmiistiir. Arastirma
sonucunda dijital okuryazarlik becerilerinin orta seviyede olarak tespit etmistir.
Dominguez vd. (2021) ¢alismalarinda yiiksekogretimde 6grenim goren 6grencilerin dijital
okuryazarlik seviyelerinin yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Velez vd., (2017)
calismalar1 sonucunda 6gretmenlerin kavramsal olarak dijital okuryazarlik diizeylerinin iy1
diizeyde oldugunu tespit etmistir. Bu bulgular arastirma bulgulariyla 6rtiismektedir. Yine
Mudra (2020) arastirmasinda dijital okuryazarligin olumlu yonlerinin 6grencilerin yazma,
okuma, dinleme ve konusma gibi becerilerinde gelisim saglama, 0zgiin materyal ve
araglara uyum saglama, dijital teknolojilerin kullanma siiresini artirma, 6gretmen-6grenci
ve Ogrenci-Ogrenci arasinda cevrimigi isbirligi anlayisim gelistirme seklinde ifade
etmektedir. Bu bulgular da arastirma bulgularini destekler niteliktedir. Yina arastirma
bulguylariyla ortiisiir bicimde McKenna (2001) ¢aligmasinda dijital metinlerin ¢ok daha
akici, interetkin ve zenginlestirilebilir nitelige sahip olduklarina vurgu yapilmistir.
Szentgyorgyvolgyl, Novotny ve Szabo, (2017) arastirmalarinda iniversite 6grencilerinin
hi¢ bilmedikleri konulara yonelik arastirmalar yapmak, hizli bilgi edinmek, fazla para
harcamamak ve erisim kolaylig1 gibi nedenlerle de dijital okumaya egilim gosterdikleri
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonuglarinin daha 6nce yapilan ¢alismalar1 destekler
niteliktedir. Yaman ve Dagtas (2013) ¢alismasinda katilimcilarin bir béliimiiniin ekrandan
okumanin ¢ok daha cezbedici, rahat ve okumay1 sevdirdigi yoniinde goriis bildirdikleri
sonucuna ulagsmistir. Alevli (2014) arastirmasinda ise 8. siif 6grencilerinin okuduklarini
anlayabilme seviyelerinin okuma ortamlar1 agisindan farkliliklar gdsterdigi sonucuna
ulagilmistir. Bu arastirma sonucunda, ekrandan okumanin basili ortamlarda yapilan okuma
eylemlerine nazaran okunanlar1 anlayabilme bakimindan daha etkili oldugu belirlenmistir.

Yapilmis olan ¢ok sayida arastirmada (Yilmaz, 2004; Semerci, 2002) kitap okumayan
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bireylerin buna sunduklar1 en Onemli gerekce kitap fiyatlarinin pahali oldugunu
diistinmeleri olmustur. Dijital okumanin yayginlasmasi ile birlikte s6z konusu bu sorunun
gittikce azaldigr dikkat ¢ekmektedir. Dijital okumanin uygun maliyete sahip olmasi,
kullanisli olmasi, tasinabilir niteliginin olmasi, kullanim siiresinin bulunmamasi gibi
nedenler 6nemli avantajlar olarak goriilmektedir. Arastirma bulgulariyla benzer nitelikte
olan bu bulgular dijital okumaya yonelik gortslerinin olumlu oldugunu ortaya
koymaktadir.

Literatiirde bulunan kaynaklarda da goriildiigii gibi genel olarak Ogretmenlerin
dijital okumaya yonelik tutumlari yiiksek ve ¢ok yiiksek diizeyde olup arastirma bulgulari
da bunu destekler niteliktedir. Ogretmenlerin dijital okuma diizeylerinin ve buna iliskin
tutumlarinin yiiksek ve ¢ok yiiksek olmast son derce 6nemli ve olumlu bir gelisme olarak
goriilmelidir. Cagimizin gerektirdigi bu 6zellik ve beceriye 6gretmenlerin sahip olmasi ve
ogrencilerine aktarma potansiyelini tasimasi olumlu bir 6zellik ve beceri olarak
goriilmelidir.

Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gorevli dgretmenlerin dijital okumaya
yonelik tutumlarinin egitim diizeylerine, gorev yaptiklari yere, bilgisayara sahip olmaya,
dijital okumaya ayrilan zaman, gorev yapilan okulun sosyoekonomik diizeyine gore
farklilik géstermemistir. Ancak tercih ettigi kaynak ve dijital kitap okuma durumuna gore
ise anlaml farklilik gostermistir. Tercih ettigi kaynaga goére biitliin boyutlarda ve genel
olarak dijital kaynak olarak goriis bildirenlerin ortalamalar1 basili kaynak olarak
belirtenlerden daha yiiksektir. Bu durum dijital kaynaklari tercih edenlerin basili kaynaklar
tercih edenlerden daha yiiksek diizeyde dijital okumaya yonelik tutumlara sahip olduklarim
ortaya koymaktadir. Ulu ve Zelzele (2018) ¢alismalarinda {iniversite 6grencilerinin dijital
okuma 0Oz-yeterlik algi seviyelerinin okuma materyali tercihleri ve ekran okuma araci
tercihleri baglaminda farkliliklar tespit etmistir. Arastirma bulgulariyla benzer olan bu
bulgular dijital okumaya yonelik yaklasimin olumlu oldugunu destekler niteliktedir.
Goldag (2021) kisisel bilgisayar1 olan katilimcilarin dijital okuryazarlik ve veri giivenligi
farkindaliklarinin  bilgisayar1 olmayan katilimcilara gore daha yiiksek oldugunu
saptamistir. Arastirma bulgulariyla benzer bigimde Bayrakc¢i ve Narmanlioglu (2021)
calismasinda Tiirkiye’deki lisans Ogrencilerinin ve mezunlarimin dijital okuryazarlik
diizeylerini 6l¢miistiir. Bunun sonucunda dijital teknoloji araglarindan yararlananlarin ve
teknolojik gelismeleri siirekli takip edenlerin de seviyelerinin yiiksek oldugunu
belirlemistir. Ahmet (2021) calismasinda internete ve bilgisayara sahip olan 6grencilerin

dijital okuryazarliklarinin anlaml diizeyde yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Bunun
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nedeni dijital okumaya olanak saglayan bilgisayar vb. araglara sahip olan katilimcilarin
dijital okuma olanaklarinin olmayanlara gore daha yiiksek olmasi ve bunu kullanabilmesi
olabilir.

Ilkokul, ortaokul ve halk egitim merkezinde gérevli dgretmenlerin dijital okumaya
yonelik tutumlarinin dijital kitap okuma degiskenine gore dlgegin her iki boyutunda ve
Olgegin genelinde anlimli bir sekilde farkli oldugu belirlenmistir. Buna gore dijital kitap
okuyan 6gretmenlerin tutumlari okumayanlara gore daha yiiksektir. Dijital kitap okuyan
Ogretmenler dijital okumaya iliskin olarak daha olumlu algilara sahiptir. Ak¢aoglu Saydim
(2017) calismalarinda Ogretmenlerin %58’lik boliimiiniin dijital okuma araglarindan
faydalandiklarini, dijital okuma yeterlilik diizeylerininse %48 gibi iyi bir oranda oldugunu
tespit etmistir. Bu bulgular arastirmanin bulgular1 benzerlik gostermektedir. Erkan, Dagal
ve Tezcan (2015) arastirmasinda dijital araglara sahip olan 6gretmen adaylarinin yazili ve
dijital okuma aligkanliklarinin ~ degerlendirilmesiadli  ¢aligmasinda dijital okuma
aligkanliklart olanlar lehine sonuglar elde edilmistir. Bu durum dijital okuma yapanlar
lehine olup arastirma bulgulariyla benzer niteliktedir.

Dijital okumanin dezavantajlarina yonelik dgretmenlerin goriislerinde 6n plana
¢ikan ve en ¢ok dile getirilen dezavantaj g6z sagligi olmustur. Bunun disinda 6gretmenlere
gore bilgi kirliligi, kitap okuma hazzindan yoksunluk, saglik sorunlar1 gibi durumlari da
ortaya ¢ikarmaktadir. Katilimcilardan 2’si ise dijital okumanin dezavantajinin olmadigi
yoniinde goriis bildirmistir. Alan yazinda Dogan Polat (2018) ¢alismasinda dijital okuma
ile basili materyallerden okuma aktivitesinin belli bashh olumlu ve olumsuz ydnleri
bulunmasina karsin 6zellikle ilkokul déneminde basili materyallerden okumanin daha
dogru olduguna vurgu yapmis ve okuma yazma becerilerinin tam anlamiyla kazanilmasinin
ardinda dijital ortamlarda okuma yapmanin daha dogru olacagini ifade etmistir. Odabas,
Odabas ve Sevmez (2018) yaptiklari ¢alisma ile tiniversite 6grencilerinin dijital okuma
kiiltiriinii incelemistir. Caligmaya gore dijital okuma 6grencilerin konsantrasyon diizeyini
diistirmektedir. Katilimcilar kendilerini devamli mesgul etmesi, zamanlarini 6ldiirmesi,
g0z sagligina olan zararlar gibi sebepler dolayist ile dijital okuma aktivitesini cezbedici
bulmadiklarini da belirtmistir. Dillon (1992) c¢alismasinda ekrandan okumanin basil
alanlara nazaran daha yogun bir zihinsel yiik olusturdugunu ve géz yogunluguna sebebiyet
verdigini tespit etmistir. Bu bulgular arastirma sonuglar ile benzerlik gostermekte ve
ozellikle goz saglig1 ve diger zararlarmna iliskin olumsuz etkileri de benzer veriler olarak
degerlendirilebilir. Azizoglu ve Okur (2018) ¢aligmalarinda {iniversite 6grencilerinin dijital

okumaya iliskin metaforik algilar1 aragtirilmistir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin dijital
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okumaya yonelik olarak hem pozitif hem de negatif diisiincelere sahip olduklar1 neticesine
ulastlmistir.

Dijital okuma i¢in kaynak yeterligi ile ilgili olarak en ¢ok dile getirilen goriis dijital
okuma i¢in kaynak yeterliginin oldugu yoniinde iken 10 68retmen ise dijital okuma igin
kaynak yeterligi konusunda zorluk oldugu ve yeterli olmadigi1 yoniinde goriis bildirmistir.
Bu bulgu Hyman, Moser & Segala (2014) dijital okuma ve dijital kiitiiphane teknolojileri
e-igeriklerinin yeterli olmadigini belirttikleri bulguyla kismen benzerlik géstermektedir.
Bunun nedeni gecen siire iginde dijital okuma igeriklerinin zenginlestirilmesi ve
arttirllmasidir. Giines (2016) calismasinda 21. yiizyilin bilgi diinyasina, enformatik ve
dijital diinyalara ge¢is yapilmasi siirecinde bilginin seg¢ilmesi, kisilestirilmesi, iist diizey
yarar saglanmasi ve etkilesimsel okuma on plana ¢ikmakta, daha demokratik toplumlar
olusturabilmek adina bilginin kolayca elde edilmesi hedeflendigini belirtmektedir. Bu
stirecte dijital okuma icin kaynak yeterliginin saglanmasina yonelik ¢alismalarin oldugu
bilinmektedir. Bu konuda kaynaklar her geg¢en giin artmakta ve platformlara
yiklenmektedir. Alexander & dig. (2019) hizla gelisim gosteren bilgi teknolojileriyle
beraber teknolojik aygitlarin egitimde kullaniminda da 6nemli bir artis meydana gelmistir.
Bundan dolay1 zengin igerikler barindiran e-6grenme ortamlar1 ve pedagojik agidan etkin
ogrenme deneyimlerine yonelik ilgi de dnemli oranda artmaktadir.

Dijital okuma igeriklerinin giivenirligine yonelik 6gretmenlerin goriisleriyle ilgili
olarak en ¢ok dile getirilen igeriklerin dogrulama gerekliligi olmustur. Bunu giivenirlikten
yoksunluk seklinde goriis bildirenler izlerken giivenilir olarak niteleyen 6gretmenler de
mevcuttur. Literatiirde dijital igeriklerin giivenirliginin teyit edilmesi, web sayfalar1 ve
platformlardan giivenilir olanlarin tercih edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Eyi,
Demiralay ve Ongiin, 2022; Dogan Polat, 2018; Odabas, Odabas ve Sevmez, 2018).

Arastirmada ulasilan nicel ve nitel sonuglara bakildiginda dijital okumaya yonelik
tutum ve goriislerin olumlu oldugu goriilmektedir. Nicel verilerin analizi sonucunda
ulagilan ortalamasi en yiiksek diizeyde ve “Cok Yiiksek” derecesinde olan “Dijital okuma
gereksinim duydugum bilgilere hizli bir sekilde ulasmami saglamaktadir.” Maddesinde
oldugu gibi nitel verilerin analizinde dijital okumanin avantajlarindan erisim hiz1 ve
kolaylik temasi en yiiksek diizeyde 6n plana ¢ikmistir. Bununla birlikte nitel veri analizinde
pratiklik ve ekonomiklik temalar1 6n plana c¢ikarken nicel verilerin analizinde “Cok
Yiiksek” derecesinde “Dijital okuma sayesinde diinyanin her yerinden bilgiye erisebilirim”

maddesi ile pratik olma ve ekonomik olma &zellikleriyle ortiismektedir. Arastirmada ¢ok



69

biiyiik oranda nicel verilerden elde edilen sonuglart nitel verilerin analizinde ulasilan

sonuglarin benzer ve destekler bigimde oldugu goriilmiistir.

5.2. Oneriler

1. Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik goriisleri bazi maddelerde diisiik, orta ve
yiiksek diizeydedir. Bunun ¢ok yiiksek diizeye ¢ikarilmasina yonelik c¢alismalar
yapilabilir.

2. Ogretmenlerin dijital okuma tercihleri alt boyutu orta diizeyde ve dijital okuma
ozellikleri boyutu yiiksek diizzeyde 6l¢iilmiistiir. Dijital okuma tercihleri ve dijital
okuma ozellikleri boyutlarinin daha yiiksek ve olumlu olmasina yonelik okuma
etkinlikleri, yarigmalar vb. girisimlerde bulunulabilir.

3. Dijital okuda alt boyutlarinin orta ve yiiksek diizeyde olmasi ve ¢ok yiiksek diizeyde
olmamasindan dolayr MEB ve il mudiirliikleri tarafindan 6gretmenlerin okuma
konusunda dijital okuma kaynaklarinin tercih etmelerini tesvik etme ve bunu
0zendirme konusunda bilgi ve bilinglendirme calismalar1 ile farkindaliklarini
arttirma caligmalar1 yapilabilir.

4. Dijital okuma konusunda en biiyiik risklerden biri olarak bilgi kirliligi oldugu
saptanmistir. Dijital okumada bilgi kirliliginin 6niine ge¢ilmesine yonelik olarak
yasal mevzuat diizenlemeleri, giivenilir siteler ve platformlarin arttirilmasina
yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

5. Arastirmada dijital okumanin dezavantajlarindan biri gercek kitap okuma
hazzindan yoksunluk oldugu goriilmiistiir. Dijital okumada gercek kitap okuma
hazzini saglamaya yonelik diizenlemeler gelistirilebilir.

6. Dijital okumada kaynak yeterligi konusunda zorluk yasayanalar oldugu
gorilmiistiir. Dijital okumada kaynak yeterligini en iist seviyeye ¢ikarmaya yonelik
girisimlerde bulunulabilir. Basili kaynaklar dijital okumaya uygun bi¢imde e-kitap
seklinde yayinlanarak okuyucunun erisimine agilabilir.

7. Arastirmada kaynak yeterliliginda sorun yasayanlar oldugu saptanmistir. Yazar ve
yazarlarin haklarimi korumaya yonelik (Telif vb.) tedbirler yasal diizenlemelerle
giivence altina alinarak bu ¢alismalar okuyucuya sunulabilir.

8. Dijital okumada giivenirlik sorununu agmak i¢in farkl kaynaklardan teyit etme ve
benzeri yapilar kurularak dijital okuma yapanlarin bu sorunu ¢doziilebilir. Bu
konuda dijital okuyucularin becerileri gelistirilmelidir. Kisi kendisi bilgiyi

dogrulama isteginde olmalidir.
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9. Dijital igeriklerin giivenilirligi konusunda dogrulama gerekliligi ve giivenirlikten
yoksun oldugu yoniinde goriisler oldukca fazladir. Dijital okuma konusunda
O0gretmenler ve diger egitimcilerin siiphe ve mesafeli tutumlarii olumlu yonde
degistirmeye yonelik gerekli calismalar yapilarak bu konudaki sorunlar

giderilebilir.
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Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Mehmet Emin AKTAS, "Ogretmenlerin Dijital Okumaya Yénelik Tutumlarmnin
Degerlendirilmesi” konulu tez ¢alismasina yénelik hazirlamis oldugu anket/lgek formlarint flgi yazi geregi Miudirligiimiize
bagh Denizli ili genelinde bulunan resmi ilkokul ve ortaokullar ile halk egitim merkezlerinde gérev yapan Ggretmenlere
uygulamak istemektedir.

Yukarida ad1 gegen miiracaat ile ilgili (Lisans/Lisansiistii/Doktora) dgrencileri ve Ogretim Gérevlilerinin ilgi yazilari
ckinde belirtmis olduklari okullarda, (Ortadgretim/IIkdgretim/Okuléncesi) konulari ile ilgili anket ¢alismalarinin 2020/2 Nolu
“Arastirma Uygulama Izinleri” Genelgesinde belirtilen esaslar gereginee; Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetlerini
aksatmayacak sekilde 2023/2024 egitim-ogretim yili i¢inde denetimi ilge milli egitim mudiirliikleri ve okul/kurum idaresinde
olmak tizere, kurum faaliyetlerini aksatmadan, gonullilik esasina gore, onayl bir rnegi Mudurligiimiizde muhafaza edilen
ve uygulama sirasinda da muhiirla ve imzal 6rnekten ¢ogaltilan veri toplama araglarimin uygulanmasi, ilgili genelgenin 28.
Maddesi ve "Aragtirma Izni Bagvuru Taahhiitnamesi"nin 16. Maddesi geregi sonug raporunun ¢ahsma bitiminden itibaren
30 giin icerisinde kurumunuz aracihgiile génderilmesi Miudurligimizce uygun gorillmiistiir.

Olurlariniza arz ederim.
Dr. Emre CALISKAN
1l Milli Egitim Mudirii

OLUR
25/09/2023
Hamit GENC
Vali a.

Vali Yardimeisi V.

T.C
DENIZLi VALILIGi
il Milli Egitim Miudirligii

PAMUKKALE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Kurumunuzeca Mudirlogimiizden talep edilen arastrma isteklerine ait Makam Onayt ve Mudirlugimizee
Onay verilen anket formlari ckte gonderilmistir.
Geregini rica ederim.
Hamit GENC
Vali a.
Vali Yardimeist V.
Ek:

I-Anket Formlari

Bubelge giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.

Adres : M.Akif Ersoy Mah. 29 Ekim Bulv.No:174/1 Belge Dogrulama Adresi : https:/www. turkiye.gov.tr/meb-ebys
Merkezefendi/DENIZLI Bilgi igin: Hiiseyin ERKO(C-V H.K.I. /Sefa GELMIS-Sef
Internet Adresi: http://denizli.meb.gov.tr T'elefon No : 0(258)234 20 95
E-Posta: ab20@meb.gov.tr Faks : 0(258)2342099

Kep Adresi : meb@hs01.kep.tr
Rut pvrak afivenli elektranik imoa ile imoalanmistie hitns-//evraksaren meh onv treadresinden 3F70-RAF1 -38F4-G80h-4784 tadu ile tevit edilehilic




Ek 2: Etik Kurul izni

Ewrak Tarih we Sayrsi: 23.06.2023-E 384546

-."r""TN"ie--\ IC .
I ) PAMUEEALE UNIVERSITESI
\:' -'Iffl Sosyal ve Begeri Bilimler Arastuma ve Yaym Etii Eurulu

Saw  (E-93803232-622.02-384546
Eonu : Eik Eurul Earan

DAGITIM YERLERINE

Tlzide kayith basvururmz 21062023 tanh ve 13-14 toplantkarar nolu etk kwrul toplantisinda
gorigilomis olup, alman karar ekite sumibrmagtar.

Geredi icin bilgilerinize arz ederi

Prof Dr. Oguz EARADENIZ
Eumul Baskam

Ek: Earar (1 savfa )

Dagtm-

a1 Bilz:
Efitim Bihimler Enshitisime Savin Prof D, Fatoa ETRMIZT

Belye Dofrulams Kodu BSLIATHNTIR Fia Eodd 68772

Ficlpe: Tulop Acdres : hitpe Verwre Bricye. o bipes-chys
Adres: Pesaklle Dniversites Kumbd Merher Kamplsi Balgi igin: Aypen TOSUM
Telefion 0 (258) 0 Falx 0(233) 0 Ui Birim Evral Soruslis
e-Ponzainfilpamnciboale sl i Elekiromh A hitp Seww pau sd in
Eep Adres; paureliioiuliihel] ki i

Tl Mg 22561303
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Ewrak Tarih we Sayrsi: 23.06 2023-E.384546

T.C
~ PAMUKKALE UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU

SAYI: 08181350V2023/13

Toplant Tarili: 21.06.2022
Toplantt Savise: 13
Toplann Saati: 15:30

KARAR 14- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisi Temel Egitim Anabilim Dah Sunf Egitimi
Tezli Vilksek Lizans Program 12101867 aumarah Grencisi Mebmet Emin AKTAS'1n damsman
Prof. Dr. Fatma KIRMIZI sorumlulugunda yiirlitecedi “G@rermenterin Difital kumaya Fiinefik
Tuturslarisin Degerfendivifmesi®™ bashkh tez qahsmasima vénelik basvury Tormuo ile usul ve etik
agidan verdigi beyan ve ekler wikik edilmis olup; proje sahibinin, bagvorusunda ver alan bilgi. helge
ve tanhhiitnamelere uygun bilimsel davramglar sergilevecegi kanaati olusmustur. s bu karar ay
birligi ile alinmisur

ASLIGigindr
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Ek 3: Veri Toplama Araclari

Saygideger Ogretmenim;

Bu olcek sizlerin dijital okuma tutumunuzu degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. ifadeleri okuduktan sonra size uygun olan gériise carpi isareti (x) koymaniz
yeterlidir. Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Tesekkiir ederiz.

Dijital okuma: Bu calismada “‘dijital okuma’ ile cep telefonu, bilgisayar ve televizyon gibi
elektronik ortamlarda yvapilan her tiirlii okuma kastedilmektedir.

KiSISEL BiLGi FORMU

1. Cinsiyet( )Kadin ()Erkek

2. Egitim Diizeyi ()On Lisans ()Lisans ()Yiiksek Lisans ()Doktora

3. Gorev Yapmakta Oldugunuz Yerlesim Yeri ()il ()ilce ()K6y/Mahalle

4. Yas ()20-30 ()31-40 ()41-50 ()51 ve iistii

5. Mesleki Kidem ()1-5 yil ()6-10 yil ()11-15y11  ()16-20 y1l ()21 y1l ve Gstii
6. Bilgisayara sahip olup olmama ()Evet ( )Hayir

7.Giinliik okumalarda tercih edilen kaynaklar () Dijital () Basili

8.Dijital kitap okuyup okuyor musunuz () Evet ( )Hayir

9.Dijital okumaya ayrilan zaman ()1 saattenaz () 1-2saat () 2 saatten fazla
10.Gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik durumu ()alt ()orta ()ist
11.Egitim Kademesi () Ilkokul () Ortaokul () Halk Egitim
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Saygideger Ogretmenim;

Acik uglu sorulardan olusan bu anket, “dijital ortamda yaptiZimz okuma
etkiliklerine iliskin olarak goriislerinizi" belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagida
yer alan sorulara zaman ayirarak yanit vermeniz bize bu konuda yardimci olacaktir.
(LUTFEN ADINIZI VE SOYADINIZI YAZMAYINIZ. KATKILARINIZDAN DOLAY]I
SIMDIDEN TESEKKUR EDERIZ.)

Kisisel Bilgiler Formu
1. Cinsiyet ()Kadin ()Erkek

2. Egitim Diizeyi ()On Lisans ()Lisans ()Yiiksek Lisans ()Doktora

3. Gorev Yapmakta Oldugunuz Yerlesim Yeri ()il ()ilge ()K6y/Mahalle

4. Yas ()20-30 ()31-40 ()41-50 ()51 ve tistii

5. Mesleki Kidem ()1-5 yil ()6-10 yil ()11-15y1il  ()16-20 y1l ()21 y1l ve istii
6. Bilgisayara sahip olup olmama ()Evet ( )Hayr

7. Giinliik okumalarda tercih edilen kaynaklar () Dijital () Basili

8. Dijital kitap okuyup okuyor musunuz () Evet ()Hayir

9. Dijital okumaya ayrilan zaman ()1 saattenaz () 1-2saat () 2 saatten fazla
10. Gorev yapilan okulun sosyo-ekonomik durumu () alt ()orta ()iist

11. Egitim Kademesi () ilkokul () Ortaokul () Halk Egitim

Acik U¢lu Soru Formu

1. Dijital okumanin avantajlar1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
2. Dijital okumanin dezavantajlar1 hakkinda diistinceleriniz nelerdir?
3. Dijital okuma i¢in kaynak yeterligi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

4. Dijital okuma yaparken okudugunuz igeriklerin giivenirligine iliskin diigiinceleriniz

nelerdir?



Ek 4: Diger Ekler

Olcek Kullanim izni Hakkinda

Gelen Kutusu

Mehmet Emin Aktas 2 Agu
Alicilar: IBRAHIM -

Gonderen Mehmet Emin Aktas -
Alici IBRAHIM HALIL YURDAKAL -

Tarih 2 Agu 2023 23:27

Guvenlik ayrintilarini géster

Hocam iyi aksamlar,

Pamukkale Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Sinif
Egitimi Programi Tezli Yiksek Lisans Ogrencisiyim. Tez
konusu olarak danigsman hocam ile birlikte asagidaki
konuyu belirlemis bulunmaktayim.

“ Ogretmenlerin dijital okumaya yonelik tutumlarinin
degerlendirilmesi "

Miusadeniz olursa bu ¢alismayi yaparken

“Ogretmen Adaylari Igin Dijital Okumaya Yonelik Tutum
Olgegdi (DOTO): Gegerlik ve Guvenirlik Calismasi”

isimli calismanizda sizin hazirladiginiz dl¢gegdi kullanmak
istiyorum. Bilgilerinize arz ederim.

b g
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IBRAHIM HALIL YUR... 7 giin 6nce “
Alicilar: ben A

Gonderen IBRAHIM HALIL YURDAKAL -

Alici Mehmet Emin Aktas -
Tarih 4 Agu 2023 19:56
& Standart sifreleme (TLS).

Guvenlik ayrintilarini géster

Mehmet Emin bey merhaba, s6z konusu 6l¢gme aracini
bilimsel calismalarinizda kullanabilirsiniz. Basarilar
dilerim.

Doc. Dr. Ibrahim Halil YURDAKAL
Pamukkale Universitesi Egitim Fakultesi
Temel Egitim B6lumu Sinif EZgitimi ABD
Dahili:

Assoc. Prof. 1Ibrahim Halil YURDAKAL
Pamukkale University Education Faculty
Dep. of Primary School Teaching

Ext. Num: +

Alintilanan metni goster
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