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ONUR SOZU

Yiiksek lisans tezi olarak hazirladigim “Sesli Okuma Usullerinin 8.Sinif
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Yeterlikleri Uzerindeki Etkisi” adlh
arastirmanin, tezin proje safhasindan sonuclanmasina dair biitiin siire¢lerinde
bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima basvurulmaksizin
yazildigim1 ve faydalanilan eserlerin Kaynak¢a Boliimii’nde adi gecen eserlerden
olustugunu, bu eserlere atif yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve onurumla

beyan ederim. (08/03/2024)
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ONSOZ

Bu calisma, sesli okuma usullerinin 8.sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama yeterlikleri tizerindeki etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Calisma,
nitel arastirmalardan durum arastirmasinin biitlinciil ¢oklu durum deseniyle
desteklenmistir. 2023-2024 egitim-6gretim yili Istanbul ilinin Kiiciikgekmece
ilcesinde resmi bir ortaokulda 6grenim goren 8.sinif Ogrencilerinin katilimiyla
gerceklestirilmistir. Calisma; kapaklar, onay, etik beyani, Tiirkce ve Ingilizce
ozetler, icindekiler, sekiller/gizelgeler listesi, kisaltmalar, kaynakca ve 6zgecmis
disinda bes temel boliimden olusmaktadir. 4 sekil ve 23 g¢izelgeyi igerisinde
bulunduran calisma olusturulurken 91 kaynaktan faydalanilmistir. Calisma,

kapaklar dahil 139 sayfadan olusmaktadir.

Birinci boliimde c¢alismanin konusu, problem durumu, arastirma sorulari,
arastirmanin  6nemi ve sinirliliklarina; ikinci boliimde ise kavrama dayali
literatiire ve arastirma ge¢misine dair veriler sunulmustur. Temel dil becerileri,
okuma, sz varligi, akici okuma, metin tiirleri, sesli okuma ve usullerine ¢alisma
igerisinde detayli deginilmistir. Arastirmanin yontemi, orneklemi, veri toplama
araglarinin olusturulup toplanmasi ve analizine ii¢ilincii boliimde yer verilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular ve yorumlara dordiincii boliimde
deginilmektedir. Bulgular boliimiinde arastirmanin temel probleminden yola
cikilarak olusturulan alt problemlere dair yanitlarin elde edilmesi amaciyla
siniflama yapilmistir. Verilerin betimlenmesi, metin tiirlerine gore incelenmesi,
cinsiyete goOre incelenmesi ve arastirmada kullanilan sesli okuma usullerinin
kiyaslanmasi olmak iizere 4 ana baglik altinda sunulan bulgular tablolar halinde
verilmistir. Caligsmanin son kismi olan besinci boliimde ise tartisma, sonu¢ ve

Onerilere yer verilmistir.

Bu ¢alismanin gerceklesmesinde 6gretmeye olan 151811 ve rehberligini biz
Ogrencilerinden hig¢ esirgemeyip bilgilendirme ve zamanin1 ayirmada fedakarlikta
bulunan, akademik ahlaki ve ¢alismasi ile bu siiregte bana 6rnek olan kiymetli tez

danigmanim Prof. Dr. Selim Emiroglu’na tesekkiirlerimi bir borg bilirim.



Ogretirken yeni bilgiler dgrenmek amaciyla ¢iktigim bu yolda bana
rehberlik eden saygideger 6gretmenlerime, her daim destegini esirgemeyen ilk
O0gretmenlerim canim annem Ayse Sarpdag ile canim babam Sait Sarpdag’a ve
yoruldugum anlarda bana gii¢ olup pes etmememi saglayarak her daim yanimda
olan sevgili esim Mustafa Ugurlu’ ya ne kadar tesekkiir etsem az kalir.

Varliklarina siikiirlerce...

Son olarak basarmama olan inanglarini daima lizerimde hissettiren kiymetli
dostlarim ve 6gretmen arkadaslarima; verdikleri samimi cevaplardan dolay1r da

Ogrencilerime tesekkiir ederim.

Ogretirken 6grenmeye, okuma seriiveninde her daim siiren yolculuklara...

Saygilarimla.

Mart, 2024 [lknur UGURLU



SESLI OKUMA USULLERININ 8.SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA YETERLIKLERI UZERINDEKI
ETKISi

OZET

Okul siralarinda kazanilan okuma becerisi insan hayatindaki yerini Omiir
boyu korumaktadir. Bu sebepten dolayir okudugunu anlama Tiirk¢e egitiminde
ogrencilere kazandirilmasi gereken en Onemli kazanimlardandir. Okudugunu
anlayan bireyler, egitim hayatinda daha basarili olmakta, geleceklerini daha iyi
insa edebilmektedir. Egitim hayatinda liseye gecis asamasinda olan 8.siniflarda
bu durum daha 6nemli bir hal almaktadir. Ogrencilerin gidecekleri okullarin
belirlenmesinde Tiirkge dersi ile diger disiplinlerdeki okuduklarini anlama
durumlar1 da belirleyici olmaktadir. Egitim ortamlarinda okudugunu anlama
calismalarinda sesli okumaya sik¢a basvurulmaktadir. Sesli okuma usullerinin
8.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama yeterlikleri tizerindeki etkisinin metin
tiirlerine gore degiskenlik gosterip gostermediginin incelendigi bu ¢alisma nitel
arastirma yontemlerinden durum calismasinin biitiinciil ¢oklu durum deseni ile
gergeklestirilmistir. Caligmanin 6rneklemeni 2023-2024 egitim-6gretim yilinda
Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesinde resmi bir ortaokulda dgrenim goren 8.sinif
ogrencileri olusturmaktadir. Yapilan literatiir taramasinda okuma tiir, yontem ve
tekniklerinin smiflandirilmasinda kavram kargasasinin olduguna rastlanmistir. Bu
sebeple usul kelimesi tercih edilmistir. Caligmanin uygulama asamasinda
Ogrenciler tarafindan bilinmemesi adina eski yillarda kullanilan Tiirkge ders
kitaplarindan 36 serbest okuma metni incelenmistir. Incelenen ders kitaplarindan
bilgilendirici metin, siir ve hikdye metinleri olmak {izere ii¢ metin belirlenmistir.
Metinler akademik basarilar1 birbirine denk olan siniflarda sesli okuma usuliiniin
sabit kalmasi, birer hafta ara ile okunmasi kaydi ile seslendirilmis olup hemen
ardindan arastirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilen okuma
anlama smavlart uygulanmistir. Yapilan okuma anlama sinavlarinin sonuglari

SPSS-21 programi araci ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular betimlenerek



metnin tiiri ve cinsiyete gore siniflandirilmis olup son asamada usullerin
kiyaslanmast ile 4 ana bashik altinda verilmistir. Calismanin sonuglarina
bakildiginda sinif icerisinde kullanilan sesli okuma usullerinin belirlenmesinde
gelisigiizel bir se¢cim yapmanin dogru olmadigi yargisina varilmistir. Sesli okuma
usullerinin  kullanim1 ve g¢esitlendirilmesinin cinsiyet ve metin tiirlerinde
okudugunu anlama {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada
kullanilan usullerin okudugunu anlama {izerindeki etkililik diizeyine gore
siralamasi rastgele sesli okuma, belirlenen Ogrencilerin metni sesli okumasi,
belirlenen 6grencinin sesli okumasi ve Ogretmenin Ornek okumasi seklinde

belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Sesli okuma usulleri, metin tiirleri, okudugunu anlama, okuma

egitimi, Tiirk¢e egitimi.
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THE EFFECT OF READING ALOUD PROCEDURES ON
READING COMPREHENSION COMPETENCES OF 8TH
GRADE STUDENTS

ABSTRACT

Reading skills acquired at school preserve their place in human life for a
lifetime. For this reason, reading comprehension is one of the most important
achievements that students should gain in Turkish education. Individuals who
understand what they read are more successful in their educational life and can
build their future better. This situation becomes more important in the 8th grades,
which are at the stage of transition to high school in educational life. In
determining the schools that students will go to, their reading comprehension in
Turkish and other disciplines is also decisive. In educational environments,
reading aloud is frequently used in reading comprehension studies. This study,
which examines whether the effect of reading aloud procedures on the reading
comprehension competencies of 8th grade students varies according to text types,
was carried out with the holistic multiple case design of the case study, one of the
qualitative research methods. The sample of the study consists of 8th grade
students studying in an official secondary school in Kiicliikcekmece district of
Istanbul province in the 2023-2024 academic year. In the literature review, it was
found that there is confusion in the classification of reading types, methods and
techniques. For this reason, the word usul was preferred. In the application phase
of the study, 36 free reading texts from the Turkish textbooks used in the old
years were analysed in order not to be known by the students. Three texts were
selected from the examined textbooks: informative text, poetry and story texts.
The texts were read aloud in classes with equal academic achievement, provided
that the reading aloud method remained constant and the texts were read at one-
week intervals, and then reading comprehension exams developed by the
researcher in line with expert opinions were applied. The results of the reading
comprehension exams were analysed with SPSS-21 software. The findings

obtained were described and classified according to the type of text and gender,

Vii



and in the last stage, they were given under 4 main headings by comparing the
methods. When the results of the study are analysed, it is concluded that it is not
correct to make a haphazard choice in determining the reading aloud procedures
used in the classroom. It was concluded that the use and diversification of reading
aloud procedures are effective on reading comprehension in gender and text
types. The order of the procedures used in the study according to the level of
effectiveness on reading comprehension was determined as random reading
aloud, reading the text aloud by the determined students, reading aloud by the

determined student and sample reading by the teacher.

Keywords: Reading aloud procedures, text types, reading comprehension,

reading education, Turkish education.
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|. GIRIS

Okuma becerisi insan hayatinda kullanilan temel bir beceridir ve bu
becerinin kullanimina gdsterilen 6zen yalnizca Tiirkge dersi ile sinirli degildir.
Alanyazinda okuma becerisinin onlarca tanimi yapilmis olup bu tanimlarda
okumanin yalnizca fiziksel degil zihinsel siirecleri de igerisinde barindigi
konusuna vurgu yapilmistir (Gogiis, 1978: 60; Ozdemir, 1993: 13; Kavcar vd,
1998: 41; Sever, 2004: 12; TDK, 2011: 1793; Karatay, 2022: 9).

Yeterli diizeyde okuma becerisine sahip olmak; bireyin kisisel, sosyal ve
akademik gelisimini olumlu bir sekilde etkimektedir. Okuma becerisi; kelime
dagarcigini zenginlestirme, hayal giiclinii gelistirme, bakis agilarini genisletme ve
diisiince yetilerini giiclendirme gibi bir dizi 6nemli avantaji da beraberinde getirir
(Karatay vd., 2022: 6). Ayrica okuma becerisi sadece kelimeleri dogru bir
sekilde bir araya getirmek degil, ayn1 zamanda yazarin niyetini anlamak ve
metindeki derin anlami kesfetme siirecini de igerisinde barindirir. Bu durum ise
okuyucunun metinle etkilesim kurma, metindeki karakterlerle empati yapma ve
yazinin sosyal, kiiltiirel ve tarihi baglamin1 anlama yetenegini igerir. “Okuma
becerisi anlamanin bir pargasi, bir aracidir. Okumanin gdstergesi ve nihai hedefi
anlamadir. Okuma, metinde veya gorselde ne iletildigini kavrama ve buna uygun

tepkiler gelistirmedir” (Emiroglu, 2020: 5).

Okuma ve anlama birbiri ile i¢ ice geg¢mis olan becerilerdir. Okumanin
anlam ile i¢ ice gecmis olmasi, dogru okuma becerilerine ve derinlemesine metin
anlayisina vurgu yapar (Keskin vd., 2013). Anlami yakalamadan okumalar
yapmak sadece kelimeleri tekrar etmekten baska bir sey degildir. Anlama
eyleminin esasinda okuyucu ile metin arasindaki etkilesim ve bu siirecte olusan
anlam kurma siireci yatar. Bu nedenle okuma becerilerini gelistirmek sadece
sdogru okuma pratigi yapmaktan ibaret degil, ayn1 zamanda metinleri anlama
yetenegini de icermektedir. Okuma, 6grenmenin temel tasidir ve hayat boyu siiren
bir siiregtir. Bu baglamda dogru ve derinlemesine okuma becerilerine sahip

olmanin 6nemi, bireyin kisisel ve profesyonel basarisini etkiler (Celik, 2006: 7).



Okuma; o6grencilerin dil becerilerini gelistirmek, kelime dagarcigini
genigletmek ve diisinme becerilerini gelistirmek i¢in Onemli bir aragtir.
“Ozellikle ilkdgretimin ikinci kademesinden itibaren gerceklestirilen okuma
etkinliklerinin amaci; okunulan metinlerden bilgi edinmeyi, Tiirk¢e disindaki
derslerle bas etmeyi, Ogrenme siirecinde Ogrencileri okudugunu kavrama
konusunda bilin¢li okuyucular olarak hazirlamayi saglamaktir” (Karatay vd.,
2022: 7). Egitim ortamlarinda da okudugunu anlama c¢aligsmalarinda ¢esitli okuma
yontem ve teknikleri kullanilmaktadir. Bu okuma yontem ve tekniklerinden sesli
okumaya siklikla basvurulmaktadir. Sesli okuma yonteminin kullanimi ile
Ogrencilerin kelime telaffuzunu gelistirmelerine, kelime hazinelerine yeni
kelimeler eklemelerine, metindeki vurgular1 anlamalarina ve okuduklari metni

daha iyi anlamalarina destek olunur (Erkal ve Cagritekin, 2020: 437).

Ogretmenler, simifta sesli okuma etkinlikleri diizenleyerek oOgrencilerin
metni sesli olarak okumasini tesvik etmektedirler. Bu baglamda 6grencilere, ders
ortamlarinda metni birlikte sesli okuma yapma firsati sikg¢a verilmelidir.
Ogrencilere, sesli okumay1 destekleyen materyaller saglanmalidir (Ulper vd.,
2017). Ornegin; sesli kitaplar, dgrencilere metni dinleyerek okuma becerilerini

gelistirme imkani sunar.

Sesli okumanin dil st Ogelerin nitelikli  kullaniminda faydalan
bulunmaktadir. Sesli okuma; kelime telaffuzunu diizeltme, vurgu ve tonlamay1
anlama ve metnin igerigini daha derinlemesine analiz etme konularinda

ogrencilere destek saglar (Sallabas, 2008).

Sesli okumanin simif igerisinde farkli uygulanislari vardir. Calisma
igerisinde sesli okuma usulii olarak adlandirilmis olan bu uygulamalar, ders
esnasinda kullanilarak 6grencilerin metni sesli olarak okumalarini ve igerdikleri
bilgileri anlamalarina yardimci olmaktadir. Sesli okuma wusullerinin Tirkce
dersleri sirasinda Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan bilingli bir sekilde kullanilmasi,
okudugunu anlama zorlugu ¢eken 6grencilerin anlamasina yardimer olmaktadir.
Bu usuller yalnizca Tiirkge derslerinde olmamakla birlikte sinif ortamlarinda
diger disiplinlerin islenisinde de kullanilmaktadir. Bu durumdan yola ¢ikilarak
¢ogu zaman iizerinde bile durulmadan dersler esnasinda bilingsizce kullanilan
sesli okuma usulleri, liseye ge¢is hazirliginda olan 8.simif 6grencilerinin de ders

esnasinda okudugunu anlama becerilerini gelistirmelerine yardime1 olmaktadir.
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Ogretmenlerin sesli okuma usullerini smifta uygulamalari, 6grencilerin okuma
becerilerini giiclendirmekte ve basarili bir 6grenme deneyimi yasamalarini

saglamaktadir.

A. Problem Durumu

Okuma, Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen temel bir beceridir.
Ancak baz1 6grenciler i¢in okudugunu anlama konusunda zorluklar yasanabilir.
Bu durum dgrenim hayatini olumsuz etkilemektedir. Ozellikle 8.simif 6grencileri
i¢in okudugunu anlama siireci diger sinif kademelerine oranla daha da 6nemlidir
clinkii ortaokulun son yilinda, 6grenciler liseye hazirlik siirecine girmektedir. Bu
yas grubundaki Ogrenciler, karmasik metinleri anlamak ve analiz etmek
konusunda zorluklar yasayabilirler. Tiirk¢e 6gretmenleri ise okudugunu anlama
calismalar1 yaparken smif igerisinde sesli okuma yontemine siklikla
basvurmaktadirlar. Sesli okuma, bir metni sesli olarak okuma ve es zamanli

olarak dinleme becerilerini kullanma yontemidir.

Alanyazin taramasinda okuma tiir ve yoOntemlerine dair ortak bir
siniflamanin  yapilmadigi tespit edilmistir. Bazi c¢alismacilarin tiir olarak
isimlendirdikleri bazi ¢alismacilar tarafindan yontem ve teknik olarak ele
alinmistir (Karatay, 2014; Giindiiz ve Simsek, 2013; Arici, 2012; Maden, 2018;
Temizkan, 2021). Literatiir incelendiginde sesli okumadan siklikla bahsedildigi
goriilmekte ancak sesli okumanin uygulanisina dair dogrudan c¢alismalara
rastlanilmamaktadir. Bu baglamda da sesli okuma ¢aligmalarinin kullanilmasinda
usul kelimesinin kullanilmas1 uygun gorilmiistiir. “Bilimde belli bir sonuca
erismek igin, belli ilke ve kurallara gore izlenen yol, metot” (TDK, 2011: 2422).
Calisma icerisinde usul kelimesi ile kastedilen arastirmaci tarafindan belirlenip

ders esnasinda sinif ortaminda yapilan sesli okuma ¢aligmalaridir.

Sesli okuma wusulleri siif icerisinde belirli bir sistem olmadan
O0gretmenlerin inisiyatifi dogrultusunda uygulanmaktadir. Simif icerisinde
kullanilan sesli okuma usullerinin ne sekilde uygulanmasi gerektigi, bu usullerin
okudugunu anlamaya etkisi ve metin tiirlerine gore bu durumun degiskenlik
gosterip gostermedigi ¢alismanin problem durumlarim1 olusturmaktadir. Bu

baglamda da sesli okuma wusullerinin smif igerisinde bilingli bir sekilde



kullaniminin 6grencilerin okuduklarin1 anlamalarina etkisi calisma igerisinde

incelenmistir.

B. Literatiir Arastirmasi

Literatiir incelendiginde sesli okuma 6zelinde sesli okuma usullerinin sinif
icerisindeki kullanimlarinin ne amagla belirlenmesi gerektigine dair dogrudan bir
calismaya rastlanmamistir ancak okuma stratejileri, sesli okuma, sesli okumanin
anlamaya etkisi, sesli okuma ve sessiz okuma tiirlerinin kiyaslanmasi konusunda
¢esitli calismalara rastlanmistir. Ulasilan calismalardan bu ¢alisma ile sonuglari
ilgili olan bazi calismalara ge¢misten giinlimiize kronolojik bir siralama

dogrultusunda asagida yer verilmistir.

Bloom vd. (1979), ortaokul ve lise 6grencileri ile yaptiklari calismalarinda
okudugunu anlama basarilar ile dil ve edebiyat dersleri basaris1 arasinda %70
oraninda yliksek ve olumlu bir iliskiye rastlamislardir. Basar1 orani yiiksek olan
Ogrencilerin matematik ve fen bilimleri derslerinde de yiiksek basar1 gosterdik leri
belirlenmistir. Okudugunu anlamanin gelismis olmasinin yalnizca dil derslerinde
degil disiplinler arasinda da basar1 getirecegi sonucuna ulasilmistir (Karatay vd.,

2022: 7).

Scharlach (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada, esas amaci anlamak olan
okuma becerisinde dgretmenler araciligiyla; okumaya istekli, okumaya kars1 6z
yeterlik algis1 edinmis Ogrenciler yetistirebilecegi belirtilmektedir. Calisma
igerisinde sesli okuma ile olusturulan sekiz temel okudugunu anlama stratejisi
cercevesinde Ogrencilere destek olunarak bu stratejiler ile Ogrencilerde

okudugunu anlama becerisinin gelistirilebilecegi ifade edilmistir.

Santoro vd. (2008) ile gerceklestirilen ¢aligmada, sesli okuma etkinlikleri
yapmanin Ogrencilerin soz varligini gelistirip okudugunu anlama diizeylerini
yiikseltecegini  belirtmistir.  Calisma  dogrultusunda  yapilan literatiir
arastirmasinda sesli okuma derslerinin nasil yapilacagina iliskin detaylara da
rastlanilmamaktadir. Calisma icerisinde sesli okuma dersleri i¢in kitap se¢imi,
Ogretilecek kelimelerin se¢imi, okuma Oncesi, okuma sirasi ve okuma sonrasi

stratejilerin nasil kullanilacagi, hikaye edici ve bilgi verici metinlerin derslerde



nasil verilecegi, okunulan esere ait tartismalarin nasil gerceklestirilecegi

sunulmustur.

Wozniak (2010) tarafindan yapilan calismada, nicel ve nitel verilerin
birlikte kullanildig1r karma yontem ile 5. sinif 6grencileri ve iki 6gretmen ile 6
hafta calisilmistir. Bu simif kademesinde genel olarak erkek ogrencilerin kiz
Ogrencilere gore daha goniilsiiz okuyucular oldugu fikriyle, besinci sinif
O0grencilerinin okuma 1ilgi alanlarim1 ve okumaya karsi tutumlarini cinsiyet
bazinda kiyaslamak, sesli okuma dersleri sonrasinda giinlilk okuma miktarlarini
kiyaslamak, uygulamayi yapan Ogretmenlerin sesli okuma derslerine karsi
inanglarin1 ve uygulamada neler yaptiklarini arastirmak amaciyla Olgekler
uygulanarak goriigmeler yapilmistir. Ogretmenler tarafindan ¢aligmanin uygulama
asamasinda 6grencilere haftada li¢ metin ve iki kitap okunulmustur. Bu esnada
arastirmact tarafindan Ogretmen ve Ogrencilerin davraniglart not edilmistir.
Ogretmen ve ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Calismanin sonucunda erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere gore spor ve bilim kurgu yazilarini okumaktan daha
fazla hoslandiklari; korku, bilim kurgu ve spor icerikli yazilar okumak istedikleri
ortaya ¢ikmistir. Sesli okuma dersleri dncesinde kiz ve erkek 6grencilerin okuma
0z yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik yokken sesli okuma dersleri
sonrasinda kiz Ogrencilerin okuma 06z yeterlik diizeylerinin erkek ogrenciler
oranla fazla oldugu tespit edilmistir. Sesli okuma dersleri sonrasinda kizlarin
okumaya karst tutumunun erkeklerinkinden yiiksek oldugu da gozlemlenmistir.
Calisma sonunda yapilan goriismelerde 6gretmenlerin 6rnek sesli okumalarinin
Ogrencilerinin okuma becerilerinin gelisimine olumlu etkisinin oldugu kanisina

ulasilmistir.

Spencer (2011) tarafindan yapilan c¢alismada, nitel ve nicel verilerin bir
arada toplanildigi karma yontem kullanmistir. 8.stmif 16 06grenci ve 20
o0gretmenin katilimiyla gerceklestirilen calisma ile Ogrencilerin okudugunu
anlama, akict okuma, okuma motivasyonu ve kelime hazinelerini okuma
stratejileri  dogrultusunda  gelistirdigi  gozlemlenmistir. Bu  baglamda
ogretmenlerin neden okuma stratejileri ile ogrencilerin okuduklarini anlamaya
etkisini derslerde uyguladiklarini ve Ogrencilerin ne sebeple bagimsiz olarak
okudugunu veya okumadigini arastirmistir. Calismada uygulanan okuma

stratejileri sonucunda 8.simif Ogrencilerinin okuma motivasyonu, okudugunu



anlama diizeyleri ve bagimsiz okumaya ilgilerini arttifi sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler dgretmenleri kendilerine kitap okurken dgretmenlerini takip etmekten

hoslandiklarini iletmislerdir.

Hazzard (2016) calismasinda, sesli okumanin o&grenciler iizerindeki
okuduklarini anlama noktasinda nasil bir degisim oldugunu goézlemlemeyi
amaclamistir.  Yapilan gozlemlere Ogretmenlerin  verdigi puanlamalarla
ulasilmistir. Karma desenin kullanildigi ¢alismada, her giin 30 ile 45 arasinda
degisen ders siireleri boyunca, okunmasi gereken hikaye kitabin1 Once
Ogrencilerin bagimsiz bir sekilde okumalarini sonra okudugunu anlama sorularini
cevaplamalar istenilmistir. Daha sonra ayni kitabi arastirmaci sesli okumustur.
Arastirmaci tarafindan uygulama Oncesi okuma stratejileri hakkinda 6grencilere
bilgi verilmis, uygulama belirlenen noktalarda durdurulmus; G&grencilerin
tahminler yapmalari, baglantilar kurmalari, kitap hakkinda konusmalar
istenilmistir. Bu uygulamanin ardindan 6grencilere okuma-anlama sorulari tekrar
verilmistir. Gorlisme i¢in her diizeyden birer 6grenci olmak iizere; diisiik, orta ve
yiiksek seviye olmak fiizere toplamda ii¢ Ogrenci belirlenmis ve belirlenen
Ogrencilerin okuma stratejilerine dair tutumlarini belirlemek ve kendi bagimsiz
okumalar1 sonunda okudugunu anlama sorularini yanitlamalar1 ile 6gretmenin
okumasindan sonra cevaplamalar1 arasinda farklar1 belirlemek tizere 11 soru
sormustur. Calisma sonucunda orta ve ortalamanin altindaki 6grencilerin
ogretmenin Ornek okumasinin sonucunda daha iyi anladiklari; ortalamanin
iistiindeki  Ogrencilerin  kendileri okurken daha iyi odaklanabildiklerinden

bagimsiz okumay tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir.

Tiirkben ve Temizyiirek (2018) yapilan c¢alismada, etkilesimsel okuma
modelinin okudugunu anlamaya etkisine gore hazirladiklar1 ders planin1 11 hafta
siireyle otuzu deney grubu, otuzu kontrol grubu olmak iizere toplam 60 altinci
sinif 6grencisine uygulamislardir. Calismada elde edilen bulgular; anlama testleri,
kisisel bilgi formlar1 ile toplanmistir. Caligmanin deney grubundaki 6grencilerin
katilimiyla etkilesimsel okuma modeline gore hazirlanmis planlar esliginde bilgi
verici ve hikaye edici metinler islenmistir. Sonuglara gore, uygulamaya katilan
O0grencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi okudugunu anlama puanlari

incelendiginde, deney ve kontrol gruplart arasinda anlamli bir farkliliga



ulagilmistir. Uygulanan etkilesimsel okuma 6gretiminin 6grencilerin okudugunu

anlama becerileri tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Beyreli ve A. Incirkus (2018) tarafindan yapilan ¢alismada, etkilesimli sesli
okuma ve stratejilerinin uygulandigi derslere katilan 8.simif 6grencilerinin
okudugunu anlama seviyelerinde farklilasma olup olmadigini belirlemek
amactyla karma yontem kullanilmistir. Nicel veriler g¢aligmaya katilan 95
O0grencilerin tamamindan, nitel veriler ise 32 6grenciden elde edilmistir. Deney
gruplarinda sesli okuma ve okudugunu anlama stratejilerine gore uygulamalar
yapilmistir. Calisma neticesinde sesli okuma stratejilerine gore uygulamalar
yapilan 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere gore okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu

gbzlemlenmistir.

Dilidiizgiin vd. (2019) tarafindan metin tiirlerine uygun istbilissel okuma
sirast stratejileri ve okuma yoOntem-tekniklerinin iligkilendirdigi ¢alismada
etkinlik onerileri sunularak okuma egitimi i¢in ders arac-gereci gelisimine
katkida bulunulmasi amaglanmustir. 2018 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda yer
alan metin tiirleri, okuma yontem-teknikleri ve istbilissel okuma stratejilerinin
belirlenerek calisma igerisinde bir ¢izelge lizerinde birlestirilmistir. Yazinsal ve
bilgilendirici metinlerin 6zelliklerini yansitmalar1 ve ders kitaplarinda siklikla
kullanilmalar1 sebebiyle oOykii, siir ve makale tiirleri ele alinmistir. Calisma
sonucunda arastirma kapsamina alinan {i¢ metin tiirliniin, okunma amaci
dogrultusunda istbiligsel okuma sirasi stratejileri ile okuma yontem-tekniklerinin
kullaniminda benzerlik ve farkliliklarina ulasilmistir. Ulasilan benzerlik ve
farkliliklarin neticesinde belirtke tablolar1 hazirlanmis, ¢alismadaki etkinlikler
belirtke tablolarinin dogrultusunda olusturulmustur. Bulgulardan yola ¢ikilarak
her ii¢ tiirde de elestirel okumanin agirlikli olarak kullanildig: tespit edilmistir.
Ug metin tiiriinde de elestirel okumanin kullanilmasiyla birlikte; yazinsal metin
tirlerinden siirin yogun anlamsal yapilara odaklanarak esnek okumayi; oyki
tiirliniin ise i¢inde bir olay barindirdigr i¢in 6zetleyerek okumayr ve gorsellerle

sunuldugu i¢in gorsel okumayi1 da gerektirdigi sonucuna ulasilmistir.

PISA (2022) raporuna bakildiginda Tirkiye’deki ogrencilerin yaklasik
%71’1 okuma becerileri alaninda 2. yeterlik diizeyine veya daha yiiksek bir

diizeye ulagsmistir. Caligsmaya katilan 6grenciler orta uzunlukta bir metindeki ana
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fikri  belirleyebilmekte ve yonlendirildiginde metinlerden ¢ikarimlarda

bulunabilmektedir (MEB, 2023: 20).

Tirkiye’de 6grencilerin %2’ si okuma becerileri alaninda 5. yeterlik diizeyi
veya iizerinde puan almistir. Tiirkiye’nin okuma becerileri alaninda ortalama
puani 456’dir ve katilimer iilkelerin ortalama puanindan anlamli sekilde
yiiksektir. Tiirkiye, PISA 2022’ ye katilan 81 iilke arasinda okuma becerileri
alaninda 36. sirada, 37 OECD iilkesi arasinda ise 30. sirada yer almaktadir. PISA
2015 ve PISA 2022 arasindaki ortalama puan degisimleri incelendiginde OECD
ortalamasinin 17 puan azaldigi, tiim iilkeler ortalamasinin 25 puan azaldigi ve
Tirkiye’nin ortalama puaninin ise 28 puan arttigi goriilmektedir (MEB, 2023:
89).

Biitiin bu calismalar neticesinde alanyazinda okuma tiir ve yoOntemlerine,
metin okuma stratejileri ve metin tiirline gore okumaya dair arastirmalarin
yapildig1 ancak egitim ortamlarindaki sesli okuma usullerinin nasil ve neye gore
uygulanmasi  gerektigine dair dogrudan bir c¢alismaya rastlanmadigi
goriilmektedir. Bu amagla; Tiirkce derslerinin ve diger disiplinlerin simif
igerisindeki islenisinde siklikla kullanilan sesli okumanin ne sekilde uygulanmasi
gerektigi, metin tiirlerine gore sesli okuma usullerinin okudugunu anlamada

degiskenlik gosterip gostermedigi ¢alisma i¢erisinde incelenmistir.

C. Arastirmanin Amaci

Tiirkce derslerinde Tiirkce Ogretmenleri ders kitabi igerisinde yer alan
metinleri islerken farkli sesli okuma usullerini kullanmaktadir. Hatta bu durum ile
diger disiplinlerde de karsilagilmaktadir. Bu usuller ders ogretmenlerinin
inisiyatifi ile bazen rastgele bazen de sistemli bir sekilde kullanilmaktadir. Bu
metinlerin ders esnasinda anlasilmasi bazen istenilen diizeyde olmamaktadir.
Tiirkce derslerinde sesli okuma usullerinin anlama tlizerindeki katkis1 diisiiniilerek
hangi sesli okuma usuliiniin secilip kullanilacagi, Tiirkce O68renen bireylerin
okudugunu anlamada yasadigi zorluklara yardimcit olunmasi ve Tiirkge
Ogrenenlerin okudugunu anlama diizeyinin artirilarak Tiirk¢e 6gretmenlerine ders
islenisinde bir rehber olmasi bu c¢alisma dogrultusunda amaclanmistir. Bu
baglamda Tiirk¢e derslerinin daha verimli islenmesini gaye edinen sonuglara

ulasilmasiyla birlikte literatiire katki saglayabilmek amag¢lanmistir.



D. Arastirmanin Onemi

Sesli okuma, 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin temel bir
unsurdur ve Ozellikle 8.sinif 6grencileri i¢in olduk¢a 6nemlidir. Yapilan ¢calisma
sesli okuma wusullerinin ders esnasinda bilin¢li bir sekilde kullaniminin
Ogrencilerin gelisimindeki 6nemini vurgulamaktadir. Sesli okuma, &grencilere
dogru telaffuz ve vurgu kullanma becerisi kazandirmaktadir. Bu becerilerin
kazanilmas1 ile de ders esnasinda okunulan metinlerde gecen kelimelerin
anlaminin Ogrenciler tarafindan daha iyi anlasilmasina yardimci olmaktadir.
Dogru sesli okumalar yapmak 6grencilerin metnin akigini anlamalarina yardimct
olur, paragraflar arasindaki iliskileri ve metnin genel yapisini kavrama yetenegini

artirir (Karatay, 2022: 61).

Sesli okuma, Ogrencilere farkli donemlerde ve kiiltiirlerde yasayan
insanlarin deneyimlerini anlama sansi verir. Bu, 6grencilerin tarih ve kiiltiirel
baglami daha iyi kavramalarina yardimci oldugundan onemi s6z konusudur
(Karatay, 2022: 61). Bu nedenlerden dolayi, sesli okuma becerilerinin §.sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama yeterlikleri iizerinde biiyiik bir etkisi vardir.
Dogru sesli okuma, Ogrencilerin genel okuma anlama yeteneklerini artirr,
dilbilgisi becerilerini gelistirir, yeni kelimeler 6grenmelerini saglar ve elestirel
diisiinme kapasitelerini giiclendirir (Saat, 2019). Ogrencilerin basarili bir sekilde
ogrenmelerine ve akademik basarilarina katkida bulundugundan sesli okumanin

onemi daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (Akar, 2009).

Bu calisma ile “Ders esnasinda kullanilan sesli okuma usullerinin
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri lizerinde etkisi nedir ve bu durum
metin tiirlerine gore degiskenlik gostermekte midir?” temel problemine cevap
aranmaktadir. Ders sirasinda kullanilan sesli okuma usullerinin bilingli bir sekilde
kullaniminda Tiirk¢e d6gretmenlerinin yani sira tiim 6gretmenlere ders islenisinde
rehberlik  edebilmesinin  amaglanmas1 da  calismanin  6zgiinliiglini

olusturmaktadir.

E. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Bu ¢alismanin ana problem ciimlesi “Ders esnasinda kullanilan sesli okuma

usullerinin 6grencilerin okudugunu anlama becerileri iizerinde etkisi nedir ve bu



durum metin tiirlerine gore degiskenlik gostermekte midir?” seklinde

belirlenmistir.

Temel problem ciimlesi dogrultusunda calismada aranan diger alt problem

ciimleleri sunlardir:

a.

Ogretmen tarafindan yapilan 6rnek okumanin égrencilerin okuduklarini

anlamalarinda cinsiyet degiskeni tizerindeki etkisi nedir?

Ogretmen tarafindan yapilan &rnek okuma, ogrencilerin okuduklarini

anlamalarinda 6gretici metinler lizerinde degiskenlik gostermekte midir?

Ogretmen tarafindan yapilan 6rnek okuma, Ogrencilerin okuduklarimi
anlamalarinda olaya dayali metinler iizerinde degiskenlik gostermekte
midir?

Ogretmen tarafindan yapilan 6rnek okuma, &grencilerin okuduklarini

anlamalarinda siir metinleri tizerinde degiskenlik gostermekte midir?

Belirlenen bir 6grencinin sesli okumasinin 06grencilerin okuduklarini

anlamalarinda cinsiyet degiskeni tizerindeki etkisi nedir?

Belirlenen bir 06grencinin sesli okumasi, Ogrencilerin okuduklarini

anlamalarinda gretici metinler lizerinde degiskenlik gostermekte midir?

Belirlenen bir ogrencinin sesli okumasi, 06grencilerin okuduklarini
anlamalarinda olaya dayali metinler iizerinde degiskenlik gdstermekte
midir?

Belirlenen bir 6grencinin metni sesli okumasi, 6grencilerin okuduklarini

anlamalarinda siir metinleri izerinde degiskenlik gostermekte midir?

Belirlenen 0&grencilerin  sesli okumasinin  dgrencilerin  okuduklarini

anlamalarinda cinsiyet degiskeni iizerindeki etkisi nedir?

Belirlenen 06grencilerin  sesli okumasinin  dgrencilerin  okuduklarini

anlamalarinda 6gretici metinler iizerinde degiskenlik gostermekte midir?

Belirlenen 0Ogrencilerin  sesli okumasinin 6grencilerin  okuduklarini
anlamalarinda olaya dayali metinler iizerinde degiskenlik gdstermekte

midir?
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I. Belirlenen o6grencilerin sesli okumasinin 6grencilerin  okuduklarini

anlamalarinda siir metinleri tizerinde degiskenlik gostermekte midir?

m. Rastgele belirlenen 06grencilerin  sesli  okumalarinin  6grencilerin

okuduklarin1 anlamalarinda cinsiyet degiskeni lizerindeki etkisi nedir?

n. Rastgele belirlenen ogrencilerin  sesli  okumalarinin  dgrencilerin
okuduklarini anlamalarinda 0&gretici metinler {iizerinde degiskenlik

gostermekte midir?

0. Rastgele belirlenen o6grencilerin  sesli  okumalarinin  6g8rencilerin
okuduklarini anlamalarinda olaya dayali metinler iizerinde degiskenlik

gostermekte midir?

p. Rastgele belirlenen o6grencilerin  sesli okumalarmin  dgrencilerin
okuduklarini  anlamalarinda siir metinleri lizerinde degiskenlik

gostermekte midir?

F. Arastirmanin Sinirhliklar:
e Calisma grubu Istanbul ilinin Kiiciikgekmece ilgesinde resmi bir
ortaokulda 6grenim goren 6grenciler ile sinirlidir.
e (Calisma 2023-2024 egitim-6gretim yili ile sinirhidir.
e (Calisma 8.smif 6grencileri ile sinirhidir.

e (alismada yer alan egitim ortamlarinda kullanilan sesli okuma usulleri
yalnizca Ogretmenin Ornek okumasi, belirlenen bir 6grencinin metni
okumasi, belirlenen Ogrencilerin metni okumasi ve rastgele belirlenen
Ogrencilerin metni okumasi olmak {iizere 4 sesli okuma usulii ile

sinirlandirilmistir.

G. Sayiltilar

e (Calismanin uygulama asamasina gonillii bir sekilde katilan 8.simif
ogrencileri, okuma anlama sinavlarina verdikleri cevaplari samimiyetle

ifade etmislerdir.
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Il. KAVRAMSAL CERCEVE

A. Dil ve Dil Becerileri

fletisim, insan icin temel bir beceridir. Dil “Insanlar arasinda anlasmay1
saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar1 i¢inde yasayan ve gelisen canli bir
varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak mali olan sosyal bir miiessese;
seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir
gizli antlagsmalar ve s6zlesmeler sistemidir” (Ergin, 1999: 7). Anlama seriivenini
anne karninda dinleme becerisi ile baslatan insan, anladiktan sonra anlasilmak
ister ve konusma becerisi ile yoluna devam eder. Bu durum ile de anlama ve
anlatma becerilerinden olusan Tiirk¢enin ilk iki becerisinin kullanimi teorikte
saglanmis olur. Ancak bu durum ile siire¢ bitmez, iletisim kuran insan okul
siralarina geldiginde yaziy1 anlamak ister ve okuma becerisi ile birlikte dort temel
dil becerisi ile muhatap olmus olur. Dil ve dil becerileri, insanlarin iletisim

kurmalarini saglayan 6nemli yeteneklerdir.

TEMEL DIL BECERlLERl

Anlama Anlatma

Okuma Dinleme KonU§ma Yazma

Sekil 1. Temel Dil Becerileri

Dil, diistincelerin ifade edilmesi, bilgi paylasimi, duygularin ifade edilmesi
ve kiiltiirel degerlerin aktarilmasi gibi bircok amag i¢in kullanilir. Dil becerileri
ise, dilin dogru ve etkili bir sekilde kullanilabilmesini saglayan yeteneklerdir.
Sekil 1°’den de anlasilacagi iizere anlama ve anlatma ¢atisi altinda bulunan dil

becerileri dort ana kategoriye ayrilmaktadir: dinleme, konugma, okuma ve yazma.

Dinleme becerisi, baskalarinin konusmalarini anlamak i¢in kulak ve zihnin

birlikte ¢aligmasin1 gerektirir. “Dogumdan once baslayan, ailede gelisen, okulda
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devam eden ve hayatin pek ¢ok alaninda kullanilan dinleme becerisi, bir bakima
sesleri okuma ve anlamlandirmadir. Her ne kadar saglikli bir insan diinyaya
geldikten sonra duyu organlarindan en ¢ok goézlerini kullansa da anne karninda
kulaklariyla ¢evresini fark ettigi i¢in bir anlamda insan diinyaya goézlerini degil,

kulaklarini agar” (Emiroglu, 2013: 271).

Konusma; “Goézlem, dinleme ve okuma yoluyla edinilen duygu, diisiince ve
bilgilerin dilsel isaretler kullanilarak arka arkaya dizilmesi, islenmesi ve
siralanmasidir” (Bas, 2002: 51). Konusma becerisi, diisiinceleri agik ve anlasilir

bir sekilde ifade etmeyi igerir.

Okuma; “Basili ya da yazili sozciikleri duyu organlar1 yoluyla algilama,
bunlar1 anlamlandirip kavrama ve yorumlamadir.” (Temizkan, 2009: 1). Okuma
becerisi, yazili metinleri anlama ve yorumlama yetenegidir. Yazma becerisi ise,
diistincelerin  harfler araciligiyla ifade edilmesidir. Yazma; ‘“Yasananlarin,
goriilenlerin, duyulanlarin ve incelenen olaylarin yaziyla ifade edilmesidir.”

(Aric, 2008: 8).

molor cortex

Broce’s ares arcuate fasciculus

Wernicke’'s area

Sekil 2. Beyinde Broca ve Wernicke Alani
Kaynak: (Onan, 2010: 530)

19. yiizyilda afazili hastalar {izerinde yapilan c¢alismalarda Paul Broca ve
Carl Wercnicke tarafindan temel dil becerilerinin beyinle olan iligkisi de ortaya
koyulmus oldu. Yapilan ¢aligmaya gore beyinde bulunan Broca alani, konusma
becerisi agilikli olmak iizere anlatma becerileriyle ilgili fonksiyonlar1 listlenmis
bir bolgedir. Wernicke alaninda ise anlama becerileri aktif olmakta, beynin gérme
merkezi temelde olmak iizere zihne bilgiler alinmaktadir. Ozetle beyin kendisine

gelen bilgileri Wernicke alani ile alir, belirli bir isleme sokae ve sonuca
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baglayarak Broca alani ile kendisini ifade eder (Onan, 2010: 530). Bu becerilerin

beynin yapist ve isleme siire¢lerinde de birbiri ile bir iligskisi bulunmaktadir.

Dil becerileri, kisisel ve profesyonel yasamda biiyiik bir rol oynar. lyi bir dil
becerisine sahip olmak, is gériismelerinde, sunum yaparken, sosyal iliskilerde ve
egitim hayatinda avantaj saglar. Ayrica farkli dilleri konusabilme yetenegi,
kilttirler arasinda kopriiler kurmayr ve yeni insanlarla iletisim kurmay:
kolaylastirir. Dil ve dil becerilerini gelistirmek i¢in ¢esitli yontemler vardir. Dil
o0grenmek ic¢in kurslara katilmak, dil pratikleri yapmak, kitap okumak, film
izlemek ve konusma gruplarina katilmak gibi etkili yontemler denenebilir. Ayrica
giinliik hayatta aktif bir sekilde dil kullanmak da becerilerin gelismesine yardimci
olur. Dil ve dil becerileri, iletisimde dnemli bir role sahiptir. Iyi bir dil becerisine
sahip olmak, kisisel ve profesyonel hayatta basariyr artirir. Dil becerilerini
gelistirmek i¢in ¢esitli yontemler kullanilabilir ve diizenli pratik yapmak
onemlidir (Yildiz, 2013).

B. Okuma

Okuma; yazarin mesajini1 anlamak, yorumlamak ve degerlendirmek igin
metni anlama siirecidir. Okuma eyleminin alan literatiiriine bakildiginda ¢ok fazla

tanimina rastlanmaktadir. Bunlardan bazilar:

o  “Bir yazimin harflerini, sozciiklerini, imlerini tanima ve bunlarin

anlamlarini kavrama” (Gégiis, 1978: 602).

o “Okurun ses organlar: ve goz yoluyla algilanan igaret ve sembollerin
beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve

anlamlandirilmasi siireci” (MEB, 2006: 6).

o  “Gozle algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak

anlamlandirilmasit” (Balci, 2009: 265).

o “Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde
vapilandirma gibi goz, ses ve beynin c¢esitli islevlerinden olusan

karmagtik bir siirectir” (Giines, 2007: 109).

e “Bir yaziyi1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar

¢oziimlemek veya seslendirmek” (TDK, 2011: 1793).
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Tanimlardan da anlagilacagi lizere okuma yalnizca fiziksel degil aym
zamanda zihinsel de bir siirectir. Fiziksel ve zihinsel unsurlarin is birligi ile
meydana gelir. Netlik agisi, netlik alani, goz-ses genisligi ve uygun okuma
mesafesi gibi fiziksel sartlarin gérme duyusu saglikli bir bireyde saglanmasi ile
okumanin fiziksel unsurlari gergeklesmis olur. Gorme ile beynin Wernicke
alanina iletilen sembol, harf ve sekiller zihinde anlamlandirilip yorumlanir.
Okuma siirecinde anlamlandirma zihinde, somut olarak ise sesletim ile
gerceklesir. Yalnizca harflerin seslendirilmesi ile okuma eylemi ger¢eklesmez.
Okumanin gergeklesmesi icin okuma sirasinda alinan bilgilerin okuyucunun
zihnindeki ge¢mis bilgileri ile kiyaslanarak zihinsel islemlerden gecirilmesi
gerekir. Boylece eski bilgiler ile yeni bilgiler birlestirilerek ya da zihinde
diizenlenerek anlama siireci gergeklesmis olur (Giines: 2016: 142, akt. Sevim ve
Soylemez, 2018: 7).

Okuma kavrami dilimizde de hayatimizda da biiyiikk bir dneme sahiptir.
Emiroglu (2020), okumanin Tiirk¢edeki farkli anlamlarda kullanimini inceledigi
calismasinda on bes alanda bu kullanimlar1 smiflandirmis ve okumanin
dilimizdeki yerini somutlastirmistir. TDK Giincel Tiirkge Sozlik’ te on iki farkli
anlamiyla birlikte verilen okuma becerisinin literatiirde de onlarca tanimi
yapilmis olup bu tanimlarda okumanin yalnizca fiziksel degil zihinsel siirecleri de
igerisinde barindigi konusuna vurgu yapilmistir (Gogiis, 1978: 60; Ozdemir,
1993: 13; Kavcar vd, 1998: 41; Sever, 2004: 12; TDK, 2011: 1793; Karatay,
2022: 9). Okuma, hayat boyu devam eden bir siirectir. Bu siireg, onceden
edinilmis bilgilerin, dil bilgisi kurallarinin, kelime dagarciginin ve okuma
stratejilerinin  kullanimin1 igerir. Okuma, yazarin disilincelerini anlamak,
metindeki ana fikirleri kavramak, anahtar noktalar1 belirlemek, metindeki tonu ve

niyeti anlamak gibi becerileri gerektirir.

Okuma silirecinde gozler; metni algilar ve beyin, gordiigii sembolleri
anlamlandirir. Bu anlamlandirma siireci, yazar ile okuyucu arasinda bir bag
kurulmasin1 saglar. “Okuma, gorsel sembollerin (harfler, sozciikler, climleler)
sesli dilde ifade edilmesi ve anlamlandirilmasi siirecidir” (Kaskaya, 2016).
Yazarin diistinceleri, duygulari, bilgileri yazili semboller araciligiyla okuyucuya
iletilir. Okuyucunun gordiglii sembolleri seslendirip anlamasi, temel bir

okuryazarlik becerisidir. Bu silireg; dilin anlamini ¢6zme, metni anlama,
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yorumlama ve degerlendirme yeteneklerini igerir. Okuma becerisi, bir kisinin
bilgiye erisimini, 6grenmeyi, diislinmeyi ve iletisim kurmay1 saglar. Bu nedenle
okuma becerisi, bireylerin egitim seviyeleri, kiiltiirel zenginlikleri ve bilissel
yetenekleri gibi bir dizi faktor tarafindan etkilenebilir. Okuma, bireylerin bilgiye
ulagmasini ve diinyay1 anlamasini saglayan temel bir beceri olarak biiylik 6neme

sahiptir.

Okuma siireci ile yakindan ilgili yaklasimlardan birisi ise iilkemizde de
2006 TDOP ile kullanilmaya baslanilan yapilandirmaci  yaklasimdir.
Yapilandirmaci yaklagim, 6grenmenin 6grencinin mevcut bilgi ve deneyimleriyle
yeni bilgileri nasil anlamlandirdigina odaklanir. Bu yaklasima goére, okuma da bir
O0grenme siirecidir ve okuma sirasinda okuyucunun mevcut bilgi, deneyim ve 6n
bilgileri metindeki bilgilerle biitiinlestirilir ve yeniden anlamlandirilir. Okuma
siireci, gorsel algi, seslendirme, anlama ve zihinsel yapilandirma gibi bir dizi
karmasik islemi igerir. Okuyucu, Oncelikle metindeki ¢izgi, harf ve sembolleri
algilar. Daha sonra dikkatini yogunlastirarak bu sembolleri seslendirir ve
kelimeleri olusturur. Ardindan, bu kelimeleri ve cilimleleri anlamlandirarak
metnin ig¢erigini anlamaya calisir. Bu silire¢te, okuyucunun mevcut bilgileri ve
deneyimleri, metindeki bilgilerle entegre edilir, boylece okuyucu metni kendi

anlam diinyasiyla iliskilendirir (Kanatli ve Cekici, 2013).

Yapilandirmaci yaklagim; Ogrenmeyi bireysel deneyimlere, Onceden
edinilmis bilgilere ve kisisel anlamlandirmalara dayandiran bir 08renme
teorisidir. Bu yaklasima gore, 6grenciler 6grenme siirecinde aktif rol oynarlar ve
yeni bilgileri mevcut bilgi ve deneyimleriyle iliskilendirirler. Bu iliskilendirme
stireci, 6grencilerin metinleri kendi baglaminda anlamlandirmalarina olanak tanir.
Bu baglamda, 6grencilere farkli metinlerle karsilagma imkani tanimak ve bu
metinleri kendi deneyimleriyle iliskilendirmelerine firsat vermek, 6grencilerin
okuma becerilerini gelistirmek agisindan onemli bir strateji olarak kabul edilir.
Farkli konular, perspektifler ve tiirlerdeki metinlerle karsilagma, &grencilerin
diistinme becerilerini genisletir, elestirel diisiinmeyi tesvik eder ve metinleri daha

derinlemesine anlamalarini saglar (Yildirim vd., 2011).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimcilar
olarak yer almasini vurgular. Bu yaklasima gore, 6grenciler sadece bilgiyi pasif

bir sekilde alic1 olarak degil, ayn1 zamanda bu bilgileri kendi deneyimleriyle
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iliskilendirip anlamlandirarak yapilandirici bir rol {istlenirler. Ogrenciler,
O0grenme slirecinde problem ¢dzme, elestirel diisiinme, is birligi yapma ve
yaraticilig1 kullanma gibi becerileri gelistirirken, bilgiyi kendi anlam diinyalarina
entegre ederler. Bu yaklasim, 6grencilerin 6grenmeye dair daha fazla kontrol
sahibi olmalarimi saglar. Bu, 6grencilere kendi 6grenme hedeflerini belirleme,
O0grenme stireclerini yonlendirme ve 6grenme deneyimlerini kigisellestirme firsati
tanir. Ogrenciler, ilgi alanlarina ve dgrenme stillerine uygun 8grenme deneyimleri
yasayarak daha motive olabilirler. Ayrica 6grenciler bir konuyu derinlemesine
anlamak i¢in elestirel diisinme ve sorgulama yeteneklerini gelistirirler. Bu
yaklasim, 6grencilerin bilgiyi sadece ders siiresince degil, hayatlar1 boyunca etkili
bir sekilde kullanabilmeleri icin gerekli olan becerileri kazanmalarina yardimei
olur. Bu nedenle, yapilandirmaci yaklasim 6grenme siirecinde 6grencilerin daha
etkili, kalici ve anlamli sekillerde yer almasini saglayan onemli bir pedagojik
yaklasimdir (Bastug ve Kizgin, 2020). Bu yaklasimla olusturulmus Tiirkce
Ogretim Programlarinda (MEB, 2019) okuma becerisi; akict okuma, sdz varligt

ve anlama basliklar1 altinda incelenmistir.

1. Akic1t Okuma

Akic1 okuma; metni uygun tonlama, dogru vurgu, prozodi ve akici ifadelerle
okuma yetenegini ifade etmektedir. Bu okuma tarzinda noktalama isaretlerine
dikkat edilir, geriye doniisler ve kelime tekrarlar1 yapilmaz, heceleme ve gereksiz
duruslar en az seviyede tutulur. Akici okuma, metnin hizli ve etkili bir sekilde
anlasilmasini ve kelimelerin dogru bir sekilde taninmasini igerir. Bu yetenek hem
sesli okuma hem de sessiz okuma sirasinda Oonemlidir. Akic1 okuma becerisi,
okuyucularin metni akici bir sekilde anlamalarina ve anlami daha 1iyi
kavramalarina yardimci olmaktadir. Ayrica akici okuma, okuma siirecinde
yasanan zorlanmayi azaltir, okuma keyfini artirir ve okuma motivasyonunu
giliclendirir. Akici okuma becerisi, okuma anlayisini ve okuma hizin1 artirarak
genel okuma performansinit olumlu bir sekilde etkiler. Bu nedenle 6grencilere
akicit okuma becerisini gelistirmek i¢in farkli metinlerle pratik yapma ve dogru

okuma stratejilerini 6grenme firsatlar1 sunulmalidir (Aktas ve Bayram, 2018).

Okuma; karmasik bir siiregtir, dilsel ve bilissel zorluklar1 igermektedir. lyi

okuyucular; metni uygun bir hizda, dogru ve diizgiin bir ifadeyle okuma

18



yetenegine sahiptirler. Bu durum ise okuyucularin metni anlamalarina ve bilgileri
hizli bir sekilde islemelerine yardimer olur. Akict okuma, okuyucunun metni
akici bir sekilde ve uygun hizda okuyabilme yetenegini ifade etmekte,
okuyucularin metni zahmetsizce anlamalarin1 saglamaktadir. Zayif okuyucular ise
genellikle kelime kelime okuma egilimindedirler ve bu durum okuma siirecinde
akiciligin bozulup okumada bireylerin zorlanmalarina ve metindeki anlami
kavrama siireclerinde takilmalarina neden olabilmektedir. Ozellikle karsilasilan
kelimeleri tanimakta giigliik ¢ekildiginde, okuyucu bu kelimeleri anlamlandirmak

icin fazladan ¢aba harcamakta ve bu da akici okumay1 engellemektedir.

Akict okuma becerisi, okuyucularin metinleri daha etkili bir sekilde
anlamalarina yardimci olur. Bu baglamda okuma egitiminde akici okuma
becerisine odaklanmak, Ogrencilerin  okuma performansin1  ve anlama
yeteneklerini gelistirmek i¢in dnemli bir stratejidir. Bu beceriyi gelistirmek icin
diizenli pratik, kelime tanima becerilerini giiglendirmek, sesli okuma pratigi

yapmak gibi yontemler kullanilabilir (Yayli, 2021).

Akici okuma, metni uygun bir hizda, dogru ve diizgiin bir ifadeyle
okuyabilme yetenegini ifade ederken akict okuyamama durumu ise tam tersidir.
Akic1 okuyamayan okuyucular; metni hizli ve dogru bir sekilde ifade edemezler,
tonlama ve anlam iizerinde diizglin bir kontrol saglayamazlar. Bu durumda,
okuma hiz1 diistik olabilir, metnin anlamin1 dogru bir sekilde ¢ézemeyebilirler.
Akict okuyamayan bir okuyucuyu dinlemek, metnin diizgiin ifade edilemedigi,
anlamin eksik oldugu ve genellikle takilmalarin yasandigi bir okuma deneyimi
yaratabilir. Akict okuyamama durumu, genellikle yetersiz kelime tanima
becerileriyle iliskilendirilir ancak yalnizca kelimeleri tanimak akici okumay1
saglamaz. Metnin dogru ifade edilmesi, anlamin anlasilir bir sekilde aktarilmasi
ve uygun hizda okunmasi da akiciligin 6nemli bilesenleridir. Akicilik, nitelikli
okumanin kritik bir pargasi olarak kabul edilir. Ciinkii akic1 okuma; okudugunu
anlama becerisini gili¢lendirir, okuyucularin metni daha iyi anlamalarina yardimc1
olur ve okuma motivasyonunu artirir. Bu nedenle, okuma egitiminde akici okuma
becerisinin gelistirilmesine dnem verilmesi son derece dnemlidir. Bu beceriyi
gelistirmek i¢in diizenli ve dogru pratigin yani sira kelime bilgisini artirmak ve

anlama becerilerini giiglendirmek de 6nemlidir (Cetinkaya vd., 2018).
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Akict okuma, metni dogru, hizli ve dogal bir ifadeyle anlamlandirabilme
yetenegidir. Iyi okuyucular, metni uygun bir hizda ve dogru bir ifadeyle okuyarak
zaman kazanabilirler. Bu yetenekleri gelismis 6grenciler, metni bir biitiin olarak
algilayabilir, kelime tanima konusunda otomatiklesmis becerilere sahip olabilirler
ve bu da onlara metni daha hizli ve anlam dolu bir sekilde okuma avantaj1 saglar.
Zayif okuyucular, metni anlamlandirmak i¢in kelime tanimaya yogunlastiklarinda
metnin dogal akiciligini  kaybedebilirler. Bu nedenle, okuma egitiminde
O0grencilere kelime tanima becerilerini giiclendirmek, anlama becerilerini
gelistirmek ve metni dogru ve hizli bir sekilde ifade etme pratigi yapmak gibi
stratejiler Onerilir. Bu yontemler, Ogrencilerin akici okuma becerilerini

gelistirmeye yardime1 olabilir (Ozeng, 2020).

Akici okuyamama, metni uygun hizda, dogru ifadeyle ve anlamim
anlayarak okuyamama durumunu ifade eder. Akici okuyamayan okuyucular,
metni boliik bolik, agir bir tempoyla veya dogru tonlama ve ifadeyle
okuyamazlar. Bu durum, okuyucunun metni anlama siirecinde zorlanmasina,
okuma hizinin diisilk olmasina ve ifade eksikligine yol agabilir. Akict okuma,
metni hizli ve dogru bir sekilde ifade edebilme yetenegiyle birlikte, metnin
anlamint da igerir. Yalnizca kelimeleri tanimak, metni anlayarak ve dogru
ifadeyle okuma becerisiyle esdeger degildir. Akicilik, metnin dogru bir sekilde
anlasilmasini ve anlamin dogru bir sekilde ifade edilmesini icerir. Akict okuma,
1yl gelistirilmis kelime tanima becerilerine dayanir ancak ayni zamanda metnin
biitiiniine dikkat edebilme, uygun tonlama ve vurguyu kullanabilme yetenegiyle
de iliskilidir. Akicilik, nitelikli okuma becerisinin 6nemli bir bilesenidir ¢iinkii
akict okuma, okuyucularin metni daha hizli ve etkili bir sekilde anlamalarina
yardimct olur. Bu nedenle, Ogrencilere hem kelime tanima becerilerini
gelistirmek hem de metni uygun hizda ve dogru ifadeyle okuma pratigi yapmak
Onemli birer strateji olabilir. Bu yontemler, akici okuma becerisini gelistirmek ve

okuma anlamini artirmak i¢in kullanilabilir (Akyol ve Sural, 2021).

Tompkins (2006: 174) tarafindan yapilan arastirmaya gore, akici
okuyamayan 6grencilerin bazi belirgin 6zellikleri bulunmaktadir. “Okuma, dil ve
bilissel zorluklar1 iceren karmasik bir siirectir ve metinleri zahmetsizce, hizli,
dogru ve diizgiin bir sekilde anlama yetenegi &nemli bir rol oynar”. lyi

okuyucular, metni uygun bir hizda okuyabilmektedirler. Bu durum iyi
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okuyuculara zaman kazandirir ve onlarin metni daha iyi anlamalarini
saglamaktadir. Ancak zayif okuyucular kelime kelime okuma egilimindedirler ve
bu da okuma siirecine daha fazla zaman harcamalarina neden olmaktadir. Bu
durumun birkac sebebi olabilmektedir. Oncelikle, akici okuma becerisi, okuma
hizin1 etkileyen dil becerilerine dayanir. Kelimeleri hizli ve dogru bir sekilde
tanima, anlama ve baglam i¢inde kullanma yetenegi, akici okumanin temelini

olusturur (Akyol ve Kodan, 2016).

Zayif okuyucular, bu dil becerilerini tam olarak gelistirememis olabilirler.
Ayrica okuma hizini etkileyen diger faktdrler de vardir. Ornegin, okuma
aligkanliklar1 ve pratik yapma diizeyleri 6nemli rol oynar. Diizenli olarak okuma
yapmayan veya metinleri yeterince pratik etmeyen Ogrenciler, okuma hizlarini
gelistirmekte zorluk yasayabilirler. Akic1 okuyamayan ogrenciler icin cesitli
stratejiler kullanilabilir. Oncelikle, kelime tanima becerilerini gelistirmek icin
farkli teknikler uygulanabilir. Kelime koklerini ve benzer kelimeleri 6grenmek,
kelime dagarcigini genisletmek ve kelime tanima hizini artirmak i¢in etkili
yontemlerdir. Ayrica okuma hizin1 artirmaya yardimci olacak egzersizler ve
aktiviteler de denenebilir. Hizli okuma teknikleri, goz hareketlerini kontrol etme
becerisini gelistirme ve metinleri daha akict bir sekilde okuma iizerine odaklanir.
Akic1 okuyamayan 6grenciler icin uygun stratejiler ve pratiklerle bu becerinin

gelistirilmesi miimkiindiir (Kusdemir, 2019).

Ogrenciler, okurken karsilastiklar1 kelimeleri tanimakta zorluk c¢ekerken
akict bir sekilde okuyamazlar. Ancak kelime tanima siireci otomatik hale
gelmigse -yani Ogrenci belirli kelimeleri rahatlikla ve hizli bir sekilde
taniyabiliyorsa- kelimeyi tanima ¢abasi iginde olmazlar. Bu durumda 6grenciler
metni anlamak i¢in ¢aba harcamaktadirlar. Kelime tanima becerisi, 6grencilerin
metni okurken her kelimeyle ugrasmak zorunda kalmadan, hizli bir sekilde
gecmelerine olanak tanimaktadir. Bu durum o6grencilerin daha yiiksek diizeyde
anlam olusturmasina ve metni daha akici bir sekilde okumaya odaklanmalarini

saglamaktadir.

Akict okuma, kelime tanima siireclerinin otomatik hale gelmesiyle birlikte,
metni dogru ve uygun bir hizda ifade etme yetenegiyle birlestiginde ger¢eklesir.
Bu nedenle okuma egitiminde kelime tanima becerilerinin otomatiklesmesi ve

anlamlandirma siireclerine odaklanma, akici okuma becerisini gelistirmek icin

21



onemli adimlardir. Ogrenciler; kelime tanima siireclerini otomatiklestirdikce daha
fazla dikkatlerini metnin anlamin1 anlamaya ve ifade etmeye yonlendirebilirler,

bu da akic1 okuma yeteneklerini artirir (Acar Sengiil, 2019).

Bu baglamda mevcut miifredatta kullanilmakta olan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) akict okuma baghgi altinda ilkdgretim ikinci kademedeki
tim smif diizeylerinde uyarlanarak derslerde uygulanmasi amaciyla dorder tane
olmak tizere toplamda on alti akici okuma kazanimina yer verilmistir. Bu
kazanimlar: “Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli veya sessiz okur”,
“Metni tiiriin ozelliklerine uygun bi¢cimde okur”, “Farkli yazi karakterleri ile
vazilmis yazilart okur” ve “Okuma stratejilerini kullanir” seklindedir (MEB,
2019: 35-47).

2. Soz Varhgi

"Okumada s6z varlig1" terimi, bir dilde kullanilan kelimelerin toplamini
ifade eder. Bir dildeki s6z varligi, o dilin sdzciik dagarcigini ve ifade zenginligini
yansitarak dilin derinligini gosterir. Bir dildeki s6z varligi, o dildeki kelimelerin
sayisint ve ¢esitliligini icerir. Bir dilin s6z varligi, zamanla gelisir ve degisir.
Yeni kelimeler yaratilir, yabanci dillerden kelimeler alinir veya eski kelimeler

kullanimdan diiser.

Dilin s6z varligi; bir dilin tarihini, kiiltiirel etkilesimlerini ve toplumsal
degisimleri yansitarak dilin evrimini gosterir. S0z varligi, bir dilin kimligidir. Bir
ulusun hayat esaslarinit belirleyen her tiirden 6ge dilin kelime hazinesinden
beslenir ve kelime hazinesi toplumlarin dilsel gelisimlerinde biiyiik bir dneme
sahiptir. S6z varlig1 bir dilde yalnizca birtakim seslerin bir araya gelmesiyle
olusmus kelime hazinesi degildir (Aksan, 1996). “O dili konusan toplumun
kavramlar diinyasi, maddi manevi Kkiiltiirlin yansiticisi, diinya goriisliniin bir
kesitidir” (Aksan 1996: 7; akt. Ugurelli ve Dedeoglu Orhun, 2023: 22). Bu
baglamda dilimizin de deyimler, atasozleri ve diger s6z kaliplart ile kelime
hazinesi oldukg¢a genistir. “Tiirkce s6z varligt agisindan zengin bir dildir. Fakat
onemli olan bu dili konusan bireylerin Tiirk¢cenin bu zenginli§inden

yararlanabilmeleridir” (Sevim ve Soylemez, 2018: 57).

Okuma becerisi, bir kisinin bir metni anlama, yorumlama ve i¢sel olarak

isleme yetenegini ifade eder. Okuma sirasinda, okuyucu metinde gegen kelimeleri
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tantylp anlamlarin1  anlayarak ve cilimleleri anlam biitiinliigii i¢inde
degerlendirerek okuma siirecini gergeklestirir. Bu nedenle okuma becerisi
gelistikce okuyucunun kullanabildigi s6z varligi da gelismektedir. Bir dildeki
genis soz varligina sahip olmak, okuma becerilerini gelistirmek agisindan
onemlidir. Ciinkii daha zengin bir s6z varligina sahip olan okuyucular; daha
karmasik metinleri anlama, ¢esitli konular1 anlama ve daha farkli dil yapilarini

anlama yeteneklerine sahip olmaktadir.

Okuma becerilerini gelistirmek i¢in diizenli okuma aliskanligi edinmek,
farkli tiirdeki metinleri okuma, kelime dagarcigini genisletmek ve anlam
karmasikli§ina sahip metinlerle ¢calismak gibi yontemler kullanilabilir. Bu sekilde
okuyucular s6z varliklarin1 genisleterek dil becerilerini artirabilirler. S6z varligi
ne kadar genis olan bireyler kolaylikla metinleri anlayabilir ve akici bir sekilde
okuyabilir. Ciinkii daha fazla kelimeye sahip olmak, metindeki anlami hizli bir
sekilde ¢ozme ve anlama becerisini artirir. Benzer sekilde, akici okuma becerisi
de s6z varligini gelistirebilir. Clink{i metinleri hizli1 ve dogru bir sekilde okumak,
yeni kelimeleri kesfetmek ve anlamlarini1 6grenmek i¢in firsatlar sunar. Bu da s6z
varliginin genislemesine yardimci olur. Bu nedenle, akict okuma ve soz varligi
birbirini destekleyen kavramlardir. Bir kigi hem akict bir sekilde okuyabiliyorsa
hem de genis bir s6z varligina sahipse, metinleri daha iyi anlama ve iletisim

kurma yetenegine sahip olacaktir (Kaskaya, 2016).

Bir okurun, okudugu metinle baglantili olarak s6z varligi ne kadar gelismis
ise o metne dair anlam kurabilme ve zihinde okuduklarini tasarlayabilme olanagi

da o kadar gelismis olacaktir (Ullper, 2010).

Kelime hazinesinin artirilmasinda ogrencilerin okuma kabiliyetleri ve
aliskanliklar1 mithimdir. lyi bir okuyucu olabilmenin bas sart1 zengin bir kelime
dagarcigina sahip olmaktan geger. Kelime dagarcigi zengin olan bir Ogrenci
yalnizca okuma becerisinde degil; dinleme, konusma ve yazma becerilerini de

basaril1 bir sekilde kullanabilir (S6ylemez ve Sevim, 2018: 58).

Bu baglamda mevcut miifredatta kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda (2019) okuma becerisi igerisinde yer alan soz varligi alt baslig
altinda ilkégretim ikinci kademedeki 5.sinif diizeyinde 7, 6.sinif diizeyinde 9, 7.

sinif diizeyinde 9 ve son kademe olan 8.smif diizeyinde 7 kazanim olmak {iizere
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toplamda 32 s6z varligi kazanimina yer verilmistir. Bu kazanimlarin detaylari

sinif diizeylerine gore farklilik gostermektedir (MEB, 2019: 35-47).

3. Okudugunu Anlama

Anlama becerisi, bir kisinin ¢evresinde olup bitenleri, sdylenenleri veya
yapilanlar1 anlamasint ve yorumlamasini ifade eder. Bu beceri, iletisim kurma,
problem ¢6zme ve etkili kararlar alma gibi bir¢ok alanda O6nemlidir. Anlama
becerisi, dogru bir sekilde dinleme, empati kurma, dikkatli gozlem yapma ve
dogru sorular sorma gibi yetenekleri igerir. “Anlama, yazinin ya da konugsmanin
ne demek istedigini algilamaktir; okuma ve dinleme etkinliginin amacidir”

(Temizkan, 2021: 33).

Iyi bir anlama becerisine sahip olmak, insanlar arasindaki iletisimi
gelistirmenin yani sira, is hayatinda ve kisisel iliskilerde de biiylik bir avantaj
saglamaktadir. Anlama becerisi, bilgiyi analiz etme ve sentezleme yetenegiyle
birlikte gelir. Bir konuyu anlamak icin farkli bilgileri bir araya getirerek
derinlemesine diisiinmek ve baglantilar kurmak gerekir. Bu beceri, elestirel
diisinme ve problem ¢6zme siireglerinde de kullanilir. Anlama becerisini
gelistirmek icin, aktif dinleme yapmak, gézlem yapmak, insanlar1 anlamaya
calismak ve farkli perspektifleri degerlendirmek Onemlidir. Ayrica bilgiye acgik

olmak, sorgulamak ve arastirmak da anlama becerisini artirabilir.

Anlama becerisi, basarili iletisim, problem ¢6zme ve karar verme i¢in temel
bir yetenektir. Bu beceriyi gelistirmek, hem kisisel hem de profesyonel hayatta
daha etkili olmaniza yardimc1 olacaktir (Aydin ve Bayazit, 2021).

Okuma, Ogrencilerin kisisel, akademik ve sosyal gelisimlerini etkileyen
onemli bir faktordiir. Ogrencinin okumaya yonelmesi ve okuduklarin1 anlamasi,
okumadan beklenen faydanin elde edilmesini saglar. Aslinda "okuma ve anlama"
gibi iki ayr1 faaliyet, neden-sonug iligkisiyle birbirine baglidir (Arici, 2018: 24).
Bir seyi anlamak i¢in insan 6nce onu okur. Okuyucu, okuduklarint da anlamak
ister ¢iinkii okumanin amaci anlam olusturmaktir. Okunan metni anlamak,
okuyucunun Onceden sahip oldugu bilgileri kullanarak yaptig1 stratejiler ve
metnin kendisiyle ilgili degiskenler arasindaki etkilesimi i¢ceren ¢ok bilesenli ve
karmasik bir siirectir. Eger okuma anlamayla sonuglanmazsa amag¢ gerceklesmis

sayllmaz.
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Okuma ve anlama birbirine siki bir sekilde baglidir. Okumak, sadece
kelimeleri gozlerle takip etmek anlamina gelmez. Okuma, metindeki bilgileri
anlamlandirmak, baglantilar kurmak ve anlam olusturmak demektir. Anlama ise
okunan metnin anlamini kavramak ve ilizerinde diisiinmek demektir. “Okudugunu
anlama, sadece metinde gecen anlami bilinmeyen kelimeleri anlamlandirmak
degildir. Anlamak, okunan metni biitliin yonleri ile kavramaktir” (Karatay, 2022:
11).

Okuma anlama siirecinde, okuyucu c¢esitli stratejiler kullanir. Bu stratejiler,
metnin anlasilmasini kolaylastirmak ve metindeki bilgileri daha etkili bir sekilde

islemek icin kullanilir. Baz1 yaygin okuma stratejileri sunlardir:

e On bilgiye dayanma: Okuyucu, okumadan nce konuyla ilgili 6n bilgilere
sahip olmalidir. On bilgi, okunan metni daha iyi anlamak ve baglantilar

kurmak i¢in kullanilir.

e Ana fikri belirleme: Okuyucu, metindeki ana fikri belirlemek i¢in metni

tarar ve Onemli noktalar1 tespit eder.

e Sozcik dagarcigi: Okuyucu, yeni kelimeleri anlamak ve kelime
dagarcigin1 gelistirmek i¢in sozlik veya kelime koklerini anlama

stratejileri kullanir.

e Baglantilar kurma: Okuyucu, metindeki ciimleler ve paragraflar arasinda

baglantilar kurarak metnin biitiinliigiinii saglar.

Metin yapis1 ise metnin diizenlenme bi¢imini ifade eder. Baslik, paragraflar,
alt bagliklar gibi unsurlar, metnin anlagilmasini kolaylastirir. Okuma, 6grencilerin
kisisel, akademik ve sosyal gelisimi i¢in dnemli bir degiskendir. Okumanin amac1
anlam olusturmaktir ve bu nedenle okumakla anlama arasinda siki bir iligki vardir

(Dilidiizgiin, 2011).

“Okudugunu anlamada, okunan kelimenin anlamini bilmek yeterli degildir.
Kelimenin anlamini bilmenin yani sira anlama, kavrama, zihinde yapilandirma,
aralarinda iliski kurma ve degerlendirme yapmak da gereklidir Okuyucu bir
metni okudugunda metinde gegen diistinceyle on bilgilerini biitiinlestirir. Metinde

gecen kelimelerin anlamlarindan hareketle, ciimlelerin anlamlarina, ciimlelerden
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paragraflarin anlamina ve paragraflardan da konunun anlamina ulasir’’ (Giines,

2000:59).

Okuma ve anlama siireci, O0grencinin metni anlamlandirma yetenegini
gelistirmek i¢in 6nemli bir rol oynar. Bu siire¢, 6grencinin metindeki bilgileri
anlamasi, yorumlamasi, degerlendirmesi ve gerektiginde kendi diisiinceleriyle
bagdastirmasi iizerine kuruludur. Iyi bir okur olmak, bu siiregleri etkili bir sekilde
yonetmeyi icerir. Bu siliregleri yonetmek adina asagida verilen bazi adimlar

uygulanabilir:

e Anlama Amagli Okuma: lyi okuyucular, bir metni okurken anlama amac1
tasirlar. Metni sadece kelime kelime okumak yerine, igerigi anlamak ig¢in

caba gosterirler.

e On Bilgi Aktarimi: Ogrenci, metnin konusuyla ilgili sahip oldugu on
bilgileri okuma siirecine aktarir. Bu 6n bilgiler, metni anlamlandirmak i¢in

kullanilir ve yeni bilgilerle iliskilendirilir.

e Sorular Sorarak Kontrol: Iyi okuyucular, siirekli olarak metni anlama
durumlarini degerlendirmek icin kendi kendilerine sorular sorarlar. Bu,
metni daha derinlemesine anlama ve igerigi degerlendirme yeteneklerini

gelistirmelerine yardimci olur.

e Anlama Stratejileri: Ogrenciler, metni anlamak igin farkli stratejilere
basvurabilirler. Ornegin metindeki ana fikri belirleme, anahtar kelimeleri

tanima, metni 6zetleme gibi stratejiler, anlama siirecini kolaylastirabilir.

e Yardimci Stratejilere Bagvurma: Eger 68renci metni anlamazsa, yardime1
stratejilere basvurarak anlamaya c¢alisir. Bu, metni tekrar okuma,

bilinmeyen kelimeleri sozliikte arama gibi stratejileri igerebilir.

Bu siiregler, Ogrencinin metni anlamasini saglayarak etkili okuma
becerilerini gelistirmesine yardimci olur. Anlama siirecini desteklemek i¢in

okuma aligkanliklarini ve stratejilerini gelistirmek dnemlidir.
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METIN | ETKINLIK

OKUYUCU

Sekil 3. Okudugunu Anlama Siireci
Kaynak: (Snow, 2002: 12)

Okuma siireci, okuyucu, metin ve etkinlik arasindaki iliskiyi temel alir. Bu
siire¢, okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasi olmak iizere ii¢ agsamada
gerceklesir. Her asama, bir "mikro periyot" olarak adlandirilir ve okumanin
gelisimini saglar. Ornegin, okuma éncesi mikro periyotta, okuyucu gesitli biligsel,
motivasyonel, dilbilgisel ve dil dis1 yeteneklere sahip olabilir. Ayrica akicilik
seviyesi gibi belirli 6zellikler de bu asamada 6nemlidir. Okuma sirasinda ise,
okuyucunun bu 6zelliklerinin bazilar1 degisebilir. Benzer sekilde, okuma sonrasi
mikro periyotta da okuyucunun ozellikleri tekrar degisebilir veya baska 6zellikler
ortaya cikabilir. Snow'un (2002) belirttigi gibi, okumanin tam anlamiyla
sonu¢lanmasi, okuyucu ve metin arasindaki etkilesime baglidir. Sweet ve Snow
(2003) ise bu etkilesimin okuma siirecinin tiimiinde 6nemli oldugunu vurgular

(Akt. Yildiz, 2019).

Okuma oncesi mikro periyotta, okuyucunun onceden sahip oldugu bilgiler,
motivasyon diizeyi, dil becerileri ve akicilik seviyesi gibi faktorler etkilidir. Bu
asamada okuyucu, metne yonelik beklentilerini ve hedeflerini belirler. Okuma
sirasinda ise, okuyucu metni anlamak ig¢in ¢esitli stratejiler kullanir. Kelime
dagarcigi, kelime tanima becerisi, anlama yetenegi ve baglanti kurma yetenegi
gibi dilbilgisel 6zellikler onemlidir. Okuyucu, metindeki bilgileri anlamak ve
yorumlamak i¢in bu becerilerini kullanir. Okuma sonrasi mikro periyotta ise,
okuyucunun metinle ilgili diisiinceleri, degerlendirmeleri ve geri bildirimleri

onemlidir. Okuyucu, metni anlama siirecinden sonra metinle ilgili fikirlerini
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gelistirir ve metnin degerlendirmesini yapar. Ayrica okumanin sonucunda ortaya
cikan yeni sorular veya ilgi alanlar1 da bu asamada on plana ¢ikar. Okuma siireci
okuyucu, metin ve etkinlik arasindaki etkilesimi igerir. Okuma Oncesi, okuma
sirast  ve okuma sonrast mikro periyotlar, okuyucunun oOzelliklerinin
degisebilecegi ve metnin anlasilmasini etkileyebilecegi asamalardir. Okuyucu,
metni anlama siirecinde dilbilgisel yeteneklerini kullanirken, metinle etkilesime

girer ve okumanin sonucunda farkl diisiinceler gelistirir (Altun, 2007).

Ozetle, okudugunu anlama siireci okumadan 6nce, okuma sirasinda ve
okuma sonrasinda kullanilan stratejilerle baglantilidir. Bu baglanti Cizelge 1

tizerinde gosterildigi gibidir.

Cizelge 1. Okuma Stratejileri

Okuma Oncesi Okuma Sirasi Okuma Sonrasi

Okuma amaci Metni okuma Metinle ilgili tahminlerin
belirleme Okurken not alma dogrulugunu sorgulama
Metni gézden Okuma hizini ayarlama Metnin konusunu belirleme
gegirme Onemli noktalar1 ve Ana fikri ve yardimer fikirleri
Tahmin etme ipuclarini belirleme belirleme

Metinle ilgili sorular  Anlami kontrol etme Anahtar kelimeleri belirleme
sorma Sesli-tekrar okuma Ozetleme

On bilgileri harekete Isaretleme-altini ¢izme Kavram haritasi ¢ikarma
gecirme Konu ve ana fikri tartigma

Kaynak: (Karatay, 2013; Giines, 2013, akt. Sevim ve Soylemez: 2018, 254)

Tirkge O6gretiminin birincil hedeflerinden birisi 6grencilere gordiiklerini,
duyduklarini, okuduklarini tam ve dogru bir sekilde anlama yetenegi
kazandirmaktir. Tiirkce Ogretiminde okuma etkinlikleri ¢esitli boyutlari
igermektedir. Bunlara 6rnek olarak akici okuma, kelime dagarcigini gelistirme,
anlam olusturma, elestirel okuma, gorsel okuma ve okuma aligkanligi edinme
verilebilmektedir. Okuma calismalarinin istenen diizeyde etkili olabilmesi i¢in

anlama odakli etkinliklerle desteklenmesi gerekmektedir.

Okuma becerisinin  gelistirilmesi, okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretilmesiyle miimkiindiir ve bu stratejiler okuma Oncesi, sirasi ve sonrasinda
kullanilir. Ornegin, dnceden bilgileri kullanma, beyin firtinas1 yapma, 6zetleme,
not alma, elestirme, analiz ve sentez yapma gibi stratejiler okunan metnin
anlagilmasinda biiyiik 6nem tasir. Bu nedenle, okudugunu anlama becerisi, iist

biligsel diisiinme stratejilerinin kullanilmasin1 gerektiren bir yetenektir. Bu
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stratejiler, okumadan en iist diizeyde fayda saglamak i¢in, okuma oncesi, sirasi ve
sonrasinda kullanilabilir. Iyi okuyucular, anlama icin bir dizi stratejiyi uygularlar
. [Ikdgretimden itibaren Tiirkce derslerinde bu stratejilerin kullanimi, dgrencilerin
anlama seviyelerine olumlu katki saglar. Ayrica bu stratejilerin bilingli bir sekilde
kullanilmasi aligkanlik haline geldiginde, elestirel bir okuyucu olma yolunda da
yardime1 olur. Ogrenciler, okudugunu anlama stratejilerini okuma amacia ve

metin tiiriine gore uyarladiklarinda, anlamaya dayali 6grenme gergeklesir (Giines,
2004: 59).

Giines (2004)’e gore; okuma anlama siireci, yazinin anlamini bulmak ve
tizerinde diisiinmek, nedenleri arastirmak, sonuglar ¢ikarmak ve degerlendirmek
gibi zihinsel faaliyetleri igeren ¢ok boyutlu bir siirectir. Bu siire¢ ayn1 zamanda
inceleme yapmayi, se¢im yapmayi, karar vermeyi, yorumlama yapmayi1 ve
degerlendirme yapmayi1 da igerir. Aslinda okuma ve anlama eylemleri,
okuyucunun kendi bilgilerini metindekilerle karsilagtirmasi ve bu bilgilerden
kabul edip etmedigi hakkinda bir yargiya varmasiyla neden-sonug iliskisiyle

birbirine baghdir.

Okuma becerileri, bireyin yasam boyu gelistirebilecegi dnemli becerilerdir.
Bu baglamda c¢ocuklar kiiciik yaslardan itibaren okumaya tesvik edilmeli, onlara
dogru okuma stratejileri Ogretilmeli ve okuma aligkanligi kazandirilmalidir.
Ayrica okuma siirecinde akicilik ve stratejik diisiinme onemlidir. Akict okuma,
metni hizli ve dogru bir sekilde anlamak i¢in gerekli olan beceridir. Stratejik
okuma ise okuyucunun metni anlama siirecinde kullandig: farkl stratejileri igerir.
Bu stratejiler, metni anlamak i¢in yapilan tahminler, metindeki anahtar kelimeleri
belirleme, metni pargalara ayirma gibi becerileri igerir. Dolayisiyla, dogru okuma
prensiplerine uygun olarak 6grenme siirecini desteklemek icin diizenli bir okuma
ortami olusturulmalidir. Bu ortamda okuyucular, metinleri anlama siirecinde
kullanacaklar1 stratejileri gelistirebilirler. Bu stratejiler, metni anlamak i¢in
yapilan ¢esitli tahminler, metindeki anahtar kelimeleri belirleme, metni parcalara
ayirma gibi becerileri igerir. Bu prensiplere uygun olarak yapilan okuma,
okuyucu ile yazar arasinda etkili bir iletisimi saglar (Uriin Karahan ve Demir
Atalay, 2018: 99).

Bu baglamda da mevcut miifredatta kullanilan Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’nda (2019) okuma becerisi igerisinde yer alan anlama alt baslig1 altinda
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ilkogretim ikinci kademedeki 5. siniflar diizeyinde 23, 6. sinif diizeyinde 22, 7.
sinif diizeyinde 25 ve 8.smif diizeyinde 24 kazanim olmak iizere toplamda 94
anlama kazanimina yer verilmistir. Program incelendiginde anlama diizeyinde
kazanim c¢oklugunun belirgin bir sekilde olmasi anlamaya verilen Onemi

gostermektedir (MEB, 2019: 35-47).

C. Okuma Egitimi

Bireyin hayatinda okuma egitimi donemsel olarak farkli 6zellikler i¢ererek
yasam boyu devam eden bir siirectir. Bu siire¢ erken okuma, temel okuma,
okudugunu anlama ve okuma aligkanligi donemlerinden olusmaktadir. Chall
tarafindan gelistirilen ve alti asamadan olusturulan okuma donemleri ise su

sekildedir:
e Okuma 6ncesi evre (okul dncesi)
e Ik okuma ya da sifreyi ¢cdzme (6-7.yaslar)
¢ Emin olma, akicilik ve yazidan ¢ikarim yapma (7-8.yaslar)
e Yeni olan1 6grenmek icin okuma: bir ilk basamak (9-13.yaslar)
e (Coklu bakis (14-18.yaslar)

e Yapilandirma ve yeniden yapilandirma- bir diinya goriisii (18 yas ve

izeri) (akt. Arici, 2018: 11).

1949 TDOP’ te ise okuma egitiminde okuma aliskanligin1 gelistirmek adina

okuma evreleri 5 donemde incelenmistir:
1. Doénem: Okul 6ncesi donem ve birinci sinifin ilk aylar

2. Doénem: Ilkokul birinci smiftaki okumanin 6grenildigi baslangic

donemi
3. Donem: 2 ve 3. sinifta okuma istegi ve aliskanliginin gelismesi

4. Donem: 4, 5 ve 6. smifta okuma tecriibbe ve imkanlarinin hizla

yayilmasi

5. Donem: 7. smif ve lizeri okuma zevkine ulasilmasi (Temizkan, 2021:

95).
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[lk olarak erken okuma egitimi, cocuklara okuma becerilerini dgretmeye
yonelik yapilan 6zel bir egitim tiiriidiir. Bu tiir egitim genellikle okul 6ncesi
donemde baslar. Erken okuma egitimi, c¢ocuklara harf ve sesleri O6gretme,
kelimeleri tanima, ciimle olusturma, hikayeleri anlama ve okuma aligkanligi
kazandirma gibi temel okuma becerilerini igerir. Cocuklarin gelisiminde bireysel
farkliliklar vardir. Bazi cocuklar erken yasta okumaya ilgi gosterebilirken,
digerleri daha sonra bu ilgiyi gosterebilir. Cocugun dogal ilgisine ve hazir oldugu
zamana saygl gostermek Onemlidir. Erken okuma egitiminde oyun ve etkilesim
odakli yontemler kullanmak, ¢ocugun 6grenmeye olan ilgisini artirir. Oyunlar,
sarkilar ve etkilesimli hikayeler, ¢ocuklara harf ve kelimelerle eglenerek tanigsma
sans1 tanir. Aile liyeleri, ¢ocugun okuma becerilerini gelistirmesinde 6nemli bir
rol oynar. Aile iginde kitap okuma aligkanliginin tesvik edilmesi, gocugun okuma
ilgisini artirabilir. Olumlu bir ortam ve destekleyici bir tutum, ¢ocugun okuma
egitimine olumlu bir sekilde yaklasmasini saglar. Hatalara karsi sabirlt olmak ve
c¢ocugun denemelerini cesaretlendirmek dnemlidir. Farkli tiirde kitaplar ve okuma
materyalleri kullanmak, ¢ocugun ilgisini canli tutar. Oykiiler, resimli kitaplar,
hayvan hikayeleri gibi ¢esitli konular1 igeren kitaplar se¢gmek faydali olacaktir.
Her ¢ocugun o6grenme tarzi farklidir. Bazi cocuklar gorsel 6grenmeyi tercih
ederken, digerleri isitsel 6grenme yontemlerine daha duyarli olabilir. Ogretim
yontemleri ¢ocugun bireysel ihtiyaglarina uygun olarak ayarlanmalidir. Erken
okuma egitimi, ¢ocuklarin dil gelisimini desteklerken ayni zamanda bilissel ve
duygusal becerilerini de giiglendirir. Ozenli bir yaklasimla ve c¢ocugun ilgi
alanlarma saygi gostererek bu silire¢ olumlu ve etkili bir gekilde

yonlendirilmelidir.

Temel okuma becerileri, bir ¢gocugun okuma siirecini ve metinleri anlamasi
i¢in gereklidir. Bu beceriler, harf ve sesleri tanima, kelimeleri okuma, anlama ve
metin igerigini degerlendirme yeteneklerini igerir. Temel okuma becerilerinin
Ogretimi, ¢ocuklarin dil gelisimini ve biligsel yeteneklerini destekler. Cocuklara
harfleri ve harflerin seslerini 6gretmek temel bir adimdir. Farkli harfleri tanimak
ve bu harflerle dogru sesleri eslestirebilmek, okuma siirecinin baslangicini
olusturur. Harf ve sesleri 0Ogrendikten sonra c¢ocuklar, kelimeleri nasil
okuyacaklarint  6grenmelidir. Sik kullanilan kelimelerin  tamitilmas:  ve

tekrarlanmasi, okuma becerilerini gelistirmeye yardimci olur. Ogrencilere,
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okuduklar1 metinleri anlamak i¢in kullanabilecekleri stratejiler 6gretilmelidir. Bu
stratejiler arasinda metindeki ana fikri bulma, 6nemli detaylar1 tanima, baglami
anlama ve kendi diisiincelerini metinle iligskilendirme gibi yetenekler yer alir.
Okuma becerilerini gelistirmek i¢in okuma hizi ve akiciligi da 6nemlidir. Bu,
metni akict bir gekilde ve uygun hizda okuyabilme yetenegini igerir. Zamanla,
cocuklar daha karmasik metinleri daha hizl1 ve dogru bir sekilde okuyabilir hale

gelirler.

Okuma sirasinda, Ogrencilerin metin i¢indeki iliskileri ve baglantilari
anlamalar1 6nemlidir. Karakterler arasindaki iligkileri, olaylarin neden-sonug
iliskilerini ve ana konuyu anlama, okuma anlama becerilerini gelistiren
unsurlardir. Okuma becerileri, diizenli pratikle gelistirilir. Cocuklarin diizenli
olarak kitaplar okumasi, okuma becerilerini pekistirmeye yardimci olur.
Ogrencilere duygusal destek saglamak, hatalarla basa ¢ikmalarini ve okuma
siirecinde kendilerine giivenmelerini saglar. Olumlu bir ortamda, 6zgiivenleri
artar ve daha fazla 6grenme istegi uyandirir. Temel okuma becerilerinin 6gretimi,
cocuklarin okuma yolculugunu destekleyen kritik bir siirectir. Dikkatli planlama,
Ogrencilere uygun 6gretim yontemlerinin uygulanmasit ve diizenli geri bildirim,

bu becerilerin giiclenmesine katkida bulunabilir (Yurtbakan ve Erdogan, 2020).

Okudugunu anlama becerisi, okuma egitiminin en 6nemli hedeflerinden
biridir ¢iinkii sadece harfleri ve kelimeleri tanimak degildir. Aynm1 zamanda

metinlerin igerigini anlama, analiz etme ve degerlendirme yetenegini igerir.

Okudugunu anlama becerisi, ¢ocuklarin biligsel gelisimini ve entelektiiel
kapasitelerini artirirken ayni1 zamanda elestirel diisglinme ve problem ¢dzme
yeteneklerini gelistirmelerine yardime1 olur. Bu beceri, hayat boyu 6grenme ve
basarili iletisim i¢in temel bir 6neme sahiptir. Okudugunu anlama becerisinin
kazandirilmasi; metinlerin igerigini degerlendirme, metin igindeki baglantilari
kurma, yazarin niyetini anlama ve farkli bakis acgilarimi degerlendirme gibi
yetenekleri icermektedir. Bu beceriler, dgrencilerin kendi diisiincelerini ifade
etmeleri, metinlere elestirel bir bakis agisiyla yaklagsmalari ve daha karmagik
metinleri anlama kapasitelerini gelistirmelerine yardimei olmaktadir. Bu nedenle
okuma egitimi sirasinda okudugunu anlama becerilerine odaklanmak kritik bir

oneme sahiptir (Karadiiz, 2009).
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Okuma egitiminin temel ilkelerinden birisi de okumanin en kapsamli
asamasi olan okuma aligkanliginin  kazandirilmasidir. Okuma aligkanligi
kazanmak, bir ¢ocugun bilissel, duygusal ve sosyal gelisimini desteklemenin yani
sira 6grenme siirecini hayat boyu siirdiirme kapasitesini de artirir. Stirekli okuma
aliskanligt kazanan bireyler, bilgiyi silirekli olarak giincel tutma, elestirel
diisinme yeteneklerini gelistirme, empati kurma ve dil becerilerini artirma

sansina sahip olurlar.

Okuma aligkanligini gelistirmek i¢in okul ve aile arasindaki is birligi son
derece onemlidir. Aileler, ¢ocuklara kitap okuma aligkanligi kazandirmak igin
kendi okuma aligkanliklarini gostermelidir. Eger ¢ocuklar, yetiskinlerin okumaya
deger verdigini goriirlerse okuma aliskanligi kazanmaya daha meyilli olurlar.
Farkli tiirlerde, seviyelerde ve konularda kitaplar sunmak, c¢ocuklarin ilgisini
ceker. Resimli kitaplar, hikdye kitaplari, bilim kitaplar1 gibi farkli kategorilerde
kitaplar secmek onemlidir. Hem okulda hem de evde diizenli okuma zamanlari
olusturmak, c¢ocuklarin diizenli olarak kitap okumalarini tesvik eder. Aileler,
cocuklarina her giin belli bir siire boyunca kitap okuma zamani ayirmasini
ogretebilirler. Yerel kiitiiphaneler ve okul kiitiiphaneleri, ¢cocuklara genis bir kitap
seckisi sunmaktadir. Bu mekanlara diizenli ziyaretler, ¢ocuklarin yeni kitaplar
kesfetmelerini saglar. Okulda veya yerel topluluklarda kitap kuliipleri veya
okuma etkinlikleri diizenlemek, ¢ocuklarin kitaplar hakkinda tartisma
yapmalarina ve okuma deneyimlerini paylasmalarina olanak tanir. Cocuklar
kitaplar hakkinda konustuklarinda ve okuma deneyimlerini paylastiklarinda
olumlu geri bildirimde bulunmak, onlarin okuma siirecine olumlu bir sekilde

katkida bulunur.

Okuma aliskanlig1 kazanan ¢ocuklar akademik basarilarini artirmanin yani
sira hayal gii¢lerini, empati yeteneklerini ve genel bilgi diizeylerini de
gelistirirler. Bu nedenle okuma egitimi silirecinde ¢ocuklara stirekli okuma
aliskanligr kazandirmak, onlarin basarili bir gelecege adim atmalarina yardimei

olur (Kuruyer ve Ozdemir, 2020).

Okuma egitimi, ¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmenin Otesinde bir¢ok
fayda saglar. Okuma, dilin yapilarini, kelime dagarcigini ve gramer kurallarini
O0grenmeye yardimci olur. Okuma, cocuklara dogru dil kullanma yetenegi

kazandirir. Kitaplar, 6grencilere diinyay:1 kesfetme firsat1 tanir. Farkli konulardaki
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kitaplar, ¢ocuklarin genel kiiltiir diizeyini artirir, yeni bilgiler 6grenmelerini
saglar. Farkli karakterlerin duygusal deneyimlerini anlama firsati sunar. Bu da
cocuklarin empati yeteneklerini gelistirmesine katkida bulunur. Uzun siire dikkat
kesilme ve sabir gosterme yetenegini gelistirir. Ozellikle uzun romanlar1 okuma
siireci, 0grencilerin dikkatini yogunlastirmalarin1 gerektirir. Okuma, 6grencilere
elestirel diisiinme yetenekleri kazandirir. Metinleri degerlendirme, yorumlama ve
yazarin niyetini anlama becerisi, elestirel diisiinceyi gelistirir. Ogrencilere
bagimsiz 6grenme aliskanligi kazandirir. Ogrenciler bireysel okumalar yaparak
yeni bilgiler 6grenme ve sorunlari ¢dézme yeteneklerini giiclendirir. Okuma
egitimi silirecinde dgrencilere cesitli tiirde ve seviyede kitaplar sunmak, onlarin
ilgi alanlarim1 dikkate almak ve okuma siirecini desteklemek igin Ogretmenler,
aileler ve toplumun tiim kesimleri arasinda is birligi biiylik 6nem tasir. Bu sayede
cocuklar, okuma aligkanlig1 kazanarak kendilerini siirekli olarak gelistiren

bireyler haline gelirler (Aksan, 2015).

Ortaokul donemi genclerin bilgiye erisim ve anlama yeteneklerinin gelistigi
bir donemdir. Ancak teknolojik gelismeler ve dijital medya kullaniminin
artmasiyla birlikte 6grenciler arasinda kitap okuma aligkanligi azalmistir. Bu
durum, okuma becerilerinin ve okuma aligkanliklarinin diismesine yol
agmaktadir. Okuma egitimi; 6grencilerin kelime dagarcigini genisletmek, analitik
diistinme becerilerini gelistirmek, elestirel diisiinme yeteneklerini artirmak, yazili
ve soOzli iletisim becerilerini giliclendirmek gibi bircok fayda saglar. Ayrica
diizenli olarak kitap okuyan oOgrencilerin genel akademik basarilar1 da
artmaktadir. Okuma igin sessiz ve rahat bir ortamin saglanmasi, 6grencilerin
konsantre olmalarini ve kitaplara odaklanmalarini kolaylastirir. Farkli tirdeki
kitaplar, dergiler, gazeteler ve diger yazili kaynaklar Ogrencilere sunularak
onlarin farkli konularda okuma deneyimi yasamalar1 saglanmalidir. Bu sayede
ilgi alanlarna uygun materyaller bulmalar1 tesvik edilir. Ogrencilere diizenli
olarak okuma yapmalart i¢in zaman ayrilmalidir. Gilinlik veya haftalik okuma
hedefleri belirlenerek 6grencilerin siirekli olarak okuma aligkanligi kazanmalar

saglanabilir (Balci, 2016).

Ogrencilere okuduklar1 metinleri anlama ve yorumlama becerilerini
gelistirecek stratejiler dgretilmelidir. Ozetleme yapma, ana fikri bulma, karakter

analizi gibi etkinliklerle 6grencilerin metinleri derinlemesine anlamalar1 tesvik
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edilmelidir. Ogrenciler arasinda okuma gruplar1 olusturularak kitap tartismalar
yapilmasi saglanabilir. Bu sayede 6grencilerin birbirleriyle etkilesimleri artar ve
farkli bakis acilar1 kazanmalar1 saglanir. Yazarlarin okullara davet edilerek okur-
yazar bulusmalarinin yapilmasi veya okuma etkinliklerinin diizenlenmesi ile
Ogrencilerin okumaya olan ilgisini artirmakta ve onlara ilham kaynagi
olabilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin okuma aliskanliklarini gelistirmek ve
okuma becerilerini artirmak icin etkili bir okuma egitimi ger¢eklestirilmelidir.
Okuma egitimi ile Ogrencilerin kelime dagarcigi genisletilir, analitik diiglinme
becerileri gelistirilir ve genel akademik basarilari artirilir. Okuma egitimi
stratejileri arasinda okuma ortaminin olusturulmasi, ¢esitli okuma materyallerinin
sunulmasi, okuma siiresinin belirlenmesi, okuma anlama becerilerinin
gelistirilmesi, okuma gruplar1 olusturulmasi ve yazar ziyaretleri diizenlenmesi yer

almaktadir (Dilidlizgiin vd., 2019).

Ortaokul diizeyindeki okuma egitimi, 6grencilere temel okuma becerilerini
kazandirmay1 amaglayan bir siirectir. Bu donemde 6grencilere okuma anlama,
kelime bilgisi, dil becerileri ve elestirel diistinme gibi becerilerin kazandirilmasi

hedeflenmektedir. Bu hedeflerden bazilarina asagida yer verilmistir:

e Oprencilere dogru, hizli ve etkili bir sekilde temel okuma becerileri
kazandirilmalidir. Bunun i¢in kelimelerin taninmasi, anlama becerilerinin
gelistirilmesi, climle yapilarinin anlasilmasi gibi temel okuma becerileri

lizerine odaklanilmalidir (Bozkurt vd., 2018: 487).

e Sadece kelimeleri tanimak degil, ayn1 zamanda okudugunu anlamak da
onemlidir. Ogrencilere metin icindeki ana fikirleri bulma, detaylar

anlama, ¢ikarim yapma gibi beceriler kazandirilmalidir (Giines, 2011).

e Kelime dagarciginin genisletilmesi, 6grencilerin okudugu metinleri daha
1yl anlamalarina yardime1 olur. Bu nedenle, yeni kelimeler 6gretmeye ve
kelime bilgisini artirmaya yonelik aktiviteler diizenlenmelidir (Ortas,

2014).

e Ogrencilere okuduklari metinleri sadece anlamakla kalmayip, ayni
zamanda metinleri elestirel bir sekilde degerlendirme yetenegi

kazandirilmalidir. Bu, 6grencilerin diisiindiiklerini ifade etme ve argliman
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olusturma becerilerini gelistirmelerine yardimci olur (Arici ve Taskin,

2019).

e Ogrencilere hikaye, makale, siir gibi farkli tiirlerdeki metinlerle ¢alisma
imkan1 sunulmalidir. Bu, farkli okuma becerilerini gelistirmelerine

yardimci olur ve ¢esitli yazili formlarla tanigmalarini saglar (Goger, 2015).

e Ortaokul cagi, ogrencilere diizenli okuma aliskanliklar1 kazandirmanin
uygun bir donemdir. Kitap kuliipleri, okuma giinleri gibi etkinliklerle
Ogrencilerin okuma ilgilerini artirmak onemlidir (Cemiloglu ve Ogur,

2016).

e Dijital kaynaklar, interaktif uygulamalar ve diger teknolojik araglar,
Ogrencilere okuma becerilerini gelistirmeleri igin ¢esitli olanaklar

sunabilir (Karagiil, 2010).

Ortaokul diizeyindeki okuma egitimi; Ogrencilerin dil becerilerini
gelistirmeleri, diisiinme yeteneklerini artirmalart ve bilgiye erisim becerilerini
kazanmalar1 agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Bu siirecin etkili bir sekilde

planlanmasi, 6grencilere kalici ve saglam bir okuma temeli olusturabilir.

Cizelge 2. TDOP 2019°da Yer Alan Okuma Becerisi Kazanimlarina Gore
Dagilimi

5.smif 6.smif 7.smif 8.smif
Akic1 Okuma 4 4 4 4
S6z Varligi 7 9 9 7
Anlama 23 22 25 24
Toplam 34 35 38 35

Kaynak: (Ugurelli ve Dedeoglu Orhun, 2023: 83)

Bu baglamda da mevcut miifredatta kullanilan Tiirkce Dersi Ogretim
Program1 (MEB, 2019)’na ait yukarida Cizelge 2 incelendiginde okuma becerisi
igerisinde yer alan akict okuma, s6z varligr ve anlama alt basliklar1 altinda
ilkogretim ikinci kademedeki 5. siniflar diizeyinde 34, 6.sinif diizeyinde 35,
7.smif diizeyinde 38 ve 8.smif diizeyinde 35 kazanim olmak iizere ortaokulu
bitiren bir 6grencinin toplamda 142 kazanima erigsmesi hedeflenmistir (Ugurelli
ve Dedeoglu Orhun, 2023: 83). Bu durum okuma becerisine verilen Onemi

gostermektedir.
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Tiirkge dersleri disindaki disiplinlerin islenisinde de okumaya oldukg¢a 6nem
verilmelidir. “Okuma; 6grenme i¢in bagvurulan temel bir strateji oldugundan
hemen hemen egitimin her asamasinda 6gretmenleri gelistirmesi gereken bir
beceridir” (Epgacan, 2009: 209). Okuma egitiminin 6nemin ve faydalarini
vurgulanarak toplum ic¢inde okuma kiiltlriinii tesvik edilmelidir. Bu baglamda
insanlarin okuma egitimine daha olumlu bir bakis acis1 gelistirmesine katkida

bulunulmalidir.

D. Metin Tiirleri

Okumay1 anlamanin bir diger onemli bileseni ise metin tiiri ve metin
yapisidir. Ana dili egitimi metinler araciligtyla yapilir. “Metin: Bir yaziyi bigim,
anlatim ve noktalama ozellikleriyle olusturan kelimeler biitiinii, tekst” (TDK,
2011: 1667). Ana dili egitiminin esas amaci bilgi vermek degil dildeki temel dil
becerilerinin nitelikli bir sekilde kullanilmasin1 saglamaktir. Bu amaglara
ulagmak tizere en sik bagvurulan araglar cesitli tiirlerdeki metinlerdir (Temizkan,

2021: 153).

Okuma becerilerinin gelistirilmesinde dilin anlasilmasini saglamak, kelime
dagarcigini zenginlestirmek ve anlama yetenegini gliclendirmek i¢in ders kitaplari
temel bir aractir. Tiirkce ders kitaplarinda yer alan okuma metinleri ve etkinlikler,
Ogrencilerin dil becerilerini gelistirmelerine yardimci olur ve onlar1 daha iyi bir
okuyucu yapar. Tiirk¢e ders kitaplar1 dilbilgisi kurallarin1 6gretmekle kalmaz.

Tiirkce ders kitaplarinin okuma egitimindeki katkilart sunlardir:
e Dil becerilerini gelistirme
e Anlama yeteneklerini artirma
e Elestirel diistinme yeteneklerini gelistirme
e Yazma becerilerini gelistirme
e Kiiltiirel ve toplumsal farkindalik
e Ogrencilerde okuma aliskanlig1 olusturma
e Egitim materyali olarak kullanma kolaylig

e Duygusal gelisimi destekleme.
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Ders kitaplari igerisinde yer alan okuma metinleri 6grencilerin hayat boyu
stirecek bir 6grenme ve okuma aligkanligr kazanmalarina katkida bulunmaktadir.
“Cocugun milli benliginin ve kiiltiirel kimliginin olusumunda aile, cevre ve
okuldan sonra ders kitaplariyle yardimei ders kitaplarina alinan metinlerin miihim
rolii vardir. Metinlerin 6nemi ¢ocugun benlik, kimlik ve kisiliginin olusumu
noktasinda diglimlenmektedir” (Karakus, 1995; akt. Temizkan, 2021: 153). Bu
baglamda da ders kitaplarindaki metinlerin se¢imine son derece onem verilmis
olup mevcut miifredatta kullanilan Tiirkge Ogretim Ders Programi’nda (2019) da
ders kitaplarina alinacak metinlerin 6zellikleri 14 madde halinde siralanmigtir

(MEB, 2019: 18).

Metinlerin tiir ve yapist Ozellikle okuyucunun yasina gore c¢esitlilik
gostermektedir. “Her metnin her yas seviyesinde sevilerek okunmayacagi gibi
kiigiik yaslarda okunacak metin tiirleri farkli, ilerleyen yaslara hitaben metin

tiirleri farklidir” (Uriin Karahan, 2018: 25).

Dil 6gretiminde kullanim amaci agisindan metinler bilgilendirici (bilgi
verici, diisiinceye dayali) metinler, oykiileyici (hikdye edici, olaya dayali)
metinler ve gsiir (cosku ve heyecana bagli) metinleri olmak lizere li¢ sinifta
incelenmektedir (Cemiloglu, 1998; MEB, 2018:17; Kurnaz, 2018; Giines, 2007:
224; Karatay, 2022: 87; Temizkan, 2021: 153).

Metnin tiirli okuma seklini belirler. Metni tanimaya yonelik her ¢caba metni
anlamaya dair bir arayisin ifadesidir (Giindiiz ve Simsek, 2019: 45). Bu nedenle

metin tiirleri ve bu metin tiirlerine ait 6zelliklerin bilinmesi olduk¢a dnemlidir.

1. Siir Metinleri

Siir metinleri, yazarin veya konugmacinin duygularini, diisiincelerini,
inanglarim1 veya deneyimlerini ifade etmek i¢in kullandig1 yazili veya sozlii
metinlerdir. Siir zengin simgelerle, ritimli sézlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla

ortaya ¢ikan sanatli anlatim bigimidir (Temizkan, 2021: 241).
Siir metinleri, okuyucuyu veya dinleyiciyi etkilemeyi, duygusal bir tepki
uyandirmay1 veya belirli bir duyguyu ifade etmeyi amaglamaktadir. Duygusal bag

kurma, empati olusturma, duygusal deneyimleri paylasma veya duygusal tepkileri

tetikleme gibi amaclarla yazilmaktadir. Bu metinlerde yazarin veya konusmacinin
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duygular1 genellikle agikca ifade edilmekte ve okuyucular: veya dinleyicileri de

ayn1 duygusal deneyimi yasamaya tesvik etmektedir.

Siir metinlerindeki dilin kullaniminda estetik hakimdir. Duyguya dayali
metinler, insanlar1 etkilemek, diisiindiirmek, harekete gecirmek veya bir olayi,
deneyimi veya konuyu duygusal bir derinlikle aktarmak ic¢in kullanilir. Bu tiir
metinler, insan dogasinin karmasikligini ve duygusal zenginligi kesfetmek,
paylasmak veya anlatmak amaciyla kullanilabilirler. “Siir duygu anlatimi
olduguna gore eserdeki duyguyu sezmek ve anlamak gereklidir. S6z konusu bu
duygu, siirdeki biitiin sozcliklerin ve sOyleyislerin bir bileskesidir” (Temizkan,
2021: 242). Siir; imgeler, mecazlar gibi estetik unsurlarla dildeki zenginlikleri
kesfetmeyi saglar (Giindiiz ve Simsek 2019: 137).

2. Bilgilendirici Metinler

Ogretmeye, bilgi vermeye dayali metinler, yazarn veya konusmacinin
mantikli diislinceler, argiimanlar, analizler ve teoriler olusturarak bir konuyu ele
aldig1 metinlerdir. Bu metinler, bir diislinceyi agiklamak, savunmak, tartismak,
elestirmek, agiklamak veya analiz etmek amaciyla yazilir veya soylenir. Bilgiye
dayali metinlerde yazar, genellikle mantikli bir yap1 olusturur, deliller sunar, akil
yiriitme kullanir ve metni giiglendirmek i¢in mantikli arglimanlar gelistirir.
TDOP 2019°da bahsi gecen bazi bilgilendirmeye dayali metinler asagida

verilmigtir:

e Deneme: Belirli bir konuyu analiz eden veya bir goriisii savunan kisa
yazili metinlerdir. Denemeler, yazarin diislincelerini sistematik bir sekilde

ifade etmesine olanak tanir.

e Makale: Belli bir konu veya konular hakkinda bilgi veren, agiklayan veya
tartisan yazilt metinlerdir. Makaleler genellikle belirli bir konuyu detayl

bir sekilde ele alir ve kaynaklara dayali olarak bilgi sunar.

o Elestiri: Bir eseri, bir fikri veya bir tezi elestiren ve degerlendiren
metinlerdir. Elestirilerde yazar, olumlu ve olumsuz yonleri tartisarak kendi

goriisiinii aciklar.
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e Analiz: Belirli bir konuyu veya metni detayli bir sekilde inceleyen
metinlerdir. Analizler, 6geleri ayirma, anlama ve acgiklama siireclerini

igerir.

e Rapor: Belirli bir konu veya proje hakkinda ayrintili bilgi igeren yazili
belgelerdir. Raporlar genellikle belirli bir konudaki verileri analiz eder ve

sonugclar1 sunar.

e Arastirma Makalesi: Belirli bir konu hakkinda derinlemesine bir sekilde
aragtirma yaparak elde edilen sonuglart igeren yazili metinlerdir.
Arastirma makaleleri, kaynaklara dayali olarak yapilan arastirmalarin

sonuglarini sunar.

Bilgi verme amaciyla olusturulan bu metinler; okuyucular1 bilgilendirmek,
disiindiirmek, ikna etmek veya bir konuyu daha iyi anlamalarini saglamak
amaciyla kullanilmaktadir. Bu tiir metinlerde mantikli diisiince yapilari, agik ve
etkili dil kullanimi, gegerli ve giivenilir kaynaklarla desteklenen argiimanlar

onemli rol oynar (Temizkan, 2021: 241).

3. Hikaye Edici Metinler

Olaya dayali metinler; belirli bir olayi, deneyimi veya seriiveni anlatan
yazili veya sozli metinlerdir. Bu tiir metinlerde yazar, belirli bir olay1 ya da
olaylar1 detayli bir sekilde agiklar, karakterlerin ve olaylarin gelisimini anlatir ve
okuyuculara olaylarin i¢ yiiziinii gosterir. “Olay, bu metnin temel dayanagi
olmakla birlikte diisiinceler olaylara eslik ederek hareket Ogesiyle baglanir”
(Glines: 2007). Bu yoniiyle bilgilendirici metinlerden ayrilirlar. Hikdye edici

metinlerin 6zellikleri su sekilde siralanabilir:
e Hikaye edici anlatima yer verilir.
e Kelimeler giinliik dilde kullanilan kelimelerdir.
e Okuyucunun kisilerle empati kurmasi esas alinmistir.
e Okuyucunun dikkati olay orgiisii ile toplanmaya ¢alisilir.
e Okuyucunun tecriibeleri temalara kaynak olusturur.

e Diger tiirlere gore daha hizli okunur ve eglencelidir (Akyol: 2006).

40



Olaya dayali metinler; hikayeler, romanlar, kisa dykiiler, anilar, giinliikler,
tiyatro oyunlari ve senaryolar gibi bir¢ok farkli tiirde karsimiza g¢ikabilir. Olaya

dayal1 metinlerin temel unsurlar1 asagida ifade edildigi gibidir:

e Karakterler: Olaya dayali metinlerde genellikle belirli karakterler
bulunur. Bu karakterler, olaylar1 yasayan veya olaylarda 6nemli bir rol
oynayan kisilerdir. Karakterlerin 6zellikleri, duygular1 ve davranislari

metnin gelisimini etkiler.

e Zaman ve Mekan: Olaylarin gectigi zaman dilimi ve fiziksel ortam,
metnin atmosferini belirler. Bu, olaylar1 daha gergeke¢i kilar ve

okuyucularin hikayenin i¢ine dalmalarin1 saglar.

e (Catisma: Olaya dayali metinlerde genellikle bir ¢atisma bulunur. Bu
catisma, karakterler arasindaki anlagmazliklar, doga olaylarina karsi
miicadele veya igsel catismalar olabilir. Catigsmalar, hikayenin

gelisimini ve okuyucularin ilgisini canli tutar.

o Dramatik Gelisim: Olaylar ve karakterler arasindaki iliskilerin zaman
iginde nasil degistigi metnin dramatik gelisimini olusturur. Bu durum
olaylarin yiikselen bir gerilimle gelistigi ve zirveye ulastigi bir yapiy1

ifade eder.

e (oziim: Olaylarin sonunda genellikle bir ¢6ziim bulunur. Karakterlerin
catismalar1 ¢ozillir, hikdyenin sonuclar1 ortaya ¢ikar ve olaylarin

sonuca ulastig1 nokta belirginlesir.

Olaya dayali metinler, okuyucular1 olaylarin i¢ine ¢ekmek, duygusal bag
kurmalarin1 saglamak, diisiindiirmek ve eglendirmek amaciyla kullanilir. Bu tiir
metinlerde dikkatlice olusturulmus karakterler, gercekci olay orgiileri ve etkili dil

kullanimi énemli rol oynar (Ozeng, 2020).
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Cizelge 3. TDOP (2019) Sinif Diizeylerine Gére Metin Tiirleri

TURLER 5 6 7 8
BILGILENDIRICI METINLER

Ani + + + +
Biyografiler, Otobiyografiler + +
Blog + + +
Dilekce + + +
Efemera ve Brostr (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, + + + +
harita, afis vb. karma igerikli metinler)

e-posta + + + +
Giinliik + +
Haber Metni, Reklam + + + +
Kilavuzlar (kullanim kilavuzlari, tarifname, + + + +

talimatnameler vb.)

Gezi Yazisi + + +
Makale/ Fikra/ Soylesi / Deneme + + + +
Mektup + + + +
Ozlii Sézler (vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar + + + +
yazilari, motto, doviz vb.)

Sosyal Medya Mesajlari + + + +
HIKAYE EDICI METINLER

Cizgi Roman + + + +
Fabl + + + +
Hikaye + + + +
Karikatiir + + + +
Masal / Efsane / Destan + + + +
Mizahi Fikra + + + +
Roman + + + +
Tiyatro + + + +
SIiR

Sarki / Tiirki + + + +
Siir + + + +

Kaynak: (MEB, 2019: 17)

Cizelge 3 incelendiginde 2019 TDOP’ te metin tiirlerinin simiflara gore
dagilimi farklilik teskil ettigi gdzlemlenmektedir. Bilgilendirici metin tiirleri
icerisinde verilmis olan biyografi ve otobiyografiye 7 ve 8.siniflarda, blog ve gezi
yazilarina 6.simif ve sonrasinda, dilek¢ce metinlerine 6.sinif hari¢ tiim siniflar
diizeylerinde yer verildigi goriilmektedir. Hikaye edici metinler ve siir tiirleri ise

tiim sinif seviyelerinde yer almaktadir.
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E. Sesli Okuma ve Sesli Okuma Usulleri

Literatiir incelendiginde okuma tiir, yontem ve tekniklerindeki
siniflandirmalarda farkliliklarin oldugu goriilmekle birlikte yontem ve teknik
isimlendirmelerinde bir birligin saglanamadigi tespit edilmistir. Bazi
arastirmacilar yontem ve teknikleri okuma tiirii olarak smiflandirirken (Arici,
2018; Erdagi Toksun, 2021; Gilindiiz ve Simsek, 2019) bazi arastirmacilar ise
yontem ve teknik olarak degerlendirmislerdir (Karatay, 2022; Maden, 2018;
Temizkan, 2021). Bu konuda bir birligin saglanamamasi ¢esitliligin artmasina ve

bu konuda bir kavram kargasasina sebep olmaktadir.

Sesli okuma, hem metnin anlamini dogru bir sekilde iletmek hem de
dinleyiciye etkili bir sekilde aktarmak i¢in 6nemli bir yetenektir. “Sesli okuma,
yazinin c¢esitli organlar yardimiyla ses haline gelmesidir” (Arici, 2018: 40).
Gilines (2007: 153), sesli okumayi; yaziyr gorme, kelimeleri fark etme,
kelimelerin goriintiilerini ve anlamini zihinsel sozliikten bulma, seslendirme ve

anlama islemi seklinde tanimlamistir (Akt. Uriin Karahan, 2018: 75).

Sesli okuma, konusma unsurlarini tasidigi igin 6grencilerin topluluk 6niinde
konusma becerilerinin de gelisimine katki saglar. Kelimeleri dogru telaffuz edip
baglama uygun olarak vurgu yapma gibi etkili ve giizel konusma ozellikleri
gosterip dinleyicilerin dikkatini okunan metindeki konuya ¢ekme becerilerinin

gelismesini saglar (Karatay, 2014: 58).

Metni seslendirirken dogru hizi bulmak 6nemlidir. Hizli1 okuma dinleyicinin
metni takip etmesini zorlastirabilmekte, yavas okuma ise dinleyicinin dikkatini
dagitabilmektedir. Metnin tilirline ve amacma uygun bir hiz sec¢ilmelidir.
Metindeki duygulari, vurgulart ve anlami yansitmak i¢in tonlama Onemlidir.
Olumlu ifadelerde ses tonu yiikselebilitken, olumsuz ifadelerde ses tonu
dusiiriilebilir. Vurgular dogru yerlere yerlestirilmelidir. Eger metinde duygusal
bir ton varsa bu duygular1 dogru bir sekilde ifade etmek 6nemlidir. Dinleyiciye
metnin i¢inde gecen hisleri gecirebilmek i¢in ses tonu, hiz ve vurgular dogru bir
sekilde kullanilmalidir. Dogru nefes alma, sesli okuma sirasinda 6nemli bir
faktordiir. Nefes almanin dogru yerde yapilmasi, sesin gii¢lii ve istikrarli olmasim

saglar. Uzun ciimlelerde dogru yerlerde nefes alarak okuma 6nemlidir.
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Metnin anlamin1 dogru bir sekilde ifade etmek, ciimlenin yapisin1 ve
icerigini anlamakla baglar. Metnin anlamin1 kavrayarak dogru vurgular ve
tonlama ile ifade etmek &nemlidir. Onemli kelimeler veya ifadeler metinde
vurgulanmalidir. Bu, dinleyiciye metindeki 6nemli noktalar1 belirtir. Kelimelerin
dogru bir sekilde sdylenmesi ve anlasilabilir olmast 6nemlidir. Diizgiin diksiyon
ve dogru telaffuz, dinleyicinin metni anlamasini kolaylastirir. Ses tonu ve
modiilasyon, metni dinamik ve canli hale getirebilir. Monoton bir ses tonu
dinleyicinin dikkatini kaybetmesine neden olabilir, bu yiizden ses tonunu
degistirmek ve metni canli bir sekilde seslendirmek Onemlidir. Sesli okuma
pratigi yapmak, kayitlarin1 dinlemek ve geri bildirim almak sesli okuma
becerilerini gelistirmeye yardimei olabilir. Baskalarindan alinan geri bildirimler
dogru vurgularin, tonlamanin ve ifadenin nasil kullanilacagina dair fikir verebilir.
Sesli okuma, pratik yaparak ve dikkatli bir sekilde metni anlayarak gelistirilebilir.
Dinleyicinin metni anlamasini kolaylastirmak i¢in dogru vurgular, tonlama ve

duygusal ifadeler kullanmak 6nemlidir.

Sesli okuma yonteminin kullanimi ile &grencilerin metinde gecen
sozcliklerin nasil seslendirilecegi ve hangi amacgla kullanildigini anlamalarini
saglamak amaglanir (Kaya ve Kardas, 2020: 274). Sesli okuma, &grencilerin
okuma becerileri gelistirilirken bu gelisimin 6gretmen tarafindan anlik takibinin
yapilmasini ve Ogrenciye siirece dair geribildirimin hizli yapilmasina olanak

saglamaktadir.

Gegmisten giiniimiize Tiirkge Ogretim Programlar1 incelendiginde 1926,
1930, 1931, 1936, 1938, 1949, 1968, 1981, 2006 ve 2019 programlari olmak
lizere programlarin biiyilk cogunlugunda sesli okuma tiiriine yer verildigi

goriilmektedir (Alyi1lmaz ve Uriin Karahan, 2018: 170).

1949 Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile sesli okumaya agik bir
sekilde yer verildigi goriilmiistiir. Program icerisinde sesli ve sessiz okumadan
ayr bagliklar altinda s6z edilmis olup bu okuma tiirlerinin sinif diizeylerine gore
ne sekilde kullanilmalar1 gerektigine deginilmistir: “Ilkokulun ilk smifinda
baslayan sesli okuma faaliyeti, zamanla sessiz okuma lehine azalir. Mesela
ilkokulun besinci sinifinda sesli okumaya ancak iigte bir nispetinde zaman ayrilir.
Ortaokulun birinci smifinda bu nispet muhafaza edilmeli, ikinci ve {iglincii

siniflarda sesli okumaya daha az yer verilmelidir” (MEB, 1949).
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1968 TDOP’ te de bir dnce kullanilan programdaki gibi sesli okumanin
nasil gerceklestirilecegi ve Oonemine deginilmistir. Programa gore sesli okuma

ile:
e QGereksiz isaret ve hareketlerden kaginilarak okuma yapilmali,
e Dogru tonlamalarla varsa metindeki siveye uygun okunulmali,
e Dogru yerde vurgu yapilmali, vurgunun énemine deginilmeli,
e Telaffuz yanlisliklar1 aninda diizeltilmeli,

e Onceden hazirlanllan metin  dikkatleri cekecek  sekilde

okunabilmeli,

e Baskasmin okudugu metinden ana fikir ¢ikartilabilmelidir (MEB,
1962).

1981 ilkdgretim/ Temel Egitim Okullari Tiirkce Dersi Ogretim Programi
igerisinde sesli ve sessiz okumanin tanimlar1 yapilarak bu okuma tiirlerinin
tizerinde durulmakta ve diger programlardan farkli olarak metin isleme
basamaklarla anlatilmaktadir. Ogretmenin okumasindan sonra dgrencilere metnin

ozelligine gore sesli ve sessiz okumalar yaptirilmalidir (MEB, 1981).

2006 TDOP’ te ise diger okuma tiir ve ydntemlerine de yer verilmis olup
sesli okumanin dersler esnasinda farkli sekillerde gerceklestirilebilecegine
deginilmektedir. Birinci yol, 6gretmenin agik ve anlasilir bir sekilde herkesin
duyacagi bir ses tonuyla Ornek okuma yaptiktan sonra Ogrencilere metni
kavramaya yonelik sorular sormasi ve etkinlikler yaptirmasidir. Ikinci yol,
ogretmenin drnek okumasindan sonra bir dgrencinin sesli okumasidir. Ugiincii yol
ise, yine 0gretmenin ornek okumasindan sonra 6grencilerin gruplara ayrilarak her

gruptan bir 6grencinin veya grubun tamaminin sesli okumasidir (MEB, 2006).
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Cizelge 4. Okuma Yontem ve Tekniklerinin 2019 TDOP te Siniflara Gore
Dagilimi

Okuma Yontem ve Teknigi Siniflar
5

Sesli

Sessiz

Tahmin Ederek
Not Alarak
Grup halinde
Soru sorarak
S6z korosu
Ezberleyerek
Hizl1 okuma
Okuma tiyatrosu +
Goz atarak

Ozetleyerek

Isaretleyerek

Tartisarak +
Elestirerek +

+ + +
+ + + + +|o

+ + + + +

+ + + +

Cizelge 4 incelendiginde 2019 TDOP’ te yer alan okuma ydntem ve
tekniklerinin ~ simif kademelerine gore gelisigiizel dagitilmis oldugu
anlagilmaktadir. Bu yontem ve tekniklerin uygulanisina dair bilgi
verilmemektedir. Programda siralanan bu yontem ve tekniklerin her birinin farkli
sinif seviyelerinde de kullanilabilecegi goz ardi edilmemelidir (SOylemez ve
Sevim, 2018: 295). Sesli okumaya 5 ve 6. siniflarda “Akict Okuma” baslig1
altinda yer alan “Okuma stratejilerini kullanir” kazanimimin aciklamasinda

sadece ismen yer verilmektedir (MEB, 2019).

Bu baglamda sesli okumanin nasil gercgeklestirilecegine dair bir
siniflandirmanin yapilmadig: tespit edilmistir. Yapilan c¢aliymada bu amagla
“Bilimde belli bir sonuca erismek igin, belli ilke ve kurallara gore izlenen yol,
metot” anlamindan dolay1r “usul” kelimesi tercih edilmistir (TDK, 2011: 2422).
“Bir ilimde bir sonuca erismek i¢in belli bir plana gore takip edilen yol”

(Kubbealt1, 2024).

Calisma icerisinde usul kelimesi ile kastedilmekte olan c¢alismanin
uygulama asamasindaki smif igerisinde gergeklestirilen sesli okuma
uygulamalaridir. Calisma cergevesinde rastgele belirlenen 6grencilerin metni

okumasi, belirlenen 6grencinin metni okumasi, belirlenen 6grencilerin metni
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okumast ve Ogretmenin Ornek okumasi olmak iizere 4 sesli okuma usulii

kullanilmistir.

1. Rastgele Belirlenen Ogrencilerin Sesli Okumasi

Sinif ortaminda metni okuyan 6grencilerin rastgele belirlendigi sesli okuma
usulii 6grencilere okuma pratigi yapma, sesli ifade becerilerini gelistirme ve sinif
icinde katilimi tesvik etme firsati sunmaktadir. “Metni okuma sirasinda
O0grencilere numara veya oturma siralarina gore okutmak yerine segkisiz, rastgele
okutmak oOgrencilerin metne odaklamasini saglamanin yaninda kalabalik
siniflarda sinif yonetimini de kolaylastiracaktir” (Karatay, 2020: 62). Ancak bu

usul bazi avantajlar ve dezavantajlari icermektedir:
Avantajlar:

e Ogrencilerin sesli ifade becerilerini gelistirmelerine yardimer olur.
Ogrenciler smif igerisinde bu usuliin kullanimi ile kendi ses tonlari,

vurgular1 ve ifadeleriyle metni okuma pratigi yapabilmektedirler.

e Smif icinde daha fazla 6grencinin katilimini tesvik etmektedir. Rastgele

secimler, her 6grencinin okuma firsati bulmasini saglamaktadar.

e Kalabalik simiflarda 6grencilerin dikkatini canli tutmakta ve metni takip

ederken baglamdan kopmalarinin 6niine gegcmeye yardimci olmaktadir.

e Ogrencilere diizenli okuma pratigi yapma sansi tanir. Bu durum
ogrencilerin okuma hizlarimi artirabilmekte dogru telaffuz ve diksiyon

gelistirmelerine yardimct olmaktadir.
Dezavantajlar:

e Rastgele okuma, bazi 6grenciler i¢in {izerlerinde baski hissetmelerine
sebep olabilmektedir. Okumaktan hoslanmayan veya okuma becerileri

diisiik olan 6grenciler endise yasayabilmektedir.

e Ogrenciler arasindaki okuma hizi farklilik gdsterebilmekte bazi1 6grenciler
hizli okurken, digerleri daha yavas okuyabilmektedir. Bu durum, baz
ogrencilerin sinif i¢i sesli okuma c¢alismalarinda sikilmasina, metni takip

etmede sikintilar yasamalarina neden olabilmektedir.
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e Zorunlu rastgele okumalar bazi durumlarda 6grencilerin goniillii olarak
katilim gosterme istegini azaltabilmektedir. Ozellikle ¢ekingen &grenciler,
rastgele secildiklerinde daha az istekli olabilmekte ve 6z giiven problemi

yasayabilmektedirler.

Bu nedenle 6gretmenler rastgele okuma yontemini kullanirken 6grencilerin
rahat hissetmelerini saglamak ve katilimi tesvik etmek i¢in dikkatli bir denge
saglamalidir. Ogrencilere rahatlatici ve destekleyici bir smif ortami saglamak
onemlidir. Okuma yapacak Ogrencilerin rastgele sec¢ilmesi metnin Ogrenciler
tarafindan takip edilmesi bakimindan uygun olacaktir (Ugurelli ve Dedeoglu

Orhun, 2023: 90).

Calisma igerisinde bu sesli okuma usuliinlin uygulanmasinda belirlenen
ogrenciler smif listesinden kura ile belirlenmistir. Belirlenen her metnin

okunulmasindan 6nce kura yenilenmis, 6grenciler rastgele belirlenmistir.

2. Belirlenen Ogrencilerin Sesli Okumasi

Smif ortaminda metni okuyacak olan o6grencilerin belirli bir sistem
dogrultusunda belirlenmesi ile ders esnasinda katilimi artirmak, 6grencilerin sesli
ifade becerilerini gelistirmek ve okuma pratigi yapmalarini saglamak igin
kullanilan bir usuldiir. “Ogretmen, metni olusturan paragraflar1 veya metnin
anlamini olusturan baglamlar1 bélmeden bir veya birkag 6§renciye metni bir defa
sesli okutur” (Karatay, 2022: 62). Ancak bu yontemin de bazi avantajlar1 ve

dezavantajlar1 vardir:
Avantajlar:

e Siniftaki her 6grenciye okuma firsat1 verir, boylece sinif i¢indeki katilimi

artirabilir.

e Ogrencilerin sesli ifade becerilerini gelistirmelerine yardimci olur. Metnin
farkli 6grenciler tarafindan okumasi ile farkli okunuslar tecriibe edilerek
dogru diksiyon, tonlama ve vurgu kullaniminin gelistirilmesine katkida

bulunulabilir.

e Sinif igerisinde farkli 6grencilerin farkli metinleri seslendirmesi ile metnin

farkli perspektiflerden anlasilmasina yardimci olabilir.

Dezavantajlar:
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e Okuma becerileri diisiik olan veya utangac¢ Ogrenciler rastgele okuma

karsisinda endise yasayabilirler.

e Okuma hizindaki  farkliliklar ~ sebebiyle metnin  baglamindan

uzaklagilabilir, metnin akici okunmasi sekteye ugrayabilir.

o Kalabalik sinif ortamlarinda yalnizca belirlenen &grencilerin  metni
okumasi ile kendisine okuma firsati sunulamayan o6grencilerin goniilli

katilimi azalabilir.

e Aym Ogrencilerin siirekli olarak secilmesi ile ayn1 6grencilerin okumalari
gelisebilir, okumasi zayif olan Ogrencilerin okuma becerilerinin

gelistirilememesine neden olabilir.

Bu baglamda o6gretmenlerin smnif ortaminda bu sesli okuma usuliini
kullanirken 6grencilerin rahat hissetmelerini saglamak, onlar1 cesaretlendirmek
ve pozitif bir ortam yaratmalar1 dnemlidir. Ogrencilere rahatlatic1 ve destekleyici
bir sinif ortami saglanarak Ogrencilerin okuma ¢alismalarina katilimlarinin
artirtlmas1 miimkiin olabilir. Ayrica 6grencilere goniillii olarak okuma firsatlari
sunmak da onemlidir. Bu sekilde, 6grencilerin istekli ve Ozgiivenli bir sekilde

katilim gostermeleri tesvik edilebilir.

Caligsma icerisinde bu sesli okuma usuliinde metinleri okuyan 6grenciler e-
okul sistemindeki Tiirkce dersi ortalama puanlarina bakilarak belirlenmistir.
Tiirkce dersi ortalamasi yiiksek olan ilk bes 68renci, metinlerin dncesinde metni
okumada gorevlendirilmis olup {ic metinde de degistirilmeden okumaya devam

etmislerdir.

3. Belirlenen Bir Ogrencinin Sesli Okumasi

Sesli okuma wusullerinde bir Ogrencinin metnin tamamint okumasi,
ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek, ifade yeteneklerini artirmak ve
anlama seviyelerini degerlendirmek i¢in kullanilan bir baska sesli okuma
usuliidiir. “Sesli okumada okumas1 iyi olan diger 6grencilerin veya baska kaynak

kisilerin, 6rnek olmas1 énemlidir” (Ozbay, 2006 akt. Okur, 2013: 163).

Bu usul, O6grencilere sesli okuma pratigi yapma firsati sunar ve ayni

zamanda smif i¢inde Ogrencilerin okuma calismalarina katilimini tesvik
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etmektedir. Ancak bu usuliin de hem avantajlari hem de dezavantajlar

bulunmaktadir.
Avantajlar:

e Ogrencilerin bireysel katilim firsat1 yakalamalarina firsat taninir.
Belirlenen O6grencinin metni sesli olarak okuma firsatini elde etmesi ile

bireysel okuma hatalarinin detayli incelenmesi saglanabilir.

e Belirlenen 6grencinin metnin tamamini tiim sinifa sesli olarak okuma
yapma sansi, 0zgiivenini artirabilir. Diger 6grenciler tarafindan dinlenme

deneyimi, 6zgiivenin gelismesine katkida bulunabilir.

e Smnif icindeki dikkati ve odaklanmay1 artirabilir. Diger 6grenciler, okuyan

arkadaslarin1 dinlerken metni detayli takip etme firsatini elde edebilir.
Dezavantajlar:

e Okuma giicliigii ¢ceken veya c¢ekingen Ogrenciler i¢in stresli bir deneyim
olabilir. Bu 6grenciler, sinif oniinde sesli okuma yapma baskis1 altinda

olabilirler.

e Metnin tamaminin bir 6grenci tarafindan okunmasi diger Ogrencilerin

metni takip ederken sikilmalarina ve okuma isteksizligine sebep olabilir.

e Smniftaki tiim O6grencilere esit katilim firsati vermeyen bu usul bazi
ogrencilerin daha az istekli olmasina, metni takip etmemesine ve ders

akisindan kopmasina neden olabilmektedir.

Caligsma igerisinde bu sesli okuma usuliinde metinleri okuyan 6grenci e-okul
sistemindeki Tiirkce dersi ortalama puanlarina bakilarak belirlenmistir. Tiirkge
dersi ortalamasi en yiiksek olan 6grenci, metinlerin oncesinde metni okumada
gorevlendirilmis olup {iic metinde de degistirilmeden metinlerin tamamini

okumaya devam etmistir.

4. Ogretmenin Ornek Okumasi

Ogretmenin metnin tamamini okumasi, &grencilere 6rnek bir okuma
sunarak dogru tonlama, vurgu, dogru ifade ve dogru diksiyon gibi becerileri

gosterir. “Oncelikle dgretmen, beklentileri gosterecek bigimde agik, anlasilir bir
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ornek okuma sonrasinda metin ilizerinde etkinlikler yaptirabilir” (Kaya ve Kardas,

2020: 275).

2006 TDOP igerisinde dgretmenin drnek okumasina sesli okuma tiiriiniin
igerisinde agikca yer verilmektedir. “Sesli okuma farkli sekillerde yapilabilir.
Birinci yol, 6gretmenin acgik ve anlasilir bir bigimde, herkesin duyacagi bir ses
tonuyla Ornek okuma yaptiktan sonra, Ogrencilere metni kavramaya ydnelik
sorular sormasi ve etkinlikler yaptirmasidir” (MEB, 2006: 66). Bu ydntemin

avantajlar1 ve dezavantajlar1 sunlar olabilir:
Avantajlar:

e Oprencilere okuma takibi ile dogru vurgu, telaffuz ve tonlamalar
dinlemelerine firsat sunar. Ogretmen, dogru ses tonu, vurgu ve ifadeyle

metni okuyarak 6grencilere drnek olur.

e Ogrencilere metnin dogru bir sekilde nasil seslendirilmesi gerektigini
gosterir. Ogrenciler, dgretmenin dogru okumasini dinleyerek metni daha

iyi anlayabilirler.

e Ogretmenin metni okumasi, smiftaki disiplini ve dikkati saglamak igin
kullanilabilir. Ogrenciler, gretmenin okuma yaparken sessiz olmaya daha

istekli olabilirler.
Dezavantajlar:

e Ogretmenin metni tamamen okumasi, dgrencilerin metni kendi sesleriyle
okuma firsatim1 azaltabilir. Bazi 0Ogrenciler, Ogretmenin okumasina

giivenerek kendi sesli okuma pratigi yapma firsatin1 kagirabilir.

e Her 0Ogrencinin farkli seviyede okuma becerileri ve ihtiyaglar1 vardir.

Ogretmenin tamamini okudugu bir metin, bu farkliliklar1 géz ard1 edebilir.

e Ogrenci-dgretmen ve Ogrenci-ogrenci etkilesimi azalabilir. Ogrenciler,
Ogretmenin okumasini dinlerken aktif bir sekilde katilim gdsterme firsatini

kagirabilirler.

Ogretmenin metni tamamini okumasi bazi durumlar igin uygun olabilir
ancak bu usul sinif ortaminda dengeli bir sekilde kullanilmalidir. Ogrencilere,

ozellikle daha okuma anlamada gii¢liik ¢ceken 6grencilere kendi sesleriyle okuma
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yapma firsatlar1 verilmelidir. Ayrica 6grencilerin katilimini tegvik etmek ve siif

icindeki etkilesimi artirmak i¢in interaktif sesli okuma usulleri de kullanilabilir.

Calisma igerisinde bu sesli okuma usuliinde metinlerin okunulmasinin
hemen Oncesinde Ogrencilere bilgi verilerek arastirmaci O0gretmen tarafindan

okunmustur.
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111.YONTEM

A. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Caligma, nitel arastirmalar biinyesinde yer alan durum calismasi
modelindedir. “Durum c¢alismasi; tek bir durum ya da olayin derinlemesine
boylamsal olarak incelendigi, verilerin sistematik bir sekilde toplandig1 ve gercek
ortamda neler olduguna bakildig1 bir yontemdir” (Davey, 1991; akt. Subasi1 ve
Okumus, 2017). “Nicel ve nitel verileri bir araya getirerek imkéan tanimasi, durum
calismasini daha giiclii bir ydntem haline getirmektedir” (Yin, 2003; akt. Ozmen
ve Karamustafaoglu, 2019: 253).

Arastirmanin desenini ise durum caligmalar1 igerisinde yer alan biitiinciil
¢oklu durum deseni olusturmaktadir. “Biitiine odaklanmis ¢oklu durum deseninde
her bir durum kendi icinde biitlinciil olarak ele alinir ve daha sonra birbiriyle
karsilastirilir. Karsilastirmali durum analizi olarak bilinen bu desende, tek bir
analiz durumu ¢ercgevesinde birden fazla durum karsilastirmali bicimde calisilir”
(Yildirrm ve Simsek, 2021: 314). Bu baglamda ders esnasindaki metinleri
okumada kullanilan sesli okuma usulleri ¢alismanin biitiinciill durumu olarak
belirlenmistir. Sesli okuma usullerinden 6gretmen okumasi, belirlenen 6grenci ve
Ogrencilerin okumasi ile rastgele okuma wusulleri c¢alismanin durumlarini
olusturmaktadir. Bu usuller kendi i¢lerinde betimsel incelenmelerinin ardindan

karsilastirilmasi ile ¢alismanin biitiinciilliigii saglanmistir.

B. Calisma Grubu

Caligmanin katilimer grubunu 2023-2024 egitim- 6gretim yilinda Istanbul ili
Kiiciikcekmece ilgesinde yer alan bir devlet okulunda 6grenim goéren doksan iki
8.smif Ogrencisi olusturmaktadir. Cizelge 5 ve 6 lizerinde calismaya katilan

Ogrencilerin cinsiyet ve subelere gore dagilimi verilmistir:
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Cizelge 5. Calismaya katilan 8.sinif 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Say1 %
Kiz 51 55
Erkek 41 45
Toplam 92 100

Cizelge 6. Calismaya katilan 8.sinif 68rencilerinin subelere gore dagilimi

Sinif 8-A 8-C 8-G 8-H
Kiz 13 12 12 14
Erkek 11 10 11 9
Toplam 24 22 23 23

C. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan
olusturulan okuma-anlama smavlar1 olusturmaktadir. Ogrencilerin metinlerle
daha once karsilagmamalar1 amaciyla yiiriirliikkte olmayan ge¢mis donem Tiirkge
ders kitaplarindaki serbest okuma metinleri incelenmistir. Bu serbest okuma
metinlerinden siir metni, 0gretici metin ve olaya dayali metin olmak {iizere
belirlenen ii¢ okuma metni birer hafta ara ile dort 8.sinif subesinde okunulmustur.
Arastirmaci tarafindan belirlenen dort sesli okuma usulii siniflar bazinda sabit
tutulmustur. Sesli okuma usullerinin uygulanmasinin hemen ardindan ¢alismaci

tarafindan olusturulan metne dair okuma-anlama sinavi siniflarda uygulanmastir.

Uygulamada Kullanilan Sesli Okuma Usullerinin Belirlenmesi: Alinan
uzman gorilisliniin ardindan uygulamada kullanilmak amaciyla sinif ortaminda
metni yalnizca 6gretmenin okumasi, sinif ortaminda metni yalnizca bir 6grencinin
okumasi, smf ortaminda metnin rastgele belirlenen Ogrenciler tarafindan
okunmasi ve smif ortaminda metni dnceden belirlenmis Ogrenciler tarafindan

okumasi olmak tlizere dort sesli okuma usulii belirlenmistir.

Rastgele belirlenen 6grenciler simif listesinden kura ile, belirlenen bir
O0grencinin metinlerin tamamini okumasinda e-okul sisteminde Tiirkce dersi puani
en yiksek olan ilk 06grenci, belirlenen &grencilerin okumasindan e-okul
sisteminde Tiirk¢e dersi puani yiiksek olan ilk bes 6grenci belirlenmis olup
Ogretmenin Ornek okumasinda metinlerin tamamini arastirmact Ogretmen
okumustur. Biitlin bu uygulamalardan hemen once 6grencilere metinlerin nasil

okunacagina dair bilgi verilmistir.

54



Uygulamada Kullanilan Serbest Okuma Metinlerinin Belirlenmesi:
Ogrencilerin uygulamada kullanilacak metinleri daha 6nceden tanimamalar
amaciyla yiiriirliikte olmayan ge¢mis donemlerde kullanilan bes Tiirkge ders
kitabindaki serbest okuma metinleri incelenmistir. Serbest okuma metinlerinin
derslerde kullanimi ve 6grenci seviyelerine de uygunlugunu saglamak amaciyla
bu sekilde bir secime gidilmis olup toplamda otuz alti serbest okuma metni
incelenmistir. Bu metinler igerisinden Ogretici metin olarak “Misafirliklerimiz”,
olaya dayali metin olarak “Bir Baba/Bir Zihniyet” ve siir metni olarak “Istanbul’u

Dinliyorum” metinleri inceleme nesneleri olarak belirlenmistir.

Belirlenen Metinlere Dair Okuma-Anlama Sinaviarinin Olusturulmasi:
Uygulamada kullanilan metinler ve sesli okuma usullerinin belirlenmesinin
ardindan bu metinlere dair ii¢ okuma anlama sinavi birisi 6l¢gme uzmani olmak
lizere toplamda 3 farkli uzman goriisii alinarak olusturulmustur. Okuma anlama
sinavlart a¢ik uclu, dogru yanlis ve test sorularindan olmak iizere on beser
sorudan olusmaktadir. Sorularin verilis siralamasinda kolaydan zora, basitten
karmasiga ilkesi gozetilmistir. On uygulama olarak uygulamaya katilmayacak
olan farkli bir 8.smif subesinde olusturulan okuma-anlama sinavlar1 birer hafta
araliklarla uygulanmistir. Bu uygulamalarin ardindan okuma-anlama sinavlarinin
madde gii¢cliigii ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak asagida tablolar

tizerinde verilmistir:

Cizelge 7. Bir Baba/Bir Zihniyet Metni Okudugunu Anlama Sinavi On
Uygulama Madde ve Test Istatistikleri

Soru No Madde Ayirt Edicilik Indeksi (rjx) Madde Giigliik indeksi (pj)
1 0,6 0,89
2 0,4 0,47
3 0,4 0,57
4 0,8 0,26
5 0,8 0,36
6 0,2 0,31
7 0,2 0,68
8 0,2 0,42
9 0,2 0,78
10 0,2 0,63
11 0,2 0,52
12 0,6 0,84
13 0,4 0,68
14 0,8 0,36
15 0,8 0,68

Ogrenci sayisi: 19, Standart Sapma: 14.56, Sinavin Ortalama Giigliigii: 0,56
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Bir Baba/Bir Zihniyet Metninin Okudugunu Anlama Sinavi Sorularinin
istatistigine bakildiginda madde giigliigiiniin 0,36 ile 0,89 arasinda degistigi tespit
edilmistir. Madde ayirt ediciliginin ise 0,2 ile 0,8 arasinda degistigi
goriilmektedir. Madde giicliigii ve madde ayirt ediciliginde yeterli seviyede
olmayan 1, 9 ve 12. sorular uzman goriisii ile yeniden diizenlenmis ve madde

giicliik ve ayirt edicilik seviyeleri yeterli diizeye getirilmistir.

Cizelge 8. Misafirliklerimiz Metni Okudugunu Anlama Sinavi On Uygulama
Madde ve Test Istatistikleri

Soru No Madde Ayirt Edicilik indeksi  Madde Giigliik Indeksi (pj)
(rjx)

1 0,8 0,45
2 0,6 0,35
3 0,6 0,6
4 0,2 0,9
5 0,6 0,25
6 0,4 0,35
7 0,2 0,55
8 0,4 0,8
9 0,4 0,55
10 0,6 0,6
11 0,4 0,35
12 0,6 0,2
13 0,8 0,55
14 0,4 0,7
15 0,8 0,45

Ogrenci sayisi: 20, Standart Sapma: 23.24, Sinavin Ortalama Giicliigii: 0,47

Misafirliklerimiz Metni Okudugunu Anlama Sinavi Sorularinin istatistigine
bakildiginda madde gii¢liigiiniin 0,2 ile 0,9 arasinda degistigi tespit edilmektedir.
Madde ayirt ediciliginin ise 0,2 ile 0,8 arasinda degistigi goriilmektedir. Madde
giicliigi ve madde ayirt ediciliginde yeterli seviyede olmayan 4 ve 8.sorular
uzman gorisii ile yeniden diizenlenmis ve madde giiclik ve ayirt edicilik

seviyeleri yeterli diizeye getirilmistir.
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Cizelge 9. Istanbul’u Dinliyorum Siiri Okudugunu Anlama Siavi On
Uygulama Madde ve Test Istatistikleri

Soru No Madde Ayirt Edicilik Madde Giigliik Indeksi (pj)
Indeksi (1jx)

1 0,4 0,75
2 0,4 0,65
3 0,8 0,55
4 1 0,65
5 0,6 0,6
6 0,6 0,5
7 0,4 0,9
8 0,6 0,5
9 0,4 0,9
10 0,6 0,65
11 0,2 0,7
12 0,2 0,45
13 0,2 0,7
14 0,8 0,6
15 0,8 0,45

Ogrenci sayisi: 20, Standart Sapma: 18.16, Sinavin Ortalama Giigliigii: 0,67

Istanbul’u Dinliyorum Metni Okudugunu Anlama Sinavi Sorularinin
istatistigine bakildiginda madde giicliigiintin 0,2 ile 0,9 arasinda degistigi tespit
edilmektedir. Madde ayirt ediciliginin ise 0,2 ile 0,8 arasinda degistigi
goriilmektedir. Madde gii¢liigli ve madde ayirt ediciliginde yeterli seviyede
olmayan 1, 7 ve 9. sorular uzman goriisii ile yeniden diizenlenmis ve madde

giicliik ve ayirt edicilik seviyeleri yeterli diizeye getirilmistir.

Okuma-Anlama Sinaviarimin Uygulanmasi: On uygulamada yapilan okuma-
anlama sinavlarinin ardindan belirlenen dort 8.simif subesinde 4 farkli sesli
okuma usulii subelerde sabit kalmasi sart1 ile sesli okunmustur. 8-A subesinde
rastgele okuma, 8-C subesinde Ogretmenin Ornek okumasi, 8-G subesinde
belirlenen bir 6grencinin okumasi ve 8-H subesinde belirlenen 6grencilerin
okumast sesli okuma usulleri seckisiz olarak belirlenmistir. Uygulamada
kullanilan metinlerin belirlenen sesli okuma usuliine goére okunmasinda birer
hafta siire araligit birakilmis uygulamalarin hemen sonrasinda metinler
Ogrencilerden toplanmistir. Metinlerin 6grencilerden alinmasinin ardindan
arastirmact tarafindan gelistirilen metinlere dair okuma-anlama sinavlari

yapilmistir. Uygulama asamasi 4 hafta icerisinde tamamlanmistir.
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Sekil 4. Uygulama Akis Semast



D. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 23 programiyla analiz edilmistir. Hangi testlerin
(parametrik/nonparametrik testler) uygulanacagina karar vermek ig¢in verilerin
normal dagilim gosterip gostermedigine bakilmistir. Bu baglamda verilerin
normalligine karar vermek icin verilerin ¢arpiklik (skewness)-basiklik (kurtosis)
katsayilarina, histogram grafiklerine, Q-Q Plot grafigine bakilmistir. Verilerin

carpiklik-basiklik katsayilar1 Cizelge 10 lizerinde sunulmustur:

Cizelge 10. Verilerin Carpiklik (Skewness)-Basiklik (Kurtosis) Katsayilarina
Iliskin Bulgular

Sesli Okuma Usulleri N Carpiklik Katsayis1  Basiklik Katsayisi
(Skewness) (Kurtosis)

Rastgele Okuma 25 -0,276 -0,977
Ogretmenin Ornek Okumast 23 -0,400 -0,788

Belirlenen Bir Ogrencinin 21  -0,982 -0,240

Okumasi

Belirlenen Ogrencilerin 23 0,023 -1,412

Okumasi

Cizelge 10 tizerindeki carpiklik (skewness) katsayisi degerleri sirasiyla
incelendiginde -0,276,-0,400, -0,982, 0,023 ve basiklik (kurtosis) degerlerinin
sirastyla -0,977, -0,788, -0,240, -1,412 oldugu goriilmektedir. Tabachnick ve
Fidell (2013), bir veri setinde carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5
araliginda olmasi durumunda normal dagilim olarak kabul edilebilir bir 6l¢iit
oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda arastirmanin verilerinin c¢arpiklik ve
basiklik degerlerinin +1,5 ile -1,5 arasinda olmasi verilerin normal dagildigini

gostermektedir.

Arastirmanin verileri normal dagilim gosterdigi icin verilerin analizinde;
parametrik testler grubundan iliskili iki grup karsilastirmasinda iliskili
orneklemler i¢in t-Testi (Paired Samples t-Test) ve iliskili ikiden fazla grubun
karsilastirilmasinda iliskili 6rneklemleri i¢erisinde bulundurdugu i¢in tek faktorlii

ANOVA (One-Way ANOVA for Repeated Mesaures) testi kullaniimistir.
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IV.BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde, ders esnasinda kullanilan sesli okuma usullerinin 8.simif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerileri iizerindeki etkisine dair elde edilen

bulgulara yer verilmistir.

A. Tiirkce Dersi Basar1 Puanlar1 ve Okuma Usullerine Gére Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Sinavi Ortalamalar:

1. Metinlerin Rastgele Okunmasi Uygulamalarina Katilan Ogrencilere iliskin

Betimsel Bilgiler

Uygulamadaki metinleri okuyacak Ogrenciler sinif listesinden kura ile
rastgele belirlenmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersi basari puanlar1 ve okudugunu
anlama simavlar1 puanlar1 okunulan metinlere gore Cizelge 11 {izerinde

sunulmustur.

Cizelge 11. Metnin Rastgele Okumasina Katilan Ogrencilerin Tiirk¢e Dersi
Puanlar1 ve Metinlere Gére Okudugunu Anlama Sinavlarindan Aldiklar1 Puanlar

No. Cinsiyet Tiirkge Misafirliklerimiz Istanbul'u Bir Baba/Bir
Dersi Metni Okudugunu Dinliyorum Siiri Zihniyet Metni
Akademik Anlama Sinavi Okudugunu Anlama  Okudugunu Anlama
Basar1 Puani  Puam Sinavi Puanm Sinavi Puanm

1 Erkek 100 92 100 100

2 Kiz 100 100 100 90

3 Kiz 100 97 100 97

4 Kiz 95 97 95 93

5 Erkek 92 80 93 81

6 Erkek 85 90 71 87

7 Erkek 85 75 66 84

8 Kiz 85 80 73 77

9 Erkek 80 90 93 83

10 Kiz 80 93 95 100

11 Erkek 80 80 59 80

12 Erkek 75 90 81 63

13 Kiz 75 97 90 90

14 Kiz 70 88 100 100

15 Kiz 68 63 40 84

16 Kiz 65 70 65 78

17 Kiz 60 76 97 80

18 Erkek 58 60 65 60

19 Kiz 58 73 93 80

20 Kiz 55 87 51 70
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Cizelge 11. (devami) Metnin Rastgele Okumasima Katilan Ogrencilerin Tiirkce
Dersi Puanlar1 ve Metinlere Gore Okudugunu Anlama Sinavlarindan Aldiklar
Puanlar

No. Cinsiyet Tiirkge Misafirliklerimiz Istanbul'u Bir Baba/Bir
Dersi Metni Okudugunu Dinliyorum Siiri Zihniyet Metni
Akademik Anlama Sinavi Okudugunu Anlama Okudugunu Anlama
Bagar1 Puan1  Puani Sinavi Puani Sinavi Puani

21 Kiz 55 83 63 93

22 Erkek 45 42 36 63

23 Erkek 45 55 58 48

24 Erkek 45 70 46 54

25 Erkek 45 55 60 47

Ortalamalar 72.04 79.32 75.6 79.28

Cizelge 11 incelendiginde rastgele belirlenen 6grenciler tarafindan metnin
sesli okunma uygulamalarina katilan 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basari
puanlarinin ortalamasinin 72.04, “Misafirliklerimiz” metni okudugunu anlama
sinavinin ortalamasimin 79.32, “Istanbul'u Dinliyorum” siiri okudugunu anlama
sinavinin ortalamasinin 75.6, “Bir Baba/Bir Zihniyet” metni okudugunu anlama
sinavinin ortalamasinin ise 79.28 oldugu goriilmektedir. Ug metin tiiriinde de

Ogrencilerin ortalama puanlari yiikselmistir.

2. Ogretmenin Ornek Okuma Gergeklestirdigi Okuma Uygulamalarina Katilan

Ogrencilere iliskin Betimsel Bilgiler

Ogretmen tarafindan metnin 6rnek okunmasi uygulamalara katilan
Ogrencilerin e- okul sisteminden erisilen Tiirk¢e dersi basar1 puanlart ve okunulan
metinlere gore okudugunu anlama sinavlarindan aldiklar1 puanlar Cizelge 12

tizerinde verilmistir.

Cizelge 12. Ogretmenin Ornek Okumasina Katilan Ogrencilerin Tiirkge Dersi
Basar1 Puanlar1 ve Okunulan Metinlere Gore Okudugunu Anlama Sinavlarindan
Aldiklar1 Puanlar

No. Cinsiyet  Tirkge Misafirliklerimiz Istanbul'u Bir Baba/Bir
Dersi Metni Okudugunu Dinliyorum Siiri Zihniyet Metni
Akademik Anlama Sinavi Okudugunu Anlama  Okudugunu Anlama
Basar1 Puam Sinavi Puani Sinavi Puani
Puani

1 Kiz 85 94 80 93

2 Kiz 80 90 97 73

3 Kiz 80 76 93 90

4 Erkek 70 72 70 80

5 Kiz 65 67 80 80

6 Erkek 55 63 50 90

7 Erkek 75 60 83 93

8 Kiz 65 59 64 65

9 Kiz 60 50 67 83
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Cizelge 12. (devami) Ogretmenin Ornek Okumasina Katilan Ogrencilerin Tiirkce
Dersi Basar1 Puanlar1 ve Okunulan Metinlere Gore Okudugunu Anlama
Sinavlarindan Aldiklar1 Puanlar

No. Cinsiyet  Tirkge Misafirliklerimiz Istanbul'u Bir Baba/Bir
Dersi Metni Okudugunu Dinliyorum Siiri Zihniyet Metni
Akademik Anlama Sinavi Okudugunu Anlama  Okudugunu Anlama
Basari Puani Sinavi Puani Siavi Puam
Puani

10 Kiz 45 53 75 54

11 Kiz 70 49 67 78

12 Kiz 75 47 73 80

13 Erkek 55 40 43 55

14 Erkek 55 37 50 60

15 Erkek 40 30 45 56

16 Erkek 35 26 29 30

17 Kiz 45 26 47 45

18 Erkek 40 20 33 35

19 Kiz 65 19 69 53

20 Kiz 70 73 56 77

21 Erkek 65 80 80 80

22 Erkek 80 80 80 80

23 Erkek 83 85 85 84

Ortalamalar 63.39 56.34 65.91 70.17

Cizelge 12 incelendiginde metinlerin yalnizca ders &gretmeni tarafindan
sesli okundugu uygulamalara katilan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 puanlarinin
ortalamalarinin 63.39, “Misafirliklerimiz” metni okudugunu anlama sinavinin
ortalamalarinin 56.34, “Istanbul'u Dinliyorum” siiri okudugunu anlama sinavinin
ortalamalarinin  65.91, “Bir Baba/Bir Zihniyet” metni okudugunu anlama
sinavinin ortalamalarinin 70.17 oldugu belirlenmistir. Bilgilendirici metinlerde
Ogrencilerin ortalama puanlarinda diisiis gerceklesirken hikaye edici metin ve siir

metninde ortalamalarinda yiikselis gerceklesmistir.

3. Metnin Belirlenen Ogrenci Tarafindan Okundugu Uygulamalara Katilan

Ogrencilere Iliskin Betimsel Bilgiler

Tiirk¢e dersi akademik basar1 puani en yliksek 6grenci metinlerin tamamin
okumak tiizere belirlenmistir. Bu sesli okuma uygulamalarina katilan 6grencilerin
e-okul sistemi iizerinden elde edilen Tiirk¢e dersi basari puanlar1 ve metinlere
gore okudugunu anlama sinavlarindan aldiklar1 puanlar Cizelge 13 iizerinde

sunulmustur.
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Cizelge 13. Metnin Belirlenen Ogrenci Tarafindan Okunmasi Uygulamasina
Katilan Ogrencilerin Tiirkge Dersi Puanlar1 ve Metinlere Gére Okudugunu
Anlama Sinavindan Aldiklari1 Puanlar

No. Cinsiyet  Tirkge Misafirliklerimiz Istanbul'u Bir Baba/Bir
Dersi Metni Okudugunu Dinliyorum Siiri Zihniyet Metni
Akademik Anlama Sinav Puani  Okudugunu Anlama  Okudugunu Anlama
Basari Sinavi Puani Sinav Puani
Puam

1 Erkek 55 40 65 51

2 Kiz 55 63 67 52

3 Kiz 74 83 64 52

4 Kiz 85 73 80 80

5 Kiz 85 83 87 90

6 Kiz 85 92 88 70

7 Erkek 45 30 36 30

8 Erkek 70 68 95 77

9 Erkek 40 45 13 37

10 Kiz 60 68 56 43

11 Erkek 30 25 30 13

12 Kz 67 90 68 80

13 Kz 80 93 92 64

14 Erkek 35 43 50 37

15 Erkek 70 88 85 80

16 Kiz 70 66 60 74

17 Kz 90 100 100 74

18 Kz 85 90 100 71

19 Erkek 80 83 90 62

20 Erkek 85 83 85 69

21 Kz 74 76 88 85

Ortalamalar 67.61 70.57 71.38 61.47

Cizelge 13 incelendiginde belirlenen bir 6grenci tarafindan yapilan sesli
okuma uygulamalarina katilan 06grencilerin ait Tiirkgce dersi puanlarinin
ortalamalarinin 67.61, “Misafirliklerimiz” metni okudugunu anlama sinavinin
ortalamalarinin 70.57, “Istanbul'u Dinliyorum” siiri okudugunu anlama sinavinin
ortalamalarinin 71.38 ve “Bir Baba/Bir Zihniyet” metni okudugunu anlama
sinavinin ortalamalarinin 61.47 oldugu goriilmektedir. Bilgilendirici metin ve siir
metninde Ogrencilerin ortalama puanlarinda artis gozlemlenirken hikaye edici

metnin ortalamasinda diisiis gdzlemlenmistir.

4. Metnin Belirlenen Ogrenciler Tarafindan Sesli Okunmasi Uygulamasina

Katilan Ogrencilere iliskin Betimsel Bilgiler

E-okul sistemi iizerinden Tiirk¢ce dersi basar1 puani yliksek olan ilk bes
ogrenci uygulamadaki metinleri okuyacak Ogrenciler olarak belirlenmis ve
katilimcilar metin okumalarinin gerceklesmesinden once bilgilendirilmistir.
Belirlenen 6grenciler tarafindan metinlerin sesli okunmasi uygulamalarina katilan

ogrencilerin e-okul sistemi {lizerinden alinan Tiirkge dersi puanlari ve metinlere
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gore okudugunu anlama sinavlarindan aldiklar1 puanlar Cizelge 14 iizerinde

sunulmustur.

Cizelge 14. Belirlenen Ogrencilerin Metni Sesli Okumas1 Uygulamasina
Katilan Ogrencilerin Tiirk¢e Dersi Puanlar1 ve Metinlere Gére Okudugunu
Anlama Sinavlarindan Aldiklar1 Puanlar

No. Cinsiyet  Tirkge Misafirliklerimiz Istanbul'u Bir Baba/Bir
Dersi Metni Okudugunu Dinliyorum Siiri Zihniyet Metni
Akademik Anlama Sinavi Okudugunu Anlama  Okudugunu Anlama
Basar1 Puam Sinavi Puani Simavi Puani
Puani

1 Erkek 70 85 72 80

2 Kiz 90 86 100 87

3 Kiz 80 61 87 80

4 Kiz 85 93 77 90

5 Kiz 80 67 68 63

6 Erkek 95 90 100 100

7 Kiz 93 83 97 86

8 Kiz 60 61 77 70

9 Erkek 90 90 77 83

10  Erkek 85 95 90 90

11 Kz 95 78 100 94

12 Kz 85 76 100 87

13 Erkek 65 40 70 74

14 Kz 55 51 83 61

15  Erkek 50 64 66 66

16 Kz 75 40 82 57

17 Kiz 80 56 81 74

18 Kz 85 74 87 90

19  Erkek 70 63 76 75

20 Kiz 80 50 90 66

21 Kz 55 60 55 57

22 Erkek 70 80 75 77

23 Erkek 65 70 70 68

Ortalamalar 76.43 70.13 81.73 77.17

Cizelge 14 incelendiginde belirlenen 6grenciler tarafindan metinlerin sesli
okunmas: ile gergeklestirilen okuma uygulamalarina katilan 6grencilerin Tirkge
dersi puanlarinin ortalamalarinin 76.43, “Misafirliklerimiz” metni okudugunu
anlama smavi ortalamalarinin 70.13, “Istanbul'u Dinliyorum” siiri okudugunu
anlama sinavi ortalamalarinin 81.73 ve “Bir Baba/Bir Zihniyet” metni okudugunu
anlama sinavi ortalamalarinin 77.17 oldugu goriilmektedir. Bilgilendirici metinde
ortalama puanlarda diisiis gergeklesirken siir metni ve hikdye edici metinde

ortalama puanlarda yiikselme oldugu bulgusuna erigilmistir.
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B. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Puanlarina Gére Okudugunu Anlama Sinavlari

Ortalamalan

1. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Puanlar1 ve Rastgele Okuma Usulii ile
Gerceklestirilen Okudugunu Anlama Smavlar1 Ortalama Puanlarma iliskin

Bulgular

Ogrencilerin Tiirkce dersi ortalama puanlariyla metinlere gére okudugunu
anlama sinavi ortalama puanlarinin arasindaki farkin diizeyini belirlemek
amaciyla yapilan iliskili O6rneklemler icin t-Testi (Paired Samples t-Test)

sonuglar1 Cizelge 15 lizerinde sunulmustur.

Cizelge 15. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersi Puanlar ve Rastgele Okuma ile
Okudugunu Anlama Sinavi Ortalama Puanlarina Ait Iliskili Orneklemler I¢in t-
Testi Sonuglari

Metin Olgiim N X S sd t p

Misafirliklerimiz Tirkge Puani 25 72,04 18,37 24 -3,00 0,006
Okudugunu Anlama 25 79,32 15,36
Sinavi Puani

Istanbul'u Tiirk¢e Puani 25 72,04 18,37 24  -1,09 0,285
Dinliyorum Okudugunu Anlama 25 75,60 20,80

Sinavi Puam
Bir Baba/Bir Tiirk¢e Puam 25 72,04 18,37 24 -2,78 0,010
Zihniyet Okudugunu Anlama 25 79,28 15,79

Sinavi Puani

Cizelge 15 incelendiginde 6grencilerin Tiirkge dersi ortalama puanlariyla
rastgele okuma wusulii uygulamasi kapsaminda “Misafirliklerimiz” ve “Bir
Baba/Bir Zihniyet” metni okudugunu anlama sinavlar1 arasinda anlamli farklilik
bulunmustur. (t(24)=-3,00, p>0,006; t(24)=-2,78, p>0,010) Tiirkce dersi
puanlarinin ortalamasi1 72.04 iken, rastgele okuma usuliiyle metinlerin
okunmasindan sonra yapilan okudugunu anlama sinavlarinin ortalama puanlari
“Misafirliklerimiz” bilgilendirici metninde 79,32 ile “Bir Baba/ Bir Zihniyet”
hikaye edici metninde 79,28’e ylikselmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikilarak ders
esnasinda Ogrencilerin rastgele secimle belirlendigi sesli okuma uygulamalarinin
hikaye edici ve bilgilendirici metinlere dair okudugunu anlama iizerinde etkili

oldugu yorumuna ulasilabilmektedir.
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2. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Puanlari ve Ogretmenin Ornek Okuma
Gerceklestirdigi Uygulamalara Ait Okudugunu Anlama Simavi Ortalama

Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin Tiirk¢e dersi ortalama puanlariyla metinlere gdre okudugunu
anlama sinavi ortalama puanlarinin arasindaki farkin diizeyini belirlemek
amaciyla yapilan iliskili Orneklemler i¢in t-Testi (Paired Samples t-Test)

sonuglar1 Cizelge 16 ile verilmistir.

Cizelge 16. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersi Puanlar1 ve Ogretmenin Ornek
Okumasina Ait Okudugunu Anlama Sinavi Ortalama Puanlarinin iliskili
Orneklemler Icin t-Testi Sonugclari

Metin Olgiim N X S sd t p

Misafirliklerimiz Tirkge Puani 23 63,39 14,91 22 2,33 0,029
Okudugunu Anlama 23 56,35 23,02
Sinavi Puam

Istanbul'u Tiirkge Puani 23 63,39 14,91 22 -1,17 0,253
Dinliyorum Okudugunu Anlama 23 6591 18,69

Sinavi Puani
Bir Baba/Bir Tiirk¢e Puani 23 63,39 14,91 22 -3,06 0,006
Zihniyet Okudugunu Anlama 23 70,17 18,32

Sinavi Puani

Cizelge 16 incelendiginde 6grencilerin Tiirkge dersi ortalama puanlariyla
O0gretmenin Ornek okuma gerceklestirdigi okuma uygulamalari kapsamindaki
“Misafirliklerimiz” ve “Bir Baba/Bir Zihniyet” metni okudugunu anlama
sinavlar1 arasinda anlamli bir farkliliga ulagilmistir. t (22)=2,33, p>0,029; t(22)=-
3,06, p>0,006. Ogrencilerin Tiirk¢e dersi basari puanlarinin ortalamas1 63,39 iken
ogretmenin “Misafirliklerimiz” metnini O6rnek okumasi sonrasinda yapilan
okudugunu anlama sinavinin ortalama puanlar1 56,35’e diismiistiir. “Bir Baba/Bir
Zihniyet” metninin Ornek okunmasindan sonra yapilan okudugunu anlama
sinavinin ortalamasi ise 70,17’ye ylikselmistir. Calismadan elde edilen verilerden
yola ¢ikilarak bilgilendirici metinlerde 6gretmenin 6rnek okumasi ile basarinin

diistiigii hikaye edici metinlerde ise bagarinin arttig1 sdylenebilir.

3. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Puanlari ve Belirlenen Ogrenci Tarafindan
Metnin Tamammmin Okunmasi Uygulamasi Okudugunu Anlama Smavlan

Ortalama Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin Tiirkce dersi ortalama puanlartyla metinlere gére okudugunu

anlama smavlar1 ortalama puanlarinin arasindaki farkin diizeyini belirlemek
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amaciyla yapilan iliskili Orneklemler i¢in t-Testi (Paired Samples t-Test)

sonuclar1 Cizelge 17 ile sunulmustur.

Cizelge 17. Ogrencilerin Tiirk¢e Dersi Puanlari ve Belirlenen Ogrenci
Tarafindan Metnin Okunmasina Dair Okudugunu Anlama Sinavlar1 Ortalama
Puanlarinin iliskili Orneklemler i¢in t-Testi Sonuclar

Metin Olgiim N X S sd t P

Misafirliklerimiz Tirkge Puani 21 67,62 18,09 20 -1,36 0,188
Okudugunu Anlama 21 70,57 22,03
Sinavi Puam

Istanbul'u Tiirkge Puani 21 67,62 18,09 20 -1,44 0,164
Dinliyorum Okudugunu Anlama 21 71,38 24,01

Sinavi Puani
Bir Baba/Bir Tiirk¢e Puani 21 67,62 18,09 20 249 0,022
Zihniyet Okudugunu Anlama 21 61,48 20,43

Sinavi Puani

Cizelge 17 incelendiginde 6grencilerin gegen yila ait Tiirkge dersi ortalama
puanlariyla belirlenen 6grenci tarafindan metinlerin sesli okunmasi uygulamasi
kapsamindaki “Bir Baba/Bir Zihniyet” metni okudugunu anlama sinavlari
arasinda anlamli bir farkliliga ulagilmistir. t(20)=2,49, p>0,022. Tiirk¢e dersi
puanlarinin ortalamasi 67,62 iken yapilan okuma uygulamalari sonucunda “Bir
Baba/Bir Zihniyet” metni okudugunu anlama sinavinin ortalama puanlar1 61,48’e
diismiistiir. Bu bulgulara gore “Bir Baba/Bir Zihniyet” metninden yola ¢ikilarak
metnin tamaminin bir 6grenci tarafindan sesli okunmasinin olaya bagli metinlerde

ogrencilerin okudugunu anlamasi iizerinde olumsuz etki yarattigi soylenebilir.

4. Ogrencilerin Tiirkce Dersi Puanlari ve Belirlenen Ogrenciler Tarafindan
Metnin Okunmasi Uygulamasina Ait Okudugunu Anlama Sinavlar1 Ortalama

Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin Tiirkge dersi ortalama puanlariyla metinlere gére okudugunu
anlama smavi ortalama puanlarinin arasindaki farkin diizeyini belirlemek
amaciyla yapilan iliskili O6rneklemler igin t-Testi (Paired Samples t-Test)

sonuglar1 Cizelge 18 iizerinde verilmistir.
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Cizelge 18. Ogrencilerin Tiirkge Dersi Puanlar1 ve Belirlenen Ogrencilerin
Metni Sesli Okumasi ile Okudugunu Anlama Sinavi Ortalama Puanlarinin
Iliskili Orneklemler i¢in t-Testi Sonuglar

Metin Olgiim N X S sd t p
Misafirliklerimiz Tiirkge Puani 23 76,43 13,40 22 214 0,043
Metni Okudugunu Anlama 23 70,13 16,42

Sinavi Puam
Istanbul'u Tiirkge Puani 23 76,43 13,40 22 -2,82 0,010
Dinliyorum Siiri Okudugunu Anlama 23 81,74 12,48

Sinavi Puani
Bir Baba/Bir Tiirkge Puani 23 76,43 13,40 22 -0,40 0,691
Zihniyet Metni Okudugunu Anlama 23 71,17 12,26

Sinavi Puam

Cizelge 18 incelendiginde oOgrencilerin Tiirk¢ce dersi ortalama basari
puanlariyla ders esnasinda dnceden belirlenen 6grencilerce metnin sesli okunmasi
uygulamas1 kapsamindaki “Misafirliklerimiz” metni ve “Istanbul’u Dinliyorum”
siiri okudugunu anlama sinavlari arasinda anlamli farklilik bulunmustur
1(22)=2,14, p>0,043; t(22)=-2,82, p>0,010. Ogrencilerin Tiirk¢e dersi puanlarinin
ortalamast 76,43 iken, uygulanan sesli okuma usulii sonucunda
“Misafirliklerimiz” metninin okudugunu anlama sinavi ile 70,13’e diismiistiir. Bu
durumun aksine “Istanbul’u Dinliyorum” siirinin okunmasindan sonra yapilan
okudugunu anlama sinavinin ortalamasi 81,74’¢ yiikselmistir. Bu durum sinif
igerisindeki sesli okumalarda metni okuyacak Ogrencilerin okuma Oncesinde
belirlenmesi ile okuduklarini anlamlarinda bilgilendirici metin ve siir

metinlerinde farkli sonuglara ulagilabilecegini gostermektedir.

C. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Okudugunu Anlama Sinavi Ortalamalar

1. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Rastgele Sesli Okuma Usulii ile Okudugunu

Anlama Sinavlari Ortalama Puanlanr

Rastgele belirlenen Ogrencilerin sesli okumalar1 ile yapilan uygulamalar
sonrast yapilan okudugunu anlama sinavinin cinsiyete gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla uygulanan iliskisiz Orneklemler t-Testi

(Independet Samples T-Testi) sonuglar1 asagida verilmistir.

Cizelge 19. Rastgele Sesli Okumaya Katilan Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Sinavi Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gore Iliskisiz Orneklemler I¢in t-Testi
Sonuglar1

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 12 71,03 16,11 23 -2,39 0,026
Kiz 13 84,56 12,11
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Rastgele belirlenen Ogrencilerin sesli okumalarindan sonra yapilan
okudugunu anlama sinavi ortalama puanlar1 cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermektedir t(23)=-2,39, p<0,026. Kiz 6grencilerin ortalama puanlarinin 84,56
puan ile ve erkek Ogrencilerin ortalama puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu bulgudan yola c¢ikilarak rastgele sesli okuma usuliiniin
derslerde kullanilmasi ile 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ve cinsiyet
arasinda anlamli bir iliski oldugu gozlemlenmektedir. Bu baglamda kiz
O0grencilerin siif icerisinde yapilan rastgele belirlenen 6grencilerle yapilan sesli

okumalarda erkek 6grencilere gére okuduklarini daha iyi anladig1 sdylenebilir.

2. Ogretmenin Ornek Okuma Gergeklestirdigi Okuma Uygulamalarina Katilan
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okudugunu Anlama Smavi Ortalama

Puanlan

Smif icerinde Ogretmenin yaptigi Ornek okumalardan sonra yapilan
okudugunu anlama smavinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek i¢in uygulanan iliskisiz 6rneklemler t-Testi (Independet Samples T-

Testi) yapilmistir.

Cizelge 20. Ogretmen Ornek Okumasina Katilan Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Sinavi Ortalama Puanlarinin Cinsiyete Gore Iliskisiz Orneklemler I¢in
t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 11 60,12 21,30 21 -0,99 0,335
Kiz 12 67,83 15,21

Ogretmenin gergeklestirdigi 6rnek okumanin ardindan yapilan okudugunu
anlama smavi ortalama puanlar1 ile cinsiyet arasinda anlamli bir farkliliga
ulasilamamistir t(21)=-0,991, p<0,335. Analiz sonucunda anlamli farklilik
bulunmasa da kiz 6grencilerin ortalama puanlarinin X=67,83, erkek 6grencilerin

ortalama puanlarindan X=60,12 yiiksek oldugu goriilmektedir.

3. Belirlenen Bir Ogrencinin Metni Okumasi Uygulamasina Katilan
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Okudugunu Anlama Smavi Ortalama

Puanlan

Ders esnasinda bir 6grencinin metinleri sesli okumasinin ardindan yapilan

okudugunu anlama sinavlarinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigini
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belirlemek i¢in uygulanan iliskisiz 6rneklemler t-Testi (Independet Samples T-

Testi) gerceklestirilmistir.

Cizelge 21. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Bir Ogrencinin Metni Sesli
Okumasina Dair Okudugunu Anlama Sinavlar1 Ortalama Puanlarinin iliskisiz
Orneklemler Icin t-Testi Sonugclari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 9 55,93 24,65 19 -2,35 0,040
Kiz 12 76,72 11,51

Ogrencilerin ders esnasinda metnin tamammin bir &grenci tarafindan
okunmasinin ardindan yapilan okudugunu anlama sinavlar1 ortalama puanlari
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermektedir t(19)=-2,35, p<0,040. Kiz
ogrencilerin  ortalama puanlarinin  X=76,72, erkek ogrencilerin ortalama
puanlarindan X=55,93 daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle
kiz 6grencilerin smif igerisinde metnin tamaminin bir O6grenci tarafindan
okunulmas1 ile erkek ogrencilere gore okuduklarini daha 1yi anladiklari

sOylenebilir.

4. Metnin  Belirlenen  Ogrenciler ~ Tarafindan  Okunuldugu  Okuma
Uygulamalaria Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Okudugunu Anlama

Sinavlari Ortalama Puanlari

E-okul sistemindeki Tiirk¢e dersi basari puani en yiiksek bes Ogrenci
metinleri okumak Ttzere belirlenmistir. Belirlenen o6grencilerin metni sesli
okumasinda sonra yapilan okudugunu anlama sinavlarinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iliskisiz 6rneklemler t-Testi (Independet

Samples T-Testi) uygulanmstir.

Cizelge 22. Metnin Belirlenen Ogrenciler Tarafindan Okunmas1 Uygulamasina
Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okudugunu Anlama Siavlar
Ortalama Puanlariin iliskisiz Orneklemler I¢in t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Erkek 9 77,26 11,82 21 0,294 0,772
Kiz 14 75,76 12,01

Belirlenen ogrencilerin metni sesli okumalarinin sonrasinda yapilan
okudugunu anlama smavlarina ait ortalama puanlar1 cinsiyete gore anlamli
farklillk gostermemektedir t(21)=0,294, p<0,335. Analiz sonucunda anlaml
farklilik bulunmasa da erkek Ogrencilerin ortalama puanlarinin X=77,26, kiz

ogrencilerin ortalama puanlarindan X=75,76 yiiksek oldugu goériilmektedir.
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D. Ogrencilerin Okuma Usullerine Gére Okudugunu Anlama Simavi Ortalama

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin okuma usullerine gdre okudugunu anlamasi sinavlari ortalama
puanlarinin arasinda anlamli farklilik olup olmadigimi belirlemek igin iliskili
orneklemler icin tek faktorli ANOVA (One-Way ANOVA for Repeated

Mesaures) testi uygulanmistir.

Ogrencilerin okuma usullerine gére okudugunu anlama sinavi ortalama
puanlarinin karsilastirilmasina yonelik iligkili 6rneklemler i¢in tek faktorli
ANOVA  testi sonuglar1  Cizelge 23  iizerinde verilmistir.  Testin
sonuglandirilmasinda birinci deger olarak rastgele 6grenci okumasi, ikinci deger
olarak Ogretmenin gerceklestirdigi ornek okuma, li¢iincii deger olarak metnin
tamaminin bir dgrenci tarafindan okunmasi ve dordiincii deger olarak belirlenen

ogrencilerin okumasi baz alinmistir.

Cizelge 23. Ogrencilerin Okuma Usullerine Gore Okudugunu Anlama Sinavi
Ortalama Puanlarinin Karsilastirilmasina Yonelik Iliskili Orneklemler I¢in Tek
Faktorlit ANOVA Testi Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml Kismi
Kaynagi Toplami Ortalamasi Fark eta-kare
Deneklerarasi 1172,286 20 58,614 6,45 0,004 2-1,2-4 0,244
Olgiim 5217,094 3 2713,655

Hata 16174,378 60 420,653

Toplam 22563,758 83

Ogrencilerin okuma usullerine gére okudugunu anlamasi sinavlari ortalama
puanlarinin arasinda anlamli farkliliga ulasilmistir F(3,60)=6,45, p<0,01, kismi
n?=0,244. Okuma usullerine gére okudugunu anlama siavlar1 ortalama puanlari
incelendiginde rastgele okuma wusulii sonrast okudugunu anlama sinavlar
ortalama puanmm X=82,87, Ogretmenin 6rnek okumasi sonrasi okudugunu
anlama smavlar1 ortalama puaninin X=62,41, belirlenen 6grenci tarafindan
metnin tamaminin okunmasi sonrast okudugunu anlama sinavlari ortalama
puaninin X=67,81, belirlenen 6grenciler tarafindan metnin okunmasi sonrasi

okudugunu anlama smavlari ortalama puanimim X=76,74 oldugunu goriilmektedir.

Anlamli farkliligin hangi dlgiimler arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla
coklu karsilastirma testi olan Bonferroni testi kullanilmistir. Ogretmen okumasi
usulii okudugunu anlama sinavlari ortalama puani ile rastgele okuma usuli

okudugunu anlama sinavlar1 ortalama puani ve belirlenen &grencilerle metnin
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okumast sonrasi okudugunu anlama sinavlart ortalama puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu farkliklar rastgele okuma

ve belirlenen 6grencilerin metni sesli okumasinin lehinedir.

Calismadan elde edilen verilerden hareketle ders esnasinda kullanilan sesli
okuma usullerinin 8.sinif 6grencilerinin okuduklarin1 anlamasinda etkili oldugu
tespit edilmistir. Okudugunu anlama iizerindeki etki diizeylerine gore rastgele
okuma usulii, belirlenen 6grencilerin okumasi, belirlenen 6grencinin okumasi ve

O0gretmen 0rnek okumasi siralamasina erisilmistir.
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V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calisma sesli okuma usullerinin 8.sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
yeterlikleri iizerindeki etkisi ve bu etkinin metin tiirleri ile cinsiyete gore
degiskenlik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Ogretmen 6rnek okumasi, rastgele okuma, belirlenen bir 6grenci ve belirlenen
O0grencilerin metni okumasi olmak {izere sinif i¢inde kullanilan 4 sesli okuma
usulii kullanilmigtir. Bilgilendirici metin, hikdye metni ile siir metninin sesli
okuma usulleri kullanilarak okunmasi sonrasi gergeklestirilen okuma anlama
sinavlar1 ile veriler elde edilmistir. Ogrencilerin sinavlardan aldiklar1 puanlar
SPSS-21 programi araciligiyla c¢oziimlenmis olup veriler analiz edilmistir.
Bulgular verilerin betimsel analizi, metin tiirlerine gore incelenmesi, cinsiyete
gore incelenmesi ve usullerin karsilastirilmasi olmak iizere dort ana baslik altinda
verilmistir. Calismadan elde edilen bulgular asagida sonuglandirilmis ve
tartistlmistir. Calismada elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak alana katki

saglamak amaciyla verilen Onerilerle ¢alisma tamamlanmistir.

A. Sonug¢

Anlama ve anlatma ¢atis1 altinda birlesen Tiirkgede okuma becerisi bliyiik
onem tasimaktadir. Okuma, okulla birlikte bireyin hayatina girerek etkisi bir
Omiir boyu siiren bir beceridir. Bu beceri sadece fiziksel degil, zihinsel unsurlar
da igerisinde barindirir. Akicit okuma, s6z varligi ve anlamanin birlesimi ile bu
karmagsik siire¢ gerceklesmektedir. Bu baglamda bilgi degil beceri dersi olan
Tiirk¢e derslerinde metinler aracilifiyla anlama eylemi gercgeklestirilir. Hikaye
edici metinler, bilgilendirici metinler ve siir metinleri seklinde siniflandirilan

metin tiirleri ders esnasinda anlama araglar1 olarak kullanilir.

Okuma becerilerini gelistirmek ve dogru telaffuz saglamak icin sesli
okumaya siklikla bagvurulur. Sesli okuma; ogrencilerin kelime dagarcigini
genisletir, dil bilgisi kurallarin1 daha iyi anlamalarini saglar ve iletisim

becerilerini giiclendirir. Tiirkce derslerinde sesli okuma, 6grencilerin dil bilgisi
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kurallarin1 dogru bir sekilde kullanmasina yardimei olurken ayni zamanda
okudugunu anlama ve yorumlama becerilerini de giiglendirir. Cumhuriyet
Dénemi Tiirkge Ogretim Programlarinin hemen hepsinde sesli okumaya yer
verilmistir. Bu baglamda gerek Tiirkge dersleri gerekse diger disiplinlerin egitim

ortamlarinda 6grencilere verilmesinde sesli okuma tiiriine bagvurulmaktadir.

Tiirk¢e derslerinde kullanilan ¢esitli sesli okuma usulleri vardir ve her biri
farkl etkiler yaratir. Bu okuma tiiriiniin sinif igerisinde uygulanisina dair cesitli
usuller belirlenmekte ve c¢ogunlukla Ogretmenin inisiyatifi ¢ergevesinde

kullanilmaktadir.

Sesli okuma, 6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirmek igin
onemli bir yontemdir. Ozellikle 8.smif égrencileri i¢in bu beceriyi giiclendirmek
daha da onemlidir ¢linkii 6grenciler ortaokulun son yilinda yogun bir sekilde
metinlerle karsilasmaktadirlar. 8.sinif o6grencilerinin derslerde ¢esitli okuma
usullerini kullanmalar1 hem 6grenmelerini destekleyecek hem de onlari daha
etkili bir sekilde bilgi edinmeye yonlendirecektir. Bu amacla ¢alisma icerisinde
O0gretmenin O6rnek okumasi, belirlenen 6grenci ve Ogrencilerin sesli okumasi ile
rastgele belirlenen Ogrencilerin sesli okumasi usulleri kullanilmistir. Yapilan
calismadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bulgular betimlenmis, cinsiyet
ve metin tiirlin gore incelenerek okuma usulleri kiyaslanmistir. Calismadan

hareketle asagidaki sonuclara ulagilmistir:

e Metin tiirline gore bulgularin analiz edilmesi neticesinde rastgele
belirlenen 6grencilerin sesli okumasi ile siir metinleri, hikaye edici ve
bilgilendirici metinlerde 6grencilerin okuduklarini anlamalarinda artis

oldugu goézlemlenmistir.

e Ogretmenin Ornek okuma gergeklestirdigi sesli okuma usuliinde
bilgilendirici metinlerde Ogrencilerin okudugunu anlamasinda diisiis
gergeklesirken bu durumun aksine hikaye edici metinlerde 6grencilerin

okudugunu anlama diizeylerinde artisa ulagilmistir.

e Belirlenen bir O6grencinin metnin tamamini smif igerisinde sesli
okumasinda hikdye edici metindeki okudugunu anlama basarisi

ogrencilerin akademik basarilarina gore geride kalmistir. Bilgilendirici
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metin ve siir metninin okudugunu anlama sinavlar1 puanlar1 Tiirkce

dersi puanlarindan yiiksektir.

Belirlenen 6grencilerin metni sesli okumasinda 6grencilerin akademik
basarilarina gore bilgilendirici metinlere dair okudugunu anlama
basarilar1 diismiistiir. Bu durumun aksine siir ve hikdye metin

tlirlindeki basarilar1 ise artmastir.

Bulgular incelendiginde cinsiyet bazinda incelendiginde kiz
Ogrencilerin siif icerisinde metni rastgele belirlenen 6grencilerin
okumasi, Ogretmenin Ornek okumasi ve bir Ogrencinin metnin
tamamini sesli okumasi usullerinde erkek Ogrencilere oranla daha
basarili olduklar1 gézlemlenmistir. Metni belirlenen 6grencilerin sesli
okumasi usuliinde cinsiyete gore anlamli bir farkliliga ulasilamamaistir.
Bu baglamda simif igerisinde kullanilan sesli okuma usulleri, 8.sinif
ogrencilerinin okudugu anlama diizeylerinde kiz &grenciler iizerinde

cinsiyet belirleyici bir degisken olmustur.

Calismadan eclde edilen verilerden harcketle ders esnasinda kullanilan
sesli okuma usullerinin 8.smif 06grencilerinin okudugunu anlama
yeterlikleri lizerinde etkili olma diizeyleri sirasiyla metni rastgele
belirlenen 6grencilerin sesli okumasi, 6gretmenin 6rnek okumasi, bir
Ogrencinin metnin tamamim sesli okumasi ve belirlenen 6grencilerin

metni okumasi olarak belirlenmistir.

Bu baglamda sinif icerisinde kullanilan sesli okuma usullerinin okudugunu

anlama {izerinde farkli metin tiirleri lizerinde farkli sonuglara ulastirdigini

sOylemek miimkiindiir.

B. Tartisma

Calisma kapsaminda yapilan literatiir taramasinda okuma tiir, yontem ve

tekniklerini siniflandirmada ¢esitliligin fazla oldugu goriilmekle birlikte yontem

ve teknik isimlendirmelerinde bir birligin saglanamadigi gézlemlenmistir. Bazi

arastirmacilar yontem ve teknikleri okuma tiirii olarak siniflandirirken (Arici,

2018; Erdagi Toksun, 2021; Giindiiz ve Simsek, 2019) bazi arastirmacilar ise

yontem ve teknik olarak degerlendirmislerdir (Karatay, 2022; Maden, 2018;
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Temizkan, 2021). Bu konuda bir birligin saglanamamasi ¢esitliligin artmasina ve

bu konuda bir kavram kargasasina sebep olmaktadir.

Sesli okuma, Tiirkce Ogretim Programlarmnin biiyilk ¢ogunlugunda yer
almaktadir ve mevcutta kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim Programi (MEB, 2019)
icerisinde “Akict Okuma” baslig1 bilinyesinde “Okuma stratejilerini kullanir.”
kazaniminin altinda ismen verilmistir. S6z konusu programda sesli okumanin 5 ve
6. smif kademesi ile simirlandirildigi ve uygulanis bi¢imine dair programda
detayli bir bilgilendirme yapilmadigi tespit edilmistir. Bu amagla c¢alismanin
uygulama asamasinda usul kelimesi TDK Sozlik (2011)’te yer alan “Bilimde

belli bir sonuca erismek icin, belli ilke ve kurallara gore izlenen yol, metot”

anlamindan dolay1 tercih edilmistir (TDK, 2011: 2422).

Bu c¢alismanin  bulgularindan  hareketle sesli okuma usullerinin
kullanilmasiyla 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinde olumlu degisimler
gozlemlenmistir. Santoro vd. (2008) yapilan c¢alismada, sesli okuma etkinlikleri
yapmanin Ogrencilerin kelime hazinelerini arttiracagini ve okudugunu anlama
diizeylerini ylikseltecegini belirtmistir. Calisma, konusu bakimindan bu calisma

ile benzer dogrultudadir.

Caligmadan elde edilen bulgulardan hareketle sesli okuma usullerinin
kullanilmas1 neticesinde kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla okuduklarini
anlama diizeyleri daha fazla olduguna ulagilmistir. Wozniak (2010) tarafindan
yapilan ¢alismada, sesli okuma dersleri sonrasi kiz 6grencilerin okuma 6z yeterlik
diizeylerinin erkek 6grencilerinkinden yiliksek oldugu belirlenmistir. Bu durum bu

calismay1 destekler niteliktedir.

Spencer (2011) tarafindan yapilan calismada; okuma stratejileri ile
Ogrencilerin okudugunu anlama, akici okuma, okuma motivasyonu ve kelime
hazinelerini gelistirdigini belirtmistir. Ogretmen tarafinda sinif icerisinde yapilan
ornek okumalarin 6grencilerin okuma motivasyonunu artirdigr yargisina
ulasilmistir. Bu baglamda Ogretmenin O6rnek okumalar yapmasinin okudugunu
anlama diizeylerini artirmasi bakimindan bu c¢aligma ile ayn1 dogrultuda sonuglar

icermektedir.

Ogretmenin ders esnasinda yaptig1 drnek okumalar dgrencilerin okudugunu

anlama diizeylerini artirdigi bulgusuna bu ¢aligsma ile ulasilmistir. Hazzard (2016)
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calismasinda, sesli okumanin O&grenciler {izerindeki okuduklarini anlama
noktasinda nasil bir degisim oldugunu gdzlemlemeyi amacgladigi calismasinda
orta ve ortalamanin altindaki Ogrencilerin G6gretmenin Ornek okumasinin

sonucunda daha 1yi anladiklar1 sonucuna ulagiimistir.

Farklt metin tiirlerinin okudugunu anlama becerisi tizerinde farkliliklari
teskil etmesi sonuglarini igermesi agisindan Tiirkben ve Temizyiirek (2018) in
calismasi bu ¢alisma ile benzer dogrultudadir. Etkilesimsel okuma modelinin
okudugunu anlamaya etkisini incelendigi c¢alismada olumlu sonuclar elde
edilmistir. Bu baglamda ders esnasinda kullanilan farkli metin tiiri ve
yontemlerin 6grencilerin okuduklarini anlamasinda olumlu sonuglar getirecegi

sOylenebilir.

Calisma igerisinde sesli okuma usullerinin 8.sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama diizeylerine etkisi incelenmistir. Beyreli ve A. Incirkus (2018) tarafindan
yapilan ¢alismada, etkilesimli sesli okuma ve stratejilerinin uygulandigi derslere
katilan 8.sinif dgrencilerinin okudugunu anlama diizeylerini incelemistir. Sesli
okuma stratejilerine gore uygulamalar yapilan 6grencilerin okudugunu anlama
diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Calisma elde ettigi
sonuglarla ayni smif kademesindeki Ogrenciler tiizerinde sesli okumanin

incelenmesi bakimindan bu ¢alismay1 destekler niteliktedir.

Metin tiirleri ve sesli okuma usulleri arasinda anlamli bir iligki olduguna bu
calisma ile ulasilmistir. Dilidlizgiin vd. (2019)’ nin yaptig1 ¢calisma, Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi’nda (2018) yer alan metin tiirleri, okuma ydntem-teknikleri ve
istbiligsel okuma stratejilerini bir ¢izelge lizerinde birlestirmesi bakimindan bu
calismayr destekler niteliktedir. Dilidlizgiin vd. (2019), c¢alismalarinda bu
calismada sesli okumaya yer verilmesinin aksine elestirel okumaya agirlikli

olarak yer vermislerdir.

Biitiin bu calismalar neticesinde literatiir incelendiginde bu calisma ile ayni
ve farkli sinif diizeylerinde okudugunu anlama, okuma stratejileri, okuma tiir ve
yontemlerine dair arastirmalarin yapildigi ancak bu tiirlerden sesli okuma usulleri
Ozelinde metin tirlerine gore dogrudan bir c¢alismaya rastlanmadigi
goriilmektedir. Bu baglamda calisma diger calismalardan farklilik teskil etmekte,

Ozgiinliik olusturmaktadir.
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C. Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular neticesinde Tiirk¢e Ogretmenlerine,

egitimcilere ve arastirmacilara su onerilerde bulunulmustur:

1.

Literatiirdeki anlam karisikligim1 6nlemek adina okuma tiir, yontem ve

tekniklerinin belirlenmesinde ortak bir siniflamaya gidilmelidir.

Tiirkge Ogretim Programlarinda okuma tiir, yontem, teknik, strateji ve
usullerinin uygulanis bigimleri sinif kademelerine gore detayli bir sekilde

verilmelidir.

Tiirkge dersi 6grenme materyali olan ders kitaplarinda okuma yontem ve

tekniklerin uygulamalarina dair ¢esitli etkinlik 6rneklerine yer verilebilir.

Bireysel farkliliklardan dolayr 6grencilerin okuduklarini anlamalarinda
degismeler goézlemlenmesinden dolayr Tiirk¢ce derslerinin ve diger
disiplinlerin  islenisinde smif igerisinde sesli okuma tiliriinlin
uygulanmasinda ayni Ogrencilerin okumasi ya da yalnizca Ogretmenin

metni okumasi yerine ¢esitli sesli okuma usullerine yer verilmelidir.

Ders esnasinda okuma anlama c¢alismalarini artirip 6grencilerin dikkatini
canli tutmak adina hikaye edici ve bilgilendirici metinlerde rastgele

okumalara siklikla yer verilebilir.

Siir metinlerinde rastgele okumalar yapip Ogrencilerin anlam akigini
kacirmalarinin yerine belirlenen 6grencilerin okumasi ile 6grencilerin

hazir bulunusluklar: artirilip sikiciligin 6niine gecilebilir.

Tirkge derslerinin islenisinde farkli metin tiirlerine dengeli bir dagilimla

yer verilebilir.

Tiirk¢e dersi tema sonunda yer alan serbest okuma metinleri farkli sesli
okuma wusullerinin kullanimiyla okuma anlama c¢alismas1 olarak

degerlendirilebilir. Bu usuller oyunlastirilabilir.

Tiirkce derslerinde oldugu gibi diger disiplinlerin islenisinde de farkli sesli
okuma usullerinin kullanilmasiyla 6grencilerin okudugu anlama diizeyleri

artirilabilir.
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10. Egitimcilere alanlar1 fark etmeksizin ders i¢i uygulamalarinda sesli okuma
usullerinin kullanimina iliskin 6gretmen farkindaligini artirici hizmet ici

egitimler verilebilir.

11. Sesli okuma usullerinin etkinliklerle uygulanabilmesi adina “Okuma
Becerileri” gibi se¢meli dersler okullarda verilebilir. Bu baglamda

kalabalik siniflarda bu usullerin kullanimina daha fazla zaman ayrilabilir.

12. Farkli siif seviyeleri, 6gretim kademeleri ve okullarda da c¢alismanin
farkli sonuglar igerip igermeyecegini tespit etmek adina arastirmalar

yapilabilir.
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EK 1: Uygulamada kullanilan Metin (Bir Baba/Bir Zihniyet-Bedri Rahmi
Eyiliboglu)

BiR BABA / BiR ZIHNIYET (SERBEST OKUMA METNI)

On bes sene oluyor. Gayet Ki-
bar giyinmisg, saclari agarmis, elli
altmis yaslarinda bir zat kapimi ¢al-
di. Daha ¢ok Sisli muhitinde séhret
yapmig, alafranga, tatsiz tuzsuz
kitaplar yazarak oldukca taninmis-
' ti. Hala bazi gazetelerde yazilari-
na rastlarim. Her cimlesine birkag
Fransizca kelime sikistirarak:

— Sizden ¢ok muihim bir rica-
da bulunacagim, dedi. Sizin de bir
evladiniz var, beni bir baba olarak
dinlemenizi istirham edecegim. Al-
lah rizasi igin bana yardim ediniz.
On alti yasinda bir oglum var, lisede derslerini yuzistl birakti, kendini resme verdi, bir
seneden beri resim ve Akademi diye tutturdu. Ortayi bitirdi ama lisede karsimiza bu re-
sim gikti. llle de Akademiye yazilmak istiyor, bugiinlerde size gelip danisacak, yardimini-
z1 dileyecek. Kendisine bu yolda istidadi olmadigini séylerseniz bizi abat edersiniz. Onu
resimden sogutursaniz tekrar liseye dénecek, mektebini bitirecektir; yalvaririm, batin
aile size minnettar kalacak.

Saclarini sanat yolunda agartmadigini her haliyle belli eden bu alafranga bay, yanhs
kapi calmisti. Milyon basina ¢ekirdekten yetismis bir iki ressam disen bu memlekette
resim hocali§i yapan kimsenin resme merak salmis bir cocudu isinden sogutmasi ne
demekti? Evladinin canla basla bir ise sarildigini géren bir baba sevinecek yerde onu bu
isten sogutmak icin ne acayip yollara dismusti! Bir ara sanat sevgisinin kékstz oldugu
kadar evladina karsi duydugu sevginin de pek derinlere gitmedigini distndim, sonra:

— Miusaade ederseniz evvela cocugun resimlerini gérelim, dedim.
Muhterem pederi bir korkudur aldi:

— Ya yaptigi resimleri begenirseniz?

— Hele bir gorelim.

Resimleri gérdim. Yasina gore hi¢ de fena degildi. Cocugun rastgele de olsa renk-
lerle oynamaktan seving duydugu, yaptigi islerde belli oluyordu. Bu ige kendisini pazarlik
etmeden tamamiyla verirse iyi bir ressam olacagini, hi¢ kimseyi dinlemeden Akademiye
yazilmasini sdyledim.

Sen misin sdyleyen? Cocuk Akademiye yazildi ama arkasindan muhterem peder
kuplere binerek geldi. Lise diyordu, ylksek tahsil diyordu, hayat sartlari diyordu, gecgim
diyordu ve ille de barem diyordu. Su kadar sene hocaliktan sonra elime gegen parayi
son kurusuna kadar hesapliyor, aci aci guliyordu. Bereket versin, o gtinlerde Akademi
yliksek tahsil programini kabul etti, 6gretim suresi alti seneye cikarilarak resim bolu-
mu de faklltelerimiz ayarinda talebe yetistirmeyi saglamis oldu. O glinlerde bu havadis
¢ikmasaydi muhterem pederin yiregine inecekti. Cocuk, Akademinin orta kismini bitirir
bitirmez solugu Paris’te aldi. Aradan seneler gecti. Gecenlerde muhterem pedere yolda
rastladim. Sevincinden gozleri parliyordu:
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— Bizim delikanli, dedi, Paris'te aldi yuridi. Gazetelerde, dergilerde sergisi hak-
kinda cok glizel yazilar cikiyor. Bir baba i¢in bundan daha biyilk bir zevk olamaz, ne
dersiniz monser?

Ne diyebilirdim...
(--)

Bu muhterem peder hikayesini size durup dururken anlatmadim. Bu zat bizim yari
aydinlarimizin resim sanati karsisinda takindiklari tavrin sahici bir karikattrtdir. On se-
kiz senelik hocalik hayatimda buna benzer irili ufakli vakalara sahit oldum ama higbir ana
babanin bir giin gelip de:

— Bizim gocugumuz ressam olmak istiyor. Onun bu arzusunu gelistirmek igin ne
yapalim, dedigine rastlamadim. Yalniz su son iki Ui¢ sene icerisinde iyi yetismis resim
6gretmenlerinin elinde birdenbire donanma figekleri gibi figskiran cocuk resimleri gérdik.
llkokul siralarinda 7 ile 12 yas arasinda insani biiylleyecek kadar giizel resimler yapan
cocuklar ¢ikti. Milletlerarasi tertiplenen sergilerde bizim gocuklarin igleri buyik bir ilgi
uyandirdi. Cesitli cevrelerde cocuk resimlerine
kars! bir sevgidir basladi. Simdilik millet¢ce se-
vinebilecegdimiz en glzel resim havadisi budur.

Ug dért giin evvel postadan sisman bir zarf
cikti. Zarfin iginden bes alti tane gocuk kara-
lamasi, ka&gidin ortasinda bir Giggen, tggenin
ortasinda bir palabiyik, kenarlarindan iki ince
cizgi sarkmis, cizgilerin ucunda da kus pence-
sini andiran birkac nokta. Yer yer suluboya ile
beneklenen bu gizgiler pesinden bir de mektup:

“Size dort yasindaki cocugumun resimlerini
goénderiyorum, istidadi var mi, yok mu, bildirme-
nizi dilerim. Yoksa simdiden miizige calismasini
saglamay tasarliyorum...” vb.

Ne mutlu, cocuk denecek yasta bir mes-
lek koluna seve seve katilabilenlere!.. Ne mut-
lu zihinleri cesitli konularla bulanmadan bir tek
sanat tasasiyla yogurulanlara ¢tnkl en sahici,
en gercek giraklik cagimiz ¢ocukluk gagimizdir.
Cocukluga rastlayan ciraklik ¢gaginda usta tam
manasiyla, butiin heybetiyle usta kesilir. Ciragin
iyisi tartismayi aklindan bile gecgirmeden usta-
nin 6gudand dinleyendir. Kalfanin iyisi usta tecriibesini tamamiyla benimseyen, ustayi
aratmayandir. Ustanin iyisi de kendisinden evvelki ustalarin isine kendi dagarcigindan
bir seyler katabilen, meslegini aldigi yerden bir adim daha ileri ulastirandir.

Bedri Rahmi EYUBOGLU
(Kisaltilmistir.)
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EK 2: Uygulamada kullanilan Metin (istanbul’u Dinliyorum-Orhan Veli Kanik)

SERBEST OKUMA METNI

ISTANBUL'U DINLIYORUM

istanbul'u dinliyorum, gézlerim kapali;
Once hafiften bir riizgar esiyor;

Yavas yavas sallaniyor

Yapraklar, agaclarda;

Uzaklarda, ¢cok uzaklarda,

Sucularin hi¢ durmayan ¢ingiraklari;
Istanbul'u dinliyorum gézlerim kapal.

istanbul'u dinliyorum gézlerim kapali;
Kuslar gegiyor derken;

Yiikseklerden, siirli suri, cighk cighk.
Agdlar gekiliyor dalyanlarda;

Bir kadinin suya degiyor ayaklari;
Istanbul'u dinliyorum, gézlerim kapal;

istanbul'u dinliyorum, gézlerim kapalr;
Serin serin Kapali Carsl;

Cwvil civil Mahmutpasa;

Gtivercin dolu avlular.

Cekic sesleri geliyor doklardan,
Giizelim bahar riizgarinda ter kokulari;
istanbul'u dinliyorum gézlerim kapali;
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istanbul'u dinliyorum gézlerim kapal;
Basinda eski alemlerin sarhoslugu,
Los kayikhaneleriyle bir yalr;

Dinmig lodoslann ugultusu iginde
Istanbul'u dinliyorum gézlerim kapali;

istanbul'u dinliyorum gézlerim kapal;

Bir kus cirpiniyor eteklerinde;

Alnin sicak mi degil mi, biliyorum;
Dudaklarin islak mi degil mi, biliyorum;
Beyaz bir ay doguyor fistiklarin arkasindan
Kalbinin vurusundan anliyorum;
Istanbul'u dinliyorum.

Orhan Veli KANIK
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EK 3: Uygulamada Kullanilan Metin (Misafirliklerimiz-Sevket Rado)

P — T = ‘
/i MISAFIRLIKLERIMIZ " Serbest Okuma
Metni

Misofirh'k gundelik hayatimiza renkler katar. Aksamtstii evimize yorgun argin dénsek bile
coluk cocugumuzla hosbes ederken kapimizin calinmasini, tanidiklarimizdan birinin bizi
hatirlayip ziyaretimize gelmesini istedigimiz anlar olur. Yahut biz, giiniin birinde sevdiklerimizden biri-
nin kapisini calarak onu evinde gérmek, onunla birkag saati beraber gecirmek hevesine kapilabiliriz.
insan ne kadar cekingen, baskalanyla miinasebette bulunmaktan ne derece hoslanmaz bir adam
olursa olsun sohbetinden, misafirliginden hazzedecegi bir iki dostu veya yakini vardir. Béyle yakin
ahbaplarin, birbirlerini candan seven insanlarin dostluklari gibi misafirlikleri de tath olur. Ciinki bir-
birine agirlik vermezler.

Ama misafirlik 6yle bir oyundur ki onu her zaman, sadece istediginizle, canmizin cektikleri ile
oynayamazsiniz. Giiniin birinde hi¢ hoslanmadiginiz fakat tabii sizin kendisinden hoslanmadiginizin
farkinda olmayan kimseler veya ancak pek az tanimaya firsat buldugunuz géz asinalan kapinizi cala-
bilir, sizin misafiriniz olabilirler. Eger olgun bir insansaniz onlarla da bu oyunu biitiin kaideleriyle ve
olanca samimiyetinizle hatta keyfinizin kach@mi hig belli etmeden oynamaya mecbursunuz. Ciinki
efendiliginiz sizi mecbur eder. Gercek manasinda terbiyeli ve nazik bir adam veya bir hanim, tanidi-
gina, tanimadigina, sevdigine, sevmedigine iyi muamele etmeye, hatir saymaya, gonil almaya

mecburdur.

ilkogretim Tiirkce Ders Kitabi - 8
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Misafirligin dinlerde bile yeri vardir. Hele Sark'ta misafirseverlik adeta kutsal bir vazife sayilmustir.
Tiirklerin misafirseverligi biittin diinyada meghurdur. Araplarinki de éule. Evin kapisindan icerige gir-
mis olan adam artik ev halkindan saythr.

Araplar Ispanya’ya yerlestikleri zaman misafirseverliklerini ora halkina da yaymislar. Girnatal bir
ihtigarin hikayesini bilmem bilir misiniz? Bir giin o ihtiyarin kapist calinmis. Adam agmus. Yiizii gozi
kan icinde bir yabanci, Tann misafiri oldugunu séyleyerek kendisini iceri almasini ihtiyardan rica
etmis, o da adamu iceri almis. Az sonra kapi tekrar calinmis. Bu sefer jandarmalar ihtigarin oglunun
cesedini getirmisler. O civardan gegen bir adamin onu vurup kactigini séylemisler.

ihtigar birdenbire sarsilmis fakat az énce kapisindan iceriye misafir dige aldigi evladinin katilini
teslim etmemis ancak jandarmalar gittikten sonra katile dontip:

- Cik disar1, evimden disari ¢ik ki seni kovalayabilegim, diye bagirmis.

Bu hikéaye yalan midir dogru mudur bilmem ama misafirligin bazi topluluklarda ne derece kutsal
saylldigint oldukea iyi gosteriyor.

Yine mesela bir Fransiz anlatiyor: Sam’da bir Arap’la iyice dost olmuslar. Bir giin Arap’in caninin
cok sikildigini fark eden Fransiz sebebini sormus.

Arap da:

— Bugtinlerde Allah beni sevmiyor galiba, demis. Dért giindiir evime bir tek misafir olsun
gondermedi.

Tabii eski zamanin misafirlik hikayelerigle bugtiniin misafirlik hikayelerini birbirigle 6lcmek dogru
degildir. Zaman ilerliyor. Biitin cemiyetlerle beraber bizimki de degisiyor. Mesela yirmi yil, otuz yil
once misafirlik baska tiirlii idi. Tasit vasitalari o zamanlar pek iptidai oldugu icin Istanbul'un bir ucun-

dan 6biir ucuna bir glinde misafirlige gidip gelmek hemen hemen imkénsizdi. Biiyiikdere'de oturan,
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Bakirk6y'deki akrabasina veya ahbabina misafirlige gitti mi geceyi orada gegirmeye mecburdu.
Ciinkii sabah yola ¢iksa Bakirkéy'e 6gleyin varabilirdi. Onun icin misafirlikler eski devirlerde bugiin
oldugundan cok zahmetli idi. Yigip icmelerden baska yatip kalkmalarin zorluklarina da seve seve
katlanmak lazimdi. Giclik veren misafirin arkasindan biraz séylenilse bile Allah'in giinah yazmasin-
dan korkulurdu.

Bugtiniin birkag saatlik misafirliklerine karsilik eski devirlerin bazen aylar stiren misafirlikleri vardi.
Hele zenginlerin evleri bir misafirhane gibi idi. Voltaire (Volter) filozofun pek giizel bir niiktesi vardur:
Freney satosunda otururken kendisine bir tanidigi gelmis, birkac ay misafir kaldiktan sonra gitmis.
Arkasindan Voltaire demis ki:

“Bu adamla Don Kisot arasinda soyle bir fark vardir: Don Kisot her gordiigi hani sato zannederdi;
bu adam da her gérdigi satoyu han saniyor.”

Bizde de zengin tanidiklarinin evlerini hana ceviren deryadil misafirler az degildi.

Fakat o devirler artik gecti. Bir zamanin iki gecelik, ti¢ gecelik misafirlikleri topu topu iki saate, ti¢
saate indi. Artik Istanbul’un her tarafina cabucak -tabii yollar tikal olmadig: takdirde cabucak- git-
mek kabil oldugundan 6glege dogru gelmis olan misafirin hangi sebeple aksama evine dénemeyece-
gini anlamak kabil degildir. Gece yatisina gelecek misafire yemek cikarmak kolay olsa bile yatak
ctkarmak, ytkatmanin gticligtint distine dustine carsaflar sermek ve en mithimi de uzun misafirlik
boyunca misafiri oyalayacak laf bulmak hayli zorlagmustr.

Onun i¢in zamanimizda nasil aile kiiciilmisse misafirlik de kisaldi. Sark’in misafirseverlik adetleri

zamana uygmaz olunca Garp'in usullerini moda yapmak suretigle misafirlikleri zamana uydurmak
yoluna gidildi. Mesela simdi Istanbul'da her sinif ailenin mutlaka bir kabul giinii vardir. Aymn belli bir
i glinii misafirlerini memnuniyetle kabul edecegini ilan eden kibar hanimlar agin 6biir giinlerini de
ahbaplarinin kabul salonlarinda geciriyorlar.

ilkogretim Tiirkce Ders Kitabi - 8
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Yani misafirlik boylelikle biraz disiplin altina alinmigtir. Catkapr misafirlige gidilemiyor. Fakat buna
karsilik sosyete dedikleri, biraz da vakitleri bol takimindan olan hanimlarin kabul ginleri, rivayete
gore muhtesem oluyor, misafirler usulti dairesinde giyinmeye, misafirlik giinlerinde s6z olmasin diye
sapkadan pabuca kadar sik sik yenilemeye mecbur oluyorlarmis. Eger tic kabul giintinde bir hamim
ayni elbise ile gortintrse kocasinin iglerinin o giinlerde pek iyi gitmedigi rivayeti derhdl etrafa yayil-
yormus ki aslinda sadece sohbet vesilesi olan, hatir sormaya, haberlesmeye, yaklasmaya hatta yar-
dimlasmaya yaramast lazim gelen misafirlik miiessesesinin israfa yol acarak insanlar miiskiillere sar-
mast, dedikodulara, kirginliklara sebep olmasi dogrusu tatsiz bir seydir.

Bana 6yle geliyor ki misafirlik her ne kadar istege gére tanzim edilemezse de samimiyet disinda
cereyan eden, insanlarin birbirlerini stizmelerine veya birbirlerine yukaridan bakmalarina sebep olan
misafirligin dostluk ve ahbaplikla hicbir ilgisi yoktur. Misafirlik samimi olmalidir. Onun i¢in insan kim-
lerle ahbaplik etmek istiyorsa onlarin misafirligine gitmeli, ahbaplik etmek istemediklerinin de misa-
firliklerini kabul etmemeli ki samimiyet dist bir misafirlik oyununun can sikici tepkilerine ugramasin.

Aslinda bir insantn sizi aramis olmasi, sizi gormek icin zahmetlere katlanmas, onu iyi karsilamaniz
icin yeter bir sebeptir. Fakat sayet bu gelis; elbisenizi gérmek, evinizin icini gérmek, halinizi, tavrinizi
stizmek icinse bir zaman kutsal sagilmis olan misafirlik bu olmadi@ icin boyle bir misafiri sevmemenizde
hicbir mahzur yoktur. Misafirlik ya hic oynanmamal; oynandigi zaman da hakkiyla oynanmalidir.

Meshur imparator Ogiist vatandaslarindan kim ¢agirirsa onun evine misafir gidermis. Bir giin
kendisini bir vatandas davet etmis. Fakat o kadar laubali davranmus, 6yle tistiinkérii yemekler éniine
stirmis ki Ogust’tin can sikilmis. Giderken:

— Tesekkiir ederim ama bu kadar dost oldugumuzu sanmigordum, demis.

Her misafirin, ne kadar alcak géntillii olursa olsun, biraz itibar istedigini unutmamali!

Sevket RADO
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EK 4: Bir Baba/Bir Zihniyet Metni Okudugunu Anlama Sorulari

BiR BABA/BIiR ZIiHNiYET METNi OKUDUGUNU ANLAMA
SORULARI

Sevgili 8.siif 6grencileri,

Bu ¢alismanin amaci, sesli okuma usullerinin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisini belirlemektir. Asagida 3 boliimden olusan sorular1 okunulan
“’Bir Baba/ Bir Zihniyet’” Metninden yola ¢ikarak cevaplayimiz. Vereceginiz
cevaplar bilimsel arastirmanin niteligi bakimindan biiylik O6nem tasimaktadir.
Cevaplariniz tamamen gizlilik igerisinde degerlendirilecek ve sadece akademik
calisma i¢in kullanilacaktir. Katilimlariniz ve samimi cevaplariniz i¢in simdiden

tesekkiir ederim.
flknur UGURLU
Cinsiyet:
Sube:

Bir Onceki Y1l Tiirk¢ce Ders Notu:

A. Asagida verilen acgik u¢lu sorular1 metinden yola ¢ikarak cevaplayiniz.

(10x5 puan)

1. Metindeki kahramanlar yaziniz.

2. Metindeki bahsedilen babanin fiziksel ozelliklerinden iki tanesini

yaziniz.
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3. Yazarin metindeki cocuga tavsiyesi ne olmustur?

4. Metnin konusu nedir?

5. Metnin ana fikri nedir?

B. Asagida metne dair verilen yargilarin dogru olanlarin sonuna “D”

yanlis olanlara ise “Y” yazimiz. (3x5 puan)

1. Metindeki olaylar Levent muhitinde gegmektedir. ()

2. Kalfanin 1iyisi c¢iragin tecriibesini tamamiyla benimseyen, ¢iragi

aratmayandir. ()
3. Metinde abartma ve konusturma sanatlar1 kullanilmistir. ()
4. Metinde dykiileyici ve betimleyici anlatim bigimleri kullanilmistir. ()
5. Metinde anlatim birinci kisi anlatimiyla yapilmstir. ()

C. Asagida verilen ¢oktan se¢cmeli sorular: cevaplayiniz. (7x5 puan)

1. Asagidaki ciimlelerin hangisinde metinde gecen “Saclarini sanat yolunda

agartmadigin1 her halinden belli eden bu alafranga bay, yanlis kapt ¢almisti.”
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climlesindeki “saclarmmi agartmak” ifadesi ile ayn1 dogrultuda bir climle

kullanilmigtir?
A. Yillarm yiikii onu yaslandirmisti.
B. Yasina ragmen genclere tas ¢ikartirdi.
C. Ogretmenlige cok emek vermis, uzun yillar ¢alisip didinmisti.

D. Giin bulup giin yiyor, yarin1 diistinmiiyordu.

2. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “tahsil” kelimesinin metinde gegen

anlami1 verilmistir?
A. Borglarini almak i¢in icra memurlari eve geldi.
B. Egitim hayatina Isparta’da devam edecekti.
C. Kitaplar, en 1yi arkadastir.

D. Hakikat er ya da ge¢ mutlaka ortaya ¢ikar.,

3. Metinde gegcen “usta-¢irak” kelimeleri arasindaki anlam iligkisinin

benzeri agsagidaki se¢eneklerden hangisinde bulunmaktadir?
A. Ogretmen-dgrenci
B. Okul-mektep
C. Tabip-doktor

D. Yermek-ovmek

4. Metinde gecen “Size dort yasindaki ¢ocugumun resimlerini
gonderiyorum, istidadi var m1 yok mu bildirmenizi isterim.” climlesinde alt1 ¢izili

kelime yerine hangisi kullanilamaz?
A. Yetenek
B. Tecriibe

C. Beceri
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D. Kabiliyet

5. Asagidaki  ciimlelerden  hangisi  metindeki  diisiinceleri

desteklemektedir?
A. Cocukluktan itibaren para kazanilmalidir.
B. Meslek egitimi kiiciik yaslarda desteklenmelidir.
C. Ressamlar uzun emeklerle resimlerini ¢izmelidir.

D. Yetenege gore meslek se¢cilmemelidir.
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EK 5: istanbul’u Dinliyorum Siiri Okudugunu Anlama Sorular1

ISTANBUL’U DINLiYORUM SiiRi OKUDUGUNU ANLAMA
SORULARI

Sevgili 8.siif 6grencileri,

Bu ¢alismanin amaci, sesli okuma usullerinin okudugunu anlama becerileri
iizerindeki etkisini belirlemektir. Asagida verilen sorular1 okunulan “Istanbul’u
Dinliyorum™ siirinden yola ¢ikarak cevaplayiniz. Vereceginiz cevaplar bilimsel
arastirmanin niteligi bakimindan biiyilk ©Onem tasimaktadir. Cevaplariniz
tamamen gizlilik icerisinde degerlendirilecek ve sadece akademik c¢alisma icin
kullanilacaktir. Katilimlariniz ve samimi cevaplariniz i¢in simdiden tesekkiir

ederim.
flknur UGURLU
Cinsiyet:
Sube:

Bir Onceki Y1l Tiirk¢e Ders Notu:

A. Asagida verilen ac¢ik uclu sorular1 metinden yola cikarak cevaplayimiz.

(5x10 puan)

1. Sairin siirde Istanbul’u dinlerken duydugu seslerden iki tanesini yaziniz.

2. Siirdeki mevsimsel unsurlara ait bir 6rnek veriniz.
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3. Sairin siirde gecen tasvirlerinden bir tanesine d6rnek veriniz.

4. Siirde hangi duyulardan yararlanilmigtir?

5. Siirin ana duygusu nedir?

B. Asagida siire dair verilen dogru yargilarin sonuna “D” yanhs olanlara

ise “Y” yazimz. (3x5 puan)

1. Siirde elestirel bir anlatim hakimdir. ( )

2. Sair metindeki anlattimini ikileme ve tekrarli kelime gruplarini

kullanarak zenginlestirmistir. ()
3. Sair diisiincelerini okuyucuya ispatlamaya ¢aligmaktadir. ()
4. Siirde anlagilmasi gii¢ bir dil kullanilmistir. ()

5. Betimleyici anlatim bigimi kullanilmistir. ()

C. Asagida verilen ¢oktan se¢cmeli sorular: cevaplayiniz. (7x5 puan)

1. Sairin Istanbul’u dinlerken duyumsadig1 izlenimlerden degildir?
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A. Doklardan ¢ekic sesleri gelmesi
B. Bir kadinin ayaklarinin suya degmesi
C. Dalyanlarda aglarin ¢ekilmesi

D. Vapurun iskeleye yanasmasi

2. Asagidaki seceneklerden hangisinde sair hakkinda yanhs bir ¢ikarimda

bulunulmustur?
A. Istanbul’un dogal giizelliklerini sevmektedir.
B. Istanbul’da yasamaktadir.
C. Istanbul’u tarihi mekanlari ile hatirlamaktadir.

D. istanbul’u 6zlemektedir.

3. 1. Birden fazla duyuya seslenme
I1. Deyim
I11. Tekrarlar
1V. Karsitlik
Siirde yukaridaki kavramlardan hangilerine bagvurulmustur?

A) YalmzIV B)Ivelll C)I, llvelll D)IllvelV

4. “Dinmis lodoslarin ugultusu i¢inde
Istanbul v Dinliyorum gézlerim kapali.”

Siirden alinan yukaridaki dizede alt1 ¢izili kelimedeki durumun benzeri

asagidaki climlelerin hangisinde vardir?
E. Akarsuyun siriltist insana dinginlik veriyordu.
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F. Giines ¢ok giizel parladi.
G. Diinya kadar 6devi vardi.

H. Diinyada iyilik ve kétiiliik bir arada bulunuyor.

5. “Basinda eski alemlerin sarhoslugu,

Los kayikhaneleriyle bir yali”

Dizelerindeki s6z sanatinin benzeri asagidaki dizelerin hangisinde

bulunmaktadir?

A. Incir ¢ekirdegini doldurmayacak seyleri mesele yapiyordu.
B. Giines bulutlarin arkasindan giiliimsedi.
C. Aglarim aklima geldikce giiliislerimiz.

D. Annemin goézleri deniz gibi masmavidir.
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EK 6: Misafirliklerimiz Metni Okudugunu Anlama Sorulari

MIiSAFIRLIKLERIMIiZ METNI OKUDUGUNU ANLAMA
SORULARI

Sevgili 8.siif 6grencileri,

Bu ¢alismanin amaci, sesli okuma usullerinin okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkisini belirlemektir. Asagida 3 boliimden olusan sorular1 okunulan
“’Misafirliklerimiz” isimli metinden yola c¢ikarak cevaplaymiz. Vereceginiz
cevaplar bilimsel aragtirmanin niteligi bakimindan biiylik 6nem tasimaktadir.
Cevaplariniz tamamen gizlilik icerisinde degerlendirilecek ve sadece akademik
calisma i¢in kullanilacaktir. Katilimlariniz ve samimi cevaplariniz i¢in simdiden

tesekkiir ederim.
flknur UGURLU
Cinsiyet:
Sube:

Bir Onceki Y1l Tiirk¢e Ders Notu:

A. Asagida verilen ac¢ik uclu sorular1 metinden yola cikarak cevaplayimiz.

(10x5 puan)

1. Metinden yola ¢ikarak eski misafirperverlik anlayis1 ile yeni

misafirperverlik anlayisini karsilastiriniz.

2. Yazara gore olgun insanin misafirperverlikte mecbur oldugu

davraniglar1 yaziniz.
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3. Misafirlikte tatsiz kabul edilen davranislari ve sevilmemesinde
mahzur goriillmeyen misafirlerin 6zelliklerini metinden yola ¢ikarak

yaziniz.

4. Metnin konusu nedir?

5. Metnin ana fikri nedir?

B. Asagida metne dair verilen yargilarin dogru olanlarinin sonuna “D”

yanlis olanlarin sonuna ise “Y” yaziniz. (3x5 puan)

1. Araplar ve ingilizler misafirperver 6zellikleri ile bilinirler. ( )

2. Yazar, metindeki diislincelerini toplum tarafindan bilinen kisilerin

climlelerini kullanarak ve yaptigi kiyaslamalarla desteklemistir. ()

3. Metinde yazar karsisindaki ile konusuyormuscasina samimi bir dille

diistincelerini aktarmistir. ()

4. Yazara gore; eve gelen her misafir kabul edilmeli, misafire hiirmette kusur

edilmemelidir. ( )

5. Yazar, fikirleriyle okuyucuyu ikna etmeye calismistir. ()

C. Asagida verilen ¢oktan se¢cmeli sorular: cevaplayiniz. (7x5 puan)

1. Asagidaki climlelerin hangisinde metinde gecen “Pek az tanimaya firsat
buldugunuz g6z asinalar1 kapinizi ¢alabilir, sizin misafirleriniz olabilirler.”

climlesindeki alt1 ¢izili ifade ile ayn1 dogrultuda bir climle kullamilmistir?
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I. Goziimden, gonliimden diisen diisene...
J. Hatalarina géz yummayacakti.
K. Onu goziim bir yerden ¢ikariyor, yabanci gelmedi.

L. Goze batmamak i¢in biitiin dediklerini yapti.

2. “Misafirlik ya hi¢ oynanmamali, oynandigr zamanda da hakkiyla
oynanmalidir.” climlesindeki s0z sanatinin benzeri asagidaki ciimlelerin

hangisinde vardir?
E. Bir bagirsam apartman ayaga kalkacak.
F. Tas gibi saglam evler yapilmisti.
G. Calismaktan gecesi giindiizii birbirine karigmisti.

H. Giil sordu: Neden bu kadar {izgiinsiin?

3. Metinde gegen “Her misafirin her ne kadar algakgoniillii olursa olsun,
biraz itibar istedigi unutulmamali.” climlesi ile anlatilmak istenenle asagidaki

climlelerden hangisi ayn1 anlamdadir?
A. Misafirlik samimi olmalidir.

B. Insan kiminle ahbaplik etmek istemediklerinin misafirliklerini kabul

etmemelidir.
C. Misafirlerle ilgilenilmeli, onlarin her istedikleri yapilmalidir.

D. Misafirlere sayginlik gostermeli, misafirleri hos bir sekilde agirlamalidir.

4. Metinde gecen “Laubali davranmis, Oniine istiinkdrli yemekler stirmiis.”

climlesinde alt1 ¢izili kelime yerine hangisi kullanillamaz?
E. Gelisigiizel
F. Bayat
G. Bastan savma
H. Ozensiz
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5. Metinde gegen “garp-sark” kelimeleri arasindaki anlam iliskisinin

benzeri asagidaki se¢eneklerden hangisinde bulunmaktadir?
E. Usta-kalfa
F. Muallim-6gretmen
G. Yermek-6vmek

H. Hayiflanma-sikayet etme
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EK 7: Uygulama An1 Gorselleri (7 adet)
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EK 8: Uygulamaya Dair Ornek Ogrenci Yanitlar: (6 Adet)
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Web : hutp://www.aydin.edu.tr/ Tel No : 31002

Kep Adresi : iau.yaziisleri @iau.hs03 kep.tr
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EK 10: MEB Anket ve Arastirma izni

. TC .
ISTANBUL VALILIGI

i1 Milli Egitim Madarligi (v 900

——

Sayr  : E-59090411-44-92459719 i 20.12.2023
Konu : Anket ve Arastirma Izni (Ilknur UGURLU)

ISTANBUL AYDIN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Lisansusti Egitim Enstitiisi Mudurligi)

ilgi  :a)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Valilik Makaminin 19.12.2023 tarihli ve E-59090411-20-92394489 sayili oluru.

Valilik Makamimin Anket ve Arastirma Izni konulu ilgi (b) oluru ve kullanilmasi uygun gorilen olgme
araglarimn Mudiirligiimiizce mihiirlenen 6rnekleri ekte gondenlmigtir.

Ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde: "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluslari, uluslararasi
kuruluglar, tiniversiteler, sivil toplum kuruluglari ve aragtirmacilar tamamladiklan bilimsel aragtirma ile ilgili sonug
raporllar:jm. izni aldiklan ilgili birime ¢aliyma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir.” ifadesi yer
almaktadir.

Olur geregince iglem yapilmasi ve aragtirma sonug raporunun ekte sunulan 6rnege gore Midirligiimiiz
Strateji Geligtirme Subesine gonderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

Ayse Nur CALIKC
11 Milli Egitim Midiirt a.
Sube Midiirii
Ek:
1- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi
3- Olgekler
N Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmugtir.
Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: | Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www turkiye.gov.tr'meb-cbys
Telefon 20212 384 36 32 Bilgi Igin s Aykut CELIK
E-posta C slrnlej'fcliﬂirmc.u(a meb.gov.tr Unvam : Buro Hzmetlen
Kep Adresi_: meb@hsO1 kep.tr Intemet Adresi : http:/istanbul.meb.gov. tr

02 -RfFEh-3N26-ReNA-Q2fA Lot ite tevit aditehitie

R evrnke oiivenli cled tronil imm il imrnlanmistir htnec/oveab earon meh ooy tr adreanden
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