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DOKTORA TEZi

KUVVET VE ENERJi KONUSUNUN OGRETILMESINDE iSBiRLiKLi OGRENME
YONTEMLERINDEN JiGSAW II TEKNiGiN VE KONU JiGSAW TEKNIiGINiN
OGRENMEYE ETKIiSi

Yusuf KARADENIZ
Temmuz 2023, 111 Sayfa

Amag: Bu ¢alismanin amaci, Kuvvet ve Hareket tinitesi konularinin 6gretiminde Konu Jigsaw1
Jigsaw Il yontemleri ile 6gretmen merkezli Ogretim yonteminin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisini belirlemektir.

Yontem: Caligmanin 6rneklemini, 2016-2017 egitim-6gretim giiz yariyilinda Ardahan ilinin
Posof ilgesindeki bir Yatili Bélge Ortaokulu ve Posof ilgesindeki bir imam Hatip Ortaokulu
yedinci sinifinin farkli {i¢ subesinde 6grenim goren toplam 57 &grenci olusturmaktadir. Bu
siiflardan biri (Ardahan ili Posof ilgesindeki bir Yatili Bolge Ortaokulu 7A smifi) Konu Jigsaw
yontemin uygulandig: grup (KJG, n=20); ikincisi (Ardahan ili Posof ilgesindeki bir Yatili Bolge
Ortaokulu 7A simifi sinifi) Jigsaw II yonteminin uygulandigi grup (JIIG, n=20); t¢iinciisii ise
(Posof Imam Hatip Ortaokulu 7A smifi) 6gretmen merkezli 6gretim yonteminin uygulandig
Kontrol Grubu (KG, n=17) olarak belirlenmistir. Arastirmada, 6lgme araci olarak Kuvvet ve
Enerji Akademik Basar1 Testi (KEBT), Modiil Testleri (Modiil A, Modiil B, Modiil C, Modiil
D) ve dgrencilerin kullanilan yontemle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla Yontem Goriis
Olgegi (YGO) ve Ogrenci Kisisel Bilgi Formu (KBF) kullanilmistir. Verilerin analizi igin,
tanimlayici istatistikler, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

Bulgular: Uygulama sonucunda elde edilen verilere gore ’Kuvvet ve Enerji’’ tinitesinde yer
alan kavramlarin 6grenilmesinde igbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin fen 6grenme
diizeylerine olumlu katki saglamaktadir.

Sonuglar: Sonug¢ olarak, Konu Jigsaw ve Jigsaw II yontemlerinin 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu ve bu 6grencilerin geleneksel yontemle
Ogretim alan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: isbirlikli 6grenme, konu jigsaw, jigsawll, fen ve teknoloji, kuvvet ve
enerji



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF JIGSAW |l TECHNIQUE AND SUBJECT JIGSAW TECHNIQUE
ON LEARNING, A COOPERATIVE LEARNING METHODS IN TEACHING THE
SUBJECT OF FORCE AND ENERGY

Yusuf KARADENIZ
January 2021, 111 Pages

Purpose: The aim of this study is to determine the effect of Subject Jigsaw Jigsaw 1l methods
and teacher-centered teaching method on the academic achievement of students in the teaching
of Force and Motion unit subjects.

Method: The sample of the study consists of 57 students studying in three different branches
of the seventh grade of two different primary schools in the Posof district of Ardahan province
in the 2016-2017 academic fall semester. One of these classes is the group to which the Subject
Jigsaw method is applied (KJG, n=20); the second is the Jigsaw Il Group (JIIG, n=20), in which
the co-learning method is applied; the third was determined as the Control Group (KG, n=17),
in which the teacher-centered teaching method was applied. In the research, Strength and
Energy Academic Achievement Test (SEAAT), Module Tests (Module A, Module B, Module
C, Module D) and Method Opinion Scale (MOS) and Student Personal Information Form (
SPIF) was used. For the analysis of the data, descriptive statistics, one-way analysis of variance
(ANOVA) were used.

Findings: According to the data obtained as a result of the application, cooperative learning
methods contribute positively to students’ science learning levels in learning the concepts in
the "Force and Energy" unit.

Results: As aresult, it has been determined that the effects of Topic Jigsaw and Jigsaw Il
methods on students' academic achievement are similar and that these students are more
successful than students who receive education with the traditional method.

Keywords: cooperative learning, subject jigsaw, jigsawll, science and technology, force and
energy
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BIRINCI BOLUM
Giris

Giiniimiizde finans, toplum, bilim ve teknoloji alanlarinda meydana gelen hizli ve derin
degisimler insanlarin yasam tarzimi biiyiik Olgiide degistirmistir. Bilimsel ve teknolojik
gelismelerin giinliikk hayatimiza etkisi her zamankinden daha net bir sekilde goriilmektedir.
Gelecekte hayatlarimiz devam eden kiiresellesme siire¢lerinden, uluslararast ekonomik

rekabetten, bilim ve teknolojideki hizli ilerlemelerden etkilenecektir.

Yasadigimiz ¢ag birgok farkli isimle adlandirilsa da uzay ¢agi en uygun nitelendirme
olabilir. Ulkeler bir yandan Ay karanlik yiiziine kesif calismalar1 yaparken diger taraftan
Marsta koloni kurma hazirliklar1 yapmaktadirlar. Uluslarin gelecegin diinyasinda s6z sahibi
olabilmeleri, uzaya hakim olabilme durumlariyla dogru orantili bir sekilde diisiintilmektedir.
Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelerden haberdar olmak ve degisim gosteren sartlara
uyum saglamak, ¢cagimizin en bitylik gereksinimlerinden biri haline gelmistir. Bu gereksinimler
g0z Ontine alindiginda, saglikli bir gelecek i¢in her vatandasin bilim ve teknoloji okuryazarligi
konusunda egitilmesinin hayati 6nem tasidigini ve fen derslerinin bu siirecin temel bir pargasi
oldugunu devletlerce anlasilmaktadir. Fen ve Teknoloji Dersi Miifredati, kKim olursa olsun veya
hangi konuda iyi olursa olsun, tiim &grencilere bilimi ve teknolojiyi nasil anlayacaklarini ve
kullanacaklarini 6gretmeyi amaglamaktadir (MEB 2006). Bu yiizden bireylerin bilimsel okur-
yazar olarak bilinglendirilmesi gerekmektedir. Bilim ve teknolojinin gelismesi beraberinde

egitime, dogal olarak da fen egitimine verilen 6nemin artmasini saglamistir.

Arastirmanin Amaci

Gilinlimiiz egitimcileri, 6gretmenligi bilgi aktaran bir meslek olarak degil, 6grencilerin
ogrenme yeteneklerini dikkate alarak farkli 6grenme ortamlari yaratabilen profesyonel bir
meslek olarak kabul etmektedirler. Bu baglamda 6grencileri her yoniiyle basariya gotiiren
onemli unsurlardan birisi de iyi bir egitim ortammin saglanmasidir. lyi bir egitim ortamimin
saglanmasi aktif 6grenme yontemleri bu ilkelerin uygulamasina baglidir. Bu tez ¢aligmasinda
Ardahan ili Posof ilgesinde 6grenim goren 7.simif Ogrencilerine iyi bir egitim ortaminin
olusturulmast i¢in igbirlikli 6grenme modelinin Konu Jigsaw yontemi ile Jigsaw II yonteminin

ayr1 ayr1 uygulanarak akademik basariy1 artirmay: saglanmasi amaglanmustir.



Arastirmanin Onemi ve Gerekcgesi

Literatiirde isbirlikli O6grenme yontemi ile ilgili arastirmalar incelendiginde,
arastirmalarin genellikle yiiksekdgretim diizeyinde durum tespiti galismalarindan ve ilkelerden
biri ya da birkag1 tizerinde yapilan arastirmalardan olustugu goriilmektedir. Ancak iki isbirlikli
o6grenme metodunun karsilagtirildigi ¢aligsmalara rastlanmamistir. Bu ¢alismada ise ortaokulda
Konu Jigsaw’t ve Jigsaw Il metotlarinin kullanimiyla ilgili veriler elde edilecektir. Ayrica,
ogretmen-veli, veli-okul, 6grenci-6gretmen, 6grenci-okul etkilesimi arttirilmaya ¢alisilacaktir.
Bu yolla velilerin ve 6grencilerin okula bakis acilarinda olumlu gelismelerin ve okula devam
etmeyen bazi dgrencilerin okula devaminin saglanmasi beklenmektedir. Ogrenciler arasinda is
birliginin saglanmasi ile Ogrenci velileri arasinda da iyi bir etkilesimin gerceklesecegi
diisiiniilmektedir. Kirsal kesimlerdeki okullarda okuyan 6grenciler 6zellikle velileri tarafindan
tarimda veya hayvanlarin bakiminda mevsimlik isci olarak calistirilmaktadirlar. Sunulan bu
caligma ile bu tiir olumsuzluklarin da giderilmesi hedeflenmektedir. Ayrica tezin gliniimiiz
diinyasinin ihtiya¢ duydugu bilimsel diisiinen ve arastirma ruhuna sahip Ogrencilerin

yetistirilmesine de katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Siirhiliklar

e Bu c¢alisma, Ardahan ilinin Posof ilgesinde ki bir yatili bolge ortaokulu ve Posof
ilcesinde bulunan bir Imam Hatip Ortaokulu’nun yedinci smiflarinda 6grenim goren
ti¢ farkli subeden toplam 57 6grenci ile sinirhdir.

e Bu calisma Kuvvet ve Enerji {initesi ile sinirlidir.

e Uygulama siiresi 6n test ve son testlerin gergeklestirilmesi toplam 16 ders saati ile
sinirlidir.

e Arastirma, isbirlikli 6gretim modelinin farkli 6gretim yontemi olan Jigsaw II, Konu
Jigsaw1 ve Ogretmen Merkezli Ogretim Yontemi ile siirlidir.

e Arastirma; Kuvvet ve Enerji Akademik Basar1 Testi (ABT), Modiil Testleri (Modiil
A, Modiil B, Modiil C, Modiil D) sorulari ile sinirlidir.

e Arastirma, Konu Jigsaw yontemin uygulandig: grup (KJG, n=20); ikincisi Jigsaw 11
Grubu (JIIG, n=20); igciinciisii ise Ogretmen merkezli Ogretim ydnteminin

uygulandig1 Kontrol Grubu (KG, n=17) ile sinirhdir.



Varsayimlar

e (Caligmadaki tiim 6grencilerin kendilerine sunulan veri toplama araglarina dogru bir
sekilde cevaplar verdikleri varsayilmistir.

e Caligmadaki tim Ogrencilerin hazir-bulunusluk seviyelerinin benzer diizeyde
oldugu varsayilmstir.

e  Orneklemin evrenin biitiiniinii temsil ettigin varsayilmistir.

e Arastirma gruplart i¢in yontem acisindan uygulamadaki tek farkin isbirlikli
ogrenme modeli ve yontemleri oldugu varsayilmistir.

e (Calismaya dahil gruplarin birbirlerini etkilemedikleri varsayilmistir.

e Calisgmada kullanilan test puanlarmin O6grencilerin gercek basar1 diizeylerini

gosterdigi varsayilmistir.

Terim ve Tamimlar
Egitim

Insanoglu, diinya iizerinde yasamaya basladigi ilk giinden itibaren egitilebilen ayni
zamanda da egiten bir varlik olmustur. Baska bir deyisle insanlar, dnce etraflarindaki diger
insanlara ve diger canlilara bakarak onlardan olabildigince yasam becerilerini 6grenmisler,
daha sonra da bunlardan en yararli olanlarini, ailelerinden baslayarak toplumun diger
bireylerine 6gretmeye baglamislardir. Bu dongii tiim insanlik tarihi boyunca kesintisiz gelisme
gdstermistir. Insanoglunun sahip oldugu bu “6grenme ve 6gretme” dzelligi yeryiiziinde yasayan
baska hicbir canli varlikta olmamistir. Giinlimiiz uygarlig1 bu egitsel siireglerin bir toplami1

olarak ortaya ¢ikmustir.

Insan topluluklarmin devamli bir sekilde gelisim ve ilerlemesinin saglanmasi igin
gerekli olan 6zellik ve niteliklerin bireylere kazandirilmasinda en etkili yollardan biri egitimdir.
Oziinde “kasith kiiltiirleme” olarak ifade edilen (Demirel, 2003) egitim, pek ¢ok arastirmaci
tarafindan tanimlanmigtir (Demirel, 2003; Ertiirk, 1993; Sonmez, 2004). Yapilan tanimlamalara
bakildiginda, iizerinde durulan temel noktalarin, bir davranis degisikliginin meydana gelmesi,
bu degisimin ise kasitli ve kazandirilan davranislarin istenilen davraniglar olmasi oldugu

goriilmektedir (Ertiirk, 1993; Sonmez 2004,2005).

Ertiirk ise egitimi “bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisme meydana getirme siireci” oldugu tanimini yapmaktadir. Ayni zamanda
egitimin insana kendi kendini yeniden yaratmasina imkén verdigini sdyleyerek, bu imkanin 1yi
kullanilmasimin daha saglikli bir toplum diizeninin ve daha mutlu bireylerin olugsmasinin

vesilesi olabilecegini vurgulamaktadir (Ertiirk, 1982).



Tyler ¢agdas egitimi; insanlarin belli amaglar dogrultusunda davranislarinda degisiklik
olmasi seklinde bir goriis belirtmistir. Genel olarak davranig bigimlerini degistirme siireci

olarak tanimlamustir.

Giirdal ve arkadaslar ise egitimi; degisen ve gelisen toplum siirecinde yeni kusaklarin
toplumda genel olarak olmasi gereken bilgi, beceri ve anlayislarin kazanilmasi ve kisiliklerinin
gelisiminde her kusakta olmasi gereken bilgi ve deneyimlerinin diizenli sekilde aktarilmasi

olarak gostermistir.

Egitim; bireyin davranig degistirme siirecidir. Birey egitim siirecinde davranislarinda bir

degisme noktasi belirlemeli ve sonucunda bir davranisin olmasi gerekmektedir. (Demirel,2012)

Egitimin insan, hayvan davranislarinda bilingli olarak bir davranis1 sekillendirme,
degistirme veya bilgilendirme faaliyetli olarak gosterilmistir. Egitimin sadece bireylere belirli
bir konu iizerinden bilgi verme islemi degil, bireylere belirli bir hedefler dogrultusunda; bilgi
ve becerileri aktarma bu bilgi ve becerilerin birey iizerinde davranislarinda yansitilabilmesi, bu
stirecte kullanilan yontem ve tekniklerin 6nemi genel olarak egitimci insanlarin dikkat etmesi

gereken husular olarak belirtilmistir (Yesil, 2004).

Giliniimiize kadar bireylere bilgiyi sunma, karsi tarafa aktarma vb. bir¢cok yontem
kullanilirken artik gilinlimiizde temel amag bilgiye ulagsma olmustur. Bireylere bu amaci
Ogretmede Ust diizey zihinsel becerilere ulasabilmesi i¢in zengin ve etkili bir 6grenme
yasantilarina ihtiyag duymaktadir. Bireylere 21. yy. 6grenci becerilerinin de yer aldigi, evrensel
diisiinebilen, bilgiyi direkt olarak kabul etmeyip sorgulayabilen, insanlar1 seven, saygili olan
insanlar arasi iligkilerde etkili olarak g¢alisabilen, gorev sorumluluklarini layikiyla yapabilen
hedefler vardir (Sonmez, 2000). Bu siire zarfi igerisinde bireylerin giindelik hayatta da
karsilastiklar1 sorunlarinda {istesinden gelme kolayligi sagladigi goriilmektedir. Insan
yasamuyla ilgili olarak ortaya koyulan gelismeler ve degismeler fen bilimine verilen 6nemden

daha fazlasinin verilmesi gerektigi ortaya ¢ikmustir.
Fen Egitimi

Bireyler fen egitimine ilk olarak egitim kurumlarinda almaya baslarlar. Bu siirecte elde
ettikleri kazanimlar bireye yasam boyu biiylik bir katki saglayacaktir. Bireylere egitim
kurumunda verilen bu kazanimlar sayesinde, bireylerin hayatlarin ileriki siireclerinde
kullanacaklar1 bilgi, beceri ve tutumlari hedeflemektedir. Bu hedefler sonucunda bireyin
davraniglarinda bireyin karsilagilan bir sorunda oncelikle gozlem yapan, sorgulayan, arastiran

siirecte elestirel olarak diislinebilen ve karsilastigi bu sorunda etkili ve verimli ¢oziimler

tiretebilen bir birey olmasinda fen egitiminin énemi biiyliktiir (Ayas vd. 2002). Cagimizin



gerektirdigi niteliklere ve d6grenci profilinde ki istendik 6zelliklere sahip bireyler yetistirilmesi
ve egitimin kalitesinin gelistirilmesi, yiikseltilmesinde fen egitiminin de gelisiminin
saglanmasimin 6nemi biyiiktiir (Kaptan, 1999). Fen egitimin amacinda bireyin kendisi ve
cevresini iyl bir sekilde tamimasi, anlayabilmesi, karsilastigi durumlarda mevcut bilgi
havuzundaki bilgileri kullanabilmesi, bilgiye ulasabilme ve yeni bilgilere iiretebilmesi vardir
(Kaptan, 1999). Bu temel amagtan yola c¢ikarak fen egitiminin O6gretiminde bireylere;
kavramlar1 direkt sunmak ya da ezberletmek degildir. Bireylere 6grenmeyi 6gretmek genel
amactir. Bireylerin bireysel 6grenmelerini de goz oniinde bulundurup onlarin var becerilerini
ve yetenekleri dogrultusunda gelisimlerini saglamaktir. Bu sayede bireylerin arastiran ve
sorgulayan bireyler olarak yetistirmek miimkiindiir (Lind, 2005). Bu anlayis ile bireylerin

egitimi ancak ve ancak ¢agdas egitim ile miimkiindiir (Giiven & Aydogdu, 2009).

Gilintimiizdeki teknolojinin gelismesi mevcut bilgi birikiminin de artmasina katki
saglamistir (Akgiin, 2001). Hizli olarak gelisen ve degisen diinya da gerek iilkemizde gerekse
de tiim diinyada ekonomik, siyasal vb. bir¢ok sitemde degismelere neden olmustur (Unal,
2005). Bu baglamda nitelikli insanlara olan ihtiya¢ da o denli artmistir. Bireylerden beklenen
davraniglarin artik diislinen, arastiran ve oOgrendikleri bilgileri yansitabilen, yaratict ve
karsilastiklari bir sorunda ¢oziimleyici rol iistlenmesi elzem olmustur. Bireylerden beklenen bu
davraniglarin karsilanabilmesi konusunda ise egitimin 6nemi biiyiiktiir. Egitimin yapacagi bu
katki ile bireylerin calisma, mevcut bilim teknolojilerden faydalanabilme, is birligi ile
calisabilme gibi becerileri de artacaktir. Bu becerilerin kazanilmasinda ilkdgretimde verilen
egitimin 6nemi biyliiktiir (Kaptan, 1999). Gelisen ve degisen diinya da bireylerden beklenen
niteliklere ve insan gliciine sahip olmak i¢in fen egitimi kesinlikle gereklidir (MEB TTKB,
2005). Buradan yola ¢ikarak ilkogretimden baslayarak fen okuryazarhigi gelistirilmelidir.
Bireylerin arastirma, elestirel diisiinme, yaraticilik ve yasam boyu 6grenme gibi beceri, deger,

tutum vb. bir kombinasyonuna genel olarak fen okuryazarligi olarak tanimlanir.

Milli Egitim Bakanligi’na bagli olan Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanliginin (EARGED)’in 2002’deki raporunda ilkdgretimde 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflarda
verilen Fen ve Teknoloji dersinin basaris1 konusunda yapilan ¢aligma da Tiirkiye genelinde
¢ikan sonugta basarinin %50’nin altinda kaldig1 goriilmiistiir (Kutlu, 2003). Bu baglamda 2005
yil1 Ortadgretime Se¢me Sinavi’nda ki istatistiklerde ise Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda

sunulan 24 sorudan Tiirkiye genelinden 4.79 net ¢ikmistir (MEB Istatistik, 2005).

Kili¢ (2002), tiste belirtilen basarisizlifin nedeninin ilkdgretim de verilen Fen ve
Teknoloji dersinin haftadaki sayisinin azligina ve dersin anlatimindaki yontem ve tekniklerin

azligina baglamistir. Bu baglamda uluslararasi olarak calisan ve degerlendirmelerde bulunan



IEA (International Assocation For The Evaluation of Educational Achievement) sundugu
verilerden Tiirkiye nin 1999 yilinda diizenlenen sinavlarda ise son siralarda yer almistir. Kilig
(2002), bu basarisizligin birden ¢ok faktor ile iligkilendirilmesi gerektigini ama bu faktorlerin
en Onemlisinin derslerdeki Ogretmenlerin dersin %41’inin sunus yontemi ile ayirdigina
baglamistir. Ogrencilerin iist diizey becerilerin kazandirilmas: gerektiginin ve dgrenciye doniik
derslerin islenmesi gerektiginin ve ezbere yapmaksizin karsilasilan sorunlara ¢oziim tiretmesi

ve yaratici fikirler sunmasi gerektigini vurgulamistir.

Gelisen ve degisen teknolojik gelismeler, giinlimiizdeki Onemini giin gittikge
artirmaktadir. Toplumlarin bu gelismeleri anlayip, kullanip ve siirecteki bilgi birikimine
ulagmasi, analiz ve sentez edebilmesi ihtiyact da artmistir. Fen egitimi ile bireylerin kendi
yasantilarini diizenlemesi, teknolojik gelismelere ayak uydurmasi 6nemlidir. Fen egitiminin en
onemli islevi ise bireylerin bilimsel okur-yazar’ ligina yaptig1 katkidir. Bu sekilde karsilasilan
sorunlarda ¢oziim olarak bilimsel yontemler kullanirlar. Karsilasilan sorunun tespiti, soruna
neden olacak etkenlerin analizi, sorunun ¢6ziimiine yonelik somut dneriler ve teknolojiyi etkili
ve verimli olarak kullanabilme, bilgiye ulasabilme, yeni bilgiler iiretebilme gibi becerilere sahip
olmasi beklenmektedir (Kaptan 1999). Bu baglamda fen biliminde 6grencilere mevcut bilim ve
teknolojiye uyum saglayarak etkili bir sekilde kullanabilmesi, hizli olarak degisen ve gelisen
diinyaya uyum saglayabilmesi, bilgiye en kisa ve kolay yoldan ulasabilmesi ve gerektiginde
mevcut bilgi birikiminden bu bilgileri kullanabilmesi miimkiin olabilecektir. Fen egitimi ile
sadece islenilen konu hakkinda bireylere bilgi yliklemeyip, bireylerin yaratici, elestirel, sosyal

ve kesfedici becerilerinde gelismesinde katki saglamaktadir (Simsek, 2005).

Okullarimizdaki Fen ve Teknoloji derslerinde dersi veren 6gretmenin sadece bildigi
yontem ve tekniklere bagli olarak islenmektedir. Geleneksel egitimde de oldugu gibi 6gretmen
merkezli bir dgretim oldugu gibi, 6grencilerin bilgiyi almaya hazir olarak verilmektedir.
Bilginin aktarilmasinda kullanilan yontem konu ile ilgili olan kavram, ilke, genellemelerin, ders
esnasinda pasif inceleyici konumunda olan 6grencilere verilmektedir (Bayrakgeken vd., 2012).
Geleneksel egitimde sonsuz denecek kadar bilimsel bilgi vardir. Bunun sebebi bilimsel bilgi
gozlem ve deneyle kesfedilir. Yapilandirmaci yaklasima gore ise bilimsel bilgiyi olusturan
gozlem ve deneyler kendini olusturan hipoteze baghidir (Tsai, 1999). Ogrenci merkezli
yaklagimda 6grencilerin bir grup veya bireysel olarak calistig1 bir sorun veya konu etrafinda
problem ¢dzme becerisi kullanmasi, yaraticilifini ortaya koymasi ve motive olmasi énemlidir.

(Dogan vd. 2010).

Ogrenme kisisel bir siire¢ olarak goziikse de sosyal bir olgudur (Bruffe, 1993). Sosyal

bir siire¢ olmasinda 6grencilerin birbirleriyle iletisim kurmasiin yani sira kabul gérme, ait



olma gibi duygu ve diisiincelerin de insani olarak olmasidir. iletisim becerilerin ve grupla
calisma becerilerinin de yine bu iletisim sayesinde meydana gelmektedir. iletisim burada altin
kuraldir. Okullarimiz ders igerisinde grup ¢alismalarinin disinda birbiri konusmak yasak olsa
da grup calismalar1 ve ders etkinlikleri kapsaminda bu iletisim saglanmaktadir (Topsakal,
2010). Ogrencilerin yapilandirmaci yaklasima uygun bir tutum sergileyebilmesi igin ¢agdas

egitimdeki yontem ve tekniklerin kullanilmasi elzemdir.

Egitimde kullanilan yontem, teknik ve yaklagimlarda hem bireysel hem de grupla
calisma modelinin 6nemini ortaya koymaktadir. Bireysel olarak caligmalarda sadece bireysel
olarak gelisim hedeflenirken grup calismasi ile yapilan caligmalarda bireyin bulundugu
cevrenin bir parcasinin oldugunu bilmesi hem toplumun hem de kendinin zayif ve giicli
yanlarinin farkinda olmasini saglamakta ve sosyal bir varlik olarak gelismesinde katki

saglamaktadir (Y1lmaz, 2007).

[Ikogretimde verilen Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda dgrencilerin karsilastigi ve hem
giindelik hayatlarinda hem de ileriki lise siirecinde karsilastiklar1 fizik, kimya, biyoloji
derslerinde karsisina c¢ikacak olan derslerdeki temel becerilerini ilkdgretim siirecinde
karsilagmaktadirlar. Bundan dolay1 bu derste kullanilan yontem ve tekniklerin uygun secilmesi

ve dgrencilerin hazir bulunuslugu da g6z 6niinde kullanilarak uygulanmasi fazlasiyla 6nemlidir.

Ogretmenin birer rehber ve dgrencinin aktif oldugu aktif 6grenme siirecinde, 6grenene
ogrenme siirecindeki cesitli konular ile ilgili olarak karar alma ve 6z diizenleme yapildig1 bir
stiregtir (A¢ikgoz 2003; Prince 2004; Tlusty 1993). Okullarimizdaki siniflarin mevcut olarak
kalabaliklig1, ders kapsamindaki deneylerin uygulanmasi ve ders kapsamindaki arag-gereclerin
eksikligi, okullardaki laboratuvar ortaminin eksikligi yapilandirmaci egitimden geleneksek
egitime dogru ogretmenli itmektedir. Bu siiregte Ogretmenleri genel olarak sunus yoluyla
ogrencilere diiz anlatim yapmasi, soru-cevap yapmasi, alistirma yapmasi ve tekrar yapmaya
itmektedir. Ogrencilerin 6grenmis olduklari teorik bilgileri pratige dokmesi ve eksikliklerini

gormesi ve gidermesi onemlidir.

Egitim sistemimizde; dnceden belirlenmis olan 6grenme 6gretme etkinliklerinin tam
olarak gergeklesmemesi, geleneksel yontemlerin kullanilmasi ve bunlarin egitimin amaglarini
tam olarak saglayamamasi, kullanilan yontem ve tekniklerin sorgulanmasina neden olmustur.
Bundan dolay1 yeni yaklagim ve yontemlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu durumda 6grencilerin
aktif olarak derse katildig1 “aktif 6grenme” yontemleri kullanilmaya baslanmistir. Bu sadece
iilkemizde degil diinya genelindeki gelismis iilkelerde de kullanilmaya baslanmis ve genis

Olcekli projeler de yiiriitiilmiistiir.
Bu yontemlerin 6nde gelenlerinden biri de Isbirlikli Ogrenme yontemidir.
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Isbirlikli Ogrenme
Isbirlikgi 6grenme modeli; Ingilizce literatirde “Work Group”, “Collobarative

2 (13 2 13 2 (13

Learning”, “Collective Learning”, “Learning Communities”, “Peer Learning”, “Reciprocal
Learning”, “Team Learning”, “Study Circles”, “Study Group”, “Peer Teaching” ve “Team
Work” olarak adlandiriimaktadir. Tiirkcede de genel olarak “Isbirlikli §grenme yontemi” adiyla
kullanilir. Bu yontemi; (A¢ikgdz, 2003) “isbirlikli 6grenme” ve (GOmleksiz, 1993) ise

“Isbirlikli Ogrenme” olarak isimlendirilmektedir.

Isbirlikli 6grenme; bireylerin sinif igerisinde smif disindaki diger ortamlarda minik
karisik gruplar kurarak ortak bir amag¢ dogrultusunda akademik bir konuda birbirlerine
ogretmek icin destek olduklari, kisilerin 6zgiivenlerinin arttigi, iletisim duyularinin gelistigi,
Ogrencinin en aktif sekilde 6grenme aktivitesine katildigi bir 6grenme yontemidir (Doymus vd.,

2005).

Doymus ve digerleri (2004) 6grencilerin sadece sinif ortaminda degil, sinifin disindaki
farkli ortamlarda da heterojen gruplar olusturup ortak bir hedefe ulasma adina birbirleri ile
iletisim kurup, yardimci olduklari, sorunlar1 ¢ozebilme ve kritik diisinme becerilerini
artirdiklarint ve O6grenme-Ogretme asamalarina etkin olarak dahil olduklart bir 6grenme
yaklagimi olarak nitelendirir (A¢ikgdz, 2003). Bu modeli, siniftaki 6grenen bireylerin belirli
karma gruplara ayrilip, ortak bir ama¢ dogrultusunda bir konu etrafinda farkli gruplarin
O0grenmelerine yardimci olarak, grup basarisinin artirilmaya calisilmasi ve artan basarinin
ogrencilerin sayisal olarak 2-6 arasindaki gruplara boliinmesi ve basariya gore ddiillendirdigi

O0grenme yontemi olarak nitelendirmistir.

Isbirlikgi 6grenme kurami ogrenme psikolojilerinden davranisgi, bilissel ve
yapilandirmaci teorilerine dayanmaktadir. Davraniggr kuramin kurucusu olan Skinner,
davranisa uygun verilen pekistireglere karsilik verilmesi halinde, verilen pekistirecin daha sik
olarak verilmesinde etkili olacagin1 inanmistir. Biligsel kuramin kurucusu olan Piaget ise
ogrencilerin bulunduklar1 sosyal ve fiziksel ¢evreyi tamimasi ve farkinda olmas: ile
ogrendiklerine inanmistir. Yapilandirmaci kuramin kurucusu Vygotsky ise Ogrenenin
Ogrenecegi konuyu ondan daha iyi bilen bir 6g8retici tarafindan 6gretilmesi amaciyla etkilesime

gegmesi ile 6grendigine inanmaktadir (Hines, 2008).

Vygotsky bireyin ¢evresi ile etkilesiminde sadece sosyal etkilesiminde dil gibi sosyal
araglari ile degil, bireyler arasi iletisim ve etkilesime de 6nem verir. Sosyal davranislarinin da
sosyal 6grenme ile gelisimine katki saglar. Etkilesim sayesinde sosyal beceriler kazandig: gibi

o0grenmesine de katki saglar. Bunlarin temelinde sosyallesmenin anahtar1 olan dil sayesinde
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yapar. Bu sosyal ara¢ ile bilginin olusmasi, etkilesimin desteklenmesi ve is birligi icin de
calismada etkili oldugu belirtilmistir (Doolittle 1997; Jars vd. 2004; Johnson vd. 2007; Ozden
2005; Stockdale & Williams 2004).

Isbirlikli &grenme yontemini kullanarak &grenenlerin bilgilerini iist diizeyde
kullanabilmeleri ve bulunduklar1 ortamdaki etkilesime gectigi kisilere aktarmasinda kullanilan
bir yontemdir. Ayrica 6grenenlerin bireysel sorumluluklarini farkinda olup, bulunduklar:
ortamdaki sosyal becerilerini gelistiren, ortak bir amaci yerine getirebilmek igin gruplar
halindeki kisilere uygun davranis gosterip c¢alismayi saglayan bir 6gretim seklidir (Jecklin,
2007; Lin, 2006; Maloof & White, 2005; Prichard vd., 2006; Saribas & Koseoglu, 2006; Slavin,
1980; Shaaban, 2006; Wilson-Jones & Caston, 2004).

Aktif 6grenme ortamlarinin son zamanlarda daha ¢ok kullanilmasi ve 6grencilerin aktif
bir sekilde derse katilimini saglamak ve bulunduklar siniflardaki basarinin artmasini saglayan
bircok teknikten birisi de isbirlikli 6grenme (cooperative learning) kabul edilir. Isbirlikli
O0grenmenin 0grenme diizeylerinin artirilmasinda etkili oldugunu hakkinda bir¢ok caligma
yapilmistir (Basili & Sanford, 1991; Cooper, 1997; Dougherty, 1995; Kogut, 1997; Sharan,
1980; Wright, 1996).

Son yillarda daha ¢ok kullanilan ve sinif ortaminki basariy: artirmak, 6grencinin aktif
hale getirmek amaciyla kullanilan tekniklerden birisi ise isbirlikli 6grenme (cooperative
learning) kabul edilir. Isbirlikli 6grenmenin 6grenme diizeyinin artirmasinda etkili oldugunu
hakkinda bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Basili & Sanford, 1991; Cooper, 1997; Dougherty, 1995;
Kogut, 1997; Sharan, 1980; Wright, 1996).

Isbirlik¢i 6grenme modelinde dgretmenin rehber dgrencilerin ise diger dgrenciler ile
birlikte calismast ile aktif bir rol iistlendigi yontemdir. Ogrencilerin etkilesim igerisinde oldugu,
grup arkadagslart ile diislincelerini aktarabildigi bir siirectir. Bu sliregte 6grenci bu etkilesim
sayesinde de sosyallesir. Grup igerisindeki ¢aligmalarda 6grenen hem arkadaslarina yardim eder
hem de yardim aldigi i¢in iist diizey yardimlagsma durumlarindan faydalanir (Stamovlasis vd.,
2006). Ogrenci bulundugu ortamdaki etkilesim ve yardimlasmalar ile yeni bakis acis1 kazanr.
Bu siirecte dgrenci daha dnce 6grenmis oldugu bilgiler ile yeni 6grenecegi bilgiler arasinda
baglant1 kurmasini1 saglar. Boylece siirecte hem iletisim bilgilerini gelistirir hem de kavram

yanilgilarinin 6niine gegmesini saglar (Webb, 1980).

Isbirlikli 6grenme hakkinda yapilan c¢alismalarda; isbirlik¢i dgrenme ydnteminin
ogrencilerin diisiinme becerilerini  gelistirdigi (Abdullah & Shariff, 2008; Manaf &
Subramaniam, 2004; Slavin, 1992), bilgiye ulasabilmede ve elde edilen bilgiyi oldugu gibi degil

arastirarak, tartisma yaparak ogrencilerin fikirlerini ifade edebilmesinde yardimci oldugu
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gorilmistiir (Gupta, 2004; Nelson-Legall, 1992). Sinif icerisinde ve ¢evresinde var olan ilgi ve
yeteneklerini pratige aktardigi (Tannenberg, 1995), Etkilesime girdigi siirecte iletisim
becerilerini gelistirdigi (Eilks 2005) Ogrencilerin derse olan ilgilerinin arttifinin bununla
birlikte derse olan devam oraninin arttig1 ortaya konulmustur. Yapilan aktivitelerin 6gretmenin
tek kaynak olmadiginin gerektigi vurgulanmistir (Artut & Tarim, 2007; Shachar & Fischer,
2004).

Isbirlikli 6grenmede Ogretmen ve Ogrenci siirekli etkilesim icerisinde hem siireci
kolaylastirir hem de bireylerin sosyallesmesini saglar. Ayni zamanda sosyallesmek igin
cesaretlerini de artirir. Bu siiregte bireyler, 6gretmenler, aileler ve yoneticiler dahil tiim personel
yer alir. Boylece bireye hem duygusal hem ailevi hem de sosyal iliskilerine katki saglar
(Carpenter & McMillan, 2003; Kogak, 2008; Santos Rego & Lorenzo Moledo, 2005). Bu
anlayis ile sosyal destek ve sosyal etkilesimle birlikte karsilagsmis olduklari problemler
karsisinda olumlu bir anlayis igerisinde yer alir (Doymus vd. 2005; Hanze & Berger, 2007).
Boylece bu yontemle 6grenciler birbirlerine karsi kendilerini sorumlu hisseder ve her gecen
giin bu sorumluluklarin gelismesinde katki saglar (Aronson, 2002). Ogrenci siiregte bireysel
farkindalik icerisinde kendi sorumluluklarinin farkindadir ayriyeten karsilasmis olunan bir
problemde ise grup arkadaslar ile ortak bir amag¢ dogrultusunda problemin ¢éziimiine katki
saglar ve yeni fikirler gelistirmesini de katk1 saglar. Ogrencilerin boylece liderlik 6zelliklerine
de katki saglar (Bean, 1996). Ogrenci hem bireysel hem de grupla ¢alismalarinda ki iletisim
becerilerinin gelismesinde katki saglar (Hanze & Berger, 2007; Shachar & Fischer, 2004).

Isbirlikli 6grenme alternatif 6lgme ve birbirinden farkli birgok ¢esitli degerlendirme
imkanlar1 sunar (Gupta, 2004). Bu tekniklerden birisi gruplarin gézlemlenmesidir (Morgan,
2004). Gruplarin igerisinde hem bireysel olarak hem de grup igerisinde yazili ve sozlii olmak
tizere degerlendir yapilir. Ayrica gruplarin birbirini de degerlendirmesi vardir (Kogak, 2008;
Johnson & Johnson, 1987; Santos Rego & Lorenzo Moledo, 2005). Ogrencilere ve gruba
uygulanan 6lgme ve degerlendirme teknikleri hem 6gretmene hem de 6grencilere geri bildirim
saglar (Lin, 2006). Isbirlikli 6grenme ydntemini kullanan siniflarda; &grencilerin iletisim
becerilerinin arttig1, etkilesimlerinin siklastigi, tartismalara sadece bir agidan bakmaktan ziyade
bircok alandan baktiklari, grup igerisinde grup arkadaslarina yardim ettigi gézlenmistir. Bu
davraniglarin 6gretmenin 6grenenleri gézlemlemesi i¢in birgok firsat sunar ve 6grenenlerin

yetenegi ve performansi hakkinda da ciddi bilgiler verir (Prichard vd. 2006).

Isbirlikli 6grenme ile dgrenci, 6grenmis oldugu kavram, olgu vb. bilgilerini etkilesime
gectigi arkadaslarina da aktardigi bir yontemdir. Ogrenci hem bireysel hem de grupla olan

sorumluluklarim1 yiikselten, etkilesime gectigi siiregte sosyal becerilerini de ylikselten bir
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ogretim seklidir (Jecklin, 2007; Prichard vd., 2006; Lin, 2006; Maloof & White, 2005; Saribas
& Koseoglu, 2006; Shaaban, 2006; Slavin 1980; Wilson-Jones & Caston, 2004).

Isbirlikli &grenme ile ogrenciler bulunduklari kiigiik bir grupta ortak bir amag
dogrultusunda karsilasmis olduklar1 bir problemi ¢oziimleyecek yolu bulabilmek veya bir
gorevi tamamlayabilmek i¢in birbirlerine yardimci olmalari gerekliligi bulunan yontemlerden
biridir (Graham, 2005). Bu siirecte 6grenenin sorumluluk bilinci igerisinde bulundugu ortamda
fikir ve diistincelerini rahatca ifade edebildigi, grup ortaminda tartisabildigi, herhangi bir fikir
ve elestiriye saygi ile karsilayabildigi ve 6gretme-6grenme siirecini etkili ve verimli bir sekilde
kullanildig1 yontemlerden biridir (Doymus, vd.2008). Ogrenenlerin bu yontem ile birlikte
katki saglayan, 6zgilivenini artiran ve derslerindeki basarilarini artiran bir yontemdir (Doymus,
2008; Gomleksiz, 1993; Mallinger, 1998; Siegel, 2005). Ogrenenlerin ortak bir amag
dogrultusunda bulunduklar1 kiiclik gruptaki farkli yetenekleri, Ogrenme bi¢imlerini
etkilestirdikleri ve sosyal becerilerini artirdiklari, sorumluluk igerisinde olduklar1 bir yontemdir

(Acikgoz, 1992, Simsek, 2005).

Isbirlikli 6grenme ydnteminin kullanildig1 ortamlarda 6gretmen dgrencilerin bireysel
ogrenmelerine dikkat eder ve bdylece dersin islenmesi kolaylasir (Biiyiikkaragéz, 1997). Bu
sliregte 6grenenlerin bilimsel gelisimini de katki saglar (Bozdogan, vd. 2006). Ortak bir amaci
gerceklestirmek igin bir arada bulunan 6grencilerden birbirlerine olumlu anlamda etkilesim
kurmasi, rahatlikla diisiincelerini paylagsmasi ve tartismaya katilabilmesi beklenir (Gomleksiz,
1993). Ogrencilerin birbirine konu hakkinda agiklama yapmasi, birbirlerine sorular sormast,
benzer veya farkli 6rnekler vermesi icin birbirinden etkilesim ile 6grenmeleri gerceklesir
(Acikgdz, 2006). Ogrenciler birbirlerini bu siirecte destekler, ¢alisma arkadaslarii dinler, sirasi

geldiginde konusur, bilgilerini paylasir (Unliisoy, 2006).

Isbirlikli 6grenme ydntemi; &grenenlerin kiigiik gruplar halinde ortak bir amag
dogrultusunda birbirine yardim ederek karsilastigi probleme ¢oziim {liretmesi 6zelliklerinden
dolay1 kiime ¢alismasina benzer bir yontem olarak kabul edilir. Bunun nedeni ise grupla birlikte
caligmasindan dolayidir. Lakin grup ¢alismasi ile yapilan her ¢alisma ayn1 zamanda da isbirlikli
ogrenme olarak kabul edilemez. Grupla yapilan ¢aligmanin isbirlikli 6grenme olarak kabul
edilebilmesi i¢in, ortak bir amag¢ dogrultusunda gruplarin olusturulmasi gerekmektedir. Burada
ogrencilerin bireysel basari olarak degil grubun basarisinin 6n planda tutmasi elzemdir (Ural,
2007).

Ogrenenlerin bulunduklari ortamlarda dikkatli bir sekilde 6grenmeye odaklanmast,

ogrenmeyi ogrenebilmesi, bakis acgilarmi genisletmesi acisindan Onemlidir. Isbirlikli
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ogrenmenin; Ogrenenlerin hem bilissel hem de duyussal 6grenmelerinde diger kullanilan
yontemlere gore katkisinin yliksek oldugu yapilan ¢aligmalarda kanitlanmistir (Ebrahim, 2012;
Giingdr & Ozkan, 2011; Giirbiiz vd., 2012; Kog vd., 2010; Kése, vd., 2010). Ogrenenler bu
stirecte bulunduklar1 ortamlarda saygili bir davranis sergilemeyi, karsilastiklart durumlarda
hosgoriilii olarak tavir gdsterme becerilerini de kazanirlar. Bulunduklari ortamlari daha
eglenceli bir hale gelmesini saglar ve bu siiregte kazandiklar1 deneyimleri aile ve is hayatina
kullanmalar1 i¢in hazirlarlar. Ogrenenler yanlis bir sey sdyleme, hata yapma, kaygi, stres
diizeyini de bu siirecte minimuma indirmesinde isbirlikli 6grenme katk1 saglar (A¢ikgdz, 1992;

Senemoglu, 2004; Tan vd. 2002).

Egitim siirecinde kullanilan tim yontemlerde oldugu gibi isbirlikli 6grenmede de
zorluklar yasanabilir. Bu siiregte ortak bir amag¢ dogrultusunda bir arada bulunan gruptaki
ogrencilerden bazilar iizerine diisen gorevleri yapmayabilir, lizerine diisen gdrevleri yapan
ogrenciler kendilerinin somiiriildiigiinii diisiinebilir. Isbirlikli 6grenmeyi diger kiime
uygulamalarindan ayiran en 6nemli 6zellik; diger kiime uygulamalarinda oldugu gibi bir kisinin
grup lideri olmadigi herkesin grup lideri olmasidir. Siiregte 0grenciler arasinda bir gorev
dagilimi olacagindan dolay1 c¢alisan ve isteyen Ogrenciler daha iyi bir sekilde kendini
gelistirirken aksini yapan 6grencilerin ise daha geriye gidebilirler. Bu siirecte iletisim becerileri
ve sosyallesme becerileri yiiksek olan bireyler diger 6grencilere de saygi gostermeyebilir (Bratt,
2008; Felder & Brent, 2001). Tekrar belirtmek gerekirse yapilan tim grup calismalart is
birligine dayali 6grenme degildir. Is birligine dayali 6grenmenin olabilmesi kullanilan her bir
etkinligin bes temel 6geyi icerecek yapida olmasi gerekmektedir (Johnson & Johnson, 1999,
5.68).

Bir etkinligin is birligine dayali 6grenme olabilmesi i¢in icermesi gereken bes temel 6ge

sunlardir (Johnson vd., 1998; Johnson & Johnson 1999):

1. Olumlu Baglilik (Positive Interdependence): Is birligi modelinin en énemli 6zelligi
ortak bir amag¢ dogrultusunda olusturulan kiigiik gruplardaki her birey basarisinin
bireysel olarak degil grubun basarisinin oldugunun farkinda olmasidir. Bunun yani
sira gruptaki her birey bagka bir bireyin 6grenmesinden de sorumludur.

2. Bireysel Sorumluluk (Individual Accountability): Isbirligine dayali 6grenmede
ogrenme grup halindedir. Grup igerisindeki bireylerin hem bireysel olarak hem de
grupsal olarak degerlendirmesi, 6grenenlerin sorumluluklarinin farkinda olmasini
saglar. Sorumluluklarinin farkinda olan 6grencin bulundugu grupta daha giicli
bireyler haline gelir. Boylece 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerini de etki ederek

grup basarisinin artirilmasini saglar.
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3. Yiiz yiize Etkilesim (Face-to-face Interaction): Ortak bir amag¢ dogrultusunda bir
araya gelen grup iiyelerinden her biri diger grup iiyelerine gerektiginde yardim
ederek, onlarin yapacaklari hakkinda yol gostererek, onlarin yapabilecekleri
konusunda cesaretlendirip basarili olduklarinda basarisim kutlar. Ogrenmis oldugu
bilgileri arkadaslarina aktarir, ¢6ziime yonelik fikirler yiiriitiir ve tartigir.

4. Sosyal Beceriler (Social Skills): Isbirligine dayali 6grenmede basarili olmak igin
bireyler arasi iletisim becerilerinde yliksek olmak, ortak bir amag¢ dogrultusunda
olusturulan grupta ¢alisma becerilerine sahip olmasi basariyla dogru orantili olarak
artmaktadir. Bunlarin yani sira bu isbirlikli ¢alisma ile birlikte 6grenenlerin liderlik
ozelliginin, karar vermesinin, grupla calisma becerilerinin ve grupla calisirken
arkadaslarina giivenme, iletisim, etkilesim becerilerine de katki saglar

5. Grup Siiregleri (Group Processing): Grubun igerisindeki her bir bireyin grubun
olusturuldugu zamandan problemi ¢dziinceye kadar olan siirecte bazi zamanlarda
yapilan toplantilar1 ifade eder. Bu siiregte istenilen amaca ne 6l¢iide yapabildikleri
hakkinda beyin firtinas1 yapmasi, eksik ya da yanlig kisimlar belirlenmesi ve faydali-
faydasiz kisimlarin belirlenip bunlar ile devam mi1 edilmesi yoksa degistirilmesi
hakkinda tartismalar yapilmasi hem bireysel hem de grubu degerlendirmesini ifade

eder.

Isbirlikli grenmenin kullanilacagi ortamlarda gretenin, gerekli becerilerin kendinde
oldugunun bilip ve 6grencilerinin hazir bulunuslugunun farkinda olup, mevcut kosullart da goz
ontinde bulundurmasi karsilasilan sorunun ¢6ziimiinde elzem olacaktir (Johnson &Johnson

1999, 5.71).

Isbirlikli 6grenmenin kullanilacagi ortamlarda aktif olarak katilimi1 saglamak ve basariy1
artirmak igin alt teknikler bulunur. Burada igbirlikli 6grenme ¢alismalarinin yapilandirilmasi ve
uygulanacagi ortamlardaki smifin diizeni onemlidir (Hedeen, 2003; Sucuoglu, 2003). Bu
teknikler i¢cinde en ¢ok kullanilan yontem fen egitiminde de c¢ok fazla kullanilan jigsaw
yontemidir (Simsek, 2012). Ogrenenlerin 6grenimine katki saglayan ve dgrenenler arasinda ki
is birligini artirmak igin olusturulan gruplarin iki ayr1 gruba uygulanmasim kapsar. Ilk olarak
ise Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir ve ilk olarak bir¢ok 6gretmeni bir araya getirerek
baslamistir. (Hedeen, 2003). Bu yontem 6zellikleri bakimindan ise birlestirme yontemine de
benzer. Slavin (1986) jigsaw 1, Stahl (1994) tarafindan ise jigsaw I1I, Holiday (1995) tarafindan
jigsaw IV, Hedeen (2003) tarafindan Reverse (ters) jigsaw ve Doymus (2007) tarafindan konu

jigsaw’1 gelistirilmistir.
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Jigsaw tekniklerinden en son gelistirilenlerinden biri de Doymus tarafindan gelistirilip
literatiire sokulmus olan Konu Jigsaw1 teknigidir. Konu Jigsaw teknigini diger Jigsaw
tekniklerinden ayiran 6zellik teknigin farkli uygulamalar igermesidir. Konu Jigsaw teknigi
uygulanmasi esnasinda 6grenciler konu basliklarina gére gruplara dagitilir ve olusturulan her
bir grup kendi farkli konu basligin1 hazirlamak igin asil gruplarinda bir arada ¢alismalarini
yiritiirler. Asil gruplarda bulunan 6grenciler ders 6gretmeni tarafindan random bir sekilde
konu gruplarima dagitilir. Asil gruplardaki 6grencilerin her biri farkli bir konudan sorumlu
tutularak konu ile ilgili arastirma yaparak 6grenir ve 6grendigi bilgileri sunu halinde hazirlayip
arkadaslarina sunar. Bu sunu sirali bir sekilde diger grup elemanlar1 tarafindan devam ettirilir.
Biitiin sunumlar tamamlandiktan sonra biitiin konu basliklarin1 kapsayan jigsaw gruplari
olusturulur. Bu jigsaw gruplar1 grubun biiytikliigiine gore iki ya da ii¢ kisiden olusturulabilir.
Olusturulan bu yeni Jigsaw gruplari konuyu parca parca degil biitiinciil olarak kapsayan
caligmalar yaparak yeniden sunumlarini hazirlarlar. Arastirmalar bitip sunumlar hazirlandiktan
sonra konu O6zet halinde smifa sunulur ve konunun tamami hakkinda yorumlamalar ve
tartigmalar yapilarak calisma tamamlanir. Calisma tamamlanir tamamlanmaz o6grenciler

bireysel olarak degerlendirilir ve ¢alisma performanslari belirlenir (Doymus & Simsek, 2007).

Glinlimiizde 6zellikle son senelerde aktif §grenmenin {izerinden durulmus ve basarinin
artirtlmas1 konusunda geleneksel egitimin yani sira alternatif yontemlere yoOnelmis ve
ihtiyaglara en uygun olan yapilandirmaci yaklasim uygulamalart arasindan igbirlik¢i 6grenme

yontemi kullanilmistir.
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IKINCI BOLUM
Kuramsal Cerceve Ve Tlgili Arastirmalar

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme; Ogrenenin Ogrenme siireci boyunca bireysel be grup igerisinde
sorumluluk tasidigi, 6grenme siirecinde diisiindiigii, zihinsel yeteneklerini kullandigi, 6z
diizenleme yaptig1, karar aldigi bir 6gretim siirecidir (A¢ikgodz, 2005). Geleneksel 6gretim
yonteminde c¢ogunlukla tercih edilen ezber bilginin aktarimi yerine aktif 6grenme ile
Ogrenenlerin konuya ilgi duydugu, bilgiyi direk kabul etmeyip arastirma yaptigi, siirecte
uygulama yaptig1 etkinlikler bulunmaktadir. Aktif 6grenme de Ogrenenlerin bulunduklari
grupta istekli oldugu, etkilesim igerisinde calistigi, 6zgilivenli hareketler igerisinde oldugu
goriilmektedir. Aktif 6grenme siirecinde 6grenenlerin hazir bulunusluk diizeyleri géz 6niinde
bulundurulup, kullanilacak olan 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinde de yine 6grenci goz
onilinde bulunarak segilir. Siiregte 6grenci daha 6nce 6grenmis oldugu bilgileri bulundugu
grupta ihtiyag halinde yeni bilgiler ile érgiitler. Ogrenen bu siiregte aktif, sorumluluk almaktan
¢ekinmeyen durumdadir (Bandiera & Bruno, 2006; Kovac, 1999; Michael, 2006; Modell, 1996;
Modell vd., 2004; Oktaylar, 2007; Rohde vd., 2007; Tribe & Kostka, 2007). Aktif 6grenme
yontemlerinden; deneysel 0grenme, isbirlikli 6grenme, problem ¢ézme g¢aligmasi metotlari,
smif tartismasi, bilgisayar destekli Ogretim, ev ve kiitiiphane Odevleri, rol oynama
tekniklerinden ¢ogu Ogrenenin aktif olarak katilimini saglamak i¢in kullanilan 6grenme

yontemleri olarak kabul edilir (Keyser, 2000).

Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli dgrenme modeli Ingilizcede “Work Group”, “Collobarative Learning”,
“Collective Learning”, “Learning Communities”, “Peer Learning”, ‘“Reciproal Learning”,
“Team Learning”, “Study Circles”, “Study Group”, “Peer Teaching” ve “Team Work” seklinde
kullanilmistir. Agikgdz (1992), Ingilizce de “Collobarative Learning” olarak kullanilan ismini
“Isbirlikli dgrenme” olarak, Gomleksiz (1993) ise “Isbirlikli 6grenme” olarak dilimize
aktarmistir. Isbirlikci 6grenme modeli Ingilizcede birgok farkli isimde kullanilsa da iilkemizde

“Isbirlikli Ogrenme” olarak kullanilmaktadir.

Doymus vd. (2004)’e gore isbirlikli 6grenme; ortam bir amag¢ dogrultusunda bir araya

gelen oOgrenenlerin  bulunduklar1 smif veya diger ortamlardaki, belirlenen hedefler
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dogrultusunda konuda birbirlerine yardim ettigi ve etkilesim igerisine girdigi bir model olarak
tammmlamistir. Bu siiregte 0grenenler elestirel diisiinme, problem ¢dzme yeteneklerini de
gelistirdiginin ve dgrenenin dgrenme-0gretme siirecinde aktif bir rol iistlendiginin 6neminden
bahsetmislerdir. Slavin (1988) ise isbirlikli 6grenmeyi; 2-6 kisiden olusan gruplarin ortak bir
ama¢ dogrultusunda bir problemi c¢ozmek igin calistigi ve grup yeterliligine gore

odiillendirmenin oldugu bir yaklagim olarak tanimlamistir.

Isbirlikli 6grenme modelinde, dgrenenlerin bulunduklar1 gruplarda iletisim becerine
onem verir. Grup icerisindeki arkadaglarinin Ogrenmesinde yardimci oldugu gibi
O0grenmelerinde motive eder ve grubun basarisi i¢in dikkat etmesi gereken hususlar konusunda
da bilgilendirir (Ozer, 2005). Ogrenenler grup arkadaslarmin fikirlerini dinler, onlara saygi

duyar, hosgoriilii bir davranis icerisinde olur, grup igerisinde demokratik olur (Akar, 2012).

Isbirlikli Ogrenme Modelinin Onemli Ozellikleri
Olumlu Baghlik

Isbirlikli 6grenme modelinde dgrenen kisi belirli amaclar dogrultusunda bir hedefi
gerceklestirmek iizere bulundugu grupta, ortak bir amaci gerceklestirme ve ortak bir 6diil
hedefine odaklanmali ve bulundugu gruba bagli bir birey olmasi ile birlikte grubun bu siiregteki

basarisi saglanabilir (Ekinci, 2005).

Olumlu baglilikta, 6grenen bireyin ve grubun igindeki tiim bireylerin grup igerisindeki
sorumluluklarin1 yerine getirmesi gerekmektedir. Olumlu baglilig1 yapabilmek i¢in birden fazla
strateji vardir. Ogrencilerin kullandig1 laboratuvarda aletleri tek bir takim seklinde ifade
edilmesi veya tek bir kaynak kitap saglanmasi ile kolaylikla bu durum saglanabilir. Bagka bir
olumlu baghlik stratejisi de gorevlerdir. Grup igerisindeki bireyler bulunduklar1 ortam ve
kosullara gdre her bir liye i¢in gorevler belirleyebilir. Boylece her bir grup iiyesi, gorevi
dahilindeki alanda gelisebilir, pratiklik kazanir ve 6grenmis oldugu bilgiyi uygulama sansi
yakalar. Grubun basaris1 i¢in iiyelerin aldiklar1 sorumluluklari yerine getirmesi dahilinde
olacaginin farkinda olmasi 6nemlidir. Grup tiyelerinin arkadaslarina katkida bulunmasi, grubun
basarisi i¢in kendisi ve grubun arkadaslarinin da bagarili olmasi gerektiginin farkinda olmasi

onemlidir.

Ferdi Sorumluluk

Geleneksel 6grenme modelinde degerlendirme isleminde birey dikkate alinir ve aldigi
puan ile degerlendirilirken, isbirlikli 6grenme modelinde ise grup degerlendirilir ve bireyin

aldig1 puan ¢ok az bir kismui ile grupla birlikte aldig1 puan ise degerlendirmenin biiyiik kismini
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olusturur. Bundan dolay1 isbirlikli 6§renme modelinde grup igerisindeki tiim bireylerin iist

diizey performans gostermesi gerekir (Shih vd., 2010).

Gruplarin ve Grup Ruhunun Olusturulmasi

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanacagi ortamlarda olusturulan gruplarda iiyelerin;
cinsiyetine, ilgi alanlarina ve yeteneklerine, ekonomik-sosyal durumlarina ve akademik
basarilarina bakilir ve heterojen bir grup olarak yerlestirilir. Bu yerlestirme islemi 6grencilerin
yakin arkadaglarin1 segme egiliminde olduklarindan dolay1 6gretici tarafindan gergeklestirilir
(Akdemir & Arslan, 2012). Ogrencileri gruplara yerlestirilirken bakilan basar1 diizeyleri daha
onceki basarilar1 dikkate almir. Ogrencilerin bu yerlesimde; cinsiyet, yas ve ilgi alanlari gibi
ozelliklerine de bakilir. Bakilan birgok 6zellige gore uygun oldugu gruba yerlestirilir. Gruba
yerlestirildikten sonra grubu benimsemesi i¢in bir siire birlikte olmalarinda fayda vardir. Gruba
yonelik bir isim bulmalari, renklendirmeleri eger yapilabilir ise amblem ve slogan ile grup

tiyelerinin grubu benimsemesini saglayip bir grup ruhu olusmasinda katkis1 olacaktir.

Ogretmenin Rolii

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandigi durumlarda rehber olarak gorev alacak olan
ogreticiye biiyiik rol diismektedir. Ogrenme siirecini daha etkili ve verimli bir sekilde
gerceklesmesi agisindan, Ogrenenlerin etkilesim igerisinde olacagi bir ortam hazirlamasi
gerekmektedir. Ogrenme ortaminda &grenenlerin  giiven duymasimi saglayip, iletisim
becerilerini ylikseltip, bilgi paylasiminin ve dgrenenler arasi yardimlasmanin yiiksek oldugu
ortamlarda grup calismasinin basarisi da artacaktir. Buradan yola ¢ikarak 6greticinin gorevinin
sadece bilgi aktarimi olmadigi, 6grenenlere bir liderlik etmesi, karsilagilan durumlarda empati
yapmast, etkili bir iletisim becerisinin olmasi, 6grenenlerin sorumlulugunu tasimasi c¢ok

Onemlidir.

Ogreticinin, 8grenme ortamindaki iletisimi dgrenenler aras1 etkilesimi gdzlemlemesi,
gelisimlerini izleme sans1 vardir. Bu sliregte 08renenler arasinda direkt olarak iletisime gegerek
onlara yarimci olabilme sansi dogar. Boylece Ogrencilere soru sorma, calistiklari konu
hakkindaki bilgi veya diislincelerini 6grenme imkani yakalar. Boylece 6grenenler problemlerini
¢dzme sans1 yakalayip, fikir ve diisiincelerini paylasabilir (Shih vd., 2010). Ogretici bu siire
zarfi igerisinde tlim gruplara ve gruplar icerisindeki tiim 6grencilere esit mesafede olmasi tiim
ogrenenleri olumlu bir sekilde etkilemektedir (Bear vd., 2011). Ogretici gruplar belirli araliklar
ile O0grenme aktiviteleri diizenler. Boylece Ogrenenlere yol gosterici adimlar gdsterip,

caligmalarinda ise daha kolay ve hizli bir sekilde hareket etmelerini saglamaktadir.
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Sosyal Becerilerin Kullanilmast

Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildig1 ortamlarda 6grenenlerin bulundugu ortama
giiven sagladigi, bilgi ve becerilerini aktarabildigi, elestirileri saygili bir sekilde karsiladigi,
empati yapabildigi, sosyallesebildigi kazanimlar kazanir. Ogrenen kisi bu siire zarfi igerisinde
hem aktif bir dinlemeyi hem de olaylara elestirel olarak bakabilme becerilerini kazanir (Bear

vd., 2011; So & Ching, 2011).

Yiiz Yiize Etkilesim

Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildig1 ortamlarda dgrenenlerin bu siireci daha etkili
bir sekilde gegirmesinde yiiz yiize etkilesimin 6nemi biiyliktiir. Bu etkilesim sayesinde grup
iiyeleri birbirine yardim eder, yapabilecegi konusunda destekler ve cesaretlendirir. Bunun yani
sira karsilagsmis olduklar1 sorun karsisindaki ¢ziim oOnerilerini birbirleri ile paylasir ve fikir
aligverisinde bulunurlar (Doymus, vd. 2010). Boylece 6grenenler grup arkadaslarini da faydali
olurlar. Akademik basar1 olarak grup igerisindeki diisiikk bireylere, yiiksek olan bireyler
diizeltici ve tamamlayici olarak yardim ederler. Boylece 6grenme gerceklesir ve 6grenilmis
olan bilgiler kalic1 hale gelir. Ogrenme ortaminda bireylerin tartismalara rahatlikla katilmalarini

saglar (Wang vd., 2012).

Odiiller

Ogrenme ortamlarinda dgrenenlerin grup konularinda belirli bir dlgiiye gelmeleri ya da
basarili olmalar1 dahilinde 6diil kazanirlar. Amaci konunun kavramasi, grup iiyelerinin birbirini
motive etmesini ve yardimlagsmayi saglamaktir. Ayrica 6diiliin oldugu durumlarda rekabet ve
yarismalarda olur. Bununla birlikte katilan tiim 6grencilerin motivasyonunda artig saglanir.
Belirli kriterlere gore birinci grup 6diil alsa da diger gruplara da farkli 6diillerin verilmesi
calismalarindaki istek arzusunun devam etmesinde katki saglayacaktir. Verilecek olan ddiillerin
yas, cinsiyet, istek ve 6zellikle icinde bulunulan mevcut durum goz ontinde tutularak belirlenip

verilmesi gerekmektedir.

Odiiliin kazanilmasinda daha dnce belirtilen kriterlere grubun ulagmas ile gerceklesir.
Konunun kavranmasi ve grup iiyelerinin birbirini motive ederek daha iyi bir sekilde 6§renme
veya alistirmayi saglar (Er, 2012). Odiil ile gruplar ve dgrenenler arsinda bir rekabet ve yarisma
hissi olusur ve bu 6grenenlerin motivasyonunu olumlu bir sekilde aritir. Bu durum eger abartil
bir sekilde olursa 6grenenlerin paylasma hissini de azaltir. Bunun i¢in olumsuz diisiinceleri
ortadan kaldiracak 6nlemler alinmalidir (Byrd, 2012). Bu baglamda sadece bir bireye veya
sadece bir gruba 6diil verilmemesi gerekir. Bu durum tartismaya kiskangliga neden olabilir.

Bunun oniine gegmek icin kazanan ya da kaybeden diye bir olgunun olusmamasi gerekir.
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Kaybeden tarafta basarisizliktan dolay1 olusabilecek sinir, stres, 6zgiiven eksikliginin oniine
gecilmek i¢in belirli dlgiitler ve bu Olgiitleri karsilayan gruplara da cesitli ddiillerin verilmesi
seklinde bir sistemin olmasinda fayda vardir. Bu 6diillerinde birgok etmene gore verilmesi
gerekir. Boylece uyum saglanir ve grubun basaris1 6grencinin kendi basaris1 olarak goriiliir

(Cristina-Corina, 2012).

Isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalari

Isbirlikli 6grenme modelinin; akademik, sosyal, psikolojik, dlgme-degerlendirme ve
ekonomik agidan 6nemli avantajlara sahip oldugu yapilan bir¢ok bilimsel aragtirma sonucunda

ortaya konulmustur.

Akademik Faydalar

Isbirlikli 8grenme modelinin uygulandigi ortamlarda égretmenin birer rehberi birer yol
gosterici rol tistlendigi ve genel olarak 6grencinin merkez rolde oldugu, 6grencinin bireysel ve

grup icerisinde sorumluluk aldigi, bulundugu ortamlarda grup halinde ¢alisan bir modeldir.

Isbirlikli 6grenme modelinde geleneksel egitimde oldugu gibi dgrencilerin, dgretmenler
tarafindan sunus yoluyla sunulan bilgilerin pasif olarak dinledigi degil; 6grencinin aktif oldugu,
bir grup igerisinde birlikte ¢alistig1 kisiler ile iletisime gegip 6grendigi bir anlayis sahiptir
(Agikgoz, 2003; Huang vd., 2011; Manaf & Subramaniam, 2004; Slavin, 1992).

Isbirlikli 6grenme modelinde 6grenenlerin dgrenme ortamlarinda grup iiyeleri ile
iletisime gectikleri, tartigmalar yaptigi ve 6grenmeye yoneldikleri bir yontemdir. Bu siiregte
ogrencilerin bilgiyl elde etme veya lretmesi Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinde
ilerleme kaydettiklerini ve akademik olarak bir beceri kazandiklarinin bunun da zihinsel,
islevsel ve yansitic diisiinme becerilerinde aktif bir rol oynadiklarini géstermistir (Doymus vd.

2010; Simsek vd., 2009; So & Ching, 2011).

Isbirlikli 6grenme ortamlarinda &gretici 6grenmeyi planlar ve dgrenme ortaminda
hazirlik yapar. Ogrenenlerin &grenecegi bilgileri kendilerince elde edebilmesi saglanir.
Ogrenmede 6ncelikli olarak 6grenme 6n planda tutulur. Isbirlikli &grenme ortaminda
gruplardaki heterojen yapida olmasi ve burada 6grenenlerin akademik basarisi yiiksek olan
bireyler, kendilerinden daha diisiik olan bireylere de model olurlar. Boylece akademik olarak
daha az olan Ogrenenlere ilerleyen zamanlarda kendilerini gelistirmeleri agisindan yardimci
olurlar (Akdemir & Arslan, 2012; Amirianzadeh, 2012; Bilen, 2010). Bu durum igin konu
alaninda uzmanlik gerektiren bir kisi olmadan bu kiiltiire sadece iletisim kurup etkileserek

ulagirlar (Santos Rego & Lorenzo Moledo, 2005; Slavin, 1992).
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Sosyal Faydalart

Isbirlikli 6grenme modeli ile dgrencilerin birbirleri ile iletisimini artiran, dgrencilerle
etkilesim kurarak sosyal becerilerinin gelismesinde etkili olur. isbirlikli grenme modelinin
uygulandig1 6grenme modelinde daha 6nce smif igerisinde sessiz sakin kalan ve konusmaktan
¢ekinen bireylerin bu model ile birlikte rahat bir sekilde iletisim kurduklart goriilmektedir
(Baleghizadeh, 2012; Demirtas, 2010). Isbirlikli 6grenme modelinin uygulanmis oldugu
ortamlarda 6grencilerin sadece akademik basarisinin degil ayn1 zamanda 6grencilerin ahlaki
olarak da gelisim saglandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin dncekinden daha fazla demokratik
davranig sergiledikleri, farkinda olmadan baska bir konu iizerinde veya toplumda uygun

davranig sergiledikleri goriilmiistiir (Byrd, 2012).

Isbirlikli 6grenme modelinde 6grenenlerin beklenilen sekilde becerilerini gelistirmesi,
etkilesim kurmasinda ve sosyallesmesinde, 0grenme ortaminda demokratik bir yapinin
olusmasinda Ogretmenin rolii biiyiiktiir. Ogrenenlerin bulundugu ortamlardaki y&netici,
personel ve ailede 6nemli bir rol oynamaktadir. Ozellikle farkli sekilde problem yasayan
Ogrencilerin sosyallesmesi ve 1yi bir sekilde iletisim kurmasina da katki saglar (Kogak, 2008;
Santos Rego & Lorenzo Moledo, 2005). Isbirlikli 6grenme modeli 6grenenlerin sosyal olarak

etkilesimde olumlu bir ortam olusturmaktadir (Doymus vd., 2004; Hanze & Berger, 2007).

Isbirlikli 6grenme modelinin uygulandig: grenme ortamlarinda dgrenenlerin birbirleri
ile etkilesimde sadece onlara bilgi ve deneyimlerini aktarmanin yani sira onlara sosyal
deneyimlerini de paylasmaktadir. Boylece etkilesim igerisindeki grup arkadaslarinin 6grenme
ortam1 disindaki hayatinda onlara cesaret vermis olur. Boylece 6grenenler 1yi birer akademik
olarak iliski kurmasinda katki saglar (Eilks, 2005; Gillies & Boyle, 2010; Hanze & Berger,
2007). Siire¢ boyunca birbiri ile etkilesim icerisinde olan grup tiyeleri birbiri ile etkilesiminde
problemin ¢oziimiine yonelik olarak fikirler ortaya koyar ve birbirleri ile olan sorumluluklarina
da dikkat ederler (Aronson, 2002; Hooper & Hannafin, 1988; Parveen vd., 2011; Zentall vd.,
2011).

Psikolojik Faydalar:

Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildigi 6grenme ortaminda olusturulan gruplarda,
Ogrenenlerin birbirleri ile iletisime rahat bir sekilde gectikleri, etkilesim icerisinde calisma
yaptiklar1 ortamlar1 saglamaktir. Bu sayede dgrenenlerin birbirlerinin fikir ve diislincelerine
saygl duymay1 6n planda tutup, diger grup iiyelerinin fikirlerini dinlemeyi ve kendi fikirlerini
anlatirken 6zgiivenli bir sekilde yapar (So & Ching, 2011). Bu siiregte 6grenenler bireysel

olarak 6grendiklerinden ziyade grupla 6grendiklerinde daha 1yi bir basar1 gosterirler. Bireysel
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O0grenmelerinin yani sira grup arkadaslarinin 6grenmesinde de yardimci olan bireyler psikolojik
olarak olumlu bir dzellige sahip olur. Isbirlikli 5grenme modeli ile 6grenen bireyler bu sayede

kendi bireylerinin farkina varirlar (Aydogdu vd., 2012).

Ogrenme ortamlarinda herhangi bir konu da basarisiz sayilabilecek olan dgrenciler
ekstra bir yardim alma egiliminde degildirler (Korkmaz, 2012; Lavasani & Khandan, 2011).
Bunun nedeni olarak istenilecek olan yardimin basarisizlik olarak sayilmasi olacaktir. Yapilan
aragtirmalarda da 6grenme ortamlarindaki 6grenenlerin yardim alan bir bireye kars1 sevgilerinin
azaldigim1 gostermektedir. Karsilikli olarak yardim firsatin1 bulamayan 6grenciler arasinda da
olumsuz bir yapiya biiriindiikleri ve bir ¢aba gdstermeksizin yardim dahilinde karsilagilan
sorunu ¢ozme fikri ortaya ¢ikabilir (Baleghizadeh, 2012). Tiim bu olumsuzluklara ragmen
isbirlikli 6grenme modelini, kullanildigi 6grenme ortamlarinda grup iyelerinin birbirlerine
karsilikli olarak yardim firsatt sunar. Bu firsat Ogrenenlerin grup icerisindeki Gnemini
artirmaktadir. Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildigr 6grenme ortamlarindaki dgrencilerin
arkadaslari ile rahatca iletisime gecen, diislincelerini paylasabilen ve arkadaslarinin siiregteki
kullandig1 yontem ve teknikleri gézlemleyip onlara katkida bulundugu, sorular sorarak yardim
almaya istekli oldugu gézlemlenmistir (Sengdren vd., 2006). Isbirlikli dgrenme modelinde
ogrenenler kendi 6grenmelerinde kullandigi ¢alisma stillerini, 6grenme stratejilerini diger
arkadaslar1 ile kiyaslayabilir, onlar1 gézlemleyebilerek 6grenme stratejilerinde degisiklige
gidebilir (lofciu vd., 2012). Isbirlikli dgrenme modelinde grup igerisinde yardim alan
ogrencinin kendine yonelik bir yardim almasinda ve arkadasina olan sevgisinde artis tespit
edilmistir (Kogak, 2008; Peterson & Miller 2004; Thurston vd., 2010; Vijayaratnam, 2012).
Isbirlikli 6grenme modelinde 6grencilerin dzsaygilarinda da artis saglandig: ve dgrencilerin

iistiin nitelikte bir 6grenci modeli gelistirdigi gozlenmistir (Kessler vd., 1985).

Ol¢me-Degerlendirmedeki Faydalar

Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildig: ortamlarda birgok etkinlik kullanilmasi ve
Ogrenenler iizerinde birgok gelisme kaydedilmesinden dolayr ¢ok sayida Olgme ve
degerlendirme tekniklerin kullanilmistir. Kullanilan bu 6l¢me ve degerlendirme tekniklerinden
bir tanesi gruplarin gozlemlenmesi olmustur (Panitz & Panitz, 1997). Gruplarin birbirleri ile
etkilesimi, yazili ve sozlii sorular sormasi, grubun degerlendirmeleridir (Kogak, 2008; Santos
Rego & Lorenzo Moledo, 2005). Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildigi ortamlarda
degerlendirme islemi sadece biligsel gelisimini degil 6grenenler iizerindeki farkli gelisimlerini
de kapsamaktadir. Ogrenenlerin bulunduklar1 grup ile testleri cevaplandirmaya galigmalar,
birbirlerine sorular sormalari, bilgi aktari ile siirekli bir dgrenme saglanabilir. Ozellikle

alisilagelmis olan kagit-kalem ile yapilan smavlardan ziyade bunlarin kullanildiginda
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Olgiilemeyen Ozelliklerin gelismesinin kontroliinde ve degerlendirilmesinde ise bireyin
kendisini iyi bir sekilde ifade etme olanagi da taninmis olur. Bdylece 6grenenler sadece
kendilerinden istenmis olan iiriiniin son haline bakarak degil, basindan sonuna kadar bir biitiin
olarak diisiiniilmesi ve bu sekilde degerlendirilmesi gerekir. Bu siirecte Ogrencilerin
gelisimlerinin takip edilebilmesi ve geri doniitler verilmesi motivasyonu da artirmaktadir. Bu
sekilde 6grenenler iizerinden her bir 6grencinin 6grenme ve gelisme diizeyine uygun bir siireg

olmaktadir (Santau vd., 2011; Falk, 2012).

Ekonomik Faydalar

Ogrenme ortamlarmin hazirlanmasinda ekonomik olarak mevcut durumun goz éniinde
bulundurulmasi gerekir. Ogrenenlerin bireysel 6zellikleri, yapilacak olan etkinlikler de dikkate
alinmalidir. Isbirlikli 6grenme modeli de gerekli olan etkili ve kaliteli bir dgretim igin
uygundur. Bunun nedeni de is birliginin, paylasimin oldugu ve 6grenme ortamindaki
kullanilacak olan arag-gere¢ ve tiim materyallerin sayisinda da grup sayisit kadar ihtiyag
duyulmasidir. Boylece Ogrencilerin ellerindeki materyali grup arkadaslar ile paylasarak
Ogrenirler. Boylece hem az materyale ihtiya¢c duyulur hem de en iyi 6grenme ortami olusur.
Ortak olarak kullanilan materyaller ile de 6grenenlerin o materyale olan 6nemin artmasinda ve

calismalarinda is boliimii yapmalarinda olumlu bir tutum sergilemelerini saglamaktadir.

Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildig1 ortamlarda katki sagladig bir diger husus ise
mevcut bilisim teknoloji aletlerinden olusa tasarruf olarak kabul edilir. Ulkemizde bulunan her
okulda teknoloji laboratuvar olmamasi veya teknolojik olarak yetersizlikler géz Oniinde
bulundugunda isbirlikli 6grenme modelinin ekonomik anlamdaki ©nemi artmaktadir.
Bilgisayar kullanimda 6grencilere diisen bilgisayar sayisinin veya gruba diisen bilgisayar
sayisinin az oldugu durumlarda ki hassasiyetinde oniline gecer (Chen, 1999; Dahley, 1994;
Daniel, 2011; Jolliffe, 2010). isbirlikli 6grenme modelinde gruplarda &grenilen dgrenme,
bireysel olarak 6grenmeden fazladir. Grup olarak bilgisayar kullanirken olusan 6grenme,
Ogrenenin tek bagina olan 6grenmesinden daha fazladir. Bunun nedeni grup halindeki 6grenme
de birbirlerine bilgi ve becerilerini de aktarirlar. Bilgi aktarimi akranlar arasindan oldugundan
daha fazla bilgi ve beceri kazanilmasi daha az sayilabilecek bir ekonomi ile gerceklesir.
Isbirlikli 6grenme modelinin kullanildig1 ortamlarda grenenler hem kendileri igin gerekli olan
egitimi almakla birlikte, bulunduklar1 6grenme ortamlarindaki ihtiya¢ olan materyalleri de bir
ekonomik kiilfete girmeden saglanir. (Chen, 1999; Dahley, 1994; Daniel, 2011; Jolliffe, 2010).

Bu durumda egitim ve 6gretimin ekonomikligi agisindan oldukca 6nemi vardir.
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gruplara ayrildigi, bu gruplarin da kendi iclerinde farkli gérevler alip gérevlerini tamamladiktan
sonra ilk gruplariyla bulustuklar: bir 6gretim teknigidir. Ayrilip birlesme igbirlikli 6grenme
yontemi kapsaminda yer alan bir tekniktir. Etkinligin tasarlanisina bagli olarak 6grencilerin
birden fazla kisiyle is birligi yapmasi ya da is birligi yapmalarinin yan sira bireysel olarak da
calistiklar1 bir etkinliktir. Ayrilip birlesmenin temel anlayis1 yukarida da belirttigim gibi

Ogrencilerin aktif ve is birligi icinde ayrilip birlesmeleridir.

Sekil 1. Ev Gruplari Ana Gruplar

Ev Gruplari
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Sekil 2. Uzman Gruplari, Bir Araya Gelen Ekip
Uzman Gruplari

Buhr vd. (2014) Jigsaw isbirlik¢i 6grenme metodu ile tip dgrenciler- ile yaptiklart
calismada evde hasta bakimi konusunda 6grencilerin uzun donem ve rehabilite siiregleri gibi
zaman dilimlerinde deneyim paylasimiin etkilerini ortaya koymustur. Calismada 6grenciler
ilk bagta gruplara ayrilmistir ve aralarinda bilgi paylasimi ile egitim siireci baglamas1 ardindan
gruplar yeniden diizenlenerek her yeni grupta eski gruptan birer 6grenci olacak sekilde yeni
gruplar olusturulmustur (puzzle method). Calisma sonunda 6grencilere bilgi kazanimi iizerine
yapilan test sonrasinda ise lile 5 arast (1 en kotii, 5 en iyi) verilen puanlamada gruplarin

ortalamasi 3.65 ten 4.12 ye yiikseldigi tespit edilmistir.

Xu (2016), yaptig1 caligmada hemsire egitiminde yaygin kullanilan on tane egitim
metodu iginde jigsaw isbirlik¢i 6grenme metodunda Ogrenciler arasinda 1rk gatigmasi gibi
durumlarin yasanmadigini ya da azalttigini, daha iyi 6grenmeye tesvik ettigini ve motive
ettigini belirtmektedir. Karsilikli dinleme, ortak calisma ile biitlinliikk yaratarak empati
olusturarak grubun her iiyesine bu degerleri kazandirildigini ifade etmektedir. Farkli basliklarda

konularin egitimi verilirken is alan1 i¢in de faydali olabilecegi savunulmaktadir.

Deiglmayr vd. (2015) geleneksel jigsaw metodu ile bilgiye bagli bagliligin 78 tane lisans
Ogrencisi iizerinde yaptiklar1 calismada. Bilgisel agidan baghiligin ortak temel bilgilere
dayandirilmasini azalttigini ifade etmektedir. Bireysel 6grenmeye nazaran isbirlik¢i 6grenme

yontemi olarak jigsaw metodunun egitmene ciddi katkilar sagladigi anlagilmigtir.
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Demir (2012) yaptigi ¢alismada yaratici drama ve jigsaw II tekniginin etkilerini
tanimladig1 calismada, okul dncesi, matematik, sosyal bilgiler, bilgisayar 6gretmenligi ve fen
bilgisi 6gretmenligi boliimlerinden {i¢iincii sinif 6grencileri lizerinde jigsaw teknigi ve yaratici
drama dahil iki teknikte de ¢alismanin basinda fikirleri olmamasina ragmen g¢alisma bitiminde
olumlu etkilerini dile getirdikleri belirtilmektedir. Is birligi icinde 6grenme tekniklerini

gelistirdikleri ve 6grenmenin dogasindaki farkliliklari ortaya koymustur (Demir 2012).

Sengiil vd. yedinci sinif 6grencilerinden olusan bir 6grenci grubunda matematige karsi
olan tutumlarimin etkilerini incelediklerinde jigsaw teknigi ile akran grup caligmalarinda
calisma Oncesi ve sonrasi cinsiyete bagli olmaksizin ciddi bir degisim olmadigim

savunmaktadir.

Mayordomo vd. (2015) o6grencilerin sanal igbirlik¢i gruplarda galigsmalarini nasil
organize ettiklerine ve koordine ettiklerine olan ilgi son yillarda hem bilgisayar destekli
isbirlikli 6grenme hem de isbirlik¢i yazma {izerine yapilan arastirmalardan dolayi arttig1 ifade
edilmektedir. Calismanin, karmasik bir isbirlik¢i yazma goérevi ile ugrasan kiigiik gruplar
tarafindan kullanilan isin koordinasyonu ve orgiitlenme tiirleri ile ulastiklar isbirlik¢i bilgi
olusturma diizeyleri arasindaki olasi iligkileri kesfetmeyi amaglandi. Bir vaka caligmasi
yiiriitiildii ve Katalonya Ag¢ik Universitesi'nde (UOC) bir “Ogretim Psikolojisi” dersinde lisans
Ogrencisi olan dort kiigiik grup analiz edildigi belirtilmistir. Sonuglar, yiiksek ve diisiik
performansli gruplar tarafindan kullanilan organizasyon tiirleri ve igin koordinasyonu
arasindaki farkliliklar1 ve isin organizasyonu ve koordinasyonu ile isbirlik¢i bilgi insasi
arasinda bir iliski oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin, isbirlik¢i bilgi insasini
ve igbirlik¢i yazmayr gelistirmenin bir kosulu olarak, isin orgiitlenmesi ve koordinasyonuna

iliskin grup stireglerine yardimci olmasi gerektigini gdstermektedir.

Guo vd. (2016) yaptiklar1 caligmada, bir grup ilkokul seviyesindeki Cinli 6grenci, bir
web konferans platformu (Blackboard Collaborate) tarafindan sunulan iki ¢evrimi¢i oturum (bir
yapboz gorevi ve bir bilgi boslugu gorevi) yiriitmiistir. Karma bir yontem yaklasimi
benimsenmistir: a) katilim modellerini géstermek icin 6gretmenin ve dgrencilerin cok modlu
etkilesimleri kaydedilmis ve nicel olarak analiz edilmistir, b) Varonis ve Gass'in (1985) modeli,

Ogrenen-0grenme siirecindeki anlam miizakeresi 6rneklerini belirlemek i¢in kullanilmistir.

Toader (2015) yaptig1 ¢alismada klinik simiilasyon modiiliinde (insan hasta simiilatorii
ve sindirim endoskopi simiilatorleri) uygulanan ekipler igin jigsaw yoOnteminin etkinligini
degerlendirmeyi amaclamistir. Hedef grup, farkli egitim yillarindan gelen alti 6grenciden
olusan karma gruplar halinde diizenlenen tip 6grencilerinden (I11. 1V. ve V. siiflar) olusuyordu.

Simiilatorlerin kitapligindan segilen klinik senaryolar, calisma yilina 6zgli mesleki ve capraz
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becerilerin tiiriine gore Ogrencilere dagitilan alt temalara (bulmaca pargalar1) ayrildigi
belirtilmekte. Calisma gruplari, bagimsiz raporlarla segilen klinik senaryolarin izini siirmiistiir.
Ogrenme hedeflerinin belirli gdstergelerini kontrol etmek icin ekipmanin yazilimindaki 6z
degerlendirme formlarmi kullanilmistir. Sonuglardan elde edilen bilgilerin islenmesi ve
yorumlanmasi, bagimsiz arastirma sonuglarinin belgelenmesi ve baskalarina sunulmasinin,
iletisim ve is birligi gorevlerinin ve grup iiyeleri arasindaki bilgi aktariminin igbirlikli
ogrenmeye nasil katkida bulundugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Sonug olarak, 6grenciler bulmaca
yonteminin temel unsurunun, hedeflere ulagsmak icin onlari is birligi yapmaya tesvik eden grup

tiyeleri arasindaki karsilikli bagli-bagimli durum oldugu diistiniilmektedir.

Arslan (2012) yaptigi ¢aligmada dil bilgisi 6gretiminde sifat, zarf, zamir ve isim
ornekleminde sozciik tiirlerini dikkate alarak Jigsaw tekniginin akademik basar1 iizerindeki
etkisini belirlemektir. Arastirma kapsaminda bu amagla Agr ilinde bulunan bir ilkogretim
okulunda “kontrol gruplu 6n test-son test modeline” uygun deneysel bir ¢alisma yapilmistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak, ‘Sézciik Tiirlerinin Ogretiminde Jigsaw Tekniginin
Etkililigini Belirleme Olgegi>’ kullanilmistir. Calismada elde edilen verilerin anlamliligini
belirlemek amaciyla SPSS istatistik programi araciligryla Mann-Whitney U ve Wilcoxon
[saretli Sira Farki testleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplarmdaki
ogrencilerin son test basar1 puanlari arasinda fark olmadigi yani hem Jigsaw tekniginin hem de

ogretmen merkezli 6gretimin uygulandigr grubun basarilarinin benzer oldugu belirlenmistir.

Yilar (2012) elde ettigi calismada 2010-2011 &gretim yilinda Agri Ibrahim Cegen
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nin birinci siniflarinin
iki farkli subesinde 6grenim goren toplam 70 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Bu ¢alismanin
amaci, Sozlii Anlatim dersinde 6grencilerin derse karsi tutumlart lizerine farkli iki 6gretim
yonteminin (geleneksel ve is birligine dayali 6grenme yontemlerinden jigsaw (II) tekniginin
etkisini tespit etmekle birlikte; jigsaw (II) tekniginin uygulandigi gruptaki 6grencilerin bu
yontem hakkindaki tutumlarinin belirlenmesidir. Calismanin amacina uygun olarak deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmus; deney grubuna, Is birligine dayali Ogrenme Yontemlerinden
Jigsaw (II) Teknigi, kontrol grubuna ise Ogretmen Merkezli Geleneksel Ogretim Yontemi
uygulanmustir. Arastirmada, veri toplama araci olarak S6zlii Anlatim Tutum Olgegi (SATO)
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin istatistiksel analizi yapilmis ve elde edilen
sonuclara gore is birligine dayali 6grenme yonteminin S6zli Anlatim dersinin 6gretimi
stirecinde kullanilmasinin 6grencilerin konusma becerilerini, akademik basarilarint ve derse

kars1 tutumlarimi geleneksel yonteme gore daha olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.
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Al-Rahmi vd (2017), gergeklestirmis olduklar1 ¢alismada, Kuran ve Hadis 6grenimi
yoluyla igbirlikli 6grenme siirecinde sosyal medyanin kullanimini arastirmaktadirlar. Bu
calisma aracilifiyla, sosyal medya kullanimi baglaminda Kuran ve Hadis 6greniminde is
birligine dayali 6grenmeyi artiran farkli faktorler incelenmistir. Elde edilen verilerin analizinde
yapisal esitlik modellemesi (YEM) kullanilmistir. Calisma, 6grenenler tarafindan daha iyi bir
performansa yol agabilecek sosyal medya kullanimi yoluyla isbirlikli 6grenme iizerinde bu

degiskenlerin dogrudan ve dolayli 6nemli etkilerini bildirdi.

Jigsaw teknigi, Ogrencilerin herhangi bir konudaki kavramlar1 anlamalari igin
birbirlerine bagimli olmalarim1 saglayan isbirlikli bir 6grenme yontemidir. Cevrimi¢i grup
ogrenme yontemlerini test etmek igin Alkhalil, S. vd. (2021), bir makine miihendisligi dersinde
bir vaka calismasi gerceklestirmislerdir. Bu g¢alismanin amaci, jigsaw grubu Ogrenme ve
geleneksel grup Ogrenme yoOntemlerinin Ogrencilerin  bir ders degerlendirmesindeki
performanslar1 iizerindeki etkilerini arastirmaktir. Bir kurs degerlendirmesinde 6grencilerin
performanslarindan toplanan veriler, ¢ok yonlii ANOVA kullanilarak istatistiksel olarak analiz
edilmistir. Sonuglar, Jigsaw gruplarina katilan Ogrencilerin, geleneksel gruplardan gelen
ogrencilere gore biraz daha yiiksek bir ortalamaya sahip oldugunu gosterdi. Ayrica, hesaplanan
memnuniyet indeksinin sonuglari, Jigsaw gruplarinin uygulanmasinin, &grencilerin ders

materyalini anlamalarindaki iyilestirme alanlarin1 vurgulayabildigini gostermistir.

Ansari vd. (2020), gergeklestirmis oldugu deneysel ¢alismada, isbirlik¢i 6grenin,
akranlar ve Ogretmenlerle etkilesim yoluyla 6grencilerin sosyal medya ve mobil cihazlar
hakkindaki algilarini ve bunun 6grencilerin akademik performanslari iizerindeki 6nemli etkisini
incelemislerdir. Olgiim ve ara¢ dogrulamasi igin gizli varyansa dayali bir yapisal esitlik modeli
yaklasimi izlendi. Ogretmenlerle etkilesim, akranlarla etkilesim ve c¢evrimigi bilgi paylasma
davranisi, Ogrencilerin sorumlulugu {iizerinde onemli bir etki gosterdi ve sonug¢ olarak
ogrencilerin akademik performans: iizerinde onemli bir etkiye sahip oldu. Bu bulgudan
hareketle, igbirlik¢i 6grenme i¢in g¢evrimig¢i sosyal medya kullaniminin 6grencilerin daha

yaratici, dinamik ve arastirma odakli olmalarini kolaylastirmistir.

Chang vd. (2022), bulut platformlarinda is birligi icin Jigsaw’a dayali bir 6grenme
yontemini arastiriyor. Yontem, 17 tilkeden 42 6grenciyle bir Yiiksek Lisans kursunda uygulanip
test ediliyor. Regresyon analizi sonuglari, Jigsaw yonteminin gruptaki bireysel 6grenmeyi,
Google Classroom'un kullanigliligini ve slaytlarin grup 6grenimini ve kiiltiirel farkliliklarin is
birligini etkiledigini ortaya koymustur. Is birligi ayn1 zamanda siif toplulugunu da etkilemistir.

Ek olarak is birligindeki gelismeler, 6grencilerin sinif toplulugunu tesvik etmistir.
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Charernnit vd. (2021), bir isbirlikli 6grenme stratejisi olarak jigsaw tekniginin edebiyat
o6grenmedeki 6grenci basarilarina etkisini degerlendirmeyi amaglamislardir. Calisma spesifik
olarak, dgrencilerin Ingiliz edebiyat1 6gretilirken isbirlikli 6grenme stratejilerini kullanmaya
yonelik genel tutumlarmma bakar. Sonuglar, jigsaw teknigini kullanmanin, 6grencilerin bir
edebiyat dersindeki basarilarini arttirmanin yani sira, 6grencilerin is birligine dayal1 6grenmeye
yonelik tutumlarmi gelistirdigini gdstermistir. Isbirlikli 6grenme olarak Jigsaw'in isbirlikgi
O0grenme olarak edebiyattaki kazanimlar {izerindeki etkisi, dgrencilerin yetenek diizeyi ve
cinsiyeti ne olursa olsun aynidir. Bununla birlikte, akademik hazirligi daha fazla olan
Ogrencilerin igbirlikli 6grenmeden daha fazla yararlanmalarimin muhtemel oldugunu

gostermislerdir.

Dnyanesh vd. (2022), gergeklestirmis olduklari arastirmada hedefleri: 6grencileri kendi
kendine 6grenme i¢in motive etmek ve iletisim becerilerini gelistirmek, Jigsaw tekniginin
anatomi 6grenmedeki etkinligini arastirmaktir. Arasgtirmacilar Jigsaw isbirlikli 6grenmenin,
geleneksel ders anlatim1 yontemine kiyasla etkili miidahaleci 6gretme-6grenme Onlemi olarak
kabul edilip edilmeyecegini bilmek istedikleri igin bu ¢alismay1 gerceklestirdiler. Ogrenciler
beserli gruplara ayrildi ve bu sekilde toplam 12 grup olusturuldu. Calisma materyali de bes
konuya ayrildi. Ogrenciler ¢aligma materyalini okudular ve konularma hakim olduktan sonra
konuyu diger 6grencilere dgrettiler. Bu grup ile kontrol grubu 6grenciler arasinda bilgilerini
degerlendirmek igin siirpriz bir MCQ testi de yapildi. Ogrenciler jigsaw oturumunu geleneksel
derslerden daha ilgi ¢ekici buldular. Jigsaw teknigi hem egitici hem de eglenceli bir 6gretim
yontemi oldugunu vurguladilar. Muazzam faydalar1 nedeniyle hem ogrenciler hem de

ogretmenler bu teknigi gelecekte de kullanmaya karar verdiler.

Fu vd. (2018), 2007'den 2016'ya kadar mobil teknoloji destekli isbirlikli 6grenmeyle
ilgili literatiirii gdzden gecirmistir. Ogrenme stratejileri ile 6lgme konular1 arasindaki iliski
arastirilmistir. Calisma, mobil igbirlik¢i 6grenme iizerine arastirma miktarinin arttigini ve yeni
mobil teknoloji ile is birligi 6grenme etkinlikleri arasindaki baglantinin daha da sikilastigini
ortaya ¢ikarmistir. Son bes yilda arastirmalar, 6grencilerin bilimde, 6zellikle sosyal bilimlerde
ve smif disindaki dogal senaryolardaki performansini gelistirmeye odaklanmistir, ancak
ogrencilerin becerilerini ve list diizey becerileri gelistirilmesine daha az 6nem verilmistir. Grup
tiyelerinin farkli secim yontemlerine ve gruplama tasariminin 6gretim etkilerine odaklanan ¢ok
az arastirma yapilmistir. Aragtirmalarin ¢ogu kavramsallastirilmig is birligine dayali 6grenme
stratejilerini benimsemistir. Ayrica, bazi ¢alismalar, mobil 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin daha etkili isbirlikli yapilandirmaci 6grenmeyi

deneyimlemelerine rehberlik edecek sekilde dikkatle tasarlanmasini 6nermislerdir.
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Gallardo vd. (2003), hem is birligine dayali 6grenme etkinliklerinin hazirlanmasi hem
de etkinliklerin yiiriitilmesi i¢gin Web tabanli bir arac1 agiklamak igin gergeklestirmiglerdir.
Ogretmenler, isbirlik¢i 6grenme etkinlikleri tasarlar ve hazirlarlar ve dnerilen, bunu isbirlikgi
bir sekilde yapmalaridir. Sistem, d6gretmenlerin bu goérevleri yerine getirirken ayni zamanda
igbirlik¢i caligma pratigi yapmalarina ve uygulamali deneyim kazanmalarina yardimer olacak
araclara sahiptir. Araclar, 6grenciler tarafindan orijinal olarak desteklenmeyen Jigsaw teknigi
icin aciklanan sirayla ve ayn1 asamalarda kullanilmistir. Ayrica yiiz yiize bir ortamda gruplar
ve ¢iftler halinde organize ¢alismislardir. Bu araglar, geleneksel Jigsaw tekniginin yerini almasi

amag¢lanmamustir.

Goda vd (2017), ters yiiz Ogrenmeyi isbirlikli 6grenmeye yonelik agik egitim
kaynaklarmin jigsaw yontemiyle birlestiren harmanlanmis bir 6grenme yaklasiminin yabanci
dil olarak Ingilizce (EFL) ile ilgili &grenme kaygis1 iizerindeki etkilerini arastirmayi
amaglamaktadirlar. EFL 6grenme kaygisi, flipped jigsaw is birligine dayali 6grenme
etkinliklerinden 6nce ve sonrasinda Yabanct Dil Siif Kaygisi Anketi (FLCAS) ile
olgmislerdir. Sonuglar, ders hazirligi ile ilgili EFL 6grenme kaygisi maddelerinin ters ¢evrilmis
jigsaw etkinliklerini takiben 6nemli degisiklikler gosterdigini gostermektedir. Bu, tersine
cevrilmis jigsaw isbirlik¢i 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin sinif disi hazirliklarii
destekleyebilecegi ve bu tir hazirliklarin daha iyi performansa ve 6grenme kaygisinin

azalmasina yol agabilecegi anlamina geldigi sonucuna varmislardir.

Gusta vd. (2020), gergeklestirmis oldugu calisma Pariaman'in resmi olmayan egitim
enstitiisiiniin dil 6grenimindeki 6grenci is birliginin diislikliigl ile desteklenmektedir. 2020'de
Isbirlik¢i bir dgrenciyi gelistirmek icin, Jigsaw modelini entegre ederek magara tasariminda
ogrenmenin genisligini sagladilar. Iki yonlii bir anova testi kullanilarak yapilan veri analizi
sonuglarma atifta bulunarak, Ingilizce 6greniminde Jigsaw modelinin uygulanmasimin
ogrencilerin becerilerini gelistirdigi sonucuna vardilar. Ogrencilerin ortak olmayan beceriler

kullanarak isbirlik¢i becerileri gézlem sonucuyla desteklendi.

Isbirlik¢i 6grenme, yiiksekdgretim alaninda biiyiik bir potansiyele sahiptir ciinkii
bilginin ortak insasini ve daha 6nemli 6grenme siiregleriyle sonuglanan etkilesimle ilgili
becerilerin gelisimini tesvik eder. Bundan dolayr Herrera-Pavo, M. A. (2021), isbirlikgi
ogrenmenin kavramsal incelemesine dayanan bir calisma gergeklestirmistir. Ug somut
deneyimden yola c¢ikarak, sanal yiiksekdgretim icin pedagojik bir modelin onu nasil
biitiinlestirebilecegini ve sonuglarinin neler oldugunu arastirmistir. Calismanin vardigi sonuglar

arasinda dikkatli planlama ihtiyacini, igbirlik¢i gruplar olusturmak i¢in yeterli dinamigi,
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teknolojilerin giinliik kullanimiyla ilgili 68renci uygulamalarinin 6nemini, 6gretim roliiniin

degisimini ve 6grenme yonetiminde 6zerkligi vurgulamaktadir.

Indriwati vd. (2019), ¢alismasina dayali sinif i¢i eylem arastirmasi, bir Remap Jigsaw
o6grenme modeli uygulayarak 6grencilerin 6grenme motivasyonunu ve isbirlik¢i becerilerini
gelistirmeyi amacladi. Arastirma, her bir dongli iki toplantidan olusan dort dongii halinde
yiiriitiilmiistlir. Veri toplama araglari, 6grencilerin kendi raporlarina iligkin gézlem kagitlar: ve
degerlendirme sayfalariydi. Veriler niteliksel ve niceliksel olarak analiz edilmistir. Sonuglar,
Ogrencilerin 6grenme motivasyonunun [. dongiide %66.25'ten 1IV. dongiide %84.37'ye
yiikseldigini gosterdi; 6grencilerin isbirlik¢i becerileri IV. dongiide %50'den %70.83'e
yiikseldi. Bagka bir deyisle, Remap Jigsaw, modelleme etkinlikleriyle birlestiginde 6grencilerin

motivasyonunu ve isbirlik¢i becerilerini gelistirebilecegi sonucuna varilmistir.

Marquez vd.(2017), gergeklestirmis oldugu ¢alismada iki metodolojik araci, liniversite
Oncesi ve orta 6gretim dgrencilerinden olusan iki grupla (17-18 yas) karsilastirmiglardir. Deney
grubu, fizik dersinin bes oturumunda radyoaktivite konusunda Jigsaw teknigi (deneysel 6gretim
yaklagimi, ETA) kullanarak kavram haritalar1 olusturmaya calisti. Kontrol grubu ayni konuyu
geleneksel bir 6gretim yontemiyle (ders anlatimina dayali 6gretim yaklasimi, LTA) ¢alisti. On
test ve son test sonuclar1 iki grup i¢in karsilastirildi. Calisma hipotezleri sunlardi: (a) jigsaw
teknigini kullanarak kavram haritalar1 olusturmak i¢in is birligi icinde calisan Ogrenciler,
radyoaktivite konusunu 6grenmede daha iyi performans gosterirdiler ve (b) bu yontem,
ogrencilerin konunun nasil 6gretildigine iligkin olumlu bir tutum gelistirmesini sagladi. Hipotez
(a) ile ilgili olarak, istatistiksel anlamliliga ulasmasa da sonuglar deney grubunda 6grenmede
bir gelisme gosteriyordu. Iki grubun son test sonuglari arasinda da istatistiksel olarak anlamli
bir fark yoktu. Hipotez (b) ile ilgili olarak, deney grubu 6grencilerinin ¢ogu yontemi ¢cok cesaret
verici bulmuslardir. Deney grubunun On test ve son test sonuglar1 giiclii bir sekilde iliskili

(r=0.707) oldugunu gostermislerdir.

Nurjanah vd. (2020), gerceklestirmis olduklar1 ¢alismada haber metinleri yazarken
isbirlik¢i bir jigsaw Kooperatif jigsaw Kooperatif Giivence Ilgililik Ilgi Degerlendirmesi
(ARIAS) 6grenme modeli gelistirme siirecini, isbirlik¢i jigsaw kooperatifinin dogrulama
sonuclarint belirlemeyi amaclamiglardir. Bu c¢alismanin sonuglari, (1) Dagitilan anket
ihtiyaglarmin sonuglari, yanitlayanin diger modellerle is birligi yapan, giiven uyandiran ve
ogrenci ilgilerine ve 6grencilerin varsayimlarina uygun bir 6grenme modelini hi¢ kullanmadig1
sonucunu verebilir. (2) Materyal uzmanlarinin onaylanmasi, 6grenme tasarimi uzmanlarinin
onaylanmasini igerir. ARIAS isbirlik¢i jigsaw 6grenme modelinin gelistirilmesini kullandiktan

sonra, ARIAS 6grenme modelinin gelistirilmesini kullanmadan Oncesine kiyasla 6grenme
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ciktilarini iyilestirmislerdir. Bu nedenle, ARIAS isbirlikgi jigsaw 6grenme modeli daha motive
edici oldugunu, 6grencilerin 6zgiivenini uyandirdigi ve sorumluluk duygusunu da uyandirdigini

gostermistir.

Nurwanti vd. (2019), gergeklestirmis olduklar1 c¢alisma Jigsaw II tekniginin
kullanilmasinin, on birinci siif 6grencilerinin geleneksel yonteminin kullanilmasindan 6nemli
Ol¢iide daha iyi okudufunu anlama yetenegini gelistirip gelistirmedigini bulmak icin
yapilmistir. Kullanilan bu aragtirma yontemi yar1 deneydi. Arastirma verileri SPSS 17.0
programi ile analiz edilen test ve anket formu ile elde edilmistir. Anketin verileri betimsel
istatistikler kullanilarak, 6grencilerin aciklayici metin okuma simifina Jigsaw II teknigi ile
katilma konusundaki ilgilerini gérmek i¢in analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, Jigsaw II
tekniginin 6grencilerin agiklayict metni okudugunu anlamalarina daha yiiksek katki sagladigini
gostermistir. Deney ve kontrol grubunun 6n test puan ortalamast, Jigsaw Il teknigi kullanilarak
yapilan tedaviden sonra anlamli olarak farkli olmustur. Boylece Jigsaw Il tekniginin kullanimi

etkili olmustur.

Parmar vd. (2020), o6grenci merkezli, aktif, isbirlik¢i grup etkinligi “Jigsaw”
miidahalesini, 6grencilerin geri bildirimleri ve algilar1 yoluyla 6grencilerin 6z, aktif ve igbirlik¢i
ogrenmelerini gelistirmedeki etkisini belirlerken onlar1 kendi 6grenmelerinden sorumlu kilmak
icin caligma gergeklestirdiler. Katilimcilar, her biri 6 ila 7 6grenciden olusan 10 gruba ayrildi
ve 5 gruptan olusan 2 kiime olusturdu. 5 farkli konuya sahip Onceden kararlastirilmis iki
Toksikoloji ddevi, her iki kiimedeki 5 grubun her birine 6grenme gorevi olarak dagitilmistir.
Jigsaw 6grenme deneyiminin etkililigi, analiz edilen dgrencilere dnceden dogrulanmis bir geri
bildirim anketi uygulanarak degerlendirildi. Likert derecelendirme 6l¢eginde Jigsaw protokolii
geri bildirimi, her madde i¢in ortalama 3.91 1la 4.22 puan gosterdi. Jigsaw miidahalesi, igbirlikli
ogrenmeyi tesvik ederken akran Ggretiminin sorumlulugu yoluyla aktif katilimi ve hesap

verebilirligi tesvik etmistir.

Qureshi vd. (2021), ogrencilerin 6grenme performanslarini etkileyecek sosyal
faktorlerin igbirlikli 6grenme ve katilim {izerindeki etkisini arastirilmislardir. Calisma su
alanlara yogunlasmistir: (a) isbirlik¢i 6grenme ve katilimi gelistirmek icin sosyal faktorlerin
yetenegi ve (b) isbirlikci 6grenme ve katilimin sosyal faktorler ile Ggrencinin §grenme
performansi arasinda bir baglantiya aracilik edip etmedigi. Yapilandirmacilik teorisi,
Ogrencinin 6grenme davranisini gézlemlemek i¢in kullanilmistir. Yapisal esitlik modellemesi
(YEM) ile degerlendirilen bulgular, sosyal faktorlerin, yani akranlar ve 6gretmenlerle etkilesim,
sosyal mevcudiyet ve sosyal medya kullaniminin aktif is birligine dayali 6grenmeyi ve 6grenci

katilimin1 olumlu yonde etkiledigini ve dolayisiyla 6grenme performanslarii etkiledigini

31



gostermistir. Cevrim i¢i 6grenme egitimde daha yaygin hale geldikge, genel olarak is birligine
dayali 6grenmenin ve sosyal faktorlerin etkisiyle katilimin 6grencilerin 6grenme etkinliklerini

iyilestirdigi sonucuna varmiglardir.

Retnowati vd. (2017), gergeklestirmis oldugu ¢alismada ¢alisilan 6rnekler ve is birligine
dayali 6grenmenin arasindaki etkilesimleri incelemislerdir. Endonezyal1 7. Siif 6grencileriyle,
isbirlik¢i veya bireysel olarak daha yiiksek ve daha diisiik karmasiklik seviyeleriyle cebir
problemlerini ¢6zmek icin 6grenmeyi karsilagtiran iki deney yapmislardir. Her iki deneyden
elde edilen sonuglar, ¢alisilan 6rnekler kullanildiginda bireysel 6§renmenin is birligine dayali
O0grenmeye gore daha iistiin oldugunu gostermistir. Gergeklestirilen ikinci deneyde, problem
¢ozme aramasini kullanarak problem ¢6zmeden 6grenirken, is birligi bireysel 6grenmeden daha
etkiliydi. Isbirliginin problem ¢ézme kosullarinda dgrenirken faydali olabilecegi gibi, ¢alisilan

ornekleri incelerken verimsiz olabilecegi sonucuna varilmstir.

Rombot vd. (2018), Jakarta'daki ilkokul seviyesindeki Ogrencilerin Kkarakterini
gelistirmesi beklenen Ters Yiiz Edilmis Sinif ve Jigsaw'dan isbirlikli 6grenme modellerinin
uygulanmasini ¢aligmislardir. Arastirma tasarimi ve veri toplama teknikleri, karakter gozlem
kagitlart kullanilarak 6grencilerin tutumlarini belirli bir siire boyunca gézlemleyerek ve dlgerek
Tek Grup On Test-Son Test Calismast ile On Deneysel Tasarim modelini kullanmus, ardindan
sonuclar dogrulamak i¢in betimsel ylizde analizi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma,
ogretmenlerin kullanilan 6grenme tasarimi ve modeli araciligiyla 6grencilerin karakterini
gelistirmede onemli bir rol oynadigini, islenen siniftaki 6grencilerin karakter gelisiminin
islenen siiftaki Ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugunu ve bdylece islenen siniftaki
karakterlerin degerinin daha yiiksek oldugunu bulmustur. Ogrenciler ayrica ters yiiz edilmis
smif ve Jigsaw modellerini kullanarak o6grenmede teknoloji kullaniminin ve kazanilan

becerilerin gelistirilmesinin olumlu etkisi hakkinda rapor vermislerdir.

Ters yiiz edilmis 6gretim metodolojisine bir uyarlama hazirlamak i¢in, Ruiz vd.(2018),
Havacilik ve Uzay Miihendisligi'nde Matematik laboratuvar1 oturumlari i¢in bir mikro flip
Ogretim modiilii tasarlamis ve uygulamistir. Bu model, ters yiiz edilmis 68retim ve dgrenciler
arasindaki is birliginin, 6grenme lizerindeki olumlu etkisi test edilmis iki yoniin 6grenme
stirecini hizlandirmak igin entegre edildigi mikro is birligine dayali Ogrenme ile
giiclendirilmistir. Bu aragtirma, 68rencilerin siirece ne dlgiide dahil olduklarini ve akademik
olarak fayda sagladiklarini belirlemek i¢in 6nerilen mikro ters yiiz edilmis 6gretim ve igbirlikli
O0grenme metodolojisinin etkisinin dl¢iilmesine odaklanmistir. Aragtirma sonunda, uyarlamanin

hizli ve kolay oldugunu ve ogrencilerin modelin kullanighiligina iliskin algisinin, kurs
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igeriginden veya deneyime katilan 6gretmenlerden ¢ok metodolojinin kendisine dayandigini

gostermistir.

Saputra vd. (2019), Jigsaw is birligi ile probleme dayali 6grenme (PDO) modelinin
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedeki etkililigini inceleme ¢alismasi
gerceklestirdiler. Bu aragtirmada, 6n deneysel tek gruplu 6n test-son test kullanilarak deneysel
bir desen uygulamustir. Iki modelli is birliginin uygulanmasindan énce ve sonra, dgrencilere
ayni kompozisyonda yer alan elestirel diisiinme becerileri testleri verildi. Sonuglar, 6n test puant
ile son test puan1 arasinda 0.000 < 0.05 anlamlilik diizeyinde bir fark oldugunu gdstermistir. On
test ve son test puanlarinin ortalamasi sirasiyla 48.44 ve 68.93'tiir. Buna gore Jigsaw is birligi
ile probleme dayali 6grenme (PDO) modelinin uygulanmas: dgrencilerin elestirel diisiinme

becerilerini gelistirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Son yillarda, bilgi ve iletisim teknolojisindeki (BIT) gelismeler nedeniyle metin
madenciligi, nitel verilerin analizini miimkiin kilmistir. Bu nedenle, Takeda, K. ve arkadaslar1
(2017), jigsaw yontemini ve probleme dayali 6grenmeyi (PBL) igeren bir 6grenme sisteminin
tanitilmasimin 6grencilerin  6grenmeye yonelik tutumlarini gelistirip gelistirmeyecegini
aragtirmislardir. Ogrenci raporlarinm igeriginin metin madenciligi analiziyle yapmislardir.
PBL'den oOnce jigsaw yontemini uygulayarak, ogrencilerin dgrenmeye karsi tutumlarini
iyilestirebildigini ve bagskalariyla calismanin bir sonucu olarak ¢aligma alamiyla ilgili
anlayislarinin derinligini artirabildigini bulmuslardir. Bu bulgu, nitel verileri analiz etmek i¢in
metin madenciliginin kullanilmasinin, 6gretmenlerin 6grenmeyi gelistirmek igin kullanilan

cesitli yontemlerin etkililigini degerlendirmesine olanak saglayabilecegini ortaya ¢ikarmistir.

Tan (2020), Jigsaw metoduna dayali isbirlikli 6grenme yaklagiminin bilgisayar bilimi
ogrencilerinin mantiksal diisiinme becerilerini kavramalarina ve gelistirmelerine yardimci
olduguna iliskin bir calisma gergeklestirmistir. Cevrimigi is birligine dayali 6grenmenin bir
pargast olarak yazilim analiz araglarima asinalik, sirali mantiksal beceriler siirecini
hizlandirmaya ve saglamlastirmaya yardimci oldugunu belirtmistir. Deney Oncesi ve sonrasi
sonuglari, 6grenciler arasinda mantiksal diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinde 6nemli bir

gelisme (%61,6) gosterdi.

Yimaz vd. (2018), isbirlikli &grenme jigsaw teknigi ile yapilan laboratuvar
etkinliklerinin ilkokul 7. sinif 6grencilerinin 'Hayatimizdaki Elektrik' iinitesindeki basarilarina
etkisini belirlemek icin ¢alismay1 gerceklestirdiler. Ayrica igbirlikli 6grenme jigsaw teknigi ve
geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak gerceklestirilen laboratuvar etkinliklerinin bilginin
kaliciligina etkisi incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini bir devlet ortaokulunun 7. sinifina

devam eden 50 dgrenci olusturmaktadir. Isbirlikli 6grenme jigsaw teknigi ile yapilan dgretimin
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hayatimizdaki elektrik {initesinde Ogrenci basarisin1 artirmada ve bilgilerin kaliciligini
saglamada geleneksel Ogretim yontemlerinden daha etkili oldugu bulunmustur. Ek olarak
isbirlikli 6grenme jigsaw teknigi ile uygulamaya katilan 6grencilerin tedavi siireci hakkinda
olumlu goriislere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmanin bulgularina gore, jigsaw tekniginin
fen bilimleri derslerinde farkli konularda uzun siireli bir siiregte kullanilmasimnin 6grencilerin
akademik basarilarinin yani sira duyugsal Ozelliklerinin de gelismesine katki saglayacagi

arastirmacilar tarafindan onerilmistir.
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UCUNCU BOLUM
Yontem

Bu boéliimde arastirma modeli, aragtirmanin evren ve orneklemi, veri toplama araglari,

uygulama siirecinin detaylar1 ve verilerin nasil analiz edildigi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden 6n-sontest kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bilimsel arastirmanin amaci degiskenlerin Olglilmesi ve bu
Olgiilen  degiskenler  arasindaki neden-sonug iliskilerini belirlemekse deneysel  desen
kullanilmas: uygundur (Cepni, 2009). Deneysel desende uygulama grubu esit olasilikla
secilen deney veya kontrol grubudur. Arastirmada yari deneysel desen
kullanilmigtir (Biiylikoztiirk vd., 2012). Yar1 deneysel desenler egitim arastirmalarinda daha
cok kullanilmaktadir. Ciinkii ¢calisilacak gruplar onceden belirlenmekte ve yalnizca hangi
grubun deney grubu, hangi grubun kontrol grubu olacagi rastgele segilebilmektedir. Bir deney
ve bir kontrol gruplu yar1 deneysel bir desenle galisilirsa okulun iki subesi deney ve kontrol
grubu olarak kullanilabilir. Etkisi 6l¢iilmek istenen etken deney grubuna uygulanmis, kontrol
grubuna uygulama yapilmamistir. Uygulama Oncesi ve sonrast her iki grubun basarilart

Olcllmiistr.

Evren ve Orneklem

Ogretmen ve ogrenci drnekleri rastgele olmayan &rnekleme yontemi kullanilarak
secilecektir. Egitim arastirmalarinda deneysel veya yar1 deneysel arastirma tasarimlarinda en
¢ok tercih edilen yontemlerden biri tesadiifi olmayan ornekleme yontemleridir (Mcmillan &
Schumacher, 2006; Yildirnm & Simsek, 2005). Calismanin evreni Ardahan ili Posof ilgesine
bagli iki ortaokuldur. Calismanin 6rneklemi Posof ilgesine bagl bir Yatili Bolge Ortaokulu ve
Posof ilgesine bagli bir Imam Hatip Ortaokulundaki fen ve teknoloji dersi alan 7.sinif
ogrencileri olacaktir. Posof Ilgesi Tiirkiye’nin kuzey dogu sinirmda bulunan gegim kaynagi
bityiik 6l¢iide tarim ve hayvanciliga dayanan kiigiik bir sinir kasabasidir. Ogrencilerin birgogu
ailelerinin tarim ve hayvancilik faaliyetlerine destek olmak zorunda kalmaktadir. Deneysel
stirece baglamadan, uygulamay1 siniflarinda yapacak olan ders 6gretmenleriyle arastirmanin ne
icin yapildig1, yapilacak faaliyetler ve siirecin uygulanmasi ile ilgili toplantilar yapilmistir. Bu

toplantilarin sonucunda; Posof Ilgesi Yatili Bolge Okulundaki iki sube uygulamanin yapilacag
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deney grubu, Posof Ilgesi imam Hatip Ortaokulundaki bir sube kontrol grubu olarak secilmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, Yatili bolge ortaokulundaki iki subeden A subesi Konu Jigsaw Grubu
(KJG) (N=20), B subesi Jigsaw II Grubu (JIIG) (N=20) ve imam Hatip ortaokulunda (KG),

(N=17) olmak iizere toplam 57 6grenci olarak se¢ilmistir.

Sekil 3. Uygulama Plan

UYGULAMA UYGULAMA
ONCESI SONRASI

KONU JIGSAW, MODUL
KEBT ONTEST JIGSAW I, TESTLER,KEBT

KONTROL GRUBU SONTEST,YGO,KBF

Arastirma “uygulamalara Oncesi”, “uygulamalar esnasinda” ve uygulamalarin
sonunda” yapilan islemler olmak iizere iic asamada gerceklesmistir. ik asamada uygulama
yapilacak simiflarin 6gretmenlerine Konu Jigsaw’it ve Jigsawll ile ilgili sunum yapilip
hazirlamis oldugum Uygulama Kilavuzlar teslim edildi. Daha sonra Deney Gruplarina Konu
Jigsaw1 ve JigsawlII hakkinda sunum yapildi. Uygulamalara gegilmeden 6nce kontrol ve deney

gruplarina KEBT uyguland:.

Ikinci asamada uygulamalar esnasinda yapilan ders igi ve ders dis1 etkinlikler
yiiriitilmiistiir. Fen Bilimleri dersi “Kuvvet ve Enerji” tinitesinin 7. sinifta islenisi Milli Egitim
Bakanliginin miifredatinda 4 hafta boyunca toplam 16 saat olarak belirlenmistir. Bu aragtirmada
Bakanligin tavsiye ettigi ders saatine sadik kalinarak sinif i¢i etkinlikler 16 saatte bitecek
sekilde diizenlenmistir. Bunun yani sira hafta sonlari toplam 4 saat olmak tizere deneysel

caligmalar yapilmistir.

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin bu kisminda Oncelikle sinif igerisindeki etkinliklerin yapilmasi igin
arastirmaci tarafindan gelistirilen 6gretmen uygulama rehberinden (kilavuz) bahsedilmis, daha
sonra arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve gelistirme adimlar ile ¢alismalarin nasil

yapildig1 detayli bir sekilde anlatilmigtir.
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Ogretmen Rehberleri

Verilerin toplanmasi agamasinda ilk olarak “Kuvvet ve Enerji” iinitesinin kazanimlari
g6z Oniine alinarak deney gruplarinda atilacak adimlar1 ve yapilacaklar1 anlatan 6gretmen
rehberi (kilavuzu) hazirlanmistir. Bu rehberde (1) Isbirlikli 6grenme ve Konu Jigsaw1 ve Jigsaw
IT hakkinda agiklayic bilgi, (2) akademik basariyr artirmak i¢in isgbirlikli 6grenme tekniklerinin
nasil uygulanacagi ile ilgili yonergeler bulunmaktadir. Uygulamanin yapilacagi okulda secilen
ogretmenler siire¢ hakkinda ve isbirlikli model hakkinda bilgilendirilmistir. Ogretmenlere
calismada rehberlik etmesi i¢in hazirlanan 6gretmen rehberi ve Bayrakc¢eken vd. (2013)
tarafindan hazirlanan “Isbirlikli Ogrenme” kitab1 verilmistir. Deney grubu ders 6gretmenlerine,
uygulama siirecinde uygulamayla ilgili her tiirlii yardimin arastirmaci tarafindan saglanacagi ve
herhangi bir olumsuzluk durumunda olaya miidahil olunacagi sdylenmistir. Kontrol grubunun

ogretmeni de siiregten haberdar edilmistir.
Ogretmen rehberinin gelistirilmesinde yapilan islemler

1. Arastirmada ilk olarak etkili ve verimli bir egitim ortami igin igbirlikli 6grenme
yonteminin ne oldugu, tarihsel gelisimi ve isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan teorik
caligmalara iligkin alan taramasi yapilmistir. Yapilan tarama sonucu elde edilen

bilgiler ¢oziimlenerek diizenlenmistir.

2. Fen bilgisi 6gretim programinda “Kuvvet ve Enerji” iinitesinde yer alan kavramlar
ve 0grenci kazanimlar1 belirlenmistir. “Kuvvet ve Enerji” iinitesinin 6grenme siireci
sonunda 6grencilerden edinmesi beklenen bilgi, beceri, tutumlar ve tniteyle ilgili
ana kavramlar tespit edildikten sonra, genis bir alan taramasi yapilmustir. Literatiirde
“Kuvvet ve Enerji” linitesinde 6grencilerde var olan yanilgilar belirlenmistir. Konu
Jigsaw1 ve Jigsaw Il gruplarinda kullanilan 6gretim materyalleri ve etkinlikler bu

yanilgilar1 gidermeye yardimeci olabilecek sekilde olusturulmustur.
Veri Toplama Araclar
Arastirmada kullanilan veri toplama araglari sunlardir:
a. Kuvvet ve Enerji Basar1 Testi (KEBT)
b. Modiil Testler (MT)
c. Kisisel Bilgi Formu (KBF)
d. Isbirlikli Ogrenme Yéntem Goériis Olgegi (YGO)

e. Ogretmen Yontem Degerlendirme Goriismesi
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Bu boélimde arastirmada uygulanan veri toplama materyallerinin nasil gelistirildigi,

gegerlilik ve giivenirlilik ¢aligmalar1 ayrintili olarak agiklanmustir.

Kuvvet ve Enerji Basart Testi (KEBT)

KEBT smif i¢i uygulamalarin baglamadan 6nce 6n test ve uygulamalarin bitiminde son
test olarak, arastirmada uygulanan yontemlerin etkililigini tespit etmek ve bu tespite bagh
olarak deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarini karsilastirmak icin kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan KEBT olusturulurken ilkogretim 7. simf fen bilgisi o6gretim
miifredatinda “Kuvvet ve enerji” tnitesinde yer alan 6grenme siireci sonunda edinmesi
beklenen bilgi, beceri, tutumlardir g6z oniine alinmis ve tinitenin dort bagliginin 6grencilerden
O0grenme siireci sonunda edinmesi beklenen bilgi, beceri, tutumlari igeren bir belirtke tablosu
hazirlanmistir. Belirtke tablosunda sorulan sorularin seviyeleri Bloom taksonomisine uygun

olarak belirlenmistir.

Modiil Testler (MT)

Modiil Testler “Kuvvet ve enerji” tinitesindeki her bir alt konu bitiminde 6grencilerin
soyut diizeyde ne anladiklarini tespit etmek i¢in agik uglu, ¢izim gerektiren ve 6grencilerde
bulunan kavram yanilgilarini belirleyecek sekilde, konu sonunda edinilmesi beklenen bilgi,
beceri, tutumlar géz oniinde bulundurularak hazirlanmistir. “Kuvvet ve enerji” tnitesinde;
Basing, Enerji, Is, Kiitle alt konularinda toplamda dort adet Modiil Test olusturulmustur.
Testlerin gegerliligi agisindan tig fen bilgisi 6gretmeninin goriisiine bagvurulmustur ve bunlarin
Onerileri dogrultusunda yapilacak testin eksiklikleri giderilmistir. Sorularin giivenirligini
artirmak i¢in, modiil testler iki fen 6gretmenince, birbirinden bagimsiz olarak puanlanmis ve
aralarindaki tutarliliga bakilmigtir. Alinan geri doniisler sonucunda lizum goriilen

diizenlemeler yapilmig ve Modiil testlerin son hali ortaya koyulmustur.

Kisisel Bilgi Formu (KBF)

Kisisel bilgi formu kullanilmasinin amacit Ardahan ili Posof ilgesinde arastirmaya
katilan 6grencilerin sosyal ve ekonomik durumlarini tasvir etmektir. Arastirmada kullanilan
KBF, 110K252 nolu TUBITAK projesi siirecinde hazirlanan formun igeriginde bazi
degisiklikler yapilarak tekrar diizenlenmis bi¢imidir. Bu formda ogrencilere cinsiyetleri,
ebeveynlerinin egitim seviyesi, ebeveynlerin meslegi, aile gelir durumu, aile miilkiyet durumu

ve kardes durumu ile ilgili bilgiler sorulmustur.
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Yontem Goriis Olgegi (YGO)

YGO, smif i¢i ¢aligmalarinin bitirilmesi akabinde, Konu Jigsaw1 ve Jigsaw Il
grubundaki 6grencilerin isbirlikli 6grenme hakkindaki olumlu ve olumsuz goriislerinin ortaya
cikarilmas1 amaciyla kullanilmistir. Olgegin olusturulmasi 110K252 nolu Tiibitak proje ekibine
ait olup izniyle kullanilmistir.5’li Likert tipi 14 sorudan olusan bir dl¢ektir. Bu dlcegin a=,84
olarak tespit edilmistir.

Ogretmen Yontem Degerlendirme Goriismesi
Uygulama sonrasi Fen bilgisi 6gretmenlerinden Konu Jigsaw ve Jigsaw II yontemleri

hakkinda olumlu olumsuz fikirleri sorulmustur.

Smif I¢i Uygulamalarin Yapilmasi

Calismaya baglanmadan evvel tim gruplara (kontrol ve deney gruplari) KEBT
uygulanmistir. Asagidaki fotografta uygulamalara baslanmadan once yapilan KEBT’nin

uygulanmasindan bir 6rnek verilmistir.

Sekil 4. Uygulama 1

Ogrencilere KEBT yapilmasinin akabinde deney gruplarina kendi 6grenme ydntemine

gore ders iglenmistir. Kontrol grubunda ise Milli Egitim Bakanliginin 7.smif Fen Bilimleri

programina gore ders iglenmistir.

Konu Jigsaw Yonteminin Uygulanmast

Ardahan ili Posof ilgesinde bir yatili bdlge okulun 7.A subesine Isbirlikli Ogrenme Konu
Jigsaw yontemi uygulanmistir. Uygulamaya baslanmadan 6nce Ogrencilere, Konu Jigsawi
yontemi ve yodntemin uygulanma asamalari hakkinda &n bilgi verilmistir. Ogrencilerden
“Kuvvet ve enerji” linitesinin konu jigsaw yontemiyle islenmesi siiresince asagidaki kurallara

uymalari istenmistir:

e Ders saati gelmeden smif diizeninin isbirlikli 6grenme ¢alismalarina uyumlu hale

getirilmesi,
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e Grup tlyelerinin birlik ve beraberlik igerisinde ve birbirlerine saygi duyarak
calismalari,

e Gruba ait her bir tiyenin kendi grubuna karsi sorumlu oldugu ve bu sorumlulugu
yerine getirmesi gerekliligi,

e Grup raporlarinin yazilmasi ve hazirlanmasi asamasinda birlikte calismalar1 ve
birbirlerinin yanlislarin1 diizeltmeleri,

e Grup iiyelerinin anlamadiklari kisimlar, ¢é6zemedikleri bir problem olugmasi halinde
ders 6gretmeninden destek istenilebilecegi,

e Grup lyeleri soru soracaklart zaman, sorunun once arkadaslarina sorulmasi,
tiyelerinin higbiri soruyu cevaplayamazsa sorunun dgretmene yoneltilmesi gerektigi

sOylenmistir.

Dersin kurallar1 anlasildiktan itibaren “Kuvvet ve enerji” {initesinin islenmesine
baslanmigtir. Unitenin “Basing”, “Enerji” ,“Is” ve “Kiitle” olmak iizere dért alt konusu

bulunmaktadir.
1. Isbirlikli Ogrenme Gruplari Olusturma

Dersin durumuna gore 6grenciler 2-6 kisilik gruplara ayrildi. Sinif mevcudu 20 6grenciden
olustugu icin 4 er kisilik 5 grup olusturuldu. Gruplara atanan 6grencilerin akademik basar1 i¢in
bilgi diizeyleri goz oniinde tutularak heterojen gruplari olusturuldu. Daha sonra gruplarin
calisma silirecinde neler yapilacagi hususunda genel bilgi verildi.  Her bir grupta grup
basgkanlar1, grup sunucusu ve grup yazicist sekilde gorev istlenen ogrenciler belirlendi.

Gruplarda tiim 6grencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasi gerektigi sdylendi.

Sekil 5. Uygulama 2

2. Alt Konularin Belirlenmesi

Calisilacak ders iinitesinin alt konulari; simifta veya calismada olusturulan isbirlikli grup sayisi

kadar kisimlara ayrildi (Isbirlikli gruplar sayis fazla ise iki gruba bir alt konu verilebilir. Ayrica
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alt konularin sayis1 grup sayilarinda fazla ise alt konular birlestirilip tek alt konu seklinde
verilebilir). Gruplara verilen alt konular; grup 6grencileri tarafindan 6grenmeye caligildi.  Alt
konulara ait materyaller 6gretmen tarafinda 6grencilerin hizmetine sunuldu. Ders 6gretmeni
tarafindan alt konulara nasil ¢alisacagini hakkinda genel bilgiler verildi. Konu 6grenmesi

gerceklestirildikten sonra gruplara sézlii veya yazili sinava tabi tutulacaklar sdylendi.

3. Alt Konularin Birlestirilmesi

Sekil 6’dada gosterildigi gibi, ilk alt gruplarin 6grenme islemi bitirildikten sonra alt konular 2’
ser veya 3’er seklinde birlestirildi. Yeni olusan gruplardaki 6grenciler yeniden bu birlestirilmis
alt konulara ¢alistilar. Calisma islemi bitikten sonra birlestirilmis alt konulardaki 6grenci
gruplar1 yer degistirdiler. Degisen gruplar yeni alt konular1 ¢alistiktan sonra, tiim alt konular
tinite olarak birlestirildi. Gruplarm bu sayede konulari tekrar tekrar ¢aligmalari saglandi.

Ogrenme islemi bitirildikten sonra her gruptaki grup sdzciisii iiniteyi 6zetledi.

Sekil 6. Konu Jigsaw Uygulama Semas: (ST Alt Konulari, Harfler Ogrencileri Temsil
Etmektedir) (Doymus, 2022)

ST1 ST2Z2 ST3 ST4 ST5

M
Al A2 Bl B2 D1 D2
AS BS DS
A3 A4 B3 B4 D= D4
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Sekil 7. Uygulama 3

4. Smavlar

Konu Jigsaw yonteminde siavlar 3 sekilde yapilmaktadir.

1) Modiil test; bu teste her grubun tiyeleri bireysel olarak girerler. Testin sorular1 genelde acik
ucludurlar. Modiil testler Her alt konuda 4 soru olusturulacak sekilde dizayn edilir. Amag

ogrencilerin hangi alt konuda yetersiz oldugunu tespit etmektir.

2) Akademik test; bu testin sorulari g¢oktan se¢melidir. Testin sorulari {initenin tamamini
kapsayacak sekilde hazirlanir. Bu testin amaci 6grencilerin bilgi yoniinde iiniteye ne olgiide

hakim oldugunu belirlemektir.

3) Miilakat test; bu test her grupta rast gele iki 6grenci segilir. Alt konularla ilgili sorular
yoneltilir. Testin amaci1 6g8rencilerin  Ozgiiveni, bilgi diizeyin sozlii ifade durumunu
belirlemektir. Test sonuglar1 kisisel bazda ve grup bazindan olmak iizere iki boyutta

degerlendirilir. Grup olarak basarili olan grup odiillendirildi.

Sekil 8. Uygulama 4
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Jigsaw 1l Yonteminin Uygulanmast

Ardahan ili Posof ilgesinde bulunan Yatili Bélge Okulu 7.B subesine isbirlikli Ogrenme

Jigsaw II yontemi uygulanmistir. Sinif i¢i etkinliklere baslanmadan 6nce dgrenciler Jigsaw 11

yontemi ve ydntemin uygulanma asamalar1 hakkinda bilgilendirilmislerdir. Ogrencilerden

“Kuvvet ve enerji” linitesinin islenmesi siiresince asagidaki kurallara uymalari istenmistir:

1.

Ders saati gelmeden sinif diizeninin isbirlikli 6grenme ¢aligsmalarina uyumlu hale
getirilmesi,

Grup iiyelerinin birlik ve beraberlik igerisinde ve birbirlerine saygi duyarak
caligmalari,

Gruba ait her bir liyenin kendi grubuna karsi sorumlu oldugu ve bu sorumlulugu
yerine getirmesi gerekliligi,

Grup raporlarinin yazilmasi ve hazirlanmasi asamasinda birlikte calismalar1 ve
birbirlerinin yanliglarin1 diizeltmeleri,

Grup {yelerinin anlayamadiklart bolimler, durumlar olmasit hélinde ders
ogretmeninden destek alabilecekleri vurgulanmistir.

Grup {lyeleri soru soracaklari zaman, sorunun Once arkadaslarima sorulmasi,
iyelerinin hi¢biri soruyu cevaplayamazsa sorunun égretmene yoneltilmesi.

Dersin kurallar1 anlasildiktan itibaren “Kuvvet ve enerji” tinitesinin islenmesine
baslanmistir. Unitenin “Basing”, “Enerji”, “Is” ve “Kiitle” olmak {izere dort alt

konusu bulunmaktadir.

Giris. Ik asamada ders &gretmeni sinifini, gruplarini heterojen olacak sekilde

dikkatlice ana gruplara ayirir. Daha sonra grup tiyelerinin galisacaklari konu, linite basligini

grup lyelerine tanitir. Grup iyelerine, calisacaklar1 materyalin nasil kullanilacagini, ne

yapmalart gerektigini ve siireci nasil devam ettireceklerini anlatir. Akabinde ders 6gretmeni bu

asamada grup tiiyelerinin nasil 68reneceklerini ve nasil degerlendirileceklerini iiyelere agiklar

ve ana gruplardaki 6grencilerin hepsine hazirlanilacak olan materyalin bir pargasini verir ya da

Ogrencinin materyalin bir pargasini segmesini saglar.
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Sekil 9. Uygulama 5

2. Uzman Arastirmasi. Ders 6gretmeni ana kiimelerinde ¢alisma malzemesinin ya da
ilgili ¢alisma konusunun benzer kismini ¢alisan tiyeleri bir gruba toplayarak uzman takim
dedigimiz yeni ¢alisma kiimeleri olusturur. Bu yeni kiimelerdeki 6grenciler asil takimlarina geri
gittiklerinde takim arkadaslarina 6gretebilmek i¢in ¢alisma konularini uzman kiime arkadaslari
ile birlikte hazirlarlar. Bu asamada ders 6gretmeni, grup iyelerini fikirlerini beyan etme,
diigiincelerini tartigabilme ve diger grup lyeleriyle yardimlasma gibi olumlu davranislara
kanalize eder ve onlar1 bu konuda motive eder. Bu asamanin bitiminde uzman takimlardaki
bireyler uzmanlastiklar1 diisiiniilen konulart ya da kullanacaklar1 malzemenin kendilerine

verilmis kisimlarinin 6grenmeye doniik hazirliklarini tamamlarlar.

3. Rapor Hazirlama ve Yeniden Bicimlendirme. Kendi konularinda veya
materyallerinde uzmanlasmis grup tiyeleri ana takimlarina geri gider ve uzman takimlarinda
uzmanlastiklari, hazirladiklar: konulart diger grup tiyelerine 6gretmek igin ¢aba sarf ederler. Bu
zaman zarfinda da ana gruplarindaki diger uzman arkadaslar1 ile derinlemesine irdeleyerek
konulari daha iyi 6grenir ve 6gretirler. Ana takimlardaki tiyelerin her biri konularini birbirlerine

ogretirler. Akabinde ¢aligsmalarini bir rapor olusturarak sonlandirirlar.

4. Tamamlama ve Degerlendirme Asamasi. Bu siirecte ders 6gretmeni, 6grencilerin
ogrenmelerini 6ziimsemelerini saglamak i¢in; sahsi, mini grup ya da genel sinifin katilabilecegi
bir organizasyon yapilabilir. Misal olarak ana takimlardan birine 6grenilen konu ya da
materyalin sunumu igin bir demonstrasyon yaptirabilir. Grup iyeleri olarak 6grenme isini
gerceklestiren 6grencilere bireysel olarak sunular yaptirilarak 6grenmeleri pekistirilebilir. Tim
simif degerlendirme asamasinda ise isbirlikli 6grenme metodunda kullanilan degerlendirme

yontemleri yapilarak ¢alisma sonlandirilir.
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Sekil 10. Uygulama 6

>

I 5*

Kontrol Grubu Uygulamast

Ardahan [li Posof ilgesine bagli Posof imam Hatip Ortaokulu 7.A siifinda MEB
yonetmeligine gore ders islenmistir. Unite baslamadan once gruba KEBT 6n test ve KBF

uygulanmstir.

Derse giris: Ders Ogretmeni {inite basinda konunun igeriginden, giinlik yasamda
karsilasilabilecek orneklerden bahsederek derse giris sagladi. Unitenin smavlarda soru

potansiyeli oldugundan bahsederek 6grencilerin dikkati ¢ekilmeye ¢alisildi.

Ders isleyisi: Ders isleyisi genel olarak sézel anlatimla gergeklestirildi. Kaynak olarak
ders kitab1 kullanildi. Kitap igerisinde bulunan sorular 6gretmen yardimu ile ¢oziildii. Ders
sonunda 6dev verilerek konunun pekistirilmesi hedeflendi. Sinif i¢i gosteri deneyleri 6gretmen

tarafindan yapildu.

Degerlendirme: Unite bitiminde KEBT son test uygulanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

KEBT’nin On-Son Testlerinden Elde Edilen Bulgular

Bu asamada calismaya gecilmeden evvel 6grencilerin bilgilerini tespit etmek amaciyla,
On test olarak yapilan KEBT’ den elde edilen veriler belirtilmistir.
KEBT’nin On Testinden Elde Edilen Bulgular

Arastirma gruplarindaki 6grencilere ¢alisma oncesi uygulanan KEBT’ den elde edilen

tanimlayici istatistikler Tablo 1’de, ANOVA sonuglari ise Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 1. KEBT 'nin On testinde Elde Edilen Verilerin Tamimlayici Istatistikleri

Gruplar N X SS

KJG 20 27.35 8.83
JIG 20 29.50 9.73
KG 17 26.59 6.18

Tablo 1 incelendiginde KEBT (6n test) deki 30 soru istiinden dogru cevap ortalama

degerlerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. KEBT 'nin On testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclar

Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamas1 ~ f p
Gruplar Aras1  86.473 2 43.236 1.599 553
Grup I¢i 3895.668 54 72.142
Toplam 3982.140 56

Tablo 2 incelendiginde, uygulamaya baslamadan evvel 6grencilere uygulanan KEBT
(6n test)’ den elde edilen veriler incelendiginde gruplarin istatistiksel manada anlamli bir

farklilik olusturmadigi goriilmistiir. (p>.05)

KEBT’nin Son testinden Elde Edilen Bulgular

Bu boéliimde uygulama bitirildikten sonra Deney ve Kontrol gruplarinin akademik
basarilarinin karsilagtirilmasi i¢in uygulanan KEBT (son test)’ den ulasilan bulgulara yer

verilmistir.

46



Calisma gruplarindaki 6grencilere ¢alisma bitiminde uygulanan KEBT (son test)’ den
ulagilan sonuglarin tanimlayici istatistikleri Tablo 3’ te, ANOVA sonuglari ise Tablo 4’ te

verilmisgtir.

Tablo 3. KEBT Son testinden Elde Edilen Verilerin Tanimlayici Istatistikleri

Gruplar N X SS

KJG 20 46.75 13.537
JIG 20 45.30 13.804
KG 17 35.35 12.031

Tablo 3’ e gore uygulama bitirildikten sonra en yiiksek ortalamanin KJ Grubuna ait
oldugu (X=46.75), bunu sirastyla JIIG (X=45.30) ve KG (X=35.35) takip ettigi goriilmektedir.

Tablo 4. KEBT (son test)’ den Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglart

Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamas1 ~ f p
Gruplar Aras1t  1379.747 2 689.873 3.956 .025
Grup Igi 9417.832 54 254.699
Toplam 10797.579 56

Tablo 4 incelendiginde 6grencilere uygulama tamamlandiktan sonra uygulanan KEBT
(son test)’ den elde edilen verilere gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

(p<.05)

Gruplar arasinda farklilik tespit edilir ise; Homogeneity of variance test (varyanslarin
homojenligi testi) tablosundaki p(anlamlilik(p)) degeri incelenmelidir. p>0.05 ise varyanslarin
homojen olarak dagildig: sdylenebilir. Bu yorum farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek i¢in kullanilacak post —hoc testin se¢ciminde kullanilir.

Tablo 5. Varyanslarin Homojenligi Testi Sonuglart

Levene Statstic sdl sd2 p

SON TEST 2.48 2 54 781

Tablo 5 incelendiginde p>.05 oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulabilmek adia LSD testi sonuglarini inceledik.
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Tablo 6. KEBT (son test) LSD analiz sonu¢lar

Bagimli Degisken (E]Ir)uplar Sr)uplar Ortalama Fark (I-J) SS p
son test LSD KG KJG -11.397" 4.357 012
JIG -9.947" 4.357 .026
KJG KG 11.397" 4.357 012
JIG 1.450 4.176 .730
JIG KG 9.947" 4.357 .026
KJG -1.450 4.176 .730

Tablo 6 incelendiginde 6grencilere uygulama tamamlandiktan sonra uygulanan KEBT
(son test)’ den elde edilen verilere gore KJG ve JIIG gruplariyla KG grubu arasinda istatistiksel

manada anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Modiil Testlerden Elde Edilen Bulgular

Bu kisimda grup iyelerinin (kontrol ve deney gruplarindaki Ogrenciler) kisisel
basarilarin1 6lgmek ve gelisimlerini gdzlemlemek amaciyla kullanilan MT’lerden elde edilen

bulgular verilmistir.

Modiil A’dan Elde Edilen Bulgular

Caligma gruplarindaki Ggrencilere uygulanan Modiil A’dan ulagilan verilerin

tanimlayici istatistikleri Tablo 7 ANOVA sonuglari ise Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 7. Modiil A testinden Elde Edilen Verilerin Tammlayici Istatistikleri

Gruplar N X SS

KJG 20 68.75 26.895
JIG 20 67.45 29.092
KG 17 46.18 26.606

Tablo 7°ye gore en yiiksek ortalamaya sahip olan grup KJ (X=68.75) bunu sirasiyla
JIIG(X=67.45) ve KG (X=26.606) takip ettigi goriilmektedir.
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Tablo 8. Mod:i/ A testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuclar

Kareler sd Kareler f p Gruplar
Toplami Ortalamast
Gruplar 5750.864 2 2875.432 3.773 .029 KIG/KG
Arasi
Grup Igi 41151.171 54 762.059
Toplam 46902.035 56

Tablo 8 incelendiginde Modiill A’dan elde edilen verilere gore gruplar arasinda

istatistiksel manada anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. (p<.05)

Tablo 9. Varyanslarin Homojenligi Testi

Modiil A
Levene Statistic sdl sd2 p
,289 2 54 .750

Tablo 9 incelendiginde (p>.05) oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak i¢in LSD testi sonuglarina bagvurulmustur.

Tablo 10. Modiil A LSD sonuglar

Gruplar Ortalama Fark SS p
KG KIG -22.574* 9.107 .016
JIG -21.274* 9.107 .023
KJG KG 22.574* 9.107 .016
JIG 1.300 8.730 .882
JIIG KG 21.274* 9.107 .023
KJG -1.300 8.730 .882

LSD sonucunda Modiil A testi i¢in anlamli farkin KJG ile KG arasinda KJG lehine

oldugu goriilmiistiir.

Modiil B’den Elde Edilen Bulgular

Calisma gruplarindaki bireylere uygulanan Modiil B’den ulasilan verilerin Tanimlayici
istatistikleri Tablo 11, ANOVA sonuglari ise Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 11. Modiil B testinden Elde Edilen Verilerin Tanimlayici Istatistikleri

Gruplar N X SS

KJG 20 46.25 26.895
JIG 20 32.75 17.657
KG 17 32.06 15.718
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Tablo 11’e gore en yiiksek ortalamaya sahip olan grubun Konu Jigsaw Grubu (46.25)
oldugu, bunu sirasiyla Jigsaw II Grubu (X=32.75) ve KG (X=32.06) takip ettigi goriilmektedir.

Tablo 12. Mod:il B testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglari

Kareler sd Kareler Ortalamas1  f p
Toplam
Gruplar Aras1  2483.068 2 1241.534 2.838 0.067
Grup Igi 23620.441 54 437.416
Toplam 26103.509 56

Tablo 12 incelendiginde ModB ’den ulasilan sonuglara gore gruplar istatistiksel olarak

anlamli bir fark bulunmadigi goriilmektedir. (p >.05)

Modiil C’ den elde Edilen Bulgular

Calisma gruplarindaki ogrencilere uygulanan Modiil C’den ulasilan verilerin

Tanimlayic istatistikleri Tablo 13, ANOVA sonugclari ise Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 13. Modiil C testinden Elde Edilen Verilerin Tammlayict Istatistikleri

Gruplar N X SS

KJG 20 51.00 25.423
JIG 20 33.50 17.022
KG 17 40.29 14.521

Tablo 13’e gore en yiiksek ortalamaya sahip grup KJG Grubu (X=51.00), bunu takip

eden KG (X=40.29) ve JIIG (x=33.50) oldugu goriilmektedir.

Tablo 14. Mod:i/ C testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglar

Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamast
Gruplar 3108.137 2 154.069 3.966 0.025
Arasi
Grup Ici 21158.529 54 391.825
Toplam 24266.667 56

Tablo 14 incelendiginde Modiil C’den testinde gruplar arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. (p<.05)

Tablo 15. Modii/ C Varyanslarin Homojenligi Testi

Levene Statistic sdl sd2

2,738 2 54

074
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Tablo 15 incelendiginde p>.05 oldugu goriilmiistiir. Bu yiizden farkliligin hangi gruplar

arasinda oldugunu bulmak i¢in LSD testi sonuglarini inceledik.

Tablo 16. Modiil C LSD sonuclart

Gruplar Ortalama Fark SS p
KG KJG -10.706 6.530 107
JIG 6.794 6.530 303
KIG KG 10.706 6.530 107
JIG 17.500 6.260 .007
JIIG KG -6.794 6.530 303
KJG -17.500 6.260 .007

LSD sonucunda Modiil C testi i¢in anlamli farkin KJG ile KG arasinda KJG lehine
oldugu goriilmiistiir.
Modiil D’den Elde Edilen Bulgular

Calisma gruplarindaki 6grencilere uygulanan Modiil D testinden elde edilen verilerin

tanimlayici istatistikleri Tablo 17°de ANOVA sonuglari ise 18’de verilmistir.

Tablo 17. Modiil D testinden Elde Edilen Verilerin Tammlayici Istatistikleri

Gruplar N X SS

KJG 20 59.25 28.064
JIG 20 54.00 25.474
KG 17 42.94 13.700

Tablo 17 incelendiginde Modiil D uygulandiktan sonra en yiiksek ortalamaya sahip olan
grubun KJG (X=59.25), bunu sirasiyla JIIGrubu (X=54.00) ve KG (X=42.94) takip ettigi

gorilmektedir.

Tablo 18. Mod:i/ D testinden Elde Edilen Verilerin ANOVA Sonuglar

Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamas1 ~ f p
Gruplar Aras1  2509.449 2 1254.725 2.236 117
Grup Igi 30296.691 54 561.050
Toplam 32806.140 56

Tablo 18’den elde edilen veriler incelendiginde gruplar arasi istatistiksel manada

anlamli bir fark bulunmadig1 gortilmektedir.
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Uygulamaya Katilan Ogrencilere Ait Bulgular
Ogrenci Kigisel Bilgi Formunun degerlendirilmesi

Ardahan ili Posof ilgesinde uygulama yapilan okullarin uygulama yapilan subelerinde
ogrenim goren Ogrencilerin demografik ozelliklerine ait veriler sube bazinda Sekil 11-22'de

verilmigtir.

Sekil 11. Suniflara Gore Ogrenci Cinsiyet Dagilimi
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Sekil 13. Ogrencilerin Babalarinin Egitim Diizeyi
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Sekil 14. Ogrencilerin Annelerinin Egitim Diizeyi
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Sekil 15. Ogrencilerin Babalarinin Meslegi
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Sekil 17. Ogrencilerin Kaldig1 Evin Sahipligi

18

16
14
12
10
-
KJIG

Sekil 18. Ogrencilerin Kaldig1 Evin Isitma Durumu

JIG KG

(o]

[e)]

SN

N

KG

JIG

m Kira ®Kendinizin

18

16

14

12

10

- il
KJG

(o]

[e)]

S

N

m Soba mKalorifer

55



Sekil 19. Ogrencilerin Evde Kaldig1 Kisi Sayist
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Sekil 21. Ogrencilerin Okuyan Kardes Sayist
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Sekil 22. Ogrencilerin Kendilerine Ait Oda Durumu.
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Sekil 11°de verilen grafik incelendiginde KJG’nin % 45’1 kiz %551 erkek, JIIG ‘in %55
‘1 kiz %45°1 erkek, KG’nin %58.83 niin kiz %41.17 sinin erkek oldugu goriilmektedir. Sekil
12’den anlagildigi lizere KJG’nin %251 liseyi %751 tiniversiteyi, JIIG’in %5’inin liseyi
%095’inin tiniversiteyi KG’nin ise %11.76’smin liseyi %88.24’{iniin iiniversiteyi bitirmeyi
diisiindiikleri goriilmektedir. Sekil 13’ten KJG daki 6grencilerin babalarinin %5’inin okuma-
yazma bilmedigi %55 inin ilkdgretim,%35’inin lise ve % 5’inin iiniversite mezunu olduklari;
JIIG’da ilkokul ve ortaokul mezunu babalarin oraninin %60, lise %30 ve iiniversite mezunu
babalarin oraninin %10; KG ‘de ise %76.47 ilkokul ve ortaokul, %17.65 lise, %5,88 oraninda
tiniversite mezunu olduklar1 gériilmektedir. Sekil 14’den KJG 6grencilerinin annelerinin %45’

ilkokul, %20’si ortaokul, %25’inin lise, %5’inin {iniversite mezunu oldugu; JIIG 6grencilerin
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annelerinin %40’ 1inn ilkokul, %40’ 1inin ortaokul, %51 lise, %5’1 {iniversite mezunu oldugu ve
okuma yazma bilmeyen annelerin oraninin ise %10 civarinda oldugu ve KG o6grencilerin
annelerinin %58.82’si ilkokul, %41.18’1 ortaokul mezunu oldugu gériilmektedir. KJG’daki
ogrenci babalarinin mesleki dagiliminin ise %5°i memur, %20’si is¢i, %50’si ¢ift¢i, %10 esnaf
ve %5’inin igsiz oldugu; JIIG’daki dgrencilerin babalarinin mesleklere gére dagilimimin %20
memur, %20 isci, %45 ¢iftgi ve %15 esnaf oldugu ve KG’daki 6grencilerin babalarinin
mesleklere gore dagiliminin %76.47°si giftei, %5.88°1 igsiz, %17.65’inin memur oldugu Sekil
15’de goriilmektedir. Sekil 16 incelendiginde KJG ogrencilerinin annelerinin %90’ min ev
hanim1,%]10’unun is¢i; JIIG 6grencilerin annelerinin %95’inin ev hanimi %5’inin memur ve
KG 6grencilerin annelerinin %100'iniin ev hanimi olduklar1 goriilmektedir. KJG 6grencilerinin
%85’inin, JIIG 6grencilerinin %80’inin ve KG 6grencilerinin %76.50’sinin kendi evlerinde
yasadiklar1 Sekil 17°den goriilmektedir. Sekil 18 e bakildiginda ise KJG Ogrencilerinin
%80’nin, JIIG 6grencilerinin %20’sinin ve KG o6grencilerinin %94.12’sinin evinin sobali
oldugu anlagilmistir. Sekil 19°dan KJG 6grencilerinin %50’si oturdugu evin birey sayisinin 5-
9 arasi, JIIG 6grencilerinin %60°1 oturdugu evin birey sayisinin 5-9 arast ve KG her birindeki
ogrencilerin %82.35°1 ikamet ettikleri evin birey sayisinin 5-9 arasi oldugu anlasilmaktadir.
KJG o6grencilerinin kardes sayilarinin %80°1, JIIG 6grencilerinin kardes sayilarinin %601 ve
KG o6grencilerinin kardes sayilarinin %82.35’i 3-5 arasinda oldugu (Sekil 20) ve KJG siniftaki
Ogrencilerin egitim gérmekte olan kardes sayisinin %70’1 2-4 arasinda, JIIG simiftaki
ogrencilerin egitim gormekte olan kardes sayisinin %751t 2-3 arasinda oldugu ve KG
Ogrencilerin egitim gormekte olan kardes sayisinin %100l 2-5 arasinda oldugu belirlenmistir
(Sekil 21).Sekil 22 incelendiginde ise KJG 0Ogrencilerinin %45’inin, JIIG 6grencilerinin

%350’sinin KG 6grencilerinin ise %88.23 {inilin kendilerine ait bir odalar1 olmadig1 goriilmiistiir.

Isbirlikli Ogrenme Modeli Hakkinda Ogrenci Goriisleri

110K252 nolu TUBITAK proje ekibinin izniyle ¢calismaya dahil olan dgrencilerin, ¢alisma
bitiminde isbirlikli 6grenme model hakkindaki diisiincelerini gorebilmek adina sorulan sorulara

verilen cevaplar sirayla asagida verilmistir.

Uygulanan goriis 6l¢eginin giivenirlik katsay1 degeri 0.84 olarak tesbit edilmistir. Tablo

19°da goriis 6lgegi ugulamasinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir.
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Tablo 19. Normallik Testi Sonuclart

Gruplar Kolmogorov- Shapiro-Wilk
Simirnov
Y p
.05 112

Tablo 20. Bagimsiz Testi Tablosu

Gruplar X SS t p
KJG 474 7.53 -1.607 116
JING 52.4 11.70

Sonug olarak her iki deney grubuna uygulanan goriis 6lgegi sonuglar esittir.

Goriis Olgegi Sorulari ve Cevap Yiizdelikleri

Tablo 21. (S1) Jigsaw Teknigi Genel Akademik Basar: Uzerine

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 0 35

Biraz fazla etkilidir 0 15

Esit etkilidir 20 20

Az etkilidir 65 25

Cok daha az etkilidir 15 5

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir

Tablo 22. (S2) Jigsaw Teknigi Yiiksek Diizeyde Diisiinme Becerisi Geligtirmede

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 20 40

Biraz fazla etkilidir 30 15

Esit etkilidir 20 20

Az etkilidir 15 5

Cok daha az etkilidir 15 20

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.
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Tablo 23. (S3) Jigsaw Teknigi Calisma Konusuna Kars1 Ilgili Olmada

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 10 45

Biraz fazla etkilidir 40 25

Esit etkilidir 35 15

Az etkilidir 15 15

Cok daha az etkilidir 0 0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir

Tablo 24. (S4) Jigsaw Teknigi Derse Devami Saglama Agisindan

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 10 40

Biraz fazla etkilidir 15 20

Esit etkilidir 15 25

Az etkilidir 35 5

Cok daha az etkilidir 25 10

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 25. (S5) Jigsaw Teknigi Ogretmen Ile Iletisimin Stklig1 ve Kalitesi Uzerine

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 35 35

Biraz fazla etkilidir 30 30

Esit etkilidir 30 5

Az etkilidir 5 5

Cok daha az etkilidir 0 25

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 26. (S6) Jigsaw Teknigi Derse Verilen Dikkat Siiresi Bakimindan

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 30 55

Biraz fazla etkilidir 25 20

Esit etkilidir 30 15

Az etkilidir 5 10

Cok daha az etkilidir 10 0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir
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Tablo 27. (S7) Jigsaw Teknigi Calisma Konusundaki Bilgilerimi Teshis Etme Yetenegim
Uzerine

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 20 35

Biraz fazla etkilidir 45 25

Esit etkilidir 25 25

Az etkilidir 10 0

Cok daha az etkilidir 0 15

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 28. (S8)Jigsaw Teknigi Sinif ve Grup Arkadagslarim Ile Iletisimin Sikligina ve
Kalitesine

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 45 50

Biraz fazla etkilidir 10 25

Esit etkilidir 35 25

Az etkilidir 5 0

Cok daha az etkilidir 5 0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 29. (S9) Jigsaw Teknigi Bir Kavramin Tamamen Anlasilabilmesi Icin Gereken Zamani
Saglama Ag¢isindan

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 38,9 20
Biraz fazla etkilidir 25,9 35
Esit etkilidir 44,4 25
Az etkilidir 59,2 10
Cok daha az etkilidir 16,7 10

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 30. (S10) Jigsaw Teknigi Genel Sinif Atmosferinin Kalitesi Bakimindan

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 30 5

Biraz fazla etkilidir 20 30

Esit etkilidir 25 30

Az etkilidir 10 30

Cok daha az etkilidir 15 5

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.
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Tablo 31. (S11) Jigsaw Teknigi Ogretmen Ile Demokratik Ce Dostca Iliski Kurabilme iizerine

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 60 55

Biraz fazla etkilidir 20 20

Esit etkilidir 15 15

Az etkilidir 0 10

Cok daha az etkilidir S 0

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 32. (S12) Jigsaw Teknigi Konularin Derinlenmesine Anlagilmasi Hakkinda

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 20 15
Biraz fazla etkilidir 15 20
Esit etkilidir 45 20
Az etkilidir 10 25
Cok daha az etkilidir 10 20

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 33. (S13) Jigsaw Teknigi Derslerde Kendini Ifade Edebilme Yetenegi Uzerine

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 55 30

Biraz fazla etkilidir 20 40

Esit etkilidir 10 15

Az etkilidir 5 5

Cok daha az etkilidir 10 10

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.

Tablo 34. (S14) Jigsaw Teknigi Derse On Hazirlik Yapmayr Saglama A¢isindan

Goriisler Konu Jigsaw1 Jigsaw 2
Cok fazla etkilidir 35 55

Biraz fazla etkilidir 30 35

Esit etkilidir 20 0

Az etkilidir 15 0

Cok daha az etkilidir 0 10

Not: Tabloda verilen degerler; % degerlerdir.
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BESINCI BOLUM
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu kisimda g¢alismada yapilan Glgek ve sinavlardan elde edilen bilimsel sonuglar,
arastirman gozlemleri ve ders dgretmenlerinin 6ne siirdiikleri fikirler dogrultusunda ulasilan

neticeler ve bu neticeler akabinde yapilabilecek islemlere deginilmistir.

Ogrencilere Uygulanan Olgek ve Testlerden Elde Edilen Bulgularin Tartisilmasi

Veriler incelendiginde KJG’nin %45°1 kiz %551 erkek, JIIG ‘in %55 ‘1 kiz %45°1 erkek,
KG’nin %58.83 niin kiz %41,17 sinin erkek oldugu goriilmektedir. KJG’nin %25°1 liseyi %751
tiniversiteyi, JIIG’in %5’inin liseyi %95’inin {iniversiteyi KG’nin ise %11.76’sinin liseyi
%88,24’linlin tiniversiteyi bitirmeyi dislindiikleri goriilmektedir. KJG daki O6grencilerin
babalarinin %5’inin okuma-yazma bilmedigi %55’inin ilkogretim, %35’inin lise ve %5’inin
tiniversite mezunu olduklari; JIIG’da ilkokul ve ortaokul mezunu babalarin oraninin %60, lise
%30 ve lisans mezunu babalarin oraninin % 10; KG ‘de ise %76.47 ilkdgretim, %17.65 lise, %
5.88 oraninda lisans mezunu olduklar1 gorilmektedir. KIG 6grencilerin annelerinin %451
ilkokul, %20’si ortaokul, %25’inin lise,%5 inin {iniversite mezunu oldugu; JIIG 6grencilerin
annelerinin %40’ min ilkokul, %40’ min ortaokul, %51 lise, % 5’1 lisans derecesinde oldugu ve
okuryazar olmayan annelerin %210 oranda bulundugu ve KG 6grencilerin annelerinin %58.82si
ilkokul, %41.18°1 ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir. KIG’daki 6grencilerin babalarinin
mesleklere gore dagilimimnin %5°i memur, %20’si is¢i, %50’si ¢ift¢i, %10 esnaf ve %5 inin igsiz
oldugu; JIIG’daki 6grencilerin babalarinin mesleklere gore dagiliminin %20 memur, %20 is¢i,
%45 ¢iftci ve %15 esnaf oldugu ve KG’daki &grencilerin babalarinin mesleklere gore
dagilimimin %76.47si ¢iftei, %5.88°1 issiz, %17.65’inin memur oldugu goriilmektedir. KIG
Ogrencilerinin annelerinin %90’ min evhanimi1,%10’unun is¢i; JIIG 6g8rencilerin annelerinin
%095’inin ev hanimi %5’inin memur ve KG 06grencilerin annelerinin tamaminin ev hanimi
oldugu anlagilmaktadir. KJG iiyelerinin %85’inin, JIIG &grencilerinin %80’inin ve KG
ogrencilerinin %76.50’sinin kendi evinde yasadiklar1 anlagilmaktadir. KJG 6grencilerinin %
80’nin, JIIG 6grencilerinin % 20’sinin ve KG dgrencilerinin %94.12’sinin evinin sobal1 oldugu
goriilmektedir. KIG &grencilerinin %50°si oturdugu evin kisi sayisinin 5-9 arasi, JIIG
ogrencilerinin %601 oturdugu evin kisi sayisinin 5-9 arasi ve KG her birindeki 6grencilerin
%82.35’1 oturdugu evin kisi sayisinin 5-9 arasi oldugu anlasilmaktadir. KJG 6grencilerinin

kardes sayilarinin %801, JIIG 6grencilerinin kardes sayilarinin %60’1 ve KG 6grencilerinin
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kardes sayilarinin %82.35’1 3-5 arasinda oldugu ve KJG siniftaki 6grencilerin okuyan kardes
sayisinin %70’1 2-4 arasinda, JIIG smiftaki 6grencilerin okuyan kardes sayisinin %75°1 2-3
arasinda oldugu ve KG o6grencilerin okuyan kardes sayisinin %100l 2-5 arasinda oldugu
belirlenmistir. KJG 6grencilerinin %45’inin, JIIG 6grencilerinin %50’sinin KG 6grencilerinin

ise %88.23 iiniin kendilerine ait bir odalar1 olmadig1 gériilmiistir.

Ogrencilerin babalarinin mesleki dagilimi incelendiginde, cogunluk olarak ¢ift¢i veya
isci oldugu goriilmektedir. Ardahan ili ilkemizin kuzey dogusunda bulunan ekonomisi tarim
agirhikli bir ilimizdir. Ogrenciler ilkbaharla birlikte ailelerinin tarlalarinda ve hayvan bakim
islerine destek olmaktadir. Bu destek Ggrencilerin okula gitme zamanlarin1 ve okul basari
diizeylerini kisitlamaktadir. Ailelere bu durumla alakali azami yol gosterme faaliyetinin
yapilmasi ve ailelerde yeterli suurun olusturulmasi, gocuklarin egitim hayatlari i¢in 6nemlidir

(Yenilmez & Duman, 2008).

Ogrencilerin ikamet ettikleri evlerin cogunlukla sobali oldugu calismamizda
goriilmektedir. Bu evlerde soba genelde tek bir odada yanar. Ardahan ilinde kis sartlarinin agir
gectigi, soguk havalarin alt1 aya yakin miiddet devam ettigi bilinmektedir. Sobayla 1sinilan
konutlarda 6grenciler sobanin oldugu, tiim aile bireylerinin bir arada bulundugu, konustugu,
televizyon izledigi odada dersleriyle ilgilenmek zorunda kalir. Bu zorunluluk 6grencilerin ders
calisma azimlerini menfi olarak uyarmakta ve ders muvaffakiyetlerinin istenilenden daha az

olmasi sonucunu dogurmaktadir (Coskun, 2003; Kaya vd., 2005).

Calismada bulunan bireylerin isbirlikli 6grenme c¢aligmalarina engel teskil eden
nedenlerden bir digeri de 6grencilerin yasadiklari evin niifusunun yogun olmasidir. Kardes
sayisinin fazla olmasi, ailenin maddi imkanlarinin gocuklari arasinda paylagilmasi sonucunu
dogurmaktadir (Caner & Okten, 2013). Bu durum grup tiyelerinin gereksinim duyabilecegi
kaynak ve imkanlara kisitli olarak erigebilmelerine veya hi¢ erisememelerine neden olmaktadir.
Yogun niifusa sahip konutlarin olumsuz etkilerinden bir digeri ise Ogrencilerin yalniz
kalamamasidir. Kalabalik ailelerde insan etkilesimi fazladir. Buda 6grencilerin bireysel olarak

ders caligsmalarini engellemektedir.

Ogrencilerin KEBT 6n test sonuglarina bakildiginda KJG, JIIG ve KG’larmin akademik
olarak birbirlerine yakin olduklari goriilmektedir. KIG ve JIIG arasinda ise istatistiksel manada
anlaml bir fark olmadig1 gortiilmistiir. KEBT son test sonuglarina bakildiginda ise KIG JIIG
ve KG arasinda ise istatistiksel manada anlamli bir fark oldugu goziikmektedir. Kontrol ve
deney gruplar1 arasindaki fark ve varyasyonlarin gesitli nedenleri vardir. Bu nedenlere
bireylerin 6grenme istekleri, biligsel kapasiteleri, ders calisma rutinleri, ikamet ettikleri

konutlarin fiziki durumu, anne-babalarinin sosyoekonomik durumu, anne-babalarinin egitim
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durumu, okulun fiziksel yapisi, egitim goriilen sinifta kaynastirma Ogrencilerinin bulunup
bulunmamasi, egitsel techizatlara ulasilabilirligi gibi etkenler misal olarak gosterilebilir.
Calisilan okullarin Posof'ilgesinin merkezi okullarindan olmasi ve yatili egitim 6gretim sunuyor

olmas1 elimizdeki 6grenci goriiniisii tizerinde etkilidir.

Deney ve kontrol grubu dyelerinin KEBT’ye gore akademik basarilar
karsilastirildiginda igbirlikli 6grenme modeli ydntemlerinin (Konu Jigsaw ve Jigsaw II)
ogrencilere olumlu katkilar sagladigi tespit edilmistir. Ogrencilere uygulanan KEBT
sonuglarina gére Konu Jigsaw grubundaki tiyelerin akademik basar1 diizeylerinin Jigsaw II ve
Kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore yiiksek ve istatistiksel manada anlamli bir farka
sahip olduklar1 goriilmistiir. Jigsaw II 6grencilerinden tesekkiil grubun ise Kontrol grubunda
yer alan 6grencilerden daha basarili olduklar1 ve bu basarinin istatistiksel manada anlamli bir

fark olusturdugu g6z oniine serilmistir.

Bu calismada kullanilan Konu Jigsaw yontemi ve Jigsaw II yontemi diiz anlatim
yontemine gore uygulama siniflarinda akademik basariyi arttirmada olumlu yonde etki etmistir.
Bu yontemlerin uygulanmasi sirasinda basar1 elde edilebilmesi; Ogretici, 0grenen, egitim

ortaminin fiziki durumu ve gevresel sartlarin géz 6niinde bulundurulmasiyla dogru orantilidir.

Calismamizda isbirlikli 6grenme yontemleri uygulanarak elde edilen sonuglar daha
once yapilan ¢alismalarin sonuglariyla tutarlidir. (Doymus, 2008; Ebrahim, 2012; Gelici &
Bilgin, 2011; Sezek, 2012; Simsek, 2005; Simsek vd., 2009; Unli & Aydintan, 2011).

(")gretmenlerin Yontemlerle ilgili Goriislerinin Tartisilmasi

Isbirlikli 6grenme yontemlerini derslerinde uygulayan Fen bilgisi Ogretmenleriyle
yapilan goriismelerden elde edilen bilgi ve deyimler 1s1ginda, uygulanan isbirlikli 6grenme
yontemlerinin 6grencilere ruhsal, sosyal ve akademik olarak miispet katkilarda bulundugu
goriilmistiir. Deney gruplarinda igine kapanik &grenciler kismen ya da tamamen
sosyallesmekte, tiim grup iiyeleri birbirlerinin hatalarini eksiklerini tamamlama konusunda
fedakarlikta bulunma ve birbirlerine destek olma gibi olumlu 6zelliklere sahip olmaktadirlar.
Kendini ifade etmekte zorlanan 6grenciler ise arkadaglariyla hem akademik olarak tartigarak
iletisim becerilerini arttirmakta hem de sosyal becerilerini gelistirmektedir. Grup igerisinde
stirekli bir hareket olmasi sonucu ogrenciler birbirlerinden akademik ve sosyal manada
etkilenmektedir. Bu aynm1 zamanda ogrencilere grup sorumluluklart yaninda sahsi olarak
calisma, birey olarak bilgiye ulasabilme ve arastirmaci yetene8ini kazanmalarini da
saglamaktadir. Isbirlikli 6grenme modeli bundan dolayr dgrenicilerin dgrenme isteklerini

dahada artirirken grup tiyelerinin birbirlerine moralman motive etmelerini de saglamaktadir. Bu
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sayede grup iiyeleri hem sahsi basarilarin1 hem de grup basarilarini arttirmaktadir. Ogrencilerin
iclerindeki potansiyelin farkina varmalari onlarin bilissel olarak kendilerini degerlendirmelerini
ve kendi gelisim yolculuklarina dair fikir sahibi olmalarina imkan saglamaktadir. Amirianzadeh
(2012) ve Wang vd. (2012)’de yukarida bahsetmis oldugum miispet davranislarin isbirlikli

6grenme modelinin yiriitildigi simiflarda goriildiigiini belirtmistir.

Calismay yiirliten fen bilgisi 6gretmenleri, igbirlikli 6§renme yontemini siniflarinda
uygularken gordiikleri sorunlarla ilgili asagidaki goriisleri dile getirmislerdir. Ogrenciler,
ogretmen merkezli yontemlerde bilgileri hazir elde etmeye alismis olduklarindan dolay1 yeni
bir yonteme ge¢cmekte isteksiz davranmaktadir. Bu durum isbirlikli 6grenme yontemine uyum
saglayamamalar1 sonucunu dogurmaktadir. Ogrencilerin yonteme tam adapte olamadan dersi
calismaya baglamalari, uygulamalarin tahmin edilen siirede bitirilememesine ve g¢alismanin
programlanan zamandan daha fazla siirmesine; sonug¢ta miifredatin zamaninda bitirilememesine
neden olmaktadir. Akademik basar1 seviyesi diisiikk olan &grenciler {lizerlerine diisen
sorumluluklar1 hemen yerine getirmekte zorlanmakta, akademik olarak digerlerinden basarili
ogrenciler ise yikiimliiliklerini kisa siirede yerine getirmektedirler. Bunun sonucu olarak
akademik olarak iistiin 6grenciler, gorev ve sorumluluklarini heniiz tamamlayamamis olan
diger arkadaslarin1 beklemek zorunda kalmakta ve derse olan ilgileri bu siirede azalmaktadir.
Bu siire¢ zarfinda sorumluluklarint heniiz yerine getirememis 6grenciler, diger grup iyeleri
tarafindan basarisizligin nedeni olarak algilanip, grup igerisinde gesitli tartismalar da ortaya
cikabilmektedir.

Diger bir olumsuzluksa bolgemizde yasayan ailelerin sosyoekonomik diizeyleridir.
Sosyoekonomik olarak diisiik diizeyli Ogrenci ailelerinin ¢ocuklarina yeterli kaynak
alamamalar1 ve internete ulasimda yasanan sorunlar, Ogrencilerin diger materyallere
ulagamamalari uygulamadan beklenilen diizeyde verim elde edilememesine sebebiyet
verebilmektedir. Yasanan bu sorunlar grup iyelerinin smif digi etkinliklerde bir araya
gelmelerini engellemistir. Bu isbirlikli 6grenmede istenmeyen durumlarin basinda gelmektedir.
Ayrica bu durum grup ¢aligmalarin1 akamete ugratmis olmakla birlikte 6grencilerde olusmasi

istenilen “grup ruhu”nun ortaya ¢ikmasini da engellemistir.

Ebeveynlerin sosyal ve ekonomik seviyelerinin, o6grencilerin akademik basarisi
tizerindeki etkisi Martlew vd. (2010) tarafindan da incelenmistir. Yapilan bu ¢aligma sonucu;
sosyal ve ekonomik olarak diisiik seviyedeki ailelere mensup grup iiyelerinin isbirlikli 6grenme
modelinde ders calismaya uyumda zorluk yasadiklari ve yine bu ailelere mensup bu
ogrencilerin grup caligmalarina kars1 daha duyarsiz olduklar1 ve uygulama siirelerinin uzadig:

tespit edilmistir.
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Oneriler

1.

10.

11.

Okuma yazma aligkanligi olmayan o&grencilerin ve okuma gii¢liigii ¢eken
ogrencilerin bu aliskanliklar1 kazanmalar1 i¢in okumalar yaptirilmalidir.

Grup tiyelerinin igbirlikli 6grenme yOntemlerinden herhangi birinde caligmalara
baslamadan 6nce daha kiigiik ve akademik olmayacak gruplar (oyun gruplari, kiime
gruplar1 vb.) olusturulmali. Bu sekilde 6grencilere uyum saglamalari igin siire
verilmelidir. Isbirlikli ydntem daha sonra uygulanmalidir.

Ogrencilerin arastirmada kullanacaklar1 materyallerin noksan olmasi durumunda, bu
materyaller bilimsel ¢alismay1 yapanlarca ve/veya ders 6gretmenlerince temin
edilmelidir. Ogrencilerin kaynaklara kolayca erisimleri saglanmalidur.

Ogrencilerin siif dig1 etkinliklerde bir araya gelmeleri saglanmalidir. Sinif digt
etkinlikler yapilamiyor ise Ogrencilerin okullarda uygun ortamlarda bir araya
gelebilmeleri 6gretmen ve idarece saglanmalidir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanacagi zaman iyi belirlenmelidir.
Okul-aile-6grenci arasinda etkili bir is birliginin saglanmasi i¢in okul rehber
ogretmenlerinin daha ¢ok sorumluluk almasi tesvik edilmelidir.

Okul-aile-6grenci arasinda is birliginin artirilmasi amaciyla okul idarecileri siirece
dahil edilip, onlara yontem uygulama sunumlar1 yapilmalidir.

Isbirlikli 6grenme yontemi siirecinde, dgretmen daima Ogrencilerine bir rehber
olmalidir.

Bazi iiyelerin grup igerisinde baskin duruma gelmesine veya grup ¢alismalarindan
kacinmasina engel olunmalidir.

Isbirlikli 6grenme modelinde 6gretmenler gruplar olusturduktan sonra sinifi terk
etmemelidir. Gruplar arasinda gezinerek ogrencilerle siirekli etkilesim halinde
olmali ve gerektiginde 6grencilere doniitler yaparak rehberlik etmelidir.
Ogretmenlerin bu 6grenme modelini anlama ve uygulama diizeyinin hélen teorik
diizeyde kalmasi, 6gretmenlerin bu yontemi sinifta uygulamasini engellemektedir.
Aktif 6grenme yontemlerinden olan isbirlikli yontemin hizmet i¢i kurslarinda
uygulamali olarak verilmesi, c¢evrimigi kurslarla takviye edilmesi, Egitim
fakiiltelerinde uzman 6gretim tiyelerinin bulunduklar illerde ders 6gretmenlerine
yoneticiler ve Ogrencilere seminer vermeleri, ¢alistaylar diizenlemeleri isbirlikli

ogrenme ve benzer aktif 6grenme yontemlerinin etkililigini arttiracaktir.
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EKLER

EK-1. Modiil A Testi

1.Asagidaki kutu icinde verilenleri climlelerdeki bosluklara dogru olarak yerlestiriniz
Sifir Farkh
Dinamometre Degismez

Agirlik

Esit kollu terazi

Kitle Kuvvet
a. Bir cisme etki eden yergekimi kuvvetine ......................... Denir.
b. Agirlik birimiile ........................ birimi aynidir.
c. Cekim kuvvetinin olmadig1 uzay boslugunda bir astronotun agirhigt ................... dir.
d. Agithk .................. fle ol¢iiliir.
e.Bircismin ................... Degeri tiim gezegenlerde ayni degerdedir.
f. Bir cismin madde miktar1 .................. ile Ol¢tliir.
g. Bir cismin agirhigi, ekvatorda ve kutuplarda ..................... degerdedir.

h. Bir cismin kiitlesi bulundugu yere gore ..................ccoeninn..

2.Dogru olanin yanindaki kutucuga “D”, yanlis olanina “Y” yaziniz.

e () Bir cismin kiitlesi o cisimde bulunan madde miktarina baglidir.

e () Cisimlerin madde miktar1 arttik¢a agirliklart da artar.

e () Dinamometre, cisimlerin agirligint hem de kiitlesini 6lger.

e () Kiitle birimi kilogram, agirlik birimi Newton dur.

e () Baskiil iizerine ¢ikip tartildigimizda baskiil 60 kg degerini gosteriyorsa, bu deger
agirhgimizdir.

e () Esit kollu terazinin, iki kefesine cisimleri koyup dengeye getirdigimizde, iki kefedeki
cisimlerim kiitleleri esit, ancak agirliklar1 birbirinden faklidir.

e () Agirlik, aym1 zamanda bir kuvvettir.

e () Diinya tizerindeki tiim cisimler diinyanin ¢ekim kuvveti etkisindedir.

e () Havanin kiitlesi var ancak agirlig1 yoktur.

e () Cekim kuvvetinin olmadig1 bir uzay boslugunda duran bir astronotun agirlig sifirdir.

e () Bir cismin kiitlesi diinya da ve mars gezegeninde ayni1 degerdedir.

e () Agirlik, cismin bulundugu gezegene gore farkli degerler alir.
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3.Asagidaki kiitlenin 6zellikleri ile ilgili kag numarali bilgi yannlistir?

1) Birimi gramdir. 2) Esit kollu terazi ile 6lgtlar.
Kitle
3) Cisme uygulanan ¢ekim kuvvetidir. 4) Farkh ortamlarda degeri degismez.

A) 1 B) 2 C)3 D)4

4.Asagida kiitlenin 6zellikleri ile ka¢ numarali bilgi yanlistir? Ersin 6gretmen, diinyadan aya
gonderilen bir uzay aracindaki astronotlarin kiitle ve agirliginin degisimi i¢in dgrencilerine

asagidaki soruyu soruyor:

-“Diinyadan aya gonderilen uzay aracindaki astronotun agirligi ve kiitlesi nasil degigir?”
Buna gore bu sorunun dogru cevabi, asagidaki seceneklerin hangisinde dogru verilmistir?
A) Kiitlesi degismez, agirlig1 azalir.

B) Kiitlesi ve agirligi azalir.

C) Kiitlesi azalir, agirligi degismez.

D) Kiitlesi degismez, agirlig1 artar.
5.Bir cismin kiitlesi o cisimde bulunan madde miktarininin bir 6l¢iisiidiir.
(D) Bir cismin kiitlesi diinya yiizeyinde nerede dlgiiliirse Ol¢iilsiin degismez.
(D->1,Y->2)
(Y) Kiitle bir kuvvettir. (D->3, Y->4)

Yukarida ilk ciimleden baglayarak; climleler dogru ise D, yanlis ise Y yolu takip ediliyor.
Buna gore dogru yol izlendiginde hangi ¢ikisa ulasilir.

A) 1 B) 2 C)3 D)4
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EK-2. Modiil B Testi
1. Kiitle degerleri X, Y, Z, T cisimleri ekil 1 deki gibi yerden belli yiikseklikte dengededir.
Cisimlerin Sekil 2 deki gibi konumlar1 degistiriliyor.

Buna gore herbirinin ¢ekim potansiyel enerji degerlerindeki degisim miktar1 ve degisim seklini

ARTAR, AZALIR dan biri olarak belirleyiniz. (g=10 N/kg)

10 kg A4 x <
i 0'7 8 kg - .371
1m] & v 1m] &aT
) S L 12 kg . B =
im 4 im { Y §
1 b gﬂ SR R e L O?'
2mj |5kg 2mi L 2
¥ Uo7 gl s
Sekil 1 ’ Sekil 2

Cekim potansiyel enerjisindeki degisim | Cekim potansiyel enerjisindeki degisim

miktari sekli

2.Asagidaki sistemde, kizakla kayan bir kisi tiim yol boyunca KL, LM, MN, OP, PR, RS yol
araliklarindaki enerji irdelenmektedir. Yolun MN, OP kismu siirtlinmeli, RS kisminda ise yay

tampon vardir. Diger kisimlarda siirtlinme yoktur.

Kizak yol boliimlerinin iizerinden gegerken enerji tiirleri icin DEGISMEZ, ARTAR, AZALIR,

SIFIR sozciiklerinden uygun olanini tablodaki bos kisimlara yaziniz.

\\\ Sirtinmeli yol Yay tampon
NolEEmmm————
M Ne= “~__ Surtinmeli yol l ad

. T P R
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Kinetik
Enerji

Cekim
potansiyel enerji

Siirtiinmeden dolay1 1s1ya | Esneklik

doniisen enerji potansiyel enerjisi

KL yolu

LM yolu

MN yolu

NO yolu

OP yolu

PR yolu

RS yolu

3.Sekildeki siirtiinmesi sistem i¢in asagidaki verilen bosluklar1 doldurunuz.

e Topun ... noktasindaki kinetik enerjisi en biiytiktiir.

e Top C noktasindan D noktasina hareket ederken ... enerjisi azalir, ... enerjisi artar.

e Topun ... noktasindaki potansiyel enerjisi en biiytiktiir.

e Top A noktasindan B noktasina gegerken ... enerjisi artar, ... enerjisi azalir.

4.Asagidaki ifadelerden hangisi enerji i¢in yanlistir?

A) Cismin kiitlesi ve siirati artarsa kinetik enerjisi artar. B) Enerji is yapabilme yetenegidir

C) Hareketsiz cisimler kinetik enerjiye sahiptir D) Enerjinin birimi joulediir.
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S5.Agirliklan esit olan K,L,M ve N cisimleri sekildeki yiiksekliklerden serbest birakiliyor.

Asagidaki sorular1 cevaplayimiz.

©
oo
OR

% Serbest birakildiklar1 an hangi cismin potansiyel enerjisi en biiyiiktiir? Neden?

¢ Yere carptiklar: an hangi cismin kinetik enerjisi en kiiciiktiir? Neden?
¢ L ve M cisimlerinden hangisinin enerjisi daha fazladir? Neden?

« L ve N cisimlerinin enerjilerini karsilastiriniz.
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EK-3. Modiil C Testi

1.Asagidaki climlelerden dogru olanin yanindaki kutucuga D, yanlis olanina Y yaziniz.

() Taban alan1 kiigiik olan bir silindirdeki su, daha genis tabanh silindire dokiiliirse
tabanindaki s1vi basici degismez.

() Iginde s1v1 olan bir kabin tabanindaki s1vi basinci, stvinin yiiksekligine ve sivinin
tiirtine baghdir.

() Agirhigin sifir oldugu bir yerde bir kabin i¢indeki stvinin basinc sifirdir.

() Iginde s1v1 olan bir kabin tabanindaki sivi basmncini hesaplamak igin kabin sekli
dikkate alinmalidir.

() Kapal1 bir kap igindeki siviya verilen bir basing sivi tarafindan kabin her tarafina
degismeksizin iletilir.

() Pascal bir basing birimidir.

() Kat1 maddeler kendilerine uygulanan basinci degistirmeksizin aynen iletirler.

() Kapal1 kaplardaki gaz basinci gaz taneciklerinin kabin yiizeyine ¢arpmalari sonucu
gerceklesir.

() Kapal1 kaplardaki gaz basinci barometre ile 6l¢iiliir.

() Agik hava basinct manometre ile olgiiliir.

2.Asagidaki olaylarda basincin nasil bir etkisi oldugunu altlarindaki bosluklara yaziniz.

Civinin iki parmak arasinda Tavuk ve 6rdek zemine farkli  Bigagin agz1 inceltildiginde

tutulmasi miktarda batar kesiciliginin artmasi
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=2 = (=t
| A5
E-% =0 =8,

K,L,M kat1 cisimlerinin 2G, 4G ve 6G, kesitleri sirasiyla A,2A ve 3A dir.
Buna gore cisimlerin yere uyguladiklar1 basinglar i¢in hangisi dogrudur
A) Pg>P>Py

B) Px = P, = Py

C) Py>PL>Px

D) Pk>Pu>Pk

4.Asagidaki K,LM,N,O,P kaplarinda yogunluklar1 ve yikseltileri verilen sivilar

bulunmaktadir.

Kaplarin tabanlarindaki sivilarin basinglart ile ilgili sorularin cevaplarini altlarindaki

bosluklara yaziniz.

K L M N - P
‘f:Q ........... e 46—%’:1‘ “t E 3 —— /Q\ ......
, e o - B

3h; oh | ] 3hé 3h
¥ ; 2h
| A - . - | 1SS . A 4 p =3
Yeguniuk: d Yogunluk: 3d Yoguniuk: 2d Yoguniuk: 2d Yoguniuk: 3d Yoguniuk: 4d

a. Hangi stvinin yaptig1 basing en kKucuktlr? ...,

b. Hangi stvinin yaptig1 basing en bltylKtir? ..o,
c. Hangi kaplardaki sivi basinglart esittir? ...,
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5.Su dolu bir kabin yan yiizeyinden agilan ii¢ delikten ¢ikan suyun hareketi ile sivi basinci

arasindaki iligki kurmak i¢in bir deney yapiliyor

T aakaranry Wantaays cldamlesrvy

Bu deneyden asagidaki sonuglardan hangisi elde edilir?

A) Deligin tabanina olan uzaklig1 arttik¢a basing artar.

B) Deligin, sivinin agik yiizline olan uzaklig1 arttik¢a basing artar.

C) Tabana en yakin delikten ¢ikan suyun hizi en biiytiktiir.

D) Sivinin agik yiiziine en yakin delikten ¢ikan suyun hizi en biiyiiktiir
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EK-4. Modiil D Testi

1. Asagida verilen semadaki bosluklara uygun kavramlari yaziniz.

—>

l (baglldlr)
(birimidir) J (birimidir)

2. Asagidaki olaylar inceleyerek altlarindaki bosluklara fiziksel anlamda IS YAPILIYOR
ya da IS YAPILMIYOR segeneklerinden uygun olanmi yaziniz.

etmeyen araba

| Mercivenden yukan ' Merdivenden agadi
Yatay tagnan ganta | gikanlan yok indiirilen yik

3. Bir cismin kinetik enerjisi, cismin kiitlesine ve siiratina baglidir

(D) Cekim potansiyel enerjisi cisimlerin yerden yiiksekliginden dolay: sahip olduklari
enerjidir. (D->1, Y->2)

(Y) Is yapabilme yetenegine eneri ad1 verilir (D->3, Y->4)

Yukaridaki climleleri dogru ise D, yanlis ise Y yolu takip ediliyor.
Buna gore dogru yol izlendiginde hangi ¢ikisa ulasilir.
B) 1 B) 2 C)3 D)4
4. Fiziksel anlamda is yapabilmesi i¢in;

e Kuvvet uygulanmali,

e Kuvvet etkisindeki cisim yol almalidir.

Buna gore asagidakilerden hangisinde kesinlikle is yapilamaz?
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A)

B)

KRS

C)
p) =1

5. Asagidaki durumlarin hangisinde is yapilmamaktadir?

A)Kucakta tastma  B) Yukari kaldirma ~ C) Asagi indirme D) Cekerek tagima
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EK 5. Kuvvet ve Enerji Basar1 Testi

POSOF HALITPASA Y.B ORTAOKULU/POSOF iHL ORTAOKULU
Kuvvet ve Enerji Unitesi Basan Testi

Adi Soyadi:
Sube: 7/ Puan:

[m}>F | [oml>F |[m}oF ||[m}oor

Tahta ylizey| [Tahta yuzey| |Cam yuzey | [Cam yuzey
1 Il 1] v

Siirtinme kuvvetinin, birbirine siirtiinen iki
ylizeyin cinsine bagli oldugunu kanitlamak
isteyen bir dgrenci yukarida verilen deney
diizeneklerinden hangilerini kullanmahdir?

A)lvell B) lll ve IV
C)lvell D)l ve IV
2.
- CC6n
4& E i [
Sekil | Sekil ll sekil 1l
Sekil I, Il ve llI'teki davranislan yapan kisi igin

asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Sekil | ve sekil llI'de is yapmistir.

B) Sadece sekil II'de yer cekimi kuvvetine karsi
is yapmistir.

C) Sekil II'de yaptigi is digerlerinden buyiktiir.

D) Ug sekilde de yer gekimi kuvvetine karsi is

yapmistir.
3k
Ayni yliikseklikteki ka- Burust‘ufulmug
gitlardan biri burustu- o oa kagit
rulmadan, digeri burus- b @
turularak sekildeki gibi ~ ,-----= GECEEE 7
hava ortaminda serbest T
birakiliyor. h v v

Buna gore asagidakiler- l
den hangisi yanhs olur?

A) Yiizeyi daha kiiglik olan burusturulmus kagit
yere once ulasir.

B) Burusturulmus kagit daha biiyiik hizla yere
carpar.

C) Havanin siirtinme kuvveti. cismin ylizeyiyle
dogru orantili oldugu igin diiz kagit yere
daha geg diiser.

D) Havanin etkidigi stirtlinme kuvveti her
ikisinde de ayni oldugundan her ikisi de aynm
anda yere diiger.

Bir cisim ui¢ farkli yoriinge takip edilerek h
yiiksekligine sekillerdeki gibi cikariimaktadir.

Bu durumda yapilan isler sirasiyla W,, Wy, ve Wy,
olduguna gore aralarindaki iliski hangisinde
dogru olarak verilmigtir?

A) Wi > Wy > Wy B) Wi > Wy > W,
C) W, =W, > Wy D) W, =W, =Wy
5

Asagidakilerden hangisinde enerji doniigtimii
gerceklesmistir.

I- Utilyii fige takip, gomlegin iitilenmesinde
Il- Fren yapan arabanin lastiginden duman

¢lkmasinda
lll- Yiiksekten birakilan topun yere ¢carpmasinda

A)Yalmizl B)lvell C)livelll D)l llvell

Elektrik motoru

Kaldirla
yuk |

Sekildeki akii, elektrik motoruna baglandiginda,
tekerlek doner ve yiik yerden kaldirlir.

Bu sistemdeki enerji déniisiimlerinin sirasi
hangisinde dogru verilmigtir?

A) Kimyaﬁal > Elektfilf > Kinetﬂ( > Potans?yel
Enerji Enerjisi Enerji Enerji

) |Kimyasal *Kinetik Elektrik | _[Potansiyel

Enerji Enerji * Enerjisi * Enerji

C) Potansiyel| |Kimyasal| | Elektrik | [Kinetik
Enerji Enerji Enerjisi Enerji

D) Kimyasal| |Kinetik Elektrik ’Potansiyel
Enerji Enerji Enerjisi Enerji
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7.

Ay’dan Diinya’ya getirilen bir cismin Kiitlesi

ve Agirlig1 igin agagidakilerden hangisi
dogrudur?

Kiitlesi Agirhig
A) Degismez Degismez
B)Artar Degismez
C)Artar Artar
D)Degigsmez Artar

Asagidakilerin hangisinde fiziksel olarak is
yapiimamigtir?

A) B)
Elimizdeki topu
potaya attigimizda

° &

Sikigtinimig yayr serbest
biraktigimizda

Duvara yaslanmig kova-  Sirtimizdaki kufeyi
y1 ok yonunde hareket merdivenlerden yukan
ettirmeye caligtigimizda cikardigimzda

Sirtiinme kuvveti cisme uygulanan kuvvete
esitse;
|- Cisme etkiyen toplam kuvvet sifir olur.

II- Cisim duruyorsa durmaya devam eder.
lIl- Cisim hareketli ise hareketine devam eder.

ifadelerinin hangileri dogrudur?

A)Yalnizl B)lvell C)livelll D)l IIvell
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10.

Asagidakilerden hangisi stirtiinme kuvvetinin
azaltiimasinda etkili degildir?

A) Kapilari kolay agip kapatmak igin, mentege-
lerinin yaglanmasi

B) Karda arabalarin tekerleklerine zincir takilmasi

C) Ugaklarin havada hizli ugabilmesi igin
kanatlarinin ince olmasi

D) Kayak yapan sporcularin kayak takimi
kullanmasi

11,

Yakitlarin yanmasindaki enerji dontigtimu
hangisinde belirtildigi gibidir?

A) Kimyasal - Isi

B) Kimyasal - Kinetik
C) Kinetik - Isi

D) Potansiyel - Kinetik

Zemin kattan

h yliksekligine

T cikmak isteyen iki
; ogrenciden biri

i asansoru digeri
merdiveni kulla-
niyor.

Ogrencilerin kiitleleri farkli olduguna gore bu iki
ogrenci icin h yuksekligine ¢iktiklarinda
asagidakilerden hangisi esit olur?

A) Yer degistirmeleri

B) Potansiyel enerjileri
C) Yapmis olduklari igleri
D) Harcadiklari gugleri



“Swvi igindeki bir nokta-
da sivi basinc, swv yi-
zeyine olan uzakhkia
dogru orantihchr.™

Su ile tamamen dolu
olan K kabindaki su
asagidaki dort kaba
esit olarak paylagtirili-
yor. Hangi kabin taba-
nindaki su basinci en
buyik olur?

B) C) D)

14.

Asagidakilerden hangisi basinci arttirmak
icin yapilmistir?

A) Raylarin sekil bozukluguna ugramamasi
icin trenlerde tekerlek sayisinin arttiriimasi

B) Meyvenin daha rahat kesilmesi icin bicagin
keskinlestirilmesi

C) Karda daha rahat yuriimek icin kar ayakka-
bisi kullaniimasi

D) Traktorlerin topraga saplanmamasi icin
genis tekerlekli yapilmasi

15.

Dikdortgenler prizmasi seklindeki bir kutu-
yu, de¢ farkh ylzeyi Gzerine koyan Pinar, bu
kutunun zemine yaptig: basing degerierini

hesapliyor.

Kute i < P
temas eden yaptigs basing
ylizey alan

2A sP

ey - | -

== 4R g

Elde ettigi degerleri yukarnidaki tabloya kay-
deden Pinar, bu tabloyu kullanarak asag:-
daki yorumlardan hangisine ulasabilir?

A) Zemine etki eden kuvvet arttiinda basing
azahr.

B) Zemine etki eden kuvvet azaldiginda basing
artar

C) Crismun taban alam arttiiginda basing azalr.

D) Cismin taban alam azaldidinda basing da
azalr.

16.

Ozdes tuglalar yatay bir masa uzerine dort
farkli sekilde konulmustur.

i K
i

Buna gore, hangi sekildeki tuglalarin masa-
ya uyguladigi basing en biviktur?

Al B)Il. cy. D) IV.

)7

Ozdes tuglalar sekildeki gibi yatay zemin
uzerine yerlestiriliyor,

=1 & 78

Duzének Cuzenek Duzenek Duze;mk

Buna gore tuglalann zemine uyguladig! ba-
sincin, tuglalann agirhgina ve zemine temas

eden yuzey alanina bagh oldugu ispatlan-

mak istenirse, hangi iki duzenek karsilastril-

mahdir?

Agirhik Yuzey alanmi
A) I velll I vell
B) Il ve lll I velV
C) 1 vell I ve Il
D) Iove Il Il ve lV
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18. 21.

Yansina kadar su dolu bir kabin agzimna balon

parcas: genlip, sekildek: gibi bir pipet takiliyor. =
= ]
G 1 = ,.Lf\
|‘- I_l z 5 L_ ; "o.
TS S | Y
KL M _: __-li‘,-'_ v
"'lf .y '
. &
Vi
Ly |
I kf ]

Gergin balon parcasina parmagdimizia asagi Ayni seviyedeki K, L ve M cisimlerinin agirhklan

yonde bir kuvvet uyguladiimizda pipetten dinamemetreler ile |. kissmdaki gibi Slcilliiyor.
disan suyun ¢iktigi gézieniyor. Cisimler Il. kksimdaki konumlara getirilip

T girliklan olgulduginde dinamometrelerdeki
Yalnizea bu géziemden yola cikilarak akig- ag
kanlann basinci ile ligili asagidakilerden degerler hangisindeki gibi degisir?
hangisine ulasihir?

K L M

A) Sivi basinc sivinin sicakligina baghdr A) Artar Degismez  Azalr
B) Basing sivinin derinkgine bagidir Bj Artar Azalir Artar
C) Swvilar ve gazlar basinc: iletir C) Azalir Azalir Degismez
D) Basing¢ sivinin cinsine baghdir D) Degismez  Degismez  Artar

22,
13.
Ozdes kaplenn icine, ayni seviyede olacak
sekide su ve Zeytnyagt deiguruluyor.
su lm su
d )L Disey kesiti verilen esit hacim bolmeli
R e e e e S gekildeki kap tamamen su dolu olup

Suyun yoFunlugunun (ozkalesinin) zeytinyadi- tabamindaki st basine: 4P'dir. Kaptaki suyun

nin yogunlugundan bayik oldudu bilnmekteds yarsi alinirsa tabanindaki sivi basinc: kag P
olur?

Buna gére, yexildeki K, L ve M ncktalaninda

sivi basinglbrnnin sutun grafigi asagidaki-
lerden hangisi olur? A) 4 B) 3 C) 2 D) 1

A) Basung B8) Basing
A 4
L 23.
‘ NOB Lt T ]-I 140N TS
K LM K L M A
a
C) Basing D) Basing a a a
v/ a a a a
ﬂﬂ $ekilde verilen, demir cisimlerden olugturulan
| | [ D asagidaki bloklarin hangisinde yere uygulanan
Nostalar Noktakar 2
e g ~ basing en biiviiktiir?
A) B) C) D)
20,
Bir kaptaki sivinin kabin tabanmina yapiigi basing ;

asagidakilerden hangisine bagh degildir?

A} Sivinin cinsine 8} Sivinin yuksekliging
C) Sivnin mikfanna D) Yer cekimi ivmesine
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Yere Yere

kalktiginda  oturdugunda yattiginda

Bir kisi igin I, Il ve lll de verilen durumlarda yere
uyguladigi basincin kiigiikten biiyiige dogru
siralanigi hangisindeki gibidir?

A ll>1>1 B)lI>1l>1
C)i>u>1u D)li>1>1n
25.

Gazlarin basinci, sicaklik ve basingla degisir.
Bir odada masa lizerinde duran bir balon bir
siire sonra pathyor. Patlamanin
gerceklesmesinde hangisi etkili olamaz?

A) Odadaki hava sicakliginin artmasi

B) Odadaki sicakhigin azalmasi

C) Balondaki gazin basincinin artmasi

D) Pencere acildiginda hava akiminin artmasi

26.

| ] 1 v

NN\E

Farkli maddelerden yapilmis M kiitleli destek-
lerin Gizerine m kiitleli cisimler konuluyor. Buna
gore, kac numaralh destegin tabana uyguladigi
basing, digerlerinden daha az olur?

A)l B) Il c)m D) IV
21,

~ Sekildeki barometrede gozle-
nen h yiiksekligi asagida-
kilerin hangilerine baghdir?

I. Havanin basincina

Il. Sivinin 6zkiitlesine
lll. Barometrenin bulundugu
T S e yerin denizden yiiksekligine
""""""" IV. Kabin hacmine
V. Borunun ¢apina

All-IV-V
C)l-IV-V

B)IV-V
D)I-n-1
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28.

Asagidakilerden hangisi basing birimi degildir?

A) Newton B) Pascal
C) Bar D) Atmosfer
28.

Araba hangi yolun sonunda, yere gdre daha
biiyiik potansiyel enerjiye sahip olur?

A) K B)L C)M D)N

30.

Yiiksekten birakilan bir tagin, enerji déniigiimii
hangisinde verilmigtir?

A) Potansiyel enerji —— Kinetik enerji
B) Isi enerjisi— Kinetik enerji

C) Kinetik enerji — Potansiyel enerji
D) Ist enerjisi— Potansiyel enerji

BASARILAR...



EK-6. Jigsaw Goriis Olcegi

TUBITAK 110K252 NOLU PROJE KAPSAMINDA KULLANILAN BU GORUS
OLCEGI PROJE EKIBININ iZNi ALINARAK KULLANILMISTIR.

Jigsaw Teknigi Hakkinda Ogrenci Gorligleni

Agklama Asagda Jigsaw Teknmigi ve Gelencksel ogrenme vonteminin karpilashnimasina
yonelik ifadeler verilmistir. Bu karsilastrmaya iliskin ctimieler ile her cimlenin kargisinda
COK FAZLA ETKILIDIR, BIRAZ FAZLA ETKILIDIR, EsIT ETKILIDIR, AZ
ETKILIDIR VE COK DAHA AZ ETKILIDIR olmak Uzere bes secenek verilmistir. Her
ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uy gun secenegi isaretleyiniz.

z [2]5]2
23 =22

KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKURLER 2353 z[2|2 ;

Yusuf KARADENIZ X EEEEIEE
I | Jigsaw eknigi genel akademik batan Grenne OO0 |O0(0] O
2| Nigsaw ekni@i vilksek dizeyde diiiinme becerisi gelistirmede OO0 |j0(0)] O
3 | ligsaw eknifi ¢alima konusuna kars ilgili olmada O | O OO O
4 | Jigsaw keknigi derse devam saglama agisindan 0 O |00 O
5 | Nigsaw weknidi Odretmen ile iletisimin sikhyi ve kalitesi Ueering OO0 |j0(0] O

—
S
—
-
-
St
-
o
-
ot

Ligsaw eknifi derse venlen dikkat siines: bakimindan

-1 =
o
o
o
o
o

ligsaw teknigi galiyma konusundaki bilgilerimi teshis etme
yelenegim drerine

B | Nigsaw tekni@i samf ve grup arkadaslanm ile iletigimin sikhifina ve OO0 |j0(0] O
kalilesinge

9 | Jigsaw eknigi bir kavraman tamamen anlagilabilmes igin gereken O] O |00 O
ramam saglama agindan

[0 Jigsaw teknigi genel simf atmosferinn kalitesi bakimindan O 0|00 0

L Jigsaw teknign Garetmen ile demokraik ve dosiga iliski Kurabilme () O ool O
{#e rine

12| Jigsaw leknigi konulann derinbemesine anlagjilmass bakimindan Ol o |00 0

13| Jigsaw ieknigi dersberde kendini ifade edebilme yelenegi iterine 0 O |00 0

[4 | Jigsaw eknigi derse on hanrhk vapmay saglama agisindan Ol o |00 0
15 | Asamdaki boglu2a kullandigimz bu eknigin uygulanmas ile ilgili OLUMLU veya OLUMSUZ
diger phiriskerinizi yarnng
OLUMLU

94



EK-7. MEB Calisma izni




EK-8. Siif i¢ci Uygulamalarda Fotograf izin Kagid

e BiTin o
AE
sl &{*"'{:
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g

OO,

=3

hwrd

SINIF iCI UYGULAMALARDA FOTOGRAF iZIN KAGIDI

Okulumuz Halitpasa Yatili Bolge Ortaokulunda,Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisiinde Doktora Tezkonusu olan 7.Smif Fen bilgisi dersi “’Kuvvet ve Enerji’’Unitesinde
Jigsaw Ogretim Uygulamas: gerceklestirilecektir.Bu siire¢ esnasinda smif i¢i uygulamalarda
fotograf ¢ekimi yapilacaktir.Fotograflarda Velisi bulundugunuz 6grencinin bulunmasi izninize

tabidir.

Sinifta yapilacak uygulamalarda dgrencinizin Ogretmen ve arkadaslariyla fotograf ¢ekilmesine

izin verirseniz asagidaki kismi imzalamaniz yeterlidir.

Tesekkiir ederiz.

Velisi bulundugum............c.oooii ’in Sinif ici Jigsaw Ogretim

Yontemi uygulamalar1 esnasinda fotograf ¢cekimine izin veriyorum.

Velinin Ad1 Soyadt:

Imza:
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