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Ozet

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinin PISA Matematik Okuryazarhgi
Cercevesine Gore Incelenmesi
Balkan Ozan ONGEL
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Emre EV CIMEN
2023

Amag: Bu arastirmanin amaci Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan okullarda
okutulmasi tavsiye edilen ortaokul matematik ders kitaplarinin PISA (Programme for
International Student Assessment-Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi)
matematik okuryazarlig1 ¢cergevesine gore incelenmesidir.

Yontem: Calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilarak veriler toplanmistir. MEB 5.sinif, 6.sinif, 7.sinif ve 8.sinif matematik ders
kitaplarindaki sorular tek tek kodlanarak PISA matematik okuryazarligi baglaminda
incelenmek iizere OECD’nin (Organisation for Economic Co-Operation and
Development - Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Teskilat1) yaymladig1 “Matematik
Okuryazarhig1 Yeterlik Diizeyleri”, “Matematiksel Igerik Bilesenleri”, “Matematiksel
Siirecler Bilesenleri” ve “Baglam Bilesenleri” kullanilarak nitel arastirma
yontemlerinden betimsel analiz yontemi ile incelenmistir.

Bulgular: Arastirmada elde edilen bulgulara gore 5.smif matematik ders
kitabinda yer verilen sorularda en ¢ok goriilen Matematik Okuryazarlig Yeterlik Diizeyi
2.diizey; en c¢ok goriilen igerik nicelik; en c¢ok goriilen siiregc matematigi
kullanma/yiiriitme; en ¢ok goriilen baglam toplumsaldir. 6.sin1f matematik ders kitabinda
yer verilen sorularda en ¢ok goriilen Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik Diizeyi 2.diizey;
en ¢ok goriilen igerik nicelik; en ¢ok goriilen siire¢ matematigi kullanma/ytiriitme; en ¢cok
goriilen baglam meslekidir. 7.siif matematik ders kitabinda yer verilen sorularda en ¢ok
goriilen Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik Diizeyi 3.diizey; en ¢ok goriilen icerik nicelik;
en ¢ok goriilen siire¢ matematigi kullanma/yiiriitme; en ¢ok goriilen baglam kisiseldir.
8.sinif matematik ders kitabinda yer verilen sorularda en ¢ok goriilen Matematik

Okuryazarhi@1 Yeterlik Diizeyi 2.diizey; en ¢ok goriilen igerik uzay ve sekil; en c¢ok



goriilen slire¢ matematigi kullanma/yiiriitme; en ¢ok goriilen baglam kisisel olarak
belirlenmistir.

Sonuc¢ ve Oneriler: Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gére ortaokul
matematik ders kitaplarinda bulunan sorularin biiyiik ¢ogunlugu PISA matematik
okuryazarlig1 diizeyleri bakimindan alt diizeylerde yer almistir. Ayrica kitaplardaki
sorularin baglamlari, siirecleri ve igerikleri alt boyutlart bakimindan birbirine esit sayida
dagilmamistir. Matematiksel igerikteki bu durumun 6gretim programinin bir sonucu
olabilecegi diisiiniilmiistiir. Ilerleyen zamanlarda okutulacak kitaplardaki sorularm
matematik  okuryazarligin1i  destekleyecek diizeyde ve dagilimda yazilmasi

Onerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Matematik okuryazarligi, PISA, Ders kitaplar



Abstract

Analysis of Secondary School Mathematics Textbooks According to PISA
Mathematical Literacy Framework
Author Balkan Ozan ONGEL
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Mathematics and Science Education
Advisor: Dr. Emre EV CIMEN
2023

Purpose: The aim of this study is to examine the secondary school mathematics
textbooks recommended by the Ministry of National Education (MoNE) according to the
mathematical literacy framework of PISA (Program for International Student
Assessment).

Method: In the study, data were collected using document analysis, one of the
qualitative research methods. The questions in the MoNE 5th grade, 6th grade, 7th grade
and 8th grade mathematics textbooks are coded one by one and published by OECD
(Organization for Economic Co-Operation and Development) to be analyzed in the
context of PISA mathematical literacy. "Mathematical Literacy Competence Levels",
"Mathematical Content Components", "Mathematical Processes Components" and
"Context Components" were used to analyze the qualitative research methods using
descriptive analysis method.

Results: According to the findings obtained in the research, the most common
Mathematical Literacy Sufficiency Level 2 in the questions included in the 5th grade
mathematics textbook; most viewed content quantity; using/executing the most common
process math; the most common context is social. The most common Mathematical
Literacy Sufficiency Level 2 in the questions included in the 6th grade mathematics
textbook; most viewed content quantity; using/executing the most common process math;
the most common context is occupational. The most common Mathematical Literacy
Sufficiency Level 3 in the questions included in the 7th grade mathematics textbook; most
viewed content quantity; using/executing the most common process math; the most
common context is personal. The most common Mathematical Literacy Sufficiency Level

2 in the questions included in the 8th grade mathematics textbook; most common content



space and shape; using/executing the most common process math; the most common
context was determined personally.

Conclusion and Suggestions: According to the findings obtained as a result of
the research, the majority of the questions in the secondary school mathematics textbooks
were at low levels in terms of PISA mathematical literacy levels. In addition, the contexts,
processes and contents of the questions in the books were not evenly distributed in terms
of sub-dimensions. It was thought that this situation in the mathematical content might be
a result of the curriculum. It is recommended that the questions in the books that will be
taught in the future should be written in a level and distribution that will support

mathematical literacy.

Keywords: Mathematical literacy, PISA, Textbooks



BIRINCi BOLUM

1. Giris

Bilgiyi kullanmanin ve bunun sonucunda teknolojiyi gelistirmenin ¢ok dnemli bir
hal aldig1 yasadigimiz ¢agda bu amagta ilerleyebilmek i¢in karsilasilan problemlerde
akilc1 ¢oziimler iireterek, ¢ozlimlerini giinliik hayat durumlarina yansitabilme becerisini
gostermek Onem kazanmistir. Bu anlamda Oniimiize okuma ve yazma faaliyetleriyle
birlikte kisinin yasamis oldugu hayatt ve bu hayatin bilesenlerini anlamlandirmasi
kavrami olan okuryazarlik ¢ikmaktadir (Asici, 2009). Giinliik yasami olusturan temellerin
en Onemlilerinden birinin de matematik oldugu diisiiniildiigiinde O6grencilerin okul
hayatlarinda matematik okuryazarliginin gelistirilmis olmas1 6nem kazanmaktadir. Hofer
vd.’e (2009) gore matematik okuryazarligi hakkinda farkli tanimlar bulunmasina ragmen
ortak diislince olarak, bireyin Ogrendigi matematigi gercek hayat durumlarinda
kullanabilmesi becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akt. Kabael, 2019, s. 12). Bu
becerinin gelistirilmesi ve giiclii bir sekilde kullanilabilmesi hedefi de 1739 sayili Milli
Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel Ilkeler
dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi’nda belirtilmistir (Milli Egitim
Bakanlig1 [MEB], 2018, s. 9).

Tiirkiye diger diinya iilkeleri arasinda egitim 6gretim seviyesini gérmek ve bazi
acilardan degerlendirme yapabilmek i¢in uluslararasi programlara katilmaktadir. Bu
programlardan biri merkezi Hollanda’da bulunan Uluslararast Egitim Bagarilarini
Degerlendirme Kurulusu IEA’nin (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) dort yilda bir organize etmekte oldugu TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study - Uluslararas1t Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi) basari izleme arastirmasidir. ilk uygulamasi 1995 yilinda yapilan TIMSS 4.
siif ve 8. sinif dgrencilerinin matematik ve fen alanlarinda basarilarin1 degerlendirmeyi
hedeflemistir. Tiirkiye, TIMSS programina uzun yillardir katilan bir iilke olarak
goriilmektedir. 1999 yilindan itibaren dorder yillik araliklarla degerlendirmeye katilim
saglanmistir. Tiirkiye son uygulama yili olan 2019 yilina kadar matematik ve fen
alanlarinda ortalama basarisin1 yiikseltmesine ragmen, TIMSS degerlendirmelerinde
Olcek orta noktas1 olarak kabul edilen 500 puanin altinda veya bu puan diizeyinde

sonuglar ortaya ¢ikarmistir (MEB, 2020, s. 8).



Tiirkiye’nin uluslararasi katildigr egitim degerlendirmelerinden birisi de bes yil
aralarla uygulanmakta olan kisaca PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study) olarak bilinen Uluslararas1t Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’dir. PIRLS 9-10
yas grubu Ogrencilere uygulanan bir okuma degerlendirmesidir. Bu degerlendirmeye
Tiirkiye ilk uygulama yili olan 2001 senesinde katilmis, alinan ¢ok diisiik sonuclardan
sonra uzun yillar katilim saglanmamis, en son 2021 yilinda tekrar katilim i¢in bagvuru
yapilmistir (Demirel ve Yagmur, 2017).

Ulkemizin katilmis oldugu bir diger uluslararasi degerlendirme olan PISA
(Programme for International Student Assessment - Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme
Programi) 15 yas grubu Ogrenciler i¢in olup, Orgiin egitime devam etmekte olan
Ogrencileri tiger yillik araliklarla belirli alanlarda degerlendirmektedir. Degerlendirme
kapsaminda 6grencilerin fen okuryazarligi, matematik okuryazarligi ve okuma becerileri
Olciilmektedir. Aragtirmanin her dongiisiinde belirli bir beceri alani segilmekte ve o alanla
ilgili daha derinlemesine bir inceleme sonucu ortaya konulmaktadir. PISA 2018
programinda okuma becerileri agirlikli alan olarak se¢ilmis olup bu arastirmaya 79 farkhi
tilke katilmistir. 2021 yilinda yapilmasi gereken uygulama pandemi kosullarindan dolay1
2022 yilinda uygulanmis ve agirlikli alan olarak matematik okuryazarligi belirlenmistir.
2015 yilina gore 2018 yilinda daha fazla katilimer {ilke olmasina karsin Tiirkiye her {i¢
degerlendirme alaninda da daha {ist siralara ¢ikma basarisini gostermistir (MEB, 2019).

Tiirkiye katilmis oldugu PISA programinda iiger yillik araliklarla 6grencilerin
matematik okuryazarliginin hangi seviyelerde oldugunu, 6nceki katilimlara gore iyilesme
olup olmadigmi ayrintili olarak on raporlarla Milli Egitim Bakanligi araciligiyla
paylasmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1 hedefleri acisindan iyilesmenin devam etmesi
bliyiilk onem tagimaktadir. Programa katilan 0Ogrenci yas grubunun 15 oldugu
diisiintildiiginde  6grencilerin  degerlendirme 6ncesinde matematik okuryazarhigi
bakimindan en ¢ok maruz kaldig1 kaynaklar gerek iicretsiz olmasi gerekse dgretmenlerin
de derslerinde en c¢ok kullandiklar1 kitaplar olmasi dolayisiyla matematik ders
kitaplaridir. Semerci’ye (2004) gore ders kitaplari kullanim kolayligi, ulasilabilir olmasi
ve siniflardaki 6gretimi desteklemesi agisindan 6nemli araglardan birisidir. Milli Egitim
Bakanlig1 ortaokul (5-8. smif) matematik ders kitaplarinin “Matematik Okuryazarligi”
baglaminda PISA Matematik Yeterlik Diizeylerine gore incelenmesini konu edinen bu
arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimi ve sinirliliklarina ilerleyen

boliimlerde yer verilmistir.



1.1 Problem Durumu

Gelisen diinyada var olan mevcut gelisimler ve degisimlerin bir sonucu olarak
insanlarin giinliik hayattaki ihtiyaclar1 ve bu ihtiyaglar1 karsilama becerileri de
degismektedir. Bu durum yasadigimiz hayati da sorgulamayi1 beraberinde getirmis ve
okuryazarlik kavramini da sorgulanmasi gereken tutum ve davranis olarak karsimiza
cikarmistir (Asici, 2009, s. 23). Bilgi ve teknolojinin hizla ilerledigi giiniimiiz diinyasinda,
iireten toplumlarin ihtiya¢ duydugu, diistinme becerileri gelismis bireylerin ayn1 zamanda
matematiksel diisiinme becerilerinin de gelismesi amacini ve sonug¢ olarak matematik
Ogreniminin de 6nemini ortaya ¢ikarmistir (Kabael, 2019). Okullarda 6gretilen matematik
ile gercek yasam durumlari arasindaki kopukluk bir¢ok arastirmanin konusu haline
gelmis ve ¢ok sayida ¢alismada ilkogretim diizeyinde islenen matematik derslerinde
gercek yasam verileriyle calismanin onemli olduguna vurgu yapilmistir (National
Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000, 2006; OECD, 2014). Bu durum
edinilen matematik birikiminin gilinliik yasamda kullanilma kapasitesi anlamia gelen
matematik okuryazarligi kavraminin ve bu becerinin gelistirilmesini 6nemli hale
getirmistir (Altun ve Bozkurt, 2017, Breakspear, 2012).

Milli Egitim Bakanligi’nin okuryazarligin gelistirilmesine verdigi dnemle birlikte
uluslararas1 uygulanmakta olan degerlendirme programlarina Tiirkiye katilmaya
baslamistir. Bunlardan birisi de OECD’nin her ii¢ yilda bir uygulamaya koydugu PISA
degerlendirmesidir. Azapagasi’na (2012) gore egitim sistemimizde uygulanan ulusal
testler egitim politikamizin derinlemesine incelenmesi bakimindan olanaklar
sunmamaktadir ve sinirli kalmaktadir. Oysaki uluslararasi uygulanan PISA ve benzeri
degerlendirmelerde elde edilen sonuglarla 6grenci, 6gretmen, 6gretim programi, ebeveyn,
egitim ortamlar1 ile ilgili bilgiler farkli tiirde uygulanan sorular ve anketlerle elde
edilmektedir. Elde edilen bu bilgiler 1s1ginda sistemdeki eksiklikler goriilmekte ve
alinmas1 gereken onlemler ortaya konulmaya ¢alisilmaktadir. MEB’e (2022, s. 5) gore
PISA degerlendirmesi ana bilesenler olarak biligsel degerlendirmeler ve anketlerden
olusmaktadir. PISA degerlendirmesinde her bir okuryazarlik alanina ait kavramsal
dayanaklarin yer aldig1 ¢ergeveler olusturulmustur. Bu g¢ercevelerde her bir alana ait
okuryazarlik tanimlari, boyutlari, soru yiizdeleri ve yeterlik diizeyleri agik bir sekilde
ortaya konulmustur.

PISA’da biligsel testlerin yaninda uygulanan anketler ile egitim politikalarin
belirleyecek kurumlara ek bilgiler sunulmak {izere matematik, fen ve okuma becerilerine

yonelik tutumlari, 6grenmeye yonelik motivasyonlar1 ile 6grencilerin ve okullarin
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sosyoekonomik durumlari, okullarin egitim ve yoOnetim politikalar1 hakkinda genis
bilgiler edinilmektedir (MEB, 2022, s. 13). PISA 2018 programina 37’si OECD iilkesi
olmak {tizere 79 iilkeden toplamda yarim milyondan fazla 6grenci katilmistir. Programa
Tirkiye’den 12 bolgeyi temsilen 186 okul ve 6890 6grenci katilmistir. Asagida Sekil
1.1°de de goriildiigii lizere Tiirkiye 2018 degerlendirmesinde 2015 yilina gore her bir
okuryazarlik alaninda kazanimlar elde etse de OECD’nin kistas olarak aldigr 500 puan
referansinin  hala altinda puanlar almaktadir. Tirkiye’nin PISA 2015 ve 2018

degerlendirmelerinde aldig1 puanlar Sekil 1.1°de verilmistir.

Sekil 1.1
PISA 2015 ve PISA 2018 de Tiirkiye 'nin Ortalama Puanlart MEB (2022, s. 15).
470 P, At
450 =
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440
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e % m PISA 2018
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Olkmnma Beceriles: Matematik Fen Olmeyazadsé:
Olmiryazacig

Sekil 1.1°de goriildiigli lizere Tiirkiye PISA 2018 uygulamasinda matematik
okuryazarligi alaninda 454 puan elde etmistir. Bir Onceki uygulama olan 2015
uygulamasina gére puanini yikseltmistir. Puan artis1 olsa da OECD’nin referans puani
olan 500 puanin altinda performans gostermistir.

OECD’ye (2019) gore Tirkiye’nin matematik okuryazarligi alaninda PISA
uygulamalarina katilan iilkeler siralamasina bakildiginda ise 2003 yilinda 41 {ilke
arasinda 35., 2006 yilinda 57 {ilke arasinda 43., 2009 yilinda 65 iilke arasinda 39., 2012
yilinda 65 iilke arasinda 42., 2015 yilinda 72 {ilke arasinda 50., 2018 yilinda 78 iilke
arasinda 42. oldugu goriilmektedir. Alinan bu sonuglara gore yillar gegmesine ragmen

Tiirkiye’ nin elde etmek istedigi iist siralara uzak sonuglar elde ettigi goriilmektedir. Her



tic yilda bir diizenlenen PISA uygulamalarindan matematik okuryazarligi alaninda
Tiirkiye’nin 2003-2018 yillar1 arasinda elde ettigi puanlara asagidaki Sekil 1.2°de yer
verilmistir (MEB, 2019, s. 66).

Sekil 1.2
2003-2018 Yillar: Aras1 PISA Matematik Okuryazarlig: Tiirkiye Puanlart
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Sekil 1.2 incelendiginde Tiirkiye’nin matematik okuryazarligi puanlarinin bazi
yillarda yiikselme gosterse de OECD’nin kistas olarak aldigi 500 referans puaninin hep
altinda kaldig1 goriilmektedir. PISA 2018 uygulamasina 79 iilke katilmis, bu iilkelerin
ortalama puani 459 puan, 37 OECD iilkesinin ortalamasi ise 489 puan olarak
bulunmustur. Tiirkiye bu sonugla 79 iilke arasinda 42.siray1, 37 OECD iilkesi i¢inde ise
33.siray1 almistir (MEB, 2019, s. 62).

Asagidaki Tablo 1.1°de 2018 PISA programina katilmis olan tilkelerin aldiklar

matematik puan ortalamalarina gore siralar1 verilmistir (MEB, 2019, s. 63).




Tablo 1.1

Ulkelerin PISA 2018 Matematik Alani Performanslart

_ ULKELERIN PISA 2018 MATEMATIK ALANI PERFORMANSLARI
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25
26
27
28
29
30
3l

Ulke
A

BSIZ (Cin)
Singapur
Makao (Cin)
Hong Kong
Tayvan
Japonya
Kore
Estonya
Haollanda
Polonyva
isvigre
Kanada
Danmmarka
Slovenya
Belgika
Finlandiva
isvec

B. Kralhk
Morveg
Almanya
Irlanda
Cek Cum.
Avusiurya
Letonya
Fransa
izlanda
Yem FZelanda
Portekiz
Avustralva
Fusya
italya
Slovakya
Liksemburg
lspanya
Luvanya
Macaristan
ABD
Belarus
Mzl

Puan

Ortalamas

i |
569
558
551
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526
523
519
516
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512
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40
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68
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OECD
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32
33
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35

36

37

Ulke
Ay

Hurvatistan
Israil
Thrkiye
Ukrayna
Yunoamstan
Gillney Kibris
Sarbistan
Malezya
Armavutluk
Bulgaristan
BAE
Brunen
Romanya
Karadag
Kazakstan
Moldova
Azerbaycan
Tayland
Uruguay
Sili

Katar
Meksika
Bosna Hersek
Kosta Rika
Peru

Urdiin
Grilkrcistan
K. Makedonya
Libnan
Kolombeyva
Brezlva
Arjantin
Endonezya
S.Arabistan
Fas

Kosova
Panama
Filipinler
Domimk C.

Puan

Orialamas

464
463
454
453
451
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448
440
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430
430
423
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420
419
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417
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400
400
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n
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3T
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368
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Tablo 1.1°e bakildiginda Tiirkiye nin bir¢ok uygulama iilkesinden daha az puan
aldig1, ¢ogu OECD iilkesine gore daha gerilerde siralandig1 goriilmektedir. 2003 PISA
degerlendirmesine gore arastirma yapan Satici (2008, s. 94) uygulamada 41 iilke arasinda
birinci olan Hong Kong ve Cin ile uygulamada ortalamanin altinda kalarak 34. olan
Tiirkiye’nin olas1 bagarisizlik nedenleri iizerine bir ¢aligma yapmistir. Arastirmada oneri
olarak matematik dersinin giinlilk hayat problemleri ile islenmesi, 6grenci merkezli
egitime gecilmesi, okula aidiyet duygusunun artirilmasi gerektigi gibi sonuclar elde
edilmistir.

PISA programlarma segilen Ogrenci grubunun 15 yas grubu oldugu
diisiiniildiiglinde bu grubun matematiksel beceri temelini ortaokul yillarinda aldiklar:
goriilmektedir. Ortaokulda okumakta olan G&grencilerin matematik okuryazarliklarini
gelistirmesini bekledigimiz birincil kaynaklar ise gerek iicretsiz dagitilmasi gerekse en
cok basilan kitap olmasi bakimindan matematik ders kitaplaridir. Kolag’a (2003) gore
ders kitaplar1 igerigi planli, diizenli ve asamali bir sekilde ilettigi i¢in gelistirilen diger
modern ders arag gereglerinin i¢inde hala en ¢ok kullanilan ve vazgecilemeyen bir ders
aracidir. Ogretim programinin bilesenleri ve hedeflerine paralellik gdstermesi ve %72,64
kullanim oraniyla en ¢ok kullanilan ara¢ olmasi bakimindan ders kitaplar: dnemli bir yere
sahiptir (Akt. Arslan ve Ozpinar, 2009, s. 98). Ulkemizin PISA degerlendirmelerinde
matematik okuryazarliginin diisiik seviyelerde olmasi ve bu sonucun bir sebebinin de
matematik ders kitaplarmin bu konuda yetersizligi olabilece8i diisiiniildiiglinden
matematik ders kitaplariin bu baglamda yeterliliginin arastirilmasi geregini ortaya
cikarmistir.

Yapilan bu calismada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basimi yapilan,
ortaokullarda okutulmakta olan 5., 6., 7. ve 8. simif matematik ders kitaplar1 PISA
matematik okuryazarligi ¢ercevesine gore incelenmistir. Bu baglamda, arastirmanin
amacina deginilmistir. Problem climlesine, alt problemlerine ilerleyen basliklar altinda

yer verilmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amac1 MEB ortaokul matematik ders kitaplarini PISA matematik
okuryazarlig1 cergevesine gore incelemektir. Bu amacla ortaokul matematik ders
kitaplarindaki sorular incelenmistir. Sorularin PISA matematik okuryazarligi yeterlik
diizeyleri, matematiksel igerik, matematiksel siliregler ve baglamlar bakimindan

incelenmesi amaglanmustir.
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1.2.1 Problem ciimlesi
Aragtirmanin problemi “Ortaokul matematik ders kitaplart PISA Matematik

okuryazarlig1 ¢ercevesine gore ne durumdadir?” seklinde belirlenmistir.

1.2.2 Alt problemler

MEB Yayinevi ortaokul matematik ders kitaplarindan;

- 5.Smif ders kitabi1 PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri, matematiksel icerik,
matematiksel siirecler, baglamlar bakimindan ne durumdadir?

- 6.Smif ders kitab1 PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri, matematiksel icerik,
matematiksel siiregler, baglamlar bakimindan ne durumdadir?

- 7.Smif ders kitabi1 PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri, matematiksel icerik,
matematiksel siirecler, baglamlar bakimindan ne durumdadir?

- 8.Sinmif ders kitabit PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri, matematiksel icerik,
matematiksel siiregler, baglamlar bakimindan ne durumdadir?

- 5., 6., 7., ve 8. Smf ders kitaplari PISA Matematik Yeterlik Diizeyleri,
matematiksel igerik, matematiksel siirecler ve baglamlar bakimindan nasil

farklilagmaktadir?

1.3 Arastirmanin Onemi

18. ylizyilda baslayip 1950’lerin sonlarina kadar siiren, diinya iizerinde etkisi olan
imalat ve endiistri ¢ag1, yerini zamanla artan teknoloji ile birlikte bilisim diger adiyla bilgi
cagina birakmistir. Bu degisim zamanla okullarin 6grencilere verecegi egitim 6gretimin
modellerini de etkilemis bilgiyi dogrudan 6grenmek yerine 6grenilen bilgilerin giinliik
hayatta uygulanmasi ve bazi becerilerin gelistirilmesini zorunlu kilmistir. Bu becerilerden
en Onemlilerinden birisi de 6grencilerin kazanmasi beklenen matematik okuryazarligi
becerisidir. Uysal ve Yenilmez’e (2011) gore bilgi ¢caginda 6grencilerin gelisen hayat
sartlaria adapte olabilmeleri i¢in temel egitimde matematik okuryazarlifina 6nem
verilmelidir. Matematik okuryazarliginin gelistirilmesindeki 6nem, 6grenilen matematik
bilgi ve becerilerinin giinliik yasam durumlarinda, problemlerinde kullanabilmek ve
uygun c¢oziimler lireterek gelecekte bu becerileri yansitabilmektir. Kabael’e (2019) gore
matematiksel bilgi ve becerilerin giinliik hayatta kullanilmas1 matematik okuryazarligini
isaret eder. Ulkelerin egitim politikalar1 acisindan da mezun ettikleri 6grencilerin bu

becerileri diinya iizerindeki diger iilkelere nazaran ne kadar kazandiklari, hangi
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seviyelerde bulunduklar1 6nemli goriilmektedir. Bu amagla OECD tarafindan uluslararasi
diizeyde diizenlenmekte olan PISA programina Tiirkiye de diizenli olarak katilmaktadir
(MEB, 2019). PISA’ya iilkemizden katilim saglayan 6grencilerin 15 yas diizeyinde
olduklan diisiiniildiigiinde 6grencilerin ortaokul hayatlarinda edindikleri kazanim ve
becerilerin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Altun vd.’e (2004) gore ders kitaplar: her tiirlii okul tiiriinde 6gretmen ve d6grenci
arasinda 6nemli bir bag gorevi gormektedir. PISA’ya katilan 6grencilerin 6grenim
hayatlarinda en ¢ok karsilastiklar1 egitim 6gretim aracinin bakanlik tarafindan iicretsiz
olarak dagitilan ders kitaplar1 oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda &grencilerin
matematik okuryazarlik becerilerine etkisinin de 6nemli derecede oldugu goriilmektedir
(Semerci, 2004, s. 54).

Alanyazin incelendiginde ders kitaplarimin matematik okuryazarhigi ve PISA
baglaminda incelendigi calismalara rastlanmis fakat bu calismalarin genelde tek bir sinif
diizeyindeki kitaplarin incelenmesi veya tek bir 6grenme alaninin incelenmesi icerigi ile
sinirl oldugu goriilmiistiir. Karatas (2019) yaptig1 ¢alismada ortadgretim 11. ve 12. Sinif
matematik ders kitaplarinda bulunan soru ve 6rnekleri PISA matematik okuryazarligi
yeterlik diizeylerine gore incelemistir. Sirin (2019) yapmis oldugu ¢aligmada ortaokul
matematik 7. ve 8. siif ders kitaplarinin PISA temel matematik beceri seviyelerine gore
dagilimlarini belirlemistir. Saban (2019) yapmis oldugu ¢alismada ortaokullarin 6., 7., ve
8. Smiflarinda okutulmakta olan matematik ve matematik uygulamalar1 ders kitaplarinda
bulunan cebir alt 6grenme alanlarindaki 6rnek sorular, sorular ve problemleri PISA
matematik yeterlik diizeyleri dlgegine gore incelemistir. Iskenderoglu ve Baki (2011)
yapmis olduklar1 calismada ilkogretim 8. sinif matematik ders kitabindaki sorular1 PISA
matematik yeterlik diizeylerine gore inceleyerek siniflandirmislardir. Rafiepour, Stacey,
& Gooya (2012) yaptiklar1 arastirmada Iran ve Avusturalya’da okutulmakta olan 9.simf
matematik ders kitaplarindaki problemlerin matematik okuryazarligi becerilerini ne
diizeyde destekledigini arastirmiglardir. Tarim & Tarku (2022) yaptiklari ¢aligmada
8.s1inif matematik ders kitabin1 matematiksel igerik, matematik okuryazarligi baglamlari,
matematiksel islemler, PISA matematik okuryazarligi yeterlik diizeyleri gibi
kategorilerde PISA matematik okuryazarligi cergevesini kullanarak arastirmigslardir.
Gracin (2011) yaptig1 calismada Hirvatistan’da okutulmakta olan 6., 7 ve 8. Sinif
matematik ders kitaplarinin matematik okuryazarligi baglaminda egitimdeki roliinii
arastirmistir. Wulandari & Pujiastuti (2021) yaptiklar1 calismada Endonezya’da besinci

sinif matematik ders kitabindaki problemleri PISA matematik okuryazarlig1 diizeylerine
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gore incelemislerdir. Yapilan arastirmada oldugu gibi ortaokul diizeyindeki tiim siniflar
icin kitaplarin incelendigi ve biitiinciil bir ¢aligmaya erisilmemistir. Ek olarak bu
arastirmada 5-8.simif her diizeydeki kitaplardaki sorularin matematiksel igerik,
matematiksel siire¢ler ve baglamlar bakimindan degerlendirilmis olmasinin alanyazina
katki saglayacagi disiiniilen bir diger konu oldugu disiiniilmektedir. Ulusal literatiire
belirtilen igeriklerde katki saglayacagi disiiniilen bu calismanin sayiltilarina ve

sinirliliklarina ilerleyen kisimda yer verilmistir.

1.4 Varsayimlar
Arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak gerceklestirilmistir.
- Arastirmada incelenen MEB ders kitaplarindaki sorularda yazim hatalarinin
olmadig1 varsayilmistir.
- Matematik okuryazarligi yeterlik diizeyini 6l¢mek i¢in kullanilacak PISA
Matematik okuryazarligi yeterlik diizeyi cercevesinin ders kitaplarindaki

sorular1 dlgebilecek yeterlikte oldugu varsayilmstir.

1.5 Simirhliklar

Arastirmada belirlenen sinirliliklar sdyle belirtilebilir:

-Arastirmada incelenen kitaplar 2021-2022 Egitim Ogretim déneminde MEB
tarafindan onerilen okullarda kullanilan MEB Yaynevi ders kitaplariyla sinirhidir.

- Matematik okuryazarligi kavrami, PISA 2022 matematik okuryazarligi tanimi

ile sinirhidir.

1.6 Tanimlar

Matematik Ders Kitaplar:: Bu arastirma kapsaminda incelenen 2021-2022 Egitim
Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okullara dagitilan 5.Smf, 6.Sinif,
7.Smif ve 8.Smif Matematik ders kitaplaridir.

Matematik Okuryazarligi: Bireyin 0grendigi matematigi gercek hayat durumlarinda
kullanabilmesi becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akt., Kabael, 2019, s. 12).
Matematik Okuryazarhigi Yeterlik Olcegi: PISA degerlendirmelerinde kullanilan ve
Ogrencilerin neleri bagarip neleri bagaramadigini ayirarak diizeylerini ve puanlarin
belirleyen 6 farkli yeterlik diizeyinden olusan 6l¢ektir (Akt. MEB, 2019, s. 61).
Okuryazarlik: Okuma ve yazma faaliyetleriyle birlikte kiginin yasamis oldugu hayat1 ve

bu hayatin bilesenlerini anlamlandirmasi kavramidir (Asici, 2009, s. 11).
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PISA: Ekonomik Kalkinma ve Is Birligi Orgiitii tarafindan 15 yas grubundaki 6rgiin
egitime devam eden 0grencilerin liger yillik araliklarla belirli alanlarda degerlendirildigi

uluslararasi programdir (Akt. MEB, 2019, s. 10).

1.7 Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

OECD: Organisation for Economic Co-Operation and Development (Ekonomik Is birligi
ve Kalkinma Tegkilat1)

PIRLS: Progress in International Reading Literacy Study (Uluslararasi Okuma
Becerilerinde Gelisim Projesi)

PISA: Programme for International Student Assessment (Uluslararast1 Ogrenci
Degerlendirme Programi)

TIMSS: Trends in International Mathematics and Science Study (Uluslararas1t Matematik

ve Fen Egilimleri Arastirmasi)
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve

Bu boliimde arastirmanin konusu olan okuryazarlik, matematik okuryazarligi ve
PISA programi ile ilgili kavramsal cerceve olusturulmustur. Alt basliklarda ilgili

kavramlara yer verilmistir. Alanyazin taranarak ilgili arastirmalara yer verilmistir.

2.1 Okuryazarhk

Okuryazarlik kisinin okuma ve yazma faaliyeti ile birlikte yasamakta oldugu
hayatinda nesne ve olaylarin farkina varmasi, onlar1 anlamlandirmasi ve hayatinda
karsilastig1 biitiin olaylara anlam yiiklemesi olarak ifade edilebilir (Asici, 2009, s. 11).
Yilmaz’a (1989, s. 48) gore okuryazarlik hayat boyu devam eden, dinamik, okumayla
edinilen becerinin de hayata yansitildig1 bir kavramdir. Birkag aragtirmada (Gee, 2000;
Gee, 2001; Morrow, 2004; Street, 1993) tarafindan okuryazarlik okuma ve yazma ile
baslayan siirecten okuryazarlik becerisinin elde edilmesine kadar olan siirecte
kazanilmasi gereken durumlar olarak tanimlanmistir. Diger baz1 aragtirmalarda ise;

o “Gergekleri gorebilme, konusabilme, ifade edebilme”,
e “Cevreyi anlamlandirabilme ve bireysel anlamlar1 olusturabilme”,
e “Bilgiyi kullanabilme ve yeni diisiinceler olusturabilme”,
e “Sistemleri kullanabilme, birlestirebilme ve bunlardan yeni anlamlar
ortaya koyabilme”,
e “Edinilen bilgiyi davraniglara yansitabilme ve kullanabilme”,
e “Giincel bilgilere sahip olabilme”
olarak ifade edilmistir (Akt. Onal, 2010, s. 105).

Kurudayioglu ve Tiizel’e (2010) gore okuryazarlik sadece yazili bir metnin
harflerin dizilis sistemini ¢6zmek veya okuma becerileri kazanmak degil okunan veya
maruz kalman sey hakkinda diisiinebilmek, anlamlandirabilmek, ondan yeni fikirler
tiretebilmektir. Bu ylizden zamanla insanoglunun gelistirmesi gereken gorsel
okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, e-okuryazarlik gibi okuryazarlik
cesitleri ortaya c¢ikmistir. Giliniimiizde hayatin vazgegilmez alanlarindan biri olan

matematikte de gercek yasam durumlarini matematiksel olarak yorumlayabilme ve
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matematigi gergek yasam durumlarinda kullanabilme olarak agiklanan matematik
okuryazarliginin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir (Kabael ve Ata Baran, 2019, s. 52).
Okuryazarligin bir bagka boyutu olan matematik okuryazarligina sonraki béliimde

deginilmistir.

2.1.1 Matematik okuryazarhg:

Insan hayatindaki o6zellikle son yiizyilda degisen ihtiyaclar ve beklentiler
matematik alaninda “matematik okuryazarlig1” kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir.
Alanyazinda bu kavramla ilgili farkli yaklasimlar mevcuttur. Ozgen ve Bindak’a (2008)
gore matematik okuryazarligl kiginin matematigin modern diinyadaki roliinii anlamasi,
giinliik yasam uygulamalarini yapabilmesi, sayisal ve uzamsal diistinmede yorumlama ve
giinliik hayat durumlarinda elestirel analiz yapabilme ve problem ¢6zebilmesi olarak
tanimlanmistir. McCrone & Dossey’e (2007) gore matematik okuryazarligi ¢ok gesitli
baglamlarda matematiksel durumlart tanima ve ilgili matematiksel siirecleri
etkinlestirerek bu durumlar1 anlamlandirma olarak verilmistir. Jablonka’ya (2003) gore
okul i¢ci matematik ile okul dis1 matematik arasindaki iligskinin analiz edilebilecegi bir yol
olarak matematik okuryazarligi, 6grencinin gilinliik yagsam uygulamalarini deneyimlemesi
sonucu matematik becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunur. Martin’e (2007) gore
matematik okuryazarligi, bireylerin gercek hayatlarinda analiz etme, problem ¢6zme, akil
ylriitme gibi matematiksel becerilere sahip olmasidir ve Ogrencilere matematigin
hayatlarinda anlamli bir deneyim oldugu hissettirilmelidir. Alanyazinda ortak tanim
olarak kabul goren matematik okuryazarli§i tanimi ise uluslararasi egitim sistemleri
baglaminda rekabete yonlendiren PISA’da kullanilan matematik okuryazarligi tanimidir
(Kabael, 2019, s. 12). OECD’ye (2022) gore PISA arastirmasi kapsaminda tanimlanan
matematik okuryazarligi, Ogrencilerin matematigi gilinlilk baglamlarda kullanabilme
kapasitesinin  gelistirilmesi  ihtiyacina vurgu yapar ve bireyin matematigi
formiillestirebilme, kullanabilme ve yorumlayabilme kapasitesi olarak verilmektedir
(Akt. MEB, 2022, s. 5).

OECD (2022) raporuna gore PISA degerlendirmelerinde 6grencilerden beklenen
matematik okuryazarligi becerilerinin uygulama alanlar1 yemek hazirlama, aligveris
yapma, spor miisabakalarini izleme gibi hayatlarinda ¢ok karsilagtiklari durumlardaki
baglamlar oldugu gibi bir proje maliyeti hesaplama, ulusal istatistikleri yorumlama, doga

olaylarin1 modelleme gibi mesleki, toplumsal ve bilimsel baglamlarda olabilmektedir.
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PISA’da kullanilan alt testlerde matematik becerilerinin yansitildigr gergek yasam
durumlari kullanilmaktadir.

Tiirkiye’nin diger diinya {ilkeleri arasinda egitim Ogretim seviyesini géormek ve
bazi acilardan degerlendirme yapabilmek i¢in katilmis oldugu uluslararas1 programlara

izleyen boliimlerde yer verilmistir.

2.2 Tiirkiye’nin Katildig1 Uluslararasi Programlar

Yillar gectikce yayginligr artan uluslararast degerlendirmeler egitimin degisim
giicii olarak iilkemizin de giindemine girmektedir. Yapilan bu degerlendirmelerde
sorularin yaninda bir¢ok ankette veli, O0grenci ve okul yOnetiminin gorisleri
toplanmaktadir. Yapilan analizler sonucunda iilke basarisina etki eden faktorler ortaya
konulup iilkelerin genis acidan sonuglar1 gérebilmeleri saglanmaktadir (Giiner vd., 2014,
s. 69). Tiirkiye’nin de katilmakta oldugu uluslararasi programlara sonraki bdliimlerde yer

verilmigtir.

2.2.1 TIMSS programi

Agilimi Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi olan TIMSS,
Uluslararas1 Egitim Basarilarin1 Degerlendirme Kurulusu (IEA) tarafindan dorder yillik
periyotlarla gergeklestirilen bir basar1 izleme programdir. Ik uygulamasi 1995 yilinda
gerceklestirilen TIMSS, 4. ve 8. smif Ogrencilerinin matematik ve fen alanlarindaki
basarilarini degerlendirmektedir (MEB, 2020, s. 8). Tiirkiye, TIMSS arastirmasina 8. sinif
diizeyinde 1999, 2007, 2011, 2015 ve 2019 yillarinda; doérdiincii sinif diizeyinde ise 2011,
2015 ve 2019 yillarinda katilmis olup fen ve matematik basarisini yillar gectikce
arttirmistir. Buna karsilik TIMSS degerlendirmelerinde referans olarak kabul edilen 6l¢ek
orta noktasinin (500 puan) altinda veya diizeyinde basar1 gostermistir (MEB, 2020, s. 8).
TIMSS 2019 dordiincii siniflar degerlendirmesinde Tiirkiye’nin ortalama matematik
puani 523 olarak hesaplanmis olup bu puanla 58 iilke igerisinde 23.siray1 almistir. 8.
siniflar matematik degerlendirmesinde Tiirkiye 496 puan alarak 39 {ilke arasinda 20.siray1
almstir.

TIMSS degerlendirmelerinde 6grencilerin  basar1 puanlamalarinin  yaninda
ogrencilere, 0gretmenlere, velilere ve okul idarecilerine basari {izerinde etkisi oldugu
diisiiniilen konularda anketler diizenlenmekte ve boylece hem kendi iilkelerinin egitim
sistemlerini degerlendirmelerine hem de diger iilkelerle karsilastirma yapmalarina olanak

saglamaktadir (MEB, 2020). Mullis vd. (2020) tarafindan yapilan TIMSS degerlendirme
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raporuna gore evlerinde daha ¢ok egitim materyali olanag: (kitaplar, bilgisayar, internet,
yiiksek seviye egitimli ebeveyn) olan 6grenciler hem fen hem de matematikte daha
basaril1 sonuglar ¢ikarmistir. Bunun yaninda ayni raporda uygulanan anket sonuglarina
dayali olarak okul Oncesi egitim almanin basariy1 artirmada bir faktor oldugu ve okulda
disiplin problemi daha az olan 6grencilerin daha basarili sonuglar gosterdigi gibi 6zel
durumlar da sunulmustur.

TIMSS 2019 uygulamasinda iilkelerin matematik performanslar1 dordiincii
simiflar ve 8. smiflar diizeyinde olmak {iizere ayri1 ayri sunulmustur. Tablo 2.1°de
goriildiigi tizere dordiincii sinif diizeyinde en basarili bes iilke Asya iilkeleri olmustur.
Tiirkiye, 523 ortalama puan alarak 58 katilimci arasinda 23. sirada yer almistir (MEB,
2020, s. 34). TIMSS 2019’a katilan iilkelerin 4.sinif basar1 dagilimi Tablo 2.1°de

verilmistir.

Tablo 2.1
TIMSS 2019 4.Sinif Matematik Basart Dagilimi

SIRA ULKE ORTALAMA OLCEK PUANI
1 Singapur 625
2 Hong kong 602
3 Gilney Kore 600
4 Tayvan 599
5 Japonya 593
6 usya 567
7 Kuzey Irlanda 566
8 Ingiltere 556
9 Irlanda 548
10 Letonya 546
11 Norveg 543
12 Litvanya 542
13 Avusmrcr'a 539
14 Hollanda 538
15 Amerika Birlegik Devletleri 535
16 Cek Cumhuriyeti 533
17 Belgika (Flaman Bolgesi) 532
18 Giiney Kibris 532
19 Finlandiya 532
20 Portekiz 525
21 Danimarka 525
2 Macaristan 523
23 Tiirkiye 523
24 Isveg 521
25 Almanya 521
26 Polonya 520
27 Avustralya 516
28 Azerbaycan 515
29 Bulgaristan 515
30 [talya 515
31 Kazakistan 512
32 Kanada 512
33 Slovakya 510
34 Hirvatistan 509
35 Malta 509
36 Sirbistan 508
37 Ispanya 502
38 TIMMS OLCEK ORTA NOKTASI 500
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TIMSS 2019 uygulamasinda 8. smiflar diizeyindeki matematik performanslar
incelendiginde Tablo 2.2°de goriildiigli iizere 239 iilke arasinda en iyi ortalamay1 616
puanla Singapur elde etmistir. Tiirkiye, 496 ortalama puaniyla 20.sirada yer almistir
(MEB, 2020, s. 44). TIMSS 2019’a katilan {ilkelerin 8.sinif basar1 dagilimi Tablo 2.2°de

verilmigtir.

Tablo 2.2
TIMSS 2019 8.Sinif Matematik Basari Dagilimi

SIRA ULKE ORTALAMA OLCEK PUANI

1 Singapur 616
2 Tayvan 612
3 Giiney Kore 607
+ Japonya 594
5 Hong Kong 578
i Rusya 543
7 Irlanda 524
8 Litvanya 320
9 Israil 519
10 Avustralya 517
11 Macaristan 517
12 Amerika Birlesik Devletleri 515
13 Ingiltere 515
14 Finlandiya 509
15 MNorveg 503
16 Isveg 503
17 Giiney Kibris 501
18 Portekiz 500

TIMMS Olgek Orta Noktasi 500
19 ftalya 497
20 Tiirkive 496
21 Kazakistan 488
22 Fransa 483
23 Yeni Zelanda 482
2 Bahreyn 481
23 Romanya 479
26 Birlesik Arap Emirlikleri 473
27 Giircistan 461
28 Malezya 461
29 fran 446
30 Katar 443
31 Sili 441
32 Liibnan 429
33 Urdiin 420
34 Misir 413
35 Umman 411
36 Kuveyt 403
37 Suudi Arabistan 394
38 Gilney Afrika 389
39 Fas 388
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2.2.2 PIRLS program

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) Tiirkiye nin de dahil
oldugu, uluslararasi bir Okuma Becerileri Gelisim projesidir. 9-10 yas 6grenci grubunun
dahil edildigi bu projeye Tiirkiye 2001 yili mayis ayinda ilk defa katilmis olup 154
ilkdgretim okulundan 5390 dordiincii sinif 6grenciyle lilkemiz temsil edilmistir (Demirel
ve Yagmur, 2017, s. 100). Tiirkiye sadece 2001 yilindaki PIRLS projesine katilmis olup
sonraki yillarda katilmamis ve bes yilda bir uygulanan projeye en son 2021 yilinda
katilma karar1 almistir (Can ve Sezer, 2022, s. 65).

Demirel ve Yagmur’a (2017) gore PIRLS uygulamasinda sadece okuma
aliskanliklar1 6l¢iilmemektedir. Bunun yaninda okul 6zellikleri, 6gretmen &zellikleri,
program Ozellikleri, anne baba ozellikleri gibi bilgiler toplanarak 6grencinin okuma
becerisinin biitiinciil olarak incelendigi program olusturulmustur. Buna goére asagidaki
sonuclar elde edilmistir:

e Erken yasta gorsel okuma ile dordiincii sinif okuma becerilerinin arasinda
olumlu bir iliski oldugu,
e Katilan tiim {ilkelerde evlerinde daha c¢ok c¢ocuk kitabt bulunan
ogrencilerin az kitab1 bulunanlara gére daha basarili oldugu,
e En yiiksek puani alan 6grencilerin velilerinin haftada en az alt1 saat kitap
okuduklari,
sonuclarma varilmistir.

PIRLS 2001 uygulamasinda Hong Kong SAR, Rusya, Singapur, Kuzey Irlanda
tilkeleri en basarili iilkeler olmustur. Tiirkiye 35 katilimci iilke arasindan 28. olmustur.
Uygulama sonuglarina gére okuma becerilerinde Tiirkiye uluslararas: 6l¢iilerden diisiik

diizeyde kalmistir.

2.2.3 PISA program

Egitimde uluslararas1 izleme caligmalar1 iilkelerin diger iilkeler arasinda
durumlarin1  gérmelerine ve kendi durumlarimi diger iilkeler ile karsilastirma
yapabilmelerine olanak saglamaktadir. Bu izleme ¢alismalarinin en yaygin olanlarindan
birisi de PISA programidir. PISA programina katilimci iilke sayisi her uygulamada
giderek artmakta, iilkeler arastirma sonuclara gore egitim politikalarini diizenlemekte
ve yapacaklart iyilestirmelere karar vermektedirler. PISA, OECD tarafindan 2003
yilindan itibaren tiiger yillik araliklarla, 15 yas grubu Ogrencilerin belli alanlardaki

becerilerini 6lgen bir aragtirmadir (MEB, 2019, s. 10).
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MEB’e (2022, s. 2) gore PISA’nmin temel amaci o6grencilerin okullarinda
edindikleri bilgi ve becerileri gilinliikk hayatta kullanma becerilerini 6l¢mektir. PISA
uygulamalarinda ogrencilerin okuma becerilerinin yaninda matematik ve fen
okuryazarliklar1 degerlendirilmektedir. Her uygulama yilinda bu ii¢ alandan birisi
agirlikli alan olarak belirlenmekte olup bu alanda yeni sorular iiretilmekte ve detayli
analizler yapilmaktadir. Asagida Sekil 2.1°de uygulama yillarina goére agirlikli alanlar

verilmistir.

Sekil 2.1
Uygulama Yillarina Gore Agwrlikli Alanlar MEB (2022, s. 3)

PISA 2000 PISA 2003 ' o pisA 2009 PISA 2012 PISA 2015 ' PISA 2022

* Okuma * (Okuma * Okuma
becerileri becenlen e becerileri

= (Okuma
becenlen

* Maternatik
Okuryazarhig

* Fen
Okuryazarhin

* Matemank * Matematik
Oluryazarlg Oluryazarhin

*Fen *len y 1

Olueynzueli = Yaratic: problem
cime

Ckuryazathi Okuryazachp:

* Aprhikh alanlar kalin yaulms ve alu cizilmigtir.

Sekil 2.1°de de goriildiigii tizere 2003, 2012 ve 2022 yillarinda agirlikli alan olarak

“Matematik Okuryazarlig1” alan1 belirlenmis olup, ilerleyen igerikte detaylandirilmagtir.

2.2.3.1 PISA matematik okuryazarligi cergevesi

PISA 2021 uygulamasinda agirlikli alan “matematik okuryazarligi” olarak
belirlenmistir. Bu arastirmanin da konusu olan matematik okuryazarlig1 hakkinda ¢esitli
tanimlar yapilmistir. OECD’ye (2022) goére matematik okuryazarligi bireyin matematigi
formiillestirebilme, kullanabilme ve yorumlayabilme kapasitesidir (Akt. MEB, 2022,
s.5). Matematik okuryazarligi 6grencilerin okullarinda Ogrendikleri kavramlari ve

islemleri yeniden kullanma yetisinden ¢ok daha fazlasina odaklanmaktadir. PISA
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ogrencilerin bildiklerinden ne kadar anlam ¢ikardiklarini, yeni durumlarda, gergek yasam
durumlarinda matematik bilgilerini ne kadar iyi kullandiklarin1 degerlendirmektedir
(MEB, 2022, s. 6).

Matematik okuryazarhigi degerlendirme c¢ercevesi 2012 yili uygulamasinda
giincellenmis ve bu giincel hali PISA 2015, 2018 ve kiiciik giincellemelerle 2022
uygulamalarinda da kullanilmistir. OECD’ye (2022) goére PISA 2022 programinin
tamami bilgisayar tabanli degerlendirme olarak uygulanmis, agirlikli alan matematik
okuryazarlig1 olarak secilmis ve yenilik¢i alan olarak bazi iilkelerde uygulanacak olan
yaratici diislinme becerileri iilkemizde uygulanmamistir. PISA 2022°de ayrica degisen
teknoloji ve gelisen hayat sartlarina bagli olarak 6grencilerde gelistirilmesi beklenen
“matematiksel akil yiiriitme” becerisine odaklanilmistir. Bu becerinin gelistirilmesiyle
birlikte 6grencilerin mantikli bir sekilde akil yiiriitmesi, argiimanlar diiriist ve ikna edici
sekilde sunmasi, ¢ok cesitli gercek yasam baglamlarinda dogru olduguna tamamen
giivenebilecekleri sonuglara ulasabilmesi beklenmektedir.

Arastirmanin  degerlendirme c¢ercevesi olusturulurken asagidaki boyutlar

tanimlanmistir (MEB, 2019, s. 58).

2.2.3.1.1 Matematiksel siirecler

OECD’ye (2022) gore matematik okuryazarliginin alt boyutlarindan olan
matematiksel stirecler “Formiile Etme”, “Yiiriitme/Matematiksel Siirecleri Kullanma” ve
“Yorumlama/Degerlendirme” olarak belirlenmistir. Bu siire¢ler 6grencilerin gercek
yasam durumlarini ¢ézerken gectikleri siireclerdir. Bu siirecler agsagida agiklanmistir.

e Formiile etme siireci: Ogrenci gercek hayat problemini matematiksel hale
doniistiirme ve problemi ¢ézmek icin temel bilgi ve becerilerini ortaya koyma
davranigini sergiler.

e Yiirlitme siireci: Bireylerin matematiksel kavram, olgu ve islemleri problem
¢0zme asamasinda kullandiklar siirectir.

e Yorumlama/Degerlendirme siireci: Bireylerin matematiksel ¢6ziim, sonug ve
kararlarinin gergcek yasam problemleri baglaminda kullanildig: siirectir (Akt.
MEB, 2019, s. 58-59).

Asagida Sekil 2.2°de bu siireglerin 6zet olarak gosterimi verilmistir.
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Sekil 2.2
Matematiksel Stiregcler (MEB, 2019, s. 59)

r B
Gercek baglamda Formiilasyon Matematiksel
problem | | problem ).
4 LS -
Degerlendirme Yuritme
" 'l, I:"
‘ Gercek baglamda v , Matematiksel
sonuclar bk sonuglar
| 4
e =

2.2.3.1.2 Matematiksel icerik
OECD’ye (2019) gore PISA matematik okuryazarliginin degerlendirme
cergevesine ait dort igerik belirlenmistir. Bunlar “Degisim ve iliskiler”, Uzay ve Sekil”,
“Nicelik/Cokluk” ve “Belirsizlik/Olasilik” olarak belirlenmistir. Asagida bu icerikler
agiklanmustir.
e Degisim ve iligkiler: Bu matematiksel igerik cebirsel ifadeler, esitlikler,
esitsizlikler, tablolar ve fonksiyon grafiklerini i¢eren alandir.
e Uzay ve sekil: Ug boyutlu cisimler, perspektif ¢izimleri, harita ¢izimleri gibi
alanlari igerir.
e Nicelik: Sayilar, islemler, zihinden hesaplamalar, tahmin gibi iceriklerdir.
e Belirsizlik ve veri: Olasilik ve istatistik gibi alanlarin degerlendirildigi

igeriklerdir.

2.2.3.1.3 Baglamlar
OECD’ye (2019a) gore PISA matematik okuryazarliginin bir baska boyutu da
baglamlardir. Bu baglamlar uygulamalarda kullanmak {izere belirlenmis, kisilerin
matematik becerilerini glinliik hayatlarinda kullandig1 “Kisisel”, “Mesleki”, “Toplumsal”
ve “Bilimsel” baglamlardir. Bu baglamlar asagida agiklanmistir (Akt. MEB, 2019, s. 61):
e Kisisel: Bu baglamda iiretilen sorular kisinin kendisi, ailesi, yakin ¢evresi ile
ilgili aligveris, spor yapma, ulasim, zamanlama, biitce yonetimi gibi siiregleri

konu edinmektedir.
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e Mesleki: Bu baglamda is hayatina odakli sorunlara odaklanilir. Maliyet
hesaplama, muhasebe, mimarlik gibi is tabanli 6rnekler mesleki baglamdadir.

e Toplumsal: Bireyin i¢inde yasadigi toplumla ilgili olan maddeler toplumsal
baglamdadir. Ornek olarak, oy verme silireci, toplu tasima sistemleri, niifus,
ekonomi gibi unsurlar verilebilir.

e Bilimsel: Matematigin dogal hayattaki uygulamalarini, bilim ve teknolojiyle
ilgili durumlarla ilgili olan maddelerdir. Ornek olarak, ekoloji, uzay bilimleri,
genetik, tip gibi alanlar bilimsel igerik alanlar1 arasinda verilebilir (OECD,
2019a).

OECD (2019b) PISA programlarinda 6grencilerin elde ettikleri puana karsilik
olarak neleri basarabildigini gdsteren bir dlgek gelistirilmistir. Olcek toplamda alt1 diizeye
ayrilmistir, her bir diizeyde yeterlik alt puanlar1 ve 6grencilerin géstermeleri beklenen
yeterlikleri tanimlanmistir. PISA Matematik Okuryazarhign Yeterlik Diizeyleri Olgegi
asagidaki Tablo 2.3’te verilmistir (Akt. MEB, 2019, s. 61).

Tablo 2.3
PISA Matematik Okuryazarligi Yeterlik Diizeyleri

Diizey Alt Puan Yeterlik Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Davramslan
Limiti
6 669 Bu dizeydeki dgrenciler; elde ettikleri bilgileri kavramlastirabilir, genelleyebilir ve

kullanabilir. Farkl: bilgi kaynaklarin ve gdsterimlerini iliskilendirebilir. Bunlan esnek
bir sekilde birbirine doniistiirebilir. fleri diizeyde matematiksel diisiinme ve akil
yiiriitme kapasitesine sahiptir. Yeni durumlarla basa ¢ikmaya yonelik yeni yaklagimlar
ve stratejiler gelistirmede kendi bakig agilarmi kullanabilir. Kendi bulgularina,
yorumlarina, argiimanlarina ulagabilir. Eylemlerini ve tepkilerini formiile edebilir ve
bunlar arasindaki iletisimi tam olarak saglayabilir.

5 607 Bu diizeydeld 6grenciler; kisitlamalarn ve varsayimlari belirleyerek karmagik durumlar
icin modeller gelistirebilir ve bu modellerle ¢ahisabilir. Bu modellerle iligkili karmagsik
problemlerle ugrasmaya ydnelik uygun problem cdézme stratejilerini secebilir,
karsilastirabilir ve degerlendirebilir. Genis ve iyi yapilandinlmug disiinme ve akil
yiriitme becerilerini, iliskilendirilmis uygun gdosterimleri, sembolik ve formel
tammlamalari ve bu durumlara yénelik bakis acilarmu kullanarak stratejik bir sekilde
caligabilir. Kendi eylemlerini ve formiillestirmelerini yansitabilir. Kendi yorumlan ve
akal yiiriitmelerine bagli olarak elde ettigi ¢ikarimlan arasinda bag kurabilir.
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Diizey Alt Puan Limiti  Yeterlik Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Davramslar

4 545 Bu diizeydeki dgrenciler; varsayimlarin saglanmasim gerektiren ya da sirlihklar
igeren karmasik durumlarda etkili bir sekilde ¢ahisabilir. Gergek problem durumlan ve
farkl gosterimler arasindaki iligkiyi kurabilir. Kendi becerilerinden ve sezgilerinden
yararlanarak basit baglamlarda akil yiiriitebilir. Kendi yorumlarina, argiimanlarina ve

eylemlerini agiklayabilir ve iliskilendirebilir.

3 482 Bu diizeydeki 6grenciler; asamali kararlarin verilmesini igeren agik¢a tanimlanmis
islemlen yiiriitebilir. Basit bir model olusturabilir veya basit problem stratejilerini
segerek uygulayabilir. Farklh bilgi kaynaklarmi kullanabilir ve bu kaynaklardan
dogrudan gikarimlar yapabilir, Yiizdelik, kesirler, ondalik sayilar kullanabilir ve oran-
orant1 ile islem yapabilir. Kisisel yorumlari, sonuglan ve akil yiiriitme sonucu elde
ettigi ¢ikarimlar arasindaki iliskileri simirh sekilde kurabilir.

2 420 Bu diizeydeki dgrenciler; ilk bakista goriilenden fazlasim gerektirmeyen durumlan
fark edebilir ve yorumlayabilir. Tek bir kaynaga sahip bilgileri ortaya ¢ikarabilir ve bu
bilgileri tek bir gosterimde kullanabilir. Tam sayilarn yer aldig1 problemleri ¢6zmek

igin temel algoritma, formiil, islem ve temel kurallari kullanabilir. Sonuglari sirh bir

sekilde yorumlayabilir.

1 358 Bu diizeydeki 6grenciler; tiim gerekli bilginin verildigi ve sorulanin acikca
tanimlandigi durumlan igeren sorular yamtlayabilir. A¢ik durumlar igin verilen
yonergeleri takip ederek bilgiyi taniyabilir ve rutin islemleri gergeklestirebilir. Bir

materyalden (Metin, grafik, tablo gibi) hemen sonra acikea istenen islemleri yapabilir.

Tablo 2.3 incelendiginde PISA matematik okuryazarlig: yeterlik diizeylerinin altt
diizey olarak belirlendigi, 1.dlizeyin en basit matematiksel becerilerin beklendigi ve 6.
diizeyin en lst diizey becerilerin beklendigi diizey olarak tanimlandig1 goriillmektedir.
1.diizeyde 6grencilerden tiim gerekli bilgilerin verildigi, sorularin agik¢a tanimlandigi ve
rutin  islemlerin  gerektirdigi problemlerin ¢6ziimii beklenmektedir. 2.dlizeyde
ogrencilerden ilk bakista goriilenden fazlasini gerektirmeyen durumlar fark etmeleri, tek
bir kaynaga sahip bilgileri ortaya c¢ikarmalari ve smirli yorumlar yapmalari
beklenmektedir. 3. diizeyde Ogrencilerden asamali kararlarin verilmesinin gerektigi,
acik¢ca tanimlanmis problemleri basit problem stratejileri kullanarak ¢ézmeleri, sinirh
sekilde ¢ikarim yapmalar1 beklenmektedir. 4. diizeyden itibaren 6grencilerin daha iist
diizey matematiksel beceriler gergeklestirmesi beklenmektedir. 4. diizeyde 6grencilerden
farkli gosterimler arasinda iligkiler kurabilmesi, basit baglamlarda akil yiiriitebilmesi,
kendi yorumlarini ¢ikarabilmesi beklenmektedir. 5. diizeyde dgrencilerden kisitlamalara

ve varsayimlara gore karmasik durumlar i¢in modeller iiretebilmeleri, bu modellerle
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uygun problem ¢dzme stratejileri olusturabilmeleri, kendi yorumlari ve akil yiiriitmelerini
olusturup bunlar arasinda bag kurabilmeleri beklenmektedir. 6. diizeyde 6grencilerden
ileri diizeyde matematiksel beceri ve akil yiirlitme beklenmektedir. Bu diizeyde
ogrencilerden kendi sectikleri stratejiler sonucu kendi yorumlarini ortaya ¢ikarip bunlar
arasinda iyi bir iletisim kurabilmesi beklenmektedir (MEB, 2019, s. 62).

Aragtirma konusunu ele alan ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 calismalara bir sonraki

boliimde yer verilmistir.

2.3 Ilgili Arastirmalar
Bu boliimde ders kitaplari, okuryazarlik ve PISA matematik okuryazarligi

baglaminda yapilan ilgili ¢alismalar ele alinmastr.

2.3.1 Ders kitaplart ile ilgili yapilan arastirmalar

Ozgeldi (2012) yaptig1 calismada ilkdgretim matematik dgretmenlerinin ders
kitaplarini ve yardimci kitaplarinin icerigindeki 6rnek, problem ve tanimlar1 uygulamada
nasil kullandiklarini incelemistir. Calismada nitel ve nicel olmak iizere karma arastirma
modeli kullanilmigtir. Arasgtirmada veri toplamak iizere gelistirilen “Matematik Ders
Kitaplarinin Kullanim Olgegi” kullanilarak dort farkli zamanda 6gretmenlerden
kitaplardaki ©ornek, problem, tanim gibi bilesenleri derslerinde nasil uygulamaya
koyduklar1 verisi toplanmistir. Verilerin analizine gére O0gretmenler matematik ders
kitabini, ¢aligma kitabini, kilavuz kitabini ve yardimei kitaplarini her biri farkli amaglarda
olsa da aktif olarak kullandiklari, matematigin &gretilmesi i¢in siklikla ders kitabina
basvuruldugu, kitaplardaki sorularin ¢ogunlukla aynen alindig1 ve kendi sorularim
kullanan 6gretmenlerin az oldugu sonucuna varilmaistir.

Toprak ve Ozmantar (2019) yaptiklar1 calismada Tiirkiye ve Singapur’da
okutulmakta olan 5.sin1f matematik ders kitaplarinin karsilastirmali analizini yapmistir.
Arastirmada yatay ve dikey olmak iizere karma bir analiz ¢er¢evesi kullanilarak dokiiman
incelemesi yapilmistir. Yatay analizde her tilkenin kullanmis oldugu kitabin ortalama
sayfa sayisi, konularin yapisal diizeni, bashk siralar1 gibi 6zellikleri karsilastirilirken
dikey analizde kazanimlarla uyum, matematiksel icerik, 6grenciden beklenenler, gibi
ozellikler bakimindan karsilastirilmistir. Arastirma sonucuna gore, Tiirkiye okutulan ders
kitabinda konulara ayrilan sayfanin daha fazla oldugu, konularin organizasyon semasinin
daha karmasik oldugu, kitapta bazi hatalarin mevcut oldugu, ¢oziimlii 6rnekler

bakimindan Singapur kitabinin daha avantajli oldugu, bu kitaptaki sorularin daha ytiksek
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bilissel istem gerektirdigi, daha ¢ok ispata ve muhakemeye dayali soru bulundugu, her iki
kitapta da daha c¢ok hatirlama diizeyinde sorular bulundugu sonucuna ulagilmstir.

Arslan ve Ozpinar (2009) yaptiklar calismada 6.smi1f matematik ders kitaplarmim
tasimasi gereken Ozellikler bakimindan ne kadar hazir oldugunu 6gretmen goriisleri
dikkate alinarak degerlendirmesini yapmisladir. Yapilan ¢alismada dnceden belirlenmis
kriterlere gore secilmis bazi illerdeki okullarda okutulan 6.sinif matematik kitaplarindan
iki tanesi segilerek 13 6gretmenle yar1 yapilandirilmis miilakat yapilmistir. Elde edilen
sonuglara gore, kitaplarin genel olarak tasimasi gereken oOzellikleri tasidigi ancak
ogrencilerin on bilgilerinin dikkate alinmadigi, {niteler arasi kopuklugun oldugu,
teknoloji kullanimina y6nelik etkinliklerin pek bulunmadigi ve degerlendirme sorularinin
uygulama basamagindan ileri gitmedigi belirlenmistir.

Korkmaz vd. (2020) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul matematik ders kitaplarini
Dogu Anadolu Boélgesindeki bir ilde bulunan yedi farkli okuldaki yirmi dort 6gretmenin
goriiglerine gore degerlendirmislerdir. Arastirmada durum ¢alismasi kullanilmis, veriler
analiz edilirken igerik analizi kullanilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerden
kitaplar1 LGS’ye uygunluk, 6gretim silirecinde kullanim, miifredata uygunluk, ekstra
kaynaga olan ihtiya¢ bakimindan degerlendirmelerini istemislerdir. Arastirmada veri
toplama araci olarak arastirma Oncesi hazirlanmis bes adet acik u¢lu sorudan olusan
yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Bu formun giivenirligi i¢in ii¢ uzmandan
goriis alinmis ve KAPPA degeri 0.922 olarak hesaplanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore, 0gretmenlerin biiylik cogunlugu kitaplarin LGS gibi beceri temelli sorular i¢eren
sinava uygun olmadigini, derslerde yeterli goriillmedigi i¢in aktif olarak kullanmadiklarini
ve bu yiizden ek kaynaklara yonlendirdiklerini, ders kitaplarini daha ¢ok 6dev maksadiyla
kullandiklarini ifade etmislerdir.

Kiligcoglu (2020) yaptig1 ¢alismada, ortaokul 5., 6., 7. ve 8. simif matematik ders
kitaplarinda soyutlama becerisine ne kadar yer verildigini ortaya koymaya g¢alismistir.
Arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmis, veriler
betimsel analiz kullanilarak elde edilmistir. Calisma kapsaminda Hatay ilinde
okutulmakta olan ortaokul matematik ders kitaplarindaki 157 etkinlik soyutlama
becerisini karsilama bakimindan incelenmistir. Arastirma sonucunda kitaplardaki
etkinliklerin pek azinin soyutlama becerisini genis dl¢lide sagladigi; problem ¢ézme, ispat
yapma, iliskilendirme gibi matematigin kisisel bazda etkili bir sekilde yapilandirilmasi
icin gerekli olan soyutlama becerilerinin kitaplarda yeteri kadar islenilmedigi

goriilmiistiir.
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Fan vd. (2004) yaptiklar1 calismada Cin’in iki biiyiik kentindeki matematik
Ogretmenleri ve Ogrencilerinin matematik ders kitaplarin1 nasil kullandiklarin
arastirmiglardir. Calisma Fuzhou ve Kunming sehirlerindeki 12 ortaokulda, 36 matematik
Ogretmeni, 272 oOgrenci ile anketler, smif gozlemleri ve goriismeler yoluyla
gerceklestirilmistir. Elde edilen sonuclara gore ders kitaplart 6gretmenlerin neyi ve nasil
Ogretecegi hakkinda bilgi veren ana kaynak olarak tespit edilmistir. Ayn1 sekilde
ogrencilerin ders kitaplarin1 hem smif i¢i alistirmalarda hem de ev ddevleri i¢in temel

o0grenme kaynaklar1 olarak gordiikleri sonucunu ortaya koymustur.

2.3.2 Okuryazarhkla ilgili yapilan arastirmalar

Asici (2009) yaptigi calismada okuryazarlik kavraminin tarihsel siirecte taniminin
nasil degistigine odaklanmis ve okuryazarlik kavraminin kisi i¢in bir deger olup
olmadigint sorgulamistir. Calismanin birinci asamasinda gec¢misten giliniimiize
okuryazarlik kavraminin degisen anlami iizerinde, ikinci asamasinda bir deger olarak
okuryazarligin kisi, aile ve toplum ig¢indeki yeri lizerinde durulmustur. Calismaya gore
okuryazarlik baglangigta harflerin okunmasi veya seslendirilmesinden ibaret olarak
sayilsa da zamanla hayatin ve teknolojinin de gelismesiyle 6nemli bir beceri halini almisg
ve c¢ok farkli alanlarda okuryazarlik cesitleri ortaya c¢ikmistir. Bunun yaninda
okuryazarlik kavrami artik bir beceriden 6te kiiltiir ve gelenek halini alacak kadar degerli
bir hal almis, toplum i¢in bir deger sayilmasi da goriilebilecek sonuglar arasinda
sayilabilmektedir.

Geng (2020) yaptig1 caligmada 8. sinif Fen Bilimleri ders kitabinin bdliim sonu ve
tinite sonundaki 6l¢gme degerlendirme etkinliklerini PISA fen okuryazarhigi yeterlik
Olcegine gore degerlendirmistir. Arastirmada dokiiman incelemesi ve betimsel tarama
modeli kullanilmis olup elde edilen verilerle SPSS kullanilarak istatistik degerleri elde
edilmistir. Arastirmanin giivenirligi icin uzman goriislerine basvurulmustur. incelenen
kitapta 1., 2., 3. ve 4.diizey sorulara rastlanirken 5.diizey ve 6.diizey sorulara neredeyse
higbir etkinlikte rastlanilmamistir. Kitapta bulunan etkinlikler PISA fen okuryazarligi
degerlendirme boyutlarina gore incelendiginde bilgi, yeterlik ve baglam bakimindan
oldukga yetersiz bulunmuslardir. Arastirmanin O6nerisi olarak PISA fen okuryazarligi
yeterlik Ol¢egindeki iist diizey becerileri Ogrencilerde gelistirebilmek adina ders
kitaplarinin revize edilmesinin yararli olacagi belirtilmistir.

Kabael ve Ata Baran (2019) yaptiklar1 ¢calismada ortaokul matematik 6gretmeni

adaylarimin matematik okuryazarligi performanslarini ve matematik okuryazarligina
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iligkin goriislerini arastirmislardir. Aragtirma verilerini fenomenoloji desenini kullanarak
Matematik Okuryazarligi Performans Degerlendirme Testi (MOPDT) ve yari
yapilandirilmig goriismeler aracilifiyla elde etmislerdir. Goriisme verileri Miles-
Huberman teknigi ile ve MOPDT verileri ise matematiksel siirecler ve bu siirecte ise
kosulan matematiksel yeterlikler gozetilerek analiz edilmistir. Arastirma sonuglarinda
Ogretmen adaylarinin PISA sorularinin ¢éziimiinde kendilerinden beklenen performansi
sergileyemedigi ve ¢ofgunun matematik okuryazarligi kavramini tanimadigr ve bu
kavrami bir problem durumunu okudugunda anlayabilme veya farkli problem ¢6zme
stratejileri gelistirerek sonuca gitme olarak tanimladigi gériilmiistiir. Ogretmen
adaylarimin matematik okuryazarligi performanslari ile matematik okuryazarligi
kavramina iligkin goriisleri arasinda herhangi bir yonlii iliskinin olmadig1 sonucuna

ulasilmustir.

2.3.3 PISA matematik okuryazarhgi ile ilgili yapilan arastirmalar

Uysal ve Yenilmez (2011) yaptiklar1 ¢calismada ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin
matematik okuryazarlik diizeylerinin cinsiyet, okul oncesi egitim, matematige olan ilgi,
aylik gelir durumu ve ebeveyn egitim durumuna gore degisimini arastirmislardir.
Arastirma 2007-2008 6gretim yilinda, Eskisehir il merkezinde bulunan 12 ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 1047 8. simf O6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
Ogrencilerin matematik okuryazarlik diizeylerini belirlemek icin 2003 yil1 PISA sorular1
Tiirkceye ¢evrilmis ve uygulanmis bunun yaninda ayni Ogrencilere bilgi formu
doldurtulmustur. Ogrencilere hazirlanmis olan PISA sorularindan olusan test uygulanmus,
her bir sorunun zorluk derecesine gore 1-3 arasi bir puan atanmis ve alinan toplam puan
PISA cgercevesindeki diizey puanlarina oranlanarak 6grencinin matematik okuryazarligi
puanina ulasilmistir. Daha sonra ulasilan bu puan ile bilgi formundaki 6grenciye ait
bilgiler arasindaki iligkiler cesitli testler ve analizlerle ortaya konulmustur. Arastirma
sonucuna gore 0grencilerin matematik okuryazarlik diizeyleri ile cinsiyet, aile i¢i gelir,
ilgi, okuldncesi egitimi, ebeveyn egitimi ag¢isindan anlamli farkliliklar gosterdigi
gorilmiistiir.

Demir ve Altun (2018) yaptiklar1 caligmada iilkemizdeki Ogrencilerin PISA
matematik okuryazarligt bakimindan diisik diizeylerde oldugundan hareketle
ogrencilerin bu konuda gelisimlerini saglayacak soru ve ortamlarin eksikligini giderecek
egitim tasarlamaya ¢alismislardir. Calisma pedagojik formasyon egitimi alan 6grencilerle

yiriitiilmistir. Uygulanacak egitim igerigi literatiirden ve OECD raporlarindan elde
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edilmis, egitimden elde edilecek verilerin degerlendirilmesi i¢in 6n test, miilakatlar ve
son test kullanilmigtir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore 6gretmen adaylari
Ogretim siirecine ilgi gostermisler ve uygulama sonunda matematik okuryazarligi
farkindaliklar1 artmistir. Arastirma sonucunda eksikligi aragtirmalarla vurgulanan ders
kitaplarinda kullanilan matematik okuryazarligi sorularinin soru yazma siire¢lerinden
gecirilerek kullanilabilecegi 6neri olarak verilmistir.

Firat (2020) yaptig1 calismada 2000’11 yillardan itibaren Tiirkiye’de matematik
okuryazarlig1 iizerine yapilmis olan caligmalar1 ele almis, bu calismalarin matematik
okuryazarligini ele alma boyutunu, amaclarini, ydontemlerini ve 6grenme ¢iktilarini tespit
ederek bu calismalarin hangi yonde egilim gosterdigini ortaya koymustur. Arastirmada
nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi kullanilmistir. Arastirmada 2000-2019
yillar1 arasinda yapilmis, ULAKBIM ve YOKTEZ veri tabanindan elde edilen sadece
matematik okuryazarligi konusunda yazilmis 44 calisma analiz edilmistir. Yapilan
calisma sonucunda analiz edilen 44 calismanin c¢ogunun O&grencilerin matematik
okuryazarligr diizeylerinin belirlenmesi {izerine oldugu, caligmalarin son yillara
gelindikge artt181, iilkemizin matematik okuryazarligi diizeyinin artirilmasi gerektigi gibi
sonuglara ulagilmistir. Ayrica ¢alismanin 6neriler kisminda matematik okuryazarligi ve
ortaokul Ogrencilerinin beraber incelendigi ¢aligmalarin az oldugu, bunun, gelecegin
PISA adaylar1 olmalar1 bakimindan dikkate deger oldugu belirtilmistir.

Karatas (2019) yaptig1 calismada ortadgretim 11. ve 12. sinif matematik ders
kitaplarinda bulunan soru ve 6rnekleri PISA matematik okuryazarligi yeterlik diizeylerine
gore incelemistir. Arastirmada kullanilan dort kitabin ikisi devlet yayimlarina ikisi 6zel
yayinevlerine aittir. Arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman analizi, veri
analizi olarak da betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
incelenen kitaplardaki 6rnek ve sorularin seviyelerinin genel olarak 3. ve 4. seviyelerde
yogunlastig1 2. seviyeden de yeterli oranda bulundugu ancak 1., 5. ve 6. seviyeden ¢ok az
sayida soru bulundugu sonucuna ulasilmigtir. Arastirmanin Oneri kisminda ise
Ogrencilerin matematik okuryazarligi becerisini artirmak i¢in okullarda okutulan ders
kitaplar1 igeriklerinin PISA matematik okuryazarligi diizeylerine uygun olarak
hazirlanmasinin 6nemli olduguna vurgu yapilmistir.

Sirin (2019) yapmis oldugu c¢alismada ortaokul matematik 7. ve 8. smif ders
kitaplarinin PISA temel matematik beceri seviyelerine gore dagilimlarini belirlemistir.
PISA temel matematik becerileri; iletisim, strateji olusturma, temsil, sembol,

matematiklestirme ve muhakeme olmak iizere belirlenmistir. Aragtirmada nitel arastirma
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yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan kitaplar
icerik ve 6lgme degerlendirme olarak iki boliime ayrilmis olup bu ayrilan boliimlerde
PISA temel matematik beceri seviyeleri 0. seviyeden 3. seviyeye dogru belirlenmeye
calisilmistir. Elde edilen sonuglara gore iki ders kitabinda da alt1 beceride de 0. ve 1.
seviye sorulara agirlik verildigi, 3.seviyeden sorulara nadiren rastlandigi gortilmistiir.
Arastirmanin Oneriler kisminda ders kitaplarinda daha ¢ok {ist seviyede sorularin
kullanilmast gerektigi ve bunun Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerini olumlu
etkileyecegi belirtilmistir.

Saban (2019) yapmis oldugu ¢alismada ortaokullarin 6., 7., ve 8. siiflarinda
okutulmakta olan matematik kitaplart ve matematik uygulamalar1 ders kitaplarinda
bulunan cebir alt 6grenme alanlarindaki 6rnek sorular, sorular ve problemleri PISA
matematik yeterlik diizeyleri 6lgegine gore incelemistir. Bu dlgekte toplamda alt1 diizey
bulunmaktadir ve altinci diizey en yiiksek diizeyken birinci diizey en diisiik diizeydir. Bu
caligmada farkli sinif diizeyleri arasinda matematik yeterlik diizeyi bakimindan nasil bir
degisim olustugu da ortaya cikarilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi kullanilmigstir. Arastirma sonucunda tiim ders kitaplarinda bulunan
cogu sorunun 1.diizey ve 2.dlizey sorular oldugu; 5.diizey ve 6.dilizey sorulara matematik
kitaplarinda rastlanilmadig1 ancak uygulama kitaplarinda tespit edildigi ve sinif seviyesi
arttikca diizeyi yiiksek seviye olan soru sayisinin arttigr goriilmiistiir.

Iskenderoglu ve Baki (2011) yapmis olduklar1 ¢alismada ilkdgretim 8. smif
matematik ders kitabindaki sorular1 PISA matematik yeterlik diizeylerine gore
inceleyerek siniflandirmislardir. Arastirmada nitel veri toplama yontemlerinden dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmada 6zel bir yayinevinin bastirdigi 2009-2010
egitim Ogretim yilinda kullanilmakta olan 8. sinif matematik ders kitab1 incelenmistir.
Aragtirma sonuglarina gore agirlikli olarak 2.diizey sorular tespit edilmis olup, 5.dlizey
ve 6.diizey sorulara rastlanmamistir. Bu sebeple oneri olarak Ogrencilerin {ist diizey
diistinme becerilerini gelistirebilmek adina ilerleyen donemlerde yayinlanacak kitaplarda
daha fazla iist dlizey sorularin yer almas1 gerektigi ve bu sebeple ders kitaplarinin gézden
gecirilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.

Rafiepour vd. (2012) yaptiklar1 arastirmada Iran ve Avusturalya’da okutulmakta
olan 9.smif matematik ders kitaplarindaki problemlerin matematik okuryazarlig
becerilerini ne diizeyde destekledigini arastirmislardir. Arastirmada iran’dan bir 9.simf
matematik ders kitabt ve Avustralya’dan iki matematik ders kitab1 icerik analizi

kullanilarak incelenmistir. Iran’a ait olan matematik ders kitabiyla Avustralya ders
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kitabinin karsilagtirilmasinin  ana sebebi Avustralya’nin matematik okuryazarligi
bakimindan nispeten basarili uluslararasi bir lilke olmasidir. Arastirma sonuglarina gore
Avustralya ders kitabinda daha fazla problem bulundugu, her béliimde c¢esitli
baglamlarda gergek yasam durumlarina kadar uzanan sorular bulundugu, iran’a ait
matematik ders kitabinda ise daha az problem bulunurken matematik okuryazarligini
desteklemekten uzak, daha az baglamli sorular bulundugu sonucuna varmiglardir.

Gracin (2011) yaptign c¢alismada matematik ders kitaplari ve PISA
uygulamalarinin matematik okuryazarhi§i baglaminda gereklilikleri {izerine caligsarak
matematik ders kitaplarimin egitimdeki roliinii ortaya koymustur. Arastirmaya gore diger
tilkelerde oldugu gibi Hirvatistan’da da matematik egitiminde biiyiik oranda ders kitaplar1
kullanilmaktadir. Incelenen 6., 7. ve 8.sinif matematik ders kitaplarindaki alistirmalarin
cevaplarinin acik uglu olmadigr goriilmistiir. 2009 PISA degerlendirme sorulariyla
Hirvatistan’daki ders kitaplar1 karsilastirildiginda PISA’daki soru tiplerinin benzerlerinin
ders kitaplarinda olmadig1 ortaya g¢ikarilmistir. Arasgtirmanin Oneriler kisminda ders
kitaplarinda daha fazla acik uglu, sorgulayici sorularin kullanilmasinin iyi olacagi,
sorularin daha cesitli matematik aktiviteleri igermesi gerektigi ve cesitli zorluk
seviyelerinde yazilmasi siralanmstir.

Tarim ve Tarku (2022) yaptiklar1 ¢alismada 8.sinif matematik ders kitabini
matematiksel icerik, matematik okuryazarligi baglamlari, matematiksel islemler, PISA
matematik okuryazarh@ yeterlik diizeyleri gibi kategorilerde PISA matematik
okuryazarlig1r cercevesini kullanarak arastirmiglardir. Arastirilan kitaptaki sorulara
bakildiginda igerik kategorisinde en ¢ok nicelik; en az belirsizlik ve veri sorulari
bulundugu, baglamlarda en ¢ok bilimsel baglam oldugu, matematiksel siirecler
bakimindan da en c¢ok yiirlitme siirecinde sorular bulundugu goriilmistiir. PISA
matematik okuryazarligi yeterlik seviyeleri bakimindan degerlendirildiginde 5.diizey ve
6.dilizey soru bulunmadigi, 4.diizeyin olduk¢a az, 2.diizey sorularin ise en ¢ok bulunan
sorular oldugu goriilmiistiir. Bu sonug 2018 PISA degerlendirmesindeki lilkemizin elde
ettigi okuryazarlik diizeyi ile paralellik gostermistir. Arastirmanin Oneriler kisminda
ilerleyen donemde yazilacak ders kitaplarinin matematik okuryazarligi baglamlari,
matematiksel siiregler ve daha yliksek diizey sorular bakimindan daha dengeli
olusturulmasi 6nerilmistir.

Wulandari ve Pujiastuti (2021) yaptiklar1 calismada Endonezya’da besinci sinif
matematik ders kitabindaki problemleri PISA matematik okuryazarlig1 diizeylerine gore

incelemiglerdir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz

33



kullanilmistir. Calismanin sonucunda matematik ders kitabinin PISA matematik
okuryazarlig1 diizeylerinden altisin1 da kapsayacak sekilde 6rnekler barindirdigi ancak 5.
ve 6.dlizey sorularin sirasiyla %4 ve %6 oranlarinda olmasindan dolay1 kitap igeriginin
bu yonde zenginlestirilmesi gerektigi onerilmistir. Bunun 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini artiracagi ve sonucunda dgrencilerin matematik okuryazarlii becerilerinin
gelisimine de katki saglayacagi vurgulanmigtir.

Ulusal ve uluslararas1 alanyazin incelendiginde matematik ders kitaplarini PISA
matematik okuryazarligi diizeyleri bakimindan inceleyen bir¢ok arastirma yapildigi
ancak bu aragtirmalarin neredeyse tamaminda sadece bir sinif diizeyinde kitap secerek
aragtirma yapildigi goriilmektedir. Yapilan bu arastirmada ise 6grencilerin ortaokulda
egitim 0gretim hayati boyunca kullandiklar1 5., 6., 7. ve 8.sin1f matematik ders kitaplari
analiz edilmistir. PISA programlarinda 15 yas grubu 6grenciler degerlendirilse de sorulan
sorular incelendiginde bu 6grencilerin matematiksel diisiinme becerilerini ortaokul hatta
ilkokuldan itibaren kazanmalar1 gerektigi diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmanin ders kitaplarindaki sorular1 PISA matematik okuryazarlig
yeterlik diizeyleri yaninda baglamlari, matematiksel icerikleri ve matematiksel siiregleri
bakimindan da analiz etmesi hedeflenmistir. Arastirma sorular1 dort sinif diizeyini de
karsilagtirmali olarak incelemeye almasi bakimindan alanyazina katkida bulunacagi
diistiniilmiistiir. Bu amag¢ g¢ergevesinde arastirmanin yontemine ilerleyen boliimde yer

verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde yapilan arastirmanin deseni, arastirmada incelenen ders kitaplari,
kullanilan veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ile ilgili
bilgilere yer verilmistir. Bilgiler alt bagliklar halinde sunulmustur. Arastirmanin gegerlik

ile glivenirligine iligkin bilgiye boliim sonunda yer verilmistir.

3.1 Arastirma Deseni

Bu caligma nitel arastirma yoOntemlerinden dokiiman inceleme teknigi ile
gerceklestirilmis olup verilerin analiz edilmesi amaciyla betimsel analiz y&ntemi
kullanilmigtir. MEB Yaymevi 5-8. sinif matematik ders kitaplarindaki sorular PISA
matematik okuryazarligi baglaminda incelenmek iizere OECD’nin yayinladigi
“Matematik Okuryazarligi Yeterlik Olgegi”, “Matematiksel Icerik Bilesenleri”,
“Matematiksel Stiregler Bilesenleri”, “Baglamlar Bilesenleri” bakimindan incelenmistir.
Dokiiman analizi yapilan arastirmada toplanan dokiimanlarin bilimsel olarak incelenmesi
esastir (Kiral, 2020, s. 185). Denzin ve Lincoln’a (1998) gore nicel arastirmalarda
cogunlukla ortaya ¢ikarilan kisi ve olgularin 6l¢iilmiis miktarlari, ortalamalari yerine nitel
arastirmalarda daha ¢ok derinlemesine anlam aramaya yarayan “nasil” ve “nigin”
sorularinin cevaplart aranmaktadir (Akt. Kiral, 2020, s. 172).

Yapilan arastirmalarda dokiimanlarin kendisi veya kendisi ile birlikte tamamlayici
veriler kullanildiginda dokiimanlar olduk¢a gerceke¢i sonuglar veren veri kaynaklari
olmaktadir. Dokiiman analizinde aragtirmacinin derledigi bilgileri en nesnel haliyle
yansitabilmesi i¢in kategorilestirmeye onem vermesi gerekmektedir. Bu c¢alismanin

gecerlilik ve giivenirligini yiikselten 6nemli bir durumdur (Ceken ve Es, 2013, s. 334).

3.2 incelenen Ders Kitaplar:

Calismada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 5’er yillik siirelerde basimina izin
verilen 2021-2022 Egitim Ogretim Y1li’nda okullarda okutulan MEB Yayinevi 5., 6., 7.
ve 8. sinif matematik ders kitaplari incelenmistir. Tablo 3.1’°de arastirmada kullanilan ders
kitaplarinin hangileri oldugu belirtilmistir. Incelenen béliimleri ve kitap sayfa sayilari

bilgilerine yer verilmistir.

35



Tablo 3.1

Arastirmada Incelenen Matematik Ders Kitaplari

Simif Incelenen Béliimler Toplam Toplam Soru
Diizeyi Sayfa Sayisi Sayisi
5.Smif “Hazir miyiz, Birlikte Yapalim, Sira 320 611

Sizde ve Unite Degerlendirme”

6.Smif  “Sira Sizde, Konu Degerlendirme ve 240 800
Unite Degerlendirme Sorular1”

7.Smif “Birlikte Cozelim, Coziim Sende, 296 729
Unite Degerlendirme Sorular1”

8.Smif “Birlikte Yapalim, Sira Sizde, Unite 238 886

Degerlendirme Sorular1”

Arastirma Tablo3.1’de goriilen matematik ders kitaplariyla yapilmistir. Belirtilen
boliimlerde bulunan tiim sorular ele alinmistir. Boliim veya Ogrenme alanlar1 gibi

kategorilere ayrilmadan inceleme yapilmustir.

3.3 Veri Toplama Araclari

Yapilan arastirmadaki veriler nitel arastirma tekniklerinden dokiiman incelemesi
kullanarak elde edilmistir. Dokiiman incelemesi arastirilmasi diisiiniilen olay, olgu veya
durumlar hakkinda igerisinde bilgiler barindiran kaynaklarin analiz edilme siirecidir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 189). Dokiiman incelemeleri 6zellikle tarih, antropoloji gibi
bilimlerde kullanilsa da maliyet ve zaman agisindan avantajli oldugundan diger alanlarda
da sik sik kullanilirlar (Ceken ve Es, 2013, s. 329).

Ceken ve Eg’e (2013, s. 331-332) gbre egitim aragtirmalarina konu olabilecek
dokiimanlara ders programlari, ders kitaplari, kilavuz kitaplari, yazili sinav kagitlari vb.
ornek olarak verilebilir. Arastirmaci kaynaga dogrudan ulasabiliyorsa bu onun i¢in
avantajli bir durum olabilir ¢iinkii bu dokiiman aragtirmaci i¢in veri toplama araci haline
gelmistir. Bilimsel arastirmalarda dokiimanlarin avantajlari ise zaman, erisim kolayligi,
maliyet, tepkisizlik, degigsmezlik ve genis bir kapsama sahip olabilme olarak siralanabilir.
Avantajlarmin yaninda dokiimanlarin sahip oldugu simirliliklara dokiimanin amaci
disinda olabilmesi, ulasilamama sorunu ve arastirmacinin yanli olarak dokiiman

toplamasi sayilabilir.
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Arastirmada bir dokiiman incelemesi yapmak amaciyla matematik ders kitaplari
“ders.eba.gov.tr”” adresinden temin edilmis ve kitaplar iizerinden veriler elde edilmistir.
Veri toplama siirecinde Oncelikle EK-2’de verilen “Uzman Goriisleri Formu”
olusturularak arastirmanin konusunda uzman oldugu degerlendirilen alti Ogretim
gorevlisine gonderilmis ve matematik ders kitabindan arastirmacilar tarafindan 6rnek
olarak secilen bes sorunun degerlendirilmesi istenmistir. Toplanan uzman goriislerinin
degerlendirilmesi sonucu ders kitaplarindaki yasamdan tiiretilmis problem olmayan,
sadece islem yapmaya dayali matematik sorular1 ve rutin problemlerin “baglam yok”
ifadesiyle kodlanmasi saglanmistir. Arastirmanin  baslangicinda bu  gorislerin
alinmasinin aragtirmanin giivenirligine katkida bulunacagi degerlendirilmistir. Daha
sonra EK-1’de verilen Kitap Inceleme Tablosu arastirmaci tarafindan olusturulmus ve
ders kitaplarindaki sorular bu tablodaki uygun yerlere islenmistir. Ders kitaplarindaki
sorularin daha kolay ve hizli degerlendirilebilmeleri i¢in sayfa numarasi ve soru numarast
olarak kodlanmistir (S68s ifadesinde S sayfa kisaltmasini, 68 sayfa numarasini, s
bahsedilen sayfadaki sorunun sira numarasini temsil etmektedir). Kodlanan her bir soru
oncelikle ¢oziilmiis, ¢oziim asamalar1 g6z oniinde bulundurularak sorunun matematiksel
icerigi, matematiksel siireci, sahip oldugu baglami ve matematik okuryazarligi yeterlik

diizeyi Kitap Inceleme Tablosu’na uygun sekilde islenmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilan veriler 5., 6., 7. ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki
belirtilen boliimlerdeki sorularin kodlanmasi yolu ile toplanmistir. EK-1"de verilen kitap
inceleme tablolarina sorunun sahip oldugu matematik okuryazarligi yeterlik diizeyi,
matematiksel igerik, matematiksel siire¢ ve sahip oldugu baglam bakimindan her bir soru

islenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi yoluyla analiz edilmistir.

3. 5 Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada verilerin analizi asamasinda betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel
analiz siirecinde veriler arastirma Oncesinde olusturulmus temalara gore ayristirilarak
tekrar gruplandirilir ve yorumlama agamasi uygulanir (Karatag, 2015, s. 73). Arastirmada
5, 6, 7 ve 8.sin1f matematik ders kitaplarindaki sorular sayfa numarasi ve soru numarast
kullanilarak kodlanmalarinin ardindan her bir sorunun matematik okuryazarlik yeterlik
diizeyi, matematiksel igerik, soru ¢oziimiindeki matematiksel siiregler ve sorunun ait

oldugu baglami belirlenmek iizere incelenmistir. Oncelikle sorunun bir gergek yasam
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problemi olup olmadigma bakilmis, degilse “baglami yok” olarak EK-1’deki tabloya
kodu islenmistir. Polya (2017) rutin problemleri 6grencinin 6nceden ¢dzmiis oldugu
benzer bir problemden yararlanarak siradaki yapacagi ¢éziimleri tahmin edebilecegi ve
cok farkli bir matematiksel becerinin gerekmeyecegi problemler olarak agiklamaktadir
(Akt. Kolubiiyiik, 2019, s. 20). Ger¢ek yasam problemleri ise Ozdogan ve Gokge (2017)
tarafindan Ogrencilerin ger¢ek hayatlarinda karsilasabilecekleri durumlart igeren,
problemin ¢6ziimiinde sadece rutin islemlerin yeterli olmadigi, problemin i¢indeki gercek
yasam durumundan da yararlanilmasi gerektigi problemler olarak ifade edilmistir (Akt.
Kolubiiyiik, 2019, s. 21). Asagida gercek yasam problemi olarak secilmis ve rutin

problem olmasi sebebiyle ger¢ek yasam problemi olmayan 6rnek sorulara yer verilmistir.

Sekil 3.1
Konu Degerlendirme Boliimii Gergek Yasam Problemi Olmayan Kategorisindeki Soru

(6.Sif Matematik Ders Kitabi, s. 17)

7. Asadgidaki Osliy ifadelerden hangisinin so-
nucu 168 sayisimna esit deqildir?

A) 82 B) 42 ) 24 D) 167

Sekil 3.1°deki soru 6grencilerin dnceden 6grendikleri bilgileri kullanarak tekrara
dayali olarak ¢6zebilecekleri bir soru oldugundan ve ger¢ek yasamda karsilasabilecekleri
bir problem olmadigindan, baglami bulunmadigindan gergek yasam problemi olmayan

rutin bir sorudur.

Sekil 3.2
Birlikte Cozelim Boliimii Gergcek Yasam Problemi Kategorisindeki Soru (7.Sinif
Matematik Ders Kitabi, s. 264)

L=y s s =
Birlikte Cozelim 3 >
Bir basketbol takiminin kogu, bir oyuncu transfer edecektir. Ayni mevkide oynayan iki oyuncunun

son 5 magta attidl saylar asadidaki gibi clduguna gore takim kogunun hangi oyuncuyu tercih etme-
si gerektigini bulalim. Nedenleriyle agiklayalim.

A oyuncusunun attigr sayilar: 21, 22, 18, 19, 20
B oyuncusunun attigi sayilar: 20, 5, 25, 10, 40
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Sekil 3.2°deki soru 6grencinin ger¢ek hayatinda karsilasabilecegi bir sorudur.
Rutin iglem olarak sadece aritmetik ortalama kullanmasiyla ¢6zemeyecegi goriilmektedir.
Ayni zamanda oyuncu se¢imi i¢in farkli stratejiler kullanmasin1 gerektirdigi i¢in gergek
yasam problemi kategorisinde bir sorudur.

Matematik okuryazarligi bakimindan degerlendirmeye tabi tutulan sorular
OECD’nin 2022 yili raporunda bahsettigi matematik okuryazarligi tanimina gore
sec¢ilmistir. Bu tanima gore PISA, 6grencilerin okullarinda 6grendikleri matematik islem
becerisi ve kavram ogrenmelerinden daha ¢ok 6grenilen matematigin yeni durumlarda
kullanilabilme, ger¢ek yasam durumlarinda matematik becerilerinin kullanilabilme
durumunu 6lgmeye odaklanmaktadir (Akt. MEB, 2022, s. 2). Matematik okuryazarligina
ait degerlendirme c¢ergevesi PISA’nmin 2012 uygulamasinda gilincellenmis ve bu
giincelleme 2015, 2018 ve 2022 degerlendirmelerinde de kullanilmistir. Degerlendirme
cergevesi olusturulurken asagidaki bilesenler kullanilmistir (Akt. MEB, 2022, s. 6):

1) Matematiksel Igerik

2) Matematiksel Siiregler

3) Gergek Yasam Baglamlari

Degerlendirme ¢ercevesini olusturan bu ii¢ bilesene ilerleyen alt basliklarda yer

verilmigtir.

3.5.1 Matematiksel icerik
PISA’nin matematik okuryazarlig1 degerlendirme ¢ergevesinin bir boyutu icerik
alanlaridir. PISA hazirladigi sorular i¢in dort igerik alani belirlemistir.
1) Degisim ve iligkiler: Bu icerik alan1 denklemler, esitsizlikler, cebirsel ifadeler,
fonksiyon grafikleri gibi konular1 igermektedir.
2) Uzay ve Sekil: Perspektif ¢izimi, {ic boyutlu goriiniimlerin belirlenmesi, harita
ve diger c¢izimler gibi konular1 icermektedir.
3) Nicelik (Cokluk): Nicelik sayilar, sayilarla iglemler, tahmin yapma, zihinden
yapilan islemler gibi konular1 icermektedir.
4) Belirsizlik ve Veri: Bu igerik alani olasilik, olasi durumlari yorumlama ve
istatistik gibi konular1 igermektedir.
Asagida Tablo 3.2°de arastirmada incelenen igeriklerin nasil ¢oziimlendigini
detaylandirmak amaci ile, OECD tarafindan yayinlanmis sorulardan bazilarinin

matematiksel i¢cerik bakimindan ¢6ziimlenmesi ele alinmistir.
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Tablo 3.2

Matematiksel I¢erik Bakimindan Céziimleme Ornekleri

Matematiksel icerik | Uygun

Problem Ornegi

Degisim ve iligkiler

Aciklama

YURUYUS

Resim yurdyen bir erkegdin ayak izlerini gosteriyor. Adim uzunlugu P, ardisik iki ayak
izinin topukiar arasindaki mesafedir.

N = bir dakikadaki adim sayisi
P = adim vzunlugunu metre olarak belirtirse;

Erkekler icin, E = 140 formuld, n ve P arasindaki yakiasik bir iliskiyi gdsterir.

Soru 1: Eger formul Hakkr'min ydriydsidne uygulanirsa ve Hakkr dakikada 70 adwm atar-
sa, Hakki'nin bir adim vzunlugu ne ofur?

Islemlerinizi gésteriniz.

(Kabael, 2018, s. 153)

PISA matematik
okuryazarliginin
degerlendirme
cercevesine ait bu
iceriklerde genellikle
denklemler,
esitsizlikler,
bilinmeyenli ifadeler

yer alir.

Uzay ve Sekil:

Bir marangozun 32 metredik t.lhllm var. D, Dlh:l lh:m aigrinn ;I-'r!-lﬂi Dir fanir GEDIS yBpM
Etiyor. Bahce ekim alam igin agad

10 /]

T

Bm &m
10m 10m

Bahce ekim alanrmin 32 metrekk ahtayla yapihp yapdamayacadm gostermek gn, her bir tasanm
igin “Evet” ya da “Hayr'" daire icine abniz

Bahge skim alam Bu tasanms kullanarak, bahge ekim alan 32 metrelik
tasarm tahtayla yapdabilir mi?

Tasanm A Evet / Haywr

Tasanm B Evat | Hayr

Tasanm C Evet | Hayr

Tasanm D Evat | Hayr

(Azapagasi, 2012, s. 53)

PISA matematik
okuryazarligiin

degerlendirme

cercevesine ait bu
iceriklerde genellikle
iki boyutlu ve iig
boyutlu cizimler,
perspektif durumlari,

farkl yonlerden

goriiniimler yer alir.
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Matematiksel I¢erik | Uygun Problem Ornegi Aciklama
Belirsizlik ve Veri
Soygunlar Sorusu PISA matematik
okuryazarhigimin
Bir televiryon muhabin, bu grafdi pteterd oe gbyls ded degerlendirme

“Bu grafik 1598 yidindan 1968 kadar soyguniann sayisenda (o buylk bir artig oidufiunu gostermesdedin *

gercevesine  ait  bu

iceriklerde  genellikle
olasilik ve istatistik gibi
52!:, —
1884 ¥l alanlara  dahil olan
¥illik soygun 55 maddeler yer alir.
Ay B
510 |  ieeevw
505 |
Mughabinin shziednn grafidin kabul edilebilic bir yorumuy oldufuny digindyor musunuz? Yanding
gdestekiemel gin bir BokiamE yagonE
(Azapagasi, 2012, s. 48)
Nicelik (Cokluk)
Déviz Kuru Sorusu PISA matematik
Singapur’dan  Mei-Ling karsilikli  6grenci  degisimi  programindan | okuryazarligmin
yararlanarak 3 ay siireyle Giiney Afrika’ya gitmek igin hazirlik yapiyordu. | degerlendirme

Onun bir miktar Singapur Dolarmi (SGD) Giiney Afrika para birimi olan
‘Rand’a (GAR) gevirmesi gerekti.

Mei-Ling, Singapur dolari ile Gliney Afrika randi arasindaki doviz kuru
islemlerinin su bi¢imde oldugunu dgrendi:

1 SGD =42 GAR

Mei-Ling bu déviz kurundan 3000 Singapur Dolarini Gliney Afrika randina
cevirdi.

Mei-Ling ne kadar Giiney Afrika randi aldi?

gergevesine ait  bu

iceriklerde  genellikle
sayilar, tahmin
durumlari, islemler,
zihinden yapilan

hesaplamalar yer alir.

3.5.2 Matematiksel siirecler

PISA matematik okuryazarligi taniminda, 6grencilerin matematik problemlerini

cozerken kullandiklari ii¢ farkli slirecten bahsedilmektedir.
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1) Formiile Etme: Bu siiregte 0grencilerden problemi ¢ézerken matematik bilgi
ve becerilerini uygulayabilecekleri durumlarin farkina varmalar1 ve kuramsal
olarak verilen bir problemi matematiksel ifadeye ¢evirmeleri beklenir.

2) Matematigi Kullanma/Yiirtitme: Bu siliregte 6grencilerin matematiksel olgu ve
islemleri ¢6zlim asamasinda nasil kullandiklarin1 géstermeleri beklenir.

3) Yorumlama/Degerlendirme: Bu siire¢ Ogrencilerin ¢oziim ve sonuglarini
gercek yasam problemleri i¢erisinde yorumlayabilmesi beklenir.

Asagida Tablo 3.3’te OECD tarafindan yayinlanmis bazi sorularin matematiksel

stiregler bakimindan ¢oziimlenmesi ele alinmistir.

Tablo 3.3
Matematiksel Siirecler Bakimindan Céziimleme Ornekleri
Matematiksel Uygun Aciklama
Siirecler Problem Ornegi
Formiillestirme
MP3 CALAR Bu ornekte gergek
yasamdan elde edilmis
Miizik $ehri MP3 Aksesuarlan verilerin matematiksel
MP3 calar Kulaklik Hoparlér diinyaya aktarimi,
(./ N @\ ,ﬁ doniisiimii ve aktarimi s6z
‘ ’ - & - konusudur. Ogrenci gercek
i e yasamda karsilasabilecegi
bir durumu matematik

Mizik Sehrinde indirim vardir. iki ya da daha fazla trin aldiginizda, Mizik Sehri, bu diinyasma aktararak uygun

aranlerin normal satis fiyatina %20 indirim yapmaktadir. strateji ve planlart
Ceyhun'un harcayabilecedi 200 zed'i vardir. kullanarak ¢Oziime
Bu indirimli satislarda Ceyhun'un parasi neye yetmekiedir? ulasmaya ¢alismaktadir

Asadidaki her bir secenek icin “Evet” ya da “Hayir” ifadelerinden birini yuvarlak icine aliniz.

(Kabael, 2018, s. 26).

hoparlor

Uriinler Ceyhun bu riinleri 200 zed'le alabilir
mi?
MP3 calar ve kulaklik Evet / Hayir
1MP3 calar ve hoparlor Evet / Hayir
3 Urdndn tmd — MP3 calar, kulaklik ve Evet / Hayir
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Matematiksel Siirecler

Uygun Problem Ornegi

Agiklama

Matematigi

Kullanma/Yuritme

DAMLANMA ORANI

Eazi ilag we snnlan hastalara nakiztmek dzere serem kullanmimakisdir.

Hemgirelerin serum igin [ il= gasterilen damlama oramni, yani bir dakikada digen damla
sayisin hesaplamalsn gerskrmektedin

Hemgireler bunun igin 0= n":’:‘ formdldnd kullanmaktaderiar. Formdidaki;

bir miilitredeki (ml) damla sayisiyla Gigdlen damla fakioribdir

d,
b, serumun ml cinsind=n hacmidir.

Ll

seremun akmasi igin gersken shredir (saat).

FRESOIGOT —

L]
M
a

Soru 1: DAMLAMA ORANI
Eir hemgire, semumun akma sdresini iki katina gikarmak isternektedir.
= iki katina gikanhp d ve h sabit kaldiginds Ornin nasil dedistijini tam olarak anlatimiz.

Bu o6rnekte problem icinde
gerekli formiillestirme

hazir olarak  sunulmusg

ogrenciden  degiskenleri
kullanarak, gerekli
matematiksel islemleri
yerine getirip muhakeme
yapmasi  beklenmektedir

(Kabael, 2018, s. 29).

Degerlendirme/Y orum

lama

USBE BELLEK

USE bellek kiguk. tagmnakdir bir bilgisayar depolama aracidir.

[rfan’in miizik wve fotcdraf yokil bir USE bellegi vardir. Bu bell=gin kapasitesi 1 GE (1000
MEBYtr. Asagidaki grafik USE bellegin su anki doluluk dunumunu gdstermeictedin.

UsSE bellegin doluluk durumu
B s SS0 ME)

[ Fotogr=far (156 WE)
[ Ecg slam 152 ME)

Soru 1: USE BELLEK

Irfan 250 MB'lsk bir fotograf albimdnd USE bl
bellefinde yeterince bos alan bulunmamaktadr
istemezkan. =n fazls iki adet midizik albomdnd si

in= akiarmak istemektedir. fakat USB
rfan. bellekteki fotograflan silmek
2y tercih etrmeiktedir

Irfan in USE8 beliefine yiklenmas olan mizik sibdmlerinin bayiklogo asagida
gasterilmakctadir

Adbiirm Buyukiuk
Adbdem 1 100 MIB
Albism 2 75 MB
Aldbiim 3 20 MB
Albiinn 4 55 MB
Albiam & a0 MB
Aldbiim & 20 MB
Albiimn T 75 MB
Albiam & 126 MB

frfan’in fotograf albiimiini eklemek icin gereken bos alan =n fazla ki mizik slbimiin sl
slugturmas: mimkin madar? “Evet” ya d= * Hayr" segeneklerindan birini yuvarak igins alinis
we yansbimizi desteklemsk ifin yapbiine hesaplamalsn gdsteriniz.

ani: Ewst ¢ Hayr

Bu Ornekte matematiksel
olarak bulunan sonucun
glinlik yasam durumuna
uygun olup  olmadigi
Olgiilmek  istenmektedir.
Bellekteki bos alan 350
MB alandan ¢ikarildiginda
kalan 198 MB alan
yaratabilmek i¢in iki alblim
seciminin  yeterli  olup
olmayacag1 sorulmaktadir.
Gorildigi  gibi  soruda
Ogrenciden ¢cOziimiiniin

gercek yasamda karsiligt

olup  olmadig1  varsa
sebeplendirmesinin ne
oldugu Ol¢iilmektedir

(Kabael, 2018, s. 31).
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3.5.3 Gerg¢ek yasam baglamlan

PISA matematik okuryazarlig1 degerlendirme gercevesinde bir baska boyut olarak
gercek yasam baglamlar1 kullanmistir. Bunlar kisisel, mesleki, toplumsal ve mesleki
olarak belirlenmistir. Baglamlarin agiklamalarina asagida yer verilmistir.

1) Kisisel: Bu alanda olusturulan sorular kiginin kendisi veya ¢evresinin giinliik
yasam durumlar1 olan aligveris, saglik, spor, seyahat, zamanlama, biitce gibi
konular1 kapsar.

2) Mesleki: Bu alanda olusturulan sorular kisinin giinliik is hayatina odaklanan
ingaat l¢limleri, maliyet, muhasebe, mimarlik gibi konular1 kapsar.

3) Toplumsal: Bu alanda olusturulan sorular bireyin i¢inde bulundugu toplumla
ilgili olan oy kullanma, toplu tasima, niifus, ekonomi gibi konular1 kapsar.

4) Bilimsel: Bu alanda olusturulan sorular matematigin dogal yasama
uygulanmasi olan bilim, teknoloji, iklim, tip, uzay bilimleri, Sl¢lim gibi
konular1 kapsar.

Asagida Tablo 3.4’te OECD tarafindan yaymlanmis bazi sorularin gercek yasam

baglamlar1 bakimindan ¢oziimlenmesi ele alinmistir.

Tablo 3.4

Baglamlar Bakimindan Coziimleme Ornekleri

Baglamlar Uygun Acgiklama
Problem Ornegi
Kisisel
Bisiklet Siiriiciisii Hale Bu alanda olusturulan

Hale yeni bir bisiklet almistir. Bisikletin gidonunda bir hizolger | | sorular kisinin kendisi
bulunmaktadir. Hizolcer, Hale’nin gittigi mesafeyi ve ortalama hizini | | veya c¢evresinin gilinliik
gosterebilmektedir. yasam durumlar1 olan

Hale evinden 4km uzaklikta olan nehire kadar bisikletle gitmis ve bu | | alisveris, saglik, spor,

yoleulugu 9 dakika stirmiistiir. Eve doniisiinde 3 kim’lik daha kisa bir yolu seyahat, zamanlama,
kullanmis ve bu yoldan dénmesi sadece 6 dakika siirmiistiir. bitce  gibi  konular
Hale’nin nehire gidis doniis yoleulugundaki ortalama hizi ka¢ km/h’dir? kapsar.

Yolculugundaki ortalama hiz............ km/h
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Baglamlar Uygun Problem Ornegi

Agiklama

Mesleki

GaRad
Bir garaj Greticisinin Gretimin yapoids “basit” garaj gesidi. sadece bir penceresi we bir
Eapist olan modslleri igermektedin.

Sokhan, “basit” garaj gesitlerinden asadidaki modeli segmistir. Pencerenin we kapinn
weri asadnda gSsterilmektedir.

Sorw 1z

Asafidaki gizimler, farkh “basit”™ modellerin arkadan gdrindslerini g&stermektadir.
Bu gizimberden sadece bir tanesi G&khan i segtii yukandaki modelle aynidir

GSokhanin segridi model hangisidir? A, B, C ya da D segeneklsrinden birini yuvariak
Egine ahimi=

(MEB, 2022, . 24)

Bu alanda olusturulan
sorular kiginin glinliik is
hayatina odaklanan
ingaat Ol¢iimleri, maliyet,
muhasebe, mimarlik gibi

konular1 kapsar.

Toplumsal

BASKANA DESTEK
Zed iilkesinde, yapilacak se¢imlerde Baskana verilecek destegin oranm dgrenmek igin bir
kamuoyu yoklamas: gergeklestirilmistir. Dért gazete, lilke genelinde ayri ayri kamuoyu
yoklamasi yapmugtir. Dort gazetenin kamuoyu arastirma sonuclarl agsagida gosterilmistir.
1.Gazete: %36,5 (Kamuoyu yoklamasi oy kullanma hakki olanlar arasindan rastlantisal olarak
secilen 500 kisi iizerinde 6 Ocak’ta gerceklestirilmistir.)
2.Gazete: %41,0 (Kamuoyu yoklamasi oy kullanma hakki olanlar arasindan rastlantisal olarak
secilen 500 kisi tizerinde 20 Ocak’ta gerceklestirilmistir.)
3.Gazate: %39.0 (Kamuoyu yoklamasi oy kullanma hakki olanlar arasindan rastlantisal olarak
secilen 1000 kisi fizerinde 20 Ocak’ta gerceklestirilmistir.)
4.Gazete: %44,5 (Kamuoyu yoklamasi telefonla arayip oy veren 1000 okuyucuyla 20 Ocak’ta
gerceklestirilmistir.)
Eger se¢im 25 Ocak’ta yapilirsa, hangi gazetenin sonucu Bagkana verilen
destegin oranint en iyi sekilde kestirebilir? Yanitimzi1 desteklemek icin iki

neden gdsteriniz.

Bu alanda olusturulan
sorular bireyin i¢inde
bulundugu toplumla ilgili
olan oy kullanma, toplu
tagima, niifus, ekonomi

gibi konular1 kapsar.

Bilimsel

ATIK
Cevre konusunda bir ev 6devi icin dgrenciler, insanlarin ¢evreye attig1 bazi

atik maddelerin ¢iirlime siireleriyle ilgili bilgi topladilar:

Atik Cesidi Ciiriime Siiresi
Muz kabugu -3yl

Portakal kabugu 1-3 yil

Karton kutular 0,5yl

Sakiz 20-25 vl
Gazeteler Birkag giin
Plastik bardaklar 100 yildan fazla

Bir 6grenci, bu sonuglar1 bir siitun grafikte gostermeyi diisiinmektedir.

Soru 1: Verilerin gosterimi i¢in, slitun grafiginin niye uygun olmadigina

iliskin bir neden gésteriniz.

Bu alanda olusturulan
sorular matematigin
dogal yasama
uygulanmasi olan bilim,
teknoloji, iklim, tip, uzay
bilimleri, 6l¢iim gibi

konulari kapsar.
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3.5.4 Matematik okuryazarhg yeterlik diizeyleri

OECD’ye (2019b) gore PISA degerlendirmelerinde 6grencilerin basart diizeyleri
hakkinda daha net bilgi sahibi olabilmek adina Ogrencilerin neleri basarip neleri
basaramadig1 gosteren, 6 ayri yeterlik diizeyi ve bunlarin minimum puanlarini igeren bir

Olcek gelistirilmistir (Akt. MEB, 2019, s. 61). Tablo 3.5’te PISA matematik okuryazarligi

yeterlik diizeyleri verilmistir. Her bir diizeyin gerektirdigi davraniglar agiklanmistir.

Tablo 3.5

PISA Matematik Okuryazarligi Yeterlik Diizeyleri

Diizey

Alt Puan

Yeterlik Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Davramslan

LA

607

482

Bu dilzevdeki dgrenciler; elde ettikleri bilgileri kavramlastwabilir, genellevebilir ve
kullanabilir. Farkh bilgi kavnaklarim ve gosterimlerini iligkilendirebilir. Bunlan esnek
bir ekilde birbirine déniigtiirebilir. Ileri diizeyde matematiksel disinme ve akil
viiritme kapasitesine sahiptir. Yeni durumlarla baga ¢ikmavya yénelik veni yaklagmmlar
ve stratejiler gelistirmede kendi bakiz acdarmm kullanabilir. Kendi bulgularma,
vorumlarma, argiimanlarina wlagabilir. Eylemlerini ve tepkilerini formiile edebilir ve
bunlar arasndaki iletigimi tam olarak saglayabilir.

Bu diizeydeki dgrenciler; kisitlamalan ve varsayimlar belirleverek karmasik durumlar
icin modeller gelistirebilir ve bu modellerle calizabilir. Bu modellerle iliskili karmasik
problemlerle ugragmaya vonelik uvgun problem cbzme stratejilerini secebilir,
karsilastirabilir ve degerlendirebilir. Genis ve ivi yvapuandirilmg diisiinme ve akil
viiritme becerilerini, iliskilendinilmis uygun gbsterimleri, sembolik ve formel
tanumlamalarn ve bu durumlara yonelik bakis acilarm kullanarak stratejik bir sekilde
calizabilir. Kendi eylemlerini ve formiillestirmelerini vansitabilir. Kendi vorumlar ve
akil yiiriitmelerine bagl olarak elde ettifi cikarumlan arasmnda bag kurabilir.

Bu diizeydeki dgrenciler; varsayumlann saglanmasmi gerektiren va da smrliliklar
igeren karmagik durumlarda etkili bir sekilde calizabilir. Gergek problem durumlar ve
farkl gbsterimler arasmdaki iliskivi kurabilir. Kendi becerilerinden ve sezgilerinden
vararlanarak basit baglamlarda akil yiiritebilir. Kendi yorumlarina, arglimanlarina ve
evlemlerini agiklayabilir ve iligkilendirebir.

Bu diizeydeki dgrenciler; agamali kararlarmn verilmesini iceren agikca tanimlanmig
iglemlen yiritebilir. Basit bir model olugturabilir veya basit problem stratejilerini
secerek uygulayabilir. Farkh bilgi kaynaklanm kullanabilir ve bu kaynaklardan
dogmdan ¢ikarumlar yapabilir. Yizdelik, kesirler, ondalik sayilan kullanabilir ve oran-
orant: ile izlem vapabilir. Kigizel vorumlan, sonuclan ve akil yiritme sonucu elde
ettigi cikanimlan arasmdaki iliskilen smirl sekilde kurabilir.
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Diizey

Alt Puan Limiti  Yeterlik Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Davramslan

2 420

1 358

Bu diizeydeki 8grenciler; ilk bakista grillenden fazlasim gerektirmeven durumlar:
fark edebilir ve vorumlavabilir. Tek bir kaynaga sahip bilgileri ortaya ¢ikarabilir ve bu
bilgileri tek bir gésterimde kullanabilir. Tam sayilarm yer aldigi problemleri ¢ézmek
igin temel algoritma, formiil, iglem ve temel kurallar: kullanabilir. Sonuclars siurl bir
yekilde yvomumlayabilir.

Bu diizeydeki &grenciler; tim gerekli bilginin verildifi ve sorulann agikca
tanimlandid: durumlan igeren sorulan vamtlayabilir. Agik durumlar igin verilen
yonergelen takip ederek bilgiyi tamyabilir ve rutin iglemler: gergeklestirebilir. Bir

matervalden (Metin, grafik, tablo gibi) hemen sonra agikca istenen iglemleri vapabilir.

Arastirmada matematik ders kitaplarindan incelemeye alinan tiim sorular

oncelikle bir gercek yasam durumunu tastyip tasimadigi acgisindan degerlendirilmistir.

Gergek yasam durumu tasiyan sorular ise sorunun ¢6ziim asamalar1 gz Oniinde

bulundurularak Tablo 3.5’te gosterilen matematik okuryazarhigi yeterlik diizeylerine gore

ayrilmistir. Bulgular EK-1"deki tabloya islenmistir.

Asagida Tablo

3.6’da OECD tarafindan yayimlanmis baz1 sorularin matematik

okuryazarligi yeterlik diizeyi bakimindan degerlendirilmesi 6rnek olarak verilmistir.

Tablo 3.6

Matematik Okuryazarhig1 Yeterlik Diizeyi Bakimindan Coziimleme Ornekleri

Matematik Uygun Aciklama
Okuryazarh@ Diizeyleri | Problem Ornegi
Diizey 1

Diviz Kuru Sorusu Bu ornek soru, soruda
Singapur’dan Mei-Ling karsilikli  Ogrenci degisimi programindan | verilenler acikca

yararlanarak 3 ay siireyle Giiney Afrika’ya gitmek i¢in hazirlik yapryordu.
Onun bir miktar Singapur Dolarini (SGD) Giiney Afrika para birimi olan
‘Rand’a (GAR) ¢evirmesi gerekti.

Mei-Ling, Singapur dolar ile Giiney Afrika randi arasindaki déviz kuru
igslemlerinin su bicimde oldugunu dgrendi:

1 SGD =42 GAR

Mei-Ling bu d6viz kurundan 3000 Singapur Dolarini Giiney Afrika
randina cevirdi.

Mei-Ling ne kadar Giiney Afrika rand: ald1?

belirtilmis, rutin bir iglem
ile verilenler kullanilarak
kolayca sonuca
gidilebildiginden dolay1

Diizey 1 sorusudur.
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Matematik Okuryazarhg Diizeyleri Uygun Problem Ornegi

Agiklama

Diizey 2

1998 yilinda, Hollanda'daki hem geng erkeklerin hem de geng kizlarn ortalama boylan
asadidaki grafikte gbsteriimistir.

Bay 190
(cm) |t Geng erkeklerin ortalama boyu 1998
P il
180 /,
170 / . =p++*q1 Geng kizlarin ortalama boyu 1898
- /
150 /
140 [~
130
‘P
10 11 12 13 14 15 16 17 18 18 20 Yas
(Y

Biiyiime 1 Sorusu:

1980’den bu yana, 20 yasindaki kizlarin ortalama boyu 2,3 cm artmis ve
170,6 cm’ye ulasmistir. 20 yasindaki kizlarin 1980 yilindaki ortalama boyu
kac cm idi?

(Azapagasi, 2012, s. 51)

Bu 06rnek soru, Ogrenci

dogrudan grafigi
inceleyerek  tek  bir
kaynaktan ¢ikarim

yapacak, temel islemleri
kullanarak sonuca
ulasacagindan dolay1

Diizey 2 sorusudur.

Diizey 3

Sag tarafta iki zann resmi bulunmaktadir.
Zarlar agagidaki kurala gore dzel numaralandinimig kiplerdir:
Kargit yuzlerdeki noktalarin toplami her zaman yedi eder.

Kartonu kesip, katlayip, yapistirarak numaralandinimig basit bir kip
yapabilirsiniz. Bu bir gok yolla yapilabilir. Yizeylerinde nokta bulunan
kiplerin yapimi igin kullaniiabilecsk dért kesimi agagidaki sekilde garebilirsiniz.

Agadidaki gakillerden hangisi ya da hangileri, katianarak kip olugturuldugunda kargit yzlerin
toplami 7 eder kuralina uyar? Her bir gekil igin tablodaki "Evet” ya da "Hayir" ' daire igine
aliniz.

| . I ] LA v .
® ks o' °
o (eelg, ee(eele |, . e 00
e | e |0 . .
oo sien $08as o . . e o
e .e .0
oo e .
.. X o ..

Kargit yiizlerin toplam: 7 eder
kuralina uyar mi?

| Evet / Hayir*

I Evet" / Hayr

1] Evet' / Hayir

v Evet / Hayir*

(Azapagasi, 2012, s. 58)

Bu ornek soru, agikca

tanimlanmig islemler
icerdiginden ve basit
problem stratejileri
uygulanarak ¢Oziime

gidilebileceginden dolay1

Diizey 3 sorusudur.
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Matematik Okuryazarhg Diizeyleri

Uygun Problem Ornegi

Agiklama

Diizey 4

1998 yilinda, Hollanda'daki hem geng erkeklerin hem de geng kizlarin ortalama boylarn

asagidaki grafikte gsterilmigtir.

Boy 190

(em)

180

o

Geng erkeklerin ortalama boyu 1998

170

Geng kizlann ortalama boyu 1998

160

Chaad

= b,

140 |

130

10 11 12 13 14

i5 18

Biiyiime Sorusu 2:
12 yasindan sonra ortalama olarak kizlarin biiylime hizlarindaki
yavaglamayi grafigin nasil gosterdigini agiklayiniz.

(Azapagasi, 2012, s. 51)

17 18 18 20

Yas
iy

Bu 6rnek soru, 6grencinin
kendi sezgisel becerisi ve
matematik becerisini
kullanip uygun bir akil
yiiritmeyi kullanarak
kendi yorumunu
gerektirdiginden Diizey 4

sorusudur.

Diizey 5

Test Puanlan Sorusu

Agafidaki grafik, A Grubu ve B Grubu clarak adlandiritan ikl grubun bir fen biimber testinde aldikan

puanian gostermaktadic

A Grubu igin ortalama 82.0 ve B Grubu igin ortalama 84 5'tir. Puanian, 50 ya da daha fazia clan

&frenciler, bu testten gegeriar

Bir Fen Bilimleri Testinde Puanlar

Ogrendilerin saysi
a2 s

a8 —
10-19
20-29

5 2 % ¥ ¥ ¥ ¥

= = B 2 E B B
Puan

] A Grubu B 8 Grubu

Bir &gretmen, grafije bakarak bu testts B Grubunun A Grubundan daha bagant oldugunu leri

surmaktedr

A Grubundaki bfrenciler, dfretmenieriyle ayni diglncede dediller. Onlar, B Grubundaki &grencilerin,

daha baganl sayiimamaian gerektidl konusunda ofretmenierini inandirmaya galigyoriar
Grafd kullanarak A grubundaki &drencilenn kullanatdeced matemathkssl bir dayanak venniz

(Azapagasi, 2012, s. 97)

Bu 06rnek soru, Ogrenci

karmagik bir problem
durumu karsisinda
kendisine uygun  bir
strateji secmesi
gerektiginden ve
yapacaklart  yorumlart

icin kendi dayanak ve
formiillerini
olusturmalar1
gerektiginden Diizey 5

sorusudur.
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Matematik Okuryazarhg Diizeyleri Uygun Problem Ornegi Aciklama

Diizey 6

Bir marangozun 32 metrelik tahtas: var. O, bahge ekim alaninin gevresine bir sinir Gizgisi yapmak Bu 6rnek soru, 6grencinin
istiyor. Bahge ekim alan igin asadidaki tasanmlan disinmektadir.

ileri diizeyde diisiinme ve

akil yiirtitme

@
3
o
3

gerceklestirmesini

beklediginden,  ¢dzliim

10m 10m stratejisinde kendi bakis

agilarini kullanmasini

gerektirdiginden, kendi
gm &m bulgularina ihtiyag

duydugundan Diizey 6

sorusudur.
10m 10m

Bahge ekim alaninin 32 metralik tahtayla yapilip yapilamayacagini gostermek igin, her bir tasanm
igin "Evet” ya da "Hayir'/" daire iging aliniz

Bahge ekim alani | Bu tasanimi kullanarak, bahge ekim alam 32 metrelik
tasanmi tahtayla yapilabilir mi?

Tasanm A Evet / Hayrr

Tasanm B Evet / Hayir

Tasanm C Evet / Hayrr

Tasanm D Evet / Hayir

(Azapagasi, 2012, s. 53)

Arastirmanin gecerligi ve giivenirliginin nasil saglandig1 hakkinda bilgiye sonraki

boliimde yer verilmistir.

3.6 Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Bilimsel arastirmalarin dogru bir sekilde sunulmasi i¢in gecgerlik ve giivenirlik ¢ok
onemlidir (Guba & Lincoln, 1994). Shenton’a (2004) gbre nicel arastirmalarda gegerlik
ve glivenirlik tespiti i¢in farkli kesin yontemler bulunurken ayni durum nitel aragtirmalar
icin mimkiin olmayabilir. Nitel aragtirmalarda yapilan gézlemin veya incelemenin
dogrulugu ¢ok 6nemlidir ve ¢alisilan ortamla ilgili her seyi kaydetmek glivenirligi artirir.
Gilivenirligi artiran bir diger durum ise birden fazla arastirmacinin veri kaynagini
kullanmasi ve elde edilen gozlemlerin tutarliligina bakilmasidir (Biiyiikoztiirk vd. 2015,
s. 251). Yapilan arastirmada giivenirligin bu sekilde saglanabilmesi i¢in ders
kitaplarindan Ornek olarak segilen sorular arastirma oOncesinde alti farkli Ogretim

gorevlisine uzman goriisii almak lizere gonderilmis ve gelen cevaplar dogrultusunda
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yapilan gozlemlerin tutarlilifina bakilmistir. Ayrica arastirmact ve tez danigsmani
ikilemde kalinan sorulara tekrar bakarak ortak goriislerini sonuglara yansitmislardir.
Miles & Huberman (1994) nitel bir ¢alismanin giivenirliginin kontrol edilmesi amaciyla
G= A:(A+B) x 100 formiiliinii modellemistir. Bu formiilde G:giivenirlik katsayisi,
A:goriis birligi saglanan madde sayisi, B:goriis ayrilig1 yasanan madde sayisini temsil
etmektedir. Kodlayicilar aras1 goriis birligini veren G degerinin en az %80 diizeyinde
olmas1 gerekmektedir (Akt. Baltaci, 2017, s. 8). Arastirmada bu deger 5. sinif matematik
ders kitabi i¢in %93; 6. sinif matematik ders kitabi i¢in %91; 7. sinif matematik ders kitab1
i¢cin %88 ve 8. sinif matematik ders kitabi i¢in %90 bulunmustur.

Biiyiikoztirk vd. (2015) yaptiklar1 calismada i¢ gegerligin saglanmasi ig¢in
arastirmacinin belirledigi kategorilerin ve yorumlarin gergegi yansitmasi, gozlemcinin
degismemesi, yansiz davranilmasi, detayli bir ¢alismanin yapilmasi ve elde edilen
verilerin iki farkli kisi tarafindan incelenmesi gerektigini belirtmislerdir. Yapilan
arastirmada degerlendirilen sorular OECD’nin yayinlamis oldugu ¢erceveler géz 6niinde
bulundurularak ayrintili bir sekilde incelenmistir. Bu arastirmanin ger¢egi yansitmasini
artirmis ve yansiz bir ¢alisma olmasini saglamistir. Ayrica elde edilen veriler arastirmaci
ve danigmani tarafindan kontrol edildiginden i¢ gegerligin artmasina katki saglamistir.

Nitel aragtirmalarda belli bir olgu derinlemesine bir inceleme yapildigindan ve
genis bir 6rneklemi temsil etmeleri zor oldugundan bu arastirmalarin dis gecerlikleri
diisiik kalmaktadir. Nitel arastirmalarda dis gecerlikle ilgili daha ¢ok karsilastirilabilirlik
ve dontstiiriilebilirlik kullanilmaktadir (Biiylikoztirk vd., 2015, s. 252). Bir nitel
aragtirma yontemi olan dokiiman analizinde arastirmacinin derlediklerini, yorumlama
kisminda elde ettiklerini en nesnel haliyle yansitabilmesi, i¢erigin kategorilestirilmesine
Oonem verilmesi gegerlik ve glivenirligi yiikselten etmen olmaktadir (Ceken ve Es, 2013).
Ortaokullarda okutulan matematik ders kitaplar1 beser yillik aralarla basimi yapilip
dagitildigindan  arastirmanin = sonuglarinin ~ sonraki  basimlardaki  kitaplara
genellenemeyecegi degerlendirilmistir. Arastirmada Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
ortaokullarda okutulan 5., 6., 7. ve 8. smif matematik ders kitaplarindaki sorular
degerlendirilirken 6nceden resmi kurumlar tarafindan ayrintili olarak tanimlamalari
yapilmis ¢erceveler kullanilmis ve sorularin degerlendirilmesi nesnel olarak bu tanimlara
gore yapilmaya caligilmistir. Bu agidan aragtirmanin gegerlik ve giivenirliginin artirildig

diistiniilebilir.
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Yildinm ve Simsek’e (2016) gore nicel ve nitel arastirmalarda gegerlik ve
giivenirlik yerine farkli kavramlar kullanilmigtir. Kavramlarin agiklamalarina agsagida yer
verilmistir. Bu kavramlara gore arastirmanin degerlendirilmesi yapilmistir.

Inandiricilik:  Arastirmanm  inandiricihiginim  saglanabilmesi i¢in  arastirma
verilerinin toplanmasinin ve analizinin nesnel bir sekilde yapilmasi gerekir. Bu aragtirma
kapsaminda arastirma verileri matematik ders kitaplarinda yayinlanmis sorulardan elde
edilmis olup analizinde PISA uygulayicilarmin 6nceden belirledigi tanimlar ve cergeveler
kullanilarak yapildigindan nesnellik yakalanmaya g¢alisilmistir. Ayrica yapilan analizler

uzman goriisleri ve danigman degerlendirmeleri alinarak tekrar degerlendirilmistir.

Aktarilabilirlik: Nitel arastirmalar dogalar1 geregi belli bir konuda derinlemesine
analiz gerektirdiginden baska ortamlara genellenemezler. Ancak nitel arastirmalarda elde
edilen sonuglardan ayritili betimleme teknigiyle benzer g¢alismalara aktarilabilirlik
saglanabilir. Bu arastirmada elde edilen veriler ayrintili olarak ve nesnellige bagl

kalinarak elde edilmistir.

Tutarlhilik: Bir aragtirmanin tutarlilifinin saglanmasi i¢in arastirmacinin tiim
asamalarda tutarli bir sekilde davranmasi beklenir. Bu arastirmada kullanilan veri
toplama araglarit OECD tarafindan hazir olarak verilen ¢ergeveler ve tanimlardir. Veri
toplamanin tiim asamalarinda bu tanimlara ve gergevelere sadik kalindigindan ¢alismanin

tutarliliginin saglandig: sdylenebilir.

Teyit Edilebilirlik: Arastirmada teyit edilebilirlik veri toplama ve analiz
asamalarmin ayrintili olarak sunulmasi ile saglanir. Bu arastirmada veri toplama
araclarindaki her bir tanim ayrintili olarak verilmistir. Analiz yapilan tiim sorular bu
ayrintili veri toplama araglarina gore degerlendirilmistir.

Incelenen kitaplarda hangi durumlarin ne sekilde analiz edildiginin daha iyi
anlasilmasi adina Tablo 3.7’de aragtirmanin veri analiz ¢er¢evesine ait inceleme 6rnegine

yer verilmistir.
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Tablo 3.7

Arastirmamin Veri Analiz Cercevesine Ait Ornek

Matematik Baglam Matematiksel
. Okuryazarhk
. ) Siire¢ icerik
Kitapta Yer Alan ifade Kodlayicilar . Diizeyi
Becerisi
Kodlayicr 1 Yorumlama 2. diizey Mesleki Belirsizlik/Veri
Fatura 1. Ay 2. Ay 3. Ay
Elekirik 120 150 180
Su 105 125 100
Yukandaki tabloya gére 4. ay gelebilecek fa-
tura miktarlanni tahmin ederek 120 lira ile
e e s i Kodlayicr 2 Yorumlama 2. diizey Kisisel Belirsizlik/Veri
Yikanmos! igin 40 metrekarelik halisini
me'requesini 3'95 |jmyq y|quun hqh y|. KOdlalel 1 Yiiriitme 2. dl'izey K1$lsel Nicelik
kama fabrikasing veren Zeynep Hanim
fahmini olarak kag lira dder?
150 B160 Q170 D)180
Kodlayic1 2 Yiiriitme 2. diizey Mesleki Nicelik

Yapilan analizler sonucu aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara ilerleyen

boliimde yer verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu boliimde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
ortaokullarda okutulan matematik ders kitaplarindan arasgtirmanin amacina ve alt
problemlerine uygun olarak elde edilen bulgular sunulmustur. Arastirma yontemi olarak
secilen dokiiman incelemesi yardimiyla dort adet 5-8.smif ortaokul matematik ders
kitaplarinda bulunan ¢oziimli ve ¢Ozlimsiiz tiim sorular kategorilestirilmeksizin
“Matematik Okuryazarligi Yeterlik Diizeyleri”, “Matematiksel Igerik”, “Matematiksel
Siiregler” ve “Baglamlar” yoniinden incelenmigtir. Ortaokul 5-8. sinif matematik ders
kitaplarindan elde edilen bulgular sinif diizeyleri gozetilerek sirali bigcimde alt basliklar

halinde verilmistir.

4.1 Besinci Sitmif Matematik Ders Kitabindan Elde Edilen Bulgular

5. smif matematik ders kitabinda bulunan “Hazir miyiz, Birlikte Yapalim, Sira
Sizde ve Unite Degerlendirme” béliimlerindeki ¢oziimlii ve ¢oziimsiiz tiim sorular
incelenmistir. Sorular kategorilestirilmeksizin sirasiyla “Matematik Okuryazarligi
Yeterlik Diizeyleri”, “Matematiksel Icerik”, “Matematiksel Siiregler” ve “Baglamlar”
yoniinden incelenmistir. “Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik Diizeyleri” bakimindan elde

edilen bulgular Tablo 4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1
5.8mif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematik Okuryazarligi Yeterlik

Diizeyleri Dagilimi

Diizeyler Diizey 1.Diizey 2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5.Diizey 6.Diizey Toplam
Yok

Say1 577 4 19 9 2 - - 611

Not: Satirlarda goriilen - isareti o degere ait bir veri giriginin olmadig1 anlamina gelmektedir.

Tablo 4.1 incelendiginde 5.sinif matematik ders kitabinda toplam 611 sorunun
incelendigi goriilmektedir. incelenen sorularm g¢ogunun (577 adet) gercek yasam
problemi olmadigi ve PISA’nin agikladigr matematik okuryazarligi dongiisiine sahip

olmadig1 goriilmektedir. Gergek yasam problemleri olan herhangi bir diizeye sahip
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sorulara bakildiginda ise en ¢ok goriilen diizeyin 2.diizey oldugu tespit edilmistir. Kitapta
5.diizey ve 6.diizey sorulara ise rastlanmadigi bulgusuna ulagilmstir.

5.Smif matematik ders kitabindan secilmis olan ve gercek yasam problemi
olmadigindan dolay1 Diizey Yok kategorisinde kodlanmis soruya Sekil 4.1°de yer

verilmigtir.

Sekil 4.1
Hazir myyiz Boliimii Diizey Yok Kategorisindeki Soru (5.Smif Matematik Ders Kitabi, s.
12)

1) Asagida verilen dogal sayilarin okunuslarnni yaziniz.

a) 1984 b) 593 201 c) 70 423 ¢) 200 004

Sekil 4.1°deki sorunun ger¢ek yasam problemi tarzinda bir soru olmadigi
goriilmektedir. PISA matematik okuryazarligi dongiisiinii gerektirmemektedir. Bu
sebeple “Diizey Yok” kategorisinde bir sorudur.

5.Smif matematik ders kitabindan gergek yasam problemi olarak secilmis Diizey

2 kategorisindeki bir bagka soruya Sekil 4.2°de yer verilmistir.

Sekil 4.2
Stra Sizde Boliimii Diizey 2 Kategorisindeki Soru (5.Sinif Matematik Ders Kitabi, s. 39)

Tablo: Araltk 2016 Marmaray Istasyonlanndaki

15) Aralik 2016 istatistiklerine gbre Ortalama Ganitik Yolcu Sayist

Marmaray istasyonlanndaki ginlik —
ortalama yolcu sayisi yanda verilen ELEETEn Yolcu Sayisi (kisi)
tabloda gdsterilmistir. Ayrilik Cesmesi 47 137
Buna gdre Marmaray istasyonlarnm Uskiidar 35 189
kullanan toplam ortalama yolcu Sirkeci 54 395
sayisin tahmin ediniz.

Yenikap 53 721

L Kazh Cesme 21 209 )

Sekil 4.2°deki soru dogrudan ¢ikarimdan baska seye ihtiya¢c duymayan
baglamdaki bir durum oldugundan, konu ile ilgili bilgi tek bir kaynaktan
cikarilabildiginden, basit kurallar kullanilarak ¢d6ziilebildiginden “Diizey 27

kategorisinde bir sorudur.
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5. sinif matematik ders kitabindan secilmis bir bagka soruya Sekil 4.3’te yer

verilmigtir.

Sekil 4.3
Stra Sizde Béliimii Diizey 4 Kategorisindeki Soru (5.Sinif Matematik Ders Kitabi, s. 286)

8) Burcu Amerika’'da yasayan arkadasi Arda’yl Turkiye saati ile 14.50°de aramistir. Arda
Amerika'da saatin 07.20 oldugunu sdylemis ve Burcu'dan kendisini 10.00'da aramasi-
ni istemistir. Buna gdre Burcu’'nun Arda’yl Turkiye saati ile kacta arayacagini bulunuz.

Sekil 4.3’teki soruda bazi kavramlarin sebeplendirilmesi gerektiginden ve
varsayim yapmay1 gerektiren somut durumlar i¢in belirgin bir modelle etkin bir bi¢imde
calismay1 gerektirdiginden “Diizey 4 kategorisinde bir sorudur.

5.smif matematik ders kitabindaki sorular “Matematiksel Igerik” agisindan

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2
5.Sunif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematiksel Icerik Dagilimi

Matematiksel Igerik  Degisim ve Uzay ve Nicelik Belirsizlik Toplam
Mligkiler Sekil ve Veri
Say1 1 6 21 6 34

Tablo 4.2 incelendiginde 5.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 34
soruda, sorularm “Matematiksel Icerik” bakimindan en ¢ok “Nicelik” sorular1 oldugu
goriilmiistiir. Sorularin en az goriildiigii icerik ¢esidi ise “Degisim ve iliskiler” olarak
tespit edilmistir. “Uzay ve Sekil” ve “Belirsizlik ve Veri” igerigine sahip sorular ise 6’sar
adetle esit olarak tespit edilmislerdir.

5. sinif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan Uzay ve Sekil igerigindeki soruya

Sekil 4.4’te yer verilmistir.
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Sekil 4.4

Unite Degerlendirme Béliimii Uzay ve Sekil Icerigindeki Soru (5.Sumf Matematik Ders
Kitabi, s. 314)

Yanda bir odanin zemininde kitaplik ve ha-

himin kapladig yer verilmistir. Kitaplik icin

verilen uzunluklara gére asadidakilerden x |g

hangisi halimin alaninin metrekare cinsin- a |

den en yakin tahminidir? f-g ?_ Hali
A)9 B)7 50 ecm

C)5 D) 3

Sekil 4.4’teki soruda nesnelerin uzaydaki olusumlarinda ve sekillerinde
yonlendirilebilmesi agisindan matematik okuryazarligi gerektirdiginden “Uzay ve Sekil”
igcerigine sahip bir soru olarak tespit edilmistir.

5. smif matematik ders kitabindan secilmis bir baska soruya Sekil 4.5’te yer

verilmigtir.

Sekil 4.5
Sira Sizde Boliimii Nicelik Icerigindeki Soru (5.Sinif Matematik Ders Kitabi, s. 286)

29) vyanda Burdur'dan Ispoarta. Outalyeo - oo
wer LAk Sehnirterine yaldasiic olaarakc T

T 2 saat 25 dalilkckon
=

Aasadguiaki sorulan cewap oy

|a) Isparta’vea ge=i darenienirse saalt kacta Isparte wa ulasirisar?

) AuralzalyreTyer et s cedfisesrilerrirses soeaal ke la Aurilalyzs clzwy sayridrnislars e rekir?

) Uisak’a ge-i dilirenienirse b sehirde ne kadar kabelar?

Sekil 4.5°teki soruda 6l¢me ile ilgili muhakeme yetisinin kazanilmasi agisindan
matematik okuryazarligi gerektirdiginden “Nicelik” igerigine sahip bir soru olarak tespit
edilmistir.

5.sinif matematik ders kitabindaki sorular “Matematiksel Siiregler” agisindan

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.
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Tablo 4.3
5.8mif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematiksel Siirecler Bakimindan

Dagilimi
Matematiksel Formiile Matematigi Yorumlama/Degerlendirme  Toplam
Stirecler Etme Kullanma/Yiriitme
Say1 6 28 3 34

Tablo 4.3 incelendiginde 5.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 34
soruda, sorularin “Matematiksel Siiregler” bakimindan en ¢ok “Matematigi
Kullanma/Yriitme” degerlendirme oSlgiitiinde olusturuldugu goriilmiistiir. Sorularin en
az degerlendirme olgiitiinde olusturuldugu grupsa (3 adet) “Yorumlama/Degerlendirme”
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Kitapta 6 adet sorunun “Formiile Etme” ve “Matematigi
Kullanma/Yfiriitme” siirecini beraber gerektirdigi tespit edilmistir.

5. smif matematik ders kitabindan se¢ilmis Formiile Etme siireci iceren soruya

Sekil 4.6°da yer verilmistir.

Sekil 4.6
Sira Sizde Béliimii Formiile Etme Siireci Iceren Soru (5.Sinif Matematik Ders Kitabu, s.
286)

Bir televizyon kanalinda 19.50'de yayinlanmaya baslayan film 22.40'ta bitmistir. Bu
film stiresince 3 kez on ikiger dakikalik reklam arasi verildigine gdre filmin kag dakika
surdugind bulunuz.

Sekil 4.6’daki soruda ve matematiksel becerilerin kullanimin1 gerektiren ve
matematiksel ifadeye gevrilerek gercek bir durumun ¢oziimii saglanacak bir siire¢
oldugundan “Formiile Etme” siireci olarak tespit edilmistir.

5. sinif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan Matematigi Kullanma/Yiriitme

stireci iceren soruya Sekil 4.7°de yer verilmistir.
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Sekil 4.7

Birlikte Yapalim Boliimii Matematigi Kullanma/Yiiriitme Siireci Iceren Soru (5.Sumf
Matematik Ders Kitabi, s. 274)

Yanda kare, (ggen ve dikddrtgen bélimlerden
olusan bir bahcenin baz1 kenar uzunluklar ve-
rilmistir. Bu bahgenin etrafina 2 sira tel gekmek gg | -
icin kag metre tel gerektigini bulalim. i

Sekil 4.7°deki soruda degiskenleri belirlenmis bir problemin islemlerinin
gerceklestirilmesi  durumu oldugundan soru c¢oziimiindeki matematiksel —siireg
“Matematigi Kullanma/Yirlitme” olarak tespit edilmistir.

5. smif matematik ders kitabindan se¢ilmis bir baska soruya Sekil 4.8’de yer

verilmistir.

Sekil 4.8

Birlikte Yapalim Béliimii Yorumlama/Degerlendirme Siireci Iceren Soru (5.Sumif

Matematik Ders Kitabi, s. 186)

Bir kitapci, ozel Gyeligi bulunan muisterilerine ddedikleri yillik kitap Ucretinin %o 8'i,
normmal Gyeligi bulunan misterilerine Gdedikleri yilik kitap lcretinin %0 4’0 kadar
puan kazandirmaktadir. Misteriler toplanan puaniara gore asagidaki hediyelerden
birini secebilmektedir.

(2[! Puan 25 Puan 30 Puan 40 Puan 70 Puan ‘]

50 TLlik 75 TLlik
Hediye Hediye
Ceki Ceki

Poster Dergi Kupa

a) Normal Gyeligi bulunan bir misterinin yillik harcama tutan 550 TL ise hediye-
lerden hangisi veya hangilerini secebilir?

b) Bir muisterinin yilik harcama tutan 950 TL ise uyelik seceneklerine gore alabi-
lecedi hediyeleri bulunuz.

c) Ozel Gyelik yillik {icreti 50 TL ise yillik 825 TL harcama yapan bir 6zel (iye,
tiyelik Gcretini karsilayacak kadar puan kazanmis midir? (Uyelik ticreti hediye
ceki ile ddenebilir.)
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Sekil 4.8’deki soruda tablo araciligiyla verilen bilgilerin yorumlanmast sonucu
gercek diinyada karsilagilabilen bir probleme ¢6ziim iiretilmeye calisilmasindan dolay1
soru ¢ozlimiindeki matematiksel siire¢ ‘“Yorumlama/Degerlendirme” olarak tespit
edilmistir.

5.sinif matematik ders kitabindaki sorular “Baglamlar” acisindan incelenmis ve

elde edilen bulgular Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4
5.8mmif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Baglamlar Bakimindan Dagilimi

Baglamlar Kisisel Mesleki Toplumsal Bilimsel Baglam Toplam
Yok
Sayi 7 8 16 3 577 611

Tablo 4.4 incelendiginde 5.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 34
soruda, sorularin “Baglamlar” bakimindan en ¢ok “Toplumsal” baglamda olusturuldugu
tespit edilmistir. En az “Bilimsel” baglamda soru tespiti yapilmis olup baglami olmayan
soru sayist da 577 olarak tespit edilmistir.

5. smif matematik ders kitabindan secilmis olan soruya Sekil 4.9’da yer

verilmistir.

Sekil 4.9
Birlikte Yapalim Boliimii Baglam Yok Kategorisindeki Soru (5.Sinif Matematik Ders
Kitabi, s. 19)

Birlikte Yapalim 9

3,.6,0,5,2,4,1,8, 7 rakamlan birer kez kullanilarak olusturulabilecek en blyik sayinin
binler boliigindeki sayiyl bulalim.

Sekil 4.9’daki sorunun PISA’nin matematik okuryazarlig: sorular araciligryla
ogrencilerin gercek hayatta matematiksel becerileri kullanabilme yeterliligini 6lgmesi
acisindan ihtiya¢ duydugu bir baglama sahip olmadig tespit edilmis ve soru “Baglam

Yok’ olarak degerlendirilmistir.
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5. simif matematik ders kitabindan seg¢ilmis bir baska soruya Sekil 4.10°da yer

verilmigtir.

Sekil 4.10
Birlikte Yapalim Boliimii Toplumsal Kategorisindeki Soru (5.Sinif Matematik Ders
Kitabi, s. 55)

Birlikte Yapalim 13

Tablo: iki Sirkete Ait Giinliik Ucretler ve Sirketlerin

Onur ig ararken yandaki ilanla- Er { Erkcliiar

ri inceliyor.Ginlik yol masrafi ~\
kilometrede 4 TL olduguna gére J(A Sirketi | B Sirketi
Onur'un hangi §|rke'rute calisirsa ﬁai'miﬂk Oeret (TL) 100 30
daha kazanch olacagim bulalm.

uEvine Uzakhgi (km) 4 1 y

Sekil 4.10°daki soru bireyin i¢inde yasadigi topluluga odaklanan, is hayati ve
tagimacilikla ilgili bir soru oldugundan baglam olarak “Toplumsal” olarak
degerlendirilmistir.

5.Smif matematik ders kitabindan se¢ilmis bir bagka soruya Sekil 4.11°de yer

verilmistir.

Sekil 4.11
Birlikte Yapalim Boliimii Bilimsel Baglam Kategorisindeki Soru (5.Smif Matematik Ders
Kitabi, s. 55)

Birlikte Yapalim 4

Beyza bir sehre ait son 200 ginidn hava durumunu gdzlemleyerek asagida verilen
tabloyu olusturmustur. Buna gdre gunesli, yagmurlu ve karli gin sayilarini hesapla-
yahm.

Tablo: Sehrin 200 Giinlitk Hava Durumu
Yizdelik Dagihm Tablosu

( Gilinesli Yagmurlu Karh \

% 40 % 50 % 10

Giin Sayisi
(Yiizde %)
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Sekil 4.11°deki soru bir sehrin hava durumu ile ilgili ve bilim ve teknoloji ile
baglantili bir madde oldugundan baglamlar a¢isindan “Bilimsel” baglamda bir soru olarak
tespit edilmistir.

5.smif matematik ders kitabindaki sorularin “Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik
Diizeyleri”, “Matematiksel Icerik”, “Matematiksel Siiregler” ve “Baglamlar” bakimindan

birlikte incelenmesiyle elde edilen bulgulara Tablo 4.5’te yer verilmistir.

Tablo 4.5
5.8mif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Genel Dagilimi

Matematik Okuryazarligi

=4 7
Yeterlik Diizeyleri o o o o o N >
I $ & § » £E<
=} =] =} =) =] =3 5 = B
A A A A A A 3 S 3
— N ) < %) © A = w»
Degisim ve Iliskiler 1 - £ = - - 1
B Uzay ve Sekil 24 2 2 ; L 6
2
z = Nicelik 1 13 6 1 - - - 21
o
E O Belirsizlik ve Veri - 4 1 1 - - - 6
F
<
= Toplam 4 19 9 2 - - - 34
Formiile Etme 1 1 3 1 - - - 6
=
@3}
g &  Matematigi 3 17 7 1 - - - 28
5 d Kullanma/Yiriitme
E &ﬂ Yorumlama/Degerlendirme - 1 1 1 - - - 3
D
F
%: 7]
Toplam Soru Sayis1 4 19 11 3 - - - 37
Kisisel - 4 1 2 - - - 7
o Mesleki 2 3 3 - - - - 8
<
=
=
5 Toplumsal 2 11 3 - - - - 16
QO
<
m
Bilimsel - 1 2 - - - - 3
Baglam Yok - - - - - - 577 577
Toplam Soru Sayis1 4 19 9 2 - - 577 611
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Tablo 4.5 incelendiginde 5.siif matematik ders kitabindaki sorular genel olarak
incelendiginde toplam 611 sorunun yer aldigi, bu sorulardan 577 tanesinin baglaminin
olmadig1 ve matematik okuryazarligi dongiisii tasimadigi, 34 adet sorunun 1.diizey ve
4.diizey araliginda sorular olarak tespit edildigi goriilmektedir. Degerlendirmede 5.sinif
matematik ders kitabinda 5.dlizey ve 6.diizey sorularin bulunmadigi goriilmektedir.
Diizeyler bakimindan en ¢ok 2.diizey sorular bulunurken bu sorularin “Matematiksel
Icerik” bakimindan en ¢ok “Nicelik” sorular1 oldugu, sorularda “Matematiksel Siirecler”
bakimindan en ¢ok “Matematigi Kullanma/Yiiriitme” kullanildig1 ve bu sorularin en ¢ok
“Toplumsal” baglamda olusturuldugu goriilmektedir. Diizeyler bakimindan en az 4.dlizey
sorular bulunurken bu sorularin “Matematiksel Igerik” bakimindan “Nicelik” ve
“Belirsizlik ve Veri” olarak 1’er soruyla esit dagildigi, “Matematiksel Siiregler”
bakimindan alt basliklarda esit dagildigi ve bu sorularin en ¢ok “Kisisel Baglamda”

olusturuldugu tespit edilmistir.

4.2 Altinc1 Simf Matematik Ders Kitabindan Elde Edilen Bulgular

6. siif matematik ders kitabinda bulunan “Sira Sizde, Konu Degerlendirme ve
Unite Degerlendirme Sorular” béliimlerindeki tiim sorular incelenmistir. Sorular
kategorilestirilmeksizin sirasiyla “Matematik Okuryazarligi Yeterlik Diizeyleri”,
“Matematiksel Icerik”, “Matematiksel Siiregler” ve “Baglamlar” yoniinden incelenmistir.
“Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik Diizeyleri” bakimindan elde edilen bulgular Tablo

4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6
6.Smif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematik Okuryazarligi Yeterlik
Diizeyleri Dagilimi

Diizeyler Diizey 1.Dilizey 2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5.Diizey 6.Diizey Toplam
Yok

Say1 755 9 29 6 1 - - 800

Not: Satirlarda goriilen- isareti o degere ait bir veri girisinin olmadig1 anlamina gelmektedir.

Tablo 4.6 incelendiginde 6.sinif matematik ders kitabinda toplam 800 sorunun
incelendigi goriilmektedir. Incelenen sorularm c¢ogunun (755 adet) gercek yasam
problemi olmadig1 ve PISA’nin agikladigi matematik okuryazarligi dongiisiine sahip

olmadig1 goriilmektedir. Herhangi bir diizeye sahip sorulara bakildiginda ise en ¢ok
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goriilen diizeyin 2.diizey (29 adet) oldugu tespit edilmistir. Kitapta 5.diizey ve 6.diizey
sorulara ise rastlanmadig1 bulgusuna ulagilmistir.
6.Smif matematik ders kitabindan secilmis olan soruya Sekil 4.12°de yer

verilmistir.

Sekil 4.12
Konu Degerlendirme Béliimii Diizey Yok Kategorisindeki Soru (6.Sinif Matematik Ders
Kitabu, s. 17)

7. Asagidaki Usl0 ifadelerden hangisinin so-
nucu 16 sayisina esit degildir?

A) 82 B) 42 C) 24 D) 16°

Sekil 4.12°deki soru gercek yasam problemi 6zelliginde bir soru olmadigindan ve
PISA matematik okuryazarlig1 dongiisiinii tagtmadigi i¢in “Diizey Yok” kategorisinde bir
sorudur.

6. sinif matematik ders kitabindan secilmis bir baska soruya Sekil 4.13’te yer

verilmistir.

Sekil 4.13
Konu Degerlendirme Boliimii Diizey 2 Kategorisindeki Soru (6.Sinif Matematik Ders
Kitabt, s. 151)

Fatwro T . Aoy 2. By 3. Anyr
Elekirik 120 150 180
Su 105 125 1T OO

Yukandaki fabloya gore 4. ay gelebilecek fa-
tura miktarlarime fabhmin ederelk 120 lira ile
hangi faturamm ddenebilecegini bulunue.

Sekil 4.13’teki soru dogrudan c¢ikarimdan baska seye ihtiyagc duymayan

baglamdaki bir durumda yorumlama gerektirdiginden, konu ile ilgili bilgi tek bir
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kaynaktan cikarilabildiginden, basit algoritmalar kullanilarak ¢oziilebildiginden “Diizey
2” kategorisinde bir sorudur.
6. sinif matematik ders kitabindan secilmis bir baska soruya Sekil 4.14’te yer

verilmistir.

Sekil 4.14
Konu Degerlendirme Boliimii Diizey 3 Kategorisindeki Soru (6.Sinif Matematik Ders
Kitabt, s. 116)

15 litre sOoOtten 2,59 kg peynir elde eden
Fatma teyze, bu peymirlernin kilograrmiim
5,75 hiraya satmaktadir. Buna gdre Fatma
tey=ze:

a) 450 hitre sOtten kac kg peynir elde eder™?

b) 86,25 lira kazanmak icin kac kg peynir
satmalidir?

Sekil 4.14’teki soru ardisik kararlar gerektirdiginden ve ¢oziim igin basit
yorumlama ve sebeplendirme gerektirdiginden “Diizey 3” kategorisinde bir soru olarak
tespit edilmistir.

6.sinif matematik ders kitabindaki sorular “Matematiksel Icerik” acisindan

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.7’ de sunulmustur.

Tablo 4.7
6.Sumif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematiksel I¢erik Dagilimi
Matematiksel Igerik  Degisim ve Uzay ve Nicelik Belirsizlik Toplam
Mliskiler Sekil ve Veri
Say1 1 15 25 4 45

Tablo 4.7 incelendiginde 6.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 45
soruda, sorularin “Matematiksel Igerik” bakimindan en ¢ok “Nicelik” sorular1 oldugu
goriilmiistiir. Sorularmn en az goriildiigii icerik ¢esidi ise “Degisim ve iliskiler” olarak
tespit edilmistir. “Uzay ve Sekil” igerigine sahip 15 soru bulunurken “Belirsizlik ve Veri”

icerigine sahip soru sayisi ise 4 olarak tespit edilmistir.
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6.

verilmigtir.

Sekil 4.15

siif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan bir soruya Sekil 4.15°te yer

Konu Degerlendirme Boliimii Nicelik Icerigindeki Soru (6.Sinif Matematik Ders Kitabu,

5. 113)

A)

Yikanmas: icin 40 metrekarelik halisimn
metrekaresini 3,95 liraya yikayan hali yi-
kama fabrkasina wveren Zeynep Hamim
tahmim olarak kac lira dder?

150 B) 160 C) 170 D) 180

Sekil 4.15°deki soru Matematiksel Igerikler baglaminda incelendiginde Nicelik

iceriginin en onemli bilesenleri sayilari algilayabilme, sayilarin biiyiikliikleri hakkinda

bir fikir sahibi olabilme ve miikemmel hesaplamalar, tahminler yapabilme oldugundan

“Nicelik” igerigine sahip bir soru olarak tespit edilmistir.

6.

verilmigtir.

Sekil 4.16

sinif matematik ders kitabindan se¢ilmis bir baska soruya Sekil 4.16’da yer

Konu Degerlendirme Béliimii Belirsizlik ve Veri Icerigindeki Soru (6.Sumif Matematik
Ders Kitabi, s. 151)

Fatura 1. Ay 2. Ay 3. Ay

Elektrik 120 150 180

Su 105 125 100

Yukandaki tabloya gbre 4. ay gelebilecek fa-

tura miktarlanm tahmin ederek 120 lira ile
hangi faturanin édenebilecegini bulunuz.
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Sekil 4.16°daki soru, verilerin analizini ve ¢ikarimda bulunmay1
gerektirdiginden “Belirsizlik ve Veri” igerigine sahip bir soru olarak tespit edilmistir.
6.smi1f matematik ders kitabindaki sorular “Matematiksel Siire¢ler” a¢isindan

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8

6.Smmif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematiksel Stireg¢ler Bakimindan
Dagilimi

Matematiksel Formiile Matematigi Yorumlama/Degerlendirme  Toplam
Stirecler Etme Kullanma/Yiriitme
Say1 18 34 3 45

Tablo 4.8 incelendiginde 6.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 45
soruda, sorularin “Matematiksel Siirecler” bakimindan en ¢ok “Matematigi
Kullanma/Yiiriitme” degerlendirme 6Sl¢iitiinde olusturuldugu goriilmiistiir. Sorularin en
az degerlendirme 6l¢iitiinde olusturuldugu grupsa (3 adet) “Yorumlama/Degerlendirme”
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Kitapta diizey atanan 45 sorudan 8 adet sorunun “Formiile
Etme” ve “Matematigi Kullanma/Yiriitme” siirecini beraber gerektirdigi, 2 adet sorunun
ise “Matematigi Kullanma/Yiiriitme” ve “Yorumlama/Degerlendirme” siireglerini
beraber gerektirdigi tespit edilmistir.

6. sinif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan soruya Sekil 4.17°de yer

verilmistir.

Sekil 4.17
Konu Degerlendirme Boliimii Formiile Etme, Matematigi Kullanma/Yiiriitme Siireci

Iceren Soru (6.Simif Matematik Ders Kitabu, s. 231)

Yanda, damacanmnanin toplam
kac litre su aldig: verilmistir.

5 kisilik bir aile gionde orta-
lama & dm>® su icmektedir. Bu
aillenin 19 haoffada kac da-
macana su icecedini bulunu=.
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Sekil 4.17°deki soruda gergek diinyada karsilagilan bir problemin matematik
diinyasina aktarilmas1 goriilmiistiir ve degiskenler tespit edilmistir bu yoniiyle “Formiile
Etme”, degiskenleri belirlenmis bir problemin islemlerinin gerceklestirilmesi durumu
oldugundan soru ¢oziimiindeki matematiksel siire¢ “Matematigi Kullanma/Yiriitme”
olarak tespit edilmistir.

6. sinif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan soruya Sekil 4.18’de yer

verilmistir.

Sekil 4.18
Konu Degerlendirme Boliimii Yorumlama/Degerlendirme Siireci Iceren Soru (6.Sinif

Matematik Ders Kitabi, s. 151)

Accsagidala grafige gore S5, & we 7. sorularm
cevaplayimi=z.

K& e Ao . sirket
(Bin T) Ml 7. sirket

Aoplar

L= Hlisam MMayrs Haziram Termarmio =

Watirirmm:  yaprmalk dcimn hangn sirketi tercibh
edersimi=7? MNMedenler ile acklayimi=.

Sekil 4.18’deki sorudaki siireg, problemin ¢oziimlemesiyle elde edilen verilerin
yorumlanmasi sonucu gercek diinyadaki bir probleme ¢6zlim {iretilme siireci oldugundan
“Yorumlama/Degerlendirme” olarak tespit edilmistir.

6.s1n1f matematik ders kitabindaki sorular “Baglamlar” acisindan incelenmis ve

elde edilen bulgular Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9
6.S5mmif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Baglamlar Bakimindan Dagilimi
Baglamlar  Kisisel Mesleki Toplumsal Bilimsel Baglam Toplam
Yok
Say1 12 30 - 3 755 800

Tablo 4.9 incelendiginde 6.sin1f matematik ders kitabindaki diizey atanan 45

soruda, sorularin “Baglamlar” bakimindan en ¢ok “Mesleki” baglamda olusturuldugu

68



tespit edilmistir. “Toplumsal” baglamda soru olmadig: tespiti yapilmis olup baglami
olmayan soru sayist da 755 olarak tespit edilmistir.
6. smif matematik ders kitabindan secilmis olan soruya Sekil 4.19°da yer

verilmistir.

Sekil 4.19
Konu Degerlendirme Boliimii Baglam Yok Kategorisindeki Soru (6.Sinif Matematik Ders
Kitabu, s. 17)

7. Asagidaki Oslo ifadelerden hangisinin so-
nucu 16 sayisina esit degildir?

A) 82 B) 42 C) 24 D) 16

Sekil 4.19°daki sorunun PISA’nin matematik okuryazarlig sorulari aracilifiyla
ogrencilerin gercek hayatta matematiksel becerileri kullanabilme yeterliligini 6lgmesi
acisindan ihtiya¢ duydugu bir baglama sahip olmadigi tespit edilmis ve soru “Baglam
Yok’ olarak degerlendirilmistir.

6. sinif matematik ders kitabindan secilmis bir baska soruya Sekil 4.20°de yer

verilmigtir.

Sekil 4.20
Sira Sizde Boliimii Mesleki Baglam Kategorisindeki Soru (6.Sinif Matematik Ders Kitabu,

5. 192)

- i - .
= | = ] i : = =

0,3 hektarhk arsaya site yapmayr planlayan
bir midteahhit arsasimin alhda birini yesil
alan, beste birini otopark icin ayinp kalan
alana 5 adet apartman yapmay:r planhyor.
Her bir apartmanin ka¢ metrekare alan Oze-
rine insa edilecegini bulunuz.
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Sekil 4.20°deki soru is hayat1 odakli bir soru oldugundan ve tasarim, mimari
icerigine sahip oldugundan baglamlar agisindan “Mesleki” baglamda bir soru olarak
tespit edilmistir.

6. sinif matematik ders kitabindan secilmis bir baska soruya Sekil 4.21°de yer

verilmigtir.

Sekil 4.21
Konu Degerlendirme Béliimii Kisisel Baglam Kategorisindeki Soru (6.Sinif Matematik

Ders Kitabi, s. 228)

. Bulasiklar eldse y1kamndrigimda givml gk ortala-
rmuca PO litre su harcammuakifaodir. Bulasik rmoe—
kimnesi ise ayrma bwulasigr gidmlidk ortalarnmmaa T2
litre sw ile yikayabillImmektedir. Evdeki bwloa-
siklar ir hafta boyunca bulasIk Makinesipy -
le yikamrsa =slde yikamaya gdore ortalamnma
kac desimetrekidp suwu tasarruf edillmis oluwr?

A) 5,46 B) 54,6 C) 546 D) SA4A60

Sekil 4.21°deki soru bireyin kendisi veya ailesi ile ilgili oldugundan ve biitge
yonetimini konu aldigindan baglamlar agisindan “Kisisel” baglamda bir soru olarak tespit
edilmistir.

6.s1mi1f matematik ders kitabindaki sorularin “Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik
Diizeyleri”, “Matematiksel Igerik”, “Matematiksel Siirecler” ve “Baglamlar” bakimindan

birlikte incelenmesiyle elde edilen bulgulara Tablo 4.10’da yer verilmistir.

Tablo 4.10
6.Stif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Genel Dagilimi

Matematik Okuryazarligi

Yeterlik Diizeyleri > > B > > >

) ) 1) O ) O > g -
5 3 3 S 5 0B b, 25E
A A A A A A S¥&5g%
— ~ ) <+ » S A EFwn®n

g Degisim ve Iliskiler - ) 1 - - - - 1

0

Q Uzay ve Sekil 6 6 3 - - - - 15

j=V)

> & Nicelik 321 1 - - - - 25

=

@2 Belirsizlik ve Veri -2 11 - o 4

<

= Toplam 9 29 6 1 - - - 45
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Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik 3 i
Diizeyleri 2 > > 5 oz B 0~ =
N N N N N N > — A
J= g~ 0= b= 3 b= Q &
A Q a a A a = = S
— o en < %) Xo) A A
Q) Formiile Etme 6 8 4 - - - - 18
)
$ & Matematigi 324 6 1 - - - 34
£ 2 Kullanma/Yiiriitme
E %ﬂ Yorumlama/Degerlendirme - 2 1 - - - 3
Ex
<§C Toplam Soru Say1si 9 34 10 2 - - - 55
Kigisel 3 8 1 - - - - 12
% Mesleki 6 18 5 1 - - - 30
-
<§t Toplumsal - - - - - - - 0
_1
Q0 ili - - - - -
3 Bilimsel ; 3 3
M
Baglam Yok ! - - - - - 755 755
Toplam Soru Sayisi 9 29 6 1 - - 755 800

Tablo 4.10 incelendiginde 6.s1i1f matematik ders kitabindaki sorular genel olarak
incelendiginde toplam 800 sorunun mevcut oldugu, bu sorulardan 755 tanesinin
baglamiin olmadigr ve matematik okuryazarligi dongiisii 6zelligi tasimadigi, 45 adet
sorunun 1l.diizey ve 4.dlizey aralifinda sorular olarak tespit edildigi goriilmektedir.
Degerlendirmede 6.sinif matematik ders kitabinda 5.diizey ve 6.diizey sorularin
bulunmadig goriilmektedir. Diizeyler bakimindan en ¢ok 2.diizey sorular bulunurken bu
sorularin “Matematiksel Icerik” bakimindan en ¢ok “Nicelik” sorulari oldugu, sorularda
“Matematiksel Siirecler” bakimindan en ¢ok “Matematigi Kullanma/Yiiriitme”
kullanildig1 ve bu sorularin en ¢ok “Mesleki” baglamda olusturuldugu goriilmektedir.
Diizeyler bakimindan en az 4.diizey sorular bulunurken bu tek sorunun “Matematiksel
Icerik” bakimindan “Belirsizlik ve Veri” olarak degerlendirildigi, “Matematiksel
Stiregler” bakimindan alt baghiklarda “Matematigi  Kullanma/Yiiriitme” ve
“Yorumlama/Degerlendirme” olarak esit dagildigi ve bu sorunun baglamlar agisindan

“Mesleki Baglamda” olusturuldugu tespit edilmistir.

4.3 Yedinci Sinif Matematik Ders Kitabindan Elde Edilen Bulgular

7. simif matematik ders kitabinda bulunan “Birlikte C6zelim, Céziim Sende ve
Unite Degerlendirme Sorular” béliimlerindeki tiim sorular incelenmistir. Sorular
kategorilestirilmeksizin sirasiyla “Matematik Okuryazarligi  Yeterlik Diizeyleri”,

“Matematiksel Icerik”, “Matematiksel Siiregler” ve “Baglamlar” yoniinden incelenmistir.
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“Matematik Okuryazarlifi Yeterlik Diizeyleri” bakimindan elde edilen bulgular Tablo

4.11’de sunulmustur.

Tablo 4.11
7.8mmif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematik Okuryazarligi Yeterlik

Diizeyleri Dagilimi
Diizeyler Diizey 1.Diizey  2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5.Dilizey  6.Diizey Toplam
Yok
Say1 694 4 9 16 3 3 - 729

Not: Satirlarda goriilen - isareti o degere ait bir veri giriginin olmadig1 anlamina gelmektedir.

Tablo 4.11 incelendiginde 7.sinif matematik ders kitabinda toplam 729 sorunun
incelendigi goriilmektedir. incelenen sorularm c¢ogunun (694 adet) gercek yasam
problemi olmadig1 ve PISA’nin agikladigi matematik okuryazarligi dongiisiine sahip
olmadig1 goriilmektedir. Herhangi bir diizeye sahip sorulara bakildiginda ise en ¢ok
goriilen diizeyin 3.diizey (16 adet) oldugu tespit edilmistir. Kitapta 4.diizey ve 5.diizey
sorularin 3’er adet oldugu ve 6.diizey sorulara rastlanmadigi bulgusuna ulasilmistir.

7. smif matematik ders kitabindan secilmis olan gorsele Sekil 4.22°de yer

verilmigtir.

Sekil 4.22
Coziim Sende Béliimii Diizey Yok Kategorisindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders Kitabt,
s. 86)

3) Nurgul, 2400 km'lik yolun %’Un[’m %—’ini gitmistir. Buna gdre Nurg(l'ln gidecedi kag km yol
kalmistir?

Sekil 4.22°deki soru gercek yasam problemi tarzinda bir soru olmadigindan ve
PISA matematik okuryazarlig1 dongiisiinii tagtmadigi icin “Diizey Yok” kategorisinde bir
sorudur.

7. sinif matematik ders kitabindan secilmis bir baska soruya Sekil 4.23’te yer

verilmistir.
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Sekil 4.23
Coziim Sende Boliimii Diizey 3 Kategorisindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders Kitabi, s.
226)

3 v
; b R 0 Yanda verilen kroki, bir siteye aittir.
Sitede; taban dikddrtgen olan 3 es
apartman, yamuk seklinde bir otopark
ve eskenar dortgen seklinde bir havuz

bulunmaktadir.

16 m|

14 m

18 m
Site yénetimi bos alanlara ¢gim ekecedine
30 m gore sitenin % kaci ¢imle kaplanacaktir?

22 m

60 m

Sekil 4.23’teki soru 6grencinin ardigik kararlar almasini ve agik¢a tanimlanan
yontemleri kullanmasini gerektiren, yorumlamasi basit problem ¢6zme stratejileri segcmek
icin yeterli derecede bir temel olusturacak sekilde oldugu ve yiizdelerle calisabilecek
yeterliligi gerektirdigi i¢in “Diizey 3” kategorisinde bir sorudur.

7. smif matematik ders kitabindan se¢ilmis bir baska soruya Sekil 4.24’te yer
verilmistir.

Sekil 4.24
Birlikte Cozelim Boliimii Diizey 4 Kategorisindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders Kitabu,
5. 264)

Birlikte Cozelim 3 >
Bir basketbol takiminin kogu, bir oyuncu transfer edecektir. Ayni mevkide oynayan iki oyuncunun

son 5 magta attidl sayillar asag@idaki gibi olduguna gore takim kogunun hangi oyuncuyu tercih etme-
si gerektigini bulalim. Nedenleriyle aciklayahm.

A oyuncusunun attid saylar: 21, 22, 18, 19, 20
B oyuncusunun attid@ sayilar: 20, 5, 25, 10, 40

Sekil 4.24’teki soru 6grencinin aritmetik ortalamalari esit olan oyunculardan
tercih yapmasi i¢in sebep bulmasi, varsayim yapmasi gerektirdigi ve sonucunda kendi
yorumunu katmasini gerektirdigi i¢in “Diizey 4” kategorisinde bir sorudur.

7.smif matematik ders kitabindaki sorular “Matematiksel Igerik” agisindan

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.12°de sunulmustur.
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Tablo 4.12
7.Sinif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematiksel Icerik Dagilimi

Matematiksel Icerik Degisim ve  Uzay ve Nicelik Belirsizlik Toplam
Mligkiler Sekil ve Veri
Say1 6 9 17 3 35

Tablo 4.12 incelendiginde 7.simif matematik ders kitabindaki diizey atanan 35
soruda, sorularm “Matematiksel Icerik” bakimindan en ¢ok “Nicelik” sorular1 oldugu
goriilmiistlir. Sorularin en az goriildiigii icerik ¢esidi ise “Belirsizlik ve Veri” olarak tespit
edilmistir. “Uzay ve Sekil” icerigine sahip 9 soru bulunurken “Degisim ve Iliskiler”
icerigine sahip soru sayisi ise 6 olarak tespit edilmistir.

7. sinif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan bir soruya Sekil 4.25’te yer

verilmistir.

Sekil 4.25
Birlikte Cozelim Béliimii Nicelik Icerigindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders Kitabu, s. 147)

e
Birlikte Cozelim 6 >
Turkiye'nin vitrini olan Miniattrk’te mimari eserler 21—5 oraninda k-
cUltUimUstur. Buna gore yaklagik 1550 m uzunludundaki 15 Tem-
muz Sehitler Képrist'nin Miniattrk’teki maket wzunlugunun kag
metre oldugunu bulalim,

Sekil 4.25’teki soru Matematiksel Igerikler baglaminda incelendiginde Nicelik
iceriginin en Onemli beklentisinin 6lgme ile ilgili muhakeme yapilabilmesi, goreceli
bliytiikliiklerin anlasilmasi, ger¢ek diinyada bulunan nesnelerin miktar ve 6l¢timle ilgili
Ozelliklerinin sayilarla gosterilmesi oldugundan “Nicelik™ i¢erigine sahip bir soru olarak
tespit edilmistir.

7. siif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan bir soruya Sekil 4.26’da yer

verilmigtir.

74



Sekil 4.26
Birlikte Cézelim Béliimii Belirsizlik ve Veri Icerigindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders
Kitabi, s. 260)

Birlikte Cozelim 1 >
Asadida bir beyaz esya magdazasindaki ayn camasir makinesine ait satis miktarlan iki farkh grafik ile
gosterilmistir. Bu grafiklerden hangisinin satis miktanm daha iyi ifade ettigini bulahm.
Her iki grafik de ayni veriler kullanilarak olusturuldugu halde grafiklerin farkl gdrinmelerinin sebebini

bulahm.
Qraflk: Satlan Carnasir Makines! Sayis! @rafik: Satilan Gamasir Makines! Sayis)
Satian Camasir Satilan Gamasr
Makinesi Sayisi Makinesi Sayisi
19 T 25

18 20
= 23 /

16 10

15 |

\"FM

Aylar Aylar
Ocak Subat Mart Nisan Ocak Subat Mart MNisan

Sekil 4.26’daki soru belirsiz deneysel verilerden yorum yapabilmeyi gerektiren,
ayni icerige sahip farkl iki grafikten veriyi dogru yansitanin bulunmasini gerektiren bir
soru olmasindan dolay1 matematiksel i¢erik bakimindan “Belirsizlik ve Veri” iceriginde
bir soru olarak degerlendirilmistir.

7.smif matematik ders kitabindaki sorular “Matematiksel Siire¢ler” a¢isindan

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13

7.8mmif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematiksel Stire¢ler Bakimindan
Dagilimi

Matematiksel Formiile = Matematigi Yorumlama/Degerlendirme  Toplam
Stirecler Etme Kullanma/Yiriitme
Say1 13 23 11 35

Tablo 4.13 incelendiginde 7.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 35
soruda, sorularin “Matematiksel Siirecler” bakimindan en ¢ok “Matematigi
Kullanma/Yiiriitme” degerlendirme 6Slgiitiinde olusturuldugu goriilmiistiir. Sorularin en
az degerlendirme 6l¢iitiinde olusturuldugu grupsa (11 adet) “Yorumlama/Degerlendirme”
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Kitapta diizey atanan 35 sorudan 7 adet sorunun “Formiile

Etme” ve “Matematigi Kullanma/Yiriitme” siirecini beraber gerektirdigi, 5 adet sorunun
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ise “Matematigi Kullanma/Yiiriitme” ve “Yorumlama/Degerlendirme” siireglerini
beraber gerektirdigi tespit edilmistir.
7. smif matematik ders kitabindan secilmis olan soruya Sekil 4.27°de yer

verilmistir.

Sekil 4.27
Coziim Sende Béliimii Formiile Etme, Matematigi Kullanma/Yiiriitme Siireci Iceren Soru

(7.Smmif Matematik Ders Kitabi, s. 40)

8) Sicaklgin -10 °C oldugu bir bolgede yukan dodru ¢ikildikga her 325 metrede sicaklik 2 °C dis-
mektedir, Bu bolgede 6500 m yikseklikteki sicakligin kag °C olacagini hesaplayinz.

Sekil 4.27°deki soruda gercek diinyadan matematik diinyasina bir aktarim sz
konusudur ve karsilagilan problemin ¢iktilar1 ve degiskenleri belirlenmesi gerekmektedir
ve siire¢ bu yoniiyle “Formiile Etme”, degiskenleri belirlenmis bir problemin islemlerinin
gerceklestirilmesi durumu oldugundan soru ¢oziimiindeki diger bir matematiksel siire¢
“Matematigi Kullanma/Yirtitme” olarak tespit edilmistir.

7. smif matematik ders kitabindan secilmis olan soruya Sekil 4.28°de yer

verilmistir.

Sekil 4.28
Unite Degerlendirme Boliimii Yorumlama/Degerlendirme Siireci Iceren Soru (7.Sumif

Matematik Ders Kitabi, s. 136)

11) Bir matematik 6gretmeni sinifta bir oyun oynar ve bu oyunun kurallar asagidaki gibidir:

o Ogrenciler akillanndan bir sayi tutar. Bu saylya, sayinin bir fazlasin ekler. Sonuca 15 ilave eder.
Cikan sayly ikiye boliip sonugtan, ilk basta tuttugu saywyi gikarr.
o Ogretmen 6grencilere sonucu sorar ve dgrencilerin hepsi sonucun 8 oldugunu soyler.

Buna gore ogretmen her defasinda nasil ayni sonucu bulmustur? Agiklayiniz.

Sekil 4.28’deki soruda Ogrencilerden yapacaklari matematiksel hesaplamalar
sonucu gercek yasamdaki bir duruma yorumlanmasi beklenildiginden ve aciklamasi
istenildiginden dolayr matematiksel siire¢ olarak “Yorumlama/Degerlendirme” olarak
tespit edilmistir.

76



7.s1n1f matematik ders kitabindaki sorular “Baglamlar” acisindan incelenmis ve

elde edilen bulgular Tablo 4.14’te sunulmustur.

Tablo 4.14
7.8inif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Baglamlar Bakimindan Dagilimi

Baglamlar Kisisel Mesleki ~ Toplumsal  Bilimsel Baglam Toplam
Yok

Say1 13 5 6 11 694 729

Tablo 4.14 incelendiginde 7.simif matematik ders kitabindaki diizey atanan 35
soruda, sorularin “Baglamlar” bakimindan en ¢ok “Kisisel” baglamda olusturuldugu
tespit edilmistir. En az 5 soru bulunan baglamin “Mesleki” baglam oldugu bulgusuna
ulasilmis olup baglami olmayan soru sayisinin da 694 oldugu tespit edilmistir.

7. siif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan soruya Sekil 4.29°da yer

verilmistir.

Sekil 4.29
Birlikte Cozelim Boliimii Baglam Yok Kategorisindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders
Kitabi, s. 20)

Bilikte Cozelimg~ »

(-7 )+(+12 ) islemini yapalm,

Sekil 4.29°daki sorunun PISA’nin matematik okuryazarlig sorulari aracilifiyla
Ogrencilerin gercek hayatta matematiksel becerileri kullanabilme yeterliligini 6lgmesi
acisindan ihtiya¢ duydugu bir baglama sahip olmadig: tespit edilmis ve soru “Baglam
Yok” olarak degerlendirilmistir.

7. simif matematik ders kitabindan secilmis bir baska soruya Sekil 4.30’da yer

verilmistir.
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Sekil 4.30
Birlikte Cozelim Boliimii Kisisel Baglam Kategorisindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders
Kitabi, s. 168)

Birlikte Cézelim 6 -
Cansu, annesinin eni 4,5 cm, boyu 6 cm olan vesikallk fotografim ayni oranlarda blyUtlp gerceve-
letmek igin fotografgiya veriyor. Cansu eni 18 cm, boyu 12 cm olan blyttldimUs fotografi aldidin-
da gérintintn ilkinden farkh oldugunu gbriyor. Bu farkiihdin sebebi ne olabilir? Nedenini bularak

yorumlayalim.

Sekil 4.30’daki soru bireyin kendisi veya ailesi ile ilgili oldugundan ve bireyin
kendi yaptig1 bir aligveris konu aldigindan baglamlar agisindan “Kisisel” baglamda bir
soru olarak tespit edilmistir.

7. simif matematik ders kitabindan secilmis bir baska soruya Sekil 4.31°de yer

verilmigtir.

Sekil 4.31
Unite Degerlendirme Béliimii Mesleki Baglam Kategorisindeki Soru (7.Sinif Matematik
Ders Kitabi, s. 138)

9) Yeni acilan bir sirketin haftalik kazanci asagidaki tabloda veriimistir, Bu sirketin kazancinin tablo-
daki gibi devam ettigi distinGlirse sirketin 22. haftadaki kazanci kag TL olur?
Tablo: Sirketin Haftalara Gére Toplam Kazanci

Haftalar 1 2 -
Haftalik Toplam 1500 1700 1900 ...
Kazanc (TL)

Sekil 4.31°deki soru is hayati odakli bir icerige sahiptir ve bir sirketin
muhasebesini ele alan bir konusu oldugundan baglamlar agisindan “Mesleki” baglamda
bir soru olarak tespit edilmistir.

7.smif matematik ders kitabindaki sorularin “Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik
Diizeyleri”, “Matematiksel Igerik”, “Matematiksel Siirecler” ve “Baglamlar” bakimindan

birlikte incelenmesiyle elde edilen bulgulara Tablo 4.15te yer verilmistir.
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Tablo 4.15
7.8inif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Genel Dagilimi

Matematik Okuryazarlig 2 oy y 2 2 2 g
. .. . N N N N N N > 5 =
Yeterlik Diizeyleri = = = = = = Qx 2272
A A A ) A A =% 8%
— ~ ) <~ e . A>X EHunwn
B Degisim ve Iliskiler 1 2 1 2 - - 6
3]
¥ v Uzay ve Sekil 1 4 4 - - - 9
=i
3 % Nicelik 2 5 9 1 - - 17
o=
z Belirsizlik ve Veri - - 1 1 1 - - 3
= Toplam 4 9 16 3 3 - - 35
m Formiile Etme - 5 6 1 1 - - 13
9 e
X & Matematigi 3 3 13 2 2 - - 23
; < Kullanma/Yiiriitme
E % Yorumlama/Degerlendirme 1 1 5 2 2 - - 11
= »n
<§C ~ Toplam Soru Sayis1 4 9 24 5 5 - - 47
o Kisisel 1 6 6 - - - - 13
ﬁ Mesleki - 2 2 1 - - - 5
= Toplumsal - 1 4 1 - - - 6
(;; Bilimsel 3 A A 3 U - 11
g Baglam Yok - - - - - - 694 694
Toplam Soru Sayisi 4 9 16 3 3 - 694 729

Tablo 4.15’te verilen 7.simif matematik ders kitabindaki sorular genel olarak
incelendiginde toplam 729 sorunun var oldugu, bu sorulardan 694 tanesinin baglami
olmadig1 ve matematik okuryazarligi dongiisii tasimadigi, 35 adet sorunun 1.diizey ve
5.diizey araliginda sorular olarak tespit edildigi goriilmektedir. Degerlendirmede 7.sinif
matematik ders kitabinda 6.dlizey sorularin bulunmadigr goriilmektedir. Diizeyler
bakimindan en ¢ok 3.diizey sorular bulunurken bu sorularin “Matematiksel Igerik”
bakimindan en ¢ok “Nicelik” sorulart oldugu, sorularda “Matematiksel Siiregler”
bakimindan en ¢ok “Matematigi Kullanma/Yirtitme” kullanildig1 ve bu sorularin en ok
“Kigisel” baglamda olusturuldugu goriilmektedir. Diizeyler bakimindan en az 4.diizey ve
5.diizey sorular esit olarak bulunurken 4.diizey sorularin “Matematiksel Igerik”
bakimindan “Degisim ve Iliskiler”, “Nicelik” ve “Belirsizlik ve Veri” olarak
degerlendirildigi, “Matematiksel Siirecler” bakimindan alt basliklarda en ¢ok
“Matematigi Kullanma/Yiiriitme” ve “Yorumlama/Degerlendirme” olarak esit dagildigi
ve bu sorularin baglamlar agisindan “Mesleki”, “Toplumsal” ve “Bilimsel” baglamlarda

olusturuldugu tespit edilmistir. 5.diizey sorularin “Matematiksel Icerik” bakimindan en
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cok “Degisim ve Iliskiler” olarak degerlendirildigi, “Matematiksel Siirecler” bakimindan
alt bagliklarda en ¢ok “Matematigi Kullanma/Yiiriitme” ve “Yorumlama/Degerlendirme”
olarak esit dagildig1 ve bu sorularin baglamlar agisindan tlimiiniin “Bilimsel” baglamda

olusturuldugu tespit edilmistir.

4.4 Sekizinci SiImif Matematik Ders Kitabindan Elde Edilen Bulgular

8. sinif matematik ders kitabinda bulunan “Birlikte Yapalim, Sira Sizde ve Unite
Degerlendirme” boéliimlerindeki tim sorular incelenmistir. Sorular
kategorilestirilmeksizin sirasiyla “Matematik Okuryazarligi Yeterlik Diizeyleri”,
“Matematiksel Icerik”, “Matematiksel Siiregler” ve “Baglamlar” yoniinden incelenmistir.
“Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik Diizeyleri” bakimindan elde edilen bulgular Tablo

4.16’da sunulmustur.

Tablo 4.16
8.8Smmif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematik Okuryazarligi Yeterlik

Diizeyleri Dagilimt
Diizeyler Diizey 1.Diizey 2.Diizey 3.Diizey 4.Diizey 5.Diizey 6.Diizey Toplam
Yok
Say1 853 5 19 6 2 1 - 886

Not: Satirlarda goriilen- isareti o degere ait bir veri girisinin olmadig1 anlamia gelmektedir.

Tablo 4.16 incelendiginde 8.sinif matematik ders kitabinda toplam 886 sorunun
incelendigi goriilmektedir. Incelenen sorularm c¢ogunun (853 adet) gercek yasam
problemi olmadig1 ve PISA’nin agikladigi matematik okuryazarligi dongiisiine sahip
olmadig1 goriilmektedir. Herhangi bir diizeye sahip sorulara bakildiginda ise en ¢ok
goriilen diizeyin 2.diizey (19 adet) oldugu tespit edilmistir. Kitapta en az goriilen 5.diizey
sorunun 1 adet oldugu ve 6.diizey sorulara rastlanmadigi bulgusuna ulagilmstir.

8. smif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan soruya Sekil 4.32’de yer

verilmistir.
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Sekil 4.32
Unite Degerlendirme Boliimii Diizey Yok Kategorisindeki Soru (8.Sinif Matematik Ders
Kitabi, s. 35)

18. 15 - [1{}4- 1D3] isleminin sonucu asagidakilerden

hangisidir?
A) 15 - 10° B) 15 - 10°
C) 1,5 - 10 D) 15 - 10°

Sekil 4.32°deki soru gercek yasam problemine yonelik bir soru olmadigindan,
rutin iglemler gerektirdiginden ve PISA matematik okuryazarli§i dongiisiinii tasimadigi
i¢cin “Diizey Yok™ kategorisinde bir soru oldugu kanaati olusmustur.

8. simif matematik ders kitabindan se¢ilmis bir baska soruya Sekil 4.33’te yer

verilmigtir.

Sekil 4.33
Sira Sizde Boliimii Diizey 2 Kategorisindeki Soru (8.Sinif Matematik Ders Kitabi, s. 166)

b) Yandaki sekilde bir sokak lambasimdaki arizay gidermek icin direge cikan
teknisyen gérilmektedir, Verilenlere gre sokak lambasinin yiksekligini bu-
Junuz

Sekil 4.33’teki soru d6grencinin dogrudan ¢ikarim yapmaktan bagka seye ihtiyag
duymadig ve basit algoritmalar1 ve kurallar1 kullanarak ¢ozebilecegi bir problem oldugu

icin “Diizey 2” kategorisinde bir sorudur.
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8. siif matematik ders kitabindan se¢ilmis bir bagka soruya Sekil 4.34’te yer

verilmigtir.
Sekil 4.34
Sira Sizde Boliimii Diizey 5 Kategorisindeki Soru (8.Sinif Matematik Ders Kitabi, s. 122)
——
,} ! Sira Sizde 4 7
Grafik: Siire ve Kalan Yol Arasindaki ligki Sami, Konya'dan aldig) traktorle 240 km uzakhktaki Alanya'ya hic dur-
Kalan Yol (km) madan gitmeyi planlamaktadir. Her tiirli haairliklari yaptiktan sonra
vA yola gikan Sami'nin her saat sonunda kalan yoluna iliskin grafik yanda
240 "\ verilmigtir.
210 “\f Asagida istenenleri yanda verilen grafige gére bulunuz.
T ™
180 |- -k -, a) 6. saat sonunda Sami'nin kag km yolu kalmistir?
|
I
150 [---L-—+--Y%
| [ !
: oo b) Verilen dogrusal grafigin denklemini yaziniz.
Loow
1 | 1
Lo
: L X Sare (sa.) c) Sami, bu yolu kag saatte gider?
1 2 3

Sekil 4.34’teki sorunun (b) maddesi 6grencinin iyi gelistirilmis diisiinme ve
muhakeme becerilerini gerektirdigi ve yaptig1 islemler lizerine muhakemelerini formiile
etmesini gerektirdigi i¢cin “Diizey 5 kategorisinde bir sorudur.

8.smif matematik ders kitabindaki sorular “Matematiksel Icerik” acisindan

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.17’de sunulmustur.

Tablo 4.17
8.Sinif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematiksel Icerik Dagilimi

Matematiksel Degisim ve Uzay ve  Nicelik Belirsizlik ve Veri Toplam
Icerik Mliskiler Sekil
Say1 4 13 7 9 33

Tablo 4.17 incelendiginde 8.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 33
soruda, sorularin “Matematiksel Icerik” bakimindan en ¢ok “Uzay ve Sekil” sorular
oldugu gériilmiistiir. Sorularin en az goriildiigii icerik ¢esidi ise “Degisim ve Iliskiler”
olarak tespit edilmistir. “Nicelik” i¢erigine sahip 7 soru bulunurken “Belirsizlik ve Veri”

icerigine sahip soru sayisi ise 9 olarak tespit edilmistir.
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8. sinif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan bir soruya Sekil 4.35’te yer

verilmigtir.

Sekil 4.35
Sira Sizde Boliimii Uzay ve Sekil Icerigindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders Kitabu, s. 205)

b} Yandaki resimde verilen dik silindir seklindeki mumun yiiksekligi 6 cm, taban
capi 4 cm'dir.

Mumun yanal ylizeyi kagitla kaplanacagina gore kullanilacak kagidin kenar uzun-
luklarini bulunuz. (=3 alimz.)

Sekil 4.35’teki soru Matematiksel Icerikler baglaminda incelendiginde
O0grencinin nesneleri nasil ve ni¢in gordiiklerinin farkinda olmasini gerektirdigi ve
nesneleri uzaydaki olusumlarinda yonlendirebilmeleri becerisini bekledigi i¢in “Uzay ve
Sekil” igerigine sahip bir soru olarak tespit edilmistir.

8. siif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan bir soruya Sekil 4.36’da yer

verilmistir.

Sekil 4.36
Sira Sizde Béliimii Degisim ve Iliskiler Icerigindeki Soru (7.Sinif Matematik Ders Kitab,
s. 128)

b) Tahsin amca, evini boyatmak igin bir boyaci ustasiyla anlasmigstir. Tahsin amca, bu an-
lasmaya gire boya icin gerekli malzemelere 150 lira, boyacimin galistig her bir giin icin de
75 lira 6deyecektir. Boyacinin ¢alistigi giin sayisi ile boyaciya 6denecek miktar arasindaki
iliskiyi gbsteren tabloyu olusturunuz ve denklemi kurunuz.

N _
el

Sekil 4.36’daki soru incelendiginde Matematiksel Igerikler bakimindan

ogrencinin iligkileri ve degisimleri uygun bir fonksiyon ile ifade etmesi beklenmektedir.
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Iliskinin bir cebirsel ifade ile gosterilmesi istendiginden soru “Degisim ve iliskiler”
icerigine sahip bir soru olarak tespit edilmistir.
8.smif matematik ders kitabindaki sorular “Matematiksel Siire¢ler” agisindan

incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18

8.Sinif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Matematiksel Stire¢ler Bakimindan
Dagilimi

Matematiksel Formiile Matematigi Yorumlama/Degerlendirme  Toplam
Stirecler Etme Kullanma/Yiriitme
Say1 6 25 2 33

Tablo 4.18 incelendiginde 8.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 33
soruda, sorularin “Matematiksel Siire¢ler” bakimindan en ¢ok “Matematigi
Kullanma/Yiiriitme” degerlendirme dSl¢iitiinde olusturuldugu goriilmiistiir. Sorularin en
az degerlendirme Olciitiinde olusturuldugu grubun ise (2 adet)
“Yorumlama/Degerlendirme” oldugu bulgusuna ulasilmistir.

8. smif matematik ders kitabindan secilmis olan soruya Sekil 4.37°de yer

verilmigtir.

Sekil 4.37
Sira Sizde Béliimii Formiile Etme Siireci Iceren Soru (7.Sinif Matematik Ders Kitabu, s.
84)

b) ingilizce ve Almanca dillerini Ggrenmeye alisan Sercan, tzerinde “Hello”, “Good morning” ve “Good evening”
Ingilzce selamlasma fadeleri ve “Hallo”, “Guten morgen” Almanca selamlasma ifadelerinin yazli oldugu Gzdes
kartlarin bulundugu torbadan rastgele bir kart segecektir. Secilen kartin fzerindeki yazmin Ingiizce diinde olma
olasiliginin kag oldugunu hesaplayiniz.

Sekil 4.37°deki soruda giinliik hayatta kullanilan yabanci dilde verilen kelimelerin
icerisinden kelime secerek ezberleme yapildigi goriilmektedir. Soruda bu yoniiyle gergek
diinyadan matematik diinyasina bir aktarim s6z konusudur ve matematik diinyasinda
cozlimler aranmasi i¢in degiskenlerin tespiti yapilmaktadir, bu yoniiyle matematiksel

stire¢ olarak “Formiile Etme” olarak tespit edilmistir.
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8. smif matematik ders kitabindan secilmis olan soruya Sekil 4.38’de yer

verilmigtir.

Sekil 4.38

Sira Sizde Béliimii Yorumlama/Degerlendirme Siireci Iceren Soru (7.Sinif Matematik

Ders Kitabi, s. 84)

? SraSiniel 3

Grafik: Araglarin Zamana Gare Yakit Miktarlan A ve B araclanmin depolarindaki yakit miktarlannin saat

Yakit (L) T basi dlglimlerine iligkin zamana gére degisimi yandaki gizgi
J — grafiginde gésterilmistir.
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Sekil 4.38’deki soruda matematik diinyasinda ¢izilmis bir grafigin incelenerek
araglardan hangisinin daha uzun siire hareket ettigine yani gergek diinyadaki ¢oziimiine
yonelik bir siire¢ oldugundan matematiksel slire¢ olarak “Yorumlama/Degerlendirme”
olarak tespit edilmistir.

8.sin1f matematik ders kitabindaki sorular “Baglamlar” agisindan incelenmis ve

elde edilen bulgular Tablo 4.19°da sunulmustur.

Tablo 4.19
8.Stnif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Baglamlar Bakimindan Dagilimi

Baglamlar Kisisel Mesleki ~ Toplumsal  Bilimsel Baglam Toplam
Yok
Say1 15 11 6 1 853 886

Tablo 4.19 incelendiginde 8.sinif matematik ders kitabindaki diizey atanan 33

soruda, sorularin “Baglamlar” bakimindan en ¢ok “Kisisel” baglamda olusturuldugu

85



tespit edilmistir. En az baglammn 1 soru bulunan “Bilimsel” baglamda oldugu
degerlendirilmis olup baglami olmayan soru sayis1 da 853 olarak tespit edilmistir.
8. siif matematik ders kitabindan se¢ilmis olan soruya Sekil 4.39°da yer

verilmistir.

Sekil 4.39
Sira Sizde Béliimii Baglam Yok Kategorisindeki Soru (8.Sinif Matematik Ders Kitabi, s.
16)

A A
c) A i basamakli bir dogal say1 olmak Gizere Ve ifadelerinin degeri birer dogal sayiise A'nin en kiigilk degeri
kactir?

Sekil 4.39°daki sorunun PISA’nin matematik okuryazarlig sorulari aracilifiyla
Ogrencilerin gercek hayatta matematiksel becerileri kullanabilme yeterliligini 6lgmesi
acisindan ihtiya¢ duydugu bir baglama sahip olmadigi tespit edilmis ve soru “Baglam
Yok’ olarak degerlendirilmistir.

8. siif matematik ders kitabindan se¢ilmis bir baska soruya Sekil 4.40°da yer

verilmigtir.

Sekil 4.40
Birlikte Yapalim Boliimii Kisisel Baglam Kategorisindeki Soru (8.Sinif Matematik Ders
Kitaby, s. 172)

Diirlist bir gocuk olan Eren, ok sevdigi bityiikbabasina beraber cektirdikleri fotograh odasina asacagina dair séz
vermistir. Fotograh odasinin uygun bir yerine asmak icin yukanida verilen birbirine benzer dikdértgen cerceveler-
den Il. cergevenin verilmeyen kenarinin uzunlugunu bulmasi igin Eren’e yardimer olalim.
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Sekil 4.40°daki soru bireyin kendisi veya ailesi ile ilgili oldugundan ve bireyin
hazirladig iiriinle ilgili oldugundan baglamlar agisindan “Kisisel” baglamda bir soru

olarak tespit edilmistir.

8. smif matematik ders kitabindan se¢ilmis bir baska soruya Sekil 4.41°de yer

verilmigtir.

Sekil 4.41
Sira Sizde Boliimii Bilimsel Baglam Kategorisindeki Soru (8.Sinif Matematik Ders Kitabu,

5. 33)

b) Ruzgar enerjisinin kaynagi mﬂneg'in yeryuzunu ve atmosteri isitarak ortaya cikardigi ruzgar, bir havd
akimi olusturmaktadir. Bu sayede yenilenebilir bir enerji kaynagi olan riizgar, cazip bir kaynak haline gelmektedir]
Ortalama kapasiteye sahip olan 1000 adet riizgar tribini yilda yaklasik 100 000 kilowat/saat enerji Gretmektedir]
Cengiz Bey, arazisine devletten alacag destekle 40 adet riizgér tribiinti kurmak istemektedir. Yukarida verilen bil
gilere gére Cengiz Bey'in arazisinde bir yilda iretecegi elektrik enerjisinin watt cinsinden bilimsel ifadesini yaziniz

(1 kilowat = 1000 watt)

Sekil 4.41°deki soru teknoloji baglantili enerji iiretimi hakkinda sorulmus
bilimsel hesaplamalara dayali bir soru oldugundan baglamlar agisindan “Bilimsel”
baglamda bir soru olarak tespit edilmistir.

8.smif matematik ders kitabindaki sorularin “Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik
Diizeyleri”, “Matematiksel Igerik”, “Matematiksel Siirecler” ve “Baglamlar” bakimindan

birlikte incelenmesiyle elde edilen bulgulara Tablo 4.20°de yer verilmistir.

Tablo 4.20
8.Sinif Matematik Ders Kitabindaki Sorularin Genel Dagilimi

. - = 7
Maten.latlknOkurye.lzarhgl o o o o o oS %
Yeterlik Diizeyleri Q 9 9 Q 8 8 > g n

= = S S S 5 2 = B
Q_ Q A )] Q A =] o o
— a e <t [T} e A = @
Degisim ve Iliskiler - 2 1 - 1 - - 4
=
.g Uzay ve Sekil 1 8 2 2 - - 13
2 Nicelik 2 2 3 - S 7
=
£ Belirsizlik ve Veri 2 7 - - - - - 9
=
2 Toplam 5 19 6 2 1 - - 33
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Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik = 7
Diizeyleri > > > > > e £z
N N N N N N > =
= =1 =1 =1 fe=] =] QN) g« a
] A /] a2 A 2 = = S
— (] [do) < [Ya) Xe) a )
Formiile Etme 1 3 2 - - - - 6
2 . Matematigi 3 15 4 2 1 - - 25
E 5. Kullanma/Yiiriitme
[0)
}LEJ % Yorumlama/Degerlendirme 1 1 - - - - - 2
<
=
Toplam Soru Sayisi 5 19 6 2 1 33
Kisisel 5 7 2 - 1 - - 15
5 Mesleki - 7 2 2 - - - 11
T% Toplumsal - 5 1 - - - - 6
%D Bilimsel - - 1 - - - - 1
Baglam Yok ; - - - - - 853 853
Toplam Soru Sayis1 5 19 6 2 1 - 853 886

Tablo 4.20’de goriildiigi gibi 8.smif matematik ders kitabinda toplam 886
sorunun incelendigi, bu sorulardan 853 tanesinin baglaminin olmadigi ve matematik
okuryazarlig1r dongiisii tasimadigi, 33 adet sorunun 1.dlizey ve 5.diizey araliginda sorular
olarak tespit edildigi goriilmektedir. Degerlendirmede 8.sinif matematik ders kitabinda
6.dlizey sorularin bulunmadigi goriilmektedir. Diizeyler bakimindan en ¢ok 2.diizey
sorular bulunurken bu sorularin “Matematiksel Icerik” bakimindan en ¢ok “Uzay ve
Sekil” sorular1 oldugu, sorularda “Matematiksel Siiregler” bakimindan en ¢ok
“Matematigi Kullanma/Yiiriitme” kullanildigt ve bu sorularin en ¢ok “Kisisel” ve
“Mesleki” baglamda 7’ser soru ile esit olarak olusturuldugu goriilmektedir. Diizeyler
bakimindan en az 5.diizey soru bulunurken 5.diizey sorunun “Matematiksel Icerik”
bakimindan “Degisim ve lliskiler” olarak degerlendirildigi, “Matematiksel Siiregler”
bakimindan alt basliklarda “Matematigi Kullanma/Yiiriitme” olarak ve baglamlar

acisindan “Kisisel” baglamda olusturuldugu tespit edilmistir.

4.5 PISA Matematik OKkuryazarhig Cercevesine Gore Incelenen Kitaplarn
Karsilastirilmasiyla Elde Edilen Bulgular

Kitaplarin incelenmesi sonucu ulasilan bulgulardan “Matematik Okuryazarligi
Yeterlik Diizeyleri” bakimindan 5., 6., 7. ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki sorular
incelendiginde siniflar arasi karsilagtirmalarin sadece soru sayis1 bazinda yapildiginda
toplam sayfa sayilar1 farkli oldugundan hatal1 olacagi diisiiniildiigiinden sonuglar yiizde

olarak karsilastirilmigtir. 5. smif matematik ders kitabinda toplam 611 sorunun
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incelendigi ve bu sorulardan 34 tanesinin yani %6’sinin 1.diizey ve 4.diizey arasinda
sorular oldugu, bunun yaninda 577 adet sorunun ise herhangi bir diizeye ait olamadig1
goriilmiistlir. 6. simif matematik ders kitabinin bulgularina bakildiginda 800 adet sorunun
incelendigi bu sorularin 45 adedinin yani %6’sinin 1.dlizey ve 4.diizey sorular olarak
dagildigi, 755 sorunun ise herhangi bir diizeye dahil olmadig: tespit edilmistir. 7. sinif
matematik ders kitabinin bulgularina gore 729 adet sorunun incelendigi, bu sorularin 35
adedinin yani % 5’inin 1.diizey ve 5.dlizey sorular olarak dagildigi, 694 adet sorunun ise
herhangi bir diizeye dahil olmadig tespit edilmistir. 8. siif matematik ders kitabi
bulgularina gore toplam 886 sorunun incelendigi, bu sorularin 33 tanesinin yani %4’iiniin
1.diizey ve 5.diizey sorular olarak dagildigi, 853 adet sorunun ise herhangi bir diizeye
sahip olmadigi degerlendirilmistir. Bu oranlarla sinif diizeyi arttik¢a herhangi bir diizeye
sahip soru sayisinin artmasi dogal olarak beklenirken sonuglarin bu dogrultuda ¢ikmadigi
goriilmektedir.

Kitaplarin incelenmesi sonucu ulasilan bulgulardan “Matematiksel Igerik”
bakimindan 5., 6., 7. ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki sorular incelendiginde 5.
sinif matematik ders kitabindaki sorularin iceriklerinin ¢ogunlukla nicelik iceriginde
sorular oldugu, degisim ve iliskiler iceriginde ise sadece bir sorunun bulundugu sonucuna
vartlmistir. 6. sinif matematik ders kitabindaki sorularin igeriklerine bakildiginda nicelik
ve uzay sekil sorularinda yogunlagsma olup 5. sinif matematik ders kitabinda oldugu gibi
degisim ve iliskiler igceriginde sadece 1 soru oldugu sonucuna varilmistir. 7. simif ders
kitabindaki sorularin matematiksel icerik bakimindan dagilimi incelendiginde 5. ve 6.
sinif matematik ders kitaplarina nazaran daha birbirine yakin bir dagilim s6z konusu
oldugu, yine nicelik bakimindan yazilan sorularin digerlerine gore daha fazla bulundugu,
belirsizlik ve veri alaninda ise ii¢ soru ile bir hayli az soru bulundugu sonucuna
vartlmistir. 8. smif matematik ders kitabinin sorular1 matematiksel igerik bakimindan
degerlendirildiginde digerlerine goére daha yakin sonuglarin goriildiigii bir dagilimin
oldugu sonucuna varilmistir. Kitapta en ¢ok kullanilan matematiksel igerik uzay ve sekil
olarak tespit edilmis olup degisim ve iliskiler alaninda dort soru tespit edilmistir. 5-8.sinif
icin, dort sinifa ait matematik ders kitaplari birlikte degerlendirildiginde her siifin dahil
oldugu 6gretim programindaki 6grenme alanlar1 farklilik gosterdigi icin matematiksel
icerik cesitliliginin de homojen olarak dagilmadig: diistiniilmiistiir.

Kitaplarin incelenmesi sonucu ulasilan bulgulardan “Matematiksel Siirecler”
bakimindan 5., 6., 7. ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki sorular incelendiginde 5.

sinif matematik ders kitabindaki sorularin ¢6ziim siireglerinde 28 adetle Matematigi
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Kullanma/Yiiriitme siirecinin kullanildig1, Yorumlama/Degerlendirme siirecinin ii¢
adetle oldukea kisith kaldigi sonucuna ulagilmistir. 6. sinif matematik ders kitabindaki
sorularin ¢6ziim siirecleri incelendiginde 5. sinif matematik kitabina benzer sonuglar elde
edilmis olup 34 adet soruda Matematigi Kullanma/Yiirliitme siireci, i¢ adet soruda
Yorumlama/Degerlendirme siirecinin  kullanildigi sonucuna ulasilmigtir. 7. sif
matematik ders kitabinda kullanilan sorular degerlendirildiginde Formiile Etme siirecinde
13, Matematigi Kullanma/Yiriitme siirecinde 23, Yorumlama/Degerlendirme siirecinde
11 olmak tizere 5. ve 6. simif ders kitabina gore daha dengeli bir dagilimin oldugu
sonucuna ulagilmistir. 8. sinif matematik ders kitabinin bulgular1 degerlendirildiginde 5.
ve 6. smif ders kitaplarina benzer sekilde siireglerin dengeli dagilmadigi Matematigi
Kullanma/Yriitme siirecinin kullanildigi soru sayisinin 25, Yorumlama/Degerlendirme
stirecinin kullanildig1 soru sayisinin iki oldugu sonucuna ulagilmistir. Matematik ders
kitaplar1 birlikte degerlendirildiginde kitaplarin iiclinde matematiksel siireglerin oldukca
dengesiz dagildigi, ozellikle Yorumlama/Degerlendirme siirecinin beklendigi sorularin
az oldugu, bu durumun 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerine katki bakimindan
eksiklik yaratabilecegi sonucuna varilmistir.

Kitaplarin incelenmesi sonucu ulagilan bulgulardan “Baglamlar” bakimindan 5.,
6., 7. ve 8. siif matematik ders kitaplarindaki sorular incelendiginde 5. sinif matematik
ders kitabindaki toplam 611 sorudan 577’sinin baglaminin olmadig: goriilmektedir. Bu
say1 kitaptaki tiim incelenen sorularin %94,4’line karsilik gelmektedir. Kalan sorularin
7’sinin baglami kisisel, 8’inin mesleki, 16’sinin toplumsal ve 3’{iniin bilimsel baglamda
olusturuldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 5. simif matematik ders kitabindaki
sorularin baglamlar agisindan dengeli bir dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir. 6.
sinif matematik ders kitabindaki degerlendirmeye alinan soru sayis1 800 adet olup bu
sorularin 755 adedinin baglami yoktur. Bu say1 kitaptaki tiim soru sayisinin %94.,4’iine
karsilik gelmektedir. Kalan sorularm dagilimina bakildiginda kisisel baglamda 12 soru,
mesleki baglamda 30 soru, bilimsel baglamda 3 soru bulunup toplumsal baglamda soru
tespit edilememistir. Sonug olarak 6. sinif matematik ders kitabindaki sorularin biiytlik
cogunlugunun baglaminin olmadig1 baglami olan sorularin da dengeli bir dagilim
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. 7. sinif matematik ders kitabindaki degerlendirilen
729 sorunun 694 tanesinin baglaminin bulunmadigi tespit edilmistir. Baglami olmayan
sorular tiim sorularin %95,2’si olup baglamu1 tespit edilen sorulardan kisisel baglamda 13
soru, mesleki baglamda 5 soru, toplumsal baglamda 6 soru ve bilimsel baglamda 11 soru

oldugu tespit edilmistir. 7. simmif matematik ders kitabindaki sorularin ¢ogunun bir
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baglammin olmadigi, baglami olan sorularin da dengeli bir dagilim gostermedigi
sonucuna ulasilmigtir. 8. smif matematik ders kitabinda toplam 886 adet soru
degerlendirilmis olup bu sorularin 853 adedinin yani %96,3’ilinlin baglaminin olmadig1
tespit edilmistir. Baglami olan sorularin ise kisisel baglamda 15, mesleki baglamda 11,
toplumsal baglamda 6 ve bilimsel baglamda 1 soru olarak dagildig: goriilmektedir. Sonug
olarak 8. sinif matematik ders kitabindaki sorularin yiiksek bir ¢gogunlugunun bir baglam
olmadan yazildigi, baglami olan sorularin ise dengeli dagilmadig1 goriilmiistiir. Ortaokul
matematik ders kitaplar1 baglamlar bakimindan birlikte degerlendirildiginde kitaplardaki
sorularin ¢ogunun baglaminin olmadig1 goriilmiis olup tist siniflara ¢ikildik¢a baglam
oraninin azalmasi, 6grencilerin {ist diizey diislinme becerileri ve gercek yasam
problemlerine hazirlanma agisindan yeterli destegin saglanmasi konusunda endise
konusu olmaktadir.

Ortaokul 5-8.sinif matematik ders kitaplarmin PISA matematik okuryazarligi
cergevesine gore analiz edildigi bu arastirmada bulgulara dayanarak ulasilan sonuglara,

arastirmanin tartisma ve onerilerine ilerleyen boliimde yer verilmistir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug¢, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde, elde edilen bulgulara yonelik sonuglara, sonuglarin alanyazinda daha
once bu konuda yapilmis calismalar ile karsilastirilmasi ile olusan tartismalara ve

arastirmanin sonucundan hareketle olusturulan 6nerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Yapilan bu ¢aligmada Milli Egitim Bakanligi’nin Ortaokullarda 5., 6., 7. ve 8.
siniflarda kullanilmasin1 onerdigi matematik ders kitaplarinda bulunan sorular PISA
matematik okuryazarlhigi ¢ercevesine gore incelenmistir. Kitaplardaki sorular ¢oziimlii
veya ¢oziimsiiz ayrim yapilmadan sayfa ve soru numaralarini belirten bir kislatma bigimi
ile “S439” drneginde oldugu gibi 43.sayfadaki 9.soru bi¢ciminde kodlanarak bulgulara
eklenmistir. Sorular matematik okuryazarhigi baglaminda OECD’nin  PISA
degerlendirmelerinde tanimladigi “Matematik Okuryazarligi” dongiisiinii karsilama
durumuna bagli olarak yaymlamis oldugu “Matematik Okuryazarlig1 Yeterlik Diizeyleri”
bakimindan, sorularin matematiksel igerigi bakimindan, 6grencilerin sorular1 ¢6zerken
gectigi matematiksel siirecler bakimindan ve sorularin dahil oldugu baglamlar
bakimindan degerlendirilmistir.

Bu boéliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan sonuglarin
alanyazin baglaminda ne ifade ettii agiklanmaya ¢alisilmis ve daha once yapilan
caligmalardan elde edilen bulgularla benzer ve farkli durumlar ortaya c¢ikarilmaya
calisilmistir. Arastirmada kullanilan kitaplarin MEB’in 2020-2021 egitim 6gretim yilinda
ortaokullarda okuttugu matematik ders kitaplar1 olmasi ve devlet basimi ders kitaplarinin
incelenmis olmasi bu ¢aligmanin sinirliliklarindandir.

Yapilan calismada 5.smif matematik ders kitabina ait bulgulara bakildiginda
kitaptaki sorularin sadece %6’sinin matematik okuryazarlik diizeyi bakimindan 1. ve 4.
Diizeyler arasinda oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore kitabin sahip oldugu sorularin
yiiksek cogunlugunun diisiik diizeyde sorulardan olustugu yorumu yapilabilir. Toprak ve
Ozmantar (2019) yaptiklar1 ¢alismada Tiirkiye ve Singapur’da okutulmakta olan 5.sinif
matematik ders kitaplarinin kazanimlar, igerik, 6grenciden beklentiler gibi 6zellikler
bakimindan karsilastirmali analizini ortaya koymuslardir. Elde ettikleri sonuglara gore

Singapur kitabinin biligsel agidan daha yiiksek seviyede, daha ¢ok ispata ve muhakemeye
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dayal sorular icerdigi goriilmiistiir. Benzer sonu¢ Arslan ve Ozpinar’mn (2009) 6.sinif
matematik ders kitaplariyla yaptiklart ¢aligmada da goriilmektedir. Yaptiklari bu
caligmada elde edilen sonuglardan biri kitaptaki degerlendirme sorularinin diizeylerinin
diisiik olmas1 ve uygulama basamagindan ileri gidememesidir. Elde edilen bu sonuglar
ile yapilan aragtirmanin sonuglari bu yonden benzer goriilmiistiir.

Yapilan aragtirmada 7. ve 8.sinif kitaplardaki sorularin sahip oldugu matematiksel
siireclerin ¢ok az bir kisminin “Yorumlama/Degerlendirme” basamaginda oldugu
goriilmiistiir. Bu gorece azlik 8.sinif matematik kitabinda 7.sinif kitabina gore daha fazla
tespit edilmistir. Sirin (2019) yapmis oldugu calismada ortaokul matematik 7. ve 8.sinif
matematik ders kitaplarinin PISA temel matematik beceri seviyelerine gore dagilimlarini
incelemistir. PISA temel matematik becerileri; iletisim, strateji olusturma, temsil, sembol,
matematiklestirme ve muhakeme olmak {izere sifirdan iice uzanan seviyelerde
belirlenmistir. Arastirmanin sonucuna bakildiginda sorularin ¢ogunlugunun sifir ve bir
seviye oldugu 3.seviyeden sorunun nadiren bulundugu goriilmektedir. Sirin’in (2019)
arastirmasinda kullandig1r temel matematik becerileri, PISA matematik okuryazarligi
cercevesinde yer alan matematiksel siirecler olan “Formiile Etme”, “Matematigi
Kullanma/Yiriitme” ve  “Yorumlama/Degerlendirme”  siireclerinde  kullanilan
becerilerdir. Aragtirmalarin bu yonden benzer sonuglar icerdigi gortilmiistiir.

Yapilan arastirmada PISA matematik okuryazarligi yeterlik diizeyleri bakimindan
incelemesi yapilan ortaokul matematik ders kitaplarindaki sorularin ¢ogunun 1., 2., 3., 4.
diizey sorulardan olustugu ve 5.diizey sorularin nadiren yer aldigi, 6.diizey sorularin ise
bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu sonug, kitaplardaki ¢ogu sorunun iist diizey matematiksel
beceri gerektirmeyen sorulardan olusturuldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir.
Literatiirdeki benzer ¢alismalar incelendiginde ¢cogu calismada belli diizeylerde se¢ilmis
matematik ders kitaplarindaki sorularin PISA matematik okuryazarligi yeterlik
diizeylerine gbre analizlerinin yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalardan bazilar1 Saban
(2019), Karatas (2019), iskenderoglu ve Baki (2011), Tarim & Tarku’nun (2022) yaptig
caligmalardir. Sayilan arastirmacilardan Saban (2019) ortaokullarm 6., 7., ve 8.
siniflarinda okutulmakta olan matematik ve matematik uygulamalar1 ders kitaplarinda
bulunan cebir alt 6grenme alanlarindaki sorular, 6rnek sorular ve problemleri PISA
matematik yeterlik diizeyleri 6l¢egine gore incelemistir. Karatag (2019) yaptig1 ¢calismada
ortadgretim 11. ve 12. sinif matematik ders kitaplarinda bulunan soru ve 6rnekleri PISA
matematik okuryazarlig1 yeterlik diizeylerine gore incelemistir. Iskenderoglu ve Baki

(2011) yapmis olduklar1 ¢calismada ilkogretim 8. sinif matematik ders kitabindaki sorulari
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PISA matematik yeterlik diizeylerine gore inceleyerek siniflandirmiglardir. Tarim &
Tarku (2022) yaptiklar1 ¢alismada 8.sinif matematik ders kitabin1 matematiksel igerik,
matematik okuryazarligi baglamlari, matematiksel islemler, PISA matematik
okuryazarlig1 yeterlik diizeyleri gibi kategorilerde PISA matematik okuryazarligi
cergevesini kullanarak arastirmiglardir. Yapilan bu ¢alismalardan elde edilen sonuglara
gore incelenen kitaplardaki sorularm biiylik cogunlugu PISA matematik okuryazarlig
yeterlik diizeylerine gore alt diizeylerde sorulardan olusmakta, 5.diizey ve 6.diizey gibi
ist dlizey matematiksel muhakeme ve diisiinme becerileri gerektiren diizeylerde sorulara
ise nadiren (¢ogunlukla hi¢ gdriilmiiyor) rastlanmaktadir. Bu ¢aligsmalardan elde edilen
sonugclarla yapilan ¢alismanin sonuglari benzer bulunmustur.

Yapilan arastirmada 8.smif matematik ders kitabinda icerik kategorisinde en ¢ok
“Uzay ve Sekil” en az ise “Degisim ve lliskiler” icerigine sahip soru tespit edilmistir.
Uluslararasi literatiirde incelenen Tarim & Tarku (2022) yaptiklari ¢alismada 8.sinif
matematik ders kitabin1 matematiksel igerik, matematik okuryazarligi baglamlari,
matematiksel islemler, PISA matematik okuryazarligi yeterlik diizeyleri gibi
kategorilerde PISA matematik okuryazarligi cercevesini kullanarak arastirmiglardir.
Arastirilan kitaptaki sorulara bakildiginda igerik kategorisinde en ¢ok nicelik; en az
belirsizlik ve veri sorular1 bulundugu sonucuna varilmistir. Sonuglarin farkli ¢ikmasinin
sebebi olarak ayni kitaplar kullanilmasina ragmen Tarim & Tarku’nun (2022) “Hazir
miy1z?”, “Hatirlayalim” ve “Arastiralim” boliimiindeki sorular1 ve rutin problemleri de
degerlendirmeye almasi olarak goriilmiistiir. Baglamlar kategorisinde yapilan ¢caligmada
en c¢ok kisisel baglam bulunurken Tarim & Tarku’nun (2022) arastirmasinda en ¢ok
baglama sahip soru tipi bilimsel baglam olarak bulunmustur. Farkliligin olusmasindaki
nedenler farkli sayida sorunun incelenmesi ve yapilan ¢calismada degerlendirmeye alinan
sorularin gercek yasam problemlerinden sec¢ilmis olmasi olarak sayilabilir. Matematiksel
stiregler bakimindan en ¢ok kullanilan siire¢ iki arastirmada da ayni “yiirlitme” olarak
tespit edilmistir. Kitaplardaki sorularin PISA matematik okuryazarlig: yeterlik diizeyleri
bakimindan degerlendirilmelerinde ise iki aragtirmada da en ¢ok 2.diizey sorular tespit
edilirken 6.diizeyde soru tespit edilmemistir.

Yapilan ¢aligmalarin Onerilerine bakildiginda ise ¢ogunun benzer Onerilerde
bulundugu gériilmektedir. Oneriler arasinda ilerleyen dénemlerde yazilacak olan ders
kitaplarinda 6grencilerin matematik okuryazarligini destekleme baglaminda daha bilingli
hareket edilmesi, dengeli diizeyde sorularin dagitilmasi ve eksikligi arastirmalarla ortaya

konulan iist diizey sorularin da kitaplarda yerini almas1 gerektigi Onerisidir. Benzer
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Onerilerde bulunulmasinin sebebi olarak arastirmalarin benzer sonuglara ulagmasi neden

olarak gosterilebilir.

5.3 Oneriler

Milli Egitim Bakanligi ortaokul matematik ders kitaplarinin matematik
okuryazarligr ve PISA baglaminda incelendigi bu caligmada elde edilen bulgular ve
sonuglar dogrultusunda arastirmacilara, uygulayicilara ve kitap yazarlarina yonelik
Oneriler asagida verilmistir.

5.3.1 Arastirmacilara yonelik oneriler

Bu arastirma Milli Egitim Bakanligi’nin baskisini yaptirdigir ve ortaokullarda
okutulan matematik kitaplarinin incelenmesiyle smirhidir. Arastirmacilar tarafindan
ortaokullarda okutulan 6zel yayinevlerinin basimini yaptigr matematik kitaplari izerinde
calisilip arastirma sonucu ortaya konularak devlet kitaplar ile karsilagtirmasi yapilabilir.
Yapilacak arastirmalarda kitaplardaki sorular 6grenme alani, konu veya iinite olarak
ayrilarak degerlendirilebilir. PISA degerlendirmelerine 15 yas grubundaki 6grencilerin
katildig1 diisiiniildiigiinde ortadgretim 9. ve 10. simif matematik ders kitaplar1 da
arastirmaya dahil edilebilir. Milli Egitim Bakanlig1’nin ortaokullara ve liselere gondermis
oldugu beceri temelli destek kitaplar1 ve etkinlik kitaplar1 da bu konu cergevesinde
arastirilabilir. PISA programinda 6grencilerin matematik okuryazarli§inin yaninda fen
okuryazarlig1 ve okuma becerileri de degerlendirildigi gbz oniine alindiginda bu alanlara
ait ders kitaplar1 arasgtirmaya konu edilebilir. Bakanligin son donemlerde okullara
dagittigi beceri temelli testler isimli kitaplarin kullanilmasinin 6grencilerin PISA

matematik okuryazarlig1 diizeylerine etkisi arastirilabilir.

5.3.2 Uygulayicilara yonelik oneriler

Ders kitaplarinin en énemli uygulayicilar: olan 6gretmenlerin PISA uygulamasi
ve matematik okuryazarligi hakkinda hizmet i¢i egitimler almasina yonelik ¢aligmalar
planlanabilir. Ders kitaplarindaki baglami olmayan sorularin c¢oklugu sebebiyle
ogretmenlerin ders kitab1 yaninda 68rencilerin matematik okuryazarhigini gelistirebilecek
yaynlar ve e-igerikler kullanimina yonelik tavsiyeler verilebilir. Gelecegin d6grencilerini
yetistirecek 0gretmen adaylarini egitim fakiiltelerinin lisans programlarinda matematik
okuryazarlig1 ve PISA uygulamasi hakkinda yetistirebilmek adina bu konularda se¢cmeli

derslere yer verilebilir.
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Ortaokullarda matematik  dersinin  destekleyicisi konumunda §gretim
programinda yer alan se¢meli matematik egitimi derslerinde matematik uygulama
kitaplarindaki {ist diizey beceri isteyen sorular ¢oziilerek Ogrencilerin bu bakimdan
desteklenmesi saglanabilir. Ders kitaplarindaki sorularin yaninda bu konuda mevcut ek
kaynaklar ile 6grencilerin matematik okuryazarligi ve PISA uygulamasi baglaminda

hazirlig1 saglanabilir.

5.3.3 Kitap yazarlarina yonelik oneriler

Ulkemizde en yaygm sekilde kullanilan matematik kitaplarinin Milli Egitim
Bakanligi’nin dagitmis oldugu ders kitaplar1 oldugu diistintildiigiinde bu kitaplarin
Ogrencilerin becerilerini gelistirmeleri agisindan sahip olduklar1 gérev ¢ok dnemlidir. Bu
yiizden kitap yazarlarma da bu konuda &nemli bir gorev diismektedir. Ulkemizde
okutulacak kitaplarin kontrol ve se¢im siireglerini yoneten Talim Terbiye Kurulu’nda
gorev alan Ogretmenlerin matematik okuryazarligi ve PISA programi hakkinda egitim
almis olmasi ilerleyen siireclerde daha saglikli ve basarili ders kitaplarinin secilmesini
saglayabilir. Ders kitaplarin1 hazirlayan gerek devlet gerekse 6zel yayinevleri yazarlarinin

da bu konuda egitimli ve bilgili olmasi i¢in gerekli egitimler verilebilir.
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Ek Baslik Sayfa
Numarast Numarast
EK 1 Kitap Inceleme Formu 104

EK 2 Uzman Goriisleri Formu 105-107
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EK-1

Yeterlik Duzeyleri

1.Diizey

2.Diizey

3.Diizey

4.Diizey

5.Diizey

6.Diizey

Kitap Inceleme Formu
Matematik Okuryazarligi Toplam
Soru
Sayisi

MATEMATIKSEL

Degisim ve iliskiler

ICERIK

Uzay ve Sekil

Nicelik

Belirsizlik ve Veri

Toplam Soru Sayisi

MATEMATIKSEL
SUREGLER

Formile Etme

Matematigi

Kullanma/Yiritme
Yorumlama/Degerlendirme

Toplam Soru Sayisi

BAGLAMLAR

Kisisel

Mesleki

Toplumsal

Bilimsel

Toplam Soru Sayisi

BAGLAM YOK

Toplam Soru Sayisi
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EK-2
Uzman Goriisleri Formu

Sayin Hocam,

Asagida verilen bes sorunun, Matematik Okuryazarligi Yeterlik Dizeyleri'ne,
Matematiksel  icerik, Matematiksel  Sirecler ve Baglamlar  bakimindan
degerlendirmelerine ekte yer alan Tablo 1 ile yer verilmistir. Eger yapilan degerlendirme
her bir bilesen icin uygun/dogru ise isaretleyerek belirtmenizi, eger degerlendirme
uygun/dogru degil ise hangi bilesenin dogru degerlendiriimedigi konusunda agiklama
yapmanizi rica ederim. Emeginiz igin tesekkir eder, saygilarimi sunarim.

DEGERLENDIRMEYE TABi TUTULAN SORULAR
SORU 1:

Asagida verilen dogal sayilarin okunuslarini yaziniz.
a) 1984 b) 593 201 c) 70 423 ¢) 200 004

Degerlendirme asagidaki tabloya SORU 1 olarak islenmistir.

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRUDUR. []

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRU DEGILDIR. []
cunki:

SORU 2:

Asagida verilen sayl oruntulerine gore bos birakilan adimiari tamamilayiniz.

1. adim | 2. adim]3. adim | 4. adim |5. adim |6. adim 7. adim | 8. adim | 9. adim
a) g 13 19 37 55

1.adim | 2. adim]3. adim |4. adim |5. adim |6. adim |J7. adim | 8. adim | 9. adim
b) o7 89 81 57 41

Degerlendirme asagidaki tabloya SORU 2 olarak islenmistir.

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRUDUR. []

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRU DEGILDIR. []
Gunki:

105



EK-2 Uzman Goriisleri Formu

SORU 3:

Bir alisveris merkezinin giris katinda 5 magaza, 1. ve diger katlarinda ise sekizer
magaza vardir. Magazalar 1’den baslayarak numaralandirildigina gére 24 numarali
magazaya gidecek Nese kacinci kata cikmalidir?

Degerlendirme asagidaki tabloya SORU 3 olarak islenmistir.

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRUDUR. []

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRU DEGILDIR. []
Guink:

SORU 4:

Karpuz yUklu bir kamyonun kutlesi 44 658 kilogramdir. Kamyondaki karpuzlarin
kitlesi 32 439 kilogram olduguna gore kamyonun karpuz yUklenmeden onceki
kitlesi kac¢ kilogramdir?

Degerlendirme asagidaki tabloya SORU 4 olarak islenmistir.

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRUDUR. []

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRU DEGILDIR. []
cunki:

SORU 5:

Giinde 3 defa diglerini fircalayan Ali, her fircalayista muslugu acik birakmadid igin
bir haftada tiikettigi su miktannin % 30’unu tasarruf etmekiedir. Haftada 700 litre su
tiiketen Ali bir haftada kag litre su tasarrufu saglamaktadir?

Degerlendirme asagidaki tabloya SORU 5 olarak islenmistir.

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRUDUR. []

YAPILAN DEGERLENDIRME DOGRU DEGILDIR. []
cunki:
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Tablo 1.

EK-2 Uzman Goriisleri Formu

Her bir Soru icin Degerlendirme Sonucu

SAYILAR VE iSLEMLER

Matematik Okuryazarlig: Yeterlik Diizeyleri

1.Diizey | 2.Diizey | 3.Diizey | 4.Diizey | 5.Diizey | 6.Diizey

MATEMATIKSEL
ICERIK

Degisim ve
iligkiler

SORU2 | SORU3

Uzay ve Sekil

Nicelik

SORU1 | SORU4 | SORUS5S

Belirsizlik ve
Veri

MATEMATIKSEL
SURECLER

Formiile Etme

SORU1, sopll

SORU2 | SORU4

Matematigi
Kullanma

SORUS5S

Yorumlama

BAGLAMLAR

Kisisel

SORU5S

Mesleki

SORU4

Toplumsal

SORU3

Bilimsel

SORU1,
SORU2
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