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I. BOLUM: GIRIS

Bu boliimde tezin konusu, arastirma problemi, tezin amact ve dnemi, arastirma sorulari,

varsayimlar ile yontem ve sinirliliklar yer almaktadir.
1.1. Tezin Konusu

Bu c¢alismanin konusu, okuma siirecinde metnin anlamlandirilmasi igin gerekli olan
durum modelinin olusumunda zamansal (temporal) birimlerin oynadigi roliin ele
alimmasidir. Bu kapsamda, zamansallik (temporality) ifade eden birimlerin anlati
metinlerinin anlamlandirilmasina doniik siireclerde ne tiir gorevler istlendikleri ele

alimmustir.
1.2. Arastirma Problemi

Bilimsel ve teknolojik ilerlemeyle birlikte 21. yiizy1l, giinliik yasama da etki eden pek ¢ok
degisim ve doniigiimiin yasandigr donem olarak insanlik tarihindeki yerini alacaktir.
Yasanan ilerlemenin dogal sonucu olarak bilgi iiretim ve yayilma hizinin da katlanarak

artacagi bilgi bilim alaninda yapilan ¢alismalarin sonuglarinda ayrica goriilmektedir.

Inovasyona dayali teknolojik doniisiimiin, kendisini yogun olarak hissettirdigi alanlardan
birisi de “egitim” alanidir. Oyle ki, 6zellikle bilgi iletisim teknolojilerinin kullaniminin
yayginlasmasi ve bu durumun getirdigi dijital doniistim, gilinlimiizde biitiin 6§renme-
ogretme dinamikleri tiizerinde etkisini gostermekte ve tim Ogrenme-6gretme
paradigmalar1 iizerinde koklii degisimlerin yasanmasina neden olmaktadir. Dolayisiyla
boylesi bir ¢agda, toplumlarin yasanan degisim ve doniisiime ayak uydurabilmesi kiiresel
rekabette, iilkelerinin giiciinii koruma ve arttirma motivasyonu, onlar1 egitim alaninda

yeni ve cagdas yaklasimlara yonelmeye zorlamaktadir (Kaygisiz, 2018: 827). Bu

dogrultuda verilmek istenilen egitimin, 6grencilerin st diizey 6grenme becerilerinin



gelisimini destekleyecek ve yeni beceriler edinmesini kolaylastiracak nitelikte olmasi

elzemdir.

Biitiin alanlarda, iiretilen bilginin aktarimi, biiyiikk Ol¢iide yazili metinler iizerinden
gerceklestirildigi igin okuma becerisinin gelisimi bu noktada son derece 6nemlidir. Farkli
ogrenme alanlarinda yeni becerilerin edinilip akademik basar1 sergilenebilmesi ancak ve
ancak etkin bir okuma egitimiyle miimkiin kilinabilir. Bir diger ifade ile okuma edimi,
yalnizca okuryazar bireyler olma imkani taniyan bir unsur olarak goriilemeyecegi igin
etkin bir okur olmaksizin herhangi bir alanda akademik basari ve yetkinlik gosterilmesi
de s6z konusu olamayacaktir (Bloom, 2016: 48-50; Bruning vd. 2004: 234). Bu baglamda
diger 6grenme alanlarindaki etkinlik ve uygulamalarla kiyaslandiginda dil ve edebiyat

Ogretimi tizerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir.

Dil ve edebiyat 6gretimi, temel dil becerilerinin gelisimini amaglayan ve yapist geregi
yiiriitiilen etkinlik ve uygulamalarin biiyiik 6l¢iide metinlere dayandigi beceri gelisim
odakli ogretim alamdir. Bu noktada bireylerin, dil ve dilin kullanimima iliskin
farkindaliklarinin gelistirilmesi, farkli tiirlere iliskin metinleri okuyup anlamlar ve tiire
ozgii Ozellikler bakimindan iyi yapilandirilmis metinler iiretmeleri amaglanmaktadir.
Ancak temelde kod ¢ozme islemi olarak okuma-anlama siireci; metin tiiriine 6zgi
farkliklarin, metnin yiizey yapisinda fark edilip yorumlanmasina dayali olarak ilerledigi
icin bireylerin okuma eylemi esnasinda metinlerin derin yap1 goriiniimiiyle iliskili yapisal
ozelliklere ait iz diistimleri, metin yilizeyinde fark edip ¢oziimlemeleri gerekmektedir.
Aksi takdirde yalnizca metnin yilizey yapisinda yer alan kodlara iligskin ¢dziimleme
yapilabilecek, metnin derin anlamima erisim miimkiin olmayacaktir. Bakildiginda
bireylerin okuma-anlama siiregleriyle ilgili yasadiklar1 sorunlarin da bu durumdan
kaynaklandig1r goriilmektedir. Halbuki okuma eylemi siliresince anlam, metnin tiim
katmanlarin arasinda dinamik bi¢cimde tekrarli olarak yapilandirilir ve bir metni anlamak

demek esasinda, biligsel siireglere yayilan birtakim eylemlerle metnin derin anlamina
2



erisim saglamak demektir. Bu nedenle verilen okuma egitiminin niteligi, bi¢imi ve

kapsami son derece dnemlidir.

IIk bakista okuma, basit bir 6gretimsel faaliyet olarak goriilebilmektedir. Ciinkii
bakildiginda sozciiklerin anlamsal degerleri vardir ve okuryazar olmak, harf ya da
sembolleri dogrudan diisiince veya konusma eylemine aktarmak olarak kabul
edilebilmektedir (Bruning vd. 2004: 234). Ancak okuma edimi, karmasik bilissel
stiregclere dayalidir ve yalnizca bu bilissel siireglerin ¢alisma ilkeleri dikkate alinarak
hazirlanmig 6gretim materyallerinin, 68renme-0gretme siireclerinde aktif bicimde

kullanilmasiyla gelistirilebilir.

Okunan materyal ne olursa olsun, okuma eyleminin temel ¢iktis1, okunan metinden bilgi
edinilmesi durumudur ve bu siire¢ metindeki bilgisel sunumun, zihinsel olarak tutarl
bicimde insa edilmesini gerektirmektedir (Goldman & Rakestraw, 2000: 311). S6z
konusu bu insa siireci ise metinde yer alan her bir ek, sozciik ve tiimcelerin hem ayri ayri
hem de metindeki diger ek, sozciik ve tiimcelerle, metnin sdylemi uyarinca nasil ve ne
sekilde iliskilendirildiginin ¢6ziimlenmesini igermektedir. Bu siire¢ ayn1 zamanda metin
merkezli bilgilerle birlikte, metin dis1 genel diinya bilgisinin kullanimimi da
gerektirmektedir. Bu nedenle diger dilsel becerilerle kiyaslandiginda okuma becerisi,
ogrencilerin 6grenmekte zorlandiklart temel dil becerilerinden birisidir. Bu baglamda,
etkin bir okuma-anlama siireci igin iist dil farkindalig1 olarak adlandirilan, st biligsel
bilgi gelisimini destekleyecek etkinlik ve uygulamalarin tasarlanarak 6gretim ortamlarina

entegre edilmesi zorunlulugu ortadadir.

Okuma edimi kapsamli sdylem dizgelerini igerir ve metni anlamlandirma okuyucularin
sOylem Ggelerini birlestirme yetenegine baghidir. Ayrica yapilan ¢aligsmalar da sdylem
diizeyi hakkindaki bilginin, okuma becerisinin gelisiminde son derece énemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Soylem yapis1 sayesinde dnermeler ileri ve/veya geri gonderimler

yoluyla bagimsiz birimlerin, birbirleriyle iliskilendirilerek yeni anlamlar kazanmasini
3



saglar (Bruning vd. 2004: 239, 240). Dolayisiyla metnin sdylem diizeyi hakkindaki

yapisal 6zelliklerinin belirlenmesiyle:

I. Metnin yapisal ipuglarindan hareketle, okuyucunun metnin ana fikrine ulagmasi ve

hatirlanmasi kolaylasir,

ii. Metnin yiizey yapisiyla, tiire iliskin kavramsal yap1 arasindaki paralelligin belirtilmesi

metnin anlasilmasina katki saglar,

ili. Metin yapisinin daha belirgin hale getirilmesi, metnin anlagilmasini ve 6grenilmesini

kolaylastirir (Goldman & Rakestraw; 2000: 316).

Daha once de belirtildigi gibi okuma eyleminin temel amaci, okunan metinden bilgi
edinme durumudur ve bu siire¢ metinde yer alan durum / olaylarin zihinsel temsillerinin
olusturulmasin1 ve olusturulan zihinsel temsillerin uzun siireli bellege aktarilmasi
stireglerini igermektedir (Zwaan & Radvansky, 1998: 162). Bu dogrultuda, okuma-
anlama siireclerini agiklamaya doniik pek ¢ok modern teoride okuyucularin, okuduklari
metne iliskin durum modelleri olusturduklari ifade edilmektedir (Johnson-Laird, 1983;
van Dijk & Kintsch, 1983; Zwaan vd. 1995; Graesser vd. 1997; Zwaan & Radvansky,

1998).

Durum modelleri, metinde gecen bir olay ya da durumun mekénsal ve zamansal
(temporal) konumu, karakter ve nesnelerin hedefleri ile metin varliklar1 arasindaki
nedensel iligkiler gibi, anlatilan durumun bir dizi farkli boyutu hakkinda bilgi saglayan
zihinsel temsillerdir (Gernsbacher, 1990; Zwaan & Radvansky, 1998). Bu baglamda
durum modelleri, okuyucuya sadece karakter vb. birimlerin belli bir sahnedeki gériintimii
hakkinda degil; sahneyi olusturan birimler arasindaki iliskiler aginin biitiiniine dontik
temsiller sagladigindan (Johnson-Laird, 1983), metinde yer alan bilgilerin, okuyucunun
diinya bilgisi tarafindan saglanan bilgilerle biitiinlesmesine ve okunan metnin ne

hakkinda oldugunun anlasilmasina katki saglamaktadir (Glenberg, Meyer & Lindem,
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1987: 70).

Ancak isler bellek sisteminin, belirli bir zaman diliminde es zamanli olarak isleyebilecegi
bilgi miktari sinirlidir. Bu nedenle metne iligskin olusturulacak durum modellerinin sonlu
sayida oldugu ve yalnizca belirli bir uzam ve zamandaki yerel malzemeyi aktif olarak
korudugunun (O’Brien, Rizzella, Albrecht & Halleran, 1998) bilinmesi, metnin
kavranmasina doniik olusturulacak durum modellerini etkileyecek degiskenler hakkinda

kestirimlerde bulunulmasi bakimindan 6nemlidir (Speer & Zacks, 2005).

Ayrica okuma eylemi metnin sdylem yapilarinin ¢éziimlenmesini gerektirmektedir. Bu
nedenle okuyucular, sdylemin kavranmasi sirasinda iletilen bilginin ¢ok diizeyli
temsillerini olusturmaktadir (Gernsbacher, 1990; Glenberg & Langston, 1992; Kintsch,
1998; Zwaan & Radvansky, 1998). Bu baglamda durum modelleri, derin anlamayla da
yakindan ilgilidir (Rinck, Gamez, Diaz & de Vega, 2003), ve anlamlandirma siirecinde
soylemin uyandirdigi varlik ve olaylar ile onlar1 temsil eden sdylem modellerinin
olusturulmasim saglamaktadir (Carreiras, Carriedo, Alonso & Fernandez, 1997: 438). Bu
yoniiyle de durum modelleri, metnin derin anlamina erisim noktasinda son derece dnemli

bir rol oynamaktadir.

Biitiin bunlara ek olarak, metin temsili hem metinde génderimde bulunulan nesne ve
eylemler hakkinda bilginin iiriinti oldugu (Garnham, Oakhill, Ehrlich & Carreiras, 1995),
hem de zaman ve goriiniise iliskin bilgideki ufak degisimler bile bilgi erisimini etkiledigi
icin (Carreiras, Carriedo, Alonso & Fernandez,1997: 445), okuyucular metni

anlamlandirma sirasinda zamansal bilgiyi takip etmektedirler (Ohtsuka & Brewer, 1992).

Bilindigi tizere zamanin (time) metnin anlasilmasinda tistlendigi roliin incelenmesi, olay-
durumlarin kurgusal ve tarihsel anlatilarda nasil ifade edilmesi gerektigine iliskin
calismalarin temeli, Aristotales’e kadar gitmektedir. Ancak bu konuyla ilgili biligsel

psikolojik calismalar 1980’lerden itibaren baslamakta ve zamansal isaretleyicilerin



(temporal markers) dilin ve metinlerin anlagilmasi siireglerinde oynadigi roliin
incelenmesine doniik arastirmalar zihinsel model (mental models) (Johnson-Laird, 1983)
ve durum modeli (situation model) (van Dijk & Kintsch, 1983) kavramlarinin ortaya
cikmasiyla birlikte glindeme gelmektedir. Bu baglamda yapilan ¢alismalarda zaman ve
gortiniigle ilgili birimlerin durum / olaylarin zamansal yapisini belirlemede 6nemli oldugu
(Talmy, 1983), soylemdeki olay / durumlar arasindaki zamansal iligkileri kurarak
okuyucuyu metin boyunca yonlendiren araglar konumunda olduklari ve sirali (sequental)
- siralt olmayan (nonsequental) olay / durumlari isaret ederek soylem akisi ile uyumlu
olup olmadiklarinin belirlenmesini sagladiklar ifade edilmektedir (Carreiras, Carriedo
vd. 1997: 440). Bu nedenle zaman ve goériiniise iliskin birimler, okuyucunun metnin
durum modelini olusturmada odaklanilmasi gereken unsurlara iligkin sagladiklar1 bilgi

nedeniyle olduk¢a 6nemlidir.

Olay-durumlara iligskin kestirimlerde bulunmak tiizere zamansal (temporal)ipuglarini
kullanmak temelde insan beynin ¢aligma bigimiyle ilgilidir (Riehle, Griin, Diesmann &
Aertsen, 1997; Ghose & Maunsell, 2002; Janssen & Shadlen, 2005). Dolayisiyla dil ve
diisiince sisteminin {iriinii olan anlati metinlerinin kavranmasi siirecinde okurlar, hem
zamansal oryantasyonu saglamak ve metne doniik durum modeli olusturmak (Zwaan,
1996; Zwaan, Langston & Graesser, 1995; Zwaan, Magliango & Graesser, 1995), hem de
metin boliimleri arasindaki olay sinirlarini sinirlarini (event boundaries) belirlemek icin

(Speer & Zacks, 2005: 126), metin yiizeyindeki zamansal ipuglarini kullanmaktadir.

Yukarida ifade edilen akademik zeminden hareketle, etkin ve verimli bir okuma-anlama
slireci gegirilmesine ve okuma eyleminin temel ¢iktist olarak kabul edilen okunan
metinden bilgi edinme durumuna, etki edecegi agik¢a goriilen durum modellerinin
olusturulmasi sirasinda, zamansal birimlerin oynadigi roliin okuma-anlama becerisinin
gelisimine doniik didaktik planlamalarda dikkate alinmasi gerektigi bu tez ¢alismasinin

baslangi¢ noktasini olusturmaktadir.



1.3. Tezin Amaci ve Onemi

Bu tez calismasinda zamansallik ifade eden birimlerin, metnin anlamlandirilmasi
stireclerinde oynadigi rollerin ortaya konulmasma doniik deneysel incelemeler
yapilacaktir. S6z konusu incelemeler sonucu elde edilecek bulgulardan hareketle;
zamansallik ifade eden birimlerin anlamlandirma siireclerinde ne gibi roller tistlendikleri
ve calisma sistematiklerine iliskin bilginin, okuma becerisinin gelistirilmesini amaglayan
didaktik siireclere neden entegre edilmesi gerektigine dair akademik diizeyde bir tartisma
kurulacaktir. Bu yolla ayrica okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik igerik ve
etkinliklerin tasarimlanmasi siireclerinde kullanilabilecek kapsamli bir didaktik alt yap1
malzemesi de elde edilmis olacaktir.

Gernsbacher’e gore (1990) anlamlandirma siirecinin temel amaci, metne doniik tutarl bir
zihinsel temsil veya yapi insa etmektir. Metne doniik zihinsel yap1 olugturmak metinden
gelen bilgileri, zihinsel temel {izerinde yapilandirmayi gerektirmektedir. Tez ¢aligmasi bu
baglamda ele alindiginda okuma-anlama stiregleri agisindan 6nemli olan zamansal
iligkileri diizenleyerek, anlati metinlerinin anlasilmasina katki saglayan birimlerin
caligma sistematigini Tiirk¢e agisindan ortaya koymasi bakimindan 6nemlidir. Bununla
birlikte yapilacak incelemeler sonucu elde edilecek bulgularin okuma becerisinin
gelisime dontik didaktik ortamlara hem kuramsal hem de etkinlik ve materyal tasarimi
gibi uygulamali siire¢lerde kullanilmak tizere saglayacagi katki agiktir.

1.4. Arastirma Sorulari

Belirtilen amag¢ dogrultusunda calismanin temel arastirma sorusu “zamansal yapi ve
goriliniise iliskin bilginin, anlati metinlerinin islemlenmesi ve tlire 6zgii yapisal insasinda
islevi olup olmadigidir.” Temel arastirma sorusunu cevaplamak iizere yanit1 aranacak alt
arastirma sorular su sekildedir:

i. Eylemler arasindaki zamansal iliskiler, durum modeli olusumunda rol iistlenmekte

midir?



ii. Goriinlis sunumu yapmakla gorevli birimler, durumsal model olusumunda rol
oynamakta midir?

iii. Eylemler arasindaki zamansal iligkiler, metinde temsil edilen varliklarin (entity)
durumu hakkinda bilgi saglamakta midir?

iv. Okuyucular metni anlamlandirirken tek boyutlu mu yoksa ¢ok boyutlu mu durumsal

temsiller olugturmaktadir?
1.5. Varsayimlar

Okuma anlama siirecinde zamansal bilginin, metni anlamlandirma ve durum modeli
olusturmada kullanildigt ve zamansal bilgideki degisimlerin takip edildigi

varsayilmaktadir.

1.6. Yontem ve Simirhliklar

Bu ¢alisma Ankara Universitesi Etik Kurulunun 21.06.2021 Tarih 11/225 sayili onayina
istinaden yapilmigtir. Okuma edimini agiklamaya doniik farkli yaklasim ve yontemler
olmakla birlikte, yaygin kullanilan deneysel yontemlerden birisi, bu siiregte okuyucunun
gecirdigi bilissel siireglere iligkin nitel ve nicel veriler elde etmeyi olanakli kilan tepki
stiresi (response time) 6l¢iim calismalaridir. Bu yaklasimin altinda, farki diizeylerdeki
bilissel islemlerin, farkli zaman dilimlerinde meydana gelecegi varsayimi yer almaktadir
(Luce, 2008). Bu dogrultuda okuma siirecinde ortaya ¢ikan tepki siireleri, farkli bilissel
islemlerin yansimasi sonucu olusmakta ve séz konusu bu islemlerin yansimasi olarak
kabul edilmektedir. Bu baglamda, anlati metinlerinin okunmasi esnasinda zamansal
birimlerin oynadigi roliin belirlenmesi amacini tasiyan bu tezde; tepki siiresi dlgiimleri
kullanilarak anlatt metinlerinin okunmasi siirecinde rol oynadig1 varsayilan zamansal
birimlerin ¢aligmasi sistematigine iliskin veriler elde edilecek ve s6z konusu verilerin
istatistiksel agidan tutarli ve gegerli olup olmadigini sorgulamak iizere istatistiksel

analizler yapilacaktir.



I1. BOLUM: KURAMSAL CERCEVE

2.1. Metin Kavramm

Insanoglunun karmasik bilgi dizileriyle bas edebilmesinin yegane yolu, bilgiyi kategorize
edebilmesidir. Ancak karmasik bilgi yapilarinin benzer ve farkli yonlerinin ayirt edilip
kategorize edilebilmesi i¢in Oncelikli olarak kategorize edilecek bilginin kavramsal
acidan ortaya konulmasi gerekmektedir. Clinkii insanlar, kavramlar yoluyla tanimlamada
bulunur, ayirt edebilir, seger ve birlestirebilir; bu yoniiyle de kavramlar, insanoglunun
yasamini devam ettirebilmesine yardimci olan temel zihinsel olusumlardir ve ayrica
bilgiyi islemleme ve depolama siirecinde kullanilan tiim araglarin da (sahneler [scripts],
semalar [schemata], anlam aglar1 [semantic networks] vb.) bileseni konumundadir
(Bozkurt, 2018: 7). Bu nedenle 6ncelikle metin kavramindan ne anlasilmasi gerektiginin

ortaya konulmasi gerekmektedir.

De Saussure dilin, dil (languge) ve soz (parole) olmak iizere iki boyutlu yapist oldugunu
ortaya koymustur. Dili, s6zden ayirmak toplumsal olguyu, bireysel olgudan, temel olguyu
ikincil, az ¢ok da rastlantisal nitelikli olgudan ayirmak demektir (de Saussure, 1998: 43).
Bu baglamda dil bireye ait bir islev olmayip, bireylerin edilgen bigimde belleginde
kodladig1 toplumsal bir iiriindiir. Onceden tasarlanmasi gerekmez, oysa séz bireysel bir
isteng ve anlak edimidir, bu edimde; konusan bireyin, kisisel diisiincesini anlamak i¢in
dil diizgiisiinii kullanmasini saglayan birlesimleri, bu birlesimleri disa iletmesini saglayan
anliksal-fiziksel diizenegi birbirinden ayirmak gerekmektedir (de Saussure, 1998: 43). Dil
ve s0z ayrimi arasindaki farki kisaca ifade etmek gerekirse dil, tiim kurallar1 6nceden
belirlenen ve ayn1 anlam alanina sahip toplumsal nitelikli bir olguyken; s6z, kisisel tercih
ve kurallarin gecerli oldugu bireysel bir olgudur. Metin kavrami de Saussure’iin dil ve
sOz ayrimi ilizerinden ele alindiginda, metinler dilin s6z boyutunda konumlanan bir olgu
olarak karsimiza c¢ikmaktadir ve bu yoniiyle sdz, metinler aracilifiyla izlenebilir

olmaktadir.



Giiniimiiz metindilbilim ¢alismalari, dilin siirecsel yoniiyle ilgilenmektedir (Ostman &
Virtanen, 2011), ve ozellikle de tiimceyi en bilyiikk yapisal birim olarak kabul eden
yaklasimlarin etkisini yitirmesiyle birlikte; metni olusturan yapisal birimlerin igleyisine
doniik yaklasimlar metindilbilim galismalarinin temelini olusturmaya baglamistir. Bu
noktada da 6zellikle metin, sdylemin devam eden etkilesimi i¢inde, bireysel ve iletisimsel

bir olgu olarak kabul edilmistir (Beaugrande, 2011: 292).

Ureticilerin iletisimsel amaglar1 dogrultusunda sekillenen unsurlar olarak metni
tanimlamak, beraberinde metin tireticisiyle birlikte metin alicisinin da bir rol tistlenmesi
sonucunu dogurmaktadir. Bu nedenle iiretim siirecinde metnin, dilsel ve sdzbilimsel
acidan {reticinin iletisimsel amaci dogrultusunda sekillenen sdylem o&zellikleriyle
uyumlu sekilde tasarlanmasi; metin alicisinin ise, metnin ¢oziimlenmesine katki sunacak
bilgiye sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle metinlerin dilbilgisel ve anlamsal

bilesenleri yani metni olusturan yapi taglar incelenmeye baslamstir.

Bu baglamda, metin nedir? sorusu karsisinda okuma yazma bilen her bir bireyin asgari
diizeyde bir fikri, yorumu oldugunu ifade eden Petdfi’ye gore (1990), neye metin
denilmelidir sorusunun cevabi arandiginda su dort temel soru arastirmacilarin karsisina

¢ikmaktadir (Petofi, 1990: 114):
I. Metin, iliskisel-baglantisal mi1 yoksa fiziksel bir gosterge nesnesi midir?
ii. Metinler, tek boyutlu mu yoksa ¢ok boyutlu nesneler midir?

iii. Metinler, gostergeler sisteminin bir pargast midir yoksa gosterge sistemine uygulanan

bir olgu mudur?

iv. Bu sorularin tiimiinden hareketle de metinsel yapiy1 olusturan yani bir metni, metin

yapan olgiitler nelerdir?

10



Petofi (1990) tarafindan ortaya konulan ve bir metnin yapi biitiinligiinii saglayan
unsurlarin neler oldugunun belirlenmesine doniik yapilan farkli galismalarda, metin
kavramindan ne anlagilmas1 gerektigi ile metin biitiinligiinii saglayan unsurlarin neler
oldugu ortaya konulmaya calisilmistir. Bu baglamda Beaugrande ve Dressler (2013: 29),
s6z konusu bu caligmalardan elde edilen bulgular1 bir araya getirip genisleten bir
yaklagimla metin kavramini ele alip degerlendirmis ve “bir ama¢ dogrultusunda, belirli
olgiitler ile biligsel siireglerin etkilesimi sonucu meydana gelen ve temel dilsel 6zelligi

stireklilik olan iletisimsel bir olusum” seklinde metin kavramini tanimlamislardir.

Bununla birlikte dil ve diisiince sisteminin ¢ok boyutlu ve yonlii temsili olan metinlerin
cOziimlenmesinde iireticilerin bireysel 6zellikleri, hazir bulunusluk diizeyleri, ¢evresine
ve toplumun diger katmanlarina karsi tutumu dilsel ¢éziimleme calismalarinda goz

oniinde bulundurulmalhidir (Kaygisiz, 2016).
2.2. Metinsellik Olgiitleri

Metinler, metin igerigini olusturan, metin boliimleri arasindaki iligki aglarin1 kurarak
metnin yap1 biitiinliigiinii saglayan ve ayrica sdz konusu iligki aglarinin, yiizey yapida
metin alicisi tarafindan fark edilip kurulmasini olanakli kilan isaretleyicilere - izlere sahip
biitiinsel olusumlardir. Stillar’in (1998) isaret ettigi bu isaretleyiciler-izler, bir diger ifade
ile metnin, metin olmasimi saglayan kosullari, alan yazindaki ifadesiyle metinsellik

Olctitlerini Beaugrande ve Dressler (2013) su basliklar altinda bir araya getirmistir:
2.2.1. Metin Merkezli (Text-Oriented) Olgiitler
2.2.1.1. Bagdasiklik (Cohesion)

Yiizey metin yapisini erisilebilir kilan baglanti aglaridir (Beaugrande & Dressler, 2013:
48). Metnin bagdasiklik yapisi ayrica metni, metin dist1 olandan ayirmayi ve birbiriyle

baglantili farkli metin boliimlerine erisim saglanmasini olanakli kilar (Stillar, 1998: 16).
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2.2.1.2. Tutarhlik (Coherence)

Tutarlilik, derin metin yapisina erisimi olanakli kilan metin i¢i anlamsal ve mantiksal
baglant1 aglarini ifade etmektedir (Beaugrande & Dressler, 2013: 84). Metnin tutarlilik
yapisi ayrica metnin ve metnin ait oldugu baglam arasindaki iliskinin okuyucu tarafindan

kurulmasina, fark edilmesine de katki saglar (Stillar, 1998: 16).
2.2.2. Kullamic1 Merkezli (User-Oriented) Olgiitler
2.2.2.1. Amachhk ve Kabuledilebilirlik (Intentionality and Acceptability)

Metnin, iireticisinin iletisimsel amaglar1 dogrultusunda bagdasik ve tutarli kilinarak
tasarlanip tretilmesi amaglilik olarak tanimlanmaktadir (Beaugrande & Dressler, 2013:

113).

Metnin, sdylemle uyumlu durum baglami i¢inde kullanilmasi ise kabuledilebilirlik olarak

tanimlanmaktadir (Beaugrande & Dressler, 2013: 130).
2.2.2.2. Bilgisellik (Informativity)

Bilgisellik, metnin yeni bir bilgi degeri tasimasi, bir diger ifadeyle aktarilan bilginin alici
acisindan tanmidik ve beklenen bir bilgi olmamasi seklinde tanimlanmaktadir (Beaugrande

& Dressler, 2013: 139).
2.2.2.3. Durumsallik (Sitionality)

Metnin iletisimsel amaglar dogrultusunda, durum baglami igerisinde alicisiyla iligkili hale

gelmesidir (Beaugrande & Dressler, 2013: 163).
2.2.2.4 Metinlerarasilik (Intertexuality)

Metinlerarasilik, metnin diger metinlerden edinilen bilgilere dayanmasi ve metinin diger

metinlerle olan etkilisi olarak tanimlanmaktadir (Beaugrande & Dressler, 2013: 182).
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2.3. Tiir Kavram ve Metin Tiirleri

Tiir, bir nesne ya da olgunun kendisine 6zgii ayirt edici 6zellikleri nedeniyle, iligkili
oldugu diger unsurlardan ayristirilmasini saglayan betimleyici, tanimlayici ve ayirt edici
ozelliklerini ifade etmek iizere kullanilan bir kavramdir (Kaygisiz, 2016) ve dilbilim,

edebiyat, retorik, egitim vb. pek ¢ok farkli disiplinle iliskilidir (Solin, 2011: 119).

Metindilbilim agisindan ele alindiginda tiir kavrami, metinlerin bigimsel ve / veya islevsel
acidan benzerlik ve farkliliklarina dayali olarak siniflandirilabilecegi fikriyle yakindan
iliskilidir ve bu yoniiyle de tiir kavrami, metinsel bi¢ime iliskin degisen kurallar ve
beklentiler kiimesi olarak goriilmektedir (Solin, 2011: 119). Bir diger ifadeyle tiirler, bir
dilin konusuculari tarafindan kolaylikla ayirt edilebilen metin kategorileridir ve belirli bir
amag icin belli bir durumda kullanilan unsurlar tiir olarak siniflandirilabilir (Trosborg,
1997). Benzer bigimde Bhatia (2013: 13,16) ve Martin (1992: 505) de metin tiiriinii
“belirli iletisimsel amaglar dogrultusunda sekillendirilen ve tiire o6zgl Ozellikler
bakimindan okuyucunun kolaylikla fark edebilecegi sekilde yapilandiriimais,

asamalandirilmis, amag odakli iletisimsel bir olgu” olarak tanimlamaktadir.

Hatim ve Mason ise (1990: 140) metin tiirii kavramini, retorik amaglara hizmet eden
iletisimsel niyetler bakimindan metinleri siniflandirmaya imkén taniyan kavramsal bir
cergeve olarak tanimlamaktadirlar. Kisaca ifade etmek gerekirse metindilbilim agisindan
tiir kavrami, herhangi bir metinde goriilen dilsel-dilbilgisel, anlamsal ve dnermesel agidan
farklilasan igcerik sunumunun s6z konusu metni, iligkili oldugu diger metinlerden

farklilagtirmasidir (Kaygisiz, 2016).

Yapilan tanimlarda da goriildiigli gibi metin tiirii kavrami, benzer ve farkli 6zelliklere
dayali olarak metinleri kategorize etmek, yani ¢ercevelemek icin kullanilan bir kavramdir
ve bu tip bir ¢erceveleme isleminin temel amaci, esasinda metnin kavranmasina yardimci

olmaktir. Ciinkii tlir bilgisi, 6zellikle yetkin okurlarin metin hakkindaki tutum, varsayim
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ve beklentilerini yoneterek okunan metinden bilgi edinilmesi durumunu kolaylastirici bir
unsur olarak kabul edilmektedir. Diger bir ifade ile metin tiirii, metni anlamlandirabilmek
i¢in son derece onemlidir ve farkli metin tiirlerinin, tiirsel 6zelliklerinin farkina varmanin
bir yolu, tiirleri beklentiler kiimesi olarak gérmektir. Bu baglamda Swales (1985: 13), tiir

kavraminin 6zelliklerini su sekilde ifade etmektedir:

I. Kisiler arasi iletisimsel motivasyona dayali ve 6n tip agisindan herkesge kabul goren

yapilardir,

ii. Tiire 6zgii yapisal 6zellikler standart olup amag ve yap1 bakimindan belirli sinirlamalar

s0z konusudur,

ili. Tekrar eden iletisimsel olay / durumlar tiir olarak adlandirilir,

iv. Alt tiirlerin ortaya ¢ikisinda tekrar eden olay / durumlarin ortak ozellikleri temel

alinmaktadir.

Aktarilmak istenilen anlamin en belirgin bi¢imi metin tiiriiniin se¢imiyle dogrudan
iligkilidir. Bu baglamda, metin alicisinin metinle olan etkilesimini belirleyen, yani
alicinin zihninde metin tiiriiyle uyumlu igerik semasini etkinlestiren temel unsur metin
tirtidiir (Sager, 1997). Benzer sekilde Yazici da (2004), bu duruma dikkat ¢ekmektedir.
Buna gdre metin tiiriiniin, alicinin metinle olan etkilesimini belirleyerek alicinin zihninde
metne doniik uygun zihinsel ¢ergevenin agilmasini sagladigi, bu yolla da metnin yilizey
yapist ile yiizey yapidaki kullanimlari belirginlestirilerek metnin derin yapisina ulasmada
baslangi¢ noktasini olusturuldugu ifade edilmektedir (Yazici, 2004: 11-12). Bu nedenle
metin yazilmadan 6nce konunun durumuna, i¢erigine uygun metin tiirii se¢ilmeli ve metin
tiiriinlin gerekli kildig1 s6zbilimsel yapiya gore yapilandirilmalidir. Diger bir sekilde ifade
etmek gerekirse, okuyucu metni gordiigli anda ilk olarak metin tiirinii tanimlamalidir,
clinkii ancak bu sayede metnin en iyi bigimde algilanmasini saglayacak metin tonu

yakalanabilecektir (Kaygisiz, 2016). Bu durum ise ancak iyi yapilandirilmig bir metinle
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miimkiindiir ve tiire 6zgii 6zellikler bakimindan iyi yapilandirilmis bir metin, ait oldugu
metin tiirliniin ayirt edici Ozelliklerini standart ve sabit bir bi¢cimde tasimaktadir

(Johnstone, 2002).

Bununla birlikte tiirler sadece metinsel 6zellikler degil, ayn1 zamanda iiretici ve alict
arasindaki uzlastirici gatilardir (Chandler, 2018: 34), ve bu yoniiyle de tiirsel igerik iiretici
ve alici arasinda iletisimi olanakl kilar (Flowler, 1989: 215). Ayrica bir metnin, herhangi
bir tiire atfedilmesi, metnin nasil okunacagini da etkiler (Chandler, 2018: 34). Dolayisiyla
metin tirt, okuyucuyu tercih edilen okumaya yonlendirerek bir metnin muhtemel

yorumlanma sekillerini de sinirlar (Fiske, 1987: 114, 117; Feuer, 1992: 144).

Metin tiiriinii tanmimak, biligsel oldugu kadar davranigsal agidan da metnin
yorumlanmasini etkiler. Bu dogrultuda metin tiirlinii tanimak metnin gergeklik statiisii
hakkinda da metin alicisinin yorumlama yapmasini olanakli kilar. Ayrica bir metni bir
tiire atfetmek, alicinin metne doniik beklentilerini de yonetir (Chandler, 2018: 35).Metnin
bir tiirlin pargasi olarak saptanmasi, potansiyel okurlarin o metnin kendilerini cezbedip
etmeyecegine kadar vermelerini saglar (Chandler, 2018: 34). Tirler, empati ve
gerceklerden kagma gibi bazi duygusal hazlar verebilir. Tiirlerin bu 6zelligini bazi
kuramsal yorumcular gbzden kagirir. Buna ek olarak tiir analizi, metinleri 6zel kiiltiirel
baglamlara yerlestirmenin yani sira, onlar1 tarihsel bir perspektifte konumlandirmaya da

hizmet eder (Chandler, 2018: 34).

2.4. Metin Turii Simiflandirmasi

Metin tiirlerinin belirlenip, temel ozellikler bakimindan simiflandirilmasina doniik
calismalar Aristotales’ten beri devam etmekte ve metinler ilk olarak kullanildiklar
iletisimsel diizleme gore siniflandirilmaktadir. Daha o6nce de ifade edildigi gibi bu
yaklasimda metinlerin siniflandirilmasinda digsal etmenler, temel dayanak noktasini
olusturmaktadir. Yani diger bir ifadeyle gazete makalesinin, gazete makalesi olarak
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siniflandirilmasi o metnin, gazetenin iginde yer almasiyla ilgilidir (Biber, 1989: 6). Ancak
bu yaklagim zaman igerisinde degisime ugramis ve metinlerin siniflandirilmasinda digsal
etmenler degil, sahip olduklart i¢ metinsel Ozellikler, yani iletisimsel amaglar

dogrultusunda sekillenen sdylem 6zellikleri temel alinmaya baslanmaistir.

Bu dogrultuda yapilan ilk metin siniflandirma modeli olarak kabul edilen Organon
Modelinde, dilin ii¢ temel islevi oldugu lizerinde durulur ve dilin bu ii¢ temel islevi yerine
getirmek tizere kullanildigi, bu ii¢ temel islevin yansimasi olan ii¢ temel sdylem tiirii
oldugu kabul edilmektedir (Kaygisiz, 2016). Organon modeline gore, dilin sembol islevi
s0z konusu oldugunda, sdylem bi¢iminin temel islevi bilgi aktarmak, sdylem bigimi ise
bilgilendirici sdylem bi¢imidir.

Tablo 1. Organon Modeli (Renkema, 2004: 59).

Organon Modeli Islev Bicim
Sembol Bilgilendirme Bilgilendirici soylem
Belirti (symptom) Anlat1 Anlat1
Isaret (signal) Tkna Tartigma

Metinlerin dilsel 6zellikleri temel alinarak yapilan metin siniflandirma ¢aligmalarina ek
olarak, metinlerin sahip olduklar1 iletisimsel hedeflerin temel alindigi siniflandirma
calismalar1 da bulunmaktadir. Bu dogrultuda Saukkonen (1983), durum, niyet ve
perspektif olmak lizere ti¢ iletisimsel hedefe dayali olarak metinleri siniflandirmistir.
Saukkonen (1983), tarafindan iletisimsel amaglar temel alinarak yapilan metin tiiri
siniflandirmasi su sekildedir:
i. Durum Islevi

e Uzakhik: Uretici ve alic1 arasindaki toplumsal ve ruhsal bakimdan yakinlik ile

uzakligi ifade etmektedir.
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e Kisisellik: Ureticinin, metin iiretim siirecinde takinmis oldugu 6znel ya da nesnel

tavir karsisinda, metin alicisinin aldig1 6znel ya da nesnel tavri ifade etmektedir.
ii. Niyet Tslevi
e Duygusallik: Metnin, metin alicisinin duygu diinyasina yonelik olmasini ifade

etmektedir.

e Akla Uygunluk: Metnin, alicisinin mantik sistemine uyum gostermesi durumunu

ifade etmektedir.

e Isteklilik: Metnin, alicisinin istek ve beklentilerine cevap verebilmesi durumunu

ifade etmektedir.

iii. Perspektif Islevi

Kurmaca: Metnin, tireticisinin hayal diinyasina ait unsurlar igermesi ve dis diinya

gonderimlerin sinirlt ya da hi¢ olmamasi durumunu ifade etmektedir.

o Sentetiklik: Dis diinya gonderimlerinin, imgesel bigimde metinde sunulmasi
durumunu ifade etmektedir.

e Uzakhk: Zaman, mekan ve duyusal gerceklik bakimindan metnin uzaklik
gostermesi durumudur.

e Nesnellik: Metnin nesnel ya da 6znel tutum igermesi durumunu ifade etmektedir.

e Soyutluk: Metinsel gonderim unsurlarinin somut ya da soyut bir kavrama yonelik

olmasi durumunu ifade etmektedir.

Yukarida bahsedilen ii¢ parametreye dayali olarak Saukkonen (1983), metin tiirlerini

sekil 1’deki gibi simiflandirmstir:
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Sekil 1. Saukkonen’in Metin Tiirti Siniflandirmasi

Metin Turleri

l

Estetik Metinler

+Mesafe

+Oznellik

+Kurmaca
+Sentetik
-Mesafe
-Nesnellik
-Soyutluk
-Anlatisallik

| -Betimleyici |

2.5. Anlati Metinleri

Anlati,

kisisel ve

sosyal

l

Bilgisel Metinler

+Mesafe, Duygusallik

Akla uygunluk

+Oznellik, Istemli

gergekligin - olusturulmast,

+Kurmaca
+Sentetik
+Mesafe
+Nesnellik
+Soyutluk
+Aciklayict
+Tartismaci

| +Anlatisallik|

Olgusal Metinler

+Mesafe

+Oznellik

-Kurmaca
-Sentetik
+Mesafe
+Nesnellik
+Soyutluk
+Agiklayict

l

| +Tartigmac |

yeniden tasarlanmasi

ve

yorumlanmasi noktalarinda, merkezinde insan yasaminin temelleri oldugu kabul edilen

bir unsurdur (Georgakopoulou, 2011: 190). Dolayisiyla temel sdylem bigimi olarak

anlati, herhangi bir arastirma nesnesi olmadan ve ¢alisma mantig1 ve sistematigi ortaya

koyulmadan ¢ok daha 6nce, var oldugu andan baslayarak insanoglunun yasamindaki

yerini almistir.

Kaynagi Platon ve Aristotales’e kadar uzanan anlati ¢alismalar1 baslangicta sadece edebi

eserlerin incelenmesine dayali olmakla birlikte, gilinlimiizde disiplinler aras1 bir

yaklasimla ele alinip incelenmekte ve pek ¢ok farkli alanin arastirma nesnesi olarak kabul

gormektedir. Bu dogrultuda 6zellikle 1970’lerden baslayarak “anlatibilim” adi altinda

sistematik caligmalar yapilmaya baslanmig, 1990’lara gelindiginde ise psikoloji,

sosyoloji, iletisim, felsefe, tarih vb. gibi bir¢ok farkli alanin arastirma nesnesi olarak

disiplinler arasi1 bir yaklasimla ele alinmistr.
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Dilbilim ve metindilbilim agisindan alan yazina bakildiginda anlati kavraminin ne
olduguyla ilgili pek ¢ok tanim oldugu goriilmektedir. Ancak s6z konusu bu tanimlamalar
icinde genel kabul géren tanim Labov (1972), tarafindan yapilmistir. Daha 6nce de ifade
edildigi gibi, dilbilimde anlati c¢aligmalari Oncelikle s6zli anlatilar iizerine
yogunlagmistir. Bu baglamda Labov’un (1972), anlati tanimi, aslinda s6zlii anlatilardan
hareketle yapilan bir tanimlamadir ve sozlii anlatiy1, yasanan deneyimlerin herhangi bir
degisiklige ugratilmaksizin gerceklesme sirasina bagli olarak anlatimi seklinde
tanimlamaktadir. S6zIi anlatilar evrensel ve kiiltiirel 6gelerden olusmakta ve her kiiltiiriin

kendine has anlatim bigimleri bulunmaktadir

Anlatiyla ilgili tanimlamalardaki ortak nokta, anlati metinlerinin zamansal boyutudur
(Ricoeur, 1988). Bu baglamda anlati metinleri, bir durumdan digerine (State of affairs)
zamansal gecisin kronolojik tasvirini i¢eren mantiksal bir bitiinliikk olarak
tanimlanmaktadir. S6z konusu bu zamansal gegisler, dnerme yapilarinda anlik olarak
kodlanan gecislerdir ve gegmis, simdiki, gelecekteki varsayimsal veya alisilmis olan olay

ya da durumlarla ilgili olabilir (Polanyi, 1982: 510).

2.5.1. Metinsel Ozellikler
Merkezinde insan yasaminin temelleri oldugu kabul edilen anlati metinlerinin, metinsel

Ozelliklerini su basliklar altinda ifade etmek miimkiindjir:

2.5.1.1. Anlati Organizasyonu

Aristo’nun anlatt metni olay orgiisiinii dogrusal (baslangig, gelisme ve sonug) bigimde
ilerleyen karmasik bir yap1 (prepatia) seklinde tanimlamasi, anlat1 yapisini incelemeye
doniik galismalarin yapisini kagiilmaz bigimde etkilemistir (Georgakopoulou, 2011).
Bu baglamda anlati metnini olusturan boliimlerin neler olduguyla ilgili olarak yapilan

calismalarda, Oykii gramerinde anlati metninin organizasyonu asagida belirtilen
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boliimlerin mekansal-zamansal dizileri olarak tanimlanan alt1 boliimlerden olusmaktadir

(Stein, 1982):

i. Belirleme (setting),

Ii. Olay1 baglatma (initiating event),

lii. Baslatilan olaylara verilen tepkiler,

Iv. Girisim (kahramanin amacina hizmet eden bir dizi agik eylem),

V. Girisimin sonucu (hedefe ulasmada basar1 ya da basarisizlik),

vi. Kahramanin sonuglara tepkisi.

Yukarida bahsedilen alt1 boliimiin tamami metin yapisinda bulunur ve tiim karakterler,
karakterlerin ama¢ ve hedefleri ile bu ama¢ ve hedefleri gerceklestirmek igin
sergiledikleri eylemlerden olusan metinsel semay1 olusturur. Bu epizodik yap1 anlatinin
iiretilmesi ve anlasilmasi siirecinde okurun, metin hakkindaki bilgileri yorumlamasi ve

bu bilgileri stratejik olarak kullanmasini saglayan kavramsal bir ¢ergevedir.

Anlati metni yapisini olusturan boliimlerin belirlenmesine doniik yapilan bir bagka
calismada ise Labov (1972), s6zlii anlatilardan hareketle, anlatilarin yapisal 6zellikleri ile
bu yapisal 6zelliklerin islevleri agisindan bir tanimlama yapmistir. Bu baglamda anlati
metnini olusturan metin boliitleri ayn1 zamanda, anlati metinlerinin s6z bilimsel (retorik)
yapisint olusturmaktadir. Bilindigi gibi metnin sdzbilimsel semasi, o metnin ait oldugu
metin tiirliyle olan baglantisini gosterir ve bu yoniiyle bir metni, diger metin tiirlerinden
aywran tiire Ozgli dilsel isaretleyicilerdir ve ayrica metindeki Onerme yapilarinin
birbirleriyle nasil iliskilendiklerini de gosterir. Bu nedenle bir metne ait i¢erik semasini

olusturan metin boliimleri, metnin anlasilmasina katki saglayan islevsel pargalardir.
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Labov’un (1972), calismasi farkli kiiltiirlere ait sozlii anlati metinlerini, kiiltiirel
ozelliklerden bagimsiz olarak, ortak sayilabilecek 6zellikler bakimindan ele almasi
bakimindan ayrica 6nemlidir ve ayni zamanda anlatibilim caligmalarinin prototipini
olusturmaktadir. Kiiltiirel 6zelliklerden bagimsiz olarak, anlatt metinlerinde goriilen bu
ortak yapi esasinda, insan beyninin anlati liretme ve aktarma bicimiyle iligkili bir
durumdur ve bu nedenle de bu 6zelliklerin tamami evrensel niteliktedir. Ayrica sozlii
anlatilarda belirlenen bu yapilarin anlati tiirii metinlere 6zgili bir yapilanis oldugunu da
ortaya koymaktadir. Labov’un (1972), sozIlii anlati metinlerinden hareketle belirlemis
oldugu evrensel nitelikteki bu sozbilimsel yapinin alti temel bolimii (6gesi)

bulunmaktadir. Bu boéliimler sunlardir:

i. Ozet (Absract): Bu boliimde anlatic, anlatida yer alan durum veya olaylarin kisa bir
Ozetini verir. Bu nedenle O6zet bolimiinde, anlatinin neyle ilgili oldugu ve neden
anlatilama eyleminin ger¢eklestirildigine iliskin bilgiler yer almaktadir. Kisaca bu boliim,
anlatilan durum veya olaylarin genel hatlariyla tanitildigi ve siralama olarak anlati

metinlerinin hemen basinda yer alan boliimdiir.

ii. Tanitim / Yonelim (Orientation): Bu sdzbilimsel boliimde anlatici; zaman, uzam, olay
veya durum ile karakterler hakkinda bilgi verir. Sirerlilik bildiren goriiniis ek ve

belirtegleri bu boliimde yer alir.

iii. Karmasik Olaylar Dizisi (Complicating Action): Anlati metninin temel bolimiidiir.

Aktarilan olay ve durumlarin sirali bigcimde aktarimi s6z konusudur.

iv. Degerlendirme (Evaluation): Anlati metnini olusturan boliimler arasindaki en 6nemli
sOzbilimsel boliimdiir. Bu béliimde, anlatinin neden anlatilmaya deger olduguna dikkat
cekilerek, anlatilan durum veya olayin anlatict agisindan Onemine yer verilir.

Degerlendirme boliimii ise kendi igerisinde dorde ayrilir.
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Dis Degerlendirme (External Evaluation): Anlaticinin, anlatilama eylemini
keserek neden bahse konu olay veya durumu anlattigini sdylediginde ya da
anlatilama eylemini kesintiye ugratarak anlatilan durum veya olay karsisinda ne
hissettigine iliskin bilgi vermesi durumunda ortaya ¢ikan degerlendirme tiirtidiir.
Ice yerlesik Degerlendirme (Embedding of Evaluation): Anlaticinin, anlatilama
eylemini kesintiye ugratmaksizin, anlattigi olay ya da durum karsisinda
hissettiklerini ya da anlatida yer alan kisilerin anlatilan olay veya durum
karsisindaki hislerinin aktarilmasi durumunda ortaya ¢ikan degerlendirme tiiriine
yerlesik degerlendirme denilmektedir.

Eylem Aktarimi Yoluyla Degerlendirme (Evaluative Action): Anlaticinin,
basindan gegen olay veya durum karsisinda ne yaptiklarini, nasil tepki verdiklerini
anlatmas1 durumunda ortaya ¢ikan degerlendirme tiirtidiir.

Olaylarin Geciktirilmesi Yoluyla Degerlendirme (Evaluation by Suspension
of Action): Oykii akisinin kesilerek, anlaticinin olay esnasinda yasadig1 duygulara
dikkat ¢ekildigi ve dinleyicinin dikkatinin belirli bir an {izerine odaklanarak

¢ozlim boliimiiniin etkisinin arttirildigi degerlendirme tiirtidiir.

Anlaticinin konumuna bagli olarak yapilan bu dort degerlendirme tiiriine ek olarak Labov

(1972), dilbilgisel ve sozdisimsel Ozelliklere dayali degerlendirme tiirlerinin de

bulunabilecegini ifade etmektedir. Bahse konu bu degerlendirme tiirlerini Labov (1972),

su sekilde ifade etmektedir:

Giiclendiriciler (Intensifier): Anlaticinin, aktarilan durum ve olayin etkisini
arttirmak i¢in vurgu, yineleme, tinlem ve kiiltiirel anlam igeren sozciikler
kullanmas1 durumunda ortaya ¢ikan degerlendirme tiirtidiir.

Karsilastiricilar (Comparators): Zaman ve olumsuzluk ekleri ile kosul tiimceleri

vb. yapilar, anlatt metinlerinde anlaticinin belirli amaglart dogrultusunda
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kullanilir. Bu baglamda anlatici, anlatimi giiclendirmek adina dilbilgisel unsurlar
araciligiyla ¢esitli anlamsal efektler yaratir.

e Bagintilayicilar (Correlatives): Bagintilayicilar gergeklesmis iki farkli olayin bir
arada aktarilmasini saglayan yapilardir.

o Pekistiriciler (Explicatives): Anlaticinin, anlatilan durum veya olay karsisinda
aktarmak istedigi duygu ve diisiincelerini pekistirmek iizere baglaclar ve ilgi

timcecikleri kullanmast durumudur.

V. Coziim (Result): Anlaticinin, anlatilama eylemi sonunda ne oldugunu aktardigi

boliimdiir. Soylem akisinda yaratilan belirsizliklerin sonuca-¢6ziime ulagtirilmistir. s1

vi. Sonu¢ (Coda): Anlatinin son buldugunu gosteren sézbilimsel boliimdiir. Anlatida yer
alan olay veya durumlar son bulmustur. Karmasik olaylar dizisini sona erdirerek anlatinin
bittigini ve birbiri ardina olusan olaylarin hi¢birinin anlati icin 6nemli olmadigin1 gosterir
ve boylece daha sonra gelecek sorularin Oniine gecilir, sonu¢ ayni zamanda anlati
merkezinin sonundaki zaman ani ile su an arasinda koprii olusturur ve anlatict ile

dinleyiciyi anlatiya girdikleri noktaya geri gotiiriir (Esmer, 2010: 14).

Her ne kadar Labov (1972), anlati metnine iligkin sdzbilimsel semanin yukarida belirtilen
altt bolimden olustugunu ifade etmisse de bu boliimlerin tamami anlatt metninde
bulunmak durumunda degildir. Kurucu ve temel boliim olan karmasik olaylar dizisi harig
diger boliimler, metinden eksiltilebilir. Bununla birlikte, anlati metnini olusturan
sozbilimsel semanin boliimleri, metinlerde sirali bicimde yer almak durumunda degildir.
Metin alicisi, s6z konusu bu diizenlemeyi zihinsel olarak takip eder, bu nedenle de anlati
metinlerini olusturan sdzbilimsel boliimler yiizey metin yapisinda agikga erisilebilir
durumda olmayabilir. Bu durumda metin alicisi, okuma siirecinde bu boliimleri zihinsel

olarak tamamlar.

23



2.5.1.2 Anlatic1 ve Bakis Acisi

Anlati1 metinleri, metinde yer alan olay veya durumun bir anlatici tarafindan anlatildigi
metin tiiriidiir ve bu nedenle anlati sylemini, diger sdylem tiirlerinden ayiran en belirgin
ozellik, metinlerde anlaticinin fark edilebilmesidir (Toolan, 2001). Baska bir degisle,
Oykiiniin anlatildig1 bakis acist olay / durumlarin ¢izgisel yapisi iizerine hiyerarsik bir
yap1 yukleyip olay / durumlar1 yorumlanabilir kilar (Aksu-Kog, 1993). Bu yoniiyle de
anlatici, anlati sdylemindeki dilsel goriintimlerden birisidir ve fakat bu noktada altim
onemle ¢izmek gerekir ki s6z konusu anlatici bir kisi degil, kurgu metin i¢inde goriinen,
metni olusturan dilin i¢erisinde ifade edilen islevsel bir dilsel 6znedir (Yazici, 2004). Bu
nedenle anlatilama eylemini gergeklestiren anlatictyr tanimlamada birinci sahis ya da
ticlincii sahis anlatisi gibi tanimlamalar kullanmak yetersiz kalmaktadir. Ciinkii bu tip bir
tanimlama yaparak aslinda anlati durumunun herhangi bir ¢esitlilik igermeyen dilsel
0gesinde, ¢esitlilik varmis algisinin olusmasina neden olmaktadir (Genette, 2011).
Halbuki metin tiireticisinin buradaki se¢imi, anlaticidan farkli olarak iki dilbilgisel birim
arasinda (birinci sahis — liclincli sahis), degil; iki farkli anlati durusu arasindadir ve
dolayisiyla bir anlati metninde birinci sahisla ¢ekimlenmis fiillerin varligi, gramer

yoniinden 6zdes olsa da anlati analizine gore ayristirilmast gereken iki farkli durumdur

(Genette, 2011: 266-267 ).

Daha once de ifade edildigi gibi anlati metinleri, metinde yer alan olay veya durumun bir
anlatic1 tarafindan anlatildigi metin tiiriidiir ve herhangi bir olay veya duruma iliskin
olusturulan kurmaca diinya, anlatic1 iizerinden okuyucuya sunulur. Bu nedenle anlati
metinlerinin temel bilesenlerinden birisi olarak anlatici, arastirma nesnesi olarak anlati

caligsmalarinda iizerinde 6nemle durulan konularin basinda gelmektedir.

Kurmaca diinyanin anlatict {izerinden metin alicisina sunulmasi; metin alicisinin,
anlaticinin bakis agisiyla sekillendirilmis bir metinle karsi karsiya kalmasi durumunu
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beraberinde getiriyor gibi goriinse de bakis agisi, anlaticinin psikolojik perspektifini
belirginlestirmek tizere kullanilan bir kavramdir ve anlatilan olay veya durumun, kim
tarafindan gorildigini ifade ettigi i¢in anlaticinin anlamsal iliskileri kurmadaki

yonelimlerini gostermektedir (Simpson, 1993).

Alan yazin incelendiginde anlatict bakis acisiyla ilgili olarak uzamsal, zamansal,
psikolojik ve ideolojik bakis agisi olmak {izere dort anlatict bakis agist oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda uzamsal bakis acisi, anlaticinin izledigi olay veya
durumlarla ilgili varsayimsal konumlanisini ifade eder. Olay ya da diger materyallere
iligkin anlatilanlar, anlaticinin uzamsal konumunu isaret etmekle beraber uzamsal olarak
belirli bir yerde izlenen konu, ger¢evelenmis bir zamansal boyutla birliktedir. Bu nedenle
uzamsal-zamansal gonderim noktalari, metinde gelistirilmis sOylemin Oncelikli
noktalarm1 saglar, diger yanda da uzamsal-zamansal bakis a¢is1 okurun kurmaca

gerceklige girmesine izin verir (Yazici, 2004).

Psikolojik bakis agisi ise anlatilan durum veya olaya iliskin olarak, anlaticinin zihinsel
konumlanigin1 yani bir diger ifade ile anlaticinin kurmaca diinyanin sunumuna iliskin
olarak takindig1 yontemi ifade etmektedir. Bu yoniiyle psikolojik bakis acisi, anlaticinin
yapilandirdigi kurmaca diinyay1 sekillendirmeye doniik zihinsel tercihlerine yon veren
egilimlerini gostermektedir. Yapist geregi anlatilama silirecinde uzam ve zaman
kullanimina iliskin zellestirmelere sikca yer verilir. Iliskili olaylarin uzamsal-zamansal
olarak belirlenmesinde de hakim nokta olarak belirli bir perspektifin secilmesi gerekir.
Secilen perspektif, anlaticinin her seyi bilen anlaticilardan (tanrisal anlatici) tek bir

karakterle sinirlandirilmis bakis agisina kadar ¢esitli sekillerde yer alabilir (Yazici, 2004).

Psikolojik bakis agisinin metinlerdeki goriintimlerini ise Genette (1980), su ii¢ ulam

altinda toplamigstir:
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i. Sifir Odaklanma (Zero Focalization): Anlatici her seyi bilir, dolastyla anlatilan durum

veya olaylara iligkin bilgisi metinde yer alan karakterlerin tiimiinden fazladir.

ii. TI¢sel Odaklama (Internal Focalization): Anlaticnin  bilgi  bakimindan
siirlandirilmast sonucu ortaya ¢ikan psikolojik bakis agisi tiirtidiir. Sinirlandirilmis bilgi

yapisinin geregi olarak yalnizca i¢ monolog bi¢iminde gercgeklesir.

iii. Digsal Odaklanma (External Focalization): Anlaticinin, anlattigi olay veya duruma
iligkin bilgisinin, metinde yer alan karakterlerden daha az olmas1 durumunda ortaya ¢ikan
psikolojik bakis agisi tiiriidiir. Digsal odaklanma, anlatidaki karakterlerin duygu ve
diisiincelerinden yararlanmayi engelledigi i¢in, nesnel ya da davranisci anlatilarda yer alir

(Yazici, 2004).

Ideolojik bakis acisinda ise anlaticinin sahip oldugu ideolojik bakisin anlatilan metne
yansitilmasit durumunda ortaya c¢ikan bakis agisidir. Dolayisiyla metindeki oOlgtitleri
belirleyen temel unsur anlaticinin sahip oldugu degerler sistemi ile bu sistemin yansimast

olan ideolojik yapilanistir.

2.5.1.3. Anlati Degerlendirmesi (Narrative Evaluation)

Anlati metinleri tlizerine yapilan ¢aligmalar sadece anlati yapisin1 ya da bolimlerini
tanimlamaya doniik degildir. Bu ¢alismalarda ayn1 zamanda anlatilan olay veya durumun
neden anlatilmaya deger oldugunun belirlenmesinde okuyucunun hangi metinsel

unsurlara odaklandigina doniik betimlemeler de yapilmaktadir.

Bilindigi gibi anlati metinlerinde sdylemsel olarak bir deneyim insa edilir ve metin
okurun degerlendirmesine sunulur. Bu noktada anlatici, karakterlerin olay veya durum
karsisindaki his ve tutumlarina iliskin aktarimlarda bulunur. S6z konusu bu aktarimlarin
gerceklestirilmesinde ise ¢esitli stratejiler kullanilir. Anlaticinin, metin karakterlerinin his

ve tutumlarinin aktarilmasina doniik s6z konusu bu stratejiler Tannen (1989) tarafindan,

26



“performans araglar1”, Bauman (1986) tarafindan “anlatilabilirlik” (tellability), Ochs ve
Schieffelin (1989) tarafindan ise “etki araclari” seklinde tanimlanmistir. Ancak
tanimlamalardaki ortak nokta, anlatilan olay veya durumlarla ilgili okuyucuda deneyim
olusturmak iizere, anlaticinin kullandigr stratejileri belirlemektedir (Caffi & Janney,
1994). Anlaticinin, anlatilan olay veya duruma anlaticiy1 dahil etmeyi ve degerlendirmede
bulunmalarini saglamaya doniik stratejileri Georgakopoulou (2011) su sekilde ifade
etmektedir:

i. Dikkat ¢ekilmek istenilen olay ya da duruma iliskin tekrarlar yapma,

ii. Anlat1 sunumu,

iii. Dikkat cekilmek istenilen olay ya da duruma iliskin karakterlerin dogrudan

konusturulmasi,

iv. Hayal giicinden yararlanma,

V. Detaylandirma,

vi. Eksiltme.

2.5.1.4. Anlat1 Dinamigi

Daha 6nce de ifade edildigi iizere anlati metinlerinin temel 6zelligi olay ya da durumlarin
cizgisel olmayan bir siralilikta sunulmasidir. Yani anlati metinleri bir dizi durum veya
olay dizisinin sunumunu, onlar1 anlamlandirmada olduk¢a 6nemli olan ve belli bir diizen
icerisinde meydana gelen katilimec1 ve neden-sonug iligkilerini ¢izgisel olmayan bir
siralilikta sunan metinlerdir (Smith, 2003: 26). Anlati metinlerinde, séylem modlari
(modes of discourse) arasinda metnin ilerlemesiyle ilgili birtakim diizenlemeler
bulunmaktadir, buna gore olay-durumlar anlatt metinlerinde karakteristik olarak sdylem
diinyasina (universe of discourse) tanitilir ve metin, olay-durumlarin dinamizmine bagl

olarak anlat1 zamani ilerledikce ilerler.
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Anlati metinlerinde durumlar (Situations) birbiriyle iliskili oldugundan, anlati zamani
dinamik olaylar tarafindan ilerletilir, bu dinamiklik ise zaman igerisinde ardisik asamalari
icermektedir. Metin boliitleri arasindaki ilerlemenin yorumu ve izlenmesi metin
yiizeyinde belirgin halde olan goriiniise (aspect) iliskin birimler araciligiyla miimkiin

olmaktadir.

Goriiniis, durumlarin i¢ zamansal yapisi hakkinda bilgi saglayan bir alt dil sistemidir ve
her ikisi de s6ylem modlariyla iliskili olan s6zciiksel (situational) goriiniis ve dilbilgisel
(view pointl) goriiniis olmak tizere iki ayr1 kategoriye ayrilmaktadir. S6zciiksel goriiniis,
farkli durum tiirlerini gergeklestirirken; dilbilgisel goriinlis durumun tamamina ya da bir
kismina odaklanarak anlati modunun zamansal ilerleme i¢in gereksinim duydugu
durumlarin (situation) simirin1 belirlemektedir. Yani bir boliitteki goriintissel ipuglari
metinsel ilerlemenin yorumlamasini igerdiginden birbirine baglanmis olaylar anlati
zamanini ilerletir. Bu baglamda bitmislik goriiniisiiyle birlikte kullanilan eylemler,
birbiriyle iliskili durumlarimi ifade ederken; siirerlilik goriiniisiiyle (progressive)

kullanilan eylemler devam etmekte olan eylemleri ifade etmektedir.

Ayrica bitirme, tamamlama, edimsel ve durum eylemi gibi sozciiksel goriiniis
kategorisinde yer alan eylemlerin, i¢ anlamsal 6zellikleri anlatt zamaninin ilerlemesinde
onemli bir etkiye sahiptir. Bu baglamda o6zellikle bitirme ve tamamlama eylemleri
aktarilan durum / olaylarin baslangi¢ ve bitis noktalarina iliskin anlamsal kodlamalar1
icerir. Bu eylemler ayrica cesitli asamalarda olusan, sonu belli olan bu nedenle gecicilik
Ozelligine sahip olan eylemlerdir ve bu tiir eylemlerin kullanildig: tiimceler arka arkaya
dizildiginde, birinin anlattig1 zamanin bittigi noktada digeri baslayacagi i¢in Ortiisen
zaman dilimleri olmayacak bu sayede de anlati zamani ileriye dogru hareket edecektir
(Zeyrek, 1993). Buna karsin durum eylemleri, herhangi bir ¢aba gerektirmeksizin
gerceklesen ve devingen yapiya sahip olmayan eylemlerdir ve diger eylemlerde yer alan

zamanlarla ortiisme Ozelligine sahiptirler. Durum eylemleri ayrica, aktarilan durum /
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olayin baslangi¢ noktasindan baslayarak halen devam etmekte oldugunu da ifade eden
eylemlerdir (Smith, 1983). Bu nedenle tamamlama ve bitirme eylemlerinin aksine, durum
eylemlerinin anlat1 zamani iizerinde herhangi bir etkisi bulunmamaktadir. Ancak anlati

cizgisi diginda kalan serbest tiimcecikler durum eylemleri ile metinlestirilirler.

Sozciiksel goriiniis kategorisinde yer alan birimler ayrica anlati metinlerinde 6n ve arka
plan sunumuna iligkin de rollere sahiptir. Bu baglamda 6n planda bitirme ve tamamlama
eylemleri, arka planda ise durum eylemlerinin siklikla bulunacag: ifade edilmektedir.

(Zeyrek, 1993).

Anlatilama ediminin, baslica zamansal belirlenimi elbette metnin, anlatilan olay veya
duruma gore olan konumudur (Genette, 2011: 324). Oykii zamam olarak tanimlanan bu
zamansal konumlanis anlatida sozii edilen olay veya duruma iliskindir ve bu yoniiyle
kurmaca diinyaya ait bir olgudur. Ancak anlati metinlerinde, olay veya durumlarin
anlatimina iliskin 6ykii zamani ile anlaticinin bakis acisiyla birlikte kendisinin de yer
aldig1 anlati yani sdzcelem zamani bir arada kullanilir. Bu baglamda anlati (sézcelem)
zamani metindeki kurmaca diinyanin aktariminda kullanilan zamansal bir olgudur. Ancak
bir anlatinin aktardig1 olay, oykiisel diizeyde, bu anlatiy1 lireten anlatilama ediminin yer
aldig1 diizeyin hemen istiindedir (Genette, 2011: 248). Dolayisiyla anlati diizeyleri
arasindaki gegisler ilkesel olarak ancak tam da bir duruma bir s6ylem araciligiyla baska
bir durum bilgisini tagimaktan olusan anlatim yoluyla olur, aksi takdirde anlaticinin ya da
anlatilanin 0ykiisel evrene izinsiz girisi, giiliing ya da gercek dis1 bir tuhaflik etkisi yaratir
(Genette, 2011: 254-255). Bu nedenle anlat1 metinlerinde, 6ykii ve sdylem diizeylerinin
birbirinden ayristirilmasina olanak tantyan zamansal diizenlemeler s6z konusudur. Anlatt
soylemine ait anlati ve 6ykii diizeyleri arasindaki ayrim ise ayn1 zamanda soyut islemciler

olan dilin araliksallik ve noktasallik 6zelliklerine dayali olarak gerceklestirilir.
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Araliksallik ve noktasallik, soyut zaman ile dogru ve nokta arasindaki benzesimden yola
cikilarak olusturulan anlamsal terimlerdir (Yazici, 2004), ve aktarilan eylemin
gerceklesme anina iliskin i¢ anlamsal 6zelliklerini ifade etmektedirler (Frawley, 1992).
Metin yilizeyinde izlenebilen bu dilsel araglar, biligsel diizeyde bir soyutlama olan 6n ve
arka planin ayrimlagtirilmasi i¢in de somut dilsel izler saglar (Yazici, 2004). Araliksallik
ve noktasalligin dilbilgisel sunumu ise zaman ve goriiniis ekleri aracilifiyla
saglanabilecegi gibi zaman belirtecleri araciligiyla sozciiksel olarak da

gerceklestirilebilir.

Oykii ve anlat1 zaman1 arasindaki ayrimin metin yiizeyinde goriiniir olmasini saglayan bir
diger anlatisal olgu ise anlati hareketidir. Anlat1 hareketi (narrative movement), éykii ve
sOylemin metinlestirilmesinde, metin uzanimindaki her s6zcenin tasidigi bilgi igerigini
de g6z Oniine alarak, zamanin siirekliligine ve yoniine gonderimde bulunan bir kavram

olarak tanimlanabilir (Yazici, 2004).

Dis diinyaya ait zamansal 6zelliklerin metin zamanina yansimast anlati metinlerindeki
cizgisel zaman akisinin bozulmasina, aksamasina neden olur. Ciinkii anlati metinlerinde
hem metin zamani ¢gizgisel bi¢cimde ilerleme gosterir hem de anlatilan durum veya olaylar
birden fazla 6ykii ¢izgisi tastyabilir. Yani bir diger ifade ile okuma akisi ile anlatilan olay
veya durumlarin aktarimi1 her zaman es zamanli olarak gerceklesmez. Bu nedenle
anlatilan olay veya durumlara iligkin zamansal gonderimler dis diinyaya degil kurmaca
diinyanin zamansal gelisime yoneliktir. Ancak okuyucu, okuma siireci sirasinda kurmaca
diinyaya ait zamansal gonderimler ile dis diinyaya ait zamansal gonderimler arasinda
zihinsel bir eslestirme kurarlar. Bu nedenle metin zamaninin nasil ilerledigi anlati
metinlerinin anlasilmasi noktasinda olduk¢a 6nemlidir. Metin zamaninin nasil ilerledigi
modellenerek, metin zamanini hareket ettiren 6ykii hareketindeki degisimler “siralanim”,

“siirerlilik” ve “siklik” olmak tizere {i¢ ulamda ele alinmaktadir (Toolan, 2001: 42-43).
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i. Siralanmim (Order): Anlatida aktarilan olay veya durumlarin gerceklesme sirasi ile sz
konusu bu olaylarin metindeki sunum siralarinin farklilagsmasi (anakroni) durumudur.

Anakroni durumu metinde analepsis ve prolepsis olmak tizere iki sekilde goriiliir.

e Analepsis (Geri Kirilma / flashback): Analepsis, zaman iginde geriye dogru
kronolojik olmayan anlat1 hareketidir, bu sayede bir olay / durum metnin ilerleyen
boliimlerinde birbiriyle iliskilendirilir.

o Prolepsis (Ileri Kirilma / flashforward): Kronolojik olmayan bigimde zamanin
ileri hareketidir. Olay / durumun, kendi zamaninda &nce baglantili oldugu olay /

durum atlanarak metinlestirilmesi durumudur.

ii. Siirerlilik (Duration): Siirerlilik devam etmesi 6ngoriilen bir olay veya durumun
sunumu i¢in metinde zamansal olarak ne kadar yer ayrildigiyla ilgili bir kavramdir.
Siirerlilik ayn1 zamanda metin i¢i bir stratejidir ve metinsel hizin da belirleyicisidir yani
anlatinin belirli bir yerindeki metinsel hiz, ayn1 anlatinin bagka bir yerindeki hiza bagh
olarak tayin edilir ve onlarin anlatimi i¢in ayrilan metin sayfalarinin miktar1 arasindaki
oranla ifade edilir (Yazici, 2004). Metinde yer verilen durum ve olaylarin anlatim hizi ise
“Ozet” ve “sahne” olmak {lizere iki parametreye dayali olarak belirlenir. Bu baglamda
“Ozet” aktarilan olay veya durumun ana hatlartyla metin i¢inde sikistirilarak aktarilmasi;
“sahne” ise oykii ve metin siirekliliginin es zamanli olmasi durumlarini ifade etmek igin

kullanilan teknik tabirlerdir.

iii. Siklik (Frequency): Metinde yer alan olay veya durumdan yalnizca birinin tekrar

edilmesi durumudur.

Anlat1 metinleri zaman ve goriliniis sisteminin ¢alisma mekanigine dayali olarak isleyen
metinlerdir. Bu nedenle anlati metinlerinde goriinlis ve niteleyici zaman belirtegleri
metinde hiz, siklik ve siralanimla uyumlu olarak calisirlar ve metindeki zamansal
diizenlemeleri belirlemek i¢in s6z konusu bu dilsel birimlerin izlenmesi gerekmektedir.

31



Bu duruma ek olarak goriiniis kategorisinde yer alan birimlerin anlati metinlerinin
isleyisinde oynadiklari bir diger 6nemli rol, 6n ve arka plan bilgisine iliskin kodlamalarin
yapilmasidir. On ve arka plan yapilanmasi esasinda metne ait bir 6zellik olmayip, metin
tireticisinin bilgi birikimi ve biligsel sisteminin metni olusturan olay veya durumlari

zihinsel bir modele dayali olarak sunmasindan kaynaklanan bir olgudur (Khalil, 2002).

Anlati metinlerinin 6n ve arka plan goriiniimleri, bilgi yapisinin sunumuyla iligkilidir ve
diizenlenmis anlama gonderimde bulunarak metinde sunulan bilginin énem derecesiyle
birlikte anlamsal dagilimdaki derecelenmeyi gosterir (Yazici, 2004). Bu baglamda 6n
plan bilgisi ya da 6ykii ozetiyle ilgili 6n plan gdriiniimleri bitmislik gosteren goriiniis
birimleri ile metin ylizeyinde isaretlenir ve bu sayede de anlati hareketi belirginlestirilerek
olay c¢izgisi goriiniir hale getirilir. Bu durumun sonucu olarak da metne doniik
degerlendirmelerin yapilmasi olanakli hale getirilmis olur. Ayrica metnin 6n plan
gorliniisiine iliskin kodlamalar1 iceren genis zaman morfeminin kullanimi, anlati

metinlerinin en belirgin 6zelliklerinden birisidir (Biber, 1988).

Bitmemislik kodlamasina iligkin birimler ise arka plan bilgisinin sunumuyla iligkili olup
esas olaylarin ayrintist ile diger betimleyici bilgilerin sunumuna iligkin kodlamalar1
gerceklestirir (Smith, 1997; Yazici, 2004). Ayrica bitmislik goriiniisliyle kullanilan
eylemler, birbiriyle iliskili olaylari ifade ederken; bitmemislik goriiniigiiniin alt tiirli olan
stirerlilik (progressive) goriiniisiiyle kullanilan eylemler, olaylar ifade etmekte kullanilir

(Smith, 2003).

Dilbilgisel goriintisle iliskili morfo-semantik birimlerin bir diger islevi anlati metnini
olusturan boliimlerin belirlenmesidir. Bilindigi gibi anlat1 metinleri 6zet, yonlendirme,
karmasik olaylar, degerlendirme, sonug ve bitis olmak tizere alt1 boliimden olusmakta ve
kurucu boliim olan karmasik olaylar dizisinin algilanmasini saglayan islemcilerin

bitmislik goriiniisii ifade eden morfo-semantik birimler oldugu ifade edilmektedir
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(Yazici, 2004). Benzer sekilde farkli boliimlerin isaretlenmesi de yine farkli goriiniis

tiirlerindeki morfo-sentaktik birimler araciligiyla gergeklestirilmektedir.
2.6. Yapisal Ozelliklerin Metin Tiiriine Erisimdeki Rolii

Metin tiirleri arasindaki benzerlik ve farkliklar belirleyebilmek, yani bir diger ifade ile
metinleri kategorize edebilmek, okunan metinden bilgi edinebilmek agisindan son derece
onemlidir. Kategorik bilgi, okuma siireci esnasinda metne doniik odak noktalarinin
olusturulmasina imkan taniyarak hem ¢ikarimsal siireglerin isletilmesini hem de ileri
diizey bilginin kullanim i¢in aktive edilmesine olanak saglar (Bruner, 1957: 170; Smith
& Kaosslyn, 2014). Bu baglamda metin tiiriine iliskin yapisal farkliliklarin belirlenip
Ogretim ortamlarina aktarilmasi son derece dnemlidir. Aksi takdirde metinden elde edilen
sonuglarin diger metne aktarilamamasi ya da genelleme yapilamamasi sonucu ortaya
cikacaktir (Meyer & Rice 2010: 319). Ciinkii sozciiklerin, obeklerin ve tiimcelerin
otesinde temel birim olarak igleyen metin, i¢erdigi yapisal 6zellikleriyle alic1 ve iireticinin
anlam kurmasina yardimci olmaktadir (Bozkurt, 2019: 87), ve ancak bu anlam kurma

stireci sonunda metinden bilgi edinme durumu s6z konusu olabilmektedir.

Metinde yer alan, diisiince, fikir ve 6nermeler aras1 baglanti iliskilerini gosteren (Meyer
& Rice, 2010: 319), ve metin biitiinliigiinii saglayan unsurlarin timii metni olusturan
yapisal birimlerdir. Dolayisiyla sz konusu bu unsurlar metinde yer alan diisiince ve
iletilerin, okuyucuya iletilmek iizere, metnin {ireticisi tarafindan ne sekilde organize

edildigini gostermektedir.

Metin ¢ozliimleme ¢aligmalari temelde metnin yapisal biitiinliiglinii meydana getiren yap1
bilesenlerini ¢dziimlemeye doniik calismalar olmakla birlikte; iletilerin, metin iireticisinin
amaci, metnin konusu, alicinin beklentileri vb. gibi metinsel ve metin disi pek ¢ok
degiskeni biinyesinde barindirmaktadir. Metin biitlinliigiinii olusturan yapilarin neler
oldugunun belirlenmesine doniik g¢alismalar ise gecmiste sozciik sikligi ve tliimce
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uzunlugu gibi metnin ylizey yapist goriiniimlerine iliskin parametrelere dayali olarak
yapilmaktadir (Chall, 2012). Ancak ylizey yap1 goriiniimlerine iligskin unsurlarin, metinde
aktarilmak istenilen iletilerin nasil aktarildigin1 agiklamada yetersiz kaldig1 ve yalnizca
yiizeysel koda iligkin ¢oziimlemelere doniik veri saglayabilecegi ortadadir. Buna karsin
metni olusturan yapisal birimlere iligskin kapsamli bir modelleme psikoloji, sinirbilimleri,
yapay zeka ve dilbilim gibi farkli alanlarda yapilan ¢aligmalardan elde edilen bulgulara

dayal1 oldugundan son derece karmasik siirecler igeren zorlayici bir gorevdir.

Iletisim bir baglam igerisinde iiretici ve alic1 arasinda kurulan bir bagdir ve s6z konusu
bu iletisim siireci, lreticinin ve alicinin paylastigi onbilgilerin yani sira dile iliskin
bilgilerle birlikte bilissel tiir farkindaligini da gerektirmektedir (Bozkurt, 2019: 87). Bu
baglamda dil 6gretiminin birincil amaci temel dil becerilerinin yani dili kullanma ve
sosyal etkilesim esnasinda anlama ve anlatma yeterliliklerinin gelistirilmesidir. Bu
dogrultuda dil becerilerinin gelistirilmesi baglamindaki temel gorevlerden birisi de metin

tirti farkindaliginin (edincinin) kazandirilmasidir.

Ayrica yapilan ¢aligmalarda da metin biitiinligiinii saglayan birimlerin okuma-anlama
stiregleri tizerindeki etkilerine vurgu yapilmaktadir. Bu baglamda Swanson (1979), ve
Klare (2010), metnin derin yapistyla ilgili olan metinsel yapilara iligkin bilginin okuma-
anlama siiregleri agisindan son derece 6nemli oldugunun altin1 ¢izmekte, Meyer ve Rice
(210: 319), metne iliskin yapisal 6zelliklerin belirlenmesinin okuma-anlama siirecine

katkilarini su sekilde ifade etmektedir:

I. Benzerlik ve farkliliklarin degerlendirilmesi ve dikkate alinmasi metin se¢iminde son

derece onemli bir boyuttur,

ii. Okuyucularin, hatirladiklari bilgi miktari ve tiiriiniin belirlenmesine olanak tanir,
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ili. Okuyucunun okuma sirasinda ortaya ¢ikabilecek varyasyonlarin farkina varmasina ve
tanimasina olanak tanir.

Ifade edilmek istenilen anlamin en belirgin bi¢imi, metin tiiriiniin se¢imiyle dogrudan
iligkilidir ve bu baglamda alicinin / iireticinin zihninde metinle olan etkilesimini
belirleyen yani alicinin / okurun zihninde metin tiiriine uygun igerik semasinin
etkilesimini saglayan temel unsur metin tiirli se¢imidir (Sager, 1997). Bu dogrultuda van
Dijk ve Kintsch (1983: 237-238), okuyucunun metni, zihnindeki bir sema ile
eslestirdiginde metne iligkin kestirimlerde bulunabilecegini; bu sayede de okuma
anlamanin kolaylasacagini ifade etmektedir. Benzer sekilde Yazici da (2004: 11-12), bu
duruma dikkat ¢ekmekte ve metin tiiriiniin, alicinin metinle olan etkilesimini belirleyerek
alicinin zihninde uygun ¢ergeveyi agmasina ve bu yolla da ilgili metne doniik metin
diinyasinin kurulmasina imkan tanidigini ifade etmektedir. Yani bir diger ifadeyle metnin
yiizey yapisi, bu yilizey yapidaki kullanimlar ve izdiisiimlerle belirginlestirilerek, derin
metin yapisina erisim olanagi saglanmig olur ve bu sayede de okuyucunun metinle
karsilastig1 andan itibaren metin tiirlinii tanimasi saglanir. Ciinkii ancak bu sayede metnin
optimal diizeyde algilanmasini saglayacak metin tonu Yyakalanabilecektir. Ancak bu
durum tiirsel 6zellikler bakimindan iyi yapilandirilmis bir metinle miimkiindiir ve iyi
yapilandirilmis bir metin ait oldugu tiirtin ayirt edici 6zelliklerini sabit ve standart bir
bigimde tasimaktadir (Johnstone, 2002). Okuyucunun, metinle etkilesime girerek tiire
0zgii metinsel semay1 etkinlestirmesinin, okuma-anlama siireglerine sagladig katkilar
ise Pearson (2009: 13) su sekilde ifade etmektedir:

i. Diisiinsel iskeletin kurularak, metinsel bilginin igsellestirilmesi saglanir,

ii. Semalar, okurun metinde bilgi i¢erdigini diisiindiigii bosluklara sahiptir ve bu
bosluklardan elde dilen bilgi kolaylikla 6grenilebilir,

iii. Dikkatin segici dagilimini kolaylastirir,

iv. Cikarimsal degerlendirmelerin yapilmasini kolaylastirir,
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V. Cikarimsal degerlendirmelerin yeniden yapilmasina olanak saglar,

vi. Metnin diizenlenmesi ve 6zetlenmesini kolaylastirir.

Okuma eylemi bilindigi gibi biligsel siiregler igeren interaktif bir siiregtir ve okuyucu
slire¢ boyunca metin sdyleminin yiizey yapida biraktigi iz diisiimleri kullanarak metin
tiirtine iligkin ¢ikarimlarda bulunur. Buradan hareketle de tiire 6zgii metinsel sema
etkinlestirilir ve anlamlandirma siirecleri isletilmeye baslanir. Bu dogrultuda metin
biitlinliiglinli olusturan yapisal birimlerin okuma anlama siirecinde oynadig1 bir diger
onemli rol ise okuyucunun, metinle etkilesime girdigi andan itibaren es metin baglaminin
kurulmasina olanak tantyan dilsel diizenekleri fark etmesine, metni anlamlandirmasina

olanak saglamasidir.

Metin tiirlinii belirleyen temel unsur bilindigi {izere, metne yiiklenen iletisimsel
amaglardir. Bu baglamda degerlendirildiginde, iletisimsel amaca dayali olarak sekillenen
soylem ozelliklerinin, metnin yiizey yapisinda biraktig1 izdiisiimlerin fark edilebilmesi,
yani metni olusturan yapisal birimlerin ¢oziimlenmesinin okuma-anlama siireglerine

sagladig1 diger katkilart Goldman ve Rakestraw (2000: 316), su sekilde siralamaktadir:

I. Metnin ana fikri ve 6nemli noktalarinin tanimlanmasi ve hatirlanmasi siireglerini
kolaylastirir,

ii. Metnin yiizey yapisiyla, tiire iligkin kavramsal yapisi arasindaki benzerlikler metnin
anlasilmasina katki saglar,

iii. Metin yapisinin daha belirgin hale getirilmesi, metnin anlasilmasini ve 6grenilmesini
kolaylagtirir.

Benzer bigimde Ruddell ve Unrau (1994: 1032) da metnin diizenlenisine iliskin bilginin,
anlam olusturma silirecinde metnin biitiinden parcaya, yani yukaridan asagiya

islemlenmesine olanak sagladigini, Johns (2008: 238) ise sosyo-bilissel tiir
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farkindaliginin metinlerin degiskenlik gosteren farkli baglamlara uyarlamak i¢in gerekli

olan sozbilimsel bilgiyi sagladig: ifade etmektedir.

Bilindigi gibi okuma interaktif bir siirectir. Okuyucu bu siirecte metin sdyleminin yiizey
yapida biraktig izdiisiimleri kullanarak metin tiiriine yonelik kestirimlerde bulunur, tiire
0zgli metinsel semay1 etkinlestirir ve metni anlamlandirir. Bu islemleri de metnin yiizey
yapisinda goriiniir olan yapisal birimlerden hareketle gerceklestirir. Bu nedenle metne ait
yapisal birimler okuma anlama siirecinde okuyucunun hem es metin baglamini
kurmasinda ve hem de metni anlamlandirmasinda oldukc¢a 6nemlidir. Kald1 ki metin tiirii
/ yapisi farkindaliginin okuma siireglerine etkilerini ortaya ¢ikarmayi amaclayan deneysel
calismalarda da metni olusturan yapisal birimlerin, okuma-anlama siiregleri iizerindeki
etkisini net bir bi¢imde ortaya koymaktadir (Cervetti vd. 2009; Francis & Hallam, 2000;

Rozimela, 2014; )

Metin biitiinliigiinii olusturan yapisal birimlere iligskin Ortintiilerinin, biiyiik olgekli
yapidaki gorliniimleri, bir olgu ya da kavramin aciklifa kavusturulmasi, yeniden
tanimlanmasi ve agiklanmasina katki saglar ve bu yoniiyle yazma o6gretimi igin de
onemlidir (Woodward-Kron, 2005). Dolayisiyla, metin yapist yazma becerisinin
gelistirilmesine yonelik yapilacak ¢aligmalarda da dikkate alinmasi gereken bir konudur
ve bu konuda yapilacak ¢aligmalarda dikkate alinmasi gereken noktalar1 Grabe ve Kaplan

(1996: 61) su sekilde ifade etmektedir.

I. Yazili dil, s6zIi dilden metinsel yonelimler bakimindan farklidir. Bu nedenle yazili dil
kendi yapisal ve retorik 6zellikleri bakimidan incelenmelidir,

ii. Metinler, iddia yapilar1 arasindaki mantiksal iliskiler ag1 ya da s6ylem matriksindeki
unsurlarla veya tutarlilik yoluyla saglanan hiyerarsik yapilara sahiptir,

iii. Farkli metin tiirleri; amag gereksinimleri, bilgi yiikii, alic1, yazar ve durum bakimindan

biiyiik 6l¢ekli yapida farkliliklar sergiler,
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iv. Metinler, farkli metin tiirlerine, amaglara ve alicilara gore farklilasan iist yapilara
sahiptir,

V. Ayirt edilebilir iist yapilar, daha iyi bir kavrama, geri cagirma ve tutarlilik
degerlendirmesiyle dogrudan iliskilidir,

Vi. Metin yapist sistemi, kullanimda olan sistemlerin belirgin giiclii ve zayif yonlerinin
arastirilmasinda kullanilabilir,

vii. Yazma edimi, bircok karmagik yapmin ve retorik unsurlarin 6gretilmesini

gerektirmektedir.

2.7. Metinsel Yapiy1 Olusturan Birimler

Metin iiretim siireci, biitlinciil metin yapisini olusturan yapisal birimlerin neler oldugunun
ve s0z konusu bu birimlerin hangi sart ve kosullar altinda bir araya gelerek isledigine dair
metinsel yap1 bilgisine dayalidir. Bu nedenle metni olusturan unsurlarin, nasil bir araya
geldigi, bu birlikteligin dilsel / dilbilgisel kaynaklarinin neler oldugu ile dilsel ve
dilbilgisel ozelliklerin metin olusturma siirecinde hangi islevsel 6zellikleri ne Slgiide
yansittig1 gibi metin yapisina dair sorular hem okuma-anlama hem de metin liretim
stirecinin 6nemli pargasidir. Bu duruma ek olarak metin ¢6ziimleme ¢alismalari, ayni
zamanda metin yapisinin gelistirilmesine yonelik c¢aligmalardir ve metni olusturan
iskeletin nasil olusturuldugunun, mesajin amaci, konu ve metin alicisinin beklentilerinin

de ayrica dikkate alinmasini gerektirmektedir (Bereiter & Scardamalia, 2009).

Metnin biitiinciil yapisini olusturan ve metnin derin ve yiizey yapi goriiniimleriyle iliskili
yapisal unsurlar ikisi (sozdizimsel-anlamsal) tiimcesel, ikisi (bagdasiklik-tutarliklik)
metinsel diizlemde olmak iizere dort ayr1 yapisal birim ile derin ve yiizey yap1 goriiniimii
arasinda bi¢im-anlam ayriminin olusturulmasi sirasinda ortaya ¢ikan boliinme nedeniyle
olusan boslukta bir ara kesit yapis1 olarak sozlikkge, metni olusturan yapisal birimler

olarak tanimlanmaktadir (Grabe & Kaplan, 1996: 64).
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Sekil 2. Metinsel Yapiy1 Olusturan Birimler (Grabe & Kaplan, 1996: 63).

Yiizey Yap1 | .~ Derin Yap1
Tiimcesel sozdizim anlamsal

sozlikkge _

Metinsel bagdasiklik tutarlilik

Yapisal birimlerim tiimcesel diizeydeki konumlaniglar: dilbilgisi kuraminda (linguistic
theory) ifade edildigi sekliyledir. Yani bir diger ifade ile tiimce diizeyindeki yapi
unsurlari, yapisal diizeyde isleve sahiptir ve metnin derin yap1 goriiniimiiyle iligkili
unsurlarin yiizey yapidaki yorumunu temsil ederler. Bu baglamda sozbilimsel bilesen,
Obek yapi tiirlerini, tiimce yapilarint ve tiimce yapist igindeki dizilim ve sdzciik
siralamalarini icermektedir (Grabe & Kaplan, 1996: 63). Bir diger yapisal birimi olan
anlamsal bilesen ise sozciikk ve dbek yapilarina anlam atamak ve atanan anlamlarin;
sozclk, tiimce ve metin boyutunda birbirleriyle nasil kombinasyon olusturarak bir araya
geldigiyle iligkilidir (Grabe & Kaplan, 1996: 63). Anlamsal bilesen ayni zamanda
olgularin (facts) yorumlanma agisini ve tiimcesel diizeyde islem gorecek diger semantik

unsurlari agiklamaktadir (Frawley, 1992).

Metinsel diizey ise bagdasiklik ve tutarlilik olmak tizere iki alt bilesenden olugmaktadir
(Grabe & Kaplan, 1996: 65). Bu baglamda bagdasiklik metnin yiizey yapisini erisilebilir
kilan, dilsel / dilbilgisel baglanti aglarini ifade etmektedir (Beaugrande & Dressler, 2013:
48). Ayrica metni, metin dis1 olandan ayirmayi ve metnin birbiriyle baglantili olan farkli
boliim ve bilesenlerinin metin alicisi tarafindan goriilmesini olanakli kilan unsurlardir
(Stillar, 1998: 16). Buna karsin tutarlilik, metnin derin yap1 oriintiilerini erisilebilir kilan,
metin i¢i anlamsal baglant1 aglarini ifade etmektedir (Beaugrande & Dressler, 2013: 84),
bununla birlikte metnin ve metnin ait oldugu baglam arasindaki iliskinin, metin alicisi

tarafindan kurulmasina, fark edilmesine de katki saglamaktadir (Stillar, 1998: 16).
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Sozliikge ise diger tiim bilesenlerin, metnin hem yiizey hem derin yap1 gériiniimlerinin
belirginlegsmesine katki saglamaktadir. Bu dogrultuda sozciiksel girdiler ozellikle
sozdizimsel yapilarin, semantik icerik ve pragmatik yorumlarin iiretildigi temel anlam ve

¢ikarim sinyallerinin elde edilmesine katki saglar (Grabe & Kaplan, 1996: 64).
2.8. Soylem Kavram

Alan yazinda farkli tanimlamalar olmakla birlikte sdylem, tiimce Gtesi ve tiimceler arasi
dil, dilsel yapilar ve 6riintii bigimleri seklinde tanimlanmakta (Turan, Zeyrek & Bozsahin:
2012), ve dogas1 geregi hem yazi dilinin hem de sozlii dilin kullanimina iliskin 6riintiileri
icermektedir. Ayrica ¢ok basit bir gozlemle bile tiimcelerin sdylemde anlamli bir
biitlinliik olusturmak iizere belli bir diizen i¢inde siralandig1 goriilebilmektedir (Turan,
Zeyrek & Bozsahin: 2012). Bu baglamda sdylem, dilin iletisimsel bir olgu olmasiyla
ilintilidir ve dilin iletisimsel bir olgu olarak kabulii, {iretici ve alic1 arasinda belli bir
zaman-mekan diizlemi i¢inde {iretilmis bir s6zce ya da metin olarak dilin nasil

arastirilacagini incelemek demektedir (Ruhi, 2009: 14).

Mann ve Thompson’a (1992: 80) gore ise sdylem, tiimce lireticisine ait diisiincelerin s6ze
dokiilmiis bigimidir ve sdylem yapilar1 sadece sirali ve diizenli sdzciik ya da tiimce
birlikteliklerinden olugmaz. Ayrica sdylem yapilarinin birincil islevi anlamsal igerigin
aktarimi olup, dilbilgisel yapilar s6z konusu anlamsal i¢erigin aktarimini saglayan dilsel

araclar olarak kabul edilmektedir (Mann & Thompson, 1992).

Iletisimsel amag dogrultusunda optimal diizeyde bilgi aktarim igin tiimcelerin anlamsal
iliski aglartyla birbirine baglanmasi hem iretici hem de alic1 agisindan birtakim iligki
aglarinin kurulmasini gerektirmektedir. S6z konusu iliski aglarinin kurulabilmesi, diger
bir ifadeyle aktarilan sdylemin anlagilip, iiretilebilmesi i¢in gerekli olan yapr taslari ise
sunlardir (Turan, Zeyrek & Bozsahin: 2012):

i. Gonderim iliskilerini ¢6ziimleme,
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Ii. Baglasiklik iligkilerini anlama,

lii. Sezdirim ve ¢ikarim iligkilerini yorumlama,

Iv. Tiimceler aras1 zaman, Kiplik, goriiniis gibi 6zellikleri anlama.

Ancak tiimceler arasi yapisal baglanti iliskilerinin incelenmesi dilin kiiclik ve biiyiik
ol¢ekli soylem yapilar arasinda ayrim yapilmasini gerektirdigi i¢in s6z konusu bu iki
farkli diizeydeki yapisal farkliliklar ayrica arastirma konusu olmustur (Grosz & Sidner,
1986; Grosz, Joshi & Weinstain, 1995). Bu baglamda yapilan ¢alismalarda dilin kii¢iik

ve biiyiik 6l¢ekli sdylem yapilariyla ilgili olarak tanimlanan sdylem yapilar1 sunlardir:

i. Niyet Yapisi (Intentional Structure): Iletisimsel ama¢ dogrultusunda, metin
iireticisinin, alicinin zihninde uyandirmak istedigi etkidir. Niyet yapisi ayrica {ireticinin,
ulasmak istedigi nihai amaclarin1 igermekle birlikte; bagdasiklik iligkilerinin
diizenlenmesinde de rol oynamakta ve okuma-anlama siiregleri niyet yapilarinin algilanip

¢ozlimlenmesine bagl olarak islemektedir (Moore & Wiemer-Hastings, 2003).

Niyet yapist sdylem boyunca iletisimsel niyetlerin baskinlig1 ve tamamlanma &nceligit
(satisfaction precedence) iliskilerinden olusur ve sdylem bdliitlerindeki niyet yapisi,

dilsel yapiy1 belirler (Moser & Moore, 1996).

ii. Bilgisel Yap1 (Informational Structure): Bilgisel yapi, ardisik tiimce dizilerinde
aktarilan bilgi digiimleri arasindaki anlamsal iliskilerden olusur (Moore & Pollack,
1992). S6z konusu bu anlamsal iligkiler okuma siirecinde, metin alicis1 tarafindan
cikarimlanir, bu yoOniiyle ozellikle nedensel iliskiler bilgisel yapinin tipik Ornegi

konumundadir.

iii. Dikkat Durumu / Yapis1 (Attentional Structure): Dikkat durumu / yapisi, sdylemin

herhangi bir noktasinda, soylem katilimeilarinin ilgi odagin1 modeller, bu nedenle dikkat

! Tamamlanma Onceligi: Konusucunun niyet yapida ortaya koydugu igeriklerin gerceklesme sirast.
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durumundaki degisiklikler niyet yapisi ve dilsel yapidaki ifadelerin 6zelliklerine baglidir

(Grosz, Joshi & Weinstain, 1995).

Dikkat durumu insan biligsel sisteminin bir Uiriiniidiir ve hakkinda konusulan durum veya
olaym, yani metnin konusunun neyle ilgili oldugunu modeller. Hakkinda konusulan
birimler iiretici ve alicinin dikkat durumunda birikir, bu yoniiyle dikkat durumu hakkinda
konusulan unsurlarin yer aldig1 ve insan zihninin ¢alisma prensiplerine dayali biligsel bir
depodur. Bu baglamda devam eden séylemde gonderimde bulunulan metin varliklart
biling odaginda siireklilik arz ederken; gonderimde bulunulmayan metin varliklar1 sinirl
kapasitesi olan isler bellek {izerinde biligsel yiik olusturmamak adina biling odaginda
geriler ve bir siire sonra da biling odagindan diiser. Kisaca hakkinda konusulan olaylar
veya durumlar biling odagindaki yerini korurken; hakkinda konusulmayan olay veya

durumlar bir siire sonra biling odagin1 terk eder.

iv. Bilgi Yapis1 (Information Structure): Bilgi yapisi, sdzcenin bir boliimiinii, sdylemin
geri kalanma baglayarak temayi, tema iizerinden de yeni bilgi ekleyerek remay1
olusturdugu yapi ile metin alicisini i¢in dnemli olabilecek bilgi olmak iizere iki bilesenden
olusmaktadir ve so6zdizimsel, biirlinsel ya da morfolojik anlama dayali olarak

aktarilabilmektedir (Moore & Wiemer-Hastings, 2003).

v. Retorik Yapr (Rhetorical Structure): Retorik iliskilerin tanimlanmasi, séylem
bagdasikliginin agiklanmasinda, art gonderimlerin ¢6ziimlenmesinde ve konusma
sezdirimlerinin hesaplanmasinda 6nemli bir role sahiptir (Hobbs, 1983; Mann &

Thompson, 1988; Lascardies & Asher, 1993).

Metne iliskin sdylem yapisi, farkli sdylem boliitleri arasinda kurulan mantiksal aglar ile
goriiniir kilinir. Bu nedenle, bagdasik bir sdylem yapisina iligkin bilgi metnin ve metnin
ait oldugu sdylem durumunun anlasilmasinda son derece onemlidir (Grozs & Sidner,
1986; Moore & Pollac, 1992).
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Ayrica gonderimsel ifadeleri yorumlamak, anlatilan olaylarin zamansal sirasini
belirleyebilmek, sdylem katilimcilarinin plan ve amaglarini tanimlayabilmek de sdylem
yapist bilgisini gerektirmektedir (Moore & Wiemer-Hastings, 2003). Bu baglamda bir
metnin sOylem yapisina iligkin bilginin ¢éziimlenmesi ayn1 zamanda génderim iligkilerin
¢oziimlenmesi, bagdasiklik ve tutarlilik iligkilerinin anlasilmasi, sezdirim ve ¢ikarimlar
yorumlama ile tiimceler aras1 zaman, Kiplik, goriiniis gibi dilbilgisel kategorilere iliskin

bilginin de ¢oziimlenmesini beraberinde getirmektedir.

2.9. Soylem Tiirleri

Dil insanlarin kendisini ifade etme, nesnelestirme ihtiyacindan dogar ve bir sekilde
bireyin manevi yaraticiligma indirgenir (Bahtin, 2016). Bu yoniiyle de dil, aslinda
bireylerin kendi varoluslarini kodlamasinin ve kendilerini gergeklestirmelerinin yani,
kisaca diinyada var olmalarinin bir yoludur. Bu nedenle giinliik yasamda farkli iletisimsel

amagclar iceren sozlii veya yazili metinler iiretiriz.

Yazili ve s0zli metinlerin iiretilmesi yani dilin kullanim etkinligi ise sdylem
katilimcilarinin sdzcelerine dayalidir. Bu sdzceler her sahanin 6zgiil kosul ve hedeflerini,
yalnizca igerikleri (tematik) ve dilsel iislup araciligiyla degil, her seyden once
kompozisyonel yapisiyla yansitir. Bu sozcelerden de kendilerine ait gorece istikrarli

tipolojiler gelisir ki bunlara da sdylem tiirleri ad1 verilir (Bahtin, 2016).

Ureticinin, iletisimsel niyetleri ise belirli sdylem tiirlerinin kullanimini gerektirmektedir.
Ancak Bahtin’in de (2016) ifade ettigi gibi {ireticinin iletisimsel niyeti ne olursa olsun,
herhangi bir s6zce ilk kez bir sdyleme konu edilmis olamaz. Dolayisiyla uygun diizeyde
anlam aktarimi i¢in sOylem yapilarinin belirgin ve anlasilabilir olmasi, somut ve biitiinsel
bir sdylem tasarimi yapilmasini gerekli kilmaktadir. Bununla birlikte iireticinin,
iletisimsel niyeti soylem yapisini i¢inde belli eder, bu yiizden de belirli sdylem tiirlerini

kullanarak iletisim kurariz. Ciinkii se¢ili tiir bizim ig¢in tiimcelerin tiplerini ve
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kompozisyonel yapilarini dnbelirler; bununla birlikte sdylem tiirleri dilin degil, sozcenin
tipik bi¢cimidir ve bu haliyle her s6ylem tiirliniin kendisine 6zgii tipik belirgin kullanimlar1

s0z konusudur (Bahtin, 2016).

Ayrica dil, smirsiz ve soyut diisiince tasarimlarimin dilbilgisel formlar kullanilarak
somutlastirilmig formudur. Dolayisiyla sOylem tiirlerinin zenginligi ve cesitliligi de
siirsizdir ve her etkinligin her bir sahasinda sdylem tiirlerinin tiim repertuari s6z konusu

saha gelisip karmasiklastik¢a farklilagsma ve gelisme yasar (Bahtin, 2016).
2.10. Metin Tiirii ve Séylem Iliskisi

Bir metnin, metin olmasini saglayan kosullar; sadece dilsel-dilbilgisel ve anlamsal temelli
biitiinliik degildir. Ayni zamanda metnin iletisimsel amaglarinin belirlenmesi ve
belirlenen iletisimsel amagla uyumlu sozbilimsel yapiya uygun bicimde tasarlanip
uretilmesi gerekmektedir. Bir metnin iletisimsel amacina doniik stratejileri ise sdylem
temellidir ve sOylem icerisinde sekillenmektedir. Diger bir degisle Ruhi’nin de altim
cizdigi gibi (2009: 14) sdylem, dilin iletisimsel bir olgu olmasiyla ilintilidir ve dilin
iletigsimsel bir olgu olarak kabul edilmesi iiretici ve alici arasinda belli bir zaman-mekan
diizlemi ig¢inde tretilmis bir s6zce ya da metin olarak, dilin nasil arastirilacagini

incelemek demektir.

Metnin yazili dille, s6yleminse sozIi dile ait bir kavram olarak goriilmesi; metin ve
sOylem kavramlarimin birbirinden ayri iki farkli kavram olarak algilanmasina neden
olmaktadir. Kavramsal 6zellikler acisindan birbirinden tamamen farkli olgular olarak
goriilmesine karsin, metin ve sdylem kavramlarimin dil ve iletisim diizlemi iizerinde
birbirini tamamlayic1 iglevleri bulunmaktadir. Cilinkii metnin olusumu, yapisal ve
tiretimsel siireclere dayalidir ve sdylemi olusturan yap: taslart metnin hem tasarim ve

tiretim siiregclerinde hem de c¢oOziimlenmesi siiregleri lizerinde dinamik etkileri
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bulunmaktadir (Virtanen, 1990: 453; Torsborg, 1997: 7). Bu duruma ek olarak sdylem

yapilarina makro diizeydeki erisim de yine metin tiirli sayesinde miimkiin olmaktadir.

Bilindigi gibi metinler farkli s6zbilimsel yapilara sahiptir. Bu nedenle disiplinler arasi bir
yaklasimla dil, dilbilim, iletisim ve kullanimbilim gibi alanlardan elde edilen bilgiler
1s1¢inda metinlerin  sozbilimsel yap1 farkliliklar1 belirlenmeye ¢alisiimaktadir. Bu
baglamda, sozbilimsel agidan temel sdylem bigimlerinin birbirine benzer ve farkh
ozelliklerinin tespit edilerek hangi metin tiiriiniin iletisimsel amacla sekillenen soylem
0zelliklerine daha uygun oldugunun saptanmasi son derece dnemlidir (Lakoff, 1981: 26;

Tannen, 1982: 1).

Bununla birlikte, bir metnin, metin olmasini saglayan kosullar yalnizca dilsel-dilbilgisel
ve anlamsal biitiinlikkle degil; ayn1 zamanda metnin iletisimsel amaglarimin belirlenip
ortaya konulmasiyla saglanabilir. Bu nedenle metnin {ireticisi, liretim siireci i¢ginde metnin
iletisimsel amacina doniik metinsel stratejileri gdz 6niinde bulundurmak ve bu stratejileri
uygulamakla yiikiimlidiir. Ciinkii metin tiiri, metnin iletisimsel amacina ve bu amag
dogrultusunda sekillenen sozbilimsel yapiya gore belirlenmektedir. Bir diger ifade ile
Mmetin tiirlerini belirginlestiren temel ayrim, metne yiiklenen iletisimsel amagtir (Kecik ve
Uzun, 2004: 18). Metnin iletisimsel bir boyuta sahip oldugunu sdylemek, metni yalnizca
anlamsal ve dilbilgisel bir biitiinliik i¢inde tanimlamay1 yeterli bulmayan bir yaklagimi

icinde barindirmaktadir.
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2.11. Kip Goriiniis ve Zaman Kavramlari

2.11.1. Kip

Alan yazina bakildiginda “kip” ve “kiplik” kavramlarinin zaman zaman birbirlerinin
yerine kullanildig1 goriilmektedir. Bu nedenle kip kavraminin ne oldugu aciklanmadan
once kip ve kiplik kavramlar1 arasindaki farkliligin agiklanmasi gerekmektedir. Benzer
sekilde Palmer (2001), ile Bybee, Perkins ve Pagliuca da (1994) bu duruma isaret etmekte
ve soz konusu iki kavram arasindaki farkin belirlemesinin 6nemli oldugunu ifade
etmektedir. Bu dogrultuda kiplik, anlamsal agidan tiimcenin tiimiinii etkisi altina alan ve
tireticinin bakis agisini yansitan bir ulamken; kip, kipligin dilbilgisellesmis bigimi olarak
kabul edilmektedir. Ancak s6z konusu bu ayrima karsin bile, Kiplik anlamsal
kategorisinin tam olarak neyi ifade ettigi zaman ve goriiniis kategorileri kadar iyi
tanimlanamamustir (Bybee, Perkins & Pagliuca, 1994: 176). Benzer sekilde Corcu da
(2010), bu duruma dikkat ¢cekmekte ve tanimlamalarda yasanan temel sorunun, kipligin
sadece yiiklemi degil tiimcenin timiinii ilgilendiren bir unsur olmasiyla ilgili oldugunu

ifade etmektedir.

Tanimlama sorunuyla ilgili bir durum olarak farkli kiplik tanimlamalarinda farkli
yaklagimlarin oldugu goriilmektedir. van der Auwera ve Plungian (1998: 80) da bu
duruma dikkat ¢ekmekte ve kiplik ulamlarinin kolayca tanimlanabilecek unsurlar
oldugunu ancak s6z konusu tanimlamalarin tek bir standart bi¢iminin olamayacagini,
yapilan tanimlamalarda muhakkak suretle tanimlamay1 yapan arastirmacilarin bakis agisi

ve konuyu ele alis bi¢iminin etkili olacagini ifade etmektedir.

Bu baglamda Frawley (1991), kiplik kavramini, gésterim (deixsis) kavramiyla es kabul
ederek gosterim noktasi (deictic point) ve yonelimliligi (directionality), bilgisel kiplik
kategorisini agiklayan bir unsur olarak kabul etmektedir. Bu tanimdan hareketle
Frawley’in (1991) kiplik taniminin temelinde bilginin kaynagi, yonelimi ve uzakligi

kavramlarinin bulundugu goriilmektedir. Bu kavramlar ayn1 zamanda Frawley’in (1991),
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bilgisellik kipligini, bilginin kaynagt ve giici kavramlariyla betimledigini
gostermektedir.

Tablo 2. Frawley’in Gonderim Siniflandirmasi ve Bilgisel Kiplik Siradiizeni (Frawley,

1991: 413).
Bilginin Kaynagi Bilginin Giicii
Uretici
Iraksak Cikarim Kategorisi Sira Diizeni

Gerekli>Olast

Yakisak Duyumlama Kategorisi Sira Diizeni
Gorsel>Isitsel>Diger Duyular>Hisler

Bagkasi

Iraksak Dis Bilgi Kategorisi Sira Diizeni
Alint>Aktarim>So6ylenti>Digerleri

Yakinsak Katilime1 Kategorisi Sira Diizeni
Baskasi > Herkes

Givon ise (1994: 226), kiplik kavramini 6nerme boyutuyla ele almakta ve {ireticinin,
onermelere karsi tutumlarini igeren ulamlar olarak kiplik kavramini agiklamaktadir. Bu
baglamda kiplik, iretilen igerigin gerceklik durumuyla (statiistiyle) iligkili olan
anlambilimsel bir kategoridir (Givon, 2001). Bir diger ifadeyle, kiplik aktarilan icerigin
goreli gergekligi ya da inandiricilik derecesine iliskin kodlamalari igermektedir. Herhangi
bir 6nerme igeriginin kabul edilebilirligi, tireticinin aktarilan durum / olayin gergekligine
iligkin yargilar1 ile bu yargilara iligkin gonderim noktalarini gerekli kilar. Bu dogrultuda
kiplik, olay ya da duruma iliskin olarak ifade edilen diinya ile gonderim noktalari

arasindaki iliskileri kodlayan 6nermesel islemci konumundaki dilsel birimdir.

Uzun da (1998), kiplik kavramina onerme kavrami iizerinden yaklagsmakta ve bu
baglamda iireticinin tiimcedeki 6nerme ya da Onermeleri sunus bigimi seklide Kip
kavramini ele almaktadir. Aksan ise (1995), kip kavramini eylemin bildirdigi hareket,
olusum ve kilinigin; tiretici agisindan ne sekilde yansitildigini gosteren dilbilgisel bir ulam

olarak kabul etmektedir.
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Alan yazina bakildiginda kip kavraminin biligsel yonden ele alinmasi gerektigine dair
yaklagimlarin da oldugu goriilmektedir. Bu baglamda Lampert ve Lampert (2000), kiplik
ulamlarini bilissel sistemin bir liriinii olarak kabul etmekte ve bilissel agidan ele alinmasi
gereken bir kavram olarak kip kavramini ele alip degerlendirmektedir. Evans ve Green
de (2006), benzer sekilde kip kavraminin biligsel dilbilgisi ¢ercevesinde ele alinmasi
gereken bir kavram olarak kabul etmekte ve kiplik kavramini temel olarak bilgisellik ve
yikiimliilik alt basliklar1 altinda ele almaktadir. Bu baglamda bilgisellik, onerme
iceriginin kesinligi (certainty), gergeklesme olasiligi (possibility) veya olabilirligi
(likelihood) hakkinda iireticinin tutumunu igeren bir alt kiplik tiiriidiir. Buna karsin,
yukiimliliik, tireticinin izin (permissive), gereklilik (obligaton) ve yasaklama (obligation)

hakkindaki tutumunu ifaden alt kiplik tiiriidiir (Evans & Green, 2006).

Mcshane, Nirenburg ve Zacharski (2004) ise kip kavramini islevsel bakis agisiyla ele alip
degerlendirmektedir. Bu baglamda kip alt tiirleri islevlerine gore bildirme (indicative /
declarative), kosul (condition), ardil (concecutive), soylenti (dubitative), tesvik
(hortative), buyurma (imperative), ¢ikarim (inferiental), amaglilik (intentionality), uyar1
(monitory), anlati (narrative / renarrative / indirec indicative), yikimlilik ya da
zorunluluk, istem, izin, tahmin, sdzlesme (promissive), isteme (subjunctive) olmak iizere

on alt1 (16) alt baslik altinda siniflandirilmaktadir.

Alan yazinda en ¢ok kabul goren kiplik siniflandirmasi Palmer (1986, 2001), tarafindan
yapilmustir. Palmer (1986, 2001), sekil 3 de goriildiigii gibi islevsel bir yaklagimla kipligi

onermesel ve olay kipligi olarak iki alt kategoriye ayirmaktadir.
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Sekil 3. Palmer’in Kiplik Siniflandirmasi (Palmer, 2001: 22).

Kiplik

Onermesel Kiplik Olay Kipligi
(Propositional Modality) (Event Modality)
Bilgisel Kiplik Tanitsallik Kipligi Yikimlilik Devingenlik
(Epistemic M.) (Evidential M.) (Deontic) (Dynamic)
Cift Dogrulu Rapor Edilen Bilgi Izin Yeterlilik
(Speculative) (Reported) (Permissive) (Abilitive)

a.Ikinci E1 B.
Kesinlestirilmis b.Uciincii El B. Zorunluluk/Gereklilik Dilek
(Deductive) c. Genel Diinya B. (Obiligative) (Volitive)
Sayiltisal Duyusal Bilgi
(Assumptive) (Sensory)

a.Hisse Dayali

b.Gorsel (Visual)

c.Isitsel (Auditory)
Tirkgenin kiplik yapilanmasi iizerine yapilan ¢alismalarda da arastirmacilarin kiplik
kavramini farkl agilardan ele alip degerlendirdikleri goriilmektedir. Bu baglamda Uzun
(1998), goriiniis ve zaman ulamlarinda oldugu gibi, kip ulaminin da baglam, diinya bilgisi
vh. gibi ortak birtakim etmenlerden olugsmadigini vurgulamakta ve kiplik ulaminin kendi
icinde etkilesen bigimsel yapilar oldugunu ifade etmektedir. Emeksiz ise (2008), kiplik
anlaminin, baglam bagimli oldugunu ve tiimcedeki semantik rollerin kiplik anlamina
erisimde 6nemli rol oynadiginin altin1 ¢izmektedir. Farkl: bir bakis agistyla Erguvanli-
Taylan (2018), Palmer (1986, 2001)’de ifade edilen kiplik siniflandirmasi temelinde
Tiirkgenin kiplik sistemini ele alarak; kiplik ve alt tiirlerini kodlayan dilbilgisel
bigimlerin, yer aldiklar1 sdylemsel ve dilbilgisel baglam iginde belirginlestigini ifade

etmektedir.
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Her ne kadar farkli bakis agilart temel alinarak siniflandirilmis da olsa -(y)Abil, —(A/l)r,
-mls, -mAll, -sA, -DlIr, -(y)A, -(y)mls ve -(y)AcAk sonekleri, Tiirk¢ede kiplik kodlamasi
gerceklestiren morfolojik birimler olarak kabul edilmektedir (Emeksiz, 2008; Erguvanli-

Taylan, 2018; Uzun, 1998).

2.11.2. Goriiniis

Goriiniis, insanoglunun biligsel ve algisal yetenekleriyle ilgili dilsel bir kavramdir ve bu
dogrultuda goriinlis kodlamasi yapmakla gorevli her bir birimin, tiimcesel anlama
erisimde kilit bir rolii bulunmaktadir. Kald1 ki bir dili bilmek demek ayni zamanda
goriinlis kategorisindeki her bir birimin semantik o6zellikleri ile semantik &zellikler
uyarinca belirlenen farkli varyasyonlarini bilmek demektir (Smith, 1997). Bir diger
ifadeyle goriiniis, eylemin sozciiksel anlamina iligkin bilgi ile bunlarin birbirleriyle olan

etkilesimini yansitmaktadir.

Gorlinlis kategorisinde yer alan dilsel birimler iliskili olduklar1 eylemlerin sozciik
anlamina iliskin bilgi, eylemlerin tiyelerine iligkin bilgi ve eylemlerin ¢ekimlerine iliskin
bilgi tagimalar1 nedeniyle salt eylemler ya da eylem dbekleriyle degil, tiimcenin timiini

etkileyen dilsel bir ulamdir (Smith, 1991, 1997).

Goriintis kavramuyla ilgili caligmalarda dilbilgisel zaman, gonderim zamani ve olay
zamani olmak lizere lic kavram temel alinmaktadir. Bu baglamda dilbilgisel zaman,
gonderim zamani ve konusma zamanu ile iligkiliyken; goriiniis, olay zamani ve génderim

zamaniyla iliskilidir.

Tablo 3. Goriiniis — Dilbilgisel Zamanin Benzerlik ve Farkliliklar

Dilbilgisel Zaman

Konusma Zamani Gonderim Zamani Olay Zaman

Gorliniis
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Zaman ve goriiniis, hakkinda konusulan olay / durumlarin zamansal (temporal) yapisi
hakkinda bilgi veren ve birbirlerini tamamlayan kavramlardir. Ancak dilbilgisel zaman,
dis bakis acisiyla olay / durumu, zamana yerlestirirken; goriiniige iliskin bilgi, tlimcede
zamanla ilgili konuma yerlesmekte (Smith, 1997), ve olay / durumlarin igyapilari
hakkinda bilgi saglamaktadir. Bir diger ifadeyle goriiniis, bir olay / durumun ger¢eklesme
anina iliskin zamanin, zamansal noktayla (time point) iligskilendirilmesi degil, hakkinda
konusulan olay / durumun i¢ zamansal se¢imiyle ilgidir (Comrie, 1998). Kisaca
gorliniigsel anlam, goriiniise iliskin kodlamalar yapmakla gorevli morfo-semantik ve
sozcliksel birimler araciligiyla hakkinda konusulan durum / olaylarin zamansal yapisina
iligkin kodlamalar yaparak, iliskili olduklar1 olay / durumlarin zaman diizlemindeki

olusum stireclerine iliskin bilgi saglar.

Goriiniis bilgisine iliskin kodlamalar, dillerin tipolojik 6zelliklerine bagl olarak degisim
gostermekle birlikte temelde sozciiksel (situationality) ve dilbilgisel (viewpoint) olmak
iizere iki temel kategoriye ayrilmaktadir. Alan yazina bakildiginda goriiniis kodlamasinin
tiirlerine iligskin tanimlamalarin farkli bakis acilartyla da ele alindig1 goriilmektedir. Bu
baglamda sozciiksel goriiniis, kilinig (actionality) ya da durum (situationality) olarak da
adlandirilmaktadir. Goriiniis kodlamasinin tiiriine iliskin se¢imler ise {ireticiye bir olay /

durumla ilgili birden fazla yolla tiimce iiretme olanagi sunmaktadir (Smith, 1997, 2003).

Sozciiksel goriiniis, olay / durumun katilimcilart tarafindan ifade edilen semantik bir
ulamdir. Yani diger bir ifadeyle, aktarilan olay / durumun dogasinda var olan i¢ anlamsal
ozellikleriyle ilgilidir. Buna karsin dilbilgisel goriiniis, aktarilan olay / durumun
dilbilgisel zamaninin, ger¢ek zamandaki konumuna iliskin kodlamalar1 igerir. Bu
baglamda dilbilgisel goriiniig, olay / durumlarin gelisim siirecinin kapladigi zamansal
araliga iliskin kodlamalar1 igermektedir (Smith, 1997). Bu duruma ek olarak, dilbilgisel
gortiniisle iliskili anlam, bir olay / durumla iliskili belirgin bakis agis1 (perspective) ile

s06z konusu bu olay /durumun dolayli siniflandirilmasina doniik bilgi tagidig igin iliskili
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oldugu tiimcenin zamansal bilgisi (temporal information) ve bakis agisina (point of view)

katkida bulunmaktadir (Smith, 1997).

Alan yazina bakildiginda s6z konusu bu iki temel goriiniis tiirlinlin de kendi i¢inde alt
tirlere ayristirildigi goriilmektedir. Bu baglamda dilbilgisel goriiniis; baslangi¢ ve bitis
noktalarina da dahil olmak iizere olay / durumun biitiinline odaklanan bitmislik
(perfective) ile olay / durumun yalnizca bir boliimiinii odak olarak alan bitmemislik
(imperfective) olmak iizere iki alt goriiniis tlriine ayrilmaktadir (Smith, 1997). Benzer
bicimde, de Swart da (2012), dilbilgisel goriintisiin alt tiirleri olarak bitmislik ve
bitmemislik goriinlisii arasindaki ayrimin tipolojik olarak yapilan en temel ayrim
oldugunu; ancak s6z konusu bu ikili alt tiir ayriminin tiim dillerde goriilmeyen bir
yapilanis oldugunu ifade etmektedir. Bitmislik goriiniisii hakkinda konusulan bir olay /
durumu meydana getiren asamalarin biitiiniine gonderimde bulunur. Yani bir baska
ifadeyle, eylemde ifade edilen olay / durumun tamamlandigini / sonlandigin1 gosterir
(Comrie, 1976). Buna karsin bitmemislik goriiniisii, aktarilan olay / durumun heniiz
tamamlanmadigini ifade etmektedir. Jensen’e gore (1990), bitmislik goériiniisii zaman
siralaniglarin1 agip kapayarak zamani modeller, bu sayede de olasi diinyaya iliskin
anlamsal mekanlarin kurulumuna olanak tanir. S6z konusu bu olasi diinya, zaman ve
mekanda beraberce olusturulmus ve zaman siralaniginin, olgusal diinya goriiniisiinde
verilmesinde 6nemli bir rol oynar (Yazici, 2004). Erguvanhi-Taylan (1996), ise bitirme
ve tamamlama eylemlerinin her ikisinin de anlamsal olarak bir sona erme anina sahip
olmalarina karsin, islem periyodu (process period) ve sona erme ani1 (termination period)
bakimindan farklilastiklarini ifade etmektedir. Kisaca ifade etmek gerekirse bitmemislik
goriinligii aktarilan olay / durumun igyapisina; bitmislik goriiniisii ise slirmekte olan

eylemin i¢yapisina odaklanir (Guéron, 2007:373).

Sozciiksel goriiniis ise ifade edilen olay / durumun zamansal oOzellikleriyle iliskili

anliksallik (punctuality), son noktalilik (telicty), devingenlik (dynamicity) gibi ic
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anlamsal Ozelliklere dayali olarak belirlenen dort temel kategoriye ayrilmaktadir.
Anliksallik, olay / durumlarin ger¢eklesme esnasinda kapladiklar1 zamanla ilgili bir
kavramdir. Bu baglamda bir anda olup biten olay / durumlar anliksallikdir. Son noktalilik
ise sozciiksel diizeyde eylemlerin i¢ anlamsal 6zellikleri bakimindan sinirli (bitimli) olup
olmamastyla ilgili bir kavramdir. Bu baglamda anlamsal 6zellikleri bakimindan belirli bir
sonu (bitimi) olan eylemler bitimli eylemler olarak tanimlanirken; belirli bir son noktasi
olmayan eylemlere ise bitimsiz eylemler denilmektedir. Devingenlik ise olay / durumlarin
gerceklesme esnasinda degisim sergileyip sergilemedikleriyle iliskilidir. Bu baglamda
ozellikle durumsal eylemler (stative predicate), igsel 6zellikleri ya da psikolojik kosullari
ifade eden eylemlerdir ve bu eylemlerin ifade ettigi durum / olaylar, aktivite boyutunda

degisim gostermektedir (Timberlake, 1982).

Tablo 4. Sézciiksel Goriiniis Tiiriindeki Eylemlerin I¢ Anlamsal Ozellikleri (Shirai &

Andersen, 1995).

Anlamsal Ozellikler
Eylem Tiirleri
Anliksallik Son Noktalilik Devingenlik
Bitirme Eylemleri + + +
Tamamlama Eylemleri - + +
Edimsel Eylemler - - +
Durum Eylemleri - - ;

S6z konusu bu anlamsal 6zellikler (anliksallik, son noktalilik, devingenlik) bakimindan
farklilasan sozciiksel goriintise iliskin eylem tiirleri su sekildedir (Shirai & Andersen,
1995; Shirai, 1998):

i. Bitirme (Achievement) Eylemleri: Anlik olarak ger¢eklesen ve zamanda tek bir
noktaya veya ana yerlesen eylemlerdir.

Ornek: Olmek, fark etmek vb.
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ii. Tamamlama (Accomplishment) Eylemleri: Gergeklesme siiresi veya an1 bakimindan
belirli siirece yayilan ve anlamsal 6zellikler bakimindan belli bir son noktaya (endpoint)

gereksinim duyan eylemlerdir.
Ornek: Insa etmek, tedavi etmek vb.

iii. Edimsel (Activity) Eylemleri: Belirli bir ana / siireye yayilan ancak belirli bir son

noktaya ihtiya¢ duymayan eylemlerdir.
Ornek: Kosmak, oynamak vb.

iv. Durum (State) Eylemleri: Kilicinin / eyleyenin herhangi bir edincine ihtiyag

duymaksizin gerceklesen ve devingen bir yap1 sergilemeyen eylemlerdir.
Ornek: Gormek, duymak, istemek vb.

Tiimcedeki zaman ve Kip kodlamalari, eylemlerin s6zciiksel anlamiyla birlikte semantik
0zellik dogrultusunda sozciiksel olarak da ifade edilebilmektedir. Bu baglamda, goriiniis
sisteminin bir parcasi olarak zaman belirtegleri biitiin dillerde goriilmekte ve anaforik,
gonderimsel (referential) ve deiktik olup olmama gibi semantik 6zellikler uyarinca alt

99 ¢¢

sOzciiksel goriiniis tiirlerine ayrilmaktadir (Smith, 1997). Bu dogrultuda “simdi”, “gecen
sali” ve “diin” gibi deiktik zaman belirtegleri, konusma anina; “o zaman”, “sonra” gibi
zaman belirtecleri art gonderim iliskisi kurarak konugma zamanindan 6nceki herhangi bir
zamana, gonderimsel belirtecleri ise saat ya da takvim zamanma gonderimde
bulunmaktadir (Smith, 1997). S6z konusu bu ii¢ semantik 6zellik uyarinca Smith (1997),

sOzciiksel goriiniis tiirlerini; zaman odakli belirtegler, siirerlik bildiren belirtegler,

tamamlama belirtecleri ve siklik belirtegleri olmak iizere dort alt tiire ayirmaktadir.

i. Zaman Odakh Belirtecler (Locating Adverbials): Belirgin durumdaki bir oryantasyon
zamanin gerektirir. Bu tiir belirtegler, gonderim zamani ve durum (Situation) zamaninin

belirginlestirilmesinde 6énemli rol oynar. Zaman odakli belirtecler iceren tiimcelerde zarf
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genellikle gonderim zamanina isaret eder ve ayrica zamansal (temporaly) olarak bir ana
ya da bosluga (interval) yerlesen durum / olaylarin belirgin hale gelmesini saglar. Bu
duruma ek olarak belirtilen siirenin, durum / olayla olan iliskisi, zarf bilgisinin tiimcenin

dilbilgisel ve sozciiksel durum / olay tiiriiyle olan iligkisine baglidir.

Ornek: Gece geldik.

Yarin sinava girecegim.

ii. Siirerlilik Belirtecleri (Durative Adverbials): Sirerlilik belirtegleri, aktarilan durum
/ olayin, belirli ana yerlesmesine katki saglamaktadir.
Ornek: Gengler sabah 8’den aksam 11° e kadar gezdi. (telik)

Kose yazisini bir saat i¢inde bitirdi. (atelik)

Bir hafta siireyle sokaga ¢ikma yasagi ilan edildi.  (durum)

iii. Tamamlama Belirtecleri (Completive Adverbials): Tamamlanan eylemin zamansal
araligina iliskin yeri ifade eden belirteclerdir.

Ornek: Bes dakika icinde smav bitecek.

iv. SiIkhik Belirtegleri (Frequency Adverbials): Siklik belirtegleri, durum / olayin
zamansal (temporal) konumuna katkida bulunur. Bunu da referans araligi (reference
interval) i¢inde kalan olay / durumlarin tekrarlanma sikligin1 gostererek gergeklestirir.

Ornek: Her sabah 5’te kalkar.

Goriiniis ve zaman sunumuna iligkin kodlamalar morfolojik birimler aracilifiyla
gerceklestirilmektedir. Bu nedenle dilbilgisel goriintis (bitmislik / bitmemislik)
kodlamalarini isaretlemekle gorevli morfo-semantik birimler bulunmaktadir (Smith,
1997). Eklemeli diller ailesinin tipik bir {iyesi olarak Tiirk¢ede de kip, goriinilis ve zaman
ifadelerine iliskin kodlamalar eylem paradigmalari tizerine eklenen morfo-semantik

unsurlar araciligiyla gerceklesmektedir. Bu nedenle eylem konumundaki dilsel birim,
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icinde bir¢gok morfo-semantik birimi barindiran karmasik bir yapiya sahiptir. S6z konusu

bu yapilanist Erguvanli-Taylan (2001), su sekilde gostermektedir:

Tablo 5. Tiirk¢ede Eylem Uzerinde Yer Alan Morfo-Sentaktik Unsurlarin Yapilanis:

E + (voice) + (olmz.) + (kip) + KGZ-1 + (KGZ-II)+ uyum + (-DIr)
Cagir-11 -ma -yabil -ir -mis -iz
-PAS -OLMZ -KIP -AOR -TAN -1CG

Tiirkgede goriintis tiirlerine iliskin belirlemeler de eylem ya da eylem Obegi (verb
complex) konumundaki dilsel birimin [+dynamic], [+durative] ve [*telic] olma gibi i¢
semantik Ozellikleri referans alinarak yapilmaktadir (Erguvanli-Taylan, 2001). Bu
dogrultuda bitmislik goriiniisiine iliskin kodlamalarin -DI ve -mlIs morfemleri araciligiyla
gergeklestirildigi ifade edilmektedir (Erguvanli-Taylan, 2001; Chinque, 2001; Goksel &
Kerslake, 2005; Erkman-Akersoy, 2007). Ancak bilindigi gibi konusma an1 itibariyle
bitmislik gosteren olay / durumlara iliskin kodlamalar1 gergeklestiren s6z konusu bu iKi
ek arasinda algisal, anlamsal ve kullanimsal agilardan birtakim farkliliklar bulunmaktadir.
Bu baglamda -DI morfemi bitmislik kodlamasi yapmakla birlikte, tanitsallik
(evidentiality) eki olarak tiimce freticisinin, hakkinda konustugu olayin arka plan
bilgisine kendi alg1 ve deneyimleriyle ulastifina dair kodlamay1 da icermektedir. Buna
karsin -mls morfemi ¢ekirdek anlamda olayin dogrudan goriilmedigini arka plana iliskin

bilginin ikinci ele dayali olarak baska kaynaklardan edinildigini gostermektedir.

Tiirkcede bitmemislik goriliniisli, lizerinde konusulan olay / durumlarin belirli bir
noktadaki i¢ asamasina (internal state), icerinden bakis ile ilerleyici (progressive) -
ilerlemeci olmayan (nonprogressive) ayrimina isaret eden aligkanlik (habitual) ve
stirerlilige (continouns) iligkin olay / durumlara iliskin kodlamalari gergeklestirmektedir
(Erguvanli-Taylan, 2001). Bu baglamda Tiirk¢ede bitmemislik goriiniisiine iliskin
kodlamalar; aliskanlik ve karakteristik 6zelliklere iliskin kodlamalar yapan -Ir morfemi,

cevresel kurulumlara (periphrastic constructions) isaret eden (-(y)ECEK) morfemi ve
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stirerlilik gosteren -Iyor morfemi araciligiyla kodlanmaktadir (Erguvanli-Taylan, 2001).
Buna ek olarak, eylemin baglamama goriiniisiinii aktaran bir sifir eki ‘@’ oldugu da ayrica

ifade edilmektedir (Uzun, 1998).

Tim bu bilgilerden hareketle Tiirkgede dilbilgisel goriinlis kategorisine iliskin

kodlamalar1 yapan morfemleri su sekilde gostermek miimkiindiir:

Tablo 6. Tirkge Dilbilgisel Goriiniis Kodlamasi Yapmakla Gorevli Morfolojik Unsurlar.

Bitmislik Goriiniisii Kodlayan Morfolojik Bitmemislik Goriiniisii Kodlayan
Unsurlar Morfolojik Unsurlar
o -DI o -Ir
o -mlg o -AcAk
e -mlsDI e -Mall
o -IDI e -yor

Daha o6nce de ifade edildigi gibi Tiirk¢ede eylem paradigmalarinda bulunan dilbilgisel
birimler yalnizca goriiniis degil, kip ve zaman ulamlarina iliskin kodlamalar1 da
gergeklestirmektedir. Bu dogrultuda bitmislik ve bitmemislik kodlamasi yapan
morfolojik birimler bazen yalnizca bitmislik goriiniisiine iliskin kodlamalari, bazen de es
zamanli olarak hem bitmislik hem de zamana iliskin kodlamalar1 gerceklestirmektedir

(Erkman-Akersoy, 2007; Erguvali-Taylan, 2000, 2001; Goksel ve Kerslake, 2005).

Bu baglamda -DI morfemi, es zamanli olarak semantik agidan birbirleriyle iliskili
kavramlar olan gegmis zaman, bitmislik goriiniisii ve factive mood’a iliskin kodlamalari
yaparken (Taylan, 1997), -mls morfemi sonugsal (resultative) goriiniisii, aktarimsal /
cikarimsal tanitsallik sunumunu ifade etmektedir (Erguvanli-Taylan, 2001, Cinque,

2001).

Bahse konu bu ¢ok islevlilik durumu bitmemislik goriiniisii ifade eden morfemler i¢in s6z

konusudur. Bu dogrultuda Erkman-Akersoy (2007), -yor ve -ecek morfemlerinin ¢ok
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islevli kurulumlar sergiledigini ve bu iki morfemin tam olarak hangi islevi yerine
getirdigini gérmek i¢in “sik sik, her zaman, aniden” gibi belirtecler kullanildigini ifade
ederek Tiirkgedeki goriinlis eklerinin sergiledigi ¢ok islevli kurulumlart su sekilde

gostermektedir:

Tablo 7. Gériiniis Morfemlerinin Islevleri

Gecmis Simdi Gelecek
Bitmemislik [-irdi]; [-yordu] [-ir]; [-yor] [-ecek]
Bitmislik [-mis]; [-di]; [misti]; [-yor] [-mis] olacak;
[-diydi] [-ecek]

2.11.3. Zaman

Deneyimsel evrenimizin biligsel haritasint olusturan kavramsal sozlikkge (conceptual
lexicon), nispeten zamana bagli (time-stable) isleyen, sosyal olarak paylasilan ve
kavramsal agidan iyi kodlanmis kavramlarin yer aldigi bir depodur (Givon, 2001). Bu
nedenle “zaman” kavraminin ¢evre, olgu ve olaylar1 algilama iizerinde dinamik etkileri

s0z konusudur.

Zaman (time), cogunlukla eylem iizerine gelen dilsel araglar ile kodlanan ve aktarilan
durum / olayin ger¢eklesme anina iliskin gonderimlerde bulunan dilsel bir ulamdir. Bir
diger ifade ile zaman, 6nerme igerigiyle iliskili anlamsal bir olgu olmaktan Gte; dnermeyi

kendisi disindaki zamansal bir noktaya sabitleyen pragmatik bir olgudur (Givon, 2001).

Dilsel iletisimin merkezinde yer alan zaman, uzay kavrami gibi sinirsiz tek bir diizlemden
olugmaktadir, bu nedenle zamanin algilanmasinda referans veya yonlendirme noktalarina
ihtiya¢ duyulmaktadir (Smith, 2007: 420). Bu baglamda ihtiya¢ duyulan temel referans
noktasi Ureticinin, konugsma zamanidir. Ayrica zaman ve zamanin olusturdugu iliski ag1
dilbilgisel zamana (tense) iliskin anlamsal alanin olugsmasini saglar. Dilbilgisel zamanin,

dilbilgisel alani ise tiimceciktir (clause) (Smith, 2007: 420).
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Tiimcenin temporal konumuna katkida bulunan yapilardan birisi olan dilbilgisel zaman
(tense) (Smith, 2007), eylemde anlatilan olay / durumun gergek zaman boyutuna
yerlesme bigimine iliskin kodlamalar1 gergeklestirir. Ancak bir dilin zamansal (temporal)
ifadeleri, birkac¢ olasiliktan birinin segilebilecegi sinirli ve kapali bir sistem olusturur ve
dilbilgisel zamanin ne dagilimi1 ne yorumlanmasi kombinasyonel anlamda sistematik

degildir (Smith, 2007: 420).

Tlimcenin ya da tiimcede aktarilan olay / durumun zamansal yorumu, tiimcede yer alan
temporal ifadelerin yorumuna dayalidir (Smith, 2007). Bu baglamda dilbilgisel zaman,
zaman c¢izgisinde yer alan olay zaman ile gonderim zamani arasindaki iligskinin
sistematik kodlamalarini igermektedir (Givon, 2001). Bir diger ifade ile dilbilgisel zaman,
zamansal (temporal) yonlendirme i¢in gerekeli olan oryantasyon zamanina iliskin
bilgileri igermesi bakimindan oldukc¢a 6nemlidir. Clinkii dilbilgisel zamanla kodlanmis
her tiimce, gonderim zamani olarak tanimlanan zamansal (temporal) bir, perspektiften bir

durum ya da olayin sunumu ger¢eklestirir.

Kavramsal olarak zamanin kendisi, kisilerin aktarilan olay / durumlarin gerceklesme
anina iligkin referans noktalarina sahip degildir (Comrie, 2000). Bu nedenle aktarilan olay
/ durumlarin ger¢eklesme anina iliskin referans noktalarina ihtiya¢ duyariz. Bu baglamda
degerlendirildiginde gonderim zamani kavrami, zamansal (temporal) bilginin algilanip

¢ozlimlenmesinde elzemdir (Reichenbach, 1947).

Herhangi bir olay ya da durumun olus zamanina gonderim yapilabilmesi i¢in belirli bir
temporal noktanin, yani génderim noktasinin bulunmasi gerekmektedir. Ciinkii ancak bu
sekilde aktarilan olay / durumun, konusma anma gore oncelik ve sonraligina iliskin
kodlamalar gergeklestirilebilir. Gonderim noktasi olarak ifade edilen soyut merkez,
konusma anina gonderimde bulunarak aktarilan olay / duruma iliskin zamana isaret eder.

Zaman merkezinde konusma zamani / gonderim zamani bulunan ve simetrik olarak
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ilerleyen bir diizlemde ilerler. Dolayisiyla konusma zamanin 6ncesinde bulunan durum
ve olaylar gegmis zamana, sonrasinda gergeklesecek durum / olaylar ise gelecek zamana

aittir.

Sekil 4. Zaman ve Temporal Demirleme (Givon, 2001).

Olay Zamant
Gegmis Simdi Gelecek
———— @ — 3 & — —.

Konusma Zamani

Gonderim Zamani

Konusma / gonderim zamanini, génderim merkezi (deictic center), olarak kabul ederek
Comrie (2000), “gecmis” “genis” ve “gelecek” zaman olmak lizere ii¢ yalin zaman tiirii
tanimlamustir. S6z konusu bu ii¢ zaman tiiriinii Comrie (2000: 36-45), su sekilde ifade
etmektedir:

i. Genis Zaman: Genis zaman Ozellikle, konusma an1 ve sonrasini da kapsayan olay /
durumlar ile siire¢leri ifade etmek icin kullanilir. Bu nedenle, genis zamanin konusma
aninin Oncesine mi, konusma anmma mi yoksa daha ileriki bir zamansal gdnderim
noktasina mi igaret ettigi gorecelidir. Konusma zamani ile olay zamani ortilisebilecegi gibi
konusma zamanin1 da kapsayacak sekilde dnceden baslamis da olabilir. Bu nedenle genis
zamanin yorumunda, olaymm zaman c¢izgisinde kapladigi alan g6z Oniinde

bulundurulmalidir.

ii. Gecmis Zaman: Konusma ani itibariyle baglayip sona eren olay / durumlar ifade
etmek i¢cin kullanilir. Dolasiyla gegmis zamana iligkin tanimlamada, konusma / génderim
zamani itibariyle sona ermis olma temel referans noktasi olarak alinmaktadir. Ancak
konusma ani itibariyle sonlanmis bir olay / durumun, zaman ¢izgisinde kapladigi siire

noktasallik ya da siirerlilik ile ilgili bir durum olmayip goriiniisle ilgilidir.
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Noktasal ya da siireli olan tiim eylemler zaman ¢izelgesinde yer alabilir, ancak zamanin
bu sekilde gosterilmesi dilbilgisel zaman ile goriiniisiin tanimlanip ve birbirinden
ayristirilmasina yardimei olacaktir (Yazici, 2004). Bu baglamda 6rnegin “cocuk kitap
okuyor” tlimcesi ile “gocuk kitap okudu” tiimcesi arasindaki fark zamansaldir; ancak
“cocuk kitap okudu” tiimcesi ile “cocuk kitap okuyordu” tiimcesi arasindaki fark ikinci
timcede yer alan eylemin zaman cizgisinde kapladigi alana iligkin gonderim ve

kodlamalari igerdigi i¢in goriintisseldir.

iii. Gelecek Zaman: Konusma ani itibariyle heniiz ger¢eklesmemis olay / durumlara
gonderimde bulunmak iizere kullanilir. Bu nedenle gelecek zaman ifadelerinin dogruluk
/ gerceklik degerine iliskin ifadeler, gelecekte olmasi beklenen veya istenilen olay /

durumlarin ger¢eklesme olasiligina iliskindir.

Istisnasiz biitiin diller zaman kavrami ile bu zaman kavraminm kodlanisini
gerceklestirecek dilsel birimlere sahiptir. Bu baglamda zamana iliskin kodlamalar

gerceklestiren aracglar su sekilde ifade edilebilir:

i. Tek Sozciikten Olusan Belirtegler: Aktarilan olay / durumun ger¢eklesme anina

iliskin gonderim yapan zaman belirtegleri.
Ornek: Diin, buglin, yarin, 6nce, sonra vb.

ii. Sozciik Bilesimi Yoluyla Olusan Belirtecler: Olay / durumun gerceklesme anina
iliskin kodlama yapmak iizere birden fazla s6zciigiin bir araya gelmesiyle olusan zaman
belirtecleri. Dillerde iki farkli sdzciiglin bir araya gelerek zaman kodlamasi yapmasina

olanak saglayacak sonsuz sayida birim bulunabilir.
Ornek: Gecen hafta, diin sabah vb.

iii. Zaman Ulamlari: Aktarilan olay / durumun gerceklesme anina iligkin dilbilgisel

kodlamalar yapan zaman ekleri.
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Dilbilgisel zaman eylem iizerine eklenen morfolojik birimler araciligiyla kodlanmaktadir.
Bu nedenle dilbilgisel zamanin semantik anlami, iligkili oldugu sozliikkgede yer alan
morfolojik birimlerin anlamsal 6zelliklerine dayali olarak ifade edilir (Smith, 2007), ve
pek cok dilde dilbilgisel zaman kodlamasi yapmakla gorevli morfolojik birimler

bulunmaktadir.

Eklemeli diller ailesinin bir liyesi olarak Tiirkgede de zaman ifadeleri eylem iizerine gelen
zaman ekleri araciligiyla dilbilgisel olarak kodlanmaktadir. Zaman ifadesi dillerde
gecmise karsi gecmis disi, gelecege karst gelecek disi olarak ayrimlagmaktadir, Tilirkgede
ise bu ayrim gecmise karsi gegmis dist seklinde yapilmaktadir (Uzun, 1998). Bu
baglamda Tirk¢ede ge¢mis zaman ile bitmislik goriiniisiine iliskin kodlamalar, biri
bitmislik goriiniisii olan -DI morfemi ile ge¢mis zamana iliskin kodlamalar1 yapan ancak
tizerine eklenen diger eylemlerdeki diger goriiniis ya da kip eklerine nedeniyle -IDI
morfemindeki -I’'nin yiizey yapida silinmesiyle ortaya ¢ikan -DI morfemiyle
gergeklestirilmektedir (Uzun, 1998). Eylemler iizerinde bir goriiniis ya da kip ekiyle
birlikte (-(I)yordu, -mALIyd1 vb.) ya da yiiklemcil 6gesi ad ya da ad soylu sdzciikler alan
tiimcelerde tek basina (vardi, giizeldi vb.) kullanimi olan {-IDI} bi¢imbirimi, eylemin ya

da tiimcenin dilbilgisel zamanina isaret eder (Yazici, 2004).
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2.12. Okuma

2.12.1. Okuma Edimi

Okuma temelde, basili materyallerin optimal diizeyde bilgi erisimi i¢in ¢dziimlenmesini
iceren bir bilgi isleme siirecidir. Bu bakimdan okuma eylemini basariyla gerceklestiren
her bir birey, bilgi islemlemeyi gergeklestirecek biyolojik ve zihinsel donanim1 edinmis
demektedir. Zira okuma, basili materyaller iizerindeki uyaran / veri girdilerinin retina
tarafindan gérme korteksine iletilmesiyle baslayip; metin iireticisinin, metin alicisina
iletmek istedigi onerme igerigi / igeriklerinde yer alan bilgi diigiimlerinin, algilanip
anlamlandirilmasiyla devam eden sonraki asamada ise s6z konusu bilgi diigiimlerinin,
bellek sisteminde halihazirda var olan diger bilgi diigiimleri ile iliskilendirilerek
depolandigi siiregen bir eylemdir. Bu nedenle okuma eyleminde, algisal ve bilissel

islemlere dayali siirecler es zamanl yiiriitiiliir.

Sekil 5. Okuma Sistemi Mimarisi (Coltheart, 2005: 8).

Semantik Bilgi

Sozciik Bilgisi
(Word-Spesific Associtions)

Fonolojik Bilgi

Otografik Bilgi

Yazim Kurallar1
(Correspendence Rules)

Okuma eylemi yazili materyallerin, gorsel ve kinestetik olarak algilanmasi siire¢lerini
icermekle birlikte (Alderson, 2000: 13), ayn1 zamanda iiretici ve alict arasinda cesitli

uzlagim ve miizakere siireglerini de barindiran (Sheng, 2000), psikolojik ve sosyolojik de

63



bir olgudur. Dolayistyla okuyucular, hem basili materyal iizerinde yer alan sembollere
iliskin kodlar ile s6z konusu bu semboller ile sesbirimler arasindaki baglant1 aglarim
kurarak yazarin amag ve niyetlerini yorumlar hem de bu islemlere ek olarak okuduklari
metni i¢inde bulunduklar dilsel ve sosyal baglam icerisinde konumlandirirlar (Dehaene,
2009; Masuhara, 2007; Paivio, 2007). Bu baglamda okuma siireci metin alicisinin, metne

davranigsal tutum almasini da igermektedir.

Okuma eylemi ve siirecleriyle ilgili olarak g6z 6niinde bulundurulmasi gereken bir diger
unsur da okurun, okunan metinle kurdugu etkilesimdir. Metin anlamina ulagmak i¢in
gereken tiim bilgi kaynaklarinin aktivasyonu, okurun metinle etkilesim kurmasina
dayalidir. Yani bir diger ifade ile bilgi isleme siireci olarak okuma eylemi metin ile
okuyucu arasinda yiiksek diizeyli bir etkilesim gerektirmektedir. Okuyucu ile metin
arasindaki s6z konusu bu c¢ok yonlii etkilesim ise dogal olarak beraberinde okuma
stireciyle, bu siirecin sonunda elde edilecek okuma iiriinii arasinda bir ayrim yapilmasini
gerektirmektedir. Bu baglamda siireg, okuma goérevi sirasinda okurun metinle
etkilesimiyle baslayan ve metne doniik olarak gerceklestirilen tiim algisal, bilissel ve
duyussal islemleri ifade ederken; iiriin bu islemlerin sonucu ortaya ¢ikan bilgi erisimi ve
davranig oriintiileri olarak ifade edilebilir. Okuma eylemi sonunda elde edilecek iiriiniin
niteligi ise okuma siireci boyunca yiiriitiilen islemlerin niteligi ile dogru orantil1 olacaktir.
Bu dogrultuda okuma siireci, metin alicisinin, ayni metni farkli zamanlarda okumasi ile
elde edecegi bilgi ve duyussal etkiye bagli olarak dinamik ve degisken olup, okuma
stirecinin anlasilmas1 okumanin dogasinin anlagilmasi bakimindan ayrica Onemlidir

(Alderson, 2000: 13).

Anlam dinamik bir yapiya sahip oldugundan, okuyucularin metnin biitlinciil ve derin
anlamina erisim saglayabilmeleri i¢in farkli metin katmanlar1 ve bdliitleri arasindaki iligki
aglar1 arasindaki oriintiileri algilayip yorumlamasi gerekmektedir. Bu dogrultuda okuma

eylemi esnasinda yerine getirilmesi gereken bir diger okuma gorevi de metni olusturan
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her bir dilsel birimin, metinsel anlami1 olusturmak iizere nasil bir araya geldigine dair

¢ikarimlarda bulunmaktir.

Goriildigi gibi okuma eylemi, okurun metinle etkilesim kurmasini ve metin anlamina
erisim saglamak icin farkli bilgi kaynaklari ile okuma goérevlerinin birbirleriyle entegre
ve es zamanli olarak yerine getirilmesi siireglerini igeren olduk¢a karmasik bir olgudur.
Bu nedenle okuma siireci kavramindan ne anlasilmasi gerektiginin tam olarak ortaya
konulmasi olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii ancak bu sayede okuma siireci iizerinde etkisi olan
unsurlar betimlenerek okuma becerisinin gelisimine doniik etkin 6gretim tasarimlari
yapilabilir. Bu diisiinceden hareketle Grabe (2002: 51) okuma siireciyle ilgili olarak su

noktalara dikkat ¢cekmektedir:

i. Akict Okuma Hizh Bir Siire¢ Tamimlamasidir: Okuma siiresi boyunca hem metinden
edinilen bilginin hem de okurun halihazirda sahip oldugu bilgilerin, metni anlamlandirma
icin isler bellekte es zamanl olarak islenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in de okuma hizi
belirli bir diizeyde olmalidir. Aksi halde metinin yavas okunmasi, anlamlandirma igin
gerekli bilgilerin verimsiz bir bigimde bir araya getirilmesi sonucunu doguracaktir.

ii. Okuma Cift Yonlii Gerceklesen Etkilesimsel Bir Siirectir: Okuma eylemi, bazilar
otomatik sekilde, bazilar1 ise okuyucu tarafindan bilingli olarak gerceklestirilen birgok alt
beceri ve yeterliligin es zamanli kullanimini gerektirmektedir. Bu duruma ek olarak,
metnin ana fikrini yakalamak vb. gibi iist diizey beceriler, metinsel bilginin yani sira art
alan bilgisinin aktif ve birbiriyle entegre bigimde kullanilmasini gerektirmektedir. S6z
konusu bu etkilesim ayni zamanda okuma hedeflerine ulasilip ulasilamadigini ve okuma
stratejilerinin okuma amacina ulagmak icin etkili bir sekilde kullanilip kullanilmadigini
belirlemek icin de gereklidir.

iii. Okuma Siireci Stratejik ve Esnektir: Metin alicilari, okuma amaglarina ulasip
ulagmadiklarina doniik degerlendirmeler yaptigi i¢cin okuma siireci stratejik ve esnek bir

stire¢ olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda metin alicilari, ¢esitli isleme ve izleme
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faaliyetlerini esnek bir sekilde uyarlamalidir. Bu stratejik uyum yetenegi ayn1 zamanda
1yi bir okuyucunun ayirt edici 6zelligidir.

iv. Okuma Siireci Ama¢ Giidiimliidiir: Okuma eylemi, belli bir amag¢ dogrultusunda
stratejik olarak belirli bir okuma amacina yonelik gergeklestirilen giidiimlii bir eylemdir.
V. Okuma Dilsel Bir Siirectir: Okuma dilsel unsurlara iliskin kodlarin ¢éziimlenmesine
dayal1 olarak gerceklestirilen dilsel bir siirectir. Bu dogrultuda dilsel unsurlara iligkin
kodlarin ¢éziimlenmesiyle metinde yer alan bilgi yapilarina erisim saglanir ve yeni
bilgiler edinilmis olur. Bu nedenle, metinden anlam gelistirilecekse okumanin 6ncelikle
bir muhakeme faaliyeti olmasi gerektigi sdylenir.

Bu maddelere ek olarak okuma, siireci esnasinda metin alicilari, metni daha iyi
anlamlandirabilmek adina birtakim stratejiler kullanir, okuduklarini denetleyerek okuma
slirecini ¢izgisel olmaktan ¢ikarip, yinelemeli bir siire¢ haline getirirler (Grabe, 2002).
ifade edildigi iizere okuma metnin anlamina erisim saglamak iizere algisal ve bilissel
birtakim islemlerin gergeklestirildigi bir eylemdir ve bakildiginda metinsel kodlarin
¢coziimlenmesini igermektedir. Dolayisiyla temelde bir kod ¢6zme eylemi olarak okuma
cok yonlii eklemleme igermektedir (Uzun, 2009). S6z konusu bu ¢ok yonli eklemleme
kod ¢6zmede siirecinde ise okuyucularin metni anlamlandirmak igin yerine getirmesi
gereken temel okuma gorevleri sunlardir (Moorman & Ramm, 1994a’ten akt. Uzun,
2009):

i. Tiimce islemleme: Adil gonderimlerini saptama / izleme; sozdizimsel boliiklemeleri
yapma, sozcliksel erisimi gergeklestirme,

ii. Oykii Yapisim Anlama: Eger metin bir anlati metni ise karakterleri tanimlama,

olaylarin gectigi uzam ve zamani tanimlama, olay orgiisiinii betimleme, tiirii tanima,

iii. Senaryoyu Anlama: Kilicilar, eylemler, durumlar, nesneler ve yerleri bilesen olarak
kullanarak olaylar1 boliikleme, amaglari, bilgileri ve kisisel kabulleri inanglara gore

kilicilart bigimlendirme, kilicilarina gére eylemleri bigimlendirme,
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iv. Bellek Yonetimi: Genel bellekte depolanmig bilgi ve bilgiyi geri ¢agirma yoluyla
gerceklesir. Okuma deneyimi sonucunda olusan sorular1 ve (ya) tanimlanan sorunlari
yapilandirma; gerekli bilgileri bellekten geri ¢agirma, yeni bilgileri, soru ve sorulari
bellekte uygun yerlere yerlestirme,
v. Ustdenetim: Ilgi ve anlamaya dayanan okuma derinligini yoneten odak denetimi
yapma, alisilmis diinyadan farkli olanin farkliligin1 gegici bir siire ile de olsa kabul etme,
vi. Aciklama ve Nedenleme: Bu gorevler iist diizey uslamlama ve 6grenme edimleridir.
Birer okuma gorevi olarak uslamlama ve nedenleme yaratici okuma agisindan da 6zel bir
role sahiptir.
Yukarida belirtilen okuma gorevlerini gergeklestirebilmek ve verimli bir okuma siireci
deneyimleyebilmek adina okuyucunun birtakim alt okuma becerilerine sahip olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda okuyucularin, metni anlamlandirma igin sahip olmalari
gereken alt okuma becerilerini taksonomik bir tasnifle su sekilde ifade etmek miimkiindiir
(Davis, 1986; Munby, 1978 akt. Alderson, 2000: 9-11):

e Sozciiklerin anlamlarimi hatirlamak,

e Baglam i¢indeki bir kelimenin anlami1 hakkinda ¢ikarimlar yapmak,

e Metinle ilgili sorulari cevaplamak,

e Fikirleri bir araya getirmek,

e Metnin igerigiyle ilgili ¢ikarimlar yapmalk,

e Yazarin tutum ve amaglarini anlamak,

e Yazarin teknigini anlamak,

e Metin boliitlerine iliskin yapiy1 takip etmek,

e Senaryoyu tanimak,

e Tanidik olmayan s6zciik 6gelerinin anlamini ve kullanimini ¢ikarmak,

e Acikca belirtilen bilgileri anlamak,

e Ortiik bigimde verilen bilgileri anlamak,
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Kavramsal anlami1 yakalamak,

Tilimcelerin iletisimsel degerini anlamak,

Tiimce i¢indeki iliskileri anlamak,

Sozciiksel bagdasiklik yoluyla metin bdliitleri arasinda kurulan baglantilari
anlamak,

Dilbilgisel bagdasiklik yoluyla metin boliitleri arasinda kurulan baglantilar
tanimak,

Metni, metin digina ¢ikarak yorumlamak,

Soylemdeki gostergeleri tanimak,

Soylemdeki ana noktalari ve dnemli bilgileri tanimlamak,

Ana fikri ile ana fikre destek olarak kullanilan bilgileri ayirt edebilmek,

Metni 6zetlemek i¢in gerekli olan ayrintilar yakalamak,

Metinden, konu ile ilgili dnemli noktalari yakalamak,

Metne g6z gezdirmek,

Farkli bilgileri eslestirmek,

Artalan bilgisi ile metnin degerlendirmek ve yorumlamak,

Ortiik bilgilere ¢ikarim yoluyla erismek,

Metinsel bilgiyi, sematik sunum haline getirmek.

Daha once de ifade edildigi iizere okuma edimi; fonolojik, morfolojik, sdzdizimsel,
semantik, pragmatik, sosyal, duyussal ve devinimsel sistemlere dayanan mekanizmalarin
es zamanl olarak bir birleriyle uyumlu bigimde c¢alismasini gerektirmektedir (Wolf,
2008: 223). Dolayisiyla etkin bir okuma egitimi s6z konusu bu farkl: sistemlerin isleyis
sistematigini dikkate alacak sekilde tasarlanmali ve metni anlamlandirmak i¢in gerekli
olan alt sistemlerin gelisimini hedeflemelidir. Bir diger sekilde ifade etmek gerekirse,
insanoglu okumayr 6grenmek tizere dogmamistir (Wolf, 2008), bu nedenle okuma

eyleminin nasil gergeklestigini 6grenmek ve 6gretmek zorunday1z.
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Bakildiginda okuma &gretimi basit bir pedagojik faaliyet olarak algilanabilir. Cilinki
teorik agidan her sdzcligiin anlamsal bir degeri vardir ve okuryazar bir birey olmak; harf
ya da sembolleri dogrudan diislince veya konugsmaya aktarmak olarak goriilebilir
(Bruning vd. 2004: 234). Ancak okuma edimi, bu kabuliin ¢ok daha Gtesine gegen ve
algisal, duyussal, bilissel vb. bir¢ok etmenin etkili oldugu karmasik bir eylemdir.
Okuma eyleminin temel amact okunan metinden bilgi edinmektedir. Metinden bilgi
edinilmesi durumu ise metindeki bilgisel sunuma iligkin zihinsel tutarhiligin insa
edilmesine baglidir. S6z konusu bu insa siirecinde bireylerin, metni olusturan dilsel
birimlerin (ek, sozciik, tiimce) metnin sdylemi uyarinca nasil bir araya geldigini
coziimlemesi gerekmektedir. Benzer sekilde Uzun da (2009) bu noktaya dikkat
cekmektedir. Buna gore okuma eyleminin, temel olarak ulasacagi nihai hedef metni
anlamadir, bu nedenle biligsel bir eylem olarak okuma, metindeki bilgi kaynaklari
arasinda var olan etkilesimi kavramay1 ve anlamay1 gerektirir; bilgi kaynaklari arasindaki
etkilesim ise harflerle diger harfler, sozciiklerle diger sozciikler, tiimcelerle diger
tiimceler, paragraflarla diger paragraflar ve metin ile diger metinler arasinda gerceklesir,
etkilesim her metinde biitiinden pargaya, par¢adan biitline ve metinden metine uzanir ve
bu nedenle okuma ¢ok yonlii bir islemleme igermektedir (Uzun, 2009). Bu nedenle de
diger dilsel becerilerle kiyaslandiginda okuma becerisi 6grencilerin edinmekte
zorlandiklar1 temel dil becerilerinden birisidir.

Ancak okuma edimi bireylerin salt okuryazar olma diinyasina girislerini saglayan bir
unsur olmanin 6tesinde, hem insanlar1 zamandan ve mekandan bagimsiz bicimde diger
insanlarin duygu ve diisiincelerine erisme ve onlarin aktardigl bilgiye ulasma imkani
tantyan bir unsurdur (Celik, 2015), hem de etkin okuma becerisi olmaksizin herhangi bir
alanda akademik bagar1 gosterilmesi miimkiin olmadig1 (Bruning vd. 2004: 234; Bloom,
2016: 48-50) i¢in son derece kritik dneme sahiptir ve bu nedenledir ki insanoglu ig¢in

vazgecilmez bir eylemdir.
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2.12.2. Okuma Siirecini A¢iklamaya Doniik Yaklasimlar

Duyu organlar araciligiyla algilanan veri yapilari / uyaranlar ilgili beyin boliimlerinde
bilgi formlarina dontstiiriiliir ve bellek sisteminde halihazirda kayitli olan bilgiler
kullanilarak anlamlandirilmak ve yorumlanmak {izere biligsel birtakim islemlere tabii
tutulurlar. Dolayisiyla insan zihni, bilginin pasif kullanicis1 olmayip, gelen bilgiye segici
olarak yaklasan ve onlar1 bellek sisteminde yer alan diger bilgilerle eslestirerek aktif
bigimde yorumlayan bir mekanizmadir (Wittrock, 1990: 348). Bir diger ifadeyle insan
zihni, gelen uyaranlarin islenip bilgiye dontstiiriildiigii bir bilgi islem sistemidir.
Bilgi islem sistemi; birbiriyle es zamanli ve entegre bigimde ¢alisan zihinsel yapilar ile
biligsel siiregler olmak tizere iki ana 6geden olusur. Bu baglamda ele alindiginda
O0grenme, gelen verinin bu sistemde islenip bilgiye dontistiiriilmesiyle ortaya ¢ikan katma
deger olarak ifade edilebilir. Bir diger ifadeyle 6grenme, bireylerin sahip olduklari bu
yapilar ve siireglerin sonunda ger¢eklesmektedir (Yilmaz, 2005).
Bu noktada etkili 6gretim tasarimi icin veri girdisinin bellek sistemi tarafindan hangi
yollarla algilanip, biligsel sistem tarafindan nasil yorumlandigini agiklamaya ¢alisan bilgi
islem teorilerinin temel motivasyonu, bireylerin gelen uyaranlara nasil tepkiler verdigini,
s6z konusu bu uyaranlari bellek sisteminde dnceden depolanmis halde bulunan bilgilerle
nasil iliskilendirip islemledigini, islemlenen bilginin depolanarak ihtiya¢ duyuldugu anda
nasil geri ¢agrildigina dair modellemeler yapmaktadir. Bu baglamda bilissel bilgi islem,
tek bir teori ya da modelin adi olmayip (Shunk, 2008) uyaranlarin islenip bilgiye
donistiiriildiigi sisteminin genel adidir. S6z konusu amag dogrultusunda gelistirilen bilgi
isleme teorilerinin temel ilkelerini Mayer (1996: 154), su sekilde ifade etmektedir:

e Insanlar bilgi isleyicileridir,

e Zihin bir bilgi isleme sistemidir,

e Bilis bir dizi zihinsel siiregten olusur,

e Ogrenme zihinsel temsillerin bir kazanmmdar.
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Sekil 6. Bilgi Isleme Sistemi “Atkinson-Shiffrin Modeli” (Slavin, 2012: 145).
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Daha once de ifade edildigi gibi okuma eylemi gorsel uyaranlarin fizyolojik olarak
algilanip, okunan metnin anlamlandirilmasina doniik biligsel birtakim islemlerin
gerceklestirildigi bir eylemdir. Bu baglamda okuma, gorsel uyaranlarin bilgiye
donistiiriildiigi bir bilgi donilisiim siirecidir ve dolayisiyla bilgiye doniistiiriilmek lizere
uyaranlarin, bellek sistemi tarafindan nasil ve ne sekilde algilanip islendiginin
aciklanmasi etkin okuma becerisinin kazandirilmasi noktasinda olduk¢a 6nemlidir.
Okuma edimi, siirlar1 belirsiz ve bulanik bir kavramdir (Uzun, 2009). S6z konusu bu
belirsizligin yansimalari ise okuma siirecini agiklamak tizere modellenmis ¢ok sayida
yaklasim ve kuramda kendisini gostermektedir. Ancak her ne kadar okuma siirecini
aciklamak iizere ortaya konulan ¢ok sayida yaklasim ve kuram bulunsa da s6z konusu bu
kuram ve yaklagimlar genel 6zellikler bakimindan birbirlerine benzerlik gostermektedir.
Bu baglamda okuma siirecini aciklamaya doniik yaklagimlari, benzerlik ve farkliliklar
acgisindan ele alarak su sekilde ifade etmek miimkiindiir:

e I¢ Dogrultulu okuma yaklasimi.

e Dis Dogrultulu okuma yaklagimi.

e Etkilesimsel okuma yaklagimi.
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e Berimsel (Computational) yaklagim.
Ancak bu noktada belirtmekte fayda vardir ki okuma edimini agiklamaya doniik olarak
yukarida belirtilen yaklasimlar esasinda insan zihninin, algiladigi uyaranlari bilgi
formuna doniistirmekte kullandigi siiregleri aciklamaya doniik farkli bilgi islem
yaklagimlarinin, okuma siireglerini agiklamak tizere kullanimini i¢ermektedir.

2.12.2.1. i¢ Dogrultulu Okuma Yaklasim

I¢ dogrultulu okuma yaklagimi okuyucunun, metindeki sozciikler ile grafik vb. gibi gorsel
uyaranlar1 ¢oziimleyerek okuma siirecini baslattigi; bunlar ses olarak c¢oziimledigi ve
anlamsal ¢oziimlemesini yaptig1 seri modellerdir.

Sekil 7. Sozciik Tanima Modeli (Theios & Muise, 1977).
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I¢ dogrultulu okuma yaklasimi 1940’11 ve 1950°li yillarda etkili olan davranis¢1 6gretim

yaklasiminin etkisiyle gelistirilmis ve ¢ocuklarin okumayr 6grenmeden Once, harfleri
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tanimasi gerektigini savunan okuma gretimi anlayigina bu yaklagimla vurgu yapilmaigtir.
Kisaca ifade etmek gerekirse, i¢ dogrultulu yaklasimda okuyucular; grafikleri,
sesbirimleri, s6zdizimi ve anlami ¢éziimleyen kod ¢oziiciilerdir (Alderson, 2000:16). Bu
noktadan hareketle bu yaklasimin savunuculart sunlara inanmaktadir (Dechant, 1991.
Akt. Ulper, 2019: 42):

e Okurlar metni anlayabilmek i¢in biitiin sozctikleri gormeli ve biitiin s6zctiklerin
kodunu ¢6zmeli,
e Okurlar sozciiklerin kodunu ¢6zebilmek igin ses / harflere odaklanmalidir,
e Okuma becerisini kazanmak, sozcliklerin ardil bir bi¢imde ustaca taninmasini
gerektirmektedir,
e Harfler, harf-ses iligkisi ve sozciikler, okuma 6gretiminin en temel kavramlaridir,
e Okurlarin, sdzciiklerin kodunu hatasiz olarak ¢ézmeleri onemlidir.
I¢ dogrultulu yaklasimda bilgi islem i¢in kullanilan her bir birim veya bilesen, birbirinden
bagimsiz olarak gerceklesen ve Onceki alt siiregler iizerine insa edilen anlamlandirma
siireclerine dayali olarak islemlenip ¢oOziimlenir. Yani i¢ dogrultulu yaklagimda
uyaranlara iligkin bilgi seri olarak dagitilir. Bu dogrultuda bilgi islem basamaginda
yukariya dogru ilerledikge {ist birimler, alt birimleri geri beslemez.

Sekil 8. Seri Bilgi islem Modeline Gére Okuma Siireci
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Sekil 8’de de acikca goriildiigii lizere, seri bilgi islem modelinde uyaranlar ardil bigimde
islenmektedir. Bu baglamda oncelikle gorsel uyaranlar ¢éziimlenerek sese doniistiiriiliir,
sonraki asamada ise anlamsal kurulumlar yapilarak metin biitiinciil anlamina (baglamina)
erisim saglanir. Seri bilgi islem modelinde, bilgi isleme hiyerarsik olarak gergeklestigi
icin bir sonraki siirecin gerceklesmesi, bir onceki siirecin gergeklesmesine baglidir.
Dolayisiyla islemleme siirecinin herhangi bir noktasinda yasanacak aksaklik bilgi isleme

stirecinin sonlandirilmasina neden olacaktir.

Davraniggr yaklagimin etkisiyle gelistirilen i¢ dogrultulu okuma yaklasiminda
okuyucunun, metinsel anlama erigim saglayabilmesi i¢in sahip olmas1 gereken birtakim
alt beceriler bulunmaktadir. Bu baglamda Ulper (2019: 46-47), okuyucunun sahip olmasi

gereken ve her biri metin merkezli alt okuma becerilerini su sekilde siralamaktadir:

Harfleri tanima,

e Sesleri tanina,

e Seslemleri tanima,

e Sozciikleri tanima,

e Sozciik 6beklerini tanima,

e Tiimceleri (6nermeleri) tanima,

e Ardil tiimceler arasi dilbilgisel baglantilari tanima,

e Ardil tiimceler aras1t anlamsal baglantilari tanima (kopriileme yapabilme),
e Ardil tiimceler aras1 baglaglh baglantilar1 tanima,

e Ardil olmayan tiimcelerin metin konusuyla baglantisini tanima,
e Metin boliimleri arasindaki baglantilari tanima,

e Metinden biitiinciil anlami1 ¢ikarma.

I¢ dogrultulu okuma yaklagimin vargilari incelendiginde bazi noktalara elestirel bigimde

yaklasilmas1 gerektigi ortadadir. Bu dogrultuda ilk olarak i¢c dogrultulu okuma
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yaklagiminin okuma siirecine doniik alt yeterlilikleri incelendiginde, s6z konusu
yeterliliklerin metin merkezli oldugu, buna karsin art alan bilgisi vb. gibi okur merkezli
yeterliliklerin goz ardi edildigi goriilmektedir. Halbuki salt metin bazli yeterlilikler
kullanilarak metnin anlamina erisim miimkiin degildir. Ciinkii okuma siireci okur ile
metnin yiiksek diizeyli etkilesiminin yani sira okurun bellek sisteminde depolanan

bilginin de ise kosulmasini gerektiren interaktif bir siiregtir.

Metin merkezli yeterliliklerin 6n planda olmasinin getirecegi bir diger durum ise okunan
metinden, tiim okuyucularin ayn1 ya da benzer anlama ya da bilgilere erisim saglamasidir.
Halbuki bilgi, deneyim ve belirli okuma amaci, okuyucunun metinden elde edecegi
anlami dogrudan etkiler (Rice, 2013). Bu nedenle okunan bir metinden her okuyucunun
yakin ya da benzer anlamlara erisim saglayacagini varsaymak i¢ dogrultulu okuma

yaklasiminin bir diger elestirilecek noktasini olusturmaktadir.

Alan yazina bakildiginda yaklasimin sozciik islemleme varsayimina doniik elestiriler de
oldugu goriilmektedir. Bu dogrultuda Kegik (2003), metni olusturan birimlerin en kiigiik
birimden itibaren ardil olarak islemlenmesinin kisa siireli bellek tizerinde yiiksek
miktarda islem yiikii yaratacagini, dolayisiyla da anlamsal iliski kurulumlarinda sorunlar

yasanacagini ifade etmektedir.

2.12.2.2. Dis Dogrultulu Okuma Yaklasimi

I¢ dogrultulu okuma yaklasiminin, basta okurun art alan bilgisinin okuma siireglerindeki
roliinii dikkate almamasi yukarida da belirtilen bazi noktalarda okuma anlama siireclerine
doniik bilgi islem siireglerini agiklamada yetersiz kalmasi nedeniyle dig dogrultulu okuma

yaklagimi gelistirilmistir.

D1s dogrultulu okuma yaklasimi, okuma-anlama siirecinde okurun art alan bilgisinin
onemine dikkat ¢eken sema-tema bir yaklagimdir. Ciinkii dig dogrultulu yaklasimda

semalar dig dogrultulu (yukaridan-agagiya) isleyen klasorlere benzetilmektedir (Medina
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& Pilonieta 2006). Bir diger ifadeyle dis dogrultulu okuma yaklasimi, halihazirda bellek
sisteminde depolanmis konumda olan bilgilerin, uyaranlarin algilanip yorumlanmasi
stireclerinde filtre gorevi gordiigli varsayimina dayanan sema kuramina dayanmaktadir.
Bu baglamda Schank (1978), dis dogrultulu okuma modelinin temel varsayimini su

sekilde ifade etmektedir:

“Dogal dilde, anlam erisimi i¢in tek ve basit bir yol izlenir. Anlam erigimi
icin yapiulan analiz dis dogrultulu (yukaridan-asagiya) dogru olarak yapilir.
Zira anlamlandirma beklenti temellidir ve bu baglamda dis dogrultulu
islemleme beklentiler yanlis oldugunda veya yarar saglamadigi zaman

gerceklestirilir (Schank, 1978: 94).”

Dis dogrultulu okuma yaklagimina gore okuyucular yeni bilgileri, mevcut semalarda
yerlesik bulunan birimlerle aktive ederek depolarlar (Alderson, 2000). Dolayisiyla yazili
metnin anlamlandirilmasi, okurun 6n bilgileri ile metinden beklentisine dayali olarak
gerceklesir. Bu nedenle okurun, metni anlamlandirmada halihazirda sahip oldugu
bilgileri, metni anlamlandirmak iizere ise kogsmasi gerekmektedir. Bu baglamda okurun,
optimal diizeyde bilgi erisimi i¢in okuma siiresi boyunca metinle aktif bigimde etkilesim

icinde olmasi1 gerekmektedir.

Bir diger ifade ile okur, okuma siireci boyunca amacina ve okuma tiiriine gore, metnin
belirli boliimlerini okur ve burada karsilastigi sézciiklerin anlamindan yola ¢ikarak ve art
alan bilgilerini etkinlestirerek metinle ilgili ¢ikarsamalarda bulunur, okurun metne dontik
cikarimsamalar yapabilmesi i¢in de art alan bilgilerine sahip olmasi gerekmektedir
(Ulper, 2019: 47). S6z konusu bu art alan bilgileri ise okurun zihninde bilgi aglarindan
olusan semalar bi¢ciminde yer alir. Dis dogrultulu okuma yaklagimi da bu semalarin
okuma anlama siirecindeki énemini ve okurun katkisini vurgular (Ulper, 2019). Bu

baglamda okuma siireclerinde, okurun art alan bilgilerinin 6nemine dikkat ¢ceken dis

76



dogrultulu okuma yaklasimini destekleyen aragtirmacilar su noktalara 6zellikle dikkat

cekmektedir (Dechant 1991°den akt. Ulper, 2019: 47):

Okurlar, okudugu metindeki her bir s6zciigii tanimasa da metni anlamlandirabilir,
Okurlar, bilmedikleri sozciikleri, anlamdan ve dilbilgisel ipuglarindan
yararlanarak tanimlayabilirler,

Okuma, sozciikleri ardil bir bi¢imde tanima becerisinde ustalasmaktan cok
anlamsal etkinlikler yapmay1 gerektirir,

Tilimceleri, paragraflari ve boliimleri okuma, okuma 6gretiminde baslica noktalar
olmalidir,

Harflere, harf ses iliskisine ve sozciiklere hakim olmaktan ¢ok, anlamak igin
okumak temel amag¢ olmalidir,

Okuma ediminin en 6nemli yan1, okuma boyunca elde edilen bilginin okuma tiirii

ve miktart olmalidir.

Bu bilgilerden hareketle okuyucunun metni anlamlandirmak i¢in sahip olmasi gereken alt

okuma becerilerini Ulper (2019: 52), su sekilde ifade etmektedir:

Dilsel semayi etkinlestirmek,

Bigimsel semay etkinlestirmek,

Icerik semasini etkinlestirmek,

Metin sonrasi i¢in kestirimlerde bulunmak,
Yeni kestirimlerde bulunmak,

Metnin biitiinciil anlamina ulasmak.

Alan yazina bakildiginda dis dogrultulu okuma yaklagiminin da bazi noktalardan

elestirildigi goriilmektedir. Bu noktada dis dogrultulu okuma yaklagiminda, okuma

stireglerinde okurun art alan bilgilerine atifla, okuma siirecinde ¢6ziimlenemeyen dilsel

birimlere iliskin ¢ikarimlarda bulunulabilecegi ifade edilmektedir. Bir diger ifade ile dis

dogrultulu okuma yaklagiminda okurun, anlamsal bosluklari doldurmak ve metne doniik
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cikarimlarda bulunmak iizere art alan bilgilerini kullamlabilecegi ifade edilmektedir.
Ancak okuma eylemi, okurun metinle etkilesimini ve ses, seslem, sdzciik tanima vb. gibi
metinsel kodlarin ¢6ziilmesini de gerektirir ve bu tip kodlar ¢dziilmeden metnin anlamina
iligskin olarak herhangi bir degerlendirmenin yapilmas1 miimkiin degildir. Dolayisiyla dis
dogrultulu okuma yaklasiminin vargilarina iligkin temel elestiri noktasi, okurun art alan
bilgisine asir1 vurgu yaparak; ses, seslem, sdzciik tanima gibi metinsel kodlarin ¢oziimiinii

ikinci plana atmasidir.

2.12.2.2.1. Sema Kurami

Bilgi isleme, uyaranlarin soyut zihinsel temsillere doniistiiriilmesinden ziyade, anlam
erisimi i¢in es zamanli olarak yiiriitiilen karmagik bilissel islemlerdir ve uzun siireli bellek
sisteminde depolanmis olan bilgi bu siire¢ agisindan kritik 6nem arz etmektedir. S6z
konusu bu bilgi doniisiim siirecinde duyu organlari araciligiyla algilanan uyaranlar,
uygulanan biligsel islemler araciligiyla soyut zihinsel temsillere (Kintsch, 1998),
semalara dontistirilir. Semalarin, uzun sireli bellek siteminde olusumlar: ise Willis
(2008: 216)’de de ifade edildigi gibi, kimi zaman depolanacak kavram icerigine iliskin
Onbilgi ve deneyimlerin bireyler tarafindan bilingli sekilde aktive edilmesi yoluyla bilingli

sekilde olabilecegi gibi ortiik zihinsel siiregler yoluyla kendiliginden de gergeklesebilir.

Semalar, uzun siireli bellekte depolanan olgularin ayirici kavramsal 6zelliklerine iliskin
bilgilerin yer aldig1 ve bu yoniiyle de yeni 6grenmelere zihinsel alt yap1 saglayan orgiitlii
bilgi yapilaridir. Semalar ayrica ilk orneklerle, 6zellik analizleriyle ve yapisal tanimlarla
da isbirligi icindedir (Bruning, vd. 2004). Dolasiyla soyut zihinsel temsiller olan semalar,
karmasgik bilgi dizilerini ayristirmak, kategorize etmek, depolamak ve geri cagirmak tizere
insan beyni tarafindan kullanilir. Bilgi, sema igerisinde yer alan zihinsel bosluklarda
(yuvalarda) barindirilir ve herhangi bir kavramsal icerige iligkin bilgi, icinde yer aldig

yuvalara gore algilanir, kodlanir, depolanir ve geri getirilir. Bu yoniiyle bilgiyi isleme
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bakimindan birinci derecede 6nem arz edem semalarin yapisal 6zelliklerini Vurdien

(1994) su sekilde ifade etmektedir:

Bilgi depolama araglaridir,

e Ag orlintlisiine sahiptirler,

e Sema bilesenleri arasindaki bag (connectivity) derecesi, semalarin etkin
calismasin etkiler,

e Semalar esnek yapilara sahiptirler dolayisiyla farkli kanallar aracigiyla semalara
erisim miimkiindiir,

e Kavrami olusturan 6zet ve Ontip bilgisi saglar,

e Semalar son derece devingen yapilara sahiptir, dolayisiyla hizla etkilesime girip

gelisip degisime ugrayabilirler

e Anlama siiregleri i¢in baglam ve sozvarlig1 tabani saglar.

Goriildiigii gibi semalar, kavramsal yapilarin biitiin 6zelliklerini ihtiva etmekte bu
yoniiyle de hem ayn1 hem de farkli kavramsal igeriklerin birbirleriyle iligskilendirilmesine
katki sunan zihinsel bir yap1 olarak dne ¢ikmaktadir. Ilaveten bazi semalar, bizim nesneler
hakkindaki bilgilerimizi temsil ederken bazilari ise, olaylar, olay dizilerini temsil eder

(Bruning, vd. 2004).

Daha 6nce de ifade edildigi gibi semalar esnek yapilara sahip zihinsel olusumlardir. Bu
nedenle mevcut semalar, slirekli eklemleme, diizenleme i¢indedir ve yeni bir sema
olusumu, bireyin zihinsel bilgi bankasimna yeni bilgi girisiyle olusmaktadir. Bu yeni
olusum ise var olan semalarin yeniden diizenlemesi bigiminde olabilecegi gibi sifirdan
iiretim biciminde de olabilmektedir. Bu baglamda sema edinimi aktif ve yapici bir siirectir
(Sweller, van Merrienboer & Pass, 1998),ve bir sema yapisinin ihtiva edecegi bilgi
miktar1 6gretim siireciyle dogru orantili ilerlemektedir. Bir diger ifadeyle siire¢ boyunca

daha disiik seviyeli sema yapilar1 birleserek, ileri diizeyli 6grenme gorevlerini
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gerceklestirebilmek tlizere karmasik sema yapilari insa edebilir. Bu noktada iist diizey
semalara dahil edilen alt 6geler (semalar) isler bellek yiikii olusturmadigindan (Sweller,
van Merrienboer & Pass, 1998), semalarin bir diger gorevinin isler bellek yiikiiniin
azaltilmasi oldugu sdylenebilir. Ozetle, sema yapilarmin biligsel sistem {izerinde, bilginin
uzun siireli bellege aktarimi ve depolanmasi ile igler bellek tizerindeki yiikiin diisiiriilmesi

olmak tiizere iki bilissel sistemde iki temel fonksiyonu oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Farkli kavramsal igeriklere iliskin semalarin iiretilerek, sz konusu bilissel islevlerin
yerine getirilebilmesindeki en 6nemli islem ise var olan bilgi yapilarinin, karsilagilan
problemlerin ¢oziimiinde otomatik bigimde kullanilip kullanilamadigidir. Ciinkii
otomatik iglemlerin varlig1 neden karmasik gorevlerin yiiriitiilebildigi ve ayn1 anda farkli
gorevleri gergeklestirebildiginin anlasilmasina yardimci olmaktadir (Bruning vd. 2004).
Bilgi yapilari, kontrollii (bilingli) veya otomatik olarak iki farkli yolla islenir. Kontrollii
islemler isler bellek tlizerinde gergeklestigi icin biligsel yiik olusumuna neden olurken;
otomatik islemler diisiik biligsel kaynak gerektirdigi ve isler bellek sistemini bay-pass
ederek calistig1 icin bilissel yiik olusumuna neden olmaz. Farkli kavramsal igeriklere
iligkin bilgi yapilarinin otomatik kullanimi ne kadar fazlalasirsa isler bellegin, durumlart

kavrama ve problem ¢6zme i¢in kapasitesi o kadar arttirilmis olur.

Bilgi isleme siirecini agiklamaya doniik bilissel yaklagimin {irinii olan sema kurami
okuma edimi agisindan daha 6zgiil bigcimde ele alindiginda, bu kuramin 6zellikle okuma
anlama stireclerinin nihai hedefi olan metinsel anlama erisim ile erisilen anlamin mevcut
sema yapilariyla nasil iligkilendigine iliskin kabulleri olduk¢a 6nemlidir (Willis, 2008).
Bu dogrultuda Alexander ve Fox (2013), sema olusumlarinin okuma siire¢lerindeki

islevlerini su sekilde ifade etmektedir:

e Metne iliskin anlasilmasina doniik zihinsel yap1 sunar,

80



e Metinde yer alan bilgilerin, okuma amaciyla uyumlu olup olmadiginin
belirlenmesine katki sunar,

e Dikkatin segici dagilimini saglayarak, dnemli ve 6nemsiz bilgi arasindaki ayrimin
belirginlestirilmesini kolaylastirir,

e Metne doniik ¢ikarimlar yapilmasina imkan saglar,

Metne iliskin 6n bilgilerin aktive edilmesine yardimei olur.

2.12.2.3. Etkilesimsel Okuma Yaklasim

Etkilesimsel okuma yaklasimi, i¢ dogrultulu ve dis dogrultulu okuma yaklagimlarinin
okuma anlama siireglerini agiklamada yetersiz kaldig1 diisiincesiyle gelistirilmistir. Bu
okuma yaklasimindaki temel varsayim, okuma esnasinda okurla metin arasinda gii¢lii bir
etkilesim oldugu ve bu etkilesimde her iki unsura iligkin bilginin okuma anlama siireci
tizerinde etkili oldugudur. Bir diger ifade ile Rumelhart’in (1977, 2013), gelisimine
onciiliik ettigi bu okuma yaklasiminda okuma siireci, okurun metinle kurdugu etkilesime,

{iriin ise bu siirecin sonunda elde edilen 6grenme ¢iktilarina isaret etmektedir.

Okuma siirecinde, okurun metinle etkilesim kurmasi yani bir diger ifadeyle metne doniik
islemler gergeklestirebilmesinde, metinden elde edilen bilgilerle birlikte okurun art alan
bilgisi esit derece onem arz etmektedir. Dolayisiyla okuma siireci metin ve okur

arasindaki etkilesimin bir {iriinii olarak ele alinmaktadir.

Etkilesimsel okuma yaklasiminda ortaya konulan bir diger etkilesim tiirii de okuma
stirecinin kendi i¢ dinamikleriyle ilgilidir. Bu baglamda okurun, metinle kurdugu
etkilesim kadar, okuma siirecinde yapilan iglemler arasinda da etkilesim s6z konusu
olmaktadir, zira okuma silireci metni anlamlandirmaya doniik ¢esitli islemler
gerceklestirilerek yiiriitiillen bir eylemdir ve okuma siirecinde herhangi bir islemin
yapilamamasi durumunda, o islemi ikame edecek bagka islemler yapilarak okuma eylemi

gerceklestirilebilir (Stanovich, 1980). Dolayisiyla okuma siireci hem okur-metin hem de
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okuma siirecinin kendi i¢ dinamiklerinden kaynaklanan etkilesim olmak tizere iki boyutlu
olarak gerceklesmektedir. Ayrica etkilesimsel okuma yaklagimina gére okurun hem ig
dogrultulu hem de dis dogrultulu okuma yaklagiminda belirtilen alt becerileri kiimiilatif
bicimde sergilemesi gerekmektedir.

Sekil 9. Etkilesimsel Okuma Sistematigi (Rumelhart, 1977: 732; 2013: 732).

Sézdizimsel Semantik
Bilgi Bilgi
) Ozelik | —>| En
Gorsel Gorsel Kayit “— | Cikarimlama Ortintti Yiiksek
Girdi « Aygitt Birlegimi Olasilikli
—> Yorum
Otografik Sozciiksel
Bilgi Bilgi

Bu bilgilerden hareketle Grabe, (1991: 384) etkilesimsel okuma modelinin en
karakteristik Ozelliginin, i¢ ve dis dogrultulu okuma yaklasiminin aksine, okuma
slirecinin birbirine kosut ve es zamanl olarak gergeklesen bir eylem olarak goriilmesi
oldugunu ifade etmektedir. Zira i¢ dis dogrultulu yaklasimlarda okuma dogrusal olarak
ilerleyen bir siire¢ olarak goriilmektedir. Okuma siirecini agiklamaya doniik ortaya
koyulan s6z konusu yaklasimlar arasindaki bu bakis farkliliginin temelinde ise bilgi islem
modellerindeki farklilik yer almaktadir. Keza ilerleyen boliimlerde de agiklanacagi tizere
i¢c ve dis dogrultulu yaklagimda seri bilgi islem modelleri esas alinirken, etkilesimsel

yaklasimda paralel bilgi islem modeli esas alinmaktadir.

Okuma stirecini, okurun metinle kurdugu etkilesim olarak goren etkilesimsel okuma

yaklasiminin dort temel varsayimlarini Barbara (1989: 2-3) su sekilde ifade etmektedir:
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Okuma siirecinde okurlar hem metin temelli bilgileri (text based inferencig) hem
de okur temelli (reader based inferencig) bilgileri, metnin anlamina ulagsmak i¢in
kullanirlar,

Okurlar, neyi nasil okuduklarina dair degerlendirmeler yaparlar,

Okurlar, siire¢ boyunca metni anlayip anlamadiklarini izlerler,

Okurlar, okuma amacina odaklanmak ve metne iligskin tutumlarina iliskin gergeve

olusturmada durum baglamin kullanirlar.

Bu varsayimlar etkilesimsel okuma yaklasiminda okurun, okuma siirecinin etkin

katilimcisi olarak gortildiigii sonucunu ¢ikarmaktadir. Bu baglamda okur, metni 6ncelikle

i¢ dogrultulu bi¢imde yani ses, seslem, sozciik ayrimina vararak islemlemeye baslar.

Tanidigr bu sozciikleri bir yonerge olarak kullanip ilgili semalarini etkinlestirir.

Etkinlestirdigi bu semalarin giidiimiinde metindeki bilgileri ile ilgili kestirimlerde

bulunur. Béylelikle de dis dogrultulu bir islemleme yapar (Ulper, 2019: 55).

Bu dogrultuda etkilesimsel okuma yaklasimima gore, okurun metni anlamlandirabilmesi

icin sahip olmasi gereken kaynaklari su sekilde siralamak miimkiindiir (Dehand 1991:27-

78 den akt. Ulper 2019: 54-55):

Gorsel Bilgi (Logographic Knowledge): Sozciiklerin uzunlugu ya da bigimiyle
ilgili bilgiler,

Harfsel Bilgi (Graphemic Knowledge): Her bir harfin anlamsal agidan ayirt edici
ozelliklerini ayrimsamayla ilgili bilgi. Diger bir degisle dilin ¢ift eklemliligi ile
ilgili bilgi,

Sessel Bilgi (Phonological Knowledge): Her bir s6zciigiin sahip oldugu sesletim
ozellikleri ile ilgili bilgi,

Yazimsal Bilgi (Orthographic Knowledge): S6zciigii olusturan harflerin ardil bir

bicimde dizilerek nasil yazildigina iliskin bilgi,
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e Bicimbirimsel Bilgi (Morphemic Knowledge): Sozciiklerin bigimbirimsel
ozellikleri ile ilgili bilgi,
e Harf / Ses iliskisi (Grapheme / Phoneme Correspondence): Sézciikleri tanima
ve seslendirme ile ilgili bilgi,
o Sozciiksel Bilgi (Lexical Knowledge): Her bir sézciigiin anlamiyla ilgili bilgi,
e Anlamsal Bilgi (Semantic Knowledge): Okurun, tiimceleri ve paragraflari,
kisisel semalar ile anlamlandirmasi,
e Sozdizimsel Bilgi (Syntactic Knowledge): Tiimce kurulusuna iliskin dilbilgisel
bilgi,
e Sematik Bilgi (Schematic Knowledge): Okurun, okuma siirecinde ise kostugu
artalan bilgisi. Bu bilgi konuya ve metin yapisina iliskin bilgi igerir.
Daha once de ifade edildigi lizere okuma siirecini agiklamak iizere ortaya konulan
yaklagimlarin temelini esasen insan zihninin bilgi islem siire¢lerini aciklamaya doniik
yaklagimlar olusturmaktadir. Bu nedenle bilgi islem modellerindeki farkliliklarin
yansimalar1 okuma siireglerini agiklamaya doniik yaklagimlar: dogrudan etkilemektedir.
Bu baglamda etkilesimsel okuma yaklagiminin temel aldig1 bilgi islem modeli i¢ ve dis
dogrultulu modellerden farkli olarak paralel bilgi islem modelidir. S6z konusu bu duruma
Grabe de (1991: 384), dikkat ¢ekmekte ve bilgi islem modelli olarak paralel islemleme
modelinin esas alindiginin altin1 ¢izmektedir.
Basit bir diisiince bile, beyinde sinirsiz sayida birimin aktive edilmesini gerektirir. Bu
baglamda sinirbilim alaninda yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgulardan hareketle
arastirmacilar uzun siireli hafizada yer alan her bir bilginin, diigim (node) adi verilen
biitiinciil ve entegre bir sistemde depolandigini ifade etmektedirler. Dolayistyla uzun
stireli bellek sisteminde depolanan her bir bilgi diiglimii, bagimsiz birimler olarak degil
biitiinciil bir sitemin birlikte isleyen bir agin pargalar1 seklindedir ve herhangi bir bilgi
diigiimiintin aktivasyonu ayni zamanda tiim sistemin aktive edilmesi demektir. Bu

84



nedenle herhangi bir fikir aktive edildiginde ayn1 zamanda diigiimiin farkli kisimlarini
olusturan farkl fikirler de aktive edilir (Ormrod, 2012: 234). Bu baglamda uzun siireli
hafizada yer alan farkli bilgi diiglimlerindeki bilgi ag1 parcalarinin biitiinciil olarak
islenmesine paralel dagitilmis islemleme (parallel distributed processing) adi verilir.
Bilgi islem siireci, algilanan g¢evresel uyaranlarin anlamlandirilmak iizere islenmesiyle
baslar. Bilgi islem siireci olarak okuma eylemi ise yazili materyalde yer alan uyaranlarin
en kiiciik birimden baslanarak algilanip ¢6ziimlenmesi siire¢lerini icermektedir. Dolasiyla
okuma eylemindeki birincil girdileri ses, seslem, harf ve sdzciik biitiinliiklerinin 6ncelikli
olarak ¢ozlimlenmesi olusturmaktadir.

Sozciik tanimadaki temel siiregler ilgili sdzciik birimlerini algilamak ve anlamina
erismektir. Bu baglamda sozciik tanmima siirecini, sdzciigii? olusturan birimlere iliskin
kodlarin ¢oziimlenerek uygun setlere yerlestirilip etkinlestirilmesi olarak ifade etmek
miimkiindiir ve paralel bilgi islemleme modelinde bu siire¢ iiggen bir gerceve ile
sembolize edilir (Lupker, 2005: 49).

Sekil 10. Sozciiksel Islemlemenin Genel Cercevesi (Seidenberg & McClelland, 1989).

Ortografik
Bilgi

Fonolojik
Bilgi

Kalem
Kalem
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2.12.2.4. Berimsel Okuma Yaklasinm

Berimsel (computational) okuma yaklagiminin temel amaci dogal dil islemleme
sistemindeki (natural language processin) sozciik, kelime ve metin gibi dilsel unsurlarin
otomatik olarak islenebilmesine olanak saglamak tizere bilgisayar programlari tiretmek
olan bir arastirma alamidir (Bolshakov & Gelbukh, 2004:25).

Berimsel dilbilim alaninda yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgular makine 6grenmesi
ve yapay zeka calismalar1 gibi alanlarda kullanilmak tizere dogal dil isleme sisteminin
calisma sistematigine iligkin sagladigi bilgiler giinlimiizde pek cok farkli alanda
kullanilmaktadir. Bu alanda yapilan calismalar esasinda insan zihninin bilgi islem
stireclerine doniik olup, buradan elde edilen bulgular temel dil becerilerinin gelisimine

katki saglayacak modellemelerin yapilmasina da olanak saglamaktadir.

2.12.2.4.1. Cift Yonlii Asamah Model

Berimsel dilbilim ¢aligmalarindan elde edilen bulgulardan hareketle gelistirilen ¢ift yonlii
asamali model (Dual Route Cascaded Model) sozciik islemleme modeli olarak metinlerde
yer alan sozcliksel verilerin / girdilerin algilanmasina, islemlenmesine ve okunmasina
doniik yapay zeka algoritmalart iiretmeyi amaglayan berimsel bir modeldir (Coltheart,
2005). Bilissel psikoloji, bilgisayar teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak 1970°1i
yillarda giindeme gelen bu modelin kavramsal tasarimi altinda yatan sozciiksel (lexical)
ve sozciiksel olmayan® (nonlexical) birimleri insan zihninin nasil algiladigma iliskin ilk
kavramsal tasarim Saussure tarafindan dile getirilmistir. Bu durumu Saussure (1922: 34),
su sekilde ifade etmektedir:

“Bir de okuma meselesi var. Sozciikler iki sekilde algilanir. Buna gére yeni veya

anlami bilinmeyen sozciikler taranirken; anlami bilinen tanidik sozciikler tek tek

3 Deney siiregleri i¢in iiretilen dogal olmayan sézciikler.
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harflerle ugrasmadan blok halinde algilanir. Gorsel birimler ideogram gibi
davramir (Saussure, 1922: 34 ten akt. Cortheart, 2005).”
Bu baglamda ¢ift yonlii asamali modelde yapay zeka islemcilerinin, metinsel veriyi
islemek tizere sozciiksel ve sozciiksel olmayan iki ayri veri yapist kullandigi ifade
edilmektedir (Coltheart, 2005; Tracey & Morrow, 2017). Bu durumu Forster ve
Chambers (1973: 627), su sekilde ifade etmektedir:
“Gorsel olarak algilanan bir sozciigiin sesletimi, sozciigii olusturan belirli bir harf
dizisine akustik olarak atanan ag¢iklayict bir kodlama igermektedir. S6z konusu bu
akustik kodlamanin yapilabilecegi iki alternatif yol bulunmaktadir. Bu baglamda
ilk alternatif yol sézciigiin sesletiminde bir dizi harf-fonem kurali veya harf-ses
uygunluk kurallarimin hesaplanip uygulanmasidir. Sesletimi bilinen harf dizilerinin
ne sekilde sesletilecegine iliskin bilgiye, uzun siireli hafizada arama yapilarak
erisilebilecegi gibi dogrudan sozciige iliskin bilginin aratilmasi yoluyla da erigim
saglanabilir. Ancak so6z konusu bu iki arama prosediirii sadece tanidik sozciiklerin
sesletimi i¢in gecerli olacaktir.”
Cift yonlii asamali modelde, sozciik islemleme, her bir sozciigli olusturan otografik
birime ait uzun siireli bellekte depolanan zihinsel temsillere erismeyi, buradan hareketle
oncelikle islemlenen s6zciigiin sesletimi siireglerini icermektedir. Buna karsilik algilanan
sOzcuigi olusturan birimlere iligkin uzun siireli bellekte herhangi bir zihinsel temsil yoksa
sozclik dogru bigimde sesletilemeyecektir. Bu durum sézciiksel olmayan birimler igin de
gecerli olmakla birlikte, anlam1 bilinmeyen sozciiklere iliskin her zaman fonolojik ¢ikt
iretilemeyecegi anlamina da gelmemektedir (Coltheart, 2005).
Bu modelde bilindik sozciikler “sozciiksel yol” olarak adlandirilan bir arama sistemi
kullanilarak uzun siireli bellekte aratilir ve eslesme olmasi halinde sozciiklerin sesletimi
gergeklestirilir. Sozcliksel yol dncelikli olarak algilanan sézciige iliskin aramalari yaparak

zihinsel eslestirmeleri yapar, sonrasinda ise sozciigiin anlami ve sesletimine iligskin bilgi
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biitiinciil olarak okur ya da bilgisayara iletilir (Tracey & Morrow, 2017). Bu baglamda
sozcliksel yol, sesletim ya da okuma igin gereken sozcilik tanima islemlerine iliskin
bilgilerin yer aldig1 zihinsel sozliik¢eyi barindirmaktadir (Coltheart, 2005).

Sozciiksel olmayan ya da anlami bilinmeyen sozciikler i¢inse “sozciiksel olmayan yol”
ya da “alt yol” olarak adlandirilan bir islemleme siireci gecerli olmaktadir. Buna gore
sozcliksel olmayan yol harften sese kuralina dayali olarak islemekte, dolayisiyla da
zihinsel sozliikgeye degil yazim kurallarii fonolojik bilgiyle iliskilendiren kurallarin
uygulanmasina atifta bulunmaktadir (Coltheart, 2005; Tracey & Morrow, 2017).

Sekil 11. Cift Yonlii Asamali Okuma Modeli (Coltheart, 2005: 12).

|

Gorsel Ozellikler
Birimi

-

So6zciiksel
Unite

—

Otografik
Sozlikce

Harf/Ses Kurallar
Semantik 0—‘ Sistemi

Sistem
Fonolojik
‘ ; Sozliikce
- [
Fonetik
Sistem
—» Upyaric (katalizor) Baglantilar l

—=o Engelleyici (inhibitér) Baglantilar
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Cift yonlii asamali modelde, sozciiklerin algilanmasi ve sesletilmesine iliskin bilgilerin
edinimi ve kullanimmin aym1 zamanda 1iyi ve zayif okurlarin belirlenmesinde
kullanilabilecek etkin bir yol oldugu ifade edilmektedir. Buna gére yetkin okurlarin, harf-
ses 1iligkisini belirleyen kurallara iligkin bilgi yeterlilikleri daha yiliksekken, zayif
okurlarin s6z konusu bilgilere iliskin yeterlilik diizeyleri daha diigiiktiir.

Bilgi islem modeli olarak ¢ift yonlii asamali model de etkilesimsel yaklasimda oldugu
gibi paralel bilgi dagitim modeline dayanmaktadir. Ancak ¢ift yonlii asamali model, insan
zihninin veri isleme sistematigi dikkate alinarak degil, bilgisayar ve yapay zeka
sistemlerinin veri isleme sistematigi dikkate alinarak tasarlanmistir.

2.12.3. Okumanin Ediminin Bilissel Temelleri

Bilissel yapi, algilanan cevresel uyaranlarin islenmesi, anlamlandirilmasi, yeni bilginin
halihazirda var olan diger bilgi yapilariyla iliskilendirilip depolanmas1 ve gerektiginde
yeniden kullanilmak iizere geri ¢agrilmasi siireclerini yiiriiten soyut zihinsel islemcidir.
Bir diger ifade ile bilissel yap1 bilgi islemleme siireclerine rehberlik eden zihinsel kaliptir
(Wang, Hu, Li & Yu, 2021: 1).

Bilissel yap1 ve bu yapiyr olusturan zihinsel bilesenlerin ¢alisma sistematigine iliskin
bilgi, 6zellikle temelde bilgi islem siireci olan dgretim siireclerinde hedef davranislar ile
beceri diizeylerine erisim noktasinda son derece Onemlidir. Zira egitim psikolojisi
acisindan bilissel yap1, 6grenme durumunu miimkiin kilmak iizere gevresel uyaranlarin,
algilanmasi, bilgiye dontistiiriilerek bellek sisteminde depolanmasi ve ihtiyac halinde geri
cagrilmast bu dongiisel siirecin sonunda da davramis degisikliginin saglanmasi

baglaminda ele alinmaktadir (Bauer, 1996).
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2.12.3.1. Bilissel Sistemin Veri Isleme Aygitlar:

2.12.3.1.1. Alg1

Bilgi isleme, Kintsch’in de (1998), ifade ettigi gibi duyu organlari tarafindan algilanan
uyaranlarin, biligsel islemler araciligiyla soyut zihinsel temsillere doniistiiriilmesi
stirecidir. Dolayistyla bilgi isleme siirecinin ilk asamasini, uyaranlarin algilanmasi
olusturmaktadir.

Algilama (kalip tanima), ¢evresel uyaranlardan gelen verilerin anlamlandirilmasidir, bu
baglamda bir verinin algilanmasi i¢in birden fazla duyusal kayit ile algilanmasi
gerekmektedir (Schunk, 2009). Ancak cevresel uyaranlarin algilanmasi dogrudan
gergeklesmez, dolayisiyla algilama yani, zihinsel durumun sekillenmesi siirecinde;
deneyim, bilgi birikimi, motivasyon vb. gibi pek ¢ok unsur etkilidir (Slavin, 2012).

Algt olusum siirecinde duyu organlari yoluyla algilanan veri yapilari, tarama sistemi
olarak adlandirilan oksipital, temporal ve parietal loblarda veri yapisini olusturan ayirici
ozellikler bakimindan c¢oziimlenerek istatistiksel bir Oriintii elde edilir. Bu siirecin
sonunda ise algilanan veri yapilarinin anlamlandirilmasina doniik ¢ok diizeyli zihinsel
temsiller olusturulur (Smith & Kosslyn, 2014).

2.12.3.1.2. Dikkat

Biligsel sistemi olusturan birimlerin bilgi islem siire¢lerindeki performansi, dikkat
unsuruna dogrudan baghdir. Bu yoniiyle dikkat, bilgi islem siireci olarak 6grenmenin 6n
kosulu durumdadir (Schunk, 2009), ve giinliik yasama yon vermek agisindan son derece
kritiktir (Rosenberg, Finn, Scheinost, Constable & Chun, 2017).

Dikkat, biligsel sistemin yapi taslarindan birisi olan isler bellek sistemiyle dogrudan
iligkilidir. Algilanan veri yapilarinin anlamlandirilmasina iliskin siire¢ bilgi islem
sistemini olusturan unsurlarin timii tarafindan desteklense de uzun siireli bellek sistemine
aktarilabilecek bilgi miktar1 bliylik Olciide isler bellek kapasitesine baghdir. Cilinkii

bilindigi gibi, bireysel farkliliklar olmakla birlikte, isler bellegin es zamanli olarak
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cozlimleyecegi yiiriitliicii biligsel islemlerin sayis1 sinirhidir. Dolayisiyla isler bellek
sistemi {izerinde olusan biligsel yiikiin diisliriilmesi noktasinda dikkatin esnek ve segici
dagitimi son derece onemlidir.

Bilgi islem siirecinde dikkatin esnek ve segici dagitimi, isler bellek sistemi {izerinde
yiksek miktarda bilgi islem yilikii yaratan; algilama, ayristirma, kategorize etme,
iliskilendirme, detaylandirma, depolama ve geri ¢cagirma gibi soyut ve karmasik islemler
icin gerekli bilissel kaynaklardan tasarruf edilmesini saglamaktadir. Bu yoniiyle dikkat,
bilgi hari¢ insan zihninin en 6nemli veri isleme kaynagidir ve olumlu 6grenme ¢iktilarinin
elde edilmesinde 6nemli etkileri vardir. Bu baglamda s6z konusu bu etkileri Bruning vd.
(2004), su sekilde ifade etmektedir:

i. Isler bellegin es zamanl veri ¢dziimlemedeki sinirli kapasitesi, algilanan bilginin
miktarin1 etkilemektedir. Bu nedenle bireylerin Onemli bilgilere secici olarak
yonlendirilmesi gerekmektedir,

ii. Otomatik veri isleme, bilissel kaynaklar tizerindeki sinirliligin agilmasinda 6nemlidir,
dolayisiyla 6grenme siiregleri tizerinde olumlu etkileri s6z konudur,

iii. Algilama siireci, dikkat ve mevcut bilgi yapilari tarafindan yonlendirilir,

iv. Ogrenme gorevleri bazen, baz1 bireylerin dikkat seviyelerinin iizerinde olabilir. Bu
durumda dikkati odaklamak i¢in 6grenme gorevleri daha kiiciik ve yonetilebilir parcalara
boélinmelidir,

v. Bireyler sahip olduklar1 biligsel kaynaklarin etkin yonetimi noktasinda tesvik
edilmelidir,

vi. Yeni bilginin islenmesi, islenecek bilgi isler bellekte dagitildiginda daha kolaydir.
2.12.3.1.2.1. Dikkatin Bilgi Islem Siireci Olarak Okumadaki Rolii

Okuma eylemi igin gereken bilissel kaynaklarin siirliligi, okuma siirecinde dikkatin
esnek ve se¢ici dagilimini zorunlu kilmaktadir. Yetkin olmayan okurlar, okuma siirecinde

dikkatlerini biiyiik 6l¢lide yiizeysel kodlarin ¢oziimiine odaklar. Bu durumun sonucu
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olarak da metni anlamlandirma igin gerekli olan derin yapiya iliskin baglant1 aglarina ait
kodlara erisim saglanamaz ve okuma eyleminin temel amaci olan metinden bilgi edinme
durumu gergeklesemez. Benzer sekilde Hidi de (1995) bu duruma dikkat cekerek,
dikkatin esnek ve segici dagitiminin, okuma siirecindeki Gnemini vurgulamakta ve
dikkatin; yaz1 birimlerine iligkin 6zelliklerin analizi, anlamsal ¢ikarimlar ile metindeki
onemli bilgilere erisim gibi bilgi islem siirecinde yapilmasi gereken ¢éziimle islemlerine
doniik etkisinin altin1 ¢izmektedir. Ayrica yapilan deneysel caligmalarda da dikkat
eksikligi tanist almig bireylerin, okuma giigliigii yasadigi goriilmiistiir (Locassio, Mahone,
Eason & Cutting, 2010).

Okuma siirecinde dikkatin esnek ve secici bicimde dagitilamamasi, dikkat odaginda
kontrolsiiz degisimlerin yasanmasi durumunu da ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumda
dikkat odag1, es zamanli olarak hem yiizey yapiyla iligkili kodlarin ¢6ziimii hem de derin
yaptyla iligkili ve ¢ogu soyut halde olan kodlarinin ¢6ziimii arasinda kontrolsiizce degisim
gosterecek ve etkin bir okuma siirecinden bahsedilemeyecektir. Bir diger ifade ile metni
anlamlandirilmas1 siireglerinde dikkat odagindaki bilingsiz dalgalanmalar, basit
metinlerde bile metni olusturan sozciiklerin tekrarli sekilde okunmasi gibi bellek sistemi
iizerinde asir1 biligsel yiikk olusumuna neden olan durumlarin ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Bu baglamda basit metinlerin bile okunmasinda soruna neden olan dikkat
odagindaki istemsiz dalgalanmalar, genis hacimli ve karmasik metinlerin okunmasi
sirasinda metni anlamlandirma i¢in isler bellegin ihtiya¢ duydugu dikkat taleplerinin
asilmasina neden olacak ve okuma anlama (comrehension) eyleminin gergeklemesini

neredeyse imkansiz kilacaktir (Samuels, 2013).
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Sekil 12. Okuma Odag1 (Samuels, 2013: 703).

A. Kesintili Okuma

Kod Cézme

Dikkat Odag1 Degisimi Dikkat

4
;

Anlamlandirma

e Okuma boyunca dikkat, kod ¢dzme islemleri ile metni anlamlandirma islemleri arasinda
doniistimlii olarak degistirilir. Ancak okuyucu ayni anda yalnizca tek bir islem yiiriitiilebilecegi
i¢in etkin bir okuma eyleminden s6z edilemez.

B. Akic1t Okuma

Kod Cozme
(otomatik)

Dikkat

Anlamlandirma

Akict okumada, kod ¢dzme otomatik olarak yapilir ve dikkat odagi, metni anlamlandirmaya doniik
igslemler iizerinde yogunlastirilmistir.

Okuma anlama, okuyucunun metinde yer alan her bir unsurun, metinsel biitiinligi
saglamak {lizere sOylemle de uyumlu bicimde nasil bir araya getirildiginin
cOziimlenmesidir. Dikkat ise okuma anlama stirecinde ¢esitli sekillerde devreye girer. Bu
dogrultuda dikkat; 6zellikle sozciiklerin, dilbilgisel unsurlarin nasil bir araya geldigine
dair yapilan ¢6ziimlemede ve anlamsal kurulumlarin yapilmasinda oldukg¢a 6nemli bir rol
oynamaktadir (Samuels, 2013). Dikkat 6zellikle isler bellek tizerindeki bilissel yiikiin
diistirilmesinde olduk¢a O©nemli olan becerilerin otomatik kullanimi noktasinda

Onemlidir.
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Sekil 13. Dikkatin Tiimce Anlaminin Kurulumundaki Kullanimi*
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Sekil 13’te de goriildiigi gibi, okuma anlama siirecinde yetkin okur, metinde yer alan
sOzciiksel birimlere iliskin anlamlandirma siireclerini dikkat harcamaksizin otomatik
olarak gerceklestirir, bu durumda okurun dikkat odagi tek tek sozciiklerde degil tiimcenin

timil iizerindedir. Timceyi olusturan unsurlarin bir araya getirilmesi dikkat

4 Samuels, 2013: 771°den Tiirkgeye uyarlanmistir.
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mekanizmasinin etkin kullanimini gerektiren aktif bir siirectir (Samuels, 2013). Bu
sliregte okuyucunun, metin ve tiimce anlamina erisim saglayabilmesi i¢in, tiimceyi ve
metni olusturan birimleri isim tiimcesi, fiil tlimcesi vb. gibi dilsel / dilbilgisel 6zellik
bakimindan siniflandirmalidir. S6z konusu bu siiregte yetkin okurlar, metni islemlemeye
basladiklarinda, dikkat odaginin bilingli ve esnek dagilimini saglayarak sozciik tanima
vb. gibi ilk kademe ¢6ziimlemeleri otomatik olarak gergeklestirirler. Bu durumun sonucu
olarak da igler bellek iizerinde olusan biligsel ylik azaltilarak etkin bir okuma stireci elde
edilmis olur. Dolayisiyla dikkat mekanizmasinin kullanimi ayn1 zamanda yetkin okurlarin
ayirt edici 6zelligi olarak gortilebilir. Bu nokta bilgi islem siirecinde, dikkatin esnek ve
secici dagiliminin saglanamamasi ayni zamanda, bazi becerilerin neden otomatik olarak
yapilamadigini da aciklamaktadir (Samuels, 2013).

2.12.3.2. Biligsel Sistemin Yapi Tas1: Bellek Sistemi

Biligsel sistemin en 6nemli ve evrimsel gorevi organizmanin yasamsal varligin1 korumak
ve devamliligini saglamak tizere ihtiyag¢ duydugu bilgi kaynaklarini saglamaktir.
Dolayisiyla insan zihninin en 6nemi gorevi yasamin devamliligimi saglamak iizere
cevresel uyaranlart isleyip 6grenmesi ve edindigi bilgileri ihtiya¢ duyulan durumlarda
kullanilmak tizere depolamasidir. Bu siiregte bellek sistemi, hem halihazirda var olan
bilgi kaynaklari ile yeni bilgilerin anlamlandirilmasi siireclerinde hem de algilanan
bilgilerin yeniden kullanilmak {izere depolanmasi siireglerindeki aktif rolii nedeniyle son
derece onemlidir. Bu baglamda degerlendirildiginde bellek sistemi, bilginin iglenmesi ve
kaydedilmesi siireglerinde bireylerin kullandiklari en 6nemli donanimdir (Mavis, 2015:
33).

Yapilan caligmalar bellek sistemiyle iliskili boliimlerinin sakak bolgesinde bulunan
hipokampiis ve amigdala ile yakin iliskili oldugunu gostermektedir, limbik sisteme® ait

olan bu yapilarindan herhangi biri hasar gordiigiinde veya alindiginda bellek kayiplari

> Limbik Sistem: Cevresel uyaranlarin diizenlendigi zihinsel sistem.
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(Mavis, 2015), ile bilgi islem siireglerinde aksakliklar s6z konusu olmaktadir. Yapilan
calismalar ayrica bellek siteminin norofizyolojik temellere dayali olarak kendi i¢inde alt
sistemlere ayrildigin1 (Eichenbaum, 1997), ve s6z konusu bu sistemlerin bilgi islem

stirecinde farkli islevleri yerine getirdigini gostermektedir.

Sekil 14. Bellek Sitemi.

Duyusal Bellek :> Isler Bellek m

(Anlik Bellek) (Kisa Siireli Hafiza) U

Déngiisel islemler

Uzun Sireli Hafiza

e QGeri ¢agirma - igleme - yeniden
yapilandirma,

e lliskilendirme - ayrmntilandirma -
depolama.

2.12.3.2.1. Bellek Tiirleri

2.12.3.2.1.1. Duyusal Kayit

Duyu organlan tarafindan algilanan uyaranlar ilk olarak anlik bellek olarak da ifade
edilen duyusal kayit sisteminde islemlenir. Bu baglamda duyusal kayit sistemi, hangi veri
yapilarinin islenip bilgiye dondstiiriilmek tizere isler bellek sistemine gonderilecegine
dair islemlerin gerceklestirildigi bellek alt sistemidir. Bir diger ifade ile duyusal bellek
sistemi, gelen veri kaybolmadan 6nce algisal analizlerin yapildigi sistemdir.

Duyusal kayit sistemindeki ilk islem, dikkat odagi yaratilarak g¢evresel uyaranlarin
algilanmas: siirecidir. Sonraki agsamada ise algilanan veri yapilari tanimlanir ve islenmek
lizere, isler bellek sistemine aktarilir.

2.12.3.2.1.2. Isler Bellek

Dikkat odag1 yaratilarak duyusal kayda alinan gevresel uyaranlar, kisa siireli hafiza olarak
da adlandirilan bellek sisteminin ikinci bilesenine aktarilir (Ashcraft & Radvansky,

2010). Duyusal kayittan gelen uyaranlarin islenmesinde isler bellek, uzun siireli bellek
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sisteminde var olan bilgileri de aktif ve segici olarak kullanir ki bu yoniiyle isler bellek,
uzun siireli bellegin aktif yoniinii olusturmaktadir (Kintsch, 1998).

Isler bellek kisaca, icerik ¢oziimlemeleri ile anlamsal kurulumlarin gerceklestirildigi
sistemdir. Tiim biligsel islemler, isler bellekte aktif olarak islemlenene kadar pasif halde
olmakla birlikte, isler bellek sisteminde es zamanli olarak islenebilecek bilgi miktari
oldukg¢a smirlidir (Sweller, van Merrienboer & Pass, 1998). Ayrica kisa siireli bellekte
duyusal kaydin yolladig1 dikkat dagitict unsurlarin iistesinden gelme islemi yapilir. Bu
islemleme sirasinda uyaranlar segilir, kaybedilmeden uzun siireli bellege dogru bigimde
gonderilir (Medina, Callander, Brantmeier & Schultz, 2017).

Baddeley ve Hitch (1974) tarafindan modellenen isler bellek sistemi, merkezi yiiriitiicii
kontrol sistemi ve bu merkezi sisteme bagh gorsel uzamsal alan (visual-spatial sketch
pad), episodik destek (episodic buffer) ve fonolojik dongii olmak {izere birbiriyle entegre
halde ¢aligan ti¢ alt sistemden olusmaktadir (Baddeley, 1986, 2001, 2007).

Merkezi yiiriitiicii sistem isler bellek Sisteminin en 6nemli bilesenidir ve dikkatin secici
ve esnek dagilimindan sorumludur (Baddeley, 2003). Bu baglamda yiiriitiicii kontrol
sistemi hem gelen bilgiyi islemek igin gerekli stratejileri belirlemekte hem de kisa siireli
bellekte islenen bilgiyi yonetmektedir. Bir diger alt sistem olan gorsel uzamsal alan ise
gorsel bilgilerin kisa siireli bellekte tutulmasini ve bu bilgi tizerinde ¢esitli hesaplamalar
yapilmasina olanak tanirken, fonolojik alan seslendirme ve isitsel ¢oziimlemelere iliskin

islemleri gerceklestirir.
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Sekil 15. Isler Bellek Sistemi (Bruning vd. 2004: 29; Baddeley, 2010:138°den

uyarlanmistir).
Merkezi Yiiriitiicii Kontrol Sistemi
Islev:
e Bilginin ayrisgtirilmasi
e Planlama
e Bilginin uzun siireli bellege aktarimi
Gorsel Uzamsal Alan Episodik Destek Fonolojik Déngii
Islev: Islev: Islev:
o Gorsel islemleme e Episodlarin algilanmast ° 1sitsel islemleme
e Uzamsal hesaplamalar e Bilgi entegrasyonu o Artikilasyon islemleri
Gorsel anlam Episodik uzun siireli hafiza Dil
2.12.3.2.1.2.1. isler Bellek Sisteminde Ortaya Cikan Bilissel Yiik Tiirleri

Veri isleme siirecinde isler bellek sisteminde; i¢ biligsel yiik, dis biligsel yiik ve etkili

biligsel ylik olmak iizere ii¢ tip bilissel yiik ortaya ¢ikmaktadir.

i. I¢ Bilissel Yiik (Intrinsic Cognitive Load): Islemlenen materyalin karmasiklik
diizeyiyle ilgilidir ve materyali islemek i¢in gerekli sema bilesenleri arasindaki etkilesim
diizeyini ifade etmektedir. Yiiksek 6ge etkilesimine sahip materyallerin biligsel olarak
islenebilmesi i¢in birden ¢ok yetinin ve bilginin ise kosulmasi, karsilastirma,
biitlinlestirme, ¢oziimleme, birlestirme ve degerlendirme gibi yetilerin kullanilmasi

gerekir.

Islenen materyalin tamamen anlasilmasi, yiiksek dge etkilesimi oldugunda gerceklesen
bir durumdur (Marcus, Cooper & Sweller, 1996). Bu nedenle yiiksek etkilesim diizeyine
sahip materyalleri sadelestirmek her zaman uygun bir yontem degildir. Bununla birlikte
asil biligsel yiik diizeyi aktarilan icerigin kendisiyle ilintili oldugundan degistirilemez.
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ii. D1s / Konu Dis1 Bilissel Yiik (Extraneous Cognitive Load): Bilgi islem siireciyle
dogrudan iligkili olmayan ancak islem sirasinda kullanilan yontem ve teknige bagl olarak
degistirilebilecek biligsel yiik tiiriidiir. Dolayistyla islenen materyalin sahip oldugu 6ge
etkilesiminden bagimsiz olarak bilgi aktarimi esnasinda tasarim hatalar1 sonucu ortaya
cikmakta ve isler bellek sisteminde gereksiz yiike neden olmaktadir. Bu tiir biligsel yiik,

sema yaratimi ya da otomatiklestirme siirecini olumsuz etkilemektedir (Pass vd. 2003).

iii. Etkili Bilissel Yiik (Germane Cognitive Load): Etkili bilissel yiik, materyali
anlamlandirmak i¢in harcanmasi gereken biligsel ¢abadir ve bu caba konuya yonelik
giidiilenme ile dogrudan iliskilidir (Mayer, 2009). D1s bilissel yilikte oldugu gibi etkili

bilissel yiik de materyallerin tasarim 6zelliklerine bagl olarak diisiirtilebilir.
2.12.3.2.1.2.2. Isler Bellegin Okuma Siirecindeki Rolii

Okuma edimi okuyucularin, metin tabanini ve durum modeli olusturmak gibi anlamsal
kurulumlar yapmak {iizere farkli bilgi kaynaklarini es zamanli ve entegre bigimde
kullanilmasini gerektiren bilissel bir eylemdir ve s6z konusu bu eylemler biiyiik oranda
isler bellek sisteminde gerceklestirilmektedir. Dolayisiyla isler bellek sisteminin
kapasitesi okunan metnin anlasilmasinda oldukga belirleyicidir (Kintsch & Rawson,

2005).

Okuma siirecinde metin varliklar1 ile bu varliklara iliskin 6zelliklere ait bilgiler isler
bellek tizerinde biriktirilir. Bu durum 6zellikle metin varliklarina iliskin gonderim
iliskilerinin kurulmasinda oldukc¢a 6énemlidir. Metin varliklarina iliskin 6zelliklerin isler
bellek sisteminde biriktirilememesi, gonderim iligkilerinin kurulmamasina neden
olacagindan metnin anlasilamamasi sonucu ortaya ¢ikaracaktir. Bu duruma Kintsch ve
Rawson da (2005), dikkat ¢cekmekte ve metnin islenmesi sirasinda ayni1 kavrama iligkin
farkl1 bilgilerin isler bellekte ayn1 anda bulunmamasinin, kavramlar arasi iligki
kurulumunu imkansiz kildigr ifade edilmektedir. Bu duruma ek olarak isler bellek,
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metinde yer alan tlimce ve sozciiklerin yeniden hatirlanmas ile igerik, metinsel yapilar,
sozciik anlamlari vb. gibi bilgilerin uzun siireli bellek sisteminden getirilmesi islemlerini

de yerine getirmektedir (McNabb & Thurber, 2006).

Isler bellegin okuma siirecindeki tek rolii metnin ¢dziimlenmesi i¢in gereken bilgileri
depolamak degildir, ayn1 zamanda anlamsal kurulum i¢in gerekli olan bilgilerin uzun
stireli hafizadan alinmasina iliskin siiregler de isler bellek sisteminin sorumlulugundadir.
Bu baglamda isler bellek, gelen bilgileri anlamlandirmak {izere uzun siireli bellekte
depolanmis bilgilere otomatik olarak erisilmesini saglayan bir geri alma yapisidir
(retrieval structure) ve bu haliyle bilissel kaynaklarin verimli kullanilmasi noktasinda
olduk¢a dnemlidir. Ciinkii erisim yapilari, bilgi erisimi i¢in ihtiya¢ duyulan ancak yliksek
miktarda zaman ve bilissel kaynak tiiketen anlamlandirma, iliskilendirme,
ayrintilandirma gibi biligsel siireclerin bilissel ¢aba harcanmadan otomatik olarak
gergeklestirilmesine olanak tanmimakta ve smirlhi bilissel kaynaklarin kullanimindan

tasarruf edilmesini saglamaktadir (Kintsch & Rawson, 2005).

Bu bilgilere ek olarak isler bellek sisteminin, okuma siirecindeki islevlerini Ozenici

(2009)’dan hareketle su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

Sozciik ve tiimce yapilarinin tanimlanmasi, ¢éziimlenmesi ve biriktirilmesi,

Onemli ve dnemsiz bilgilerin ayristirilmak {izere biriktirilmesi,

Duyusal bellek ile uzun siireli bellekten gelen bilgileri diizenlemek ve biriktirmek,

Farkli metin boliimlerinde bilgileri sistematize etmek, diizenlemek ve biriktirmek
2.12.3.2.1.3. Uzun Siireli Bellek

Isler bellek sisteminde ¢dziimlenen bilgiler ihtiyag halinde kullanilmak iizere uzun siireli
bellege aktarilarak depolanir. Uzun siireli hafizada ayn1 konuya iliskin bilgiler birlikte
depolanmaktadir, bu sayede isler bellek sisteminin ihtiya¢ duydugu bilgilere erigsmesi

kolaylasmaktadir (Baddeley, 1998).
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Uzun siireli bellek episodik hafiza, semantik hafiza ve prosedurel hafiza olmak iizere {i¢
ana bilesene ayrilmakta ve bu sistemde bilginin depolanmasi, siklik ve siireklilige dayali
olarak gergeklesmektedir (Baddeley, 1998). Nitelikleri ag¢isindan bakildiginda uzun siireli
bellekte bilgi, kolaylikla agiklanabilen ve hatirlanabilen agik bilgi ile bilingli olarak
hatirlayamadigimiz ve agiklayamadigimiz ortiik bilgi olarak ikiye ayrilmaktadir (Frensch

& Riinger, 2003

Sekil 16. Uzun Siireli Bellek Sistemi (Bruning vd. 2004: 38).

Uzun Siireli Bellek
o Gizli
o Acik
Bildirimsel Bilgi Islemsel Bellek Durumsal Bellek
l v
Anlamsal Bellek Anisal Bellek

Uzun siireli hafiza sistemini olusturan bilesenlere iliskin ayrim, uzun siireli bilgilerin
insan beyninin hangi bolgelerinde depolandigina iliskin yapilan ¢aligmalarin sonuglarina
dayalidir. Bu baglamda islemsel bilgi (prosedurel) serebellumda depolanirken; anisal
(episodik) ve semantik bilgiler serebral kortekste depolanmaktadir (Black, 2003;

Eichenbaum, 2003).

i. Bildirimsel Bilgi: Olgular, inanislar, fikirler, teoriler ile bireylerin kendileri ve
etrafinda olan olaylara iliskin bilgilerinin yer aldig1 uzun siireli bilgi tiirtidiir (Gupta &

Cohen, 2002).
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e Episodik (Amsal) Bellek: Olaylarin ne zaman ve nerede olduklarina iliskin
bilgilerin yer aldigi bellek tiirtidiir (Rubin, 2007; Tulving & Craik, 2000).
Semantik hafizada depolanan bilgi, bireylerin bizatihi deneyimlemis olduklar
olaylarin sonucu olarak depolanan bilgidir (Ashcraft & Radvansky, 2010).

e Semantik Hafiza: isler bellek sisteminden gelen kavramlar ve prensipler ile
bunlar arasindaki iliskilerin bilgilerin yer aldig1 bellek tiiriidiir (Radvansky, 2006).
Bununla birlikte sozciiklerin anlamlarina iliskin igerikler semantik hafizada
retildigi i¢in okuma anlami siireci semantik hafizada baslamaktadir (Samuels,
2013).

ii. Islemsel Bellek: Islemsel bilgi bir eylemin nasil yapilacagina iliskin bilgilerin

depolandig bellek tiiriidiir (Bruning, 2004).

iii. Durumsal Bilgi: Bildirimsel ve islemsel bellekte yer alan bilgilerin ne zaman ve
nerede kullanilacagina iliskin bilgilerin depolandigi uzun siireli bellek tiiriidiir, bu
baglamda ¢ogu Ogrenme durumu, bildirimsel ve durumsal bellekte depolanan bilgi

arasindaki etkilesime dayanmaktadir (Bruning, 2004).
2.12.3.3. Anlamlandirma Siireci

Anlamlandirma; okur, metin ve baglam arasindaki etkilesimlerle gerceklesen (Pearson,
2009), ve nihai amaci okunan metinden bilgi edinmek olan biligsel bir kurulum stirecidir.
Bu siirecte okurlar, metni olusturan dilsel birimlerin sdylem uyarinca nasil bir araya
geldigine dair analitik ¢oziimlemeler yaparak, okuduklart metne iliskin zihinsel tutarlilik
aglarin1 belirginlestirirler. Bu baglamda anlamanin temel amaci tutarli bir temsil veya
yap1 insa etmektir ve metne kars1 zihinsel bir yap1 olusturmak hem bir temel atmay1 hem

de gelen bilgileri bu temel {izerine inga etmeyi gerektirir (Gernsbacher, 1990).
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Sekil 17. Anlamlandirma Siirecinin Bilesenleri (Pearson, 2009: 14).

Baglam

Metinden gelen bilgilerin, halihazirda var olan bilgi yapilar ile uyumlu ve ilgili olmasi
metne iliskin zihinsel kurulumlari kolaylastirict bir etmendir (Gernsbacher, 1990). Bu
nedenle okurlar, okuma siireci boyunca metne iliskin zihinsel tutarlilig1 saglamak, metni
anlamlandirmak ve nihai olarak metinden bilgi edinebilmek amaciyla aktivasyon,
yapilandirma (contrual) ve entegrasyon olmak tizere ti¢ islem gergeklestirirler (Zwaan,

2004: 38). S6z konusu bu islemlere iliskin ag¢iklamalar su sekildedir:

i. Aktivasyon: Metinsel anlama erisimde metin katmanlar1 arasindaki iligki aglarinin
kurulumu olduk¢a Onemlidir. Bu nedenle okuma siireci boyunca hem sozciikler,
sozdizimsel 6zellikler ile metnin sdylem yapisi arasinda etkilesim kurmak, hem de bilgi
ve onerme yapilari arasindaki baglanti aglarinin fark edilip izlenmesi bu sayede de metnin
konusuyla ilgili Dbilgiye erisime olanak taniyacak zihinsel aktivasyonlarin
etkinlestirilmesi gerekmektedir. Buna karsin aktivasyon siirecinde es zamanli
islenebilecek bilgi miktari, isler bellek kapasitesindeki sinirlilik nedeniyle oldukca
kisithdir, bu nedenle metin tabani (text base) ve durum modelinin (situation model)

olusumu esnasinda kavramlar arasindaki baglantilarin izlenebilmesi 6nemlidir.

Aktivasyon siirecinde hem metinde gonderimde bulunulan nesne ve eylemler hakkindaki

bilgi (Garnham, Oakhill, Ehrlich & Carreiras, 1995), hem de zaman ve goriiniise iliskin
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birimlerdeki degisimlere iliskin bilginin izlenmesi olduk¢a Onemlidir (Carreiras,
Carriedo, Alonso & Fernandes, 1997). Bu nedenle okuma siirecinde hem zaman ve goriise
iliskin bilgi hem de metinde gonderimde bulunulan bilgi aktif bicimde izlenmektedir.
Ciinkii ancak bu sayede s6z konusu birimlerdeki degisimlere bagli olarak olusturulan
zihinsel modelleme giincellenebilir. Dolayisiyla metnin zihinsel temsili yeni bilgilerin
eklenmesiyle degisebilir ve yeni bilgiler, hali hazirla var olan zihinsel modelin farkli

yorumlarini gerektiren yeni aktivasyon siire¢leri igerebilir.

Metne iliskin biligsel durum, sdylem baglamina dayali degisimler gosterir. Bu nedenle
okurlar metinde yer alan bilgilerin, bilgi deposuna (knowledge-store) nasil
yerlestirilecegiyle ilgili olarak yonlendirilirler (Vallduvi, 1992). Ancak bilgi yapilar
(information structures) esnek olmadigi i¢in séylem baglaminin dayattigi taleplere
yeterince hizli uyum saglayip aktive olamazlar. Bu nedenle aktivasyon siirecinde, soylem
durumunun insasi i¢in gereksinim duyulan bilginin nasil organize edileceginin bilinmesi
gerekmektedir. Bilgi yapilarini olusturan bilgi digtimleri, birbirleriyle baglantili
kavramlar ve 6nermelerden olusan zihinsel bir agda temsil edilir ve bilgi tabani ile sOylem
temsiline zemin saglamaktadir (Kintsch, 1991). Aktivasyon siirecinde; bilgi aginda yer
alan tliim bilgi diigimleri, ilk aktivasyon degerini temsil eden bir aktivasyon vektorii ve
baglant1 matrisi ile tekrarli olarak ¢arpilir ve her carpimdan sonra aktivasyon degerleri
normallestirilir. Bu sliregte negatif aktivasyon degerleri sifir olarak ayarlanirken; pozitif
aktivasyon degerlerinin her biri tiim aktivasyon degerlerinin toplamina boliiniir, bdylece
her bir dongiideki toplam aktivasyon degeri bir (1) olarak sabitlenir, sonrasinda ise

tiimcenin konusuyla ilgili ¢ikarim siiregleri isletilir (Rumelhart & McClelland, 1986).

ii. Yapilandirma (Construal): Belirli bir durum / olayla ilgili olarak aktivasyon
stirecinde kurulan islevsel aglarin simiilasyonudur (Zwaan, 2004). Bir diger ifade ile

aktivasyon siirecinde kurulan islevsel aglarin birbirine eklemlenmesi siirecidir.
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iii. Entegrasyon: Metni anlamak, metinde yer alan ifadelerin dongiisel diizenliliginin
fark edilmesine baghdir ve her bir dongiide kisa siireli destekler de (short-term buffer)
dahil olmak tizere yeni bilgi aglarinin mevcut bilgi aglarinin entegrasyonuna baghdir ve
s0z konusu bu entegrasyon siireci sistem stabilize olana kadar devam eder (Kintsch,
1991). Bu siiregte; okuyucu metnin makro yapisini tanimlamaya ve onu tutarli bir zihinsel

temsil olarak diizenlemeye yonelir (Kintsch, 1998, 2013).

Tablo 8. Anlamlandirma Siireci Islemleri (Zwaan, 2004: 38).

Islem Dilbilgisel Birim Sunumsal Birim Gonderimsel Birim
Sozcik / Morfolojik | Nesneler ve
Aktivasyon Islevsel Baglant1 Aglari
Unsur Eylemler

Baglant1 Aglariin
Yapilandirma | Timce / Tonlama Olaylar
Birlestirilmesi

Soylemle Birlestirilmis  Olay
Entegrasyon Biitlinlestirilmis Ag Dizileri
Biitiinlestirme Dizileri

2.12.3.3.1. Anlamlandirma Siirecinin Bilissel Bilesenleri

Okuma anlama siireciyle ilgili yapilan ¢aligmalarin 6nemle ilizerinde durdugu konularin
birisi de, metnin anlasilmasi sirasinda etkili olan biligsel unsurlarin neler oldugunun
belirlenmesidir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalara iligkin bulgular1 derleyen Graesser,
Millis ve Zwaan (1997: 174-175), anlama siirecini etkileyen biligsel unsurlari su sekilde
ifade etmektedir:

i. Bilgi Yapis1 (Knowledge Structure): Bilgi yapilari, birbirleriyle baglantili bilgi
diigtimleri seklinde (kavramlar, géonderimler, 6nermeler) temsil edilirler.

ii. Bilgi Diigiimlerin Yayihmh Aktivasyonu (Spreading Activation of Nodes in
Knowledge Networks): Bilgi aginda yer alan herhangi bir bilgi digimii aktive

edildiginde, o bilgiyle iliskili diger bilgi diiglimleri de aktive edilir.
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iii. Bellek Depolar1 (Memory Stores): Anlamlandirma siirecinde bellek yapilart gelen

bilgiyi islemek ve anlamlandirmak {izere entegre bigimde ¢alisir.

iv. Soylem Odag (Discourse Focus): Dikkat, soylemin yorumlanmasi sirasinda bilingli
olarak belirli noktalara yonlendirilir. Bu baglamda, anlati metinlerinde sdylem odag;
belirli karakterler, nesneler, eylemler, olay ile uzamsal parametreler iizerine odaklanan

zihinsel bir kamera gibidir.

v. Yansima (Resonance): Soylem odag, algisal bellek ile isler bellek sisteminde bulunan
bilgi igerigi, metinde yer alan veya uzun siireli bellek sisteminde yer alan bilgi igerigi ile
yiiksek oranda eslesebilir. Bu durumda uzun siireli bellek siteminde bulunan bilgi igerigi
ile diger bellek sistemlerinde bulunan bilgi igerigi arasinda yansima s6z konusudur ve bu

durumun sonucu olarak uzun siireli bellekte yer alan bilgi icerigi aktive edilir.

vi. Bilgi Diigiimlerin Aktivasyonu, Deaktivasyonu ve Sondiiriilmesi (Activation,
Inhibition, and Suppression of Nodes): Tiimceler islemlendikge, sdylem yapisi ile uzun
stireli bellekte yer alan bilgi diigiimleri arasinda aktivasyona bagli olarak bilgi diigtimleri,
aktive edilir, giiclendirilir veya sondiiriiliir. Bu baglamda bazi s6ylem modellerinin temel
amaci, dinamik kavrama siirecleri sirasinda sdylem diiglimlerinin aktivasyon

degerlerindeki dalgalanmalar1 agiklamaktir.

vii. Yakinsama ve Kisitlama: (Convergence and Constraint Satisfaction): Séylem

diigiimleri, farkli bilgi kaynaklar tarafindan etkinlestirildigi veya kisitlandig1 olgiide

hafizada kodlanir.

viii. Tekrarlama ve Otomatiklesme (Repetition and Automaticity): Tekrarlama, bilgi
yapisina ve yapi i¢indeki diiglimlere erisim hizini artirir. Dolayistyla bilindik sézciikler,
bilinmeyen sozciiklere kiyasla daha hizli islemlenir. Herhangi bir bilginin otomatik
kullanimu, iligkili bilgi diiglimiindeki yapilara, biitlinsel erisim olanag tanidigi icin isler

bellek tizerinde bilissel yiik olusturmaz.
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ix. Aciklamalar (Explanations): Okur, metinde yer alan olan / durumlarin neden
meydana geldigi vb. gibi nedensel iliskilerin kurulumunu gerceklestirdiginde bilginin
bellek sisteminde saklanmasi kolaylagir. Okuma siirecinde de okurlar, bu tip bilgileri

metinde aktif olarak aramaktadir.

X. Okuyucu Amaci (Reader Goals): Okuma amaci, metni anlama ve metinden edinilen

bilgilerin hatirlamasi {izerinde etkilidir.
2.12.3.3.2. Anlamlandirma Siirecinde Zihinsel Temsillerin Insasi

Anlamlandirma, metin boliimleri ile art alan bilgisi arasindaki ortiik baglant1 aglarmin
cikarim yoluyla belirlenmesini ve metinsel bilgiye iligkin zihinsel temsillerin
olusturulmasi siireglerini igermektedir (Kintsch, 1988; van der Broek, Lorch, Linderholm
& Gustafson, 2001). Zihinsel modelde yer alan bilgi, nerme yapilarina iligkin bilgiler ile
algisal bilgilerin birbirine entegre edilmesine hizmet eden zihinsel olusumlardir
(Glenberg & Langston, 1992). Bu nedenle anlamlandirma sirasinda okurlar, iletilen
bilginin iki boyutlu zihinsel temsilini olusturur (Gernsbacher, 1990; Glenberg &
Langston, 1992; Kintsch, 1998; Zwaan ve Radvansky, 1998). Bu baglamda
anlamlandirma kendi i¢lerinde birtakim alt islemler de igeren, birincil islemleme diizeyi
(lower level processing) ve ikinci islemleme diizeyi (higher level processing) olmak tizere
iki farkli diizeyde gergeklestirilen bilissel islemlerin sonucunda ortaya ¢ikan bir olgudur.
Bu dogrultuda birincil islemleme diizeyi, sozciiklerin hizli ve otomatik bigimde
tanimlanmasi, metni olusturan yapisal birimlerin metin yiizeyinde fark edilmesi ve tiimce
diizeyindeki kurulumlarin yapilmasi gibi islemlerin yapildigi diizeydir (Adams, 1990. akt.
Grabe, 2002). Dolayisiyla sozciik ve tiimce diizeyindeki islemlerin yapildigi bu diizeyde
sOzdizimsel kurallar ile tiimceyi olusturan birimlere iliskin semantik bilgi oldukc¢a

snemlidir (Grabe, 2002: 53).
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Ikincil islemleme diizeyi ise metni anlamlandirmak iizere diger islem basamaginda
yapilan bilgilerin bir araya getirildigi diizeydir. Bu diizey metinden edinilen bilgilerin,
okuma amaci, tutumu ve arka plan bilgileri ile biitinlestirildigi, dolayisiyla metnin

yorumlanmasina dair iglemlerin gergeklestirildigi islem diizeyidir.

Okunan metnin anlamlandirilmasina doniik farkli diizeylerdeki islemler, birbirine kosut
olarak gergeklestirilir ve her iki diizey okuma siirecinde esit derece dneme sahiptir. S6z
konusu bu iki islem esasinda metnin anlamlandirilmasi i¢in gereken iki farkli boyuttaki
zihinsel temsillerin, yani metin tabam (text base) ile durum modelinin (situation model)

kurulumunda ihtiya¢ duyulan bilgileri saglamaktadir.

Anlamlandirma siirecini agiklamaya doniik birgok modern teoride de bu duruma dikkat
cekilmekte ve okuma siirecinde okurlarin, okunan metni anlamlandirmak iizere zihinsel
temsiller olusturduklari ifade edilmektedir (van Dijk & Kintsch, 1983; Johnson-Laird,
1983; Zwaan, Langston & Graesser, 1995; Graesser, Millis & Zwaan, 1997; Zwaan &

Radvansky, 1998).

Metnin anlamlandirilmasinda farkli diizeydeki zihinsel temsillerin kurulumu oldukga
Oonemlidir. Bu baglamda metin tabani, metinle ilgili zihinsel temsiller, bilgi ag1 ve
digiimleriyle ilgiliyken; durum modeli, yalnizca metin tabanini degil ayn1 zamanda art
alan bilgisi temelinde eklemlenen bilgi ag1 ve diigiimlerine iligkindir (McNamara &

Kintsch, 1996).

Sekil 18. Anlamlandirma Siirecindeki Bilissel Islem Diizeyleri

Birincil Islemleme Diizeyi / Ikincil Islemleme Diizeyi
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Zihinsel temsillerin kurulumu, metnin hatirlanmast ve metinden bilgi edinilmesi
stire¢lerinde rol oynayan soyut yapilardir. Dolayisiyla iki zihinsel temsil arasindaki ayrim
metnin hatirlanmasi ile metninden bilgi edinilmesi arasindaki ayrima dayalidir (Kintsch,
1998). Bu baglamda metin tabani, metnin hatirlanmasiyla ilgiliyken; durum modeli

metinden ne 6grenildigiyle ilgilidir.

2.12.3.3.2.1. Metin Tabani

Metin tabani dnermeleri olusturmak tizere sozciiklerin bir araya getirilmesi ve ardindan
makro metin yapisini olusturmak {izere onermeler arasi karsilikli ilislilerin kurulmasi
asamalarini icermektedir. Metin tabani olusumunda, iyi yapilandirilmis tutarlilik aglari
son derece onemlidir. Zira metin tabaninin kurulumu, dogrudan metni olusturan dilsel
birimler arasindaki iliskilere baghidir (McNamara & Kintsch, 1996; Kintsch, 1998). Bu
nedenle okuma siirecinde okurun, herhangi bir ek bilgi ya da ¢ikarima ihitiyag
duymaksizin metin tabanina iliskin bilgilere erisim saglamasi metin taban1 kurulumunda

Onemlidir.

Bir diger ifade ile metin tabani, Onermeler arasi baglanti kurularak olusan makro
yapilardan olusur (Kintsch & Rawson, 2005). Bu olusum iginse sézdizimsel ve

anlambilimsel (s6zciiksel) bilgiye ihitiyaci vardir (McNamara & Kintsch, 1996).

2.12.3.3.2.2. Durum Modeli

Daha once de ifade edildigi gibi metin tabani, metin tarafindan saglanan bilgilerden
hareketle kurulan zihinsel temsil diizeyidir. Ancak salt metin temelli olusturulan zihinsel
temsiller, metni anlamlandirmak i¢in yeterli degildir. Bu nedenle metni anlamlandirmak
iizere metin temelli zihinsel temsillere ek olarak metinde yer alan olay / durumlarla iliskili

zihinsel temsil diizeyleri olusturulmalidir. Bir diger ifade ile metnin derin anlamina erisim
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metin tabanina ek olarak durum modellerinin olusturulmasina baglidir (Kintsch &

Rawson, 2005).

Durum modeli, metin tarafindan saglanan bilgilerin, okurun genel diinya bilgisi ile
yorumlanip biitiinlestirilmesi ile kurulur (Kintsch & Rawson, 2005), ve metinde yer alan
bilgilerin, okurun diinya bilgisi tarafindan saglanan bilgilerle biitiinlestirilmesini, bu
sayede de metnin neyle ilgili oldugunun anlasilmasini saglar (Glenberg, Mayer &

Lindem, 1987: 70).

Bir diger ifade ile durum modeli, okurun metni anlamlandirmaya ¢aligtig1 esnada, okunan
metnin neyle ilgili olduguna dair olusturdugu zihinsel temsildir (Zwaan & Radvansky,
1998), ve okura anlatilan olay / durumun mekansal ve zamansal konumu, karakterler ve
nesneler ile karakterlerin niyet ve hedefleri, karakterlerin nesneler ile olan iliskileri vb.
gibi farkli boyutlarda bilgi saglar (Gernsbacher, 1990; Zwaan & Radvansky, 1998). Bu
dogrultu da durum modelleri sahneyi olusturan bilesenlere iligkin, iliski aginin tiimiine

doniik bilgi saglamaktadir (Johnson-Laird, 1983).

Okuma siirecinde, metnin anlamlandirilmasina donik durum modellerinin nasil
olusturuldugu incelemek esasinda, okurun metinden hangi bilgiyi nasil 6grendigini

incelemek demektedir (Ferstl & Kintsch, 1999).

Durum modeli olusumunun altinda yatan temel varsayim; anlat1 diinyasinda tasvir edilen
olay / durumlarin zihinsel modellemelerinin olusumunda, ger¢ek diinya hakkindaki genel
bilgilerin kullanildigidir. Buna gore anlatida yer alan olay / durumlar, gercek diinyadaki
olay / durumlarin anlatiminda oldugu gibi anlat1 zamani ve mekani i¢inde nedensel agidan
baglantili olarak anlatildiginda anlasilabilir olmaktadir (Mangliano, Zwaan & Graesser,

1999).

Metne iligkin olusturulan durum modeli tlimceleri bir araya getirmenin ¢ok daha 6tesinde

insan biligsel sisteminin ¢alisma prensipleriyle ilgili bir olgudur ve dogrudan bilgi islem
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stiregleriyle ilintilidir. Bu baglamda metni anlamlandirmak igin uzun siireli bellek
sisteminde yer alan bilgileri, metinden elde edilen bilgilerle biitiinlestiremeyen bir okur,
dogru metin tabani olustursa bile metnin derin anlamina erisim saglayamayacak, sadece
yiizeysel kodlara iliskin ¢oziimleme islemlerini gergeklestirmis olacaktir. Boylesi bir
okuma deneyimi sonucunda okur metni ezber bilgilerden hareketle yeniden iiretip, basit
diizeyli anlamsal kurumlar saglayabilse bile, metinle ilgili dogru c¢ikarimlar
yapamayacagi i¢in (Kintsch & Rawson, 2005), metnin derin anlamina erisim de
saglayamayacaktir. Bu baglamda durum modeli, epizodik bellekte yer alan art alan
bilgiler ile metinden gelen bilgilerin karsilikli entegrasyonunu saglayan, bir entegrasyon
modilii olarak gorev yapmaktadir. Benzer sekil de Ferstl ve Kintsch (1999), bu duruma

dikkat ¢gekmektedir.

Durum modelinin bellek sistemindeki etkisi yalnizca uzun siireli bellek yapilari ile simirh
degildir. Okuma siirecinde metne iliskin olusturulan sistematize bilgi, isler bellek
sisteminde aktif bicimde korunarak, gelen bilgilerin algilanmasina rehberlik eder (Zacks,
Speer, Swallow, Braver & Reynolds, 2007; Zacks, Speer & Reynolds, 2009). Bu sayede
okuma goreviyle ilgili olarak ortaya ¢ikacak isler bellek yiikiiniin diistiriilmesi saglanir.
Ayrica metin uzunlugu arttik¢a dikkat, isler bellek ve uzun siireli bellek sisteminin metin
boyunca koordine edilmesi gerektiginden, metne iliskin olusturulacak durum modeli

oldukc¢a onemlidir.

Anlat1 metinlerinin anlamlandirilmasinda 6ykii ve sdylem diizeyleri arasindaki ayrimin
yapilabilmesi olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle okur, sdylem yapisi ile 6ykil yapisi arasinda
ayrim yaparak, 0ykii zamani ve mekani i¢inde meydana gelen olay / durumlarin zihinsel
temsillerini olusturmaktadir (Magliano, Zwaan & Graesser, 1999). Yani okuma siirecinde
sOylem yapilar1 ¢oziimlenerek iletilen bilginin diizeyine iliskin zihinsel temsillerin
olusturulmasi gerekmektedir. Bu baglamda durum modelleri, anlamlandirma sirasinda

sOylemin uyandirdigr varlik ve olaylarla, onlari temsil eden sdylem modellerinin
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olusmasina katki saglayarak metnin derin anlamina erismede etkin rol oynamaktadir
(Carreiras, Carriedo, Alonso & Fernandes, 1997). Ancak metne iliskin olusturulacak
durum modellerinin sinirlt oldugunun ve belirli bir uzam ve zamandaki yerel malzemeyi
aktif olarak korudugunun (O’Brien, Rizzella, Albrecht & Halleran, 1998), bilinmesi,
metnin kavranmasina doniik olusturulacak durum modellerini etkileyecek degiskenler

hakkinda kestirimlerde bulunulmasi bakimindan 6nemlidir (Speer & Zacks, 2005).

2.12.3.3.2.2.1. Durum Modelinin Parametreleri

Durum modeli, metinden elde edilen bilgilerin genel diinya bilgisi ile birlestirilerek metne
doniik c¢ikarimlar yapilmasini olanakli kilan zihinsel temsillerdir ve s6z konusu bu
cikarimlar, metinde yer alan varliklarin, anlatilan olay / durumlarla olan iligkilerini
anlamada olduk¢a Onemlidir (Zwaan & Radvansky, 1998). Bu nedenle durum

modellerinin odaginda karakterlerin, olay / durumlarla olan iliskileri yer almaktadir.

Okunan metne iliskin durum modelinin olusturulmasi ise bir dizi parametrenin metin
boyunca izlenmesine bagli olarak kurulmaktadir. Bu baglamda durum modeli
olusumunda kullanilan / izlenilen parametreler sunlardir (Zwaan, Langston & Graesser,
1995):

e Zamansallik (temporality)

e Uzamsallik (spatiality)

e Kahraman (protogonist)

e Nedensellik (causality)

e Niyetsellik (intentionality)

Okur, metni islemlemeye basladig1 andan itibaren durum modeli olusturmak iizere metin
boyunca s6z konusu bu bes parametre ile bu parametrelerde yasanan degisimleri izler.

Yani metinde yer alan olay / durumlar, meydana geldigi zamansal ¢er¢eve, uzamsal alan,
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kahramanlarin amag ve niyetleri ile olay / durumlarin birbirleriyle kurdugu zamansal

oncelik sonralik iligkisi bakimindan degerlendirilir (Zwaan, Langston & Graesser, 1995).

S6z konusu bu parametrelerdeki degisimler ise olusturulan durum modelinde giincelleme
yapilmasi sonucunu dogurmaktadir. Ancak olusturulan durum modelindeki siireksizlik
durumu, metnin islenmesini giiglestirdiginden (Zwaan, Magliano & Graesser, 1995),

islem hizinin diismesine ve okuma siiresinin uzamasina neden olmaktadir.

Durum modeli olusumunda kullanilan parametreler aktarilan olay / durumun hatirlanmasi
iizerinde de etkilidir. Buna gore ayn1 zaman ¢ergevesinde ve uzamsal alanda gerceklesen
olay / durumlar, farkli zamansal ¢erceve ve uzamsal alanda gergeklesen olay / durumlara
kiyasla daha kolay anlamlandirilip hatirlanir (Zwaan, Langston & Graesser, 1995).
Durum modelinin olusumunda kullanilan parametrelere iliskin dalgalanmalar aym
zamanda olay siirlarinin (event boundaries) belirlenmesine doniik de veri saglamaktadir.
Bu baglamda 6zellikle zamansal parametrelerdeki degisimlerin (siireksizliklerin), anlati
metinlerinde Dbirbirini izleyen farkli boliimler arasindaki olay smirlarina iliskin
degisimlerin Dbelirlenmesi noktasinda okura girdi sagladigi yapilan caligmalarda

goriilmistilir (Zwaan, 1996; Speer & Zacks, 2005; Speer, Zacks & Reynold, 2007).

Zamansal siireklilik, bir tiimcede aktarilan olay / duruma iliskin zamansal bilginin,
sonraki tlimcede devam etmesi durumunda oraya ¢ikar. Bu baglamda aktarilan olay /
durumun zamansal bilgisinde herhangi bir degisim olmasi halinde tiimce gecigi olarak
sonlandirilir (Zwaan, Graesser & Magliango, 1995). Bu sayede farkli metin boliimleri

arasindaki olay sinirlarinin belirlenmesi saglanir.

Yapilan pek ¢ok calisma, mentnin anlamlandirilmasinda zamansal bilginin ve bu bilgiye
iligkin tutarligin olduk¢a 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda zamansal
bilgiye iligkin degisimler, okuma siiresinin uzamasina (Zwaan, Graesser & Magliango,
1995), neden olurken; zamansal bilgideki tutarsizliklar anlamlandirma siirecinin sekteye
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ugramasina neden olmaktadir (Zwaan, Langston & Graesser, 1995; Zwaan, 1996; Zwaan,
Madden & Whitten, 2000; Rinck, Hahnel & Becker, 2001; Rinck, Gamez, Diaz & de

Vega, 2003; Ditmann, Holcomb & Kuperburg, 2008).

2.12.3.4. Morfolojik Unsurlarin Okuma-Anlama Siireclerinde Rolii

Tim diller, tipolojik 6zellikleri dogrultusunda gesitli dilsel islevleri yerine getirmek iizere
morfolojik birimlere sahiptir ve bu birimlerin isleyisine iliskin bilgi okuma-anlama
stirecinde iiretilen dilsel kodlarin ¢6ziimii noktasinda son derece 6nemli bir igleve sahiptir.
Bu nedenle sozciikleri olugturan morfolojik birimlerin yapisina iliskin bilgi ile bu bilgileri
etkin bir bi¢cimde kullanabilme yeterliligi olarak tanimlanan ve bu yoniiyle de aslinda
sOzciikleri olusturan morfolojik birimleri analiz etmeye dayanan morfolojik farkindalik
(Carlisle, 2000: 170), okuma becerisinin gelisimi ve etkin okumada son derece 6nemlidir.
Bu konuyla ilgili olarak yapilan caligmalarda da morfolojik birimlerin ¢alisma
sistematigine iliskin bilginin hem zihinsel s6zliik¢enin (mental lexicon) organizasyonu ve
sOzciiksel erisim iizerinde hem de anlam olusturma siirecleri lizerindeki etkisi acgikca

ortaya konulmus durumdadir (Schreuder & Baayen, 1995).

Okuma-anlama siirecleri agisindan morfolojik birimlerin isleyisine iliskin bilgi,
iletisimsel amag¢ dogrultusunda sekillenen sdylem 6zelliklerine iliskinin bilginin, metnin
yiizey yapisindaki iz diigiimlerini izlenebilir kilmasi bakimindan da son derece 6nemlidir.
Morfolojik birimlerin okuma-anlama siiregleri agisindan oynadigi bir diger rol de metnin

tutarlilik yapis1 ve bu yapiya ait kodlamalarin ¢éziimlenmesi siiregleriyle ilgilidir.

Tutarhilik yapisi, metin ile o metnin ait oldugu baglam arasindaki iliskinin okuyucu
tarafindan fark edilebilmesini ve kurulmasini miimkiin kilan unsurdur (Stillar, 1998: 16).
Bu dogrultuda morfolojik birimlerin, metnin sdylemi i¢inde kazandiklar1 anlamsal rollere
iliskin bilgi hem metin i¢in anlamsal-mantiksal Oriintii aglarinin kurulumunda hem de

metnin derin yapisina erisimde oldukca énemlidir.
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2.12.3.5. Okuma Ediminin Nérolojik Temelleri

Okuma edimi biiyiik néron (Sinir) gruplarmin koordineli aktivasyonunu gerektiren
karmagik biligsel bir olgudur. Bu nedenle okuma eylemiyle ilgili biligsel islemleri
gerceklestirilebilmesi igin okuma edimiyle ilgili noéral ag sistemlerin aktive edilmesi,
buna karsin okuma edimiyle ilgili olmayan sistemlerin ise engellenmesi gerekmektedir

(Friederici, 2012; Salmelin & Kujala, 2006).

Sekil 19. Merkezi Noral (Sinir) Sistemi (Ak, 2019).

Birtakim noérolojik islem sonucu ger¢eklesen okuma eyleminin dogasinin anlasilabilmesi
icin sinir sistemini olusturan gruplarin ¢alisma sistematigine iliskin bilgi oldukca
onemlidir. Noral aglar, birbiriyle uyumlu birimlerin bir araya gelmesiyle olusan karmagsik
olusumlardir. Bu baglamda bilgi islem siireglerinde aktive olan en basit noral sistem dahi;
girdi katman1 (input layer), ortiik katman (hidden layer) ve ¢ikt1 katmani (output layer)
olmak iizere birbirine bagli (bu durum baglantisallik olarak adlandirilmaktadir) ig
bilesenden olugmaktadir (Smith & Kosslyn, 2014: 55). Her bir katmanda
gerceklestirilecek noral islemler iginse farkli kortikal alanlar aktive veya deaktive

olmaktadir.
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Sekil 20. Ileri Beslemeli Basit Sinir Ag1 Kesiti (Smith & Kosslyn, 2014: 55)

Girdi Katmam Ortiik Katman Cikts Katman

Noral ag sisteminde, girdi katmaninda islenip sisteme gonderilen her bir bilgi,
kendisinden sonraki katmani ya tetikler ya da ona ket vurur (Smith & Kosslyn, 2014: 55).
Bu nedenle girdi ve ¢ikti katmanlar1 arasinda yiriitiilen islemler ayn1 zamanda ag
sisteminin etkin bigimde ¢alisip ¢alismadigini da belirler. Ayrica ag sisteminde bulunan
her bir baglantinin, ag sistemi tizerinde bir agirlig1 ve buna bagl olarak alici1 birimler
tizerinde belirli bir etki giicti vardir (Smith & Kosslyn, 2014: 55). Néral ag yapilarinin
caligsma sistematigi kadar sahip olduklar1 6zellikler de okuma ediminin dogasini anlamada
onemlidir. Bu baglamda Smith & Kosslyn (2014: 55), noral ag sistemlerinin 6zelliklerini
su sekilde ifade etmektedir:

I. Noral aglar 6grenebilen yapilardir,

ii. Genelleme yapabilirler,

ili. Ag yapilar1 bozuldugunda, diizgiin olmamakla birlikte iglemler devam etmektedir.

Noral aglar, noral kod ile zihinsel temsiller arasinda benzerlik ve farkliklarin anlasilmasi
noktasinda olduk¢a onemlidir. Bu baglamda ndral kod, her bir ndron icin belirli bir
seviyede aktivasyon icermekle birlikte, sadece belirli bir ag grubu ya da ag grubu ig¢indeki
baglantilarin bilinmesi, girdinin nasil ¢iktiya doniistliriildiiglinii agiklamaya yetmez
(Smith & Kosslyn, 2014: 55). Bu nedenle katma degerli iiriin olarak ¢iktinin nasil elde
edildigini anlamak i¢in sistemi olusturan her birimin ¢alisma dinamiginin anlasilmasi
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oldukca onemlidir. Ciinkii nérol kodlar, binayr olusturan tuglalar gibidir ve zihinsel
temsiller s6z konusu bu tuglalarin belirli sekillerde bir araya getirilmesiyle meydana

gelen mimari olusumlardir (Smith & Kosslyn, 2014: 55).

2.12.3.6. Okuma Ediminin Noroanatomik Yapisi

Okuma ortografik / fonolojik islemlemeden semantik ve sézdizimsel islemlere buradan
da soyleme iliskin durum modeli olusturmaya kadar uzanan bir dizi bilissel islemi
icermekte (Perfetti & Frishkoff, 2008), soz konusu biligsel islemler ise farkli kortikal
bolgelerin aktivasyonu ile saglanmaktadir. Bu baglamda okuma, ndral ag sistemi
igerisinde birlikte etkinlestirilmis kortikal alanlar ile bu alanlar arasindaki iletisime
dayanan iist diizey bir beceridir ve islevsel noral ag organizasyonu ile bu agin esnekligi
okuma eyleminin gerceklestirilmesini saglamaktadir (Feng, Chen, Zhu, He & Wang,
2015). Ayrica yapilan ¢alismalarda da okuma eyleminin gergeklestirilmesini saglayan
parietal ag oldugu ortaya konulmustur (Wartenburgen vd. 2003). Ancak okuma eylemiyle
iliskili kortikal alanlar, bilissel stiregleri desteklemek iizere birbirinden bagimsiz bigimde
aktive olmazlar, aksine sistem biitiinliigi icinde etkilesimli olarak aktive olurlar
(Friederici & Gierhan, 2013). Bu nedenle okuma edimi, okumayla ilgili noral ag
gruplarinin koordineli aktivasyonunu gerektirmektedir. Ayrica okuma eylemi i¢in gerekli
olan her bir noral okuma agi, kendi i¢inde alt sistemlere ayrilmaktadir (Perfetti, Nelson,

Liy, Fiez & Tan, 2010).

Okuma eylemi daha once de ifade edildigi gibi, basili materyal tizerindeki gorsel
uyaranlarin algilanmasiyla baslamaktadir. Dolayisiyla, oOncelikli olarak gorsel
coziimleme islemleri beyinde gergeklestirilmektedir. Okuma eylemi esnasinda gorme
bolgelerine ulasan uyaranlarin iglenmesi siireci olduk¢a karmasiktir. Bu siirecte goz,
spazmodik hareket adi verilen ve saniyede dort ila bes kez tekrarlanan dursaksamalarla
(Y1lmaz, 2012), materyal tlizerindeki uyaranlart algilamaya baglar. Gorsel uyaranlarin

algilanmas: siirecinde goz, oncelikli olarak gorme merkezinde kalan ve etkin gérme ya
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da netlik alan1 olarak adlandirilan bolgedeki sozciikleri algilamaktadir (Grainger, Dufau
& Ziegler, 2016: 172). Sonraki asamada ise algilanan 1s1k huzmeleri, 1518a duyarli
fotoreseptor hiicreler ile optik sinirler araciligiyla elektrokimsal sinyallere doniistiirtiliir
(Smith & Kosslyn, 2014), ve optik sinir sistemi araciligiyla oncelikle temporal loba,
oradan da oksiptal loba gonderilir. Renk, derinlik, hareket vb. gorsel uyaranlar oksipital
lobda degerlendirilerek, bellek sisteminde yer alan bilgilerle eslestirilir ve tanima islemi
gerceklestirilmis olur (Schunk, 2009). Gorme isleminde aktive olan bir diger kortikal alan
ise ventromedial frontal bolgedir; s6z konusu bu alan gérme islemine ek olarak isitme ve
dokunma gibi duyu cesitleriyle ilgili bilgilerin islemlenmesi sirasinda da aktive

olmaktadir (Dolu, 2015).

Gorsel uyaranlarin c¢esitli elektrokimyasal siirecler uygulanarak goérme isleminin
gergeklestirildigi kortikal alanlara gonderilmesi, daha 6nce de ifade edildigi gibi
birbiriyle entegre bigimde ¢alisan optik sinir aglar1 aracihigiyla gerceklestirilmektedir.
S6z konusu bu optik ag sistemini olusturan alanlar yani bir diger ifade ile beyindeki
gbérme yolaklarina iliskin kortikal alanlar hiyerarsik olarak birbirine baglanan karmagsik

bir ag goriintiistine sahiptir (Smith & Kosslyn, 2014).

Retinada yer alan optik sinir hiiclerinde magnoseliiler (M), parvoselliiler olmak iizere iki
tiir ganglion hiicresi bulunmaktadir. S6z konusu bu ganglion hiicrelerin, korteksin farkl

bolgelerine (V1, V2) baglanan aksonlari bulunmaktadir (Smith & Kosslyn, 2014: 66).

118



Sekil 21. Retinada Yer Alan Optik Sinir Sisteminin Sematik Yapisi (Felleman & van

Essen, 1991°den akt. Smith & Kosslyn, 2014: 66).

1
:EE;

S
(=]
a
(=]
=]
=

| s )

=t [ !
I i I
M | W [PB] PO
[ [
Lateral Genikulat Cekirdek | I|'-'| | IF |
[M ] B 7 Retinal Ganglion Hiicreler

|

Birincil Gorme Korteksi(V1)

Yapilan calismalarda, basili materyallerin anlamsal igeriklerine erisim siirecinde farkli
kortikal alanlarin aktive oldugu grafo-fonetik ag (yol) ile sozcliksek-anlamsal ag (yol)
olmak tizere iki noral agmn kullanmildigi goriilmiistiir. Bu baglamda grafo-fonolik ag;
stiperior temporal girlis, supramarjinal girlis, broka alaninin operkiiler kisimlarini
icermekte ve fonolojik analiz ile isler bellekte sistemi kontrol edilmektedir (Brunswick,
2010). Buna karsin sozciiksel anlamsal ag; oksipitotemporal bolgeler, bazal temporal
korteks, broka bolgesini icermekte ve preleksikal islemlemeler ile anlamsal kurulumlar

gerceklestirilmektedir (Brunswick, 2010).
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Sekil 22. Sozciik Islemlemede Kullanilan Ikili Noral Ag (Brunwwick, 2010: 3).

Basili Sozciik
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S6z konusu bu bolgelere ek olarak ortografik islemleme sirasinda sol orta fusiform giriis,
fonolojik islemlemeler i¢in ise temporal / parietal ve anterior alanlarda da aktivasyon

oldugu goriilmistiir (Perfetti, Neslon, Liy, Fiez & Tan, 2010).

Materyal tlizerindeki gorsel unsurlarin 6zellikleri ile dikkat, otografik islemlemenin ilk
basamaginda oldukca etkilidir, bu dogrultuda goriis odagi (acuity), eklemleme
(crowding) ve uzamsal dikkat s6zciigii olusturan harflerin algilanmasini etkiler (Grainger,
Dufau & Ziegler, 2016). Bu baglamda g6z, okuma siirecinde sdzciigii olusturan birimleri
harf diizeyinde tek tek isleyip ayristirmakla birlikte, s6z konusu bu harflerin konum ve
dizilimlerine iliskin bilgileri de optik sistem araciligiyla gorme merkezlerine iletmektedir.
Sonraki siirecte ise bicim anlam eslestirmeleri ile anlamsal kurulumlar

gergeklestirilmektedir.
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Sekil 23. Otografik Kurulum ile Fonolojik ve Semantik iliskilerin Yapilandiriimasi

(Grainger, Dafau & Ziegler, 2016: 172).
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Okuma eyleminin ilk asamasi olan sozciik islemleme siirecinde aktive olan bir diger
kortikal alan da parahipokampal kivrimdir. Baglamsal diigiinme, goriintii ile hareketlerin
eslestirilmesi, uzamsal hesaplama islemlerinin yapildigi ve epizodik hafiza sistemine
iliskin bilgilerin yer aldigi kortikal alandir (Aminoff, Kveraga & Barr, 2013). Bu

baglamda basili materyal iizerinde gorsel uyaranlarin bigcimsel 6zelliklerine iliskin

bilgiler bu bolgede islemlenmektedir.

Sozciik islemleme siirecinde ayrica tiimce ve sdylem islemleme gibi daha karmagik
coziimlemelerin yapildig1 frontal bolgelerde de aktivasyon oldugu goriilmiistiir (Scott,
Leff & Wise, 2003), bu baglamda sol inferior giriis ve s6z konusu bu bolgeyle iliskili
kortikal alanlar fonolojik ¢oziimleme, semantik islemleme, sozciik ¢agirma ve iiretim

stireglerinde aktive olmaktadir (Hruby, 2009). Bu bolgelere ek olarak angular giriis de
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sozctiklerin fark edilip anlamsal ¢6ziimlemelerin yapilmasi sirasinda aktive olan bir diger

kortikal alandir (Price, 2000).

Sozciik isleme ile ilgili yapilan ¢alismalarda ayrica dogal sozciikler ile deneysel siirecler
icin dretilmis olan yapay sozciiklerin (pseudowords) okunmasi sirasinda farkli kortikal
alanlarda aktivasyon oldugu goriilmiistiir. Buna gore yapay sozciikler islemlenmesi
esnasinda sol inferior frontal korteks ile oksipitotemporal kortekslerde, dogal sozciiklerin
okunmasi esnasinda oldugundan daha fazla aktivasyon oldugu goriilmiistiir (Brunswick,

2010).

Okuma eyleminde sozciik isleme asamasindan sonra gelen tiimce islemleme siirecince ise
broka ve vernike alanlar1 ile angular giriis, superior korteksin anterior bolgeleri siireg
boyunca aktiftir (Brunswick, 2010). Timce islemleme siirecinde broka bdlgesi ile
siiperior temporal bolgeler tiimce anlamina erisimde rol oynarken; broka bolgesi

sozdizimsel ¢oziimlemeleri gerceklestirmektedir.

Metnin anlamlandirilmasi, metinde yer alan soézciiklerin, tiimcelerin, sézdizimsel
Ozelliklerin yani sira metnin soylemine doniik ¢oziimleme iglemlerinin de ilgili kortikal
alanlarda yapilmasini gerektirmektedir. Bu baglamda tematik olarak bir araya getirilen
farklt metin boliitlerinin, metnin sdylem 0Ozellikleri uyarinca anlamli bir biitiinliik
olusturacak bi¢cimde bir araya getirilmesinde farkli kortikal alanlarin aktivasyonu
zorunludur. Bu baglamda metnin sdylemine doniik islemlerin agirlikli olarak sag
hemisferde yer alan farkli kortikal bolgelerde gergeklestirildigi, bu bolgelere ek olarak 6n
temporal bolgelerin de bu siirecte aktive oldugu yapilan g¢alismalarda goriilmiistiir

(Spitsyna, Warren, Scott, Turkheimer & Wise, 2005).

Baslik kullanimi, alt baslik olusturma, metnin retorik boliimlerine doniik sunumsal
ozelliklerine iligkin ¢oziimlemeler de yine farkli kortikal alanlarin aktivasyonunu
gerektirmektir. Bu dogrultuda baglik kullanilmadan olusturulan metinlerin okunmasi
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esnasinda sag kortikal alanlarda, baslikli metinlere gore daha yogun aktivasyon oldugu
goriilmistlir (Robertson vd. 2000). Benzer sekilde metin i¢in génderim iliskilerinin,
birden fazla unsura potansiyel olarak géonderimde bulunacak sekilde belirsizlik tagimast
durumu da daha fazla kortikal alanin gereginden fazla aktive edilmesi durumunu ortaya

¢ikarmaktadir (Steinhauer & Connonlly, 2008).

Metinde yer alan s6z sanatlarina iliskin ¢éziimlemeler de yine farkli kortikal alanlarin
aktivasyonuyla ¢oztimlenmektedir. Bu baglamda 6zellikle metaforik kullanimlara iliskin
coziimlemeler ile metaforik kullanimlarin metinle olan uyumunun degerlendirilmesi
sirasinda sag hemisferde daha yogun aktivasyon degerlerinin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir
(Burges & Chirallo, 1996; Robertson, Gernsbacher & Guidotti, 1999; Robertson vd.

2000; Kotz vd. 2003).

Okunan metne doniik duygusal islemlerin ger¢eklestirilmesinde aktive olan kortikal alan
ise amigdaladir (Herbert, vd. 2009). Duyusal uyaranlar, algi ve dikkati dogrudan
etkilediginden (Ohman, Flyky & Esteves, 2001), okuma siirecinde duyusal uyaranlarin
islemlenmesi, okuma siireci i¢in ihtiya¢ duyulan alg1 ve dikkat mekanizmalarinin etkin
kullaniminda son derece 6nemlidir. Bu duruma ek olarak duyusal islemleme, sozciiklerin
algilanmasi ve anlamlandirilmasi siireglerinde ayrica etkilidir (Vuilleumier vd. 2004;
Herbert vd. 2009). Okuma eyleminin devinissel islemlerinden sorumlu olan kortikal
alansa bazal ganglionlardir, bazal ganlionlar davranis halini almis herhangi bir davranigin
nasil eyleme dokiilecegine dair bilgilerin 6grenilmesinden sorumlu alanladir (Packard &
Knowlton, 2002). Kortikal alanlarin aktivasyonunda, okuma eyleminin nasil
gerceklestirildigi de 6nemli rol oynamaktadir. Bu baglamda sesli okuma sirasinda, sessiz

okumadan farkli olarak, sol inferior temporal korteks aktive olmaktadir (Prince, 2000).

Birinci ve ikinci dilde yapilan okuma sirasinda da farkli kortikal alanlarin aktivasyonu

s6z konudur. Bu baglamda birinci dilde okumada sol siiperior temporal giriis, bilateral
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temporal giriis ile bilateral hippokampiis aktivasyonu s6z konudur (Feng, Chen, Zhu, He
& Wang, 2015). Ayrica birincil dilde okumada, ikinci dilde okumaya kiyasla frontal ve
parietal bolgelerde daha az aktivasyon oldugu buna karsin temporal bolgelerde daha fazla

aktivasyon oldugu gozlenmistir (Wartenburgen vd. 2003).

Daha once de ifade edildigi gibi okuma eyleminin temel amaci, okunan metinden bilgi
edinmektir ve yazili materyaller {izerinde yer alan gorsel formlarin anlamlandirilmasina
dontik bilgilerin islenmesi siireglerini kapsamaktadir. Dolayisiyla okuma eylemiyle
iliskili kortikal bolgelere ek olarak bilgi islem siireglerinde yol oynayan kortikal yapilar
da okuma eyleminin nihai amacina ulagsmasi noktasinda oldukg¢a 6nemlidir. Bu baglamda

bellek sistemiyle ilgili kortikal alanlar etkin bilgi islem siiregleri igin 6zellikle 6nemlidir.

Bilgi islem siirecinde 6ne ¢ikan kortikal alanlardan biri nonmedial temporal alandir. S6z
konusu bu alan, 6grenilmis bilginin bulunup animsanmasi siireglerinde etkili olmaktadir
(Dolu, 2015). Bu nedenle okuma esnasinda, metin tabani1 ve durum modeli olusumu igin
gereken, metinsel bilginin halihazirda var olan bilgi yapilariyla eslestirilmesinde bu

kortikal alanin islevi olduk¢a 6nemlidir.

Bilgi islem siirecinde gerekli olan bellek yonetiminde rol oynayan bir diger kortikal alan
ise parahipokampal korktestir. Bu bolge bellek sisteminin olusumu (hipokampiis) ve
yiiksek seviyeli gorsel islemleme (fusiform korteks) igin gerekli olan bolgeler arasinda
yer alir ve gorsel uzamsal islemlemeler ile epizodik hafizada yer alan bilgilerin kodlanip
geri cagrilmasi siireglerinde etkin rol oynamaktadir (Aminoff, Krevaga & Bar, 2013).
Metne iliskin durum modelinin olusumu ayn1 zamanda epizodik bellekte yer alan art alan
bilgiler ile metinden edinilen bilgilerin birbirine entegre edilmesini igerdiginden,
parahipokampal korteksin isleyisi, metne iliskin durum modelinin olusturulabilmesi i¢in
onemlidir. Benzer sekilde dorsolateral frontal bolge de durum modeli olusumu ile ylizey

yapidaki izdiisiimii olan zamansal bilginin algilanip islenmesi siireglerinde 6n plana
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cikmaktadir. Clinkii dorsolateral frontal bolge bir olay / durumun olus sikliginin tahmini
(frekans yargisi) ile bahse konu olay / durumun ger¢eklesme anina iliskin zamansal

bilginin (zamansal yarg1) islenmesi siireclerini yiirtitmektedir (Dolu, 2015).

Bilgi islem siirecinde 6n plana ¢ikan bir diger kortikal alan da frontal lobtur. Bu bolge,
duyusal diizenlemeler ile uzun siireli bellek sisteminin islenisi, koordinasyonu ve
diizenlenmesi siireclerinde etkilidir (Bruning vd. 2004). Bu baglamda metnin
anlamlandirilmasi i¢in gerekli olan ve uzun siireli hafizada yer alan mevcut bilgilerin
aktive edilmesi ve metne iliskin duyussal degerlendirmelerin yapilarak tutum alinmasi
stireclerinde frontal bolgede gerceklestirilen islemler 6nemlidir. Uzun siireli bellek
sisteminde depolanan bilginin, geri ¢agrilmasi siireglerinde aktive olan bir diger kortikal
alan ise talamustur. Uzun siireli bellek sistemi ile iliskili s6z konusu her iki boliim islevleri

acisindan ele alindiginda metnin 6zetinin olusturulmasinda 6nemlidir.

Okuma siirecinde gerekli olan farkli bellek tiirleri arasindaki bilgi akisini saglayan bir
diger kortikal bolge ise temporal lob bolgesidir. Bu kortikal bolge, isler bellekte islenen
bilginin, uzun siireli bellek sistemine aktarilmasi siireglerini kontrol eder ve bellek
sisteminin isleyisine doniik islemleri kontrol eder (Bruning vd. 2004). Dolayisiyla metnin
anlamlandirilmasi igin gereken art alan bilgilerinin saklanmasi siireclerinde bu kortikal

alanin 6nemli bir islevi bulunmaktadir.

Bilgi islem sistemi, anlama ve flretim icin farkli kortikal boélgelerin koordineli
aktivasyonunu gerektirmektedir. Kortikal bolgeleri olusturan noral hiicreler ise
birbirleriyle iletisim kurmak ve konusmak igin gelismis elektrokimyasal sistemler
kullanmaktadir (Kutas & Schmitt, 2003). Dolayisiyla bilgi islem siireglerinin isleyisini
anlamada noroanatomik yapilanig kadar elektrokimyasal tepkimeler de oldukca
onemlidir. Bu baglamda bundan sonraki boliimde bilgi islem siireci olarak okuma

edimiyle ilgili nérofizyolojik ve nérokimyasal tepkimeler ele alinacaktir.
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2.12.3.7. Okuma Ediminin Norofizyolojik Yapisi

Sinir sisteminde tiim aktiviteler, néronlarda meydana gelen elektrik akimiyla ilgilidir ve
bilgi noral sistemde elektrik akimi olarak dolasmaktadir ayrica, sinir hiicreleri impuls
olarak adlandirilan elektriksel degisimleri iletmek tizere 6zellesmis hiicrelerdir (Yaltkaya,

2000; Korkmaz & Mabhiroglu, 2007).

Okuma stireci esnasinda, gorsel materyal {izerinde yer alan her bir unsur belirli elektriksel
dalga boylarinin meydana gelmesine neden olur ve ortaya ¢ikan elektriksel islem yiikleri
uyaricl parametrelerin; yogunluk, siire, uzamsal siklik, gorme alan1 vb. 6zellikleri ile
dikkat durumuna kars1 oldukg¢a duyarlidir (Kutas & Schmitt, 2003). Bu baglamda 6rnegin,
yan tiimce yapilart iceren daha karmasik tlimce yapilarinin islemlenmesi esnasinda
ozellikle isler bellek sisteminde meydana gelen biligsel yiikiin sonucu olarak daha fazla

elektriksel yiik olusumu meydana gelmektedir.

Bu duruma ek olarak bir kisiden herhangi bir uyarana yanit vermesi istendiginde islem
yiikiine bagli olarak kortikal alanlarda N200 elektriksel yiik dalgasinin meydana geldigi;
buna karst uyaranlara yanit verilmesi istenmediginde ise bdyle bir elekrtiksel yiik

olusumunun olmadig1 yapilan ¢aligmalarda goriilmiistiir (Kutas & Schmitt, 2003).

Islev ve icerik sozciiklerin islenmesi esnasinda da farkli elektriksel yiiklerin ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Bu baglamda igerik sozciiklerin islemlenmesi esnasinda, islev
sozciiklerden farkli olarak, daha fazla P200 ve N400 elektriksel yiik dalgasi meydana

gelmektedir (Kutas & Schmitt, 2003).

Anlamlandirma siireclerinde anlamsal tutarlilik son derece Onemlidir, dolayisiyla
anlamsal ve sozdizimsel anomaliler belirli iglem yiiklerinin olusmasina neden olur. Bu
baglamda ornegin, semantik anomali tasiyan bir tiimcenin islemlenmesi esnasinda
parietal bolgede yiiksek miktarda N400 elektriksel yiik dalgasinin meydana gelmesine
neden olmaktadir (Kutas & Schmitt, 2003). Benzer sekilde semantik yakinlik tagiyan
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sozctiklerin tiimce baglami disinda anlamlandirilmaya calisildigi durumlarda da N400

dalgalariin meydana geldigi goriilmektedir (van Petten, 1993).

Dilbilgisel anomalilerin oldugu tiimcelerin islemlenmesi esnasinda ise P600 elektriksel
yiik dalgasinin meydana geldigi goriilmektedir (Firederici & Kotz, 2003; Osterhout, Kim
& Kuperberg, 2006). Bu duruma ek olarak yapay sozciiklerin (pseudowords) islenmesi

esnasinda da P600 elektriksel yiik dalgas1 ortaya ¢ikmaktadir (Kutas & Schimtt, 2003).

Norofizyolojik islemler ayrica bilgi islem sistemi igin kritik oneme haiz bellek sistemi
icin de oldukg¢a onemlidir ve bilgi depolama ile depolanmis bilginin geri ¢agrilmasi
stireglerinde elektriksel uyaranlarin sikligi 6nemli rol oynamaktadir. Bu baglamda,
ornegin uzun siireli bellegin olusumunda rol oynayan temel olay uzun siireli
potansiasyondur (long term potentiation), buna gore bir sinir yolu ist liste kisa siireli ve
diisiik yogunluklu elektriksel sinyallerle uyarildiginda, tek tek uyaranlara daha yiiksek
genlikli yanitlar vermeye baslar ve bu sayede noral yol giliclenip potansiyalize olur
(YYaltkaya, 2000). Bir diger ifade ile herhangi bir gorevi yerine getirmede gerekli olan
becerinin otomatiklesmesi saglanmis olur. Noral yapilarin, elektriksel olarak
uyarilmamasi durumunda ise ya becerilerin otomatik olarak sergilenmesi miimkiin

olmayacak ya da unutma durumu meydana gelecektir.

2.12.3.8. Okuma Ediminin Norokimyasal Yapisi

Sinaps ad1 verilen néronlar arasindaki boslukta elektrik akimi yani néronlar arasi bilgi
alis verisi, kendisinden sonra gelen néronun aktive olmasini saglayan nérotransmiterlerin
salintmi  yoluyla saglanir. Noronlar arasindaki bilgi aktarinmin1  saglayan
norotransmiterlerin kimyasal yapisi (enzimatik yap1) hem bilgi aktarim siire¢lerinde hem
de bilginin depolanmasi, geri ¢agrilmasi siireclerinde etkilidir. Yani bir diger ifade ile

bilgi aktarim siirecinde bazi transmiterlerin kimyasal yapilar1 alici hiicre zariin belli
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iyonlara kars1 gecirgenligini (iletkenligini) arttirirken; bazilar ise tam tersi etkiye sahiptir

(Kutas & Schmitt, 2003).

Bellek sisteminin olusumunda da transmiterlerin enzimatik yapilar: ile bu enzimatik
yapilarin hiicre seklinde yaptig1 degisimler dnemlidir. Bu dogrultuda 6rnegin uzun siireli
bellegin olusumu, yani halihazirda var olan bilgi ile isler bellek sisteminde islemlenen ve
uzun stireli bellek sistemine aktarilan bilginin depolanmasi siireci, ndron igerisine yeteri
miktarda sodyum girmesiyle baglamaktadir. Sodyum iyonu, hiicre i¢ine girdikten sonra,
protein eriten caplain enziminin olusmasini saglar, boylece dentritlerin u¢ kisimlari
genisletilerek, elektrik akima karsi olusacak direng azaltilir ve elektrik akimi (bilgi)
iletimi hizlanmis olur, ayrica S-100 ve vasopressin proteinleri de bellek sisteminin

olusumunda rol oynamaktadir (Yaltkaya, 2000).

Norotransmiterlerin kimyasal yapisi, okuma (bilgi islem) siiregleri i¢in gerekli olan bellek
sisteminin olusumunda oynadig role ek olarak dogrudan okuma siiregleri iizerinde de
etkili olmaktadir ve bu baglamda yapilan ¢aligmalarda okuma becerisinin gelisimi ile

norokimya arasinda iligki ortaya konulmus durumdadir (Pugh vd. 2014; Tufo vd. 2018).

Bu baglamda 6rnegin gorsel sembollerin, kendilerine karsilik gelen konusma seslerine
baglanmasi / eslestirilmesi siireglerini igeren fonolojik islemlerin yiiriitildigi kortikal
alanlarin uyarilmasinda rol oynayan glutomat ile gama-aminobiirik asit ndrotrasnmiter

olarak kullanilmaktadir (Pugh & Funiko, 2017).

Benzer sekilde hem okuma siireclerinde hem diger tiim bilgi islem siireclerinde gorev
alan kortikal alanlar olan amigdala ile hipokampiis dahil olmak tizere tiim limbik yapilar
uyarict olarak glutomat aminoasitini norotransmiter olarak kullanirken (Fonnum vd.
1981°den akt. Packard & Knowlton, 2002); bazal ganglionlar ndrotrasmiter olarak gama-

aminobiirik asit kullanir (Packard & Knowlton, 2002).
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DYCX, DCDC2, KIAA03319 ile GRIND2A gibi bazi norotransmiter gruplari ile okuma
glicliigii arasinda da yakin iliski oldugu yapilan ¢aligmalarda gortilmiistiir (Poelmans vd.
2011; Peterson & Pennington, 2012). Bununla birlikte beyaz madde yapisindaki kimyasal
deformasyona bagli olarak da tempo parietal, oksipitotemporal, inferior frontal ve
subkortikal bolgelerde yer alan okuma agmin aktivasyonu iizerinde olumsuz etki
yaratmakta, ayrica glutomat ve choline konsantrasyonlarindaki degisimler de okuma

stireclerinde giicliik yasanmasina neden olmaktadir (Pugh vd. 2000).
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111. BOLUM: YONTEM
Zamansallik (temporality) kodlamasi yapan morfolojik unsurlarin, durum modeli olusum
stireglerindeki islevlerinin belirlenmesinin amaglandigi bu tez ¢alismasinda nicel

aragtirma yontemlerinden deneysel arastirma yontemi kullanilmistir.

3.1. Yonteme Iliskin Kuramsal Cerceve

Bilgi islem eylemi olarak okuma siirecinde, gorsel unsurlarin metni anlamlandirmak
iizere biligsel sistem tarafindan nasil bir araya getirildigi, biligsel bilim alaninda yapilan
calismalarin 6nemli bir kismini olusturmaktadir. Bu baglamda en kii¢iik birimlerden
baslayarak, metnin zihinsel temsilinin olusturulmasina kadarki stiregte, farkli islem
diizeylerinin nasil gergeklestirildigi ve bu siireglerin birbiriyle nasil etkilesime girdigi
sorusu yapilan ¢alismalarin temelini olusturmaktadir (Radach & Kennedy, 2013). Bu
baglamda yaygin olarak kullanilan yontemlerden birisi de farkli bilissel islemler

esnasinda meydana gelen tepki siirelerinin (reponse time) belirlenmesidir.

Bu calismalarin altinda, farki diizeylerdeki biligsel islemlerin, farkli zaman dilimlerinde
meydana gelecegi varsayimi yer almaktadir (Luce, 2008). Bu dogrultuda okuma
strecinde ortaya ¢ikan tepki siireleri, farkli bilissel islemlerin yansimasi sonucu
olusmakta ve s6z konusu bu islemlerin yansimasi olarak kabul edilmektedir. Bir diger
ifadeyle biligsel sistemin kontroliinde meydana gelen tepki siireleri, belirli bir zaman
diliminde gizil (latent) olarak gerceklesen islemlerle senkronize hareket ederek, tepki
olusumuna neden olan unsurlarin belirlenmesine olanak saglar. Dolayisiyla tepki
stirelerinin incelenmesi, okuma siirecinde sergilenen dogal davraniglarin yansimasidir ve
okuma siirecinde insan zihninin nasil igledigini anlamak agisindan 6nemlidir. Bu yoniiyle
de yazili dilin islenmesiyle ilgili psikodilbilimsel hipotezler gelistirmek ve test etmek igin

de kullanilan yontemlerden birisidir.
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Durum modellerindeki zamansal ve diger bilgilerin temsili / sunumunu degerlendirmek
i¢in kullanilan parametre ise uyumsuzluk (incocsistency) paradigmasidir (Rinck, Gamez,
Diaz & de Vega, 2003). Bu paradigmaya gore semantik icerikli degiskenler, fonolojik ve
ortografik degiskenler gibi semantik olmayan degiskenlere kiyasla daha uzun karar ve
anlamlandirma siiregleri igerdikleri i¢in islemlenmeleri daha uzun zaman almaktadir
(Rayner, 1998; Pexman, Hino & Lupker, 2004). Bir diger ifade ile tiimcelerin okunma
sliresi, ayn1 zamanda o tiimcelerin okuma giicliigiiyle ile iliskilidir ve bu tip ¢calismalarda

bagimli degisken olarak kabul edilmektedir.

Uyumsuzluk paradigmasina dayali deneylerde, zamansal ag¢idan birbirinden farkli iki
hedef tiimce ile ilerleyen siirecte s6z konusu bu hedef tiimcelerden birisi ile uyumlu digeri
ile uyumsuz tiimceler bir arada kullanilmaktadir. Hedef tiimcelerin icerdigi zamansal
bilgi, o ana kadar olusturulan durum modeli i¢in oldukca onemlidir ve hedef tiimcelerin
okunma siireleri, zamansal bilginin izlenip izlenmedigine iliskin ¢ikarimlarin yapilmasini
olanakli kilmaktadir. Bu baglamda, zamansal agidan birbiriyle uyumlu tiimcelerin
okunma siiresi, uyumsuzluk gosteren tiimcelerin okunma siiresinden daha kisadir, ¢linkii
zamansal ac¢idan uyumsuzluk gosteren bilginin, olusturulan durum modeline

entegrasyonu daha uzun bilissel siirecler gerektirmektedir.

3.2. Ornekleme Yéntemi

Calismanin amaci ve hazirlanan aragtirma sorulart dogrultusunda bu tez ¢aligmasinin veri
taban1 (deney setleri), amagli / amagsal drnekleme yontemi kullanilarak hazirlanmistir.
Amagli 6rnekleme (purposive / purposeful sampling) ¢alismanin amacina bagli olarak
bilgi agisindan zengin durumlarin secilerek derinlemesine aragtirma yapilmasina olanak
tanir ve belli Ol¢iitleri karsilayan veya belli 6zelliklere sahip bir veya daha fazla 6zel

durumlarda calisilmak istenildiginde kullanilir (Biiytikoztiirk vd. 2013).
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3.3. Veri Toplama Siireci

Bu tez caligmast Ankara Universitesi Etik Kurulunun 21.06.2021 tarih 11/225 sayili
onayma istinaden yapilmistir. Bu caligmada tiimcede aktarilan olay / durumun
gerceklesme anina iliskin olarak zamansallik (temporality) kodlamasi yapan dilbilgisel
birimlerin, okunan metnin anlamlandirilmasi siireclerinde oynadigi rollerin belirlenmesi
amaglanmaktadir. Bu baglamda belirlenen aragtirma sorulart dogrultusunda iki ayr1 deney
seti hazirlanmis ve hangi deney setinin, hangi arastirma sorusunun cevabina doniik
oldugu tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9. Arastirma Sorulari ile Deney Setlerinin Eslestirilmesi.

Arastirma Sorularn Deney Seti
i. Eylemler arasindaki zamansal iligkiler, durum modeli olusumunda rol

Deney Seti 1
iistlenmekte midir?
ii. Goriinlis sunumu yapmakla gorevli birimler, durum modellerinin

Deney Seti 1
olusumunda rol oynamakta midir?
iii. Eylemler arasindaki zamansal iligkiler, metinde temsil edilen varliklarin

Deney Seti 2
(entity) durumu hakkinda bilgi saglamakta midir?
iv. Okuyucular metni anlamlandirirken tek boyutlu mu yoksa ¢ok boyutlu mu

Deney Seti 2
durumsal temsiller olusturmaktadir?

3.3.1. Deney 1

Tasarim Amaci: Okuma siirecinde olay / durumlarin zamansal (temporal) yapilanigina
iliskin bilgi ve degisimlerin bilissel sistem tarafindan izlenip izlenmedigini belirlemek
lizere tasarlanmistir. Bu dogrultuda uyumsuzluk paradigmasi kullanilarak, hedef
tiimcenin zamansal yapisiyla (goriiniis tiirliyle) uyumlu ve uyumsuz olan tiimcelerin
islemlenmesi siirecinde ortaya ¢ikan tepki siireleri karsilastirilmistir.

Deney Tasarmmi: Deney tasariminda uyumsuzluk paradigmasi uyarinca, zamansal

acidan uyumlu ve uyumsuz tiimcelerin yer aldigi metinler yer almaktadir. Bu baglamda
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zamansal degisim bagimsiz degisken, zamansal degisime bagli olarak meydana gelen
tepki siiresindeki farklilagmalar ise bagimli degisken olarak alinmis ve elde edilen veriler
karsilastirtlmistir.

Deney 1’de kullanilan tiimcelerin her biri katilimcilarin sunulan metinleri tam olarak
anlamalarina imkan saglamak tizere self-paced olarak ekrana yansitilmis ve okuma siireci
sonunda katilimcilarin metni okuyup okumadiklarini gérmek amaciyla metinle ilgili
okuma anlama sorusu sorulmustur.

Sekil 24. Deney 1 Dongii Tasarimi

Fiksasvon Tiimce Timce Tiimce Tiimce Tiimce Tiimce Tiimce fcerik
4 1 2 3 4 5 6 7 Sorusu

Materyal ve Prosediir: Uyumsuzluk paradigmasinin tiimce bazinda sinandigr bu

deneyde, benzer c¢alismalarda oldugu gibi hedef tiimcenin zamansal konumuyla
(yapistyla) uyumlu ve uyumsuz tiimcelerin yer aldigr iki kisa metin grubu kullanilmistir.
Bir diger ifadeyle deney 1°de yalnizca zamansal 6zellikler bakimindan farklilasan fakat
konu ve icerik bakimindan ayn1 olan iki metin grubu kullanilmistir. Bu yoniiyle deney 1
veri toplama siireci bakimindan “deney 1a” ve “deney 1b” olmak iizere iki ayr1 deneye
ayrilmaktadir. Deney gruplarinda kullanilan metin 6rnekleri tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Deney Ornek Tiimce.

Deney la Deney 1b

1. Giizel bir Pazar giiniiydii.

2. Zaman Uyumlu Tiimce: Ali’nin 6gleden sonra

onemli bir randevusu oldugu icin Oncesinde
Ayse’yle bulustular.

3. Ali ve Ayse ilkokuldan beri arkadasti.

4. Uzun siiredir goriisemiyorlardi.

5. Ali bulusma yerine erken gelmisti.

1. Giizel bir Pazar giiniiydii.

2. Zaman Uyumsuz Tiimce: Ali’nin sabah 6nemli

bir randevusu oldugu i¢in Ayse’yle 6gleden sonra
bulusacaklar.

3. Ali ve Ayse ilkokuldan beri arkadast1.

4. Uzun siiredir goriisemiyorlardi.

5. Ali bulusma yerine erken gelmisti.
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6. Hedef Tiimce: Ayse geldiginde Ali 6nemli
randevusuna gitmek iizere Kizilay’dan ayrilmaya
karar verdi.
7. Fakat bekledigine degdi, Ayse’yi gordiigi i¢in
mutlu oldu.

e Okuma-Anlama Sorusu: Ali ve Ayse ne
zamandir tanigiyor?

Icerik Sorgulama: (Ilkokul): Dogru X/ Yanls [

Dogru Cevap: ilkokul.

6. Hedef Tiimce: Ayse geldiginde Ali dnemli
randevusuna gitmek tizere Kizilay’dan ayrilmaya
karar verdi.
7. Fakat bekledigine degdi, Ayse’yi gordigi igin
mutlu oldu.

e Okuma-Anlama Sorusu: Ali ve Ayse ne
zamandir tanigtyor?

Icerik Sorgulama: (flkokul): Dogru X/ Yanls [

Dogru Cevap: Ilkokul.

Deney 1’de 10’u deneysel, 10°u’ ise dolgu (filler) olmak iizere toplam 20 metin yer
almakta ve tablo 10°da da goriildiigi gibi her metin kendi iginde yedi boliimden
olusmaktadir. Bu baglamda ilk boliimde, metinde yer alan karakterle ile metin konusuna
iliskin bilgiler yer almaktadir. Zamansal bilgi bakimindan 6. bdliimde yer alan hedef
timcenin zamansal yapisiyla uyumlu / uyumsuz bilgi, metinlerin 2. boliimde yer
almaktadir. 3. 4. ve 5. boliimlerde yer alan tiimceler ise hedef tiimceden 6nce, zamansal
yaptya iligkin bilginin isler bellek sisteminde aktif halde kalmasini dnlemek amaciyla
dolgu tiimcesi olarak kullanilmistir. 7. Boliimde yer alan tiimce ise kapanis tiimcesidir.
Yedinci boliimden sonra ise metnin okunup okunmadigini test etmek tizere dogru / yanlis
seklinde hazirlanan igerik sorular yer almaktadir.

Katilimeilarin dikkat odagini veri toplamak ilizere tasarlanan deney tiimcelerinden
uzaklastirmak ve veri toplamak iizere kullanilan dilbilgisel yapilara iliskin farkindalik ve
duyarlilik kazanmalarin1 6nlemek iizere kullanilan dolgu tiimceleri de kendi i¢lerinde 7
boliimden olugmaktadir. Ancak s6z konusu bu tiimcelerde uyumsuzluk paradigmasina
iliskin herhangi bir unsur yer almamaktadir. Ayrica deney metinlerinin aksine dolgu

metinleri anlat1 metinlerinden se¢ilmistir.
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Deneyler, katilimcilarin dikkati dagitacak ve veri kalitesini azaltacak etmenlerden
arindirilmis odada PsychoPy® 2022.1.1 programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Deneylerden once ¢alismanin amacit ve deney yoOnergesiyle ilgili deneklere bilgi
verilmigtir. Verilerin elde edilecegi deney tiimcelerine gegmeden Once hazirlanan dolgu
metinlerinden iki tanesi deneyin hemen basinda, denekleri deney siirecine hazirlamak

amactyla alistirma tiimcesi olarak kullanilmistir.

Katihhmeilar: Deney 1, 14.03.2022 - 08.04.2022 tarihleri arasinda ¢aligmaya goniillii
olarak katilan Ankara Universitesi ile Hacettepe Universitesinde lisans ve lisansiistii
diizeyde 6grenim goren dgrencilerin katilimi ile gergeklestirilmistir. Bu baglamda deney
1 (62 tanesi “deney la, 64 tanesi “deney 1b olmak {iizere) toplamda 126 katilimciyla
gergeklestirilmistir. Deney 1°in kendi i¢inde iki ayr1 deneye ayrilmasi nedeniyle,
deneylerden herhangi birine katilan katilimcilar, bir diger deneye dahil edilmemistir.
Degisken alinmamakla birlikte katilimcilarin domografik 6zelliklerine iliskin bilgiler
tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Deney 1 Katilimcilara Iliskin Demografik Bilgiler

Deney . Egitim Durumu

Seti Yas Cinsiyet Lisans Lisans U.
ort SS Erkek | Kadin | 1.smif | 2. smf | 3. stmf | 4.simif | Yiksek L.

Deney

1A 20.18 | 1.80 32 30 14 22 16 10 0

?g”ey 2085 |1.25| 31 | 33 13 20 18 13 0

Calismada zamansallik (temporality) kodlamasi yapan morfolojik unsurlarin, metne
iliskin durum modeli olusturma siirecindeki islevlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
dogrultuda denekler arasinda yas, cinsiyet ve egitim durumuna bagli birtakim
farkliliklarin okuma ve hatirlama stireleri tizerindeki etkilerinden ¢alismay1 arindirmak
amaciyla s6z konusu farkliliklara iliskin degiskenler, benzer ¢aligmalarda oldugu gibi

(Carreiras vd. 1997; Rinck vd. 2001; Rinck vd. 2003 ) g6z 6niinde bulundurulmamustir.
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3.3.2. Deney 2

Metnin hacimsel genisligi ile metin varliklarinin (entity) birbirine karsi konumu, okuma
stirecinde metin varliklari ile bu varliklara iliskin bilgilere erisimi etkileyen ve yoneten
iki 6nemli degiskendir. Bu nedenle s6z konusu bu iki degiskene iliskin parametreler

okuma siireci boyunca biligsel sistem tarafindan izlenip giincellenir.

Hacimsel genisligin isler bellek sistemi iizerinde olusturdugu biligsel islem yiikii, metnin
anlamlandirilmasi i¢in elzem olan metin varliklari ile bu varliklara ait bilgilerin yiizey ve
derin yapidaki yansimalarina iligkin parametrelerin belirlenmesi, izlenmesi ve tutarli bir
biitlinliik saglamak tizere birbirine entegre edilmesi i¢in gereken biligsel islemlerin
yiriitilmesini giiclestirmektedir. Metin varliklarinin birbirine karst konumu ise metin
konusunun belirlenmesi ve konu siireklilik hiyerarsilerinin takibi i¢in veri saglayan ad
obeklerinin, biling odagindaki yapilandirilis bi¢imiyle iliskilidir. Bununla birlikte metnin
cizgisel yapisinin aksine metin varliklarinin, metindeki goriiniimleri simetrik olabilecegi
gibi kurulan gonderim iliskileri nedeniyle asimetrik bir yapilanis da sergileyebilir.
Dolayisiyla metin varliklarinin, metinde nasil tanitildigr / sunuldugu metin varliklarina
erisim lizerinde dogrudan etkilidir. Bu baglamda 6rnegin 6zel ad (proper) ile tanimlanan
metin varliklarina erigim, rol (role) adlariyla tanimlanan metin varliklarina kiyasla daha
hizli gergeklesmektedir (Sanford, Moar & Garrod 1988’den akt. Carrieras, Carriedeo,

Alonso & Fernandez, 1997).

Metne iligkin durum modellerinin olusturulmasi ve gilincellenmesi siireglerinde, metin
varliklarinin sdylem akist i¢inde gergeklestirdikleri olay / durumlara iliskin zamansal
(temporal) bilginin belirlenip izlenmesi énemlidir. Bu dogrultuda goriiniis ekleri hem
metin varliklarinin sdylem akisinda gerceklestirdikleri olay / durumlara iligkin bilgi
saglamasi bakimindan hem de s6z konusu bu bilginin 6nem derecesindeki degisimlere
iliskin yiizey yap1 kodlamalarm gerceklestirmesi bakimindan énemlidir. Ornegin bu

baglamda, bitmemislik goriiniisii ile kodlanan olay / durumlara iliskin bilgiler, bitmislik
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goriiniisi ile kodlanan olay / durumlara iliskin bilgilere kiyasla daha aktif olarak
izlenmektedir (Carrieras, Carriedeo, Alonso & Fernandez, 1997). S6z konusu bu
mekanizma, biligsel sistemin metin varliklar1 ile s6z konusu bu varliklarin
gerceklestirdikleri olay / duruma iliskin zamansal (temporal) bilgiyi takip edip
giincellemesine ve metne doniik durum modelinin olusturulmasina olanak saglamaktadir.
Tasarim Amaci: Bu deney seti, goriinlis kodlamasi yapan morfolojik birimlerin, metne
iliskin durum modellerinin olusum siireglerinde herhangi bir islev {istlenip
istlenmediklerinin belirlenmesi ve varsa iistlenilen islev bakimindan, bitmislik kodlayan
unsurlar ile bitmemislik kodlayan unsurlar arasinda herhangi bir farklilik olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla tasarlanmistir. Ayrica deney seti 2, bir yoniiyle deney
seti 1’den elde edilen bulgularin da saglamasi niteligindedir ve deney seti 1’de oldugu
gibi deney seti 2°de de uyumsuzluk paradigmasi kullanilmustir.

Deney Tasarmmi: Deney 2 zamansal uyumsuzluk ile metin varliklariyla iligkili olay /
durumlar olmak tiizere iki unsura dayali olarak tasarlanmistir. Bu dogrultuda hedef
tiimcede yer alan metin varligiyla iliskili olay / durumun zamansal konumuyla uyumlu ve
uyumsuz tiimcelerin igslemlenmesine iliskin elde edilen veriler karsilagtirilmigtir. Hedef
tiimceyle uyumlu ve uyumsuzluk gosteren tiimcelere verilen tepki stireleri bagiml

degisken olarak alinmistir.

Daha once de ifade edildigi gibi sdylem akisinda metin varliklarina iligkin bilgi, metne
iliskin durum modeli olusumunda ©6nemlidir. Buradan hareketle deney 2’de metin
varliklart ile iliskili olay / durumlarin eylem zamanlari degistirilerek bu degisimin metin
varliklarina erisimi etkileyip etkilemedigi gozlemlenecektir. Benzer ¢alismalardan
hareketle (Orn. Carrieras, Carriedeo, Alonso & Fernandez, 1997), bu ¢alismada da metin
varliklariin bitmemislik goriiniigiiyle kodlanan olay / durumlara iligkin bilgilerinin 6n

plan bilgisi olarak algilanip daha hizli iglemlenip hatirlanacagi buna karsin bitmislik
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goriiniisiiyle kodlanan olay / durumlara iligkin bilgilerin ise arka plan bilgisi olarak

algilanip daha ge¢ hatirlanacagi varsayilmaktadir.

Deney 2°de kullanilan tiimcelerin her biri katilimeilarin sunulan metinleri tam olarak
anlamalarina imkan saglamak tizere self-paced olarak ekrana yansitilmistir. Okuma siireci
sonunda katilimcilarin metni okuyup okumadiklarini belirleyebilmek amaciyla “evet”
“hayir” seklinde cevaplanacak bir icerik sorusu hazirlanmistir.

Sekil 25. Deney 2 Dongii Tasarimi

. Tiimce Tiimce Tiimce Timcee Timee Igerik

Materyal ve Prosediir: Tasarim amacina uygun olarak benzer ¢aligmalarda oldugu gibi
(Orn. Carreiras, Carriedo, Alons1 & Fernandez, 1997) bu calismada da metinde tanitilan
karakter ve o karakterle iligskili bir olay / durumun yer aldigi deney metinleri
tasarlanmistir. Bu dogrultuda goriinlis kodlamasi yapan morfolojik birimlerin, metne
iliskin durum modellerinin olusum siire¢lerinde oynadiklar1 roliin belirlenmesine imkan
saglayacak nitelikte 10 deneysel metin hazirlanmistir. Hazirlanan metinlerin her biri altt
boliimden olugmakta ve yine benzer ¢aligmalarda oldugu gibi (Orn. Carreiras, Carriedo,
Alons1 & Fernandez, 1997) 2. ve 3. Boliimlerde iki, diger metin bdliimlerinde ise bir
tiimce yer almaktadir. Her metnin ilk boliimii konusal rol bakimindan metnin konusu
konumunda bulunan metin varligina iliskin bilgilerin yer aldig1 oryantasyon tiimcesidir
(setting sentence). ikinci ve iigiincii boliimler ise sozii edilen metin varligiyla iliskili olay
/ durumlar bitmislik ve bitmemislik gosteren farkli morfolojik birimler kullanilarak ifade
edildigi metin boliimlerdir. Bu baglamda 2. Boliimde yer alan olay / durumlar bitmislik
goriiniisiine kodlayan morfolojik birimler ile ifade edilirken, 3. Boliimde yer alan olay /
durumlar bitmemislik gorilintigiine iligskin olay ya da durumlarla ifade edilmektedir. Bu
yoniiyle deney tasarimi agisindan ikinci ve tiglincli boliimler kritik tiimcelerdir ve

bitmemislik goriiniisiiyle kodlanan tiimceler iliskili kosulu (associated condition),
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bitmislik goriinlisiyle kodlanan ve aktarilan olay / durumun ge¢miste oldugunu ifade
eden tiimceler ise iliskisiz kosulu (disassociated condition) ifade etmektedir. 4. ve 5.
Boliimde yer alan tiimceler ise zamansal bilginin isler bellek sisteminde aktif halde
kalmasini 6nlemek ve gecikmeli kelime tanima testi (delayed word recognition test) i¢in
dolgu (filler) tiimcesi olarak kullanildi, bu béliimlerde yer alan tiimcelerden herhangi bir
veri elde edilmemistir. Son bdliim olan 6. Boliimde hem kapanis tiimcesi hem de metnin
icerigine doniik “evet — hayir” sorusunun cevabinin yer aldigi test sozciigii yer almaktadir.
Deney tiimcelerinde test sorusunun cevabi benzer ¢alismalarda da oldugu gibi (Orn.
Carreiras, Carriedo, Alons1 & Fernandez, 1997) her zaman “evet” olacak sekilde, dolgu

5 66
1

tiimcelerinde ise 5’1 “evet” 5’1 “hayir” olacak sekilde tasarlanmigtir.

Katilimcilarin dikkat odagini veri toplamak iizere tasarlanan deney tlimcelerinden
uzaklastirmak ve veri toplamak tizere kullanilan dilbilgisel yapilara iligkin farkindalik ve
duyarhilik kazanimlarimi 6nlemek tlizere kullanilan dolgu tiimceleri de kendi iclerinde 6
boliimden olusmaktadir. Ancak s6z konusu bu boliimlerde uyumsuzluk paradigmasina
iliskin herhangi bir unsur yer almamaktadir. Ayrica deney metinlerinin aksine dolgu
metinleri, anlatt metinlerinden secilmistir. Dolgu metinlerinin ilk ikisi deneyin hemen

basinda, son ikisi ise deneyin sonunda arka arkaya sunulmustur.

Deneyler, katilmcilarin dikkati dagitacak ve veri kalitesini azaltacak etmenlerden
arindirilmis odada PsychoPy® 2022.1.1 programi kullanilarak gerceklestirilmistir.
Deneylerden oOnce calismanin amaci ve deney yonergesiyle ilgili deneklere bilgi
verilmigtir. Verilerin elde edilecegi deney tiimcelerine gegmeden dnce hazirlanan dolgu
metinlerinden iki tanesi deneyin hemen basinda, denekleri deney siirecine hazirlamak

amaciyla aligtirma tiimcesi olarak kullanilmistir.
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Katihmeilar: Deney 2, 14.03.2022 - 08.04.2022 tarihleri arasinda ¢alismaya goniillii
olarak katilan Ankara Universitesi ile Hacettepe Universitesinde lisans ve lisansiistii
diizeyde 6grenim goren dgrencilerin katilimi ile gergeklestirilmistir. Bu baglamda deney
iki (2), 67 katilimciyla gergeklestirilmistir.

Tablo 12. Deney 1I Katilimcilara iliskin Demografik Bilgiler

Deney I Egitim Durumu

Seti Yas Cinsiyet Lisans Lisans U.
ort SS Erkek | Kadin | 1.smif | 2. smif | 3. stf | 4.sitmf | Yiiksek L.

Deney2 | 5108 |1.03| 31 | 36 14 14 15 16 8

Calismada zamansallik (temporality) kodlamasi yapan morfolojik unsurlarin, metne
iliskin durum modeli olusturma siirecindeki islevlerinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Bu
dogrultuda denekler arasinda yas, cinsiyet ve egitim durumuna bagli birtakim
farkliliklarin okuma ve hatirlama stireleri iizerindeki etkilerinden ¢aligmayr arindirmak
amactyla s6z konusu farkliliklara iligskin degiskenler, benzer ¢alismalarda oldugu gibi
(Carreiras vd. 1997; Rinck vd. 2001; Rinck vd. 2003 ) g6z 6niinde bulundurulmamastir.

Tablo 13. Deney 2 Ornek Tiimce

1. Oryantasyon Tiimcesi: Ali 36 yasinda bekar bir erkektir.

Kritik Alan

2. lliskisiz Kosul: Yillardir Beyoglu'ndaki evinde tek basma yasiyor. Bir zamanlar ulusla arasi bir
bankada ekonomist olarak ¢aligmist1.

3. Iliskili Kosul: Yillardir Beyoglu’ndaki evinde tek basma yasiyor. Simdi ulusla aras1 bir bankada
ckonomist olarak caligtyor.

4. Diizenli olarak her hafta ailesini ziyarete giderdi.

5. Sualt1 sporlar1 yapmaktan ve sohbet etmekten ¢ok hoglanir.

6. Test Sozciigii: Ekonomist (Evet X/ Hayir [)

3.4. Verilerin Coziimlenmesi
Hazirlanan veri tabanina iligkin istatistiksel ¢oziimlemelerden 6nce veri setinin (6lgme
aracinin) i¢ glivenilirligini belirlemek {iizere arastirmacilar arast uyum katsayisi

hesaplanmistir. Bu baglamda deney setlerinde yer alan deney tlimcelerinin, deney
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tasarimina ve amacina uygunlugunu belirlemek iizere alan uzmani on arastirmacidan 5°1i
likert Olgek kullanilarak, hazirlanan deney setlerini degerlendirmeleri istenmistir.
Ardindan SPSS 27.0 paket programi kullanilarak Kendall Uyum Katsayis1® (Kendall s
Cofficiency Concordance) hesaplanmistir. Tasarim amaglari dogrultusunda hazirlanan
deney tiimceleri PsychoPy® 2022.1.1 programia aktarilmistir. Deneylerden elde
edilenverilerin ¢dziimlenmesinde ise Tek Yonlii ANOVA’ (one way ANOVA) testi ile
degiskenler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik olup olmadigi sinanmustir.

IV. BOLUM: BULGULAR

Deney setlerinin tasarim o6zelliklerine iliskin hesaplanan uyum katsayisi sonuglari, tablo
12°de yer almaktadir. Elde edilen sonuglar incelendiginde, deney setlerinin ¢aligmanin
amacit dogrultusunda belirlen tasarim 6zelliklerine %95 giiven araliginda sahip oldugu
goriilmektedir.

Tablo 14. Deney Setleri Arastirmacilar Arast Uyum Katsayilar

Deney Seti 1 Uyum Katsayilar1 | Deney Seti 2 Uyum Katsayilari
n 10 10
Kendall’s W? ,820 726
Chi-square 7.029 6.577
Df 8 8
Asymp.Sig , 126 ,681

6 Kendall uyum katsayisi, ikiden fazla degerlendirmecinin, bir grup iizerinde yaptig1 degerlendirmeleri
sinayarak, siralama esasimna gore aralarinda anlamli derecede uyum olup olmadigini sinayan parametrik
olmayan bir testtir, anlamlilik derecesi p’nin 0.05’ten kiiciik olmasi, anlamli derecede uyum oldugunu

gosterir (Can, 2014).

7 ANOVA modelleri, bagimsiz degiskene isaret eden orneklemlerin, bagimli degisken agisindan
karsilagtirilmas: tizerine kurulur. Tek yonli ANOVA, bir ¢alismada ya da deneyde bagimli degisken
iizerinde etkisi arastirilan tek bir bagimsiz degisken oldugunda yapilir. Burada bagimsiz degisken faktor
olarak da isimlendirilebilir. ANOVA i¢in temel teskil eden istatistik F oramidir (Biiyiikoztiirk, Coklu &
Koklii, 2013).
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4.1. Deney 1 Bulgular

Verilerin ¢oziimlenmesinde dncelikli olarak deney tiimcelerinde yer alan icerik (okuma /
anlama) sorularinin yanitlarina bakilmis, icerik sorularmi yanlis yanitlayan
katilimcilardan elde edilen veriler analiz siirecine dahil edilmemistir. Deney 1 i¢in icerik
sorularia verilen dogru / yanls yanit sayilarina iligskin sayisal bilgiler grafik 1°de yer
almaktadir.

Grafik 1. Deney 1 Igerik Sorularmna Verilen Yanitlarin Dagilimi

3
1

EYANLIS ®DOGRU

Deney tiimcelerine verilen ortalama tepki siirelerine iliskin, grafik 2’de yer alan verilere
bakildiginda, zamansal uyum acisindan bitmislik ve bitmemislik gosteren tiimceler
arasinda farklilasmalar oldugu goriilmektedir. Bu baglamda zamansal uyuma sahip
bitmislik goriiniisii ile devam eden tiimcelere verilen tepki siireleri (reaction time) daha
stabil bir goriiniim sergilemektedir. Zamansal uyuma sahip tiimceler agisindan dikkat
¢ekici durum, tlimcenin zamansal uyumuna (yapisina) iliskin kararin verildigi altinci
timcedeki (hedef tiimce) tepki siiresindeki artistir. S6z konusu bu durum bilissel sistemin
zamansal bilgiyi, sOylem akisiyla es zamanli izledigini gostermektedir. Yedinci

tiimcedeki artigin ise icerik sorusuna iliskin olarak meydana geldigi diistiniilmektedir.

Zamansal bilginin sdylem akis1 boyunca biligsel sistem tarafindan izlendigi, zamansal
uyumun olmadig1 tlimcelere iliskin veriler incelendiginde de net bir bigimde
goriilmektedir. Bu baglamda, zamansal uyuma sahip olmayan bitmemislik goriiniisii ile

devam eden tiimcelere verilen tepki siirelerinde, uyumsuzluk paradigmasinin 6lglimiine
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baslanan ikinci tlimceden itibaren baslayarak dalgalanmalar oldugu ve hedef tiimce
konumunda bulunan yedinci tiimce itibariyle tepki siirelerinde artis meydana geldigi

goriilmektedir. Bu durum okuma hizinin yavaglamasini da beraberinde getirecektir.

Grafik 2. Farkli Zamansal Uyuma (Goriiniis Kategorisine) Sahip Tiimcelere Verilen

Ortalama Tepki Siireleri.
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e Bitmislik 1042 1036 1032 1023 1019 1024 1096

Yapilan istatistiksel ¢oziimlemeler de elde edilen bulgularin istatistiksel agidan
gegerliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda yapilan istatistiksel analizde zamansal
acidan uyumlu ve uyumsuz tiimcelere verilen tepki siireleri arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir farklilik oldugunu [F1 (2.59) = 1.03Ms = 5.853, p <.001; F2 (3.83 = 1.32 Ms
=6.187, p 867 < .001] goriilmektedir. Bu durumda zamansal tutarsizligin tepki siiresinde

artisa neden oldugu ANOVA testi ile de istatistiksel agindan ortaya koyulmustur.

Deney 1’e iliskin bulgular 6zetlemek gerekirse, zamansal bilgiye iligkin parametrelerin
sOylem akis1 boyunca izlendigi, zamansal bilgide tutarsizlik olmasi durumunda biligsel
sistemin parametre ayari i¢in yeni aktivasyon vektorleri aramaya yoneldigi bu durumun
ek bilissel yiilk olusumuna ve tepki siirelerinde artis meydana getirdigi elde edilen

bulgularda goriilmektedir. Dolayisiyla deney 1 itibariyle elde edilen bulgular;

i. Eylemler arasindaki zamansal iligkililerin okunan metne iliskin durum modelli

olusumunda etkili oldugunu,
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Ii. Goriiniis sunumu yapmakla gérevli morfolojik birimlerin, zamansal bilgiyi izleme ve
giincelleme siireglerinde aktif bicimde kullanildigini géstermektedir.

4.2. Deney 2 Bulgular

Deney 2’ye iliskin verilerin analizinden 6nce, deney tiimcelerine iligkin okuma / anlama
sorularina verilen yanitlara bakilarak, igerik sorularina yanlis yanit veren katilimecilara
iligkin veriler analiz siirecinden ¢ikarilmistir. Bu dogrultuda deney 2’ye iliskin igerik
sorularina verilen yanitlara iligkin bilgiler grafik 3’de yer almaktadir.

Grafik 3. Deney 2 Icerik Sorularma Verilen Yanitlarin Dagilimi

YANLIS . 5

Deney 2

Deney 2’ye iliskin sonugclar; iliskili kosul 6zelligi tasiyan bitmemislik goriiniistiyle
iligkilendirilen olay / durumlarin, iliskisiz kosul 6zelligi tasiyan bitmislik goriiniistiyle
iliskili olay / durumlara kiyasla daha hizli tepki siirelerine sahip oldugunu gostermektedir.
S6z konusu bu durum, bitmislik goriiniisiiyle kodlanana olay / durumlara iliskin bilginin
biligsel sistem tarafindan, bitmemislik goriiniisiiyle kodlanan olay / durumlara iligkin
bilgiye kiyasla daha aktif bigimde izlendigini, yani on-arka plan ayrimina gidildigini
gostermektedir. Ayrica elden edilen bulgulardan hareketle yapilan istatistiksel
coziimlemede de farkli goriiniis kategorisinde yer alan tiimcelere iliskin tepki siireleri
arasinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir [F1 (1.84) = 1.12 Ms = 7.581, p <
.001; F2 (2.98 = 1.49 Ms = 7.365, p. 965 < .001].

Grafik 4. iliskili ve iliskisiz Kosul Tiimcelerine Verilen Ortalama Tepki Siireleri
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Timce konumunun (uzaklik etkisinin) elde edilen tepki siirelerine etkisine bakildiginda
ise [F (2,68) = 1.025 Ms, p 0.61 > 0.05] oldugundan, tiimce konumunun tepki siireleri
iizerinde anlaml1 diizeyde bir etkisi olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 15. Tiimce Konumunun Tepki Siirelerine Etkisi

Gecikme Testi (Ms)

Uzakhk 0 Uzakhk 1 Uzakhk 2
liskili Kosul 05 0,8 1,2
1liskisiz Kosul 0.9 1,3 1,6

Deney 2’ye iliskin edilen bulgular bilgiler, biligsel sistemin metin varliklari ile bu
varliklarin gergeklestirdigi olay / durumlara iliskin zamansal bilgiyi takip edip
giincelleyerek durum modeli olusumu i¢in kullandigi goriilmektedir. Dolasiyla bu
sonuglar;

I Eylemler arasindaki zamansal iliskilerin, metinde temsil edilen varliklarin durumu
hakkinda bilgi sagladigini,

ii. Okuyucularin metni anlamlandirma sirasinda durum modellerini ¢ok boyutlu olarak

olusturduklarin1 géstermektedir.

4.3. Bulgulara iliskin Genel Degerlendirme
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Insan zihni, bilgi islem siirecinde ¢dziimledigi veri yapilarma iliskin farkli parametreleri,
tutarli1 ve biitlinsel bir agda bir araya getirerek anlamsal kurulumlar1 gerceklestirir.
Dolayisiyla ¢oziimlenen veri yapilarina iliskin parametreler, biligsel sistem tarafindan
stire¢ boyunca izlenir ve gerekli durumlarda parametrelere iligkin giincellemeler

gerceklestirilir.

S6z konusu bu durum, bilgi islem siireci olarak okuma eylemi baglaminda ele alindiginda,
metni anlamlandirmak ve durum modeli olusumlarini gergeklestirmek iizere, zamansal
(temporal) bilgi ile bu bilgideki degisimlerin okuma siireci boyunca bilissel sistem
tarafindan izlendigi, zamansal bilgide degisim olmasi halinde parametre gilincellemesi
icin gereken iglemlerin, ek bilissel ylik yaratmasi sonucu tepki siiresi farkliliklara neden

oldugu, her iki deney sonucu elde edilen bulgularda goriilmektedir.

Bir diger ifadeyle, metne iliskin durum modellerinin olusumu ve giincellenmesi
stireglerinde, metin varliklarinin sdylem akisi i¢inde gerceklestirdikleri olay / durumlara
iliskin zamansal bilginin belirlenip izlenmesi 6nemlidir. Bu baglamda goriiniis ekleri hem
metin varliklarinin sdylem akisinda gergeklestirdikleri olay / durumlara iliskin
enformasyon saglamasi bakimidan 6nemlidir. Zira s6z konusu bu mekanizma, bilissel
sistemin metin varliklar ile bu varliklarin gerceklestirdikleri olay / durumlara iliskin
zamansal bilginin takip edilip giincellemesi nihai hedef olarak metne iligkin durum
modellerinin olusturulmasini olanakli kilan dilsel mekanizmanin, metin yiizeyindeki

kodlamalarini icermektedir.

V. BOLUM: SONUC ve TARTISMA
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Daha 6nce de ifade edildigi gibi 21. Yiizyil giinliik yasami dogrudan etkileyen pek ¢ok
degisimin yasandigi ve yapay zeka, nesnelerin interneti, veri madenciligi, bulut
teknolojiler vb. gibi bir¢cok yeni ve inovatif kavramin giinliik yasamda karsilik buldugu
bir donemdir. Dolayisiyla bdylesi bir donemde, yasanan hizli doniislime uyum
saglayabilecek elestirel ve analitik diisiince becerileri gibi 21. Yiizyil becerilerine sahip
nitelikte bireyler yetistirilmesi ihtiyaci, toplumlar1 iist diizey 6grenme becerilerinin
gelisimini optimal Olgiide destekleyerek, yeni becerilerin edinilmesini kolaylastiran

modern ve giincel egitim yaklasimlarina yoneltmektedir.

Farkli alanlarda iretilen yeni bilgiler biiyiikk O6l¢iide yazili metinler iizerinden
aktarilmaktadir. Dolayisiyla okuma egitimi, bireylerin farkli 6grenme alanlarinda yeni
beceriler kazanmasina olanak saglayacak bilgi kaynaklarina erisim agisindan oldukca
onemlidir. Bu dogrultuda st dil farkindali§i olarak adlandirilan ve temel hedefi iist
biligsel bilgi gelisimini destekleyecek didaktik uygulamalar yoluyla, okuma becerisinin

gelistirilmesine doniik etkinlik ve uygulamalar yiiriitiilmektedir.

Insanoglunun okumay1 dgrenmek iizere dogmadig1 (Wolf, 2008) dolayisiyla da okuma
becerisine sahip olarak diinyaya gelmedigi diisiiniildiigiinde; insan beyninin, okuma
eylemini hangi biligsel ve norolojik islemler araciligiyla gergeklestirdigini 6grenmek ve
ogretmek, okuma becerisinin gelisimini saglamak agisindan elzemdir. Karmagikligina
ragmen okuma Ogretimi, ilk bakista basit bir pedagojik faaliyet olarak goriilebilir, zira her
bir sézclik anlamsal bir degere sahiptir ve okuryazar olmak demek esasinda harf ya da
sembolleri dogrudan diislince veya konugma eylemine aktarmak demektir (Bruning vd.
2004: 234). Halbuki okuma siirecinde anlam, farkli diizeylerdeki metin katmanlari
arasinda dinamik bi¢imde tekrarli olarak yapilandirilir. Bu noktada bir metni anlamak
demek esasinda, farkli kortikal bolgelerdeki norolojik faaliyetler sonucu gergeklesen ve
zihinsel siireglere yayilan bir dizi seri bilissel islem araciligiyla, metnin derin anlamina

erisim saglamak demektir. Bu noktada okuma becerisi ancak okuma eylemini
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gerceklestirmek icin gerekli olan biligsel sistemin ¢alisma dinamikleri dikkate alinarak
hazirlanmis 6gretim materyallerinin, O6grenme-0gretme siireclerinde aktif bicimde
kullanilmastyla gelistirilebilir. Dolayisiyla okuma becerisinin gelisiminde verilen

egitimin niteligi, bigimi ve kapsami1 son derece 6nemlidir.

Okuma eyleminin temel amaci metinden bilgi edinmektedir. Bu dogrultuda biligsel
sistem, okuma siireci boyunca metinsel kodlar1 islemleyerek bilgi edinme durumu i¢in
gereken anlamsal kurulumlari gergeklestirir. Metni anlamlandirmak; gonderimsel
(referential), zamansal (temporal), uzamsal (spatial) ve nedensel (causal) agidan tutarli
biitlinliik saglamak {izere bellek sisteminde var olan bilgi yapilarinin, metinsel bilgi ile
biitlinlestirilerek yeniden yapilandirildigi ve zihinsel temsillere (durum modellerine)

iliskin kurulumlarin gergeklestirildigi bir bilgi islem stirecidir.

Metne iliskin zihinsel temsiller, metinde gonderimde bulunulan nesne ve eylemler
hakkindaki bilginin iirliniidiir (Garnham, Oakhill, Ehrlich & Carreiras, 1995) ve bu
iriiniin olusumunda zaman ve goriise iliskin bilgi son derece onemlidir. Zira bilissel
sistem, metinde yer alan olay / durumlara iligkin zamansal bilgiyi, ilerleyen sdylem akist
icinde stirekli olarak izleyip giincellemektedir. Bu baglamda zamansal agidan bir biriyle
iligkili olay / durumlar, biligsel sistemde daha kolay iliskilendirilirken; zamansal
stireksizlik (temporal discontinuity) yasanmasi halinde bilissel sistem, zamansal
tutarlilig1 saglamak lizere yeni oryantasyon parametreleri aramaya yonelmektedir. Ancak
negatif aktivasyon vektorii olarak zamansal siireksizlik durumu hem optimal okuma
hizinin diismesine hem de isler bellek sisteminde ek biligsel yiik olusumuna neden

olmaktadir.

Zamansal bilginin, herhangi bir olay / duruma iliskin ¢ikarimlarda bulunmak iizere
kullanilmasinin, esasinda insan beyninin ¢alisma sistematigiyle ilgili bir durum oldugu

alan yazinda ifade edilmektedir (Riehle, Griin, Diesmasnn & Aertsen, 1997; Ghose &
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Maunsel, 2002; Janssen & Shadlen, 2005). Ayrica tez ¢alismasi kapsaminda yapilan
deneylerde de bilissel sistemin, anlati metinlerinin anlamlandirilmasi siireglerinde,
zamansal parametrelere ile bu parametrelerdeki degisimleri aktif bigimde kullandigi,
zamansal parametreler iliskin oryantasyon i¢in de metin yilizeyindeki zamansal bilgiye
ilisgkin kodlar1 sdylem akis1 boyunca izledigi goriilmistiir. Bu nedenle metni
anlamlandirmak {izere, zamansal bilgi ile bu bilginin yiizey metin yapisindaki
kodlamalarina iligkin birimlerin ¢alisma sistematigine iliskin bilgi hem okuma becerisinin
gelisimini amaclayan didaktik siire¢lerin planlanmasinda hem de siire¢ icinde
kullanilacak 6gretim materyallerinin tasarlanmasinda 6nemlidir. Bu noktada ise 6ncelikle
zamansal bilgi ile zamansal bilgiyi kodlayan dilsel / dilbilgisel birimlerin, metin
islemleme siirecindeki iglevleri ile bu islevlerin didaktik karsiliklarinin net bigimde ortaya

konulmalidir.

Okuma Ogretimi, blylk Olglide metinler {izerinden gerceklestirilen etkinlik ve
uygulamalara dayalidir ve farkli metin tiirleri kullanilarak bireylerin okuma-anlama
becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Bu baglamda metin tiirii farkindaliginin
(edincinin) gelisimi, okuma becerisinin gelisimindeki temel gorevlerden birisi
konumundadir. Bu noktada, metnin derin yapisina iligkin tiire 6zgii yapisal farkliliklarin,
yiizey metin yapisindaki iz diistimlerinin fark edilip yorumlanmasi okuma-anlama siireci
acisindan Onemlidir. Zira tiire 6zgii yapisal farkliliklarin, metin yiizeyinde fark
edilmemesi durumunda yalnizca yilizeysel kodlar ¢oziimlenebilecek, bu durumun sonucu
olarak da metnin derin anlamma erisim saglanamayacaktir. Bakildiginda bireylerin
okuma-anlama siirecleriyle ilgili yasadiklari sorunlarin da biyiik 6lgiide bu durumdan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu nedenle metin tiirleri arasindaki benzerlik ve farkliklara
iliskin kategorizasyon, metinden bilgi edinebilmek agisindan 6nemlidir. Ciinkii kategorik
bilgi, karmagik bilgi dizilerinin yonetimine imkan tanir ve okuma siirecinde metne doniik

odak noktalarinin belirlenerek hem ¢ikarimsal siireglerin isletilmesini hem de ileri diizey
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bilginin kullanim1 i¢in aktive edilmesini saglar (Bruner, 1957: 170; Smith & Kosslyn,
2014). Aksi takdirde bir metinden elde edilen sonuglarin, diger metinlere aktarilamamasi
ya da genelleme yapilamamasi durumu ortaya ¢ikacaktir (Meyer & Rice, 2010: 87).
Ayrica alicinin zihninde, metin tiiriiyle uyumlu igerik semasi etkinlestiren temel unsur
metin tliriidiir (Sager, 1997). Bu baglamada ele alindiginda metin tiirii ayrimi, metnin
okurla olan etkilesimini belirleyerek iiretici ve alict arasindaki iletisimi olanakli kilan
uzlastirici ¢atilardir (Flower, 1989:215; Chandler, 2018: 34). Bununla birlikte metin tiirti,
okurun metne dontik beklentileri iizerinde de etkili oldugu i¢in (Chadler, 2018: 35) metin
tiirlerini kategorize etmek bilissel siirecler lizerinde etkili oldugu kadar davranissal agidan
da metnin anlagilmasi ve olas1 yorumlanmasi iizerinde etkilidir. Buna gore tiire 6zgii
yapisal farkliliklar ile bu farkliliklarin metin yilizeyindeki dilsel / dilbilgisel yansimalarin
kodlamalarina iligkin bilgi, okuma becerisinin gelisimini amaglayan didaktik
uygulamalar agisindan Onemlidir. Calisma sonuglarindan elde edilen bulgular bu
baglamda degerlendirildiginde, metin tiiriine ait yapisal bir 6zellik olarak zamansal
bilginin didaktik siireglerde metin tiirline 6zgli bir 6zellik olarak dikkate alinmasi

gerektigini ortaya koymaktadir.

Okuma eylemi kapsamli sylem dizgelerinin / yapilarinin ¢éziimlenmesini icermektedir.
Dolayisiyla metne iliskin zihinsel temsillerin olusturulabilmesi adina bilissel sistem,
okuma siireci boyunca metin biitiinliiglinii olusturan her bir ek, sdzciikk ve tlimcenin
metnin sOylemi uyarinca nasil bir araya geldigine dair analitik ¢o6ziimlemeler
gerceklestirir. Ogretide temel sdylem bicimi olarak, anlati tiirii metinlerin temel
ozelligiyle ilgili 6ne ¢ikan noktanin zamansal yapilanis oldugu ifade edilmektedir.
Dolasiyla anlati metinlerinin hem iiretim hem de algilanmasi siireglerinde zamansal
yapinin ¢aligma sistematigine iliskin bilgi onemlidir. Kald1 ki yapilan ¢alismalardan elde
edilen bulgular, metni anlamlandirmak {izere zamansal bilginin biligsel sistem tarafindan

izlendigini ortaya koymaktadir. Bu noktada anlati metinleriyle ilgili olarak 6gretide ifade
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edilen zamansal yapilanisgin tiire 6zgii bir unsur oldugu yapilan deneysel ¢alisma ile de
desteklenmistir. Dolasiyla okuma becerisinin gelisime doniik didaktik stireglerde
zamansal bilginin gz Oniine alinmasi 6nemlidir. Zira bu bilgi anlat1 tlirii metinlerin
anlamlandirilmasi ve okuma eyleminin nihai amaci olan metinden bilgi edinilmesi
durumu i¢in gerekli olan; sdylem modlar1 arasindaki ilerlemenin algilanabilmesi, 6ykii ve
sOylem diizeyleri arasindaki ayrimin yapilabilmesi icin gerekli olan araliksallik ve
noktasallik ¢oziimlemelerinin yapilabilmesi, anlati hareketi ile 6n ve arka plan bilgi

diizeylerinin ayristirilabilmesi adina 6nemlidir.

Daha once de ifade edildigi iizere, tiim diller tipolojik 6zellikler dogrultusunda gesitli
dilsel / dilbilgisel islevleri yerine getirmekle gorevli morfolojik unsurlara sahiptir ve s6z
konusu bu morfolojik unsurlarin isleyisine iligkin bilgi, metinsel kodlarin ¢oziimiine
doniik sagladigi bilgi nedeniyle son derece 6nemlidir. Kaldi ki yapilan galismalarda da
bu duruma dikkat c¢ekilmekte ve morfolojik unsurlarin ¢alisma sistematigine iliskin
bilginin hem zihinsel sozliik¢enin (mental lexicon) organizasyonu ve sozciiksel erisim
iizerinde hem de anlam olusturma siirecleri iizerinde etkisinden bahsedilmektedir
(Schreuder & Baayen, 1995). Bu nedenle okuma becerisiyle ilgili dnemli yeterliliklerden
birisi de morfolojik farkindalik diizeyidir. Bu baglamda okuma-anlama siirecleri
acisindan morfolojik unsurlarin isleyisine iliskin bilgi 6zellikle iletisimsel amag
dogrultusunda sekillenen sdylem o6zelliklerine iliskin bilginin, metin yiizeyindeki
yansimalarini izlenebilir kilmasi1 bakimindan son derece 6nemlidir. Bu noktada 6zellikle
tiimceler aras1 zaman, kip ve gorilinlis 6zelliklerini anlama sdylem yapilarinin (niyet
yapisi, bilgisel yapi, dikkat durumu, bilgi yapist ve retorik) olusturulmas: siireglerinde
onemlidir (Turan, Zeyrek & Bozsahin, 2012). Ayrica metnin zamansal (temporal)
konuma iligkin bilgiler de yine goriiniis kategorisinde yer alan morfolojik unsurlar
tarafindan saglanmaktadir. Bununla birlikte anlat: tiirii metinlere ait bir 6zellik olarak 6n-

arka plan goriiniimiindeki degisim ile Oykii ve sdylem diizeyi ayrimi i¢in gereken
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araliksalik ve noktasallik 6zelliklerinin belirlenmesi de goriiniis kategorisinde yer alan
morfolojik unsularin, i¢ anlamsal 6zelliklerine iliskin benzerlik ve farkliliklara hakim

olmay1 gerektirdigi icin morfolojik farkindalik diizeyi 6nemlidir.

Morfolojik unsurlarin okuma-anlama siirecinde yerine getirdigi bir diger iglev ise metnin
tutarlik yapist ile bu yapiya ait kodlamalarin metin ylizeyinde izlenebilmesine olanak
tanimasidir. Tutarlilik yapisi, metin ile o metnin ait oldugu baglam arasindaki iligkinin
okuyucu tarafindan fark edilebilmesini ve kurulmasini saglayan yapidir (Stillar, 1986:
16), ve okuyucu ile metin arasindaki es metin baglaminin kurulumunda énemlidir. Tiim
bu agiklamalardan hareketle okuma becerisinin gelisimini amaglayan didaktik siireclerde,
iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir diger unsur morfolojik farkindalik diizeyinin
arttirilmasidir. Zira ¢alismanin bulgular1 bu baglamda ele alindiginda biligsel sistemin,
metni anlamlandirmak iizere zamansal konuma iliskin kodlamalar1 gergeklestiren
gorliniis kategorindeki morfolojik unsurlar1 izledigi ve zamansal konuma iliskin
degisimlerin yiizey metinde izlenmesine imkan taniyan morfolojik unsurlardaki
degisimlere duyarli oldugu goriilmektedir. Kaldi ki bir dili bilmek demek ayn1 zamanda
goriliniis kategorisindeki her bir birimin semantik 6zellikleri ile semantik Ozellikler

uyarinca belirlenen farkli varyasyonlarini bilmek demektir (Smith, 1997).

Metnin hacimsel genisliginin artmasi, ilerleyen sdylem akisi i¢cinde yer alan olay /
durumlara iligkin sinirlarin  belirlenmesi zorlastirmakta ve Ozellikle isler bellek
sisteminde, anlamlandirma siireclerinde olusan biligsel yiikiin (etkili biligsel yiik)
artmasina neden olmaktadir. Bu durumun sonucu olarak ise hem okuma hizi diismekte
hem de okunan metnin anlasilmasi ve okuma eyleminin nihai hedefi olan metinden bilgi
edinme durumunun ger¢eklesmesi giiclesmektedir. Bu baglamda zamansal (temporal)
degisimlerin / stireksizliklerin, anlati metinlerinde birbirini izleyen farkli boliimler
arasindaki olay siirlaria (event boundaries) iliskin degisimlerin belirlenmesine doniik

girdi sagladigi alan yazinda yapilan calismalarda goriilmiistiir (Zwaan, 1996; Speer &
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Zacks, 2005; Speer, Zacks & Reynold, 2007). Zira zamansal siireksizlik (temporal
discontinuity) durumu, bir tiimcede aktarilan olay / duruma iliskin zamansal bilginin, bir
sonraki timcede devam etmemesi durumunda ortaya ¢ikar. Bu baglamda aktarilan olay /
durumun zamansal bilgisinde herhangi bir degisim olmasi halinde tiimce gegici olarak
sonlandirilir (Zwaan, Graesser & Magliango, 1995). Sirali tiimceler arasindaki zamansal
stireksizlik nedeniyle bilissel sistemin tiimceyi gegici olarak durdurmasi sayesinde de
farkli metin boliimleri arasindaki olay sinirlar1 zihinsel olarak belirlenmis olur. Bu
nedenle zamansal bilgideki degisimler ile bu degisimlerin metin yiizeyindeki

yansimalarina iligkin bilgi okuma becerisinin gelisimi agisindan énemlidir.

Hacimsel genislik, metin varliklari ile bu varliklara ait bilgilerin belirlenip izlenmesi ve
tutarliligr saglamak iizere biitiinlestirilmesi i¢in gereken biligsel islem yiikiinii arttiran bir
unsur olmasi bakimindan; metin varliklarinin birbirine kars1 konumu ise tiimce ve metin
konularinin belirlenmesinde konu stirekliligine iligskin bilgi saglamasi ve ad 6beklerinin
biling odagindaki yapilandirilis bigimiyle iligski olmasi bakimindan 6nemlidir. Dolayisiyla
hacimsel genislik ile metin varliklarinin bir birine karst konumuna iligkin parametreler
okuma siireci boyunca bilissel sistem tarafindan izlenmektedir. Metne iliskin zihinsel
temsillerin olusturulmasi ve olusturulan zihinsel temsillerin giincellemesinde, metin
varliklarinin ilerleyen sdylem akisi i¢cinde gerceklestirdikleri olay / durumlara iliskin
zamansal bilginin izlenmesi dnemlidir. Bu noktada 6zellikle goriiniis ekleri hem metin
varliklarinin sdylem akisi icinde gerceklestirdikleri olay / durumlara iliskin bilgi
saglamas1 hem de s6z konusu bu bilginin 6nem derecesindeki degisimlere iliskin ylizey
yapt kodlamalarim1 gerceklestirmesi bakimindan Onemlidir. Dolayisiyla okuma
becerisinin gelisimini amaglayan didaktik siire¢lerin planlamasinda zamansal konuma
iligkin bilgi ile bu bilgiyi metin yiizeyinde goriiniir kilan morfolojik unsurlarin ¢aligma

sistemine iliskin bilginin aktarilmasi dnemlidir.
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Okuma siirecinde salt metin tabanli bilgiye dayali olusturulan zihinsel temsiller, metni
anlamlandirmak i¢in yeterli degildir. Bu nedenle metin temelli zihinsel temsillere ek
olarak, metinde yer alan olay / durumlara iliskin zihinsel temsil diizeyleri de
olusturulmaktadir. Bu baglamda biligsel sistem, okuma siirecinde metni anlamlandirmak
ve metinsel bilgi ile okurun hélihazirda sahip oldugu bilgi yapilar arasindaki baglanti
aglarini biitiinlestirmek tlizere metin tabani ve durum olmak {iizere iki boyutlu zihinsel
temsil diizeyi olusturur. Durum modeli, metinsel bilginin, okurun genel diinya bilgisi ile
biitiinlestirilmesine ve okunan metnin ne hakkinda oldugunun anlagilmasini saglayan
zihinsel olusumlardir. Ancak metne iliskin olusturulacak durum modellerinin sinirlh
oldugunun ve belirli bir uzam ve zamandaki yerel malzemeyi aktif olarak korudugunun
(O’Brien, Rizzella, Albrech & Halleran, 1998) bilinmesi, metnin kavranmasina doniik
olusturulacak durum modellerini etkileyecek degiskenler hakkinda kestirimde
bulunulmasi bakimindan 6énemlidir (Speer & Zacks, 2005). Bu baglamda ele alindiginda
okuma siirecinde, metnin anlamlandirilmasina donikk durum modellerinin nasil
olusturuldugunu incelemek esasinda, okurun metinden hangi bilgiyi nasil 6grendigini

incelemek demektir (Ferstl & Kintcsh, 1999).

Bu duruma ek olarak 6ykii ve sdylem diizeyleri arasindaki ayrimlastirmanin yapilabilmesi
anlatt metinlerinin anlamlandirilmasi i¢in gereken tiire 6zgii okuma yeterliligidir. Okuma
stirecinde metne iliskin olusturulan durum modeli, anlamlandirma siirecinde sdylemin
uyandirdigr varlik ve olaylar ile onlar1 temsil eden sdylem modellerinin olusumuna katk1
saglamaktadir (Carreiras, Carriedo, Alonso & Fernandes, 1997). Dolayisiyla metne
iliskin durum modeli, 6ykii ve sdylem diizeylerinin ayristirtlmasini kolaylastirarak metnin
anlasilmasina katki saglamaktadir. Okuma siirecinde metne iligkin durum modeli
olusturmada kullanilan parametrelerden birisi de zamansal (temporal) bilgidir ve bu
durum ¢alisma kapsaminda yapilan her iki deney sonucuyla da ortaya konulmustur. Bu

baglamda zamansal bilgi ile bu bilginin metin yiizeyinde izlenebilir olmasin1 saglayan
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goriiniis ulamina iligkin bilgi, okuma becerisine iliskin didaktik siiregler agisindan

Onemlidir.

Okuma edimiyle ilgili caligmalarin iizerinde 6nemle durdugu konulardan birisi de okuma-
anlama siiregleri tizerinde etkili olan unsurlarin belirlenmesidir. Anlamlandirma
(comprehension); okur, metin ve baglam arasindaki etkilesimlerle ger¢eklesen (Pearson,
2009) zihinsel kurulum siirecidir. Bu dogrultuda biligsel sistem, zihinsel kurulumlar
gergeklestirmek ve metinsel anlama erisim saglamak tizere farkli diizeylerde bilissel
islemler (aktivasyon, yapilandirma, entegrasyon) ger¢eklestirir. Bu noktada o6zellikle
aktivasyon siirecinde hem metinde gonderimde bulunulan nesne ve eylemler hakkindaki
bilgi (Garnham, Oakhill, Ehrlich & Carreiras, 1995) hem de zaman ve goriiniise iliskin
bilgideki degisimlerin izlenmesi 6nemlidir. Bu nedenle okuma siirecinde hem zaman ve
goriliniise iliskin bilgi biligsel sistem tarafindan aktif bigimde izlenmektedir. Zira ancak
bu sayede s6z konusu birimlerdeki degisimlere bagl olarak olusturulan zihinsel temsiller
(modellemeler) giincellenebilir. Bununla birlikte zamansal bilgi, entegrasyon islemi i¢in

gereken dongiisel diizenlilige iliskin bilgi saglamasi bakimindan da 6nemlidir.

Okuma eylemini gerceklestirmek igin gerekli olan bir diger onemli nokta bellek
sisteminin etkin kullanimidir. Zira bellek sistemi hem okunan metni anlamlandirmak i¢in
gereken zihinsel temsillerin olusturulmasi siireclerinde hem de metinden elde edilen
bilgilerin daha sonraki siireclerde kullanilmak {izere depolanmas: siireclerinde aktif rol
oynamaktadir. Bu noktada durum modeli olusumu, okuma siirecinde bellek sisteminin
calisma dinamikleri tizerinde etkili olmasi1 bakimindan 6zellikle 6nemlidir. Bu baglamda
metne iliskin durum modeli kurulumunu ger¢eklestiremeyen, yani bir diger ifadeyle
metni anlamlandirmak {izere, uzun stireli bellek sisteminde yer alan mevcut bilgi yapilari
ile metinden elde edilen bilgileri biitiinlestiremeyen bir okur, metin tabani olusumunu
saglasa bile metnin derin anlamina erisim saglayamayacak, sadece ylizeysel kodlara

iliskin ¢coztimlemeleri gerceklestirebilecektir. Dolayistyla bu tiirde bir okuma deneyimi
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sonucunda okur ancak ezber bilgiden hareketle metni yeniden liretebilir ve basit diizeyli
anlamsal kurulumlar gergeklestirebilir (Kintsch & Rawson, 2005). Bu dogrultuda durum
modeli, uzun siireli bellek sisteminde yer alan mevcut bilgi yapilari ile metinden gelen
bilgilerin biitlinlestirildigi entegrasyon modiiliidiir. Ayrica durum modeli olusumunda
kullanilan parametreler hatirlama siiregleri lizerinde de etkilidir, bu baglamda 6rnegin
ayni zamansal ve uzamsal alanda gergeklesen olay / durumlar; farkli zamansal ve uzamsal
alanda gergeklesen olay / durumlara kiyasla daha hatirlanip anlamlandirilir (Zwaan,

Langston & Graesser, 1995).

Durum modelli olusumunun bellek sistemindeki etkisi yalnizca uzun siireli bellek
sistemiyle sinirli degildir. Zira okuma siirecinde metinsel bilgi ile uzun siireli bellek
sisteminde depolanmis olan bilgi yapilarinin eslestirilebilmesi i¢in oncelikle isler bellek
sisteminde islemlenmesi gerekmektedir. Ancak isler bellek sisteminin es zamanl
isleyebilecegi bilgi miktar1 smirli oldugundan artan islem yiikiiyle birlikte metnin
anlamlandirilmasi i¢in gereken optimal okuma hizinin yavaglamasi ve bilgi yapilarinin
verimsiz bigimde bir araya getirilmesi durumu ortaya ¢ikacaktir. Bu nedenle durum
modeli olusumu, kavramlar arasindaki baglanti aglarinin izlenebilmesi bakimindan son
derece kritiktir. Zira bu sayede okuma siirecinde dikkatin esnek ve sec¢ici dagilimi
saglanarak, isler bellek sistemi iizerinde bilissel ylik yaratan algilama, ayristirma,
kategorize etme, iliskilendirme, detaylandirma, depolama, geri ¢cagirma gibi bilgi islem

eylemleri i¢in gerekli bilissel kaynaklardan tasarruf edilmesi saglanmis olacaktir.

Durum modeli olusumu bellek sisteminin ilk unsuru olan duyusal kayit sisteminin
calisma dinamikleri ile de yakindan iligkilidir. Bilindigi gibi duyusal kayit sisteminde
gerceklestirilen ilk islem ¢evresel uyaranlarin algilanmasidir ve s6z konusu bu algilama
islemi i¢inde gevresel uyaranlara iliskin dikkat odaklarinin yaratilmasi gerekmektedir.
Ancak bu islemden sonra algilanan veri yapilari tanimlanabilir bellek sisteminin diger

bilesenleri islemlenmek tizere gonderilebilir. Durum modeli olusumu bu baglamda ele
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alindiginda, durum modeli olusumu igin gereken parametrelerin metin yiizeyindeki izleri
dikkat odag1 yaratarak durum modeline iliskin bilgilerin algilanmasina doniik dikkat
odag1 yaratir ve algilanan veri yapilarinin bellek sisteminin diger bilesenlerine

islemlenmek iizere gonderilmesini saglar.

Daha once de ifade edildigi gibi, bilissel yap1 cevresel uyaranlarin islemlenmesi,
anlamlandirilmasi, yeni bilgilerin var olan bilgi yapilasiyla iliskilendirilip depolanmasi
ve gerektiginde yeniden kullanilmak iizere geri cagrilmasi islemlerini gerceklestiren
zihinsel islemcidir. Zira egitim psikolojisi agisindan bilissel yapi, 6grenme durumunu
gergeklestirmek ilizere ¢evresel uyaranlarin algilanmasi, bilgiye doniistiiriilerek bellek
sisteminde depolanmasi ve ihtiya¢ halinde geri ¢agrilmasi, sz konusu bu dongiisel
stirecin sonunda da davranis degisikliginin saglanmasi baglaminda ele alinmaktadir
(Bauer, 1996). Bu nedenle bilissel yap1 ve bu yapiyr olusturan bilesenlerin ¢alisma
sistematigine iliskin bilgi, temelde bilgi islem siireci olan 6gretim siireglerinde hedeflenen
istendik yondeki davranis degisikligi ile beceri diizeylerine erisim noktasinda son derece
onemlidir. Temelde bilgi islem eylemi olan ve karmasik biligsel islemler araciliiyla
gergeklestirilen okuma eylemi bu dogrultuda ele alindiginda, okuma becerisinin
gelisiminde bilissel yapinin isleyisine iliskin bilgi 6nemlidir. Zira ancak bu sekilde okuma
becerisini gelistirecek Ogretim yontem ve teknikleri ile materyallerin tasarlanmasi
miimkiin olacaktir. Bu durum Tiirk¢e 6gretimi agisindan ele alinip, 6gretim siireclerine
yon veren yaklasim ve uygulamalar iceren Tiirkce Dersi Ogretim Programina (MEB,
2019) bakildiginda, buraya kadarki ifade edilen boliimlerdeki yaklasim ve uygulamalara
yer verilmedigi goriilmektedir. Bu durumda basta Tiirkce Dersi Ogretim Programi olmak
lizere anadili 6gretim siireglerinde kullanilan tiim etkinlik ve uygulamalar ile 6gretim
materyallerinin, biligsel sistemin calisma dinamikleri ve dikkate alinarak giincellenmesi
gerektigi ortadadir. Dolayisiyla bilissel sisteminin, bilgi islem siireclerindeki calisma

dinamikleri iizerinde etkili olan unsurlar belirlenerek, s6z konusu bu unsurlarin didaktik

157



stireclerdeki karsiliklar1 net bigimde ortaya konulmalidir. Bu dogrultuda da biligsel
sistemin calisma dinamikleri lizerinde etkili olan unsurlarin neler olduguna iliskin

deneysel calismalarin yurt disinda oldugu gibi lilkemizde de yapilmasi gerekmektedir.
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VIL. OZET

Okuma eyleminin temel amaci, okunan metinden bilgi edinilmesidir. Bu amagla okurlar,
metinde yer alan olay / durumlara iliskin zihinsel temsiller olusturur ve olusturulan bu
zihinsel temsilleri uzun siireli bellek sistemine aktarilir. Okuma-anlama siireclerini

aciklamaya doniik pek cok modern teoride de bu duruma dikkat ¢ekilmektedir.

Durum modelleri, metinde yer alan olay / durumun zamansal (temporal) ve mekansal
konumuyla, diger metin varliklar1 hakkinda bilgi saglayan zihinsel temsillerdir. Bir diger
ifadeyle durum modeli, metni olusturan iligkiler aginin biitiiniine doniik sagladigi zihinsel
temsillerle, metinsel bilginin okurun diinya bilgisi ile biitlinlestirilmesini olanakli kilan
zihinsel islemcilerdir. Ancak isler bellek sisteminin, belirli bir zaman diliminde es
zamanli olarak isleyebilecegi bilgi miktarinin sinirli oldugu i¢in, okunan metne iliskin
olusturabilecek durum modellerinin sinirli oldugu da bilinmelidir. Bu nedenle durum
modellerinin olusumunda kullanilan parametrelerin neler oldugunun bilinmesi ve bu
parametrelerin yilizey metin yapisindaki izlerine doniik ¢ikarimlar yapilmasi okuma

anlama slirecinin etkinligi agisindan 6nem arz etmektedir.

Metne doniik durum modeli olusturmak i¢in kullanilan zihinsel islemcilerden bir tanesi
okunan metin zamansal (temporal) yapisina iliskin bilgi saglayan dilsel yapilardir.
Zamansal (temporal) birimler, hem metin varliklarina iliskin sagladiklari gonderim
iligkileri nedeniyle hem de zamansal yapiyla iliskili birimlerdeki (zaman, goriiniis)
degisimler metindeki bilgi yapilarina erisimi etkiledigi i¢in 6nemlidir. Bu nedenle okuma
stireci boyunca zihin, bu yapilar1 takip etmekte ve yasanan degisimlere duyarlilik

gostermektedir.

Alan yazina bakildiginda zamanin (time), metinlerin anlasilmasinda oynadigi roliin
incelenmesi, olay veya durumlarin kurgusal ve tarihsel anlatilarda nasil ifade edilmesi

gerektigine doniik ¢alismalarin izlerinin Aristo’ya kadar gittigi goriilmektedir. Ancak bu
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konuda yapilan ¢alismalar, zihinsel model (mental models) ve durum modeli (situation
models) kavramlarinin, yapilan biligsel ¢alismalardan elde edilen bulgulardan hareketle
ortaya konulmasiyla yogunlasmaktadir. Bahse konu bu ¢aligmalarda zaman (time) ve
gortiniisle (aspect) iligkili dilsel yapilarin, metinde yer alan olay / durumlarin zamansal
(temporal) konumu hakkinda bilgi sagladigi ve metin boyunca zihni yonlendirerek
aktarilan olay / durumlarin metnin sdylem akisi ile uyumlu olup olmadig: hakkinda bilgi
sagladig1 goriilmiistiir. Bu nedenle zaman (time) ve goriiniise (aspect) iliskin birimler,
okuyucunun metnin durum modelini olusturmada odaklanilmasi gereken unsurlara iliskin

sagladiklar1 bilgi nedeniyle olduk¢a 6nemlidir.

Bu noktadan hareketle bu tez calismasinda zamansallik (temporality) ifade eden
birimlerin, metnin anlamlandirilmasi siireglerinde oynadigi rollerin ortaya konulmasina
doniik deneysel incelemeler yapilmistir. S6z konusu incelemeler sonucu elde edilen
bulgulardan hareketle; zamansallik ifade eden birimlerin anlamlandirma siire¢lerinde ne
gibi roller iistlendikleri ve ¢alisma sistematiklerine iliskin bilginin, okuma becerisinin
gelistirilmesini amaglayan didaktik siireclere neden entegre edilmesine gerektigine dair
akademik diizeyde bir tartisma kurulmustur. Bu yolla ayrica okuma becerisinin
gelistirilmesine  yonelik igerik ve etkinliklerin tasarimlanmasi siireclerinde

kullanilabilecek kapsamli bir didaktik alt yap1 malzemesi de elde edilmistir.

Bilgi islem eylemi olarak okuma siirecinde, gorsel unsurlarin metni anlamlandirmak
iizere bilissel sistem tarafindan nasil bir araya getirildigi, biligsel bilim alaninda yapilan
caligmalarin 6nemli bir kismin1 olusturmaktadir. Bu baglamda metni olusturan yapisal
birimler ile bu birimlerin bir birleriyle olan etkilesimlerin, okuma-anlama siireglerindeki

islevleri yapilan ¢aligmalarin temelini olugturmaktadir.

Okuma siirecinde ortaya ¢ikan tepki stirelerinin incelenmesi, okuma siirecinde metni

anlamlandirmaya dontlik gergeklestirilen biligsel islemlerin yansimasi oldugundan,

186



okuma-anlama siireglerini agiklamaya doniik c¢aligmalarda siklikla kullanilmaktadir.
Tepki siiresi ¢aligmalarinda, durum modellerinin olusumunda rol oynayan birimlerin
izlenmesi ve degerlendirilmesi siiregleri i¢in kullanilan parametre uyumsuzluk
paradigmasidir (inconsistency paradigm). Bu paradigmadaki temel varsayim, goriiniis
(aspect) ve zaman (time) gibi semantik igerikli degiskenlerin, fonolojik ve ortografik
degiskenlere kiyasla daha uzun zihinsel islemler igerdigidir. Bu nedenle tiimcelerin
okunma siiresi, ayni zamanda o tiimcelerin okuma gii¢liigli ile ilgilidir ve bu tip

calismalarda bagiml degisken olarak kabul edilmektedir.

Tutarsizlik paradigmasina dayali deneylerde, zamansal agidan birbirinden farkli iki hedef
tiimce ile ilerleyen siiregte s6z konusu bu hedef tlimcelerden birisi ile uyumlu diger ile
uyumsuz tiimceler bir arada kullanilmaktadir. Hedef tiimcelerin igerdigi zamansal bilgi,
o ana kadar olusturulan durum modeli i¢in olduk¢a 6nemlidir ve hedef tiimcelerin
okunma siireleri, zamansal bilginin izlenip izlenmedigine iligskin ¢ikarimlarin yapilmasini
olanakli kilmaktadir. Bu baglamda, zamansal agidan birbiriyle uyumlu tiimcelerin
okunma siiresi, uyumsuzluk gosteren tiimcelerin okunma siiresinden daha kisadir, ¢iinkii
zamansal agidan uyumsuzluk gosteren bilginin, olusturulan durum modeline

entegrasyonu daha uzun bilissel siirecler gerektirmektedir.

Bu noktadan hareketle, bu tez ¢alismasinda okuma-anlama siirecinde zamansal bilginin,
metni anlamlandirma ve durum modeli olusturmada kullanildig1 ve zamansa bilgideki
degisimlerin takip edildigi varsayilmis ve yapilan deneysel ¢alismalardan elde edilen
bulgular, okuma siirecinde zamansal (temporal) bilgiye kars1 duyarlilik gosterildigini ve
zamansal bilgiyi metin yiizeyindeki izdiisiimleri olan goriinlis kodlamasi yapan

birimlerin, metin boyunca izlendigini géstermistir.

Anahtar Sozciikler: Okuma-Anlama, Durum Modelleri, Anlat1 Metinleri, Goriiniis.
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VIIl. ABSTRACT

The main purpose of the act of reading is to obtain information from the text. Thus,
readers can create mental representations of what they read, which are stored in the long-
term memory. Many modern theories on the processes of reading and comprehension also

emphasize this phenomenon.

Situation models are mental representations of the temporal and spatial location of the
event/situation in the text, as well as of other information. In other words, situation models
are mental processors that enable the integration of the mental representations of the web
of relationships that make up the text with the readers' world knowledge. However, as
the amount of information that the working memory system can simultaneously process
in a given period is limited, it should be noted that there is a limit to the number of
situation models that can be created while reading a text. Therefore, it is of great
importance for the efficiency of reading and comprehension to be informed about the
parameters of situation model creation and to make inferences on the relationship between

these parameters and the surface structure of the text.

One of the mental processors used to create situation models is linguistic structures, which
provide information about the temporal structure of the text in question. Temporal units
are important as they make references regarding the entities in the text, as well as because
the changes in the temporal structure (time, aspect) affect the comprehension of the
information structures in the text. Therefore, the mind follows and responds to the

changes that occur in these structures throughout the process of reading.

Literature review shows that the history of the efforts on understanding the role of time
in the comprehension of the texts and the expression of events or situations in fictional
and historical narratives goes all the way back to Aristotle. However, relevant studies
investigate the concepts of mental models and situation models based on the findings

obtained from cognitive studies. It was seen in these studies that linguistic structures
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related to time and aspect provide information about the temporal location of the
events/situations in the text, as well as about whether the events/situations conveyed by
guiding the mind throughout the text are compatible with the discourse flow of the text.
Therefore, units related to time and aspect is of great importance as they provide the

readers with the information they need in constructing a situation model.

Accordingly, in this thesis, experimental investigations were carried out in order to reveal
the role of units expressing temporality in making sense of the text. In light of the findings
obtained after the said investigations, the roles of the units expressing temporality in
making sense of the text and why information on these roles should be integrated into
didactic processes aimed at improving reading were discussed. Thus, comprehensive
didactic material that can be utilized in designing content and activities for the

development of reading skills was obtained.

How the cognitive system brings together visual elements to process information and to
make sense of the text during reading is an important part of the relevant studies in the
field of cognitive science. Accordingly, these studies focus on the structural units that
make up the text and the interactions of these units with each other and their functions in

the processes of reading and comprehension.

Since reaction time in reading is an indicator of the cognitive processes that take place
while making sense of the text during reading, it is frequently used in studies that aim to
explain the processes of reading and comprehension. In studies on reaction time, the
inconsistency paradigm is utilized for the monitoring and evaluation of the units that play
a role in the formation of situation models. The basic assumption of this paradigm is that
semantic variables such as aspect and time involve longer mental operations than

phonological and orthographic variables. Therefore, the time spent reading sentences is
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related to the reading difficulty of those sentences. This assumption is taken as the

dependent variable in such studies.

In experiments where the inconsistency paradigm is used, two temporally varying target
sentences are used, to which sentences compatible with one of these target sentences and
incompatible with the other are added in the next stages. The temporal information
contained in the target sentences is of great importance for the situation models created
up to a given point, and by examining the reading times of the target sentences, inferences
can be made about whether the temporal information is followed or not. So, the reading
time of temporally compatible sentences is shorter than temporally incompatible
sentences because the integration of temporally inconsistent information into the situation

model requires longer cognitive processes.

From this point of view, in this thesis, it is assumed that temporal information is used to
make sense of the text and create situation models in the processes of reading and
comprehension and that the changes in temporal information are followed. The findings
obtained from relevant experimental studies found sensitivity to temporal information
during reading, and they concluded that units that encode the aspects of the text, which

are represented by temporal information, are placed throughout the text.

Keywords: Reading, Comprehension, Situation Models, Narrative Texts, Aspect.
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IX. TURKCE-INGILIZCE TERIMLER DiZiNi

A

Aliskanlik: Habitual.

Amaglilik ve Kabuledilebilirlik:

Intentionality and Acceptability.

Amaglilik: Intentioanality.

Anlam Aglari: Semantik Networks.

Anlamsal Bilgi: Semantic Knowledge.

Anlati  Degerlendirmesi: ~ Narrative

Evaluation.

Anlat1 Dinamigi: Narrative Dynamics.

Anlat1 Hareketi: Narrative Movement.

Anlatilabilirlik: Tellability.

Anliksallik: Punctuality.

Ardil: Concecutive.

Bag: Connectivity.

Bagdasiklik: Cohesion.

Bagintilayicilar: Correlatives.

Bakis Agisi: Perpective.

Bakis Acisi: Point of View.

Belirleme: Setting.
Bellek Depolari: Memory Stores.
Berimsel: Computational.

Bi¢imbirimsel  Bilgi: Morphemic

Knowledge.
Bildirme: Indicative / Declarative.
Bilgi Deposu: Knowledge Store.

Bilgi  Diiglimlerinin ~ Aktivasyonu,

Deaktivasyonu  ve  Sondiriilmesi:

Activation, Inhibition, and Suppression

of Nodes.

Bilgi Diigiimlerinin Yayilimh

Aktivasyonu: Spreading Activation of

Nodes in Knowledge Networks.

Bilgi Yapist: Information Structure.
Bilgisel Yapi: Informational Structure.
Bilgisellik: Informativity.

Birincil Islemleme Diizeyi: Lower Level

Processing.

Bitirme: Achievement.
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Bitmemislik: Imperfective.

Bitmislik: Perpective.

Bosluk: Interval.

Buyurma: Imperative.

C

Comprehension: Okuma Anlama.

¢

Cevresel Kurulum: Periphrastic

Construction.

Cikarim: Inferiental.

Cikt1 Katmani: Output Layer.

Cift Yonlii Asamali Model: Dual Route

Cascaded Model.

D

Degerlendirme: Evaluation.

Di1s Biligsel Yiik: Extraneous Cognitive

Load.

Dis Degerlendirme: External Evaluation

Digsal Odaklanma: External

Focalization.

Dikkat Durumu / Yapist: Attentional

Structure.

Dil: Language.

Dilbilgisel Zaman: Tense.
Dilbilgisel: View Point.

Dilbilgisi Kurami: Linguistic Theory.

Dogal Dil Islemleme: Naturel Language

Processing.

Durum Modeli: Situation Model
Durum: Situation.

Durumsal Eylemler: Stative Predicate.
Durumsallik: Situationality.

E

Edimsel: Activity.

Eklememe: Crowding.

Episodik Destek: Episodik Buffer.

Etkili Biligsel Yiik: Germane Cognitive

Load.

Eylem Aktarimi Yoluyla

Degerlendirme: Evaluative Action.

Eylem Obegi: Verb Complex.

Fixation: Kisa Duraksama.
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G

Gergeklesme Olasiligi: Possibility.
Geri Alma Yapisi: Retrieval Structure.
Geri Kirilma / Analepsis: Flashback.
Girdi Katmani: Input Layer.

Gonderim Merkezi: Deictic Center.
Gonderimsel: Referential.

Gorsel Bilgi: Logographic Knowledge.

Gorsel Uzamsal Alan: Visual Spatial

Sketch Pad.

Goriis Odagi: Acuity.

Gosterim Noktasi: Deictic Point.
Gosterim: Deixsis.

Goziin Kisa ve Hizli Geriye Doniisleri:

Saccades.
Gt¢lendiriciler: Intensifier.
H

Harf / Ses iliskisi: Grapheme / Phoneme

Correspondence.

Harfsel Bilgi: Graphemic Knowledge.

I¢ Biligsel Yiik: Intrinsic Cognitve Load

Ice Yerlesik Degerlendirme: Embedding

of Evaluation.
I¢sel Odaklanma: Internal Focalization.

Ikincil Islemleme Diizeyi: Higher Level

Processing.

Ilerlemeci Olmayan: Nonprogressive.
Isteme: Subjunctive.

Islem Periyodu: Process Period.

[zin: Permissive.

K

Kahraman: Protogonist

Karmagik Olaylar Dizisi: Complicating

Action.
Karsilastiricilar: Comparators.
Sozliikge:

Kavramsal Conceptual

Lexicon.
Kesinlik: Certainty.
Kilinig: Actionality.

Kisa Siireli Destek: Short Term Buffer.
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Kosul: Condition.

Kullanic1 Merkezli: User Oriented.
Latent: Gizil.

M

Metin Tabani: Text Base.

Metin Temelli Bilgi: Text Based

Inferencing.

Metinlerarasilik: Intertexuality.
Modality: Kiplik.

N

Niyet Yapisi: Intentional Structure.
O

Okuyucu Amaci: Reader Goals.

Olay / Durumlarin Belirli Noktadaki I¢

Asamast: Internal State.
Olay Sinir1: Event Boundaries.
Olay1 Baslatma: Initiating Event.

Olaylarin ~ Geciktirilmesi  Yoluyla

Degerlendirme: Evaluation of

Suspension of Action.

Olgu: Fact.

o

Ortiik Katman: Hidden Layer.

Paralel Dagitilmis Islemleme: Parallel

Distributed Processing.

Pekistiriciler: Explicatives.

R

Prolepsis / Ileri Kirilma: Flashforward.

Referans Araligi: Reference Interval.

Sessel Bilgi: Phonological Knowledge
Sifir Odaklanma: Zero Focalization.

Siklik Belirtegleri: Frequency

Adverbials.

Siklik: Frequency.

Siralanim: Order.

Sirali Olmayan: Non Sequental.
Siral1: Sequental.

Son Noktalilik: Dynamicity.

Sona Erme Ani: Termination Period.

Sonug: Coda.
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Sonugsal: Resultative.

Séylem Diinyast: Universe of Discourse.
Soylem Modu: Discourse Mode.
Soylem Odagi: Discourse Focus.
Soylenti: Dubitative.

S6z: Parole.

Sozciiksel Bilgi: Lexical Knowledge.
So6zciiksel Olmayan: Nonlexical.
Sozciiksel: Lexical.

Sozciiksel: Situational.

S6zlesme: Promissive.

Siirelilik: Progressive.

Siirerlilik

Belirtegleri: Durative

Adverbials.

Sirerlilik: Duration.

Sema: Schemata

Sematik Bilgi: Schematic Knowledge.

T

Tamamlama Belirtegleri: Completive

Adverbials.

Tamamlama: Accomplishment.

Tamamlanma Onceligi: Satisfaction

Precedence.
Tanitim / Yonelim: Orientation.
Tanitsallik: Evidentiality.

Tekrarlama  ve  Otomatiklestirme:

Repetition and Automaticity.
Tesvik: Hortative.

Tepki Siiresi: Response Time
Tutarlilik: Coherence.
Tilimcecik: Clause.

U

Uyari: Monitory.

Uyumsuzluk Paradigmasi: Inconsisteny

Paradigm.
Uzamsallik: Spatiality.

Uzun Siireli Potansitasyon: Long Term

Potentiation.
V
Varlik: Entity.

View Point Aspect: Dilbilgisel Goriinis.
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Y

Yakinsama ve Kisitlama: Convergence

and Constraint Satisfaction.

Yansima: Resonance.

Yapay Sozciikler: Pseudowords.

Yapilandirma: Construal.

Yasaklama: Obligation.

Yazimsal Bilgi: Orthografik Bilgi.

Yonelimlilik: Directionality.

y4

Zaman Odakli Belirtegler: Locating

Adverbials.

Zaman: Time.

Zamana Bagli: Time Stable.

Zamansal Bilgi: Temporal Information.

Zamansal Stireksizlik: Temporal
Discontinuity

Zamansal  Isaretleyici:  Temporal
Markers.

Zamansal Nokta: Time Point.

Zamansal: Temporal.

Zamansallik: Temporality.

Zihinsel Model: Mental Model.

Zihinsel Sozliikge: Mental Lexicon.
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X. DIiZiN

A
Ag esnekligi, 121 Aristo, 5, 16, 20
Aktarim, 48 Arka plan, 29, 32, 33, 58, 112

Aktivasyon, 66, 107, 108, 109, 110, 121,

124, 125, 126, 127, 128

Aktivasyon vektorii, 108 Baddeley ve Hitch, 101

Algr olusum siireci, 94 Bagdasiklik, 12, 39, 40, 42, 44, 70

Algisal, 51, 58, 65, 66, 68, 71, 100, 110, Bagdastklik, 12

111 Baglant1 matrisi, 108

Alt yol, 92 Bakis agis1, 24, 25, 26, 47, 53

Amaghlik ve Kabuledilebilirlik, 12 Bazal ganlionlar, 127

Amigdala, 99, 132 Bazal temporal korteks, 124

Anakroni. 31 Beaugrande ve Dressler, 11, 12, 13

Angular giriis, 125, 126 Bilateral hippokampiis, 128

Anlam aglar1, 9 Bilateral temporal giriis, 128

Anlamsal kodlamalar, 29 Bilgi deposu, 108

Anlati diizeyleri, 30 Bilgi islem sistemi, 72, 129

Anlat1 hareketi, 31 Bilgi yap1si, 33

Anlat1 Metinleri, ii, 18 Bilgisellik, 12

Anlat soylemi, 24 Bilissel, 2, 3, 5, 8, 11, 15, 30, 32, 35, 37,

Anlati1 zamani, 28, 29, 31, 115 43,49, 51, 60, 65, 66, €8, 71, 72, 73,

Anlatibilim, 19, 21 74, 81, 83, 93, 94, 95, 96, 97, 99, 101,

Anlatilabilirlik, 27 102, 103, 104, 106, 108, 109, 111, 115,

Anliksallik, 54, 55 119, 121, 130, 134, 136

Araliksallik, 30 Bilissel kaynak, 83
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Bilissel yapi, 93

Bilissel ytik, 43, 83, 96, 99, 102, 103,

111
Bireysel farkliliklar, 95
Birincil igslemleme diizeyi, 111
Bitirme eylemleri, 29, 54
Boliit, 67
Broka alani, 123, 126

Biiyiik dlgekli yapi, 38

C

Caplain, 132

Choline, 133

¢

Cevresel kurulum, 58
Cikarim, 48
Cikarimsal stiregler, 34
Cikt1 katmani, 120
Cizgisel yapi, 24

Cizgisel zaman, 31

D

Davranis¢1 6gretim yaklasimi, 75
Davranissal, 15, 66
DCDC?2, 133

de Saussure, 9, 146

Derin anlama, 5
Derin yapis, 15

Devingenlik, 54, 55

Dikkatin esnek ve segici dagitimi, 95

Dilbilgisel anomali, 131
Dilbilgisel zaman, 51, 61, 63, 64
Dilbilgisi kurami, 40

Dogal dil islemleme sistemi, 89

Durum modeli, 1, 4, 5, 6, 103, 107, 114,

112,113, 114, 115, 116, 117,121, 128,

129, 136, 139, 140
Durumsallik, 13
Diinya bilgisi, 4, 50, 114, 116
Diizenlenmis anlam, 33
DYCX, 133
E
Egitim psikolojisi, 93
Elektriksel yiik dalgasi, 131
Elektrokimsal sinyaller, 122
Epizodik hafiza, 125
Epizodik yap1, 20
Es metin baglami, 37
Etki araglar, 27
E
Fonolojik dongii, 101

Fotoreseptor hiicreler, 122
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Frawley, vii, 30, 40, 47, 48, 148
Frekans yargisi, 129

Frontal lob, 129

Frontal” ve “parietal” bolgeler, 128
Fusiform giriis, 124

Fusiform korteks, 128

G

Gama-aminoburik asit, 132

Gergeklik statiisii, 15

Geri alma yapisi, 104

Girdi katmani, 120

Givon, 48, 60, 61, 62, 149

Glutomat, 132, 133

Gorsel uzamsal alan, 101

Goriintis, 8, 22, 28, 29, 30, 32, 33, 42, 44,
47, 50, 51, 52, 53, 54, 56, 57, 58, 59,
60, 64, 137, 139, 140

Gosterim, 47

Gosterim noktast, 47

Grabe, 38, 39, 40, 41, 67, 68, 85, 87, 112,
150

Grafo-fonolik ag, 123

GRINDZ2A, 133

H

Hipokampiis, 99, 128, 132

Icerik semast, 14, 21, 36

Ideolojik bakis ag1s1, 27

Ikinci islemleme diizeyi, 111

[letisimsel amac, 119

fletisimsel niyetler, 13

Inferior frontal korteks, 126, 133

Interaktif, 37, 38, 78

Islem periyodu, 54

Isler bellek, 5, 43, 83, 94, 95, 97, 99, 100,
101,102, 103, 104, 105, 107, 110, 111,

115, 123, 130, 132

K

Kategorik bilgi, 34

KIAA03319, 133

Kimyasal yapi, 131

Kinestetik, 66

Kintsch, 4, 5, 6, 36, 81, 94, 101, 103,
104,108, 109,111,112, 113,114, 115,
148, 152, 153, 155, 165

Kip, 47, 49, 50, 56, 57, 59, 64

Kiplik, 42, 44, 47, 48, 49, 50, 51
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Kontrollii islemler, 83

Kortikal alan, 120, 121, 122, 125, 127,

128, 129, 132
Kullanict Merkezli, 12

Kurmaca diinya, 25, 31

Limbik sistem, 99

M

Magnoseliiler, 123

Makine 6grenmesi, 89

Mann ve Thompson, 41
Merkezi yiiriitiicii sistem, 101
Metin biitiinliigi, 35

Metin diinyasi, 36

Metin katmanlari, 67, 107

Metin Merkezli, 12

Metin tabani, 107, 112, 113, 114, 115,

128

Metin tonu, 15, 36

Metin tiird, ii, 13, 14, 15, 17, 18, 35, 36,

38, 46

Metin tird siniflandirmast, ii, ix, 16, 18

Metindilbilim, 13
Metinlerarasilik, 13

Metnin temsili, 5

impuls, 130

N

Negatif aktivasyon degerleri, 108

Netlik alani, 122

Noktasallik, 30, 62
Nonmedial temporal alan, 128
Noral ag sistemi, 120

Noral kod, 121

Norofizyoloji, 100
Norokimya, 132

Norotransmiter, 131, 132

@

Oksipitotemporal bolge, 123, 126, 133

Oksipitotemporal korteks, 126
Oksiptial lob, 122

Okuma akist, 31

Okuma gorevi, 66, 67, 69
Olay sinir1, 6

Optik sinir sistemi, 122
Organon Modeli, vii, 16
Otografik islemleme, 124
Otomatik islemler, 83

Otomatik veri isleme, 95
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o

Obek yapu tiirleri, 40

Ogrenme durumu, 106

Ogrenme gorevleri, 83, 95

On plan, 14, 29, 30, 32, 33, 78, 79, 84,
94, 126, 129

Onerme, 19, 21, 34, 48, 49, 60, 65, 107,
111

Ortiik katman, 120

Oykii ¢izgisi, 31

Oykii grameri, 20

Oykii ve sdylem diizeyleri, 116

Oykii zamani, 30

Oykiisel evren, 30

Palmer, ix, 47, 50, 157
Parahipokampal kivrim, 125
Parahipokampal korktes, 128
Paralel dagitilmis islemleme, 88
Parietal ag, 121

Parietal ve anterior alan, 124
Parvoselliler, 123

Pedagojik, 71

Performans araglari, 27

Petofi, 10

Pozitif aktivasyon degerleri, 108
Pragmatik, 41, 60, 71
Preleksikal, 124

Psikolojik, 5, 25, 26, 54, 66

Psikolojik perspektif, 25

R

Reichenbach, 61, 159
Retina, 123
Retorik amag, 13

Rumelhart, 84, 85, 108, 160

Sag hemisfer, 126, 127

Sag kortikal alanlar, 127

Saukkonen, 17, 18

Semantik anomali, 130

Sesli okuma, 127

Sessiz okuma, 127

Siklik, 31, 32, 56, 105, 130

Siralanim, 31

Smith, 28, 29, 33, 34, 51, 52, 53, 56, 57,
60, 61, 64, 94, 120, 121, 122,123, 161,
162

Sol inferior giriis, 125

Sol inferior temporal korteks, 127

Son noktalilik, 54, 55
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Sona erme ani, 54
Sosyo-bilissel, 37
Sosyolojik, 66

Soyut zaman, 30

Soylem, 3, 5, 6, 10, 16, 18, 24, 28, 30,
37,38,41, 42,43, 44, 45, 46, 106, 107,

108, 110, 116, 119, 125, 126, 134, 135

Soylem diinyasi, 28

Soylem matriksi, 38
Séylem modlar, 28

Soylem tiirleri, 24, 44, 45
Séylem yapisi, 3
So6zbilimsel bilesen, 40
Sozbilimsel yapi, 46
Sézcelem zamani, 30
Sozciiksel anlamsal ag, 123
Sozciiksel olmayan yol, 92
Sozciiksel yol, 91
Spazmodik hareket, 122
Subkortikal bolgeler, 133
Supramarjinal giriis, 123
Stiperior temporal, 123, 126, 128
Siirerlilik, 29, 31, 33, 58, 62

Stirerlilik goriintist, 29

Sema, 36, 37, 79, 82, 83, 102, 103

T

Talamus, 129
Tamamlama eylemleri, 29
Tamamlanma onceligi, 42
Tanitsallik,50, 58, 59
Tempo parietal, 133

Temporal lob, 129

Tutarhilik, 12, 38, 39, 40, 44, 106, 113,

119, 130
Tlumce oOtesi, 41

Tur kavramu, ii, 13

U

Uyaran, 65, 73
Uzamsal konum, 25
Uzamsal siklik, 130

Uzun siireli potansiasyon, 131

\Y

Varsayimsal konumlanis, 25

Y

Yapay sozciikler, 126

Yapay zeka, 35, 89, 90, 93
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Yapay zeka algoritmalari, 90
Yapi bilesenleri, 34

Yapisal birim, 10, 39

Yazma edimi, 39

Yiiriitiicti kontrol sistemi, 101

Yiizey yapi, 15, 34, 39

4

Zaman, 5, 6, 16, 22, 24, 26, 28, 29, 30,
31, 32, 33, 41, 42, 44, 45, 47, 50, 51,
52, 53, 56, 57, 59, 60, 61, 62, 63, 64,
79, 81, 91, 102, 104, 106, 108, 117,

136, 140

Zamansal bilgi, 5

Zamansal isaretleyici, 6

Zamansal nokta, 52

Zamansal yargi, 129

Zihinsel bosluk, 82

Zihinsel gergeve, 15

Zihinsel model, 6, 10, 108, 111, 115,
139, 140

Zihinsel sozliikge, 118

Zihinsel temsil, 7, 91, 109, 113, 114, 121

Zihinsel tutarlilik, 71
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XI. EKLER

Ek 1. Veri Tabaninda Yer Alan Metinler
Deney 1 Veri Seti
Dolgu Metni 18

1. ik giinlerim tabiatiyla is aramakla gegti.

2. Daha muhakeme baslar baglamaz ¢alistigim yerde isime son verdiklerini sdylemistim.

3. Bir gilin mektepteki hocalarimdan birine rastladim.

4. Beni Fener Postanesi’nin miidiiriine yolladi.

5. Emrim geledursun hemen o giin ise basladim.

6. Maasim eski kazancimi tutmuyordu.

7. Fakat ehemmiyeti yoktu.

e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde sozii edilen kisi kiminle karsilagsmustir.

Icerik Sorgulama: (Hocasi): Dogru X/ Yanhs [

Dogru Cevap: Hocast.

8 Saatleri Ayarlama Enstitiisii / Ahmet Hamdi Tanpinar.
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Dolgu Metni 2°:

1. Yanima baktim kimseler yok.
2. Az dnce ¢evrem insanlarla doluydu.
3. Bir irmak akiyordu kulagimin dibinden.
4. Agaclar sular1 yikiyordu.
5. Havyanlar insanlar1 6piiyordu.
6. Kopekler konusuyor insanlar havliyordu.
7. Gokyiizl sartydi.
e Okuma-Anlama Sorusu: Gokyiiziiniin rengi nasil tasvir edilmektedir?

Icerik Sorgulama: (Sar1): Dogru X/ Yanls (]

Dogru Cevap: Sar1.

% Kalinikhta / Sait Faik Abastyanik.
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Deney Metni 1:

1. Giizel bir pazar giiniiydii.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Goriintisii): Ali’nin 6gleden sonra 6nemli bir randevusu

oldugu i¢in 6ncesinde Ayse’yle bulustular.

2b. Uyumsuz Tiimce (Bitmemislik Gértintisii): Ali’nin sabah 6nemli bir randevusu oldugu

icin Ayse’yle 6gleden sonra bulusacaklar.
3. Ali ve Ayse ilkokuldan beri arkadast.
4. Uzun siiredir goriisemiyorlardi.

5. Ali bulusma yerine erken geldi.

6. Hedef Tiimce: Ayse geldiginde Ali énemli randevusuna gitmek iizere Kizilay’dan

ayrilmaya karar verdi.
7. Fakat bekledigine degdi, Ayse’yi gordiigiine mutlu oldu.
e Okuma-Anlama Sorusu: Ali ve Ayse ne zamandir tanigtyor?

I¢erik Sorgulama: (ilkokul): Dogru X/ Yanhs [

Dogru Cevap: ilkokul.
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Dolgu Metni 3%°.

1. Bagini kaldirip yukar1 bakmay1 tiimden unutmus muydu? Yoksa bu 1sikli gokyiizii epey

oncelerden bu yana ilk kez kente, bahgeye, onlara boyle yakin m1 gelmisti.

2. Durgun gecede yildizlarin ¢itirdadigini duydu.

3. Taslar birbirine siirtiinerek kivilcimlaniyor.

4. Karanlik sokaklarda dar caddelere karartilmis pencerelere 1siklar yagiyordu.

5. Erkek kardesim bir karpuz kokiiniin basinda ylizilkkoyun vyattigt yerden hig

kipirdamaksizin kendisini ¢agirdigini unuttu.

6. Esikte ancak doganin onlara sundugu aydinliga salt gokyiiziinde rastlanabilen lunapark

1s1iklarina, oradaki uzak sevince bakip kaldi.
7.Y1ldizlarla dikilmesi gerekli gémlek arasinda bir yerde durdu.
e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde gecen caddeler nasil tasvir edilmektedir?

Icerik Sorgulama: (Genis): Dogru ]/ Yanls

Dogru Cevap: Dar.

10 Qessizligin 11k Sesi / Adalet Agaoglu.
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Deney Metni 2:

1. Ankara’da hayat her zamanki gibi erken baglamisti.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Goriiniisti): Sokaklari ise giden insanlar doldurmustu.

2b. Uyumsuz Tiimce (Bitmemislik Gériiniisii): Sokaklari ise giden insanlar doldurur.

3. Ankara memur sehriydi.

4. Baskent olusu, bu sehirde yasayan insanlarin yagsamini etkilemisti.

5. Ankara’nin duragan bir hayat ¢izgisi vardi.

6. Hedef Tiimce: Ankara’y1 anlamak i¢in ise giden insanlar1 izlemek yeterli olmustu.

7. Yasamak icin giizel bir sehir Ankara.
e Okuma-Anlama Sorusu: Ankara’da nasil bir hayat ¢izgisi vardir?
I¢erik Sorgulama: (Duragan): Dogru X / Yanhs [

Dogru Cevap: Duragan.
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Dolgu Metni 41%;

1. Alacakaranlik i¢inde yiiriiyorlardi.

2. Gecenin sessizligini bozan miizik kulaklarini tirmaliyordu.

3. Acik kapidan yansiyan kirmizi 1s1k ardi ardina yanip soniiyordu.
4. Kesif bir kan kokusu carpti burnuna.

5. Neyle karsilasabilecegini tahmin edebiliyordu.

6. Ama hi¢ duraksamadi.

7. Olay yerine girmeden oOnce giydikleri kapiisonlu beyaz tulumun i¢inde giicliikle

yiiriiyen yardimcisi Tobias’in pesi sira ilerlemeyi stirdiirdii.
e Okuma-Anlama Sorusu: Beyaz tulum giyen kisinin adi nedir?
Icerik Sorgulama: (Tobias): Dogru X/ Yanls []

Dogru Cevap: Tobias.

11 Kayip Tanrilar Ulkesi / Ahmet Umit.
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Deney Metni 3:

1. Cevdet Almanya’dan doneli on bes giin olmustu.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Goriiniisii): Yillarin verdigi aliskanlikla sabah erkenden

uyanmis, yola koyulmustu.

2b. Uyumsuz Timce (Bitmemislik Goriiniisii): Yillarin verdigi aligkanlikla sabah

erkenden uyanir yola koyulur.
3. Almanya’da ¢ok sey gormiis 6grenmisti.
4. Kendi isini kurmak.
5. Tiirkiye’de bir seyler yapmak istemisti.
6. Hedef Tiimce: Aliskanliklardan kurtulmasi i¢in zamana ihtiyaci varda.
7. Dile kolay Cevdet tam otuz y1l bu sekilde yasamisti.
e Okuma-Anlama Sorusu: Cevdet hangi iilkeye gitmistir?
Icerik Sorgulama: (Almanya): Dogru X/ Yanhs [

Dogru Cevap: Almanya.
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Dolgu Metni 5%

1. Emine, sirin, saf ve her seyden evvel iyi insandi.

2. Hayat karsisinda sasilacak bir cesareti vardi.

3. Omrii kiigiik bir kus gibi Abdiisselam Bey’in evi denilen kafeste gegmisti.
4. Diinyas1 orada tanidig1 insanlardan ibaretti.

5. Evlendigimiz zaman, kapidan ilk ¢iktig1 glin adimlari sendeleyecek, korkup tekrar geri

donecek kadar bu evin disindaki seyler i¢in yabanci ve tecriibesizdi.

6. Buna ragmen, galiba her seyi, her tecriibeyi kendisinde yaradiligtan hazir bulanlardan

olacak ki, hicbir seyi yadirgamadi.
7. Higbir vaziyete sasirmadi.
e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde gecen erkek karakterin adi nedir?

Icerik Sorgulama: (Abdiisselam Bey): Dogru X / Yanhs (]

Dogru Cevap: Abdiisselam Bey.

12 Saatleri Ayarlama Enstitiisii / Ahmet Hamdi Tanpinar.
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Deney Metni 4:

1. Piraye ile Tahir sonbahar aksam1 tanigmisti.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Goriiniisti): Her iKisi de aksamlar: kiitiiphanede ¢alisirdi.

2b. Uyumsuz Tiimce (Bitmemislik Gériiniisii): Her ikisi de aksamlari kiitiiphanede galisir.

3. Piraye hukuk fakiiltesinden mezun oldu.
4. Tahir ise Siyasal Bilgilerde okudu.
5. Her ikisi de idealist genglerdi.
6. Hedef Tiimce: Ikisinin yollar1 beklenmedik bir anda kiitiiphanede kesismisti.
7. ikisinin de hayattaki hedefleri ayniydi.
e Okuma-Anlama Sorusu: Piraye ve Tahir ne zaman karsilastilar?

Icerik Sorgulama: (Sonbahar Aksami): Dogru X / Yanlhs [

Dogru Cevap: Sonbahar Aksami.
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Dolgu Metni 63:

1. Artik hiddet siras1 bana gelmisti.

2. ve ilk kavgamiz1 oracikta ettik.

3. Diin gece yine ilk defa olarak yatagimiza bir sey kirilmig gibi girdik.

4. iki saatlik ikimizin de uykusunu kagiran bir surattan sonra Neriman aglayarak ben de

hemen aglamaya yakin bir birimizin kollar1 arasina atildik.
5. Neriman bu meseleyi izah etmek i¢in benden on bes giin miisaade istedi.
6. Belki Handan’dan miisaade isteyecek.
7. Ben bunu Handan’a ait diye diisiinmekten o kadar bahtiyardim ki.
e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde sozii edilen sir kime aittir?

Icerik Sorgulama: (Neriman): Dogru [J/ Yanlis

Dogru Cevap: Handan.

13 Handan / Halide Edip Adivar.
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Deney Metni 5:

1. Serife’yi mahallede herkes tanirdi.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Gértiniisii): Erkenden uyanmis, babasina el sallamak igin

penceredeki yerini ald1.

2b. Uyumsuz Tiimce (Bitmemislik Goriiniisii): Erkenden uyanir, babasina el sallamak i¢in

penceredeki yerini alir.

3. Serife yaramaz oldugu kadar da sevimliydi.
4. Mahalledeki her eve girerdi.

5. Sokakta saatlerce oyun oynardi.

6. Hedef Timce: Evlerinin Oniinden gegenler Serife’yi nerede goreceklerini iyi
Ogrenmisti.
7. Serife’nin herkeste ayri1 bir yeri vard.

e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde s6zii edilen karakterin adi nedir?

Icerik Sorgulama: (Serife) : Dogru X/ Yanls [J

Dogru Cevap: Serife.
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Dolgu Metni 7%:

1. Gegecegimiz gegit ¢cok berbatti.

2. Arazi son derece bataklikti.

3. Atlar sik sik camura saplantyordu.

4. Bazen bir at1 veya iistiindekini kurtarmak i¢in hayli vakit kaybediyorduk.

5. Ogleden sonra saat ikide ikizce-i Osmaniye adinda bir Cerkez kdyiine vardik.

6. Koylin orta yerinde genis dort kdse bir meydanlik vardi.

7. Burada bir camii, caminin ortasinda da bir ¢esme bulunuyordu.
e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde ge¢en koyiin adi nedir?

Icerik Sorgulama: (ikizce-i Osmani): Dogru X / Yanls [J

Dogru Cevap: Ikizce-i Osmani.

14 Tiirk ’iin Atesle Imtihan1 / Halide Edip Adivar.
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Deney Metni 6:

1. Yaz aylarinda Bursa’daki evimize giderdik.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Gériiniisii): Evimizin karsindaki meyve bahgelerinde giin

boyu oyun oynardik.

2b. Uyumsuz Tiimce (Bitmemislik Goriiniisti): Evimizin karsisindaki meyve bahgelerinde

giin boyu oyun oynariz.
3. Bursa kii¢iik bir sehirdi.
4. Etrafi ormanlarla kapliydi.
5. Yesil dogasi vardi.
6. Hedef Tiimce: Bahgedeki agaglardan meyve toplardik.
7. Bursa’da giizel anilar biriktirdik.
e Okuma-Anlama Sorusu: S6zii edilen bahgelerde ne yetismektedir?

Icerik Sorgulama: (Sebze) : Dogru 1/ Yanlis

Dogru Cevap: Meyve.
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Dolgu Metni 8%°;

1. Ahmet’in hi¢bir seyden haberi yoktu.

2. Ala safakta iceriden bir kaval sesi geliyordu.

3. Sofi bu giizel kaval sesini ¢ok eskilerden bu yana tanirdu.

4. Ahmedin dedesi Sultan Aga da bdylesine kaval ¢alardi.

5. Bu evin erkekleri iistiine kaval ¢alan bir kisi daha gelmemisti Agridagina.

6. Belki de su yer yiiziine.
7. Bunu Sofi soyliiyorsa dogruydu.

e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde gegen enstriimanin adi nedir?
Icerik Sorgulama: (Kaval): Dogru X / Yanhs [J

Dogru Cevap: Kaval.

15 Agr1 Dag1 Efsanesi / Yasar Kemal.
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Deney Metni 7:

1. Uzun bir siire Kadikdy’de yasadim.

2a. Uyumlu Timce (Bitmislik Goriintisii): Kadikoy’ e gelince genglik yillarimi

hatirladim.

2b. Uyumsuz Timce (Bitmemislik Goériiniisii): Kadikoy’e gelince genglik yillarimi

hatirlarim.

3. Renkli evleri, esnafi, yillardir burada yagayan sakinleri vardi.

4. Yillara meydan okudu.

5. Gegen zamana meydan okurcasina kendine 6zgii yapisini korudu.

6. Hedef Tiimce: Genglik yillarimin ilk askiyla yine Kadik6y’de karsilastim.

7. Kadikdy’iin bagkalari i¢in ne ifade ettigi benim i¢in hep merak konusu oldu.

e Okuma-Anlama Sorusu: Bahsi gegen sokak nerededir?

I¢erik Sorgulama: (Kadikdy): Dogru X / Yanhs [

Dogru Cevap: Kadikoy.
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Dolgu Metni 91¢:
1. Ne olacakt1?
2. Bunu bilmiyordu.
3. Istanbul’a gidecekti; fakat kimin yanina?
4. Nasil karsilayacaklardi?
5. Annesini, babasini bir daha goremeyecekti.
6. Fakat bu aciya simdi tek basina kalmis insanin bigareligine karisiyordu.
7. I¢inde miithis bir aglamak arzusu vardi.
e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde soz edilen kisi nereye gitmek istiyor?

Icerik Sorgulama: (Ankara): Dogru [1/ Yanls

Dogru Cevap: Istanbul.

16 Huzur / Ahmet Hamdi Tanpinar.
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Deney Metni 8:
1. Sicak bir yaz giiniiydii.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Goriiniisii): Ulkii ile Ece okulda bulustular.

2b. Uyumsuz Tiimce (Bitmemislik Goriiniisii): Ulki ile Ece okulda bulusacaklar.

3. Ulkii ile Ece ayn1 okulda okumustu.
4. Birbirlerini tesadifen tanimislardi.
5. Kisa siirede yakin arkadas oldular.
6. Hedef Tiimce: Her ikisi de bulusma yerine tam vaktinde geldiler.
7. Birbirlerini uzun zamandir gérmemislerdi.
e Okuma-Anlama Sorusu: Ulkii ile Ece nerede tanistilar?

I¢erik Sorgulama: (Okulda): Dogru X / Yanhs []

Dogru Cevap: Okulda.
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Dolgu Metni 10*7:

1. Mahkum haberi aldiktan sonra kogusa kapandi.

2. Bir hafta yemek yemedi, kimse ile konugsmadi.

3. Sonra yavas yavas ayikt1 ama artik adamda hayir kalmamaisti.

4. Mecnun gibi hi¢ konusmadan, homurdanarak mahpushanenin i¢ginde dolasiyor babam

dolastyordu.
5. Biri ona bir sey soracak, bir sey soyleyecek olsa, ¢cogu zaman duymuyor.
6. Duydugu zaman da aptal aptal giiliiyordu.
7. Adam igne iplige donmiistii.
e Okuma-Anlama Sorusu: Metinde gegen yer neresidir?

Icerik Sorgulama: (Hapishane): Dogru X/ Yanlis (]

Dogru Cevap: Hapishane.

17 Cakircali Efe / Yasar Kemal.
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Deney Metni 9:
1. Izmir’den Istanbul’a geleli bir hafta olmustu.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Goriiniisii): Istanbul’u ¢cok sevmistim.

2b. Uyumsuz Tiimce (Bitmemislik Gériiniisii): Istanbul’u ¢ok severim.

3. Istanbul bir¢ok uygarliga ev sahipligi yapmistr.
4. Cok eski bir tarihi vardi.
5. Zaman i¢inde kocaman bir sehir olmustu.
6. Hedef Tiimce: Istanbul’da gezilmesi gereken birgok yer vardi.
7. Bir hafta yeterli degildi.
e Okuma-Anlama Sorusu: Istanbul’a hangi sehirden gelinmistir?
I¢erik Sorgulama: izmir (): Dogru X / Yanhs [

Dogru Cevap: izmir.
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Dolgu Metni 11:
1. Adile Hanim onu goriir gérmez ¢ok sevinmisti.
2. Dudaklarinda adeta bir zafer narasina benzeyen bir tebessiim peydahlandi.
3. Nihayet donmiistii.
4. Siirtiden ayrilan kuzu donmiis dolagsmis gelmisti.
5. Fakat ne kadar degisik ve siikitiydi.
6. Bu siiktitiligin altinda garip bir parlayis, sanki hapse calisilan bir nese vardi.
7. Bununla beraber Nuran’in geldigi saate kadar pek bir seyin farkina varamadi.
e Okuma-Anlama Sorusu: Nuran’la birlikte metinde gegen diger kisinin adi nedir?
Icerik Sorgulama: (Adile): Dogru X / Yanlis (]

Dogru Cevap: Adile.

18 Huzur / Ahmet Hamdi Tanpinar.
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Deney Metni 10:

1. Sicak bir pazar giiniiydii.

2a. Uyumlu Tiimce (Bitmislik Goriiniisti): Ali’yle sinema salonunda bulustuk.

2b. Uyumsuz Tiimce (Bitmemislik Gériinisii): Ali’yle sinema salonunda bulusacagiz.

3. Ali’yle ilkokuldan beri arkadastik.
4. Uzun zamandir goriismemistik.
5. Bir birimizi 6zlemistik.
6. Hedef Tiimce: Bir siire diisiindiikten sonra korku filmi izlemeye karar verdik.
7. ikimiz de koru filmi severdik.
e Okuma-Anlama Sorusu: Ali’yle nerede bulustular?

I¢erik Sorgulama: Sinema Salonunda (): Dogru X/ Yanlhs (]

Dogru Cevap: Sinema Salonunda.
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Deney 2 Veri Seti

Dolgu Metni 1%°.

1. Elimden geldigi kadar miiesseseyi izah ettim.
2. Kendisinden rica ettigimiz seyi de soyledim.

3. Ertesi sabah enstitiiye gelecegini vaat etti.

4. Onu o giinlerde kaleme devam etmeye baglayan Halit Bey’in odasina aldim.

5. Daha ilk anda kendisinde bir y18in seyin degistigi goriiliiyordu.

6. Test Sozciigii: Enstitii (Evet X/ Hayir 1)

Dolgu Metni 22°:

1. Nazim gittikten sonra ii¢ giinden ziyade uyku uyuyamadim.

2. Giindiizleri, geceleri, bahgeyi, ders odamizi, hatta kitaplar1 bile yadirgadim.
3. Bir seyler doluyor, bosaliyordu.

4. Gozlerim kuru, ellerim bos, dolastim durdum.

5. Besinci giin fevkalade bir vaka oldu.

6. Test S6zciigii: Ders odasi (Evet X/ Hayir [)

19 Saatleri Ayarlama Enstitiisii / Ahmet Hamdi Tanpinar.
20 Handan / Halide Edip Adivar.
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Deney Metni 1:

1. Oryantasyon Tiimcesi: Ali 36 yasinda bekar bir erkektir.

Kritik Alan

2. lliskisiz Kosul (Bitmislik Goriindisii): Yillardir Beyoglu’ndaki evinde tek basina

yastyor. Bir zamanlar uluslararasi bir bankada ekonomist olarak ¢aligmusti.

3. lliskili Kosul (Bitmemislik Goériiniisii): Yillardir Beyoglu’ndaki evinde tek basina

yastyor. Simdi uluslararasi bir bankada ekonomist olarak ¢alisiyor.

4. Diizenli olarak her hafta ailesini ziyarete giderdi.

5. Yiriiylis yapmaktan ve sohbet etmekten ¢ok hoslanirdi.

6. Test Tiimcesi: Ekonomist (Evet X / Hayir [1)

Dolgu Metni 32:

1. Tuhafiyeciden ¢ikmistik ki kdse basinda motorsikleti gérdiim.

2. Nam Kadir ac¢ik mavi bir gomlek giymisti. Dudaginda sigara tiitiiyordu.
3. Giines gozliiglinden nereye baktigr belli olmuyordu.

4. Ablami dirseginden diirttiim. Bak dedim.

5. Iki parmagiyla kolumu &yle bir sikt1 ki kiiciik bir ¢1glik attim.

6. Test Sozciigii: Kirmizi gémlek (Evet []/ Hayir X)

21 Bagkasimin Riiyalar1 / Cemil Kavukeu.
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Deney Metni 2:

1. Oryantasyon Tiimcesi: Cemal’in liniversiteden ayrilma vakti gelmistir.

Kritik Alan

2. lliskisiz Kosul (Bitmislik Goriiniisii): Geng bir akademisyen olarak girmisti

tiniversiteye. Yillar sonra tecriibeli bir akademisyen olarak ayrildi.

3. Iliskili Kosul (Bitmemislik Goriiniisii): Geng bir akademisyen olarak girmisti

iniversiteye. Yillar sonra tecriibeli bir akademisyen olarak ayriliyor.
4. Calisma hayat1 boyunca bir¢ok olaya sahit oldu.

5. Sayisiz 6grenci yetistirdi.

6. Test Sozciigii: Akademisyen (Evet X/ Hayir [1)

Dolgu Metni 42%:

1. Delikanlilik yasini geride biraktiginda da riiyayr hep dyle gordii.
2. Riiya durmustu artik.

3. Koydaki adam biiyiimiiyor, yaglanmiyordu.

4. Sonra bir gece riiyalar1 karabasana doniistii.

5. Ne sabahti ne aksam.

6. Test Sozciigii: Riya (Evet X1/ Hayir [)

22 Bagkasimin Riiyalar1 / Cemil Kavukeu.
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Deney Metni 3:

1. Oryantasyon Tilimcesi: Mehmet’in hayali doktor olmakti.

Kritik Alan

2. iliskisiz Kosul (Bitmiglik Goriinisii): Hayalini ger¢eklestirmek ugruna saatlerce ¢alisir.

Yillar sonra hayaline ulasmis, doktor olmustu.

3. lliskili Kosul (Bitmemislik Gériiniisii): Hayalini gergeklestirmek ugruna saatlerce

calisir. Bu gidisle hayaline ulasip doktor olacak.
4. Farkl1 insanlar tanimaktan ¢ok hoslanirdi.
5. Kitap okumay1 ¢ok severdi.

6. Test Ttiimcesi: Doktor (Evet X/ Hayir [1)

Dolgu Metni 523:

1. Terhis olup da Istanbul’a déndiigiim zaman sehri, insanlarini degismis buldum.
2. Her sey fakir, bicare ve altiisttii. Babam harp i¢inde 6lmiistii.

3. Uvey annem evde tek basin yastyordu.

4. Kapidan girer girmez bu dort yilin beyhude gectigini daha ilk anda anladim.

5. Evde her sey degismisti.

6. Test Sdzciigii: Izmir (Evet I/ Hayir XI)

23 Saatleri Ayarlama Enstitiisii / Ahmet Hamdi Tanpinar.
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Deney Metni 4:

1. Oryantasyon Tilimcesi: Hayri fakir bir ailenin ogludur.

Kritik Alan

2. lliskisiz Kosul (Bitmislik Goriiniisii): Ailesine destek olmak icin farkl: islerde calisir.

Bir seferinde garsonluk yapmaisti.

3. lliskili Kosul (Bitmemislik Goriiniisii): Ailesine destek olmak icin farkli islerde calisir.

Simdi garsonluk yapiyor.
4. Ailesinin ylikiinii omuzlamigt.
5. Ailesine yardim edebilmek i¢in elinden gelen her seyi yapryordu.

6. Test Tiimcesi: Garson (Evet X / Hayir [1)

Dolgu Metni 6%*:

1. Hepsi bana sarilmisti.

2. Inbigin icinde Emine, gdzleri korkudan acik saglari alev alev tutusmus, yalvariyordu.
3. Ben muttasil ¢irpiniyor, ona dogru gitmek istiyordum.

4. Fakat Seyit Liitfullah ¢engel gibi elleriyle beni yakalamisti.

5. Ne kadar ¢ok eli vardi ve nasil siki tutuyordu her yanimdan, adeta mengenelerle

sikistirilmis gibiydim.

6. Test Sozciigii: Mengene (Evet X/ Hayir [1)

24 Saatleri Ayarlama Enstitiisii / Ahmet Hamdi Tanpnar.
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Deney Metni 5:

1. Oryantasyon Tiimcesi: Kars1 evde ihtiyar bir amca otururdu.

Kritik Alan

2. lliskisiz Kosul (Bitmislik Gériiniigii): Her sabah erkenden uyaniyor. Ogretmenlikten

kalma aligkanlikla okula giden 6grencileri izlerdi.

3. lliskili Kosul (Bitmemigslik Gériiniisii): Her sabah erkenden uyaniyor. Ogretmenlikten

kalma aligkanlikla okula giden 6grencileri izliyordu.
4. Ogleden sonra evinden ¢ikardi.
5. Parka gidip gazetesini okurdu.

6. Test Tiimcesi: Ogretmen (Evet X / Hayir [J)

Dolgu Metni 72°:
1. Bu sefer de boyle yapti.
2. Evvela giivercinlere bakti. Sonra dayanamadi yem dagtti.

3. Bunu yaparken icinde bir taraf, cocuklugunda oldugu gibi Allah’tan bir sey istemesini

sOyliiyordu.

4. Fakat Miimtaz artik gilindelik isleriyle icindeki Tanr diisiincesini karigtirmak

istemiyordu.

5. O insanda yipranmamis, her tiirlii tecriibeden uzak, yalniz hayata dayanmak i¢in kuvvet
veren bir memba gibi durmaliydi.

6. Test S6zciigii: Miimtaz (Evet X/ Hayir [])

% Huzur / Ahmet Hamdi Tanpinar.
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Deney Metni 6:

1. Oryantasyon Tiimcesi: Mustafa ii¢ ¢ocuklu bir adamdi.

Kritik Alan

2. liskisiz Kosul (Bitmiglik Goriiniigii): Evden ise, isten eve kendi halinde yasar. Devlet

hizmetinde ¢aligmisti.

3. iliskili Kosul (Bitmemislik Goriiniisii): Evden ise, isten eve kendi halinde yasar. Devlet

hizmetinde ¢aligir.
4. Kimsenin igine karismaz, ne is verirlerse onu yapardi.
5. Kimseyi de isine karistirmazdi.

6. Test Timcesi: Memur (Evet X/ Hayir [1)

Dolgu Metni 82°:
1. Giilbahar tepeden tirnaga muhabbet kesilmisti.

2. lliklerine kadar sevgiyle dolmustu. Elinin degdigi sey canli cansiz bir sevgi yaliminda

iirperiyordu.

3. Giilbahar sarayda bir sevgi uguntusu gibi durmadan doniiyor, bir an olsun yerinde

duramiyordu.
4. Bir an bliylik seving i¢inde ¢alkalaniyor, bir an karanlik bir umutsuzluga diisiiyordu.
5. Sevgisi de korkusu da hisim gibi vuruyordu.

6. Test Sozciigii: Giilbahar (Evet [/ Hayir X)

% Apridagi Efsanesi / Yasar Kemal.
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Deney Metni 7:

1. Oryantasyon Tiimcesi: Ihsan tip fakiiltesinde 6grenciydi.

3. Kritik Alan

2. lliskisiz Kosul (Bitmislik Gériingisii): Yillardir ¢ocukluk hayalinin pesinden kosuyor.

Doktor olabilmek icin gece giindiiz ¢alisirmas.

3. liskili Kosul (Bitmemislik Gériiniisii): Yillardir cocukluk hayalinin pesinden kosuyor.

Doktor olabilmek i¢in gece giindiiz ¢alisiyor.
4. Derslerden arta kalan vaktini arkadaglariyla degerlendirirdi.
5. Diizenli olarak spor yapardi.

6. Test Ttiimcesi: Doktor (Evet X/ Hayir [1)

Dolgu Metni 9%:

1. Hasan giin dogmadan uyandi, tiifegini aldu.

2. Anasi saclarini yastigin iistiine sermis uyuyordu.

3. Saglar1 uzundu, kirk 6rgiilitydii.

4. Dursun’un dediginden de giizeldi anasi.

5. Bir siire durdu, boyle hayran hayran anasinin giizelligine bakti.

6. Test Sozciigii: Kalem (Evet [/ Hayir X))

27 Yilam Oldiirseler / Yasar Kemal.
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Deney Metni 8:

1. Oryantasyon Tiimcesi: Mehmet Ali ailesinin yanindan ¢aligsmak i¢in ayrilmist.

Kritik Alan

2. lliskisiz Kosul (Bitmiglik Gériiniisii): Para kazanmak icin ne is bulsa yapar. Insat is¢isi

bile olmustu.

3. lliskili Kosul (Bitmemiglik Goriiniisii): Para kazanmak icin ne is bulsa yapar. Insaat

is¢isi bile olur.
4. Cogu zaman tek basina yagamak zor gelirdi.
5. Ama ailesini diisiindiik¢e her tiirlii zorluga katlantyordu.

6. Test Tiimcesi: Is¢i (Evet X/ Hayir (1)

Dolgu Metni 10%:

1. Seza Hanim, aralik kapidan biiyiik bah¢eye girmis.

2. O yana gidince Seza da doniiyormus, karsilastilar.

3. Hayri’yi goriince Seza’nin yiiregi oynadi.

4. Rengi biraz solar gibi oldu.

5. Yakinda gidecegi i¢in belki vedaya gelmistir, diye diisiindii.

6. Test Sozciigii: Bahge (Evet X / Hayir [)

28 Kismet Kusu / Memduh Sevket Esendal.
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Deney Metni 9:

1. Oryantasyon Tiimcesi: Hatice hanimin titizlik merakini bilmeyen yoktu.

Kritik Alan

2. liskisiz Kosul (Bitmislik Goriiniigii): Her sabah erkenden uyanir. Askeri disiplinle ise

koyulurmus.

3. iliskili Kosul (Bitmemislik Goriiniigii): Her sabah erkenden uyanir. Askeri disiplinle ise

koyulur.
4. Glin boyunca hi¢ durmadan calisirdi.
5. Onu taniyanlar bu durumu yadirgamazdi.

6. Test Ttimcesi: Askeri (Evet X/ Hayir [1)

Dolgu Metni 11%°:
1. Hiiseyin Avni, siyah gozliiklerinin bugusunu ceketinin kolu ile sildi, paltosunun

yakasini indirdi.
2. Sapkasini ¢ikardi.

3. Adamakilli seyreklesmis olan beyaz saglari, kafasinin c¢atlak ve lekeli derisine
yapismisti.

4. Oturdugu alcak aralikli yerli hasir sandalyede rahatladiktan sonra basini saza ¢evirerek

giilliimsedi.

5. Bu sirada uzun seyrek disleri, donuk pembe dis etleriyle beraber disar1 firliyor,
dudaklarinin kenarindan tiikiirtikler siziyordu.

6. Test Sozciigii: Beyaz gozlik: (Evet [1/ Hayir X)

29 Hanende Melek / Sabahattin Ali.
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Deney Metni 10:

1. Oryantasyon Tiimcesi: Ayse i¢in okuldan ayrilma zamani gelmisti.

Kritik Alan

2. lliskisiz Kosul (Bitmislik Gériiniisii): Geng bir 6gretmen olarak girmisti okula.

Yaslanmis bir 6gretmen olarak ayrildi.

3. lliskili Kosul (Bitmemislik Gériiniisii): Geng bir dgretmen olarak girmisti okula.

Yaslanmis bir 6gretmen olarak ayrilacak.
4. Ayse’nin yogun bir ¢alisma hayat1 olmustu.
5. Yogun tempo onu epeyce yordu.

6. Test Tiimcesi: Ogretmen (Evet X/ Hayir [J)
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Ek 2. Aydinlatilmus Onam Formu

Arastirmanin Adi: Okuma Siirecinde Zamansal Bilginin Islenmesi Anlat1 Metinlerine Déniik Gozlemler
Degerli Katilimet,

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dilbilim Anabilim Dali, Tiirkcenin Egitimi ve Ogretimi
Bilim Dali Doktora Ogrencisi Cagr1 Kaygisiz tarafindan, Prof. Dr. Giilsiin Leylda UZUN danismanlhiginda
yiriitillen arastrmaya katilmak {izere davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almayi kabul
etmeden Once, aragtirmanin ne amagcla yapildigini anlamaniz ve kararimnizi bu bilgilendirme cercevesinde
Ozgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri liitfen dikkatlice okuyunuz, sorularmiz olursa
sonunuz ve agik yanitlar isteyiniz.

1. Calismanmin Amaci

Bu caligmada zamansallik (temporality) ifade eden birimlerin, metnin anlamlandirilmasi siireglerinde
oynadig1 rollerin ortaya konulabilmesi amaciyla veri toplanacaktir. Bu dogrultuda elde edilecek
bulgulardan hareketle zamansallik ifade eden birimlerin anlamlandirma siireglerinde ne gibi roller
iistlendikleri ve calisma sistematiklerine iliskin bilginin okuma becerisinin gelistirilmesini amaglayan
didaktik siireclere neden entegre edilmesi gerektigine dair akademik diizeyde bir tartigma kurulacaktir. Bu
yolla ayrica okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik icerik ve etkinliklerin tasarimlanmasi siireclerinde
kullanilabilecek kapsamli bir didaktik alt yap1 malzemesi de elde edilmesi amaglanmaktadir.

2. Cahismaya Katihm Kosullarn
Calismada yer almak igin gerekli kosullar sunladir:

e 18 yasini doldurmus olmak,

e Tiirkiye Cumbhuriyeti sinirlar1 i¢esinde yer alan herhangi bir yiiksekdgretim kurumunun 6rgiin
Ogretim programlarina kayitl 6grenci olmak,

e  Saglikli veri elde edilmesine neden olabilecek herhangi bir hastalik ya da géz bozuklugunun
bulunmamasi.

3. Cahismanin Yontemi

Aragtirma sorular1 dogrultusunda hazirlanan metinler bilgisayar ekranina yansitilacak ve okumaniz igin
stire verilecek ve ardindan ekrana yansitilan sorulara cevap vermeniz istenilecektir. Her bir denek i¢in 6n
goriilen deney siiresi yaklagik 10 dakikadir.

Deney esnasinda veri almamamas: durumunda deney tekrar edilecektir. Deney tasarimi, sagligmniz
acisindan herhangi bir risk icermemektedir.

Not: Bu arastirmada yer almak tamamiyla sizin isteginize baghdir. Arastirmada yer almayi
reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin bulgular1 bilimsel amagla
kullanilacaktir. Arastirmadan ¢ekilmeniz ya da arastirmaci tarafindan ¢ikarilmaniz halinde, sizinle ilgili
veriler kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten sonra arastirmadan ¢ekilmeniz miimkiin
olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacaktir.

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslamadan once goniilliilere verilmesi gereken bilgileri igeren metni
okudum. Eksik kaldigmi diisiindigiim konularda sorularimi aragtirmacrya sordum ve doyurucu yanitlar
aldim. Yazili ve sozlii olarak tarafima sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilartyla anladim. Caligmaya katilmay1
isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanind.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel amaglarla
kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasimni ve yaymlanmasini, hi¢bir baski ve
zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle iicret talep etmeksizin kabul ettigimi beyan ederim.

Imza / Tarih Imza / Tarih

Katilimemnin Adi / Soyadi Aragtirmacmim Adi / Soyadi
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Ek 3. Uzman Goriisii Geri Bildirim Formu

Sayin Hocam,

Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dilbilim Anabilim Dali Tiirk¢enin Egitimi
ve Ogretimi Doktora programi dgrencisi Cagri KAYGISIZ 1, Prof. Dr. Giilsiin Leyla
UZUN danmismanhginda hazirladign “Okuma Siirecinde Zamansal Bilginin Islenmesi:
Anlati Metinlerine Doéniik Goézlemler” baslikli tez calismasi i¢in hazirlanan deney
setlerinde yer alan deney tiimcelerinin, deney tasarimina uygunluguna iliskin uzman
goriislinlize ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu baglamda deney setlerini inceleyerek, hazirlanan deney tiimcelerinin deney tasarimina
uygunlugunu asagida belirtilen 6lgek dogrultusunda degerlendirmenizi rica ederiz.

Degerli katilimimiz ve katkilariniz icin tesekkiir ederiz.

Deney |

Uygun Degil Uygun

Deney Metni 1

Deney Metni 2

Deney Metni 3

Deney Metni 4

Deney Metni 5

Deney Metni 6

Deney Metni 7

Deney Metni 8

Deney Metni 9

Deney Metni 10

Imza / Tarih

Alan Uzmaninin Adi / Soyadi
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Deney 11

Uygun Degil

Uygun

Deney Metni 1

Deney Metni 2

Deney Metni 3

Deney Metni 4

Deney Metni 5

Deney Metni 6

Deney Metni 7

Deney Metni 8

Deney Metni 9

Deney Metni 10

Imza / Tarih

Alan uzmaninin Adi / Soyadi

238




Ek 4. Deney Setlerini Puanlayan Alan Uzmanlari

Alan Uzmanlart

Prof. Dr. Giilsiin Leyla UZUN Ankara Universitesi

Tez Izleme Komitesi

Dog. Dr. Elif ARICA-AKKOK  Ankara Universitesi

Uyeleri — - R T
Dr. Ogr. Uyesi Demet GUL Mersin Universitesi
Prof. Dr. Ozgiir AYDIN Ankara Universitesi

) Prof. Dr. Biilent OZKAN Mersin Universitesi

Tez Izleme Komitesi _— S
Prof. Dr. Derya YAYLI Pamukkale Universitesi

Disindaki _ - —
Prof. Dr. Gokhan CETINKAYA = Pamukkale Universitesi

Degerlendirmeciler _ _
Prof. Hakan ULPER Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Prof. Dr. Nermin YAZICI Hacettepe Universitesi
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