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Özet 

ÖZET 

Bu araştırmanın amacı; 2021-2022 eğitim öğretim yılında ortaokullarda kullanılan 

matematik ders kitaplarındaki etkinliklerin matematiksel ilişkilendirme bağlamında 

incelenmesidir. Araştırmanın veri kaynaklarını her bir sınıf düzeyinden iki ders kitabı 

olmak üzere; biri MEB diğeri özel bir yayınevi tarafından hazırlanan sekiz matematik 

ders kitabı oluşturmaktadır. Ders kitabında yer alan etkinliklerin incelenmesinde 

doküman analizi yöntemi kullanılmıştır. Etkinlikler, matematiği günlük hayatla 

ilişkilendirme, matematiği farklı disiplinlerle ilişkilendirme, matematiksel kavramın 

farklı gösterimleri arasında ilişkilendirme ve kavramlar arasında ilişkilendirme 

kategorileri altında analiz edilmiştir. Araştırmadan elde edilen sonuçlara göre, genel 

olarak matematik ders kitaplarında yer alan etkinliklerin en çok günlük hayatla 

ilişkilendirildiği görülmektedir. Sıklıkla kullanılan bir diğer matematiksel ilişkilendirme 

türü ise; kavramların farklı gösterimleri arasında ilişkilendirilmesidir. Bununla birlikte; 

5. sınıf ders kitaplarında kavramlar arası ilişkilendirmeye, 6. sınıf ders kitaplarında 

kavramlar arası ilişkilendirmeyle birlikte matematiği farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye, 

7. ve 8. sınıf ders kitaplarında matematiği farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye az sayıda 

yer verildiği tespit edilmiştir. Araştırmadan elde edilen sonuçların, ders kitaplarının 

yazımına, lisans düzeyinde okutulan “Matematik Öğretiminde İlişkilendirme” dersinin 

içeriğine ve bu konu hakkında çalışma yapacak diğer araştırmacılara yol göstereceği 

düşünülmektedir. 
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Abstract 

ABSTRACT 

The aim of this research is to examine the activities in the mathematics 

textbooks used in secondary schools in the 2021-2022 academic year in the context 

of mathematical connection skills. The data sources of the research consist of eight 

mathematics textbooks, two textbooks from each grade level, one prepared by the 

Ministry of National Education and the other prepared by a private publishing house. 

The document analysis method was used to analyze the activities in the textbook. 

The activities were analyzed under the categories of real life connection, connection 

with different disciplines, connection among different presentations of the concept, 

connection between concepts. According to the results obtained from the research, it 

is seen that the activities in the mathematics textbooks are mostly associated with 

real life. Another frequently used type of mathematical connection is associating 

concepts between different representations. However, it has been determined that 

there are few activities about connection between concepts in the 5th grade 

textbooks, connection between concepts and connection with different disciplines in 

the 6th grade textbooks and connection with different disciplines in the 7th and 8th 

grade textbooks. It is thought that the results obtained from the research will 

contribute to the writing of the textbooks, the content of the course of “Connections 

in Mathematics Education” and other researchers who will work on this subject. 

 

Key Words : Mathematical connection, real life connection, connection 

between concepts, connection among different presentations of 

the concept, connection with different disciplines, mathematics 
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BİRİNCİ BÖLÜM 
Giriş 

GİRİŞ 

Bu bölümde araştırmanın “Problem Durumu”, “Araştırmanın Amacı”, 

“Araştırmanın Önemi”, “Sayıltılar”, “Sınırlılıklar” ve “Tanımlar” alt başlıklarına yer 

verilmiştir. 

1.1. Problem Durumu  

Toplumlar kültürel, teknolojik, sosyolojik değişiklikler yaşadıkça 

ihtiyaçlarında da birtakım değişimler olmaktadır. Artık toplumda yaşayan bireyler 

yapılandırılmış problemleri çözebilmeli, yeni bilgileri öğrenmeye açık olmalı ve 

güçlü sosyal iletişim bağları kurabilmelidir (Organisation for Economic Co-operation 

and Development [OECD], 2017). Nitekim, 21. yüzyıl becerileri olarak nitelendirilen 

pek çok beceriyle birlikte öğretim programlarında reform hareketleri 

gerçekleşmektedir. Ülkemizdeki matematik öğretim programı incelendiğinde de 

öğrencilerden problem çözme, ilişkilendirme, iletişim ve akıl yürütme gibi üst düzey 

davranışlar kazandırmak hedeflenmektedir (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018). 

Bu becerilerden biri olan ilişkilendirme becerisi diğer becerilerin kazanılması 

sürecinde de bir bağ, köprü görevi üstlenmektedir.  

Matematik eğitiminde ilişkilendirme becerisinin önemi yadsınamayacak kadar 

fazladır. Kavramlar arası ilişkilendirme, gerçek hayatla ilişkilendirme ya da diğer 

disiplinlerle ilişkilendirme sayesinde anlamlı ve kalıcı öğrenmenin gerçekleştiği 

ifade edilmektedir (Bossé, 2003; Businskas, 2008; National Council of Teachers of 

Mathematics [NCTM], 2000). Ayrıca, matematiğin gerçek hayatla ya da diğer 

disiplinlerle ilişkilendirilmiş bir şekilde verilmesi, öğrencilerin hem ilgi alanlarına 

hitap edilerek motivasyonlarının artmasına hem de matematiğe değer vererek olumlu 

tutum geliştirmelerine katkı sağlamaktadır (Boaler, 1993). 

İlgili literatür incelendiğinde, matematiksel ilişkilendirme üzerine yapılan çok 

sayıda çalışma mevcuttur. Matematiksel ilişkilendirmenin alt boyutları bazında ele 
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alındığında; günlük hayatla ilişkilendirme (Akkuş, 2008; Doruk ve Umay, 2011; 

Garcia ve Dolores, 2017; Ji, 2012; Menanti vd., 2018; Özgeldi ve Osmanoğlu, 2017; 

Özgen, 2013a), kavramın farklı temsilleri arasında ilişkilendirme (Bingölbali & 

Coşkun, 2016; Dreher, Kuntze, & Lerman, 2016;), kavramlar arası ilişkilendirme 

(Bingölbali & Coşkun, 2016; Eli, Mohr-Schroeder & Lee, 2013; Orrill & Kittleson, 

2015) ve farklı disiplinlerle ilişkilendirme (Fitzallen, 2015; Honey, Pearson & 

Schweingruber, 2014; Little, 2019; Yavuz-Mumcu, 2018) becerilerine yönelik 

çalışmalar yürütülmüştür. Bununla birlikte alan yazında yer alan matematiksel 

ilişkilendirmeye yönelik çalışmaların öğretmen ya da öğretmen adaylarının 

matematiksel ilişkilendirmeye yönelik görüş ve becerileri (Delice & Sevimli, 2010; 

Eli, 2009; Özgen, 2013b; Özturan Sağırlı, Baş, Çakmak, & Okur, 2016) öğrenci 

anlamaları (Baki, Birgin, Coştu & Çatlıoğlu, 2009; Gürbüz & Şahin, 2015; Güven, 

Özmen, & Öztürk, 2012), sınıf içi uygulamalar (Bingölbali & Coşkun, 2016; 

Coşkun, 2013), etkinlik tasarlama (Özgen, 2019; Tataroğlu-Taşdan; Uğurel & Yiğit-

Koyunkaya, 2018) ve ders kitabı inceleme (Dilegelen, 2018; Özdiner, 2021; Pepin & 

Haggarty, 2007) gibi farklı başlıklar altında ele alındığı görülmektedir. İlişkilendirme 

becerisine yönelik ders kitaplarının incelendiği çalışmaların sınırlı olması ise dikkat 

çekicidir.  

Ders kitapları, dersi yürüten öğretmenlerin öğretim faaliyetlerini 

gerçekleştirmek için faydalanabileceği baş aktörlerdendir. Öğretmenlerin sıklıkla 

başvurduğu kaynakların, öğretim programında belirlenen amaçlar doğrultusunda en 

etkili biçimde hazırlanmış olması, doğrudan öğretim sürecini de etkileyecektir. O 

halde, ders kitaplarının gereken ölçütleri sağlamaması öğretim programının başarıya 

ulaşmasını da engelleyen bir faktördür (Arslan & Özpınar, 2009). Bu bağlamda, 

matematik eğitimi alanında ders kitaplarına yönelik araştırmaların arttığı 

görülmektedir (Gueudet, Pepin, Restrepo, Sabra & Trouche, 2018). Bu araştırmada 

da, matematik öğretim programlarında önemi üzerinde durulan matematiksel 

ilişkilendirme alışkanlığının; ortaokul matematik ders kitaplarında nasıl ve ne 

düzeyde yer verildiğinin incelenmesinin hem bundan sonraki araştırmalara hem de 

ders kitabı hazırlık çalışmalarına yol gösterici olacağı düşünülmektedir. 
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1.2. Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı; ortaokul matematik ders kitaplarında sınırlanan 

kazanımlarla birlikte matematiksel ilişkilendirmelerin ders kitaplarında hangi boyutta 

yer aldığını tespit etmektir. Bu amaç doğrultusunda Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 

7, 8. sınıflar) Öğretim Programında yer verilen sayılar ve işlemler öğrenme alanı 

çerçevesinde matematik etkinliklerinin ilişkilendirme becerisi türleri çerçevesinde 

incelenmesi araştırma konusu olarak belirlenmiştir. Çalışma için, her sınıf 

düzeyinden ikişer ders kitabı seçilmiş; bu kitaplardaki etkinliklerin matematiksel 

ilişkilendirmenin hangi boyutunda ele alındığı tespit edilmeye çalışılmıştır. 

Araştırmanın amacı doğrultusunda iki ana araştırma sorusu belirlenmiştir. Bu 

sorulara ve bu sorular ekseninde geliştirilen alt sorulara cevap aranacaktır.  

1. Her farklı sınıf düzeyi için incelenen iki farklı yayınevinin ortaokul 

matematik ders kitaplarında, kazanımlar bağlamında ne tür ilişkilendirmelere yer 

verilmiştir? 

- Farklı sınıf düzeylerindeki iki farklı yayınevinin ortaokul matematik ders 

kitaplarında kazanımlara yönelik etkinliklerde günlük hayatla kurulan matematiksel 

ilişkilendirmeye nasıl yer verilmiştir? 

- Farklı sınıf düzeylerindeki sınıf düzeyindeki iki farklı yayınevinin ortaokul 

matematik ders kitaplarında kazanımlara yönelik kavramın farklı gösterimleri 

arasında ilişkilendirmeye nasıl yer verilmiştir?  

- Farklı sınıf düzeylerindeki iki farklı yayınevinin ortaokul matematik ders 

kitaplarında kazanımlara yönelik kavramlar arası ilişkilendirmeye nasıl yer 

verilmiştir?  

- Farklı sınıf düzeylerindeki iki farklı yayınevinin ortaokul matematik ders 

kitaplarında kazanımlara yönelik farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye nasıl yer 

verilmiştir?  
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2. Yapılan ilişkilendirme türleri açısından, farklı sınıf düzeylerindeki iki farklı 

yayınevinin ortaokul matematik ders kitapları arasındaki benzerlik ve farklılıklar 

nelerdir? 

1.3. Araştırmanın Önemi 

Gerek ulusal gerek uluslararası matematik öğretim programlarının 

amaçlarından biri; bireyin günlük hayat problemlerini çözebilecek matematiksel 

bilgilere ve bu bilgilerini hayatının farklı alanlarında kullanabileceği temel becerilere 

sahip olmasıdır (MEB, 2018; NTCM, 2000). Bu bağlamda, bireylerin matematiği 

günlük hayatıyla ilişkilendirebilme, matematiksel kavramları ve bu kavramlar 

arasındaki ilişkileri anlamlandırabilme, matematiği diğer disiplinlerle 

ilişkilendirebilme ve matematiğin farklı gösterimleri arasındaki ilişkiyi kurabilme 

gibi temel matematiksel becerileri kazanmış olması beklenmektedir (NCTM, 2000; 

Van de Walle, Karp & Bay-Williams, 2016). Bu beceriler de günümüz eğitim 

anlayışında eğitim-öğretim süreçlerinin en önemli becerilerinden biri olan 

ilişkilendirme becerisine açıkça vurgu yapmaktadır (Chapman, 2012). 

Eğitimin yolu, en önemli eğitim araçlarından biri olan ders kitaplarından geçer. 

Matematik disiplini açısından düşünüldüğünde de matematik ders kitaplarının 

matematiğin öğrenilmesinde, öğretilmesinde ve anlamlandırılmasında önemli bir rolü 

vardır (Schmidt, 2012). Bu önemiyle birlikte son yıllarda matematik ders kitaplarının 

farklı bağlamlarda incelendiği alan yazında görülmektedir. O halde, matematik ders 

kitaplarının son yıllarda önemi sıklıkla vurgulanan ilişkilendirme becerisi açısından 

ele alınması önem arz etmektedir. Nitekim, bu konuya yönelik çalışmaların az da 

olsa yapıldığı görülmektedir (Dilegelen, 2018; Özdiner, 2021; Pepin & Haggarty, 

2007). 

Pepin ve Haggarty (2007) tarafından yürütülen çalışmada İngiliz, Fransız ve 

Alman ders kitapları negatif sayılar konusundaki etkinliklerde yer alan farklı 

ilişkilendirme türleri açısından karşılaştırmalı analize tabi tutulmuştur. İngiliz ve 

Alman ders kitaplarında yer alan etkinliklerin yaklaşık yarısının gerçek hayat ilişkili; 

Fransız ders kitaplarında ise etkinliklerin sadece üçte birinde gerçek hayatla 
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ilişkilendirmeye yer verildiği görülmüştür. Ortaya çıkan bir başka sonuç ise; 

etkinliklerdeki bağlamların çoğunun yarı-gerçekliğe sahip olmasıdır. 

 Dilegelen (2018)’in beşinci sınıf matematik ders kitaplarında, belirli 

kazanımlar dahilinde, ilişkilendirme becerisine ne ölçüde ve nasıl yer verildiğini 

belirlemeye yönelik yürüttüğü çalışmasında; kavramsal bir çerçeve oluşturulmuş ve 

oluşturulan çerçeve doğrultusunda ders kitapları analiz edilmiştir. Araştırmadan elde 

edilen sonuçlar, ders kitaplarında ilişkilendirme becerisine yeterince yer 

verilmediğini ortaya koymuş; ders kitaplarında en fazla gerçek hayatla ve kavramlar 

arası ilişkilendirmeye yer verildiğini göstermiştir. Bununla birlikte, kavramın farklı 

gösterimleri arasında ilişkilendirmeye daha az yer verildiği; farklı disiplinlerle 

ilişkilendirme becerisine ise incelenen ders kitaplarında yer verilmediği görülmüştür. 

 Son olarak Özdiner (2021) tarafından yapılan çalışmada ise; 2018-2019 

eğitim-öğretim yılında kullanılan ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarında 

(her birinden bir adet olmak üzere) yer alan etkinlikler gerçek hayatla ilişkilendirme 

ve farklı disiplinlerle ilişkilendirme açısından analiz edilmiştir. İncelenen ders 

kitaplarında yer alan etkinliklerin yaklaşık yarısında gerçek hayatla ilişkilendirme 

yapıldığı; bununla birlikte 254 etkinliğin sadece dördünde farklı disiplinlerle 

ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Ayrıca, matematik ders kitaplarında gerçek 

hayat ve farklı disiplinle ilişkilendirilmiş etkinliklerin çok azında problem 

durumunun oluşturulduğu da ortaya çıkan bir başka sonuçtur. 

Matematik ders kitaplarının incelendiği yukarıdaki çalışmalardan farklı olarak, 

bu çalışmada her sınıf düzeyinden ikişer ortaokul matematik ders kitabı, sayılar ve 

işlemler öğrenme alanında yer alan etkinlikler bazında tüm ilişkilendirme becerileri 

açısından analiz edilmiştir. 2018 Matematik Öğretim Programı’nda, ortaokul 

düzeyine ait yer alan öğrenme alanları ve kazanımlar incelendiğinde 106 kazanım (% 

49,3) ile “Sayılar ve İşlemler” öğrenme alanının önemli bir ağırlığının olduğu 

görülmektedir (Ercire, 2022). Benzer şekilde NCTM (2000) standartları 

incelendiğinde de sayılar, işlemler ve hesaplamalara yönelik açıklamalara geniş 

ölçüde yer verilmektedir. Sayılar ve işlemler öğrenme alanı içerisinde doğal sayılar 
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ve doğal sayılarda işlemler, tam sayılar ve tamsayılarda dört işlem, rasyonel ve 

irrasyonel sayılar ve bunlarla yapılan işlemler, kesirler ve kesirlerle işlemler, ondalık 

gösterim, oran ve orantı, yüzdeler, kümeler, çarpanlar ve katlar, üslü ve kareköklü 

ifadeler alt öğrenme alanları yer almaktadır. Bu bağlamda araştırmada, “Sayılar ve 

İşlemler” öğrenme alanının incelenmesi tercih edilmiştir. Bununla birlikte, hem 

incelenen kitap sayısı (sekiz adet ortaokul matematik ders kitabı) hem incelenen 

kitapların güncelliği (2021-2022 Eğitim-Öğretim yılında okutulan ders kitapları) 

bakımından yapılan bu araştırmanın literatüre önemli katkılarda bulunacağı 

düşünülmektedir. 

1.4. Sayıltılar 

Araştırma için seçilen etkinliklerin matematiksel ilişkilendirme beceri düzeyini 

ölçmeye uygun ve sayısının yeterli olduğu varsayılmaktadır. Seçilen kitapların 

araştırmanın önemi doğrultusunda sayıca yeterli olduğu ve genele hitap ettiği 

varsayılmaktadır. 

1.5. Sınırlılıklar 

Araştırma kapsamında seçilen ders kitapları, her bir sınıf düzeyinden 2’şer adet 

olmak üzere, 2021-2022 eğitim öğretim yılında MEB tarafından öğrencilere dağıtılan 

matematik ders kitaplarıdır. Seçilen etkinlikler ise sayılar ve işlemler öğrenme 

alanına aittir. 

Ders kitaplarındaki etkinliklerin analizleri, belirlenen analiz çerçevelerinin 

kategorileriyle ve bunların içerikleriyle sınırlıdır. Belirlenen analiz Dilegelen 

(2018)’e ait kavramsal çerçevedir. Bu kavramsal çerçeve Ek-1’de sunulmuştur. 

1.6. Tanımlar 

İlişkilendirme Becerisi: Matematiksel fikirleri kendi aralarında ilişkilendirme, 

matematiğin gerçek dünya ve diğer disiplinlerle ilişkilendirme becerisidir (Van de 

Walle, Karp & Bay-Williams, 2016). 
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Ders Kitabı: Belirli ölçütlere göre hazırlanmasının ardından, bir okul, sınıf ve 

ders için öğretmen ve öğrencilere temel kaynak olarak verilen kitaplardır (Ataman 

vd., 2001). 

Etkinlik: Ders kapsamında istenilen kazanımların öğrencilere kazandırılması 

amacıyla hazırlanan planlı ve kontrollü faaliyetlerdir (Bransford, Brown & Cocking, 

2000). 



İKİNCİ BÖLÜM 

ALAN YAZIN 

2.1. Kuramsal Temeller 

Bu kısımda matematiksel ilişkilendirme becerisi ve alt boyutlarına yönelik 

bilgilere yer verilecektir. İlişkilendirme becerisinin alt boyutları; gerçek hayatla 

ilişkilendirme (i), kavramlar arasında ilişkilendirme (ii), bir kavramın farklı 

gösterimleri arasında ilişkilendirme (iii), matematiği farklı disiplinlerle ilişkilendirme 

(iv) başlıklarıyla ele alınacaktır.  

2.1.1. Matematiksel İlişkilendirme Becerisi 

İlişkilendirme becerisinin literatürde pek çok tanımı bulunmaktadır. Bunlar 

arasından en genel tanım olarak bir ağ benzetmesinde karar kılınmıştır. Matematiksel 

ilişkilendirme bir örümcek ağı yapısı veya yapılandırılmış zihinsel ağın bir bölümü 

şeklinde belirtilmektedir (Carpenter; Heibert, 1992 akt. Tanju 2020). Bu ağ tasarımı 

dallanmış bir şekilde matematiksel kavramlar arası ilişkilerden, matematiğin günlük 

hayatla, diğer derslerle, değer ve boyutlarla ilişkilerini ifade etmektedir. Eli (2009) 

de çalışmasında matematiksel ilişkilendirmenin ilişkili şema gruplarının oluşturduğu 

bir zihinsel ağ olarak ifade edilebileceğini belirtmiştir. Coxford (1995), matematikte 

ilişkilendirme becerisini geniş düşünceler olarak değişik konular arasında bağ 

oluşturmada kullanılan bir zaman dilimi olarak ifade etmiştir. Develi (2006)’da 

matematikte ilişkilendirme becerisini kavramlar arasında ilişki kurma, kavramlarla 

işlemler arası ilişkisi kurma, bir öğrenme alanı içerisinde ilişki örüntüsü kurabilme 

ve farklı öğrenme alanları arasında ilişki kurabilme şeklinde açıklamıştır. Bu 

doğrultuda, matematiksel ilişkilendirmeyi diğer öğrenme alanlarıyla, günlük hayatla 

ve kendi içinde bağlar kurabilen bir araç veya süreç olarak tanımlamak mümkündür.  

Çağdaş öğretim modellerinde öğrencilere problem çözme, iletişim, akıl 

yürütme ve ilişkilendirme gibi üst düzey davranışlar kazandırmak hedeflenir. 

İlişkilendirme becerisi diğer becerilerin kazandırılması sürecinde de bir bağ, köprü 

görevi kurar. Öğrenciler ilişkilendirme becerisi sayesinde daha kalıcı öğrenmeler 

sağlar; ayrıca öğrenilen bilgiler hafızada daha kalıcı yer edinir (Bosse, 1997). 
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2.1.2. Matematiksel İlişkilendirmenin Alt Boyutları 

Literatürde araştırmacılar tarafından ortaya konan matematiksel 

ilişkilendirmenin dört alt boyutu aşağıda açıklanmıştır. 

2.1.2.1. Matematiği Gerçek Hayatla İlişkilendirme  

İlgili programlara MEB (2009a, 2009b, 2013)’e göre matematik kavramlarının 

hem günlük hayatla hem farklı disiplinlerle ilişkilendirilmesinin önemli olduğu 

belirtilmiştir. Günlük hayatta çeşitli durumlarda belli zorluk düzeyinde matematik 

problemleri karşımıza çıkmaktadır. Bundan dolayı problemlerin, öğrencilerin günlük 

hayatta karşılarına çıkabilecek şekilde seçilmeleri gerektiği üzerinde durulmuştur. 

Öğrencilerin, matematiğin diğer disiplinlerle ilişkilerinin olduğunu gördükleri zaman 

matematik kazanımlarının daha anlamlı olacağı; bu nedenle matematik dersinin farklı 

disiplinlerle ilişkilendirilmesinin gerektiği belirtilmiştir (MEB, 2009). Baykul 

(2003)’e göre matematik; günlük yaşamdaki problemleri çözme sürecinde yapılan 

sayma, hesaplama, ölçme ve çizme işleridir. Matematik, kendine özgü temsiller 

kullanan evrensel bir dildir aynı zamanda evreni anlamamızda başvurduğumuz bir 

sistemdir. Eğitimin amacı bireyleri hayata hazırlamak, günlük hayatta karşılarına 

çıkan sorunları çözebilmelerinin sağlamaktır. Matematik eğitiminin amacı da analitik 

düşünebilme becerisine sahip, gerçek hayatta karşılaştıkları problemlere karşı 

yenilikçi çözümler geliştirebilen ve teknolojiyi aktif kullanabilme donanımlara sahip 

bireyler yetiştirmektir (Tanju, 2020). Gerçek hayatta meydana gelen olaylara anlam 

vermek ve bireyleri hayata hazırlamak eğitimin ana amacıdır. Bu amacın yerine 

getirilmesinde matematik dersinin önemli bir yeri vardır. Çünkü gerçek hayatta 

matematik birçok yerde öğrencinin karşısına çıkmaktadır. Günlük hayatta 

karşılaşılan olgularla öğrencilere verilen bilgiler arasındaki bağlantının birbirine 

yakın olması ezberci eğitimden uzaklaşıldığının göstergesidir. Umay (2007), 

matematiği günlük hayatla ilişkilendirmenin hayatın her aşamasında var olan 

matematiğin işlevini anlamalarını sağlayarak öğrencilerdeki matematik kaygısının 

azaltılabileceğini belirtir. Matematik öğretiminde günlük yaşam ile ilişkiler kurmanın 

öğrencinin, matematiğe karşı pozitif tutum geliştirmesine fayda sağladığı düşünülür, 
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öğrencilerin matematiğin günlük hayatın bir parçası olduğunu ve kaygı oluşturulması 

gereken korkucu, zor bir ders olarak görülmesi yerine keşfedilmesi anlanması 

çözülmesi gereken bir olgu olduğunu fark etmeleri sağlanmalıdır (Baki, 2014). 

Öğrenme ve öğretme sürecinde kazanılan bilgiler günlük hayatla ilişkilendirildiği 

ölçüde anlamlı ve kalıcı olur. Bu durum öğrencilerin karşılaştıkları durumları analiz 

etmelerini kolaylaştırır (Özden, 2003). Gainsburg (2008) ise matematik ile günlük 

hayat arasında bağ kurmak için farklı matematik uygulamalarına gidilebileceğinden 

bahseder. Bunlar basit analojiler oluşturmak, sözel problemler kurmak, gerçek 

verilerin analizleri ile problemler oluşturmak ve bunları derslerde kullanmak, sosyal 

olarak matematiğin tartışılması, beyin fırtınası yapılması, matematikle bağlantı 

kurulabilecek gerçek olguların matematiksel modellemesinin yapılmasıdır. Gerçek 

hayatla matematiği ilişkilendirme sürecinde sınıfta bazı öğretim yöntem ve 

tekniklerine başvurulmalıdır. Bunlardan en yaygın olarak kullanılan yöntem ise 

matematiksel modelleme yapmaktır. Matematik her ne kadar soyut bir ders olarak 

algılansa da öğretim sürecinde kurulan günlük hayat ilişkileri matematiği daha somut 

bir hale getirir. Öğrenciler gerçek hayatta da matematiğin var olduğunu fark ederler 

(Umay, 2007).  

Modelleme sürecinde, gerçek hayatla matematik arasında ilişki kurmak için 

gerçek yaşamda alışılagelmiş bir kavram matematiksel şekilde modelleştirilir. Ayrıca 

bunu yaparken de matematiksel gösterimlerin farklı temsillerin beraber kullanılması 

istenen bir durumdur (Lehrer & Schauble, 2003). 

Anlamlı öğretimin yapılmadığı eğitim sisteminde, bireyler bilgiyi gerçek 

hayattan soyutlanmış şekilde almaktadır. Bunun sonucunda öğrenilen bilgiler anlamlı 

ve kalıcı olmamaktadır. Matematik dersleri öğrencilere sadece tecrübe üzerine elde 

edilmiş hazır bilgileri değil günlük hayatta karşılaşabilecekleri zorluklara ve 

durumlara anlam vermesini sağlamalıdır. Bilgilerin gerçek hayatla bağlantılı şekilde 

verilmesi öğrencilerin motivasyon, tutum ve başarılarının artmasında etkili 

olabilmektedir (Özay Köse & Gül, 2016). 
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Matematik ve günlük hayat arasında ilişki kurabilmede kullanılabilecek en 

etkili yöntemlerden biri matematiksel modeller oluşturmaktır. Oluşturulan 

matematiksel model etkinliklerinin günümüz dünyasına uyum sağlayabilecek 

bireylerin yetiştirilmesine fayda sağlayacağı düşünülür. Böylece bireyler günlük 

yaşamda karşılarına çıkan problem durumlarında ilişkiler kurup uygun çözümler 

üretebileceklerdir (Doruk & Umay, 2011). 

Matematiksel dünya ile günlük hayat arası ilişkiler kurulurken; matematiksel 

soyut kavram ve sembollerin, günlük hayat içerisinde somut olarak modellenerek 

nesne ve semboller arasında ilişkiler kurulabilmesine ilişkilendirme becerisi olanak 

sağlar (Kaput, 1998). 

2.1.2.2. Kavramlar Arasında İlişkilendirme  

Yeni konularda öğretilecek kavramlar eski konulardaki kavramlarla 

bağlantılıdır. Bundandır ki; matematik müfredatı hazırlanırken bu konuların 

yerlerinin belirlenmesi bu kavramların öğretim sırasına en uygun olacak şekilde 

oluşturulur (Bingölbali & Coşkun, 2016). Matematik öğretim sürecinde öğrenmenin 

anlamlı gerçekleşebilmesi için matematiksel kavramlar arasında ilişki kurulması 

gerekir. Bazı kavramlar arası kurulan ilişkiler daha kalıcı öğrenmeler 

gerçekleşmesini sağlar. 

Matematiksel kavramlar birbirinin tamamlayıcısı niteliğindedir. Örneğin türev 

ve integral kavramlarının birbiriyle olan zıt ilişkisi matematik öğretim sürecinde fark 

ettirilirse öğrenme daha anlamlı olacaktır. Trigonometrik fonksiyonların birim 

çemberle ilişkisinin öğretilmesi bu fonksiyonları, zihinsel ve mantıksal olarak 

yerleştirme sürecine yardım edecektir. Alan ve özdeşlik kavramlarının birbiriyle 

ilişkili olarak anlatılması neyin neden olduğunu anlamlandırma konusunda öğrenciye 

fayda sağlayacaktır. Öğrenme sürecinde bahsedilen ilişkilendirme bir kavramın ona 

öncelik teşkil eden alt kavramlarla ilişkilendirilmesidir. Bahsedilen alt kavram yeni 

kavram öğretimine zemin sağlayan kavramlardır (Mumcu, 2018). Türev kavramının 

öğrenilmesi için kavramın, öncül kavramlar olan limit ve süreklilik kavramlarıyla 

ilişkilendirilmesi bu duruma örnek olarak gösterilebilir. Oran ve kesir kavramları 
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arasındaki ilişki fark ettirilirse öğrencinin matematiksel algılama yeteneği artacaktır. 

Matematik kavramlar ağı bütünüdür. Bundandır ki; matematiksel pek çok kavram 

arasında ilişki kurabilir. 

Zihinde yeni bir bilgi oluşturulurken önceki öğrenmelerde oluşturulmuş olan 

şemalar kullanılarak yeni bilgiler oluşturulur. Böylece bilgiler uzun süreli bellekten 

gelerek yeni kavramla yeni bir şema oluşturmuş olur (Hasemann & Mansfield, 

1995).  

Kavramlar ile kavramlar arasında ilişki kurmada ön şart ön öğrenmelerin 

gerçekleşmiş olmasıdır. Bu yüzden yeni bir kavram öğretileceğinde geçmişte 

öğretilen kavram arasında ilişki kurulacağı için ön şart olarak başlangıçtaki 

kavramların anlamlı olarak öğrenilmesi gerektiği düşünülmektedir. Matematikte bazı 

kavramlar birbirinin devamı veya tamamlayıcısı niteliğindedir. Öğrenme sürecinde 

matematiksel ilişkilendirme yaparken, kavram ile öncül kavram arasında ilişkiler 

kurulması gerekir. 

Bahsedilen öncül kavramla söylenilmek istenen kavram öğretilirken kavramın 

öğrenilmesine temel hazırlayan kavramlardır (Yavuz Mumcu, 2018). Yani burada 

aslında kavram ve alt kavramlar arasında ilişki kurmaktan bahsedilir. Yeni bir 

kavramın öğretiminde önceden öğrenilmiş alt bir kavram ile ilişkilendirme yapılarak 

daha anlamlı ve kalıcı öğrenmeler sağlanabilir. Burada alt kavram olarak 

bahsedilenlere örnek vermek gerekirse çokgen kavramını öğretirken ilk olarak kenar 

ve köşe kavramlarını vermek, reel sayılar öğretilirken doğal sayı tam sayı 

kavramlarını öğretmek gerekir. Matematik kavramlarının tanımı yapılırken bazı 

kavramları diğer alt kavramlar yoluyla tanımladığımızı görürüz. Yani bu tür 

kavramların öğretiminde alt kavramın öncelikli olarak verilmesi ve bununla kavram 

arasında bağ kurulması gerekir. Örneğin çember kavramının tanımı bir noktaya eşit 

uzaklıktaki noktalar kümesi olarak yapılmıştır. Bu durumda öğrenciye ilk olarak 

nokta ve küme kavramlarının öğretilmesi gerekir. Matematikte bu şekilde tanımlanan 

daha pek çok kavram vardır. Bundandır ki; alt kavramların öğretilmek istenen yeni 
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kavramdan önce verilmesi sonrasında da alt kavram ve yeni kavram arası bağların 

kurulması, bunlar arasında ilişkilendirmeler yapılması gerekir. 

Bir kavram ve ona öncelik eden alt kavramları ilişkilendirmek ve bu 

kavramlarında kendi içerisinde ilişkilendirmesi matematik öğrenme ve öğretme 

sürecinde gerekli görülür (Bingölbali & Coşkun, 2016). Bu yüzden matematik 

öğretim programımız da bu şekilde alt kavram ve yeni kavram sırasını izleyecek 

şekilde bir müfredatı gerekli görmüştür. Aynı şekilde sınıf düzeylerine göre 

oluşturulan programlarda alt kavram yeni kavram sırasını gözeterek oluşturulmuştur. 

Yavuz Mumcu (2018)’e göre kavramla kavram arasında ilişki kurmakla bir 

kavramın alt kavramı ile ilişki kurulması hususunda çok kesin çizgilerle ayrım 

yoktur. Kavramlar arasında ilişki kurma konusunda fonksiyonun grafiğinin türev 

kavramından yararlanılarak çizilmesini örnek göstermiştir. Bu aynı zamanda bir 

kavramın farklı gösterimine de örnek durum oluşturmuştur. Bu nedenle bütünsel ele 

alındığında; matematik programında bütün kavramların aslında birbiriyle ilişkiler 

bütünü olduğunu ve birbirleriyle yakın veya uzak öncüller niteliğinde bağının 

olduğunu savunmuştur.  

2.1.2.3. Bir Kavramın Farklı Gösterimleri Arasında İlişkilendirme  

Yavuz Mumcu (2018)’e göre kavramın farklı gösterimleri arasında ilişki 

kurmayla ifade edilen, matematiksel kavramların farklı gösterim türleridir. Bunlar 

grafik, şema, çizim, tablo, diyagram vb. gösterim şekilleri olabilir. Bir kavramı tek 

şekilde göstermek çeşitli kavram yanılgılarına neden olabilmektedir. Öğrenciler o 

kavramın sadece bir gösterime karşılık geldiğini düşünecek ve tek düze bir öğrenme 

gerçekleşecektir. Bu da matematik öğretiminde istenmeyen bir durumdur. Çünkü 

yeni bir problem durumuyla karşılaşıldığında öğrencinin zihninde tek bir fotoğraf 

oluştuğu için o kavramın farklı halini algılayamayacaktır. Matematiksel kavramların 

öğretiminde bu duruma dikkat edilmesi gerekir. Kavram öğretiminde farklı 

gösterimlerle ilişkilendirmeler yapılması gerekir. Örneğin dikdörtgen kavramı 

öğretilirken dikdörtgeni her zaman aynı şekilde modellemek yanlıştır. Bir 

dikdörtgenin boyunun eninin farklı uzunluklarda çizilmesi, farklı ortamlarda ve 
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günlük hayattaki durumlarla da ilişkilendirilip öğrenciye fark ettirilmesi gerekir. Bu 

temel başlıkların yanında matematik öğretim sürecinde matematiğin yapısı gereği 

ilişkiler bütünü olmasından dolayı öğrenme alanları arasında ilişki kurma 

durumundan da bahsedilebilir. Ortaokul matematik öğretim programı bu noktaya da 

değinilmesi gerektiğini savunur. Bir kavramı farklı gösterimlerle ilişkilendirip 

göstermek sadece kavram yanılgılarının önüne geçilmesi için bir önlem niteliğinde 

değildir. Aynı zamanda bu ilişkilendirme türü öğretimin kalıcılığı ve anlamlılığı 

konusunda da pek çok fayda sağlar. Bundandır ki; eğitim sürecimizde bir konunun 

öğretiminde farklı gösterimlerin kullanılması dikkat çeken hususlardandır. Tam 

sayılarda işlemler konusu anlatılırken sayı doğrusunda gösterilebilir veya sayı 

pullarından yararlanılarak gösterimler yapılabilir. Öğretmenler eğitim sürecinin yol 

göstericileri olarak kavram ve konuların öğretiminde farklı gösterim yöntemleriyle 

pek çok modellemeyi bir arada kullanarak anlamlı bir öğretim süreci 

sağlayabilmektedir. Bu da hem öğretimi zenginleştirecek hem de eğlenceli bir 

matematik öğretim süreci sağlayacaktır. Bu yüzden ilişkilendirme becerisi 

kazandırılmasında öğretmenler problemler çözme sürecinde öğrencileri farklı 

yöntemlere teşvik etmeli, öğrencilere esnek düşünme fırsatı verilmeli ve öğrencilerin 

farklı yollardan yaptıkları çözümleri ifade etmelerine imkan sağlanmalıdır (Özgen, 

2013). Üstelik bir öğrenme alanından ötekine geçerken, söz edilen kavramın 

gösteriminin değişmesi hususu göz ardı edilmemelidir. Örnek olarak cebir öğrenme 

alanında cebirsel olarak ifade edilmiş bir fonksiyon, analitik ve geometri öğrenme 

alanında düşünüldüğünde grafikle ifade edilmektedir (Baştürk, 2010).  

2.1.2.4. Matematiği Farklı Disiplinlerle İlişkilendirme  

Günümüzde matematik öğretimi sürecinde matematiksel ilişkiler kurma 

konusunda farklı disiplinlerle kurulan ilişkiler odak konulardan biri olmuştur. Her 

disiplin diğerlerinden özgün ve çeşitli özellikleri bünyesinde barındırır. Ayrıca 

matematik ve farklı bir disiplinlinin benzer özellikleri de bulunur. Benzerlikler 

aracılığıyla kurulan bağlar daha iz bırakıcı ve anlamlı bir öğrenme süreci 

oluşturacaktır (Özgen, 2016). Eğitim çalışmaları dâhil birçok alanda disiplinler arası, 

çok disiplinli veya çapraz disiplinli gibi kapsamlı yaklaşımlarla araştırmaların 
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yapılması ivme kazanmıştır. Eğitim araştırmalarında disiplinler arası ilişkilendirme 

yaklaşımı veya farklı disiplinlerle ilişkilendirme konusunun özellikle ön plana çıktığı 

görülmektedir (Bingölbali & Coşkun, 2016; Yıldırım, 1996). Disiplinler arası 

yaklaşım "bir kavramın, konunun, problemin ya da tecrübenin incelenmesi için 

birden fazla disiplinin yöntem ve bilgisini bilinçli bir biçimde işe koşan program 

anlayışı" olarak tanımlanmıştır (Jacobs, 1989’dan akt. Yıldırım, 1996: 89). Farklı 

disiplinlerle matematiğin ilişkilendirilmesi ise; matematiksel bir kavramın diğer 

disiplinlerdeki kavram, problem veya durumla bağlantısının kurulması veya diğer 

disiplinlerin matematiksel kavram, problem ve durumlarıyla olan bağlantısını 

kurmak olarak tanımlanabilir (Coşkun, 2013). Bu ilişkiyi fen bilimleri başta olmak 

üzere birçok disiplin ile matematik arasında gözlemlemek mümkündür. Örneğin, 

geometrik şekiller kullanılarak görsel sanatlar dersinde desenler oluşturulması, 

göllerin yüz ölçümünün metrekare cinsinden gösterilmesi farklı disiplinlerle 

matematiğin iç içe olduğunun göstergesidir. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin, 

matematik dersi öğretim programlarında ve NCTM süreç standartlarından biri olan 

ilişkilendirme standardının içerisinde yer aldığı görülmektedir (MEB, 2005, 2013 & 

2018; NCTM, 2000). Matematik dersi öğretim programında, ders içi veya diğer 

dersler arasında ilişkilendirmenin yapılmasının öğrencilerin konuları anlamlı 

öğrenmelerini kolaylaştıracağı vurgulanmıştır. Öğretim sürecinde bu bağların 

kurulmasında en büyük görevlerden biri öğretmene düşmektedir. Matematik dersinin 

diğer disiplinlerden bağımsız olarak ilişkiler kurmadan aktaran bir öğretmen etkili bir 

öğretim sağlayamayacaktır. Öğrenme anlamlı olmadığından başka bir dersi 

öğrenirken öğrenci ders ile matematik arasında bir bağlantı kuramayacak, bu 

disiplinlerde de istenen düzeyde kalıcı bir öğrenme oluşmayacaktır. Matematik 

disiplinin özellikle fen disiplini ile benzer özellikleri bulunur. Bundandır ki; bu 

branşlardaki öğretmenler öğretim sürecinde bu iki ders arasında ilişkiler kurarak, bu 

bilinçle süreci yönetmelidirler. Birbiriyle benzerliği fazla olan branş öğretmenlerinin 

birlikte ilişkilendirme uygulamaları hazırlamaları gerekir (Özgen, 2016). 

Matematik bünyesinde pek çok özellik barındıran bir disiplindir. Farklı 

disiplinler ile matematik arasında kurulacak bağlar öğrenmeyi zenginleştirecek 

öğrenciler problemlere çoklu açılardan bakabileceklerdir. Farklı disiplinlerin de 
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matematikten yararlandığı aşikardır. Matematik farklı disiplinler için yaşamın her 

yerine yayılmış şifrelerle dolu bir araç olmuştur. Bu yüzden matematikten 

yararlanmayan bir disiplinin bulunmadığı söylenir (Umay, 2007). Matematik ve 

diğer disiplinler birbirinden kesin çizgilerle ayrılmadığından birbirleriyle etkileşim 

halindedirler ve birbirlerini etkilerler (Lederman & Niess, 1997). Son yıllarda farklı 

disiplinlerin ilişkilerini ve birbirine etkilerini araştıran ve birlikte uygulamalarına yer 

veren bir çalışma gündemdedir. Bu amaç doğrultusunda bahsi geçen STEM (fen-

teknoloji-mühendislik-matematik) uygulaması; ayrışmış bölümlerden, günlük 

hayattaki yenileşme hareketiyle disiplinlerin içeriklerine yol alan bir paradigma 

farklılaşmasıdır (Johnson, 2012, s.1). STEM (Fen-Teknoloji-Mühendislik-

Matematik) uygulamasının tarihçesi çok eski değildir. STEM uygulamasının açılımı 

adını bünyesinde barındırdığı disiplinlerden almıştır. Bünyesinde barındırdığı 

disiplinler ise; “Fen (Science), Teknoloji (Technology), Mühendislik (Engineering) 

ve Matematik (Mathematics)” şeklinde sıralanmıştır. STEM uygulamasının başlangıç 

tarihi 2001 yılıdır. Bu uygulamaya sonrasında sanat da dahil edilip uygulama 

STEAM adını almıştır. STEAM etkinlikleri ülkemizde geniş yankı uyandırmasından 

sonra bir başka önemli konu da bu uygulamanın örneklemi konusuydu. 

Araştırmacılar örneklem olarak özellikle ortaokul düzeyini ele aldılar. Bu düzeydeki 

öğrenciler sosyal ve akademik ortamlarında kendi öğrenmelerini keşfetme anlamında 

tecrübe edebileceklerdir. STEAM entegrasyonunun uygulanabilecek ve etkinliklerin 

en ideal şekilde gözlenebilecek sınıf düzeyinin; ortaokul sınıf düzeyi olduğu ve bu 

durum için en ideal zaman dilimi olduğu savunulmuştur. STEAM etkinliklerine 

sonradan eklenen sanat disiplini matematik eğitiminde de uygulamalarıyla dersin 

öğretim sürecine birçok olumlu etki sağlamıştır. Bu konuda literatürde pek çok 

çalışma mevcuttur. STEM’e yönelik eğitimin öncelikli yararları aşağıdaki 

maddelerde yer almaktadır. Bu faydalar (Morrison, 2006): Sorun çözmeye dair 

becerileri geliştirmesi, Kişilerin temel bilgilerini ve becerilerini kullanmalarıyla 

yaratıcılık özelliklerinin gelişimine katkı sağlaması, Mantıki düşünmeye katkı 

sağlaması, Bireylere güven unsuru aşılaması, Teknolojinin açıklanıp anlaşılmasını 

sağlamasıdır. Kişilerin STEM eğitiminin sayesinde disiplinler arası bakış açısını 

kazanması, kişilerin öğrenmiş olduğu bilgilerin kalıcılığının sağlanması bunun yanı 
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sıra önceden öğrenilen bilgilerle yeni bilgilerin ilişkilendirilmesini sağlanması, 

STEM eğitimiyle beraber kişilerin meseleleri neşeli, eğlenceli biçimde 

öğrenmelerinin sağlanması, öğrenci olanların üst düzeyde düşünme faaliyetlerine 

olanak sağlayan eğitimlerin ve uygulamaların yapılması, Bloom taksonomisine ait 

üst düzey basamaklara hitap edilmesi de uygulamanın diğer olumlu etkileridir. 

Yaşadığımız yüzyılın gereksinimleri düşünüldüğünde; matematikle sadece fen ve 

teknoloji düzeyinde ilişkiler kurabilen bireylere değil de disiplinler arası bir 

yaklaşımla; fen, teknoloji, matematik ve mühendislik gibi daha pek çok disiplinle 

ilişki kurabilen aynı zamanda günlük hayatla da ilişkilendirmeler yapabilen bireylere 

ihtiyaç vardır. Bu anlamda uygulanabilecek en anlamlı model STEM olarak 

düşünülmektedir (Kolsuz & Duban, 2019).  

İlişkilendirme konusunda literatürde öğrenme alanları arasındaki 

ilişkilendirmelerden de bahsedilmiştir. Matematiğin alt bölümleri olsa da aslında alt 

bölümlerin de birbiriyle ilişkiler kurduğu ve bu alanların birbirlerinden faydalandığı 

önemli bir husustur. Öğrenme alanları arasında ilişki kurmak; öğrencilerin çok yönlü 

düşünebilmesine, öğretimin zenginleşmesine ve anlamlı öğrenmelerin oluşmasına 

katkı sağlayacaktır. Ülkemizdeki ortaokul matematik öğretim programı da bu konuyu 

desteklemektedir. 

Matematiğin her ne kadar cebir, geometri, sayılar, ölçme gibi alt alanları olsa 

da bu alanların iç içe geçtiği ve matematiğin bir bütün olduğu görülür (Umay, 2007). 

Öğretim sürecinde bir konu anlatılırken matematiğin diğer öğrenme alanları ile 

ilişkilendirmenin yapılması gerekir (MEB, 2013). Bu çalışmanın alana sağlayacağı 

önemli bir katkı da bu ilişkilendirme türlerine eğitimde rehber niteliği olan ders 

kitaplarında ne kadar yer verildiğinin tespit edilmesidir. Bu anlamda bu çalışmanın 

alana katkı sağlayacağı düşünülmektedir. 

2.2. Alan Yazında İlgili Çalışmalar 

Bu bölümde alan yazında matematiksel ilişkilendirme becerisini konu edinmiş 

çalışmalara kronolojik sırayla yer verilecektir. Bu sayede matematiksel ilişkilendirme 

becerisinin matematik eğitimindeki gelişimi yıllara göre aktarılacaktır. Matematik 
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eğitiminde ilişkilendirme becerisi hususundaki şekillenmenin gözlenebilmesi 

açısından bu bölüm bu şekilde düzenlenmiştir. 

Özder (2008), çalışmasında örneklem olarak altıncı sınıf öğrencilerini 

seçmiştir. Altıncı sınıf öğrencilerinin matematik başarılarının ve tutumlarının; görsel 

sanatlarla desteklenen matematik eğitimiyle birlikte olumlu sonuçlar açığa 

çıkardığını gözlemlemiştir. Matematiği sanat disipliniyle ilişkilendirmenin 

matematik başarılarına katkı sağlamasının yanında aynı zamanda matematiğe karşı 

olumlu tutum geliştirme hususunda da etkili olduğu çalışmanın önemli bir 

sonucudur. Sanat disiplinin görsel sanatlar dalının matematik dersinde kullanılması; 

öğrencilerin matematiğe karşı ilgi duymalarını sağlamış, matematik kaygısını 

azaltmış bunun doğal bir sonucu olarak da bu olumlu tutum öğrencilerin başarılarına 

yansımıştır. Bu çalışmada sanat disipliniyle matematiksel ilişkiler kurmanın sadece 

bilişsel değil duyuşsal anlamda da matematik eğitim sürecine katkı sağladığı 

görülmüştür. 

Baki ve arkadaşları (2009), çalışmalarında örneklem olarak lise öğrencileri 

seçilmiştir. Araştırmanın amacı bu öğrencilerin matematik ve günlük yaşam arasında 

ilişkilendirme yapma hususunda görüşlerinin tespit edilmesidir. Betimsel bir 

araştırma yöntemi kullanılan bu çalışmada anket kullanımıyla öğrenci görüşlerinin 

belirlenmesi amaçlanmıştır. Çalışmanın sonucuna göre lise öğrencilerine göre 

matematik ve günlük yaşam arasında ilişki kurma durumu önemlidir. Fakat öğrenci 

görüşlerine göre matematik öğretme öğrenme sürecinde bu becerinin yeterince yer 

bulmadığı tespit edilmiştir. Lise öğrencileri genellikle matematik ve günlük yaşam 

arasında ilişki kurarlarken; sayılar ve işlemler öğrenme alanlarına ait kavramlarla 

ilişkilendirme yapmışlardır. Bu doğrultuda çalışma lise matematik öğretim 

programındaki birtakım eksikliklere dikkat çekmektedir. Bu yüzden matematik 

öğretim sürecinde bazı yenileşme ve değişim yoluna gidilmesi gerektiği 

belirtilmiştir. Günlük yaşam ve matematik arasında anlamlı bir ilişki kurulabilmesi 

ve bunun matematik dersi ile bağdaştırılabilmesi için matematik öğretim sürecinde 

bazı değişimlere gidilmesi gerektiği düşünülmüştür.  
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Matematiksel ilişkilendirme becerisi kurmanın önemli bir yolu da bir kavramı 

farklı temsil biçimleriyle ifade etmektir. Matematiğin kendi içinde kurmuş olduğu 

ilişkilendirmeler de literatürde yer bulmuştur. Alan yazında Baştürk (2010)’un 

yapmış olduğu çalışmada bu konu üzerine yoğunlaşılmıştır. Baştürk (2010)’un 

çalışmasında öğrencilerin fonksiyon kavramının farklı temsil biçimlerinin matematik 

performanslarına etkisi ele alınmıştır. Çalışma sonucunda fonksiyon dışındaki başka 

matematiksel kavramların da bu anlamda incelenmesi gerektiği öne sürülmüştür. Bir 

kavramın farklı temsillerinin kullanılmasının öğretimde zenginlikler oluşturduğu 

görülmüştür. Bir kavramın farklı temsiller aracılığıyla ifade edilmesi gerektiği 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Doruk ve Umay (2011), matematiksel modellemeyi; matematik öğretim 

sürecinde sınıf ortamındaki öğrencilerin bizzat kendilerinin yapmalarının gerektiğini 

savunmuşlardır. Eğitim sürecinde öğrenilen matematik kavramlarıyla günlük hayat 

arasında ilişki kurma noktasında becerilerin geliştirilmesi hususu üzerine bir çalışma 

yürütmüşlerdir. Çalışmanın örneklemi; 116 adet öğrencinin yedinci ve altıncı sınıf 

düzeyinden olacak şekilde seçilmesiyle oluşturulmuştur. Bu çalışmada matematikte 

kullanılan modelleme etkinliklerinin matematikteki bilgileri daha anlamlı ve kalıcı 

hale getirdiği görülmüştür. Çalışma neticesinde, matematikte modelleme 

etkinliklerine yer verilen sınıf düzeylerindeki öğrencilerin matematik ile günlük 

hayat arasında ilişki kurma becerilerinin diğer öğrencilere göre daha üst düzey 

olduğu tespit edilmiştir. Bu çalışmada modelleme becerisinin matematiği günlük 

yaşama transfer edebilmede olumlu sonuçlar oluşturduğu ve modelleme kullanan 

öğrencilerin matematiği günlük hayata transfer etme konusunda daha başarılı 

oldukları görülmüştür. 

Özgen (2013), öğretmen adaylarını örneklem olarak seçtiği çalışmada 

ilköğretim matematik öğretmen adaylarının; günlük hayatla ilişkilendirme, farklı 

disiplinlerle ilişkilendirme ve matematiğin kendi içerisinde kurmuş olduğu 

ilişkilendirme türleri konusuna ait görüşleri üzerine incelemeler yapılmış, nitel bir 

yöntem kullanılmıştır. Görüşme yapılan bu çalışmada öğretmen adaylarına açık uçlu 

sorular sorulmuştur. Matematiksel ilişkilendirme yapabilmeyi sağlayan problem 
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durumları oluşturmaları beklenmiştir. Çalışma sonucunda elde edilen veriler günlük 

hayatla ilişkilendirme yapmaya karşı görüşlerin üst düzeyde olduğunu, diğer 

disiplinlerle ilişkilendirme yapmaya ve matematiğin kendi içinde kurduğu 

ilişkilendirmeleri oluşturmaya; kavramlar arasında ilişkilendirmeler kurmaya ve 

kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirmeler oluşturmaya karşı öğretmen 

adaylarının görüşlerinin yeterli seviyede olmadığını göstermiştir. Özgen (2013), 

problem çözme bağlamında ilişkilendirme becerisini ele aldığı çalışmasında 

öğretmen adaylarının matematiğin kendi içinde ilişkiler kurması konusunda yetersiz 

kaldıkları, farklı disiplinlerle ve günlük hayatla ilişkilendirmeler yapması konusunda 

ise çok düşük düzeyde kaldıkları sonucuna varmıştır. 

Yeniterzi, Işıksal-Bostan (2015), çalışmalarında yedinci sınıf fen ve matematik 

derslerine ilişkin matematik öğretmen kılavuz kitaplarının; ilişkilendirme becerisi 

açısından incelemesini yapmışlardır. Öğretim programında matematik, fen ve 

teknoloji arasındaki ilişkilendirme yapılması gerektiğinin öneminin vurgulandığını, 

öğretmen kılavuz kitaplarının öğretim sürecinde önem arz ettiğini belirtmişlerdir. 

Çalışmada yedinci sınıf matematik öğretmen kılavuz kitabını; matematik ve fen 

derslerini baz alarak, disiplinler arası yaklaşımda incelemek amaçlanmıştır. 

Disiplinler arası yaklaşımın matematik öğretim sürecinde önemli rol oynadığını ve 

diğer sınıf düzeylerinde de yapılacak olan disiplinler arası ilişkilendirme 

çalışmalarının alana katkı sağlayacağını savunmuşlardır.  

Pirasa (2016)’nın çalışmasında, matematik öğretmen adayları örneklem olarak 

seçilmiştir. Günlük hayatla matematik arasında ilişki kurma becerisi konusunda 

geometrik kavramlar baz alınarak inceleme yürütülmüştür. Çalışma için ilköğretim 

matematik öğretmenliği öğrencisi olan 79 öğretmen adayından; ortaokul matematik 

öğretim programında ele alınan geometrik kavramlarını günlük hayatla ilişkilendirme 

yaparak örneklemeleri beklenmiştir. Öğretmen adaylarının kare, dikdörtgen, üçgen, 

eşkenar dörtgen gibi geometrik şekillerin özelliklerini kullanma hususunda sorun 

oluşturmadığı; paralelkenar ve bazı geometrik şekilleri özellik olarak tam anlamıyla 

ortaya koyamadıkları için ilişkilendirmeler sağlayamadıkları tespit edilmiştir. 

Araştırmanın sonucunda matematik öğretmen adaylarının kendi öğrencilik 
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yıllarından itibaren öğrendikleri ve derslerinde çok fazla yer verdikleri kavramları 

kullanarak ilişkilendirmeler yaptıkları tespit edilmiştir. Diğer yandan matematik 

öğretmen adaylarının daire, disk ve dairesel yay gibi geometri kavramları ile günlük 

hayat arasında ilişkilendirme yaptıkları, örnek ifadeler oluşturmakta sorun 

yaşamadıkları araştırmanın diğer bir sonucudur. 

Bingölbali ve Coşkun (2016), matematik öğretim sürecinde ilişkilendirme 

becerisinin kullanımına yönelik kavramsal bir çerçeve ortaya koymuştur. Oluşturulan 

bu kavramsal çerçeve doğrultusunda ders kitaplarımız ile, PISA, TIMMS gibi 

sınavlarda başarı elde eden ülkelerin ders kitaplarının mukayese edilmesinin alana 

katkı sağlayacağı düşünülmüştür. Ders kitabı incelemesi olan bu çalışmada 

geliştirilen kavramsal çerçevede ilişkilendirme becerisi alt boyutlara ayrılmıştır. 

Bingölbali & Coşkun (2016), çalışmalarında günlük hayatla ilişkilendirmeyi iki alt 

boyutta ele almışlardır. Bunlar; “günlük hayattan sözel örnek verme” ve “kavramı bir 

bağlam içerisinde ele alma” olarak ifade edilmiştir. Ders kitabı analizi olan 

çalışmada matematik eğitiminde ilişkilendirme becerisi; “günlük yaşamla 

ilişkilendirme, farklı gösterimler arasında ilişki kurma, kavramlar arası ilişkilendirme 

ve farklı disiplinlerle ilişkilendirme” olmak üzere dört alt boyutta ele alınmıştır.  

Özgeldi ve Osmanoğlu (2017), ortaöğretim öğretmen adaylarına uyguladıkları 

çalışmada matematiği günlük hayatla ilişkilendirme becerisini ele almışlardır. 

Çalışmalarında odak noktası öğretmen adaylarının günlük hayatla nasıl 

ilişkilendirme kurdukları olmuştur. Birçok öğretmen adayı üstü kapalı bir anlatımla 

değil, açık bir şekilde günlük hayatla matematik dersi arasında ilişkilendirmeler 

yapabilmişlerdir. Çalışmalarında günlük hayatla ilişkilendirmenin alt boyutlarına 

dikkat çekilip matematik ve günlük hayatla kurulan ilişkilendirmelerin neden 

yapıldığı sorgulanmıştır. Çalışmada Gainsburg (2008) ve Lee (2012)’nin geliştirmiş 

olduğu kavramsal çerçeveden faydalanılarak bu ilişkilendirme becerisini öğretmen 

adaylarının nasıl kullandığı incelenmiştir. Araştırma sonucunda elde edilen bulgular 

öğretmen adaylarının gerçek hayat ilişkilendirmeler yapma sürecinde en çok 

“toplumda matematiğin tartışılması”, en az ise “gerçek olayların matematiksel 

modellemesi” alt boyutlarının kullanıldıkları tespit edilmiştir. Bağlam boyutunda da 
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inceleme yapılan bu çalışmada, ilişkilendirme sonuçlarında en çok spor ve oyunlar 

bağlamında ilişkilendirme yapmanın kullanıldığı tespit edilmiştir. Araştırmanın 

sonucunda öğretmen adaylarının gerçek hayatla ilişkilendirme yaptıkları ayrıca 

gerçek hayatla ilişkilendirmenin öğrenciler üzerindeki faydalarına inandıkları ortaya 

çıkmıştır. Çalışmada öğretmen adaylarının günlük hayatla ilişki kurabildikleri ve bu 

becerinin öğretimdeki önemini fark edebildikleri sonucuna ulaşılmıştır. 

Çokçalışkan ve Yorulmaz (2017), öğretmen adaylarını örneklem seçerek 

oluşturdukları çalışmada; öğretmen adaylarına matematiksel ilişkilendirme becerisi 

hususunda görüşme formları sunularak, bu beceriye karşı öğretmen adaylarının 

görüşleri incelenmiştir. Bu çalışmada Özgen (2013a) tarafından geliştirilmiş görüşme 

formu kullanılmıştır. İlişkilendirme becerisinin üç alt boyutu ele alınarak oluşturulan 

bu görüşme formlarında matematik ve günlük hayatla ilişkilendirme, diğer 

disiplinlerle ilişkilendirme ve matematiğin kendi içinde kurduğu ilişkilendirmeler 

kıstas alınmıştır. Öğretmen adaylarının bu becerilere karşı oluşturdukları görüşler 

incelenmiştir. Araştırmanın sonucunda elde edilen bulgular, öğretmen adaylarının en 

çok matematiğin kendi içinde kurduğu ilişkilendirmeye yönelik görüşlerinin ön 

planda bulunduğunu göstermiştir. Diğer yandan günlük hayatla ilişkilendirmeler ile 

farklı disiplinlerle ilişkilendirme kurmaya yönelik görüşlerin ise matematiğin kendi 

içinde kurduğu ilişkilendirmeler yapmaya yönelik görüşlerin gerisinde kaldığı tespit 

edilmiştir. 

Karakuş, Türkkan ve Karakuş (2017), matematik ve fen ve teknoloji 

öğretmenlerinin disiplinler arası ilişkilendirme konusunda görüşlerini ele aldıkları 

çalışmalarında; matematik ve fen bilimleri disiplininin birbirine yakın görüldüğü 

dolayısıyla bu iki disiplinin ilişkilendirilmesinin gerekli görüldüğü fakat bu iki 

disiplin öğretmenlerinin disiplinler arası yaklaşım konusunda yeterli bilgiye sahip 

olmadıkları tespit edilmiştir. Her iki disiplininde öğretim sürecine katkı sağlaması 

açısından matematik ve fen bilimleri öğretmenlerinin bu konuda yeteri kadar 

bilgilendirilmesi gerektiği düşünülmüştür. Öğretmenlerin yeterli düzeyde konuyla 

ilgili bilgiye ulaştıktan sonra her iki ders öğretmenlerinin de disiplinler arası 

yaklaşım çalışmalarında iş birliği içinde hareket etmeleri önerilir. 
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Başka bir çalışmada Atasay ve Erdoğan (2017), farklı disiplinlerle 

ilişkilendirme yapma konusunu ele almışlardır. Literatürde genel olarak matematik 

disiplini ile fen bilimleri disiplini arasında ilişkilendirme kurma konusunda 

çalışmalar yer almaktadır. Fakat bu çalışmada matematik ve sanat disiplinleri 

arasında disiplinler arası bir yaklaşıma yer verilmiştir. Sanat disiplini ile matematik 

disiplini arasında ilişkilendirme becerisinin incelenmesine yönelik çalışmada 

mandala desenlerini matematik öğretim sürecinde kullanılmıştır. Çalışmada mandala 

desenlerinin matematik disiplinine ait simetri konusunun öğretim sürecinde 

kullanımının sonuçları araştırılmıştır. Yedinci sınıf öğrencilerine simetri konusu 

öğretiminde mandala desenlerinin kullanımının yani sanat ile matematik arasında 

ilişki kurmanın olumlu sonuçlar oluşturduğu belirtilmiştir. Bu araştırmadan yola 

çıkılarak sanat eğitiminin matematik dersiyle ilişkilendirilmesinin önemli olduğu 

ortaya konulmuştur. Çalışmada STEAM uygulamasına dikkat çekildiği 

görülmektedir. 

Özgen (2018)’in, yapmış olduğu bir başka çalışmada ise lise öğrencilerinin 

ilişkilendirmeye yönelik görüşleri incelenmiştir. Öğrencilerin günlük yaşam ve diğer 

disiplinlerle ilişki kurarak yürütülen matematik öğretim sürecine yönelik görüşleri 

incelenmiştir. Çalışmada matematikte kavramlar arası ilişkiler kurmanın dolayısıyla 

matematiğin kendi içinde kurduğu ilişkilerin matematikte eski bilgiler ile yeni 

bilgiler arasında bağ oluşturmasının önemi vurgulanmıştır. Veri toplama aracı olarak 

açık uçlu sorular ile çoktan seçmeli sorulara yer verilmiştir. Çalışmanın bulgularında 

lise öğrencilerinin günlük yaşam ve matematik arasında ilişki kurmayla diğer 

disiplinlerle matematik arasında ilişki kurma hususunda görüşlerinde önemli 

farklılıklar oluştuğu tespit edilmiştir. Çalışmada lise öğrencilerinin matematiğin 

kendi içindeki ilişkilendirmelerine karşı olumlu sonuçlar oluşturduğu fakat 

matematiğin günlük hayat ve diğer disiplinlerle ilişkilendirmelerine karşı 

kavrayışlarının çok düşük seviyede kaldığı görülmüştür. Çalışmanın bir başka 

sonucu da lise öğrencilerinin; matematik ve fen bilimleri dersleri arasında yüksek bir 

ilişki düzeyinin olduğunu, diğer derslerin birbirleriyle ilişkisinin daha düşük 

olduğunu düşünmeleridir. 
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Yavuz Mumcu (2018), türev kavramının ilişkilendirme boyutunda kuramsal 

incelenmesini gerçekleştirmiştir. Öğretmen adaylarının türev kavramını 

anlamlandırmaları üzerine çalışılmıştır. Çalışma sonucunda öğretmen adaylarının 

türev kavramını limit ve süreklilik kavramlarıyla ilişkilendirmekte zorluk 

yaşadıkları; özellikle de türevin limitin özel bir hali olma noktasını 

kavrayamadıklarını savunmuştur. Kavramlar arasında ilişki kurulamamasına işaret 

etmiştir. Diğer bir sonuç ise türevin anlık hız kavramıyla anlamlandırılamaması 

bunun da disiplinler arası yaklaşımla ilişkilendirme yapılması hususunda eksiklik 

yaşanmasına dayandırılmasıdır. Bunun yanında türev kavramını günlük yaşamla 

ilişkilendirme hususunda ders kitaplarında yer verilmiş örneklerin ötesine 

çıkılamadığını ve türevin farklı gösterimleri noktasında da zorluklar yaşandığını dile 

getirmiştir. Bu anlamda kavramların ezbere bir şekilde kazanıldığını ve 

anlamlandırılamadığını, kavramların birbiriyle bağlantılarının ilişkilendirilemediğini 

öne sürmüştür. Kavramların anlamlandırılması, kavranması ve aynı zamanda günlük 

hayatla ilişkilendirmeler yapılabilecek durumlara daha fazla yer verilmesi gerektiğini 

savunmuştur. 

Dilegelen (2018), çalışmasında ders kitaplarında yer verilen etkinliklerdeki 

matematiksel ilişkilendirme becerisinin tespiti amacıyla bir kavramsal çerçeve 

oluşturmuştur. Oluşturmuş olduğu kavramsal çerçevede ilişkilendirme becerisinin alt 

boyutları ve ilişkilendirme yapma kıstasları ile ilgili bilgilere yer vermiştir. Bu 

kavramsal çerçeve ışığında ders kitaplarında yer verilmiş olan etkinliklerin 

incelenmesi ardından da ilişkilendirme becerisine göre sınıflandırmalarını 

yapılmıştır. Çalışma doğrultusunda ders kitaplarındaki etkinliklerde ilişkilendirme 

becerisine yeterince yer verilmediği sonucuna ulaşılmıştır. Ders kitaplarındaki 

etkinliklerde en çok matematik ve günlük hayatla ilişkilendirme yapıldığını bunun 

yanında matematiksel kavramlar arasında da ilişkilendirmeler yapıldığını fakat bir 

kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirme yapma konusunda daha az etkinlik 

bulunduğunu tespit etmiştir. Çalışmanın önemli bir bulgusu da diğer disiplinlerle 

ilişkilendirme yapma hususunda ders kitaplarında etkinliklere yeterince yer 

verilmemiştir. 
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Özgen (2019)’un yapmış olduğu diğer bir çalışmada ise diğer disiplinlerden 

seçilmiş öğretmen adaylarının matematiksel etkinlikler oluşturmaları istenmiştir. 

Öğretmen adaylarının geliştirdikleri matematiksel etkinliklerin farklı disiplinler 

bağlamında incelenmesi amaçlanmıştır. Çalışmada farklı disiplinlerden seçilen 

öğretmen adaylarının; diğer disiplinler bağlamında ortaya koyabildikleri 

matematiksel etkinlikleri oluşturabilme kabiliyeti ile ilgili ayrıntılı bilgiler ortaya 

koyabilmek amaçlanmıştır. Diğer disiplinlerdeki öğretmen adaylarının matematiksel 

etkinlik oluşturma sürecinde yaşadıkları bilişsel süreç ortaya koyulmak istenmiştir. 

Çalışma sonucunda diğer disiplindeki öğretmen adaylarının matematiksel etkinlik 

oluştururken kullandıkları kavramların basit düzeyde kaldığı ve diğer disiplin 

bağlamındaki derslerde sıkça karşılaştıkları kavramları kullandıkları görülmüştür. 

Diğer disiplinden öğretmen adaylarının matematiksel etkinlik oluşturma sürecinde 

yararlandıkları yöntem ise bir kavramın farklı gösterimlerini kullanma alt 

kategorisini kullanmadır. Elde edilen etkinliklerde; modelleme yapma, farklı 

temsiller kullanma ve matematiksel beceriler açısından problem çözme 

yöntemlerinin daha çok ön plana çıktığı görülmüştür. 

Özaydınlı-Tanrıverdi ve Kılıç (2019), çalışmalarında farklı disiplinleri baz 

alarak ortaöğretim öğretmenlerinin görüşleri ile dersi öğretim süreçleri hususuna 

yoğunlaşmışlardır. Bu anlamda çalışmada matematik öğretmenleri odak noktası 

olmuştur. Çalışmada matematik öğretmenlerinin matematik dersindeki konuları diğer 

disiplinlerle ilişkilendirdiği görülmüştür. Çalışmanın sonucunda matematik dersi 

konusu olan oran-orantı konusunun fen disipliniyle ilişkilendirilebileceği 

görülmüştür. Bunun yanında matematik disiplinine ait pek çok kavramın fen 

bilimlerinin dalları olan fizik, kimya, biyoloji gibi fen bilimleri disiplinin alt 

kollarıyla ilişkilendirilebileceği de görülmüştür. İki disiplinin birlikte çalışmasının 

anlamlı bir eğitim öğretim süreci oluşması açısından büyük öneme sahip olduğu 

düşünülmüştür. 

Ders kitabı incelemesi yapılmış bir çalışma ise Yekrek ve Özgeldi (2019)’un 

çalışmasıdır. Çalışmada ortaokul düzeyindeki matematik ders kitaplarında yer 

verilmiş giriş kısımları, gerçek yaşamla matematik arasında kurulan ilişkilendirme 
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açısından incelenmiştir. Bu incelemenin de bağlam türlerine göre ele alındığı 

görülmüştür. Çalışmada nitel bir yaklaşım kullanarak doküman analizi yöntemi 

kullanılmıştır. Çalışmada gerçek yaşamla ilişki kurma hususunda konuya giriş 

kısımları kapsamlı olarak ele alınmıştır. Sonuçlara göre günlük hayatla kurulan 

ilişkilendirmelerin en fazla günlük yaşamdan klasik problemler kullanarak sağlandığı 

tespit edilmiştir. Günlük hayatla ilişkilendirme yapmada ders kitaplarının giriş 

kısmında en az matematiğin toplumda tartışılmasına ve günlük hayattan 

matematiksel bir model kullanımına yer verildiği görülmüştür. 

Alan yazında matematiğin kendi içinde kurmuş olduğu ilişkilendirmeleri ön 

plana alan çalışmalar da bulunmaktadır. Özellikle bir kavramın farklı gösterimleri 

üzerine yoğunlaşmış çalışmalar ağır basmaktadır. Kavramın farklı gösterimlerinin 

oluşmasında modelleme yapma yöntemi ön plandadır. Bu anlamda modelleme 

uygulamaları ile matematiksel ilişkilendirme üzerine çalışmalar literatürde yer 

bulmuştur. 

Tanju (2020), matematik öğretmen adaylarının temsil ve ilişkilendirme 

becerisinin matematiksel modelleme sürecinde incelendiği bir çalışma ortaya 

koymuştur. Öğretmen adayları üzerine yürütülen çalışmada lisans düzeyindeki 

öğrencilerde büyük kavramsal eksikliklere rastlanmıştır. Matematik öğretmen 

adaylarının matematiksel kavramları etkili, tutarlı bir şekilde kullanamadıkları 

görülmüştür. Matematik öğretmen adaylarının fonksiyon, türev, integral gibi 

matematikte büyük öneme sahip kavramları günlük hayatta kullanımına örnek verme 

konusunda yeterli bilgi düzeyinde olmadıkları ayrıca bu kavramları farklı temsil 

biçimleriyle ifade etme hususunda da başarılı olmadıkları ifade edilmiştir. Çalışmada 

ilköğretim ve ortaöğretim matematik derslerinin işleniş sürecinde matematiksel 

ilişkilendirme ve temsillerden faydalanılmasının programda yer aldığı, modelleme 

konusunda literatürde pek çok çalışma olsa da öğretmen yetiştirme sürecinde 

modelleme öğretimi anlamında yeterli sayıda çalışma bulunmadığı savunulmuştur. 

Bu bağlamda alan yazına katkı sağlamak üzere yürütülen çalışmada matematiksel 

ilişkilendirme becerisi konusunda başarılı olan öğretmenlerin model yapmada 

başarısız olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Fakat çalışmanın sonucuna bakıldığında 
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matematik öğretmen adaylarının matematiksel modelleme becerileri ile matematiksel 

ilişkilendirme becerileri arasında doğrudan bir ilişki bulunamamıştır. Modelleme 

sürecinde öğrencilerin süreci ilerletebilmeleri amacıyla doğrudan ve anlamlı ilişkiler 

kurabilmeleri gerektiği hususu ortaya konmuştur. Çalışmada model oluşturma 

etkinliklerin literatürde daha çok yer alması gerektiği önerilmiştir. 

Coştu (2020), matematiksel ilişkilendirme becerisi konusunda öğrenci 

görüşlerini incelemiştir. Çalışmada örneklem olarak seçilen altıncı sınıf 

öğrencilerinin ilişkilendirme becerisi konusunda düşünceleri incelenmiştir. 

Öğrencilerin ilişkilendirme becerisi hakkında yeteri kadar bilgiye sahip olmadığı 

ortaya konulmuştur. Öğrencilerin bu beceri hakkında bilgilendirilmesi ve matematik 

derslerinde bu beceriye sıkça yer verilmesi gerektiği düşünülmüştür. Öte yandan 

öğrencilere ilişkilendirme becerisinin kazandırılması ve öğrencilerin ilişkilendirme 

becerisini kullanmaları açısından diğer disiplinlerdeki öğretmenlerin de derslerinde 

ilişkilendirmeler yapması gerektiğinin önemli olduğundan söz edilmiştir. 

Özgen (2020), yapmış olduğu “Matematik öğretmen adaylarının matematiksel 

ilişkilendirmeye yönelik görüş ve becerilerinin incelenmesi” adlı çalışma matematik 

öğretmen adaylarının diğer matematiksel ilişkilendirme türlerinden ziyade günlük 

hayatla ilişkilendirme becerisinin öğretim sürecinde kullanılmasının faydasına 

inandıklarını göstermiştir. Bunun yanında matematiğin kendi içinde kurduğu 

ilişkilendirme konusunda daha zayıf bir inanışa sahip oldukları tespit edilmiştir. 

Ayrıca farklı disiplinlerle ilişkilendirme yapma ile matematiksel kavramlar arasında 

ilişki kurma konusunda öğretmen adaylarının becerilerinin zayıf kaldığı ve bu 

becerilerin geliştirilmesi gerektiği tespit edilmiştir. 

Ece (2021)’ in matematiksel ilişkilendirme becerisi konusunda yapmış olduğu 

sistematik derleme çalışmasında, günlük hayatla ilişkilendirme konusunun 

çalışmalarda daha çok yer bulduğu ve kavramlar arası ilişkilendirme çalışmalarına 

literatürde daha çok yer verilmesi gerektiği savunulmuştur. Bunun yanında ders 

kitaplarında ve derslerde ilişkilendirme becerisine çok fazla yer verilmediği 

düşünülmüştür. Ayrıca ilişkilendirme becerisi hususunda yapılmış çalışmaların 2013 
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yılından itibaren literatürde daha çok yer bulduğu, bu beceriyle ilgili çoğu çalışmanın 

2017-2018 yıllarında yapıldığı ortaya koyulmuştur. Çalışmada 2020-2021 bahar 

döneminde matematik öğretimi lisans programında matematik öğretiminde 

ilişkilendirme dersinin zorunlu ders haline gelmesiyle birlikte ilişkilendirme becerisi 

hususunda ayrıntılı araştırmalara yer verileceği ve literatürde bu becerinin daha fazla 

yer bulacağı savunulmuştur. 

Ders kitaplarında ilişkilendirme becerisinin yer almasına yönelik bir çalışma 

Özdiner (2021)’in ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarındaki etkinliklerin 

matematiksel ilişkilendirme becerisi açısından incelenmesini konu aldığı çalışmadır. 

2018-2019 eğitim ve öğretim yılında kullanılmış olan sekiz adet ilkokul ve ortaokul 

matematik ders kitabı incelenmiştir. Çalışmada ders kitaplarındaki etkinlikleri, 

gerçek hayatla ilişkilendirme, farklı disiplinlerle ilişkilendirme alt kategorilerine göre 

ele alınmış, ilişkilendirme bulunan etkinliklerde kullanılmış bağlam türleri ile 

ilişkilendirme bulunan etkinliklerin problem olup olmadığı incelenmiştir. Çalışmada 

ders kitaplarında yer verilmiş etkinliklerin matematiği diğer disiplinler ve günlük 

hayatla ilişkilendirmesinin gerektiği ve bu etkinliklerin niteliksel açıdan ele alınması 

gerektiği savunulmuştur. Çalışma sonucunda ders kitaplarında günlük hayat ve diğer 

disiplinle ilişkilendirme yapılmış etkinliklerin çok azının problem durumu 

oluşturduğu görülmüştür. İlişkilendirme yapılmış etkinliklerde kullanılan bağlam 

türleri ile bu etkinliklerin bir problem durumu oluşturup oluşturmadığı hususunun 

üzerinde durulması gerektiği ortaya koyulmuştur. 

İlişkilendirme becerisi hususunda literatürde öğretmenleri, öğretmen adaylarını 

ve öğrencileri örneklem olarak ele alan çalışmalar mevcuttur. Ders kitapları üzerine 

yapılmış çalışmaların sayısı ise oldukça azdır.  

İlişkilendirme becerisi hususunda öğretmenler üzerine yapılmış çalışmalar (Eli, 

2009; Mosvold, 2005; Mumcu, 2018; Özder, 2008; Özgen, 2019; Tanju, 2020); 

öğretmen adayları üzerine yürütülmüş çalışmalar (Akkuş, 2008; Çokçalışkan & 

Yorulmaz,2017; Çiltaş & Yılmaz, 2013; Delice & Sevimli, 2010; Eraslan, 2011; 

Kavdır, 2011; Özgeldi & Osmanoğlu,2017; Özturan Sağırlı, Baş, Çakmak & Okur, 
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2016; Özaydınlı-Tanrıverdi & Kılıç, 2019; Özgen, 2020; Pirasa, 2016), öğrencilerle 

yürütülmüş çalışmalar (Akkoç, 2006; Atasay & Erdoğan,2017; Baki, Çatlıoğlu, 

Coştu, & Birgin, 2009; Can, 2014; Coştu,2020; Doruk, 2010; Doruk & Umay, 2011; 

Gürbüz & Şahin, 2015; Güven, Özmen, & Öztürk, 2012; Hotmanoğlu, 2014; Karataş 

& Güven, 2010; Özgen,2018; Tekerek & Cebesoy, 2017; Ural, 2012; Yıldırım & 

Albayrak, 2016). 

İlişkilendirme becerisinin ne denli önemli olduğunu ortaya koyan pek çok 

çalışma vardır (Aladağ & Şahinkaya, 2013; Bingölbali & Coşkun, 2016; Coşkun, 

2013; Eli, 2009; Karslı, 2016; Özgen, 2013). Öğretmenin ve öğrencinin yol 

göstericisi ders kitaplarıdır. Ders kitapların ilişkilendirme becerisi hususunda 

incelenmesi anlamında yapılan çalışmalara literatürde yeterince yer verilmediği 

görülmüştür. Ders kitapları üzerine yapılan çalışmalar (Dilegelen, 2018; Ece; 2021; 

İncikabi & Biber, 2017; Özdiner, 2021; Pepin & Haggarty, 2007; Yekrek & Özgeldi, 

2019) şeklindedir. Literatürde öğretmen ve öğrencinin yol göstericisi olan ders 

kitapları üzerine yapılan ilişkilendirme becerisi hususundaki çalışmaların yeterli 

sayıda olmamasından dolayı yaşanan bu boşluk neticesinde; bu çalışmanın ders 

kitaplarının ilişkilendirme becerisi anlamında incelenmesi ve derinlemesine araştırma 

yapılmasını konu edinmesi kararlaştırılmıştır. Diğer önemli bir husus ise literatürdeki 

çoğu çalışmanın ilişkilendirme becerisinin sadece günlük yaşamla ilişkilendirmesini 

konu edinmesidir. Fakat matematiğin anlamlı öğrenilmesi açısından özellikle 

matematiğin kendi içinde kurduğu ilişkilendirmeler ön plana çıkmaktadır. Literatürde 

bu konunun çalışılması hususunda bir boşluk bulunmaktadır. Bu anlamda bu çalışma 

ilişkilendirme becerisinin tüm alt boyutlarını ele alarak detaylı bir inceleme 

yapılmasını amaçlamıştır. Ortaokul matematik ders kitaplarındaki etkinliklerin 

matematiksel ilişkilendirme anlamında Dilegelen (2018)’e ait kavramsal çerçeve 

ışığında sınıflandırılması tespit edilmeye çalışılmıştır. 



ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

YÖNTEM 

Bu bölümde araştırmanın yöntemi; araştırmanın modeli, veri toplama araçları, 

veri analizi, geçerlilik ve güvenirlik başlıkları altında ele alınacaktır.  

3.1. Araştırmanın Modeli  

Bu çalışmada nitel araştırma paradigması çerçevesinde doküman analizi 

yöntemi kullanılmıştır. Doküman analizi, basılı veya elektronik materyaller başta 

olmak üzere belgeleri incelemek ve değerlendirmek için kullanılan; nitel araştırmada 

kullanılan diğer yöntemler gibi anlam çıkarma, ilgili konu hakkında bir anlayış 

oluşturma amacı güden sistemli bir yöntemdir (Corbin & Strauss, 2008). Ayrıca 

doküman analizi, bir araştırmanın amacı kapsamında, sözlü, basılı vb. materyallerin 

incelenmesinin ardından verilerin bir araya getirilerek genellemelere ve yorumlara 

ulaşılmasını sağlar (Yıldırım & Şimşek, 2016). 

Doküman analizi yöntemi; diğer araştırma yöntemlerinden daha az zaman 

alması (Bowen, 2009), yazar izni olmadan edinilebilir olması (Merriam, 2009), 

kapsamının istenilen düzeyde genişletilebilir olması (Corbetta, 2003) ve maliyetinin 

düşük olması (Yıldırım & Şimşek, 2016) gibi önemli avantajlara sahiptir. Bununla 

birlikte; yöntemin, ulaşılabilirlik, dokümanların belli standartlarının olmayışı, 

kodlama zorluğu gibi birtakım sınırlılıkları da söz konusudur (Yıldırım ve Şimşek, 

2016). 

3.2. Veri Toplama Araçları 

Bu araştırmada, 2021-2022 eğitim öğretim yılında okutulan ortaokul 

matematik ders kitaplarındaki etkinliklerin, matematiksel ilişkilendirme açısından 

incelenmesi amaçlandığından; beşinci, altıncı, yedinci ve sekizinci sınıf düzeyindeki 

ikişer kitap olmak üzere, toplam sekiz adet kitap veri kaynağı olarak seçilmiştir. 

Seçilen etkinlikler ise sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait olanlardır. Araştırmada 

veri toplama aracı olarak kullanılan kitaplara ait bilgiler Tablo 1’de yer almaktadır. 
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Tablo 1. 

2021 Yılına Ait İncelenen Ortaokul Ders Kitapları 

Sınıf Yayınevi Yazarlar 

Sayılar ve 

İşlemler 

Öğrenme 

Alanına Ait 

Etkinlik 

Sayısı 

 

5.Sınıf 
Koza 

Yayınları 

Mehmet Ali ERENKUŞ Didem Eren 

SAVAŞKAN  
40 

 

5.Sınıf 
MEB 

Yayınları 

Hayriye CIRITCI İlker GÖNEN Dilara ARAÇ 

Murat ÖZARSLAN Neşe PEKCAN Meltem 

ŞAHİN 

165 

 

6.Sınıf 
MEB 

Yayınları 

Neziha ÇAĞLAYAN, Aybike Dağıstan, Betül 

Korkmaz 
93 

 

6.Sınıf 
Engürü 

Yayınları 
Meltem ŞAHİN Samet DOĞAN 16 

 

7.Sınıf 
MEB 

Yayınları 
Arzu KESKİN OĞAN Soner ÖZTÜRK 193 

 

7.Sınıf 
Berkay 

Yayıncılık 
Bülent Akbulut 23 

 

8.Sınıf 
MEB 

Yayınları 

Dr. Özal ÇETİN, Umut AKSAKAL, Ümran 

ERTÜRK, Gürkan ŞAY, İpek TIĞLI 
12 

 

8.Sınıf 
Koza 

Yayınları 

Mehmet Ali ERENKUŞ Didem Eren 

SAVAŞKAN 
28 

 

Tablo 1’de gösterildiği üzere ders kitabı seçim sürecinde veri analizinin 

yapıldığı dönem olan 2021-2022 eğitim öğretim yılında okutulan ders kitaplarının 

hepsi ele alınmıştır. Kitaplar incelendiğinde her sınıf düzeyi için MEB ve farklı 

yayınevleri tarafından yayımlanan kitapların olduğu görülmüş; çalışma kapsamını 

zenginleştirmek adına tüm kitapların incelenmesine karar verilmiştir.  

Çalışmanın amacı gereği sayılar ve işlemler öğrenme alanındaki kazanımlara 

yönelik etkinlikler üzerinde durulmuştur. Ders kitaplarındaki içerikler incelendiğinde 

ise etkinlikler; beşinci sınıf A ders kitabında “Etkinlik”, beşinci sınıf B ders kitabında 

“Bunu Deneyelim”, altıncı sınıf A ders kitabında “Birlikte Öğrenelim”, altıncı sınıf B 

ders kitabında “Bunu Deneyelim” ve yedinci sınıf A ders kitabında “Birlikte 

Çözelim” ve “Etkinlik” , sekizinci sınıf A ders kitabında “Etkinlik” başlıkları altında 

ele alınmıştır. Yedinci sınıf B ders kitabı ve sekizinci sınıf B ders kitabında ise 
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etkinlikler yer almakla birlikte; ders kitaplarında buna yönelik herhangi bir başlığa 

yer verilmemiştir. Ders kitaplarında sayılar ve işlemler öğrenme alanında yer alan 

üniteler sınıf düzeylerine göre sınıflandırılmış şekilde aşağıda verilecektir. Her sınıf 

düzeyinden seçilmiş iki adet kitap için ünitelerde yer verilmiş etkinlik frekansları 

tablolarda yer almıştır. 

     Beşinci sınıf A kitabındaki sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerindeki 

etkinliklerin sayısının dağılımına ait “Tablo 2” aşağıda verilmiştir. 

Tablo 2. 

Beşinci Sınıf A Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait 

Etkinliklerin Ünitelere Göre Frekansı 

Ünite 
Doğal 

sayılar 

Doğal 

sayılarla 

işlemler 

Kesirler 
Kesirlerle 

işlemler 

Ondalık 

gösterim 
Yüzdeler Toplam 

Etkinlik 

Sayısı 
2 16 7 4 7 4 40 

Beşinci sınıf B kitabındaki sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 

ünitelerindeki etkinliklerin sayısının dağılımına ait “Tablo 3” aşağıda verilmiştir. 

Tablo 3. 

Beşinci Sınıf B Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait 

Etkinliklerin Ünitelere Göre Frekansı 

Ünite 
Doğal 

sayılar 

Doğal 

sayılarla 

işlemler 

Kesirler 
Kesirlerle 

işlemler 

Ondalık 

gösterim 
Yüzdeler Toplam 

Etkinlik 

Sayısı 
16 60 29 11 32 18 166 

Altıncı sınıf A sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerindeki 

etkinliklerin sayısının dağılımına ait “Tablo 4” aşağıda verilmiştir. 

Tablo 4. 

Altıncı Sınıf A Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait 

Etkinliklerin Ünitelere Göre Frekansı 

Ünite Doğal Çarpanlar Kümeler Tam Kesirlerle Ondalık Oran Toplam 
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sayılarla 

işlemler 

ve katlar sayılar işlemler gösterim 

Etkinlik 

Sayısı 
13 15 5 6 29 21 7 93 

Altıncı sınıf A sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerindeki 

etkinliklerin sayısının dağılımına ait “Tablo 5” aşağıda verilmiştir. 

Tablo 5. 

Altıncı Sınıf B Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait 

Etkinliklerin Ünitelere Göre Frekansı 

Ünite 

Doğal 

sayılarla 

işlemler 

Çarpanlar 

ve katlar 
Kümeler 

Tam 

sayılar 

Kesirlerle 

işlemler 

Ondalık 

gösterim 
Oran Toplam 

Etkinlik 

Sayısı 
2 3 1 2 4 3 1 16 

Yedinci sınıf A sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerindeki 

etkinliklerin sayısının dağılımına ait “Tablo 6” aşağıda verilmiştir. 

Tablo 6. 

Yedinci Sınıf A Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait 

Etkinliklerin Ünitelere Göre Frekansı 

Yedinci sınıf B sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerindeki 

etkinliklerin sayısının dağılımına ait “Tablo 7” aşağıda verilmiştir. 

Tablo 7. 

Yedinci Sınıf B Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait 

Etkinliklerin Ünitelere Göre Frekansı 

Ünite 
Tam sayılarla 

işlemler 

Rasyonel 

sayılarla işlemler 

Oran 

orantı 
Yüzdeler Toplam 

Etkinlik 

Sayısı 
7 9 4 3 23 

Ünite 
Tam sayılarla 

işlemler 

Rasyonel 

sayılarla işlemler 

Oran orantıdan 

yüzdelere 
Toplam 

Etkinlik 

Sayısı 
54 77 62 193 
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Sekizinci sınıf A sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerindeki 

etkinliklerin sayısının dağılımına ait “Tablo 8” aşağıda verilmiştir. 

Tablo 8. 

Sekizinci Sınıf A Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait 

Etkinliklerin Ünitelere Göre Frekansı 

Ünite Çarpanlar Katlar Üslü ifadeler Karekök Toplam 

Etkinlik 

Sayısı 
3 3 6 12 

Sekizinci sınıf B sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerindeki 

etkinliklerin sayısının dağılımına ait “Tablo 9” aşağıda verilmiştir. 

Tablo 9. 

Sekizinci Sınıf B Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait 

Etkinliklerin Ünitelere Göre Frekansı 

Ünite Çarpanlar Katlar Üslü ifadeler Karekök Toplam 

Etkinlik 

Sayısı 
6 6 16 28 

 

3.3. Verilerin Analizi  

Bu çalışmada ders kitabında yer alan etkinliklerin ilişkilendirme becerileri 

açısından incelenmesi sürecinde; matematiksel ilişkilendirmenin alt boyutlarına ait 

temel beceriler, Dilegelen (2018)’in belirlemiş olduğu çerçeve baz alınarak analiz 

edilmiştir. Dilegelen (2018)’e ait bu kavramsal çerçeve Ek-1’de verilmiştir. Bu 

bağlamda çalışmada da kullanılan kavramsal çerçeveye ait bilgiler aşağıdaki gibi ele 

alınmıştır:  
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3.3.1. Günlük Hayatla İlişkilendirme İçin Kavramsal Çerçeve 

Günlük hayatla ilişkilendirme becerisi üç alt kategoride ele alınmıştır. 

 Kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla bağdaştırmak 

Günlük hayatta karşılaşılabilen bir problem durumuna yer verilmesi bunun 

matematiksel olarak sunulması olarak tanımlayabiliriz. Bununla ilgili incelenen 

kitaplardan örnekler aşağıda sunulmuştur. 

 

Şekil 1. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.118) 

Şekil 1’deki etkinlikte oran orantı konusunda ters orantının anlatımında günlük 

hayat problemi kullanılmıştır. Günlük hayatla ilişkilendirme vardır. Oran kavramı 

gerçek hayattan bir problem durumuyla bağdaştırılmıştır. 

 Günlük hayattan sözel ifadeye yer verme  

Günlük hayattan sözel ifadeye yer vermede, matematiksel kavramların gerçek 

hayatla ilişkisinin sadece sözel olarak belirtilmesi durumu söz konusudur. İncelenen 

kitaplardan örnek bir etkinlik Şekil 2’de verilmiştir. 
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Şekil 2. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.106) 

Şekil 2’deki etkinlikte matematik ve günlük hayat arasında ilişkilendirme 

yapılmıştır. Oran kavramının günlük hayatta mimaride sanatta kullanımına dikkat 

çekilmiştir. Bunu yaparken de günlük hayattan sözel bir ifadeye yer verilmiştir. 

 Günlük hayattan somut model kullanma 

 

Şekil 3. Altıncı sınıf A kitabına ait etkinlik (s.64) 

Şekil 3’teki etkinlikte simetri aynası kullanılarak tam sayılar konusunun 

modellenmesi amaçlanmıştır. Günlük hayattan somut bir model kullanılarak 

matematiksel bir konu öğretilmeye çalışmıştır. Matematik ve günlük hayat arasında 

ilişkilendirme kurulmuştur. 
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3.3.2. Kavramlar Arası İlişkilendirme İçin Kavramsal Çerçeve  

 Kavram ile kavramlar/ işlemler/kurallar arasında ilişki kurma  

Bu beceri, bir kavram ile başka bir kavramı arasında işlem veya kurallar 

yönünden bağlantı kurmayı ifade eder. 

 

Şekil 4. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.77) 

Şekil 4’teki etkinlik matematiksel ilişkilendirme alanlarından kavramlar arası 

ilişkilendirme kapsamında incelenebilir. Matematiksel olan köklü ifade kavramı 

ondalık gösterim biçimi ile ilişkilendirilmiştir. Öğrencilere ondalık gösterimlerin 

karekök dışına çıkarılmasıyla ilgili çıkarımda bulundurulmuştur.  

 Kavram ve alt kavramları arasında ilişki kurma 

Kavram ve alt kavram arasında ilişki kurmada birbirinin devamı nedeniyle art 

arda gelen iki kavram arasında ilişki kurma söz konusudur. Matematik ilişkiler 
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bütünüdür. Bazı kavramların öğretiminde kendinden önceki öncül kavramların tam 

olarak anlamlandırılmış olması gerekir. Örneğin, matematikte bazı kavram tanımları 

alt kavramlara dayandırılarak oluşturulmuştur. Çemberin tanımına baktığımızda bir 

noktaya eşit uzaklıkta noktalar kümesi olarak tasvir edilebildiğini görüyoruz. Burada 

alt kavram olarak öncelikle nokta, eşitlik, küme, uzaklık kavramlarının zihinde 

oluşturulması; sonrasında çember kavramının bu alt kavramlarla ilişkilendirilmesi 

gerekmektedir. Aşağıda Şekil 5’te incelenen ders kitabı etkinliklerinde kavram ve alt 

kavram arasındaki ilişkilendirmeye bir örnek verilmiştir. 

 

Şekil 5. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.61) 

Şekil 5’teki etkinlikte öğrencilere rasyonel sayıların varlığı keşfettirilmeye 

çalışılmıştır. Aynı zamanda rasyonel sayılar ile tam sayılar arasında ilişki kurularak; 

kavramlar arası ilişkilendirme yapılmıştır.  

 Farklı öğrenme alanına ait kavramlar/işlemler/kurallar arasında ilişki kurma 

(Öğrenme alanları arasında ilişki kurma) 

Farklı öğrenme alanına ait kavramlar/ifadeler/kurallar arasında ilişki kurma alt 

kategorisi; farklı öğrenme alanına ait en az iki farklı kavram, işlem veya kural 

arasında kurulan ilişkilendirmeleri kapsamaktadır. 
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Şekil 6. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.121) 

Şekil 6’daki etkinlikte cebirsel ifadeler için, geometrik şekillerden olan 

dikdörtgenin kenar uzunlukları ile alanları arasında ilişki kurulmuştur. Dikdörtgen 

yardımıyla, öğrencilerin cebirsel ifadelerle çarpma işleminin mantığını doğru anlayıp 

sonuca kendi gözlemleriyle ulaşmaları hedeflenmiştir. 

3.3.3. Farklı Disiplinlerle İlişkilendirme İçin Kavramsal Çerçeve 

Farklı disiplinlerle ilişkilendirme iki alt boyut içerisinde ele alınmıştır. 

 Kavramı farklı bir disiplin bağlamı içinde ele alma 

Matematik disiplini ile ilgili bir konunun öğretiminin farklı bir disiplin bağlamında 

konu edinerek düşünülmesi bu ilişkilendirme türüne örnektir. Matematikteki sıralama 

konusunun tarihsel sıralama ile ilişkilendirilmesi bu duruma bir örnektir. Aşağıda 

incelenen ders kitaplarından bir örnek bu durumla bağdaştırılmıştır. 
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Şekil 7. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.157) 

Şekil 7’deki etkinlikte ilişkilendirme türlerinden, farklı disiplinler arası 

ilişkilendirmeye yer verilmiştir. Bu etkinlikte doğru orantılı en az iki çokluğa ait 

orantı sabiti; fen bilimlerinin konusu olan öz kütle kavramı bağlamında ele 

alınmıştır. Şekil 7’deki etkinlikte öğrencilerin kütleleri ve hacimleri farklı olan 

sıvıların öz kütlelerinin birbirine eş olmasından yararlanarak orantı sabitini 

keşfetmeleri hedeflenmektedir.  

 Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin sözel örneklerle ifade edilmesi 

Farklı disiplinlerle ilişki kurmanın diğer bir yolu da farklı disipline ait sözel bir 

örnek verilmesidir. Aslında bu durum ilk durumun kapsayıcısı niteliğindedir. Örnek 
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olarak, yedinci sınıf müfredatında yer alan tam sayılar konusu kapsamında negatif ve 

pozitif tam sayıların öğretiminde termometre, deniz seviyesinden uzaklık gibi fen 

bilimleri ve coğrafya disiplinlerinden sözel örnekler verilmesi düşünebilir. Şekil 8’de 

incelenen ders kitaplarından bir örnek bu durumla bağdaştırılmıştır. 

 

Şekil 8. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.18) 

Şekil 8’deki etkinlikte tam sayıların öğretimi sürecinde fen disipline ait bir 

kavram olan sıcaklık üzerinden sözel bir örnek verilmiştir. Derse giriş niteliğinde 

olan bu kısımda aynı zamanda günlük hayat durumuna örnek verildiği de 

görülmektedir. Şekil 8’deki etkinlikte hem disiplinler arası hem de günlük hayatla 

kurulan ilişkilendirme örneği vardır.  

3.3.4. Kavramın Farklı Gösterimleri Arasında İlişkilendirme İçin 

Kavramsal Çerçeve 

Bir kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirme yapılması durumunda pek 

çok alt kategori bulunur. Bir kavramı farklı bir gösterimle ifade edebilmemiz için 

kullanılabilecek yöntemler aşağıda yer almaktadır. 

Sembolik ifade-Model kullanma: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın 

ilk olarak sembolik ifade yoluyla sonrasında da model kullanarak ifade edilmesi 

farklı gösterimlerle yapılan ilişkilendirmenin bir alt yöntemi içinde ele alınır. 

Örneğin, bir kesrin hem kesir şeklinde sembolik ifade ile sonrasında sayı doğrusu 

üzerinde gösterilmesi bu duruma örnektir.  
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Model-Sembolik ifade: Matematiksel bir kavramın ilk olarak, model 

kullanılarak sonrasında da sembolik bir ifade yoluyla gösterilmesi bu duruma 

örnektir. Bir önceki durumun tam tersi olarak düşünülebilir. Burada önce model 

sonra sembolik ifade kullanımı ön koşul oluşturur. 

Somut materyal-Model-Sembolik ifade: Matematikte bir kavram öğretim 

sürecinde ilk olarak somut bir materyal kullanılması sonrasında model kullanılması 

ve nihayetinde sembolik bir biçimde ifade edilmesidir. Örneğin bir kesrin ilk olarak 

bir dosya kağıdına çizilerek ve bazı kısımlar boyanarak ifade edilmesi somut bir 

materyali oluşturur. Sonrasında sayı doğrusunda modellenmesi ve en nihayetinde de 

kesir gösterimi olarak sembolik ifade edilmesi bu duruma örnektir. 

Model-Sembolik ifade-Sözel ifade: Matematik öğretim sürecinde bir 

kavramın ilk olarak model kullanılarak sonrasında sembolik ve sözel ifade edilerek 

temsil edilmesi bu kategori kapsamına örnek oluşturur. Örneğin, bir kesrin önce sayı 

doğrusunda modellenmesi, kesir gösterimi ile sembolik ifade edilmesi ve kesir 

okunuşu ile okunması bu durumun kapsamı içindedir. 

Sembolik ifade-Model-Model: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk 

olarak sembolik ifade edilmesi sonrasında iki farklı modelle art arda gösterimi bu 

duruma örnek oluşturur. Bir kesrin ilk olarak kesir gösterimi şeklinde ifade edilmesi; 

sonrasında sayı doğrusunda modellenmesi, ardından da çizim olarak bir şekille kesrin 

ifade edilmesi bu kıstas altında ele alınır.  

Sembolik ifade-Sözel ifade-Somut Materyal: Matematik öğretim sürecinde 

bir kavramın ilk olarak sembolik ifade edilmesi sonrasında sözel ifade edilmesi en 

sonunda da somut bir materyal yardımıyla ifade edilmesi bu duruma örnek oluşturur. 

Bir kesrin ilk olarak kesir gösterimi şeklinde ifade edip ardından kesir okunuşu ile 

sözel ifade edip en sonunda da bir dosya kağıdına yapmış olduğumuz somut kesir 

materyaliyle ifade edilmesi şeklinde ifade edilebilir.  

Somut materyal-Model-Sembolik ifade-Sözel ifade: Matematik öğretim 

sürecinde bir kavramın ilk olarak somut bir materyal yardımıyla ifade edilmesi, sonrasında 
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model kullanımı yapılması ve sonunda sembolik olarak ifade edilmesi bu duruma örnektir. 

Kesrin bir dosya kağıdına yapmış olduğumuz somut kesir materyaliyle ifade edilmesi 

ardından kesrin sayı doğrusunda modellenmesi ve kesir gösterimi olarak sembolik ifade 

edilip ardından kesir okunuşu ile sözel ifade edilmesi şeklinde ele alınabilir.  

Model-Sözel ifade: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak 

model kullanılarak sonrasında sözel ifade edilmesi bu duruma örnek sunar. Kesrin 

sayı doğrusunda modellenmesinin ardından kesir okunuşu ile sözel ifade edilmesi 

şeklinde düşünülebilir. 

Sözel ifade-Model: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak sözel 

ifade edilmesi ve ardından model kullanarak gösterimi bu duruma örnek sunar. Bir 

kesrin kesir okunuşu ile sözel ifade edilmesi ardından sayı doğrusunda modellenmesi 

şeklinde ifade edilebilir. 

Model-Sözel ifade-Sembolik ifade: Matematik öğretim sürecinde bir 

kavramın ilk olarak model kullanılarak sonrasında sözel ifade edilmesi, sonunda da 

sembolik bir şekilde ifade edilmesi bu duruma örnek sunar. Kesrin sayı doğrusunda 

modellenmesi ardından kesir okunuşu ile sözel ifade edilmesi ve sonunda kesir 

gösterimi olarak sembolik ifade edilmesi bu duruma örnek sunar. 

Somut materyal-Sözel ifade-Model: Matematik öğretim sürecinde bir 

kavramın ilk olarak somut materyal kullanılarak sonrasında sözel ifade edilmesi, 

sonunda da modellenmesi bu duruma örnektir. Yani, bir kesrin ilk olarak bir dosya 

kağıdına çizilerek ve bazı kısımlar boyanarak ifade edilmesi ile somut bir model 

oluşturması ardından kesir okunuşu ile sözel ifade edilmesi ve ardından sayı 

doğrusunda modellenmesi şeklinde ifade edilebilir. 

Sözel ifade-Model-Sembolik ifade: Matematik öğretim sürecinde bir 

kavramın ilk olarak sözel ifade edilmesi ve ardından model kullanarak gösterimi en 

sonunda da sembolik bir şekilde ifade edilmesi bu duruma örnek sunar. Bir kesrin 

kesir okunuşu ile sözel ifade edilmesi ardından sayı doğrusunda modellenmesi ve 

sonunda kesir gösterimi olarak sembolik ifade edilmesi bu duruma örnektir. 



44 

 

Sözel ifade-Tablo: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak sözel 

ifade edilmesi ve ardından tablo kullanarak gösterimi bu duruma örnek sunar. 

Örneğin, öğrencinin matematik sınavından aldığı notların “80, 90, 85” şeklide ifade 

edilmesi ardından bunun bir veri tablosu şeklinde sunması bu duruma örnektir. 

Grafik-Tablo: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak grafikle 

ifade edilmesi ve ardından tablo kullanarak gösterimi bu duruma örnek sunar. Yani, 

öğrencinin matematik sınavından aldığı notları grafikle gösteriminin ardından 

tabloyla ifade etmesi şeklinde düşünülebilir. 

Tablo-Grafik: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak tabloyla 

ifade edilmesi ve ardından grafik kullanarak gösterimi bu duruma örnek sunar. 

Örneğin, öğrencinin matematik sınavından aldığı notların sıklık tablosuyla gösterimi 

ardından sütun grafiğiyle ifade edilmesi şeklinde düşünülebilir. 

Tablo-Tablo-Grafik: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak 

tabloyla ifade edilmesi ve ardından yine tablo kullanarak gösterimi en sonunda da 

grafik kullanarak gösterimi bu duruma örnek sunar. Örneğin, öğrencinin matematik 

sınavından aldığı notların çetele tablosuyla ardından sıklık tablosu ve sütun 

grafiğinde gösterilmesi şeklinde düşünülebilir. 

Sözel ifade-Tablo-Grafik: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk 

olarak sözel ifade edilmesi ve ardından tablo kullanarak gösterimi en sonunda da 

grafik kullanarak gösterimi bu duruma örnek sunar. Örneğin, öğrencinin matematik 

sınavından aldığı notların “80, 90, 85” şeklinde ifade edilmesi ardından sıklık tablosu 

ve sütun grafiğinde gösterilmesi şeklinde düşünülebilir. 

Grafik-Tablo-Grafik: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak 

grafikle ifade edilmesi ve ardından tablo kullanarak gösterimi en sonunda da yine 

grafik kullanarak gösterimi bu duruma örnek sunar. Örneğin, öğrencinin matematik 

sınavından aldığı notların sütun grafiğiyle gösterimi ardından sıklık tabloyla ifade 

edilmesi en sonunda da çizgi grafiğiyle gösterimi şeklinde düşünülebilir. 
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Sözel ifade-Grafik: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak 

sözel ifade edilmesi ve ardından grafik kullanarak gösterimi bu duruma örnek sunar. 

Örneğin, öğrencinin matematik sınavından aldığı notların “80, 90, 85” şeklide ifade 

edilmesi ardından grafik ile temsil edilmesi şeklinde düşünülebilir. 

Sembolik-Somut: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk olarak 

sembolik ifade edilmesi sonrasında somut materyal kullanılarak gösterimi bu duruma 

örnek sunar. Bir kesrin ilk olarak kesir gösterimi şeklinde ifade edip ardından bir 

dosya kağıdına yapmış olduğumuz somut kesir materyaliyle ifade edilmesi şeklinde 

düşünülebilir. 

Sembolik-Somut-Model: Matematik öğretim sürecinde bir kavramın ilk 

olarak sembolik ifade edilmesi sonrasında somut materyal kullanılarak gösterimi en 

sonunda da modellenmesi bu duruma örnek sunar. Bir kesrin ilk olarak kesir 

gösterimi şeklinde ifade edip ardından bir dosya kağıdına yapmış olduğumuz somut 

kesir materyaliyle ifade edilmesi en sonunda da sayı doğrusunda modellenmesi 

şeklinde düşünülebilir. 

İncelenen ders kitaplarında bu ilişkilendirme kategorisine ait pek çok örnek 

bulunmaktadır. Aşağıda, incelenen yedinci sınıf A ders kitabından bir etkinlik, bu 

ilişkilendirme becerisine örnek oluşturur. Derse giriş sorusu olarak verilen düşünme 

tartışma etkinliğinde rasyonel sayılar konusunun öğretim süreci ele alınmıştır. 

 

Şekil 9. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.66) 
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Şekil 9’daki etkinlikte ilk olarak pozitif bir rasyonel sayının sembolik bir 

ifadesine sonra da sayı doğrusunda modellenmesine yer verilmiştir. Burada farklı 

gösterimlerle ilişkilendirmenin sembolik gösterim model alt kategorisini açıkça 

görmekteyiz. Sonrasında öğrenciye negatif bir rasyonel sayının sembolik gösterimi 

verilmiş ve sayı doğrusunda modellemesi sorulmuştur. Sembolik ifade sonrasında 

modelleme yapılması yani öğrencinin farklı gösterimle ilişkilendirme yapabilme 

becerisine ulaşmış olma durumu etkinliğin beklediği amaçlarından olmuştur.  

Bu kısımda alt boyutlarının açıklandığı Dilegelen (2018)’e ait kavramsal 

çerçeve Ek-1’de verilmiştir. Verilerin analizi sürecinde ders kitaplarında yer alan 

etkinliklerin belirlemesinin ardından; kavramsal çerçeve bağlamında etkinlikler, 

ilişkilendirmenin alt boyutları göz önünde bulundurularak incelenmiştir. Bu 

bağlamda, bir etkinlikte birden fazla ilişkilendirme türüne yer verildiyse; her biri ayrı 

ayrı frekans olarak tabloya aktarılmıştır. Bir etkinlik içinde, aynı tür ilişkilendirme 

türüne birden fazla yer verildiyse frekans bir olarak kodlanmıştır. Ayrıca bir 

etkinlikte somut materyal kullanılarak kavramın temsil edilmesi isteniyorsa ve bu 

temsil kitap üzerinde resim modeli ile gösteriliyorsa; kitaptaki temsil sadece somut 

materyal kullanımı temsili olarak ele alınmıştır. Yani, bir kesir çubuğu kullanarak 

gösterilip; ardından kesir çubuğu resmi veriliyorsa, sembolik ifade-somut materyal 

kullanımı gösterimi olarak değerlendirilmiştir. Fakat etkinlikte doğrudan somut 

materyal kullanılması istenip, aynı zamanda bu materyalin resim modeli de etkinlikte 

sunuluyorsa; o halde kullanılan temsil somut materyal kullanımı-model olarak 

değerlendirilmiştir.  

İlgili kriterlerin belirlenmesinin ardından; ders kitaplarındaki tüm etkinlikler 

matematik eğitimi uzmanı ile incelenmiş ve etkinliklerin sınıflandırılması için son 

karar verilmiştir. Tüm sınıflandırmalar yapıldıktan sonra etkinliklerin frekans 

tabloları oluşturulmuş ve bulgulara dönüştürülmüştür.  
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3.4. Güvenirlik ve Geçerlilik  

Nitel araştırmaların geçerliliği ve güvenirliliği; inanılırlık, tutarlılık ve teyit 

edilebilirlik kavramları ile sağlanmaktadır. Nitel araştırmada inanılırlığının 

artırılması için de veriler analiz edilirken karşılaştırmalı olarak analizlerin kontrol 

edilmesi önerilmektedir (Denzin & Lincoln, 2011). Bu bağlamda, veriler hem 

araştırmacı hem de uzman bir matematik eğitimcisi tarafından belirlenen kavramsal 

çerçeve bağlamında ayrı ayrı kodlanmıştır. Ardından araştırmacı ve matematik 

eğitimi uzmanı zaman zaman bir araya gelmiş; oluşturulan kodlar gözden 

geçirilmiştir. Belirlenen bir zaman diliminde, verilerin analizi için ortak bir sonuca 

varılmış ve araştırmacı bulguların son halini oluşturmuştur. 



DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

BULGULAR 

4.1. Beşinci Sınıf A MEB Kitaplarındaki Etkinlikler İçin Bulgular 

İncelenen ders kitabında örnekler, bilgi kutusu gibi etkinlik kapsamı içerisinde 

ele alınamayacak kısımlar da bulunmaktadır. Fakat bu çalışmada “Etkinlik” başlığı 

altında uygulamalı olan etkinliklere yer verilmiştir. Koza yayınlarına ait MEB 

matematik ders kitabında sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 40 adet etkinlik 

incelenmiştir. Bunların beş tanesinde herhangi bir ilişkilendirme becerisi 

bulunamamıştır. İncelenen etkinliklere aşağıda yer verilmiştir. 

Bu bölümde Tablo 2’de sayısal dağılım olarak verilen beşinci sınıf A 

kitabındaki sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin ilişkilendirme 

becerisinin alt boyutlarındaki dağılımına ait bulgular aşağıda “Tablo 10’da” 

verilmiştir. 
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Tablo 10. 

Beşinci Sınıf A Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait Etkinliklerin İlişkilendirme Türlerine Göre Frekansı 

İlişkilendirme Türü Alt Boyut Doğal 

sayılar 

Doğal sayılarla 

işlemler 
Kesirler Kesirlerle 

işlemler 

Ondalık 

gösterim 
Yüzdeler 

Günlük Hayatla 

İlişkilendirme 

1b. Günlük hayattan sözel ifadeye yer 

verme 
1 1     

 1a. Kavramı günlük hayattan bir problem 

durumuyla bağdaştırmak 
1      

Kavramlar Arası 

İlişkilendirme 

3b. Kavram ile kavramlar/ işlemler/ 

kurallar arasında ilişki kurma 
 2  3  2 

 

 
                  4a. Sembolik-model  1    1 

Farklı Gösterimlerle 

İlişkilendirme 

4b. Model- sembolik 1  3 1 2 2 

4d. Model –sembol- sözel    3 4  

4ı. Sözel-model  1     

4h. Model-sözel  6 3  1 1 

İlişkilendirme yok 5a. İlişkilendirme yapılmaması  1 1    
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Tablo 10 incelendiğinde “gerçek hayatla ilişkilendirme” kategorisinde üç tane, 

“farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” kategorisinde 30 tane ilişkilendirme ve 

“kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisinde yedi tane ilişkilendirme yapılırken, 

“farklı disiplinlerle ilişkilendirme” kategorisinde ilişkilendirme yapılmamıştır. Tablo 

10 incelendiğinde sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait üniteler ile ilgili 40 adet 

etkinlik bulurken, oluşturulan kavramsal çerçeveye göre etkinliklerin iki tanesinde 

hiçbir ilişkilendirmenin bulunmadığı tespit edilmiştir. Başka bir ifade ile analiz 

birimlerinin %1,25’inde hiçbir ilişkilendirmeye yer verilmemiştir. Buradan 

ilişkilendirme yapılan 40 etkinlikte 40 ilişkilendirme yapıldığı anlaşılmaktadır. Bu 

ise iki etkinlikte birden fazla ilişkilendirme yapıldığını göstermektedir. En fazla 

ilişkilendirmenin doğal sayılarda işlemler konusuna ait etkinliklerde yapıldığı 

görülmektedir.  

Beşinci sınıf A kitabında en fazla “farklı gösterimlerle ilişkilendirme” kategorisine 

ait ilişkilendirme miktarının fazlalaştığı görülmektedir. Farklı gösterimlerle 

ilişkilendirmenin de en çok model ve sözel ifade ile sağlandığı görülmektedir. 

Etkinliklere ait bulgular yukarıda Tablo 10’da verilmiştir. Kitaba ait bazı 

etkinlik örnekleri aşağıda sunulacaktır. Aşağıda incelenen beşinci sınıf A kitabındaki 

sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerde bulunan bazı etkinliklere yer 

verilmiştir. 

 

 Şekil 10. Beşinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.50) 
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Şekil 10’da verilmiş etkinlikte öğrenci zihinden yaptığı işlemi sayma çubukları 

ile gösterirken sözlü olarak da açıklamaktadır. Hem model hem de sözel ifade aynı 

gösterimin ifadesi için kullanılmıştır. Farklı gösterimler arasında ilişkilendirme 

yapılmıştır. Farklı gösterimlerle ilişkilendirmenin “model-sözel ifade (4h)” kullanma 

alt kategorisi kullanılmıştır. 

 

Şekil 11. Beşinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.37) 

Şekil 11’de gösterilen etkinlikte iki tane ilişkilendirme örneği vardır. Etkinlikte 

onluk taban blokları ile modellenen sayının söylenerek ve yazılarak açıklanması 

istenmiştir. “Model-sözel ifade (4h)” kullanma durumu vardır. Yani “farklı 

gösterimler arasında ilişkilendirme” yapılmıştır. Basamak değerleri toplamıyla elde 

edilen doğal sayının çarpma işlemi ile nasıl bulunabileceğini sorduran bu etkinlikte 

ikinci olarak çarpma işlemi ile basamak kavramı arasında da kavramlar arasında bir 

ilişkilendirme yapılmıştır. “Aynı öğrenme alanına ait kavramlara arasında ilişki 

kurma (3b)” alt kategorisi kullanılmıştır. 
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Şekil 12. Beşinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.53) 

Şekil 12’de gösterilen etkinlikte iki farklı ilişkilendirme söz konusudur. Bölme 

işleminin sınıftaki öğrenci sayısı üzerinden yapılması gerçek hayat ile 

ilişkilendirilmesidir. “Kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla bağdaştırma 

(1a)” alt kategorisi kullanılmıştır. Öğrenci sayısının da sayma çubukları ve plastik 

bardaklar ile gösterilip matematik cümlesinin açıklanması da farklı gösterimler 

arasındaki ilişkilendirmedir. “Model ve sözel ifade (4h)” ile farklı gösterimler arası 

ilişki kurulmuştur. 

 

Şekil 13. Beşinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.79) 
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Şekil 13’te gösterilen etkinlikte karton ile yapılan kesir modeliyle ilk olarak 

modelleme yapılmıştır. Ardından “söyleyiniz” ifadesi ile sözel ifade en sonda da 

sıralama yapılırken “>, <” ifadelerine yer verildiği için sembolik bir gösterim söz 

konusudur. “Modelleme, sözel ifade ve sembolik (4i)” ifadeye yer verilerek 

ilişkilendirme yapıldığı için farklı gösterimlerle ilişkilendirme yapılmıştır. 

 

 Şekil 14. Beşinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.122) 

Şekil 14’te gösterilen etkinlikte modelleme, ondalık gösterim hem de 

matematiksel cümleyle ifade edilmesi istendiği için farklı gösterimlerle 

ilişkilendirme yapılmıştır. Yüzlük kartlarla gösterilen ondalık ifade matematiksel bir 

model oluşturmaktadır. Ardından “ondalık gösterimi yazınız ve matematiksel 

cümlesini yazınız” ifadeleri yer almıştır. “Model, sembolik gösterim ve sözel ifade 

(4d)” kullanımı söz konusudur. Farklı gösterimle yapılan ilişkilendirme vardır. 

 

Şekil 15. Beşinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.129) 

Şekil 15’te gösterilen etkinlikte iki farklı ilişkilendirme yapılmıştır. İlki; yüzde 

ve kesir kavramları arasında “kavramlar arası ilişkilendirme (3b)” kullanılmasıdır. 
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İkincisi ise aynı veriyi ilk olarak yüzlük kart ile model şeklinde ifade edip sonrasında 

kesir gösterimiyle sembolik olarak ifade etmektir. Sonrasında yüzde sembolü ile de 

gösterildiği için “farklı gösterimle ilişkilendirme” vardır. Farklı gösterimlerle 

ilişkilendirmenin “model-sembol (4b)” alt kategorisi kullanılmıştır. 

4.2. Beşinci Sınıf B MEB Kitaplarındaki Etkinlikler İçin Bulgular 

İncelenen ikinci ders kitabı “MEB” yayınlarında ait ders kitabıdır. Bu ders 

kitabında “Ünite değerlendirme, konuşma balonları, araştırınız, düşününüz, sıra 

sizde, soru işareti” gibi etkinlik kapsamı içerisinde ele alınamayacak kısımlar da 

bulunmaktadır. Fakat bu çalışmada “Bunu deneyelim, Birlikte yapalım” başlığı 

altında bulunan uygulamalı etkinliklere yer verilmiştir. MEB matematik ders 

kitabında sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait kırk adet etkinlik incelenmiştir. 

Bunların beş tanesinde herhangi bir ilişkilendirme becerisi bulunamamıştır. 

İncelenen etkinliklere aşağıda yer verilmiştir. 

Tablo 3’te sayısal dağılım olarak verilen beşinci sınıf B kitabındaki sayılar ve 

işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin ilişkilendirme becerisinin alt boyutlarında 

dağılımına bulgular tablosu aşağıda “Tablo 11’de” verilmiştir. 



55 

 

Tablo 11. 

Beşinci Sınıf B Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait Etkinliklerin İlişkilendirme Türlerine Göre Frekansı  

İlişkilendirme Türü Alt Boyut 
Doğal 

sayılar 

Doğal 

sayılarla 

işlemler 

Kesirler 
Kesirlerle 

işlemler 

Ondalık 

gösterim 
Yüzdeler 

Günlük Hayat ile 

ilişkilendirme 

1a. Kavramı günlük hayattan bir problem 

durumuyla bağdaştırmak 
3 26 7 9 7 11 

1b. Günlük hayattan sözel ifadeye yer verme 7 3  1 3  

1c. Günlük hayattan somut model kullanma  4 3 2   

Kavramlar Arası 

İlişkilendirme 

3b. Kavram ile kavramlar/ işlemler/kurallar arasında 

ilişki kurma 
   1 4 5 

Farklı Gösterimlerle 

İlişkilendirme 

4a. Sembolik-model   2 1 7 1 

4b. Model-sembolik  2 2  5 6 

4d. Model–sembol-sözel     1  

4k. Sözel-Model-Sembolik  3     

4ı. Sözel-model     2  

4h. Model-sözel 1    2  

4f. Sembolik-sözel-model  2   1  

4l. Sözel-tablo 2      

Farklı Disiplinlerle 

İlişkilendirme 

2b. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin sözel 

örneklerle ifade edilmesi 
    1  

İlişkilendirme yok 5a. İlişkilendirme yapılmaması 3 20 21 12 8 1 
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Tablo 11 incelendiğinde “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisinde 84 tane, 

“farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” kategorisinde 40 tane ilişkilendirme ve 

“kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisinde 10 tane ilişkilendirme yapılırken, 

“farklı disiplinlerle ilişkilendirme” kategorisinde bir tane ilişkilendirme yapılmıştır. 

Tablo 11 incelendiğinde sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait üniteler ile ilgili 166 

etkinlik bulunurken, oluşturulan kavramsal çerçeveye göre etkinliklerin 65 tanesinde 

hiçbir ilişkilendirmenin bulunmadığı tespit edilmiştir. Diğer bir ifade ile etkinliklerin 

%9’unda hiçbir ilişkilendirmeye yer verilmemiştir. Buradan ilişkilendirme yapılan 

166 etkinlikte 135 ilişkilendirme yapıldığı anlaşılmaktadır. Bu durum ise bir 

etkinlikte birden fazla ilişkilendirme yapıldığı sonucunu göstermektedir. En fazla 

ilişkilendirmenin “doğal sayılarda işlemler” konusuna ait etkinliklerde yapıldığı 

görülmektedir.  

Beşinci sınıf B kitabında en fazla “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisine 

ait ilişkilendirme miktarının fazlalaştığı görülmektedir. Günlük hayatla 

ilişkilendirmenin de en çok “günlük hayattan örnek bir problem sunma” alt kategorisi 

ile sağlandığı görülmektedir. 

Etkinliklere ait bulgular yukarıda “Tablo 11’de” verilmiştir. Kitaba ait bazı 

etkinlik örnekleri aşağıda sunulacaktır. Aşağıda incelenen beşinci sınıf B kitabındaki 

sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerde bulunan bazı etkinliklere yer 

verilmiştir. 
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Şekil 16. Beşinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.88) 

Şekil 16’da beşinci sınıf B kitabının kesirler konusunda “Birlikte Yapalım” 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada kesirlerin sembolik bir şekilde ifade 

edildiğini ardından sayı doğrusunda gösterilerek modelleme yapılmasının istendiği 

görülmektedir. Farklı gösterimlerde ilişkilendirmeye ait “sembol-model (4a)” 

kullanma alt kategorisi boyutunda bir ilişkilendirme yapılmıştır. 
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Şekil 17. Beşinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.113) 

Şekil 17’de beşinci sınıf B kitabının kesirlerde toplama işlemi konusunda 

“Birlikte Yapalım” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada kesirlerin sembolik 

bir şekilde ifade edildiği, ardından modelleme yapılmasının istendiği görülmektedir. 

Farklı gösterimlerde ilişkilendirmeye ait “sembol-model (4a)” kullanma alt 

kategorisi boyutunda bir ilişkilendirme yapılmıştır. Kesirler ilk olarak sembolik bir 

biçimde işlemsel boyutta sunulmuştur. Çözüm kısmında bir şekil bütünü kesir 

birimlerine ayrılmıştır. Şeklin boyalı kısımları sembolik biçimde ifade edilen kesri 

göstermektedir. İki kesir de bu şekilde ifade edildikten sonra toplamları son şekildeki 

boyalı alan olarak ifade edilmiştir. Burada öğrenci kesirlerde toplama işleminin hem 

sembolik hem de modelleme sonucunu görebilmektedir. Farklı gösterimlerde 

ilişkilendirme yapılmıştır. 
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Şekil 18. Beşinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.133) 

Şekil 18’de beşinci sınıf B kitabının ondalık gösterim konusunda “Birlikte 

Yapalım” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada kesir modellerinin yapıldığı 

ve bunların ondalık gösterimlerinin bulunmasının istendiği en sonunda da 

okunuşunun yazılmasının istendiği görülmektedir. Farklı gösterimlerde 

ilişkilendirmeye “model-sembol-sözel (4d)” alt kategorisi ile bir ilişkilendirme 

yapılmıştır. 
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Şekil 19. Beşinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.149) 

Şekil 19’da beşinci sınıf B kitabının ondalık gösterim konusunda “Birlikte 

Yapalım” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada fen bilimleri dersinde deney 

yapan üç öğrencinin ölçtükleri sıvı miktarları verilmiştir. “L” cinsinden verilen sıvı 

miktarları matematiksel olarak ondalık gösterimlerinin karşılaştırılmasının istendiği 

görülmektedir. Bu etkinlikte fen bilimleri dersi ve matematik arasında bir ilişki 

kurulmuştur. “Disiplinler arası bir ilişkilendirme” yapılmıştır. Farklı disiplinlerle 

ilişkilendirme boyutunun “sözel örneklerle ifade edilmesi (2b)” alt kategorisi içinde 

ele alınmıştır. Ayrıca ondalık gösterimi sembolik şekilde verilen sayıların sayı 

doğrusunda modellenmesi istendiğinden “sembol model (4a)” alt kategorisinin 

kullanımı görülmektedir. Bu etkinlikte aynı zamanda farklı gösterimlerle 

ilişkilendirme yapılmıştır. Yani bu etkinlikte birden fazla ilişkilendirme yapıldığı 

tespit edilmiştir. 
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Şekil 20. Beşinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.79) 

Şekil 20’de beşinci sınıf B kitabının işlem önceliği konusunda “Birlikte 

Yapalım” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada günlük hayattan kalem 

modeliyle bazı etkinliklerin yapılmasının istendiği görülmektedir. Günlük hayattan 

somut bir nesne kullanımı sağlanarak matematikle ilişki kurulmuştur. Günlük hayatla 

ilişkilendirme boyutunun “günlük hayattan somut model kullanma (1c)” alt 

kategorisi kullanılarak ilişkilendirme yapıldığı görülmüştür. 
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Şekil 21. Beşinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.131) 

Şekil 21’de beşinci sınıf B kitabının ondalık gösterim konusunda “Birlikte 

Yapalım” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada yüzdelik kağıt modellerinin 

yapıldığı, her bir kare parçasının birim kesir ifade ettiğinin bulunmasının ve bunların 

birim kesrinin sembolik gösterimlerinin bulunmasının istendiği görülmektedir. Farklı 

gösterimlerde ilişkilendirme boyutunun “model-sembol (4b)” alt kategorisi 

boyutunda bir ilişkilendirme yapılmıştır. 

4.3. Altıncı Sınıf A MEB Kitaplarındaki Etkinlikler İçin Bulgular 

İncelenen ilk ders kitabı “MEB” yayınlarında ait ders kitabıdır. Bu ders 

kitabında “Hazır mıyız? , hatırlayalım, tartışalım, sıra sizde, ünite değerlendirme, 

not” gibi etkinlik kapsamı içerisinde ele alınamayacak kısımlar da bulunmaktadır. 

Altıncı sınıf matematik ders kitabında “Etkinlik” başlığı adı altında etkinliklere yer 

verilmemiştir. Bunun yerine konu başlıkları verilmiş; “Birlikte Öğrenelim” adı 
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altında etkinliklere yer verilmiştir. Çözümlü problemler üzerinden konu anlatılmıştır. 

“Birlikte Öğrenelim” başlıklarıyla verilen problemler matematiksel ilişkilendirmeler 

çerçevesinde incelenmiştir.  

MEB matematik ders kitabında sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 93 adet 

etkinlik incelenmiştir. Bunların 14 tanesinde herhangi bir ilişkilendirme becerisi 

bulunamamıştır.  

Tablo 4’te sayısal dağılım olarak verilen altıncı sınıf A kitabındaki sayılar ve 

işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin ilişkilendirme becerisinin alt boyutlarında 

dağılımına ait bulgular “Tablo 12’de” aşağıda verilmiştir. 
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Tablo 12. 

Altıncı Sınıf A Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait Etkinliklerin İlişkilendirme Türlerine Göre Frekansı  

İlişkilendirme Türü Alt Boyut 

Doğal 

sayılarla 

işlemler 

Çarpanlar 

ve katlar 
Kümeler 

Tam 

sayılar 

Kesirlerle 

işlemler 

Ondalık 

gösterim 
Oran 

Günlük Hayat ile 

ilişkilendirme 

1a. Kavramı günlük hayattan bir 

problem durumuyla bağdaştırmak 
8 4  2 26 14 6 

1b. Günlük hayattan sözel ifadeye yer 

verme 
2  1 1  1 1 

1c. Günlük hayattan somut model 

kullanma 
  2     

Kavramlar Arası 

İlişkilendirme 

3b. Kavram ile kavramlar/ işlemler/ 

kurallar arasında ilişki kurma 
 1      

Farklı 

Gösterimlerle 

İlişkilendirme 

4a. Sembolik-model 1   1 3 1  

4b. Model- sembolik 1  2  5   

Farklı Disiplinlerle 

İlişkilendirme 

2b. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin 

sözel örneklerle ifade edilmesi 
   1    

İlişkilendirme yok 5a. İlişkilendirme yapılmaması 1 10  1 1 1  
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Tablo 12 incelendiğinde “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisinde 68 tane, 

“farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” kategorisinde 14 tane ilişkilendirme ve 

“kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisinde bir tane ilişkilendirme yapılırken, 

“farklı disiplinlerle ilişkilendirme” kategorisinde bir tane ilişkilendirme yapılmıştır. 

Tablo 12 incelendiğinde sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait üniteler ile ilgili 93 

etkinlik bulurken, oluşturulan kavramsal çerçeveye göre etkinliklerin 14 tanesinde 

hiçbir ilişkilendirmenin bulunmadığı tespit edilmiştir. Diğer bir ifade ile etkinliklerin 

%15’inde hiçbir ilişkilendirmeye yer verilmemiştir. Buradan ilişkilendirme yapılan 

93 etkinlikte 84 ilişkilendirme yapıldığı anlaşılmaktadır. Bu ise bir etkinlikte birden 

fazla ilişkilendirme yapıldığı sonucuna ulaşılmıştır. En fazla ilişkilendirmenin “doğal 

sayılarda işlemler” konusuna ait etkinliklerde yapıldığı görülmektedir. Altıncı sınıf A 

kitabında en fazla “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisine ait ilişkilendirme 

miktarının fazlalaştığı görülmektedir. Günlük hayatla ilişkilendirmenin de en çok 

“kavramı günlük hayattan örnek bir problem durumuyla bağdaştırma” ile sağlandığı 

görülmektedir. Etkinliklere ait bulgular yukarıda “Tablo 12’de” verilmiştir. Kitaba 

ait bazı etkinlik örnekleri aşağıda sunulacaktır. Aşağıda incelenen altıncı sınıf A 

kitabındaki sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerde bulunan bazı 

etkinliklere yer verilmiştir. 
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Şekil 22. Altıncı sınıf A kitabına ait etkinlik (s.45) 

Şekil 22’de altıncı sınıf A kitabının kesirlerle işlemler konusunda “Birlikte 

Öğrenelim” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Bu etkinlikte kümelerin farklı 

gösterim yöntemleri arasında ilişkilendirme yapılması beklenmektedir. Etkinlikte 

çeşitli çalgılar verilmiştir. Öğrencilerden çalgıları liste yöntemi, venn şeması ve ortak 

özellik yöntemi ile ilişkilendirerek göstermeleri beklenmektedir. Burada ilk olarak 

Venn şeması ile kümenin modellemesi yapılmış ve ardından liste yöntemi ve ortak 

özellik yöntemi ile sembolle ifade edilmiştir. Öğrenci bu etkinlikte kümeyi üç farklı 

şekilde ifade edebileceğini görür. Etkinlikte bu bağlamda “farklı gösterimlerle 

ilişkilendirmenin “model-sembol (4b)” kullanımıyla ilişkilendirme yapıldığı tespit 

edilmiştir. 
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Şekil 23. Altıncı sınıf A kitabına ait etkinlik (s.26) 

Şekil 23’te altıncı sınıf A kitabının kesirlerle işlemler konusunda “Birlikte 

Öğrenelim” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Bu etkinlikte matematik ile günlük 

hayat ilişkilendirilmiştir. Öğrenciler Yerli Malı Haftası’nda yaptıkları faaliyetleri 

matematik ile ilişkilendirir. Yiyecek ve içeceklerin stantlara kaç farklı şekilde 

yerleştirilebileceği sorulduğundan; “Günlük hayattan bir problem durumu sunma 

(1a)” kategorisi kullanılarak matematiksel bir problem elde edilmiştir.  
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Şekil 24. Altıncı sınıf A kitabına ait etkinlik (s.70) 

Şekil 24’te altıncı sınıf A kitabının kesirlerle işlemler konusunda “Birlikte 

Öğrenelim” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada “günlük hayattan bir 

problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi kullanılarak matematiksel bir problem 

elde edilmiştir. Her gün tavuklara verilen yem miktarı kesir ile ifade edilmiştir. Bir 

hafta boyunca tavuklara verilen yem miktarı kısa yoldan tekrarlı toplama olan 

çarpma işlemiyle verilmiştir. Problem çözümünün birinci yolunda çarpma ve 

toplama arasında da kavramlar arası bir ilişki kurulduğunu görülmüştür. İkinci 

çözüm yolunda ise modelleme yapılmış ve cevap en sonunda sembolik gösterim ile 

ifade edilmiştir. İkinci çözüm yolunda ise farklı gösterimlerle ilişkilendirmenin 

“model-sembol (4b)” alt kategorisi kullanılarak yapıldığı görülmüştür. Fakat sadece 

etkinlik boyutunda ele alındığında günlük hayattan bir problem durumu 

sunulduğundan matematik ve günlük hayat arasında ilişkilendirme yapıldığı tespit 

edilmiştir. 
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Şekil 25. Altıncı sınıf A kitabına ait etkinlik (s.59) 

Şekil 25’te altıncı sınıf A kitabının tam sayılar konusunda “Birlikte Öğrenelim” 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Bu etkinlikte günlük hayattan bir problem 

durumu sunularak matematiksel bir problem elde edilmiştir. Matematikteki tam 

sayılar konusunun öğretiminde tam sayılar sıcaklı durumu ile ilişkilendirilmiş sıfırın 

altındaki sıcaklıklar “-” sembolü ile ifade edilip negatif tam sayılarla 

ilişkilendirilmiş, “+” sembolü ile gösterilen pozitif tam sayılar ise sıfırın üzerindeki 

sıcaklık değerleriyle ilişkilendirilmiştir. Bu etkinlikte hem farklı disiplinden sözel bir 

örnek verildiği için farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin “farklı disiplinden sözel bir 

örnek verme (2b)” alt kategorisi kullanılmış hem de “günlük hayattan bir problem 

durumu sunma (1a)” alt kategorisi kullanılarak günlük hayat ve matematik arasında 

bir ilişkilendirme yapılmıştır. 
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Şekil 26. Altıncı sınıf A kitabına ait etkinlik (s.14) 

Şekil 26’da altıncı sınıf A kitabının üslü sayılar konusunda “Birlikte 

Öğrenelim” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada “günlük hayattan sözel bir 

örnek sunma (1b)” alt kategorisi kullanılarak matematiksel bir durum ile 

ilişkilendirme yapılmıştır. Matematikteki üslü sayılar konusunun öğretiminde 

bakterilerin çoğalması sonucu oluşan bakteri sayısı öne sürülmüş oluşan bakteri 

sayısının artışı üslü sayılardaki kuvvet arttırma durumuyla ilişkilendirilmiştir. Bu 

etkinlikte matematik ve günlük hayat arasında kurulan ilişkilendirme tespit 

edilmiştir. 
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Şekil 27. Altıncı sınıf A kitabına ait etkinlik (s.75) 

Şekil 27’de altıncı sınıf A kitabının kesirlerle işlemler konusunda “Birlikte 

Öğrenelim” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada “günlük hayattan bir 

problem durumu örnek sunma (1a)” kullanımıyla matematiksel bir ilişkilendirme 

yapılmıştır. İlk kısımda origami sanatının açıklanması ise “günlük hayattan sözel bir 

örnek verme (1b)” ile özdeşleştirilmiştir. Matematikteki kesirlerle işlemler 

konusunun öğretiminde el işi kağıtlarının kullanılması sonucu oluşan tekne sayısı 

sorulmuştur. Bu etkinlikte matematik ve günlük hayat arasında ilişkilendirme 

yapıldığı tespit edilmiştir. Aynı zamanda el işi kağıtları kesir modellemesi olarak 

kullanıldığından “model-sembol (4b)” kullanımı yani farklı gösterimlerle 

ilişkilendirme durumu da söz konusudur. 
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4.4. Altıncı Sınıf B MEB Kitaplarındaki Etkinlikler İçin Bulgular 

İncelenen ikinci ders kitabı “ENGÜRÜ” yayınlarında ait ders kitabıdır. Bu ders 

kitabında “bilgi kutusu, araştırınız tartışınız, konuşma balonu, sıra sizde, örnek, ünite 

değerlendirme” gibi etkinlik kapsamı içerisinde ele alınamayacak kısımlar da 

bulunmaktadır. Altıncı sınıf matematik ders kitabında “Etkinlik” başlığı adı altında 

etkinliklere yer verilmemiştir. Bunun yerine, “Bunu Deneyelim” konu başlıkları adı 

altında etkinliklere yer verilmiştir. Çözümlü etkinlikler üzerinden konu anlatılmıştır. 

“Bunu Deneyelim” başlıklarıyla verilen etkinlikler matematiksel ilişkilendirmeler 

çerçevesinde incelenmiştir. Bu matematik ders kitabında sayılar ve işlemler öğrenme 

alanına ait 16 adet etkinlik incelenmiştir. Bunların beş tanesinde herhangi bir 

ilişkilendirme becerisi bulunamamıştır. İncelenen etkinliklere aşağıda yer verilmiştir. 

İlk olarak bu bölümde altıncı sınıf sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 

ünitelerindeki etkinliklerin sayısının dağılımı aşağıda “Tablo 5’te” verilmiştir. 

Tablo 5’te sayısal dağılım olarak verilen altıncı sınıf B kitabındaki sayılar ve 

işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin ilişkilendirme becerisinin alt boyutlarında 

dağılımına ait bulgular “Tablo 13’te” aşağıda verilmiştir. 



73 

 

Tablo 13. 

Altıncı Sınıf B Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait Etkinliklerin İlişkilendirme Türlerine Göre Frekansı  

İlişkilendirme Türü Alt Boyut 

Doğal 

sayılarla 

işlemler 

Çarpanlar 

ve katlar 
Kümeler 

Tam 

sayılar 

Kesirlerle 

işlemler 

Ondalık 

gösterim 
Oran 

Günlük Hayatla 

İlişkilendirme 

1c. Günlük hayattan somut model 

kullanma 
1 1  1    

Kavramlar Arası 

İlişkilendirme 

3b. Kavram ile kavramlar/ işlemler/ 

kurallar arasında ilişki kurma 
     2  

Farklı 

Gösterimlerle 

İlişkilendirme 

4a. Sembolik-model     3   

4b. Model- sembolik 1     1 1 

4g. Somut-model-sembolik-sözel     1   

4j. Somut sözel tablo 1       

4h. Model-sözel  1  1    

4u. Sembol-somut-model      1  

4s. Tablo-sözel   1     

Farklı Disiplinlerle 

İlişkilendirme 

2b. Farklı disiplinlerle 

ilişkilendirmenin sözel örneklerle 

ifade edilmesi 

   1    

İlişkilendirme yok 5a. İlişkilendirme yapılmaması  1      
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Tablo 13 incelendiğinde “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisinde üç tane, 

“farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” kategorisinde 12 tane ilişkilendirme ve 

“kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisinde iki tane ilişkilendirme yapılırken, 

“farklı disiplinlerle ilişkilendirme” kategorisinde bir tane ilişkilendirme yapılmıştır. 

Tablo 5 incelendiğinde sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait üniteler ile ilgili 16 

etkinlik bulurken, oluşturulan kavramsal çerçeveye göre etkinliklerin bir tanesinde 

hiçbir ilişkilendirmenin bulunmadığı tespit edilmiştir. Diğer bir ifade ile etkinliklerin 

% 6’sında hiçbir ilişkilendirmeye yer verilmemiştir. Buradan ilişkilendirme yapılan 

16 etkinlikte 18 ilişkilendirme yapıldığı anlaşılmaktadır. Bu ise iki tane etkinlikte 

birden fazla ilişkilendirme yapıldığını göstermektedir. En fazla ilişkilendirmenin 

“Kesirlerle İşlemler” konusuna ait etkinliklerde yapıldığı görülmektedir.  

Altıncı sınıf B kitabında en fazla “farklı gösterimlerle ilişkilendirme” 

kategorisine ait ilişkilendirme miktarının fazlalaştığı görülmektedir. Farklı 

gösterimlerle ilişkilendirmenin de en çok “sembol-model” kullanma ile sağlandığı 

görülmektedir. 

Etkinliklere ait bulgular yukarıda “Tablo 13’te” verilmiştir. Kitaba ait bazı 

etkinlik örnekleri aşağıda sunulacaktır. Aşağıda incelenen altıncı sınıf B kitabındaki 

sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerde bulunan bazı etkinliklere yer 

verilmiştir. 
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Şekil 28. Altıncı sınıf B kitabına ait etkinlik (s.58) 

Derse giriş aşamasında yer alan “Şekil 28’de” gösterilen bu etkinlik 

öğrencilerin derse ve konuya dikkatini çekmek amacıyla verilmiştir. Günlük hayatta 

yer alan termometre ile sıcaklık ölçümünü tam sayılar konusuna dikkat çekmek 

amacıyla kullanılmıştır. Burada günlük hayattan somut bir model sunularak günlük 

hayatla matematik arasında ilişkilendirme yapılmıştır. Ayrıca sıcaklık ölçme fen 

dersinin konusu olduğundan dolayı farklı disiplinlerle ilişkilendirme başlığı altında 

da ele alınabilir. Burada istenilen elde edilen sonuçlar neticesinde “+” ve “-” 

işaretlerin gündelik hayattaki olaylarla bağdaştırılmasıdır. Matematikteki tam sayılar 

konusunun öğretiminde tam sayılar sıcaklık ile ilişkilendirilmiş sıfırın altındaki 

sıcaklıklar “-” sembolü ile ifade edilip negatif tam sayılarla ilişkilendirilmiş, “+” 

sembolü ile gösterilen pozitif tam sayılar ise sıfırın üzerindeki sıcaklık değerleriyle 

ilişkilendirilmiştir. Bu etkinlikte “farklı disiplinden sözel verme (2b) ” alt kategorisi 

kullanılmıştır. Bu anlamda “farklı disiplinlerle ilişkilendirme” yapılmıştır. Ayrıca 

“günlük hayattan somut model kullanımı (1c)” durumuna yer verildiği için de günlük 

hayat ve matematik arasında kurulan bir ilişkilendirme söz konusu olmuştur. 
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Şekil 29. Altıncı sınıf B kitabına ait etkinlik (s.67) 

Şekil 29’da bir örnek sunulmuştur. Burada ilk olarak kesirler sembolle ifade 

edilmiş sonrasında modelleme yapılması istenmiştir. Matematikteki kesirlerle 

işlemler konusunun öğretiminde önce kesirlerin sembolik olarak verilip sonra kareli 

kağıtta modellenmesi istendiğinden “sembol-model (4a)” ilişkilendirmesi 

görülmüştür. Bu etkinlikte “farklı gösterimlerle ilişkilendirme” yapıldığı tespit 

edilmiştir. En sonunda kavramın başka bir modelle gösterilebileceğini düşündürmek 

amacıyla sayı doğrusu modeline değinildiği görülmüştür. 

 

Şekil 30. Altıncı sınıf B kitabına ait etkinlik (s.78) 

Şekil 30’da altıncı sınıf B kitabının kesirlerle işlemler konusunda “Bunu 

Deneyelim” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada ilk olarak kesirler sembolle 

ifade edilmiş sonrasında modelleme yapılması istenmiştir. Matematikteki kesirlerle 
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işlemler konusunun öğretiminde önce kesirlerin sembolik olarak verilip sonra kesir 

kartlarında modellenmesi istendiğinden “sembol- model (4a)” ilişkilendirmesi 

yapılmıştır. Bu etkinlikte “farklı gösterimlerle ilişkilendirme” yapıldığı tespit 

edilmiştir. Burada kesir kartlarıyla modelleme yapılırken fark ettirilmek istenen 

işlem kesirlerde çarpma işlemidir. Öğrenciden sembolik bir şekilde verilen kesirleri 

kesir kartlarıyla modelleyip birini yatay birini dikey olarak üst üste koyulduğunda 

çakıştığı bölgenin aslında bu sembolik halde verilen iki kesrin çarpımının 

modellemesi olduğunu fark etmesi beklenmiştir. 

 

Şekil 31. Altıncı sınıf B kitabına ait etkinlik (s.102) 

Şekil 31’de altıncı sınıf B kitabının “Ondalık Gösterimler” konusunda “Bunu 

Deneyelim” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada ilk olarak kesirler sembolle 

ifade edilmiş sonrasında ondalık gösterim ile ifade edilmesi istenmiştir. 

Matematikteki ondalıklı gösterimler konusunun öğretiminde önce kesirlerin sembolik 

olarak verilip sonra ondalık gösterim ile ifade edilmesi istendiğinden kavramlar arası 

ilişkilendirme yapılmıştır. Bu etkinlikte kavramlar arası ilişkilendirmenin “kavram 
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ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arasında ilişki kurma (3b)” alt kategorisi ile 

ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Daha sonrasında pay ve paydadaki iki tam 

sayının birbirine bölünerek ondalık gösterimin bulunabileceği bu etkinlikte fark 

ettirilmek istenmiştir. Öğrenci bu etkinlikte paydası on, yüz, bin gibi 10’un katları 

olarak yazılamayacak kesirlerin de payının paydasına bölünerek ondalık gösterim 

olarak ifade edilebileceğini fark edecektir. 

 

Şekil 32. Altıncı sınıf B kitabına ait etkinlik (s.111) 

Şekil 32’de altıncı sınıf B kitabının ondalık gösterimler konusunda “Bunu 

Deneyelim” etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Burada ilk olarak sembolik ifade 

edilmiş ondalık gösterimin sonrasında yandaki şekilde modellenmesi istenmiştir. 

Matematikteki ondalıklı gösterimler konusunun öğretiminde önce ondalık gösterim 

şeklinde sembolik olarak verilip sonra modellenmesi istendiğinden farklı 

gösterimlerle ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Bu etkinlikte farklı 

gösterimlerle ilişkilendirmenin “sembolik-model (4a)” alt kategorisinde 

ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Sonrasında bu kez boyalı kısmın kesir 

olarak gösterilmesi istenmiştir. Burada da “model-sembol (4b)” alt boyutunda 

ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Ayrıca ondalık gösterim ve kesir gösterim 

arasında kavramlar arası ilişkilendirme yapıldığı görülmektedir. Bu etkinlikte 
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kavramlar arası ilişkilendirmenin “kavram ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arasında 

ilişki kurma (3b)” alt kategorisinde ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. 

4.5. Yedinci Sınıf A MEB Kitaplarındaki Etkinlikler İçin Bulgular 

2021 yılında yayımlanan “MEB” Yayınları’na ait olan yedinci sınıf matematik 

ders kitabında yer alan etkinlikler incelenmiştir. Kitap incelenirken yeni nesil sorular 

dikkate alınmıştır. Bu nedenle sadece etkinlikleri incelemek yeterli olmamış aynı 

zamanda kitapta yer alan “Birlikte Çözelim” başlığı altında yazılmış olan problemler 

de incelenmiştir. Kitaptaki etkinlikler ve “Birlikte Çözelim” başlığı altında yazılan 

problemler aşağıdaki dört farklı ilişkilendirme türü baz alınarak incelenmiştir. Bu 

ders kitabında “Hatırlıyorum, çözüm sende, ünite değerlendirme, kendimi 

değerlendiriyorum” gibi etkinlik kapsamı içerisinde ele alınamayacak kısımlar da 

bulunmaktadır. Yedinci sınıf matematik ders kitabında “Etkinlik” başlığı adı altında 

etkinliklere de yer verilmiştir. Aynı zamanda konu başlıkları verilmiş, “Birlikte 

Çözelim” adı altında problemler verilmiştir. Çözümlü problemler üzerinden konu 

anlatılmıştır. “Birlikte Çözelim” ve “Etkinlik” başlıklarıyla verilen problemler 

matematiksel ilişkilendirmeler çerçevesinde incelenmiştir. MEB matematik ders 

kitabında sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 193 adet etkinlik incelenmiştir. 

Bunların 14 tanesinde herhangi bir ilişkilendirme becerisi bulunamamıştır. İncelenen 

etkinliklere aşağıda yer verilmiştir.  

Tablo 6’da sayısal dağılım olarak verilen yedinci sınıf A kitabındaki sayılar ve 

işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin ilişkilendirme becerisinin alt boyutlarında 

dağılımına ait bulgular tablosu aşağıda “Tablo 14’te” verilmiştir. 
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Tablo 14. 

Yedinci Sınıf A Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait Etkinliklerin İlişkilendirme Türlerine Göre Frekansı 

İlişkilendirme Türü Alt Boyut 
Tam sayılarla 

işlemler 

Rasyonel sayılarla 

işlemler 

Oran orantıdan 

yüzdelere 

Günlük Hayat ile 

ilişkilendirme 

1a. Kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla 

bağdaştırmak 
15 12 49 

1b. Günlük hayattan sözel ifadeye yer verme   1 

1c.Günlük hayattan somut model kullanma 1 2 1 

Kavramlar Arası 

İlişkilendirme 

3b. Kavram ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arasında 

ilişki kurma 
1 13 1 

3c. Farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, 

kurallar arasında ilişki kurma (Öğrenme alanları arasında 

ilişki kurma 

  4 

Farklı Gösterimlerle 

İlişkilendirme 

4a. Sembolik-model 4 14  

4b. Model- sembolik  1 2 

4h. Model-sözel  1  

2a. Kavramı farklı bir disiplin bağlamı içinde ele alma   2 

Farklı Disiplinlerle 

İlişkilendirme 

2b. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin sözel örneklerle 

ifade edilmesi 
2   

İlişkilendirme yok 5a. İlişkilendirme yapılmaması 31 31 4 
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Tablo 14 incelendiğinde “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisinde 81 tane, 

“farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” kategorisinde 22 tane ilişkilendirme ve 

“kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisinde 19 tane ilişkilendirme yapılırken, 

“farklı disiplinlerle ilişkilendirme” kategorisinde dört tane ilişkilendirme yapılmıştır. 

Tablo 14 incelendiğinde sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait üniteler ile ilgili 193 

etkinlik bulurken, oluşturulan kavramsal çerçeveye göre etkinliklerin 66 tanesinde 

hiçbir ilişkilendirmenin bulunmadığı tespit edilmiştir. Diğer bir ifade ile etkinliklerin 

% 3,4’ünde hiçbir ilişkilendirmeye yer verilmemiştir. Buradan ilişkilendirme yapılan 

193 etkinlikte 126 ilişkilendirme yapıldığı anlaşılmaktadır. Altmış altı etkinlikte 

ilişkilendirme yapılmadığından bazı etkinliklerde birden fazla ilişkilendirme 

yapıldığı görülür. En fazla ilişkilendirmenin “rasyonel sayılarla işlemler” konusuna 

ait etkinliklerde yapıldığı görülmektedir. Yedinci sınıf A kitabında en fazla “günlük 

hayatla ilişkilendirme” kategorisine ait ilişkilendirme miktarının fazlalaştığı 

görülmektedir. Günlük hayatla ilişkilendirmenin de en çok “kavramı günlük hayattan 

bir problem durumuyla bağdaştırmak (1a)” ile sağlandığı görülmektedir. Etkinliklere 

ait bulgular “Tablo 14’te” verilmiştir. Kitaba ait bazı etkinlik örnekleri aşağıda 

sunulacaktır. Aşağıda incelenen yedinci sınıf A kitabındaki sayılar ve işlemler 

öğrenme alanına ait ünitelerde bulunan bazı etkinliklere yer verilmiştir. 

 

Şekil 33. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.167) 
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Şekil 33’te yedinci sınıf A kitabının oran orantı konusunda “Birlikte Çözelim” 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf A kitabında “oran orantı” 

konusunun öğretiminde “kavramlar arası ilişkilendirme” yapılmıştır. Oran orantı 

konusunun öğretiminde üçgenin iç açılarıyla ilişki kurulmuştur. Sayılar ve işlemler 

öğrenme alanının geometri öğrenme alanı ile ilişkilendirilmesinin yapıldığı tespit 

edilmiştir. Kavramlar arası ilişkilendirme kategorisinin “farklı öğrenme alanına ait 

kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3c)” alt kategorisi kullanılmıştır. 

 

Şekil 34. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.163) 

Şekil 34’te yedinci sınıf A kitabının oran orantı konusunda “Birlikte Çözelim” 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf A kitabında oran orantı 

konusunun öğretiminde “farklı disiplinler arası ilişkilendirme” yapılmıştır. Oran 

orantı konusunun öğretiminde fen bilimleri dersindeki hız, zaman, yol kavramlarıyla 

ilişki kurulmuştur. Farklı disiplinlerle ilişkilendirme kategorisinin “kavramı farklı bir 

bağlam içinde ele alma (2a)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 
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Şekil 35. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.160) 

Şekil 35’te yedinci sınıf A kitabının oran orantı konusuna ait bir örnek 

sunulmuştur. Yedinci sınıf A kitabında oran orantı konusunun öğretiminde “günlük 

hayatla ilişkilendirme” yapılmıştır. Bu etkinlikte matematiğin günlük hayat ile 

ilişkilendirilmesine yer verilmiştir. Günlük hayatla ilişkilendirmenin “günlük 

hayattan bir problem durumu kullanımı (1a)” alt kategorisiyle ilişkilendirme 

sağlanmıştır. Bu etkinlikte günlük yaşamdan bir problem durumu ele alınmıştır. 

Problem durumu, ters orantı ile ilişkilendirilmiştir. “Etkinlik” başlığı adı altında yer 

verilen uygulamada da ters orantı konusu günlük hayattan bir problem durumuyla 

sunulmuştur. 
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Şekil 36. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.157) 

Şekil 36’da yedinci sınıf A kitabının oran orantı konusunda “Birlikte Çözelim” 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf A kitabında oran orantı 

konusunun öğretiminde “farklı disiplinler arasında ilişkilendirme” alt boyutu 

kullanılmıştır. Oran orantı konusunun öğretiminde fen bilimleri dersindeki hacim, 

kütle, öz kütle kavramlarıyla ilişki kurulmuştur. Farklı disiplinlerle ilişkilendirme 

kategorisinin “kavramı farklı bir disiplin bağlamı içinde ele alma (2a)” alt kategorisi 

kullanılarak ilişki kurulmuştur. Orantı sabitine dikkat çekilmek istenmiştir. 

 

Şekil 37. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.172) 
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Şekil 37’de yedinci sınıf A kitabının yüzdeler konusunda “Birlikte Çözelim” 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf A kitabında yüzdeler konusunun 

öğretiminde “farklı gösterimler arası ilişkilendirme” yapılmıştır. Bu etkinlikte ilk 

olarak yüzde kartlarıyla modelleme verilmiştir. Sonrasında yüzde sembolüyle ifade 

edilmesi istenmiştir. Burada farklı gösterimlerle ilişkilendirme kategorisinin “model-

sembol kullanma (4b)” alt kategorisinde bir ilişkilendirme yapıldığı sonucuna 

ulaşılmıştır. 

 

Şekil 38. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.175) 

Şekil 38’de yedinci sınıf A kitabının yüzdeler konusunda “Birlikte Çözelim” 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf A kitabında yüzdeler konusunun 

öğretiminde “kavramlar arası ilişkilendirme” yapılmıştır. Yüzdeler konusunun 

öğretiminde çokgenlerin alanı ile ilişki kurulmuştur. Ayrıca yüzde konusunun 

öğretiminde bir alan modeli kullanılmıştır. Sayılar ve işlemler öğrenme alanının 

geometri öğrenme alanı ile ilişkilendirilmesi tespit edilmiştir. Kavramlar arası 

ilişkilendirme kategorisinin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, kurallar 

arasında ilişki kurma (3c)” alt kategorisi kullanılarak ilişki kurulmuştur. Ayrıca alanı 
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bir modelleme olarak kabul edersek önce model sonrasında yüzde sembolüyle 

belirtme durumu olduğundan farklı gösterimlerle ilişkilendirmenin “model sembol 

(4b)” kullanma alt kategorisine ait bir ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. 

 

Şekil 39. Yedinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.177) 

Şekil 39’da yedinci sınıf A kitabının yüzdeler konusuna ait bir örnek 

sunulmuştur. Yedinci sınıf A kitabında yüzdeler konusunun öğretiminde kavramlar 

arası ilişkilendirme yapılmıştır. Yüzdeler konusunun öğretiminde karenin alanı ile 

ilişki kurulmuştur. Yüzde konusunun öğretiminde bir alan modeli kullanılmıştır. 

Sayılar ve işlemler öğrenme alanının geometri öğrenme alanı ile ilişkilendirilmesinin 

yapıldığı tespit edilmiştir. Kavramlar arası ilişkilendirme kategorisinin “ farklı 

öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3c) ” alt 

kategorisi kullanılarak ilişki kurulmuştur. Ayrıca alanı bir modelleme olarak kabul 

edersek önce model kullanımının olduğu, sonrasında yüzde sembolüyle ifade etme 

durumu olduğundan farklı gösterimlerle ilişkilendirmenin “model sembol (4b)” 

kullanma alt kategorisine ait bir ilişkilendirme bulunmaktadır. 
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4.6. Yedinci Sınıf B MEB Kitaplarındaki Etkinlikler İçin Bulgular 

2021 yılında yayımlanan “BERKAY” Yayınları’na ait olan yedinci sınıf 

matematik ders kitabında yer alan etkinlikler incelenmiştir. “Etkinlik” başlığı altında 

yazılan etkinlikler dört farklı ilişkilendirme türü baz alınarak incelenmiştir. 

Bu ders kitabında “Çözümlü problemler, alıştırma, ünite değerlendirme, örnek, 

hatırlatma” gibi etkinlik kapsamı içerisinde ele alınamayacak kısımlar da 

bulunmaktadır. Yedinci sınıf matematik ders kitabında doğrudan “etkinlik” başlığı 

adı altında yer verilmeyen bazı derse giriş bölümlerindeki giriş etkinlikleri de 

incelenmiştir. Bu kısımlarda dikkati çekme amacıyla pek çok ilişkilendirme yapılmış 

olduğu görülmüştür. Bunun yanında konu başlıkları verilmiş, “Etkinlik” başlığı adı 

altında olan kısımlara da; az sayıda olsa da yer verilmiştir. Etkinlik başlığı altında 

sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 23 adet etkinlik bulunmaktadır. Bunun 

yanında derse giriş kısımlarının da veri olarak kabul edildiği bu bölümde, ilgili 

sayısal değerler aşağıda bulunan “Tablo 15’te” sunulmuştur. 

Matematik ders kitabında sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 23 adet 

etkinlik incelenmiştir. Bunların dört tanesinde herhangi bir ilişkilendirme becerisi 

kullanımı bulunamamıştır. İncelenen etkinliklere aşağıda yer verilmiştir. 

Tablo 7’de sayısal dağılım olarak verilen yedinci sınıf B kitabındaki sayılar ve 

işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin ilişkilendirme becerisinin alt 

boyutlarındaki dağılımına ait bulgular “Tablo 15’te” sunulmuştur. 
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Tablo 15. 

Yedinci Sınıf B Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait Etkinliklerin İlişkilendirme Türlerine Göre Frekansı 

İlişkilendirme Türü Alt Boyut 
Tam sayılarla 

işlemler 

Rasyonel sayılarla 

işlemler 

Oran 

orantı 
Yüzdeler 

Günlük Hayat ile 

ilişkilendirme 

1a. Kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla 

bağdaştırmak 
2 2 3 2 

1b. Günlük hayattan sözel ifadeye yer verme 3 1 1  

1c. Günlük hayattan somut model kullanma 1    

Kavramlar Arası 

İlişkilendirme 

3a. Kavram ile alt kavramlar arasında ilişki kurma  1   

3b. Kavram ile kavramlar/işlemler/kurallar arasında 

ilişki kurma 
1 1  1 

Farklı Gösterimlerle 

İlişkilendirme 

4a. Sembolik-model  1   

4h. Model-sözel 2    

Farklı Disiplinlerle 

İlişkilendirme 

2b. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin sözel 

örneklerle ifade edilmesi 
2 1   

İlişkilendirme yok 5a. İlişkilendirme yapılmaması  3 1  

 



89 

 

Tablo 15 incelendiğinde “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisinde 15 tane 

ilişkilendirme, “farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” kategorisinde üç tane 

ilişkilendirme ve “kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisinde dört tane 

ilişkilendirme yapılırken, “farklı disiplinlerle ilişkilendirme” kategorisinde üç tane 

ilişkilendirme yapılmıştır. Tablo 7 incelendiğinde sayılar ve işlemler öğrenme 

alanına ait üniteler ile ilgili 23 adet etkinlik bulurken, oluşturulan kavramsal 

çerçeveye göre etkinliklerin dört tanesinde hiçbir ilişkilendirmenin bulunmadığı 

tespit edilmiştir. Diğer bir ifade ile etkinliklerin % 17,3’ünde hiçbir ilişkilendirmeye 

yer verilmemiştir. Buradan ilişkilendirme yapılan 23 etkinlikte; 25 ilişkilendirme 

yapıldığı anlaşılmaktadır. Dört etkinlikte ilişkilendirme yapılmadığından bazı 

etkinliklerde birden fazla ilişkilendirme yapıldığı görülür. En fazla ilişkilendirmenin 

“rasyonel sayılarla işlemler” konusuna ait etkinliklerde yapıldığı görülmektedir.  

Yedinci sınıf B kitabında en fazla “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisine 

ait ilişkilendirme miktarının fazlalaştığı görülmektedir. Günlük hayatla 

ilişkilendirmenin de en çok “kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla 

bağdaştırma (1a)” alt kategorisi ile sağlandığı görülmektedir. 

Etkinliklere ait bulgular yukarıda “Tablo 15’te” verilmiştir. Kitaba ait bazı 

etkinlik örnekleri aşağıda sunulacaktır. Aşağıda incelenen yedinci sınıf B kitabındaki 

sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerde bulunan bazı etkinliklere yer 

verilmiştir. 

 

Şekil 40. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s. 18) 
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Şekil 40’ta yedinci sınıf B kitabının tam sayılar konusunda derse giriş 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında tam sayılar 

konusunun öğretiminde “farklı disiplinler arası ilişkilendirme” yapılmıştır. Tam 

sayılar konusunun öğretiminde termometre ile gösterilen sıcaklık kavramı ile ilişki 

kurulmuştur. Sıcaklık kavramı fen bilimlerine ait bir kavramken matematikte tam 

sayılar konusunun öğretiminde örnek olarak sunulmuştur. Bu etkinlikte farklı 

disiplinlerle ilişkilendirilme yapıldığı tespit edilmiştir. Farklı disiplinlerle 

ilişkilendirme kategorisinin “farklı disiplinden sözel bir örnek verme (2b)” alt 

kategorisi ile ilişki kurulmuştur. Aynı zamanda günlük hayattan sözel bir örnek 

verme durumu söz konusudur. Günlük hayatla ilişkilendirme kategorisinin “günlük 

hayattan sözel bir örnek verme (1b)” alt kategorisi kullanımıyla ilişki kurulmuştur. 

 

Şekil 41. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.42) 

Şekil 41’de yedinci sınıf B kitabının oran orantı konusunda derse giriş 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında oran orantı 

konusunun öğretiminde “günlük hayatla ilişkilendirme” yapılmıştır. Oran orantı 

konusunun öğretiminde altın oran konusuna ait örnekler verilerek ilişki kurulmuştur. 

Günlük hayatla ilişkilendirme kategorisinin “günlük hayattan sözel bir örnek verme 

(1b)” alt kategorisi kullanımıyla ilişki kurulmuştur. Ayrıca DNA ve insan 
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vücudundan örnek verilerek ilişkilendirme yapılması; fen bilimleriyle kurulan 

ilişkilendirmeye örnek oluşturur. Farklı disiplinlerle ilişkilendirme kategorisinin 

“farklı disiplinden sözel bir örnek verme (2b)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

 

Şekil 42. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.53) 

Şekil 42’de yedinci sınıf B kitabının oran orantı konusunda derse giriş 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında oran orantı 

konusunun öğretiminde “günlük hayatla ilişkilendirme” yapılmıştır. Oran orantı 

konusunun öğretiminde günlük hayatta sıklıkla karşılaştığımız bir durum problem 

durumu olarak sunulmuştur. Keke konulan malzeme miktarlarını, matematikteki oran 

konusuyla özdeşleştirildiğini görülmektedir. Günlük hayatla ilişkilendirme 

kategorisinin “günlük hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi ile 

ilişki kurulmuştur.  

 

Şekil 43. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.106) 
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Şekil 43’de yedinci sınıf B kitabının oran orantı konusunda derse giriş 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında oran orantı 

konusunun öğretiminde “günlük hayatla ilişkilendirme” yapılmıştır. Oran orantı 

konusunun öğretiminde belirli bir oranda küçültülmüş minyatür modeline ait 

örnekler verilerek ilişki kurulmuştur. Günlük hayatla ilişkilendirme kategorisinin 

“günlük hayattan sözel bir örnek verme (1b)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

Bunu yaparken de günlük hayattan güncel bir veri kullanımı söz konusudur. 

 

Şekil 44. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.28) 

Şekil 44’te yedinci sınıf B kitabının “tekrarlı çarpım, üslü sayılar” konusunda 

derse giriş etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında tekrarlı 

çarpım, üslü sayılar konusunun öğretiminde “farklı disiplinler arası ilişkilendirme” 

yapılmıştır. Tekrarlı çarpım, üslü sayılar konusunun öğretiminde hücre bölünmesiyle 

ile oluşan hücre sayısı arasında ilişki kurulmuştur. Hücre kavramı fen bilimlerine ait 

bir kavramken; matematikte üslü sayılar konusunun öğretiminde örnek olarak 

sunulmuştur. Bu etkinlikte” farklı disiplinler arasında ilişkilendirilme” yapıldığı 

tespit edilmiştir. Farklı disiplinlerle ilişkilendirme kategorisinin “farklı disiplinden 

sözel bir örnek verme (2b)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 
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Şekil 45. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.127) 

Şekil 45’te yedinci sınıf B kitabının yüzdeler konusunda derse giriş etkinliğine 

ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında yüzdeler konusunun öğretiminde 

“günlük hayatla ilişkilendirme” yapılmıştır. Yüzdeler konusunun öğretiminde kar 

zarar kavramları ile ilişki kurulmuştur. Mağazalara ait indirim yüzdeleri verilerek 

hangi mağazadan yapılacak alışverişin sonucunda daha karlı olunabileceği 

sorulmuştur. Burada günlük hayattan bir problem durumu sunularak ilişkilendirme 

yapılmıştır. Günlük hayatla ilişkilendirme kategorisinin “günlük hayattan bir 

problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur.  

 

Şekil 46. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.118) 

Şekil 46’da yedinci sınıf B kitabının oran orantı konusunda derse giriş 

etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında oran orantı 

konusunun öğretiminde “günlük hayatla ilişkilendirme” yapılmıştır. Oran orantı 

konusunun öğretiminde tarla sürme problem durumu ile ilişki kurulmuştur. Ters 

orantı konusuna ait derse giriş etkinliğinde günlük hayattan bir problem durumu 

sunularak ilişkilendirme yapılmıştır. Günlük hayatla ilişkilendirme kategorisinin 
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“günlük hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi ile ilişki 

kurulmuştur.  

 

Şekil 47. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.71) 

Şekil 47’de yedinci sınıf B kitabının rasyonel sayılarda işlemler konusunda 

derse giriş etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında rasyonel 

sayılarda işlemler konusunun öğretiminde “günlük hayatla ilişkilendirme” 

yapılmıştır. Rasyonel sayılarda işlemler konusunun öğretiminde tarlaya ekilen ürün 

miktarı problem durumu ile ilişki kurulmuştur. Rasyonel sayılarda işlemler konusuna 

ait derse giriş etkinliğinde günlük hayattan bir problem durumu sunularak 

ilişkilendirme yapılmıştır. Günlük hayatla ilişkilendirme kategorisinin “günlük 

hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi arasında ilişki kurulmuştur.  

 

Şekil 48. Yedinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.48) 

Şekil 48’de yedinci sınıf B kitabının rasyonel sayılarda sıralama konusunda 

derse giriş etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. Yedinci sınıf B kitabında rasyonel 

sayılarda sıralama konusunun öğretiminde “kavramlar arası ilişkilendirme” 

yapılmıştır. Rasyonel sayılarda sıralama konusunun öğretiminde tam sayılarda 
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sıralama ile ilişki kurulmuştur. Rasyonel sayılarda sıralama konusuna ait derse giriş 

etkinliğinde tam sayıların aslında rasyonel sayıların alt kümesi olduğu bilinerek; tam 

sayılarda geçerli olan sıralama kurallarının rasyonel sayılarda da geçerli olacağının 

bilinmesi gerekir. Bundan dolayı sayı doğrusunda gösterilen harflerin yerinde olması 

gereken rasyonel sayıların; tam olarak değeri bilinmese bile sıralamaları yapılabilir. 

Çünkü tam sayılarda sıralama konusunu daha önceki senelerde öğrenmiş olan 

öğrenci, rasyonel sayılarda da sıralama yapabilecektir. Kavramlar arası ilişkilendirme 

kategorisinin “kavramın alt kavramıyla ilişki kurma (3a)” alt kategorisi ile ilişki 

kurulmuştur.  

4.7. Sekizinci Sınıf A MEB Kitaplarındaki Etkinlikler İçin Bulgular 

2021 yılında yayımlanan “MEB” Yayınları’na ait olan sekizinci sınıf 

matematik ders kitabında yer alan etkinlikler incelenmiştir. Kitap incelenirken yeni 

nesil sorular dikkate alınmıştır. Kitaptaki etkinlikler ve “Etkinlik” başlığı altında 

yazılan problemler aşağıdaki dört farklı ilişkilendirme türü baz alınarak 

incelenmiştir. 

Bu ders kitabında “Uygulayalım, bilgilenelim, ünite değerlendirme, problem 

çözelim, örnek” gibi etkinlik kapsamı içerisinde ele alınamayacak kısımlar da 

bulunmaktadır. Sekizinci sınıf matematik ders kitabında “Etkinlik” başlığı adı altında 

etkinliklere yer verilmiştir. “Etkinlik” başlıklarıyla verilen problemler matematiksel 

ilişkilendirmeler çerçevesinde incelenmiştir.  

Sekizinci sınıf A matematik ders kitabında sayılar ve işlemler öğrenme alanına 

ait 12 adet etkinlik incelenmiştir. Bunların bir tanesinde herhangi bir ilişkilendirme 

becerisi kullanımı bulunamamıştır. 

Tablo 8’de sayısal dağılım olarak verilen sekizinci sınıf A kitabındaki sayılar 

ve işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin ilişkilendirme becerisinin alt 

boyutlarında dağılımına bulgular “Tablo 16’da” aşağıda verilmiştir. 
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Tablo 16. 

Sekizinci Sınıf A Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait Etkinliklerin İlişkilendirme Türlerine Göre Frekansı 

İlişkilendirme Türü Alt Boyut 
Çarpanlar 

Katlar 
Üslü ifadeler Karekök 

Günlük Hayatla 

İlişkilendirme 

1b. Günlük hayattan sözel ifadeye yer verme  1  

1c. Günlük hayattan somut model kullanma 1  1 

Kavramlar Arası 

İlişkilendirme 

3b. Kavram ile kavramlar/ işlemler/kurallar arasında ilişki 

kurma 
  2 

3c. Farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, kurallar 

arasında ilişki kurma 
  4 

Farklı Gösterimlerle İlişki 

Kurma 

4c. Somut- model –sembol  1  

4h. Model-sözel   1 

4l. Sözel-tablo  1 1 

4s. Tablo-sözel 1   

4u. Sembol-somut-model   1 

Farklı Disiplinlerle 

İlişkilendirme 

2b. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin sözel örneklerle ifade 

edilmesi 
 1  

İlişkilendirme yok 5a. İlişkilendirme yapılmaması 1   
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Tablo 16 incelendiğinde “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisinde üç tane, 

“farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” kategorisinde altı tane ilişkilendirme ve 

“kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisinde altı tane ilişkilendirme yapılırken, 

“farklı disiplinlerle ilişkilendirme” kategorisinde bir tane ilişkilendirme yapılmıştır. 

Tablo 16 incelendiğinde sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait üniteler ile ilgili 12 

etkinlik bulurken, oluşturulan kavramsal çerçeveye göre etkinliklerin bir tanesinde 

hiçbir ilişkilendirmenin bulunmadığı tespit edilmiştir. Diğer bir ifade ile etkinliklerin 

%8,3’ünde hiçbir ilişkilendirmeye yer verilmemiştir. Buradan ilişkilendirme yapılan 

12 etkinlikte 16 ilişkilendirme yapıldığı anlaşılmaktadır. Bir etkinlikte ilişkilendirme 

yapılmadığından bazı etkinliklerde birden fazla ilişkilendirme yapıldığı görülmüştür. 

En fazla ilişkilendirmenin “karekök” konusuna ait etkinliklerde yapıldığı 

görülmektedir.  

Sekizinci sınıf A kitabında en fazla “farklı gösterimlerle ilişkilendirme” ve 

“kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisine ait ilişkilendirme miktarının fazlalaştığı 

görülmektedir. Farklı gösterimlerle ilişkilendirme ilişkilendirmenin alt boyutları 

arasında anlamlı bir farklılaşma görülmemektedir.  

Etkinliklere ait bulgular yukarıda “Tablo 16’da” verilmiştir. Kitaba ait bazı 

etkinlik örnekleri aşağıda sunulacaktır. Aşağıda incelenen sekizinci sınıf A 

kitabındaki sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait ünitelerde bulunan bazı 

etkinliklere yer verilmiştir. 
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Şekil 49. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.43) 

Şekil 49’da sekizinci sınıf A kitabının üslü sayılar ünitesinin 10’un 

kuvvetleriyle çözümleme konusunda derse giriş etkinliğine ait bir örnek sunulmuştur. 

Sekizinci sınıf A kitabında üslü sayılar ünitesinin 10’un kuvvetleriyle çözümleme 

konusunun öğretiminde “farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” yapılmıştır. 

On’un kuvvetleriyle çözümleme konusunun öğretiminde ilk olarak onluk taban 

blokları somut model olarak kullanılmıştır. Ardından sayı ve basamak değerlerine 

göre tabloda çözümlemesinin yapılması istenmiştir. Bu etkinlikte tablo; durumun 

modellenmesinde bir model olarak kullanılmıştır. Son olarak ta 10’un kuvvetlerine 

göre çözümleme yapılmıştır. Bu etkinlikte sayının hem onluk taban bloklarıyla somut 
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olarak sunulabileceği hem de 10’un kuvvetlerini kullanarak sembolik olarak da ifade 

edilebileceği gösterilmek istenmiştir. Genel ifade ile bu etkinlikte “farklı gösterimler 

arasında ilişkilendirilme” yapıldığı tespit edilmiştir. Farklı gösterimlerde 

ilişkilendirme kategorisinin “somut-model-sembol (4c)” kullanma alt kategorisi ile 

ilişki kurulmuştur.  

 

Şekil 50. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.25) 

Şekil 50’de sekizinci sınıf A kitabının çarpanlar ve katlar konusuna ait bir 

etkinlik örneği sunulmuştur. Sekizinci sınıf A kitabında çarpanlar ve katlar 

konusunun öğretiminde “günlük hayatla matematik arasında ilişkilendirme” 

yapılmıştır. İlk olarak gruplar oluşturulmuştur. Bir görsel örneği kesilerek günlük 

hayattan somut model olarak kullanılmıştır. Ardından karışık şekilde verilen eş kare 

parçalarla görsel modelinin oluşturulması istenmiştir. Bir model verilip matematiksel 
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bir konu anlatılmak istendiğinden öğrencinin ilk olarak kare modelleri kullanması 

için EBOB-EKOK konusuna hakim olması gerekir. Bu etkinlikte öğrencinin en 

büyük ortak böleni bulabilmesi beklenir. Günlük hayatla ilişkilendirilme yapıldığı 

tespit edilmiştir. Günlük hayatla ilişkilendirme kategorisinin “günlük hayattan somut 

model kullanma (1c)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

 

Şekil 51. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.77) 

Şekil 51’de sekizinci sınıf A kitabının ondalıklı kareköklü ifadeler konusunda 

etkinliğe ait bir örnek sunulmuştur. Sekizinci sınıf A kitabında ondalıklı kareköklü 

ifadeler konusunun öğretiminde “kavramlar arası ilişkilendirme” yapılmıştır. İlk 

olarak tabloda kareköklü şekilde verilen ifadelerin kök dışına çıkarılıp kesir haline 

getirilmesi, ardından da bu kesrin ondalık gösteriminin bulunması ve eşleştirilme 

yapılması beklenir. Bu etkinlik matematiksel ilişkilendirme kategorilerinden 

“kavramlar arası ilişkilendirme” kapsamında incelenmiştir. Köklü ifade kavramı, 
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kesir ve ondalık gösterim biçimi ile ilişkilendirilmiştir. Öğrencilere ondalık 

gösterimlerin karekök dışına çıkarılması öğretilmek istenmiştir. Kavramlar arası 

ilişkilendirme kategorisinin “kavram ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arasında ilişki 

kurma (3b)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur.  

 

Şekil 52. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.49) 

Şekil 52’de sekizinci sınıf A kitabının üslü sayılar ünitesinin bilimsel gösterim 

konusunda verilmiş etkinliğe ait bir örnek sunulmuştur. Sekizinci sınıf A üslü sayılar 

ünitesinin bilimsel gösterim konusunun öğretiminde “farklı disiplinler arası 

ilişkilendirme” yapılmıştır. Atomun parçacıklarında bulunan çekirdeğin kütlesi 

matematiksel olarak ifade edilmiştir. Bu etkinlikte bilimsel gösterimin çok büyük ve 

çok küçük sayısal ifadeleri temsil ettiğine dair bilgi de mevcuttur. Farklı disiplinlerle 

ilişkilendirme türlerinden olan “diğer disiplinlerin kavramlarıyla sözel düzeyde ilişki 

kurma (2b)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. Matematik; farklı disiplin 

türlerinden fizik ve kimya dallarıyla ilişkilendirilmiştir. Bilimsel gösterim konusunun 

doğru ve anlamlı öğrenilmesi amacıyla atom çekirdeği ifadesinden faydalanılmıştır. 

Dünyamızdaki insan sayısının verilmesi de “günlük hayattan sözel bir örnek verme 

(1b)” kapsamında değerlendirilmiştir. Bu kısımda da “günlük hayatla kurulan 

ilişkilendirme” mevcuttur. Bu etkinlikte iki farklı ilişkilendirme türü yapıldığı tespit 

edilmiştir. 
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Şekil 53. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.68) 

Şekil 53’te sekizinci sınıf A kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir örnek 

sunulmuştur. Sekizinci sınıf A kitabında karekök konusunun öğretiminde “kavramlar 

arasında ilişkilendirme” yapılmıştır. İlk olarak geometri öğrenme alanına ait çokgen 

şekilleri verilmiştir. Sonrasında birim karelerin sayılıp, çokgenlerin alanının bulunması 

istenmiştir. Birim karelerin sayılmasıyla bulunan alan değerinin kareköklü ifadeye 

çevrilmiş şekli tabloda verilmiştir. Bu değer dikdörtgenin kenar uzunlukları çarpılarak 

bulunan alan değeriyle eşittir. Bu etkinlikte geometri öğrenme alanına ait alan 

kavramıyla; sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait karekök kavramı arasında ilişki 

kurulmuştur. Kavramlar arasında ilişkilendirilme yapıldığını tespit edilmiştir. Kavramlar 
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arası ilişkilendirme kategorisinin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, 

kurallar arasında ilişki kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişkilendirme yapılmıştır.  

 

Şekil 54. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.58) 

Şekil 54’te sekizinci sınıf A kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir örnek 

sunulmuştur. Sekizinci sınıf A kitabında karekök konusunun öğretiminde “kavramlar 

arasında ilişkilendirme” yapılmıştır. İlk olarak geometri öğrenme alanına ait kare 

şekilleri verilmiştir. Sonrasında birim karelerden yararlanıp büyük olan karelerin 

alanını buldurulmuştur. Bu ifadenin aslında karenin bir kenarını bulup sonrasında 

alanının bulunması durumuyla eşit olduğuna vurgu yapılmıştır. Bu etkinlikte geometri 

öğrenme alanına ait alan kavramıyla; sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait karekök 

kavramı arasında ilişki kurulmuştur. Kavramlar arasında ilişkilendirilme yapıldığını 

tespit edilmiştir. Kavramlar arası ilişkilendirme kategorisinin “farklı öğrenme alanına 

ait kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişki 

kurulmuştur. Aynı zamanda bu etkinlikte tam kare pozitif tam sayılar ile bu sayıların 

karekökleri arasındaki ilişki kurulduğu görülmüştür. 
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Şekil 55. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.62) 

Şekil 55’de sekizinci sınıf A kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Sekizinci sınıf A kitabında karekök konusunun öğretiminde 

“kavramlar arasında ilişkilendirme” yapılmıştır. İlk olarak geometri öğrenme alanına 

ait karesel bölgeler oluşturulması istenmiştir. Sonrasında öğrencinin dokuz birim 

kare ve 16 birim kare alana kullanarak kare şekilleri oluşturabileceği fakat 12 birim 

kare kullanarak bir kare şekli elde edemeyeceğini görebilmesi etkinliğin beklenen 

amaçlarındandır. “On iki birim kareye kaç tane birim kare daha eklenmelidir ki ya da 

kaç tane birim kare çıkarılmalıdır ki bir kare şekli elde edilsin?” sorusunun 

cevaplanabilmesi de bu da etkinliğin amaçlarından biridir. Bu etkinlikte; kenarı üç 

birim ve dört birim olan karelerin alanını bulunarak alanı 12 birim kare olan kare 

oluşturulabilseydi; bu karenin kenar uzunluklarının üç birim ve dört birim arasında 

bir değer olacağının fark edilmesi beklenir. Bu etkinlikte geometri öğrenme alanına 

ait alan kavramıyla sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait karekök kavramıyla ilişki 

kurulmuştur. Geometrik bir kavram üzerinden karekök konusuna ait bit kavram ifade 

edilmek istenmiştir. Kavramlar arasında ilişkilendirilme yapıldığı tespit edilmiştir. 

Kavramlar arası ilişkilendirme kategorisinin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, 

işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur.  
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Şekil 56. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s. 73) 

Şekil 56’da sekizinci sınıf A kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Sekizinci sınıf A kitabında karekök konusunun öğretiminde 

“kavramlar arasında ilişkilendirme” yapılmıştır. İlk olarak geometri öğrenme alanına 

ait kare şekli verilmiştir. Sonrasında bu karenin bir kenarının uzunluğunun bulunması 

ardından dikdörtgenin uzun kenarının bulunması istenmiştir. Burada öğrenci karenin 

bir kenarını bulduktan sonra dikdörtgenin uzun kenarını bulması için; üç tane kare 

kenarlarının uzunluklarını toplaması gerektiğini düşünüp, köklü bir ifadede toplama 

işlemi yapabilecektir. Bu etkinlikte geometri öğrenme alanına ait alan kavramıyla bir 

kenar uzunluğu buldurulmak istenmiş, sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 

karekök kavramıyla ilişki kurulmuştur. Bu etkinlikte “kavramlar arasında 

ilişkilendirme” yapıldığı tespit edilmiştir. Kavramlar arası ilişkilendirme 

kategorisinin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki 

kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur.  
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Şekil 57. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.81) 

Şekil 57’de sekizinci sınıf A kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Sekizinci sınıf A kitabında karekök konusunun öğretiminde 

“kavramlar arasında ilişkilendirme” yapılmıştır. İlk olarak sayılar öğrenme alanına 

ait küme kavramı verilmiştir. Kümenin içerisine bazı kareköklü ifadeler 

yerleştirilmiştir. İki farklı kümede sunulan ifadelerin ortak özelliklerinin belirtilmesi 

istenmiştir. Aslında venn şeması şeklinde verilen iki kümenin ortak özellik 

yöntemine göre sınıflandırılması istenmiştir. Bu durum aynı öğrenme alanına sahip 

iki kavram arasında kurulan ilişkilendirmeye örnek oluşturur. Etkinliğin bir başka 

amacı gerçek sayılar, irrasyonel sayılar ve rasyonel sayılar arasında ilişki kurmaktır. 

Burada belirtilen ifadeleri belirli kıstaslara göre hangi sayı grubu içerisinde ele 

alınabileceğini göstermek etkinliğin esas amacını oluşturur. Kavramlar arası 

ilişkilendirme kategorisinin “kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3b)” 

alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur.  
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Şekil 58. Sekizinci sınıf A kitabına ait etkinlik (s.19) 

Şekil 58’de sekizinci sınıf A kitabının çarpanlar ve katlar konusunda etkinliğe 

ait bir örnek sunulmuştur. Sekizinci Sınıf A kitabında yukarıda sunulan şekil 58’deki 

etkinlikte hiçbir ilişkilendirme türü içermediği tespit edilmiştir. Çarpanlar ve katlar 

konusunda en küçük ortak kat kavramının anlatımı için verilmiş bu etkinlik aşama 

aşama verilen uygulama yaptırmaya dayalı bir etkinlik olarak sunulmuştur. 

4.8. Sekizinci Sınıf B MEB Kitaplarındaki Etkinlikler İçin Bulgular 

2021 yılında yayımlanan “KOZA” Yayınları’na ait olan sekizinci sınıf 

matematik ders kitabında yer alan etkinlikler incelenmiştir. Kitap incelenirken yeni 

nesil sorular dikkate alınmıştır. Konulara giriş aşamasında verilmiş derse giriş 

etkinlikleri “Bu bölümde, bir konuya başlarken daha önce öğrenilen bilgileri 

hatırlamak ve yeni konuya hazırlık yapmak amacıyla resim, fotoğraf ve bunlarla 

ilişkilendirilmiş sorulara, bilgilere yer verilmektedir.” olarak tanımlanmıştır. 
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“Etkinlik” başlığı altında yazılan etkinlikler de kıstas olarak belirlenen dört farklı 

ilişkilendirme türü baz alınarak incelenmiştir. Kitapta ilk olarak konu başında sözel 

bir etkinlik ardından da uygulamalı etkinlik verilmiştir. Kitapta bulunan sözel ve 

uygulamalı etkinlikler incelenmiş ve hangi ilişkilendirme becerisi kapsamına girdiği 

kıstaslara göre tespit edilmiştir. 

Bu ders kitabında “alıştırmalar, ünite değerlendirme, problem çözelim, örnek” 

gibi etkinlik kapsamı içerisinde ele alınamayacak kısımlar da bulunmaktadır. 

Sekizinci sınıf matematik ders kitabında etkinlik başlığı adı altında etkinliklere yer 

verilmiştir. “Etkinlik” başlıklarıyla verilen etkinlikler matematiksel ilişkilendirmeler 

çerçevesinde incelenmiştir.  

MEB matematik ders kitabında sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 28 adet 

etkinlik incelenmiştir. Bunların bir tanesinde herhangi bir ilişkilendirme becerisi 

bulunamamıştır. İncelenen etkinliklere aşağıda yer verilmiştir. 

Tablo 9’da sayısal dağılım olarak verilen sekizinci sınıf B kitabındaki sayılar 

ve işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin; ilişkilendirme becerisinin alt 

boyutlarında dağılımına bulguları “Tablo 17’de” verilmiştir. 
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Tablo 17. 

Sekizinci Sınıf B Kitabında İncelenen Sayılar ve İşlemler Öğrenme Alanına Ait Etkinliklerin İlişkilendirme Türlerine Göre Frekansı 

İlişkilendirme Türü Alt Boyut 
Çarpanlar 

Katlar 
Üslü ifadeler Karekök 

Günlük Hayatla 

İlişkilendirme 

1a. Günlük hayattan bir problem durumu sunma 3 1 4 

1b. Günlük hayattan sözel ifadeye yer verme 1 1 2 

1c. Günlük hayattan somut model kullanma 2   

Kavramlar Arası 

İlişkilendirme 

3b. Kavram ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arasında ilişki kurma  3 5 

3c. Farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, kurallar arasında 

ilişki kurma 
  4 

Farklı Gösterimlerle 

İlişkilendirme 

4b. Model-sembolik  1 1 

4c. Somut model -sembol  1 1 

4h. Model-sözel   3 

4k. Sözel-model-sembol   1 

4i. Model-sözel-sembol   1 

Farklı Disiplinlerle 

İlişkilendirme 

2b. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin sözel örneklerle ifade 

edilmesi 
 1  

İlişkilendirme yok 5a. İlişkilendirme yapılmaması 1   
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Tablo 17 incelendiğinde “günlük hayatla ilişkilendirme” kategorisinde 14 tane, 

“farklı gösterimler arasında ilişkilendirme” kategorisinde dokuz tane ilişkilendirme 

ve “kavramlar arası ilişkilendirme” kategorisinde 12 tane ilişkilendirme yapılırken, 

“farklı disiplinlerle ilişkilendirme” kategorisinde bir tane ilişkilendirme yapılmıştır. 

Tablo 17 incelendiğinde sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait üniteler ile ilgili 

yirmi sekiz etkinlik bulurken, oluşturulan kavramsal çerçeveye göre etkinliklerin bir 

tanesinde hiçbir ilişkilendirmenin bulunmadığı tespit edilmiştir. Diğer bir ifade ile 

etkinliklerin %3,5’inde hiçbir ilişkilendirmeye yer verilmemiştir. Buradan 

ilişkilendirme yapılan 28 etkinlikte 36 ilişkilendirme yapıldığı anlaşılmaktadır. Bir 

tane etkinlikte ilişkilendirme yapılmadığından bazı etkinliklerde birden fazla 

ilişkilendirme yapıldığı görülmüştür. En fazla ilişkilendirmenin “karekök” konusuna 

ait etkinliklerde yapıldığı tespit edilmiştir.  

Sekizinci sınıf B kitabında en fazla “günlük hayatla ilişkilendirme” 

kategorisine ait ilişkilendirme miktarının fazlalaştığı görülmektedir. Günlük hayatla 

ilişkilendirmenin alt kategorilerinden “günlük hayattan bir problem sunma” alt 

kategorisinde en fazla ilişkilendirme yapıldığı görülmektedir. Aşağıda sekizinci sınıf 

B kitabından incelenen etkinlik örnekleri sunulacaktır. 
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 Şekil 59. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.12) 

Şekil 59’da sekizinci sınıf B kitabının çarpanlar ve katlar konusunda etkinliğe 

ait bir örnek sunulmuştur. Sekizinci sınıf B kitabında çarpanlar ve katlar konusunun 

öğretiminde ilk olarak derse giriş etkinliği incelendiğinde yumurtaları viyollere ne 

şekilde dizilebileceği sorulduğundan; günlük hayattan bir problem durumu 

sunulmuştur. İlk etkinlikte günlük hayat ve matematik arasında kurulan 

ilişkilendirmenin “günlük hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi 

içinde ele alınmıştır. İkinci etkinlikte ataşlar kullanılarak gruplara paylaştırma 

durumu söz konusu olduğundan günlük hayattan somut bir nesne kullanılarak 

matematiksel bir konu anlatılmak istenmiştir. Çarpanlar ve katlar konusunun 

anlatımından ataşlar kullanılmıştır. Burada on altı tane ataş kullanıldığından on 

altının çarpanlarını bulmak amaçlanmıştır. Bu etkinlikte günlük hayatla 

ilişkilendirmenin “günlük hayattan somut nesne kullanımı (1c)” alt kategorisi söz 

konusudur.  
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Şekil 60. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.15) 

Şekil 60’taki etkinlikte bir günlük hayat problemi matematik ile 

ilişkilendirilmiştir. Öğrencilerin bu problem karşısında düşünüp matematiksel bir 

ilişki kurmaları beklenir. Çarpanlar ve katlar ünitesinin “ebob ekok” konusunun 

öğretiminde kullanılan bu giriş probleminde günlük hayattan bir problem durumu 

sunulmuştur. Açık bir şekilde matematik sorusu gibi görünmeyen bu kısımda 

öğrencinin bu durumu matematik ile ilişkilendirerek “iki farklı zeytinin en büyük 

cam kavanoza hiç artmadan konabilmesi için yani kavanoz sayısının tam sayı olup ve 

tüm kavanozların tam olarak dolduğunu” düşünebilmesi gerekir. Üstelik kavanoz 

ağırlığının öyle bir sayı olması gerektiğini düşünmelidir ki hem yirmi kg ağırlığı hem 

de on altı kg ağırlığı tam bölebilecek ağırlığa sahip olan kavanozu “ağırlığı dört kg 

olan kavanozu” seçmelidir. Bu etkinlikte günlük hayat ile matematik 

ilişkilendirmesini açıkça görülmüştür. Burada günlük hayat ve matematik arasında 

kurulan ilişkilendirmenin “günlük hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt 

kategorisi içinde ele alındığı görülmüştür. 

 

Şekil 61. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.15) 



113 

 

Şekil 61’de sekizinci sınıf B kitabının çarpanlar ve katlar konusunda etkinliğe 

ait bir örnek sunulmuştur. Sekizinci sınıf B kitabında çarpanlar ve katlar konusunun 

öğretiminde ilk olarak el işi kağıtlarından bir kare modeli oluşturulmuştur. Farklı 

renklerde oluşturulan on sekiz adet ve yirmi dört adet karenin kaç farklı şekilde 

gruplara ayrılabileceği sorulmuştur. Bu etkinlikte on sekiz ve yirmi dördün 

çarpanlarının bulunması amaçlanmıştır. Sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait 

çarpanlar ve katlar konusunun öğretiminde geometrik bir şekil olan kare kullanılsa da 

burada kare sadece bir model olarak kullanıldığından “günlük hayattan somut bir 

nesne kullanımı” olarak ele alınmıştır. Çünkü buradaki kare sadece model 

niteliğindedir. Sadece somut nesne olarak kullanılmıştır. Karenin özellikleriyle ilgili 

herhangi bir ilişkilendirme söz konusu olmadığından bu etkinlik günlük hayatla 

ilişkilendirmenin “günlük hayattan somut nesne kullanımı (1c)” alt kategorisi söz 

konusudur.  

 

Şekil 62. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.18) 

Şekil 62’deki etkinlikte bir günlük hayat problemi matematik ile 

ilişkilendirilmiştir. Öğrencilerin bu problem karşısında düşünüp matematiksel bir 

ilişki kurmaları beklenir. Bu şekilde günlük hayatla ilişkilendirmeler kurulan 

etkinliklere ders kitabında yer verilmesi aynı zamanda yeni nesil soruların 
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çözümlerini kavrama, anlayarak çözme bağlamında öğrencilere yol gösterecektir. 

Burada 30 dakikada ve 40 dakikada gelen iki vapurun aynı anda sefere başlayıp 

birlikte hareket edebilme durumu düşünüldüğünde ancak ikisinin de en küçük ortak 

katı olan 120 dakikada ilk karşılaşmalarını yaşayabilecekleri görülür. Ders kitabında 

verilen etkinliğin son kısmında diğer karşılaşmalarının her 120 dakikada bir 

olacağını yani; yüz yirminin katlarını da diğer buluşmalar olarak fark ettirdiği 

görülür. Burada günlük hayat ve matematik arasında kurulan ilişkilendirmenin 

“günlük hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi içinde ele alındığı 

görülmüştür. 

 

Şekil 63. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.20) 

Şekil 63’te sekizinci sınıf B kitabının çarpanlar ve katlar konusunda etkinliğe 

ait bir örnek sunulmuştur. Sekizinci sınıf B kitabında çarpanlar ve katlar konusunun 

öğretiminde hiçbir ilişkilendirme yapılmadığı tespit edilmiştir. Ebob ekok konusunun 

pekiştirilmesi için verilen bu etkinlik sadece uygulama amaçlı sunulmuştur. 

Aralarında asal olan sayıların ekok’unun bu iki sayının çarpımı; ebob’unun ise bir 

olduğunun keşfettirilmesi amaçlanmıştır.  
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Şekil 64. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.26) 

Şekil 64’te sekizinci sınıf B kitabının üslü sayılar konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerin tekrarlı şekilde bölme işlemi 

yaparak negatif kuvveti anlamlandırılması sağlanmıştır. Kavramlar arası 

ilişkilendirme yapılmıştır. Üslü sayılarda; konunun anlamlı olarak öğrenilebilmesi 

için kuvvetlerin oluşum süreci tekrarlı çarpmaya ve tekrarlı bölmeye 

dayandırılmıştır. İki farklı kavram arasında ilişki kurulmuştur. Bu etkinlikte 

öğrencilerin üslü ifade kavramının aslında sayının kendisiyle tekrarlı çarpımı 

olduğunu; kuvvet arttırmak için sayının kendisiyle istenen miktar kadar çarpılması 

gerektiğini, kuvvet azaltmak için de yine istenen miktar kadar kendisine bölünmesi 

gerektiğini fark edebilmesi amaçlanmıştır. Kavramlar arası ilişkilendirmenin 

“kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3b)” alt boyutu ile ilişki 

kurulmuştur. 
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Şekil 65. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.35) 

Şekil 65’te sekizinci sınıf B kitabının üslü sayılar konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Konuya giriş etkinliği olarak verilen ilk uygulamada bir günlük 

hayat probleminde yola çıkarak para miktarı konusunda 10’un kuvvetlerine göre 

çözümleme yapılması istenmiştir. Çözümleme konusu günlük hayat problemiyle 

sunularak daha ilgi çekici hale getirilmiştir. Günlük hayattan bir problem durumu 

sunulmuştur. Matematik ve günlük hayat arasında ilişkilendirme yapılmıştır. Bu 

etkinlikte günlük hayat ve matematik arasında kurulan ilişkilendirmenin “günlük 

hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi içinde ele alındığı 

görülmüştür. 

İkinci kısımda ise 10’un kuvvetlerini model kullanarak anlamlı ve somut hale 

getirmek amaçlanmıştır. Model kullanarak “gerçek hayatla ilişkilendirme” 

yapılmıştır. Karesel model kullanılarak modellenen şeklin ondalık gösterim olarak 

yazılması istenmiştir. Sonrasında da 10’un kuvvetlerini kullanarak çözümleme 

yapılması istenmiştir. Bu kısımda bir kavramın farklı gösterimi yapılarak bir 
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ilişkilendirme kurulmuştur. Farklı gösterimi yapılarak kurulan ilişkilendirmenin 

“model-sembol (4b)” kullanma alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

Bu etkinlikte öğrenci bir ondalık gösterimi hem 10’un kuvvetleri olarak 

çözümleme şeklinde hem de virgülle ondalık gösterim olarak yazılabileceğini ve 

ikisinin de aynı şey olduğunu kavramış olur. 10’un kuvvetleriyle çözümleme yaparak 

üslü sayı şeklinde ifade edilebilecek bir kavramı; ondalıklı gösterim ile de ifade 

edilebileceğini gösteren bu etkinlikte kavramlar arası ilişkilendirmenin “kavramlar, 

işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3b)” alt kategorisi ile ilişki kurulduğu tespit 

edilmiştir. Bu şekilde ilişkilendirmeler kurularak tekdüze ve ezbere bir öğretim 

süreci oluşturulmasının önüne geçilmiş olacaktır. 

 

Şekil 66. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.38) 

Şekil 66’da sekizinci sınıf B kitabının üslü sayılar konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Güncel bir konu nüfus sayımının matematiksel olarak ifade 

edilmesi ile “günlük hayatla ilişkilendirilme” yapılmıştır. Çözümleme konusunun 

öğretiminde çok büyük veya çok küçük sayıların ifade edilmesi sağlanarak günlük 

hayattan bir konu matematiksel olarak ele alınmıştır. Burada ayrıca coğrafya disiplini 

ile ilişki kurulduğundan “farklı disiplinler arası ilişkilendirme” vardır. Günlük hayattan 

nüfus kavramı örnek olarak verilirken bu kavramı aynı zamanda coğrafya disiplini 

içinde de ele alabilmektedir. Bu etkinlikte matematiğin ilişkiler bütünü olduğunu ve bir 



118 

 

konunun aynı anda başka ilişkilendirme alt kategorileri içinde ele alınabilindiği 

görülmüştür. Yani ilişkilendirme becerisinin alt boyutlarında birbirinden kesin 

çizgilerle bir ayrım her zaman söz konusu değildir. Bu etkinlikte günlük hayat ve 

matematik arasında kurulan ilişkilendirmenin “günlük hayattan sözel bir örnek sunma 

(1b)” alt kategorisi içinde ele alındığı görülmüştür. Burada aynı zamanda farklı 

disiplinlerle kurulan ilişkilendirmenin “farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin sözel 

örneklerle ifade edilmesi (2b)” alt kategorisi içinde ele alındığı görülmüştür. 

 

Şekil 67. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.42) 

Şekil 67’de sekizinci sınıf B kitabının üslü sayılar konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Bu etkinlikte “kavramlar arası ilişkilendirme” yapılmıştır. Bir 

sayının 10 un kuvvetleri olarak farklı şekillerde yazılabileceği kavratılmak istenmiştir. 

Bu etkinlikte bir sayının hem doğal sayı olarak ifade edilebileceği hem de üslü sayı 

olarak ifade edilebileceğini gösterilmek istenmiştir. Kavramlar arası ilişkilendirmenin 

“kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3b)” alt kategorisi ile ilişki 

kurulmuştur. Bu etkinlikte öğrenci bir sayıyı 10’un kuvvetlerini kullanarak sayının tam 

kısmını üç basamaklı ve iki basamaklı olarak yazılabileceğini fark etmiş, sayının 

bilimsel gösteriminin yazım kıstaslarının nasıl olması gerektiğini görmüştür. Etkinliğin 

karşılaştırmalı tablo olarak sunulması da aynı zamanda diğer yazım şekilleri ile 

bilimsel gösterimi kıyaslama imkanı sunmuştur. 
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Şekil 68. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.46) 

Şekil 68’de sekizinci sınıf B kitabının karekök konusundaki etkinliğine ait bir 

örnek sunulmuştur. Konuya giriş kısmında verilen ilk uygulamada kare çerçevelerle 

kare şekli tasvir edilmiştir. Günlük hayatla ilişkilendirme durumu söz konusudur. 

Kare çerçeve günlük hayattan; matematik disiplinindeki kare geometrik şeklinin 

modellemesi olarak sunulmuştur. Karenin bir kenarı alan yardımıyla bulunacaktır. 

Tam kare sayılara dikkat çekmek amaçlanmıştır. Bu etkinlikte günlük hayat ve 

matematik arasında kurulan ilişkilendirmenin “günlük hayattan bir problem durumu 

sunma (1a)” alt kategorisi içinde ele alındığı görülmüştür. 

Şekil 68’de uygulamalı olarak sunulan etkinlikte geometri ve sayılar ve 

işlemler öğrenme alanı arasında ilişki kurdurulması ve tam kare sayıların 

anlamlandırılması amaçlanmıştır. Öğrenci bu etkinlikte kenarı tam sayı olan bir 

“karenin alanını ifade eden sayının” aslında geometri öğrenme alanının yanında; 

sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait karekök konusu kapsamında “tam kare sayı” 

olarak ta ifade edildiğini fark edebilecektir. Sayılar ve işlemler öğrenme alanı ve 

geometri öğrenme alanı arasında ilişki kurulmuştur. Kavramlar arası ilişkilendirme 
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vardır. Kavramlar arası ilişkilendirmenin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, 

işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

 

Şekil 69. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.51) 

Şekil 69’da sekizinci sınıf B kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Burada “günlük hayatla ilişkilendirme” yapılmıştır. Günlük 

hayattan bir problem durumu verilmiştir. Şekil 69’da konuya giriş etkinliği olarak 

verilen bu etkinlikte dikkat çekme amaçlanmıştır. Tam kare olmayan sayıların hangi 

iki tam sayı arasında olabileceği buldurulmak istenmiş bunun için de dikkat çekici 

bir günlük hayat durumu ortaya atılmıştır. Öğrencinin bu ayrıtın uzunluğunun kök 81 

ve kök 64 arasında olduğunu ve ayrıt uzunluğunun sekiz cm ile dokuz cm arasında 

bir değer olduğunu bulması gerekir. Burada günlük hayat ve matematik arasında 

kurulan ilişkilendirmenin “günlük hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt 

kategorisi içinde ele alındığı görülmüştür. 
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Şekil 70. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.51) 

Şekil 70’te sekizinci sınıf B kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir örnek 

sunulmuştur. İlk olarak kare şekilleri modellenmiştir. Kenarları verilen şekillerin 

alanının bulunması ve bulunan alanların sayı doğrusunda modellenmesi istenmiştir. 

Sonrasında sayı doğrusunda modellenen tam sayıların kareköklü olarak yazılması 

istenmiştir. Bu modelin ilk olarak geometrik olarak verilip sonrasında sayılar ve 

işlemler öğrenme alanına ait karekök kavramı ile ilişkilendirmesi kavramlar arası 

ilişkilendirmenin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, kurallar arasında 

ilişki kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişkilendirilmiştir. Ayrıca bir tam kare sayının 

hem tam sayı olarak ifade edilmesi hem de kareköklü olarak ifade edilmesi “aynı 

öğrenme alanlarına ait kavramlar arası ilişki kurma (3b)” alt kategorisi içerisinde 

değerlendirilmiştir. Sayı doğrusunda modellenen sayıların kareköklü olarak sembolik 
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gösteriminin yapılması farklı gösterimler arası ilişkilendirmenin “model-sembol 

(4b)” kullanma alt kategorisinde ilişkilendirme yapıldığını göstermiştir. Bu etkinlikte 

üç farklı alt kategoride ilişkilendirme yapılmıştır. Tam kare olmayan bir sayının 

kareköklü ifadesinin hangi iki tam sayı arasında olduğu fark ettirilmek istenmiştir. 

 

Şekil 71. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.53) 

Şekil 71’de sekizinci sınıf B kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Burada el işi kağıdıyla bir kare modeli tasvir edilmiştir. Günlük 

hayattan sözel bir örnek verildiği için “günlük hayatla ilişkilendirme” yapılmıştır. 

Burada günlük hayat ve matematik arasında kurulan ilişkilendirmenin “günlük 

hayattan sözel bir örnek sunma (1b)” alt kategorisi içinde ele alındığı görülmüştür. 

Aynı zamanda öğrencinin bu iki karekök gösteriminin de aynı olduğunu göstermesi 

amaçlanmıştır.  

Şekil 71’de verilen diğer etkinlikte ise tam olarak bir ilişkilendirme söz konusu 

değildir. Kareköklü ifadede katsayının kök dışına çarpım olarak çıkması ve kök 

içindeki sayının; çarpanlarına ayrılmış şeklindeyken, çarpanın üssünün iki olduğu 

durumda dışarı çıkabileceği adım adım öğretilmek istenmiştir. Bu durum karşısında 

genel bir ifade oluşturulması beklenmiştir.  
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 Şekil 72. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.57) 

Şekil 72’de sekizinci sınıf B kitabının karekök konusunda verilmiş etkinliğine 

ait bir örnek sunulmuştur. Konuya giriş niteliğinde verilen etkinlikte kareköklü 

ifadelerin doğru uzunluğu olarak verilmesi geometri ve sayılar ve işlemler öğrenme 

alanları arasında ilişki kurulduğunu göstermektedir. Kavramlar arası 

ilişkilendirmenin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, kurallar arasında 

ilişki kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

Şekil 72’de verilmiş diğer etkinlikte ise toplama ve çarpma işlemleri arasında 

bir ilişki kurulmuştur. Dört tane aynı uzunluktaki kenarı toplamının aslında dört ile 

kenar uzunluğunu çarpmanın aynı şey olduğuna dikkat çekilmiştir. Kavramlar arası 

ilişkilendirme yapılmıştır. Karenin çevresinden bir kenarının değeri buldurularak; 

kareköklü ifadelerde bölme, çarpma işlemleri arasında ilişkilendirmeler yapılmıştır. 

Kavramlar arası ilişkilendirme vardır. Kavramlar arası ilişkilendirmenin “ kavramlar, 
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işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3b)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

Aynı zamanda bu etkinlikte geometri öğrenme alanı ve sayılar işlemler öğrenme 

alanında arasında ilişkilendirme yapılmıştır. Bu etkinlikte de görüldüğü gibi 

matematik ders kitaplarındaki etkinliklerde öğrenme alanları arasında geçişler 

yapıldığı ve bir öğrenme alanının diğerinden yararlandığı görülmüştür. Kavramlar 

arası ilişkilendirmenin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, işlemler, kurallar 

arasında ilişki kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

 

Şekil 73. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.64) 

Şekil 73’te sekizinci sınıf B kitabının karekök konusundaki etkinliğine ait bir 

örnek sunulmuştur. Şekil 73’te gösterilen etkinlikte pencere kenarları kare modeline 

örnek oluşturmuştur. Günlük hayat ve matematik arasında yapılan ilişkilendirme söz 

konusu olmuştur. Günlük hayat ve matematik arasında kurulan ilişkilendirmenin 

“günlük hayattan bir problem durumu sunma (1a)” alt kategorisi içinde ele alındığı 

görülmüştür. Etkinlikte kurulan ilişkilendirmenin amacı kareköklü ifadelerde 
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toplama ve çıkarma işlemlerinin öğretimini sağlamaktır. Kenar uzunluğu olarak 

verilen kareköklü ifadelerin toplamının ve farkının buldurulması pencere kenarları 

arasındaki uzunluk farkları ve toplamı ile ilişkilendirilmiştir. 

Şekil 73’teki uygulamalı etkinlikte ise kare geometrik şekli üzerinden köşegen 

uzunluğu buldurulmuştur. Geometri ve sayılar ve işlemler öğrenme alanları ile bağ 

kurulduğu görülmüştür. Aynı zamanda oluşan kare örüntüsü yardımıyla köşegen 

uzunluklarındaki değişim miktarı fark ettirilerek kareköklü ifadelerde toplama işlemi 

yaptırılmak istenmiştir. Kareköklü ifadenin toplamının nasıl bulunacağı geometrik 

bir şekil üzerinde modellenmiştir. Aynı zamanda köşegen uzunlukları farkı sorularak 

kareköklü sayılarda çıkarma işlemi yapılması istenmiştir. Kavramlar arası ilişki söz 

konusudur. Kavramlar arası ilişkilendirmenin “farklı öğrenme alanına ait kavramlar, 

işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3c)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. Bu 

etkinlikte öğrenme alanlarının iç içe geçtiği görülmüştür. Öğrenme alanları bir 

matematik etkinliği içinde birlikte ele alınmıştır. Şekil 73’teki etkinlik bu duruma bir 

örnek oluşturmaktadır. 

 

Şekil 74. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.70) 
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Şekil 74’te sekizinci sınıf B kitabının karekök konusundaki etkinliğe ait bir 

örnek sunulmuştur. Şekil 74’teki etkinlikte tam kare sayıların öğretiminde karekök 

dışına tam sayı olarak çıkabilecek bir sayının; karekök içinde tam kare olarak 

yazılabilmesi gerektiğini göstermeyi amaçlamıştır. Bu amaçla bir takvim 

modellemesi kullanılarak günlük hayata dair problem durumu oluşturulmuştur. 

Günlük hayat ve matematik arasında ilişkilendirme yapılmıştır. Günlük hayat ve 

matematik arasında kurulan ilişkilendirmenin “günlük hayattan bir problem durumu 

sunma (1a)” alt kategorisi içinde ele alındığı görülmüştür. Öğrencinin doğum gününü 

bulabilmesi için karekök içindeki sayıyı kök değerinin dışına çıkarabilmesi ve bir 

doğal sayı olarak yazılabilmesi gerekir. Bu nedenle kök içindeki sayının bir sayının 

karesi olması gerektiğini düşünebilmesi gerekmektedir. 

Şekil 74’te verilen etkinliğin ardından uygulama basamakları içeren diğer 

etkinlikte; önceki etkinlikte keşfedilen durumun adım adım yeni durumlarda 

kullanılması amaçlanmıştır. Kareköklü sayılarla doğal sayılar arasında ilişki 

kurulmuştur. Kavramlar arası ilişkilendirmenin “kavramlar, işlemler, kurallar 

arasında ilişki kurma (3b)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. Uygulama sonunda 

kareköklü ifadeler kök dışına çıkarıldığında bir doğal sayı oluşturma durumu için bir 

genelleme bulunması sağlanmaya çalışılmıştır. 

 

Şekil 75. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.72) 
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Şekil 75’te sekizinci sınıf B kitabının karekök konusunda etkinliğe ait bir örnek 

sunulmuştur. Şekil 75’teki etkinlikte silgi uzunluğu ile kareköklü ifadelerin 

ilişkilendirilmesi; günlük hayat ve matematik arasında kurulan ilişkilendirmeye 

örnektir. Günlük hayat ve matematik arasında kurulan ilişkilendirmenin “günlük 

hayattan sözel bir örnek sunma (1b)” alt kategorisi ile ele alındığı görülmüştür. İki 

uzunluğun değerinin aslında aynı olduğunu fark ettirilmesi açısından da kavramlar 

arasında ilişkilendirme yapılmasına bir örnek oluşturur. Kavramlar arası 

ilişkilendirmenin “kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki kurma (3b)” alt 

kategorisi ile ilişki kurulmuştur. 

 

Şekil 76. Sekizinci sınıf B kitabına ait etkinlik (s.72) 

Şekil 76’daki etkinlikte kareli kağıt modelinin kullanılması somut model 

kullanılması örneği olduğundan farklı gösterimlerle ilişkilendirmeye örnektir. Bu 

etkinlik farklı gösterimlerle ilişkilendirmenin “somut model-sembol (4c)” alt 

kategorisi söz konusudur. Aynı zamanda ondalık gösterim ve rasyonel sayıyla 

değerin ifade edilmesi kavramlar arasında yapılan ilişkilendirme örneği oluşturur. 

Kavramlar arası ilişkilendirmenin “kavramlar, işlemler, kurallar arasında ilişki kurma 

(3b)” alt kategorisi ile ilişki kurulmuştur. Ondalıklı kareköklü ifadelerin kök dışına 

çıkarılması konusunda “kavramlar arası ilişkilendirme” yapılmıştır.
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Sonuç, Tartışma ve Öneriler 

BEŞİNCİ BÖLÜM 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

5.1. Sonuç ve Tartışma 

Analiz sürecinde elde edilen bulgular, ilişkilendirme becerisi açısından; 

Dilegelen (2018)’e ait kavramsal çerçeve doğrultusunda aşağıda ifade edilen alt 

kategoriler esas alınarak sırasıyla tartışılacaktır. Günlük hayatla ilişkilendirme, 

kavramın farklı gösterimleri arasında ilişkilendirme, kavramlar arası ilişkilendirme, 

farklı disiplinlerle ilişkilendirme alt boyutlarında her bir ilişkilendirme türü sırasıyla 

beşinci, altıncı, yedinci, sekizinci sınıf seviyelerine göre ele alınacaktır. 

En sonunda analiz sürecinde incelenen ders kitaplarında bulunan etkinlikler, 

ilişkilendirme becerisi açısından genel olarak değerlendirilecektir. 

5.1.1. Beşinci Sınıf A ve B Ders Kitabı  

Beşinci sınıf A kitabında, sayılar ve işlemler öğrenme alanında 44 adet 

ilişkilendirme yapılmıştır. Beşinci sınıf A kitabında en fazla ilişkilendirme “bir 

kavramın farklı gösterimleri arasında” yapılan ilişkilendirmedir. Bir kavramın farklı 

gösterimleriyle 30 ilişkilendirme yapılmıştır. Bu bağlamda beşinci sınıf A ders kitabı 

diğer incelenen ders kitaplarından ayrılmaktadır. Çalışmada incelenen diğer ders 

kitaplarında kavramın farklı gösterimleriyle yeterince ilişkilendirme yapılmadığı 

tespit edilmiştir. Bu durum Coşkun (2013)’ün matematik derslerinde ilişkilendirmeye 

ne ölçüde yer verildiğinin incelendiği çalışmanın bulgusuyla örtüşmektedir. Farklı 

gösterimlerle yapılan ilişkilendirmeyi günlük hayatla ilişkilendirme ve kavramlar 

arası ilişkilendirme iki alt boyuttan da yedişer ilişkilendirme ile takip etmektedir. 

Farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye ise bu kitabın etkinliklerinde yer verilmediği 

görülmüştür. 

Günlük hayatla ilişkilendirme için sayılar ve işlemler öğrenme alanında yer 

alan etkinliklerin niteliklerine bakılmıştır. Beşinci sınıf A kitabı, sayılar ve işlemler 
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öğrenme alanına göre yer verilen 40 adet etkinliğin günlük hayatla ilişkilendirmeyi 

“kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla bağdaştırma” ve “günlük hayattan 

sözel örnek verme” bağlamında ele alındığı tespit edilmiştir. Beşinci sınıf A 

kitabında yer alan etkinliklerde günlük hayatla ilişkilendirmesine ilişkin en çok 

“günlük sözel bir örnek verme” alt kategorisinin kullandığı görülmüştür. A kitabında 

elde edilen bulgular, analiz edilen etkinlikler açısından günlük hayatla 

ilişkilendirmeye yeteri kadar yer verilmediğini göstermektedir. Bunun yanında 

beşinci sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde “farklı disiplinlerle hiç ilişkilendirme” 

yapılmadığı tespit edilmiştir. Beşinci sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde 

kavramlar arasında kurulan ilişkilerin “aynı öğrenme alanına ait kavramlar ile 

kavramlar/işlemler/kurallar arası ilişki kurma” alt kategorisiyle sağlandığı tespit 

edilmiştir. Fakat “kavramlar arası ilişkilendirme” yapılan etkinlik sayısı oldukça 

azdır. Beşinci sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde kavramların farklı 

gösterimleriyle ilişkilendirmeye “sembol-model, model-sembol, model-sözel-

sembol, sözel-model, model-sözel” ifade kullanımıyla yer verilmiştir. Beşinci sınıf A 

kitabında yer alan etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle ilişkilendirme 

yapılmasında en çok “model-sözel” kullanma alt boyutunun kullanıldığı tespit 

edilmiştir. Oran olarak ele alındığında ilişkilendirme yapılmayan etkinlik sayısının 

oldukça az olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 

Beşinci sınıf B kitabında ise sayılar ve işlemler öğrenme alanında 135 

ilişkilendirme yapılmıştır. Beşinci sınıf B kitabında en fazla ilişkilendirme “günlük 

hayatla matematik arasında” yapılan ilişkilendirmedir. Günlük hayatla 84 

ilişkilendirme yapılmıştır. Günlük hayatla matematik arasında kurulan 

ilişkilendirmelerin anlamlı öğrenme konusunda olumlu etkiler oluşturduğunu 

savunan araştırmalar literatürde mevcuttur. Bu anlamda beşinci sınıf B ders kitabına 

ait elde edilen bulgular günlük yaşam ile konu arasında ilişki kurulmasının ezbere bir 

matematik anlayışı yerine anlamlı bir öğretim sürecinin oluşması açısından 

literatürdeki çalışmaları destekler niteliktedir (Baki & ark., 2009; Karakoç & 

Alacacı, 2015; Lee, 2012 akt. Özgeldi & Osmanoğlu, 2017). Bu ilişkilendirme 

türünü “bir kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirme” yapılan 40 adet 
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ilişkilendirmeyle takip etmektedir. Kavramlar arasında 10 adet ilişkilendirme 

yapılmıştır. Farklı disiplinlerle sadece bir adet ilişkilendirme yapılmıştır. 

 Beşinci sınıf B kitabında ise sayılar ve işlemler öğrenme alanına göre yer 

verilen 166 adet etkinliğin günlük hayatla ilişkilendirme “kavramı günlük hayattan 

bir problem durumuyla bağdaştırma”, “günlük hayattan somut model kullanma” ve 

“günlük hayattan sözel örnek verme” bağlamında tüm alt kategorilerde ele alındığı 

tespit edilmiştir. Bunlardan en çok “kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla 

bağdaştırma” alt kategorisinin kullanıldığı tespit edilmiştir. B kitabında elde edilen 

bulgular, analiz edilen etkinlikler açısından en çok günlük hayatla ilişkilendirmeye 

yer verildiğini göstermektedir. Bunun yanında beşinci sınıf B kitabında yer alan 

etkinliklerde farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye sadece bir etkinlikte yer verildiği 

tespit edilmiştir. Beşinci sınıf B kitabında yer alan etkinliklerde kavramlar arasında 

kurulan ilişkilerin “aynı öğrenme alanına ait kavramlar ile kavramlar/ işlemler/ 

kurallar arası ilişki kurma” alt kategorisiyle sağlandığı tespit edilmiştir. Kavramlar 

arası yapılan ilişkilendirmeler de oldukça az sayıdadır. Beşinci sınıf B kitabında yer 

alan etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle ilişkilendirme yapılan etkinlikler 

“sembol-model, model-sembol-sözel, model-sözel, sembol-sözel-model, sözel-model 

ve sözel-tablo” kullanma alt kategorileriyle sağlanmıştır. Beşinci sınıf B kitabında 

yer alan etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle ilişkilendirme yapılmasında 

en çok “model-sembol” kullanma alt boyutunun kullanıldığı tespit edilmiştir. 

Kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirme boyutunda alt kategorilerde 

farklılaşmanın çok çeşitli olduğu tespit edilmiştir. İlişkilendirme yapılmayan etkinlik 

sayısının ise 65 adet olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Toplam etkinlik sayısı göz önünde 

bulundurulduğunda bu sonucun büyük bir oran olduğu görülmektedir. 

Beşinci sınıf her iki kitapta da farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye yeterince yer 

verilmemiştir. Literatürde farklı disiplinlerle ilişki kurmanın öğretim sürecine olumlu 

etkileri olacağını savunan çalışmalar mevcuttur (Yeniterzi & Işıksal-Bostan, 2015). 

Arslan ve Özpınar (2009), çalışmasında ders kitaplarında ders içi, diğer derslerle ve 

ara disiplinlerle ilişkilendirilme yapmanın öneminden söz etmiştir. NCTM (2000)’e 

göre diğer disiplinlerle kurulacak ilişkilendirmeler matematik öğretim sürecinde 
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büyük önem arz etmektedir. Üstelik matematik disiplini yaşamımızın tüm 

safhalarında yoğun bir şekilde ele alınan bir disiplindir (Dilegelen, 2018). Beşinci 

sınıf her iki ders kitabında farklı disiplinlerle ilişkilendirme yetersizliğinin yaşanması 

matematik ders kitapları yazarları açısından önemli bir eksikliktir. Öğretmen ve 

öğrenci bağlamında da bu durum önemli bir noksandır. 

 Her iki kitap için de kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirmeye yeterince 

yer verilse de beşinci sınıf A kitabı etkinlik sayısı bakımından beşinci sınıf B 

kitabının gerisinde kalmaktadır. Beşinci sınıf A kitabında günlük hayatla 

ilişkilendirmeye yeteri kadar yer verilmemiştir. Her iki kitapta da kavramlar arası 

ilişkilendirmeye yeterince yer verilmediği görülmüştür. 

Analiz edilen beşinci sınıf düzeyinde iki kitap birlikte değerlendirildiğinde, 

sayılar ve işlemler öğrenme alanında yer verilen etkinliklerde elde edilen sonuçlar 

farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye ya çok az yer verildiğini ya da hiç yer 

verilmediğini göstermektedir. Bu anlamda beşinci sınıf ders kitaplarında sayılar ve 

işlemler öğrenme alanında diğer disiplinlerle yeterince bağ kurulmadığı sonucunu 

ortaya çıkarmaktadır. Somut işlemler döneminde olan öğrenciler açısından sanat, 

müzik ve resim gibi farklı bir disiplinle kurulacak ilişkilerin; o dönemdeki öğrenci 

açısından gerekliliği düşünüldüğünde önemli olduğu düşünülmektedir. Coşkun 

(2013)’ün çalışmasında matematiğin uygulama düzeyinde yapılacak etkinliklere 

vurgu yapılmıştır. Öğrencilerin uygulama olmadan yapılacak matematik eğitim 

sürecinde matematiğe duyuşsal olarak negatif bir tutum kazanacaklarını ve 

matematiği zor bir disiplin olarak algılayabileceklerini savunmaktadır. Bu yüzden bu 

algının yıkılmasında matematik ve farklı disiplinler arasında kurulabilecek 

ilişkilendirmelerin değer noktasını göze çarpmaktadır. Dilegelen (2018)’e göre ise 

diğer disiplinlerle kurulacak ilişkilerin; öğrencilerin diğer temel becerilerini 

kullanmalarına, akıl yürütme, problem çözme ve iletişim becerileri gibi becerileri 

kullanmalarına katkı sağlamaktadır. Yalnızca matematik disiplini için değil; diğer bir 

disiplinin öğretim sürecinde de matematiğe yer verilmesi ve bu durumun öğrenciye 

fark ettirilmesi noktasına vurgu yapmıştır. Bu bakımdan diğer disiplinlerle ilişkiler 

kurulmaması; öğrencilerin diğer matematiksel becerilerini kullanabilmelerini ve 
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öğretim sürecinde edindikleri tecrübeyi başka bir disiplinde kullanabilmelerini 

negatif olarak etkileyeceği düşünülmektedir.  

Ayrıca beşinci sınıf A kitabında en çok ilişkilendirmenin “kavramların farklı 

gösterimlerini kullanma” kategorisinde, beşinci sınıf B kitabında ise “günlük hayatla 

ilişkilendirme” kategorisinde yapıldığı tespit edilmiştir. Beşinci sınıf iki kitap için de 

kavramın farklı gösterimlerle ilişki kurulmasında “sembol-model, model-sembol ve 

sözel-model” kullanma kategorisinin ortak olduğu fakat beşinci sınıf B kitabının bu 

beceri açısından çok daha çeşitli alt kategoriler kullandığı görülmüştür. Bu durum 

beşinci sınıf B kitabının bir kavramı daha çeşitli gösterimlerle ifade ettiğini gösteren 

önemli bir sonuçtur. Beşinci sınıf iki kitap için de kavramlar arası ilişkilendirmenin; 

“aynı öğrenme alanına ait kavramlar/ işlemler/ kurallar arasında ilişki kurma” alt 

kategorisinde yapıldığı görülmüştür. Kavramlar arası ilişkilendirmenin bir kavramın 

alt kavramıyla ya da bir kavramın farklı öğrenme alanına ait bir kavramla ilişki 

kurmaları kategorilerinde ele alınmadığı görülmüştür. Beşinci sınıf öğrencileri için 

alt kavramlarla kurulacak ilişkilendirmelerin önemi düşünüldüğünde iki kitabında bu 

konuda yetersiz olduğu tespit edilmiştir. Ayrıca beşinci sınıf öğrencileri için farklı 

öğrenme alanına ait kavramlarla yapılacak ilişkilendirmeler; özellikle sayılar ve 

işlemler öğrenme alanı ile geometri öğrenme alanı arasında kurulacak 

ilişkilendirmeler öğrenme sürecini daha anlamlı ve eğlenceli hale getirecektir. 

Beşinci sınıf öğrencilerinin bilişsel düzeyi dikkate alındığında; ders kitabı 

yazarlarının bu durumu yeterince dikkate almadığı görülmüştür. 

Öğretim sürecinde öğretmen ve öğrencinin temel yol göstericisi olan ders 

kitaplarında kavramlar arası ilişkilendirmeye yeterince yer verilmemesi öğrencilerin 

analitik düşünme, problem çözme, mantık muhakeme gibi becerilerinin de yeterince 

gelişmemesine neden olabileceği düşünülmüştür (Dilegen, 2018). Yine bu beceri 

açısından elde edilmiş sonuçlar Coşkun (2013)’ün yapmış olduğu çalışmanın 

bulgularıyla benzerlik gösterdiği düşünülmektedir. Coşkun (2013), çalışmasında 

öğretim süreci boyunca bu beceriye aralıklı olarak yer verildiğini tespit etmiştir. 

Öğrencilerin matematiği anlamlı bir şekilde öğrenebilmeleri için kavramlar arası 

ilişkilendirmeler yapılması gerekir. Özellikle bir kavram ve o kavramın alt kavramı 



133 

 

arasında yapılacak ilişkilendirmeler önem arz etmektedir. Ancak ders kitaplarında 

kavram ve alt kavramları arasında yeterince ilişkilendirme yapılmadığı tespit 

edilmiştir.  

5.1.2. Altıncı Sınıf A ve B Ders Kitabı  

Altıncı sınıf A kitabında, sayılar ve işlemler öğrenme alanında 84 adet 

ilişkilendirme yapılmıştır. Altıncı sınıf B kitabında ise sayılar ve işlemler öğrenme 

alanında 18 adet ilişkilendirme yapılmıştır.  

Altıncı sınıf A kitabında yapılmış olan 84 tane ilişkilendirmeden 68 tanesi 

günlük hayatla matematik arasında kurulan ilişkilendirmelerden oluşmaktadır. Oran 

olarak bakıldığında kitaptaki etkinliklerin çoğunda günlük hayatla matematik 

arasında ilişki kurulduğu görülmektedir. Kavramın farklı gösterimleriyle 

ilişkilendirme 14 tanedir. Kavramlar arası ve farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye 

diğer kitaplarda olduğu gibi bu kitapta da yok denecek kadar az yer verilmiştir. Bu 

bağlamda çalışmanın bu bulgusu Yeniterzi ve Işıksal-Bostan (2015)’e ait çalışmanın 

matematik yıllık planında farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye yeterince yer 

verilmediği bulgusuyla örtüşmektedir. Kavramlar arası ve farklı disiplinlerle 

ilişkilendirme sadece birer etkinlikte yer bulabilmiştir. Kavramlar arası ilişkilendirme 

de altıncı sınıf A kitabında yeterince yer bulmamıştır. Fakat literatürde matematiksel 

kavramların öğretiminde kavramlar arasında kurulacak olan ilişkilendirmelerin 

matematik başarısına olumlu etkilerinin olacağını savunan çalışmalar mevcuttur 

(Balgalmış & Işık-Ceyhan, 2019 akt. Ece, 2021). 

Altıncı sınıf A kitabı, sayılar ve işlemler öğrenme alanına göre yer verilen 93 

adet etkinliğin günlük hayatla ilişkilendirmenin “kavramı günlük hayattan bir 

problem durumuyla bağdaştırma”, “günlük hayattan somut model kullanma” ve 

“günlük hayattan sözel örnek verme” bağlamında ele alındığı tespit edilmiştir. 

Altıncı sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde günlük hayatla ilişkilendirmeye en 

çok “günlük hayattan bir problem durumuyla bağdaştırma” alt kategorisinde yer 

verildiği görülmüştür. Altıncı sınıf A kitabında elde edilen bulgular, analiz edilen 

etkinlikler açısından günlük hayatla ilişkilendirmenin en fazla kullanılan etkinlik türü 
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olduğunu göstermiştir. Bunun yanında altıncı sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde 

farklı disiplinlerle sadece bir adet ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Bu 

durumun beşinci sınıf ders kitaplarındaki incelenen etkinliklerin bulgularına paralel 

olduğu düşünülmüştür. Altıncı sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde kavramlar 

arasında kurulan ilişkilendirmelerin “aynı öğrenme alanına ait kavramlar ile 

kavramlar/ işlemler/ kurallar arası ilişki kurma” alt kategorisiyle sağlandığı tespit 

edilmiştir. Fakat “kavramlar arası ilişkilendirme” yapılan etkinlik sayısı oldukça 

azdır. Altıncı sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde kavramların farklı 

gösterimleriyle ilişkilendirme yapılan etkinlikler “sembol-model, model-sembol” 

kullanma alt kategorileriyle ele alınmıştır. Altıncı sınıf A kitabında yer alan 

etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle ilişkilendirme hususunda en çok 

“model-sembol” kullanma alt kategorisinin kullanıldığı tespit edilmiştir. 

İlişkilendirme yapılmayan etkinlikler 14 adettir. Bazı etkinliklerde birden fazla 

ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Genel durum düşünüldüğünde altıncı sınıf A 

kitabında en çok “günlük hayatla ilişkilendirme” yapıldığı daha sonrasında “bir 

kavramın farklı gösterimiyle ilişkilendirme” yapıldığı fakat “kavramlar arası 

ilişkilendirme ve farklı disiplinlerdeki ilişkilendirme” kategorilerine neredeyse hiç 

yer verilmediği sonucuna ulaşılmıştır. 

Altıncı sınıf B kitabında yapılmış olan 18 tane ilişkilendirmeden 12 tanesi bir 

kavramın farklı gösterimleriyle yapılan ilişkilendirmelerden oluşmaktadır. Oran 

olarak bakıldığında altıncı sınıf B kitabındaki etkinliklerin çoğunda bir kavramın 

farklı gösterimleriyle ilişki kurulduğu görülmektedir. Sadece üç adet etkinlikte 

günlük hayatla matematik arasında yapılan ilişkilendirmeler söz konusudur. 

Kavramlar arası ve farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye diğer kitaplarda olduğu gibi 

bu kitapta da yok denecek kadar az yer verilmiştir. Kavramlar arası ilişkilendirme iki 

adet ve farklı disiplinlerle ilişkilendirme sadece bir adet etkinlikte yer bulabilmiştir. 

Farklı disiplinlerle kurulan ilişkilendirmeler diğer kitaplarda olduğu gibi bu kitapta 

da yeterince yer bulamamıştır. Fakat literatüre bakıldığında bir matematik 

kavramının öğretiminde farklı disiplinlerle yapılacak ilişkilendirmenin matematik 

başarısını arttığı görülmüştür (Kılıç, 2018). Bu anlamda altıncı sınıf B kitabı da bu 

yönüyle eksiklik göstermektedir. 
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Altıncı sınıf B kitabında ise sayılar ve işlemler öğrenme alanına göre yer 

verilen 16 adet etkinliğin günlük hayatla ilişkilendirmenin “günlük hayattan somut 

model kullanma” bağlamında ele alındığı tespit edilmiştir. Altıncı sınıf B kitabında 

elde edilen bulgular, analiz edilen etkinlikler açısından günlük hayatla 

ilişkilendirmeye çok az yer verildiğini göstermiştir. 

Bunun yanında altıncı sınıf B kitabında yer alan etkinliklerde farklı 

disiplinlerle ilişkilendirmeye sadece bir etkinlikte yer verildiği tespit edilmiştir. 

Farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye bu kitapta da neredeyse hiç yer verilmediği tespit 

edilmiştir. Altıncı sınıf B kitabında yer alan etkinliklerde kavramlar arasında kurulan 

ilişkilendirmelerin “aynı öğrenme alanına ait kavramlar ile kavramlar/ işlemler/ 

kurallar arası ilişki kurma” alt kategorisiyle sağlandığı tespit edilmiştir. Kavramlar 

arası yapılan ilişkilendirmeler de oldukça az sayıdadır. Altıncı sınıf B kitabında yer 

alan etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle ilişkilendirme yapılan etkinlikler 

“sembol-model, somut-model-sembol-sözel, model-sözel, model-sembol, sembol-

somut-model, model-sözel ve tablo-sözel kullanma” alt kategorilerinde ele alınmıştır. 

Altıncı sınıf B kitabında yer alan etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle 

ilişkilendirme yapılırken alt boyutların homojen bir dağılım gösterdiği tespit 

edilmiştir. Bunun yanında kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirme boyutunda 

alt kategorilerde farklılaşmanın çok çeşitli olduğu tespit edilmiştir. 

İlişkilendirme yapılmayan etkinlik sayısının bir adet olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Tüm etkinlik sayısı göz önünde bulundurulduğunda bu durum 

ilişkilendirilmiş etkinliklerin sayısının fazlalığını göstermiştir. Fakat etkinlik 

sayısının az oluşu da öğrenciyi düşündüren, uygulama yaptıran uygulamaların çok az 

bulunduğuna işaret etmektedir. 

Genel olarak bakıldığında altıncı sınıf ders kitapları değerlendirildiğinde altıncı 

sınıf A kitabında “günlük hayatla kurulan ilişkilendirmeler” kategorisi ön 

plandayken; altıncı sınıf B kitabında “bir kavramın farklı gösterimleriyle yapılan 

ilişkilendirmeler” ön planda olduğu görülmüştür. Altıncı sınıf iki kitap için de 

kavramlar arası ve farklı disiplinlerle yapılan ilişkilendirmeler yönünden eksiklik 
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tespit edilmiştir. Altıncı sınıf B kitabının etkinlik sayısına göre altıncı sınıf A 

kitabının çok gerisinde kaldığı da çalışmanın diğer bir sonucudur. Alan yazında 

matematik disiplininin müfredatı (MEB, 2009, 2013) doğrultusunda diğer disiplinler 

ile matematik arasında kurulacak ilişkilendirmelerin sağlayacağı faydalara yer 

verilmiştir. Matematik ile diğer disiplinler bir bütün halinde ele alınmalıdır. Altıncı 

sınıf iki kitabın bulgularında da bu ilişkilendirme türüne yok denecek kadar az yer 

verilmesi önemli bir sorun olarak görülmektedir. Ayrıca altıncı sınıf A kitabında 83 

adet ilişkilendirmeye yer verilirken altıncı sınıf B kitabında 18 adet ilişkilendirmeye 

yer verilmesi; altıncı sınıf B kitabının ilişkilendirilmiş etkinlik sayısı açısından altıncı 

sınıf A kitabına göre yetersiz kaldığını göstermiştir. İlişkilendirme becerisi MEB 

(2009, 2013), tarafından matematik öğretim müfredat programında yer alan bir hedef 

beceri olarak gösterilmesine rağmen altıncı sınıf B kitabında bu beceri türüne 

yeterince yer verilmemiştir. Bu eksiklik çalışmanın önemli bir sonucudur.  

Analiz edilen altıncı sınıf iki kitap birlikte değerlendirildiğinde, sayılar ve 

işlemler öğrenme alanında yer verilen etkinliklerde elde edilen sonuçlar bu öğrenme 

alanında etkinliklerde; farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye ve kavramlar arası 

ilişkilendirmeye ya çok az yer verildiğini ya da hiç yer verilmediğini göstermektedir. 

Bu durum altıncı sınıf ders kitaplarında sayılar ve işlemler öğrenme alanında diğer 

disiplinlerle yeterince bağ kurulmadığı sonucunu ortaya çıkarmaktadır. Ayrıca 

kavramlar arası ilişkilerin yeterince kurulmadığı sonucunu göstermektedir. 

Matematiğin yığılmalı bir bilim dalı olduğu düşünüldüğünde kavramlar arası 

ilişkilendirmeler yapmanın yeni bir kavramın öğretiminde büyük önem taşıdığı 

bilinmektedir. Ders kitaplarında bu ilişkilendirme türüne yeterince önem verilmemesi 

önemli bir sorun durumu ortaya çıkarmaktadır. Ayrıca kavram ve alt kavram arası 

kurulacak ilişkiler önceki senelerde öğrenilen bilgilerin yeni öğrenilecek bilgilerle 

ilişkilendirilmesi açısından önemlidir. Bu ilişkilendirme türünün matematik 

derslerinde kullanılması kavramın daha anlamlı ve kalıcı öğrenmesini sağlamaktadır. 

Bu durumun eğitimin yönlendirici ögelerinden biri olan ders kitaplarının oluşum 

sürecini şekillendiren ders kitabı yazarlarının dikkate alınması gereken bir konu 

olduğu düşünülmektedir. 
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Diğer önemli nokta ise altıncı sınıf A kitabında 93 adet etkinliğe yer verilirken 

altıncı sınıf B kitabında 16 adet etkinliğe yer verilmesi ders kitabı seçiminin öğrenme 

sürecinde büyük farklılıklar ortaya koyabileceğini göstermektedir. Bir kitapta 

bulunan etkinlik sayısı ve niteliği o kitabın işlevselliği, kullanışlılığı açısından büyük 

önem arz etmektedir. Aynı sınıf düzeyine ait etkinlik sayısı farklılığı dikkat 

çekilmesi gereken önemli bir noktadır. 

5.1.3. Yedinci Sınıf A ve B Ders Kitabı  

Yedinci sınıf A kitabında, sayılar ve işlemler öğrenme alanında 126 adet 

ilişkilendirme yapılmıştır. Yedinci sınıf B kitabında ise sayılar ve işlemler öğrenme 

alanında 14 adet ilişkilendirme yapılmıştır.  

Yedinci sınıf A kitabında yapılmış olan 126 tane ilişkilendirmeden 81 tanesi 

günlük hayatla matematik arasında kurulan ilişkilendirmelerden oluşmaktadır. Oran 

olarak bakıldığında kitaptaki etkinliklerin çoğunda günlük hayatla matematik 

arasında ilişki kurulduğu görülmektedir. Bu durum literatürdeki bulgularla 

örtüşmektedir. İncelenen çalışmalar genelinde ders kitaplarında en çok günlük 

hayatla kurulmuş ilişkilendirmeler yer almaktadır (Bulut, Boz & Yavuz, 2016; akt. 

Ece, 2021). Kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirme 22 adettir. Kavramlar 

arası ve farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye diğer kitaplarda olduğu gibi yedinci sınıf 

A kitabında da az sayıda yer verilmiştir. Fakat kavramlar arası 19 adet ilişkilendirme 

diğer kitaplara nazaran yeterli sayıdadır. Farklı disiplinlerle ilişkilendirme sadece 

dört adet etkinlikte yer bulabilmiştir. Ders kitabı incelemesi olmayan bir çalışmada; 

matematik ve sınıf öğretmenlerinin görüşleri üzerine yapılan Coşkun (2013)’ün 

çalışmasında matematik öğretmenlerinin ve ilkokul sınıf öğretmenlerinin 

ilişkilendirme becerisi hususunun diğer disiplinlerle ilişkilendirme boyutuna fazla 

önem verilmediğini tespit etmiştir. Bu beceri boyutunda hem ders kitaplarının 

yetersiz kaldığı hem de öğretmenlerin görüşlerine göre bu alt kategorinin diğer 

ilişkilendirme türlerinin gerisinde kaldığı ve bu boyuta yeterince yer verilmediği 

görülmüştür. 
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Yedinci sınıf A kitabı, sayılar ve işlemler öğrenme alanına göre yer verilen 193 

adet etkinliğin günlük hayatla ilişkilendirmeyi “kavramı günlük hayattan bir problem 

durumuyla bağdaştırma”, “günlük hayattan somut model kullanma” ve “günlük 

hayattan sözel örnek verme” bağlamında ele alındığı tespit edilmiştir. Yedinci sınıf A 

kitabında yer alan etkinliklerde günlük hayatla ilişkilendirmenin en çok “kavramı 

günlük hayattan bir problem durumuyla bağdaştırma” alt kategorisinde ele alındığı 

görülmüştür. Yedinci sınıf A kitabında elde edilen bulgular, analiz edilen etkinlikler 

açısından “günlük hayatla ilişkilendirme” yapmanın en fazla kullanılan 

ilişkilendirme türü olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bunun yanında yedinci sınıf A 

kitabında yer alan etkinliklerde en az sayıda farklı disiplinlerle ilişkilendirme 

yapıldığı tespit edilmiştir. Bu durumun beşinci ve altıncı sınıf kitaplarındaki 

etkinliklerin bulgularına paralel olduğu söylenebilmektedir. Yedinci sınıf A kitabında 

yer alan etkinliklerde kavramlar arasında kurulan ilişkilendirmeler “aynı öğrenme 

alanına ait kavramlar ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arası ilişki kurma” alt 

kategorisinin yanı sıra “kavramı farklı bir disiplin bağlamı içerisinde ele alma” alt 

kategorisine de yer verilmiştir. Kavramlar arası ilişkilendirme yapılan etkinlik 

sayısının diğer sınıf düzeylerindeki etkinliklere paralel olarak “günlük hayatla 

ilişkilendirme” ve “kavramı farklı gösterimlerle ilişkilendirme” kategorilerinin 

gerisinde kaldığı görülmüştür. Yedinci sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde 

kavramların farklı gösterimleriyle ilişkilendirmenin “sembol-model, model-sembol 

ve model-sözel” kullanma alt kategorileriyle ele alındığı tespit edilmiştir. 

İlişkilendirme yapılmayan 66 tane etkinlik tespit edilmiştir. Fakat bazı etkinliklerde 

birden fazla ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Bu kitapta ilişkilendirme 

yapılmayan etkinlik sayısı oldukça fazladır. Genel durum düşünüldüğünde bu kitapta 

en çok “günlük hayatla ilişkilendirme” yapıldığı daha sonrasında “bir kavramın farklı 

gösterimiyle ilişkilendirme” kurulduğu fakat “kavramlar arası ve farklı 

disiplinlerdeki ilişkilendirme” kategorilerine diğer disiplinlerden daha az yer 

verildiği sonucuna ulaşılmıştır. 

Yedinci sınıf B kitabında yapılmış olan 25 tane ilişkilendirmeden 15 tanesi 

günlük hayatla matematik arasında kurulan ilişkilendirmelerden oluşmaktadır. Oran 

olarak bakıldığında yedinci sınıf B kitabındaki etkinliklerin çoğunda günlük hayatla 
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matematik arasında ilişki kurulduğu görülmektedir. Kavramın farklı gösterimleriyle 

arasında üç adet ilişkilendirme yapılmıştır. Kavramlar arası dört adet ilişkilendirme 

yapılmıştır. İlişkilendirme sayısına bakıldığında yine de kavramlar arası ve farklı 

disiplinlerle ilişkilendirmeye de en az kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirme 

kategorisi kadar yer verilmiştir. Farklı disiplinlerle ilişkilendirme üç adet etkinlikte 

yer bulabilmiştir. Diğer kitaplara nazaran bu iyi bir sonuçtur. 

Yedinci sınıf B kitabında ise sayılar ve işlemler öğrenme alanına göre yer 

verilen 23 adet etkinlikte günlük hayatla ilişkilendirmenin “kavramı günlük hayattan 

bir problem durumuyla bağdaştırma”, “günlük hayattan somut model kullanma” ve 

“günlük hayattan sözel örnek verme” bağlamında tüm alt kategorilerinde ele alındığı 

tespit edilmiştir. Bunlardan en çok “kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla 

bağdaştırma” alt kategorisine yer verildiği tespit edilmiştir. Yedinci sınıf B kitabında 

elde edilen bulgular, analiz edilen etkinlikler açısından en çok “günlük hayatla 

ilişkilendirme” kategorisine yer verildiği sonucuna ulaşılmıştır.  

Bunun yanında yedinci sınıf B kitabında yer alan etkinliklerde farklı 

disiplinlerle ilişkilendirmeye sadece üç etkinlikte yer verildiği tespit edilmiştir. Farklı 

disiplinlerle ilişkilendirme “farklı disiplinden bir kavramdan sözel bir örnek verme” 

alt kategorisiyle sağlanmıştır. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye yedinci sınıf B 

kitabında da çok az sayıda yer verildiği tespit edilmiştir. Yedinci sınıf B kitabında 

yer alan etkinliklerde kavramlar arasında kurulan ilişkilendirmelerin “aynı öğrenme 

alanına ait kavramlar ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arası ilişki kurma” ve “kavram 

ve alt kavram arasında ilişki kurma” alt kategorileriyle sağlandığı tespit edilmiştir. 

Kavramlar arası yapılan ilişkilendirmeler de oldukça az sayıdadır. Yedinci sınıf B 

kitabında yer alan etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle ilişkilendirmenin 

“sembol-model, model-sembol” kullanma alt kategorileri ile ele alındığı 

görülmüştür. Yedinci sınıf B kitabında yer alan etkinliklerde en çok günlük hayatla 

ilişkilendirme yapma kategorisinin kullanıldığı ve bu durumun sayılar ve işlemler 

öğrenme alanında bulunan etkinliklerin yarısından fazla etkinlik için geçerli olduğu 

tespit edilmiştir. 
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İlişkilendirme yapılmayan etkinlik sayısının dört adet olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Bu durum bazı etkinliklerde birden fazla ilişkilendirme yapıldığını 

göstermiştir. Fakat etkinlik sayısının az oluşu da öğrenciyi düşündüren, süreç 

içerisine aktif hale getiren uygulamaların yeterli sayıda bulunmadığına işaret 

etmektedir. Bu durum da sayılar ve işlemler öğrenme alanı doğrultusunda yedinci 

sınıf B kitabında yeterli sayıda etkinlik bulunmadığını göstermektedir. 

Genel olarak bakıldığında yedinci sınıf A ve B kitaplarında günlük hayatla 

kurulan ilişkilendirmeler ön plandayken yedinci sınıf B kitabında yedinci sınıf A 

kitabına oranla çok az sayıda etkinlikte ilişkilendirme yapıldığı sonucuna 

ulaşılmıştır. Yedinci sınıf A kitabında farklı gösterimlerle yapılan ilişkilendirme 

sayısı ikinci sıradayken; yedinci sınıf B kitabında ikinci sırayı kavramlar arası 

yapılan ilişkilendirmeler takip etmektedir. Yedinci sınıf A kitabı için farklı 

disiplinlerle yapılan ilişkilendirme sayısı yeterli değildir. Yedinci sınıf her iki kitabın 

etkinlikleri için günlük hayatla yapılan ilişkilendirmelerin diğer ilişkilendirme 

türlerine göre daha çok yer bulduğu hatta etkinliklerin yarısından fazlasında “günlük 

hayatla ilişkilendirme” yapıldığı görülmüştür. 

Analiz edilen yedinci sınıf iki kitap birlikte değerlendirildiğinde, sayılar ve 

işlemler öğrenme alanında yer verilen etkinliklerde elde edilen sonuçlar sayılar ve 

işlemler öğrenme alanında “farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye ve kavramlar arası 

ilişkilendirmelere” ya çok az yer verildiğini ya da hiç yer verilmediğini 

göstermektedir. Bu durum yedinci sınıf ders kitaplarında sayılar ve işlemler öğrenme 

alanında başka disiplinlerle yeterince bağ kurulmadığı sonucunu ortaya 

çıkarmaktadır. Kavramlar arası ilişkilendirmelerin yeterince yapılmadığı 

görülmüştür. Yedinci sınıf her iki kitapta da bu iki beceriye yeterince yer 

verilmemesi yedinci sınıf ders kitaplarında bu konuda boşluklar bulunduğuna işaret 

etmektedir. Matematik disiplini tanımı gereği bile pek çok kavram arası 

ilişkilendirmeyi içerisinde bulunduran bir disiplindir. Kavramlar arası ilişkiler 

kurulmaması matematiğin yapısı gereği düşünülemezdir. Matematikte kavramlar 

arası ilişkiler kurma bu kadar önemliyken; bir kavram ve alt kavramı arasında ilişki 

kurma, aynı ve farklı öğrenme alanlarının kavramları arasında ilişki kurma olarak 
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tanımlanan ilişkilendirme türü bazında yedinci sınıf ders kitaplarında bulunan 

etkinliklerin bu beceri türünü içermemesi veya çok az sayıda içermesi önemli bir 

sorun teşkil etmektedir. İncelenen yedinci sınıf iki kitap için de farklı disiplinlerle 

yeterli sayıda ilişkilendirme yapılmamıştır. Fakat yedinci sınıf A kitabının etkinlik 

sayısı fazlalığı dikkate alındığında farklı disiplinlerle yapılan ilişkilendirmenin oran 

olarak bu konuda bu kitapta sayısal olarak daha yetersiz kaldığı görülmektedir. 

Diğer önemli bir nokta ise yedinci sınıf A kitabında 193 adet etkinliğe yer 

verilirken yedinci sınıf B kitabında 23 adet etkinliğe yer verilmesi iki kitabın 

öğrenme sürecinde büyük farklılıklar ortaya çıkarabileceğini göstermektedir. Bir 

kitapta bulunan etkinlik sayısı ve niteliği o kitabın işlevselliği, kullanışlılığı açısından 

büyük önem arz etmektedir. Aynı sınıf düzeyine ait etkinlik sayısı farklılığı da dikkat 

çekilmesi gereken önemli bir noktadır. Yedinci sınıf iki farklı yayına ait kitap 

arasında etkinlik sayısı bakımından fark oldukça yüksektir. Öğretim sürecini 

şekillendiren ders kitaplarının yayınları değiştiğinde konular ve müfredat açısından 

sabit bir sistem izlense de uygulama noktasında fark olmasının yaratacağı 

değişiklikler ders kitabı yazarları açısından düşünülmesi gereken bir husustur. 

5.1.4. Sekizinci Sınıf A ve B Ders Kitabı  

Sekizinci sınıf A kitabında, sayılar ve işlemler öğrenme alanında 14 adet 

ilişkilendirme yapılmıştır. Sekizinci sınıf B kitabında ise sayılar ve işlemler öğrenme 

alanında 36 adet ilişkilendirme yapılmıştır. Sekizinci sınıf A kitabında yapılmış olan 

14 tane ilişkilendirmeden üçü günlük hayatla matematik arasında kurulan 

ilişkilendirmelerden oluşmaktadır. Sekizinci sınıf A kitabındaki etkinliklerde günlük 

hayatla ilişkilendirmeye yeterince yer verilmemiştir. Günlük hayatın bir parçası olan 

sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait çok az sayıda ilişkilendirme yapılması bu 

kitap açısından kayda değer bir noksanlıktır. En fazla ilişkilendirme iki alt kategoride 

yapılmıştır. Altı tane ilişkilendirme ise bir kavramın farklı gösterimleriyle yapılmış 

ilişkilendirmelerdir. Sonrasında yine altı tane ilişkilendirme kavramlar arasında 

yapılmış olup bu beceri türü de ilk sırada yer almaktadır. Farklı disiplinlerde 

ilişkilendirme çoğu kitapta olduğu gibi sekizinci sınıf A kitabında da yok denecek 



142 

 

kadar azdır. Sadece bir etkinlikte yer bulabilmiştir. Tüm ilişkilendirmelere oranla 

sekizinci sınıf A kitabında kavramlar arası ilişkilendirmelere diğer kitaplara oranla 

daha çok yer verildiği tespit edilmiştir. 

Sekizinci sınıf A kitabı, sayılar ve işlemler öğrenme alanında yer verilen 12 

adet etkinliğin günlük hayatla ilişkilendirmenin “günlük hayattan somut model 

kullanma” ve “günlük hayattan sözel örnek verme” bağlamında ele alındığı tespit 

edilmiştir. Sekizinci sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde günlük hayatla 

ilişkilendirmeye ilişkin iki alt kategoride de birer etkinliğe yer verildiği görülmüştür. 

Sekizinci sınıf A kitabında elde edilen bulgular, analiz edilen etkinlikler açısından 

günlük hayatla ilişkilendirmenin çok az etkinlikte ele alındığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Bunun yanında sekizinci sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde en az sayıda farklı 

disiplinlerle ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. Bu durumun beşinci, altıncı, 

yedinci sınıf kitaplarındaki etkinlikler düşünüldüğünde bu duruma paralel olduğu 

söylenebilmektedir. Sekizinci sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde kavramlar 

arasında kurulan ilişkiler “aynı öğrenme alanına ait kavramlar ile kavramlar/ 

işlemler/ kurallar arası ilişki kurma” alt kategorisinin yanı sıra “farklı öğrenme 

alanına ait kavramlar ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arası ilişki kurma” alt 

kategorisine de yer verilmiştir. Hatta farklı bir öğrenme alanındaki kavramla yapılan 

ilişkilendirme sayısı oldukça fazladır. Bu durum da sekizinci sınıf A kitabını diğer 

kitaplardan ayıran bir niteliktir. Geometri ve sayılar işlemler öğrenme alanlarında 

ilişkiler kurulan etkinliklere çok sayıda yer verilmiştir. Kavramlar arası yapılan 

ilişkilendirmeler farklı gösterimlerle yapılan ilişkilendirmelerle aynı sayıdadır. 

Sekizinci sınıf A kitabında yer alan etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle 

ilişkilendirmenin “sembol-somut-model, somut-model-sembol, sözel-tablo, tablo-

sözel ve model-sözel” kullanma alt kategorileri ile ele alınmıştır. Bu bağlamlarda 

homojen dağılım gözlemlenmiştir. İlişkilendirme yapılmayan etkinlik bir tanedir. 

Fakat bazı etkinliklerde birden fazla ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. 

Sekizinci sınıf A kitabında ilişkilendirme yapılmayan etkinlik sayısının toplam 

etkinlik sayısına oranla az sayıda olduğu tespit edilmiştir. Genel durum 

düşünüldüğünde sekizinci sınıf A kitabında en çok “günlük hayatla ilişkilendirme” 

yapıldığı daha sonrasında “bir kavramın farklı gösterimiyle ilişkilendirme” 
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kurulduğu fakat “kavramlar arası ve farklı disiplinlerdeki ilişkilendirme” 

kategorilerine diğer kategorilerden daha az yer verildiği görülmüştür. Bu durum daha 

önce incelenen kitaplarla benzerlik göstermektedir. Diğer bir nokta ise sekizinci sınıf 

A kitabında etkinlik sayısının az oluşudur. Bu durum sayılar ve işlemler öğrenme 

alanı doğrultusunda yeterince etkinlik bulunmadığı noktasına vurgu yapmaktadır. 

Sayılar ve işlemler öğrenme alanına ait etkinliklerin nicel boyutta geride kaldığı 

söylenebilir. 

Sekizinci sınıf B kitabında yapılmış olan 36 tane ilişkilendirmeden 14 tanesi 

günlük hayatla matematik arasında kurulan ilişkilendirmelerden oluşmaktadır. Oran 

olarak bakıldığında kitaptaki etkinliklerin çoğunda günlük hayatla matematik arasında 

ilişki kurulduğu görülmektedir. Dokuz tane ilişkilendirme bir kavramın farklı 

gösterimleriyle arasında yapılan ilişkilendirme kategorisinde yapılmıştır. Kavramlar 

arası 12 tane ilişkilendirme yapılmıştır. Kavramlar arası ilişkilendirme sayısı ikinci 

sırada ele alınmış olup günlük hayatla ilişkilendirmeden sonra en fazla yapılan 

ilişkilendirme türü olmuştur. Farklı disiplinlerde ilişkilendirmeye sadece bir etkinlikte 

yer verilmesi yine diğer kitaplardaki etkinliklerdeki durumla örtüşmektedir. 

Sekizinci sınıf B kitabında ise sayılar ve işlemler öğrenme alanına göre yer 

verilen 28 adet etkinliğin günlük hayatla ilişkilendirmenin “kavramı günlük hayattan 

bir problem durumuyla bağdaştırma”, “günlük hayattan somut model kullanma” ve 

“günlük hayattan sözel örnek verme” bağlamında tüm alt kategorileriyle ele aldığı 

tespit edilmiştir. Bunlardan en çok “kavramı günlük hayattan bir problem durumuyla 

bağdaştırma” alt kategorisinin etkinliklerde yer aldığı tespit edilmiştir. Sekizinci sınıf 

B kitabında elde edilen bulgular, analiz edilen etkinlikler açısından en çok günlük 

hayatla ilişkilendirmeye yer verildiği sonucunu göstermiştir. Bu durum diğer sınıf 

düzeylerindeki kitapların durumuna paralellik göstermektedir. Fakat sekizinci sınıf A 

kitabı bu konuda diğer tüm kitaplardan ayrılmıştır.  

Bunun yanında sekizinci sınıf B kitabında yer alan etkinliklerde farklı 

disiplinlerle ilişkilendirmeye sadece üç etkinlikte yer verildiği tespit edilmiştir. Farklı 

disiplinlerle ilişkilendirme “farklı disiplinden bir kavramdan sözel bir örnek verme” 
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alt kategorisi ile sağlanmıştır. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye sekizinci sınıf B 

kitabında çok az sayıda etkinlikte yer verildiği tespit edilmiştir. Sadece bir etkinlikte 

farklı disiplinlerle ilişkilendirme kurulmuştur. Sekizinci sınıf B kitabında yer alan 

etkinliklerde kavramlar arasında kurulan ilişkiler “aynı öğrenme alanına ait 

kavramlar ile kavramlar/ işlemler/ kurallar arası ilişki kurma” ve “kavram ve farklı 

öğrenme alanına ait kavram arasında ilişki kurma” alt kategorileriyle sağlandığı 

tespit edilmiştir. Kavramlar arası yapılan ilişkilendirmeler diğer kitaplara göre daha 

fazladır. Kavramlar arası yapılan ilişkilendirmeler sekizinci sınıf B kitabı 

doğrultusunda günlük hayatla yapılan ilişkilendirmeden sonra yapılan en yüksek 

sayıda ilişkilendirme sayısına sahip olma özelliğini taşımaktadır. Sekizinci sınıf B 

kitabında yer alan etkinliklerde kavramların farklı gösterimleriyle ilişkilendirmenin 

“model-sembol, somut model-sembol, sözel-model-sembol, model-sözel-sembol, 

model-sözel” kullanma alt kategorileri ile ele alınmıştır. Sekizinci sınıf B kitabında 

bulunan etkinliklerde en fazla bir model verip onun sözel ifadesinin istenmesi 

durumu kullanılmıştır. Sekizinci sınıf B kitabında yer alan etkinliklerde en çok 

günlük hayatla ilişkilendirme yapmanın kullanıldığı ve bunun sayılar ve işlemler 

öğrenme alanında bulunan etkinliklerin yarısından fazlası için geçerli olduğu tespit 

edilmiştir. İlişkilendirme yapılmayan etkinlik sayısının bir adet olduğu sonucuna 

ulaşılmıştır. Bazı etkinliklerde birden fazla ilişkilendirme yapıldığı tespit edilmiştir. 

Genel olarak bakıldığında sekizinci sınıf kitaplarında sekizinci sınıf A 

kitabında ilişkilendirme en çok bir kavramın farklı gösterimleriyle yapılmışken; 

sekizinci sınıf B kitabında günlük hayatla kurulan ilişkilendirmeler ön planda 

olmuştur. Sekizinci sınıf A ve sekizinci sınıf B kitabında farklı disiplinlerde 

ilişkilendirmeye çok az sayıda yer verildiği tespit edilmiştir. Sekizinci sınıf A ve B 

kitaplarındaki etkinliklerde yapılan ilişkilendirme sayıları arasında çok büyük bir 

fark olmasa da sekizinci sınıf A kitabında yapılan ilişkilendirmelerin çoğunun farklı 

gösterimlerle sağlanması iki kitap arasında farklılık oluşturan bir sonuçtur. 

Analiz edilen sekizinci sınıf iki kitap birlikte değerlendirildiğinde, sayılar ve 

işlemler öğrenme alanında yer verilen etkinliklerde elde edilen sonuçlar her iki kitap 

içinde sayılar ve işlemler öğrenme alanında farklı disiplinlerle ilişkilendirmeye çok 
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az sayıda yer verildiği görülmüştür. Bu durum sekizinci sınıf ders kitaplarında sayılar 

ve işlemler öğrenme alanında başka disiplinlerle yeterince bağ kurulmadığını 

göstermiştir. Sekizinci sınıf iki kitap için de farklı disiplinlerle kurulan 

ilişkilendirmenin fen bilimleri disipliniyle sağlanması dikkat çekici bir noktadır. Her 

iki kitapta da bu iki disiplinin birlikte ele alındığını görülmüştür. Literatürde bu iki 

disiplinin birlikte ele alınmasının değerlendirildiği çalışmalar mevcuttur. Özgen 

(2019), yapmış olduğu bir çalışmada matematik, fizik ve kimya öğretmen adaylarına 

matematik ve farklı disiplinler arasında bir etkinlik oluşturma sürecini incelemiştir. 

Çalışmanın önemli bir bulgusu ise diğer disiplinler matematik öğretim sürecinde 

fazla ele alınmıyorken diğer disiplinlerin matematik disiplinini sıklıkla kullandığının 

tespit edilmiştir.  

Sekizinci sınıf A ve B kitaplarında kavramlar arası ilişkilendirmelere yeteri 

kadar yer verilmiştir. Sekizinci sınıf B kitabında bu bağlamda pek çok etkinlik 

bulunmaktadır. Sekizinci sınıf A kitabı kavramı farklı öğrenme alanlarındaki 

kavramlarla ilişkilendirme kategorisinde daha çok etkinlik bulunduruyorken; 

sekizinci sınıf B kitabı ise aynı öğrenme alanlarına ait kavramlar arasında 

ilişkilendirmeler yapmıştır. 

Dikkat çekilmesi gereken diğer bir nokta ise sekizinci sınıf A ve B kitaplarında 

bulunan etkinlik sayıları arasında çok fazla bir fark olmamasıdır. Her iki kitabın da 

sayılar ve işlemler öğrenme alanı boyutunda etkinlik sayıları paralellik 

göstermektedir. Fakat nitel olarak değerlendirildiğinde dikkat edilmesi gereken husus 

etkinliklerin kalitesi ve öğreticiliğidir. Sekizinci sınıf A ve B kitaplarında bulunan 

etkinliklerin anlamlı öğrenmelerin sağlanabilmesi açısından ve mantıksal 

düşündürme anlamında nitelikli etkinlikler bulundurduğu düşünülmektedir. Bu 

konuda sekizinci sınıf her iki kitap ta başarılı bulunmuştur. Sayılar ve işlemler 

öğrenme alanı düşünüldüğünde müfredatta bu alana ayrılan süre açısından etkinlik 

sayıları az olsa da doyurucu niteliklere sahip etkinliklere yer verildiği görülmüştür. 
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5.1.5. Tüm Kitapların Genel Değerlendirilmesi 

Tüm kitaplarda bulunan sonuçlar ele alınacak olursa; çoğu kitapta 

ilişkilendirmelerin günlük hayatla kurulduğu bunun da en çok “kavramı günlük 

hayattan bir problem durumuyla bağdaştırma” bağlamında ele alınmasıyla 

sağlanmıştır. Genel olarak kitaplarda farklı gösterimlerle ilişkilendirmeye yer 

verildiği tespit edilmiştir. Bununla birlikte, genel olarak kitaplarda kavramlar 

arasında ilişkilendirmeye yeterince yer verilmemiştir. Farklı disiplinlerde 

ilişkilendirme ise etkinliklerde yok denecek kadar azdır. Yapılan çalışmanın 

sonuçları Dilegelen (2018)’in beşinci sınıf matematik iki ders kitabının ilişkilendirme 

becerisi açısından incelenmesi olarak yürüttüğü çalışmada elde ettiği bulguları 

destekler niteliktedir. Dilegelen (2018), çalışmasında incelediği ders kitaplarında 

diğer disiplinlerle ilişkilendirme becerisine yeterince yer verilmediğini tespit etmiştir. 

Ayrıca Coşkun (2013)’ün matematik ve sınıf öğretmenleriyle yaptığı çalışmada diğer 

disiplinlerle yok denecek kadar ilişkilendirme yapıldığını tespit etmiştir. Özdiner 

(2021), ilkokul ve ortaokul ders kitaplarını ilişkilendirme becerisi açısından 

incelediği çalışmasında farklı disiplinlerle kurulan ilişkilendirmelerin yeterli sayıda 

kitaplarda yer almadığını tespit etmiştir. Bu anlamda ders kitaplarında yer alan 

etkinliklerde kavramsal çerçeve bağlamında bazı alt ilişkilendirme türlerine yeterince 

yer verilmediği görülmüştür. Aynı sınıf seviyesinde farklı yayına ait kitaplarda 

yaşanan bu farklılık; ilişkilendirme becerisinin farklı alt kategorilerine ağırlık 

verilmesi seçilen yayına göre eğitim sürecinde yaşanabilecek farklılıklara dikkat 

çekmektedir. Bu durum aynı sınıf seviyesinde yaşanabilecek eğitim süreci 

uygulamalarının aynı şekilde uygulanamayacağına işaret etmektedir. 

Çalışmanın sonuçlarına bakıldığında matematiksel kavramlar arasında ilişki 

kurma ile farklı disiplinler arasında ilişki kurma yönünden ders kitaplarında yer 

verilen etkinliklerin zayıf kaldığı tespit edilmiştir. Literatürde bu konuyu öğretmen 

adaylarının görüşleri anlamında inceleyen bir çalışmanın sonucu da benzer sonuçlara 

ulaşmıştır. Özgen (2020), yapmış olduğu matematik öğretmen adaylarının 

matematiksel ilişkilendirmeye yönelik görüş ve becerilerinin incelenmesini konu 

edindiği çalışmada matematik öğretmen adaylarının diğer matematiksel 
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ilişkilendirme türlerinden çok günlük yaşamla kurulacak ilişkilendirmelerin 

matematik öğretim sürecinde faydasına inandıklarını ortaya koymuştur. Bununla 

birlikte matematik disiplininin kendi içerisinde kurmuş olduğu ilişkilendirmenin 

daha geri planda kaldığını tespit etmiştir. Ayrıca farklı disiplinlerle ilişkilendirme 

kurma ve matematiksel kavramlar arasında ilişki kurma becerilerinin öğretmen 

adayları bağlamında zayıf kaldığı ve bu becerilerin geliştirilmesi gerektiğini tespit 

etmiştir. 

Tüm kitaplar birlikte analiz edildiğinde en fazla etkinliğe sahip kitabın yedinci 

sınıf A kitabı olduğu tespit edilmiştir. Etkinlik sayısının en az olduğu kitap ise 

sekizinci sınıf A kitabıdır. Kitapların çoğunda günlük hayatla yapılan 

ilişkilendirmelerin fazla olduğu tespit edilmiştir. Bu da son yıllarda matematik 

eğitiminde yaşanan değişimler sonucunda günlük hayatla ilişkilendirilmiş yeni nesil 

soruların artmasına dayandırılabilir. Değişen ve gelişen dünyada eğitimde de yaşanan 

bu gelişmeler doğrultusunda evrensel nitelikteki PISA, TIMMS gibi sınavlarda da 

günlük hayatla ilişkilendirilmiş problemler ele alınmaktadır. Ülkemizde yayınlanan 

ve matematik eğitimi sürecine ışık tutan ders kitaplarımızın bu anlamda bu 

değişimlere ayak uydurabilmiş olduğunu, günlük hayat bağlamında ele alınan 

konularla matematik eğitim sürecinin gerçekleştiğini bu çalışma kanıtlar niteliktedir. 

Fakat kitaplarda genel olarak günlük hayatla yapılan ilişkilendirmelerin kavramı 

günlük hayattan bir problem bağlamında ele alma kategorisinin ön planda olduğu 

görülmüştür. Günlük hayattan somut bir nesne kullanımı oldukça geri planda 

kalmıştır. Günlük hayattan somut nesne kullanımı alt kategorisi bağlamındaki 

etkinliklerin üst-düzey düşünme becerilerini gerektirmesi düşünüldüğünde (Erbaş 

vd., 2014; Gainsburg, 2008; Gurel & Kertil, 2016 akt; Özdiner, 2021), bu alt 

kategoriyi içeren etkinliklere ders kitaplarında yer verilmesi gerekir. Bu kapsamdaki 

etkinliklere yer verilmemesi büyük bir noksan olarak sayılmaktadır. 

Diğer önemli bir nokta ise kitapların çoğunda kavramlar arası 

ilişkilendirmelerin sayısının az olmasıdır. Kavramlar arası ilişkilendirmeler 

yapılması matematik öğretim süreci için önemli bir husustur. Matematik bilimi 

kavramlar bütünüdür. Matematikte yeni bir kavram öğretiminde eskiden öğrenilen 
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kavramlara alt kavramlara ya da diğer öğrenme alanlarından kavramlara sıklıkla 

göndermeler yapılmaktadır. Bu nokta kitaplarda bulunan etkinliklerin kavramlar 

arası ilişkilendirmeler yapma hususunda yetersiz kaldığını göstermektedir. 

Kavramlar arası ilişkilendirmenin önemli olduğunu ve ders kitaplarında bulunması 

gerektiğini bildiren çalışmalar literatürde yer bulmuştur (Monroe & Mikovch, 1994). 

Kitapların nerdeyse tamamında farklı disiplinlerle yapılan matematiksel 

ilişkilendirmelerin yok denilecek kadar az olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Bu 

ilişkilendirme becerisi açısından kitapların oldukça noksan olduğu görülmektedir. 

Halbuki farklı disiplinlerle kurulan ilişkilendirmelerin matematik eğitiminde anlamlı 

öğrenmelerin sağlanmasında önemli rolü vardır. Öğrenciler diğer disiplinler 

matematiği özdeşleştirecek ve birbirinden çok ayrı disiplinler olarak görmeyecektir. 

Bu bağlamda yapılacak ilişkilendirmeler yalnızca bilişsel alana değil; duyuşsal alana 

da katkı sağlayacaktır. Matematiğin yalnızca fen bilimleri değil sanat, müzik gibi 

disiplinlerle ilişkili olduğunu gören öğrenciler matematiği korkulması gereken zor bir 

ders olarak algılamayacak ve matematiğe karşı olumlu tutum geliştireceklerdir. 

Çalışmanın bulgularına göre bu iki beceriye ders kitaplarına yer verilmemesi hususu 

Dilegen (2018)’in yapmış olduğu beşinci sınıf ders kitaplarındaki ilişkilendirme 

becerisinin incelendiği çalışmasının bulgularına paralellik göstermektedir. 

Alan yazında, MEB (2009, 2013, 2018) ve NCTM (2000), standartlarında 

kavramlar arası ilişki kurma ve farklı disiplinlerle ilişkilendirme yapılması ortaokul 

öğrencilerinin kazanması istenen becerilerindendir. Fakat ders kitaplarında bu 

becerilere yeteri kadar yer verilmemesi; ders kitabı yazarlarının öğretim 

programlarının beklediği gereksinimlere tam olarak cevap veremediklerini 

göstermektedir. Bu nedenle ders kitabı yazım sürecinde, ilişkilendirme becerisi 

dikkatle planlanması ve uygulamaya tam olarak konulması gereken bir husustur 

(Dilegelen, 2018).  

Son olarak, bir kavramın farklı gösterimleriyle ilişkilendirme yapılması 

noktasında hemen hemen her kitapta bulunan etkinliklerde yer verilmiştir. Sadece 

sınıf düzeyine göre bu ilişkilendirmenin yapılma şekli değişiklik göstermektedir. 
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Kitaplarda sayı doğrusu, şekil, model kullanımının genel olarak yaygın olduğu tespit 

edilmiştir. Sınıf düzeylerine göre yaşanan bu farklılaşmanın sebebinin de farklı sınıf 

düzeylerindeki sayılar ve işlemler arası öğrenme alanlarındaki ünitelerin 

farklılaşması olduğu düşünülmüştür. 

5.2. Öneriler 

Yurt içinde ve yurt dışında yapılan çalışmalara bakıldığında, ilişkilendirme 

becerisi kapsamında araştırmalara yeterli sayıda yer verilmediği görülmektedir. Bu 

nedenle literatürdeki bu boşluğun doldurulması için ilişkilendirme becerisinin 

matematik ders kitaplarındaki konumu, ele alınış şekli ve niceliği hakkında daha 

fazla çalışmaya ihtiyaç vardır. Ayrıca uluslararası yapılan sınavlarda başarı elde 

edilebilmesi için ilişkilendirme becerisi yetkinliklerinin arttırılması gerektiği 

düşünülmektedir (Coşkun, 2013). Yine, sınıf içi ve dışı yapılacak etkinliklerde 

kullanılacak olan ders kitaplarında ilişkilendirme becerisinin yer bulması ilk olarak 

öğretimi şekillendiren matematik öğretmenlerinin dersi işleyiş biçimine, daha 

sonrasındaysa öğrencilerin anlamlı öğrenmelerine fayda sağlayacağı 

düşünülmektedir (Özdiner, 2021).  

Ece (2021), matematiksel ilişkilendirmeye yönelik son yıllarda yürütülen 

çalışmaların yurt içi alan yazında azaldığını tespit etmiştir. Sebep olarak 

ilişkilendirme becerisi anlamında çalışmaların yeterli bulunabileceğini düşünmüştür. 

Halbuki, bu anlamda yapılan çalışmaların hala yetersiz olduğu pek çok araştırmacı 

tarafından düşünülmektedir (Akdemir, 2016; Demir & Akar-Vural, 2017; Güder & 

Gürbüz, 2018; Özaydınlı-Tanrıverdi & Kılıç, 2019; Özgen, 2013b; Özgen, 2019; 

Özgen, Aygün & Hanazay, 2017; Uğurel & Tataroğlu-Taşdan, 2018; Yanık, 2017; 

Yavuz-Mumcu, 2018; Yıldız, 2017; Yiğit-Koyunkaya,). Bu bağlamda matematiksel 

ilişkilendirmeye yönelik çalışmaların farklı değişkenler açısından ele alınmasının 

alana önemli katkı sunacağı düşünülmektedir. 

Yapılan çalışma sonucunda günlük hayatla yapılan ilişkilendirmelerin diğer 

ilişkilendirme türlerine göre oldukça fazla olması; son yıllardaki yeni nesil soruların 

artışına da paralellik göstermektedir. Artık bireyden günlük hayatla ilişkilendirilmiş 
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matematik problemlerine cevap bulabilmeleri ve aynı zamanda günlük hayatta 

karşılarına çıkan bir durumu matematiksel anlamda ilişkilendirebilip çözmeleri 

beklenir. Bu anlamda incelenen ders kitapları olumlu sonuçlar oluştursa da farklı 

disiplinler yapılan ilişkilendirmelerin oldukça az olması önemli bir sorun teşkil 

etmektedir. Özellikle beşinci sınıf öğrencileri için yapılacak olan müzik, sanat, resim 

gibi disiplinlerle ilişkilendirmeler dersi hem eğlenceli hale getirecektir; hem de daha 

kalıcı ve anlamlı öğrenmelerin oluşmasını sağlayacaktır. Ders kitabı yazarları 

açısından bu konunun önem arz ettiği düşünülmektedir. 

Diğer önemli bir noktaysa aynı sınıf düzeyindeki farklı yayınlara ait ders 

kitaplarında yaşanan farklılıklardır. Bir kitapta çok sayıda etkinliğe yer verilirken; 

diğer kitapta yeteri kadar etkinliğe yer verilmemesi, dersin uygulanışı açısından 

farklılıklar oluşturacaktır. Bu da öğrenme süreci açısından bir dezavantaj ortaya 

çıkaracaktır. Ders kitabı yazarlarının bu hususa dikkat etmeleri gerekmektedir. 

Ülkemizde ve gelişen dünyayla birlikte yaygınlaşan teknoloji ve farklı öğretim 

stilleri kullanılıyor olsa da; hala ders kitapları ışığında yürütülen bir eğitim süreci 

bulunmaktadır. Bu anlamda sadece niceliksel anlamda değil; daha kaliteli ve öğretici 

gücü yüksek, eğlenceli ve öğrencinin süreçte daha aktif rol oynayabileceği 

etkinliklere ders kitaplarında yer verilmesi gerektiği düşülmektedir. 
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Ek-1: Ders Kitaplarındaki İlişkilendirme Becerisi Ekseninde Oluşturulan Kavramsal Çerçeve (Dilegelen, 2018)  

İlişkilendirme 

Türü 

Alt İlişkilendirme 

Türü 
Açıklamalar Örnekler 

Günlük Hayatla  

İlişkilendirme 

1a. Kavramı günlük hayattan bir 

problem durumuyla bağdaştırma 

Günlük hayatta karşılaşılabilen bir problem durumuna yer verilmesi 

bunun matematiksel olarak sunulması 

Bir merdivenin yüksekliğinin beşte ikisi 150 cm ise merdivenin boyu 

kaç m dir? 

1b. Günlük hayattan sözel ifadeye yer 

verme 

Günlük hayattan sözel ifadeye yer vermede matematiksel 

kavram/ifade/sistemin gerçek hayatla ilişkisinin sadece sözel olarak belirtilmesi 
Turizm geliri geçen yılın aynı çeyreğine göre %190,2 arttı 

1c. Günlük hayattan somut model 

kullanma 

Günlük hayattan somut bir model kullanılarak matematiksel bir 

kavram veya konunun öğretilmesi 

Sayı blokları kullanma 

Kesir çubukları kullanma 

Farklı 

Disiplinlerle  

İlişkilendirme 

2a. Kavramı farklı bir disiplin bağlamı 

içinde ele alma 

Matematik disiplini ile ilgili bir konunun öğretiminin farklı bir 

disiplin bağlamında konu edinerek düşünülmesi  

Doğru orantılı en az iki çokluğa ait orantı sabiti, Fen bilimlerinin 

konusu olan öz kütle kavramı bağlamında ele alınması 

2b. Farklı disiplinlerle ilişkilendirmenin 

sözel örneklerle ifade edilmesi 
Farklı disipline ait sadece sözel bir örnek verilmesi 

Tam sayılar konusu kapsamında negatif ve pozitif tam sayıların 

öğretiminde termometre ile sıcaklık değeri ifade edilmesi 

Kavramlar Arası  

İlişkilendirme 

3a. Kavram ve alt kavramları arasında 

ilişki kurma 

Birbirinin devamı nedeniyle art arda gelen iki kavram arasında 

ilişki kurulması 

Negatif tam sayıların öğretiminde tam sayılar konusunun 

bağdaştırılması 

3b. Kavram ile kavramlar, işlemler, 

kurallar arasında ilişki kurma 

Bir kavram ile başka bir kavram işlem veya kurallar arasında ilişki 

kurma 
3/5 kesrinin ondalıklı gösterimini yazma 

3c. Farklı öğrenme alanına ait kavramlar, 

işlemler, kurallar arasında ilişki kurma 

(Öğrenme alanları arasında ilişki kurma) 

Farklı öğrenme alanına ait en az iki farklı kavram, işlem veya kural 

arasında kurulan ilişkilendirmeler 
 Çevrenin cebirsel olarak ifade edilmesi 

Farklı 

Gösterimlerle 

İlişkilendirme 

 4a. Sembolik-model 
Kavramın sırasıyla sembolik ifade edilmesi ve sonra model 

kullanılarak temsil edilmesi 

 ½ şeklinde sembolik ifadesi verilen kesrin sayı doğrusunda 

modellenmesi 

4b. Model- sembolik 
Kavramın sırasıyla model kullanılarak gösterilmesi ve sonra 

sembolik olarak ifade edilerek temsil edilmesi 

Sayı doğrusu modeliyle temsil edilen kesrin sembolik ifade (2/3, 7/2, 

…vb.) ile gösterilmesi 

4c. Somut-model-sembolik 
Matematiksel bir kavramın sırasıyla somut materyal,, model, ve 

sembol kullanılarak temsil edilmesi 

Dosya kağıdı üzerinde temsil edilen kesrin bölge modeliyle ve daha 

sonra sembolik ifade edilerek temsil edilmesi 

4d. Model –sembol- sözel 
Kavramın sırasıyla model, sembol ve sözel ifade temsilleriyle 

gösterilmesi 

Sayı doğrusunda model ile temsil edilen kesrin sembolik ifade (1/4) 

edilerek okunuşunun (dörtte bir) verilmesi 

4e. Sembolik-model-model 
Kavramın sırasıyla sembolik ifade edilmesi, sonra bir model ile 

temsil edilmesi ve tekrar farklı bir model ile gösterilmesi, 

Verilen 5/9 kesrini sayı doğrusunda ve sonra bölge modeli kullanılarak 

temsil edilmesi 

4f. Sembolik-sözel-model 
Kavramın sırasıyla sembolik ifade edilerek, , sözel ifade edilip, 

somut materyal kullanılarak temsil edilmesi 

5/7 kesrinin okunuşunun yazılıp daha sonra kesir çubuklarıyla ile temsil 

edilmesi 

4g. Somut-model-sembolik-sözel 
Kavramın sırasıyla somut materyal, model, sembolik ve sözel ifade 

edilerek temsil edilmesi 

Pastanın dört eş parçaya bölünüp, bir parçasının seçilmesi, alınan parçanın bölge 

modeliyle, daha sonra pastadan alınan parçanın ¼ şeklinde sembolik ifade edilip 

son olarak ise ‘dörtte bir’ şeklinde okunuşu ile temsil edilmesi 
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4h. Model-sözel 
Kavramın sırasıyla model ile ve sonra sözel ifade edilerek temsil 

edilmesi 
 Sayı doğrusu modeli verilen kesrin okunuşun istenmesi 

4ı. Sözel-model 
Kavramın önce sözel ifade edilmesi ve sonra model ile temsil 

edilmesi 
Okunuşu verilen kesrin sayı doğrusunda gösterilmesi. 

4i. Model-sözel-sembolik Kavramın sırasıyla model, sözel ve sembolik olarak temsil edilmesi 
Sayı doğrusunda temsil edilen kesrin önce okunuşunun (yarım) daha 

sonra sembolik (1/2) ifadesi ile temsil edilmesi 

4j. Somut-sözel-model 
Kavramın sırasıyla somut materyal kullanılarak, sözel ifade 

edilerek ve model kullanılarak yapılarak temsil edilmesi  

Kesir çubuğu ile gösterilen kesrin, okunuşunun verilmesi daha sonra ise 

bölge modelinde temsil edilmesi 

4k. Sözel-Model-Sembolik  Kavramın sırasıyla sözel, model ve sembolik olarak temsil edilmesi 
Okunuşu verilen kesrin (çeyrek), önce bölge modeli ile daha sonra 

sembolik (1/4) ifade ile temsil edilmesi. 

4l. Sözel-tablo Kavramın önce sözel ve sonra tablo ile gösterilerek temsil edilmesi  Verilerin sözel olarak verilip sıklık tablosunda gösterilmesi 

4m. Grafik-tablo Kavramın sırasıyla grafik ve tablo ile temsil edilmesi  
Verilerin sütun grafiğinde verilip tablo şeklinde gösterilmesinin talep 

edilmesi 

4n. Tablo-grafik Kavramın sırasıyla tablo ve grafik ile temsil edilmesi  
Verilerin sıklık tablosunda verilip sütun grafiği ile gösterilmesinin talep 

edilmesi 

4o. Tablo-tablo-grafik 
Kavramın sırasıyla tablo ile gösterilmesi, tekrar farklı bir tablo ve 

grafik ile temsil edilmesi  

Verilerin çetele tablosunda gösterilip, sıklık tablosu ve sütun grafiğinde 

gösterilmesi 

4ö. Sözel-tablo-grafik 
Kavramın sırasıyla sözel ifade edilmesi, tablo ve grafik ile temsil 

edilmesi  

Verilerin sözel olarak verilip, sıklık tablosu ve sütun grafiğinde 

gösterilmesi 

4p. Grafik-tablo-grafik 
Kavramın sırasıyla grafik ve tablo ile gösterilmesi ve tekrar farklı 

bir grafikle temsil edilmesi 

Verilerin sütun grafiğinde verilip, sıklık tablosu ve çizgi grafiğinde 

gösterilmesi 

4r. Sözel-grafik 
Kavramın sırasıyla sözel ifade edilmesi ve sonra grafik ile temsil 

edilmesi  

Sözel olarak verilen verilerin, sütun grafiğinde gösterilmesinin 

istenmesi 

4s. Tablo-sözel 
Kavramın sırasıyla tablo ile gösterilmesi ve sonra sözel olarak 

temsil edilmesi  

Verilerin çetele tablosu ile verilip sözel olarak ifade edilmesinin 

istenmesi 

4t. Sembol-somut 
Kavramın sırasıyla sembolik ifade ile gösterilip, somut materyal 

kullanılarak temsil edilmesi  
½ kesrini kesir çubukları kullanılarak gösterilmesi 

4u. Sembol-Somut-Model  
Kavramın sırasıyla sembolik ifade ile gösterilip, somut materyal 

kullanılması ve model kullanılarak temsil edilmesi 
1/3 kesrini kesir çubuğu yardımıyla sayı doğrusunda gösterilmesi 

İlişkilendirme 

Yok  
5a. İlişkilendirme yapılmaması 

Kavram ile belirtilen kategoriler ekseninde ilişkilendirme 

yapılmadığı durumlardır. 
 “1/2, 1/3, 1/4 birim kesirlerini sıralayınız.” ifadesinin kullanılması 

Dilegelen, Y. (2018). 5. sınıf matematik ders kitaplarının ilişkilendirme becerisi açısından incelenmesi (Yüksek Lisans Tezi). Gaziantep Üniversitesi, Eğitim 

Bilimleri Enstitüsü, Matematik ve Fen Bilimleri Eğitimi Anabilim Dalı, Gaziantep. 
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