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OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK
CALISMALARINDAKI YETERLIKLERININ INCELENMESIi: CANAKKALE iLi
ORNEGI
Melis KARADAG
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Ebru AKTAN ACAR
Ikinci Damgman: Dr.Ogr.Uyesi Yahya Han ERBAS
28/04/2023, 92

Bu arastirmada, Canakkale ili ve ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi'na bagl resmi
anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapmakta olan okul dncesi
Ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarina iligskin yeterlik algilarinin
belirlenmesi; yas, mezun oldugu okul ve mesleki kidem durumlarina gore farklilik gosterip
gostermedigi ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavrami ile ilgili var
olan bilgileri ve gelistirilmesine yonelik uyguladiklar1 sinif i¢i etkinlikler incelenmistir.

Aragtirmada nitel ve nicel verilerin beraber degerlendirildigi karma arastirma
yontemi kullanilmstir. Elde edilen nicel verilerle 6gretmenlerin okuma yazma galismalarina
iliskin yeterlikleri yasina, meslek kidemine, mezun oldugu okul tiirline gore incelenmistir.
Nicel verilerin analizinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi ve
ANOVA uygulanmistir. Okul oOncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina iligkin yeterlik algilarinin cinsiyetlerine, yaslarina ve mezun olduklar1 okul
tirlerine gore anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistir (P<0,005). Ancak okul Oncesi
ogretmenlerinin mesleki kidemleri, calistiklar1 okul tiirleri, 6gretmeni olduklar1 yas grubu,
calistiklar ilge ile okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iligkin yeterlik algilar1 puan
ortalamalari arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir (P>0.05). Nitel veriler i¢in yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Bu form 6l¢ekte kullanilan alt faktorlere gore
olusturulmus sorulardan meydana gelmektedir. Yar1 yapilandirilmis goériisme formundan
elde edilen veriler icerik analizi ile ¢oziimlenerek alt boyutlarina gére betimlenmistir. Elde

edilen verilerden ulasilan sonug; 6gretmenlerin uygulamada smirli kaldigini ve hizmet ici



egitime ihtiya¢ duyduklarini ayrica okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari konusunda destege
ihtiya¢ duyduklarin1 gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken Okuryazarlik, Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalart,
Okul Oncesi Ogretmenleri, Gérsel Algi, Dil, Sesbilgisel Farkindalik



ABSTRACT

AN EXAMINATION OF PROFICIENCIES OF PRESCHOOL TEACHERS IN
ORGANIZING READING AND WRITING PREPARATION ACTIVITIES: A
CASE OF CANAKKALE PROVINCE
Melis KARADAG
Canakkale Onsekiz Mart University
School of Graduate Studies

Master of Science Thesis in Primary Education

Advisor: Prof. Dr. Ebru AKTAN ACAR
Co-Advisor: Assist. Prof. Dr. Yahya Han ERBAS
04/28/2023, 92

The purpose of this study is to determine the efficacy perceptions of pre-school
teachers working in kindergartens in the Ministry of National Education as well as
kindergartens within primary schools in the province of Canakkale; Additionally, we
examined pre-school teachers' existing knowledge of "early literacy” and activities to
develop it in-class.

A mixed methods research design was used in the study. With the quantitative data
obtained, teachers' competencies in literacy studies were examined according to their age,
professional seniority, and the type of school they graduated from. In the analysis of
quantitative data, percentage, frequency, arithmetic mean, standard deviation, t-test, and
ANOVA were applied. It was found that preschool teachers' perceptions of proficiency in
literacy preparation differ significantly according to their gender, age, and type of school
they graduated from (P<0.005). However, there was no significant difference between the
pre-school teachers' professional seniority, the type of school they work, the age group they
teach, the district they work in, and the mean scores of proficiency perceptions related to
literacy preparation (P>0.05). A semi-structured interview form was used for qualitative
data. This form consists of questions created according to the sub-factors used in the scale.
The data obtained from the semi-structured interview form were analyzed by content

analysis and described according to its sub-dimensions. Based on the data obtained, it

Vi



appears that teachers have limited practice and need in-service training, as well as support
to prepare for literacy.

Keywords: Early Literacy, Early Literacy Preparation, Pre-school Teachers, Visual
Perception, Language, Phonological Awareness
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BIRINCIi BOLUM
GIRIS

Okul dncesi olarak adlandirilan dénemde, beyin gelisimi en hizli ve yogun yasandigi
bilinmektedir. Cocukta birgok alanda gelisim (dil, bilissel, motor beceriler, sosyo- duygusal)
icin oldukc¢a onemli bir zemin olusturur. Cocugun ilk alti yilim1 kapsayan bu donemde
cocuklar ¢ok hizli bir biliylime yasarlar ve gelisim alanlarinda 6nemli bir ilerlemeyle
yetkinlesirler. Beynin ¢ok fazla gelisim gosterdigi bu donem, ¢evrenin etkisinin en fazla
gorildiigli donemdir. Yani ¢evre bu donemde ¢ocugun gelisimini, 6grenme istegini en
derinden etkiler. Bu dénemde ¢evresi ¢ocugu ne kadar destekliyorsa ne kadar anlamli
olanaklar sunuyorsa ¢ocuk da o kadar kesfeder, 6grenir ve hizin1 bu uyaricilarin ¢okluguna
ve pozitifligine gore arttirir (MEB 2013, 12).

Okul o6ncesi donemde kazanilan yetilerin kalict davraniglara donlismesi de
desteklenmesi yoOniinde dogru orantilidir. Desteklenmeyen yetiler korelip zamanla
kaybolabilmektedir. Cocuklarin bu donemde ¢evrelerindeki olay ve olgulara karsi merak
duydugu, merakini gidermek i¢in pek ¢ok iletisim baslatma ve etkilesime girmeye yonelik
davranislar sergiledikleri gbzlemlenir. Cocuklardaki bu dogal merak duygusu tiim gelisim
alanlarinda da deneyimler edinmelerini saglamaktadir. Cocuklara bu deneyim olanaklarinin
sunulmas1 hem ¢ocuk hem de igerisinde yasadigimiz toplum i¢in olduk¢a hayati bir 6neme
sahiptir. Yasamin erken yillarinda bu deneyimleri edinen ¢ocuklar, ileriki yillarda akademik,
sosyal, toplumsal olarak ve yardimlagma, empati gibi davranislarina olumlu yonde etkileri
olacagi bugiine kadar yapilmis bircok calismada ulasilan bir sonug¢ ve dile getirilen bir
gercektir (Karoglu ve Uniivar, 2017). Bu dénemde biitiinciil bir gelisim oldugu akildan
cikarilmamali ve okuma yazma becerisi kazandirilmasi i¢in bu saptayicit olan donemde aktif
ve karmasgik bir yol izlenmektedir (Aslisen ve Hakkoymaz, 2020).

Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel olarak yetersiz ortamlarda bulunan ¢ocuklarin, daha
elverisli ¢cevrelerde yetisen akranlari ile nispeten esit kosullarda ilkokula baslayabilmeleri,
evde kazanamadiklar bilgi, beceri ve tutumlar1 okul oncesi kurumlarda kazanmalari ile
miimkiin olabilir (Oktay, 1983). Gelecegimiz agisindan, ¢ok biiyiikk dneme sahip olan bu
donem ve bu gen¢ insan potansiyelinin egitim imkanlarindan en st diizeyde
yararlanabilmesi son derece onemlidir (Oktay, 1983). Erken ¢ocukluk donemi ¢ocugun
disaridan gelen etkilere en agik oldugu donemdir. Cocugu etkileyen cevresel ve sosyal

durumlar ayni1 zamanda fiziksel ve zihinsel yonlerden gelisimini de aymi dogrultuda



etkilemektedir. Bu erken dénemde ¢ocugun psiko-sosyal gelisimini negatif yonde etkileyen
etkenler, ¢ocugun gelisiminde aksamalara yol agabilmekte ve negatif yonde etkilemektedir.
Bu dénemde ¢ocuk igerisinde oldugu ortamda yeterli besleniyor ve saglikli ise, ortam onun
gelisimini destekleyen bir ortam ise tiim olumlu faktorler ¢ocugun gelecegi icin saglam bir
altyap1 olusturur. Bu nedenle varsa eger ¢ocugun cevresindeki olumsuz faktorlerin erken
miidahale ile ortadan kaldirilmasi gerekir (Bertan vd., 2009).

Whitehurst ve Lonigan (1998), erken okuryazarlik kavraminin, gelisecek olan okuma
ve yazma becerilerine bir yon verdigini ve bu sebeple 6nemli bilgi, tutum ve becerileri
icerdigini sOylemektedir. Erken okuryazarlik becerileri; harf ve alfabe bilgisi, yazi
farkindalig, sesbilgisel farkindalik, s6zciik bilgisi, anlama ve yazi yazmadan olusmaktadir.

Cocuklarin; yazinin ozelliklerini fark etme, gozlem yapabilme ve okunanlarin
yazilabildigini, yazilanlarin ise okunabildigini kesfetmesi vb. gibi durumlarla bu gelisimsel
donemde tanisir. Cocuklarin okuma yazma tecriibeleri edinmeleri onlarin okuma yazmaya
baslama siirecine hazirlanmis olmalarina katkida bulunur (Erdogan vd., 2013).

Ergiil vd., (2014)’nin yaptig1 bir arastirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin yaptiklarini
belirttikleri kitap okuma etkinlikleri ile dil becerileri ve sdzciik bilgisinin; ¢izgi ¢aligmalari
ile yazma becerilerinin gelisiminin desteklendigi bilinmektedir. Bununla birlikte, okuma
yazmaya hazirlik c¢alismalarinda ¢ok Onemli yeri olan sesbilgisel farkindalik, yazi
farkindaligi ve harf bilgisi becerilerine ¢ok daha nadir yer verildigi goriilmiistiir. Bu
baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik caligmalarindaki yeterlik
algilarinin incelenmesine yonelik alan yazina katki saglayacak caligmalarin yapilmasi

gerekliligi vardir.

1.1.Problem Durumu

Altun vd., (2014), yaptiklar1 arastirmada okul Oncesi Ogretmenleriyle yaptiklar
goriismelerde, okuma yazmaya hazirlikta; ses, kavram ve ¢izgi ¢alismalarina yer verdiklerini
belirtmiglerdir. Ayrica kalem tutma, ¢izgi c¢izme gibi ince motor ve el goz
koordinasyonlarinin gelisimine 6nem verdiklerini sdylemislerdir. Arastirmanin yiirtitiildiigi
okul oncesi Ogretmenlerinin ses calismalariyla ilgili bilgilerinin sinirli oldugu ve yazi
farkindaligi ile ilgili fikir beyan etmedikleri sonucuna ulagilmistir. Okul Oncesi
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirhk ¢aligmalarinda ¢aligma yapraklarindan,

kitaplardan ve c¢evredeki nesnelerden yararlandiklari, bunlar diginda bir materyal



gelistirmedikleri bilgisine ulagilmistir. Arastirma bulgular1 gostermektedir ki okul oncesi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda yardimci olunmasi gerekmektedir.

Erdogan vd., (2013).’nin yaptig1 arastirmada ise calistiklar1 6gretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik konusunda yazma becerilerini gelismesi i¢in destek verdikleri goriilmiistiir.
Fakat buna ragmen sesbilgisel farkindalik, gorsel algi ve bir¢ok becerinin gelisimini
saglamak icin uyguladiklar etkinliklerin ise az sayida ve ¢esitliliginin az oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Daha 6nce yapilmis olan okul oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
becerilerinin gelisimini desteklemek konusunda uyguladiklar1 ¢calismalar1 ve yeterliklerinin
belirlenmesini igeren arastirmalar incelenmis ve ¢ikarilan sonuglar dogrultusunda bu
aragtirmada, Canakkale ili ve il¢elerinde M.E.B.’e bagli bagimsiz anaokullar1 ve ilkokul
biinyesindeki anasiniflarinda ¢aligsmakta olan okul dncesi dgretmenlerinin, okuma yazmaya
hazirlik ¢aligsmalarina iliskin yeterlik algilarinin belirlenmesi; yas, mezun oldugu okul ve
mesleki kidem durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigi incelenecektir. Ayrica okul
oncesi Ogretmenlerinin “erken okuryazarlik” kavrami ile ilgili var olan bilgileri ve

gelistirilmesi i¢in uyguladiklart sinif i¢i ¢alismalart incelenecektir.

1.2.Problem Ciimlesi

Okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirhk ¢alismalart ile ilgili

uygulamalar yeterli diizeyde midir?

1.3.Alt Problemler

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin;
a) Yasmna,
b) Meslek kidemine,
C) Mezun oldugu okul tiirline gore okuma yazmaya iliskin yeterlik algilart
farklilasmakta midir?
2. Okul oOncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarina iliskin
yeterlik algilarinin seviyesi nedir?
3. Okul oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik kavrami hakkindaki

goriisleri ve okul dncesi egitimdeki yeri ve 6nemi ile ilgili diigiinceleri nelerdir?



4. Okul oncesi Ogretmenleri giinlilk uygulamalarinda ¢ocuklari okuma yazmaya

hazirlik noktasinda desteklemek i¢in hangi etkinliklere yer vermektedir?

1.4. Amac¢

Arastirmanin amaci, Canakkale ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz
anaokullar1 ve ilkokul biinyesindeki anasmiflarinda gorev yapmakta olan okul oncesi
Ogretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik calismalarina iligskin yeterlilik algilariin
belirlenmesi ve erken okuryazarlik kavramu ile ilgili bilgi seviyeleri ile erken okuryazarligin

gelistirilmesine dair uyguladiklari sinif-i¢i etkinliklerinin incelenmesidir.

1.5. Onem

Okul oncesi donemdeki ilk okuma ve yazmaya yonelik etkinliklerin g¢ocugun
ilkokula hazirlikta ve hayatinda ¢ok 6nemli bir konuma sahip oldugu yapilan aragtirmalarda
acikca goriilmektedir. Cocuklara bu yeterlikleri kazandirmada oOnciiliik edecek ve destek
olacak olanlar da okul 6ncesi 6gretmenleridir. Bu nedenledir ki okul 6ncesi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalarindaki yeterlik algilarinin belirlenmesi ¢ok 6nemlidir.

Okuma yazma becerilerinin erken yaslarda edinilmesinde kritik donemler vardir.
Cocuklarin kazandigi bilgi ve davranislar, deneyimler ile birleserek okuma yazma
hazirliklar ve siireci i¢in temel olusturmaktadir. Yapilan tiim bu arastirmalarin genelinde
okuma yazmaya hazirlik konusunda egitim alan ve desteklenen c¢ocuklarin bu becerileri
ilerleyen donemde istenilen seviyede ve nitelikte kazandiklar1 goriilmektedir (Celenk, 2007;
Whitehead, 2007; Burns vd., 1992; Erdogan ve Erdogan, 2010; Erdogan, 2009; akt., Erdogan
vd.,2013).

Gilinlimiize kadar yapilmis olan arastirmalar gostermektedir ki okul Oncesi
ogretmenlerinin yazmaya hazirlik ve yazi farkindaligi gibi okuma yazmaya hazirlik
caligmalar1 kapsaminda hizmet i¢i egitim ¢aligmalarina ihtiya¢ duyuldugu sonucu géziimiize
carpmaktadir (Breit — Smith vd, 2009; Fogo, 2008; Huls, 2002; Mol vd., 2009; Lynch, 2009;
akt, Altun vd., 2014). Bu dogrultuda yapilacak arastirmalar; yapilmis arastirmalar ile

gilinlimiize 151k tutacak ve alan yazina katki saglayacagi diistiniilmektedir.



1.6. Smirhliklar

Degerlendirme 6geleri “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarindaki Yeterliklerini Belirleme Olgegi” maddeleri ve “Gériisme Formu” sorulari
ile siirhdir.

Katilimcilar1 Canakkale ilinde Milli Egitim Bakanligi’na baglh bagimsiz anaokullar1
ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi d6gretmenleri ile

sinirhidir.
1.7. Tanmimlar

Erken Okuryazarhk Becerileri: Okumay1 6grenmede basariya ulagabilmek igin
cocuklar, alfabe bilgisine, fonolojik farkindaliga, harf-ses iligkilerine, yazili kavramlara
iligkin farkindaliga ve yaziyi bir iletisim bigimi olarak kullanma deneyimi gibi 6n becerilere
sahip olmalidir. (International Reading Association 1996, 2002; National Council of
Teachers of English 1996; akt., Elliott ve Olliff, 2008). Bu beceriler ¢ocuklarin okumay1
ogrenmesini kolaylastirdigi gibi okuma siirecine de uyumunu saglar (Gupta, 2009; akt.,
Altinkaynak, 2019).

Sesbilgisel Farkindalik: Yapilan arastirmalarin bir kisminda, ¢ocugun ilk okumaya
basladiginda kelimenin kendini olusturan sesbirimlerini tek tek ayristirma becerisine sahip
olmadigin1 fakat zamanla okuyarak ve kendini gelistirerek bu beceriyi kazandig1 goriisii
savunulmustur. Baska arastirmalarda ise c¢ocuk kelimeleri tek tek sesbirimlerine
ayristirabilme becerisine sahipse zaten bu beceri onun okuma hayatinda basariya ulagsmasini

saglayacaktir goriisii savunuluyor (Goswami ve Bryant, 1990; akt., Kerem, 2001)

Akdal ve Kargin, (2019) yaptig1 arastirmada, SESFAR miidahale programinin etkililigini
incelemigtir. Sesbilgisel farkindalik becerilerini dogal siire¢ icerisinde kazanamayan
cocuklara uygulanmistir. Bu ¢ocuklara daha etkili ve hizli bir sekilde miidahale ve beceri
kazanimi imkani1 sunmaktadir. Dogal siire¢ igerisinde bazi seslerin daha az duyulmasi ve
sonrasinda gelen seslerden dolay1r degisiklige ugramasindan dolayr bu miidahale

programinin uygulanmasi gerekliliginden bahsedilmistir.

Oncesinde bahsedildigi gibi sesbilgisel farkindalik harf ile harfin kullanimi arasinda

bagin anlasilmasinda 6nkosul bir sozlii dil becerisidir. Yapilan arastirmalar dogrultusunda



elde edilen bulgular, okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik becerisinin gelisiminin
ileriki okuma ve yazma becerilerinin elde edilmesinde olduk¢a 6nemli bir yere sahip oldugu
sonucuna varilmistir (Erdogan, 2011). Ulkemizde M.E.B. tarafindan hazirlanan Okul Oncesi
Egitim Programi’nda okuma yazmaya hazirlik ¢alismalart kapsaminda sesbilgisel
farkindaliga verilen 6nem dikkat cekmektedir. Bu programda cocuklardan beklenilen;
sOzciiklerin ilk seslerini ve sonunda yer alan sesleri sdylemesi, siir, tekerleme ve oykiideki
uyagi sdylemesi ve buna uygun uyakli bagka bir sdzciik sdylemesi, basta ve sonda ayni1 sesin
oldugu soézciikler tiretmesi gibi becerileri kazanmasidir. Okul 6ncesi yillarda kazandirilmasi
beklenilen bu sesbilgisel beceriler ile c¢ocugun ilkokula hazirbulunusluk diizeyi
arttirtlacaktir. (M.E.B., 2013)

Yaz1 Farkindah@i: Bir diger alt baslik olarak yazi farkindaligi kavrami ise
cocuklarin yazili gorsel materyallerin genel ¢ergevesiyle 6zelliklerini fark etmeleri ve okuma
kavramina iligkin olumlu tutum gelistirmelerini sagladig: iddia edilmektedir (Lesiak, 1997;
Pullen ve Justice, 2003; akt., Kargin vd., 2017). Cocukta yaz1 farkindalig1 ne kadar gelisirse
yaz1 yazmadaki istegi, meraki ve becerisi de o kadar gelisecektir.

Alfabe, Harf ve Sozciik Bilgisi: Bir cocugun kelime bilgisi ne kadar iyi durumdaysa
cevresindekilerle o kadar i1yi anlasabilir. Ayn1 sekilde kelime bilgisi kotli olan bireyler
toplumdis1 kalabilmektedir. Cocuk bir seyler sdylemek, anlatmak istediginde kelime bilgisi
azligindan dolay1r bunu basaramazsa hayal kirikligina ugrar. Yani ¢ocugun sahip oldugu
kelime bilgisi, onun ilerleyen yillardaki okul basarisinin bir gostergesidir (Yavuzer, 1996;
akt., Aktan-Kerem, 2001) Harf ve alfabe bilgisi ise kelime bilgisinin olusumundaki temel
bilgi varlig1 olarak tanimlanabilir.

Anlama: Cocuklarin duydugunu veya okudugunu dogru bir sekilde anlamasi ve
yorumlamast olarak tanimlanabilir. Cocuklara aktarilmasi gereken en 6nemli becerilerden
biridir. Ayn1 zamanda iletisim i¢in de temel taglardan biridir (Cayc1 ve Demir, 2006)

Yaz1 Yazma: Cocuklar aile bireylerini veya ¢evresindeki biiyiikleri gdzlemleyerek
yaz1 ve konusma dili arasinda baglant1 kurarlar. Boylelikle yazilanlarin konusulabildiginin
ve konusulanlarin yazilabildiginin farkinda varirlar. Cocuklar bu asamaya geldiklerinde yani
anlam ¢ikarmaya ve anlamaya basladiklarinda ise karsilarina ¢ikan tiim yazili basilt
kaynaklarda anlam aramaya baglarlar. Bu asamaya gelmis ¢ocuklarin anlam ¢ikarma istegi

yiiksek oldugu i¢in, basarili olma olasiliklar1 da ¢ok yiiksektir (Celenk, 2003).



Okuma Yazmaya Hazirhk Calhismalari: Cocuklarin ilkégretime hazirlanmasi ve
bu doneme geg¢isini daha kolay hale getirmesi i¢in okul oncesi donemde hazirbulunusluk
diizeylerini arttirmaya yonelik yapilan eylemler, etkinlikler ve ¢aligmalardir.

Gorsel Algilama: Gorsel bilginin zihinsel ve duyusal siirecler ile islenmesi ve
algilanmas: stirecidir (Gal ve Linchevski, 2010). Gorsel algilama yetenekleri, digerlerinin
yani sira, sekil-zemin algisi, uzamsal iliskilerin algilanmasi, gorsel ayrimcilik ve gorsel
hafizayi icerir (Hoffer, 1977; Del Grande, 1990; akt., Gal ve Linchevski, 2010).

Isitsel Algllama: Cocuklarin isitme duyusu vasitast ile sesleri dinlemesi,
konusmalar1 almasi, anlamasi, yorumlamasi ve sesleri ayirt etmesi olarak tanimlanabilir
(Bilir vd., 1993).

Bedensel Hazirbulunusluk: Cocuklarin bedensel olarak dgrenmeye hazir olmasi
olarak tanimlanabilir. Zihinsel ve bedensel olarak bir isi yapabilmek i¢in ilgili kas ve
organlarin olgunlasip koordineli ¢alisabilmesi gerekmektedir. Ayrica 6n 6grenmeler ve
giidiilenme ile desteklenmektedir.

Dikkat ve Bellek: Dikkat, duygu ve diisiincenin bir durum, konu, sorun veya olay
iizerinde yogunlasmasi, beynin uyanik halde ¢alismasi durumudur (Oguzhan, 1974; akt.,
Malkog ve Ceylan, 2012). Tecriibelerin ve 6grenilenlerin akilda eksiksiz ve dogru bir sekilde
tutulmasi bellek olarak adlandiriimaktadir (Ozyiirek ve Omeroglu, 2013).

Problem Coézme: Cocuklarin giindelik hayatinda karsilagtigi problemler hem
zihinsel hem de fiziksel olabilir. Karsilasilan bu giicliiklerin ¢6ziimiine ulasilmasi veya
ortadan kaldirilmasi ise problem ¢6zme olarak adlandirilabilir. Bir problemin zihinsel ya da
fiziksel olmasi fark etmeksizin tiim problemlerin ¢oziilmesi i¢in zihinsel bir c¢aba
gerekmektedir (Gelbal, 1991).

fletisim: Tletisim ¢ok genis anlamda bilgiyi yayma ve paylasma durumu olarak
tanimlanabilir. Cocuklarin her acidan gelisimini olumlu yonde etkileyen, en birincil
ihtiyaclardan biri olan ve insani kendi yapan en 6nemli siiregtir. Bilgi vermek, yaymak, ifade
etmek vs. gibi her sey iletisime iliskindir ve bir iletisim durumudur (Anderson,1996; Ruben
1984; akt., Sahin ve Aral, 2012).



IKiNCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

2.1.Dil, Tanim ve Islevleri

Dil, insanlarin birlik ihtiyacindan ortaya ¢ikip iletisimleriyle gelisen bir diizendir.
Ortak yasanilanlar ile 6grenilen bir siirecten meydana gelir. Bebeklikten baslayarak stirekli
kendisini gelistiren canli bir yapidir. Kendi igerisinde kurallar1 vardir ve bireyin anlam
diinyasinin olusmasina katki saglar (Tokgdz, 2006).

Dil kelimesi genel anlamda; duygusal, bilgisel ve iradeye dayali ifadelerin anlamli
isaretler yoluyla disa vuruldugu veya ifade edildigi bir araci isaret eder (Yolcu, 2002).
Bireyin diinya {izerindeki yerini, amacini, degerini, yasamini belirleyen bir olgu olan dil;
insant diger canlilardan ayiran ve en 6nemli yeteneklerinden biri olan konugma yetenegi ile
duygu, istek ve diislincelerini belirtmesine olanak saglar. Ve insan dil sayesinde toplum
icerisinde iletisimini devam ettirip yasamasi igin gerekli olan tiim etkinlikleri yerine getirir
(Kol, 2013)

Dil denilince ilk akla gelen terimlerden olan konusma dili, isaret ve seslerin agizdan
ciktiktan sonra karsimizdaki birey i¢in bir mesaj olusturmasidir. Hem fiziksel hem de
zihinsel bir yolculuktur. Fiziksel olarak ayni1 anda bir¢ok organimiz ¢alisir, zihinsel olarak
ise diisiincelerimizi stniflandirip aktarma yoludur. Bu nedenle oldukca karmasik bir beceridir
(Erdem, 2013).

Cocugun yalnizca iletisim kurmasini degil, hayatindaki bir¢ok amacini da yerine
getirmesini saglayan dil, biligsel gelisim anlaminda zihinde tutma ve siniflandirma
yeteneginin gelismesine de katki saglamaktadir. Cocugun sosyallesme amaciyla kendini
ifade etmesine, 0zellikle karsilagtig1 zorluklarla ve problem durumlariyla bas ederken kendi
davranislarin1 degerlendirmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Bukatko ve Daehler 1992;
akt. Kogak vd., 2014).

Bilimsel bir bigimde incelendiginde dili olusturan bilesenlerden biri olan gramer;
fonoloji, sentaks, semantik, morfoloji ve pragmatik boliimleri olusturur. Fonem, morfem,

kelime ve ciimle ise dilin birimleridir (Yapici, 2006).



2.2.0kuma

Okuma eyleminin farkli yonleri dikkate alinarak bir¢ok ¢aligmaci tarafindan
farkli tanimlamalar yapilmigtir. Kendi aralarinda bu tanimlamalarin  farkliliklar
gostermesinin sebebi, okuma eyleminin gozle goriilemeyecek farkli ve karmagik biligsel
stireglere sahip olmasidir. En kisa ve net anlamiyla okuma; yazili imgeleri algilama, anlama
ve yorumlama fiilidir (Avcioglu, 2000; akt., Kurudayioglu, 2011).

Okuma ve erken okuryazarlik, farkli ancak iligkili kavramlardir. Erken okuryazarlik
becerileri yasamin ilk 5 yilinda ve ¢ok daha 6nce gelisir. (Missal vd., 2007)

Okuma kavrami genis bir kapsami olmakla birlikte; dikkat, anlama, algilama,
hatirlama, anlam kazandirma, ifade etme, analiz etme, sentezleme ve yorumlama gibi bir¢ok
farkli etmenden olusur. Karmasik ve biitiinsel bir bilissel siirectir. Bir¢cok tanimlamasi
yapilmig olsa da her birinde farkli birkag yonii ile ifade edilmis ve ortak bir fikre
varilamamistir (Coskun, 2002). Ayn1 zamanda tiim dil etkinlik ve ¢alismalarini igerisinde
bulunduran okuma, egitim olarak ¢ok dnemsenmektedir. Okuma, anlama calismalarinin ilk
basamagidir. Okuma eylemi i¢in verilen egitimin igerigi, yontemi, siireci her ne kadar
belirlenmis ve boOylece uygulanmasi kolaylastirilmis olsa da bunlarin yeterli geldigini

soylemek dogru degildir (Aytas, 2005).

2.2.1.0kumanin Olusumu

Okumanin olusumunu agiklamaya ¢alisan ilk arastirmacilardan Hinsbel Wood,
1900’1i yillarin baslarinda yaptig1 aragtirmalarda okuma olusumunun ve kazaniminin {i¢
asamada ortaya ciktigini ifade etmistir. Birinci asamada gorsel hafizaya vurgu yapmaktadir.
Alfabedeki her harfin gorsel, olusan kelimelerin yazilislarinin ise isitsel hafizada kayit altina
alindigin1 belirtmektedir. ikinci asamada birey harfleri yazar ve okur. Ugiincii asamada ise
birey kelimeleri bir resim gibi taniyarak gorsel olarak okuyabilmektedir (Tansley ve
Pankhurst 1985: 130; akt., Giines, 1997).

Ayrica Binbasioglu (1993: 19-20; akt., Coskun, 2002) okumanin olusum
basamaklarini yaptigi ¢alismalarla anatomik olarak su sekilde olusturmustur:

1.Goziin ag tabakasi iizerine okunacak metnin izlenimlerinin izlerini birakmasi,

2.Sinirlerin bu izleri beynin gérme duyusundan sorumlu merkezine iletmesi,

3.Zihinsel ¢agrisgimlarin kurulmasi



4 Izlerin gdérme merkezinden beynin dil merkezine iletilmesi,
5.Sinir izlerinin beynin dil merkezinden konusma organlarina gegmesi,
6.Dil kaslarinin ¢alismasi ve okunanlarin sdylenmesidir.

Yukaridaki alt1 asama belirli bir sira ile birbirini izlemektedir.

2.2.2.0kumanin Unsurlar

Okuma, birgok karmasik siirecin bir arada oldugu bir etkinliktir. Okunanlar1 goziin
gbérmesi, zihnin algilamasi ve yorumlamasi olarak tanimlanmaktadir (Grabe ve Stoller 2002;
Arici, 2018; akt., Goksel, 2022). Ve bu okuma etkinligine pek ¢ok unsur olumlu ya da

olumsuz olarak etki etmektedir.

Okumanin Fiziksel Unsurlar1

Okumanin fiziksel unsurlart dogrudan goérme becerisi ile ilgilidir. Gérme duyusunda
yasanan bir problem, okumanin tam ve dogru olmasina engel olur. Fiziksel ve zihinsel olarak
hazirbulunuslugu tam olan bireyler ancak okuma davranisini kazanabilmektedirler (Goksel,
2022).

Gorme duyusu okuma siirecinde algilama ve anlama ic¢in temel basamaktir. Bu
nedenle g6z kaslari, netlik alani, netlik agisi- okuma mesafesi gibi temel bagliklar ile saglikli

gorme siireci tanimlanabilir ve algilamanin anlasilmasi saglanabilir (Kurudayioglu, 2011).

Okumanin Zihinsel Unsurlar

Okumanin fiziksel unsurlar1 sorunsuz ve saglikli bir sekilde olustuktan sonra, fiziksel
unsurlardan daha karmasik bir olan zihinsel unsurlar asamasi baglamaktadir. Zihinsel
unsurlar agamasinin karmasikliginin sebebi, somut 6rneklerle agiklanmasinin gerekliligidir.
Zihinsel undurlar okumanin beynimizle ilgili olan kismini olusturmakla birlikte somut 6rnek

gerekliliginden dolay1 anlamak ve anlatmak zordur (Goksel, 2022).

Okumanin Toplumsal Unsurlan

Kitap okuma, kitap sohbetlerinde bulunma, kitaplari canlandirma, yarim kalmis

metni tamamlama, kiitliphane olusturma, kitap gezileri yapma ve drnek olarak iyi bir kitap
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okuyucusu olarak ¢ocuklarina 6zenli bir rol model olmasi1 gereklidir ¢cocugun ilk 6gretmeni
olan anne ve babalarin. Ailedeki gelir, egitim seviyeleri, iki dillilik gibi etkenler de
cocuklarin okuma gelisimini etkilemektedir (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Dilbaz, 2019; Nazli,
2016; Sevim, 2003; Zembat, 2005; akt., Goksel, 2022).

2.2.4.0kuma Gelisimi

Okuma gelisimi, cocuklarin gelisim alanlartyla da baglantili olarak ilkokula
baslamadan ¢ok daha dnce baglar. Cocugun biligsel 6zellikleri normal seyrinde ise okuma
gelisimi iizerinde pek etkisi olmamakla birlikte bu siiregte fiziksel ve duyu organlar
arasindaki biitiinliik daha 6nemli bir etkiye sahiptir (Stanovich vd., 1984; akt., Aktan Kerem,
2001).

Okuma Gelisiminin Tarihcesi

1900’11 yillardan baslayarak diinyamizda okuma yazma 6gretiminde ¢aligmalar ve
ortaya atilan teoriler dikkatimizi ¢cekmektedir. John Dewey ve Arnold Gesell’in ¢alismalari,
ayrica Piaget’in zihinsel gelisim teorisi bulunmaktadir. Amerikali egitimci John Dewey,
kaliteli bir egitim i¢in 6 yasindan 6nce okuma yazmaya baslanmamasini hatta bunun igin
cocuklarin 8 yasinda olmasini onermistir. 1930’lu yillarda ise Arnold Gesell olgunluk
kavram {izerinde durmustur. Once zihinsel olgunluk, ardindan ise okul olgunlugu
kavramlar1 lizerinde durulmustur. Okula baglama ve okul olgunlugu durumlarini belirlemek
icin Gesell’in testler kullanildi. Testler ¢ocuklarin birgok becerisini dl¢iiyordu. Bu beceriler
motor becerileri, gorsel algi, gorsel hafiza, el-g6z koordinasyonu, ve ince motor gelisimiydi.
3-7 yas arasma uygulanan bu testler ayrica kolaydan zora dogru siralanan 7 bdliimden
olusmaktaydi. Cikan sonuglar kabaca ¢ocuklarin 1Q seviyesini veriyordu. Uzun yillar bu
testlerle ¢alisilarak ¢ocuklarin olgunluk seviyeleri belirlenmeye ¢alisilmistir (Gauquelin,
1970; akt., Giines, 2013). Piaget ise ¢ocuklarin 4-5 yaslarina kadar ¢gocuklarin somut iglemler
konusunda olgunlagsmadiklarin1 savunarak okuma yazmaya uygun olmadiklar1 sonucuna
ulagsmistir. 1980 yilindan sonra ise Piaget’in teorisine alternatifler iiretilmeye baslanmustir.
Giliniimiizde yapilan aragtirmalarda ise ¢ocuklarda biligsel gelisimin oldukca erken yaslarda
basladig1 sonucuna ulasiimistir. Once bilissel becerilerin gelistigi, bu nedenle ¢ocuklarla
birgok beceri calismalar1 yapilabilecegi goriilmiistiir. Erken yaslarda ¢ocuklara verilen
egitimin niteliginin ¢ocuklarin gelisiminde belirleyici bir rol aldig1 agik¢a goriilmektedir.
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Ayrica erken ¢ocukluk egitiminde yani yontem ve tekniklerin gelistirilmesi gerekliligi vardir

(Giines, 2013).
Okuma Becerilerinin Gelisimi ve Evreleri

Okuma becerisi denilince okuma yazmay1 6grenmis olma durumu anlasiliyor
olsa dahi aslinda ilk okuma, bu becerinin yalnizca baslangicidir. Bu nedenle, okuyabilme
eylemini okuma becerisi ile ayn1 kefeye koymamak gereklidir (Coskun, 2002).

Philip Gough 1980°1i yillarda basit bir okuma teorisi olarak okuma gelisimi
konusunda ilk teoriyi ortaya atan aragtirmacidir. Ayni donemlerde Jana Mason, Philip
Gough’un teorisi lizerine aragtirmalar ve ¢aligsmalar yapmistir.

Marsh, Friedman, Welch ve Desberg, 1981; Ehri, 2005; akt., Uzunoglu vd., (2022),
kelime tanimay1 edinme siirecini dort basamakta incelemislerdir. Marsh, basamaklarin
ilerledikge seviyenin arttigini sdylemektedir.

Birinci asama: Bu asamada kelimeler tahmin ve ezberci yontem ile hatirlanmaktadir.

Ikinci asama: Bu asamada kelime ile birlikte basit cagristiricilar hatirlanmaktadir.

Uciincii asama: Harfler ve sesler arasindaki iliskiyi ileri boyutta ¢dziimleme asamas1
olarak tanimlanmaktadir.

Dordiincii asama: Daha kapsamli ve hiyerarsik olarak kod ¢6zme olarak
yorumlanmaktadir.

Jeanne Chall’1n 1983 yilinda olusturdugu teorisinde ¢ocuklarin alt1 asamada okumay1
ogrendiklerini belirtmistir (Blevins, 2006; Ege, 2010; akt., Sar1, 2012),

0- Okuma Oncesi Dénem: Dogumla birlikte baslayan ve 6 yasa kadar olan siirectir.

Siireclerin en uzunudur.
1. Asama: Coziimleme Dénemi: 1lkdgretim 1. Sinifa estir.

2. Asama: Onaylama ve Akicilik: 1Ikdgretim 1. siiftan 3. smifin sonunu kapsayan

donemdir.

3. Asama: Tek Bakis Agisi: ilkogretim 4. smiftan 8. sinifa kadar olan siiregtir. Ogrenmek

icin yapilan okumalardir.

4. Asama: Coklu Bakis Agisi: Ortadgretim ile tniversiteye baslangigc evresidir.

Ogrenilenlere bircok bakis acisiyla yaklasma asamasidir.
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5. Asama:Diinya Goriisii: Universite ve sonrasii kapsamaktadir. Artik bu asamada
insanlar karmagik siireclerde okur, anlar, yazar ve paylasir. Deneyimlemek 6n

plandadir.

Chall (1976)’dan aktaran Uzunoglu vd., (2022) ise, okuma becerisinin kazanilmasi
stirecini 5 basamakta agiklamistir. Okuma 6ncesi donem asama olarak degil, baslik olarak

ele alinmistir.

Frith (1985), Marsh’in kuramini sdyle 6zetlemistir:

e Logografik Beceriler Donemi, harf sirasini ve fonolojik unsurlari atlayarak

kelimeleri tahminle tanima donemidir.

o Alfabetik Beceriler Dénemi, harf sirasinin ve fonolojik unsurlarin 6nemsenerek yeni

kelimelerin hazineye katildig1 donemdir.

o Ortografik Beceriler Donemi ise fonolojik unsurlar1 dikkate almamasi ile alfabetik
becerilerden, analitik olmasi ve gorsel unsurlar1 dikkate almamasi ile ise logografik

becerilerden ayrilmaktadir (Uzunoglu vd., 2022).

Ehri (2010)’dan aktaran Sar1 (2012), okumayir dort donemde ele aldiginm
sdylemektedir. Bunlar; Alfabetik Oncesi Donem, Kismen Alfabetik Dénem, Tam Alfabetik
Dénem, Birlestirilmis Alfabetik Donemdir. Onceki kuramcilara ek olarak Ehri (2010),
Alfabetik Oncesi Doneme gorsel kodlamalar1 almistir. Kismen Alfabetik Dénem harf, ses ve
okuma arasindaki iliskiyi daha detayli ele almistir. Tam Alfabetik Dénemde kelime
coziimleme becerileri lizerinde durmustur. Cocuklarin kelime dagarciklar1 da bu dénemde
zenginlesmektedir. Son donem olan Birlestirilmis Alfabetik Donem hece ve bigim digindaki

baglantilar ile anlatilabilmektedir.
2.3.Yazma

Cocugun kendini yazi ile ifade etme yetenegi kaynaklarda genellikle yazma becerisi
olarak tanimlanmakta ve bu sonuca odaklanmaktadir. “Yazili anlatim” olarak ifade edilir.
Bu terim, yazi ile ilgili birgok alt baglikta birbirini tamamlayan tanimlamalar ile karsimiza

¢ikmaktadir (Ozbay, 2011).

13



2.3.1.Yazmaya Hazirhk ve Yazma Becerilerinin Gelisimi

Cocuklarin yazabilmeye hazir olmalari i¢in parmak ve sinir kaslarinin gelismis
olmasi; el-goz koordinasyonlarin1 saglayabilmeleri; yazma arag-gereclerini uygun
kullanabilmeleri; alt-iist, yukari-asagi, egik-dik vb. gibi terimlerin bilgisine sahip olmalari;
yazma yoniinii bilmeleri; alfabedeki harflerin sekillerini yoniine uygun takip edebilmeleri ve
tiim bunlara istekli olmalar1 gerekmektedir (Akyol, 2001; Alperen, 2001; Altintas vd., 1994;
Cemaloglu, 2001; Celenk, 1999; Dikmen, 1998; Gray, 1956; Giileryiiz, 2002; Oktay, 1982;
Raban ve Ure, 2000; Taskafa ve Isil, 1989; Tiirkce Egitimi ve Ogretimi Kilavuzu, 1986;
Yiicel, 2000; akt., Yangin, 2007).

Marrow (2005) okul 6ncesi ¢cocuklarinin yazma becerilerindeki gelisimlerini yaslara
gore ayirmistir. 2 yasindaki ¢ocuklar kalemi tutmak i¢in tiim eli ile kavrama yapmaktadir.
Dairesel karalamalar goriilmektedir. Bunun nedeni ince motor becerilerinin heniiz
gelismemis olmasidir. Eli ile yaptig1 bu tekrarlanan karalamalarda bilegi ile degil tiim kolu
ile hareket eder. 3 yasindaki ¢ocuklar biiyiik harfler ile tiim kagidi doldurabilirler. Ve bu
olaydan hoslanirlar. 4 yasindaki ¢ocuklar isimleri ve igerisindeki harfleri hatirlayabilirler.
Adlarin1 veya adlarinin bag harflerini yazabilirler. Bu yastaki ¢ocuklar da resim ¢izmekten
ve karalama yapmaktan, daire ve kare ¢cizmekten hoslanirlar. 5 yasindaki ¢cocuklar isimlerini
diizensiz ve biiylik puntolar hatta biiyiiyerek giden harfler ile yazarlar. Cocuklar bu yaslarda
harflerin yoniinii degistirebilir, sagdan sola yazabilir. Kalem gibi yazma araclarin1 daha 1yi
diizeyde kullanirlar. Bazi biiyiik ve kiiciik harfleri yazabilirler. Resimleri basitlikten ¢ikmis
ve hem daha detayli hem de daha tamamlanmais bir hal alir. Kopyalama ile resim yapmay1

severler. Kare ve daire sekillerini birlestirerek ¢izimler yaparlar (Bay, 2008).

2.4.Erken Cocukluk Donemi Okuma-Yazmaya Hazirhk

Okul 6ncesi erken ¢ocukluk donemleri cocuklarin sosyal, duygusal ve bilissel
alanlardaki gelisimlerinin hizla devam ettigi, ilkokula hazirlanmalarinda ilk okuma-yazma
icin gerekli deneyimleri kazandiklar1 donemdir. Arastirmalarda gocuklarin anne karnindan
baslayarak dinleme, konusma, okuma ve yazma ¢aligmalarinin ileriki yaslarina dogru devam
ettigi sonucuna ulagilmistir. Bu da demektir ki okul 6ncesinde ¢ocuklarin bu gibi ¢caligsmalar
yapabilmeleri i¢in yeterlikleri gereken diizeydedir (Sonnenschein ve Munsterman, 2002;
Hsieh vd., 2009; Honig, 2007; akt., Altinkaynak, 2014).
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Cocuklarin harfi tanimalari, sdzciiklerin harflerden olustugunu bilmeleri, sdzciiklerin
birleserek ciimleleri olusturdugunu anlamalar1 ve gordiikleri yazili metinlerdeki sozciikleri
gosterebilmeleri gibi bir¢cok etken okumay1 6grenebilmeleri i¢in olduk¢a 6nemlidir (Bodrova
ve Leong 2007; Soderman vd., 2005; akt., Alisinanoglu ve Simsek, 2012).

Sulzby ve Teale(1991), dogum ile birlikte baslayan okuma-yazma yolculugunun
cocugun bu yeterlige hakim olana kadar siirdiiriilmesini 6nermektedirler. Buradan yola
cikarak 1-2 yasindaki ¢ocuklarin da bu siirecin bir pargasi olarak goriilmesi ve bu acgidan
degerlendirilmesi gerekmektedir. Cocugun igerisinde bulundugu tiim sosyal ortamlarda
devam eden bu siireg; ¢ocuk anaokuluna veya ilkokula bagladiginda da siirekli bir gelisme

igerisindedir (Celenk, 2003).

2.4.1.0kuma-Yazmaya Hazirhk Nedir

Cocuklar okumaya basglamadan dnce gereken gelisim diizeyine ulasmis olmalidir. Bu
durum da okumaya hazir olma kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Okumaya hazir olmak,
cocugun bu beceri i¢in gereken tiim bilgi, beceri ve donanimlara hazir olmasi anlamina
gelmektedir (Kiligarslan, 1997; akt., Altun vd., 2014). Okuma-yazma gelisiminin temel
taglarindan olan becerilerin kazanimi i¢in ulasilmasi gereken 6n beceriler diger baslikta

incelenecektir.

2.4.2.0kuma-Yazma i¢in Gerekli Olan On Beceriler

Uyanik ve Kandir (2010) okuma-yazma igin gerekli olan 6n becerileri; yazi
farkindalig1 ve calismalari, alfabe ve genel kiiltiir bilgisi olarak ele almistir. Ayrica fonolojik
farkindalik ve sozel dil becerisini de eklemistir. Bu beceriler ¢gocuklara bir¢ok farkli yolla

kazandirilabilmektedir. Bu yollar, oyunlar veya etkinlikler olabilir.

Fonolojik Hafiza

Okuma gelisimi ile fonolojik hafiza kavramlar1 arasinda oldukca yakin bir iliski
bulunmaktadir. Fonolojik hafiza Olgiilirken sayr dizilerine bagli  ydnergeler
kullanilmaktadir. Cocuklara aradaki bosluklari ilerledik¢e artan diziler sunulmakta ve kisa

stire i¢erisinde tekrar etmeleri istenir. Yapilan bir¢ok aragtirmada okuma gelisimi ve bu dizi
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yonergeleri arasinda pozitif iliskiye ulasilmistir (Gorman 2012; Heien-Tengesdal ve
Tennessen, 2011; Nithart vd., 2011; akt., Sar1, 2012).

Sozel Dil

Okul 6ncesinde ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerini desteklemek i¢in onlarin hem
s0zel hem de yazili dil becerilerinin desteklenmesi en 6nemli ihtiyactir. Bu dogrultuda, ses
farkindaligi ve yaz1 farkindaligi ayrica sézel dil becerileri alanlarinda ¢ocuklara gerekli
destegin verilmesi gerekmektedir (Brennan, 2008; Cabell vd., 2011; Dodge vd., 2002;
Kandir vd., 2010; Murphy, 2007; Pullen ve Justice, 2003; Seefeldt, 2005; Story, 2008;
Vukelich vd., 2008; akt., Bay vd., 2014). Sozel dil baglaminda ilerleme kaydetmis ¢ocuklar,
climlelerin sozciiklerden ve sozciiklerin seslerden olustuguna hakimdir. Anlatilanlart
dinleyebilir ve bu konuda yorum yapabilirler. Okuma-yazma i¢in temeli olusturan sozel dil
becerisi zayif olan cocuklar, diger dil becerilerine de hakim olmakta gii¢liik c¢ekerler.
Cocugun sozel dil becerisi ne kadar gelismis ise okuryazarlik i¢in gerekli olan diger tim
becerilerde de ilerleme kaydeder. Sozel dil becerisinde sorunlari olan ¢ocuklar, akranlarina
gore okuma-yazma becerilerinde daha az diizeyde gelisim gosterirler (akt. Constantine,
2004; Griffith vd., 2008; Honig, 2007; Soderman vd., 2005; akt., Altinkaynak, 2019).

Harf-Ses Iliskisi ve Alfabe Bilgisi

Cocuklarin konusmadaki seslere odaklanabilmesi i¢in oncelikle ses-harf iligkisinin
ogretilmesi gerekmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin rastlantisal olarak yazdigi
yazilar, kelimenin igerisindeki sesleri ¢ocugun diisiinmesine ve boylece fonolojik

duyarliligini gliglendirmektedir (Westwood, 2008; akt., Sar1, 2012).

Sozciik Dagarcig:

Insanlarin  konusmalarinda kullandig1, duydugu zaman anladigi, okudugu ve
anlamini bilip yazip ayrica konustugu ve serbest ¢agrisim yapabildigi kelimelerdeki bilgisi,
kelime bilgisidir (Aktan-Kerem, 2001) S6zciik dagarcigi yani zihninde bildigi ve sozel dilde
kullandigr kelimelerin g¢esitliligi fazla olan c¢ocuklarin okuma-yazma becerilerini

kazanmalar1 daha etkili, kalic1 ve hizli gergeklesmektedir.
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2.4.3. Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalari

Okul 6ncesi donem c¢ocuklar i¢cin okuma ve yazmaya hazirlik asamasinda ¢ok
onemlidir. Anne ve babalar tarafindan desteklenen, yonlendirilen, 6rnek olunan ¢ocuklar
sonraki yillarda okuma yazma gelisiminde ilerlemis ve aliskanligi olan bireyler olurlar. Bu
donemde okuma yazmaya hazirlik ve bu becerilerin gelisiminde okulun ve ailenin rolii ¢ok
biiyiiktiir (Kiligarslan, 1997).

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarimin okul 6ncesi donemi g¢ocuklarinin bu
alanlardaki gelisimi icin olan Onemi olduk¢a biiyiliktiir. Ayn1 zamanda destekleyici
programlar ve okuma ile yazma ¢alismalarinin birbiriyle olan iligkisi de yadsinamaz bir
oneme sahiptir. Tiirkiye’de yapilan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okuma yazma becerileri
iizerine az sayida calisma vardir. Bu ¢alismalar da genel olarak okuma becerisi iizerine
yogunlagmaktadir (Arikdk, 2001; Gonen, 1988; Simsek ve Alisinanoglu, 2009; akt.,
Alisinanoglu ve Simsek, 2012).

Dikkat ve Bellek Calismalari

Yapilan alan yazin tarama calismalarinin sonucunda dikkatin onlarca anlamina
ulagilmistir. Sonug olarak dikkat kavraminin derin ve ¢ok yonlii bir biligsel kapasite olarak
genel bir tanimina varilmistir (Meldmann, 1970; akt., Karaduman, 2004). Dikkat ve bellek
caligmalari; akilda tutma, eksik olani bulma, Oriintiiyii tamamlama, farkli olan1 bulma gibi

hem dikkat hem de hafiza kullanimina y6nelik ¢alismalardir.
Gorsel Algilamaya Yonelik Calismalar

Yildirrm vd., (2012)’nin Kurtz (2006)’dan aktardigina gore; gorsel algilama,
goziimiize yansityan sekilleri tanima, algilama, farkini anlama, simiflandirma ve yasanilan
durumlarla kiyaslama yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimdan yola ¢ikarak yapilan

tiim bu caligmalar gorsel algilamaya yonelik ¢aligmalardir.

El-Goz Koordinasyonu: Erken yaslarda baslayan motor beceri kazanim ve gelisim
stirecinde, yeterlik ve fiziksel aktivite olarak iki yonlii aktif bir bag bulunmaktadir (Stodden
vd., 2008; akt Yurtsever Kilicgiin ve Kilickaya, 2018). Viicut ve goz arasindaki koordineli
caligmay1 ifade eden ve gelen gorsel uyaranlara, fiziksel ve zihinsel uyum igerisinde

tamamlayic1 motor cevaplarin olugturulmasini saglayan bu bag el géz koordinasyonu olarak
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tanimlanmaktadir. El g6z koordinasyonu, hayatimizda birgok alandaki becerilerimizi
kapsamaktadir. Bu koordinasyonu gelismis olan bireylerin giinliik islerini kendileri
yapabilmeleri, sosyal yasaminda daha pozitif ilerleyebilmeleri ve egitim hayatinda basarilt
olabilmeleri ile yakindan ilgilidir (Maneval, 1999, akt., iri vd., 2018).

Mekanda Konum: Nesnelerin boslukta bagka nesnelere gore olan konumu ile ilgili
olan durumu mekan kavrami ile aciklanabilir. Mekan1 ve mekanda konumu belirtmek icin
nesneler arasinda; altinda, iistiinde, arkasinda, 6niinde, i¢inde, disinda, yakininda uzaginda,
kenarinda, kosesinde, en uzaginda, en yakininda vs. gibi bir¢ok sozciikle iliski kurulur
(Ergiin, 2003; akt., Karadeniz, 2014). Mekandaki konumu bulmak ve anlamak igin ise
cocuga ¢evresindeki nesneler ve insanlarla arasinda kurdugu mesafesel iligki olarak anlatilip
tanimlanabilir (Karadeniz, 2014).

Sekil-Zemin Iliskisi: Sekil-zemin iliskisi; birden fazla uyaricinin bir arada
bulundugu durumlarda secilen uyariciyr algilama, dikkatini algilanmasi gereken uyariciya
yogunlastirma, diisiinme ve konsantre olma bi¢iminde tanimlanmaktadir. Net olarak
algilanamayan kisim zemin, algilama odagini ise sekil olusturur. Bir nesne ancak zemin var
ise iligski kurularak algilanabilir (Tugrul vd., 2002; Sagol, 1998; Wiederholt, 1971; akt.,
Yukay Yiiksel ve Yurtsever Kilicgiin, 2014).

Sekil Sabitligi: Sekil sabitligi, fiziksel olarak farklilasan nesnelerin farkliliklarina
ragmen gorsel olarak algilanmasinin degismedigi ifadesidir. “Algisal degismezlik” ad1 da
verilir (Tugrul vd., 2002; Sagol, 1998; Wiederholt, 1971; akt., Yukay Yiiksel ve Yurtsever
Kiliggiin, 2014). Hangi tiir olursa olsun bir agacin agac olarak algilanmas gibi fiziksel olarak
degisse de gorsel olarak algilarimizda sekil sabitligi hakimdir.

Mekansal Tliskiler: Karadeniz, (2014)’in Tian ve Huang (2009)’tan aktardigina
gore, cocuklar kendi hareketlerine bagsladiklarindan itibaren mekansal iliskilerin de
gelistigini vurgulamaktadir. Cocuklarin saklanma, tirmanma, arama, insa vb. gibi bircok
oyunlarinda deneyimler ile mekansal iliski kavramini erken donemlerde gelismeye

basladigini aktarmaktadir.
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Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik Calismalar

Bu boliimde sesleri ayirt etmeye yonelik ¢alismalar alt basliklarda agiklanmaistir.

Konusma: Icerisinde pek ¢ok anlam ve kavram barindiran, insanin sosyallesmesinde
oldukca biiyiik etkisi olan konusma; insanlar arasindaki gerek sohbet etmek gerekse bilgi
aktarmak gibi durumlar ile en 6nemli baglayici unsurdur. Dogustan gelen bu Ozellik
icerisinde bulunan topluma gore sekillenir ve zenginlesir (Dogan, 2009).

Cocuklarin sarki sdylemeleri, tekerleme sdylemeleri, bir resmi yorumlamalari,
yasadiklar1 olaylar1 anlatmalar1 ve daha birgok etkinlik ¢ocuklarin konusma becerilerini
desteklemeye yoneliktir. Okul oncesi egitimde giinliik akista cocuklarin konusma
becerilerini desteklemeye yonelik oldukc¢a fazla imkan ve an vardir. Konugsmasinda aksama
olan ¢ocuklar var ise profesyonel bir destek almaya yonlendirilerek okuma yazmaya hazirlik

konusunda 6n becerilerinin tam olmasina yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Isitme: Yapilan arastirmalarda isitmenin pek ¢ok farkli tanimma ulasilmistir. Bu
tanimlamalardan hareketle isitme ve dinleme dikkatle baglar. S6zli ve sdzsiiz mesajlart
icerisinde barindirir. Ayrica anlama yoluyla akilda bu bilgilerin diizenlenmesi ile kisa siireli
ve uzun siireli bellekte tutulur. Kisa ve uzun stireli bellekte tutulan bu bilgilerin cevaplarini
vermeyi de igerisinde bulunduran aktif bir siirectir (Demirel 1999; Eadie, 1990; Ergin-Birol
2000; Ila 1995; Ozbay 2005; Tompkins 1998; Yangin 2002; akt., Dogan, 2010).

Okul oncesinde 6zellikle hayvanlar1 seslerinden tanima ve ritim caligmalar1 gibi

etkinliklerle isitme konusunda ¢ocuklarin gelisimi saglanmaktadir.

Fonolojik Duyarhlik: Fonoloji, dilin yapisim1 arastirarak, dili olusturan
sesbirimlerini, sesbirimlerinin dildeki yerini ve birbirleri arasindaki bagi inceler (Aktan,
1996).

1970 yilinda Isabelle Liberman, okuma becerisinin olusmasi i¢in bireyin kelimelerin
olustugu en kiiciik ses birimlerinin farkina varmasi ve algilamasi gerektigini 6ne stirmiistiir
(Aktan ve Oktay, 1997).

Fonolojik duyarlilik; sesleri tanima-ayirma ortak sesleri bulma-ayirma gibi okuma
yazma siireci ile ¢ok gii¢lii bir iliskisi olan beceridir (Anthony ve Francis, 2005; akt.,

Erdogan, 2011).
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Cocuklar oldukc¢a erken zamanda fonolojik duyarlilik ¢alismalarinda aktif rol almaya
baslarlar. Gorsel olarak tanima calismalariyla baglayan bu siireg, yasi ve ¢alismalarin da
katkistyla kelimedeki ayni1 sesi bulma, ayni sesle baslayan-biten kelimeleri bulma gibi birgok

etkinlikle devam eder.

Bagimsiz Davrams ve Iletisim Cahsmalan

Okul oOncesi 6gretmenleri ¢ocuklarin yasina, hazirbulunusluk diizeylerine ve
olgunluk durumlarina bakilarak dogru orantil1 bir sekilde ortaya ¢ikan bagimsizlik isteklerini
desteklemeli ve yanlarinda olmalidir. Kendi islerini kendi yapabilmesi i¢in yol gdsterici

olmalidir ve bu konuda onlar1 cesaretlendirmelidir (Ulcay 1993; akt., Bay, 2008).

Problem Cozmeye Yonelik Calismalar

Problem durumu, hedefledi§imiz sonuglara ulasma amaciyla c¢iktigimiz yolda
karsimiza ¢ikan engeller olarak tanimlanabilir (Bingham, 1983; akt., Serin vd., 2010). Okul
oncesi egitim programlarinda en 6ncelikli amac, saglikli insan iligkilerine ve problem ¢dzme
becerisini 6gretmeye dayali etkinlikler ile ¢ocuklar1 egitmektir. Yalnizca akademik
basarilarini arttirmak degil, cocuklarin sosyal ve kisiler arasi uyum problemlerini kendileri
yollar bulup ¢6zebilen bireyler yetistirilmesi hedeflenmektedir. Yapilan arastirmalar sonucu,
sosyal alanda uyumlu ve problem ¢6zme becerileri gelismis cocuklarin akademik
basarilarinin da arttig1 sonucuna ulagilmistir (Bingham, 1983; Shure, 2001; Schweinhart ve
Weikart 1998; Seckin ve Kog, 1998; akt., Anliak ve Dinger, 2005).

2.4.4.0kuma Yazmaya Hazirhk Calismalarim Etkileyen Faktorler

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari, ¢ocuklar ilkokula baslamadan 6nce, gerekli
tim On becerilere sahip olmasi anlamina gelmektedir. Yasadigimiz c¢agin temel
gereksinimlerinden biri olarak nitelendirebilecegimiz okuma-yazma becerist, kisinin kendini
ifade etmesinde; ¢evresi ile yakin iligskiler kurmasinda, kiiltiiriinii 6grenmesi ve gelecek
nesillere aktarmasinda; ge¢misi ve gelecegi arasinda bir bag kurmasinda; yasadigi zaman
diliminde ve dncesinde gelisen olaylardan haberdar olmasinda; bilim, kiiltiir, sanat ve felsefe
gibi alanlarda bilgi ve deneyim sahibi olmasinda olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir (Aktan ve

Oktay, 1997).
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Okur-yazarlik kavrami yillarca farkli tanimlamalar ile giiniimiize kadar gelmis olsa
da tamimlamalardaki farklilasmanin sebepleri yillarla birlikte degisen kosullar ve
ihtiyaglardir (Glines, 1994). Tanimlar degisse de ihtiya¢ bellidir. Cocuklar genellikle bes
veya alt1 yagina kadar okumay1 6grenmeseler de dogumdan bes yasa kadar olan yillar, ortaya
¢ikan okuryazarlik gelisimi i¢in en 6nemli olanidir (Elliott ve Olliff, 2008). Bu nedenle okul
oncesi donemdeki okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 ve buna bagli olarak okul oncesi
ogretmenlerinin bu ¢aligmalardaki roliinlin 6nemi ve yeterlikleri, gelecegin yetiskinleri ig¢in

hayati 6neme sahip oldugu bir gercektir.

Fizyolojik Faktorler

Yas olarak ilkokula baslamas1 gerekli olan ¢ocuklar yasi uygun olmasina ragmen
beden olarak yeteri kadar geligsmis degil ise okul 6ncesi egitimine devam edebilmektedirler.
Bes yasinda goriilen kalem tutma ya da okula uygunluga yonelik 6zellikler alt1 yasinda daha
gelismis olarak ortaya ¢ikmalidir (Atay ve Sahin, 2004; Ercan, 2004; Kiligarslan, 1997; akt.,
Bay, 2008). Fizyolojik olarak hazir bulunmayan cocuklar, buna uygun yonlendirme
yapilmadigi takdirde sosyal-duygusal gelisim olarak negatif yonde etkilenmekte ve
akademik olarak da basarisi diismektedir. Bu baglamda arkadaslari ile arasindaki fark

acilmaktadir.

Cevresel Faktorler

Savas ve Turan (2011)’in Celenk (2004)’ten aktardigina gore, ¢ocuklarin dil
becerilerinin gelisiminde ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin 1yi veya kotli olmas1 onemli
olctide rol oynamaktadir. Yani ¢ocugun yasadigi, maruz kaldigi kosullar ki bunlar sosyal,
egitim ve kiiltiirel kosullar olmak {izere ¢ocugun okuma yazma becerisini etkilemektedir.

Okul o6ncesi donemde ebeveynlerin okumay1 sevdirmeleri 6nem gostermektedir.
Hem bu nedenle hem de okula hazirlik yapmak igin ¢ocuklariyla en ¢ok tercih ettikleri
yontem birlikte kitap okumaktir. Birlikte kitap okumak; okuma bilmeyen ¢ocuga biiyiigiiniin
bir kitab1 okumasi, gocugun onu dinlemesi ve birlikte sohbet etmektir. (Hindman vd., 2014;
akt., Kilig, 2018). Evinde bir kitaplik bulunan ve ebeveynleri kitap okuyan g¢ocuklar, bu

imkanlar1 olmayan ¢ocuklara gore daha pozitif yonde gelisim gostermektedir.
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Duygusal Faktorler

Cocuk, ailesinde oOzgiirlik duygusunu tatmadiysa ve engellendiyse Ogrenme
ortaminda Ogretmeninin onun gilivenini kazanmasi gerekmektedir. Endigeli ve korku
icerisinde, kendinden emin olmayan ¢ocuk duygusal olarak 6grenmeye ve gelismeye agik
degildir. Ilgisini bu durumda 6grenme ortaminda tutamaz. Bu ¢ocuklar fizyolojik olarak her
ne kadar olgun ¢ocuklar olsalar da duygusal olarak aileden ayrilabilen ve o korkuyu yenip
okula, okumaya ve yazmaya uyum saglayabilen ¢ocuklar degillerdir (Oktay, 2000; akt.,
Obalar, 2009)

Zihinsel Faktorler

Zeka, zihinsel olarak biiylimenin genel tanimidir. Zihinsel seviye Ol¢limlerinde,
okuma yazma gelisimindeki basariy1 ve basarisizlig1 yiizde yiizlik bir sekilde ortaya
koymasi beklenemez. Fakat ¢ocugun 6grenme sorunlart konusunda fikir verir (Akyol, 2006;
akt., Obalar, 2009) Yasina gore ¢ocukta geligsmis bir zeka diizeyi ve zihinsel olgunluga
ulasmis olmast beklenir. Bu durumda okuma, yazma, anlama, istenilen yonergeleri
uygulama vb. gibi pek ¢ok konuda gelisimi devam eder. Gelisimin devam etmesi igin ise
uygun etkinlikler, duyularina hitap eden c¢alismalar yapilmali ve desteklenmesi

gerekmektedir.
2.4.5.Ulkemizde MEB Programlarinda Okuma-Yazmaya Hazirhk Calismalari

MEB (2013)’te: “Asagida verilen 6rnekler ilkokula hazirlikta temel olan becerilerin
gelisimini desteklemeye yoneliktir:

1. Gorsel algt galismalar (el-g6z koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi,
mekanda konum, mekansal iliskiler, hiz, vb.).

2. Isitsel algi/fonolojik farkindalik galismalari (dinleme, konusma, sesleri hissetme,
ay1rt etme, ayni sesle baglayan ve biten kelimeler tiretme vb.).

3. Dikkat ve hafiza calismalar1 (benzerlikleri ve farkliliklar1 bulma, akilda tutma,
hatirlama vb.)

4. Temel kavram calismalar1 (program kitabindaki kavram listesinde bulunan ve
gerekli goriilen diger kavramlar ile ilgili gesitli calismalar).

5. Problem ¢6zme ve tahmin galismalari.
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6. Kalem kullanma ve el becerisi ¢alismalar1 (kalemi dogru tutabilme, kalem kontrolii
ve dogru kullanabilme, ¢cizme, boyama, kesme, katlama, yogurma, yapistirma vb.).

7. Oz bakim becerilerini gelistirme ¢alismalari.

8. Giiven ve bagimsiz davranig gelistirme ¢aligmalari.

9. Sosyal ve duygusal olgunluk gelistirme ¢aligsmalari.

10. Okuma yazma farkindaligi ve motivasyon gelistirme c¢alismalari.

11. Duyu egitimi ¢alismalart.

12. Nefes ve ritim galismalar1 vb.” (S. 44-45).

2.5.Konu ile ilgili Arastirmalar

Bu baglik altinda konu ile ilgili yurt iginde ve yurt diginda son yillarda yapilmis olan

aragtirmalara yer verilecektir.
2.5.1.Yurt i¢inde Yapilmis Arastirmalar

Alanyazin incelendiginde okuma yazmaya hazirlik calismalarinin belli
araliklarla okul oncesi 6gretmenlerle yapildigi goriilmektedir (Akbaba Altun vd., 2014;
Donmezler, 2016). Ornegin, Denli (2022)’nin yaptig1 arastirmada, okul &ncesi
ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarindaki yeterliliklerini arastirmak igin
2019-2020 egitim dgretim yilinda Ankara’da 501 okul dncesi 6gretmeni arastirmaya dahil
edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarindaki
yeterliliklerinin olumlu oldugu, 6gretmenlerin erken okuma yazma inanglar1 ile okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlilik algilariin mesleki kidem degiskenine gore
mesleki kidem yil1 az olanlarmn lehine anlamli farklilik gosterdigini ortaya ¢ikarmustir.
Burhan (2021)’in yaptig1 arastirmada, okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalari arastirilmigtir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Bursa ilinde 6 6gretmen
arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, resmi ve 6zel okullardaki
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlhik caligmalarinda benzer diislincelerde oldugu
goriilmiistiir. Ayrica 6zel okullarda ¢ocuklara harf okunusu ve yaziligt 6gretiminin yapildig
sonucuna ulagilmistir.
Erbas, Y. H. (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada, calismanin odaklandigi konu,
okul oOncesi Ogretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalarina yonelik

yeterliklerinin belirlenmesi olarak goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerileri olan
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sesbilgisel farkindalik, s6zciik bilgisi, yazi farkindaligi, harf bilgisi, dinledigini anlama gibi
becerilerin, okul 6ncesi ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda temel teskil ettigi
belirtilmektedir. Arastirmanin rneklemini, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakiiltesi'nde okul Oncesi 0gretmenligi anabilim dalinda son sinifta 6grenim goéren 82
ogretmen aday1 olusturmaktadir. Veriler, "Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterliliklerini Belirleme Olgegi" kullanilarak toplanmustir.
Arastirmanin  sonuglari, cinsiyet, akademik bagar1 ortalamasi ve Ogrenim tiiri
degiskenlerinde anlamli farklilik olmazken, boliime isteyerek gelme degiskeninde anlamli
farklilik tespit edilmistir. Yapilan c¢alismada "Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Yeterliklerinin incelenmesi" calismasi, okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina yonelik yeterliklerinin
farkl1 degiskenlerle olan iliskisinin sergilenmesine yer verilmektedir. Bu da Ogretmen
adaylarinin boliimii isteyerek okudugunu belirten grubun daha etkili bir bicimde ¢ocuklarla
iletisimi giiclendirerek okuma ve yazma aligkanligmin ilk adimimi saglikli bir temelde

yapacaklarina isaret etmektedir.

Yilmaz Bolat (2019) tarafindan gergeklestirilen bu aragtirma, okul 6ncesi
Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 konusundaki goriislerini incelemeyi
amaclamaktadir. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi'nde yayinlanan bu makale, Mersin ili
ornegi ilizerinden okul Oncesi Ggretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik siirecine dair
deneyimlerini ve diisiincelerini ele almaktadir. Calisma, nitel arastirma yontemleri
kullanarak gergeklestirilmistir. Mersin'deki okul dncesi egitim kurumlarinda goérev yapan 18
ogretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlar ile veri toplanmistir. Aragtirma sonuglari,
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik siirecine iliskin farkli goriislerinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Calismada elde edilen bulgular, okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okuma yazmaya
hazirlik stirecinde dil gelisimini destekleyici etkinlikler ve Ogrenme ortamlari
olusturduklarmi gostermektedir. Ayrica, 6gretmenler, 6grencilerin sosyal ve duygusal
gelisimlerine 6nem verdiklerini ve bu gelisimin okuma yazma becerilerinin temelini

olusturdugunu belirtmislerdir.

Calisma sonuglarinda 6gretmenlerin, okuma yazmaya hazirlik silirecinde
ogrencilere uygun materyaller sunma, bireysel farkliliklar1 dikkate alma ve ailelerle isbirligi
yapma konularinda 6nemli roller iistlendikleri belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki

gelisimlerine ve bilgi paylasimina 6nem verdikleri, siirekli olarak yeni yontemler ve
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uygulamalar 6grenmeye istekli olduklar1 belirlenmistir. Bu bulgular, okul 6ncesi egitimde
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin
roliiniin &nemini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin siirekli mesleki gelisim ve isbirligi icinde

olmalari, bu siirecteki basarilarini artirmalarina katkida bulunacagi sonucu dnerilmektedir.

Sanci (2019) tarafindan yiritiilen bu yiiksek lisans tezi, égretmenlerin okuma
yazmaya hazirlik caligmalarindaki yeterlilik algilar1 ile g¢ocuklarda yazmaya hazirlik
becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek amaclanmaktadir. Calisma, Karabiik il merkezi ve
Safranbolu il¢esinde bulunan anaokullar1 ve anasiniflarinda egitim alan 5-6 yas aras1 200
cocuk ve bu cocuklarin Ogretmenleri (n=20) {izerinde gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuclarina gore, cocuklarin cinsiyetine gore kalemi ve kagidi uygun sekilde tutma ve ¢izgi
calismalarinda anlamli farkliliklar oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin okuma ve yazmaya
hazirlik ¢aligmalarindaki yeterlilik algilar ile 6gretmenlerin ¢alisma stireleri ve ¢ocuklarin
yaslar1 arasinda anlamli bir fark olmadigr saptanmistir. Bu baglamda okuma yazma
ogretimine hazirlik siniflart olan okul 6ncesi egitimde dgretmenlerin ¢ocuklarin cinsiyetine
gore 6grenme stillerinin lizerinde durulmasi gerekliligi goriilmektedir. Bununla birlikte alan
egitimi alan kisilerin 6gretmen olarak atanmasiyla okul oncesi egitimde, daha saglikli

sonuclarin alinabilecegi goriilmektedir.

Kurnaz vd., (2018) arastirmalarinda, 6zel egitim ogretmenlerinin okuma-yazma
ogretimi sirasinda uyguladiklart 6gretim etkinliklerini incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirma, nicel verilere dayali anket yontemi kullanarak gergeklestirilmistir. 297 6zel
egitim Ogretmeni calismaya katilmistir. Veriler, SPSS veri analizi programi, t-testi ve
ANOVA testi ile analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin yas, i$ deneyimi ve
mezuniyet dalina gore okuma-yazmaya hazirlik etkinliklerinde anlamli farkliliklar
bulunmustur. Egitim siirecinin en zorlu doneminde sabirli olmanin Onemine vurgu
yapilmakta ve Ogretmenlerin, 6grencinin daha kolay oOgrenebilecegi en etkili yontemi
bilmeleri ve Ogrencinin algillarim1 dikkate alarak bir se¢im yapmalart gerektigi
belirtilmektedir.

Cetin vd., (2018) tarafindan yapilan arastirmada, okul 6ncesi ¢ocuklarin okuryazarlik
becerilerini (fonolojik farkindalik, alic1 dil becerisi, yazma farkindaligi, yazma hazirligi ve
ad yazma) belirlemek amaglanmaktadir. Bu becerileri ¢cocuklarin yas ve cinsiyetine gore
incelemekte ve okul dncesi egitimin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi tizerindeki

etkisini  arastirmaktadir. Calisma  Kirikkale'deki  anaokullarinda ve  kreslerde
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gergeklestirilmistir. Katilimcilar1 belirlemek i¢in rasgele 6rnekleme kullanilmistir. Bu
caligmanin katilimcilari, 71'i anaokuluna devam eden ve 107'si kreste bulunan toplam 178
ogrencidir. Calisma, iliskisel tarama modeline dayanmaktadir ve bes farkli veri toplama araci
kullanilmigtir. Veri analizi icin bilgisayar destekli istatistiksel yazilim programi
kullanilmistir. Calismada, ¢ocuklarin genel okuryazarlik becerileri, fonolojik farkindalik,
yazma hazirhi, yazili farkindalik, ad yazma ve alic1 dil becerilerinden elde edilen toplam
puanlar temelinde degerlendirilmistir. Sonuglar, okul oncesi egitim siirecinin ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerini olumlu yo6nde etkiledigini gostermektedir. Arastirma ayrica,
cinsiyet ve yasin, cocuklarin genel okuryazarlik becerilerinde Onemli bir degisken
olmadigimi ortaya koymaktadir. Bulgular, ilgili literatiir baglaminda tartisilmis ve bazi
Oneriler sunulmustur.

Ogretir Ozgelik (2018) tarafindan gerceklestirilen bu calisma, okul dncesi egitim
Ogretmenleri ve 0gretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarina iligkin goriis
ve algilarini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirma, Ankara ilinde Milli Egitim Bakanligi'na
bagl ilkokullarin anaokullarinda gorev yapan 101 6gretmen ve Ankara'da okul Oncesi
egitimi alaninda Universitelerde egitim alan 123 Ogretmen adayi ile gergeklestirilmistir.
Toplamda 224 katilimci bulunmaktadir. Katilimcilara, Bay (2008) tarafindan gelistirilen 23
sorulu Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Yénelik Goriisler Olgegi (OYHCYGO) ve
20 sorudan olusan Okuryazarlik Kazanimini Algilama Profili (OKAP) uygulanmistir.
Aragstirma sonuglari, okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin okuma
yazmaya hazirlik caligmalarinda gelisim ilkeleriyle oOrtlisen goriislere daha olumlu
yaklastiklarim1 gostermektedir. Bu baglamda, 6gretmen ve Ogretmen adaylari arasinda
okuma yazmaya hazirlik calismalarina iliskin alg1 diizeylerinde anlamli farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Ayrica, okuma yazmaya hazirlik calismalarina hazirlik konusunda kidem yilh
ve yas degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklar bulunmustur. Bu ¢alisma ile,
okul Oncesi egitim Ogretmenleri ve oOgretmen adaylarinin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina yonelik goriis ve algilarin1 incelemekte ve bu konudaki alg1 diizeylerinde
farkliliklar oldugunu gostermektedir. Bu sonuglar, okuma yazmaya hazirlik siirecinin
Oonemine ve 0gretmenlerin bu siirecteki etkisine isaret edilmektedir.

Okul oncesi 0gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik siireglerinde etkili oldugu
gosterilmis aragtirma temelli uygulamalar1 benimsemeleri ve simif i¢inde uygulamalari

onerilmektedir (Shanahan vd., 2008). Bu uygulamalar arasinda, fonolojik farkindalik
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etkinlikleri, sozciik bilgisi 0gretimi ve metin anlamlandirma stratejileri bulunmaktadir

(Snow vd., 1998).

Koksal vd., (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, okul 6ncesi donemin ¢ocuklarin
O0grenme potansiyeli ve kisilik gelisimi agisindan Onemine deginilerek, Tiirkiye'de
uygulanan Okul Oncesi Egitim Programi'nin gelistirilmesi siireci ve amaci anlatilmistir.
Programin ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarin1 desteklemeyi amacladigi ve 6gretmenlere
kazanimlarin uygulanmasi i¢in bir kilavuz sundugu vurgulanmistir. Ancak programin etkili
bir sekilde uygulanabilmesi i¢in &gretmenlerin mesleki yeterlili§ine ve programi tam
anlamiyla anlayarak uygulayabilme becerilerine sahip olmalar1 gerektigi belirtilmistir.
Arastirmanin amaci, dgretmenlerin Okul Oncesi Egitim Programi hakkindaki goriislerinin
incelenmesi olup, yart yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilen veriler betimsel
coziimleme yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calismanin sonucunda 6gretmenlerin
programin kazanim ve gostergelerini olumlu degerlendirdikleri ve 6grenci merkezli egitimi
savunduklart belirlenmistir. Ancak Ogretmen goriglerinin mezuniyet seviyesi, mesleki
kidem, gorev yeri ve aldiklar1 hizmet i¢i egitimlere gore degistigi tespit edilmistir. Programin
uygulanmasi i¢in 6gretmenlerin niteliginin artirilmasi ve fiziksel alanlarin okul Oncesi
O0grenme merkezlerine doniistliriilmesinin 6nemi vurgulanmistir. Ayrica, programin

teknolojik uygulamalarla desteklenmesinin de etkili olabilecegi belirtilmistir.

Altun ve Tantekin Erden (2016)’in 81 6gretmen adayi ile yiiriittiigii calismada, staj
uygulamalarinda erken okuryazarlik ile ilgili yaptiklari ¢aligmalara, ayrica erken
okuryazarlik kavrami ile ilgili bilgi seviyelerini 6grenmek amaglanmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun erken okuryazarlik kavramu ile ilgili yeterli
seviyede bilgisinin olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylar1 erken okuryazarlik
etkinliklerine planlarinda yer vermekte fakat uygulama asamasinda kendilerini yeterli
gormedikleri sonucuna ulagilmistir.

Kargmn vd., (2015) “Anasinifi Cocuklarina Yonelik Erken Okuryazarlik Testi” adini
verdikleri yedi alt faktorlii 6l¢ek, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini degerlendirmek
icin gelistirilmistir.

Ozdemir ve Bayraktar (2015) okul dncesi 6gretmen adaylarmin erken okuryazarlik
becerilerine iligkin farkindalik ve bilgi diizeylerini incelemek i¢in 39 &gretmen adayi ile

caligmustir. Ogretmen adaylarinin yalnizca yarisindan azinm erken okuryazarlik kavramini
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duydugu goriilmistiir. Ek olarak, tiim 6gretmen adaylar1 erken okuryazarlik becerilerini
listeleyememistir. Bu 6gretmen adaylarina erken okuryazarlik becerileri ile okuma-yazma
arasindaki iliskileri tanimlamalar1 istendiginde, 12 dgretmen adayr bu kavramlar arasinda
anlaml1 bir bag oldugunu fakat bagin anlamini agiklayamadiklarini sdylemislerdir. Ayrica,
Ogretmen adaylarinin neredeyse tamamina yakini, aldiklari egitimin g¢ocuklara erken
okuryazarlik 6gretmek i¢in yeterli olmadigini diisiinmektedir.

Ergiil vd., (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada, okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin
erken okuryazarlik konusundaki bilgi diizeylerini ve ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini  gelistirmeye yonelik sinif uygulamalarini rastlanilmistir.  Arastirmacilar
tarafindan "Ogretmen Goériisme Formu" gelistirilerek okuryazarlik konusundaki bilgi
diizeyleri ve uygulamalar1 belirlenmistir. 17 anaokulu 6gretmeniyle bireysel goriismeler
yapmistir. Veriler nitel arastirmalarda kullanilan bir teknik olan igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir. Sonuglar, &gretmenlerin 6nemli bir boliimiiniin erken okuryazarlik
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini ve sinif uygulamalarinin ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini yeterince tesvik etmek i¢in tasarlanmadigini ortaya koymustur.
Bulgular, ilgili literatiir ve Tiirkiye'deki okul dncesi egitim sistemi baglaminda tartisilmistir.
Uygulamalar i¢in oneriler ve gelecekteki arastirmalar i¢in 6neriler sunulmaktadir.

Akbaba Altun vd., (2014), yapmis olduklar1 arastirmada 48-60 aylik ve 61-72 aylik
okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarla ¢alisan dort okul dncesi 6gretmeni ile okuma yazmaya
hazirlik caligmalarint degerlendirmislerdir. Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler bu
hazirliklar kapsaminda “kavram, ses ve ¢izgi calismalari” (s.244) agirlikli calismalara
siklikla yer verdikleri sonucuna ulagsmislardir.

Bunlara ek olarak, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarini degerlendirmeye yonelik
cesitli Olgek gelistirme calismalarinin varligir da alanyazinda goriilmektedir. Bunlardan
alanyazinda siklikla karsilasilanlardan biri Karaman ve Giingdr Aytar (2016) gelistirilen
“Erken Okuryazarlik Becerilerini Degerlendirme Araci” ile okul 6ncesi ¢ocuklarinin 96
maddelik bir 6lcek ile okuma yazmaya ne oranda hazir olduklarinin ogretmenler ve
aragtirmacilar tarafindan degerlendirilmesini saglamada kullanilmaktadir. Bir diger
caligmada da bu tezin nicel verilerinin toplanmasinda da kullanilan, Bay (2008) tarafindan
gelistirilen dlgektir. “OOOOYHCIYABO” adi verilen bu dlgek ile sekiz alt faktorle, okul
oncesi 0gretmenlerinin okuma yazmaya yonelik calismalar1 degerlendirilmektedir. Bay ve

Alisinanoglu (2010), okul dncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina
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iliskin yeterlilik algilarinin belirlenmesi i¢in “OOOOYHCIYABO™ni gelistirmek iizere 400
ogretmen ile ¢alismistir. Bu arastirma sonucunda OOOOYHCIYABO elde edilmistir.

Bay ve Alisinanoglu, (2012) tarafindan yapilan ¢calismada aragtirmanin amaci, Milli
Egitim Bakanligi'na bagli ilk6gretim okullarinin anasiniflarinda gérev yapan 6gretmenlerin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlilik algilarini1 belirlemek bigiminde
sunulmaktadir. Calisma kapsaminda Ankara'nin merkez sekiz ilgesindeki 173 anasinifi
ogretmeninden veri toplanarak degerlendirilmistir. Arastirmanin verileri, Alisinanoglu ve
Bay (2007)’'m gelistirmis oldugu “OOOOYHCIYABO” ile toplanmistir. Calisma
kapsaminda elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin yaslarina ve mezun olduklar1 okul
tiirlerine gore anlamli farklilik olmadigi, ancak mesleki kideme gore anlamli farklilik oldugu
saptanmistir. Bu calisma okul Oncesi 6gretmenlerin ¢ocuklara okuma yazma becerisi

kazandirmak konusunda daha deneyimli olan grubun etkili oldugunu gostermektedir.

2.5.2.Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Minifoglu ve Giirsimsek (2023)’lin yaptigi arastirmada Temel Egitimi
Gelistirme Projesi kapsaminda, 2016 yilinda KKTC Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer
verilen okuma yazmaya hazirlik caligmalarinin, ana smif ve ilkokul birinci simif
ogretmenlerince degerlendirilmesi incelenmistir. Bu kapsamda 2 farkli 6gretmen grubunun
gorislert alinmistir. 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 29 okul 6ncesi ve 26 ilkokul birinci
siif 6gretment ile ¢alisilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore iki 6gretmen grubu da okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalarimin en 6nemli amacinin ilkokula hazirlik ve okula uyumu
saglamak oldugu sOylemis. Fakat bu amaci yerine getirirken farkli yollar izlediklerini
belirtmislerdir.

Obeng, (2022) tarafindan yapilan galismanin amaci, Gana'nin Ashanti bolgesindeki
AfigyaKwabre Kuzey Ilgesi'ndeki okul éncesi 6grenme ortaminda cesitliligi artirmak icin
miizigin nasil kullanilabilecegini ortaya koymaktir. Arastirmaci, nitel yontem yaklasimini,
yorumcu paradigmasi ile birlestirerek ve durum calismasi stratejisini uygulayarak
gergeklestirmistir.  Kullanilan araclar arasinda miilakat, gézlem ve Ganali okul Oncesi
yaratici sanatlar miifredati bulunmaktadir. Amaclh 6rnekleme teknigi kullanilarak on alti
katilimci (on 6grenci, bes 6gretmen ve bir erken cocukluk koordinatorii) secilmistir. Okullar

uygun sekilde secilmistir.
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Calisma, okul 6ncesi 6grenme ortamindaki ¢esitli miiziklerin, farkl kiiltiirleri daha
iyl anlamaya yardimci oldugunu ve ¢ocuklar arasinda Onyargisiz diisiinceyi ortadan
kaldirdigin1 ortaya koymustur. Okul 6ncesi ¢ocuklarin, yeni miizikal eserler dgrenerek
miizikal fikirleri kesfetmeye aktif olarak katildiklari da ortaya ¢ikmistir. Calisma, okul
oncesi ¢ocuklarin farkli etnik kokenlerden miizik 6grendiklerinde, aralarindaki farkliliklar:
takdir ettiklerini ve ortak noktalarini paylastiklarin1 sonucuna varmistir.

Caligsma, okul Oncesi 6grenme ortaminda miizik egitiminin tek yonlii olmamasi
gerektigi, ¢esitli miizikal kiiltiirlerden se¢im yapilmasi gerektigi dnerisinde bulunmaktadir.
Ayrica, farkl etnik kiiltiirlerden miizik 6greniminin, okul dncesi ¢ocuklarin yeni kavramlari
kesfetmelerine olanak tamidigi belirtilmistir. Calisma, okul oncesi 0gretmenlerin erken
cocukluk miizik miifredatini bat1 ve ¢agdas miizik materyalleriyle doldurmamalari ve Ganali
cocuklarin ninnilerine yer birakmamalar1 gerektigini 6ne slirmektedir. Okul Oncesi
cocuklara, kavramlari calisma ve alisilmamis miizik ve sesleri kabul etme firsat1 verilmelidir.

Mikelsone vd., (2022) tarafindan yapilan ¢alismada, yeterlilik temelli yaklagimin tiim
okul Oncesi egitim sistemine uygulanmaya baslandigini ve bu siirecin, 6gretmenlerin bu
gorevin uygulanmasi konusundaki belirsizligi, siipheleri, karigikligi ve hazirliksizligini
ortaya ¢ikardigi belirtilmektedir. Calisma kapsaminda, hizmet i¢i dgretmenlerin mesleki
gelisimi i¢in yeni rehberlik saglama ihtiyacin1 da vurgulanmaktadir. Calismada, okul dncesi
ogretmenlerin yeterlilik temelli yaklagimi uygulama konusundaki mesleki ihtiyaglarina
yonelik bir anketin sonuclari sunulmaktadir. Arastirma verileri, odak grup tartismalari,
ogretmen anketleri ve Ogretmenlerin mesleki gelisim kurslarindan elde edilen 6z
degerlendirmelerden toplanmuigtir.

Anketlerden elde edilen verilerin kodlanmis sonuglari, 6z degerlendirmelerin ve odak
grup tartismasinin analizini de dikkate alarak, 6gretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarinin
yeterlilik temelli egitimin tiim kategorilerine uygulandigin1 gostermektedir. Ogretmenler,
mesleki gelisim ihtiyaglarini en giiclii sekilde "Esitlik" kategorisindeki etkinliklere (30,87%)
baglamakta, ardindan "Farkli yollar" kategorisinden etkinliklerle (19,98%) devam ettigi
goriilmektedir. Katilimcilarin mesleki gelisim ihtiyaglari, "Yetkinlik kanitlar1" (5,20%) ve
"Yeterlilik temelli egitim ile kisisellestirilmis Ogrenme arasindaki iligkiler" (3,88%)
kategorilerindeki etkinliklerle en az iliskili sonuglar olarak islenmistir. Benzer yiizde
oraninda mesleki gelisim ihtiyaclari, "Cesitli tempolar" (13,99%), "Anlamli Degerlendirme"
(14,85%) ve "Transfer edilebilir beceriler” (11,19%) kategorileri ile ilgili etkinlikler de okul

oncesi Ogretmenlerin en giincel mesleki gelisim ihtiyaglarinin, esitlik, anlamh
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degerlendirme, kisisellestirilmis 6grenme, genel beceriler ve 6grenme ortamlar1 gibi
yeterlilik temelli yaklagimin bilesenlerini derinlemesine anlama ihtiyaciyla baglantili
oldugunu gostermektedir. Calisma sonucunda, Ogretmenlerin mesleki gelisimindeki
gorevleri belirlemeye ve okul dncesi egitimde yeterlilik temelli yaklagimin uygulanmasi igin
ortak bir anlayisi tesvik etmeye yardimci oldugu savunulmaktadir.

Ogretmenlerin, ogrencileri 21. yiizyllda ihtiya¢ duyulan karmasik becerilere
hazirlamada 6nemli bir rolii vardir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bu becerileri 6gretmek i¢in
gerekli pedagojileri gelistirmeleri igin etkili mesleki gelisim esastir. Ancak, bir¢ok mesleki
gelisim girisimi  6gretmen uygulamalart ve 0Og8renci Ogrenimindeki degisiklikleri
desteklemede etkisiz olabilir. Bu nedenle, yazarlar, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, 6gretim
uygulamalar1 ve Ogrenci ¢iktilar1 arasindaki pozitif baglantiyr gosteren 35 calismayi
incelemislerdir. Etkili mesleki gelisimin 6zellikleri belirlenmis ve bu girisimlerin dogasin
anlamak isteyenlere zengin agiklamalar sunulmustur.

Andersson vd., (2019) tarafindan yapilan calismada, Isve¢ anaokullarindaki
Ogretmenlerin ¢ocuklarin erken yazma becerilerini gelistirmek i¢in yaptiklari isi nasil
tamimladigini1 odaklanilmaktadir. Calismanimn arastirma sorulari; Ogretmenlerin goriisiine
gdre, ¢ocuklar hangi giinliik aktivitelerde yazma firsat1 buluyor? Ogretmenler, ¢ocuklarin
yazma siireclerini desteklemelerini nasil tanimlarlar? seklinde sunulmaktadir. Arastirma
kapsaminda On iki Isve¢ belediyesinde ¢aligan anaokulu &gretmenleriyle yapilan
gorismelerden  toplanan  veriler kullanmilmistir.  Calisma  sonucunda, anaokulu
ogretmenlerinin bireysel ve grup yazimim tesvik etmek icin nasil ¢alistiklarini ifade ettigi
sunulmustur. Yazma becerilerini gelistirmek icin iki farkli yaklasim ortaya ¢ikmustir. Ilk
yaklagim, ¢ocugun kendi ilgi alanlarina, yasam deneyimlerine ve bilgi diizeyine dayali
olarak yaratic1 ve islevsel yazma becerilerinin gelistirilmesine odaklanir. ikinci yaklasim ise,
cocugun alfabe harflerini olusturma ve fonolojik farkindaligini gelistirme gibi teknik
becerilere odaklanmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin gogunun 6gretimlerinde her iki yaklagimi
da kullandig1 bulunmustur. Ogretmenlerin, ¢cocuklarin yazma becerilerini gelistirmek icin
cesitli destek stratejileri kullandiklart gériilmiistiir.

Coskun ve Deniz (2017)’in yaptiklar1 ¢alisma sonucunda Teksas Eyaletinde ¢alisan
okul 6ncesi 6gretmenleri tarafindan birgok ayr1 okuma yazma etkinliginin yapildig: ve sinif
icerisindeki ortamlarin zenginlestirilmesi icin birgok diizenleme veya eklemeler yapildigi
gOriilmistiir. Buna ragmen ¢ocuklara okuma yazma ile ilgili materyal sunulurken az sayida

yontem-teknik kullanildigina ve ylizeysel ¢alismalara yer verildigine ulasilmistir. Ayrica
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sozel dil becerisi, okuma ve yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik ve alfabe bilgisi
yetilerinin okul Oncesi donemde desteklenmesinin ve gelistirilmesinin okuma yazma
becerilerinin kazanilmasini saglayacagina deginilmistir.

Dupriez vd., (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, , Fransizca konusan Belgika'daki
baslangi¢ diizeyi 6gretmenlerin mesleki entegrasyonunu ve ilk yillarinda meslekten ayrilma
faktorlerini incelemektedir. Dort ardisik 6gretmen grubunun analizi, ¢ikis oranlarinin ilk y1l
cok yiiksek oldugunu, ancak daha sonra yavasca azaldigini1 gostermektedir. Cikis oranlari,
ilkokul ve anaokulu seviyelerinde oldugundan ¢ok daha yiiksektir. Uluslararasi literatiire
gore, bu arasgtirma ayrica egitim alan Ogretmenlerin, Ogretmen niteligi olmayan
meslektaslarina gére daha istikrarli oldugunu gdstermektedir. Is ortamina iliskin veriler,
okulun sosyo-ekonomik diizeyinin meslekten ayrilma riski ile baglantili olmadigini
gostermektedir. Son olarak, bu ¢alismanin en 6nemli sonuglarindan biri, 6gretmenlerin ve
okullarin 6zelliklerinin 6tesinde, meslekte ilk yildaki is kosullart ile ¢ikis oranlari arasinda
cok yakin bir iliski oldugunu goéstermesidir. Bu sonuglar, 6gretmen kayb1 ve gocii lizerine
gelecekteki arastirmalarda kurumsal kariyer yonetimi kosullarina daha fazla dikkat edilmesi
gerektigini savunulmaktadir.

Torgerson vd., (2016) tarafindan yapilan bu sistematik derleme ¢alismasinda, fonik
Ogretiminin okuma ve yazma Ogretimine etkisini inceleyen arastirma literatiiriinii
degerlendirmektedir. Sheffield, Ingiltere'deki Egitim ve Beceri Bakanligi tarafindan
desteklenen bu caligsma, fonik 6gretiminin okuma ve yazma becerilerinin gelisimine nasil
katkida bulundugunu anlamak ic¢in yapilan arastirmalart gozden gecgirmektedir. Bu
sistematik derleme, okuma ve yazma dgretiminde fonik yontemlerin kullanimima odaklanan
12 deneysel ¢alismayi incelemistir. Calismalar, Ingilizce konusulan iilkelerde yapilmis olup,
okuma ve yazma becerilerini 6greten temel egitim asamalarin1 igermektedir. Derlemenin
sonuglari, fonik 6gretiminin okuma ve yazma becerileri iizerinde genel olarak olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Calismalar, fonik 6gretiminin O6zellikle okuma
dogrulugunu ve yazma hizin1 gelistirdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte, fonik
Ogretiminin okuma anlama tizerindeki etkisi daha diisiik bulunmustur. Bu calismada yer
alan, sistematik derlemesi, okul ncesi fonik 6gretiminin okuma ve yazma gretiminde etkili
bir yontem oldugunu gdstermektedir. Ancak, okuma anlama becerilerinin gelisiminde daha
az etkili oldugu bulunmustur. Bu nedenle, fonik 6gretim yontemlerinin, okuma ve yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik kapsamli bir egitim programinin bir pargasi olarak

kullanilmas1 énerilmektedir. Ogretmenler ve egitim politikasi belirleyicileri, bu bulgulari
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dikkate alarak, okuma ve yazma becerilerini desteklemek i¢in dengeli ve ¢ok yonlii 6gretim

yaklasimlar gelistirebileceklerini savunmaktadir.

Gerde vd., (2013) yaptig1 bu ¢alisma, erken ¢ocukluk donemindeki siniflarda yazma
ogretimi ile ilgili en iyi uygulamalar i¢in rehberlik sunmayir amaglamaktadir. Early
Childhood Education Journal'da yayinlanan bu makale, erken c¢ocukluk egitimi
ogretmenlerinin yazma becerilerini 6gretirken dikkate almasi gereken temel prensipleri ve
yontemleri ele almaktadir. Calisma, erken c¢ocukluk doneminde yazma Ogretiminde

kullanilmas1 6nerilen dort temel prensibi ortaya koymaktadir:

e Yazma siirecine erken baslama: Ogretmenler, cocuklarin dil gelisimine
paralel olarak yazma becerilerini de gelistirmelerine yardimct olmalidir. Bu
stire¢, ¢ocuklarin yazili ifadeye yonelik farkindaligini artirmaya yonelik
basit ve eglenceli aktivitelerle baglamalidir.

e Cocuklarn ilgi alanlarini ve deneyimlerini kullanma: Cocuklarin yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak i¢in 6gretmenler, ¢cocuklarin
ilgi alanlarina ve deneyimlerine dayali 68retim materyalleri ve etkinlikler
kullanmalidir.

e Yazma ve okuma arasindaki baglantilar1 vurgulama: Yazma ve okuma
becerileri arasindaki iliski, erken ¢ocukluk egitimi siniflarinda énemli bir
konudur. Ogretmenler, ¢ocuklarin yazma ve okuma becerilerini birbirine
baglayarak ve bu becerilerin birbirini destekledigini gostererek yazma
ogretimini etkili bir sekilde uygulamalidir.

e Sosyal etkilesim ve igbirligi: Yazma, sosyal bir siirectir ve ¢cocuklarin yazma
becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak i¢in dgretmenler, sinif iginde
sosyal etkilesimi ve isbirligini tesvik etmelidir.

Calismanin sonuglari, erken ¢ocukluk donemi siniflarinda yazma 6gretiminin etkili
bir sekilde uygulanmasi i¢in bu dort temel prensibe dayali en iyi uygulamalarin kullanilmasi
gerektigini gostermektedir. Ogretmenler, bu prensipleri dikkate alarak, cocuklarin yazma
becerilerini basariyla gelistirmelerine yardimei olabilecek etkili ve kapsamli yazma 6gretimi
programlari tasarlayabileceklerini gostermektedir. Okul dncesi 6gretmenlerine diizenli ve
kaliteli mesleki gelisim firsatlari sunulmasi, onlarin okuma yazmaya hazirlik siireglerindeki

yeterliklerini giiglendirecektir (Torgerson vd., 2016). Bu firsatlar, atolye c¢alismalari,
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seminerler, egitimler ve mentorluk programlari gibi ¢esitli bi¢imlerde sunulabilecegini

gostermektedir (Lynch ve Ferguson, 2010).

Stellakis, (2012) tarafindan yapilan calismada, Yunanistan'in Syros Adasi'ndaki
anaokulu 6gretmenleri arasinda erken okuryazarlik algilarini ve okul 6ncesi yastaki cocuklar
icin Oonemli gordiikleri beceri ve bilgileri anlamak igin bir anket gergeklestirilmistir.
Katilimcilarin - tamami adadaki 19 anaokulu Ogretmeninden olusan bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. Calismada, 6gretmenlerin iletisim yetenegi olarak okuryazarligi genis
bir tanmimina sahipken, uygulamalarinin ses bilgisi 6gretimi ile sinirli oldugu bulunmustur.
Bu, ortaya ¢ikan okuryazarlik perspektifine dayali resmi miifredattan énemli 6l¢iide farkl
olarak degerlendirilmistir. Calisma sonuclarinda, anaokulu 6gretmenlerine yonelik 6zel
egitim ve destegin eksikligini vurgunarak, onlar1 yalnizca grafofonemik iliskileri 6gretmeye
dayanan bir miifredat ile sinirli olduklar1 belirtilmistir.

Tiirkce alanyazinda oldugu gibi, yabanci kaynaklarda da erken okuryazarlik
becerilerini degerlendirmeye yonelik olgek c¢alismalart da siklikla kargimiza ¢ikmaktadir.
Bunlardan en bilinenlerinden biri olan “Mountain Shadows Fonolojik Farkindalik Olgegi”
olarak Biiyiiktaskapu(2012) tarafindan Tiirk diline uyarlanan “Mountain Shadows Phonemic
Awareness Scale” Olcegi ile okul oOncesi ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklarinin
degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Piasta vd., (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, profesyonel gelisimin okul 6ncesi
ogretmenlerinin konusmaya duyarlilig1 iizerindeki etkisini ve bu durumun g¢ocuklarin
dilbilimsel iiretkenligi ve karmagiklig1 tizerinde nasil bir rol oynadigini incelemektedir. Bu
calisma, 6gretmenlerin ¢ocuklarin dil gelisimine ve okuma yazmaya hazirlik becerilerine
etkisi acisindan Onem tagimaktadir. Calisma, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki 61 okul
oncesi dgretmeni ve siniflarindaki 364 cocuk iizerinde yapilmigtir. Ogretmenler, dil ve
edebiyat egitimi ilizerine yogunlasan, akran destekli profesyonel gelisim programina
katilmiglardir. Bu program, dgretmenlerin ¢ocuklarla daha etkili ve anlamli konusmalar

yapmasini hedeflemistir.

Arastirma sonuglari, profesyonel gelisim programina katilan &gretmenlerin,
cocuklarla daha duyarli ve daha karmasik konusmalar yapmaya basladigin1 gostermistir. Bu
durum, ¢ocuklarin dilbilimsel iiretkenligi ve karmasiklig tizerinde olumlu bir etkiye sahip

olmustur. Calisma, profesyonel gelisim programlarmin, okul oncesi Ogretmenlerinin
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cocuklarla etkili bir sekilde iletisim kurma becerilerini gelistirmesine ve ¢ocuklarin dil

gelisimine katkida bulunmasina yardimci oldugunu gostermektedir.

Shanahan vd., (2010) tarafindan yapilan c¢alismada, okudugunu anlama
becerilerinin 6nemine ve 6zellikle erken yasta edinilmesinin kritikligine odaklanmaktadir.
Amerikal1 yetigkinlerin okuryazarlik seviyelerinin diisiikliigline ve bu konudaki sabit kalmis
oranlara dikkat ¢ekilmektedir. Bu durum, giiniimiiz ekonomisindeki yiiksek egitimli isgiicii
talebine ragmen bir sorun olarak goriilmektedir. Calismada, okuma anlama becerilerini
gelistirmek i¢in 0gretmenlerin ve egitimcilerin kullanabilecegi kanita dayali uygulamalar
seti sunmaktadir. Panel, erken yasta anlayarak okuyan 6grencilerin daha genis bir metin
yelpazesine erisebilecegine inanmaktadir. Ozellikle, erken okudugunu anlama egitiminin,
cocuklarin bilgi ve egitim firsatlarina erisimlerini artirarak, sosyal ve mesleki basarilarinin
yant sira okumaktan zevk alma ve edebiyat1 daha derinlemesine deneyimleme kapasitelerini
gelistirmelerine yardimci olacagi belirtilmektedir. Calisma kapsaminda, 6gretmenlerin ve
diger egitimcilerin erken okudugunu anlama egitiminde etkili olmalarina yardimer olacak
oneriler de sunmaktadir. Bu oneriler arasinda, ¢ocuklarin kelime bilgilerini genisletmek,
etkili okuma stratejileri 6gretmek, 6grencilere metin igindeki bilgileri analiz etme becerileri

kazandirmak ve okuma materyallerini ¢esitlendirmek yer almaktadir.

Odluyurt ve Batu, (2009). Tarafindan yapilan ¢alismanin genel amaci, 6gretmenlerin
ve literatiirlin goriislerine dayanarak gelisimsel engelli ¢ocuklarin hazirlik becerilerini
belirlemek olarak sunulmustur. Calisma kapsaminda anaokulu 6gretmenlerinin 6ncelikli ve
ikincil diizey oncelikli hazirlik becerilerini  belirlemek amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda, okullarda c¢alisan anaokulu 6gretmenlerine yonelik bir anket gelistirilmis ve
uygulanmistir. Anketler tamamlandiktan sonra literatiir taramas1 yapilmis ve literatiirdeki
hazirlik becerileri belirlenmistir. Ogretmenler tarafindan belirtilen ve literatiirde bulunan
benzer beceriler gruplandirilmistir. Bu ¢alismada bulunan hazirlik becerileri, literatiirde
bulunanlarla benzerlik gosterdigi tespit edilmistir.

Powell vd., (2008) Tarafindan yapilan ¢alismada, Head Start gibi anaokulu egitim
programlarinin erken okuryazarlik sonucglarinda artan iyilestirmelerin beklendigi bir
donemde, anaokulu Ogretmenlerinin erken okuryazarlhik konusundaki goriislerini
arastirilmaktadir. Bu amagcla, Midwest'deki farkli topluluklara hizmet veren alt1 farkl
programa ait 148 Head Start 6gretmeni 6rneginde odak gruplart yontemi kullanilmistir. 29

odak grup oturumunun analizi, O6gretmenlerin genellikle ¢ocuklarin okuryazarlik
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hedeflerinin dahil edilmesine destek verdiklerini, ancak okuryazarligin diger hedeflerle
iliskisi konusunda farkli goriisler sunduklarin1 gostermektedir. Diger goriisler, okuryazarlik
ve diger alanlardaki biiyiimeye ayni anda dikkat edilmesi gerektigini veya cocuklarin
okuryazarlik becerilerinin diger alanlardaki ilerlemenin bir gerekliligi oldugunu
vurgulamaktadir. Ogretmenlerin erken okuryazarlik kavramlari, minimal fonolojik
duyarlilik becerilerine az dikkat ederek alfabedeki bilgiye odaklanmaktadir. Cocuklarin
okuryazarlik becerileri ve ilgilerindeki farkliliklarin siniflarda ve ailelerde degil, daha ¢ok
cocuklarin hazirligina baglandigi goriilmektedir. Ogretmenlerin siniflarindaki okuryazarlik
egitimi agiklamalarinda iki genel egilim vardir. Bazi Ogretmenler, cocuklarin hazir
olduklarinda takip edecekleri okuryazarlik materyalleri ve etkinlikleri saglamak gibi birincil
roliinii agiklarken, diger 6gretmenler ise tiim g¢ocuklarin okuryazarlik 6grenimine dahil
edildigi uygulamalar1 agiklamaktadir. Profesyonel gelisim firsatlart ve 6grenim ¢iktilarina
yonelik rehberlik a¢iklanmaktadir.

Connor vd., (2006) tarafindan yapilan ¢alismada, 156 okul 6ncesi ¢ocugun sinif dil
ve okuryazarlik deneyimleri ile kelime dagarcigi ve ortaya c¢ikan okuryazarlik gelisimi
arasindaki iliski incelenmistir. Videolu sinif gozlemleri, siniflar ve siiflar igindeki bireysel
cocuklar arasinda dil ve acil okuryazarlik aktiviteleri miktar1 ve tiirleri agisindan 6nemli bir
degiskenlik oldugunu ortaya koymustur. Genel olarak, acil kod odakli aktivitelere daha fazla
zaman harcamak, okul Oncesi c¢ocuklarin alfabe ve harf-kelime tanima gelisimleri ile
iliskiliyken, anlam odakli aktivitelere (6rnegin, kitap okuma) daha fazla zaman harcamak
kelime dagarcigr gelisimi ile iliskilendirilmistir. Yalnizca 6gretmen ve &gretmen-gocuk
yonetimindeki aktiviteler alfabe ve harf-kelime gelisimi ile iligkilendirilirken, oyun gibi
cocuk yonetimli deneyimler de kelime dagarcig1 gelisimi ile iliskilendirilmistir. Ogrenci
diizeyinde, kod odakl1 6gretimin (kiiclik grup) etkisi, sinif diizeyindeki (tiim sinif) 6gretim
etkisine gore yaklasik 10 kat daha biiylik oldugu sergilenmistir. Ayrica, okul Oncesi
cocuklarin gelen kelime dagarcigi ve ortaya ¢ikan okuryazarligina gore farkl etkinliklerin
etkisinin degistigi savunulmustur.

Early vd., (2006) tarafindan yapilan c¢alismada, devlet tarafindan finanse edilen
anaokulu programlarini aragtirmak amacglanmistir. Arastirma, Ulusal Erken Gelisim ve
Ogrenme Merkezi'nin (NCEDL) 237 anaokulu 6ncesi smifi ve alt1 eyaletten rastgele segilen
800'den fazla ¢ocugu igeren bir ¢aligma yliriitiilmiistiir. Calismada, 6gretmenlerin egitimi,
brang1 ve sertifikalari ile sinif kalitesi ve ¢ocuklarin akademik kazanimlar1 arasindaki iliski

arastirilmaktadir. Bulgular, 6gretmenlerin egitim seviyeleri, ana dallar1 veya sertifikalari ile
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smif kalitesi veya cocuklarin akademik kazanimlari arasinda c¢ok az iliski oldugunu
gostermektedir. Ancak, 6gretmenlerin egitimi, ¢ocuklarin matematik becerileri {izerinde
olumlu bir etkiye sahipken, CDA sertifikasinin ¢ocuklarin temel becerilerindeki
kazanimlariyla baglantili oldugu bulunmustur.

Ledesma, (2005) Tarafindan yapilan caligmada dort okul Oncesi 6gretmenin okuma
egitimine baslama konusundaki hazirliklarini, egitim, bilgi, inan¢ ve sinif uygulamalari
temelinde incelemistir. Calisma, 0gretmenlerin okuma gelisimi ve okuma siireci, baski ve
kelime tanima kavramlari, hikaye kitabr okuma ve anlama konularindaki bilgilerini ve bu
alanlardaki bilgilerini yansitan Ogretim stratejileri ve degerlendirme olgiitlerini
kullanmaktadir. Bu durum ¢alismasi, siiflarin dogrudan gozlemi, 6gretmen miilakatlar1 ve
belge ve eserlerin kanit kaynaklari olarak kullanilmasint igermektedir. Calismanin
katilimcilari, Iloilo City'deki iki farkli okuldan dort okul 6ncesi 6gretmendir. Calismada
elde edilen bulgular, tim O6gretmenlerin ¢ocuklarin okumayi sevmeleri gerektigine
inandigin1 ve bunun hikaye kitabi okuma yoluyla basarilabilecegini gdstermektedir.
Ogretmenler, cocuklarin dil gelisiminin okuma becerilerinin kazanilmasinda etkili olduguna
inanmaktadir, bu nedenle siiftaki gesitli dil aktiviteleri onemlidir. Ogretmenler, ¢ocuklarmn
otantik ve anlamli okuryazarlik deneyimlerine dahil olmasinin 6nemli oldugunu ve
cocuklarin 6n-okuma ve yazma davraniglarinin okuma gelisiminin bir pargasi oldugunu
diisiinmektedir. Ayrica, hepsi sesbilim ve fonem farkindaliginin 6nemine inanmaktadir.
Ogretmenlerin kullandig1 pedagojik stratejiler, baski ve kelime tanima kavramlarina
verdikleri 6nemi yansitmaktadir. Ancak, gretmenlerin Filipinli ve Ingiliz dgrenciler igin
uygun kelime saldir1 stratejilerini bilmeleri gerekmektedir. Ogretmenler, ¢cocuklarm bask1
kavramlarini gelistirmenin 6nemine inansalar da, yazma etkinliklerini kopyalama ve izleme
ile sl tutmaktadirlar. Ayrica, 6gretmenlerin siniflarinda daha fazla hikaye kitabi
okumalar1 ve c¢ocuklara bagimsiz olarak hikaye kitaplar1 okuma firsati vermeleri
gerekmektedir. Genel olarak, 6gretmenlerin siiflarinda ¢ok az otantik ve oyun benzeri
aktivite bulunmaktadir.

Calisma kapsaminda, tiim Ogretmenlerin, ¢ocuklarin ilerlemesini degerlendirmek icin
gozlem ve 0gretmen yonlendirmeli ya da kopyalanan defter ve ¢aligma kitab1 etkinliklerini
kullandiklar1 goriilmiistiir. Ancak bu Ol¢limler ¢ocuklarin yeteneklerini dogru bir sekilde
yansitmamaktadir. Ogretmenlerin  kullandigi  degerlendirme yontemleri, g¢ocuklarin
ilerlemesini  degerlendirmede kullanilacak  yollar hakkindaki smirli  bilgilerini

yansitmaktadir. Calisma, dort okul Oncesi 6gretmenin baslangi¢ okuma egitiminde daha
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fazla hazirliga ihtiyag duydugu sonucuna ulasmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin Filipinli
ve Ingiliz dgrenciler i¢in uygun kelime saldir1 stratejileri konusunda bilgi sahibi olmalari,
yazma etkinliklerini kopyalama ve izlemeyle sinirli tutmamalar1 ve siniflarinda daha fazla
hikaye kitab1 okuma ve g¢ocuklara bagimsiz hikaye kitabi1 okuma firsatlar1 saglamalari
gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin siniflarinda daha fazla otantik ve oyun benzeri etkinlik
sunmalar1 ve ¢ocuklarin yeteneklerini dogru bir sekilde degerlendirebilecek degerlendirme
yontemleri kullanmalar1 6nemlidir.

Ure ve Raban, (2001) tarafindan yapilan calismada, Avustralya, Victoria'daki kii¢iik
cocuklarin okuryazarlik gelisimine iliskin okul Oncesi Ogretmenlerinin inanglari ve
anlayislarini incelemek amag edinilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, okuryazarlik
gelisimi ve sosyal bir uygulama olarak basili okuryazarlik ile okuma ve yazmay1 6grenme
olarak yazili okuryazarlik arasindaki ayrimla ilgili son aragtirmalara iliskin farkindalik ve
bilgi eksikligini ortaya koymaktadir. Okul dncesi 6gretmenlerinin okuryazarligin gelisimine
yonelik beklentileri isimlerin taninmasi ve yazilmasi ile sinirli goriilmektedir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin okuma yazma 6gretiminin okullarda formal siireglerle gergeklestigine
inandiklar1 goriilmiistiir. Aragtirma sonuglarinda, okul 6ncesi merkezlerdeki kiigiik cocuklar
diizenli olarak okuryazarliga dayali deneyimlerle mesgul olmadiklar1 gdriilmiistiir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin okuryazarlia ve okul Oncesi miifredata hazirlanmasina ihtiyag
oldugu savunulmaktadir.

Sulzby ve Teale, (1991) tarafindan yapilan ¢alismada erken okuryazarlik kavramini
ele almaktadir. Yazarlar, erken ¢cocukluk déneminde ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini
gelistirmede sahip olduklar1 dogal egilimlere odaklanmaktadir. Makale, okuma ve yazma
ogrenme silirecindeki bes asama olan Onsel okuryazarlik, erken okuryazarlik, ileri
okuryazarlik, genisletilmis okuryazarlik ve iist diizey okuryazarlik asamalarini ele
almaktadir. Ayrica, yazarlar, erken okuryazarlik becerilerinin, ¢ocuklarin okuma ve
yazmaya yonelik motivasyonu, okuryazarlik becerileri hakkinda farkindaligi, seslerin ayirt
edilmesi, kelime tanima ve anlama becerilerini icerdigini belirtmektedirler. Bu beceriler,
cocuklarin okuma ve yazma siirecinde daha iy1 bir temel olusturmalarina yardimci olacagini
gostermektedir. Calismada ayrica, erken okuryazarlik becerilerini gelistirmenin yollar1 ve
Ogretmenlerin, anne babalarin ve diger yetiskinlerin bu siirecte ¢ocuklara nasil destek
olabilecekleri konusunda oOneriler sunmaktadir. Bunlar arasinda, ¢ocuklarin okuma ve
yazmaya yoOnelik ilgi ve merakini desteklemek, kitap okuma aliskanligi kazandirmak,

cocuklarin kelime hazinelerini gelistirmek ve yazma aktivitelerini tesvik etmek yer
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almaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuklarla iletisimde 6gretmenlerin yaratict drama ve eglenceli
oyunlara bagvurabilecegini boylelikle okul 6ncesi 6grencilerin dikkat ve merakinin okuma
ve yazma aligkanligin1 kazanma konusunda ilginin artacagi belirtilmektedir. Bu baglamda
derslerde kitaplarin iginden ¢ikacak 3 boyutlu resimlerin kimi zaman harfler ile
yapilabilmesi onerisi de yer almaktadir. Onerilen performans oyunlarinda dgrencilerin harf

kiligina girebilecekleri oyunlar da siralanmaktadir.

Arastirmalardan anlasilacagi iizere, okul oncesi 0gretmenlerinin okuma yazmaya
yonelik yeterlilikleri, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin degerlendirilmesi ve
ogretmenlerin okuma yazmaya yonelik yapilan ¢alismalarda nelerle karsilastiklar1 ve ne gibi

¢Oziim Onerileri urettikleri belli araliklarla ¢alismalarda kendilerine yer etmislerdir.
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UCUNCU BOLUM
ARASTIRMA YONTEMI

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, karma arastirma yontemlerinden agiklayict desen kullanilmustir.
Bilindigi tizere, karma arastirmalar nicel ve nitel arastirma veri toplama tekniklerinin bir
arada calisildig1 bir arastirma yontemidir (Creswell, 2017). Agiklayici desende arastirmaci
oncelikle nicel verileri toplar, analiz eder ve devaminda nicel verileri agiklamak iizere nitel
verileri toplar (Creswell ve Plano-Clark, 2007). Elde edilen nicel verilerle 6gretmenlerin
okuma yazma caligsmalarina iligkin yeterlikleri yasina, meslek kidemine, mezun oldugu okul
tiriine gore incelenmigstir. Nitel veriler i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Bu form uzman goriisleri alinarak, 6l¢ekte kullanilan alt faktorlere gore
olusturulmus sorulardan meydana gelmektedir. Nicel verilerin analizinde yiizde, frekans,
aritmetik ortalama, standart sapma, t-testi, ANOVA ve Pearson Korelasyon testleri
uygulanmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen veriler icerik analizi ile
coziimlenerek temalara gore betimlenecektir. Nitel verilerin analizi silirecinde nitel

aragtirmalara hakim bir uzman ile kodlayicilar aras1 giivenirlik verisi hesaplanacaktir.

3.2.Evren ve Orneklem/Cahsma Grubu

Arastirmada nicel ve nitel siiregler i¢in ¢alisma gruplart belirlenmistir. Nitel veri

toplama stirecinde nicel verilerin toplandig1 evrenden 6rneklem grubu olusturulmustur.

3.2.1.Evren

Arastirmanin evrenini; Canakkale ili merkez ve ilgelerindeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagli IA ve BA gorev yapmakta olan okul dncesi dgretmenleri olusturmaktadir.

Aragtirmanin demografik degiskenlerine ait bulgular asagida birlikte verilmistir.
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Tablo 1

Demografik degiskenler

Degiskenler Frekans Yiizde Birikmis Yiizde
Cinsiyet Kadin 267 99,3 99,3
Erkek 2 7 7
Total 269 100,0 100,0
Yas 21-30 yas 12 4,5 4,5
31-40 yas 75 27,9 27,9
41-50 yas 170 63,2 63,2
50 yas ve Ustil 12 4,5 45
Total 269 100,0 100,0
Mezun NL 2 7 v
oldugunuz okul KML 11 4,1 4,1
tiirii nedir? AOKML 8 3,0 3,0
CGEB 34 12,6 12,6
000 161 59,9 59,9
AOFOO0O 26 9,7 9,7
MYO 17 6,3 6,3
YL 9 33 33
AL 1 4 4
Total 269 100,0 100,0
(")gretmeni 3 yas 7 2,6 2,6
oldugunuz yas 4 yas 40 14,9 14,9
grubu nedir? 5 yas 150 55,8 55,8
6 yas 72 26,8 26,8
Total 269 100,0 100,0
Kag¢ yildan beri 1-5 yil 7 2,6 2,6
o0gretmenlik 6-10 y1l 35 13,0 13,0
yapmaktasimz? 11-20 yil 92 34,2 34,2
21-30- y1l 135 50,2 50,2
Total 269 100,0 100,0
Cahistiginiz A 137 50,9 50,9
okulun tiirii BA 132 49,1 49,1
nedir? Total 269 100,0 100,0
Canakkale'de  flcel 125 46,5 46,5
hangi ilcede f]ce2 18 6,7 6,7
gorev ) flge3 17 6,3 6,3
yapmaktaSlan. ilge"’ 32 11]9 11]9
Iiges 9 33 3,3
flge6 18 6,7 6,7
flge7 9 33 33
ilce8 10 37 3,7
Ilge9 19 7,1 7,1
lige10 11 4,1 41
Ilgell 1 4 4
Total 269 100,0 100,0

Aragtirmaya katilanlarin % 99,3 iiniin kadin, % 0,7’sinin erkek oldugu tespit
edilmistir. Katilmeilarin % 4,5 21,30 yas arasi, % 27,9 u 31-40 yas arasi, % 63,2 si 41-50
yas arasi ve % 4,5 i 51 yas ve iistii oldugu goriilmektedir. Katilimcilarm %59,9 u 00O,

41



%12,6 st CGEB ve % 9,7 si AOFOOO oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin %
50,9 unun 10 ve % 49,1’inin BA oldugu tespit edilmistir. Katilimcilarin % 2,6 s1 3 yas, %
14,9 u 4 yas, % 55,8 1 5 yas ve % 26,8 16 yas grubu oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %
2,6 s1 1-5 yil arast, % 13,0 i 6-10 yil aras1, %34,2 si 11-20 yil aras1 ve % 50,2 si 21-30 yil
aras1 oldugu gériilmektedir. Katilimcilarin % 46,5 i Ilgel, % 11,9 u Ilge4 ve % 6,7 si Ilge2
ve Ilge6 oldugu goriilmektedir.

3.2.2.0rneklem

Arastirmanin nitel veri toplama siireci i¢in evrenden secilen bir grup 6gretmen ile
orneklem grubu olusturularak veriler toplanmistir.

Arastirmaya katilanlarin % 100’ tinlin kadin oldugu tespit edilmigtir.

YAS
T0%

64,3%

63%

565%

49%

42%

| EE
ER
[ 4150

35%

28%

21,4%

21%

14,3%

14%

7%

0%
21-30 YA$ 31-40 YA$ 41-50 YAS

Sekil 1. Yas Degiskeni

Katilimeilarin % 21°1 21-30 yas arasi, % 64’1 31-40 yas aras1 ve % 14’{iniin 41-50

yas arasi oldugu goriilmektedir.
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MESLEKTEKI YIL
72% 71,4

64%

565%

48%

40%

W5
M 120
7 6-10vIL

32%

245

16% 14,3%

14,3%

0%

1-5 ¥IL 11-20 YIL 6-10YIL

Sekil 2. Meslekteki Y1l Degiskeni

Katilimeilarin meslekteki yillarmin % 14’0 1-5 yil arasi, % 14’0 6-10 yil aras,

%71’1inin 11-20 y1l aras1 oldugu goriilmektedir.

MEZUN OLUNAN OKUL

80% 78.6%

72%

64%

56%

48%

B 21K OGRETIM FAKULTES] OKUL ONCESI OGRETMENLIGH

40% ) . .
. OKUL ONCESI OGRETMENLIGI

32% [0 YOKSEK Lisans

24%

16%

8%

0%

ACIK OGRETIM FAKULTESI OKUL ONCES! OKUL ONCESI OGRETMENLIG

OGRETMENLIGI

YUKSEK LISANS

Sekil 3. Mezun Olunan Okul Degiskeni

Katilimeilarin % 79’u 000, % 14’ AOFOOO ve % 7’si YL mezunu oldugu

gorlilmektedir.
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CALISILAN OKULUN TURD

M iLKOGRETIM OKULU
. BAGIMSIZ ANAOKULU

Sekil 4. Calisilan Okulun Tiirli Degiskeni

Arastirmaya katilanlarin % 86’sinmn BA ve % 14’iiniin IA oldugu tespit edilmistir.

OGRETMENiI OLUNAN YAS GRUBU
36% 35.7

s
I avas
5 vas
7 kARMA YAS

4%

0%
3 YAS 4YAS 5 YAS KARMA YAS,

Sekil 5. Ogretmeni Olunan Yas Grubu Degiskeni

Katilimeilarin % 7°si 3 yas, % 21°1 4 yas, % 36’s1 5 yas ve % 36’sinin karma yas

grubu 6gretmeni oldugu goriilmektedir.
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3.3.Veri Toplama Araclari

3.3.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina

Mliskin Yeterlik Algilarim1 Belirleme Olcegi

Canakkale ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilkokullarin anasiniflarinda ve
bagimsiz anaokullarinda gérev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlik algilarinin belirlenmesi ve yas, mezun oldugu okul ve
mesleki kidem durumlarina gore farklilik gosterip gostermediginin belirlenmesi i¢in Bay
(2008) tarafindan gelistirilen “OOOOYHCIYABO” kullanilmistir. Veriler SPSS paket

programi ile analiz edilmistir.
3.3.2. Goriisme Formu

Okul oncesi 0gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari ile ilgili bilgi,
tutum ve uygulamalar1 hakkinda derinlemesine bilgi edinmek i¢in evren igerisinden segilen
belirli bir grup Ogretmen ile goriismeler devam ederek ve veriler hazirlanan yar
yapilandirilmis goériisme formundan (Yildirnm ve Simsek, 2018) elde edilmistir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmadan 6nce, arastirmaci bir soru havuzu meydana
getirerek en uygun sorular1 belirlemistir. Daha sonra hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu, iki farkli uzmanm gorlisiine sunulmus olup, onlarin verdigi geri bildirimler
neticesinde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Son olarak 5 okul dncesi 6gretmene sorularin
uygunlugu ve anlasilir olup olmadiklarina yonelik goriisleri alinarak forma son sekli

verilmistir.
3.4.Verilerin Toplanmasi

Nicel verileri toplamak amaciyla kullanilan 6lgek ile 2021-2022 egitim 6gretim
yilinda Canakkale ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagl IA ve BA gdrev yapmakta olan 270
okul dncesi 6gretmenine ¢evrimigi form aracihigiyla 6lgek uygulanmistir. Ik boliimde okul
oncesi 6gretmenlerine ait kisisel bilgiler, ikinci boliimde okul ncesi 6gretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik calismalarina iligkin yeterliklerini belirlemek i¢in 8 alt faktdrden
olusmaktadir. Orneklem grubuna nicel verilerin toplandig1 &lgekteki alt faktdrlere gore

olusturulmus sorulardan meydana gelen yar1 yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir.
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Goniilliiliikleri esas alinarak 14 okul 6ncesi 6gretmenine goriisme formu sorular1 sorularak

verdikleri yanitlar kaydedilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirmada nicel ve nitel veriler ayr1 ayr1 analiz edilmistir. Nicel veriler formlarda
Ogretmen ismi yer almadan, ¢evrimi¢i form seklinde uygulanmistir. Elde edilen veriler
random olarak siralanmis ve SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Nitel veriler veriler
arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile toplandiktan sonra

analizleri icin MAXQDA 2022 paket programindan yararlanilmistir

Tablo 2

Tanimlayici Istatistikler

Skewness Kurtosis
N Minimum Maximum Ortalama S.s Istatistik S.H Istatistik S. H
1'%';‘73&"3 260 333 5,00 44628 35481 -725 149 657 296
2-Gorsel — pgq 317 5,00 44188 37946  -979 149 1056 296
Algilama
3-Bedensel 69 309 5,00 44349 39816 829 149 1107 296
Hazirbulusluk
4-Tirkgeyi
Dogru 269 3,00 5,00 44411 41473 -926 149 1383 296
Kullanim
S-Problem 569 300 5,00 44126 43802  -775 149 418 296
Cozme
6-Kendini
Sozel ifade 269 3,00 5,00 44684 39104  -891 149 963 296
Etme
7-Bagkalariyla
iliskileri 269 3,25 5,00 44721 40365  -622 149  -027 296
Y onetebilme
8'SeSE1frrT:eAym 269 2,00 5,00 42862 50970  -725 149 827 296
GENEL 269 3,39 5,00 44307 29386 -550 149 1036 296

Aragtirma Olcegi analizinde, ¢arpiklik ve basiklik degeri +1.0 ile -1.0 arasinda
oldugunu zaman parametrik test olarak kabul edilir. Ve ona gore isleme alinabilecegi ifade
edilmektedir (Hair vd., 2013). Ayni sekilde carpiklik ve basiklik degeri +1.5 ile -1.5 arasinda
oldugunu zaman parametrik test olarak kabul edilir. Ve ona gore isleme alinabilecegi ifade
edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bagka bir taraftan George ve Mallery’e (2010)
gore ise ¢arpiklik ve basiklik degeri +2 ile -2 arasinda oldugunu zaman parametrik test olarak

kabul edilir. Ve ona gore isleme alinabilecegi ifade edilmektedir. Bu anlamda
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OOOOYHCIYABO ve boyutlarmin normallik varsayimina gdre uygun ve parametrik
analizlerin yapilabilecegi gerekmektedir.

Nitel veriler okul Oncesi Ogretmenleri ile yapilan ylizylize veya c¢evrimici
goriismelerden elde edilmistir. Elde edilen bu veriler igerik analizi yontemi ile analiz

edilmistir.

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Yapilan arastirma karma arastirma yonteminde bulunan agiklayici desene gore
olusturuldugu i¢in gecerlik ve giivenirlik bu yapiya uygun olarak hesaplanmistir. Nicel
arastirmalarda, arastirmacilardan gegerlik ¢alismasinda i¢ ve dis gegerli gecerligi saglayacak
tedbirler almasit beklenmektedir. Giivenirlik calismalarinda da 6l¢me hatalarina yer
verilmeden, 6l¢me aracinin yeterince duyarlilik ve tutarlilik gostermesi beklenmektedir
(Biiyiikoztiirk vd., 2012). OOOOYHCIYABO yénelik giivenirlik analizi Tablo 3’te

sunulmustur.

Tablo 3

OOOOYHCIYABO Faktérlerine iliskin Giivenirlik Analizi

Faktor Madde  Cronbach Olgegin Orijinal Gilvenirlik
Sayist  Alfa Degeri Cronbach Alfa
Degeri
Dikkat ve Bellek Caligmalari 6 0.81 0.88 Yiiksek Derecede
Giivenilir
Gorsel Algilamaya Y onelik 6 0.81 0.83 Yiiksek Derecede
Caligmalar Glivenilir
Okuma Yazmaya Hazirlik 4 0.81 0.78 Yiiksek Derecede
Calismalarina Bedensel Gilivenilir
Hazirbulunusluk Calismalari
Tiirk¢eyi Dogru Kullanmaya 3 0.84 0.88 Yiiksek Derecede
yonelik Caligmalar Gilivenilir
Problem Cozmeye Yonelik 3 0.83 0.89 Yiiksek Derecede
Caligmalar Glivenilir
Kendini Sézel Olarak Ifade 4 0.82 0.82 Yiiksek Derecede
Etmeye Yonelik Calismalar Glivenilir
Baskalaryla iliskilerini 4 0.82 0.76 Yiiksek Derecede
Yonetebilmeye Yonelik Giivenilir
Caligmalar
Sesleri Ayirt Etmeye Yonelik 3 0.81 0.55 Yiiksek Derecede
Caligmalar Giivenilir
Olgegin Tamami 33 0.92 0.89 Yiiksek Derecede
Giivenilir
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Olgegin faktorlerine ve biitiiniine ydnelik yapilan giivenirlik analizi sonucunda,
degerler tiim faktorler 0.80<KR20<0.99 araliginda hesaplanmistir. Boylelikle 6l¢ekten elde
edilen verilerin giivenilir oldugu sonucuna ulagilmstir.

Nicel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik olarak kullanilan kavramlar, nitel
arastirmalarda  seffaflik, inandiricilik, tutarlilik ve teyit edilebilirlik seklinde
kullanilmaktadir. Bu arastirmanin nitel verilerinin degerlendirilmesi asamasinda, Frankel
vd., (2012) kullanimin1 tavsiye ettigi {lizere arastirmada yer almayan uzmanlarin
goriiglerinden yardim alinmistir. Nitel verilerin analizi sirasinda olusturulan kodlamalarin
uygunluguna yonelik uzmanlarin goriislerine bagvurulmus olup, yapilan tavsiyeler

dogrultusunda kodlar aras1 uyum saglanmaya ¢alisilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI

Bu béliimde oncelikle 6lgegin giivenirlik ve gecerlilik ¢alismalarina iliskin olarak

elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

Tablo 4

KMO ve Bartlett Testleri (KMO and Bartlett's Test)

KMO and Bartlett's Test

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy. ,843
Bartlett's Test of Sphericity Approx. Chi-Square 2284,630
df 528
Sig. ,000

Faktor analizinde, degiskenler arasinda yiiksek korelasyon iliskisi olmalidir.
Degigkenler arasindaki korelasyon azaldik¢a sonuglara olan giiven de azalir.
p(sign.)=0,000<0,05 oldugundan Bartlett testinin sonucu anlamlidir.

Bu aragtirma okul 6ncesi dgretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik calismalarina
iliskin yeterlik algilarinin belirlenmesi iizerine gerceklestirilmistir. Arastirma amaci

dogrultusunda tespit edilen bulgular, faktorlere uygun bir sira ile verilmistir.
4.1. Fark Testleri

4.1.1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina
Iliskin Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgek ve alt boyutlari ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadiginin

tespiti i¢cin bagimsiz 6rneklem t testi yapilmistir.
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Tablo 5

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterliklerini
Belirleme Tutumlarinin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Degisken N  Ortalama S.S. t p
1-Dikkat ve Bellek Kadin 267 4,4588 ,35306

Erkek 2 5,0000 ,00000 2,164 031
2-Gorsel Algilama Kadin 267 4,4151 ,37834

Erkek 2 4,9167 11785 187l 062
3-Bedensel Hazirbulusluk  Kadin 267 4,4316 ,39767 1573 117

Erkek 2 4,8750 ,17678 ' '
4-Tiirkgeyi Dogru Kadin 267 4,4370 ,41343 1922 056
Kullanim Erkek 2 5,0000 ,00000 ' '
5-Problem C6zme Kadin 267 4,4082 ,43668

Erkek 2 5,0000 00000 1,913 057
6-Kendini Sozel Ifade Kadin 267 4,4644 ,38978 -1.940 053
Etme Erkek 2 5,0000 ,00000 ' '
7-Baskalariyla  1liskileri Kadin 267 4,4682 ,40255 -1.865 063
Y onetebilme Erkek 2 5,0000 ,00000 ! !
8-Sesleri Ayirt Etme Kadin 267 4,2821 ,50919

Erkek 2 48333 23570 -L527 128
GENEL Kadin 267 4,4267 ,29139

Erkek 2 4,9545 06428 2,557 011

p=0,011

Bagimsiz 6rneklem t testi, Katilimcilarin cinsiyetlerine gore 6lgek tutum farklarini
ortaya koymak i¢in kullanilmistir. Analiz sonucunda;

Dikkat ve Bellek alt boyut ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur t(267)= -2,164, p=,031). Bu sonuglara gore, erkek katilimcilarin (X=5,00)
Dikkat ve Bellek alt boyutu tutum diizeylerinin kadin katilimcilara (X=4,45) gore daha
yiiksek ¢ikmuistir.

Genel boyut ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur t(267)= -2,557, p=,011). Bu sonuglara gore, erkek katilimcilarin (X=4,95)
Genel boyutu tutum diizeylerinin kadin katilimcilara (X=4,42) gore daha yiiksek ¢ikmistir.

Diger alt boyutlarda herhangi bir farklilik ¢tkmamustir. Diger bir ifade ile erkek ve

kadina gore tutumlar degismemektedir.

4.1.2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahsmalarina
Iliskin Yeterliklerini Belirleme Tutumlariin Yas Degiskenine Gore

Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgek ile yas durumlari arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadiinin tespiti icin

ANOVA testi yapilmistir.
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Tablo 6

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterliklerini
Belirleme Tutumlarinin yas durumlarina gore Karsilastirilmasi

f, x ss Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
1-Dikkat ve 21-30 yas 12 45833 32952  Gruplar arasi 602 3 201 1,605 ,189
Bellek 3140 yas 75 44422 45478 Grupigi 33,137 265 ,125

41-50 yas 170  4,4510 ,29993 Toplam 33,739 268

50 yas ve Ustil 12 4,6389 36121

Total 269 44628 35481
2-Gorsel 21-30 yas 12 4,3889 37155  Gruplar aras1 ,833 3,278 1,948 122
Algilama 3140 yas 75 43644 44746 Grupici 37,756 265 ,142

41-50 yas 170  4,4294 34485 Toplam 38,589 268

50 yas ve lstii 12 4,6389 ,34694

Total 269 44183 37946
3-Bedensel 21-30 yas 12 4,4792 43247  Gruplar arasi ,557 3 ,186 1,173 ,320
Hazirbulugluk  31-40 yas 75 4,4633 44965 Grupigi 41,930 265 ,158

41-50 yas 170  4,4074 37372 Toplam 42,487 268

50 yas ve tistii 12 4,6042 34474

Total 269 4,4349 39816
4-Tiirkgeyi ~ 21-30 yas 12 45000 ,41439  Gruplar arasi 1,324 3 441 2611 ,052
Dogru 3140 yas 75  4,4000 48398 Grupi¢i 44,772 265 169
Kullanim 41-50 yas 170  4,4333 38350 Toplam 46,096 268

50 yas ve lstii 12 4,7500 ,25126

Total 269 44411 41473
5-Problem  21-30 yas 12 45833 37939  Gruplar arasi 933 3 311 1,632 ,182
Cozme 3140 yas 75 4,3778 54617 Grupici 50,486 265 191

41-50 yas 170  4,4020 38529 Toplam 51,419 268

50 yas ve lstii 12 4,6111 39781

Total 269 44126 43802
6-Kendini 21-30 yas 12 4,4792 37626  Gruplar arasi 1,507 3 502 3,372 ,019
Sézel ifade 31-40 yas 75 45100 44540 Grupici 39,474 265 149
Etme 41-50 yas 170 4,4279 36329 Toplam 40,981 268

50 yas ve tistii 12 47708 29113

Total 269 44684 39104
7- 21-30 yas 12 4,6875 ,40064  Gruplar arasi 2,095 3 ,698 4,451 ,005
Bagkalariyla  31-40 yas 75 45533 ,46005 Grupigi 41571 265 157
Iliskileri 41-50 yas 170  4,4088 36760 Toplam 43,666 268
Yonetebilme 50 a9 ve iistii 12 46458 34474

Total 269 44721 40365
8-Sesleri 21-30 yas 12 42500 ,63763  Gruplar arasi 3424 3 1,141 4,568 ,004
Ayt Etme 3140 yas 75 43911 49736 Grupigi 66,202 265 250

41-50 yas 170  4,2157 49906 Toplam 69,626 268

50 yas ve lstii 12 4,6667 ,34816

Total 269 4,2862 50970
GENEL 21-30 yas 12 4,4975 ,29872 Gruplar arast ,798 3 ,266 3,153 ,025

3140 yas 75 44380 35270 Grupici 22,346 265 ,084

41-50 yas 170  4,4064 25948 Toplam 23,143 268

50 yas ve istii 12 4,6616 ,26633

Total 269 44307 29386
p=0,025
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Tabloda goriilebilecegi iizere, Olgek ve alt boyutlar1 tutumlarmna ait aritmetik
ortalamalarinin yas durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda;

Kendini S6zel Ifade Etme alt boyutu ile yas durum gruplarinin aritmetik ortalamalar
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(3,265); , 019). Bu farkin tespiti
icin post hoca analizlerinden LSD sonucuna gore 50 yas ve lstii olan grubu 31-40 yas ve
41-50 yas gruplarina gore daha yiiksektir.

Baskalariyla Iliskileri Y&netebilme alt boyutu ile yas durum gruplarmin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(3,265); , 005). Bu
farkin tespiti i¢in post hoca analizlerinden LSD sonucuna gore 21-30 yas, 31-40 yas ve 50
yas ve Ustili olan gruplar 41-50 yas gruplarina gore daha yiiksektir.

Sesleri Ayirt Etme alt boyutu ile yas durum gruplarinin aritmetik ortalamalari
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(3,265); , 004). Bu farkin tespiti
icin post hoca analizlerinden LSD sonucuna gore 3140 yas olan grubu 41-50 yas gruplarina
gore daha yliksektir. Ayrica 50 yas ve iistii olan grup 21-30 yas ve 41-50 yas gruplarina gore
daha ytiksektir.

4.1.3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Ogretmenlikte Gecen Siire Degiskenine

Gore Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgek ile dgretmenlikte gegen siire durumlari arasinda anlamli bir iliskinin olup

olmadiginin tespiti icin ANOVA testi yapilmistir.
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Tablo 7

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterliklerini
Belirleme Tutumlarmin Ogretmenlikte Gegen Siire Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

f, x ss Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
1-Dikkat ve 1-5yil 7 46429 26227  Gruplar arasi 257 3 086 677 567
Bellek 6-10 yil 35 44714 49091 Grupigi 33483 265 ,126

11-20 y1l 92 44457 41427 Toplam 33,739 268

21-30 yil 135 44630 26287

Total 269 44628 35481
2-Gorsel 1-5y1l 7 45238 40172  Gruplar arasi ,305 3 ,102 ,704 550
Algilama 6-10 yil 35 43810 ,39724 Grupici 38284 265 ,144

11-20 yil 92 43877 ,45231 Toplam 38,589 268

21-30 yil 135  4,4444 31544

Total 269 4,4188 37946
3-Bedensel  1-5 yil 74,7143 26726  Gruplar arasi 2,050 3 ,683 4,478 004
Hazirbulusluk  6-10 yil 35 14,3786 ,49024 Grupi¢i 40,437 265 153

11-20 y1l 92 45299 41245 Toplam 42,487 268

21-30 yil 135 4,3704 ,34938

Total 269 4,4349 39816
4-Tiirkgeyi 1-5yil 7 47143 35635  Gruplar arasi ,832 3,277 1,625 184
Dogru 6-10 yil 35 43905 53922 Grupici 45263 265 ,171
Kullanim 11-20 y1l 92 44783 41435 Toplam 46,09 268

21-30 yil 135 4,4148 37648

Total 269 44411 41473
5-Problem  1-5yil 7 47143 40500  Gruplar arasi 706 3 235 1230 ,299
Cozme 6-10 yil 35 43714 56459 Grupigi 50,713 265 ,191

11-20 y1l 92 44167 49817 Toplam 51,419 268

21-30 yil 135  4,4049 34886

Total 269 44126 43802
6-Kendini 1-5 yil 74,6429 34932  Gruplar arasi 407 3 136 ,885 ,449
Sozel  ifade 6-10 yil 35 4,4500 49926 Grupici 40575 265 153
Etme 11-20 y1l 92 45000 44475 Toplam 40,981 268

21-30 yil 135 4,4426 31585

Total 269 44684 39104
7- 1-5 yil 7 48571 28347  Gruplar arasi 3,859 3 1,286 8,563 ,000
Bagkalariyla  6-10 yil 35 45286 51368 Grupigi 39,807 265 ,150
Iliskileri 11-20 yil 92 45815 38536 Toplam 43,666 268
Yénetebilme 5730 yy] 135 4,3630 35450

Total 269 44721 40365
8-Sesleri 1-5 yil 7 44762 66269  Gruplar arasi 1,585 3 528 2,058 ,106
Ayirt Etme  6-10 yil 35 14,3429 53922 Grupici 68,041 265 257

11-20 y1l 92 43587 52585 Toplam 69,626 268

21-30 yil 135  4,2123 47597

Total 269 4,2862 50970
GENEL 1-5y1l 7 4,6537 ,26812 Gruplar arast ,552 3 ,184 2,158 ,093

6-10 yil 35 4,4199 38668 Grupigi 22591 265 ,085

11-20 yil 92 44608 32762 Toplam 23,143 268

21-30 yil 135  4,4013 23354

Total 269 4,4307 29386

p=0,093

Tabloda goriilebilecegi lizere, Olgegin alt boyutlarinin tutumlarina ait aritmetik

ortalamalarinin 6gretmenlikte gecen siire durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda;

Bedensel Hazirbulusluk alt boyutu ile 6gretmenlikte gegen siire gruplarinin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F(3,265); , 004). Bu
farkin tespiti i¢in post hoca analizlerinden LSD sonucuna gore 1-5 yil olan grubu 6-10 y1l ve
21-30 yil gruplarina gére daha yiiksektir. Ayrica 11-20 yil olan grubu 21-30 y1l gruplarina
gore daha yiiksektir.

Baskalarryla iliskileri Yonetebilme alt boyutu ile o&gretmenlikte gecen siire
gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F
(3,265); , 000). Bu farkin tespiti i¢in post hoca analizlerinden LSD sonucuna gore 1-5 yil
olan grubu 6-10 y1l ve 21-30 y1l gruplarina gére daha yiiksektir. Ayrica 11-20 yil ve 6-10 y1l
olan grubu 21-30 y1l gruplarina gore daha yiiksektir.

4.1.4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Calistig1 Okul Tiirii Degiskenine Gore

Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgegin alt boyutlar1 ile calistigi okul tiirii arasinda anlamli bir iliskinin olup

olmadiginin tespiti i¢in bagimsiz drneklem t testi yapilmistir.

Tablo 8

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarima Iliskin Yeterliklerini
Belirleme Tutumlariin Calistig1 Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Degisken N  Ortalama S.S. t p
1-Dikkat ve Bellek IA 137 4,4854 ,27967

BA 132 4,4394 ,41865 1,056 292
2-Gorsel Algilama IA 137 4,4586 ,30302

BA 132 4,3775 44257 1,748 082
3-Bedensel Hazirbulusluk iA 137 4,4416 ,33931 278 782

BA 132 4,4280 ,45244 ' '
4-Tiirkgeyi Dogru iA 137 4,4355 ,36282 275 822
Kullanim BA 132 4,4470 ,46384 ' '
5-Problem C6zme IA 137 4,4039 37797

BA 132 4,4217 ,49400 -331 741
6-Kendini  Sozel ifade IA 137 4,4507 ,35979 752 453
Etme BA 132 4,4867 42164 ' '
7-Baskalariyla  liskileri 1A 137 4,4106 ,39961 2574 011
Y 6netebilme BA 132 4,5360 ,39935 ' '
8-Sesleri Ayirt Etme IA 137 42214 51175

BA 132 4,3535 ,50065 -2,140 033
GENEL iA 137 4,4260 ,24012

BA 132 4,4355 ;34170 262 793

P=0,793
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Bagimsiz orneklem t testi, Katilimcilarin ¢alistigi okul tiiriine gore 6lgek tutum
farklarini ortaya koymak i¢in kullanilmistir. Analiz sonucunda;

Baskalariyla Iliskileri Yonetebilme alt boyut ile ¢alisigi okul tiirii arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur t(267)=-2,574, p=,011). Bulgulara gére, BA
calisan katilimcilarin (X=4,53) Baskalariyla Iliskileri Yonetebilme alt boyutu tutum
diizeylerinin 10 calisan katilimcilara (X=4,41) gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Sesleri Ayirt Etme alt boyut ile ¢alistig1 okul tiirii arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunmustur t(267)= -2,140, p=,033). Bu sonuglara gore, BA ¢alisan katilimcilarin
(X=4,35) Sesleri Ayirt Etme alt boyutu tutum diizeylerinin 10 ¢alisan katilimcilara (X=4,22)
gore daha yiiksek ¢cikmustir.

4.1.5. Okul Oncesi (")gretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarina
Mliskin Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Ogretmeni Oldugu Yas Diizeyi

Degiskenine Gore Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgek ile dgretmeni oldugu yas diizeyi durumlari arasinda anlamli bir iliskinin olup

olmadiginin tespiti i¢in ANOVA testi yapilmistir.
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Tablo 9

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterliklerini
Belirleme Tutumlariin Ogretmeni Oldugu Yas Diizeyi Durumlaria Gére Karsilastirilmasi

f, x ss Degerleri ANOVA Sonuclari

Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
1-Dikkat ve 3 yas 7 45952 60749  Gruplar arasi 796 3 265 2,134 ,096
Bellek 4 yas 40 43792 45289 Grupigi 32,943 265 124

5 yas 150 4,4456 34461 Toplam 33,739 268

6 yas 72 45324 26631

Total 269 44628 35481
2-Gorsel 3 yas 7 45476 ,40500  Gruplar arast ,339 3 ,113 ,782 505
Algilama 4 yas 40 4,3500 43330 Grupigi 38250 265 144

5 yas 150 44333 ,38425 Toplam 38,5589 268

6 yas 72 4,4144 33450

Total 269 4,4188 37946
3-Bedensel 3 yas 7 45000 ,38188  Gruplar arasi ,166 3 ,055 347 792
Hazirbulusluk 4 yag 40 4,3813 50949 Grupici 42,320 265 ,160

5 yas 150 4,4383 ,39601 Toplam 42,487 268

6 yas 72 44514 33472

Total 269  4,4349 39816
4-Tiurkgeyi 3 yas 7 4,4762 50395 Gruplar arasi ,014 3 ,005 ,028 ,994
Dogru 4 yas 40 44500 48657 Grupi¢i 46,081 265 ,174
Kullanim 5 yas 150  4,4400 40193 Toplam 46,09 268

6 yas 72 4,4352 39811

Total 269 44411 41473
5-Problem 3 yas 7 44762 50395  Gruplar arast ,990 3 ,330 1,735 ,160
Cozme 4 yas 40 43333 57488 Grupigi 50,429 265 ,190

5 yas 150 4,3867 43191 Toplam 51,419 268

6 yas 72 45046 34027

Total 269 44126 43802
6-Kendini 3 yas 7 49286 ,18898 Gruplar arast 2,342 3 ,781 5,354 ,001
Sozel  ifade 4 yag 40 43625 50937 Grupici 38,640 265 146
Etme 5 yas 150 4,4433 37558 Toplam 40,981 268

6 yas 72 45347 32039

Total 269  4,4684 39104
7- 3 yas 7 4,8214 37401 Gruplar arast 1,080 3 ,360 2,240 ,084
Bagkalariyla 4 yag 40 4,4750 48305 Grupigi 42,586 265 ,161
Iliskileri 5 yas 150  4,4400 38825 Toplam 43,666 268
Yonetebilme ¢ yaq 72 45035 37878

Total 269 44721 40365
8-Sesleri 3 yas 7 42381 80999  Gruplar arasi 250 3 ,083 319 812
Ayt Etme 4 yag 40 43333 52298 Grupigi 69,376 265 262

5 yas 150 4,2622 50292 Toplam 69,626 268

6 yas 72 43148 49056

Total 269 4,862 50970
GENEL 3 yas 7 45887 34897  Gruplar arast ,385 3 ,128 1,493 217

4 yas 40 43818 39729 Grupici 22,759 265 086

5 yas 150 4,4190 ,28854 Toplam 23,143 268

6 yas 72  4,4668 22097

Total 269 44307 29386

P=0,217

Tabloda goriilebilecegi iizere, Olgegin alt boyutlar1 tutumlarma ait aritmetik

ortalamalarinin 6gretmeni oldugu yas diizeyi durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik
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gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda;

Kendini Sozel ifade Etme alt boyutu ile dgretmeni oldugu yas diizeyi durum
gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(F(3,265); , 001). Bu farkin tespiti i¢in post hoca analizlerinden LSD sonucuna gore 3 yas
olan grubu 4 yas, 5 yas ve 6 yas gruplarina gore daha yiiksektir. Ayrica 6 yas olan grubu 4
yas gruplarina gore daha yiiksektir.

4.1.6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina
Iliskin Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Mezun Oldugu Okul Degiskenine Gore

Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgek ile mezun oldugu okul durumlari arasinda anlamli bir iliskinin olup
olmadiginin tespiti icin ANOVA testi yapilmistir.
Tablo 10

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina Iliskin Yeterliklerini
Belirleme Tutumlarinin Mezun Oldugu Okul Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

f, x ss Degerleri ANOVA Sonug¢larn

Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
1-Dikkat  ve NL 2 4,1667 ,94281 Gruplar arast 2,458 8 ,307 2,554 011
Bellek KML 11  4,2424 51835 Grup igi 31,282 260 ,120

AOKML 8 43542 45806 Toplam 33,739 268

CGEB 34 44853 36553

000 161  4,5135 30787

AOFO00 26 43205  ,41075

MYO 17 43333 30619

YL 9 46111 34359

AL 14,0000 .

Total 269 44628 35481
2-Gorsel NL 23,7500 58926 Gruplar arast 4,548 8 569 4,342 ,000
Algilama KML 11 4,3182 52416 Grup igi 34,041 260 131

AOKML 8 42500 ,47140 Toplam 38,589 268

CGEB 34 44706 ,28270

000 161  4,4896 32792

AOFO00 26 41474 46267

MYO 17 4,2843  ,43207

YL 9 44630 ,38889

AL 1 4,0000 .

Total 269  4,4188 37946
3-Bedensel NL 23,7500  ,00000 Gruplar arast 4,095 8 512 3,467 ,001
Hazirbulusluk - KML 11 41364 55186 Grup igi 38,391 260 148

AOKML 8 42500 58248 Toplam 42,487 268

CGEB 34 45441 ,32839

000 161 4,4752 ,32740

57



AOFO00 26 4,4038 56159

MYO 17 42059 46967

YL 9 45556 32543

AL 14,0000 :

Total 269  4,4349 39816
4-Tirkgeyi ~ NL 24,0000 ,00000  Gruplar arast 3353 8 ,419 2549 011
Dogru KML 11 41212 67120 Grup i¢i 42,743 260 164
Kullanim AOKML 8 42083 53266 Toplam 46,096 268

CGEB 34 44902 35990

000 161  4,4907  ,36905

AOFO00 26 4,4103 43520

MYO 17 42549 47914

YL 9 45556 47140

AL 14,0000 .

Total 269 44411 41473
5-Problem NL 2 35000 70711 Gruplar arasi 6,384 8 ,798 4,607 ,000
Cozme KML 11 4,0000 64979 Grup igi 45,035 260 173

AOKML 8 41250 68863 Toplam 51,419 268

CGEB 34 44510  ,40103

000 161  4,4886 33754

AOFO00 26 4,2436 54616

MYO 17 43333 48591

YL 9 45556 52705

AL 14,0000 .

Total 269 44126 43802
6-Kendini NL 2 35000 ,70711  Gruplar arast 4,719 8 590 4,230 ,000
Sézel  ifade KML 11 41591 65453 Grup i¢i 36,262 260 139
Etme AOKML 8 42813 43172 Toplam 40,981 268

CGEB 34 44338 36050

000 161  4,5264  ,31943

AOFO00 26 4,4904 50240

MYO 17 42794 41347

YL 9 46389 25345

AL 1 42500 :

Total 269 4,4684 39104
7-Baskalarryla NL 24,0000 ,00000  Gruplar arast 3593 8 ,449 2914 004
liskileri KML 11 42045 60019 Grup igi 40,073 260 ,154
Yonetebilme  AQKML 8 42188 50775 Toplam 43,666 268

CGEB 34 44779 37622

000 161  4,4969 35132

AOFO00 26 4,4808 50952

MYO 17 43382 47550

YL 9 48611 13176

AL 1 47500 :

Total 269  4,4721 40365
8-Sesleri Ayirt NL 23,6667 ,47140  Gruplar arasi 3402 8 425 1670 106
Etme KML 11 4,0000 68313 Grup ici 66,224 260 255

AOKML 8 43333 50395 Toplam 69,626 268

CGEB 34 43627 58814

000 161  4,3085  ,48670

AOFOO0 26 4,1667  ,40277

MYO 17 41961 50082

YL 9 45926 52116

AL 14,0000 .

Total 269  4,2862 50970
GENEL NL 2 3,8182 47140 Gruplar arasi 3,169 8 ,396 5,156 ,000

KML 11 41736 ,48995 Grup i¢i 19,974 260 077

AOKML 8 42614 42761 Toplam 23,143 268

CGEB 34 44688 25867
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000 161 44811 23635

AOFO00 26 4,3263 33715
MYO 17  4,2834 30865
YL 9 45993 26451
AL 1 41212 .
Total 269  4,4307  ,29386

P=0,000

Tabloda goriilebilecegi iizere, dlgegin alt boyutlarmin tutumlarina ait aritmetik
ortalamalarinin mezun oldugu okul durumu degiskenine gore anlamh bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda;
Sesleri Ayirt Etme alt boyutu haricinde diger alt boyutlarinda 6gretmenlerin mezun oldugu
okullara gore fark anlamli bulunmustur. Bu farkin tespiti i¢in post hoca analizlerinden LSD
analizi yapilmistir. Ancak LSD sonucuna gore herhangi bir deger tiretmemistir. Gozeneklere
diisen madde sayis1 arasinda ¢ok biiyiik farklar oldugu i¢in program tarafindan herhangi bir

deger iiretilememektedir.

4.1.7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Cahismalarina
Iliskin Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Cahistig Ice Degiskenine Gore

Degerlendirilmesine Yonelik Bulgular

Olgek ile calistig1 ilge durumlar arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigmnin

tespiti icin ANOVA testi yapilmustir.
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Tablo 11

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina liskin Yeterliklerini
Belirleme Tutumlariin Calistig1 llge Durumlarina Gore Karsilastirilmasi

f, x ss Degerleri ANOVA Sonuglari

Puan Grup N X S.S. Var.K. KT Sd KO F p
1-Dikkat  ve ilgel 125 4,4947 32719  Gruplar arasi 1,927 10 ,193 1,563 ,118
Bellek fige2 18  4,3704 ,35496 Grupigi 31,812 258 ,123

flge3 17 44118 33395 Toplam 33,739 268

flged 32 45156 32616

flges 9 44259 23733

flge6 18  4,3241 55564

flge7 9 45000 16667

fige8 10  4,2500 44618

flge9 19 45789 36586

flge10 11 4,3485 34524

flgel1 15,0000 :

Total 269 4,628 35481
2-Gorsel flgel 125 4,4653 36619  Gruplar arasi 1,617 10 ,162 1,129 341
Algilama Ilge2 18 43889 41223 Grupi¢i 36,972 258 ,143

flge3 17  4,4314 35872 Toplam 38,589 268

flce4 32 43906 38709

figes 9 45370 24689

flge6 18 42778 47140

fige7 9 44074 25154

fige8 10 4,3833 47173

flge9 19 42632 39014

fige10 11  4,3939 35176

flgel1 15,0000 :

Total 269 4,4188 37946
3-Bedensel  Tlgel 125 4,4600 ,34983  Gruplar arasi 2290 10 ,229 1,470 ,151
Hazirbulusluk jlce2 18  4,3333 39295 Grupigi 40,197 258 ,156

flge3 17 4,2941 48602 Toplam 42,487 268

Tige4 32 43594 33564

flges 9 46667 27951

fige6 18  4,4722 55498

fige7 9 42778 45833

fige8 10 4,3750 58035

flge9 19 45789 41711

fige10 11 4,3864 37689

figel1 15,0000 :

Total 269  4,4349 39816
4-Tirkgeyi H(;el 125 4,4667 ,36662  Gruplar arasi 2582 10 ,258 1,531 ,129
Dogru Ilge2 18  4,4815 50127 Grupigi 43514 258 169
Kullanm — fj¢e3 17 42549 49342 Toplam 46,096 268

Iige4 32 43438 36401

flges 9 44815 29397

fige6 18  4,6296  ,49690

ilge7 9 43704 35136

ilge8 10 4,3333 44444

ilge9 19 45263 37377

ilge10 11 42727 66363

flgell 15,0000 .

Total 269 44411 41473
5-Problem  Tlcel 125 4,4533 ,40693  Gruplar arasi 1,380 10 ,138 711 714
Cozme flge2 18  4,5000 ,40016 Grupigi 50,040 258 ,194

flge3 17 43922 41223 Toplam 51,419 268
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ilge4 32 43854 40701

figes 9 44074 46481

fige6 18 42778 58578

fige7 9 44074 57198

flge8 10 43000 57628

flge9 19 43509 37636

flge10 11 43030 56676

flgel1 15,0000 .

Total 269 44126 43802
6-Kendini flgel 125 44800 ,36561  Gruplar arasi 1287 10 129 ,837 594
Sézel  Ifade flge2 18  4,4583 40448 Grupigi 39,694 258 154
Etme flge3 17 44118 49954 Toplam 40981 268

ilge4 32 45078 33890

figes 9 45278 23199

fige6 18 45556 45822

fige7 9 44722 23199

flge8 10  4,3000 55025

flge9 19 44474 49707

flge10 11 42727 34378

flgel1 15,0000 .

Total 269 44684 39104
7-Bagkalariyla H(;el 125 4,4940 ,37090  Gruplar arast 3,746 10 375 2,421 ,009
Hiskileri flge2 18  4,4722 33087 Grupici 39,920 258 ,155
Yonetebilme  jj¢e3 17 43971 40561 Toplam 43,666 268

flce4 32 44609 36538

figes 9 45000 41458

fige6 18 45417 47935

fige7 9 43333 57282

flge8 10 41750 39176

flge9 19 4,7105 34624

flge10 11 41591 52764

flgel1 15,0000 .

Total 269 44721 40365
8-Sesleri H(;el 125  4,3147 51900  Gruplar arast 1,728 10 ,173 657 ,764
Ayt Etme  flce2 18 42778 59683 Grupigi 67,898 258 263

flge3 17 42549 43348 Toplam 69,626 268

Tige4 32 43333 46374

flges 9 43333 40825

flge6 18 4,1852 47448

flge7 9 43333 52705

flge8 10  4,2000 ,57090

flge9 19 4,2632 55086

flge10 11  4,0303 ,54680

figel1 15,0000 .

Total 269  4,2862 50970
GENEL Ilgel 125 4,4606 26964  Gruplar arasi 1,008 10 ,101 1,175 ,308

Ilge2 18 44057 27834 Grupici 22,135 258 ,086

flge3 17 43690 ,34951 Toplam 23,143 268

Tige4 32 44223 25481

figes 9 44916 21362

ilge6 18  4,3990 ,40646

ilge7 9 43973 28161

flges 10  4,2939 42015

flge9 19 44673 27166

fige10 11  4,2893 33316

flgell 15,0000 .

Total 269 44307 29386
p=0,308
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Tabloda goriilebilecegi iizere, dlgegin ve alt boyutlar1 tutumlarma ait aritmetik
ortalamalarinin ¢alistig1 ilge durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda;
Baskalariyla iliskileri Y@netebilme alt boyutu haricinde diger alt boyutlarinda 6gretmenlerin
calistigi ilgeye gore herhangi bir fark anlamli bulunmamustir. Bu farkin tespiti i¢in post hoca
analizlerinden LSD analizi yapilmistir. Ancak LSD sonucuna gore herhangi bir deger
iretmemistir. Gozeneklere diisen madde sayisi arasinda ¢ok biiyiik farklar oldugu igin

program tarafindan herhangi bir deger iiretilememektedir.
4.2.1liski Testleri

Asagidaki tabloda Olgegin alt boyutlarinin parametrik analizlerden Pearson

korelasyon analizine iliskin bulgular bulunmaktadir.

Tablo 12

Olgekler ve Alt Boyutlarla Korelasyon Tablosu

Degiskenler N X S.S. 1 2 3 4 5 6 7 8 9
2 GérselAlgllama 269 4.42 038 569** 1
3 Bedensel o -

Hazirbulusluk 269 4,43 040 464 470 1
4 Tirkgeyi Dogru 269 444 041 433~ 484" 589 1

Kullanim
5> Problem Cozme 269 4,41 044 518~ 529~ 481" 510 1
6 Iéter;‘g‘“‘ Sozellfade 559 447 039 435~ 456" 518" 520" 525 1
! Baskalanyla lliskileri 569 4 47 040 400~ 325~ 481" 505~ 516™ 540 1

YOnetebilme

8 Sesleri AywtEtme 269 429 051 301" 360 3717 4017 423 442" 462" 1

9 GENEL 269 4,43 029 753~ 755 (739" 734" 7557 746" 704 646" 1
**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

*. Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
Yukaridaki tablodaki korelasyon analizine iligkin bulgulara gore; arastirma
kapsamindaki katilimeilarin,
Bedensel Hazirbulusluk ile Tiirk¢eyi Dogru Kullanim 6lcegi alt boyutlar1 arasinda
anlaml1 ve pozitif bir iligki vardir, r=0,589, p<0,01.
Dikkat ve Bellek ile Gorsel Algilama 6lgegi alt boyutlari arasinda anlamli ve pozitif
bir iliski vardir, r=0,569, p<0,01.
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Gorsel Algilama ile Kendini Sozel ifade Etme 6lgegi alt boyutlar1 arasinda anlaml
ve pozitif bir iliski vardir, r=0,529, p<0,01.

Problem Cozme ile Dikkat ve Bellek 6l¢egi alt boyutlar1 arasinda anlamli ve pozitif
bir iliski vardir, r=0,518, p<0,01.

Kendini Sézel Ifade Etme ile Baskalariyla Iliskileri Y&netebilme dlgegi alt boyutlart

arasinda anlamli ve pozitif bir iliski vardir, =0,540, p<0,01.

4.3.Goriisme Bulgular:

4.3.1. Okul Oncesinde Okuma Yazma Becerilerinin Kazandirilmasina Yonelik

Bulgular

OKUL ONCESINDE OKUMA YAZMA BECERILERININ KAZANDIRILMASI

B uGun

UYGUN DEGIL

Sekil 6. Okul Oncesinde Okuma Yazma Becerilerinin Kazandirilmasi

Arastirmaya katilanlarin % 86’sinin okul 6ncesinde okuma yazma becerilerinin
kazandirilmasin1 uygun buldugu ve % 14’liniin uygun bulmadig: tespit edilmistir. Okuma
yazma becerilerinin okul 6ncesi ddSnemde kazandirilmasini uygun bulan O1, ¢ocuklarm hazir
bulunusluk diizeyleri ile ilgili olumlu etkileri olacagini sdylemektedir. 013 ise okuma yazma
becerilerinin kazandirilmasini hazir olan ¢ocuklar i¢in uygun buldugunu fakat hazir olmayan

cocuklar i¢in uygun bulmadigini belirtmektedir.
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4.3.2. Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalar1 Egitimine Yonelik Bulgular

OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK CALISMALARI EGITIMI

B var
7 vox

Sekil 7. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalar1 Egitimi

Arastirmaya katilanlarin % 86’sinin okuma yazmaya hazirlik ¢caligmalar: konusunda
bir egitimi yok ve % 14’{iniin egitimi vardir. O3 okuma yazmaya hazirlik caligmalari
konusunda bir egitim aldigini1 fakat bu egitimi 10 y1l 6nce aldigini egitim konusunda bu
nedenle giincel olmadigini ve yeterli oldugunu diisiinmedigini belirtmektedir. O11 okuma
yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 konusunda iiniversite disinda herhangi bir egitimi olmadigini

ve egitimlere katilmasi gerektigini belirtmektedir.

4.3.3. Okuma Yazma Becerilerinin Kazaniminda Agirhkh Yas Grubuna

Yonelik Bulgular

OKUMA YAZMA BECERILERININ KAZANIMINDA AGIRLIKLI YAS GRUBU
1,4

72%

40%

[ aswas

W karma vas

32%

28,6%

24%

16%

0%

4-5YAS KARMA YAS

Sekil 8. Okuma Yazma Becerilerinin Kazaniminda Agirlikli Yas Grubu
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Arastirmaya katilanlarin okuma yazma becerilerinin kazaniminda % 29’unun karma

yas ve % 71’inin 4-5 yasta en etkili oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir.

4.3.4. Merkez Kullammmina Yonelik Bulgular

MERKEZ KULLANIMI

oramatic ovun | ;5>
B oramATIK OYUN
FEN 2%
FEN
SANAT 7%
SANAT
MUZiK 1% MUZIK
siox I =
cirap. |, o M e

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Sekil 9. Merkez Kullanimi

Arastirmaya katilanlarin dramatik oyun merkezini aktif olarak kullanma oran1 %38,
fen merkezini % 23, sanat merkezini % 77, miizik merkezini % 77, blok merkezini % 38 ve
kitap merkezini % 92°dir. 02 okuma yazma kavrammnin tek yonlii olarak diisiiniilmesi
gereken bir kavram olmadigini belirtmekte ve kitap merkezi, drama c¢alismasi, rakam
caligmalari, miizik merkezi gibi bir¢ok merkezi ayni birlikte ve benzer yogunlukta
kullandigim sdylemektedir. O6 dncelikle sesler ve miizik merkezimizdeki uygulamalar ile
ilgili caligmalar yaptigin1 belirtmektedir. Serbest c¢alismalar yapmalarint saglayarak
yaraticiliklarini  gelistirdigini sdylemektedir. Kitap merkezinde ve miizik merkezinde
genellikle grup caligmalarina yer vererek aktif bir sekilde kullanmakta oldugunu, fen
merkezi ve sanat merkezi ile ilgili ¢alismalar1 da daha az yogun olsa kullanmakta oldugunu

soylemektedir.
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4.3.5. Alg1 Calismalarina Yonelik Bulgular

Isitsel Alg1

iSITSEL ALGI

[ 2N SESLE BASLAYAN/BITEN KELIMELER URETME
[ SESLERI AYIRT ETME

[ SESLERI ANLAMA

[ KONUSMA

W oineme

25%

% ANI SESLE BASLAYAN/BITEN SESLERI AVIRT ETME SESLER| ANLAMA
KELIMELER URETME

KONUSMA DINLEME

Sekil 10. Isitsel Alg1 Calismalari

Katilimcilarin ayni sesle baslayan/biten kelimeler iiretme ¢aligmalar1 oram % 33,
sesleri ayirt etme calismalar1 % 58, sesleri anlama ¢alismalart %33, konugsma calismalar1 %
25 ve dinleme calismalart % 25 oraninda oldugu tespit edilmistir. O8 isitsel alg
caligmalarinda farkli dillerde sarki ve farkli sesler dinleyerek dikkat ¢ekme g¢aligmalart
yaptiklarini belirtmektedir. Boylece ¢ocuklarin farkli olani isitsel olarak ayirt etmelerini
sagladigin1 sdylemektedir. O9 isitsel algi caligmalar olarak kitap okuma calismalar1 ve
oncesinde tahmin caligmalari, soru cevap calismalari gibi c¢aligmalar uyguladiklarin
belirtmistir. Bilmeceler, tekerlemeler gibi oyuna doniistiiriilebilecek ayni sesle baslayan

biten kelimeler liretme etkinlikleri gergeklestirerek isitsel dikkat ¢ektigini soylemektedir.
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Gorsel Alg1

GORSEL ALGI
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Sekil 11. Gorsel Algt Calismalart

Arastirmaya katilanlarin yaptig1 gorsel algi caligmalarinda, gorsel okuma % 21
oraninda, mekansal iliskiler % 7, mekanda konum % 14, sekil sabitligi % 29, sekil-zemin
ayrimi % 7 ve el-gdz koordinasyonu % 50 oraninda yer verilmektedir. O11 el goz
koordinasyon ile ilgili sinif ¢aligmalar1 yaptiklarimi belirtmektedir. Sinifinda yaptig1 diger
etkinlikler arasinda sanat etkinlikleri, beceri saglama iizerine kesme yapistirma ¢alismalari
ve yaraticilik etkinlikleri oldugunu sdylemektedir. O9 gérsel algi ¢alismalarinda ev ddevleri
seklinde verdigi ddevlerin gorsel algiya dayandigini sdylemektedir. Baska bir 6rnek calisma
belirtmemistir. O8 gorsel algi galismalari olarak puzzle, tamamlama, resimin aynisin1 yapma

gibi etkinlikleri sinifinda uyguladigini belirtmektedir.
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4.3.6. Dikkat ve Akilda Tutma Calismalarina Yonelik Bulgular

DiKKAT VE AKILDA TUTMA CALISMALARI

TAMAM LAMA

B ramAMLAMA
HATIRLAMA
I HATIRLAMA

[ BENZERLIK/FARKLILIK BULMA

BENZERLIK/FARKLILIK BULMA

Sekil 12. Dikkat ve Akilda Tutma Calismalar1

Arastirmaya katilanlarin yaptig1 dikkat ve akilda tutma calismalarinda, tamamlama
%20, hatirlama % 50 ve benzerlik/farklilik bulmadan % 40 oraninda yararlandiklar tespit
edilmistir. O3 smifinda nesneyi bulma, resim igerisindeki esyay1 bulma, hafiza kartlar1 gibi
etkinlikler ile dikkat ve akilda tutma ¢aligmalarim sinifinda uygulamaktadir. O5 dikkat ve
akilda tutma ¢aligmalarindan Oriintii, golge eslestirme gibi etkinlikleri sinifinda uyguladiginm

belirtmektedir.

4.3.7. El Becerisi Calismalarina Yonelik Bulgular

EL BECERISI CALISMALARI
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Sekil 13. El Becerisi Calismalari
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Uygulanan el becerisi ¢alismalarinda katilimcilarin kalemi dogru tutabilme ve
kullanabilme % 50, kalem kontrolii % 21, yogurma % 64, katlama % 36, kesme % 64 ve
¢izme ¢alismalar1 % 36 oraninda kullandiklar1 tespit edilmistir. Q12 kalem kontrolii, kalemi
dogru tutma ve kullanma, ¢izme, kesme, katlama, yogurma gibi ¢caligmalari sinifinda siirekli
kullandigin1 ve oyun hamuru ile her giin calistiklarin1 belirtmektedir. O11 sinifinda makas
kullannmin1 ¢ok Onemsedigini belirtmektedir. Oyun hamurlar1 ile cocuklarin kas
gelisimlerini saglayacak calismalar yaptiklarii sdylemektedir. O10 sanat etkinliklerinde
yirtma yapistirma, makarnay1 ipe dizme, ipe boncuk dizerek kolyeler yapma gibi etkinlikler
yaparak cocuklarin kiigiik kas gelisimini destekledigini sdylemektedir. Ayrica hamur

oyunlari, serbest boyama ¢aligmalar1 uygulanmaktadir.

4.3.8. Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalar1 Konusunda Tavsiyeler

OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK iALI$MALARI KONUSUNDA TAVSIYELER
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Sekil 14. Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalar1 Konusunda Tavsiyeler

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 konusunda tiniversitede verilen egitimlerin
giiclendirilmesine katilanlar %38, aile egitimlerinin verilmesi fikrine katilanlar %13,
ogretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesine katilanlar %50 ve okul-aile isbirligi icerisinde
olmali diyen katilimcilarin tamamina oran1 %25°tir. O3 Ogretmenlere hizmet igi egitim
verilmeli, veliler de bu egitimin belirli bir boliimiine dahil edilmeli demektedir. O4 hizmet
ici egitim verilmesi gerektigini diigiinmekte, siif Ogretmenleri ve okul Oncesi

ogretmenlerinin igbirligi yapmasi gerektigini diistinmektedir.
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BESINCI BOLUM
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismada Canakkale ilinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullar1
ve ilkokul biinyesindeki anasiniflarinda gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligkin yeterlik algilar1 ve erken okuryazarlik kavrami
ile ilgili bilgi seviyeleri, goriisleri ve erken okuryazarligin gelistirilmesine dair uyguladiklar

smif-i¢i etkinlikleri tespit edilmistir.

5.1.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarinda
Yeterliklerini Belirleme Tutumlarinin Yas, Mesleki Kidem, Calhistig1 Okul Tiirii,
Ogretmeni Oldugu Yas Diizeyi, Mezun Oldugu Okul ve Cahstig1 Ilce Degiskenlerine

Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Kullanilan 6lgegin alt boyutlarinin tutumlarina ait aritmetik ortalamalarinin yas
durumu degiskenine gore Kendini Sozel Ifade, Etme Baskalariyla Iliskileri Y&onetebilme,
Sesleri Ayirt Etme alt boyutlari ile yas durum gruplarinin aritmetik ortalamalari arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. 21-30, 3140, 41-50 ve 50 yas iistii yas
gruplarinin, bu alt boyutlara gére anlamli fark degerleri degismekle birlikte iliski diizeyi
yiiksektir. Kendini Sozel olarak Ifade Etme ve Sesleri Ayt Etme calismalari alt
boyutlarinda 50 yas {istii yas grubunun diger yas gruplarima goére daha ¢ok smiflarinda
uyguladigi sonucuna ulasilmistir. Baskalariyla Iliskileri Yonetebilme ¢alismalar1 alt
boyutunda ise 21-30 yas grubu diger yas gruplarmma oranla smifinda daha c¢ok yer
vermektedir. Say (2005) ve Kesgin (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin
yaslar arttikca tecriibelerinden kaynakli 6grencileri daha iyi tanimakta ve daha donaniml
egitim 0gretim faaliyetleri yapabilmektedirler. Bu sebeplerden yeterlik algilarinin yaslartyla
dogru orantil1 olarak yiikselmekte oldugu sonucuna ulagilabilmektedir (akt., Senol ve Ergiin,
2015).

Dikkat ve Bellek, Gorsel Algilama, Bedensel Hazirbulunusluk, Tiirk¢eyi Dogru
Kullanma ve Problem Co6zme alt boyutlar ile yas degiskeni arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu alt boyutlarin yas degiskeni ile baglantili bir uygulama orani
gbzlemlenmedigi sonucuna ulagilmstir.

Olgegin alt boyutlarinin tutumlarma ait aritmetik ortalamalarinin 6gretmenlerin

mesleki kidem degiskenine gore 6gretmenlikte gecen siire gruplarinin aritmetik ortalamalari
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arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. 1-5, 6-10, 11-20 ve 21-30 yil
mesleki kidem gruplarinin, Bedensel Hazirbulunusluk ve Baskalariyla Iliskileri Yonetebilme
alt boyutlarina gore anlamli fark degerleri degismekle birlikte iligki diizeyi ytiksektir
sonucuna ulastlmistir. 1-5 y1l mesleki kidem grubundaki 6gretmenlerin, diger gruplardaki
ogretmenlere gore bu alt boyutlardaki ¢alismalar1 uygulama orani1 daha fazladir.

Dikkat ve Bellek, Gorsel Algilama, Tiirk¢eyi Dogru Kullanma ve Problem C6zme,
Kendini Sézel Ifade Etme alt boyutlar1 ile mesleki kidem degiskeni arasinda anlamli bir fark
bulunmamuistir. Bu alt boyutlarin mesleki kidem degiskeni ile baglantili bir uygulama oran1
gozlemlenmedigi sonucuna ulasilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin baskalariyla iligkileri yonetebilme ve sesleri ayirt etme
alt boyutlar ile ¢alistig1 okul tiirli arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Bu sonuglara gore, bagimsiz anaokulunda galisan Ggretmenlerin baskalariyla iliskileri
yonetebilme ve sesleri ayirt etme alt boyutlarinda tutum diizeylerinin ilkdgretim okulunda
caligan 6gretmenlere gore daha yiiksek ¢ikmistir. Yapilan aragtirmalardan elde edilen bilgiler
gostermektedir ki; bagimsiz anaokullari, anasiniflarina oranla daha fazla uyariciya sahiptir.
Bu durum da ¢ocuklarin becerilerinin gelisiminde, akademik basarilarinin artisinda ve
bagimsiz davranis gelistirmelerinde olumlu etkilere sahiptir (Stipek vd., ve Milburn, 1995;
akt., Gunindi, Y. (2011). Okul degiskeni acgisindan bakildiginda Ggretmenlerin bu
tutumlarinin farklilagmasi agik¢a anlasilmaktadir.

Olgegin Kendini Sozel Ifade Etme alt boyutu ile gretmeni oldugu yas diizeyi durum
gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.
Yapilan analizde fark, 3 yas olan grup 4 yas, 5 yas ve 6 yas gruplarina gore daha yiiksektir.
Ayrica 6 yas olan grubun farki 4 yas gruplarina gore daha yiiksektir.

Dikkat ve Bellek, Gorsel Algilama, Bedensel Hazirbulunusluk, Tiirk¢eyi Dogru
Kullanma, Problem Cézme, Baskalariyla iliskileri Ydnetebilme ve Sesleri Ayirt Etme alt
boyutlari ile 6gretmeni oldugu yas diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Olgek ve mezun oldugu okul durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan analizde Sesleri Ayirt Etme alt boyutu haricinde
diger alt boyutlarinda 6gretmenlerin mezun oldugu okullara goére fark anlamli bulunmustur.
Ogretmenlerin kendi alanlarinda aldiklar1 4 y1l lisans egitimi veya yine kendi alanlarindaki
yiiksek lisans egitimleri yeterlikleri konusunda pozitif destek verirken, meslek lisesi veya
cocuk gelisimi bolimii mezunlart okuma yazmaya hazirlik konusundaki yeterlikleri

anlaminda ek destege, ek egitimlere ihtiyac duymaktadir sonucuna ulagilmistir.
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Olgek ve alt boyutlar1 tutumlarina ait aritmetik ortalamalarinin ¢alistig1 ilce durumu
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan
analiz sonucunda; Baskalariyla iliskileri Yonetebilme alt boyutu haricinde diger alt
boyutlarinda 6gretmenlerin ¢alistig1 ilgeye gore herhangi bir fark anlamli bulunmamigtir
sonucuna ulasilmistir. Bu sonug bize 6gretmenlerin ¢alistiklari ilgelere gére okuma yazmaya
hazirlik calismalarindaki yeterliklerinin genel boyutta bir degiskenlik gostermedigi
sonucunu vermektedir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara kazandirilacak olan tiim bilgi, beceri ve tutumlar;
cocuklarin sonraki yasamindaki tiim gelismeler i¢in 6n kosul olusturmaktadir. Okula ve
hayata kars1 donanimli hale gelen ¢ocuklar; girisimci ve arastiran-sorgulayan, 6zgilivenli ve
donaniml1 bir sekilde yetistirilen tam donanimli ¢ocuklar olurlar (Uyanik ve Kandir, 2010).
Ogretmenler c¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik galismalarinda temel becerilerinin
gelistirilmesine onem gdstermelidir. Bunun i¢in somut materyaller kullanabilirler ve egitim
programlarini bu amaca uygun hazirlayabilirler. Cocuklar i¢in hazirladiklar1 bu program ve
yazili/gorsel sinif materyalleri ile egitim faaliyetlerini bir¢cok yonden destekleyebilir ve bu
sayede kendilerine de daha g6zlemlenebilir bir yol ¢izmis olurlar.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iligkin yeterlik
algilarinin cinsiyetlerine, yaslarina ve mezun olduklar1 okul tiirlerine gére anlaml farklilik
gosterdigi gortilmiistiir (P<0,005). Ancak okul dncesi 6gretmenlerinin mesleki kidemleri,
calistiklar1 okul tiirleri, 6gretmeni olduklar1 yas grubu, ¢alistiklari ilge ile okuma yazmaya
hazirlik ¢alismalarina iligkin yeterlik algilar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik

olmadig1 gorilmiistir (P>0.05).

5.2.0kul Oncesi Ogretmenlerinin Erken Okuryazarhgin Gelistirilmesine Dair

Uyguladiklar1 Simif-i¢i Etkinliklerine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Yapilan nitel goriisme sorularmin analizi sonucunda okul 6ncesinde okuma yazma
becerilerinin kazandirilmasi konusunda 6gretmenlerin ortak pozitif kararina ulasilamamakla
birlikte, %86 oraninda okuma yazma becerilerinin okul oncesinde kazandirilmasi ve
desteklenmesi konusunda hemfikir olduklar1 belirlenmistir. Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalar1 Egitimi alan 6gretmenlerin oranmin da %86 oldugu sonucu da gbéz Oniinde
bulundurulursa; egitim alan Ogretmenlerin okul Oncesinde okuma yazmaya hazirlhik

caligmalarina pozitif yaklastigi, bu konuda herhangi bir egitim almayan 6gretmenlerin ise
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okul 6ncesinde boyle bir ¢alismaya yer vermek istemedigini veya gerekli bulmadiginm
sOyledigi sonucuna varilmistir.

Yapilan goriismeler sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin  Okuma Yyazma
becerilerinin kazaniminda ¢aligmalarina agirlik verdigi Yas Grubunun 4-5 yas oldugu
bilgisine ulagilmistir. Ogretmenlerin %28,6’smin ise tim yas gruplarindaki cocuklara
hazirbulunusluklar1 imkan veriyorsa ve bilgi almaya isteklilerse bu ¢aligmalarin yaptirilmasi
gerektigi diistincesinde olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Aram ve Biron (2004) yaptiklari
caligmada, degerlendirilen tiim Olgiitlerde 3 ila 4 yasindaki cocuklarin okuryazarlik
programlarindan 4 ila 5 yasindaki daha biiyiik ¢cocuklar kadar kazang elde ettigi sonucuna
ulagmislardir. Daha kii¢lik c¢ocuklar, alic1 kelime dagarcigi konusunda daha biiyiik
cocuklardan 6nemli 6l¢iide daha fazla kelime kazandiklari sonucuna ulagilmistir. Bu ¢aligma
gibi yapilan bir¢ok arastirma ve uygulama sonucunda en erken yasta baglanilan egitim
faaliyetlerinde ¢ocuklarin daha ¢ok bilgi alimina agik oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
nedenle ¢ocuklara miimkiin olan en erken yaslarindan itibaren okuma yazma ile ilgili tim
gorsel/sozel materyaller, ¢calismalar ve konusmalara maruz birakilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerle yapilan goriismelerin analizi sonucunda oyun
merkezini aktif olarak kullanan 6gretmen oranm1 %38, fen merkezini %23, sanat merkezini
%77, miizik merkezini %77, blok merkezini %38 ve kitap merkezini %92 oldugu sonucuna
ulasiimistir. Ogretmenlerin ¢cogunlugunun aktif olarak kullandiklar1 merkez kitap merkezi
olmakla birlikte, fen merkezini kullanan 6gretmen oran1 oldukga azdir. Aragtirma yapilan
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 denilince ilk verdikleri cevaplarin kitap
merkezi oldugu goriilmiistiir. Fen merkezinde ise etkinlik planlayip uygulayan §gretmen
sayis1 oldukca azdir. Yapilan bir aragtirmada okul 6ncesi kurumlarin ¢ogunda fen merkezi
oldugu belirlenmis fakat yeterli olmadigi i¢in kullanilmadigi sonucuna ulasilmistir.
Ogretmenlerin biiyiik bir boliimii ise fen merkezlerinin yeterliligi ve uygunlugu konusundaki
sorular1 yanitsiz biraktig1 goriilmistiir (Dogan vd., 2017). Sanat merkezini ¢ocuklarin kalem
tutusunu ve gorsel hafizalarii desteklemek icin kullanan 6gretmenler, aym1 oranda
kullandiklar1 miizik merkezinde fonolojik farkindalik ve ritim c¢aligmalarma agirhik
vermektedirler. Yapilan bir aragtirmada 6gretmenlerin sanat etkinliklerini etkili bir sekilde
kullanmalarmin lisans egitimlerine de bagli oldugu sonucuna ulagilmigtir. Sanat derslerinin
lisan egitiminde uygulamalar1 derslerden olmasi ve uygulama danigmanlarinin olmasi
mesleki hayatlarinda sanat etkinliklerini daha etkili kullanmalarina olanak taniyabilecektir.

Ayni zamanda lisans egitiminde sanat derslerinde Ogretmen adaylarinin {iriin ortaya
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koymalar1 ve bu iirtinlerin ¢ocuklara uygulanmasi ve degerlendirilmeye alinmasi, 6gretmen
adaylarmin beceri gelisimlerini olumlu yonde desteklemektedir (Aydogdu ve Ayanoglu,
2020).

Oyun ve blok merkezini 6gretmenler ayni1 oranda kullandig1 sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug ve ogretmenlerden alinan yanitlar dogrultusunda blok merkezlerinde bloklarin
iizerine heceler, sayilar yazilarak iist iiste dizme, eksik blogu bulma gibi oyunlar planlayarak
ayni 6gretmenlerden tarafindan siniflarinda oynatildigi sonucuna ulasilmistir.

Cocuklarin 6rnek alarak o6grendigi ve igsellestirdigi varsayilirsa, kitap okuma
merkezlerinden yararlanirken aile ile isbirligi yliksek boyutta tutulabilir. Okulda 6gretmenin
kitap okuma merkezine verdigi onemi fark eden g¢ocuklar, eve gittiklerinde ailelerinin
kitaplarla olan bagin1 gorerek ve siirekli kitap okuma eylemleri ile i¢ i¢e bulunarak hem bu
konuda ilerideki yasami igin erken yaslardan itibaren aligkanlik kazanacak hem de okuma
yazmaya hazirlik calismalar1 konusunda daha hizl bir yol alacag: diisiiniilmektedir.

Okuma yazmaya hazirhk caligmalarinda olduk¢a Onemli bir yer tutan algi
caligmalarindan isitsel algi ¢alismalarinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin ayni sesle
baslayan/biten kelimeler liretme ¢alismalarini planlarina dahil etme oran1 % 33, sesleri ayirt
etme calismalarini planlarina dahil etme orani1 % 58, sesleri anlama c¢alismalarini planlarina
dahil etme oranm1 %33, konusma ¢alismalarini planlarina dahil etme oran1 % 25 ve dinleme
caligmalarint planlarina dahil etme orani % 25 oraninda oldugu tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugunun sesleri ayirt etme calismalarma planlarinda yer vermekte
oldugu sonucuna ulagilmistir. Yapilan bir¢ok ¢alisma, ¢cocuklarin fonolojik duyarlilig: ile
ortaya ¢ikan okuma becerileri arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Bunlarin ¢ogu harf
bilgisinin roliine odaklanmistir. Cocuklarin fonolojik duyarlilik gelistirmeleri igin asgari
diizeyde harf bilgisi gerekmektedir (Burgess, 2002). Dénmezler (2016)’in, Taskin vd.
(2017)’nin yaptig1 arastirmadan aktardigina gore, 6gretmenlerin genellikle okuma yazmaya
hazirlik caligmalar1 konusunda ¢izgi, kavram ve ses caligmalar1 yaptiklar1 sonucuna
ulasilmistir.  Ogretmenlerin  harf ¢alismalarina daha nadir yer vermekte olduklari
gorilmiistlir. Ayrica Donmezler (2016) kendi arastirmasinda da okul 6ncesi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda genel olarak kitap, ¢izgi calismalar1 ve fotokopi
kagitlar1 {izerinde etkinlikler planladiklari sonucuna ulagsmistir. Dinleme ve konugma
caligmalarini siniflarinda uygulayan 6gretmenlerin oraninin oldukga diisiik oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug kasith bir 6gretim etkinligi olmasa da ¢ocuklarin sinif igerisindeki

yasantilarindan 6grenmelerini Ortiik ve istendik bir yonde sagladiklar1 diisiincesine bizi
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gotiirmektedir. Cilinkii ¢ocuklar her konusmada, her dinlemede okuma yazmaya hazirlik
konusunda bir adim 6ne gitmekte ve kendilerine pozitif katkilar saglamaktadirlar.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaptigi gorsel algi calismalarinda; gorsel algi
caligmalarina %21 oraninda, mekansal iliskiler ¢aligmalarina %7, mekanda konum
caligmalarina %14, sekil sabitligi calismalarina %29, sekil-zemin ayrimi ¢alismalarina %7
ve el-gdz koordinasyonu g¢alismalarina %50 oraninda 6gretmenin yer verdigi sonucuna
ulasilmistir. Ogretmenler en biiyiik oranda el-géz koordinasyonu ¢alismalarina siiflarinda
yer vermektedir. Ozellikle sekilleri yerine eslestirme ve cizgi takibi gibi ¢alismalara
etkinliklerinde yer veren 6gretmenlerin, delikten kurdele ya da ip gecirme gibi etkinliklere
de sikca planlarinda yer verdikleri sonucuna ulasilmistir. Bu c¢alismada da ulasilan
sonuclardan biri olan, okuma yazmaya hazirlik calismalarinda 6gretmenlerin materyal olarak
kitaplara ve calisma sayfalarina agirlik verdiklerine Arnas vd., (2003) de ulagmustir.
Ogretmenler genellikle takip etme ve ¢izgi calismalari yaptirmaktadir. Oysaki kendileri
materyal tasarlayabilir, gelistirebilir ve ¢ocuklarla deneyimleyebilirler (akt., Altun vd.,
2014).

Sekil-zemin ayrimi ve mekanda konum ¢alismalarini uyguladiklar etkinliklere 6rnek
vermeyen 0gretmenlerin bu ¢alismalara etkinliklerinde en az yer verdikleri ve 6gretmenlerin
cogunlugunun bu alt boyutlarda ¢aligmalar yapmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan bir
aragtirmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin ses ¢alismalarina smif i¢i etkinliklerinde az yer
verdiklerine bununla birlikte okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda en ¢ok renklerle ve
sekillerle calisma, sekil kavramlar1 ¢alismalarina oldukga fazla yer verdikleri goriilmiistir.
Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinden ince bir ¢izgi ile ayrilan sayilar ve geometrik
kavramlar matematik etkinlikleri kapsaminda c¢alisilmalidir (Buldu, 2010; Kandir ve Organ,
2010; Starkey vd., 2004; Simsek, 2011; Tugluk vd., 2008; akt., Altun vd., 2014)

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda gorsel okumaya dnem veren ve bu
dogrultuda dolaplarina, suluklarina, materyallere, merkezlere ve daha bir¢ok yer/esyaya
iistiinde isimlerin yazili oldugu etiketler yazarak yapistirdiklar: 6grenilmistir. Cocugun bu
sayede hizl bir sekilde harfleri tanidigin1 kabul edersek bu ¢aligsmalar1 cocuklar i¢in olduk¢a
verimlidir. Piaget’e gore, cocuklarda gorsellerdeki mesajlart almak dogdugu ilk andan
itibaren baslamakta ve gelismektedir. Cocuklar 6nce gorselleri algilamakta, verdigi mesajlari
anlamakta; ilerleyen zamanlarda ise bu gorsel kodlarin islevlerini ve onlar1 kullanmay1
ogrenmektedir. Cocuklar gorselleri 6nce sembol ve isaret olarak algilamakta, sonrasinda ise

kelimelerle karsilik vermektedir. Boylece c¢ocuklar gorseller ile farkli kelimeleri
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ogrenmektedir. Bu asamada bakarak okuma da dedigimiz gorsel okuma zamanla
gelismektedir (Ergin, 2015). Ailelerin de destegi istenerck evde de bu ¢alisma siirdiiriilebilir.
Cocuklar hem kendi islerini gordiikce hem de zamanla harflerle kendileri tanistikca bu
konuda daha istekli ve 6zgiivenli olacaklari diisiiniilmektedir. istek ve dzgiivenleri sayesinde
daha almaya agik olacaklar1 ve ilerlemelerinin hizli ayrica kalici olacagi bilinmektedir.

Ogretmenlerin smiflarinda uyguladigi dikkat ve akilda tutma c¢alismalarindan;
tamamlama calismalarinda %20, hatirlama c¢alismalarinda %50 ve benzerlik/farklilik bulma
caligmalarindan %40 oraninda Ggretmenin yararlandigi tespit edilmistir. Bu analiz
sonucunda kartlar ile hafiza oyunlarim1 smiflarinda oynatan ve kullanan 6gretmenlerin
oraninin oldukc¢a yiiksek oldugu gorilmiistiir. Ayrica iki resim arasindaki benzerlik ve
farkliliklar: bulma ¢alismalarini kullanan 6gretmenlerin orani da 6gretmen sayisinin yarisina
yakindir. Fakat tamamlama ¢aligmalarini etkinlik olarak siniflarinda kullanan 6gretmenlerin
orani oldukc¢a azdir.

Uygulanan el becerisi ¢aligmalarinda kalemi dogru tutabilme ve kullanabilme
caligmalarini %50, kalem kontrolii ¢alismalarini %21, yogurma ¢alismalarini %64, katlama
caligmalarint %36, kesme ¢alismalarini %64 ve ¢izme galigmalar1 % 36 oraninda 6gretmenin
sifinda kullandig1 tespit edilmistir. Ogretmenlerden kesme calismalarini etkinliklerinde
kullanma orani1 en fazla olmakla birlikte makas ¢alismalarini kontrollii gerceklestirdiklerini
soylemektedirler. Kesme c¢alismalarim1 kullanan ayni oranda Ogretmen yogurma
calismalarina da 5Snem vermektedir sonucuna ulasilmistir. Ogretmenler kiigiik kas gelisimine
oldukca onem verdiklerini sik sik belirtmislerdir. Cizme ve katlama g¢alismalarinda esit
oranda ogretmen etkinliklerinde kullanmakta ve oran olarak olduk¢a az oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin yaris1 kalemi dogru tutabilme calismalarma ¢ok &nem
verdiklerini, bunun i¢in aparatlar kullandiklarini belirtmelerine ragmen kalem kontroli
caligmalarina daha az oranda 6gretmen agirlik vermektedir. Yapilan bir arastirmada okul
oncesi kurumlarma devam eden c¢ocuklarin 4’te 1’1 kalemi dogru tutamamaktadir.
Ogrencilerin yarisina yakini kagidi dogru tutamamakta ve yine yarisina yakini kagit ile goz
arasinda uygun mesafe birakmamaktadir (Yangm, 2007). Bu dogrultuda yapilan
caligmalarda, bir uzman Onciliiglinde Ogretmenlere egitimler verilmeli ve caligmalar
yapilmalidir 6nerileri verilmektedir.

Ogretmenler el becerisi ¢alismalarinda belirli bir sira izlediklerinden de ayrica
bahsetmislerdir. Kii¢iik kas gelisimini desteklemek amaci ile 6nce yogurma caligsmalari ile

basladiklarin1 sdyleyen Ogretmenler, kalem c¢alismalarina daha sonra basladiklarini
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sOylemislerdir. Cocuklarin kiiciik kaslarinin yeterli diizeyde gelisimini saglayip kalem tutma
caligmalarinda basarisizlik yasamamalarini ve bu dogrultuda isteklerinin azalmamasi i¢in bu
siray1 izledikleri diisiiniilmektedir. Ayrica katlama ve makas tutma ¢alismalarina i¢inde
bulunulan yilin ikinci donemi basladiklarini belirtmislerdir. Yapilan goériismelerle makas
tutma caligmalarinda 6gretmenlerin tedirginliklerinin oldugu, makas calismalarini bireysel
veya kiigiik grup etkinlikleri halinde planlar1 goriilmiistiir. Makas c¢alismasi yapmadigini
sOyleyen Ogretmen yoktur fakat yukarida bahsettigim tedirginlikten dolay1 oldukga kisa
zamanlarda seyrek siklikta makas calistirmast yapan Ogretmenler oldugu sonucuna
varilmistir.

Genel boyutuna bakildiginda okul dncesi 6gretmenlerinin siniflarinda uyguladiklari
okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinin tim alt boyutlarinda etkinlikler kullanan
ogretmenlerin oraninin ve etkinliklerin ¢esitliliginin ne kadar yeterli ve ¢esitli oldugu konusu
distindiiriictidiir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda yapilandirilmamas
ogrenme etkinliklerini ortadan kaldirarak Ilkdgretim Tiirkge Programi'nin birinci simf Ilk
Okuma-Ogretimi ile ilgili béliimlerini inceleyebilir ve bu dogrultuda planlarina katkida
bulunabilirler. Béylece planli ve yolun goriildiigli, atlanan alt boyut veya merkezlerin
olmadig1 bir egitim faaliyeti baslamis olur. Ayrica ilkdgretim birinci siif 6gretmenleri ile
isbirligi igerisinde hareket etmeleri de Onerilebilir.

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari tim oyun, drama, miizik, dil, fen ve rutin serbest
zaman etkinliklerini kapsar. Aysu ve Aral (2016)’in Ersan (2011)’in arastirmasindan
aktardigina gore, 6gretmenler ¢ocuklarin merkezlere ilgisi azaldiginda ayda ya da on bes
giinde bir bu merkezleri diizenledigi sonucuna ulasilmistir. Merkez diizenlemelerinde plan,
konu ve etkinliklere uygunluguna dikkat edilmistir. Bu durum merkezlerin aktif kullanimini
saglayacagi ve ilginin azalmasina engel olacagi i¢in oldukca verimli ve pozitif bir yontemdir.

Tiim alt boyutlarla beraber tiim merkezlere agirlik ve es pay verilmesi; herhangi bir
boyut veya merkezin atlanmamasi, 6nemsizlestirilmemesi onerilir. Bunun i¢in hazirlanacak
olan ¢erceve bir program ile destekleme yapilabilir. Bu program tiim alt boyutlar1 6nerilen
sira ile ve zamana yayarak etkili bir sekilde herhangi bir alt boyut atlanmadan c¢ocuklarla
calisilmasina olanak saglayabilir. Hazirlanan bu program dgretmenlerin elinin altinda olursa
tiim 6gretmenlere yol gosterici ve kolaylastirict olacag: diisiiniilmektedir.

Cocugun okulda ve evde igerisinde bulundugu ¢evrenin, okuma ve yazma

gelisimlerine etkileri incelenebilir. Yapilan bir ¢aligmada okul 6ncesi egitim programinin
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amacina ulasabilmesi i¢in aile katiliminin 6nemi vurgulanmaktadir. Egitim faaliyetlerinin en
verimli sekilde siirdiiriilebilmesi i¢in ailelerin destegi olduk¢a dnemlidir. Hem okul 6ncesi
egitim programinda hem de yapilan bu aragtirma ile goriilmektedir ki ancak planli ve
programlit aile katilimi ¢aligmalari ile bu siire¢ etkili bir sekilde yiiriitiilebilir. Okuldaki
egitimin devamliligi, kalicili§i ve zenginlesmesi icin aile katiliminin 6nemi oldukc¢a
bliyiiktiir. Okul ve aile isbirligi igerisinde birbirlerini tamamlayarak ve destekleyerek
calismalidir (Cakmak, 2010). Evde diizenli kitap okunan ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina daha merakli, istekli ve hazir olduklar1 bilinmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara
okulda olmasi1 gerektigi gibi ev ortaminda da kitap, makas, kalem, kagit gibi ¢alismalarin
destekleyecek ve tesvik edecek materyaller bulundurulmasi Onerilmektedir. Okulda tiim
merkezlere ve serbest zamanlara dahil edilmesi ve ayn1 zamanda evde desteklenmesi ile
caligmalar verimli ve pozitif yonde hizli ilerleme gerceklestirebilir.

Okul oncesi egitim programinda yer alan sanat etkinlikleri kiigiik kas becerilerini
gelistirmekte, miizik ve ritim ¢alismalari ise ses farkindaligini gelistirmektedir. Yapilan
aragtirmalarda miizik egitimi alan c¢ocuklarin sosyal, dil, motor ve biligsel alanlarda
gelisimlerinin oldukga yiiksek diizeyde oldugu gorilmiistir (Sigirtmag, 2002). Aym
zamanda kitap okuma etkinlikleri s6zel dil becerilerini ve yaz1 farkindaliklarinin gelisimine
destek olmaktadir. Yani okul 6ncesi egitiminde uygulanan tiim etkinlikler ¢ocuklarin okuma
yazma gelisimine katki saglamaktadir. Bu nedenle tiim bu etkinlikler biitiinlestirilmelidir.
Biitiinlestirilerek uygulanmasi kazanimlarin verimlili§i ag¢isindan olduk¢a Onemlidir
(Albayrak, 2000; Bay, 2008; Honing ve Shin, 2001; Kandir vd., 2010; Simsek ve
Alisinanoglu, 2009; akt., Altun vd., (2014).).

5.3. Okul Oncesinde Okuma Yazma Becerilerinin Kazandirilmasi ve Okuma
Yazmaya Hazirlik Calismalar1 Konusunda Okul Oncesi Ogretmenlerinin Goriis ve

Tavsiyelerine fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 konusunda {iniversitede verilen egitimlerin
giiclendirilmesi gerektigine katilan 6gretmenlerin oran1 %38, aile egitimlerinin verilmesi
fikrine katilanlar %13, 6gretmenlere hizmet igi egitim verilmesine katilan dgretmenlerin
oran1 %50 ve okul-aile igbirligi igerisinde olmali diyen katilimcilarin tamamina orani

%25°tir. Ogretmenlerin giincel bilgilerle donatilmasi ve zamanin gerektirdigi bilgi
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donanimina sahip olmas1 gerektigini diislinen 68retmenlerin oran1 en yiiksek oran olmakla
birlikte %50°dir. Arastirma yapilirken tiniversitede okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart ile
ilgili herhangi bir egitim almayan 6gretmen sayisinin, ogretmenlerin tamamina yakininin
oldugu sonucuna ulagilmistir. Egitim alanlar ise ders icerigini tam olarak hatirlamamakla
birlikte bilgilerinin giiniimiizde gecerliligini kaybettigini sdylemektedir. Ogretmenlerin
%381 bu konu iizerinden gidildiginde {liniversitelerde okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalari
icerikli ders verilmesi gerektigini savunmaktadir.

Ogretmenlerin %13’{i aile egitimlerinin gerekli oldugunu savunurken, kalan
ogretmenler bu egitimlerin zor ve sonugsuz olacagni savunmaktadir. Ogretmenlerin bu
kararinin ailelerin tutumlarindan kaynakli oldugu goriilmektedir. Aile egitimleri i¢in istekli
ailelerin olacagi sdylendigi halde c¢ogunlugun katilma uygun ve istekli olmayacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica ailelerle ¢alismanin zor olacagi ve dgretmenler i¢in ek zorluklar
cikaracagi igin bu basliga sicak bakilmadigi sonucuna varilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin %25°1 okul-aile isbirliginin olduk¢a Onemli
oldugunu, bu isbirligi ile okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinda verimin ve ilerlemelerin
saglanabilecegini savunurken diger &gretmenler bu fikre katilmamaktadir. Aileler ve
ogretmenler ¢ocuklarla olumlu etkilesimler ve iletisim sayesinde, onlarla kaliteli zaman
gecirebilir. Bu zamanlarda ¢ocuklar1 farkli materyallerle destekleyebilirler. Bunun i¢in de
aile ile okulun isbirligi icerisinde olmasi Onerilmektedir. Karsilikli bilgi aligverisi ve bu
dogrultuda ilerlenen planl bir egitim ile saglam ve hizli bir 6grenme saglanabilir.

Elde edilen verilerden ulasilan sonug; dgretmenlerin uygulamada sinirli kaldigint ve daha
fazla hizmet i¢i egitime acil ihtiya¢ oldugunu gostermektedir (Lynch, 2009). Ayrica okuma
yazmaya hazirlik caligmalar1 konusunda destege ihtiya¢ duyduklarimi gostermektedir.
Ogretmenlerin ¢ogunlugu iiniversite egitimlerinde okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar:
icerikli bir ders almadiklarin1 belirtmistir ve bu igerige uygun derslerin {iniversite egitimi
boyunca verilmesini nermislerdir. Fakat YOK Okul Oncesi Ogretmenligi Lisans Programi
icerigine bakildiginda, VII. Yariyilda “Okula Uyum ve Erken Okuryazarlik Egitimi” adl1 bir
dersin mevcut oldugu goriilmiistiir. Bu dersin iceriginde ise yaptigimiz bu arastirmanin tiim
alt boyutlarin1 kapsayan bir isleyis mevcuttur.

Ayrica goriigme yapilan Ogretmenlerden; uygulamali derslerin sayisinin ve
stirelerinin arttirilmasi, bu sayede okuma yazmaya hazirlik caligmalarini erken zamanda
deneyerek, iireterek, erken yaslarda uygulamali olarak Ogrenerek mesleklerine

katabilecekleri onerisi gelmistir.
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Yapilan goriismelerin sonucunda okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik olarak nitelendirdigimiz caligmalarin kapsamina hakim olmadiklar1 sonucuna
varilmistir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerine okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinin
tanimi, bu c¢alismalarinin igeriginin neler oldugu, tim alt boyutlara ait siniflarinda
uygulayabilecekleri etkinlik Ornekleri yukarida verdigim Onerilerdeki gibi hizmet igi
egitimle ya da bir kitap ile desteklenmesi Onerilebilir. Ayrica 6gretmenlerin okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarina dair uyguladiklari sinif i¢i etkinliklerin igeriginin uygun ve yeterli olup
olmadigint gozlemlemek amaci ile yonlendirici bir program gelistirilerek deneysel
caligmalar yapilabilir.

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi incelendiginde, okuma yazma becerilerini
kazandirmaya yonelik kazanimlarda biligsel ve dil alanlarina ait olanlarin biiylik oranda
okuma becerilerini destekledigi goriilmiistiir. Yazma becerilerini destekleme ve farkindalik
kazandirma konusunda ise kazanimlarin yetersiz kaldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin uygulanmasi icin gerekli olan aciklamalarin da
ogretmenler i¢in yetersiz oldugu goriilmiistiir. Programdaki merkezlerin okuma yazmaya
hazirlik ¢aligmalarmma dogrudan destegi olmadigi saptanmistir. Degerlenme araglarina
bakildiginda ise yine dogrudan okuma yazma becerilerini kapsayan bir degerlendirme amaci1
bulunmamaktadir. Bu bilgilerden de yola c¢ikarak MEB 2013 Okul oncesi Egitim
Programi’nin okuma yazmaya hazirlik konusunda giiclendirilmesi gerektigi sonucuna

ulasilmistir (Kandir, 2016).
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EKLER

Ek 1: Ol¢ek ve Goriisme Formu

OKUL ONCESI OGRETMENLERININ OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK
CALISMALARINDAKI YETERLIKLERININ INCELENMESI GORUSME FORMU

Sizi Prof. Dr. Ebru Aktan Acar ve Dr. Ogr. Uyesi Yahya Han Erbas tarafindan yiiriitiilen
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazithk Calismalarindaki Yeterliklerinin
Incelenmesi: Canakkale ili Ornegi” baslikl aragtirmaya davet ediyoruz. Bu aragtirmanin amaci;
okul éncesi gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarina iliskin yeterlik algilarinin
belirlenmesi ve erken okuryazarlik kavram ile ilgili bilgi seviyeleri ile erken okuryazarligin
gelistirilmesine dair uyguladiklart simf-i¢i etkinliklerinin incelenmesidir. Arastirmada sizden
tahminen 20 dakika avirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin disinizda tahminen 15 kisi
katilacaktir. Bu calismaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin
amacina ulasmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorulars eksiksiz, kimsenin baskis veya telkini
altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplar igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir.
Sorularin cevaplar anlatim igerecefi ve uzun olabileceginden; arastirmacinin herhangi bir
verlyi kagirmamasi ve sizin de ¢ok fazla zamanimzi almamak adina goriintii ve ses kaydi ile
toplanacaktir. Toplanan gdriintii ve ses kayitlart bu arastirmanin disinda kullanilmayacaktir.
Bu formu okuyup onaylamamiz, arastirmaya katilmay: kabul ettiginiz anlamma gelecektir.
Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismay1 birakma
hakkina da sahipsiniz. Bu calismadan elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile
kullamlacaktir.

D Arastirmaya katilmay: kabul ediyorum,
[[] Arastirmaya katilmay: kabul etmiyorum.

Katthmeiun Adi-Soyadi: ...............................
Elektronik imzast: ...............................
Tarih (glinfay/yil): .../.../......

Aragtirmacinin Adi-Soyadi: Melis Karadag
Elektronik imzasi: ............................ ..
Tarih (giin/ay/yil): .../.../......

Melis KARADAG
COMU Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Damgman: Prof, Dr. Ebru AKTAN ACAR
Dr. Ogr. Uyesi Yahya Han ERBAS



Degerli 6gretmenler,
Bu 6lgek formu Okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik galismalanina yonelik
yeterliklerini incelemek amaciyla hazirlanmistir. Bu formu doldururken éncelikle:

1.Liitfen kisisel bilgi formunu eksiksiz doldurmaya ézen gésteriniz
2.0l¢ek formundaki maddeleri size uygunluk derecesine gore isaretleyiniz.

Olgekteki her madde igin 5 segenek s6z konusudur. Maddelere uygulama derecenize (X) isareti
koyunuz.

NOT: Sizlerin katkilarinizla elde edilecek olan bilgiler istatistiksel bilgi olarak, yiiksek lisans
tezinde kullamlacak olup kisisel bilgileriniz gizli tutulacaktir.
Degerli katkilariniz igin tesekkiir ederiz.

Melis KARADAG
GOMU Lisanstistii Egitim Enstitiisi
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Ebru AKTAN ACAR
Dr. Ogr. Uyesi Yahya Han ERBAS

I. BOLUM

Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyet: () Kadin () Erkek

2. Yasimz: a) 20 yas alti b)21-30 yag- ¢)31-40yas  d)41-50 yas e) SO0yas ve iistii

3. Kag yildan beri 6gretmenlik yapmaktasiniz?

a) 1-5 yil b) 6-10 yil c) 11-20  d) 21-30- y1l

4. Mezun oldugunuz okul tiirii:

a) Normal Lise b) Kiz Meslek Lisesi ¢) Agik Ogretim Kiz Meslek Lisesi

d) GCocuk Gelisimi ve Egitimi Boliimii (Universite)  e) Okul Oncesi égretmenligi f) Agik
Ogretim Fakiiltesi okul 6ncesi 6gretmenligi

g) Meslek yiiksek okulu (Coc. Gel. Veya Anaokulu Ogrt.) h) Yiiksek lisans

1) Diger (liitfen mezun oldugunuz okulun adint Yaziniz) ..............ooeiiieireeeeee e

5. Cahstigimiz okulun tiirii
a) llkogretim okulu b) Bagimsiz anaokulu

6. Ogretmeni oldugunuz yas gurubu
a) 3 yay bydyas  ¢)Syas  d)6yas
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7. ..;5.0? BASKALARIYLA iLISKILERINI YONETEBILMEYE
YONELIK CALISMALAR

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
27 ¢ocuklarn aldiklart sorumluluklari yerine
getirmesini saglarim.

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
¢ocuklarm kendisinin ve baskalarinin
haklarina sayg1 gdstermesini saglarim.

28

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalarinda
29 | ¢ocuklarmn gerekli durumlarda nezaket
sozciiklerini (liitfen, tegekkiir etme)
kullanmalarini saglarim.

Okuma yazmaya hazirlik galismalarinda
30 ¢ocuklarin etkinliklerin siiresine iliskin
yonergelere uymalarini saglarim.

8. FAKTOR: SESLERi AYIRT ETMEYE YONELIK CALISMALAR

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda _
31 | socuklarin sozciiklerin baslangi¢ seslerini
sOylemelerine yonelik etkinlikler
diizenlerim.

Okuma yazmaya hazirlik calismalarinda
32 | cocuklarn bak'tak, fal\bal gibi
sozciiklerdeki ses uyumunu fark etmelerine
yonelik etkinlikler diizenlerim.

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda
33 ¢ocuklarin nesneleri sdylenen isimleriyle
eslestirme calismalari yaptiririm. 1




Ek 2: Ol¢ek Kullanim izni

Gonderen: Melis Karadag <... >

Date: 5 Ara 2020 Cmt, 16:56

To:<...>

Degerli Hocam,

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Temel Egitim Anabilim Dali'nda, Profesér Doktor
Ebru Aktan Acar Hocamin danigmanliginda yiiksek lisans tezimi yiiriitmekteyim. Bu
kapsamda Erken Okuryazarlik konusu tizerinde ¢aligmak istiyoruz. Sizin bu konuda okul
oncesi dgretmenleri ile calistiginiz "Ana Sinifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Calismalarma Iliskin Yeterlilik Algilarinin Belirlenmesi" baslikli makalenize rastladik.
Ana Smifi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Calismalarina iliskin Yeterlilik
Algilarin1 Belirleme Olgegi Aracini izniniz olur ve bizimle paylasirsaniz tez ¢alismamda
uygulamak istiyoruz. Bu asamada sizin katkilariniz bizler i¢in ¢ok biiyiik anlam
tasimaktadir hocam.

Saygilarimla...

Melis Karadag

Gonderen: <...>

Date: 5 Ara 2020 Cmt, 19:26

To: Melis Karadag <... >

Merhaba Melis,
Olgegimi kullanabilirsin. Ekte gdnderiyorum. Basarilar dilerim.
Sevgilerle,

Melis Karadag <... >, 5 Ara 2020 Cmt, 16:56 tarihinde sunu yazdi:
Gonderen: Melis Karadag <... >

Date: 6 Ara 2020 Paz, 18:30

To:<...>

Degerli hocam,

Cok tesekkiir ediyorum. Iyi calismalar dilerim.

Saygilarimla...

Melis Karadag

\



Ek 3: Arastirma izni Onay Yazsi

7.6
CANAKKALE VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirligii

Say1 : E-60305806-44-30818078 03.09.2021
Konu : Anket Calismas: (Melis KARADAG)

CANAKKALE ONSEKiZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig)

flgi  :17/08/2021 tarihli ve 2100139557 sayili yaziniz.

Universiteniz Lisansiistii Egitim Enstitiisii Temel Egitim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi
Bilim Dali Tezli yiiksek lisans programi 6grencisi Melis KARADAG, tarafindan yapilmas: diisiiniilen
anket ¢aligmast ile ilgili alinan Makam Onay1, Komisyon Raporu, Miihiirlii Ogretmen Gériisme Formu,
Miihiirlii Okul Listesi, Miihiirlii Onam Metni ve Caligma Takvimi yazimiz ekinde sunulmustur.
Bilgilerinize arz ederim.

Vi



Ek 4: Etik Kurul izni

T.C.
CANAKKALE ONSEKIZ MART UNIVERSITESI REKTORLUGU
Lisansiistli Egitim Enstitiisti Masse
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu remEe
Sayr @ E-84026528-050.01.04-2100068785 05.05.2021

Konu : Bagvuru Incelenmesi
Sayin Melis KARADAG

Yiriitictligiiniizi yapmis oldugunuz 2021-YONP-0334 nolu projeniz ile ilgili Bilimsel Arastirmalar
Etik Kurulu'nun almis oldugu 29.04.2021 tarih ve 08/60 sayili karari asagidadir.

Bilgilerinize rica ederim.
KARAR:60- Mclis KARADAG n sorumlu yiriitiiciiliigiinii yaptigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Okuma Yazmaya Hazirhk Calismalarindaki Yeterliliklerinin incelenmesi: Canakkale ili Omegi” baslikli

aragtirmasimin, Bilimsel Arastirmalar Etik Kurul ilkelerine uygun olduguna oy birligi ile karar
verilmistir,

Vil



Ek 5: Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ OKUMA YAZMAYA HAZIRLIK
CALISMALARINDAKI YETERLIKLERININ INCELENMESI GORUSME FORMU

Sizi Prof. Dr. Ebru Aktan Acar ve Dr. Ogr. Uyesi Yahya Han Erbas tarafindan yiiriitiilen
“Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirhk Caligmalarindaki Yeterliklerinin
incelenmesi: Canakkale ili Ornegi” baslikh arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin amact;
okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarina iligkin yeterlik algilarinin
belirlenmesi ve erken okuryazarlik kavramu ile ilgili bilgi seviyeleri ile erken okuryazarhigin
gelistirilmesine dair uyguladiklari sinif-igi etkinliklerinin incelenmesidir. Arastirmada sizden
tahminen 20 dakika ayirmaniz istenmektedir. Arastirmaya sizin diginizda tahminen 15 kisi
katilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Caligmanin
amacina ulagmasi igin sizden beklenen, biitiin sorulari eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini
altinda olmadan, size en uygun gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir.
Sorularin cevaplart anlatim igerecegi ve uzun olabileceginden; arastirmacinin herhangi bir
veriyi kagirmamasi ve sizin de gok fazla zamaninizi almamak adina goriintii ve ses kayd ile
toplanacaktir. Toplanan goriintii ve ses kayitlar1 bu aragtirmanin diginda kullanilmayacaktir.
Bu formu okuyup onaylamaniz, arastirmaya katilmay: kabul ettiginiz anlamma gelecektir.
Ancak, ¢alismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda g¢alismay1 birakma
hakkina da sahipsiniz. Bu caligmadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile
kullanilacaktir.

|:| Arastirmaya katilmayi kabul ediyorum.
[:' Arastirmaya katilmay: kabul etmiyorum.

Katilimeinin Adi-Soyadi: ..o,
007300 1111741 R ——————————
Tarih (giin/ay/yil): .../.../ ......

Arasgtirmacinin Adi-Soyadi: Melis Karadag
Elektronik imzast: ..............cooviiiiinnn
Tarih (giin/ay/yil): .../.../......

Melis KARADAG
COMU Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali
Danigman: Prof. Dr. Ebru AKTAN ACAR
Dr. Ogr. Uyesi Yahya Han ERBAS



I. BOLUM

Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyet: () Kadin () Erkek

2. Yasmz: a) 20 yas alt1 b) 21-30 yas- ¢) 31-40 yas d) 41-50 yas  e) SOyas ve st

3. Kag¢ yildan beri 6gretmenlik yapmaktasimz?

a) 1-5 y1l b) 6-10y1il  ¢) 11-20  d) 21-30- y1l

4. Mezun oldugunuz okul tiirii:

a) Normal Lise b) Kiz Mcslel'(. Lisesi ¢) A;}k Ogretim Kiz Meslek Lisesi }

d) Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bolimii (Universite) e) Okul Oncesi 6gretmenligi  f) Agik Ogretim
Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi

g) Meslek yiiksek okulu (Coc. Gel. Veya Anaokulu Ogrt.)  h) Yiiksek lisans

1) Diger (liitfen mezun oldugunuz okulun adini yaziniz) ..............ccoooeiiiiiiiiiiiiiiiieea,

5. Cahstigimiz okulun tiirii
a) flkogretim okulu b) Bagimsiz anaokulu

6. Ogretmeni oldugunuz yas grubu
a) 3 yas b)4yas ¢ 5Syas  d)6yas

II. BOLUM

1- Okul oncesi egitimde okuma-yazma becerilerinin kazandirtlmasi konusunda ne
diisiintiyorsunuz? Okul 6ncesi doneme uygun buluyor/bulmuyor iseniz nedenlerinizi

6nem sirasina gore agiklar misiniz?




4-

Okuma yazmaya hazirhik ¢aligmalart konusunda bir egitiminiz var mi1? Var ise bilgi

verebilir misiniz ve aldiginiz bu egitimi yeterli buluyor musunuz?

Okuma yazmaya hazirhk ¢aliymalarimi en ¢ok hangi etkinliklerle birlikte

kullantyorsunuz? Orneklerle agiklar misiniz?

Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinda agirlik verdiginiz yas grubu var mi ve iginde

bulunulan egitim-6gretim yilinin hangi doneminde vermektesiniz?

Ogrenme merkezlerinde (Blok Merkezi, Kitap Merkezi, Miizik Merkezi, Sanat Merkezi,
Fen Merkezi, Dramatik Oyun Merkezi) okuma yazmaya hazirlik g¢aligmalarindan
yararlantyor musunuz? Yararlanma siramza gore bu merkezleri soyler misiniz?

Yararlandigimz merkezlerin 6rnek verebileceginiz birer etkinligi nedir?

Okuma yazmaya hazirhk doneminde gelistirilmesi gereken temel becerilerden olan
gorsel algi (el-goz koordinasyonu, sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekanda konum,
mekansal iligkiler vb.) ve isitsel alg1 (dinleme, konusma, sesleri anlama ve ayirt etme,
ayni sesle baglayan/biten kelimeler liretme vb.) ¢aligmalart olarak hangi etkinlikleri

yapryorsunuz? Bu etkinlikleri nasil planliyor ve uyguluyorsunuz?

Xl



7=

Dikkat ve akilda tutma ¢alismalar1 (benzerlik/farklilik bulma, hatirlama, tamamlama
vb.) ve temel kavram galigmalarindan sinifinizda uyguladiginiz etkinlikler nelerdir? Bu

calismalar1 yaparken nelere dikkat ediyorsunuz?

El becerisi (kalem kontrolii, kalemi dogru tutabilme ve kullanabilme, ¢izme, kesme,
katlama, yogurma vb. gibi kiigiik kas gelisimini destekleyen calismalar) ¢alismalarindan
sinifinizda uyguladiklariniza 6rnekler verir misiniz? Uygulama sirasinda 6zellikle

dikkat ettiginiz durumlar var mi1?

Sordugumuz basliklara ek olarak, okul oncesi egitimde okuma yazmaya hazirlik

konusunda yapilmasini tavsiye ettiginiz ¢aligmalar nelerdir?

Xl



