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Oz

Bu dokiiman incelemesi ¢aligmasi, Milli Egitim Bakanligi [MEB] tarafindan yayimlanan ve
okutulan ortaokul (5, 6, 7 ve 8. siif) matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri,
ogrenme stilleri baglaminda 6grenme alanlarma gore incelemistir. Bu baglamda, Egitim
Bilisim Ag1 [EBA] iizerinden erisimi saglanan ve her bir smif diizeyinden bir matematik
ders kitab1 olmak {izere toplam dort matematik ders kitab1 analiz edilmistir. Ders kitaplarinin
analizi, arastirmaci tarafindan Kolb Ogrenme Stillerine (degistiren, dziimseyen, ayristiran ve
yerlestiren) dayali olarak hazirlanan bir kontrol listesi araciligiyla yapilmistir. Bu baglamda,
her smif diizeyindeki toplam 174 etkinlikten elde edilen veriler dokiiman analizi ve betimsel
analiz yontemleri ile analiz edilmistir. Arastirma bulgulari ise siif diizeyleri ve 6grenme
alanlar1 olmak tizere iki baglamda sunulmustur. Buna gore, matematik ders kitaplariin sinif
diizeylerine gore incelenmesi sonucu, 5, 6 ve 7. sinif matematik ders kitaplarindaki
etkinliklerde 6zimseyen 6grenme stili 6n plana daha fazla ¢ikarken, 8. sinif matematik ders
kitabindaki etkinliklerde ise ayristiran Ogrenme stiline daha fazla vurgu yapildig:
belirlenmistir. Matematik ders kitaplarinin 6grenme alanlar1 baglaminda incelenmesi
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sonucunda ise sayilar ve islemler 6grenme alaninda degistiren, cebir 6grenme alaninda
O0ziimseyen ve ayristiran Ogrenme stillerini gz oOniine alan etkinliklere daha fazla yer
verildigi ortaya c¢ikmustir. Diger taraftan, geometri ve Olgme Ogrenme alanindaki
etkinliklerin 6zimseyen G6grenme stiline, veri isleme 6grenme alanindaki etkinliklerin
yerlestiren 0grenme stiline ve son olarak, olasilik 6grenme alanindaki etkinliklerin ise
degistiren ve ayristiran 6grenme stillerine daha uygun etkinlikler oldugu tespit edilmistir.
Calisma bulgularina dayali olarak, matematik ders kitab1 yazarlari ve ileri aragtirmalar i¢in
bazi 6nerilerde de bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler : Matematik Ders Kitaplari, Etkinlikler, Ogrenme Stilleri,
Ogrenme Alanlar

Sayfa Adedi : XVi+96

Danisman : Prof. Dr. Yilksel DEDE
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ABSTRACT

This document review study investigated the activites in the middle school mathematics
textbooks (Grade 5-8) published and taught by the Ministry of National Education [in
Turkish: MEB] according to learning domains in the context of learning styles. In this sense,
for mathematics textbooks were examined, one from each grade level accessed through
Education Informatics Network [in Turkish: EBA]. The analysis of the textbooks was done
through a checklist prepared by the researcher based on Kolb Learning Styles (divergent,
assimilator, converger and accommodator). In this context, the data obtained from 174
activities at each grade level were analyzed by document analysis and descriptive analysis
methods. The research findings are presented in grade level and learning areas. Accordingly,
as a result of investigating the mathematics texhbooks according to the grade level it was
determined that the assimilator learning style was more prominent in the activities in Grades
5-7 mathematics textbooks. On the other hand, more emphasis was placed on the converger
learning style in the Grade 8 mathematics textbook activities. Examining the mathematics
textbooks in the context of the learning domain highlighted activities that consider the
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divergent learning styles in the numbers and operations domain and the assimilator and
converger learning styles in the algebra learning domain. On the other hand, it has been
determined that the activities in the geometry and measurement learning domain are more
suitable for the assimilator learning style, the activites in the data processing learning domain
are more suitable for the accommodator learning style, and finally, the activities in the
probability learning domain are more suitable for the learning styles that divergent and
converger. Based on the study findings, some suggestions for mathematics textbook authors
and further research are also made.

Key Words : Mathematics Textbooks, Activities, Learning Styles,
Learning Domain
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde ¢alismaya iliskin problem durumu, amaci ve 6nemi, arastirmanin problemi ve
alt problemleri, sinirhiliklari, varsayimlari ve tamimlar alt basliklart hakkinda bilgi

verilmistir.

Problem Durumu

Milli Egitim Bakanligi'min [MEB] yayimladigi 2018 ortaokul matematik O6gretim
programinda yer alan matematigi deneyimlerle 6grenme ve matematige karsi olumlu tutuma
sahip olma, matematik 6gretiminin temel amaglarindan biri olmustur. MEB’e (2018) gore
deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z
glivenli bir yaklasgim gelistirecektir” seklinde ifade edilmistir (S. 9). Matematik 6gretim
programinda da yer alan matematigi deneyimlerle 6grenme ve matematige karsi olumlu
tutum saglama temel amaglardan biri olmustur. Bu baglamda bu amaci destekleyen okul ders
kitaplarinda 6grencilerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi i¢in hazirlanmis ve onlara
birakilmis olan etkinliklere yer verilmistir. Ayrica matematik &gretiminde tim sinif
seviyelerindeki okul ders kitaplarinda etkinliklere yer verilmesi matematik 6greniminin

deneyimlerle 6grenilmesi amacini desteklemektedir.

Her bireyin kendine 6zgii 6zelliklerinin olmasi, bireysel farkliliklarin var oldugunu ve bu
bireysel farkliliklarin egitim ortamlarinda da olacaginin sinyalidir. Ogrencinin bireysel

farkliliklar1 onlarin 68renme siireclerine yansimakta ve dolayisiyla Ogretim siirecinde



kullanilan yontem ve tekniklerde, materyal ve fiziksel etkenlerde (ses, 151k gibi) farkliliklarin
olugsmasina neden olmaktadir. Glintimiizde bu farkliliklarin 6grenme-6gretme siirecinin en
basinda yer alan program gelistirme caligmalarinda dikkate alinmasi gerekliligi ortaya
cikmistir. Nitekim nitelikli egitimin temel yanlarindan biri de bireysel farkliliklara uygun
olan dgretim programi olusturmaktir. Ogrenme siireglerinde dgrencinin dgrenme stillerinin
incelenmesi giniimuzdeki egitim anlayisina bagli olarak gelismis ve buna uygun egitimin
sunulmasini gerektirmistir. Ogrenen merkezli egitim anlayisina ydnelmek de Ogrenen

ozelliklerine yogunlasilmasini saglamistir (Gencel, 2006).

Ogrenmenin farkli seviyelerde gerceklesmesinin temel nedeni belli olmasa bile 6grenme
stilleri, 6grenme-6gretme siirecini olusturan ortak paydalardan biri olarak kabul gérmektedir
(Guastello, 1998: 18; O’Banion, 1997: 13-19; akt. Ekici 2003). Temele aldigi 6grenme
sireciyle deneyimsel 6grenme kuramini ortaya ¢ikaran Kolb (1984), 6grenme stilini “bilgiyi
alma ve islemede tercih edilen yontem” seklinde tamimlamistir. Ogrenmeyi dgrenen dgrenci
kendi 6grenme stilini bilmeli ve buna uygun siirekli degisen ve yenilenen bilgiyi elde
edebilmelidir. Bununla ilgili olarak 6grenme-6gretme ortaminda sunulan etkinlikler i¢in
Aslan (2012) su fikri ortaya koymustur: Ogrenme ortami bireyin 6grenme stilleriyle
uygunluk gostermiyor ya da kisinin tercih ettigi etkinliklerden yoksun ise kisinin basarisinda
ve kendine olan giveninde diisiis yasanirken tam tersine kaygi seviyesinde ise artisa
sebebiyet verir.

Kolb (1984), 6grencilerin etkili olmalari i¢in ihtiya¢ duyduklart yeteneklerin;

e Somut Yasanti (Concrete Experience)

¢ Yansitic1 Gozlem (Reflective Observation)

e Soyut Kavramsallastirma (Abstract Conceptualization)

o Aktif Deneyim (Active Experimentation) olarak farkli dort alan oldugunu

belirtmistir.

Yani kisilerin somut bir deneyim i¢in kendilerini yeni deneyimlere tamamen agik ve
onyargisiz olarak dahil edebilmeleri gerekir. Yansitict gozlem i¢in deneyimleri birgok
perspektiften yansitabilmeli ve gorebilmelidirler. Kisiler soyut kavramsallastirmada
izlenimlerini mantiksal agidan giiglii teorilerle biitiinlestiren kavramlar yaratabilmelidirler.
Ayrica aktif deneyim kazanmak igin bu teorilere karar vermeli ve problemleri bu teorileri

kullanarak ¢ozebilmelidirler. Bu modelde dgrenme stili kisinin bilgiyi algilama tercihinin



somuttan soyuta bir 6l¢ekte nerede oldugu ve kisinin bilgiyi isleme tercihinin aktif deneyime
mi yoksa yansitict gézleme mi daha yakin oldugu ile belirlenir (Peker, 2009). Boylece

kisilerin 6grenme stilleri siniflandirilabilir.

Ancak kisiler higbir alanin kendi 6grenme stilini tam olarak tanimlamadigini kesfedebilirler.
Bu durumun nedeni, ¢ogu 6grencinin dgrenme stilinin birden fazla dgrenme stilinin bir

birlesimi olmasidir (Kolb, 1984/1985; akt. Peker, 2009).

Kolb (1984) deneyimsel 6grenme kuraminda yer alan dort temel 6grenme bigiminden

hareketle; kimi noktalarin zay1f kimi noktalar1 gii¢lii olan;

degistiren (divergent)
6zlmseyen (assimilator)
ayrigtiran (converger)

yerlestiren (accommodator)
isimli dort 6grenme stilini ortaya atmaistir.

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2022 yilinda baglatilan Matematik
Seferberliginde hem matematigi giinlilk yasam becerilerine uyarlamak hem de dgrencilere
bu dersi sevdirmek amaglanmistir. Bu baglamda bireysel farkliliklarin fazla oldugu bir okul
ortaminda her 6grencinin bireysel farkliliklarina cevap verebilen bir egitim-6gretim ortami
bulunmasi gerektigi disiiniilmiistiir. Dogru’nun (2013) calismasinda 6grencinin bireysel
farkliliklarindan biri olan 6grenme stilleri 6n plandadir. Ogrenme stillerine dayali
hazirlanmig olan etkinliklerin 6grencilerin bilgilerinin kaliciliginin arttirdigi sonucuna
varilmigtir. Seker (2010) ise Ogrenme stillerine uygun egitim-6gretim ortamlarinin
olusturulmasiyla daha basarili 6grenciler yetistirilecegini ortaya koymustur. Neticede her
bireyin farkli oldugu bilinen bir 6grenme ortaminda farkliliklara cevap verecek sekilde
diizenlemelerin yapilmasi &grenmenin kalicihigini arttiracaktir. Ulkemizde okul ders
kitaplar1 devlet tarafindan MEB’e bagl tiim okullarda her 6grenciye dagitilmaktadir.
Buradan hareketle Dogru (2013) ve Seker’in (2010) calismalar1 da goz oniline alinarak
egitim-0gretim ortaminda bulunan okul ders kitaplarinin 6grencilerin bireysel farkliliklar
g0z oniine alinarak hazirlanmasi gerektigi diistintlmektedir. Ders kitaplarinda hazirlanan
etkinliklere bakildiginda bu etkinliklerin cogunun bireysel etkinlikler oldugu goriilmektedir.
Ayrica Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 diistintildigiinde ders kitaplarinda yer alan

etkinliklerin 6grencilerin 6grenme stillerini yansitmasi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.



Ders kitabindaki etkinliklerin hangi 6grenme stilini temsil ettiginin belirlenmesi, ders
kitaplarin1 gerek okul disinda gerekse okul icinde kaynak olarak kullanan farkli 6grenme
stillerine sahip 6grencilerin 6grenme durumlarina ne derece karsilik verebiliyor oldugu
konusunda 6nemli bilgiler sunacaktir. Her sinif seviyesinde farkli 6grenme stillerine sahip
ogrencilerin varligi, matematik ders kitaplarmda bulunan etkinliklerin &grenme stilleri
baglaminda dgrenme alanlarina ve sinif seviyelerine gore incelenmesi gerekliligini ortaya

cikarmastr.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismada amag, ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri 6grenme stilleri
baglaminda simf diizeylerine ve &grenme alanlarina goére incelemektir. Bu amag
dogrultusunda 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeylerindeki matematik ders kitaplarinda yer almakta olan
alt 6grenme alanlarina ait etkinlikler, 6grenme stillerine uygunluguna gore kategorilere
ayrilmistir. Etkinliklerin Degistiren, Ozlimseyen, Ayristiran ve Yerlestiren 6grenme

stillerini temsil etme durumlar1 incelenmistir.

Kolb 6grenme kuraminda egitimin, temel olarak dort 6grenme yoluna, buradan hareketle
dort 6grenme stilini yansitan egitimdeki etkinliklerin olusturulmasini gerek gérmektedir.
Ayni zamanda Kolb, bir 6grencinin herhangi bir konuyu 6grenirken dort 6grenme yolundan

da gecmesi gerektigini belirtmistir.

Kolb’un (1984) calismasinda ortaya koydugu ogrenme stilleri ile ilgili literatiirde ¢esitli
calismalara rastlanmaktadir. Qlgili literatiirde genel olarak bireylerin 6grenme stillerinin
tespit edilmesi ve de farkli degiskenlerle arasindaki iligkiyi incelemeye yonelik (bkz. Arslan
ve Babadogan, 2005; Askar ve Akkoyunlu, 1993; Dunn, 1982; Foney, 1994; Gencel, 2006;
Guven, 2004; Peker, 2003; Yoon, 2000) ya da ders kitaplar1 ve etkinliklerle ilgili yapilan
calismalar oldugu belirlenmistir (bkz. Arslan ve Ozpinar, 2009; Engin ve Tutak, 2016; Giider
ve Tutak, 2012; Kaya ve Azar, 2010; Kerpi¢ ve Bozkurt, 2013). Ancak bu arastirmalarin
icerisinde ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin hangi 6grenme stilini temsil ettigine
yonelik bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Simdiki arastirma ise, ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerin 6grenme stillerini ne kadar temsil ettigini arastirmasi yoniinden literaturdeki
diger arastirmalardan ayrilmaktadir. Gerek sinif ig¢erisinde gerekse sinif disinda kullanilan
okul ders kitaplarindaki 6grenme stili-etkinlik biitiinliigiintin ulusal literatlirde incelendigine

dair bir kanita rastlanmamuistir. Bu nedenle simdiki arastirmanin iilkemizde matematik
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ogretiminde ders kitaplariin kullaniminin oldukca fazla oldugu da géz oniine alindiginda

onemli oldugu goriilmektedir.

Ayrica bu ¢aligmanin ileride hazirlanacak olan muhtemel etkinliklerin ders kitaplarindaki
yeri ve 6neminin anlasilmasi agisindan ve derslerinde ders kitaplarinda yer alan etkinlikleri
kullanan &gretmenlerin, Ogrencinin bireysel farkliliklarina uygun egitimi verebilmesi
acisindan Onemli oldugu disiiniilmektedir. Ayrica matematik ders kitaplarinda farkli
ogrenme stillerine hitap eden etkinliklerin yer almasinin 6grenmeyi 6grenme siirecinde

ogrenciye fayda saglayacagina inanilmaktadir.

Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

1. Ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenme stilleri baglaminda smif

diizeylerine ve 6grenme alanlarina gére durumlari nasil degismektedir?

1.1.5. simuf matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stilleri
baglaminda 6grenme alanlarina gére durumlari nasildir?

1.2. 6. smif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stilleri
baglaminda 6grenme alanlarina gére durumlari nasildir?

1.3.7. smf matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stilleri
baglaminda 6grenme alanlarina gore durumlari nasildir?

1.4. 8. smf matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stilleri
baglaminda 6grenme alanlarina gére durumlari nasildir?

1.5. Ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenme stilleri baglaminda
siif diizeylerine gore benzerlik ve farkliliklar nasildir?

1.6. Ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenme stilleri baglaminda

ogrenme alanlarina gore benzerlik ve farkliliklar: nasildir?

Arastirmanin Simirhhiklar:

e (alisma, etkinlik kavrami i¢in 5, 6 ve 8. sinif kitaplarinda “bilgi ve becerilerinizi
gelistireceginiz  etkinlikler” ve 7. smf kitabinda “konunun kesfedilerek
ogrenilmesini saglayan etkinlikler” seklinde ifade edilen etkinliklerle sinirlidir.

e (Calisma, MEB’e bagh okullarda 2022-2023 egitim-6gretiminde kullanilan ortaokul

matematik ders kitaplarindan secilmis her smif diizeyi i¢in bir adet kitap ve bu
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kitaplarin 6grenme alanlarinda yer alan etkinlik baglig1 altindaki soru ve problemler
ile siirhdir.

e Incelenen matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin sayisinin, etkinliklerin yer
aldig1 siif diizeylerine ve 6grenme alaninin dogasina gore cesitlilik gosterdigi
gorilmistir. Bu nedenle simdiki c¢alisma, 68renme alanlarma gore ve simf
dizeylerine gore etkinliklerin 6grenme stillerini temsil etmesine dair yapilan

yorumlarda orantisal karsilagtirma yapilamamasiyla simirlidir.

Arastirmanin Varsayimlari
Bu ¢aligma asagidaki varsayimlar géz oniine alinarak yapilmistir:

e Arastirmada incelenen ders kitaplar1 MEB tarafindan onaylandigindan her bir ders

kitabinin sinif diizeyleri i¢in verilen kazanimlari kapsadigi varsayilmistir.

Tanimlar
Bu aragtirmada benimsenen tanimlar asagida ifade edilmistir.

Etkinlik: Literatiirde etkinlik Dede, Dogan ve Aslan-Tutak (2021) tarafindan “Ogrencilerin
dikkatinin belirli pedagojik yaklagimlar altinda belirli matematiksel gorevler esliginde belirli
matematiksel diisiincelere odaklanmasina imkan veren Ogrenme aktiviteleridir” olarak
tanimlanmistir (S.3). Ancak bu ¢alismada incelenen kitaplardaki etkinlik bagligi adi altinda

yer alan soru ve problemler etkinlik olarak ele alinmis ve incelenmistir.

Ogrenme stili: Tiim bireylerin 6grendiklerini hatirlarken, dgrenirken ya da yeni bir bilgi igin
ogrenme hazirligindayken kendilerine has farkli yollar kullanmasidir (Dunn, 1993; akt.

Boydak, 2017).

Ogrenme alani: Ogrenmede; birbirleriyle iliskili becerilerin, degerlerin ve temalarin butiinsel

olarak gorulebildigi alandir (Ttrkmen, 2022).

Ders kitabi: MEB’e bagli yaygin ve 6rgiin egitim kurumlarinda haftalik ders ¢izelgelerinde
var olan derslerin 6gretim programlarina gore hazirlanmig, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafinca incelenip, degerlendirilmis ve okutulmasi uygun bulunmus olan

kitaplarin genel adidir (TTKB, 2019).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde aragtirmanin kuramsal gercevesi icerisinde arastirmayla ilgisi oldugu diisiiniilen
temel kavram ve terimlerin agiklamalarina yer verilmistir. Bu baglamda 6gretim programi,
ders kitabi, 6grenme alani, etkinlikler, 6grenme, 6grenme stilleri ve bazi 6grenme stili
modelleri agiklanmistir. Calismanin kuramsal temelini olusturan Kolb Deneyimsel Ogrenme

Modeline ise daha genis bir sekilde yer verilmistir.

Ogretim Programi

Demirel (2009), 6gretim programini, okulda veya okulun diginda planlanan faaliyetler
sayesinde 6grenme yasantilart olarak tanimlamaktadir. Bu yasantilarinda amag, igerik,
ogrenme siireci ve degerlendirme boyutlariyla iliskisine dikkat ¢ekmistir. Buradan yola
cikarak her bransin kendine 6zgii bir 6gretim programi oldugu tanimlanmistir. Bu 6gretim
programlarinda ilgili brangin amaclari(genel), 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari, 6zel
amaclari ve programin uygulanmasi gibi konular yer almaktadir. Bu durum her dersin
kendine 6zgii genel ve 6zel amaglart oldugunu desteklemektedir. Ogretim programlar
hazirlanirken ait oldugu iilkenin sahip oldugu egitim felsefesi g6z Oniinde
bulunduruldugundan, programlarda {ilkenin egitim felsefesinden yansimalar1 yer alir.
Ulkemizde de 6gretim programimiz 2005 yilindan bu yana glncellenerek; yeniden
kurmacilik ve ilerlemecilik egitim felsefeleri temel alinmistir. Yenilenen bu egitim
felsefemizle 6grencilerin bireysel farkliliklarina yonelinmis, 6gretmenin merkezde oldugu
egitim anlayisindan 6grencinin merkezde oldugu egitim anlayisina gegis saglanmistir. Bu
degisim Olcme ve degerlendirme yaklasimlarinda, 6§renme siirecinde ve alternatif 6lgme
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araclarinin kullaniminda farkliliklara gidilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Tiirkiye’de
ogretim programlarinin olusturulmasinda bin yedi yiiz otuz dokuz sayili1 Milli Egitim Temel
Kanunu diizenlenmis ve ilkeleri esas alinmistir. Ulkemizde uygulanan bu programlar okul
oncesinden baglayip hayat boyu birbirini tamamlayarak, ardisik ve sarmal bir sekilde

strdUrdlmektedir.

Ders Kitabi

Arslan ve Ozpmar’a (2009) gore ders kitaplar1 dgretmenlerin en biiyiik yardimcisidir ve
sinifta neyin (kavram, konu, ézellik vs.) nasil (etkinlik, metot vs.) dgrenilecegini biiyiik
oranda belirleyen materyaldir. Ogrenciler agisindan degerlendirildiginde ise &gretmenin
ogrettigini istedigi mekanda ve zamanda istedigi herhangi bir hizda 6grendiklerini tekrar
etmesine, bildiklerinde pratiklik saglamasina, konuyla alakali detayli bilgi edinilmesine,
bilmediklerini ise 0grenmesine olanak saglayan yazili bir kaynaktir. Cagimizin getirdigi
teknolojik imkanlara karsin ders kitaplar1 hala egitim-6gretim siiresince kullanilmakta olan
vazgecilmez bir ara¢ olarak yerini korumaktadir. Bu baglamda &gretim programlari
cephesiyle ogrenci-ogretmen arasindaki kOpri gorevini goren ders kitabi, Ogretim
programlarinin yansimasi durumundadir. Dolayisiyla basariya ulasilmasi beklenen bir
ogretim programi igin ¢ogu etmenlerin yaninda ders kitaplarinin rolii de oldukga blyuktir.
Buradan yola ¢ikarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafinca kabul edilmis 6gretim programlarinin
paralellik gostererek hazirlanmas1 gerekmekte olan ders kitaplarmin ilkemizde

hazirlanmasini, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 gergeklestirmektedir.

Ders kitaplar1 igerik agisindan bakildiginda 6grenme alanlarmin alt 6grenme alanlariyla
organize edilmis sekilde temelde; konu anlatimlari, etkinlikler, 6rnekler ve sorulardan
olusmus bir kaynaktir. Yapilan arastirmalar ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grencilere farkli
yonlerde katkilarinin oldugu sonucunu ortaya koymaktadir (bkz. Arslan ve Ozpinar, 2009;
Kaya ve Azar, 2010; Glder ve Tutak, 2012; Sarpkaya ve Ubuz, 2014). Buradan hareketle
iyi hazirlanis bir ders kitabinin 6gretme-0grenme siirecine katki saglayacagi ve dnemli bir
rol alacag1 sonucuna varilabilir. Ogrencilere sagladig1 faydalar kadar dgretmenlere de yol
gosterici ve fayda saglayici oldugunun 6ne siriildiigii calismalarin olmasinin yanisira aksini

iddia etmis olan da birgok ¢alisma mevcuttur (Turkmen, 2022).

Kiigtikahmet (2003) ders kitaplarinin 6grenme-6gretme siirecinde 6grenciler tarafindan daha

cok kullanilirken 6gretmenler agisindan ise bilgiyi istenilen sartlarda aktarmada 6nem arz
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ettigi noktasina dikkat ¢ekerek deginmektedir. Buradan kaynakla ders kitaplarinda yer alan
etkinlik ve uygulamalarin hazirlanmas: ve incelenmesi hususunda gerekli hassasiyetin
gosterilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Matematik ders kitaplarinda her 6grenme alaninda
etkinlik uygulamalarinin yer aldigi dikkat ¢ekmektedir. Ders kitaplar1 incelendiginde
etkinliklerin G6grenciye ayrilmis bilgi ve beceri gelistirme alanlart oldugu acikga
gorilmektedir. Bu baglamda matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlik uygulamalarinin
her 6grencinin bildiklerini gelistirmeyi ve pekistirmeyi, bilmediklerinden ise haberdar olup

O0grenmesini saglayacagi disliniilmektedir.

Ogrenme Alam

Tirkmen (2022) 6grenme alanini “birbiriyle iliskili beceri, tema ve degerlerin bir biitiin
olarak goriilebildigi yapidir” (s.14) seklinde tanimlamigtir. Ortaokul kademesinde
Matematik Dersi Ogretim Programi 5 temel 6grenme alanindan olusmaktayken 6grenme
alanlar1 da kendi igerisinde alt 6grenme alanlarina ayrilip ifade edilmekte ve kazanimlarca
da agiklanmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 ve smif seviyelerine iliskin bilgiler asagidaki

tabloda ifade edilmistir.

Tablo 1

Ortaokul Matematik Dersi Ogrenme Alanlarinin Stmiflara Gére Dagilimi

Ortaokul Sinif Seviyeleri ve Matematik Dersi Ogrenme Alanlart 5. 6. 7. 8.
1. Sayilar ve islemler X X X X
2. Cebir - X X X
3. Geometri ve Olgcme X X X X
4. Veri Isleme X X X X
5. Olasilik - - - X

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programma gore olusturulan tablodaki bilgilere gore
ortaokul kademesindeki her sinif seviyesinde var olan grenme alanlari; Sayilar ve Islemler,
Geometri ve Olgme ve Veri Isleme iken 6. smif seviyesinden itibaren goriilmeye baslanan
ogrenme alan1 Cebirdir. Son olarak Olasilik 6grenme alaninin yalnizca 8. sinif seviyesinde

yer aldig1 sonucuna varilmstir.



Her 6grenme alani her smif seviyesinde bulunmasa da ortaokul kademesinde verilmesi
gereken Ogrenme alanlarina ait alt 6grenme alanlarinin konular birbirleriyle sarmal bir
sekilde 6grenilmis olan bilgilerin {izerine eklenir ve bu sekilde devam ederek konular

tamamlanir.

Asagidaki tabloda 6grenme alanlar1 ve bunlara ait alt 6grenme alanlar1 verilmistir.

Tablo 2

Ortaokul Matematik Dersi Ogrenme Alanlari Ve Alt Ogrenme Alanlar

Ogrenme Alanlar Alt Ogrenme Alanlar

Carpanlar ve Katlar

Sayilar ve Islemler Uslii ifadeler

Koklii Ifadeler

Cebirsel Ifadeler ve Ozdeslikler

Cebir Dogrusal Denklemler

Denklem Sistemleri

Esitsizlikler

Ucgenler

Geometri ve Olgme Déniisiim Geometrisi

Eslik ve Benzerlik

Geometrik Cisimler

Veri Isleme Veri Analizi

Olasilik Basit Olaylarin Olma Olasilig1

Sayilar ve Islemler 6grenme alanina ait konular; 5. sinifta dogal sayilarla baslar. Kesirler,
ondalik gosterim ve yuzdeler olarak yer alir. 6. sinifta ¢arpanlar-katlar, kiimeler, tam sayilar
ve oran olarak devam eder. 7. smifta rasyonel sayilar ve oran-orant1 eklenir. Son olarak 8.

sinifta usli ve karekoklu ifadeler olarak tamamlanir.

Cebir 6grenme alanina ait konular; 6. sinifta Cebirsel ifadeler olarak baslar. 7. Smifta esitlik
ve denklem olarak devam eder. Son olarak 8. Sinifta 6zdeslikler, dogrusal denklemler ve

esitsizlikler olarak tamamlanir.
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Geometri ve Olgme alanina ait konular; 5. sinifta temel geometrik kavramlar ve gizimleriyle
baslar. Ucgen ve dortgenler, uzunluk ve zaman olgme, alan dlgme ve geometrik cisimler
olarak yer alir. 6. sinifta agilar, gember ve sivi 6lgme olarak devam eder. 7. siifta dogrular
ve agilar, gokgenler ve daire eklenir. Son olarak 8. siifta doniisiim geometrisi ve geometrik

cisimler olarak tamamlanir.

Veri isleme alanina ait konular; 5. sinifta veri toplama ve degerlendirmeyle baslar. 6. sinifta
veri analizi olarak devam eder. 7. ve 8. siniflarda veri analizi konu baghigi altinda devam

ederek tamamlanir.

Olasilik alanina ait konular; 8. sinifta basit olaylarin olma olasilig1 baglig altinda islenerek

tamamlanir.

Etkinlik

Onciil (2000) tarafindan etkinlik kelimesi Egitim ve Egitim Bilimleri Sozliigiinde su sekilde
tanimlanmistir “diizenli, amagl ve Orgiitlii devinim” (s.450). Bunun yani sira sozlikte
“Ogretmen tarafindan cocugun gelismesine yararh sayilan ve izledigi amaca onu ulastirdigi
ya da hoslandig1 i¢in ¢ocugun kendi istegi ile yaptig1 oriintii ¢calismalar (Ders ici ve ders

dis1...).” (s.450) olarak baska bir tanimla desteklenmistir.

Dede, Dogan ve Aslan-Tutak’in (2021) Matematik Egitiminde Etkinlikler ve Uygulamalar
kitabinda matematik egitiminde etkinlik kavrami matematik 6gretim programlarinda ve ders
kitaplarinda ayrica 6gretmenin sinif icindeki uygulamalarinda bulunan temel unsurlardan
biri olarak ifade edilmistir. Ozellikle iki binli yillardan bu yana iilkemizde matematik
egitiminin niteliginin arttirtlmas1 yoniinde yapilan ¢aligmalarin 6n planinda 6grenci merkezli
bir yaklagimin baslamis oldugunu ve 6gretim planinda etkinliklerin kullaniminin 6neminin
arttigin1 belirtmislerdir. Bu ifadelerle etkinliklerin matematik egitimindeki yeri ve 6nemini
ifade etmislerdir. MEB’in Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan program
uygulanmasinin dikkat edilmesi gereken hususlarinda etkinlikler “Ogrencilerin 6nceki
ogrenmeleri tespit edilmeli ve etkin 6grenmeyi destekler nitelikteki etkinliklerle 6grencilerin
yeni matematiksel kavramlar1 Onceki kavramlarin iizerine insa etmeleri i¢in firsatlar
sunulmal1 ve bu siirecte 6grenciler cesaretlendirilmelidir” (s.15) seklinde ifade edilmistir.
Okul ders kitaplarinin kaynak materyal olarak kullanilmasi g6z oniine alindiginda bu

etkinliklerin kitaplarda nasil yer aldig1 ve tanimlamalarinin ne oldugu akla gelmektedir. Bu
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caligmada da etkinlik kavrami ders kitaplarmin “Kitabimizi Tantyalim” ve “Organizasyon
Semas1” bdoliimlerinde var olan tanimlamalarina gore ele alinmistir. MEB ortaokul
matematik ders kitaplarinda yer almis olan etkinliklerin ifade edilis bi¢cimleri asagida tablo

halinde verilmistir.

Tablo 3
Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Etkinlik Baslikli Ifadeler

Simif Seviyesi  ifadeler

S. Bilgi ve becerilerin gelistirilmesi i¢in hazirlanan boliim.
6 Bilgi ve becerilerin gelistirilmesi i¢in hazirlanan bdliim.
7. Konunun kesfedilerek dgrenilmesini saglayan boliim.

8 Bilgi ve becerilerin gelistirilmesi i¢in hazirlanan boliim.

Bu baglamda dikkat edilecek bir diger husus “Ogrencilerin bireysel farkliliklart ihmal
edilmemelidir. Bu nedenle matematik 6gretim ¢alismalarinda 6grencilerin 6grenme stillerini
ve stratejilerini 6ne ¢gikaran uygulamalara dncelik ve dnem verilmelidir” (s.14) seklindedir.
Hedef kitlesi 6grenci olan bir egitim-68retim ortaminda bireysel farkliliklar gdzetilerek
ihtiyag duyulan teknik ve yontemlere uygun ders ortamini ve ders arag-gereclerini
diizenlemenin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Kili¢’mm (2002) Mumford (1992)’dan
aktardigina gore “etkili bir ders tasarimi yapabilmek i¢in 6grenme dongiisii, 6grenme stilleri
ve O0grenmek i¢cin 6grenmenin desteklenmesinin, bir biitiin olarak ¢esitli 6grenme stilleri
modelleri tarafindan desteklendigini belirtir. Bircok dgretim kurumunda 6grenenlerin nasil
ogrendikleri ile ilgili noktaya ¢ok az dikkat edilmektedir” (s.4). Yine Kili¢’in (2002) Kolb
(1988)’den aktardigina gore “benzer 6grenme tercihleri olan kisiler, belli stillere gore
hareket ederler” (s.3). Bu baglamda belli stillere sahip 6grencilere uygun etkinliklerin

sunulmasinin énemli oldugu diistiniilmektedir.

Ogrenme

Ogrenme, kisilerin yasantilar1 neticesinde davranislarinda uzun siireli meydana gelen
degisimlerdir. Bir olgunun 6grenme sayilmasi i¢in o seyin davranis degisikligi yaratmasi ve

bu degisikligin uzun siireli olmas1 gereklidir (Ozkalp, 1993).
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Ozer (1998) dgretmenlerin 6grenme ortaminda dgrenme etkinlikleri, ortamin ayarlanmasi,
arag-gerec se¢imi, ¢alisma gruplarini olusturma ve ¢alismalara onciiliik ederken 6grencilerin
ogrenme stillerinin gdz oOniinde bulundurulmasi gerektigini ifade etmistir. Ogrenme
ortaminda Ogrencinin bireysel farkliliklart g6z oniline alindiginda 6grencide kalici izli

davranis degisikligi daha kolay elde edilir.

Ogrenme canl1 bir varlik gibidir, insanin yasami boyunca onunla var olur. Dunn ve Dunn’a
gore ise parmak izi gibi herkesce farklilik gosteren bu olgunun temelini olusturan bir¢ok
etmen vardir ve dgrenmeyi gevreler. On 6grenmeler, dgrenme stilleri, gevresel faktorler gibi

birgok etmen sayilabilir.

Boydak (2015) o6grenme stili i¢in kisinin yasami boyu degismeyen ancak yasamini
Degistiren olarak tanimlamis ve kisinin 6grenme stilini bilmesinin hayatinda anlamsiz gelen
birgok davranisa anlam kazandiracagi bigiminde olmustur. Felder (1996) c¢alismasinda
ortaya koydugu; 6grencinin 6grenme stiline gére dgretme stili arasinda senkronizasyon
saglandiginda konuya kars1 olumlu bir tutum gelistirildigi ve 6grenmenin daha kalici oldugu
yoniinde olmustur. Yani Ogrenme tercihleri benzerlik gosteren kisiler belirli stillere gore

hareket ederler.

Tiim stillere sahip 6grencilere hitap eden etkinlikleri sunmanin énemli oldugunu belirten
Brock ve Cameron (1999) bdylelikle 6grencilerin 6grenme silirecine daha iyi adapte

olacagini etkili diistinme ve problem ¢6zme kabiliyetlerini gelistirecegini belirtmistir.

Yapilmis olan ¢aligmalar tercih edilen 6grenme seklinin belirlenip o yonde hazirlanmis
ogrenme etkinliklerinin 6grenciyi daha ¢ok 6grenme siirecine dahil edici, dikkat ¢ekici,
gidiileyici ve kolay ulasilir-kullanilir materyal se¢imini tercih ettiklerinde kalict izli
davraniglarin daha c¢ok oldugu saptanmistir. Bahsi gecen etkinlikler ise tiim bireysel

farkliliklara ragmen etkili bir sekilde uygulanabiliyor olmalidir (Jones, 1998).

Ogrenme Stilleri

Guven (2003) 6grenme stilini “Her 6grencinin en iyi 6grendigi yol, onun dgrenme stilidir.
Bir 6grencinin algilamasini, ¢evredeki diger insanlarla iliskilerini ve 6grenme ¢evresindeki
davranislarina etki eden bilissel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun 6grenme stilini belirler”
(s.2) seklinde tanimlamistir. Bunun yaninda Ogrenmenin Ogrenciye goreligi yoOniinde

gelismesi 0gretmen merkezli anlayistan 6grenci merkezli egitim anlayisina gelinmesinin
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temelinde yatan nedenlerdendir. Bireysel farkliliklar1 olusturan 6grenciye gorelik 6grenciyi
bilgiye ulasma ve onu alma becerilerinde de farkliliklara gotiirmiistiir. Gencel (2006) her
bireyin essiz olmasini egitim ortamlarinda da her zaman bireysel farkliliklarin olacagini ve
bunun egitim igin bir zenginlik oldugu, programlarin gelistirilmesi asamasinda 6nemli
oldugunu ifade etmis ve egitim g¢alisanlar i¢in dikkate alinmasi gerekliligini belirtmistir.
Seker (2010) 6grenme stillerinin dnemini “Bir 6grencinin 6grenme stilini belirleyerek
gerekli diizenlemeleri yapmak Ogrenci bagarisini olumlu yonde etkiler. Kisinin 6grenme
stilini bilmesi kendi yasamim kolaylastirir. Ogrenme stillerine gére yapilan egitimde daha

basaril bireyler yetisir” (s.45) seklinde belirtmistir.

Ogrenmeyi etkileyen birgcok etmenin i¢inde 6grenme stili de temel sebep olmasa da temel
sebeplerinden biridir. Ogrenme stillerini etkileyen farkli etmenlerin varligi (gevresel
faktorler, beyin yapisi, bilgiyi alma bi¢imi, gegmis yasantilar vb.) glinlimiize kadar gelmis
aragtirmacilarin farkli tanimlamalar ve yaklasimlarda bulunmasina, buna bagli olarak
ogrenme stillerini kategorize etmelerine sebebiyet vermistir. Arastirmacilarin bakis agislari

ogrenme stillerinin farkli boyutlardan ele alinmasini saglamistir.

Ogrenme stillerinin ilk Carl Jung tarafindan olusturulan “Kisilik Tipleri Teorisi” ile basladig
belirtilmektedir (Keefe ve Ferrell, 1990; akt. Ekici, 2003 s.15). Carl Jung’in 1921 yilinda
yayinlamis oldugu “Psychological Types” kitabinda kisileri i¢gedoniik-disadoniik olarak iki
gruba ayirmis ve bunlar1 ruhsal islevler olarak tanimladigi dort islevle kategorize ederek
Kisilik Tipleri Teorisini tanimlamistir. Asagida Jung’un Kisilik Tipleri Modelini

olustururken temel aldig1 beceriler ve insan tipleri yer almaktadir.
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Tablo 4

Jung Kigilik Tipleri

Insan Tipleri Beceriler Kisilik Tipleri
Diisiinme Icedoniik diisiinen
Hissetme Icedoniik hisseden

Icedoniik Duyu Icedoniik duyusal
Sezgi Icedoniik sezgili
Diislinme Disadoniik diisiinen

Disadoniik Hissetme Disadoniik hisseden
Duyu Disadoniik duyusal
Sezgi Disadoniik sezgili

Jung’un olusturdugu sekiz kisilik tipiyle bireysel farkliliklar 6n plana ¢ikmis ve bu da
ogrenme stillerine yonelen bir zemin hazirlamistir. Bu baglamda ginlimiize kadar gelen
yapilmig calismalar ve tamimlamalarla olusmus farkli 6grenme stili modelleri vardir.
Ogrenme stili modellerinin temelinde yatan farkliliklari ise bilissel, duyussal ve psikolojik
temellere dayanmasi olusturmaktadir. Bu temellerle olugsmus ise bir¢ok 6grenme stili modeli
ortaya ¢ikmistir. Buradan yola ¢ikarak bu zamana kadar ortaya konulmus bazi 6grenme
stillerinden bahsedilecektir ve kuramsal gergevenin tamamlanabilmesi igin Kolb 6grenme

stili modeline ayrintili sekilde yer verilecektir.

Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri modelinde dgrenmeyi etkiyen &zellikleri bes uyarict

grubunda incelemistir.
e (Cevresel uyaricilar
e Duygusal uyaricilar
e Sosyolojik uyaricilar
e Fizyolojik uyaricilar

e Psikolojik uyaricilar
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Bu bes uyarict grubunda alt kategorilerin tercihine gére Dunn ve Dunn 6grenme stilleri alt
kategorilerinde ise cevresel uyaricilar igin; 151k seviyesi, ses diizeyi, ortam sicakligl ve
oturma diizeni tercihleri, duygusal uyaricilar i¢in; motivasyon, sorumluluk, siireklilik ve yap1
tercihleri, sosyolojik uyaricilar i¢in; tek olmayi, ikili olmayi, akranla veya grupla olmayi,
takim olma, yetiskinle olma, ¢esitli gruplarla olma tercihleri, fizyolojik uyaricilar; duyarak,
gorerek, dokunarak ve aktif hareket tercihleri, psikolojik uyaricilar; biitiinciil ya da analitik
tercih etme, beyin sag-sol Kireleri tercihi, dlrtlisel-yansitici tercih olmak {izere alt

alanlarindan olusmaktadir (Simsek, 2007).

Bunlardan yola ¢ikarak 6grencilerin ¢aligma esnasinda arkadaglariyla mi kendi mi ¢alistyor,
los bir 1s1kta m1 yoksa aydinlik bir ortamda m1 ¢aligmayi tercih ediyor, sicak bir ortam m1
yoksa soguk bir ortam mu tercih ediyor, sorumluluk aliyor mu yoksa bagimsiz ¢calismaktan
m1 hoglaniyor gibi alt kategorilerin tercihleri Dunn ve Dunn i¢in 6nemli olmustur. Dunn ve
Dunn’in stil modellemesini biyolojik etmenlere deginmeden yapmis olmasi dikkat ¢eken
yon olmustur. Uzerinde durdugu faktorler ise cevresel ve sosyolojik etmenler olmustur.
Dunn ve Dunn’1n bu kadar stili nasil sectigini hatta neden stil olarak adlandirdigini séylemek
zor, 6grenme yollarindan c¢ok bir kiginin 6grenme yetenegini etkileyen unsurlara atifta

bulunurlar (Strenberg ve Zhang, 2014).

Grasha ve Riechmann Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modeliyle benzer sekilde Grasha ve Riechman da kisilerin
ogrenme tercihleri tizerinde durmus ve calismasini bu yonde yapmistir. Grasha’nin yaptigi
literatiir taramasinda kisilerin 6grenme sekillerini ve dgrenilenlerin kaliciligini saglamaya

yonelik tercihlerini ortaya cikaran ilkeleri su sekilde sonu¢landirmistir (Bilgin ve Durmus,
2003):

1. “Ogrenciler en iyi yaparak, yapilanlari zihinlerinde sekillendirerek ve

bagkalarinin yaptiklarini gézlemleyerek 6grenir.”

2. “Ogrenmeyi kolaylastiracak resimler, gosteriler, anekdotlar, kavram haritalari,

oyun kartlar1 ve analojiler kullanilmalidir.”
3. “Gorevlerde zamanin etkili kullanilmasi 6grenmeyi etkiler.”

4. “Sosyal girigskenlik, bilginin kalict olmasi ve kazanimini kolaylastirir.”
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5. “Odiiller 6grenmeyi tesvik eder.” (5.384).

Grasha ve Riechmann, dgrenciler tarafindan 6grenme ortamlar igin tercihte bulunduklar
stilleri 3 boyutla ifade etmistir. Bunlar; 6gretmenleri ve yasitlarinin goriisleri, ders
uygulamasina dair tepkiler ve 6grencinin 6grenmeye karsi tutumudur. Bu boyutlara gore ise
6 ogrenme stil ve Ozellikleri su sekilde siralanabilir (Jonassen ve Grobowski, 2012; akt.

Vural 2013):
e Katilimer x Kaginan
e s birlikli x Yarismac1
e Bagimli x Bagimsiz

Katilimer Ogrenme Stili: Bu stil dgrenenler smf ortaminda daha ¢ok oOgrenilen seyi
tartismaya ilgilidirler. Ogrenme etkinlikleri yapmaktan ve dgrenmenin gerektirdigi gorev-

sorumluklar1 almaktan hoslanirlar.

Kaginan Ogrenme Stili: Bu stil 6grenenler smif ortaminda dersleri anlamaya ve 6grenmeye
istekli olmayanlardir. Ogretmenlerle is birligi yapmaktan, sorumluluk almaktan ve sinif igi

ogrenme etkinliklerine katilmaktan kaginirlar.

Is Birlikli Ogrenme Stili: Bu stil dgrenenler arkadaslari ve gretmenleriyle is birligi
icerisinde Ogrenirler. Sinif igerisinde grup caligmasi, tartigmasi ve projelerinde rol almaktan
hoslanirlar ancak birebir rekabet gerektiren durumlarda karsidakiyle nasil basedeceklerini

bilemezler.

Yarismact Ogrenme Stili: Bu stil 6grenenler siif ortaminda akademik basarilariyla dikkat
cekip 6n planda olmak isterler ve bunu akranlarindan daha iyi olabilmek i¢in bir arag olarak

gorurler.

Bagimli Ogrenme Stili: Bu stil dgrenenler icin 6gretmenin yonlendirmesi, onlara ne yapmasi
gerektigini soylemesi onemlidir. Sadece kendileri i¢cin gerekli olan bilgileri dgrenirler.
Benzer olarak 6zerklik ve 6zdenetim becerilerini de gelistiremeyen bu bireyler i¢in 6grenme

Ogretmen merkezlidir.

Bagimsiz Ogrenme Stili: Bu stil dgrenenler baska ogrencilerle bir arada olmaktan
hoslanmazlar. Yalniz baslarina 6grenmeyi seven bu bireyler islenen derslerin de kendi
ogrenme hizlarma gore yapilandirilmasini isterler. Ozgiir ruhlu olan bu bireyler kaliplar

icinde diistinmekten ve hareket etmekten hoslanmazlar.
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Myers-Briggs’in Psikolojik Tip Gostergeleri Modeli

Bu model Curl Jung’un psikolojik kisilik tipleri ¢alismasini kaynak almistir (Strenberg ve

Zhang, 2014). Bu teoride dort temel ayrim ele alinmigtir:

e Birinci ayrim, karsilastigimiz insanlarla iliskilerdeki tutumlarimizla ilgilidir.
Disadéniikler: Insanlara ve gevreye ilgi duyan, disadoniik insanlar1 karakterize eder.
Icedéniikler: Daha ice doniik insanlar1 tanimlar.

e lkinci ayrim, algisal islevlerle ilgilidir.

Duyusallar: Bilgiyi gergekei ve kesin olarak algilar.

Sezgiseller: Bir kisi uyaranlari biitiinsel olarak algilar ve ayrintilardan ziyade anlam tizerine

odaklanir.
o Uciincii ayrim, yargi ile ilgilidir.
Diigstinseller: Kararlarinda mantikli, analitiktirler ve kisisel degildirler.
Duygusallar: Yargilarinda daha ¢ok degerlere ve duygulara yonelirler.
e Dordiincii ayrim, bilginin yorumlanmasi ile ilgilidir.
Algilayanlar: Cevredeki bilgilere daha fazla bagimli insanlardir.

Yargilayanlar: Yorum yapmak i¢in olan bilgiden daha 6tesine gecmek isteyenlerdir.

Gregorc Dort Ogrenci Tipi

Insanlarin algilama ve diizenleme sekillerinde farkliliklar gsterdigi fikrine dayanan daha
basit bir stiller teorisi onermistir. Algilama ile ilgi olarak insanlar somut ve soyut olacak
sekilde iki gruba ayrilirken algiladiklarini diizenleme yetenekleri goz 6niine alindiginda ise

siral1 ve rastgele olarak da iki gruba ayrilir (Strenberg ve Zhang, 2014).
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Tablo 5

Gregorc'un Belirledigi Zihinsel Yeteneklerin Ozellikleri

Zihinsel Siniflama Ozellikler
Yetenekler
Somut Bireylerin bilgiyi fiziksel ifadesiyle algilayabilme
Algilama yetenegi
Soyut Bireylerin metaforik (duygu, his, diisiince, inang
vb.) durumlar algilayabilme yetenegi
Sirali Bilgilerin sistematik bir sekilde sunulmasini
Algiladiklarm gerektiren diizenleme yetenegi
Dizenleme Rastgele Gelisi glizel sunulan seylerin kendine gore secilip

diizenleme yetenegi

Gregorec stillerin bir 6l¢iisiinii tasarladi ve dort olasi stil kombinasyonundan her birine sahip

olan insanlarin nasil oldugunu tanimladi. Bu tanimlamalara gore olusan stiller ve bazi

ozellikleri su sekilde ifade edilebilir:

Somut-Siralr Ogrenme Stiline Sahip Kisi: Diizenli, pratik ve istikrarli olan1 sever. Bu
bireyler, dikkatlerini somut gerceklige ve fiziksel nesnelere odaklarlar ve fikirleri
duyular yoluyla dogrularlar (Strenberg ve Zhang, 2014). Bu tiir 6grenenler i¢in ne
kadar ¢ok duyu organina hitap eden yontem ve teknik varsa 6gretimde o tercih

edilmelidir, yaparak ve yasayarak 6grenme kalict 6grenme saglamaktadir (Ekici,
2002).

Somut-Rastgele Ogrenme Stiline Sahip Kisi: Bagimsiz ya da kiiciik gruplarla
caligmay1 seven bu kisiler bes duyu organa en ¢ok hitap edecek sekilde bilgileri
almay1 tercih eder. Aldig: bilgilerin bir diizen igerisinde olmasi onlar i¢in 6nemli
degildir. Bilgileri gelisi giizel sekilde uzun siireli bellege kodlarlar. Problem ¢dzme
konusunda oldukga iyi olan bu tiir 6grenenler problemleri de ¢ozerken ¢Ozum

basamaklarini kullanmadan ¢oziime ulasirlar (Ekici, 2002).

Soyut-Sirali Ogrenme Stiline Sahip Kisi: Bu bireyler bilgiyi uzun siireli bellege
islerken dinleme, okuma ve diisiince Yyollariyla algilayip diizen icinde bir
sistematiklestirmeyi izlerler. Bir diizen igerisinde ¢alisan bu tiir 6grenenler igin
fikirler ve kavramlar oldukg¢a onemlidir. Kavramlarin mantiksal bir diizen i¢erisinde

verilmesinin 6nemli olmasindan burada egitim-0gretim ortaminda bilgiyi sunan
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ogretmenin aktif rolii vardir. Anlatim, sunu, gosteri teknigi gibi yontem ve teknikler

bu tiir 6grenenler i¢in uygundur (Ekici, 2002).

e Soyut-Rastgele Ogrenme Stiline Sahip Kisi: Bu bireyler fiziksel ve duygusal
Ozgurlukleri tercih ederler. Bu kategorideki bireyler dikkatini duygu ve duygu
diinyasina odaklarlar. Ayrica fikirleri igsel rehberligi kullanarak dogrularlar
(Strenberg ve Zhang, 2014). Bu tiir 6grenenler i¢in bilginin ne sirayla verildiginin
bir dnemi yoktur. Sunulan bilgiyi kendilerine uygun olan sekilde diizenlerler.
Kendilerini agikca ifade etmekte basarili olan bu bireyler genellikle kisilerle fikir
alis-verisi gerektiren (tartigma, soru-cevap, beyin firtinasi vb.) 6gretim yontem ve

tekniklerinde daha iyi bir 6grenim imkan1 bulurlar (Ekici, 2002).

Kolb Deneyimsel Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stilleri alaninda en ¢ok calisma yapilan stillerden biri olan David A. Kolb’un
Ayrica 6grenme stili kavrami Kolb’un gelistirmis oldugu deneyimsel 6grenme kuramiyla

daha da 6nem arz eden bir yere sahip olmustur.

Deneyimsel &grenme, Ogrenme ve Gelisimin Kaynagi Olarak Deneyim, Kolb (1984)
belgesinde ayrintili olarak agiklanan teori, deneyimsel 6grenme admna farkli alanlarda
calisma yapmis bilim insanlari (Mary Parker Follett, Paulo Freire, Lev Vygotsky, Jean
Piaget, John Dewey, Carl Jung, Carl Rogers, Kurt Lewin, William James) tarafindan

paylasilmis alt1 dnerme iizerine kurulmustur (Kolb, 2007).

1. Ogrenme, yalnmzca sonuclar acisindan degil, bir siire¢ olarak en iyi sekilde
distinilmelidir. Bilgi kilometre taglariyla dosenmis olsa da 6grenme yalnizca sonuca
bakarak bitmez ve her zaman performansta ortaya ¢ikip kanitlanamaz. Bunun yerine
ogrenme, bilginin yeniden olusturuldugu ve degistirildigi deneyimler yoluyla
gerceklesmektedir. Yiiksek Ogretimde 6grenmeyi iyilestirmek adina, birincil odak
noktasi, 6grencilerin 6grenmelerini en iyi bigimde gelistiren bir siire¢ icerisine dahil

13

etmek olmalidir. ““...egitim, deneyimin siirekli yeniden ingas1 olarak diistintilmelidir:

... egitim siireci ve hedefi bir ve ayni seydir.”

2. BUtun 6grenmeler yeniden 6grenmektir. Ogrenmenin iyilestirilmesi i¢in 6grencilerin

bir konu hakkindaki inanglarmi ve fikirlerini ortaya ¢ikaracak olan bir surecle
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kolaylastirilir, bdylelikle bunlar test edilip, incelenip daha yeni fikirlerle
biitiinlestirilebilir. Bu 6nermeyi Piaget yapilandirmacilik seklinde adlandirir. Kisiler
diinya hakkindaki bilgilerini deneyimlerine dayanarak yapilandirir ve yeni bilgilerin
onceki deneyim ve inancglariyla nasil catistigimi fark etmelerine yol acan

deneyimlerden 6grenirler.

3. Ogrenme, diinya ile uyum saglamanin mantiksal anlamda kars1t bicimleriyle arasinda
bulunan gatismalarin ¢dziimiinii gerektirmektedir. Ogrenme siirecinde yonlendiren
olgular anlagsmazliklar, farkliliklar ve ¢atismalardi. Bu gerilimler, karsi yansima,
eylem, duygu ve diistinme bigimleri arasindaki ileri geri hareket yinelemelerinde

cozumlenir.

4. Ogrenme, diinya ile uyum saglamanm biitiinsel siirecidir. Ogrenme yalnizca biligin
bir sonucu degil, ayn1 zamanda diisiinen, hisseden, algilayan ve davranan kisinin
biitiinlesik isleyisini igerir. Bilimsel yontemden yaraticilik, karar verme ve problem

¢cozme dahil diger 6zel uyarlama modellerini kapsar.

5. Ogrenme, gevre ile kisi arasinda bulunan sinerjik islemlerin Urlintdur. Piaget'nin
terimleri ile, 6grenme, yeni deneyimlerin mevcut kavramlara 6ziimsenmesi ve
mevcut kavramlarin yeni deneyimlere uyarlanmasina yonelik mantiksal siirecin
dengelenmesi durumuyla gergeklesmis olur. Deneyimsel 6grenme Lewin’in,
davranig icin ¢evrenin ve kisinin bir islevi oldugu fikrini takip etmistir. Ve bu
ogrenmenin, ogrenme alanindan ve 6grenenin Ozelliklerinden etkilendigi fikrini

savunur.

6. Bilgiyi yeniden olusturma siirecidir 6grenme. Deneyimsel 6grenme modelinde iki
bilgi bi¢iminin arasindaki islem seklinde goriilmektedir. Bunlar 6grencinin kendi
deneyimi ile olan kisisel bilgiyle sosyo-tarihsel bir baglamda birlikte insa edilmis
olan bilgidir. Bilginin bu sekilde kavramsallastirilmasi, 6ncesinde olusmus sabit
fikirlerle 6greniciye yalnizca iletildigi “aktarma” egitim modelinin aksine sosyal
bilginin O6grenicinin kisisel bilgisinde yaratildigi ve yeniden olusturuldugu

yapilandirmaci bir 6grenme teorisi Onerir.

Deneyimsel 6grenme modeli bir 6grenme dongiisine dayanan dinamik bir 6grenme
goriisiidiir. Bu model bilgiyi alma deneyiminin diyalektik olarak iliskili iki bi¢imini Somut

Yasant1 (Concrete Experience) ve Soyut Kavramsallastirma (Abstract Conceptualization),
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bilgiyi isleme(doniistiirme) deneyiminin ikili diyalektik olarak iliskili iki bigimini Yansitic
Gozlem (Reflective Observation) ve Aktif Deneyim (Active Experimentation) olarak tasvir
eder (Kolb, 2007). Deneyimsel 6grenme kuraminda “6grenme ¢emberi” olarak tanimlanmis
bu dort 6grenme bi¢iminin 6grencilerin etkin olabilmeleri i¢in ise kosmalar1 gereken dort
farkl1 beceridir. Bu 4 farkli beceriye dayanarak da Ogrenme stilleri belirlenmis ve

tanimlanmistir (Kolb, 1984).

Somut Yasantl
/f "-{_,".
Aktif Yasant YE&II.ISIHCI
Gozlem
e t //,' h;,
: ,_-_\\ I.'. .".,-"H ? //
x-\\\ e, ) . Sﬂwt i "_, -

W Kavramsallastirma

Sekil 1. Kolb deneyimsel 6grenme dongiisii. Kolb, D. A. (2007). The Kolb learning style
inventory. Boston, MA: Hay Resources Direct.

Kolb'un modelinde 6grenme siireci dort asamaya ayrilmistir. Ogrenmenin en etkili olmasi
icin bunlarin hepsinden gecilmelidir (Smith ve Kolb 1985; akt. Brock ve Cameron, 1999).

Asamalarin kisa bir aciklamasi asagidadir.

Somut Yasant:: Ogrenme siirecinin temelini olusturur. Bu asamadaki dersler bireyi kisisel
olarak mesgul eder ve 6grenme, durum veya probleme sistematik bir yaklasimdan ziyade
acik fikirlilik ve uyum saglama becerisine dayanir (Brock ve Cameron, 1999). Her bir
ogrencinin zihinlerini ve duygularin1t mesgul eden tekniklerle somut deneyimleri kisisel
olarak ne kadar alakali bulurlarsa, ogrencilerin duruma dahil olma olasilig1 o kadar
yuksektir. Tersine, somut deneyimler ayrica dgrencilere akademik &grenimlerini "gergek
diinya" ile iligskilendirmeyi 6grenme ve dolayisiyla onu daha da fazla takdir etme sansi
saglar. Ilgili somut deneyime bir 6rnek, 6grencilerin ilk oy kullanma deneyimlerini veya

siyasi bir kampanyaya katilimlarin1 anlatmalaridir. Politikaya m1 yoksa kisilige mi oy
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verdiler? Oy pusulasi agik miydi yoksa kafa karistirict miydi? Bir kampanyaya mu katildilar
yoksa pasif gozlemciler miydiler? Alternatif olarak, 6gretmen yakin zamanda yapilan bir
secimi ve 6grencilerin se¢im bolgelerindeki sonuglar tartisabilir. Derste ayrimceilik ve temsil
onemli konularsa, ogretmen adaylarin ve se¢im bolgesindeki se¢menlerin 1rkinin,
cinsiyetinin, cinsel yoneliminin veya dininin se¢im sonucunu belirlemede oynadigi rolii

diistinmeye tesvik edebilir (Brock ve Cameron, 1999).

Yansitict Gozlem: Deneyimi anlamlandirir. Bu asamada, 6grenciler somut deneyimlerini
cesitli acilardan ele alir ve neden ve nasil olustugunu ifade eder. Ogrenme sabir, nesnellik,
saglam muhakeme ve gozlem sonucunda gergeklesir. Yansitma, 6grencilerin deneyimlerini
pargalara ayirmalarina ve bunlar1 6grenmenin bir sonraki agamasinda kullanmak {izere
kategorilere ayirmalarina yardimer olur (Brock ve Cameron, 1999). Tim sinif tartigma
firsatlarinin sinirl oldugu biiyiik bir ders sinifinda, 6grencilerden egitmen tarafindan sorulan
sorular1 yanitlamalar1 icin smifa kagit bloklar1 getirmeleri istenebilir. Ornegin, her ders
doneminde tg¢ ila bes soru sorulur, 6grencilerin yansimalari veya gozlemleri kaydetmeye
davet edilir ve 6grencilerin yansimalarini kaydettiklerinden emin olmak igin iki haftada bir
not defterleri toplanir. "yansima pedleri" genellikle kalite agisindan daha az ve yansimalarin
varligi i¢in daha fazla isaretlenir (Grasha 1997; akt. Brock ve Cameron, 1999). Etkili g6zlem,
en ¢ok farklilasan ve Oziimseyen dgrencilerin ilgisini ¢eker. Secimlerle ilgili bir derste, bir
egitmen liderlik edebilir 6grencilerden bazi adaylarin neden basarili olurken digerlerinin
basarisiz oldugunu diisiinmelerini isteyerek ve kendi yansimalarini kaydetmelerini isteyerek

bu agamaya getirebilir (Brock ve Cameron, 1999).

Soyut Kavramsallagtirma: Go6zlemleri ve yansimalart bir teori veya konsepte dziimser ve
damitir. Bu asamada, 6grenciler, somut deneyimlerinin bir 6rnegi oldugu genel kavrami,
deneyimlerinin kilit boliimlerine iliskin diisiincelerini genel bir modelde birlestirerek
anlamaya baglarlar. Soyut kavramsallagtirma, 6grencilerin durumlart ve sorunlart anlamak
i¢in duygularin aksine mantik ve fikirleri kullanmalarini gerektirir. Ogrenciler, bu asamada
ilerlemek i¢in metinden ve egitmenden 6nemli 6l¢iide yardima ihtiyag duyabilirler (Brock
ve Cameron, 1999). Ogrencilerin, egitmenin "yiiksek sesle diisiindiigiinii" gézlemlemesi cok
onemlidir, clinkii 6grencilerin siyaset bilimciler gibi diislinmeyi 6grenmeleri, egitmenin
zihnini is baginda gorerek gergeklesir. Egitmenler yalnizca sonuglar veya sorunlara ¢éziimler

sundugunda birgok 6grenci- 6zellikle de eslesen bir 6grenme tercihi olmayanlar - daha
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yiiksek diizeyde 6grenmeyle sonuglanan siiregleri anlamakta veya tekrarlamakta zorlanirlar

(Brock ve Cameron, 1999).

Aktif Deneyim: Teorileri test eder ve yeni deneyimlere yol gosterir. Bu adimda, 6grenciler
soyut kavramsallagtirma asamasinda gelistirdikleri teorileri gerg¢ek diinya hakkinda
tahminlerde bulunmak i¢in kullanirlar ve ardindan bu tahminlere gore hareket ederler.
Ogrencilerin eylemleri, elbette, yeni bir somut deneyimdir. Ogrenme dongiisii yeniden baslar
(Brock ve Cameron, 1999). Vurgu, pratik veya yararli sonuglar saglamak i¢in modeller veya
teoriler kullanarak "uygulamali yapma" iizerindedir. Girig metinleri genellikle teori test
alistirmalarinda kullanilabilecek pratik alistirmalar veya vaka caligmalari igerir. Ayrica,
simiilasyon alistirmalari daha fazla kullanilabilir hale gelmektedir. Aktif d6grenme, bir
kurstaki smavlara kadar uzanabilir. Ogretmenler dgrencilerin kavram ve teoriler hakkindaki
bilgilerini ve bu bilgiyi belirli bir duruma uygulama yeteneklerini test etmek icin deneme
sorular1 yerine sinifta tartigilanlara benzer vaka senaryolar1 kullanarak aktif deneyim ise

kosulabilir (Brock ve Cameron, 1999).

Peirce (2000) ve Lewin’den aktaran Kilig¢ (2002)’dan ve Brock ve Cameron (1999)’dan

yararlanilarak olusturulmus tabloda 6grenme bigimlerine ait bazi1 6zellikler listelenmistir.
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Tablo 6

Ogrenme Bicimlerinin; Ozellikleri, Og“renme Sekilleri, Giiclii Olan Ogrenme Yonleri, Tercih Edilen Ortamlar ve Ogretim Etkinlikleri Tercihleri

Ogrenme Ozellikleri Ogretme Sekilleri Giiclii Olan Ogrenme Tercih Edilen Ogretim Etkinlikleri
Bicimleri Yonleri Ortamlar Tercileri
Fikirlerin nasil Gercek hayatla konunun insanlarla iliski kurarlar, Ogretmen rehber ve Etkilesimli dersler,
uygulandigint  goérmesi iliskilendirilmesini hislerine kars1 duyarlilardir  yardimcidir. glinltik yazma, rol yapma,
gerekir. Insanlarla saglayacak baglamlar1 ve sezgileri ile ve 06zel Akranlarindan gelen tartisma gruplart,
~ iliskileri giicliidiir. Ozel gdrmesi saglanmalidir. deneyimlerinden geri  bildirim  ve laboratuvarlar, problem
% % durumlarla, gercek bilgi Ogretimden 6nce bu konu dgrenirler. tartigmalarla ~ yeni kimeleri, similasyonlar,
5 g ve detaylarla 6grenir. neden anlamli ya da gerekli deneyimlerden oyunlar, kiimeler,
= % sorularma iliskin problem ogrenirler. cozulecek sorun,
E I ¢Oziimlerine  baglar  ve hareketli filmler,
3 = denerler.  Algilarm1  ve okumalar, 6rnekler, alan
degerlerini diger insanlarla caligmalari,  gozlemler,
paylasirlar. Kiigiik benzetimler, smf igi
gruplarla  ortak isler gosteriler, hikaye
yapabilirler. anlatimlari
Harekete gecmeden Ogrenciye saglanan Farkli bakis agilariyla bir Ogretmen gorev Beyin firtinasi, diisiinme
once sorularin, firsatlar onun aktif bir seyleri incelerler ve ige Yyoneticisi ve sorulari, gorsel destekli
E problemlerin, sorunlarin  g6zlemci olabilecegi donuktlrler.  Algilartyla rehberdir. Aktif bir dersler, giinlik kullanma,
S %\ iizerine diislinlirler ve durumlar  saglanmalidir. Ogrenirler ve karar g0zlemci tartisma gruplari, gorsel
o § gozleyerek  dgrenirler. Ogrencilerin oniinde vermeden oOnce dikkatle rolundedirler ve destekli dersler, sozli
,% 2 Diistinmeyi problemler ¢ozulir ve g06zlem yaparlar. farkl bakis sorular, arastirma ve
§ = deneyimlerden anlamli farkli bakis agilar tanitilir. acilarindan bilgi verilerden sonug ¢ikarma
o sonuglar ¢ikarmak icin Aynmi alanda ve konuda saglamaya c¢aligirlar.

kullanirlar.

modeller sunularak nasil
diistintildiigii gosterilir.
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Soyut diistincelerle  Fikirlerin iyi Timden gelme yontemiyle Ogretmen  bilginin  Analojiler, gosteri
g anlarlar, imkanlari- yapilandirilarak sunulmasi diisiinerek Ogrenirler. sunucusudur.  Tek yontemiyle yapilan
=] iliskileri  kesfetmekten anlamanin ilerlemesini  Sistematik planlama ve basina ¢alismadan dersler, model yapma,
=2 hoslanirlar ~ ve  tek saglar, kavrami nasil fikirlerin mantiksal hoslanirlar.  Teorik projeler, makaleler,
3 & baglarina  daha iyi sekillendireceklerini analizinde iyidirler. okumalar ve agik iyi bilgisayar destekli
g % motive olurlar. gostermek  icin  sesli yapilandirilmis ogretim, teorik okumalar,
2 5 distintirler, durum sunumlarla bilgisayar simiilasyonlart,
% ~ calismast  kullanir  ve Ogrenirler. laboratuvar ¢aligmalari
% iligkilerin nasil ¢alistigini
n analiz ederler.

Yaparak edindikleri  Yeni olusumlardaki Risk alirlar ve Ogretmen bir seyin Grup  projeleri, alan

deneyimleri tercih kaynaklardan bilgileri test disadoniiktiirler. Yaparak nasil  yapilacagini dersleri, laboratuvarlar,

ederler ~ve bilgiye etmeleri  icin  olanak 06grenme becerisi soyleyen kigidir. grup tartigmasi,
= ulagmak icin bu bilgi ile saglanmali ve deneme gelismistir ve yaparak Kigik grup simiilasyonlar,  dgrenci
> bir seyler yapmalar1 yapmalarina imkan o6grenme yonleri gii¢liidiir.  tartigmalarindan sunulari, ogrencilerin
) g gerekir. Bilgiyi verilmelidir. Etkin hoslanirlar. Projeler problemleri ortaya
E & uygularlar, sorular sorar 6grenme tercih edilir ve ve kigisel aktiviteler ¢ikarmasi
2 z ve birbirlerine 6grenciler becerilerini sunulmali. Geri
< gretirler. denerler. bildirim alma ve

uygulama  imkéani
saglanmali.
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Kolb deneyimsel 6grenme kurami dgrenmenin bir dongii oldugunu ve bu dongiiniin de
ogrenme boyunca sayisiz defa tekrar edebildigini bildirir. TUm bireylerin de 6grenme stilleri
bu 4 6grenme bi¢iminin bilesenlerinden olusur. Belirtilen 6grenci tiplerinin stilleri; Somut
Yasant1 ve Yansitici Gozlem 6grenme bigimlerinin bileseninde Degistiren (Diverger),
Yansitict Gozlem ve Soyut Kavramsallagtirma o6grenme bicimlerinin  bileseninde
Oziimseyen (Assimilator), Soyut Kavramsallasirma ve Aktif Deneyim 6grenme
bi¢imlerinin bileseninde Ayristiran (Converger) ve Aktif Deneyim ile Somut Yasanti
ogrenme bigimlerinin bileseninde Yerlestiren (Accommodator) dégrenme stilleridir (Kolb,
1984). Bu dort 6grenme stili asagidaki tabloda belirtilmis ve tablo altinda 6zellikleriyle

aciklanmistir:

Tablo 7

Kolb Ogrenme Stillerini Kapsayan Ogrenme Bigimleri Ve Ogrenme Yollar

Ogrenme Stilleri Ogrenme Bigimleri Ogrenme Yollari

o Somut Yasanti Hissederek
Degistiren
_ + +
(Diverger) .
Yansitic1 Gozlem Izleyerek
. Yansitic1 Gozlem Izleyerek
Ozlmseyen
o + +
(Assimilator)
Soyut Kavramsallastirma Diisiinerek
Soyut Kavramsallastirma Diisiinerek
Ayristiran
+ +
(Converger) ) )
Aktif Deneyim Yaparak
' Aktif Deneyim Yaparak
Yerlestiren
+ +
(Accommaodator) :
Somut Yasanti Hissederek

Degistiren Ogrenme Stili: Deneyimsel 6grenme modeline gdre somut yasant1 ve yansitict
gozlem Ogrenme bigimlerini kapsamaktadir. Bireylerin 6grenme yollar1 hissederek ve
izleyerek 6grenmedir. Bu 6grenme stilini tercih eden kisilerin temel 6zelliklerinde somut
durumlar farkli agilardan ele alabilmeleri ayni1 zamanda bu durumlar arasinda anlamli birer

biitin olusturabilmeleri vardir. Bu bireyler icin tercih edilen sey harekete gecmek yerine
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gdzlem yapmaktir. Ogrenme durumlarinda sabirli, objektif ve dikkatli yargilarda bulunan bu
bireyler i¢ gozlem egilimindedirler, diisiincelerini bi¢imlendirirlerken kendi duygu ve
diisiincelerinin farkinda olmaya gayret ederler (Askar ve Akkoyunlu, 1993; Giiven, 2003).
Bu stil siirekli farkli diisiincelerin {retilmesinden kaynakli ayirt edici olarak
nitelendirilmektedir. Ne kadar kendi diisiince ve fikirlerine 6nem verseler de diger insanlarla
birlikte olmaktan hoslanirlar, beyin firtinas: gibi diisiince toplantilart bu stilde 6énemli bir
etkinliktir (Kolb, 1984).

Ozuimseyen Ogrenme Stili: Deneyimsel 6grenme modeline gére yansitict gdzlem ve soyut
kavramsallastirma 6grenme bi¢imlerini kapsamaktadir. Bireylerin 6grenme yollar1 izleyerek
ve diisiinerek 6grenmedir. Bu 6grenme stilini tercih eden kisilerin temel o6zelliklerinde
kuramlar gelistirme, tliimevarimsal akil yliriitme, problemleri tanimlama, planlar yapma,
kuramsal modeller yaratma ve planlar yapma vardir. Bu stil Ayristiran 6grenme stilinin
tersine daha az insana odaklanmakta ve daha ¢ok soyut kavramlar ve uygulama degeri olan
konular1 temel almaktadir (Kolb, 1984). Bu stildeki 6grenenlerde geleneksel okul ortamlari
o0grenme i¢in konforludur ¢iinkii uzman goriislerinin 6nemli oldugu bu bireyler icin

ogretmenin konumu bilgi kaynagidir (Hein ve Budny, 2000; akt. Kilig, 2002).

Ayristiran Ogrenme Stili: Deneyimsel 6grenme modeline gore soyut kavramsallastirma ve
aktif deneyim 6grenme bi¢imlerini kapsamaktadir. Bireylerin 6grenme yollar diigiinerek ve
yaparak 6grenmedir. Bu dgrenme stiline sahip bireylerin temel 6zelligi fikirlerin pratik
uygulayicilari olmalar ve 6grenme etkinliklerinde basamaklari sirayla takip edebilmeleridir.
Bilgiyi test eden bu bireyler denerler, nasil ¢alistigina bakip uygularlar. Bu tip 6grenenler
icin 6gretmen gerektiginde geri bildirim saglayip rehberlik eden roliindedir (Hein ve Budny,
2000; akt. Kilig, 2002). Bu stile sahip bireylerin belli basli 6zellikleri ise tiimden gelimci
akil yiiriitme, karar verme, problem ¢dzme, sistematik plan yapma ve diistincelerin mantiksal

analizi olarak soylenebilir (Kilig, 2002).

Yerlestiren Ogrenme Stili: Deneyimsel dgrenme modeline gore aktif deney ve somut yasanti
ogrenme bigimlerini kapsamaktadir. Bireylerin 6grenme yollar1 yaparak ve hissederek
ogrenmedir. Bu 6grenme stiline sahip bireylerin temel 6zelligi yeni yasantilar gecirmek ve
yeni planlar kurmaktir. Bu yonelimde olan insanlar hatali davranislar ile sorunlari1 ¢6zme ve
sezgi yoluyla 6grenme egilimindedirler (Kolb, 1984). Bu tip 6grenenler i¢in dgretmen
Ogrencinin yeni seyler 6grenmesini saglayacak ortamlar olusturan kisi roliindedir. Yine bu

tip 6grenenler; disiinceleri ve kuramlar1 gergek hayatta uygulamaya gegirmeden Once test
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etme, gelecege dair tahminlerde bulunmasini saglayacak kavramsal modelleri olusturma gibi
becerileri olan bireylerdir (Ergir, 1998; akt. Kilig, 2002).

Genel itibariyle Riding ve Rayner (1998)’den ve Jonassen ve Grobowski (1999)’den aktaran
Giiven (2004)’den (s. 30-36) ve literatiirdeki farkli kaynaklardan yararlanilarak olusturulmus
Ogrenme stillerine gore bireylerin sahip oldugu baz1 6zellikler, iistiin ve zayif yonler

asagidaki tabloda listelenmistir.
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Tablo 8

Ogrenme Stillerine Gore Bireylerin Sahip Oldugu Bazi Ozellikler, Ustiin Ve Zayif Yonler

Ogrenme Stilleri Bazi Ozellikleri

Ustiin Yénler

Zayif Yonler

Iyi 6zetleme yapar.

Gozlem yetenegi

Karar verme

fyi sentezleme yapar. iyidir. yetenekleri zayiftir.
. Aciklamalari Diisilinceye
Empati kurar. biitiinlestirmede yonelme zayiftir.
Yaraticidir. iyidir. Genellemeler ve
Sezgisel diisiinme giiciine Duygularina kuramlarla az
sahiptir. yonelmede iyidir. ilgilenir.
Sosyal ve girigkendir. Yaraticidir ve sezgi ~ Bilimsel ve duzenli
Anlamaya deger verir. gucune sahiptir. degillerdir.
Degistiren Bulustan(kesfetmekten) Faﬂil 1 baldg aglle}r’lm Distinceleri
) hoslanir gorme yetenegi uygulamaya
(Diverger) ‘ iyidir. gegirmede iyi
Diistince(fikir) uretir. 5i i
T ol Farkl1 diisiinceler degillerdir.
Sistematik degildir. liretme yetenegi
Kararsizdir. lyidir.
Akilet degildir. Kultu_rel_ c_le_gerlerle
ilgilidir.
Mantiksal degildir, . 9
duygusaldir. Acik gortsludir.
Kuramsal degildir. Ge_ms_ gergevede
. - bilgi toplama
Mekanik degildir. yetenegi geligmistir.
Soyut diigtiniir. Kuramsal modeller Bagkalarina olan
Tiimevarmsal yolla anlar. olusturmada iyidir. yonelimi azdir.
Sentezleme yapmada iyidir. Giiglii bir mantik ve Kuram ve model
karar verme uygulamasi ve
Kuram olusturmaktan yetenegine sahiptir.  bunlarin mantiksal
hostan Goklu bakis agist bﬁt?jlr:g?ilrlizllﬁesi
Anl deg ir. i 5i
nlamaya deger verir yaratabll.lme. y:,tenegl noktasinda zayftir,
Coklu bakis agis1 iiretir. gelsmIshr. T
A . Tilimevarimsal sonu Eylem yGnelimli
Ozimseyen Mantikli, analitik ve ¢

(Assimilator) dizenlidir.

Iyi diizenleme yapar.

Tasarimlardan hosglanir.

cikarmada iyidir.

Analitik ve soyut
gorevlerde isteklidir.

Sistematik ve

Sayilardan hoslanir. bilimsel
Somut gorevlerden hoslanir. yaklagimhdir.
Edilgendir. Deneyimlerini
tasarlama yetenegi
Kararsizdir. gelismistir.
Mekanik degildir.

degildir.
Karar verme
yetenegi zayiftir.

Sanatsal degildir.
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Girigken degildir.

Var olan durumlar
haricindeki kalan
olasiliklar1 goz
Onune alirlar (Ergiir,
1998; akt. Gencel,
2006, s.47).

Sorun ¢bzme ve karar
vermede iyidir.

Sistematik, analitik ve yararct

Timdengelime
dayal1 sonug
cikarmada iyidir.

Ilgileri stmirhidr.

Insanlarin ne
hissettikleri cok

Deneme-yanilma yoluyla
cozme egilimindedirler.

diistiniir. Diistincelerini Onem arz etmez.
Iyi bir rehberdir. uygulair;liz; i};etenegl Duygusuzdur.
Hipotetik-Tiimdengelimli akil g 1 Hayal gucu
yiritmede iyidir. Mantig: kuvvetlidir. zayiftir.
Iyi ayrim yapar. Tek iyi ve dogru Sanatsal degildir.
yanit1 se¢meyi 1ster.
Ayristiran :
Teknik konulardan hoslanir. . .
(Converger) _ Sistematik ve
Deneyimlerden hoslanir. bilimsel
Bakis agis1 sinirhidir. yaklasimlidip
Hayal giicii zayiftir. P sey}e.zr ya.pab.llme
yetenegi gelismistir.
Kurameidir. o
Deneyimini
Yaratici degildir. yonlendirir.
Diisiinme
yontemiyle yeni
yollara ulasir.
Eylem yonelimlidir. Eylem ve sonuglara Sabirsizdir.
Meraklidir. yonelir. Denetim isterler.
Sezgiseldir. Planlarlr.n. Diger insanlardan
o e 1 gergeklestirir. gelen bilgiye
Agik gortsliidir. Yeni deneyimler guvenir, kendi
Dogaldir. aramaktan hoglanir.  ¢6ziimleme glictine
Risk alir. Yeni durumlara daha az glivenir.
. . uyum saglamada Bilimsel ve dizenli
Yerlestiren Ginskendir. - iyiolg ir. degildir.
(Accommodator) Kosullara uyar ve esnektir. Risk alir ve firsat
Kurameidir. arar.
Analitik diisiinmede Insan yonelimlidir.
yetersizdir. Lo
Sezgi gici
Somut diisiiniir. yuksektir.
Kisiye bagimhidir. Bir seyler yapabilme
Sistemli degildir. yetenegi gelismistir.
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Yeni bilgileri toplar, 6zetler
ve tablo haline getirirler
(Kilig, 2002, s5.25)

Kaynak: Glven, M. (2004). Ogrenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iligki. (Doktora tezi).
https://tez.yok.gov.tr sayfasindan erigilmistir.

Ogrenme Stillerinin Karsilastirilmasi

Yukarida ele alinan aragtirmacilarin ortaya attigi 6grenme stilleri arasinda benzer ve
farkliliklar bulunmaktadir. Ornegin Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modelinin bakig
acisinda ogrenme stillerini bireyin duygusal 6zelliklerinin etkisinde ¢evresine gosterdigi
tepkilerle baglant1 kurarak agiklamak vardir. Genellikle 6grenme stili modellerinde temele
alinan diistince biyolojik etmenlerken Dunn ve Dunn cevresel ve sosyolojik uyaricilarin
Oonemini vurgulamigtir. Grasha ve Riechmann siniflamasi da bu anlamda Dunn ve Dunn
siniflamasiyla benzerlik gostermektedir. Piaget’in kisiler ve ¢evre arasindaki etkilesimini de
caligmalarinda temele alan Kolb Ogrenme Stiliyle bu baglamda benzerlik gosterdigi
sOylenebilir ancak Kolb daha ¢ok 6grenme siirecine odaklanmistir. Bunun yaninda yukarida
incelenen modeller goz oniine alindiginda Myer-Briggs Psikolojik Tip Gostergeleri Modeli
tamamen kisinin davraniglarinin algilama ve yargilama seklinde agiklanmasiyken Gregorc
modelinde ise kisilerin zihinsel olarak bigiyi algilama ve algiladigini diizenleme

yeteneklerini temele almistir.

Ele alinan 6grenme stilleri ve literatiirde yer alan diger 6grenme stilleri incelendiginde Kolb
Ogrenme Stilleri modelinde yer alan dort 6grenme stili yazili materyaller {izerinden de
incelenebilecek kapasiteye sahip oldugu igin ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin
incelenmesinde Kolb Deneyimsel Ogrenme Stilleri Modeli bu ¢alismada en uygun model

olarak belirlenmis ve temel alinmistir.
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BOLUM 3

ILGILi ARASTIRMALAR

Son yillarda 6grenmenin dgrenciye goreligine yogunlasilmis ve bdylece bireysel farkliliklar
gdz oniine alinarak 6grenme stilleri ile ilgili ¢calismalar yogunluk kazanmustir. Ogrenme
stilleri igerisinde yer alan Kolb deneyimsel 6grenme ve 6grenme stilleri siniflamasini temel
alan ve ders aninda-dersten sonra kalici 6grenme igin gerekli ders etkinlikleri ile ilgili

Tiirkiye ve yurt disinda yapilmis aragtirmalar alt basliklara ayrilarak incelenmistir.

Kolb Deneyimsel Ogrenme Stilleri Modeli ve Farkh Ogrenme Stilleri ile Tlgili Tirkiye

ve Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ogrenme Stilleri ile ilgili literatiirde ulasilan ¢alismalar incelendiginde bu arastirmalarda
ogretmen ve idareciler (bkz. Dunn, 1982) ve 6grencilerle (bkz. Arslan ve Babadogan, 2005;
Askar ve Akkoyunlu, 1993; Dogru, 2013; Foney, 1994; Garvey vd., 1984; Gencel, 2006;
Giiven, 2004; Kilig, 2002; Mc Neal ve Dwyer, 1999; Ozgen ve Alkan, 2011; Peker, 2003;
Peker, 2009; Seker, 2010; Yoon, 2000) ¢alisildig1 goriilmiistiir. Yapilan calismalarin bazilari
iiniversite 6grencileriyle (bkz. Askar ve Akkoyunlu, 1993; Garvey vd., 1984; Kilig, 2002;
Mc Neal ve Dwyer, 1999; Ozgen ve Alkan, 2011; Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk, 2004; Peker,
2009), bazilari lisans istii 6grencilerle (bkz. Foney, 1994), bazilar1 ise ortaokul ve lise
ogrencileriyle (bkz. Arslan ve Babadogan; 2005; Dogru, 2013; Gencel, 2007; Giiven, 2004;
Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk, 2004; Peker, 2003; Seker, 2010; Yoon, 2000) yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilerin 6grenme stillerinin belirlendigi calismalarin bazilarida 6grencilerin 6grenme
stillerinin demografik degiskenlere (yas, cinsiyet gibi) gore nasil farklilastig1 belirlenmeye
calisilmistir (bkz. Arslan ve Babadogan; 2005; Garvey vd., 1984; Seker, 2010).
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Dunn (1982), ¢aligmasinin amacini okul 6gretmenleri ve okul idarecilerinin 6grenme stilleri
arasinda farkliliklarin olup olmadigini saptamak olarak belirlemistir. Yapilan caligma
ogretmen ve okul idarecilerinin i¢inde bulundugu 747 kisilik bir 6érneklem grubundan
olusmustur. Yapilan bu arastirma sonucunda 6rneklemin genel olarak Ayristiran 6grenme
stilin temelini kullandiklarin1 ve Ogretmenlerle idareciler arasindaki 6grenme stillerinde

anlamli farkliliklar olmadig1 saptanmustir.

Garvey ve arkadaslar1 (1984), 445 6grencinin olusturdugu 6rneklemle eczacilik fakiiltesinde
bulunan 6grencilerin 6grenme stillerinin yas ve cinsiyet envanterleri agisindan farklilik
olusturup olusturmadigini aragtirmistir. Yapilan calismada en ¢OK Ayrigtiran ve en az
Degistiren 6grenme stilinde 6grenci bulundugu saptanmistir. Ayni zamanda elde edilen diger
bir bulguda ise bu stillerin yasla bir iliskisi bulunmazken cinsiyete gore anlamli bir farklilik
oldugu sonucuna varilmigtir. Cogunlukla 6grenme yolu olarak erkek 6grencilerin soyut

kavramsallastirma, kadin 6grencilerin ise somut yasantiy1 temel aldiklarini saptamistir.

Askar ve Akkoyunlu’nun (1993) calismasi, Kolb Ogrenme Stilleri Olgegi’nin (OSE) 2.
versiyonunun Tirkiye’de kullanildig: ilk calisma olmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
Askar ve Akkoyunlu’nun gergeklestirdigi bu ¢alisma Hacettepe Universite Egitim Fakiiltesi
Egitim Sertifikasi kurSlarina gelen 62’si kadin 41’1 erkek toplamda 103 kisinin 6grenme
stilleri baglaminda alanlar1 ile arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin tespiti
amaclanmstir. Yapilan ¢alismanin sonucunda 6rneklemin %65’inin Oziimseyen, %17 sinin
Ayristiran, %11’°inin Degistiren ve %7’sinin Yerlestiren 6grenme stiline sahip olduklarinin
sonucuna varilmistir. Calismadan elde edilen diger bir sonugta ise alanlara gore 6grenme
stillerinin farkliliklar1 dikkat ¢cekmektedir. Miihendislik Bilimindekilerin %831 Ayristiran,
Sosyal ve Fen Bilimcilerin sirasiyla %73 ve %74’ Oziimseyen stiline sahip oldugu

sonuglaria ulagilmistir.

Foney (1994), orneklemini (21-51 yas arasi) 273 lisansiistii 6grenciden olusturdugu
calismada amac1 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stilleri ve demografik 6zellikleri
arasindaki iliskinin saptanmasidir. Foney’in yapmis oldugu ¢alismada Ggrencilerin en ¢ok
sirastyla Yerlestiren, Degistiren, Ayristiran ve Oziimseyen dgrenme stillerini benimsedikleri
goriilmistiir. Ancak Foney’in yapmis oldugu bu ¢alismada 6grenme stilleri ve demografik

ozellikler arasinda anlamli bir farklilik saptanmamastir.

Mc Neal ve Dwyer (1999)’un calismasinda oOrneklemini olusturan 154 hemsirelik
ogrencisinden iki tane deney grubu ve bir tane kontrol grubu olusturulup deney gruplarindan
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birine Kolb Deneyimsel Ogrenme Kuramima uygun ders, bir diger deney grubuna kurama
uygun olmayan ders ve kontrol grubunda farkli bir ¢alisma yapilmamistir. Yapilan bu
arastirma deneyimsel 6grenme kuramina uygun ders verilen deney grubunun basari seviyesi
diger deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 seviyesinden anlamli bir

farklilikla ytiksek oldugu saptanmustir.

Yoon (2000) orneklemini 791 yedinci sinif Ogrencisinin olusturdugu bu c¢alismada
ogrencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyet ve cografya dersindeki basari seviyeleri arasindaki
iliskiyi ortaya koymak istemistir. Yapilan calismada Ogrencilerin sirasiyla Degistiren,
Oziimseyen, Ayristiran ve Yerlestiren 6grenme stillerine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Aragtirmanin sonucunda 6grenme stillerinin 6grencinin akademik basarisini tahmin etmeye
sahip oldugunu ancak cinsiyetin akademik basaris1 i¢in iyi bir yordayict olmadigi sonucuna
varilmistir. Yapilan ¢alismada basari seviyeleri incelendiginde en yiiksek seviyede basarty1
Oziimseyen 6grencilerin sergiledigi ortaya konulmustur. Sirastyla onu izleyen Ayristiran,
Yerlestiren ve Degistiren 6grencilerdir. Ayrica bu ¢alismayla Koreli 6grencilerin bir veri
taban1 gelistirmesine ve ders kitabi iceriklerinin daha somut ve etkili bir duruma getirilmesi

ve cografya dersi i¢in standartlar olusturulmasi gerektigi sonuclarina varilmistir.

Kilig (2002), web temelli 6grenmede baskin 6grenme stilinin 6grenme etkinliklerini
tercihiteki ve akademik basariya etkisini belirlemeye calistig1 ¢alismasinda, Enformatik
bolumune bilgisayara dersi alamaya gelen 118 hazirlik sinifi 6grencisiyle ¢alismistir. Kolb
Ogrenme Stilleri Envanteri (OSE) uygulanan 118 6grencinin; 24’{iniin Degistiren, 51’inin
Ozlimseyen, 26’sinin Ayristiran ve 17°sinin Yerlestiren 6grenme stiline sahip oldugu
saptanmistir. Ogrencilere her bir 6grenme tipine uygun web tabanli etkinliklerle hazirlanmis
iki haftalik bir egitim uygulanmistir. Farkli stillere gore diizenlenen sitenin Ogrenme
basarisinda etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Arastirma sonucunda ise ayrica web temelli
ogrenme ortaminin her 6grenme stillerine hitap edebileceginin gostergesi say1lmasi gerektigi

sonucuna varmistir.

Peker (2003), 4MAT o6gretim modelinin diziler konusunun 6gretiminde kullanilmasinin
Ogrencilerin basaris1 ve matematige yonelik tutumlarina etkisini aragtirmistir. Aragtirmada
ayrica Ogrencilerin 6grenme stilleriyle matematik basarilarindaki iligki ve O6grenme
stilleriyle matematige kars1 tutumlari1 arasindaki iliski arastirilmistir. Caligma sonucunda
Kolb 6grenme stillerinden 6grencilerin %54,2 analitik, %26,1 sag duyulu 68renen, %13,9

imgesel 6grenen ve %35,8 dinamik 6grenen oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan ¢aligmada
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ogrenme stilleri ve matematik basaris1 birinci tip 6grenenler ile iigiincii tip 0grenenlerin
puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Ayrica ¢alismada okullarda 6grenme
stillerine uygun egitim yapilip yapilmadigi incelenmek istenmis ve matematik
ogretmenlerinin genelde 6grenme stillerini dikkate alan bir 6gretim yapmadiklar1 sonucu

elde edilmistir.

Guven (2004), hangi O6grenme stiline sahip Ogrencilerin hangi 6grenme stratejilerini
kullandiklarin1 belirleyerek bu ikisi arasindaki iligskiyi ortaya ¢ikarmistir. Arastirmanin
orneklemini dokuz ortadgretim kurumunda 6grenim goren 880 Ogrenci olusturmustur.
Arastirmada dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Degistiren, Oziimseyen ve Ayristiran
ogrenme stillerine sahip olduklari saptanmustir. Ogrenme stillerinin ayrica akademik basar,
cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve dgrenim gordiikleri alanlara gore farklilik gosterdigi
sonucuna varilmistir. Ogrencilerin dzellikle stilleri ve stratejileri arasinda anlamay1 izleme

stratejileri ve duyussal stratejiler arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmustir.

Ozsoy, Yagdiran ve Oztiirk’iin (2004) onuncu smif dgrencilerinin 6grenme stilleri ve
geometrik diisiinme seviyelerini belirlemek ve bunlar arasindaki iliskiyi anlamlandirmak
icin yarattikleri galismanin orneklemini dokuz onuncu smif 6grencisi olusturmustur.
Arastirma sonuglarina gore dgrencilerin ¢ogunlukla Oziimseyen ve Ayristiran dgrenme
stillerine sahip olduklar1 ve geometrik diistinme diizeylerinin ise diizey II (analitik donem)
ve diizey III (yasantiya bagli ¢ikarim) oldugu saptanmistir. Sonug olarak 6grenme stilleri ve

geometrik diislinme diizeyleri arasinda anlaml bir iligki saptanmamustir.

Arslan ve Babadogan (2005), 7 ve 8. sinif 6grencilerinin 6grenme stillerinin cinsiyet ve yas
faktorleri agisindan farklilik gosterip gostermedigini aragtirmistir. Calismada toplam 114
ogrenciye Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmis olan Kolb Ogrenme
Stilleri Envanteri (OSE) uygulanmistir. Yapilan arastirma sonucunda dgrenme stilleriyle
cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olmadigi, ancak O6grenme stilleriyle yas arasindaki
ilisgkinin anlamli oldugu sonucuna varilmistir. Tirkgce, Matematik ve Fen Bilgisi
derslerindeki basar1 diizeyleriyle Kolb 6grenme bigimlerine Pearson korelasyon kat sayisi
ile bakilmig, matematik basar1 ortalamasi ile somut yasant1 6grenme bi¢imi ile .01 diizeyinde
anlamli, negatif bir iliski oldugunu ortaya koymustur. Fen Bilgisi ve Tiirk¢e dersleri i¢inse
basar1 diizeyleri ile soyut kavramsallastirma 6grenme bigimiyle yiiksek seviyede anlamli
iliski bulunmustur. Fen Bilgisi basar1 puani ile aktif deneyim 6grenme bi¢imi arasinda ise

yiiksek seviyede anlamli bir iliski bulunmustur.
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Gencel (2006), yedinci siif dgrencilerin 6grenme stilleri ve sosyal bilgiler dersine yonelik
tutum ve programin hedefine erisi diizeyi kategorileriyle arasindaki iligki incelenmistir.
Arastirmanin 6rneklemini 612 6grenci olusturmaktadir. Arastirma sonucunda genel olarak
tercih edilen dgrenme stilinin Oziimseyen oldugu ve Ogrencilerin dgrenme stillerinin
cinsiyete gore farklilik gostermedigi saptanmustir. Elde edilen diger bir sonug ise deneyimsel
ogrenme kuramina dayali egitim 6grencinin sosyal dersine olan basarisini arttirmis ve bu
cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermis ancak Ogrenme stillerine gore farklilagsma
gostermemistir. Bu egitim sosyal bilgilere kars1 tutumu stil ve cinsiyetten bagimsiz olarak

olumlu yonde etkilemistir.

Peker (2009), 506 6gretmen adayiyla yaptigi ¢calismada 6grenme stillerini, Kolb (1976/1985)
tarafindan gelistirilip revize edilen ve Askar ve Akkoyunlu (1993) tarafindan Tiirkgeye
uyarlanmis ve uygulanabilirligi arastirilmis Ogrenme Stilleri Envanterini (OSE) kullanarak
belirlemistir. Yapilan ¢alisma 6gretmen adaylarinin 6grenme stillerini ortaya koymak ve bu
stilleri ile 0gretme kaygisi arasinda iliski olup olmadigini saptamaktir. Caligmada sinif
ogretmeni, ilkdgretim ve ortadgretim matematik dgretmeni adaylart gruplarinda her dort
ogrenme stilinin de bulundugu ve bunlardan en ¢ok yiizdeye sahip de Ayristiran oldugu
saptanmistir. Yapilan ¢aligma tiim 6gretmen adaylar1 arasinda en diigiik kaygi diizeyine ise

Ayristiran 6grenenlerin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Seker (2010), sosyal bilgiler oOgretiminde Ogrenme stillerine uygun etkinliklerin
kullanilmasimnin &grencilerin  6grenme diizeyi ve kavram yanilgilarimin giderilmesi
tzerindeki etkililiginin arastiriimasi amaglanmustir. Ogrenme stillerine uygun etkinliklerin
yapilmasi sonucunda deney grubu lehine azalan kavram yanilgilarimin demografik
degiskenler (cinsiyet, yas, veli meslegi ve egitim diizeyi) acisindan anlamli bir farklilik
olusturmadig1 sonucuna varilmistir. Sonugta 6grenme stillerine uygun egitim ortamlariin
olusturulmasiyla daha basarili 6grenciler yetistirilecegi yapilan bu arastirmayla ortaya

konmustur.

Ozgen ve Alkan (2011) 6rneklemini 33 6gretmen adaymin olusturdugu ¢alismalarinda farkli
ogrenme stillerine sahip matematik 6gretmeni adaylarinin 6grenme siirecindeki ¢ok yonlu
etkinlik anlayisiyla c¢esitli 6grenme etkinliklerine yonelik tercihini tespit etmeyi
amaclamislardir. Arastirma sonucunda farkli 6grenme stillerine sahip olsalar dahi 6gretmen
adaylarinin 6grenme etkinliklerine yonelik benzer tercihlerinin oldugu saptanmistir. Ayrica

yapilmis 6grenme etkinliklerine yonelik gortislerin olumlu oldugu saptanmustir.
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Dogru (2013), 5. sinif matematik 6gretiminde Kolb Ogrenme Stili ve &n kosul dgrenmelere
dayal1 hazirlanmig etkinliklerin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum, 6z yeterliligi,
matematik kaygisina ve kalicilifa etkisini aragtirmistir. Ayrica 6n 6grenme eksiklikleri
giderilmis 6grencileri Kolb Ogrenme Stillerine gdre hazirlanan etkinliklerin uygulanmis
olan simiflarindan 6grencilerin etkinlikler ve siire¢ lizerine goriislerine bagvurulmustur.
Yapilan arastirma sonucunda ise 6grencinin 6grenme stillerine goére deney grubunda bulunan
ogrencilerin kontrol grubunda bulunan 6grencilere gore tutum, 6z yeterlilik ve kaliciligin

artt1g1 tam tersine kaygi diizeylerinin ise azaldigi sonucuna ulasilmistir.

Matematik Okul Ders Kitaplari ve Ders Etkinlikleri ile Tlgili Yapilan Baz1

Arastirmalar

Arslan ve Ozpinar (2009) yaptiklar1 bu calismada 2005°te yiiriirliige giren ilkdgretim
matematik programinin ders kitaplariyla ne derce eslestigi ve programinin genel
yaklagiminin ne derece benimsendigi incelenmistir. Yapilan ¢calisma sonucunda 6grencilerin
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin bulundugu ve geleneksel 6lgme araglarinin
yansimalart goriilmesine ragmen ders kitaplariin sonu¢ degerlendirmesiyle birlikte siireg
degerlendirmesine Onem verdigi aym1 zamanda alternatif 6lgme araclari kullanildig
sonucuna varilmistir. Kitapta 6grencinin kesfederek ve anlayarak 6grenmesine yardimci ve
ogrenciyi merkeze alan fiziksel ve zihinsel olarak aktif kilacak etkinliklere yer verildigi
sonucuna varilmigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden birinin goriisii ise ¢alismanin
sonucuyla ters yonde olup kitaplara veya etkinlikleri yaparak 6grencilerin bilgilerini insa

edemeyecegi yoniinde olmustur.

Kaya ve Azar (2010) yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim 4. ve 5. smif ders kitaplarindaki
etkinliklere yonelik 6gretmen goriisleri ve goriislere dayanarak etkinliklerin
degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirmanin evrenini yiiz yetmis yedi sinif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yiizde elli besi ders kitaplarindaki ve
programda var olan etkinliklerin tutarli oldugunu belirtmistir. Etkinliklerin 6grencilerin
giinliik hayatiyla kismen iligkili oldugu ve etkinliklerin yavas 6grenen 6grenciler i¢in daha

uygun oldugu sonuglarma varilmistir.

Guder ve Tutak (2012) yaptiklar1 ¢alismada besinci sinif 6gretmenleri, ilkogretim 5. Sinif
ders kitaplarini; (1) ders kitabini tanima ve kullanma diizeyi, (2) ders kitabinin dili ve gorsel

ogeler, (3) ders kitabinin igerigi ve etkinlikler, (4) kitapta bulunan 6lgme-degerlendirme
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etkinlikleri olarak dort maddede incelemistir. Orneklemi 110 besinci smif dgretmeni
olusturmustur. Yapilan ¢alismanin sonucunda 6gretmenlerin ders kitaplarini derste temel
kaynak olarak kullandiklar1 ve genel olarak ders kitaplarini iyi tamidiklar1 goriilmistiir.
Genel olarak 6gretmenlerin goriisii ders kitabindaki etkinliklerin {initenin amaci ve
kazanimlarla uyumlu oldugu yoniinde oldugu, iinite degerlendirme sorusu ve etkinliklerinin

ise konu ve kazanimlarla ortiistiigli ancak yeterli olmadig1 sonucuna varilmistir.

Kerpi¢c ve Bozkurt (2013) yedinci sinif matematik ders kitabindaki etkinlikleri etkinlik
tasarimi ve uygulama prensipleri etrafinda incelemistir. Yapilan calismada 2009 tarihli
basimli yedinci sinif ders kitabindaki doksan etkinlik incelenmistir. Arastirma sonucunda
etkinliklerin genel itibariyle etkinligin amacina, tiim 6grencileri kapsamasina, 6grencilerin
on oOgrenmelerine, kullanilacak materyallerin uygunluguna, 6grenci roller ve Olgme-
degerlendirme gibi etkinlik tasarimlarina uygun olarak hazirlanmis oldugu sonuglarina
varilmistir. Ote yandan etkinlik baslama noktasi, zorluk seviyesi, dgretmen roliiniin
belirlenmesi, sinif ve zaman organizasyonu gibi etkinlik tasarim 6gelerine dikkat edilmedigi

saptanmistir.

Sarpkaya ve Ubuz (2014) yaptiklarn c¢alismada matematik oOgretmenlerinin sinifta
uyguladiklari cebirsel gorevlerle kullandiklart altinci sinif ders kitabinda bulunan cebirsel
gorevlerin biligsel istemler agisindan incelemesini yapmuslardir. Yapilan bu g¢alismaya
amacli 6rnekleme modeline gore dort ilkdgretim matematik 6gretmeni katilmistir. Aragtirma
sonucunda altinct smif ders kitabinda bulunan cebirsel gorevlerin yiizde kirk biri
iliskilendirmeye dayanan matematiksel yontem seviyesinde oldugu tespit edilmistir.
Matematik o6gretmenlerinin smifa getirdigi cebirsel gorevlerin biligsel istem seviyelerinde
ise genellikle iligskilendirmeye dayanmayan matematiksel yontem tiirtinde oldugu tespit
edilmistir. Ayrica ders kitaplarinda bulunan cebirsel gorevlerin 6grencileri yiiksek seviyede

biligsel diisiinmeye sevk edecek sekilde olusturulmus oldugu sonucu saptanmaistir.

Engin ve Sezer’in (2016) c¢alismasinda ortaokul matematik 6gretim programinda yedinci
smiflar i¢in 6nerilmis etkinlikler ile okul ders kitabinda hazirlanmis etkinliklerdeki biligsel
istem diizeyleri kiyaslanmistir. Yapilan aragtirmanin sonucunda hem 6gretim programindaki
hem de yedinci sinif ders kitaplarindaki etkinliklerin biligsel istem diizeyleri agirlikla yiiksek
seviye gerektirdigi saptanmistir. Ogretim programinda yer alan Onerilmis etkinliklerin
biligsel istem diizeyinden ders kitaplarinda verilmis etkinliklerin biligsel istem diizeyleri

belirgin Olgude yiiksek ¢iktig1 saptanmistir. Ayrica yapilan ¢alismayla en ¢ok etkinligin
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sirastyla alt Ogrenme alanlarinda geometri, sayilar, veri ve olasilik, cebir 6grenme

alanlarinda var olduguna ulasilmistir.

Bilbul ve Ozim-Biilbiil (2021) vyaptiklar1 calismada ortaokul ders kitaplarin
degerlendirmeye yonelik bir dereceli puanlama anahtar1 gelistirmeyi amaglamiglardir. Bu
amag¢ dogrultusunda MEB’in yaymladigi taslak ders kitab1 degerlendirme kriterleri
kullanilarak bir puanlama anahtari olusturulmustur. Calismanin kapsaminda gelistirilen
dereceli puanlama anahtar1 toplam 5 boyut ve kirk gostergeden olusmustur. Bu dereceli
puanlama anahtarinda ortaya ¢ikan boyutlar ise gorsel tasarim, dil ve anlatim, bilimsel igerik,

konuya giris, 6lgme ve degerlendirme seklinde olmustur.
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BOLUM 4

YONTEM

Bu béliim, arastirmanin deseni, veri kaynagi, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve siireci,

gecerlik ve glvenirlik alt basliklar1 altinda sunulmustur.

Arastirmanin Deseni

Bu calismada, ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler 6grenme stilleri
baglaminda simif seviyelerine ve 6grenme alanlarina gore incelenmistir. Yapilan bu
calismada nitel arastirma modellerinden dokiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Yildirrm ve Simgek’e (2011) gore dokiiman incelemesi dogrudan gozlem ve gériismenin
miimkiin olmadig1 durumlar s6z konusu oldugunda kullanilmaktadir. Bununla birlikte
calisilan probleme iligkin gorsel ve yazili malzeme ve materyaller de arastirmalara dahil
edilebilir. Simdiki calismada incelenen dokimanlar 5, 6, 7 ve 8. smf matematik ders
kitaplaridir. Nitel aragtirmanin genel olarak literatiirde kabul edilmis bir tanimini yapmanin
zor oldugu soylenebilir. Bunun nedeni ise ‘nitel arastirma’ kavraminin bir semsiye kavram
olarak kullanilmasindan ve bu semsiye altinda yer alabilecek bir¢ok kavramin farkli
disiplinlerle yakindan iliskili olmasindan kaynaklanmaktadir (Yildirim, 1999). Aym
caligmada, her ne kadar zor olsa da nitel aragtirmay1 “gdzlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gergekel ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasima yonelik nitel bir silirecin izlendigi
arastirma” (s. 10) olarak tanimlamanin miimkiin oldugunu belirtilmistir. Nitel arastirmalar,

arastirilan seyin miktari, ortalamasi, sayisi gibi dl¢iilebilen 6zellikler yerine daha ¢ok detayli
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olarak ve anlamaya doniik olarak yapilan “nasil?” ve “nigin?” gibi sorularin kullanildig:

arastirmalardir (Denzin ve Lincoln, 1998; akt. Kiral, 2020).

Veri Kaynag

Bu c¢alismada kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile MEB tarafindan onaylanan ve
okutulan ortaokul matematik ders kitaplarindan her sinif diizeyi i¢in biri secilmistir. Nitel
arastirmalarda bir 6rnekleme yontemi olan kolay ulasilabilir 6rnekleme ulasmasi daha kolay
ve hizli olan 6gelere dayanmaktadir (Patton, 2005). Tlrkiye’de ders kitaplarinin onay1 ve
okutulmas1 TTKB tarafindan yapilmakta olup her yil genelde her sinif diizeyinde bir veya
iki kitap bakanlik¢a uygun goriiliip okutulmaktadir. Simdiki ¢alismada da ¢alismanin veri
kaynagt; 2018 yilinda giincellenen ortaokul matematik 6gretim programina gore yazilmis
olan ve Milli Egitim Bakanhig tarafindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda
onaylanan/okutulan ortaokul matematik ders kitaplar1 olarak kabul edilen 5, 6, 7 ve 8. simif
seviyelerinden birer Kkitaptir. Bu kitaplar okullarda yogunlukla kullanilan kitaplar arasindan
secilmistir. MEB tarafindan yayimlanan ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan
unitelerin 6grenme alanlarma goére ayrilmast ve igerisinde yer alan her etkinligin
numaralandirilarak 6grenme stilleri baglaminda incelenmesiyle bu ¢alismanin verileri elde
edilmistir. Ortaokul matematik ders kitaplarina Egitim Bilisim Ag1 (EBA) internet
adresinden erigim saglanmistir. Erigim saglanan ve her bir sinif diizeyinde bir matematik

ders kitab1 olmak iizere toplam dort ders kitab1 analiz edilmistir.

Bu calisma kapsaminda incelenen kitaplardaki etkinliklerin; sayilari, iiniteleri ve ait

olduklar1 6grenme alanlar1 agsagidaki tabloda verilmistir.

42



Tablo 9

Calisma Kapsaminda Incelenen Kitaplardaki Etkinliklerin; Sayilari, Uniteleri ve Ait

Olduklar: Ogrenme Alanlar:

Kitap Uniteler Ogrenme Alanlar Etkinlik Sayilar

1.2.ve3. Sayilar ve Islemler 30

- Cebir -
5. sinif 45, ve 6. Geometri ve Olcme 18
o. Veri Isleme 1

- Olasilik -
TOPLAM 49
1.2.ved. Sayilar ve Islemler 41

4. Cebir 2
6. siuf 5. ve 6. Geometri ve Olgme 19
4, Veri Isleme 3

- Olasilik -
TOPLAM 65
1.2.ved. Sayilar ve Islemler 5

3. Cebir 0

7. sif 5. Geometri ve Olgcme 7
6. Veri Isleme 1

- Olasilik -

TOPLAM 13
1. ve 2. Sayilar ve Islemler 15
3.ve 4. Cebir 10

8.simf 5. ve 6. Geometri ve Olgme 17
2. Veri Isleme 2

3. Olasilik 3

TOPLAM 47

Verilerin Analizi ve Sureci

Bu c¢alismada verilerin analizi betimsel analiz teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir.

Betimsel analizle 6zetlenen ve yorumlanan temalar/kategoriler 6nceden belirlenir (Y1ildirim

ve Simsek, 2011). Betimsel igerik analizi teknigi ile analiz edilmis arastirmalarda elde



edilmis olan verilerin analizinin yapilmasi ve bu analizlerin diizenli bir sekilde ortaya
konulmasi ardindan yorumlamalarinin ve sonuglarinin anlagilir bir dille ortaya konulmasi

saglanmahidir (Ultay, Aykurt ve Ultay, 2021).

Yildirim ve Simsek (2011) betimsel analiz siirecinin dért asamadan olustugunu belirtmistir.

Bunlar:

e “Betimsel analiz i¢in bir ¢er¢eve olusturma”,
e “Tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi”,
e “Bulgularin tanimlanmasi”,

e “Bulgularin yorumlanmas1” (s.224) seklinde siralanir.

Bu baglamda bu calismada yapilan betimsel analiz asagidaki siireclerden gecerek

gerceklestirilmistir.

Betimsel Analiz Cercevesinin Belirlenmesi ve Kontrol Listesinin Olusturulmasi

Bu asamada literatrdeki konu ile ilgili arastirmalar, arastirmaci tarafindan incelenmistir.
Sonug olarak etkinliklerde incelenebilecek Kolb Ogrenme Stilli dzellikleri, arastirmaci ve
alaninda uzman ii¢ doktorali matematik egitimcisinin goriisiiyle listelenmistir. Her 6grenme
stili icin o stili temsil ettigi sonucuna varilan sekiz 6zellik belirlenmistir. Listede yer alan
ozelliklerin numaralandirmasi 1. Degistiren, 2. Ozlimseyen, 3. Ayristiran ve 4. Yerlestiren
seklinde yapilmistir. Bu stillere ait olan 6zellikler ise Degistiren 6grenme stilinin 6zelligi ise
oniine 1, Oziimseyen &grenme stilinin dzelligi ise 6nline 2, Ayristiran dgrenme stilinin
ozelligi ise onine 3 ve Yerlestiren 6grenme stilinin 6zelligi ise Oniline 4 yazilarak
numaralandirilmistir. Ornegin Degistiren 6grenme stiline sahip dzellikler 1.1, 1,2, ... gibi
numaralandirilirken Yerlestiren 6grenme stiline sahip ozellikler 4,1, 4.2, ... seklinde
numaralandirtlmistir. Bu 6zellikler ve numaralar1 kullanilarak Tablo10’da yer alan kontrol

listesi olusturulmustur.
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Tablo 10

Etkinliklerde Taninacak Ogrenme Stili Ozellikleri Kontrol Listesi

Ogrenme Stili Ozellik Etkinliklerde Bakilacak Stil Ozellikleri Var Yok
No
Etkinlik, konu ile ger¢ek hayat arasinda bir
11 iliski kurmay1 ve izleyerek 6grenmeyi
icermektedir.
19 Etkinlikte 6grencinin eylemden ziyade
' gozlemesi ve izlemesi 6n plandadir.
1.3 Etkinlik, grup ¢alismasini gerektirir.
14 Etkinlik icin bir kuram veya genelleme
' gerekmez.
1.Degistiren
Etkinlik, beyin firtinasi gibi diisiince
1.5 .
toplantilar1 gerektirir.
Etkinlik, 6grencinin farkli durumlar arasinda
1.6 . S N
anlaml1 bir biitiin olugturmasini gerektirir.
17 Etkinlik, ¢oklu bakis agis1 kullanmay1
: gerektirir.
18 Etkinlik, 68renci i¢in yeni bir seyin
' kesfine(bulusuna) olanak saglar.
21 Etkinlik, soyut diisiinme becerisini ve izleyerek
' O0grenmeyi icermektedir.
Etkinlik, 6grencinin kuram ya da kuramsal
2.2 7.
model olusturmasini gerektirir.
23 Etkinlik, ¢coklu bakis agis1 kullanmay1
' gerektirir.
2 Oziimseyen 24 E't.kinhk, 6grencinin timevarimsal yolla 'fllfll
ylirlitmesini ve sonug ¢ikarmasini gerektirir.
25 Etkinlik, bilginin sistematik sekilde
' diizenlenmesini gerektirir.
26 Etkinlik soyut diisiinme becerisi gerektiren bir
' gorev igerir.
97 Etkinlikte 6grencinin eylemden ziyade

gozlemesi ve izlemesi 6n plandadir.
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Etkinlik, 6grencinin var olan durumlar disinda

28 da olasiliklar1 g6z oniine almasini gerektirir.
31 Etkinlik, soyut diisiinme becerisini ve yaparak
' Ogrenmeyi gerektirir.
3.2 Etkinlik, 6grencinin aktif olmasin1 gerektirir.
Etkinlik, 68rencinin hipoteze dayali
3.3 tiimdengelimsel yolla sonuca ulasmasini
isteyen bir gorev icerir.
34 Etkinlik, 6grencinin deneme yapmasini
' gerektirir.
3.Ayristiran
35 Etkinlik, 6grencinin sistematik plan yapmasini
' ve dlistinmesini gerektirir.
36 Etkinlik 6grencinin diisiinme yoluyla yeni
' yollar kesfetmesini destekler.
Etkinlik, ¢oziilmesi gereken bir problem
3.7 . .
icermektedir.
38 Etkinlik, 6grencinin tek iyi ve dogru yaniti
' secmesini gerektirir.
Etkinlik, konu ile gercek hayat arasinda bir
4.1 iliski kurmay1 ve yaparak 6grenmeyi
icermektedir.
4.2 Etkinlik, 6grencinin aktif olmasini gerektirir.
4.3 Etkinlik, grup calismasini gerektirir.
Etkinlik, 6grencinin kuramlar1 yeni
4.4 . .
deneyimlerde uygulamasini gerektirir.
4.Yerlestiren
45 Etkinlikte 6grencinin deneme-yanilma yoluyla
' ¢Ozlime ulasmasini destekler.
16 Etkinlik, 6grencinin yeni deneyimlerle farkli
' yollarin denemesini saglayan bir gorev igerir.
47 Etkinlik, 6grencinin yeni bilgiler toplayip,
' Ozetlemesi ve tablo haline getirmesini igerir.
4.8 Etkinlikte somut bir gérev vardir.

Kontrol listesinin olusturulmasi siirecinde literatiirde var olan Kolb Ogrenme Stili dzellikleri

temel alinmistir. Arastirmaci tarafindan bu o6zelliklerden etkinliklerde bakilacak olan

ozellikler segilmistir. Olusturulan kontrol listesi uzman goriisiine sunuldugunda matematik
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egitimi alaninda calisan iic doktorali matematik egitimi uzmaninin goriisii alinmistir.
Uzmanlar ve arastirmaci arasinda fikir birligi saglanarak bazi ozellikler diizenlenmis,
eklenmis ya da kontrol listesinden ¢ikarilmistir. Ornegin bir uzman kontrol listesinde
Degistiren O0grenme stili i¢in “beyin firtinas1 ve c¢oklu bakis agilarinin ortaya ¢ikisini
destekleyen bir gorev icermesi” Ozelligi i¢in farkli anlamlara gelen iki 6zellik olmasi
yonunde fikir belirtmistir. Uzman ve arastirmaci arasinda fikir birligi saglanmis ve bu 6zellik
“etkinlik, beyin firtinas1 gibi diisiince toplantilar1 gerektirir” ve “etkinlik, coklu bakis agis1
kullanmay1 gerektirir” seklinde iki 6zellik olarak diizenlenmistir. Goriisii alinan bir diger
uzman Oziimseyen dgrenme stili igin “etkinlik 6grencinin kuram olusturmasimi gerektirir”
ve “etkinlik, 6grencinin kuramsal model olusturmasini gerektirir” 6zelliklerinin kuramsal bir
model olusturmanin da kuram olusturmasi anlamina geldigi yoniinde fikir belirtmistir.
Uzman ve arastirmaci arasinda fikir birligi saglanmis ve bu 6zellik “etkinlik, 6grencinin
kuram ya da kuramsal model olusturmasini gerektirir” seklinde tek o6zellik olarak
diizenlenmistir. Goriis alinan uzmanlardan biri Ayristiran 6grenme stili 6zelligi i¢in aktif
yasantinin deneme yapmay1 vurguladigini ve buna dayanarak etkinliklerde “etkinlik deneme
yapmay1 gerektirir” 6zelliginin aranabilecegini belirtmistir. Uzman ve arastirmaci arasinda
fikir birligi saglanmig, Ayristiran 6grenme stili 6zelligine “etkinlik, 6grencinin deneme
yapmasini gerektirir” seklinde ifade edilerek eklenmistir. GOriis alinan bir diger uzman ise
Degistiren 6grenme stili 6zelligi olan “etkinlik, O6grencinin genis bir c¢ercevede bilgi
toplamasin1 gerektirir” 6zelliginin etkinliklerde bakilabilecek bir 6zelligi yansitmadigin
belirtmistir. Uzman ve arastirmaci arasinda fikir birligi saglanmis ve bu 6zellik kontrol
listesinden kaldirilmistir. Alinan uzman goriislerinin sonunda Tablo 10’da yer alan 4

ogrenme stilinin her birine yonelik sekizer 6zellik bulunan kontrol listesi elde edilmistir.

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan Etkinliklerin Ogrenme

Alanlarina Gore Belirlenmesi ve Numaralandirilmasi

Bu asamada her kademede bulunan ders kitabinin i¢inde yer alan etkinlikler kendi arasinda
numaralandirilmistir. Numaralandirma islemi 6nce hangi smif diizeyinde bulundugunu
gosteren saymin yazilmasinin ardindan nokta konup ardindan o kitapta birden bagslayarak
kaginci etkinlik oluguna dair say1 yazilip numaralandirma islemleri yapilmistir. Ornegin 5.
smif ders kitabinda yer alan 17. etkinlik 5.17 olarak, 6. simif ders kitabinda yer alan 20.
etkinlik 6.20 olarak, 7. sinif ders kitabinda yer alan 6. etkinlik 7.6 olarak ve 8.simif ders
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kitabinda yer alan 35. etkinlik 8.35 seklinde numaralandirilmistir. Arastirmada yer alan

biitiin etkinliklerin numaralar1 Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11

Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ogrenme Alanmi Unitelerine Gore Gruplandirilmas: ve
Numaralandirilmasi

Kitap Uniteler Ogrenme Alanlart Numaralandirma
1.2.ve 3. Sayilar ve Islemler 51,52, ...,5.30
- Cebir -
5.smif 4.5. ve 6. Geometri ve Olgme 531, ...,5.40,542, ...
5.49
5. Veri Isleme 541
- Olasilik -
1.2.ve3 Sayilar ve Islemler 6.1,6.2,...,6.41
4. Cebir 6.42,6.43
6.simif 5. ve 6. Geometri ve Olgme 6.47,6.48, ..., 6.65
4, Veri Isleme 6.44, 6.45, 6.46
- Olasilik -
1.2.ved Sayilar ve Islemler 7.1,72,...,7.5
3. Cebir 0
7.simif 5. Geometri ve Olgme 76,7.7,...,7.12
6. Veri Isleme 7.13
- Olasilik -
1. ve 2. Sayilar ve Islemler 8.1,8.2,...,8.15
3.ve 4. Cebir 8.21,8.22, ..., 8.30
8.smif 5. ve 6. Geometri ve Olgme 8.31,8.32, ..., 8.47
2. Veri Isleme 8.16, 8.17
3. Olasilik 8.18, 8.19, 8.20

49



Etkinliklerin Temsil Ettigi Ogrenme Stilinin Belirlenmesi icin Kontrol

Listesinin Kullanilmasi

Betimsel analizin bu asamasinda kitaplarda numaralandirilmis her bir etkinlik 32 maddelik
kontrol listesi kullanilarak arastirmaci tarafindan incelenmistir. Ders kitaplarindaki
etkinliklerde belirlenen 6grenme stili 6zelliklerinin sayisi, siif diizeyleri ve &grenme
alanlarma gére EK1, EK2, EK3 ve EK4’te yer alan tablolarda verilmistir. Ornegin EK1°de
yer alan 5.1 etkinliginde Degistiren dgrenme stili icin 3 dzellik, Oziimseyen dgrenme stili
icin 3 oOzellik, Ayristiran 6grenme stili i¢in 3 6zellik ve Yerlestiren 6grenme stili i¢in 5
Ozellik belirlenmistir. Yine EK1’de yer alan 5.48 etkinliginde Degistiren 6grenme stili i¢in
4 dzellik, Oziimseyen 6grenme stilinde 3 6zellik, Ayristiran dgrenme stilinde 3 6zellik ve

Yerlestiren 6grenme stilinde ise 6 6zellik belirlenmistir.

EK1, EK2, EK3 ve EK4’teki tablolarda her bir etkinligin sahip oldugu 6grenme stili 6zelligi
sayisinin farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu arastirmada etkinliklerin hangi 6grenme
stilini temsil ettigi yorumunu yapabilmek ve giivenirligi saglamak i¢in alaninda uzman iki
doktorali matematik egitimcisine toplam 174 etkinligin %10°u (Macnealy, 1999; akt. Bilge
ve Dede, 2020) kontrol listesindeki 6zelliklere gore etkinlikleri bagimsiz olarak incelemeleri
istenmistir. Kontrol listesine gore etkinliklerin agirlikli olarak hangi 6grenme stili
kategorisine girdigini belirlemislerdir. Alinan uzman goriisii sonrasinda arastirmaci ile
uzmanlar arasindaki uyum katsayist %82 olarak belirlenmistir. Bu uyum Kkatsayisi, veri
analizinin yiiksek diizeyde giivenilir oldugu goéstermektedir (bkz. Miles ve Huberman,
1994).

Bir etkinligin birden fazla kategoriye dahil edilebilecegi g6z Oniine alindiginda simdiki
calismada da ¢ogu etkinligin birden fazla 6grenme stilini temsil ettigi ifade edilebilir.
Simdiki ¢aligmada bu durumla karsilasildiginda arastirmact ve uzmanlar bir etkinligin hangi
ogrenme stilini temsil ettigini belirlemek i¢in agirlikla hangi 6grenme stilinin 6zelliklerini
gosterdigine bakmislardir. Ornegin EK1°deki Etkinlik 5.6 nin Degistiren grenme stilinde
6, Oziimseyen 6grenme stilinde 7, Ayristiran dgrenme stilinde 5 ve Yerlestiren 6grenme
stilinde 2 &zellik gosterdigi goriilmektedir. Burada Etkinlik 5.6 nin Degistiren, Oziimseyen
ve Ayristiran 6grenme stillerini temsil ettigi diisiiniilebilir. Ancak arastirmact ve uzmanlar

Etkinlik 5.6’nim agirlikl olarak Oziimseyen 6grenme stilini temsil ettigi kararmi almislardir.

Analizler sirasinda karsilasilan baska bir durum ise etkinligin iki farkli 6grenme stilinde esit
sayida oOzellik gostermesidir. Bu durumda etkinligin belli bir 6grenme stilini temsil
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etmedigine karar verilmistir. Ornegin EK1°deki Etkinlik 5.5°in Degistiren 6grenme stilinde
6, Oziimseyen 6grenme stilinde 6, Ayristiran dgrenme stilinde 1 ve Yerlestiren 6grenme
stilinde 3 6zellik gosterdigi goriilmektedir. Buradan 6 6zellige sahip olan her iki 6grenme
stili igin de net bir ayrim bulunmamaktadir sonucuna varilmistir. Asagidaki tabloda ders
kitabindaki etkinliklerden uyarlanarak her bir 6grenme stiline uygun hazirlanmis birer

etkinlik 6rnegi ve bu etkinliklere ait 6grenme stili 6zellikleri yer almaktadir.
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Tablo 12

Ders Kitaplarinda Yer Alan Bazi Etkinlikler ve Taninan Ogrenme Stilleri Ozellikleri

Ogrenme Ozellikler Etkinlik Ornekleri
Stili
1.2 Etkinlikte ogrencinin  Etkinlik: 5.32 Bir Noktanin Diger Bir Noktaya Gore Konumu
eylemden ziyade go6zlemesi ve
izlemesi 6n plandadir. Arac Gerec: kareli kigit
o ;é?’ek]taif’li(rmhk’ grup  caliymasini 4 Ucer kisilik gruplar olusturunuz.
] .
8= L . & Grup olarak kareli kigit dzerinde birer nokta igaretleyip isaretledifiniz noktavi
e 1.5  Etkinlik, beyin firtinasi
A gibi diistince toplantilar adlandmmz.
= gerektirir. 4 [saretledifiniz noktanin diger noktava gore konumunu, birim araliklarm savisi ile

1.6  Etkinlik, 6grencinin farkli
durumlar arasinda anlamli bir
biitiin olusturmasini gerektirir.

1.7 Etkinlik, ¢oklu bakis agis1
kullanmay1 gerektirir.

uygun von ifadelerini kullanarak difer gruplara agiklavimz.
+ Aciklamalarin dogruluguna sinifga karar veriniz.

Not: 5. simif matematik ders kitabindan uyarlanmistir (sayfa 153)
Etkinlikte bulunan diger 6zellikler: 2.3, 2.6,2.7,3.2,4.2,4.3,4.8
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2. Oziimseyen

2.1  Etkinlik, soyut diisiinme
becerisini ve izleyerek dgrenmeyi
icermektedir.

2.2 Etkinlik, 6grencinin kuram
ya da kuramsal model
olusturmasini gerektirir.

2.3  Etkinlik, coklu bakis agisi
kullanmay1 gerektirir.

2.4  Etkinlik, Ogrencinin
tliimevarimsal yolla akil
ylirlitmesini ve sonu¢ ¢ikarmasini
gerektirir.

2.5  Etkinlik, bilginin
sistematik sekilde diizenlenmesini
gerektirir.

2.6  Etkinlik soyut diisiinme
becerisi gerektiren bir gorev icerir.

2.8  Etkinlik, Ogrencinin var
olan  durumlar disinda da
olasiliklar1 g6z Oniine almasini
gerektirir.

Etkinlik: 6.8 Boliinebilme Kurallari

Arac Gerec: yiizlik tablo, bova kalemi

10 | 15 | 24 | 26 | 38
42 | 50 | 66 | 70 | T2

4 Yukandaki savilardan 3iin kat olan savilan istediginiz renge bovayimiz.

4 Bu savilardan 6 ile béliinenleri vildizla isaretleviniz. Bu savilarn 3 ile bélindp
biliinemevecedini sdyleviniz.

4 Tablodaki 6'nin kati olan sayilar inceleverek & ile biliinebilme ile ilgili bir kural
geligtiriniz.

& Gelistirdiginiz kurali sinifa agiklayiniz.

’_

Bu kuralin gegerlilifine sinifca karar veriniz.
& 216,524,798 1038, 2023 sayilarindan 6 ile bélanebilenleri, gelistirdiginiz kuraldan
vararlanarak belirleviniz.
Not: 6. sinif matematik ders kitabindan uyarlanmistir (sayfa 33)
Etkinlikte bulunan diger 6zellikler: 1.6, 1.7,1.8,1.9,3.1,3.2,3.5,3.6,4.2,4.4,4.6,4.8
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3. Ayrigtiran

3.1  Etkinlik, soyut diisiinme
becerisini ve yaparak O0grenmeyi
gerektirir.

3.2  Etkinlik, Ogrencinin aktif
olmasini gerektirir.

3.3  Etkinlik, ogrencinin
hipoteze dayali tiimdengelimsel
yolla sonuca ulagmasini isteyen
bir gorev icerir.

3.5  Etkinlik, ogrencinin
sistematik plan yapmasint ve
diistinmesini gerektirir.

3.6  Etkinlik Ogrencinin
diisinme yoluyla yeni yollar
kesfetmesini destekler.

3.7  Etkinlik, ¢ozilmesi
gereken bir problem icermektedir.

3.8  Etkinlik, 6grencinin tek iyi
ve dogru yanitt se¢mesini
gerektirir.

Etkinlik: 6.28 Kesirlerde Bolme Islemi
Arac Gerec: kareli kdgit, cetvel, boya kalemleri

4 Kareli kifidin karelerinden vararlanarak 16 es parcava bblebileceginiz bir
dikddrigensel bilge olusturunuz.

4 Olusturdugunuz dikdértgensel bélgedeki 16 es parcadan 9'unu istedifiniz herhangi
bir renge boyayimz.

4 Bovali bilgevi gosteren kesri yazimz.

1
4 Bovyali bélgede kag tane 3 "luk parga oldugunu séyleyiniz.

1
+ Boval bilgedeki ;"]ulc pargalarn sayisini bulmay ifade eden matematik climlesing
Vazriniz.

Not: 6. sinif matematik ders kitabindan uyarlanmigtir (sayfa 89)
Etkinlikte bulunan diger 6zellikler: 1.7, 1.8, 1.9, 2.2, 2.3, 2.5, 2.6, 4.2, 4.8
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4. Yerlestiren

4.1  Etkinlik, konu ile gercek Etkinlik: 6.46 Iki Grubun Aritmetik Ortalamas1 ve Agiklig1

hayat arasinda bir iliski kurmay1
ve yaparak ogrenmeyi
icermektedir.

4.2  Etkinlik, 6grencinin aktif
olmasin1 gerektirir.

Arag Gerec: dosya kagitlan, makas

4 Diosyva kagidindan meveoudunuz kadar, kigik pargalar kesiniz. Bu kagitlarn

arkadaglarmiza dagitiniz.

& Agagidaki gibi bir table olusturunuz. Tablodaki noktali verlere topla ovnanabilen 5

ovyun adi yazimiz.

44  Etkinlik, Ogrencinin Oyuanlar
kuramlar1  yeni 'd'eneyimlerde Orenciler Toplam
uygulamasini gerektirir.
Kiz
4.6  Etkinlik, Ogrencinin yeni Eskek
Toplam

deneyimlerle  farkli  yollarin
denemesini saglayan bir gorev
icerir.

4.7  Etkinlik, Ogrencinin yeni
bilgiler toplayip, Ozetlemesi ve
tablo haline getirmesini igerir.

4.8  Etkinlikte somut bir gorev
vardir.

FFEEEF

,_

Her &grenci, elindeki kigida, belirlediginiz ovunlardan oynamak istediginin adim
Vazrsin.

Kiz &grencilerin kagitlarimi bir arkadasmmz. erkek Sgrencilerin kagitlarim bagka
bir arkadasimiz toplasin.

Toplanan kagitlan, kiz ve erkekler ayr olacak sekilde ovunlan adlarina gdre
gruplayiniz.

Gruplardaki oyvun sayvilarini belirleyverek tablodaki ilgili bosluklara yvaziniz.
Situn ve satir toplamlarim bularak ¢alismanin dogrulugunu kontrol ediniz.
Tablonuza bir isim verimiz.

Kiz ve erkek Ggrencilerin tercihlerinin aritmetik ortalamalan ve agikliklarim
hesaplayimz.

Tim &grencilerin tercihlerinin aritmetik ortalamasim ve agiklhifim hezaplayimz.

4+ Buldugunuz sonuglardan faydalanarak aritmetik ortalamalan var olan duromu

belirlemede 1v1 bir yvol olup olmadigin agiklayimz.

Not: 6. sinif matematik ders kitabindan uyarlanmistir (sayfa 156)
Etkinlikte bulunan diger 6zellikler: 1.1,1.5,1.7,1.8, 2.1, 2.3, 2.5, 2.6, 3.1, 3.2, 3.3, 3.5
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Analiz Sonug¢larimin Yorumlanmasi

Tablo 13'te 6. sinif matematik ders kitabinda yer alan bir etkinligin hangi 6grenme stilini temsil etti§ine dair yapilan bir betimleme 6rnegi yer

almaktadir.
Tablo 13

Ders Kitaplarinda Bulunan Etkinliklerden Bir Betimleme Ornegi

Ogrenme Betimleme Etkinlik Ornegi
Stili
Arac Gerec: dosya kagitlari, makas
4 Diosya kagidindan mevcudunuz kadar, kiigilk pargalar kesiniz. Bu kagitlars
Verilen etkinlik 6grencilerin topla oynanan oyunlar arkadaslariniza dagitiniz.
UZEI’Ine SomUt gorevler igeren ve aktlf olarak 4 Agafidaki gibi bir tablo olugterenuz. Tablodaki noktali verlere topla ovnanabilen 5
o . e gece qe oyun adl Yaziniz.
katilim1 saglayan bir tablo olusturma etkinligidir. Syruniar
Etkinlikte gercek hayatla iliskiyi saglayan sinif Ogrenciter Toplem
arkadaslar1 ve topla oynanan oyunlar 6n plandadir. Faz
. X t | Erkek
Ogrenciden aritmetik ortalama ve aciklik Toplam
= H 4 Her 6renci. elindeki kigida, belirledifiniz oyvunlardan oyvnamalk istedifinin adim
Z kavramlarmmn bu  olusturulacak oIan. tabIodakl N
% bllgllere dayanal'ak hesaplamalarl lstenmlstlr- 4 Eir frencilerin kagitlarinis bir arkadasiniz, erkek dSgrencilerin kagtlaring baska
5 Etkinligin sonunda ise bu kullanilan kuramin bir arkadaginiz toplasin.
H HP HPH H % Toplanan kagitlarn. kiz ve erkekler ayri olacak sekilde oyunlari adlarina gdre
> durumu bellfleme ve y9rumﬁlama icin iyi plr yo! —
Olup Olmadlgl sorusu y0nel’[1h’nl5 OgrenCH’lll’l yel’ll “ Gruplardaki ovun sayilarnini belirleverek tablodaki ilgili bogsluklara vaziniz.
ve farkll yOHarl denemeSlnl Saglatml$tlr. 4  Situn ve satir toplamlarin bularak galismanmn dogrulugunu kontrol ediniz.
< Tablonuza bir isim veriniz_
Bu baglamda etklnllk aglrllkla 646 Yerlestlren 4 Kiz ve erkek agrencilerin tercihlerinin aritmetik ortalamalan ve acikliklarirma
. 1 . . . . hesaplayviniz.
Ogrenme Stlllne uygun blr etklnllktlr' & Tom o8rencilerin tercihlerinin aritmetilke ortalamasim ve agiklifing hesaplayiniz.
+ Buldugunuz sonug¢lardan faydalanarak aritmetik ortalamalar: var clan duromuo

belirlemede ix¥i bir vol olup olmadigini aciklayimz=.

Not: 6. sinif matematik ders kitabindan uyarlanmigtir (sayfa 156)
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Nitel Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel ¢alismalarda gegerlik, arastirmacinin belirli asamalar araciligiyla bulgularin dogrulugu
icin arastirdigl konuyu miimkiin oldugunca subjektif bir sekilde ortaya koymasi anlamina
geliyorken, nitel givenirlik; ¢alismanin farkli aragtirmacilar tarafindan gergeklestirilmesi
stirecinde ilk ¢alisma ile sonraki arasindaki tutarliligi ifade etmektedir (Creswell, 2011,
Yildirim 2010).

Simdiki ¢alismada nitel arastirmalar konusunda uzmanlagmis ve konu hakkinda genel
bilgiye sahip uzmanlara arastirmanin ¢esitli asamalarinda basvurulmasi, yapilan
arastirmanin niteliginin arttirtlmasi noktasinda alinacak 6nlemlerden biridir (bkz. Yildirim
ve Simsek, 2011). Ornegin simdiki ¢alismanin veri analizinde ders kitabindaki etkinlikler
once arastirmaci tarafindan kontrol listesindeki dzelliklere gore incelenmistir. Etkinliklerin
hangi 6grenme stilini temsil ettigi yorumunu yapabilmek ve giivenirligi saglamak icin
alaninda uzman iki doktorali matematik egitimcisine toplam 174 etkinligin %10’u
(Macnealy, 1999; akt. Bilge ve Dede, 2020) verilmis ve onlardan kontrol listesindeki
ozelliklere gore etkinlikleri bagimsiz olarak kategorilere ayirmalari istenmistir. Yine bu
caligsmada etkinliklerin kontrol listesine gore agirlikli olarak hangi 6grenme stilini temsil
ettigi arastirmaci tarafindan belirlendikten sonra yine uzman goriisleri alinarak

kesinlestirilmistir.

Arastirmacinin ¢alismadan elde edilen verileri ve yorumlari 0 alanda uzman kisilerle
paylasmasi ¢alismanin degerini arttirmaktadir. Bu sekilde yapilan bir arastirma bazi
avantajlar da saglar. Bu avantajlar var olan ve uygun olmayan 6znelligi belirleyebilir,
arastirmaciya farkli bakis agilar1 saglayabilir ve diger uzmanlar arastirmacinin verilerle
iliskisi olmayan yorumlari konusunda farkindalik yaratabilirler (Daymon ve Holloway,
2003; akt. Yildirim, 2010). Ornegin simdiki ¢alismada ¢alismacinin yanl goriislerinin
verilerin analizinden arindirilmasi amaciyla etkinliklerden elde edilen veriler belirli zaman
araliklartyla tekrar okunup analiz edilmistir. Ardindan arastirmaci ve uzman goriisleri
arasinda karsilagtirmalar yapilmistir. Burada oOnemle deginilmesi gereken durum;
etkinliklerin birden cok 6grenme stilinin 6zelliklerini gostermesi sebebiyle birden ¢ok
ogrenme stiline uygunlugunun mevcut olabilmesidir. Arastirmacinin ve uzmanlarin

goriisleri dikkate alinarak en uygun 6grenme stili 6zellikleri dikkate alinmigtir.
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Aragtirmanin giivenirligi agisindan da ayni olay1 farkli bakis a¢ilarindan incelemek 6nem arz
etmektedir. Nitel c¢alismalardan elde edilmis verilerin nitel arastirmalar konusunda
uzmanlasmis kisiler ile paylasiimasinin ve bu kisilerden doniit alinmasinin g¢alismanin
giivenirligini arttiracagi yoniinde goriisler bulunmaktadir (Glesne ve Peshkin, 1992; Roberts
ve Priest, 2006). Bu noktada simdiki ¢alisma i¢in uzmanlar ve arastirmaci tarafindan yapilan
veri analizi sonuglari, Miles ve Huberman’in (2015) 6nerdigi glivenirlik formiilii kullanilip
karsilagtirilarak kodlayicilar arast uyum katsayisi elde edilmistir. Uyum kat sayisi
hesaplanirken “Giivenirlik= Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100 formiilii
kullanilmistir. Sonug olarak uzmanlarin ve arastirmacinin kodlamalar1 arasinda bulunan
guvenirlik oranmnin %82 oldugu hesaplanmigtir. Miles ve Huberman’in formiiliine gore
giivenirlik yiizdesinin yiizde yetmisin ilizerine ¢ikmasi ¢alismanin giivenilir oldugunun

gostergesidir.
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BOLUM 5

BULGULAR

Bu boluminde arastirmanin bulgulari, arastirmanin alt problemlerine uygun sekilde alt

basliklarda verilmistir.

5. Stmf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Ogrenme Stilleri

Baglaminda Ogrenme Alanlarina Gore incelenmesine Yonelik Bulgular

5. smmf matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stilleri baglaminda
ogrenme alanlarina gore dagilimini belirlemek amaciyla 2018 yilinda giincellenen ortaokul
matematik Ogretim programina gore yazilmis ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanan/okutulan ortaokul matematik ders kitab1 olarak kabul edilen 5. smif
kademesindeki bir ders kitab1 incelenmistir. Ders kitabinda bulunan 49 etkinlik arastirmaci
tarafindan kontrol listesi kullanilarak incelenmistir. Betimsel analiz sonucunda etkinliklerin
Ogrenme alanlarina gore agirlikli olarak hangi 6grenme stiline dahil oldugu Tablo 14’te

verilmistir.
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Tablo 14

5. Sumif Ders Kitabinda Bulunan Etkinliklerin Ogrenme Stilleri Baglaminda Ogrenme
Alanlarina Gore Durumlart

Ogrenme Stilleri

Ogrenme Alani

Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
5.2
5.6
5.7
5.8
5.10
59
5.13
5.14
5.19
5.15 o
Saylighye 5.4 5.16 ' 5.1
Islemler 5.22
5.17
5.24
5.18
5.27
5.20
5.29
5.23
5.30
5.25
5.26
5.31
5.33
5.35
_ 5 3 5.36 5.34 5.42
Gegmetri ve | 5.43 5.39 5.46
Olgme 5.37
5.44 5.40 5.48
5.45
5.47
5.49
Veri Isleme 5.41

Tablo 14’e gore dort kategoride incelenen etkinliklerin yaklasik olarak %45’ Oziimseyen,
%27’s1 Ayrnistiran, %10’u Yerlestiren ve %06’s1 Degistiren 6grenme stillerini temsil
etmektedir. Ayrica 5. sinif ders kitabindaki 49 etkinlikten 43’1 belli bir 6grenme stilini temsil
ederken Etkinlik 5.3, 5.5, 5.11, 5.12, 5.28 ve 5.38 arastirmanin yontem kisminda da
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anlatildig1 gibi birden fazla 6grenme stiline ayni oranda uygunluk gosterdigi i¢in hangi

ogrenme stilini temsil ettigi belirlenememektedir.

Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda bulunan 30 etkinlikten 251 belli bir égrenme stilini
temsil ederken Etkinlik 5.3, 5.5, 5.11, 5.12 ve 5.28 etkinlikleri yukarida belirtildigi gibi
birden fazla 6grenme stiline ayni oranda uygunluk gostermektedir. 25 etkinlikten 13’0
Oziimseyen, 10’u Ayristiran, biri Degistiren ve biri de Yerlestiren 6grenme stilini temsil
etmektedir. Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine goére bu
ogrenme alanindaki etkinlikler %52 oraninda Ozliimseyen, %40 oraninda Ayristiran, %4

oraninda Degistiren ve %4 oraninda Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmektedir.

Geometri ve Olgme dgrenme alaninda bulunan 18 etkinlikten 17°si belli bir grenme stilini
temsil ederken ve Etkinlik 5.38 yukarida belirtildigi gibi birden fazla 6grenme stiline ayni
oranda uygunluk gostermektedir. 17 etkinliklerden 9’u Oziimseyen, 3’ii Ayristiran, 3’ii
Yerlestiren ve 2’si Degistiren 6grenme stilini temsil etmektedir. Kategorize olan etkinlik
sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine gére bu 6grenme alanindaki etkinlikler %353
oraninda C)zUmseyen, %18 oraninda Ayristiran, %18 oraninda Yerlestiren ve %12 oraninda

Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmektedir.

Veri isleme 6grenme alaninda bulunan bir etkinlik ise Yerlestiren 6grenme stilini temsil
etmektedir. Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine gére bu

ogrenme alanindaki etkinlikler %100 oraninda Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmektedir.

6. Stmf Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Ogrenme Stilleri

Baglaminda Ogrenme Alanlarina Gore incelenmesine Yénelik Bulgular

6. smif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stilleri baglaminda
ogrenme alanlarina gore dagilimimi belirlemek amaciyla 2018 yilinda giincellenen ortaokul
matematik Ogretim programina gore yazilmis ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanan/okutulan ortaokul matematik ders kitabi olarak kabul edilen 6. Sif
kademesindeki bir ders kitab1 incelenmistir. Ders kitabinda bulunan 65 etkinlik arastirmaci
tarafindan kontrol listesi kullanilarak incelenmistir. Betimsel analiz sonucunda etkinliklerin
ogrenme alanlarina gore agirlikli olarak hangi 6grenme stiline dahil oldugu Tablo 15°te

verilmistir.
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Tablo 15

6. Sumif Ders Kitabinda Bulunan Etkinliklerin Ogrenme Stilleri Baglaminda Ogrenme
Alanlarina Gore Durumlart

Ogrenme Stilleri

Ogrenme Alani

Degistiren OzUmseyen Ayristiran Yerlestiren
6.4
6.3
6.5
6.6
6.12
6.7
6.13
6.8
6.18
6.9
6.19
6.10 6.11
6.21
. 6.24
Islemler 6.27 6.16 6.2
6.25
6.41 6.20
6.26
6.22
6.28
6.29
6.30
6.33
6.31
6.38
6.32
6.39
6.36
Cebir 6.42 6.43
6.47
6.48
6.50
6.49
6.55
Geometri ve 6.61 6.52
- 6.60
Olgme 6.64 6.54
6.62
6.57
6.63
6.58
6.59
L 6.44
Veri Isleme 6.45
6.46

Tablo 15°e gore dort kategoride incelenen etkinliklerin yaklasik olarak %35°i Ozimseyen,

%23’1 Ayristiran, %14°1 Yerlestiren ve %12°si Degistiren 6grenme stillerini temsil ederken
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Ekinlik 6.17, 6.23, 6.34, 6.37, 6.40, 3.51, 6.53, 6.56 ve 6.65 etkinlikleri birden fazla 6grenme
stiline ayni1 oranda uygunluk gosterdigi ig¢in hangi Ogrenme stilini temsil ettigi

belirlenememektedir.

Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda bulunan 41 etkinlikten 35’1 belli bir dgrenme stilini
temsil ederken ve Etkinlik 6.17, 6.23, 6.34, 6.35 ve 6.37, 6.40 etkinlikleri yukarida
belirtildigi gibi birden fazla 6grenme stiline ayni1 oranda uygunluk gostermektedir. Bu 35
etkinlikten 15’1 Ayrnistiran, 14’ Ozimseyen, 4’ii Degistiren ve 2’si Yerlestiren dgrenme
stilini temsil etmektedir. Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine
gore bu 0grenme alanindaki etkinlikler yaklasik %43 oraninda Ayristiran, %40 oraninda
Oziimseyen, %11 oraninda Degistiren ve %6 oraninda ise Yerlestiren grenme stilini temsil

etmektedir.

Cebir 6grenme alaninda bulunan 2 etkinligin her ikisi de belli bir 6grenme stilini temsil
etmektedir. Bu 2 etkinlikten biri Degistiren ve biri Oziimseyen &grenme stilini temsil
etmektedir. Ayristiran ve Yerlestiren 6grenme stilinde ise herhangi bir etkinlik kategorize
edilmemektedir. Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine gore bu
O0grenme alanindaki etkinlikler %50 oraninda Ayristiran ve %50 oraninda Yerlestiren

ogrenme stilini temsil etmektedir.

Geometri ve Olgme dgrenme alaninda bulunan 19 etkinlikten 15’1 belli bir grenme stilini
etkinligi temsil ederken ve Etkinlik 6.51, 6.53, 6.56 ve 6.65 etkinlikleri yukarida belirtildigi
gibi birden fazla 6grenme stiline ayn1 oranda uygunluk gostermektedir. Bu 15 etkinlikten 8’i
Ozlimseyen, 5’i Ayristiran Ve 2’si Degistiren 6grenme stilini temsil etmektedir. Ayrigtiran
ogrenme stilinde ise herhangi bir etkinlik kategorize edilmemektedir. Kategorize olan
etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine gére bu 6grenme alanindaki etkinlikler
yaklasik %53 oraninda Oziimseyen, %33 oraninda Ayristiran ve %13 oraninda Degistiren

ogrenme stilini temsil etmektedir.

Veri isleme 6grenme alaninda bulunan 3 etkinlik de belli bir 6grenme stilini temsil
etmektedir. Bu 3 etkinligin 2’si Yerlestiren ve birisi Degistiren 6grenme stilini temsil
etmektedir. Oziimseyen ve Ayristiran grenme stillerinde ise herhangi bir etkinlik kategorize
edilmemistir. Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen stillere gore bu 6grenme
alanindaki etkinlikler yaklasik %67 oraninda Yerlestiren ve %33 oraninda Degistiren

ogrenme stilini temsil etmektedir.
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7. Siif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Ogrenme Stilleri

Baglaminda Ogrenme Alanlarina Gore Incelemesine Yonelik Bulgular

7. smif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stilleri baglaminda
ogrenme alanlarina gore dagilimini belirlemek amaciyla 2018 yilinda giincellenen ortaokul
matematik Ogretim programina goére yazilmis ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanan/okutulan ortaokul matematik ders kitab1 olarak kabul edilen 7. smif
kademesindeki bir ders kitabi incelenmistir. Ders kitabinda bulunan 13 etkinlik arastirmaci
tarafindan kontrol listesi kullanilarak incelenmistir. Cebir 6grenme alaninda herhangi bir
ornek olmadigi, Veri Isleme 6grenme alaninda da tek etkinligin oldugu goriilmiistiir.
Betimsel analiz sonucunda etkinliklerin 6grenme alanlarina gore agirlikli olarak hangi

ogrenme stiline dahil oldugu Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16

7. Simif Ders Kitabinda Bulunan Etkinliklerin Ogrenme Stilleri Baglaminda Ogrenme
Alanlarina Gore Durumlart

Ogrenme Stilleri

Ogrenme Alam

Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
Sayilar ve 7.4 7.1
[slemler 75 7.2
Cebir

7.6
1.7

Geometri ve 7.10
” 7.8

Olgme 7.11
7.9
7.12

Veri Isleme

Tablo 16’ya gore dort kategoride incelenen etkinliklerin yaklasik %54°i Oziimseyen ve
%31’1 Aynistiran 6grenme stillerini temsil etmektedir. Degistiren ve Yerlestiren 6grenme
stillerini temsil eden herhangi bir etkinlik bulunmamaktadir. Ayrica 7. sinif ders kitabindaki
13 etkinlikten 11°’i belli bir 6grenme stilini temsil etmektedir. Ekinlik 7.3 ve 7.13
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aragtirmanin yontem kisminda da anlatildig1 gibi birden fazla 6grenme stiline ayni1 oranda

uygunluk gosterdigi i¢in hangi stili temsil ettigi belirlenememektedir.

Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda bulunan 5 etkinlikten 4°ii belli bir 6grenme stilini
temsil ederken ve Etkinlik 7.3 yukarida belirtildigi gibi birden fazla 6grenme stiline ayni
oranda uygunluk géstermektedir. 4 etkinlikten 2’si Oziimseyen ve 2’si Ayristiran 6grenme
stilini temsil etmektedir. Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine
gore bu ogrenme alanindaki etkinlikler %50 oraninda Ozlimseyen ve %50 oraninda

Ayristiran 6grenme stilini temsil etmektedir.

7. smif kademesinde incelenen ders kitabinda Cebir 6grenme alanina ait herhangi bir etkinlik

bulunmamaktadir.

Geometri ve Olgme dgrenme alaninda bulunan 7 etkinlik belli bir 6grenme stilini temsil
etmektedir. 7 etkinlikten 5°i Oziimseyen ve 2’si Ayristiran grenme stilini temsil etmektedir.
Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine goére bu 6grenme
alanindaki etkinlikler %71 oraninda Oziimseyen ve %29 oraninda Ayristiran dgrenme stilini

temsil etmektedir.

Veri isleme 6grenme alaninda bulunan bir etkinlik (Etkinlik 7.13) ise birden fazla 6grenme

stiline ayn1 oranda uygunluk gostermektedir.
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8. Simif Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Etkinliklerin Ogrenme Stilleri

Baglaminda Ogrenme Alanlarina Gore incelenmesine Yonelik Bulgular

8. smif matematik ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stilleri baglaminda
O0grenme alanlarina gore dagilimini belirlemek amaciyla 2018 yilinda giincellenen ortaokul
matematik Ogretim programina gore yazilmig ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan
onaylanan/okutulan ortaokul matematik ders kitabi olarak kabul edilen 8. sif
kademesindeki bir ders kitab1 incelenmistir. Ders kitabinda bulunan 47 etkinlige arastirmaci
tarafindan kontrol listesi kullanilarak incelenmistir. Betimsel analiz sonucunda etkinliklerin
ogrenme alanlarina gore agirlikli olarak hangi 6grenme stiline dahil oldugu Tablo 17°de

verilmistir.

66



Tablo 17

8. Sinif Ders Kitabinda Bulunan Etkinliklerin Ogrenme Stilleri Baglaminda Ogrenme
Alanlarina Gore Durumlart

Ogrenme Stilleri

Ogrenme Alani

Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
8.4
8.5 8.1
83 8.9 8.2
S.ayllar ve . 8.10 8.6
Islemler 8.15
8.11 8.8
8.12 8.14
8.13
8.21
8.22
8.24
. 8.23
Cebir 8.29 8.25
8.27
8.26
8.28
8.30
8.31
8.32
8.33
8.34
8.35
_ 8.36 837
Geometri ve 8.45 .
Olgme 8.38
8.46
8.39
8.41
8.42
8.43
8.44
. 8.16
Veri Isleme
8.17
Olasilik 8.20 8.18
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Tablo 17’ye gore dort kategoride incelenen etkinliklerin yaklagik olarak %49 oraninda
Ayrnistiran, %26 oraninda Oziimseyen, %9 oraninda Degistiren ve %4 oraninda Yerlestiren
ogrenme stillerini temsil etmektedir. Ayrica 8. sinif ders kitabindaki 47 etkinlikten 43’ belli
bir 6grenme stilini temsil etmektedir. Etkinlik 8.7, 8.19, 8.40 ve 8.47 arastirmanin yontem
kisminda da anlatildig1 gibi birden fazla 6grenme stiline ayni1 oranda uygunluk gosterdigi

icin hangi stili temsil ettigi belirlenememektedir.

Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda bulunan 15 etkinlikten 14’ii belli bir grenme sitilini
temsil ederken ve Etkinlik 8.7 yukarida belirtildigi gibi birden fazla 6grenme stiline ayni
oranda uygunluk gosterdigi i¢in hangi stili temsil ettigi belirlenememektedir. Bu 14
etkinlikten 7°si Ozlimseyen, 5’i Ayristiran ve 2’si Degistiren dgrenme stilini temsil
etmektedir. Yerlestiren stilinde ise herhangi bir etkinlik kategorize edilmemektedir.
Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine goére bu 6grenme
alanindaki etkinlikler yaklasik %50 oraninda Oziimseyen, %36 oraninda Ayristiran, %14

oraninda ise Degistiren 6grenme stilini temsil etmektedir.

Cebir 6grenme alaninda bulunan 10 etkinligin tamami belli bir 6grenme stilini temsil
etmektedir. 10 etkinlikten 5°i Ayristiran, 4°ii Oziimseyen ve biri degistiren 6grenme stilini
temsil etmektedir. Yerlestiren stilinde ise herhangi bir etkinlik kategorize edilmemektedir.
Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine goére bu 6grenme
alanindaki etkinlikler yaklasik %50 oraninda Ayristiran, %40 oraninda Oziimseyen ve %10

oraninda Degistiren 6grenme stilini temsil etmektedir.

Geometri ve Olgme dgrenme alaninda bulunan 17 etkinlikten 15°i belli bir 6grenme sitilini
temsil etmektedir. Etkinlik 8.40 ve 8.47 yukarida belirtildigi gibi birden fazla 6grenme stiline
ayni oranda uygunluk gosterdigi i¢in hangi stili temsil ettigi belirlenememektedir. Bu 15
etkinlikten 12’1 Ayristiran ve 3’{i Oziimseyen 6grenme stilini temsil etmektedir. Degistiren
ve Yerlestiren d6grenme stillerinde ise herhangi bir etkinlik kategorize edilmemektedir.
Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine goére bu 6grenme
alanindaki etkinlikler %80 oraninda Ayristiran ve %20 oraninda Oziimseyen dgrenme stilini

temsil etmektedir.

Veri isleme 6grenme alaninda bulunan 2 etkinlik belli bir grenme stilini temsil etmektedir.
2 etkinligin her ikisi de Yerlestiren O0grenme stilini temsil etmektedir. Degistiren,

Oziimseyen ve Ayristiran Ogrenme stillerinde ise herhangi bir etkinlik kategorize
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edilmemektedir. Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine gore bu

ogrenme alanindaki etkinlikler %100 Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmektedir.

Olasilik 6grenme alaninda bulunan 3 etkinlikten 2’si belli bir 6grenme stilini temsil
etmektedir. Ekinlik 8.19 yukarida belirtildigi gibi birden fazla 6grenme stiline ayni oranda
uygunluk gostermektedir. 2 etkinlikten biri Degistiren ve birisi de Yerlestiren 6grenme stilini
temsil etmektedir. Oziimseyen ve Ayristiran stillerinde ise herhangi bir etkinlik kategorize
edilmemektedir. Kategorize olan etkinlik sayisina ve belirlenen 6grenme stillerine gére bu
o0grenme alanindaki etkinlikler yaklasik %350 oraninda Degistiren ve %50 oraninda

Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmektedir.

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ogrenme Stilleri Baglaminda

Simif Diizeylerine Gore Incelenmesine Yénelik Bulgular

Simdiki ¢aligma i¢in secilen ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler arastirmaci
tarafindan kontrol listesi kullanilarak incelenmistir. Arastirmacit ve uzmanlar tarafindan
yapilan betimsel analiz sonucunda sinif diizeylerine gore etkinliklerin agirlikli olarak hangi

ogrenme stiline dahil oldugu Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18

Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ogrenme Stilleri Baglaminda Sinif Diizeylerine Dair
Frekanslar

Sif Ogrenme Stilleri f
Degistiren 3

5 Ozimseyen 22
Ayristiran 13

Yerlestiren B

Degistiren 8

6 Oziimseyen 23
Ayrigtiran 15

Yerlestiren 9

Degistiren 0

7 Oziimseyen 7
Ayristiran 4

Yerlestiren 0

Degistiren 4

8 Oziimseyen 14
Ayristiran 23

Yerlestiren 2

Degistiren 15

5,6,7ve8 Oziimseyen 66
(Tum Kademeler Toplam) Ayristiran 55
Yerlestiren 16

Tablo 18’e gore 5. sinif diizeyindeki etkinliklerin 3’ii Degistiren, 22’si Oziimseyen, 13’ii
Ayrnistiran ve 5’1 Yerlestiren 0grenme stilini temsil etmektedir. 6. simuf duzeyindeki
etkinliklerin 8°i Degistiren, 23°ii Ozimseyen, 15’i Ayristiran Ve 9°u Yerlestiren grenme
stilini temsil etmektedir. 7. simf dlizeyindeki etkinliklerin 7°si Ozimseyen ve 4’{i Ayristiran
ogrenme stilini temsil etmektedir. 8. simif duzeyindeki etkinliklerin 4’ Degistiren, 14’0

Ozlimseyen, 23’{i Ayristiran ve 2’si Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmektedir.
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Tablo 18’deki bulgulardan hareketle 5, 6 ve 7. smif diizeylerindeki etkinliklerin ¢ogunlukla
Oziimseyen 6grenme stilini temsil ettigi, 8. sinif diizeyindeki etkinliklerin ise cogunlukla
Ayristiran 6grenme stilini temsil ettigi goriilmektedir. Yine Tablo 18’e gbre tim simif
duizeylerindeki etkinliklerin 15’1 Degistiren, 66’s1 Oziimseyen, 55’i Ayristiran Ve 16°s1
Yerlestiren 6grenme stilini temsiline uygundur. Buradan hareketle etkinliklerin en cok
Oziimseyen, ardindan sirastyla Ayristiran, Yerlestiren ve Degistiren 6grenme stillerini
temsil ettigi goriilmektedir. Ek olarak Tablo 14, 15, 16 ve 17’ye goére toplamda 174

etkinlikten 152’sinin belli bir 6grenme stiline uygun oldugu goriilmektedir.

Ortaokul Matematik Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ogrenme Stilleri Baglaminda

Ogrenme Alanlarina Gore incelenmesine Yonelik Bulgular

Simdiki ¢aligma i¢in secilen ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler arastirmaci
tarafindan kontrol listesi kullanilarak incelenmigtir. Arastirmaci ve uzmanlar tarafindan
yapilan betimsel analiz sonucunda 6grenme alanlarina gore etkinliklerin agirlikli olarak

hangi 6grenme stiline dahil oldugu Tablo 19°da verilmistir
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Tablo 19

Tiim Kademeler Icin Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ogrenme Stilleri Baglaminda
Ogrenme Alanlarina Dair Frekanslar

Ogrenme Alanlart Ogrenme Stilleri f

Degistiren 7

Sayilar ve Islemler Ozimseyen 36

Ayristiran 32

Yerlestiren

Degistiren

Cebir Oziimseyen

Yerlestiren

3
2
5
Ayrigtiran 5
0
4

Degistiren

Geometri ve Olgme Ozlimseyen 25

Ayrisgtiran 17

Yerlestiren

Degistiren

Veri Isleme Oziimseyen

Ayristiran

Yerlestiren

Degistiren

Olasilik Oziimseyen

Ayrigtiran

O |k O |k |00 | O O |k |

Yerlestiren

Tablo 19°a gore Sayilar ve Islemler 6grenme alaninda incelenen etkinliklerin 7°si Degistiren,
36’s1 Oziimseyen, 32’si Ayristiran ve 3’ii Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmektedir.
Buradan Sayilar ve Islemler dgrenme alanindaki etkinliklerin ¢ogunlukla Oziimseyen

Ogrenme stilini temsil ettigi gorulmektedir.

Cebir 6grenme alaninda incelenen etkinliklerin 2’si Degistiren, 5’i Ozilimseyen, 5’i

Ayrnistiran 6grenme stilini temsil etmektedir. Yerlestiren 6grenme stilini temsil eden bir
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etkinlik bulunmamaktadir. Buradan Cebir 6grenme alanindaki etkinliklerin ¢ogunlukla

Oziimseyen ve Ayristiran 6grenme stilini temsil ettigi goriilmektedir.

Geometri ve Olgme o6grenme alanmda incelenen etkinliklerin 4’ii Degistiren, 25’i
Oziimseyen, 17’si Ayristiran Ve 8’1 Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmektedir. Buradan
Geometri ve Olgme dgrenme alanindaki etkinliklerin cogunlukla Oziimseyen 6grenme stilini

temsil ettigi goriilmektedir.

Veri Isleme 6grenme alaninda incelenen etkinliklerin biri Degistiren ve 5°i Yerlestiren
ogrenme stilini temsil etmektedir. Oziimseyen ve Ayristiran dgrenme stillerini temsil eden
bir etkinlik bulunmamaktadir. Buradan Veri Iseme 6grenme alanindaki etkinliklerin

cogunlukla Yerlestiren 6grenme stilini temsil ettigi goriillmektedir.
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BOLUM 6

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu boliimiinde 6nceki bolimden elde edilmis olan bulgular yardimiyla
arastirmanin problemi ve alt problemlerine ait ilgili sonug ve onerilere yer verilmektedir.
Calismada “Ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenme stilleri
baglaminda smif diizeylerine ve 6grenme alanlarina gére durumlari nasil degismektedir?”
sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla dncelikle her kademeden ¢ogunlukla kullanilmis olan
MEB ortaokul matematik ders kitaplar1 segilmistir. Kitaplarda “Sayilar ve Islemler”,
“Cebir”, “Geometri ve Olgme”, “Veri Isleme” ve “Olasilik” dgrenme alanlarinda var olan
etkinliklere alaninda uzman matematik egitimcisi ve arastirmaci tarafindan olusturulmus
kontrol listesi kullanilarak incelenmistir. Calisma nitel arastirma yontemi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Elde edilmis olan veriler alaninda uzman matematik egitimcileri ve
arastirmaci tarafindan betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Ardindan etkinlikler
ogrenme stillerini temsil etme durumlarma gére “Degistiren”, “Oziimseyen”, “Ayristiran”
ve “Yerlestiren” olarak gruplandirilip sonuglar incelenmistir. Son olarak arastirma

kapsaminda elde edilen sonuglar yardimiyla ¢esitli bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmanin amaci dogrultusunda, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda okullarda okutulan
ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler sinif diizeyleri ve 6grenme alanlarina gore
ogrenme stilleri baglaminda incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen

bulgulara gore ortaya ¢ikan sonuclar agsagida ifade edilmistir.
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Incelenen ders kitaplarinda etkinlik baslig1 adi altinda verilen ifadelerin Dede, Dogan ve
Aslan-Tutak (2021) tarafindan “Ogrencilerin dikkatinin belirli pedagojik yaklasimlar altinda
belirli matematiksel gorevler esliginde belirli matematiksel diislincelere odaklanmasina
imkan veren 0grenme aktiviteleridir” olarak tanimlanan (s.3) etkinlik tanimina ve yine ayni1

caligmada belirtilen etkinlik tasarim ilkelerine dikkat edilerek yapilmadig1 goriilmiistiir.

Oncelikle incelenen ders kitaplarinda etkinlik bashigi adi altinda verilen ifadelerin
literatiirdeki etkinlik tanimina ve etkinlik tasarim ilkelerine uymadigi ifade edilmelidir (bkz.
Dede, Dogan ve Aslan-Tutak, 2021). Ortaokul 5. smif matematik ders kitabindaki
etkinliklerin agirhikla Sayilar ve Islemler 6grenme alanma ait oldugu gériilmiistiir. Bunun
nedeninin 5. sinif matematik ders programinda Sayilar ve Islemler grenme alanina yonelik
kazanim sayisinin diger 6grenme alanlarindaki kazanim sayisindan daha fazla olmasi ve
toplamda alt1 iiniteden olusan ders kitabinda bu 6grenme alanina {i¢ iinite boyunca yer
verilmesi oldugu diisiiniilmektedir. Arastirma sonucunda ayrica Sayilar ve Islemler 6grenme
alanindaki etkinliklerin daha ¢cok Oziimseyen Ogrenme Stilini temsil ettigi tespit edilmistir.
Ek olarak 5. sinif matematik ders kitabinda Veri Isleme 6grenme alaninda her 6grenme stilini
temsil edecek yeterli sayida etkinlige yer verilmedigi diistiniilmektedir. Ortaokul Matematik
Ogretim Programinda dgrencilerden Veri Isleme dgrenme alaninda verilerin toplanmasi,
arastirma sorularinin olusturulmasi, arastirma sorularma iligkin verilerin toplanmasi ve
verileri farkli tablo ya da grafiklerle ifade edebilmeleri beklenmektedir. Bu baglamda
bakildiginda Veri isleme 6grenme alanina ait daha fazla etkinlige yer verilmesine ihtiyac

oldugu diisiiniilmektedir.

Ortaokul 6. smif matematik ders kitabindaki etkinliklerin de yine agirlikla Sayilar ve
Islemler dgrenme alanina ait oldugu goriilmiistiir. Bu etkinliklerde ise Oziimseyen ve
Aynistiran Ogrenme Stilini temsil eden etkinlik sayis1 birbirine ¢ok yakindir ve gogunlukla
bu stili temsil eden etkinlikler yer almaktadir. Ayrica 6. sinif matematik ders kitabinda Cebir,
Geometri ve Olgme ve Veri Isleme 6grenme alanlarinda her 6grenme stilini temsil edecek
yeterli etkinlige yer verilmedigi tespit edilmistir. Her sinif seviyesinde farkli 6grenme
stillerini tercih eden Ogrencilerin varligr s6z konusu oldugundan 6grenme alanlarina ait
etkinliklerin yeteri kadar olmamasi o Ogrenme alami igin her Ogrencinin bireysel
farkliliklarina cevap veremeyecek oldugunu, dolayisiyla 6grenmeyi 6grenme stillerinin bir
dongiisii olarak kabul eden Kolb’a gore oOgrenmenin gerg¢eklesmesinde aksakliklar

yasanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Ortaokul 7. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin ¢ogunlukla Geometri ve Olgme
ogrenme alanina ait oldugu goriilmiistiir. Bu etkinliklerde ise ¢ogunlukla Oziimseyen
Ogrenme Stilini temsil eden etkinliklerin oldugu sonucuna varilmistir. 7. siif matematik
ders kitabinda Cebir 6grenme alanina ait herhangi bir etkinlige ise yer verilmedigi tespit
edilirken Veri Isleme 6grenme alanina ait herhangi bir etkinlik kategorize edilememistir.
Halbuki soyut diisiinmenin ve aritmetikten iist diizeye gegcisin temeli olan Cebir ve veri
toplama, analiz yapma ve belirli bir diizen igerisinde sunma olan Veri isleme 6grenme
alanlarinin 6gretim programimizda oldukga biiyiik bir yeri vardir. Buna yonelik olarak her
ogrenme alaninda her 6grenme stilini temsil eden etkinliklerin ders kitaplarinda yer

verilmesine ihtiya¢ oldugu ifade edilmelidir.

Ortaokul 8. sinif matematik ders kitabindaki etkinliklerin cogunlukla Geometri ve Olgme
O0grenme alaninda yer aldigi goriilmiistiir. Bu etkinliklerin de ¢ogunlukla Ayristiran
Ogrenme Stilini temsil ettigi sonucuna varilmistir. 8. sinif matematik ders kitabindaki
o0grenme alanlaria yonelik etkinliklerin 6zellikle Yerlestiren 6grenme stilini temsil etmesi
dikkat ¢cekmistir. Yerlestiren 6grenme stilinin 6zellikleri géz 6niine alindiginda 6grencinin
aktif olmasi, kuramlar1 yeni deneyimlerde uygulamasi, yeni deneyimlerle farkli yollarin
denemesini saglamasi ve konu ile ger¢ek hayat arasinda baglanti kurmasi gibi 6grenilen
konunun farkli bir ortama aktarimini igerdigi i¢in kavramlar arasinda gecis yapma becerisini
gelistirecek yaklasimlara ihtiya¢ vardir.Yerlestiren stile sahip etkinlikler de bu durumu
sagladig1 i¢in ders kitaplarinda Yerlestiren 6grenme stilini temsil eden daha fazla etkinlige

yer verilmesi gerektigi diisliniilmektedir.

Smif diizeylerine gore 6grenme stillerini temsil eden etkinliklere bakildiginda 5, 6 ve 7. sinif
matematik ders kitaplarinda sayica ¢ogunlukla Oziimseyen ardindan Ayristiran Ogrenme
Stilleri, 8. sinif matematik ders kitabinda ise sayica ¢ogunlukla Ayristiran ardindan
Oziimseyen Ogrenme Stillerini temsil eden etkinliklerin oldugu sdylenebilir. Ayrica 7. sinif
matematik ders kitabinda Degistiren ve Yerlestiren Ogrenme Stillerini temsil edecek yeterli
etkinligin olmadig1 diistiniilmektedir. 5, 6, 7 ve 8. smif matematik ders kitaplarinin
tamamindaki etkinliklere bakildiginda ise gogunlukla Oziimseyen ardindan Ayristiran
Ogrenme Stillerini temsil eden etkinliklerin var oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle tiim
sinif diizeylerinde Oziimseyen Ogrenme Stilinin temsil ettigi etkinliklerin ¢ikmasinin nedeni
etkinliklerin dogasi geregi kesfetmeye dayali gorevler olup bu nedenle agirlikla Oziimseyen

Ogrenme Stilini temsil etmis oldugu sdylenebilir. Oziimseyen Ogrenme Stilinden sonra
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Aynigtiran  Ogrenme  Stilini temsil eden etkinliklerin agirlikla yer alma sebebinin
etkinliklerdeki gorevlerin ¢cogunun belli bir pedagojik yaklagim altinda sinif ortaminda
uygulamaya yonelik olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Mc Neal ve Dwyer (1999)
Kolb Deneyimsel Ogrenme Kuramina uygun sekilde islenen deney grubunun basarisinin
kurama uygun olmayarak ders islenmis diger gruptan daha yiiksek oldugu sonucuna
varirken, Dogru (2013) da Kolb Ogrenme Stili ve 6n kosul 6grenmelere dayanarak
hazirlanmis etkinliklerin Ogrencilerin matematik bilgisinde kaliciliginin olumlu ydnde
etkilendigi sonucuna ulasmistir. Buradan yola ¢ikarak Mc Neal ve Dwyer(1999) ve
Dogru’nun (2013) ¢alismalar1 ve simdiki ¢aligmada belirtilen sinif seviyelerinin matematik
agirlikli olarak Oziimseyen ve Ayristiran Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin bagar

diizeylerine olumlu y6nde etki edecegi sonucuna varilabilir.

Tim ortaokul matematik ders kitaplarindaki etkinlikler G6grenme alanlarina gore
smiflandiginda ise Sayilar ve Islemler ve Geometri ve Olgme 6grenme alanlarma ait
etkinliklerin ¢gogunlukla Oziimseyen, Cebir dgrenme alamna ait etkinliklerin gogunlukla
Oziimseyen ve Ayristiran, Veri Isleme 6grenme alanma ait etkinliklerin Yerlestiren ve
Olasilik grenme alanina ait etkinliklerin Degistiren ve Ayristiran Ogrenme Stillerini temsil
ettigi sdylenebilir. Ayrica Cebir, Veri Isleme ve Olasilik 6grenme alanlarinda her 6grenme
stilini temsil edecek yeterli etkinlige yer verilmedigi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismadan elde
edilen sonucglarda ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenme stillerini temsil etme
durumlarina gére normal bir dagilim gostermegi sdylenebilir. Bunun sebebinin her 6grenme
alaninin kendi dogasi, sinif diizeylerine gore 6grenme alanlarina dair kazanim sayisinin
degiskenlik goOstermesi, bazi 6grenme alanlarinin bazi siif diizeylerinde yer almamasi

oldugu diistiniilmektedir.

Yoon (2000)7. simif kademesindeki dgrencilerin sirastyla Degistiren, Oziimseyen, Ayristiran
ve Yerlestiren 6grenme stillerine sahip olduklarini saptarken, Gencel (2004) 7. sinif
ogrencilerinin daha ¢ok Oziimseyen 6grenme stilini tercih ettigi sonucuna varmistir. Simdiki
caligmada ise 7. sinif kademesi i¢in elde edilen bulgular ve sonuglara bakildiginda 7. sinif
matematik ders kitabinda bulunan etkinliklerin agirlikla Oziimseyen Ogrenme Stilini temsil
ettigi goriilmiistiir. Buradan hareketle 7. sinif matematik ders kitabinda bulunan etkinliklerin
agirlikla 6grencilerin 6grenme stillerine uygunluk gdsterdigi sdylenebilir. Literatiirdeki

yapilan bu ¢alismalarin farkli sonuglar vermesinin nedenleri ilgili arastirmalarda da
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goriilecegi gibi cinsiyet, Kolb Deneyimsel Ogrenme kuramina uygun ders islenip
islenmemesi, akademik basari, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey gibi farkli gruplarda yer

almalar olabilir (Garvey ve ark. 1984; Peker, 2003; Giiven, 2004; Gencel, 2006).

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonucglar dogrultusunda yapilan oneriler, ders kitab1 yazarlar1 ve

arastirmacilar i¢in Oneriler seklinde iki alt baslikta verilmistir.

Ders Kitabi Yazarlari icin Oneriler

Kitaplarda etkinlik baslig1 adi altinda verilen ifadeler literatiirdeki etkinlik tanimindaki
kriterleri saglamaktan uzak goriinmektedir (bkz. Dede, Dogan ve Aslan-Tutak, 2021). Bu
nedenle ders kitaplar1 yazarlarinin etkinlik kavramini uygun sekilde kullanmalari ve etkinlik

olma kriterlerine uygun sekilde etkinlik tasarlayarak kitaplara yerlestirmesi onerilmektedir.

Yapilan inceleme sonucunda 7. sinif Cebir 6grenme alaninda herhangi bir etkinlige yer
verilmedigi tespit edilmistir. Cebirin Matematik Ogretim Programinda énemli bir 6grenme
alan oldugu goz oniine alindiginda ders kitaplarinda 6grenme alanlariyla ilgili daha ¢ok

etkinlige yer verilmesi onerilmektedir.

Bu ¢alisma sonucunda dort 6grenme stilinin hepsine hitap edebilecek etkinliklerin normal
bir dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Ogrenmenin daha etkili ve kalict olmasinin
saglanmasi i¢in matematik ders kitaplar1 yazarlarinin etkinlikleri hazirlarken dort 6grenme
stilini de kapsayacak sekilde 6grenme alanlarina ve kazanimlara gore dengeli sekilde yer

vermesi 6nerilmektedir.

Smif seviyelerinin 6grenme alanlarinda var olan etkinliklere bakildiginda bes 6grenme
alaninda da her 6grenme stilini temsil edecek kadar etkinligin olmadigi goriilmektedir. Farkli
ogrenme stili tercihi olan Ogrencilerin bes 6grenme alaninda da G&grenmelerinin tam
anlamiyla saglanabilmesi ve kaliciliginin arttirilabilmesi i¢in ders kitaplarinin 6grenme
alanlarindaki etkinliklerin 6grenme stillerini temsil etme durumlar1 goz Oniine alinarak

hazirlanmasi Onerilmektedir.
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Arastirmacilar icin Oneriler

Simdiki ¢aligmanin dogasi1 geregi 2022-2023 egitim-0gretim yilinda her bir sinif seviyesinde
okutulan ortaokul matematik ders kitaplarindan birindeki etkinliklerin 6grenme stilleri
baglaminda simif seviyelerine ve Ogrenme alanlarina gore durumlarinin incelenmesi
amaclanmustir. Ileride yapilacak arastirmalarda her sinif seviyesi i¢in bulunan biitiin kitaplar
incelenebilir ve karsilagtirilabilir. Ayrica daha 6nceki ya da sonraki donemlerde okutulan
ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenme stillerini temsil etmesi durumu incelenerek simdiki

caligma sonugclariyla kiyaslanabilir.

Bu calismada 5, 6 ve 8. siif ders kitaplarinda bulunan “bilgi ve becerilerinizi gelistireceginiz
etkinlikler” ve 7. sinif ders kitabindaki “konunun kesfedilerek 6grenilmesini saglayan
boliim” bashigr altindaki ifadeler etkinlik olarak belirlenerek incelenmistir. Literatiirde ders
kitaplarinin, matematik Ogretim programlarinin ve de oOgretmenlerin  smif ici
uygulamalarinin temel 6gelerinden biri olarak tanimlanan etkinlik kavrami tanimi (bkz.
Dede, Dogan ve Aslan-Tutak, 2021) temele alinarak ders kitaplarindaki etkinlikler

belirlenebilir ve belirlenen etkinliklerin etkinlik tasarim ilkelerine uygunlugu incelenebilir.

Bu calismada ders kitabindaki etkinlikler incelendigi icin etkinliklerin dogas1 geregi
Oziimseyen agirlikli sonuglar elde edilmistir. ileri arastirmalarda ders kitabinda yer alan
giris, alistirmalar veya {nite sorularinin 68renme stillerini temsil etme durumlari

incelenebilir.

Simdiki galismada incelenen biitiin kitaplarda agirlikla Oziimseyen ve Ayristiran 6grenme
stillerine uygun etkinliklerin bulundugu goriilmektedir. Ortaokul matematik ders
kitaplarinda bulunan etkinliklerin neden agirhikla Oziimseyen ve Ayristiran dgrenme

stillerine uygun hazirlandigini ortaya ¢ikaracak ileri arastirmalar yapilabilir.

Simdiki ¢aligmada olusturulmus kontrol listesi i¢in etkinliklerde incelenecek 6grenme stili
ozellikleri Kolb Ogrenme Stilleri &6zellikleri gdz &niine alinarak hazirlanmustir. Ileri
aragtirmalarda bu kontrol listesi farkli modeller temel alinarak yeniden olusturulabilir ve

farkli branglardaki ders kitaplarinin incelenmesi i¢in uygulanabilir.

Simdiki calismada ders kitabinda var olan etkinlikler incelenmistir. Ileride yapilacak

arastirmalarda kitaplarda bulunan etkinliklerin uygulanmas: sirasinda 6grenciler

.....

temsil etme durumlar karsilastirilabilir.
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EKLER
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EK1. 5. Stmf Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stili
Ozellikleri Madde Dagilimlari

5. Smmif Matematik Ders Kitabinin_Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda Yer Alan
Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
5.1 3 3 3 5
5.2 6 7 4 4
5.3 4 3 4 3
5.4 7 6 2 3
55 6 6 1 3
5.6 6 7 5 2
5.7 1 1 5 3
5.8 4 6 4 2
5.9 3 5 3 0
5.10 3 2 6 3
511 5 4 5 3
5.12 3 5 5 3
5.13 2 2 5 3
5.14 4 7 5 2
5.15 4 6 5 3
5.16 4 5 4 2
5.17 5 6 5 2
5.18 3 7 6 3
5.19 3 5 7 3
5.20 4 7 4 2
5.21 2 3 6 2
5.22 1 4 5 3
5.23 3 6 4 4
5.24 1 4 5 3
5.25 3 8 4 1
5.26 2 5 4 1
5.27 4 5 7 1
5.28 3 6 6 2

o
(e}



5.29

5.30

5. Sumf Matematik Ders Kitabinin Geometri ve Olgme Ogrenme Alaminda Yer Alan

Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar:

Etkinlikler

Degistiren

Oziimseyen

Ayristiran

Yerlestiren

5.31

3

3

2

5.32

5.33

5.34

5.35

5.36

5.37

5.38

5.39

5.40

5.42

5.43

5.44

5.45

5.46

5.47

5.48

5.49
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5. Sinif Matematik Ders Kitabinmin Veri Isleme Ogrenme Alaninda Yer Alan Etkinliklerde
Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlart

Etkinlikler

Degistiren

Oziimseyen

Ayristiran

Yerlestiren

541

4

4

4

6
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EK2. 6. Stmf Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerde Tanminan Ogrenme Stili
Ozellikleri Madde Dagilimlari

6. Swinif Matematik Ders Kitabinin Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda Yer Alan
Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
6.1 3 3 2 4
6.2 2 4 4 6
6.3 3 5 3 3
6.4 3 4 6 3
6.5 3 4 6 3
6.6 4 7 3 4
6.7 5 7 3 4
6.8 4 7 4 4
6.9 4 6 4 2
6.10 % 5 2 3
6.11 4 5 3 1
6.12 3 3 6 3
6.13 2 4 5 2
6.14 6 3 2 3
6.15 5 6 2 3
6.16 6 7 5 3
6.17 2 3 3 2
6.18 3 3 4 2
6.19 5 5 6 3
6.20 4 6 3 3
6.21 3 5 6 2
6.22 4 6 5 2
6.23 4 5 5 3
6.24 4 5 6 2
6.25 3 5 7 3
6.26 3 5 6 2
6.27 6 5 3 4
6.28 4 4 7 3
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6.29

6.30

6.31

6.32

6.33

6.34

6.35

6.36

6.37

6.38

6.39
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6. Sinif Matematik Ders Kitabinin Cebir Ogrenme Alaminda Yer Alan Etkinliklerde Taninan

Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
6.42 5 4 2 1
6.43 3 7 3 4

6. Sinif Matematik Ders Kitabimn Geometri ve Olgme Ogrenme Alaminda Yer Alan

Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar:

Etkinlikler

Degistiren

Oziimseyen

Ayristiran

Yerlestiren

6.47

1

3

2

6.48

6.49

6.50

6.51

6.52

6.53

6.54

6.55

6.56

6.57
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6.58

6.59

6.60

6.61

6.62

6.63

6.64

6.65

A |01 O (W OO W W |~

A lw v~ (D N

F SO ¥ O Y O NG PSR O P R T

S | (01 (O IO |IN[W

6. Sinyf Matematik Ders Kitabinin Veri Isleme Ogrenme Alaninda Yer Alan Etkinliklerde
Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
6.44 4 5 4 6
6.45 5 4 2 4
6.46 4 4 4 6
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EK3. 7. Stmf Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stili
Ozellikleri Madde Dagilimlari

1. Siif Matematik Ders Kitabinin_Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda Yer Alan
Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
7.1 2 4 3 3
7.2 1 3 5 3
7.3 2 5 4 5
7.4 4 5 1 0
7.5 3 5 3 0

1. Siif Matematik Ders Kitabmm"Geometri ve Olgme Ogrenme Alaminda Yer Alan
Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
7.6 2 g 4 2
7.7 2 5 4 3
7.8 4 6 4 3
7.9 3 5 4 2
7.10 2 4 5 3
7.11 2 4 5 3
7.12 2 5 4 2

1. Sinif Matematik Ders Kitabinin Veri Isleme Ogrenme Alaminda Yer Alan Etkinliklerde
Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler

Degistiren

Oziimseyen

Ayristiran

Yerlestiren

7.13

2

3

2

3
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EK4. 8. Stf Matematik Ders Kitabindaki Etkinliklerde Tanmnan Ogrenme Stili
Ozellikleri Madde Dagilimlari

8. Swnif Matematik Ders Kitabinin Sayilar ve Islemler Ogrenme Alaninda Yer Alan
Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
8.1 3 3 5 3
8.2 2 2 6 3
8.3 5 2 3 4
8.4 3 5 3 1
8.5 5 7 3 3
8.6 1 1 5 4
8.7 5 4 5 4
8.8 1 3 5 3
8.9 2 5 3 1
8.10 2 7 2 1
8.11 3 6 2 2
8.12 3 7 1 2
8.13 4 5 1 1
8.14 0 3 7 2
8.15 5 4 3 2

8. Sinif Matematik Ders Kitabinin Cebir Ogrenme Alaninda Yer Alan Etkinliklerde Taninan
Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Ozlimseyen Ayristiran Yerlestiren
8.21 0 2 6 3
8.22 4 6 3 2
8.23 1 5 4 3
8.24 2 2 5 2
8.25 2 2 4 2
8.26 3 3 5 6
8.27 2 7 3 6
8.28 5 6 3 0
8.29 5 3 2 3
8.30 3 3 5 1
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8. Sumf Matematik Ders Kitabimin Geometri Olgme Ogrenme Alaminda Yer Alan

Etkinliklerde Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar:

Etkinlikler

Degistiren

Oziimseyen

Ayristiran

Yerlestiren

8.31

3

6

3

8.32

8.33

8.34

8.35

8.36

8.37

8.38

8.39

8.40

8.41

8.42

8.43

8.44

8.45

8.46
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8.47

3

5

5

2

8. Sinyf Matematik Ders Kitabinin Veri Isleme Ogrenme Alaninda Yer Alan Etkinliklerde
Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar

Etkinlikler Degistiren Oziimseyen Ayristiran Yerlestiren
8.16 4 1 3 5
8.17 4 2 3 6

8. Swumf Matematik Ders Kitabimin Olasilik Ogrenme Alaminda Yer Alan Etkinliklerde
Taninan Ogrenme Stil Ozellikleri Madde Dagilimlar:

Etkinlikler Degistiren Ozlmseyen Ayristiran Yerlestiren
8.18 3 5 6 5
8.19 3 3 2 2
8.20 6 4 2 2
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