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OZET

YILDIRIM, Hiiseyin Faruk, Madde ve Degisim Unitesinde Harmanlanns Ogrenme
Modelinin Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve Fene Yonelik Motivasyonlarma Etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi, Sivas, 2023.

Bu ¢alismanin amaci, 5. Sinif fen bilimleri dersi madde ve degisim iinitesine yOnelik
harmanlanmis 6grenme yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin fen bilimleri dersini
O0grenmeye yonelik motivasyonlarina ve akademik bagarilarina yonelik etkisini
belirlemektir. Arastirma nicel arastirma yOntemine uygun olarak tasarlanmis ve
arastirmada On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Verileri
desteklemek amaciyla ogrenci goriislerine de verilmistir. Calisma grubu kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemiyle belirlenmis ve Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde
bulunan bir ortaokulun 5. simifinda okuyan 60 0&grenci ile olusturulmustur.
Harmanlanmis 6grenme yonteminin kullanilmasi 6ncesi ve sonrasi ilkokul 6grencilerine
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi on test- son test olarak uygulanmistir.
Uygulama sonrasi beceri temelli 22 soruluk Basari testi uygulanmistir. Ayrica uygulama
sonrasinda 5 Ogrenci ile goriisme yapilarak goriisleri alinmistir. Uygulama siirecinde
dersler, madde ve degisim iinitesine yoOnelik harmanlanmis 6grenme yontemi ile
yiiriitilmiis ve bu siirec 6 hafta boyunca devam etmistir. Harmanlanmis 6grenme
yontemi Oncesi ve sonrasi uygulanan veri toplama araglari ile ilgili analizlerde SPSS
programindan yararlanilarak veriler yorumlanmistir. Harmanlanmig &gretim sonrasi
deney ve kontrol grubu 5. simf Ggrencilerinin akademik basari ortalama puanlari
bagimsiz gruplar t-testi ile karsilagtirllmig, fen 0grenme motivasyon sira ortalama
puanlart ise Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Arastirma verilerinin analizi
sonrasinda ortaya ¢ikan sonuglar yar1 yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen
verilerle yorumlanmistir. Yapilan c¢alismanin sonucunda harmanlanmis Ogrenme
modelinin akademik basariya biiylik oranda olumlu yonde etki ettigi, fen 6grenmeye
yonelik motivasyona ise orta derece deney grubu lehine etki ettigi ortaya konmustur.
Yar1 yapilandirilmis gériigme formlarindan elde edilen verilerin de ¢alismanin sonucunu

destekler nitelikte ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu baglamda yapilan harmanlanmis 6grenme,



ogrenme siirecini farkli bir boyuta tagiyacak, 6grenci 6grenmelerini daha anlamli ve
kalic1 hale getirecek ve fen bilimleri 6greniminde motivasyonu saglayacak bir arag

olarak goriilebilir.

Anahtar Kelimeler: Harmanlamig O6grenme yontemi, ortaokul Ogrencileri, fen

ogrenimine yonelik motivasyon, fen bilimleri dersi
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ABSTRACT

YILDIRIM, Hiiseyin Faruk, The Effect of Blended Learning Model on Students'
Academic Achievement and Motivation for Science in the Item and Change Unit.
Master Thesis, Sivas, 2023.

The aim of this study is to determine the effect of using the blended learning method for
the 5th grade science item and change unit on the motivation and academic achievement
of the 5th grade students to learn the science course. The research was designed in
accordance with the quantitative research method and a quasi-experimental design with
pretest-posttest control group was used in the research.In order to support the data,
student opinions are also given. The study group was determined by the easily
accessible sampling method and 60 students (31 Experimental group — 29 Control
group) studying in the 5th grade of a secondary school in the Southeastern Anatolia
region were included in the study group. Before and after the use of the blended
learning method, the Motivation Scale for Science Learning was administered to
primary school students as a pre-test and post-test.After the application, a skill-based
achievement test with 22 questions was applied. In addition, after the application, 5
students were interviewed and their opinions were taken. During the implementation
process, the lessons were carried out with the blended learning method for the substance
and change unit, and this process continued for 6 weeks.In the analysis of the data
collection tools applied before and after the blended learning method, the data were
interpreted by using the SPSS program. After the blended instruction, the average
academic achievement scores of the 5th grade students in the experimental and control
groups were compared with the independent groups t-test, and the mean scores of
science learning motivation were compared with the Mann-Whitney U test. The results
that emerged after the analysis of the research data were interpreted with the data
obtained from the semi-structured interview form. As a result of the study, it was
revealed that the blended learning model had a positive effect on academic
achievement, and it had a moderate effect on the motivation for learning science in

favor of the experimental group.lt was seen that the data obtained from the

vii



semistructured interview forms also supported the result of the study.In this context,
blended learning can be seen as a tool that will carry the learning process to a different
dimension, make student learning more meaningful and permanent, and provide
motivation in science learning. Keywords: Blended learning method, secondary school

students, motivation for science learning, science lesson

Keywords: Blended learning method, secondary school students, motivation for science
learning, science lesson
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BOLUM I

GIRIS

Bu boéliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklart ve varsayimlarina yer

verilmistir.

1.1. Arastirmanin Problemi

Ulkeler bilim ve teknolojiye uyum saglayabilen, bilgiyi ve teknolojiyi iireten, gelistiren
bireyler yetistirmek i¢in fen bilimleri egitimine 6zel bir ihtimam gostermektedir (Ayas, 1995;
Unal, 2003). Geleneksel egitim anlayisinda da yenilenen anlayislarda da fen bilimleri egitimi
bu sebeple onemli bir yer tutmaktadir. Geleneksel egitimde 6gretmen merkezli, bilinenden
bilinmeyene dogru, tek yonlii bir egitim s6z konusudur. Geleneksel egitimin o6zellikleri su

sekilde maddelestirebilir;

Ogretmen ve program merkezlidir.

Ogretmeni aktif, dgrenciyi pasif kilan bir anlayistir.

Ogretimi 6n plana gikarmaktadir.

Ogrenciyi yalnizca biligsel yonden gelistirmeyi amaglamaktadir.

Bireysel farkliliklar: dikkate almamaktadir.

o g~ w Db E

Belirli bir ortama baghdir.

Geleneksel egitim sartlarinda fen bilimleri dersi 6grenciler i¢in daha ¢ok teorik konularin
ele alindig1 ezbere dayali bir ders olarak nitelendirilmis ve 6grenilmesi zor bir ders olarak
diisiiniilmiistiir (Unal, 1993). Ulkemiz bu geleneksel egitim anlayisindan 2005 yilinda yapilan
program degisikligi ile styrilmay1 hedeflemis ve yapilandirmaci yaklasima gegis saglanmistir.
Yapilanmadirmaci yaklasim kapsaminda egitimde daha c¢agdas yontemlerin kullanilmaya
baglamasi ile farkli yontem ve teknikler egitim hayatimiza girmistir. Bununla beraber
egitimde her ne kadar eski metotlarin yerini yeni metotlarla degistirmis olsa da yiiz yilize
egitim smniflarimizin egitim siirecimizin vazgecilmez bir parcasi olmustur. Yiiz ylize egitim,
ogretenle ile Ogrenenin belirli bir zaman diliminde, ayni mekani paylasarak Ogretenin
yliriittiigii egitim siireci olarak tanimlanabilir (Avci, 2022).

1



Her modelin kendisine has avantajlar1 ve dezavantajlar1 oldugu gibi yiiz yiize egitim

modelinde de baz1 dezavantajlar bulunmaktadir. Bu dezavantajlar su sekilde siralanabilir:

1. Zaman ve mekana baglilik vardir.

2. Ulasim, barinma, beslenme gibi temel ihtiyaglarin ortaya c¢ikmasina sebep
olabilmektedir.

3. Siire, 6gretmen is yiikii, 6lgme ve degerlendirme siireci gibi etkenler agisindan

ekonomik degildir.

Teorik konularin yogunlukla bulundugu derslerde her zaman etkili olamayabilir.

Kendi kendine 6grenmesi yiiksek dgrenciler i¢in sikici olabilmektedir.

Ogretmen-6grenci iliskisi sinirlidir.

Cogunlukla farkli zeka alanlarina hitap etmede sinirl kalabilmektedir.

© N o g &

Bireysel farklar1 6nemseyen bir yapida olsa da uygulama asamasinda bu farklari

dikkate almak zor olabilmektedir.

Yenilenen ve gelisen teknoloji geleneksel egitim anlayisiyla olusan olumsuz etkileri ve
yiiz yilize egitimde yasanabilen smirliliklari tersine gevirebilecek firsatlar1 beraberinde
getirmistir. Gorsel ogeler, etkilesimli videolar, sanal deneyler gibi teknolojinin hayatimiza
kattigi bu firsatlar, somutlagtirmayr ve kavramayi kolaylastiran materyaller olarak fen
bilimleri dersinde &grencilerin anlamakta zorlandiklar1 soyut bilgileri somutlastirmada ve
dersin daha iyi anlagilmasinda kullanilabilecek modeller gelistirilmesine katki saglamiglardir.
Dijital 6grenme teknolojileri gectigimiz zaman diliminde “Uzaktan Egitim, Bilgisayar
Destekli Ogretim, e-Ogrenme (Cevrimici Ogrenme) ve Harmanlanmis Ogrenme” gibi birgok

ogrenme ve 6gretme modellerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur.

Bu modellerden biri olan Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO), bilgisayarlara eklenen
farkl1 ders yazilimlari ile dersin isleme siirecini kapsayan bir 6gretim modelidir. Bu yazilimlar
Sahin ve Yildirim’a (1999) gore; alistirma uygulama programlari, birebir egitim programlari,
egitsel oyunlar ve benzetisim programlari olarak siniflandirilmistir. Bu programlar aktif bir ag

baglantisina ihtiya¢ duymayan bilgisayar yazilimlaridir.

Dijital O6grenme teknolojilerinden faydalanan modellerden diger biri olan e-
Ogrenme’yi Rosenberg (2001) su sekilde tanimlamistir; cevrimigi Ogrenme bilgi ve

performansi artirmaya yonelik ¢oziimler sunan internet teknolojilerinin kullanilmasina
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dayanan, isbirlikli dinamik ve bireysel bir egitim tiiriidiir. Internet ag1 kullaniminin esas
alindigi ¢evrimigi O6grenme modelinde DVD, CD-ROM gibi aninda giincellenebilirligi
olmayan, internet erisimine ihtiya¢ duyulmadan bir oynatici araciligi ile ulasilabilen video
kayitlar, ses kayitlar1 ve benzer egitim teknolojileri bu model kapsamina alinmamaktadir
(Unsal, 2002). Kisacas1 bilgisayar destekli 6gretim ve ¢evrimici dgrenmeyi birbirinden ayiran
en onemli unsur aktif ag baglantis1 gerekliligidir. Bilgisayar destekli 6gretimde bilgisayarda
asenkron, aktif baglantiya ihtiyag duyulmayan yazilimlarinin kullanildigini, e-6grenmede ise
kullanilan yazilimlarin senkron aninda giincellenebilir yada asenkron onceden hazirlanmis
fakat bununla birlikte internet erisimine acik halde bulunmasi gerektigi goriilmektedir. Her
biri kendi igerisinde farkli sinirlara sahip olan bu modellerin avantajli yOnlerinin
birlestirilmesiyle ortaya cikan karma modele ise “Harmanlanmis Ogrenme Modeli”

denilmektedir.

Farkli egitim ve 6gretim modellerinin harmanlanmasiyla ortaya ¢ikan Harmanlanmis
Ogrenme Modelini; Wilson ve Smilanich (2005) dgrenme hedeflerine ulasiimada en etkili
cozlimlerin bir arada kullanilmasi, Singh ve Reed (2001) ise 6grenmeyi en 1yi hale getirmek
amaciyla farkli ortamlarin bir arada kullanmasi olarak tanimlamistir. Usta ve Mahiroglu’'na,
(2008) gore ise uzaktan egitim ve yiiz ylze egitimin birlestirildigi bir model olarak
tanimlamaktadir. Yine bagka bir tanimda; bir 6gretmen rehberliginde geleneksel yliz yiize
egitim ile 6gretim teknolojilerinin (Cevrimici 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme, uzaktan
egitim, video vb.) harmanlanarak kullanildig: bir 6grenme modeli oldugudur (Driscoll, 2002).
Harmanlanmis 6grenme modelinde derslerin islenisinde icerik sinirlamasi yoktur. Bir derste
yiiz yiize egitim metodu agirlikl olarak kullanilirken diger bir derste ¢cevrim i¢i 6grenme veya
bilgisayar destekli 6gretim agirlikli olarak kullanilabilir ya da harmanlanan bu modeller esit
olarak kullanabilir (Osguthorpe ve Graham, 2003; Singh, 2003). Bu durum dersin ihtiyacina

gore belirlenmelidir.

Valiathan (2002), harmanlanmis 6grenme modelinin uygulamasinda ii¢ model sunmustur.
Bu modeller beceri odakli uygulama modeli, tutum/davranis odakli model, yetenek odakl

model olarak siralanabilir.

Horn ve Staker (2017) ise; rotasyon modeli, esnek model, kisisel olarak harmanlanan
model ve zenginlestirilmis sanal model olarak harmanlanmig 6grenmenin uygulamasinda 4
ana basliktan olusan bu modellerin uygulanabilecegini belirtmislerdir. Bu modeller
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arastirmanin kuramsal cerceve kisminda detayli olarak anlatildigindan bu kisimda sadece

ismen yer verilmistir.

Goriildigi tizere harmanlanmis 6grenme modelinin tek bir tanimi ya da tek bir kullanim
modeli yoktur. Cesitli ihtiyaglara ve durumlara uyarlanabilir bir model olan harmanlanmis
ogrenme modeli bir yandan farkli egitim modellerinin giiclii yanlarin1 birlestirirken diger
yandan zayif yanlarinin etkilerini en asgari seviyeye indirerek egitimde zenginlesme saglayan

ve ilgi goren bir model olmustur (Fook ve dig., 2005).

Teknoloji ve egitimin birlestirilmesi amaci kiiresel Olgekte ve iilkemizde de yeni
calismalara gebe olmustur. Ulkemiz kapsaminda yapilan ¢alismalardan biri de 2010 yilinda
yapilan “Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi”dir. Kisaca FATIH Projesi
olarak adlandirilan Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi teknoloji ve egitimi
harmanlanmay1 amaglayan bir projedir. Projeye bakildiginda dijital 6grenme teknolojilerini
destekleyen, alisilagelmis egitim anlayisinin yetersizliklerini gidermeye yonelik gelistirmelere
sahip oldugu goriilmektedir. Alisilagelmis egitim yontemlerinin disina ¢ikilmast ve dijital
ogrenmenin desteklenmesinin ne derece Onemli oldugu yasanilan Koronaviriis salgini
(COVID-19) siirecinde gozlemlenmistir. Yiiz yiize egitimlerin yerine uzaktan egitimleri
kullanma mecburiyetinde kaldigimiz pandemi stireci, dijital 6grenme teknolojilerinin egitim
sistemimizde aktif olarak kullanilmasinin yadsinamaz bir gegek oldugunu gdstermistir.
FATIH Projesi ile biitiinlesik olarak 2012 yilinda sunulan sosyal nitelikli egitsel elektronik
icerik ag1 olan EBA dijital destekli 6grenme modellerinden olan uzaktan egitim modelini
destekleyen, pandemi silirecinde egitimin devamini saglayan bir sistem olarak karsimiza

cikmaktadir.

Uzaktan egitim, teknoloji destekli egitim modellerini de kapsayan bir egitim yontemi
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Koronaviriis pandemisi siiresince hem senkron hem de
asenkron sekilde egitim siireci ilerlemistir. Bu siirecte TV gibi kitle iletisim araglarinin
kullanilmasiyla uzaktan egitimin internet gerektirmeyen teknoloji desteginden faydalandigini,
EBA, zoom gibi internet baglantis1 gerektiren materyallerden faydalanilan kisminin ise
cevrim i¢i 6grenmeden faydalanilan kisim oldugu sdylenebilmektedir. Bu durum goéz Oniine
alindiginda uzaktan egitim kavramimin aslinda bilgisayar destekli 6grenme, cevrim igi
ogrenme, web tabanli 6grenme gibi 6grenme modellerini kapsayan bir kavram oldugu

goriilebilmektedir.



Yakin zamanda yasanilan bu uzaktan egitim silirecinin de tabii olarak avantajlarinin
yaninda dezavantajlarinin da oldugu arastirmacilar tarafindan yiiriitiilen c¢alismalarin
neticesinde Dbelirtilmigtir. Yapilan arastirmalarda bu silirecte kullanilan uzaktan egitim

modelinin tek basina kullanilmasinin:

Ogrencilerin sosyallesmelerine olumsuz etki sagladigi,

Ogrencilerde dikkat eksikligine sebep oldugu,

Ogrenme siirecleri icin yeterli altyap1 ve arag-gere¢ temininin zor oldugu,
Ogretmen ve dgrenci iletisiminde siirliliklar yasandigi,

Ogrencilerin canl1 derslere katilimlarinda zaman problemleri yasadiklari,

I A

Otokontrolii diisiik olan 6grencilerde 6grenmelerin istenilen seviyede gerceklesmedigi

gibi dezavantajlar1 beraberinde getirdigi sonuglarina ulagilmistir (Basaran ve dig., 2020; Kurt

ve dig., 2021; Bakirci ve dig., 2021; Avci ve Akdeniz, 2021).

Goriildugi tizere yalnizca yliz yilize egitim ya da yalnizca uzaktan egitim modelinin
kullanilmasinin egitim siireci agisindan sinirliliklart bulunmaktadir. Bu sinirliliklarin en asgari
diizeye indirilmesi i¢in dogasinda iki yontemin de giiclii yonlerini barindiran harmanlanmis
ogrenme modelinin kullanilmasinin faydali olabilecegi yapilan arastirmalarin sonuglari

1s181inda diistiniilmektedir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Amaci

1.2.1. Arastirmanm Onemi

Teknolojik gelisme ve degismeyi dogrudan etkileyen bilimler arasinda bulunan Fen
Bilimleri (Demirci, 1993), kiiresellesen diinyada ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Fen bilimleri
dersinin en iyi sekilde dgrenilmesi ve 6gretilmesi icin birgok farkli yontem, model ve teknik

uygulanmistir.

COVID-19 siirecinde diinyamizda ve ililkemizde yasanan olaylar dogrultusunda sadece
1yl 0grenmenin degil sartlara bagli 6grenmenin de dnemli oldugunu goriilmiistiir. Bu siirecte
harmanlanmis 6grenmenin mekindan ve zamandan bagimsiz egitim, egitimde teknoloji
desteginin siklikla kullanilmasi gibi avantajlarimin disinda fen bilimleri dersi 6zelinde

katkilar1 oldugundan bahsedilmistir. Harmanlanmis 6grenme modeli {izerine alanyazinda
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yapilan ve ilgili arastirmalar boliimiinde paylasilan arastirmalar 1s18inda harmanlanmig
ogrenmenin akademik basariya olumlu katki sagladigina dair genel bir kanaatin olustugu

gozlemlenmistir.

Fen bilimleri dersi somut konular kadar soyut konular1 da igerisinde barindiran bir
derstir. Bu yiizden bu soyut konularin somutlastirilmas: 6grenmeyi kolaylastiracaktir (Kobal,
2011). Fen bilimleri dersi iizerine yapilan ¢alismalar ders igeriginde yogunlukla bulunan soyut
konularin dersin 6grenilmesini zorlastirdigi, bu 6grenme zorlugunun teknoloji destegi ile
zengin Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasiyla giderilebilecegini ortaya koymustur (Aktas,

2013; Laney, 1990; Karagdz, 2010; Oktay ve Cakir, 2013; Yenice, 2003).

Fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan Madde ve Degisim {initesi i¢cin MEB

tarafindan yayilanmig kazanimlari su sekildedir;

. “F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptigi
deneylerden elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur. Sivilarin her sicaklikta
buharlastig1 fakat belirli sicaklikta kaynadigi belirtilerek buharlasma ve kaynama arasindaki

temel fark acgiklanir.”

. “F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama

noktalarint belirler. Erime, donma, kaynama noktalarinin ayirt edici 6zellikler oldugu

vurgulanir.”
. “F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar.”
. “F.5.4.3.2. Sicakligr farkli olan sivilarin karistirilmast sonucu 1s1 aligverisi

olduguna yonelik deneyler yaparak sonuglarin1 yorumlar.”

. “F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler

yaparak deneylerin sonuglarini tartigir.”

. “F.5.4.4.2. Gilnlik yasamdan ornekleri genlesme ve biiziilme olaylar1 ile

iliskilendirir.”

Verilen kazanimlar incelendiginde Madde ve Degisim {initesinin soyut konularin ve

deneylerin agirlikli oldugu bir tinite oldugu goriilmektedir.
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5. simf diizeyine bakildiginda yas grubunun 11 yas grubu oldugu goriilmektedir.
Piaget’e gore 7-11 yas somut islemler donemidir. Somut islemler déneminde bulunan
cocuklarin diisiinmeleri mantiksal kurallar icermektedir. Soyut diisiinmeler ve hesaplamalar

yerine somut diisiinmeler ve hesaplamalar1 kullanmaktadirlar.

Harmanlanmis 6grenmenin avantajlari goz onilinde bulunduruldugunda kazanimlari
verilen madde ve degisim {initesinin 5. siif 6grencilerinin bu soyut konuyu anlamalarini
kolaylastiracag1 diisiiniilmektedir. Bununla beraber dijital ve ¢evrimici materyal desteginin
dersi eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirecegine inanilmasi 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyonlarmin olumlu yénde degisecegini diisiindiirmiistiir. Ogrenciler tarafindan
anlagilmasi1 zor olarak ifade edilen fen bilimleri dersine ait bu diisiincenin harmanlanmis
o0grenme modelinin uygulanmasiyla degisecegine inanilmaktadir. Yapilan arastirmalar
kisminda paylasilan ve ilgili literatiirde incelenen diger calismalarin icerigine bakildiginda
harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin yogunlukla ilkokul ve ortaokul seviyesi lizerindeki
egitim kademelerinde uygulanmis oldugunun goriilmesinin ¢alismanin 5. siif diizeyinde
yuriitiilmesinin alanyazina katkisi agisindan onemlerinden biri olarak goriilmektedir. Yine
aragtirmaci tarafindan bu siire¢ i¢in hazirlanan ders materyallerinin 6zgilinliigii, giincelligi,
yenilik¢i yapisi vb. ozellikleri ve bu materyallerin herkese acik sekilde yayinlanmasinin
meslege ve fen bilimleri dersine katki saglayacagi, baska arastirmacilar, gelistiriciler ve

egitimcilere egitim materyalleri tasarlamada yol gosterici olacag: diistiniilmektedir.

Tim bu sebepler 15181nda, somut islemler doneminde bulunan ¢alisma grubuna, soyut
konularin fazla oldugu, deneye ve uygulamaya ihtiyag duyulan fen bilimleri dersi 5. simif
madde ve degisim linitesinin, harmanlanmig 6grenme modeline gére islenmesinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve fen Ogrenme motivasyonlarmma etkisinin olup olmadiginin
arastirilmas1 ayrica nicel olarak yapilan analiz sonuclarinin desteklenmesi amaciyla
harmanlanmis 6grenme ile fen bilimleri dersi isleyen 6grencilerin bu siirece dair goriislerinin

neler oldugu arastirilmasi 6nemli gortilmustiir.

1.2.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, 5. sinif fen bilimleri madde ve degisim {initesinin islenmesinde
harmanlanmis 6grenme modelinin kullanilmasinin  &grencilerin  fen bilimleri dersini

o0grenmeye yonelik motivasyonlarina ve akademik basarilarina yonelik etkisini belirlemektir.



Bu baglamda asagidaki problemlere yanitlar aranmaistir:

1. Harmanlanmis 6grenme modeliyle ders isleyen Ogrencilerle (deney grubu) mevcut
programla ders isleyen 6grencilerin (kontrol grubu) akademik basari ortalama puanlari

arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Arastirmanin deney grubu ve kontrol grubunun fen 6grenme motivasyonlar1 arasinda

anlamli bir fark midir?

3. Harmanlanmis 6grenme modeliyle ders isleyen Ogrencilerin silire¢ hakkindaki

gorisleri nelerdir?
1.3. Arastirmanin Simirhliklari

1. Arastirma 2021-2022 egitim-ogretim yilinda Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nde yer

alan bir devlet ortaokulun 5. sinifinda 6grenim goren 6grencilerle sinirhidir.

2. Arastirma 5. sinif fen bilimleri dersi madde ve degisim tinitesi ile sinirlidir.

3. Arastirma 6 hafta ve toplam 24 ders saati ile siirlidir. Bu siireye dlgme araglarinin

uygulandig siireler dahil degildir.
1.4. Varsayimlar

1. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler ¢alisma grubundaki bireyleri aym
oranda etkilemistir.

2. Calismada kullanilan kazanim testleri ve beceri temelli sorularla 6grencilerin daha
once karsilagmadig1 varsayillmigtir.

3. Calismaya katilan 6grencilerin, motivasyon ol¢egine ve yari yapilandirilmis goriisme

formuna yansiz ve ictenlikle cevap verdigi varsayilmistir.



BOLUM II

KURAMSAL BILGILER VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, egitimde dijitallesme, teknoloji destekli 6gretim modelleri,
harmanlanmis 6grenme yontemi, akademik basar1 ve motivasyon ile ilgili kavramlara ve ilgili

konu ile ilgili arastirmalara iliskin literatiirde yer alan bilgilere yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cergceve

2.1.1. Egitimde Dijitallesme

Gliniimiiz 6zellikleri géz 6niine alindiginda egitimde yapilandirmaci yaklagimi temel
alan farklt 6gretim modelleri kullanilmaktadir. Bununla birlikte egitim hayatimizda artik
onemli bir yer tutan dijitallesmeyle teknoloji destekli 6gretim modelleri de yapilandirmaci

yaklagim esaslarina dayanan 6gretim modelleri arasinda 6nemli bir noktada yer almaktadir.

Karakas ve dig. (2009) dijitallestirmeyi kelime anlami1 bakimindan “Analog materyalin
bilgisayarda depolanmasi amaciyla sayisal formata donistiiriilmesi islemi” seklinde

tanimlamistir.

Bilgisayar ve internetin hayatimiza dahil olmasiyla bilgiye erisme kolaylagsmustir.
Sanal kiitiiphaneler, dijital kitaplar, bloglar, web sayfalari, sosyal aglar bilgiye erisimi ve

bilgiyi paylagsmay1 yeni bir boyuta tagimistir (Taskiran, 2017).

Bilgi ve iletisim teknolojilerine hizli adaptasyon saglama becerisi, teknoloji iiretme
becerisi, liretken ve yaratici bireyler yetistirmeye olanak saglayan egitim sistemleri ¢aga ayak
uyduran medeniyetler statiisiine dahil olmanin Olgiileri olarak kabul edilmektedir (Karasar,
2004, akt. Celen ve dig. 2011).

Teknolojik gelismelere ayak uydurmayr bagaramamis olanlar bir¢ok problemle karsi
karsiya kalmislardir. Cagdaslasmanin 6n kabulii olan teknolojik gelismelere adaptasyonu
egitimden ayirmak miimkiin degildir. Teknolojinin egitim alaninda kullanmasi bir tercihten

ote gereklilik olmustur (Sarsici, Celik, 2019).



Alakog (2003), ilging ve farkli 6grenme ortamlar1 olusturmaya olanak saglayan egitim
yazilimlari, web tabanli egitim ortamlari, e-6grenme gibi teknolojiyi egitime yansitan
olanaklar egitimin zenginlesmesine olanak saglayabilmektedir. Boylelikle &grenen
motivasyonu ve akademik basarida ylikselme saglanabilir diyerek egitimde teknoloji

kullaniminin 6nemine deginmistir.

Internet ve bilgisayarm olusturdugu dijital medya ortamu ile saglanan iletisim ve
bilgiye erisim imkan1 farkli alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da kolayliklar saglamistir.

Bu imkanlar egitimde firsat esitliginin saglanmasinda da rol oynamistir (Fermanoglu, 2020).

Egitimde dijitallesme ile geleneksel egitim anlayis1 yerini yeni egitimin sadece okul
catist altinda yapilmadigir bu siirecin mekandan bagimsiz bir sekilde de yapilabilecegini
gosteren, sinirlarin teknoloji destegi ile asilabildigi, esnek 6grenme ve Ggretme araglarina

sahip bir egitim anlayigina birakmaktadir (Atas, Giindiiz, 2020).

Ulkemiz, teknolojinin egitime etkisinin farkma vardigi 2000’li yillarin baslarinda
dijitallesen diinyaya ayak uydurma, bilgide kaliciligi saglama, teknolojinin egitimdeki
avantajlarindan faydalanarak zengin 6grenme-0gretme ortamlart olusturma gibi amaglar
dogrultusunda  egitimde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) entegrasyonunu
gerceklestirmeye baslayarak bir cok okulda Bilisim Teknoloji (BT) smiflar1 agilmistir (Celen
ve dig., 2011).

Tiirk egitim sistemindeki dijitallesmenin 6nemli adimlarindan biri de FATIH
projesidir. FATIH Projesinin vizyonu ve misyonu incelendiginde su sonuglar ortaya

cikmaktadir;

Egitim ve 6gretimde firsat esitligi saglamak

Okullardaki teknolojiyi artirmak ve iyilestirmek

Mekéndan, zamandan ve araglardan bagimsiz hizmet saglayabilmek
Verimli ¢alisma ve gelisim ortamlari olusturmak

Egitimde olgtilebilir kaliteyi artirmak

o ok~ w D PF

Egitimde dogru degerlendirme ile diizgiin geri bildirimler elde etmek

Yine FATIH Projesi’nin ana bilesenleri su sekilde belirtilmistir (MEB, 2012):
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“Donanim ve Yazilim Altyapisinin Saglanmasi1”
“Egitsel e-Icerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi”
“Ogretim Programlarinda Etkin BT Kullanimi”

“Ogretmenlerin Hizmetici Egitimi”

o~ w0 NP

“Bilingli, Giivenli, Y®6netilebilir ve Olgiilebilir BT Kullaniminin Saglanmasi”
Projenin hedefleri incelendiginde ise erisilmesi beklenen hedefler su sekilde listelenebilir;

1. Her okul icin: VPN- Genisbant internet Erisimi, Alt Yapi, Yiiksek Hizl1 Erisim

2. Her derslik igin: Etkilesimli Tahta, Kablolu/Kablosuz Internet Erisimi

3. Her o6gretmen icin: EBA Uygulamalar, EBA Market, Bulut Hesabi, Ders Notlari
Paylasimi

4. Her dgrenci i¢in: EBA Uygulamalar, EBA Market, Bulut Hesabs, Dijital Kimlik, Odev
Paylasimi, Bireysel Ogrenim Materyalleri

FATIH Projesi ile egitim sistemimizde teknoloji destekli 6grenme ve Ogretme
modellerinin kullanilmasi kolaylagsmis ve bu teknolojiler egitim siirecine dahil olmaya

baslamustir.

2.1.2. Teknoloji Destekli Ogretim Modelleri

Gec¢misten giiniimiize kadar farkli sekillerde teknoloji egitim hayatimizin igine
girmeyi basarmistir. Egitimin teknoloji ile desteklenmesi ile birlikte farkli 6gretim modelleri
kullanilmaya baslanmigtir. Teknolojinin egitimde kullanmildigi ilk alanlardan biri uzaktan
egitim kavramidir. Uzaktan egitim ge¢miste mektup ile baslamis (Kirik, A. 2014) olsa da
sonrasinda radyo ve televizyon, video ve ses kayitlar1 gibi teknolojik imkéanlara ayak
uydurarak kullanilmaya devam edilmistir. Bilgisayar ve internet aginin egitim sistemine dahil
olmasi ile teknoloji destekli farkli 6gretim modelleri de egitim hayatinda yerini almistir.
Giliniimiizde fen ogretiminde kullanilan teknoloji destekli 6gretim modelleri Bilgisayar
Destekli Ogretim, E-6grenme, Web Tabanli Ogretim, Mobil Ogrenme, Ters Yiiz Ogrenme ve

Harmanlanmis Ogrenme olarak drneklendirilebilir.

Bahsi gecen modellerden bilgisayar destekli 6gretim modeli, bilgisayarlarin egitim-
ogretim hayatimizda bir materyal olarak kullanilmasi sonrasi liigatimize giren bir tanim

olmustur. Ogrencilerin etkilesim halinde kalmasi, gdrsel ve isitsel materyaller ile dgrenmeye
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ilgisinin artmasi, alinan doniitlerle 6grenmelerini kontrol altina almasi amaciyla 6gretimde
bilgisayarin kullanilmasina kisaca BDO denilmistir (Baki, A., 2002). Sahin ve Yildirim
(1999) bilgisayar destekli 6grenmenin internet baglantisina ihtiya¢ duyulmayan uygulamalar
ile yapilan 6grenmeler oldugunu dile getirmislerdir. Yalnizca asenkron uygulamalara bagh
(CD, DVD, Video vb.) uygulanan bilgisayar destekli 6gretim internetin 6gretim hayatina

girmesiyle e-6grenme kavramini literatiire sokmustur.

E-O6grenme internet ag1 sayesinde yazili, gorsel, isitsel biitlin medya iceriklerine
erisime ve bunlarin fiziksel ya da sanal ortamlarda kayit altina alinabilmesine, kullanicilarin
birbiri ile iletisimin artmasina olanak saglamasi ile e-6grenme egitimde 6énemli bir konuma
gelmigtir (Brock & Terry, 2002). E-6grenmeyi bilgisayar destekli 6gretimden ayiran en temel
oge aktif bir internet aginin kullanilmasi gerekliligidir. (Unsal, 2002).

Web tabanli 6gretim, web tabanli 6gretim yazilimlari ile zamandan ve mekandan
bagimsiz 6grenim ortamlart olusturulabilen, 6grencilerin bu mekanlar1 birlikte kullanarak
iletisimlerini kolaylikla saglayabildigi ve kolay erisilebilirlik 6zelligi ile birlikte e-6grenmede
oldugu gibi verilerin kayit altina alinabildigi bir O6grenme Ogretme modeli olarak
aciklanmaktadir (Kogoglu ve Sezgin, 2002). Web tabanli 6gretim cevrimici ve ¢evrimdisi
olarak yapilabilmektedir (Tak-Wai ve Chih, 2001). Cevrimig¢i yontem, dgretimde dgrenen ve
ogretenin farkli mekénlarda fakat ayn1 zaman diliminde interaktif etkilesim saglayabildigi,
gerek Ogretenin gerekse Ogreten ve Ogrenenin kamera ve mikrofon destegi ile es zamanl
olarak video-konferans seklinde Ogretim-6grenim faaliyetini gergeklestirdigi yontemdir.
Cevrimici yontemde katilimcilar mesaj panosu, chat, sesli ve goriintiilii baglant1 vb. iletisim
seceneklerini kullanarak aninda etkilesim saglayabilirler. Cevrimdis1 yontemde ise yine
internet aracilig ile bilgiler (Sesli, yazili, gorsel vb.) bir web sayfasi ya da bulut ortama
yiiklendikten sonra dgrenenlere iletilir ve bu dokiimanlara ulasabilmeleri saglanir. Ogrenen —
Ogrenen ya da dgreten-6grenen iletisimi es zamanli olarak miimkiin degildir ancak bu iletisim
senkron olmayan yollardan kurulabilir. Sorular 6gretene e-posta gibi birikimli yazigsma

sistemleri kullanilarak gonderilebilir.

Bant genisliginin yetersizligi ve internet kullaniminin smirlilifi, mesaj panolarmin
kisitli olmas1 e-6grenmelerin sinirliliklarindandir. Bunlar ile birlikte yiiksek hizli baglantilarin
ortaya c¢ikmasi, gelismis yazilimlarin iretilmesi, 6grencilerin tiim diinya 6grencileri ile es

zamanli olarak iletisime ge¢mesine olanak saglayacaktir (Kruse, 2004) yorumundan yola
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cikarak web tabanli 6gretimi kapsamina alan e-6grenmenin daha mobil ve kullanilabilir hale
gelmesi beklenenden daha kisa bir siirede gerceklesmistir. Mobil 6grenme modeli ile web
tabanli dgretimin erisim simirliliklart neredeyse ortadan kalkmistir. Web tabanli 6gretimde
sabit bilgisayar ve kablolu baglant1 gibi sinirliliklar teknolojinin gelismesi ile ortaya ¢ikan

mobil 6grenme ile asilabilir hale gelmistir.

Kiiresel 6l¢ekte 5.34 milyar insanin akilli telefon kullanmakta ve bu insanlarin 5.03
milyar insanin bu cihazlardan internet erisimi bulunmaktadir (We Are Social, 2022).
Ulkemizde ise bu say1 55 milyon insana ulasmaktadir. Mobil cihazlarm gelismesi, internet
baglantisinin kablosuz ve hiicresel hale gelmesi ile mobil 6grenme 6nemli bir grenme modeli
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Zawacki-Richter, Brown & Delport, 2007). Mobil 6grenmeyi
kendisine has en O6nemli yani bilgisayar ya da kablolu baglant1 gibi materyallere baglilig
asmis ve her yerde egitime olanak saglayan bir yapisinin olmasidir (Seppéld & Alamiki,
2003). Mehdipour & Zerehkafi (2013), mobil 6grenme i¢in m-6grenme, her yerde 6grenme,
hareketliyken 6grenme gibi tanimlar kullanmiglardir. Bunlarin yaninda mobil 6grenme artik
zaman ve mekandan bagimsizlikla birlikte bilgiye aninda ulasma, farkinda olmadan 6grenme
ve hayat boyu 6grenme gibi avantajlar saglamaktadir (Bulun, Giilnar & Giiran, 2004). Yine
mobil 6grenmenin 6grenme motivasyonlarini artirdigi e-6grenme kapsaminda bulunan mobil
ogrenmeyi kullanan 6grenenlerin yiiz yiize egitim ortamlarinda 6grenim goren Ogrenenlere
nazaran Ogrenmeye karst daha iyimser bir tutum sergiledigi goriilmiistiir (Simonson,
Schlosser & Orellana, 2011). Avantajlarinin yaninda dezavantajlari da bulunan mobil
ogrenme icin cihaz dzelliklerinin yetersizligi, ekranlarin kii¢lik olmasi, cihaz basindaki dikkat
ve motivasyonun ¢abuk dagilabilecegi gibi durumlari mobil 6grenme ile gelen dezavantajlar
siifina dahil edebiliriz (Gokbulut, 2020). Ayrica gerek bilgisayar destekli 6grenme gerek
web tabanli 0grenme gerekse mobil 6grenme siif ortammin diginda 6grenme imkant
saglayan uzaktan egitim modelini temel alan sinif ortaminin siirece dahil edilmesinin sart
olmadig1 6grenme modelleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimde teknoloji destegi sadece
uzaktan egitim ile siirli degildir. Bunlarin yaninda hem smif ortamini hem de sinif disi
ortamlar1 kullanabilmemize olanak saglayan 6grenme-6gretme yontemleri bulunmaktadir. Bu

ogrenmeler genel ismiyle harmanlanmis 6grenme olarak adlandirilmaktadir.
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2.1.3. Harmanlanms Ogrenme

Harmanlanmig 6grenme, hibrid 6grenme, karisik 6grenme ve karma 6grenme olarak ta
bilinen, en kisa tanimla geleneksel 6grenme-6gretme siireglerinin uzaktan 6grenme siiregleri
ile birlestirilmesi olarak agiklanabilir (Tonbuloglu, 1., & Tonbuloglu, B. 2021). Literatiir
incelendiginde harmanlanmis 6grenme i¢in bir¢cok tanimin yapildigi gozlemlenebilir. En ¢ok
kullanilan tanimlar 6gretim yontemlerini birlestirmek (Driscoll, 2002), ¢cevrimigi ve yiiz yiize
ogretimi birlestirmek (Rooney, 2003) seklindedir. Harmanlanmis 6grenme ile ilgili bir bagka

tanimlamalar1 su sekilde inceleyebiliriz:

e Yiiz ylize ve ¢evrimici 6grenme ortamlarindan birlikte faydalanmak (Giilbahar ve dig.,

2020; Yapici, 2011).
e Yiiz ylize 0grenme ve ¢evrimi¢i 6grenmeyi harmanlayan yeni bir model (Jobst, 2016).

e Ogrenmelerin baz1 kontroller ile ¢evrimici 6grenme seklinde bazen de bir dgretici
kontroliinde orgiin 6gretimde planli bir sekilde gergeklestigi fakat bu siirecte her
Ogrenenin c¢evrimici ve Orgiin Ogretimin biitlinlestirilmis hali ile 6grenmelerini

tamamladig1 6rgiin bir 6gretim programi (Maxwell, C., 2016).

e Yiiz yiize 0gretimi bilgisayar tabanli 6gretim ile birlestiren bir dizi 6gretim stratejisi

(Eastman. P, 2015).

e Cevrimici egitimin bir kisminin geleneksel egitim ile yapildigi bir model (Eunjoo,
2006).

Bu ve diger tanimlara bakildiginda harmanlanmis 6grenmenin yiiz yiize egitim ve
cevrimi¢i 0grenmelerin birlestirildigi ikisinin de 6zelliklerinin kullanilmasiyla ortaya ¢ikan,

teknoloji destekli bir 6grenme modeli oldugu anlagilmaktadir.

14



Yiz Yuze

Egitim

Sekil 1. Ogretimsel Modeller Arasindaki iliski (Eunjoo, 2006)

Sekil 1 incelendiginde harmanlanmis 6grenmenin temel olarak Yiiz yiize egitimi,
uzaktan egitimi ve uzaktan egitimin kapsam alaninda bulunan cevrimigi egitimin bazi

ozelliklerini kapsayan bir model oldugunu gorebiliriz.

Yiiz yiize egitim uzun zamandan beri tercih edilen bir yontem olmasina karsin bazi
siirhiliklart da iginde barindirmaktadir. Ogretimin 6greten merkezli dgretime kaymast,
bireysel 6grenci geri bildirimlerinin alinmasinda ve doniitlerin verilmesinde ki giicliikler,
ogretim ve stirecin kisitl zamanda yapilmasi ve degerlendirilmesi gibi sinirliliklar yiiz yiize
egitimde karsilasilan problemlerdendir (Giilbahar ve digerleri, 2020). Bu simirliliklar e-
ogrenmenin ve gelisen teknolojinin sagladig: kolayliklarla agilmaya calisilmis (Singh, 2003;
Osguthorpe ve Graham,2003) ve yiiz ylize egitim — ¢evrimigi egitim harmanlanarak amaca
uygun, siirhiliklarin en aza indirilmeye ¢alisildig1 bir model olarak harmanlanmis 6grenme
modelini ortaya ¢ikarmistir. Bahsi gecen smirhiliklardan o&tiirii egitimde harmanlanmis

ogrenme modeli tercih edilmistir.

Harmanlanmis 6grenme sadece teknolojinin baskin bir sekilde kullanilmasi ile degil
yiiz ylize egitim etkinlikleri ve teknolojinin ideal oranda karistirilmasi ile kullanilabilir bir
modeldir. Ornegin siif ortaminda laboratuvar etkinligi yapildiysa ardindan bunun web
tabanli bir medya ile (simiilasyon, video, animasyon vb.) desteklenmesi harmanlanmig

ogrenmenin asil amacidir. Hali hazirda harmanlanmis 6grenmenin amaci yiiz yiize egitim ve
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cevrimigi egitimin avantajli yollarini birlestirerek 6grenmenin daha iyi sartlarda olugmasin
saglamaktir. Ya da yine harmanlanmis 6grenmede okul disinda olusturulan sanal siniflarda
ogrenciler icin ders notu, tekrar sunumlari, videolar, testler, sorular ve ddevler paylasilabilir
ve okul igerisinde ki ders siirecinin daha verimli gecmesi, okul etkinliklerine ayrilan vaktin
daha ¢ok olmasini ve daha verimli gegmesini saglama, 6grenci ¢alismalarinin bireysellige
uygun sekilde yapilabilmesi (tekrar sayisi, ¢aligma siiresi, ¢esitli materyal kullanimi vb.),

aninda donlit ve diizeltme imkanin saglanmasinda kullanilabilmektedir (Akgiindiiz, 2019).

Harmanlanmis 6grenme kendi icerisinde farkli modellere ayrilmaktadir. Valiathan
(2002), harmanlanmis 6grenme modelinin uygulamasinda ii¢ model sunmustur. Bu modeller

su sekildedir;

1. Beceri odakli uygulama modeli
2. Tutum/davranis odakli model

3. Yetenek odakli model

Beceri odakh uygulama modeli: Beceri gelistirme amaciyla kullanilan bu modelde,
yiiz ylize sinif ortaminda yapilan egitimlerin ardindan 6grencinin kendi 6grenmelerini devam
ettirebilecegi web tabanli kurslar, animasyonlar ve bazi egitim igerikleri verilebilir. Ayrica
Ogreten-0grenen ya da Ogrenen-Ogrenen arasindaki iletisimin kurulmasi i¢in yine mail,

iletisim formlar1 gibi iletisim araglar1 kullanilabilir.

Tutum/davrams odakh meodel: Bir 6grenme icin tutum gelistirme amaciyla
kullanilan bu modelde, yiiz yiize egitimin yaninda cevrim i¢i aktivitelerle, is birlik¢i
ogrenmeye uygun veya rol tabanli davramiglarin uygulanacagi O6grenme ortamlari

tasarlanabilir.

Yetenek odaklhh model: Bir uzman danigsmanlhiginda 6grenenin yaparak yasayarak
ogrenebilecekleri ortamlarda hizli karar verme yeteneginin gelistirilmesi amaglanir. Cevrim
ici bloglar, forumlar, sohbet aglar1 gibi araglarla canli uzman destegi esliginde online araglar

kullanilabilir.

Sekil 2 incelendiginde ise Horn ve Staker’in (2017) harmanlanmis 6grenmeyi dort ana

baslikta inceledigi goriilmektedir.

16



YUZ YUZE OGRENME GEVRIMICi OGRENME

HARMANLANMIS OGRENME

@L OJ— QJ im -

4.

2. Esnek inlegtirilmig
{R:nodelin [ Model ["‘"“‘"""‘“ r‘;::.'n

Model

I,

istasyon
| Rotasyonu

Laboratuvar
Rotasyonu

Cem———

f—————

Tersyiiz
Edilmig Simf

| —
—_—

Bireysel
Rotasyon

C——

Sekil 2. Harmanlanmis Ogrenme Modelleri (Horn ve Staker, 2017)

Rotasyon modeli, 6gretim yontem ve tekniklerinde bulunan istasyon teknigine gok
benzemektedir. Istasyon tekniginde oldugu gibi 6grencilerin kiiciik gruplar halinde en az biri
cevrimigi etkinlik olmak suretiyle gevrimici etkinlik-grup etkinligi-kalem kagit etkinlikleri
gibi etkinlikler bulunan masalarda doniisiimlii olarak 6grenmelerini gerceklestirmelerini
saglayan bununla birlikte 6gretmenin bu dongiiyli belirli bir siire igerisinde ayarlamasinin
onemli oldugu siire bitti uyarisi ile bir 6grencilerin doniisiimlii olarak etkinlik masalarini
degistigi model olarak tanimlanabilmektedir. Buradaki temel durum ¢evrimigi bir etkinliginde
bir istasyon alaninda kullanilmasidir (Horn ve Staker, 2017). Rotasyon modeli de kendi
icerisinde dért modele ayrilmaktadir. Bu modeller; Istasyon Rotasyonu, Laboratuvar
Rotasyonu, Ters-Yiiz Edilmis Sinif ve Bireysel Rotasyondur. Bu modelleri Horn ve Starker

(2017) asagidaki gibi tanimlamistir.

Istasyon Rotasyonu: Ogrenmelerden en az birinin ¢evrim i¢i oldugu, 6gretmenin
uyarilart ya da onceden hazirlanmig bir cizelgeye gore Ogrenenlerin istasyon degistirdigi

modeldir. Modelin en 6nemli noktasi tiim o6grencilerin biitiin istasyonlara ugramasi ve
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istasyonlarin ¢ok yonliiliige sahip olmas1 gerekliligidir. Istasyon rotasyonu modeli ve

cevrimici istasyon haricinde kullanilacak istasyonlara bir 6rnek Sekil 3°te 6rneklendirilmistir.

istasyon Rotasyon Modeli:

N

Q,l Q! QI On:;g:eeiz::iekle Ogretmen 000 ..
liderliginde 6gretim 0
i 000 ..
A CN
Grup ¢alismasina
0 dayah aktiviteler
N 00 0@
o0 00

g Online 6grenme @ Yuz yGze Sfrenme o Ogretmen 0 Paraprofesyonel

Sekil 3. Istasyon Rotasyon Modeli (Horn ve Staker, 2017)

Laboratuvar Rotasyonu: Ogrenciler yine Istasyon rotasyonunda oldugu gibi
ogretmen duyurusu ya da dnceden hazirlanmis bir ¢izelgeye gore istasyonlar arasinda degisim
yaparlar. Burada ki fark istasyonlardan birinin yliz yiize egitimin yapildigi sif ortami

digerinin ise smif Ogrenmelerinin tamamen ¢evrimi¢i olarak yapildigi1 bilgisayar

laboratuvarinin olmasidir.
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Laboratuvar Rotasyon Modeli
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Sekil 4. Laboratuvar Rotasyon Modeli (Horn ve Staker, 2017)

Ters Yiiz Edilmis Smf: Harmanlanmis Ogrenme denildiginde yaygin olarak
kullanilan ve anlasilan en temel model ters yiiz edilmis sinif modelidir. Ters yiiz edilmis sinif
modeli evde 6grenme igeriklerinin ¢aligildig1 okulda ise alistirmalarin ve evde 6grenilenlerin
pratiginin yapildigi modeldir (TeachThought Staff, 2019). Ogrenenlerin dgrenme igeriklerini
evde 6grendigi sonrasinda okula gelerek 6grendiklerini projeler ve alistirmalarla pekistirdigi
bu yontem dgrenmelerin okul disinda ve kullanicinin kendi zamanini ve hizini ayarlayabildigi
cevrimigi bir yontemle yapilmasindan dolayr harmanlanmis 6grenme modelleri arasinda yer

almaktadir (Tonbuloglu, 1. ve Tonbuloglu, B. 2021).
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Sekil 5. Ters Yiiz Edilmis Sinif Modeli (Horn ve Staker, 2017)

Ters yiiz edilmis sinif modelinde 6grenmelerin 6grencilerin bireyselliklerine (6grenme
siireglerinin kontroliinii saglama, ileri alma-geri sarma, tekrar sayisini belirleme, caligma
zamanini belirleme vb.) saygili bir model olmasi, 6grenme igin ihtiyag duyulan biiylik
zamanin okul disinda kullanilmasi, sinif i¢i zamanin etkili tartismalar, projeler, uygulamalar
gibi faaliyetlere ayrilmasimnin daha 6gretim-6grenme sonuglarini dogurdugu arastirmalarda

goriilmistiir (Gonzalez-Gomez vd., 2016; Talbert, 2017; Bergmann, 2011).

Ters yiiz edilmis modelin dort bileseni bulunmaktadir. 2012 yilinda Bergmann, Sams
ve Bennett gibi ters yiiz edilmis 0grenmede Oncili isimler tarafindan Ters Yiz Edilmis
Ogrenme Ag1 (FLN) kurulmustur (Hayirsever ve Orhan, 2018). Ters Yiiz Edilmis Ogrenme
Ag1 (2014) tarafindan bahsi gecen dort bileseni “FLIP” kelimesinin bas harflerinden

olusturarak esnek ortam, 6grenme kiiltiirli, tasarlanmis icerik ve profesyonel egitimci olarak

belirlemistir.
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Sekil 6. Ters Yiiz Edilmis Ogrenme Modelinin Dért Bileseni (Hayirsever ve Orhan,
2018)

Bu dort bilesenden “esnek ortam” ogrenmelerde farkli yontemler ve farkli hizlara
sahip olan ogrencilerin 6grenmelerini kendilerine gore ayarlamasini saglayan bilesendir.
Ayrica O0grenme etkinliklerinin zenginlestirilmesi ve daha Ozgilir bir 6grenme ortaminin
olusturulmasini saglar. “Ogrenme kiiltiirii”, bilgiyi edinmede &grenen merkezli bir yapimin
olugmasinin saglandigi, 6grenmeyi dgrenenin aktif katilim ile gergeklestirmesinin ve bilgiyi
anlamlandirmasinin saglandigi bilesendir. “Tasarlanmis icerik”™ etkinliklerin 6grenen merkezli
yaklagim ile hazirlanmasini saglayan bilesendir (Bergmann ve Sams’in 2014). “Profesyonel
egitimci” bileseni ise O’Flaherty ve Phillips’e (2015) gore sinif i¢i ve disindaki 6grenme
etkinliklerini, sunumlari, 6grenim planini hazirlayan, 6grenenlere geri doniit veren, siirecin

takibini yapan kisiyi tanimlayan bilesendir (Tonbuloglu, 1. ve Tonbuloglu, B. 2021).

Bireysel Rotasyon: Ogrencilerin istasyonlar arasinda gretmen goriisii ya da 6zel
olarak hazirlanmis bir yazilim ile gecis yapmasi saglanir (TeachThought Staff, 2019). Bu
durumda ogrenciler bireysel ihtiyaclart dogrultusunda istasyon degisimi yapmaktadir.
Ogrenenler gerek goriilmez ise tiim istasyonlar1 dolanmak zorunda degildir. Ogretmen ya da
istasyon belirleme yazilimi her etkinligin sonunda 6grenenin gececegi yeni etkinligi belirleme
gorevini istlenerek 6grenenin bireysel ihtiyaglarin1 karsilamaya yonelik her bir 6grenen icin
benzersiz egitim programlari olusturur. Bu durum 6grenmelerin maksimum seviyede

kisisellestirilmesinde dnemli bir rol oynamaktadir (Tonbuloglu, I. ve Tonbuloglu, B. 2021).
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Sekil 7. Bireysel Rotasyon Modeli (Horn ve Staker, 2017)

Harmanlanmis 6grenmede esnek model, 6grenenlerin zaman zaman ¢evrimdisi
etkinliklerle ama temelde cevrimigi etkinliklerle 6grenmelerini sagladigt modeldir. Bu
modelde Ogretmen ihtiyaca yonelik yiiz yiize destekleme yaparken Ogrenen kendi

ihtiyaglarina gore ¢alisma ¢izelgesini belirleyebilir (Horn ve Staker, 2017).

Kisisel olarak harmanlanan model, 6grenenin yiiz yiize aldigi derslerin tamamina
cevrimigi olarak devam etmesine olanak saglayan modeldir (Horn ve Staker, 2017). Bu model

Ogrenene zaman ve mekan esnekligi saglamaktadir (Giilbahar ve digerleri, 2020).
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Sekil 8. Kisisel Olarak Harmanlanan Model (Horn ve Staker, 2017)

Zenginlestirilmis sanal modelde ise, 6grenenler ters yiiz sinif modelinde oldugu gibi
yiiz yiize egitimin ardindan kalan egitimleri ¢evrimigi olarak almaktadir. Ters yiiz sinif modeli
ile zenginlestirilmis sanal model arasindaki niians ters yiiz sinif modelinde 6grenen egitim
giinlerinin tamaminda yiiz yiize egitimi veren 0greteni géormek zorundadir bagka bir deyisle
egitim kurumunda 6grenen ve Ogreten bulunma zorunlulugundadir fakat zenginlestirilmis
sanal modelde her giin yiiz yiize egitim almak zorunda degildir. Zenginlestirilmis sanal model
icin gelistirilen yazilimlar sayesinde 6grenen ihtiya¢ duydugunda yiiz yiize 68retim yapan
ogretmen ile ¢evrimicgi ortamda ders isleyebilir. Ogrenen dgrenmelerini uzaktan ve bagimsiz

olarak tamamlayabilmektedir (Horn ve Staker, 2017).
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Sekil 9. Zenginlestirilmis Sanal Model (Horn ve Staker, 2017)

Harmanlanmis 6grenmede yaygin olarak kullanilan modeller yukarida acgiklanmaya
calisilmigtir. Bunlarin disinda TeachThought Staff’a (2019) gore yaygin olarak kullanilmayan

fakat harmanlanmis 6grenmenin ¢atisi altinda bulunan diger modeller sunlardir:
1. Proje tabanli harmanlanmis 6grenim
2. Oz yonetimli karma dgrenim
3. Igten disa harmanlanmis 6grenim
4. Daistan ice harmanlanmig 6grenim
5. Tamamlayict harmanlanmig 6grenim

6. Ustalik temelli harmanlanmis 6grenim
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Sekil 10. Diger Harmanlanmis Ogrenme Modelleri (TeachThought Staff, 2019)

Harmanlanmig 6grenmede uygun model kadar harmanlanmig &grenmenin
uygulanacagi ortamin tasarimi da onemlidir. Iyi bir uygulama ortaminm olusturulmasinda
ders icerigini teknoloji ile doldurmaktan 6te yliz yiize ve ¢evrimici egitimin avantajli yonlerini
amaca uygun sekilde karilmasi ile ortaya c¢ikabilir (Akgiindiiz, 2019). Bu durumu
orneklendirmek gerekirse madde ve degisim iinitesini yiiz ylize ortamda isleyen bir 6gretmen
bir par¢a buza 1s1 vererek erimesini sagladiktan sonra buzun yapisinin tanecik diizeyinde nasil
degistigini gostermek i¢in bir egitim simiilasyonundan faydalanabilir. Boylece hem yiiz yiize
egitimin hem de cevrimi¢ci Ogrenmenin avantajli taraflarin1 kullanarak o6grenmeleri daha

anlaml ve kalic1 hale getirebilir.

Harmanlanmis 6grenmelerde okul disi etkinlikler i¢in sanal smiflar olusturulabilir.
Olusturulan bu sanal 6grenme ortamlarinda ders sonrasi ¢evrimigi etkinlikler, sorular, testler
paylagilabilirken konu tekrarlar1 i¢in asenkron yapida video, ders notu, sunum gibi tekrara
acik, 0grenenin hizin1 ayarlayabilecegi materyaller kullanabilir. Ayrica 6greten okul sonrasi
senkron sekilde de egitim olusturabilir. Bu materyallerin 6grenenlerin pekistirme ve tekrar

siirelerini sinif dis1 zaman dilimine tagimasiyla, sinif igerisinde uygulanabilecek tartigsmalar,

25



yaratict problem ¢dzme c¢alismalari, grup etkinlikleri i¢in ekstra zaman olusturabilecektir.
Ogrenmelerin bir kismmin sinif disinda yapilmasi dgretmenlerin gorev yiikiinii hafifletiyor
gibi gorlinse de durum aslinda tam tersidir. Harmanlanmis 6grenmenin tam anlamiyla
uygulanabilmesi igin iyi bir sekilde anlasilmasi esastir (Biluic, Goodyear ve Ellis, 2007). Bu
kapsamda 6gretmene oldukea fazla rol diismektedir. Ogretmeni, yonlendiren ve rehber haline
getiren harmanlanmig 6grenme modelinde 6gretmen her ders i¢in ayr1 ve ders igerigine uygun

harmanlanmis 6grenme ortamlart olusturmalidir (Akgiindiiz, 2019).

Osguthorpe ve Graham (2003) harmanlanmis 6grenmede uygun ortam tasarimi igin

alt1 baslik belirlemistir:

=

“Pedagojik zenginlik (Pedagogical richness),”

2. “Bilgiye erigim (Access to knowledge),”

3. “Sosyal etkilesim (Social interaction),”

4. “Ogrenen kontrolii (Personel agency — Learner control),”
5. “Maliyet etkililigi (Cost effectiveness),”

6. “Revizyon (Ease of revision)”

Harmanlanmis 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda biitlinliik 6nemli bir sarttir.
Etkinlikler birbirini tamamlamali aralarindaki iliski ve baglantilar uyumlu olmalidir. Ornegin:
Dersin teorik kismi yliz yiize anlatilirken, modelleme kisminda c¢evrimi¢i materyaller
kullanilabilir (Precel, Alakalai ve Alberton, 2009; Yapici, 2011). Ayrica Khan (2005)
harmanlanmis 6grenmede anlamli 6grenmelerin gergeklesebilmesi icin sekizgen seklinde
olusturdugu semasinda bulunan temel boyutlarin dikkate alinmasi gerektigini soylemistir. Bu

boyutlar Sekil 11.’de goriilebilmektedir.
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Sekil 11. Harmanlanmis Ogrenme Ortami Tasarlanirken Dikkat Edilmesi Gereken
Boyutlar (Khan, 2005)

Khan (2005), harmanlanmis 6grenme ortami tasariminda dikkat edilmesi gereken

boyutlar1 asagidaki sekilde agiklamistir.

Kuramsal Boyut: Ogrenenin, &gretenin ve ogretim kurumunun harmanlanmis
ogrenme modeline karst hazirbulunuslulugu ve egitim igeriklerinin ne derece ulasilabilir

olduguna dikkat edilmesi gerektigini belirten faktordiir.

Pedagojik Boyut: icerik analizi, 6grenenlerin ihtiyaclar1 ve analizi ve hedef analizini

iceren bunun yani sira e-6grenmede kullanilacak yontem ve stratejileri igeren boyuttur.

Teknolojik Boyut: Harmanlanmis 6grenmede kullanilacak yazilimlarin, sunucularin,

donanimlarin kisacasi altyapinin yeterliliginin incelendigi boyuttur.

Ara Yiiz Tasarnmi: Harmanlanmig Ogrenmede kullanilacak olan ara yliiziin

niteliklerinin incelendigi ve amaca uygunlugunun kararlastirildig1 boyuttur.

Degerlendirme Boyutu: Hem Ogrenenin hem de segilen etkinliklerin

degerlendirmesinin yapildigi boyuttur. Bu asamada uygun degerlendirme yontemleri
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secilmeli, aninda doniit yapilabilecek uygulamalar kullanilarak hatalarin en kisa siirede tespiti
saglanmalidir. Bdylece hatalarin ortaya konmasi ile tekrar edilmesi gereken kazanimlar

belirlenerek yeni bir program olusturulabilir.

Yonetimsel Boyut: Yonetim tarafindan, 6gretmen yeterliliklerinin ve veriminin

artirilmasi i¢in gerekli olan materyallerin toplanmasini ve dagitilmasini kapsayan boyuttur.

Kaynaksal Destek: Harmanlanmis 6grenme kapsaminda ulasilmasi gereken gevrimigi

ve dis1 kaynaklarin organize edildigi ve ulasilabilir hale getirildigi boyuttur.

Etik Boyutu: Bu boyut harmanlanmis 6grenmeden faydalanacak 6grenenler igin firsat
esitliginin, kiiltiirel farklarin, etnik yapinin goéz Oniine alinarak iceriklerin hazirlandigi

boyuttur.

Harmanlanmis 6grenmenin uygun model se¢imi yukarida bahsi gecen boyutlarin
dikkate alinarak uygulanmasi durumunda hem yiliz yiize Ogretimin hem de cevrimici
Ogretimin avantajlarin1 barindiran bir model oldugu sdylenebilmektedir. Bu bilgiler 1s181inda
harmanlanmis 6grenme modelinin avantajlarini Akgiindiiz (2019) asagidaki on madde ile

belirtmistir.

=

“Internet kaynaklarini kullanabilme”
2. “Kendi hizinda bireysel 6grenme”

3. “Etkili iletigim”

4. “Farkli 6grenme stilleri”

5. “Ders programlarinda esneklik”

6. “Kendi kendine 6grenme”

7. “Hizh geribildirim”

8. “Tam 6grenme”

9. “Sanal simif uygulamalar1”

10. “Ders siiresini etkili ve verimli kullanma”
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Ayni sekilde Wilson ve Smilanich (2005) harmanlanmis 6grenmenin yararlarini

asagidaki basliklar altinda agiklamistir.

Egitime daha genis alanda ulagsmak: Sinifta kullanilacak tek bir 6gretim programi
katilime1 sayilarini belirli zaman araliginda olmasi ya da egitim verilen yerin ulasim agisindan
konumundan dolay1 sinirlayabilir. Bu durum farkli yontemlerle asilabilir ve o anda fiziksel

olarak siifta bulunamayan katilimcilarin da derse katilmasi olanak saglamaktadir.

Uygulama kolayhgi: Harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin kolay tasarlanabilir ve

ulagilabilir olmas1 bir kullanici tarafindan tercih edilmesini saglamaktadir.

Maliyet etkililigi: Kurumlarin 6gretim ihtiyaclarindan kendilerine en uygun ve en

ekonomik ¢oziimii segebilmelerine olanak saglamaktadir.

Olumlu mesleki sonuglar: Yapilan aragtirmalarda katilimcilarin = %76.6’s1
harmanlanmis O0grenmenin tek bir 0grenmenin kullandigi yontemlere goére daha etkili

oldugunu belirtmistir (eLearning Guild, 2003).

Farkh ihtiyaclar1 karsilayabilme: Ogrenmelerin kisisel farklilara karsi saygili
oldugu harmanlanmis 6grenme modelinde kisiler bireysel farkliliklarina gore ogrenmeler

gerceklestirebilmektedir (Okuyarak, izleyerek, dinleyerek, uygulayarak vb.).

Gelismis egitim: Harmanlanmis 6grenmenin temelinde yatan farkli 6grenmelerin
giiclii yanlarini birlestirme egilimi ile 6gretmenlere, 6grencilere ve kurumlara gelismis egitim

¢Oztimleri sunmaktadir.

Yine yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglara gore harmanlanmigs G6grenme
modelinin neden tercih edilebilir oldugu ile alakali sebepler su sekilde siralanabilir (Unsal,
2007; Graham, 2006; Wilson ve Smilanich, 2005; Osguthorpe ve Graham, 2003);

1. Harmanlanmis 6grenme, farkli yaklagimlar ve araglarla; gerek web materyalleri gerek
interaktif etkinlikler gerekse basili yaymlarin bir arada kullanilmasi vb. farkli
kaynaklarin bir arada kullanilmasina olanak saglayarak 6grenmelerin daha zengin

olmasin1 saglamaktadir.
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2. Harmanlanmis 6grenmede zaman ve mekan sinirlar1 asilabilir hale gelmektedir.
Ogreten-6grenen ya da 6grenen-dgrenen arasindaki iletisim sadece sinif ortaminda
degil sinif dis1 gevrim igi ortamda da devam etmektedir.

3. Ogrenenin kendi &grenmelerini diizenleyebilmesine imkan veren harmanlanmis
O0grenme modeli 6grenen merkezli 6gretimi desteklemektedir.

4. Cevrim igci sistemlerden faydalanilan harmanlanmig 6grenme modeli 6n 6grenmeler,
degerlendirmeler, tekrarlar gibi siireglerin ¢evrim ici platformlarda yapilmasina
olanak saglamasi ile yiiz ylize egitim ortamimda kullanilan siirenin daha verimli
kullanilmasini saglamaktadir.

5. Harmanlanmig 6grenme, Ogrenme ic¢in sunulan alternatiflerin artmasi ile 6grenen
ihtiyaclar1 ve gereksinimlerini 6nemseyen bir model olarak kullanilabilmektedir.

6. Harmanlanmis 6grenme modelinde, c¢evrim i¢i Ogrenmenin sagladigi imkanlar
dahilinde bazi 6grenmelerin maliyetleri azaltilabilir, riskleri kaldirilabilir, sinirliliklar

en aza indirebilir hale gelebilmektedir.

Gelisen teknoloji ile tiim diinya lizerindeki bilgilere ulasilabilme, tek seferde birgok veriyi
bir araya getirebilme ve coziimleme yapabilme imkaninin saglanmasi, daha 6nce ortaya
cikmamig degerli fikirlerin ortaya g¢ikarilmasini miimkiin kilabilmektedir (MEB, 2013). Bu
denli 6nemli bir ara¢ olan teknolojiyi egitimde onemli bir yer tutan yiiz yiize egitim ile
harmanlama imkén1 saglayan harmanlanmis 6grenme modelinin, yapisi, kullanim sekilleri,
avantajlar ve ilgili arastirmalar baslig1 altinda paylasilan alanyazinda yapilan ¢alismalarin ve

bu tez ¢alismasinin sonuglarinin 1s181nda 6zellikle fen bilimleri dersi 6zelinde;

1. Soyut iceriklerin somutlastirilmast,

2. Yapilmas: tehlikeli ya da masrafli olan deneylerin bilgisayar veya cevrim igi
ortamlarda daha kolay bir sekilde yapilabilmesi,

3. [Ilgili yazilimlarla kazanimlarin uygulanabilir hale getirilmesi,

4. Ders oncesi bloglar ve forumlar aracilifi ile 6n 6grenmelerin verilmesi, ders
sirasinda ¢esitli sunum programlari, etkilesimli multimedyalar ile dersin akici,
somut, daha anlasilir anlatilmasi ve kaynaklarin verimli kullanilmasini saglamasi,
ders sonrasinda ¢evrim igi tekrar ve degerlendirme uygulamalarinin kullanilmasi,

5. Ogretenin rehberliginde dgrenenin merkeze alinip bireysel 6grenme becerilerinin

gelistirilmesinin yaninda isbirlikli 6grenmenin ger¢eklesmesini saglamasi,
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6. Cevrim i¢i aglar sayesinde bilgiye anlik ulagimin saglanmasi

gibi faydalar1 saglayabilmesi agisindan harmanlanmis 6grenme modelinin uygulanmasi

verimliligi artirabilir.

2.1.4. Akademik Basar1 ve Motivasyon

Egitim acisindan akademik basar1 ya da baska bir deyisle akademik performans,

egitimde kisa ya da uzun vadeli hedeflere ulagsma derecesi olarak tanimlanmaktadir.

Bagka bir tanimlama da egitimde basar1, program hedeflerine gore sergilenen tutarli

davranislar biitiiniidiir, seklinde yapilmistir (Demirtas ve Giines, 2002).

Akademik basar1 6gretmen puanlamasi ya da sinav puani ya da her ikisinin birden
kullanilmasi ile dgrencinin derslerde istenilen hedefleri ne diizeyde kazandigini ifade eden bir
kavramdir. Akademik basari bir¢ok faktorden etkilenebilen bir ifadedir. Bu faktorler zihinsel
faktorler (6grenme hizi, zeka vb.), duyussal faktorler (motivasyon, 6z saygi, 6z-yeterlik,
otokontrol vb.) ve cevresel faktorler (sosyo-ekonomik durum, 6gretmen tutumu ve yeterliligi

vb.) olarak siniflandirilabilmektedir (Sarier, 2016).

Sarier (2016) tarafindan akademik basarinin etkilendigi faktorler {izerine 62 arastirma
iizerinde yapilan bir meta-analiz caligmasina gore, akademik basariyr en yiiksek derecede
etkileyen faktorlerin 6grenciden kaynakli olan 6z-yeterlik algist ve motivasyon faktorleri

oldugunu belirtmistir.

Bir bagka ¢alismada ise Alkan ve dig. (2017) fene yonelik motivasyonun fen basarisini
nasil etkiledigine dair yapilan toplam orneklem boyutu 5903 kisiden olusan 6 arastirmanin
meta-analiz ¢alismasini yapmis ve bu ¢alismanin sonucunda fene yonelik motivasyon ve fen

bagarasi arasinda pozitif yonlii bir iligki oldugunu belirtmistir.

Demir ve Budak (2016) ise yaptigit arastirmada ilkokul 4. Siif O6grencilerinin
motivasyon ve matematik basarisi arasinda anlamli bir iligki oldugunu belirtmistir. Bu ¢alisma
ve benzer caligmalarin sonuglar1 yorumlandiginda akademik basari ve motivasyonun

birbirinden bagimsiz kavramlar olamayacaginin séylenmesi miimkiindiir.

31



Taranan aragtirma sonuglart 1s1¢inda akademik basar1 ile arasinda pozitif bir
korelasyon bulunan motivasyon kelime anlami olarak; fiziksel veya psikolojik aktiviteleri
baslatma, yonetme ve devam ettirmeyi kapsayan her tiirlii stire¢ i¢in kullanilan genel bir

terimdir.

Motivasyon aslinda Latince de “Hareket etmek (to move)” anlaminda olan movere
kelimesinden gelir. Egitim ve Ogretim siireci i¢erisinde motivasyonu tanimlayacak olursak;
kalici-izli-siirekli bir davranis degisimi olan 6grenme igin bireyi ya da organizmayi harekete

geciren gizil gii¢ olarak tanimlanmaktadir (Gerrig ve Zimbardo, 2013).

Motivasyon organizmayi amaca yonelik uyarir ve hareket enerjisi-giicli saglar ayrica
bireyin belirli bir amaca yonelmesi i¢in olduk¢a onemlidir. Egitim ve Ogretim siirecinde
bireyin-6grencinin belirlenen kazanim — dgrenme hedefi i¢in motivasyonun olmasi kalici ve

etkili bir 6grenme i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir (Cliceloglu, 2006).

Motivasyon en genel c¢ercevede igsel ve digsal motivasyon olmak iizere ikiye

ayrilmaktadir.

Tuzcuoglu'na (2014) gore bireyi disaridan motive eden degiskenler; cevrece kabul
edilme istegi, basarinin tasdiki, viilme istegi, isin yapilmamasi durumunda alinabilecek ceza
ve ya rica gibi degiskenlerdir. Bu degiskenlere bagli olusan motivasyonun disgsal motivasyon
olarak tanimlanabilecegini belirtmistir. (Akt., Karaca, 2019, s.21). Dissal motivasyonda

bireyin davranisinin sonunda hosnutluk yaratacak bir durum oldugu goriilmektedir.

Erden’e (2005) gore ise igsel motivasyonu etkileyen kisisel degiskenler; arzu, alaka,
merak, bagimsiz olma, hoslanti, kargiligini umma, inang, potansiyelini ortaya koyma ya da
potansiyelini artirma istegi vb. degiskenlerdir. Birey, igsel bir uyaranin etkisi ile bir isi yapma
arzusunda bulunur. igsel motivasyon dgrenme i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir ¢iinkii bireyin
duyussal olarak 6grenmeye hazir olusu i¢in ¢ok dnemlidir. Ayrica i¢sel motivasyon dgrenme
stirecindeki bireyin c¢abasinin devam etmesi ve siirekli olmasi agisindan ¢ok 6nemli bir
etkendir. Ogrencinin Fen Bilimleri dersini sevdigi ve keyif aldig1 igin bu derse ¢alismasi,

zaman ayirmasi i¢sel motivasyona 6rnek olarak verilebilir (Akt., Karaca, 2019, s.22).

Dowson ve Mcinerney’e (2003) gore dgrenci motivasyonu etkileyen pek ¢ok etken

vardir. Bunlar sinif ortami, anne ve babalarin ¢ocuklartyla olan iligkisi, Ogrencilerin
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ogretmenleri ile olan iligkileri gibi faktdrler motivasyonu dogrudan etkileyen faktorlerdir

(Akt., Atakul, 2022, 5.17).

Karsli’ya (2015); Demir ve Budak’a (2016) gore 6grenci bir konuyu 6grenmek igin
motive olmussa basarili olmasi muhtemeldir. Motivasyonu diisiik ise basaris1 da o oranda

azalacaktir. Basariy1 olumlu yonde etkileyen motivasyon, 6grenmeyi kolaylastiran énemli bir

etken olarak belirtilmektedir (Akt., Orta, 2022, s.21).

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Bu béliimde ilgili alanda ¢alisma amaci dogrultusunda yer alan ulusal ve uluslararasi

alanda yapilmis aragtirmalar yerini almistir.

2.2.1. Harmanlanmis Ogrenme ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili ulusal ve uluslararas literatiirde yapilan ¢aligmalar

incelendiginde;

Edwards ve Fritz (1997) ti¢ ayr1 simiftan 34 {iniversite 6grencisinin 6grenmelerinin 3
farkli 6grenme ortaminda ki diizeylerini incelemistir. Ik ortam, dersin bir kismimin sadece
ders kitab1 ve ders kitabi igerigine bagli geleneksel egitimin uygulandigi, dersin diger
kismimin ise ¢evrim i¢i ve gorsel destekle islenecek sekilde tasarlandigi bir ortam olarak
tasarlamistir. Ikinci ortam ise, yiiz yiize egitimin kullanilmadig: sadece c¢evrim igi destekli
icerikler ve ders kitabinin yer aldigi bilgisayar grafik tasarimi ortami olarak tasarlanmistir.
Sonuncu ortamda, tiim ders igeriklerinin ¢evrimigi oldugu ve ders kitabinin olmadigi bir web
platformu olarak tasarlanmistir. Calisma sonuglarina gore, Ogrencilerin teknoloji destekli
iceriklerden ve ¢evrim igi egitim ortaminda edindikleri 6grenmelerin daha fazla oldugunu
belirlenmistir. Ayrica Sadece c¢evrim i¢i Ogrenme ortaminin etkililiginin, G6grencilerin
kullanilan igerige erisime durumundan etkilendigini goriilmiistir. Bu bulgulara gore,
arastirmacilar tarafindan yiiz yilize egitim etkinliklerinin ve ¢evrimigi egitim etkinliklerinin
birlikte kullanildigi harmanlanmis &grenme modeline uygun sekilde tasarlanmis 6grenme
ortaminda egitim igeriklerinin paylasiminin uygun bir yontem olabilecegi 6nerilmistir. Ancak

harmanlanmis ortamin 6grenci-0grenci ve dgretmen-0grenci etkilesimlerini arttirmak i¢in ne
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denli kullanigli olduguna karar verebilmek i¢in farkli aragtirmalarin yapilmasi gerektigi

vurgulanmustir.

Tlysiiz ve Aydin (2007) ilkégretim kademesinde 6grenim goéren 7. ve 8. smif
ogrencileri ile fen dersinde web tabanli 6grenme uygulamasinin &grencilerin tutumlarina
etkisi olup olmadigini arastirmistir. Yaptigr arastirmayi farkli okullardan 200 tane 7. smif ve
232 tane 8. smif Ogrencisi ile toplamda 432 kisilik bir 6grenci grubu ile yiiriitmiistiir.
Uygulamada 6n test son test kontrol gruplu desen kullanilmis olup, calisma 13 haftada
tamamlanmistir. Calisma kontrol grubunda bulunan 6grenciler geleneksel egitim yontemleri
ile ders islerken, deney grubunda bulunan G6grenciler web tabanli 6grenmenin geleneksel
yontemlerle harmanlandigi harmanlanmis 6grenme modeli ile olusturulan ortamlarda ders
islemistir. Arastirmada elde edilen veriler 1s18inda harmanlanmis 6grenme ortaminda ders
isleyen ogrencilerin fen dersine yonelik ilgisinde ve internet kullanimina yonelik tutumlarinda

pozitif yonlii artis saglandigi gorilmiistiir.

Usta ve Mahiroglu (2008), Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Boliimii  Smif Ogretmenligi ders programinda bulunan “Ogretimde Planlama ve
Degerlendirme” dersini alan 2 subeden 73 katilimci ile arastirma siirecini yiirlitmiistiir.
Yiirtittiikleri arastirmada harmanlanmis 6grenme modeli ve ¢evrim i¢i 0grenme ortamlarini
kullanarak 6grencilerin akademik basarilarint ve doyumlarini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda harmanlanmis 6grenme ile ders isleyen Ggrenciler ve g¢evrim igi ortamda ders
isleyen Ogrenciler arasinda olusan farkin harmanlanmis 6grenme ile ders isleyen 6grenciler

lehine hem akademik basari hem de akademik doyumda anlamli oldugunu belirtmistir.

Uluyol ve Karadeniz (2009), yaptiklar arastirmada yliz yiize ile ¢evrimici 6grenme,
geleneksel 6grenme yontemleri ile proje temelli 6grenme ve klasik degerlendirme yontemleri
ile alternatif degerlendirme yoOntemlerinin harmanlandig1 bir teknik derste Ogrencilerin
basarilart ve bu dgrenme siirecinin yararhgina iliskin goriisleri incelenmistir. Universite 3.
smif 39 6grencinin katilimiyla yapilan bu arastirmanin sonunda harmanlanmis 6grenme
ortaminda ders alan 6grencilerinin basarilarinin yiiksek oldugu ve harmanlanmis 6grenme ile

ilgili olumlu diistinceler ortaya koyduklar1 goriilmiistiir.

Unsal (2012) yaptign arastirmada harmanlanmis &grenmenin basari, kalicilik ve

motivasyona etkisini arastirmistir. 46 {iniversite dgrencisi 24 deney, 22 kontrol grubu olarak
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ayrilmig ve farkli 6grenme ortamlarinda egitim almislardir. Arastirmanin  sonucunda
harmanlanmis 6grenme ile egitim alan deney grubunun basarisinin yiiz yiize egitim alan
ogrencilere benzer oldugu, bu benzerligin motivasyonda da devam ettigi fakat kalicilik etkisi
incelendiginde harmanlanmis 68renme goren deney grubunda kaliciligin daha yiiksek

oldugunu belirlemistir.

Yapici ve Akbayin (2012) yaptiklar1 arastirmada, biyoloji dersine yonelik tutumlarin
nasil degistigini gézlemleme amaciyla 47 deney grubu 60 kontrol grubundan olusan 107 lise
diizeyi 6grenciyle bir web sitesi aracigiyla harmanlanmis 6grenme yontemini ve geleneksel
Ogretim yontemini uygulamiglardir. Deney grubu harmanlanmis 6grenme yontemiyle, kontrol
grubu ise geleneksel 0gretim yontemiyle ders almiglardir. Arastirmanin sonucunda gruplarin

tutumlarinda anlamli bir fark olmadig1 ortaya konulmustur.

Akglindiiz’tin (2013), fen egitiminde harmanlanmis 6grenme ve sosyal medya destekli
o0grenmenin akademik basariya, motivasyona, tutuma ve kendi kendine 6grenme becerilerine
etkisini degerlendirmek amaciyla yaptigi arastirmada 7. Siuf seviyesinde 74 Ogrenci ile
viicudumuzdaki sistemler konusu o6zelinde calismistir. Arastirmaci c¢alismasinda 3 grup
kullanmistir. Yiiz yiize egitim grubu kontrol grubu olarak belirlenmis, harmanlanmis 6grenme
deney-1 grubu olarak belirlenmis ve sosyal medya destekli 6grenme deney-2 grubu olarak
belirlenmistir. Aragtirmanin sonunda harmanlanmis 6grenme modeli ile ders isleyen deney-1
grubu, yiiz yiize egitim alan kontrol grubuna gore basarida, motivasyonda, tutumda ve kendi
kendine 6grenme becerilerinde anlamli bir farka sahipken, bu durum sosyal medya destekli
egitim goren deney-2 grubunda ger¢eklesmemis kontrol grubuyla aralarinda anlamli bir fark
bulunamamuistir. Ayrica yapilan nitel 6grenci goriigmelerinin nicel verileri destekledigi ortaya

konmustur.

Almasaeid (2014), Dubai’de egitim faaliyeti gosteren Omer Bin Al-Hattab
ortaokulundan 45 6grenci ile ¢alismis. Fen bilimleri dersinde harmanlanmis 6grenme modeli
kullanilarak ders islenilen deney grubu ve geleneksel egitim metotlar1 ile ders islenilen
kontrol gruplarinda arastirma sonucunda, akademik basarilarinda ve fene yonelik
tutumlarinda anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Bu farkin deney grubu lehine oldugunu

belirtmistir.
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Topal ve Ocak (2014), Kocaeli Universitesi 213 Tip Fakiiltesi dgrencisi ile yaptiklari
arastirmada anatomi dersi 0Ozelinde harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin  etkisini
incelemislerdir. Arastirmada uygulamali laboratuvar sinavi ve teorik sinav olmak iizere iki
smav iizerine arastirma yapilmis, bu arasgtirmanin neticesinde sinav puanlarinda uygulamaya
dayali laboratuvar simnavinda harmanlanmis 6grenme ortaminda bulunan deney grubu lehine

sonug ¢ikarken, teorik sinavda deney ve kontrol grubu arasinda fark bulunmamastir.

Ceylan (2015) ise yiiksek lisans tezi i¢in yaptig1 arastirmada Milas Sakarya Ortaokulu
53 6. Siif 6grencisiyle ¢alismistir. Bilisim teknolojileri ve Yazilim dersi kapsaminda yer alan
Problem Co6zme, Programlama ve Yazilimsal Uriin Gelistirme iinitesini deney grubuna
harmanlanmis Ogrenme ortamini saglayarak, kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim
ortaminda islemistir. Yaptig1 arastirmanin sonucunda harmanlanmis Ogrenme ortaminda

egitim goren deney grubunda akademik basar1 ve memnuniyet artig oldugunu gézlemlemistir.

Pesen ve Oral (2016), Siirt Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Matematik
Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenliginde 6grenim géren 158 kisi ile yaptiklari
arastirmada, Insan Iliskileri ve Iletisim dersini harmanlanmis 6grenme ortaminda
islemislerdir. Sosyal bilgiler 6grencilerinin kendi aralarinda Matematik 6grencilerinin kendi
aralarinda deney ve kontrol grubu olarak ayrildigi arastirmada. Matematik 6grencilerinin
deney grubu lehine sonug¢ c¢ikarken, sosyal Ogrencileri gruplarinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Buna ek olarak bakildiginda sosyal ve matematik gruplar1 arasindaysa

matematik deney grubu lehine fark ortaya ¢ikmustir.

Cetinkaya’nin (2017), Madde ve Is1 iinitesi 6zelinde web destegi kurularak olusturulan
harmanlanmis 0grenme ortaminin basariya etkisinin inceledigi aragtirmada arastirmaci 6.
Smif 6grencisi 64 kisi ile galismistir. Arastirmanin sonunda harmanlanmis 6grenme ortaminda

egitim alan deney grubunun, kontrol grubuna gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

dersinde teknoloji destekli bir Google uygulamasi ile ve yiiz yiize egitim ortamini
harmanlayarak yaptigi ¢aligmada uygulanan harmanlanmig 6grenme modelinin avantajlarini
ve dezavantajlarim1 ortaya koymus. Bu c¢alismanin neticesinde elde edilen bulgularda
harmanlanmis 6grenmenin daha islevsel, yenilik¢i ve pratiklik kazandiran bir 6grenme modeli

oldugunu belirtmistir.
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Crrak Kurt, Yildirim ve Ciiciik’tin (2018) 2000-2016 yillar1 arasini kapsayan bir meta-
analiz calismasinda harmanlanmis 6grenmenin cevrim i¢i ve yiiz ylize egitime nazaran
akademik bagariya daha ¢ok etki ettigi ve bu etkinin olumlu ydnde oldugunu ortaya

koymuslardir.

Yilmaz (2018), harmanlanmis 6grenmenin avantajlar1 ve dezavantajlart olmasindan
yola ¢ikarak avantajlarini 6grenmeye yonelik bir anket calismas1 yapmistir. Fen Egitimi dersi
kapsaminda yapilan harmanlanmis Ogrenme uygulamasina katilan 33 okul Oncesi
asamasinda harmanlanmis 6grenimin avantajlarini belirlemeyi, ikinci boliim ise 6grencilerin
uzaktan Ogretim uygulamalarindaki aligkanliklarin1 belirlemeyi amaglanmistir. Anket
sonucunda harmanlanmis 6grenmenin belirlenen maddeler 6zelinde orta ve iist diizeyde

avantajlara sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.

Hinampas ve digerleri (2018), harmanlanmis 6grenme modelinin fen egitiminde
akademik basartya ve uygulamali O0grenmeye etkisini arasgtirmiglardir. Bu arastirmada
harmanlanmis 6grenme ortaminda ders alan grubun, geleneksel egitimle ders alan gruba gore,
sorgulama, tasarlama, analiz etme ve iletisim kurma gibi becerilerinde ve akademik

basarilarinda olumlu yonde gelisme oldugunu belirtmislerdir.

Seage ve Tiiregiin (2019), diisiik sosyoekonomik bolgelerden sectikleri, 3., 4. ve 5.
smif 129 0Ogrenciyi deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayirmislar, deney grubuna
harmanlanmis 6grenme ortaminda, kontrol grubuna ise geleneksel egitim metotlari ile egitim
verildigini belirtmislerdir. Diisiik sosyoekonomik diizeye ve diisiik STEM becerilerine sahip
bu gruplara harmanlanmis 6grenme modeli ile fen egitimi verilmis, harmanlanmis 6grenme

modeli ile egitim alan deney grubu lehine anlamli fark ortaya ¢iktigini belirtmislerdir.

Alhan ve Simsek (2020), Ozel Ogretim Yontemleri-II dersi kapsaminda 30 fen
bilimleri 6gretmen aday1 ile calisarak yliz yiize egitim ve harmanlanmis 6grenme ortami
olusturmus, gok cisimleri konusunda teknolojik pedagojik alan bilgileri (TPAB) {izerine
farkliliklar1 incelemislerdir. Arastirma sonucunda ise harmanlanmig 6grenme ortaminda

egitim alan deney grubu lehine 6nemli 6l¢iide fark oldugunu gézlemlemistir.
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Cakit ve Karadeniz (2020), yaptiklar1 arastirmada harmanlanmis 6grenmenin hentbol
oyununa 6zgii temel becerilere etkisini incelemislerdir. 6-7 aylik hentbol deneyimine sahip 35
Ogrenciyle yapilan calismada 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ayrilmislardir.
Arastirmanin sonucunda, deney grubunun, kontrol grubuna gore daha fazla gelisme
gosterdigi, yapilan tiim hentbol beceri testlerinde gdézlemlenmis, hentbol becerileri oyun
performansi ylizdelik ortalamasinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin harmanlanmis 6grenme ortamina iliskin memnuniyet diizeylerinin yiiksek
oldugu da belirlenmistir. Yapilan harmanlanmis egitim ¢alismalarinin, sporcularin hentbol

becerilerini gelistirmeye katki sagladigin1 gézlemlenmistir.

Giirdogan ve Bag (2020) yaptiklar1 arastirmada 44 7. Sif 6grencisi ile ¢alismistir.
Fen bilimleri dersi insan ve ¢evre iligkileri iinitesinde harmanlanmis 6grenme ortaminda
bulunan deney grubunun akademik basarisinin arttigin1 bunun yaninda fen bilimlerine kars1
motivasyonun arttigini da goézlemlemislerdir. Ayrica arasgtirmacilar bu arastirmanin
sonucundan yola ¢ikarak harmanlanmis Ogrenmenin fen derslerine yonelik O6grenme

zorluklarinin iistesinden gelinmesine katki saglayacagini diistinmektedirler.

Kadirhan ve Korkmaz (2020) arastirmalarinda EBA destekli harmanlanmis 6gretimin
ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlarini1 6l¢mek istemislerdir.
75 6. Smif Ogrencisiyle yapilan arastirmada deney grubuna EBA igerikleri kullanarak
tasarlanmis harmanlanmis 68renme ortaminda, kontrol grubuna ise geleneksel Ogrenme
kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda akademik basari ve tutumlarin deney grubu lehinde

katki sagladigi ortaya konulmustur.

Prafitasari ve digerleri (2021), 19 ilkokul ogrencisine harmanlanmis O6grenme
modelinin kullanilmasinin fen egitiminde elestirel diisiinme becerilerini nasil etkiledigini
aragtirmiglar. Arastirma sonucunda harmanlanmig 6grenme modelinin fen egitiminde elestirel

diistinme becerilerini olumlu etkiledigini belirtmislerdir.

Aji ve digerleri (2021), harmanlanmis 6grenme modelinin kullaniminin fen bilimleri
dersinde deney ve kontrol grubu incelediginde 6grencilerin biligsel 6grenme ¢iktilarinin deney

grubu lehine olumlu olarak etkiledigini dile getirmislerdir.
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Literatiirde taranan arastirmalarin calisma gruplarina bakildiginda harmanlanmis
ogrenme uygulamalarinin yogunlukla {iniversite 6grencilerine yonelik yapildigini, ortaokul
seviyesindeyse ¢ok az caligma yapildigi goriilmektedir. Ortaokul seviyesinde yapilan
caligmalarda fen bilimleri 6zelinde akademik basari, doyum, ilgi, fen egitiminde elestirel
diisiinme becerilerinin etkilenmesi, tutum, motivasyon, sorgulama, tasarlama, analiz etme ve
iletisim kurma gibi becerilerde degisim gibi arastirma problemleri {izerinde duruldugu
goriilmektedir. Bu c¢aligmalarin konu kapsamlart incelendiginde 5. siif Madde ve Degisim
linitesi kapsaminda bir arastirmanin yapilmadigi tespit edilmistir. Bu durum ve problem
durumu kisminda belirtilen sebeplere binaen madde ve degisim {iinitesi kapsaminda bu
aragtirmanin yapilmasi bununla beraber fen 6grenmeye yonelik motivasyon gibi ¢ok az
calisilan bu igsel siirecin akademik basari ile birlikte aragtirma kapsamina alinmasinin énemli
olacag: diisiiniilmiis, boyle bir calismanin literatiire katki saglayacagina olan inangla bu

caligmanin yapilmasina karar verilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, arastirmanin c¢alisma grubu, veri
toplama araci, verilerin toplanmasi, verilerin analizi ve gegerlik giivenirlik ¢alismalarina yer

verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada on test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Biiyiikoztiirk ve digerlerine (2018) gore yar1 deneysel desen; hazir olan gruplar iizerinde
seckisiz atamanin olmadigi desendir. Ayrica c¢alismada verileri desteklemek amaciyla

harmanlanmis 6grenme modeli ile dersi siirdiiriilen 6grencilerin goriisleri de alinmistir.

Tablo 1°de verilen Fen Ogrenimine Y 6nelik Motivasyon Olgegi 6n test-son test olarak
uygulanmistir. Gruplarin yazili sonuglarinin analizi sonunda uygulama oncesinde fen bilimleri
dersine yonelik akademik basarilariin denk oldugu tespit edilmistir. Bu duruma ek olarak
Basar1 Testi 6grencilerin hatirlama durumlarini ortadan kaldirmak i¢in yalnizca son test olarak
uygulanmistir. Islem siirecinde toplam 6 haftalik; deney grubu ogrencilerine yonelik
harmanlanmis 6grenme ortaminda ders islenmis, kontrol grubu ise sadece yiiz yiize egitim
ortaminda ders islemistir. Deneysel islem sonrasinda 6n ve son test verileri analiz edilmis,

veriler yorumlanmaistir.

Tablo 1. On Test-Son Test Deney-Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Grup  On test Islem Siireci (6 Hafta) Son test

Bagar1 Testleri

Kontrol  Fen Ogrenimine Y&nelik
) . ) Yiiz Yiize Ders Ortami .. T
Grubu  Motivasyon Olgegi Fen Ogrenimine Yd&nelik

Motivasyon Olgegi

Basar1 Testleri
Deney  Fen Ogrenimine Yonelik Harmanlanmis Ogrenme
Grubu  Motivasyon Olgegi Ortaminda Ders Fen Ogrenimine Yonelik

Motivasyon Olgegi

40



3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin 6rneklemini 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Giineydogu Anadolu
Bolgesi’nde bir devlet okulunun iki subesi olusturmustur. Deney grubu 31 (16 Kiz-15 Erkek),
kontrol grubu 29 (17 Kiz-12 Erkek) &grenciden olusmaktadir. Orneklem segiminde, amagh
ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum oOrneklemesi tercih edilmistir. Kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesinde arastirmaci aragtirma siirecini kolay yiiriitiilebilecegi ve
verilere daha ¢abuk ulagabilecegi durumu secger (Yildirnrm ve Simsek, 2011). Bu baglamda
Milli Egitim Miidiirliiglinden alinan izinle birlikte bir sinif deney, farkli bir sinif ise kontrol

grubu olarak belirlenerek caligma yliriitiilmiistiir.
3.3. Uygulama Siireci

Uygulamaya baslanmadan 6nce madde ve degisim iinitesinin konu basliklarina ait
haftalik plan ve kullanilacak materyallerle birlikte siire¢ basinda ve sonunda uygulanan

motivasyon 6lgegi ve siire¢ sonunda uygulanan basari testi hazirlanmistir.

Harmanlanmig ogrenme modelinin uygulanabilmesi adina

www.huseyinfarukyildirim.com isimli web sayfas: uygun sekilde diizenlenmistir. Bu web

sayfasi hem yiiz yiize egitim kisminda hem de okul dis1 6devlendirme ve etkinlik agamasinda

yogunlukla kullanilmstir.

Asagida 6 haftalik uygulama siiresince yapilan tiim ¢aligmalar hafta hafta detayli bir
sekilde ag¢iklanmigtir. Bununla beraber uygulamada kullanilan web igeriklerinin nasil
hazirlandig1, neden secildigi, bu iceriklerin olusturulurken nelere dikkat edildigi ile ilgili
yanitlara yer verilmistir. Bu kisimda paylasilan sekillerde bulunan 6grencilere ait 6zel bilgiler

bu arastirmanin agik erisiminden dolayi silinmis ve sekiller diizenlenerek paylasilmistir.

3.3.1. Web Sitesinin Olusturulmasi

Web sayfasinin hazirlanmasinda oncelikle tiim cihazlardan erisilebilir 6zellikte bir
altyapiya sahip olmasi1 gerekliligi goz oniinde bulundurulmustur. Boylelikle 6grencilerin
telefon, tablet, televizyon ya da bilgisayar gibi internet baglantisina sahip tiim cihazlardan

web sitesine erigim yapmalart miimkiin kilinmistir. Her cihaza gore yapist degisen sistemin bu
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ozelligi ile cihaz farkliliklarindan dolay1 kaynaklanabilecek tiim olumsuzluklarin Oniine

geemistir.

Web sitesi olusturulurken dikkate alinan bir diger husus ise diisilk boyutlara sahip
sayfalar olusturulmas: olmustur. Boylelikle 6grencilerin web sitesini kullanirken tiikettikleri
veri miktar1 minimize edilmis, internet kotas1 ile ilgili olusabilecek olumsuzluklar

engellenmeye ¢alisilmistir.

Web sayfasinin tasarim asamasinda ¢alisma performansini olumsuz etkileyebilecek
renk, dizayn ve igerik tasarimindan kagiilarak, dikkat daginikligi, zihinsel ve fiziksel
yorgunluk gibi etkilerin olugmasi engellenmek istenmistir. Ayrica web igerigi icerisinde
kullanicilarin kolaylikla erisebilecegi, hazirlanan 6dev ve etkinliklerin disinda ekstra konu
icerigi ve 1265 sozciikten olusan fen bilimleri sozliigii eklenmis ¢alismalart sirasinda ihtiyag
duyulabilecekleri diisiiniilen igeriklere hizli ve calismalarindan fazla uzaklagmadan erisme

firsat1 saglanmustir.

Uygulama dahil tim Ogrencilerin her biri i¢in birer 6grenci hesabi olusturulmus
kullanicr isimleri ve sifreleri kendileri ile paylasilmistir. Bu hesaplar 6grencilerin etkinliklere
ulagsmas1 ya da odevleri yapabilmesi amaci ile agilmayip harmanlanmis 6grenmeye uygun
modelinde yer alan 6zelliklerden olan bireysel 6grenmeleri 6zellestirmeye olanak saglamak,
Ogrenen-Ogreten ve Ogrenen-Ogrenen iletisimi hizli bir sekilde saglama amaciyla
olusturulmustur. Olusturulan sistemde 06grencilerin kullanabildikleri 6zellikler asagida

siralanmustir.
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Kullanici Paneli

—_—

©
&N

Sifremni unuttum!?

Kullanic adi veya Mail adresi *

Parola *

Yeni Uyelik Olugtur!

Sekil 12. Kullanici giris alani

Soru-cevap alami: Ogrencinin dilerse sistem {izerinden hesabina giris yaparak kendisi
ile ayn1 hesap tiiriine sahip diger 6grencilere ya da 6gretmene merak ettigi soruyu sorabildigi
alandir. Bununla beraber alanda bulunan soru ara kismini kullanarak baska kullanicilar
tarafindan sorulan sorular1 ve yanitlarim1 da gorebilmektedir. Boylelikle 6grenci merak ettigi
soru bir bagkasi tarafindan daha 6nce sorulmusgsa ¢ok daha kisa bir siirede yanita ulagabilme
imkanina sahip olmaktadir. Bunlara ek olarak 6grenen-6grenen ve 6grenen-ogreten iletisimi

de bu alanla birlikte hizlica gergeklesmektedir.

Genel Bakis cerik Duyurular Soru-Cevap Egitim Notlari

Soru Ara
Is1 transferi nasil gerceklesir?

Sekil 13. Soru-cevap alani

Not alam: Ogrenci profilini kullanarak dilerse ders galigma esnasinda dgrenci 6zel
alana kendisi i¢in notlar alabilir. Bu notlar kalici olarak Ogrenciye ait profilde sadece
kendisinin gorebilecegi ve kullanabilecegi sekilde saklanmaktadir. Bu alan bir yandan
ogrenmede bireyselligin bir kismi i¢in diger yandan ise kullanicinin ¢aligmalarin1 kolaylikla
yapabilmesi i¢in gerekli goriilmiistiir.
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Genel Bakis cerik Duyurular Soru-Cevap Egitim Notlar

3 NOT ALIN!

Ders Notlariniz

Dikkat!
5. Sinif Madde ve Degisir

IsI transferinde 151 akisi sicakhdi yiiksek olan maddeden diisik olan maddeye dogrudur.

Denemede Cikabilir!
5. Sinif Madde ve Degigim

Erime ve donma ve kaynama noktasi saf maddeler igin ayirt edici bir dzellikdtir

Sekil 14. Not alan1

I¢erik ve duyurular alam: Sisteme dgretmen tarafindan yiiklenen ders igeriklerinin
ve duyurularin bulundugu alandir. Bu olan 6grencilere kolay bilgilendirme yapilmasi ve

ogrencinin ¢aligma igerigini takip etmesi agisindan gerekli goriilmiistiir.

Puan toplama: Ogrenciler her bitirdigi igerik igin belirli puanlar almaktadir. Bu
puanlama Ogrencinin motivasyonunu artirma ve egitimle gecirdigi zamani Odiillendirme
amaci ile kullamilmistir. Ogrenciler topladiklar1 puanlar ile cesitli basar1 rozetlerinin kilitlerini

acabilmekte bu rozetler ve puanlar herkese acik profilinde gosterilmektedir.

“ Huseyin Faruk YILDIRIM

Puan

185

# Kullanici Paneli & Profil M Editimlerim W Favorilerim [J Ders Notlanm © Yardm

Sekil 15. Ogrenci profili ve puanlar

Bunlara ek olarak profil sayfalarini kullanmak istemeyen oOgrencilerin olabilecegi

diistincesi ile tiim igerik ayrica tiyelik gerektirmeyen bir kisimda da yaymlanmigtir.
3.3.2. Ders Planlari, Ders I¢erigi ve Materyaller

Ders igerigi olusturulurken haftalik plan yapilmig bu planlar MEB tarafindan
yayinlanan miifredata ve kazanimlara bagl kalinarak olusturulmustur. Ekler kisminda her

haftanin deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulanan ders plani 6nce tablo sonrasinda ise
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yazili olarak paylasilmis ve bu siiregte neler yapildigi detayli bir sekilde agiklanmustir.
Uygulama stirecinde kullanilan tiim materyaller 6gretmen tarafindan miifredata uygun sekilde
hazirlanmistir. Uygulama asamalaria gecilmeden Once ders planlari igerisinde kullanilan
materyaller basliklar altinda anlatilacak olup, planlarda ve dersin islenisinin anlatildigi

kisimda ismen bu etkinliklere ismen yer verilecektir.
3.3.3. Uygulama Siirecinde Kullanilan Web Tabanh Materyaller
Konu Anlatim Slaytlari

Slaytlar yapilarinda zengin medya igeriklerini bulundurmasi, 6grencinin anlatilanlar
bir yandan dinlerken bir yandan da gorsel olarak takip edebilmesine olanak saglamasi
acisindan tercih edilmistir. Boylelikle birden fazla duyu organina hitap edilebilmistir. Slaytlar
hazirlanirken tasarimin konu ile alakali olmasina dikkat edilmis, konu ve gorsellik arasinda
bir biitlinliik saglanmaya calisilmistir. Soyut konularin ve kavramlarin somutlastirilmas: adina
gorsel orneklemelere siklikla yer verilmistir. Miifredatin 6n gordiigli kazanimlara ait yazil
bilgiler oldukca sade bir sekilde slayta eklenmis, 6grenci yas grubunun bulundugu zihinsel
doneme uygun sunumlar hazirlanmaya gayret gosterilmistir. Slaytlar hazirlanan web sitesine
eklenerek derslerde deney grubu ogrencilerinin  konu anlatimlarinda aktif olarak
kullanilmistir. Slaytlar 6grencilerin diledigi zaman ulasabilecegi sekilde web sitesini ziyaret
eden tiim kullanicilara agik olarak yaymlanmistir. Boylelikle yliz yiize egitim ortaminda
kullanilan slaytlar1 6grenciler okul disi ¢alisma ortamlarinda da kullanabilme ve konuyu
derste kullanilan materyal ile tekrar edebilme firsatin1 yakalayabilmistir. Bu durum 6grenme
hizlar1 farkli olan bireylerin diledigi zaman araliginda ve tekrar sayisinda konuyu ayni derste

Ogrenir gibi 6grenmelerine olanak saglamistir.
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5. Sinif Slaytlar
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[ samenasen s ] B
© 28 Subat 2022 @ 21 Subat 2022
Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri Maddenin Hal Degisimi Slayt (5.
Slayt sinif)

Sekil 16. Web sitesine yliklenmis Madde ve Degisim iinitesine ait slaytlar
Oyunlastirilmis Soru-Cevap Uygulamalar:

Deney grubu o6grencilerinin derslerinde kullanilmak {izere hazirlanmis olan bu
uygulamalar arastirmaci tarafindan miifredata uygun sekilde, her dersin kazanimina uygun
olarak hazirlanmistir. Dersin islenisinde bu uygulamalar 6grencilere uygulanmistir. Alisilmis
sozIlii veya yazili soru-cevap uygulamalariin siradanlhiginin asilmasi, 6grencilerin derse
ilgisinin artirilmasi, dersin keyifli ve eglenceli ge¢mesi, teknolojinin egitime entegre edilmesi
amagclaryla bu tarz soru-cevap etkinliklerinin uygulanmasi tercih edilmistir. Ogrencilerin
icinde bulundugu yas grubunun oyunlastirilmis etkinliklere olan meraki ve ilgisi de bu tarz
soru-cevap etkinliklerinin uygulanmasinda temel olusturmustur. Arastirmaci tarafindan farkl
tarzlarda hazirlanan web tabanli soru-cevap uygulamalar kutu agmaca, rastgele kartlar, ¢ark
¢evirme, bulmaca ve kelime avi olarak isimlendirilmis ve web sitesinde tiim kullanicilara agik
olacak sekilde ders zamanina uygun sekilde yayinlanmistir. Bu etkinliklerin cevaplanmasinda
Ogrenci sayis1 ve soru sayisi esitsizligi, ders siiresinin sinirlt olmasi gibi sebeplerden dolay1
uygulamanin yapildig1 ders esnasinda etkinlikte aktif katilim gosterememis 6grencilerin yiiz
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ylize egitim sonrasinda diledigi zaman bu etkinlikleri bireysel olarak uygulayabilme imkanina
sahip olmalar1 ve okul dist zaman araliginda tekrarlarda kullanilabilmesi ag¢isindan

uygulamalar web sitesinde tiim kullanicilara acik sekilde yayinlanmistir.

/ﬁ‘ 5. Siif ~ 6. Sinif ~ 7.Simif ~ 8. sinif ~ Egitici Oyunlar Deneyler ~ Rehberlik Blog

O 28 Mart 2022 0 © 28 Mart 2022 0 O 8 Mart 2022 0
5. Sinif Madde ve Degisim Kelime 5. sinif Madde ve Degisim 5. sinif Isi ve Sicakhk Kutu
Avi Bulmaca Agmaca

© 28 Subat 2022 0 © 21 Subat 2022 0 © 21 Subat 2022
5. sinif Maddenin Ayirt Edici 5. Sinif Maddenin Hal Degisimi 5. Sinif Maddenin Hal Degisimi
Ozellikleri Cark Cevirme Kutu Acmaca Kart Oyunu

Sekil 17. Web ortaminda hazirlanan ve web sitesine oyunlastirilmis soru-cevap

uygulamalari

Kutu acmaca: Ogrencilerin tahtaya c¢ikarak numaralandirilmis kutular igerisinde
rastgele ¢oktan segmeli sorularin bulundugu (etkinlik her yeniden baslatildiginda sorularin
yerleri degismektedir) kutulardan diledigi numaray1 segerek kutu icerisinde bulunan soruyu
cevaplandirabildikleri bir web tabanli bir soru-cevap uygulamasidir. Uygulamada sorunun
yanlis cevaplanmasi durumunda secilen kutu yeni bir sorunun dogru cevaplanmasina kadar
kilitli halde kalmaktadir. Tiim sorular cevaplanmasinin ardindan ise toplamda etkinlikte
gegirilen siire ve basari tablosu sistem tarafindan otomatik olarak gosterilmektedir. Okul dis1
zaman diliminde de etkinligi uygulayan Ogrencilerin isimleri isterlerse sistem tarafindan

basar listesinde gosterilmektedir.
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Sekil 18. Kutu agmaca

Rastgele kartlar: Ogrencilerin tahtaya ¢ikarak arkasinda hangi sorunun oldugunu
bilmedigi sirali kartlar1 ¢cekerek karsilastiklar: kisa yanitli sorulari cevapladigi web tabanli bir

soru-cevap uygulamasidir.

Suyun

lkuynumu

sicakhgi

nedir?

!
¥

Karigtir Geri al Dagit

Sekil 19. Rastgele kartlar

Cark cevirme: Ogrencilerin tahtaya ¢ikarak ekranda bulunan carki cevirdigi carkta
bulunan ve ¢evirme igleminin ardindan ekrana gelen acik uglu soruyu cevapladiklar1 web

tabanli bir soru-cevap uygulamasidir.
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Sekil 20. Cark ¢evirme

Bulmaca: Ogrencilerin tahtaya gelerek klasik bir bulmacada oldugu gibi soldan saga
ve yukaridan asagi olarak numaralandirilmis kutucuklara uygun cevaplari yazdigi ve son
kutunun da doldurulmasi ile etkinligi tamamladiklar1 web tabanli bir soru-cevap

uygulamasidir.
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Sekil 21. Bulmaca
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Kelime avi: Ogrencilerin klasik kelime oyununda oldugu gibi tahtaya ¢ikarak gizli
halde bulunan kelimeleri verilen sorular dogrultusunda belirli bir siire ve 5 defa yanlis
isaretleme hakki ile sinirlandirilmig sekilde bulmasi iizerine hazirlanmis web tabanli bir soru-

cevap uygulamasidir.
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Sekil 21. Kelime avi
Online Calisma Yaprag:

Odevlendirme asamasinda kullanilmak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanip web
sitesinde yayinlanan igeriginde yazili ve gorsel igerikli 6zet konu tekrari, konu anlatim
videosu, ders esnasinda kullanilan tim medya igerikleri (video, ses, goriintii, slayt, animasyon
vb.) ve online deney uygulamalari ile birlikte dersin kazanimina ait kisa bir online test
bulunan web destegi ile olusturulmus calisma igerigidir. Online calisma yapraklarinin
hazirlanma siirecinde olabildigince fakli igerikler kullanilmaya calisilmigtir. Gorsel, yazili,
isitsel, uygulamaya dayali gibi farkli igeriklerin sec¢ilme sebebinde 6grencilerin farkli 6grenme
alanlarina sahip oldugunun ve 6grenmelerde ne kadar fazla duyuya hitap edilirse 6grenmenin
o denli kalict olacaginin arastirmaci tarafindan bilinmesi etken olusturmustur. Hazirlanan
online ¢alisma yapraklarina derste sunulan igeriklerin eklenmesinde ise harmanlanmig
ogrenmede Ogrenenin diledigi hizda ve sayida tekrar yapma olanagina sahip olmasi avantaji

kullanilmak istenmistir.

50



EQIGi Oyunlar  Deneyler = Rehbertit  Riog

Maddenin Hal Degisimi Calisma Yapragi (5. Sinif)

Maddenin Hal Degisimi Calisma Yapragi

nduican hilden bagka b hile gegsgine hil dedigin der
n OF hdk vardic Buniar; Kati ~ Sea ve Gaz olarak adland
w2 alarak ya 02 vererek fackh haliere gegebiie. Simas agaddaio gorsel ve agidamalan inceleyerek hangl hallerde 151 alip verdidini anlamaya calgalm
Kiragilasma
I1S1 venr

2. @ vasepn fanan VLD

MADOE VE DEGISIM 1. KAZANIM TESTI

Madde ve Dedigim 1. Xazamm Test:

w3

Sekil 22. Web iizerinden yayinlanmis online ¢aligma yapragi 6rnegi

Online test ve deneme sinavi

Calisma yapraginda bulunan online test ve her hafta bitiminde 6devlendirme olarak

verilen online deneme sinavi web sitesine entegre edilmis egitim yazilimi ile olusturulmustur.
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Kullanilan yazilimda, test ve deneme sinavlarinda bulunan sorular tek bir sayfada
siralanmig, 0grencinin istedigi sorudan baslama tercihine saygi duyulmustur. Konunun daha
iyi 6grenilmesi amaciyla verilen testlerde, 6grenmede bireyselligin 6nemli oldugu géz dniinde
bulundurularak hizli ya da yavas 6grenciler arasindaki farki, en aza indirmek amaciyla siire

sinirlamas1 uygulanmamustir.

Haftalik olarak yapilan online deneme sinavlarinda ise Ogrenme ile beraber
ogrencilerin soru ¢ozme hizlarimi da gelistirilmeleri planlanmistir. Ayrica arastirmanin
devaminda bahsedilecek ve sadece deneme sinavlarinda gegerli olan sertifika ile 6diillendirme
sisteminin kullanilmasindan 6tiirii deneme sinavlarinda soru basina 2 dakika olmak suretiyle

siire sinir1 ve uygulanmis ve katilimlar 2 giin ile sinirlandirilmistir.

Yagmurlu bir havada camdan diganya bakmak isteyen Okan'in kardegi, camin resimdeki gibi olmasindan dolayi diganyi net gérememigstir.
Okan, bu durumu kardesine asagidaki ifadelerden hangisini kullanarak agiklamahdir?

| A) Cama carpan su damlaciklari hal degistirerek erimistir.

| C) Cam ile su buhar arasinda 1si alisverisi olmus camdan su buhanna ist aktanimistir.

| @ B) Evin disi iceriden daha soguk oldugu icin camin ig tarafina carpan su buhar yogusmustur. ‘

| D) Hava bir anda sogudugu icin camin lizerinde kiragr meydana gelmistir.

Tamimlar Kavramlar

a. Kati maddelerin 1s1 alarak sivi 1. Erime
hale gegmesi

b. Sivi maddelerin isi alarak gaz 2. Yogugma

f T ecimes: | |3. Buharlagma
c. Gaz haldeki maddelerin isi Fraeacaaarl
vererek kati hale gegmesi 4. Kiragilagsma

Hal degigimleri ile ilgili tanimlar ve kavramlar karigik olarak verilmigtir.
Verilen taimlar dogru kavramlarla eslestirildiginde hangi kavram agikta kalir?

| A) Erime ‘

I B) Yogusma ‘

Sekil 23. Online test ve deneme sinavi sayfa 6rnegi

Kullanilan test yaziliminin bir diger 6zelligi ise test bitiminde kullaniciya aninda doniit
vermesidir. Yanlis ve bos biraktigi sorularin dogru cevaplarimi vererek O6nceden 6gretmen
tarafindan sisteme girilmis baraj puanin altinda kalan 6grencileri tekrar konu anlatimi ve

caligma yapragma donmesi igin uyarmaktadir. Ogretmen tarafindan belirlenen baraj puanin
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istiinde olan Ogrencilere ise sonraki calismaya ge¢meleri yoniinde bir yonlendirme

yapmaktadir.

Test yaziliminin 6gretmen iginde Onemli faydalari bulunmaktadir. Teste katilan

ogrencilerin testi ka¢ dakikada tamamladigi, dogru, yanlis ve bos sorularinin sayisini ve hangi

sorular oldugunu gerek Ogrenci Ozelinde gerekse smif genelinde yayinlanan raporla

gorebilmektedir. Bu sayede bireysel olarak hangi 6grencinin nerede eksiginin oldugunu

kolaylikla fark edip 6grenciye uygun bir ¢alisma programi hazirlayabilmekte ya da sinif

genelinde yliksek oranda yanlis yapilan sorular tespit edip bir sonraki derste ilgili kisimla

alakali 6zet tekrar1 yapma firsat1 yakalayabilmektedir. Bununla beraber bu raporlar sayesinde

yliz ylize egitim ortaminda Odev kontrolii i¢in harcanan zamanin ¢esitli etkinliklerde

kullanilmasi1 mimkiin olmaktadir.

85.10377.251  Sewal d 2022-03-10

073710
78.160.105.10  Ecenur 2022-03-09
5 K 18:41:09

Bdakika 19 g25%

saniye

Bdakika 52 875%
saniye

Sekil 24. Online test ve deneme sinavinin genel sonu¢ drnegi
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Kullanici Bilgisi

Kullanici IP
Kullanici
Ad

Yénetici notu

Test Bilgisi
Baslangig Tarihi
Siire

Puan

Oran

Tekil Kod

Sorular

Soru 1:
Is1 hakkinda verilen bilgilerden hangisi yanhgtir?

Soru 2:
Is1 ve sicaklikla ilgili olarak asagida verilen
ciimlelerden hangisi yanhstir?

Soru 3:
Asagidaki ciimlelerden kag tanesi dogrudur?
Bugiin havanin sicakligi 10 °C artti

Kalori sicaklik birimidir.
Is1 maddeler arasinda alinmaz ve verilmez.

Sicaklik, termometre ile &lgiiliir.

Sekil 25. Online test ve deneme sinavlarinin kullanici diizeyinde detayli raporu

Suraya

aktar
Ecenur K
2022-03-09 18:41:09
8 dakika 52 saniye
875
6228
Dogru cevap: Kullanici cevaplandird:
Is oguk olan maddede —
i L L (") Basanl!
3 k olan maddeye
aktarilir
Kullanici cevaplandirde: —~ B :
ma _ (<) Basanisiz!
Su isi alarak sicakligi artt, =" "2
ur.
Dogru cevap: Kullanicr cevaplandird: N\
i . () Basarili!

@9~ |= quiz_answers_export (2) - Microsoft Excel — %
Giris | Ekle  SajfaDuzeni  Formaller Ve Gozden Gedr  Garunum o @o@ =
= ;- = ) ) o o e -
# Kes Calibri 2 - AW S Metni Kaydir Genel ﬂ iﬁé‘ L_“ﬂ o= i E Otomatik Toplam 7§|7 E&
B2 Kopyala ~ — - [8] polgu - -
Yapistr K T A- | o A~ R birlestirve Ortala + | T % 5 | %0 00 Kosullu  Tablo Olarask HOcre  Ekle Sl Bicim i Sirala ve Filtre Bul ve
~ < Bidm Boyaasi = - = E 2| Gicimlendirme = Bicimlendir - Stilleri ~ - - - &2 Temizle Uygula 134
Pang Yaa Tipi ) Hizalama say! stiller Hucreler Duzenleme
A1 - Fe| Kullanici Bilgisi

Sekil 26. Online test ve deneme siavlarinin sinif diizeyinde detayli raporu

[E— 1|

Online deneme sinavlarinda Ogrenci motivasyonunu artirmak, olumlu rekabet
olusturmak ve odiillendirme amaciyla 6gretmenin belirledigi baraj puanin iizerinde puana
sahip olan 0grencilere deneme bitiminde sistem tarafindan otomatik olarak basar1 sertifikasi

verilmistir.
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Sekil 27. Online deneme sinavinda basar1 gosteren 0grencilere sistem tarafindan

otomatik hazirlanan basar sertifikasi

Online denemelere katilim siiresinin bitmesinin ardindan deneme sorularinin videolu
cozlimleri arastirmaci tarafindan c¢ekimleri yapilarak web sitesine yliklenmis ve 6zel bir
mesajlasma uygulamasinda agilan ve tiim Ogrencilerin i¢inde bulundugu simif grubunda
paylasilmistir. Cozlimlerin tekrarli bir sekilde izlenebilmesine olanak saglayan bu yontemde
yiiz yiize egitim asamasinda sorularin ¢oziimlerine ayrilacak vaktin daha farkli etkinliklere

ayrilmasi i¢in imkan saglanmigtir.
Online Deneyler

Uygulama siirecinde yiiz ylize egitim asamasinda yapilan deneyler ile birlikte online
olarak yapilan deneylerde kullanilmistir. Bu deneyler simif igerisinde yapilmasi miimkiin
olmayan deneyleri uygulama imkani saglayarak ogrenmeye katki saglamistir. Ozellikle
tehlikeli ve ekonomik olmayan deneylerin simiile edildigi bu uygulamalar zaman ve maliyet
tasarrufu saglamasi, hem yiiz yiize egitimde hem de okul dis1 6grenmelerde tekrar tekrar
yapilabilme 6zelligine sahip olmas1 ve tehlikeden uzak olmas1 gibi avantajlari bulunmasindan

dolay1 tercih sebebi olmustur.

55



/ﬁ‘ 5. Snif ~ 6. Sinif ~ 7.Simf ~ 8. Siif ~ Egitici Oyunlar Deneyler ~ Rehberlik Blog

(O Enerji Sembolleri @ |
| Isiticilan Birlikte Ac )

i~ Su . Zeytinyag '

Demir

1)) ©

Sekil 28. Online deney 6rnegi (Kaynama noktasinin ayirt edici 6zellik oldugunu

ispatlamaya yonelik bir online deney)

Medya Icerikleri

Uygulama siiresince video, ses, animasyon vb. medya igerikleri siklikla kullanilmistir.
Bu icerikler somutlastirma, 6grenmeyi kolaylastirma ve tekrar edilebilirlik gibi
avantajlarindan 6tiirii gerek yiiz yiize egitim ortaminda gerekse okul dis1 egitim ortaminda

yapilan 6gretme-0grenme siirecinin bir pargasi olarak yer almistir.

3.3.4. Uygulama Siirecinde Kontrol Grubu i¢in Kullanilan Materyaller
Calisma Yapragi

Yalnizca yiiz yiize egitim uygulanan kontrol grubu smifina uygula siiresinde
dezavantajli konuma diismemeleri ic¢in igeriginde alternatif Olgme ve degerlendirme
araclarinin da bulundugu modern ¢alisma yapraklart hazirlanmistir. Deney grubu igin

hazirlanan web tabanli soru-cevap uygulamalarinda bulunan sorularin yazili hale getirildigi
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caligma yapraklarinda iki grubun 6grencileri de aslinda ayni sorular1 sadece farkli yontemlerle
gormiislerdir. Calisma yapraklari kisa yanitl sorular, dogru-yanlis sorulari, anlam ¢éziimleme
tablolar1, acik uclu sorular, bosluk doldurma, bulmaca, ¢coktan se¢meli sorular, yapilandirilmis
grid, tanilayic1 dallanmis aga¢ gibi boliimleri iceren ve bu boliimlerin sayisi dersten derse

degisecek sekilde hazirlanmistir.

A- Agodide werilen cOmlaleri dofru ise B, yorligsa ¥ il
iparatleyiniz®

L ([ ) Swilar bubarfagma sirasmda i oler,
2.( ) Saf svmlarsn kaoynama nolctas sebitie,
3. ) Tencerede forlo suyun olmos: keyroma roktosin
artrer.
) Kati halden e hale gegmeye erime derer,
) Katilar ericken gevresinden o1 alir.
) Saf maddelerin erime ve dorema noktalar farkdidir
) Kayrama sirasanda gar kabarciklar olegur,
) Su donarien eteaftan 8 ahe,
) Sicokduen artmas buharlsgmay artire,
{ ) Earymama noktass saf sealar igin ayert edici gxellikctir,

PR Ty
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LD
.
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ger bz bl
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Lds Alarak | I6 Vererek

1. Demirin erimesi

| 2. Suyun dormas

3. Maftalinin

&, Yalmiarun ol

5. Kerin erimesi

B, Suyun koynemas)

7. Yol erimesi

B. Aroba caominda kirafs clegumu
9. Pencere comenda olugon bulfu
10, Eolompanen buboarlogeas:

11, Iywdum siblimlepsesi

12, Ear chogmas

Fergehlegen Tar Iz
Hal dagigimi ahr | verie

13, Agog yepraklarinda gry chagmas:
14, Erimig bourgunun donmass

15, Altwrsn eritilmesi

Dondurmanin 14, Suyun buharlagman

Kar ol 17, Buzun erimesi
| Yodmur chagure 18. Ishak gomagiclarin Kurumasi
| fery clugpurmu

Kirad ok

Sy Koymamad:

Baaziuda Eerakilan gu

Sicak ekmele surdlen
| Bereyal

Dhesi pabes aban Fagifin

E- Agajedn verilen gekilde boy berakolam yerleri
- A

kurumas e e e e e 1 ———
| Begel Sdired
[ Camiarsn nas: | S +
€~ Kayrama ve buhorlogma swraseda gergeklegen oloylory 't Yofusma I

I werir

Buharlag=a

Belirli bir sicaldikta gergeklegir
Her sicaidiita gergekleger,
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Sekil 29. Caligsma yaprag1 drnegi
Deneme Sinavi

Her haftanin bitiminde deney grubuna online olarak yapilan deneme siavina ait
sorularin aynilarinin bulundugu basili deneme sinavlart kontrol grubuna hafta bitiminde

odevlendirme olarak verilmistir.
Yaprak Test

Ders i¢i soru ¢oziimleri ve ders sonu 6devlendirmede kullanilmak {izere igerigi deney

grubuna dijital materyallerde sunulan sorulardan olusan basili yaprak testler kullanilmistir.
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3.3.5. Deney Grubu ve Kontrol Grubunda Derslerin Islenisi

Deney grubuna harmanlanmis Ogrenme modeliyle yiiriitiilen egitim siirecinde
hazirlanan dijital destekli ders materyallerine ek olarak laboratuvar ortaminda gerceklestiren
deneyler uygulanmistir. Kontrol grubuna ise yapilandirmaci egitime uygun olarak hazirlanmis
caligma yapraklar1 ve laboratuvar ortaminda gerceklestiren deneyler uygulanmistir. Deney ve
kontrol gruplar arasinda her hangi bir grup lehine avantaj saglanmamasi amaciyla ve meslek
etigi gdz Oniline alinarak tiim akademik igerikler sabit tutulmustur. Deney grubu icin
hazirlanan dijital materyallerin igeriklerinin birebir aynisi kontrol grubuna mevcut programa
uygun sekilde sunulmustur. Deney grubu ig¢in 6devlendirmede kullanilan online test ve
deneme sinavlari kontrol grubuna basili olarak ayni siire zarfinda verilmis 6devlendirmelerde
de her hangi bir grup icin olusabilecek akademik bilgi farkliliginin Oniine geg¢ilmek
istenmistir. Kontrol grubuna uygulanan smif i¢i yarigsma, tartisma, bahce etkinlikleri vb.
etkinliklerle iki grup arasinda ki eglenceli ders isleme farkini en aza indirmek amaciyla ¢esitli
uygulamalar yapilmistir. Tiim bunlar g6z 6niine alindiginda ¢alismanin sonuglarini etkileme
ihtimaline sahip farkli degiskenlerin imkanlar dahilinde kontrol altina alinmaya calisildig1

sOylenebilir.
3.4. Veri Toplama Araci

Arastirmada basar1 testi olarak, Beceri Temelli Sorular; Fen Ogrenimine Yénelik
Motivasyon Olgegi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu veri toplama araglari olarak

kullanilacak olup, asagida her biri ile ilgili bilgiler sunulmugtur.
3.4.1. Beceri Temelli Sorular

Arastirmada kullanilacak olan basar1 testi MEB Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Midiirliigii tarafindan gelistirilmis ve online olarak erisime acik olan 5. Sinif Fen
Bilimleri 4. Unite Madde ve Degisim Beceri Temelli Sorulari olmakla birlikte 22 test
maddesinden olugmaktadir. Beceri testi, hatirlama faktoriinii ortadan kaldirmak amaciyla
ogrencilere son test olarak uygulanmistir. Ogrencilerin seviyelerinin kontrolii uygulama
oncesindeki son yazili puanlari karsilastirilarak gerceklestirilmistir. Ilgili testin kullanilma
sebebi kurumun onayladig1 ve tiim 6grencilere uygulanan bir test olmasidir. Ilgili test Ek-1’de

sunulmustur.
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3.4.2. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olcegi

Arastirmada kullanilan Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi; ilkdgretim
Ogrencilerinin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini belirlemek i¢in Tuan, Chin ve Shieh
tarafindan 2005 yilinda gelistirilen Students’ Motivation Toward Science Learning (SMTSL)
Olceginin Yilmaz ve Huyugiizel-Cavas (2007) tarafindan Tiirk¢eye cevrilmis ve gegerlik
giivenirlik ¢alismalar1 sonrasinda olusturulmustur. Ozgiin dlgek Ingilizcedir ve alt1 faktorlii bir
yap1 altinda toplam 35 maddeden olusmaktadir. Uyarlama calismasi i¢in 6l¢ek maddeleri
Tiirkgeye ¢evrilmis ve bu cevirinin Tirk¢eye uygunlugu, anlam biitiinliigii ve dil gecerligini
saglamak i¢in fen egitimi, 6lgme ve degerlendirme, yabanci dil alanlarinda uzman olan dokuz
Ogretim liyesinin goriisleri alinarak dlgege son hali verilmistir. Tiirkge form 6 farkli ilkogretim
okulunun 6., 7. ve 8. da okuyan toplam 659 &grenciye uygulanmustir. Olgegin yap1 gegerligi
Acimlayic1 Faktor Analizi (Exploratory Factor Analysis) ile incelenmis ve analiz sonucunda 2
madde dlgekten cikartilarak Tiirkge form 33 madde olacak sekilde diizenlenmistir. Olgiit
Olcek gecerligi i¢in Fen Bilgisi Tutum 6lgegi kullanilmig ve iki dlgek arasindaki korelasyon
katsayis1 0,73 olarak bulunmustur. i¢ tutarlilik giivenirligi icin her bir faktdr ve dlcegin tiimii
icin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 hesaplanmis (.87) ve bulunan giivenirlik katsayilari
yeterli bulunmustur. Yapilan analizlerin sonuglari, Tirk¢eye wuyarlama calismasi
gerceklestirilen bu dlgegin dgrencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlarini belirlemede
gecerli ve gilivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir. Arastirmacilardan kullanimi i¢in izin

alinmis olan ilgili 6l¢cek Ek-2’de sunulmustur.
3.4.3. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmada ogrencilerin siirec ile ilgili goriislerini almak amaci ile kullanilan yari

yapilandirilmis goriisme formu sorular1 asagida sunulmustur;
1. Fen derslerinde teknolojiyi kullanmak faydali midir? Sence faydalari nelerdir?

2. “Madde ve Degisim” iinitesini hem okulda hem de ev ortaminda web sitesinden

ogrenmek sana ne gibi katkilar sundu?

3. Bu dersin islenis tarzi senin konuyu anlamanda etkili oldu mu? Oldu ise ne yonde?
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3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizlerinde oncelikle dagiliminin normalligini gérmek adina Kolmogorov
Smirnov® ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir.. Bu test sonunda analizlerde parametrik ve
non-parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin
akademik basar1 ortalama puanlar arasindaki fark bagimsiz gruplar t-testi; 6n ve son test fen
O0grenme motivasyonu sira ortalama puanlar arasindaki fark ise Mann-Whitney U testi
kullanilarak analiz edilmistir. Ortalama puanlar arasindaki varyanslara bagli olarak etki

bityiikliigii (etakare [7]) hesaplanmustir. Sonuglar bulgular bashg: altinda sunulmustur

Yart yapilandirilmis goriisme formunda ise verilen cevaplar analiz edilerek ortak

basliklar altinda birlestirilmis ve yorumlamasi yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu ¢alismada, 5. Sinif fen bilimleri madde ve degisim iinitesine yonelik harmanlanmis
O0grenme yonteminin kullanilmasinin 5. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersini 6grenmeye
yonelik motivasyonlarina ve akademik basarilarina yonelik etkisi incelenmistir. Bununla
beraber arastirma sonuglarini desteklemek amaciyla harmanlanmis 6grenme modeli ile islenen
derslerin 6grenciler agisindan nasil degerlendirildiginin anlasilmasi i¢in yar1 yapilandirilmis
goriisme formu verileri incelenmistir. Arastirma verilerinin analizlerine ge¢gmeden Once
uygulanan 6n ve son test verilerinin dagilim normalligi incelenmistir. Veri setinin normalligi
icin Kolmogorov-Simirnov® ve Shapiro Wilk testleri yapilmis ve veri sayis1 49°dan az
oldugundan Shapiro Wilk testi sonuclar1 ile incelenmistir. Bu test sonucunda anlamlilik
degerinin hem 6n hem son test i¢in 0.05’ten biiylikk olmasi1 ve carpiklik ve basiklik
katsayilarinin +1 ile -1 araliginda olmasi verilerin normal dagilim gosterdigini isaret
etmektedir. 5. smif &grencilerine uygulanan Akademik Basar1 Testi ve Fen Ogrenimine
Yonelik Motivasyon Olgegine ait verilerin normallik dagilim sonuglart Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2°de goriildiigii lizere, Shapiro Wilk normallik analizinde bagar1 testi verilerinin
normal dagilim gosterdigi (p>0.05) ve carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1 ile -1 araliginda
oldugu goriilmiistiir. Carpiklik katsayis1 £1 sinirlari iginde olmasi, ortalama ortanca ve modun
birbirine yaklasmasi puanlarin normal dagilimdan 6nemli bir sapma gostermedigi seklinde
yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2007, s.47; George & Mallery, 2003). Yapilan bu hesaplama
sonucunda basar1 testi veri analizlerinde parametrik Olc¢limlerin kullanilmasina karar
verilmistir. Ancak fen Ogretimine yonelik motivasyon 6lceginin verilerinin normal dagilim
gostermedigi (p<0.05) ayrica carpiklik degerlerinin de belirli sinirlar iginde yer almadig:
goriilmiistiir. Fen 6gretimine yonelik motivasyon Slgeginin veri analizinde non-parametrik
testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirma alt problemlerine ait bulgular basliklar

halinde asagida sunulmustur.
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Tablo 2. On Test — Son Test Verilerinin Normallik Dagilim Sonuclar

4.1.

Kolmogorov-Smirnov?® Shapiro-Wilk Carpiklik Basiklik
Statistic df Sig.  Statistic df  Sig. Degerleri Degeri
g Kool a9 59 150 92 20 360 -0.256/0.434 0.075/0.845
& Grubu
%  Deney . -
ey 18 31 .083 921 31 125% 05080421 40000
Kontrol
Grubu 219 29 .001 179 29 .000  .2171/0.434 5.868/0.845
i On Test
Tg)go Kontrol
= & Grubu 199 29 .005 799 29 .000  .2018/0.434 5.052/0.845
£ g Son Test
£ % Deney
g <
& & Grupu 189 29 .009 815 29 000 _2107/0.434 6.074/0.845
:g S On Test
= Deney
Grubu 169 29 .03 193 29 000 .2340/0.434 7.614/0.845
Son Test
*p>0.05

Harmanlanms o6grenme modeliyle ders isleyen ogrencilerle (deney grubu)

mevcut programla ders isleyen 6grencilerin (kontrol grubu) akademik basari ortalama

puanlari arasinda anlamh bir fark var mdir?

Harmanlanmis 6gretim 6ncesi deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 ortalama

puanlar1 bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirilmis ve sonuglar Tablo 3°de sunulmustur.

Tablo 3. Uygulama Oncesi Akademik Basar: Ortalama Puanlarimin Karsilastirilmas:

= Standart
N X Sapma sd t p
Kontrol 29 79.10 14.92
Grubu
58 0.487 0.628
Deney 31 77.19 15.41
Grubu

t53='0.487; p=0001,
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Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilarinin denk olma durumu uygulama
oncesinde Onceki yazili sinav puanlart kullanilarak incelenmistir. Arastirmada kullanilan
akademik basar1 testinin hatirlanma riskini 6nlemek amaci ile basari testi 6n test olarak
uygulanmamis, sadece son test olarak uygulanmistir. Tablo 3’de goriildiigi tizere, 5. smif
deney grubu ve kontrol grubu o&grencilerinin uygulama Oncesi yapilan yazili smav
sonuglarinin analizinde gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi, siniflarin seviyesinin

benzer oldugu goriilmektedir (p>0.05).

Harmanlanmis O6gretim sonrasi deney ve kontrol grubu 5. smif 6grencilerinin
akademik basar1 ortalama puanlari bagimsiz gruplar t-testi ile karsilastirilmis ve sonuglar

Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Akademik Basar: Ortalama Puanlarinin Karsilastirilmasi

Standart

N X Sapma sd t p
Kontrol
Grubu 29 7.65 3.05
58 -3.526 0.001
Deney 31 10.22 259
Grubu

t(58)=-3.526; p=0.001; 5#*=0.90

Tablo 4’de goriildiigii lizere, 5. sinif deney grubu 6grencilerinin harmanlanmis 6gretim
sonras1 akademik basar1 ortalama puanlarinin kontrol grubu 6grencilerinden yiiksek oldugu ve
ortalama basar1 puanlar arasi farkin istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05).
Iki grup ortalamas: arasindaki farkin hesaplandig istatistiksel yontemler igin etki biiyiikliigii
hesaplanmasinda Cohen’s d formiilii yaygin olarak kullanilmakta olup; d degeri .20 ise kiigiik;
.50 ise orta; .80 ise biiyiik etki biiyiikliigii seklinde yorumlanmaktadir (Cohen, 1988). Deney
ve kontrol grubu ortalama puanlar arasindaki farkin etki biiyikligi (3% 0.90 olarak
hesaplanmis ve bu deger d>0.8 oldugundan biiyiik bir etkidir. Bu durumda harmanlanmis
ogretim ile egitim goren Ogrencilerin akademik basarilarinda mevcut program ile 6gretim
goren Ogrencilerin akademik basarilarina gbére manidar diizeyde artis gozlenmistir. Ayrica
harmanlanmig 6gretimin 5. smif Ogrencilerinin akademik basarilarin1 biiyiikk bir etki ile

arttirdig1 goriilmiistiir.
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4.2. Arastirmanin deney grubu ve kontrol grubunun fen 6grenme motivasyonlari

arasinda anlamh bir fark var mdir?

Harmanlanmis 6gretim oOncesi deney ve kontrol grubu 5. simif 6grencilerinin fen
O0grenme motivasyon sira ortalama puanlar1 Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmis ve

sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. On Test Fen Ogrenme Motivasyon Sira Ortalama Puanlarinin Karsilastirilmast

N Sira Mann- .
Ortalamasi Whitney U P
Kontrol Grubu 29 27.05
349.500 -1.481 0.139
Deney Grubu 31 33.73

Mann-Whitney U=349.500; z=-1.418; p=0.139

Tablo 5°de goriildiigii tizere, 5. siif deney grubu 6grencilerinin harmanlanmis 6gretim
oncesi fen O0grenme motivasyon sira ortalama puanlarnin kontrol grubu &grencilerinden
yiiksek oldugu gortilmiistiir. Ancak fen 6grenme motivasyon sira ortalama puanlar arasi farkin
istatiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p>0.05). Bu durumda 5. smif deney grubu
ve kontrol grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesi yapilan fen O6grenme motivasyonu
Olgeginden aldigr puan sonucglarmin analizinde gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigy,

smiflarin seviyesinin benzer oldugu goriilmektedir (p>0.05).

Harmanlanmis 6gretim sonrasi deney ve kontrol grubu 5. smif 6grencilerinin fen
O0grenme motivasyon sira ortalama puanlar1 Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmis ve

sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Son Test Fen Ogrenme Motivasyon Sira Ortalama Puanlarimin Karsilastirilmast

N Sira Mann- 7
Ortalamasi Whitney U P
Kontrol Grubu 29 23.53
247.500 -2.990 0.003
Deney Grubu 31 37.02

Mann-Whitney U=247.500; z=-2.990; p=0.003; #°=0.68
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Tablo 6’da goriildiigi tizere, 5. sinif deney grubu 6grencilerinin harmanlanmis 6gretim
sonrast fen 0grenme motivasyon sira ortalama puanlarimin kontrol grubu 6grencilerinden
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Fen 6grenme motivasyon sira ortalama puanlar arasi farkin deney
grubu lehine istatiksel olarak anlamli oldugu goriilmektedir (p<0.05). Deney ve kontrol grubu
ortalama puanlar arasindaki farkin etki biiyiikligi (1’]2) 0.68 olarak hesaplanmis ve bu deger
0.5>d>0.8 oldugundan orta biiyiikliikte bir etkidir. Bu durumda harmanlanmis 6gretim ile
egitim goren Ogrencilerin fen 6grenme motivasyonlart mevcut program ile §gretim goren
Ogrencilerin fen 6grenme motivasyonlarina gore manidar diizeyde artis gézlenmistir. Ayrica
harmanlanmig 6gretimin 5. sinif 6grencilerinin fen 6grenme motivasyonlarini orta bir etki ile

arttirdigi gortilmiistiir.

4.3. Harmanlanmis 6grenme modeliyle ders isleyen o6grencilerin siire¢ hakkindaki

goriisleri nelerdir?

Harmanlanmis 6grenme modeli ile ders iglemis 5 adet 5. simif Ogrencisinin yari
yapilandirilmig  goriisme formu ile alinan goriislerinden yola c¢ikilarak kategoriler

olusturulmus ve sonuglar bu kategorilerle belirtilmistir.

Fen derslerinde teknolojiyi kullanmak faydali midir? Sence faydalari nelerdir?
sorusuna verilen cevaplara gore d6grenciler fen derslerinde teknolojinin kullanilmasinin faydali
oldugu goriisiinde hemfikir cevaplar vermislerdir. Verilen cevaplar dogrultusunda faydali
gordiikleri kisimlarin ise, teknoloji kullaniminin 6grenmede kalicilig1 sagladigi, teknolojinin
slayt, simiilasyon, video vb. materyalleri kullanmaya olanak sagladigi, teknoloji kullaniminin
ogrenme kolayligr sagladigr seklinde anlasilmistir. Ayrica fen egitiminde teknoloji kullanimi
denilince akillarina gelen imgelerin derste web sitelerinin kullanilmasi, akilli tahta kullanimu,

slayt, video, simiilasyon gibi icerikler lizerinden konu anlatimi, oldugu gériilmiistir.
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Tablo 7. Fen Derslerinde Teknolojiyi Kullanmak Faydali Midir? Sence Faydalari Nelerdir?

Sorularina Verilen Cevaplar

0.1 “Teknolojiyi kullanmak bence faydalr ¢iinkii slayttan ders isleyebilmemize imkdn saglyyor.”

0.2 “Evet faydalidir. Akilli tahta iizerinden dersimizi hem isitsel hem de gorsel olarak isliyoruz. Ozellikle

>

slaytlarla birlikte iglenen ders gorsel oldugu icin hafizada daha ¢ok kalict oluyor.’

0.3 “Bence faydali. Ciinkii gorsel a¢idan akilda kalma saglyor.”

0.4 “Evet faydalart vardir. Teknoloji bizim internet ortaminda deneylerimizi yapmamizi kolaylastiriyor

5

ve konuyu daha kolay anlamamizi sagliyor.’

0.5 “Evet aslinda sizin web sitesi ¢ok faydali oluyor. Slaytlarda konular daha kisa oldugu icin ders

1l

kitabina gére anlamak daha basit oluyor.’

“Madde ve Degisim” tinitesini hem okulda hem de ev ortaminda web sitesinden 6grenmek
sana ne gibi katkilar sundu? sorusuna verilen cevaplar analiz edildiginde ise evdeki
caligmalarin okulda pekistirilme imkan1 sagladigi, okul ortaminda slaytlarin evde
oyunlastirilmis soru-cevap etkinliklerinin 6grenmelerin kalict hale gelmesini sagladigi, evde
calisma imkaninin tekrar yapmay1 sagladigi sonuglaria ulagilmistir. Okul ortaminda gorsel
iceriklerin kullanildigi web destekli uygulamalarin faydalarina deginildigi goze carparken,

evde tekrar ve pekistirme amaciyla web desteginden faydalanildig: sonucu dikkati ¢ekmistir.

Tablo 8. “Madde ve Degisim” Unitesini Hem Okulda Hem de Ev Ortaminda Web Sitesinden
Ogrenmek Sana Ne Gibi Katkilar Sundu? Sorusuna Verilen Cevaplar

0.1 “Evde slaytlara ve ¢alisma yapraklarina bakip konu ile ilgili ders ¢alisabiliyor okulda da bu konular
pekistirebiliyorum.”

0.2 “Okulda slaytlarla evde sitedeki oyunlarla bilgiler daha giizel akilda kalyyor.”

0.3 “Benim igin gorsel agidan bayagi aklimda kalmasini sagladi o anda unuttugum seyler oldugunda

goziime gosterdiginiz gorseller geliyor ve cevap aklima geliyor.”

0.4 “Benim anlamadigim yerleri yeniden tekrar etmemi sagliyor.”

0.5 “Bazen anlamadigim veya daha ¢ok ¢alismak istedigim konular oldugu zaman sizin web sitenizden

yararlaniyorum. Konuyu anlamak igin sondaki sorvulari ¢oziiyorum.”
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Bu dersin islenis tarzi senin konuyu anlamanda etkili oldu mu? sorusuna verilen
yanitlarin analizinde dersin islenis tarzinin etkilerinin olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.
Yine verilen cevaplar 1s1iginda konunun online deneyler, oyunlastirilmis soru-cevap
etkinlikleri, slaytlar ve gorsel igeriklerle daha eglenceli ve daha anlasilir hale geldigi sonucuna

ulasilmustir.

Tablo 9. Bu Dersin Islenis Tarzi Senin Konuyu Anlamanda Etkili Oldu mu? Oldu ise Ne

Yonde? Sorularina Verilen Cevaplar

0.1 “Evet oldu, bunlar: yapmasaydik yanlislarima bakamayabilirdim ve online deneyler sayesinde

konuyu daha iyi anladigim diigtintiyorum.”

0.2 “Evet oldu. Oyunlar ve deneyler dersi daha iyi anlamamda yardimct oldu. ”

0.3 “Oldu. Mesela oynadigimiz yarismalar veya slaytlar benim igin ¢ok katkili oldu okul sonrasi slaytlar:

agip ¢alistyorum sitede paylasilan oyunlar ile birlikte zihnimde daha kalici oluyor.”

0.4 “Benim konuyu anlamamamda etkili oluyor, drnegin ¢ok iyi anlamadigim bir konuda siz ders

anlatirken agtiginiz web sitesinde olan gérseller vb. ozellikler sayesinde daha iyi anlayabiliyorum.”

0.5 “Evet tabii ki, daha eglenceli oluyor oyunlarla. Slaytlariniz ¢ok giizel. Kisa ve giizel bir ozetiniz var.

Deneyler de konunun aklimda daha kolay kalmasw saglyor. Daha kolay ogreniyorum.”
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma amacina uygun olarak tespit edilen bulgularin sonug¢ ve

tartismasi yapilmis ve daha sonrasinda oneriler siralanmistir.

5.1. Tartisma ve Sonuc¢

Bu calisma harmanlanmis 6grenme modeli ile madde ve degisim iinitesinin
islenmesinin 5. simf Ogrencilerinin akademik basarilarina ve fen Ogrenmeye yonelik
motivasyonlarina etkisinin incelenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirma igin belirlenen deney
ve kontrol gruplarinin 6zdes siniflar olmasina dikkat edilmistir. Bunun yaninda istatistiksel
olarak anlamli olmasa da puanlar arasi fark gdzlendiginde kontrol grubunun Ilehine
diisiiniilerek puani diisiik olan grup deney grubu olarak belirlenmistir. Her hangi bir konuyla
ilgili yapilan etkinlikler sonrasinda 6grenci basarilarinin artmasi beklenilen bir durumdur.
Ancak bunun yaninda 6grenmeyi etkileyen diger faktorlerin etkinligi dikkat ¢ekmektedir.
(Calismada belirlenen motivasyon kavrami bu durumda 6grencilerdeki basari de§isiminin

yaninda nasil etkin oldugunu belirlemek iizere kullanilmistir..

Aragtirmada On test-son test olarak uygulanan motivasyon 6l¢eginin verileri 1s1ginda
uygulama Oncesinde istatistiksel olarak anlamli olmayan, benzer motivasyon seviyesi olarak
kabul edilen; ancak puanlar agisindan bakildiginda kontrol grubu lehine yiiksek olan
motivasyon seviyeleri mevcuttur. Uygulama sonrasinda ise deney ve kontrol guruplarinin
motivasyonlari incelendiginde harmanlanmis 6grenme ile 6gretimine devam eden 6grencilerin
lehine bir farkin olustugu goriilmektedir. Bunun yaninda harmanlanmis O6grenme
etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonlarin1 arttirmada orta biiylikliikte bir etkiye sahip
oldugu sonuncuna ulasilmistir. Alanyazinda yapilan calismalara da  benzer sonuglar
almmistir. Akgiindiiz (2013), harmanlanmis 6grenme, yliz ylize egitim ve sosyal medya
destekli 6grenme gruplar1 olusturdugu ve yiiz yiize egitim grubunun kontrol grubu segilerek
harmanlanmig 6grenme ve sosyal medya destekli 6grenme yoOntemleri iizerine yaptigi
arastirmanin sonuglarinda da ortaya koydugu {izere harmanlanmis dgrenmenin motivasyonu

artirdigr goriilmektedir. Bununla beraber harmanlanmis 6grenme ile ders isleyen grubun
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motivasyonlarinin artmis olmasinin yaninda sosyal medya destekli 6grenme grubunun kontrol
grubuna gdre motivasyonlarinda bir degisim olmadigi goéze carpmaktadir. Bu durum
gostermektedir ki; harmanlanmig 6grenme hem yiiz yiize egitime hem de sosyal medya
destekli 6grenmeye gore daha basarili bir uygulamadir. Akgiindiiz’e ek olarak Giirdogan ve
Bag’in (2020) yaptiklar1 arastirmada harmanlanmis 6grenme modelinin motivasyonu olumlu
yonde etkiledigini belirtmislerdir. Bunun yaninda; Unsal (2012) yapti§1 arastirmada
harmanlanmig 0grenme uygulamasinin deney ve kontrol gruplari iizerinde motivasyona
etkisinin olmadigin1 belirtmistir. Unsal’mn yaptig1 arastirmanin iiniversite egitim seviyesinde
olmasi, siire¢ i¢in hazirlanan uygulamalarin farkliliklart motivasyonun degismemesinde rol
oynadigi disiinebilir. Bu arasgtirmanin sonucunda harmanlanmis 6grenme ile egitimini
stirdiiren 6grencilerin lehine ortaya ¢ikan motivasyona yonelik anlamli farkin sebepleri i¢in;
iki grubun arastirma Oncesinde harmanlanmis 6grenme modeliyle ders islerken bu siireg
icerisinde kontrol grubunun harmanlanmis 6grenmeden mahrum birakilmasi, konunun
yalnizca yiiz ylize egitim ile anlasilmasinin kolay olmamasi, kontrol grubunun alismig
olduklar1 teknoloji destekli yontemler yerine uygulanan diger yapilandirmaci yontemlerden

hoslanmamis olmalar1 gibi kosullarin yer aldig1 diistiniilmektedir.

Arastirmada kullanilan basari testinin sonuglarina gére harmanlanmis 6grenme ile
egitimini siirdiiren 6grenciler ile mevcut programla egitimini siirdiiren 6grencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda akademik basari
iizerinde kullanilan harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin biiyiik bir etkiye sahip oldugu
sonucuna da ulasilmistir. Alan yazin incelendiginde arastirmanin bulgularini destekler
nitelikte ¢alismalar mevcuttur (Akgiindiiz, 2013; Cetinkaya, 2017; Gilirdogan ve Bag, 2020;
Korkmaz ve Kadirhan, 2020; Tiiysiiz ve Aydin, 2007; Almasaeid, 2014; Seage ve Tiiregiin,
2019; Aji ve digerleri, 2021). Uluyol ve Karadeniz (2009) yaptiklar1 arastirma sonucunda
harmanlanmis 6grenme modelinin kullanilmasinin  6grenci basarisin1  artirdigini = ve
ogrencilerin harmanlanmis 68renmeye karst olumlu diislinceler igerisinde oldugunu
belirtmislerdir. Giirdogan ve Bag (2020) ise yaptiklar1 arastirmada harmanlanmis 6grenme
modelinin derslerde kullanilmasinin hem akademik basariy1 artirdigini hem de fene yonelik
motivasyona olumlu etki sagladigini belirtmislerdir. Bagslangicta akademik basari yoniinden
denk olan bu iki grup arasinda olusan bu farkin sebepleri arasinda harmanlanmis 6grenmenin
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini artirmasi oldugu sdylenebilir. Motivasyonun bir

is1 yapmada onemli bir harekete gegirici oldugu gercegi bu diisiinceyi kuvvetlendirmektedir.
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Bunun yaninda gruplara sunulan akademik bilgi, soru, deney gibi tiim ders igerikleri birebir
ayn1 verilmigtir. Ayrica daha Onceki siireglerde harmanlanmis 6grenme ile ders isliyor olan
kontrol grubuna tiinite siiresince yalnizca yiiz ylize egitim uygulanirken en ¢agdas metotlara
yer verilmis deney ve kontrol gruplar1 arasindaki farki yanlhi olarak etkileyebilecek tiim
caligmalardan uzak durulmaya gayret gosterilmistir. Harmanlanmis oOgrenme grubuna
teknoloji destekli etkinlikler uygulanirken ayni tarz etkinlikler yiiz yiize egitim kalibinda
yapilandirmaci yontemlerle mevcut program grubuna uygulanmis, ders olabildigince eglenceli
ve modern hale getirilmeye calisilmistir. Tiim bunlar g6z 6niinde bulunduruldugunda yine de
akademik basar1 farkinin harmanlanmis 6grenme grubu lehine olmasi harmanlanmis 6grenme
modelinin etkili bir 6grenme modelini oldugunu diisiindiirmektedir. Bu modelde akademik
basar1 diizeyi lizerine yapilan calismalarda da aksi bir durumla karsilagilmamasi modelin iyi
uygulandiginda akademik basariyr gozle goriiliir derecede olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmasinin olagan oldugunu gostermektedir.

Tiim silirecin sonunda deney grubu Ogrencilerinden segilen gruba uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen veriler de yukarida bahsi ge¢en sonuglari
destekler niteliktedir. Ogrencilerin yanitlarinda harmanlanmis 6grenme uygulamasindan keyif
aldiklarmi, ogrenmelerinde kaliciligr artirdigini,  ders ve teknoloji entegrasyonunu
saglamasmin avantajli oldugunu, harmanlanmis 6grenme siirecindeki ders i¢i etkinlik ve
materyallerin kendileri bir¢cok acidan yararli oldugunu, okul disinda da 6§renme siirecinin
devam etmesinin faydali oldugunu dile getirmeleri elde edilen nicel verilerin sonuglarini
desteklemektedir. Harmanlanmig 6grenme ile egitimini siirdiiren 6grenciler; fen derslerinde
teknolojinin kullanilmasmin; 6grenmelerinde kaliciligi sagladigini, slayt, simiilasyon, video
vb. materyalleri kullanmaya olanak sagladigini, Ogrenme kolayligi sagladigini
diistinmektedirler. Ayrica fen egitiminde teknoloji kullanimi denilince akillarma gelen
imgelerin derste web sitelerinin kullanilmasi, akilli tahta kullanimi, slayt, video, simiilasyon

gibi igerikler lizerinden konu anlatimi, oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrenciler harmanlanmis dgrenmenin uygulanma dogasini ise; evdeki ¢alismalarin okulda
pekistirilme imkan1 sagladigi, okul ortaminda slaytlarin evde oyunlastirilmis soru-cevap
etkinliklerinin &grenmelerini  kalict hale getirdigini, evde c¢alisma imkanmin tekrar
yapmalarini sagladigi seklinde yorumlamaktadirlar. Ogrencilerin okul ortaminda gorsel
iceriklerin kullanildigr web destekli uygulamalarin faydalarina degindikleri géze ¢arparken,

evde tekrar ve pekistirme amaciyla web desteginden faydalandiklari sonucu dikkati ¢ekmistir.
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Konularin online deneyler, oyunlastirilmis soru-cevap etkinlikleri, slaytlar ve gorsel
iceriklerle daha eglenceli ve daha anlasilir hale geldigi diisiincesine de sahiplerdir. Tiim bu
ifadeler 1518inda harmanlanmis 6grenme ile derslerin siirdiiriilmesinin 6grenciler ilizerinde
olumlu etkiler olusturdugu sonucuna ulasilmistir. Alan yazindaki caligmalar da ulasilan
sonucu destekler nitelikte olup Ogrencilerin harmanlanmis O6grenme hakkindaki olumlu
gortiislerini dile getirmektedir (Uluyol ve Karadeniz ,2009; Akgiindiiz, 2013). Bu durum
Ogrencilerin basart ve motivasyonlarinin artis gostermesinin nedenini de gozler Oniine
sermektedir. Egitimde 6grenmeyi etkileyen en onemli faktorlerden biri de Ogrencinin
motivasyonu, derse olan ilgisi olarak goriilmekte ve derse dikkat kesilen 6grencinin

basarisinin ve motivasyonunun artisi kaginilmaz bir sondur.

Sonug olarak alanyazinda bulunan ¢alismalar ve bu calismanin sonuglarinin ortaya
koydugu duruma bakildiginda harmanlanmis 6grenme modelinin etkili kullanilmasi; 6grenme
ortaminin iyi sekilde diizenlenmesi, ders igerigine ve sif diizeyine gore etkinlik ve
uygulamalarin secilmesi gibi kosullarin saglanmasi durumunda harmanlanmis 6grenme
modelinin fen bilimleri dersinde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve fen

ogrenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecegi sdylenebilir.
5.2. Oneriler

Bu ¢alismanin daha sonra yapilacak calismalara 151k olmasi temennisi ile ¢alismanin
neticesinde elde edilen veriler ve bulgulara dayanarak ortaya konabilecek Oneriler ve

degerlendirmeler asagida siralanmistir.
5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

1. Harmanlanmis 6grenme modelinin bir {inite ile siirlandirilmadan biitiin bir

donemi ya da yili kapsayici sekilde yapilarak sonuglarinin incelenmesi,

2. Harmanlanmis o6grenme modelinin fen dersi diginda farkli derslerde de

uygulanmasi ve sonuglarinin incelenmesi,

3. Harmanlanmis 6grenme modelinin etkisinin farkli simif diizeylerinde de

incelenmesi,
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4. Harmanlanmis 6grenme modelinin etkisinin akademik basar1 ve derse yonelik
motivasyon disinda tutum ve davranisa etkisi ve bireysel 6grenme becerilerine

etkisinin incelenmesi aragtirmacilara onerilir.
5.2.2. Ogretmenlere Oneriler

1. Bu calismada kullanilan web sitesi ve teknoloji destekli ders i¢i materyallerin

gelistirilerek ya da konu ihtiyacina gore yenilerek ders igerisinde kullanilmasi,

2. Ogzellikle ortaokul diizeyinde &grencilerin kavramakta zorlandiklari veya
dinlemekten keyif almadiklar1 konularda uygulayarak bu olumsuzluklari

gidermeye ¢aligmalari,

3. Harmanlanmis 6grenme modeli ve benzer modellerle ile ilgili yapilan
aragtirmalar1 ve gelismeleri takip ederek ihtiyaglar ve imkanlar dogrultusunda

derslerinde kullanmalar1 ve yeniliklere a¢ik olmalari,

4. Gelecegimizin mimari olacak dgrencilerimize egitimde farkli ve yenilik¢i bir
bakis ac¢isi kazandirma bununla beraber tek bir yonteme ve kaliba bagh
kalmadan da Ogrenmenin gerceklesebilecegini gostererek yenilikei, fikir
iretmede sinirlar1 zorlayan, teknolojiyi kullanmada yeni bir yon kazandirma
gibi amaglar dogrultusunda harmanlanmis 6grenme modelini uygulamalari

tavsiye edilir.
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4. Unite: Madde ve Degisim

1. Kati haldeki bir maddenin isi alarak sivi hale gecmeden gaz hale gegcmesine sublimlesme denir.
Sdblimlesmenin tam tersi ise kiragilasma olarak adlandirilir.

Bu bilgiyi kullanmak isteyen bir 6grenci kati iyot parcaciklarinin sablimlesmesinin ve kiragilasmasinin gézlemie-
necegdi bir deney dazenegi hazirlayacaktir.

Buna gore hazirlanan deney diizenegi asagidakilerden hangisi olabilir?

I'4

2. Kotleleri ve ilk sic 1 aym olan saf A ve B sivilan agz: acgik kaplarda 6zdes issticilaria 10 dakika isitilmigtir.
Sivilara ait sicakhk ve kitle-zaman deg i agagidaki tablolara kaydedidmigtir.
zememilloilall 2=l 2l sls] 7le|= |
= (w_ c‘;"‘ 20 | 30 | a1 53 | es | 78 | s0o | 80 | s0 - B
A Katle
(@) 50 49 a7 45 42 38 32 22 8 0o o
i o 1 2 3 K 5 6 7 8 o 10
s‘:?c")"" 20 | 31 | 43 | s7 | 72 | @8 | 100 | 100 | 100 | 100 | -
8 Kotie
@) S0 49 48 46 a4 40 34 26 12 2 o

Tablolara gére A ve B maddeleriyle ilgili,

I. Donma noktalan farkhdir.

Il. Buhariagmaya 6.dakikada baglamiglardir.

. Katieleri kaynama esnasinda daha fazia azalmistir.
cikar dan hangileri dogrudur?

A)lvell B)1ve lll C) llve L D) L, 1l ve lIL
3. Fen bidimileri dersi icin hazirfanan bir odevde konu ile igili bir gorsel kullaniimis ve konu alan: bos birakilmagter.

Ders : Fen Bilimleri

Sinf - S
Onite : 4.Onite / Madde ve Degisim
O S S e e e

Buna gdre Sdevin konusu asagidakilerden hangisi olmahdir?

A) Is1 ve sicaklik B) Genlesme ve bazualme
C) Buhariagsma ve kaynama D) Erime ve donma noktass
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((Kat ) C .S'V" ) Gaz o~ 31 verir
L Donma J Yogugma
SGblimiesme

Isiimas: zor seralarda meyve ve sebzelerin soguk kig glnlerinde donmamas: igin ortama bir madde konur ve o
maddenin gegirdigi hal degisimi sonucunda donma olayinin Snine gegilebilir.

Donma olayin dnlemek igin ortama konulan madde ve gecirdigi hal degisimi asagida verilenlerden han-
gisi olabilir?

Madde Hal Degisimi
A) Su Donma
B) Buz Erime
C) Kolonya Buharlagma
D) Kat: karbondioksit Soblimlegme

5. Gaz halindeki maddelerin i1si vererek sivi hile gegmesine yogusma denir.
Yogusma olay: sonucunda bugulanma gergeklegir.

Kigilerin gbzl0k camlannda bir ortamdan bagka bir ortama girdiklerinde
bugulanma olabdlir. Yanda resmi verilen kiginin ortam degistirdiginde goz-
l0ginde bugu olugmadig: gorilayor.
Bu olayla ilgili,

I. Ortam sicakhi§: 25°C, gozitk sicakhg: 5°C'dir.

Il. Ortam sicakh§: 10°C, gozlUk sicakhgr 10°C'dir.

Ill. Ortam sicaklig: 30°C, gozlok sicakhd: 35°C'dir.

¢tkanmianndan hangileri dogru olabilir?

A) Yalniz Il B) Yalniz lIl. C)lvell D) Il ve 1iL.

6. Asafidaki gorselde kardan adam olusturan maddenin hal degigimleri g&sterilmigtir.

Buna gore agsagidakilerden hangisi gérselde meydana gelen hél degisimlerinden biri degildir?

A) Erime B) Donma C) Buharlagma D) Yogusma
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7. Gaz halindeki maddelerin 1si1 vererek sivi hale gecmesine yogusma denir. Bugulanma olayi yogusma sonucun-
da gerceklesir.

Asagidaki sekilde iki bzdes sise verilmistir.

Siselerin dis ylizeylerinin birbirlerine benzememesi,
I. Iglerindeki sivinin sicakhiklari
Il. Iglerindeki sivinin cinsi
11I. Bulunduklan ortamin sicakhklari

ozelliklerinden hangilerinin farkli oimasindan kaynaklamir?

A) Yalniz I. B) Yalnz 1. C)lvell D) I ve Il

. Saf maddelerin erimeye basladiklar sicakhga erime noktasi, kaynamaya bagladiklar sicakhda kaynama
noktas: denir.

Saf K, L ve M maddelerinin erime ve kaynama noktalan asagidaki tabloda g6steriliyor.

K 10 360
L 0 100
M 42 65

ik sicakhgi 5°C olan K, L ve M maddeleri esit hacimde alinarak bir kaba konuluyor ve agzi acik bir sekilde
110°C'a kadar isitiliyor.

Bu olay ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) L maddesi 25°C'da gaz halindedir.

B) K maddesi iki kere hal degisimi gegirmistir.

C) Baslangigta kapta bir sivi, iki katt madde vardir.

D) Isitma iglemi bittiginde kapta sadece M maddesi kalr.

9. Salga yapilirken ezilmis domatesler kaynatilir ve igindeki suyun buharlagsmasi saglanir.

Salga yapim sirecinde kaynama anina ait bir gorsel verilmigtir.

=r

Buna gore yukarida bir kesiti verilen salga kabinin hangi noktalarinda buharlagma gergeklesir?

A) Yalniz K B)KvelL C)LveM D)K,Lve M
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10. Buzluktan ¢ikartilan 10 g kOtleli bir buz kaba alinarak 1sitilmigtir. Belirli sGrelerde termometre ile digimler yapil-
mig ve buza ait sicaklik-zaman grafigi agadidaki gibi gizilmigtir.

Sicakik (°C)

0 Zaman (dakika)
10}

Bu iglem ilk sicakhg bilinmeyen 5 g buz ile yapilirsa asagidaki grafiklerden hangisi gizilebilir?

A)  Sicaklik (C) B) sicasaix (°C)
100
50
0 Zaman (dakika) Q0 Zaman (dakik
C) sSicakik('C) D) sicaxii (°C)
100
50
- 10~ -
0 Zaman ) Zaman )
A0
.20/ 0

11. Maddeler diger maddelerden ayirmaya yarayan ozelliklere maddenin ayirt edici dzellikleri denir. Erime noktasi,
kaynama noktasi, donma noktasi maddeler igin ayirt edici Szelliklerdir.

Saf K, L ve M maddelerinin dilzenli olarak 1sitilmasina ve sogutulmasina bagh olarak gizilen sicakhk-zaman
grafikleri agagidaki gibidir.

Sicaklik ("C) Sicaklik ("C) Sicaklik ("C)
60 &0 &0
50 50 50
40 40 40
ao 30 30
20 20 20
10 10 10
(1] Faman ] Zaman (1] Zaman
(dakika) (dakika) (dakika)

K maddesi (Kati) L maddesi {Gaz) M maddesi (Sivi)
Verilen grafiklere gére hangi maddeler ayni cinstir?

A)Kve L B)Kve M C)LveM D)K,LveM
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12. Bir 6grenci gorselleri verilen sicak kalorifer petegine elini degdirebilirken mum alevine degdirememektedir.

=

Buna gore yapilan,
I.  Ayni boyutlardaki odayr mum petekten daha iyi isitir.
Il. Mum alevinin sicakhig: petegin sicakligindan daha fazladir.
lll. Petegin verdigi is1 termometre ile mumun verdigi i1s1 kalorimetre kabi ile dlgalar.

¢ikannmlarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz | B) Yalniz Il. C)lvelll D) Il ve Il

13.

Tereyag: ile ilgili agagidaki iglemler yapiliyor:
= Dolaptan c¢ikartiliyor.

« Tavaya konuluyor.

« Ocakta eritiliyor.

= Ocagin alti kapatihiyor.

= Bir maddet bekletiliyor.

Tereyaginin gecgirdigi islemler ile ilgili asagida verilenlerden hangisi dogrudur?

A) Tereyag: ocaktan sicaklik aldigi igin isisi artar ve erimeye baslar.
B) Eriyen tereyad: beklerken 1si1 vererek kati hale gelir.

C) Sicaklik akiginin yéni ocaktan tereyagina dogrudur.

D) Verilen 1s1 5°C’a ulagtiqinda erime gergeklesebilir.

14. Iginde 10°C sicakliginda su bulunan bardak, iginde 60°C sicakhinda su bulunan daha genis bir bardak icine

sekildeki gibi konuluyor.

|. bardak

1. bardak

Bu durumda yeterince bekletildikten sonra sicakliklan slgaluyor.

Buna gore sulann son sicakliklarina ait grafik agagida verilenlerden hangisi olabilir?

A) sicakik (°C) B) sicakik ("C) C) Sicakik (°C) D) sicakik (°C)
T ™ o i)
60 &0 a0 60
50 &0 50 50
40 40 40 40
a0 30 o a0
0 20 20 0
10 10 0 0
a

o Bardaklar Bardaklar o Bardaklar o Bardakla
. 1. . . Il.
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15. Sicakliklan farkl maddeler arasinda 1s1 aligverigi olur. Isi aligveniginin yéni sicaktan soguga dogrudur.
Ug madde ayn ayn birbirlerine dokundurulduklannda aralanindaki 1s1 aligverisi asagidaki gibidir.

« L maddesi K maddesine 151 verir.
+« M maddesl| L maddesinden 1s1 alir.

« K maddesi M maddesine 1s1 verir.

Buna gére maddelerin sicakliklan hangi segenekteki gibi olabilir?

K L M
A) 40°C 867°C 52°C
B) 86°C 70°C 40°C
C) 60°C 3r°c 20°C
D) 15°C 20°C 48°C

16. Bebeklerin gorbasi fazla isiildiginda anneler asagidaki islemleri yaparak corbay soguturlar.

( N
+ Corba kasesi, iginde su bulunan bir 40°C gorba

kaba konulur.
) . B 20°Csu
+ Bir middet bekledikten sonra anne eline “ ]

bir damla gorba doker. |

+ Herhangi bir sicakhk degigimi hisset-
mediginde corbay bebegine yedirir.

Buna gore,
. Corba suya 1s1 verir.
Il. Suyun son sicakhig 20°C ile 40°C arasindadir.
lIl. Corbamin igilebilecegi sicakhk vicut sicakhgidir.

gikarimlanindan hangileri dogrudur? (Isi alig veriginin sadece su ve ¢orba arasinda oldugu varsayilacaktir.)

A) Yalniz |. B)lve ll. )l ve Il D} 1, Il ve Il

17. Bir 6grenci kavanoz. sivi, termometre ve ispirto ocag: kullanarak asagidaki deneyi yapiyor.
Bu deneyde,

1. lIgi sivi dolu olan kavanoza termometre koyuyor, sicakhg: dictyor ve kapag: kapatiyor.
2. Kavanozun altina ispirto ocag: koyuyor, isitiyor ve sicaklhig: digayor.
3. Swvinin kaptan tastigini gérayor ve sicakhgini tekrar dicuyor.

Bu deneye gore,

I. Ismman madde genlesir.
1. Isi alan maddenin sicakhig: artar.
11, Sicakh@ artan maddenin katlesi de artar.

cikanmlarindan hangileri dogrudur?

A)lve ll B) !l ve Il C) Il ve lIL. D) L, Il ve lIL
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18. Bir madde rsitildiginda ne kadar genlesiyorsa, sogutuldugunda da o kadar blzdldr.
Ayni boyda alinan K, L ve M maddelerinin ayni ortamda sogutma igleminden sonraki boylan agagidaki gibidir.

K L M

Bu maddelerde sogutma yerine 1sitma iglemi uygulanirsa genlesme miktarlan arasindaki iligki nasil
olur?

AM>K>L
B)L>K>M
CIL>M>K
D)M>L>K

19. Ogretmen 6grencilerine "Madde ve Degisim" Gnitesindeki bir konuyu asagidaki oyunla anlatmaktadir.

1. Adim: Herkes yanindaki arkadaginin elini tutmali ve 2. Adim: Ben seker verdigimde yaninizdaki
aranizda mesafe olmayacak sekilde omuz omuza arkadasginizdan bir adim uzaklagmalisimz.
durmalisimz.

Oyunda kullanilan seker ve cocuklann konumlarinin degismesi bu lnitedeki hangi kavramlar ile iliski-
lendirilebilir?

Konum degisikligi Seker

A) Genlesme Is1 enerjisi
B) Donma Is1 enerjisi
C) Donma Sicaklik
D) Genlesme Sicaklik

20. Is1 alan maddelerin hacimlerinde meydana gelen artisa genlesme, 151 veren maddelerin hacimlerinde meydana
gelen azalmaya bizdime denir.

Sekildeki gibi birbiri iginde sikismis bardaklan ayirmak igin asagidaki islemlerden hangisi uygulanmali-
dir?

A) c) D)
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21. Tren ray! désemesinde, kdpril ve bina yapiminda maddelerin genlesme ve biiziilme miktarinin dikkate alinmasi
gerekir. Aksi takdirde raylarda bozulmalar, kopriilerde ¢atlamalar, tellerde asiri sarkmalar meydana gelebilir.

Verilen bilgiden yola ¢ikarak bir sorun olugsmamasi igin elektrik telleri asagidakilerden hangisi gibi bag-
lanmalidir?

A) Yaz mevsimi B) llkbahar mevsimi

D) Sonbahar mevsimi

" #wmw\w"'l\” i

22. Asagida iki farkh sicak hava balonunu ve hareket yonlerini gosteren bir resim verilmigtir.

Buna gore,
|. Balonun yiikselmeye devam etmesi igin verilen isi artinlmahdir.

Il. Asagi yonla hareket eden balonun igindeki gaz buzdimustur.
1ll. Balonun hacminin artmasi bir hal degisim olayidir.

cikanimlarnindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz |. B) Yalniz Il C)lvell D) Il ve Il

Cevap anahtanna ulagmak
¥ icin karekodu okutunuz.

Bu kitapgigin her hakk Olgme, Degerendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Maduragane aittir.
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Ek 2. Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Ol¢egi

FEN OGRENIMINE YONELIK MOTiVASYON OLCEGI Faktor
Yiikii

I. FAKTOR: Ozyeterlik (a=.71)

1.Fen konular ister zor, ister kolay olsun, bu konular1 anlayabilecegimden eminim. (+) .65
2. Zor olan fen kavramlarini anlayabilecegimden ¢ok emin degilim. (-) .64
3.Fen sinavlarinda basarili olacagimdan eminim. (+) .69
4.Ne kadar ¢abalarsam ¢abalayayim, fen konularini 6grenemiyorum. (-) .73
5.Fenle ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugunda, bunlari yapmaktan vazgegerim veya sadece kolay kisimlarini yaparim. (-) .67
6.Fenle ilgili etkinlikleri yaparken cevaplari kendim bulmaya ¢aligmaktansa baskalarina sormay tercih ederim. (-) .81
7.Fen dersinin konular1 bana zor geldiginde, bu konular1 6grenmek igin ugrasmam. (-) .83
II. FAKTOR: Aktif Ogrenme Stratejileri (a=.85)

8. Yeni fen kavramlarini 6grenirken, bunlar1 anlamak igin ¢aba gosteririm. (+) .56
9.Yeni fenkavramlarini 6grenirken, bunlarla daha onceki deneyimlerim arasinda baglantilar kurarim. (+) .59
10.Bir fen kavramini anlamadigimda bana yardimei olacak uygun kaynaklar bulurum. (+) .64
11.Bir fen kavramini anlamadigimda, bu kavrami anlayabilmek i¢in 6gretmenimle ya da diger 6grencilerle tartigirim. (+) .59
12.0grenme siireci boyunca, 6grendigim kavramlar arasinda baglantilar kurmaya caligirim. (+) .63
13.Bir hata yaptigimda, nigin hata yaptigimi bulmaya ¢alisirim. (+) .50
14.Anlamadigim fen kavramlariyla karsilastigimda, yine de bunlari anlamak igin ¢aba gosteririm. (+) .62
III. FAKTOR: Fen Ogrenmenin Degeri (a=.74)

15.Guinliik hayatimda kullanabilecegim i¢in fen 6grenmenin dnemli oldugunu diisiiniiyorum. (+) 73
16.Fen beni diisiinmeye yonelttigi i¢in, fenin 6nemli oldugunu distiniiyorum. (+) .63
17. Fende problem ¢ézmeyi 6grenmenin 6nemli oldugunu diistiniiyorum. (+) .60
18.Fende arastirmaya yonelik etkinliklere katilmanin 6nemli oldugunu diisiiniiyorum. (+) .58
19.Fen konularin1 grenirken merakimi giderecek firsatlarin olmasi 6nemlidir. (+) 43
IV. FAKTOR: Performans Amaci (a=.54)

20.Fen derslerine diger 6grencilerden daha iyi olmak i¢in katilim gosteririm. (-) .63
21.Fen derslerinde derse katkida bulunmamim amaci, diger 6grencilerin zeki oldugumu diisiinmelerini saglamaktir. (-) .67
22.Fen derslerine 6gretmenimin dikkatini ¢ekebilmek igin katilim gosteririm. (-) .83
V. FAKTOR: Basar1 Amaci (a=.77)

23. Fen dersinde bir sinavdan iyi bir not aldigimda kendimi basarili hissederim. (+) .73
24.Fen dersinin konularinda kendime giivendigimde kendimi iyi hissederim. (+) .45
25.Fen dersinde zor bir problemi ¢6zebildigimde kendimi basarili hissederim. (+) 74
26.Fen dersinde, 6gretmen fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. (+) .66
27.Fen dersinde diger 6grenciler fikirlerimi kabul ettiginde kendimi iyi hissederim. (+) .65
VI. FAKTOR: Ogrenme Ortanndaki Ozendiricilik (a=.77)

28.Fen dersinin konular1 heyecan verici ve gesitli konulardan olustugu i¢in fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) 41
29.0gretmenim farkli dgretim yontemleri kullandig1 igin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) 74
30.0Ogretmenim iizerimde ¢ok fazla baski olusturmadig: igin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) .68
31.0gretmen bana ilgi gosterdigi icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) .65
32.Fen dersi beni diisinmeye zorladigi i¢in fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) .54
33.Ogrenciler konulari tartisabildikleri icin fen dersine katilmaya istekliyimdir. (+) .61
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Ek 3. Deney Grubu Ders Planlari

Deney grubu 1. hafta 1. giin ders plam

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptigi

deneylerden elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.”

“Srvilarin  her sicaklikta buharlastigi fakat belirli sicaklikta
kaynadig belirtilerek buharlasma ve kaynama arasindaki temel fark agiklanir.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Alkilli tahta, internet ag1, tahta, hal degisimi deney malzemeleri (bardak, buz ve
1s1 kaynagi), web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap etkinligi, medya igerikleri
(video, ses vh.)

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Hal degisimi deneyinin yapilmasi

3- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasi

4- Web tlizerinden sunum araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
5- Web lizerinden hal degisimi sarkisinin izletilmesi ve dinletilmesi

6- Web iizerinden oyunlastirilmig soru-cevap uygulamasi

7- Odevlendirme

Derse giris asamasimin ardindan hal degisim deneyi yapilmis, deney
sonuglart yorumlanmis ve gerekli notlar alinmistir. Hazirlanan “slayt” web
tizerinden a¢ilmis ve konu anlatimina gegilmistir. Konu anlatimi esnasinda
Ogretmen Ogrencilere notlar tutturmustur. Anlatilan konunun pekistirilmesi
agisindan web iizerinden hal degisimi isimli sarki agilarak ogrencilere
izlettirilmig/dinlettirilmistir. Dersin sonraki asamasinda “Kutu agmaca”
uygulamasi ile soru-cevap etkinligi yapilmistir. Onceden hazirlanan ve web

ortaminda yaymlanan “Online ¢alisma yaprag1” ddev olarak verilmistir.
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Deney grubu 1. hafta 2. giin ders plani

Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama

noktalarini belirler.”

“Frime, donma, kaynama noktalarinin ayirt edici ozellikler oldugu
vurgulanir.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akilli tahta, internet agi, tahta, naftalini eritelim — donduralim deney
malzemeleri (deney tiipii, tipa, kati naftalin, termometre, 1s1 kaynagi), web
sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap etkinligi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Erime ve donma deneyinin yapilmast

3- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasi

4- Web iizerinden sunum aracilig1 ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
5- Web tlizerinden oyunlastirilmis soru-cevap uygulamasi

6- Odevlendirme

Derse giris kisminda Onceki dersin kisa bir hatirlatmasi yapilarak
Ogrenciler kazanimdan haberdar edilmistir. Naftalini eritelim-donduralim
deneyinde kati naftalinin erime ve donma noktasi tespit edilerek, deney
sonuglar1 yorumlanmis ve not alimmstir. Web sitesinde yayinlanan “slayt” ile
konu anlatimi ve not tutturma yapilmistir. Konu anlatiminin ardindan “Rastgele
kart” uygulamasi ile soru-cevap etkinligi yapilmis, haftanin kazanimina ait
“Online deneme” ve “Online ¢alisma yapragi1” ile 6devlendirme yapilarak ders

bitirilmistir.
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Deney grubu 2. hafta 1. giin ders plani

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama

noktalarini belirler.”

“Frime, donma, kaynama noktalarinin ayirt edici 6zellikler oldugu
vurgulanir.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akill tahta, internet agi, tahta, kaynama noktas1 deney malzemeleri (su, beher,
dijital termometre, 1s1 kaynagi), web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap
etkinligi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Kaynama noktas1 deneyinin yapilmasi

3- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasi

4- Web tlizerinden sunum aracilig1 ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
5- Web tlizerinden oyunlastirilmis soru-cevap uygulamasi

6- Odevlendirme

Derse giris kisminda 6zet tekrar yapildiktan sonra suyun kag¢ derecede

kaynadiginin tespiti i¢in kaynama noktasi deneyi yapilmistir. Deney

sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasinin ardindan “slayt” iizerinden konu
anlatimi ve not tutturma yapilarak ardindan “cark ¢cevirme” uygulamasi ile soru-
cevap etkinligi

yapimistir.  “Online c¢alisma yapragi”nin 6dev olarak

verilmesiyle ders bitirilmistir.
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Deney grubu 2. hafta 2. giin ders plani

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma, kaynama

noktalarini belirler.”

“ Erime, donma, kaynama noktalarinin ayirt edici ozellikler oldugu
vurgulanir.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akill tahta, internet ag1, tahta, online deney, web sitesi, slayt, web tabanli soru-
cevap etkinligi

Dersin islenisi

1- Derse giris
2- Online deney
3- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasi
4- Web tlizerinden sunum aracilig1 ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
5- Web tlizerinden oyunlastirilmis soru-cevap uygulamasi
6- Odevlendirme
Derse giris asamasinda tekrar yapildiktan sonra agilan “online deney”
ile kaynama noktasimin saf maddelerde ayirt edici 6zellik oldugu gosterilmis,
deney sonuglar1 yorumlanip not alinmstir. “Slayt” ile konu anlatimi yapilmus,

“Kutu agmaca” uygulamasi ile soru-cevap etkinligi yapilmistir. “Online ¢alisma

yapragi” ve “online deneme smavi1” ddev olarak verilerek ders bitirilmistir.
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Deney grubu 3. hafta 1. giin ders plani

Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasim

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmaci yaklagim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akilli tahta, internet agi, tahta, web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap
etkinligi, video

Dersin islenisi

1- Derse giris
2- 2. hafta deneme sinavinda sinif¢a sorun yasanan kismin tekrari
3- Web iizerinden sunum araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
4- Konu ile alakal1 video izletilmesi
5- Web iizerinden oyunlastirilmig soru-cevap uygulamasi
6- Odevlendirme

Derse giris asamasmin ardindan 2. hafta deneme sinavinda smifin
genelinin yanlis yaptigi sorular tahtada agilmis ve ilgili kisimla alakali 6zet
tekrar yapilmistir. Dersin devaminda “slayt” {izerinden yeni konunun anlatimi
ve not tutturulmasi yapilmistir. Ardindan toparlama ve pekistirme amaciyla 1s1
ve sicaklik ile alakali “video” izletilmistir. “Bulmaca” uygulamasi ile soru-

cevap etkinligi yapilmis, “online c¢aligma yaprag1” odevi verilerek ders

bitirilmistir.
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Deney grubu 3. hafta 2. giin ders plani

Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasim

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akilli tahta, internet agi, tahta, web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap
etkinligi

Dersin islenisi

1- Derse giris
2- Web tizerinden sunum aracilig ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
3- Web lizerinden oyunlastirilmis soru-cevap uygulamasi

4- Odevlendirme

Derse girigin ardindan 6zet konu tekrar1 yapilmistir. “Slayt” tizerinden
konu islenmis, “Rastgele kart ve kutu agmaca” uygulamalari ile soru-cevap
etkinligi yapilmistir. “Online calisma yapragi” ve “online deneme sinavi”

Odevlendirmesi ile ders bitirilmistir.

97




Deney grubu 4. hafta 1. giin ders plani

Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.3.2. Sicakligr farkli olan sivilarin karistirtlmasit sonucu 1s1 aligverisi

olduguna yonelik deneyler yaparak sonug¢larimi yorumlar.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akilli tahta, internet agi, tahta, web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap
etkinligi, 1s1 aligverisi deneyi malzemeleri (su, beher, dijital termometre, 1s1
kaynag1)

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Is1 aligverisi deneyinin yapilmasi

3- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasi

4- Web tlizerinden sunum araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
5- Web tlizerinden oyunlastirilmis soru-cevap uygulamasi

6- Odevlendirme

Derse giris asamasimin ardindan igerisinde esit miktarlarda ve farkli
sicakliklara getirilmis su bulunan beherlerde ki sularin sicaklik 6l¢iimleri

yapitlmigtir. Ardindan sivilar  karistirilmis  ve  yeni  sicakhik  degeri

gozlemlenmistir. Deney sonuglari yorumlanmis ve sonuglar not alinmustir.
“Slayt” ile konu islenmis ardindan “kutu agmaca” uygulamasi ile soru-cevap

=9

etkinligi yapilmistir. “Online ¢aligma yapragi” 6devi ile ders bitirilmistir.
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Deney grubu 4. hafta 2. giin ders plani

Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.3.2. Sicakligr farkli olan sivilarin karigtirilmasi sonucu 1s1 aligverisi

olduguna yonelik deneyler yaparak sonug¢larimi yorumlar.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akilli tahta, internet agi, tahta, web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap
etkinligi, video

Dersin islenisi

1- Derse giris
2- Web iizerinden sunum araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
3- Konu ile alakali video izletilmesi
4- Web iizerinden oyunlastirilmis soru-cevap uygulamasi
5- Odevlendirme
Dersin girisinin ardindan “slayt” iizerinden konu anlatimi tamamlanmig
ve dgrenilenlerin toparlanmasi agisindan konu ile alakali “1s1 transferi videosu”
izletilmistir. “Kelime av1 ve ¢ark ¢evirme” uygulamalari ile soru-cevap etkinligi

yapilmig. “Online ¢alisma yapragi ve online deneme siavi” 6devi verilerek

ders bitirilmistir.
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Deney grubu 5. hafta 1. giin ders plani

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler

yaparak deneylerin sonuglarini tartigir.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akilli tahta, internet agi, tahta, web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap
etkinligi, genlesme biiziilme deneyi malzemeleri (gravzant halkasi ve 1s1
kaynagi), video

Dersin islenisi

1- Derse giris
2- Genlesme biiziilme deneyinin yapilmast
3- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasi
4- Web tizerinden sunum aracilig1 ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
5- Genlesme biiziilme ile alakali video gdsterimi
6- Web iizerinden oyunlastirilmig soru-cevap uygulamasi
7- Odevlendirme

Derse girisin ardindan, gravzant halkasi ile genlesme biiziilme deneyi
yapilmigtir. Baslangicta gravzant halkasinin topunun halkadan gecebildigi
gozlemlenmistir. Ardindan top 1sitilmis ve tekrar halkadan gecirilmeye
calisilmis ve 1sinan topun genlesmesiyle hacminin arttigr gézlenmis halkadan
gecememistir. Deney sonuglari yorumlanmis ve not alinmistir. “Slayt” ile konu
anlatimi yapildiktan sonra “genlesme ve biiziilme videosu” izletilmistir. “Kutu

agmaca” uygulamasi ile soru-cevap etkinligi yapilmis ve “online c¢aligma

yaprag1” 6devlendirmesiyle ders bitirilmistir.
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Deney grubu 5. hafta 2. giin ders plani

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler

yaparak deneylerin sonuglarini tartigir.”

Ogrenme Modeli
ve yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmact yaklasim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri
Arac - Gerecler

Akilli tahta, internet agi, tahta, web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap
etkinligi, video

Dersin islenisi

1- Derse giris
2- Konu 6zeti video izletilmesi
3- Web iizerinden sunum araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
4- Web iizerinden oyunlagtirilmig soru-cevap uygulamasi
5- Odevlendirme
Derse girisin ardindan bir 6nceki derste islenilen konunun 6zetlenmesi
acisindan “video” izletilmistir. “Slayt” iizerinden konu anlatimi yapilmig
“Bulmaca ve kutu agmaca” uygulamalari ile soru-cevap etkinligi yapilmigtir.

“Online ¢alisma yapragi ve online deneme sinavi” ile ddevlendirme yapilarak

ders bitirilmistir.
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Deney grubu 6. hafta 1. giin ders plani

Dersin Adi Fen Bilimleri

Smif 5. siif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.4.2. Giinlik yasamdan O&rnekleri genlesme ve biizilme olaylann ile
iligkilendirir.”

Ogrenme Modeli ve
yaklasimi

Harmanlanmis 6grenme modeli, yapilandirmaci yaklagim

Kullanilan Egitim
Teknolojileri Ara¢ -
Gerecler

Akilli tahta, internet agi, tahta, web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap etkinligi,
genlesme biiziilme deneyi malzemeleri (sicak su, soguk su, beher, maden suyu sisesi,
balon), video

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Online deneme sonuglarinin raporlarinda goriilen eksikliklerle alakali 6zet konu
anlatim1 yapilmast

3- Genlesme biiziilme deneyinin yapilmasi

4- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasi

5- Web iizerinden sunum aracilig1 ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
6- Web iizerinden oyunlastirilmis soru-cevap uygulamasi

7- Odevlendirme

Derse giris asamasindan sonra yapilmis olan “online deneme sinavi”
sonuglarinda 6gretmen tarafindan goze garpan eksikliklerin giderilmesi amaciyla 6zet
tekrar yapilmistir. Tekrardan sonra genlesme biizlilme deneyine gecismis dnce sicak
su dolu olan behere agzina balon gegcirilmis maden suyu sisesi yerlestirilmistir.
Balonun sistigi gézlemlenmis ve sise soguk su dolu olan behere alinmis ve balonun
sondiigli goriilmiistiir. Deneyde 1sin1n etkisiyle maden suyu sisesi igerisindeki havanin
genlestigi ve biiziildiigii goriilmiis, deney yorumlanmig ve not alinmustir. “Slayt” ile
konu anlatimi ve not alma iglemleri yapilmis, “kutu agmaca ve cark g¢evirme”
uygulamalar1 ile soru-cevap etkinligi

yapilmigtir.  “Online c¢alisma yaprag1”

Odevlendirmesi ile ders bitirilmistir.
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Deney grubu 6. hafta 2. giin ders plani

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.4.2. Glinlik yasamdan Ornekleri genlesme ve biiziilme olaylar ile
iligkilendirir.”

Ogrenme Modeli | Harmanlanms 6grenme modeli, yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Akilli tahta, internet agi, tahta, web sitesi, slayt, web tabanli soru-cevap
etkinligi, genlesme biiziilme deneyi malzemeleri (sicak su, soguk su, beher,
maden suyu sisesi, balon), video

Dersin islenisi

1- Derse giris
2- Web iizerinden sunum araciligi ile genel konu 6zeti yapilmasi
3- Web iizerinden oyunlastirilmig soru-cevap uygulamasi

4- Odevlendirme

Derse giris asamasindan sonra “slayt” iizerinden genel konu o6zeti
yapilmig ardindan “kutu agmaca, rastgele kart ve cark ¢evirme” uygulamalari
ile soru-cevap etkinlikleri yapilmistir. “Online g¢alisma yapragi ve online

deneme sinavi” 6devlendirmesi ile ders tamamlanmustir.
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Ek 4. Kontrol Grubu Ders Planlar:

Kontrol grubu 1. hafta 1. giin ders plani

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine yonelik yaptigi
deneylerden elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda bulunur.”

“Srvilarin her sicaklikta buharlastigi fakat belirli sicaklikta
kaynadigi belirtilerek buharlasma ve kaynama arasindaki temel fark
agiklanir.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklasim

ve yaklasim

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Gerecler

Ders kitabi, tahta, hal degisimi deney malzemeleri (bardak, buz ve 1s1
kaynagi1), calisma yapragi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Hal degisimi deneyinin yapilmasi

3- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmasi

4- Ders kitabi ve tahta {izerinden konunun anlatilmasi ve not alinmasi
5- Calisma yapragi uygulanmasi

6- Odevlendirme
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Kontrol grubu 1. hafta 2. giin ders plani

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma,
kaynama noktalarini belirler.*

“FErime, donma, kaynama noktalarinin ayirt edici ozellikler

oldugu vurgulanir.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, naftalini eritelim — donduralim deney malzemeleri (deney
tiipii, tipa, naftalin, termometre, 1s1 kaynagi), calisma yapragi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii

3- Erime ve donma deneyinin yapilmasi

4- Deney sonuglariin yorumlanmasi ve not alinmasi

5- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
6- Calisma yapragi uygulamasi

7- Odevlendirme

105




Kontrol grubu 2. hafta 1.giin ders plam

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simf 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma,
kaynama noktalarin belirler.”

“FErime, donma, kaynama noktalarinin ayirt edici 6zellikler oldugu

vurgulanir.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, ¢alisma yapragi, kaynama noktasi deney malzemeleri (su,
beher, dijital termometre, 1s1 kaynagi)

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve 6dev sorularinin cevaplanmasi

3- Kaynama noktasi deneyinin yapilmasi

4- Deney sonuglarinin yorumlanmasi ve not alinmast

5- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
6- Calisma yapragi uygulamasi

7- Odevlendirme
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Kontrol grubu 2. hafta 2. giin ders plani

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simf 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.2.1. Yaptig1 deneyler sonucunda saf maddelerin erime, donma,
kaynama noktalarin belirler.”

“ Erime, donma, kaynama noktalarimin ayirt edici ozellikler oldugu

vurgulanir.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, calisma yaprag:

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve 8dev sorularinin cevaplanmasi

3- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
4- Calisma yapragi uygulamasi

5- Odevlendirme
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Kontrol grubu 3. hafta 1.giin ders plam

Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar.”

Ogrenme  Modeli
ve yaklasim

Yapilandirmaci yaklagim

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, calisma yapragi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve ddev sorularinin cevaplanmasi

3- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
4- Calisma yapragi uygulamasi

5- Odevlendirme
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Kontrol grubu 3. hafta 2. giin ders plam

Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degisimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar.”

Ogrenme  Modeli
ve yaklasim

Yapilandirmaci yaklagim

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, calisma yapragi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve ddev sorularinin cevaplanmasi

3- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
4- Calisma yapragi uygulamasi

5- Odevlendirme
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Kontrol grubu 4. hafta 1.giin ders plam

Dersin Adi Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.3.2. Sicakligi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu 1s1 aligverisi
olduguna yonelik deneyler yaparak sonuglarini yorumlar.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, ¢alisma yapragi, 1s1 aligverisi deneyi malzemeleri (su, beher,
dijital termometre, 1s1 kaynagi)

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve ddev sorularinin cevaplanmasi

3- Is1 aligverisi deneyinin yapilmasi

4- Deney sonuglariin yorumlanmasi

5- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
6- Calisma yapragi uygulamasi

7- Odevlendirme
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Kontrol grubu 4. hafta 2. giin ders plam

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.3.2. Sicakligi farkli olan sivilarin karistirilmasi sonucu 1s1 aligverisi
olduguna yonelik deneyler yaparak sonuglarimi yorumlar.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, caligma yapragi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve ddev sorularmnin cevaplanmasi

3- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
4- Calisma yapragi uygulamasi

5- Odevlendirme
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Kontrol grubu 5. hafta 1.giin ders plam

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler
yaparak deneylerin sonuglarini tartigir.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, calisma yapragi, genlesme biiziilme deneyi malzemeleri
(gravzant halkas1 ve 1s1 kaynagi)

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve ddev sorularinin cevaplanmasi

3- Genlesme biiziilme deneyinin yapilmasi

4- Deney sonuglariin yorumlanmasi

5- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
6- Calisma yapragi uygulamasi

7- Odevlendirme
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Kontrol grubu 5. hafta 2. giin ders plam

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. smif

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine yonelik deneyler
yaparak deneylerin sonuglarini tartigir.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasim

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, caligma yapragi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve ddev sorularinin cevaplanmasi

3- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
4- Calisma yapragi uygulamasi

5- Odevlendirme
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Kontrol grubu 6. hafta 1.giin ders planm

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.4.2. Glinlik yasamdan oOrnekleri genlesme ve biiziilme olaylar1 ile
iligkilendirir.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, galisma yapragi, genlesme biiziilme deneyi malzemeleri
(sicak su, soguk su, beher, maden suyu sisesi, balon)

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve ddev sorularinin cevaplanmasi

3- Genlesme biiziilme deneyinin yapilmasi

4- Deney sonuglariin yorumlanmasi

5- Ders kitabi ve tahta araciligi ile konunun anlatilmasi ve not alinmasi
6- Calisma yapragi uygulamasi

7- Odevlendirme
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Kontrol grubu 6. hafta 2. giin ders plam

Dersin Ad1 Fen Bilimleri

Simif 5. simf

Unite “Madde ve Degisim”

Konu “F.5.4.1. Maddenin Hal Degigimi”

Siire 80 dakika

Kazanimlar “F.5.4.4.2. Glinlik yasamdan oOrnekleri genlesme ve biiziilme olaylar1 ile
iligkilendirir.”

Ogrenme Modeli | Yapilandirmaci yaklagim

ve yaklasimi

Kullamlan Egitim
Teknolojileri Arac
- Geregler

Ders kitabi, tahta, caligma yapragi

Dersin islenisi

1- Derse giris

2- Odev kontrolii ve ddev sorularinin cevaplanmasi
3- Genel konu 6zeti yapilmast

4- Calisma yapragi uygulamasi

5- Odevlendirme
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