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i
Oz

Bu calisma, ana dili Turkge olan Turk cocuklarinin Almanya’daki Tirkce o6gretimine
yonelik tutumlarinin ortaya c¢ikarilmasini amaclamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
“Almanya’da yasayan Turk 6grencilerin Turkge 6gretimine yonelik tutumlari nasildir?”
sorusuna cevap aramisgtir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Almanya’nin Kuzey Ren-
Vestfalya eyaletinin KéIn sehrindeki 11- 18 yas grubunda ve 5.- 12. siniflar arasindaki 147
ogrenci olusturmaktadir. Ayrica 9 Turkgce ogretmeni ile calisiimistir. Nicel ve nitel
yontemlerin bir arada kullanilacag arastirmada kullanilan veriler, 6grencilere uygulanan
Tarkgenin 6drenimi ve 6gretimiyle ilgili disinceler anketi ve sonrasinda égretmenlerle
gerceklestirilen gorismelerden elde edilmistir. Anketler SPSS istatistik programinda
islenmis ve agirlikli unsurlarin saptanmasi icin agiklayici faktér analizine tabi tutulmustur.
Ogretmenlerle yiiz yiize yapilan gériismeler ise betimsel analizle degerlendirilmistir. Elde
edilen veriler tablolar halinde sunulmus ve sonug¢ bdéliminde, calismadan elde edilen
bulgular alanyazini gergevesinde tartisiimistir.  Bu calismanin, Tirkge &grenimi ve
ogretimine yonelik 6grenci tutumlarini ortaya koymasi, ayrica Ogretim slrecinde
ogrencileri etkileyen motivasyon kaynaklarini sorgulamasi agisindan &énemli oldugu
dusunulmektedir. Zira motivasyonun tutum Uzerinde etkisi oldugundan dolayr yurt
disindaki Turk ¢gocuklarini Turkge 6grenmeye motive eden kaynaklarin belirlenmesi ve bu
kaynaklarin guglendiriimesi c¢alismalari ana dili 6gretimine dair tutumu olumlu

etkileyecektir.

Anahtar soézciikler: Almanya’da Turkge 6gretimi, tutum, Tlrkge 6gretimine dair tutum,

motivasyon.



Abstract

This study aims to reveal the attitudes of Turkish children whose mother tongue is Turkish
towards learning and teaching Turkish in Germany. In line with this purpose, he sought an
answer to the question "What are the effects of motivational sources on the attitudes of
Turkish students studying Turkish in Germany towards learning and teaching Turkish?"
The study group of the research consists of 147 students in the 11-18 age group and
between the 5th and 12th grades in the city of Cologne, North Rhine-Westphalia,
Germany. In addition, 9 Turkish teachers were studied. In the study, in which quantitative
and qualitative methods will be used together, the data on the effect of motivational
resources on the learning and teaching of Turkish were obtained through the attitude
guestionnaire about the learning and teaching of Turkish and the teacher interviews
conducted afterwards. The questionnaires were processed in the SPSS statistical
program and subjected to explanatory factor analysis to determine the weighted elements.
The obtained data will be presented in tables. Face-to-face interviews with our teachers
were evaluated with descriptive analysis. The findings obtained from the study were
discussed within the framework of the literature. It is thought that the study is important in
terms of revealing how motivational resources affect students in Turkish learning and
teaching. Determining the motivation sources of Turkish children abroad will positively

affect the mother tongue teaching process, which affects their identity.

Keywords: Teaching Turkish in Germany, attitude, attitude towards teaching Turkish,

motivation.
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Bolim 1
Girig
Bu boélim, arastirmanin yapilmasinin sebeplerini agiklayan problem durumunu,
arastirmanin amacini ve dnemini, arastirmanin ana ve alt problemlerini ve arastirmada

yer alan sinirliliklar ve sayiltilari kapsamaktadir. Ayrica arastirma igerisinde gecen bazi

kavramlarin tanimlari agiklanmigtir.

Problem Durumu

insanhigin varolusundan itibaren her dénemde toplumsal bir olgu olan gé¢ durumu
yasanmistir. Bu anlamda, Turkiye’den yurt disina en kapsamli gbé¢ “31 Ekim 1961
tarihinde Almanya ile Tlrkiye arasinda, Ankara ve Bonn’da Buyukelgiliklere karsilikh
verilen notalarla akdedilen bir isglcu s6zlesmesi” (Canver 2008: 8) kapsaminda 1960l
yillarda baslayip 2000’li yillara kadar surmustur. “Turkiye’den Almanya’ya is¢i gocl uzun

bir sureci arkasinda birakan surekli ve gonullu bir go¢ turd olmustur” (Palo,2014: 7).

1961 yilinda Turk vatandaslari Almanya’ya gegici is¢i olarak gitmeye baslamistir.
Birka¢ yil galigip donulecedi 6ngorilen calisma sdrelerinin uzamasiyla birlikte yavas
yavas uzun sireli kalicihga dogru evrilen gécln etkisiyle, ¢alismaya giden isciler geride
biraktiklar esleri ve ¢ocuklarini da Almanya’ya goétirmeye baslamis ve bdylece zaman
icerisinde Almanya c¢ok kultrla bir toplum héline gelmistir. Bu suregte, gdé¢ edenler is ve
barinma olanagl saglanmasinin yaninda egitimde, siyasi haklarda, ayrimciliklar,
onyargilar ve uyum problemleri gibi bazi sorunlarla karsilagmiglardir. Ancak yasanan
sorunlar iginde “egitim, olumsuz sonuglarin ve sorunlarin en yogun yasandigi alan”
(Yaylaci, 2008: 238) olarak ilk sirada gelmektedir. Federal Alman egitim yasasina goére
“yabanci ¢ocuklar ve gengler, Alman yasitlari gibi zorunlu egitim kapsamindadirlar ve bu
zorunlulugun okullarinda yerine getiriimesi gerekmektedir’ (KMK, 1977: 180). Bu
durumda, yurt diginda yasayan Turk vatandaglarinin ana dillerini ve kultarlerini devam

ettirebilmeleri igin yeni yetisen kusaklara ana dillerinin ve kilttrlerinin kazandiriimasi bir



zorunluluk haline gelmigtir. Aksi halde, Ucgun’un (2015: 517) da belirttigi gibi “yurt
disinda yasayan Turk cocuklari milli kimliklerinden uzaklasacak, kendi dilini bilmeyen
bireyler olarak yetisecektir. “Dil, bir insan toplulugunun millet haline gelebilmesi icin gerekli
olan en 6nemli sartlardan oldugu gibi, o toplulugun millet olarak kalabilmesinin de en
onemli sartlarindandir’ (Kalkan, 2016: 16). Bu baglamda Almanya’da yasayan Turk
cocuklarinin ana dillerini 6grenebilmeleri i¢in ¢esitli okul i¢i ve okul digi 6nlemler alinmaya
calisiimistir. “Hazirhk siniflari, ¢ift dilli siniflar, yodun dil kurslari gibi 6zel dizenlemeleri

kapsayan bu dnlemlerde, Tlrkgenin 6gretilmesine éncelik verilmistir’ (Saglam,1990: 604).

“Gogun basladigi ilk yillarda Tirklerin Almanya’da kalici olmadiklari ve zamanla
Turkiye'ye geri donecekleri disinilmus ve bu dogrultuda ana dili olarak Turkge 6gretimi
planlanmistir” (Bekar ve Oztiirk, 2018: 19). Ancak “Almanya 2000'li yillara kadar Tirklerin
Turkiye'ye kesin donls yapacaklari disincesiyle ana dilleri olan Turkce derslerine dnem
verirken, 2000’li yillarin bagindan itibaren kalici olduklari distincesinin hakim olmasiyla”
(Bekar, 2015:33) “Turkge dersleri ve ders saatlerini azaltmistir’ (Yildiz, 2012: 18). Turkge
dersleri zorunlu olmaktan g¢ikariimis segmeli ders haline gelmistir. “Bu dersler okul zaman
gizelgesi digindaki saatlerde ve birlestirilmis siniflarda yapilmaya devam etmektedir” (Erol

ve Glner, 2017: 501).

Almanya, 16 farkli eyaletten olusan birlesik ve federal bir devlettir. Okullarda Turk
cocuklarina uygulanan Turkge ve Turk Kulturi dersleri yasal olarak bu 16 eyaletin
sorumlulugundadir. Eyaletler, Eyaletler Egitim Bakanlarn Surekli Konferansi'nin (KMK)
aldigi tavsiye kararlari dogrultusunda, bu programlarin dizenlenmesi ve ydritilmesine
donuk ortak uygulamalara gitmektedir. Ancak yine de bazi konularda ulke dizeyinde bir
birliktelik saglanamamistir. “Ogretim programlarindan kaynaklanan bu tutarsiziiklara ek
olarak ozellikle Avrupa’da gogmen cocuklarin ana dili 6gretimi ile ilgili yasal duzenlemeler
ve uygulamalar arasinda uyusma olmadig! gibi politikalarda belirsizlikler ve tutarsizliklar

bulunmaktadir’ (Yagmur, 2010: 221).



Bu arastirma, Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya (KRV) eyaletinde yuruatalmustar.
KRV Eyaletindeki okullarda verilen Tlrkge dersleri Almanya’'nin diger eyaletlerinde de
oldugu gibi Eyalet Egitim Bakanliginin yetki ve sorumlulugunda olup, bu dersi veren
o6gretmenlerin tamami yerel makamlarca atanmaktadir. Turkge dersleri genel olarak ana
dil dersi ve yabanci dil dersi olarak iki sekilde yapiimaktadir. Ayrica se¢meli bir dersin

yerine de Turkge dersi segilebilmektedir.

Kuzey Ren Vestfalya Eyaleti Egitim Bakanhiginin Koéken Dili Egitimi
Yoénetmeliginde, Kdken dili (Ana dili) derslerini yeniden dizenleyen genelge geregince
eyalet okullarinda verilen Turkge-TUrk kdltirG (TTK) dersleri zorunlu ders kapsaminda
degildir. ilkokullarda (1. ve 4. siniflar arasinda) en az 15 velinin yazili istegi tzerine,
ortadgretimin 1. kademesindeki okul turlerinde ise (5. ve 10. siniflar arasinda) en az 18
velinin yazih istegi ile verilebilmektedir. Ayrica 16.03.2016 tarihli Koken dili (Ana dili)
derslerini yeniden duzenleyen genelge de deginildigi gibi ortadgretim 1. ve 2.
kademelerinde de en az 18 velinin yazil istedi Uzerine Turkge, zorunlu 2. bir yabanci dil
yerine veya secmeli bir ders yerine secilebilmektedir. Ana dili Turk¢ce olan ve olmayan
ogrencilere 6. siniftan sonra (Realschule, Sekundarschule, Gesamtschule ve Gymnasium)
ikinci yabanci dil, 8. siniftan sonra Ugunclu yabanci dil yerine Tirkgeyi alma imkani
saglanmigtir. Ayrica Turkge dersi, Abitur siniflarinda (10. ve 12. veya 11. ve 13. siniflar)
Turk olan ve olmayan o6grenciler tarafindan da segilebilecek (3. yabanci dil olarak)

yabanci diller arasina alinmisgtir.

Segmeli bir ders olarak veya zorunlu bir yabanci dil yerine Tirkge dersinin
konulmasi, Turkce'nin Almanya’daki gelecedi agisindan buyuk 6nem arz etmektedir.
CUnkl bu derste alinan notlar dénem sonu karnesinde yer almakta ve bdylece not
ortalamasini etkilemektedir. Ayrica, dersler 6gleden 6nce normal ders saatleri icerisinde
verilebilmektedir. Ancak bunun disindaki bazi okullarda bu dersler, genellikle dinlenme

saatlerine denk geldigi icin 6grenciye ve velilerine ilave bir ylik getirmektedir. Bu nedenle



“Koéln  Egitim Ataseligi tarafindan Turk¢e derslerinin  yabanci dil dersi olarak

yayginlastiriimasi yonutndeki ¢alismalara agirlik verilmektedir” (Koln Egitim Ataseligi, n,d.)

ileri'ye (2003: 80) gére Almanya’da Tirkce dgretimi uygulamasinda birgok sorun
alani mevcuttur. Dersler, Turkiye Cumhuriyeti Devleti tarafindan goreviendirilen
ogretmenler ile eyalet yonetimi tarafindan gorevlendirilen Tlrk 6gretmenleri tarafindan
verilmektedir. Ancak KRV eyaletinde yalnizca yerel makamlarca atanan oOgretmenler
goérev yapmakta, Turkiye’den gelen 6gretmen bu goéreve kabul ediimemektedir. Bu durum
da 6gretmen yeterligi baglaminda gesitli problemler yaratmaktadir. Bir baska sorun ise,
“Turkge ana dili ve kultir derslerinden faydalanamama nedenlerinden en basta geleni
Tark nufusunun daginik bir cografyaya yayilmis olmasidir” (Akinci, 2007: 5). Almanya’nin
diger bircok eyaletinde Turkge siniflarindaki 6grencilerin bilgi ve sinif duzeyleri ayni
degildir. Yani oOgretmenin sinifta degisik seviyede 0&grencilerle ders yapmasi
gerekmektedir. Bu durum birlestiriimis sinif gibi dtisindlmektedir. Genellikle bu dersler,
6gleden sonralari, bulunulan Ulkedeki 6grencilerin din ve ahlak egitimi aldigi saatlerde
verilmektedir. Dersin ne zaman okutulacagi okul mudirinin tasarrufuna kalmaktadir.
Bdylece, se¢meli Turkce dersine katilim zorunlulugunun olmamasi, derslerin karma
siniflarda yapilmasi ve ders notunun/performansinin akademik basariylr dogrudan
etkilememesi gibi sebepler cocuklarin derse devam etme isteklerini ve derse katihmlarini

olumsuz etkilemektedir.

“Konunun dikkati geken bir bagka boyutu da Almanya’da yetisen Turk ¢cocuklarinin
buyuk bir kisminin aile iginde saglikli dilsel etkilesim olanagi bulamamasidir (Cakir,2002:
42).” Turkce’nin kullanildigi bir cevrede, kisir bir déngu i¢inde surdarilen tekduze yasama
bagl olarak, Turkcenin de iletisim dili olarak yeterli oranda kullaniimamasi nedeniyle yeni
yetisen kusaklarin Turkge 6grenmesi zorlagmakta ve bu durum onlari iki yonlG yar dillilik
tehlikesiyle kargi kargiya birakmaktadir. Zira, "yari dillilik gergek anlamda dilsizliktir" (Felix,

1993: 316). Oysa, her bireyin kdken dilini iyi 6grenmesi, onlarin kiltirel gegmislerinin



bilincinde olarak &zguvenlerini pekistirmekte ve yasadiklari sosyal ¢evreye aktif olarak

katilmalarini saglamaktadir.

Egitim kurumlarinda Turk 6grencilerin bazilarinin Tlrkge dersine, konuya ya da
karsilasilan probleme ¢6zim Uretmede istekli olduklari gdzlenirken, diger bazi Turk
ogrencilerinin ise Tirkce derslerinde isteksiz olduklari, karsilastiklari problemlere ¢6zim
Uretmede miicadele etmek yerine kagmayi tercih ettikleri gérilmektedir. Ogrenciler
arasindaki bu farkin olusumuna Turkce dersine karsi olan motivasyonlarinin etkili oldugu
sdylenebilir. Zira, “motivasyon (gldilenme) bireye enerji verip davranis icin istekli hale
gelmesinde etkili oldugundan, 6grenme- 6gretme sidrecinin etkililigini 6n plana ¢ikaran en
onemli faktorlerden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir’ (Akbaba, 2006: 1). Dilekmen ve
Ada (2005: 113) gudulenmeyi bir hedefe dogru davranigi harekete geciren, surdiren ve
yonlendiren glc¢ olarak tanimlanmaktadir. Gudilenme 6grenme icin gerekli 6n sartlardan
biridir. Yeterince gldilenmemis bir 6grenci, 6grenmeye hazir hale gelmemis demektir.
Ogrenciler genelde ilgi duyduklari konulari daha kisa surede &grenirler. Ogrencilerin
o6grenmeye gudulendiginde derslere daha c¢ok dikkat ettikleri, ilgi duyduklari, 6édevlerini
yaptiklari ve sinavlar igin galistiklari sdylenebilir. Onci’'niin (2004:169) belirttigi gibi
ogrenci, motive oldugu O&lgude basarili olmaktadir. Ulusoy (2002: 272) gudilenme
kaynaklarini 6grenci ve 6grenme cevresi diye ikiye ayirmis ve gididlenme kaynaklarini

soyle gruplamistir:
Ogrencilerden gelen kaynakiar:
- Bireysel hedefler ve niyetler
- Biyolojik ve psikolojik durtuler ve ihtiyaglar
- Kendini tanimlama, kendine guven ve kendine saygi
- Bireysel inanclar, degerler, beklentiler ve basari veya basgarisizlik tanimlari
- Oz biling, 6z yasantilar ve 6z yeterlik

- Kisisel faktorler, 6rnegin risk alma, kaygi ile bas etme, merak



- Duygusal durum ve biling dizeyi
Ogrenme cevresinden gelen kaynaklar:
- Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve arkadaslarinin hedefleri
- Sinifin hedef yapisi
- Sosyal etkilesimlerin sonuglari
- Sinif pekistirecleri, 6dll ve ceza sistemleri
- Belirsizlik, yenilik ve karmasiklik gibi d6gretimsel uyaranlar
- Ogrenciden, dgretmenlerin ve digerlerinin beklentileri
- Performans modelleri

- Basariya goéturen, dzguven gelistiren, ilgi ¢gekici ve dikkat saglayan 6gretim

uygulamalari

Ayni konu Uzerinde ilgili davranan ve basarili olan iki 6grencini nedenleri farkh
olabilir. Ogrencilerden biri Tirkgeyi ana dili oldugu ve ilgi duydugu igin dgrenirken digeri
sadece yuksek not almak igin ugrasabilir. Bu durum, égrencilerin TUrkge dersine yonelik

tutumlarini etkileyebilmektedir.

Bugln yurt disinda yasayan binlerce Turk ¢ocugu Tlrkge 6grenimi ve 6gretimine
yonelik tutumlarinda 6grenciden gelen motivasyon kaynaklarina ve 6grenme cevresinden
gelen motivasyon kaynaklarina etki eden sorunlarla karsilagsmaktadir. Bu sorunlara ¢ézim
Onerileri sunabilme adina son yillardaki gelismeler 1giginda Turkge Ogretiminin Almanya
mufredatindaki konumu ele alinarak Almanya’daki gégmen Turk ¢ocuklarinin ana dilleri
olan Turkge 6grenimi ve 6gretimine yonelik tutumlari ve goérislerinin giincellenen bilgiler

dogrultusunda arastiriimasi gerekmektedir.



Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismanin amaci gliinimuzde, Almanya’da yasayan ve ana dili Turkge olan
Tark cocuklarinin Tirkgce 6gretimine yonelik tutumlarini ve onlari etkileyen motivasyon

kaynaklarini aragtirmaktir.

Ana dili 6gretimi cocuklarin bilissel gelisimi ve dolayisiyla akademik basarilari igin
cok énemlidir. Ozellikle yurt disinda yasayan gocuklar séz konusu oldugunda bu durum
daha da énem kazanmaktadir. Ustelik Bati Avrupa Ulkelerinde Tirkce dgretimiyle ilgili
olarak her 3-4 yilda bir uygulama ve politikalar dedismekte ve s6z konusu kitlenin ana dili

ogretimiyle ilgili bir dnceki uygulamaya gore hak kaybina ugradigi gézlenmektedir.

Arastirma Problemi

Ana dili Turkge olan Turk cocuklarinin Almanya’daki Turk¢e Ogretimine yonelik
tutumlari ve onlari etkileyen kaynaklarin ortaya cikariimasinin amaclandigi arastirmada
temel problem ciimlesi “Almanya’da yasayan Turk 6grencilerin Turkge 6gretimine yénelik

tutumlari nasildir?” olarak belirlenmisgtir.
Alt Problemler

Bu c¢alisma kapsaminda arastirmanin temel problemine bagl olarak asagidaki alt

problemlere yanit aranmistir.

1) Turk ¢ocuklarinin Turkge 6grenimi ve dgretimine yonelik tutumlarinda cinsiyete

gore anlamli bir farkhhk var midir?

2) lilkokulda Tirkge dersi alan ve almayan o6grencilerin Tirkge 6grenimi ve

ogretimine yénelik tutumlari arasinda anlamli bir farkhilik var midir?

3) Halihazirda Turkgce derslerine katilan ve katilmayan &grencilerin Tarkce

o6grenimi ve dgretimine yénelik tutumlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

4) Ailede konusulan dile gore dgrencilerin Turkgce dgrenimi ve 6gretimine yonelik

tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



5) Turkce &gretmenlerine goére Tadrk c¢ocuklarinin Tirkgce dersine ydnelik

tutumlarina etki eden motivasyon kaynaklari nelerdir?

Sayiltilar

Arastirma sirecinde elde edilen veriler manipile edilmemistir. Ogrenciler
uygulanan olcege icten ve samimi cevap vermislerdir. Dil tutum o6lgceginden elde edilen
veriler nesnel bir yaklasimla analize tabi tutulmustur. Turk¢ce &gretmenleri yari
yapilandiriimis gérisme formundaki sorulara samimi bir sekilde cevap vermislerdir.
Ogretmen ve 6grenciler goéndllli olarak ve higbir baski hissetmeden arastirmaya

katiimiglardir.

Sinirhliklar

Arastirma, Almanya’nin Kuzey Ren Vestfalya eyaletinin Kdln sehrinde 2021-2022
egitim-6gretim yilinda egitim géren 5. ve 12. siniflar arasindaki 11-18 yas araliginda olan,
ana dili Tdrkce olup, Turkce dersi alan ve almayan 6grenciler tzerinde sinirlandiriimisgtir.
Orneklemde yer alan katilimcilarin deneyimleri 6lgek ve formdan elde edilmig veriler ile

sinirh tutulmustur.

Tanimlar

Ana dili: Ana dili kiginin kendisiyle, c¢evresiyle iletisim kurmasini; ¢evresinde olup
bitenleri,  gérduklerini,  duyduklarini, dinlediklerini anlamlandirmasini; onceden
edindikleriyle yeni ogrendiklerini degerlendirebilmesini, yorumlayabilmesini; duygu ve

dusunceleriyle kendisini ifade edebilmesini saglar (Yildiz, Arslan ve Thomas, 2021: 335).

iki dillilik: ki dilliligin tanimlanmasinda bir élgiit olarak Bloomfield, her iki dilin de iyi bir
sekilde kullanilabilmesi gerektigini belirtirken; bunun tersine Haugen, karsi dilde anlaml
ifadeler ortaya koyabilmek noktasinda iki dilliligin basladigini belirtir (akt. Rezzagil, 2010:

22).



Yabanci dil: Klein’e (1984: 31) gore yabanci dil kavramiyla, dilin kullanildigi Glke disinda
derste Ogrenilen ve devaminda gunlik iletisim icin birinci dil yani ana dili yaninda

kullaniimayan dil akla gelmektedir.

Hauptschule (Temel Egitim Okulu): Realschule ve Gymnasium’lara gidemeyecek olan

ogrencileri ara mesleklere hazirlar (Saglam, 1991:6).

Realschule (Ortaokul): Yabanci dil ve fen derslerine agirlik verilen okullar (Erginer,

2006:258).

Gymnasium (Lise): Bu okullarin amaci yuksekogretime 6grenci hazirlamaktir (Demirel,

1998: 79).

Gesamtschule (Cok Amach Okullar): Cok amagh okullar. Bu okuldan dgdrenciler hem

yuksekdgretime hem de mesleki 6gretime devam edebilirler (Demirel, 1998: 79).
Berufschule (Yari Zamanli Meslek Okulu): Ogdrenciler hem isletmelerde uygulamali
egitim hem de kuramsal egitimle yetigtirilirler (Aytag, 1999:74).

Sonderschule (Ozel Ogretim Okullar)): Sonderschule’ler cesitli engeller nedeniyle
normal okullarda basarili olamayan c¢ocuklar ve genclerin desteklenmesi ve geligtiriimesi

icin devam edilen 6zel okullardir (Persembe, 2004:106).
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Boliim 2

Aragtirmanin Kuramsal Temeli ve ilgili Aragtirmalar

Tutum

Yurt diginda yasayan Tark d&grenciler ana dilleri Turkceyi 6grenirken bir takim
zorluklar ve sorunlarla karsilasmaktadirlar. Karasakallioglu ve Saracaloglu’na (2009: 343)
gbre bazi sorunlar egditimin yapildigi ortam, okulun kosullari veya &gdretmenlerin
yeterlikleriyle ilgiliyken bazi sorunlar ise yasanilan gevre, bireyin ailesi hatta bazen bireyin
kendisiyle ilgili unsurlardan kaynaklanmaktadir. Ogrencilerin egitim- 6gretim sireci
boyunca ve bu sureg icerisinde “6grenme- dgretme ortaminin ana degiskenlerinden biri
tutumdur” (Karatay ve Kartallioglu, 2016: 204). Deniz ve Tuna (2006) “6grenci ana dilini
o6grenmeye istekli olursa, Tulrkgeyi 6grenmeye yonelik daha fazla ¢aba harcayacaktir”

diyerek aslinda tutumun 6grenme uzerindeki etkisini dile getirmektedir.

“Tutum, motivasyon, kaygi, benlik saygisi, empati, 6z-yeterlik gibi &zellikler dil
6grenmede temel etmenler olarak goériimektedir” (Arseven, 1979, 1986; Maclntyre ve
Gardner, 1991; Brown, 1994; Oxford, 1994; Andres 2002). Ogrencinin énceki 6grenme
deneyimleri, okula ve derslere yodnelik olumlu veya olumsuz tutumlar kazanmasini
saglamaktadir (Kirmizi, 2006: 102). Tutumlari belirleyebilmek igin 6zel hazirlanan tutum
Olcekleri kullaniimaktadir ancak “bir 6grencinin davraniglarini izlemek de derse, okula ya

da diger 6gelere yonelik tutumlari hakkinda fikir verir” (Kagitcibasi, 1999).

19. Yuzyilda arastirmalara konu olmaya baglayan tutum kelimesinin “Latince
kokeni ‘attitude’ yani ‘harekete hazir anlamina gelmektedir” (Arkonag, 2001: 158).
GlUnumulze kadar yapilan c¢alismalara veya kaynaklara gére tutumun birgok tanimi
yapilmistir. Tark Dil Kurumu Sézltgu tutumu, “tutulan yol, tavir’ olarak tanimlamaktadir
(TDK, 2011: 2393). Katz'in 1967’de yapmis oldugu ¢alismada tutum, “bireyin sahip oldugu
degerler dizgesine bagli olarak bir simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi veya dinyayi iyi ya da

koétl, yararl ya da zararli yonleriyle algiladigi bir 6n distinme bicimidir” (Akt.Tavsancil,
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2006: 66). Bagka bir arastirmaya goére tutum, insanin performansini etkileyen egilimlerini
ve dzel tercihlerini kapsamaktadir (Gagne ve Driscoll, 1988). inceoglu (2000) ise “bireyin
kendine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu ya da olaya karsi deneyim,
motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgatledigi bilissel, duygusal ve davranigsal bir tepki
on egilimidir’ seklinde tanimlamistir. Demirel’'e gore (2010: 133), “bireyi belli insanlar,
nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar géstermeye iten 6grenilmis egilimdir”.
“Tutum bireyin herhangi bir seye, bireylere, olaylara ve ¢ok ¢esitli durumlara karsi bireysel
etkinliklerindeki secimini etkileyen kazanilmis i¢sel bir durum olarak tanimlanabilir’

(Senemoglu, 2001).

Turgut (1978), Ersin (1981), inceoglu (2000) ve Atasoy’un (2002) yapmis olduklari
calismalara goére tutum, “dogustan gelmeyip sonradan kazanilan, dogrudan
gbzlenemeyen, herhangi bir olgu, obje veya nesneye yonelik olumlu/olumsuz davranis
gelistirme egilimidir’. Baykul (2003), Saracaoglu ve arkadaslari (2016) yaptiklari
c¢alismalarla ‘“herhangi bir derse olumsuz tutum gelistiren O&grencinin o dersle
ilgilenmeyecegini, kendilerini uzak tutacagini ve o derste karsilarina c¢ikabilecek sorunlari
asamayacaklarina dair olumsuz inang¢ gelistireceklerini”’ belirtmiglerdir. Daha &énceki
donemlerde vyapilmis bircok calismada ogrencilerin bir derse karsi gelistirdikleri
tutumlarinin, o derse karsi olumlu ya da olumsuz etkiledigini gosteren bulgulara
ulagiimigtir (Tay ve Akylrek-Tay, 2006; Akandere, Ozyalva¢ ve Duman, 2010; Avcl,
Coskunel ve inandi, 2011; Kazazoglu, 2013; Ceylan, Sagirekmekgi, Tatar ve Bilgi, 2016).
Bunun yani sira Bilen (1995), Kocabas, (1995) ve Ozkal (2000) yaptiklari arastirmalarda
tutumun fen, matematik, mizik, ingilizce, sosyal bilgiler vb. cesitli derslerdeki basariyi

etkiledigini ortaya ¢ikarmislardir.

Corek (2006) “Ogrencinin derse yonelik olumlu tutumunun, égrenciyi gidiledigi ve
dersi anlamaya c¢alismasini sagladigini ve bu durumun 6grencinin bu dersteki akademik
basarisini yukselttigini” ifade etmistir. Tutumun, dgrencilerin derslerine yénelik basarisi

uzerindeki etkilerinin kabul edilmesiyle beraber “birgok arastirmaci tarafindan farkl
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derslerde 6grencilerin o derse karsi tutumlarini élgcimleyebilmek amaciyla farkli élgekler
gelistiriimistir” (Aksogan ve Ozdemir, 2022: 210). Bu calismada da Almanya’da yasayan
Turk Ogrencilerinin Tirkge’ ye karsi tutumlarini saptamak amaciyla Kutlay'in 2010 yilinda

gelistirdigi “Turkge’nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Diisiinceler Anketi” kullaniimistir.

Dil 6gretiminde tutum o6nemli bir etkendir. Hedef dilin kolay veya zor
ogrenilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. “Ancak tutum, egitim sirasinda herhangi bir
sorun ¢ikmadikca genellikle géz ardi edilmektedir’ (Smith, 1971: 82). Dil egitiminde
o6grencinin basarisi ile 6grencinin dil egitimine yonelik tutumu yakin iligski icindedir. Bu
nedenle dil egitiminde 6grencilerin guduilenmeleri igin 6grenecekleri dile kargl tutumlarinin
belirlenmesi gerekmektedir. Zira “Dil 6grenen kisinin olumlu tutumlari igsel 6grenme
istegini arttirarak dil 8grenme sirecini kolaylastirir” (Hosseini vePourmandnia, 2013: 64).

Bu sayede 6grenci dil dgreniminde kolay bir sekilde hedefine ulasacaktir.

inceoglu (2000: 12) yapmis oldugu calismada tutumlarin bilissel, duyussal ve
davranigsal olarak ¢ 6geden olustugunu ifade etmistir. “Biligssel unsur, bir kavramin ya da
durumun algilanmasidir. Duyugsal unsur, hislerle ve duygularla ilgilidir. Bu hisler bilissel
unsurun gevresinde sekillenir. Sekillenen hisler ise iyi ya da kot olarak degerlendirilerek
davranigsal unsurlara doénusturalar’(Smith, 1971: 82). Karatay ve Kartallioglu (2016),
“tutumun biligsel, duyussal ve davranissal olmak Uzere karsilikli etkilesim icinde bu Ug
o6geden olustugunu ve bu ogelerin birinde meydana gelecek degismenin digerlerini de

etkiledigini” ifade etmiglerdir.

Verilen egditimlerin niteligini artirmak icin  6grencinin tutumlarinin  bilinmesi
gerekmektedir. Ancak tutumlarin; zaman igerisinde yasa, egitim durumuna, cinsiyete veya
kiltire gore degisiklik gOsterebilecedi goéz 6nunde bulundurulmahdir. Gardner, 1985'te
yapmis oldugu galismada “6grenilecek dilin ait oldugu kultire ve topluma karsi olumlu
tutumlari olan dil 6grencilerinin, boyle olumlu tutumlari olmayanlara oranla dil 6gretiminde

daha basarili oldugunu” ifade etmistir (Akt. Ushida, 2005: 52).
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Motivasyon

1.Giid(i (Motif)

Ogrencinin égrenmekten zevk almasi, derste ve ders disinda dgrenmeye istekli
olmasi kuskusuz butun o6gretmenlerin ve velilerin ortak istegidir. Ancak o6grencilerden
bazilari, zamanini ve enerjisini 6grenmeye ayirirken bazi édrenciler 6grenme slreclerine
katilmakta isteksizdirler ve surekli bagka etkinliklere yonelirler. Bu farkhhdin nedeninin

dayandigi kaynaklardan birisi gududur.

“GUdU psikolojide belirli bir hedef tarindn bir kisi icin ne kadar énemli oldugunu
gosteren nispeten istikrarli bir kisilik 6zelligi olarak adlandirilir” (Wischer, 2005: 31). Gudu
(Motiv), istekleri, arzulari, ihtiyaclari, durtileri ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir.
Davranisin nedeni anlamina da gelir ve esasen eylemi kontrol eder. Gudu, ayni zamanda,
insan faaliyetinin psikolojik arka plani ve belirleyicisidir ve gereksinim uyandiginda gidi
ortaya cikar. “Gudu terimi, insanlarin belirli bir sekilde hareket etmeye baglamalarinin
nedeni anlamina gelir” (Hrabal, Man, Pavelkova, 1984: 17). “Gudulenme (motivasyon) ise
bireyin s6z konusu gereksinimlerini gidermek amaciyla davranisa enerji ve yon veren

gugtar’ (Cetinpinar, 2011: 174).

Gudu Turleri. Selguk’a (2001:211) goére 6grenciler genelde merak ettikleri, ilgi
¢ekici bulduklari konulari daha gabuk 6grenmektedirler. Ancak 6grencilerden derslerdeki
butln konularin ilgisini gekmesi beklenemez. O halde 6grenciyi guduleyen seyler nelerdir?

Bu soruyu cevaplayabilmek i¢in oncelikle gldu turlerinden bahsetmek gerekmektedir.

Birincil ve Ikincil Giidiiler. Birincil gidiler bireyin yasamini sirdirmesini
saglamada duzenleyici bir etkiye sahiptir. Bu guduler diger canlilarda da mevcuttur. Yeme,
icme ve cinsellik birincil gudulerdir. “Bu guduler sonradan 6grenilmemis ve fizyolojik
temelli gldulerdir” (Tutar, 2012: 7). “ikincil gldiiler ise psikolojik ve sosyal temellidir’
(Akbaba, 2007:344). Ayni zamanda sonradan 6grenilmis gudulerdir ve insanlara 6zguddr.

O nedenle arastirma yapilmasi zordur. Bu glddler ¢ok cesitlidir. “Glg, sosyal onay, basari
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elde etme ve ait olma guduleri en 6nemli ikincil gudulerdir” (Baysal ve Tekarslan, 1996:

103).

Durumluk ve Siirekli Giidiiler. Durumluk gudu belli bir durumun etkisiyle ortaya
cikar ve gegici bir siregtir. Stirekli giidi ise kalicidir. Ornegin, bir dgrenci matematik
dersinden sadece geger not alabilmek icin ders calisiyorsa onun matematik dersi ile ilgili
gudusi durumluktur. Calismasini matematige ilgi duydugu icin veya 6grenmek igin yapan

bir 6grencinin gudusu ise sureklidir.

Dissal ve lgsel Giidiiler. Acikgdz'e (1996) gore kaynaklari dikkate alindiginda
guduler i¢sel (i¢sel ihtiyaclar) ve digsal (digsal pekistire¢) olarak iki grupta incelenebilir.
Dissal gudu disardan gelen 6dul, ceza, baski, rica vb. etkilerle ortaya c¢ikar. Digsal guduye
bir 6grencinin ylUksek not aldigi igin o6gretmeni veya ailesi tarafindan o&vilerek
pekistiriimesi sonucu motive olmasi 6rnek olarak gosterilebilir. Digsal gudunun tersine
icsel gudu ilgi, gereksinim, merak vb. Kiginin iginden gelen etkilerle ortaya ¢ikar. Bireyin
icinde var olan ihtiyaglarina yonelik tepkilerdir. “Yeterli olma istegi, kendini gelistirme

arzusu igsel gudulere drnek gosterilebilir’ (Akbaba, 2006: 345).

Selcuk’un (2004) Woolfork’'tan aktardigina gére okulda hem i¢sel hem de dissal
glduler o6nemlidir. Birgok etkinlik 6grencilerin  dikkatini gekebilir. Ogretim  sireci
dgrencilerde ilgi ve merak uyandirarak onlari icsel olarak glidileyebilir. “Ogretmenlerin
ogrencilerini igsel olarak gldulenmeye tesvik etmesi ve onlarin i¢gsel guduilerini geligtirmesi
gerekmektedir’ (Akdemir, 2006). Gudu tirleri birbirinden net ayriimamigtir. Daha 6nce
verilen o6rnekte matematik dersini seven c¢ocuk ayni zamanda igsel olarak da

gudulenmigtir.
2.Giidiilenme (Motivasyon)

Ogrenme ile ilgili bir kavram olan giidilenme (motivasyon), bir hedefe dogru
davranisi harekete gegiren, surduren ve yénlendiren gu¢ olarak agiklanmaktadir. Gidu ile

gudilenme farkli kavramlardir. Cuceloglu'na (1996) gore gudu istekleri, gereksinimleri,
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ilgileri ve durtuleri kapsayan genel bir kavramin adidir. “Gudulenme ise bireyin
gereksinimlerini doyurmak amaciyla 6grenme ve eyleme gecirme istegidir’ (Basaran,
1990: 251). Gldulenme, davranigi bagslatip slrdirerek basarinin ve verimin olusmasinda
en oOnemli Dbelirleyicidir. “Genellikle basarisiz  6grencilerin  derslerine  yonelik
gudulenmelerinin eksikliinden s6z edilebilir’ (Dilekmen ve Ada, 2005:114). Cocuklarin
basari ve basarisizliklarinda o6nemli bir yere sahip olan gudidlenmenin yeterince
saglanabilmesi icin bu kavramin ¢ok iyi bilmesi ve égrencilerin basarisinin arttirilmasi igin

egitim ortamlarinda gergeklestirmesi gerekmektedir.

insan davraniglarini etkileyen cesitli etkenlerden sdz edilebilir. “Fakat davranisin

yonune, siddetine ve kararliliga etki eden en 6nemli faktor glidilenmedir’ ( Fidan, 1996).

Gardner, sosyal-psikolojik motivasyon teorisinin kurucusu olarak kabul edilir. Ona
gore “motivasyon, istikrarli bir durum veya bir kisinin halihazirda var olan harekete gegcme
istekliligidir’ (Lambert, Gardner, Barik, Tunstall, 1963: 358). “Motivasyon, davranislarimizi
kontrol eden ve ydnlendiren i¢ motorumuzu tanimlar’ (Dérnyei 1994: 274). Gibson ve
arkadaslari (1988: 107) motivasyonu, bireyin bir davranista bulunmasina veya ona
yonelmesine neden olan gug olarak tanimlamaktadirlar. Kurt (2005: 286) motivasyonun,
eyleme gudu saglayan bireysel ihtiyaglar, istekler ve arzulardan kaynaklandigini
vurgulamistir. Motivasyon, insanlarin ¢aba harcamasinin nedenidir. Erden ve Akman’in
(1998) Fidan’dan aktardigina gore gudilenmis davranislarin baglica 6zellikleri su sekilde

siralanmaktadir:
a) llgi duyma ve dikkat etmede siireklilik.

b) Davranigin yapilmasi icin ¢caba gOstermeye ve gerekli zaman harcamaya

isteklilik.

c) Konu Uzerinde odaklasma, kendini verme ve gugluklerle karsilasildiginda

istenilen davranigi yapmaktan vazgegmeme, sonuca gitmede istekli olma ve kararlilik.
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Sanemoglu (1998), “Ogrencinin gldilenmislik diizeyinin yiiksek olmasinin
o6grenme birimine ilgi, ihtiyac duymasi, deger vermesi, 6grenmede bir amacinin olmasi,
ogrenebilecegine iliskin 6zglveni, 6grencinin egitim durumuna dikkatini yoneltmesini ve
6grenme etkinligini sirdirmesini sagladigini ve sonug¢ olarak 6grencinin gerek égrenme

gerekse hatirlama dizeyinin ylkselecegini” belirtmektedir.

Biitlinlestirici ve Aragsal Motivasyon. Motivasyonun dil 6édrenimindeki roll
konusunda calismalar 1950’li yillara dayanir. Bu konuda yapilan ilk ¢alisma 1972 yilinda
Gardner ve Lamberd’in igbirligi ile yaptigi calismadir. Gardner ve Lamberd bu
calismasinda budtlnlestirici  (integrative) ve aragsal (intrumentelle) motivasyondan
bahseder. “Yaptiklari ¢alismalarda bu iki motivasyon tirina birbirlerinden ayirmislardir”
(Roth, 2001: 714). “Dil 6grenimi bakimindan ele alindiginda aragsal motivasyon,
ogrencinin faydaci amagclarla (is veya seyahat gibi) bir dil 6grenme arzusunu ifade
ederken, butlnlestirici motivasyon, hedef dil topluluguyla basaril bir sekilde butiinlesmek
icin bir dil 8grenme arzusunu ifade eder” (Brown 2007: 170). Buradaki dil 6grenme gudusu
bireyin ihtiyaglaridir. Riemer’e (1997) gore Gardner baslangigta buttnlestirici yonelimi bir
dil 6grenmenin ana itici glcl olarak gorirken, son yillarda yapilan bilimsel arastirmalar

bunun her zaman aragsal olandan daha 6nemli olmadidini gostermistir.

Dil 6grenen bireylerde dedisik motivasyon kaynaklari bulunmaktadir. “Hedef dili
tim yonleriyle o dilin konusuldugu toplumun kaltirel degerleriyle 6grenmek isteyen
kisilerdeki motivasyonun gucu, hedef dili herhangi bir amag icin 6drenen kigilere goére

daha yuksek olacaktir” (Ciftpinar, 2011:179).

icsel ve Digsal Motivasyon. Dil 6greniminde motivasyonun cgergevesi agisindan
yapilan diger bir calisma ise Williams ve Burden’ a (1997) aittir. S6z konusu Kigiler,

motivasyon kavramini igsel ve digsal motivasyon agisindan ele almiglardir.

Atkinson (1964) motivasyonu, “belli bir amaca yonelik etki, enerji ve bir faaliyetin
devami” seklinde ifade etmistir. Birey, ¢ocukluk yillarinda daha c¢ok i¢gsel motivasyonla

davraniglarini gerceklestirmektedir. Ancak ilerleyen zamanlarda gevresindekilerle kurdugu
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iliskilerle beraber sosyal kurallari anlamakta, bireyin igsel motivasyonla gerceklestirdigi
davraniglari azalmakta ve bu sosyal kurallara uygun davraniglar sergilemeye
baslamaktadir. “Bbéylece birey, i¢csel doyum elde etmek icin degil, 6dil elde etmek veya
ceza almamak icin davraniglar géstermektedir ve bunlar da digsal motivasyonla iligkilidir”
(Deci ve Ryan, 2000). Dissal motivasyon, davranigin bir sonug¢ icin gercgeklestirildigi
motivasyon c¢esididir. “Birey bir davranigi, davranistan ziyade davranigsin sonuglari igin
sergilemektedir’ (Deci, Vallerand, Pelletier ve Ryan, 1991: 328). Distan gudilenmede ne
kazanilacagina dikkat edilir. Digsal gudlu disardan gelen &édul, ceza, baski, rica gibi
etkilerle ortaya gikar. Ornegin, “annesinin ddevlerini yapmazsa digari gikamayacagini
sOylemesi Uzerine dOdevlerini yapmaya baslayan cocuk, digsal olarak gidilenmigtir’
(Akbaba, 2006: 345). Distan gudlilenme etkinligin kendisi ile ilgili degildir, birey sadece ne

kazanacagina dikkat eder.

icsel motivasyon, i¢csel duygulardan kendiliginden ve dogal olarak ortaya gikan
ihtiyaclari ifade etmektedir. Bu aktiviteler eglenceli ve tatmin edicidir. Burada ilgi, merak
veya arzu gibi giduler hakimdir. “Ogrenci hayvanat bahgesi ile ilgili bir sunumu heyecan
duydugu igin gonllli olarak hazirhyorsa bu durum igsel motivasyona 6rnek olarak
g6sterilebilir’ (Enkelmann, 2011: 53). igsel motive olan bir birey igin digtan 6dil ya da
baskilardan ziyade yapilan faaliyetin ilgi ¢ekici ve eglenceli olmasi énemlidir. “i¢sel olarak
motive olan 6grenci, 6dlllere veya baskiya ihtiyag duymadan, 6zgurce ve kendi iradesiyle

faaliyetleri gerceklestirmektedir” (Deci vd., 1991: 328).

Akbaba (2006: 346) yaptigi calismada “igsel motivasyonu ytiksek olan égrencilerin
digsal olarak motive olmus 6grencilere gére daha basarili olduklari sonucuna ulasmistir”.
Ayrica yine bu calismasinda “iyimser bireylerin i¢sel motivasyon dizeylerinin, kétimser
bireylere gore daha ylksek oldugunu” ifade etmistir. “igsel motivasyonun daha etkili
oldugunu” vurgulayan Yimaz ve Arslan (2014: 1185), “digsal motivasyonun da
kullaniimasinin hi¢ kullaniimamasindan daha iyi oldugunu ifade etmislerdir’. “Ogrenme

etkinliklerinde, ogrencilerin ihtiyaclarini kargilayacak sekilde duzenlenirse, oOgrenciler
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6grenme etkinliklerine icten gldidlenmis olarak katilabilirler” (Yimaz ve Arslan, 2014:

1185).

Ryan ve Deci 1998'de yaptiklari calismayla “etkinlikler igin i¢csel olarak motive

eden dort 6zellikten bahsetmislerdir’. Bunlar;
1. Ugrastirici; hedeflerin zor oldugu ve basarinin garanti oimadigi etkinliklerdir.

2. Kontrol veya 6zerklik; 6grencilerin, 6grenmeleri Gzerinde bir miktar etki ve

hakimiyetlerinin oldugunu hissettigi etkinliklerdir.

3. Merak ve yenilik; sasirtici olan veya o6grencinin var olan fikirlerden farkli

deneyimlerdir.

4. Estetik deger; duygusal tepkiler uyandiran ve kismen guzellikle ilgili olan

deneyimlerdir.

Baska bir calismada “6grencinin motivasyonunu artirmak amaciyla 6grenme
odakli sinif modeli igin olusturduklar dort 6gesinden bahsedilmistir” (Eggen ve Kauchok,

2001). Bunlar ise;

1. “Oz duzenleyici 6grenci: Amag ve hedeflerini belirler, hedeflerine yonelik

¢alisma yaparlar, metabilis ve metabilissel sreci aktif kullanirlar.

2. Ogretmen karakteristigi: Ogretmenin derse istekli olusu &grencilerin

motivasyonlarini artirmaktadir.

3. Okul ve sinif ortami: sinif ve okul ortamlarinin dizenli, 6grenme firsatlarinin
tanindigi nitelikte olusu ogrenci motivasyonunu artiracaktir ve istikrarli bir

basariya zemin hazirlayacaktir.

4. Ogretimsel degiskenler: o6grencilerin  6grenme slrecine aktif katiimlari

motivasyonlarini artiracagini belirtmislerdir”.
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Egitimde Motivasyon

Arikil ve Yorganci (2012: 1) egitimde motivasyonu “6grencilerin ilgilerini geken bir
konuya ya da duruma yoénelerek 6grenme stirecine aktif bir sekilde katiimalarini saglayan,
onlari 6grenmeye istekli hale getiren gii¢ olarak” ifade etmiglerdir. Ogrenmede eylemi
baslatan ve basarinin olusmasini saglayan en énemli etmenlerden biri gidilenmedir.
“Derslerinde basarisiz ¢ocuklarda gidilenme eksikliginden s6z etmek muimkindir”
(Dilekmen ve Ada, 2005: 114). “Derse yeteri kadar gudilenmemis 6grencilerde derse
kars! isteksizlik, konuya odaklanamama, dikkatle dinleyememe, karsilagilan problemlerde
geri ¢ekilme gibi davraniglar gorilirken, derse yeteri kadar gidilenmis dégrencilerde soru
sorma, derse aktif katiima, hazirbulunusluluk dizeylerinin yliksek olmasi, derse olan
dikkatte sdreklilik, karsilasilan problemlere ¢dzim Uretme gibi davraniglar sergiledikleri
gorulmektedir’ (Tufan, 2011: 32). Ucgun (2013) “Tirkce o6gretiminde motivasyonun
baglica sarti 6gretmen ve &6grenci iliskisinin saglamasidir. Ogretmenlerin, dilin etkili
kullaniimasini  saglamak igin gerekli becerileri Turkgce derslerinde 06grencilere
kazandirmasi gerekmektedir. Bu da dgrencilerin derse hazirlanmasini yani 6grenmeye
istekli hale getirilmesini, motive edilmesini zorunlu kilar’ ifadesinde bulunmustur.
Motivasyon sadece ogretmenin Ogretme amaciyla ve c¢abasiyla olusmamaktadir,

6grencinin de 6grenmeye karsi istekli olmasi gerekmektedir.

O’Connell'e (1973) godre Ogrenme bigimi, 6grenme amacina ulasma istegi,
ogrenmeye karsi olumlu tutum ve caba dolu davraniglar 6grenmede gudilenmeyi
etkileyen faktérlerdir. icsel ve dissal motivasyon kaynaklari égrenme motivasyonunu
etkilemektedir. Ogrenmeye karsi igsel motivasyona 6grencinin derse olan tutumu, ilgisi,
intivaclari etki etmektedir. Akbaba (2006) yaptigi calismada 6grenmeye karsi olan

tutumlari 3 baglikta ifade etmistir”. Bunlar:
1. Basariya odakl tutumlar,

2. Basaridan kaginan tutumlar,
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3. Basarisizhigi kabul eden tutumlardir.

Ayrica ogrencilerin 6grenme yonelik icsel ve digssal motivasyonlarinin ylkseltiimesine

yardimci olacak bazi dneriler verilmistir (Sardogan, 2004). Bunlar ise;
1. Ovgii

2. Ogrencinin algisi

3. Ogretmen tutum ve davraniglari
4. Odiil
5. Yarigmadir

Eggen ve Kauchak’ a (1994) gore 6grenmede gudilenmeyi etkileyen kisisel faktérler dort

baslik altinda toplanmistir.

1. Uyarilma: “Ogrenme igin uyariima belli bir noktaya ulasmahdir. Ogrencilerin
merak gudusunu dikkate alan 06gretmenler ogrencilerin uyariimalarini

kolaylastirmaktadir” ( Fidan, 1985: 132).

2. Inanglar: “dgretmenlerin, &grencilerinin  yetenekleriyle ilgili duygu ve
dusuncelerini agiklarken oldukga dikkatli olmalari gerekmektedir. Aksi takdirde
yetenekleri konusunda yanlis inanglara sahip 6grencilerin gldilenmesi

zorlagmaktadir” (Akbaba, 2006: 352).

3. Amaglar: “6grencilerin derse yonelik amaclari 6grenmedeki motivasyonlarini
etkilemektedir. Fakat ogrenciler kimi zaman ¢ok kolay kimi zaman da gok zor
amag edinmektedirler” (Oncti, 2004: 177). Ogrenilecek konuyla ilgili amag kisa

vadeli ve 6grenciye 6zgu olmahdir.

4. ihtiyaglar: En taninmig himanist psikolog Abraham Maslow'a gore ihtiyaglar
seviyelere ayrilir. Alt dizeyde yasam igin ihtiyag duydugumuz en temel
fizyolojik ihtiyaglar vardir. Ornegin: su, yemek ve uyku gibi. Sonra barinma,

¢alisma, korunma vb. icin glvenlik ihtiyacglari gelmektedir. Bir sonraki dizeyde
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arkadaslk, sevgi veya sefkat igin sosyal ihtiyaglar bulunmaktadir. Bunu
taninma, prestij, statli veya basari gibi benlik saygisi takip eder. En blyuk
ihtiyag kendini gergeklestirmektir. Bu ihtiyacglar birbiriyle iligkilidir ve prensipte
kademeli olarak karsilanir. “Maslow, bu bireysel ihtiyaclari eksiklik guduleri
olarak tanimlar. Eksiklik ne kadar blylkse, kisi eksik ihtiyaclari gidermek i¢in o

kadar ¢cok harekete gecer”’(Paland, 2014).

5. Merak: “Ogretmen &grencinin potansiyel merak duygusunu tetikleyebilir.
Ogretmenin ders igerisindeki yaraticih@i, arastirmaci kisiligi, dgrencilerin kisilik
Ozelliklerini bilmesi merak duygusunu uyandirmada etkili olabilmektedir”

(Basar, 1999: 11).

6. Yetenek: “6gretmen &grencinin yeteneklerinin farkina varmasi igin onlari
deneyerek guclerinin  farkina varmalarini  saglamali ve bu gugclerini
kullanacaklari alanlari tanitmalari gerekmektedir” (Akbaba, 2006). Bu sayede

6grenci igsel olarak gudulenecektir.

7. Dikkat: “6grenme modellerine gore 6grenmeyi baslatan mekanizma olarak
dikkat vurgulanmistir” (Senemoglu, 1997). “Ogrencinin egitim ve ogretim
hayatinda basarili olmasi ¢ok cesitli etkenler vardir. Fakat dikkat bu etkenlerin
ilk siralarinda yer almahdir” ( Katipoglu, 2012: 227). ‘‘Dikkat asamasinda
6grencinin derse karsi merakini uyandirip ilgisi ¢ekilmeli ve bu ilgi dersin

sonuna kadar surdirtlmelidir” (Kutu ve Sozbilir, 2011).
ilgili Aragtirmalar
Bu bdlumde, yurt disinda ana dili Tarkge 6gretimi Gzerine yapilmig ¢alismalar ve

bu calismayla baglantili oldugu disunulen ¢alismalarin igerigine kisaca deginilmistir.

Yiimaz'in (2014) yaptigi calismada, Turkge’nin Alman egitim sistemindeki yeri ve
gelecegi incelemislerdir. Arastirma sonuglarina gore “ilkdgretim kurumlarinda yuratulen

Tlrkce dersleri ve ders modellerinin ortadgretim dizeyinde surdirilemedigi ve tim
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ogrencilere yonelik olan kapsayici Tiarkge derslerinin sayisinin yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Bunun yani sira, mevcut olan modellerde Almanya’daki ¢ok dilli 6grenci profiline
uygun Turkce dersi verebilecek 6gretmenlerin yetismedigi ve bu derslerde kullanilabilecek
materyallerin ~ Almanya’daki  e@itim  durumunu g6z &6nidnde  bulundurmadigi

g6zlemlenmistir”.

Klppers, Simsek ve Schroeder’in (2015) Almanya’da azinlik dili olarak Turkge: dil
gelisimi ve dilin boyutlari adli ¢galismasi bulunmaktadir. Almanya'da Turkcge'nin 6gretimi
Uzerine, Turkg¢e’nin konusmaci sayisi, Turkge’nin gelisimi ve kullanimi hakkinda genel bir
bakis sunmuslardir. Turkgeyi bir azinlik dili olarak edinme ve kullanmanin ézelliklerinden
bahsetmislerdir. Ayrica yapilan ¢alismada Tulrkce'nin yapisal 6zelliklerine de deginilmigtir.

Son olarak Turkge’nin okul dersi olarak mevcut konumu arastiriimisgtir.

Bekar (2017), Almanya’da konusulan Turkge’ ye yonelik Almanya’'nin dil planlama
galismalarini incelemistir. Arastirmada “Turklerin  kendi dillerine karsl tutumlari
degerlendirildiginde Turkgeyi 2. asamada degerlendirmenin mimkdn oldugunu, bunun
sebebini ise henuz I. ve Il. kusagin dil kullaniminda hassas olmalarina ve aile birlesimiyle
Almanya’ya gidenlerin gogunun Turk¢e konusmalarina baglamistir. Tlrkgenin gelecegine
yonelik ¢calismalarin sinirli kalmasi ve gerekli tedbirlerin alinmamasi halinde ileriki yillarda
Tarklerin Turkgeye karsl tutumlarinda tehlike seviyesinin 1. asamaya kadar cikmasi

kaginilmazdir”’ sonucuna ulagmistir.
Tiirk Ogrencilerin Tiirkge Ogretimine Yénelik Tutumlariyla ilgili Yapilan Aragtirmalar

Bu bdlimde, Almanya’daki Turk ¢ocuklarinin ana dili Turkgeyi 6grenme durumuna
iliskin 6grenci gorugleri Uzerinde durulmustur. Daha 6nceden bu konu ile ilgili fazla
calisma yapiimadigindan dolayl asagida yer alan c¢alismalarin bazilari bu arastirmaya

benzerlik gostermesi sebebiyle incelenmigtir.

Yagmur (2006) calismasinda Bati Avrupa’da Turkge'nin sorunlari ve ¢dzim

Onerileri Uzerine calismistir. Calismanin sonucunda “Turk¢e dersine devam eden
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ogrencilerle etmeyenler arasinda buyldk farkhlik bulunmustur. Dersi almayan 6grenciler
Tuarkge dilini kimliklerinin bir parcasi olarak gormemektedir. Ancak Turk¢e dersine devam
eden oOgrencilerin kultirel benlik bilinglerinin ¢ok daha yuksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica gelecek kusaklar Turkce edinmeye ve anadillerini muhafaza etmeye
devam edecekleri kanisina varmigtir. Ancak Turk ¢ocuklarinin saglam bir iki dillilige sahip

olmalari i¢in gok ciddi egitim yatirnmlari gerektigini” vurgulamigtir.

Bir diger calisma Belet (2009) tarafindan yapilan iki dilli Tark égrencilerin ana dili
Tarkgeyi 6grenme durumlarina iliskin édrenci, veli ve dgretmen goérusleri (Fjell ilkdgretim
okulu érnegi, Norveg) adli calismadir. Bu arastirmada Norve¢'te yasayan iki dilli Tark
ogrencilerin ana dili Tarkgeyi 6grenme durumlarinin ortaya konulmasi amaclanmistir.
Arastirma sonucunda, “6grencilerin, velilerin ve égretmenlerin Norveg'te yasayan Turk
gocuklarinin Turkgce 6grenme amaglarina iliskin; anadiline hakim olmak ve iyi iletisim
kurabilmek ve bulunduklari toplumun dilini edinmede basarili olmak gibi amaclara sahip

olduklarini ifade ettiklerini” saptamiglardir.

Bir baska calisma ise Yildiz (2013) tarafindan yapilan Almanya’da ana dili olarak
Turkge o6gretimine iliskin 6grenci gorusleri adli aragtirmadir. Aragtirmacilarin elde ettikleri
sonuglara gore “dil seviyesi gocugun gelismesine, okul igindeki basari ve sosyal
davraniglarina etki ettigini saptamislardir. Bu etki, dile yeterince hakim olan 6grencide

pozitif, yeterince hakim olamayan 6grencide negatif oldugunu” vurgulamislardir.

Gurblz'in (2017) Fransa’da yasayan iki dilli Tirk gégmen cocuklarin Turkceye
kars! tutumlari ve Fransa’daki ana dil editim politikalari adli ¢alismasinda, Fransa'da
yasayan Turk kokenli go¢cmen gocuklarinda ana dil 6grenimi ve aile yapisina bagli ana dili
Tarkce ve Turkce derslerine karsi tutumlari, yapilan bir anket c¢alismasiyla
gbzlemlenmeye calisiimigtir. Tdrkgce’ ye kargi tutumlarini gérmek icin anketlere
bakildiginda Turkge derslerine severek katilan ¢ocuklarin sayisi fazla olmasina ragmen
Tlrkce dersleri icin ayrilan zaman ve materyaller yeterli gériimedigi sonucuna ulasiimistir.

Son olarak Fransa’da yasayan Tirk g¢ocuklarin iki dili de benimseyip dogru bir sekilde
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kullanabilmeleri ve 06z kimliklerini olugturan kultirel degerleri koruyabilmeleri igin

Fransa’da ana dil olarak Turkce 6gretimine agirlik verilmesi gerektigini vurgulamistir.

Motivasyon fle ilgili Yapilan Arastirmalar

Bu bolimde, motivasyon ve motivasyon kaynaklarinin dil edinimi etkisi Uzerine
yapilmis calismalar deginilecektir. Daha odnceden bu konu ile ilgili fazla calisma
yapilmadigindan dolayi asagida yer alan galismalarin bazilari bu arastirmaya benzerlik

gostermesi sebebiyle incelenmisgtir.

Acat ve Demiral (2002) Turkiye’de yabanci dil dgreniminde motivasyon kaynaklari
ve sorunlari Uzerine g¢alismiglardir. Arastirma sonucunda yabanci dilin insanlar arasi
iletisimde ve yazili kaynaklarin anlasilmasinda kullanilabilmesi ikinci temel motivasyon
kaynag@i oldugunu ifade etmislerdir. icsel nedenlere dayali motivasyon kaynaklarina iligkin
gorus ortalamalari alt siralarda kalmistir. Turkiye'de yabanci dil 6grenen bireyler i¢sel
faktorlerden c¢ok aragsal faktorler ve butlnlestirici faktdrlere dayali olarak motivasyon

kaynaklari ile gudulendigini belirtmiglerdir.

Yapilan bir baska calisma ise Arslan ve Akbarov (2010) tarafindan yurutilen
Tarkiye’de yabanci dil 6gretiminde motivasyon-ydntem sorunu ve ¢6zim o&nerileridir.
Arastirma sonucunda Turkiye Universitelerinde uygulanan yabanci dil 6gretimine yonelik
programlardan istenilen dénat alinamamistir. Ogrencilerin  yabanci dili ne sebeple
ogrenmek istiyorlarsa o alana yonlendiriimeleri gerektigini ve ilk iki yil temel ortak dersler,
u¢ ve dorduncu siniflarda ise ilgilendikleri alana yonelik dersler verilmesi gerektigini ifade

etmislerdir.

Ucgun (2013) calismasini Turkge egitiminde motivasyonu artirmaya yonelik
uygulamalar Uzerine yapmistir. Arastirma sonucunda motivasyonu artirmaya yonelik
uygulamalar, Turkce ogretiminde basarili bir sdre¢ icin oldukca 6nemli oldugunu
belirtmistir. Cocugun Turkgeyi 6grenmesi, etkili bir bicimde kullanmasi ilgi, ihtiyag ve

yasantisiyla ilgili oldugu kanisina varmistir. Ogrencileri motive etme konusunda basarili
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olabilmesi icin 6gretmenin de okul idaresi, 6grenci velileri ve meslektaglari tarafindan

motive edilmesi gerektigini belirtmistir.

Yilmaz ve Arslan (2014) COMU TOMER'’ de Tiirkge 6grenen yabanci égrencilerin
motivasyon kaynaklari ve sorunlari Gizerine ¢alisma yapmiglardir. Ortaya ¢ikan sonuglara
gore, en 6nemli motivasyon kaynaginin i¢sel nedenlerden kaynaklandigi belirlenmistir. En
onemli motivasyon sorunun ise digsal nedenlerden kaynaklandidi gdzlemlenmistir.
Turkgede s6zlU ve yazili iletisimi kolaylastiracak calismalara agirlik verilmesi gerektigi ve
TOMER'lerde verilen egitimden kaynaklanan sorunlar igin profesyonel g¢oziimler

sunulmasi gerektigi sonucuna ulagmislardir.

Almanya’da Turkce ogretimine yénelik motivasyon kaynaklarinin etkisi tizerine bir
¢alismaya tarafimizca rastlanilmamistir. Bu baglamda yapilan c¢alismanin alana katki

saglayacagi dusunulmektedir.
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Bolim 3

Yontem

Bu bélimde arastirmanin turline, evreni ve érneklemine, veri toplama araclarina,
veri toplama aracinin sireci ile uygulanmasina ve verilerin analiziyle ilgili agiklamalara yer

verilmigtir.

Arastirmanin Tiiri

Bu arastirmada karma yodntem kullaniimis ve bdylece hem nitel hem de nicel
veriler es zamanli olarak ayni anda toplanmistir. Creswell'e (2006) gére, bu arastirma
tasarimi, arastirmacilarin arastirma problemini ve durumunu daha iyi anlamalarini
saglamak icin her iki veri tirinu toplama, analiz etme ve birlestirme olana§i saglayan bir
suregtir. Bu sayede elde edilen verilerle daha iyi yorumlarin yapilabilmesi amaglanmistir.
“Bu yontemler, ayni zamanda arastirmacinin daha anlasilir bir tasarim yapabilmesine olan
gereksinimi de karsilamak icin gelistirilmistir’ (Greene, 2005). Uglincii bir arastirma
paradigmas! olarak karma yontemin, nitel ve nicel arastirma arasinda bir koépri

kurulmasina yardimci oldugu da belirtiimektedir (Onwuegbuzie ve Leech, 2004).

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi/Calisma Grubu/Katihmcilar

Arastirmanin evrenini, Alimanya’nin Kuzey Ren Vestfalya eyaletinin Koln sehrinde,
2021-2022 egitim-6gretim yilinda 5.-12. siniflar arasinda 6grenim gérmekte olan 11-18
yas grubunda, Turkge dersi alan ve almayan Turk 6grenciler olugturmaktadir. Gonalluliuk
esasl| kapsaminda, rastgele 6rneklem ile evreni temsil edebilecegi dugunulen 147 6grenci
belirlenmis ve belirlenen grup ile calisilmistir. Ayrica gérusmeler yapmak Uzere, yine
gonulllluk esasi kapsaminda Turkce dersi vermekte olan 9 6gretmen de galisma grubuna

dahil edilmisgtir.
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Veri Toplama Araglari

Almanya’da Turkge 6grenimi ve 6gretiminin iyilestiriimesi ve gelistiriimesi icin
mevcut sorunlarin 6ncelikle saptanmasi gerekmektedir. Bu sebeple arastirmada,
tarafindan izin alinarak Yagmur'un (2010) gelistirmis oldugu “Tirkge’nin Ogrenimi ve
Ogretimiyle ilgili Dustinceler Anketi” kullaniimistir. Anketin demografik bilgiler bélimiinden
¢alismamiz kapsaminda yer almayan 3 madde (Annenin dogum yeri, babanin dogum yeri
ve Turkiye’de hi¢ okudun mu?) cikariimistir. Cikarilan maddeler yerine galismaya katki
saglayabilecek 3 madde (Evde genellikle hangi dili konusuyorsunuz?, Tuark
arkadaslarinizla hangi dili konuguyorsunuz? ve Anketimizi hangi dilde doldurmay: tercih
edersiniz?) eklenmis ve &grenci grubuna uygulanmistir. Anketle birlikte 6grencilerin
Tarkge’nin 6grenimi ve ogretimine ydnelik dustnleri analiz edilerek égrencilerin Turkce
dersine yonelik tutumlari ortaya ¢ikariimaya calisiimistir. Ayrica, s6z konusu bdlgede
Tldrkgce dersi vermekte olan 06gretmenlere, d6grencilerin Turkge &gretimine karsi
motivasyon kaynaklarini saptamak icin arastirmaci tarafindan hazirlanmis vyari

yapilandiriimis gérisme formu uygulanmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde oncelikle “Tirkge’nin Ogrenimi ve Ogretimiyle llgili
Dusulnceler Anketi” Google Form Uzerine aktariimistir. Ancak, Tirkce dersine daha énce
katilmis fakat su anda Tirkge dersi almayan 6grenciler ve Turkgeyi iyi anlayamayan,
kelime hazinesi yeterli olmayan ogrenciler igin Form Almancaya da tercume edilerek
katilimcinin tercihine bagh olarak kullaniimak Gzere sisteme ylklenmistir. Bu sayede hem
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade etmeleri saglanmis hem de ankete katilan butin
ogrencilerin hangi dili (Turkge —Almanca) daha c¢ok tercih ettiklerinin saptanmasi
hedeflenmistir. Aimanca olarak duzenlenen anket formunun, Almancayi ileri dizeyde bilen

1 Turkge Ogretmeni ve 1 Almanca 6gretmeni tarafindan kontrolleri yapilmistir.
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Aragtirmaci “ahlaki, yasal ve etik” olarak kabul edilebilir yontemi bulmali, ayni
zamanda bu yontem pratik olmalidir (O’leary, 2005). O’leary’e (2005) gbére calisma,
gbrisme cevaplarindan alintilanarak tarafsiz bir sekilde bulgulari gdstermelidir. Bu
baglamda katilimcilara baglamadan o6nce arastirmanin konusu, kapsami, amaci ve
katihmcilarin gizliligi ve haklari konusunda yazili olarak bilgilendirme yapilmistir.
Arastirmaci égrencilere tek tek ulagip, kendilerine Gonilli Katilim Formu- Ogrenci (EK-C)
ve katilimlarin birgogunun 18 yasindan kicik olmasi sebebi ile velilerine Veli Onay Formu
(EK-D) imzalatmistir. Daha sonrasinda arastirmaci, égrencilerle bir araya gelerek bir
tablet veya telefon yardimi ile Google formdaki anketleri doldurtmustur. Anlamadiklari
maddelerde aciklayici ifadelerde bulunulmustur. Bitln veriler toplandiktan sonra analize
tabi tutulmustur. Ayrica arastirmaci, Tlrkge dersi vermekte olan 6gretmenlerle gorisme
yapmak igin dgretmenlere de Gonilli Katihm Formu- Ogretmen (EK-E) imzalatmis ve
goérismeleri gerceklestirip kayit altina almigtir. Toplanan veriler betimsel analize tabi

tutulmustur.

Aragtirmanin etik bir gergevede yiritilebilmesi igin Hacettepe Universitesi Etik
Kuruluna basvurulmus ve onay alinmistir. Hacettepe Universitesi Etik Kurulundan alinan

Etik Komisyonu Onay Belgesi EK-G’da sunulmustur.

Verilerin Analizi

Turkge’nin Ogrenimi ve Ogretimiyle Ilgili Distinceler Anketi geligtirme galismalari
icin Yagmur (2010) tarafindan olusturulan 95 maddelik soru havuzu kullaniimigtir (EK 1).
Bu havuzdaki 95 madde aciklayici faktor analizine tabi tutulmustur. Aciklayici faktér
analizi (AFA) bir veri setinde bulunan maddelerin yapisini tanimlamakta ve bu yapiyi
olusturan her bir boyutu ayri ayri belirlemektedir. “AFA, arastirmacinin degiskenler
arasindaki yapiyi ortaya ¢cikarmaya g¢alistigi durumlar i¢in uygundur ve AFA degigkenlerin
olasi kuramsal yapisini gérmeyi saglar’ (Goodwin, 1999). “AFA’nin, Olgeklerin dogasini

anlamak ve maddeler arasi korelasyonlari incelemek amaciyla kullaniimasi
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gerekmektedir’ (Briggs ve Cheek, 1986). “Ayni zamanda mevcut olgek yapisi hakkinda

bilgi toplamak analizin temel amacini olusturmalidir’ (Floyd ve Widaman, 1995).

Faktor analizinin gecerliligi Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi ile belirlenmektedir.
Orneklem buylkligini élgmeye yarayan bir test olup, drnek bulylkliginin analizlere
devam edebilmek icin KMO degerinin % 60’in Uzerinde olmasi beklenmektedir. Ayrica “ki-

kare degerinin yuksek olmasi ve p degerinin %5 duzeyinde anlamli olmasi gerektigi” (Hair,

Anderson, Tatham & Black, 1998) bildirilmistir.

Aciklayici faktdér analizinde tim dlgekler igin faktér yiklerinin hesaplanmasinda
temel bilesen Principal Component Analysis yontemi ve varimax ddndirme teknigi
uygulanmis; 6zdederleri 1’den buyulk olan faktorler dikkate alinmis, faktor yiklerinin ise
0.40’tan biyik olmasi kosulu aranmistir. Arastirmada kullanilan Turkge’nin Ogrenimi ve

Ogretimiyle ilgili Diistinceler Anketinin faktdr analizi sonugclari Tablo 1’de gésterilmistir.

Tablo 1

Tiirkgenin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Disiinceler Anketi

FAKTORLER

IFADELER 1 2 3 4 5 6

Ben Tiirkiim ve Tiirkge 6grenmek istiyorum. 0,547

Tiirkgemi gelistirmek istiyorum. 0,736
Her Tiirk gencinin anadilini ¢ok iyi bilmesi

0,759
gerekir.
Tirkiye'ye  gittigimde  es-dostla  kolay

0,865
anlasmak istiyorum.
Tiirkiye’de kimsenin Tirkgceme gllmesini

0,819
istemiyorum.
Tirk Kkaltarand iyi bilmek istiyorum. 0,833

Dil kimligin ayrilmaz bir pargasidir 0,783



Tirk radyo ve televizyonlarini daha iyi

anlamak istiyorum

0,540
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lyi Tiirkge bilmek benim sayginligimi artirir
Tirkge Ogdgrendikce daha fazla &grenmek
istiyorum.

Tirkge O&grenerek dlisiinme ve kavrama
yeteneklerimi artirabilirim.

Tirkge Ogrenerek duygu ve ddglincelerimi

daha iyi anlatabilirim.

0,738

0,680

0,744

0,758

Tiirkge ders kitaplari glizel ve faydal.

Tiirkge derslerinden iyi not almak igin ¢ok ders
galigiyorum.

Tirkge derslerine ¢ok c¢alisarak notumu
artirmak istiyorum.

*Tlrk &gretmenleri bize fazla bir gsey

ogretmiyor.

0,661

0,757

0,662

0,686

Tlirkge derslerini gerekli gbrmUiyorum.
Almanya’da yagadigimiz i¢in Almanca daha
6nemli.

Tirkce derslerinde zaten fazla bir sey
6grenmiyoruz.

Tirkge 6grenmemin bana fazla faydasi

olmayacak.

0,643

0,770

0,667

0,656

Yaptigim her iste ¢ok basarili olmak istiyorum.
Cok iyi Tiirkge konusan samimi bir arkadasim
olsun istiyorum.

Kafama bir gsey koydugum zaman mutlaka

onu gergeklestirmek isterim.

0,688

0,620

0,763

*|s hayatinda Tiirkge énemli bir dil dedil.

Tlirkge Avrupa’da da énemli bir dildir.

0,644

0,586
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Tlirkge 6grenenlerin is bulma sansi artar. 0,739

KMO and Bartlett's Test: 0,865, Approx. Chi-

Square: 1897,232, p=0,000

Oz degerler 8,58 248 162 141 136 1,22
Aciklanan varyans (Toplam varyans %64,46) 33,03 9,57 6,23 5,73 521 4,67

* Ters madde

Tarkge’nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Disiinceler Anketi’nin 6 faktdr (kimlik
algisi, dil algisi, 6grenmesi gereken bir ders, aidiyet ve gereklilik, benlik algisi ve
Tlrkege’'nin konumu) ve 26 ifadeden olusan bir yapida oldugu gérilmustir. Yapilan analiz
sonucunda KMO degerinin 0,865, ki-kare degeri 1897,232 ve p= 0,000 olarak belirlenmis
olmasi 6rneklem bulyUkligu ve verilerin faktdr analizi igin yeterli oldugunu ve kurulan
yapinin anlamli oldugunu gostermektedir. 6 boyut ve 26 ifadeden olusan Turkge'nin
Ogrenimi ve Ogretimiyle llgili Dislinceler Anketinin 8lglim modelinin %64,46’sini
acikladigi tespit edilmistir. Ayrica bu calismada “Tirk 6gretmenleri bize fazla bir sey
dJretmiyor” ve “is hayatinda Tiirkge dnemli bir dil degil” ifadeleri ters maddedir. Olgek 5'li
likert olup, kesinlikle katiimiyorum (1), katiimiyorum (2), kararsizim (3), katiyorum (4) ve
kesinlikle katihyorum (5) ifadeleri mevcuttur. Calisma kapsamindaki katilimcilarin Turkge
6grenimi ve 6gretimine yonelik tutum puanlarinin hesaplanmasi puanlarinin toplanmasi ile
bulunmaktadir. Puan arttikca Turkge'nin 6grenimi ve Ogretimiyle ilgili dusuncelerinin
olumlu oldugu anlasiimaktadir. Olgekten alinabilecek minimum puan 26, maksimum puan

ise 130 puandir.

Arastirmada kullanilan Tirkge'nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Dislinceler Anketi
ve alt boyutlara iligkin i¢ tutarlilik, Cronbach Alfa katsayisi ile hesaplanmis olup Tablo 2’'de

gosterilmistir.
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Tablo 2
Tiirkgenin Ogrenimi Ve Ogretimiyle lgili Diisiinceler Anketi Ve Alt Boyutlarinin Cronbach’s

Alpha Degeri

Olgek ve alt boyutlari Cronbach's Alpha N
1. Faktér: Kimlik algisi 0,911 8
2. Faktor: Dil algisi 0,812 4
3. Faktér: Ogrenmesi gereken bir ders 0,777 4
4. Faktér: Aidiyet ve gereklilik 0,728 4
5. Faktor: Benlik algisi 0,655 3
6. Faktor: Tirkge’nin konumu 0,647 3

Tiirkge'nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili
0,837 26
Diisiinceler Anketi

Gulvenirlilik analizi, bir ankette bitin sorularin birbirleriyle tutarliligini, ele alinan
olusumu 6lgmede tirdesligini ortaya koyan bir kavramdir. Yapilan givenirlilik analizlerinde
a katsayisi bulunmaktadir. Bu alfa degeri 0 < a < 0.40 ise guvenilir degil, 0.40 < a < 0.60
ise dusuk guvenilirlikte, 0.60 < a < 0.80 ise oldukga guvenilir, 0.80 < a < 1.00 ise yuksek
guvenilirlikte oldugu anlamina gelmektedir. Bu odlgmede Tirkge’nin  Ogrenimi ve
Ogretimiyle llgili Disiinceler Anketi’nin ve alt boyutlarinin givenirliliginin yeterli oldugu

gOralmistar.

Verilerin analizi SPSS istatistik 26 versiyonu ile gergeklestiriimistir. Kategorik
degiskenler sayi ve yuzde olarak hesaplanmigtir. Sayisal degiskenlerde normal dagihm
carpikhk ve basiklik degerleri hesaplanarak bulunmus olup Tablo 3’te goésterilmistir.
Tablo 3

Calismada Kullanilan Olgek Ve Alt Boyutlarinin Carpiklik Ve Basiklik Degerleri

Skewness (Carpiklik)  Kurtosis (Basiklik)
Degiskenler

[statistik  Std. Hata [statistik Std. Hata
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Kimlik algisi -1,465 0,2 2,777 0,397
Dil algisi -0,049 0,2 -0,374 0,397
Ogrenmesi gereken bir ders -0,251 0,2 -0,216 0,397
Aidiyet ve gereklilik 0,439 0,2 -0,249 0,397
Benlik algisi -0,312 0,2 -0,547 0,397
Tlirkge’nin konumu 0,095 0,2 -0,326 0,397

Tiirkge’'nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Diigiinceler
-0,639 0,2 0,548 0,397
Anketi

“Normal dagilimin kurallarina gore carpiklik degerlerinin £1,5 arasinda ve basiklik
degerlerinin (istatistik degerinin standart hataya boélinmesiyle elde edilen deger) 17
arasinda olmasi gerekmektedir” (Tabachnick ve Fidel, 2013). Bu kapsamda Tablo 3’teki
Turkce’nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Dislinceler Anketi ve alt boyut degerlerinin

normal dagihm kurallarina uydugu gértlmastar.

Arastirmada normal dagilim sergileyen ikili gruplarin kargilastirimasinda
Independent Sample T testi kullaniimistir. ikiden fazli gruplarin karsilagtirimasinda One
Way Anova Testi kullanilmigtir. Gruplar arasindaki farkliigin karsilastirimasinda
Benforrini, LSD veya Tamhane T2 testi kullaniimistir. Korelasyon analizinde ise Pearson
testi kullanilmistir. Ayrica igsel ve digsal motivasyon kaynaklarinin Tirk¢e’'nin 6grenimi ve
ogretimine ilgili duguncelerine uzerine etkileri goklu regresyon ile incelenmistir. Tum

calismada anlamlilik duzeyleri 0,05 ve 0,01 degerleri dikkate alinarak gerceklestirilmisgtir.
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Bu boélim, toplanan verilerden elde edilen tanimlayici bulgular ve arastirmanin alt

problemlerine iliskin bulgular olmak tzere iki alt baglik altinda yapilandiriimigtir.

Tanimlayici bulgular

Ogrencilere Ait Tanimlayici Istatistiki Bulgular

Calismaya katilan ogrencilere ait tanimlayici istatiksel bulgular belirlenmis olup,

Tablo 4.’'te gosterilmistir.

Tablo 4

Calismaya Katilan Odrencilere Ait Tanimlayici Istatiksel Bulgular

Degisken Kategori Frekans (N) Yiizde (%)

Kiz 81 55,1
Cinsiyet

Erkek 66 449

11-12 yas 65 44,2
Yas 13-15 yas 60 40,8

16-18 yas 22 15,0

Almanya 142 96,6
Dogum yeri

Tiirkiye 5 34

Almanca 53 36,1
Evde konusulan dil Tiirkge 4 2,7

Karma 90 61,2

Almanca 17 11,6
Arkadaslari ile

Tiirkge 34 23,1
konugulan dil

Karma 96 65,3

Hauptschule 3 2,0
Devam edilen okul tiirti

Realschule 63 42,9
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Gymnasium 41 27,9

Gesamtsschule 8 54

Berufskolleg 25 17,0

Diger 7 4.8
Almanya’da ilkokulda Evet 119 81,0
Tirkge dersleri alma

Hayir 28 19,0
durumu
Simdi  Tirkce alma Evet 28 19,0
durumu Hayir 119 81,0
Anketi  doldurma  dili Almanca 98 66,7
tercihi Tirkce 49 33,3

Toplam 147 100

Calismaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar incelendiginde; 147 63drenciden
81’i kiz, 66’s1 ise erkektir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla anketi doldurmakta

daha istekli olduklari gézlemlenmistir.

Yas dagilimlari incelendiginde; 147 6grenciden 65 6grenci 11-12 yas, 60 6grenci

13-15 yas ve 22 6grenci ise 16-18 yas arasidir.

Dogum yeri dagihmlari incelendiginde; 147 6drenciden 142 6grenci Alimanya’da ve

5 ogrenci ise Turkiye’de dogmustur.

Evde konusulan dil dagilimlari incelendiginde; 147 6grenciden 53 6grenci sadece
Almanca, 4 o6grenci sadece Turkge ve 90 ogrenci ise hem Almanca hem de Turkge
konustuklarini ifade etmislerdir. Bir dnceki verilere bakildiginda 147 6gdrencinin 142’si
Almanya dodumlu olmasina ragmen evde her iki dili de aktif olarak kullandiklari

soylenebilir.

Devam edilen okul dagihmlari incelendiginde; 147 &grenciden 3 &grenci

Hauptschule’'ye, 63 &grenci Realschule’'ye, 41 06grenci Gymnasium’a, 8 o&grenci
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Gesamtsschule’'ye, 25 &grenci Berufskolleg’e ve 7 ddrenci ise diger olarak égrenim

gordukleri okullari ifade etmiglerdir.

Almanya’da ilkokulda Tirk¢e dersleri alma durumlari incelendiginde; 147

6grenciden 119 dgrenci evet cevabl verirken 28 6grenci ise hayir cevabi vermigtir.

Ogrencilerin simdi Turkce alma durumlari incelendiginde; 147 6grenciden 28

ogrenci evet cevabi verirken 119 dgrenci ise hayir cevabi vermistir.

Ogrencilerin anketi doldurma dili tercihleri incelendiginde; 147 6grenciden 98

6grenci Almanca ve 49 dgrenci ise Turkge olarak anketlere cevap vermiglerdir.

Ogrencilerin Yaglarina Gére Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimiyle llgili Diigiinceler
Anketi Puanlan ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilastirlmasi Sonucunda Elde

Edilen Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin yaslarina gére Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Distinceler Anketi
puanlari ve alt boyutlari puanlarinin karsilastirilmasi yapilmis olup, Tablo 5'te
gosterilmistir. Ogrencilerin yaslarina gore dil algisi, benlik algisi ve Turkge’nin konumu
puanlari arasinda farklilik goérilmemistir (p>0,05). Ancak dgrencilerin yaslarina gére kimlik
algisi, 6grenmesi gereken bir ders, aidiyet ve gereklilik ile Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine
ilgili Dustinceler Anketi puanlar arasinda farkhlik gérilmustir. 11-12 yas 6grencilerin
kimlik algisi ve Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine lgili Diisiinceler Anketi puanlari, 16-18 yas
arasi kimlik algisi ve Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Digtinceler Anketi puanlarindan
daha yiksek oldugu gériimustir. Ogrencilerin yaslari arttikga Tlrkgeyi 6Jrenmeleri
gereken bir ders olarak gérmedikleri belirlenmistir. Ayrica 11-12 yas 6grencilerin aidiyet ve

gereklilik puanlarinin 13-15 yasa gore daha yuksek oldugu gorulmustur.

Tablo 5
Ogrencilerin Yaglarina Gére Tiirkge Ogrenimi Ve Ogretimine lgili Diigiinceler Anketi

Puanlar Ve Alt Boyutlari Puanlarinin Kargilagtiriimasi

Olgek ve alt boyutlar Yas
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13-15 16-18
11-12 yas
yas yas
(A) P
(B) © F Fark
n:65 degeri
n:60 n:22
(X+SS) B B
X¥+£SS) [PxSS)
34,25+5,8 32,25+6, 29,5018, 4,62 0,011
Kimlik algisi A>C
2 28 77 8 *
13,26+3,9 13,63+3, 13,27+3, 0,18
Dil algisi 0,831 -
7 11 77 5
) 14,80+2,9 13,35+2, 11,23+4, 11,1 0,000 A>B
Ogrenmesi gereken bir ders
9 94 01 61 ** >C
9,62+3,4 9,3613,2 4,04
Aidiyet ve gereklilik 8,02+3,11 0,02* A>B
3 6 4
11,69+2,1 11,62+2, 11,09+2, 0,57
Benlik algisi 0,562 -
1 30 83 8
10,37+2,3 9,85+2,1 9,05+2,3 2,91
Tlirkge’nin konumu 0,058 -
6 3 6 3
Tirkge Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili 92,3811, 90,32+11 83,50+15 4,44 0,013
A>C
Diistinceler Anketi 41 34 ,61 6 *

*p<0,05, **p<0,01, F: One Way Anova Testi, Fark testi: Benforrini testi veya Tamhane T2

testi

Ogrencilerin Dogum Yerine Gére Tiirkce Ogrenimi ve Ogretimine Ilgili Diisiinceler

Anketi Puanlari ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilastirlmasi Sonucunda Elde

Edilen Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin dogum yerine gore Turkge Ogrenimi ve Ogretimine llgili Distinceler

Anketi puanlari ve alt boyutlari puanlarinin kargilastiriimasi yapiimig olup, Tablo 6’da

gosterilmistir. Ogrencilerin dogum yerine gore kimlik algisi, dil algisi, aidiyet ve gereklilik,

benlik algisi puanlari arasinda farkhlik gérilmemistir (p>0,05). Ancak 6grencilerin dogum
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yerine gére 6grenmesi gereken bir ders, Tirkge’nin konumu ve Tirkge Ogrenimi ve
Ogretimine llgili Dustinceler Anketi puanlar arasinda farklilik gorilmistir (p<0,05).
Turkiye’de dogan 6grencilerin 6grenmesi gereken bir ders, Turk¢e’nin konumu ve Turkce
Ogrenimi ve Ogretimine llgili Disiinceler Anketi puanlarinin Almanya’da dogan

ogrencilerin puanlarina gére daha yiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 6
Ogrencilerin Dogum Yerine Gére Tiirkge Ogrenimi Ve Ogretimine llgili Diisiinceler Anketi

Puanlar Ve Alt Boyutlari Puanlarinin Kargilastiriimasi

Dogum yeri

Almanya Tlirkiye
Olgek ve alt boyutlari P
n:142 n:5 t
degeri
(f£SS) (¥£SS)

Kimlik algisi 32,60+6,72 36,20+4,82 1,18 0,237
8

Dil algisi 13,32+3,55 16,20+4,21 1,77 0,078
7

Ogrenmesi gereken bir ders 13,66+3,33 17,00+2,55 2,28 0,024*
9
1,14

Aidiyet ve gereklilik 8,93+3,34  7,20+2,77 0,256
1

Benlik algisi 11,64+2,28 12,60+2,88 1,01 0,31
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Tiirkge’nin konumu 9,89+2,28  12,00+2,12 2,04 0,043*

1

Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diisiinceler 89,82+12,2 101,20+11,7

2,04 0,043*
Anketi 5 3

3

*p<0,05, **p<0,01, t: Independent Sample T testi

Ogrencilerin Tiirk Arkadaslari ile Konugtugu Dile Gére Tiirkgce Ogrenimi ve
Ogretimine llgili Diisiinceler Anketi Puanlari ve Alt Boyutlari Puanlarinin

Karsilastirlmasi Sonucunda Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin Tirk arkadaslar ile konustugu dile gére Tirkge Ogrenimi ve
Ogretimine llgili Dusiinceler Anketi puanlari ve alt boyutlari puanlarinin karsilastirimasi
yapiimis olup, Tablo 7’de gdsterilmistir. Ogrencilerin Tirk arkadaslari ile konustugu dile
goére Turkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Dustinceler Anketi puanlari ve alt boyutlari

puanlarinda farklilik gérilmemistir (p>0,05).

Tablo 7
Ogrencilerin Tiirk Arkadaslari lle Konustugu Dile Gére Tiirkge Ogrenimi Ve Ogretimine

ligili Diisiinceler Anketi Puanlari Ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilastiriimasi

Tiirk arkadaslari ile konugtugu dil

Almanca  Tirkge Karma
Olgek ve alt boyutlari (A) (B) (@) P
F
n:17 n:34 n:96 degeri

(f+SS) (f+SS) (F+SS)

34,94+5,0 32,67+6,1 32,34+7,0 1,09
Kimlik algisi 0,337
4 6 6 6

14,2343,2 13,673,565 13,17+3,6 0,74
Dil algisi 0,478
3 7 6 1
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15,36+2,2 13,356+3,0 13,48+3,5

Ogrenmesi gereken bir ders 2,48 0,087
3 0 6
10,05+3,8 2,89
Aidiyet ve gereklilik 8,64+3,88 8,48+2,93 0,058
8 8
11,88+1,4 11,64+2,4 11,48t2,3 0,23
Benlik algisi 0,793
9 3 7 2
10,29+1,6 10,02+2,1 0,58
Tlirkge'nin konumu 9,61+2,84 0,557
4 8 7

Tirkge  Ogrenimi  ve  Ogretimine  llgili 95,35+7,0 90,02+12, 89,0112, 2,02
0,136
Disiinceler Anketi 8 59 84 4

*p<0,05, **p<0,01, F: One Way Anova Testi

Ogrencilerin Anketi Doldurma Dili Tercihine Gére Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine
ilgili Diisiinceler Anketi Puanlari ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilastiriimasi

Sonucunda Elde Edilen Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin anketi doldurma dili tercihine gore Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine
ilgili Diisiinceler Anketi puanlari ve alt boyutlari puanlarinin karsilastirilmasi yapilmis ve
Tablo 8de gosterilmigtir. Ogrencilerin anketi doldurma dili tercihine gére kimlik algisi,
dgrenmesi gereken bir ders, benlik algisi, Tirkge’nin konumu ve Tirkge Ogrenimi ve
Ogretimine llgili Diisiinceler Anketi puanlari arasinda farkhlik goriilmemistir (p>0,05).
Ancak ogrencilerin anketi doldurma dili tercihine gore dil algisi ve aidiyet ve gereklilik
puanlari arasinda farklihk gérilmastir (p<0,05). Anketi Almanca doldurmak isteyen
ogrencilerin dil algisi puanlarinin anketi Turkge doldurmak isteyen 6grencilerin puanlarina
gore daha ylksek oldugu gorulmuagtir. Anketi Turkgce olarak doldurmak isteyen
ogrencilerin ise aidiyet ve gereklilik puanlarinin Almanca doldurmak isteyen 6grencilerin

aidiyet ve gereklilik puanlarina gore daha yuksek oldugu gorulmustur.
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Ogrencilerin Anketi Doldurma Dili Tercihine Gére Tiirkge Ogrenimi Ve Ogretimine llgili

Dusiinceler Anketi Puanlani Ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilastiriimasi

Anketi doldurma dili tercihi

) Almanca Tiirkge
Olcek ve alt boyutlari P
n:98 n:49 t
degeri
(F+SS) (F+SS)
0,34
Kimlik algisi 32,86+7,16 32,45t5,64 0,728
8
2,44
Dil algisi 13,92+3,55 12,41+3,51 0,016*
4
Ogrenmesi gereken bir ders 13,97+3,39 13,08+3,23 1,52 0,131
Aidiyet ve gereklilik 8,48+3,26  9,65+3,38 2,03 0,044*
3
Benlik algisi 11,83+2,21 11,06£2,42 1,92 0,057
1,29
Tiirkge’nin konumu 10,1342,21 9,61+2,46 0,197
7
Tiirkce Ogrenimi ve Odretimine llgili Diisiinceler 91,18+12,8 88,27+11,2 1,35
0,178
Anketi 5 1 3

*p<0,05, **p<0,01, t: Independent Sample T testi

Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gére Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diigiinceler

Anketi Puanlari ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilastirilmasi Sonucunda Elde

Edilen Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin dgrenim gérdikleri okul tirine goére Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine

ilgili Diisiinceler Anketi puanlari ve alt boyutlari puanlarinin karsilastirilmasi yapilmis ve

Tablo 9'da gésterilmistir. Ogrencilerin okul tiirlerine gore dil algisi, dgrenmesi gereken bir

ders, aidiyet ve gereklilik, benlik algisi ve Tiirkce Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diisiinceler
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Anketi puanlarinda farklilik goérilmemigstir (p>0,05). Ancak 6grencilerin okul turlerine gore

kimlik algisi ve Tirkge'nin konumu puanlari arasinda bir farkhlik gértlmastir (p<0,05).

Gymnasium’da okuyan 6grencilerin kimlik algisi puanlari, Realschule ve Berufskolleg’de

okuyan oégrencilerin kimlik algisi puanlarindan yiksek ¢ikmistir. Ayrica Gymnasium’da

okuyan 6grencilerin Turkge konumu puanlari, diger ve Berufskolleg’de okuyan ddrencilerin

Tarkce puanlarindan daha yuksek ¢ikmistir.

Tablo 9

Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gére Tiirkge Ogrenimi Ve Ogretimine llgili Diisiinceler Anketi

Puanlari Ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilagtiriimasi

Okul tird
Diger Realschul Gymnas Berufsk
P
Olgek ve alt boyutlari (A) e (B) ium (C) olleg (D)
F deger Fark
n:18 n:63 n:41 n:25
i

(F£SS) (f+SS) (fxSS) (f+SS)

33,0616 33,76+5,7 30,27+7 33,88t6 2,7 0,047 C<B
Kimlik algisi

,86 4 ,51 ,62 15 * ,D

14,10+3 13,46+£3,9 13,68+2 13,84+3 0,7
Dil algisi 0,514

,39 4 74 ,20 68
. 13,83t2 13,06+£3,8 13,48+3 15,08t3 2,2
Ogrenmesi gereken bir ders 0,087

A7 3 ,56 ,08 29

8,28+42, 9,39+3, 8,24+3, 0,8
Aidiyet ve gereklilik 8,98+3,66 0,48

91 10 15 3

11,1121 11,90+2,7 10,95+1 12,001
Benlik algisi 2,1 0,103

84 3 ,82 ,89

10,611 10,08+2,5 8,98+2, 10,80+2 4,4 0,005 C<A
Tiirkge’nin konumu

54 4 04 ,06 5 D
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Tiirkce Ogrenimi ve Odretimine ilgili 91,00+1 91,25+12, 86,05+1 93,84+1 2,5
0,061
Diigiinceler Anketi 1,35 35 1,95 1,01 15

*p<0,05, *p<0,01, F: One Way Anova Testi, Fark testi: Benforrini testi veya Tamhane T2

testi

Ogrencilerin Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diigiinceler Anketi Puanlari ve

Motivasyon Diizeylerine lliskin Tanimlayici Bilgileri

Calismaya katilan 6égrencilerin Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine llgili Dustinceler
Anketi puanlari ve motivasyon duzeylerine iliskin tanimlayici bilgileri belirlenmig ve Tablo

10’da gosterilmigtir.

Tablo10
Calismaya katilan égrencilerin Tiirkge Ogrenimi ve Odretimine llgili Disiinceler Anketi

Puanlari ve motivasyon diizeylerine iligkin tanimlayici bilgiler

Olgek ve alt boyutlari N Minimum Maximum Mean St
Deviation
Kimlik algisi 147 8,00 40,00 32,72 6,67
Dil algisi 147 4,00 20,00 13,41 3,59
Ogrenmesi gereken bir ders 147 4,00 20,00 13,67 3,35
Aidiyet ve gereklilik 147 4,00 20,00 8,87 3,33
Benlik algisi 147 6,00 15,00 11,57 2,29
Tlirkge’nin konumu 147 4,00 15,00 9,95 2,29
Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine
_ 147 53,00 114,00 90,21 12,36
lgili Diigtinceler Anketi
Igsel motivasyon 147 2,30 3,75 3,06 ,28
Digsal motivasyon 147 2,10 3,80 2,96 ,29

Motivasyon 147 2,31 3,70 3,01 24
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Calismaya katilan Ogrencilerin i¢csel, digssal ve genel motivasyon duzeyleri
incelenmis ve Tablo 11’de gdsterilmigtir. Calismaya katilan égrencilerin i¢sel, dissal ve

genel motivasyon diizeyinin orta seviyede oldugu goérilmustr.

Tablo 11

Calismaya katilan 6grencilere ait motivasyon diizeyleri

Degisken Kategori Frekans (N) Yiizde (%)
Diistik 5 34
igsel motivasyon Orta 133 90,5
Yiiksek 9 6,1
Diistik 10 6,8
Dissal motivasyon Orta 134 91,2
Yiiksek 3 2,0
Dasiik 7 4.8
Motivasyon (genel) Orta 136 92,5
Yiiksek 3 2,0
Toplam 147 100

Ogrencilerin Tanitici Gesitli Verileri, Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili

Diigiinceleri ve Motivasyon Diizeyi Arasindaki iligki Diizeyleri

Ogrencilerin tanitici gesitli verileri, Tlrkge dgrenimi ve dJretimine ilgili diistiinceleri
ve motivasyon duzeyi arasindaki iliski duzeyleri incelenmis ve Tablo 12'de gosterilmistir.
Ogrencilerin Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine llgili Disiinceler Anketi puanlari ile kimlik
algisi ve dil algisi arasinda yiiksek diizeyde, Ogrenmesi gereken bir ders, Benlik algisi ve
Turkge’nin konumu arasinda orta dizeyde pozitif bir iligki tespit edilmistir (p<0,05). Ancak

dgrencilerin Tirkce Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diisiinceler Anketi puanlari ile aidiyet ve



45

kimlik algisi arasinda dusuk duzeyde negatif bir iligki tespit edilmistir (p<0,05).
Ogrencilerin Turkce Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diisiinceler Anketi puanlari ile icsel,
dissal ve genel motivasyon puanlari arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski tespit edilmistir

(p<0,05).

Tablo 12
Ogrencilerin Tanitici Cesitli Verileri, Ttirkce Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diisiinceler

Anketi Puanlari ve Motivasyon Diizeyi Arasindaki lligki Diizeyleri

Kimli . Aidiyet  Benli o
Dil Ogrenmesi Tirkgce’ TO Igsel  Digsal
k ve k
algi gereken bir nin YT motiva motiva
algis gerekKlili algis )
si ders konumu O syon syon
I k I
,452
r 1
Dil algisi *
p o
481 47
Ogrenmesi gereken bir r 1
** 5**
ders
po 0
r 369 ,41 -,389** 1
Aidiyet ve gereklilik
*% 1**
poO 0 O
429 43
r ,327** -,348** 1
Benlik algisi *x 2%*
po 0 O 0
417 42 271
r ,389** -,383** 1
Tiirkge’nin konumu ** 7 *x

po 0 O 0 0,00
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1

Tirkge Ogrenimi ve 859 71 ,588
) _ r ,697** -,290** ,588** 1
Ogretimine Hgili — ** 2%* *x
Diasiinceler Anketi poO 0 O 0 0 0

429 |19 ,535 ,40

r 0,103 -0,101 0,105 1

*% 3* *% 7**
Igsel motivasyon

0,0
po 0,216 0,222 0 0,208 0
19

541 47 424 ,65

r ,370** -0,15 A76%* A25%* 1
Digsal motivasyon * 7** ** 8**

po 0 0 0,071 0 0 0O O

576,40 ,566 ,63
Motivasyon r ,283** -0,149 ,348** ,837** ,851**

*%* 0** *% 4**

po 0 0,001 0,071 0 0 0O o0 0

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Ogrencilerin Tiirkce Ogrenimi ve Ogretimine llgili Diisiinceler Anketi Puanlarina

Motivasyon Puanlarinin Etkisi

Bu galismada dgrencilerin Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Digtlinceler Anketi
puanlarina motivasyon puanlarinin etkileri incelenmistir. Bu kapsamda kurulan ¢oklu
regresyon analizi modelinin istatiksel olarak anlamli oldugu goérilmustir (F
(2,144)=59,478, p=0,000, p<0,05). Model o6zeti tablosundaki R Square sutunundaki
degerlerden bagimsiz degisken durumundaki “Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili
Diistinceler Anketi” bagimli degisken durumundaki “igsel ve digsal motivasyon”
degiskenine ait varyansi % 45 oraninda acikladigi, diger bir ifade ile dgrencilerin Turkce
Ogrenimi ve Ogretimine llgili Dislnceler Anketi puanlarinin % 45'inin igsel ve digsal

motivasyon kaynaklarina bagl oldugu anlasiimaktadir (Tablo 13).
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Tablo 13
Ogrencilerin Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine llgili Diisiinceler Anketi Puanlarini Etkileyen

Faktoérlere Yénelik Coklu Regresyon Analiz Sonucu

Gliven Araliklari

Degiskenler B S.H Beta t p 95% C.l.for EXP(B)
Alt Alt
Sabit -2,953 9,35 -0,316 0,753 -21,434 15,528
i¢sel motivasyon 6,706 2,935 0,156 2,285 0,024 0,906 12,507
Digsal motivasyon 24,504 2,822 0,591 8,682 0,000 18,925 30,083

R Square =0,45 F (2,144)=59,478, p=0,000

Bagimii degisken: Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine lgili Diigiinceler Anketi

Aralarinda olaslilik oranlarina bakildiginda, i¢gsel motivasyon puanlarinin bir birim
oraninda artmasi 6grencilerin Tirkce Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diistinceler Anketi
puanlarini 0,156 kat arttiracagi, digsal motivasyon puanlarinin bir birim puan arttiginda
dgrencilerin Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Distinceler Anketi puanlarini 0,59 kat
arttiracag goériilmektedir. Bu kapsamda Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diisiinceler
Anketi puanlarinin  en c¢ok digsal motivasyon kaynaklarina bagh oldugu

sdylenebilmektedir.

Coklu regresyon denklemi: Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine ilgili Diisiinceler Anketi
=-2,953+6,706 (igsel motivasyon) + 24,504 (Digsal motivasyon).
Arastirmanin Alt Problemlerine iligkin Bulgular
1) Tiirk Cocuklarinin Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine Yénelik Tutumlarinda Cinsiyete
Goére Anlamli Bir Farklilik Var Midir?

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore; kimlik algisi, dil algisi, Tiirkge’nin konumu ve
Tiirkge Ogrenimi ve Ogretimine llgili Diisiinceler Anketi puanlari arasinda anlamli bir

farkhhk goérilmemistir (p>0,05). Ancak 6grencilerin cinsiyetlerine gére 6grenmesi gereken
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bir ders, aidiyet ve gereklilik ve benlik algisi puanlari arasinda farkhlik gorulmustur.
Boyutlardan 6grenmesi gereken bir ders ve benlik algisi puanlari karsilastirildiginda
kizlarin puanlarinin erkeklerin puanlarindan daha ylksek oldugu goérilmustir. Yani kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gére Turkge dersindeki sorumluluklarinin farkinda oldugu,
yaptiklari islerde basarili olmak istedikleri sdylenebilir. Aidiyet ve gereklilik puanlari
karsilastiriidiginda ise erkeklerin puanlarinin kizlarin puanlarindan daha yiksek oldugu

go6rulmustir ( Tablo 14).

Tablo 14
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Tiirkge Ogrenimi ve Odretimine llgili Diisiinceler Anketi

Puanlari ve Alt Boyutlari Puanlarinin Kargilagtirilmasi

Olgek ve alt boyutlari Kiz Erkek
P
n:81 n.66 t
degeri
(F£SS) (F£SS)
0,83
Kimlik algisi 33,14+6,38 32,21+7,04 0,406
4
0,94
Dil algisi 13,67+3,67 13,11+£3,50 0,348
1
R 2,02
Ogrenmesi gereken bir ders 14,17+3,16 13,06+3,50 0,045*
1
Aidiyet ve gereklilik 8,38+3,24 9,47+3,37 1,98 0,049*
6
2,62
Benlik algisi 12,01+£2,05 11,03+2,48 0,01**
7

Tiirkge’nin konumu 10,21£2,15 9,65+2 45 1,47 0,144
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Tiirkce Ogrenimi ve Odretimine llgili Diisiinceler 91,58+12,2 88,53+12,4 1,49
0,137
Anketi 2 3 3

*p<0,05, **p<0,01, t: Independent Sample T testi

2)ilkokulda Tiirkge Dersi Alan ve Almayan Ogrencilerin Tiirk¢e Ogrenimi ve

Ogretimine Yénelik Tutumlari Arasinda Anlamli Bir Farklilik Var Midir?

Ogrencilerin Almanya’da ilkokulda Tirkce dersleri alma durumuna gére Tirkce
Ogrenimi ve Ogretimine llgili Diisiinceler Anketi puanlari ve alt boyutlari puanlarinda

anlamli bir farkhhk goralmemistir (p>0,05) (Tablo 15).

Bu baglamda, analiz sonucuna gore ogrencilerin ilkokul doneminde Turkce dersi
alip almamasinin, Turkge 6grenimi ve 6gretimine yonelik tutumlarina bir etkisinin olmadigi

soylenebilir.

Tablo 15
Ogrencilerin Alimanya’da llkokulda Tiirkce Dersleri Aima Durumuna Gére Tiirkge Ogrenimi

Ve Ogretimine llgili Diistinceler Anketi Puanlari Ve Alt Boyutlari Puanlarinin

Karsilastiriimasi
Almanya’da ilkokulda Tiirk¢e dersleri
alma durumu
Olgek ve alt boyutlar Evet Hayir
P
n:119 n:28 t
degeri
(F+8SS) (F£8S)
0,19
Kimlik algisi 32,77+6,71 32,50+6,65 0,846
4
0,91
Dil algisi 13,565+3,60 12,86+3,59 0,363
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1,05
Ogrenmesi gereken bir ders 13,82+3,38 13,07+3,24 0,293
6
Aidiyet ve gereklilik 8,71+£3,34 9,54+3,28 1,17 0,242
5
Benlik algisi 11,46+2,28 12,04+2,38 1,18 0,236
9
Tiirkge’nin konumu 9,95+2,30 10,00+2,33 0,10 0,917
4
Tiirkce Ogrenimi ve Ogretimine llgili
90,26+£12,23 90,00+£13,18 0,1 0,921

Diistinceler Anketi

*p<0,05, **p<0,01, t: Independent Sample T testi

3)Su Anda Tiirkge Derslerine Katilan ve Katilmayan Ogrencilerin Tiirkge Ogrenimi

ve Ogretimine Yénelik Tutumlari Arasinda Anlamli Bir Farkhilik Var Midir?

Ogrencilerin halihazirda Tirkge dersi alma durumuna gore dil algisi, 6§renmesi
gereken bir ders, benlik algisi, Tirkge'nin konumu ve Tirkge Ogrenimi ve Ogretimine lgili
Dusunceler Anketi puanlari arasinda farklilik gorilmemistir (p>0,05). Ancak 6grencilerin
Turkge dersi alma durumuna gore kimlik algisi ve aidiyet ve gereklilik puanlar arasinda
farkliik goérulmastir (p<0,05). Kimlik algisi puanlarina bakildiginda halihazirda Turkce
dersi almakta olan ogrencilerin puanlarinin almayanlara goére daha yuksek oldugu

go6rilmustir (Tablo 16).

Bu baglamda dersi alan ogrencilerin kimlik bilinglerinin yuksek oldugu ve dilin,
kimligin ayrilmaz bir parcasi oldugunun farkinda olduklari s@ylenebilir. Aidiyet ve gereklilik

puanlarina bakildijinda ise Tlrkge dersi almayan dgrencilerin puanlarinin alanlara goére
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daha yuksek oldugu goriimuagtar. Dersi almayan o6grencilerin Almanya’da yasamalari

sebebiyle Almancayi1 daha dnemli bulduklari séylenebilir.

Tablo 16
Ogrencilerin Simdi Tiirkce Alma Durumuna Gére Tiirkge nin Ogrenimi Ve Ogretimine ilgili

Diistinceler Anketi Puanlari Ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilastiriimasi

Simdi  Tirkce  alma

durumu
Olgek ve alt boyutlar Evet Hayir
P
n:28 n:119 t
degeri
(F+SS) (f£SS)
2,55
Kimlik algisi 35,37+4,13 32,05+6,99 0,012*
9
Dil algisi 13,18+3,59 12,47+3,61 0,38 0,7
6
) 1,13
Ogrenmesi gereken bir ders 14,32+2,82 13,62+3,46 0,257
7
Aidiyet ve gereklilik 7,75+£3,26  9,13+3,31 1,99 0,048*
7
0,27
Benlik algisi 11,68+2,58 11,65+2,24 0,785
3
Tiirkge'nin konumu 10,39+2,36 9,86+2,28 1,11 0,269
Tirkge’nin Ogrenimi Ve Ogretimine ligili Diisiinceler 1,27
92,89+8,92 89,58+13,00 0,203
Anketi 8

*p<0,05, **p<0,01, t: Independent Sample T testi
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4)Ailede Konugulan Dile Gére Ogrencilerin Tiirkce Ogrenimi ve Ogretimine Yénelik

Tutumlan Arasinda Anlamli Bir Farklilik Var Midir?

Ogrencilerin evde aileleriyle konustugu dile gére Turkge’nin Ogrenimi Ve
Ogretimine lgili Diistinceler Anketi puanlari ve alt boyutlari puanlarinin karsilastiriimasi
yapiimis ve Tablo 17°de gésterilmistir. Ogrencilerin evde aileleriyle konustugu dile gdre
Tirkge’'nin Ogrenimi Ve Ogretimine llgili Disilinceler Anketi puanlari ve 5 alt boyutun
(kimlik algisi, dil algisi, aidiyet ve gereklilik, benlik algisi, Turkgenin konumu) puanlarinda

farklilik géridimemigtir (p>0,05).

Analiz sonucuna gére bu 5 alt boyutun ¢ocuklarin evde aileleriyle konustuklari dilin
o6grencinin Turkge’'nin 6grenimi ve ogretimine ilgili duslincelerine bir etkisinin olmadigi
soylenebilir. Ancak dgrenmesi gereken bir ders ve Tlrkge’nin Ogrenimi Ve Ogretimine
ilgili Dustinceler Anketi puanlari arasinda anlamli bir farkliiga rastlaniimistir. Evde
tamamen Almanca konusan cocuklarin puaninin, evde Tiurkgce ve hem Tirkce hem
Almanca konusan c¢ocuklarin puanlarindan daha ylksek oldugu gorilmuastir. Bu
baglamda analiz sonucuna godre ¢ocuklarin Almanya’da yasamalari sebebiyle Turkgeyi

ogrenilmesi gereken bir ders olarak gormedigi sdylenebilir.

Tablo 17
Ogrencilerin Ailesiyle Evde Konustugu Dile Gére Tiirkge nin Ogrenimi Ve Ogretimine ligili

Diistinceler Anketi Puanlari Ve Alt Boyutlari Puanlarinin Karsilastiriimasi

Aile ile evde konustugu dil

Almanca  Tirkge Karma
Olgek ve alt boyutlari (A) (B) (@) P
n:53 n:4 n:90 degeri

(f+SS) (F+SS) (f=SS)

33,5546,4 33,25+3, 32,21+6,8 0,67
Kimlik algisi 0,509
6 77 9 8



53

14,0639 11,60+3, 13,12+3,3 1,73

Dil algisi 0,181
0 70 6 0
) 14,85+3,0 12,754, 13,02+3,3 5,41
Ogrenmesi gereken bir ders 0,005
8 50 0 3
9,75+3,9 1,19
Aidiyet ve gereklilik 8,32+3,36 9,16+3,29 0,307
5 2

11,30+2,3 11,752, 11,72+2,2 0,56

Benlik algisi 0,569
7 75 5 6
10,25+2,4 9,25+2,2 0,75

Tiirkge 'nin konumu 9,82+2,25 0,471
0 2 8

Tiirkce'nin ~ Ogrenimi Ve  Ogretimine llgili 92,32+11, 88,25+8, 89,06+12, 1,21
0,299
Diisiinceler Anketi 98 42 67 8

*p<0,05, **p<0,01, F: One Way Anova Testi
5)Tiirkge Ogretmenlerine Gére Tiirk Cocuklarinin Tiirk¢ce Ogrenimi ve Ogretimine

Etki Eden Motivasyon Kaynaklari Nelerdir?

Arastirmaya katilan égretmenlere yari yapilandiriimis gérisme sorulari yoneltilmis
ve ilk Ug¢ soruyla 6gretmenlerin demografik bilgilerine ulasiimistir. Ogretmenlerin

demografik bilgileri Tablo 18’de ve diger sorulara iligkin bulgular ise asagida verilmistir.

Tablo 18

Calismaya Katilan Ogretmenlere Ait Tanimlayici Istatiksel Bulgular

Frekans Ylzde

Degisken Kategori
(N) (%)
Kiz 5 55,56
Cinsiyet
Erkek 4 44,44
1-2 Yil Arahg 2 22,22
Turkge 6gretim deneyimi 3-4 Y1l Arahgi 5 55,56

5-6 Y1l Aralig 2 22,22
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Turk Dili ve Edebiyati Mezunu 5 55,56
Tarih Bélumu Mezunu 1 11,11
Branslar Tiyatro Bolumu Mezunu 1 11,11
Matematik BélimU Mezunu 1 11,11
ingilizce Ogretmeni 1 11,11
Toplam 9 100

Calismaya katllan Ogretmenlerin  demografik  bilgileri incelendiginde, 9

6gretmenden 5’i kadin, 4’0 ise erkektir.

Ogretmenlerin Qundan 2’si 1-2 yil araliginda, 5'i 3-4 yil araliginda ve 2’si 5-6 yil

araliginda Turkge 6gretimi deneyimine sahiptir.

Ogretmenlerin  Qundan 5i Tirk Dili ve Edebiyati Bélimi mezunudur.
Ogretmenlerden bir tanesi Tarih Bolimi mezunudur. Bir diger 6gretmen ise Matematik
BAIimU mezunudur. Bir 6gretmen Tiyatro Bolimi mezunu oldugunu ifade etmistir. Bu 8
ogretmen Formasyon alarak o6gretmenlik hayatina atildiklarini ifade etmislerdir. Bir
dJretmen ise bransinin ingilizce égretmenligi oldugunu belirtmistir. gérildigi tizere bazi
ogretmelerin branglar Turk¢e ogretimine uygun degildir. Ancak calismamiza en detayl

bilgiyi 5-6 yillik tecriibesi olan 6gretmenler vermektedir( 01,03).

Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu ile Ogretmenlerin Goériislerine Yonelik

Bulgular

Soru 4. Turkge derslerinde zorluk yasiyor musunuz? Hangi boyutlarda?

Aragtirmaya katilan Ogretmenlere, Turk¢e derslerinde yasadiklarn zorluklar
sorulmustur. Soruya iligkin zorluklarin iki temada toplandi§i saptanmistir. Ogretmenler
tarafindan bu zorlugun ilki, 6édrencilerin Turk¢e dersinin dnemini bilmedikleri, digeri ise
Tarkgenin ana dilleri olmasi sebebiyle Turk¢e 6drenmek istemedikleri, seklinde dile

getirilmistir. Bu baglamda 6gretmenlere gére genel anlamda o&grencilerin hem digsal
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motivasyonlarinin hem de i¢sel motivasyonlarinin diguk duzeyde oldugu soylenebilir.

Gorisme sorusu ile ilgili 6gretmenlerin gorislerinden érnekler asagida belirtilmistir.

O1: (kirgin bir tavirla soruyu cevaplar) ne yazik ki égrenciler Tirkge dersinin
oneminin farkinda degiller hocam, bir matematik dersine verdikleri degerin aynisini

vermiyorlar. Bazi gocuklar sadece zaman gegirmek igin geliyorlar.

02: Ozgiil hocam bu konudan cok mustaribiz (ic cektikten sonra konusmasina
devam eder). Ogrenciler Tiirkgeyi ¢ok iyi bildiklerini saniyorlar ve Tirkge dersinin gereksiz
oldugunu dusindyorlar. Bu yizden 6grenime kapalilar. Bedensel olarak katilim sagliyorlar

ancak zihinsel olarak katilim yok maalesef.

O7: Tirkge derslerinde yasadigimiz en biyik sikintt Tirkgemizin yeterince
dnemsenmemesi ve d6grenmeye kars! isteksizlik Ozgil Hanim. Yabanci llkede yasadigi
icin hem aile hem de o6grenci sadece o Uulkenin dilini bilmenin yeterli oldugunu
dusuniyorlar. Bu da bir yandan bizim Tirkge o6gretmemizi etkiliyor 6te yandan da

dgrencinin 6grenmesini...

Soru 5. Turk 6grencileriniz sizinle ve arkadaglariyla hangi dilde konugsmay: tercih

ediyorlar?

5a) Ogrencileriniz okulda ders diginda, teneffiislerde hangi dili konugsmay! tercih

ediyorlar?
5b) Okul disinda hangi dili konugsmayi tercih ediyorlar?
5c¢) Sizce bu dili/dilleri tercih etmelerinin nedeni ne olabilir?

Aragtirmada “Turk Ogrencileriniz sizinle ve arkadaglariyla hangi dilde konusmayi
tercih ediyorlar?” sorusuna goérismeye katilan &gdretmenlerin tamami o&grencilerin
cogunlukla sinif igerisinde ve ders esnasinda Ogretmen ve arkadaslari ile Turkge
konusmaya calistiklarini, Turk¢ce konusmalari igin onlari tesvik ettiklerini ancak ders

disinda tenefflslerde ve okul disinda Almancaya yoneldiklerini belirtmiglerdir. Bunun
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nedenini ise (¢ sebebe bagladiklari gorilmistir. Ogretmenlere gdre birinci neden;
ogrencilerin Almanya dogumlu olmasi, ikinci neden; cocuklarin Almancaya Turkgeden
daha iyi hakim olmalari ve Uglincl neden ise; ailelerden kaynaklandigi diger bir degisle
ailelerin ¢ocuklariyla Almanca iletisime gecmeyi tercih etmeleridir. Bu baglamda
ogrencilerin digsal motivasyona bagli olarak Turkge'nin yerine Almancayi tercih ettiklerini

sdylemek mumkindir. Ogretmenlerin gorislerine dair érnekler asagida sunulmustur.

0O4: (Gulimseyerek ve kendinden emin bir sekilde soruyu cevaplar) Ooo hocam
biz derslerde Tiarkge konusuyoruz. Cocuklara Almanca bilmedigimi sdyledigim igin bana

Almanca istek veya soru yoneltmiyorlar.
5a) ders disinda da dgrencilerimle Turk¢e konusuyorum.

5b) okul diginda veya kurum disina ciktiklarinda ¢ocuklar Almanca konusmaya

yoneliyorlar.

5¢) bu c¢ocuklar yurt disi dogumlu olduklari ve Almancaya Tlrkgeden daha iyi

hakim olduklarindan dolayi bu dili tercih ediyorlar.

06: Benimle Tiirkge kendi aralarinda Almanca konusuyorlar maalesef.
5a) daha ¢ok Almanca konusuyorlar. Ama benimle yine Tlrkge iletisime gegiyorlar.
5b) kesinlikle Almanca konuguyorlar hocam hi¢ sagsmaz!

5c) Alman dili gunlik hayatlarinda daha agir basiyor onlar i¢in. Kendilerini bu dilde

kolay ifade ediyorlar. Bu dile daha hakimler.

07: Ogrenciler benimle mecburen Tirkge konusuyor c¢linkii onlara Almanca
konustuklarinda onlari anlamadigimi sdyledim Ozgll Hanim. Siz de bilirsiniz Almanca

konusamayacaklari i¢in bu sekilde onlari Tirk¢e konusmaya tesvik ediyorum.
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5a) dgrencilerimin blylk ¢ogunlugu Almanca konusmayi tercih ediyorlar.

5b) okul diginda da Almanca hakim olan dil oldugu icin Almancayi tercih ediyorlar
tabii Ki.

5¢) veliler yurt disinda dodup biylyen c¢ocuklarini yasadiklari Ulkeye ayak
uydurabilmelerini ve zorluk ¢ekmemelerini istedikleri icin konusmaya basladiklari an
itibariyle Almanca 6gretmeye basliyorlar. Bundan dolayi ¢ocuklar o tlkenin dilini bilmenin

verdigi kolaylik ve rahatlikla Almancayi tercih ediyorlar.

08: Ogrencilerimin Tirkce derslerimizde zorlanmalarini istemedigim ve onlarin
derslerden uzaklagsmalarini istemedigimden c¢ok fazla olmamak kaydiyla zorlandiklari
zamanlarda Almanca konusmalarina firsat veriyorum hocam. Cocuklar benim Almanca
bildigimi biliyorlar tabi bazen suiistimal ediyorlar. Almanca konusmaya c¢alisiyorlar bu

noktada ben engel oluyorum Turkge konusmalarini istiyorum.
5a)%70 olarak Almanca konusuyorlar. Benimle Turk¢e konusmaya caligiyorlar.

5b) %90 Almanca konusuyorlar dogal olarak ¢iinki ¢gocuklarin ¢evresindeki herkes

Almanca konusuyor.

5¢) tamamen burada dogup digmelerinden, arkadas cevresi ve ailelerinden

kaynakli oldugunu dasinuyorum.

Soru 6. Turk 6égrencilerinizin ilkokulda Turkce dersi almis olmasi veya olmamasi

ogrencilerinizin Tlurkge dersi sinif igi etkinliklerini dil kullanimi agisindan nasil etkiliyor?

6a) Sizce Ogrencilerinizin Turkge seviyelerinin farkh olmasi Turkce derslerini

etkiliyor mu?

Ogretmenler ile yapilan goériismede, 6grencilerin ilkokulda Turkce dersi almig
olmasi veya olmamasi, Ogrencilerin Turkge dersi sinif igi etkinliklerini dil kullanimi

acisindan nasil etkiledigi sorulmustur. Ogretmenler ¢ogunluk olarak gocuklarin ilkokul
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doéneminde ders almis olmalari ve Turkgeye daha hakim olmalari sebebiyle derse daha
aktif katildiklarini vurgulamiglardir. Burada o6grencilerin dersi daha 6nceki dénemlerde
almis olmalari hem igsel motivasyonlarinin hem de digssal motivasyonlarinin, derse
katihmlarinda pozitif yonde etkiledigini sdylemek mumkundir. Ancak ilkokul déneminde
Tlirkgce dersi alan ve almayan o6grencilerin ayni sinifta olmasi ve dolayisiyla dil
seviyelerindeki farkliliklar nedeniyle dersi olumsuz olarak etkilediklerini belirtmislerdir. Bu
durumda ge¢gmis doénemlerde Turkce dersi almamis 6grencilerin alan 6grencilere gore
igsel ve digsal motivasyonlarinin disiik oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin gorislerine dair

ornekler, asagida sunulmustur.

O1: benim sinifimda ilkokulda ders almis égrenci dersi pozitif yonde etkiliyor.
Mesela fiilleri &3renmis o6grencilere tekrar bunu anlatmak zorunda kalmiyorum
hocam.(Biraz sikilgan bir tavirla sozlerine devam eder) Bilmeyen 6grencilere en bastan
anlatmam gerekiyor. Almanca ile kargilastirarak anlatmam gerekiyor ki bu da tabii ki

derslerimizi olumsuz etkiliyor. Zaman kaybina neden oluyor.

6a) Oogrencilerden o©nce benim motivasyonum dislyor maalesef hocam.
Ogrencilerin yas seviyelerinin, dil seviyelerinin, sinif seviyelerinin farkli olmasi dersimizi
negatif etkiliyor. Anlayan grup ve anlamayan grup gatismasin diye ¢ok fazla dikkat etmem
gerekiyor. Cocugun benim igin anlamadim demesi ¢ok 6énemli. Anlayana kadar defalarca
anlatirim. Anlayan ve anlamayan grup arasinda farkhlik olmasin, ¢atisma olmamasi ve

akran 6gretimi olmasi agisindan bazen konuyu anlayan 6grenciye anlattiriyorum.

06: ilkokulda Tiirkge dersi almis olanlar almayanlarin nazaran daha iyi Tirkge
konusuyorlar ve anlyor diyebilirim. ilkokul déneminde Tirkge dersi almanin dili anlama,

aidiyet acgisindan ¢ok gerekli oldugunu distintiyorum sahsen.

6a) Ogrencilerin hazir bulunusluklarini etkiliyor. Dersi alanlar almayanlara gére

bizim derslerimize istekli geliyorlar. Ogrencilerin istekli gelmesi beni de gok mutlu ediyor.
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05: Tiirkge dersi alan dgrenci sayisi genel olarak az oldugu icin derslerimizde pek
bir degisiklik s6z konusu degil. Fakat oyunlarla Tlrkge etkinliklerine oldukga yogun ilgi

gosteriyorlar.

6a) Maalesef derslerde yasadigimiz sikintilarin basinda seviye farki geliyor. Kimi
ogrenciler Turkgeyi sadece derslerimizde kullandidi icin anlamakta ¢ok zorlaniyor. Bizler
de egditmen olarak o &grencilerin de anlamasini saglamak icin dersleri en basite
indirgedigimizden daha ylksek seviyedeki 6grenci bu durumdan pek memnun olmuyor.
Aradaki uyumu saglamak bazen bizim i¢in zor ve yorucu oluyor. Bu durumda bizim

motivasyonumuzu etkiliyor.

Soru 7. Sizce ogrencilerin Tirkce derslerine katilmalari diger derslerindeki

basarilarini etkiliyor mu? Nasil etkiliyor?
7a) Okulunuzdaki Turkge dersi notu 6grencinin karne notunu etkiliyor mu?
7b) Etkiliyor ise bu durumun 6grencinin Turkge dersine etkisi nasil oluyor?

Arastirmaya katilan 6gretmenlere, 6grencilerin Turkge derslerine katilmalari diger
derslerindeki basarilarini etkileyip etkilemedigi ve Turkc¢e dersi notunun karne etkisinin
olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlere goére; Tiirkge dersi dgrencilerin diger derslerine
de etki etmektedir. Bunu ana dili iyi bilmenin diger dilleri 6grenmede kolaylik saglamasina
baglamiglardir. Turkge dersi notunun karne notuna bir etkisi olmadigini belirtmiglerdir.
Turkge dersinin karne notuna etkisi olmadigi igin derse katilimlarinin motivasyonlarini
etkileyebilecedini sdylemek pek mimkin goérilmemektedir. Ancak Turkgeyi zorunlu 2.
Yabanci dil olarak alan 0grencilerin notunun karne notlarina etkisi oldugunu
vurgulamiglardir. Bu durumda égrencilerin Tlrkge dersi almasinin digsal motivasyonlarini
pozitif ydnde etkiledigini sdylemek mumkundur. Soru ile ilgili 6gretmenlerin gériglerinden

ornekler agagida belirtilmigtir.

01: Kendi diline hakim olan 6grenci Almanca konulari daha iyi anliyor.
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7a) Birgok 6grencimin notlarini etkilemiyor. Ancak ikinci yabanci dil olarak Turkce

dersi alan égrencilerimizin notlarini etkiliyor.

O7: Ben okul ¢caginda gocuklari olan bir anne daha sonra bir egitmen olarak her
zaman ana dile hakim olmanin diger dilleri 6grenme de kolaylik sagladigini

diistincesindeyim. Bu kolayhginin getirisi diger derslere yansiyor muhakkak Ozgiil Hanim.
7a) benim égrencilerimin okuldaki Turkge dersi notunun karneye etkisi yok.

09: evet kesinlikle etkiledigine inaniyorum hocam. Cocuk ne kadar kendi ana dilini
iyi bilirse ve onunla hasir nesir olursa belki matematik dersine olmasa bile dil derslerine

katki saglayacagini distntyorum.

7a) Notlari karneyi etkilemiyor. Ancak bu durum okuldan okula farkllik
gosterebiliyor. Turkgenin zorunlu 2. Yabanci dil olmasi durumunda ders notu karnelerini

etkiliyor.

Soru 8. Turkge derslerini haftalik kag saat, hangi giin ve saatlerde vermektesiniz?
8a) Sizce bu sure yeterli midir? Neden?

8b) Sizce bu, gun ve saatlerdeki dersler 6grencilerin katilimlarini etkiliyor mu?

Neden?

Arastirmada o6gretmenlere, Turkce derslerini haftallk ka¢ saat, hangi gin ve
saatlerde verdikleri, s6z konusu gun ve saatlerdeki derslerin 6grencilerin katilimlarini ne
yonde etkiledigi ve ders suresinin yeterli olup olmadigi sorulmustur. Yapilan gorigme ile
o6gretmenlerin farkli glin ve saatlerde ders verdikleri bulgusuna ulasiimistir. Ancak bazi
ogretmenlere gore o gun ve o saatte dersin iglenmesi o6grencilerin katilimlarini olumlu
etkilerken bazi 6gretmenler dersin giin ve saatinin 6grencilerin derse katilimlarini olumsuz
olarak etkiledigini vurgulamiglardir. Olumsuz olarak etkiledigini belirten 6gretmenler de
bunun nedeninin velilerden kaynakli oldugunu, velilerin, gocuklarini derse getirmek

istemediklerini ifade etmislerdir. Bu durumda 6grencilerin digssal motivasyon kaynaklarinin
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etkili oldugunu séylenebilir. Ogretmenlere ders sirelerinin yeterli olup olmadidi
soruldugunda goérismeye katilmis 6gretmenlerin cogunlugu surenin yetersiz oldugunu ve
Tirkgce dersi saatlerinin artiriimasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin gérislerine

dair 6rnekler asagida sunulmustur.

02: Cumartesi ve pazar ginleri ders veriyorum. Dérder saat seklinde toplam 8
saat dersimiz var. Sekiz grubumuz var ve her gruba 1 saat ders veriyorum. ilk
grubumuzun dersi sabah dokuzda baslyor ve ders bittikten 15 dakika sonra diger

grubumuzun dersi bashyor.

8a) Tabii ki derslerin 1 saat olmasi yeterli degil, bazen takildiklari anlamadiklari
konuyu daha uzun slUrede anlatmak durumunda kaliyorum. Bir saatlik sure bazen yetersiz

kalabiliyor.
8b) Katilimlarini etkilemiyor.
04: Benim hafta sonu pazar giinii sadece 2 saat dersim var.

8a) Tabii ki bu Sure Turkge dersi icin yeterli deg@il. Bazen konularimiz yetismiyor.

Haftaya erteleniyor. Bu sure zarfinda 6grenci dersi tekrar etmedigi i¢in unutabiliyor.

8b) Maalesef olumsuz olarak etkiliyor. Pazar gunu ve 6gleden sonra olmasi sebebi

ile veli gcocugunu getirmek istemiyor.

O7: Haftalik 6 saat Tirkce dersi vermekteyim, derslerimiz hafta sonu cumartesi ve

pazar gunleri sabah saat 9.30 ile 12.30 arasinda ders siremiz 45 dakikadir.

8a) Derslerimiz hafta sonu oldugu icin &grencileri sikmamak adina yeterli

g6riyorum.

8b) Hafta sonu iki guin kurulusa gelen 6grenciler hafta i¢i de okulda olduklari igin
pek istekli gelmiyorlar. Bu nedenle maalesef devamlilik sorunumuz var. Derse surekli

katilan 6grenci sayisi azinlik durumundadir.
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Soru 9. Turk 6grencilerinizin Turkge derslerine daha aktif katihmlarini saglamak

icin dnerileriniz nelerdir?

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde, dgrencilerin Tlrkge derslerine daha aktif
katilimlarini saglamak icin tavsiyeleri soruldugunda 6gretmenler, en ¢ok velilerin Tilrkce
ogretiminin  6nemi hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi konusu Uzerinde duruldugu
gorulmustur. Bu durumda 6grencilerin digsal motivasyon kaynaklari olan aileler i¢in vurgu

yapildigi sdylenebilir. Ogretmenlerin gdruslerine dair érnekler asagida sunulmustur.

0O1: Velilerin ve &grencilerin Tirkce dersinin énemi hakkinda daha fazla

bilgilendirilmeleri gerektigini dustinuyorum.

03: Velilerin bu ise yoénlendirmeleri gerekiyor. Cocuklarini bu yénde motive

etmeliler.

O5: (kesin ve net bir tavirla soruyu cevaplar) Vallahi hocam her is anne babada
bitir. Biz burada kisith zaman iginde ders veriyoruz. En blylk sorumluluk aileye ait.

Oncelikle onlarin gocuklari igin gaba sarf etmesi gerekli.

06: (ic cekerek soruyu cevaplar) Oncelikle bu konuda ailelerin bilinglendirilmelerini
¢ok dnemsiyorum. Cocuklar anne ve babanin yansimasidir ve evdeki disince gocuga
dayatilmig oluyor. Bu yuzden aile ana dili dnemseyip cocugunu o6grenim yolunda

desteklerse bizlerin de 6gretim yolunda azmimizi artirmis olacaklar.

Soru 10. Bu sorularimiz disinda deginmek istediginiz hususlar varsa litfen

belirtiniz.

Ogretmenlere, uygulamig oldugumuz yari yapilandiriimis gériisme sorularinda son
olarak yoneltmis oldugumuz “sorularimiz digsinda degdinmek istediginiz hususlar var mi?”
sorusuna verdikleri yanitlar analiz edilmig ve birgok 6gretmenin materyal eksikligine vurgu

yaptid1 bulgusuna ulasiimigtir. Bunun yani sira 6gretmenler Turkge 6gretiminin 6neminin
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daha c¢ok vurgulanmasi gerektigi ve dil politikalarinin gelistiriimesinin  gerektigi

vurgulamislardir.

02: Turkge ders saatlerinin artiriimasi gerektigini distniyorum. Ailelerimizin

Turkge 6gretimi konusunda daha da bilin¢glendiriimesi gerekiyor.

03: Dil politikamizin gelistirimesi gerektigini diistiniyorum. Tirkiye’den buradaki
c¢ocuklar icin yapilan projelerin takibinin saglanmasi gerekiyor. Bu konuda eksik

kaldigimizi distniyorum.

04: Materyallerin fazlalastiriimasi gerektigini diisiiniiyorum hocam. Siniflarimizda
farkll seviyeden 6grenciler oldugu igin her materyali kullanamiyoruz. Yeni materyallere

ihtiyacimiz oluyor.

08: (yakinarak soruyu cevaplar) Elimizde yeterli materyal maalesef yok bu
durumda biz kendimiz materyal Gretmeye calisiyoruz. Fakat bunun icin aldigimiz bir egitim

olmamasiyla beraber buna ayiracak zamanimiz da yok.

Bolim 5

Sonug ve Oneriler

Yurt disinda yasayan binlerce Turk ¢ocugu Turkge dgretimine ydnelik tutumlarinda
ogrenciden gelen motivasyon kaynaklarina ve 6grenme c¢evresinden gelen motivasyon
kaynaklarina etki eden sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bu sorunlara ¢6zim &nerileri
sunabilme adina son yillardaki gelismeler i1siginda Turkge ogretiminin  Almanya
mufredatindaki konumu ele alinarak Almanya’daki gégmen Turk ¢ocuklarinin ana dilleri
olan Turkge &gretimine yoénelik tutumlarn ve gorusleri arastiriimistir. Elde edilen
yanitlardan toplanan verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular 6zetlenmis ve bulgular

alan yazini gergevesinde tartisiimis ve dnerilere yer verilmistir.
Arastirma gonullilik esasi kapsaminda 147 6grenci ve 9 Turkge dersi veren
dgretmen ile yirutiimastir. Ogrencilere Yagmur'un (2010) gelistirmis oldugu “Tirkge’nin

Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Distinceler Anketi” kullanilmis ve &gdrenci grubuna
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uygulanmigtir. Ogretmenlere ise &grencilerin Tirkge derslerine katiimini etkileyen
motivasyon kaynaklarini saptamak igin arastirmaci tarafindan hazirlanmis vari
yapilandiriimis gérisme formu uygulanmistir. Turkge’nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili
Duslnceler Anketi gelistirme c¢alismalari icin Yagmur (2010) tarafindan olusturulan 95
maddelik soru havuzu kullaniimistir (EK-B). Bu havuzdaki 95 madde aciklayici faktor
analizine tabi tutulmustur. Aciklayici faktér analizi (AFA) bir veri setinde bulunan
maddelerin yapisini tanimlamakta ve bu yapiyr olusturan her bir boyutu ayri ayri
belirlemektedir. Tirkge’nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Dusiinceler Anketinin 6 faktor
(kimlik algisi, dil algisi, 6grenmesi gereken bir ders, aidiyet ve gereklilik, benlik algisi ve
Tarkge'nin konumu) ve 26 ifadeden olusan bir yapida oldugu gérulmustir. Arastirmada
kullanilan Tirkge'nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Dislinceler Anketi ve alt boyutlara
iliskin i¢ tutarlilk, Cronbach Alfa katsayisi ile hesaplanmistir. Guvenilirlik analizi sonucuna
gére Tirkge’nin Ogrenimi ve Ogretimiyle ilgili Disiinceler Anketinin ve alt boyutlarinin
guvenirliliginin yeterli oldugu goériimustir (Tablo 2). Kategorik degiskenler sayi ve yutzde
olarak hesaplanmigtir. Sayisal degiskenlerde normal dagihim carpikhk ve basikhk
degerleri hesaplanarak bulunmustur. Tirkge’'nin Ogrenimi ve Ogretimiyle Ilgili Disiinceler

Anketi ve alt boyut degerlerinin normal dagihm kurallarina uydugu goériimustir (Tablo 3).

Calismaya katilan 6grencilere ait tanimlayici istatiksel bulgular belirlenmistir ve
calismaya kiz o6grenciler erkek ogrencilere gore daha istekli katildiklari sonucuna
ulasiimigtir. Bir diger bulgu ise, Almanya’da ilkokulda Turk¢e dersleri alma durumlar
incelendiginde 147 6grenciden 119 6grenci Turkge dersi aldigini ifade ederken 28 édrenci
Turkge dersi almadiklarini ifade etmiglerdir. Ancak égrencilere halihazirda Turkge dersi
alip almadiklari soruldugunda ise tam tersi oranda 119 6grenci dersi almadiklarini, 28
dgrenci ise Tirkge dersi aldiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin Almanya’da ilkokulda
Turkge dersleri alma durumuna gére Turkge Ogretimine Yonelik Tutum Olgegi ve alt
boyutlari puanlarinda anlaml bir farklihk gorilmemistir (p>0,05) (Tablo 15). Bu baglamda

analiz sonucuna goére o6grencilerin ilkokul déneminde Turkgce dersi alip almamasinin,
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Turkge oOgretimine yonelik tutumlarina bir etkisinin olmadigi sdOylenebilir. Fakat
ogretmenlere “Tlrk dgrencilerinizin ilkokulda Turkge dersi almis olmasi veya olmamasi
ogrencilerinizin Tlrkge dersi sinif igi etkinliklerini dil kullanimi agisindan nasil etkiliyor?”
sorusu yoneltildiginde dersi almayan &3drencilerden kaynaklari sorunlar yasadiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum da o6gretmenlere sorulan 4. Soruya (Turkge derslerinde zorluk
yasiyor musunuz? Hangi boyutlarda?) verdikleri cevabi dogrular niteliktedir. Fakat Turkge
dersi almayan 6grencilere gore ilkokulda Turkge dersi alan 6grencilerin kimlik bilinglerinin
daha ylUksek oldugu ve dilin, kimligin ayrilmaz bir parcasi oldugunun farkinda olduklari
sdylenilebilir. Aidiyet ve gereklilik puanlarina bakildiinda Turkge dersi almayan
ogrencilerin puanlarinin alanlara gore daha yuksek oldugu gorulmustir. Dersi almayan
ogrencilerin  Almanya’da yasamalari sebebiyle Almancayl daha &énemli bulduklar

soylenebilir. Burada ¢ikan sonuca gore alan yazinda galigiimasi tavsiye edilmigtir.

Ogrencilerin evde aileleriyle konustuklari dile bakildiginda %36,1'i sadece
Almanca, %2,7’si sadece Turkce ve %61,2’si ise hem Almanca hem Turkge konustuklarini
ifade etmiglerdir (Tablo 4). Ancak Yildiz'in 2012 yihinda yapmis oldugu c¢alismaya
bakildiginda 6grencilerin %7,6’s1 sadece Almanca konusuyorken, %27,2’si sadece Tlrkge
konustuklarini ve %63,3'nin ise hem Almanca hem Tulrkge konustuklarini ifade
etmislerdir. Bu sonuglara bakildiginda yillar icinde evde ana dili kullaniminin azaldigi
gorulmektedir. Bu durumda, cocuklara ¢evreden gelen motivasyon kaynaklarina gore
ailede ana dili Tarkgenin konusma sikhgi azaldiginda 6grencilerin Turkgenin ogretimine
yonelik tutumlarini olumsuz yénde etkiledigi sGylenebilir. Dil, insanin kendi 6z kilttra ile
bagini devam ettirmesini saglayan en 6nemli araglardan birisidir. Dil, bir milletin kaltGrini
olusturan en 6nemli temel taglardandir. Dilin kaybi, insan acisindan kendi 6z kulturyle
olan baginin da kopmasina neden olabilir. Dinya bilimini kavramakta, ana dilin 6nemi
bugune kadar hep vurgulanmigtir. “Ana dilin yardimi ile bilimsel olgular kazanilir, ana dil
olmadan matematik kavramak mimkin degildir’ (Pfund, 1982). Ogrencilerin Turk

arkadaslari ile konustugu dile gére Tirkge Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi ve alt
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boyutlari puanlarinin kargilastirmistir (Tablo 7). Ogrencilerin Tirk arkadaslari ile
konustugu dile gore Tirkge Ogretimine Yénelik Tutum Olgegi ve alt boyutlari puanlarinda

farkhlk gérilmemigtir.

Ogrencilerin anketi doldurma dili tercihine gére Tirkge Ogretimine Yoénelik Tutum
Olgegi ve alt boyutlari puanlarinin karsilastiriimistir (Tablo 8). Anketi Almanca doldurmak
isteyen ogrencilerin dil algisi puanlarinin, anketi Turkge doldurmak isteyenlere gore daha
yiksek oldugu gorulmuistir. Ogrencilerin 98’ anketi Almanca olarak, 49'u ise Tirkce
olarak doldurmuslardir. Bu durumda &grencilerin kendilerini ifade etmede ve okuyup
anlamada Almancay! tercih ettikleri soylenebilir. Bu baglamda, &grencilerin hem
kendilerinden (icsel) hem de cevreden (digssal) gelen motivasyon kaynaklarindan

etkilendigi sdylenebilir.

Calismada 6égrencilerin Turkge Ogretimine Yénelik Tutumlari (izerine motivasyon
puanlarinin etkileri incelenmistir. Bu kapsamda kurulan ¢oklu regresyon analizi modelinin
istatiksel olarak anlamh oldugu goralmustir (F (2,144)=59,478, p=0,000, p<0,05).
Bagimsiz degisken durumundaki “Tirkge Ogrenimine Ydnelik Tutum” bagimh degisken
durumundaki “igsel ve digsal motivasyon” degiskenine ait varyansi % 45 oraninda
acikladigi, diger bir ifade ile dgrencilerin Turkge Ogretimine Yoénelik Tutumlarinin % 45'inin
icsel ve digsal motivasyon kaynaklarina bagli oldugu anlagiimaktadir. Aralarinda olasilik
oranlarina bakildiginda, i¢gsel motivasyon puanlarinin bir birim oraninda artmasi
dgrencilerin  Tirkge Ogretimine Yoénelik Tutumlarini 0,156 kat arttiracagi, digsal
motivasyon puanlarinin bir birim puan arttiginda 6grencilerin Turkge Ogretimine Yonelik
Tutumlarini 0,59 kat arttiracagi goriilmektedir. Bu kapsamda Tirkge Ogretimine Yonelik
Tutumlarin en ¢ok digsal motivasyon kaynaklarina bagli oldugu sdylenebilmektedir. Bir
konu uzerinde ilgili davranan ve basarili olan iki 6grencinin sebepleri farkli olabilir.
“Ogrencilerden biri konuya ilgi duydugu icin calisirken digeri basarili olursa yiiksek not
alacagi icin calismaktadir. Ogrencilerin bireysel farkhliklari ve yasam sartlari burada rol

oynamaktadir” (Ulusoy, 2002: 273).
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Aragtirmaya katilan Ogretmenlere, Turkge derslerinde yasadiklarn zorluklar
sorulmustur, 6grencilerin hangi dili konusmay: tercih ettikleri ve sebepleri, 6grencilerin
ilkokulda Turkce dersi alip almadiklari ve bu durumun ders i¢i etkinlikleri nasil etkiledigi
sorulmustur. Diger yandan o6grencilerin TUrkge derslerine katilmalarinin diger derslerini
etkileyip etkilemedigi, 6gretmenlerin haftalik ka¢ saat ders verdikleri ve bu strelerin yeterli
olup olmadigi sorulari da sorulmustur. Son olarak &grencilerin Turkge dersine aktif
katiimalarini saglamak adina ne gibi onerileri olduklari ve bu sorular disinda eklemek
istedikleri baska hususlarin olup olmadigi da sorulmustur. Elde edilen verilere gére genel

olarak su sonugclara ulagilimigtir:
1. Ogrenciler Tiirkge dersinin 6nemini kavrayamamistir.
2. Anadilleri Turkge oldugundan Turkge 6grenmeye hevesli degillerdir.

3. Ogretmenler Tirkce konusmaya tesvik etse de Aimanya’da dogmus olan,
Almancay daha iyi bilen veya evlerinde Almanca konugulan 6grenciler ders

disinda teneffuslerde ve okul diginda Almancayi tercih etmektedir.

4. ilkokul déneminde Tirkce dersi alanlar Tirkce dersine daha aktif

katilmaktadirlar ve Turkgeye daha hakimdirler.

5. Dil seviyelerindeki farkliliklar nedeniyle Turkge dersi olumsuz

etkilenmektedir.

6. Turkce dersi diger derslere de etki etmektedir ancak Turkce dersi notunun

karne notuna etkisi bulunmamaktadir.

7. Turkgeyi zorunlu 2. yabanci dil olarak alan 6grencilerin notunun karne

notlarina etkisi vardir.
8. Ogretmenler farkli giin ve saatlerde ders vermektedir.

9. Bazi dgretmenlere gore dersin gin ve saati derse katilimi olumlu etkilerken

bazi bazi 6gretmenlere gore veliler cocuklarini dersin gun ve saatine bagli
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olarak okula getirmekte isteksizdir ve bu durum o&grencilerin derse

katilimlarini olumsuz olarak etkilemektedir.

10. Ogretmenlerin  cogunlugu slrenin yetersiz oldugunu ve Tirkce dersi

saatlerinin artirlmasi gerektigini savunmaktadir.

11. Ogrencilerin  Tirkce derslerine daha aktif katilimlarini saglamak igin
tavsiyeleri soruldugunda dgretmenler, en ¢ok velilerin Turkge 6gretiminin

onemi hakkinda bilgilendiriimesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlere sorulan yari yapilandirilmis goérlisme sorularinin  bulgularina
bakildiginda o6grencilerin genellikle digssal motivasyon kaynaklarindan etkilendikleri

gOralmistar.

Calismamizda elde edilen sonuglar ve yukarida dile getirilen gorisler
dogrultusunda Almanya’da ana dili Turkge 6gretimine motivasyon kaynaklarindan en gok
digsal faktérlerin  etki ettigi goruimistir. Ogrencilerin  Turkgce dersine  yonelik

motivasyonlarin artiriimasi igin bazi ¢ézim onerileri sunulmustur. Bunlar:

1. Ana dili Turkge derslerinin sabah saatlerine normal mifredat dahilinde

verilmesi ve alinan notlarin sinif gegcmeye etki etmesi,
2. Derslerin verilis seklinin denetlenmesi,
3. Velilerin ana dilinin dnemi konusunda bilgilendiriimesi,

4. Ana dili Tarkge ogretimi ders materyallerinin yeniden gozden gecirilerek
ogrencilerin seviye ve ihtiyaglarina yodnelik dizenlemesi, dgrencilerin

ilgilerini cekecek sekilde materyallerin tasarlanmasi,

5. Ogretmenlerin 6grencilerinin igsel motivasyonlarina yonelik calismalar

yapmalari,
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6. Ogretmenlerin égrencilerin farkliliklarini kabul etmesi, dikkatlerini sirekli
uyanik tutabilmesi, basarisizliklarinin Ustesinden gelebilmeleri icin onlari
desteklemesi, daha da 6énemlisi merak uyandirici sorular sorarak 6grenme
dartistini uyandirabilmesi ve dersin hedeflerinden 6grencileri haberdar
ederek beklenti olusturabilmesi 6nerilmistir. Nitekim darti ve beklenti i¢sel

motivasyonun en 6énemli bilesenlerindendir.

Dil 6gretmenlerinin kullandiklari yontemler, teknikler, ders arag¢ gerecleri ne kadar
iyi olursa olsun, yeterince gldilenmemis veya negatif yonde gudilenmis &gdrenciler
6grenim surecinde istenilen basarlyl elde edememekte ve yetersiz kalmaktadirlar. Bu
nedenle dgretmenlerin, dil 6greniminde, ozellikle 6grencilerin igsel motivasyonunu artici
¢alismalarda bulunmalari ve bu konuda kendilerini gelistirebilmek igcin ¢abalamalari, dil

ogrenim surecinin verimlili§ini arttiracaktir.

Yukarida aglklanan arastirma sonuglari 1s1ginda dile getirilen sorunlar ve bunlarin
¢6zimilne yonelik siralanan dnerilerin hayata gecebilmesi igin, gerek yurt disindaki Turk
vatandaglarinin gerekse anayasa ve kanunlarimiza gore onlarin her alandaki ihtiyaclariyla
ilgilenme gorevi olan devletimizin konuya yakindan ilgi gdstermesi ve Almanya’da
ogrenimine devam eden Turk ogrencinin ana dili Turk¢e derslerine son derece 6zen

gOstermesi gerekir.

Sonug olarak, bu arastirma, Almanya’daki Turk ¢ocuklarinin Turkge 6gretimine
yonelik tutumlarini etkileyen motivasyon kaynaklarinin saptanmasi tUzere caligiimigtir. Bu
¢alismada ulasilan sonuglarin, bundan sonra yapilacak diger ¢alismalara yol gbéstermesi
ve elde edilen kapsamli nicel veriler ve istatistiksel analiz sonuglariyla bagkaca yorum ve

degerlendirmelere tartisma zemini hazirlamasi temenni edilmektedir.
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EK-B: TURKGENIN OGRENIMi VE OGRETIMIYLE iLGILi DUSUNCELER ANKETI

Bu anket, Almanya okullarinda verilen Tirkge dersleri hakkindaki dusuncelerini dederlendirmek
amaciyla hazirlanmigtir. Tirkgenin 6gretimi, 6gretmenler ve ders malzemeleri ile ilgili distincelerini
almak istiyoruz. Bizim igin senin dusuncelerin ve goruslerin 6nemlidir. Bu anketi doldurarak Hacettepe
Universitesi’'nde yiritiilmekte olan “yiiksek lisans tezi” calismasina biiyiik bir katki saglamis olacaksin.
Her sorunun altinda 1’den 5’e kadar olan rakamlar vardir ve sana uygun olan rakami daire igine al.

(Ornek olarak asagidaki soruya bakabilirsin) Ornegin:

Bu anket Tirkge ile ilgilidir.

Kesinlikle katiimiyorum 1 2 3 4@ Kesinlikle Katiliyorum

(Bu anket Tirkge ile ilgili olduguna gore 5 rakamini daire igine aliyoruz.) Sorularla ilgili anlamadigin
yerler olursa litfen anketi dagitan 6gretmenine sor.

Yardimlarin icin simdiden ¢ok tesekkir eder, derslerinde basarilar dilerim.
Boliim 1.

1.Yasin :

2.Cinsiyet: () Kiz () Erkek

3.Dogum Yeri : Almanya ()  Turkiye () Diger () Belirtiniz...................
4.Evinizde genellikle hangi dili konusuyorsunuz?

Almanca () Tarkge () Karma() Diger () Belirtiniz...................
5.Turk arkadaslarinizla hangi dili konusursunuz?

Almanca () Tarkge () Karma () Diger () Belirtiniz....................

6.Devam ettiginiz okul tiirii: Hauptschule() Realschule () Gymnasium ()
Gesamtsschule ()  Berufskolleg () Diger () Belirtiniz................coooeenee.
7. Almanya’da ilkokulda Tiirkce dersleri aldin mi1? () Hayir () Evet

8.8imdi Turkge dersleri aliyor musun? () Hayir () Evet

9.Anketimizi hangi dilde doldurmay: tercih edersiniz?

Almanca () Tarkge ()



14. Okulda Turkge derslerinin alinmamasinin sence nedenleri nedir? Bu bdlimde sorularin kargisinda
1’den 5’e kadar olan bir degerlendirme 6lgegi verilmistir. Soruda verilen 6neriye katilma derecene gore

bir rakami daire icine al.

a) Turkge dersleri icin zamanim yok Kesinlikle Kesinlikle
2 34
Katilmiyorum Katiliyorum

b) Ben zaten Tirkge biliyorum onun igin Tlrkge dersine

I 1 2345
gitmiyorum
c¢) Turkge derslerini gerekli gérmiyorum 12345
d) Almanya’da yasadigimiz igin Aimanca daha 6énemli 123 45
e) Tirkge o6grenirsem Almancamin gerileyecegini

A 1 2345
disdndyorum
f) Turkge derslerinde zaten fazla bir sey 6grenmiyoruz 12345
g) Turkge ders kitaplari ¢ok koétu 12345
h) Tark 6gretmenler ¢ok disiplin istiyor 12 345
i) Turkce derslerinde sikiliyorum 123405
j) Okulda Turkge dersi olmasina Almanlar hog bakmiyorlar 1 2345
k) Turkgce 6grenmemin bana fazla faydasi olmayacak 12345
[) Annem-babam Tirkce dersi almami istemiyor 1 2 3 405
m) Turkge yerine baska bir yabanci dil 6grenmek isterim 12345
n) is hayatinda Tiirkge énemli bir dil degil 1 2 3 405

Diger Nedenler:

15. Bolum I. Sence 6grenciler neden Turkge dersleri almak istiyorlar? Soruda verilen dneriye katiima

derecene gore 1'den 5'e kadar olan bir rakami daire igine al.

a) Ben Tlrkdm ve Tirkge 6grenmek istiyorum Kesinlikle 1 2 3 4 5 Kesinlikle




Katiimiyorum

Katiliyorum

b) Tlrkgemi gelistirmek istiyorum

c) Her Tirk gencinin anadilini ¢ok iyi bilmesi gerekir

d) Turkiye'ye gittigimde es-dostla kolay anlasmak
istiyorum

e) Turkiye’de kimsenin Turkgeme gllmesini istemiyorum

f) Turk kaltaranu iyi bilmek istiyorum

g) Dil kimligin ayrilmaz bir pargasidir

h) Turkge Avrupa’da da 6nemli bir dildir

i) TUrkge 6grenenlerin is bulma sansi artar

i) Anadilini iyi bilenler Almancay da iyi dizeyde 6grenir

k) Tirkge konusmayi gok seviyorum

[) Tark radyo ve televizyonlarini daha iyi anlamak
istiyorum

m) Tarkce siniflarinda diger Turk 6grencilerle olmak
istiyorum

n) Tarkce égretmenleri cok yardimsever

0) Turkge 6gretmenleri beni daha iyi anhyor

p) Turkce d6gretmenlerine kendimi daha yakin
hissediyorum

g) Annem-babam Turkge dersi almami istiyor

r) Tirkge dersleri Almancamin gelismesini sagliyor

s) Turkge ders kitaplari glzel ve faydal




Bolum Il. Bu bélimde sorularin kargisinda 1’den 5'e kadar olan bir degerlendirme 6lgedi verilmistir.

Soruda verilen 6neriye katilma derecene gore bir rakami daire igine al.

1.Tlirkge derslerinden iyi not almak icin ¢ok ders  Kesinlikle Kesinlikle
calisiyorum. Katimiyorum 1 2 3 4 5 Katihyorum
2. Tirkgeyi c¢ok iyi 6grensem bile kiltirel olarak fazla
gelisemeyecegim. 1 2345
3. Turklerin geleneklerine bagh olmasi ¢ok hosuma
gidiyor. 12345
4. Turkce 6grenerek bilgimi daha ¢ok artirabilirim. 12345
5. Tirkge derslerine katilarak zamanimi ¢ok iyi bir sekilde
degerlendirmis olurum. 123 45
6. Yaptigim her iste basarili olmak zorunda degilim. 12345
7. Ders diginda Turkge galismak istemiyorum. 12345
8. lyi bir is bulabilmek igin Turkge ¢ok 6nemli. 12345
9. Turkge dersleri diginda Turkge ile ilgili problemlerimi
konusmak istemiyorum. 123 45
10. lyi bir is bulabilmek igin Almanca ¢ok énemli. 12345
11. Turkiye’de okumak istemem. 12345
12. lyi bir is bulabilmek igin Ingilizce gok énemli. 12345
13. Tlrkiye’deki insanlar gibi yasamak istiyorum. 12345
14. Tirkce ders kitaplari diginda Tirkge dergi-gazete

S 12345
okumak hosuma gidiyor.
15. Turkler pek cana yakin degiller. 1 2345
16. Turkgce 6grenmekten hoslanmiyorum. 1 2345
17. Turkge 6devlerini hicbir zaman tam yapamiyorum. 12345
18. Tlrkgce konusan insanlarin arasinda kendimi daha
rahat hissediyorum. 123405
19, Turkgeyi 6grendikge Tiurkgeden soguyorum. 12345
20. Turkce 63grenmek benim kdltirel gelismeme fayda
etmeyecek 123405
21. Eger Turkgeyi iyi bilirsem insanlar bana daha fazla
sayg! duyarlar 12 3 45
22. Turkge 6grenmek benim bilgimi artirmayacak. 12345
23. Tirkgemin iyi olmasi diger derslerdeki basarimi da
etkiler. 12345
24. Zevk igin TUrk edebiyati okumaktan hoslanmiyorum. 123 4 5




25. Yaptigim her iste ¢ok basarili olmak istiyorum.

26. Her Turk iyi derecede Turkge bilmelidir.

27. Sinif disinda da Tirkge 6grenmek istiyorum.

28. Turkgce oOgrenerek daha genis bir bakis agisi
kazanamam.

29. Turkge bilgisi bana ilerdeki yasamimda ¢ok yardimci
olacak.

30. Turkce derslerine c¢ok calisarak notumu artirmak
istiyorum.

31. Turkge konusan insanlar pek eli agik degiller.

32. Cok iyi Turkge konusan samimi bir arkadasim olsun
istiyorum.

33. Turkce konusan insanlarin yaninda kendimi pek rahat
hissetmiyorum.

34. Kafama bir sey koydugum zaman mutlaka onu
gercgeklestirmek isterim.

35. llerde c¢ocuklarimin mutlaka Tirkge 6drenmesini
isterim.

36. Bilim ve teknoloji 6drenmemde Turkgenin bana
faydasi olmayacak.

37. Turkge ddevlerimi her zaman duzenli yaparim.

38. Almanya’da yasayan bir Turk 6drenci icin iyi derecede
Turkge bilmek gereksiz.

39. lyi bir is bulabilmek icin Tirkgenin sart olduguna
inantyorum.

40. lyi Turkge bilmek benim sayginhigimi artirir.

41. lyi bir is bulabilmek icin Tirkge o kadar 6nemli degil.

42. Tuarkce egitimi almam benim diger derslerdeki
basarimi artirmaz.

43. Turkge 6grendikge daha fazla 6grenmek istiyorum

44. Turkce dgrenerek disiinme ve kavrama yeteneklerimi
artirabilirim.

45. Turkgce Ogrenerek duygu ve dislincelerimi daha iyi
anlatabilirim.

46. Tlrkce 6gretmenleriyle ¢ok iyi anlasamiyorum.

47. Alman 6gretmenler beni daha iyi anliyorlar.

48. Tlrkce ogretmenleri benim diger derslerime de
yardimci olabilmelidir.




49. Turkge ders kitaplarini okumak bana zevk vermiyor.

50. Turkge ders kitaplari ¢ok zor.

51. Turkge ders kitaplari bana fazla bir sey 6gretmiyor.

52. Turkge derslerine diger Turk arkadaslarla beraber
olmak igin gidiyorum.

53. Diger Turk ogrencilerle hep beraber ders yapmak
hosuma gidiyor.

54. Benim en iyi arkadaslarim Turklerdir.

55. Turk &gretmenlerin ders anlatma sekli hosuma
gitmiyor.

56. Turk 6gretmenleri bize fazla bir sey 6gretmiyor.

57. Almanya’da Tirkce ilerde kaybolacak.

58. Turkler her zaman Turk kimliklerini koruyacaklar.

59. Almanlar ve Turkler ilerde birbirlerini daha iyi
anlayacaklar

60. Turkge derslerini Alman 6grenciler de takip edecek.

61. Turkge derslerine daha fazla 6grencinin devam etmesi
icin 6gretmenlerin daha iyi ders vermesi gerekir.

62. Alman dgrencilerin ingilizce égrendikleri gibi Tiirkge de
6grenmeleri igin ¢ok iyi Turkge kitaplari gerekir.

ANKET BURADA BITMISTIR, YARDIMLARIN iCIN COK TESEKKUR EDERIM. Bu
olumlu veya olumsuz dustncelerini yazarsan ¢ok memnun olurum. ( zorunlu degildir©)

anketle ilgili



aprwnE

EK-C: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME SORULARI

Cinsiyetiniz:

Bransiniz:

Kag yildir Almanya’da Tiirkg¢e dersleri vermektesiniz?

Tiirkge derslerinizde zorluk yasiyor musunuz? Hangi boyutlarda?

Tiirk 6grencileriniz sizinle ve arkadaglartyla hangi dilde konusmay tercih ediyorlar?
4a. Ogrencileriniz okulda ders disinda teneffiislerde hangi dili konusmay1 tercih
ediyorlar?

4b. Okul disinda hangi dili konugsmay1 tercih ediyorlar?

4c. Sizce bu dili/dilleri tercih etmelerinin nedeni ne olabilir?

Tiirk 6grencilerinizin ilkokulda Tiirk¢e dersi almis olmasi veya olmamasi
ogrencilerinizin Tiirk¢e dersi sinif i¢i etkinliklerini dil kullanimi agisindan nasil
etkiliyor?

5a. Sizce 6grencilerinizin Tiirkce seviyelerinin farkli olmasi Tiirkce derslerini etkiliyor
mu?

Sizce 6grencilerin Tiirkge derslerine katilmalari diger derslerindeki basarilarini
etkiliyor mu? Nasil etkiliyor?

7a. Okulunuzdaki Tiirkge dersi notu 6grencinin karne notunu etkiliyor mu?

7b. Etkiliyor ise bu durumun 6grencinin Tiirk¢e dersine etkisi nasil oluyor?

Tiirkge derslerini haftalik kag saat, hangi giin ve saatlerde vermektesiniz?
7a. Sizce bu siire yeterli midir? Neden?

7b. Sizce bu, glin ve saatlerdeki dersler Ogrencilerin katilimlari etkiliyor mu?
Neden?

Tirk 6grencilerinizin Tiirkge derslerine daha aktif katilimlarini saglamak i¢in
Onerileriniz nelerdir?

KATILIMINIZ ICIN TESEKKURLER



EK-D: VELI ONAY FORMU

Sayin Veliler;

Bu calisma, Ozgiil Ozbek tarafindan Dog. Dr. Filiz Mete damgmanliginda Hacettepe
Universitesi Tiirkge ve Sosyal Bilimler Enstitiisii’'nde Yiiksek Lisans tezi olarak hazirlanmistir. “Yurt
Digindaki Tiirk Cocuklarinin Tiirkge Ogretimine Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi” bashkli bu
calisma icin Hacettepe Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izin alinmistir. Bu ¢aligma ile ana
dil olarak Tiirkce ogrenen ogrencilerden Tiirkce Ogretimine karsi tutumlarryla ilgili yorum
yapilmasini saglayacak verilere ulasilmasi amaclanmaktadir. Katilimimiz goniilliliikk esasina
dayanmaktadir. Caligmanin amaci dogrultusunda, ¢ocuklariniz ile anket caligmasi yapilarak veriler
toplanacaktir. Cocugunuzun cevaplayacagi sorularin onun psikolojik gelisimine olumsuz etkisi
olmayacagindan emin olabilirsiniz. Katilimcilardan kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir.
Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaclar dogrultusunda kullanilacak, cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir; elde edilecek

bilgiler bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.

Katilimcilardan onlara verilen anketi kendileri i¢in en uygun sekilde doldurmalar
beklenmektedir. Veri toplama siirecinde/siireclerinde cocugunuza rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Calisma sirasinda eger rahatsiz olduklart bir durum olursa ve/veya herhangi
bir rahatsizlik yasarlarsa katilimcilar arastirmaya katilmaktan vazgegmekte o6zgiirdiirler. Bu calismaya
katildiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz. Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak icin ve caligma

sonuglari ile ilgili Ozgiil Ozbek ile iletisime gegebilirsiniz.

Bu calismaya ¢ocugum...........ccvvvevveiinnenns ’min goniillii olarak katilmasina izin veriyorum ve
cocugumun istedigi takdirde calismadan ayrilabilecegini bilerek verdigi bilgilerin bilimsel
amaclarla kullanilmasini kabul ediyorum. (Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri
toplayan kigiye veriniz.)
Danisman:
Dog. Dr. Filiz METE
Adres: Hacettepe Universitesi

Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Boliimii

Beytepe/ Ankara

Katilimci 6grencinin;
Adi, soyadi:

Velinin;

Adi, soyadi:

Adres:

Tel:

Tarih:

imza:

Arastirmaci;
Adi, soyadi: Ozgiil Ozbek

imza:




EK-E: GONULLU KATILIM FORMU - OGRENCI

Sevgili Ogrenciler,
Bu form, yaptigim arastirmanin amacini size anlatmayl amaglamaktadir. Katiliminiz
ve aylracaginiz zaman igin simdiden ¢ok tesekkir ederim.

Ben, Ozgul OZBEK. Almanya’da Yasayan Tirk cocuklariyla ilgili bir arastirma
yapmaktayiz. Bu arastirma, Almanya’ da yasayan Turk c¢ocuklarinin Tirkce 6gretimine
yonelik tutumlarini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirmamiz Dog¢. Dr. Filiz METE
danismanhiginda yapilan bir yiksek lisans tezi galismasidir. Calismamiz igin Hacettepe
Universitesi Etik Komisyonu’ndan gerekli izin alinmigtir. Bu arastirmanin sonuglari, sizin gibi
Almanya’da yasayan Turk kokenli iki dilli cocuklarin Tirkge ogretimiyle ilgili tutumlarinin
incelenmesi alana katkida bulunacaktir. Arastirmaya katiliminiz bu anlamda ¢ok 6nemlidir.
Sizden asagidaki anketi dikkatlice okumanizi ve cevaplamanizi rica ediyoruz.

Calisma kapsaminda uygulanacak anket bilgileri sadece bilimsel bir amag¢ igin
kullanilacak, bunun diginda higbir amagla kullanilmayacak ve kimse ile paylasilmayacaktir.
Anket verilerinde isimleriniz gegmeyecek, kodlama sistemi uygulanacaktir. Caligmanin
herhangi bir asamasinda istemediginiz takdirde calismadan ayrilabilirsiniz.

Bu baglamda arastirmaya gonulli olarak katiimanizi ve arastirma dahilinde size
verdigimiz guvenceye dayanarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum. Sormak istediginiz
bir soru oldugunda benimle iletisime gegebilirsiniz.

Danigman:

Dog. Dr. Filiz METE

Adres: Hacettepe Universitesi
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolumu
Beytepe/ Ankara

Verdigim bilgilerin bilimsel ¢alismalarda kullanilmasini kabul ediyorum.

Katilimci 6grencinin; Arastirmaci;
Adi, soyadi: Ad\, soyadi: Ozgul Ozbek
Tarih: imza:

imza:




EK-F: GONULLOU KATILIM FORMU- OGRETMEN

Sayin Ogretmenler,

Calismaya gdstermis oldugunuz ilgi ve bana ayirdiginiz zaman icin simdiden tesekkr
ederim. Bu form, yaptigim calismayi ve sizin katilimci olarak haklarinizi tanimlamayi
amagclamaktadir.

Bu arastirma igin, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonundan izin alinmistir.
Aragtirma, ana dil olarak Turk¢e 6grenen o6grencilerin Turkge ogretimine kargi tutumlariyla
ilgili yorum yapilmasini saglayacak verilere ulagsiimasini amaglayan Dog. Dr. Filiz METE
danismanhginda hazirlanan ytksek lisans tez ¢calismasidir.

Gorismemiz gondllilik esasina dayall olarak kayit altina alinacaktir. Arastirma
kapsaminda toplanan bilgiler, sadece bilimsel arastirmalar dogrultusunda kullanilacak,
cevaplar tamamiyla gizli tutulacaktir ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.
Elde edilen bilgiler bilimsel yayimlarda kullanilacaktir.

Bu bilgileri okuduktan sonra arastirmaya gonulli olarak katilmanizi ve arastirma
dahilinde benim size verdigim glvenceye dayanarak bu formu imzalamanizi rica ediyorum.
Sormak istediginiz herhangi bir durumla ilgili benimle iletisime gecebilirsiniz ve istediginiz
takdirde arastirma sonucu hakkinda bilgi almak igin irtibat numaramdan bana ulasabilirsiniz.
Formu okuyarak imzaladiginiz igin ¢ok tesekkur ederim.

Ozgiil OZBEK

Danigsman
Dog. Dr. Filiz METE
Adres: Hacettepe Universitesi
Turkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Bolumu

Beytepe/ Ankara

Calismaya katilimi kabul etmek i¢in asagidaki kismi doldurup imzalayiniz. (Formu
doldurup imzaladiktan sonra uygulayiciya geri veriniz.)

Verdigim bilgilerin bilimsel amacli yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum.
Ogretmenin;

Adi ve Soyad:

imzasi:

Tarih (GUn/Ay/Y1l):




EK-G: Etik Komisyonu Onay Bildirimi

Tarih: 18/12/2021
Sayt: E-35853172-300-00001925680

QT
HACETTEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU i
F? Rektorliik
Say1  : E-35853172-300-00001925680 18.12.2021

Konu : Ozgiil OGUZ (Etik Komisyon izni)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Ilgi:  10.11.2021 tarihli ve E-51944218-300-00001855756 sayili yaziniz.

Enstitiiniiz Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkce
Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi ogrencilerinden Ozgiil OGUZun Do¢. Dr. Filiz METE
damismanliginda yiiriittiigii "Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarinin Tiirkce Ogretimine Yonelik Tutumlarmin
Incelenmesi: Almanya Ornegi" baslikli tez galismasi, Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 14 Arahk
2021 tarihinde yapmis oldugu toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

Prof. Dr. Vural GOKMEN

Rektor Yardimeist
Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Belge Dogrulama Kodu: CDECFDAA-5A2D-4F62-963B-C46CF4B1695D Belge Dogrulama Adresi: https://www turkiye.gov.tr/hu-ebys
Adres: Hacettepe Universitesi Rektorlikk 06100 Sthhiye-Ankara Bilgi igin: Sevda TOPAL

E-posta:yazimd@hacettepe edu.tr Internet Adresi: www.hacettepe edu.tr Elektronik
Ag: www hacettepe.edu.tr

Telefon: 0 (312) 305 3001-3002 Faks:0 (312) 311 9992 Telefon: 03123051008

Bilgisayar Isletmeni

Kep: hacettepeuniversitesi@hs01.kep.tr



EK-H: Etik Beyani

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, tez yazim kurallarina uygun olarak

hazirladidim bu tez ¢alismasinda,

*

tez icindeki bltin bilgi ve belgeleri akademik kurallar ¢cercevesinde elde ettigimi,

= gorsel, isitsel ve yazili btln bilgi ve sonugclari bilimsel ahlak kurallarina uygun olarak

sundugumu,

= bagkalarinin eserlerinden yararlaniimasi durumunda ilgili eserlere bilimsel normlara

uygun olarak atifta bulundugumu,
= atifta bulundugum eserlerin batununu kaynak olarak gdsterdigimi,
= kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

= bu tezin herhangi bir b8limUnU bu Universitede veya baska bir Universitede bagka bir

tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

(imza)

Ozgiil OZBEK



EK-I: Yiiksek Lisans Tez Galigmasi Orijinallik Raporu

28/02/2023

HACETTEPE UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitusu
Turkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali Baskanlidina,

Tez Baghg@i: Almanya’daki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretiminde Motivasyon Kaynaklarinin Ogrenciler Uzerindeki
Etkisinin incelenmesi

Yukarida baglidi verilen tez calismamin tamami (kapak sayfasi, 6zetler, ana bdlimler, kaynakca) asagdidaki
filtreler kullanilarak Turnitin adh intihal programi aracilidi ile kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda asagidaki
veriler elde edilmistir:

Rapor Sayfa Karakter Savunma Benzerlik Gonderim
Tarihi Sayisi Sayisi Tarihi Orani Numarasi
28/02/2023 68 98548 16/01/2023 %29 2025131893

Uygulanan filtreler:

1. Kaynaklar hari¢

2. Alintilar dahil

3. 5 kelimeden daha az 6rtisme igceren metin kisimlari harig
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Calismasi Orijinallik Raporu Alinmasi ve Kullaniimasi
Uygulama Esaslarini inceledim ve ¢alismamin herhangi bir intihal icermedigini; aksinin tespit edilecedi muhtemel
durumda dogabilecek her turli hukuki sorumlulugu kabul ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru
oldugunu beyan eder, geregini saygilarimla arz ederim.

Ad Soyadi:  Ozgiil Ozbek

Ogrenci No.: N18228620

Ana Bilim Dali:  Tirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali imza

Programi:  Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge Ogretimi

Statiisi: [X] Y.Lisans [] Doktora [ Biitiinlesik Dr.

DANISMAN ONAYI

UYGUNDUR.

(Unvan, Ad Soyadi, imza)

Dog. Dr. Filiz METE



EK-J: Thesis Originality Report

28/02/2023

HACETTEPE UNIVERSITY
Graduate School of Educational Sciences
To The Department of Turkish and Social Sciences Education

Thesis Title: Investigation Of The Effects Of Motivational Resources On Students In Teaching Turkish To Turkish
Children In Germany

The whole thesis that includes the title page, introduction, main chapters, conclusions and bibliography section is
checked by using Turnitin plagiarism detection software take into the consideration requested filtering options.
According to the originality report obtained data are as below.

Time Submitted Page Character | Date of Thesis Similarity
Count Count Defense Index

Submission ID

28/02/2023 68 98548 16/01/2023 %29 2025131893

Filtering options applied:

1. Bibliography excluded

2. Quotes included

3. Match size up to 5 words excluded
| declare that | have carefully read Hacettepe University Graduate School of Educational Sciences Guidelines for
Obtaining and Using Thesis Originality Reports; that according to the maximum similarity index values specified in
the Guidelines, my thesis does not include any form of plagiarism; that in any future detection of possible
infringement of the regulations | accept all legal responsibility; and that all the information | have provided is
correct to the best of my knowledge.

| respectfully submit this for approval.

Name Lastname: Ozgiil Ozbek

Student No.: N18228620 Signature

Department: Turkish and Social Sciences Education

Teaching Turkish to Turkish Children Abroad Graduate
Program

Status: [X] Masters [ Ph.D. [ Integrated Ph.D.

Program:

ADVISOR APPROVAL

APPROVED
(Title, Name Lastname, Signature)
Dog. Dr. Filiz METE



EK-K: Yayimlama ve Fikri Miilkiyet Haklar Beyani

Enstitl tarafindan onaylanan lisansusti tezimin/raporumun tamamini veya herhangi bir kismini, basili (kagit) ve
elektronik formatta arsivieme ve asagida verilen kosullarla kullanima agma iznini Hacettepe Universitesine verdigimi
bildiririm. Bu izinle Universiteye verilen kullanim haklari disindaki tim fikri miilkiyet haklarim bende kalacak, tezimin
tamaminin ya da bir bolumunin gelecekteki ¢calismalarda (makale, kitap, lisans ve patent vb.) kullanim haklan bana ait
olacaktir.

Tezin kendi orijinal galismam oldugunu, baskalarinin haklarini ihlal etmedigimi ve tezimin tek yetkili sahibi oldugumu
beyan ve taahhit ederim. Tezimde yer alan telif hakki bulunan ve sahiplerinden yazili izin alinarak kullaniimasi zorunlu
metinlerin yazili izin alinarak kullandigimi ve istenildiginde suretlerini Universiteye teslim etmeyi taahhiit ederim.

Yuksekogretim  Kurulu tarafindan yayinlanan ‘"Lisansustii Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi,
Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina iligkin Yénerge" kapsaminda tezim asagida belirtilen kosullar haricince YOK Ulusal

Tez Merkezi / H.U. Kiitiiphaneleri Acik Erisim Sisteminde erisime agilir.

0  Enstitl/ Fakulte yonetim kurulu karari ile tezimin erigsime acilmasi mezuniyet tarihinden itibaren 2 yil

ertelenmistir.

O  Enstiti/Fakulte yonetim kurulunun gerekgeli karari ile tezimin erisime agilmasi mezuniyet

tarihimden itibaren ... ay ertelenmistir.®

0 Tezimle ilgiligizlilik karari verilmistir.®

Ozgiil OZBEK

"Lisansisti Tezlerin Elektronik Ortamda Toplanmasi, Diizenlenmesi ve Erigime Agilmasina lliskin Yénerge"

(1) Madde 6. 1. Lisansdistii tezle ilgili patent basvurusu yapiimasi veya patent alma sirecinin devam etmesi durumunda, tez danigsmaninin énerisi
ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisii Uzerine enstitii veya fakiilte yénetim kurulu iki yil siire ile tezin erigime agiimasinin ertelenmesine
karar verebilir.

(2) Madde 6. 2. Yeni teknik, materyal ve metotlarin kullanildigi, heniiz makaleye déniismemis veya patent gibi yéntemlerle korunmamis ve internetten
paylasiimasi durumunda 3. sahislara veya kurumlara haksiz kazang; imkani olusturabilecek bilgi ve bulgulari igeren tezler hakkinda tez
danigsmanin OGnerisi ve enstiti anabilim dalinin uygun gériisi (lizerine enstitii veya fakilte yénetim kurulunun gerekgeli karari ile alti ayi
asmamak Uzere tezin erisime aciimasi engellenebilir.

(3) Madde 7. 1. Ulusal ¢ikarlari veya glivenligi ilgilendiren, emniyet, istihbarat, savunma ve gtivenlik, saglk vb. konulara iligskin lisanststii tezlerle
ilgili gizlilik karari, tezin yapildigi kurum tarafindan verilirt. Kurum ve kuruluglarla yapilan isbirligi protokolii ¢ergevesinde hazirlanan lisansiistii
tezlere iliskin gizlilik karari ise, ilgili kurum ve kurulusun énerisi ile enstitii veya fakiiltenin uygun gériisii Uzerine (iniversite yénetim kurulu
tarafindan verilir. Gizlilik karari verilen tezler Yiiksekégretim Kuruluna bildirilir.

Madde 7.2. Gizlilik karari verilen tezler gizlilik siiresince enstitii veya fakiilte tarafindan gizlilik kurallari gercevesinde muhafaza edilir, gizlilik
kararinin kaldirimasi halinde Tez Otomasyon Sistemine yiiklenir
*Tez danismaninin O6nerisi ve enstitii anabilim dalinin uygun gérisii lzerine enstiti veya fakiilte ybénetim kurulu tarafindan karar

verilir.






