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Bu c¢alisma, Ingiliz filozof Alfred North Whitehead’in egitim felsefesini ortaya
koymayr amaclamaktadir. Whitehead, egitim felsefesini siire¢ felsefesi baglaminda
ortaya koyar. Ona gore egitim bir siire¢ isidir; egitim siirekli devam eden, bitmeyen bir
stiregtir. Ona gore egitimin amaci yasami kolaylastirmaktir, yasami kolaylagtirmak i¢in
oncelikle kendisinin atil dedigi, ise yaramayan bilgiden kurtulmak ve bilgiyi faydali
kilmak gerekir. Whitehead, egitim felsefesi akimlari igerisinde sabit bir yerde degildir. O,
egitim felsefesini biitiinciil bir bakis agisiyla olusturmus, tek bir akimi savunmak yerine
bir sentez yaparak 6zgiin bir egitim felsefesi ortaya koymustur. Whitehead’in goriis ve
diisincelerinden yola ¢ikarak onun ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefesi
akimlarina yakin bir noktada oldugunu séylemek miimkiindiir. Kendisi de bir egitimci
olan Whitehead, egitimi tiim yonleriyle ele alarak bir filozof goziiyle diislincesini
olusturmustur. Bu ¢alismada amag bir filozof, mantik¢1, matematik¢i ve ayn1 zamanda bir

egitimci olan Whitehead’1n egitim felsefesine bir 151k tutmak olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Alfred North Whitehead, Siire¢ Felsefesi, Egitim, Egitim

Felsefesi, Egitimin Ritmi



ABSTRACT

MASTER’S THESIS
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This study aims to reveal the educational philosophy of the English philosopher
Alfred North Whitehead. Whitehead puts forward his education philosophy in the context
of process philosophy. According to him, education is a process; education is an ongoing
and never-ending process. According to him, the purpose of education is to make life
easier; and in order to make life easier, first of all, it is necessary to get rid of the useless
information that he calls idle and to make the information useful. Whitehead is not in a
fixed place within the educational philosophy currents. He formed the philosophy of
education with a holistic point of view, instead of advocating a single trend, he made a
synthesis and put forward an original philosophy of education. Based on Whitehead's
views and thoughts, it is possible to say that he is close to progressivism and
reconstructionism. Whitehead, who is also an educator, formed his thought from a
philosopher’s point of view by considering all aspects of education. The aim of this study
will be to shed light on the educational philosophy of Whitehead, who is a philosopher,

logician, mathematician and also an educator.

Keywords: Alfred North Whitehead, Philosophy of Process, Education,
Philosophy of Education, Rhythm of Education
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ONSOZ

Felsefe tarihinde bir¢ok filozofun egitim felsefesi iizerine agiklamalariin oldugunu
s0ylemek miimkiindiir. Egitim, insanlik tarihinde ilk uygarliklardan bugiine insanligin en
onemli problemlerinden ve iizerinde en ¢ok durulmasi gereken konularindan biri
olmustur. Felsefe cevaplardan ¢ok sorularla, sonuglardan ¢ok nedenlerle ilgilenen bir
ugrastir. Insanlik tarihinde insan1 ilgilendiren her olgu ya da konu felsefenin de ugras
alanlarindan olmustur. Egitim de felsefenin ilgi alanlarindan birini olusturur. Egitim ve
felsefe her zaman i¢ i¢ce varligimi siirdiirmiis ve her zaman birbirleriyle iligki igerisinde
olmuslardir. Egitim ve felsefe arasindaki bu iligkinin genel adi da egitim felsefesidir.
Egitim felsefesi, egitimin ne oldugu, nasil olmasi1 gerektigi, amaci ve yontemi, igeriginin
diizenlenmesi, programlarinin olusturulmasi gibi temel konular {izerinde yogunlasir.
Felsefe tarihi incelendiginde bu gibi konularda bir¢ok filozofun 6nemli goriisler belirttigi
ve onemli agiklamalarda bulundugu goriiliir. Filozoflarin goriigleri, gegmisten giiniimiize
egitimin olusturulmasi ve diizenlenmesinde 6nemli bir yol gosterici olmustur. Filozoflar,
egitim goriislerini olustururken kendi yasadiklar1 donemin sartlarin1 da géz Oniine alarak

gecmise ve gelecege yonelik aciklamalariyla egitim bilimine yardimci olurlar.

1861-1947 yillar1 arasinda yasamini siirdiiren Ingiliz filozof Alfred North
Whitehead de egitim konusunda 6nemli goriisler belirtmistir. Whitehead, ¢cok yonlii bir
filozof olmakla birlikte daha ¢ok matematik¢i ve mantik¢1 yoniiyle taninmaktadir.
Felsefesinin temelini siireg felsefesi tizerine kuran Whitehead, egitim goriisiinii de siireg
felsefesi baglaminda degerlendirir. Ona gore egitim bir siire¢ isidir. Egitim, onun i¢in
bilgiyi siirekli dir1 tutmak, 6li, ise yaramayan bilgiden kurtulmanin yollarini aramaktir.
O, egitimi tek bir baglamda degerlendirmekten ziyade farkli yonleriyle birlikte
degerlendirerek sistemini kurmustur. Egitimin hedefi, amaci, igerigi, programi ve

islevselligi Whitehead’1n egitim iizerine diigiincelerinin temelini olusturan yapitaglaridir.

Calisma giris, iki boliim ve sonug kismindan olusmaktadir. Giris kisminda felsefi
bir problem olarak egitim konusu ve Whitehead’in hayati, Kisiligi ve eserleri ele
alinmistir. Birinci boliim Whitehead’1n felsefi goriisiinii ve egitim felsefesinin temellerini
olusturan varlik, bilgi, din, tarih ve sanat lizerine goriislerinden olusmaktadir. Calismanin
ikinci boliimii iki ana basliktan olusmaktadir. Ilk ana baslikta Whitehead’mn egitim

felsefesinin temelini olusturan felsefe, edebiyat, matematik, bilim, teknik ve ozgiirlikk



Vil

konular1 islenmis, ikinci ana bashikta ise bebeklik, ergenlik, tiiniversite egitimi
temellerinde Whitehead’in olusturdugu egitimin ritmi veya evreleri konusu iglenmistir.
Sonu¢ kisminda ise ¢alismanin genel bir degerlendirmesi yapilmis ve gerekli bilgi ve

bulgulara yer verilmistir.

Calisma ortaya ¢ikarilirken her zaman birincil kaynaklardan yararlanmaya ve bilgi
almaya 6zen gosterilmistir. Calismanin igerigini olusturan konular Whitehead odaginda
olusturulmaya galisilmis ve igerigin anlasilabilmesi i¢in gerekli yerlerde mukayeselere
basvurulmustur. Calismanin, yerli ve yabanci literatiire bir katki saglayacagi, yapilacak
yeni ¢alismalar icin bir yol gosterici olacagi ve konuya ilgisi ve meraki olanlar i¢in bir

yardimci olacagi timit edilmektedir.

Caligsma siirecim boyunca ihtiya¢ duydugum her an yanimda olan Prof. Dr. Ziibeyir
SALTUKLU hocama, ¢alisma igin yol gdsterici olan Prof. Dr. Mustafa CIHAN hocama,
calismanin bu haline kavusmasi i¢in destegini esirgemeyen Dog¢. Dr. Hiiseyin
AYDOGDU hocama, katkilarindan dolay1 hocalarima ve yardimer olan arkadaslarima
tesekkiir ederim. Ayrica tiim hayatim boyunca destegini hissettigim, egitimim icin her
tirlii zorluga katlanan, ilim yolunda yiiriimem i¢in elindeki tiim imkanlar1 sunan aileme
tesekkiir ederim. Caligmami, bugiinleri goérmesini ¢ok istedigim, evladi olmaktan her
daim gurur duydugum, hayatin1 bizlere adamis olan babam Koksal SIMSEK e ithaf

ediyorum.

Erzurum-2022 Siileyman SIMSEK



GIRIS
|. FELSEFI BiR PROBLEM OLARAK EGITiM

Bu caligmanin temel konusu ve amaci insan yasami i¢in Oonemli olan egitim
kavrammin Whitehead baglaminda irdelenmesi ve Whitehead’in egitim felsefesinin
ortaya konmasidir. Bu baglamda calismanin baslangici olarak egitim kavraminin
etimolojik kokeninin kisaca incelenmesi ve kelime anlamlarinin ortaya konulmasi dogru

olacaktir.

Egitim kavraminin eski Tiirkgesi terbiye, Ingilizcesi education, Yunancasi paideia,

Almancasi Erziheung, Fransizcasi éducation seklindedir (Akarsu, 2015: 68).
Egitim sézcligiiniin Tiirkge sozliikteki anlamlari,
“1. Egitmek isi ve stireci.
2. Belli bir konuda, bir bilgi ve bilim dalinda yetistirme ve gelistirme, egitme isi.

3. Cocuklarin ve genclerin toplum hayatinda yerlerini alabilmeleri i¢cin gerekli
bilgi, beceri, teknik, kiiltiirel beceri yamnda iyi bir ahlak anlayisi edinmelerine, kisilik
gelistirmelerine yardimct olma isi; terbiye.” (Cagbayir, 2007a: 1380) seklinde

verilmistir.

Egitim, insan1 kiiltiirel hayata hazirlayan biitiin sosyal siirecleri i¢eren bir yapidir
(Gutek, 2006: 5). Bireyin ruhsal ve bedensel anlamda gelisimine katkida bulunma, bireye
ozellikle bir kiiltiir insan1 olarak kendini gelistirmesi konusunda yardim etme etkinligidir.
Egitimin amaci, insan bireyinin yiiksek diizeyde degerler varligi olarak yetigsmesine
yardimci olmak ve bireyin diisiinsel ve ahlaki gelisiminde yol gosterici olmaktir
(Timugin, 2013: 10). Insan her seyi egitim sayesinde elde eder; biitiin cekirdek ve
kabiliyetlerini egitim sayesinde gelistirir. Ozgiirliik, deger ve hak duygularinin gelismesi

erken baslayan bir egitime baghdir (Mengiisoglu, 2015: 280).

Sadece antik felsefenin degil, biitlin felsefe tarihinin en 6nemli diisiiniirlerinden biri
olan hatta Whitehead’1n diisiince tarihini kendisine diigiilmiis dipnotlardan ibaret saydig:
Platon (Cevizci, 2003:466)’a gore egitim, kendini tanima arzusu uyandirmada bir aragtir.
Hangi alanda olursa olsun egitim Platon i¢in, ideal bigimlere ait diistince halindeki bilinci

ortaya c¢ikarmadir (Tozlu, 2006: 227). Platon’un egitime iliskin goriisleri idealizmin



egitim anlayisini sekillendirmistir. Idealizm, gercekligin temelde tinsel veya diisiinsel
oldugunu ileri siiren, insanligin en eski ve etkili diigiince 6gretilerindendir (Ocak ve
Baysal, 2019: 96). Idealist egitim felsefesi, bireyin kendini gergeklestirmesini, hayatini
gerceklik, iyilik ve giizellik degerlerine gore sekillendirmesini hedefler. Ogrencilerin
gercegi arayan ve gercege gore yasayan insanlar haline gelmesini amaglar (Cevizci, 2019:
28). Platon igin egitimin amaci, yetenegine gore bireyleri yetistirmek, temel egitim
alanlarim1 6gretmek, ruhun ii¢ boliimii arasindaki uyumu saglamak, bdylece herkesin
kendi {izerine diisen gorevi yapmasi yani adaletin tesis edilmesi ve bireyin bilgilenmesini
saglamaktir. Ona goére egitimin en énemli amaci ise ruhu idealara yoneltmektir (Kilig,

2016: 75).

Platon’a gore devlet, toplum i¢in bir egitim kurumudur. Bu egitimin yiiksek amaci,
insan1 duyusal yasayistan duyular {istii bir yasayisa yiikseltmek, bu diinyada Tanrisal
yasamaya hazirlamaktir (Gokberk, 2017: 63). Egitimin asil amaci insanlari erdemli
yapmaktir. Erdem ne tabiatin ne de talihin eseridir, 6gretilir ve emekle elde edilir (Kiiken,
2003: 472). Egitimin insanlar1 erdemlerle donattig1 konusunda Farabi de insana bilgi ve
erdemleri kazanmasi i¢in uzun ve zahmetli bir egitim yolu cizer. Farabi’ye gore egitim
uluslarda ahlaki erdemleri ve uygulamali sanatlar1 viicuda getirmek, 6gretim ise uluslarda
ve illerde nazari erdemleri viicuda getirmektir (Saltuklu, 2021: 233-234). Islam

diisiiniirlerinden Farabi’nin de Platon’a yakin bir diistlince ¢izgisinde oldugu sdylenebilir.

[lkgagin énemli filozoflarindan Aristoteles’e gdre egitim, hem devlet islerinin
goriilmesi ve iyi bir toplumun ingast hem de insanin amacina ulagmasi yani kendini
gerceklestirmesi i¢in vardir. O, egitim ihmal edildigi takdirde bireyin amacina
erisemeyecegini ve toplumun bundan biiyiikk zararlar gorecegini belirtir. Aristoteles,
realizm felsefesinin 6nde gelen isimlerindendir. Realizmin egitim felsefesi, iyi ve insana
yakisir bir yasam siirmeyi, insanin kendisini bilgi ve degere uygun olarak belirleme ve
gerceklestirme potansiyelini hayata gec¢irmesini egitimin en yiiksek eregi yapar. Bu
durumda realist egitimin en yiiksek amaci, insani1 insan kilan sey olarak akil yetisini
olabildigince gelistirmektir (Cevizci, 2019: 48-51). Realizme gore egitimin amaci, insani
en iyi ve en milkemmel yetilerle donatip mutlu etmektir. Bu amaci temel alan egitim de
insani bilgi alanlar1 konusunda aydinlatirken, onun sahip oldugu en 6nemli giicii olan akli
gelistirmeyi ve insanlarin tercihlerini akil yoluyla yapmalarim1 saglamay:

hedeflemektedir. Aristoteles’te kaynaklarini bulan realist egitim felsefesi egitimin temel



hedefinin bilgiyi kullanmak, bilgiyi kesfetmek ve onu baska alanlara transfer etmek
oldugunu ileri siirer. Boyle bir egitim anlayisinda bilgi, insanin aklin1 kullanma
potansiyelini anlamada temel bir 6ge oldugu gibi kisisel, sosyal, siyasal, ekonomik, moral
ve estetik gibi yasamdaki biitlin dgelerle yiiz yiize gelmeyi de saglayan yol gosterici bir

olgudur (Gutek, 2001: 51-56).

Orta ¢agin egitim anlayislarinda 6ne ¢ikan isimlerden Saint Augustinus, ¢ocuklarin
oyuna olan ilgilerinin dogal oldugunu ve bu ilgilerinden dolay1 onlarin egitmenlerce
cezalandirildigini ifade etmistir. Hatta ¢ocuklarin donemin egitim kurumlarinda ¢esitli
cezalara maruz birakilmasi ailelerce normal karsilanmig, bu donemde dayak ve azarlama
gibi metotlar gelenek haline gelmistir. Kendisi de bu egitim siireglerinden gecen ve bu
olumsuz durumlarla kars1 karsiya kalan Augustinus, doneminin ceza yonelimli egitim
anlayisina bir elestiri getirmistir. Egitimde dayak, ceza ve korkutma gibi yonelimleri
elestirmis ve faydali egitimin daha neseli bir ortamda, sevgiyle ve merak uyandiran bir
tarzda yapilmasi gerektigini belirtmistir (Kiiken, 2001: 142-143). Bu ylizden orta ¢agin
egitim anlayisina elestirel bir tavirla yaklasmis, cezayr benimseyen egitim karsisinda

sevgi ve hosgoriiyle yapilan bir egitim anlayisi olmasi gerektigini savunmustur.

Aydinlanma filozoflar1 igerisinde yer alan Rousseau’ya gore insan dogasi egitim ve
sosyal reformlar sayesinde sekillendirilebilir ve gelistirilebilir. Insanin dziinde iyi
oldugunu ve insanin dogasinda 6zgiirliiglin oldugunu 6ne siiren Rousseau, natiiralizm
akiminin 6nemli temsilcilerindendir (Ocak ve Akkas Baysal, 2019: 103). Natiiralizm,
gercekligin dogada oldugunu kabul eden, var olanlarin dogal diinyanin bir parcasi olarak
goriildigi diistince akimidir (Giiglii, 2018: 111). Natiiralist egitim felsefesi, bireyin ilgi
ve yeteneklerine uygun olarak dogal bir sekilde gelisebilecegi bir terbiyeyi ve insanin
durumunu iyilestirmek amaciyla dogal diinyaya iliskin bilgiyi temele alan bir egitimi

hedefler (Cevizci, 2019: 89).

Diisiinceleriyle 19. yiizyil felsefesinde 6nemli etkiler yaratan Nietzsche, egitimle
kiiltiir arasinda siki bir bag kurar ve bu ikisinin birbirinden ayrilmayacagini 6ne siirer.
Ona gore egitim olmadan kiiltiir, kiiltiir olmadan egitim olmaz. Nietzsche insani
hayvandan ayiran seyin kiiltiir oldugunu, egitimin amacinin da insan varligini tabiatin

iistiine ylikseltmek ve gercek anlamda kiiltiirlii insan yetistirmek oldugunu ileri stirer



(Cevizci, 2019: 113-114). Nietzsche’nin egitim anlayisinin temelinde, insanin kiiltiir

sayesinde hayvandan ayrilarak insanliga ulasmasi vardir.

19. yiizy1l filozoflarindan biri olan John Dewey’in de egitim {lizerine diisiinceleri ve
katkilar1 6nemlidir. Dewey, zorlama olmaksizin ¢ocugun kendi kendisini egitmesine
imkan taniyacak bir egitim anlayisi Onerir. O, cocugun kisilik kazanmasinda dis
etmenlerden ¢ok yaradilis sekline ve 6zel kisiligine gore hareket edilmesi gerektigini
savunur. Dewey’e gore egitim, karakter olusturmak icin vardir (Giiglii, 2018: 104).
Dewey, 6ne siirdiigii egitim goriisleriyle felsefe akimlari i¢erisinde pragmatizm akiminin,
egitim felsefesi akimlar1 igerisinde de ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik akimlarmin
onciilerinden sayilir. Faydacilik olarak da bilinen pragmatizm, bilginin kaynaginin deney
ve deneyim oldugunu kabul ederek gercegi pratik faydaya gore agiklar. Pragmatizmin

egitim anlayisinda egitim degisimi esas alan, esnek, yasanti merkezli, 6gretmenin

-----

flerlemecilik egitim akimi pragmatist felsefenin egitime uygulanisidir. Degismeyi
kendisine dayanak olarak alan ilerlemecilik geleneksel egitimin kati disipline dayali,
Ogrencinin degil 6gretmenin merkezde oldugu egitim anlayisina karsi ¢ikarak dis diinyaya
ve degismez gerceklere uyumdan ziyade degisiklikleri ve ¢evrede olup bitenleri
anlamanin gerekliligini savunur. Bu akimda egitimin 6zii, bireyin deneyimlerinin stirekli
yeniden yapilandirilmasidir. Egitimde 6grencinin aktif olmasi, egitimin onun ilgilerine
gore diizenlenmesi, 6gretmeni rehber olarak gormesi, egitimi hayatin kendisi olarak
gérmesi, 6gretimde problem ¢dzme becerilerine agirlik verilmesi, demokratik 6grenme
ortaminin saglanmasi, 6grencinin biitiinsel gelisiminin ele alinmasi, yaparak yasayarak
O0grenme ve bireyselligin 6n plana ¢ikarilmasi ilerlemeciligin temel ilkeleridir (Kose,

2019: 86-88).

Yeniden kurmacilik da ilerlemecilik gibi pragmatizme dayanan bir egitim akimidir.
ABD’de ortaya ¢ikan biiyiik buhran ve onun getirdigi ekonomik sorunlar, sosyal sorunlar
ve daha bir¢ok unsur ilerlemeciligin islevsiz olarak algilanmasina sebep olmus ve onun
eksiklerinden hareketle ona tepki olarak yeniden kurmacilik anlayisi ortaya ¢ikmistir. Bu
akim, ilerlemeciligin devami sayilabilecek bir nitelige sahiptir. Yeniden kurmaciliga gore
insanlik ya yok olup gidecegi ya da yeni uygarligin temellerini atacagi keskin bir yol

ayrimindadir. Bu yilizden degisen kosullara uyum saglamak, eski ve islevini yitirmis



degerlerin yerine yenilerinin insa edilmesiyle olanakli hale gelmistir. Yagsam siirekli
degisen bir yapiya sahip oldugu i¢in egitim hem dengenin hem de degismenin saglanmasi
icin bir ara¢g konumundadir. Yeniden kurmacilik egitim akiminda okul toplumu
degistirmede ve yeniden kurmada bir arag¢ olarak goriiliir; egitimin amaci ise toplumsal
gelisimi ve toplumun yeniden insasini saglamak olmalidir. Ogrenmenin yaparak
yasayarak gerceklestirilmesi gerektigi yeniden kurmacilik egitim akiminda, egitim
toplumun tamamina hitap edecek tiim kiiltiirel 6geleri barindirmali ve ayni1 zamanda

giiniimiiziin ve gelecegin sorunlarina ¢éziimler tiretebilmelidir (Sahin, 2020: 92-93-95).

Donemlere gore ele alinan bu filozoflarin, diisliniirlerin hepsinin kendine 6zgii
egitim anlayislar1 vardir. 20. ylizyilin 6nemli diisliniirleri arasinda sayilan Whitehead’in
egitim anlayis1 ise burada ortaya konulmaya g¢alisilacaktir. Whitehead, bazi ¢evrelerce
realist bir egitim anlayisina sahip gibi goriilse de onu tek bir ¢ercevede, belirli bir kalipta
degerlendirmek miimkiin degildir. O, egitim sistemini biitliinciil bir bakis agisiyla
olusturmustur. Onun egitim anlayisinda, neredeyse tiim egitim felsefesi akimlarinin ve
temel felsefi akimlarin izlerini gérmek miimkiindiir. Bu yiizden Whitehead’1 egitim
felsefesi igerisinde sabit bir yerde konumlandirmak dogru olmaz. Ancak egitim {izerine
goriis ve disiincelerinden yola ¢ikarak onun, egitim felsefesi akimlari igerisinde
ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik akimlarina, egitimde felsefi akimlar icerisinde de

realizm akimina yakin oldugu sdylenebilir.

Her toplumun insan yetistirme, gelistirme fiziki ortami ve kiiltiirii kendine 6zgiidiir.
Teorik ve pratik anlamda bu gelistirme siireci farklilik gosterse de hepsinin temel amaci
bireyi uygun verilerle yasama hazirlama, zihinsel gelisimini dogru yonde saglama, refah
bir yasam siirdiirebilme ve en sonunda topluma, insanliga faydali olmadir. Bu yasama
hazirlik siirecinin en genis kapsamli ad1 da egitimdir. Egitim, salt teorik bilgileri vermekle
nihayete ermez. Igerisinde teoriyi, pratigi, gercek yasami, somut-soyut alanlar1, kiiltiirii,
gelenegi ve daha bir¢ok olguyu barindiran genis bir kavramdir. Whitehead’in egitim
felsefesinin agiklanabilmesi igin Oncelikle egitim felsefesinin ne oldugu ne anlama

geldigi, amag ve hedefleri ortaya konulmalidir.

Egitim, felsefe ile birlikte varligin1 siirdiirebilir, felsefe ise egitim sayesinde gelisir
ve ilerler. Felsefe ve egitim arasinda kesin bir iligski vardir. Her seyden once felsefeden

bagimsiz bir egitim,; iceriksiz, sikicit ve anlam bunalimi igerisindedir. Bu nedenle insan



varligini saran bilingli bir egitim, ancak felsefeyle birlikte miimkiin olabilir (Cihan, 2021:
10-12). Egitim felsefesi, egitimi felsefi bir tutumla ele alan felsefe, hatta uygulamali
felsefe tiirli olarak tanimlanabilir. Egitim felsefesi, egitimin ne oldugunu tartisan, onu
belirleyen faaliyetleri ve egitim alanin1 meydana getiren kavramlar1 ¢oziimlemek igin
sorgulayan felsefe disiplini olarak anlasilir (Cevizci, 2019: 11). Bu sorgulama, egitim
iistiine bildigimiz ya da bildigimizi sandigimiz her seyin biitlinsel, radikal ve hayati bir

sorgulamasidir (Reboul, 1991: 7-8).

Egitim felsefesinin konusunu, insanlarin hangi yonde ve neden egitilmeleri, onlara
nelerin 6gretilmesi, nelerin 6gretilmemesi, onlarin nasil kontrol ve disipline edilmeleri
gerektigi yani dogru, iyi bir insan ve iyi bir egitim ideali ile ilgili sorular, sorusturmalar,
yapilan degerlendirmeler, Oneriler, verilen ogiitler olusturur (Aslan, 2014: 379). Bu
anlamda egitim felsefesi, egitim politikalarina ve uygulamalarina yén veren varsayim,
inang, karar ve Olgiitleri inceleyerek tutarlik ve anlam yoniinden kontrol eder. Egitim
sistemlerinin temeline yerlestirilen insan anlayislarii degerlendirir ve egitimde
kullanilacak yeni hipotezler ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Insanin dogasi, toplum, dgrenme
gibi konulardaki felsefi ve egitsel yaklasimlari birlestirerek bunlardan bir biitiin
¢ikarmaya calisir (Ergiin, 2009: 5). Ancak egitim felsefesi, ¢ok ¢esitli problemlerin ele
alindigr bir felsefe konusu haline doniistiriilmemelidir. Egitim felsefesinin temel
konularindan olan insanin dogru yonlendirilmesi, doga ve mesleklerle iligkileri, egitimin
amaci, egitimin teori ve pratigi, bireysel ve sosyal egitim egitimin merkezinde bulunacak
Ogelerin felsefi baglamda ele alinip islenmesi temellerine dayanmalidir (Coban, 2019:
12).

Egitim felsefesi, egitimle ilgili tim kuram ve uygulamalari1 biitiinciil bir bakis
acistyla ele alarak degerlendiren ve yonlendiren bir disiplindir. Egitim felsefesi egitimi
olusturan tiim alt sistemleri, bu sistemler arasindaki iliskileri ve iligkiler arasindaki
tutarliligr degerlendirme konusunda yardimci olur (Erden, 2011: 34). Felsefe egitime,
hedefleri olusturmada, yeni hedefler katmada, olusturulan 6l¢iit ve hedeflerin ig
tutarliligini degerlendirmede, temele alinan felsefeye gore egitim sistemlerinin islerligini
denetlemede, egitimin ekonomik, toplumsal ve politik agidan dogru ve tutarl bir sekilde
olusturulup yiiriitiillmesi konusunda 6nemli katkilar saglar (Sonmez, 2009: 53-54). Egitim

felsefesinin nihai amaci egitimin nasil olmasi gerektigiyle ilgilenmektir.



Whitehead’in felsefe anlayisi igerisinde egitimin ne oldugu ve neyi ifade ettigi
calismanin amacini olusturur. O egitimi islevselligi, yararliligi, amaci, igerigi,
olusturulma sekli ve uygulama alani gibi gesitli Olgiitlere gore degerlendirerek
tanimlamalarda bulunmustur. Calisma igerisinde bu tanimlar yer yer ifade edilecektir.
Ona gore egitim sadece okul ad1 verilen dort duvar arasina, siniflara, siralara, kitaplara

hapsedilmemistir; egitim hayattir, hayatin kendisidir.

I1. A. N. WHITEHEAD’IN HAYATI, KiSiLiGi VE ESERLERIi

Ingiliz mantik¢1, matematikgi ve filozof olarak bilinen Alfred North Whitehead, 15
Subat 1861 tarihinde, Ingiltere’nin Kent sehrinin Thanet Adasi’ndaki Ramsgate
kasabasinda diinyaya gelmistir (Whitehead, 2019a: 14). Onu anlamak, onun dogup
biiylidiigii, fikirlerinin, diisiincelerinin gelistigi ¢evreyi ve insanlar arasi iliskilerini iyi
anlamaya baglidir. Whitehead, i¢inde bulundugu ¢evre, toplum ve donemden oldukca

etkilenmis, bunu kendi otobiyografik notlarinda da agik¢a dile getirmistir.

Whitehead aile iiyelerinin hepsinin egitim, din ve yerel yonetimle ilgili faaliyetlerde
bulunduklarini belirtir. Babas1 ve biiyiikbabasi Ramsgate’te 6zel bir okulda mudiirliik
gorevi yapmustir. Ona gore biiylikbabasi ¢ok daha dikkat ¢ekici olsa da ikisi de en basarili
sert 0gretmenlerdendir. Babas1 Anglikan Kilisesi’nin din adamlarindan biriyken dini
islerden dolay1 okulundan ayrilsa da egitime olan ilgisini hi¢ kaybetmemistir (Whitehead,
2019a: 15). Babasinin ve aile iiyelerinin egitime ilgisi, Whitehead’in da egitime ilgisinin

olmasinin dogal bir sebebi olarak degerlendirilebilir.

Daha kiiciik yaslarda, icinde yasadigi ¢cevre ve etrafinda bulunan insanlarin etkisiyle
tarihe ve dine merak sarmustir. Ailesinin ve cevresindekilerin etkisiyle Ingiltere nin
tarihini izleyen Whitehead, bunun tarihe ve egitime olan ilgisinin kaynaklarindan biri
oldugunu ifade eder (Whitehead, 2019a:16). Onu biitiin olarak gorebilmek igin din, tarih

ve sanatla ilgili gortislerine de yer verilecektir.

10 yasinda Latinceyi, 12 yasinda da Yunancay1 6grenmistir. (Tirer, 2015: 267).
Ingiliz egitiminde Latince ve Yunancanin énemli bir yeri vardir. Bu dillerin 6gretilmest,
Ingilizler ve Ingiliz egitim anlayisinda felsefenin  6nemli oldugu seklinde

degerlendirilebilir.



Cambridge Universitesi’nde yetisen Whitehead, yine buraya ogretim gorevlisi
olmus ve gorevini 1910 yilina kadar siirdiirmiistiir (Ongun, 1976: 484). Yaklasik sekiz yil
boyunca (1898-1906) Cambridge’den ii¢ mil uzakta yasamis, bir¢ok eserini burada
yazmis ve ¢esitli kongrelere katilmistir (Whitehead, 2019a: 21).

Whitehead Cambridge’de kendisinin sadece soyut ve uygulamali matematikle ilgili
dersleri oldugunu aktarir. Ona gore dersler egitimin sadece bir tarafidir. Derslerden eksik
kalan kisimlar1 sonradan 6grencilerle, arkadaslariyla ve personelle yapilan sohbetlerle ve
tartismalarla tamamlamaya calistiklarini belirtir. Bu sohbet ve tartismalar basta politika,
din, felsefe, edebiyat olmak {izere her seyle ilgilidir. Bu deneyim, onun ¢ok miktarda
cesitli okumalarma sebep olmus ve gesitli goriisler kazandirarak gelisimine O6nemli
katkilar saglamigtir. Whitehead’e gore Cambridge egitimi, matematige ve arkadaslar
arasinda Ozgiir tartismaya yaptig1r vurgusuyla Platon’un onayini alacak bir egitimdir

(Whitehead, 2019a: 19-20).

1890’da Evelyn Willoughby Wade ile evlenen Whitehead, esinin diinyaya bakisi
tizerindeki etkisinin, felsefi veriminde baslica etmen olarak bahsedilecek kadar 6nemli
oldugunu belirtir. Esinin yasam tarz1 Whitehead’e giizelligin, ahlakin ve estetigin varligin
amac1 oldugunu Ogretmis; nezaket, sevgi ve sanatsal doyumun ise bu amaca ulasma
bigimleri arasinda oldugunu gostermistir. Ona gére Mmantik ve bilim, ilgili bi¢gimlerin
ifsasidir ve ayrica ilgisizliklerden kurtulmay1 saglar. O, yasamin temel degerlerini en iyi
ifade eden olarak biiyiik sanat ve edebiyat donemlerine dikkat ¢eker (Whitehead, 2019a:
20).

1911 yilinda ailesiyle birlikte Londra’ya tasinan Whitehead, 1924°e kadar olan
akademik yillarda Londra College Universitesi’nde profesorliik, dekanlik, akademik
konsey bagkanhigi ve senato iiyeligi gibi gesitli gdrevleri yerine getirmistir. I¢inde
bulundugu konum ve aldig1 gorevler geregi egitim hakkinda ve egitimin g¢esitli sorunlari
hakkinda farkli goriigler gelistirmistir. On dort yil boyunca devam eden Londra
sorunlariyla ilgili bu deneyim, onun modern endiistriyel bir medeniyetteki yiiksekogretim
sorunu hakkindaki goriislerini degistirmistir. Whitehead’e gére Londra Universitesi,
modern hayatin yeni sorunlartyla tanismak amactyla farkl tiirlerdeki ¢esitli kurumlarin

bir birligidir (Whitehead, 2019a: 23-24-25).



Whitehead’in Londra’da yasadigi zaman dilimindeki etkinliklerinin tamami
egitimle ilgili olmus, felsefi yazilar1 Amerika’da baslamistir. 1924 yilinda, 63
yasindayken Harvard Universitesi’nden felsefe boliimiine katilmak igin bir davet onuru
alan Whitehead, 1936-1937 akademik yilinin sonunda emeritus profesor’ olmustur
(Whitehead, 2019a: 26).

1930’lu yillarda Amerika’daki {tniversiteler egitim programlarmi daha da
giiclendirmek icin Avrupa’dan seckin felsefecileri davet etmistir. Harvard Universitesi
konferanslar vermesi icin Bertrand Russell’t davet etmis; Russell’in tavsiyeleriyle
Cambridge Universitesi de Whitehead’1 davet etmistir (Cevizci, 2003: 302-318). 63
yaginda Amerika’ya gelen Whitehead, omriiniin son 23 senesini burada gecirmistir.
Amerika'ya gelmeden 6nce ¢alismalari daha ¢ok mantik ve matematik {izerine iken

felsefeyle ugrasisi Amerika'ya geldikten sonra yogunlagmustir (Tiirer, 2003a: 118).

30 Aralik 1947 tarihinde, ABD’de huzur i¢inde hayata gozlerini yuman Whitehead,
tamamlayamadigi bir¢cok ¢alismasini geride birakmistir. Esi Evelyn, Whitehead’in agik
istekleri dogrultusunda onun yarim kalan biitiin eserlerini yakmistir. Bu durum
Whitehead arastirmacilar1 ve felsefe tarihi acisindan iiziicii bir durum olmustur. Ancak
Whitehead, diisiincelerinin degerlendirilmesinin sadece tamamlanmis, yayinlanmis

caligmalarina dayanmasi gerektigine inaniyordu (Herstein, 2007: 6).

1861-1947 yillar1 arasinda gegen 86 yillik Omriine birgok eser sigdirmistir.
Whitehead’in hayat1 yaptig1 calismalar, verdigi eserler ve calistig1 yerler bakimindan 3
doéneme ayrilabilir. Bu donemler Cambridge dénemi ya da matematik donemi, Londra
donemi ya da doga felsefesi donemi ve Harvard donemi ya da metafizik donemi seklinde
siralanabilir (Whitehead, 1994: 7).

Principia Mathematica isimli eseri, Cambridge donemi ya da matematik dénemi
eserlerindendir. 1910-1913 yillar1 arasinda ortaya konan bu eser, Russell ile birlikte
yazilmig, 3 ciltlik bir ¢alismadir. Bu eser matematik ve sembolik mantig1 yeniden
temellendirir ve miikkemmellestirir (Hiibscher, 1963: 95). Eserin amaci tiim aritmetigi
mutlak mantiksal ilkelerden ¢ikarmaktir. Whitehead'in projedeki rolii, Russell ile birlikte

ilk ti¢ cilde ait genis kapsamli ayrintilar ilizerinde caligmaktan ziyade, geometrinin

! “Cesitli nedenlerle emekli olan, ancak akademik calismalarim siirdiiren kisilere verilen onursal profesér
anlaminda bir unvandir (https://tr.wikipedia.org/wiki/Profes%C3%B6r).”
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mantiksal temelleri olacak olan dordiincii cildin baslica yazari olmakti ama daha once
planlanan hacimden dolay1 dordiincii cilt hi¢ ortaya ¢ikmamistir (Herstein, 2007: 8). Bu

eserin heniiz Tiirk¢eye ¢evirisi mevcut degildir.

Whitehead Londra donemi ya da doga felsefesi donemi eserlerinden Doga Kavrami
(The Concept of Nature) eserini 1920 yilinda kaleme almistir. O, bu eserinde
diisiincelerini soyle ifade eder: “Bir sey, nerede ve ne vakit goriindiiyse oradadir, baska
hi¢bir yerde bulunamaz ... Bir seyin var olusu ya da olmayisi, baska bir seyin degisikligine
neden olursa, o sey var olur. Boyle olmasayd, algt (idrak) olanaksiz olurdu.” (Ongun,

1976: 485).

Whitehead’in doga ve bilim felsefesiyle ilgili ¢aligmalarinda ugrastigi sorunlar,
modern bilimin varsayimlarinin eksiksiz bir sekilde yeniden degerlendirilmesini
gerektiriyordu. Whitehead, bu amagla Bilim ve Modern Diinya (Science and The Modern
World) adli kitabin1 1925 yilinda kaleme almigtir. Onun dikkatini en ¢ok g¢eken sey
elestirel temalar olsa da bu ¢alismada hem kritik hem de yapic1 bir yon vardir (Herstein,
2007: 12).

Dinin Olusumu (Religion in the Making) isimli eseri 1926 yilinda kaleme almistir.
Bu eserinde var olanlarin birbirlerinin ayni olmadigini; bunlarin ayri birlikleri oldugunu
savunmustur. Whitehead, son zamanlarinda, gercek bilginin yolunu dinsel deneylerde

aramigtir (Ongun, 1976: 487).

Sembolizm Anlami ve Etkisi (Symbolism, its Meaning and Ejject) isimli eseri 1928
yilinda ortaya ¢ikaran Whitehead, nedensellik konusunda Hume’un ¢agrisimciligina
olaylar1 birbirinden ayirdigi i¢in itiraz eder ve dis alemle bagdagsma duygusunu inceler.

Bu problemi bu eserinde agiklamistir (Ongun, 1976: 486).

Whitehead’in 1929 yilinda kaleme aldig1 Siire¢ ve Gergeklik (Process and Reality)
isimli eseri kitaplarinin en degerlisidir. Ona gore, zaman bir siirekliliktir; bir siiredir.
Stirekliligin siireksiz parcalar halindeki devamina zamanlasma denilir. Tiim yaratiklarin
atomik oldugunu kabul eden Whitehead, zaman ve uzay1 pargalanmayan, fakat birbirine
niifuz eden atomlar gibi kabul eder. O, atomcu goriisiinii, bu eserinde agiklamistir.
Whitehead, zaman ve uzayi, klasik goriislerin tersine, nesnelerin ve olaylarin zarfi
saymaz. Bunlarin hepsi, yani zaman, uzay, nesne ve olgu bir biitiindiir; daha ac¢ik bir

iadeyle, genisleme ve biitiinliiliik siireden ayr1 degildir (Ongun, 1976: 486).
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Calismanin en temel kaynagi sayilabilecek Egitimin Amaglar: (The Aims of
Education) isimli eseri Whitehead, 1929 yilinda kaleme almistir. Eser Harvard donemi
ya da metafizik donemine ait eserleri arasindadir ve Whitehead’in egitimle ilgili yazi ve
konferanslarini bir araya getirme ¢abasinin bir tirtiniidiir. Bu eserin en temel konusu olan
egitimi, bireyin gelisim donemlerinden iiniversite egitimine kadar tiim boyutlariyla ele
almigtir. Kitabin tiimii Whitehead’e gore 6lii bilgiye, baska bir deyisle atil fikirlere kars1
bir protestodur (Whitehead, 2020: 12).

Whitehead Aklin Islevi (The Function of Reason) isimli eserini 1929 yilinda kaleme
almistir. Bu eserinde, diizenlilige estetik bir deger verir. Ahlaksal bir harekette,
diizenliligi, zorunlu olmanin degil, tatmin olmanin bir iiriinii sayar. Bu goriisii, dinsel
anlayislarda da 6nemli bir adim sayacak kadar dogru bulur (Ongun, 1974: 485). Aklin
islevi konusunu ayrintisiyla inceledigi bu eserinde Whitehead’in otobiyografik notlar1 da

mevcuttur.

1933 yilinda kaleme aldig1 Diisiincelerin Seriivenleri (Adventures of Ideas) isimli

eserinde metafizigin en kesin ve karanlik konularmi aydinlatmistir (Ongun, 1976: 487).

Bu eserlerin haricinde 1934 yilinda yazdigi Doga ve Yasam (Nature and Life), 1938
yilinda yazdig1 Diisiinme Bigimleri (The Modes of Thought) gibi daha bir¢ok eseri
mevcuttur (Whitehead, 1994: 9).

Eserlerinden de anlasildigr iizere Whitehead, ¢ok yonlii bir filozoftur ve egitim
tizerine de 6nemli diislinceler ortaya koymustur. Bu ¢alismada onun énemli eserlerinden
biri olan ve Tiirk¢eye Egitimin Amaglar: seklinde tercime edilen The Aims of Education
isimli eser temel kaynak olacaktir. Whitehead, Harvard Universitesi’nde Ocak 1929°da
bu kitabin genel konusunun, entelektiiel boyutuyla egitim oldugunu belirtmistir. Bu
Kitapta temel bir fikir eserin ¢esitli bolimlerinde gegmekte ve bir¢ok acidan
gosterilmektedir. Bu, kisaca soyle belirtilebilir: “Ogrenciler canlidir ve egitimin amact,
onlarin kigisel gelisimlerini tesvik etmek ve onlara rehberlik etmektir. Ogretmenler de
yvasayan diistincelerle canli olmalidirlar. Kitabin tiimii 61ii bilgiye, baska bir deyisle atil
fikirlere karsi bir protestodur. Béliimlerin ¢ogu, egitim kurullarimin ve bilimsel

topluluklarin cesitli konferanslarinda yapilmis konugsmalardr.” (Whitehead, 2020: 12).

Egitimin Amaglar: isimli eser Whitehead’n egitimle ilgili yaz1 ve konferanslarinin

bir iirliniidiir. Whitehead’in bu eserinde derlenen ve egitime, 6zellikle liberal egitim



12

gelenegine, reform Onerileri getirdigi konusmalarinin veya makalelerinin okunakli ve

anlamina sadik bir ¢evirisi hazirlanmistir (Under ve Celik, 2020: 11).
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BIRINCI BOLUM

A.N. WHITEHEAD’IN FELSEFESI

1.1. VARLIK ANLAYISI

Whitehead’in egitim felsefesini ortaya koyabilmek i¢in Oncelikle onu biitiinciil
gormek gerekir. Biitlinclil gorebilmek i¢in onun varlik, bilgi, din, tarih, sanat {izerine

goriiglerine egitim anlayisiyla iligkileri icerisinde yer verilecektir.

Whitehead’in ortaya koydugu felsefe, en genel anlamiyla siire¢ felsefesidir. Siireg
felsefesi, edimsel olanin téz degil siire¢ oldugu fikrini net bir sekilde vurgulamayi
hedefler. Siirecin olus, gelisme, bozulma eksenli edimsel yapisi, sabit bir evren tasarimini
disarida birakir. Herakleitos’tan bu yana olus problemi etrafinda tartisilan varlik ve var
olanlar iliskisiyle ilgili genis ¢apli sorunlar1 Whitehead, siire¢ felsefesi basligi altinda
yeniden ele almistir. Bu yoniiyle konuya getirdigi yeniliklerle Whitehead’in felsefesi,
klasik felsefe tarihi problemlerinin bir¢ogunu devralir (Tezcan, 2020: 224).

Siire¢ felsefesinin temele aldig: siire¢ kavrami, modern felsefede ortaya ¢ikmis ya
da yakin zamanda kullanilmaya baslanan bir kavram degildir. Zira gegmis dénemlerde de
Dogu ve Bati medeniyetleri icerisinde ¢okca lizerinde durulan ve tartisilan bir problem
olma 6zelligi gostermistir. Bat1 diisiincesini de etkisi altina alan varlik ve olus arasindaki
gerilimi Hartshorne’a gore, 20. ylizyillda Bati’da goren ilk kisi Whitehead olmustur
(Albayrak, 2007: 222-223).

Whitehead’in en 6nemli temsilcilerinden biri sayildig: siireg felsefesi, gercekligi
degisme ve dinamizmle 6zdeslestirir ve siire¢ ya da olusun statik varliktan daha temel
oldugunu 6ne siirer (Cevizci, 2014: 407). Siireg felsefesi, degismenin, hareketin ve olusun
daha temel oldugunu, varliklarin sabit yapilardan degil olaylardan ve siireclerden
meydana geldigini savunan metafizik bir pozisyondur (Onur, 2013: 4). Siire¢ kavrami,
duragan gergekligin karsisinda biitiin gercekligin siiregte oldugunu kabul eder (Albayrak,
2007: 223).

Stireg felsefesinin temelinde her seyin siirece tabi oldugu anlayist vardir. Siireg
felsefesinin yapitaglarini, aralarinda yaklasik yirmi bes asir olmasina ragmen,

Herakleitos’ta Logos, Whitehead’de ise ezeli ve ebedi objeler, dolayisiyla Tanr1 olusturur
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(Aydogdu, 2018: 217-219). Herakleitos’un ana ilkesi olan Logos, evrensel akildir (Ciigen,
Zafer ve Esenyel, 2009: 51). O, her seyin, biitiin varliklarin siirekli bir degisme ve olusma
stireci iginde oldugunu belirtir. Ona gore olgu ve olaylar diinyas1 durmadan akan bir irmak
gibidir (Aydin, 1986: 31). Herakleitos Fragmanlar isimli eserinde “Giines her giin
yenidir” ve “Aym wmaga iki kez girilmez.” (Herakleitos, 2005: 41-217) sozleriyle
degisimin ve olusumun siirekli oldugunu, her seyin siirekli olarak degistigini ve

yenilendigini vurgulamistir.

Felsefesinin temeline siire¢ kavramini yerlestiren Whitehead’e gore “siirec,
deneyimleyen 6znenin bizzat kendisinden baska bir sey degildir. Deneyimleyen ozne, bil-
fiil diinyaya karsit duygusal reaksiyonun bir durumunu temsil eder. Ona gore bilim, dini
deneyimleri kendi algilart arasinda bulur; din ise tikel duygusal reaksiyonlarla
birlestirilmis olan kavramsal deneyimler arasinda bilimsel kavramlart bulur”
(Whitehead, 2021: 58-59). Whitehead'in siire¢ felsefesi, klasik metafizigin cevherlerini
ve seylerini degil, olusum siirecine katilan bilfiil seyleri, durumlar1 veya olaylar1 temel
alir (Aydin, 1986: 37).

Ona gore evrende statik hareketin gecerli oldugu bir isleyis yoktur; evren siirekli
bir olug veya akis i¢indedir. Bu akista her sey var olmak i¢in diger var olanlara ihtiyag ve
gereksinim duyar. Evrendeki olusun siirekliligini saglayan temel ilkeler de yararcilik ve
stirekliliktir (Cligen vd., 2009: 51-52). Varlikta temel olan sey hareket, olus, akiskanlik
yani siiregtir. O, bu disiincesiyle, klasik felsefedeki téz ve duraganlik fikirlerinin
karsisindadir. O, aktiiel kavramina vurgu yaparak hep siire¢ halinde olmayi, bir aktiiel
varliktan digerine gecmeyi ifade eder. Aktiiel varliklar gercek anlamda bireylerdir.
Diinya, aktiiel varliklarin yani varlik alanma c¢ikip hemen yok olan bireylerin bir

toplamindan ibarettir (Bircan, 2010: 106).

Varligin olus oldugunu ileri siiren Whitehead gelisim, dinamizm, organizm ve
Tanr1 kavramlarindan hareket ederek sinirsiz evren diisiincesine ulasir. Hegel ve Bergson
ile birlikte ikinci grup olus filozoflar1 igerisinde yer alan ve birgok diisiiniirden etkilenen
Whitehead, felsefesini siire¢ merkezli olarak ortaya koymustur. Basta metafizik,
kozmoloji, epistemoloji, doga, fizik ve din olmak iizere her soruna siire¢ agisindan bakmis
ve hepsini olus fikri temelinde degerlendirmistir (Aydogdu, 2018: 225). Egitim konusuna

da siire¢ agisindan bakmis ve egitim goriislerini slireg¢ eksenli ortaya koymustur.
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Whitehead 20. ylizyil diisiincesinin olugmasina derin katkilarda bulunan bir filozof
olarak, metafizik ile kozmolojiyi birlestirmeye ¢alisan verimli bir felsefe olusturmustur.
Pek ¢ok diisiiniir, Whitehead’in felsefi sistemini gecen yiizyilda iiretilmis en elverisli
metafizik teori olarak degerlendirir. Whitehead, felsefesinde ontolojik agidan sabitlik ile
degisimi; epistemolojik acidan rasyonalizm ile empirizmin goriislerini kendine has bir
deneyimcilikte tutarli bir sekilde bagdastirmaya calismistir. Bu bagdastirmada stirekli bir
olus ve degisme i¢inde olan evren, moral sezgiler ve hayata hakkini verecek spekiilatif
bir felsefe 1s18inda anlagilmistir. Tiirer’e gore, “Whitehead in ortaya koymus oldugu

gortisler siireg felsefesini karakterize etmistir.” (Tirer, 2015: 268, 269).

1.2. BILGI ANLAYISI

Whitehead’in felsefesinin ve egitim anlayisinin temelinde bilgi vardir. Bilgi, var
olanin taninmasidir. Var olanlarin bilgisine ¢esitli yollardan ulasildig icin bilim, felsefe,
sanat, teknik, etik, din vb. farkli bilgi tiirleri ortaya ¢ikmistir. Aslinda biz bu farkli
bilgilerle yasamimizi siirdiirdiigiimiiz i¢in bilgi, bir bakima insanin varlik sart1 haline
gelmistir. Tim eylemlerimizin, diisiincelerimizin ve yaratilarimizin temelinde bilgi yer
almaktadir. Var olanlarin igine etki ettikge bilgilerimiz de artmakta ve genislemektedir
(Biiyiikdiivenci, 2019: 74). Bilginin gelistirilmesi ve aktarilmasi egitimin temel
hedeflerindendir. Bilgi, entelektiiel mirasin tiim varligini ifade eder ve egitim de bunu

gelecek kusaklara aktarmanin en 6nemli aracidir (Scheffler, 2019: 45).

Whitehead’e gore bilgi, duyu verileri hakkinda diistinmek degil, duyu verileri
sayesinde gozlemlenen varliklar arasinda iliski kurmaktir. Whitehead, diinyadaki
varliklarin gergekligi konusunda idealizmin karsisindadir. Onun deneycilikten ayrildigi
nokta, varliklarin bir bilgi nesnesi olarak algiya, hayal giiciine ve akla konu olusunu

iliskileriyle agiklamasidir (Ceran, 2010: 115).

Whitehead bilgiyi, tecriibe edilen nesnelerin ayrigtirtlmasi olarak tanimlar. Bu
bilingli ayristirma, 6znenin nesneyle etkilesiminin siibjektif formundaki ilave faktordiir.
Bu etkilesim, Kainat’in yegane gercgekligini teskil eden tekil seylerin olusturdugu bir
seydir. Bu tekil seyler, kendi basina deneyim olaylar ve fiili ger¢ekliklerdir (Whitehead,
2011a: 201). Bir filozof olarak Popper ise bilgiyi kesin olan1 degil, dogru olan1 aramak

seklinde agiklar. Ona gore burada kesinlik ve dogruluk arasinda keskin bir ayrim yapmak
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gerekir. Hata yapmaya miisait bir varlik olarak insanoglunun bilgisi yanlis olabilir; bu

nedenle de bilgi kesin olanin degil, dogru olanin arayisidir (Popper, 2005b: 14).

Bilgi kavrami hem egitimin hem de felsefenin ham maddesi konumundadir.
Whitehead’e gore bilgiyi sadece tasiyan insan, Tanri’nin yeryiizii tizerindeki en yararsiz
insanidir. Insan yetistirirken veya egitirken amaglamamiz gereken sey hem kiiltiire hem
de belirli bir alanda uzman bilgisine sahip olan insanlardir. “Egitimcinin uzmanlik bilgisi
ogrenciye, hayata bagslayacagi zemini verecek, kiiltiir de onlar felsefe kadar derine
indirecek ve sanat kadar yiiksege ¢ikaracakur.” (Whitehead, 2020: 15). Egitim, siirekli
ve aktif olarak isleyen bir siirectir. Bilgi ve bilgininin aktarimi da bu siirecin 6nemli
yapitaglar arasindadir. Egitimde bilgi kullanilabilecek, yenilenebilecek ve kendisinden

yararlanilabilecek bir sey olmalidir.

Whitehead i¢in egitim bilgiden yararlanma sanatinin edinilmesidir ve bu,
aktarilmasi ¢ok gii¢ bir sanattir. Bilgiden yararlanmak egitimin temelinde vardir. Ama
bunun zor bir siire¢ olmas1 dogaldir. Zira bilgi basit bir olgu degildir; onu kullanmak,
aktarmak, ondan fayda saglamak da egitimin isidir ve bu kolay olmayacaktir. Whitehead
egitimde zorlugun dogal oldugunu ve kolay olanin iyi sonuglar dogurmayacagini agikca
ifade etmistir. Bagka alanlarda oldugu gibi, egitimde de kolay ve rahat yolun bizi
istenmeyen bir yere gotiirecegini belirtir (Whitehead, 2020: 19). Whitehead’in egitim
anlayiginda egitimin temelinde bilgi yer alir ve o egitimi bilgiyi kullanmada, yararli ve
islevsel hale getirmede bir arag olarak goriir. Bunlarin yaninda, bilginin insan zihninde
dogustan var olmayip akil ve duyular araciligiyla edinildigini savunur. Whitehead’in bu
goriisleriyle ve ¢alismanin giris kisminda belirtilen realizmin  ozelliklerini
benimsemesiyle egitim felsefesi akimlarindan realizme yakin bir noktada oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

Whitehead, bilginin edinilmesi konusunda deneyci bir ¢izgide goriis belirtir. Ona
gore insan diinyaya mevcut bilgileriyle gelmez; diinyaya geldikten sonra zihnini
doldurmaya baglar. Boylece bilgi de deney ve gozlemin zihne ortaklaga ham madde
sagladig1 ve islenen bu ham maddenin zihinden bilgi olarak ortaya ¢iktig1 bir olgudur.
Bilgi goz ardi edilecek, dnemsiz bir olgu degildir. Zira felsefecilerin aradig sey bilgidir.
Biitiin bilgiler, dogrudan sezgi gézleminden dogar ve sorusturulur. Whitehead, bu genel
formda ifade edildigi sekliyle deneyselciligin bu onermesini kabul eder (Whitehead,
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2011a: 201). Dis diinyanin bilgisinin deneyim ve duyular yoluyla kavranabilecegini
savunan Whitehead’in bilgi konusunda da realist bir goriise yakin oldugu sdylenebilir.
Ciinkii realizmin bilgi anlayisina, dis diinyanin bilgisinin duyular ve akil araciligiyla

bilinebilecegi anlayis1 hakimdir (Baserer, 2018: 39).

Bilginin insan zihninde dogustan var olmadigi konusunda Whitehead’in Kantg1 bir
gelenegin takipgisi oldugu sdylenebilir. Kant, tiim bilgilerin deneyim ile basladigin1 ama
bundan bilginin tiimiiniin deneyimden dogdugu sonucunun c¢ikarilamayacagini da
belirtmektedir (Ozcelik, 2010: 80). Kant, deneyden bagimsiz olan diisiinceleri a priori
olarak degerlendirir. A priori bilgi, deneyden ve herhangi bir dis istemeden higbir sey
almaksizin, bir yasa olarak, kosulsuz bir bicimde meydana gelen bilgidir. Buna karsilik a
posteriori bilgi ise deney yoluyla ve herhangi bir dis istemenin meydana getirdigi bilgidir
(Kant, 1999: 36). Ote yandan sentetik a priori bilgi, Kant’ta 6zel bir 5nem kazanan ve dis
diinyaya ya da dis diinyadaki bir seye iliskin deneyimden 6nce olan, deneyimi olanakl
kilip tecriibeye bir yapt kazandiran, tim mimkiin deneyimlerin kendisine gore
yapilandigi bilgi tiirtidiir. Sentetik a priori bilgi, bize yeni bir bilgi veren bir 6nermenin

dogru oldugu, deneyimden bagimsiz olarak bilinir (Cevizci, 2005: 1483).

Bilginin insan zihninde dogustan var olmadig1 goriisiinde Whitehead, ingiliz filozof
John Locke ile birlesir. Locke burada “tabula rasa”, Tiirk¢e karsilig1 “bos levha” olan
Onermesini ileri siirer. Ona gore, insan zihni dogustan bos bir levha gibidir (Cihan, 2010:
173). Locke’a gore zihinde dogustan ilkeler yoktur. Bir bilgiyi nasil edindigimizin
gosterilmesi, onun dogustan olmadigin1 kanitlamaya yeter. Ona gore insan zihnindeki
biitlin bilgilerin tiimiiniin temelinde deney vardir ve tiim gereclerin hepsi de oradan
tiiretilmistir (Locke, 1992: 61-85). Insan bu bos levhay! yani zihnini yapip etmeleri,

deneyim ve tecriibeleri, yasantilari araciligiyla doldurur.

Whitehead’e gore bilgelik, dengeli bir gelisimin {irlinidiir. Egitimin amact
bireyselligin bu dengeli gelisimini giivence altina almalidir. Geleneksel egitim
yontemlerinde entelektiiel analizle ve formiile edilmis bilginin hiinerleriyle fazlaca
mesgul olunmasini elestiren Whitehead, yakin gelecekte en faydali kesiflerin, entelektiiel
uzmanlagmaya zarar vermeksizin bu amaci ilerletmekle mesgul olacagini belirtir
(Whitehead, 2018a: 255). Russell’e gore ise bilgelikle birlesmeyen kudret tehlikelidir ve
insanlik icin gerekli olan sey de bilgeliktir. Bilgelikle birlestiginde bilim tiim insanliga
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biiyiik dlclide refah ve mutluluk getirebilir; tek basma ise yalmiz yikintiya yol agar
(Yildirim, 1979: 255).

Bilgi sahibi olmak, fikir sahibi olmanin 6n kosuludur. Fikirler konusu Whitehead’in
hem felsefe anlayisinin hem egitim anlayisinin temelini olusturur. FiKir, “dis evrenin
kiginin zihnine yansimasi, diisiinme yetisi” (Bakircioglu, 2012: 439) dir. Fikirlerin insan
tizerinde etkisi var oldugu yadsmamaz bir gergektir. Fikirler duygularimizi,
diisiincelerimizi, yapip etmelerimizi sekillendirir, doniistiiriir ve degistirir. Bu anlamda
insan1 insan olarak insa eden fikirlerdir (Celik, 2011: 188). Insan dogumundan &liimiine
dek sosyal, bireysel ve toplumsal anlamda fikirler ¢ercevesinde yasamini siirdiiriir.

Medeniyetin, ilerlemenin, toplumsallasmanin temeli fikirlerdir.

Whitehead’de dgrenilmesi gereken dnemli seyler fikirlerdir. Bu anlamda Platon’u
andiran bir diistince ¢izgisine girdigini sdyleyebiliriz. Ancak hangi fikirlerin 6grenilecegi
konusunda Platon’dan ayrildig: goriilecektir. Ona gore egitim yasayan, faydali ve varligin
birlesmesine yardim eden fikirlerle ilgilenmelidir. Whitehead, ge¢miste oldugu gibi basit,
ise yaramayan, gecerliligini yitirmis fikirlerin dista birakilmasi gerektigini belirtir

(Bayrakli, 1995: 121).

Bir ¢ocuga diisilince etkinligi konusunda beceri kazandirirken, her seyin dtesinde
Whitehead’in atil fikirler dedigi seylerden wuzak durulmalidir. Atil fikirler
yararlanilmaksizin, test edilmeksizin veya taze kombinasyonlarda kullanilmaksizin zihne
sadece doldurulmus fikirlerdir. Fikirlerin siirekli olarak yenilenmesi, degismesi
konusunda da egitime biiyiik is diismektedir. (Whitehead, 2020: 15). Onun i¢in egitimin

bir amaci da 6zellikle fikirler konusunda glincelligi ve tazeligi saglamaktir.

Whitehead’e gore egitim tarihinde en carpici olay, bir devirde deha mayasiyla
kaynayan egitim 6gretim ekollerinin bir sonraki kusakta atil fikirlerle agir1 yiiklendikleri
icin sadece bilgiclik ve basmakalip bir tavir sergilemesidir. Onun i¢in bdyle bir egitim,
sadece yararsiz olmakla kalmaz, ayni1 zamanda zararlidir da: “Corruptio optimi; pessima:

En iyinin bozulmas:, hepsinin en kotiistidiir.” (Whitehead, 2020: 16).

Atl fikirler mikrobu, ender rastlanan entelektiiel donemler disinda, gegcmisteki
egitime saglam Dbir sekilde yayilmistir. Whitehead, diinyanin birgok yerini gérmiis
egitimsiz zeki kadinlarin orta yaslarda toplumun en kiiltiirlii kismini olusturmalarinin

sebebinin de bu oldugunu belirtir. Ciinkii onlar egitimsiz olduklari igin atil fikirlerin
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yiikiinden kurtulmuslardir. Insanlig1 yiicelife dogru harekete gegiren her entelektiiel,
diistinsel, fikrl devrim atil fikirlere kars1 tutkulu bir protesto olmustur (Whitehead,2020:
16). Ciinkii insanligin, medeniyetlerin, toplumlarin ilerlemesinin 6niindeki en biiyiik

engel atil fikirler olmustur.

Atil fikirlerin uluslarin ve medeniyetlerin gelecegi i¢in bu denli dnemli oldugunu
belirten Whitehead, bdyle bir problemin nasil ¢oziilecegi lizerinde de durmustur. O,
egitim sistemlerinde bu zihinsel ¢iirimeye karsit nasil 6nlem alinabilecegi ile ilgili
egitimde iki buyruk ileri stirer: “Asirt derecede ¢ok konu ogretme Ve 6grettigin seyi tam
ogret. Cok sayida konunun kiiciik parcalarini 6gretmenin sonucunda ortaya ¢ikan sey,
herhangi bir hayat kivilcimi ile isiklandirilmamus ve birbiriyle baglantisiz fikirlerin pasif
bir bigimde alinmasidir” (Whitehead, 2020: 16). Whitehead degismenin, yenilenmenin,
giincelligin toplumlarin ve egitimin ilerlemesinin en temel sarti oldugunu, toplumsal
degisme, gelisme ve ilerlemenin egitimle miimkiin oldugunu, egitimin amacinin eskiyen,
gecerliligini yitirmis fikirlerin terk edilip toplumu yeniden diizenlemek ve degistirmek
oldugunu diisiiniir. Caligmanin giris kisminda ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim
felsefesi akimlarinin belirtilen 6zelliklerini de benimseyen Whitehead’in egitim
felsefesinin bu yoniiyle ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimlarina

yakin oldugu sdylenebilir.

Whitehead’e gore cocugun egitimi igerisine yerlestirilmis olan temel fikirler, az ve
0z olmali ve bu fikirler miimkiin olan her kombinasyona sokulabilmelidir. Cocuk, o
fikirleri 6ztimsemeli ve kendi gergek yasaminin kosullarinda onlarin yakin ¢evresindeki
uygulamalarini Kavramalidir. Whitehead bilgiglerin yararli olan egitimi kiigiimsemelerine
kars1 ¢ikarak egitimin bir beze sarilip saklanacak bir yetenek olmadigini, yarar saglamasi
gerektigini savunur. Bu yiizden egitimde ogrencinin zihni ¢op haline getirilmemeli,
ogretilecek seylerin bir sinir1 olmahidir (Whitehead, 2020: 16). Egitim bos bir duvari
rastgele karalamak ya da bir kdgida rastgele bir seyler yazmak degildir; en basindan en
sonuna kadar 1iyi bir plan, program ve igerikle siirdiiriilmesi ve ¢gocugun yasamina yarar
saglamas1 gereken ciddi bir istir. Egitimin yarar saglamasi i¢in de 6gretilmesi hedeflenen

konular 6zenle secilmeli, segilen konular belli bir diizenle 6gretilmelidir.

Atil fikirlerden kurtulmanin bir diger yolu, dgretilen seyi tam 6gretmektir. Egitim

her bakimdan tam ve eksiksiz olmalidir. Ogretilmesi hedeflenen konu ile ilgili cocugun
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zihninde en ufak bir eksiklik birakilmamalidir. Bunun gerceklesmesi ¢ocugun da aktif
oldugu, deneyimledigi ve bizzat yasadig: bir egitim ile miimkiindiir. Cocuk, egitimin en
basindan itibaren kesfetme keyfini deneyimlemelidir. Bu kesfin temeli, genel fikirlerin
yasam boyunca devam eden olaylarin akisin1 anlamayi saglamasidir (Whitehead, 2020:
16).

Whitehead’in atil fikirlerle ilgili olan diislinceleri sadece egitimle kalmayip
medeniyet anlayisina da yansimistir. Atil fikirler konusunu egitim temelinde olusturmus,
bu diistincesini tiim insanligin gelisiminin temeline de yaymustir. Whitehead’in medeniyet
anlayisi, toplumlarin bir pargasi olarak insanin dahi bu siirece katilmasiyla gergeklesir.
Sonu¢ olarak medeniyet dedigimiz yapi, siirecle beraber gergeklesiyor olmalidir
(Mominov, 2013: 41). Fikirler, medeniyet tecriibesinde etkin bir rol oynamasi dolayisiyla
Whitehead’in medeniyet goriisiinde de merkezi bir 6neme sahiptir. Ona gore fikirler,
ilerleme gaglari boyunca devam eden bir miicadelenin, felsefe ve ilim arasindaki karsilikli
etkilesimin tarihsel seriivenidir. Medeniyet, kisi ve toplum arasindaki iliskide toplumun
medenilesen asamalarini betimleyen fikirleri gergeklestiren bir evren kavramini arastirma
imkani sunar (Celik, 2011: 188-189). Fikirler, medeniyetlerin ilerlemesinin 6niinde bir

engel teskil etmemeli, bunun i¢in de atil fikirlere donlismemelidir.

Whitehead i¢in, medeniyetin ortaya ¢ikarilmasi hususunda oncelikli olan sosyal
faktorlerden birisi fikirlerdir. Ona gore eski giinlere korce ibadet, medeniyetin sonunu
getirir. Bu yiizden fikirlerin ve eylemin geleneksel yontemlerinin kori koriine takip
edilmesi yerine onlar, gerektiginde yeniden degistirilip doniistiiriilerek kullanilmalidur.
Medeni bir toplum, yeni durumlarla karsilasinca kendisini yeniden gézden gegiren ve
gerektiginde degisimi goze alan toplumdur (Tiirer, 2003b: 82-83). Ise yaramayan, fayda
saglamayan; hatta fayda yerine zarar veren fikirler bir an once terk edilmelidir.
Medeniyetin, kiiltiiriin, bilimin, teknigin; dolayisiyla insanligin geligsmesi i¢in atil fikirler
mikrobundan kurtulmak sarttir. Ona gore, insanlig1 atil fikirler mikrobundan kurtarmak,

kendini atil fikirlerden kurtarmis bir egitim ile miimkiindiir.

Bilginin ve fikrin var olmasi i¢in gerekli temel akildir. Akil, ge¢gmisten gilinlimiize
bir¢ok filozofun, diisiiniiriin ele aldig1, lizerine kitaplar yazdigi bir konudur. Felsefe
tarihine bakildiginda Immanuel Kant Saf Aklin Elestirisi, Descartes Akiin Yonetimi Icin
Kurallar, Hegel Tarihte Akil, Islam diinyasinda Farabi Risale Fi Me’ anil Akl, Kindi
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Risale fi’l Akl isimli eserleriyle akil konusunda 6n plana ¢ikmis filozof ve diigiiniirlerdir.

Whitehead’1n ise akil konusunda Aklin Islevi isimli miistakil bir eseri bulunmaktadir.

Whitehead Aklin Islevi isimli eserinde, “Akil, imgelemde gerceklesen fakat gercekte
orada olmayan bir amacin elde edilmesine yonelik diirtiiyii yonlendiren ve elestiren
tecriibe igerisindeki bir faktordiir” (Whitehead, 2019a: 34) seklinde akil tanimi ortaya
koymustur. Ona gore aklin 6zii, yeniliklerin istegiyle ilgili olan ama heniiz eyleme
doniismeyen ve dogrudan gergeklesmedeki yeniligin 1siltilar1 konusundaki yargilaridir.
Sabit ve duragan hale gelmis bir hayatta akla hig¢ yer yoktur. Akil, yeniligin vurgusu igin
bir aragtir (Whitehead, 2019a: 41).

Whitehead yorgunlugun ya da durgunlugun aklin antitezi oldugunu belirtir.
Yorgunluk, yenilige yonelik diirtiiyii dislama islemidir. Yorgunluk faaliyetleri, yiikselis
yoneliminden sonra ulagilan ilkel karakterindeki aklin yenilgisidir. O, hayatin bizzat
kendisini buldugu mevcut asamadaki firsatlari kabul etmez. Bir yontemin en biiyiik
zaferi, hi¢ kendini asmadan firsata olanak saglamasidir. Sadece tekrar ve yineleme firsatin
engellenmesidir. Aklin tembelligi, uyusuklugu, yenilikle bitmeyen, sadece tekrarlayan bir
degisim dizgesidir. Boylece yorgunluk, tikanmig aklin diirtiistidiir (Whitehead, 2019a:
43).

Whitehead’e gore aslinda sadece yasamin kendisi hayatta kalma degerinde oldukga
yetersizdir. Siireklilik ve tekrar 6lmiis olmaktir. Yalnizca organik olmayan seyler, cok
uzun siire varligini siirdiirebilir. Basit diizeydeki canlilar bol miktarda yiyecege sahipken
daha yiiksek hayvanlar yiyeceklerini kovalar, yakalar ve parcalayip yerler. Bu onlarin,
cevreyi kendi amaglari igin doniistiirmesidir. Tiim bu faaliyetler gevreye uyumun ortak
ogretisidir. Canli varliklar daha yiiksek yasam formlari i¢in gevrelerini degistirmeyle aktif
olarak mesgul olmalari, onlarm siirekliligin girdabina diismedigini gosterir. Insanoglunun
durumunda ¢evreye olan bu aktif saldir1 ve degistirme giidiisii onun en belirgin 6zelligidir

(Whitehead, 2019a: 31-33).

Whitehead, aklin en temel islevinin yasam sanatini yiikseltmek oldugunu belirtir.
O, en iyi uyum saglayanin hayatta kalmasi ifadesiyle ileri siiriilen evrimci goriisiin
yanilgisina bu tanimiyla kars1 ¢ikar. Evrimci gorilise gore dogada en iyi uyum saglayan
varlik hayatta kalmaktadir. Whitehead bu goriise itiraz eder ve yanilginin, en iyi uyum

saglayan varligin hayatta kalma miicadelesinde daha az uyum saglayani ortadan
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kaldirdigina inanmak olmadigin1 sdyler. Ona gore Yyanilgi, hayatta kalmak i¢cin uyum
giiclinlin, yagam sanatinin en iyi 6rnegi ile 6zdes oldugu inancidir (Whitehead, 2019a:

31).

Whitehead, canlilar tarafindan ¢evreye olan bu aktif saldiriy1 agiklamada iiglii diirtii

tezini ileri siirer:

“1. Yasamak.
2. Iyi yasamatk.
3. Daha iyi yagamak.

Aslhinda yasam sanati, ilk énce hayatta olmak, ikinci olarak tatmin edici/doyurucu

bir sekilde hayatta olmak, iigiincii olarak da doyumda bir artis elde etmektir”

(Whitehead, 2019a: 33-34).

Burada aklin islevi yasam sanatini yiikseltmektir. Yasam sanati yasamdan tatmin
edici/doyurucu bir zevk/haz almaktir. Bu diisiinceleriyle Whitehead’in hedonizme yani
hazciliga yaklastigi goriiliir. Ahlak alaninda hazci (Yunanca hedon'un) bir yasamin
ereginin, en yiiksek iyi oldugunu savunan goriise hazcilik (Bati dillerinde hedonizm), bu
goriisii savunan kisiye ise hazci yani hedonist denir. Felsefe tarihinde hazci kabul edilen
ilk filozof Aristippos’tur (Aslan, 2006: 166). Hedonizm 6gretisinde yasamda gercekten
ve bizzat kendisi i¢in istenen tek seyin ahlak alanindaki en yliksek deger, nihai ve en
yiiksek 1yinin haz oldugu anlayis1 vardir. Ahlaki hazcilik 6gretisi mutlulugu, yasamin ve
ahlakin en yiiksek amaci yaptigi i¢in empirik bir ahlak goriisii olarak ortaya ¢ikar
(Cevizci, 2005: 806). Whitehead’in yagam sanat1 dgretisinde, nihai hedef hayattan zevk
almaya dair olsa da onun tam anlamiyla bir hazc1 oldugunu sdylemek dogru olmaz. Ciinkii

o akli ise kosarak hayattan zevk almaya vurgu yapar.

Whitehead’e gore akil, anarsik arzunun kaba giiciinii uygarlastirir. Anarsik arzu
disinda, doga higlige dogru ¢okiisii yavaslatmaya mecburdur. Sadece tekrar eden tecriibe,
unsurdan sonra gelen unsuru asamali olarak ortadan kaldirir ve bosluga dogru giderek
kaybolur. Salt anarsik istek, tekrar tarafindan yavas ulasilan ayn1 amaci hizli bir sekilde
gerceklestirir. Bu yiizden akil, diinyay1 yok olmaktan kurtaran disiplinli kars1 faaliyetin
bizdeki somut 6rnegidir (Whitehead, 2019a: 50).

Whitehead aklin islevinin iki yoniinii birbirinden ayirt etmistir. ilk olarak aklin

islevi pratiktir. Onun eylemlerinde, metodolojilerin yavas yavas ortaya ¢ikarilmasi ve
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acikliga kavusturulmasi gerekmektedir. Bu sekilde sadece metodolojiyi ayrintilariyla
aciklamanin yaninda bu yontemin sinirlart dahilinde, ayrintili faaliyetleri bilingli
tecriibeye yiikseltir. Aklin bu yonii amacin aydinlanmasidir ve sinirlar dahilinde amaci
etkin kilar. Whitehead’e gére aklin islevinin bu yonii Odysseus mitiyle? baglantilidir
(Whitehead, 2019a: 51).

Aklin islevinin ikinci yoni de spekiilatif/nazari olmasidir. Bu yoniiyle akil,
Onyargisiz/ilgisiz merakla diinyanin bir anlamini, hayat1 6nceden varsayarak ve kavrayis
giicli sayesinde 1yi hale getirilen hayat1 arar. Kavrayis eksik olursa doyumsuz kalir. Bu
islevinde akil canli tutmakla ilgilenmez ve anlam kazandiginda islevini yerine getirir.
Onun tek doyumu deneyimin anlasilmis olmasidir. Boylece akil, kendisini iyi yasamdan
daha iyi yasama dogru giden bir diirtii haline getirir. Fakat o daha iyi bir anlayisin
ilerlemesini yani ilgisiz merakin diirtlisiinii arar. Bu islevinde akil sadece kendisine
hizmet eder. Aklin bu islevi, Platon’un biitiin hayatin1 adadig: isiyle baglantili olarak
diinyadaki pratik gorevler iizerinde bas taci edilmistir (Whitehead, 2019a: 51).

Spekiilatif aklin islevi genel nedenlere etki etmek, biitiin yontemleri asarak
kavranilacak seylerin dogasinda koordineli olarak biitiin yontemleri anlamaktir. Bu
sonsuz, sinirsiz bir idealdir ve insanoglunun sinirl zekasiyla asla elde edilemez. Fakat
insan1 hayvandan, bazi insanlar1 diger insanlardan ayiran sey, ulasilamaz olanin Gtesine
ge¢mede olan rahatsiz edici bir unsurun, kararsiz ve belirsiz bir bicimde dogalarina dahil
olmasidir. Bu unsur, bazen irklar ileriye dogru tesvik eden bazen de yikimlarina sebep
olan sonsuzluk dokunusudur. Bu, 1s18a dogru yani seylerin kesinligine dogru gegen
giinese ve onlarin kokenlerinden dogan giinese dogru yonelimdir. Spekiilatif akil,
diinyanin kiyisinin altina gizlenmis gibi doguya ve batiya, kaynaga ve sona dogru yonelir
(Whitehead, 2019a: 67). Bu yiizden spekiilatif akil insanin, diinyanin, var olanlarin

kavranmasi, anlagilmasi ve idrak edilmesi islevlerini yerine getirir.

Whitehead’e gore erdemin ortaya ¢ikmasi da akla baghdir. Akil icgiidii ile
birleserek erdem olgusunu ortaya ¢ikarir. Sosyal kurumlar1 anlayabilmek i¢in i¢giidii, akil
ve erdem niteliklerinden olusan bir insan portresi ¢ikarmamiz gerekir. Bu ii¢ unsur asla

pargalanamaz; biitlinlesirler, tepki verirler ve melez faktorlerle karisirlar. Bu, biitiiniin

2 Truva Savas1 sonucu Truva’nin diismesinden sonra Odysseus’un zor bir yolculukla Ithaka’ya, evine
doniisiine kadar bagindan gegen maceralar anlatilir (https://tr.wikipedia.org/wiki/Odisseus).
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pargalarindan; parcalarin da biitinden dogmasidir. Sosyal kurumlari, yiikselislerini,
zirveye ¢ikiglarini ve diisiise gegislerini degerlendirirken olaylari ilerletebilmek i¢in dogal
giiclerle is birligi yapan i¢gidii, akil ve erdem tiirlerini diislinmek zorundayiz. “Akilli
kisilerin aptalliklar, acik fikirlilikleri ve dar goriisliiliikleri, pek ¢ok felaketin fitilini
cakmistir.” (Whitehead, 2011a: 53-54). Ciinkii ge¢misten giiniimiize diinya iizerinde
icglidli, akil ve erdem unsurlarindan birinin dahi goz ardi edildigi, yok sayildigi bir

durumda etkisi ylizyillarca siiren biiyiik felaketler ve olumsuzluklar meydana gelmistir.

Whitehead, bilginin ve fikrin olusmasi i¢in deneyim verilerine ihtiya¢ oldugunu
belirtir. Askin’a Oliimsiizliik isimli eserinde, “Whitehead’in 6zel terimler sozlikcesi”
boliimiinde deneyim kavramina iligkin bir kisim mevcuttur. Burada, deneyimin ¢ok ¢esitli
parcaciklarini siniflandirabilecegimiz kimi biiyiik kategorileri bulup ¢ikartmak igin her
tirden olaya iliskin kanita bagvurmamiz gerektigini belirtir. Bu anlamda entelektiiel
deneyim, fiziksel deneyim, dinsel deneyim, kuskucu deneyim, aydinlik deneyim, karanlik
deneyim, olagan deneyim, olaganiistii deneyim vb. hi¢bir deneyim dislanamaz
(Whitehead, 1993: 197).

Whitehead’e gore bizim deneyim verilerimiz, kendimiz de dahil bilfiil diinyadir ve
bu bilfiil diinya, dogrudan deneyimimizde gozlem i¢in kendisini sergiler. Deneyim,
kendimiz de dahil yasadigimiz diinyanin i¢inde bulunan, diinyanin bize sundugu her
seydir (Whitehead, 2021: 41). Deneyci bir filozof olarak John Dewey’in de deneyim
konusunda goriisleri Whitehead’e yakindir. Ona gére yasadigimiz diinya dogumumuzdan
6liimiimiize kadar biiyiik oranda daha onceki insan faaliyetlerinin meydana getirdigi ve
sonraki kusaklara aktarilmis olan deneyimlerin ortaya ¢ikardig: bir insanlar ve nesneler
diinyasidir. Eger diinyanin deneyim {iizerine kurulu oldugu gerce8i goz ardi edilirse
deneyim sanki sadece bireyin bedeninde ve zihninde devam eden bir seymis gibi

algilanmig olur (Dewey, 2007: 48).

Whitehead i¢in dogrudan deneyimin agiklamasi, herhangi bir diisiince i¢in tek hakli
gosterme bi¢imidir. Diislince, bu deneyimin tamamlayici unsurlarinin analitik gézlemiyle
baslar. Fakat biz dogrudan deneyimin kesinligini olusturan gesitli ayrintilar yoniinden, bu
deneyimin agik secik, tam bir analizinin farkinda olamay1z. Biz alisilmis sekilde farklilik
yontemiyle gozlemleriz. Whitehead bu diislincesini sdyle ornekler: “Bazen bir fil

goritiriiz, bazen gérmeyiz. Sonug sudur: Bir fil mevcut oldugu zaman fark edilir. Gozlemin
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olanagi, gozlemlenen nesnenin mevcut oldugunda onemli oldugu ve bazen de
bulunmadigi gercegine baghdwr.” (Whitehead, 2021: 41). Bize dogrulugu yalnizca
deneyim agiklayabilir ama deneyim duyulur bilgiyle sinirli kalmamalidir. Whitehead,
metafizigin ancak betimsel olabilecegini ileri siirerek deneyci goriisiinii daha da

pekistirmektedir (Bochenski, 1997: 269).

Whitehead’e gore deneyim ancak sinirli bir alan iginde tanimlanabilir ve asla kesin
Ozelliklere dayandirilamaz. O, olduk¢a uygun bir deneyimle, aracisiz tanimlanabilen yani
dogrudan goézlem oOgeleri i¢in ‘kaplamsal soyutlama’ sozcigiinii kullanmistir. Bu,
deneyimin aracisiz dgelerini mantiksal yoldan tanimlamanin imkansizligiyla dogrudan
ilgilidir. Whitehead’e gore, bir deneyim ne kadar aracisizsa onu saglam ve gilivenilir

bigimde tanimlamak konusundaki zorluklar da o kadar artar (Ozlem, 2020: 173).

Whitehead nazari felsefeyi ve deneyim kavramim islevsellik bakimindan i¢ ice
olarak karsimiza ¢ikarir. Ona gore nazari felsefe, deneyimlerimizin her bir unsurunun
yorumlanabilmesi bakimindan tutarli, mantiksal ve zorunlu bir genel fikirler sistemini
ortaya koyma cabasidir. O, bu yorumlama kavramiyla zevk alma, algilama, irade etme
veya diistinme gibi bilingli yapilan her seyin, genel semanin belirli bir 6rneginin
karakterine sahip olacagini kasteder. Nazari felsefe, kendi rasyonelliginin ihlali olarak
bizzat kendisinin 6tesindeki iliskileri yasaklayan evrenin oziinii aramaktir (Whitehead,

2021: 39-40).

Whitehead’e gore, deneyim sozel ifadeler biciminde i¢inde cereyan etmez. O, cosku
catismalarini ve esyanin dogasina iligskin {izerinde konusulmamis diisiinceleri, ilhamlar1
ierir. ITham, bilme siirecinin 6nde gelen 6zelligidir. Geleneksel egitim anlayisinda ilham
genglik icin tehlikeli, 6gretmenler i¢in kafa karistirict ve onaylanmis 6gretinin diizenini
bozan bir unsur olarak goriildiigi i¢in geleneksel egitim teorisi gengligi ve 6gretmenleri
ilhamdan korumustur. Oysa ilham, anlamada berrakhigin artmasidir. Ilham, bir

timdengelimin sonucu olabilir ama bir timdengelim degildir (Whitehead, 2020: 206).

Deneyimin insan zihninde ilk asamasi bir diizensizliktir. Deneyim filizlenen, ¢icek
acan, uguldayan bir karmasa olarak baslar. Bu diizensizligi gidermek de egitimin isidir.
Stiphesiz, egitim ilk agamalarinda ¢ocugun zihnine bir diizen getirmeyi hedefler ve diizen,
algiya genisleme, anlam, 6nem ve incelikler getirir. Uzun yillar boyunca egitimin baglica

Ozelligi, karmasay1 diizene ¢evirmek ve bunun i¢in gerekli araglar1 saglamak olmustur
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(Whitehead, 2020: 206). Deneyimin egitimle olan ilgisi bu noktada karsimiza ¢ikar.
Egitim, bireyin diinya lizerinde algiladiklarini, deneyimlediklerini, goriip duyduklarini bir

diizene koymay1 hedefler. Nitekim egitimin isi insan zihnine bir diizen getirmektir.

Whitehead’e gore fiziksel deneyimin gelismemis bi¢imi, baska bir durumda ve
yerde hissedildigi gibi alinan ve 6znel bir tutku olarak uyumlu bir sekilde benimsenen
duygu korliigiidiir. Deneyimin daha yiiksek asamalarina uygun dilde ilk unsur sempatidir
yani bagkasindaki hissetmeyi hissetme ve basgkasiyla uyumlu bir sekilde hissetmedir.
Ancak hissetme, 6znel olarak mevcut durumun dogrudan hissedilmesinden kaynaklanir;
o gecmisten tiiretilip gelecege katilma olarak durumun kendisi igin hissettigi seydir

(Whitehead, 2021: 268).

Deneyimin verilerine ulasmak icin gerekli olan duyular hakkinda Whitehead,
Diistincelerin Sertivenleri isimli eserinde énemli goriisler belirtmistir. O burada, bizim
bilingli tecrilbbemizde en fazla 6ne g¢ikan ve Onem arz eden gozlemlerimizin duyu
algilarimizla yaptigimiz gozlemler oldugunu ifade eder. Gorme, duyma, tat alma,
koklama, dokunma fenomenleri bizim duyular araciligiyla gergeklestirdigimiz baslica
alg1 bicimlerinin kaba bir listesidir. Fakat zaman zaman 6ne ¢ikan 6zellikler gosteren bir
duygu arka plani olusturan sayisiz karigik duygu bi¢imleri mevcuttur (Whitehead, 2011a:
176). Duyu algisi, kimi yonden bedenle ilgisi olmayan kimi yondense dogrudan bedenle
diizeydedir. Gérme duyusunda bedenle alakali referans degil goriintiiye dayali sunum
yaygin ve hatta hakimdir. Diger bazi duyu bi¢imlerinde ise beden daha belirgin bir
bi¢imde 6n plana ¢ikar. Bu yiizden farkli duyu bigimleri arasinda biiyiik farkliliklar vardir
(Whitehead, 2011b: 176).

Whitehead’e gore entelektiiel etkinlikle beden arasindaki iligkiler, her ne kadar tiim
bedensel duyguya yayilmis olsa da gozlerde, kulaklarda, seste ve ellerde odaklanmistir.
Duyularla diisiince arasinda bir esgiidiim, bir uyum vardir ve ayni zamanda beyinsel
etkinlik ile maddi yaratici etkinlik arasinda karsilikli bir etkilesim vardir. Bu etkilesimde
ozellikle eller 6nemlidir. Ciinkii insan eli ve insan beyni arasinda siki ve karsilikli bir
baglanti vardir (Whitehead, 2020: 73).
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1.3. DIN ANLAYISI

Whitehead otobiyografisinde ailesinin dinle ilgisi oldugunu belirtmis, ayrica
kendisi de dinle ilgilenmistir. Whitehead’in hayat1 ve ¢alismalarina yogunlastigimizda
onun din ile iligkisini entelektiiel ¢abalarinin dogal bir sonucu olarak gérmek daha
dogrudur. Ciinkii ailesinde din adamlari ve din gorevlileri mevcuttur. O matematik, tarih
doga ve felsefe gibi insan kiiltiiriine ait her seyle ilgilenmis, bunun bir uzantis1 olarak
insan hayatini derinden etkileyen din gibi 6nemli bir alan1 thmal etmemistir (Ttiirer, 2002:

35). Din konusuyla 6zellikle ilgilenmis ve 6nemli diisiinceler ortaya koymustur.

Tipki felsefe gibi dinin de kesin ve net bir taniminin olamayacaginin farkinda olan
Whitehead, dine farkli yonlerinden bakarak gesitli tanimlamalarda bulunmustur. Din
ozellikle, insanin igini temizleyen ve ferahlatan inan¢ giiciidiir. Bu sebeple ilk dinsel
erdem, etkileyici bir igtenlik ve samimiyettir. Buna goére Ogretisel acidan din soyle
tanimlanabilir: “Din éncelikle insanin manevi anlamda igini temizleyen ve ona huzur
veren bir i¢sel inang sistemidir.” (Whitehead, 2019b: 60). Boylece onun i¢in dinin en

onemli 6zelligi, insan hayatina derinlik ve anlam katmasidir (Ttiirer, 2002: 36).

Ote yandan din, bireyin kendi ile bas basa ya da yalmiz kaldiginda yaptig1 seydir.
Din yalnizliktir. Nitekim hi¢ yalniz kalmayan insan asla dindar bir insan degildir
(Whitehead, 2019b: 61). Whitehead ortaklasa duyumsanan istekleri, dini toplantilari,
kurumlari, kiliseleri, torenleri, Incilleri, davranis tiirlerini dinin ve onun gegici
bi¢imlerinin insana kurdugu tuzaklar olarak degerlendirir. Bu tiir dinsel 6geler yararli ya
da zararl olabilirler; timii dini yetke tarafindan takdir edilebilir ya da tiimiine ugrunda
cile cekmeden ulasilmis, kestirme bir yol goziiyle bakilabilir. Gergekten din biitiin
bunlarin 6tesindedir. Dinin 6zii ve ortaya ¢ikarmasi gereken, aslinda kisisel yapinin
degeridir (Whitehead, 1994: 92). Ciinkii Whitehead i¢in din, belirli bir grupla birlikte
onceden belirlenmis 6dev davraniglarin, eylemlerin yerine getirilmesi anlamina gelmez.
Din ancak insanin diger insanlardan soyutlandiginda, kendi basina kaldiginda ne

yaptigiyla ilgili bir i¢sel inang durumudur.

Whitehead icin din, genel fikirlerin 6zel diislincelere, 6zel duygulara ve ozel
amaglara doniistiiriilmesidir. Din, bireysel ilgiyi kendi kendini engelleyen 6zelliginin
Otesine uzanan bir amaca yonlendirir. Bu noktada felsefe dini bulur ve onda ufak

degisiklikler yapar; 6te yandan din, felsefenin sahip oldugu ¢ergeve igerisinde drmesi
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gereken deneyim verileri arasinda yer alir. Din, temel olarak sadece kavramsal diigiinceye
ait, zamann 6tesinde, genellik olan duygunun 1srarci 6zelligiyle birlesmek i¢in Tanr1’ya

mutlak ve sonsuz 6zlemdir (Whitehead, 2021: 58).

Whitehead’e gore din, insani deneyimin son derece 6nemli bir boliimiinii olusturur.
Bize, goriinen olay ve olgular diinyasina ait akigin iginde, iistiinde ve Otesinde olani
gosterir. Din, ulasilamayan ama yine de akip gitmekte olan her seye anlam veren nihai
idealin bir gozlemi ve kesfidir. Alemin diizeni, onun gercekliginin derinligi, degeri ve
giizelligi ayrica hayatin hazzi, anlami ve huzuru, kétiiliigiin iistesinden gelinmesi v.s hep
birbirine bagli ve birbiri i¢cinde olan konulardir. Bu baglilik, gelisigiizel degil su gercekten
dolayidir: “Kdinat sonsuz bir hiirriyet i¢inde akip giden bir yaraticiligi, sonsuz imkanlara
sahip bir formlar sahasini goéz oniine sermektedir. Fakat bu formlar ve yaraticilik,
Kusursuz Ideal Ahenk, yani Tanri olmadan gercek bir durum ortaya koyacak giicte
degildir.” (Aydin, 1986: 46).

Whitehead’in din anlayisinda Tanri, diinyayr yaratan bir Tanr1 degildir. Tanr1
dogruluk, giizellik ve iyilik goriisiiyle ulagilan saglam kanitla diinyanin bir sairidir.
Diinyada var olan sevgi Tanr1’ya ulasir ve onun diinyadaki anilari canlanir. Béylece Tanri
ac1t ¢eken, iiziilen kimseyi anlayan ve onun acilarina ortak olan en biiyiik dosttur,
yoldastir. ilahi bir duygudaslik ve bedeli ddenerek alinan sevgiyle Tanri siireg
igerisindedir ve siire¢ de Tanr1’dadir. Siireg igerisinde olan ne Tanr1 ne de diinya duragan
sona/tamamlanmaya ulasir; bunlarin her ikisi de yenilikteki yaratici ilerlemeden etkilenir
(Cousins, 2011:211). “Boylece her zamansal durum Tanri’yi somutlastirir ve Tanri’da
somutlastirilir. Tanri'min mahiyetinde siireklilik aslidir ve akis diinyadan tiiremistir,
diinyanin mahiyetinde akig aslidir ve siireklilik Tanri 'dan tiiremistir.” (Whitehead, 2021:
526).

Fikirlerin gelismesiyle dinlerin gelismesi arasinda baglanti kuran Whitehead’e gore
medeniyetle din arasinda da dogru ve paralel bir iligski vardir. Din, medeniyetle birlikte
varligini siirdiiriip yiikselirken medeniyetin ¢okiisii de dinin zayiflamasi anlamina gelir
(Ttrer, 2003c: 56). Din, medeniyetin gelismesi i¢in insanda bulunan kuvvetleri harekete
gecirir. Bu kuvvetlerin en Onemlileri gorev, sorumluluk ve saygidir. Nitekim
Whitehead’in bakis agisiyla egitimin amaci1 bireyi dindarlastirmaktir, zira dindar olmayan

biri gorev ve saygiyl goz ardi eder. Ona gore bunlar, askin amaclardir ve tarihteki tiim
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biiyiikk kurucularin amaglarini ifade ederler (Tiirer, 2003b: 82). Boylelikle egitimin en
yiiksek hedeflerinden biri de bireye dindarlastirmak yoluyla gérev, sorumluluk ve saygi

bilincini asilamaktir.

Whitehead’e gore egitimin 6zii, onun dini olmasidir. Dini egitim, 6devi ve saygiy1
astlayan bir egitimdir. Odev, olaylarin akis1 {izerindeki potansiyel kontroliimiizden dogar.
Simdi, zamanin biitiin enginligini yani sonsuzlugu barindirir. Ulagilabilir bilginin isleri
degistirebildigi durumlarda cehalet, erdemsizlik su¢udur (Whitehead, 2020: 31). Bu
yilizden egitim bilgiye ulasmanin kolayligini saglar; bilgiye ulasmak da cehaleti ortadan

kaldirarak 6devi ve saygiyr meydana getirir.

Din egitimi konusunda Kant’in da Whitehead ile benzer diisiincelere sahip oldugu
sOylenebilir. Kant’a gore ¢ocuklara erken yaslarda dini telkinlerde bulunmaya, dini
fikirleri agilamaya c¢alismaliy1iz. Ona gore din egitimi ilahiyatla baglamamalidir ¢iinkii
ilahiyata dayali din, ahlaka dair hi¢bir sey igeremez; oysa din tamamen ahlak alanina
aittir. Kant’a gore egitimde din dgrenciye soyut vazife, sorumluluk-mecburiyet, iyi ve
kotii davranig bilinci, rahat, fayda, 6dev ahlaki, ahlaki diiriistliik ve vicdan gibi temel

nitelikleri kazandirir (Kant, 2006: 118).

Whitehead’e gore egitimde dini unsurun olmasi egitimin toplum iizerindeki etkisini
artirir. Toplum igerisinde yasamanin gerektirdigi gorev ve sorumluluklar egitim
sayesinde bireye asilanir (Whitehead, 2020: 31). Boylelikle egitimde dini oOgeler,

toplumun diizen ve refahi1 i¢in vazgegilmez unsurlar haline gelir.

Ozolins, Whitehead’in egitimin 6zii olarak tanimladigi dini duyarlilik duygusu
hakkindaki goriisiine, bu durumun ciddi sonuglar ortaya ¢ikaracagi yoniinde bir yorum
getirir. Whitehead’in egitimin 6zliniin dini olmasi gerektigi goriisiiyle formel egitimi
kapsayan her tiirlii egitim dini egitimi de kapsamak durumundadir. Ozolins’e gére bu
durum laik egitim i¢in ciddi sonuglar dogurur. Ciinkii bu, eger tiim insanlar liberal
anlamda tam bir egitim alacaksa herkesin dini egitim almak zorunda oldugu anlamina

gelir (Ozolins, 2009: 100).

1.4. TARIH ANLAYISI

Whitehead, tarihe oOzel bir ilgisi ve meraki oldugunu belirtmistir. Onun

diislincelerini anlamak i¢in tarih ve egitim anlayisi igerisinde tarih {izerine goriislerine yer
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vermek dogru olacaktir. Ona gore tarih bir ¢aba tiyatrosudur. Tarihin tam olarak
anlasilmasi igin, insanin kendi amaglari pesinde ugrasip didinmelerine dair bir kavrayis
gerekir. Tarih yeterli 6l¢iide parlak bir amacin ortak yonlendirmesinin varligina baglidir.
Boyle bir yonlendirme olmazsa tiyatro oyunu tam bir karmasaya dontisiir. Tarih, insani
amaclarin gelisiminden kaynaklanan mutlulugun ve caresizligin, yenilginin ve zaferin
karistmindan olusan ve hem trajediyi hem de komediyi igeren bir tiyatrodur. Komedi,
trajedinin geri tepmesidir, bu da yasami miimkiin kilar (Whitehead, 2020: 191). Tarih,
insani amaglarin gelisiminden kaynaklanan mutlulugu, caresizligi, yenilgiyi, zaferi
biinyesinde barindiran olgular biitiinidiir. Tarihi tam olarak anlamak ig¢in, insan

davraniglarinin amaglarina yonelik bilingle miimkiin olan bir kavrayis gerekir.

Gegmisi goz ardi edip tamamen gelecege odaklanan bir anlayis1 kolaya kagan bir
safsata olarak degerlendiren Whitehead, bunun dogru oldugunu ancak gecmisten
kurtulmanin bu kadar kolay olmadigin1 belirtir. “Ciinkii eger ge¢mis bugiin i¢in 6nemsiz
olacaksa, simdi ve onun anlasilmast da bugiiniin gelecek agisindan oénemsiz olmasi
demektir.” (Whitehead, 2020: 192). Whitehead geg¢misle birlikte gelecegi de igeren,
karsilikli iliskiye dayanan ve ortak ilgilerde bulusan bir tarih fikrini benimser (Whitehead,
2008: 3). Toplumlar, tamamiyla gegmise baglanip kalmamali ama gegmisle de bagini
koparmamalidir. Simdiye yon vermek i¢in geg¢misin tecriibelerinden faydalanmak,

ilerlemenin sartlarindandir.

Whitehead’e gore, gecmisin bilgisinin tek yarari, bizi simdi i¢in donatmasidir.
Genglerin zihinlerine simdinin degerini diisirmenin verdigi zarar 6liimciil bir zarardir.
“Simdi’, var olan her seyi icerir. O kutsal topraktir ¢iinkii hem gecmistir hem de
gelecek. ” (Whitehead, 2020: 17). Gelecegi gegmise gore anlayip yon vermenin en temel

yolu egitimdir.

Whitehead saglam bir egitimin isini, ¢ikarimlara ve sonuglara iliskin tarih
duygusunu gii¢clendirmek ve ona anlam vermek olarak ifade eder. Burada, egitim
yontemlerinde tarihi bir arka plan istedigini ama tarihin kendisinin bile bunu gerektigi
bicimde saglayamadigini belirtir. Egitimde, dolaysiz yasamin muazzam arka planiyla
birlikte somut olgulara varmak gerekir. Ona gore tarih, bize soyut olgular ve birbirinden
bagimsiz tesadiifi gariplikler sunar. Whitehead’in ¢ikarimlara ve sonuglara iliskin duygu

seklinde bahsettigi, tarihin bilingli bir sekilde egitim sistemlerinde yerini bulmasidir.
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Tarih, insanlarin kendi gegmislerini gozler oniine sermekle birlikte insanlara hi¢bir yerde
alamayacagi dersleri de verir. Bu yiizden egitim sistemlerinde mutlaka tarihi arka plana
sahip bir egitim anlayis1 olmalidir. Burada olmasi gereken, biitiin dersler hem soyut hem
de somut olarak sunulmalidir. Her ikisi de olmalidir. Derslerde anlatilanlar1 soyut olarak
dgrenir, somut olarak hissederiz (Whitehead, 2020: 192). Ozellikle tarih egitiminde soyut
olarak konularin anlatimiyla birlikte, 6grenci somut bir sekilde o tarihle yiizlestirilmeli

ve dgrenciye o duygu yasatilmalidir.

Whitehead, bu konuda kendi yasadigi donemle alakali bir durumu 6rneklendirir. O
donemin elli y1l 6ncesinde kadimlar tiniversiteye gitmiyorlarken o giin gitmeleri kisa bir
climle ile agik bir bigimde ifade edilmeye miisait, teoride bir olgudur. Fakat o giinkii ile
elli y1l 6nceki insan yasami arasindaki bu ifadenin i¢erdigi fark somut bir olgudur. Daha
da somut olani, zamanin gegisinin ortaya cikardigi diizensizlik ve kacinilmazlik
karistmini anlamaktir. Whitehead’in 6rnekledigi bu durumun nedeni ge¢misi canli hale
getirme, soyut bilgiyi somut duyguya doniistiirme arzusudur (Whitehead, 2020: 192).
Tarih toplumlarin, nesillerin, medeniyetlerin, uygarliklarin hafizas1 ve canli tamigidir.
Onun i¢in tarih, egitim sistemleri igerisinde soyut teoriden somut gerceklige

doniistiiriilebilmelidir.

1.5. SANAT ANLAYISI

Sanati salt estetik amaglarla ortaya konan 6znel eserler olarak gormeyen Whitehead
medeniyet, insanlik, din, edebiyat, psikoloji alanlarindaki islevlerini de goz oniine alarak
degerlendirmistir. Ona gore sanat, goriinlisiin  gerceklife amachh bir sekilde
uyarlanmasidir. Sanat, doganin derinliklerinde gizlenen fonksiyonlarin agir1 bir sekilde
fiskirmasidir. Fakat dogaya tekrar donen ve sanat olarak kalan sey, onun
mitkemmelligidir. Sanat tabiat egitimidir, medeniyettir. Clinkii medeniyet, biiyiikk uyum
miikemmelligine ulasmak gibi degismez bir amactir (Whitehead, 2008: 299-303). Ote
yandan sanat, duyularimizin bize verdigi seylerin iyi oldugunu gostermek i¢in vardir. O,
duyumsanan ve deneyimlenen diinyanin daha yiiksek ve yogun bigimde algilanmasini

saglar (Whitehead, 2020: 70).

Whitehead, sanat anlayisinin temeline de siire¢ olgusunu yerlestirmistir. Sanatsal

yaratimda temel olgu siirectir. Bir sanat eserinin siire¢te var olmasi, ortaya c¢ikmis
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verilerden ¢ikarilmis big¢imin gergeklik kazanmasidir (Albayrak, 2012: 334-335).
Nitekim sanat eseri, goriinmeyenden gelen bir mesajdir. Bilincin keskinliginin ve
dikkatinin yok oldugu 6n cephenin gerisinden gelen duygu derinliklerini ¢ozer. Insan
sanatinin baslangi¢c noktasi, bedenin fizyolojik islevlerinin ortaya ¢ikardigir 6zlemlerin
icinde aranmalidir. Sanat oyun, dini ritiiel, kabilevi torenler, dans, magara resimleri,
edebiyat, diizyaz1 ve miizikten dogan torensel evrimler gecirmis bir kdkene sahiptir

(Whitehead, 2008: 304).

Whitehead ruh yasaminda sanat gibi biiyiik bir faktoriin, bir kayba yol agmaksizin
g0z ardi edilmemesi gerektigini belirtir. Ciinkili estetik coskularimiz, degerlere iliskin
canli bir kavrayis saglar. Eger bunlar sakatlanirsa biitiin ruhsal kavrayis sistemi zayiflar.
Egitimde ozgiirlik iddiasi, kisisel gelisimin biitiinliigline dikkat edilmesi gerektigi
iddiasin1 da getirir. Kisiligin ivedi talepleri keyfi olarak reddedilmemelidir. Sade bir
entelektiiellik gelistirme c¢abasi, biiylik bir basarisizlik hasadi ile sonuglanmaya
mecburdur (Whitehead, 2020: 62). Bireyin estetik coskular1 vardir ve ruhsal kavrayis bu

estetik coskularla saglanir. Bu yiizden egitimde sanat géz ardi1 edilmemelidir.

Whitehead, egitimi dort duvar arasinda bilgi aktarimindan ibaret olarak gérmeyip
bir sanat dalina benzetmistir. Ona goére egitim, bilgiden yararlanma sanatinin
edinilmesidir ve bu aktarilmas1 ¢ok zor bir sanattir. Egitimde sanatsal zevkin gelisimine
nasil katki saglanacagi lizerinde de duran Whitehead’e gore, zihnimizi bilginin kesin
olmas1 gerektigi fikrinden kurtardigimizda, sanatsal zevkin gelisimine yardimci olmanin
hi¢bir zorlugu yoktur. Okul ¢agindaki tiim ¢ocuklar belirli araliklarla, uygun oyunlar i¢in
para desteginin yapildig1 yakin ¢evredeki tiyatro ve sinema gibi sanatsal etkinliklere
gonderilebilir. Clinkii ¢ocuklarin, haklarinda bir seyler okumus olduklari fikirlerin ve
sahnelerin ilgi gekici sunumlar1 muhtemelen onlara zevkli gelecektir. Ogrenciler buna
benzer sekilde sanatsal cabaya tesvik edilmeli, her seyden Once sesli okuma egitimi
verilmelidir (Whitehead, 2020: 19-82). Ciinkii sanatsal etkinlikler 6grencilerin ruhsal
sagliklarin1 olumlu etkileyecek ve onlar1 mutlu ederek egitimde daha basarili olmalarini

saglayacaktir.

Tarihi tecriibeler gosterir ki uluslarin uygarlik yolundaki ilk etkinligi sanatin gigek
acmasidir. Buna karsin sanat, niifusun bliylik kismina fiillen kapali durumdadir.

Whitehead’e gore, arzular1 uyandiran ve bosa ¢ikaran sanatsiz bir egitimin basarisizlikla
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ve memnuniyetsizlikle sonuglanmasi dogaldir. Bu yiizden, basit popiiler formlarinda
sanat, kaynaklara gereksiz yiik yaratmaksizin tam da ulusa verilebilecek seydir
(Whitehead, 2020: 62,63). Sanat, egitim sistemleri igerisinde O0grenciye dolayisiyla
uluslara mutlaka verilmesi gereken alanlardan olmalidir.
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IKiNCi BOLUM
A.N. WHITEHEAD’IN EGITiM ANLAYISI
2.1. A.N. WHITEHEAD’IN EGIiTiM FELSEFESINIiN TEMEL KAVRAMLARI

2.1.1. Felsefe

“Insan yasami teknoloji, bilim, sanat ve din iizerine kurulmustur. Dordii de
birbiriyle baglantilidir ve tiimii insanin zihninin biitiiniinden ¢ikar... Hi¢bir toplumsal
organizasyon, altta yatan bu dort faktére gonderme yapmaksizin anlasilamaz.”
(Whitehead, 2020: 98). Calismanin bu kisminda Whitehead’1 biitiinciil gérebilmek adina
bu faktorlerin tamamlayicis1 olarak felsefe, edebiyat, matematik alanlar1 {izerine

goriislerine onun egitim felsefesi baglaminda yer verilecektir.

Whitehead i¢in felsefe, var olanlarin dogas1 hakkindaki temel delili goriiniir kilma
ugrasidir. Biitiin anlama ugrasi, iste bu delil varsayimina dayanir. Felsefe insan zihnini,
aklini, diislincesini bas edilebilir, basa ¢ikilabilir hale getirir; pargali ayrintilara anlam
katar, birlesmeleri ve ayrismalari, tutarliliklar ve tutarsizliklar ortaya ¢ikarir. Felsefe,

Ozel diislince bigimlerini yonlendiren soyutlamalarin elestirisidir (Whitehead, 2011b: 69).

Whitehead’e gore felsefe merakin {iriiniidiir (Whitehead, 2018b: 11). Ise merakla
baslar ve felsefi diisiince yapabilecegi en iyi seyleri yaptigl zaman merak varligini devam
ettirir. Varolus, gelecekle sonsuza dek birlesmeye ve biitiinlesmeye ¢alisan bir aktivitedir.

Felsefi alginin amaci, askin formlar1 baglaminda aktivite korligiinii delip ge¢mektir
(Whitehead, 2011b: 191).

Felsefenin somut bir tanimi s6z konusu oldugunda Whitehead i¢in felsefe,
kelimenin tam anlamiyla ispat edilemez. Ciinkii ispat soyutlamaya dayanir. Bu yiizden
herhangi bir felsefi sdylem girisimi, kendi delilini ortaya koyabilmelidir. Bu tiir bir
iddiay1 gergeklestirmek, elbette imkansizdir. Ona gore felsefenin amaci yalnizca ifsadir
yani bir seyi aciga ¢ikarma, agiklamadir. Bu noktada felsefenin karsilastigi biiyiik zorluk,
dilin basarisizhigidir, ortada, apacik, asikar olanin ifadesidir. Dil, sezginin arkasinda
gizlenir (Whitehead, 2011b: 69-70). Sezgi ise diisiinmenin bir tiiriidiir, yani bir tiir
diisiinme bigimidir (Saltuklu, 2019: 32). Bizim idrak kabiliyetimiz, kelimelerin siradan
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kullanimlarint agar (Whitehead, 2011b: 69). “Dil sembolizmin kullanimlarin dikkate
almak igin kendisini en dogal sekilde sunan sembolizm érnegidir. Onun yapay karakteri,

sembolizmdeki ¢esitli kurucu unsurlart daha belirgin hale getirir.” (Whitehead, 2021:
295).

Felsefe siire yakindir ve sairin canli hayal giiciine karsilik kurallar1 belirlenmis ve
benimsenmis bir terminoloji bulma cabasidir. Diigiincenin diger baglantilarinda bas
edilebilir bir sekilde kullanilabilecek sozlii bir sembolizm iiretme girisimidir. Hem felsefe
hem de siir, bizim medeniyet olarak tarif ettigimiz nihai iyl anlami, durumu ve duyguyu
ifade etmenin, dile getirmenin yollarini arastirirlar. Her ikisinde de sozciiklerin dogrudan
anlamlarmin 6tesindeki forma bir génderme, iliskilendirme mevcuttur. Siir, vezinle dost

olur; felsefe ise matematigin kaliplariyla (Whitehead, 2011b: 70-198).

Whitehead’e gore her bilim, kendi aletlerini iretip gelistirmelidir. Felsefe i¢in
gerekli olan alet dildir. Boylece felsefe, aynen fizik biliminde mevcut aletlerin yeniden
diizenlenmesi gibi, dili yeniden diizenler. Insanligin deneyimlenen olgulara iliskin genel
kabulii en iyi dilde ifade edilir. Felsefenin teknik dili, deneyim olgulariyla varsayilan
genel fikirlerin acik bir ifadesini kazanmak i¢in degisik diisiince okullarinin girisimlerini

sergiler (Whitehead, 2021: 51-53). Bu yiizden felsefeyi islevsel hale getiren alet dildir.

Whitehead felsefeyi, evrenin sonsuzlugunu dilin sinirlamalar1 bakimindan ifade
etme ¢abasi olarak goriir (Whitehead, 2019c: 26). Felsefe ikincil bir etkinliktir ve ifade
cesitliligi lizerinde diisiiniir ve ugrasir. Felsefe, her birinin kendine 6zgii gergekligi olan
ve her biri yine kendine 6zgii bir varolus bigimi ortaya koyan seylerin gesitlerini arastirir.
Varolus bigimlerinin i¢ i¢e gee¢misliklerini ve kaynasmalarimi anlamak felsefenin
gorevidir. Felsefe, kendi kaynaklar1 agisindan, insani tecriibede ifsa olundugu haliyle

diinya ile sinirl bir faaliyet alan1 ve faaliyet seklidir (Whitehead, 2011b: 92).

Whitehead felsefenin zihinsel bir faaliyet olarak bilingsizce, gelisigiizel bir sekilde
gerceklestirilmeye ¢aligilan 6gretilere dikkatini yonelten bir zihin tutum oldugunu belirtir.
Felsefi tutum, bizim gecerli diisiincemize déahil olan her fikrin uygulama alaninin
anlasilmasini genisletmek icin gelistirilen kararli ve cesur bir ugrastir. Diisiincenin sozlii
olarak soze dokiilmesindeki her sozciigii, her ibareyi ele alir ve bunlarin ne anlam ifade
ettigini sorgular. Her siradan insanin séz konusu soruya verilecek cevabi bildigi

varsayimindan tatmin olmayi reddeder. Bu noktada filozof, siradan insanlarin vardiklari
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sonuclarla asla yetinmez ve her zaman sonlulugun sinirlarin1 zorlayarak onu agmaya

calisir (Whitehead, 2011b: 195-196).

Whitehead i¢in felsefe, ayn1 anda hem genel hem de somuttur; dogrudan sezgiye
ulasilmasi bakimindan hem elestirel hem de takdirkardir. Olanaklarin arastirilmasi ve
bunlarin uygulanabilirliklerinin gergekler 1s181nda tartisilmasidir. Felsefede gergek, teori,
alternatifler ve ideal i¢ i¢e ge¢mistir. Felsefenin armaganlari, kavrayis ve ileri goriis ile
hayatin degerliligi duygusudur; kisacasi, biitiin medeni ¢abalar1 viicuda getirmeye
zorlayan 6nem duygusudur. insanlik diisiik hayat diizeylerinde, barbarca da olsa, yalnizca
diisiince sayesinde hayatini devam ettirebilir, yesertebilir. Ama medeniyet zirveye
ulastiginda hayat felsefesini diizenleyememek, biitiin toplumu ¢iirlimenin, bikkinligin ve
tembelligin ortasina firlatir (Whitehead, 2011a: 112). Whitehead’e gore felsefenin isi ve
islevi, sosyal sistemi aydinlatan aktif bir yeni fikirler toplami1 olusturmak ve bunlar
muhafaza etmektir. Felsefe, sorgusuz sualsiz kabul edilen diisiince birikiminin duragan
bir genel kabuliine diisme egilimini reddeder. Onun i¢in felsefe mistik bir ugrastir ve

amaci1 mistisizmi rasyonellestirmektir (Whitehead, 2011b: 198).

Whitehead Diisiinme Bigimleri adli eserinde felsefenin iki farkli ydniinden
bahseder. Ona gore felsefe her seyden Once sistematiklestirme, bilimin uzmanligindan
derlenen yontemlerle genelligin ya da genellemenin elestirisidir. Bagka bir yoniiyle ise
felsefe, biiyiik uygun genellemeci fikirlerin gelistirilmesidir. Bu tiir bir zihin veya
diisiince aligkanligi, medeniyetin 6ziidiir. Whitehead bu konuda diislincesini miinzevi
ardi¢ kusu ve biilbiil tizerinden 6rneklendirir. Miinzevi ardi¢ kusu ve biilbiil, muhtesem
bir giizelligin sesini iiretebilir. Ancak ardi¢ kusu da biilbiil de uygar varliklar degildir.
Kendi yapip etmeleri ve cevrelerindeki diinya hakkinda kendi kendine yeter genellik ya
da biitiinliik fikirleri olmayan varliklardir (Whitehead, 2011b: 27-28).

Whitehead’e gore, zamani gelince her felsefi sistem bir ¢okiintli yasayacaktir.
Felsefi sistemler y18in1, evren hakkinda genel hakikatlerin cesitliligini, ¢esitli gecerlilik
alanlarmin uyumunu, diizenini ve tayinini gozleyerek ifade eder. Felsefe Platon’dan

giintimiize uyumdaki ilerlemeyle gelmistir (Whitehead, 2021: 46).
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2.1.2. Edebiyat

Whitehead egitim sistemlerinde mutlaka olmasi1 gereken ii¢ sacayagi sunar. Bunlar
edebi miifredat, bilimsel miifredat ve teknik mifredattir. Bu miifredatlarin her biri
digeriyle baglantili olmali ve her biri diger ikisini icermelidir. Her egitim bigimi
ogrenciye bir teknik, bir bilim, ¢esitli genel fikirler, estetik takdir vermeli ve her biri
digerleri tarafindan aydinlatilmalidir. Egitimin sanat ya da sanatsal zanaat i¢in zorunlu
oldugu durumlarda en dogrudan estetik egitim, dogal olarak teknik miifredatin kapsamina
girer fakat hem edebi hem de bilimsel egitimde biiyiik bir nem tasir (Whitehead, 2020:
70,71).

Edebiyat ve egitim, insanla ve insan topluluklariyla ilgilenen, ugrasan, birbirini
tamamlayan, birbiriyle yakindan iligkili iki alandir. Zira edebiyatin da egitimin de konusu
insandir (Kavcar, 1999: 2). Edebiyat Whitehead’in da lizerinde 6nemle durdugu, egitimle

iligkisi icerisinde 6zellikle ele aldig1 bir konudur.

Ona gore edebiyat ancak bizim yasamimiz olan kurgusal diinyay1, bizim i¢imizdeki
krallig1 disa vurmak ve gelistirmek icin vardir. Edebiyat, herhangi bir meslegin ¢alisma
saatleri sirasinda bastirilmasi gereken diger yanimizi geri planda galistirarak insan ruhunu
dinlendirir. Islev bakimindan sanatla benzerlik gosterir, sanat gibidir (Whitehead, 2020:
81). Edebiyat insan irkinin hikmet ve erdemlerini korur (Whitehead, 2011a: 218).
Edebiyat ve sanat insanin zihinsel bir dinginlige ulagmasini, estetik ihtiyacini gidermesini

saglar.

Iyi bir edebiyat, kalitenin veya niteligin ortaya koydugu biiyiik felsefi genellemeden
uzak durur. Kaliteye dayali genellemeyi ya da genelligi kaginilmaz olarak belli bir sekle
biiriindiiren rastgele kesinligi hizlandirir. Edebiyat, sezdirilen bir seyleri varsayan
¢ozlimlemenin ve tam tersi bir sekilde bizim naif genel sezgilerimizin temel duygu

eksenli 6nemini vurgulamaya geri doniisiin tuhaf bir karigimidir (Whitehead, 2011b: 29).

Whitehead’e gore edebiyat ve sanat, saglikli bir bi¢imde 6rgiitlenmis ulusta temel
bir rol oynamalidir. Edebiyat ve sanatin ekonomiye hizmetleri, uykunun ve yiyecegin
sagladigi hizmetten hemen sonra gelir. Saglikli yasamin bir kosulu olarak sanat ve
edebiyat sarttir. Ona gore bu ikili, fiziksel diinyadaki giin 15181na benzer. Sanat ve
edebiyat, yasamin ana enerjileri tizerinde insana dogrudan genis goriisliilik verirler.

Boylece diinya, maddi duyunun verdiklerinin ¢ok Gtesine uzar. Genis gorisliiliik, kontrol
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ve istikamet i¢in zorunlu O6n kosuldur. Sanat da boyle temel kosullardan biridir
(Whitehead, 2020: 82-83). Nitekim edebiyat, etkileri gii¢lii ve hakim olan toplum igindeki
cesitli siniflarin zihniyetini de yansitan unsurlardan biridir (Whitehead, 2011a: 51).

Whitehead edebiyati egitim igerisindeki yeri ve egitime katkilar1 baglaminda
degerlendirmistir. Edebiyat insan ruhunu yansitan unsurlardan biri olmakla birlikte bu
gdrevi tek basina {istlenemez. insan ruhunu yansitan sanat ve bilim gibi diger unsurlar da
vardir. Ayrica egitim baskalarinin fikirlerini pasif bir bicimde almaktan ziyade oncelikli
giicleri kuvvetlendirmelidir (Whitehead, 2020: 69). Russell de Whitehead gibi
baskalarinin fikirlerini pasif bicimde almanin yarar1 olmayacagi goriisiindedir. Ona gore
egitimde edebiyat {izerine ¢ok bilgi sahibi olmanin, ozanlarla ilgili tarihleri, yapitlarinin
adlar1 ve bunun gibi seyleri bilmenin en kiigiik bir yarari olmayacaktir. Yararl olan, iyi
edebiyat Orneklerini ¢ok yakindan taniyabilmektir; bu yalnizca yazma tarzimi degil

diislinme tarzini da etkileyecek bir tanisiklik olmalidir (Russell, 1999: 190).

Russell’m iyi edebiyat Ornekleri diye bahsettigi biiyiik edebiyat klasiklerinin
egitimde yerini belirlerken Whitehead, isin i¢ine daha ¢ok edebiyati katmistir. Ona gore
temelinde klasik edebiyat ve klasik felsefenin bulundugu bir egitimin verecegi haz ve elde

edilecek karakter disiplini, yiizyillarin tecriibesiyle kanitlanmigtir (Whitehead, 2020: 84).

Whitehead’e gore entelektiiel egitimin en biiyiikk problemi zaman kisitlilig
problemidir. Bu yiizden klasiklerin, ortadgretim yasaminin bes yili iginde halledilmesi
gerektigini belirtir. Ciinkii 18 yasinda okuldan ayrilan 6grencilerin neredeyse tamamui bir
daha klasikleri orijinal dilinde okumayacaktir. Klasik, bu bes yillik donem i¢inde ve o
donemi diger konularla paylasarak entelektiiel karakterin zenginlestirilmesi isini ayni
amaca yoneltilmis alternatif herhangi bir disiplinden daha ¢abuk bir bigimde yapabilir

(Whitehead, 2020: 85-86).

Edebi miifredatin egitim yontemi dili yani kendi zihin durumlarimiz1 bagkalarma
kars1 ifade ettigimiz, en alisik oldugumuz yontemleri incelemektir. Diinyanin bilgeligi
dilde yazilmis saheserlerde korunur (Whitehead, 2020: 71). Klasik eserlerde dili iyice
calisip inceleyerek zihni mantik, felsefe, tarih ve edebi giizelligin estetik kavrayis
alanlarinda gelistirmek i¢in ¢aba harcanmasi gerekir (Whitehead, 2020: 87-89). Kendisi
de kiigiik yaslarda yabanci dil egitimi alan Whitehead, klasiklerin orijinal dilinde

okunabilmesi i¢in dil egitiminin iizerinde 6nemle durur. Erken yaslarda Fransizca,
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sonrasinda Latince ve Ingilizce gibi yabanci dil egitimi almanin bu hedefin

gerceklesmesinde bir arag oldugunu belirtir.

Whitehead’e gore her klasik edebi eser kendi orijinal dilinde okunmalidir. Ciinkii
klasik eserlerin ¢evirileri okuyucuya kendi orijinal dilinden alinan kadar haz vermez. Ona
gore ilk elden bilginin yerini tutacak hicbir sey yoktur. Bir ¢eviri, orijinali karsisinda
acimacak bi¢imde asagidir. Cocugun calisip orijinal Latince eseri iyice anlamak zorunda
olmasinin sebebi budur. Orijinal dil iyice 6grenilince, edebi esere kendi uygun temposu
ve dlciisii verilebilir (Whitehead, 2020: 97). Ornegin bir siir vermek istedigi duyguyu
orijinal dilinde daha net bigimde verebilirken siirin ¢evirisi, bu duyguyu vermede yetersiz
kalabilir. Bu ylizden Whitehead’in Onerisi, klasik eserlerin gergek degerinin

anlagilabilmesi i¢in yabanci dillerin 6grenilmesidir.

2.1.3. Bilim ve Teknik

Whitehead i¢in egitimde mutlaka olmasi gereken {i¢ temel miifredatin birincisi
edebiyat, ikincisi bilim ve igiinciisii tekniktir. Burada bilim ve teknik birlikte ele

alinacaktir.

Bilim ve egitim, toplumsal birer kurum olarak amag, islev ve uygulama yoniinden
iliski icerisindedirler. Insan yasamii bicimlendirmek ve yonlendirmek bilim ve egitimin
ortak islevlerindendir (Ozoglu, 1994: 75). Insanlik icin 6nemli bir alan olarak bilim,

Whitehead’1n felsefesinde ve egitim anlayisinda da 6nemli bir yer edinmistir.

Bilim, insanin yaptig1 ve {irettigi en yiice islerden biridir ¢iinkii bilim yaratidir
(Gasset: 1998: 54). Whitehead bilimi, bilinmeyen varliklari soyut ve fantastik 6zelliklerle
siislemek degil, bilinen seylerin, goriinen doganin, yani algisal bilgimizde karsimiza
cikan doganin karakterinin belirlenmesi olarak tanimlar. Bilimin dogada ayirt ettigi bu
ozellikler ilk bakista agik olmayan yani gizil 6zelliklerdir. Bilim, bilginin nedenlerini
degil bilginin tutarliligini ele alir. Bilimin aradig1 sey dogadaki iligkilerin kavranmasidir
(Whitehead, 2017: 51-52). Bilim, ge¢misi arastirarak elde edilen basarilarla agisindan
gelecegi tahmin etmeye calisir. Bu tahmin etme tarihin kalici yeniliklerini 6nceden haber
verme anlaminda degildir. “Bilim, ge¢mis bir gecisliligin olgulariyla ilgilenir.”
(Whitehead, 2011b: 125).
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Bilimsel egitim ise en basta, dogal olgu ve olaylar1 gézleme sanatinda ve boyle olgu
ve olaylarin art arda gelisiyle ilgili yasalarin bilgisi ve tiimdengelim araciligiyla
cikarilmasi seklinde bir egitimdir. Egitimde genel olarak tiim bilim alanlarini ¢alisip
o6grenmek imkansizdir. Bu yiizden miimkiin olan, geometri ve matematik gibi, birbiriyle
baglantili iki ya da ti¢ bilimi ¢alismaktir (Whitehead, 2020: 71-72).

Bilimsel egitim mantiksal disiinceyi harekete gecirir. Mantiksal diisiince,
timevarimsal ve timdengelimsel akil yiiriitme yontemlerini 6greterek bilimi yararl hale
getirir. Ayrica bilim egitimi 6grenciye diisiinme sanatini 6gretmelidir. Birinci elden
tecrilbeye uygulanacak acik kavramlari olusturma sanati, uygulanacak genel dogrular
sezip kesfetme sanati, sezilip kesfedilen seyleri test etme sanat1 ve akil yiirlitme yoluyla
genel dogrulardan kendine 6zgii bir 6nemi olan daha tikel durumlar hakkinda sonuglar
cikararak o dogrulardan yararlanma sanatin1 6gretmelidir. Zorunlu olarak bilimin belirli
bir ya da iki dalina dayanan bir bilim egitiminde en kotii durum, sinav sisteminin etkisi
altinda olan 6gretmenlerin kendi 6grencilerini sadece bu 6zel bilimlerin dar sonuglariyla

tika basa doldurma egiliminde olmasidir (Whitehead, 2020: 74-75).

Whitehead genel egitimde bilimi, On alt1 yasindan onceki bilim ve on alt1 yagindan
sonraki bilim olarak ikiye ayirir. On alt1 yagindan 6nceki bilim egitimi ilk elden gézleme
dayanan kesin bilgiyi edinmeyi igerecektir. Bilim egitimi ilk olarak ispat yontemiyle
baglamalidir. Bilim egitiminde ortaya atilan bir fikirle ilgili yapilacak ilk sey o fikri
ispatlamaktir yani o fikrin degerini ispat etmektir. Zira bir fikri somut hale getiren
onermeler dogru degilse o fikrin pek bir degeri yoktur. Fikri ispatlamanin temel yolu da
deney veya mantiktir. Ispatlanan seyden yararlanilmalidir ve yararlanilan sey de miimkiin
oldugu o6l¢iide ispatlanmalidir (Whitehead, 2020: 17-18-182). Buradan Whitehead igin

ispat ile yararlanmanin ayni sey oldugu anlami ¢ikarilmamalidir.

Bu donemde laboratuvar ¢aligmalari, 6grencinin 6grenecegi kavramlar ve teorik
genellemeleri 6rneklerle agiklayacak sekilde diizenlenmelidir. Kavram kazanma, genel
yasalar1 kavrama, onlardan hareketle akil yiiriitme ve onlar1 deneyle test etme baglarda
yavas ilerleyecektir ¢iinkii ¢ocugun zihin gii¢leri olusup kuvvetlenmek zorundadir.
Ogrenci zorunlu genelleyici yetiyi hazir bulmaz ve egitimin amaci tam da 6grenciye onu

vermektir. Bu donem, fizik ve kimya bilimleri gibi bir ya da iki bilimle sinirli tutulmalidir.
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Bu donemde arastirma caligmalar1 ve Ogrenciler i¢in belirli alanlarda uzman kisiler

tarafindan yapilacak konferanslar nemlidir (Whitehead, 2020: 182-183).

On alt1 yagindan sonraki bilim egitiminde {iniversiteye hazirlik ve lisans 6grencileri
vardir. Burada 6g8renci artik hizla olgunlasmaktadir. Bu donemde artik belirli bir alanda
uzmanlagma, klasikler ya da tarih gibi belirli bir konuyu 6grenme isine girmistir ve bunu
{iniversite egitimi boyunca siirdiirecektir. Ogrencinin soyut diisiinme giicii gelismeye
baslar ve o, genellemelerden zevk alan biri haline gelir. Bu donemde bilimlerin bazi1 genel
yonleri hakkinda konferanslar ve kitaplardan yararlanilabilir. Bilim egitiminin bu genel
ele alis bigiminin faydali olmasi i¢in on alt1 yas Oncesi egitimde saglam temeller atilmis

olmas1 gerekir (Whitehead, 2020: 185-186).

Whitehead’e gore her egitim, onu alana belirli bir karakter empoze eder. Bilim
egitimi de 6grencide birinci elden gozlem aligkanligini ortaya ¢ikarmali, genel fikirleri
dogrudan algilarla iligskilendirme becerisi; bu yolla 6grenciye gozlem kesinligi ve diislince
verimliligi kazandirmalidir. Bu kazanim aliskanlik asilayarak karakterde bir degisim

meydana getirir (Whitehead, 2020: 181).

Whitehead’in 6ne siirdiigii {i¢ egitim miifredatinin son kolu ise teknik egitimdir.
Teknik ya da teknolojik egitim hem ustalara hem de insanlara benzer sekilde verilecek,
ulusun pratik ihtiyaglarimi giderme konusunda liberal bir ruh i¢inde, uygulanan ilkeler ve
saglanan hizmetler konusunda gergek entelektiiel bir aydinlanma olarak goriilmelidir.
Egitimin temel unsurlarindan olan matematik, geometri ve siir teknik egitimde de torna

tezgahlar1 kadar zorunludur (Whitehead, 2020: 67).

Burada Whitehead icin liberal egitim kavraminin onemli oldugu goriiliir.
Liberalizm, en genel anlamiyla, kokleri Ronesans ve Reformasyona dayanan, daha ¢ok
on sekizinci yiizyilda saglam temellere oturan felsefi bir teori ve modern diinyanin temel
politik goriislerinden biri olarak, bireylerin sivil ve politik haklarma verdigi énemle

seckinlesen goriistiir (Cevizci, 2005: 1080).

Liberalizm, orta ¢ag feodalizminin pargalandigi son evrelerde meslek sahipleri,
bankacilar ve ticaretle ugrasanlardan olusan orta sinifin sosyal ve siyasal haklar i¢in
aristokrasi sinifina karsi siyasal, sosyal ve ekonomik kurumlarin tizerlerindeki engelleyici
etkilerinden kurtulmak amaciyla miicadeleye giristikleri 16. yiizyilin sonlar1 ve 17.

yiizyilin baglari arasinda ortaya ¢ikmistir (Gutek, 2006: 187).
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Liberal egitim, dzgiir insana uygun egitim tiiriinii ifade eder. Ozgiir insan kéle
olmayan, yurttaglik haklarina sahip ve yurttaslik sorumluluklarini da iistlenen insandir.
Bu egitim, bireyi bir ticaret ya da zanaat i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatan sinirli
bir egitimden ziyade mevcut ve gelismekte olan ilim ve irfan1 6gretecek, kdlece olmayan
bir egitimdir (Degenhardt, 2019: 122). Liberal egitimle ilgili ilk diisiincelere
Aristoteles’te rastlayabiliriz. Aristoteles’e gore egitimin amaci kiginin erdem ya da bos
zaman yasami siirmesini olanakli kilmaktir. Bos zaman, kisilerin degerli islerle
kendilerini yetistirdikleri zamandir. Bu gibi isler kisilerin zihinsel ve sanatsal yetilerini
gelistirmelerini, dolayisiyla 6zgiirliikklerini daha iyi hissetmelerini ve mutlu olmalarin

saglayacaktir (Ugurlu, 2015: 33).

Ote yandan diisiincelerinde liberal goriisiin temellerine yakin olan John Locke’da
egitimin amact, ¢ocugu i¢gidiilerinin ve tutkularmin esaretinden korumak, kole ya da
baskalarina hiikkmeden bir birey degil, liberal yonetime iyi bir yurttas yetistirmektir.
Locke’un liberal egitim anlayisinda insanlarin yasam boyu kendisini egitmesi gerekir.
Liberal egitim, insanin entelektiiel kdlelikten kurtulup zihinsel 6zgiirliige ulagmasinin
aracidir (Keles, 2013: 66). Locke’a gore insanlar icin 0Ozgiirlik, dnceden onlara

yasaklanmis olanlari tam anlamiyla yapabilmek anlamina gelir (Locke, 2004: 83).

Whitehead’e gore liberal egitim ise 6ziinde diisiince ve estetik deger kazandirmak
i¢cin bir egitimdir. O, diislincenin, kurgusal edebiyatin ve sanatin saheserleri hakkinda
bilgi vererek ilerler. Onun iizerinde diisiindiigii, kafa yordugu eylem yonetme eylemidir.
Gergeklesmesi igin bos zaman gereken aristokratik bir egitimdir. Bu {ilkiisel ideal,
Avrupa medeniyetine izleri silinmesi imkansiz hizmetler saglamistir; sanati tesvik etmis,
bilimin kaynagi olan merak ruhunu beslemis, maddi giice kars1 diisiince 0zgiirliigiinii

talep eden zihnin sayginligini1 savunmustur (Whitehead, 2020: 67).

Bu egitimin 6zii edebiyatin en iyi iirlinlerini anlamak, ideal tiriinii de yazilmis olan
en iyi seylerle tanigmis bir insandir. Liberal egitim goren insan baslica dilleri 6grenmis,
uluslarin yiikselis ve diisiis tarihleri, insan duygularinin siirsel ifadeleri iizerinde
diistinmiis ve biiyiik edebi eserleri okumus olacaktir. O, baglica felsefelerin temel
ilkelerini iyi 6grenmis ve tarzinin duruluguyla 6ne ¢ikmis olan felsefi yazarlari dikkatle
okumus olacaktir (Whitehead, 2020: 68).
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Whitehead’e gore teknik egitimle liberal egitim arasindaki aykirilik mantiksal
olarak hatalidir. Teknik egitimin yeterli olmasi igin liberal olmasi gerekir ¢ilinkii teknik
olmayan higbir liberal egitim yoktur. Egitim hem teknik hem de entelektiiel genis
goriisliilik aktarmalidir. Yani egitim dgrenciyi bir seyi iyi bilen ve yapabilen biri haline
getirmelidir. Pratik ile teorinin birligi bilmeye ve yapmaya yardim eder. Ozellikle ¢ocuk
egitiminde yaratici giidiilerin uyarilmasi, hizla pratige gegmeyi gerektirir (Whitehead,
2020: 70).

Teknik egitim temelde, maddi {irlinlerin {iretilmesi i¢in bilgiyi kullanmay1 dgretir.
Boyle bir egitim dogal olarak el becerisini, el goz koordinasyonunu ve imalat siirecinin
kontroliindeki akil yiiriitmeyi vurgular. Dolayisiyla teknik egitim, {irlini iretirken
yararlanilan dogal siireclerin bilgisini gerektirdigi i¢cin bilimsel bilgi alaninda bir egitim
gerektirir. Whitehead’e gore Platonik kiiltiir, ideal insanin biitiinsel gelisiminde bir
bilesen olarak teknik egitimi, zihin ile beden ve diisiince ile eylem arasindaki karsitliktan

dolay1 goz ardi etmistir (Whitehead, 2020: 72).

Egitimde ¢cogunlukla kitaptan 6grenme ikinci el bilgiler iletir ve asla birinci elden
gerceklestirilen pratiginki kadar 6nemli olamaz. Entelektiiel yasamin en yiiksek dayanagi
birinci elden bilgidir. Teknik egitim konusunu degerlendirirken, 6grenimin yalnizca
kitaptan gerceklestirilmesinin 6tesine gegilmesi gerekir. Teknik egitim diisiiniilen esnada
yaratici tecriibedir; diisiinceyi gerceklestiren tecriibe, eylem ve diisiincenin uyumunu
saglamay1 Ogreten tecriibe, diisiinceyi ongoriiyle, ongoriiyii basariyla iligkilendirmeye
tasiyan tecriibedir. Teknik egitim teori verir ve teorinin basarisizligt durumunda

basarisizligin kaynagi konusunda keskin bir kavrayis verir (Whitehead, 2020: 74-77).

Whitehead teknik egitim problemini agik hale getirmek i¢in iki yas iizerinde durur.
Biri ilkogretimin sona erdigi 13 yas, digeri de bir okul miifredatinin igine sikistirildigi
Ol¢iide teknik egitimin sona erdigi 17 yas. Cocuklarin teknik el becerisi egitimleri 13
yasinda baglamali ve ¢alismalarinin geri kalan kismina gore miitevazi bir oranda ama her
yil artirillan bir yapida olmalidir. Bu egitim tamamiyla uzmanlagsmis olmamali, belirli bir
ise gore uyarlanmis atdlye uygulamalar ticari atdlye ¢aligmalarinda 6gretilmeli ve okul
derslerinin tamamini olusturmamalidir. Byle bir teknik egitim miifredatinin hedefi, 17
yasina geldiklerinde topluma yararli teknik becerilere sahip insanlar ortaya ¢ikarmaktir

(Whitehead, 2020: 78).
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Whitehead’e gore biitiin egitim sistemlerinde basarisizligin temel nedeni
duraganlasip bayat hale gelmektir. Eger teknik egitim, cocuklar kiigiikken yakalama ve
onlara uzmanlagsmis el becerisi yetenegi verme amagli bir sistem olarak algilanirsa olumlu
sonuglar vermesi imkansizdir. Teknik egitimin en yiiksek hedefi uzmanlasmadan daha
genis olmalidir ve boyle bir egitimin sonucunda ortaya g¢ikacak olan degisen isteklere
uyum giicii iscilere, igverenlere ve biitiin bir ulusa yarar saglayacaktir (Whitehead, 2020:

79). Teknik egitim salt bireye degil uluslara, devletlere yarar saglayacak bir egitimdir.

Ister edebi ister bilimsel ya da teknik olsun, egitim hi¢ kimseye smirl1 bilgiden ve
kendi kapasitesinin sinirli egitiminden daha fazlasini veremez (Whitehead, 2020: 78). Bu
yiizden bu t¢lii miifredat, yalnizca bireyin potansiyel 6grenme kuvvetlerini harekete

gecirir ve ona kendi kapasitesinin alabilecegi bilgiyi verebilir.

2.1.4. Matematik

Matematik iizerine yogun ¢alismalar yapan, dnemli eserler veren Whitehead, egitim
igerisinde matematik egitiminin nasil olmasi gerektigi tizerinde de durmustur. En genel
anlamiyla matematik sayilar, geometrik sekiller ve fonksiyonlar gibi soyut varliklarin
ozelliklerini, bunlar arasindaki iligkileri ve baglar1 timdengelimli akil yiiriitme yoluyla
inceleyen aritmetik, cebir ve geometri gibi dallara ayrilan bilim dalidir (Cagbayir, 2007b:
3079). Mantik¢1 ve matematik¢i olarak taninan Whitehead i¢in matematik énemli bir
bilimdir.

Whitehead, matematik biliminin insan zihninin en orijinal yaratimi oldugunu iddia
eder. Bu orijinallik, matematik biliminde insan aklinin iglerliginden bagimsiz olan, son
derece karisik seyler arasindaki iligkilerin ortaya ¢ikarilmasma dayanir (Whitehead,
2018a: 39). Ona gore matematigin temelinde yatan temel fikirler, anlagilmasi hi¢ de zor
olmayan soyut fikirlerdir. Matematik sayisiz 6zel sonucu genel fikirlerden ¢ikararak yol

alan ve her sonucun 6ncekinden daha zor anlasilir oldugu bir bilimdir (Whitehead, 2020:
104-106).

Whitehead’e gore, matematik eger genel egitimde kullanilacaksa, 6ncelikle titiz bir
secme ve amaca uyarlama siirecinden gecirilmelidir. Egitimde matematigin belirli
Ozellikleri herhangi bir asamada titizlikle dista birakilmalidir. Geng Ogrencilere

sunuldugu sekliyle matematik bilimi, zor anlasilirhk O6zelliginden uzak olmalidir.
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Egitimde matematik ¢ok genis kapsamli igermeleri olan birkag genel fikri dogrudan ve
yalin bir bigimde ele almahidir (Whitehead, 2020: 105). Temel egitimde Ggrencilere
verilecek olan matematik egitimi, onlar1 bir profesor gibi yetistirecek sekilde degil, temel

matematiksel becerileri kazandiracak sekilde verilmelidir.

Matematik egitiminde o6grencileri soyut fikirlerle basa g¢ikmalart konusunda
egitmek, 6grencinin soyut diisliinceye asinalik kazanmasi, soyut diisiincenin somut tikel
durumlara nasil uygulandigini anlamasi ve genel yontemlerin soyut diisiincenin mantiksal
olarak incelenmesine nasil uygulanacagin1 bilmesi hedeflenecek amag olmalidir. Bu
egitim ideali acisindan, ders kitaplarindaki teoremlerin sayisinin amaci olmayan bir
bicimde artmasindan daha kétii bir sey olamaz. Bu teoremlerin 6nemi yalnizca ¢ocuklara
Ogretilmeleri ve sinav yapanlarin bunlarla ilgili diizenli sorular sormalarindandir. Bu
yiizden kitaptan 6grenilmesi gerekenler, kavramlar1 agikladigi i¢in ¢ok 6nemli olmalidir

(Whitehead, 2020: 105-106).

Egitimin amaglar1 i¢in matematik birbirleriyle baglantili olan say1, nicelik ve mekan
iliskilerinden ibarettir. Egitimde 6zelden genele dogru bir ilerleme olmasi sebebiyle
fikirlerin kullanilmasi ¢ocuklara yalin 6rnekler tizerinde pratik yaptirilarak 6gretilmelidir.
Matematik egitiminde amag, 6zel matematik teoremlerinin amagsiz bir yigini degil temel
Onemi olan say1, nicelik ve mekan iligkilerini anlamak olmalidir. Whitehead’e gore biitiin
felsefi diisiincenin temelinde bdyle bir egitim olmalidir. Dogru bir bigimde anlasilan
temel matematik, siradan zihnin yetenekli oldugu tam da o felsefi disiplini verecektir. Her
ne pahasina olursa olsun, ayrintilari amagsiz bir bi¢imde artirmaktan kaginmak gerekir
(Whitehead, 2020: 107). Ciinkii gereksiz ayrinti, 6grencinin zihnini bir ¢op y1gin1 haline
getirir.

Whitehead’e gore “eger cocuklarin kafasini, onlarin anlamadiklari ve hi¢bir zaman
kullanmayacaklar: teoremlerle doldurma gibi ¢cok zararli olan aliskanligimizi bir kez terk
edersek, onlarin dikkatini gercekten onemli konular tistiinde yogunlastirmak icin bol bol
zamammiz olacaktir. Ogrencileri, diisiinceyi gercekten etkileyecek kavramlarla bu
sayede tanistirabiliriz.” (Whitehead, 2020: 110). Bu yiizden salt matematik egitiminde
degil, biitiin bir egitim sisteminde Ogretilmesi hedeflenen konular belirli bir 6zenle
secilmeli; gereksiz ayrintilar, hi¢cbir zaman ise yaramayacak olan teoremler, atil fikirler

mutlak suretle egitimden uzak tutulmalidir.
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2.1.5. Ozgiirliik

Insanin en temel hak ve dogal durumlarindan biri olan &zgiirlilk, Whitehead’m
egitim anlayisinda da onemli bir yere sahiptir. Whitehead, o6zgiirliigli donemlerin
sartlarina gore degerlendirmis ve yorumlamustir. Diisiincelerin Sertivenleri isimli
eserinde koleligi antikitenin, ozglrligi ise bugiinkii siyaset teorisyenlerinin temel
onciillerinden biri seklinde agiklamistir. Ona gore 6zgiirliik ve esitlik, modern siyasi
diisiincenin vazge¢ilmez bir Onciiliinii olusturur, kolelik de aymi sekilde antikitenin
toplumsal temelini teskil eder. Her iki donemin disiiniirleri de kolelik ve ozgiirlikk
durumunun temeline Tanr1’y1 yerlestirmistir. Onlara gore diinya {izerindeki pek ¢ok sey,

Tanr1’nin bakis1 olmaksizin idrak edilemezdi (Whitehead, 2008: 15).

Ozgiirliigii kolelik kavrami iizerinden agiklayan Whitehead, koleligin gegmis
tarihine inerek insan haklari baglaminda konuyu degerlendirmistir. Ozellikle Roma
Imparatorlugu zirve noktasindayken kélelik de zirve noktasma cikmistir. Daha basit
toplumlarda kolelik, toplum i¢indeki bir avug talihli kisiye taninan tesadiifi bir nimet, bir
hak olarak goriilebiliyordu. Uygarligin bin y1li boyunca kdle sahibi olmak uygarlik olarak
goriildii (Whitehead, 2008: 15).

Whitehead’e gore Atinalilar, kolelik kurumunu insanilestirmislerdir. Ama yine de
ne insancil kole sahipleri ne bilge Platon ne de zeki hukukgular, kolelik karsiti bir tutum
sergilememislerdir. Koleligi, zaman dyle gerektiriyor diye diisiinmiislerdir. Bu donemde
kolelik toplumun yapisinda kok salmig durumdayken, bu zorunluluk biitiin genel ilkelerin

gegerliligini sinirlamistir (Whitehead, 2008: 16).

Whitehead kolelik fikrine kars1 bir tutumun Romali yoneticilerin zihninde ‘insan
tabiatinin onuru’ kavrami ile basladigini belirtir. Ona gore, biiyiik fikirler kiigiik ama
yetenekli bir grubun zihninde spekiilatif 6nermeler olarak dogmaya baslamigtir. Ama
alisilmis toplum diizeninde biiyiik fikirler uygulama ve tatbik alani bulamadig1 i¢in ve
kars1 direng noktalart mevcut olacagi i¢in hayata gegirilmesi olduk¢a zordur. Bu ise yeni
bir hayat diizeninin 1s181n1n soluk kalmasina neden olmustur (Whitehead, 2008: 17). Zira

alisilagelmis bir anlayisa kars bir tutumun kolayca kabullenilemeyecegi muhtemeldir.

Whitehead, insan haklarinin 6éneminin yeniden ortaya ¢iktigi ikinci bir durumun
Hristiyanligin dogusuyla basladigini ancak toplumda bir reform siireci, aydinlanma,

degisim yaratmayi hedefleyen ideallerle ortaya c¢ikan Hristiyanligin bir siire sonra
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topluma kars1 direncini kaybettigini belirtir (Whitehead, 2008: 17-20). insan ruhunun
varolugsal biiylikliigli fikrinin bir sonraki canlanig1 18. ylizyilin  kuskucu
hiimaniteryenizmiyle birlikte ortaya ¢ikar. Bu biiyiik Fransiz diisiince ¢ag1 felsefede,
bilimde ve sosyolojik dnciillerdeki varsayimlari yeniden tanimlamistir. Bu varsayimlar
17. yiizyilin ingiliz diisiincesinden yani Francis Bacon, Isaac Newton ve John Locke’dan
ve ayrica ayni donemin Ingiliz devrimlerinden de ilham almistir. Ancak Whitehead’e gore
Ingilizlerin tarzi, daima bir dar gériisliilik damarin1 korumustur. Bunlari, Fransizlar
genisletmisler, agikliga kavusturmuslar, evrensellestirmisler ve boylelikle bu fikirleri
kiiresel 6lgege yaymislardir (Whitehead, 2008: 17-20-21).

Ingiliz filozof Whitehead, ozgiirlik konusunda Ingiltere’yi dar goriisliiliikle
elestirmistir. Yine bir Ingiliz filozof olan Karl R. Popper’mn bu noktada Whitehead’den
ayrildigint séylemek miimkiindiir. Popper’a gore, ozgiirlik aski ve Ozgiirliiglini
savunmaya hazir olmasi ingiltere nin énemli dzelliklerinden biridir. Popper i¢in Ingiltere,
her ne pahasina olursa olsun savunulacak degerlerin énemini bilen bir iilkedir. Bu
degerlerin baginda kisisel 6zgiirliik ve bagimsizlik gelir. Ona gore Ingiltere 6zgiirliik igin
savasilmas1 gerektigini, hatta basar1 olasilig1 yok denecek kadar az bile olsa onun

savunulmasi gerektigini 6grenmistir (Popper, 2005a: 125-126).

18. yiizy1lin son ¢geyreginde, ilk belirtileri Amerika ve Fransa’da goriilen demokrasi,
koleligi kaldiran ve ozgirliigi getiren sey olmustur. Kolelikten serflige, serflikten
feodalizme, feodalizmden aristokrasiye, aristokrasiden hukuki esitlige, hukuki esitlikten
kabiliyetlerin kullanimina biisbiitin acik olan kariyerlere bir doniisiim olmustur.
Boylelikle demokrasinin ortaya ¢ikisiyla birlikte 6zgiirliigiin oniindeki en biiyiik engel
olan kolelik ortadan kalkmustir (Whitehead, 2008: 22). Koleligin ortadan kalkmasi ve

Ozglrliigiin toplumlarda hakimiyet kurmasi uzun ve sancili bir siire¢ olmustur

Egitimde O6grenmeyi gerceklestirebilmek igin Oncelikli olarak, kendimizi her
anlamda ozgiirlestirmeliyiz, 6grenmeye biitiin pergellerimizi, algilama yetilerimizi agik
hale getirmeliyiz. Ogrenmeye hemencecik girismeden ve sekillendirmeye kalkismadan
once konuyu kabaca, genel hatlariyla kavramaliyiz. Her ne sekilde olursa olsun, egitim
sistematik olmali ve sistemler daima agik tutulmalidir (Whitehead, 2011b: 30-31). Egitim

ve 6grenme isine baslamadan 6nce birey zihinsel, ruhsal ve duyusal bir biitlin olarak o ise
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hazir olmalidir. Bu biitlinliigiin saglanmasi i¢in de birey kendini tamamen Ozgiir

hissetmelidir

En dolaysiz ozgiirliik, bilgeliktir. Bilgelik bilgiyi ele alis bigimi, bilgiye hakim
olmadir. O, bilginin ele alinisiyla, eldeki konuyla ilgili problemlerin belirlenmesi igin
secilmesiyle ve bizim dolaysiz yasantimiza deger katmak i¢in kullanilmasiyla ilgilidir.
Whitehead’e gore “Bilgelige dogru giden tek yol, bilginin varliginda ortaya ¢ikan
ozguirliiktiiv. Fakat bilgiye dogru giden tek yol, diizene konmug olgularin edinilmesindeki
disiplindir. Ozgiirliik ve disiplin, egitimin iki temel égesidir.” (Whitehead, 2020:50).
Bilgeligin en temel sart1 6zgiir olmaktir. Whitehead i¢in bilgi 6zgiirliiktiir.

Whitehead’in egitimde temele koydugu 6zgiirliik ve disiplin zit birer olgu olarak
algilanir ancak oOzgiirliik ve disiplin karsithigi, terimlerin mantiksal bir analizinin
diisiindiirtebilecegi kadar keskin degildir. Ogrencinin zihni, canliliga sahip ve biiyiiyen
bir organizmadir; acimasizca yabanci fikirlerle doldurulacak bir kutu degildir. Gelisen
zihnin dogal gidasi ise bilginin diizenli bir bigimde edinilmesidir. Ona gore ideal bi¢cimde
inga edilmis bir egitimde disiplin, 6zgiir tercihin iradi bir meselesi olmali ve disiplinin
sonucu olarak ortaya ¢ikan 6zgiirliik de imkanlarda zenginlesme saglamalidir. Bu iki ilke,
Ozgiirliik ve disiplin, zit seyler degildir; onlar ¢ocugun yasaminda dyle ayarlanmalidir Ki
gelisim halindeki kisilikteki dogal dalgalanmalarla kenetlensinler (Whitehead, 2020: 51).
Whitehead, bu iki unsur arasindaki uyumu saglamayr ‘Egitimin Ritmi’ olarak
adlandirmistir. Ona gore egitimde bu iki unsurdan olusan ritim Oyle saglanmalidir ki

egitim, gorevlerini yerine getirebilsin.

Whitehead, egitimde 6zgiirlik ve disiplinin ii¢ evrede saglandigina dikkat ¢eker.
Egitimin basinda ve sonunda baskin nota 6zgiirliiktiir, ortalarda disiplin evresi vardir.
Ayrica 6zgirlik ve disiplin evrelerinden olusan tek bir ¢evrim yoktur; biitiin zihinsel
gelisim boyle ¢evrimlerden, bdyle cevrimlerin ¢evrimlerinden olusmustur. Boyle bir
¢evrim, birim hiicredir ve bliyiimenin tam evresi bdyle hiicrelerin organik bir yapisidir.
Whitehead, boyle hiicrelerden herhangi birini analiz ederken, 6zgiirliigiin ilk dénemini
‘romantizm evresi’, aradaki disiplin donemini ‘kesinlik evresi’ ve oOzgiirligiin son
donemini ‘genelleme evresi’ olarak adlandirir (Whitehead, 2020: 51). Bu goriisiinii
agiklamak i¢in Egitimin Amaglari isimli eserindeki “Ozgiirliik ve Disipline Dair Ritmik

Iddialar” boliimiinde dzgiirliik ve disiplin temelinde bahsettigi ii¢ evreyi agiklamstir.
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Egitimde ozgiirliik ve disiplin uyumunun saglanmasinda ilk evre romantizm
evresidir. Bu evrede vurgu daima 6zgiirliik iizerinde, gocugun kendi basina gérmesine ve
kendi bagina yapip etmelerine izin verme lizerinde olmalidir. Gelisen bir zihne romantizm
evresi tamamlanmadan bir sonraki evrenin disiplininin dayatilmasi, fikirlerin
oziimsenmesinde kacinilmaz bir tikanmaya yol agacaktir. Kavrayisin en temel sarti
romantizmdir. Gegmisteki basarisizliklarin nedeni, romantizmin hak ettigi degeri
gormemesidir. Romantizm olmadiginda en iyi durumda atil bilgi alinir; en koti
durumdaysa bilgi degil fikirleri kiiciimseme alinir. Fakat romantizmin bu evresi uygun
bir bicimde yonlendirilirse baska bir arzu gelisir ve tecriibesizligin korpeligi zamanla

kaybolur (Whitehead, 2020: 54).

Whitehead’n siire¢ diisiincesine bakildiginda romantizm evresinin bir dayanagini
bulmak miimkiindiir. Onun siire¢ felsefesinde insan, eylemlerini kendisine disardan
yapilan dayatma ve zorlamanin bir sonucu olarak degil, kendi 6zgiir iradesiyle yapabilen
bir varliktir. Burada insan ile Tanri arasinda siki bir bag olmasina karsin, Whitehead
Tanr1’y1, insana zorlayici emirler veren, onun iradesine baski yapan bir varlik olarak
degil, ikna edici bir varlik olarak degerlendirir. Whitehead’in organizm felsefesinde

Tanr1, ikna edici bir konumda oldugu igin insan 6zgiir kilinmistir (imamoglu, 2009: 35).

Ozgiirliik ve disiplin arasindaki uyumun saglanmasmda ikinci evre kesinlik
evresidir. Kesin bilgiden gelen aydinlanma bu evrede anlasilabilir. Burada konuyu tam
olarak bilmek ve onun belirgin yonlerini hafizada tutmak i¢in hizlanma zamanidir.
Kesinlik evresi gerek iiniversite oncesi egitim kurumlarinda gerekse iniversitelerdeki
geleneksel egitim semasinda 6grenmenin en temelde bulunan evresidir. Bu evrenin en
temel Ogretisi konuyu 6grenmektir. Whitehead’e gore, egitimde bireye gelisimin kendi
doneminde sindirebileceklerinden daha fazla olgu ve kesin teori 6gretme egilimi her
zaman vardir ama gelisim olgusu ¢ok dar belirli smirlar 6tesinde hizlandirilamaz
(Whitehead, 2020: 54-55). Bu yiizden egitimde gelisim donemleri dikkate alinarak

ogretilecek konular buna gore diizenlenmelidir.

Kesinlik evresi boyunca ilk evrenin romantizmi geri plandadir. Egitime dogru
yollar, yanlis yollar ve bilinmesi gereken agik hakikatler olgusu hakimdir. Ogretme sanati
onu, Ogrencilere verilen ddevlerin kesin bir sekilde belirlenmis uygulamalar i¢inde

gelistirmektir. Bu 6devlerin katkilarin1 sindirebilmek i¢in organizmanin kavrama giicii
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romantizm tarafindan taze tutulmalidir. Kesfedilecek gercek nokta, bilinecek seyler
tizerinde en biiylik ilerlemeyi saglayacak olan 6zgiirliikk ve disiplin arasindaki o kesin
dengedir. Whitehead’e gore “ilerleme icin erken evrede ozgiirliigiin vurgulanmast,
sonraki orta evredeyse verilen ddevierin kesin bicimde 6grenilmesinin vurgulanmasi
gerekir.” (Whitehead, 2020: 55-56).

Bu evrede cocuklar yapmasi gerekenleri nasil yapacaklarini bilirler, iyi bir is
cikarmak isterler ve detaylar onlara giivenle birakilabilir. Kendi basina 6nemli olan tek
disiplin 6z disiplindir ve bu ancak ozgiirligiin genis bir 6l¢iide kullanilmasiyla
kazanilabilir. Egitimde g6z oniinde bulundurulmasi gereken c¢ok fazla hassas noktanin
varligiyla birlikte yine de hayatta yliklenen gorevleri severek yerine getirme aligkanligini
kazanmig olmak zorunludur. Eger o6devler, Ogrencinin ilerleme evresindeki dogal
arzularina karsilik gelirse, onun giiglerini son seviyede tutarsa, anlamli bir sonuca ulagirsa
ve bu gorevleri yerine getirmede gereken 6zgiirlikk saglanirsa s6z konusu sartlar yerine

getirilebilir (Whitehead, 2020: 56).

Ucg evrenin son adim1 genelleme evresidir. Genelleme evresinde romantizme karsi
bir tepki vardir. Bu evreye ulasan 6grenci, artik kesin olan bazi bilgileri bilmektedir,
yetenekler kazanmistir ve genel kurallari ve yasalari kavramistir. Bu evrede 6grenci etkili
bir bireydir ve 6nceki donemlerin kazanimlariyla birlikte etkiler meydana getirmek ister.
O, zihninin bir karigiklik degil, disipline edilmis bir birlik olmasinin avantajiyla, romantik
evrenin birbirinden kopuk seriivenlerine doner. Bu anlamda egitim, arastirmayla
baslamali ve arastirmayla sona ermelidir. Ne de olsa biitiin amag sadece, yasamin dolaysiz
tecriibeleriyle catigsmak i¢in, ilgili fikirlerle ve uygun eylemlerle 6niindeki her bir anin
hakkin1 verecegi bir hazirhiktir. Egitim inisiyatifi harekete gecirerek baslamali ve onu
tesvik ederek son bulmalidir. Zira egitimin en biiyiik amaci, etkin bilgeligi yaratmaktir

(Whitehead, 2020: 58).

Bu evre, ayrintilarin kesin bir bilgisini edinmeyle ilkelerin kavranmasina dogru
gelisen evredir. Genelleme evresi, ilkeleri aktif bir bigimde uygulamak amaciyla
ayrintilart azaltma evresidir. Bu ylizden ayrintilar bilingalt1 aligkanliklara indirgenir. Bu
evrenin temeli, egitilmis olmanin goreli pasifliginden aktif uygulama ozgiirliigiine

gecmektir (Whitehead, 2020: 59).
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Bu {glii birim sadece bir egitim donemine degil genel bir bi¢cimde biitiin egitim
donemlerine hakimdir. Whitehead bu ii¢ evreyi egitim donemlerine 13 ya da 14 yasia
kadar romantik evre; 14 yasindan 18 yasina kadar kesinlik evresi ve 18 ile 22 yaglar arasi
genelleme evresi olacak sekilde ayirmistir. Fakat belirtilen bu yaslar, sadece bir biitiin

olarak gelisme seyrinin ortalama yaslaridir (Whitehead, 2020: 59).

Whitehead egitimin ritmini dil, gramer ve bilim dgretimi drnegiyle agiklar. Ornegin
dil, kelime dagarciginin ve gramerin kazanilmasi bi¢iminde kesinlik evresini baglatirken
bilimin tam romantik evresinde olacaktir. Dilin romantik evresi bebeklikte konusmanin
kazanilmasiyla baglar, kesinlik asamasina erken gecger; bilim ise daha sonra gelir.
Dolayisiyla bilimi erken yaslarda kesin bir sekilde agilamak inisiyatifi ve ilgiyi, konunun
cocugun kavrayisindaki herhangi bir icerik zenginligine sahip olma sansini yok eder. Bu
nedenle bilimin romantik evresi, dilin kesin egitimi basladiktan sonra da uzun bir siire
devam eder (Whitehead, 2020: 60). Whitehead, bu 6zgiirliik ve disiplin uyumu evrelerini

gelisigiizel degil sistematik, tutarli ve siirekliligi saglayici bir bicimde olusturmustur.

2.2. A.N. WHITEHEAD’DE EGIiTiMiN RiTMi VEYA EVRELERI

Whitehead insanin egitimini, neredeyse hi¢ anlayamayacagimiz en karmasik
konulardan biri olarak degerlendirir. Bu konuda o, yaygin ve kolay bir ¢oziimiin

olmadigini belirtir (Whitehead, 2019a: 18-19).

Egitimin Amaclary isimli eserinde “Egitimin Ritmi” baglikli bir boliim ayirarak zor
bir konu olan egitimin bebeklikten ilk ve ortaokula, liseden iiniversiteye kadar nasil
olmas1 gerektigiyle ilgili goriislerini belirtmistir. Ona gore egitimin ritminde dgrenciler,
ogrenimin farkli konularin1 ve sekillerini, uygun zamanlarda, zihinsel gelisimlerinin
uygun asamasina ulastiklar1 zaman 6grenmeye baslamalidirlar (Whitehead, 2020: 32).
Egitim Ogrencinin oOzelliklerine gore, belirli bir plan ve program cercevesinde
diizenlenmeli ve Ogrencinin zihinsel ve psikolojik gelisimleri dikkate alinarak

uygulanmalidir.

Egitimin 6grencinin gelisim donemi oOzelliklerine gbre belirlenmesi konusunda
Kant da Whitehead ile benzer goriisler 6ne siirmiistiir. Kant’a gore egitimden biz, ahlaki
terbiye ile bakip bilylitmeyi, ¢cocugun beslenip doyurulmasini, umumi talim ve terbiyeyi

anlamaliyiz. Buna gore insan birbiri ardi sira bebeklik (bakim ve beslenmeye muhtac),
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cocukluk (talim ve terbiyeye muhtac) ve talebelik (tahsil ve irsada muhtag) evrelerinden

gecer (Kant, 2006: 25).

Whitehead’e gore tlim okullarda ilk ve ortadgretim kademesinde genel egitim,
yaklasik olarak birdrnek bir bi¢imde diizenlenmelidir. Ciinkii 6grenciler arasinda ileride
kimin bilim insant1, Kimin edebiyatg1 ya da kimin tarih¢i olacagi kesin olarak belli degildir.
Biiyiik ¢ogunluk icin, beklenen farklilasma yavas yavas ortaya c¢ikacaktir. Ayrica
Ogrencilerin hangi oranda genel egitime devam edecegini, ortadgretimdeki 6grencilerin
hangilerinin on yedi yasindan sonra okula devam edecegini, tiniversite egitimini kimlerin
alacagimi bilemeyiz. Bu nedenle, okulda giris niteliginde 6gretilecek her bir bilgi dali
kendi iginde biitiinliigii olan bagimsiz bir ders olusturmalidir. ilkogretimde dgretilen her
bilgi dali, bu donem boyunca birlikte ele alindiginda, egitim gérmiis insanlar ig¢in temel
olan bir kazanimlar biitiinii olusturan genel yetenekleri, genel kavramlari ve 6zel olaylarin
bilgisini kazandiracak sekilde anlasilmali ve sekillendirilmelidir (Whitehead, 2020: 177-
178).

Whitehead’e gore, on alt1 yasina kadar olan egitime genel egitimin iddialar1 hakim
olacaktir. Dengeli bir miifredat, herhangi bir uzmanlik konusuna daha fazla ilgi
gosterilmesine simir getirecektir. Belli bir yetenege sahip bir 6grenci s6z konusu
oldugunda, onun uzmanlagmasi i¢in zaman ayrilacaktir. Fakat bu ikisinin gerekleri
arasinda bir catigma olursa, genel egitim uzmanlagsmaya tercih edilmelidir. On alt1
yasindan sonra, bu durum tam tersi bir hal alir. Ogrenciden zamanmn biiyiik kismini
klasikler, bilim, matematik ya da tarih gibi uygun birtakim 6zel konulara; geri kalan
zamani da bir bilim insan1 ya da matematik¢i i¢in modern diller gibi yardime1 konulari
ogretmeye ayrilmalidir. Yani on alt1 yagindan 6nce 6zel konular genel egitim i¢in, on alt1

yasindan sonra ise genel egitim konulari 6zel konular i¢in tamamlayict olmalidir

(Whitehead, 2020: 177).

2.2.1. Bebeklik Donemi

Bebeklik ve ¢ocukluk insann en &nemli donemidir. Insanhigin biitiin giicii ve
tohumu onda hayat bulmaktadir. Cocugu anlayip tanimak, tarih, medeniyet ve kiiltiirii
anlamak kadar zordur. Temelinde ¢ocugun yetistirilmesi olan egitim, insan varliginin

yeryiiziinde kendisi igin yapt181 islerden en biiyiigii ve en 6nemlisidir (Ulken, 2001: 15).
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Egitim baglaminda bebeklik ve ilk ¢gocukluk konusuna baktigimizda oldukca karmasik
bir yap1 karsimiza ¢ikar. Cocuk evrene anlam Katan, her seyin onun igin var oldugu bir
gercektir. Onsuz bilim, felsefe, sanat, din; insanla alakali olgular s6z konusu degildir.
Biitiin egitim sistemleri onun i¢in, onun gelismesi i¢in vardir (Turgut, 1991: 34). Bir
bebegin egitimi, insanoglunun basarabildigi en biiyiik islerden birisidir. Bdyle zor bir
konu egitim felsefesinin de ugras alanini olusturmus ve gesitli filozoflar bu konuda

diistinceler 6ne slirmiistiir.

Rousseau Emile ya da Egitim Uzerine isimli eserine “Yaratamn elinden ¢iktigi
swrada her sey iyidir: her sey insanlarin elinde bozulur.” ciimlesiyle baslar. Ona gore,
yeni dogmus bir bebegin zayif dogdugu icin giice, her seyden yoksun dogdugu igin
yardima, dogdugunda zekasi pek gelismedigi igin yargi yetisine ihtiyact vardir.
Rousseau’nun siraladigi dogustan sahip olunamayan bu nitelikler ve biiyiiyiince ihtiyag
duyulan her sey bize egitimle verilir. Bu egitim bebege, yeteneklerin ve i¢ organlarin
gelismesi icin dogadan; bu gelismeden yararlanilmanin 6gretilmesi i¢in insanlardan ve
bebegi etkileyen konular iistiinde kendi deneyiminden gelen kazanimlar nesnelerden

gelen egitimdir (Rousseau, 2009: 109).

Russell ise bebeklik donemi egitiminde saygi ve sevgi kavramlar: {izerinde
yogunlagmustir. Russell, en kiiglik bebege bile gelecekte bir birey olacagi igin saygiyla
davranilmasi gerektigini belirtir. Burada kolaya kagarak ya da bebege asir1 6nem vererek
cocugun geleceginin feda edilmemesi gerekir. Ona gore, her alanda oldugu gibi burada

da sevginin ve bilginin bir araya gelmesi gerekir (Russell, 1999: 69-70).

Whitehead egitimde bebeklik gorevleri evresine ilk olarak 6grenilecek konularin
bir diizen icinde simiflanmasinda kullanilan bazi ilkelerin yeterligine itiraz ederek
baslamaktadir. Bu ilkeler ancak kuskular1 dagitacak sekilde agiklanirsa dogru olarak
kabul edilebilir. Burada ele alinmasi gereken ilk konu zorlugun 6lgiitiidiir. Ona gore daha
kolay konularin daha zor konulardan 6nce gelmesi gerektigi kanist yanlistir, aksine en zor
konulardan bazilar1 6nce gelmelidir. Clinkii doga dyle dikte eder; ¢iinkii onlar yasam i¢in

temeldir (Whitehead, 2020: 33).

Dogumla baglayip besinci veya altinci yaslarin sonunda biten bebeklik doneminde
cocugun baslica zihinsel calismasi eylem ve deneyim arasindaki iligkiyi kurmaktan

ibarettir. Bu déonemde ¢ocuk daha ¢ok diinyay1 kesfetmekle ilgilenir (Bruner, 2009: 27).
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Whitehead’e gore bu donemde bir bebegin karsisina ¢ikan ilk zihinsel gorev olan diinyayi
kesfetme gorevi konugsma dilini edinmek yani anlamlarin seslerle iliskisini kurmaktir ve
bu korkung derecede zor bir gérevdir. Bu gorev, fikirleri ve sesleri ayirt etmeyi gerektirir.
Bebek bu isi yapar ve konusma dilini edinir. Bu 6rnekle Whitehead’1n agiklamak istedigi
sey, daha zor konular1 sonraya birakmayla ilgili anlamsiz konusmalara son vermek

gerektigidir (Whitehead, 2020: 33).

Bu noktada Whitehead’in diisiincelerinin Russell ile uyusmadigi goriilmektedir.
Konularin hangi sira ile 6gretilmesi gerektigi konusunda Russell, konularin goreceli
zorlugunun temel alinmasi gerektigini ve en kolay konularin en 6nce, daha zor konularin

daha sonra 6gretilmesi gerektigi goriisiindedir (Russell, 1999: 186).

Giinlimiizde Tirk egitim sisteminin 6gretim ilke ve yontemlerine baktigimizda da
Whitehead’1n bu gériisiiyle bir uyusmazlik oldugu agiktir. Ogretim ilke ve yontemlerinde
basitten karmasiga, kolaydan zora ilkesine gore egitim-0gretim etkinliklerinde oncelikle
basit kavram ve konulara yer verilmeli daha sonra zor ve karmasik konulara gegilmelidir.
Bu ilke, basit konular1 zor konulara gore, 6gretmen agisindan 6gretmek, 6grenci agisindan
ogrenmek daha kolaydir temeline dayanir. Bu ilkede 6gretmenin 6gretim durumlarini
diizenlerken kolaydan zora dogru bir yol izlemesi kolay, verimli ve kalict 6grenme
acisindan etkilidir (Turan, 2016: 113) Ge¢misten giiniimiize bakildiginda neredeyse tiim
egitim tarihinde kolaydan zora, basitten karmasiga giden bir anlayis vardir. Egitim daha
kolay olanm1 6greterek ise baslar ve zor olana dogru iistiine koyarak ilerler. Whitehead’e

gore ise kolay olanin 6nce, zor olanin sonra 6gretilmesi anlamsizdr.

Whitehead, bebeklikte verilecek egitimdeki ders konular arasindaki diizenle ilgili
alternatif ilkeyi de yine zorunlu 6ncelik ilkesine baglamaktadir. Ona gore, ders konulari
arasindaki diizenle ilgili alternatif ilke, zorunlu oncelik ilkesidir. Bu ilke sadece bir
6grenim konusu kavramina yapay bir sinirlama getirilirse dogrudur. Bu ilke kabul edilir
ve onaylanirsa 0 zorunlu bir dogrudur ama uygulamada yanlislanabilir (Whitehead, 2020:
33-34). Bu da egitimde mevcut olan zorunlu 6ncelik ilkesi kapsaminda kolay olan1 6nce,

zor olan1 sonra 6gretme ilkesinin uygulama asamasinda dagilabilecegi anlamina gelir.

Whitehead burada Homeros drnegini verir. Cocuk, okumay1 6grenmeden de bir
yetiskin yardimiyla Homeros’ta anlatilanlar1 zihninde canlandirabilir. Ona goére kolay

konularin zor konulardan o6nce gelmesi ilkesinin elestirel olmayan uygulamasi,
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kavrayissiz insanlarin ellerinde kurumsallagma egilimiyle birlikte, egitimde Sahra Colii
kuruluguna yol agmistir. Zorunlu 6ncelik ilkesi egitim i¢in biiyiik bir tehlikedir ve egitime
bliylik zararlar1 dokunmaktadir. Egitim pratiginin labirentinde zor olanin sonraya

birakilmasi, hi¢ de giivenilir bir ipucu degildir (Whitehead, 2020: 33-34).

2.2.1.1. Zihinsel Gelisim Evreleri

Egitimin ritminin diger bir evresi zihinsel gelisimin evreleridir. Whitehead,
gelisimin iki ana temel iizerinde gerceklestigini ve bunlarin birbiriyle ayni1 tempoda
gerceklesmedigini savunur. Ona gore gelisim karmasik bir yapiya sahiptir. Insanm igsel
ruhsal yasami, birgok iplikten olusan bir ag gibidir. Bu aglarin hepsi ayni1 tempoda

uzayarak birlikte bliylimez (Whitehead, 2020: 47-48).

O, egitimde 6grencinin ilerlemesinin sik sik birdrnek, istikrarli bir bigimde ileriye
dogru bir gidis, tip veya tempo degisikligiyle farklilastirilmamis bir ilerleme olarak
goriilmesine bir elestiri getirir. Ona gore bu diisiince birdrnek, farklilasmayan insanlar
yetistirmesi yOniiyle yanlistir ve basarisizdir (Whitehead, 2020: 34). Whitehead’in
egitimin ritmi konusunda en basta ifade ettigi, egitimin birdrnek bir bi¢imde
gerceklestirilmesi gerektigi goriisii sadece temel egitim donemiyle alakalidir. Temel
egitim doneminden sonra, egitimin birdrnek bireyler yetistirmesi tek tip insanlar ortaya

cikaracagi i¢in Whitehead’1n elestirilerine maruz kalmistir.

Whitehead burada diisiincesini temellendirmek i¢in 6rnek iizerinden aciklama
yapar. Bir cocuk 10 yasinda Latinceye baslamis olarak diisiiniiliir ve birérnek ilerleme ile
istikrarli bir bigimde 18 veya 20 yasinda klasikler konusunda bir bilgin haline gelir. O,
bu egitim anlayisinin, zihinsel gelisim siirecine dair yanlis bir psikolojiye dayandigi
konusunda 1srarcidir, bu psikoloji, yontemlerin etkili olmasini agir bir bigcimde
engellemistir (Whitehead, 2020: 34). Boyle bir egitim anlayisinin farkli diisiinmeyen,

tekdiize, siradan, birbirine benzeyen bir topluluk ortaya ¢ikarmasi kagiilmazdir.

Bu konuda Whitehead, insanin ve yasamin tiim yonleriyle ele alinmasi taraftaridir.
Yasam birbirini izleyen ¢alisma ve oyun, etkinlik ve uyku gibi giinliik devreler, mevsim
donemlerinden ve yillik donemlerden olusur. Bunlar apacik donemlerdir. Tipki yasam
igerisinde belli baslt donemlerin varlig1 gibi zihinsel gelisimin de daha ince, fark edilmesi

daha zor dénemleri vardir. Ona gore bu donemler ¢evrimsel olarak tekrarlanir; her ne
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kadar ¢evrimlerin iginde ve ¢evrime bagl altik agsamalar her ¢evrimde yeniden iiretilse de
bu altik asamalar biz bir ¢evrimden digerine gegtikge her zaman farklilik gosterirler
(Whitehead, 2020: 35).

Egitimdeki hantal yararsizhigin temel sebebi zihinsel gelisimin ritmine ve
karakterine dikkat edilmemesidir. Whitehead egitimdeki hantalliga, yararsizliga ve
eksiklige karsi Hegel’in diyalektiginden yola ¢ikarak ti¢lii bir ¢evrim ortaya koymustur.
Hegel’in ‘Tez, Antitez ve Sentez’ adin1 verdigi ii¢c evreyi egitim alanina uygulamistir. Bu
isimlerin egitim alanina uygulanmasinin anlamli olmayacagini diisiinen Whitehead, tez
evresine karsilik olarak ‘romantizm evresi’, antitez evresine karsilik olarak ‘kesinlik
evresi’ ve sentez evresine karsilik olarak ‘genelleme evresi’ olarak adlandirdigi ii¢

evreden bahseder (Whitehead, 2020: 35).

Romantizm Evresi: Zihinsel gelisimin ilk evresidir. Hegel’in diyalektiginde ilk evre

2

olan ‘tez’ evresi Whitehead’in egitim goriisiinde ‘romantizm’ evresi olarak yer
almaktadir. Bu evre, ilk kavrayis evresidir. Burada, 6grenilecek konu yeniligin canliligina
sahiptir. Bu evre kendi iginde bir anlik bakislarin yarisin1 ortaya ¢ikardigi, materyal
bollugunun da yarisini gizledigi imkanlarin kesfedilmemis baglantilarini igerir. Bu evrede
sistematik prosediiriin bilgi Gistiinde bir egemenligi yoktur. Boyle sistemler parga parca
ve amaca 0zel yaratilirlar. Biz, karsimizdaki olguyu dolaysiz olarak kavrariz ve ara ara
sistematik bir sekilde inceleyip gozden gegiririz. Aslinda romantik cosku ¢iplak
olgulardan, bu olgularin kesfedilmemis iliskilerinin 6neminin ilk farkina varisa gegisle
ortaya ¢ikan heyecandir (Whitehead, 2020: 35). Romantizm evresinde bilgi ya da nesne

zihinde dolaysiz ve saf bir sekilde yer bulur. Bu evrede 6grenilecek konu heniiz bir

islemden gegmemis, oldugu gibi, ilk kez kavrandigi sekliyle zihne gelir.

Burada Whitehead, romantizm evresinin daha iyi anlasilabilmesi igin Crusoe
ornegini vermistir. Dolaysiz haliyle bakildiginda, Crusoe sadece bir insan, kum sadece
kum, ayak izi sadece bir ayak izi ve ada sadece bir adadir ve Avrupa, insanlarin kalabalik
diinyasidir. Iste romantizm Crusoe, kum, ayak izi ve Avrupa’dan ayrilmis 1ss1z adayla
ilgili yar1 belirli yar1 gizli olanaklarin aniden algilanmasidir. Anlatmak istedigi seyi tam
anlamiyla agik hale getirmek i¢in 6rnek olarak ug¢ bir durumu almak zorunda kalan
Whitehead, bu durumun ilerleme ¢evriminde ilk evreyi temsil eden bir alegori olarak

yorumlanmasini istemistir (Whitehead, 2020: 35-36).
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Whitehead’e gore egitim, zihinde zaten baglamis olan bir mayalanmanin seyrine
uygun bi¢imde diizenlenmis bir ortam olmalidir, ¢linkii zihin boslukta egitilemez.
Whitehead, zihnin egitimini ¢evrimin ikinci evresine yani kesinlik evresine hapsetme
egilimindedir (Whitehead, 2020: 36). Russell de eger alt1 yasina dek ¢ocuklar uygun bir
bakim ve egitimden ge¢misse, bundan sonra 6gretmenlerin yalnizca zihinsel ilerlemeye
Onem vermeleri, o yastan sonra da arzu edilen kisilik gelisimini bu zihinsel ilerlemenin
gerceklestirecegine inanir (Russell, 1999: 171). Fakat Whitehead i¢in egitimin tamami
bununla smrl degildir. Zira herkes benzer sekilde mayalanmayla, kesinligin
edinilmesiyle ve onlardan sonra gelen meyve vermeyle ilgilenir (Whitehead, 2020: 36).

Meyve verme, egitimin 6grenci lizerinde basari saglamasidir.

Kesinlik Evresi: Zihinsel gelisim evrelerinin ikinci evresidir. Hegel’in
diyalektiginde ikinci evre olan ‘antitez’ evresi Whitehead’in egitim goriisiinde ‘kesinlik
evresi’ olarak yerini alir. Bu evre bilgide bir artis1 temsil eder. Bu evrede, iliskinin
genigligi formiilasyondaki kesinlige baghdir. Kesinlik evresi, dilin ve bilimin grameri
evresidir. Bu evre, ogrencileri, problemleri adim adim analiz etmek i¢in Onceden
belirlenmis bir yolu uygulamaya zorlayarak yol alir. Bu evrede 6grencinin bilgisine yeni

bilgiler eklenir ama onlar s6z konusu analize uygun olgulardir (Whitehead 2020: 36).

Whitehead’e gore kesinlik evresi, daha 6nce gelen bir romantizm evresi olmadan
bir liriin vermez. Daha O6nce genel hatlariyla bulanik bir bicimde kavranmis olgusal
dogrular olmadig: siirece daha Onceki analiz, hi¢bir seyin analizi degildir. O, sadece
ciplak olgularla ilgili bilgiler hakkinda yapay bir bicimde iiretilmis ve daha 6te bir ilgisi
olmayan bir dizi anlamsiz 6nermedir (Whitehead, 2020: 36). Romantizm evresi ve
kesinlik evresi birbiriyle baglantili olmak zorundadir. Romantizm evresinde saf ve ar1 bir

halde zihne giren bir bilgi, kesinlik evresinde islenerek bir anlam kazanir

Whitehead bu evrenin romantizm evresinde 6grenilmis olan olgusal bilgiler cevrimi
olmadigini belirtir. Ona gore romantik evrenin olgusal bilgileri, cok 6nemli imkanlar
saglayabilecek fikirleri agi8a ¢ikarir ve kesinlikte ilerleme evresinde, 6teki olgularla ilgili
diger dogrular sistematik bir diizen i¢inde edinilir. Bu yol hem bir agiga ¢ikarma hem de
romantizm evresinin 6grenim konusunun bir analizidir (Whitehead, 2020: 36-37). Bu

evre, hem bir iiriin ortaya koymanin baglangict hem de bir analiz evresidir.
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Genelleme Evresi: Zihinsel gelisimin tgilincii ve son evresidir. Hegel’in
diyalektiginde tiglincii evre olan ‘sentez’ evresi Whitehead’in egitim ritminde ‘genelleme
evresi’ olarak karsimiza cikar. Bu evre, smiflanmis kavramlarin ve ilgili teknigin
sagladig1 ek avantajla romantizme doniistlir. Bu evre, kesinlik i¢in egitimin amaci olan
meyve verme evresidir, nihai basaridir (Whitehead, 2020: 37). Romantizm evresinde saf
bilginin zihne alinmasiyla baslayan, kesinlik evresinde islenerek {iriin olusturma siirecinin
baslamasiyla devam eden siirecin son basamagi, genelleme evresinde {iriiniin ortaya
¢ikarilmasidir. Bu ti¢lii ¢evrimsel siiregler bir anda olup biten degil, siirekli devam eden

bir yapiya sahiptir. Zihin canli kaldig: siirece bu iiclii cevrimsel siiregler de devam eder.

Whitehead’e gore zihnin gelismesi, kendini ¢evrimlerin birbiri igine girmesini
iceren bir ritim olarak gosterir; biitiin siirece kendi ufak ¢evrimleri ile ayn1 genel karaktere
sahip daha biiyiik ¢evrimler hakimdir. Ayrica bu ritim, sorusturulabilir ve bir¢ok 6grenci
i¢cin gecerli olan belirli genel yasalar ortaya koyar. Ogretimin kalitesi, 6grenciler ritmin
igindeki hangi evreye dogru ilerliyorsa, o evreye uygun olacak sekilde ayarlanmalidir. Bir
egitim miifredatinin problemi, biitliin ders konularinin dyle ¢ok siki bir bicimde birbiri
ardina gelmesi degildir. Ciinkii biitiin konular esas olarak zihni uyandirma ile
baslamalidir. Gergekten 6nemli olan sira, egitimde izlenen yontemin amaglamasi gereken

kalitenin sirasidir (Whitehead, 2020: 48).

Kendisi bir matematik¢i olan Whitehead, bu ti¢ evreyi detaylandirarak anlattiginda,
insanlarin  bir matematik¢inin  bunu nasil yapabilecegini sorgulayacagindan
kuskulandigini dile getirir. O, insanlar1 bu diisiinceye sevk edenin matematik degil edebi
yetersizlik oldugunu belirtir. Whitehead, bastan sona vurgudaki bir farki, siirece sinmis
olan nitelikteki farki, yani {igli de siire¢ boyunca mevcut olan romantizm, kesinlik ve
genellemeyi anlatmak ister. Fakat bu ti¢lii ¢evrimin siirece hakimiyetlerinde degismeler

olur ve ¢evrimleri olusturan sey de bu degisikliktir (Whitehead, 2020: 48).

Zihinsel gelisimin evreleri konusu Piaget’nin de lizerinde durdugu ve onemli
gorlisler one siirdiigii bir konudur. Piaget, zihinsel gelisimi biiylik bir binanin insa
edilmesine ve biiylyiip giden bir yapiya benzetir. Bu yapida her eklenti saglam olabilir
ama esnek bir diizenegin yapiya eklenmesi ve bu evrelerin adim adim ayarlanmasi,
pargalarin boyutu, bunlarin dengesinin kararlilig1 6nemlidir. Piaget’nin zihinsel gelisim

donemleri, iki yasa kadar olan duyusal devinim ya da pratik zeka donemi, iki yedi yas
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aras1 sezgisel zekd ve bireyler arasi iliskiler donemi, yedi on bir yas arast somut zeka
islemleri donemi, on bir yas ve sonrasini kapsayan soyut zekad islemleri donemi
seklindedir (Piaget, 2004: 14-16). Whitehead zihinsel gelisim dénemlerini romantizm,
kesinlik ve genelleme evresi olmak flizere {i¢ donemde incelerken Piaget zihinsel
gelisimin donemleri ilizerine olusturdugu kuramini yas araliklarina bagli olarak dort

dénemde ortaya koymustur.

Whitehead’in zihinsel gelisim donemlerindeki vurguya bakildiginda, onun siireg
gorlisiiyle bir benzerlik kurulabilir. Ciinkii siire¢ diisiincesinde evrende bir
tamamlanmanin/sona ulasmanin olmadigini, evrendeki her seyin siirece tabi olup bu
stiregcte degismenin hi¢ bitmedigini belirten Whitehead, zihinsel gelisim ¢evrimlerini de

hi¢ bitmeyen, siirekli devam eden ve yenilenen bir yapida ortaya koyar.

2.2.1.2. Zihinsel Gelisimde Cevrimsel Siirecler

Whitehead zihinsel gelisimin evreleriyle aslinda egitimin nasil olmasi gerektigini
anlatmigtir. Ona gore egitim, bu gibi ¢evrimlerin siirekli bir tekrarlanmasindan
olusmalidir. Her ders kendi daha kiigiik bi¢iminde, kendi altik siireci ile bir sonuca varan
girdap seklinde bir ¢evrim olusturmalidir. Daha uzun donemler, yeni ¢evrimler i¢in
baslangi¢ noktalari olusturan kesin kazanimlarla sonug¢lanmalidir (Whitehead, 2020: 37).
Egitim siirekli kendini tekrarlayan, yenilige kapali bir kisir dongii olmaktan ziyade kendi
cevrimi icerisinde siirekli kendini yenileyen ve siirekli bu ¢evrimlerle ilerleyen bir siireg

olmalidir.

Whitehead miimkiin olan bir egitim anlayisini savunur. Ona gore, mitsel ve ¢ok
uzakta olan bir egitim amacim1 kafamizdan atmaliyiz. Eger 68retmen, 6grencilerinin
ritmik isteklerini tatmin etme konusundaki basarisiyla dogru orantili olarak onlari
gayretlendiriyorsa, 6grenciler muhtemelen, siirekli olarak bir meyve vermenin ve meyve
vermek i¢in yeniden baslamanin tadini ¢ikariyor olacaklardir (Whitehead, 2020: 37).
Basarisinin tadin1 ¢ikarabilen 6grenci, bu siirece siirekli olarak yeniden baslamaya ve

aktif olarak katilmaya devam edecektir.

Whitehead zihinsel gelisimin romantizm, kesinlik ve genelleme evrelerini bir bebek
tizerinden agiklar. Ona gore bir bebegin ilk romantizmi, nesnelerin algilanmasinin ve

baglantilarinin degerlendirilmesinin farkina varmasidir. Zihinsel gelismesi, kendi
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algilarin1 kendi bedensel etkinlikleriyle diizenlemekle mesgul olmasi seklinde dissal bir
sekil alir. Bebegin ilk kesinlik evresi, varliklara iliskin diisiincelerini siniflamak ve diger
varliklarla iligkilere dair kavrayisini giiglendirmek i¢in bir ara¢ olarak konusma diline
hakimiyettir. Onun ilk genelleme evresi ise varliklardan siniflandirilmis ve genisletilmis
bir bi¢imde yararlanmak i¢in dili kullanmaktir (Whitehead, 2020: 38).

Whitehead’e gore bu ilk ¢cevrimler bir insan i¢in en temel ¢evrimlerdir. Bu ¢evrim,
alginin edinilmesinden dilin edinilmesine ve dilin edinilmesinden diizenlenmis
diisiinceye ve daha keskin bir algiya dogru ilerler. O, dogal durumda gézlenmesi miimkiin
olan tek ilerleme ¢evrimidir. Sonraki ¢evrimler, egitimin etkisini kaginilmaz olarak tasir.
Buraya kadar olan zihinsel gelisimin ¢evrimsel siirecleri sonunda ¢ocuk konusabilir,
diistincelerini diizenleyebilir ve algilar1 keskinlesir. Bu ¢evrim, eksiksiz bir basar1 elde
ederek hedefine varir (Whitehead, 2020: 38).

Bebegin ilk g¢evrimsel siireclerinin bagariyla tamamlanmasinin ardindan egitim
stiregleri gelir. Whitehead’e gore, daha sonralar1 ¢ocugu bir konuya, 6rnegin 10 yasinda
Latinceye 6grenmeye baslatmak ve onun, birérnek formal egitim sistemiyle 20 yasinda
basar1 elde etmesini beklemek hem ilgide hem de edindigi bilgide basarisizlikla
sonuglanir. Bu basarisizlik, cocugun 6grenmesi i¢in gereken konularin dogal olmayan bir
bi¢cimde, ritimsiz, ara basarilarin uyarimi ve konsantrasyon olmaksizin konmasindan
kaynaklanir. Konsantrasyon, bir bebegin ve bir 6grencinin zihinsel gelisiminde 6nemlidir.
[lerleme konsantrasyona baglidir. Bebegin biitiin varligi, kendi ¢evriminin etkinlikleri
icine gdmiilmiistiir ve onun zihinsel gelisimini yolundan saptiracak baska higbir sey
bulunmaz. Bu donemde bebegin yogunlastigi ve odaklandigi en 6nemli nokta kendisidir;
burada dis etkenlerin higbir etkisi yoktur. Bunun aksine, bebeklik déneminden sonra
gelen egitim ¢evriminde bebegin konsantrasyonu kendisinden dis diinyaya dogru kayar
(Whitehead, 2020: 39). Egitim bebegin c¢ocukluga gegcisiyle birlikte tamamen kendi
tizerinde olan konsantrasyonun dis diinyaya dogru g¢evrilmesiyle baslayan bu

uyumsuzlugu gidermeyi basarabilmelidir

Daha sonraki her bir ¢evrim i¢in konsantrasyon oOl¢iisiinii bir dereceye kadar
korumak akillica olacaktir. Ozellikle kendi gevrimlerinin aymi evresinde olan cesitli
O0grenim konularin rekabetinden kagmilmali ve ayni donem igerisinde Ogretilmesi

gereken konular arasinda bir uyum saglanmalidir. Whitehead’e gore geleneksel egitim
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sistemleri kendi iginde farklilik gdstermeyen, tek bir konu iizerinde ritmik olmayan bir
konsantrasyona sahipken modern egitim sistemleri, hazirlayici bir genel egitim anlayist
ve bilgiyi farkli derslere ayristirmayi kolayca tolere etmesiyle dikkati dagitan bilgi
pargalarinin esit 6l¢iide ritmik olmayan koleksiyonudur (Whitehead, 2020: 39).

Whitehead 6gretimin ¢esitli 6gelerini, 6grencinin anlik kavrayisi agisindan her biri
0zsel degere sahip olan altik ¢evrimlere gore ayarlanmasi ve Ogrenicinin zihninde
birbiriyle uyumlu Oriintiiler dokumak i¢in g¢aba gosterilmesi gerektigini savunur.

“Mahsuliimiiziin her birini, kendi mevsiminde toplamaliyiz.” (Whitehead, 2020: 39-40).

2.2.2. Ergenlik Dénemi

Whitehead’in egitimin ritminde ele aldig1 diger bir baglik ergenlik donemidir.
Ergenlik konusu gerek normal hayat igerisinde gerekse egitim sistemleri igerisinde
onemli bir yere sahiptir. Bebeklik ve cocukluk evrelerinden sonra gelen ergenlik dénemi,
bireyin tiim yasantisini etkileyebilecek, kisilik ve karakterin olusmaya basladigi, 6zenle
ve titizlikle tizerinde durulmasi gereken bir dénemdir. Whitehead de bu konuda

goriislerini egitim baglaminda agiklamistir.

Yasamin ilk ¢evrimi olan bebeklik ¢evriminin ardindan ergenlik ¢evrimi gelir. Bu
¢evrim, simdiye kadar tecriibe edilen romantizmin en biiylik evresi ile baglar. Karakterin
olusumu bu asamada baslar. Cocuk, romantik ergenlik evresinden nasil dogup ortaya
cikarsa bu evreyi takip eden yasam da idealler tarafindan Gyle sekillendirilecek, hayal
giicii tarafindan Oyle renklendirilecektir (Whitehead, 2020: 40). Ergenlik evresi bir
cocugun karakter ve kisiliginin olusumundaki ilk evredir. Cocugun bu evrede nasil
egitildigi ¢ok Onemlidir. Clinkii gocuk, ilerleyen yaslarda bu evrenin bir meyvesi

olacaktir.

Whitehead’e gore bu evre, konugsma ve yazi dillerinin edinilmesiyle ortaya ¢ikan
kapasitenin genellestirilmesinin hemen sonrasinda gelir. Bebekligin romantik malzemesi
az oldugundan, bebeklik ¢evriminin genellestirme evresi daha kisadir. Bilgi sozcligliniin
gelismis anlaminda diinyanin ilk bilgisi, ilk ¢evrimin basariyla gerceklesmesinden sonra
baslar ve boylece muazzam romantizm ¢agryla sonuglanir. Bu evrede ‘fikirler, olgular,
iliskiler, oykiiler, tarihler, olanaklar, sozlerde, seslerde, formlarda ve renklerde, sanatsal

beceriler ¢ocugun yasamina dolar, onun duygularinda ¢alkantilara yol agar,
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degerlendirmeler yapmasina neden olur ve itkilerini benzer faaliyetlere sevk eder.”
(Whitehead, 2020: 40). Burada asil dis diinyayla tanigsan ¢ocuk, dis diinyanin sayisiz bilgi,

fikir, iliski hazinesinin genisligine taniklik eder.

Whitehead’e gore bu evre bireyin gelisimi agisindan ¢ok dnemli oldugu olgiide
egitim sistemlerinin de olumsuzlugunu en yogun yasattigi evredir. Ona gore, bu altin
doneme sinavlara hazirlik kurslarinin gélgesinin diismesi insan: tizer. O, yaklagik dort
yillik bir dénemi, kabaca 8 ile 12 ya da 13 yaslar1 arasini, kasteder. Bu donem anadilden,
gelismis gozlem ve etkileme giiclerinden yararlanilan ilk biliyiik dénemdir. Bebek
maniplile edemezken ¢ocuk edebilir, bebek sozciikleri hatirlayamaz ve diisiincelerini
saklayamazken ¢ocuk bunlar1 yapabilir. Bu nedenle, bebeklikten bu doneme gegen ¢ocuk

yeni bir diinyaya girer (Whitehead, 2020: 40-41).

Whitehead’e gore kesinlik evresi, biiylik romantizm evresindeki girdaplar
olusturan kiigiik ¢evrimlerin tekrarlanmasinda oldugu gibi,tekrarlanarak uzar. Yazmada,
imlada, aritmetigin Ogelerinde ve basit olgusal bilgilerin listesini O0grenmede
miikemmellesme hem konsantrasyon egitimi olarak hem de yararli kazanimlar olarak
kesinlik 6geleridir. Normalde bunlar ana 6zellik bakimindan parga pargadir; oysa biiyiik
romantizm evresi, ¢ocugu ruhsal yasama dogru siiriikleyen bir seldir (Whitehead, 2020:
41).

Whitehead ergenligin romantizmi evresini Montessori egitim sistemiyle
bagdastirmistir. Ona gére MontesSori egitim sistemi basarili bir sistemdir ve bu sistemin
basaris1 da ¢ocuk gelisiminin bu evresinin romantikligini anlamasi ve ona gore
diizenlenmesi sayesindedir. Her romantik evre i¢in gerekli olan bu sistemin 6zii, ¢evreyi
taramak ve canli tazeligi tesvik etmek olsa da biiylik kesinlik evreleri i¢in zorunlu olan

kendini dizginlemekten yoksundur (Whitehead, 2020: 41).

Whitehead’mn basarili buldugu Montessori egitim yontemi, Italyan egitimci ve
psikiyatrist Maria Montessori tarafindan gelistirilmistir. Montessori’ye gore egitimin ilk
amaci, ¢ocugun kendini kesfetmesi ve Ozgiirlestirilmesidir (Montessori, 1997: 118).
Montessori’nin okuldncesi ve ilkokul dgrencileri icin gelistirdigi yontem; davranislarda
sorumlulugu ihmal etmeyen 6zgiirliik, duyular yoluyla algilamanin gelistirilmesi, oyun
ve beden hareketleriyle bedensel uyumun saglanmasi ilkelerine uygun bir egitim

uygulamasinin yasama gegirilmesidir. Cocuga tanman bedensel oOzgiirlik, onun
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giriskenligini ve algilama giicini  gelistirir. Cocuklarin  kendi kendilerine
kullanabildikleri oyun malzemesi; okuma, yazma ve hesaplamada, kisa bir siirede basaril
olmay1 saglar. Kendi kendini egitme ve yonlendirme, giriskenligi artirma, Montessori
egitim yontemin temel taslaridir. Montessori’nin egitim anlayisinda, toplumsal smif ya
da katmanlari, ulusal ayriliklar1 diisiinmeden her ¢ocuga yararli olmak, temel ilkedir.
Onun amaci, geleneksel okullarda uygulanan egitimin yerine c¢ocuklar i¢in yepyeni

kapilar agmaktir (Bakircioglu, 2012: 1412-1413-1415).

2.2.2.1. Dilin Edinimi ve Ogrenilmesi

Whitehead’in egitimin ritmi konusunda iizerinde durdugu bir diger konu dil
ogrenme konusudur. Ona gore dil, insanin yaraticiliginin modern teknolojinin kili kirk
yarabilecek 6zellikteki inceliklerini de asan bir zaferidir. Dil, binlerce yillik tecriibeyle de
desteklenen genis kapsamli bir yaraticiik ve zekad birikiminin hikayesini anlatir
(Whitehead, 2011b: 53). “Dil, fizyolojik bir enerjiyi, yani sesi, hece haline dokme
etkinligi oldugu kadar, diigiiniilmiis olan seyi bu hecelerle disa vurma etkinligi ve ayni

zamanda kapasitesidir.” (Bumann, 1990: 478).

Dil, ge¢misle gelecek arasinda bir kdprii konumundadir. Toplumlarin s6zel olarak
aktarilabilecek her tiirlii olgularini, bilgi ve birikimlerini gelecek nesillerine aktarma
aracidir. Whitehead’e gore dilin en 6nemli islevi gegmisin gergeklikleriyle yakin iligkiye
sahip duyularin simdide yeniden iiretilmesi yani kisinin gegmisinden simdisine gecerek
gerceklestirdigi bir ifadedir. Iste bu nedenle, gegmisin tecriibesi simdide farkli bir sekilde
var edilir. Boylelikle gelismis bir hafiza, kisinin ge¢misinden simdisine gegisinin bir
ifadesi olarak degerlendirilen dilin bir yetenegi ve armagamdir (Whitehead, 2011b: 54-
55).

Whitehead’e gore dil, ifadenin sistemli bir sekilde ortaya konmasidir. Dil,
diisiinceyi ifade eden biitiin yollar veya araclar arasinda en 6nemli olanidir. Ustelik dilin
diisiince, diistincenin de dil olduguna dair yaygin bir inanig vardir. Dil, soyut diisiincelerin
somutlastirilmasi igin en iyi aragtir. Dilin 6zii, bilingli uygulama igin tecriibedeki en kolay
soyutlanan unsurlarla en kolay sekilde yeniden {iretilen unsurlart kullanmasindir.
[nsanligin uzun bir zamandan beri kullanmasiyla bu unsurlar, genis kapsamli insan

tecriibelerini igeren anlamlariyla iliskilidir. Her dil, onu kullanan sosyal sistemlerdeki
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ifadenin biricik medeniyetidir ve her dil, tarihi bir gelenege baglidir (Whitehead, 2011b:
56). Bu yiizden dil, medeniyettir.

Whitehead’in belirledigi, egitimin ritmi veya evrelerinde dil 6grenmenin 6zel bir
yeri vardir. Ona gore dil, gocugun iyice bildigi, tanidig1 ifade seklidir. Cocuk bu donemde
Oykiilerle, tarihlerle ve diger insanlarin ve uygarliklarin yasamlarini sergileyen siirlerle
tanigmistir. Bu nedenle 11 yasindan itibaren dilin kesin bilgisine dogru gittikge artan bir
yogunlagma gerekir. Dil egitiminde 12 ile 15 yaslar1 arasinda sadece dile kars1 biitiiniiyle
ve eksiksiz bir 6grenme c¢abasi olmalidir. Ogrenme, bu yolla kendi basina degerli olan
kesin bir sonug elde edilebilecek sekilde planlanmalidir. Bu zaman dilimi i¢inde ve yeterli
yogunlasma olmasi halinde, bu dénemin sonunda ¢ocugun Ingilizceye hakim olmasi,
basit Fransizcayr akici bir bi¢imde okuyabilmesi ve Latincenin temel diizeyini
tamamlamasi gerekir. Dil egitimi sadece ¢ocugun i¢inde bulundugu toplumun ana dilini
ogrenmesiyle smirli kalmamali, Ingilizce, Fransizca ve Latince gibi ana diller de
ogretilmelidir (Whitehead, 2020: 41-42). Otobiyografisinde kii¢iik yaslarda Yunanca ve
Latince egitimi aldigin1 aktaran Whitehead, 12-15 yas araligindaki ¢ocuklarin farkl diller

lizerine egitim almasi gerektigini belirtir.

Dil egitimi doneminde 6grenciler yabanci eserlerin sadelestirilmis ve edebi geviriler
yardimiyla da desteklenmis bolimlerini okuyabilirler. Ayni1 zamanda hem orijinali hem
de geviriyi okumalari, onlara eser hakkinda edebi bir goriis verir. Bu zaman dilimi
icerisinde cocuk diger konularin coklugu i¢inde kesinlik yoniinde gosterilen caba
tarafindan yolundan saptirilmamalidir. Ogrencilerin egiliminin edebiyat yoniinde olmasi
ve onlarin bu 6grenime en azindan birkag y1l kadar devam etmeleri gerekir (Whitehead,
2020: 42).

Egitimin bu doneminde dil 6gretiminin 6nemli bir yer tutmasi, 6gretilmesi gereken
diger derslerin goz ardi edilmesi gibi bir sonug ¢ikarabilir. Ama diger dersler zaman
cizelgesinde temel olmayan bir yer isgal etmeli ve farkli bir ruhla yiratiilmelidir. Tarih
gibi yar1 edebi konular biiyiik dlciide dillerin dgretimi iginde verilmelidir. Ciinkii Ingiliz,
Fransiz ve Latin Edebiyati’ndan bazi eserlerin Avrupa tarihine dair bazi bilgiler
aktarilmadan okunmasi zordur. Whitehead bu déonemde tarih 6gretiminin terk edilmemesi
gerektigini ancak tarih konusunun, onun romantik ruh olarak adlandirdigi seyde

sergilenmesi gerektigini ve Ogrencilerin, herhangi bir sistematik ve genis Olcekte
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ayrintilarin kesin hatirlanmasi testine tabi tutulmamasi gerektigini belirtir (Whitehead,

2020: 42-43).

2.2.2.2. Bilim Faaliyeti ve Ogrenilmesi

Whitehead’in egitimin ritmi veya evrelerinde ele aldigi diger bir konu bilim
egitimidir. Whitehead gelisimin bu doneminde, bilimin kendi romantik evresinde olmasi
gerektigini belirtir. Bu donemde 6grenciler, sadece kismi diisiince kesinligiyle, deney ve
gozlemlerini kendi baslarima yapmalidir. Bilimin 06zii onun somut ayrintilara
uygulanmasindadir ve boyle her uygulama, arastirilacak yeni bir probleme yol agar. Bu
sebeple bilim egitimi arastirmayla baslamali ve hem arastirmayla hem de konunun
dogada oldugu sekilde kavranmasiyla son bulmalidir. Whitehead bu doénemin, bilim

romantizmi i¢in dogru dénem oldugunu savunur (Whitehead, 2020: 43).

Ogrencinin 15 yasima dogru dilde kesinlik ve bilimde romantizm ¢ag1 sona erer ve
ardindan dilde genelleme ve bilimde kesinlik donemi gelir. Bu, hayati 6neme sahip bir
donemdir. Whitehead, bilim iizerine yaklasik bir yil siiren bir ¢alisma ve daha onceki
miifredatin dengesinde ciddi bir degisiklik yapmanin iyi olacagi goriisiindedir. Bu
dénemde vurgu, bilim iizerinde olmali ve dil ¢alismalarinda gozle goriiliir bir azalma
olmalidir. Bu donemde 6nceki romantik 6grenim siirecinden sonra gelen bilim lizerine
bir yillik ¢aligma mekanik, fizik, kimya gibi bilimlerin gelismesine yon veren temel
ilkeleri herkesin anlamasini saglayacaktir. Bu evrede, bilim dallarinin Ggrenciye
kazandiracagi temel yetenek ve yontemlerden daha fazlasi icin ayrilacak zaman yoktur.
Bu yiizden kendisinin agina oldugu cebir ve geometriyi 0rnek veren Whitehead,
ogretilmek istenen bilim dallarinin temellerinin 6grenciye aktarilmasini yeterli gérmiistiir

(Whitehead, 2020: 43-44).

Evrelerle agiklanan gelisim donemleri birbirinden bagimsiz olmanin aksine i¢
igedir. Ornegin bir dnceki evrede dil egitimi varken bu evrede bilimle birlikte dil egitimi
de devam etmektedir. Bu donemde dil ¢evrimi kendi genelleme evresindedir ve gramer
ve kompozisyonu kesin bir bigimde Ogrenme kesintiye ugramis; dil 6grenimi de
okumakla sinirlandirilmistir (Whitehead, 2020: 44). Bu yiizden Whitehead, bir konudan
digerine bagimsiz olarak gegen bir egitim sisteminden ziyade daha sistematik ve

baglantili olarak ilerleyen bir egitim ritmi sunmaktadir.
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Buraya kadar Whitehead, ilk ve orta dereceli egitim sisteminin ritmini sunmustur.
Bebeklikten ¢ocukluga ve ergenlige, yaklasik 16 yasa kadar egitim sistemlerinde nasil bir
yol izlenmesi gerektigini ana hatlariyla vermistir. Boyle bir yol, 6grencinin yogunlagma
ve tazelik avantajina sahip oldugu genel bir egitim imkani1 sunar. Whitehead’e gore her
Ogrenci, sonunda farkli, ¢ok c¢esitli konular iizerinde yogunlagsmis olacak ve kendisinin
hangi alanlarda gii¢lii oldugunu anlayacaktir (Whitehead, 2020: 44). Boylece ilgi ve

yeteneklerinin farkina varacaktir.

Boyle bir egitimde bilim 6grencileri hem paha bigilmez bir edebiyat egitimi almis
olacaklar hem de en kolay etkilenir olduklar1 ¢agda, bilim alaninda kendi baslarina
diisiinme aligkanliklarini erkenden kazanmis olacaklardir. 16 yasindan sonra edebiyat
ogrencileri i¢in bilim genelleme evresine geger ve dersler biiyiik 6l¢lide bilimin sonuglari
ve genel fikirleri lizerine anlatim seklinde yapilir. Dil, edebiyat ve tarih 6greniminin yeni
cevrimleri baglar (Whitehead, 2020: 45). Whitehead bebeklikten 16 yasina kadar bireyin
gelisimi ve egitiminin nasil sekillendirilmesi gerektigini, temel egitimde hangi derslerin
ya da konularin ne sekilde verilmesi gerektigini, dersler arasindaki uyumun nasil

saglanmas1 gerektigini egitimin ritminde bu sekilde aktarmistir.

2.2.3. Universite Egitimi ve Genclik Dénemi

Whitehead’in egitimin ritminde ele aldig1 bir diger konu tiniversite egitimidir. O,
egitimi yasam seriiveni i¢in disiplin; arastirmay1 ise entelektiiel seriiven olarak goriir.
Universiteler ise hem egitim hem de arastirma okullaridir. Fakat onlarin baslica varolus
sebebi, bilgi ile yasam lezzeti arasindaki baglantiyr korumasidir. Universiteler bilgiyi
yaratici bir bigimde aktarir, bu onlarin toplum i¢in yerine getirmesi gereken islevlerinden

biridir ve en temel varolus sebebidir (Whitehead, 2020: 120-126).

Russell’in iiniversitelerin islevi hakkindaki goriislerine baktigimizda onun da
Whitehead’e yakin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Russell {iniversitelerin iki temel
islevinden bahseder. Ona gore iiniversiteler birincisi, insanlar1 belli meslekler ig¢in
egitmek; ikincisi, bilim ve arastirmayi siirdiirmek islevlerini yerine getirir (Russell, 1999:
216). Ote yandan José Ortega Y Gasset’e gore iiniversite giiniimiizde oOgretim
konularindan olusan bir tropikal ormandir. Eger ona bir de kiiltiir 6gretimini ekleyecek

olursak, orman biisbiitiin genisleyip utku kaplar. Oysa ona gore gen¢ligin ufkunun berrak
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ve agik kalmasi, ucunda kdsesinde asirilik yanginlarinin secilmesi gerekir. Gasset, basi

sonu belirsizlik olan bir duruma kars1 ¢ikilmasi gerektigini belirtir (Gasset, 1998: 49).

Whitehead’e gore belirli bir 1yi yasam, uygarlik, insan deneyiminin biitiin
bigimlerini igeren ve harekete gegiren cesitli seylerin miimkiin olan ahengini kesfetmek,
anlamak ve agiklamak tiniversitelerin idealidir. Bu nedenle, bir {iniversitenin kendine has
islevi, bir birlestirici gii¢ olmaktir. Birlestirme, bir tek sey disinda her seyi bastirmak
degil, yontemleri agsmak i¢in bir yontem bulmaktir. Bir iiniversitenin yasayan ruhu
sinirlarin asilmasi ve sonlulugun 6tesine gecilmesi i¢in bazi yaklagimlar sergilemelidir

(Whitehead, 2020: 213-214).

Gengligin yaratict ruhu disiplinle giiclendirilirse bu enerji yasam boyunca
korunabilir. Hayal giicii olanlarin az bir tecriibeye sahip olmalari, tecriibeli olanlarinsa
zayif bir hayal giicline sahip olmalar1 trajik bir durumdur. Bilgiden yoksun ahmak, hayal
giiciine gore davranir; hayal giiciinden yoksun bilgic, bilgiye gore hareket eder. Iste bu
noktada bir tiniversitenin ideali, hayal giicii ile tecriibeyi kaynastirmaktir (Whitehead,
2020: 120-121). Boylece gengligin toylugundan ve tecriibesizliginden kaynaklanan yanlis

yonelimlerin 6niine gegmek miimkiin olabilir.

Whitehead’e gore bir liniversitenin organizasyonunda en 6nemli nokta, bilgisi hayal
giiciiyle tutusturulmus bir 6gretim iiyesi kadrosunun saglanmasidir. Ayrica 0, yakin
zamanda {niversitelerin dgrenci sayist ve etkinlik ¢esitliligi bakimindan biiyiik
yayginlasmas1 konusuna da dikkat ¢ekerek bu problemin yanlis bir yontemle ele
alinmasindan dolayi, {iiniversite egitiminin uygun {irlinlerini {liretmekte basarisiz
olunacagim belirtir. Ona gore yaratict hayal giiciiyle bilginin birlestirilmesi i¢in bos
zamana, kisitlamalar karsisinda 6zgirliige, tedirginlik veren endiselerden kurtulmaya,
deneyim ¢esitliligine, diislince ve donanim bakimindan cesitlilik gosteren diger zihinler
tarafindan uyarilmaya ihtiya¢ vardir (Whitehead, 2020: 125). Bir iiniversite bu kosullar

saglayabilirse ancak 0 zaman temel islevini yerine getirebilir.

Whitehead’e gore {iniversiteler, gencglerle yashilarin ortaklasa paylastiklari
seriivenlerin yerleri olmalidir. Egitimin basarili olabilmesi, bilgide her zaman tazelige
baghdir. Bilgi ya zaten yeni olmalidir ya da onun zamana uygun bir bi¢imde
dontistiirtilerek tazeligi, yeniligi, canliligi korunmalidir. Bilgi eski olsa da dgreticinin

gérevi onu Ogrencinin Oniine yeniligin canlilifiyla, dolaysiz Oneminin tazeligiyle
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getirebilmektir. Ayn1 zamanda bir tiniversite akademisyeninin iglevi, genglerin kendi 15181
olmamasi halinde onlar1 ge¢miste kayip bicimde kalacak olan yasam bilgeliginin ve
giizelliginin  farkina vardirmaktir. Whitehead’e gore ilerlemeci bir toplum,
akademisyenleri, kasifleri ve mucitleri i¢ine alan toplumdur. Bu ti¢ unsuru barindiran bir
toplumun ilerlemesi, bu egitilmis kitlelerinin her birinin biraz akademisyen, biraz kasif

ve biraz da mucit olan {iyelerden olugsmasina baglidir (Whitehead, 2020: 126-127).

Whitehead zihinsel gelisimin evrelerinde bahsettigi romantizm, kesinlik ve
genelleme evrelerini bir 6grencinin ilkokul, ortaokul ve iiniversite egitim donemlerine
uyarlayarak bunlarin biiyiik bir ¢evrim olusturdugunu belirtir. Zaten ona gore egitim de
bu ¢evrimlerin siirekli bir yinelenmesinden olusur. Bu donemin romantizm evresi
cocugun 12 yasma kadar uzar, kesinlik evresi biitliin ortaokul doénemini kapsar ve
genelleme evresi de yetigkinlige giris donemine denk gelir. Genelleme donemi formal
egitimleri okul yasi ¢aginin 6tesine uzamis olanlar igin, tiniversite egitimi ya da onun

esdegeri egitim donemidir (Whitehead, 2020: 45).

Bu evrede iiniversite egitimine genelleme ruhu hakim olmalidir. Universite
egitiminde verilen konferans seklindeki dersler, ayrintilara ve prosediire asina olanlara
yani en azindan Onceki egitime kolayca Ogrenilebilecek sekilde uygun olanlara
verilmelidir (Whitehead, 2020: 45). Bu durumda Whitehead iiniversite egitiminin herkese
degil, daha kolay 6grenebilenlere, en azindan 6nceki egitim donemlerinde daha basarili

olanlara verilmesi gerektigi goriisiindedir.

Ote yandan Russell de Egitim Uzerine isimli eserinde bu konu iizerinde durmustur.
Russell’e gore tiniversite egitimi Ozel yeteneklilere taninan bir ayricalik olarak
diisiiniilmeli, yetene8i olan ama parasi olmayanlarin masraflar1 68renimleri siiresince
devletce karsilanmalidir. Sinavlarda basarili olmadik¢a kimse {iniversiteye kabul
edilmemeli, zamanini iyi degerlendirdigi konusunda tatmin edemeyen hi¢ kimsenin
{iniversitede kalmasina izin verilmemelidir. Universitelerin zengin genglerin ii¢ dort yil
aylaklik ettikleri bos bir zaman geg¢irme yeri oldugu anlayis1 6lmektedir (Russell: 1999:
217-218). Bu durumda Russell’in {iniversite egitiminin kimlere verilmesi gerektigi

konusunda Whitehead ile yakin diisiincelere sahip oldugu soylenebilir.

Whitehead iiniversite egitiminde bireyin, tikel fikirlerden genel fikirlere dogru,

onlar bir siire gorecek sekilde, mesakkatli bir bicimde yiikseldigini belirtir. Okul dénemi
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boyunca masasinin iizerine zihinsel olarak egilmis bir vaziyette olan Ogrencinin,
tiniversitede ayaga kalkmasi ve etrafa bakmasi gerekir. Bu nedenle tiniversitenin ilk yili
eski caligmalarin eski ruh hali i¢inde daha dikkatli bir bicimde incelenmesiyle ziyan
edilmemelidir zira bu 6liimciil olur (Whitehead, 2020: 46). Bu yiizden {iniversite egitimi

bireye bir farkindalik kazandirmalidir.

Whitehead’e gore bireyin zihinsel giicliniin islenmesi, tiniversite egitiminin, iginde
teorik ilginin ve pratik faydanin ortiistiigii cephesidir. Ogrencinin kafasia yerlestirilen
ayrint1 ne olursa olsun, daha sonraki yagsaminda tam olarak o ayrintiyla karsilagsma sansi
cok kiigtiktiir. Karsilagsa bile, muhtemelen bu ayrinti hakkinda 6gretilen seyi unutmus
olacaktir. Bu yiizden yararli egitim, ¢ok cesitli somut ayrintilara uygulanma bigimi
tamamen saglam temellere oturtulmus birka¢ genel ilkenin kavranmasiyla sonuglanir.
llerleyen zamanlarda insanlar tek tek ayrintilar1 unutsalar da bilingsiz bir sagduyu ile
ilkelerin Onlerindeki durumlara nasil uygulanacagini hatirlayacaklardir (Whitehead,
2020: 46). Bu yiizden ayrintilardan ¢ok genel ilkeler nemlidir. Ayrintilarin islevi, ihtiyag

duyuldugunda, genel ilkelere temel olusturmaktir.

Whitehead ders kitaplarin1 kaybedinceye, ders notlarini yakincaya, smav igin
ezberleyerek dgrenilen ayrintilari unutuncaya kadar okulda 6grenilenlerin 6grenciye bir
yarar1 olmayacagini belirtir. Ayrint1 adina siirekli ihtiya¢ duyulacak sey, bellekte giines
ve ay gibi, apacik ve besbelli bir olgu olarak duracaktir. Tesadiifen ihtiyag¢ duyulacak bir
ayrmti da herhangi bir bagvuru eserine bakip bulunabilir (Whitehead, 2020: 46-47). Bu
yiizden egitimde gereksiz ayrintilardan ziyade temel ilkelerin 6gretilmesi ve dgretilmesi

gereken ayritinin ise temel ilkelere yardimci olacak sekilde dgretilmesi gerekir.

Whitehead’e goére bir tiniversitenin islevi, ilkeler lehine ayrintilari terk etmeyi
saglamaktir. Ona gore, hi¢ kimse elinde agik ve bilingli bilgisiyle dolasmaz. Zihnin
islenmesi, zihnin etkinlige sokuldugu zaman is gorme tarzidir. Zihinsel giiciin
islenmesinin asli, zihnin bir ise kosuldugu zamanki is yapma seklidir. Whitehead’e gore,
bir tiniversitenin en yiiksek ideali “cok bilgi degil, ¢ok giictiir. Onun isi, bir ¢ocugun
bilgisini bir yetiskin giiciine ¢evirmektir.” (Whitehead, 2020: 47). Bu yiizden
tiniversitelerin  zihin {izerindeki islevi de Ogrenciye zihinsel giiclini dogru

kullandirmaktir.
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SONUC

Whitehead’e gore felsefe zihinsel bir faaliyet olarak merakla baslayan, seylerin
dogasindaki temel delili goriiniir kilma c¢abasidir. O, felsefesini siire¢ temelinde
olusturmustur. Onun siire¢ kavramiyla vurgulamak istedigi, deneyimleyen 6znenin bizzat
kendisidir. Tiim sistemlerini siire¢ temelinde olusturan Whitehead, egitimi de bir siireg isi
olarak gérmiistiir. Ona gore egitim, ige yarayan ve aktif fikirlerle yiiriitiilen bir siirectir.
Bu siirec anlayisi igerisinde egitim, en genel anlamiyla yasam sanatinin edinilmesidir. Bu
sanat1 elde etmek de hi¢ kolay degildir. Egitim, yalnizca belli bash teorik bilgilerin okulda
ogrenciye aktarilmasi degil, medeniyettir, hayattir, yasamin kendisidir. O, egitimi bireyin
dogumundan itibaren ilk ve ortaokul, lise, iiniversite ve sonrasi tiim egitim dénemlerini
ele alarak agiklamistir. Egitimin tarih, din, sanat, edebiyat, bilim, teknik, matematik gibi
disiplinlerle baglantisini ortaya koymus ve bireyin zihinsel ve psikolojik gelisim evreleri,
akli yetilerini Ust diizeyde kullanma, 6zgiirliik, disiplin ve hatta egitim miifredatlarinin
egitimdeki yeri tizerinde 6nemle durmustur. Birgok alanda eserler ortaya koyan filozof,
egitim alaninda da egitimle ilgili konferans ve yazilarimi biitiinlestirerek Egitimin

Amaglar eserini ortaya koymustur.

Whitehead’e gore egitim medeniyettir. Tarih de medeniyeti olusturan temel
unsurlardan biridir. Tarih egitiminin en 6nemli faydasi gegmisin bilgi ve tecriibelerinin,
bizi simdi i¢in donatmasidir. Bunu yapabilmenin en temel yolu da egitimdir. Tarih
egitiminde, sadece soyut bilgilerin verilmesi yeterli degildir, 6grencinin bahsedilen tarihi
somut bir sekilde yasamasi ve hissetmesi gerekir. Bu ylizden tarih egitiminde soyut olgu

ve bilgiler kadar somut olgu ve bilgiler de dnemli bir yer tutar.

Din isleriyle mesgul bir ailede yetisen Whitehead, din {izerine calismalar yapmis ve
gortisler ortaya koymustur. Din tizerine kalem oynatan, eserler yazan bir filozof olarak
Whitehead’1n egitim anlayisinda dini unsurlarin yer edinmesi dogal bir durumdur. Onun
diisiincesinde din torenlerin, kurumlarin, kitaplarin 6tesinde, insanin i¢inde hissettigi ve
insanin i¢ini temizleyen ve ferahlatan, i¢sel bir inang sistemidir. Ona gore egitimin 6zii
onun dini olmasidir. Dini egitim bireye birey olmanin, vatandas olmanm, toplum
igerisinde var olmanin gerektirdigi gérev ve sorumluluklarinin bilincini verir. Dini egitim,
ogrencinin i¢sel huzurunu saglamanin yaninda onun birey olarak yerine getirmesi gereken

0dev ve sorumluluklarini da asilar. Bu sayede toplumsal huzur daha kolay tesis edilir.
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Insan1 ¢ok yénlii bir varlik olarak degerlendiren Whitehead, insanin fiziksel ve
zihinsel gelisiminin yan1 sira ruhsal gelisimini de gz ardi etmez. Ruhsal gelisime en
bliyiik katki yapacak olansa sanattir. Sanat onun i¢in bireysel anlamdaki ruhsal faydasinin
yaninda ayni zamanda uluslar anlaminda da medenilesmenin 6nemli unsurlari
arasindadir. Egitimde Ogrencinin sanatsal yoniiniin mutlaka giiglendirilmesi gerekir.
Whitehead, 6grenciyi bir makine ya da bir robot gibi gérmez. Onun egitim anlayisinda
Ogrenci kanli canli, duygulari ve hisleri olan, ruhsal yone sahip bir varliktir. Egitim sadece
ogrenciyi belli bilgi ve donanima sahip biri haline getirmekle yetinmemelidir. Bu noktada
egitim sistemleri i¢gin Onerisi, dgrencilerin gelisimleri i¢in mutlaka tiyatro, konser, sinema

gibi sanatsal etkinliklere yer verilmesi gerektigidir.

Whitehead egitim igerisinde mutlaka olmasi gereken ii¢ temel miifredat sunar.
Bunlardan ilki edebiyattir. Edebiyat insanin ic¢indekini, hissettigini ifade etmesinin
aracidir. Bir ¢aligma esnasinda insanin ruhunu dinlendirir ve insana mutluluk verir. Edebi
klasik eserler egitimde onemli bir yere sahiptir. Whitehead, diinyaca iinli klasiklerin
orijinal dillerinde okunmasi gerektigi konusunda hassas bir yaklasim sergiler. Bu
baglamda tiim &grencilere Yunanca, Latince, Ingilizce, Fransizca gibi diller
ogretilmelidir. Klasik eserlerin okunmasi ortadgretim doneminde, yaklasik bes yillik
stire¢ icerisinde halledilmelidir. Ciinkii Whitehead, temel egitim doneminden sonra
bireylerin bir klasik eseri eline alip okuyacagi konusunda tereddiitlii bir bakis acisina

sahiptir.

Egitim miifredatlarinda mutlaka olmas1 gereken ikinci miifredat bilim miifredatidir.
Whitehead bilim egitimini on alt1 yasindan 6nceki ve on alt1 yasindan sonraki bilim olmak
tizere iki doneme ayirir. On alt1 yagindan 6nceki bilim egitimi doneminde daha ¢ok ilk ve
ortadgretim dénemi 6grencileri yani temel egitim 6grencileri vardir. Bu donemde bilim
egitimi, ilk elden gozleme dayanan kesin bilgiyi icermelidir. Bu dénemde 6grenciye
verilenler ispatlanmalidir ve ispatlanan olgulardan da yararlanilmalidir. On alt1 yasindan
sonraki bilim egitimi doneminde ise iiniversiteye hazirlik ve lisans 6grencileri vardir. Bu
donemde artik belirli bir alanda uzmanlagma, belirli bir konuyu iyice 6grenme vardir ve
bu iiniversite egitimi boyunca siirecektir. Bu donemde bilim egitimi i¢in kitaplardan ve

konferanslardan yararlanilabilir.
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Egitim miifredatlarinda mutlaka olmasi gereken tiglincii miifredat ise teknik egitim
miifredatidir. Whitehead egitim anlayis1 icerisinde teknik egitimin insanlara ulusun
herhangi bir pratik ihtiyacini giderebilecek sekilde verilmesi gerektigini ve teknik
egitimin 6grenciyi bir seyi hem iyi bilen hem de iyi yapabilen hale getirmesi gerektigini
belirtir. Teknik egitimde kitap bilgisinden ¢ok dgrencinin kendi tecriibeleriyle, yapip
etmeleriyle kazandigi bilgi 6nemlidir. Bir egitim miifredatinda, 13 yasinda baslayan
teknik egitim, 6grenciyi 17 yasina geldiginde topluma yararh teknik bilgi ve beceriye

sahip bir insan haline getirmelidir.

Whitehead Russell ile birlikte Principia Mathematica isimli eseri ortaya
koymustur. Matematik biliminde 6nemli bir isim olarak taninan Whitehead, egitim
sisteminde matematik egitimine 6zel bir yer ayirmistir. Matematik egitiminde 6gretilecek
bilgiler dncelikle titiz bir se¢gme ve amaca uyarlama siirecinden gegmelidir. Whitehead
matematik  egitiminde  Ogrencilerin  hayatlarinin  herhangi  bir  alanlarinda
kullanmayacaklari, hi¢bir zaman islerine yaramayacak teori ve formiillerle zihinlerinin
doldurulmasina, ders kitaplarinin gereksiz ayrintilar yigin1 haline getirilmesine kesin bir
tavirla karst c¢ikar. Ona gore Ozellikle temel egitim doneminde Ogrencinin zihnine

yerlestirilecek olan fikirler islevsel olmali ve bu fikirler 6grencinin isine yaramalidir.

Whitehead bilgiyi ve fikri egitim anlayisinin temeline koymustur. Ona gére insan
diinyaya mevcut bilgileriyle gelmez; diinyaya geldikten sonra akil ve duyular araciligiyla,
gozlemleyerek ve deneyimleyerek bilgi sahibi olur. Fakat bilgiyi sadece tasiyan, onu
kullanmayan, ondan yararlanmayan insan Tanri’nin yeryiiziindeki en yararsiz insanidir.
Bu baglamda egitimin islevi de bilgiyi elde etmek, ihtiya¢ duyuldugunda kullanmak ve
yararli hale doniistiirmektir. Bilgiden yararlanarak olusturulan egitimin amaci hem kiiltiir

bilgisine hem de belirli bir alanda uzmanlik bilgisine sahip insanlar yetistirmektir.

Ote yandan fikir konusu Whitehead’mn egitim goriisiiniin en temel yap: tasidir.
Kendisinden yararlanilmayan, duragan, islevselligini yitirmis fikirleri atil fikirler olarak
nitelendiren Whitehead, egitimde bu tiir fikirlerden mutlaka uzak durulmasi gerektigini
belirtir. Ciinkii atil fikirler sadece egitim yoluyla bireylere degil medeniyetlere,
toplumlara hatta nesillere bliylik zarar1 dokunacak fikirlerdir. Atil fikirlerin korkung
yiikiinden kurtulmanin yolu egitimdir. Whitehead, egitim yoluyla atil fikirlerden

kurtulmak i¢in, egitimde asir1 derecede fazla konu 6gretilmemesi ve 6gretilen seyin tam
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Ogretilmesi gerektigi lizerine temel ilkelerini 6ne siirer. Bu iki ilke Whitehead’in egitim
anlayisinin en temel ilkeleri olarak degerlendirilebilir. Asir1 derecede ¢ok konu 6gretmek
kabul edilemez bir durumdur, ¢iinkii o, Ogrencinin zihninin bir ¢dp yi1gim1 haline
getirilmesine, gereksiz ayrintilarin 6gretilmesine karsidir. Ayni1 zamanda 6gretilen bir
konunun 6grencinin zihninde en ufak bir bosluk, bir soru isareti birakilmadan 6gretilmesi

gerektigini savunur. Atil fikirler mikrobundan ancak bu sekilde kurtulmak miimkiindiir.

Akil konusu Whitehead’in ¢aligma alanlarindan biridir ve o, akilla ilgili olarak,
Aklin Islevi isimli miistakil bir eser yazmistir. Ona gore aklin islevi yasam sanatini
yiikseltmektir. O, yasam sanati ifadesiyle yagsamayi, iyi yagamayi ve daha iyi yasamayi
kasteder; bunu gergeklestirecek olan da akildir. Akil bireye hayatta kalma giicii, hayatta
olan bireye iyi yasama giicii, iyi yasayan bireye de daha iyi bir yasam siirerek hayattan
zevk alma giicii verir. Ona gore, aklin egitimdeki temel islevi de bireye yasam sanatini

gerceklestirecek ve ylikseltecek temel yetileri saglamaktir.

Bilginin insan zihninde dogustan var olmadigini, insanin deneyimleriyle bilgiye
sahip oldugunu savunan Whitehead i¢in, egitimde deneyim kavrami 6nemlidir. Ona gore
deneyim, bizim algilarimizla bilgisine sahip oldugumuz bilfiil diinyanin verileridir.
Deneyim ilk basta insan zihninde bir karmasa, bir diizensizlik olarak belirir. Egitimin isi

de bu diizensizligi gidererek insan zihnine bir diizen getirmektir.

Whitehead’1n egitim felsefesinin bir diger yapi tas1 ise 6zgiirliiktiir. O, 6zglrligiin
kokenini ortaya ¢ikis ve gelisim donemlerini ele alarak incelemistir. Egitimin
gerceklestirilebilmesi icin birey her bakimdan 6zgiir olmali, 6grenmeye hazir hale
getirilmelidir. Whitehead, 6zgiirliik ve disiplin kavramlarini egitimin temeline yerlestirir.
Bakildiginda birbirine zit gibi goriinen bu iki kavramin uyumunu o, egitimin ritmi olarak
adlandirmistir. Egitimde bu ritmi saglamak i¢in romantizm, kesinlik ve genelleme olmak
tizere li¢ evreye dikkat ¢eker. Bu ii¢lii cevrim bir anda olup biten bir sey degildir, stirekli
tekrar eden, kendini yenileyen, zihinsel gelisimin her evresinde meydana gelen bir
stirectir. Egitimde 6zgiirliik ve disiplin uyumunun saglanmasi egitimin gercek amaclarini
ortaya cikaracak, egitimin hedefledigi insani, ozgiirlik ve disiplini yasaminin tiim

alanlarinda bagdastiran insan tipini yetistirmeye yardimci olacaktir.

Bir egitimci olan Whitehead, egitim iizerine diisiincelerini egitimci goziiyle ortaya

koymustur. Egitimin nasil olmas1 gerektigiyle ilgilenmis, belli diislince kaliplariyla sinirh
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kalmamigtir. Egitimle ilgilenmenin verdigi tecriibe ve deneyimle egitim sistemlerinde
olusabilecek eksiklikleri, hatalari, yipranmalar1 da goz Oniine alarak siirekliligi

saglayacak bir egitim sistemi ortaya koymustur.

Egitim, medeniyetlerin en ¢ok 6nem verdigi olgularin basinda gelmektedir. Gelisen
ve degisen diinyaya ayak uydurabilmenin en temel yolu egitimdir. Giiniimiizde ilerlemeci
ve yeniden kurmacilik egitim akimlari en gozde egitim felsefesi akimlarindandir.
Calismanin en basindan en sonuna kadar bakildiginda, Whitehead’in egitim felsefesini
kesin ve net olarak bir kaliba sokmak ya da herhangi bir diisiince akimina yerlestirmek
miimkiin degildir. Cilinkii o egitimi belli bash bir ¢erceveyle smirlandirmamais, belli
yonleriyle ele alip degerlendirmemistir. O, egitime biitiinciil bir bakis agisiyla bakmuistir.
Belirli kaliplara takilip kalmaktan ziyade egitimin islevselligi i¢in ugrasmistir. Ama yine
de Whitehead’in egitim felsefesini bir egitim felsefesi akimi icerisinde degerlendirmek

gerekirse onun ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik akimlarina yakin oldugu anlagilir.

flerlemecilik akimina dayali egitim felsefesinde pragmatizm &n planda, 6grenci
merkezde ve 6grencinin deneyimi, tecriibesi dnemlidir. Egitim, yasama hazirliktan ¢ok
yasamin kendisidir ve biitiinsel gelisim 6n plandadir. Whitehead’1n egitim felsefesinde de
ogrenci merkezdedir, pragmatizm O6nemlidir, deneyim, tecriibe ve biitlinsel gelisim 6n
plandadir. Dolayisiyla ilerlemecilik akimiyla Whitehead’in egitim felsefesi bu yoniiyle
ortiisiir. Diger taraftan yeniden kurmacilik akimina bakildiginda, ilerlemeciligin tiim
ozelliklerini benimseyen ve ilerlemeciligin devami sayilabilecek bir akim karsimiza
cikar. Yeniden kurmacilik egitim felsefesi akimida demokrasi ve toplumun degisimi 6n
plandadir. Egitim toplumun yeniden yapilandirilmasi ve reformu i¢in en 6nemli olgudur.
Whitehead’1n egitim felsefesiyle bu akimin ortiistiigii nokta da 6zgiirliik ve disipline dair
goriisler, toplumun yeniden yapilandirilmasi ve egitimin toplumun reformu i¢in en temel

olgu olmasidir.

Whitehead, bebeklikten tiniversiteye ve sonrasina kadar agikladigi egitim
gorlisiinde uygulanmas1 miimkiin olan bir egitim sistemi ortaya koymustur. Egitimi dort
duvar arasinda salt bilgi aktarimi olmaktan ¢ikarip hayatin kendisi yapmay1 hedeflemistir.
Bireyin zihinsel, fiziksel, psikolojik tiim ydnlerini egitime dahil etmistir. Egitime ve
bireye biitiinciil bir bakis acisiyla yaklasan Whitehead i¢in egitim bir siirectir. Siirec

felsefesinde en bilinen isimlerden biri olan Whitehead, egitim felsefesini de siire¢
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felsefesi baglaminda agiklamistir. Onun i¢in egitim asla bitmeyen, siirekli devam eden,

kendini yenileyip devamliligini saglayan bir sistemdir.
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