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OZET

OZEL YETENEKLI OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISIZLIK
SURECLERINDE SOSYAL SERMAYE

Toplumdaki beklentinin aksine, 6zel yetenekli dgrencilerin neredeyse yarisi
akademik basarisizhig1 deneyimlemektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin aileleri, egitim
sistemi ve ¢evresi genellikle onlar yardim ve destek almadan, kendilerine yeterek
basarili olacagini diisiinmektedir. Fakat tiim insanlar gibi onlar da toplum tarafindan
inga edilerek egitim sistemine katilmakta ve akademik siiregte toplumun yarattigi
egilimler dogrultusunda hareket etmektedirler. Sosyal sermaye acisindan zengin olan
ogrenciler, akademik yasamda daha avantajli konumdadirlar. Bireyin beseri
sermayesi, aile i¢i ve aile dis1 sosyal sermaye ile dogru orantili bir sekilde olusmakta
ve gelismektedir. Sosyal sermayeyi olusturan norm ve degerler, sosyal aglar ve gliven
bireyin kisiligini, diisiince ve davranig bigimini, hayattaki ve egitim siirecindeki
basarisini ve basarisizligini etkilemektedir.

Akademik basarisizligin tam olarak neden ortaya ¢iktigmi anlamak igin
kendilerinden, ailelerinden ve cevrelerinden kaynaklanan faktorlerin bir biitun halinde
ve derinlemesine incelenmesi gerekmektedir. Bu arastirmada 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik basarisizlik silireglerinde sosyal sermayenin  rolii
incelenmektedir. Nitel arastrma yaklasimi ile yapilan bu arastirmada akademik
basarisizligin nedenlerini derinlemesine ve biitiinciil bir sekilde incelemek amaciyla
fenomenoloji deseni tercih edilmistir. Amaglh 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenen 0zel yetenekli 6grenciler,
egitimciler ve velilerden olugsmustur. Bu amagla yaslar1 ve sinif diizeyleri farkli olan
ogrenciler, branslar1 ve gorevleri farkli olan 6gretmen ve idareciler, egitim diizeyleri
ve meslek gruplar1 farkli olan velilerle goriismeler yapilmistir. Calismanin
katilmcilarmi Istanbul’da yer alan Bilim ve Sanat Merkezleri’nde egitim
gormiis/gérmekte olan veya Rehberlik Arastirma Merkezi tarafindan tanilanmis 18
ogrenci, Bilim ve Sanat Merkezleri’nde gorev yapmakta olan 15 egitimci (6&retmen
ve idareciler) ve 12 veli olusturmaktadir. Veri toplama islemi, yar1 yapilandirilmis
goriisme sorulartyla goriismeler yapilarak gergeklestirilmistir. Gortismeler, yiiz ylize
ve goniilliilik esasmna dayali olarak yapilmistir. Veriler, betimsel analiz yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda veriler kodlanmis, kategoriler
olusturulmus ve belirlenen yedi adet temaya ulagilmistir. Ulasilan bu temalar; basari
Olgiitleri, genel nedenler, kisiligin rold, ailenin rold, okulun rold, kilturel sermaye ve
sosyal sermayedir.

“Basar1 dlgiitleri” temasinda 6grenci, egitimci ve veliler, akademik basar1 ve
akademik basarisizligi tanimlamiglardir. “Genel nedenler” temasinda, 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik basarisizliginin  genel olarak neden kaynaklandigi
incelenmistir. “Kisiligin rolU” temasinda 06zel yetenekli ogrencilerin kisilik
ozelliklerinin akademik basarisizliklarinda rol oynadigi goriilmektedir. “Ailenin roli”
temasinda, sosyal sermayenin iki 6nemli kaynagmdan biri olan ailenin akademik
yasamin tiim asamalarinda etkili oldugu gibi akademik basarisizliga da onemli bir roli
bulundugu gorilmektedir. “Okulun roli” temasinda ise Ogrencilerin sosyal
sermayesinin olusmasinda 6nemli rolii olan okul ve 6gretmenlerinden kaynaklanan



nedenlerin akademik basarisizliga sebep oldugu goriilmektedir. “Kiiltiirel sermaye”
temasinda; aile, egitim kurumlar1 ve yasadiklar1 c¢evrenin Ogrencilerin kiiltiirel
sermayelerinin olusumunu saglayan kaynaklar oldugu ve Kkiiltiirel sermayenin
azhiginin akademik basarisizliga neden oldugu goriilmektedir. “Sosyal sermaye”
temasinda ise 0zel yetenekli 6grencinin aile ve ¢evresinin etkisiyle kendisinde olugan
norm ve degerler, sosyal aglar ve gliven unsurlarinin akademik basarisizlikta
belirleyici unsurlar oldugu anlasilmaktadir. Dezavantajli veya azinlik gruplarda yer
alan, kiiltiirel ve sosyal sermaye agisindan fakir olan Ogrenciler, sosyoekonomik
diizeyi diisiik olan ailelerin tiyeleri olduklari i¢in egitim kurumlarina, Bilim ve Sanat
Merkezleri’ne ve egitim kaynaklarina ulagsmakta zorlanmaktadirlar. Ailelerin kalitesiz
olarak nitelendirdigi okullarda egitim gormekte ve yasanilan ¢evrenin norm ve
degerlerinden, egitim diizeyinden, kiiltiirel yapisindan, arkadaslik iliskilerinden
etkilenmektedirler. Ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye agisindan zengin olan aileler
cesitli egitim yatmrimlariyla ¢ocuklarini desteklemektedirler. Bunun sonucunda
dezavantajli bolgelerde yasayan 6zel yetenekli 6grenciler adina firsat esitsizligi ortaya
¢ikmaktadir. Bu durum ise akademik basarisizlik yasamalarina neden olmaktadir. Bu
ogrenciler, zekd ve yeteneklerine uygun bir egitim alamadan egitim hayatlarini
tamamlayarak toplumsal simniflarin  yeniden iiretilmesi siirecinin bir parcasi
olmaktadirlar. Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda, egitim politikasi yapic1 ve
uygulayicilari ile arastirmacilara g¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Akademik Basarisizlik, Ozel Yetenekli Ogrenci, Egitimde Firsat
Esitligi, Sosyal Sermaye, Fenomenoloji



ABSTRACT

SOCIAL CAPITAL IN ACADEMIC FAILURE PROCESSES OF GIFTED
STUDENTS

Contrary to expectations in society, almost half of gifted students experience
academic failure. Families, education system and environment of gifted students
generally think that they will be self-sufficient without help and support. However,
like all people, they participate in the education system built by the society and act in
line with the aptitudes created by the society in the academic process. Students who
are rich in social capital are in a more advantageous position in academic life. The
human capital of the individual is formed and developed in direct proportion to the
social capital within and outside the family. Norms and values, social networks and
trust that make up social capital affect an individual's personality, way of thinking and
behavior, success and failure in life and education process.

In order to understand exactly why academic failure occurs, factors arising
from themselves, their families and their environment should be examined as a whole
and in depth. In this study, the role of social capital in the academic failure processes
of gifted students is examined. In this research, which was conducted with a qualitative
research approach, the phenomenology design was preferred in order to examine the
causes of academic failure in an in-depth and holistic way. It consisted of gifted
students, educators and parents determined by using the maximum diversity sampling
method, one of the purposive sampling methods. For this purpose, interviews were
conducted with students with different ages and grade levels, teachers and
administrators with different branches and duties, and parents with different education
levels and occupational groups. The participants of the study consisted of 18 students
who were/are studying at Science and Art Centers in Istanbul or were identified by the
Guidance Research Center, 15 educators (teachers and administrators) and 12 parents
working at Science and Art Centers. Data collection was carried out through interviews
with semi-structured interview questions. The interviews were conducted face-to-face
and on a voluntary basis. The data were analyzed using the descriptive analysis
method. As a result of the analysis, the data were coded, categories were created and
and the determined seven themes were reached. These themes reached; success criteria
are general causes, role of personality, role of family, role of school, cultural capital
and social capital.

In the theme of "achievement criteria"”, students, educators and parents defined
academic success and academic failure. In the theme of "general reasons”, the reason
for the academic failure of gifted students in general was examined. In the theme of
"the role of personality”, it is seen that the personality traits of gifted students play a
role in their academic failure. In the theme of "the role of the family", it is seen that
the family, one of the two important sources of social capital, has an important role in
academic failure as it is effective in all stages of academic life. In the theme of "the
role of the school”, it is seen that the reasons arising from the school and its teachers,
which have an important role in the formation of the social capital of the students,
cause academic failure. In the theme of “cultural capital”; It is seen that family,
educational institutions and the environment they live in are the sources that provide
the formation of the cultural capital of the students and the lack of cultural capital
causes academic failure. In the theme of "social capital”, it is understood that the norms
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and values, social networks and trust elements formed in the gifted student with the
influence of his family and environment are the determining factors in academic
failure. Students who are in disadvantaged or minority groups and who are poor in
terms of cultural and social capital have difficulty in accessing educational institutions,
Science and Art Centers and educational resources because they are members of
families with low socioeconomic status. They are educated in schools that their
families describe as poor quality and they are affected by the norms and values of the
environment, education level, cultural structure and friendship relations. Families that
are rich in economic, cultural and social capital support their children with various
educational investments. As a result, inequality of opportunity arises on behalf of
gifted students living in disadvantaged areas. This situation causes them to experience
academic failure. These students become a part of the reproduction process of social
classes by completing their education life without receiving an education suitable for
their intelligence and abilities. In line with the results of the research, various
suggestions were made to the education policy makers and practitioners and
researchers.

Keywords: Academic Failure, Gifted Student, Equality of Educational Oppurtunity,
Social Capital, Phenomonology
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ON SOz

Ozel yetenekli dgrenciler bir takim farkli zelliklere ve avantajlara sahip
olmasmma ragmen akademik basarisizlik yasayabilirler. Tiim insanlar gibi 6zel
yetenekli o6grenciler de kendilerinden, ailelerinden ve gevrelerinden etkilenerek
kendilerini insa ederler. Dolayisiyla akademik basarisizlik da hayattaki her durum gibi
tek basina bireyden kaynaklanarak ortaya ¢ikmaz, sosyal sermayenin énemli bir rolii
vardir.

Kendimi insa etme siirecimde ve yiiksek lisans tezimi tamamlamamda benim
sosyal sermayemi olusturan ailemin ve ¢evremin 6nemli etkileri ve katkilar1 olmasi
sebebiyle her birine ayr1 ayri tesekkiir etmem gerekiyor.

Veri toplama siirecinde bana tiim igtenligiyle yanit veren tiim Ogrenci,
o0gretmen, idareci ve velilere ¢ok tesekkiir ederim. Bilim ve Sanat Merkezleri bana
kucaklarmi actilar ve aragtirmanin tamamlanmasina biiytlik katkilar sundular.

Sosyal baglantilarmi kullanarak katilimcilara ulagsmami saglayan sevgili
arkadaslarim doktora 6grencileri Dilan KUYURTAR’a ve Tuba ZENGIN’e ¢ok
tesekkiir ederim.

Calisma azmi ve disipliniyle 6rnek aldigim ve yol gostericiligiyle bana destek
olan, kendisinden ders almak ve G&grencisi olmaktan onur duydugum saygideger
danismanim Dog. Dr. Mithat KORUMAZ’a ¢ok tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans siireci devam ederken kaybettigim biricik babaannem Ayse
AYTAR, yasadig1 stire boyunca bana ikinci bir anne olarak emek vermis, bilgisi,
tecribesi, 06zel cabasiyla egitimime ve diisiince hayatima Onemli etkilerde
bulunmustur. Kendisini ve yine bu siirecte kaybettigim kalbi giizel dayim Niigfer
UZUN’u rahmetle antyorum.

Beni bu siirecte siirekli destekleyen, motive eden, alan agan, tesvik eden ve her
zaman yanimda olan biricik kardesim Av. Ayse AYTAR’a ve yiksek lisans yapma
kararindan tezin son agsamasina kadar her asamada benim yanimda olan, hatta birkac
ay boyunca benim uygun bir ortamda ¢alisabilmem icin ofisini tahsis eden ve kendisi
olmasaydi bu calismanin ortaya ¢ikmasini imkansiz gordiigiim degerli Av. Oktay
AKMANER’e ¢ok tesekkiir ediyorum.

Bugiine kadar verdigi emeklerle, yasayisiyla, caliskanligiyla, iyi insan
olmasiyla ve 6rnek yasamiyla beni yetistiren ve bugiinlere getiren canim annem Zeliha
AYTAR ve canim babam Mehmet AYTAR’a ¢ok tesekkiir ediyorum. Ayrica canim
yegenlerim Hiima, Omer Vedat, Mehmethan ve Onur Alp’e de bu siirecte 6zellikle
zorlandigim zamanlarda giizel enerjileriyle beni tekrar ayaga kaldirdiklar: igin
tesekkiir ediyorum, onlara ve tiim ¢ocuklara giizel, mutlu ve aydinlik bir gelecek
diliyorum.

Ayten AYTAR
Subat, 2023 Istanbul
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1. GIRIS
Bu bolumde arastirmanin problem durumu, arasgtirmanin amaci, aragtirmanin

onemi, sinirliliklart ve sayiltilar bulunmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Basari, insanligin bagindan itibaren insanlarin hayatinda olan, dnemsenen,
ulasilmak istenen, hayatta kalmayi1 saglayan kavramlardan biri olmustur. Ayn sekilde
basarisizlik da toplum i¢inde istenmeyen, ayiplanan ve olmamasi i¢in ugrasilan, ¢aba
gosterilen bir kavramdir. Ozellikle 6zel yetenekli 6grencilerin basarisizligi oksimoron
bir ifade olarak goriilmekte, bu Ogrencilerin basarisiz olmasi imkansiz olarak
algilanmaktadir. Bu nedenle 0zel yeteneklilerin basarisizligi, Conklin’in 1940°taki
caligmasindan itibaren ilgi ¢eken bir arastirma konusu olmustur. Gowan (1955, s.247),
diistik basar1 gosteren 6zel yetenekli 6grencileri “kiiltiirimiiziin (ABD klturd) en
biliyiik toplumsal atiklarindan biri” seklinde tanmimlayarak iizerinde durulmasi ve
coziilmesi gereken ciddi bir sorun oldugunu ifade etmistir. Cocugun yetenegiyle
uyumlu olmayan performans da “kafa karistirict ve sinir bozucu” bir sorun olarak
degerlendirilmistir (Emerick, 1992, s.140; Siegle, 2018, s.285). Dolayisiyla basarili
0zel yetenekli 6grenci, beseri bir sermaye olarak toplumun gelecegini belirlemede
etkin bir rol Gstlenmesi mimkiinken, basarisiz 6zel yetenekli 6grencinin, potansiyelini
gerceklestirememis bir birey olarak ¢esitli sorunlar yasamasi ve toplum igin de

sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmasi miimkiin olabilir.

Bir {ilkenin ekonomik ve sosyal agidan gelismisligini, diinyada bulunan diger
tilkeler arasindaki konumunu ve 6nemini gosteren en énemli gdstergelerden biri, o
tilkenin vatandaglarinin egitim diizeyidir (Pamuk & Bektas, 2014). Cilink( akademik
hayatta basarisizlik, genel olarak toplumsal diizeni bozmaya, issizlige, sermayenin

(ekonomik, sosyal, beseri, kiiltiirel) gelismemesine neden olabilir.

Toplumun egitime verdigi deger, o ililkedeki egitim kurumlarmin niteligi
hakkinda bilgi verir (Giingdr & Goksu, 2013). Egitim kurumlarmin nitelikli olmasi ise
o iilke yonetiminin egitime ayirdig1 ekonomik paya bagli oldugu kadar egitim sistemi
icerisinde yer alan diger O6gelerle de iligkilidir. Bunlar ise 6gretmenin ve egitim
programlarinin nitelikli olmasi, ilgi ve yeteneklere uygun yonlendirme yapilmasi ve
zamani yakalama ile miimkiin olabilir (Kayadibi, 2001). Ozel yetenekliler egitiminin

onlarn ilgi ve yeteneklerine gore diizenlenmesi, bireysellestirilmesi, farklilagtiriimasi,



zenginlestirilmesi ¢ok donemlidir. Ciinkii yeteneklerine gore gelismeyen, ¢aligmayan

cocuklar basarisiz olurlar (Rimm, 1997).

Ogrencinin merkeze alindig1 bir egitim sistemi; ona birey olarak deger
vermeyi, kisisel ihtiyaclarmi géz oniinde bulundurmayy, ilgi ve yeteneklerine gore bir
egitim dlizenlemesi yapmay1 gerektirir. Her bir 6grencinin farkli 6zellikleri vardir ama
yine de yas ve gelisim Ozelliklerine gore Ogrencileri ortak paydalarda bir araya
getirmek miimkiindiir. Bu 6grencilerin arasinda yasinin 6zelliklerinden farkl diizeyde
gelisim gosterenler bulundugunda ise bazi giigliikler ortaya ¢ikar. Yasinin gerisinde
gelisim gosteren Ogrencilere destekleyici programlar uygulanmasi gerektigi gibi
yasinin ilerisinde gelisim gosteren Ogrencilerin de sikilmadan, merak ettiklerine
ulasarak ve yeteneklerini ortaya ¢ikarabilecekleri sekilde egitim gérmeye ihtiyaclari
vardir. Ozel yetenekli dgrencilerin durumunu yasla agiklamak da miimkiin degildir.
Heterojen bir dagilim igerisinde yer alirlar (Demirkaya vd., 2021; Giir, 2017). Onlarin
zihinsel isleyisi kendine 6zgii, diistinme bi¢imi farkhdir (Siaud-Facchin, 2008/2019).
Sadece yasla aciklamak, kendinden biiyiiklerle egitim gordiigiinde sorunun ¢oziilecegi
izlenimini verebilir. Fakat bir¢ok 6zelligi kendi yasitlariyla ayni olmasina ragmen 6n
plana ¢ikan yetenek farkliliklari, ihtiyacina uygun egitim almasii gerektirir. Bu
yiizden bu farkliliklarin dikkate alinmasi ve diizenlenen egitim programimin
ogrencilerin 6zelliklerine gore sekillenmesi ayr1 bir 6nem arz etmektedir. Ozel
yetenekli 6grencinin fark edilmedigi ve desteklenmedigi egitim sisteminde, dgrenci
bir¢ok problem yasar. Okul onun i¢in sikici bir yer olur, motivasyonu diiser, hedef
belirleyemez ve calisma aliskanhigr gelistiremez (Kurnaz & Kaynar, 2020). Bu
durumlar 6zel yeteneklilerde basarisizligi agiklayan sebeplerdendir (McCoach &
Siegle, 2003a).

Ozel yetenekli dgrencilerin akranlarma gore farkli diizeyde bilissel, kisisel,
duygusal ve sosyal gelisim ozellikleri gosterdikleri bilinmektedir (Levent, 2011a).
Ayn1 zamanda sosyoekonomik diizey ve etnik kokene gore tanilama oraninin degistigi
de goriilmektedir (Carman vd., 2009). Biitlin bunlarin géz 6niinde bulundurulmasi
kosuluyla Birlesmis Milletler tarafindan 20 Kasim 1989 tarihinde kabul edilen Cocuk
Haklar1 S6zlesmesinin 29. maddesinde yer alan “Taraf Devletler ¢ocuk egitiminin
cocugun kisiliginin, yeteneklerinin, zihinsel ve bedensel yeteneklerinin miimkiin
oldugunca gelistirilmesi amacima yonelik olmasini kabul ederler” (Birlesmis Milletler

Cocuk Haklar1 Sozlesmesi, 1989) ifadesine gore 0zel yeteneklilerin de diger

2



ogrencilerden farkli diizeyde bulunan yeteneklerinin gelistirilebilmesi ancak onlarin
bireysel 6zelliklerinin dikkate alindig1 bir egitim siireciyle gergeklesebilir. Egitimin
ogrenci merkezli olmasi anlayigina gore bu 6grencilerin farklilik gosteren 6zelliklerini
On plana alarak bir planlama yapilmasi dogru bir yaklagim olacaktir. Firsat esitligi
denilince aklimiza gelen; herkese ayn1 egitimi vermek olmamalidir, herkese 6zellikleri
dogrultusunda igindeki potansiyeli ortaya koymasina zemin hazirlayacak bir egitim
verebilmek olmalidir (Erig, 2019). Bu 6grenciler genellikle biligsel 6zelliklerine gore
tanilanarak kendilerinin egitim gorebilecekleri kurumlara yoOnlendirilmektedirler.
Sosyal ve duygusal 6zelliklerinin ise bliyiik oranda goz ardi edildigi goriilmektedir.
Kendilerine uygun ortamlarda egitim gérmeyen 0zel yetenekli 6grenciler ise kurallara
uymama, derslere karsi ilgisizlik, uyumsuzluk gibi davranislar gosterebilmektedirler
(GOkden-Kaya & Ataman, 2017). Bunun sonucunda ise basarisizlik ortaya
¢ikmaktadir.

Kendileri hakkinda bilginin az olmasi, ¢esitli 6n yargilarin bulunmasi,
Ogretmenlerin bu alanda egitim almamis olmalari, ailelerin ve 6gretmenlerin
beklentilerinin yiiksek olmasi, kisisel 6zellikleri arasinda bulunan fazla hassas ve
duyarli olma gibi sebeplerle 6zel yetenekli 6grenciler, sosyal uyum ve basarisizlik
sorunlar1 yasayabilirler. Ozel yetenekli ¢ocuklarin biyopsikososyal agidan saglikli
bireyler olarak yetismeleri i¢in ailelerin ve Ogretmenlerin bilgilendirilmesi, bu
cocuklarin duygusal ve sosyal agidan desteklenmeleri, erken yasta tan1 koyulmasi ve
uygun egitimin verilmesi gerekmektedir (Eren vd., 2018). Bunun i¢in de dncelikli
olarak 6grencilerin 6zellikleri ayrintili olarak bilinmeli, gosterdigi davranislarin ve
basarisizhginm kaynaklandig1 sebebe inilebilmelidir. Ogrencilerin yasadiklar
basarisizlik sorunlarini belirlemek icin 6grenciyi iyi tanmimak, 6gretmenlerinden ve
velilerinden bu konuda bilgi almak yerinde olacaktir. Basarisizlik, &grencinin
kendisinden, ailesinden, okulundan, dgretmenlerinden, arkadaslarindan ya da diger
faktorlerden kaynaklanabilir. (Gilar-Corbi, 2019). Sorunlarin kaynagimi bilmeden

soruna ¢oziim getirmek olanaksiz olacagi gibi ger¢ek¢i de olmayacaktir.

Levent (2001b), bir iilkenin giincel sorunlarin1 ¢ézmede ve gelecegini insa
etmede 6zel yetenekli 6grencilerin yetistirilmesini 6nemli gérmektedir. Ogrencilerin
yetistirilmesi ~ sirasinda, onlarin  bireysel Ozelliklerine gore davrandiklari
unutulmamalidir. Ozel yetenekli 6grencilere uygun olmayan 6gretim ortamu, teknikler

ve ¢evre bu ¢ocuklarin birtakim sorunlar yasamasina neden olmaktadir. Bu sorunlar
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akademik basari ile ilgili sorunlar, aile i¢i iletisim problemleri, akranlarla yasanan

uyusmazliklar gibi bir¢ok baslikta incelenmektedir.

Toplumda 6zel yetenekli 6grencilerin okulda yiiksek diizeyde basarili olacagi
ve yiiksek motivasyona sahip oldugu varsayilir (Webb vd., 2007/2016). Halbuki 6zel
yetenekli ¢ocuklarin diger ¢ocuklardan farkli olan ihtiyaglar1 genellikle
kargilanmamaktadir (Blaas, 2014). Bunun sonucunda ¢ogu 6grenci basarisizlik, hayal
kiriklig1, psikolojik bozukluklar veya sikitilar yasamaktadir (Merrotsy, 2013). Diger
taraftan basarisiz 0zel yetenekli 6grenciler, sosyal katilimi istemeyen, amaglara ve
etkinliklere katilmayan “entelektiiel bir su¢lu™ olarak diisiiniilmektedir (Gowan, 1957,

s.101).

Ozel yetenekli cocuklarm egitimi, 6zel egitim alanmnin en goz ardi edilen
alanidir (Citil & Ataman, 2018; Ozbay, 2013). Ihtiyaclar1 dlgiisiinde egitim sisteminin
olanaklarmdan  faydalanamazlar. = Haklarinda her ortamda  yeteneklerini
gelistirebilecekleri ve ek bir egitime ihtiyaclarinin bulunmadigi, yardimsiz
yapabilecekleri, yetistirmenin/egitmenin ¢ok kolay ya da zor oldugu diisiincesi,
disipline etmenin giicliigii, uyumsuz olduklari, se¢kin bir smif yaratilacagi endisesi
gibi birgok 6n yargi vardir. Bu 6n yargilar hem egitimleri hem de gelisimleri agisindan
bu ¢ocuklara yeterli ve gerekli egitimin verilmesinde bir engel olusturur (Ozbay,

2013).

Egitim, bireyin yeteneklerinin gelistirilmesi ve onlara islerlik kazandirilmasidir
(Tuncay, 2015). Aydelotte (1944, s.128), ““ herhangi bir birey i¢in en iyi egitim,
giiglerini en tist diizeyde gelistirecek olan egitimdir” demektedir (Rinn & Cobane,
2009, s.55). Ozel yetenekli 6grencilerin var olan zihinsel, fiziksel, sanatsal vb.
becerilerini gelistirmeye izin vermek yerine onlar1 miifredatla, siirli programlarla
belli bir standarda hapsetmek acimasizlik olur. Isteklerinin azalmasina, siradanhga ve
sonunda basarisizliga yol agar. Bunun sonucunda birey, aile ve toplum olumsuz
etkilenir. Herkese esit egitim saglamak amaglaniyorsa, miikemmellige izin veren

egitim saglanmalidir (Rinn & Cobane, 2009).

Ozel yetenekli gocuklarin neredeyse %50’si hayatlarmin bir boliimiinde
basarisizlig1 deneyimlemektedir (Bigcak¢1 & Baloglu, 2021; Yaman & Ogurlu, 2014).
Sosyoekonomik olarak her diizeyden, kdyden/kentten 6grenciler basarisizlikla karsi

karsiya kalmaktadir (Siegle, 2018). Bu durumda potansiyeli yiliksek olan ve insanliga



cok fazla katma deger saglayabilecek kapasiteye sahip olan bu 6grencilerin basarisizlik
nedenlerinin belirlenmesi ve midahale edilerek ¢oziimlenmesi oldukga buyuk bir
onem arz etmektedir. Ozel yetenekli cocuklar icin yeterli olan egitim, erken yaslarda
saglanmaya baslamadiginda toplum i¢in pahali ve kapsamli bir zarar s6z konusu

olacaktir (Whitmore, 1980).

Ozel yeteneklilerin giiglii yonlerinin fark edilmemesi ya da goz ardi edilmesi
olduke¢a yaygmndir (Emerick, 1992). Ozel yeteneklilerin herhangi bir ek kaynaga ve
destege ihtiya¢c duymadan basarili olacagi diisiincesi, onlarin hakki olan imkanlardan
yararlanmalarma engel olmaktadir. Elitist bir diisiince gibi goriilen bu 6n yargidan
vazgecerek onlarin ihtiyaglarinin da diger 6grencilerden ne daha az ne de daha fazla

onemli oldugu anlasilmalidir (Rinn & Cobane, 2009).

Bireylerin yeteneklerini gelistirmesi hem kendileri i¢in hem de toplum icin
faydali olacaktir. Ozel yetenekli bireyin kendisini bu konuda sorumlu/yikimlii
hissetmesi veya hissetmemesi bir tartisma konusudur (Siegle, 2018). Fakat basarisiz
ogrencilerin 6zel hayatlarinda ve egitim siireclerinde sorunlar yasadigi bilinmektedir

(Bilgili, 2000).

Ozel yeteneklilerin basarisizlig1 karmasik bir problemdir. Ozel yeteneklilerde
basarisizligin net bir taniminin olmamasi, basarisizlik nedenlerinin ¢ok yonlii ve cesitli
olmasi, basarisizlig1 tersine ¢evirmek i¢in kullanilan miidahale yontemlerinin evrensel
olmamasi gibi nedenler, sorunu anlamay1 ve ¢6zmeyi zorlastirir. Bunun i¢in 6grenme
ortami1 baglam olarak incelenmeli, 6grencinin geldigi kiiltiir bilinmeli ve motivasyon
faktorleri analiz edilmelidir (McCoach & Siegle, 2003b; Reis & McCoach, 2000;
Wellisch & Brown, 2012’den akt. Cavilla, 2015). Bu karmasiklik, sorunun

¢ozllmemesine ve uygun destek saglanmamasina neden olmaktadir.

Ogrencinin 6grenme ortamu ilk olarak ailesi ve yasadig1 gevredir. Ilkokuldaki
ogrenci profili, cocugun yasadigi mahalleden gelen ayni sosyoekonomik diizeyden
gelen komsulardan olugmaktadir. Alt kiiltiiriin basar1 tanimi, baskin kiiltiirlin basar1
tanimindan farkli olabilir. Dolayisiyla ¢ocuk, okul ve yakin g¢evresinin degerleri
arasmnda bocalayabilir. Ogrenciler/6zel yetenekli 6grenciler, kendileri igin degerli
olmayan konularda calismak ve basarili olmak istemeyebilir (Siegle, 2018). Ogretmen
kitap okumay1 basar1 olarak goriirken 68renci bir oyunu bitirmeyi basar1 olarak

gorebilir. Ailesinde ve yasadigi ¢cevrede ‘okumak’ 6nemli bir deger olmayabilir.



Okul ve toplum, baskin kiiltiiriin getirdigi egitim firsatlarini yine varlikli ve
baskin kiiltlir icerisinde yer alan Ogrencilere daha ¢ok saglar. Yoksul ve azinlik
gruplara dahil olan 6grenciler, bu egitim firsatlarindan daha az yararlanir (Siegle,
2018). Ozellikle dezavantajh gruplardan gelen 6zel yetenekli 6grenciler, potansiyelini
gerceklestirememe tehlikesiyle yiiz yiizedir (Merrotsy, 2013). Bourdieu ve Passeron
(1970/2015), okuldaki baskin orta smif kiiltiiriiniin, alt siniftan hazirliksiz bir sekilde
gelen 6grenciler i¢in basarisizligm kaginilmaz bir son olarak ortaya ¢ikmasma neden
oldugunu sdylemektedir. Clinkii alt siniftan gelen 6grenciler, okulun kiiltliriine uyum

gosteremediginde okula yabancilagirlar.

Ogrencilerin tamlanamamasi ve 0zel yetenekliler programina katilamamasi
potansiyellerine ulagsmalarini engeller. Bu durumdaki ¢ocuklarin basarisiz olmalarinin
sorumlular1 kendileri degildir. Ciinkii dezavantajli gruptan gelmek ayni zamanda
tanilamanin Oniinde de bir engel olusturur. Dezavantaj arka planindan diisiik
sosyoekonomik diizey, kiiltiirel azinlik olma, miiltecilik ya da go¢gmenlik, kirsal ya da
izole topluluklarda yasamak anlasilabilir (Merrotsy, 2013). Ogretmenler ve aileler, bu
ogrencileri fark edemeyebilirler. Dolayisiyla 6zel yetenekli olsa da farkli bir program
uygulanmayan 6grenciler potansiyellerini gergeklestiremezler. Bu durum 6grencinin

basarisizlig1 olarak adlandirilsa da aslinda sorumluluk egitim sistemindedir (Merrotsy,

2013).

Basarisizlik, cesitli goriiglere gore deneyim yoksunlugundan veya kiiltiirel
farkliliklardan kaynaklanmakta, bagka bir goriise gore ise sistem tarafindan talep
edilerek siirekli iiretilmektedir (Cavusoglu-Deveci, 2020). Son goriise gore
Ogrenmenin sosyal kosullarla ilgili oldugunun diisiiniilmesi, arastirmacilari bu durumu
aciklamaya itmektedir. Coleman (1988), sosyal sermayenin beseri sermayenin
olusumunu etkiledigini sdylemektedir. Aile i¢i sosyal sermayenin yani desteginin,
cocukla vakit gecirmesinin, kardes sayisinin, ebeveyn beklentisinin, ebeveynlerin her
ikisinin de varlifinmm c¢ocugun basarisi/basarisizligini ortaya c¢ikardigini ifade
etmektedir. Aile dis1 sosyal sermaye ise yasanilan ¢evreden etkilenerek olugmaktadir.

Ornegin tasginmanin sosyal sermayeyi zayiflattigi belirtilmistir (Coleman, 1966).

Ozel yetenekli 6grencinin basarisizligmin nedeni, kisisel dzellikleri, ev ve aile
ortami, okul ve gevreden kaynaklanan faktérler olabilir. Toplumsal bir yasam siiren

insan, kisisel 6zelliklerini kismen genetik olarak edinse de yasadigi ¢evrenin etkisiyle



gelistirir. Bulundugu ve yetistigi aile, onun kisiligini, degerlerini ve normlarini, sosyal

aglarm, kiiltiirel ve sosyal sermayesini yaratmasina aracilik eder.

Bireyin sermayesi, basariyr/basarisizligi belirleyen en 6nemli etkenlerdendir.
Sermaye kavramini tanimlamak i¢in tek basina ekonomik sermaye kavrami yetersiz
kalmaktadir. Bununla beraber toplumsal hayatta ve kisinin kendi 6zelliklerinde var
olan cesitli nitelikler ve kaynaklar sermayenin cesitlendirilmesini gerektirmistir.
Toplumsal yasam igerisinde insan iligkilerinden ve kurumlardan temellenen sosyal
sermaye ve bireyin egitimi, kisisel gelisimi, bilgi birikimi, yetenekleri gibi unsurlardan

olusan kiiltlirel sermaye de sermaye tiirleri arasinda yerini almistir (Bourdieu, 1986).

Bireyin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayesi bireyle ilgili egitim basta
olmak iizere bir¢ok konuyu aciklamak i¢in gereklidir. Dolayisiyla yeterli sermayeye
sahip olmayan her ¢ocukta basarisizlik olasiligi oldugu gibi 6zel yetenekli cocugun da
basarisizlik sorunuyla karsilasmast miimkiindiir. Basarisizliin nedenlerinin tam
olarak agiklanmasi i¢in kisinin sosyal sermayesinin rolindin arastirilmasi geregi a¢ikca

ortadadur.

Sosyal sermayenin unsurlar1 olan sosyal iligkiler (aglar), kisiler aras1 giiven,
normlar ve degerler, bireylerin ve toplumun basarisinda 6nemli roller tistlenen
kavramlardir. Entelektiiel olmayan bir grupta lstiin olmak, 6grenciyi bir ikileme
itmektedir. Bu ikilem, yliksek basar1 gosterip bireyselci olmak ya da yasadigi grubun
kolektif ahlakima gore hareket etmek arasinda se¢im yapmak olarak agiklanabilir
(Burney & Beilke, 2008). Ogrenci kiiltiiriiyle celisen bir durumla karsilastiginda
kendini yeni bir zorlugun i¢inde bulur. Yasadig: kiiltiiriin degerleri, yiiksek basariy1
marjinallestirerek 6grenciyi basarisiz olmay1 tercih etmeye yoneltebilir (Mocombe,

2011).

Ozel yetenekli 6grencilerde beklenmedik diisiik akademik basar ile ilgili bat1
kaynakli literatiirde, tanilama ve miidahale alanlarinda eksiklik goriilmustiir.
Tiirkiye’de ise beklenmedik diisiik akademik basari ile ilgili tiim arastirma alanlarinda

eksiklik oldugu tespit edilmistir (Bigak¢1 & Baloglu, 2021).

Baglant1 (2002), tniversite smavinda yiizde 2’lik dilime girerek Bogazici
Universitesi’ne giren fakat iiniversitede basarisizlik yasayan 91 dgrenci iizerinde

yaptig1 arastirmada, basarisizligin nedenlerini incelemis ve akademik 6z algi,



Ogretmene ve okula yonelik tutumlar, hedef degerleme ve motivasyon/6z diizenleme

etkenlerinin agiklayict oldugunu bulmustur.

Cakir (2014), 6zel yetenekli 35 basarili, 24 basarisiz ilkogretim okulu 6grencisi
ile yaptig1 ¢alismasinda ayni sonuglara ulagsmistir. Her iki caligmada da motivasyon/6z
diizenleme faktoriiniin basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda en farkli olan 6lgiit

oldugu ortaya konulmustur.

Sezgin ve digerleri (2016), 9 liseden secilen 9 okul yoneticisi ve 30 6gretmenle
yaptiklar1 calismada liselerde akademik basarisizligin nedenleri ve nasil
Onlenebilecegi hakkinda goériismeler yapmiglardir. Bireysel, ailevi, okul ve egitim

sistemi kaynakli nedenlerin oldugu sonucuna ulagmislardir.

McCoach ve Siegle (2003b), basarisizlik nedenlerini belirlemek igin Okul
Tutum Degerlendirme Olgegi (SAAS-R) gelistirmislerdir. Burada yer alan faktorler
akademik benlik algisi, okula yonelik tutum, 6gretmenlere yonelik tutum, hedef
degerleme ve motivasyon/6z diizenleme olarak bes Olciitten olugsmaktadir. Amerika
Birlesik Devletleri (ABD) ¢apinda 28 liseden 56 basarisiz 6zel yetenekli ve 122
basarili 0zel yetenekli 6grenci ile yaptiklari arastirmada akademik benlik algisi
disindaki faktorler 6grencilerin  basarisizligmi acgiklamada 6nemli yordayicilar

olmustur (McCoach & Siegle, 2003a).

Gilar-Corbi ve digerleri (2019), 1400 zorunlu ortadgretim Ogrencisinden
olusan orneklemden secilmis 164 0zel yetenekli 6grenci ile yaptiklari ¢aligmada
basarili ve basarisiz 0zel yetenekli 6grenciler arasindaki kisisel, ailevi, sosyal ve okul
faktorlerindeki farklar incelemislerdir. Ogrenme stratejileri, hedef yonelimleri, benlik
kavramlari, 0gretmene yonelik tutumlar ve algilanan ebeveyn katilimi degiskenlerinde
basarisiz 6zel yetenekli 6grencilerin daha diisiikk puanlar aldiklar1 gozlenmistir. Bu
sonucglara gore biligsel faktorler disindaki etmenlerin basarisizlikla iliskili oldugu

gorulmektedir.

Yapilan arastirmalar gostermektedir ki 0grencilerin basarisizligini anlamak
icin sadece kisisel ozellikleri ve kendisinden kaynaklanan nedenler yeterli degildir.
Sosyal sermaye ile 6zel yeteneklilerin akademik basarisizligi arasinda olumlu ve
olumsuz iligkilerin varliginin ve rollerinin arastirilmasi gerekmektedir. Bu ¢alismanin
amaci, 0zel yetenekli 6grencilerin akademik basarisizliginda sosyal sermayenin roliin

incelemektir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmada ulasilmak istenen amag, sosyal sermayenin Ozel yetenekli
ogrencilerin akademik basarisizlik siirecindeki rolini kesfetmektir. Toplumsal bir
varlik olan insan, yasadig1 aileden ve ¢cevreden bagimsiz diisiiniilemez. Ozel yetenekli
ogrencilerin kigisel, bilissel, duygusal ve sosyal Ozelliklerinin olusmasinda ve
gelismesinde dogustan gelen etkilerin yani sira ailenin ve ¢evrenin etkisi de soz
konusudur. Bourdieu (1986), akademik basar1 ya da basarisizligi dogal yeteneklerin
Urlini olarak goren varsayimlardan koparak agiklamis, sermaye tiirleri ve yeniden
iiretim  teorisini  gelistirmistir. Ozel yeteneklilerde basarisizhik olgusunu
aciklayabilmek i¢in var oldugu  disiiniilen dogal yetenegin  nasil
kullanilmadigrkullanilamadigi, buna nelerin sebep oldugu, aile, okul ve cevrenin
etkisi Bourdieu’niin sermaye tiirleri baglaminda degerlendirilebilir. Coleman’a (1988)
gore ailede yliksek basar1 destekleniyorsa c¢ocugun basarili olmasi kolaylagir.
Toplumdaki normlar ve degerler, basar1 ve basarisizligi etkiler. Dolayisiyla 6grencinin
sosyal sermayesi, akademik basarisini etkilemektedir. Bu arastrmanin amaci, 6zel
yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik deneyimlerinde rol sahibi olan faktorleri

aciga ¢ikarmaktir.

1.3. Arastirmanm Onemi

Akademik basarmin hem birey hem toplum i¢in 6nemli olmasi, bir¢ok bilim
alaninin ve bilim insaninn arastirma konusu olmasima neden olmustur (Steinmayr vd.,
2015). Ayrica OECD (Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii) tarafindan yapilan
PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) smavlari, iilkelerin egitim
sistemlerini degerlendirmekte bir ara¢ olarak kullanir ve sonuglara gore Ulkeler
ekonomi politikalarina yon verirler (Steinmayr vd., 2015). Ciinkii egitim sisteminin
dogru islemesi ve degerlendirilmesi sonucunda, o iilkenin insan giiciiniin niteligi ve
potansiyeli ortaya ¢ikar. Ogrencilerin basarili olmasi, bir iilkenin gelecegi adina
olumlu anlamlar tasirken basarisiz 6grencilerin sayisindaki ¢okluk ise iilke adina
toplumsal, ekonomik, bilimsel, sanatsal vb. alanlarda bir¢ok sorunla karsilasmak
anlamma gelir. Ulkeler, egitim politikalarina yon verirken bu durumu goz oniinde

bulundurmaktadirlar.

Her iilke niifusunun %2’sinin 6zel yetenekli bireylerden olustugu bilinmektedir
(Levent, 2011a). Potansiyeli giiglii olan bu gruba uygun egitim verildigi takdirde,

icinde yasadiklar1 topluma ve insanlifa yararli olduklarmi savunan arastirmacilar
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bulunmaktadir (Bilgili, 2000). Uygun egitim yontemleri, teknikleri ve modelleriyle
Ozel yetenekli Ogrencilerin  kendilerini tanmimalari, anlamalari, Kkendilerini
gerceklestirmeleri saglanmadigi zaman hem potansiyel kullanilamamis olur hem de
yetenekleri dogrultusunda egitim verilmedigi i¢in kendine ve Yyeteneklerine
yabancilasan, mutsuz, uyumsuz, tatminsiz, ¢ogunlukla sorunlar yasayan bireyler

olarak toplumda var olurlar (Yaman & Ogurlu, 2014).

Ilgili literatirde bu &grencilerin  %9-%50’sinin potansiyelinin altinda
performans gosterdigi goriilmektedir (Bigak¢1 & Baloglu, 2021; Yaman & Ogurlu,
2014). Diisiik basar1 gosteren 6zel yetenekli 6grencilerin %5-%25’inin de okul terki
yasadigi belirtilmistir (Bigak¢1 & Baloglu, 2021). Dolayistyla problemi anlamak, bu
problemin kaynagimi arastirmak ve nedenlerini tespit etmek biylk bir 6nem arz

etmektedir.

Yapilan arastirmalar, bireysel olarak gosterilen performanstaki roli
degerlendirildiginde aile ge¢misinin ve egitim sisteminin 6nemine daha fazla
deginmeye baglamislardir (Steinmayr vd., 2015). Baskin kiiltiiriin iyeleri olan
ogrencilerin habituslar1 geregi egitim sistemine daha kolay uyum sagladiklari, egitim
streclerinde diger 6grencilere gore daha basarili olduklari, kilttirel ve sosyal sermaye
acisindan yetersiz olan Ogrencilerin ise akademik basarisizligi deneyimleme,
eleme/segme sinavlarinda beklenen basariy1 yakalayamama oraninin yiiksek oldugu
ifade edilmistir (Bourdieu & Passeron, 1970/2015). Dolayisiyla egitim silirecini ve
niteligini, maddi ve manevi kosullar, ailenin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayesi
belirlemektedir. Ozel yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik deneyimlerinde
Ogrencinin kendisi, ailesi ve cevresinin etkilesimi ile olusan kiiltiirel ve sosyal
sermayesinin roliiniin kesfedilmesi gerekliligi anlagiimaktadir. Bu ¢alisma ile sosyal
sermayenin o6zel yetenekli Ogrencilerin akademik basarisizhigndaki roliniin

anlagilmasiyla alana katki sunulmasi umulmaktadir.

1.4. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma, arastirmaya katilim saglayan 2022-2023 egitim-6gretim yi1linda
Istanbul ilinde yer alan Bilim ve Sanat Merkezleri’nde (BILSEM) gorev yapmakta
olan 6gretmenler ve yoneticiler, Rehberlik Arastirma Merkezi (RAM) tarafindan
tanilanmig 6grenciler ile Bilim ve Sanat Merkezleri’nde egitim gormiis veya gormekte
olan 6grenciler ve BILSEM velileri olusturmaktadir. BILSEM’e devam etmeyen veya
RAM tarafindan tanilanmamis 6zel yetenekli 6grenciler calismaya dahil edilmemistir.
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1.5. Arastirmanin Sayiltilan
Calismaya katilan 6grencilerin, velilerin ve egitimcilerin sorulara igtenlikle

yanit verdikleri varsayilmistir.
BILSEM’de egitim gormiis/gormekte olan veya RAM tarafindan 6zel
yetenekli olarak tanilanmis 6grencilerin tanilamasinda kullanilan 6lgiitlerin objektif ve
dogru oldugu, bu degerlendirmelerin sonuglarina goére bu 6grencilerin ‘6zel yetenekli

ogrenciler’ oldugu varsayilmistir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Basar1 ve Basarisizhk

Basari, insanin yasamaya devam edebilmesi i¢in ortaya koydugu her isin
sonucunda ortaya ¢ikar. insanlarin kendini degerli hissetmesi bir seyler basarmasina
baghdir (Ozben, 1996). Basarili olan insanlar cevrelerinde sevilen, deger ve saygi
goren insanlardir. Basari, insana 6zgliven kazandirir ve mutlu bireyler olmalarina
yardime1 olur. Basar1 ve basarisizlik tecriibeleri, insanlarin gelecekte yapacaklari iglere
karar vermelerine, psikolojik yapilarmnin olusmasina ve davraniglarini belirlemelerine

etki eder.

Basar1; insanlart uyumlu, kolay anlasilir, neseli, iyimser, kararli bireyler
olmaya yoOnlendirirken basarisizlik mutsuz, kavgaci, bencil, pasif, kolay vazgecen,
kirilgan, kotiimser ve 6fkeli olmaya neden olur (Ozben, 1996). Basar; kisiyi motive
eder, canlandirir ve yiireklendirir. Yaptigi ise siki sarilmasina ve bitirmesine yardimci

olur.

Basar1 iki anlamda degerlendirilmesi miimkiin olan bir kavramdir. Yapilan her
kiigiik i3, gergeklestirilen her hedef bir basar1 olarak degerlendirilebilir. Fakat 6zellikle
caba gostermeye deger olan hedefleri gergeklestirmek, ¢ogunlugun basari tanimina
daha yakindir; 6rnegin bir kolunu kaybetmis biri i¢in ayakkabi1 bagcigini baglamak,
bir basar1 olarak kabul edilirken; keman virtiioziiniin ¢ok zor bir pargay1 az bir ¢aba
goOstererek ¢almasi, virtiioz i¢in bir basar1 degildir (Bradford, 2015). Basari, kisinin
kendi ozellikleri ve dis kosullarin etkilesimi sonucunda ortaya ¢ikar (Bandura,
1986°dan akt. Burney & Beilke, 2008). Ozel yetenekli bireyler i¢in de dgrencinin
kendisi, ebeveynleri ve Ogretmenleri tarafindan ulasmasi gereken hedefler ve
basarmasi beklenenler, cevresindeki diger insanlara gore daha st dizeydedir
(Demirkaya vd., 2021).

Zorluk arttik¢a basarinin degeri artar (Bradford, 2015). Az bir caba ile yiiksek
basar1 edinen 0zel yetenekli 6grenci i¢in zaman gegtik¢e basarmnin degersizlesmesi
olas1 hale gelir (Schultz, 2002). Boyle bir durumda 6grenci, ¢abalamay1 birakir ve
gercekten ¢aba gostermesi gereken ileri egitim siireglerinde basarisizlikla yiizlesmek

zorunda kalmas1 muhtemeldir (Reis & McCoach, 2000; Yilmaz & Tortop, 2018)..
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Basarisizlik ise toplumda istenmeyen bir durum olarak algilanan bir kavramdir.
Tirk Dil Kurumu (TDK) basarisizlik kavramini “basarisiz olma durumu,
muvaffakiyetsizlik” seklinde tanimlamistir (TDK, 2022). Basarisizlik, kavram olarak
toplumdan topluma farkli anlamlara gelmektedir. Dogu toplumlarinda kaderle iligkili
bir sekilde tanimlanan basarisizlik, Avrupa’da hedef, istek ve cabalarin sonucuna
ulagsma agisindan degerlendirilen bir kavram olmustur (Cavusoglu-Deveci, 2020).
Dolayisiyla bat1 toplumlarinda basarisizlik, nesnel bir olgu olarak var olmustur.

Basarisizlik, sadece belirli bir kesimi etkileyen bir sorun da degildir. Yoksullar
veya zenginler basarisiz olabilir. Kiiltlirel olarak farkli yasam siirenler de basarisizlik
yasayabilir (Rimm, 1997). Basarisizligin nedenleri topluma, kiltlire ve zamana gore
farklilik gosterdigi i¢in kavramdan anlagilan anlam ve tamimi da farkliliklar
gostermektedir. Basarisizligin sonuglarinin birey ve toplum i¢in agir olmasi, uzun
zamandir insanlar1 basarisizligin kaynagmi bulmaya itmistir. Dolayisiyla ortaya ¢ikan
fikirlerde, bireyden kaynaklanan zihinsel, psikolojik vb. nedenler incelendigi gibi
bireyin, sosyal sermayesi ile ilgili faktorlerin de basarisizligin nedeni olabilecegi ifade
edilmektedir (Coleman, 1988).

Insanlar, kendilerine bir hedef koyarak ona ulasmaya c¢alisirlar. Cevre de
kisiden beklentilerini ona yansitir. Bu beklentiler olumlu bir sekilde sonuglanmazsa
hem birey hem de yasadigi ¢evre onu ‘basarisiz’ olarak kabul eder. Fakat bazi
kiiltlirlerde basarisizliga negatif bir anlam yiiklenmeyip bir baslangi¢ noktasi, bir
deneyim olarak da degerlendirilmektedir, 6rnegin ABD’de basarisizlik yasamis fakat
sonra basariy1 yakalamis birgok kisinin yasami, insanlara drnek olarak sunulur ve
onlar1 motive etmesi beklenir (Cavusoglu-Deveci, 2020).

Jersild, basarisizlig1 “psikolojik bir zehir” olarak degerlendirmektedir (Jersild
1970°ten akt. Ozben, 1996). Birey, basarisiz oldugunda c¢evresi tarafindan
ayiplanacagi diisiiniir veya genellikle baskalarini suclama egilimi gosterir (Rimm,
1997). Sonug olarak basarisizlik, kisinin ailesiyle ve arkadaslariyla iligkilerine zarar
Verir.

Basarisizlik duygusu, her insanda yasami boyunca bir aci ve mutsuzluk
kaynag1 olagelmistir (Ozben, 1996). Giivensizlik, tedirginlik, utang hisseden basarisiz
kisi, toplumla saglikli iligkiler kuramaz. Siirekli basarisiz olan kisiler hayata karsi

umudunu kaybeder ve ¢esitli psikolojik sikintilar yasayabilirler.
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2.2. Akademik Basar1 ve Akademik Basarisizhk

Kalkinmig bir toplumun temel guclerinden biri nitelikli insan gucu
potansiyelidir (Bahgetepe & Meseci-Giorgietti, 2015). Akademik basarisi yiiksek olan
kisiler nitelikli olarak kabul edilir. Dolayisiyla akademik basar1 kavrami, hem birey
hem toplum agisindan onemlidir. Akademik basar1 teriminin anlami, yuksek puanlar
almaktan ahlaki gelisime kadar genis bir ¢ercevede ele alinir ve perspektife gore
degisen bir yapida olmasindan dolay1 belirsizlik gosterir, karmasik ve genis
kapsamlidir (York vd., 2015). I¢indeki bilesenleri degistikge kavramim anlaminda da
degisiklikler goriilmektedir. Akademik basariy1 ¢ok yonlii bir yap1 seklinde diisiinmek
gerekir. Ciinkli bircok 6grenme alanini kapsar. Birey i¢cin 6nemli oldugu gibi bir
iilkenin ekonomisi ve sosyoekonomik agidan gelismesi icin de dnemlidir (Steinmayr

vd., 2015).

Akademik basari, bireyin okulda ve toplumda basarili olabilmesi i¢cin gerekli
olan bir takim beceri ve yeteneklere sahip olmasi olarak tanimlanmakla birlikte bu
beceriler genel olarak sézel, okuma ve yazma gibi iletisimsel beceriler, matematik,
fen, sosyal bilimler ve diistinme becerileri olarak diisiiniilmektedir (Lindholm-Leary
& Borsato, 2006). Bu tiir beceri ve yeterliklerin kazanilmasi akademik basar1 olarak
adlandirilmaktadir (York vd., 2015). Akademik basari; okul, kolej, iiniversite gibi
egitim ortamlarinda belirlenen hedeflere ulasmada gosterilen performansin derecesi
olarak da belirtilmistir (Steinmayr vd., 2015). Finn ve Rock (1997), akademik basariy1,
lisede ve standart testlerde geger not almak, liseden mezun olmak seklinde
tanimlamistir. Ogrencilerin belli bir puanm iizerinde nota sahip olmasi akademik
basar1 olarak kabul edilmistir (Sezgin vd., 2016). Zek& da akademik basariy1 getiren
onemli bir yordayici olarak ifade edilir fakat akademik basariyr tahmin etmek igin
sadece genel zeka degil, zekénmn belli yonleri de 6nemlidir yani genel bilissel yetenek
ile birlikte alana 6zgii yetenekler de akademik basariy1 agiklar (Steinmayr vd., 2015).
Zekanin yanida dgrencilerin sahip oldugu sosyal sermaye de akademik basarisizligin

nedenlerini agiklamak i¢in kullanilmistir (Coleman, 1988).

Ogrenciler ulusal ve uluslararasi sinavlarda aldiklar1 basari puanlar1 ve
akademik yilsonu ortalamalarina gore basarili ya da basarisiz olarak
degerlendirilmektedir. Cogunlukla akademik basar1 degerlendirmesi yapilirken
standart basar1 testleri kullanilmaktadir. Okulu bitirme/birakma oranlari, okula ve

okulla ilgili konulara kars1 tutumlar da diger dlciitler olarak goriilmektedir (Lindholm-
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Leary & Borsato, 2006). Memnuniyet, devamlilik ve kararlilik, kariyer basarisi gibi
gostergeler akademik basari taniminda yer alan ifadelerdendir (York vd., 2015).
Katilim, sebat gostermek, egitim siirecini tamamlamak, mezun olmak ve ige giris
(istihdam) akademik basari kavramiin bilesenleri arasinda yer alir (Zepke vd., 2011).
Buna ragmen akademik basar1 Olgiiliirken dar bir ¢erceve ile yetinilerek notlar ve

standart testlerle 6lcme yapmaya devam edilmektedir.

Bir kisinin yiiksekogretime devam edebilmesini belirleyen ve ilerideki
meslegini ve meslekteki kariyerini etkileyen en 6nemli faktorlerden biri akademik
basaridir (Steinmayr vd., 2015). Tiirkiye’de de basar1 dlgiitleri genellikle sinavlardir.
Toplumda Ogrencinin basarili olmasina smavlarda aldigi yiiksek puanlar, okul
secimleri ve meslek tercihlerine gore karar verilir. Bunun sonucunda aileler ve
egitimciler, 6grencinin yeteneklerini degil akademik basarilarmi gelistirmek i¢in

ugrasirlar (Bliyliktokathh & Kurnaz, 2020).

Motivasyon ve oOgrenime katilim, O6gretmenin tutumu (destek/on yargi),
kaynaklara erisebilme, iyi saglik bakimi, aile destegi ve katilimi, ebeveynlik stilleri
basariy1 etkileyen faktorlerdir (Burney & Beilke, 2008). Akademik basari, zihinsel,
duyussal, kisisel ve cevresel etmenlerin etkisiyle olusur. Ogrenme hizi, zeka, benlik
algisi, ders ¢alisma aliskanliklari, Ozyeterlik, ebeveyn ve Ogretmenlerin tutumu,

sosyoekonomik durum gibi faktorler basariy etkiler (Sarier, 2016).

Akademik basarisizlik, bireyin biligsel seviyesinin altinda ve beklenenden daha
diisiik diizeyde performans gostermesi olarak tanimlanmistir (Biiyiikkaragdz, 1990;
Gilar-Corbi vd., 2019). Ogrencilerin mevcut basar1 durumu ile gercek kapasitesinin
tutarsizhigidir (Sezgin vd., 2016). McCall, Evahn ve Kratzer (1992) de zihinsel
yetenekleri ¢ercevesinde degerlendirildiginde beklenenden diisiik performans
sergileyen kisiyi basarisiz olarak tanimlamistir (Akt. Reis & McCoach, 2000). Diger
bir tanimda akademik basarisizlik, bir 6grencinin uzun siire (bir egitim 6gretim
doneminden uzun) bir¢ok derste gelisim diizeyinin altinda basar1 gostermesi ve bunu

dizeltememesi durumudur (Batdal-Karaduman, 2009).

Akademik basarisizlik, ¢ocugun okul performansi ile testlerde veya gézlem
verilerinde elde edilen zekd, basari, yaraticilik puanlari arasindaki tutarsizlik olarak da
aciklanmistir (Davis vd., 2014). Test puanlarmi karsilastirarak basarisizligi kati bir

sekilde tanimlamak eksik olur. Ciinkii kiiltiirel farkliliklarm da g6z Oniinde
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bulundurulmasi gerekir (Rimm, 1997). Yeteneklerine uygun calismayan c¢ocuk
basarisiz olmaktadur. i¢ kontrol odaginm olmamasi ve rekabet i¢in islevlerinin yetersiz

olmasi basarisizliga yol agmaktadir (Rimm, 1997).

Basarisizlik nedenleri, genellikle bireyin kendisinden kaynaklanan nedenler,
aileden kaynaklanan nedenler ve okuldan kaynaklanan nedenler olmak tizere {i¢ baglik
altinda incelenmektedir (Baker vd. 1998; Bigak¢1 & Baloglu, 2021; Yaman & Ogurlu,
2014). Bireyin 0Ozellikleri, motivasyonu, hedefleri, benlik algisi, tutumlari
basarisizliginda etkili olurken ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayesi de
basarisini/basarisizligini belirlemektedir. Kiiltiirel ve sosyal sermayenin egitimi nasil
etkiledigine dair Bourdieu (1986) ve Coleman’in (1988) ortaya attigi1 teoriler alana

onemli katkilar sunmustur.

Bourdieu ve Passeron (1970/2015), okulun kultirel yeniden dretimin 6nemli
bir par¢asi oldugunu vurgulayarak okul kiiltliriiniin baskin smifin kiiltiirii oldugunu,
alt smiftan gelenlerin buna uyum saglamakta sorunlar yasadigimi belirtmektedir.
Dolayisiyla alt sinif, basarisiz olarak yeniden Uretilmektedir. Coleman (1988) ise aile
ici ve aile dis1 sosyal sermayenin okul basaris1 ve devamlilikla iliskisi oldugunu
sOylemektedir. Egitim ve ekonomik diizeyleri ylksek, toplumsal olarak iyi bir
konumda olan bir ailenin ¢ocukla vakit gegirmeyip dersleriyle ilgilenmemesi, cocugun
basarisiz olmasina yol ag¢maktadir (Coleman, 1988). Ciinkii ailenin beseri
sermayesinin 0grenciye bir katkisi yoktur. Ancak onunla ilgilendiklerinde sosyal
sermaye olusur. Her iki ebeveynin varligi, kardes sayisi, ebeveynlerin beklentileri ve
ilgisi vb. basar1y1 etkileyen aile i¢i sosyal sermayedir. Tagsinma, okul degistirme sayis1
ve okulun kimligi ailelerin birbiriyle iletisimini etkileyerek aile dis1 sosyal sermayeyi
olusturmaktadir. Bernstein (1961), s6zel olmayan puanlar1 yiiksek olmasina ragmen
sozel testlerde diisiik puan alan is¢i erkek c¢ocuklarmin basarisizliginin,
gecmiglerindeki  dilsel  yoksunluktan kaynaklandigini  sdylemistir.  Sozclk
dagarciklarinin zayif olmasi, okuma-yazma, anlam bilgisi ve dilbilgisinde yasadiklar1

giicliikler akademik basarisizlik yagamalarina neden olmaktadir.

Paul Willis (2003), is¢i smifinin akademik basarisizligi tercih ettiklerini, okulu
bir an 6nce bitirerek ya da birakarak para kazanabilecegi bir ise baglamak istediklerini
soylemektedir (Akt. Cavusoglu-Deveci, 2020). Mocombe (2011) ise siyahlardan
olusan bir statii grubu arasinda basarinim marjinallestirildigini, insanlarin ekonomik
kazang ve yukar1 dogru hareketlilik saglayan spor, miizik, eglence sektorii veya
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yasadist faaliyetler araciligiyla sosyoekonomik eylemlere ve rollere yoneldigini
sOylemektedir. Her iki durumda da basarisizlik, istenerek ortaya ¢ikan bir sonug olarak
goze carpmaktadir. Buna karsin Ogbu’nun savi ise siyah 6grencilerin beyaz olarak
anilmaktan korkmasi sonucu yeteneklerini gizlemek icin spor, miizik, atletizm gibi

etkinliklere yoneldigidir (Mocombe, 2011)

Ozel yetenekli cocuklar icin ise genel olarak kapasite ile gosterilen performans
arasindaki uyumsuzluk, akademik basarisizlik olarak ifade edilmistir (Batdal-
Karaduman, 2013; Biyilkkarag6z, 1990; McCoach & Siegle, 2003b; Rimm, 1997;
Seeley, 2004). Ozel yetenekli basarisiz cocuk i¢in su sekilde bir tanim yapilmustir:

Basarisiz olanlar, beklenen basar1 (standartlastirilmis basar1 testi puanlari
veya biligsel veya zihinsel yetenek degerlendirmeleri ile dl¢iildiigii gibi) ile
gercek basar1 (sinif notlar1 ve 6gretmen degerlendirmeleri ile 6lgiildiigii gibi)
arasinda ciddi bir farklilik sergileyen o6grencilerdir... Ozel yetenekli
basarisizlar, beklenen basari 6lciitlerinde (yani, standartlastirilmis basar1 testi
puanlar1 veya bilissel veya entelektiiel yetenek degerlendirmeleri) {istiin

puanlar sergileyen basarisiz kisilerdir (Reis & McCoach, 2000, s.157).

2.3. Akademik Basarisizhgin Toplumsal Anlam

Ogrencinin basarisiz olmasinin sadece kendisinden kaynaklandigini diisiinmek
bireye agir bir yiik yiikledigi gibi mantikli da degildir. Ciinkii insan, toplumsal bir
canlidir. Diinyay1 anlamlandirmas1 ve yasamin gercekligi hakkindaki fikirleri ve
duygular1 yasadig1 toplumla birlikte ortaklasa olusturulur (Cavusoglu-Deveci, 2020).
Dogdugu andan hatta daha Oncesinden itibaren bagkalariyla etkilesim halindedir.
Yasamin ilk yillarinda bireye ailesinden kiiltlirel aktarimlar gerceklesir. Aile, bireye
toplum normlarina uygun sekilde degerler aktarir, toplumun genel egilimlerine gore
egitir (Yidirim, 2011). Bireyin hayatin1 diizenleyen kurallar1 bireye benimsetme ve
icsellestirmesini saglamanin baslangic noktasi ailedir. Sonra okul, arkadaslar, mahalle,
cevre, is arkadagslari, yer aldigi kurumlar gibi paylasim yaptig1 herkesten etkilenerek

olusturdugu gerceklik, kavramlara ve olgulara ortak bir anlam yiiklemesini saglar.

Egitimin ¢ok bilinen tanimma gore “egitim, bireyin davramiglarinda kendi
yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir”
(Ertiirk, 1972, s.12). Burada istendik sozciigliyle kastedilen davranig sekli, toplumun

belirledigi ya da kabul ettigi, devlet ya da kurumlarin olusturdugu davraniglardir.
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Ogrencilerin basarisizliklar1 da toplumsal gergeklikte amaca ulasamama, istenileni
elde edememe gibi ortak bir anlam ifade etmektedir. Bir baska deyisle akademik
basarisizlik, egitim sisteminin belirledigi hedeflere ulasilmadigini ifade eder.
Ogrencinin basarili olmasi, sorun olmadig1 ve dgrencinin yiiksek hedefleri yakaladig1
anlamma gelirken basarisizlik bir¢ok zorluklar yasanmasi ve istenilen hedeflere
ulagilamamasi anlamina gelmektedir (Giavrimis & Papanis, 2008). Bunun sonucunda
basarisizlik anlam olarak olumsuz bir durumu ifade etmekte ve ogrencilerden

basarisizliktan kaginmak i¢in miicadele etmeleri beklenmektedir.

Ogretim y1l1 boyunca birgok yazili-sdzlii sinav ve siire¢ degerlendirmeleri ile
ogrencinin akademik basarisi1 dl¢iilmektedir. Olgiimler sonucunda dgrencilere basarili
veya basarisiz olduklarini belirten belgeler (karne, diploma, basar1 belgeleri) verilerek
bir sonraki asamaya (smifa, liseye, iiniversiteye) gegmeyi hak kazandigi bir sistem
islemektedir. Tiim bu degerlendirmelerin birey iizerinden yapilmasi, basarinin ya da
basarisizligin tamamen bireysel oldugu inancma yol agmaktadir (Cavusoglu-Deveci,
2020). Oysaki 6grencilerin basarisi, sadece kendi ¢abalariyla ortaya ¢ikmadigi gibi
basarisizliklarmin sorumlular1 da sadece onlar degildir. Tirkiye’de Liselere Gegis
Sistemi  (LGS), araciligiyla 13 yasindaki Ogrencilerin liselere yerlestirmesi
yapilmaktadir. Bu sinavlarda sadece yasi kiiclik olan bu 6grencilerin degil, ailesinin,
sosyal ve ekonomik sermayesinin de etkili oldugu bilinmektedir. Ornegin Bahgesehir
Koleji 1 milyon 31 bin 799 6grencinin katildig1 smavda 16 Tiirkiye birincisi
cikarmistir (Demirdren Haber Ajansi, 2022). Ekonomik ve sosyal sermaye agisindan
giiclii olan {ist sosyal smifta bulunmak bir avantaj olusturmaktadir. Ust sosyoekonomik
dilimdeki 6grenciler daha kaliteli, puanlar1 yiliksek, iiniversite sinavini kazandiran ve
iyi meslek edindirme potansiyeli olan okullara gitmekte iken alt sosyoekonomik
dilimdeki 6grenciler ise meslek lisesi, imam hatip liseleri gibi daha diisiik puanla
ogrenci kabul eden liselere gidebilmektedir (Oral & McGivney, 2014). Dolayisiyla
Ogrencilerin tercih ettikleri veya yerlestirildikleri liseler de sosyal siniflarin yeniden

iretilmesini saglayan araglar olmaktadirlar.

Orgiin egitim, toplumdaki egemen ideolojinin kiiltiirel ve sosyal degerlerini
aktarmayr amaclar. Bireyi toplumun degerlerine ve normlarma gore egitmek,
davraniglarmi toplumun ilkelerine gore bigimlendirmek, egemen ideolojinin bir
pargast haline getirerek sisteme uyum saglamasim kolaylastirmak esastir (Freire,

2019a). Dolayisiyla toplumda akademik basarisizlik normdan sapma olarak
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degerlendirilir (Coleman, 1988). Okulda hakim olan kiiltiiriin belirledigi hedeflerin
gerceklestirilmesi basar1 olarak adlandirir. Dolayisiyla alt kiiltiirden gelen 6grencilerin
basarisiz olmast da bu kriterlere uymamasi nedeniyle gerceklesir. Bu 6grenciler
kulturel olarak yetersiz kabul edilir. Halbuki bu 6grenciler sadece kiiltiirel olarak
farkldrrlar (Esland, 1971°den akt. Giavrimis & Papanis, 2008).

Akademik basarisizlik, zek& teorileri, kulturel yoksunluk, ekonomik
yoksunluk, kiiltiir ve etkilesim gibi ¢esitli teoriler ile agiklanmustir. Zeka teorisi, 1Q
(Intelligence Quotient-Zeka Kkatsayisi) seviyesi yiiksek olanlarin daha basarili
oldugunu ve zeké&nin genetik olup gevreden etkilenmedigini sdylemesine ragmen alt
sosyoekonomik seviyede bulunanlarin 0zel yeteneklilik oranlar1 diistiktiir ¢tinki 1Q
testleri de baskin kiiltiirii yansitan araclardir (Giavrimis & Papanis, 2008). Kiiltiirel
yoksunluk teorisi, Bernstein (1961)’in de ifade ettigi gibi ait oldugu sinifta dilsel
becerilerini okula uygun sekilde gelistirmeden egitim hayatina baslayan 6grencinin
iletisim  sorunlar1  yasayacagindan, anlatilan ve  istenen  baglamlari
kavrayamayacagidan, sozel testlerde basarisiz oldugundan bahseder. Ekonomik
yoksunluk teorisinde yoksul kokenden gelen 6grenciler, sik hastalanir, kaza gecirir,
O0grenme ve iletisim sorunlar1 yasarlar (Wedge & Prosser, 1973). Yoksullugun
giiclestirdigi hayat sartlar1 egitimi arka plana atar. Yoksul ailelerden gelen 6grencilerin
smav basarilar1 diisiik olmaktadir (Egitim Reformu Girisimi, 2017). Kiiltiir teorisinde
ise baskin smifin kiiltiiriiniin alt smifa dayatilmasi sonucu bir tiir sembolik siddet
olusur. Gegmisten gelen kiltirel sermayelerini kullanabilen baskin kiiltiir tiyeleri,
basar1 acisindan her zaman daha avantajhidir. Alt siniftan gelen 6grencilerin kiiltiirel
sermayeleri, bilgileri ve gegmisleri basarmak i¢in yetersiz kalir ve bu da basarisizlig1
dogurur (Bourdieu & Passeron, 1970/2015). Etkilesim teorisinde, Ogretmenin
standartlastirmis oldugu davranis kriterleri ve 6grencinin onlara ne kadar uydugu ile
ilgilenilir. Ogretmenin inanglar1 ve gegmisi, dgrencinin degerlendirilmesinde siibjektif
davranmasina neden olur. Ogrencinin geldigi irka ve smifa gére gretmen 6n yargil
davranabilir. Ideal dgrenci, orta smftan gelen dgrencidir (Keddie, 1973’ten akt.

Giavrimis & Papanis, 2008).

2.4. Akademik Basarisizhik Nelere Yol A¢ar?
Akademik  basarisizligin  bireyden kaynaklanan bir olgu olarak
anlamlandirilmasi, bireyde bir¢ok olumsuz etki yaratmaktadir. Basarisizlik yasayan

bireyler genellikle toplumda uyumsuz ve antisosyal davraniglar sergilerler, toplumda
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saglikli sosyal aglar olusturamazlar; ruh halleri bozuk olur, can sikintis1 yasadiklarini
ifade ederler; intihara varan psikolojik hastaliklar ve sikintilar yasarlar; 6zsaygilari,
benlik algilar1 diisiik olur (Tayli, 2008).

Basarisizligin  olumsuz etkileri, aile ve toplum iizerinde de fazlasiyla
hissedilmektedir. Okulu birakma oranlarinin yiliksek olmasi, toplumda diisiik gelirli
insanlarin ¢ok olmasi ve bunun sonucunda devlete 6denen verginin de az olmasi,
igsizlik ya da diisiik statiilii mesleklerde ¢alisma, su¢ oraninin artmasi gibi sonuglari
ortaya ¢ikarmaktadir (Tayl, 2008). Akademik basarisizlik yasayarak okulu terk eden
bireyin yagam kalitesi de diisiik olmaktadir. Egitim diizeyi diisiik olan bireylerin egitim
gerektirmeyen islerde ¢aligmalari, diisiik gelir seviyesine neden olmakta ve bu durum
yoksullukla sonuglanmaktadir (Giinkor, 2017). Yoksul aileler de ¢ocuklarina yeterli
egitim destegi veremedigi i¢in bir kisir dongii olusmakta ve Bourdieu ve Passeron’un
(1970/2015) de belirttigi gibi toplumsal siniflar yeniden ve yeniden iiretilmeye devam

etmektedir.

Ulkelerin kalkinmasi icin de egitim, egitimli insan yetistirmek, istihdam etmek,
ekonomik gelir ve yasam kalitesini yiikseltmekte bir anahtar islevi gérmektedir
(Ginkor, 2017). Egitimli insanlarm az olmasi iilke ekonomisine zarar vermekte,
saglik, sosyal yardim ve diger hizmet alanlarinda devletin aywrdigi paym fazla
olmasina neden olmaktadir (Tayli, 2008). Dolayisiyla okul terki, iilkenin potansiyel
olarak elde edecegi gelirin diismesine, sosyal destekte talep artisina, toplumsal saglikta
genel bir kotlilesmeye, politik katilim sayisinin diismesine vb. neden olmaktadir
(Hayes vd., 2002). Bunlarin sonucu olarak basarisizligin ekonomik maliyeti iilkeleri
zor durumda birakmaktadir (Cavusoglu-Deveci, 2020). Sirekli devam eden kronik
akademik Dbasarisizlik, ileride Ogrencilerin okulu birakmasinin  6nemli  bir

yordayicisidir (Tayli, 2008).

Ozel yetenekli cocugun basarisiz olmas1 hem toplumun hem de ¢ocugun kendi
potansiyel kaynaginin biiyiikk kayb1 demektir (Davis vd., 2014). Bilgili (2000) genel
ortalamanin istiinde potansiyeli oldugunu disiindiigii 6zel yetenekli 6grencilerin
egitilmesi ve degerlendirilmesinin, Ulke ve toplum icin stratejik bir 6neme sahip
oldugunu séylemekte ve bu potansiyeli nadir rastlanan bir kamusal deger olarak
tanimlamaktadir. Yeteneklerin desteklenmesi ve bir bireyin potansiyelinin varacagi

son noktaya kadar c¢ikarilmasi, egitimde firsat esitliginin gerekliligidir (Ergiin

20



1992°den akt. Bilgili, 2000). Milli Egitim Bakanhigi'nn (MEB) Ozel Yetenekli
Bireyler Strateji ve Uygulama Plan1 2013-2017de 0zel yetenekli bireylerin egitiminin
politik, stratejik, bilimsel ve teknolojik, sosyolojik ve psikolojik agidan Onemi
belirtilerek bireyin, kendisi ve iilkesi i¢in geregi anlatilmaktadir. (MEB, 2013).

2.5. Akademik Basarisizhigin Nedenleri

Akademik basarisizlik, bireyin psikolojisini, gelecegini ve hayatini
etkilemektedir. Ailesi de basarisizliktan dolay1r ekonomik ve sosyal olarak bir¢cok
olumsuz sonucla karsilagsmaktadir. Tayli’ya (2008) gore toplum, akademik basarisizlik
oranmi ylksek oldugunda sug, yoksulluk, issizlik, hastalik vb. bir¢ok olumsuzlugu
icinde barmndirmaktadir. Boylece ortaya sagliksiz bir toplum ¢ikmaktadir. Tiim bu
sebepler bilim insanlarmi akademik basarisizligin kaynagini tespit etmeye ve ¢éziim

arayislarma yonlendirmistir.

Ozel yeteneklilerin akademik programlarda basarisiz olmasi, toplumda saskinlikla
karsilanmakla birlikte basarisizligin sonuglar1 bireyin kendisini etkiledigi kadar
toplumu, insanligi, ekonomiyi, gelismislik diizeyini de etkilemektedir. Ozellikle
gelismis tilkelerde 6zel yeteneklilerin egitimi konusuna 6nem verilmektedir (Citil &
Ataman, 2018). Bu durum, 6zel yeteneklilerin basarisizligi sorununun merak konusu
olmasina neden olmustur ve yaklasik seksen yildir arastirilmaktadir (Emerick, 1992;
Gowan, 1955, 1957; McCoach & Siegle, 2003a, 2003b; Reis & McCoach, 2000, 2002;
Siegle, 2018; Yaman & Ogurlu, 2014).

Basarisizlik 6grenci, aile, okul, egitim sistemi, toplum ve bunlarm karsilikli
iligkileri sonucu ortaya c¢ikmaktadir (Cavusoglu-Deveci, 2020). Bundan dolay1
basarisizligin  nedenlerini arastirrken bireyin i¢inde bulundugu kosullari
degerlendirmek gerekmektedir. Basarisizlik, siirekli ve yogun bir durum olarak ortaya
cikiyorsa egitim sisteminin kendini sorgulamasi ve politika koyucularin ¢oziim

gelistirmek i¢in plan ve programlar gelistirmesi gerekmektedir.

Basarisizligin nedenleri, ge¢misten giiniimiize bilimin gelismesine bagli olarak
cesitli etkenler baz almarak agiklanmaya c¢alisilmistir. 1960 yilindan 6nce genetik
olarak bir bozukluk oldugunda basarisizligin meydana geldigi diisiiniilmekteydi.
Sonraki donemlerde kiiltiirel eksiklik ve ¢evrenin etkisi, dil, yasam tarzi, 6gretmen-
ogrenci iletigim kiiltiirii farkliliklar1 gibi durumlar basarisizlig1 agiklamak i¢in sebep

olarak gosterilmistir (Cavusoglu-Deveci, 2020). Aile, akranlar ve okul cevresi
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arasinda deger gatismasi olmasi, 6grencinin basarisina etki etmektedir (Siegle, 2018).
Ebeveynlerin okullagma diizeyi, beklentileri, destekleyici ev ortami, okul dis1

programlara katilim da 6grencinin basarisinda rol oynar (Burney & Beilke, 2008).

Ogrencinin kendisinden kaynaklanan nedenler ile aile, okul ve cevreden
kaynaklanan nedenler o6grencinin akademik basarisizligina yol agabilmektedir.
Ogretmen davranislari, calisma ydntem ve tekniklerindeki yanliglar, grencinin
psikolojik sorunlari, ailenin beklentilerinin ¢ok yiiksek olmasi, igerikteki sorunlar,
ogrencinin okuldan beklentisi ve tatmini, zaman1 etkin kullanamama arastirmalarda

tespit edilen nedenlerdendir (Onuk, 2007).

Akademik basarisizlik; aile i¢i durumlar, yeni kardes, bosanma, baska okula
gecme gibi nedenlerle de olabilir (Siegle, 2018). Ailenin i¢inde ve disinda yasanan
olumsuzluklar, motivasyonun diisiik olmasi, imkanlardaki eksiklikler, zihinsel
gelisimde yasanan sorunlar, belirli psikopatolojik haller, iletisimde yasanan hatalar ve
yetersizlikler cocugun okulda basarisiz olmasma neden olur (Yavuzer, 1986°dan akt.
Biiylikkaragoz, 1990). Ayrica 6grenciler saglik, is ve maddi konular, kiiltiirel veya dini
durumlardan etkilendigi zaman okula vakit ayiramazlar ve basarisiz olma olasiliklar1

yukselir (Zepke vd., 2011).

Ogrencinin hazirbulunusluk (baslangig) durumu, tutarsizlik, uygun olmayan sinif
ortami, rekabet, miikemmeliyetcilik, deger catismalari, asir1 giic ve muhalefet
durumlar1 basarisizliga yol agabilir (Siegle, 2018). Erteleme ve basarisizlik arasinda
giiclii bir iligki vardir (Rimm, 1997; Siegle, 2018). Ayrica eksik 6devler, duzensizlik
ve dikkatsizlik basarisiz 6grencilerde sikc¢a rastlanan durumlardir (Rimm, 1997).
Ogretmen ve dgrencilerin verdigi geliskili mesajlar, ebeveynlerin asir1 hosgoriilii ya

da kat1 olmasi basarisizliga yol agabilir (Siegle, 2018).

2.6. Ozel Yetenekli Ogrenciler
Ozel yetenekli &grencileri taniyabilmek igin oncelikle zekd ve yetenek
kavramlarinin ne oldugunu, 6zel yeteneklilik ve 0zel yetenekli 6grencilerin gesitli

tanimlarini ve bu 6grencilerin 6zelliklerini agiklamak gerekmektedir.

2.6.1. Zeka ve Yetenek Nedir?
Turk Dil Kurumu zekay1, “Insanm diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri
algilama, yargilama ve sonu¢ c¢ikarma yeteneklerinin tamami, anlak, dirayet,

zeyreklik, feraset” olarak tamimlamistr (TDK, 2022). Zek& tanimlari zamanla
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degisiklik gostermistir. Galton, zekéy1 ilk tanimlayanlardan biridir ve zekay1 genel bir
kapasite olarak goriip duyularin algilamadaki 6nemine dikkat ¢ekerek duyularin
bilissel kapasitenin olusumunda etkin oldugunu séylemistir (Sak, 2010). Zek4, tniter
bir kavram olmayip ¢oklu durum arz ettigi i¢in tek bir zekd tanim1 yapilmast miimkiin
degildir (Renzulli, 1986). Tanimlamadaki bu belirsizlik, zekd@yi agiklamak igin
insanlar1 farkli modeller gelistirmeye yoneltmistir. Renzulli; iiclii gember modelinde
yetenek (genel yetenek-6zel yetenek), yaraticilik ve motivasyondan olusan ii¢ temel
Ozelligin birbirini etkileyerek 0zel yetenekliligi ortaya c¢ikardigmi soylemistir
(Bildiren, 2018; Gtir, 2017; Renzulli, 1986, 2005). Sternberg ve Zhang (1995) besgen
kuraminda, toplam bes kriterden s6z etmislerdir. Miikemmellik, enderlik, kanit,
iretkenlik ve deger kriterleri, bireyin bir ya da birden fazla alanda olaganiistii
performans gostermesi, az bulunmasi, tistiinliiglinii géstermesi, liriin ortaya koymasi
ve toplumda yeteneginin degerli bulunmasi anlamina gelmektedir. Ayrica Sternberg
(1997), analitik, sentezci ve pratik zekd olmak (zere g tir zekddan bahsetmistir.
Sternberg, zekay: kisinin hayatta kalmasini saglayan yetenekler olarak gormiis ve
bireyin yasadigi sosyokiiltiirel ortam dikkate alarak agiklamistir (Giir, 2017).
Gardner; zekay1 birgok kiiltiirde deger goren bir iiriin ortaya koyabilmek i¢in gerekli
olan beceri ve yetenek potansiyeli, sorun ¢6zme kabiliyeti ve sorunlar1 kesfetme
yetenegi olarak tanimlamig bununla birlikte ¢coklu zekd kuramini gelistirerek sekiz
cesit zekdnin varhigindan bahsetmistir ve bunlari; sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, miziksel-ritmik, sosyal, i¢csel zeka
ve doga zekési olarak gruplandirmistir (Gardner, 2011).

Yetenek i¢cin de zekadaki gibi tanimlamada farkhiliklar s6z konusudur. Tiirk
Dil Kurumu zekanin tanimlamasini , “bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme
niteligi, istidat, kabiliyet, kudret” seklinde yapmustir (TDK, 2022). Ingilizcede,
yetenegin karsilig1 olarak talent, ability kavramlar1 kullanilmaktadir (Levent, 2011a).
“Gifted”, tanrmnin bahsettigi hediye anlaminda kullanilirken “talented”, bir beceriyi ve
yetenegi ifade eder (Akarsu, 2001). Yetenegin genlerin etkisi, cevreyle etkilesim ve
deneyim sonucu ortaya ¢iktigini savunan goriisler bulunmaktadir (Eris, 2019). Sanat,
matematik, miizik alanlarindan bir veya birden fazlasinda 6zel beceri gosterilmesi de
yetenek olarak adlandirilir ve bilesenleri motivasyon, tutku, 6zveridir (Sar1 & Piirsiin,
2020). Ayrica potansiyel, ilgi, azim ve sebat, yetkinlik de olmalidir.

Ozel yetenek, ¢ok sayida boyuta sahip, esnek ve dinamik bir kavramdir

(Akarsu, 2001). Zaman gectikce, arastirmalar derinlestikce kavramin taniminda
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degisiklikler olmaktadir. 19. Yiizyildan itibaren zekd ile ilgili c¢aligmalar
yapilmaktadir. Zekd duzeyini belirlemek icin zekd testleri olusturulmustur. Zeka
katsayist (1Q) 130 puanin iizerindekiler listiin zekali olarak kabul edilmistir (Giir,
2017).

2.6.2. Ustuin Yetenek ve Ozel Yeteneklilik

VanTassel-Baska (2005), distiin yetenegi, zek&nin dikkat c¢ekecek ve
normalden farkli bir sekilde kendini belli etmesi olarak tanimlamuistir (Akt. Akar,
2015). Akar (2015) ise iistiin yetenegi akranlarindan olaganiistii derecede farkl
performans gosterebilme olarak ifade etmistir. Milli Egitim Bakanhg1, Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2018) 0Ozel yetenekli bireyi tanimlarken “zeka,
yaraticilik, spor, sanat, liderlik kapasitesi veya 0zel akademik alanlarda akranlarina
gore yiksek diizeyde performans gosterme” kavramlarmi kullanmaktadir. Ustiin
yetenek hakkinda farkli tanimlarin yapilmasi, alanda zenginlesmeyi saglayan bir
faktor olarak diisiiniildiigii gibi belirsizlige neden oldugu da séylenmektedir.

Marland Raporu’nda (1972), Ustiin zekdl c¢ocuklar “genel zihinsel, 6zel
akademik, yaratici-Uretkenlik, liderlik, sanat veya psikomotor alanlardan en az birinde
olaganiistii potansiyel yetenege sahip olan veya bu alanlardan en az birinde olagantistii
basar1 gdsteren ¢ocuklar” olarak tanimlanmustir. Ozel yetenekli ¢ocuk, olaganiistii
becerileri dolayisiyla yiiksek performans gosterme kapasitesi oldugu profesyoneller
tarafindan belirlenmis olan ¢ocuklardir (Roeper, 1995°ten akt. Giir, 2017). Amerika
Birlesik Devletleri Ustiin Zekali Cocuklar Ulusal Konseyi iistiin zekali gocuk tanimini
"bir ya da daha fazla alanda olaganiistii performans gdsteren veya olaganiistii
potansiyeli olan birey" seklinde yapmustir (Kurnaz & Kaynar, 2020). Bilim ve Sanat
Merkezleri Yonergesi’'nde 0zel yetenekli birey, “Yasitlarma gore daha hizli 6grenen;
yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip,
soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek
diizeyde performans gosteren birey” olarak tanimlanmistir (Milli Egitim Bakanhigi,
Bilim ve Sanat Merkezleri Y6nergesi, 2019).

Ustlin zekd, hem psikolojik hem sosyolojik bir kavramdir. Bundan dolay1
tanim1 da zamana, topluma, kiiltiire gore degigsmektedir (Sak, 2018’den akt. Kurnaz &
Kaynar, 2020). Ustiin zeka, cok sayida bilesenden karmasik bir siire¢ sonucu olusan
dinamik bir yapidir (Akarsu, 2001). Genetik bilesenlerin etkisi tam olarak
bilinememekle birlikte (Simonton, 2005) genlerden etkilenen Ustiin zek&lilik erken

cocuklukta, ¢ocukluk yillarinda ve yetiskinlik yillarinda farkli diizeylerde gelisim
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gosterir. Kimi zaman yetenegin tamamen kayboldugu da goriilebilmektedir. Zekénin
gelisimi anne karnindan itibaren c¢esitli faktorlerden etkilenir. Bunlar beslenme, aile

ortamy, firsatlar ve engeller, kisilik 6zellikleri, yetigsme tarzi olarak siralanabilir.

Ozel yetenekli kavrami birgok bilim insami tarafindan kendi bakis agilarina
gore tanimlanmistir. Tannenbaum, {stiin zek&li bireyin toplumun ihtiyaglarini
karsilayabilmesini onemsemis, buna taniminda yer vermis (Kurnaz & Kaynar, 2020)
ve insanliga ahlaki, fiziki, duygusal veya estetik anlamda katki saglayabilecek
yetenekte olup iiretebilme becerisi olarak tanimlamistir (Giir, 2017). Renzulli’nin ii¢
halka kuramindan itibaren 0zel yetenekliligi belirlemek icin sadece zeké testleri ve
zeka boliimii puanlarinm yetersiz oldugu goriisii etkinlik kazanmistir (Ozbay, 2013).
Sternberg ve Zhang (1995) besgen kuraminda bir bireyin 0zel yetenekli olarak
adlandirilmast i¢in olaganistiiliik, enderlik, iiretkenlik, kanit ve deger Kriterlerinin

bulunmasi gerektigini sdylemistir (Bildiren, 2018; Gtir, 2017).

Ozel yetenekli dgrenciler, entelektiiel, liderlik ve yaraticilik potansiyelleri
yikksek oldugu i¢in farkli alanlarda yeteneklerini gostermek isterler ve genellikle
performanslar1 da yiilksek olur (Ozbay, 2013). Butiin kiltirel gruplarda ve biitiin
sosyoekonomik diizeylerde yer alabilirler. Ozel yetenekliler farkli tiirden insanlar
degildir. Sadece “baz1 6zelliklerinin dagilimi, siklig1, zamanlamasi ve kompozisyonu
acisindan farklilik gosteren kisiler”dir (Akarsu, 2001, s.3). Ozel yeteneklilik bir
etikettir, mutlak dogru kriterlerle tespit edilmez. Birey her alanda 0zel yetenekli
olmayip spesifik bir alanda yetenekli olabilir. Zamana ve yere gore degisebilir.
Gegmiste ve simdi, kdyde ve kentte farkli nitelikler 6nemli kabul edilebilir (Kaufman

& Sternberg, 2008).

“Ulkenin gelisme potansiyeli agisindan kit bir beseri kaynak olan iistiinler,
devletler acisindan egitimi zor ve o derece dnemli bir demografik alani olustururlar”
(Tarkiye Buyik Millet Meclisi, 2012, s.6). Tirkiye’nin 6zel yetenekliler egitimi ile
ilgili sorunlar1 ¢6zmek igin stratejiler gelistirmesi ve uygulamalar yapmasi
gerekmektedir (Bakioglu & Levent, 2013). Ozel yetenekli bireylere yeteneklerine
uygun egitim i¢in firsat saglamak, onlarin liderlik 6zelliklerini kullanabilecekleri
alanlar olusturmak, sosyal sermaye iiretmek i¢in motivasyonlarmni ve yeteneklerini

kullanmalarmi saglamak toplumun ilerlemesini saglayacaktir (Renzulli, 2002).
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2.6.3. Ozel Yetenekli Cocugun Ozellikleri

Ozel yetenekli cocuklar1 belirlerken test yapmadan Once ebeveynler ve

ogretmenler gordiikleri bazi 6zelliklere gore onlarin 6zel yetenekli oldugunu

diistiniirler. Davraniglar1 ve 6zellikleri onlar1 diger 6grencilerden aywrir. Her 6grenci

tim ozellikleri her zaman tagimaz. Her 6grenci farkl 6zelliklere sahip, farkli bireyler
olmalarina kargin bazi ortak 6zelliklerinden bahsedilebilir (Webb vd., 2007/2016).

Baz1 6zellikleri baskin, bazilar1 geri planda olabilir.

Marland Raporu’nda (1972) 6zel yeteneklilerin asagida siralanan alanlardan

en az birinde basar1 gosterdikleri ya da potansiyele sahip olduklar1 belirtilir.

Genel zihinsel yetenek

Ozel akademik yetenek

Yaraticilik alaninda iistiin yetenek

Liderlikte Gstln yetenek

Gorsel ve uygulamali sanatlarda iistiin yetenek

Psikomotor alanda ustiin yetenek (Akt. Bildiren, 2018; Gur, 2017).

Ogrenme, hafiza-bilgi-anlayis, problem ¢d6zme ve muhakeme Ozel

yeteneklilerin sahip oldugu dort temel 6zellik olarak degerlendirilmistir (Maker &
Nielson, 1996’dan akt. Levent, 2011a).

Bunlarin disinda 6zel yetenekli ¢ocuklarin genel olarak sahip oldugu ortak

Ozellikler su sekilde ifade edilebilir:

Erken yuriime,
Erken konusma, gelismis dil yetenegi, genis sdzciik dagarcigi,
Hizli 6grenme, az tekrarla erken ve ¢abuk 6grenme,
Iyi hafiza,
Bagimsizlik,
Asirt duyarhilik,
Bilgiye ilgi duyma,
Yiksek enerji ve hareketlilik,
Cok soru sorma, ilgi alaninin genis ve ¢esitli olmasi, merak
Konsantrasyon,
Yaraticilik, elestirel diisiince, akil yiiriitebilme, ayni anda birgok isi
yapabilme, mantik kullanma, karmasik diisiinebilme,
Liderlik,
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e Iliski kurma,

e Kitap okumay1 sevme, ¢ok okuma,

e Yasitlara gore olgunluk, yetiskinlerle bir arada olmak isteme,

e lyi espri anlayisi, mizah duygusu,

e (Gozlem yetenegi, sira disi dikkat, deney yapmay1 sevme,

e Merhamet ve sefkat,

e Renkli hayal giicii, kendi diisiinceleriyle mesgul olma,

e Sayilarda, bulmacalarda beceri,

e Adalet ve diiriistlik istegi,

e Miikemmel yapma kaygisi,

e Azim,

e Otoriteyi sorgulama

e Yuksek kariyer hedefleri,

e (Gelismis benlik kavrama,

e Cevresindekileri harekete gegirebilme, bilgiyi yeni durumlara
uygulayabilme,

e Giiclii empati yetenegi ve ahlak duygusu (Akarsu, 2001; Camdeviren,
2014; Davis, 2014; Webb vd., 2007/2016).

2.6.3.1. Ozel Yetenekli Cocugun Bilissel Ozellikleri
Ozel yeteneklilerin yapilan arastirmalar sonucunda belirli bazi bilissel
Ozelliklere sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu 6zelliklerin her biri iist diizeyde gelismis

olmasa da ¢ogunlugunda ileri seviyede farklilastiklar1 sdylenebilir.

Bebeklik donemi ve sonrasinda olagandisi algi, dikkat ve uyaniklik, hizli dil
gelisimi, tistiin dil yetenegi (sozcilik dagarcig1 ve gramer bilgisi), akademik ve analitik
yetenekte iistiinliik, verimli hafiza, listbilis yetenegi, sembol sistemleri olusturma ve
kullanma, genis farkindalik diizeyi, ¢coklu yetenek/potansiyel yeteneklere sahiptir
(Davis vd., 2014).

Hafizalar1 oldukga giicliidiir, kolay ezberlerler, ¢ok sayida bilgiyi hatirlarlar,
kavrama ve algilama yetenekleri yliksek diizeydedir. Hayal giicleri sira digidir, merak
duygular1 gelismistir, birgok seye ayni anda ilgi duyabilirler. Dili kullanma becerileri
gelismistir, bilgiyi kolayca isleyebilirler, kapasiteleri yiiksektir, 6grenmekten zevk
alirlar. Hizli ve ¢ok yonlii diisiiniir, 6zgiin fikirler iiretebilir, farkli diisiiniir, olagandis1

coziimler gelistirir. Fikirleri ve disiplinleri bir araya getirme yetenegine sahiptir.
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Konsantrasyon kapasitesi, odaklanma stiresi yliksektir. Yaraticidirlar. Muhakeme
yetenekleri geligmistir. Sayisal becerilerde farklilik olusturmaktadirlar (Clark,
1988°den akt. Conklin, & Frei, 2016; Citil, 2016; Levent, 2011a).

Hizl1 6grenirler, ilgi alanlar1 genistir. Soyut diistinebilirler. Analiz giicleri,
problem ¢6zme becerileri gelismistir. Gozlem, deney, kesif ve icat yapmay1 severler.
Elestirel yaklasimlari vardir. ifade bigimleri o6zgiindiir (Ozbay, 2013). Soyut
disiinebildikleri i¢cin kavram olusturabilir, kavramlar arast mantiksal iliskiler
kurabilirler (Davaslgil, 2004°ten akt. Camdeviren, 2014). Mecaz anlamli sézciikleri
ve ciimleleri anlayabilirler. Yaraticiliklar1 problemlere farkli sayida c¢oziimler
Uretebilmelerini saglar. Yiiksek 6grenme hizlari, karmasik problemleri anlama ve
cozme kapasiteleri vardir, zihinsel olarak erken olgunlasarak strateji gelistirebilirler

(Van Tassel-Baska, 2013 ten akt. Demirkaya vd., 2021).

2.6.3.2. Ozel Yetenekli Cocuklarn Kisilik Ozellikleri

Ozgiivenli, bagimsiz, sadik, giivenilir, sorumluluk sahibi, gayretli, nazik,
yardimsever, lider ruhlu, saygili, uzlastirici, farkliliklara agik, duyarh ve istikrarhdirlar
(Bildiren, 2018). Kendilerini denetlerler, 6z elestiri yaparlar. Ozgun fikirler ve
¢oziimler gelistirebilirler. inandiklar1 diisiinceyi savunurlar. Estetige, giizellige, sanata

ve yaraticiliga 6nem verirler. (Camdeviren, 2014).

Mantik ve dogruluk ihtiyaci duyarlar, diiriisttiirler. Yiiksek hedef ve idealleri
vardir. Motivasyon diizeylerinin yliksek olmasi bir iste sebat etmelerini saglar. Gérev
odaklidir. Kendilerini kontrol ederler. Tek basma calismay1 sever, kendi kendini

yonetir. Kendilerinden beklentileri ylksektir (Davis vd., 2014).

Mukemmeliyetcidirler, sorumluluk almak isterler, yalniz kalmay1 severler.
Meraklidirlar. Grup normlarmna uymazlar, kendi dogrulart onemlidir. Otoriteye
baskaldirirlar, dayatmadan hoslanmazlar. Basit etkinliklerde sakar ve dikkatsiz

olabilirler. Zor olanla ugrasmayi severler. Inanclarmin pesinden kosarlar, kararh ve

inat¢idirlar (Ozbay, 2013).

2.6.3.3. Ozel Yetenekli Cocuklarin Duyussal Ozellikleri

Ozel yeteneklileri sadece bilissel 6zelliklerinin farkliligiyla tanimlamak onlarmn
kisiligine biiyiik bir haksizlik olur. Duyussal 6zelliklerinde goriilen farkliliklar, sadece
biligsel gelismislikle etiketlenmekten rahatsiz olmalarina ve bazi psikososyal sorunlar

yasamalarina neden olur.
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Bagkalarmin duygularina kars1 hassasiyet gosterirler. Mizah duygulari
gelismistir. Kendilerinin farkindadirlar, farkliliklarinmn da farkindadirlar. Igsel kontrol
yapabilme Ozelligi gosterirler. Duygusal derinlikleri ve yogunluklar1 fazladir.
Mikemmeliyetcidirler. Degerlerle faaliyetler arasinda tutarlilik beklerler (Clark,
1988’den akt. Conklin & Frei, 2016).

Empati yaparlar. Israrci ve sebatkardirlar. Inisiyatif kullanirlar. Yeni ve zor
deneyimler yasamaya egilimlidir (Akarsu, 2001; Ozbay, 2013). Ogrenmekten zevk
alirlar, kesfetmeyi ve macerayi severler, risk alabilirler. Yalniz kalmaktan hoslanirlar.
Estetik duyarlklar giicliidiir. Ozgiinliik isterler. Dogayla ve diinya sorunlartyla
ilgilidirler. Stirekli gelismek isterler (Akarsu, 2001). Hassas, duyarli, merhametli,
sefkatli ve koruyucudurlar. Farkindaliklar1 savas, siddet, aclik, salgin, kirlilik, kiiresel
1sinma, hayvanlarin neslinin tiikenmesi gibi sorunlar karsisinda igsel veya dissal tepki
vermelerine neden olur (Camdeviren, 2014). Hastalik, 6liim, yalnizlik, sevgisizlik gibi
durumlardan da fazlasiyla etkilenirler. Bunlar cocugun kendini toplumdan
soyutlamasina, korkuya ya da bu sorunlara ¢6ziim arayisina neden olabilir. Dolayisiyla

cocugun anlasilmasi, yerinde doniitler verilmesi ¢ok 6nemlidir (Camdeviren, 2014).

Liderlik 6zellikleri vardir. Kararli ve azimlidirler. Ozgiivenleri yiiksektir.
Ozelestiri yapabilirler. Kendilerini ¢ok iyi bir sekilde ifade edebilirler. Amaglarina
ulagmak i¢cin ¢ok c¢aba sarf ederler. Diinyadaki genel problemler, siyaset gibi
yaslarindan biiylik konularla ilgilenirler. Akranlarindan biiyiik yastakilerle arkadas
olurlar. Insanlarla iyi gecinirler. Empati yaparak karsilarmdaki kisileri ¢ok iyi
anlayabilirler. Uyumludurlar. Rutin islerden kolayca sikilirlar. Monotonluk istemezler
(Akarsu, 2001; Tuncay, 2015). Grup c¢alismalarini organize ederler. Isbirligi halinde
calisirlar. Sorumluluklarmi yerine getirirler. Yasadiklar1 cevrede popiilerdirler, diger
insanlar tarafindan sevilirler. Problem yasandiginda cevresindekileri sakinlestirip
aralarin1 diizeltebilirler. Hedefleri cok ylksektedir, en iyi olmak isterler (Tuncay,
2015).

Ozel yetenekliler, pek bilinmese de diger insanlardan sezgisel olarak da
farklilagmaktadir. Gelecege karsi ilgilidirler. Tahmin yetenekleri giigliidiir. Sezgisel
bilmeye kars1 ilgileri vardir (Clark, 1988°den akt. Conklin & Frei, 2016). Onsezileri
guclidir (Akarsu, 2001; Ozbay, 2013).
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2.6.3.4. Ozel Yetenekli Cocugun Toplumsal Ozellikleri

Ozel yetenekli cocuklar, topluma ayak uydurmakta zorlanan bireyler olarak
taninsalar da toplumsal olaylara ve sorunlara duyarlidirlar. Toplum {izerinde etkili
olabilecek diizeyde yeterlikleri olabilecek olmasma ragmen anlagilmamalart ve
gereken destegi gormemeleri onlarin sosyal 6zelliklerinin kérelmesine neden olabilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin toplumsal 6zellikleri asagidaki gibi siralanabilir:

e Liderlik 6zellikleri tasirlar, insanlara rehberlik ederler,

e Adalet, dogruluk ve mantiga ihtiya¢ duyarlar,

e Ahlaki diisiinceye, gelismis empati yetenegine sahiptirler (Clark,
1988’den akt. Conklin & Frei, 2016).

e Toplum icinde uyumludurlar,

e Yardimsever ve algak goniilliidiirler,

e Bagkalarinm diisiincelerini Gnemserler (Tuncay, 2015).

e Sosyal sorunlara kars1 duyarlidirlar, ¢6ziimler Uretmek isterler,

e Diinya ve ¢evre sorunlarina duyarhdirlar,

e Haksizliga katlanamazlar, adalet duygular1 ve ahlaki degerleri

gelismistir (Akarsu, 2001).

2.6.3.5. Ozel Yetenekliligin Olumsuz Ozellikleri

“Ozel yetenekliler her zaman olumlu 6zelliklere sahip olmalidir” anlayis:
onlarin da birer insan oldugunu reddetmek olur. Her insan gibi bazi eksikliklerinin,
zorluklarmin olmasin1 normal karsilamak gerekir. Ozel yeteneklilerin bahsedilen
Ozellikleri onlara her zaman kolaylik saglamaz. Bazen hayatlarin1 yasanmaz derecede
giiclestirebilir, tikanma noktasina getirebilir, dislanmalarma ve yalniz kalmalarina
neden olabilir. Ozel yeteneklilerin olumsuz ozellikleri asagidaki gibi

maddelendirilebilir.

e Zihinsel gelisimin diizensiz olmasi,

e Kisilerarasi siklikla yasanan zorluklar,

e Ilgisiz olunan alanda diisiik basar1 gésterme,
e Asirtya kacan milkemmeliyetgilik,

o Asir dzelestiri yapma,

e Kendinden siiphe etme, zayif benlik algisi,
e Hayal kiriklig1 ve 6tke duygusu,

e Depresyon
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e Farkli olmanin yarattig1 agir1 duygular (Davis vd., 2014).

Emredilmekten, yonlendirilmekten, sinirlamalardan hoslanmazlar.
Tekrarlayan, benzer etkinliklerden ¢abuk sikilirlar. Caba harcamadan basarili olmalari,
uzun siireli ve diizenli ¢calisma aligkanlig1 gelistirmelerine engel olur (Camdeviren,

2014). Bunun sonucunda okulda sorunlar ve akademik diisiik basar1 yasayabilirler.

Ailesinin kendisini yetenegi ve basarisi i¢in sevdigini diisiinmesi, onda huzur
ve gliven eksikligine neden olabilir. Kendilerine uygun egitim modeli olmayisi,
desteklenmedikleri algist yeteneklerini gelistirmelerine engel olabilir. Cocugun bir
biitlin olarak gorilmesi, yetene§i disinda duygusal ve sosyal ihtiyaglarinin da

giderilmesi gerekir.

Ozel yetenekli gocuklar anne babalarinm, &gretmenlerinin, arkadaslarmin
kendilerini anlamalarmi beklerler (Camdeviren, 2014; Karabey, 2010). Eger ilgi
goriirlerse, etraflarindaki kisiler tarafindan dinlenirlerse, olumlu 6zellikleri motive
edilirse ¢cok fazla sorun yasamadan potansiyellerini ortaya koyabilirler. Yetenekleri
fark edilmediginde korelebilir, kendilerinden fazla beklenti olmasi, diglanma gibi

sebepler bu ¢ocuklarda bunalimlara ve ige kapanmalarina sebep olabilir.

2.6.3.6. Ozel Yeteneklilere Yonelik On Yargilar

Ozel yetenekli cocuk, egitim sisteminin olanaklarmdan ihtiyaci dlgiisiinde
faydalanamamaktadir. Bunun sebebi 0zel egitim alaninin en géz ardi edilen grubu
olmas1 ve haklarmda 6n yargilarin var olmasidir (Ozbay, 2013). Ozel yetenekli
ogrencilerin yardim almadan, kendi kendine ve zorlanmadan basarili olacagi
diisiiniilmektedir. Dolayistyla onlara 6zel bir egitim vermenin gereksiz oldugu, her
ortamda yeteneklerini gelistirebilecekleri (Webb vd., 2007/2016) ve 6zel yetenekliler
icin program gelistirmenin elitizmi tesvik edecegi sdylenmektedir (Ozbay, 2013; Rinn
& Cobane, 2009). Azinlik gruplarda yer alan, alt kiiltiir ve diisiik sosyoekonomik
diizeydeki ¢ocuklarin 6zel yetenekli olmayacagi inanci da firsat esitligi ve gocuk

haklarmin korunmasina aykir1 bir 6n yargidir (Yaman & Ogurlu, 2014).

Webb ve digerlerinden (2007/2016) ve Ozbay’dan (2013) edinilen bilgilere gore

Ozel yeteneklilerle ilgili mitler ve 6n yargilar su sekilde siralanabilir:

e Tiim akademik alanlarda basarili ve tstiindiirler.

e Ozel yeteneklilik genetiktir ve cevreden etkilenmez.
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Ozel yeteneklilik ¢ok ¢alisarak kazanilabilecek bir durumdur.

Butun cocuklar 6zel yeteneklidir.

Ailenin destegi ya da zorlamasi ile 0zel yetenekli olunabilir.

Ileride elit yetiskin smifi olustururlar.

Ozel yeteneklilerde 6grenme giigliigii cok fazla rastlanan bir durum degildir.
Diizenli c¢aligma alisgkanligi gelistirmislerdir, tiim beceri ve yeteneklerini
akademik basari elde etmek i¢in kullanirlar.

Kendilerinin farkinda degillerdir. Farkli olduklarmi anladiklarinda ukalalik
yapabilirler.

Zihinsel becerileri kadar sosyal-duygusal becerileri de gelismistir.

Cok fazla psikolojik ve sosyal sorunlar yasamazlar. Davranissal ve psikolojik
sorunlar yasarlar ve intihara meyilli olurlar.

Aileler her zaman 0zel yeteneklileri anlar, destekler, onlarin becerilerine,
duyarliliklarina deger verirler.

Aileler 6zel yetenekli gocuklar1 oldugunda onun 6zel yetenekli oldugunu
anlayamazlar.

Egitimciler, 6zel yetenekli ¢ocuklarin tiim ihtiyaglarini anlarlar.

Ozel yetenekli 8grenciyi egitmek, diger dgrencileri egitmekten daha kolaydir.
Disiplin saglamak zordur.

Sosyal ortamlarda uyumsuz davranislar sergilerler.

Gercek hayata ayak uyduramazlar ¢linkd hayal gicleri cok gucludar ve her
konuda asir1 duyarhdirlar.

Asir1 hareketli, ¢elimsiz, kisa omiirlii, gozliiklii, siska gibi ¢esitli 6zelliklere

sahiptirler.

Bu 6n yargilar ¢ocuklarin kendilerini gizlemelerine, yetenek diizeylerinin

altinda basar1 gostermelerine neden olur (Ozbay, 2013). Ozel yetenekliler icin 6zel

egitim verilmesi gerektigi, 6zel egitimin diger alanlarinda yer alan gocuklarda oldugu

gibi kolaylikla kabul edilmemekte, benimsenmemektedir. Dolayisiyla ¢ogunlukla

kapsam disinda kalmakta ve ihmal edilmektedirler (Ozbay, 2013).

2.7. Ozel Yeteneklilerde Beklenmedik Basarisizik

Ozel yeteneklilerle ilgili en yaygin 6n yargilardan biri, bu 6grencilerin normal

okul programlarinda destek almadan ve kendilerine yeterek basarili olacagi

diisiincesidir. Ozel yeteneklilerin %9-%50’sinin yeteneklerinin altinda basar1

32



goOstermesi, %18-40’1 okul terki, akademik basarisizlik veya diisiik basari tehlikesi
altinda bulunmasi da bu kaninin yanlis oldugunun bir kanitidir (Yaman & Ogurlu,
2014). Seeley (2004), 2000 6grenci ile yaptig1 calismasinda {ist entelektiiel ¢ceyrekte
yer alan bu 6grencilerin %37’sinin C notu veya daha kotii bir not aldigini1 saptamistir.
Liseyi birakan 6grencilerin de %10-%20si 0zel yetenekli 6grencilerden olusmaktadir
(Yaman & Ogurlu, 2014). Kiz 6grencilerde diisiik basarmin %25 olmast ve erkek
ogrencilerde bunun iki kat1 yani %50 olmasi (Weiss, 1972’den akt. Peterson &
Colangelo, 1996), siyahi 6grencilerdeki diisiik basar1 oraninin %38 bulunmas1 (Ford,
1995°ten akt. Yaman & Ogurlu, 2014), farkl etkenlerin diisiik basarida rol oynadigini
gostermektedir Ozel yeteneklilerde basarisizlik, genel olarak beklenmedik diisiik
basar1 olarak degerlendirilir ve insanlarin 0zel yetenekliden bekledigi ile gozledigi
performans diizeyi arasindaki fark, diisiik akademik basari1 olarak adlandirilir (Bigakg1
& Baloglu, 2021). Dowdall ve Colangelo (1982), diisiik basar1y1 agiklarken potansiyel
basar1 ile gercek basarmnin birbirinden farkli diizeyde olmasi, beklenen basari ile
gercek basarinin birbirinden farkli diizeyde olmasi veya 06zel yeteneklideki
potansiyelin degerlendirilip gelistirilmemesi seklinde {i¢ 6nemli kriterle hareket
etmiglerdir. Whitmore (1980) ise potansiyel ile gergcek basari arasindaki bir yillik

farkin 6nemli oldugunu sdylemistir.

Diisiik basari, bireysel basarinin norm gruplarin ortalama basarisinin altinda
olmasi olarak degerlendirilmektedir (Yaman & Ogurlu, 2014). Okul basaris1 herhangi
bir kriterde beklenen seviyenin (normalin) altindaysa diisiik basar1 olarak kabul edilir
(Reis & McCoach, 2000). Diisiik basarinin baslangicta var olmasa bile sonradan
Ogrenilebildigi fakat bu durumun engellenebilmesinin miimkiin oldugu belirtilmistir
(Davis vd., 2014). Beklenmedik basar1 ise bireyin kendisinden beklenenin altinda
basar1 gostermesi olarak tanimlanir. Birey burada kendisiyle karsilastirilir (Yaman &

Ogurlu, 2014).

Farkli ozellikleri, farkli ilgi alanlari, aile ve egitim ge¢misleri nedeniyle
potansiyeli dl¢iisiinde basar1 gosterememesi de diisiik basar1 olarak tanimlanmigtir
(Mandel & Marcus, 1988; Rimm, 1995’den akt. Yaman & Ogurlu, 2014). Bu tanim
diisiik basarinin nedenleri esas almarak olusturulmustur. Renzulli ve Park’in (2002)
Amerika Birlesik Devletleri’nde 25000 tane 8. sinif 6grencisinin 2 yillik araliklarla
takibi sonucu yaptig1 kapsamli bir arastirmada, 1285 okul terkinden 334 tanesi 0zel

yetenekli 6grencilerden olugsmaktadir. Bu dgrencilerin %40’ min babasi, %25,6’smin
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annesi liseyi bitirmemistir ve biiylik bir bolimii diisiik sosyoekonomik diizeyde veya
azinlik gruplarda yer almaktadir. Ailelerin egitim destegi vermemesi, okul ile ilgili
konulara ilgisiz olmasi, egitim diizeylerinin ve beklentilerinin diisiik olmasi, geliri az
olan ailelerde annenin ¢aligmasi gibi etkenler de okul terki olasiligini artirmaktadir
(Renzulli & Park, 2002). Dolayisiyla 6grencinin sosyal sermayesi basarisini
belirlemektedir. Ayrica sosyal-duygusal refah, okul basarisina etki etmektedir (Blaas,
2014).

Cinsiyet, smif ve wka gore de basarisizlik oranlar1 degismektedir. Erkek
ogrencilerde basarisizlik orani kiz 6grencilerden yiiksektir (Colangelo vd., 1993), hatta
iki ila ti¢ katidir (Siegle, 2018). Kadinlarin not ortalamalari, tiniversiteye yerlesme ve
mezuniyet oranlar1 daha yiiksektir. Ama basarisiz kadinlar gozden kagabilir (Siegle,
2018). Erkek oOgrenciler spora ve okul dis1 etkinliklere yoneldiklerinde, bir iste
calismaya bagladiklarinda, kiz o6grenciler de sosyal becerilerini ve fiziksel
cekiciliklerini kaybetmek istemediklerinde basarilar1 diismektedir (Reis, 2002’den akt.
Yaman & Ogurlu, 2014). Ana dili farkli olan Ogrenciler, egitim dilinde diger
ogrenciler kadar yetkin olmayabilir ve alt kiiltiiriin degerleri, baskin kiiltiiriin degerleri
ile uyusmayabilir (Hoover-Schultz, 2005). Azmlik O6grencileri, 6zel yeteneklilik
programlarinda yeterince temsil edilmemektedir. Bunun sebebi, baskin kiiltiiriin basar1
tanimi ile alt kiltiirtin basar1 tanimimnin birbirinden farkli olmas1 olabilir (Hoover-

Schultz, 2005).

Basarisizlik, gegici ya da kronik olabilir. Gegici basarisizlik hastalik, aile i¢inde
ya da Ogretmenle bir sorun yasanmasi gibi nedenlerden kaynaklanabilir. Kronik
basarisizlik ise kesintisiz bir sekilde devam eder. Kronik basarisizlikta diizelmeye olan
direng fazladir (Baslant1 & McCoach, 2006). Ozel yetenekli dgrenciler, okul notlarinda
basarisiz ama testlerde basarili olabilirler. Okul programindaki konular1 bilip bildigini

gostermeyebilirler (Colangelo vd., 1993; Yaman & Ogurlu, 2014).

[lkokulda, ortaokulda ve kimi zaman lisenin ilk yillarmda 6zel yetenekli
Ogrenciler cogunlukla hi¢ caba gostermeden basarili olmaktadir. Ciinkii programlar
cogunluk olan normal yetenekteki 6grencilere gore diizenlenmistir. Fakat 6grenim
kademeleri ilerledikce 0©zel yeteneklilerde basarisizhigin arttigr gozlenmektedir
(Ozbay, 2013). Ilkokul ve ortaokul sonlarinda basarisizlik ortaya ¢ikmaya baslar
(Baker vd., 1998; Bigak¢1 & Baloglu, 2021). 7-9. siniflarin en kritik donem oldugu ve
7. smiftan itibaren notlarin diismeye bagladig: belirtilmektedir (Peterson & Colangelo,
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1996). Erkek 6grencilerde kizlardan daha erken basladigi belirtilmektedir (Reis &
McCoach, 2000). Siniflar ve miifredat bu 6grencilerin ihtiyaglarini karsilamak icin
yetersizdir, &grenme tutkusunu zayiflatir. Ogrencilerin bir kismi yil boyunca
ogreneceklerinin biiylik bir bolimiinii ders yil1 baginda zaten biliyor haldedir. Smif

Ogretmenlerinin biiyiik kismi da ilgili bir egitim almamistir (Siegle, 2018).

2.7.1. Basansiz Ozel Yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri

Basarisiz 6zel yetenekli 6grenciler, genellikle bazi ortak 6zellikleri tasirlar.
Kisilik  6zellikleri, igsel motivasyonlari, farkli diistinme becerileri/tarzlari,
stratejilerindeki uyumsuzluk ve olumlu 6zellikleri birbirine benzemektedir (Reis &
McCoach, 2000). Genellikle daginik, unutkan, dikkatsiz, okula kars1 ilgisiz, sosyal
olarak uyumsuz ya da olgunlasmamis ve manipiilasyon yapan 6grencilerde diisiik
basariya rastlanmaktadir (Rimm, 1995°ten akt. Yaman & Ogurlu, 2014). Akademik

erteleme, organizasyon eksikligi ve umursamazlik da goriillmektedir (Rimm, 1997).

Egitimciler, basarisiz 0zel yetenekli Ggrencileri isteksiz, tembel,
motivasyonsuz ve davraniglarinda ve zamani kullanmada sorun olan 6grenciler olarak
degerlendirmektedir (Yaman & Ogurlu, 2014). Diisiikk 6zsaygi, diisikk 6zgiiven ve
diisiik benlik algisina sahiptirler (Nagle, 1998). Ger¢ekei olmayan beklentileri vardir.
Kontrol odakli veya miikemmeliyet¢i olmaya egilimlidirler. Agresif, saldirgan,
almgan, uyumsuz, asir1 duyarl, bencil ve iizglin olabilirler (Renzulli & Park, 2002).
Basarisizliktan korkabilir, 6zdiizenleme ve diger becerilerinde eksiklik olabilir, is
yaparken yardima ihtiya¢ duyabilirler. Ogrenme gii¢liigii yastyor olabilirler. Iletisim
kurmak i¢in pek bir sey yapmaz, geri ¢ekilir, hayal kurar ve ¢ok az is yapar (Nagle,
1998). Duygusal olarak sorunlu veya depresyonda olabilir. Okulda olumsuz durumlar
yasayabilir, mutsuz olabilir, asi olabilirler. Diisiik hedef degerlemesi yapabilirler
(Yaman & Ogurlu, 2014). Sinav becerilerinde eksiklik olabilir ya da sadece tek bir
alana odaklanmak isteyebilir (Nagle, 1998). Rathvon’a (1996) gore, bagimsiz
caligmak istemez, goreve baslarken ve bitirirken problem yasar, talimat almay1
sevmez, ilgi odagi olmak ister, akranlar1 ve kardesleriyle anlasamaz, organizasyon

sorunu yasar, 6fkelidir, talepkardir (Batdal-Karaduman, 2009, 2013).

2.7.2. Ozel Yeteneklilerde Beklenmedik Basarisizik Nedenleri

Terman ve Oden (1976), 1947°deki caligmalarinda 6zel yeteneklilerin ‘olmasi
beklenen’ kadar basar1 gostermediklerini s6ylemislerdir. Basarisizlik nedenleri genel
olarak ii¢ ana grupta incelenmistir. Kisinin kendisinden kaynaklanan nedenler, ev ve
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ebeveynden kaynaklanan nedenler ve okulla ilgili faktorler basarisizligin nedenleri
olabilir. Basarisizlik, her ¢ocugun farkli 6zelliklere ve ilgi alanlarma sahip olmasindan,
aileden veya 6grencinin egitim ge¢misinden kaynaklanabilir (Yaman & Ogurlu, 2014).

Ayrica iki kere farklilik da basarisizliga neden olmaktadir (Y1lmaz & Tortop,
2018). Iki kere farkl1 6grencilerden olup disleksi, 6grenme giicliigii, dikkat eksikligi,
davranig problemleri, psikolojik bozukluklar gibi sorunlar yasiyor olabilirler (Reis &
McCoach, 2002). Okuma gii¢liigii olan 6grenciler, 1Q testleri daha az okuma igerdigi
i¢in basarili olurken digerlerinde basarili olamazlar (Siegle, 2018).

Baum, Renzulli ve Hébert (1995), 6zel yetenekli 6grencilerde diisiik basarinin
sebeplerini dort ana grupta incelemislerdir. Bunlar;

e Duygusal konular-Sorunlu aileler, mikemmeliyetcilik, depresyon

e Sosyal ve davranigsal konular-Akran gruplari, sosyal degerler, sosyal
beceri ve kontrolde eksiklik

e Miifredatin uygun olmamasi

e Ogrenme giicliigii ve 6zdiizenleme eksikligidir.

Motivasyon, hirs ve 6zgiliven, problem ¢6zme ve organizasyon becerisi, sosyal
iliskiler, ¢alisma aliskanliklar1 ve becerileri, dil, ebeveyn katilimi 6zel yetenekli
ogrencilerin diisiik basar1 gostermesinde etkili olan etmenlerdir (Yaman & Ogurlu,
2014).

Ailelerin egitime ilgisiz olmasi, 6grencilerin isteksiz ve diisiik motivasyonlu
olmasi, okulla ilgili problemler, nitelikli 6gretmenlerin bulunmamasi, egitim
sistemiyle ilgili sorunlar olmasi basarisizlikla sonuglanmaktadir (Akbaba-Altun,

2009).
2.7.2.1. Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Akademik basarisizligin bireyin kendisinden kaynaklanan bir¢ok nedeni
bulunmaktadir. Bunlar arasinda duygusal duyarlilik, miikkemmeliyetgilik, akademik
becerilerin zayif olmasi, okulda hayatta kalma becerilerindeki zayifliklar, basarisizlik
korkusu, stres, akademik benligin diistik algisi, ¢alisma ve organizasyon becerilerinin
az gelismis olmasi, diisiik motivasyon bireyin kendisinden kaynaklanan nedenlerdir
(Baker vd., 1998). Basarisizliga neden olan en énemli etmenlerden biri 6grencinin
motivasyon eksikligidir (Sarier, 2016; Seeley, 2004). Balduf (2009), bunlara zaman

yonetimi ile ilgili sorunlari, hazirlik eksikligini ve 6zdisiplin sorunlarni eklemistir.
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Ogrencinin  zihinsel, duygusal, sosyal gelisimi, kisilik ozellikleri ve
okula/6gretmenlere karsi tutumu da akademik basariy1 etkilemektedir (Bahgetepe &
Meseci-Giorgietti, 2015). Diisiik not ortalamasi, devamsizlik, akademik basarisizlik,
okula kars1 ilgisizlik ve Ogretmenlere karsi olumsuz tutum ogrencilerin okulu
birakmasinda etkilidir (Renzulli & Park, 2000). Ogrencinin zeka seviyesi, becerileri
ve yetenekleri, 6grenme hizi, algilama seviyesi, zihinsel siire¢lerin her bireyde farkli
bir sekilde iglemesi gibi 6zellikler basariy1 elde etmede etkili olur (Onuk, 2007).
Ogrenme giicliigii, 6zel yeteneklilerde sikc¢a karsilasilan bir basarisizlik nedenidir
(Yilmaz & Tortop, 2018).

Erken donemde programin 0zel yetenekli Ggrencilere gore kolay olmasi,
onlarin var olan yeteneklerini gelistirmelerine ve diizenli ¢alisma aligkanligi
edinmelerine engel olur. Bir 0zel yetenekli 6grenci “bircogumuz higbir sey
o0grenmeden giinlin hareketlerini yasiyoruz ama notlarimiz iyi” demistir (Schultz,
2002, s.212). Program ilerledik¢e calisma aliskanligi gelismeyen bu 6grenciler
basarisiz olmaya baglarlar. Bunun sonucunda “cabalamadan basaramiyorsam demek
Ki Ustlin zekal degilim” seklinde diistiniir (Mendaglio, 2013, s.8). Akademik benlik
saygisi zarar goriir. Okuldaki programa ilgisizlik duyar ve ilgi alan1 okul dis1 alanlara
kayabilir. Kiciik yasta yetiskin statiisii alan ve asir1 giicii olan 6grenciler, okulda
Ozgiirliklerinin smirlanmasiyla karsilasirlar (Siegle, 2018). Sosyal ve duygusal
ozellikleri de diger cocuklardan farklilik gosterdiginde aralarindaki uyumsuzluk

dislanmaya, kendini geri ¢ekmeye, ige kapanmaya ve isteksizlige neden olabilir.

Akranlarla ilgili kabul sorunlari, okulda ve evde yasanan disiplin sorunlari
diisiik basariya neden olur. Otorite figiirleriyle sorunlar yasayan ogrenciler agresif
olurlar, disiplin sorunlar1 yasarlar (Reis & McCoach, 2000). Disiplinli olmayan bir
Ogrencinin 6zdiizenleme becerilerinde sorunlar olusur. Cabasinin amacma uygun
basar1 getirmeyecegine inanan bir ¢ocuk ¢alismak istemeyecektir (Davis & Rimm,

1998’den akt. Baglant1 & McCoach, 2006).

Tutum, glidillenme, benlik saygist, kisilik yapisi, duygusal yasantilarin birikimi
gibi etmenler de 6grenmeyi dolayisiyla akademik basariy1 etkileyen faktorlerdir
(Onuk, 2007). Disiik akademik benlik, diisiik 6z-motivasyon, diisiik hedef
degerlendirmesi, okula ve 6gretmenlere karsi olumsuz tutum diisiik basari ile iligkili
kabul edilir (McCoach & Siegle, 2003a; McCoach & Siegle, 2003b). Genel akademik
benlik kavraminda, kisisel benlik kavraminda, 6z-yeterlikte, hedef degerlerde diisiik
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sonuglar alinmasi 0zel yeteneklilerde diisiik akademik basariya neden olmustur (Gilar-
Corbi vd., 2019). Tirkiye’de 35 basarili 6zel yetenekli, 24 basarisiz 0zel yetenekli
Ogrenciyle yapilan bir ¢alismada da bu bes faktorde farklilik oldugu, ozellikle
motivasyon alaninda farkin yiiksek oldugu bulunmustur (Cakir, 2014).

Daha ciddi fiziksel, duygusal ya da zihinsel bir sorun oldugunda, 6grenci ve
okul c¢evresi arasmmda uyum olmadiginda, ogrencinin kisisel ozelliklerinden
kaynaklanan durumlarda basarisizlik ortaya ¢ikabilmektedir. Bu 6zellikler yetersizlik,
0z-motivasyonun, 6z-diizenlemenin ve 6z-yeterligin diisiik olmasi olarak siralanabilir
(Reis & McCoach, 2000). Bunlara devamsizlik, davranis problemleri, 6zsayginin
diisiik olmasi, diisiik performans da eklenebilir (Yilmaz & Tortop, 2018). Basarisizlik
korkusu, kontrol odagi, yakmlik ihtiyact ve basari korkusu gibi i¢sel nedenler dis
etkilerden daha fazla basarisiziga neden olmaktadir (Butler-Por, 1993; Reis &
McCoach, 2000’den akt. Baslant1 & McCoach, 2006).

Dogustan engeli olan 6grencilerin (gérme, isitme, serebral palsi) tanllanmama
riski oldukga yiiksektir. Fiziksel engeli olan, 6grenme giichigii ¢eken ogrenciler de
0zel yeteneklilik alaninda g6z ard1 edilmektedir. Potansiyelleri 6gretmenler tarafindan
fark edilmez (Seeley, 2004). Ogrenme becerilerinin az gelismis olmasi, dikkatsizlik,
organizasyon eksikligi, calisma becerilerindeki eksiklik de diisiik basariya neden

olmaktadir (Yaman & Ogurlu, 2014).

Yoksulluk, saglik ve yeterli beslenmeyi etkileyerek cocugun saglikli gelisimine
engel olmaktadir (Seeley, 2004). Saglikli beslenme, 6grenmeyi pozitif etkiledigi i¢in
saglikli bireylerin okul basaris1 da artmaktadir (Popkin & Lim-Ybanez, 1982).

2.7.2.2. Aileden Kaynaklanan Nedenler

Bireyi hayata hazirlayan, ihtiyaglarmi ve isteklerini karsilayan, ona ilk egitimi
veren ve c¢esitli becerileri kazandiran ailesidir. Aile fertlerinin c¢ocuga karsi
davraniglari, ¢ocugun aile i¢indeki konumunu belirler ve aile ¢ocuga toplumdaki
kiiltiirel degerleri aktarrr (Biiylikkaragdz, 1990). Cocugun aile icindeki yeri ise
toplumdaki konumunu ve degerini belirler. Ailenin kiiltiir seviyesi, ¢ocuga kars1 tutum
ve davraniglari, egitim ve disiplin anlayisi, sosyoekonomik diizeyi ve gevreyle
iligkileri ¢ocugun akademik basarisini etkiler (Coleman, 1988). Okula ve cevreye
uyum saglamada, basarisinda/basarisizliginda ailenin rolii biiyiiktiir (Biiylikkaragoz,

1990). Ailede yasanan sorunlar ve yoksulluk basarisizlifa neden olur (Yimaz &
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Tortop, 2018). Gogcmenlik statlisu ile basari arasinda da onemli bir iliski vardir
(Steinmayr vd., 2015).

Diisiik sosyoekonomik diizeyden gelen Ogrencilerin beslenme, saglik ve
ekonomik kosullar1 yeterli olmadig1 ve ebeveyn beklentisi daha az oldugu i¢in diisiik
basar1 gosterdikleri goriilmistiir (Peterson & Colangelo, 1996; Seeley, 2004). Bu
durumlardan herhangi biri bile 6zel yetenekli 6grencilerin basarisiz olmasina neden
olabilirken hepsinin bir arada olmas1 bu 6grencilerin 6nemli bir risk altinda oldugunu
gostermektedir. Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir arastirmanin sonuglarina
gore 6zel yeteneklilerde okul terkinin orani, alt sosyoekonomik ceyrekte %48,2, Ust
sosyoekonomik ¢eyrekte %3,6 bulunmustur. (Renzulli & Park, 2002). Beyazlarda okul
terki olasilig1 daha diistiktiir. Diisiik sosyoekonomik diizey veya azinlikta yer alan,
farkl wrktan gelen, ders dis1 etkinliklere katilimi az olan ve ebeveynlerinin egitim
seviyesi diisiik olan 0zel yetenekli 6grencilerin de okul terki olasilig1 yiiksektir
(Renzulli & Park, 2002). Bu durum, ailenin toplumdaki yerinin ve sosyal sermayesinin
ogrencilerin basarisinda 6nemli bir rolii oldugunu belirtmektedir. Clinkii destekleyen
bir yetiskin veya akran/akran grubu, alternatif egitim programlari, basari, motivasyon
ve temel dini gruplara katilm risk grubundaki 6grencilerin okulda kalmay1 tercih

etmelerine neden olmustur (Cordy, 1993’ten akt. Renzulli, 2000).

Ebeveyn katilimi ve duyarliligi 6grencilerin akademik basarisin1 dogrudan
etkileyen faktorlerdir. Ebeveyn katilimi, ebeveyn beklentileri, tek veya iki ebeveynli
olma durumu, ebeveynlerin bosanmasi, kardes sayisi gibi etkenler akademik bagarinin
ailesel belirleyicileridir (Steinmayr vd., 2015). Egitim esitliginde eksik bulunan
baglanti, ebeveyn katilimidir. Ebeveynlerin egitime katiliminin saglanmamasi
basarisizliga neden olur (Petridou & Karagiorgi, 2018). Ebeveyn istek ve
beklentilerinin etkisi, basar1 konusunda evde ebeveynin destegi ve denetimi
faktoriinden daha giicli bulunmustur (Fan & Chen, 2001). Tesvik eden bir ev
ortaminda bulunmak, veli-okul iliskileri, ebeveyn katilimi1 akademik basariyr olumlu
etkilemektedir. Otoriter, kisitlayici aileler ve ihmal eden, ilgisiz aileler her ikisi de
basarisizliga katkida bulunabilir (Reis & McCoach, 2000). Ayn1 sekilde ebeveynlerin
tutarsiz davranmasi iki ebeveynin ¢atigmasi da basariy1 olumsuz etkiler. Aile yapisi
bozuk ve diizensiz olan Ogrencilerde diisiik basar1 goriilebilmektedir. Bosanmis
ailelerin ¢ocuklar1 ya da tek ebeveynli ¢ocuklar da basar1 anlaminda risk altinda yer

almaktadir. Ebeveyn kayb1 ya da bosanma durumlarinda ¢ocugun ihtiyaglari tam

39



olarak karsilanamamaktadir. Bu durum egitim siireci devam ederken yasandiginda ise

motivasyon eksikligi ve basarida diisiis s6z konusu olmaktadir (Sentiirk, 2006).

Anne ve babanin ¢ocuklarini yetenekleri konusunda zorlamalari, onlara baski1
yapmalar1 basarisizliga neden olur (Biiyiikkaragdz, 1990). Beklentinin yiiksek olmasi,
ogrencilerin bask1 altinda hissetmesine yol agmakta ve diisiik basar1 ortaya ¢ikmaktadir
(Rimm, 2003’ten akt. Yaman & Ogurlu, 2014). Aile i¢cinde kayg1 ve endige yaratilmasi
cocukta basarisizlik korkusuna yol a¢maktadwr (Biiyiikkaragoz, 1990). Ailenin
memnuniyeti ve destegi, aile entegrasyonu ve evdeki akademik kiiltlir 68rencinin
okula uyumunu etkileyen aileden kaynaklanan etkenlerdir. Bunlardan akademik
basartyt dogrudan etkileyen ise evdeki akademik kiiltir dizeyidir, yapilan bir
calismada evdeki akademik kiiltiir diizeyi yiiksek olan 6grenciler daha yiliksek notlar

aldiklarmi belirtmislerdir (Woolley & Grogan-Kaylor, 2006).

Yoksullarin ve etnik azinliklarin orta ve iist smiflardan farkli degerlere sahip
olmas1 ve sonraki nesillere aktarilmasi, diisiik basariya neden olarak gosterilmektedir.
Fakat bu diisincenin kendisi, farkli gruplardaki 0zel yeteneklilerin programlara
katilmasina baslica engeldir (Burney & Beilke, 2008). Aile icindeki yoksunluk ve
thmalin sonucunda basarisizlik ortaya ¢ikar. Kaynaklardan ve olanaklardan mahrum
olan fakir ya da diisiik gelirli aileler, ¢ocuklarini da kendileriyle benzer sekilde
yetistirmeye yatkindirlar (Merrotsy, 2013). Tutarsiz ve degisken ailelerde basarisizlik
daha c¢ok goriliir. Ebeveynler kendi ¢ocuklugundaki deneyimlerden hareketle
O0grenme ortami hazirlama ve model olma anlaminda yasadiklar1 zorluklar
cocuklarma yansitabilirler (Merrotsy, 2013). Tutarl1 ve destekleyici ev ortami basar1

icin elveriglidir.

Dil yeterliligi, sosyoekonomik durum, etnik kdken, go¢menlik gibi durumlar
Ogrencilerin standart testlerdeki performanslarini etkilemektedir (Lindholm-Leary &
Borsato, 2006). Ogrencilerin ana dili ile siirekli olarak egitim gérmesi egitimde basar1
kazanmasi adma 6nemli bir etkendir. Iki dilli egitim gdren dgrencilerin ¢ogunlukla
smif diizeyinin altinda performans gostermesi bu durumu kanitlar niteliktedir

(Lindholm-Leary & Borsato, 2006).

Dezavantajli bir ge¢misten gelmek, basarisiz olmaktan korkmak, 6z kimlik
arayisinda olmak, sosyal bir bask1 altinda olmak, 6z-yeterligin diisiik olmasi, basarili

olmay1 engelleyen faktorlerin olmasi, egitim sistemine giivenmemek Ozel yetenekli
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ogrencilerin bazen gériinmez olmayi tercih etmesine neden olabilir (Merrotsy, 2013).
Gorunmez olan 0zel yetenekli 6grencilerin yeteneklerini gelistirmek, egitmek ve
basarili olmalarini saglamak i¢in egitimcilerin yapabilecekleri sinirlidir. Ciinkii onlarin
farkinda olmalari ¢ok zordur. Dolayistyla tanilanmayan, fark edilmeyen 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in bir alt yap1 hazirlanamaz, egitim firsatlar1 ve deneyimler saglanamaz.
Bunun sonucunda basarisiz olma olasiliklar1 ytikselir, can sikintis1 ve hayal kiriklig1

ortaya ¢ikar.

Ozel yetenekli 6grenciler, daha ¢cok sosyoekonomik olarak iist seviyede yer
alan ailelerin lyeleridir (Citil & Ataman, 2018). Bunun sebebi olarak bir¢ok farkli
durum gosterilmektedir. Ailenin beslenme yeterliligi, egitime bakis agisi, ebeveyn
katilimi, beklentileri, degerleri, ekonomik, Kkiiltiirel ve sosyal sermayesi egitim
stirecinde etkili olmaktadir. Orta ve st siifta yer alan ebeveynler, bos zaman
etkinlikleri, yaz tatilleri, egitim hayatinda zenginlestirme faaliyetleri, programlar vb.
destekler saglarlar ve bunlar araciligiyla diger ailelerle de baglanti kurarlar. Bu durum,
orta ve st smiflardaki ailelerin ¢ocuklar1 i¢in kiimiilatif bir avantaj saglarlar. Bu
ebeveynlerin 1k ve etnik kokeni dnemli olmaksizin bulundugu sinifa gére sosyal

sermayeleri belirlenmektedir (Lareau, 2002, 2003 ’ten akt. Burney & Beilke, 2008).

Erisim olanaklar1 ve sosyal sermayesi giliclii olan 6grencilerin basarili olma
olasiigr da giiclii olmaktadir. Ozel yeteneklilerin tamlanmasi, uygun egitimin
verilmesi, anlasilmasi, kendini gerceklestirmesinde bu etkenlerin rolii nemlidir. Ozel
yetenekli 6grencilerin ailelerinin biiyiik bir kismi okul 6ncesi donemde kaynak ve
materyallerle cocuklarini desteklemislerdir. Cocuklari ile bu donemde vakit gegirerek
Legolar, Kitaplar, dergiler, zek& oyunlari, dikkat setleri gibi materyalleri
kullandiklarini ifade etmislerdir (Kacar, 2016’dan akt. Biiyiiktokatli & Kurnaz, 2020).
Boylece Coleman’in (1988) bahsettigi ailenin ¢ocukla ilgilenmesi ve vakit gegirmesi
sonucunda meydana geldigini ifade ettigi aile i¢i sosyal sermayenin g¢ocugun

basarisinda olumlu etkisi ortaya ¢ikmaktadir.

Ozel yetenekli dgrencilerin yasadigi iilkeye ve topluma hatta tiim insanliga
faydali olmalar1 beklenmektedir. Uygun egitim ortaminin saglanmasi sonucunda bu
cocuklar, hem bireysel hem toplumsal fayda saglayabilir. Kendi egitim hayatlarinda
ve kariyerlerinde iistiin basarilar gostermeleri ve Ornek bireyler olmalar1 gibi
beklentiler, hem Ogrencinin ailesi hem de Ogretmenleri tarafindan kendisine
hissettirilmektedir (Demirkaya vd., 2021). Ogretmen ve ebeveyn beklentisi,
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Ogrencinin akademik performansinda onemli bir etkiye sahiptir (Danisman, 2017).
Ozel yetenekli o6grencilerden beklentilerin yiiksek oldugu diisiiniildiigiinde
dgrencilerin akademik basarisinin bu beklentilerden etkilenecegi agiktir. Ogrenciler bu
durumdan olumsuz etkilendiginde Ozgiiven, sayginlik, benlik algisi, c¢aligma
aliskanligi, basar1 konularinda sorunlar yasanir (Sak, 2010), yetenekleri korelir ve

basarisizlik ortaya ¢ikar.

Aileler, 0zel vyetenekli c¢ocuklar1 ile ilgili yasadiklar1 zorluklardan
bahsetmektedirler. Kendilerini yetersiz hissettiklerini, ¢ocuklarm ¢ok soru
sorduklarini, sorularma cevap veremediklerini, iletisim sorunlar1 yasadiklarini
belirtmislerdir (Bliyliktokath & Kurnaz, 2020). Diistik gelirli ve etnik azinlikta yer alan
ailelerde, ¢ocuklarm gelecek planlari belirsizdir. Egitimle ilgili bilgi, plan, rol model,
cevre ve yeterli iletisim bulunmamaktadir. Ogrenci, okula hazir bir sekilde
gelememektedir ve bulunduklar1 okullarda sik sik 6gretmen degisikligi, kaynak
yetersizligi yasanmaktadir. Yasadiklar1 cevrede siddet, ayrimcilik gibi sosyal
problemler gorilmektedir (Gibbons vd., 2012).

2.7.2.3. Okuldan Kaynaklanan Nedenler

Ozel yetenekli dgrencilerin okullarda verilen egitim programlarinda zaten
basarili olacagi, ek bir kaynaga ya da destege ihtiyaci olmadigi, smavlardan yiiksek
notlar alacagi, her konuda basarili olacagi gibi 6n yargilar bulunmaktadir (Yaman &
Ogurlu, 2014). Bu 6n yargilar egitim kaynaklarinimn notlar1 diisiik olan, destege ihtiyag
duyan Ogrencilere ayrilmasi gerektigi, 0zel yeteneklilere kaynak ayirmanin gereksiz

oldugu ya da az miktardaki kaynagin da yeterli olacagmi diisiindiirmektedir

(Sternberg, 1996).

Uygun olmayan miifredat ve igerik Ogrencilerin basarisiz olmasma neden
olmaktadir (Reis & McCoach, 2000; Yilmaz & Tortop, 2018). Farklilagtirilmis veya
bireysellestirilmis egitimin olmamasi da 0©zel yeteneklilerin basarisiz olma
nedenlerindendir (Batdal-Karaduman, 2013). Istenen ¢alismalarm ¢ok kolay olmasi,
calisma becerisi gelistirmeye ve caba sarf etmeye engel oldugu i¢in Ogrenciler
kendilerini gelistirme firsat1 yakalayamazlar ve ilerleyen asamalarda artik akill
olmadiklarm diisiiniirler (Reis & McCoach, 2000; Yilmaz & Tortop, 2018). Onemli
akademik becerileri, sofistike diisiinmeyi ve calismayi gelistiremezler (Reis &
McCoach, 2000). Bir veya daha fazla dersten kaldiklarinda 6grenciler daha ¢ok
basarisizlik yasamiglardir (Woolley & Grogan-Kaylor, 2006).
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Okullar aktif olarak 6zel yetenekli 6grencileri tanilamadiginda kiigiik yastaki
ogrenciler, kiiltiirel olarak farkli olan &grenciler, kiz 6grenciler, 6zel topluluklar
arasinda yer alan 6grenciler potansiyellerine gore diisiik bagar1 gosterir. Bundan dolay1
okullar bu 6grencilere yetersiz egitim verir. Boylece potansiyelin kaybedilmesi s6z
konusu olur (Seeley, 2004). Ayrica okulu birakan 6grenciler, azinlik gruplarinda yer
alan 6grenciler, diisiik gelir grubunda yer alan 6grenciler, okul 6ncesi 6grencileri de
0Ozel yeteneklilik anlaminda risk grubunda yer alir. Dolayisiyla tanilama ve yetenege
gore egitim gergeklesmez, boylece basarisizlik ortaya ¢ikar (Seeley, 2004). Okullarda
O0grenciye uygun olmayan egitim programi ve miifredat, calisma aligkanliklarini
gelistirmek i¢in firsat olmayisi, 6grencinin 6zel program ya da etkinliklerde yer almasz,
smiftaki egitimden ve rehberlik servisinden tatmin olmamasi gibi nedenler diisiik

basarmnin nedeni olarak gdsterilmektedir (Yaman & Ogurlu, 2014).

Okul ikliminin pozitif olmasi, 6grenciler icin saglikli bir 6grenme ortami
olusturarak akademik basarinin artmasini saglar (Bahgetepe & Meseci-Giorgietti,
2015). Saglikli okul iklimi, devamlilig1 saglar, iletisimi gii¢lendirir, ¢alisanlarin okula
istekle gelmesini etkiler, performanslarini ve motivasyonlarmi artirir. Ayrica
ogrencilerin  kendilerini giivende hissetmesini saglayarak basarilarmi etkiler
(Bahgetepe & Meseci-Giorgietti, 2015). Sosyal iklim, okul basarisi i¢in 6nemlidir ve
bu iklimin kritik bir bileseni de 6gretmenlerdir (Woolley & Grogan-Kaylor, 2006).

Ogretmenlerin 0zel yetenekliler hakkindaki bilgi diizeyleri, bakis acilari,
meslegini yapma becerisi ve istegi, beklenti diizeyleri ogrencilerin basarisinda
etkilidir. Az is yapmak istemeleri, 6zel yetenekliler karsisinda kotii hissetmeleri gibi
nedenlerle bu Ogrencileri sikici, tekrarlamaya doniik etkinlikler yapmaya
yonlendirebilirler ve yaraticiliklarma engel olabilirler (Pirozzo, 1982°den akt. Reis &
McCoach, 2000; Yilmaz & Tortop, 2018). Egitimcilerde genellikle kiiltiirel anlay1s
eksikligi de bulunmaktadir (Ford vd., 2000). Tiim 6grencilerin kiiltiirel 6zelliklerine
saygl duymalar1 ve onlar1 anlamalar1 gerekmektedir. Ozel yetenekli &grencileri

kaybetmemek icin esitlik, firsat ve milkemmellik konularina 6nem verilmelidir.

Ozel yetenekli dgrencilerin okumaya ayirdiklari zaman, tercih ettikleri kitap
tiirleri ve ilgi diizeyleri diger dgrencilerden daha ytiksektir, ayn1 zamanda 6gretmen-
ogrenci iliskileri de farklilik gostermektedir (Lu vd., 2015). Belgika’da yapilan bir
calismada 6gretmenlerin 0zel yetenekli 6grencilere karsi olumsuz algilar sergiledikleri
fakat yapilan diger arastirmalarla karsilastirildiginda 6zel yeteneklilerin bu algilara
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uymadiklart goriilmiistiir, bu arastirmada yer alan 6gretmenlere gore bu dgrenciler
catismaya daha acik ve daha talepkardirlar (Weyns vd., 2021). Bu algilari,
ogretmenlerin 6z-yeterlik agisindan eksik olmalar1 ve 6zel yeteneklilerle basa ¢ikmada
kendilerini gii¢siiz hissetmeleri sonucunu dogurmaktadir. Fakat algilanan ile gercekte
olan arasmdaki bu uyumsuzluk, 6gretmenlerin bu konudaki bilgilerinin yetersiz
oldugu ve gercekle bagdasmadigini gostermektedir. Bu acgidan Tiirkiye’de de benzer
bir 6gretmen yetersizligi sz konusudur. Ogretmenler lisans diizeyinde bu 6grencilerle
ilgili bir egitim almamakla beraber iilke genelinde hizmet i¢i veya dncesi boyle bir

egitimin varligindan s6z etmek miimkiin degildir (Levent, 2011a).

Egitimciler, basarisiz 6zel yetenekli 6grenciler hakkinda olumsuz diisiincelere
sahiptir. Onlarin tembel ve isteksiz oldugunu, davranis problemleri olan sorunlu
ogrenciler olduklarini ve motivasyon eksikligi yasadiklarini diistinmektedirler (Seeley,
2004; Yaman & Ogurlu, 2014). Azmnlik ve diisiik gelirli 6grencilerle ilgili 6gretmenin
diisiik beklentisinin sonucu Ogrencinin akademik basarisizligi ya da 6gretmenin
basarisiz olarak tanilamasi olabilir (Ford & Thomas, 1997). Ogretmenlerin genel
olarak 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili bir egitim almamasi, egitim siire¢lerinde birgok
problemle karsi karsiya kalmaya sebep olmaktadir (Biiyliktokath & Kurnaz, 2020).
Ogretmenlerin veya danismanlarin 6grencilerle sorunlu iletisim kurmalar1 diisiik
basariya neden olur (Yaman & Ogurlu, 2014). Azmlik 6grencilerin 6grenme stilleri ile
okulda beklenen Ogrenme stilleri arasindaki uyumsuzluk, kafa karigikligi, hayal

kiriklig1 ve basarisizliga neden olabilir (Ford & Thomas, 1997).

Okulun bigimsel yapisi, 68rencileri yaraticiliga ve hayal giiciinii gelistirmeye
sevk etmez (Yimaz & Tortop, 2018). Teknolojinin ve materyallerin kullanilmasi,
miifredata ve 6gretime uygun hale getirilmesi 6§renci basarisini artiran faktorlerdendir
(Lindholm-Leary & Borsato, 2006). Okul ortamindaki 6zellikler, kisilerarasi iliskiler,
giivenlik, biiytlikliik gibi etmenler okul davranisini ve 6grencinin akademik basarisini
etkilemektedir (Freiberg, 1999 akt. Woolley & Grogan-Kaylor, 2006). Okuldaki
hiyerarsinin kat1 olmasi, tabakalasma yaratilmasi, Ogrenciler i¢in konumlar
belirlenmesi ve ona gore davranilmasi dgrencilerde basarisizligin gelismesine neden
olur (Cavusoglu-Deveci, 2020). Rekabetin agir1 kullanimi da motivasyonu diistirerek

basariya engel olabilir (Giavrimis & Papanis, 2008).

Okullarda bulunan destek odalarinda belli bir miifredatin ve planin olmamasi,
materyallerin ve fiziki diizenlemenin yetersiz olmasi, 6gretmenlerin 6zel yetenekliler
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konusunda egitim almamis olmasi ve hizmet i¢i egitim kapsaminda da eksiklik
bulunmasi da bu 6grencilerin ihtiyaci olan egitimi almasina engel olmaktadir (Pemik

& Levent, 2019).

Ogrencilerin okul, dgretmenler, personel ile iligkilerinin olumlu olmasi
basarilarini etkilerken okul kiiltiirlinden uzaklagsan 6grenciler akademik basarisizlik
yasamaktadir (Cavusoglu-Deveci, 2020). Okulun sosyoekonomik statiisii, 6grencinin

performansinda kendi sosyal ge¢cmisinden daha etkilidir (Steinmayr vd., 2015).

2.7.2.4. Cevreden ve Arkadaslardan Kaynaklanan Nedenler

Glivenli bir mahallede yasamanin okul basarisii artirdigir goriilmiistiir
(Woolley & Grogan-Kaylor, 2006). Sug, siddet, akran kiiltiirti, yoksulluk, tasinma, gog
ve mahalle ile ilgili etkenler okul ¢iktilarini etkiler. Mahallenin sosyal olarak diizensiz
olmasi, okullarda olumsuz davranislarin artmasinda aile siire¢lerinden daha etkili
olmustur (Bowen vd., 2002). Ozel yeteneklilerin zihinsel yapismin sugluluga karsi
savunmasiz oldugunu ya da diisiinme tarzmin sucluluga kars1 bir koruma sagladigmi
sOyleyen teoriler vardir. Ev ve okul ortamlar1 her ikisi i¢in de belirleyici unsur

olmaktadir (Seeley, 2004).

Ogbu, sosyal faktorlerin, ayrimeiligin, ik baskisinin, okullardaki yetersizligin
kiiltiirel degerleri yarattigini 6ne siirmiistiir. Yani aliskanliklar, tutumlar, tercihler gibi
bireysel ve kiiltiirel faktorlerin degil ¢evresel faktorlerin etkisi ile kiiltiirel degerlerin
olustugunu ifade etmektedir (Mocombe, 2011). Ozellikle dezavantajli bolgelerde

degerler, inanglar, normlar ¢ocugu goriinmez olmaya yonlendirebilir.

Ozel yetenekli &grenciler genellikle kabul gérmeme, baskalarma bagh
hissetme ve yabancilagsma duygularini hissetme egilimindedirler. Bu duygular onlarin
ofkeli ve saldirgan olmasmna neden olur. Sonugta Ogrenmeye engel olan bazi
davranislar ortaya ¢ikar (Ford, 1992). Akranlar arasinda zorbalik, alay etme gibi
davranislar ve bozuk iletisim sekli akademik basariy1 olumsuz etkilemektedir (Smith
& Brain, 2000’den akt. Woolley & Grogan-Kaylor, 2006). Akran kabuli gibi
durumlar, basariya ve basarisizliga etki eden faktorlerdendir (Gilar-Corbi vd., 2019).
Akranlarm olumsuz tutumlar1 genellikle basarisiziga neden olur. Ogrencilerin
akranlariyla iliskileri zayif olup sosyal olarak geri ¢ekilebilirler ve okul dis1 seylere

ilgileri yiksek olabilir (Dowdall & Colangelo, 1982).
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Bireylerin kendilerine benzeyen arkadaslar se¢mesi, basarilarinin ve
tutumlarinin birbirine benzemesine yol agmaktadir. Cok calisanin dislanmasindan
endise edebilirler. Boylece 6grencinin basarist akranlarindan etkilenir (Siegle, 2018).
Arkadasliklarin1 kaybetmemek i¢in basaridan vazgecebilirler (Ford, 1992). Asiri
giiven, kibir, basarisizlig1 reddetme, ukalalik, miikemmeliyetg¢ilikleri de arkadaglariyla
iletisim sorunlar1 yasamalarina neden olur (Biiyiiktokatli & Kurnaz, 2020). Bundan
dolay1 akranlarina kendini kabul ettirmek i¢in dgrenciler yeteneklerini gizleyebilirler
(Merrotsy, 2013). Siyah 6grencilerin beyaz gibi davranma etiketiyle karsilasmamak ve
siyah akranlar1 tarafindan diglanmamak i¢in kasith olarak basarisiz olduklari,
yeteneklerini gizledikleri bilinmektedir (Mocombe, 2011). Ayni zamanda siyah
ogrenciler arasinda egitim ve akademik basari;, spor, hip-hop kiiltiiri, yasadis1
faaliyetler kadar ekonomik kazang, statii, prestij ve yukar1 dogru hareketlilik getirmez
(Mocombe, 2011). Bu bir rol ¢atismasidir. Mocombe’ye (2011) gore siyahlarin amaci
Protestan ahlakindaki ¢ok calismak, caliskanlk, basarili olmak, egitim vasitasiyla
kazang, statii edinmek degildir. Onlar yerine spor, miizik, eglence ve yasadisi yollar
kullanmaktir. Okullar amaca ulagmak i¢in bir ara¢ degildir, engeldir. Ogbu’nun 1rk ve
kiiltliriin etkilerinden dolay1 siyahlarin basarisiz oldugu hipotezi, siyahlarin smif

konumunda bulunan sosyal islevsel etkileri gormemektedir (Mocombe, 2011).

2.8. Sosyal Sermaye

Sosyal sermaye kavram olarak ilk kez 1916 yilinda Hanifan tarafindan
kullanilmistir. Pierre Bourdieu ve James Coleman ise kavramin teorik gelisimini
baslatmiglardir (Boudieu, 1986; Bourdieu & Passeron, 1970/2015; Coleman, 1988).
Siyasi secimlerde, sehirlerdeki komsuluk iliskilerinde, koleligin durumunu
aciklamada, toplumsal kalkinmada sosyal sermayenin nemine deginilmistir. Coleman
(1988), Putnam (1993, 1995) ve Bourdieu’niin (1986) ortaya koydugu yeni
diisiincelerle birlikte sosyal sermaye, 1980°1i yillardan sonra daha ¢ok 6n plana ¢ikan
bir kavram olmustur. Ekonomi, sosyoloji, egitim, siyaset, antropoloji,
kalkinma/planlama gibi bir¢ok alanda ekonomik sermayenin yaninda sosyal
sermayenin de bir kaynak olusturdugu kabullenilmeye baslanmistir (Dika & Singh,
2002). Bireylerin sosyoekonomik kalkinmasi ve hedeflerine ulagmasi, insanlarla
iliskiler kurarak elde ettigi sosyal sermaye aracilifiyla da gercgeklesir. Giiven,
karsiliklilik, sosyal aglar, normlar ve degerler, isbirligi gibi unsurlar toplumsal

dinamikleri dengelemede yardimci olur (Tiirk, 2015). Diinya Bankasi (World Bank),
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Uluslararas1 Para Fonu (IMF) ve Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD)
sosyal sermaye kavrammma Onem vermis ve planlamalarinda gz Oniinde
bulundurmuslardir. Saglik, kalkinma, egitim, su¢ oranlarmin azalmasi gibi bir¢ok

alanda sosyal sermaye etkili olmaktadir (Tiirk, 2015).

Sosyal sermayenin kabul edilmis ortak bir tanimi1 yoktur. Genellikle sosyal
sermaye kendisine degil, disariya yapmis oldugu etkilere bakilarak tanimlanmistir
(Fukuyama, 1999). Dolayisiyla islevleri araciligiyla tanimlanir. Cogu tanimda yer alan
ortak nokta ise sosyal yapilarin bazi yonleri vardir ve bu sosyal yapilar igerisinde
gerceklestirilen eylemleri kolaylastiran aktorler bulunmaktadir (Coleman, 1988).
Kisinin bir iligki ag1 icerisinde bulunmasi gerekir (Portes, 1998°den akt. Celik, 2014).
Bundan dolay1 “sosyal sermaye, iki veya daha fazla kisi arasinda igbirligini tesvik eden
somutlagtirilmig gayri resmi bir norm” (Fukuyama, 1999, 2001, s.7) olarak
tanimlanmistir. Ayni zamanda Fukuyama (1999), toplumsal kalkinma olmadan

ekonomik kalkinmanin gerceklesmeyecegini savunur.

Sosyal sermaye aktorlerde ya da fiziksel araglarda degil, aktorler arasindaki
iligkilerin yapisinda yer alir (Coleman, 1988). Bu durumda sosyal sermaye; insanlar
arasindaki aglarin stoku, insanlarin ve gruplarin giiven, anlayis, ortak deger ve
davranislarla bir arada olmasi ve eylemesi seklinde tanimlanabilir (Cohen & Prusak,
2001°den akt. Acar, 2011). Lin, sosyal sermayeyi “kisinin sosyal aglarma goémiilii
kaynaklar, aglardaki baglar aracilifiyla erisilebilen veya mobilize edilebilen

kaynaklar” olarak tanimlamistir (Lin, 2008, s.4).

Putnam’a gore “Fiziksel sermaye ve insan sermayesi kavramlarina (bireysel
iretkenligi artiran araglar ve egitim) benzetme yoluyla “sosyal sermaye”, karsilikli
yarar i¢in koordinasyon ve igbirligini kolaylastiran aglar, normlar ve giiven gibi sosyal
organizasyonun Ozelliklerini ifade eder.” (Putnam, 1993, s.35-36, 1995). Sosyal
sermayenin fiziksel ve beseri sermaye yoluyla yapilan yatirimlar: katladigini
soylemistir. Ciinkii sosyal sermaye, kisiler aras1 giiven ve baglara sahiptir. Sosyal
sermaye, diger sermayeler gibi doniistiiriilebilir, yenilenebilir, bakima ihtiya¢ duyar,
planlanabilir ve diger sermaye tiirlerini tamamlar (Adler & Kwon, 2002’den akt.

Guinkor & Ozdemir, 2017).

Sosyal sermaye, erisilen kaynaklar ve harekete gecirilen kaynaklar olarak iki

farkli sekilde degerlendirilebilir. Erisilen kaynaklar, kisinin bulundugu konumun
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potansiyelini ifade ederken, harekete gegirilen kaynaklar, sosyal bag ve kaynaklarin
aktif bir sekilde kullanimimi gosterir (Lin, 2008). Ayn1 zamanda sosyal sermaye, hem
kisiye hem de ait oldugu gruba katki sagladigi belirtilerek kisisel ve sosyal kaynak
seklinde incelenmistir (Yarci, 2011).

Sosyal sermaye, soyut kavramlar olan giiven, iliskiler, degerler, normlar ve
karsiliklilik gibi kavramlara yogunlasmaktadir (Ozcan, 2011). Putnam, sosyal
sermayeyi insanlar arasindaki bir dizi yatay iliskiler olarak tanimlamistir (Putnam,
1993). Sosyal aglardan olusur ve bireylerin karsilikli fayda elde etmesini saglayan
koordinasyonlar ve isbirlikleri igerir (Green & Preston, 2001). Topluluklarda sorun
yasanmadan diizenin devam etmesi i¢in ¢arklar1 yaglar (Putnam, 2000°den akt. Acar,

2011).

Putnam’a (1995) goére bir toplum normlar, yaptirimlar ve giiveni iceren bir
sosyal sermayeye sahip oldugunda toplum igerisindeki is ve iligkilerin maliyeti daha
az olacaktir. Sosyal iligkiler ve sosyal aglar, bireyin tek basina edinecegi maddi,

manevi ve sosyal birikimlerden daha fazlasini saglayabilir (Yarci, 2011).

Saglikl, giivenli ve gelismis bir toplum i¢in sosyal sermaye gerekli bir
bilesendir. Insanlar1 bir arada tutan bir yapistiriciya benzetilir (World Bank, 1998).
Coleman (1988) ise sosyal sermayenin aile ve cevre tarafindan olusturuldugunu
belirtmektedir. Insanlar ve sosyal kurumlar sosyal sermayenin elemanlaridir (Gilar-
Corbi vd., 2019). Ozellikle aile, yasam boyu devam edecek olan kalic1 bir etkiye
sahiptir.

Sosyal sermaye bir kamu malidir. Toplum daha saglikli, glivenli ve gelismis
hale gelir. Fiziksel ve beseri sermaye i¢in yatirimlar yapildiginda daha fazla yarar elde
edilir. Giiven, normlar ve degerler olarak adlandirilan sosyal sermaye unsurlari, kendi
kendini gii¢lendirir ve birikim saglar (Putnam, 1993). Sosyal sermaye, maliyeti

diistirtir ve bilginin kazanimini hizlandirir.

Sosyal sermaye, toplumda yasanan sorunlar1 agiklamak, basta egitim olmak
iizere bir¢ok alanda var olan aksakliklar1 gidermede esnek bir sekilde kullanilabilecek
kavramsal bir aragtir (Green & Preston, 2001). Bir toplumda kayda deger bir sosyal
sermaye kaynagi oldugunda orada birlikte ¢alismak daha kolay olur (Putnam, 1995).
Modern toplumda bireysellik 6n plana ¢ikmus, sosyal iliskiler ve aglar zayiflamistir.

Sosyal sermaye, bu donemde daha fazla bahsedilen ve ilgilenilen bir kavram olmustur.
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Cilinkii toplumun saglikli bir sekilde devam etmesinde 6nemli bir pay1 vardir. Sosyal
sermaye; iyilik bankasi, ahlaki kaynak olarak da adlandirilabilir (Putnam, 1993).
Egitim sorunlarin1 ve sosyal sorunlar1 ¢ozmek i¢in siyasi liderler ve egitim
liderleri 6zellikle son zamanlarda sosyal sermaye kavramina yonelmektedirler (Dika
& Singh, 2002). Ogrencinin basarisinda okul ézelliklerinden ziyade dgrencinin arka
plandaki 6zelliklerinin etkili oldugu (Coleman, 1966), aileler arasindaki farkliliklarin
belirleyici oldugu ifade edilmistir. Baskn kiiltiiriin deger, inang ve normlarindan farkli
deger, inan¢ ve normlara sahip olan azinlik gruplarda basarisizligm var olmasi daha

olasidir (Ford, 1992).

Dezavantajli cevrelerden gelen 6grenciler ve ebeveynler, mahalle/koy/akraba
gibi kapali ve yatrim yapmaya elverisli olmayan kaynak yoksunlugunu telafi
edebilmek icin okuldaki iliskilerden faydalanirlar. Ogretmenler ve yiiksek
sosyoekonomik diizeyden gelen 6grenciler ve aileleri ile sosyal aglar kurarak sosyal
sermayelerini artirabilirler (Celik, 2014). Celik (2014), yaptig1 arastirmada okul terki
yasayan Ogrencilerin ailelerinin okul temelli kaynaklara erisim saglamadigmi, veli
toplantilarina katilim, 6gretmenle iletisim yoluyla sosyal sermaye edinemedigini

gozlemlemistir.

Zamanla sosyal sermaye insa etmek icin ayrilan zaman c¢esitli nedenlerle
azalmistir. Kadmlarin isgiiciinde daha fazla yer almasi, ortalama calisma saatlerinin
artmasi, hareketliligin (tasinma) artmasi, bos zamanin teknolojik doniigiimi
(bireysellesmesi, Ozellesmesi), televizyon izleme siiresinin artmasi sosyal sermaye

olusturma firsatlarma engel olmaktadir (Putnam, 1995; Ozcan, 2011; Yarci, 2011).

Sosyal sermayeye erisimde de esitsizlikler vardir. Fiziksel ve beseri sermayeye
erismekte sorun yasayan wk ve smiflar sosyal sermaye elde etmekte de engellerle
karsilagirlar (Putnam, 1993). Bireyin olanagi, ebeveyninin etnik grubunun erisebildigi
sosyal kaynaga baglidir. Sosyal sermayenin kotii amaglar igin kullanilmasi gibi
olumsuz taraflart da goz ardi edilmemelidir. Sosyal esitsizlikler, belki de sosyal
sermayenin i¢inde yer alir (Putnam, 1993). Normlar ayrimciysa ve bazi gruplara
hizmet ediyorsa, aglar sosyal olarak ayrilmis haldeyse diger bireyleri engelleyebilir
(Putnam, 1993). Bir agidan Bourdieu'niin bahsettigi smifin yeniden iiretimi meydana

gelir.
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2.8.1. J. Pierre Bourdieu’niin Yeniden Uretim Teorisinde Sosyal Sermaye

Pierre Bourdieu (1930-2002), sinifsal yapinin korunmasimnin kaynaklarmi ve
nedenlerini aragtirmig, yeniden iiretim teorisini ortaya koymustur. Bu teoride sinif,
cinsiyet ve wktan kaynaklanan kisitlamalar ve kurumsal kaynaklara erisememe
durumu s6z konusudur (Lareau, 2001°den akt. Dika & Singh, 2002). Bourdieu (2002)
egitimi, ortak ¢ikarlara sahip aktorlerin kiiltiirel sermayelerini kullanarak fayda elde
ettigi alan olarak tanimlamaktadir. Bourdieu’ye (1986) gore sermaye, sosyal ayrimi
saglayan bir aragtir, glic ve konum yaratmayi saglar. Sermayeye erigim saglamak i¢in
belli bir hiyerarsik yapidaki uygun simnifta olmak gerekir. Bireyin sahip oldugu sermaye

ise alanin1 ve habitusunu belirler (Yarci, 2011).

2.8.1.1. J. Pierre Bourdieu’niin Yeniden Uretim Teorisi Kavramlan
Bourdieu’niin sermaye kavramini anlamak i¢cin oyun, sermaye, alan, habitus

kavramlarmi nasil agikladigini bilmek gerekir.

Oyun, bireyin yer aldigi sosyal alandir. Insanlar kurallar1 igsellestirmistir,
stirekli dogaglama yapabilirler (Erdem, 2015). Kurallar ve kodlar tam olarak belli
degildir ¢ilinkii alan dinamiktir. Bourdieu (1986) Karl Marx’in da ifade ettigi gibi
sermayenin birikmis emek oldugunu ifade etmektedir. Sermayenin birikmesi zaman
alir ve kendini koruma veya c¢ogaltma egilimindedir (Bourdieu, 1986). Esyanin
kendisinde var olmasi nedeniyle de her seyin miimkiin olmasi esit olasilikli degildir.
Sermaye, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye olarak {i¢ sekilde var olur. Sembolik
sermaye; unvanlar, prestij, onur gibi simgelerden olusur. Alan, farkli amaglar1 olan
failler i¢in bir giic ve miicadele yeridir. Alanin dinamik olmasi dolayisiyla sosyal ve
kulturel sermayenin bicimleri de dinamiktir ve keyfidir (Boudieu, 1986). Habitus ise
kisinin etkilesim alanina getirdigi egilimleridir (Boudieu, 1986). Oyunda bir sonraki
hareketi sezebilmesi ve ona gdre bir strateji gelistirebilmesidir. I¢inde yasadigimz,
algiladigimiz diinyada olusan yatkinliklar sistemidir (Wacquant, 2007°den akt. Celik,
2014; Erdem, 2015). Tekrarlar sonucu edinilen aligkanliklar gibi zihnimizde ve
bedenimizde var olan, bildigimiz bir seydir (Tiirk, 2015).

2.8.1.1.1. Ekonomik sermaye

Ekonomik sermaye, aninda ve dogrudan paraya doniistiiriilebilen sermayedir.
Mulkiyet haklar1 olarak ifade edilebilir, kurumsallasabilir ve para, servet, mal-mulk ve

yatirim yapilabilecek her tiirlii esya ekonomik sermaye olarak adlandirilabilir
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(Bourdieu, 1986). Tim sermayelerin temelinde yer almakla birlikte Bourdieu’niin
(1986) soz ettigi sermaye tiirleri birbirine doniisiirler. Egitim harcamalari, kitap satin
alma, mizelere ve sergilere gitme, kulturel etkinlikler i¢in saglanan giderler ve
bireylerin kendilerini gelistirmek icin gittikleri sanat/spor vb. kurslara yatirim
yapmalar1 ekonomik sermayeyi kiiltiirel sermayeye doniistiiriirken kiiltiirel
birikimlerini kullanarak kazang elde etmeleri de kiltirel sermayenin ekonomik
sermayeye doniismesine 6rnektir (Boudieu, 1986). Yiksek gelir grubundaki ekonomik
sermaye ac¢isindan giiclii aileler, ¢cocuklarini 1yi egitim veren okullara gondererek
ekonomik sermayelerini kilttrel sermayeye doniistiiriirler. Ekonomik gelir 6l¢iisiinde
degisiklik gosteren evdeki fiziki imkanlar da ekonomik sermayenin unsurlarindandir
dolayisiyla uygun ¢alisma ortami, yardimci kaynaklar, egitim-6gretim materyalleri,
gerekli arag-gerecler, ailenin huzurlu zaman geg¢irmesini saglayan ve ekonomik
eksiklikten kaynaklanan sorunlar1 gidermeye yardimci olan ¢esitli imkanlar (tatil,

sosyal/sportif/sanatsal etkinlikler vb.) da basariy1 desteklemektedir (Coleman, 1988).

Egitime yapilan ekonomik yatirimlarin sadece ekonomik bir geri doniis
saglayacagi diisiincesinin eksik bir baglant1 oldugunu ifade eden Bourdieu (1986),
egitim harcamalarmdan elde edilen kar1 ‘toplumsal bir geri doniis’ ve ‘toplumsal
kazang’ olarak degerlendirmektedir. Yani sermayeyi sadece ekonomik sermaye olarak
tanimlamak, aile tarafindan yapilan ailenin kiiltiirel sermayesi ile dogru orantili olan
yatirimi ve egitimin niteliginin artmasi Ol¢iisiinde gelisen, ekonomik ve sosyal bir
miras olarak devralinan, destekleyici bir unsur olarak kullanilan sosyal sermayenin

varhigini goz ardi etmek anlamina gelmektedir (Bourdieu, 1986).

Varliklar ve uygun pratikler genellikle hakim sinifin tekelinde bulunmaktadir
(Bourdieu, 1986). Diisiikk gelirli veya kirsal kesimde yasayan ogrenciler, basar1 ve
firsat agisindan ekonomik olarak daha iyi imkanlara sahip olan ve kentte yasayan
arkadaslarina gore dezavantajlidirlar (Azano vd., 2017). Yoksul ailelerdeki ¢cocuklar
caligmak zorunda olabilir, okula gitmeye vakit bulamayabilir, takviye derse ihtiyac1
oldugu zaman o6gretmen tutamayabilir. Ailelerin, giivenli islerde ¢aligma olasilig:
diigtiktiir. Okula, Ogretmenle goriismeye, toplantiya gidebilmek i¢in izin

alamayabilirler (Burney & Beilke, 2008).

Kirsal bolgelerdeki okullarda, 0zel yetenekliler egitimi i¢in daha az uzman,

sinirli kaynak, imk&n ve firsat, daha az erisilebilir alternatif etkinlik ve program

51



bulunmaktadir (Burney & Cross, 2006; Cross & Burney, 2005; Hebert & Beardsley,
2001°den akt. Azano vd., 2017).

2.8.1.1.2. Kulturel sermaye

Kiiltiirel sermaye, egitim acisindan nitelikli olmay1 vurgulayarak farkl
smiflardan gelen ¢ocuklarin akademik basarilarindaki esitsizlikleri agiklamak igin
kullanilmustir. Kiiltiirel sermaye, basariyi/basarisizligi agiklama konusunda zeka veya
dogal sebeplerden ¢ok daha etkilidir. Egitim diizeyi, sanat birikimi, sozel becerilerin
gelismisligi, kiiltiirel ve toplumsal farkindalik diizeyi, bilgi sahibi olma kiiltiirel
sermayeyi olusturan niteliklerdir (Erdem, 2015). Kiiltiirel sermaye, toplumun yeniden
iretimine katki saglar. Okul hayatindaki verimlilik, ailede saglanan kiiltiirel ve sosyal
sermayeye bagldr (Bourdieu, 1986). Kiiltiirel sermaye, kisiden bagimsiz
diisiiniilemez. Artik onun bir parcasidir, ekonomik sermayenin aksine satilamaz veya
aktarilamaz (Bourdieu, 1986). Kiiltiirel sermaye edinmek i¢in bilingli olmak gerekli
degildir. Bireyin bulundugu ortam, toplum, doneme goére degisen Olgiilerde elde

edilebilir.

Kiltirel sermaye ti¢ sekilde var olabilir: cisimlesmis (zihin ve beden
egilimleri), nesnelesmis (kiiltiirel mallar yani yazi, anit, resim, kitap, enstriiman,
makine, arag vb.) ve kurumsallasmis (egitim nitelikleri, diploma, sertifika) (Bourdieu,
1986). Kiiltiirel sermaye, egitim nitelikleri olarak kurumsallasabilir ve belli kosullarda

ekonomik sermayeye doniistiiriilebilir (Bourdieu, 1986).

Akademik verimlilik, ailenin yatirim yaptig: kiiltiirel sermayeye bagli olarak
ortaya ¢ikar. Sosyal sermaye ise bunlardan ekonomik ve sosyal olarak kar elde etmeyi
saglar (Bourdieu, 2002). Yani iyi okullarda okuyarak 1yi egitim alan bireyler, gelecekte
ekonomik olarak ¢ok kazanirlar ve sosyal olarak da kayda deger bir sermayeye sahip
olurlar. Yiiksekogretime erisim imkani, bireyin ait oldugu siifa gore degisir. Ailenin
kiiltiirel ve mesleki kdkenleri, {irettigi sosyal sermayesi, cocugunun yliksekdgretime
erisimine biiyiik oranda etki eder. Ust siniftan gelen bireyler, egitim sisteminin
kendilerinden bekledikleri pratikleri bilerek sisteme dahil olurlar. Alt siniftaki bireyler

ise bu pratikleri 6grenene kadar uzun bir zaman gecer (Ince, 2014).
2.8.1.1.3. Sosyal sermaye

Sosyal sermayeyi sistematik olarak inceleyen ilk sosyolog olarak Bourdieu

gosterilmektedir (Dika & Singh, 2002). Sosyal sermaye, karsilikli olarak
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tanima/taninma iliskileri ile kalic1 olarak olusan sosyal aglarin gercek veya potansiyel
olarak bir kaynak olusturmasi sonucu ortaya ¢ikar. Bu tanima durumu aile, grup, parti
vb. bir gruba lyelikle saglanabilir. Aidiyet, bireye bulundugu grubun aglarini ve
kaynaklarini kullanma hakki verir (Yarci, 2011). Saygin ve onurlu bir isme sahip olan
kisi, toplumsal iligkileri dogrultusunda kendisine destek saglayacak bir sosyal
sermayeye sahiptir. Gii¢ sahipleri iktidardadir ve kisi kendisinin ve bagkalarinin

gelecegini sosyal sermayesinin etkisiyle belirler (Tiirk, 2015).

Sosyal sermaye, sosyal baglantilardan olusur ve belli sartlarda ekonomik
sermayeye ¢evrilebilir. Kurumsallastirilmasi asalet unvani seklinde olabilir (Bourdieu,
1986). Toplum bilingli ya da bilingsizce yaptiklariyla ve/veya yapmadiklariyla kendi
yer aldig1 smifi yeniden tiretir. Egitim sistemi, yeniden tiretim zincirinin 6nemli ve

etkin bir halkas1 konumundadir.

[liskiler, maddi ve/veya sembolik alisverislerde kendini gdsterir. Bu iliskiler
ag1, bir yatirim stratejisinin Uriiniidiir. Bilingli ya da bilingsiz olarak ortaya ¢iktigi gibi
bireysel veya toplu olarak dogrudan kullanilmak iizere sosyal iliskiler kurulur ve
yeniden tretilmek istenir. Boylece bir krediye sahip olunur (Bourdieu, 1986). Birey ve
toplum, iliskiler ag1 kurarak yatirim yapar. Kurulan iliskileri kisa veya uzun vadede
diger sermaye tiirlerine doniistiirebilirler (Bourdieu, 1986). Toplum siirekli bir ¢aba
gostererek ileriye doniik yatrim yapmak amaciyla kredi iiretir, sosyal sermaye
olusturur. Sosyal sermaye agisindan zengin olan birey bir bagvuru kaynagidir. Ihtiyag

duyuldugu zaman bilgisine bagvurulur.

Bourdieu (1986), sosyal sermaye, kiiltiirel sermaye kavramlarini ve yeniden
iiretim teorisini esit olmayan akademik basariy1 agiklamak amaciyla kullanmastir.
Sosyal sermayeyi, beseri ve kiiltiirel sermayeyi igeren bir kavramlar kiimesi olarak
gormiistiir (Acar, 2011). Bourdieu, sosyal sermayeyi toplumsal yeniden (retim ve
sembolik iktidar teorilerine dayanarak kavramsallastirmistir (Dika & Singh, 2002).
Egemen smif, grup dayanigmasini siirdiirmek i¢in sosyal sermayelerini kullanir ve

yeniden baski konumlarin1 devam ettirirler (Lin, 1999).

Grubun yeniden iiretimi miimkiin oldugu kadar homojen sekilde saglanir.
Blyik bir isimle/unvanla sembolize edilen ve sosyal sermaye miras alan bireyler,
cevrelerinde aranan kisilerdir (Bourdieu, 1986). Sosyal aglar siirekli olarak yenilenir

ve toplumsal esitsizligin yeniden tiretilmesi amaciyla kullanilir.
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Bourdieu’ye gore, sosyal sermaye kamusal degil kisisel bir kaynaktir.
Bourdieu, sosyal sermayeyi elitlerin iktidar1 ellerinde tutmaya devam etmesini
saglamak icin kullandiklar1 bir kaynak olarak gorur, toplumsal esitsizligin
stirekliligine ve hiyerarsinin devamina neden oldugunu ifade eder (Yarci, 2011). Ayn1

zamanda sosyal sermaye, toplumsal hayat1 kolaylastirir.

Sosyal sermaye, iliski aglarinin gelismesi ve sermayelerinin (ekonomik,
kiiltiirel, sembolik) kapsamu Olciistinde olusur. Sosyal aglarin degeri, biiyiikliigiine ve

harekete gecirebilme 6zelligine gore artar (Yarci, 2011).

2.8.2. James S. Coleman’in Sosyal Sermaye Teorisi

James Coleman sosyal sermayeyi, disariya yansiyan islevleri ile tanimlar ve
fonksiyonlar1 sonucu olustugunu ifade eder. Amaglarin gerceklestirilmesi sirasinda
ortaya ¢ikan bir yan iiriin oldugunu, tiim sermayeler gibi iiretken oldugunu, belli
amagclar1 gergeklestirmek iizere sosyal yapilar1 sekillendirdigini, pozitif bir sosyal
kontrol sagladigmi ve aktorlerin eylemlerini hizlandirdigini séyler (Coleman, 1988).
Sosyal sermaye, karsiliklilik, giiven ve ortak degerlerle olusarak birey i¢in tek basa
kurdugu iliskilerle edinemeyecegi bir kaynak olusturur. Coleman, insanlarm kendi
cikarimi diisiinerek de olsa istemsiz bir sekilde igbirligi yaptigni ifade etmektedir.
Bunun sonucunda ise herkesin yararlanabilecegi bir ortak kaynak olarak sosyal
sermaye elde edilir (Turk, 2015; Yarci, 2011). Daha iyi is ve imkanlar elde etmeye
yardimc1 olur. Yatay ve dikey birliktelikler sosyal aglarda birlikte bulunur (World
Bank, 1998). Hiyerarsik iliskilere sahip aktorlerde, glic dengesiz bir sekilde

dagilmistir. Her tiirlii amaglarin1 gergeklestirmek i¢in sosyal sermayelerini kullanirlar.

Coleman (1988), sosyal sermayenin en az somut olan sermaye tiirii oldugunu
ifade etmektedir. Yiikiimliiliikkler ve beklentiler, bilgi kanallari, sosyal normlar olmak
iizere ii¢ bicimi bulunmaktadir. Aile ve ¢evre sosyal sermayeyi elde etmeyi saglayan
iki ana kaynaktir (Acar, 2011). Aile, bireye sosyal sermayeyi saglayan ilk yap1 iken
cevre ikinci sirada yer alir (Coleman, 1988). Okul, mahalle, arkadaslar, dernekler,

komsular ve diger kuruluslar farkli oranlarda sosyal sermaye saglayan diger yapilardir.

Coleman (1988) ailede sermayenin ii¢ c¢esidinden bahsetmektedir. Bunlar;
basariya yardim edecek olan fiziksel araglar1 saglayan finansal sermaye, ebeveynlerin
egitimi, potansiyel bilissel ortami saglayan insan sermayesi, ailenin c¢ocukla

ilgilenmesi ve nitelikli iliski kurmas1 sonucu olugan sosyal sermayedir. “Ebeveynin
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insan sermayesi, aile i¢cinde somutlagan bir sosyal sermaye ile tamamlanmiyorsa
ebeveynin insan sermayesinin diizeyi ile ¢ocugun egitimsel gelisimi ilgisiz olur”
(Coleman, 1988, s.110). iki ebeveynin de evde olmasi, kardes sayis1, ebeveynlerin
beklentileri aile sosyal sermayesini olusturur (Coleman, 1988). Ailenin ¢evrede aktif
olmasi, okul-aile birliginde yer almasi olumlu; tasinma, okul degistirme sosyal

iligskilerin kopmasina neden olarak olumsuz bir etki yapar.

Bir kisi digeri i¢in bir sey yaptiginda karsisindakine bir ylikiimliiliik vermis
olur ve kendisine bir kredi saglar (Coleman, 1988). Sosyal sermaye, sosyoekonomik
statli fark etmeksizin her gruba pozitif katkilar sunmaktadir. Ozellikle dezavantajli

gruplarda dengeleyici bir unsur olarak ¢alisir (Tiirk, 2015; Yarci, 2011).

2.8.2.1. Gluven

Diiriistliik, verilen sdzlerin yerine getirilmesi, gorevlerin zamaninda yapilmasi
gibi erdemler sosyal sermaye icin gereklidir (Fukuyama, 1999). Iletisim saghkli bir
sekilde gerceklestiginde ve sosyal aglar saglam oldugunda toplumsal biitlinliik ve
giiven olusacaktir (Yarci, 2011). Giiven, sosyal iliskilerde riskleri ve maliyeti azaltir
(Glinkér & Ozdemir, 2017). Giiven, bir kaynak olarak sosyal sermayeyi zenginlestirir.
Sosyal sermaye giiclii oldugunda da sosyal iliskilerdeki giiven diizeyi artar (ince,

2014).

2.8.2.2. Normlar ve Degerler

Normlar, bir toplumda uygun olan davranislari, inanglari, tutumlari, degerleri
kapsamaktadir (Giinkér & Ozdemir, 2017). Normlar, kisilerin birbirine giivenmesi,
sosyal iliskileri saglayan aglar ve sosyal organizasyonlar; toplumun ve ekonominin
isleyisi icin 6nemlidir (Coleman, 1988). Normlar, iki arkadas ya da biiylik gruplar
arasinda gerceklesebilir. Karsiliklilik vardir. Modern toplumdaki bireycilik kiiltiirii,
toplumdan soyutlanmaya ve ahlaki zayiflamaya neden olmaktadir (Tirk, 2015).
Sosyal sermayenin giiglendirilmesiyle bu durumun Oniine gegilebilir. Saglkli bir
toplum, bireysel c¢ikarlardan vazgegerek toplumun deger ve normlarina gore
birliktelikler kurulmasi ve giiven olusturulmasiyla meydana gelir (Tiirk, 2015). Egitim

kurumlar1 normlarin aktarilmasinda 6dnemli bir yer tutar.

Geleneksel kiiltiiriin yapilar1 olan kabile, klan, kdy dernegi, dini mezhep gibi
gruplarda temel olan ortak normlar vardwr (Fukuyama,1999). Etkili normlar

yenilik¢iligi azaltabilir (Coleman, 1988). Yabancilarla igbirligi yapilmaz ve
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yabancilara olumsuz bir sekilde bakilir. Insanlar1 kendi yararma degil toplumun ve

kamunun yararina ¢aligmaya yonlendirir (Coleman, 1988).

2.8.2.3. Sosyal Aglar

Sosyal aglar, bireylerin karsilikli etkilesim ve iletisim i¢inde oldugu birbirine
bagh yapilardir (Giinkdr & Ozdemir, 2017). Sosyal aglar, gomiilii kaynaklara erisimi
ve kullanimi i¢in gereken kosullar1 saglar (Lin, 2008). Aglarin yogun ya da seyrek
olmasi, agik ya da kapali olmasi, kaynaklara erisimi etkiler. Bilginin ¢esitliligi, kontrol
ve etki durumu degisiklik gosterir (Lin, 2008). Sosyal aglar, katmanli olarak
incelenebilir. En icteki katman; aile, akraba, yakin arkadas gibi karsilikli ve yogun
etkilesimlerin oldugu gii¢lii baglar icerir. Ara katman; bilgi ve kaynaklarin
paylasildigi, ortak ilgilere ve 6zelliklere sahip kisilerin olusturdugu, ‘sosyal ¢evre’
denilebilecek sekilde insanlarin birbiriyle iliski ve etkilesim kurdugu sosyal baglardir.
Dis katman ise tiyelik, kimlik gibi aidiyet belirten, etkilesimin olabildigi ya da
olmadigi, birliktelige aracilik eden iliskilerdir (Lin, 2008). Sosyal aglar, verimliligi
etkiler (Giinkor & Ozdemir, 2017).

2.9. Sosyal Sermaye ve Egitim

Egitim, sosyal sermaye tiretir ve egitimli insanlar sosyal aglarda bulunmaya
daha yatkmdir (Green & Preston, 2001). Insanlara ve kurumlara giiveni artirir. Egitim,
bircok teorisyen tarafindan sosyal sermayenin bir sonucu olarak goriilmiistiir (Green
& Preston, 2001). Sosyal iliskiler, egitim kurumlarinda yogun bir sekilde
bulunmaktadir ve sosyal sermaye agisindan giliven, normlar, 6grenci-6gretmen
iliskileri olduk¢a 6nemlidir (Giinkdér & Ozdemir, 2017). Okula baglilik, ortak bir
degerin varligi, aile-6grenci-6gretmen arasindaki gliven, okul-aile etkilesimi basariy1

etkileyen faktdrlerdir (Ince, 2014).

Coleman raporu olarak bilinen Egitimde Firsat Esitligi makalesinde Coleman
(1966), ailenin ve ev ortamimin ¢ocugun geleceginde okuldan daha biyik bir etkiye
sahip oldugunu soylemistir. Aile, okul, arkadas cevresi ve toplum icinde bireyin
kazandig1 diger aglar basarisina, 0grencinin davraniglarma ve gelisimine katkida
bulunur (Acar, 2011). Sosyal sermaye ve okul basaris1 arasinda pozitif bir iliski vardir
(Dika & Singh, 2002). Okulun iklimi ve disiplini, toplumun egitime bakigi ve
destekleyici degerlere sahip olmasi akademik basariy1 etkiler (Acar, 2011).
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Birgok caligma, ailenin sosyoekonomik diizeyinden daha ¢ok akademik
basar1y1 etkileyen durumun evdeki entelektiiel tesvik oldugunu belirtmistir (Woolley
& Grogan-Kaylor, 2006). Ebeveynlerin egitime katilmasi basit ama etkilidir. Ev
Odevlerinde yardimci olmak, 6gretmenlerle iletisim halinde olmak basariyr olumlu
etkiler. Diisiik sosyoekonomik diizeyde olan bir aile, ev 6devlerine yardim ederek ve
cocuklart ile ilgilenerek ¢cocugun basarisinin artmasini saglayabilir. Cocugun oniindeki
firsatlar ve secimler, basarisi/basarisizligi, davranig gelisimi hususlarinda aile i¢indeki
giiven, aglar ve degerleri igeren aile sosyal sermayesinin etkisi gucliddr (Putnam,
2000°den akt. Acar, 2011). Egitim diizeyi ve basaris1 yiiksek bir ailede yetisen bir
cocuk, egitimin dnemli ve deger gordiigii bir ortam icerisinde desteklenerek akademik
hayatini gegirir. Dolayisiyla basaris1 oviiliir ve istenir. Yiiksek basar1 desteklendiginde

ise 0grenme daha kolay olur (Coleman, 1988).

Sosyal sermayenin somut olarak egitim hayatia katkilari, smavlarda basarili
olmak, okulu bitirmek/mezun olmak/diploma almak, okul terkinde anlamli bir diisiis,
iniversiteye kayit, okul ve toplum kuruluslarima katilimm artmasi olarak

degerlendirilebilir (Acar, 2011).

Kirsal kesimlerde yasayan ogrencilerin cogu yasadigi yerlerden uzaga
gidemezler ve bir ¢esit sosyal/cografi izolasyon i¢inde yasadiklar1 i¢in okula
geldiklerinde yasam ve 6grenme deneyimleri smirl sayida olur (Azano vd., 2017).
Toplu tasima olmadan kiitiiphanelere, miizelere gidemezler. Hazirlik asamalarini,
sehirde yasayan bir akranina gore daha diisiik seviyede tamamlarlar. Aileleri de ayni1
izole ¢evrede yasadiklar1 i¢in onlarin ¢ocuklarma aktaracagi deneyim ve bilgi de sinirh

ve az olacaktir.

Kirsal kesimde yasayan Ogrenciler icin okul iklimi ve egitim politikalari,
ailenin egitim ile ilgili goriisleri, is ihtiyaci, toplumun degerleri akademik bagarmin
oniinde bir engel olabilir. Bunun sonucunda 6grencilerde 6z-yeterlik, benlik saygisi ve
benlik kavraminda eksiklikler goriiliir (Azano vd., 2017). Diisiik akademik benlik
algisi, basarisizliga neden olmaktadir. Konusulan dil, sdzel becerileri 6lgmek i¢in
kullanilan testlerdeki baskin kiiltiiriin dilinden farkhidir. Kullanilan 6lgme araglari,
baskm kiiltiire gore olusturulmustur. Bu durum objektif bir degerlendirme yapmaya
engel olur. Ayn1 zamanda kirsal kesimde yasayan, diisiik gelirli olan 6grencileri tespit
etmenin ve tanilamanm Oniinde bir engel olusturur. Amerika Birlesik Devletleri’nde
yapilan bir arastirmada ulusal ve yerel normlara gore hazirlanmis dlgeklerden yerel

57



normlara gore diizenlenen 6lgek tercih edilip kullanildiginda, diisiik gelirli kirsal
okullarda yasayan Ogrencilerin 0zel yetenekli olarak tanilama sayisinin arttigi

gorilmiistiir (Azano vd., 2017).

Basarma istegi, toplumda olumlu karsilanir ve basarili insana saygi duyulur
(Bliyiikkaragdz, 1990). Ailenin basar1 i¢in olumlu ifadeler kullanmasi ve deger
verdigini hissettirmesi sonucu ¢ocuk da basarili olmanmn 6nemli oldugunu 6grenir.
Basarmak i¢in ¢aba gostermek gerektigi, ebeveyn ve dgretmenlerin yonlendirmesi
sonucu gelisen sosyallesme stireci ile 6grenilir (Mendaglio, 2013). Ciinkii basari, hem

zeké hem de ¢abanin birlikte ve ortak kullanilmasi sonucu ortaya gikar.

Ozel yetenekli bireyler, kendiliginden ve 1srarla cevresindeki her seyi
sorgularlar, tekrar degerlendirirler ve i¢lerinde yargilama yaparlar (Clark, 1988’den
akt. Conklin & Frei, 2016). Neredeyse her seye ve herkese elestirel yaklasirlar. Bilissel
becerilerde ¢ok faydali olan bu analitik tutumlari, toplumdaki bireylerle catisma
yasamalarina neden olabilir. Toplum, kendini olusturan bireylerden uyum bekler.
Toplumun bir parcasi ve ayn1i zamanda bir otorite figlirii olan &gretmenler ve
ebeveynler de ¢ocuklardan uyum bekler, taleplerde bulunur. Bu durum 6zel yetenekli
bireylerde dogal olarak var olan analitik tutumla ters diiser. Ogretmenin verdigi
gorevlerin degerlerini ve neden yapilacagini sorgularlar. Kendi diisiincelerine uygun
olmayan 6devleri, gorevleri yapmama/tamamlamama egilimindedirler. Zamanlarini
nasil degerlendirdiklerini sorgulayan 06zel yetenekli Ggrencilere gore yaptiklari
faaliyetin bir degeri olmalidir (Schultz, 2002). Deger verdikleri ve saygi duyduklar1
bir sey (kisi veya hedef) ¢alismalidirlar (Mendaglio, 2013). Aksi durumlar 6§rencilerin
basarisiz olmasina, okul terkine, {iniversiteye gidememeye neden olur. Bu durum
“Ustiin zekaliligin kendisi paradoksal olarak akademik basarisizliga katkida bulunur”
seklinde ifade edilmistir (Mendaglio, 2013, s.7).

Ozel vyetenekli anneler, kendileri dezavantajli bir ¢evreden gelseler de
cocuklart i¢in anlamli aglar olusturarak onlar1 sorunlardan uzak tutabilirler.
Cocuklarin iiretken ve yaratici bir sekilde yetistirmek i¢in baglama, koprii olusturma,
baglant1 kurma ve bilgi akismni saglarlar (Maitra, 2012). Ogretmenlerin ve ailelerin
bilingli tutumlar sergileyerek dgrenciye yaptiklarinin degerli oldugunu anlatmalar1 da
basarisizlik Oriintiisiinii tersine ¢evirmek i¢in etkili olacaktir. Ailenin, 6gretmenin ve
Ogrencinin kendisinin basar1 beklentisi, onun basarisini/basarisizligini belirler. Basar1
beklentisi yiiksek oldugunda 6grencilerin daha basarili oldugu goézlenirken ailesi,
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ogretmenleri ve kendisi tarafindan basarisizlik beklentisi olan 6grencilerde daha biiyiik

oranda basarisizhik goriilmiistiir (Ulgen, 1994).

Basar1 ihtiyact ve yakinlik ihtiyact arasinda kalan Ogrenciler, yakinlik
ihtiyacini gidermeyi tercih ederler. Ciinkii sosyal iligki ihtiyaci agir basar (Ford &
Thomas, 1997). Disaridan gelen etkiler, 6grencilerin basarisini etkiler. “Basar1
ideolojisine  inanmayan, cam tavanlarin ve adaletsizliklerin basarilarini
engelleyecegine inanan azmlik 6grencileri okulda potansiyeline uygun ¢alismazlar.”
(Ford & Thomas, 1997, s.3). Boylece toplumdaki normlar ve degerler, 6grencilerin

basar1 diizeyleri Gizerinde etkili olur.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama stireci ve verilerin ¢oziimlenmesi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Deseni

Bu arastrma, 0Ozel yetenekli 6grencilerin egitim siireclerinde yasadiklari
basarisizligin nedenlerini, derinlemesine ve biitlinciil bir sekilde incelemeyi
amaclamaktadir. Bu nedenle nitel arastirma yaklasimi kullanilarak gergeklestirilmistir.
Nitel arastirma; olaylari, olgular1 ve durumlar1 gercek¢i ve biitiinciil bir sekilde
aciklamay1 gerektiren, nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig1 ve durumu oldugu
gibi yansitarak inceleme yapmay1 amaclayan arastirma olarak tanimlanabilir (Y1ildirim
& Simsek, 2011). Arastirmaci, insanlarla etkilesim halindedir ve onlar1 dogal
halleriyle inceler. Bu incelemeler sonucunda tiimevarim ya da tiimdengelim yoluyla
ortntuler ve temalar elde eder (Creswell, 2013). Ozel yetenekli 6grencilerin akademik
basarisizlik nedenlerini tespit edebilmek igin Ogrenciyi bir bitln halinde
degerlendirmek gerekmektedir. Kendisi, ailesi, okulu, arkadaglar1i ve g¢evresi,
Ogrencinin sosyal sermayesini olusturmaktadir. Katilimcilarin akademik basarisizligi
nasil deneyimledikleri arastirilmak istendigi ic¢in biitiinciil bir betimleme ortaya

konmak istenmistir (Creswell, 2013).

Arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan fenomenoloji deseni ile
gerceklestirilmistir. Fenomenolojik desende, ¢ok sayida veri toplama yontemi
kullanilarak olgular1 ortam, bireyler, olaylar, siirecler, vb. etkenler kapsaminda anlama
amacma odaklanilir (Yildrrm & Simsek, 2011). Ozel yetenekli ogrencilerin
basarisizlik yasamasina sebep olan kaynaklara inilmeli, bu durumu etkileyen faktorler
ayr1 ayr1 anlasiimaya ¢aligtlmalidir. Ogrencilerin 6zellikleri, yasantilar1 ve egitim
stireglerinde karsilastiklar1 giigliiklerin belirlenmesi 6nemlidir. Sorunlara neyin sebep
oldugunu bulmak, nasil bir siiregte olustugunu gézlemlemek ve kisiler arasi iliskilerin
bu sorunlar Gzerindeki olumlu veya olumsuz rollerini arastirmak i¢in fenomenoloji

deseni ile caligma yapmak uygun goriilmiistiir.

Bu c¢alismada yorumlayici fenomenoloji deseni kullanilarak 0zel yetenekli
ogrencilerin  yasadigi  akademik  basarisizlik  sorunlarinin,  arastirmacinin

BILSEM’lerde ve dgrencilerin egitim gordiigii okullarda yapacagi katilime1 olmayan
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gbzlemler; alan notlari; 6grenciler, 6gretmenler, idareciler, rehber dgretmenler ve
velilerle yapacagi goriismeler sonucunda elde edilen verilerle anlasilmasi

amaglanmustir.

3.2. Cahsma Grubu

Bu arastirmada amagh ornekleme yontemlerinden maksimum g¢esitlilik
ornekleme yontemi kullanilmistir. Amagh 6rnekleme, nitel arastirmalarda daha ¢ok
tercih edilmektedir (Fraenkel & Wallen, 2006). Fenomenolojik arastirma sirasinda
farkli Ogrencilerle, Ogretmenlerle, idarecilerle ve ebeveynlerle goriismeler
gerceklestirilmesi, maksimum ¢esitliligi saglamak adna yapilmstir. Yine farkli sinif
diizeyindeki 6grencilerle, onlarin 6gretmenleri/yoneticileri ve velileriyle calisilmasi da

maksimum cesitlilik amacina ulagsmay1 saglamak icindir.

Bu c¢alisma, Istanbul ilinde yer alan Bilim ve Sanat Merkezlerinde
gerceklestirilmistir. Istanbul, Tiirkiye’nin en yiiksek niifusa sahip ili olmas,
sosyoekonomik ve kiiltiirel cesitlilige sahip olmasi nedeniyle akademik basarisizlik
streclerinde sosyal sermayenin rolliniin anlagilmasi i¢in uygun goriilmiistiir. Hem 6zel
okullardan hem de resmi okullardan gelen 6grencilerin Istanbul’un farkli ilgelerinde
yer alan Bilim ve Sanat Merkezlerinde egitim almasi, farkl kiiltiirlere sahip olmast,
farkli toplumsal smniflarda yer almasi ve farkli sosyoekonomik diizeyde olmasi
arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in uygun bir ortam olmasina firsat saglamistir.
Buradaki 6grencilerin, 6gretmenlerin ve velilerin goniilliilik esasma dayali olarak
calismaya katilmasi saglanmistir. Resmi kurumlardan gerekli izinlerin alinmasi
sonucunda arastirma yapilmistir. Patton (2014) nitel arastrmalarda belirsizlik
oldugunu ve Orneklem biyikliigiiniin calismanin seyrine gore degisebilecegini
belirtmistir. Arastirmaci amacma ulasana, yeterli bilgiyi topladigina, kullanish ve
inanilir olanlarmi belirleyene ve doyum noktasina ulasana kadar ¢alisma grubunun
olusma siireci devam eder (Creswell, 2007). Bundan hareketle calisma grubu
belirlenirken yapilan ¢aligmalar yeterli goriilene ve doyum noktasina ulasana kadar

katilimc1 saglanmasina devam edilmistir.

Aragtrmaya 0zel yetenekli Ogrencilerin akademik basarisizliklarinin
nedenlerini sosyal sermaye agisindan agiklamak i¢in Ogrencilerin akademik
yasamlarinda dnemli rolleri bulunmasi sebebiyle 6zel yetenekli 6grencilerin kendileri,
onlarin 0gretmenleri ve ailelerinin katilmasi uygun goriilmiistiir. Bu amagcla farkl
kademelerde ve farkli sinif diizeylerinde egitim goren 18 GSgrenciyle goriismeler
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yapilmistir. Egitimciler ise 15 katilimcidan olusmaktadir. Bunlarm 2 tanesi miidiir, 2
tanesi miidiir yardimeisi, 2 tanesi psikolojik danigman ve rehber 6gretmen ve 9 tanesi
de farkli kademelerde ve farkli branslardaki ogretmenlerdir. Arastirmaya katilan
veliler ise 12 kisidir. Bunlar ise farkli meslek gruplar1 ve farkl egitim diizeyindeki

anne ve babalardir.

Bulgularin sunumu, katilimcilarla goriismeler sonucunda temalarin ve
kategorilerin belirlenmesi sonucunda tamamlanmistir. Katilimeilarin kendi isimleri
kullanilmamis ve anlasilir olmasi i¢cin her birine farkli isimler verilerek kodlar

belirlenmistir. Ogrenci bilgilerine ait kodlar asagidaki gibidir:

Kod Ismj
1sim(1 1. s1n1f)l
Sinif diizeyi

Katilimeilar, kendilerine verilen kod isimlerle belirtilmistir. Her kadin ve erkek
katilimci igin birer isim belirlenmistir. Ogrencilere ait bilgiler ise kod ismin hemen
iistiindeki parantezin i¢inde gosterilmistir. 5. sinif, 6. smif, 7. smif, 8. sif, 9. smif; 10.
smif, 11. smif, 12. sinif ve tiniversite 1. sinifa devam eden 6grencilerin smif diizeyleri

yukarida belirtildigi sekilde ismin hemen {istiinde yer almaktadir.

Egitimci bilgilerine ait kodlar ise asagidaki sekilde gosterilmektedir:

Kod Ismi Meslekteki Yili

1Sim(I\/IY,19,DTO)

N

Gorevi, brangi Ogrenim durumu

Kadin ve erkek tiim katilimcilara kod isimler verilerek katilimcilar
belirtilmistir. Kod ismin hemen {istiinde yer alan parantezin igindeki ilk bilgi
BILSEM’lerde gérev yapmakta olan dgretmenlerin kurumdaki gérevini veya bransini
ifade etmektedir. BILSEM miidiirleri i¢in “M”, BILSEM miidiir yardimcilar1 icin

“MY”, psikolojik danigman ve rehber dgretmen igin “PDR”, rehber 6gretmen i¢in
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“Reh”, Tiirk¢e 6gretmenleri i¢in “Tiir”, Destek Egitim dgretmenleri i¢in “DE”, Fen
Bilimleri dgretmenleri icin “Fen”, Ingilizce dgretmenleri igin “Ing”, Teknoloji ve
Tasarim ogretmenleri i¢in “Tek” ve Miizik Ogretmenleri i¢in “Miiz” kodlar
kullanilmigtir. Parantezin ig¢indeki ikinci bilgi ise egitimcilerin ka¢ yildir gOrev
yaptigmn1 ifade etmektedir. Ugiincii bilgi, egitimcilerin &grenim durumlarmi
belirtmektedir. Doktora mezunu olan egitimciler i¢in “D”, doktora &grencisi olan
egitimciler icin “DO”, yiiksek lisans mezunu egitimciler i¢in “YL”, lisans mezunu olan

egitimciler i¢in ise “L” kodu kullanilmistir.

Velilerin bilgilerine dair kodlar ise asagida gosterildigi sekildedir:

Kod Ismi Yast
ISlm(M iml, 41, L)
Meslegi Ogrenim Durumu

Velilerin her biri i¢in kod isim belirlenmistir. Kod ismin hemen {istiinde yer
alan parantezin i¢indeki ilk bilgi velilerin mesleklerini gostermektedir. Ev hanimi i¢in
“EH”, dgretmen i¢in “Ogrt”, mimar i¢in “Mim”, kimyac1 i¢in “Kim”, akademisyen
icin “Akd”, tekniker i¢in “Tkn”, ve glizellik uzmani i¢in “GU” kodlar1 belirlenmistir.
Parantezin i¢indeki ikinci bilgi velilerin yaglarini belirtmektedir. Son bilgi ise velilerin
ogrenim durumlarini ifade etmektedir. Ilkokul mezunu olan veliler igin “I0”, lise
mezunu olan veliler icin “Ls”, 6n lisans mezunu olan veliler icin “OL”, lisans mezunu
olan veliler i¢in “L”, yiiksek lisans mezunu olan veliler i¢in “YL” ve doktora mezunu

olan veliler i¢in “D” kodu kullanilmustir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere Ait Bilgiler

Sira | Katimel A:r.]r]e Anne Bf.it?a Baba Kardes | Cocuk
Yas | Simf | Egitim <. Egitim <.
No Kodu D Meslegi Meslegi Sayis1 | Sirasi
urumu Durumu
1. | Selim 19 U?" flkokul | EvHanmu | Lise Memur 2 1
. . Muhasebe On Elektrik
2. | Sevgl 13 8 Lisans Madurd Lisans | Teknisyeni 2 !
3. Mert 14 9 Tlkokul Asgct Lisans Kimyaci 4 4
4. | Murat 16 11 Lisans Muha_sebec On lisans Otomotiv 2 2
i Teknisyeni
5. Yasemin 10 5 Lise Ev Hanmm Lise Serbest 4 4
Meslek
6. Ceren 12 7 flkokul | Ev Hanm Lise Isci 1 1
7 Zeyne 15 10 Lisans - Lisans Esnaf 2 2
' ynep Ogretmeni
8. | Betul 15 10 Lisans Isci Lisans Isci 2 2
Okul i
9. | Elif 15 10 Lisans ) Oncesi T_T::ﬁl( 5 ,fértﬁlfeni 2 1
Ogretmeni &
. . CNC
10. | Alper 12 7 Lise Ev Hanimi Lise Operatoril 2 1
. Guzellik . Sogutma
11. | Erdem 13 8 Ilkokul Uzmani Lisans Teknisyeni 2 2
. . Yuksek Mali
12. | Ali 10 5 Lise Ev Hanimi Lisans Miisavir 2 1
13. | Hale 17 | 12 | flkokul Aset | Ortaokul Oo 1 1
' Tamircisi
14. | Emre 16 11 Lisans Bankac: Lisans Ogretmen 2 2
: (Emekli) &
15. | Suna 15 11 Lisans Bankaci Lisans Zabita 1 1
Memuru
16. | Ahmet 16 11 Tlkokul isgi Tlkokul Esnaf 2 2
17. | Burak 17 12 Lisans Saglik ngsek Muhendis 2 1
Memuru Lisans
18. | Kuzey 14 9 Lisans | EvHanimi | Lisans Maliyeci 3 1
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Arastirmaya katilan 6grencilerin 10 tanesi erkek, 8 tanesi kizdir. Ogrencilerin

2 tanesi 5. smif, 2 tanesi 7. smif, 2 tanesi 8. Sinif, 2 tanesi 9. Sinif, 3 tanesi, 10. Smnif,

4 tanesi 11. Smuf, 2 tanesi 12. Smif, 1 tanesi {liniversite 1. smnif diizeyinde egitim

gormektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bilgileri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Egitimcilere Ait Bilgiler

Sira | Katithmai Kidem ]g;ilsf:nlzl Bransy/Gorevi Egitim Ozel Yetenekli
No | Kodu sm $ Durumu Egitimi
Saresi
Psikolojik .
1 Zehra 9 3 Danismanlik ve YLl:skasr?Sk Seminer
' Rehberlik
Pelin 16 3 Tiirkge Doktora i
2. Ogrencisi
Mudar Doktora
3. Ayla 19 ; Yardimecisi ogrencisi i
Lisans dersinin
4 | Fatma 11 2 Ingilizce Lisans icinde bir konu
' olarak
Okan 8 2,5 Ingilizce .'_?Oktofa. _ Seminer T
5. Ogrencist | Hizmet i¢1 egitim
6 Bahar 9 4 Ingilizce .ROktofa. Hizmet i¢i egitim
: ogrencisi
Selma 8 3 Teknoloji ve Lisans -
7. Tasarim
- . Seminer +
8. Derya 12 4 Fen Bilimleri Doktora Hizmet ici egitim
Adem 22 4 Mudr Lisans Seminer
9. Yardimcist
. Smf Yiksek | Proje kapsaminda
10, | Kemal 17 > Ogretmenligi | 3o |0 ot egitim
' (Destek Egitim) ¢l s
11. | Mehmet | 23 6 Mudur T_‘.‘kSEk Hizmet ici egitim
isans
Figen 10 2 Rehberlik Doktora | 1Zmet ici egitim
12. + Calistay
13 Nil 17 7 Miizik Lisans | Hizmet i¢i egitim
Seminer +
Faruk 22 7 Mudar Lisans | Hizmet i¢i egitim
14.
+ Caligtay
Smif "
(5 | Mustafa | 20 4 Ogretmenligi | oo | Viiksek Lisans
' (Destek Egitim)
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Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 4 gretmenin kidemi 1-10 y1l araliginda 8
ogretmenin kidemi 11-20 yil araliginda, 3 6gretmen de 21 ve iistli kideme sahiptir.
Ogretmenlerden 5 tanesi lisans, 4 tanesi yiiksek lisans, 4, tanesi doktora dgrencisi, 2
tanesi de doktora derecesine sahiptir. 2 BILSEM miidiirii, 2 BILSEM miidiir
yardimcis1 ve BILSEM’lerde gérev yapan cesitli branglarda dgretmenler katilimci
olarak yer almistir. Bu 6gretmenlerin 1 tanesi Tiirkge, 2 tanesi destek egitim (smnif
Ogretmeni), 2 tanesi psikolojik danisman ve rehber 6gretmen, 1 tanesi fen bilimleri, 3
tanesi Ingilizce, 1 tanesi teknoloji ve tasarim, 1 tanesi miizik dgretmeni olarak gorev
yapmaktadir. Egitimcilerin 3 tanesi 0zel yeteneklilerle ilgili egitim almamustir. 1
Ogretmen lisans doneminde ders iginde bir konu olarak islendigini belirtmistir. 2
egitimci 0zel yetenekli 6grencilerle ilgili seminere katilmis, 4 egitimci ilgili hizmet i¢i
egitim almistir. 2 egitimci seminer ve hizmet i¢i egitimin her ikisini de almistir. 1
egitimci hizmet i¢i egitim almis ve galistaya katilmis, 1 egitimci ise seminer, hizmet
ici egitim ve calistaya katilmistir. 1 egitimci ise 0zel yetenekli 6grencilerle ilgili bir

yiiksek lisans programimdan mezun olmustur.
Arastirmaya katilan velilere ait bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Velilere Ait Bilgiler

Sira

Katihhmci1 Kodu

No Yas Meslek Egitim Durumu
1. | Medine 44 Ev Hanimi Ilkokul

2. | Hatice 46 Ev Hanimi Lise

3. | Esra 40 Ogretmen Lisans

4. | Duygu 41 Mimar Lisans

5. | Volkan 50 Kimyaci Lisans

6. | Esma 39 Akademisyen Doktora

7. | Nalan 40 Ev Hanimi Lise

8. | Arzu 46 Ev Hanim [lkokul

9. | Zeliha 38 Ogretmen Yiiksek Lisans
10. | Hasan 40 Tekniker On Lisans
11. | Sibel 46 Giizellik Uzmam [lkokul

12. | Nihal 41 Ogretmen Lisans
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Arastirmaya katilan velilerin 2 tanesi erkek, 10 tanesi kadindir. 5 tane veli 35-
40 yas araliginda, 7 veli 41-50 yaslarindadir. Ayn1 zamanda 3 veli ilkokul, 2 veli lise
mezunudur. 1 veli 6n lisans, 4 veli lisans,1 veli ylksek lisans, 1 veli doktora derecesine
sahiptir. Velilerin 4 tanesi ev hanimi, 3 tanesi 6gretmen, 1 tanesi akademisyen, 1 tanesi

mimar, 1 tanesi kimyaci, 1 tanesi tekniker ve 1 tanesi de gilizellik uzmanidir.

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirma verilerinin toplanmasi siirecinde ¢esitli veri toplama tekniklerinden
faydalanilmistir. Bunlar; 6grenciler, 6gretmenler ve velilerden elde edilen kisisel bilgi
formlari, goriisme kayitlari, dokiiman incelemesiyle elde edilen veriler ve alan

notlaridir.

Gorilisme, nitel aragtirmalarda yaygin bir sekilde kullanilan bir veri toplama
aracidir. Fenomenolojik desende baslica veri toplama araci gériismedir; katilimcilarla
giiven ve empatiye dayali etkilesim saglama, esneklik ve yariyapilandirimis
goriismelerde sorulan sonda sorular yardimiyla olguyu irdelemek 6nemlidir (Y1ildirim
& Simsek, 2011). Katilmcilarin kisisel goriislerini ifade edebilmeleri, duygu ve
diisiincelerinin anlasilabilmesi adina etkili bir yontemdir (Briggs, 1986’dan akt.
Yildirim & Simsek, 2011). Goriisme yoluyla olaylar1 katilimeilarin penceresinden
gormek miimkiin olur. Gorilisme tiirleri yapilandirilmis, yari1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmamig goriisme olarak smiflamak miimkiindiir. Yapilandirilmis
goriismelerde onceden belirlenmis bir dizi soru ve yanitlar bulunmaktadir. Daha ¢ok
farkli katilimcilarin yanitlarini karsilagtirmak i¢in kullanilir (Brannigan, 1985°ten akt.
Yildirim & Simsek, 2011). Yar1 yapilandirilmis goriismelerde dnceden belirlenmis
acik uclu sorularla baslanir, sonrasinda goriigme swrasinda ortaya cikabilecek
durumlara gore yeni sorular eklenerek veya cikarilarak esnek bir sekilde goriisme
gerceklestirilir. Yapilandirilmamis goriismelerde ise acik uglu sorular sorulur. Bu
arastirmada yari-yapilandirilmis goriisme yoluyla bilgiler toplanmustir. Ilgili alan
yazm taramasinda elde edilen bilgiler ve arastrmacinin deneyimleri dogrultusunda,
problem ve alt problemler baglaminda goriigme sorulari belirlenmistir. Sorularin
uygunlugu ve gegerligi icin ilgili uzmanlardan goriisler alinmistir. Bu sayede
arastrmanin kararliligi artirilmak istenmistir. Sorularin agik ve anlasilir olmasina
dikkat edilmis, aragtirma 6ncesinde katilimc1 olmayacak kisilere sorularak bu durum
teyit edilmistir. Bu sekilde arastirmanin gecerligini artirmak hedeflenmistir. Ayrica

sorularin odak sorular olmasi, ¢ok boyutlu 6geler icermemesi ve ydnlendirici
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olmamasit g6z Oniinde bulundurulmustur. Sorularin agiklama yapmaya ve
katilimcilarin goriislerini ifade edebilmesine uygun olmasina dikkat edilmistir. Sorular
onyargi icermeyecek sekilde ve tarafsiz olmasina dikkat edilerek hazirlanmustir.
Sorularin bir biitiinliik olusturacak sekilde diizenlenmesi ve birbiri i¢inde tutarh
olmasina 6zen gosterilmistir. Soru sayisinin arastirmanin kapsami ¢er¢evesinde olmasi
icin yeterli sayida soru belirlenmis ve gerekli goriildiiglinde sonda sorularla
desteklenerek arastirmanin duyarliliginin  artirilmasma  yardimer  olunmustur.
Goriismelerin kayit altina alinmasi, katilimcilarin izni dogrultusunda ses kayit cihazi
kullanarak gerceklestirilmistir. Izni olmayan katilimcilar icin arastirmaci, goriisme

esnasinda notlar alarak veri toplamistur.

Arastirmanin diger bir veri toplama arac1 gozlemdir. Gozlem, goériigmeleri
desteklemekte ve genellikle goriismelerde temel olusturmaktadir (Yildirim & Simsek,
2011). Ogrencilerin siniflarinda, bahgede, koridorda ve kantindeki davranislarmi
anlamak icin katilime1 olmayan gdzlem yaparak notlar alinmistir. Ogrencilerin oturma
diizeni, panolar, oynadiklar1 oyunlar ve kisiler arasi iletisim sekilleri de katilimci

olmayan gozlem yapilarak anlasilmaya ¢aligilmistir.

Dokiiman analizi i¢in ise Ogrencilerin yaptig1 c¢alismalar, oturma plani,

ogretmenlerin hazirladiklar1 etkinlikler ve arastirmacinin aldigi notlar kullanilmistir.

3.4 Veri Toplama Sureci

Arastirmanm bir fenomenolojik bir g¢alisma olmasi1 ¢esitli veri toplama
araclarin1 birlikte kullanmay1 gerektirmektedir (Creswell, 2013). Arastirmanin
kapsam1 hakkinda katilimcilara ©on bilgiler verilmistir. Katilimcilarla yapilan
goriismeler, saglikli bir ortam ve zamanda yapilabilmesi i¢in randevu alinarak
gerceklestirilmistir. Goriismelerin siiresi 30 dakika ile 1 saat arasinda degismektedir.
Goriisme swrasinda arastirmact yonlendirici olmamaya dikkat etmis, ses tonundan,
mimiklerinden ya da jestlerinden yanlis anlamalar olmamasi i¢in profesyonel bir tavir
sergilemistir. Gorlismenin katilime1 ig¢in rahat ve samimi bir ortamda ge¢mesi
saglanmistir. Katilimcidan izin istenerek goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina
alinmis ve aym1 zamanda katilimcmin hal ve tavirlarina, mimiklerine, tepkileri de
gozlemlenerek notlar alimmigtir. Katilimcilarin kisisel bilgilerinin paylagilmayacagi ve

gizlilige dikkat edilecegi kendilerine iletilmistir.
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Akademik basarisizhigin sebeplerini anlamak i¢in katilimcr olmayan gozlem
yapmak, Ogrencilerle goriigme yapmak, dgrencilerin yaptigi caligmalari dokiiman
incelemesi yoluyla incelemek yol gosterici olmustur. Goriisme yontemi ile bireylerin
ic diinyalarina girmek, deneyimlerini paylasmalarmi saglamak miimkiindiir.
Ogrencilerle goriismeler yapilarak onlarin yasadiklar1 sorunlar1 nasil agikladiklar1 ve
neden kaynaklanabilecegini belirtmeleri Onemlidir. Ayrica sosyal sermayelerini
olusturan ailelerinin ve gittikleri egitim kurumlariin da akademik basarisizlikta rol
oynamasit nedeniyle Ogrencilerin aileleri, 6gretmenleri, rehber Ogretmenler ve

idarecilerle de goriismeler gergeklestirilmistir.

Gozlem yapilacagr giinlerde kurumdan gerekli izinler alimarak katilimcilari
rahatsiz etmeden, dogal akisi bozmadan ve goriisme sirasinda elde edilemeyecek
verilere dikkat edilerek ve notlar alimarak katiime1 olmayan gozlem

gergeklestirilmistir.

Dokiiman incelemesi i¢in de izinler dogrultusunda hareket edilmis ve tarafsiz
bir sekilde inceleme yapilmis, 6nemli hususlarda notlar almarak veri toplama sireci

devam etmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimlemesi yapildiktan sonra

katilimcilara iletilerek katilimcmin onay1 alinmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Veri analiz siireci, verilerin organizasyonu, toplanan verilerin 6n okumasinin
yapilmasi, temalarin olusturulmast ve kodlanmasi, verilerin sunulmasi ve
yorumlanmasi1 gibi bircok basamaktan olusmaktadir (Cresswell, 2013). Bu
basamaklarin her biri birbiriyle iligkilidir ve sarmal bir sekilde yapilandirilir.
Fenomenolojik desende olgunun detayli bir sekilde betimlemesini yapmak 6nem arz
eder (Cresswell, 2013). Bu arastirmada toplanan verilerin analizi i¢in betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Betimsel analizde veriler, arastirma sorular1 temel alinarak
onceden belirlenen temalar dogrultusunda 6zetlenerek, dogrudan alintilar yapilarak
yorum yapilir (Yildirim & Simsek, 2011). Betimsel analizin temel amaci, elde edilen
verilerle ulagilan bulgular1 diizenleyerek ve yorumlayarak bir biitiin halinde

okuyucuyla bulusturmaktir (Yildirim & Simsek, 2011).

“Nitel arastirma verileri dort asamada analiz edilir: verilerin kodlanmasi,

temalarin bulunmasi, kodlarm ve temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve
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yorumlanmasi” (Yildirim & Simsek, 2011, s.228). Buna gore verilerin analiz
edilebilmesi igin dncelikle goriismeler sirasinda alinan kayitlar yaziya dokiilmiistiir.
Gozlem ve goriisme notlar1 ile dokiimanlar da yazili halde oldugu i¢in dogrudan
verilere eklenmistir. Elde edilen tiim belgeler tek tek okunmus, gerektiginde okumalar
tekrarlanarak baglantilar ve taslak kodlar olusturulmustur. Belirlenen kavramlarin,
onceden belirlenmis olan temalara uygun bir sekilde yapilandirilmasina yardimci
olacagi i¢in toplanan veriler okunurken kisa notlar ve anahtar kelimeler belirlenmistir.
Temalar olusturulurken arastirmanin amaci g6z 6niinde bulundurulmustur. Belirlenen
kodlar belli kategorilere ayrilarak incelenmis, kavramlar arasi baglantilar kurulmustur.
Son olarak uygun kategoriler uygun temalara gore diizenlenmis ve veriler

tumdengelim yontemiyle diizenlenerek bulgular elde edilmistir.

3.6. Arastirmamn Inandiricih@ ve Aktarilabilirligi

Nitel aragtrmalarda arastirmacinin tarafsiz bir sekilde gézlem yapmasi ve
arastirmakta oldugu olguyu oldugu gibi aktarmasi, arastirmanin inandiriciigi ve
aktarilabilirligi anlamma gelmektedir. Tekrar edilebilir olmasi ise tutarlik ve

dogrulanabilirlik kavramlari ile agiklanmaktadir.

Arastirmada inandiriciligr saglamak icin arastirmaci ve katilimcilarin uzun
stireli etkilesim halinde olmasi, verilerin derinlik odakli bir sekilde toplanmasi,
¢esitleme yapilmasi, uzmanlar tarafindan incelenmesi ve katilimcilarin onay vermesi
gibi yollar kullanilir (Yildirim & Simsek, 2011). Arastirmada ¢oklu veri kaynaklarmin
kullanilmasi, goriisme, katilimc1 olmayan gézlem, dokiiman incelemesi yéntemlerinin
bir arada kullanilmasi, yari-yapilandirilmig goriisme i¢in belirlenen sorular igin
uzmanlardan goriis alinmasi, katilimcilarin gériismelerden dnceden haberdar edilmesi
ve sonrasinda kendilerinden onay almmasi, goriismelerin belirli bir siirede
tamamlanmas1 amaglanarak odak sorularin sorulmasi ve uzun siireli gozlemler ve

etkilesimler yoluyla inandiriciligi saglamak hedeflenmistir.

Calisma yapilacak olan kurum bilgilendirilerek iist makamlardan arastirma i¢in
gerekli izinler alinmistir. Aragtirmaya katilacak olan 6grenci, egitimci ve velilerin
goniilliiliige dayali olarak katilim gdstermesi saglanmus, diledikleri zaman arastirmaya
katilmaktan vazgecebilecekleri Onceden belirtilmis ve arada bir kendilerine

hatirlatilmistir. Bu sekilde arastirmanin inandiriciligi artirilmak istenmistir.
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Aragtirmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ayrtili betimleme ve amacgh
ornekleme yontemleri kullanilir (Yildrim & Simsek, 2011). Nitel arastirma
sonuclarmm benzer durumlarda faydali olmasi igin aktarilabilirligi saglamak
gereklidir. Ayrintili betimleme, elde edilen verilerin dogrudan ve tarafsiz bir sekilde
okuyucuya aktarilmasi ile saglanmaya calisilmistir. Amacgli ornekleme yontemi
kullanilarak belirlenen katilimeilar, farkli ilgeler ve farkli sosyoekonomik diizeylerden
gelen 6grenciler ile ailelerinden ve farkli branglardan 6gretmenlerden olusmaktadir.
Uggenleme  yapilarak farkli katilmcr  tiirlerinden elde edilen verilerin
desteklenmesiyle inandiriciligin  ve aktarilabilirli§in - artirilmasi  amaglanmistir
(Creswell, 2013). Katilimcilarin 6grenci, egitimei ve velilerden olusmast;
katilimcilarin farkli toplumsal smif, sosyoekonomik dizey, okul tiird, kiltirlerde yer

almasi ve farkli yas, cinsiyetlerde olmasi da liggenlemeyi saglamaktadir.

3.6.3. Arastirmanin Tutarhg: ve Dogrulanabilirligi

Tutarlik, arastirmaya disaridan bakan bir goziin siire¢ boyunca
gergeklestirilmis olan etkinliklerin belli bir plan ve tutarlik i¢inde gérmesi anlamina
gelir. Bu arastirmada, yapilan ¢alismalarin belli bir sistematik igerisinde ilerlemesi,
verilerin kaydedilmesi ve muhafaza edilmesi, verilerin kodlanmasi ve
kavramlastirilmasi sirasinda sonuglarla iliskilendirme yaparken biitiinliige dikkat

edilmesi tutarligi saglamak i¢in dikkat edilen unsurlardir.

Aragtirmanin dogrulanabilirligini saglamak i¢in ham veriler, veri toplama
araclari, veri analizi asamasinda belirlenen kodlar ve temalar bir uzman tarafindan
incelenerek goriisleri alinmistir. Arastirmaci temalar1 ve kod listesini olusturduktan
sonra baska bir arastirmacidan veri setlerini kodlamasimi ve temalar1 olusturmasini
istemis, aralarindaki benzerlik, arastrmanin analiz siirecinin giivenilir oldugu
anlamina gelmistir. Arastirma siirecindeki katilimcilar ve islemler ayrintili bigcimde

aciklanmustir.
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4. BULGULAR

Bu baslik altinda yer alan bulgular, katilimer tiirii ve sayisinin fazla olmasi
nedeniyle katilimcilara gore diizenlenmis farkli basliklar altinda incelenmistir.
Boylece bulgular, karmasaya neden olmadan, anlagilir bir sekilde diizenlenmistir.
Belirlenen yedi adet tema, tiim katilimci tiirlerinde aynidir. Bu bulgular, tartisma ve

sonu¢ bolimuinde butlncul bir sekilde tartisilmis ve yorumlanmustir.
4.1.  Ogrencilere iliskin Bulgular

Ogrencilere sorulan arastirma sorularma uygun bir sekilde yapilan betimsel
analiz sonucunda onceden belirlenmis olan “basari Olgiitleri”, “genel nedenler”,
“kisiligin roli”, “ailenin rolu”, “okulun roli”, “kiiltiirel sermaye” ve “sosyal sermaye”
temalarina ulasmay1 saglayan bulgular elde edilmistir. Bu temalar, arastirma sorularini

cevaplamak amaciyla asagida sirastyla agiklanmustir.
4.1.1. Tema 1: Basan Olciitleri

“Basar1 Olciitleri” temasi, Ogrencilerin akademik basar1 ve akademik
basarisizlig1 nasil tanimladiklari ve kendilerine neleri ifade ettigine iliskin goriislerinin
yer aldigi temadir. “Basar1 Olgltleri” temasi, “sayisal veriler”, “hedef degerleme”,

29 ¢

“verim alma”, “emek” ve “anlam arayis1” olmak tizere bes kategoriden olugsmaktadir.

Sekil 1. Basar Olgiitleri Temasi ve Kategorileri

Tema 1: Basan Olgiitleri

Kategori 1: Sayisal Veriler

Kategori 2: Hedef Degerleme

Kategori 3: Verim Alma

Kategori 4: Emek

Kategori 5: Anlam Arayist
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“Sayisal veriler” kategorisinde, 6grenciler akademik basariyr ve akademik
basarisizlig1 sinavlarda alinan notlar, yilsonu ortalama puanlari, ulusal siavlarda elde
edilen srralamalar gibi somut gostergelerle tanimlamaktadirlar. Ornegin bir égrenci,

akademik basar1 ve basarisizlig1 su sekilde tanimlamistir:

Ahmet - smD: gkademik basar: genel olarak bir 6grencinin mevcut basari
puani tizerinden yiiksek bir seviyede olmasi yani basart puani, 70 civarlarinda ise
ogrenci 90 yapyorsa o dgrenci basarilidir, notlari ve sinav sonuglart iyiyse. Akademik
basarisizlik da ayni sekilde belli bir ortalamanin altinda kalmast, 70 olan ortalamada,

50 alan bir 6grenci basarisizdir ve akademik olarak yani pek bir geyi yoktur.

Katilimc1 6grencilerden bir digeri ise akademik basariyr ifade ederken

siralamalarda 6nde olmanin 6neminden bahsetmistir:

Betiil"% s™0: Sinav notlart yani yazili notlart okul icindeki ve sinif icindeki
basar: swralamast veya yapilan denemelerde Tiirkive geneli veya il geneli

denemelerdeki siralamalar benim akademik basarimi gosterir diye diistiniiyorum.

Akademik basar1 ve akademik basarisizligin 6grenciler igin ifade ettigi anlam
acisindan degerlendirildiginde ulasilan diger kategori ise ‘“hedef degerleme”
kategorisidir. “Hedef degerleme” kategorisi, 6grencilerin kendileri i¢in bir hedef
belirleyerek o dogrultuda ilerlemek gerektigini belirttikleri, akademik basariy1 ise
hedefe yonelik c¢alismak olarak degerlendirdikleri ifadelerinden olusmaktadir.
Akademik bagariyr hedef belirlemek olarak belirten bir 68rencinin gorisleri su

sekildedir:

Erdem® D Akademik basari yani bir sekilde bir yere gelebilmek. Nasil
soyleyeyim? Bir amacin varsa ona ulasabilmek... Aslinda herkesin bana kalirsa bir
hedefi olmali, bir standardi olmali. Yani bunun tizerinden basarisizligi veya basarisiz

olmay: degerlendirmeli. O yiizden bence basarisiz sayilir benim igin bir hedefi yoksa.

Bir diger 6grenci ise belirledigi hedefe ulasamayan bir kisiyi basarisiz olarak

nitelendirdigini su sekilde ifade etmistir:

Sunal!- smd: Akademik basart yani herkesin daha yogun ve yetenekli oldugu
alanlar var. Her insamn farkl ve kendi alaninda yani egilimli oldugu alanda koydugu
hedefe gidebilmesi bence. Yani hedefin neresi oldugu da ¢ok onemli degil. Veya iste

mesela sozelci bir insanin doktor olmasini bekleyemeyiz. Bu konudaki basarisini da
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bekleyemeyiz. Yetkin oldugu alanda istedigi hedefe gidebiliyorsa, basarilidir bence...
Simdi bazen bagariya gitmek igin bazi seylerden fedakdrlik yapmamiz gerekiyor. Yani
zamandan veya kendi isteklerimizden, sosyal cevremizden falan ve bunlar
vapmadigimizda dengeye oturtamadigimizda hedefe gidemiyoruz, kendi koydugumuz
hedefe. Yani ¢evresel standartlari tamamen gegiyorum. Cevrenin dayattiklarin da

gegiyorum. Kendi koydugumuz hedefe gidemiyorsak bu akademik basarisizliktir.

“Verim alma” kategorisi ise ulasilan bir diger kategoridir. Bu kategoride
akademik basar1 ve akademik basarisizlik elde edilen verim, {iretebilme ve gelisme
kapasitesi, katki sunma, ise yarama gibi bir sonu¢ elde etmeye yonelik olan
kavramlarla ifade edilmistir. Bir 6grenci akademik basariyi, kisinin toplumsal olarak

bir katki sunmasi olarak ifade ettigi diisiinceleri su sekildedir:

Alper7-s"D: Bence akademik basar: bir kisinin hayati boyunca, 6grenim siiresi
degil, hayati boyunca yaptigi, Ulkesine-kendisine insanlik icin katkili ¢alismalar,
arastirmalar yani. Bir ilaci bulmak veya bir kiiciik de olsa bir makine yapmak,
insanlarin  hayatint  kolaylastirmak, insanlarin hayatimi iyilestirmek bence bir

akademik basaridur.

Diger bir 6grenci ise bu konudaki goriislerini aciklarken kendi hayatinda
olumlu etkileri olmas1 gerektigini ve ise yaramanm Onemini su sekilde

degerlendirmektedir:

Selim(Universite 1. smid): By o5itim alip onu hayatunda beni bir adim ileriye
tasiyacak kadar bir seyler varsa yani. Hayatina etki edecek sekilde bir egitim alip
kendinde uygulayabilirsen bunu, bu bir basaridir. Basarisizlik da mesela sektérde
verimli mihendis yok, yetersiz miuhendisler mezun olup da ise yaramayan biraz da
kaba oldu ama. Hani egitimden verim alamamak bence basarisizliktir. Egitimden
verim alip bunu hayatinda giincel sekilde kullanabilmek de basaridir... Yiiksekti hep
notlarim. Hedeflerim de daha biiyiiktii ama bilmiyorum biiy(dikce sanki biraz daha
anlamsiz geliyor onlar goziimde. Zaten akademik kariyerimden de anlayacaginiz
lizere, iyi yerlere gelemedim. Bilmiyorum. Yani dedigim gibi sayilardan ziyade hani

bana neler katacag: daha onemli.

“Bagar1 Olgiitleri” temasinda ulagilan bir diger kategori “emek” kategorisidir.
Bu kategoride katilimci 6grenciler, basariya ulasmak icin ¢aba sarf etmenin, emek

vermenin, gayret etmenin gerekli oldugu ile ilgili goriigler belirtmislerdir. Disiplinli,
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planli ve dengeli bir sekilde c¢alismanin basarili olmak i¢in Onemli oldugunu
belirtmiglerdir. Bir 6grencinin akademik basar1 ve akademik basarisizligin ¢alisma

sonucu ortaya ¢ikan sonuglar olduguna iliskin diisiinceleri su sekildedir:

Ceren"s"0: Emek gosteren ve gercekten kendi istegiyle calisan kisiler, iginde

calisma istegi olan kisiler daha basarilidr.

Bir diger 6grenci, basarinin ¢alismak ile dogrudan iliskili oldugu diisiincesini

su climle ile ifade etmistir:
Emre' "D Calisarak basardigim bir sey, benim icin basaridir.

Bir 6grenci ise ¢alisma sirasinda dengeyi koruyabilmenin 6nemine deginerek

hayatin her alanini1 g6z 6niinde bulundurmak gerektigini su ciimlelerle dile getirmistir:

Hale'2s"D: Bence soyle mesela is yiiriitiiyoruz iste dersleri yiiriitiiyoruz falan
ikisini de diigiiniince isini ya da goérevini gerektirdigi gibi yaparken diger seyleri de
dengeli gotirebilmek. Mesela kendine de zaman aywrabilmek. Beynin kadar zihnini de
beslemek iste fiziksel saghgini da diigiinmek. Bir tarafi iyi gotiirmek i¢in diger taraflart
soyutlamamak, sonucta hi¢chir zaman hayat, “A tamam. Sen su sinavi kazan, sen su isi
bitir, ben sonra diger zorluklar: ¢itkaririm.” demiyor. Bir arada gétiirebilmek lazim...
Basarisizlik da bir tarafi ¢ok yoksun biraktiginda da olabilir. Sonugta robot degiliz,

insaniz sonugta duygusal seylere de ihtiyacimiz var.

“Anlam arayis1” kategorisinde, Ogrenciler akademik basar1 ve akademik
basarisizligin toplum i¢inde algilanma bi¢imlerini sorgulamaktadirlar. Tlgi duyduklari,
sevdikleri ve ¢alismaktan zevk aldiklar1 alanlarda ilerlemek istediklerini fakat egitim
sisteminin belirledigi belli alanlarda ¢alismadan, uzmanlagmadan basari elde etmenin
miimkiin olmamasmi elestirmektedirler. Toplum icerisinde, okulda ya da ailelerinde
var olan beklenti, baski gibi unsurlardan basariya ulasma siirecinde etkilendiklerini
ifade etmektedirler. Bir 6grenci ilgi alaninin tek bir alana yonelik oldugunu, diger
derslere calisirken zevk almadigmi ve toplum tarafindan degerlendirildiginde
kendisinin basarisiz olarak nitelendirilmesinden rahatsizlik duydugunu su sozlerle

ifade etmektedir:

Sevgi®smD: Yani bir dgrenci tiim derslerde basarili degilse basarisizdir. Tiim
derslerde basariliysa basarilidir. Ben bu goriise kesinlikle katiimiyorum. Bir ogrenci

bir alanda basarili oldugunu diisiiniiyorsa ornegin ben Inkilabi cok seviyorum.
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Ozellikle sozel dersler, sayisal derslerde basarili olabilmek icin daha cok ugrasmam
gerekiyor. Basarili olamadigim anlamina gelmiyor bu ama daha ¢cok ugrasmam lazim.
Hani bana miisaade etseler, ben bdittin giin sosyal, tarih gérmek isterim. Hani bu ama
ben genel kanilarla degerlendirildigim zaman sevmedigim igin yapmak istemiyorum.
Yapmak istemedigim zaman diisiik aliyorum. Diisiik aldigim zaman ‘bu gocuk
basarisiz’ oluyor. Ya ben bundan ¢ok rahatsizlik duyuyorum agikcasi. Bir kisi bir

alanda basariliysa o basarili oluyor bence.

Bir diger 6grenci, kendisine diretilen alanda calismak istemedigini, severek
yaptig1 iste basarili olmanin gercek basar1 olduguna iliskin diislincelerini su climlelerle

dile getirmistir:

Burak">s™0: fusanin mesela kendi istemedigi bir sey ona ¢ok verim getiriyorsa
bile bunda basarili olmasi akademik bagarisinin yiiksek oldugunu ama kigisel ve genel
basarisinin bence o kadar da iyi olmadigini gésteriyor. Gegenlerde Muhammed Ali'nin
bir soziinii gormiistiim. Calismanin her saniyesinden nefret ediyorum ama bagariy
getirdigi icin buna katlaniyorum gibi bir sey vardi. Eger ¢calismanin her anindan nefret
ediyorsak bunu basardigimizda bu bir basar: degildir bence. Ciinkii istemedigimiz bir
seyi bize diretildigi icin veya yapmamiz gerektigini diigiindiigiimiiz igin yapiyoruz. O
yiizden mesela ben okul derslerinde basarili olursam akademik bir basari elde etmis
olacagim ama az dénce de bahsettigim gibi bu montaj islerinde vesaire veya bunun gibi
herhangi bir dijital konuda basarili olursam kendimi basarili hissetmis olacagim.

Ctinkii yaparken zevk aldigim ve yapmak istedigim sey bu.

Bir baska 6grenci ise ilgi duymadigi alanda ¢aligmanin vakit kaybi oldugunu
diisiindiigii icin calismadigmi ve bunun sonucunda akademik basarmin gostergesi olan

notunun diisiik oldugunu su sozlerle anlatmistir:

Selim(Universite L swd: ryo00 onlamsiz vakit kaybi, lisede de her zaman oyle
hissettim. Yani bos bos seyler gibi geliyordu bana hep, sadece sinavda kullanacagiz
ve sonsuza kadar vedalasacagiz gibi geliyordu. O yiizden lisede de dersleri falan

dinlemiyorum. Mesela kimya dersinden 25 almistim.

Bir diger 6grenci ¢evresindeki baskilar1 dile getirerek basarmin aslinda bu
baskilarin icerdigi beklentilerden farkli oldugunu diisiindiigiinii ifade ederken su

sOzleri kullanmistir:
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EmretsmD: fusanlar sadece konusuyor. Daha iyi olman lazim, daha iyi olman
lazim ama hi¢biri benden daha iyi degil su anki durumumdan. Béyle olunca onlarin
soyledikleri basari, iiniversite basarisi, sinav basarisi. Herkes basariyr bir sinavi
kazanmak, simavi ge¢mek olarak goriiyor. Bu basari, soéyleyeyim, sinavia

karsilastiriimamall.

Basar1 Olgiitleri temasi, akademik basar1 ve akademik basarisizligin not,
siralama, puan, karne gibi sayisal verilerle degerlendirildigi, hedef degerleme, verim
alma ve emek vermenin basar1 igin birer 6l¢iit oldugu, akademik basar1 ve akademik
basarisizligin toplumdaki anlammin sorgulandigi goriisleri igeren ifadelerden
olusmaktadir. Ogrencilerin akademik basar1 ve akademik basarisizlig1 tanimlama
sekilleri, akademik basarisizligin nedenlerinin belirlenmesinde 6nemli bir baslangic
noktasidir. Bunun sonucunda akademik basarisizligin tersine ¢evrilmesi ile ilgili

cOzlimler gelistirilebilir.
4.1.2. Tema 2: Genel Nedenler

“Genel nedenler” temasi, Ogrencilerin akademik basar1 ve akademik
basarisizliklariin nelerden kaynaklandigini belirlemek amaciyla 6grencilerden alinan
yanitlarin bes kategoride incelenmesi sonucu ortaya ¢ikmistir. “Genel nedenler”

100 (13

temasi, “O0grenciden kaynaklanan nedenler”, ‘“sosyal sermayenin roli”, “sistemden

99 ¢

kaynaklanan nedenler”, “glincel sorunlar” ve “baskaldir1” olmak tizere bes kategoriden

olusmaktadir.
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Sekil 2. Genel Nedenler Temasi ve Kategorileri

Tema 2: Genel Nedenler

Kategori 1: Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Kategori 2: Sosyal Sermayenin Roli

Kategori 3: Sistemden Kaynaklanan Nedenler

Kategori 4: Glncel Sorunlar

Kategori 5: Baskaldiri

“Ogrenciden kaynaklanan nedenler” kategorisinde ogrenciler, c¢alisma
aliskanliklari, planlama, hedef koyma, disiplin, ilgi alani, motivasyon eksikligi, rol
catismasi, iki kere farkli olan dgrenciler gibi konulara deginmislerdir. Ornegin bir

ogrenci, akademik basarisinin neden kaynaklandigini su sekilde ifade etmistir:

Erdem®smD: Yani calismalarimdan kaynakli. Kendi basima bazen béyle oturup
uzun stire diigiiniip kendi gelecegimi bu yasimdan diisiinmeye baslamadan kaynakl
olabilir. Yani neler yapmam gerektigini, ileride nasil seyler olacagini, belki su anda
bana farkli geliyor ama ileride bunlarin gergeklesecegini, aslinda ¢ok da uzun bir
zamanin olmadigint bazen oturup diistiniiyorum ya. Bu da aslinda benim birazcik

akademik yolumu olusturuyor.

Bir diger O6grenci mevcut akademik diizeyini agiklarken basarisin1 ve
basarisizligini ilgi alaninin dagilmasi sonucu ¢alismaya vakit ayirrmamasi oldugunu ve

gayret gosterdiginde basarili oldugunu su climleleri kullanarak anlatmustir:

Buraks™0: Benj etkileyen sey, diger dis etkenler, daha cok vakit ayirdigim
seylerden de kaynakli olabilir. Calismadan ¢ok baska seylerin iizerine gitmem ile
alakasi var biiyiik ihtimalle basarisizligimin. Basarim da iste bir seyleri yapmadaki

gayretimle daha dogrusu kararliligimla alakalr.
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Rol catismasi yasayarak derslerden uzaklastigini ve vaktinin biiylik bir
boliimiinii yaptig1 ise aywrmasmin akademik anlamda kendisini zor duruma
diisiirdiigiinii anlatan bir 6grenci ise su ifadeleri kullanarak i¢inde bulundugu durumu

aktarmistir:

Emre'smD: Ben 13 yasinda -gecen sene biraktim meslegimi- 13 yasindan 15
yvasina kadar ben oyun oynayarak bir miktar para kazantyordum hocam. Yani aslinda
gayet iyi bir para kazaniyordum. Belki de bir avukattan daha fazla para oyle diyeyim
size. Ama benim bunu yapmam icin giinde 10 saat, 12 saat, 18 saat oyun oynamam
lazim. Her gun sadece 2 saat uyuyabildim maksimum bir saat. Okul sirasinda yaptim
hocam bunu. Hocam memnun muyum? Ya su an ekonomik ozgiirliigiim var, en azindan
su an, bu yasimda ailemden de para altyyorum ama gene de. Su an biraktim. Ciinkii
benim param var, kenarda var. Biinyem kaldirmiyor artik. Bir zaman sonra diyorum
clinkii 2 yil boyunca hep 2 saat uykuyla kaldim. Simdi toparlamaya ¢alistyyorum ama

cok zor, surekli yorgun hissediyorum. Kendimi uykulu hissediyorum.

Iki kere farkli olan bir 6grenci, yasadig1 giicliikleri ifade ederken su sozleri

kullanmistir:

Sevgi®smD: Benim disleksim bildigim kadariyla agwr diizeydi, orada sey
oluyordu. Bir seyleri anlamam i¢in eve gelip calismam gerekiyordu. Birine anlatmam,
anlatir gibi yapmam gerekiyordu ama sey oluyordu. Bir sekilde idare ediyordum.
Koronadan sonra toparlayamadim. En sevdigim ders inkilapta bile olsa herkesin
anlatimiyla kesinlikle anlamiyorum. Benim eve gitmem onu tekrar etmem lazim. Bir
ogretmen ne kadar iyi olursa olsun ben o ogretmende ozellikle duygusal olarak bir

yakinlik hissetmiyorsam dedigi tek kelimeyi bile anlamiyorum.

“Sosyal sermayenin roli” kategorisinde ise Ogrencinin akademik basari
durumunu etkileyen aile, okul, 6gretmenler, cevre, ebeveyn beklentisi ve ebeveyn
baskis1 gibi konular iizerinden agiklamalar yapilmistir. Ornegin bir 6grenci egitim
hayatindaki basarisinin kaynagi olarak ailesinin rolinii ve diger sosyal etmenleri su

sekilde ifade etmistir:

AliCsmD: Esitimime hayatim boyunca ¢ok onem verdim ve gretmenlerim,
arkadaslarim olsun her zaman iyi oldugu icin dogru ogretip dogru yaptiginda. Onun
disinda yani ilk egitimi aldigim yer zaten ailemdi. Ailem zaten hazirladi. Bunlardan

kaynakli olarak egitimde basar: saglayabildigimi diistintiyorum.
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Bir diger Ogrenci ise akademik basarisinin diigmesi nedeniyle arkadas
cevresinin bu duruma etkisini kontrol altina almak i¢in okul degistirdigini ve kiguk

yasta ailesinin kendisini nasil etkiledigini su climlelerle anlatmistir:

Murat's™0: By akademik basarini hayatinda her sey etkileyebilir. Aile olsun,
arkadas c¢evren olsun. Mesela bu da etkiliyor. Ben o yiizden sekizinci sinifta
arkadaglarimdan uzak kalmak icin okul degistirdim. Bu sene de mesela ¢ogu
arkadasimla goériismiiyorum. Mesela derslerime odaklanmak i¢in ya bence en ¢ok
cevren etkiliyor bunu ders ¢alismayi... Yani iste aileden kaynaklaniyor, kiiciikken iyi
yetistirebilmesi mesela, gerekli olanaklar: saglamasi ve sana davranmislari, anlayisla
karsilamasi, her hareketine bir anlayis gostermesi. Mesela ben kiiciikken de ¢ok soru
soran kugukken hep soru soruyordum, mesela babama. Sagma sa¢cma sorular
soruyordum ve bundan falan biraz fazla azar yedigim oluyordu. E ben genel olarak
ailemden memnundum yani. Genel olarak memnunum ben. Zaten babam ilgileniyordu.
Uvey annem vardi. Anaokulunu 2 sene okudum. fkinci senesinden iste sekizin sonuna
kadar LGS bitti. Genel olarak babamdan ablamdan ¢ok, ablam da zaten kiiglktd, o
ilgileniyordu benle. Annemden ayri olmak akademik basart olarak etkilemedi ama
sosyal olarak daha iyi oldu. Ben 6yle ¢ok kafaya takmadim zaten sonu¢ da dyle oldu.

Ailede de mesela. Bizim baba tarafi anne tarafina gore biraz daha basarilidir.

Okul, 6gretmen ve derse karsi tutumun basar1 diizeyinde etkili oldugunu bir

ogrenci soyle anlatmustir:

Hale"2s"D: O derse karst takindigimiz tavir olabilir. Dersin hocasinin
tavirlari, anlatim sekli, konularin zorluk seviyesi, bizim o derse ne kadar ilgi

gosterdigimiz pek cok sey degisebilir. Ilgi alamimiza gore degisebilir.

“Sistemden kaynaklanan nedenler” isimli diger tema ise 6grencilerin genellikle
sistem baskisi, yeteneklere gore egitimin olmayisi, egitimin kalitesi, sinav kaygisi,
smav stresi, miifredat gibi konularin akademik basar1 diizeylerini etkiledigini
diisiindiiklerini sdylemeleri iizerine ortaya ¢ikmustir. Ornegin bir 8grenci, sinav kaygis
nedeniyle istedigi ve aslinda kazanabilecek durumda iken kazanamadigi liseye

gidemedigini su sozlerle agiklamistir:

BetUl'%smD: Ashinda gitmek istedigim okullar: ¢ok kiigiik farklarla kagirdim
yiizdelik olarak ve puan olarak yani kiisuratlarla kagirdim. Yani sans demek

istemiyorum aslinda. Sanirim sinav stresi, sinav kaygisi, sinavda yapabileceklerimi
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yvapamamama sebep oldu. Yanlis isaretleme, kodlama hatalar: gibi kiiciik veya goz
yanilsamalariyla yanlis okuma gibi kiigiik hatalar yapmasaydim belki su an ¢cok daha

iyi bir okulda olabilirdim.

Yeteneklere gore bir sistemin olmasi gerektigi goriisiinde olan diger bir 6grenci

diisiincelerini sdyle aktarmistir:

Kuzey®s™D: Kendi kafamda bir sekilde yapmamam gerektigi diisiincesi
oturuyor. Bir sinav yapiyorlar, agaca tirmanacaksiniz diyorlar ama mesela kopek
baligidir, iste baliktir, kdpektir, maymundur hepsini ayni anda sokuyorlar. Maymun
¢cok rahat ¢ikar ama mesela kopek baligi oradan nasil ¢iksin yani o yiizden bence
tamamen sacma. Insanlarin yetenegine gore diizenleme yapilmasi ¢ok daha mantikly
olur. Mesela ben ne konuda ilerlemek istiyorum? Tamamen sayisal konularda biyoloji
miihendisligi, bilgisayar miihendisligi kodlama miihendisligi, bu tarz konularda

yogunlasmak istiyorum ama bir bakiyorum oniime, tarih. Tarih ne ya, anlamiyorum

hi¢bir sekilde, hicbir sekilde.

“Giincel sorunlar” kategorisi ise 6grencilerin 6zellikle pandemi déneminde
derslerden uzaklastiklarini, cevrimici derslerden verim alamadiklarini, hastaliklarin ve
ergenlik doneminin de kendilerini olumsuz etkileyerek basar1 diizeylerinin diismesine
neden oldugunu ifade ettikleri goriislerinden olusmaktadir. Ornegin bir dgrenci,
ortaokulun 6nemli bir kisminda pandemiden dolay1 ara vermenin, derslere ¢evrimigci
katilmanin ve Ogretmenlerin donanim eksikliginin LGS basarisin1 etkiledigini

anlatmak i¢in goriislerini s0yle agiklamustir:

Kuzey®sm9: O iki bucuk senelik aradan sonra iste onu bunu yap, sunu yap
tamamen unutuldu. Aydinli'dan Kartal’a ¢ok uzak bir mesafe oluyordu hem pandemi
vardi zaten son sene bir LGS girdi ¢ok sey oldu... Online derslerde yapmaya ¢alistik
ama zaten ne kadar verimli olabilir ki? 10-15 kisiyle ders yapiyorduk zaten. Aslinda
bizim ogretmenlerimiz genel olarak boyle teknolojiden birazcik bagimsiz olduklar
icin, ¢ok fazla bilmiyorlard: iste sikinti yasiyorlardi. Yas olarak iisttelerdi, bir de
onlarin ¢ocuklar: bile geliyordu. Bazen mesela bizim matematik 6gretmenimiz ders
anlatiyordu, anlatirken bir anda ¢ocugu geliyordu iste bakici geliyordu ¢ocuklar bir
saniye geliyorum diyordu iste onlarla ilgileniyordu. Génderiyordu onlari, odadan

¢tkarmaya ¢alisiyordu. Ben geliyordum, hoca geliyordu anlatryordu. Sonra bir anda
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kizi giriyordu anne ben de ¢izecegim ekrana diyordu, kalemi aliyordu, ¢iziyordu, falan.

Boyle yani biraz fazla dagilyyordu dersler.

Bir 6grenci ise gecirdigi hastalik siirecinin notlarini diistirdiigiinii su sekilde

anlatmustir:

Murat!'"D: Cogu nedeni genellikle benim. Benim gayret gistermemem,
calismamam, dersleri dinlememem iste. Ben bir de bacagim sakatlandig icin 3-4 ay
hi¢ disart ¢itkamamistim yaz tatilinde. O donemlerde derslerle ilgilenmezdim.
Devamsizlik yapardim. Ya notlar genellikle kotlydl. Ben gecen sene okuldan ¢ok da
verim alamadim. Hem ayagimin durumuydu, hem ben ¢ok ilgilenmedim. Ya gecen sene
o yiizden okul ortalamam da iki donemin toplami 76 falandi. Iste biraz da ayagimin
durumundan kaynaklandi benim derslerim. Geg girdigim i¢in 2 ay falan konulari da

anlamiyordum c¢iinkii. Sey konular birbirine bagl oluyor matematikte falan.

Ergenlikte yasadig1 ¢alkantili siirecin akademik basarisini etkiledigini diislinen

diger bir 6grenci ise su climleleri kullanmistir:

Selim(©niversite L smd- v, 5 celikle ergenlik tabii ki cok ¢alkantili bir siire¢. Hani
bir giin ¢ok yuksekleri hedeflerken bir gun hicbir hedefimiz olmayabiliyor. Ben de
bunu yasadim. Hani ¢ok yiiksek hedeflerim oldugu donemler oldu. Sonra bir anda
hepsi kayboldu. Sonugta da bdyle suriklendik zaten. Ama neyse ki bir yerler

bulabildim kendime uygun.

“Bagkaldir1” kategorisi ise 0grencilerin anlam arayisinda olduklarini, sistemi
sorguladiklarini, yaptiklar1 islerin ve ders calismanin gerekli olup olmadigi
konusundaki c¢ikmazlarini ve basarnin gercek anlamda ne anlama geldigini,
toplumdan farkli diisiindiiklerini dile getirdikleri kategoridir. Bir Ogrenci ders

calisirken kole gibi hissettigini su sekilde anlatmustir:

Emre"smD: Ben su anki belki derslerdeki basarisizligim, derse katilamama
durumum ders c¢alismama istegimden dolayi. Ben ders calisirken hi¢ motive
olmuyorum. Ciinkii ders ¢alisirken artik kendimi kéle gibi goriiyorum. Ciinkii ben o
dersi yapmazsam sinavdan diigiik alacagim. Sinavdan ¢ikinca ailem iiziilecek ve ben
bu dersi niye yapiyorum. Ailem iiziilmesin diye. Ben eger ailem iiziilmesin diye boyle
bir sey yapacaksam hi¢ yapmayayim daha iyi. Ailem iiziilmesin diye kéle gibi
calistyorum... Zaten ben LGS'de Turkce 'den bir iki soruyu yanls isaretledim bilerek.
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Mesela benim bir hedefim yoktu. Ailemin istedigi yere gitmek istemiyordum ama
biliyordum. Ailem fen lisesi istiyordu. Ben fen lisesine bakiyordum, puant buydu. Evet,
yani benim igin ¢ok basit bir puandi, yapabilirdim onu. Ama ailem istedigi igcin onu

yapmak istemedim.

Bir diger Ogrenci ise sistemi degistiremeyeceginin, herkesin ayni seyi
yapmakta oldugunun farkinda oldugunu ama yine de kendisini derslerle bir inatlagsma

halinde buldugunu su ciimlelerle ifade etmistir:

Burak">s™0: Matematik ¢calisirken iste bunu yapabilivim, yapmam lazim diye
diigtintiyorum ama diger ozellikle ezber dersleri ve TYT (Temel Yeterlilik Testi) nin
her saniyesinden nefret ediyorum gergekten. Aslinda sinav da derslerle aramda bir
inatlasmaya sebep oluyor. Mesela bu kendi diisiincem olmasa bile bilin¢altinda stirekli
“Ben bunu yapmak zorunda degilim. Bunu niye yapiyorum? Niye bunlari ezberlemek
zorundaymm?” gibi bir sey olusuyor. Ezberlemek zorundayim. Bu benimle alakali bir
sey degil, herkes ayni seyi yapryor. Bunu diizeltemeyecegim ve degistiremeyecegim.

Ama yine de kendi kafamda bir inatlasmaya doniisiiyor.

Baska bir 6grenci ise otoriteyi kabul edemedigini ve dayatmalardan rahatsiz

oldugunu su ciimlelerle anlatmistir:

Selim(Universite 1. smd): yaomam yani, zorlandigum hichir sey yapmam. Yani bana
dayatilan seyi yapmam. Lisedeki derslerden falan da kagcardim ben yani orada
zorunluluk geldigi an liseyi de birakmay1 diisiinmiistiim zaten. Zorunluluk hissi mesela
cok kotii hissettirir... Yani sevmiyorum kalabaliklari. Ciinkii siirekli bir seyler
dayatiyorlar. Evet, ozgiirliigiime karsi bagimliligim olabilir. Okulu birakmayt
diistintirken de pandemi girdi zaten. Birakmis oldum okulu herkes gibi. Nefret
ediyordum ya hayatimda ilk defa bir seyden nefret ettigimde okul olmustu o. Iste 15
vasinda falan, lise 2’deydim. Yani rehberlik hocamla sik sik goriigiiyordum ¢tinkii
derslerden kagmami saglyyordu ve bir gidiyordum iste kadimin da programini
dolduruyordum. Niye hep buradasin falan filan konusurken ederken dedim ki hocam
galiba ben nefret ediyorum yani buradan, sabah gelmek istemiyorum, onun yolunu
cekmek istemiyorum. Bir tane odadayiz, 30 kisiyiz her kafadan bir ses, hoca geliyor,
otorite geliyor sinifa, her ders farkli birisi. Iste onu dinleyeceksin, edeceksin dersten

¢ctkamuyorsun, tuvaletimi tutmak zorunda kaliyorum falan diyorum. Yani bunlar hayati
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ihtiyaglar ya. A¢im, beklemek zorundayim. Derste yemek yiyemiyorum falan hig

istemiyordum zaten. Sistem ders ¢alisin, para kazanin, okullar, iiniversite falan.

Genel nedenler temasinda, 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik
yasamalarma neden oldugunu diisiindiikleri akla gelen ilk faktorler incelenmistir.
Bunlar; 6grencinin ¢alisma aliskanlig1 gelistirememis olmasi, motivasyon eksikligi,
hedef belirlememesi, planli ve disiplinli caligmamasi, rol ¢atigmasi yasamasi, iki kere
farkli olmasi gibi 6grencinin kendisinden kaynaklanan faktorler; genellikle aile ve
okulun sundugu imkénlar, beklenti ve baskilar, kurulan sosyal aglar gibi sosyal
sermayeden kaynaklanan faktorler; sistem baskisi, smnav stresi, sinav kaygisi,
yeteneklerin dikkate alinmayisi, miifredatin uygun olmamasi, egitimin kalitesinde
yasanan sorunlar gibi egitim sisteminden kaynaklanan faktorler, hastalik, ergenlik ve
pandemi gibi giincel sorunlar ve 68rencilerin otoritenin dayatmasi olarak gordiikleri

baskilara baskaldir1 ile cevap vermesidir.
4.1.3. Tema 3: Kisiligin Rolii

“Kisiligin roli” temasi, ogrencilerin kisilik 6zelliklerinin akademik basari
diizeyini etkileyen 6nemli etmenler oldugunu agiklamak amaciyla olusturulmustur.
“Kisiligin rolii” temasi, “olumlu ozellikler”, “olumsuz ozellikler” ve “iki yonli

ozellikler” olmak iizere ii¢ kategoride incelenmistir.

Sekil 3. Kisiligin RolU Temas1 ve Kategorileri

Tema 3: Kisiligin Rolii ’

Kategori 1: Olumlu Ozellikler ]

—[Kategori 2: Olumsuz Ozellikler

Kategori 3: Tki Yonlii Ozellikler

“Olumlu o6zellikler” kategorisinde {iistiin yetenekli dgrencilerin kendilerini

kisilik 6zellikleri agisindan analiz ettiklerinde kendileri i¢in dile getirdikleri ve var
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oldugunda akademik basarilarmi olumlu etkileyen, olmadiginda ise basarinin
diismesine neden olan kisilik 6zelliklerinden olugmaktadir. Bu 6zelliklerini planl-
diizenli olmak, iyi bir dinleyici olmak, iyi bir hafizaya sahip olmak, hizli diisiinmek,
gbézlem yapma yetenegi vb. seklinde nitelendirmiglerdir. Bir 6grenci akademik

basarisini etkileyen kisilik 6zelliklerini anlatirken su ifadeleri kullanmistir:

AliGCS™D: Planliyim. Yani bir liste hazirlarim, ona gére mesela calistyorum. Ik
once diizenli olmami saglvyor ve diizenli olursan, akademik basar: da dedigim gibi
egitim hayatimiz oldugu icgin diizen, rahatlik ve zihin a¢ikligi demektir. Egitimimizde
de anlamak igin zihnimizde baska seyleri diisiinmek yerine o konuya odaklanmamiz

gerekiyor. Bu yiizden etkiledigini diistintiyorum.

Hizh diisiinerek smavlarda vakti verimli kullandigmi sdyleyen bir 6grenci ise

akademik basarisini nasil etkiledigini soyle aktarmigtir:

Ahmet D izl diisiinme bazi alanlarda gercekten ¢ok isime yariyor.
Ctinkii normal bir 6grencinin 5 dakikada yaptigi soruyu hizli diigiinebildigim icin 2

dakikada 3 dakikada yapip diger sorulara daha fazla zaman ayiwrabiliyorum.

Bir diger 6grenci kendisinde planli olma 6zelliginin bulunmasinin akademik

basarisini olumlu etkileyecegini diisiindiigiinii su sozlerle anlatmustir:

Elif19sm): Birgz daha planh, tutup ona devam eden bir insan olsaydim daha
kolay olabilirdi ama dersin basina oturup biraz sonra sikilinca biraz zor oluyor,

calismaya devam etmek.

“Olumsuz  oOzellikler” kategorisi ise 1istliin yetenekli bir 0Ogrencide
bulundugunda akademik basarisinin diismesine neden olan kisilik 6zelliklerini
icermektedir. Ogrenciler bu &zellikleri asir1 6zgiiven, tembellik, erteleme, calisma
aliskanliginin oturmamasi, benmerkezcilik, tutarsizlik, utangaclik ve heyecan gibi
sozciiklerle anlatmuglardir. Ornegin bir grenci iiniversite sinavina girmeden dnce
zaten yapabilecegini diisiindiigiinii, kendine ¢ok giivendigi i¢in ¢aligmadigini, bu
durumda tembel olmasmin etkili oldugunu, her seyi erteledigini, digerleriyle rekabet

icinde olmadigni ve iyi bir sonug elde edemedigini su climlelerle ifade etmistir:

Selim©nversitt D: Yapi ders calismak gibi bir fikrim dahi yoktu. Sinav senesi
calistlir biraz, bir yerlere girilir ki sinav senemde de ilkinde ¢alismadim. Ciinkii

kendimden ¢ok emindim yapacagimdan. Yiiksekte bir hedefim de yoktu. Yani tip gibi
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seyler degildi. Benim dedigim gibi ders programina bana neler katacagini baktigim
icin eleyip de birkag tane biraktigim béliim hep béyle ‘kazamilabilir nasil desem
herhangi biri biraz ugrassa kazanir’ seklindeydi. Ben de kendime ¢ok giivenince
calismadim mesela son senede. Olmadi, birtakim aksakliklar oldu. Sonraki sene oldu
tabi... Kendimle ilgili ilk diisiindiigiim sey tembelimdir ben yani bir seyi en az eforla
yaparim. Cok ertelerim her seyi mesela. Ders kaydini mesela ilk giin yapmadim.
Tercihimi son giin yaptim. Sinava girmeden onceki giin kalem alirim falan, giris
kagidimi sinav aksami ¢ikardim ben. Ya ben ¢ok ertelerim, tembelimdir, sorumluluktan
genelde kacarim. Yani ¢ok kalabaliklar: da o yiizden sevmem ya ¢ok fazla insan
tantymca  sorumlulugun oluyor gibi oluyor. Biraz yalnizlik severim. A¢gozli
degilimdir, elimdekiyle yetinirim. Fazlayt isterim ama bunu bagirmam yani. Bazi
seyler de olmaz. Zorlarsam olacaksa da bazen zorlamam. Yani tembellik tabi ki biyik
bir engel clinkii mesela YKS (Yiiksekogretim Kurumlar: Simavi) su anda akademik
basarmmin ilk adimi gibi her zaman lanse ediliyor. Simdi YKS den iyi bir sey yapmak
istiyorsaniz ger¢ekten oturup ¢aliskan bir insan gibi ¢alismaniz lazim ve ben tembelim.
Ayni konu hakkinda yiizlerce soru ¢ozmek degil 3 tane ¢oziip ‘hmm bu boyleymis’
deyip geciyorum. Ve satmay: da diistiniiyorum tonlarca test kitabum var, ilk birkag testi
coziilmiis  her konuda. Ciinkii boyle 20 tane test koyuyorlar. Mesela onlar
yapmiyordum ben, ¢iinkii tembelim yani istemiyorum yani ogrendim artik onu,
devamini yapmayayim... Cok benmerkezci biri de oldugum igin iste sonugta bu bir
yaris baskalarint gegerek basariya ulasiyoruz. O yiizden hani benmerkezciyim iste
bugtin 70 net yapryorum. Yarin 71 net yapayim. Bugiin su kadar puan yarin 1 puan
fazla olsun diye bakarken etrafta insanlar bir anda ucabiliyor. Yani geciyorlar sizi bu
yiizden biraz daha c¢evreyi de gozlem. Gozlem yaparim ama biraz daha hirsl ve
aggozlii olmak gerekiyor. Bende bunlar olmadig icin yetindigim i¢in elimdekiyle evet
YKS'de basarili olmak icin acgozliiliik ve caliskanlik gerekiyor. Ikisi de bende hi¢ yok.

Bu yiizden bir tik daha diisiik bir performans sergilemis olabilirim.

Kendi iginde yasadigi tutarsizliklarin akademik basarisini diistirdiigii fikrini

dile getiren bir 6grenci bu durumu soyle ifade etmistir:

Mert®smD: Arnik nasil diismesin? Yani bazen sorumluluk sahibi olup bazen
olmuyordum, durumdan duruma degisiyor ruh halime gore. Ya sabirli oldugum kadar

da biraz ¢abuk sinirleniyorum.
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Smav esnasinda heyecan yasadigini sdyleyen bir 6grenci ise su climleleri

kurmustur:

Ahmet®tsmd: Fazlg heyecan yapiyorum. Heyecan yaptigim icin o anda
dikkatim dagiliyor ve o anda LGS de mesela iste oyle olmustu baya heyecanlanmigtim.

O yiizden bazi sorulart okumadan isaretlemistim hi¢ farkinda degilim.

“Iki yonlii 6zellikler” kategorisi ise ogrencilerde bulunan bir 6zelligin
akademik basarilarint hem olumlu hem de olumsuz etkileyebilecek olan kisilik
ozelliklerinden olusmaktadir. Ogrenciler bu dzelliklerini aktarirken goklu odaklanma,
kararlilik-inatgilik, merak, hirs, miikemmeliyet¢ilik ve konfor istegi kavramlarini
kullanmislardir. Ornegin bir 6grenci kararlilik gosterdigi konunun kendi isteklerine
uygun olup olmamasma gore degisiklik gosterdigini su ifadeleri kullanarak

aktarmistir:

Betiil'"s"D: fnatci ve kararl birivim ashinda, ama sadece yani. Cok siki bir
kararlilik gosterebilmem i¢in o seyi ¢ok fazla istemem gerekiyor. Onun disinda. Nasil
desem? Cok kararl biri degilim bunlar disinda. Bir seylerden ¢abuk vazgegebilirim.
Ama eger ¢ok istersem ve yani o seyi yapmayt igten kalbimle istersem kesin yaparim.
Bunun hem iyi hem kotii etkileri var. Ciinkii bir seyi ¢ok istemedigim siirece sadece
mesela herkes sinaviardan yiiksek not almak ister ama. Normal ilk sinava girerken
mesela o kadar istekli ¢alismryorum. Béyle daha goniilsiiz ve hani bitse de artik gitsem
gibisinden ¢alisiyorum ama o sinavdan diisiik not alirsam ve sonrakinde gercekten
yiikseltmek istersem ona daha ¢ok ve istekli ¢alisirim daha yiiksek not alirum. Bu hem

iyi hem kotii olarak yansiyor.

Bir 6grenci merak duygusunun kendisini hem olumlu hem olumsuz etkiledigini

sOyle anlatmustir:

Murat's™D: Hey seye merakim var. Boyle her seyi denemek yapmak istiyorum,

o var. Hi¢hir seyden eksik kalmiyorum, bu kotii aliskanliklar da dahil buna.

Miikemmeliyet¢iligin akademik basarisini etkiledigini diislinen bir 6grenci ise

bu durumu anlatirken su sozlere yer vermistir:

Erdem®sm9: Cok miikemmeliyetci bir insanmim, ben ya siyah ya beyaz maalesef.
Yani mesela bir sinava ya ¢ok ¢calisirim. Ya da derim ki ben bu sinava biraz ¢alisirsam

hi¢ ¢alismamis gibi olacak. O yiizden bwrakayim hi¢ ¢alismayayim. Ama genellikle
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tabii ¢cok ¢alisirim yani bir sinava. Bir sinavdan 90 veya 80 iistii altyorsam benim igin

basarilidir. 60-70 alirsam bu benim icin ortalamanin altinda bir sinavdir.

Kisiligin roli temasinda, 0zel yetenekli 6grencilerin kendilerini tanitirken ifade
ettikleri kisilik 6zelliklerinin akademik basar1 ve akademik basarisizliga neden oldugu
belirtilmektedir. Olumlu 6zellikler, dgrencileri basarili olmaya gotiiriirken olumsuz
ozelliklere sahip olan 6grencilerin bu 6zellikleri akademik basarisizlik yasamalarma
neden olmaktadir. Planl ve diizenli olmak, dinleme, 1yi hafiza, hizli diisiinme, gézlem
yetenegi gibi Ozellikler akademik basariya katki saglamaktadir. Asir1 6zgiiven,
tembellik, erteleme, benmerkezcilik, tutarsizlik, utangaglik, heyecan, rekabet etmeme
gibi dzellikler ise akademik basarisizlifa yol agmaktadir. iki yonlii 6zelliklere sahip
olan oOgrencilerde ise hem basar1 hem de basarisizlik sonug¢ olarak ortaya
cikabilmektedir. Coklu odaklanma, kararlhilik-inatgilik, merak, hirs,
miilkemmeliyetcilik ve konfor istegi hem basariya hem de basarisizliga neden

olabilmektedir.
4.1.4. Tema 4: Ailenin Roli

“Ailenin roli” temasi, Ogrencilerin akademik basar1 ve basarisizlik
durumlarinda aile ile ilgili faktorlerin rol oynadigini ifade etmeleri ile elde edilen
verilerin incelenmesi sonucunda kategorize edilmistir. “Ailenin roli” temasi, “kultur

seviyesi”, “tutum ve davraniglar”, “egitim ve disiplin anlayis1”, “sosyoekonomik

diizey” ve “aile ortam1” olmak {izere bes kategoriden olusmaktadir.
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Sekil 4. Ailenin Rolli Temasi ve Kategorileri

Tema 4: Ailenin Roll

Kategori 1: Kiltir Seviyesi

Kategori 2: Tutum ve Davraniglar

Kategori 3: Egitim ve Disiplin Anlayist

Kategori 4: Sosyoekonomik Diizey

Kategori 5: Aile Ortam

“Kiiltiir seviyesi” kategorisinde 6grenciler, akademik basar1 durumlarinda
ailelerinin egitim diizeyi, meslegi, kiiltiirel birikimi, giinliik mesguliyetleri, biling
seviyesi gibi etmenlerin etkili oldugunu belirtmislerdir. Bir 6grenci, ebeveynlerinin
egitim dilizeyinin ve mesleginin akademik basarisi lizerindeki roliind su sekilde

agiklamistir:

Zeynep'!%- smD: Benim annem égretmen, benimle ilgileniyordu ilkokuldayken,
ortaokula gegince yine biraz ilgilenmeye bagsladi. Su an pek yapamiyor da. Yani egitim
almis boyle seyleri bilen bir aileyle, iste ortaokul mezunu, lise mezunu bir aile ¢ok

farkly olur.

Bir diger 6grenci ailesini ders calisirken gdrmesinin ve {iniversite bitirmis

olmalarinin akademik basarisini olumlu etkiledigini diislindiigiinii sdyle aktarmustir:

Burak®2s™): 4nnem normalde benim yasimdayken ilk iiniversitesini okumustu.
O zamanlar ise girip ben dogdugumda isten ayrildigi icin tekrar is bulabilmek adina
veni bir boliim okudu. Hem bize bakarken ayni anda bir iiniversite bitirdi. O yiizden
onu gordiigiim zamanlarda iste benim de gayret seyim ¢alismaya hevesim vesaire
geliyordu. Birlikte ¢alistyorduk, hatta ikisinin de egitim diizeyi iyi oldugu i¢in beni de
iyi etkiliyor. Bu konuda kardesim de aym sekilde. Ayni zamanda ¢alismanin zor
oldugunu, tiniversite sitnavinin ézellikle su donemde zor kazanilacagini bildikleri icin

uzerime ¢ok gitmek istemiyorlar.
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“Tutum ve davraniglar” kategorisinde, ailelerinin kendileri ile ilgilenmesi,
destek olmasi, motive etmesi gibi olumlu tutum ve davranislar ile beklenti, yargilama,
rakip gosterme, baski gibi olumsuz tutum ve davraniglarin akademik basarilarmni
etkiledigini belirtmiglerdir. Bir 6grenci ebeveynlerinin ilgisi ve desteginin akademik

basarisini ylikselttigini su ciimlelerle ifade etmistir:

Sevgi®smD: Babamla iste artik her gece oturuyoruz. Bir 2-3 saat boyle
matematik ¢alisiyoruz. Kisa yollarimi bulmaya ¢alisiyoruz ki artik daha etkili oluyor.
Buluyorum. Bir seyleri daha ¢ok yapmaya basladim iste matematik, fen dyle korkulu

riiyam asmaya ¢alistyorum.

Bir diger 6grenci ise ailesinin tavirlarindaki olumsuzluklara ragmen akademik
basarisini yiikseltmek icin tek basina miicadele etmek zorunda kaldigini su sozlerle

anlatmistir:

AhmetM "D Onlar genel olarak bir mesela LGS’ve hazirlanirken genel
olarak hani yaparsin vesaire yerine yapamayacaksin gibi konustular. Ben yine yaptim
ve hani soyledigim gibi yapacagim demistim, yaptim. Her seyi kendim miicadele
ederek yaptim. Genel olarak siirekli bir yargilama durumu, rekabet, kiyaslama, iste
yapmak zorundasin. Sen soyle BILSEM lisin, sen yapamiyorsan, onlar nasil

yapuyorlar?

Bir 6grenci ise ailesi tarafindan hissettigi baskinin kendisini ders calismamaya

ittigini ifade ederken su climleleri kullanmistir:

Bettl!%s™D: dilemin ok fazla kétii etkisi oldugunu séyleyemem, beni her seyde
desteklerler aslinda ama tabi ki de iizerimde baski oldugu kesin. Notlarim diisiik
gelince veya yine liseye gecerken oldugu gibi basarisizlikla karsilagtigimda onlarin da
tabi ki de tepkileri oluyor. Uziintiileri ve kirginliklarini belli ediyorlar. Bu bazen kot
etkiliyor. Yani ¢alisma istegimi kaldirtyor veya azaltiyor. Ciinkii bir noktada insani
lizen ve daha c¢ok stres yapmasina sebep olan bir sey ama her kosulda beni
desteklediklerini bildigim igin iyi etkileri de oluyor. Benim her tiirlii iyiligimi
istediklerini biliyorum ama bunu yanlis yolla ifade ettiklerinde hani ben de biliyorum
onlarin kétii niyetli olmadiklarint ve benim iyiligim icin yaptiklarint her seyi ama
degil. Yani ¢ok fazla insamn iistiine gelince hani bir sey siirekli israrla soyleyince

insan bunalir ve tersini yapmak ister ya. Onun gibi bir durum var aslinda.
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“Egitim ve disiplin anlayis1” kategorisi ise ailelerin ¢ocuklarinin akademik
durumlarna diisiince bigimleri, egitime bakis agilari, okul hayatia aktif katilimlari,
bask1 yapmalarmin etki ettigini belirtmektedir. Bir 6grenci egitim siirecinde ailesinin

kendisine destek oldugunu ve egitimi 6n planda tuttugunu su sekilde ifade etmistir:

Sunal!smD: Ben kendimi bildim bileli ailem ok destek¢i ve mesela bu
baskicilikla destekgilik ¢ok farkli seyler. Yani ne LGS ye hazirlanirken baskilandim,
su anda YKS ye hazirlantyorum, su anda da baskilanmiyorum. Maddi manevi olarak
yani hep destekleri oluyor iizerimde. Zaten maddi olarak aileye bagimli durumdayiz
su anda. Eger aile cocugu on plana aliyorsa ve hayatini ¢cocuga gore planliyorsa zaten
cocuk hani bir sekilde eger kendi bilinci varsa derslerine dair kendi bilinciyle hareket
edebiliyorsa basarili oluyor. Yani bu konuda ¢ok destek oluyorlar. Ev ortaminda zaten
kendi odam da var iste test kitabina ihtivacim oldugunda veya iste atryorum annem
temizlik yapiyor evde hani siipiirgeyi kapatmasi lazim. Soyledigim zaman zaten

hosgoriiyle karsilanir. Hani bu konuda olumlu etkiliyorlar beni.

Annesi okul-aile birliginde yer alan bir 6grenci ise ebeveynlerinin akademik

basarisina etkisini su sozlerle aktarmistir:

Erdem®smD: - dnnemin okul aile birliginde olmasi egitim diizeyimi ve
odaklanabilmemi olumlu etkiliyor. Yani annem ve babam bu okul yillarina kesinlikle
odaklanabilmemi saglvyorlar. Yani onlarla benim bazen okul veya akademik basariyla
alakali sohbetlerim oluyor. Burada aslinda ben onlardan en biiyiik motivasyonu
baskilamadan aliyorum. Yani mesela benim ailem boyle 70 alinca, 60 alinca niye 90
almadin, niye 100 almadin?’ diyen bir aile degil. Bu yiizden ve bunu yillardwr
yapiyorlar. Ben 98 alinca iiziildiigiim yillarda da bunu yapiyorlardi. Su anda diisiik

not alirsam da bunu yapiyorlar.

“Sosyoekonomik diizey” kategorisinde, ailelerin ekonomik gelir diizeyinin iyi
olmasmin, g¢ocuklariin temel ihtiyaglari, egitim ihtiyaglari, sosyal ihtiyaglarini
karsilayabilmesinin ve ¢ocuklarinin daha iyi kosullarda yasamalari i¢cin gdsterdikleri
Ozverinin onlarin akademik basarilar1 i¢in pozitif etki yarattigi belirtilmektedir.
Ekonomik olarak yetersizlik oldugu durumlarda ise dgrencilerin akademik basarisi
tizerinde olumsuz etkiler s6z konusu olmaktadir. Bir 6grenci ailesinin ekonomik olarak
desteklemesiyle 6zel okulda okumasinin akademik hayatma katkida bulundugunu

sOyle aktarmustir:
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Zeynep D Ortaokulu ben ézelde okudum, ekonomik agidan konusuyorum.
Yani ozelde okudugum icin Ingilizcem mesela su an normal diger iste Ozelde
okumayanlara gére daha iyi. Ciinkii devlette de béyle ozel Ingilizce siniflar falan
actyorlardi. Ama ona ragmen ézeldekine gore daha az Ingilizce dersi goriiyorlard: ya
da 6zelde daha ¢ok kaynaga ulasma imkdanim oluyordu. Daha fazla kitap veriyorlardi

falan bu yiizden ailenin etkisi oldugunu diisiiniiyorum.

Bir diger 6grenci ise ailesinin ekonomik olarak sikint1 yagamasinin kendisine

akademik acidan nasil yansidigini su sézlerle anlatmigtir:

Hale'2"D: 4nnem mesela 12 kardes onlarla ilgilenmek zorunda kalmus falan,
temel ihtiyaglar: diisiinmeleri gerekmis. Ben bir seyi ¢ok mesela sorguladigimda su
nasil, bu nasil, niye boyle? Sizce sizin fikriniz ne ‘bu kadar ince diisiinme, kurcalama,

sonra ¢ok takarsin, ¢tkamazsin isin icinden’ Oyle diyorlar.

“Aile ortam1” kategorisi ise 6grencilerin ev ortami, yasanan sorunlar, bosanma,
yeni kardes gibi durumlardan etkilendiklerinde bu durumun akademik yasantilarma
yansidiklarindan s6z etmeleri sonucunda olusturulmustur. Bir 6grenci anne ve babasi
bosandiktan sonra yasadig1 psikolojik siireclerin akademik hayatini olumsuz

etkiledigini su sézlerle ifade etmistir.

Erdem®smD: 4nne ve babamin bosanmas: swrasinda psikolojim cok kétiiydii.

Bu da akademik birazcik yansitir, yani yalan soylemeyecegim.

Bir diger 6grenci kardesi dogdugunda diizeninin bozuldugunu ve bu durumu

zamanla diizelttigini s0yle anlatmugtir:

AliGCsmD: Mesela ilk dogdugu giinler uyuyamiyordum falan. Yani diizenim

birazcik sarsildi, alismam, farkli bir diizene gecmek zaman aldi.

Bir diger 6grenci ise LGS’ye hazirlandig1 yil ailesinin 6zellikle ev ortamini

kendisinin en verimli ¢alisacagi sekilde diizenledigini su ciimlelerle aktarmustir:

Elif1%smD: Ozellikle sinav senesinde herhangi bir aile sorununun olmamasi
cok iyi etkiledi. Herhangi bir sorun yasasaydik ben biliyorum ki hi¢ ¢alismazdim. Ama
cok sakin ¢ok normal bir aile ortamiydi. Zaten lise hazirlik déneminde
karantinadaydik. Kardesim de hep baska bir odada kendi dersinde canli derste

oluyordu. Hi¢ kardegimin yiiziinii gormeden yatip kalktigim giinler oluyordu.
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Ailenin roli temasindaki veriler incelendiginde ailenin egitim diizeyi, meslegi,
gunluk faaliyetleri, biling dizeyleri, kulttrel birikimlerinden meydana gelen kiltur
seviyeleri ile cocugun basaris1 arasinda bir dogru orant1 oldugu goriilmektedir. Ayn1
zamanda anne ve babanin tutum ve davraniglari, aile-okul iletisimi, ailenin egitime
bakis agis1 ve diislince yapisi, egitim ve disiplin anlayist da ¢ocugun akademik
basarisinda belirleyici rol oynamaktadir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi, her tiirlii
imkanin saglanabilmesi ve ihtiyacin karsilanabilmesine elverisli oldugunda akademik
basartyr olumlu etkilerken, ekonomik kaynaklarm yetersiz olmasmin, ¢ocuklarin
akademik yasaminda daha ¢ok zorluk yasamalarina neden oldugu gozlemlenmistir.
Aile ortami ise huzurlu, sakin ve standart oldugunda ¢ocuklarin akademik basariya
odaklanabildikleri goriilmiistiir. Fakat bosanma, aileye yeni bir kardesin katilmasi,
tartigma, kalabalik, uygun calisma ortammin bulunmamasi gibi faktorlerin ise

akademik basarisizliga neden oldugu sonucuna ulasilmistir.
4.1.5. Tema 5: Okulun Roli

“Okulun roli” temasi, Ogrencilerin akademik basar1 ve basarisizlik
yasamalarimda okulda yer alan kisi ve faktorlerden etkilendiklerini ifade etmeleri
sonucunda olusturulmustur. “Okulun roli’” temasi, “6gretmenlerin mesleki durumu”,

“Ogretmenlerin bakis agilar1”, 6gretmenlerin tutum ve davraniglar1”, “okul iklimi” ve

“egitim sistemi” kategorilerinden olusmaktadir.

Sekil 5. Okulun Roll Temas: ve Kategorileri

Tema 5: Okulun Roli

Kategori 1: Ogretmenlerin Mesleki Durumu

Kategori 2: Ogretmenlerin Bakis Acilar1

Kategori 3: Ogretmenlerin Tutum ve Davranislari

Kategori 4: Okul Iklimi

Kategori 5: Egitim Sistemi
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“Ogretmenlerin mesleki durumu” kategorisinde, dgrenciler dgretmenlerin
mesleki yeterlilikleri, meslegini yapma becerileri, bilgi diizeyleri ve bilgiyi aktarma
becerileri, anlatma kabiliyeti, dersi isleme tarzi, yaslari, teknolojik donanimi gibi
konulara deginmiglerdir. Bir 6grenci 6gretmenlerinin yaslt oldugu i¢in dersi isleme
seklinin yetersiz oldugunu ve bunun sonucunda derslerden uzaklasarak akademik

basarisizlik yasadigini su ciimlelerle ifade etmistir:

Selim(©niversite 1: ool Ggretmenlerim oldugu icin derslerden asla verim
alamadim. Hepsinin aklinda emeklilik var gibiydi. Yani emeklilik diistindiiklerini ben
ongoriiyorum ¢tinkii. Yani kitabt bende okuyabilirim. Simdi biz de arkadaslarimizia
hani bir sekilde kendimizi ikna edip aynt odaya oturup aymi kitabi okuyabiliriz. Ama
siz ogretmen olarak ogretmelisiniz bir seyleri. Benim iyi ogretmenlerim de oldu.
Tlkokul 6gretmenim cok iyiydi. Yani mesela kitap yiizii gérmezdik biz, hoca tahtada
giizelce anlatirdr. Sonra kitabt doldururduk yani, etkinliklerini yapardik, oyle
hatirliyorum her zaman ama lisedeki 6gretmenlerim iyi degildi. Derslerden soguttular

ve basarisizltk onunla birlikte geldi.

Bir diger 6grenci ise dgretmenlerin dersi isleyis tarzinin kendisini ders i¢in

motive ettigini, aksi durumda ise derslere ilgisinin azaldigini su sozlerle aktarmistir:

Kuzey®s™9: Mesela dershanede benim matematik éSretmenim Mert hoca
tamamen boyle iste sakayla karisik ders anlatiyordu bizimle tamamen. En yakin
arkadagimiz gibi davraniyordu. Konusmalaridir iste bizim bildigimiz konulardr.
Onlar hakkinda espriler, sakalar, fazla civitmiyordu. Bir de Tiilin hoca vardi. Tiirkge
ogretmeni asirt disiplinli, hi¢cbir sey ki ben de disiplinli bir insan degilim. Birazcik
diizensiz, disiplinsiz bir insamm, sevmiyorum, gelemiyorum yani. Bir kutu iginde
olmaya dayanamiyorum, her zaman aymi seyleri yapmayi sevmiyorum. O yiizden
mesela benim ikinci gelen matematik o6gretmenim 6&yleydi iste sosyal ogretmenim
oyleydi, Tiirkce ogretmenim oyleydi. Fen ogretmenim mesela dershanedeki de
okuldaki de ¢ok boyle Mert hoca gibi ogretmenler giizel anlatiyorlard:. Yani genel
olarak benim sansima da aslinda benim ilgimin oldugu derslere iyi 6gretmenler geldi.
Iligimin olmadigi dersleri zorlandigim dersleri de bir taraftan béyle sikintili

ogretmenler geldi diyebilirim.

“Ogretmenlerin bakis agilar” kategorisinde ise Ogrenciler, dgretmenlerin

kendileri hakkidaki bilgi ve ilgilerini, 6gretmeye ve meslegini yapmaya heveslerini,
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az i yapmak isteyen 0gretmenlerin bulunmasini degerlendirmisler ve bu faktorlerin
akademik hayatlarinda etkili oldugunu dile getirmislerdir. Bir Ogrenci, bazi
Ogretmenlerin meslegi hakkinda soyledigi climleleri ve diisiince tarzini yanlis
buldugunu, bu durumun kendisini iizdiigiinii ve dersten aldig1 verimi azalttigini sdyle

anlatmustir:

Sevgi®smD: Bir ogretmenin agzindan ‘Ben her tiirlii maasimi aliyorum size
anlatsam da bir anlatmasam da bir’ ya da ‘Bu sinava ben girmeyecegim, dinleyin’ bu
ctimleleri duyuyorsaniz sogursunuz, hani bir 6grencinin goéziinden séyliiyorum. Bana
hi¢ adil gelmiyor ¢linku sen zaten gelmissin oraya. Benim i¢in onemli olan yani ben
bir sinava girecegim ve bu sinavda ogretmenlerin bile ¢ozemedigi sorular var. Sen
bana nasil bunu dersin ya ben o sinava girecegim, stresliyim, 6nemsiyorum, sen bana
gelip diyorsun ki ‘maasimi alirim, gecerim’. Cok boyle iiziiyor beni, beni hig
anlamadigimt  diistiniiyvorum. Hani ¢wpwislarimi  hi¢ gormiiyormus gibi geliyor.

Gergekten olumsuz yonde etkiliyor o agzindan duyarsam ben.

Baska bir 6grenci ise liseye kayit oldugu sirada orada bulunan miidiir
yardimcisinin {istiin yetenekli olmasi ile ilgili bakis agisini ve yetersizligini, bu

durumda kendisini gostermek istemedigini su cimlelerle aktarmistir:

Hale"2s"D: Biz by okula gelirken baska bir miidiir yardimcisi vardi. Biz o
zaman bu zekd belgesini gostermistik. Hani belki ona gore bir program olur, egitim
olur, bir sey olur, kuliip olur falan. O zamanki miidiir yardimcisi bakmisti boyle.
Sonugta zeka testi alt da ¢ikabilir bir insanin, normalde tist de ¢ikabilir. Dedi ki boyle
bakti o zaman ‘Bu test aptallara yapilir. Sen 0 zaman sana kolay sinav yapiimasint mi
istiyorsun?’ dedi. Béyle oturusu da béyleydi hatta yani. Iste ‘Sen kimsin o zaman hadi
tanit kendini’ dedi. Yani sanki bunu sdylemek kendini évmek gibi oluyor. Yani

sOylemeyi bile sevmiyorum artik aslinda.

Bir diger 6grenci ise idealist 6gretmenlerin kendisini akademik olarak motive

ettigini soyle ifade etmistir:

Mert®smd: By sene de bizim fizik hocasi yani digerlerine gore farkli sadece
pazartesi giini okulda. Ama hoca da yani ilkokuldan itibaren bizde olmayan bilim,
tarih ve deney eksigini kapatmak istiyor. O yiizden de hani bunun iistiine biraz
diistindiigiimde aslinda gayet mantikli ve ben bunu onayliyorum. Gayet giizel bir

calisma.
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“Ogretmenlerin tutum ve davranislar’” kategorisinde ise ogrenciler,
Ogretmenlerin tavirlarindan, beklentilerinden, rekabetin asir1  kullanimindan,
ilkokuldaki 6gretmenlerinin kendilerinde kalic1 izler biraktigindan bahsetmisler ve
akademik bagarilarin1 etkiledigini belirtmislerdir. Bir &grencinin rekabetin asir1

kullanimindan nasil etkilendigini anlatirken yer verdigi ifadeler sunlardir:

ZeynepOsmD: flkokul Ggretmenim benim cok disiplinli bir adamdi. Béyle
defter kontrolii falan yapiyordu. Herkesin yazisi miikemmel olacak falan diyordu.
Boyle sinifta birinin defterini agip gosteriyordu. Bakin boyle yazacaksiniz falan. Bir
de ¢ok fazla sey karsilastirtyordu bizi birbirimizle. Mesela Asli’yla ben ayni ilkokula
gittim. Simif birincisi su, iste bakin su goyle yapiyor, falan filan yapryordu. Olumsuz
diyemeyecegim. Ciinkii boyle hirslandirtyordu beni. ‘Ben de birinci olacagim’ falan
diye ama. Bir yandan da sey olusturmami engelledi. Arkadashk iligkilerini boyle ¢ok

samimi tutmama engel oldu.
Bir diger 6grenci, 6gretmenlerden etkilendigini su sozlerle anlatmustir:

Elif10smd: Bence ggretmenler okullardan daha énemli bu konuda. Ciinkii her
seyin anahtart ogretmen, yani okul ne olursa olsun, sinif nasil olursa olsun ogretmen
iyi oldugu zaman bir sekilde tutunuluyor derse. Mesela gegen yil, iste ortaokuldan
liseye adim atmigken, zor dersler varken bazi ogretmenler ¢cok sorun ¢ikariyorlardi.
Cok boyle hani travmatik anilar falan birakmislardi. O derslerde ¢ok zorlaniyordum
yani tamamen ogretmen kaynakli. Derse girdigi anda zaten asirt gerginlik yaratan bir

ogretmenden ¢ok etkili bir sey bekleyemem boyle.

Bir diger 6grenci ise 6gretmenlerle iyi iligkiler kurabildiginde derse katilimmin

arttigini, aksi durumda ise dersten uzaklastigini anlatirken su ifadelere yer vermistir:

Burak2s™0: Tabi ki Ggretmenle bir samimivet kuramadigimizda ozellikle
ilkokulda biitiin derslere ayni ogretmen girerken bir samimiyeti olmadiginda o
zamanlarda da beni ders ¢alismaktan iten seylerdi ama o zamanlarda yine basari
stkintist hi¢ yagamamisimdir. Bir 6gretmeni sevmedigimde 6zellikle derse katilamama
anlaminda, yani bir diyaloga ge¢cmek istemedigim i¢in derse katilamamamdan dolay:
ders basarimi kesinlikle etkileyen bir sey. Ozellikle mesela su anda en sevdigim hoca
Erdal hoca oldugu igin ozellikle su anda anlattig derse de bir ilgim var fizik dersine.
Onun disinda hocayr sevdigim icin matematige su anda bir ilgim var, derslere

katilabiliyorum. Meryem hoca giriyordu cografya dersine, Meryem hocayr hala hig
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sevmiyorum. O yiizden derse de ¢ok katilamiyordum ki katilmamiza da ¢ok izin
vermiyordu. Kendisi katiyordu ‘Sen konus, sen konusma’ diyerek egitmeye calistigi
icin herhangi bir samimiyet veya bir derse ilgiyi besleyemiyordum bu yiizden. Serbest
bwrakilma anlaminda degil ama her seyimin kisitlanmamasi igin bir ozgiirliik tabii ki

istiyorum.

“Okul iklimi” kategorisinde 6grenciler, okul tiirii, okul kalitesi, okuldaki ortam,
verilen temel egitimin kalitesi, smif arkadaslarmin ve wvelilerin okul iklimini
etkilemesi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi gibi unsurlarin akademik basarilarini
etkiledigini soylemislerdir. Fen lisesinde egitim goren bir 68renci gittigi ortaokulla

simdiki okulu arasindaki farklar1 su ifadelerle anlatmistir:

Mert®smD: Geldigim ortaokulla gittigim okul arasinda Allahuekber daglar:
kadar yani o kadar bir fark var benim igin. Bu seneye belki artabilir, belki azalabilir
onu bilemem de. Fark bayag bir var ve bayagi etkiler beni, cevremi de etkiler. Ciinkii
Balikesir'den gelen de var, cogunluk Istanbul tarafindan, sunif 25 kisi ve sadece 5 kisi
yatili degil. Oyle diisiindiigiimiiz zaman 20 kisiyi biiyiik bir ihtimal bayag etkileyecek.
Burayir kazanmip gelmis olmamiz en azindan ahlaki olarak etkiliyor, ahlaklar: var biraz
yani. Basarima da olumlu yansiyor. Ortaokul boyle bir yer olsaydi roket olurduk.
Sekizinci sinifta besler sekizlere falan laf atiyordu, daha basinda falan. Ozellikle
TikTok 'un yayginlasmasiyla bozgunluk orant baya bir artti. 3-4 kati olabilir yani. Okul
1600 kisi illa yarisindan fazlasi etkilendi. Yani kiifiirlesme falan bayag: bir artti.

Nitelikli okulu az bir puanla kazanamayip diploma notuyla alan bir liseye
devam eden bir 6g8renci ise sinif mevcutlarmin kalabalik olusunun ve d6gretmenlerin
kendisini fark ederek beklentilerini belli etmelerinin etkisini su ciimlelerle dile

getirmistir:

Betul'%s™D: Okulumuzdaki 6gretmenler yani ogretmenlik islerini iyi yaptiklar:
kesin orasina bir sey diyemeyecegim. Hatta yani giizel anlatiyorlar, giizel 6gretici bir
sekilde anlatryorlar ve iglerini ¢ok iyi yapiyorlar ama c¢ok fazla ogrenci var.
Ilgilenmeleri gereken ¢ok fazla sey var. Bu yiizden birebir iletisim genelde cok
azaliyor... Ogretmenlerin beklenti i¢inde olmalar beni daha ¢ok motive eden bir sey.
Ctinkii o kadar yani dedigim gibi ¢ok kalabalik bir yer ve onlarin iginde 6ne ¢ikmak

motive edici olur.
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“Egitim sistemi” kategorisi ise 6grencilerin sistemle ilgili yasadiklar1 sorunlari,
miifredats, egitimin kalitesini, BILSEM-okul programlarmin ¢akismasi nedeniyle
verim alinamamasmi ve BILSEM’lerde yasanan sistem sikintilarini sorguladiklar
diisiincelerinden olusmaktadir. Bir §grenci BILSEM’de egitim alirken yasadiklarini su

climlelerle anlatmistir:

Selim©niversite - Simdi benim ders programima uymadigi icin  giindiizki
derslere gidemiyordum. Giindiiz derslere giden ¢ocuklarla beni birlestirecekti ve
Samsun'da bir yarisma olmustu robotik yarisma. ‘Seni de oraya ekleyecegim’ dedi
hoca. ‘Samsun'a gidecegiz’ falan dedi. Sonra o is olmadi yani sey falan da olabilir iste
o cocuklar biraz daha kiiciiktii benden ortaokul ¢ocuklariyd galiba. Istememis falan
filan olabilirler, bilmiyorum o ekibe katilamadim ben sonra dedigim gibi hani dersim
de iptal oldu. Benim robotik dersim iptal oldu ARGEM (Arastirma Gelistirme Egitim
ve Uygulama Merkezi ve Okulu) 'deki hocadan sonra. Gittim ama ben yine hani ya
iptalligi kesinlesmemisti. Gidiyordum, hoca yoktu, hoca mesguldii falan filan, beni
kiigiik ¢ocuklarin yanina verdiler. Ve orada iyi bir biitceleri olmast lazim ki Lego
almiglar ama iste Lego’nun ¢ocuklara gergekten robotik egitim i¢in tasarladig
birtakim geyleri var, sistemleri var. Onlardan vardi, ¢ocuklar onlari yapiyor, par¢a
bulamworlar. Ben par¢alarimi bulmaya c¢alisiyorum. Lego da kiigiik kiigiiktiir,
biliyorsunuzdur. Hani orada c¢ocuk bakiciligi yapryorum. Tamam, hadi bir giin
yapayim, iki giin yapayim ‘Ya hocam yeter dedim yani, ben gelmiyorum artik’,

pandemi de olunca bir daha da gitmedim oraya.

Bir 6grenci miifredatla ilgili yasadigi sikintiyr ve ilgisi olmayan konularin

dayatilmasimin kendisinde bir 6tkeye doniistiiglinii su sdzlerle aktarmustir:

Sevgi®smD: Herkes basarisiziigina hani ilk 6grendigi an birine atmak ister ya.
O an o durumdan ka¢mak ister. Ben tabi o sekilde ¢ok fazla aileme kizmisimdir ama
genel olarak baktigimda bence tiim sistem, ya her sey sistemde bitiyor bence. Ciinkii o
ne yapsin ya, o da istiyor ki matematik ¢alisayim, fen ¢alisayim. Ciinkii gelecegim o
yonde, kacarim yok, ben onu yapmazsam ilerleyemeyecegim. Ben de ¢ok isterim
stirekli istedigim seyi yapmak, o da ister ben mutlu olayim. Ama bunu kagart yok. Ben
de istemedigim i¢in bir yerden sonra bu seye doniisiiyor, icimde dfkeye doniisiiyor.
Hani sen benim istedigim seyi yapmama izin vermiyorsun falan ama aslinda haywr o

istiyor. Digerlerini de yap ki basarili ol, onun tek derdi bu.
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Okulun roli temasi, 6zel yetenekli Ogrencilerin akademik basar1 ya da
akademik basarisizlik yasamalarma neden olan okul ile ilgili faktorleri icermektedir.
Veriler incelendiginde ortaya konulan goriisler ise su sekilde olmustur: Ogretmenlerin
bilgi, beceri ve yeterliklerini belirten mesleki durumlar1 akademik basariya etki
etmektedir. Ogretmenlerin mesleklerini yapmaya iliskin ilgileri, hevesli olma
durumlari, bakis agilar1 ile beklentileri, tutum ve davraniglar1 da 6grencilerin verim
almasinda etkilidir. Okulda bulunan ortamin egitime elverisli olmasi, okul tiirii, verilen
egitimin kalitesi, sinif mevcudu, sinif arkadaslari ve diger tiim kisilerin belirledigi okul
iklimi de 6grencilerin akademik basar1 durumlarinda belirleyici bir etkendir. Ayrica
miifredat, plan ve programlarin 6zel yetenekli 6grencilere uygun olmamasi nedeniyle
yasanan egitim sistemi ile ilgili sorunlar, 6grencilerin akademik basar1 ve akademik

basarisizlik yasamalarina neden olmaktadir.
4.1.6. Tema 6: Kulttirel Sermaye

“Kiiltiirel sermaye” temasi, 6grencide kiiltiirel birikim olusmasini saglayan
faktorler ve bunlarin akademik basaris1 hakkindaki diistincelerini ifade etmeleri

sonucunda olusturulmustur. “Kiiltiirel sermaye” temasi, “aile”, “egitim kurumlar1”,

“cevre” ve “internet” kategorilerini icermektedir.

Sekil 6. Kultirel Sermaye Temasi ve Kategorileri

Tema 6: Kulturel Sermaye

Kategori 1: Aile

Kategori 2: Egitim Kurumlar1

Kategori 3: Cevre

Kategori 4: Internet

“Aile” kategorisi, 6grencilerin kiiltiirel sermayelerinde temel olusturan aile

kavraminin akademik basarilarmi nasil etkiledigini diisiindiiklerini dile getirdikleri
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cesitli gorlislerinin yer aldig1 kategoridir. Bir 6grenci ailesinin etkisinden bahsederken

su ctimleleri kullanmistir:

AlCSMD: Meosela ailemle 6grendim harflerin okunusunu, yaziligini. Bilgi
verdiler. Bana bilgi yiikledikleri icin yani bugiin burada olmayr aslhinda onlara

borcluyum.

Kitap okuma aliskanligmni ailesi sayesinde kazandigini soyleyen bir dgrenci,

diger kiiltiirel katkilarini da su sekilde anlatmustir:

Betlil'%s™D: Benim cocuklugumdan beri annem de babam da zaten ok kitap
okumayr seven insanlar, beni stirekli kitap okumaya tesvik ettiler ve bu benim
aliskanligi  kazanmamda ¢ok etkili oldu. Bizi kucUklikten beri bizi spora da
gonderdiler. Miizik aletleriyle ¢ok ilgimiz olmadi ama yine de bize imkanlar
sagladilar. Her konuda yani istedigimiz bir seyin yapimadigini hi¢ hatirlamiyorum.
Mesela ben buraya gitmek istiyorum. Bunu yapmak istiyorum deyip haywr olmaz

dediklerini hi¢ hatirlamryorum.

Ailesinin tiyatroya gotiirdiigiini, kiiciik yasta kurslara gonderdigini ve ailesiyle
gittigi tarihi gezilerin su anki akademik ilgi alanin olusturdugunu anlatan 6grenci su

climlelere yer vermistir:

Sevgi®™D: Soyle boydan boya kitaplarimiz vardir, ben tiyatroyu da cok
severim, her hafta sonu tiyatroya giderdik karantinaya kadarki dénemde. Benim
cocuklugum ¢ok dolu dolu gegti ve disleksi oldugumu bildikleri i¢in de hangi alanda
yetenekli oldugumu bilmek i¢in beni stirekli kurslara gonderdiler. Akliniza gelebilecek
her tiirlii kursa gittim. Yiizme, bale, iste piyano, resim, hani akliniza gelebilecek her
tirlii seyi denediler bana karsi. Sevmedigimi aninda biraktim. Hani 6nemli olan ilgimi
ogrenmek oldugu icin. Benim disleksi oldugumu sey fark etmis ilkokuldan énce ben
Ingilizce kursuna gitmeye basladim. Dilde de yetenekli oldugumu séyler hocalarim.
Ingilizce kursuna gitmeye baslamistim... Biz her yaz Tiirkiye'nin baska yerlerine
gidiyorduk bir haftaligina otellere, tatile. Ama o gittigimiz yerde bilirsiniz insanlart
cogu otelden ¢ikmaz, siirekli havuzda takilir falan. Biz hep gittigimiz yerlerde tarihi
verleri, tarihi seyleri gérmeye giderdik. Belki orada gordiigiim tarihi seyler etkiledi
beni inkilabt karsi, bilemem. Mesela annem ¢ok fazla kadin haklarina beni hep bu tarz
seylerle ogiitlerdi. ‘Kendini ezdirme, gelecek seni zor bekliyor’ tarzinda. Hani bu tarz

seyler giiclii kadin arayis seyleri falan. Annem tarafindan zaten her yerde giiclii kadin
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simgesi arardim ve zaten bunlar ortak bir yerde bulustu, en ¢ok da o agir basti
terazide. Bana yatirim yaptiklar: ¢ok actk. Bana olumlu etkisi oldugunu diistiniiyorum

hepsinin.

Bir diger Ogrenci bilgisayarla ilgili alanlarda bagarili olmasini suna

baglamaktadir:

Burak"2s™0: Ozellikle erken yaslardan beri bilgisayar vesaire siirekli evimizde
bulundugu icin herhangi bir elektronik alete erismekte sikinti ¢ekmedigim igin bu

konuda hem kendimi gelistirebildim hem de bunun tizerine baska igler de ¢ikarabildim.

“Egitim kurumlar1” kategorisinde, 68renciler kiiltiirel sermayesini gelistirme
baglaminda okullardan, dershanelerden ve BILSEM’lerden yararlandiklarmi
belirtmislerdir. Ornegin bir 6grenci, BILSEM’de iistiin yetenekli 6grencilerle ilgili
iniversitelerle isbirligi halinde yapilan programlarin kiiltiirel sermayesine etkisini

sOyle aktarmigtir:

SunaltsmD: BIT.SEM de Istanbul Universitesi'nin, Bilgi Universitesi nin falan
programlari oluyordu. Bu tarz égrencilere yonelik onlara katildim ben. O zamandan
da onlar ufkumu ¢ok acgti. Yani su anki tercihlerimde, ders secimimde ¢ok etkisi oldu.
Biz orada mesela Bogazici Universitesi ile bir projemiz olmustu. Fizik dersinde bir
haftalik bir projeydi iste her giin bir yerlere gidildi ve bir iste etkinlikler yapildi. Bunun
sonucunda da diploma aldik. Mesela bu tarz projeler ¢ok fazla vardi, bunun ¢ok etkisi

oldu, olumlu etkileri yani fikir sahibi olmamda ¢ok etkisi oldu.

Okulla birlikte Erasmus programia katilan bir 6grenci de ufkunu genisleten

bir deneyim yasadigmi soyle aktarmistir:

Mert®smid: Evdeki tek kiiltiirel etkinlik oturup film dizi izlemek oldugu icin o
kadar da bir etkiledi diyemem kiiltiirel etkinlik fazla olmadigi icin. Ama ortaokulda
bazi yasanan olaylar ufkumu baya genisletti. Ortaokulda Erasmus’a katildim.
Ogretmenlerin destegi cok biiyiik oldu. Altinci sinifta secildik, araya pandemi girdi.
Benim gittigim grup en son gruptu Mayis'in 15 ile 20’si arasi yani bu sene iginde oldu.

Macaristan'a gittik gayet guizeldi. Ufkumu baya genisletti yani.

BILSEM’deki donanimin gelisimine etkisi oldugunu ifade eden bir 6grenci ise

bu durumu su sézlerle aktarmistir:

101



Kuzey®s™D: flgimi cekti, cok hosuma gitti iste BILSEM 'de bir kere benim ¢ok
hosuma giden resimdir iste fen laboratuvaridir, robot yapmadir iste kodlamalar ve
bunlar benim asirt ilgimi ¢ekiyor. Ben birinci siniftan beri bilgisayarla ¢ok i¢ ice bir
cocuktum. Bilgisayari a¢iyordum iste kendim oyun yiikliiyordum, onu yapiyordum, bir
seyler yazmaya ¢alisiyordum, onu bunu yiikliiyorum. Birinci siniftan beri bilgisayarla
cok i¢ i¢e bir cocugum ben. Bu yiizden de benim kodlamaya da robot yapmaya da ¢ok

ilgim var, biyuk bir ilgim var.
Bir diger 6grenci ayn1 konudaki deneyimini su sekilde anlatmistir:

Selim©niversitt 1): Oradg giizel sey, akilli tahtayt ilk o zaman gormiistiim. Orada
‘akilli tahta neymis ya’ falan demistim. Onun disinda miizik odasinda inanilmaz seyler
vardi, yaliim diye bir sey gordiim ben orada. Yani diinya goriisiimii biraz daha

genisletti BILSEM ilk asamada benim igin.

“Cevre” kategorisi ise Ogrencilerin yakinlarinda yer alan kisilerden,
etkilendikleri bireylerden elde ettikleri kultirel sermayeden etkilenme bigimlerini
anlatmak i¢in olusturulmustur. Ornegin bir 6grenci yakm oturduklar1 ve iiniversite

mezunu olan kuzeninin hayatina nasil etki ettigini soyle bir 6rnekle anlatmustir:

Selim©niversite - yoni gile agisindan ¢ok diiz, diiz mantik bir Tiirk ailesiyiz.
Anadolu  ailesi ¢ok numaralarimiz yok acikcast. Iste kuzenlerim mesela. 10
yvasindaydim. Kuzenim beni korliik simiilasyonuna gotiirmiistii. Kor biri vardi ve sifir
151k alan bir yerde gercekten kor gibi yolumuzu bulmaya ¢alisiyorduk. Iceriye tramvay
falan koymuslar. Boyle iste o deneyimi mesela bu yasimdayim hala unutmuyorum.
Kubra ablamdan bahsediyorum, her zaman ¢ok etkili olmustur bende. Tiyatroya da ilk
o gotirmiistiir beni, iste bunun gibi etkinliklere de hep gotiirmiistiir. Asla

unutamadigim bir sey o korliik simiilasyonu, inanilmaz bir seydi ¢iinkii.
Bir diger 6grenci rol modellerin hayatina etkisini su sekilde ifade etmistir:

AliCsmD: Ornek aldigim aslinda Ulu Onder Atatiirk var hani o manada. Onun
disinda 6gretmenlerim disiplinli. Cok insani aslinda 6rnek alryorum. Zaten biiyiince
bilim insant olmak istiyorum. DNA’larla falan ugrasiyorum su anda aragtirmalar

yapryorum. Aziz Sancar' takip ediyorum.

“Internet” temasinda &grenciler, kiiltiirel birikimlerini kismen internet, akilli

telefon, sosyal medya gibi teknolojik platformlar1 kullanarak edindiklerini
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belirtmislerdir. Ornegin bir dgrenci, internet {izerinden tarih ile ilgili bilgi edindigini

sOyle anlatmustir:

Alper7smd: Yani kiiltiirel birikimimin iyi oldugunu diisiiniiyorum. Tarih
konusunda bilgim var, savaslar, padisahlar konusunda bilgim var ama onlart
genellikle ben evde kendim video izleyerek 6grendim. Yani okulda ¢ok bir sey almadim.

Bu sene yavas yavas gegmeye bagsladik, sosyal dersinde.

Bir diger 6grenci Ingilizcesini gelistirmek icin internetten yararlandigmi su

sekilde ifade etmistir:

Elif10smD: - Kitaplar falan filmler olabilir. Interneti cogunlukla bir seyler
okumak ya da izlemek icin ¢inkii PDF kitap okuyabiliyorum. Hani dyle illa elimde
olacak diye bir seyim yok. Mesela yolculuklarda orada burada stirekli indirilen PDF
kitaplarim var. Su anda mesela 3-4 tane basladigim PDF kitap vardir. Ingilizce kitap
okuyorum genelde, kolay seviyede olan kitaplar: Ingilizce okumay: tercih ediyorum.
Hani ciimle yapisinda anlama oluyor biraz fazla, hani sinifin 6niine gegmemi saglayan
seyler. Cok ayrintil bir sey saglamiyor egitim, Ingilizce diizeyi saglamiyor ama. Hani
okulda égrendigimiz dilbilgisi Ingilizcesindense kitaplarda, filmlerde gecen giinliik

hayat Ingilizcesinin ¢ok yardimi dokunuyordu.

Kiiltiirel sermaye temasi, 6zel yetenekli Ogrencilerin akademik basar1
durumlarmin iyi veya kotii olmasina; aile, egitim kurumlari, ¢cevre ve internetle elde
ettikleri kiiltiirel sermayelerinin etki ettigi gorilislerini kapsayan verilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin gevrelerinde bulunan kiiltiirel uyaranlarm ¢oklugu

oraninda kiiltiirel sermayelerinin gelistigi gozlemlenmistir.
4.1.7. Tema 7: Sosyal Sermaye

“Sosyal sermaye” temasi, akademik basar1 ve basarisizlik durumlarinda
cevrenin ve sosyal iliskilerinin etkisini belirlemek amaciyla, 6grencilerin verdikleri
yanitlarin analizi sonucunda olusturulmustur. “Sosyal sermaye” temasi, “norm ve

% ¢ % ¢¢ 9% ¢ 29 ¢k

degerler”, “sosyal aglar”, “arkadaglar”, “giiven”, “toplumsal smiflar”, “akran kabulii”

ve “sosyal medya” olmak iizere toplam yedi kategoriden olugmaktadir.
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Sekil 7. Sosyal Sermaye Temasi ve Kategorileri

Tema 7: Sosyal Sermaye

Kategori 1: Norm ve Degerler

Kategori 2: Sosyal Aglar

Kategori 3: Arkadaglar

Kategori 4: Gliven

Kategori 5: Toplumsal Simiflar

Kategori 6: Akran Kabulii

Kategori 7: Sosyal Medya

“Normlar ve degerler” kategorisinde 6grenciler, yasadiklari toplumda egitime
bakis acisinin, toplumsal degerlerin, inanglarmn ve diisiince yapisinin akademik
kariyerlerinde etkili oldugunu ve basarilarmi hem olumlu hem de olumsuz yonde
etkiledigini sdylemislerdir. Ornegin bir 8grenci yasadigi muhitteki diisiince yapismin
ve cevresindeki kisilerin egitime bakis acilarinin kendisini zorladigini su ciimlelerle

anlatmustir:

Ahmet'smD: Genel olarak diisiince yapisi daha ¢ok. Kiiltiir vesaire ya ¢iinkii
onlara sey empoze edilmis olabilir. Hani ‘sizin ¢ocugunuz ¢ok zeki yapabilir her seyi’.
Yapamadigimi gordiiklerinde benden siiphe etmeye bagsladilar bu sefer. Cevrenin
etkisi olabilir, duyduklar: bir sey, gérdiikleri, anlatilanlar. Sultangazi’de oturuyorum.
Oradaki ¢evreye gore genel olarak ben basari, akademik durum olarak ben ¢ok ¢ok
iyiyim Sultangazi’deki herhangi bir ¢ocuga gore... Yani c¢evredekilerden farkh

diistindiigiinde bir kendini sorgulama durumu oluyor. Bazen hani diyorsun acaba
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yvanlis mi diistintiyorum? Bu kadar insan yanlis diisiiniiyor olamaz diyorsun ama sonra
sey diyorsun yani ¢ogunlugun fikri, diigiincesi olmast, o fikrin dogru oldugu anlamina
gelmez. Biraz daha diigiiniince evet ben mantikli diisiintiyorum galiba ‘bu karanlik

magarada tek aydinligi goren benim’ diye diigiinebiliyorsun.

Bir 6grenci ise okulu birakmay: diisiindiigiinde ailesinin verdigi tepkiyi
aktararak ailesi i¢in okul ve egitim kavramlarmin 6nemini ve degerini su sekilde dile

getirmistir:

Selim©niversitt D Ouly  birakacagim dedigimde babam ilk defa bana
‘sagmalama’ falan dedi yani c¢ok sert bir sekilde karsi ¢ikti. ‘Okulu mokulu
birakmiyorsun’ diye. Ciinkii kendisi Anadolu'dan geldigi i¢in hani orada okuma
imkant bulamamak falan, annem de mesela ilkokul mezunu. Hani okuma imkant

varken birakmak falan filan gibi.

“Sosyal aglar” kategorisinde ise 6grenciler, ailesinin ve kendisinin sosyal iliski
kurduklar1 kisilerin akademik basar1 ve basarisizliklarma etki ettigini  ve
BILSEM’lerde egitim almanm kendilerine yeni aglar kazandirdigin1 belirtmislerdir.
Ornegin bir dgrenci ailesinin goriistiigii kisilerin akademik hayat adma onlara fikir

verdigini ve yeni yollar actigini su ifadelerle belirtmistir:

Zeynep'!® D Yo annemin arkadaslart da tabii 6gretmen bir siirii, ben de
ogretmen ¢ocuklariyla biiyiidiim diyebilivim. Annem siirekli sey yapryor, ‘bak surayt
kazanmus, bak séyle yapmuis’ falan filan diyordu ya da annemin arkadagslar siirekli bir
seyler oneriyordu. Mesela ‘su hocaya git, iste ozel ders aldir, su dershane iyiymis’

falan diye bilgi falan altyordu annem arkadaslarindan. Boyle bir etkisi olmus olabilir.

Bir diger 6grenci ailesinin sosyal gevresinde yer alan kisilerle goriistiigiinde
egitim hayati, mesleki planlar1 ve gelecegi ile ilgili farkl fikirler gelistirdigini ayn1
zamanda g¢evresindeki kisilerle ilgili yasadigi yogun duygusal durumlarin akademik

basarisini diislirdiigiinii anlatirken su sozlere yer vermistir:

Emre'!-smD: Kiiltiirel bakimdan ailemin, annemin de babamin da gevresi epey
genis, hani ig adamlari olsun ne bileyim ya her yerde ziiccaciyeciden tutun, kuyumcuya
kadar. Herkes her yerde bir tanidigimiz var. Takim elbiseci tanirim, marketgi var, ne
bileyim ya manavlar kuyumcu var. Isadamlariyla da goriisiirken -is adamlari

enistemin eski ortaklar: bazen otele falan geliyorlar. Otele geldiklerinde konusuyoruz
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onlarla. Adama baktigimda adamin éyle bir herhangi ¢ok iyi bir Gniversiteden, bir
ODTU (Ortadogu Teknik Universitesi), ITU (Istanbul Teknik Universitesi) gibi veya
Cerrahpasa (Istanbul Universitesi) gibi bir iiniversite ge¢misi yok. Adam sadece
belirli firsatlari, dogru zamanda dogru anda yakalayip yiiriirliige stirmiis ve bu yaptigt
sey sayesinde bu paralart kazanmis... Su an birinden hoglaniyorum mesela, ¢ok kotii
bir durum benim igin. Ben odaklanma seviyesi ¢ok yiiksek biriyim ama benim butiin
odagim kesilivor. Onceden odaklanmam daha fazlaydi. Cunki kendim bir sekilde o
kafadan ¢tkmam lazim. Cikmazsam derslerimde bagarili olamam. O yiizden kendini
uzak tutuyorsun. Ama tutamiyorsunuz duygulari. Duygularim buna engel oluyor. Onu
sey yapacagiz, diizeltecegiz. Dedemi kaybettim yakin zamanda o da benim basarimi

etkiledi.

Bir diger 68renci ise akraba ziyaretlerinde vakit kaybettigini ve ders calismaya

ayirdigi siirenin azalmasina neden oldugunu soyle dile getirmistir:

Yasemin®s"D: Bir yere gittigim icin yani orada gezdigim igin, benim de
yapmak istedigim seye zamanim yetmemis oluyor. Mesela evde ders ¢alisacaktim o
giin bir yere gidecektik, oraya gittim, geldim, aksam oldu ve benim ders ¢alismaya
vaktim olmadi. Genellikle akrabalarima gidiyoruz, bazen geziyoruz, bazen sahilin

oralara gidiyoruz.

Bir ogrenci, cevresindeki kisilerin akademik basar1 durumuna etkisini
anlatirken BILSEM’de kendisini yurt disinda okumaya tesvik eden drnegi su sekilde

aktarmustir:

Murat: Okuldaki hocalar da etkiliyor bunu goriistiigiim, BILSEM deki
hocalar da etkiliyor. Ben mesela bu sene tanistim Pendik'te fizik hocasiyla. Amerika'ya
gitti simdi ¢ocuklarin egitimi igin burs kazanmiglar. O mesela ¢ok tesvik etti beni

Yurtdiginda burs kazanip oku’ diye. Mesela benim aklima da o yatti gimdi.

“Arkadaslar” kategorisi, 0grencilerin arkadaslarmin kisilik 6zelliklerinin,
diisiincelerinin, nelerle zaman gegirdiklerinin, alisgkanliklarinin kendilerini hem
davranis hem de akademik basar1 anlammda olumlu ve olumsuz olarak etkiledigini
ifade etmeleri iizerine olusturulmustur. Ornegin bir dgrenci smava hazirlanirken
birgok imkana sahip olmasina ragmen arkadag ¢evresine olan ihtiyacini su ciimlelerle

anlatmistir:
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Hale'2smD: Depshane. Daha ¢ok séyle su an aslhinda hicbir seye ihtiya¢ yok
ciinkii ¢cok ulagilabilir her sey, internet falan da var. Okul, dershane bahanemiz yok
aslinda. Daha ¢ok sosyal ag¢idan bana daha iyi geliyor insan olmasi falan, pandemide
zaten yalniz kaldik. Boyle daha motive edici, iste senin yasadigin motivasyon
diistikliigii, sinav kaygisi bilmem ne, baska yasayan kisileri de gériyorsunuz. Oyle

daha rahatlatici oluyor.

Bir diger 6grenci smav senesi oldugu i¢in arkadaslarnimn oyun g¢agrisimi

reddettigini su climlelerle anlatmgtir:

Burak"s™: Tamdigim kisilerden beni -istemeden tabii ki- koti etkileyen
kisiler de oldu. Mesela farkli ilgi alanlart oldugu icin beni farkl seylere sevk edenler
de oldu. Su anki arkadas grubum iste okuldan ¢iktiktan sonra ‘kiitiiphaneye gidelim
iste derslere falan bakalim’ derken, onlar iste ‘eve gel de su oyunu oynayalim’ vesaire
de tabii kotii arkadas degil. Bunlar hep oyle gosteriliyor ama onlar da benimle farkl
seyler yapmak istiyorlar. Beni kotii etkilemek istedikleri icin degil. Genellikle insanlart
kabul edip etmeme seyini kendim segebildigim i¢in bir sikinti ¢tkarmadi simdiye kadar.
Diyorum ki ‘siz de gelin kiitiiphaneye’ vesaire, onlar da ‘yok ben gidecegim’ diyorlar.

Su anda ¢ok gériismiiyoruz onlarla.

Bir diger oOgrenci yasadigr c¢evredeki arkadaslarmdan su ciimlelerle

bahsetmistir:

Murat!!smD: Benim cevrem iste Esenyali olsun biraz boyle cevresi genellikle
kétii yolda ilerleyenlerin ¢evresi. Bunlar da iste zaman gecirmek igin giizel, anlik
zaman gec¢irmek igin giizel arkadaslar oluyor. Ama uzun zaman uzun stireli
ilerlediginiz zaman, 20-30 yasina geldigin zaman bunlar diisiinmiiyorsun iste. Bunlar
genellikle anlik zevklere yomeliyorsun, hep hayati anlik yagsiyorsun. Hig ileriyi
diisiinmiiyorsun bunlarla takildigin zaman. Beni geriye ¢ekiyor onlar. Onlar igin bir
stkinti olmuyor ama benim i¢in... Akademik hedeflerimi gerceklestirmek icin sosyal
hayatimi azaltmaya karar verdim ve derslerime yogunlagtim. Hafta i¢i de
goriismiiyorum. Mesela arkadagslarimin halini goriip onlar gibi olmak istemedigim icin

daha ¢ok hirs yapiyorum. Kotii seyler bizleri olumlu yonde etkileyebiliyor.

“Giiven” kategorisi, 0grencilerin saglikli 6gretmen-6grenci iliskileri kurduklar1
okullara gitmeyi tercih ettiklerini, ailelerinin daha iyi ve kaliteli bir egitim verecegine

inandiklar1 okullara gondermek istediklerini, aile-6gretmen-6grenci iligkilerinin
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giivene dayali oldugu ve ortak degerlere sahip olduklar1 okullara baglilik hissettiklerini
ifade etmeleri sonucunda olusturulmustur. Ornegin bir 6grenci, yasadigi muhitte
egitimin dnemsenmedigini ve oradaki arkadasliklardan uzak durdugunu, su anda
egitimine devam etmekte oldugu okula gelmek i¢in ailesinin 6zel bir ¢aba sarf ettigini

ve uzaktan gelmekte oldugunu su ciimlelerle dile getirmistir:

AliGsmD: Covre yani sokak gibi bir ortamda artik insanlar cok onemsemedigi
igin egitimi basarisizlik durumu séz konusu olabilecegi icin bu yasima kadar asla bir
kez bile sokaga ¢itkmadim bunu géze alarak. Belirli komsularimiz hani iyi giizel, onlar
da iyi insanlar, 6nem gosteren. Ama yani %70 falan hani ¢cok énemsemeyen hani o
yiizden %30 °u ile goriisiiyoruz ¢ok sey olmayan. Bir ornek verebilirim. Sokakta artik
herkes futbol oynuyor ve artik agizlarindaki hani sézler falan ¢ok tisluplu degil. Bunun
da diger o insanlar hani sey oluyor. Bunu duydukc¢a agizlart alisiyor. Soylemek
istemese de boyle bir sorun olusuyor. Bundan dolayt ailem de beni bu okula gonderdi.
Buradaki arkadaglarimin hepsi benim gibi hirsh, azimli arkadaglarim yani.
Birbirimize rekabet tutup ama aym zamanda da birbirimize giivendigimiz

arkadaslarimiz.

Bir diger 6grenci, yakinda bir¢ok okul olmasina ragmen ailesinin ve ¢evresinin
yasadig1 tecriibelerden hareket ederek bu okullara giivenmediklerini ve kendisini uzak

olan bagka bir okula gonderdiklerini s0yle anlatmustir:

Sevgi®smD: Yakinda bir siirii okul olmasina ragmen beni nitelikli okullara
gondermek istediler ve ben hep servisle gittim, uzak okullara gittim. Devlet okulu ama
segtiler derecelerine falan baktilar okullarin. Farkl olduguna inanvyorum ¢iinkii hani
hissediliyor ya o ogrenciler, 6grencilerin yaklasim: falan her seyi. Hani oraya gelen
ogrenciyle digerine gelen 6grencinin bir olmadigini anlayabiliyorsunuz asagi yukari.
Hani baya mesafe var. Ama sey oldu, servis ayarlayamadilar. Ben yakindaki okula
gitmek zorunda kaldim. Ilk hafta bir tamdik vasitasiyla sey bulundu. Beni gétiirecek
biri bulundu. Oyle gitmeye basladim iyi olan okula. Ilk 3 sene o sekilde gittim. Son
sene de mezun oldu kiz, yani daha dogrusu adam kendi kizimi gétiiriirken beni de
gotiiriiyordu. Kiz benden bir yas biiyiiktii, mezun oldu. Kog kolejdi deviete bagislanmuis
yari 6zel yart kolej tarzi takiliyorlar genelde. Ogretmenler hani o sekilde tammliyor.
Mimarisi, yapisi falan ¢ok giizel, mimari yapilisi, bazi seyleri falan ozel. Eskiden ozel
oldugu anlasiliyor sadece. Kog¢a da bu sene otobiisle gidiyorum. Artik yasim da
ilerledi. 2 otobiis degigtiriyorum, biraz zor oluyor ama okulu gercekten ¢cok seviyorum
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va ayrilmak istemezdim. Olabildigince a¢ik olmaya ¢alistyorum zaten ama oradaki
ogrenciler samrim daha sey oldugu icin daha elit ogrenciler. Elit olmasi nasil
etkiliyor? Simdi genel olarak konusuyorum. Simdi siz oraya seye gidiyorsunuz bir
ogretmen i¢in. Hani bu ¢ok acgik ogretmen i¢in gidiyorsunuz. Daha iyi bir imkan
oldugu igin gidiyorsunuz hani ben oyle diigiiniiyorum en azindan. Mahalledeki yerler
icin ise beni ilk basta oraya vermediler. Ciinkii babamla halam da zamaninda o
okullara gitmis tabi onlar yenilendi, okullar degisti falan filan ama basta bir 6n yargi
oluyor tabi, haliyle ¢evreyi taniyorlar. Onun yetistirdigi ¢ocuk da onun gibi olur

mantigryla basta istenmedi.

“Toplumsal smiflar” kategorisi, Ogrencilerin dezavantajli  bolgelerde
yasamalarindan kaynaklanan sorunlari, okula ya da diger egitim kurumlarma ulasim
saglamada cektikleri giigliikleri, siniflar aras1 farkin kendileri iizerindeki etkisini,
ekonomik diizeyden dolayr anne ve babalarmin uzun saatler ¢alismak zorunda
kaldiklar1 i¢in ¢ocuklarina vakit ayiramadiklarini anlatmalari {izerine olusturulmustur.
Bir 68renci dezavantajli bolgede yasamanin kendisi tizerindeki etkilerini aktarirken su

sOzlere yer vermistir:

Suna!smD: Yasadigim cevre dolayisiyla aslinda, mesela Eyiip 'te oturuyorum
ben. O yiizden mesela boyle sokaktan falan arkadaslarim pek yok yani. Ciinkii sikintily
bir yerde yasityorum. Hani mesela komsular falan ¢ok arkadaslik edebilecegim kigi
bulamadim. Ben daha kiigiikken oluyordu ama herkes biiyiik¢ce bir tik daha ¢ekiliyor.
Hayatlar farkl yone yoneliyor. Kiigiikken ¢ok iyi anlastigim arkadaslarim ¢ok farki
ve beni etkilemesini istemeyecegim bir yerde oldugunu goriiyorum sadece. Hig
etkilemediler, izin vermedim. Tabi ki var ama samimi degilim zaten. Bence arkadaslar
tamisiklikta etkilemiyor ¢ok, samimiyet basladikga etkiliyor... Sadece akademik olarak
da degil. Mesela gortiyorum. Ahlaki olarak da yani benim degerlerime veya benim
prensiplerime diyeyim, ¢izgilerime ¢ok ters olan seyler gériiyorum. Bu insanlar
yvargilama hakkim yok. Ciinkii ben onlarin bir seyi degilim. Tabi ki onlara miidahale
etmem ama ben onlardan olmak istemiyorum, istemedigim icin de kendimi
soyutluyorum samimiyet anlaminda. Eger bir arkadas ¢evresi beni bir bagimliliga
baslatabiliyorsa beni derslerden de uzaklastirabilir. Hedeflerimden sagsirtabilir,
degerlerimden uzaklastirabilir. Yani aslinda o izni vermek ya da vermemek onemli

oldugu igin.
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Bir diger 6grenci uzakta bulunan egitim kurumlarma ulasimda ve beslenmede

yasadig1 giicliikleri soyle aktarmustir:

Mert®smD: Yani Marmaray’la 20 dakika yol geciyor zaten her giin tek sefer
i¢in. Orada az bir sey de olsa dinleniyorum. Dershaneye gittigimde zaten orada bir
saat bekliyorum erkenden gittigim icin. Eve git-gel yapsam son dakika yetisiyorum. O
swrada zaten okulun kantininden en fazla 2-3 defa bir sey almisimdir. Geri kalan hep
evden kendim getirdim. O swra beklerken kuruyemis falan atiyordum. Dershanenin

kantininden 3-5 almustim tost falan.

Smifsal farklar1 kiiclik yasta fark ettigini ve uzaktan gelmenin zorluklarini

anlatan bir 6grenci su ifadeleri kullanmistir:

Selim(©niversite 1)- - BJI SEM’in bana katug: en iyi sey su olabilir. Sinifsal
farkliliklart ilk o zaman gordiim ciinkii herkes zengindi ve ben memur ¢ocuguydum. Ilk
defa ‘Aaa insanlarin ne kadar parast varmis? Bu yasta telefonumuz olabiliyormus’ Ki
10 yas falan. Benim gazetede gordiigiim o dokunmali telefon ¢ikmus falan filan o kadar
da eski degildir belki de. Yani o tarz tepkiler, ama baska seyler vardwr. Cok kiigiiktiim
0 zaman yani sonra onu biraktim. Ciinkii gidisim zordu, ders yoktu, iste servis
kiigtictigiim istemiyorum... O ders uzun siiriiyordu 9’da falan ¢ikryordum karda kista.
Vallahi yani tistiyordum, bir de oldugum yerde otobiis nadir geliyordu. Kagtigi zaman
yarim saat-40 dakika bekliyordum. Dolu da geliyordu. Ge¢ saatler falan. Tek
ogrenciydim ve Tuzla'dan Kartal'a 2 saat yol siiriiyordu. Yol yoruyordu ve ben liseden
ctkip oradaki derse girdigimde, 5’te falan oluyordu ders, ben vardigimda 6 gibi
oluyordu saat ve 7’de kapaniyordu kurum. Bu ylzden 40 dakika-50 dakika iste hoca
ne kadar verimli olabilirse. O da iyi bir hocaydi ama sonra o da ARGEM (Arastirma
Gelistirme Egitim Merkezi Ortaokulu ve Lisesi) 'de ¢alisiyordu ve kendi bir ¢ikar
gozetmeden vakit ayrip hani buradaki ¢ocuklara egitim vermek istiyordu. Bir tek ben
kalinca o hocamin da programi da yogun, ARGEM (Arastirma Gelistirme Egitim
Merkezi Ortaokulu ve Lisesi) ‘de ¢alisan insan hani mesgul bir insandir. Sonra o ders
de patladi diyelim... Sinifim yoktu ki. 11. sinif 2 kisi tanidim orada iste biri robotik

dersine 2 kere geldi.

Ekonomik durum dolayisiyla uzun saatler ¢alisgmak zorunda kalan anne ve

babasi ile ilgili bir 6grenci su sdzleri soylemistir:
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Sevgi®smD: Ben annemle babamin eksikligini hissediyorum. Ikisi de calisiyor.
Eve ge¢ geliyorlar. Hani ¢ok boyle bir aksam yemegi falan ¢ok béyle bir goriisme
imkdnimiz olmuyor tabi. Zaten bu ekonomik diizeyde ¢alismasalar daha da ¢ok

problem olur, onlari anlayabiliyorum bu yiizden.

“Akran kabuli” kategorisi, iistiin yetenekli dgrencilerin digerleri tarafindan
diglandiklarmi, farkli hissettiklerini, akran zorbaligma ugradiklarini, yalniz
kaldiklarin1 diisiindiiklerini ifade etmeleri sonucunda olusturulmustur. Bir 6grenci,

smifta bulunan 6grenciler tarafindan zorbaliga ugradigini su ciimlelerle anlatmistir:

Zeynep"® sm0: Benim simifimda béyle herkes cok caliskan falan filan degildi
ama. Eee ortaokulda biraz arkadaslarim psikolojik baski yapryordu bana. Zorbalik mi
diyeyim artik ne denir? Ya boyle sey dalga falan geciyorlardi. O da beni sey yapmisti
bir ara hi¢ ders falan ¢alismak istemiyordum. Hi¢bir sey yapmak istemiyordum falan

oyle bir dénemim oldu.

Bir diger 6grenci, diger dgrencilerden farkli oldugunu hissettigini su sozlerle

aktarmustir:

Hale(12-smD: Ilgi alanlarim  uwyusmuyordu ciddi oranda. Bir farkl
hissediyordum. Yani iistiin ya da daha iyi degil, sadece farkli ve sonra bunu daha derin
hissetmeye basladim. 8 de yaptirmak istedim bunu (zeka testi) ¢linku bdyle bir yandan
da neden arryordum. Neden ben farklyyim boyle hi¢chir seyim uyusmuyor. Ben mesela
bir sey anlatryorum. Daha felsefi bir sey diyelim ama soyle olabilir, boyle olabilir. Kisi
diyor ki ‘bugtin de hava ¢ok sicak.’ Ya iste bilmiyorum béyle en azindan neden bulmak
istedim, yaptirdik. Sonra iste boyle ¢ikti. Oyle bir sey degismedi ama en azindan bu

yiizdenmiy.

“Sosyal medya” kategorisi, 68rencilerin ¢ok fazla vakit gecirdiklerini, sosyal
medya platformlarinda is yaptiklarint ve bu durumun akademik basarilarini
etkiledigini belirtmeleri lizerine olusturulmustur. Bir 6grenci sosyal medya iizerinden

is yaptigmi, para kazandigini ve popiilerlestigini su ciimlelerle ifade etmistir:

Burak"2s™: Okul disinda baya arkadasim vardi benim, onlarla ama ders
konusmuyorduk. Aslinda bilgisayari ilk iste, evimizde bir bilgisayar vardi. Daha iyisini
aldirtan da iste o bilgisayar: nasiu kullanilacagini 6greten vesaire hepsi komsumuzun

cocugu, hala goriisiiyoruz. Hatta o benden 3 yas biiyiik, o zamanlarda bana gelip
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stirekli iste oyun gosteriyordu ve birlikte oyun oynuyorduk. Ondan sonra farkl seyler
gostermeye basladi. Hatta o zamanlarda Facebook vesaire sayfalara birkag¢ tane sey
yapmistik, gonderi hazirlamigtik. O zamandan ilgimi ¢ekmeye baglamisti iste
insanlarin ilgisi, bunlart gérmesi vesaire. Bu iste daha ciddi hale getirilmeden 6nce
gelir elde etmeden once de Instagram'a vesaire gonderi hazirliyordum. O zamanlar
da takipgilerim vards, iste su anda genellikle insanlara forumlar iizerinden istedikleri
videolari atarak para kazaniyyorum. Tabi su an profesyonel olarak degil ama
yabancilarla ¢alistigim icin onlardan gelen dolar bazinda kazang iyi geliyor bana.
Yani herkes ayni seyi soyliiyor giizel ama simdi degil... Bu senelerde ozellikle iste,
okulda garip bir sekilde bir tiniim ortaya ¢ikti. Tammirligim ortaya ¢ikti. Mesela
Koridorda yiiriirken birisi gelip durdurup su videoyu sen mi yaptin diyerek bana
bunlari sorduklart i¢in boyle bir arkadas ¢evresi de olustu. O sayede tamistigim kisiler
farkly seylere kayd:... Bunlart yaparken ayni zamanda elimde bir diploma olsaydi ¢ok
guzel olabilirdi. O platformlarda bir bilinirligim var ve mesela bir ay bir sey
yapmazsam onu kaybedecegim veya girmezsem aktif olmazsam vesaire ama bir
diplomam olursa bunu kaybetmeyecegim diye biliyorum. Ders ¢alismam lazim o

ylzden.

Bir diger 6grenci sosyal medya kullaniminin akademik basarisini diistirdiigiinii

sOyle aktarmigtir:

Yasemin®Cs™0: Yq ben birazcik ilk baslarda ashinda (sosyal medyaya) oyle cok
bakmiyordum. Sonradan bakmaya basladigimda mesela yani. Boyle biraz ders
basarim da gitti. Annem beynimi onlarla kapladigimi soyliiyor. Ben de ¢ok bakmamak
istiyorum ama yani evde derslerim olsa bile yani kendimi bakmak zorunda gibi

hissediyorum. Oyle aliskanligim oldu.

Sosyal sermaye temasinda, 6zel yetenekli Ogrencilerin akademik basari
durumlarina etki eden ¢evresel faktorler incelenmistir. Bunun sonucunda elde edilen
veriler, toplumda yer alan normlar ve degerlerin, toplumun diislince yapisinin,
inanglariin ve bakig acilarmin; Ogrencilerin ve ailelerinin sahip oldugu sosyal
aglarinm, arkadaslarinin, giivendikleri kurumlarda egitim almanmn; bulundugu
toplumsal smifin imkanlarinin akademik basariya olumlu ve olumsuz etkileri
oldugunu gostermektedir. Ayrica smifsal farkliliklardan dolayr ortaya ¢ikan
giicliiklerin, dezavantajli bolgede yasamanin, ulasim zorluklarinin, anne ve babanin
her ikisinin uzun saatler ¢alismasinin; diglanma, farklilik ve zorbalik gibi akran
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kabuliinde yaganan sorunlarin; sosyal medyanin agir1 ve yanlis kullaniminin akademik

basarisizliga neden oldugu goriilmektedir.
4.2.  Egitimcilere Iliskin Bulgular

Egitimcilere sorulan arastirma sorularina uygun bir sekilde yapilan betimsel

12 ¢

analiz sonucunda “basar1 Ol¢utleri”, “genel nedenler”, “kisiligin roli”, “ailenin roli”,
“okulun roll”, “kiltiirel sermaye” ve “sosyal sermaye” olmak Uzere yedi temaya
uygun bir sekilde elde edilen bulgular diizenlenmistir. Bu temalar, arastirma sorularini

cevaplamak amaciyla asagida sirasiyla agiklanmistir.
4.2.1. Tema 1: Basan Olctleri

“Bagar1 Olcltleri” temasi, egitimcilerin akademik basar1 ve akademik
basarisizlig1 nasil tanimladiklar1 ve akademik basariya ulasmak i¢in kendilerine gore
gerekli oldugunu diisiindiiklerini ifade ettikleri kavramlardan olusmaktadir. “Basar1

Olgltleri” temasi, “sayisal veriler”, “potansiyeli gerceklestirememe”, “kazanimlar1

elde edememe” ve “farkli bakis agilar1” olmak tizere dort kategoriden olugsmaktadir.

Sekil 8. Basan Olcutleri Temasi ve Kategorileri

Tema 1: Basar1 Olgiitleri

Kategori 1: Sayisal Veriler

Kategori 2: Potansiyeli Gergeklestirememe

Kategori 3: Kazanimlar1 Elde Edememe

Kategori 4: Farkli Bakis A¢ilar1

“Sayisal veriler” kategorisinde egitimciler bagarisizlik tanimlamasinda notlar,
sinav kazanma, sinavlarda ulasilan netler, alinan belgeler, nitelikli bir okula veya
iniversiteye yerlesme gibi konulara dikkat ¢ekerken bu sekilde degerlendirmenin

yanlis oldugunu diisiindliglinii dile getiren, bu durumu elestiren egitimciler de
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olmustur. Bir 6gretmen, akademik basarisizligi belirli bir puanin altinda kalmak

seklinde tanimlarken su sozciikleri kullanmistir:

Okan{™e 8 PO): gkademik basar, hani belirlenen bir oran var ya universitede
oldugu gibi iste 70-75 arasi B, 80-85 arasi A gibi. Belli bir skala dilimine uyan seyler,
derecelendirmesi iilkeden iilkeye ya da okuldan okula degisebilir ama belirlenen bir
rakamun tistiinde almak. 85 in iistiinde alanlar mesela ya da tam 0grenmede vardi, %
70’in iizerinde tutulmas: gerekiyordu basar: oranimin. Onun gibi belirlenen sinirin
ustiinde kalmak, akademik anlamda basarili olmak. Altinda kalmak, basarisizlik

olarak nitelendiriyorum ben sinavlarda oldugu gibi.

Bir diger egitimci ise iyi bir liseye ya da iiniversiteye yerlesememenin
basarisizlik olarak nitelendirildigini ve bunu dogru bulmadigini su ciimlelerle

anlatmistir:

Ayla(MY'lg'Do): Su anki Tiirk kosullarina baktigimizda akademik basarisizlik,
evet, istenilen puani alamayip ilk Milli Egitim Bakanimiz nitelikli okul, niteliksiz okul
diye bahsettigi sey, nitelikli okula yerlesemeyen yani sinavia alan okullara
yerlesememe veya takdir tesekkiir alamama ya da iiniversite sinavinda bir tiniversiteye
verlesememe gibi diistiniiliiyor. Diyelim ki ¢cocuk -bizde var mesela- matematikte 6zel
ogrenme giicliigii var ama Tiirkcede, edebiyatta stiper yetenekli, siirler yaziyor. Ya o
yas grubunda bir bireyin o siirleri yazmasi ger¢ekten ¢ok iistiin bir yetenek. O ¢ocuk,
o alanda basarilidir ve bu benim igin bir akademik basaridir. Ama bizim Tiirk Egitim
Sistemindeki sinav sisteminden dolayi biz iste matematigi de feni de Tiirkgeyi de
cografyayi, hepsini yapsin. Belirli bir puan alsin. Iste o puanla notu belli olsun. Karne
notu belli olsun. Takdir, tesekkiir ya da iyi bir lise, iyi bir iiniversiteye yerlessin.

Bizdeki maalesef somut gercekler, akademik basart bu.
Bir diger 6gretmen ise bu durumu elestirdigini su sekilde aktarmustir:

NilMiz 17D Bana gore notlar akademik basariyt ya da akademik basarisiziigi

gbstermez.

“Potansiyeli gerceklestirememe” kategorisinde ise egitimciler dgrencilerin
bireysel degerlendirmeler sonucunda elde edilen bulgulara gore kendilerinde var olan
ilgi ve yeteneklerini gelistirebilmesi, kendini gerceklestirebilmesi ve potansiyelini

degerlendirebilmesini akademik basari, aksi durumlar1 ise akademik basarisizlik
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olarak tanimlamiglardir. Ornegin bir 6gretmen akademik basarisizligi tanimlarken
Ogrencilerin potansiyellerinin altinda sonuglar elde etmesine ve var olan potansiyeli

gelistirmeye yonelmek gerektigine soyle deginmistir:

Zehra®PR %YL dkademik basariyr bireyin okula basladigi zamandan egitsel
hayatimin sonuna kadar kendi potansiyelini var edebilmesi, kendi potansiyeli
dogrultusunda bir seyleri ortaya koyabilmesi diyebilirim. Basarisizlik da yine ayni
sekilde kendi potansiyelinin, olmasi gereken potansiyelin altinda davranisa donmesi,
performans sergilemesi diye diigiiniiyorum. Var olan potansiyeli iyi bir sair ya da iyi
siir yazma ya da iyi resim yapma ise ve bu yonde gelisiyorsa 0 yonde desteklemek,
Zayif yonlerini gelistirmekten ziyade iyi yonlerine daha ¢ok odaklanip oradan gitmek

benim igin basariyi getiriyor diye goriiyorum diyebilirim.

Kendini gerceklestirmenin 6nemli olduguna inandigini ve 6grencinin bireysel
olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade eden bir diger 6gretmen de diisiincelerini su

cimlelerle anlatmustir:

Bahare %P9 4slinda akademik basari, 6grencinin tek bir sinav kazanmasi,
stavdan yiiksek not almasi seklinde indirgenemez. Akademik basari, 6grencinin hem
ruhsal hem karakter olarak hem de bilissel, duygusal tim yonlerden kendini
gelistirmesi ve gelistirmeye doniik olmasiyla alakali. Aslinda ¢ocugun kendini bilissel,
duyugsal, ruhsal, karakter, entelektiiel olarak kendini gerceklestirecek diizeyde
yetistirememesi, yetistirmeye kapali olmast ya da nasil yetistirecegine dair yontemlere
tam olarak hakim olmamast da basarisizlvknir ... Egitimin butlincul bir perspektifle ele
alinmast lazim. Yani 6grencinin bir derste basarisiz olmasi, diger derste ayni

basarisizlig1 gésterecegi anlamina gelmiyor.

Bir diger egitimci ise Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin dogru
yonlendirilmesinin hem 6grenci hem de egitim sistemi i¢in bir basar1 anlamina

geldigini su sekilde ifade etmistir:

Faruk™ 22D dkademik basart ogrencinin kendi bilgi birikimi, ilgi ve
vetenegini dogru bir sekilde disariya, a¢iga ¢ikarabilmesi, kendini dogru
yvansitabilmesi. Yani bizce ozel yetenekli olsun veya olmasin hi¢ énemli degil her
ogrencinin bir alanda mutlaka bir yetenegi var. Ancak iste bu egitim stireci igerisinde
bunu dogru tespit edip ogrenciyi dogru rehberlikle, dogru yonlendirmeyle bir yerlere

ulastirabiliyorsak ogrenciyi, bu akademik basari anlamina geliyor. Basarisizlik ise
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bunun tam tersi yani 6grencinin o yetenegini ortaya ¢ikartamayip gelistiremiyorsak,
dogru rehberlik edemiyorsak bu da akademik basarisizlik olur. Hepimiz adina sadece

ogrenci adina degil. Biz egitimciler adina da bu boyledir yani.

Bir diger 6gretmen ise 6grencilerin yeteneklerine ve 6zelliklerinde gore yapilan

bireysel degerlendirmelere su sekilde dikkat ¢ekmistir:

Derya(e" 12.D): BILSEM lerde ézellikle Gzel yetenekli cocuklarda basariyr ve
basarisizligr bireysel olarak tammlyyoruz. Onlarin kendi gelisimlerine ve kendi
ozelliklerine, sahip olduklar: yeteneklere uygun davraniglar ve becerilerle bunu
destekleyebiliyorlarsa eger buna bagari, eger sahip oldugu bu yeteneklerin daha
altinda kaliyorsa becerileri bunlart iste ¢esitli siire¢ olgekleri ile goriismelerle uzun

soluklu bir sekilde burada gozlemliyoruz. Bunu da basarisizlik olarak adlandirtyoruz.

“Kazanimlar1 elde edememe” kategorisinde ise egitimciler, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan belirlenmis olan kazanimlar1 elde etmis olmay1 akademik basari,
elde edememeyi de akademik basarisizlik olarak tamimlamislardir. Ornegin bir

egitimci, akademik basarisizlig1 degerlendirme seklini su sekilde anlatmistir:

Kemal®E 7YV Byny Milli Egitim Bakanligi'min cercevesinde degerlendirmek
lazim. Eger o ag¢idan bakarsak, bakanlhigin belirttigi kazammlara ulasabilmis
ogrencilere basarili, ulasamamuis ve eksik o6grenmeleri olan d6grencilere de basarisiz
ogrenci diyebiliriz.

Bir diger Ogretmen ise kazanimlar1 elde etmekten ziyade yapilan

degerlendirmelerde bunu gostermenin 6nemli oldugunu su ciimlelerle aktarmustir:

Deryae" 12 D) Simdi sistemin istedigi belli basli kazammlar var. Bu
kazamimlari elde edebiliyorsaniz ve bu kazanimlari elde edebildiginizi nitel ya da nicel
olarak ortaya koyabiliyorsaniz denetleyicilere basarili oluyorsunuz. Basarisizlikta da
bu kazamimlar: elde edip etmemenizden ziyade dogru bir sekilde gosterip
gosterememeniz nitel ya da nicel olarak yapilan él¢giimlerde gosterip gosterememeniz

Uzerinden devam ediyor.

“Farkl1 bakis acilar” kategorisinde egitimciler akademik basarisizlikla ilgili
farkli goriislerine yer vermislerdir. Bazi egitimciler akademik basarmin uyum ve
Ozgliven anlamma geldigini diisiindiiklerini sdylemislerdir. Verim elde etmenin ve

elde ettigi bilgiyi hayata gecirebilmenin basar1 oldugunu diisiindiiglinii dile getiren
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egitimciler de olmustur. Ornegin bir dgretmen akademik basarmm uyum saglamak

anlamma geldigini diislindiigiini su cimlelerle anlatmistir:

Selma(Tk & L): Akademik basari, 6grencinin okul hayatina uyum saglamasi gibi
bir sey aslinda bence. Yani akademik dedigimiz o almasi gereken dersleri uyumlu bir
sekilde alan, diizenli ¢cocuk bir sekilde basarili oluyor. Tabii bunda zekd faktorii de var
ama uyum faktorl daha fazla. Clnki akademik basarida ¢ocugun zekasini hepsine esit
dagitmast gerekiyor. Ciinkii matematikte, Tiirkgede biitiin derslerde bir esit basart
bekleniyor ama aslinda zeka oyle bir sey degil, belli bir yonde daha agirlagan bir sey.
Akademik basaryy yakalayan ¢ocuk dolayistyla uwyumlu ¢ocuk olmus oluyor benim
goziimde, uyum ve zekay: bir arada kullanan. Basarisizlikta da uyumu yakalayamamus

oluyorlar.

Fayda saglamanin basar1 oldugunu diisiinen bir 6gretmen su cilimleleri

kullanarak goriislerini ifade etmistir:

Figen®Reh-10.0): Akademik basart baktiginiz zaman ashinda bence algi meselesi
yani ogrenci bir sinifa girdigi zaman ogretmenin anlattigindan ne kadar yarar
sagliyor ve bunu hayatinda ne kadar kullaniyor? Biraz benim goriigiim bu ama

dedigim gibi uygulama alamindaki akademik basar: daha farkl yani.
Bir egitimci ise kendi diisiincelerini su ciimlelerle aktarmistir:

AdemMY: 2. Akademik basart ve basarisizlik kisiden kisive degisiyor. Yani
bu velinin beklentisine gore degisiyor, 6grenci veli tarafindan yeterli goriiliiyorsa,
ogrendigi seyleri, odevlerini zamaninda yapiyorsa, 6gretmeni de velisine giizel seyler
soyliiyorsa akademik basarili olarak goriiliiyor. Basarisizlik da 6gretmen siirekli veliyi
cagiriyor, sikdyette bulunuyorsa bu bir basarisizlik olarak addediliyor. Ama bu boyle
midir? Bana sorarsan boyle degildir. Her ¢ocuk basarilidir ama iste bazi ¢ocuklar
farkl oluyorlar. Ilgi ¢cekmeye calisan ¢ocuklarin yaptigi davramslar da bazen sorun

olarak karsimiza ¢ikiyor. Ben basarisiz 6grenci yoktur diye not diismek istiyorum.

Basar1 Olgltleri temasinda, Ogretmenlerin akademik basarisizhgi nasil
tanimladiklar1 ve akademik basarisizlik hakkindaki goriisleri yer almustir.
Egitimcilerin bir kism1 akademik basarisizlig1 diisiik notlar, sinavlarda yapilan diisiik
netler ve siralamalar, belgeler ve iyi bir okula yerlesecek puani elde edememe seklinde

tanimlayarak sayisal verilerin akademik basar1 ve akademik basarisizlig1 a¢ikladigini
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belirtmislerdir. Baz1 egitimciler ise 6grencilerin ilgisi ve yeteneklerinin gelistirilerek
potansiyellerini ~ gelistirmelerini  basar1 olarak nitelendirmisler, potansiyeli
gerceklestirmeme durumunu ise akademik basarisizlik olarak agiklamiglardir. Ayni
zamanda milli egitim tarafindan belirlenen kazanimlarin elde edilememesini akademik
basarisizlik olarak tanimlayan egitimciler de olmustur. Egitimcilerden bir boliimii ise
uyum, Ozgiiven ve verim almanin akademik bagarisizligi agiklayan kavramlar

oldugunu belirtmislerdir.
4.2.2. Tema 2: Genel Nedenler

“Genel nedenler” temasi, egitimcilerin kendi diisiincelerine gore d6grencilerin
akademik basar1 ve akademik basarisizlik yasamalarma neden olan etmenleri
siralamasi sonucunda olusturulmustur. “Genel nedenler” temasi, “biyolojik faktorler”,
“Ogrenciden kaynaklanan nedenler”, “aileden kaynaklanan nedenler”, okuldan
kaynaklanan nedenler”, “cevreden kaynaklanan nedenler” ve “baskaldiri” olmak iizere

alt1 kategoriden olugmaktadir.

Sekil 9. Genel Nedenler Temasi ve Kategorileri

Tema 2: Genel Nedenler

Kategori 1: Biyolojik Faktorler

Kategori 2: Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Kategori 3: Aileden Kaynaklanan Nedenler

Kategori 4: Okuldan Kaynaklanan Nedenler

Kategori 5: Cevreden Kaynaklanan Nedenler

Kategori 6: Baskaldir1

“Biyolojik faktorler” kategorisi, egitimcilerin dgrencilerin cinsiyet, iki kere
farklilik, diizensiz gelisim, ergenlik donemi gibi faktorlerin etkisiyle akademik basar1
durumlarmin degisebilecegini diisiindiigiinii gdstermektedir. Ornegin bir dgretmen

ergenlik ve cinsiyetin etkisi hakkinda soyle bir agiklama yapmustir:
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Derya®en 12 D) Qgzellikle ergenlik ¢agiyla birlikte 6zel yetenekli iz
cocuklarinda daha fazla i¢e kapanma ile birlikte ders basarisinda diigiikliik oldugunu

diigtiniiyorum.

Iki kere farkhi Ogrencilerin akademik hayatta yasadigi giicliikleri ve

basarisizlig1 anlatirken su ifadelere yer vermistir:

Pelin(Ttr 16. DO): Bir de bazen Ustiin zekd, dzel Ggrenme giichigii ile birlesir.
Cocuk iki kere tanilamir. Simdi eger ¢ocukta ozel 6grenme giicliigii varsa -ne demek
ozel bir alana dair 6grenme gii¢liigii vardir o ¢ocukta. Matematikte ¢ok iyidir ama
okudugunu anlamada zorlanmiyordur. Bu sefer sinava girince ona sinavda, Tiirkge
sorulart da soruluyor, matematik sorulari da soruluyor -sinavlardan bahsediyorum,
ulusal sinavlardan- cocuk bu yiizden diisiik aliyor. Ozel yetenekli ama 6zel Ggrenme
gli¢ltigii var. Bu ogrencilere tabii ki ulusal sinavlarda ek stire falan veriliyor. Aslinda

kaynastirma ogrencisidir tistiin zekali 6grenci.

Ozel yetenekli dgrencilerin diizensiz gelisimlerinden kaynaklanan sebeplerle
basarisizlik yasayabilecegini ve bir konuda derinlesmede sikint1 yasadiklarini dile

getiren bir 6gretmen su climleleri kullanmistir:

Derya(Fe™ 12.©): By cocuklarda biz tabii ki yetenek ve becerilerini belirleyip
buna gore ne kadar eyleme alsak da duygusal gelisimlerini goz ardr etmek ¢ok ciddi
bir sikinti olusturuyor. Cocugun olgunluk yasi eger o beceriyi elde etmeye uygun
degilse ama zekda yasi o beceriyi elde etmeye uygunsa, burada o olgunluk yast
yetmedigi i¢in o ¢ocugun basart diizeyinde diisiikliikler meydana geliyor... Mesela bir
konuda uzmanlagmak gerektikge bir konuda dikkat toplamak ne kadar fazla
gerekiyorsa o kadar ¢ok basarilarinda diisiikliik meydana gelmeye baslhyor. Ciinkii
gergekten ¢ok hizli diigiinebilen ¢ocuklar bunlar. O hizli diisiinme yetenekleri ilk basta
bazi seyleri hizli kavramasim sagliyyor ama o kavrama hizlarimin derinlestikce
azalmasiyla birlikte kacinma davranisi ortaya ¢ikmaya baglyor. Bu yiizden bir alanda
uzmanlasmak, derinlesmek konusunda sikinti yasamaya baslyorlar. Bu da

basarisizliga sebep oluyor.

“Ogrenciden kaynaklanan nedenler” kategorisinde egitimciler, dgrencilerin
asir1 6zgiivenle birlikte calisma aliskanlig1 gelistirememe, diisiik hedefler belirleme,
ilgi ve yetenek alanlarmin farklilik gostermesi, uyum sorunlar1 yagamasi, basarisizligi

onceden tatmis olmasi, diisiik motivasyon, yorgunluk ve Onyargi gibi nedenlerle
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akademik basarisizlik yasadiklarini sdylemislerdir. Bir 6gretmen dgrencilerin ilgi alani
disindaki konulara ¢alismak istemediklerini ve dayatmalar sonucunda mutsuz olarak

basarisizliga siiriiklendigini su sekilde anlatmistir:

AylaMY1900): Gze| yetenekli demek, her alanda 6zel yetenekli olmas: demek
degil. Yani bu c¢ocuk her alanda dort dortliik olmuyor. Ashinda 06zel yetenekli
ogrencilerin basarisiz olma nedeni, iyi yonlendirilememeleri ve kendi alamnda
yonlendirilmediklerinde kendi alanin: torpiilemeye basliyor. Obiir alanda isteksiz
oluyor. Daha mutsuz oluyor ve tiikenmislik yasiyor. Ciinkii potansiyelini kullanamiyor.
Potansiyelini kullanamadigr yerde bu ¢ocuklar hassas olduklart icin mutsuziar.
Mutsuz olduklart icin birakryorlar. Ciinkii ona basit geliyor ve o alanla ilgilenmek ¢ok
anlamly gelmiyor. Yani diyor ki ‘ben niye bunu yapiyorum? Ciinkii ben zaten sunu

yapryorum ve burada ¢ok iyi yapiyorum, niye onu yapryorken bana bu zorlaniyor.’

Asirt Ozgliven dolayisiyla calisma aliskanlhigi gelistirmeyen o6grencilerin

basarisizlik yasadiklarini ifade eden bir egitimci su sozciikleri kullanmistir:

Mehmet™ 22 YD: Akademik basarisim diisiiren de su, bunu maalesef biz yani
toplum da yapiyor. ‘Sen iistiin zekalisin.” Bu damgayi, olumlu anlamdaki damgayt
vurunca ¢ocukta boyle bir simariklik, ‘ben iistiin zekaliyyim, ¢alismasam da ben bunu
yaparum’ girdabina girerse ders ¢alismamaya basliyor artik ve tabii ne zaman bunun
farkina variyor, LGS sinavinda. Bir bakiyor ki ¢alismam gerekiyormus. Tamam, zekd
var, zekd varsa sen zaten ¢alisarak o 500 tami aliyorsun ama ben zekiyim. Nasil olsa
iste tanilyim. 130 ve iistiiyiim deyip de bunu goriiyoruz. Bazi ¢ocuklarda ¢ogu ¢ocukta
o stmariklik, bir de dgretmeni bile kiiciimsemeye baslyyorlar, ‘biz iyiyiz yani sen
kimsin, sen iste normal bir 6gretmensin. Biz iste iistiin zekdliyiz.” Belli bir slire sonra
cocuklarda baslyyor bu simariklik, 6gretmeni kiigiimsemeye baglyorlar, bu karsilikli
olumsuzluklar baslayinca ders ¢alismamaya baslyyorlar. Zorlukla karsilagtiginda da
duvara tosluyor. Duvara tosladiginda da bakiyor ki zaman az, bu sefer ‘ben bunu
yapamayacagim.’ Ogrenilmis ¢aresizlikten tut, ket vurmaya kadar hepsi oluyor.
Clinkii gercekten zaman az, nasil yapacagim? Bu sefer diyor ki ‘ben yapamayacagim

herhalde bu isi’ diyor.

Bir diger egitimci ‘Tavsan ile Kaplumbaga’ masalin1 6rnek vererek bu durumu

su sekilde agiklamistir:
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Mustafa®E 20 YO dkademik beklenmedik basarisizigin en biiyiik ornegi
kaplumbaga ile tavsanmin yarisidir. Simdi normalde yeteneklidir tavsan ama yarist
kazanan kaplumbagadir. Mesela neden? Ciinkii onda gayret var, azim var, hedef
koyma var. Digeri zaten basariy cepte gordiigii i¢in ben nasil olsa bunu gegerim

dedigi icin son anda da tabii ki ¢aligmas bir ise yaramadi ve kaybetti.

Ogrencilerin kendileri icin diisiik hedefler belirlemesi durumunda calismaya
gerek gormedikleri i¢in akademik basarilarinin diistiigiinii sdyleyen bir 6gretmen ise

su ifadelere yer vermistir:

Pelin(Tir. 16.00): Simdi cocuk ézel okulda hatta anaswmifindan itibaren, ilkokul
ve ortaokul. Dolayistyla bu cocugun hedefi Bilkent zaten. Zoru gérmiiyor ki bu ¢ocuk.
Yani ézel diniversite. Ozel okulda okumus olmanin verdigi bir aliskanliktan ziyade
cocuk devlet okulunu cok kétii bir sey olarak gériiyor tanimadig: icin. Ozel okulda
okumanin oraya ait hissetmenin verdigi bir durumla ¢ocugun zaten ozel iiniversite

hedefi oldugu i¢in, hedefi diistik oldugu i¢in akademik basarist diigiik.

Rekabetin etkisini ve basarisizligir tatmis olan bir 6grencinin akademik

basarisizlik yasama oraninin arttigini ifade eden bir egitimci su climleleri kullanmistir:

FarukM™ 22.L): Eger cocuk ondeyse, basariliysa durum yani is iyiye giderken her
sey miikemmel ama tam tersi bir basarisizlik karsisinda da direkt havlu atabiliyorlar.
Ctinkii aliymis hep kazanmaya kaybetme duygusu maalesef ¢ok yok. Simdi ozellikle
devlet okulundan gelen 6grenciler zaten birlikte egitim gordiikleri arkadag gruplarinin
ortalama seviyeleri vasat civarinda hafif yukarida hafif asagida. Dolayisiyla kendileri
onlardan hayli yildiz gibi parlyorlar. Boyle durumda da ¢ok rekabet ortami
olusmadigi icin direkt zaten sinifin en basarilisi, en iyi bileni, ogretmenin gozdesi,
okulun iste en onde geleni gibi giizel durumlarla karsi karsiyalar. Ancak bu durum
kademe atladik¢a iste ortaokula veya liseye gittikce veya tamilanip BILSEM lere
geldikce kendine yakin basari grubunda olan arkadaslariyla bir arada oldugunda
stkinti olusturuyor. Niye? Ciinkii artik rekabet var ¢iinkii artik en onde o yok. Onun
gibi bir siirii arkadagsi var ve orada sivrilmek de kolay degil. Bu égrencide kisa sureli
de olsa duruma alisana kadar bir travmaya neden oluyor. Bu travmay: atlatabilenler,
kabul edenler daha dogrusu devam ettirebiliyor, atlatamayan ¢ok oluyor. Bu rekabetci
duygular iste kaybetmeyi hazmedemeyisleri onlarin digerlerine nazaran daha ¢abuk

havlu atmasina, daha ¢ok okuldan uzaklasmasina da neden olabiliyor.
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Ozgiivenin ve motivasyonun diismesinin basarisizliga yol agtigin1 sdyleyen bir

Ogretmen ise su ifadelere yer vermistir:

Mustafa®E 20 YL:  Dyisiik akademik basari yasayan ogrenciler genelde
miikemmeliyet¢ci ogrenciler. Bunu ilkokulda fark edemiyor. Her seyi yapiyor ama
ortaokula gelip ozellikle altinct, yedinci sinifa gelince eksikliklerinin farkina variyor.
Bu sefer de bir problemi ¢ozemiyor, anlamuyor eksikliklerinden dolayi. Ondan sonra
Yapamayacagim ben, yapamiyorum’ oluyor yani ilkokulun tam tersine dénuyor. Bu
sefer de ozgiiveni kiriliyor. Motivasyon diistiyor ve yapamayacagi seye girmiyor yani
o topa. Mesela diyelim ki matematikten sadece 1 soru yapiyor, 2 soru yapryor. Halbuki

17-18 soruyu da yapabilir, ¢linkii kendine glivenini kaybediyor.

“Aileden kaynaklanan nedenler” kategorisinde egitimciler, ebeveyn beklentisi,
ebeveyn baskisi, proje cocuk, BILSEM’i hazirlanarak kazanma, sosyoekonomik
diizey, anne ve babanin ilgisi gibi konulardan bahsetmislerdir. Bir 6gretmen ailelerin
cocuklarma ¢ok fazla yiiklendiklerini, beklentilerinin ve baskilarinin c¢ok fazla

oldugunu soyle aktarmistir:

Fatma®e - D: Bircok faktor olabilir, milkkemmeliyetci aile sebep olabilir.
Benim en ¢ok karsilastigim vakalardan biri bu. Cocuktan ¢ok fazla beklentiye girip
aile onu ¢ok fazla seye maruz birakabiliyor. Yetenegi olsun veya olmasin. Genellikle
Ozel yetenekli cocuklar ne versen alan seklinde tanimlandig icin aileler de onlara ne
kadar yiiklerseniz o kadar faydali géziiyle bakiyorlar ve siirekli bir yaris halinde

gerceklesiyor durum. Bu onlart sikip kendilerini birakmaya itiyor.

Bir 6gretmen ailelerin kendi {ist versiyonlar1 olan ‘proje ¢ocuk’ yetistirmeyi
amagladiklarmi ve bunun i¢in ¢ocuklarina asir1 yiiklendiklerini, bunun sonucunda
cocuklarda 6tke, saldirganlik ve karsit tepki veya sahte kendilik gelisebilecegini soyle

anlatmustir:

Zehra®PR 9 YD): Hepsinin ailesi bilingli. Hepsi cocuklarini her anlamda yetkin
yapmaya ¢alisiyor, egitsel olsun ya da kendi hobileri iizerine olsun ¢ocuklarin. En
bastan beri bir siirii kursa gonderiyorlar ¢ocuk bunu istesin ya da istemesin. Burasi
biraz énemli. Istemese de baskalariyla kiyaslama, ‘onun ¢ocugu gidiyor sen de
gitmelisin’ seklinde. Ya da sosyal medyadan bir seyleri goriip bu kurslar olsun ya da
farkll sinavlar olsun, ¢evrimi¢i ego yarigtirma olsun. Bircok sebepten ¢ocuklarinin

kendi gozlerinde olabilecek en iyi seviyeye getirmelerini istiyorlar. Aile bir nevi ‘proje

122



cocuk’ yetistiriyor ashinda. Genelde baskici ailelerin ¢ocuklart ya karst tepki
gelistiriyor, ofke, saldirganlik seklinde davranislar ortaya ¢ikartiyor. Ya da tamamen
uyum saglayan, az énce de proje ¢ocuk demistim ya, ¢cocugun kendi istedigi ya da
kendi mutlu oldugu alanlar degil de ailenin sen sunu olacaksin, iste tamam. Robot gibi
uyum saglayan, sahte kendilik gelistiren, gercek kendilik gelistirmeyen ¢ocuklar,
bireyler oluyor.

Bir 6gretmen ise ailesi tarafindan BILSEM icin hazirlik kurslarma gonderilen,
0zel ders aldirilan ve o sekilde kazanan O6grencilerin diisiik akademik basari ile

karsilagtiklarini soyle dile getirmistir:

Kemal®& "YL): Ashinda yonlendirilmis, ozellikle bu alanda ¢alisma yaparak
hazirlanarak gelmis c¢ocuklarin digerlerinden daha iyi degil de daha geride
kaldiklarint gozlemledik ama. Ciinkii parlak zekd dedigimiz bir sey var, seviye var.
Yani bu parlak zekd dedigimiz seviye bazen ¢alisma, on hazirliklarla tistiin zekali tanisi
ile karistirllabiliyor ve bu hazirlanarak gelmis olanlar bu karisikliga neden olan
ogrenciler. O yiizden daha geride kaldiklari ilgili bircok drnek verebilirim ama daha

ileride degiller.

Ailelerin ilgisinin ve sosyoekonomik diizeyinin etkili oldugunu belirten bir

egitimci ise su climleleri kullanmistir:

Faruk™: 22V Burada %70’i ézel okuldan yani sosyoekonomik diizeyi iyi olan
ogrencilerden gelen ogrenci sayimiz var, %30 da devlet okullarindan gelen
ogrencilerimiz var. Simdi burada su var, bu su demek degil, yani sosyoekonomik
diizeyi iyi olmayan ogrencilerin basarisi da paralelinde veya yetenegi de diisiik
anlamina gelmiyor. Sadece zekd veya yetenek desteklendiginde a¢iga ¢ikan bir durum
oldugu igin destekleyen, yani ekonomik durumu iyi olup, bunu ayrica destekleyen
ogrencilerin basarisi artmakta, destekleyemeyen maalesef imkdandan dolay: yeterince
ilgi, alakay1 gésteremeyen ogrencilerde de azalmakta ya da gelismemekte 6yle diyelim.
Eger ogrenci sansliysa yani sosyoekonomik diizeyi diigik olan bir ¢evreden gelen
ogrenci sansliysa, iyi bir ogretmene ilkokulda ozellikle iyi bir ogretmene denk gelmis
ise ortaokulda da kurumsal yapisi oturmus bir okula denk gelmis ise tabii orada

ogretmenlerin dogru yonlendirmeleri o farki, makasi daraltabiliyor.

“Okuldan kaynaklanan nedenler” kategorisinde egitimciler, okul iklimi, okulun

ve Ogretmenin ilgisi, siif mevcudu, okulun iletigime kapali olmasi gibi konulardan
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s6z etmislerdir. Ornegin bir dgretmen, smif mevcutlar1 kalabalik oldugu icin bu
cocuklar1 goz ardi edilebildigini ve okul-aile iletisimindeki sorunlarin olumsuz

sonuglarmi su ciimlelerle aktarmistir:

Bahar(" % PO): CGpcelikle smif mevcutlarimiz ¢ok kalabalik. Yani Tiirkiye'de
okullarin % 90’1 belki %95°1 sayilart ¢ok kalabalik sinif ortaminda ve 6grenci bu
kalabalik mevcutlarda ister istemez goz ardl edilebiliyor. Dolayisiyla basarili olma
potansiyeli olan ya da gelisimsel seviyesini iist diizeye tasima, kendini gerceklestirme
potansiyeli olan ogrenci bile aslinda géz ardr ediliyor ve bir nevi onun akademik
gelismesini de sekteye ugratmis oluyoruz... Iletisim kanallart kapali olan okul
idareleri ve 6gretmenler de var. Cok da veliyle iletisim kurmak istemeyen yani bu igi
ben yapryorum, siz bilmeseniz de olur, seklinde yaklasan ogretmenler de mevCut.
Bunlar da bir iletigim engeli olusturuyor tabii. Bir¢ok velide sunu da goriiyoruz, onceki
yvasadiklart deneyimlerden dolayr okula gelmekten ¢ekinen ya da veli toplantilarina
sadece para isteyecekler goziiyle bakip, veli toplantilarina katilmayan veli profilimiz
de mevcut. Bunlar haliyle ogrencinin rehber ogretmeni olsun veya diger ders
ogretmenleri olsun ¢ok iletisime gecmek istemiyorlar. Iletisime kapali velilerimiz de.

Bu da bir akademik basarisizlik sebebine yol agryor 6grencide.

Bir diger 6gretmen, 6gretmenlerin cocuklarin bireysel farkliliklarina dikkat

etmemesi halinde ithmal edildiklerini su sdzciiklerle anlatmustir:

Fatma(lre: 11.1); Cocugun bireysel farkliligina -¢iinkii bu da bir bireysel farklilik-
duyarll yaklagabilen bir ogretmenle karsilasmazsa -okul ve ogretmenden konusacak
olursak- tabii ki ¢ocuk olumlu anlamda etkileniyor diyemeyiz. Cocugun dézelligine
duyarli derken sunu kastediyorum, yani ¢ocugun almasi gereken egitimi, iste gérmesi
gereken ilgiyi veya yaklasiimasi gereken tutumu ogretmenin iyi degerlendiriyor ve

bunu ona sunuyor olmasi lazim. Aksi halde ¢cocuk ihmale ugramig diyebiliriz.

“Cevreden kaynaklanan nedenler” kategorisinde egitimciler, 6zel yetenekli
ogrencilerin ¢evreleri tarafindan asir1 yliklenme ve baskiyla karsilastiklarmi, arkadas
cevresinin ve rekabet ortaminin akademik basariy1 olumlu ya da olumsuz etkiledigini
ifade etmislerdir. Bir 6gretmen goreceli olarak diisiik not aldiginda bu 6grencilerin

yasadiklar1 durumu su sozciiklerle aktarmistir:

Okan8-P0): Cocuklarin égretmenleri de dyle, ebeveyn de dyle, okul yonetimi

hepsi yani kendi akranlar: bile baski olusturuyor birbirlerinin iizerinde. Dalga
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geciyorlar zaten 100 degilse ka¢ oldugunun onemi yok. Yani 99 ise de ayni sey 45 ise
de ayni sey. Daha fazla dalga gegilmiyor 45 alanla.

Bir diger egitimci yanlis arkadas se¢iminin de akademik basarisizliga

gotiirecegini su sekilde ifade etmistir:

Faruk™ 22 Tubii yasla birlikte 6grencinin arkadas ¢evresi etkiliyor bunu.
Nasil etkiliyor? Eger dogru rehberlik edemiyorsak, ogrenciyi yakindan takip
edemiyorsak, bir de ogrenci yanlis bir arkadas cevresi igerisine giriyorsa ozellikle
ergenlik doneminde tamamen okuldan, derslerden uzaklasip baska islerin pesine

diistiyor. Bu da direkt basarimin diismesine neden oluyor.

“Baskaldir1” kategorisinde egitimciler, 6grencilerin ailelerine ya da otoriteye
kars1 karsit tepki gelistirerek calismadiklarini ve okuldan uzaklastiklarini, farkindalik
diizeylerinin yiiksek oldugunu, girdikleri smavlar1 sorguladiklarini ve anlamsiz
bulduklarinda calismak istemediklerini soylemislerdir. Bir 6gretmen karsit tepki

gelistiren 6grencilerin akademik basarilarmin diismesini s0yle anlatmistir:

Zehra®PR % YL: Olmasi gerekenden daha diisiik diizeyde basarili olmasi, var
olan potansiyelinin altinda bir basar: seyrediyorsa, burada genelde sunu gérdiim ben:
Karsit tepki gelistirme aileye ya da otoriteye karsi. Kendi zihninde otorite olarak neyi
canlandirtyorsa, genelde aile oluyor ama. Okul, okuldaki 6gretmenler biraz ikinci
planda kaliyor. Genelde ortaokul ¢aglarinda gézlemliyorum. Bir yandan da ergenligin
de vermis oldugu isyankar kimligini arastirma. Bu da etkili olabilir karsit tepki
gelistirmede. Ciinkii aile ne derse illaki karsi ¢cikacak. Ailenin en 6nemsedigi sey onun
lstiin zekali, ozel yetenekli olma durumuysa o da bu kanaldan onlari vurmaya
calisacak. Onlarn istedigi gibi bir doktor, miihendis degil de bir grafiker ya da farkl
onlarin istemedigi bir meslege yonelmek isteyecek ya da tamamen kendini, sistemini
kapatip normal zeka diizeyindeki dgrencilerin yapabilecegi, gelebilecegi noktalara

bile kendisini getiremeyecek.

Bir diger 6gretmen ise bu 6grencilerin ¢ok sorguladiklarini, farkindaliklarmin
yiksek oldugunu ve anlamsiz bulduklar1 her seye tepki gosterdiklerini,

cevresindekileri manipule edebildiklerini su ctimlelerle ifade etmistir:

Pelin("i"16.09): By cocuklarn iiniversite sinavinda, 8. sinifta diger égrencilere

gore daha diisiik puanlar almasi ise bir kere cocuk zaten bunun gerekliligini
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sorguluyor. “Béyle bir sey mecbur mu?” Bu ¢ocuk zaten diyor ki “Zorunda myyim?
Ben bu sinavi kazanmak zorunda mymm?” ya da mesela “Nitelikli Anadolu Lisesi ' ne
gidecegim ya, yuzde birlik dilime girmek zorunda miyim, yiizde ikilik dilime girsem ne
olur ki, yetiyor.” diyor. Bu bakis a¢isinda, yani bu farkindalik diizeyinde. Ve bu
cocuklar cok manipule ederler ama manipile edilemezler. Manipule edilemedikleri
igin de annenin, babanin, 6gretmenin ve toplumun ondan bekledigi yiizde birlik dilim
onun i¢in ¢ok bir anlam ifade etmiyor. Ciinkii sorgulayan bir kafa yapilar: var. Bu
sekilde basarisiz olmalarimin sebebi yabancilasma, bu simaviari sorgulama ve
baskaldiri, anlamlandirmamasi. Bu c¢ocuklar ulusal sinaviarin gelismekte olan
tilkelerde oldugunu, yurtdisinda bireysel portfolyolarla basvuruldugunu, daha
bireysel tercihlere bagli oldugunu bilecek kadar farkindalar. Dolayisiyla ben niye bu

stava giriyorum ki diyor mesela.

Genel nedenler temasinda, egitimciler, 6grencilerin cinsiyet, diizensiz gelisim,
ergenlik ve iki kere farklilik gibi biyolojik faktorlerin akademik basariyr dogrudan
etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencilerde bulunan asir1 dzgiiven sonucu ¢alisma
aliskanlhig1 gelistirememe, motivasyon diisiikliigii, uyumsuzluk, 6nyargi, basarisizlig
deneyimlemis olmanm c¢abuk vazge¢meye neden olmasi, ilgi ve yeteneklerini
kapsamayan alanlarda ¢alismak istememeleri, yogun programlar sonrasi olusan
yorgunluk ve 6grencilerin diisiik hedefler belirlemelerinin akademik basarisizliga yol
actig1 goriilmektedir. Ailenin sosyoekonomik diizeyi, ebeveyn beklentisi ve baskisi,
proje cocuklar yetistirmek istemeleri, ailenin sundugu imkanlar ve ilgisi 6grencilerin
akademik basarismi etkileyen nedenler arasinda yer almaktadir. Ogrencinin egitim
aldiklar1 okullardaki okul ikliminin olumsuz bir hava sergilemesi, sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi, Ogretmenlerin ve okuldaki diger bireylerin ilgisiz olmasi,
ogrencilerin farkliliklaria dikkat etmemeleri, okul-aile iletigiminin zayif olmas1 gibi
durumlarin 6grencilerin akademik basarisini diislirdiigii belirtilmistir. Cevre baskisi,
bu dgrencilerden beklentinin yliksek olmasi, hosgorii diizeyinin diisiik olmasi, arkadas
secimleri de akademik basarisizlia neden olan faktorler arasmdadir. Akademik
basarisizlida neden olan bir diger faktér de Ogrencilerin ailelerine ve otoriteye
bagkaldirmasi, dayatmalara isyan etmesi, basar1y1 sorgulamalaridir. Bunun sonucunda
ogrenciler, onlarin isteklerini yapmamak i¢in onlar i¢in degerli olan kavramlara karsit

tepkiler gelistirmekte ve gevrelerini manipule etmektedirler.
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4.2.3. Tema 3: Kisiligin Rolu

“Kisiligin roli” temasmda egitimciler, 0zel yetenekli 6grencilerin akademik
basar1 ve basarisizliklarinda etkisi olan Ozelliklerinden bahsetmislerdir. “Kisiligin

roli” temasi, “olumlu 6zellikler”, “olumsuz 6zellikler” ve “iki yonlii 6zellikler” olmak

iizere li¢ kategori altinda incelenmistir.

Sekil 10. Kisiligin Roli Temas1 ve Kategorileri

Tema 3: Kisiligin Rolii

Kategori 1: Olumlu Ozellikler

Kategori 2: Olumsuz Ozellikler

Kategori 3: iki Yonlii Ozellikler

“Olumlu o6zellikler” kategorisi, bir Ogrencide bulundugunda akademik
basarisini yiikselten, olmadiginda ise akademik basarisinin diismesine neden olan
ozelliklerden olusmaktadir. Ozel yetenekli 6grencilerde bulunan uyum, merak, analiz
kabiliyeti, sonu¢ odakli olma gibi 6zellikler akademik basarilarinda 6nemli rol
oynamaktadir. Ornegin bir dgretmen, merak duygusunun yiiksek olmasmm bu

Ogrencileri arastirmaya sevk ettigini su climlelerle anlatmistir:

Pelin(ir 16 DO): Nopmal akademik seviyesi yiiksek olan égrenciden ozel
yeteneklileri ayiran temel nokta, 6zel yetenekli égrencinin merak duygusunun ¢ok iist
diizeyde olmasi ve cevaplarla yetinmemesi. Yani sadece soru sormakla kalmiyor, o
cevabi arastirmaya da yol agiyor gene 6grencideki bu giidii. Ayni zamanda soru sorma
tutkusunu hi¢bir zaman kaybetmiyor. Yani aragtirmaya merakli, soru soran ve merak

duygusu yiiksek olan ogrenciler.

Analiz kabiliyetlerinin yiiksek oldugunu ifade eden bir 6gretmen ise su sozlere

yer vermistir:
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Kemal®E 7YL: dnaliz konusunda yani égrendiklerini farkl becerilere
doniistiirme konusunda bu 6grencilerin arasinda da ¢ok biiyiik farkliiklar gériiyoruz.
Biz diisiik sayida 6grenci gruplariyla ¢alistyoruz ve bu ogrencilerin igerisinde analiz
boyutunda digerlerine gore ¢ok farkli olanlar var. Evet, hepsinin analiz yonii giiclii
yani siz bir bilgiyi veriyorsunuz ama ondan yeni bilgiler ¢cikarma konusunda bir tanesi

mesela digerlerine gére ¢ok tistiin olabiliyor. Cok farkl: fikirler ortaya koyabiliyor.

“Olumsuz ozellikler” kategorisinde ise egitimciler, bu 6grencilerin akademik
basarisizlik yasamasina neden olan, onlar1 zorlayan ve olumsuz etkileyen 6zelliklerine
deginmislerdir. Akademik basarisizlik yasayan 6grencilerde miitkemmeliyet¢ilik, ice
kapaniklik, hassaslik, takintili olma, uyumsuzluk, asir1 6zgiiven, asir1 kaygi diizeyi,
dikkat dagiikligi, 6tke, saldirganlik, anlagilmadiklarini diistinmeleri gibi 6zelliklerin
bulundugunu dile getirmislerdir. Ornegin bir dgretmen diisiik akademik basar1 yasayan

ogrencilerin miikemmeliyet¢i olabildiklerini su climlelerle aktarmigtir:

DeryaF®™ 12 D): vani 6zel yetenekliler genellikle mikemmeliyetciler ve bu
miikemmeliyetgilikleri de bence zaten basarisizliga onlart gétiiriiyor. Bir seyi
yapmama haline girmeye basliyorlar ve miikemmeliyetcilik ile birlikte de su oluyor:
Yaptiklar seyi daha iyilestiremedikce o kacinma davranisi ile birlikte basarisizlik

arkasindan geliyor.

Icekapanik ve hassas Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinde diisiis

oldugunu ifade eden bir egitimci su sozleri kullanmistir:

Ayla(MY'lg'Do): Cok hassas olduklart icin ¢ok ¢cabuk vazgeciyorlar. Yani ¢ok
anlamsiz geliyor onlara ve gok ¢abuk vazgeciyor. Girisimci degilse ve kendini iyi ifade
edemiyorsa, iletisim kurmakta hep kapali kaliyorsa o derse adapte olamiyor. Ciinkii
kendini gésteremiyor. Diyalog kuramiyor ve kapali bir sekilde gelip gidiyor. O zaman
da derse odaklanmad:g: icin zaten basarist diisiiyor. Katulumi da diistiyor. Onlardaki
en biiyiik sey su, onlarla iyi iletisimi yakalamak lazim, 6gretmenle veya arkadaslariyla

iyi iletisim kurmadiklari zaman zaten bagarilar direkt asagida.
Asir1 6zgiivenin olumsuz etkisini ise bir 6gretmen soyle dile getirmistir:

Fatma®™e ' L Nasil olsa son dakika g6z atsam bile yaparim ozgiiveniyle
yvaklastiklart i¢in ¢alisma aliskanliklar: olmadigini diisiintiyorum. Bir¢ok ogrencim de

bunu yaptigini soyliiyor.
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Bir O6gretmen ise Ozel yetenekli Ogrencilerin g¢evresindekiler tarafindan
anlasilmadigini ve kabul gérmek i¢in onlara benzemek zorunda hissettiklerini su

sekilde aciklamistir:

Mustafa®& 20 YL: O cocuk icin en biiyiik ihtiyact aslinda anlasilir olmak. Yani
kendi ihtiyacinin derdinin, dermanin anne, baba ve ogretmen tarafindan iist asamada
sosyal toplum tarafindan anlasilmasint istiyor. Eger anlasiimazsa bu ¢ocuklar hayata
baglanamiyor, akademik hayata baglanamiyor, sosyal hayata baglanamiyor. Bizim bu
ogrencilerimiz de kendileri anlasilmadigi i¢in kendileri anormal oldugu i¢in belli bir
yastan sonra kendini aptal zannediyor. Yani iistiin zekdli ama 30-40 yasina kadar
kendini aptal zannediyor bu sebepten dolayi. Ciinkii kendi séyledigini karsidaki
cocuklar anlamuyor. Arkadaslart anlamiyor yani. Bu sefer de bunlar kendilerini onlar
gibi yapuvyorlar, yapmak durumunda kaliyor. Ciinkii psikolojik bir ihtiyactir aslinda

yani.

“Iki yonlii 6zellikler” kategorisinde egitimciler, liderlik, sabirsizlik, sorgulama,
hizl1 6grenme gibi 6zelliklerin baz1 6grencilerde basarili, baz1 6grencilerde basarisiz
olmaya yol actigmi ifade etmislerdir. Bir egitimci, hizli 6grenmelerinin sinifta
sikilmalarma neden oldugunu ve egitim ortamlarina gittikge yabancilastiklarmi su

sOzlerle ifade etmistir:

PelinT 16. DO):  Syuifiakilerden daha c¢abuk &grenivorlar. Daha ¢abuk
ogrendikleri igin de sikiliyorlar okulda. Okul onlar igin bir siire sonra egitim ve
ogretim anlamint yitirmeye basliyor ve ¢ocuk anlamini sorgulamaya basliyor. Zaten
Ozel yetenekli, zaten sinif arkadaslarindan énce anlyyor ve okul anlamini yitiriyor onun
icin. Bu béyle tekrar tekrar olunca da kendini digerlerinden farkli goriiyor ve okula
yabancilagmaya baglyor. Yabancilastigt icin de bir siire sonra arkadas ortamindan
da kendini soyutluyor. Bu yabancilasma énce ders ve okula oluyor, daha sonra iginde
bulundugu sosyal ortama oluyor, topluma oluyor. Bunlar sorgulayan ¢ocuklar. Yani
her seyi sorguluyorlar. Neden sorusunu soran c¢ocuklar. Bu oénemli bir sey,

agnostikler, siipheciler ve kusku ile yaklagiyorlar her seye.

Liderlik 6zelliginin bencil olmalarina yol agabildigini ifade eden bir 6gretmen

ise bu dgrencilerin egitim ortamini etkilediklerini su sekilde anlatmistir:
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Kemal®E YD Ayn; zamanda liderlik ozellikleri var ama bu liderlik ozellikleri
bazen biraz benmerkezci diisiinmeye, bencilce diisiinmeye neden olabiliyor, hep ben

odakly bir ¢calisma beklentileri olabiliyor, 6grenme ortamlart olabiliyor.

Kisiligin roli temasinda elde edilen veriler, 6zel yetenekli Ogrencilerde
bulunan merak, uyum, analiz kabiliyeti gibi olumlu &zelliklerin akademik basariy1
getirdigini; miikemmeliyetgilik, ice kapaniklik, hassaslik, uyumsuzluk, asir1 6zgiiven
ve kayg1 diizeyi, dikkat daginiklig1 gibi 6zelliklerin ise akademik basarisizliga neden
oldugunu gostermektedir. Liderlik, sorgulama, hizli 6grenme gibi 6zellikler ise
ogrencilerde olusturdugu davranislara gore akademik basar1 ve akademik

basarisizligin her ikisine de neden olabilmektedir.
4.2.4. Tema 4: Ailenin Rolu

“Ailenin roli” temasi, egitimcilerin akademik basar1 ve akademik basarisizlik
iizerinden ailenin etkili oldugunu belirtmeleri tizerine olusturulmustur. Ailenin ¢esitli
ozellikleri ¢cocuklarinin akademik basar1 diizeylerini dogrudan ya da dolayli olarak

bbb (13

etkilemektedir. “Ailenin roli” temasi, “kiiltlir seviyesi”, “tutum ve davranislar”,

“egitim ve disiplin anlayis1”, “sosyoekonomik diizey” ve “aile ortami” olmak {izere

bes kategoriyi icermektedir.

Sekil 11. Ailenin RolU Temas: ve Kategorileri

Tema 4: Ailenin Roll

Kategori 1: Kiltir Seviyesi

Kategori 2: Tutum ve Davranislar

Kategori 3: Egitim ve Disiplin Anlayis1

Kategori 4: Sosyoekonomik Diizey

Kategori 5: Aile Ortanm

130



“Kiiltiir seviyesi” kategorisi egitimcilerin, c¢ocuklarin akademik basari
diizeylerinde ailelerinin egitim diizeyi, meslek, kiiltiirel birikim ve biling diizeyleri gibi
faktorlerin etkili oldugunu dile getirmeleri sonucunda olusturulmustur. Bir egitimci
ailelerin egitim durumunun ve mesleklerinin akademik basar1 {izerindeki roliini su

sekilde anlatmustir:

Okan{™e 8- DO Kocaeli'deki en dnemli kurumlar neyse, akliniza gelen kamu,
kamu-ozel ortaklikiar: televizyonda her gun hisselerin takip edildigi yerlerde ¢alistyor
annesi, babast ¢ocuklarin. O anlamda da oraya gitsin istiyorlar. Zaten annesi babast
da iste ODTU mezunu oluyor, Hacettepe mezunu oluyor ekseriyetle, ona gore de hedef
belirleniyor. Aile hep kendinden daha iyisinin yapilmasini istiyor ¢cocuklugunda. Boyle
sey gibi diistiniiyorum. Projesi gibi o anne ve babanin. Bizim ¢ocugumuz bizim en iyi

versiyonumuz olmali diye diistiniiyorlar.

Ailelerin bilingli olmasinin etkisini anlatan bir 6gretmen su ciimlelere yer

vermistir:

Kemal®E 17YY): Veli grencisinin durumunu ashnda daha onceden fark etmis
ve onun igin bu beklenen bir sonu¢sa ashinda daha once hazirliklar yapmus.
Ogrencisine farkli 6grenme ortamlar: sunmaya ¢alismus, farkli sekilde yaklasmis. Tabi
burada égrenci velisinin biling farkliigi ortaya ¢ikiyor. Eger velisi bilincli ve
ogrencisinden bunu bekliyorsa daha once iste belki de test yaptirmistir, olabiliyordu
bu tarz égrenciler. O zaman bu onlar igin bir siirpriz degil. Yani BILSEM'e gelmesi
onlar i¢in bir milat olmuyor aslinda, beklendik bir sonug¢ oluyor. Bu tarz égrenciler
velileri tarafindan daha iyi yonlendiriliyorlar ama ilk kez bu degerlendirmeye girip bu
durumu fark eden ogrencilerde, isler biraz tersine donebiliyor. Veli bu kez nasil
yardimct olabilecegi konusunda bilgi sahibi degil. Bunu sadece ‘tamam benim
cocugum miikemmel, ¢ok iyi. Artik bundan sonra daha da iyisini yapmalidir’a
doniistiirdiigiinde ve beraberinde aslinda destek olmasi gerekirken ‘artik bana da ¢ok
ihtiyaci yok, zaten ¢ok iyi bir ¢cocuk’ seklinde yaklasirsa basarist bu sefer tersine dogru

donebiliyor.

“Tutum ve davraniglar” kategorisi egitimcilerin, ebeveynlerin beklentileri,
baskilari, tutum ve davraniglarinin ¢ocuklarinin akademik basarisini etkiledigini
belirtmeleri dolayisiyla olusturulmustur. Bir 6gretmen ailelerin beklenti diizeyinin ¢ok

yiiksek oldugunu ve bu 6grencilere tolerans taninmadigini sdyle anlatmistir:
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Zehra®PR O YL: Gecen sene bir tane veli gelmisti. Oglu 8. sumifa gidiyor, bizim
ogrencimiz. Sey dedi ‘hocam oglumun bu ara internette ge¢irdigi zaman ¢ok uzadi, bu
da akademik basarisini, derslerini ¢ok diisiirdii’ dedi. ‘Dersleri nereden nereye
diistii?’ dedim. ‘Matematikten hep 100 alirdr, 95 almaya basladi’ dedi. Akademik
basari deyince herkesin algisi, anlayisi... Mesela 100°den 95 e diismesi matematiginin
onun i¢in kabul edilemez bir sey. Disaridan hata yapma toleransi verilmiyor. Ya 100

ya 100.

Ebeveynler baski yaptiginda bunun 6grenciler lizerindeki etkisinin olumsuz

sonuglara neden olacagmi dile getiren bir egitimci su sézciiklere yer vermistir:

Ayla(MY'lg'DO): Bunu ¢ok yansitmiyor veli ama ¢ok sikistiriyor. Yani o 0zel
yetenekli cocugun sanki siniftaki en yiiksek puanlart almasi gerekiyormugs gibi bir
baski ve sikistirma oluyor. Bu da aslinda olumsuz etkiliyor ¢ocugu. Ciinkii bu
stkistirma ve baski maalesef ¢ocukta geri tepiyor. O kendi 6zgur iradesiyle karar verip
yapmak istiyor. Yani ¢ocuga ¢ok baski olusturmak, ¢cocukta tamamen birakmaya neden
oluyor. Bu sefer tamamen birakiyor ve tamamen umursamiyor ve ters tepme durumu
var ya daha ¢ok inadina ters tepkiyle cevap veriyorlar. Bu sdylendiyse onu yapmama

tepkisi olusuyor.

Ailenin ilgilenmesinin akademik basariy1 ylikselttigini soyleyen bir 6gretmen,
ailenin ilgisinin olmadig1 durumlarda ise ekonomik durumu iyi olan ailelerde 6zel ders,
takviye, yurt imkanlar1 gibi olanaklar1 kullanabilen 6grencilerin de akademik basariy1
elde ettiklerini ama sosyal gelisimde sorun yasadiklarini anlatirken su sozleri

kullanmistir:

Okan{ne 8- DO): Ajlenin ilgisi cocuk icin pozitif anlamda da etki yaratabiliyor.
Soyle ilgi var mesela ¢ocugun istediklerini yapabilmesine imkan saglamak da bir ilgi.
Cocugun tenise ilgisi var, zorla matematik dersi aldirmiyor, ona tenis al diyor. Yuzme
alacagim diyor, ¢ocuk yuzme aliyor, ok¢uluga gidecegim diyor, ok¢uluga gidiyor. Bu
ilgi ¢ocuga pozitif anlamda iyi geliyor. Yani hem sportif becerileri geligiyor, hem
akademik becerileri gelisiyor. Bir de ilgili oldugunu zanneden aileler var, ¢ocuga
kendisi bakmiyor mesela. Cocuk iyi bir yerde yatili okuyor, ailenin imkdni var ama
ailesi ilgileniyormus izlenimi yaratiyor bize. Her hafta ariyor ama ¢ocuguyla her hafta
konusmuyordur mesela. Cocuga ders aldwrtyor. Cocugun basarisi yine iyi. Yine bir

problem yok yani buraya nereden gelmis demiyoruz mesela ¢ocuk igin. Ctinkl 0
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cocugun yapacak baska bir seyi yok, baska tiirlii vakit geciremiyor. Iste gitti, ders
calismast lazim, testini yapmast lazim ama sosyal anlamda geride kaliyor,
akranlarindan, arkadaslarindan. Onda bir sey oldugunu anliyorsunuz yani. Bir

problem oldugunu anliyoruz ¢ocukta. Hig aileyle konusmadan bile anlasiliyor.

Ailelerin kendilerine wvakit ayirmayr tercih eden, benmerkezci tavirlar
sergileyen aileler olmasit durumunda ise gocuklarin 6zdisiplin gelistiremedigini ve

basarisizliga yol agtigmi dile getiren bir egitimci su sozciiklere yer vermistir:

Pelin(Ttr 16.00): 4jleler kiiltiirel sosyal sermayesi yiiksek oldugunda ilging bir
sekilde daha benmerkezci oluyorlar. Annelik roliinden ziyade biraz belki anglosakson
bakis acisiyla “Ben bugiin ¢ok yoruldum, ben bugiin dinlenmek istiyorum”, anne de
bunu diyor, baba da bunu diyor. Dolayistyla anne baba zaten gidiyor baska bir kursa.
Baba zaten gidiyor okculuk kursuna. Bunlar kultiirel sosyal sermayeleri yiiksek aileler
yva bunlarin kendi sosyal ve ben ihtiyaglar: da fazla. Dolayisiyla o anne babalik rolii
biraz ogretmene devredilmis durumda Bilim Sanat Merkezi'nde. Bunu ¢ocuklarin
sOylemlerinden biliyorum. Ya da bizimle cok fazla sohbet etmek istemelerinden
gozlemliyorum. Ihtiyaclarim bizimle karsilamak istiyorlar... Ciinkii kiiciik yastaki bir
cocugun nihayetinde planli ders ¢alismast biraz oz kontrol, 6z disiplin isteyen bir sey.
Cocukluk ve ergenlik yillarinda da ¢ocuk 6z disipline olamadigi i¢in aile de anne baba
da kendi is yogunluklarindan ve kendi sosyal hayatlarinin zenginliklerinden dolayt
cocugun disipline edilmesine zaman ayiramadiklart icin ¢ocuklarin akademik

basarisinin diistiyor, biraz da onlarin yalniz kalmasi ile alakall.

“Egitim ve disiplin anlayis1” kategorisinde egitimciler, ailelerin egitime bakis
acilarini, ilgilenme sekillerini, kendilerini yetersiz hisseden ailelerin ne yapacaklarini
bilmediklerini dile getirmislerdir. Ornegin bir dgretmen, ailelerin iki kere farkli olan
cocuklarma, 6zel yetenekli tanisin1 koydurmak i¢in test yaptirdiklarini fakat olumsuz
oldugunu diisiindiikleri diger taniy1 koydurmadiklarmi ya da onunla ilgili bir sey

yapmaktan kacindiklarini su climlelerle ifade etmistir:

Pelin(Tur. 16, DO). Osrencinin diisiik akademik basarisinin nedeni sadece iistiin
vetenegi degil de eger bununla beraber hiperaktivite, dikkat dagimikhigi gibi
problemlerse, aile bu konuda tan: koydurmayip ¢cocugun belki de ilag kullanmasini
engelliyorsa -cunki ailelerin bu konuda teredditleri var- ogretmen de ¢ocugun

swiftaki varligindan rahatsiz olabilir. Burada ailenin kendi ¢cocugunu kabul etmesi ve
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eger ¢ocugunda ikinci bir tanilama varsa diisiik akademik basarisina neden olan,

kesinlikle bunun onlemini almast gerekiyor.

Ayn1 6gretmen bu yogunlugun ¢ocuk iizerinde olusturdugu baskiy1 soyle bir

ornek vererek aciklamistir:

Pelin(Ttr.16.00). Sosyal ve kiiltiirel yonden zengin ailelerin ¢ocuklar: 0ldugu igin
genelde bu ¢ocuklar, cocuk bir yaris ati gibi. Gitar kursuna gidiyor, piyano kursuna
gidiyor, voleybola gidiyor, kayaga gidiyor. Anne ¢ocugun soforii ya da baba, ¢ocugu
haldwr haldwr oradan oraya. Cocuklar buraya nefes nefese geliyorlar. Ben dersimde
uyuyakalan biliyorum yorgunluktan. O yiizden bu ¢ocuklarin ailelerinin ¢ocuklara
dair ¢ok fazla beklentisi var. Yani akademik basarimin yaminda sosyal, kiiltiirel,
sanatsal kendilerini gelistirmelerine dair, gelistirmeyi istemelerine dair beklentileri ve
destekleri var. Enerji kisitlh bir sey oldugu i¢in ¢ocuklarin akademik bagsari igin
Tlrkiye genelinde ya da normal ders genelinde. Ya da belki cocuk entelektiel olarak,
kisisel olarak okumak isteyecek, kendi istedigi alanlara ¢ok fazla yonelemiyor. CiinkU
ailesinin onun i¢in ¢izdigi bir yol haritasi var. Ailenin ¢izdigi yol haritasina enerjisini
akitigi icin, se¢imlerinde ozgiir birakilmadig icin aslinda... Bir 6grenci ile séyle bir
sohbetim oldu. Dedim ki “Sen ne istiyorsun?” “Ben sadece uyumak istiyorum.” dedi.
Bence cok onemli bir ciimle. “Mutlu musun?” dedim. “Mutsuzum.” dedi. Bunu
soyleyen égrenci Alplere kayaga gidecekti o hafta sonu. “Annem profesyonel olmami
cok istiyor. Bu ylzden beni kayak kurslarina falan gétiriiyor”. “Seviyor musun
kaymayi? Seviyorsun herhalde.” dedim “Yo sevmiyorum, annem seviyor. Ben aslinda
istemiyorum.” dedi. Piyano da ¢alan bir 6grenci. “Piyano da ¢aliyorsun galiba sen.”
dedim. “Caliyorum” dedi. ““Seviyor musun piyano ¢almay1?” dedim. “Ogretmenim
ben hi¢hir sey istemiyorum, ¢alismak falan da istemiyorum. Ben evde oturayim

annemle babam bana baksin. Evlenmeyeyim de, ben hi¢bir sey yapmak istemiyorum.”

Bir 6gretmen ise 6zel yetenekli ailelerin kendilerini yetersiz hissettiklerini ve
bir¢ok seyi bir arada yaptirmaya ¢aligmalarmin baski seklinde algilandigini anlatirken

su ifadelere yer vermistir:

Derya®e" 12 O): Benim genel olarak ailelerde hissettigim sey su, aileler
kendisini ¢ocuklarint hazirlamak igin yetersiz hissetmemeye c¢alisiyorlar. Soyle
‘elimde ger¢ekten iglenmesi gereken bir cevher var, degerli bir beceri var, bir yetenek

var ve ben bunun giiniimiiz kosullarinda geri kalmamasini saglamaliyim’ diye ¢irpinan
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bir aile toplulugu goriiyorum ben. Bu da déniit olarak ¢ocuklara zamansizlik olarak
yansiyor. Yani hem spora gidiyor ¢ocuk hem matematige gidiyor hem bilmem neye
gidiyor hem buraya geliyor. Hem okulda iste satranca gidiyor bilmem ne bilmem ne.
Bu da tabii ki cocugun bir alanda uzmanlasamamasina ve her alan yiizeysel bilerek
diistik akademik basar: gelistirmesine sebep oluyor... Ciinkii sey gibi goriiltiyor yani
disleksisi olan bir ¢cocuga yardim ediyoruz ama 6zel yetenekli olan bir ¢ocuga baski
kuruyormusuz gibi bir algiya doniisiiyor. O yiizden ben agik¢ast bu konuda ailelere de
cok fazla yiklenmek istemiyorum. Ciinkii ger¢ekten ¢agimizin is kosullari, yasam
kosullari ¢ok vahsi. Onlarin da elinde béyle bir islenebilecek bir yetenek var. Bence
bu konuda kendilerini sorumlu ve yetersiz hissettikleri i¢in bu kadar baskici gibi

goranayorlar.

“Sosyoekonomik diizey” kategorisinde egitimciler, ailenin toplumsal
konumunun, ekonomik gelir diizeyinin, ¢ocugun ihtiyaclarim1 karsilama oraninin
akademik basariy1 etkiledigini belirtmislerdir. Ornegin bir egitimci, sosyoekonomik
diizey ile ailenin egitim diizeyinin paralel oldugunu ve avantaj sagladigini soyle dile

getirmistir:

Faruk™ 22 L): Ozel yetenek tespiti konusunda bir bilgi ve birikim gerekmekte,
bir egitim gerekmekte. Simdi bu aile bu konuyla ilgiliyse, evet cocuk avantajli duruma
geciyor. Tabii ekonomik dizeyi iyi ise aile, anne baba egitimliyse, fiiniversite
mezunuysa dolayistyla bu konuyu arastirip 6grencisini dogru kanalize edebiliyor ama
obiir tiirlii zaten sosyoekonomik diizeyi diisiik olmasi demek egitim diizeyinin de

paralelinde diisiik olmast anlamina geliyor.

Ekonomik gelirin ve ailenin yapisinin etkisini anlatan bir 6gretmen ise su

climleleri kurmustur:

Figen(Reh-10.D): Ekonomik olarak rahatsa, ailenin ¢cocugunu diiginme olanag:
ve zamani oluyor. Kalabalik ailelerde de dede-babaanne ilgilenebiliyor. Servise
veremiyorlarsa onlar getiriyor mesela. Kardesi olmadan dncesinde ve sonrasinda

cocuk degisiyor. Egitim ortamindan soguyor.

Bir 6gretmen ise kardes sayisinin ¢oklugunun ailenin biit¢esini etkiledigini ve

ogrenci i¢in daha az kaynak ayrilmasina sebep oldugunu soyle aktarmistir:
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Pelin(Tr16.00): Kgpdeg sayisina baktigimizda da mesela tek ¢ocuklu bir ailede
ogrenciye ayrilan biit¢e, ekonomik kaynaklar ¢ok daha ylksekken, 3 ¢ocuklu bir ailede
ister istemez kardesleriyle béliistiiriilecek ve o&grencinin o ayrilan biitcesi, ona

ekonomik destek azalacaktir.

“Aile ortam1” kategorisinde egitimciler, Ogrencilerin kardesleri yeni
dogdugunda alisma evresinin oldugunu, az sayida ¢cocugu olan ailelerin ¢ocuklariyla
daha fazla ilgilendiklerini, huzurlu bir ortamin akademik basariya olumlu etkisinin
oldugunu, hastalik, bosanma, 6liim gibi durumlarda ¢ocuklarin akademik diinyadan
koptuklarini ifade etmigslerdir. Bir 6gretmen, d6grencide olumsuz bir durum hissedip

sorguladiklarinda 6grencinin kardesi oldugunu 6grendiklerini s6yle anlatmustir:

Mustafa®E 20 YU: Mesela kardes kiskanghigr ¢ok fazla oluyor cocuklarda.
Kendisi diyelim ki 4 yasindayken yeni bir kardes olursa onu ¢ok kiskanvyor. Yani bir
de anne babanin tutumu da o kiskan¢lhigr koriiklerse ¢ocuk mesela birinci sinifa
geliyor. Yani ‘ben neden calisacagim? Ciinkii kardesim ¢alismiyor zaten, kardesim
odev yapmiyor, ben neden odev yapayim?’ Kendini onunla kiyasityor. Akademik

basarisizligin bir sebebi de bu oluyor bence.

Ailedeki huzursuzlugun etkisinden bahseden bir egitimci ise su sozciikleri

kullanmistir:

AdemMY: 22 L) dile yapimizda bir huzursuzluk var. Bunun ana etmeni
ekonomik sebepler su an icin soyliiyorum ve par¢alanmis aile sayisindaki hizli artig,
bu basarvyr bir kere ¢ok muazzam etkiliyor. Aile i¢i kavgalar, aile i¢i siddet, bunlar
tabii ki ¢ocugun konsantre olmasim, saghkl bir gelisim yasamasini engelleyen en

biiyiik faktérler. Bence basarisizlik bunlardan kaynaklaniyor.

Bir 6gretmen annesi hasta olan bir 6grencinin akademik basarisinin diistiiglinii

sOyle anlatmustir:

Selma(™k & L) Ben su sekilde denk geldim, ¢ocugun ézel hayatinda sorunlar
varsa. Mesela gegen yil, annesi rahatsiz bir 6grencimiz vardi sonradan fark ettigimiz.
Daha sonra o agir hastalik gecirdigi icin biitiin derslerinde aslinda ilgisizdi. Daha
sonra annesi vefat etti, kaybetti. Onlar aslinda ¢ok etkiliyor. Bu tarz ézel hayatinda
biiyiik problem olan bir ¢ocuksa derse ilgisi olmuyor. Ciinkii zaten hayata karsi ilgisi

olmuyor. Hayattan kopuk, her seyden kopuk hi¢hir ilgisi yok. Yasamak ona bir keyif
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vermedigi i¢in derse de ilgisi yok ¢cocugun. Yani ben bunu yapacagim, bunun bana ne
faydasti var, benim iste annem hasta, babam hasta. Hayatta ¢ok daha biiyiik travmalart
olan ¢ocuklar igin bunu yapmak garip geliyor. O ¢ocuk erken biiyiimiis oluyor. 10
yasinda bir cocugun keyif aldigi sey dogal olarak ona keyif vermemis oluyor maalesef.

Ailenin rolii temasi, 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarisizliklarina yol
acan aileden kaynakli nedenlerden olugsmustur. Ailenin egitim diizeyi, kiiltiir seviyesi,
meslekleri, biling diizeylerinin ¢ocuklarmin akademik basarilarimi etkiledigi
goriilmektedir. Ailenin ilgisizligi, tolerans diizeyinin diisiik olmasi, ebeveyn beklentisi
ve baskis1 da akademik basarisizliga neden olmaktadir. Ailelerin egitim ve disiplin
anlayslari, yetersiz hissederek c¢ok fazla cabalamalari, egitime bakis acilar1 ve
ilgilenme sekilleri de Ogrencilerin akademik basarisinda etkilidir. Ailelerin
sosyoekonomik diizeyleri, ¢ocuklarmm ihtiyaglarin1 karsilama kapasiteleri,
toplumdaki konumlari, ekonomik gelir seviyeleri de Ogrencilerin akademik
yasamlarma sunulan imkan ve firsatlar1 olusturmakta, boylece akademik basarida

oldukca biiyiik bir etki yaratmaktadir.
4.2.5. Tema 5: Okulun Rolu

“Okulun roli” temasi, 6grencilerin akademik basar1 durumlarina etki eden okul
ile ilgili faktorleri incelemek amaciyla olusturulmustur. Egitimciler, okuldaki kisilerin
ve okul ile ilgili etmenlerin 6grencilerin akademik basarisi lizerinde etkili oldugunu
belirtmiglerdir. “Okulun roli” temasi, “Ogretmenlerin mesleki durumlar1”,

“egitimcilerin ilgisi ve dikkati”, “egitimcilerin tutum ve davraniglar1”, “okul iklimi”,

“okul tiirii” ve “egitim sistemi” olmak lizere alt1 kategoriden olugmaktadir.
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Sekil 12. Okulun RolU Temas: ve Kategorileri

Tema 5: Okulun Rolu

Kategori 1: Ogretmeenlerin Mesleki Durumlari

Kategori 2: Egitimcilerin Ilgisi ve Dikkati

Kategori 3: Egitimcilerin Tutum ve Davranislari

Kategori 4: Okul Iklimi

Kategori 5: Okul Trd

Kategori 6: Egitim Sistemi

“Ogretmenlerin mesleki durumlar1” kategorisinde egitimciler, 6gretmenin
mesleki bilgi ve becerisinin, 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili egitim almis olmasi ve
onlar i¢in program hazirlamasinin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Bir 6gretmen,
o0gretmenlerin mesleki olarak donanimli olmasmin 6nemli oldugunu su so6zlerle ifade
etmistir:

NilMiz 17 L) Gsretmenin donammii olmasi, ¢ocuklardaki bireysel farklar:

goren, fark eden, saygr duyan ve program hazirlayan égretmen olumlu etkiliyor.
Ogretmen cok sey biliyor olabilir ama 6gretme becerisi yoksa bir sey veremez.

Pedagog degiliz ama anlamaya ¢alismak gerekiyor.

Bir diger 6gretmen, 6zel yetenekliler icin bireysel egitim plan1 hazirlamanin

gerekli oldugunu soyle aktarmustir:

Pelin(r. 16. P0): Gsrencilerin akademik basarisinda ya da diigiik akademik
basarisinda ogretmen belirleyici bir faktor. Ogretmenin bir kere o ¢ocugun ézel
oldugunun farkinda olmasi her seyden once ¢cok onemli. Ciinkii 6gretmen farkindaysa
diger 30 c¢ocuktan daha farkli oldugunun, daha farkli ihtiya¢ ve beklentilerinin
oldugunun ona ek odev vererek ¢alisma vererek destek olur. Proje verir ki onun
okuldaki yabancilasma duygusunun olmasin. Sikilmasini engellemek icin onu ek

calismalarla projelerle destekleyebilir.
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“Egitimcilerin ilgisi ve dikkati” kategorisinde ise egitimciler, 6gretmenlerin
ogrencilerle iyi iletisim kurmasi, giiclii baglar gelistirmesi, dikkati sayesinde 6zel
yetenekli ogrencilerin fark edilebildigini ve gereken egitimin verilebildigini
soylemislerdir. Smif 6gretmeninin dgrenciyi fark edip yonlendirmesi, ilgilenmesi ve
iyi iletisim kurmasmin BILSEM’i kazanmada etkili oldugunu sdyleyen bir egitimci su

ifadelere yer vermistir:

Ayla(MY'lg'DO): Tlkokuldaki sinif 6gretmenlerinin etkisi ¢ok onemli. Yani sumf
ogretmeni ¢ocukla iyi iletisim kurup bu bag: gii¢lendirip onu iyi yonlendirebiliyorsa,
o ¢ocuklar da ¢ok farkli geliyor bize. Ciinkii biz sinavi zaten bir, iki, tigte yapryoruz.

Dolayisiyla okuldan ¢ok sinif 6gretmeninin etkinligi onemli burada.

Ozellikle dezavantajli bolgelerde 6grencinin fark edilmesinin 6gretmene bagli

oldugunu dile getiren bir 6gretmen su ifadeleri kullanmistir:

Derya®™"12.0): 4maq iste orada bir sansimiz var. O da o dezavantajl bolgedeki
ilkokul o6gretmeninin o ¢ocugun tanilanmasini saglamis olmasi, yani o kiiltiirel

birikimin kisir dongiistinden ¢cocugu ¢ikartacak birinin olmasi.

“Egitimcilerin tutum ve davraniglar1” kategorisinde egitimciler, pozitif tutum
ve davraniglarin 68renciyi okula bagladigini ve akademik basariy1 yiikselttigini,
negatif tutum ve davranislar oldugunda ise Ogrencilerin dersten ve okuldan
uzaklagtigini dile getirmislerdir. Okulda baski goéren 6grencilerin etkinlik yapmak

istemedigini ve kendisini gizledigini anlatan bir 6gretmen su climlelere yer vermistir:

Okan{™e 8 PO Ofullar mesela cocuklart ortak aglardan gérebiliyorlar ya,
burada basarili olduklarini gériince orada da baski yapabiliyor bazi okul yonetimleri.
‘BILSEM’de, TUBITAK 'tan girdiginde derece aldin. Burada bu kadar kisi sana emek
veriyoruz. Niye burada katilmiyorsun?’ diyor. Bazi ogrencilerimiz bu baskidan
biktiklar: igin ikisinde de katilmiyorlar mesela. Ciinkii biliyor burada bir derece
aldiginda okulda sorulacak. Neden burada yapmadin diye. Bu da ¢ok onemli bir sey
yani ¢ocuk basarisimin cezalandirilacagim diisiiniiyor. Oyle bir stkinti da var yani ona

sevinemiyor ¢ocuk. Okul ‘sen burada ogrendin, biz olmasak bir higsin’ imaji veriyor.

Ogretmeni seven bir 6grencinin, dersi de sevecegini diisiinen bir 6gretmen ise

su ifadeleri kullanmistir:
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Selma(™k & L Cocuk bir ogretmeni seviyorsa, onun sadece tek bir sicak
bakisindan da etkilenebilir. Genel olarak biitiin donem boyuncaki hareketlerinden de

olabilir. O ¢ocuk o derse direkt ilgisi kayiyor.

Bir egitimci ise dgrencilerin ilkokulda sinif 6gretmeniyle kurduklar1 baglardan
sonra ilerleyen kademelerde de bu bagi aradiklarini sOylemis ve su climleleri

kurmustur:

Faruk™: 22D Ogretmenin égrenciyle kurmus oldugu o duygusal bag. Bu
onemli, neden 6nemli? [lkokullarda ister istemez o duygusal bagi kuruyorsunuz.
Giinliik 6 saat haftalik 30 saat bu ¢ocukla birliktesiniz, evde 6dev veriyorsunuz, sizden
bahsediliyor ve bir donem geliyor artik ogretmen anne babanin bile oniine gegiyor.
Anne babamin soéziinii dinlemeyen ¢ocuk gidiyor ogretmenin soziinii dinliyor. Ama
ortaokula gegtiginde haliyle bu yogunluk azaliyor. Bu normal orada sikinti yok. Ctinkii
bir swiniftan ¢ikiyyor arkadas, obiir sinifa giriyor ama bu hi¢ olmamasi anlamina da
gelmemeli. En azindan 6gretmen ogrenciyi tammali, en azindan taniyabilmeli. Yani o

cocugu taniyacak, tanimasi lazim.

“Okul iklimi” kategorisinde egitimciler, Ogrencilerin 6gretmenlerle ve
arkadaslariyla kurduklar1 iligkilerin akademik basarilarmi etkiledigini ifade
etmislerdir. Ornegin bir Ogretmen, iliskilerin etkisi konusunda su sozciikleri

kullanmistir:

Figen®en 10. O): Okuldaki arkadaslart ve ogretmenleriyle iliskileri ashnda
cogunlukla yasadiklari. Buraya BILSEM’e ¢ok yansitmiyorlar onu ama orada bir
bocalama yasiyorlar yani kendilerini ifade edemiyorlar, anlasilmadiklarin
diistiniiyorlar, o6gretmenleri hep daha iyi olduklar: icin onlari bazen gérmezden

geliyor. Arkadaslart her seyi iyi yapacaklarini diisiiniiyor.

Bir egitimci ise mudurin etkisini ve O6gretmenin okulda huzur ig¢inde
caligmasinin verimliligini, dolayisiyla 6grencinin akademik basarisi etkiledigini su

sekilde ifade etmistir:

AdemMY: 22D Okul akademik basarisinin diismesinde miidiir ¢cok énemli bir
faktordiir. Miidiir rahatsa ogretmenler de hemen rolantiye sarar, miidiir ogretmeni
stkistirirsa o6gretmenler oflaya oflaya da olsa verimi arttirirlar. Bir de aidiyet

duygusunun da gelismesi gerekir ogretmenler icin. Ogretmenlerin odasi karisiktir.
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Gruplasmalar, sendikal farkhiliklar, diinya goriis ayriiklari. Bunlar hep ashnda
okulun dinamiklerini zedeleyen etkenlerdir. Yani hedefi ortak ¢izebilmek dnemlidir.
Osretmen mutsuzsa, kendini okulda rahat hissetmiyorsa, veli 6gretmeni taciz ediyorsa
yani taciz anlaminda soyle, sozlii taciz, rahatsiz ediyordur, sikayet ediyordur, sagda
solda konusuyordur. Bunun gibi bir¢ok faktor var. Sinif ogretmenleri i¢in soyliiyorum.
Ogretmeni mutsuz eden durumlar Ogretmenin otomatikman siniftaki basarisini
diistiriir. Miidiirle yasadigi problemler, ogretmen arkadaslari, ailesiyle yasadig

problemler. Ogrencinin basarisi da otomatikman pesinden diiser gelir.

“Okul tiirii” kategorisinde egitimciler, 6zel okuldan BILSEM’lere gelen
ogrenci sayisinin fazla oldugunu, bunun sebebinin orada tanilamaya hem okulun hem
de velilerin 6nem vermesi oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle 6zel okullardaki
olanaklar dolayisiyla Ingilizce, bilisim gibi derslerde basarmnin yiiksek oldugunu, 6zel
okullarm 6zel yetenekli 6grencilerin tanilanmasi ve projeler yapmasi i¢in 6zel ¢aba
sarf ettigini sdylemislerdir. Bir egitimci, BILSEM’e devam etmekte olan &zel okuldan
gelen 6grenci oranin1 ve devlet okullarindan da proje sinifi olarak nitelendirilen

smiflarda egitim géren dgrencilerin geldigini su sekilde ifade etmistir:

Zehra®PR.%YL: [ikokuldan itibaren bize geliyorlar ve bizdeki cocuklarin ¢cogu
Ozel-kolej dgrencisi. Yine kolejlerde de normal brans derslerine ek olarak farkl
faaliyetler yer aliyor ve onlar da 6grenciyi gelistiriyor. Olumsuz bir etkisi oldugunu
diistinmiiyorum su an bizim ogrencilerimiz agisindan. Gittigi okullar %15°i falan
devlet okulu, orgiin 6gretimdekiler. Onun disindakiler gegen sene sonu baktigimda
%80 civart kolej, civardaki kolejler. Devlet okuluna gidenler de Ingilizce proje sinifi

oluyor samirim. Onlarda oldugunu fark ettim.
Bir diger egitimci ise ayn1 konuda su climleleri kullanmistir:

Faruk™: 22D Bize gelen grenci kayitlarinda en ¢ok égrencimizin oldugu
mesela Bahcesehir Koleji, Kog, Bilfen gibi okullarin 6grencisi sayisi bizde bir hayli
var. Onlarda iste gelen sayisi 20°ler 30 lar gibiyken Kurtkéy Ilkokulu veya herhangi
baska bir ilkokul, 1, 2, 5, maksimum 10. Hemen hemen her okuldan var yani hi¢ yok
diyemem illa ¢ikiyor her okuldan bir ogrenci ama tabi o makas agik. Dolayisiyla yani
ailenin sosyoekonomik durumu direkt 6grencinin basarisint ve 6zguvenini etkiliyor.

Kuliip ¢calismalariyla sosyal etkinlikleriyle yaptiklar: gezilerle vesaire ile ogrenciye
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daha ¢ok segenek sunuyor. Dolayisiyla orada 6grenciyi tespit etmek daha kolay

oluyor, yetenek alanin.

Bir egitimci de 6zel okullarin bu 6grenciler lizerinden prestij elde ettigini ve

Ingilizce seviyesinin yiiksek oldugunu soyle ifade etmistir:

Bahar(e %-PO): Ozel okullara da prestij getiren bir mevzu, ¢iinkii 6zel yetenekli
ogrencimiz su kadar sayida diye bir istatistiksel bilgi sunabilecekler aymi zamanda.
Ozel okullar bile artik 6grencilerinin bu kurumlar: kazanmasina yonelik ¢alismalar
yapmaya bagsladilar. Ogretmenlerine baski kurduklarim duyuyoruz mesela. Ozellikle
tanilanmis ve buraya hak kazanmis ogrencisi varsa bir 6zel okulun, o ogrencilerine
TUBITAK gibi ulusal, uluslararas: yarismalara katilim sarti getiriyorlar. Danisman
ogretmenlerine baski kuruyorlar zaten. ‘Bu ogrenci bilim sanata gidiyor. Sen de bu
cocukla proje yapabilirsin.’... Ben Ingilizce JOgretmeniyim. Ornegin  proje
gruplarindaki 6grencilerime baktigimda yani %90°1 herhalde kolejli, kolejden gelen
ogrencilerimiz. Ciinkii zaten kolejde ¢ok daha iyi bir yabanci dil egitimi aliyorlar.
Orada hatta ana dili Ingilizce olan hocalart oluyor yabanci. Cok daha iyi telaffuza

sahip ogrencilerle proje grubu olusturuyorum.

Bir egitimci ise 6zel okul ve resmi okullardan gelen 6grencilerin farkli
oldugunu ve O6grencilerin bu farki hissettiginde bir tepki olusturarak akademik

basarisizliga siiriiklendigini su ctimlelerle anlatmugtir:

Okan{e 8- PO):-yani pakniginda ‘o da altinct simif ben de altinct siifim” diyor,
‘ikimizde buradayiz. Akranlarum neden benden ileride?’ Cocuk o anda sunu
diisiinemeyebiliyor. Yani onlar yillardir gériiyor, ben bu yil basladim ya da benim
ogretmenim her yil degisiyordu, 3 ayda bir degisiyordu. Onun zaten ¢ok stabil bir
hayati var diye diigiinmiiyor ¢ocuk yani bu aklina gelmiyor cocugun. Kendini
sorguluyor. Bir sure sonra bunu kendine yediremeyince de ya cok da 6nemli degil
zaten, ben sevmiyordum o kadar da, ona doniyor, kendince mantikli bir sebep iiretiyor
ne yazik ki. Basarisiz olacagim hissettiginde ¢alismaya hi¢ girmiyor. Clinkii
kazanamayacagr bir savas, girmek istemiyor yani ona. Bédyle kendince minik
protestolar yapiyor, katilmiyor etkinliklere, sizi duymuyormug gibi yapryor. Bir sure

yok sayiyor. Baskalarimin ¢alismasina miidahale ediyor vesaire.

“Egitim sistemi” kategorisinde egitimciler, sinif mevcutlarmin kalabalik

olmasi, miifredat yogunlugu, 68retmenlerin 6zel yeteneklilerle ilgili bir egitim
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almamis olmasi, smav donemlerinde BILSEM’de yapilan calismalarin sekteye
ugramasi gibi konulardan s6z etmislerdir. Ornegin bir dgretmen, kalabalik smnif ve
yogun miifredatin 6zel yetenekli Ogrenciyle ilgilenmeye firsat vermedigini,
Ogretmenlerin 6zel yeteneklilerle ilgili egitim almadigini ve egitim sistemindeki
yazisma yogunlugundan dolayr Ogretmenlerin BILSEM basvurularmi goézden

kacgirabilecegini su climlelerle anlatmugtir:

Pelin( 16. DO): §11f meveudunun kalabalik olusu, éSretmenin takip ettigi
ogretim miifredatinin yogun olmasi - ¢iinkii ogretmen miifredati mi yetistirecek,
oradaki bir tane ya da iki tane kaynastirma ogrencisine, ozel ogrenciye ek bireysel
egitim mi verecek. Ogretmenin farkinda olmamasi. Ciinkii 6gretmenin 6zel yetenekli
ogrenciler ile ilgili bir egitim almast gibi bir durum yok ki. Nasil fark etsin. Ogretmen
sadece deneyimli ise ya da kendini gelistirmeye agiksa kisisel ¢abasiyla bunu fark
edebilir... Cok¢a yazi geldigi icin biirokrasiden kaynakli bunlar 6gretmenin géziinden
kacabilir. Goziinden de kacarsa tarihi kacirabilir, belki BILSEM’in farkinda
ogretmen, boyle bir sinavin oldugunun ama o sene bunu kagirabiliv, farkinda
olmayabilir. Bu yiizden dedigim gibi bu hiyerarsiden, tist yazimin ¢ok fazla olmasindan
kaynakli bir aksama olabilir. Yoksa hi¢bir 6gretmenin ya da idarecinin bilincli olarak

bir ¢ocugun buna girmesini engelleyecegini diistinmiiyorum.

Bir egitimci ise smav donemleri geldiginde, 6grenciler sinava calismak
zorunda olduklar1 i¢in birlikte yaptiklar1 ¢alismalara ara vermek ya da birakmak

zorunda kaldiklarmni su ciimlelerle ifade etmistir:

Faruk™ 22 Y Bizim tam Ogrenciden verim alacagimiz, meyvesini
toplayacagimiz donemde ¢at LGS sinavi. E proje asamasina gegiyoruz. Her sey bitiyor
artik cocuk proje hazirlayacak. Teknofest, TUBITAK, arastirma projesi, kutup projesi
ve her alanda variz. Ogrencinin alamna gore, ilgisine gore ogretmen arkadagslar
yonlendiriyor. Tam meyvesini toplayacagiz. 9, 10°da o projeye alistyor, yapiyor
ediyor. 11, 12°de bu artik zirve olacak ama c¢at tiniversite hazirlik siireci. Simdi
diyemiyoruz ki birak orayt buraya gel. Ciinkii orada bir yaris var, orada bir rekabet
var ve oradan da geri kalmamali. Ciinkii burada oraya yonelik bir artis1 yok ¢ocugun.
Kopmak da istemiyor ama mecburen oraya gittigi igin bizi de sekteye ugratiyor.
Egitim, etkinlik temelli, proje tabanli egitim olmali. Egitim sistemimiz buna miisait
degil. Evet, son yillarda bakanligimiz patent, faydali model, bu islere agirlik veriyor,
tamam bunu oncelemek giizel, farkindalik olusturulmas: giizel. Ama egitim sistemi de
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buna entegre edilmeli. Ayak uydurmali ki biz ¢ocuga iiret diyebilelim. Ama sen
cocugun oniine testi koyarsan ve dersen ki arkadas o 4 siktan birini se¢eceksin, baska

diisiinmene gerek yok yani bu.

Okulun roli temasinda, egitimcilerin bilgi ve beceri sahibi olmasi, mesleklerini
iyi yapmasi, 6zel yeteneklilerle ilgili egitim alarak onlara 6zel program hazirlamasinin
akademik basariy1 yiikselttigi, aksi durumlarda ise akademik basarmnin diistiigi
goriilmektedir. Egitimcilerin ilgili ve dikkatli olmasi, 6grencileri 6nemsemesi ve iyi
iletisim kurmasi, yonlendirme yapmasi ve 6grencilerle giiclii baglar gelistirmesi de
akademik basariya olumlu etki etmektedir. Okuldaki egitimcilerin dgrencilere sevgi
gostermesi, olumlu tutum ve davraniglari, 6grencilerin okul ve 6gretmenlerle olan
bagini gii¢lendirmekte, bu kisilerin baski yapmasi1 ise 6grencilerin kendilerini
gizlemesine ve akademik basarisizlik yasamalarma neden olmaktadir. Okul ikliminin
ve okuldaki iliskilerin durumu da akademik basari ile dogru orantilidir. Okul tiirii ise
ogrencilere sunulan imkanlar Ol¢iisiinde akademik basariy1 etkilemektedir. Egitim
sistemi ile ilgili olan faktorler arasinda yer alan sinif mevcutlarinin kalabalik olmast,
miifredatin yogun olmasi, smav sistemi, smav stresi ve kaygisi dolayisiyla
BILSEM’den uzaklasilmasi da 6grencilerin akademik basarisizlik yasamalarma neden

olmaktadir.
4.2.6. Tema 6: Kulttirel Sermaye

“Kiiltiirel sermaye” temasi, 6grencinin akademik basarisini etkileyen kiiltiirel
birikimin olusmasinda aile, egitim kurumlar1 ve ¢evrenin etkisini incelemek amaciyla
olusturulmustur. Egitimciler kiiltiirel sermayesi yiiksek olan 6grencilerin akademik
hayatta daha basarili oldugunu, firsat ve imkan verildikce hem akademik hem sosyal
basarinin arttigin1 ifade etmislerdir. “Kiiltiirel sermaye” temasi, “aile”, egitim

99 ¢¢

kurumlarr”, “cevre” ve “yeniden liretim” olmak tlizere dort kategoriden olugmaktadir.
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Sekil 13. Kulturel Sermaye Temas: ve Kategorileri

Tema 6: Kulttrel Sermaye

Kategori 1: Aile

Kategori 2: Egitim Kurumlar1

Kategori 3: Cevre

Kategori 4: Yeniden Uretim

“Aile” kategorisinde egitimciler, ailenin egitim diizeyi, meslek, ilgi, kiiciik
yastan itibaren saglanan imkanlar, uyaranlar ve egitimler, sosyoekonomik diizeyin
etkisi, azinlikk olma, go¢menlik gibi faktorlerin 6grencinin akademik basarisini
etkileyen faktorler oldugunu dile getirmislerdir. Ornegin bir Ogretmen, ailenin
mesleginin ve ¢ocuklarina sunduklari ¢esitli imkanlarin onlarin gelisimine olumlu etki

ettigini su climlelerle ifade etmistir:

Zehra®PR 8 YY) Cocugun akademik diizeyine gelecek olursak da en bastan beri
bir seylerle egitsel tohumlar atiliyor. Cocuk belki ailesinin doktor olacak, miihendis
olacak toplumca kabul gormiis en iyi meslekler ¢ocugun zihnine atiliyor. O da evet
ben bunu olacagim gibi yetisiyor belli bir stire. Cocuklar blyirken ne kadar fazla
uyaran alirsa -ses, koku- zihinleri o diizeyde gelisiyor. At binme olsun, zihinlerini,
beyin kivrimlarini gelistirven her tiirlii uyaran diyebiliriz. Dokunsal, isitsel vs. Ne kadar
cok onlara dokunurlarsa, o alanlara, ne kadar ¢ok gelistirirlerse, tozunu silkerlerse o
diizeyde gelisiyorlar... Diinyaya genis bir perspektiften, genis bir pencereden bakiyor.
Ufku genigsliyor. Kompozisyonda diisiiniiyor her seyi.

Ailenin egitim diizeyinin ve sosyoekonomik diizeyinin ailenin biling diizeyini

etkiledigini ifade eden bir 6gretmen ise su sdzlerle bu durumu agiklamistir:

Bahar"e %- PO Mesela ilk haftalarda yeni kazanan 6grencilerin velilerine bir
egitim semineri diizenleniyor. Bilim ve sanat merkezlerinin vizyonu, misyonu

anlatiliyor, kurulus amact anlatiliyor. OSrencilerinin buradaki egitimlerindeki

145



ogretimdeki siire zarfinda neler yasayacaklarindan bahsediliyor. Bazi velilerimizde
sunu gozlemliyorum, mesela not alip soru soran, daha boyle ilgilenirken bazist ¢ok
daha iste “kacta gelecek, kagta alacagiz, para istiyor musunuz” ya da iste “neyi
getirsin gelirken” yani o sorulardan bile veli profilindeki farkliligi gorebiliyorsunuz.
Dolayisiyla evdeki ¢ocugun yasadigr katki, akademik basarisina, velinin veya
cevresinin sunacagi katki da farkl diizeylerde oluyor. Bu da etkiliyor akademik
basarisini. Ornegin gecen hafta ikinci sinif ogrencisinden adalet ve esitligin ayni
seyler olmadigina dair kavramsal bir ciimle duydum. Yani kitapta karsima ¢ikabilecek
derecede iyi bir tanim yapti ¢ocuk ve ikinci sinif yani sasirdim. O ¢ocuga dedim ki ‘sen
bunu nereden duydun iste nasil yapabildin’ falan. ‘Benim babam hékim. Biz bunu
zaten onceden konustuk’ dedi. Simdi babasi hakim olan bir 6grencimizle anne babanin
mesela daha mavi yakali islerde ¢alistigini diistiniirsek ister istemez kiiltiirel birikimi
ayni olmadigi i¢in bu ¢ocuklarin gelisim diizeyi de ayni olmayacaktir. Yani ¢ocuk ev
ortaminda daha entelektiiel bir sohbete maruz kaldigi i¢in birazcik daha onde
olacaklar bagar diizeylerinde. Akademik basarilarini tabii ki arttiracak seyler bunlar.
Ciinkii ¢ocugun ozgiiveninden tutun girigimci olmasi, hatta liderlik 6zellikleri
sergilemesine bile ailenin kulttrel birikiminin etkisi oluyor. Cocuk ¢ok daha 6zguvenli

geliyor ciinkii ve ben yaparim ya da ben anlatayim gibi.

Ailenin sundugu imkanlarin ¢ocugun kiiltiirel birikimini artirdigimi belirten bir

O0gretmen ise diisiincelerini su ciimlelerle dile getirmistir:

Figen®eh 10 D) Fupkly ilkeleri, farkl sehirleri, farkli kiiltiirleri gormiis
ogrenciler ashinda daha onde oluyorlar. Yani ¢ogu hani nasil onde oluyor? Bu
cocuklar detayci dedik. Hani iyi 6greniyorlar dedik. Dolayistyla bir yerde 6grenmesi,
farkl bir kiiltiir, farkli bir iilkeye gitmesi, gérmesi orada her seyi almasi anlamina
geliyor. Yani dolayisiyla da duyarhiliklar: diger kiiltiirel cevresi ¢ok olmayan
ogrencilere gore. Mesela iki tane 6grenciyi ele alalim, bir tanesinin sosyoekonomik
durumumu ¢ok diisiik, bir tanesinin ¢ok iyi. Bir tanesi ogrenmek i¢in daha fazla ¢aba
harciyor, daha fazla arastirmasi gerekiyor ya da daha fazla hani okumast gerekiyor.

Digeri zaten yaparak yasayarak 6greniyor.

Anadili farkli olan 6grencilerin akademik olarak zorlandigmi belirten bir

Ogretmen ise sOyle bir agiklama yapmustir:
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Okan(ne. 8. DO): Diigiiriiyor tabii ki ana dil. Sonugta ¢cocuk evde konustugu dille
okulda konustugu dil bir degil. Aslinda ¢ocuk belki ana dilinde onu duymus olsa,
ogrenmis olsa yani soruyu mesela ana dilinde sorulmus olsa ¢ok daha rahat cevap

verebilecek, rahat anlayacak iken ana dil de biyuk bir engel.

Bir 6gretmen, ekonomik durumu iyi olan ailelerin 6grencide eksik gordigi
konularda hemen miidahale ettigini, dzel ders, takviye, dzel okul gibi imkanlarla

destekledigini su sekilde anlatmistir:

Selma(™ 8 L) Veliler bir sekilde onu tamamlyorlar, zorluyorlar yani ézel
dersler, kurslar vesaire derken o potansiyele gotiriyor. Yani merak etmese de gocuk
onu 6greniyor, ogrendigi icin de yapiyor, ¢iinkii kapasite var 6grenebilir bu ¢ocuk.
Ama kendi haline biraktiginizda aslinda ona ilgi duymadigt i¢in 6grenemeyecek ama
ozel ders imkdam var, maddi giicii var, veli ilgili, biliyor, arastiriyor. Dolayisiyla
yapuyor evet ama ayni zekdya sahip bir ¢cocugun velisinin maddi durumu olmayabilir,
cocuk arastirtp 6grenemiyor olabilir. Zaten 0zel okula giden ¢ocuk 1-0 énde olmus
oluyor gene. Ciinkii tistiine ¢ok ¢ok diisiilmiis oluyor ¢cocugun. Aymi sekilde evde de
yani bu iste ozel aldigi takviye dersler. Evilerde alinan dersler, okulda verilen egitimin

kalitesi vesaire tabii ki etkiliyor.

“Egitim kurumlar1” kategorisinde ise egitimciler, 6grencilerin gittigi okul
tlirliniin, okulda verilen egitimin kalitesinin akademik basariy1 etkiledigini,
ogretmenlerin etkisini ve BILSEM’lerin &grencilere kiiltiirel olarak da katki
sagladigmi belirtmislerdir. Ornegin bir egitimci, ailede olusmaya baslayan kiiltiirel
birikimin 1yi bir okul ve kendini yetistirmis iyi bir 6gretmenle desteklenerek arttigini

su sekilde ifade etmistir:

Mehmet™ 23 YU djle bir kere, ailenin basindan itibaren ¢ocuga bebekken
hikdye okur ya bazi aileler, aileden bagliyor. Ortamdaki evinde bir kiitiiphane
varsadan basliyor ondan sonra tabii ki kaliteli bir okul ortami, ¢ocuk 40 kisilik
ortamda ben kendim de sinif 6gretmeniyim 54 kisilik sinifta ogretmenlik yaptim. Bazi
seyleri kagirmasi, yani bunu kagiracak belli bir sey ve tabii ana aktér, 6gretmen,
ogretmen kesinlikle ¢cok onemli bir faktor. Kendini iyi yetistirmis devamli da gelistiren
ogretmen ¢ocukta ¢ok etkili oluyor... Bu bélge Begsiktas bélgesi burada butik, Gok iyi
ozel okullar var. Oradan gelen ¢ocuklar tamam, ayni zekd, belki hepsi 130, 135, 140

neyse ama orada verilen egitim, okul etkili yani ézellikle yabanct dilde bazi alanlarda.
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Biz burada mesela bir robotik atolyesi actigimizda, ¢ocuk diyor ki anaokulunda
gormiistiim. Onemli yani o okullarin yani ézel diye ayirmayim, iyi kaliteli okul diyeyim

etkiliyor.

Bir diger egitimci BILSEM’de yapilan ¢aligmalarin kiiltiirel etkisini su sekilde

anlatmugtir:

Faruk™:22D: By yaz 4004 yaptik mesela iki grup bir Istanbul'da bir Bursa'da.
Iste 0 4004 e katilan 6grencilerin proje baslangictaki durumlariyla sondaki durumlar
daglar kadar fark var. 5 giinden bahsediyoruz bu arada. Yani o ¢ocuklarin durusu bile
degisti, bakisi, hocalarla muhatap oluslari, bilgi diizeyleri, biling diizeyleri,
farkindaliklart arttikca baska ortamlar gordiikce, inamin birinci giinkii oturus

pozisyonuyla besinci giinkii oturus pozisyonu bile ¢ocukta farklilik gésterdi.

BILSEM tanilamas: sirasinda 6zel okuldan gelen 6grencilerin 6zellikle resim,

miizik gibi sanat alanlarinda daha basarili oldugunu su sekilde anlatmugtir:

Bahar(e % PO): Afegelq kolejden gelen o6grencilerimize baktigimizda, bilim ve
sanat merkezinde genel yetenek, resim, miizikten ogrenciler geliyor, resim, miizik
alamindan ¢ok daha fazla ogrencinin geldigine sahit oluyoruz. Ciinkii bu ogrenciler
erken yaslardan itibaren piyano dersi almig, gitar dersi almig ya da 6zel resim dersi
almis ogrenciler. Sosyal sermayesi yiiksek olan bir 6grenci gercekten akademik
basaryt deneyimleme firsatina erigebiliyor. Ciinkii o her ydnden, yani psikolojik
a¢idan, sosyal agidan ilgi alanlarin kegfetme imkdnina erisiyor. Dolayistyla ¢oCuk
gercekten bir basart durumuna da ulasmis oluyor ama diger bir yandan devlet
okullarinda okuyan égrenci igin sadece belirli sinaviardan iyi puan almak ve iyi
universitelere gidebilmek amag, bu hale geldi. Yani akademik bagari, sosyal sermaye

agisindan bile iKi ogrenci tipi igin esit degil aslinda tanilamalar: bana kalirsa.

Ogrencilerin aldig1 Ingilizce egitiminin dgrencinin sosyoekonomik diizeyine
gore ve 6zel okul ve resmi okullarda degisiklik gosterdigini bir 6gretmen su sekilde

anlatmustir:

Fatmare 11.D: Bep Ingilizce i¢in konusayim. Ozellikle devlet okulundan gelen
ogrencilerin Ingilizceleri ¢ok kétii oluyor, genel konusayim. Ozel okulda iste iki tane
hocalart oluyor. Birisi native birisi iste Tiirk oluyor. Onlarin Ingilizceleri seviyesi,

ders saati sayusi farkli, degerlendirmeleri farkli. Sadece devlet okulundan geldigi igin
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Ingilizcesi diisiik gibi degil ashinda. Cocuk ¢ok fazla Ingilizceye maruz da kalmiyor,

okul disinda iste. Ya da ¢evreden Ingilizce konusan birilerine maruz kalmiyorlar gibi.

“Cevre” kategorisi ise 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrenin, dezavantajl bolgede
yasayan ailelerin egitim seviyelerinin diisiik oldugunun, kiiltiirel sermayeyi
gelistirecek uyaran sayismin farklt oldugunun ve bunun egitim hayatina bilingli
olmadan etki ettiginin belirtildigi kategoridir. Ornegin bir 6gretmen, dezavantajli
bolgede yasayan bir 6grencinin kiiltiirel sermayesinin 6grencinin elinde olmayan

sebeplerle gelisemeyecegini su sozlerle ifade etmistir:

Deryae"12.D): Biy kere dezavantajli bolgenin veli profili de dezavantajh. Veli
dezavantajli bolgede dogup biiyiiyiip yetistigi icin ¢ocuga aktarabilecegi kiiltiirel
birikimin bir sinir1 var. Iste o yiizden zaten okul onu kirmak i¢in ashnda ¢ocuklarin
hayatlarinda ¢ok dnemli ama kesinlikle kiiltiirel durum ve kiiltiirel ¢evre. Mesela
dezavantajli bolgedeki bir ¢ocugun, kendi bransim adina soyleyecegim, mesela bir
bilim fuarina katilmadigimi diigiinelim hi¢ ama baska bir okulda, baska bir bélgede,
baska bir il¢ede iste bu bilim fuarimin desteklendigini, ¢cocuklarin bilimsel yontemi,
bilimsel arastirmayr bu diigiinme becerilerini idrak ettigini diigiinelim. Bu iki ¢cocugu
ayni ortama getirdigimizde ve onlara sosyal bir konu iizerinden tartismalarini
istedigimizde bir taraf ¢ok daha kiiltiivel ve kisir iddialarla ve kisir bir dongii ile
tartismaya girecekken, diger tarafta o bilimsel altyapiyr kazanmis, bu tarz fuarlara
katilmis bu tarz jiirilerin oniinden gegcmis, 6zgiivenini kazanmuis, arastirma yapmayt
bilen, o sosyal konu iizerine hangi paydaslarin nerelerden baglantilandirabilecegini
bilen bir cocukla karst karsiya gelecek. Haliyle kiiltiirel ¢evre bence bu anlamda ¢ok
cok onemli yani. Ciinkii kiiltiirel ¢cevre demek, hichir seye dikkat etmesek bile goziimiiz
bazi seyleri bir siizgecten gegirerek beynimiz bir gizil 6grenme yapiyor. Yani en
azindan ¢ocugun arabayla giderken ‘baba bak burada bilim miizesi varmis. Neymis
acaba?’ demesi bile, demeyen bir cocuk igin ¢ok ciddi bir farkhilik. Ciinkii o spor
dalina gittiginde cocuk takimda bir kriz olacak ve bu krizi ¢ézmek igin belli bir
diisiinme becerisini ister istemez ise kosacak. Ama diger ¢ocuk bunlara maruz
kalmadig1 icin o diigiinme becerisini ilerletmedigi icin akademik anlamda da bu

diigiinme becerisini aslinda kurgulayamayacatk.

Bir diger 6gretmen ise dezavantajli bolgedeki bir 6grencinin dnceliginin egitim

olmadigin1 su sozlerle anlatmigtir:
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Selma(™ 8. L) Egitim zaten onun icin ikinci planda. Cok farkinda degil. Oteki
direk bitiin gorevi o daha ne bekliyorsun ki? Oniinde yemegi var, biitiin ihtiyaglar:
temel ve liiks ihtiyaglart dahil her seyi karsilaniyor. Kafaya taknig: sadece ders
calismast gerektigi, bir odevidir ¢iinkii o ¢ocugun biitiin odevi o, onu kafaya takryor
sadece. Oteki arka planda hayatini da nasil gecireceSine kadar gelecegini de endige
ederek bir hayat yasaywmnca farkl sorumluluklar, dolayisiyla o gene iste firsat esitsizIligi

dedigimiz sey yasaniyor.

“Yeniden iiretim” kategorisinde ise egitimciler, toplumsal siniflarin yeniden
iretilmesinde kiiltiirel sermayenin etkili oldugunu, kiiltiirel sermayenin akademik
basariy1 ylkselttigini ve akademik basarmin da kiiltiirel sermayeyi artwrarak bir
yeniden iiretim zinciri kurdugunu ifade etmislerdir. Ornegin bir egitimci bu konudaki
diisiincelerini anlatirken prestijli okullardan mezun olan ailelerin cocuklarmi ayni veya
daha yiiksek derecelerde okullara yonlendirdiklerini fakat alt sinifta yer alan ailelerin
imkanlarinin  kisith olmasi ve egitim diizeyinin diisiik olmasi gibi nedenlerle
cocuklarin daha diisiik hedeflere yoneldiklerini, toplumdaki smifsal farkliliklarin

korundugunu su sekilde ifade etmistir:

Okan{™e 8.00): Cocyklar kendi kiiltiirel ¢evrelerindeki gibi yetissin istiyorlar.
Anne baba ODTU mezunu, biiyiik abi ODT U mezunu, kiz kardesi BILSEM de, zaten
ODTU’den alt bir yerden mezun olamiyor o ¢ocuk. Yani ailenin béyle bir seye
tahammiilii olmuyor. ODTU’yve gidebilir, Bogazici'ne gidebilir, ITU ye gidebilir.
Istedigi béliimii kendi icinde secer. Ona ¢ok karismiyorlar ama o gittigi yerin bir
prestijinin olmasi lazim. Yani aile béyle, o gelenegi devam ettiriyor olmast lazim. Ama
daha béyle fkisithh imkdnlardan gelen c¢ocuklar, zaten iste onlar igin belirlenen
minimum basart nedir? Fen lisesidir, sosyal bilimlerdir oraya girmesi, iste bursluluk
siavlarini kazanmast ya da burslu 6zel okulu kazanmasi. Daha kiigiik hedefler.
Kendilerine gore digerleri yurt disi imkdnlari, arastirma imkanlari, onlara bakiyorlar.
Digeri de bursluluk imkdnlarina bakiyor daha fazla. Ara¢ olarak kullaniyor buray.
Kiiltiirel ¢evreyle birikim, sosyal sermaye bunlar ne yazik ki var olan esitsizlikleri
koruyor. Evet, yani biz aradaki farki kapatmaya ¢alistyoruz burada. Ama yani bu fark
bir sekilde kapanmiyor, hichbir sekilde. Iste cocuk arada % 50 farkla geliyorsa,
buradan ¢iktiginda da oyle oluyor. Ciinkii digeri de o oranda, o hizla ilerlemis oluyor,
biz hep sabit tutuyoruz. Aradaki farki kapatmak i¢in var buralar ama 0yle olmuyor

pratikte. Cocuklarimiza ekstra imkan saglayamadigimiz igin hicbir sey degismiyor.
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Burada iyi bir okula gidiyordu ya simdi buradaki okula gitmiyor zaten iyi olan yurt
disindaki okula gitmeye ¢alisiyor. Bizimkiler de buradaki okula gidiyor ama aradaki
fark kapanmamis oldu. Yani birisi MIT (Massachusetts Institute of Technology) 'den
mezun olmus oldu, birisi Ankara'dan mezun olmus oldu, yine sabit kaldi. Onceden de
neydi? Birisi ise Siirt'ten mezun oluyordu, digeri ITU (Istanbul Teknik
Universitesi) ‘den mezun oluyordu. Hep aradaki farki koruyoruz, hichir sey

degismemis oluyor, makas hi¢ kapanmiyor, yaklasmiyor bile.

Bir diger egitimci ise 6zel yetenekli Ogrencilerin kendilerinde var olan

potansiyeli kullanarak bu dongliyii bozabilecegini su sekilde dile getirmistir:

Kemal®& 17"YY): Mesela cocuk belki velisi tarafindan ¢ok iyi yonlendirilmemis
olabilir. Velinin egitim diizeyi ¢ok diisiik olabilir ama zekdanin taniminda su var, sizin
farkly karsilastiginiz ortamlara ¢abuk adapte olabilmeniz. Dolayisiyla bu ogrenci bu
0z birikimi, bu oz kaynag: sayesinde aslinda ¢ok farkli ortamlara farkl sekillerde
vaklasip adapte olabiliyor. Bu bir kéy ¢ocugu da olabilir. Yani annesinin siitten nasil
yogurt yaptigini gozlemlemek bile onun icin bir bilimsel ¢calisma kabul edilebilir. Veya
tursu yapiyor, anne konserve yapiyor. Bundan farkl birikimler ¢ikartabilir. Aslinda
bunu sadece egitim diizeyiyle sinirlamamak gerekebilir, iyi gézlemciler. Bu ¢ocuklar
iyi gozlemci olduklari i¢in yani ailelerini gozlemleyerek yasadiklar: ortami bu bir
kéyse bile orayt gozlemleyerek ¢ok farkll ¢cikarimlarda bulunabiliyor. Cok farkli seyler
ogrenebiliyorlar. Belki de bizim onlara farkli agidan baktigimizda, sehirlerde yapay
sunulan ortamlar var ya iste piyano kursuna gidiyor, ¢esitli bilimsel atolyelere vesaire
gidiyor. Bunlardan daha fazla sey ogrenebilir aslinda. Burada c¢ocuklara gore
farkhiliklar degisik olabiliyor. Yani ¢ok iyi gézlemci olanlar icin belki de ailesinin

kultirel diizeyinin ¢cok da 6nemi yok.

Kultlrel sermaye temasinda, 6grencilerin kiiltiirel sermayesini olusturan temel
Ogelerin aile, egitim kurumlar1 ve ¢evre oldugu goriilmiistiir. Kiiltiirel sermaye orani
arttikca akademik basarmin yiikseldigi ve akademik basar1 yiiksek oldugunda ise
kultirel sermayenin arttigi, boylece yeniden iiretimin gergeklestigine ulasilmistir.
Ailenin egitim diizeyi, sosyoekonomik diizeyi, biling diizeyi, ilgisi, meslekleri,
cocuklarma sunduklart imkanlar, egitimler ve kiiltiirel uyaran sayisi, azmlik veya
gd¢men olma durumlar dgrencilerin akademik basarisini etkilemektedir. Ogrencilerin
devam ettigi okul tiirii de sundugu imkan ve uyaran ¢esidi agisindan, kiiltiirel
sermayelerini artirarak akademik basarilarmin yiikselmesine neden olabilmektedir.
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Dezavantajli bolgelerde yasayan 6grenciler ise ailelerinin egitim diizeylerinin diisiik
olmasi, ¢cevrede bulunan uyaran sayisinin az olmasi, diisiince yapist dolayistyla egitimi
On plana alinamamasi gibi nedenlerle akademik basarisizlik yasamaktadir. Kiiltiirel
sermayesi diislik olan ¢evrelerde egitim seviyesinin ve sosyoekonomik diizeyin diisiik
olmasi, yeterli ve gerekli egitimi almaya engel olarak akademik basarisizliga yol
acmakta, akademik basarisizlik yagsayan dgrencilerin egitim seviyesinin diisiikk olmasi
sonucu sosyoekonomik diizeyin gelismemesi de kiiltiirel sermayenin yetersiz olmasina

yol agmastyla toplumsal siniflarin yeniden tiretimi meydana gelmektedir.
4.2.7. Tema 7: Sosyal Sermaye

“Sosyal sermaye” temasi, 0zel yetenekli 6grencilerin akademik basar1 ve
akademik basarisizliklarini ¢evrelerinin nasil rol oynadigi sorusuna egitimcilerin
verdigi cevaplarm analiz edilmesi sonucunda olusturulmustur. “Sosyal sermaye”

temasi, “norm ve degerler”, “sosyal aglar”, “giiven” ve “toplumsal smiflar” olmak

Uzere dort kategoriyi icermektedir.

Sekil 14. Sosyal Sermaye Temasi ve Kategorileri

Tema 7: Sosyal Sermaye

Kategori 1: Norm ve Degerler

Kategori 2: Sosyal Aglar

e Y

Kategori 3: Gliven

\. J

Kategori 4: Toplumsal Siflar

“Norm ve degerler” kategorisinde egitimciler, ailede ve ¢evrede bulunan
egitim algisinin ve bunun sonucunda ¢ocuga verilen destegin akademik basariya katki
sagladigmi, cevrenin 6zel yetenekli ¢ocuklara gosterdigi tolerans diizeyinin diisiik
oldugunu, akran zorbali§1 yasadiklarmi ve bu durumlarin da akademik basariy1

diisiirdiigiinii belirtmislerdir. Ornegin bir egitimci BILSEM’leri bilen ve deger veren
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bir ¢evrede 6grencinin daha 6zgiivenli bir sekilde ¢aligmalara katildigini su climlelerle

ifade etmistir:

Bahar(e % P9): Dgha sosyal sermayesi yiiksek bir ailede mesela gene okumus
va da egitim seviyesi yiiksek bir akraba grubu varsa bunlar igin ¢ok biiyiik bir sey
olabiliyor bilim ve sanat merkezine gitmesi. Ogrenciyi motive edecek konusmalar
yapabiliyorlar ve énemseniyor. Ogrenci de kendisinin gercekten basarili oldugunu,
yaptigt projeleri ¢ok kendine giivenerek anlatabiliyor mesela. ‘Okulda bunlar
ogrendik. Ogretmenim bunu yapti’ dive ¢ok rahat kendini ifade edebilir. Diger bir
yvandan da tam tersi bir akraba ya da ¢evre, komsu yani yasadigi muhitteki insanlari
da baz alirsak tam tersi bir senaryoda ise kimsenin bu umurunda degil. Yani
ogrencinin bu bagarisi ¢ok da onemsenmiyor. Bu bir basart olarak da goriilmiiyor
zaten. Yani ogrenci sanki bir ekstra bir dershaneye gidiyormus gibi algilaniyor. Ciinkii
haberdar degiller. Bu kurumlarin isleyisi, neler oldugu ya da burada veli de farkinda
degil. Veli gruplarimiza biz siklikla suna mesela denk geliyoruz, kurs diyen ¢ikiyor.
Mesela buras: bir merkez, bir egitim kurumu, iicretsiz bakanligin verdigi sundugu bir
imkan ama burasini kurs, bir dershane gibi algilayan veliler de var. Veliler kendi yani

cocugunu ebeveynleri bile bundan haberdar degiller.

Bir egitimci ise insanlarm bir gruba ait olma ihtiyaci dolayisiyla egitim
gordiigii okulun degerlerine gore hareket ettigini, dolayisiyla nitelikli okullara veya

digerlerine gitmenin basarisini etkiledigini su sekilde anlatmigtir:

Faruk™ 22.L): Burak Bora'ya giden dgrenciden tip kazanmasini beklersiniz. Lyi
bir tiniversitenin miihendisligini kazanmasini beklersiniz. Ve oraya giden 6grenci de,
bu mahalle baskisi dedigimiz sey gibi diisiiniin bunu. Orada idarenin kim oldugunun
cok onemi yoktur. Ogretmenin kim oldugunun énemi yoktur. Zaten ¢ocuk bir hedefle
oraya gelmistir ve zaten ¢evre ona gore olugmustur ve sonucunda olmasi gereken olur.
Cok nadir spesifik ornekler haricinde. Ama simdi Kurtkéy Lisesine génderdiyseniz
cocugu, okulun %60 °1nin boyle bir hedefi yoksa dénen muhabbet onun iizerine degilse,
baska seyler iizerineyse o da direk sonucu etkileyen seyler. Bir gruba ait olma
ihtiyacimiz var bizim. Kendimizi kabullendirmek istiyoruz. Dolayisiyla i¢inde
bulundugunuz gruba kendinizi kabul ettirmek istiyorsaniz, o grubun kurallarina gore
hareket etmeniz gerekir. O grup akademik basariyr onemseyen bir grupsa sen de
onemsiyorsun. Akran zorbaligi diye bir sey de var. Uymadigi zaman ona maruz
kaliyor, diglaniyor, hor goriiliiyor.
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Dezavantajli bolgelerde, egitimi 6nemsemeyen akrabalar arasinda yasayan
ogrencilerin yasadig1 ikilemi ve akademisyen ebeveynlerin BILSEM’in daha ¢ok
farkinda oldugunu ve 6nemsedigini dile getiren bir egitimci ise su sozlerle bu durumu

dile getirmistir:

Ayla™Y1900): yanj ailenin akraba cevresi bile biliyorsunuz genelde onlar géc
ederken topluca go¢ ediyorlar, akrabalar da burada oluyor. Akraba gevresi bile bunu
aslinda olumsuz bir etken. O sekildeki bir akraba cevresi. Calismasina izin vermiyor.
Onun yaptiklar: karst tarafa ¢ok bir sey ifade etmedigi i¢in anlam veremedigi igin
onemsemiyor. O toplumun yasadigr toplumun norm ve degerlerine Oortiigmiiyor,
ortiismedigi icin de anlamsiz geliyor ve ¢ocuga da bunu ifade ediyor. Cocuk ister
istemez o seyde kaliyor... Ya anne ya baba, ikisinde de ya akademiyle bir baglanti, ya
egitimle bir baglanti, bunun surekli takipcisi olan veliler genelde. Mesela yiizdeye
baktigimizda akademisyen veli sayisi ¢ok fazla. Yani bu su degil ashinda;
akademisyenlerin ¢ocuklart mi iistiin zekali? Hayir, dyle bir sey degil ama egitimin
icinde olduklar icin kendileri de bu kiiltiirel bilincin tamamen icinde olduklart icin

cocuklarini buna yonlendiriyorlar ve ilgileniyorlar.

Bir egitimci 6zel yetenekli 6grencilere ¢evre tarafindan baski yapildigini ve

hatalarmin hos goriilmedigini su sekilde ifade etmistir:

Kemal®E 17YL): Yani beklenti diizeyinin yiiksek olmasi, tabii bu ashinda
genisleyerek devam ediyor. Daha sonra akrabalart bu durumdan haberdar oluyor.
Akrabalarimin beklentileri artiyor. Arkadaslart arasinda yaftalaniyor bu BILSEM
ogrencisi. Ama ufak bir hatasi ¢evresindeki kisiler tarafindan daha az hosgoriiyle
karsilaniyor. Yani normal bir ¢ocuk degilmis. Yani bu ¢ocugun bu hatayi yapmasi o
zaman normal degil. Aslinda ¢ocuk o da. Akademik basaridaki zaman zaman diistisler
hosgorii diizeyinde c¢evresindekilerden daha diisiik, boyle toleransa sahipse bu
akademik basaryn git gide daha da diisiiriiyor. Ciinkii tolerans diizeyi diisiiyor. Ben
cevrenin en biiyiik etkisinin bu oldugunu diisiiniiyvorum. Yani tolerans diizeyi,
arkadaslar: acisindan belki okuldaki 6gretmeni, mahalle arkadaslari, akrabalari,
ailesi, ¢evreye bunlari dahil ettigimizde tolerans diizeyinin diisiik birakilmast bu

ogrencilerde akademik basariyr daha da asagi ¢ekiyor.

“Sosyal aglar” kategorisi, egitimcilerin akademik basariy1 6grencinin

cevresindeki insanlarin  ve kurumlarin etkiledigini belirtmeleri sonucunda
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olusturulmustur. Egitimciler BILSEM’lerin 6grencilere bir sosyal ¢evre kazandirarak
yeni sosyal aglar olusturmasina yardimci oldugunu ve 6grencilere yeni ufuklar actigini
dile getirmislerdir. Ornegin bir egitimci, BILSEM’de dgrencilerin sosyal gevrelerini
nasil degerlendirdigini, ailelerin sosyal medyay1 kullanarak yeni sosyal aglar

olusturdugunu ve BILSEM smavina hazirhik yaptiklarini su sekilde anlatmustir:

Okan(e 8. DO). Osrenciler genelde aym okullardan geliyorlar bize, hemen
tamsiyorlar, bir bag kuruyorlar. Sen ne yapiyorsun? Ben bunu yapiyorum falan diye
birbirlerinden de etkileniyor olabilirler. Bu bizim bilingsiz yonlendirmemizden de
oluyor olabilir. Bizim de hedeflerimiz ¢ok kisa vadeli degil, siz projeden mezun
oldugunuzda, siz BILSEM den ¢iktigimizda sunlari yapabilecek konumda olacaksiniz.
Ozgecmigsinizde bunlar yer alacak diye belki de bizim konusmalarimiz cocuklart bu
kadar yénlendiriyor. Zaten kisa vadeli hedefleri yapabildikleri icin ¢ok da
onemsemiyorlar. Cocuk ¢cok ugrasmasa da zaten bir sey yapabiliyor akranlarina gére
daha az emekle, eger duygusal anlamda bir problem yoksa. O yiizden uzun vadeli
hedeflere odaklantyorlar genellikle. Benim gozlemledigim o ydnde... Burada ¢ocuk
ogretmeniyle bir yere gidebilir izin aldiginda. Iste galeriye gider, fabrikaya gider,
iiniversiteye gider. Ikili anlasmalarimiz var Kocaeli (Universitesi) ile Gebze Teknik
(Universitesi) ile... Instagram'da BILSEM anneleri babalari falan sayfalar var. Oraya
insanlar ézel ders reklami veriyor, setler satilvyor iste, hatta Bogazi¢i'nden matematik
boliimii mezunu bir kisi var, derece yaptim falan diye kendine bir site hazirlamis.
Cocuklar:t BILSEM e hazirliyor. Hatta bunun icin belli etiit merkezleri gibi yerler var.
Yani kurumsallasan bu iste uzmanlasan yerler var. Demek ki bir sekilde bunlar
ediniliyor. Cikma ihtimali olan, ¢ikacak sorular. Ciinkii ii¢ asagi bes yukar: zeka

testlerinde, olay: belli, ol¢iitleri seyi belli, onlara gore ¢ocuklar hazirlaniyorlar.

Bir egitimci ise Ozel yetenekli dgrencilerin kendisini anlamayan, empati
kuramayan kisilerden 6grenemediklerini ve onlardan uzak durduklarini, kendilerini
anlayan ve yol goOsteren kisilerin eksikliginin basarisizliga neden oldugunu,
Ogrencilerin sosyal ¢evrelerini olustururken belirli 6zellikleri g6z Oniinde
bulundurduklarini ve deger verdikleri insanlarla ¢aligmak istediklerini su ciimlelerle

ifade etmistir:

Derya™e" 12.D): ceyresindeki insanlar eger ¢ocukla dogru bir sekilde empati

kuramiyorlarsa, ne kadar yiiksek seviyede kendi akademik basarilari ya da kendi
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sosyoekonomik diizeyleri ne kadar yiiksek seviyede olursa olsun ¢ocuk bunu almayt
reddediyor. Bu da diigiik akademik basariya sebep olabiliyor 0zel yetenekli
cocuklarda. Bir de bizim ¢ocuklarimizda ¢ok enteresan bir sekilde adalet duygusu ¢ok
gelismis durumda ve bu tarz yetigkinleri cok hizli bir sekilde reddediyorlar. Eger ¢cocuk
kendisi gibi bir siirecten ge¢mis bunlart yasamis, kendisiyle empati kurabilecek bir
yetiskin ogretmenle karsilasmazsa ya da 6gretmen sart degil, yetiskin bir yol gosterici
olabilir, bir mentor olabilir. Bu direk basarisizlik olarak yansvyor ¢ocukta. Ciinkii
cocuk bu sefer aldigi egitime saygi duymamaya bagslyyor. Arkasindan da basarisizlik
geliyor. Yani bu akademik bilgisine de yansiyor. Ciinkii karsisinda saygi duymadigi
bir ortamda, anlasilamadigi bir ortamda kendisini geri ¢ekiyor. Benim buradaki
gozlemim ¢ok giizel 6gretmen, kisi ve oOgrenci arkadas sectikleri. Bu konuda
anlasilabildiklerini hissettikleri, anlayabildiklerini hissettikleri, kendi yetenekleri
balkimindan yarisabildikleri ogretmenlerin alaninda daha ¢ok bagsar: gosterdiklerini,

diger alanlarda daha ¢ok basarisizlik gosterdiklerini diistintiyorum.

BILSEM’lerde diizenlenen seminerlerin velilerin de yeni sosyal aglar
olusturmasini sagladigini ve ortak yanlarini paylasarak yalnizliklarii giderdiklerini

sOyleyen bir egitimci su ifadelere yer vermistir:

Figen®en 10. D). Rehberlik alaminda BILSEM lerdeki rehber égretmenlerin
yaptigi aile egitimi programlart var. Bu aile egitim programlarmin 7-8 oturumluk
mesela gelisim ozelliklerinin tanitimi var. Ben iki grup a¢tim Bagaksehir'de, mesela
ikisi de ¢ok giizeldi. Ciinkii kendileri gibi olan aileler goriiyor. ‘Senin ¢ocugun da mi
oyle?’ diyor. Ashinda duygudas oluyor ve yalniz olmadiklarini hissediyorlar. Ve

normallestiriyorlar artik.

Arkadas cevresinin 6greticiliginden ve BILSEM’de olusan ¢evrenin bir¢ok rol

model barindirdigindan bahseden bir egitimci ise su sozciikleri kullanmistir:

Zehra®PR O YL Cocuklar kiigiikken kendi akranlarindan daha ¢ok etkileniyor.
Bir okuldaki akranlar, bir de BILSEM’deki yani kendi zekd dizeyleri,
potansiyelleriyle denk olan akranlari diyeyim BILSEM dekilere. Kendilerince
kiyasliyorlar ve okulda kendilerini daha diglanmis, daha anlasilamamus hissediyorlar.
Burada ise birbirlerinden akran égreticiligiyle daha ¢ok sey ogreniyorlar. Bunlar
ifade ediyorlar. Cevresindeki sosyal sermaye, arkadas ve aile ¢evresini sanirim

buradan daha gii¢lii secmeye ¢calistyorlar ya da dyle bir egilime giriyorlar... Daha ¢ok
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BILSEM deki égretmenleri ya da BILSEM deki kendilerinden biiyiik abileri, ablalar:
ya da akranlari ornek alvyorlar. Mesela birisi bir dijital oyun biliyor, digeri de dijital
oyuna ilgili ve arkadasindan 6grenmeye ¢alisiyor, birlikte bir seyler yapiyorlar. Ya da
birinin babasi bir seyler 6gretiyor. Ya da ogretmenler, 6grencimden hep bir adim onde
olmalyyim ki ona yol géstereyim diye kendileri her anlamda donamimli olmaya

calisiyorlar. Rol modelleri de buradaki ogretmenlerden segiyorlar.

Sosyal medya kullanimmin akademik basariy1 etkiledigini sdyleyen bir

egitimci ise bunu su sozlerle ifade etmistir:

NilMiz 17 L) Sosyal medyaya ¢ok vakit ayiriyorlar, hastalik gibi. Bu da

akademik basarilarimi diistiriiyor.

“Giliven” kategorisi, egitimcilerin dzel yetenekli grencilerin BILSEM lerde
kendilerini oraya ait hissettikleri, ailelerin giivendikleri kurumlar oldugu, ¢ocuklarini
iyi okullara géndermek i¢in ugrastiklar1 diisiincelerinden olusmaktadir. Ornegin bir
egitimci ailelerin BILSEM’e dgrencileri istekle ve giivenle getirdiklerini soyle ifade

etmistir:

DeryaFe™ 12.D): Cocuk BILSEM e geldigi zaman ¢ok farkly oldugunu, burada
kendini ifade edebildigini, konusabildigini, bizimle iletisim kurabildigini, okulda ayni
seyleri yapmasina ragmen sikildigini, anlamadigint soyliiyor. Mesela su agidan
bakinca ben kendi adima sasirmistim. Cok ¢ok zengin bir aile oldugunuzu diisiiniin ve
cocugunuzu su an Tiirkiye'deki en pahali ve en iyi ozel okula gonderebileceginizi
diistintin. Bu aile ¢ocugunu ozel okula gonderiyor. Burasi bir deviet kurumu olmasina
ragmen g¢ocugunu baska bir devlet okuluna gondermiyor. Bakin o6zel bir okula
gonderiyor, ozel egitimler aldwryor, ézel hocalar aldiryyor ama buraya saat dortte
getiriyor. Yani bu ag¢idan mesela ben velilerin de bunu gordiigiinii diistiniiyorum.
Cocugun kesinlikle gittigi okuldaki sinifindaki arkadaslarinin ona olan iste bakis agist,
seviyesi, karsilastigi 6gretmenler sadece dgretmenler degil, okulda karsilagtigt biitiin
vetiskinler bence akademik bagarisimin iizerinde ¢ok ciddi etki yapiyor ve ben
BILSEM’in de bu anlamda ¢ok énemli bir yeri oldugunu diisiiniiyorum o ¢ocuklarin
hayatinda. Akademik basaridan ziyade beceri gelisimi anlaminda burada ilerliyorlar

ve bence bu beceri gelisimi de zamanla akademik basarilarinin artmasini sagliyor.

Bir egitimci dezavantajli bolgelerde yasayan ailelerin ¢ocuklarmin iyi okullara

gitmesi icin ¢aba sarf ettiklerini su sekilde anlatmigtir:
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AylaMY.19.00): 4,4 genelde bu ¢ocuklarda su yapiliyor, ilkokulu orada okusa
bile ortaokulda genelde E-5 alti okullara kaydettirmeye ¢alistyorlar. Bu sekilde de
yardimcet oldugumuz gegen sene ii¢ dort 6grenci oldu. Cocugun profil, cevre, veli
profili, arkadas profili daha basari odakli, daha farkli seyler konusulan. Ciinkii
yukarida (dezavantajli bolgede) kesinlikle sey icin degil ama maalesef konular daha
farkl. Tabii yani kétii madde kullanimindan kotii aliskanliklardan tutun da, sohbet
konulari bile degisiyor ve veliler genelde bunu fark ediyor. ‘Ilkokulda bunu
yapamadim hocam ama iste ne olur? Su okulun miidiiriiyle konusun, biz oraya

gegelim’ diyorlar ki bu sekilde aradigimiz miidiirler de ¢ok oluyor.

“Toplumsal smniflar” kategorisi, Ogrencilerin akademik basarilarinin
yasadiklar1 ¢evre, oturduklar1 mubhit, sosyoekonomik diizey, uzun saatler ¢alismak
zorunda kalan ebeveynler, egitim kurumlarina uzakliktan kaynaklanan gii¢liikler,
goemenlik gibi unsurlardan etkilendiginin belirtilmesi iizerine olusturulmustur.
Ornegin bir egitimci, sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarma,
BILSEM’i kazanmak igin birgok imkan ve firsat sunabildigini ve bu durumun firsat

esitligine aykir1 oldugunu su sekilde ifade etmistir:

Pelin(T16.20): Byya51 Gzelinde konusursak mesela ogrenciler genellikle seviye
olarak yuksek, kalttrel ve sosyal sermayesi zengin olan ailelerden geliyor. Kenar
mahallelerden gelen ogrencilerin sayisi daha az. Elbette ki var. Bilim sanat
merkezlerinin sayisimin ¢ogalmast ve bilim sanat merkezleri ile ilgili haberlerin ¢ok
fazla olmasiyla halk da bilingli oldugu igin. Bilim sanat merkezlerine hazirlik kurslari,
hazirlik kitaplari, bilim sanat merkezine hazirlik icin 6zel ders aldirma. Béyle bir
pivasa da dogdu illegal. Dolayisiyla aslinda 1Q su yiiksek olmamasina ragmen parlak
zeka olan ¢ocuk gelebiliyor. Bilim sanat merkezlerine hazirlik kitaplari, kurslari,
dersleri son yillarda biz de goriiyoruz. Ozel dersler, kitaplar vs. Dolayisiyla cocuklarin
bunlart satin almasi, ulasmasi, bunlarin farkinda olmas tabi ki ¢ok miimkiin degil,

sosyal esitsizlik oldugu igin.

Uzak mesafede oturan ¢ocuklarim, sosyoekonomik diizeyi diisiikse toplu tagsima
kullanarak BILSEM’e geldiklerini hatta bazen gelemediklerini ve anne babasi uzun
saatler ¢aligmak zorunda olan cocuklarla daha az ilgilenilebildigini sdyleyen bir

egitimci ise su ciimlelere yer vermistir:
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Bahar(e % PO Bjy kere ulasim acisindan bile diistindiigiimiizde yani bu tiir
merkezlere erisimde bile bir stkinti yagiyorlar. Eger ¢ocuk bir ilgede, kOyde uzakta bir
mevkide yasiyorsa kuruma ulasmast daha dezavantajli, cocuk toplu tasimayla belki iki
vesaitle belki ii¢ vesaitle geliyor. Diger bir yandan sosyal sermayesi yiiksek olan bir
ailenin ¢ocugu ¢ok rahat, anne babasi getirip arabayla o kuruma birakiyor. Yine
arabayla alvyor. Hatta kahvesiyle ¢cayiyla gelen ogrencimiz var. Mesela ¢ok daha
konforlu geliyor. Bazisi zaten hi¢ erisemiyor bile kazanmis olsa bile. Tiirkiye'nin 81
ilinde Bilim Sanat Merkezleri var ama bazilari gercekten yerlesim yerlerine ¢ok uzak
yerlerde. Cocuk kazanmis olsa bile gidemiyor. Yani oraya gidebilecek maddi durumu,
ailenin ona ayiwrabilecek bir sermaye birikimi olmadigi i¢in ¢ocuk bu hakkindan
feragat etmek durumunda bile kalabiliyor... Yani ailesi ilgili olan 6grencilerimizde
velinin mesela daha ¢ok ¢ocuguna zaman ayirabildigi, birazcik da aslinda ekonomik
sebeplerden de kaynaklaniyor. Veli profilinde sunu goriiyoruz; dgrenci, Veli
ilgileniyorsa ¢ok daha basarili olabiliyor ama ilgisiz veliler, ozellikle ekonomik a¢idan
zorlanan ve yiiksek mesai saatlerinde ¢alisan velilerin ¢cocuklarina aywrdigi zaman ¢ok
kasith. Dolayisiyla ¢cocuklarimin ¢ok fazla okul hayatiyla ilgili haberdar olamiyorlar.
Bu da bir akademik basarisizlik sebebi bence, ailenin yeteri kadar ilgi gosterememesi,
anne babanin her ikisinin de ¢ok yiiksek mesai saatlerinde ¢alismast ve kendi

ogrencisine gelisimini takip edememesi.

Dezavantajli bolgelerden BILSEM’lere gelen 6grenci sayisinin az oldugunu ve
oradaki cevresi ¢ocuk iizerinde etkili oldugunda BILSEM’i birakabildigini sdyleyen

bir egitimci bu durumu su ciimlelerle anlatmistir:

Ayla™Y:19.P0): Genelde Giilsuyu, Giilensu mahallesi dedigimiz iist kisimlar
dezavantajli gruplarin yasadigi kisim. Mesela oradan gelen bizde 3 ya da 5 ogrenci
var. Simdi bu ogrencilerde genelde soyle bir sey oluyor, buraya geldiginde bambagska
bir ortam ve farklh bir sekilde kendini ortaya koyuyor. Evet, orada da okul birincisi
belki ama veli ac¢ik¢a sunu diyor: “Sokaga c¢ok ¢ikaramiyorum c¢iinkii sokakta, o
kiiltiirel ¢evrede veya akrabalarin igcinde veya komsuda ¢ok daha farkli algi icerisinde
olan bireyler var.” Simdi bu bireylerle ¢ok ortak nokta bulamiyor bu ¢ocuklar. O

bireylerle ortak nokta bulurlarsa burada ¢ok ilerleyemiyorlar. Buradan kopuyorlar.

Simdiye kadar belirli bir bolgeden hi¢ 6grencisi olmadigimi dile getiren bir

egitimcinin sdyledikleri ise su sekildedir:
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Kemal®E Y7YD: Burada bir firsat esitligindeki sikintidan soz etmek gerekir.
Mesela yasadigimiz bélgeden 6rnek verecek olursak Dilovast diye bir ilge var burada.
Ben Izmit Bilim Sanat Merkezi, Darica Bilim Sanat Merkezi, Gebze Bilim Sanat
Merkezi yani bu bolgedeki bilim sanatlarin neredeyse hepsinde calismisim ama

Dilovasi’ndan simdiye kadar bir tane 6grenciyle ¢alisma firsatim olmadi.

Bir diger egitimci ise dezavantajli bolgelerden gelen Ggrencilerin

calismalarinda yalniz kaldiklarini s6yle anlatmistir:

Mehmet™ 23 YD) Ciinkii sosyoekonomik diizeye gore mahalleni ve evini
belirledigine gore oradaki ¢ocuklarin ya da kendi mahalle, sokak arkadaslarinin ilgi
aym sekilde etkiliyor. Yani cocuk tamam, bir seyler yapacak ama. Tamam, hadi [HA
(Insansiz hava aract) yarismasina Teknofest'e katilalim. Hangi cocuk nerede katilacak
yvani o mahalleden tek geliyorsa ¢ocuk burada da mesela digerleri bir grup
olusturduysa belki bir grup dislanmas: iste kimle ne projesi yapacagim gibi olaylar
oluyor. Tabii biz burada onu minimize ediyoruz ama bir grupla birisi bir IHA
yaparken, tek kisi bile ya da iki kisi proje yapilabilivor ya da TUBITAK (Tiirkiye
Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu) in yarismalarina tek de girebiliyor. Ama bu

olumsuz etkiliyor tabii ¢ocugu.

Bir egitimci ise dezavantajli bolgelerden gelen gocuklar i¢in BILSEM’in bir

kap1 agtigini su sekilde ifade etmistir:

DeryaFe™ 12 D) Ashinda dezavantajli bélgede olup 6zel yetenekli olarak
BILSEM e gelenler olduklar: bolgede daha basarili olan ogrenciler haline geliyorlar.
Orada akademik basarisizligi sanirim bu dongii kirtyor. Yani dezavantajli bolgelerden
ogrencilerim vardir benim burada 3-4 sene once ilk geldigimde. O ¢ocuklar okullarina
dondiigiinde o okulda proje yapan ve basarili olan ve akademik olarak dersleri iyi olan

ogrenci oluyor zaten.

Giliglii velilerin tanilamaya etkide bulundugunu diislindiiglinti, toplumsal
siniflar arasindaki beslenme, yorgunluk gibi dersi anlamaya ve akademik basariya etki
eden faktorlerdeki farkliligi gozlemledigini ifade eden bir dgretmen su climleleri

kurmustur:

Okandne 8. DO pAfoselq iste bazi veliler kendi c¢ocuklar: secilmediginde

inanilmaz problem ¢ikarabiliyorlar. Bu, ogretmen iizerinde baski olusturabiliyor.
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Gergekten — arkadaslarindan  akademik anlamda onde olan ¢ocuklart da
baskilayabiliyor bu, sosyal imkdanlar: daha genis, 6gretmenin basina sikintt agabilecek
velilerin ¢ocuklart da onlar yerine tercih edilebilir. Malum kontenjan var, okulun %
20’si var. Yani her zaman gii¢lii olan ne yazik ki kazanabiliyor. Hani boyle oluyor diye
demiyorum ama olma ihtimali var ve biylk ihtimalle de oluyordur... Bir de normal
benim oldugum gibi is¢i ailesinin ¢ocuklart var, buraya ¢ok zor gelen. Ciddi anlamda
zorlaniyorlar yani burasi ters bir yer lokasyon olarak. Iki aracla gelmek
durumundalar ve aksam egitim veriyoruz 19.30 da bitiyor. Cocuklar zaten genelde ¢ok
yorgun oluyorlar. Yeterli beslenmemis olabiliyorlar mesela. Ciinkii kantinler ¢ok
pahali. Cocuk okuldan, ben anliyorum, tok gelmiyor buraya. Ciinkii digerleri boyle, o
yorgunlukta alev gibi gézleri mesela, ellerinde bir seyler yiyorilar, igiyorlar. O yorgun
oluyor akranlarina gore. Oradaki ugultudan olabilir, a¢ olabilir. Cocuklarin iizerinde
bir yiik oldugu anlasiliyor o anlamda. Cok da sey de yapamuyorlar. Algilar: da agik
olmuyor. Hani benim gozlemledigim ne yazik ki, 6yle bir problem de yastyoruz. Bunlar

etkili oluyor. Yani ¢ocuk su alacak, su alamvyor ya. Bu kadar olmamali yani.

GoOgmen 6grencisi oldugunu sdyleyen egitimci, 6grencinin kendisinin diger
ogrencilerle arasinda esitsizlik oldugunu dislindiigiinii soyledigini, mesafenin
yordugunu, diger Ogrencilerin o Ogrenciyi i¢lerine almadigini, go¢men ve miilteci

ogrencilerin daha ¢ok akademik basarisizlik yasadigini sdyle aktarmustir:

Okan(Ine: 8. DO): jg defa bu yil yabanci bir ogrencim oldu benim, yabanct
uyruklu. ‘Burada en sizinle esit yarigsmayan kisinin ben oldugumu diistiniiyorum’ dedi.
‘Siz ¢ikacaksiniz buradan, ka¢ dakikada gidersiniz en uzaga giden?’ dedi. ‘En fazla
yarim saat siirer, ben kacta evde oluyorum biliyor musunuz? 8 bugukta evde oluyorum
ben’ dedi. ‘Sizden I saat sonra gitmem gerekiyor’ dedi. ‘Ben eve gittigimde siz uyumusg
olacaksiniz belki’ dedi arkadaslarina. Ben hi¢ bunu diisiinmemistim mesela o
sOyleyene kadar. Benim aklimdaki tek sey o durakta beklerken yaratacag giivenlik
sorunuydu gocuk igin... Cocuklar kendileri gibi konusulmadigimi, kendileri gibi
givinilmedigini, yasanilmadigini  fark ettiklerinde ister istemez ona tepki
gostermiyorlar, diglamiyorlar onu ama iglerine de ¢ok almiyorlar. O mesela hep
kenarda oluyor, merkezde olmuyor. Ister istemez boyle. Ogrencimiz biraz disarida
kaliyor. Benim gozlemledigim oydu, simdi oturma diizeninden hatwrlryorum, ¢ok dahil
olmak istemiyor ona. Su da olabilir, yani burada ¢ok fazla ayrimcilik olmuyor.

Cocuklarin fiziksel anlamda bir problemi varsa konusma anlamindaki konusma
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problemi olan iki kere farkli olan 6grencilerimiz de var. Diglanma olmuyor ama
yvabancilik da kuvvetle muhtemel. Yani aile icinde 6yle konusuldugu icin ¢ocuklar
cekimserlik fark ediyorlar. O da seyden fark ediliyor. Soy isimleri farkli ya ondan fark
ediliyor. Normalde biz de ¢ok homojen bir toplum degiliz, ¢ok birbirimize
benzemiyoruz, o anlamda ondan anlamiyorlar ama. Digerleri ¢ok fark ediyor. Yani
daha bagsarisiz oluyorlar diyebilirim yabanct uyruklu ogrencilerin. Yani bu hem

miilteciler igin de gegerli, digerleri igin de gegerli.

Sosyal sermaye temasinda egitimciler, 0grencilerin yasadiklar1 cevre ve
bulunduklar1 toplumsal smifin akademik basarilarin1 dogrudan etkilediklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin icinde yasadiklari toplumsal ¢evredeki norm ve degerler,
egitim algisi, verilen destek, 6zel yetenekli dgrencilerin farkinda olma durumu ve
tolerans diizeyi, akran zorbaligi, bir gruba ait olma ihtiyaci dolayisiyla bulundugu
ortama uyum saglamaya calismasi gibi nedenler 6grencinin akademik basarisinin
icinde bulundugu c¢evreden etkilendigini gostermektedir. Ogrencilerin arkadaslari,
O0gretmenleri, egitim kurumlari, ailesi, sosyal medyadan olusan sosyal aglar1 ise
niteligi olgiisiinde akademik basariy1 etkilemektedir. BILSEM’lerde 6grenciler
arkadaslar, rol modeller edinerek yeni sosyal aglar olusturmakta ve bunu akademik
olarak olumlu ydnde kullanmaktadirlar. BILSEM’lerde yapilan seminerler de aileleri
bilinglendirmeye yardimci olmaktadir. Ailelerin ¢ocuklarini giivendigi kurumlara
gondermesi de akademik basariy1 yiikselten bir faktor olarak dile getirilmistir.
Ogrencilerin yasadiklar1 cevrenin dezavantajli bdlge olmasi durumunda ise 6grenciler,
egitim kurumlarma olan mesafenin fazla olmasi, ulasimin zor olmasi ve vakit almasi;
ailelerinin gelir diizeyinin diisiik olmasi, uzun saatler ¢alismasi, egitim diizeylerinin
diisiik olmasi1 gibi nedenlerle cocuklar1 ile ilgilenememesi, yeterli imkanlar1
sunamamasi da Ogrencilerin akademik basarisizlik yasamalarma neden olmaktadir.
Bazi dezavantajli bolgelerden hi¢ 6grencilerinin bulunmadigmi ifade eden egitimciler
firsat ve imkan esitsizliginden s6z etmislerdir. Dezavantajli bolgelerden gelen
ogrenciler igin BILSEM’lerin bir kap1 ve yeni ufuklar agtigmi belirtmislerdir. Gd¢men
ve miilteci 0g8rencilerin c¢esitli nedenlerle zorlandiklarin1 ve kabullenilme sorunu

yasadiklarini, akademik basarisizlik oraninimn yiiksek oldugunu ifade etmislerdir.
4.3.  Velilere iliskin Bulgular

Velilere sorulan arastirma sorularina uygun bir sekilde yapilan betimsel analiz
sonucunda onceden belirlenmis olan “basar1 OlgUtleri”, “genel nedenler”, “kisiligin
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roli”, “ailenin roli”, “okulun roli”, “kulttrel sermaye” ve “sosyal sermaye” olmak
Uzere yedi temaya uygun bir sekilde diizenlenen bulgulara yer verilmistir. Bu temalar,

arastirma sorularini cevaplamak amaciyla asagida sirasiyla agiklanmagtir.
4.3.1. Tema 1: Basan Olctleri

“Bagar1 OlgUtleri” temasi, velilerin kendi diisiincelerine gore akademik basar1
ve akademik basarisizligi, basarili ve basarisiz olan kisileri nasil tanimladiklari
sorularina verdikleri cevaplar sonucunda olusturulmustur. “Basar1 Olcutleri” temasi,
“sayisal veriler”, “potansiyeli ger¢eklestirmek”, “hedefe yonelik ¢alismak”, “ilgi

alanin gelistirmek” ve “verim alma” olmak {izere bes kategoriden olusmaktadir.

Sekil 15. Basan Olcutleri Temas: ve Kategorileri

Tema 1: Basan1 Olgiitleri

Kategori 1: Sayisal Veriler

Kategori 2: Potansiyeli Gergeklestirmek

Kategori 3: Hedefe Yonelik Caligmak

Kategori 4: Ilgi Alanim1 Gelistirmek

Kategori 5: Verim Alma

“Sayisal veriler” kategorisinde veliler, ¢ocuklarmi yiliksek not
aldiginda, iyi bir okula yerlestiginde, digerlerinin Oniine gectiginde basarili olarak
nitelendirdiklerini belirtmislerdir. Ornegin bir veli akademik basariy1 tanimlarken su

sOzctikleri kullanmistir:
Hatice®™ 4619 Girdigi herhangi bir sinavda yiiksek derece yapmasidir.

Bir diger veli ise akademik basar1 ve basarisizlig1 sinav sonuglariin yiiksek ya

da diisiik olmasi seklinde belirtmis ve soyle tanimlamistir:
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EsmaAd 39 D) gkademik basari, okuldaki edindigi bilgilerle bu bilgiler
dogrultusunda girdigi sinavin sonucu diyebilirim ve bu sinav sonucunun diisiikliigti

akademik basarisizlik olarak isimlendirebilirim.

“Potansiyeli gerceklestirmek™ kategorisinde ise veliler, ¢ocuklarinin ilgi ve
yetenekli oldugu alanlarda c¢alismalar1 ve yeterlilik elde etmeleri, kapasiteleri
dlciisiinde yetistirilmeleri, Ornegin bir veli, kapasitesine gore egitim verilen her

bireyin basarili olacagini diisiindiigiinii su sekilde ifade etmistir:

Volkan®im 50 L) Akademik basari, kendi kapasitesine gore okuyabilecegi en
iyi okullar, gelebilecegi en iyi yer... Aslinda basarisizlik diye ¢ok fazla bir sey yoktur
benim diistinceme gore. Her ¢ocugun kendi kapasitesine gore yetistirilirse basarisiz

olma ihtimali kalmryor ortada.

Bir veli ise ¢ocuklarin ilgi duyduklari1 alanda yeterli hissetmelerini basari,

yetersizlik hissetmelerini ise basarisizlik olarak su sekilde tanimlamistir:

Zeliha©& 38 YL): gkademik basari cocugun ozellikle ilgi duydugu alanda sinifa
gore ¢ok daha ya da kendine gore basarili olmasi demek bence. Basarisizlik da kendini

herhangi bir alanda yetersiz hissetmesi demek.

“Hedefe yonelik calismak™ kategorisinde veliler, c¢ocuklarinin bir hedef
belirleyerek o dogrultuda ¢alismasini basar1 olarak adlandirmislardir. Ornegin bir veli

akademik bagariy1 tanimlarken su ifadelere yer vermistir:

Medine®H-44-19): Basari insamin bir seyi hedeflemesi, o yolda ¢alisip ¢cabalayp
bir seyi basarmast bence, basarisizlik da onun tam tersi. Bir seyi istemek, ¢alisip

cabalayip basaramamak bana gore.

“Ilgi alamn1 gelistirmek™ kategorisinde ise veliler, cocuklarm bir alan
belirleyerek merak ve ilgi duyduklar1 alanda ¢alismalari, yeteneklerini
gelistirmelerinin basar1 oldugunu ifade etmislerdir. Ornegin bir veli, merak siirecini
basari, ilginin kaybolmasini da basarisizlik olarak tanimlamig ve su ifadeleri

kullanmustir:

Esra©&t 40. L): Bopce cocugun basart durumu kendi merak siirecidir. Yani
merak edip bir seyleri aragtirmasi, 6grenmek istemesi, bunun igin de ¢aba sarf etmesi.
Yani siirekli birinin ‘hadi bunu yap sunu yap, bu kadar édev verdim, bu senin gorevin’

diyerek yonlendirmesi degil de ¢ocugun kendi isteyerek, bir seyler 6grendikce zevk
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alarak iistiine yeni bir seyler eklemek istemesidir. Kiiciik yaslarda yonlendirilecek,
biiyiik yaslarda artik ¢ocuk kendi ilgisini kendi kesfetmis olacak. Bunu arastirarak
listiine yeni bir seyler koymak istemesidir. Basarisizlik da iste bu ilginin kaybolmasi
demek. Yani fark etmemis olabilir. Dersleri sadece ders olarak, dodev olarak gormiis
olabilir. O zaman ilgi alamindan ¢ikip sadece onun icin yapimasi gereken bir
vazifeymis gibi diisiindiigiinde bu sefer basarisizlikla, ilgisi azaldigi zaman, zaten
cocugun merak duygusu gittigi zaman, yeni seyler o6grenmek istemedigi zaman

otomatik olarak bagarisizlik devaminda geliyor.

Bir diger veli, kisinin kendisine bir alan belirlemesi ve o yonde ¢alismasinin

basar1 oldugunu, aksi durumun ise basarisizlik oldugunu su ciimlelerle dile getirmistir:

Hasan(«" 40.OL): Bence brangsizliktir gibi geliyor bana. Yani akademik basarili
olan bir kisi mesela Aziz Sancar veya edebiyatta falan bilim insam dediginiz zaman
bir profesor bir dalda basarili oluyor. Yani basart demek bence bir dal demek yani bir

kere dalin ne oldugunu bilmesi gerekmiyor mu?

“Verim alma” kategorisinde ise veliler, ¢ocuklarinin 6grendikleri bilgiyi
kullanabilmeleri, verim almalari, hayatinda uygulamasin1 basar1 olarak
nitelendirmislerdir. Ornegin bir veli, gocugunun mutlu oldugu alanda vakit gegirmesi

ve verim almasimin basari oldugunu su sozlerle anlatmistir:

Sibel@Y 46. 10: Arutiy olabildikleri, verimli olabildikleri alanlarda basari

saglamalart ya da orada bir mesai harcamalari benim igin daha mantikl geliyor.

Bir diger velide edinilen bilginin hayatta kullanilabilmesini basar1 olarak

tanimladigini su sekilde ifade etmistir:

Nihal©&t 4. D: gkademik basari, benim goziimde ¢ocugun verilmek istenen
bilgiyi hayatinda onu oziimseyebilmesi, alabilmesi, gercekten bilgiye ulasmasi ve o
bilgiyi de hayatinda gerekli noktalarda kullanilabiliyorsa benim i¢in akademik

anlamda bagarilidir.

Basar1 Olgltleri temasinda elde edilen bulgulara gore veliler basariyi,
smavlarda yiliksek notlar alma, siralamalarda digerlerinin 6niinde olma, iyi bir okula
yerlesme seklinde tanimlamistir. Ayni zamanda bazi velilere gore basari, 6grencilerin
potansiyelini gergeklestirmesi, yeterlik elde etmesi, kapasitesine gore egitim almas,

hedef belirleyip belirledigi hedefe yonelik ¢alismasi, merak ve ilgi duydugu alanlarda
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yeteneklerini gelistirmesi, elde ettigi bilgileri hayata gecirebilmesi ve verim almasi

seklinde tanimlanmustir.
4.3.2. Tema 2: Genel Nedenler

“Genel nedenler” temasi, velilerin goriislerine gore ¢ocuklarinin akademik
basarisina ya da akademik basarisizligina neden olan temel faktorleri incelemek tizere
olusturulmustur. “Genel nedenler” temasi, “zihinsel, biyolojik ve psikolojik faktorler”,
“Ogrenciden kaynaklanan nedenler”, “aile ve okuldan kaynaklanan nedenler”,

“sistemden kaynaklanan nedenler”, “giincel sorunlar” ve “bagkaldir’” olmak iizere alt1

kategoriden olugsmaktadir.

Sekil 16. Genel Nedenler Temasi ve Kategorileri

Tema 2: Genel Nedenler

Kategori 1: Zihinsel, Biyolojik ve Psikolojik Faktorler

Kategori 2: Ogrenciden Kaynaklanan Nedenler

Kategori 3: Aile ve Okuldan Kaynaklanan Nedenler

Kategori 4: Sistemden Kaynaklanan Nedenler

Kategori 5: Gincel Sorunlar

Kategori 6: Baskaldir1

“Zihinsel, biyolojik ve psikolojik faktorler” kategorisi, velilerin akademik
basarisizliga neden olan iki kere farkli olma, kaygi bozuklugu yasama ve diizensiz
gelisim gibi etmenlerden bahsetmektedir. Ornegin bir veli, cocugunun akademik
basarisinin  dlismesinin  kaygi  bozuklugundan kaynaklandigint su sekilde

aciklamaktadir:

Sibel@Y-46.10: O jlkokulda ¢ok iyiydi, evet ama ortaokulda séyle oldu, herkes
dedi ki ilkokulda béyle ama ortaokul ¢ok farkh, ortaokulda cok degisik seylerle
karsilasacaksiniz. Zaten oglumda genetik olarak bu kaygi bozuklugu varmis. Onun

tetiklemesiyle o donemde de biz babasiyla ayrilmaya karar verince hani ¢ok yogun
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yasadi dediler. Bir duygu patlamasi ogluma maalesef o an o geldi, o oldu. Oyle bir

atak olustu yani.

Diizensiz gelisim dolayistyla ¢ocugunun sosyal olarak zorlandigini ve bunun

akademik basarisina olumsuz etki ettigini soyleyen bir veli ise su climleleri kurmustur:

Nihal©&t41.D: Bopim cocugum tabii ki 6zel yetenekli bir ¢cocuk olarak diisiiniis
sekli, algilayis sekli, ilgileri ¢ok farkli. Dolayisiyla kendine yakin akran bulmakta
zaman zaman ¢ok zorlandy ¢iinkii ilgi alanlar farkh oldugu igin karsisinda bunu
konugabilecegi, paylasabilecegi bir akran bulmakta zorlandi. Daha iist siniflara
yoneldigi oldu. Daha iist sinif, bu sefer de ortaya tabii ki yas problemi ¢ikvyor. Ciinkii
yas olarak kiigiik onlardan. Dolayisiyla hani bu tarz problemler okulda onu etkiledi.

Yani okul basarisi iistiinde de bir miktar etkili oldu diyebiliriz.

“Ogrenciden kaynaklanan nedenler” kategorisinde veliler, g¢ocuklarinin
calisma aligkanlhigi gelistirmemesinin, kendini zorlamamasinin, asir1 O6zgiiven
sonucunda c¢alismamasinin, O6nyargili olmasmim, diisiik hedefler belirlemesinin,
giinlik temponun yogun olmasmin, sosyal medyada c¢ok vakit harcamalarmin
akademik basariy1 disiirdiigiinii, ¢alismanin ise akademik basariy1 yiikselttigini
sdylemislerdir. Ornegin bir veli cocugunun kendine giivenip veya vakit ayirmayip

calismamasi sonucunda akademik basarisinin diistiigiinii su sekilde anlatmustir:

Nalan® 409 Kendine gore notlart diisiik oldugunda ben bilivorum, ¢iinkii
buna ¢alismamigstim diyor. Ben yaparim sanmistim diyor. Satranct ¢ok seviyor. Masa
tenisini, futbolu ¢ok seviyor. Bu spor seylerine ¢ok yoneldigi zaman mutlaka yorgun
diisiip evde ¢alismiyor. Ben ona baglyorum. Ciinkii (okuldan) geliyor, tekrardan
gidiyor, dortte geliyor, tekrardan gidiyor. Eve gelmesi 19.30-20.00, dus alip yemek
yiyip oturana kadar zaten diigiiyor. Ciinkii tekrar etme olanagi olmuyor, yorgun

diistiyor.

Bir diger veli ise ¢ocugunun akademik basarismin diigme nedenini, sosyal
medyaya aywrdigi vaktin artmasmdan kaynaklandigmi diistindiigiini su sekilde

anlatmustir:

Hatice®H 4619 Bir de su an bayagi bir telefon falan, miizik gruplar falan var,
onlarla ilgileniyor. Yabanc: en ¢ok k-pop grubu falan var. Onlarla ilgilendigi i¢in

stirekli derslerini aksatiyor ve yoruluyor ya zaten onun zihnini yoruyor o tiir videolar,
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o tiir telefon ugraslari. O yiizden dersleri biraz diistii yani eskiye gore. Yani dordiincii

swifin son doneminde dersleri biraz aksadi gibi sanki.

Bir veli ise gocugunun diisiik hedefler belirledigini, bunun i¢in az ¢aligtigini ve
bu durumun akademik bagarisinin diisiik olmasina neden oldugunu su climlelerle ifade

etmistir:

Medine(EH: 44.10). Calismadig igin yani hedef koymadi. Yani hi¢bir zaman ¢ok
biiyiik hedefleri olmadi. ‘Ben buradayim ama daha yukarida olmalyyim’ hi¢bir zaman
demedi yani o yiizden de ne yapmak istiyorsa onu yapti. Mesela ben hi¢ zorlamadim
onu belki zorlamalyydim bilmiyorum. Zorlanmad:. Daha iyi bir yerde olabilir miydi?
Evet, olabilirdi ama istemedigi icin ben de zorlamadim. Her zaman ne kadar istediyse
0 kadar oldu zaten. Yukariyi hi¢ hedeflemiyor. Daha sade, sakin kendine gére, yani
‘ben sunu olsam yeter, yani suraya varsam yeter’. Hi¢ hirsi yok, Ya insanda biraz hirs
olmalr diye diisiintiyorum ben. Yani biraz daha fazlasini isteyebilmeli, hele hele
ulasabilecegini biliyorsa bence istemeli ama o ulasabilecegi halde istemiyor. Yani

zorlamiyor kendini, hirs hi¢ yok.

Bir veli ise ¢ocugunun bir derse karsi bir onyargi gelistirmesi durumunda

motivasyonunun diistiigiinii ve akademik bagarisiin diistiigiinii su sekilde anlatmistir:

DuyguMim 4% U Matematikte zorlaniyorum, zorlaniyorum. Halbuki 3
basamakli 5 basamakll sayilarla ilgili toplama ¢ikarma yapiyor ama zorlanityorum.
Orada biraz motive ediyoruz. Hani ‘bak séyle bak boyle’ yapmak istemiyor ya da
oturmak istemiyor, ¢alismak istemiyor bazen motive edince yine motivesi yerine
geldiginde ¢alistyor ama. O motivasyon diisiikliigii donem dénem boyle 6nlinde perde
gibi, yani motivasyonu etkiliyor. Evet, yani ben bunu yapamam yani mesela gecende
yine fen bilgisinde 3 tane soruyu bos birakmig, ben bunu yapamadim. Yapamadig
sorular paragraf sorusu, bilgi sorusu degil. Okumak istemiyor aynen dyle hani zor
geliyor. Soru buylkse ‘bu soru zor’, hani direk kafasinda nasil diyeyim yani ‘bunu
yapamam’ (diyor). Aslinda en kolay soru, aslinda hani okuyup i¢inden bilgi ¢ikaracak,

aslinda en kolay soru.

“Aile ve okuldan kaynaklanan nedenler” kategorisinde veliler, evlerinde
yasadiklar1 sorunlarin, 6gretmenlerin tutum ve davranislarinin ¢ocuklarmin akademik

basarisini etkiledigini ifade etmislerdir. Ornegin bir veli evde yasadiklar1 ekonomik ve
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duygusal sorunlarin ¢gocugunun akademik basarisinda diismeye neden oldugunu soyle

anlatmistir:

Hatice® 46 19: Ashinda zeki bir ¢ocuk ama evde yasadigi seyler de onemli.
Mesela bazen evde yasadigimiz sorunlar da onun derslerini etkileyebiliyor. Ben bu
sene annemi kaybettim. O da etkiledi bence, yani iiziiliiyor. Yani ¢ok duygusal oldugu
icin yasadigi olaylar onu ¢ok iiziiyor. Yakin oturuyorduk. Gidip geliyorduk siirekli tabi
ya ben Uzllunce haliyle etkileniyor, evde yas olunca. Ekonomik sorun da yasadik
maalesef, bizim daha once is yerimiz vardi da bu pandemiden dolayr kapattik. O da
etkiliyor, cocuk ister istemez, yani hi¢ aklina gelmeyen sorular soruyor size. Cevap

veremeyebiliyorsunuz.

Bir veli ise ¢ocugunun akademik basarisinin 6gretmenlerin tavirlarindan

etkilendigini su sozlerle dile getirmistir:

Nihal©2t 41D Ogretmeniyle gercekten duygusal bag kurmak istivor. Yani bir
seyi soruyor, dgretmen cevap vermediginde ya da yiiziinii ¢evirdiginde o, onun igin
biiyiik bir problem olabiliyor, beni sevmiyor iste gibi. Ogretmenin tavri ¢cok onemli
oldu besinci sinifta ama sonrasinda oturttuk. Birinci donem bayagi bir problem

yvasadik.

“Sistemden kaynaklanan nedenler” kategorisinde veliler, smav sistemini
elestirmigler, Ogrencilerin ilgi ve yetenek alanlarina gore egitim verilmedigini
diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ornegin bu yil ¢ocugu smava girecek olan bir veli
yeteneklerinde gore egitim verilmedigi ve sinavda da buna gore sorular bulundugu i¢in

endiselendigini su climlelerle anlatmusgtir:

Hasan(Tkn: 40. OL): Baktiginiz zaman BILSEM’i kazaniyor. Farkli bir vizyona
sahip, basarihi. Simdi iste celigki burada basarii mi, degil mi? LGS sinavina
bakarsaniz basarili degil, buraya bakarsaniz basarili. Cocuk ikilemde kalryor.
Basarisiz olmasinin sebebi ben yine séyliiyorum, egitimle alakali niye o6gretmeni
kizimin anlayabilecegi bir dilde anlatamiyor. Kizimda disleksi vardiwr. Farkli bir algiya
sahip ¢ocuk, farkli bir algi istiyor, daha dogrusu soru sormak istiyor. Obiir tarafta ise
kisi ezberliyor. Soru ornekleri yapiyor ve bunu ezberliyor ve bunu da bagdastirma
kurabiliyor. Cocuk kurabildigi zaman soru sormadan ilerleyebiliyor, ama soruyu
soran, sorgulayan ve ornekleme yapamayan ve bunun detayint bilmek isteyen bir

cocuk oldugu zaman sistemden ulasamiyor. Mesela ben diyeyim ki seni yazarlik
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kursuna tiyatro kursuna gonderecegim ek olarak ve senin lise hayatinda matematigi
orta diizeyde birakacaklar. Cok iistiine boyle ¢ikartmayacak. O da tabii ki hani bir
hayatin devam ettirmek igin olan bir kigi bir boliim olacak iste diger dersler de su
olacak. Ama agirlik bu branslasma, yazarlik su bu falan filan iste boyle bir egitim
diizeyine gireceksin diyeyim ki ¢ocugun negesi 10 kat artar. Cocugu ben bir seye
zorluyorum. Cocuk bu, ruhsal bunalvyor, yapmak istediklerini yapamiyor. Egitim iyi
olursa ¢ocuk ailesini egitir. Yani davranigin kétii oldugunu anlar. Kizimin bu sistemle,
bu diizende ben harcanacagim diisiiniiyorum. Yani ben normalde BILSEM e
getirmeyecektim aslinda, bu sene birakacaktim. Ciinkii BILSEM e ben getiriyorum
karsilarinda bir rakip var sonugta BILSEM e gitmiyor. Sekizinci sinif evet ve su anda
donim noktas:. Sonucta matematik ve ozellikle matematik, fen diger derslerde
Ingilizce falan full ¢ekiyor kendisi. Ama matematikte ve fende sikinti yagsiyor.
Dolayistyla bunun bir¢ok nedeni olabilir. Sorularin etkisi var. Sorunun ne anlatmak

istedigi ile alakall sorun var.

Bir veli ise smavda sorulan sorularin ¢ok zor oldugunu ve ¢ocuklarin ¢aresiz

hissettigini su sozlerle anlatmgtir:

Esra©t40-1): Bep su anki LGS sistemini hi¢ onaylamiyorum, gergekten. Yani
her cocugun ilgisi yetenegi farklidr bence. Illa her gocuk matematik profesorii olmak
zorunda degil ki. Kaldi ki sorular 6gretmenleri bile zorlarken, hele son yayinlanan o
sorular ger¢ekten ogretmenlerin bile aklini kurcalarken o sorulari ortaokul diizeyinde
bir ¢cocuga yonlendirip yapmasini beklemek ve sonra yapamadiginda sen bagarisizsin
diye nitelemek ¢ok biiyiik bir agik bence, egitim sisteminin ¢ok biiyiik bir acigi. Ciinkii
cocuga ket vuruyorsun, ilgilerinin yeteneklerinin oniine gegiyorsun, yani onu basarisiz
gibi nitelendiriyorsun ama aslinda ¢ok biiyiik cevherleri olan ¢ocuklar var. Ama ben
diyor ki ‘matematigi yapamiyorum ogretmenim o zaman ben basarisizim, ben niye
calisayim?’ diyor. Hakly ¢iinkii yapamiyor. Sinavda sorulan sorularla bence o
cocuklara c¢aresizligi ogretiyoruz. Sen c¢aresizsin yapamazsin, yani ¢aligsan da
yapamazsin duygusunu tattirryoruz ¢ocuklara. Kiiciik yaglarda artik basar
basamaklarint atlayamazsin duygusunu. Ciinkii cocuga psikolojik baskr uyguluyorsun.

Yani bunu yapamadiysan sen basarisizsin diyoruz.

“Giincel sorunlar” kategorisinde ise veliler, pandemi sirasinda verilen

cevrimici egitimden verim alamadiklarini ve basarmin diistiigiinii, kademeler arasi
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gecisteki sorunlarin akademik basariya yansidigim belirtmislerdir. Ornegin bir veli

pandeminin etkisini su sekilde anlatmustir:

Esra©2t40.: Kyrslara gondermek istedik. Pandemiye denk geldigi icin bunlar
¢cok olmadi. Hep zoom iistiinden hani uzaktan egitim ama yeterince verimli olmadigini

diistintiyorum.

Cocugu ilkokuldan ortaokula gegis sirasinda uyum sorunlari yasadigini anlatan

bir veli, bu durumun akademik basariya yansidigimi su ciimlelerle ifade etmistir:

Nihal©&t 41 L Gecis donemindeki sikintilarda notlari hichir zaman kétii
olmadi ama ¢ok daha iyi olabilirdi o donemde. Ciinkii kendi kapasitesinin ¢ok altinda
bir performans sergiledi. Mesela derse katilip, proje iiretme ¢abasi, bunlar olmadi.
Hani o anlamda kendini geri ¢ekti ki bu alanlarda aktif bir gcocukken, her tirli sosyal
etkinlige, projeye en onde katilirken bir donem boyunca tamamen suskun bir sekilde,
smifin en arkasinda resim c¢izerek gegirdi. Ama sonrasinda durumu biraz ortaya
ctkinca, tavirlar degisince kizim da tamamen degisti zaten. Cok zor biliyorum, her
cocukla tek tek ilgilenmek ¢ok zor bir 6gretmen i¢in ama orada mesela giiliip nasilsin
demesi bile onun bitin bir ders performansini degistirdi, hayata dondiirmek gibi bir

sey oldu.

“Bagkaldir1” kategorisinde ise veliler, ¢ocuklarmmin hayati, egitimi, okulu,
simav1 sorguladiklarini, anlam aradiklarini ve sonugta bir tepki olarak ¢aligmadiklarini
dile getirmislerdir. Ornegin bir veli, ¢ocugunun akademik basarisinimn diisme

sebeplerini su sekilde anlatmistir:

Medine®H- 44 10): Yani okulu sevmedigi icin yani okulun gereksiz oldugunu
diistindiigiinii diigiintiyorum ve bazen soyledigi zamanlar da oluyor bunu. Gergekten
cok sorgulamaya basladi. Ozellikle ortaokuldan sonra ortaokulda basladi ama bu
lisede devam etti, yani ¢cok sorguladi, her seyi sorguladi. ‘Neden hayatin bu kadar kotii
oldugunu, niye bunun boyle oldugu yani istiyorum ama olmuyor, niye olmuyor iste.
Kotiilerin istedigi oluyor da niye iyi insanlarin istedigi olmuyor?’ Bunu hep sorguladi.
Yani bizim aile hayatimizda da sorguluyor. Disarida da sorguluyor. Ugrasityorum
ugrasiyorum, istiyorum olmuyor. Degismesini istiyor ama degismeyince de tepki

gosteriyor ve geri gekiliyor.
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Genel nedenler temasi, akademik basarisizliga neden olan gesitli faktorlerin
incelenmesi sonucunda olusturulmustur. Iki kere farkli olma, kaygi bozuklugu yasama
ve dlzensiz gelisim seklinde ortaya ¢ikan zihinsel, biyolojik ve psikolojik nedenler,
ogrencilerin akademik basarisizlik yagsamasina yol agmaktadir. Ayrica asir1 6zgiiven
sonucu calisma aligkanlhig1r gelistirmeme, Onyargi, kendini zorlamama, yogun bir
programa sahip olma, diisiik hedefler belirleme ve sosyal medyada uzun vakit gegirme
de akademik basarisizlikla sonug¢lanmaktadir. Ailede yasanan sorunlar, ailenin tutum
ve davraniglar1 ile 6gretmenlerin 68rencilere davranig tarzindaki olumsuzluklar da
akademik basarisizliga neden olmaktadir. Bulgulara gore egitim sisteminde ozel
yetenekli 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine gore bir diizenleme yapilmamis olmasi ve
giincel smav sistemi de bu 6grencilerde diisiik akademik basariy1 ortaya ¢cikarmaktadir.
Pandemi siirecindeki derslerin ¢evrimici yapilmasi verimi diisiirmiistiir. Ogrenciler
okul, siif degisikliklerinde ve kademeler arasi gegislerde uyum sorunlariyla birlikte
diisiik akademik basar1 yasamaktadirlar. Ogrencilerin yasadig1 otoriteye baskaldirma,
hayatin ve okulun anlamini sorgulama gibi faktorler de kimi 6grencilerde karsit tepki
olusmasina yol agarak okuldan uzaklasmaya ve bunun sonucunda da akademik

basarisizliga yol agmaktadir.
4.3.3. Tema 3: Kisiligin Roll

“Kisiligin roli” temasi velilerin, ¢ocuklarinin akademik basar1 durumlarinda
etkili oldugunu diisiindiikleri kisilik  6zelliklerini  anlatmalar1  sonucunda

olusturulmustur. “Kisilik roli” temasi, “olumlu 6zellikler”, “olumsuz ozellikler” ve

“iki yonlii 6zellikler olmak {izere ii¢ kategoriden olusmaktadir.
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Sekil 17. Kisiligin Roli Temas1 ve Kategorileri

Tema 3: Kisiligin Rolii

Kategori 1: Olumlu Ozellikler

Kategori 2: Olumsuz Ozellikler

Kategori 3: Tki Yonlii Ozellikler

“Olumlu 6zellikler” kategorisinde, 6grencinin akademik basarisina olumlu
yonde etki eden kisilik 6zelliklerine deginilmistir. Bir 6grencide uyum, 6zgiiven,
giriskenlik, kararhlik, kurallara uyma, ¢alisma, disiplin, hirs, merak, gozlem
yapabilme, iyi hafiza, zekd, anlays, alg1 ve farkindalik bulundugu zaman akademik
basar1 yiikselirken olmadig1 zaman akademik basarida bir diisiis yasanmaktadir. Bu
konu ile ilgili bir veli, cocugunun kararli, 6zgiivenli ve girisken olmasinin gelisimine

katk1 sagladigini su climlelerle ifade etmistir:

DuyguMi™ 4L L Kararly bir cocuk, yapmak istedigini biliyor. Neyi yapmak
istedigini biliyor. Mesela simdi okul disinda jimnastige gidiyor. Ben jimnastige gitmek
istiyorum diyor. Bunun kararini veriyor ve bunda da basarili oluyor. Onda derece
alyor. Yani yaptigi seyin en iyisini yapmaya ¢alisiyor kendince. Korkmuyor yani ‘ben
de yapabilir miyim, yapamaz miyim?’ demiyor. Belki de iste hep kendini gelistirdigi
icin de olabilir. Tam bilmiyorum simdi hani arkadaslarini ve tam ne konustuklarini
bilemedigim i¢in. Kendine giiveni var. Bu konuda da ornek veriyorum, diger konularda
da var ama bunda jimnastigin de etkisi olmug olabilir yani. Ciinkii yarismalara gittik
biz Istanbul’da, hani orada da hakikaten derece falan aldi. Yani ilk girdikleri
yarigmada kii¢tiklerdi daha, arkadagslariyla beraber 4-4,5 yaslarindalard:. Serilerini
unuttular ve oyle kaldilar. O giinleri hatirlyyorum ondan sonra o da muhtemelen

gelisimlerine katki sagladh.

Merakli olmanin ve giiclii bir hafizaya sahip olmanm akademik basariy1

yiikselttigini sdyleyen bir veli ise su sozciikleri kullanmistir:
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Esra©t 40. - Okuldaki dersleri ders olarak gormilyor bence sadece.
Ogretmenin Ogrettigi her seyi merakla dinliyor ve dgreniyor. Tabi bu yeteneklerinden
kaynaklaniyor da olabilir. Ogrendigi her seyi karsidaki kigive béyle merakla
aktarmay: da ¢ok seviyor. Yani okudugu her kitapta anlatiyorlar ya da égrendigi her
seyde ‘anne bak bu boyleymis’ diye anlatmasi. Yani onun ilgisini ¢ekiyor ashinda
ogrendigi farkli seyler. Unutmuyor ogrendigi seyleri yani hafiza stiresi ¢ok genis, kitap
okumaya bayiliyor. Okudugu hicbir kitabi unutmuyor. Yani icerisinde neler

anlatildigimi, ayrintilarina varana kadar hatirltyor. O da basaryy etkiliyor.

Hirs ve emegin basarty1 getirdigini diisiinen bir veli ise ¢ocugunun basarisini

bu ikisine bagladigini su ciimlelerle dile getirmistir:

Esma®*d 39D mipsly bir cocuk. Hirsh oldugu igin de emek sarf ediyor. Yani
emek var isin ucunda, soyle olabilirdi, hirsli olup kazanmaya odaklanmig, kaybetmeye
tahammiilii yok ve onun i¢in geri adim atmig da olabilirdi. Béyle ¢ocuklar da ¢ok hirsl
ama kazanamayacaklarimt diistindiikleri anda yarisa girmiyorlar ve emek yok isin
iginde. Ben en fazla ¢ocuklarimda emegin altint ¢cizmeye ¢alistyorum. Yani hirs olsa
da olmasa da emek, ¢aba olmadiktan sonra bu is olmuyor. Bagarisiz olabilir, sikint
yok ama tekrarlamaniz lazim. Bence burada hirs ve emegin, kaybetse de
kucaklanabileceginin farkinda. Ondan da basarili yani kaybetmeyi denemekten
korkmuyor deniyor denedigi icin de 1, 2, 3 (kere deniyor) ama sonunda basary elde

ediyor. Bence emek ve hirs diyebiliriz buna ikisinin biitiinlne.

“Olumsuz ozellikler” kategorisinde ise veliler, cocuklarmin akademik
basarisinin diisiik olmasinin nedenlerinin ¢alisma aliskanlhig1 gelistirememe, kendini
zorlamama, 6nyargili davranma, asir1 duygusallik, kabullenilme istegi oldugunu ifade
etmislerdir. Ornegin bir veli, cocugunun ¢alisma aliskanhg1 edinmedigini su ifadelerle

anlatmustir:

Volkan®Ki™30.Y): gslinda cok da fazla ders ¢alismiyor. Yani bir tiirlii boyle ¢cok
rahat kazandiramadik, ders olursa yapiyor ama ilave ders ¢alisma onda bir miktar
seyi gortiyorum. Yani derste dinliyor, anliyor ve ‘anladigimi bir daha niye tekrar
edeyim’ gibi bir mantik da olabilir. Onu da seylere yonlendirmeye ¢alistyorum. Ya
tamam anlamig olabilirsin ama tekrar etmezsen yakin zamanda unutabilirsin. Cok da

unutmuyor ama bir tiirlii boyle iyi bir ders ¢alisma 6zelligini hala kazandiramadik.
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Duygusalligin ve takintinin ¢ocugunu cok etkiledigini belirten bir veli bunu

asmak icin ¢abaladiklarini su sekilde anlatmistir:

Hasan(Tkn 40 OL: Cof duygusal, asiri duygusal, biraz fazla takintili yani
takintidan kastim hani bazilar titizdir, bazilar: baska takintisi oluyor. Bunda arkadas,
duygusal takintist biraz fazla onu asmaya ¢alistyorum. Onu anlatmaya ¢alistyorum
ama tabii ki bu biraz gegis donemi oldugu icin mesela ergenligin de ¢ok etkisi var.
Mesela arkadagslariyla tartistiginda morali bozuluyor ya da onlar onu anlamadiginda
bence anlamadiginda tartismak da degil, morali bozuluyor ve bu akademik olarak

yanstyordur muhtemelen.

“Iki yonlii 6zellikler” kategorisi ise velilerin hem basariya hem de basarisizliga
neden olabilen &zelliklerden sdz etmeleri sonucunda olusturulmustur. Ornegin bir veli,
liderlik 6zelliginin ¢ocugunun uyum problemleri yasamasina neden oldugunu su

sekilde dile getirmistir:

Nihal©&t 4. L): Cok baskin bir karakteri vardi. Mesela bir oyun oynanmirken
tamamen kendi yonetmek istiyordu oyunu. Tabii bu arkadaslari tarafindan tepkiyle

karsilaniyordu.

Bir diger veli ise ¢ocugunun ige kapanik olmasinin sosyallesmesine engel

oldugunu ama akademik basarisini yiikselttigini diisiindiigiinii sdyle ifade etmistir:

Volkan®im:50.L): Bey de gozlemledim, genellikle igine kapanik. Onun sebebini
su sekilde acikliyorlardr. Mesela okuldaki sinif arkadaglar: hepsi ayni yagsta, bu espri
yapryor. Bunun yaptigi espri iist kalite, obiirleri anlamiyor. Anlamaywnca bir yapiyor
iki yapiyor. Bakiyor bunlar anlamiyor, onlardan kendini soyutluyor, kopuyor. Yine
benim ¢ocugumun da bu manada sosyalligi ¢ok fazla yok. Biraz asosyal olmasinin da
akademik olarak daha iyi oldugunu diisiiniiyorum. Yani Ozellikle bu ergenlik
caglarinda ciinkii ¢ok fazla sosyal olsa ¢ok fazla gezmeler, tozmalar. Onlar bunlar

olsa bu sefer daha az evet.

Kisiligin roll temasi, O6grencilerin kisilik 6zelliklerinin akademik basar1
Uzerindeki roliinii gostermektedir. Ogrencilerde bulunan zeka, 6zglven, uyum,
girigkenlik, kararlhlik, disiplin, hirs, merak gibi bir¢ok 6zellik dgrencilerin akademik
olarak basarili olmasmi saglamaktadir. Caligma alisgkanlig1 gelistirememe, Onyargi,

duygusallik ve takint1 gibi etmenler ise 6grencilerin akademik basarisizlik yasamasina
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neden olmaktadir. Liderlik, 6grencilerde benmerkezci davranmaya neden olarak uyum
sorunu yasanmasina, i¢e kapaniklik ise akademik basariy1 getirmesine ragmen sosyal

yasamda zorluklara neden olmaktadir.
4.3.4. Tema 4: Ailenin Rolu

“Ailenin roli” temasi, velilerin ¢ocuklarinin akademik basar1 diizeylerini
etkilediklerini ifade etmeleri sonucunda olusturulmustur. “Ailenin roli” temasi,

“tutum ve davraniglar”, “egitim ve disiplin anlayis1”, “sosyoekonomik diizey” ve “aile

ortam1” olmak iizere dort kategoriden olugmaktadir.

Sekil 18. Ailenin Rolu Temas: ve Kategorileri

Tema 4: Ailenin Roli

Kategori 1: Tutum ve Davraniglar

Kategori 2: Egitim ve Disiplin Anlayis1

Kategori 3: Sosyoekonomik Duzey

Kategori 4: Aile Ortam

“Tutum ve davraniglar” kategorisinde veliler, ¢ocuklariyla ilgilendiklerini, iyi
bir iletisim kurmaya dikkat ettiklerini, destek olduklarmi, zorluklar yasadiklar1
donemlerde onlar1 da zor durumda birakmamak amaciyla kendilerinin davranislarina
dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Ornegin bir veli, gocugunu desteklemek i¢in onunla

iyi bir iletigim halinde oldugunu su ciimlelerle ifade etmistir:

Medine®H-4410): Bep hichir zaman mesela iyi bir sey de yapsa kétii bir de sey
yapsa ona ‘sen bunu niye kotii yaptin?’ degil, ‘bunu yapmasan daha iyi olur’ seklinde
soylemeye ¢calisiyorum. Ciinkii yanls bir seyi de devam ettirsin istemiyorum. CUunki
yanlis oldugunu anlamasi gerekiyor. Iyi bir sey yaptiginda da ‘oglum iyi yapmissin’
deyip desteklemeye calisiyorum elimden geldigince. Ciinkii yanligini siirekli bagirarak

176



soylersen o c¢ocugun sana zaten bir sonraki yanlisini gelip soylemeyecegini
dusziniiyorum yani. Elimden geldigince yardimct olmaya ¢alistyorum. Ben éyle iletisim

halinde olmaya ¢alistyorum. Destekliyorum yani.

Bir veli ise zor siireglerden gectikleri donemde kendi tutum ve davranislarina
dikkat ederek c¢ocuklar1 i¢in bu siirecleri kolaylastirmaya calistigini su sekilde

anlatmugtir:

EsmaAd39.D): Bence burada soyle bir sey var, mesela taginma durumu. Anne
ne kadar rahatsa bence burada ¢ocuk da o rahatligi aliyor ya da bu gibi degigimlerde
anne ne kadar stresli ve yiikii... Tabii ki de onlarin anlamasi gereken kaldirmasi
gereken, almasi gereken sorumluluklar var. Ama ne kadar stresi onlara az yansitirsa
cocuklar da o kadar mutlu oluyor. Biz birakin ev degistirmeyi. Biz bu siiregte esimle
bosandik. Anneyle kardesiyle gelmis oldu kizim Istanbul a aslinda. Burada bunun da
olabilecegi, bunun da normal bir siire¢ olabilecegi bir tek bizim degil, herkesin
vasayabildigi, yasadigi, bir arada olup anne babanin ayrt iilkelerde ¢alismak zorunda
kaldiklar: gibi durumlari anlatarak ve bu benim i¢in de ¢cok normal. Onun icin de ¢ok
normal olmasi1 gerekiyor. Tabii ki de iiziildiigii ve agladigi, sikildigi zamanlar
olacaktir. Ama burada da babas: bir telefon uzaklikta, konusabilir gibi bir durum var.
Yani bunu ne kadar ¢ok biz kendimiz icin aslinda kolaylastirirsak onlar da buna daha
kolay alistyorlar. Ben bunu ne kadar ¢ok sikinti yapsaydim. Muhtemelen onlar da éyle

olacaklardi ve sikintili olacaklardh.

“Egitim ve disiplin anlayis1” kategorisinde ise veliler, cocuklarini yetigtirmek
icin onlara destek olduklarmi, yonlendirdiklerini, kontrol ettiklerini, kurallar
koyduklarmi, dersleriyle ilgilendiklerini ve sorumluluk verdiklerini anlatmislardir.
Ornegin bir veli, cocugunun smav sonuclarmi diizeltmesi i¢in ona bir takim

kisitlamalar getirdigini su climlelerle dile getirmistir:

Hasan(™ 40 OO: Yani erki ettigimizi diistintiyoruz destek olarak sadece.
Amaglarina, hedeflerine tesvik ediyoruz. Ekonomik olarak zaten orada bir sikintimiz
vok. Her sekilde Allah'a siikiir vermeye c¢alistyoruz ama bir yere kadar, biraz
katiyimdir. Kurslardan falan aldim ben onu. Mesela onu hem bir sene dnce pandemi
oldugu icin kendini tamamlasin diye okul arti kursa gonderiyordum. Pandemi
olduktan sonra bir bosluk oldu ya iste o da gitmek istedi. Okuldan ¢iktiktan sonra

oraya gidiyordu bir giin, sonra hafta sonu bir gun gidiyordu. Bu beni maddi degil ama
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ulasim konusunda zorluyordu. Bunun sinav sonuglarinda hi¢bir artisini goremedim
ben. Bunu defalarca ona séyledim. Kurstan aldim, bilgisayarint aldim, telefonunu
aldim. Sadece bir tane konugabilecegi bir telefon, saat aldim. Basarisiz oluyorsa
dedim bunlarla basarisiz olur. Ve 6yle yaptiktan sonra son senesinde matematikten 40
alan ¢ocuk, matematigini 80-90a ¢ikartti ve ortalamasini 97 ye yiikseltti. Tabii ki ben
bazi seyleri gozlemliyorum ama yorgun kafayla alamazsiniz. Daha séyleyeyim de onun

astimadiginin da farkindaydim.

Bir diger veli de ¢ocugunu kontrol etmek ve yonlendirmek icin kurallar

koydugunu s6yle anlatmistir:

Nihal©2t 41 L) Ben Ggretmen olarak tabii ki biraz dgretmen kisiligim etkili
olabiliyor. Yani bazen égretmen rolunde olabiliyorum. Dersini takip etmesi, 6devini
yapmast ve sorumluluklarint yerine getirmesi konusunda biraz kuralci olabiliyorum.
Bu kuralciligim zaman zaman onu rahatsiz edebiliyor. Ama yani sonugta benim
gordiigiim kadariyla bir sekilde yonlendirmeye de ihtiya¢ duyuyor ashinda. Ciinkii
ilgilenecegi ¢ok sey var ve o esnada ders ¢ok arka planda kalabiliyor. Yeni bir sey
ogrenmek ya da iste bir Ingilizce sarkiy tiim sozlerini ezberleyerek soylemek falan gibi
bu tarz seyler daha én plana c¢ikabiliyor. O esnada da tabii ki akademik

sorumluluklarini bazen biraz arkaya atabiliyor.

“Sosyoekonomik diizey” kategorisinde veliler, cocuklari i¢in ekonomik olarak
destek olduklarmi, egitim diizeyleri yettigi kadariyla onlarm sorularina cevap vermeye
calistiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin bir veli cocugunun eksik oldugu derslerde

destek oldugunu su sozlerle ifade etmistir:

Zeliha©&t 38 YD AMiimbiin oldugunca ¢ocugumun eksiklerini gériiyorum.
Hangi dersten ne kadar eksigi var? Onun iizerine gitmeye ¢alistyorum. Tabii bazen
olamiyor, yetemeyebiliyoruz ev hali, is gii¢ derken yetemeyebiliyoruz. Matematik
dersinde biraz zorlaniyoruz. Bu agik ve net, bu uzun yillardwr olan bir sey. Matematik
dersinde bayagi zorlaniyoruz. Destekle sorunu ¢ozmeye ¢alistyoruz. Destekliyoruz.
BILSEM’e hazirlanmasi gerekiyor dedi gretmeni. O dakikadan sonra nasil ne
yvapabiliriz diye baktik. Daha ¢ok arastirdik iste internetten arastirdik. Daha ¢ok bir
ogretmen destegine gerek duyduk. Ciinkii o konuda ben onu destekleyemedim, yeterli
olmadim. Ogretmen destegi ile birlikte iste nota bilgisi temel nota bilgisi, iste ritim

bilgisi, sarki soyleme falan. Bunlar konusunda onu destekledik 6gretmenle.
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Bir diger veli ise iistiin yetenekli ¢cocuklarinin dogustan gelen yeteneklerini
gelistirmek i¢in onlar ellerinden geldigince imkanlar sunmaya c¢alistiklarini su sekilde

ifade etmistir:

Esra©t40.1): Typij genetik faktorler illa ki etkileyecektir. Ama her ¢ocuga ayni
sartlar sunulursa bence o kiigiik yaslarda ¢ocuk hizli bir sekilde kavrayacaktir diye
diistintiyorum. Yani yetenekler gelistiriliyor. Aslinda var olan, dogustan gelen bazi
yetenekler de var elbette. Ama sahip olunan bu yetenekler sunulan sartlarla daha hizli

bir sekilde gelisiyor.

“Aile ortam1” kategorisinde ise veliler, kardes sayisi, bosanma ve ev iginde
yasanan bir takim sorunlardan séz etmislerdir. Ornegin bir veli, gocugunun BILSEM’
gitmeyi birakmasinin sebebini ve o donemde yeterince ilgilenemedigini su ciimlelerle

anlatmistir:

Medine®-4410): Yy qeikcasi BILSEM'e gitmesini ben hep istedim yani 6zellikle
gercekten istemistim ama o donem benim baska problemlerim vardi, ilgilenemedim ve

yani ¢ok zorlaniyordu.

Dort cocugu olan bir veli ise kardes sayisinin ¢oklugunun c¢ocugun

yeteneklerini gelistirmesine katkida bulundugunu diisiindiigiinii soyle ifade etmistir:

Volkan®im 50 L) Kardes sayistyla ilgili benim edindigim ¢ok farkly bir izlenim
var, kardes ne kadar ¢coksa cocugun gelisimi biraz daha iyi oluyor. Benim etrafimda.
Ctinkii kardesleriyle ¢ocukken miicadele i¢ine giriyor. Onunla oyun oynarken
mucadele var. Cocuga yapilabilecek en biiyiik hata, en biiyiik kétiiliik, tek cocuk olmasi
ve erkek olmasi. Tek ¢ocuk oldugu i¢in aile biitiin her dedigine evet diyor. Her dedigini
alwyor. Hig¢ kimseyle miicadeleye giremiyor. Yani ¢ocukken kendi kardesleriyle boyle
bir hasir nesir olup sosyallesemiyor. Diinyamin kendi etrafinda dondiigiinii

zannediyor.

Bosanma siirecini bir ¢okiis olarak tanimlayan ve cocuklarinin yasanan
olaylardan etkilendigini anlatan ve o donemlerde aile olarak zorlandiklarmi s6yleyen

bir veli bu durumu su ciimlelerle anlatmustir:

Nalan®"40:L9: dyiima cokiislerimizde de babasinin iizerime evlenmesi, imam
nikahi ile evlendi. Bazen ben ne kadar ¢ok aglasam da ‘aman yeter ki benim gengligim

gecti gitti, benim yillarim gitti ama size bir sey olmadi. Siz ayakta duracaksiniz.’
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dedim. Onun verdigi onlara bir psikoloji oldu, baba birdenbire degisti. Babanin
sonradan ¢ocugu oldu falan. Ben her zaman dedim ki basimizi daha dik tutacagiz,
daha basarili olacagiz, onunla dogmadik ki onunla olelim. Ama tabii ki ¢ocuklar

psikolojik olarak etkilendikleri igin dersleri de etkilendi.

Ailenin rolii temasinda, ailenin ¢ocukla ilgilenmesi, ¢cocugu desteklemesi, iyi
bir iletisim kurmasi, 6rnek olmasi ve hayat1 kolaylastirmasinin akademik basariy1
artirdig1  goriilmektedir. Egitim hayatlarinda ailelerin ¢ocuklarina bilgi ve
tecriibeleriyle destek olmalari, yonlendirmeleri, cocuklarmi kontrol etmeleri,
sorumluluk vermeleri, kurallar koymalar1 ve dersleriyle ilgilenmelerinin de akademik
basar1 ilizerinde olumlu etkiler olusturdugu anlasilmaktadir. Ayrica egitim adina
ekonomik destek saglayan ve egitim diizeyi yiiksek olan aileler, imkan saglayarak
cocuklarmin  akademik basarilarmin  ylikselmesine katkida bulunduklarini
diistinmektedirler. Ev i¢inde yasanan sorunlar, bosanma gibi durumlar akademik
basarimin diismesine neden olurken, kardes sayisinin ¢ok olmasinin yetenekleri

gelistirmeyi sagladigini ifade ettikleri gériilmektedir.
4.3.5. Tema 5: Okulun Roli

“Okulun roli” temasi, istiin yetenekli Ogrencilerin akademik basarisizlik
stireglerinde okulda bulunan kisi ve diger etmenlerin rolind incelemek uzere

(13202

olusturulmustur. “Okulun roll” temasi, O0gretmenlerin  mesleki durumu”,

“Ogretmenlerin tutum ve davranislar1”, “okul iklimi” ve “egitim sistemi” olmak iizere

dort kategoriden olusmaktadir.
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Sekil 19. Okulun RolU Temas: ve Kategorileri

Tema 5: Okulun Roll

Kategori 1: Ogretmenlerin Mesleki Durumu

Kategori 2: Ogretmenlerin Tutum ve Davramslari

\. J

Kategori 3: Okul Iklimi

Kategori 4: Egitim Sistemi

\. J

“Ogretmenlerin  mesleki durumu” kategorisinde veliler, &gretmenlerin
meslegini yapma kapasitesi, mesleki becerileri, 6gretmen kalitesi, anlatma kabiliyeti
gibi konulara deginmislerdir. Ornegin bir veli, ¢ocugunun matematik dersini

anlamamasinin sebebinin 6gretmenden kaynaklandigini soyle ifade etmistir:

ArzuEH-46.10): Basarly kendisi sadece matematikte bir sorunumuz var. Onu bir
tiirlii algilayamiyor o. Sag olsun arkadasimiz ¢ok yardim ediyor. O da ogretmenden
kaynaklanvyor. Ciinkii sadece bu konuda benim kizim degil. Neredeyse 15 ogrenci var.
Yani 34 ogrenciden 15 tanesinin anlamamasi benim igin ogretmenden kaynakl

diyorum.

Bir diger veli ise smif 0gretmeninin mesleki bilgi ve becerisinin 6nemli

oldugunu, ¢ocuklarina bazi aliskanliklar1 kazandirdigini su sekilde anlatmistir:

Volkan®im: 80 L Ozellikle ilkokul ogretmenlerinin bu konuda c¢ok farkli
oldugunu gordiim. Ilkokuldaki Ogretmen, ozellikle iyi bir égretmene denk gelen
cocuklar daha iyi gidiyor. Ders ¢alisma 6zelligini 6gretmen ona kazandirirsa daha iyi
ders ¢alisabiliyor. Ders anlama kapasitesine anlayabilecegi sekilde anlatirsa daha iyi
gidiyor. Soyle bir sey var mesela c¢ocuklara anlayamayacagi (sekilde), onlarin
kapasitesine inemeden, onlarin seviyesine inemeden dersi biraz daha agir anlatirsa, o

cocuk dersi anlamamaya baslarsa, o dersten bikiyor, o dersten yoruluyor, o dersi
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sevmez oluyor. Sevemedigi, anlayamadigi konularin asla iizerine gitmiyor. O
ilkokuldaki hocasi bir giin esimi aramis demis: ‘Ben bunu BILSEM sinavlarina
sokacagim’. O da ‘BILSEM ne demis?’, esim beni aradi, ‘Sokalim mi?’ dedi. Dedim
Ki ‘Tabii ki soksun hemen hi¢ sey yapma, soksun.’. [lkokul 6gretmeni hakikaten cok iyi
bir ogretmendi. O ilkokul 6gretmeni nasil iyi olursa ¢ocuk o sekilde devam eder. Bu
ilkokuldaki en iyi simif bunun swiftaydi. Gergekten, %80-90’lar kadar etkisinin
oldugunu diigiiniiyorum. Kesinlikle ozellikle ilkokul ogretmeni ya orada mayayr nasil
aldvysa ayni mayayla devam ediyor. Pasiflestirirse artik o ¢ocugu agmast ¢ok daha

Z0r.

“Ogretmenlerin tutum ve davramslar’” kategorisinde veliler, cocuklarinm
Ogretmenlerin tavirlarindan etkilendiklerini, onlarla giizel bir bag kurduklarinda
akademik basariya olumlu yansidigmi, ders i¢indeki tutum ve davranislarin da bu
konuda etkili oldugunu belirtmislerdir. Ornegin bir veli, Ogretmeniyle bag

kuramadiginda ¢ocugunun kendisini geri ¢ektigini su climlelerle anlatmistir:

Nihal©&t 4 L Ggretmenleriyle de bir duygusal bag kuramadigi zaman o
derste birazcik kendini geri ¢ekebiliyor derse katilmayarak, dersle ilgilenmiyor gibi
goziikerek. Aslinda dinlemeye devam ediyor. Ama disaridan bakildiginda hi¢ dersle
ilgilenmedigini diigiinebilirsiniz. Béyle bir sey yasadik biz birka¢ 6gretmeniyle. ‘Cok
ilgisiz bir ¢cocuk’ dediler ama sinifta en yiiksek notu o aldi. Mesela ‘ben dinlemedigini
diistinmiistiim ama her seyi dinlemis’ dedi. Ciinkii ogretmeniyle duygusal sanirim bir
bag kuramamisti. Sonra bunu astiktan sonra tamamen gene ¢ok etkin olarak derslerine
katilmaya bagladi. Bu tarz seyler yasayabiliyor, icine donebiliyor. Hassas bir sey

yvasadiginda bir sorgulama donemi yasiyorlar yani.

Bir veli ise ¢ocugunun 6gretmeniyle yasadigi iletisim sorunlarini, ayrim

yaptigini diistindiigiinii su sekilde anlatmustir:

Hatice®H 6.1 Sy an Ingilizce simfi oldugu icin 3 tane Ingilizce dgretmeni
var. Bir tanesi siirekli Ingilizce konustugu icin siirekli ondan sikdyet ediyor. ‘Hicbir
sey anlamiyoruz. O siirekli Ingilizce konusuyor’ diyor. Ogretmen de ‘benim teknigim
bu’ diyor. Simifta ogretmen ¢ocuklari varmis. Onlara biraz daha o6gretmenler
ayriyeten sey gosteriyorlarmuig, tolerans. ‘Ben de parmak kaldirtyorum’ diyor. Diin
aksam konustuk mesela bunu, ‘ben de parmak kaldiriyorum, o da parmak kaldirryor

ama siirekli o ¢ocugu kaldirryor’ diyor. Bir de girdikleri sinavda birinci olani daha
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cok kaldiriyor diyor. Mesela itiraz ediyor ama biz de dedik ki ‘git ogretmenlere soyle.’
Osretmene de;, ‘ben de ben parmak kaldiriyorum ama siz siirekli o arkadagimi
kaldiriyorsunuz. Ben o yiizden soguyorum dersten.” Oyle yonlendirdik bakalim
insallah soyler. Ogretmenler de oluyor mesela hi¢ sevmedigi dersler de oluyor. Lise
doneminde bir de yine arkadas ¢evresi de ¢ok etkiliyor. O da ¢ok énemli arkadas

cevresi.

Bir diger veli, ogretmenin ders i¢indeki tutum ve davranislarmin, sert
davranmasmin, ceza vermesinin c¢ocugunun isteg§ini  azalttigini, dersten
uzaklastirdigini ve akademik basarisini etkiledigini soylerken su ifadelere yer

vermistir:

Esra©2t 40.L). Ingilizce ogretmeni daha farkl, yani yontemi daha farkli, daha
sert ama esprili, kuralci, ceza veriyor. Mesela diger 6gretmenin ddevini yaparken
stkilarak yapmiyor yani severek yapiyor ama Ingilizce 6gretmeni ‘yapmadiginda ceza
alacaksin’ diyor. Béyle soylemesi galiba onu itiyor. Istemeyerek yapiyor Ingilizce
Odevini, ogretmenin tutum ve davranist aslinda ¢ocugu etkiliyor. Diger arkadaslarina
verdigi cezalardan hoslanmuiyor. Mesela ‘baska sinifa gonderirim seni’ diye tehdit
ediyor ya da yazma cezasi veriyor. Herkes ders dinlerken bir arkadasini késeye alip
yazdirtyor ve bunlart hep haksizlik olarak gériiyor. Yani o arkadaslarina yapilmis bir
haksizlik olarak gordiigii icin 6gretmeni aslinda seviyor ama bir yandan da kaginiyor.
Yani yaklasma kagcinma ¢atismasi. Ciinkii normalde Ingilizceyi kiiciikken cok severdi.
Sarkilar dinler, ezberlerdi ama simdi ilgisi daha olumsuz yonde yani ¢ok bir ilgisi yok

Ingilizce ‘ye karsi. Hani kiiciikken o kazandigi davranislar su an séndii ashinda.

“Okul iklimi” kategorisinde ise veliler, iyi bir okul ikliminin ¢ocuklarini iyi
etkiledigini sdylemislerdir. Ornegin bir veli dgretmene baski uygulayabilen bir veli

profili oldugunda bu durumun yansimasindan su sekilde bahsetmistir:

Hatice®™ 46 L9: Ogretmen en ufak bir ¢ocuga biraz basarili olunca, oraya
yonelince de veliler bu sefer ogretmeni de sugluyor. Yani direk 6gretmeni de
su¢lamayalim. Bu sefer iste ¢cok ayrimcilik yapiyorsunuz diyen veliler oluyor. Onlar
da karistyor. Onlar da &gretmenleri  yonlendirebilivor. Ogretmenler nasil

davranacagint saswriyor ya da bir sekilde o da yatistiriyor onlari.
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Bir veli, ¢ocugunun sinav senesi olmasina ragmen, saygi gordiigiini,
sevildigini, deger verildigini hissettigi i¢cin BILSEM’e gelmeyi tercih ettigini ama

okula veya kursa gitmek istemedigini anlatirken su climleleri kullanmistir:

Hasan(«" 40 OL): Bafan burayr ¢ok seviyor. Bu sekilde diyalog yapma, makale
yvazmak, gorev almak yani baska iilkede olsak hakikaten onii agik olur yani ben fark
ediyorum. Ama bu tarafta ¢okiintiiye ugrayacaksin ve hayatimin belki ¢cok yani hayatini
mahvedeceksin. Su anda en son girdigi sinavda 325 alirken 250ye diistii. Sosyal
bilimler degil artik yani normal herhalde. Simdi buraya geliyorsunuz ya avantajin da
yok yani ya sen BILSEM e gelirsen bu kadar emek verirsen iste iiniversitede su kadar
puan alabilirsin. Burada apayri bir ortam goriip boyle bir saygi boyle fikrinin
onemsendigi bir yer goriip karsi tarafta da fikrinin onemsenmedigi, farkll bir ortama
girdigi zaman farkli duygulara kapiliyor. Tercih sundum iste ya burasi ya orasi.
Burayr tercih etti. Su anda kursa gitmesi gerekiyordu, gitmedi, matematik vardi.
Giinliik cumartesi, pazar kurslart vardi. Buras: da ¢ok kati, son senesi var, ek puan

vermiyorsun, oraya gitmesine izin vermiyorsun, gelmezsen atilirsin yani.

Bir diger veli ise ¢ocugunun okulda sorun yasadigi donemde okuldaki rehber
ogretmen ve diger 6gretmenlerle iletisim halinde olarak ve isbirligi yaparak sorunu

¢Ozdiiklerini su sekilde anlatmustir:

Nihal©2t 4. L) Optaokula gegiste besinci simifta bir problem yasadi. Ciinkii
tamamen farkll bir sisteme geciyorsunuz. Mesela derslerde surekli resim cizmeye
baslad ki hi¢c yaptigi bir sey degildir. Ogretmenleri tabii hi¢hiri tanimiyor, bu sefer
sey algist oldu. Bu ¢ocuk dersle ilgisiz bir cocuk gibi sikdyetler geldi. Ben de tabii hem
egitimciyim hem kizimi taniyorum. Dedim ki ‘bu ashnda gizli bir protesto.’ Ciinkii
biiyiik ihtimalle bir seyler yanlis gidiyor ve resim ¢izerek ama konugsmuyor. Yani dersi
rahatsiz etmiyor ama resim ¢iziyor yani ilgilenmiyorum mesaji1 veriyor. Yani bir
problem var demeye ¢alisiyor iste. Biz bunu rehberlik ogretmeni, ogretmenler, kendi
simif ogretmeni ¢ok ilgili bir ogretmendi Ingilizce ogretmeni. Tabii ki hani durumunu
anlayinca onun mesela Ingilizce dersinde siirekli soru sordugunu ya da baska bir yere
gectigini, baska bir yerle ilgili soru sordugunu falan soyledi 6gretmeni. Sonra ben de
dedim ki ¢ok hizli gidiyor olabilir, siz bir isterseniz bakin. Gergekten o ¢ok hizl gittigi
icin onlari ¢oktan bitirmig. Yani bunu bir yaramazlik ya da dersi sabote etme degil.

Hani ¢ocugun kendi seyiyle ilgili bir sey oldugunu anlatmaya ¢alistik.
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“Egitim sistemi” kategorisinde veliler, sinav sistemi ile ilgili kaygilarindan,
miifredatin ¢ok zor olusundan, sinif mevcutlarinin kalabalikligindan s6z etmislerdir.

Ornegin bir veli, smav sistemini elestirirken su ciimleleri kullanmistir:

Hasan(T«" 40.0L): ygp; cocugu at yarisi gibi yetistirdiginiz i¢in bu sistemde ¢ok
caresizsiniz. Yani yapacak pek fazla bir sey yok. Mevcut sistemde bir ¢oziim iiretmek
istiyorsaniz bu miimkiin degil yani bu miimkiin degil yani hi¢ miimkiin degil. Yani bu
cocuklar: bu sekilde harcayacaklar yani baska bir ¢aresi yok ta ki birisi gelip de buna
dur diyene kadar.

Smif mevcutlar: kalabalik oldugunda ortaya ¢ikan sorunlardan s6z eden bir veli

ise su ifadelere yer vermistir:

Zeliha©&® 38 YL Kalabalik simflarda daha ¢ok davrams bozuklugu var.
Aileden gordiigiinii yansitan ¢ocuklar var. Ilgisiz ailelerin ¢ocuklar: var. Sadece
akademik bagar: degil, sosyal yonden de basarisiz, sorunlu 6grenciler var. Davranig
bozukluklar: basarisina da olumsuz etki edebiliyor, ondan etkileniyor. Ilkokul ¢cocugu
zaten birbirinden ¢ok etkileniyor. Hemen laflarini, davraniglarini kapiyor ¢ocuklar

zaten ve yani bu da otomatik olarak akademik basarisint etkiliyor.
Miifredatin zorlugunu anlatan bir veli ise deneyimlerini sdyle aktarmistir:

DuyguM™ 4L L) Benim kizim besinci sinifta, bizim de karsilastigimiz bu tip
sorular oluyor. Oyle sorular var ki hani ben (niversite mezunuyum, lisans mezunu
arkadaglarim var, yiiksek lisans mezunu arkadaslarim var, dogentlik yapan
arkadaglarim var. Bazen konusuyoruz. Hani o soruyu biz orada akil yiiriiterek sonug
67 olabilir diye diisiindiik. Ama bu ¢ocuk daha iiciincii sinifta, yani bunu bu kadar
yapabilir mi? Diyelim ki yapti, niye bu kadar zorlaniyor? Diyelim ki yapamadi, hepsi
ayni seviyede ogrenebiliyor mu? Bu sinavda bagari 6l¢iitii diyorsunuz ya akademik
olarak basarili olan ¢ocuk, hakikaten benim akil yiiriitmeleri ile yaptigim soruyu
vapabilen bir ¢ocuk mu? Yani gerekli mi iigiincii sinifta veya beginci sinifta olan bu
cocuga bu kadar bilgiyi yiikleyip de bunun iizerinden degerlendirmek dogru mu?

Gerekli mi onlari tam bilemiyorum.

Okulun roli temasinda, Ogretmenlerin bilgi ve becerileri, yetenekleri,
kapasiteleri, kaliteleri oraninda &grencilerin basarisimni etkiledigi goriilmektedir.

Ogretmenlerin  dgrencileriyle bag kurmasinin akademik basarty1 yiikselttigi
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belirtilmistir. Okul iklimi, okulun sahip oldugu veli profili de 6grencilerin akademik
yasamlarini etkilemektedir. BILSEM’lerde ogrencilerin kendilerini saygideger
hissetmesi, okul-aile iletisim ve isbirliginin saglanmasinin da &grencinin uyum
sorunlarint1  ¢ézmesine yardimc1 olarak akademik hayata baglanmalarini
saglamaktadir. Sinav sistemi Ogrencilerin kaygilanmasina neden olmakta, aileler
sistemin degismesi gerektigini diislinmektedirler. Ayrica miifredatin yogun ve zor
olmasi, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi sonucu davranig problemlerinin artmasi

da akademik basarisizlik yasanmasina neden olmaktadir.
4.3.6. Tema 6: Kulttrel Sermaye

“Ailenin kiiltiirel sermayesi” temasi, iistlin yetenekli 6grencilerin akademik
basar1 ve basarilar1 iizerinde sahip olduklar1 kiiltiirel birikimin etkisini incelemek
amaciyla olusturulmustur. “Kiiltiirel sermaye” temasi, “bilgi sahibi olma”, “kiiltiirel

farkindalik diizeyi” ve “sunulan imkanlar” olmak tizere ii¢ kategoriden olugsmaktadir.

Sekil 20. Kultirel Sermaye Temas: ve Kategorileri

Tema 6: Kulttrel Sermaye

Kategori 1: Bilgi Sahibi Olma

Kategori 2: Kiiltiirel Farkindalik Diizeyi

Kategori 3: Sunulan Imkanlar

“Bilgi sahibi olma” kategorisinde veliler, ¢ocuklarmma kitap okuduklarini,
egitim diizeylerinin yliksek olmasmin ve belirli bir birikimlerinin olmasmnin faydasi
oldugunu belirtmislerdir. Ornegin bir veli, cocuguna kitap okuduklarini sdyle ifade

etmistir:

Medine®H- 44100 Hep seyi gorerek duyarak, gézlemleyerek dgrendi tabi buna

da ben elimden geldigince yardimci olmaya ¢alistim. Kitap okuyarak mesela, ¢ok
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kitaplar okudum. Mesela cocuk egitimiyle ilgili yani elimden geldigince yardimci

olmaya ¢aligtim ¢iinkii bir egitimin de olmayinca hep yardim arryorsun.

Bir diger veli ise sorularina cevap vermek i¢in birikimlerini ige kostugunu su

climlelerle anlatmistir:

Duygu™im 4L L): Kafasina takilan bir sey olsun sorar bize. Bizde de iyi kétii bir

alt yapt var, esimde de bende de. Cevap verebildigimiz i¢cin ¢ok zorlanmuyor.

“Kiiltiirel farkindalik diizeyi” kategorisinde ise veliler, ornek davraniglar
sergilemek i¢in ¢abaladiklarini, cocuklarini gezilere, Kkurslara, spora, tiyatroya
gotiirdiiklerini ve ellerinden geldigince onlara imkanlar sunarak kiiltiirel ve akademik
zenginlesmeyi amacladiklarmni dile getirmislerdir. Ornegin bir veli, BILSEM’i miizik

boliimiinden kazanan ¢ocugu i¢in 6zel derse basvurdugunu su sekilde ifade etmistir:

Zeliha©& 38 YL 41t yapi kazandirmak adina mesela miizik icin biz ézellikle 4-
5 yaslarindan itibaren o alanda egitim almasi icin ¢abaladik. Tabii bu konuda ¢ok
istekli degildi kendi kizim, onu yasadik. 5 yasinda bir piyano egitimiyle basladik ama
¢cok uzun siirmedi. Sonra pandemi girdi araya, ara verdik. Enstriiman ¢alma adina bir
artimiz yok ama onun disinda ritim duygusu gibi seyler, o konuda destekledik. Ozel
ders aldirdik. Onun etkisiyle ben daha da basarili oldugunu diistiniiyorum. Sinifina

gore daha bagaril oldugunu diistiniiyorum.

Bir diger veli, olabildigince etkinlikler yapmaya ¢alistiklarin1 ve anne baba
olarak cocuklarma kendilerinin yetemediklerini hissettiklerinde spor, kurslar gibi

destekler aldiklarmi su ciimlelerle dile getirmistir:

Esra©&t 40. ): grademik basar1 durumu kiigiik yaslarda sunulan imkdnlarla
ilgili. Yani ¢ocugun beyni, ilk basta ilk dogum esnasinda bile 6grenmeye ac¢ik. Kaldi
ki anne karminda bile etkilendigi disaridaki seslerden etkilendigi bile séoyleniyor.
Dogduktan sonra da ¢ok hizli bir sekilde ilerliyorlar zaten. Yani kiiciik yaslarda ¢ok
hizli ilerleme kaydediyorlar. Bu donemde ne kadar yeni seylerle etkilesime girerse,
veni materyallerle karsilasirsa o kadar hizli gelistigini diistiniiyorum ben beynin.
Kiiciik yaslarda sunulan imkanlarla ilgili bence bu beynin gelismesi diye
diistiniiyorum. Akil oyunlarini ¢ok seviyor. Ciinkii kiiciik yaslarda iste dergilere tiye
olurduk. ‘Bilim Cocuk’tu iste ‘Arastirmact CoCUK’tu falan. Orada gordiigii akil

oyunlarina bayiliyordu. Daha kiigiik yaslardaydi ama tekniklerini hemen kavramaya
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baslamisti. Ogretiyorduk, gosteriyorduk. Daha ikili yaslardayken cok rahat bir sekilde
iletisim kurma yetenegi de vardi. Hani ¢abuk konusmaya baslamisti. Hani iletisimi ¢cok
guzel kuruyordu ve bu da onun hizlica gelismesini sagladr bence. Tiyatrolara hep
gittik. Sesli tiyatrolar: var TRT'nin, onlart ¢ok seviyor bayilyor ¢ok kii¢iik yaslardan
beri. O yiizden algisi ¢ok agik yani. Dinledigi her seyi kapiyor. Onun da etkisi oldu,
geziler, farkh kiiltiirler icinde farkli yerleri gormek, miize gezileri onlart hep yaptik,
aqua parklar, hayvanat bahcesi. Yiizmeye gidiyor. Ingilizce kursu var. Resim kursuna
kayit olduk ama heniiz baslamadik. Ciinkii mesela bir yer geliyor ki mesela yani benim
yetemedigim yani ikinci bir ¢ocuk olunca tek basina yetisemediginiz zamanlar oluyor.
Bu sefer disaridan bir takviveye ihtiya¢ duyuyorsunuz. Ya da mesela Ingilizce icin
ogretmenlerden direk Ingilizce sekilde temas kurmasini istedik. Hani kiiciik yaslarda

bunun oturmasi icin.

Bir veli ise kendisinin su an d6grenci oldugunu ve ¢ocuklarina 6rnek oldugunu

sOyle belirtmigtir:

Nalan®4%.L9: Benim en biiyiik seyim liseye devam etmek, liseyi bitirmek. Ben

ki yapabiliyorsam diyorum. Ya bir tniversiteye de atabilirsem kendimi.

“Sunulan imkanlar” kategorisinde ise veliler, c¢ocuklarmi 6zel okula
gondererek oradaki imkanlardan faydalanmalarini istediklerini, spora ve yarigmalara
yonlendirdiklerini, interneti bir kaynak olarak kullanabilmeleri icin imkéan
sagladiklarin1 belirtmislerdir. Ornegin bir veli ¢ocugunu 6zel okula géndermesinin

onun kiiltlirel sermayesine katkida bulundugunu su ciimlelerle anlatmigtir:

DuyguMim 41,1 Ben ¢zel okula veriyorum. Tamam, param var, veriyorum ama
herkesin parast yok ki. Ozel okulda benim ¢ocugum yiizme dersi aliyor. Ozel okulda
benim ¢ocugum keman dersi aliyor, ozel okulda benim cocugum ekstra Ingilizceye
ihtiyag duymadan Ingilizce dersi aliyor yani ashinda ben onlarin hepsini oraya

veriyorum, anlatabiliyor muyum?

Bir veli ise ¢ocugunun bilisimle ilgilendigini ve bunun icin internet, muze

gezileri gibi imkanlar1 sagladiklarini soyle ifade etmistir:

Sibel@Y: 46 10): futernetle arasi ¢ok iyi, ¢ok fazla iyi. Derslerini de oradan
calistyor zaten. Genelde Teknosalari, Vatanlart gezmeyi daha ¢ok seviyor. Bilisim

meraklisi, bu bilisimle ilgili miizeler geziler olursa bu Ali Kug¢u falan vardi Eyiip'te.
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Iste oralara gider, tekrar tekrar gider. Araba miizelerine Rahmi Ko¢'a falan ¢ok gider,

Kog¢ miizesine. Onlara katilir ama boyle ¢ok da degil, yalan séylemeyeyim.

Bir veli ise ¢gocugunun yarigmaya katilmasinin onun 6zgiivenini gelistirdigini

ve girisken bir ¢ocuk oldugunu anlatirken su sozleri kullanmistir:

Duygu™im 4% L) Jimnastik yarismasina katildiklarinda onlar koskocaman
seyirci kitlesinin onlinde bireysel olarak yaristilar ve hani hem bedensel hem iste

akillarindaki o seriyi gercgeklestirdiler ve iizerine derece aldilar.

Ailenin kiiltiirel sermayesi temasinda, ebeveynlerin bilgi sahibi olmalari,
egitim diizeyleri, kiiltiirel birikimleri arttik¢a ¢ocuklarmin akademik basarilarina
katkida bulunduklar1 belirtilmistir. Ayn1 zamanda ailelerin, ¢ocuklarmin kiiltiirel
faaliyetlere katilmasi i¢in cabalamasi, ¢ocuklarmin kiiltiirel sermaye elde etmeleri
amaciyla imkanlar saglamasi, ¢cocuklarma 6rnek olmak i¢in kontrollii davranmalari,
cocuklarmni spor, yarisma gibi faaliyetlere katilimlarini saglamalar1 da ¢ocuklarin
akademik basarilarin1 olumlu etkilemektedir. Ayrica ailelerin, ¢ocuklarmin 1yi bir
egitim almasi i¢in sunduklar1 ekonomik ve diger imkanlar da akademik basarmin

artmasini saglamaktadir.
4.3.7. Tema 7: Sosyal Sermaye

“Sosyal sermaye” temasi, istiin yetenekli ¢ocuklarin akademik basar1 ve
akademik basarisizliklarma etki eden c¢evresel faktorleri incelemek {izere
olusturulmustur. “Sosyal sermayesi’ temasi, “norm ve degerler”, “sosyal aglar”,
“glven”, “arkadaslar”, “toplumsal smiflar” ve “sosyal medya” olmak iizere alt1

kategoriden olugsmaktadir.
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Sekil 21. Sosyal Sermaye Temasi ve Kategorileri

Tema 7: Sosyal Sermaye

Kategori 1: Norm ve Degerler

Kategori 2: Sosyal Aglar

Kategori 3: Gliven

Kategori 4: Arkadaglar

Kategori 5: Toplumsal Simiflar

Kategori 6: Sosyal Medya

“Norm ve degerler” kategorisi, 6grencilerin akademik basarisinda ailenin
kiiltirtintin ~ ve  degerlerinin  rolinin  bulundugunun belirtilmesi  sonucunda
olusturulmustur. Ornegin bir veli egitime aile olarak deger verdiklerini ve bundan

dolay1 cocuklarmin egitim almasi i¢in ¢aba gosterdiklerini su sekilde anlatmustir:

EsmalAk4:39.0): Egitim, egitim, egitim, bunun baska bir ¢ikart yok. Yani mutlaka

egitim. Burada da artik ¢cocuklarimiza en iyi egitimi aldirmak lazim.

Bir diger veli ise c¢ocuguna bilgili bir insan olmanin degerli oldugunu

anlattigini su ciimlelerle dile getirmistir:

Nihal©t 4L Hep ona sunu anlatmaya ¢alistum, ‘tabii ki disin giizel olmall,
ben aksini soylemiyorum, temiz olmalisin, giizel kokmalisin, olabildigince belki giizel
givinebilirsin imkanlarin dahilinde ama ayni zamanda kafanin i¢i de giizel olmali, dolu
olmali, kalbin de giizel olmali ki bir biitin olarak hani glzel, mutlu bir insan
olabilesin.” Hep bunu anlatmaya ¢alistigim icin ona. O aslinda bunlara deger veriyor,
ayni zamanda karsisindaki kisinin iyi bir insan olmasina, arkadashk iliskilerinde

soziinii tutmasina, ¢evreye duyarli olmasina.

“Sosyal aglar” kategorisinde ise veliler, cocuklarmin gevresindeki kisilerin ve
kurumlarin, kendilerinin, kardeslerinin, akrabalarmin, komsularinin, arkadaslarmin,

ogretmenlerinin, BILSEM’in akademik basarilarmi etkiledigini ifade etmislerdir.
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Ornegin bir veli, cocugunun yardima ihtiyaci olmas1 durumunda yakinlarindan yardim

aldigmi su climlelerle anlatmustir:

Nalan®": 4019 Bir de agabeyleri var oldugu icin abilerinden bakarak izledi ve
kendini daha cok gelistirdi. Abimizin her zaman bir siir kitaplari var. Siir yazar
kendilerince iki abisi de. O siir yazmalart ya da hikdye yazmalar: var, hep onlart
goriir. Swnifin geneli de anlamiyoruz dedikleri zaman bile oglum ondan yiiksek aldl.
Takviye yaptik. Abilerimiz ¢alistirdr. Dayilarimin hepsi okumus, tiniversite, yuksek
lisans, ogretmen yengeleri. Cevresinde baktiginda okuyan ¢ok insan var. Simdi
dayimiz doktorasinmi yapuryor, obiir dayimiz miihendis, ¢aligsiyor. Ben diyorum ki bize
hep maddi manevi destekleri var ¢iinkii ben ¢alismadigim icin. Eger onlar ¢alisip
okumasayd: bize nasil doniis yapabilirdi? Kiz kardeslerine nasil sahip ¢ikabilirlerdi?
Bazen hem aile bagimizi kenetlemek i¢cin hem de okumasi icin devamli konusuyorum

ama.
Yeni taginan bir komsularinin etkisini bir veli soyle dile getirmistir:

Esra©t40-1): Mesela sitemize tasinan farkly bir aile oldu. Mesela daha farkl,
kopmus bir aile diyeyim. Onlarin ¢ocuklart bile olumsuz yonde etkiledi. Cocuk daha
ikinci sinifa gidiyor. Ucgiincii simifa gidiyvor ama ilgi alami tamamen farkli, sigara
egilimi var ya da iste ailede géremedigi ilgiyi erkek arkadas, kiz arkadas niteliginde.
‘Anne bu boyle yapuvyor, su hareketi 6gretti, kiifiirlii hareketler bu ne demek anne?’
Yani c¢evresi, ¢evrede gordiigii arkadaslari, amcalari, dayilar, halalari, aldiklar
oyuncaklar, aldiklar: kitaplar iste hepsi etkiliyor. Tabii ki bunlarla her zaman
karsilasacak. Yani her yerde karsilasacak sadece dogruyu ve yanlisi ogretip giizel
olani gostererek yonlendiriyoruz biz onu. Ogrettikten sonra zaten onun yanls yola
sapacagi bir durum yok diye diigiiniiyorum. Ama tabi ergenlik doneminde bu nasil
olur, nasil etkilenir bunu bilemem. Su an bize daha yakin oldugu igin bizim

diistincelerimiz onun i¢in daha kiymetli. Biz onu daha olumlu yénde etkiliyoruz.
BILSEM’in sagladig1 yeni sosyal aglara bir veli sdyle 6rnek vermistir:

Volkan®im 0. L) Kartal BILSEM e gidiyordu. Orada seminerler vardi, o
seminerlere falan gidiyorduk iste. Cocuk gelisimi iizerine doktorlar geliyordu,

profesérler falan geliyordu, onlarla konuguyordum.
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Bir diger veli ise okuldaki kisilerin katkisimn1 ve birbirlerinden etkilenerek

ogrendiklerini su sekilde anlatmistir:

Zeliha©&t38- YL Okulun ortami bence ¢cok cok énemli. Bu konuda mesela simdi
onu kiyaslayacagim. Simdi kendi okulumda biz BILSEM sinavina yonlendiriyoruz.
Simdi kalabalik bir sinif ama ¢ocugun ¢evresinden gordiigii 6gretmeninden gordiigii
arkadaglarindan gordiigii de etki ediyor. Ne yapabiliyor? Kizimin gittigi okulda
cocuklar daha ¢ok kurslara gidebiliyorlar. Sosyoekonomik diizeyi daha yiiksek veliler
olunca veli de ¢cocugunun her tiirlii imkdndan yararlanmasini istiyor. Dolayisiyla da
farkli farkly kurslara yonlendirebiliyor. Bu ¢ocuk da simdi arkadasindan bir teneffiis
arasinda 15 dakikalik bir teneffiis arasinda farkli bir sey goézlemleyebiliyor,

ogrenebiliyor ondan, ya bu ¢ok ¢ok énemli. O ylzden cok ilgisini ¢cekebiliyor.

“Gtliven” kategorisinde veliler, cocuklarini giivendikleri, arastirdiklar1 ve tercih
ettikleri okullara, 6zel okullara ve proje simiflarina gonderdiklerini anlatmislardir. Bir
veli 6zel okulu tercih etmelerinin sebebinin 6zel okulda sunulan uyaranlarin, derslerin,

firsat ve imkanlarin daha fazla oldugunu diisiinmesi oldugunu su sekilde agiklamistir:

Esma®kd 3% D) Frmir'de iyi bir bélgede iyi, bir devlet okulunda, iyi bir
ogretmene denk gelmistik, sinif ogretmeni olarak yash, tecriibeli bir 6gretmenimiz
vardi. Ozellikle matematik calisiyordu ve bu benim igin iyi bir egitimdi ama bunu
aldwrirken iyi bir dil egitimini de kagirmis olduk. Yani bu bir paket midir? Belki de o
da tartisilir yani iyi bir egitim, bir paket egitimi midir? Yani iyi bir egitim aldirirken
iyi bir dil egitimini de mi aldirmamiz lazim gibi. Bizde dil mesela eksik kald.
Ortaokulu kolejde okutacaktim. Bunun sebebi de artik dil yani Ingilizce mutlaka
olmali, Ingilizce zaten olmal. Onun disinda bir yabanci dil daha olmali diye ben
bakiyorum olaya. Onun icin Ingilizce'yi de devlet okulundayken ne kadar kurs aldirsak
da destekleyemedik, cok eksik kaldi ve bunun tek ¢ikar yolu Ingilizceyle bu yas grubunu
cok hasir negir etmek yani, i¢ ice olacaklar, cok maruz kalacaklar Ingilizceye ve éyle
ogrenecekler baska tiirlii olmuyor bu is. Haftada 2 giin kursa gitmekle olmuyor yani
onun icin. Ingilizcede kolej daha agir basacakti ve muhtemelen burasi olmasa da
koleje gonderecektim dil i¢in. Biraz daha vizyonu da gelissin diye. Yani seramigi de
gorsiin niye gormesin, dramay! da denesin niye denemesin? Zaten ilkokulda almasi
gereken temel egitimi aldi. Bu noktadan sonra da biraz daha vizyonunu gelistirmek,
farkli seyleri tecriibe etmesi agisindan bir de maalesef 50 kisilik siniflardan kagmak
icin ortaokulda. Onun icin herhalde kolej zaten secerdim yani %90.
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Bir veli ise okulu arastirarak tercih ettiklerini, okula gelen diger dgrencilerin

kiiltiirel seviyesini 6nemsediklerini sdoyle anlatmustir:

Esra(©&t-40-1): Oky/ arkadaslarini bile secerken, inanin okulu bile secerken ‘bu
okula degil de su okula gitsin’ diye tercih ettik. Ciinkii bulundugu ¢evredeki ¢cocuklar
bile etkiliyor. Hani ona gore bir okul tercihinde bulunduk. Kiiltiirel seviyenin agikg¢asi
biraz daha iyi oldugu, davranis bozukluklarinin daha az oldugu bir okulu tercih ettik.
Bagsar: diizeyi aynmi diizeyde ama yani hani ahlaki yonden daha iyi olan okul vardi.

Uzak olmasina ragmen biz orayt tercih ettik.

Bir diger veli ise cocugunun ortaokulda proje smnifinda oldugunu, orada daha

Iyi 6gretmenler oldugu i¢in giiven hissinin olustugunu soyle anlatmistir:

Volkan®i™ 50 L Optq  birdeyken bunlarin 3-4 tane simif vardi, o sinifi
belirlemislerdi. O swniflart proje swnifi yaptilar. Proje sinifi diye haftada 11 saat
Ingilizce vardi, bunun 2 saatine yabanci hoca geliyordu. Diger biitiin okulun herhalde
13-15 tane orta bir subesi vardi. Anladigim kadariyla bu proje siniflart herhalde biraz
daha iyi ogretmenleri verdiklerini tahmin ediyorum ki onun i¢in o kadar éyle bir

stkintimiz olmad.

“Arkadaglar” kategorisinde veliler, cocuklarinin sosyal ve akademik olarak
arkadaslarindan etkilendigini belirtmislerdir. Ornegin bir veli, dogru arkadas

seciminin akademik basariy1 ylikselttigini diisiindiigiinii su cimlelerle dile getirmistir:

Esma®k439.D): Dogry arkadas bizi her anlamda yukar: ¢ekiyor. Yanlis arkadas
ise dibe vuruyor. Rol model de aliyorlar birbirlerini. Bu yasta ya da bir tist siniftaki
birini goriip de rol model alabiliyorlar. Onun ic¢in akademik basarisini da yani
tamamen havada alip karada yiyen biriyle arkadas olursa bunu érnek alacaktir. Ama
tabii bunlari gorseler de biraz daha artik aileden aldiklar o disiplinle, kendi
hayatlarimin da 6yle olmadigini ya da ¢calismalar: gerektigini farkindalar. Arkadaslar

ne kadar dogru olursa o kadar akademik basarisi da artiyor.

Bir veli cocugunun akranlar tarafindan dislandiginda bundan duygusal olarak

olumsuz etkilendigini ve ders basarisina yansidigini su sekilde ifade etmistir:

Hatice®H 46 L9: Her arkadas bir olmuyor. Mesela ¢ok asirt bilmiglik taslayan
arkadaslar oluyor. Onu nasil demoralize edecegini biliyor. Mesela yapiyor ve ¢ocuk

bunun farkinda degil. Biz uyariyoruz ama ¢ocuk saf haliyle yine ayni sekilde bu
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arkadaslart savunuyor bir sekilde ama kendisi de sikdyet¢i oldugu halde yine
arkadaslik etmeye devam ediyor. Bu etkiliyor ¢iinkii mesela ¢ok iiziilebiliyor. Yani
cabuk icine kapanabiliyor. Kafaya daha ¢ok takiyor, derse kendini o yiizden
veremeyebiliyor. Arkadaslariyla yasadig1 sorunlar yiiziinden ¢ok yasadik, bir de var
oyle ¢ok degisik insanlar yani aileleri tarafindan yonlendirildikleri i¢in bazi ¢ocuklar
ozellikle bu sekilde ¢ocuga baya bir ters davraninca ¢ocuk da haliyle dersleri de sey

oluyor.

Bir diger veli ise kaygi bozuklugu yasayan ¢ocugu, bu sene smava girecek
oldugu icin baski hissetmemesi adina cevreden yardim edebilecek birilerini
arastirdigini, arkadaslarmin katkida bulunabilecegini diisiindiigiinii soyle ifade

etmistir:

Sibel(GU:46.10). Farkindayim, ¢cok bogmak da doktoru da ‘Sibel hanim ‘LGS var,
su var, bu var’ sakin béoyle yapmayalim. Evet, ‘Ona dikkat ederek yaparsak olur ama
siz degil de arkadaslari’ dedi. ‘Ogretmenler de baskictymis gibi gelir ona’ dedi ‘Eyvah
bir problem var. Ogretmenlerim sey yapiyor beni’ ama dedi bir arkadaslariyla
giivenip konusabilirseniz. Tabii annen bize boyle boyle dedi deyip giden bir ¢ocuk
olmasin, ‘yva arkadasim aslinda baslasan mi ya da sen ne yapiyorsun, ne ediyorsun’
diye sorsalar iyi olur demisti. Simdi oyle bir 6grenci arryorum ki ¢ok normal bir seymis

gibi desin.

“Toplumsal smiflar” kategorisinde veliler, dezavantajli bolgede yasamanin
sikmt1 olusturdugunu, BILSEM’e ya da diger egitim kurumlarma olan mesafenin hem
fiziksel hem ekonomik hem de akademik olarak zorladigmi, toplumsal simif
farkliliginin yalnizlasmaya ve yabancilasmaya neden oldugunu, dezavantajli
bolgelerdeki okullardan verim alamadiklarini dile getirmiglerdir. Ornegin bir veli,
mesafenin uzak olmasmin ve yalmz kalmasinm gocugunun BILSEM’I birakmasina

neden oldugunu su ciimlelerle anlatmistir:

Medine®H: 44. 10): Saryic/e cok uzundu, uzakti gitmesi gelmesi, kiiciiktii. Yani
oradaki ¢ocuklar farklyydi. Cocuklar mesela genelde zengin c¢ocuklar: faland
herhalde, o yiizden zorland: o. Zorlanmasi yani yabanci hissetti onlarin yaninda diye
diistiniiyorum ben. Ciinkii onlar zengindi, simarikti, bizimki de tam tersiydi. O yiizden
o konuda zorlamadik da zaten uzak diye, gidip gelmesi zor diye oyle kaldi gidemedi

ama gitsin isterdim yani. Mesela orada tekti, bence birka¢ hani baska da onun yagitlar:
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olsaydi belki o kadar sey yapmazdi. Tek oldugu icin de zorlandi. Gitmek istemedi yani.
Proje falan hazirladilar benim bildigim kadariyla ama tek basina proje hazirlanmaz,
grup olmasi lazim. O yiizden katilamadi. Yani bilim sanati biz ¢cok degerlendiremedik
actkeasi, uzakhgindan dolayr ve yalnmiz olmasindan dolayi, swinifta tek basina
olmasindan dolayr falan. Maalesef olmadi yapacak bir sey yok. Okuldan ¢ikiyordu.
Okuldan direk oraya gidiyordu. Okul ¢antasiyla falan gidiyordu, otobiis bekliyordu,
yagmurda slantyordu, geliyordu. Aksam yorgun yorgun geliyordu ve sabah tekrar
okula gidiyordu bu ona yorucu geldi biraz, haftada bir giin de olsa. Imkanlar ama
bazen diyorum. Hani ne yapip ne etmeliydim, gondermeli miydim mesela? Tek basina
gidiyordu servisle Atasehir'e, servise binebilecek mi, gelebilecek mi 0 donene kadar
merak ediyordum acik¢asi. Lisede Pendik’e acildi. En yakinim Pendik mesela benim,
Pendik'tekine gitmek icin 2 vesait degistirecek. 2 vesait de kis giinti nasil gidecek, nasil
gelecek. Surf o yiizden Kartal'a gitmesini uygun gordiik ama Kartal da, mesela gittim
ben birkag¢ kere, arabadan indigimde yiiriime mesafesi ¢ok, mesela su gibi islanip
geldigi zamanlar oluyordu. Yani mesafe vardi orada da, o yiizden agik¢asi baski
yapamadim git diye ¢iinkii yoruluyordu, 1slaniyordu. O da zordu yani. Yemek yemeden

geliyordu.

Bir veli ise ¢ocugunun i¢inde bulunduklar1 sosyoekonomik diizeyden ve
ekonomik kosullardan etkilendigini, dezavantajli bir bolgede yer alan okulundaki
eksiklerin farkinda oldugunu ve bunun davranislarina yansima seklini su sekilde ifade

etmistir:

Hatice®™ 6.9 By sene okul, farkli bir sinif oldugu igin bir kitap istemislerdi.
Baya bir set halinde. Birisi iade etmis, o da tutmus demis ki, ‘0Ogretmenim bize iade
edecegiz.” Cocuk her seyin farkinda gercekten bizden daha ¢ok farkinda ve bu
akademik basarisini etkiliyor, etkiliyor. Ozellikle benim kizimi etkiledi. Yani belki de
o yiizden kendini ¢ok telefona verdi diyorum. Onu kendini mutlu edecek bir sey olarak
goriiyor yani. Biz biraz konusunca c¢ocuk haliyle bizden yine etkileniyor. Kizimi
basarili bir 6grenci olarak kaymakamliga gétiirmiiglerdi gecen donem. Laboratuvar
istemis mesela kaymakamliktan, kiitiiphane istemis, bizim okulda yok mesela ¢ok da

sey bir okul degil.

Dezavantajli bir bolgede 6gretmenlik yapmakta olan bir veli ise ¢aligtig1 okulla,

cocugunun gittigi okulu karsilagtirirken dezavantajli bolgede yasayan Ogrencilerin
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bilmedigi, goérmedigi i¢in yasant1 biriktiremedigini, birbirlerine katkida

bulunamadiklarmni anlatirken su sézciikleri kullanmistir:

Zeliha©&% 38 YL Simdi bizim okulda da iste sosyoekonomik diizeyi daha béoyle
diistik diizeyde velilerimiz oldugu i¢in tabii ki de imkanlar dogrultusunda ¢ogu yere
gonderemiyorlar. Cocuk bunu goremedigi, bilmedigi, duymadigi i¢in, sadece teknoloji
yetmiyor. Hep bunu soyliiyorum, birebir yasamak uygulamak gerekiyor ¢ocukta kalici
olmasi igin. O yiizden o ¢ocuklarin oyunlarinda bile farkliliklar oluyor. Oyunlari,
anlattiklari, konustuklari, sohbetleri... O yiizden onlarda daha bir boyle birbirlerini
yonlendirme, etkileme olmuyor. Bu sene ¢ocugumun sinifinda ¢ogunluk jimnastik
kursuna gidiyor, katilim fazla. Hepsinde mesela goriiyorum teneffiis aralarinda
hepsinde perende atmalar, iste etkilenme ¢ok oluyor. Onu demek istiyorum. Sosyal
boyutta o ¢ok var. Evet, birbirlerini etkileme ve okudugu kitap, iste aldigi bir dergi ¢ok
cok etkiliyor ¢ocugu. Ne oluyor, ilgisini ¢ekiyor, dikkatini c¢ekiyor, eve gidiyor,

annesine soyliiyor, biz de alalim, biz de yapalim bunlar ¢ok 6nemli.

Bir diger veli de dezavantajl1 bir bolgede oturdugu i¢in ¢ocugunu uzak da olsa

iyi bir okula gondermek igin sosyal baglantilarini kullandigini su sekilde anlatmustir:

SibelGU-46:100: By ojul ¢ok iyi, tarihi bir okul, ogluma katkisi ¢ok olur diye, bir
de arastirmistim. Sag olsun il¢eden de yardim ettiler. Dediler ki ‘¢cok giizel bir okul
getirebiliyorsaniz buraya getirin.’ Servisle geliyor. Biz bu okulu tercih ettik. Tabi
Eyiip ’te oturuyorum. Oradaki okul yetmezdi diye diistiniiyorum. Ben bunlari soylerken
ukalalik yapmayayim diye o kelimeleri segerek kullanmaya c¢alistyorum. Ama o
lokasyondaki okul, evet ilkokulu iyiydi. Pilot bir ilkokuldu ve ben zaten vakiftim okula
ama ortaokul, lise bakarsak. Oturma, yasama anlaminda c¢ok iyi ama egitim
anlaminda bu lokasyonu tercih ettim. O yiizden her seyi goze aldim. Servis olsun, erken
kalkmasi olsun. Evet, belki oglum biraz erken kalkiyor. Ben de buramin egitimi,
buranin ogretmeni buranin ogluma katacagi, buradan sonraki gidecegi liseyi buranin

cizecegini diigiinerek burayi tercih ettim.

“Sosyal medya” kategorisinde veliler, ¢ocuklar1 adina sosyal medyada vakit
gecirmenin, arkadagliklar kurmanin, oradaki paylagimlardan etkilenmenin s6z konusu
oldugunu ve bunun akademik basarilarinin diismesine neden oldugunu diistindiiklerini
ifade etmislerdir. Ornegin bir veli ¢ocugunun sosyal medyada oldukca fazla vakit

gecirmesinin notlarmni diigiirdiigiinii su ciimlelerle anlatmistir:
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Hatice® 46 L) Biraz ben telefon diyorum basarisimin diismesine; telefon,
Youtube. Ciinkii zamaninin ¢ogunu harciyor onlara, bir de dinlemiyor. Biz de uyarinca
dinlemiyor. Genelde kendisi buluyor zaten aym miizik tiriiyle ilgilenen kisileri.
Bakiyor zaten ¢ogu ¢ocuk su an éyle, o gruplarla ilgileniyor. Odaya falan bir seyler
asiyor. Arkadaglariyla o konuda sohbet etmek istiyor. Onu ariyor zaten arryor buluyor
yani bir sekilde. Bir de kanal ag¢mis. Ben izin vermedim babasi biraz yumusak
davrandigy i¢in Youtube kanali agmuis. Evet, bu biraz daha ¢ok kotii etkiledi. Bir seyler
yapuyor, videolar falan ¢ekiyor, atiyor. Cok kiziyorum ama babasi izin verdigi i¢cin
destek buluyor. Iznimi pek saymiyor yani bu ara bir de tam 10 yasinda iste biraz dik

kafalilik zamani.

Bir diger veli ise sosyal medyada degerli olanin dis goriiniis, tarz olmak, giizel

goriinmek olmasinin etkisinden su sekilde s6z etmistir:

Nihal©2t 4. L Gzellikle tarz olmak, kivafet, sa¢ bas, giiniimiizde bunlar cok
pompalandigi icin. Dolayisiyla kendi yagsitlarinin hepsinde bu korku, bu sey var zaten.
‘Ben iyi gortinmeliyim, iyi olmalyim’ telasi, bir¢ok seyin oniine gegebiliyor ya da iste
telefon kullanmasi mecburen kullaniyor artik tabii iletisim icin kullanmak durumunda
kaliyoruz. Telefon kullanmast, ipad kullanmasi tabii ¢ok biiyiik bir diinya bu yani ¢ok
renkli bir diinya, oradan ¢ikip derslere donmek her cocuk icin tabii ki ¢ok biiyiik
problem olabiliyor. Yani benim kizim igin de ayni sekilde. Ama ben buna kisitlama
koyuyorum tabii ki. Biz bir anlasma yapryoruz karsilikl ve buna bir kisit getiriyorum,
s getiriyorum, o sekilde yapmaya c¢alistyoruz. Dig goriiniise onem verme
konusunda, takip ettigi sanatgilar, dinledigi miizikler, 6rnek aldig kisiler tabii Ki bunu
tetikliyor. Yani bu bir sektor, tabii ki sahne bir sektér. Dolayisiyla dis goriiniis ¢ok
onemli igte sosyal medyay1 zaten biliyorsunuz, sosyal medyada bu son derece onemli.
Dolayisiyla ornek aldiklar kisilikler bunu on plana ¢ikardigi icin onlar da bunu
gerekli goriiyor. Dolayistyla benim kizimda da bu var. Giizel goriinmek, saginin giizel
olmasu, cildinin giizel olmasi bunlara onem veriyor. Kiyafetinin temiz ve giizel olmas,

buna énem veriyor. Popiiler olmak kavrami var gencler arasinda, hepsinde var.

sosyal sermaye temasinda, Ogrencilerin yasadiklari toplumdaki norm ve
degerlerin, yasanan kiiltiiriin ve egitime verilen degerin akademik basar: iizerinde
etkili oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin ve ailelerinin sahip oldugu sosyal aglar ve

cevrelerindeki kisilerden ihtiya¢ duyduklarinda yardim ve destek alabilmeleri de
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akademik basarilarini artirdig1 gériilmektedir. BILSEM hakkinda dgrencilerin yeni
sosyal aglar olusturmalarin1 saglayarak akademik gelismeye de katkida bulundugu
ifade edilmistir. Ogrencilerin ¢evrelerinde kotii davranislar sergileyen insanlarin
bulunmasi da g¢ocuklarin onlardan etkilenmesine neden olmaktadir. Aileler,
cocuklarinin iyi bir egitim almasini saglamak amaciyla okullar1 ve egitim kurumlarini
aragtirdiklarini, proje siniflarmi, kaliteli bulduklar1 okullar1 ve 6gretmenleri ve 6zel
okullar1 tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Arkadas se¢iminin ve okuldaki arkadas
cevresinin, akademik basariy etkiledigini soyleyen aileler, sosyal medyada uzun vakit
harcama, arkadas edinme ve sosyal medyadan etkilenmenin de akademik basariy1
disirdiigiinii  diisinmektedirler. Aileler, dezavantajli bolgelerde yasamanin,
sosyoekonomik diizeylerinin diisiik olmasmnin ve farkli toplumsal smiflarda yer
almanin zorluklarmi anlatmuglardir. Ogrencilerin yasadiklar1 bdlgelerin egitim
kurumlarina ve BILSEMlere uzak olmasi, ulasimda zorluk yasamalarina, yorgunluga,
beslenmeyi aksatmalarmma neden olmustur. Bunun sonucunda ise egitimden verim
alamamis ve akademik basarisizlik yasamislardir. Toplumsal siniflarin farkli olmasi
da dislanma, yabancilasma ve yalnizlasmaya yol agarak Ogrencilerin egitim
kurumlarindan uzaklasmasma ve diisiik akademik basartya neden olmustur.
Dezavantajli bolgelerde yer alan okullardan verim alamadiklarini belirten aileler,
cocuklarin1 daha iyi sartlarda yetistirmek istedikleri i¢in daha iyi oldugunu

diisiindiikleri okullara gonderdiklerini ifade etmislerdir.
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma- Sonug

Bu boliimde 6zel yetenekli 6grencilerin, ailelerinin ve BILSEM’lerde gorev
yapan egitimcilerin, 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik yagamalarmin
nedenleri hakkindaki diisiinceleri, arastirmanin amaclar1 dogrultusunda tartigilmistir.
Bir problemin veya konunun kesfedilmesi gerektiginde nitel arastirma yontemi
kullanilmaktadir (Creswell, 2013). Ozel yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik
yasamasi bir problemdir ve bunun nedenlerinin belirlenmesi i¢in de nitel arastirma
yaklagimlarindan yorumlayict feneomenojik desen kullanilmistir. Arastirmada,
akademik basarisizligin nasil ortaya ciktigina dair sorular sorulmus ve cevaplar
aranmigtir (Creswell, 2013). Elde edilen bulgular, alan yazinda yer alan bilimsel
gerceklere yeni agilimlar getirmek amaciyla, akla uygun ve anlamli bir sekilde bir
araya getirilerek mantiksal bir cerceve igerisinde degerlendirilmistir. Verilerin
analizini ve yorumlamay1 zenginlestirmek amaciyla alan yazindan alintilar yapilarak
bulgularla uyusma ve g¢elisme durumlar: tartisilacaktir (Yildirim & Simsek, 2011).
Nitel arastirmalar arastirmaci, katilimci, ¢alisilan yerler ve arastirmanin
okuyucusundan bagimsiz diisiiniilemeyecegi i¢in arastirmaci, kiiltiirel, sosyal,
cinsiyet, smif ve kisisel olarak kendisini konumlandirmakta ve yazida yorumlarini
yansitmaktadir (Creswell, 2013). Bu durumda arastirmacinin kendi goriisleri ve bakis
acisinin, bulgularm tartisilmasi ve anlamlandirilmasina etki edecegi gergegi goz ardi
edilmemelidir (Fraenkel & Wallen, 2006). Bu boliimde arastirma bulgularinin
biitiinsel, anlamli, mantikli bir sekilde ve deneyimler gozetilerek tartisilmasi,
yorumlanmasi, ¢ikarimlarda bulunulmasi ve bilimsel gercekliklere ulasacak

sonuglarin yansitilmast amaglanmaistir.

Ozel yetenekli d6grencilerin akademik basarisizlik nedenlerinin belirlenmesi
icin Oncelikle Ogrenci, egitimci ve velilerden, akademik basar1 ve akademik
basarisizlig1 tanimlamalar1 istenmistir. Akademik basari, birgok farkli kavram
kullanilarak tanimlanmistir. Bunun nedeni akademik basarinin, yiiksek puanlar
almaktan ahlaki gelisime kadar genis bir yelpazede agiklanmasidir. Bakig agisina gore
degismesi ise tanimimin belirsiz ve karmasik olmasina yol agmaktadir (York vd.,

2015). Genis kapsamli olmasi, bir¢ok 6grenme alanini kapsamasi, farkli egitim
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sonuglari ile degerlendirilmesi ve ¢ok yonlii bir yap1 olmasi ise bir takim gostergelere
bagli olarak dlgiilmesini gerektirmistir (Steinmayr vd., 2015). Yapilan betimsel analiz
sonucunda akademik basari, 6grenciler, egitimciler ve veliler tarafindan sinavlarda
gecer not almak, yilsonu ortalamasmin yiiksek olmasi, ulusal smavlardaki
siralamalarda 6nde olmak, bir performans derecesi elde etmek, nitelikli bir okula
yerlesmek seklinde degerlendirilmistir. Finn ve Rock (1997), lisede ve standart
testlerde geger not almay1 ve liseden mezun olmay1 basar1 olarak tanimlamaktadir.
Ayni sekilde Sezgin ve digerleri (2016) de belli bir puanin iizerinde nota sahip olmay1
akademik basar1 olarak kabul etmektedir. Norm gruplarin basar1 ortalamasinin

altindaki performans da diisiik basar1 olarak tanimlanmistir (Yaman & Ogurlu, 2014).

Egitim sisteminde belirlenen miifredata uygun bilgi ve kazanimlarin elde
edildigine dair gostergeler, notlar, bir basar1 testinde gosterilen performans, kazanilan
dereceler ve karne gibi ¢esitli sertifikalar akademik basariy1 gosteren kriterlerdir. Not
ortalamas1 ve standart basar1 testlerinde dlgiilen akademik basari, kisinin bir sonraki
egitim asamasina gecip gegemeyecegini belirlemektedir (Steinmayr vd., 2015).
Ogrencilerin aldiklar1 egitimin onlarin iizerindeki etkisinin, bilgi, beceri ve
yeteneklerini ne kadar gelistirdiklerinin, ilerleme ve gelisme diizeylerinin tespit
edilebilmesi i¢in 6l¢lim yapmak onemli ve gereklidir. Not ortalamalari, sinav puanlari
ve siralamalar tam olarak olmasa bile 6grencinin akademik basaris1 hakkinda genel
anlamda bir bilgi saglamaktadir. Ogrencilerin yiiksek notlar almasmnm, toplum
tarafindan basar1 olarak tanimlanmasi bir baski ve kaygiya yol agtiginda ise 6grenciler
az asamali ve kisa siireli degerlendirme yapilan ulusal smnavlarda stres ve heyecan
yasamaktadirlar. Bunun sonucunda, akademik basarisizlik ortaya cikabilmektedir.
Toplum ve egitim sistemi tarafindan basarisiz olarak nitelendirilen bu 6grenciler,
aslinda basarisiz 6grenciler olmamasma ragmen bu sekilde bir degerlendirmeyle

karsilasmaktadirlar.

Akademik basari, 0grenciler ve veliler tarafindan bir hedef belirleyip o
dogrultuda calismak, emek vermek ve o hedefe ulasmak seklinde tanimlanmustir.
Kendisinin, bagkalarinin veya sistemin belirledigi hedeflere ulasamayan kisi, basarisiz
olarak degerlendirilmistir. Caba gostermeye degen hedefleri gergeklestirmek,
cogunlugun basar1 tanimlamasinda yer almaktadir (Bradford, 2015). Basari, hedefe
ulasmak anlamina gelirken basarisizlik, belirlenen hedeflere ulasamamak demektir

(Giavrimis & Papanis, 2008). Egitimciler ise okulda ve toplumda basarili olmak igin
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Milli Egitim tarafindan belirlenmis olan gerekli bilgi, beceri ve yetenekleri ifade eden
kazanimlar1 elde edememeyi de akademik basarisizlik olarak tanimlamistir. Sozel,
sayisal, iletisimsel, sosyal beceriler ve diisiinme becerilerine sahip olmak, beceri ve
yetenekleri gelistirmek akademik basar1 olarak nitelendirilmektedir (Lindholm-Leary
& Borsato, 2006; York vd., 2015). Ayrica egitimcilere gore kazanimlari elde etmenin
yaninda 0grencinin kazanimlar1 elde ettigini gostermesi de gerekmektedir. Egitim
kurumlarinda belirlenen hedeflere ulagilmasi ve bunun bir performans derecesi elde
edilerek gosterilmesi de akademik basaridir (Steinmayr vd., 2015). Ogrencilerin bir
hedef belirlemesi, onlar i¢in bir motivasyon kaynagidir. Bir hedef belirleyerek o
dogrultuda c¢alismak, 6grencilerin basarili olmasini saglayan dnemli bir faktordiir.
Yarmm kalmis bir egitim hayati, hedefe ulasamamakla sonuclanmakla birlikte toplum
algisinda da basarisizlig1 ifade etmektedir. Ogrencilerin belirlenen kazanimlar1 elde
etmesi, onlarm toplum hayatina uyum saglamasini kolaylastirmaktadir. Ayni zamanda

hem 6grencilerin hem de egitim sisteminin basarili olmas1 anlamina gelmektedir.

Veliler, ogrencilerin ilgi ve merak duyduklar1 alanda c¢alismalarini ve
yeteneklerini gelistirmelerini, basar1 olarak tanimlamistir. Basarmin, kisinin kendi
ozellikleri ve dig etkenlerin birlesimi sonucu ortaya ¢ikmasi bu tanimlamayi dogrular
niteliktedir (Bandura, 1986°dan akt. Burney & Beilke, 2008). Yeteneklerine gére
egitim almayan ve gelismeyen ¢ocuklar basarisizliga ugrarlar (Rimm, 1997). Cocuk
Haklar1 So6zlesmesi de c¢ocugun kisiligi, yetenekleri, zihinsel ve bedensel
yeteneklerinin gelismesi amaciyla egitim dlizenlemesi yapilmasi gerekliligini
belirtmektedir (Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesi, 1989). Ciinkii 6zel
yetenekli 6grencide dogustan var olan yeteneklerin; kendisi, ailesi, okul ve g¢evre
tarafindan gelistirilmesi, Ogrenciyi basariya gotiirecek ve mutlu olmasini

saglayacaktir.

Akademik basari, genellikle verim alma ve fayda saglama olarak
tamimlanmustir. Ogrenilen bilgi ve becerilerin hayata aktarilabilmesi, giinliik yasamda
kullanilabilmesi, iiretimde-gelisimde, 6grenciye ve topluma katki sunmasi ve ise
yaramasi1 onemli goriilmektedir. Basariy1 elde etmek, hem bireyin kendisi i¢in hem de
bir Ulkenin ekonomik ve toplumsal olarak ilerlemesi icin dnemlidir (Steinmayr vd.,
2015). Aym1 zamanda belirlenen hedef ve isteklere ulagsmada gosterilen ¢abanin
sonunda bir sonug elde etme basar1 olarak degerlendirilmektedir (Cavusoglu-Deveci,

2020). Sonug olarak 6zel yetenekli 6grencilerin yeteneklerinin esit dagilmamasi ve cok
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farkl tiirlerde ilgi ve yeteneklerinin olmasi, onlar1 ilgi ve yeteneginin bulunmadigi
alanlarda basarisizliga siiriiklemektedir. Bir alanda basarisizlik yasayan 6grencilerin
Ozgliven ve motivasyon kaybi yasamasit sonucunda ise basarisizlik yayilarak
cogalmakta ve 6grencinin genel bir akademik basarisizlik ve kiiskiinliik yasamasina
neden olmaktadir. Clinkii Ogrenciler, kendi yeteneginin farkindadir ve onu
gelistirememis olmanm iiziintiisiiyle birlikte ilgi duymadig1 baska alanlarda basarili
olmaya zorlandig1 i¢in isyan etmektedir. Yetenegini verimli bir sekilde kullanamamis
olmak, ¢ocuklarin hem kendisi hem de i¢inde yasadigi toplum adina bir kayip ortaya

cikarmaktadir.

Bir okuldan mezun olmak, okula devam etmek, 1yi bir is sahibi olmak, iyi
yerlere gelebilmek, 1iyi bir {niversiteyi kazanmak bagarili olmak olarak
degerlendirilmistir. Katilim, devam, mezun olmak, istihdam ve iyi bir kariyer
akademik basar1 kavraminin bilesenleri arasinda gosterilmistir (York vd., 2015; Zepke
vd., 2011). Ogrencilerin okulda ve smavlarda akademik olarak basarili olmasi,
liniversite smavini kazanmasi, 1yi bir {iniversite kazanma ile birlikte is ve kariyer

basarisi elde etmelerini saglar (Steinmayr vd., 2015).

Egitimciler ve veliler 6grencilerin kendilerinde var olan kapasiteyi, ilgi ve
yeteneklerini gelistirmelerini, kendilerini ve potansiyellerini gergeklestirmelerini
basar1 olarak adlandirmaktadir. Potansiyelinin altinda gelisim gosteren 6grencilerin
akademik basarisizlik yasadiklar1 ileri siiriilmiistiir. Ogrencinin bilissel seviyesine ve
zihinsel yeteneklerine uygun olmayan, gelisim diizeyinin altindaki performansi
akademik Dbasarisizlik olarak tanimlanmaktadir (Batdal-Karaduman, 2009;
Buyukkaragdz, 1990; Gilar-Corbi vd., 2019; Akt. Reis & McCoach, 2000). Ozel
yetenekli 6grencilerde bulunan gercek kapasite ile ¢esitli not gostergelerindeki basar1
diizeyi arasindaki tutarsizlik onlarin akademik olarak basarisiz olmalar1 anlamina
gelmektedir (Batdal-Karaduman, 2013; Blyukkarag6z, 1990; Dowdall ve Colangelo,
1982; McCoach & Siegle, 2003b; Rimm, 1997; Seeley, 2004). Okulda elde edilen
degerlendirme sonuclar1 ile zeka, basari, yaraticilik puanlarmin farkhiligi, 6zel
yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik yagamasi seklinde agiklanmistir (Davis
vd., 2014). Bireysellestirilmis egitim yapilmamasi bu durumun nedenlerinden biridir.
Ogrencinin yeteneginin desteklenmesi ve potansiyelinin gerceklestirilebilmesi igin
bireysellestirilmis egitim yapilmasi, Ogrencinin kapasitesini tam anlamiyla

kullanabilmesini saglayacaktir. Zorlugun artmasiyla birlikte basarinin degerinin
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artmasi1 (Bradford, 2015) nedeniyle, potansiyeli yiiksek olan 6zel yetenekli 6grencilere
uygun egitim verilmediginde, basar1 kolay elde edildiginde, basarmin degeri
diisecektir. Ogrencilerin kapasitesine ve potansiyeline gore yonlendirilerek egitim
verilmesi ile her birey yeterlik kazanacak ve basaritya ulasacaktir. Ogrencilerin
yetersizlik hissetmesi ise hem 6grenciler hem de egitim sistemi adina basarisizliktir.
En iyi egitim, yetenekleri en yiiksek derecede gelistiren egitimdir (Aydelotte, 1944’ten
akt. Rinn & Cobane, 2009). Her 6grencinin bireysel yeteneklerinin farkli oldugunu
g6z Oniinde bulundurarak bireysellestirilmis egitim verilmesi gerekmektedir. Yetenek
ve becerilerin gelistirilmesiyle potansiyelin ger¢eklesmesi miimkiin olabilir. Egitimde
firsat esitliginin saglanmas1 i¢in egitim sisteminin 0zel yetenekli 6grencilerin
ozelliklerine uygun bir sekilde potansiyelini gergeklestirmesine zemin hazirlayacak bir
altyap1 olusturmasi gerekmektedir (Ergiin 1992°den akt. Bilgili, 2000; Eris, 2019).
Ozel yetenekli dgrencilerin ihtiyacina gore egitim verilmesi elitist bir yaklasim degil,
hakkaniyetli bir yaklasim olacaktir. Bu sekilde o©zel yetenekli Ogrencilerin
yeteneklerine gore egitim verilmesi ile onlarin basarili olmasina ve toplumsal yasama,

bilime, teknolojiye, sanata vb. katkida bulunmasina ortam hazirlanmais olur.

Ozel yetenekli &grenciler, akademik basar1 ve akademik basarisizligin
toplumdaki anlamini ve bireyler tarafindan algilanma bi¢imlerini sorgulamakta, egitim
sisteminin ve toplumun dayatmalarimi kabul etmediklerini, kendi ilgi duyduklar1 ve
sevdikleri alanlarda kendilerini gelistirmek istediklerini belirtmektedirler. Smav
sistemini, liseye ve iiniversiteye giris sinavlarinda sorulan sorulari, miifredati
elestirmektedirler. Aileleri de ¢ocuklarinin zihinsel yapisina uygun olmadigini
diisiindiikleri miifredat ve smav sisteminin akademik basariy1 sorgulamalarina yol
actigint ve ikilemde kaldiklarini diisiinmektedirler. Toplumda basar1 olarak kabul
edilen yiiksek puan alma, iyi bir okul ve iyi bir meslek se¢imi; aileleri ve egitimcileri
yetenekleri gelistirmeye degil, smnav sonuglarmi yiikseltmeye yonlendirmektedir
(Bilylktokatli & Kurnaz, 2020). BILSEM’de gérev yapmakta olan egitimciler,
ogrenciler ve aileleri ozellikle 8 ve 12. smiflarda BILSEM’e ara verilerek sinava
yogunlasildigin1 aktarmuslardir. BILSEM, &grencilerin ilgi ve merak duyduklar
alanlarda yeteneklerini ve becerilerini gelistirmelerine imkan saglamasina,
ogrencilerin BILSEM’lerde mutlu olduklarini ifade etmesine ragmen simavlar, onlar1

boyle bir ara vermeye ve duraklatmaya mecbur etmektedir. Bu durum 0zel yetenekli
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ogrencilerin yeteneklerinde bir duraklama ve gerilemeye sebep olmaktadir. Sonug

olarak ise basarisizligin tadilmasi ve tekrarlanmasi ile kargilasilmaktadir.

Egitimcilerin bir kismi okul hayatina uyum saglayamamayi1 da akademik
basarisizlik olarak degerlendirmektedir. Ozel yetenekli 6grenciler, kendilerine uygun
olmayan bir egitim ortam ve siirecinde kurallara uymama, derslere ilgisizlik ve
uyumsuzluk sergilemektedirler (Gokden-Kaya & Ataman, 2017). Egitim sisteminin ve
ogretmenlerin belirledigi davranis kriterlerine uyum saglayan ve orta smiftan gelen
ogrenci, ideal 6grencidir (Giavrimis & Papanis, 2008). Bireyi, toplumda var olan
ilkelere, norm ve degerlere gore egitmek, bireyin uyum saglamasini kolaylastirarak
egemen ideolojinin bir 6gesi haline gelmesini saglar (Freire, 1970/2019a). Ogrenciler
baskilarin, beklentilerin ve otoritenin motivasyonlarii diisiirdiigiinii, kendilerinde bir
baskaldiriya neden oldugunu ifade etmektedirler. Ozgiiven ve akademik basarinmn es
anlamli oldugunu belirten egitimciler de olmustur. Baskin sinifta yer alan ve kiiltiirel
sermayelerini kullanabilen 6grenciler daha 6zgilivenli ve basarili olurken alt smiftan
gelen 6grencilerin kiiltiirel sermayeleri, bilgileri ve ge¢mis kazanimlar1 akademik
basariy1 elde etmede yetersiz kalmaktadir (Bourdieu & Passeron, 1970/2015). Sonug
olarak alt smiftan gelen 6grenciler, 6zel yetenekli olmalarina ragmen uyum problemi
ve basarisizlik yasamaktadirlar. Kendi degerlerine uymayan, bir anlam ifade etmeyen,
sorgulamaya ve elestirmeye devam ettikleri sistemin bir pargasi olmak istememeleri,
egemen ideolojinin basar1 tanimini kabul etmemeleri, onlarda bir bagkaldiriya, direnise
ve isyana yol acarak onlarm okuldan-egitimden uzaklagsmasina ve basarisiz olmasina

neden olmaktadir.

Akademik basarisizlik, her 6grencide oldugu gibi 6zel yetenekli 6grencilerde
de bireyin kendisinden, ailesinden, okuldan, egitim sisteminden, yasadig1 toplumdan
ve bunlarin etkilesiminin sonucunda meydana gelmektedir. Ciinkii 6zel yetenekli
ogrenciler, farkli tiirden insanlar degildir (Akarsu, 2001). Egitimciler ve velilere gore
0zel yetenekli 6grencilerde bulunan bir takim zihinsel, biyolojik ve psikolojik faktorler
akademik basarisizliga neden olmaktadir. Yavuzer (1986), zihinsel gelisimde sorun
yasanmas1 ve bazi psikopatolojik durumlarin akademik basarisizliga yol actigini
soylemektedir (Akt. Biiyiikkaragdz, 1990). Egitimciler, cinsiyet ve ergenlik gibi
biyolojik etmenlerin de akademik basariy1 etkiledigini gozlemlemektedir. Erkek
ogrencilerde diisiik basar1 orani, kiz 6grencilerden yiiksektir (Colangelo vd., 1993;
Siegle, 2018; Weiss, 1972°den akt. Peterson & Colangelo, 1996). Ilkokul ve ortaokul
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sonlarinda notlarin diismeye baslamasi (Baker vd., 1998; Bicak¢1 & Baloglu, 2021;
Peterson & Colangelo, 1996) da ergenligin bunda etkisinin bulundugunu
gostermektedir. ki kere farkli olma, diizensiz gelisim, kayg1 bozuklugu, 6zel 6grenme
giicligli yasayan 6grenciler, bunlarin etkisiyle egitim hayatlarinda zorlanmakta ve
devaminda akademik basarisizlik yasamaktadir. Diizensiz gelisim, derinlesmede ve
sosyallesmede zorlanmalarina neden olmaktadir. Disleksi, 6grenme giigliigii, dikkat
eksikligi, davranig problemleri ve psikolojik bozukluklarin iki kere farkli olma
durumunu olusturarak akademik basarisizliga yol agtigir bilinmektedir (Yilmaz &
Tortop, 2018; Reis & McCoach, 2002). Zihinsel gelisimin diizensiz olmasi, hayatlarini
giiglestirmektedir (Davis vd., 2014). Toplumda ‘6zel yeteneklilerin yardima ihtiyac1
yoktur ve her zaman basarili olmalidir’ Onyargist bulunmaktadir. Halbuki 6zel
yetenekli 6grencilerin dogustan gelen bazi 6zellikleri ve sonrasinda yasadigi sorunlar,
onlarin yardim ve destege ihtiya¢ duyduklarin1 ve basarisizlik yasayabildiklerini
gostermektedir. Iki kere farkli olan dgrencilerin yasadiklar1 zihinsel karmasa, okulda
anlamay1 zorlastirmakta, iletisim problemlerine yol agmakta ve 6grenci ¢ok caba sarf

etse bile akademik basarisizlikla karsilasmaktadir.

Ogrencilerin calisma aliskanhg1 gelistirememeleri akademik basarisizlik
yasamalarinda dnemli bir etken olarak goriilmektedir. Bir BILSEM 6gretmeni, Tavsan
ile Kaplumbaga hikayesini 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarisizligiyla
iligkilendirmis, 6zel yetenekli 68rencinin hikayedeki tavsan gibi basarili olmak i¢in
gereken Ozelliklere sahip olmasma ragmen asir1 6zgiiven dolayisiyla ¢alismadigini
(kosmadigini) ve sonuca ulasamadigini anlatmistir. Caba harcamadan 6grenmek,
calisma alisgkanlig1 gelistirmelerine engel olmaktadir (Camdeviren, 2014; Reis &
McCoach, 2000; Schultz, 2002; Yilmaz & Tortop, 2018). Calisma aligkanliklari,
calisma yontem ve tekniklerindeki yanlislar, calisma ve organizasyon becerilerinin az
gelismis olmas1 da 6grencilerin akademik basarisizlik yasamalarina yol agmaktadir
(Baker vd. 1998; Onuk, 2007; Yaman & Ogurlu, 2014). Ogrenciler, ertelemenin
akademik basarisizlik yasamalarina neden oldugunu diisiinmektedir. Erteleme ve
basarisizlik arasinda giiglii bir iliski bulundugu arastirmacilar tarafindan ifade

edilmistir (Rimm, 1997; Siegle, 2018).

Ozel yetenekli ogrenciler asir1 ozgiiven, diisiik Ozgiiven, diisiik hedef
belirleme, diisiik motivasyon, asir1 yliklenme, yogunluk, yorgunluk, onyargi gibi

nedenlerle akademik basarisizlik yasamaktadir. Basarisiz 6zel yetenekli 6grenciler
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motivasyonsuz, zamani kullanmada sorun yasayan, diisiik hedefler belirleyen
ogrencilerdir ve 6zel program veya faaliyetlerde yer almak da diisiik basariya neden
olmaktadir (Yaman & Ogurlu, 2014). Ozel yetenekli 6grencilerin basarisizlik
nedenlerinin genel akademik 6z algi, okula ve Ogretmene yonelik tutum, hedef
degerleme ve motivasyon/6zdiizenleme oldugu bulunmustur (Baslanti, 2002;
McCoach & Siegle, 2003a; McCoach & Siegle, 2003b; Cakir, 2014). Basarisiz 6zel
yeteneklilerin 6zsaygi, dzgiiven ve benlik algilar1 diisiiktiir (Nagle, 1998). Ogrencinin
motivasyonu ve 0grenime aktif bir sekilde katilimi1 akademik basariyr artirmaktadir
(Burney & Beilke, 2008). Ozel yetenekli 6grencilerin kiigiik yaslardan itibaren ¢aba
ve zaman harcamadan, kolaylikla 6grenmeleri, erteleme davranisi gelistirmeleri
Ozdisiplin ve Ozdiizenleme becerilerini gelistirmelerine engel olarak c¢alisma
aliskanlig1 edinememelerine yol agmaktadir. Bu durum ise akademik basarisizlikla

sonu¢lanmaktadir.

Ogrencilerin ilgi ve yetenek alanlarmin farkli olmasi, ilgi duymadiklari alanda
calismak istememelerine yol a¢cmaktadir. Bu durum ise akademik basarisizlikla
sonuglanmaktadir. Ozel yetenekli dgrencilerin farkli 6zellikleri ve farkli ilgi alanlar:
da diisiik basariya neden olabilmektedir (Mandel & Marcus, 1988; Rimm, 1995’den
akt. Yaman & Ogurlu, 2014). Egitimciler, 6grencilerin uyum sorunlar1 yasamalar1 ve
basarisizlig1 bir kez tatmis olmalarinin da akademik basarisizligin tekrarlamasi ile
sonuglandig1 gézlemlemektedir. En az bir dersten kalan 6grencilerde basarisizligin
daha fazla goriilmesi, basarisizligi tatmanin basarisizlia neden oldugunu
gostermektedir (Woolley & Grogan-Kaylor, 2006). Ogrencilerin diisiik not almasi,
devamsizliklari, basarisizlik yasamis olmalari, ilgisiz olmalar1 ve olumsuz tutumlari
okul terkine neden olmaktadir (Renzulli & Park, 2000). Bilgisayar lizerinden ¢alisarak
para kazanan Ogrencilerin, derslere yeterince vakit ayirramamasi akademik
basarilariin diismesine neden olmaktadir. Ekonomik kazang elde etmek ile akademik
hayatin arasinda kalmak, Ogrencilerin rol c¢atigmasi yasamasma yol a¢cmaktadir
(Mocombe, 2011). Akademik basarisizlik, 6grencinin ¢esitli tutum ve davranislari,
aligkanliklari, algilari, duygulari, psikolojik durumu, motivasyonu, hedefleri, ilgi
alanlar1 ve basarisizig1 tatmalar1 sonucunda ortaya g¢ikmaktadir. Ozel yetenekli
ogrenciler, genellikle basarili 6grenciler olsalar da bazi1 6grencilerin zihinsel 6zellikleri
belli bir alana yogunlasmaktadir. Bu 6grenciler, ilgisi ve yetenegi olan alanlarda

calismak istemekte, diger alanlarda isteksizce ¢alismakta veya uzak durmaktadirlar.
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Ilgisinin ve yeteneginin diisiik oldugu alanda yasadig1 bir basarisizlik ise dzgiivenini
diisiirerek pes etmesine hatta yetenekli oldugu alanlarda bile basarisizlik yagamasina

neden olabilmektedir.

Okullarda ilgi ve yetenege gore egitim verilmemesi, akademik basarisizliga yol
acmaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler i¢in farklilastirilmis ve bireysellestirilmis egitim
eksikligi O6grencilerin basarisiz olmasiyla sonuclanmaktadir (Batdal-Karaduman,
2013). Giincel sorunlar da akademik basarisizliga neden olmaktadir. Son donemde tiim
diinyay1 etkileyen pandemi, 6zel yetenekli 6grencilerin de akademik basarisizlik
yasamasina neden olmustur. Ogrenciler, uzaktan egitim siirecinde, yeterli bilgi ve
donanima sahip olmayan Ogretmenlerden verim alamadiklarini belirtmislerdir.
Pandemi stirecinde uzaktan egitim yapilmasi, egitim esitsizliklerini derinlestirmistir
(Ozdogan & Berkant, 2020; Yildiz & Akar-Vural, 2020). Okul ve smif degistirme,
hastalik, 6liim gibi durumlar da 6grencilerde basarinin diismesine neden olmustur.
Camdeviren (2014), 6zel yetenekli ¢ocuklarin, bu durumlardan ¢ok etkilendiklerini
belirtmektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun bir program
gelistirilmemesi, miifredat diizenlenmemesi, egitimin bireysellestirilmemesi,
farklilastirilmamasi, zenginlestirilmemesi 6grencilerin kendilerini giinliik hareketleri
yapan ama giinii hi¢bir sey 6grenmeden tamamlayan kisiler olarak degerlendirmesine
neden olmaktadir. Potansiyeli gelismeyen dolayisiyla kendini gergeklestirmekten uzak
olan bu o6grenciler hem basarisiz hem mutsuz hem de umutsuz 6grenciler olarak
hayatlarmi siirdiirmeye calismaktadir. Ozellikle pandemi siirecinde dezavantajli
bolgelerde yasayan 6grenciler, imkanlar1 kisith oldugu i¢in uzaktan egitimden verim
alamamig ve aileleri de onlar1 eksik kaldig1 konularda destekleyememistir. Boylece
firsat esitsizliginin artmas1 dezavantajli gruplarda akademik basarisizlikta bir artisa yol

acmistir.

Ogrencilerin ~ otoriteyi ~ ve  sistemi  sorgulamalari,  dayatmalardan
hoslanmamalari, yaptiklarinin ve okulun gereksiz oldugunu diisiinmeleri de aile ve
otoriteye baskaldirmalarma, okuldan uzaklagsmalarina, ¢evrelerindeki kisileri kendi
istekleri dogrultusunda manipiile etmelerine neden olmaktadir. Basarisiz 6zel
yetenekli 6grenciler, genellikle daginik, dikkatsiz, uyumsuz ve manipiilasyon yapan
ogrencilerdir (Rimm, 1995°ten akt. Yaman & Ogurlu, 2014). Otorite ile sorun yasarlar
(McCoach & Siegle, 2003a). Ogrencilerin farkindalik diizeyinin yiiksek olmasi,

kendilerinin ve gevrelerinin farkinda olmalar1 da onlara anlamsiz gelen bir seyi
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yapmamak icin direnis gostermelerine neden olmaktadir. Ozel yetenekli 6grenciler,
digerlerinden farkli olduklarmin farkindadirlar (Clark, 1988°den akt. Conklin & Frei,
2016). Ozellikle alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin egitim diizeylerinin ve
farkindaliklarmin diisiik olmasi, ¢ocuklarin onlar1 daha kolay manipiile ederek etkisi
altina almasina yol agmaktadir. Ozel yetenekli ¢ocuklarla ilgili bilgisizlik arttikca
onlara karsi anlayis, onlarin bu silirecte desteklenmesi ve yardim gormesi de
azalmaktadir. Bu durum da ailesini ve otoriteyi yetersiz goren Ogrencilerin
baskaldirilarmi1 ve direniglerini hakli ¢ikarmalarina neden olmaktadir. Sonugta bu
ogrenciler otoriteden dolayisiyla okuldan ve sistemden uzaklasmayi, kendilerini
sistemin disma itmeyi tercih etmektedir. Bu da akademik basarisizli§1 beraberinde

getirmektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin kisilik 6zellikleri de akademik basar1 diizeylerine
olumlu ve olumsuz etkilerde bulunmaktadir. Genel zihinsel yetenekleri, 6zel akademik
yetenekleri, yaraticilik, liderlik, gorsel, uygulamali ve psikomotor alanlardaki
yetenekleri onlarin potansiyellerinin yiiksek oldugunu gostermektedir (Marland
Raporu, 1972°den akt. Bildiren, 2018; Gir, 2017). Zeka, alg1 seviyesi, uyum, analiz
kabiliyeti, gozlem yetenegi, iyi hafiza, hizli diistinme, planli ve diizenli olma, iyi bir
dinleyici olma, sonu¢ odakli olma, Ozgiliven, Ozdisiplin, hirs, kurallara uyma,
giriskenlik, anlayis ve farkindalik akademik basariy1 yiikseltmektedir. Ozdisiplin
akademik performansi 1Q’dan daha giiclii bir sekilde 6ngérmektedir (Duckworth &
Seligman, 2005). Ozel yetenekli &grencilerin sira dis1 algi, dikkat, analitik beceri,
hafiza, farkindalik, kendini kontrol etme gibi 6zellikleri bulunmaktadir (Davis vd.,
2014). Bilgiye ilgili olmalary, ilgi alanlarinin farkli ve genis bir yelpazede olmasi,
merakli olmalari, ayn1 anda bir¢ok isi yapabilmeleri, karmagsik diisiinebilmeleri,
gbézlem yetenekleri ve azim Ozel yetenekli Ogrencilerin Ozellikleri arasinda yer
almaktadir (Akarsu, 2001; Camdeviren, 2014; Davis, 2014; Webb vd., 2007/2016).
Ayrica diger 6zellikleri 6zgiiven, sorumluluk sahibi olma, uzlastirma, farkliliklara agik
olma, duyarlilk ve istikrardir (Bildiren, 2018). Ozel yeteneklilerde bulunan bu
ozellikler — anlamayi, kavramayi, bilmeyi, hatirlamayr ve  O68renmeyi
kolaylastirmaktadir. Genellikle bu durum motivasyonlarinin ve 6zgiivenlerinin yiiksek
olmasina zemin hazirlamaktadir. Ogrenciler yiiksek motivasyon, yiiksek hedef, azim

ve caligma aligkanligma sahip olduklarinda akademik basariy1 elde etmektedirler.
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Asirt 6zgiiven, tembellik, milkemmeliyetcilik, benmerkezcilik, tutarsizlik,
utangaclik, heyecanli bir yapi, erteleme, azim géstermeme, rekabet etmeme, hassaslik,
asir1 duygusallik, uyumsuzluk, asir1 kaygi diizeyi, dikkat daginikligi da 6grencilerin
akademik basarisizlik yasamalarina neden olan oOzelliklerindendir. Kisiler arasi
iliskilerde zorluk yasama, ilgisi bulunmayan alanda diisiikk basar1 gdsterme, asir1
miikkemmeliyetcilik, asir1 6zelestiri yapma, kendinden sliphe etme, zayif benlik algisi,
hayal kiriklig1, 6tke, depresyon ve farkli olmanimn olusturdugu olumsuz duygular 6zel
yetenekli 6grencilerin hayatlarini zorlastiran olumsuz 6zellikleridir (Davis vd., 2014).
Isteksizlik, tembellik, diisiik motivasyon, davranis ve zaman problemi yasama
basarisiz 6grencilerin 6zelliklerindendir (Yaman & Ogurlu, 2014). Ozel yetenekli
ogrenciler, ayni hizda olmayan gelisimden, miitkemmeliyet¢ilige egilimli olmaktan,
cevrenin beklentilerinden, asir1 duyarliliktan, yabancilik hissinden, uygun olmayan
kosullardan ve rol catigmalarindan olumsuz anlamda fazlasiyla etkilenmektedirler
(Roedell, 1984°ten akt. Ogurlu & Yaman, 2010). Anlasilmadigini diisiinen ve digerleri
tarafindan kabul goérmeyen Ogrenciler de baglanma sorunlar1 ve bazi takintilar
yasayabilmektedir. Okul ortammda bu durum yasandiginda ise &grenciler
yalnizlasmakta ve okula yabancilasmaktadirlar. Ozel yetenekli grenciler anlasiimayi
istemektedir (Camdeviren, 2014; Karabey, 2010). Basarisiz olmaktan korkmak,
basarili olmaktan korkmak, yakinlik ihtiyaci ve kontrol odagi gibi 6grencinin ig
diinyasindan kaynaklanan nedenler dis etkenlerden daha fazla basarisizliga yol
acmaktadir (Butler-Por, 1993; Reis & McCoach, 2000°den akt. Baglant1 & McCoach,
2006). Basarisiz 6grencilerde anlasmazlik, 6fke ve saldirganlik ortaya ¢ikabilmektedir
(Batdal-Karaduman, 2009, 2013). Ozel yetenekli 6grencilerin iistiin zekalar1, onlara
basariy1 getirmek i¢in yeterli olmamakla birlikte, sahip olduklar1 bu olumsuz 6zellikler
de akademik yasamlarmmda zorlanmalarina neden olmaktadwr. Dolayisiyla basarisiz
olmas1 beklenmeyen bu 0Ogrenciler, dogru yonlendirilmediklerinde ve destek

almadiklarinda akademik basarisizlik kalict hale gelebilmektedir.

Ozel yetenekli dgrencilerin bazi dzellikleri ise 6grencilerin bir kisminda
basariy1 yiikseltirken bir kisminda akademik basarmin diismesine neden olmustur. Ice
kapaniklik egitimcilere gore katilimi engelledigi i¢in akademik bagarmin diismesine
neden olurken velilere gore ige kapaniklik, ders caligmay: sagladigi i¢in basariy1
yiikseltmekte ama sosyallesmeyi engellemektedir. Basarisiz 6zel yetenekli

ogrencilerin iletisim kurmaktan kacindigir ve geri cekildigi bilinmektedir (Nagle,
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1998). Coklu odaklanma, kararlilik-inat¢ilik, merak, hirs, miikemmeliyetgilik ve
konfor istegi gibi ozellikler, dgrencilerin akademik olarak hem basarili hem de
basarisiz olmalarina neden olabilmektedir. Renzulli ve Park (2002) ise kontrol
odaklilik, miikemmeliyet¢ilik, asir1 duyarlilik, uyumsuzluk, alinganlik ve bencillik
gibi Ozelliklerin basarisiz 0zel yetenekli Ogrencilerde bulundugunu soylemistir.
Liderlik, bencillige ve benmerkezci davranmaya neden oldugunda akademik
basarisizhigm  diistiigii egitimciler ve veliler tarafindan gdzlemlenmistir. Ice
kapaniklik, giriskenlige ve katilima engel oldugunda 6grencilerde diisiik 6zgiliven,
disik 6zsaygi ve dislik benlik algisi olusabilmektedir. Mitkemmeliyetgilik genel

olarak 6grencileri akademik ertelemeye, sonug olarak basarisizliga yoneltmektedir.

Egitimciler sabirsizlik, ¢cok sorgulama ve hizli 6grenmenin de iki yonli
etkisinden s6z etmislerdir. Sabirsizlik ve hizl1 6grenme sonucunda 6grencilerin hemen
algilamalari, derste cabuk sikilmalarina yol a¢makta ve derse ilgisizligi
dogurmaktadir. Tekrarlayan benzer etkinlikleri yapmaktan sikilmaktadirlar
(Camdeviren, 2014). Bu da okulu sorgulamalarma yol agmaktadir. Merak, genel
olarak akademik basariy1 pozitif etkilemektedir. Genellikle merak 6zel yetenekli
ogrenciler i¢in 1yi bir 6zellik olarak goriilmektedir (Akarsu, 2001; Clark, 1988’den akt.
Conklin, & Frei, 2016; Camdeviren, 2014; Citil, 2016; Davis, 2014; Levent, 2011a;
Webb vd., 2007/2016). Fakat baz1 6grenciler, her seyi (kotii aliskanliklar vb.) merak
edip yapmak istemenin akademik olarak olumsuz etkilerinden s6z etmislerdir.
Ogrencilerde bulunan ya hep ya hi¢ diisiincesi, bir seyi milkemmel yapmaya
calismaya, olmuyorsa birakmaya ve pes etmeye neden olmaktadir. Hizli ve ¢abuk
ogrenen, okuldaki programin oldukga ilerisinde bilgiye ve beceriye sahip olan bu
ogrenciler okulda sikilmaktadirlar. Bunun sonucunda ise erken yaslarda gelismeyen
calisma aligkanlig1 ve disiplinsizlik akademik basarisizligin geriye dondiiriilemez

sekilde kroniklesmesine yol agmaktadir.

Ogrencilerin akademik basarisiziginda ailenin biiyuk bir roli vardur.
Arastirmada anne-babanin kiiltiir seviyesinin, egitim diizeyinin, mesleklerinin,
kiiltiirel birikimlerinin, giinlik mesguliyetlerinin ve biling diizeyinin 6zel yetenekli
Ogrencilerin akademik basarilarina onemli 6lgiide etkide bulundugu bulunmustur.
Coleman (1988), ailenin kiiltiir seviyesinin akademik basar1y1 etkiledigini belirtmistir.
Okul terki oran1 da ebeveynlerin egitim seviyesi ile ters orantilidir (Renzulli & Park,

2002). BILSEM’lere devam eden o6grencilerin ailelerin gogunun egitim diizeyi
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yiiksektir ve Onemli mesleklerde c¢aligmaktadirlar. Egitim ve kiiltlir diizeyi,
Ogrencilerin tanilamadan baglayarak tiim hayatlarinda belirleyici bir rolde
bulunmaktadir. Ogrenciler de egitim diizeyi yiiksek olan ebeveynlerinden destek
aldiklarini belirtmislerdir. Ailenin akademik kiiltiir diizeyi yiiksek oldugunda yiiksek
notlar alindig1 goriilmiistiir (Woolley & Grogan-Kaylor, 2006). Ailenin egitim diizeyi,
cocuguna bilingli bir sekilde destek olmasini, onu tanimmasini ve anlamasini,
yonlendirmesini, ilgi gostermesini ve desteklemesini etkilemektedir. Ebeveynlerin
egitim diizeyi yiikseldik¢ce sosyoekonomik diizeyleri de yiikselmektedir. Bilingli ve
ilgili aileler, ¢ocuklarinin egitimi i¢in gerekli gordiikleri imkan ve firsatlar1 sunmak

amaciyla ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayelerini ise kogsmaktadirlar.

Ailelerin tutum ve davranislar1 da akademik basariy1 etkilemektedir (Coleman,
1988). Ailedeki ilgi, beklenti, destek, motivasyon, kaliteli iletisim, anlayis ve 6rnek
davraniglar sergileme gibi olumlu tutum ve davraniglar, akademik basariy1r olumlu
etkilemektedir. Ailenin ilgisi ve beklentileri, destek ve denetimden daha &nemli
goriilmiistiir (Fan & Chen, 2001). Ozel yetenekli 6grencilerin aileleri, 6zellikle okul
oncesi dénemde bircok kaynak kullanarak ¢ocuklarini desteklediklerini ve onlarla
oyun oynayarak vakit ge¢irdiklerini belirtmislerdir (Kagar, 2016°dan akt. Biiyiiktokath
& Kurnaz, 2020). Ayrica yargilama, rakip gosterme, baski, diisiik tolerans, ailenin
benmerkezci davranarak kendine vakit ayirmasi ve ¢ocuguna az vakit ayirmasi gibi
olumsuz tutum ve davramiglar ise akademik basarisizliga neden olmaktadir.
Ebeveynlerdeki asir1 hosgorii ve katilik ile iletisimdeki ¢eliskili mesajlar akademik
basarisizliga yol agmaktadir (Siegle, 2018). Otoriter/kuralc1 aileler de ilgisiz/ihmalkar
aileler de basarisizliga sebep olur (Reis & McCoach, 2000). Beklentinin yiiksek olmas1
da baski altinda hissetmelerine neden olur (Rimm, 2003’ten akt. Yaman & Ogurlu,
2014). Ozel yetenekli 6grencilerin ailelerinin her zaman onlar1 anladig1, destekledigi
ve deger verdigi seklindeki Onyargi da basarisizligin bir nedenidir (Webb vd.,
2007/2016). Ailelerin ¢cocugunu 6zel dersler, kurslar, hazirlik kitaplar1 araciligiyla
BILSEM smavina hazirlamasi sonucunda bazen parlak dgrencilerin, 6zel yetenekli
olarak yanlis tanilanmas1 miimkiin olabilmektedir. Ailelerin proje ¢cocuklar yetistirmek
amaciyla asir1 yiiklenmesi, baski kurmasi, ¢ocugun kendi potansiyelinin lizerinde bir
beklenti icinde olunmasi, ¢ocuklarda o6tke, saldirganlik ve sahte kendilik gibi
durumlara yol acarak akademik basarisizligi getirmektedir. Ozel yetenekli 8grencinin

kimlik olusumunda bir kirillganlasma ve kendinden koparak ylizeysel bir kimlik
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olusturmasina neden olunmaktadir (Siaud-Facchin, 2008/2019). Ailenin zorlamasiyla
veya destegiyle 6zel yetenekli olunamaz (Webb vd., 2007/2016). Ailelerin bilincli
tutum ve davranislari, cocuklarma hissettirdikleri olumlu ilgi, destek ve beklenti
akademik basarinin yiikselmesini saglamaktadir. Fakat aileleriyle iyi iletisim
kuramayan, tizerinde yogun baski ve yiik hisseden ¢ocuklarda, egitim siirecinde,
ozellikle sinavlarda stres ve kaygi ortaya cikarak akademik basarisizliga neden

olmaktadir.

Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen bir diger unsur, ailenin egitim ve
disiplin anlayisidir (Coleman, 1988). Ailelerin egitime bakis agilar, diisiince bigimleri,
egitim hayatina katilimlari, ilgilenme sekilleri, disiplin saglamak i¢in izledigi yollar,
ebeveyn baskis1 ve destegi akademik basariya etki etmektedir. Ailelerin egitime kars1
ilgisiz olmalari, akademik basarisizliga yol agmaktadir (Akbaba-Altun, 2009).
Ebeveynlerin egitim durumu, beklentileri, ev ortam1 ve ebeveyn katilimi akademik
basariy1 etkilemektedir (Burney & Beilke, 2008; Steinmayr; 2015). Ailelerin egitim
katiiminda eksik olmasi basarisizlikta 6nemli bir etkendir (Petridou & Karagiorgi,
2018; Yaman & Ogurlu, 2014). Ayn1 zamanda basarisiz 6zel yetenekli 6grenciler,

algilanan ebeveyn katiliminda diisiik puanlar almiglardir (Gilar-Corbi vd., 2019).

Ailelerin ¢ocuklarmma iyi bir egitim ve disiplin saglama adma onlar1
desteklemeleri, dogru yonlendirmeleri, kontrol etmeleri, onlara kurallar koymalari,
sorumluluk vermeleri ve ilgilenmeleri 6nemli gorilmektedir. Ebeveynlik stilleri,
akademik basar1y1 etkilemektedir (Burney & Beilke, 2008). Ebeveynlerin, 6grencilerin
yetenekleri konusunda zorlayici ve baskilayici tutumu, basarisizlikla sonuglanir
(Biiytikkaragdz, 1990). Ayrica 6zel yetenekli 6grencilerin aileleri, kendilerini yetersiz
hissetmekte ve bu nedenle ¢ok fazla sey yapmaya ¢aligmaktadir. Bu durum 6grenciler
tarafindan bir baski gibi algilanmaktadir. Cocuklarin ¢ok soru sormasi, ailelerin
sorulara cevap verememeleri, iletisim problemleri yasamalar1 ve yetersiz hissetmeleri
de bircok zorlugu beraberinde getirmektedir (Biiyliktokatli & Kurnaz, 2020). Aileler
de 6zel yetenekli cocuklarin egitimi konusunda bilgilendirilmeye, yonlendirilmeye ve
desteklenmeye ihtiya¢ duymaktadir. Ebeveyn katilimimnimn saglanmasi, 6zel yetenekli
ogrencilerin saglikli gelisimi agisindan biiyiik bir dnem arz etmektedir. Okul-aile-
Ogrenci iletigiminin istikrarli ve verimli olmasi, 6grencinin okuldaki akademik ve

sosyal bircok problemini ¢ozmektedir.
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Ailenin sosyoekonomik diizeyi, cocuklarm egitim basarisini etkileyen bir diger
faktordiir (Coleman, 1988). Ailelerin, c¢ocuklarinin temel ihtiyaglarini
karsilayabilmesi, egitim ve sosyal ihtiyaglarmi giderecek diizeyde ekonomik gelire
sahip olmasi, iyi kosullarda yasamasi, toplumsal konumlari, aile yapisi, gesitli
imkanlar ve firsatlar sunabilmeleri, kendileri yetemedikleri durumlarda takviye almak
amaciyla 6zel ders, kurs gibi olanaklar1 sunabilmeleri akademik basariy1 elde etme
acisindan 6nemli bir rol oynamaktadir. Yoksulluk basarisizliga yol agan énemli bir
faktordiir (Y1lmaz & Tortop, 2018). Sosyoekonomik diizeyi diisiik ailelerde beslenme,
saglik ve diger ihtiyaglar ekonomik olarak karsilanmadigi ve ebeveyn beklentisi de
disik oldugu i¢cin akademik basarisizlik yasandigi goriilmiistiir (Peterson &
Colangelo, 1996; Seeley, 2004). Cok cocuklu ailelerde kardes sayis1 arttikga cocuga
ayrilan ekonomik biit¢e ve ilgi azalmaktadir. Diisiik sosyoekonomik sinifta ve azinlik
grupta yer alan ailelerdeki 6zel yetenekli 6grenciler arasinda, okul terki oraninin
yliksek oldugu goriilmektedir (Renzulli & Park, 2002). Ailenin ¢ocuguna destek
olmamasi, okul ile ilgili konularda ilgisiz olmasi, ekonomik gelirin az olmas1 ve
annenin ¢aligmasi gibi durumlar 6zel yetenekli 6grencilerde okul terkini artirmaktadir

(Renzulli & Park, 2002).

Ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin yiiksek olmasi ise 6zel ders, kurs vb.
takviyelerle akademik basarmin yiikseltilmesini saglarken diisiik sosyoekonomik
diizeyde yer alan ailelerin ¢ocuklar1 boyle bir imkana sahip degillerdir. Bu durum firsat
esitligine engel olarak alt smiftan gelen Ogrencilerin, haksiz rekabet dolayisiyla
akademik olarak basarisiz grupta yer almalarina neden olmaktadir. Sosyoekonomik
diizeyi yiiksek olan 6zel yetenekli 6grencilerin sayis1 daha fazladir (Citil & Ataman,
2018). Ciinkii beslenme, katilim, kiiltiirel ve sosyal sermaye agisindan yeterlilik
saglanmistir. Sosyoekonomik diizeyi yliksek olan aileler, ¢ocuklarmi okul dncesi
egitime gondermektedirler ve bu durum akademik basariya katki sunmaktadir (Aktan,
2012). Bir BILSEM 6gretmeni dezavantajli bolgede yasayan miilteci bir dgrencinin
ekonomik diizey, mesafe, dil dolayisiyla firsat esitsizligi yasadigini ve bu durumun
akademik yasamina yansidigini gdzlemlemistir. Ogrenci de arkadaslariyla esit
sartlarda yarigmadigini smifta sdylemistir. Yani 6grencinin kendisi de bu esitsizligin
farkindadir. Dil yetersizligi, sosyoekonomik diizey, etnik koken ve gogmenlik ile
basar1 birbiri ile iligkili gériilmektedir, ana dili ile egitim dili farkli olan 6grencilerin

akademik basaris1 daha diisliktiir (Lindholm-Leary & Borsato, 2006). Azmlik
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gruplarda, alt kiltiir veya diisiik sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin
cocuklarinin 6zel yetenekli olamayacagina dair 6nyargi, firsat esitligi ve gocuk haklar1
ile bagdagmamaktadir (Yaman & Ogurlu, 2014). Sosyoekonomik diizey, dezavantajli
bolgede yasama, azinlik gruplarda yer alma gibi faktorler 6grencilerin farkli toplumsal
smiflarda yer alarak birbirinden farkli deger yargilarina ve yasam kosullarina sahip
olmalarina yol agmaktadr. Diisikk sosyoekonomik diizey ve alt siniftan gelen
Ogrencilerin tanilanamama riski yiiksektir. Tanilandiklarinda ise sahip olduklari firsat
ve imkanlar kisith oldugu icin giigliikler igerisinde egitim hayatlarini
stirdiirmektedirler. Orta ve st smniflarda yer alan akranlarina gore firsat esitsizligi
yasayan bu ¢ocuklar i¢in akademik yasamlari biiyiik bir savas ve yogun bir zorluk i¢ine
girdikleri bir miicadele alanina doniismektedir. Esit firsat ve imkanlara sahip olmayan

bu 6grenciler bazen miicadeleden vazgegerek pes edebilmektedirler.

Evdeki ekonomik ve duygusal sorunlar, ¢cocuklar1 etkilemektedir. Bu durumda
ogrenciler akademik basarisizlik yasayabilmektedir. Sorunlu ailelerin diisiik basariya
yol actig1 goriilmektedir (Baum, Renzulli & Hébert, 1995; Yilmaz & Tortop, 2018).
Bosanma, yeni kardes, hastalik, 6liim ve sorunlu ev ortami akademik basarisizliga yol
acmaktadir. Aile i¢ci durumlar, yeni kardes olmasi, bosanma ve bagka bir okula
gecmek, akademik basarisizlikla sonuclanmaktadir (Siegle, 2018). Tek ebeveynli
olmak veya diisiik egitim diizeyine sahip ebeveyn, basarisizlik nedenleri arasindadir
(Giavrimis & Papanis, 2008). Egitimcilerin kardes sayismin ¢oklugunun, ebeveyn
ilgisini azaltacagi diisiincesine karsin velilerin bir kisminda ¢ok kardes olmanin
miicadele etmeyi Ogretecegi ve kardeslerin birbirlerinden 6grenmelerini saglayacagi
diistincesi bulunmaktadir. Ebeveynlerin her ikisinin varligi, kardes sayisi, tasinma gibi
etmenler ¢cocuklarin akademik basar1 ve basarisizliginda etkilidir (Coleman, 1988).
Ogrenciler huzurlu bir ortamda daha saglikli ders caligmaktadir. Akademik basariy1
tesvik eden bir ev ortami, akademik basariy1 artirirken kaygi ve endise dolu bir ortam
basarisizlik korkusuna neden olmaktadir (Biiylikkaragdz, 1990). Evdeki huzursuz
ortam, tartigmalar, ge¢cimsizlik ve sorunlar 6grencinin duygu diinyasini etkilemektedir.
Duygusal olarak zor durum yasayan 6grenciler ise akademik hayata adapte olmakta
zorluk yasamaktadir. Evdeki sorunlar1 diisiinen dgrenciler konsantrasyon problemi
yasamakta ve motivasyonlar1 diismektedir. Bunun sonucunda ise akademik

basarisizlik yasanmasi kagmilmaz olmaktadir.
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Okula ve 6gretmene yonelik tutumlar, okul ve dgretmenlerin ilgisi, tutum ve
davranislari, mesleki yetersizlikleri, bakis agilari, bireysel farkliliklara dikkat
etmemeleri, okul iklimi, egitim sisteminden kaynaklanan sorunlar, sinif mevcutlariin
kalabalik olmasi ve okul-aile-6gretmen arasindaki iletisim sorunlar1 akademik
basarisizliga neden olmaktadwr. Okulla ilgili sorunlar yasanmasi, nitelikli
Ogretmenlerin bulunmamasi ve egitim sistemi ile ilgili ¢esitli sorunlar akademik

basarisizlik nedenlerindendir (Akbaba-Altun, 2009).

Ogretmenlerin  mesleki durumu, &grencilerin akademik basarisizliginda
oldukea etkilidir. Ogretmenlerin mesleki bilgi, beceri ve yeterlikleri, bilgiyi aktarma
ve ders anlatma kabiliyetleri, isleyis tarzlari, teknolojik donanimlari ve yaslarmin
ogrencilerin derse katilimlarini ve ilgisini belirleyen faktorlerdir. Ogretmenlerin bilgi
eksikligi, basarisizlik nedenlerinden biridir (Giavrimis & Papanis, 2008). Ogretmenin
kendini yenilememesi, mesleki olarak yetersiz olmasi ve sorun oldugunda kendini
sorgulamamasi, sorunun kaynaginin baska seyler oldugunu diisiinmesi akademik
basarisizliga neden olmaktadir (Ozdas, 2019). Ogretmenlerin teknoloji ve ilgili
materyalleri kullanabilmesi, basariyr artrmaktadir (Lindholm-Leary & Borsato,
2006). Ogretmenlerin mesleki kapasitelerinin gelismis olmas1 ve dersi verimli bir
sekilde isleyebilmeleri Ogrencilerin akademik basarismi etkileyen Dbaslica
etmenlerdendir. Ogrenciler derse, okula ve dgretmene kars1 tutumlarmi genellikle bu
konudaki diistinceleri ile paralel belirlemektedirler. Hem derste alinan verimin diistik
olmasit hem de olumsuz tutumun motivasyonu diisiirmesi akademik basarisizliga

neden olmaktadir.

Egitimciler, 6gretmenlerin 6zel yetenekli 6grenciler ile ilgili bir egitim almasi,
bilgi sahibi olmasi, bireysellestirilmis egitim plani hazirlamasi, mesleki beceri, kalite
ve kapasitesinin yiiksek olmasmin akademik basariyr artirdigini diistinmektedir.
Ogretmenler igin lisans déneminde, hizmet igi veya dncesinde 6zel yeteneklilerle ilgili
egitim bulunmamaktadir (Levent, 2011a). Bu da egitim siirecinde bir¢ok sorun
yasanmasma neden olmaktadir (Biiyliktokatlh & Kurnaz, 2020; Pemik & Levent,
2019). Smif 6gretmenlerinin 6nemli bir kismu ilgili egitimi almamigstir (Siegle, 2018).
Ozel yetenekli dgrencilerin tanilamasi 1, 2, ve 3. smiflarda yapilmaktadir. Gerekli
egitimi almayan dgretmenler tanilamada yetersiz kalmaktadir. Ozellikle iki kere farkli
olan Ogrencileri fark etmeyebilmektedirler (Seeley, 2004). Hizmet Oncesindeki

Ogretmenlerde basmakalip yargilar bulunmakta ve oOzel yetenekli Ogrencilerin
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uyumsuz oldugunu diisiinmektedirler (Weyns vd, 2021). Ayrica egitimcilerde 6zel
yetenekli 6grencilerin tanilanmasina engel olabilecek bir faktor olan kiiltiirel anlayig
eksikligi bulunmaktadir (Ford vd., 2000). Ozellikle dezavantajli gruplarda ailesi
tarafindan fark edilemeyen 6zel yetenekli 6grenciler, sinif 6gretmenlerinin bilgisi,
ilgisi ve dikkati sayesinde tanilanabilmektedir. BILSEM tamlamasinda drgiin egitim
Ogretmenleri, ailenin farkindaligindan daha fazla etkilidir (Biiyiiktokathh & Kurnaz,
2020). Tanilanamayan ogrenciler, yeteneklerine uygun egitim alamadiklar1 igin
basarisiz olurlar (Seeley, 2004). Okula ilgisizlik, okula ve Ogretmenlere yonelik
olumsuz tutumlar, diisiik basar1 ve okulu birakmaya (McCoach & Siegle, 2003a;
McCoach & Siegle, 2003b; Renzulli, 2000), 6gretmenlerin tutumlar1 da akademik
basarisizliga neden olmaktadir (Sarier, 2016). Ogretmenlerin &6zel yetenekli
ogrencileri tanimasi ve anlamasi dncelikle onlar1 tanilamada etkilidir. Ozellikle okul
oncesi ve sinif 6gretmenlerinin bu konuda yeterince bilgi sahibi olmasi 6grencilerin
hayatinda bir doniim noktasi olusturabilmektedir. Ogretmenlerin yeterli bilgi sahibi
olmalar1 ve oOgrencilerin ihtiyac1 olan egitimi vermek icin yeterli donanimi
kazanmalar1 saglanmalidir. Boylece 6gretmenler, bu 6grenciler icin bireysellestirilmis

egitim plan1 hazirlayarak uygulamaya gegebilirler.

Ogretmenlerin dgretmeye ve mesleklerine olan saygy, ilgi ve heveslerinin az
olmasi, az is yapmak istemeleri, bakis acilar1 ve diisiince tarzlar1 da akademik
basarisizliga neden olmaktadir. Freire (2005/2019b, s.49), 6gretme iginin “siirekli bir
entelektiiel dikkat ve epistemolojik merakin, sevme kapasitesinin, yaraticiligin,
bilimsel yetkinligin kamg¢ilanmasmi; bilimsel indirgemeciligin reddedilmesini
gerektiren profesyonel bir is” oldugunu sdylemektedir. Ogretmenlerin 6zel yetenekli
Ogrencilere bireysellestirilmis bir program hazirlamak icin daha fazla ¢aligmak
istemeyerek sikict ve tekrarlayan etkinlikler vermesi, Ogrencilerin yeteneklerini
gelistirmesine engel olur (Pirozzo, 1982°den akt. Reis & McCoach, 2000; Yilmaz &
Tortop, 2018). Idealist ve isini severek yapan dgretmenlerin dgrencileri daha ¢ok
motive ettikleri gdzlemlenmistir. Ogrencilerle kurduklar1 baglar, iletisim tarzi, ilgi ve
dikkatlerinin  agitk  olmast  ve  Ogrencileri  yetenekleri  dogrultusunda
yonlendirebilmeleri, dgrencileri fark etmeleri de onemli goriilmiistiir. Ozel yetenekli
ogrencilerin 0gretmenlerle iliskileri diger Ogrencilerden farkhidir (Lu vd., 2015).
Ogretmenlerin bu dgrencilerin catismaya agik ve duygusal taleplerinin daha fazla

oldugu seklinde olumsuz algilarinin bulunmasi, dgrencilerle ¢atigma yasamalaria
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neden olmakta ve baslangictaki sorunlarin kisir dongiiye girmesine neden olmaktadir.
Bunun ¢oziimii ise 0gretmenlere bu algilarini fark ettirmek ve erken miidahalede
bulunmaktir (Weyns vd, 2021). Ogretmen beklentisi de 6grencilerin performansinda
onemli bir etkendir (Danigsman, 2017). Ogretmenlerin mesleklerine bakis acilari,
islerini severek ve isteyerek ya da isteksiz ve verimsiz bir sekilde yapmalarinda,
ogrencilerle bag kurmalarmnda belirleyici olmaktadir. idealist 6gretmenler, hem
mesleki olarak kendilerini gelistirmekte ve yenilemekte hem de Ogrencilerinin
ithtiyaclar ile ilgili daha yiiksek ilgi ve dikkate sahip olmaktadir. Bu da 6grencilere
verilen egitimin kalitesini ve egitimden alman verimi artirmaktadir. ise istemeden

gelen 6gretmenler ise 6grencilerin okuldan uzaklagsmalarina neden olmaktadir.

Ogretmenlerin tutum ve davranislarmin da akademik basarisizliga neden
oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin tavirlar1 ve beklentileri akademik basariy
etkilemektedir. Ogrencilerle iyi iliskiler kurulmasi, 6grenci katilimmin saglanmast,
O0gretmen-6grenci arasinda sevgi ve gilizel bir bag kurulmasi, olumlu tutum ve
davraniglarin  6grencinin okula ait hissetmesini saglamasi, akademik basariy1
artirmaktadir. Ogretmenin 6grenciyle ilgilenmesi, model olmasi, 8grenciyi sevmesi ve
giidiilemesi, dersini sevdirmesi akademik basarty1r olumlu etkilemektedir (Ozdas,
2019). Ogretmenin destek olmasi veya Onyargili olmasi gibi tutumlari, akademik
basary1 etkilemektedir (Burney & Beilke, 2008). Ogrenci bir sorun yasadiginda rehber
ogretmen, diger 6gretmenler ve aile isbirligi yaparak, iletisim halinde olarak sorunu
cOzebilmektedirler. Rekabetin asir1 kullanimi, 6gretmenlerin 6grencilerde travmatik
anilar birakmalari, ceza verme ve sert davranma gibi nedenlerin ise akademik basariy1
diisiirdiigii goriilmiistiir. Egitimcilerin 6grencilerle kurdugu iletisimin sorunlu olmast,
akademik basariyr diisiirmektedir (Yaman & Ogurlu, 2014). Rekabetin asir1
kullanilmas1 da akademik hayatta 6grencilerin zorluk yasamasina neden olmaktadir
(Giavrimis & Papanis, 2008). Okulda bask1 goren 6zel yetenekli 6grenciler kendilerini
gizlerler. Ozellikle smif dgretmeninin iyi veya kotii olmasi, her iki durumda da
ogrencilerde kalici izler birakmaktadir. Ozdiizenleme becerilerinin gelistirilmesinde
stif §gretmenin 6nemli bir rolii vardir, bu da motivasyonu ve basariy1 artirmaktadir
(Aktan, 2012). Ogretmenlerin olumlu tutum ve davramslari, iyi iliskiler kurmalari,
ogrencilerle aralarinda sevgiye dayanan bir bag olugmas1 6grencileri derse, okula ve
dgretmene yonelik olumlu tutum gelistirmeye yoneltmektedir. Ogrencisiyle ilgilenen,

rol model olan, aile ile iletisim halinde olan 6gretmenler akademik basarinin artmasina
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katkida bulunmaktadir. Ogrenciler, Ogretmenlerle sorun yasadiginda, bir bag
kuramadiginda, anlagilmadiklarini disiindiiklerinde ise d6gretmene ydnelik olumsuz
bir tutum gelistirmekte ve akademik basarisizlikla karsilasmaktadirlar. Ogrencilerin
geemis olumsuz egitim yasantilar1 sonraki egitim hayatlarinda etkili olmaktadir.
Ozellikle ilkokuldaki 6gretmenlerin mesleki bilgi, beceri ve kaliteli bir egitim
vermesinin yaninda 6grenciyle iyi iligkiler kurarak dogru yonlendirme yapmasi

ogrencilerin akademik basarilarinda devamli ve kalic1 bir etki olusturmaktadir.

Okul iklimi akademik basarida 6nemli bir etkendir. Egitim ortamu, verilen
egitimin kalitesi, arkadaslarla kurulan iligkiler, okulda gdrev yapan tiim kisilerle
kurulan iletisim okul basarisini etkilemektedir. Pozitif bir okul iklimi; devamlilik,
kaliteli bir iletisim, istek ve motivasyonu saglayarak egitimin gerceklestigi ortamin
saglikli olmasina, ait hissetmeye, performansa ve basariya katkida bulunmaktadir
(Bahgetepe & Meseci-Giorgietti, 2015). Ogrenci velileri de okul ile iliskilerini okula
yansitarak okul iklimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Okuldaki
iligkiler, okulun 6zellikleri, bigimsel yapisi, biiyiikligii ve giivenligi de 6grencilerin
davraniglarinda ve basarisinda etkili olmaktadir (Freiberg, 1999 akt. Woolley &
Grogan-Kaylor, 2006). Okulun akademik Kkalitesinin diisiik olmasi, basarisizlik
nedenlerindendir (Baker vd., 1998). Ogrenciler egitimden ve rehberlik servisinden
yeterli verim alamadiklarinda akademik basar1 diismektedir (Yaman & Ogurlu, 2014).
Okul miidiiriiniin de okul iklimini olusturmada 6énemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir.
Okuldaki hiyerarsik sistemdeki katilik ve tabakalasmanin derinligi de basarisizlik
nedenlerindendir (Cavusoglu-Deveci, 2020). Ogretmenin gdrev yaptig1 okulda
huzurlu bir sekilde ¢alismasi verimini artirmaktadr. Okul ikliminin en 6nemli
unsurlarindan biri olan 6gretmenin huzuru basariya etki etmektedir (Woolley &

Grogan-Kaylor, 2006).

Aileler ve egitimcilerin 6nemli bir kismi1 6zel okullarda daha ¢ok imkéan ve
firsata sahip olan 6grencilerin hem akademik hem de kisisel anlamda kendilerini daha
donanimli yetistirdiklerini diisiinmektedir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri,
smif ortaminin yetersiz olmasi ve rekabet basarisizliga neden olabilmektedir (Siegle,
2018). BILSEM’lerde kendilerine sayg1 duyuldugunu ve deger verildigini diisiinen
ogrenciler, sinav senesi olmasina ragmen zaman yaratarak BILSEM’lere gelmeyi
tercih etmektedirler. BILSEM’lerin yorucu olmasi ve ayr1 zaman ayirmay1 istemesi bir

tarafa, cocuklarin bilimsel, kisisel ve sosyal gelisimine fayda saglamasi, 6grencilerin
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devam etmelerini saglamaktadir (Biiyiiktokatlh & Kurnaz, 2020). Ozel yetenekli
ogrenciler yliksek beklentilerden olumsuz etkilendiklerinde 6zgiiven, benlik algist,
saygmlik, caligma istegi zarar goriir ve basarilart diiser (Sak, 2010). Basarisizlik
yasayan O0grencilerde ise diisikk 6zsaygi ve diisiik benlik algis1 goriilmektedir (Tayli,
2008). Boylece bir kisir dongii olusmaktadir. Ogrenciler deger ve saygi gordiigii
kurumlarda kendini daha rahat ve ait hissetmektedirler. Tersi durumda ise 6grencilerde
yalnizlagsma, yabancilasma ve okuldan uzaklagsma goriilebilmektedir. Okul ikliminin
olumlu olmasi, 6grencinin, 6gretmenin ve okulla ilgili diger tiim kisilerin okula
severek gelmesini saglamakta ve okulda pozitif bir hava yaratmaktadir. Béyle bir
ortamda egitimin de kalitesi artmakta ve Ogrenciler derslerden daha fazla verim
almaktadirlar. Ogrenciler, kendilerini rahat hissetmedikleri kurumlardan uzaklasarak

devamsizlik yapmakta ve bunun sonucunda akademik basarisizlik yasayabilmektedir.

Egitim sistemindeki sorunlarin akademik basarisizliga neden oldugu
goriilmiistiir. Ozel yeteneklilerin egitimi, egitim sisteminde en gdz ardi edilen alan
olarak nitelendirilmektedir (Citil & Ataman, 2018). Uygun olmayan mifredat,
Ogrencinin 1ilgisi ve yetenegi olmayan igeriklerde c¢alismak istememesi, egitim
kalitesinin diisiik olmasi, smiflarin kalabalik olmasi, 6gretmenlerin 6zel yetenekli
ogrencilerle ilgili egitim almamis olmasi, smav sistemi 6grencilerin akademik
basarisizliklarma etki eden egitim sistemiyle ilgili faktorlerdir. Egitim sistemine
giivenmeyen 6zel yetenekli 6grenciler de goriinmez olmay1 segmektedir (Merrotsy,
2013). Aile gegmisi ve egitim sistemi dgrencinin performansma onemli olglide etki
etmektedir (Mandel & Marcus, 1988; Steinmayr vd., 2015; Yaman & Ogurlu, 2014).
Okul ve egitim sistemi ile ilgili sorunlar, akademik basarisizliga neden olmaktadir
(Sezgin vd., 2016). Ogrenciler kendilerine uygun olmayan ortamlara uyum
saglayamamakta, ilgileri dagilmakta ve kurallara uymamaktadir (Gokden-Kaya &
Ataman, 2017). Ozel yetenekli 6grencilerin diisiinme tarz1 ile standartlastiriimis egitim
tarzi arasinda ugurum vardir (Siaud-Facchin, 2008/2019). Ozel yetenekli dgrencilerin
her yerde ve her kosulda basarili olacagi Onyargisi, onlar i¢in uygun bir egitim
diizenlenmesine ve ek kaynak ya da destek saglanmasma engel olmaktadir (Ozbay,
2013; Yaman & Ogurlu, 2014). Ozel yetenekli 6grenciler her zaman yiiksek notlar
almazlar ve hep basarili olmazlar. Bireysellestirilmis, farklhilastirilmis ve
zenginlestirilmis bir egitime ihtiya¢ duyarlar (Batdal-Karaduman, 2013). Ogrencilere

uygun bir sekilde diizenlenmeyen miifredat da basarisizlik nedenlerinden biridir (Reis
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& McCoach, 2000; Yilmaz & Tortop, 2018). Ozel yetenekliler ilgi ¢ekici bir miifredat
isteklerini dile getirmektedirler (Schultz, 2002). Kolay mufredatlarda erken donemde
basarili olan 6zel yetenekli 6grenciler, ¢alisma aligkanlhig1 gelistirememekte, sonraki
donemlerde Hitting The Wall (duvara ¢arpma) yasayarak ¢aligmasi gerektigini fakat
calisma aligkanligr edinemedigini anlamakta ve sonugta akademik basarisizligi
tatmakta, akademik benlikleri zayiflamaktadir (Mendaglio, 2013). Ogrenmeye olan
tutkular1 da zayiflamaktadir (Siegle, 2018).

BILSEM’in yaygmlasmaya yeni baslamasi, kendi biinyesindeki sistemsel
sorunlar, dgrencilerin haftalik programlarinda okul-BILSEM saatlerinin ¢akismasi da
ogrencilerin BILSEM’e devam konusunda sorun yasamalarma neden olmaktadir.
Ogretmen eksikligi, zaman planlamasmnin yapilamamasi, 6grencilerin smiflarinda ve
projelerinde yalmiz kalmasi gibi durumlar ortaya ¢ikmaktadir. Buna ragmen BILSEM
ogrencilerin birgogunda olumlu izlenim ve etkiler brrakmistir. Bunun nedeni de
ogrencilerin BILSEM’lerde yeteneklerini ve potansiyellerini gelistirmek icin diger
kurumlara oranla daha fazla imk&n sunmaya elverisli olmasi ve 6grencilerin orada
kendilerini degerli ve saygm hissetmeleridir. BILSEM’lerde &gretmen, kaynak ve
materyal yetersizdir, 6grenciler ¢ok yogundur, devam ettikleri egitim kurumlariyla
BILSEM arasindaki program uyusmazligi sorununu ¢dzememislerdir ve devam
sorunlar1 yasanmaktadir (Sar1 & Ogiilmiis, 2014). Kendilerine uygun olmayan egitim
ortamlarinda,  Ozelliklerine  gore  bireysellestirilmis,  farklilagtirilmis  ve
zenginlestirilmis bir egitim alamayan ozel yetenekli 6grencilerin potansiyelini
gergeklestirmesinin  Oniinde engeller bulunmaktadir. Bunun ¢oziimii i¢in egitim
sisteminin uygun ortamlar hazirlamasi, kendini gelistirmeye agik ve 6zel yetenekli
Ogrencileri taniyan ve anlayan 6gretmenler yetistirmesi, uygun materyallerle, kisisel,
fiziksel, sanatsal, sosyal, egitsel imkanlarla desteklemesi gerekmektedir. Ozel
yeteneklilere uygun olmayan miifredat, 6grencilerin erken yaslardan itibaren ¢aligma
aliskanligi, 6zdiizenleme becerileri ve 6zdisiplin gelistirmelerine engel olmaktadir.
Kolay Ogrenmeye alismalari derinlemesine O6grenmeyi ve sofistike becerilerini
gelistirmelerini de zorlastirmaktadir. Ogrencilerin yetenekleri kdrelmekte ve sonunda
basarisiz, 0zgiivensiz ve kendini gizleyen 0zel yetenekliler ortaya g¢ikmaktadir.
BILSEM’lerdeki eksiklerin ve sorunlarin devam etmesi de BILSEM’in dgrencilere
sunacaklar1 katkiylr ve verimi azaltmaktadir. BILSEM’lerin binalari, dgretmenleri,

programlari, ulagimi ve ekonomik kosullar1 ile ilgili iyilestirmeler yapilmalidir.
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Smav sistemi, 0grencilerde smav kaygisina ve caresiz hissetmeye neden
olmaktadir. Aileler de bu konuda yapabileceklerinin sinirli oldugunu ve gocuklarini
smav i¢in zorlamak zorunda kalmaktan hoslanmadiklarin1 belirtmektedirler.
BILSEM’lere devam edemeyen dgrencilerin %50’sinin BILSEM’i birakma nedeni
smav sistemidir (MEB, 2010’dan akt. Bakioglu & Levent, 2013). Sinav kaygis1 da
basarisizliga yol agmaktadir (Siegle, 2018). Aileler, ¢ocuklarinin 6zelliklerine yazik
olacagini, harcanacagini diisiinmekte ve caresizlik hissetmektedirler. Ayrica sinif
mevcudunun yiiksek olmasi da akademik basarinin diismesine neden olmaktadir.
Smiflarin giiriiltiilii ve kalabalik olmasi, egitim-6gretim kalitesinin diisiik ve yetersiz
olmasi, okulda disiplin eksikligi, okulun maddi durumunun kotii olmasi, gerekli arag-
gereclerde eksiklik bulunmasi da basarisizliga etki eden faktorlerdendir (Akbaba-
Altun, 2009). Smif mevcutlarinin kalabalik olmasi davranis bozuklugu ile birlikte
akademik basarisizliga neden olmaktadir. Nitelikli okullarda akademik basarinin
yiiksek oldugu gortilmistiir. Okul tiirii akademik basariy1 etkileyen bir faktordir.
Ogrenciler nitelikli okullar olarak adlandirilan Anadolu Liselerinin daha basarili
oldugunu diisiinmektedirler (Cavusoglu-Deveci, 2020). Sinav sistemi ve kisitlayici
bir miifredat, istikrarsiz egitim politikalar1 6grencilere engel olmakta, yetenekleri
dogrultusunda gelisememektedirler. Ogrenciler smava hazirlanmanin vakit kaybi
oldugunu diisiinmektedirler. Farkli ilgi ve yetenek alanlarma sahip olan bu 6grenciler
kendi yetkin olduklar1 alanda ¢alismanin kendileri ve toplum i¢in daha yerinde verimli
olacagini distinmektedir. Yeteneklerinin fark edildigi ve gelistirildigi bir egitim
sistemi ve yapilacak olan diizenlemeler 6grencilerin potansiyellerini ve kendilerini

gerceklestirmelerine imkan taniyacaktir.

Ogrencilerin  kiiltiirel sermayesi, akademik basarilarmi 6nemli &lgiide
aciklayan unsurlardan biridir. Kiiltiirel sermayeyi olusturan aile gegmisleri, edindikleri
kazanimlar ve egilimleri akademik hayata uyum saglamada ve hazirbulunuslukta
etkilidir. Ailenin kulttrel ve sosyal sermayesine gore okuldaki verimlilik artmakta
veya azalmaktadir (Bourdieu, 1986). Kiiciik yaslardan itibaren evinde kitap okunan,
muzik, resim gibi alanlarda uyaranlarla ve imkanlarla desteklenen, diizenli bir sekilde
spor, tiyatro, gezi gibi etkinliklere katilan 6grencilerin 6zguvenlerinin daha ytiksek
oldugu ve akademik siiregte tiim bu kiiltiirel birikimden faydalandiklar1 goriilmektedir.
Ayrica interneti bir kiiltiirel birikim araci olarak kullanan ve kendini gelistirmek i¢in

oradaki c¢esitli mecralardan faydalandigini sdyleyen 6grenciler de bulunmaktadir.
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Ingilizce ve bilisim konularmda videolardan ve forumlardan destek aldiklarini
belirtmiglerdir. Evdeki akademik kiiltiir ve entelektiiel tesvik gliclii oldugunda,
ogrenciler yiiksek dereceler elde etmektedir (Woolley & Grogan-Kaylor, 2006). Bos
zamanlar1 degerlendiren, tatillerde etkinlikler diizenleyen, iyi beslenme ve saglik i¢in
yeterli imkani1 olan, ¢ocugunu zenginlestirmek igin ekonomik, kiiltiirel ve sosyal
imkanlar sunan ailelerin ¢ocuklar1 daha avantajlidir (Lareau, 2002, 2003’ten akt.
Burney & Beilke, 2008).

Ailenin egitim ve biling diizeyi, meslegi ve imkanlar1 Olcusinde kdltirel
sermayesi gelismektedir. Ailenin bilgi sahibi olmasi, kiiltiirel farkindalik diizeyi ve
cocuklarina sunduklar1 imkénlar; ailenin ve Ogrencinin kiiltiirel sermayesini
artirmaktadir. Kiiltiirel sermaye; ailenin egitim, sanat, sozel ve dilsel becerilerdeki
donanimi ve farkindaligi gibi unsurlardan olusmaktadir (Erdem, 2015). Ogrencilerin
evinde kiitiiphane bulunmasi, evdeki kitap sayisi, anne ve babanin kitap okuma
aliskanligma sahip olmasi1 Ogrencilerde kitap okuma aliskanliginin yerlesmesinde
etkili olmaktadir. Evinde kitap bulunan 6grenciler daha az risk altindadir, evdeki kitap
sayis1 yiiksek basari i¢in en giiclii etmendir (Petridou & Karagiorgi, 2018). Kiiciik
yaglardan itibaren internet ve bilgisayar imkanlarina sahip olan 6grenciler, ilgileri
varsa bilisim ve teknoloji alaninda kendilerini gelistirmektedirler. Evinde bilgisayar
ve internet bulunan 6grenciler diisiik risk altindadir (Petridou & Karagiorgi, 2018).
Ogrencilere kiigiik yaslardan itibaren egitim tohumlar1 atilmasi, farkli alanlarda ¢ok
sayida uyaran saglanmasi akademik diizeylerine katkida bulunmaktadir. Okul
oncesinde kitap, dergi, oyun, dikkat setleri vb. kaynaklarla desteklenen 6grencilerin
basarili olma sans1 daha yiiksektir (Kacar, 2016’dan akt. Biiyliktokathh & Kurnaz,
2020). Aileler, dogduklar1 andan itibaren ¢cocuklarina kiiltiirel aktarim yapmaktadirlar.
Bu aktarim ailelerin sermayeleri 6l¢lisiinde gerceklesmektedir. 0-6 yas arasinda aileler,
birlikte vakit gegirerek, drnek olarak, sozel ve dilsel aktarim yaparak, bilgi vererek ve
cesitli imkanlarla destekleyerek cocuklarmin kltiirel sermayesini
zenginlestirmektedirler. Ailelerin sagladigi 6zel ders, kurs, spor vb. imkanlar
Ozdisiplin gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Boylece bu 6grenciler, kiiltiirel
sermayesi giiclii olmayan diger oOgrencilere goére hazirbulunusluk seviyeleri,
ozdiizenleme becerileri ve yatkinliklar1 daha yeterli diizeyde egitim siirecine

katilmaktadir. Bunun sonucunda kiiltiirel sermayesi yeterli olan 6grenciler akademik
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basarty1 yakalarken kiiltiirel sermaye agisindan yetersiz olan Ogrenciler akademik

basarisizlik yasamaktadir.

Sosyoekonomik diizey, azinlik gruplarda yer alma, gogmenlik ve miiltecilik,
anadil sorunlar1 baskin kiiltiiriin kiiltiirel sermayesi ile uyusmamakta ve bu 6grenciler
egitim ortamlarina ulasmakta ve katilmakta giiclik yasamaktadir. Bu sorunlar ise
Ogrencilerin sinavlarda gosterdikleri performansi diisiirmektedir (Lindholm-Leary &
Borsato, 2006). Anadili ve egitim dili farkli olan Ogrenciler sozel ve dilsel
yetersizlikten dolay1 basarisiz olabilir (Hoover & Schultz, 2005). Azinlik gruplarda ve
diisiik sosyoekonomik diizeyde 6zel yetenekli 6grenci bulunmayacagi 6nyargisi vardir
(Yaman & Ogurlu, 2014). Orta ve st siniflarda yer alan aileler, 6grencilerin
gelismesini istedikleri alanda 6zel ders, kurs veya dershane gibi imkanlardan
faydalanmasim saglayarak firsat esitsizligini artirmaktadir. Alt siniftaki 6grencilerde
bulunan kiiltiirel eksiklik ile anadil, hayata bakis agis1, 6gretmen ve 6grencinin iletisim
kiiltiirlinlin ve ¢evrenin farkli olmasi Ogrencilerin akademik basarisizligina etki
etmekte hatta Bourdieu alt smif i¢in basarisizligi kagmilmaz gérmektedir (Cavusoglu-
Deveci, 2020). Bowles ve Gintis (2002), okullarin biligsel gelisime ¢ok az katkida
bulundugunu soylemektedir. Tanilanmis 6zel yetenekli 6grenciler, biiyiik oranda tist
sosyoekonomik c¢eyrektendir. Bunun nedeni alt kiiltiirin basariy1 baskin kiiltiirden
farkli bir sekilde tanimlamasi olabilir (Hoover & Schultz, 2005). Egitim firsatlari,
baskin kiiltiir tiyeleri tarafindan yaratilir ve kullanilir (Siegle, 2018). Bourdieu’ye gore
egitim, ortak cikarlar1 olan bireylerin kiiltiirel sermayeleri aracilifiyla fayda
sagladiklar1 bir alandir (Giinkér & Ozdemir, 2017). Bireylerin habituslari, egitim
sisteminin beklentisine uygunsa basar1 gergeklesir. Alt siniftaki 6grencilerin beklenen
pratikleri 6grenmesi icin zaman gerekmektedir (Ince, 2014). Alt kiiltiirde bulunan
bireylerin kiiltiirel olarak yetersiz degil, kiiltiirel olarak farkli oldugu kabul edilmelidir
(Esland, 1971’den akt. Giavrimis & Papanis, 2008). Sosyoekonomik diizey ve
Ogrencinin yer aldig1 toplumsal smif, kiiltlirel sermayesinin olusmasinda ve
zenginlesmesinde temel unsurdur. Ogrencilerin orta ve iist smifta yer almasi, baskin
smif tarafindan olusturulmus olan egitim sistemine uygun bir habitusla katilimini
saglamakta ve okuldan aldiklar1 verim artmaktadir. Bunun sonucunda ise akademik
basar1 ortaya ¢ikmaktadir. Alt siniftan gelen 6grenciler ise uygun olmayan habituslar1
nedeniyle egitim sistemine uyum saglamak i¢in zaman harcamaktadir. Bu siireg,

akademik verimi azalttig1 icin akademik basarisizlik da kaginilmaz olmaktadir.
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Ogrencinin gittigi okulun iyi (nitelikli) olmasi, BILSEM ler, iiniversiteler ile
isbirligi yapilmasi, yapilan projeler, 6grencilerin Erasmus’a katilmasi, 6zel okullarda
sunulan Ingilizce, resim, miizik, robotik, spor, gezi imkanlarmdan Ust dizeyde
faydalanilmasi, kendini iyi yetistirmis Ogretmenler de kiiltiirel sermayeyi
zenginlestirmektedir. Egitim kurumlari, statiiyii ve tabakalasmay1 yapilandirmaktadir,
egitim kurumlar1 i¢cinde de bir statii ve hiyerarsi farki bulunmaktadir (Bourdieu,
2015’ten akt. Erdogan, 2018). Kiiltiirel ve ekonomik sermaye agisindan zengin olan
aileler, ¢ocuklarint nitelikli olduklarint diisiindiikleri yiiksek donanimlara sahip
okullara gondererek ellerinde bulunan avantajlar1 korumaya ve artirmaya devam
etmektedirler (Atmaca, 2019). Orta sinifta yer alan aileler ise ¢ocuklarmni okullardaki
agirlikli olarak yabanci dil egitimi yapilan proje smiflarma gondererek toplumsal
konumlarmni iyilestirmek istemektedirler (Yagan & Ozgenel, 2021). Ekonomik statii,
nesilden nesile aktarilmaktadir ve 1Q’nun genetik olmasi bu siiregte onemsiz bir
haldedir (Bowles & Gintis, 2002). Boylece toplumsal siniflar arasindaki esitsizlik
yeniden ve yeniden iiretilmektedir. Orta ve list toplumsal smiflarda bulunan aileler,
cocuklarmni genel siniflardan ayirarak 6zel okullara gondermeyi tercih etmekte ve
kiiltiirel sermayelerine yatirim yaparak toplumsal statiilerini korumay1/yiikseltmeyi
amagclamaktadirlar (Altun-Aslan, 2020). Ozel okullar toplumsal ayricalig1 devam
ettirmek amaciyla kullanilmaktadir ve aileler, imkanlar1 6l¢iisiinde ilkokulun basindan
itibaren 6gretmen se¢me ve proje siniflarma kaydettirme yoluyla ayricalik saglamak
istemektedirler (Yagan & Ozgenel, 2021). Ayrica iist sosyoekonomik ceyrekte
bulunan aileler, ¢ocuklari i¢in yurt dis1 egitim olanaklar1 sunabilmektedir. Boylece bu
simifta yer alan cocuklarin yasadigi siav stresinin diizeyi, alt siiftaki 6grencilere gore
daha az olmaktadir. Bunun sonucunda bu 6grenciler; sinav stresinin az olmasi, sunulan
imkanlarin genisligi, yurt disinda egitim imkani1 gibi birgok alanda avantajli konumda
yer alirlar. Egitim kurumlari, bireylerin ekonomik konumlarinin, akademik basar1 ve
akademik basarisizligin dagiticis1 konumundadir ve toplumda var olan isbdliimiinii
devam ettirerek, bireyleri yabancisi olduklar islere hazirlayarak baskin sinifa hizmet
ederler (Bowles vd., 1975). Egitim kurumlari, kendi aralarinda tabakalasarak
toplumsal siniflara uygun hale getirilmistir. Bunun sonucunda ise her toplumsal siifta
yer alan bireyler kendilerine uygun olan egitim kurumuna gitme egilimi
gostermektedir. Kiiltiirel ve sosyal sermayesi giiglii olan ogrenciler, ekonomik
kaynaklarmi kullanarak yine Kkiiltiirel ve sosyal sermayesi giiclii olan egitim

kurumlarma giderek var olan toplumsal esitsizligi derinlestirmektedir. Her toplumsal
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smif, kendisi i¢in iyi olan1 yapmaya c¢aligsa ve ellerindeki imkanlar1 kullanarak
cabalasa da baslangicta var olan sermayeleri, 6grencilerin akademik hayatini nerede

ve nasil siirdiireceginin 6ngoriilmesinde 6nemli bir isarettir.

Ogrencilerin kiiltiirel sermayeleri yakin ve uzak hedeflerini belirlemektedir.
Ailelerinin kiiltiirel sermayesi, 6grencilerin akademik kariyerini dngérmede 6nemli bir
ipucudur. Kultirel sermayesi yiiksek olan 6grenciler akademik basariy1 yakalamakta,
akademik basaris1 yiiksek olanin ise kiiltiirel sermayesi zenginlesmektedir. Kiiltiirel
sermayenin ekonomik sermayeye doniistiiriilebilmesi (Bourdieu, 1986) ve ekonomik
sermayesi gliclii olan ailelerin egitime yatirim yaparak kiiltlirel sermayeyi artirmast,
bir yeniden tiretim zinciri kurulmasina neden olmaktadir. Boylece {ist nesillerden beri
devam eden bir yeniden liretim siireci yasanmaya devam etmektedir. Basarisizlik,
sistemin istegi dogrultusunda kiiltiirel sermayesi yetersiz olan siniflarda stirekli olarak
yeniden iiretilmektedir (Cavusoglu-Deveci, 2020). Bir BILSEM &gretmeni
Ogrencilerin anne ve babalarinin, kendisinden biiyiik kardeslerinin gittigi prestijli
iiniversitelere, 6zel yetenekli olan kiiclik ¢ocuklarinin da gittigini gozlemlemistir.
Ogrenciler, kiiltiirel sermayesiyle orantili hedefler belirlemektedirler. Akademik
cabalar1 da hedeflerine gore gerceklesmektedir. Bunun sonucunda ise Ogrenciler

zekalarma gore degil, kiiltiirel sermayelerine gore olan okullara devam etmektedir.

Ogrencilerin sosyal sermayesi de akademik basarisizlig1 agiklayan énemli bir
etmendir. Cilinkii egitim, sosyal sermayenin sonucudur ve egitim diizeyi yiiksek olan
insanlarin sosyal sermayeleri ve sosyal aglarda bulunma oranlar1 yiiksektir (Green &
Preston, 2001). Yani egitim kurumlar1 sosyal sermayenin yeniden iiretilmesini
saglayan aracilar konumundadir. Bourdieu sermayeyi, baskin kiiltiiriin giiclinii ve
bulundugu konumu devam ettirmesi i¢in kullandig1 bir kaynak olarak goriir ve egitim
de bunun i¢in bir aractir (Giinkdr & Ozdemir, 2017). Sosyal sermaye ve okul basaris
dogru orantilidir (Dika & Singh, 2002). Coleman, giiven, bilgi kanallar1 ve normlar1
sosyal sermayenin (¢ bigimi olarak anlatmaktadir. Giiven, norm ve degerler, sosyal
aglar ve karsilikhilik sosyal sermayenin temel kavramlaridir (Ozcan, 2011).
Katilimcilarin  ifadelerinde norm ve degerlerin akademik basarisizlifa neden
olabilecegi goriilmiistiir. Ogrenciler, yasadiklar1 ¢evredeki egitime bakis agisi,
diistince yapisi, norm ve degerler, inang, egitimin degerli olup olmamasi gibi
faktorlerin akademik basarilarini etkiledigini diistinmektedirler. Sosyal degerler,

sosyal beceriler ve akran gruplar1 diisiik basariya neden olan konulardandir (Baum vd.,
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1995). Ogrenciler, kendi diisiinceleri ile okulun diisiinceleri, ailenin diisiinceleri ile
okulun diisiinceleri ve kendi diisiinceleri ile ailesinin diisiinceleri catistigr zaman
kimlik olusturmakta sorun yasamakta ve yasadiklar1 sorunlar akademik basarisizliga
neden olabilmektedir. Ogrencinin ailesi, arkadas cevresi ve okulundaki degerlerin
farkli olmasi1 deger catigmasi yasamasina neden olur ve 6grenci akademik olarak

etkilenir (Siegle, 2018).

Egitimciler ise ailedeki egitim algisinin, buna bagh olarak verilen destegin,
cevre baskisi ve tolerans diizeyinin, ailelerin BILSEM’den haberdar olmasi1 ve orada
yapilan etkinlikleri degerli bulmasmin ve basarinin 6nemsenmesinin 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Aile, sosyal
sermayenin iki ana kaynagindan (digeri c¢evre) biridir ve ailede basarinin
desteklenmesi akademik basariya katkida bulunur (Coleman, 1988). Aile, sosyal
sermayenin olusmaya bagladig1 yerdir, toplumun norm ve degerleri ailede yerlesmeye
baslar ve birey toplumun egilimlerine gore yetistirilir (Yildirim, 2011). Aile sosyal
sermayesi, iki ebeveynin de evdeki varligi, kardes sayis1 ve ebeveyn beklentilerinden

olugmaktadir (Coleman, 1988).

Ogrenciler, kabullenilme ihtiyaglar1 geregi, gittikleri ortama uyum
saglamaktadirlar. Nitelikli okullara veya diger okullara giden 6grenciler, orada
bulunan deger yargilarina uygun hareket etmektedir. Nitelikli okullara giden
ogrenciler, davranis ve akademik basar1 agisindan daha olumlu sonuglar sergilerken
diger okullarda daha olumsuz bir tablo s6z konusudur. Bunun nedenlerinden biri de
ogrencilerin okulun norm ve degerlerine gore hareket etmesidir. Yiiksek basari
gostermek bireysellesmeye neden oldugunda 6grenciler, bireysel veya grupla hareket
etme ikilemini yasamaktadir (Burney & Beilke, 2008). Akrabalarin diisiinceleri de
Ogrencilerin diisiincelerine etki etmektedir. Ailenin kiiltiirii, degerleri ve egitim ile
ilgili goriisleri de dgrencinin akademik hayatina yon vermektedir. Ogrenciler, baskin
kiiltiiriin norm ve degerleriyle, beklentileri ve otoritesiyle sorun yasayabilmektedirler.

Bu 6grenciler disiplin sorunlar1 yasayabilmektedir (Reis & McCoach, 2000).

Yoksul ve azmlik gruplarda yer alan Ogrenciler, baskin kiiltiirden farkli
degerlere sahiptirler. Bu da basarisizlik oraninin daha olast oldugunu gostermektedir
(Ford, 1992). Ayrimc1 ve baskin kiiltiire hizmet eden norm ve degerler, alt kiiltiiriin

oniinde bir engel olusturur (Putnam, 1993). Basarili olmalarinin engellenecegini
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diisiinen azinliklar ise kapasiteleri dl¢lisiinde ¢aligmadiklart i¢in (Ford & Thomas,
1997) basarisizlikla karsilasirlar. Aileler, c¢ocuklarini kendileri gibi yetistirme
egilimindedir (Merrotsy, 2013). Bu diisiince oradaki 6grencilerin tanilanmasina engel
oldugu gibi diisiikk basar1 yasamalarinda da bir etkendir (Burney & Beilke, 2008).
Azinlik gruplarda yer alan Ogrenciler, kendi degerlerini koruma egilimindedir.
Omegin ABD’de siyahi ogrencilerin beyazlar gibi olmamak icin yeteneklerini
gizledikleri gorulmiistir (Mocombe, 2011). Deger verdikleri konularda g¢alismak
istediklerini soylemislerdir. Aile ve sosyal ¢evrenin farkli diisiince tarzlarma sahip
olmasi kimlik uyumsuzluklarina ve okulda basarisizliga yol agabilir (Siaud-Facchin,

2008/2019).

Anadili farkli olan 6zel yetenekli 6grenciler yetersiz temsil edilmektedir,
degerleri ve basar1 tanimlar1 baskin kiiltiirle uyugsmamaktadir (Hoover & Schultz,
2005). Azinhik gruplarda yer alan 6zel yetenekli basarisiz 6grencilerin kendilerini
gizledikleri, 6zel yetenekli olmaktan hosnut olmadiklar1 da goézlemlenmektedir
(Cavilla, 2015). Sonug olarak 6zel yetenekli 6grencilerin, norm ve degerlerin farkinda
olmalar1 ve adalet, dogruluk, empati, haksizliga tahammiil edememe, ahlaki degerlere
ve sosyal sorunlara duyarlilik gibi 6zellikleri onlarin i¢inde yasadiklar1 toplumsal
cevreyl, ailesini ve gittigi okullar1 sorgulamalarina neden olmaktadirlar. Bir
uyumsuzluk, haksizlik ve c¢atisma yasadiklarinda ise duygusal, sosyal ve akademik
olarak etkilenme oranlar1 da diger dgrencilere gore daha derin olmaktadir. Ozellikle
azmlik gruplarda ve dezavantajli bolgelerde yasayan Ogrenciler i¢in sosyal
cevrelerinin norm ve degerlerindeki farklilik, ailelerinin olanaklarmin ve sunulan
imkanlarmn azligi, baskin kiiltiiriin beklentileri ve okullara/BILSEM’e gittiklerinde
yasadiklar1 yabancilik hissi ve kabullenilmeme durumu, onlar1 egitim hayatindan

uzaklastirmakta ve akademik basarisizlik ya da okul terkine neden olmaktadir.

Ogrencilerin sosyal aglar1 da akademik basarisizlik yasamasmda etkendir.
Ogrencinin yasadig1 ¢evre, iliski kurdugu insanlarm (akraba, komsu, arkadas) kiiltiir
seviyesi, rol model olabilecek kisilerin varligi da Kkiiltiirel ve sosyal sermayenin
gelismesi igin dnemlidir. Ogrencilerin sosyal aglarini, kendisinin ve ailesinin iligki
kurdugu kisiler ve kurumlar yani aile, kardes, akraba, komsu, arkadas ve 6gretmenleri
olusturmaktadir. Sosyal sermaye, sosyal aglarin i¢cinde yer almakta (Lin, 2008) ve
kisiler aras1 igbirligi yapilmasini istemektedir (Fukuyama, 1999, 2001). Egitimciler ve

aileleri 0zel yetenekli dgrencilerin sosyal cevresini olustururken segici oldugunu
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belirtmislerdir. BILSEM’ler de yeni aglar olusturarak dgrencilerin sosyal aglarina
pozitif bir katki sunmakta ve yeni ufuklar agmaktadir. BILSEM’lerde aileler igin
dizenlenen seminerler de velilerin aileler arasi sosyal aglardan faydalanmalarini
saglamaktadir. Bu aglar, 6grencideki davraniglara ve gelisime etkide bulunmaktadir
(Acar, 2011). Sosyal aglarda bulunan kisilerin egitim seviyesi yiikseldikce
ogrencilerin akademik basarisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Sosyal aglar1 gli¢li
olan ogrenciler, gereksinim duyduklarinda bu aglarda var olan sosyal sermayelerini
kullanarak ihtiyaclarini giderebilmektedir. Okulla ve dersle ilgili eksiklerdeki bu

teminler 6grencinin verim almasini saglamaktadir.

Egitimciler, 6zel yetenekli dgrencilerin BILSEM’lerden giiglii arkadaslar
edinmeyi tercih ettiklerini, orada bulunan kendilerinden biiylik Ogrencileri ve
ogretmenleri drnek aldiklarini belirtmislerdir. BILSEM, bu anlamda hem &grenciler
hem de yetismis 6gretmenleriyle oldukca fazla rol model barindirmaktadir. Sosyal
aglar, karsiliklilik ilkesine uygun bir sekilde fayda elde etmeyi saglayan birliktelikler
kurulmasmi saglamaktadir (Green & Preston, 2001). Ogrenciler, giiglii sosyal aglar
kurduklarinda akademik basarilar1 da yiikselmektedir. Ciinkii sosyal aglar, kisinin tek
basina kazanabileceginden daha fazlasini vaat eder (Yarci, 2011). Okulda ve diger
cevrelerinde bulunan arkadaslarindan etkilenmekte ve 6grenmektedirler. Ogrencilerin
akademik basar1 durumu, arkadaslarmin kisilik 6zellikleri, nelere zaman ayirdiklar: ve
aliskanliklarindan etkilenmektedir. Boylece sosyal iligkiler, verimlilige (Giinkor &
Ozdemir, 2017) ve diisiik basartya etki etmektedir (Yaman & Ogurlu, 2014).
Arkadaslar, sosyal ve akademik yasamda etkili olmaktadir. Insanlarin kendine
benzeyen arkadaslar edinmesi, davraniglarmin ve basarilarinin da benzerlik
gostermesine neden olmaktadir. Boylece calismayan bir arkadasi olan 6grenci ders
calismama davranisini gosterecek ve akademik olarak arkadasindan etkilenecektir
(Siegle, 2018). Hatta  arkadasmi  kaybetmekten  korkarak  basariy:
istemeyebilmektedirler (Ford, 1992). BILSEM’lerde benzer zekd seviyeleri,
aliskanliklar1 ve basar1 diizeyleri olan dgrenciler arkadas olduklarinda, birlikte projeler
yaptiklarinda, etkinliklere katildiklarinda akademik basarilar1 da ayni Olgiide
etkilenmektedir. BILSEM’de olmak 6grencilere giiglii sosyal aglar olusturmalart igin

onemli bir avantaj ve yeni bir sosyal ¢cevre kazandirmaktadir.

Arkadaglar1 tarafindan dislanan, farkli goriilen, akranlar1 tarafindan kabul

edilmeyen, akran zorbalifina ugrayan ozel yetenekli Ogrenciler, okulda yalniz
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kaldiklarini, okula yabancilastiklarmi ve akademik basarilarinin diistiigiinii ifade
etmislerdir. Bir gruba ait hissetme ihtiya¢larini karsilayamamislardir. Akran zorbaligi,
alay etme ve iletisim sorunlar1 da akademik basarisizliga neden olmaktadir (Smith &
Brain, 2000°den akt. Woolley & Grogan-Kaylor, 2006). Kabul gérmeme, bagkalarina
bagli hissetme egilimleri 6zel yetenekli 6grencilerin agresiflesmesine ve sonugta okul
yasamin1 ve basarty1 olumsuz etkileyecek davranislara neden olmaktadir (Ford, 1992).
Ogrenciler, akran gruplarinin icinde inek gibi gériinmek ve dislanmak istemedikleri
icin basarisiz olabilirler (Siegle, 2018). Akranlar1 tarafindan kabul edilmek icin
yeteneklerini gizleyebilirler (Merrotsy, 2013). Okulda arkadashk kuramayan
ogrenciler sosyal olarak geri ¢ekilebilir ve ilgileri okul digina kayabilir (Dowdall &
Colangelo, 1982). Ayrica kendilerini soyutlayabilir, dikkat ¢cekmek ve kabullenilmek
icin gosterilerde bulunabilir veya herkes gibi gériinmeye calisabilirler (Ogurlu &
Yaman, 2010). BILSEM’lerde genellikle mutlu olan 6grenciler, okullarda ayni
mutlulugu ve kabullenmeyi yakalayamamaktadir. Kendilerinin digerlerinden farkli
oldugunu diisiinmeseler bile okullarda bunu hissetmeleri, okuldaki arkadaslar1 ve
Ogretmenleri tarafindan anlagilmamalari, kabul gormemeleri okula uyum
saglayamamalarma neden olmaktadir. Okulda dislanan, yalnizlasan ve yabancilasan

ogrenciler de uzaklasarak akademik basarisizligi tatmaktadir.

Aileler, ¢ocuklarini dogru yonlendirmek amaciyla arkadaslariyla ve diger
ailelerle iletisim halinde olduklarim1 ifade etmektedir. BILSEM’lerdeki velilerin
genellikle egitim diizeyinin yiiksek ve sosyal aglarmin genis oldugu goriilmektedir.
Aileler, sosyal aglar1 kullanarak BILSEM hazirlik kurslarindan ve hazirlanmak i¢in
yapilabilecek diger kaynaklardan haberdar olmuglardir. Gomiilii kaynaklara erisim ve
kullanim, aglar aracihigiyla gergeklesir (Lin, 2008). Ozel yetenekli anneler de
cocuklarmin akademik yasamlarinda verimi artirmak i¢in baglantilar, kdpriiler ve bilgi
kanallar1 kurar (Maitra, 2012). Son donemlerde sosyal medya da yeni aglar
kurulmasinda bir arag olarak kullanilmaktadir. Ailelerin sosyal medya araciligiyla
BILSEM hakkinda bilgi edindikleri, BILSEM sinavina hazirlandiklar1 goriilmiistiir.
Sosyal medya sermayesi bireye temas, iligkiler, baglantilar kurmay1 ve haber akisini
saglayan yeni bir sosyal ag alan1 yaratmaktadir (Alan, 2018). Aileler de ¢ocuklarinin
akademik basarisina katkida bulunmak i¢in tiim sermaye c¢esitlerini ve sosyal

iligkilerini kullanmaktadirlar.
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Sosyal aglarda akrabalarin 6nemli bir yer tutmasi ise 0grenciler tarafindan
vakit kayb1 olarak degerlendirilmektedir. Geleneksel yapilardaki normlar gugli ve
etkili oldugunda yenilik¢iligi azaltarak egitim sistemine dahil olmaya ve akademik
basariya engel olabilir (Coleman, 1988). Aileler, oturduklar1 ¢evreye yeni ailelerin
taginmasinin ve onlarda bulunan davranis bozukluklarinin ¢ocuklarmin davraniglarmi
etkiledigini belirtmektedir. Egitimciler, 6zel yetenekli 6grencilere ¢evredeki diger
insanlarin da asir1 yiiklenme, baski, diisiik tolerans gosterdiklerini, ¢evrelerindeki
arkadaslarin ve rekabet ortammin akademik basarmin diismesine neden oldugunu
belirtmiglerdir. Coleman’a (1988) gore ¢evre ile iliskiler ve tasinma akademik basariy1
etkilemektedir. Cevredeki yasam tarzi, 6grencinin davranislarina, aliskanliklarma ve
okul hayatmna yansimaktadir. Egitimin Oncelikli olmadigi bir cevrede yasayan
ogrenciler, akademik yasamdan uzak kalabilmekte ve basarili olmanin 6nemli

olmadigini diisiinebilmektedirler.

Gliven, sosyal sermayenin bir 6n kosulu niteligindedir (Erdem, 2015). Giivenin
Oonemi, ailelerin, ¢cocuklarmi iyi olduklarini diisiindiikleri okullara, proje smiflarma
gondermek istemelerinden anlasilmaktadir. Aileler iletisim kurabildikleri, aile-
o0gretmen-6grencinin ortak degerlere sahip oldugu, 68rencinin ve ailenin baghlik ve
giiven duyabilecekleri okullar1 tercih etmektedirler. Giiven, nitelikli bir okul igin
onemli bir alt yap1 olusturmakla birlikte aile-okul arasindaki bag1 gii¢lendirir ve kisiler
arasi iliskilerin giivenilir olmas1 da akademik basariya odaklanmayi saglayarak
akademik basar1y1 yiikseltir (Erdem, 2015). Ince (2014) de dgrenci, aile ve okul
arasindaki baglilik, ortak deger, giiven ve etkilesimin basariy1 etkiledigini belirtmistir.
Ogrenciler, kendilerine deger veren, saygi duyan, olumlu bir bakis agisma sahip olan
bireylerin gorev yaptig1 okullarda kendilerini daha rahat ve ait hissetmektedirler.
Aileler ise Ingilizce, sosyal etkinlikler, fiziksel donanim ve sunduklar1 imkanlarin
cocuklarma katkist1 olacagina inandiklar1 i¢cin 6zel okullari, Ogretmenlerine
giivendikleri gerekcesiyle ise proje siniflarimi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Giiven,
sosyal sermayeyi zenginlestirmekte ve toplumsal iligkilerde risk ve maliyeti
diisiirmektedir (Giinkor & Ozdemir, 2017). BILSEM’ler, dgrencilerin ve ailelerinin
giivendigi ve ait hissettigi kurumlardir. BILSEM’deki dgretmenler ve yoneticiler,
dezavantajli bolgelerde yasayan BILSEM o6grencileri igin sosyal baglantilarini
kullanarak giivendikleri ve kaliteli olduklarini1 diisiindiikleri, orta ve tist smifin

yasadig1 bolgelerdeki okullara gegmelerinde yardimci olmuslardir. Cilinkii okullar 6zel
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yetenekli Ogrencilere uygun ortam hazirlamamakta, yetersiz egitim vermektedir
(Seeley, 2004). Toplumsal yapinin devami ve saglikli gelecegi igin bireyler ve
kurumlarm giiven temelli iliskiler olusturmasi nemlidir. Ogrenci-aile-6gretmen
arasinda giiven temeline dayanan bir iligki kuruldugu zaman her birey kendi gorevini
aksatmadan yerine getirdigi i¢in 6grenciler de sorumluluklarmi yerine getirmenin
norm oldugu bir ortamda aksini diisiinmemektedirler. Ayrica giivenli bir okul iklimi
ogrencilerin okulda mutlu, huzurlu ve ait hissetmelerini saglamasiyla okul ve 6grenci
arasinda kuvvetli bir bag olusmaktadir. BoOylece Ogrenci icin okul kagmasi,
uzaklagmas1 gereken bir kurum degil kendisine her zaman olumlu katkilar sunan ve
her zaman ileriye gotiiren bir kurum olmaktadir. Boylece akademik basar1 ka¢milmaz
bir sekilde ortaya cikmaktadir. Giiven olmadiginda ise aileler, Ogrenciler ve
Ogretmenler arasina iletisim kanallar1 da kapali olmakta, aile ve dgrenciler okula
gontilsiiz gelmekte, 6grenciler i¢in okul bir yiik haline gelmektedir. Okulu, dersleri bir
yliik ve zaman kaybi olarak goren Ozel yetenekli 6grenciler, anlamsiz bulduklar1
ortamda var olmamay1 secerek ya da kendilerini gizleyerek akademik anlamda

basarisiz olmaktadirlar.

Aileler, dezavantajli bolgelerdeki okullarin diisiik kalitede egitim verdigini,
yetersiz ve verimsiz oldugunu diisiinmektedirler. Bundan dolay1 ¢cocuklarimi uzakta
bulunan daha iyi okullara gondermek igin ¢aba sarf etmektedirler. Kirsal bolgelerde
yer alan okullar, kaynak, imkan, etkinlik, egitim firsatlar1 ve uzmanlar agisindan
smirhidir, 6zel yetenekli 6grencilere uygun program yapma olasiliklar1 diistktiir
(Burney & Cross, 2006; Cross & Burney, 2005; Hebert & Beardsley, 2001°den akt.
Azano vd., 2017). Fen liselerine devam eden o&grencilerin % 51'i, Anadolu
liselerindekilerin ise % 42’si Ust sosyoekonomik ceyrekte bulunan ailelerin
cocuklaridir, meslek liselerine devam eden 6grencilerin % 23’1, diger liselerdekilerin
ise % 30’u sosyoekonomik diizey olarak alt % 20’lik dilimde yer almaktadir (Oral &
McGivney, 2014). Sosyoekonomik olarak Ust katmanda yer alan 6grencilerin nitelikli
okullara gittigi goriilmektedir. Alt katmandakiler ise nitelikli olmayan okullara devam
etmektedirler. Bunun sonucunda ise hem okullarin kalitesi ve kaynaklar1 hem de
ogrencilerin profili sosyoekonomik diizeyle dogru orantili olmaktadir. Dolayisiyla alt
sosyoekonomik dilimde yer alan 6grencilerin, akademik basarisizlik yagamasi siirpriz

degildir.
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Sosyoekonomik her diizeyde ve her tiir yerlesim yerinde akademik basarisizlik
yasanmaktadir (Siegle, 2018). Bu arastrmada toplumsal smiflardaki cesitli
farkliliklarin akademik basar1 durumunda belirleyici oldugu goriilmektedir. Diisiik
sosyoekonomik diizey, azinlik olma, go¢menlik ve miiltecilik, kirsal veya izole
toplumlarda yasamak toplumsal olarak bir dezavantaja neden olmaktadir. Bu
gruplarda yer alan 6grencilerin potansiyelini gergeklestirememe riski bulunmaktadir
(Merrotsy, 2013). Kentte yagsayan 6grenciler ise daha avantajlidir (Azano vd., 2017).
Ebeveynlerin bilgisiz olmasi, egitimcilerin azinlhik ve dezavantajli gruplardaki
Ogrencilere karsi kiiltiirel anlayigsizlik gostermesi tanilamanin Oniinde bir engel

olusturmaktadir ve yetersiz temsil meydana gelmektedir (Gibbons vd., 2012).

Dezavantajli bolgelerde yasayan 6zel yetenekli 6grenciler, egitim kurumlarina
uzak bolgelerde yasadiklari i¢in ulagsmakta giigliik ¢ekmektedirler. Ulagim hem uzun
saatlerini almaktadir hem de yorucu olmaktadir. Ekonomik olarak da zorlamaktadir.
Bu sirada beslenmeyi de ihmal ettikleri goriilmektedir. BILSEM 6grencilerinin
%24 {iniin BILSEM’i birakmasinmn nedeni ulasimdir (MEB, 2010°dan akt. Bakioglu
& Levent, 2013). Ailelerin diisiik sosyoekonomik g¢eyrekte yer almasi, 6grencilerin
hayata basladiklari andan itibaren 1yi beslenme ve saglik kosullarina sahip olmamasina
neden olmaktadir. Yoksul 6grenciler yetersiz beslenme, hastalik ve kaza gegirme riski
altindadir ayn1 zamanda iletisim ve 6grenme ile ilgili sorunlar yasarlar (Wedge &
Prosser, 1973). Ciinkii saglikli beslenen ¢ocuklar daha iyi 6grenirler (Popkin & Lim-
Ybanez, 1982). Beslenme, saglik ve kaynaklara erisimde sorun yasayan ¢grencilerin

basarilar1 diismektedir (Burney & Beilke, 2008).

Yoksul 0Ogrenciler, smavlarda diger Ogrencilere oranla diisiik basari
gostermektedir (Egitim Reformu Girigimi, 2017). Orta ve tist toplumsal siniflarda yer
alan 6grencilerin 6zgiiveni ve hedefleri daha yiiksektir, alt sosyoekonomik diizeyden
gelen Ogrenciler ise diisiik 6zgiiven ve gelecek korkusuna sahip olduklarindan dolay1
sectikleri mesleklerde is garantisi aramaktadir (Buyruk, 2008). Ogrenciler,
dezavantajli bolgelerin degerlerinden ve oradaki cevrelerinden etkilendiklerinde
BILSEM’i birakabilmektedir. Sosyoekonomik iist ceyrekte yer alan aileler ise
beslenme, ulasim, sosyal ve kiiltiirel etkinlikler, takviyeler gibi ¢esitli imkanlar
sagladiklarinda artik ¢ocuklar igin akademik basaridan daha 6nemli bir hedef
bulunmamaktadir. Alt siiftaki ¢gocuklar i¢in ise egitim ikinci plana atilabilmektedir.

Ekonomik ve beseri sermaye bakimindan fakir olan siiflarin sosyal sermayeye erisim

232



olanaklar1 da kisithidir (Putnam, 1993). Yoksulluk ve azinlik olma durumlarinda
ogrenciler egitim firsatlarini daha az kullanmaktadir (Siegle, 2018). Sosyoekonomik
olarak diisiik seviyede yer almak genellikle beraberinde dezavantajli bolgede yagamay1
getirmektedir. Saglik, beslenme, egitim, sanat, spor ve sosyal etkinlikler agisindan
yeterli diizeyde gelisemeyen ve bu imkanlara ulasamayan ogrencilerin fiziksel,
zihinsel, sanatsal ve sosyal gelisimleri de gerilemektedir. Ogrencilerin 1Q’sunun
yiiksek olmasi ise bu eksiklikleri gidermede yardimci olamamaktadir. Yalnizca onlarin
firsat esitsizliginin farkinda olarak daha derinden etkilenmelerine yol agmaktadir. Bir
¢ikis yolu bulamayan Ogrenciler ise iimitsizlige diismekte ve akademik basariy1

sorgulamaktadirlar.

Ogrenciler, BILSEM’lere gittiklerinde kiiciik yaslarda bile olsalar sinif farkini
hissettiklerini, dislandiklarini ve bundan etkilendiklerini ifade etmislerdir. Bu durum
ogrencilerde yalnizlasma, yabancilasma ve BILSEM’i birakmaya neden olmustur.
Ebeveyn ve akranlarinin kendisinden farkli oldugunun, smirlarinin ve zayifliklarinin
farkinda olan 6zel yetenekli gocuklar sosyal agidan geri ¢ekilir, yalnizlasir, 6z imgeye
ac1 verici ve agir saldirilarda bulunurlar (Siaud-Facchin, 2008/2019). Anne ve
babalarin da uzun saatler boyunca ¢alismak zorunda olduklari, ¢ocuklarma vakit
ayiramadiklari, egitime katilamadiklar1 ve ¢ocuklarinin gelisimini takip edemedikleri
goriilmektedir. Coleman (1988), beseri sermayesi gliclii olsa bile ailelerin ¢gocuklarina
vakit aymrip ilgilenmemesinin akademik basariy1 diistirdiigiinii belirtmektedir. Diisiik
sosyoekonomik diizeydeki ebeveynler, okulda yapilan etkinliklere katilmak igin
islerinden izin alamayabilirler (Burney & Beilke, 2008). Bu durum akademik
basarisizlig1 6nemli 6l¢iide aciklayan ebeveyn katilimini saglamanin dniinde biiyiik bir

engel teskil etmektedir.

BILSEM’lerin uzak olmasi, dezavantajli bolgelerden gelen 6grencilerin toplu
tagima kullanarak hatta birkac aktarma yaparak ulasim saglamasina neden olmaktadir.
Ekonomik diizeyi yiiksek olan &grenciler ise ©6zel araglarla BILSEM’lere
ulagabilmektedir. Dezavantajli bolgelerdeki 6grencilerin sohbet konular1 da farkhidir,
kot aliskanliklar ve madde kullanimi i¢in daha fazla risk altindadirlar. Aileler,
cocuklarmi bu ortamlardan uzak tutmak igin disar1 ¢ikarmak istemediklerini ve bu
cevredeki okullara géndermek istemediklerini sdylemislerdir. Ogrenciler yasadiklari
cevrede yasant1 biriktirememektedirler. Deneyimleri sinirlanmaktadir (Azano vd.,

2017). Boylece okula baslarken hazirbulunusluk seviyeleri beklentinin altinda
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olmaktadir. Okula baslarken eksi durumda olan bu 6grenciler i¢in akademik basariy1

elde etmek akranlarina gore daha zordur ve Onlerinde daha fazla engel bulunmaktadir.

Dezavantajli gruplarda yer alan, basarili olmasinin dniinde engeller bulunan,
cevresi tarafindan baski goren, kimlik arayisinda olan, diisiik yeterligi bulunan ve
basarisiz olmaktan korkan, egitim sistemine giiven duymayan 0Ozel yetenekliler
kendilerini gizleyebilir (Merrotsy, 2013). Izmit’te birgok farkli BILSEM’de gorev
yapan bir 6gretmen, Dilovasi ilgesinden hi¢ 68rencisinin bulunmadigmi belirtmistir.
Dilovasi, “yerlesim yerlerinin sanayi ile i¢ i¢e gegtigi, alt yap1 sikintilarinin bulundugu,
diisiik kaliteli konutlarin ve gecekondularin hdkim oldugu kent merkezinin sosyal ve
kiiltiirel donatilardan yoksun oldugu unutulmus bir kenttir” (Kanbak, 2011, s.383). Bu
tanimdan anlasilacagi lizere bu bolgede ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermaye zayiftir
dolayisiyla 6grencilerin tanilanmasi ve basariy1 elde etmesi oldukca giictiir. Okulda
etkili olan velilerin BILSEM tanilamas1 siirecinde egitimciler Uzerinde kendi
cocuklarmin sec¢ilmesine yonelik baski kurduklar1 da sdylenmistir. 1Q testleri, baskin
kiiltliriin egitim anlayismi yansitan dlgme araglaridir (Giavrimis & Papanis, 2008).
Yerellestirilen dlgek kullanilmas1 durumunda kirsal bolgelerde yasayan 6zel yetenekli
ogrencilerde tanilama oraninin arttig1 goriilmiistiir (Azano vd., 2017). Kiz 6grenciler,
okul oncesindeki 6grenciler, azinlik, dezavantajli veya farkl kiiltiirel gruplardaki
ogrenciler erken tanilanmadiginda basarisiz olurlar (Seeley, 2004). Ogretmenler de bu
ogrencilerle ilgili disiik beklentiler igerisindedir ve bu da tanilamaya engel

olusturmaktadir (Ford & Thomas, 1997).

Toplumsal siniflarda iist katmanlarda yer alan ailelerin, cocuklarmm BILSEM
smavlarma hazirlanmas1 i¢in  kurs, o©zel ders, kitaplar vb. imkanlardan
faydalanabilmesi, firsat esitsizligini artirmaktadir. Boylece 6zel yetenekli olup alt
toplumsal siniflarda yer alan 6grencilerin tanilanmasma ve BILSEM’lere devam
etmesine engel olunabilmektedir. BILSEM’lere devam eden ogrencilerin %70-80
civarinda, olduk¢a yiiksek bir oranda, 6zel okullardan gelen 6grenciler olmasi,
tanillamada veya ailelerin olanaklar1 ve bilgilendirilmesi konusunda farkliliklar
oldugunu gostermektedir. Ozellikle miizik ve gdrsel sanatlar gibi yetenek alanlarinda
bu oran artmaktadir. Ozel okulda egitim géren dgrencilerin Ingilizce ve bilisim
derslerinde daha donanimli olduklar1 ifade edilmistir. Okulun sosyoekonomik durumu,
Ogrencinin performansinda bir etkendir (Steinmayr vd., 2015). Okul ve 6grencinin

sosyoekonomik kompozisyonu ile okulun akademik basari ile ilgili beklentisi ve
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tesviki akademik basarty1 etkilemektedir (Arifoglu, 2019). Bourdieu (1986), oyun
alaninda kozu fazla olan yani ekonomik, kiiltiirel ve sosyal sermayesi giiglii ve etkili
olan kisilerin avantajli oldugunu ve konumlarint korumak i¢in bu sermayeleri

kullandiklarini soylemektedir. Boylece toplumsal siniflar yeniden tiretilmektedir.

Dezavantajli bolgelerde yasayan Ogrencilerin yasadiklart yerde egitim
seviyesi, okullarda verilen egitimin kalitesi, sosyal ve gizil 6grenme imkani diisiik,
kiiltiirel uyaran sayis1 azdir. Ogrenciler kriz ¢dzme becerilerini gelistiremezler. Egitim
ise Oncelikli degildir. Dezavantajli bolgelerde sug, siddet, ayrimcilik, okullarda
ogretmenlerin sik sik degismesi, kaynak yetersizligi gibi bir¢ok sorun bulunmaktadir.
Buralarda yasayan ogrencilerin gelecekle ilgili planlar1 belirsizdir, rol modelleri
yoktur ve iletisim sorunlar1 yasarlar (Gibbons vd., 2012). Glivenli bir ¢cevrede yasayan
ogrencilerin ise akademik basarilar1 yiiksektir (Woolley & Grogan-Kaylor, 2006).
Bundan dolay1 aileler kiiltiirel sermayeleri denk olan, ortak kiiltiir ve yasam tarzina
sahip insanlarla bir arada yasamayi tercih etmektedirler (Erdogan, 2018). Toplumsal
smiflarda yukar1 katmanda yer alan aileler ise ¢ocuklarma kiiltiirel yatirim yaparak
toplumsal statiilerini korumay1 amagclarlar (Erdogan, 2018). Dezavantajli bolgelerde
yasam alanlarinin 1iyilestirilmesi, egitim kurumlarma kaynak saglanmasi ve

o0gretmenlerin ve ailelerin bilinglendirilmesi olduk¢a 6nemlidir.

Ozel yetenekli dgrencilerin, dezavantajli bdlgelerde yasasalar da kendilerinde
var olan potansiyeli kullanarak yeniden iiretime engel olabilecegine ve dongiiyii
kirabilecegine inananlar egitimciler de bulunmaktadir. Dezavantajli bolgelerde
yasayan 0zel yetenekli dgrencilerin yasammin bir evresinde, bu genellikle BILSEM
tanilamas1 sirasinda smif 6gretmeninin ilgisi ve dikkati sayesinde 6zel yetenekli
oldugunun fark edilmesiyle ger¢eklesmektedir, uzatilan bir el araciligiyla 6grenciler
yeteneklerini kullanma ve gelistirme imkanim yakalayabilmektedir ve BILSEM onlar
icin yeni bir diinyaya acilan kapi olabilmektedir. Dezavantajli bolgelerden gelen
ogrenciler, 68retmenler, dgrenciler ve onlarin aileleriyle sosyal aglar kurarak sosyal
sermayelerini  gelistirebilmektedirler (Celik, 2014). Bu durumda ise her
sosyoekonomik diizey ve ¢evrede, biitiin toplumsal yasam alanlarinda objektif
tanillamanin uzmanlar tarafindan gerceklestirilmesi biiylik bir 6nem arz etmektedir.
Devlet politikalarinda buna O6nem verilmesi, sosyolojik, ekonomik, bilimsel,
teknolojik ve stratejik agidan 6nemli olan 6zel yetenekli grencilerin egitimi alaninda

caligmalar ve yonlendirmeler yapilmasi gerekmektedir.
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Sosyal medya, yeni bir sosyal sermaye alanidir. Sosyal medyanin vakit almasi,
orada yapilan paylasimlardan 6grencilerin etkilenmesi ve davraniglarina yansimast,
cesitli platformlarda arkadaslik kurmalar1 ve o kisileri 6rnek alarak etkilenmeleri, asir
ve yanlis kullanimi da akademik basarisizliga neden olmaktadir. Haftalik internet
kullanim siiresi (Yavuz, 2018), internet bagimliligi (Medikoglu, 2018) ve sosyal
medyada gegirilen vakit arttikga akademik basar1 diismektedir (Borak & Beki, 2021).
Akilli telefonu olan 6grencilerde internet bagimlilig1 ve akademik erteleme oraninin
yiikksek oldugu ve akademik erteleme davranmisi gosteren Ogrencilerin akademik
basarisinin  distigli goézlemlenmistir (Demir & Kutlu, 2017). Bos zamanin
degerlendirilme seklinin teknolojiyle birlikte degismesi, bireysellesmeye yatkin
olmasi ise organik bir sekilde sosyal sermaye kazanimina engeldir (Putnam, 1995;
Ozcan, 2011; Yarci, 2011). Ogrenciler, bu mecralar1 is yapmak, para kazanmak ve
popiilerlesmek i¢in de kullanabilmektedir. Ogrenciler kiiltiirel veya dini konularla
mesgul oldugunda, saglik, is ve ekonomi ile ilgili kaygilar1 oldugunda egitime zaman
ayrramadiklar1 i¢in akademik basarisizlik yasamaktadirlar (Zepke vd., 2011). Is ve
okul arasinda bir rol catigmasi yasanabilmektedir. Sosyal medyanin bu olumsuz
etkisine karsin bilgisayar ve internete sinirh erisim saglayabilen 6grenciler de risk
altindadir. Ciinkii bu durum, olanaklarin azliginin bir gostergesidir. Sosyal medyanin
ve internetin kullanimi konusunda yasanan sikintilar ve bilingsizlik nedeniyle
ogrencilerde olumsuz davranislar ortaya ¢ikabilmektedir. Sosyal medyadan

etkilenerek ilgi alan1 okul disina kayan 6grencinin akademik basarisi da diismektedir.

5.2. Oneriler
Bu boliimde arastrmanin bulgularma ve sonuglarina dayanarak bir takim
onerilerde bulunulmustur. Onerilerin politika yapicilar ve uygulayicilar ile

arastirmacilar i¢in yol gdsterici olmasi ve fayda saglamasi umulmaktadir.

5.2.1. Egitim Politikas1 Yapicilar1 ve Uygulayicilarina Oneriler
e Ozel yetenekli 6grenciler, aileleri ve BILSEM’de gérev yapan egitimciler
akademik basar1 ve akademik basarisizligi genel olarak yakin kavramlarla
tanimlamiglardir. Basar1 tanimlarimdan biri, 6zel yetenekli 6grencilerin ilgi ve
merak duyduklar1 alanlarda gelismeleridir. Dolayisiyla o6zel yetenekli
ogrenciler i¢in ilgi alaninda maksimum seviyede kendini gelistirebilmesine

izin veren, bireysellestirilmis bir egitim programi diizenlenmelidir.

236



Ozel yetenekli 6grenciler hayati, egitim sistemini, dzellikle smav sistemini
sorgulamaktadirlar. Bunun sonucunda sisteme bir baskaldir1 ve direnis bigimi
olarak ders caligmadiklar1 goriilmektedir. Bu da akademik basarisizliga yol
acmaktadir. Smav sistemi, 6zel yetenekli 6grencilerin anlamli bulacagi, kendi
yeteneklerini ve yapmis oldugu ¢alismalar1 gosterebilecegi ve kullanabilecegi
sekilde diizenlenmelidir.

Ozel yetenekli dgrencilerin, dzellikle dezavantajli bolgelerde yasayanlarin,
egitim ortamlarina uyum saglayamamasi, okuldan uzaklagsma ile birlikte
akademik basarisizliga neden olmaktadir. Ogrencilerin okula uyum sorunlari,
rehberlik servisi, O0gretmenler ve ailelerin isbirligi yapmasi saglanarak
cozilmelidir.

Toplumda 6zel yetenekli 6grencilerle ilgili birgok 6nyargi bulunmaktadir. Her
zaman ve her durumda basarili olacag1 dnyargisi, 6zel yetenekli 6grenciler i¢in
ayrt bir program hazirlanmasini ve yardima ihtiya¢ duyduklarinda destek
almalarini engellemektedir. Bu konuda aileler ve 6gretmenler cesitli egitim ve
seminerlerle bilgilendirilmelidir. Ozel yeteneklilerin egitiminin elitist bir
yaklasim degil adil bir yaklasim oldugu anlatilmalidir.

Toplum ve c¢evreyi 0Ozel yetenekli 6grencilerle ilgili bilgilendirmenin
yaygmlastirilmasi adina medya ile igbirligi yapilabilir.

Ozel yetenekli dgrencilere ¢alisma aliskanhig1 kazandirmak amaciyla ¢alisma
yontem ve teknikleri, ¢calisma ve organizasyon becerileri ile ilgili seminerler
dizenlenmelidir.

Psikolojik danigmanlik ve rehberlik servisi motivasyon, hedef degerleme,
0zdisiplin, 6zdiizenleme, akademik benlik algilarini giiglendirmek, akademik
ertelemeyi azaltmak icin 6gretmenler, veliler ve 6grencilere yonelik ¢alismalar
yapabilir.

Akademik basarisizlik yasayan ya da risk altinda bulunan 6grenciler igin
rehberlik caligmalar1 yiiriitiilmelidir.

Ozel yetenekli 6grencilere zihinsel isleyisin 6zgiinliigiine uygun bir egitim
verilmelidir. Bireysellestirme, farklilastirma, zenginlestirme, hizlandirma ve
gruplama stratejileri kullanilmalidir.

Ailelerin, cocuklarint tanimasi, farkinda olmasi, yardim edebilmesi ve

yonlendirmesi i¢in bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Ailenin egitim ve kiiltiir
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seviyesini artirmak icin Ozellikle dezavantajli bolgelerde bilgilendirme ve
gelismeyi saglayacak egitimler verilmeli, seminer ve konferanslar
diizenlenmelidir. Evdeki akademik kiiltiiri artrmak ic¢in caligmalar
yapilmalidir.

Ebeveyn beklentisi, ebeveyn baskisi, ebeveyn ilgisi ve destegi akademik
basarisizligin  belirleyicilerindendir. Aileler, rehberlik c¢alismalariyla bu
konularda bilgilendirilmeli ve yonlendirilmelidir.

Ebeveyn katilimi, akademik basarisizlig1 aciklayan en 6nemli etmenlerden
biridir. Ayrica ebeveynler, 6zel yetenekli ¢ocuklarmin egitimi konusunda
yetersiz hissettiklerini dile getirmektedirler. BILSEM, RAM ve okullarda aile
danmigmanligi ve bilgilendirme c¢aligmalar1 yapilmalidir. Aile miidahale
programlari, atdlyeler, seminerler, konferanslar yoluyla velilerin okula aidiyeti
ve baglhihigi saglanmalidir. Danigmanlar ve sosyal hizmet uzmanlari, ailelerin
okulla igbirligi ve iletisim halinde olmasini, ebeveyn katilimini saglayacak
onlemler almaly, bilgilendirmeler yapmalidir.

Ailenin sosyoekonomik diizeyi, hem kendisinin egitim ve kiiltiir seviyesini,
akademik c¢alismalara katilimmi ve farkindaligini hem de c¢ocugunun
beslenme, saglik, egitim, spor, sanat, sosyal etkinlikler ile ilgili ihtiyaclarini
karsilamak i¢in sagladigi imkanlar1 belirlemektedir. Bu imkanlardan yoksun
Ogrenciler i¢cin egitim Oncelikli olmamakta ve akademik basarisizlik
kacmilmaz olmaktadir. Bundan dolay1 egitimde firsat esitligi saglanmasi,
dezavantajli bolgelerdeki 6grenciler icin 6zel tedbirler alinmasi gerekmektedir.
Tim o6grencilerin okul oncesi egitime katilimi1 saglanmalidir. Boylece yeterli
bilgi sahibi olan okul 6ncesi 6gretmenleri ve rehberlik servisi tarafindan 6zel
yetenekli dgrencilerin erken tanilanmasi, gerekli dnlemlerin alinmast ve her
tiirli destegin saglanmasi gergeklesebilir, dezavantajli gruplar i¢in firsat
esitsizligi giderilebilir.

Ozel yetenekli 6grencilerin ailelerinin vakif, dernek kurmaya tesvik edilmesi
ile aileler ve 6grencilerin sosyal sermayeleri ve sosyal aglar1 gii¢lenebilir.
Ogretmenlerin  mesleki yetersizligi ve olumsuz tutumlari, akademik
basarisizliga neden olabilmektedir. Okul Oncesi Ogretmenleri ve sinif
ogretmenleri basta olmak iizere tiim brans 6gretmenleri, BILSEM 6gretmen ve

yoneticileri 6zel yetenekli 0grenciler ve egitimleriyle ilgili yeterli bilgi ve
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donanimi saglayacak cesitli egitimler verilmelidir. Bunun i¢in 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitiminin, lisans diizeyinde bir ders veya konu olarak islenmesi
saglanabilir. Gorevde olan egitimciler i¢in seminer, konferans, calistay
seklinde hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir. Egitimlerin verilmesi amaciyla
iiniversitelerdeki uzmanlardan destek alinabilir.

Ogretmenlerin isteksizligi, mesleklerine ve ogrencilere bakis acgilar1 da
Ogrencilerin basarisizliginda etkili olmaktadir. Bundan dolayr &gretmenlik
mesleginin ekonomik ve sosyal acidan iyilestirilmesi, prestijli bir meslek
haline gelmesi saglanmalidir.

Ozel yetenekli dgrenciler, hassas ve duyarhdirlar. Deger ve saygi gdrmek
isterler. Bundan dolayi ¢evreleriyle iligskilerinden duygusal olarak etkilenirler.
Ogretmenlere ve ailelere iletisim becerileri ile ilgili seminerler diizenlenebilir.
Ozel yetenekli 6grencilerin ilgi ve yeteneklerinin akranlarindan farkli olmasi,
tim 6grenciler i¢in diizenlenen miifredatin onlar i¢in yetersiz olmasina neden
olmaktadir. Ozellikle ilgi alan1 disindaki konularda basarisiz olabilmektedirler.
Bu 6grenciler i¢in bireysellestirilmis egitim plani yapilmasi, kendi hizlarma
gore bir program hazirlanmasi ve se¢meli dersler belirlenmesi hem basarilar
hem de oOgrenme tutkularin1i kaybetmemeleri admna ¢ok Onemlidir.
Bireysellestirilmis egitim plan1 ciddi bir sekilde yapilmali ve uygulanip
uygulanmadigi denetlenmelidir.

Smav sistemi, 6zel yetenekli 6grencilerin caresiz hissetmelerine neden olan
onemli bir sorundur. BILSEM’lerde yapilan projelerin ve tiim calismalarm
liseye veya iiniversiteye gegiste bir etkisi bulunmamaktadir. Ogrenciler 8 ve
12. smiflarda BILSEM’e ara vererek smav ¢calismakta ve bu durumdan sikayet
etmektedir. BILSEM’lerde yapilan c¢alismalarin (proje, yarisma, patent
basvurusu, makale ve arastirmalar) bir portfolyo dosyast seklinde sunulmasi,
ozellikle ogrencilerin genel yetenek ve sanat alanlarindaki yeteneklerini
kullanabilecegi ve gelistirebilecegi, katki sunabilecegi boliimlerde ek
kontenjanlar belirlenmesi, ek puan avantaji saglanmasi gibi politikalar
uygulanmalidir.

Dezavantajli bolgelerdeki okullarin sinif mevcutlari, kaynak ve materyal,
okulun fiziksel donanimi, 6gretmen eksikliginin giderilmesi gibi konularda alt

yap1 ¢aligmalari, diizeltmeler ve destek saglanmasi gerekmektedir.
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BILSEM’deki 6gretmenler, okuldaki &gretmenler ve ogrencilerin aileleri
iletisim halinde olmali ve isbirligi yapmalidir.

Aileler, BILSEM hakkinda bilgilendirilmeli, BILSEM ve aile arasinda bag
kurulmali ve aidiyet saglanmalidir. Boylece 6grencilerin ve ailelerin sosyal
aglarmi gelistirmeleri saglanarak sosyal sermayeleri zenginlestirilebilir.

Milli Egitim Bakanlig1 ve liniversiteler birlikte caligmalidir.

BILSEM i¢in tanilama ilkokul 1, 2 ve 3. smiflarda yapilmaktadir. Simf
Ogretmenlerinin ve ailelerin bilgilendirilmesi i¢in resmi ilkokullarda
seminerler diizenlenmeli, bu seminerlere Universitelerden ve BILSEM’lerden
uzman kisiler katilmalidir. Boylece objektif bir tanilama gerceklesmesine ve
firsat esitsizliginin giderilmesine imkan saglanmis olur.

Ozel yetenekli dgrencilerin ve ailelerinin kiiltiirel sermayesi, akademik
basarisizlig1 agiklayan faktorlerden biridir. Politikalar, sadece okul diizeyinde
olmamali, bolge bir biitiin halinde ele alinarak c¢oklu politikalar
gelistirilmelidir. Hem o6grencinin hem de ailesinin kiiltiirel birikiminin
zenginlestirilmesi adina okul ve okul dis1 kurumlar igbirligi yaparak seminer,
konferans, egitim diizenlemelidir. Ogrencilere ve ailelerine iicretsiz bilim,
sanat ve spor faaliyetleri yapilmalidir. Farkli saha gezileri yapilarak kendi
cevrelerinde olmayanlar1 gozlemleme imkani taninmalidir.

Ulasilmayan mahalle/kdy kalmasin, ulasilmayan aile kalmasim, ulasilmayan
ogrenci kalmasin politikasi ile hareket edilmelidir.

Anadili farkli olan 6grencilerin, egitim dili farkli oldugu i¢in zorlandiklar1
goriilmektedir. Bu oOgrencilere sozel ve dilsel yeterligi saglayacak egitim
verilmelidir.

Aile, akran ve okulun norm ve degerlerinin farkli olmas1 6grencilerin akademik
yasamlarini etkilemektedir. Egitim ve 6zel yetenekli egitimi ile ilgili norm ve
degerlerin iilke politikas1 baglaminda gdzden gegirilmesi ve bu konuda toplum
bilinglendirmesi yapilmasi olduk¢a 6nemlidir.

Alt siniftan ve alt kiiltiirden gelen 6grencilerin egitim hayatlarinda eksiklik
yasamamalari, sosyal sermayelerini ve sosyal aglarmi giiclendirmeleri adina
okul &ncesi egitim, destek egitim odalar1 ve BILSEM’ler yayglastiriimalidir.
Ozel okullarin sundugu imkanlar ve firsatlar, resmi okullardaki 6grenciler

acisindan firsat esitsizligine yol agmaktadir. Resmi okullar egitim, 6gretmen

240



kalitesi, fiziksel ve teknolojik donanim, sanatsal ve sosyal etkinlikler
bakimindan desteklenerek ortaya cikan dezavantajlar ve firsat esitsizligi
giderilmelidir.

e Ozel okullardan BILSEM’lere devam etmekte olan 6zel yetenekli 6grencilerin
oraninin %70’ten fazla oldugu goriilmektedir. Bu konuda kota konulmasi,
sosyoekonomik diizeyi dikkate alinarak degerlendirme yapilmasi dnemlidir.

e Dezavantajli bolgelerde yasayan Ogrencilerin  BILSEM’e ulasmasi
kolaylastirilmaly, iicretsiz servis saglanmalidir. BILSEM’ler sehir merkezinden
uzakta degil ulasim kolaylig1 olan yerlerde olmalidir.

e Ozel girisimler ve isverenlerle baglantilar kurularak dezavantajli gruplarda yer
alan 6zel yetenekli 6grenciler i¢in hem burs hem de is destegi saglanmalidir.

e Dezavantajli bolgelerde ve azinlik gruplarda yer alan 6grencilerin objektif ve
adil bir sekilde tanilanmasi i¢in yerellestirilmis 6l¢ekler kullanilabilir, ¢oklu
Olgtitler kullanilarak siire¢ i¢inde izleme yapilabilir.

e Ust sosyoekonomik ¢eyrekte yer alan ailelerin BILSEM hazirhk
faaliyetlerinden destek aldiklar1 goriilmiistiir. Bu durum o6zel yetenekli
olmayan parlak Ogrencilerin yanlis tanilanmasina neden olabilmektedir.
Yeteneklerinin {istiinde beklentilerle karsilasan bu 6grenciler agir bir yiik
hissetmekte ve akademik basarisizlik yagsamaktadir. Bu durumda dezavantajli
ogrencilerin girebilecegi kontenjanlarm dolmasina neden olmaktadir. BILSEM
tanilamas1 gizli Olgiitlerle yapilmasma ragmen ortaya c¢ikan bu durum, bu
gizliligin gézden gegirilmesini gerektirmektedir.

e Sosyal medyanin yeni sosyal aglar yarattigi, akademik basarinin sosyal
medyadaki paylasim ve etkilesimlerden etkilendigi goriilmektedir. Sosyal
medyanin dogru ve faydali kullanimi hakkinda ailelere ve Ogrencilere

seminerler diizenlenmelidir.

5.2.2. Arastirmacilara Oneriler
e Ozel yetenekli 6grencilerde goriilen akademik basarisizligin tanimlanmasi,
Olcilmesi, nedenleri ve ¢ozimleri ile ilgili arastirmalar smirhdir.
Arastirmacilarin nicel ve nitel arastirmalarla alana katkida bulunmasi
onemlidir.
e Beklenmedik akademik basarisizliga miidahale arastirmalar1 ve caligmalari

ABD’de daha erken zamanlarda baglamistir. Dolayisiyla ABD ve diger
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iilkelerdeki arastirmalar incelenebilir, Tiirkiye’ye uygun hale getirilmesi i¢in
arastirma ve gelistirme ¢aligmalar1 yapilabilir.

Genel yetenek alaninda ve gorsel sanatlar, miizik yetenek alanlarindaki
ogrenciler karsilastirmali olarak incelenerek kulttirel ve sosyal sermayesi glgli
olanlarmn lehine olan tanilamanin yarattigi firsat esitsizligi nicel ve nitel
arastirmalarla agiklanabilir.

BILSEM’lerdeki &grenci sayilarma bakildiginda 6zel okuldan gelen
ogrencilerin oranmin olduk¢a yiiksek oldugu gériilmektedir. Ozel okul ve
resmi okullara devam eden 0Ozel yetenekli Ogrencilerin kiiltiirel ve sosyal
sermayeleri karsilastirilarak akademik basarisizlik nedenlerini incelenebilir.
Iki kere farkli olan dgrencilerin akademik basarisizlik yasama olasiliklarinin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin tanilama ve egitim siirecinde
yasadi@1 giigliikler nitel arastirma yontemleriyle derinlemesine incelenebilir.
Ozel yetenekli dgrencilerin ¢alisma aliskanligi kazanmamasinm akademik
basarisizliga neden oldugu goriilmiistiir. Deneysel ¢alismalar yapilarak bu etki
nicel olarak gorulebilir.

Dezavantajli bolgelerde bulunan resmi okullardaki 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik firsat esitsizligini azaltmaya yonelik calismalar yapilarak eylem
arastirmasi gerceklestirilebilir.

Ozel yetenekli 8 ve 12. smif 6grencilerinin sinav siirecinde BILSEM’e ara
vermektedir. Bu siirecin yetencklerine ve akademik basarilarina etkisi
arastirilabilir.

Ailelerin sosyoekonomik durumlar1 gozetilerek, 6l¢iit 6rnekleme yontemi ile
olusturulmus katilimcilarla yapilacak bir arastirma ile ekonomik sermayenin
0zel yetenekli 6grencilerin akademik basarisina etkisi incelenebilir.

Ozel vyetenekli o6grenciler BILSEM’ler igin 1, 2 ve 3. smiflarda
tanilanmaktadir. Toplumsal esitsizligin giderilmesi adina siif 6gretmenlerinin
tanillamadaki etkisinin Onemi g6z Oniinde bulundurulmalidir. Siif
ogretmenleri ile c¢aliyma yapilarak Ogretmenlerin tanilama strecindeki
yeterlikleri ve farkindaliklar1 6l¢iilebilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin meveut smav sistemini sinirlayict ve kisitlayict
bulduklar1 goriilmiistiir. Smav sisteminin 6zel yetenekli grencilerin akademik

basarilarina etkisi incelenebilir.
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e Sosyal medyanin, 6zel yetenekli 6grencilerin akademik basarisina etki ettigi
gorilmiistiir. Bu etkinin kapsamli bir sekilde incelenebilmesi igin

derinlemesine bir ¢alisma yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Katihm Kabul Formu

Saym Katilimcimiz

Katilacagmiz bu calisma “Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik
stireglerinde sosyal sermaye” adiyla, Ayten Aytar tarafindan 1 Ekim-1 Kasim 2022
tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arasgtirmanin Hedefi: Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik basarisizlik
streclerinde sosyal sermayenin roliini incelemektir.

Arastirmanin Nedeni: O Bilimsel arastirma O Tez ¢alismasi

Arastirmanin Yapilacagi Yerler: Istanbul ilinde yer alan Bilim ve Sanat
Merkezleri

Arastirma Uygulamasi: O Anket O Gorlisme

O Gozlem

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
ger¢eklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir. Veriler sadece arastirmada kullanilacak ve tigiincii kisilerle
paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar igermemektedir.
Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden rahatsiz
hissederseniz cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilimi onaylamadan oOnce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa
sormaktan g¢ekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile
ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ayten Aytar

iletisim Bilgileri :

/Yukartda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

vl

Vcim_cn\licim lmza- /
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Ek 2. Veli Onam Formu

Saymn Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Ustiin yetenekli &grencilerin
akademik basarisizlik siireclerinde sosyal sermaye” adiyla, 1 Ekim-1 Kasim 2022
tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastrmanim Hedefi: Ustiin yetenekli dgrencilerin akademik basarisizlik
streclerinde sosyal sermayenin roliini incelemektir.

Arastirma Uygulamasi: Gorlisme / Gozlem seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasma katilim tamamiyla goniilliilik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir
asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma
durumunda 6grencilerin akademik basarilary, okul ve 6gretmenleriyle olan iligkileri
etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak Kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz ¢alismaya katildiktan sonra istedigi an vazgecebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye, ¢alismay1 tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra
vazgegmek cocugunuza hi¢bir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ayten Aytar

iletisim bilgileri :

/Velisi bulundugum .................. Y1717 A, numarali dgrencisi \

.................................. ’in yukarida agiklanan aragtirmaya katilmasina izin
veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri génderiniz*).

wf ]

isim-Soyisim imza:

o /
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Ek 3. Yan Yapilandirilmis Ogrenci Goriisme Sorulari

YARI YAPILANDIRILMIS OGRENCi GORUSME SORULARI

1. Sizce akademik basar1 ve basarisizlik nedir?

2. Mevcut akademik diizeyiniz nelerden kaynaklanarak olustugunu
disiiniiyorsunuz?

3. Kisilik ozellikleriniz nelerdir? Bu 0Ozellikleriniz akademik basarinizi nasil
etkilemektedir?

4. Mevcut akademik diizeyinize ailenizin etki ettigini diisliinliyor musunuz?
Yanitiniz evet ise nasil etkilemektedir?

5. Mevcut akademik durumunuzda gittiginiz okullarin ve 6gretmenlerin nasil etki
ettigini diigiiniiyorsunuz?

6. Mevcut akademik durumunuzun olusmasinda i¢inde bulundugunuz kiiltiirel
durum/birikim ve kultirel gevrenin etkisi nedir?

7. Mevcut akademik durumunuzu cevrenizdeki insanlarin nasil etkiledigini

diigiiniiyorsunuz?
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Ek 4. Yan Yapilandirilmis Egitimci Goriisme Sorulari
YARI YAPILANDIRILMIS EGIiTiMCi GORUSME SORULARI

1. Sizce akademik basar1 ve basarisizlik nedir?

2. Budgrencinin mevcut akademik diizeyinin nelerden kaynaklanarak olustugunu
diistiniiyorsunuz? Olmasi gerekenden daha diisiik diizeyde basarili olmasinin
nedenleri nelerdir?

3. Bu 0grencinin kisilik 6zellikleri nelerdir? Bu 6zellikler 6grencinin akademik
basarisini ve basarisizligini nasil etkilemektedir?

4. Bu 6grencinin diisiik akademik basarisina ailesi nasil etki etmektedir?

5. Bu 6grencinin diisiik akademik basarisina gittigi okullarin ve 6gretmenlerin
nasil etki ettigini diisiinliyorsunuz? Sizin etkiniz nasildir?

6. Bu 0grencinin diisiik akademik basarisinin olusmasinda sahip oldugu kultirel
durum/birikim ve kultiirel gevresinin etkisi nedir?

7. Bu o6grencinin diisiik akademik basarisin1 ¢evresindeki insanlarin nasil

etkiledigini diistiniiyorsunuz?
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Ek 5. Yan Yapilandirilmis Veli Goriisme Sorulari
YARI YAPILANDIRILMIS VELI GORUSME SORULARI

1. Sizce akademik basar1 ve basarisizlik nedir?

2. Cocugunuzun mevcut akademik diizeyinin nelerden kaynaklanarak olustugunu
disiiniiyorsunuz?

3. Cocugunuzun kisilik 6zellikleri nelerdir? Bu 6zellikler cocugunuzun akademik
basarisini nasil etkilemektedir?

4. Cocugunuzun mevcut akademik durumuna etki ettiginizi diisiinliyor musunuz?
Yanitiniz evet ise nasil etki ediyorsunuz?

5. Cocugunuzun mevcut akademik durumuna gittigi okullarm ve 6gretmenlerin
nasil etki ettigini diisliniiyorsunuz?

6. Cocugunuzun mevcut akademik durumunun olusmasinda sahip oldugunuz
kultiirel durum/birikim ve gocugunuzun kiiltiirel ¢evresinin etkisi nedir?

7. Cocugunuzun mevcut akademik durumunu c¢evresindeki/cevrenizdeki

insanlarin nasil etkiledigini diisiiniiyorsunuz?
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Ek 6. Arastirma Izni

_ TC.
ISTANBUL VALILIGi
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

-

Sayr  : E-59090411-20-59732380 03/10/2022
Konu : Anketve Aragtirma lzni (Ayten AYTAR)

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) Yenilik ve Egitim Teknelojileri Genel Miidiirliigiiniin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayili genelgesi.
b) Yildiz Teknik Universitesinin 21.09.2022 tarihli ve 2209210145 say1l1 yazisi.
¢) Miidiirliigiimiiz Arastirma ve Anket Komisyonunun 19.09.2022 tarihli tutanagi.

Arastirma Konusu : Ustiin Yetenekli (")grencilerin Akademik Basarisizlik Siireclerinde Sosyal
Sermaye

Aragtirma Trii : Anket

Arastirma Yeri : Istanbul

Arastirma Yapilacak Kisiler : Ogretmen, Ogrenci, Ogrenci Velisi

Aragtirmanin Siiresi £ 2022 - 2023 Egitim - Ogretim Y1l

Yukanda bilgileri verilen arastirmanin; 6698 sayil Kisisel Verilerin Korunmasi1 Kanununa aykirt olarak
kigisel veri istenmemesi, ogrenci velilerinden agik nza onayr alinmasi, yiiz yiize egitime gegmis olan
kurumlarmmizda, Covid-19 tedbirlerinin arastirmaci ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag¢ disinda
kullanilmamasi, bir o6rnegi Miidiirliigiimiizde muhafaza edilen miihirlii ve imzali veri toplama araglarmm
kurumlarimiza arastirmaci tarafindan ulastirilarak uygulanmasi, katilimeilarin goniillilliik esasina gore segilmesi,
aragtirma sonug¢ raporunun kamuoyuyla paylasilmamasi ve arastirma bittikten sonra 2 (iki) hafia igerisinde
Midirligiimtize gonderilmesi, okul idarelerinin denetim, gézetim ve sorumlulugunda, egitim ve Ogretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslari dahilinde uygulanmasi kaydiyla Midirligimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamimzca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Levent YAZICI
il Milli Egitim Miidiirii
OLUR
03/10/2022
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimeis
Ek:
1- lgi (b) Yazi ve Ekleri (5 Sayfa)
2- ilgi (¢) Tutanak (1 Sayfa)
3- Rapor Ornegi (1 Sayfa)

Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmustir.

Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-cbys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi Igin : Aydin BALTA .

E-posta : stratejigelistirme 34@meb.gov.tr Unvant : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
Kep Adresi _: mché sO1.kep.ir Intemet Adresi  : hitp:/istanbul.meb.gov. tr/

R eveal aiivenli elekimnile imza ile imzalanmictie hitne:feveakenron meh on tradeesinden 2 ARC=A0N3I-32TR-ATFF-4900 Laduite tovit adilehitic
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_ TC
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

GUNLUDUR

Sayr : E-59090411-44-59868300 04.10.2022
Konu : Anketve Arastirma lzni (Ayten AYTAR)

YILDIZ TEKNIK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Ogretim Rektor Yardimetligt)

ilgi :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiintin 21.01.2020 tarthli ve 2020/2 say1li1 genelgesi.
b) Valilik Makaminin 03.10.2022 tarihli ve 59732380 say1ili oluru.

Valilik Makamimn Anket ve Arastirma izni konulu ilgi (b) oluru ve kullanilmasi uygun gériilen élgme
araglarini Midirliigiimiizce miihiirlenen érnekleri ekte gonderilmigtir.

ilgi (a) genelgenin 28. maddesinde; "Arastirma uygulama izni alan kamu kurum ve kuruluglari, uluslararas
kuruluslar, tiniversiteler, sivil toplum kuruluslar1 ve aragtirmacilar tamamladiklar: bilimsel arastirma ile ilgili sonug
raporlarint, izni aldiklan ilgili birime ¢alisma bitiminden itibaren 30 giin igerisinde gondereceklerdir.” ifadesi yer
almaktadur.

Olur geregince iglem yapilmasi ve aragtirma sonug raporunun ekte sunulan drnege gore Miidiirligiimiiz
Strateji Gelistirme Subesine gonderilmesi hususlarinda geregini arz ederim.

Ahmet BURLUKKARA
11 Milli Egitim Miidiirii a.
Sube Midiri

Ek:
I- Valilik Oluru (1 Sayfa)
2- Rapor Omegi

3- Olgekler

. B Bu belge givenli elektronik imza ile imzalanmustr.
Adres : Binbirdirek Mah. Imran Oktem Cad. No: 1 Sultanahmet Fatih Istanbul ~ Belge Dogrulama : https://www.turkiye.gov.tr/meb-cbys
Telefon 10212 384 36 30 Bilgi Igin : Aydin BALTA .
E-posta : stratejigelistinne34@meb.gov.tr Unvant : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
Kep Adresi_: mché s01 kep.ir Intemet Adresi  : http:/istanbul. meb.gov. t/

R eveal aiivenli plekimnile imza ile imzalanmistie hitne:feveakenron meh o tradeesinden A5 1 0=Ffh34-381d-RdA20-0hfe vt ite tovit editenitic
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