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OZET

BIYOGRAFIK COCUK KiTAPLARI VE ETKILESIMLI OKUMA
ZEYNEP OZCAN

Diizce Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Temel Egitim Anabilim Dali/Sinif Egitimi Programi
Yiiksek Lisans Tezi
Danisman: Prof. Dr. Fatih Cetin CETINKAYA

Nisan 2023, 106 sayfa

Bu arastirmanin amaci, biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin okul 6ncesi
egitim programindaki ‘Kendisine ve ailesine ait Ozellikleri tanitir’ kazanimlarinin
edinilmesini nasil etkiledigini incelemektir. Eylem arastirmasinin kullanildigi bu
aragtirmadaki veriler 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Diizce ilinin Gdlyaka ilgesine
bagli bir devlet okulundan edinilmistir. Calisma kapsaminda okul oncesi donemde
bulunan 6 cocugun katilmiyla gergeklestirilen etkilesimli okuma atdlyelerine ve
etkinliklere yer verilmistir. 5 adet biyografi tiirlinde nitelikli resimli ¢ocuk kitabinin
kullanildig1 ¢alisma 6 hafta stirmiistiir. Uygulama arastirmaci tarafindan yiirtitiilmistiir.
Verileri toplamak icin kontrol listesi degerlendirme formu, 6n degerlendirme ve son
degerlendirme olmak lizere iki kez uygulanmis ve siire¢ igerisinde arastirmaci giinliigi
tutulmustur. Etkilesimli okuma atdlyelerinin tamamlanmasinin ardindan eylem 6ncesi
cocuklarla gergeklestirilen goriismeler yeniden yapilmis, elde edilen veriler alan yazin
1s1g¢inda tartisilmistir. Eylem arastirmasi olarak tasarlanan bu ¢alismada durum tespiti
yapabilmek amaciyla 57 okul 6ncesi 6gretmeni, 42 ebeveyn ve 40 cocuk ile goriismeler
yapilmigtir. Ogretmen ve ebeveynler ile goriisiiliirken verilen cevaplar dogrultusunda
kontrol listesi degerlendirme formunda bulunan veriler isaretlenirken 6grencilerden ses
kaydr alinmistir. Daha sonra bilgisayar ortamina aktarilan veriler igerik analizi yontemi
ile analiz edilmistir. Durum tespiti yapildiktan sonra eylem plam1 hazirlanarak
etkilesimli kitap okuma atdlyeleri gergeklestirilmistir. Son olarak yapilan goriismeler
neticesinde biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuklarin belirtilen
kazanimlara katki saglayip saglamadiklari analiz edilmistir. Yapilan arastirmada
biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli okuma yoOntemiyle
okunmasinin MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan ‘Kendisine ait
ozellikleri tanitir/ Ailesiyle ilgili 6zellikleri tanitir’ kazanimlarina olumlu yonde katki
sagladig1 sonucuna ulagilmigtir. Yapilan aragtirmanin sonucuna gore biyografi tiiriindeki
resimli cocuk kitaplarinin 6grencilerin kendilerine iliskin ad-soyad, yas ve fiziksel
ozelliklerini, ebeveynlerine iligkin ad, soyad ve mesleklerini; yakin akrabalarina iliskin
isim ve ev adreslerini ifade etmelerinde artis sagladigir goriilmiistiir. Ancak 6grencinin
cinsiyeti, boy uzunlugu, duyussal 6zellikleri, anne ve babasina iligkin fiziksel 6zellikleri
ve ebeveynlerinden birisine ait telefon numaralarin1 sdylemelerinde ise bir degisiklige
rastlanmamuistir.

Buraya tezin ozeti bir paragraf olacak sekilde yazilmalidir. Buraya tezin ozeti bir
paragraf olacak sekilde yazilmalidir. 1 sayfayr asmamaya calisiimalidir.

Anahtar Soézciikler: Okuma, Sosyokiiltiirel Kuram, Etkilesimli Okuma, Biyografi,
Okul Oncesi Egitimi.



ABSTRACT

BIOGRAPHICAL CHILDREN'S PICTURE BOOKS AND INTERACTIVE
READING

Zeynep OZCAN
Diuizce University
Graduate School, Department of Department of Primary Education
Master's Thesis
Supervisor: Prof. Dr. Fatih Cetin CETINKAYA

April 2023, 106 pages

The purpose of this research is to examine how biographical illustrated children’s book
affect the acquisition of the “introducing oneself and one’s family characteristics” gains
in the preschool education program. This research, which employed qualitative action
research design, obtained data from a public school in the Gdlyaka district of Diizce in
the 2021-2022 academic year. Within the scope of the study, interactive read-aloud
workshops and events were done with the participation of 6 pre-school children. The
study, which included 5 qualified children's picture book biographies, lasted 6 weeks.
The research was implemented by the researcher. To collect the data, a preliminary
assessment and a final assessment were conducted and a journal was kept by the
researcher during the research process. Following the interactive read-aloud workshops,
the children were interviewed again before taking action and this data were discussed in
light of the existing literature. In this study, which was designed as an action research,
interviews were conducted with fifty-seven pre-school teachers, forty-two parents and
forty children in order to shed light. VVoice recordings of the students were made while
marking the questionnaire data in line with the interview responses from teachers and
parents. The data were then transferred into a computer program and analysed with the
content analysis method. After the analysis, an action plan was generated, and
interactive read-aloud workshops were held. As a result of the latter interviews, it was
analysed whether the children's picture book biographies contributed to the afore-
mentioned children acquisition. The findings of this research revealed that reading
children’s picture book biographies with interactive read-aloud method contributed
positively to the acquisition of children’s ability to introduce themselves and their
families as indicated in the pre-school educational program of Ministry of National
Education (2013). The results indicated that children’s picture book biographies helped
children to better express their names, surnames, ages and physical features in addition
to the names, surnames, and professions of their parents, and the names and home
addresses of close relatives. However, no change was established in the children’s
expression related to their gender, height, emotional conditions, physical features of
their parents, and the phone number of one of the parents.

Keywords: Biography, Interactive Reading, Preschool Education. Reading,
Sociocultural Theory,

Xi



1. GIRIS

Biyografi tiiriindeki resimli ¢ocuk Kkitaplarinin etkilesimli okuma yOntemiyle
okunmasmim MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan ‘Kendisine ve
ailesine ait ozelliklerini tanitir’ kazanimlarina iliskin etkisinin ortaya konmasi amaciyla
gerceklestirilen arastirmanin bu béliimiinde problem durumu, arastirmanin amaci,
arastirmanin O6nemi, arastirmanin sayiltilari, arastirmanin sinirliliklar ve tanimlar yer

almaktadir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Okul oncesi donemde ¢ocuga sunulan nitelikli deneyimler ¢cocugun biligsel, duygusal,
psikomotor ve dil gelisimlerini olumlu yonde etkiler (Dickinson, McCabe, & Essex,
2006). Belirtilen erken yas deneyimleri ¢ocuk i¢in biiyiik 6neme sahiptir. Cocugun
O0grenmeye yonelik olumlu tutum sergilemesini saglamakla birlikte okul basarisin1 da
etkilemektedir. Erken yaslarda edinilen bu deneyimler ¢ocugun okuma yazma ile ilgili
olumlu tutum ve davranis kazanmasini saglayarak okuryazarlik i¢in gerekli alt yapiy:
olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitimde yer alan okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri
cocugun hazirbulunusluk seviyesini arttirarak ilkokula gecisini kolaylastirir ve cocugun
on bilgilerini hazir hale getirir (MEB, 2013). Cocugun okuma yazma siirecine énemli
katki saglayan bu 6n bilgiler erken okuryazarlik becerileri ile agiklanir ve ¢ocugun okul
oncesi donemde sahip oldugu 6n bilgi, beceri ve tutumlari kapsar (Gupta, 2009;
Whitehurst& Lonigan, 2001; Akyol, 2013; Miller, 2016). Erken okuryazarlik becerileri
arasinda fonolojik farkindalik, sozel dil becerisi, kelime dagarcigi, gorsel algi, yazi
farkindalig1 bilinci vardir(Honig, 2007; Gupta, 2009; Hsieh, Hemmeter, McCollum,
Ostrosky, 2009).Dil ve erken okuryazarlik birbiri ile yakindan iligkilidir. Erken
okuryazarlik becerileri okuma ve yazma becerilerinin yaninda konusma ve dinleme

becerilerini de destekler.

Okul oncesi egitimde yapilan etkinliklerin tiimii ¢cocugun okuma, yazma, konusma ve

1



dinleme becerilerini desteklemeye yoneliktir. Okul Oncesi donemde amag¢ c¢ocuga
okuma ve yazmay1 6gretmek degil, cocugun ilkokulda okuma ve yazmayi daha kolay
O0grenebilmesini saglamak amaciyla sahip olmasi gereken 6n bilgi ve becerilerin
kazandirilmasidir. Bahsedilen bu beceriler ise okul oncesi donemde erken okuryazarlik
becerilerinin 6nemini vurgulamaktadir. Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi
yasamin ilk yillarinda baslar ve ¢ocugun okuma yazmayi formal olarak O0grenme

siirecinden daha once temelleri atilmis olur (Altinkaynak, 2019; Erdogan, 2013).

Erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde en etkili yontemin ilk kez Whitehurst
ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen okuyucu ve dinleyici arasinda aktif etkilesimin
saglandig1 etkilesimli okuma yontemi oldugu bilinmektedir (Whitehurst, Falco,
Lonigan, Fischel, DeBaryshe, ValdezMenchaca ve Caulfield, 1988; Whitehurst,
Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel, 1994; Whitehurst, Arnold, Epstein, Angell,
Smith ve Fischel, 1994; Yazic1 ve Kandir, 2017).

Etkilesimli okuma yontemi okuyucu ile dinleyici arasinda rollerin degigsmesine olanak
saglar. Dolayisiyla okuma esnasinda dinleyici roliindeki ¢ocugu dinleyici roliinden
cikartarak aktif olarak etkinlige dahil edilmesini saglar. Bu siiregte olaya ve karakterlere
iliskin ‘Kahramanin yerinde sen olsan ne yapardin?’ gibi agik uglu sorulara ek olarak
hikayeyi tamamlama, tekrar anlatma, hikayeyi resmetme gibi etkinliklerle ¢ocugun
stirece aktif olarak katilmasma olanak saglayarak g¢ocugun konusma becerilerinin

yaninda dinleme ve okuma yazma becerilerine de biiyiik katki saglayan bir yontemdir.

Etkilesimli okuma, ¢ocugun so6zel dil becerilerinin ve sézciik bilgisinin gelistirilmesinin
hedeflendigi ve yetiskin ile cocugun etkilesimli olarak kitap okuduklar: bir stireci ifade
eder. Etkilesimli okumada okuyucu ve dinleyici rolleri degistirebilir. Okuyucu sorulari
ile dinleyiciyi siirece dahil edip etkilesimi saglar. Okuyan kisi ¢ocuga hikayenin
karakteri, baglami ve olaylar1 hakkinda acik uglu sorular yoneltir, bilinmeyen kelimeleri
aciklamaya calisir ve ¢ocuktan cevap gelmesini de bekler, cocugun verdigi cevaplari
tekrarlayip genisleterek yeniden sorular sorar ve daha iyi anlasilmasini saglar(Justice ve
Pullen, 2003; Whitehurst, Arnold ve dig., 1994; Ergiil, Dolunay Sarica ve Akoglu,
2016).

2013 yili Okul Oncesi Egitim Programu etkilesimli okumay1 “Etkilesimli kitap okuma
caligmalarinda 6gretmen g¢ocuklara sorular sorar, tahminlerde bulunmalarini isteyerek

onlarin kitapta gecen olay ve karakterlere tepki vermesini saglar, hedef sozciikler



belirleyerek yeni sozciikler kullanir” seklinde tanimlamaktadir (MEB, 2013). Kitab1
seslendiren yetiskin, ¢ocugun pasif dinleyici olmasindansa aktif katilimci olmasini
saglamaya calisir. A¢ik uglu sorular sorarak ¢ocugu konusmaya ve dili kullanmaya
Ozendirir. Bu baglamda ¢ocugun dil gelisimi {izerindeki olumlu etkisini arttirmasinda
kitabin etkilesimli okunmasinin faydasi oldukga fazladir (Whitehurst ve digerleri, 1988;
Cetinkaya, Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Golciik, Okurve Berument, 2015; Oksiiz ve
Oztiirk, 2018; Sezer, Cetinkaya, Tosun ve Yildirim, 2021; Simsek, 2017; Tetik ve
Erdogan, 2017; Yildiz Bigak¢i, Er ve Aral, 2018). Etkilesimli kitap okuma sirasinda
okuyucunun farkli duygulardan s6z etmeleri, okunanlari ¢ocugun yasami ile
iliskilendirmesi, karakterin yasadiklar1 ve hissettikleri ile ilgili sorular sormasi ¢ocugun
diger insanlarin bakis acilarina dair farkindalik gelistirmesine destek olmaktadir
(Tercanli Metin ve Gokcay, 2014). Cocuk dinledigi veya okudugu hikaye kitaplarinin
etkisinde kalarak sadece kitaptaki karakterlerle 6zdesim kurmakla kalmayip ayni
zamanda mekana ve zamana dair bilgi sahibi de olmaktadir(Isitan, 2005; Lukens, Smith,

Miller Coffel, 2018).

Etkilesimli okumaya ge¢meden Once cocuga okunacak kitap mutlaka titizlikle
secilmelidir. Hangi yas grubuna hitap ediyorsa bi¢im ve igerik 6zellikleri bakimindan
dikkatle incelenmelidir. Cocuga gorelilik ilkesi dikkate alinarak cocugun gelisimine
uygun kitaplar secilmelidir. Cocugun gelisimine uygun olmayan kitaplarin c¢ocuga
faydasindan c¢ok zarari olabilmektedir(Cift¢i, 2013). Daha sonra kitap bicim ve igerik
yoniinden ele alinarak incelenmelidir. Dis kapak, i¢ kapak, kitabin boyutu, yazari,
¢izeri, ¢evirmeni, kitabin kahramani, kitabin temasi vb. iizerinde durulmalidir. Bir
sonraki asamada ise yazili metin {lizerinden kitap degerlendirilmeli ve gorseller
tizerinden okuma yapilmalidir. Son olarak hem semboller (harflerden olusan metin) hem
de gorseller harmanlastirilarak okunan metin dikkate alinarak etkilesimli okuma
gergeklestirilmelidir. Kitapta yer alan resim ve metin dengesi 6nemli olup ikisi de bir

digeri olmadan tam olarak etkisini gostermemektedir (Strasser ve Seplocha, 2007).

Etkilesimli okumada sessiz kitaplar, nesne veya hayvanlari konusturan kitaplar, ABC
kitaplari, artan-azalan dengeli kitaplar, pop-up kitaplar, eklemeli kitaplar, biyografiler
ara¢ olarak kullanilabilen resimli ¢ocuk kitaplarindandir. Biyografi tiiriinde etkilesimli
okumaya imkén taniyan kitaplara rastlanmasi miimkiindiir. Bu kitaplar hem kahramanla
hem de kahramanin yasadigr gecmisteki, giinimiizdeki veya gelecekteki zamanla ve

yine onun ge¢misteki veya gelecekteki mekaniyla cocugun iliski kurmasini ve o zamani



ve mekani hayal etmesini saglar. Zamanda ileri veya geri gidebilmek biyografi
tiriindeki kitaplarda miimkiindiir. Cocuk i¢in motivasyon kaynaklarindan biri olan
merak ve ilgi, okuduklar1 kitabin kalitesi tarafindan ona asilanir. Biyografi tiiriindeki
kitaplarda insanlar ve insanlarin uzak veya yakin ge¢misteki sorunlar1 ¢ozmeye yonelik
yaklasimlariyla, ¢ocuk kendisinde daha onceden var olan on bilgileri ile biyografide
elde ettigi perspektifi biitiinlestirdiginde hayata dair farkli bir bakis acis1 elde eder
(Steelsmith, 1990). Rosenblatt (1995) kiside var olan yasam deneyimleri ile her
okumay1 yazar ve okur arasindaki bir etkilesim olarak ifade etmistir. Okur tepki teorisi
adin1 verdigi bu teoriyle ayni metin olsa bile her okumanin kisiye 6zel farkli okumalar

oldugunu iddia etmistir.

Biyografi didaktik bir yaklasimdan uzak oldugunda cocuga model olmayr saglar.
Cocuga, diinyamizin gelecegi icin 6nemli bir hedefi ama¢ edinmesi agisindan ilham
kaynag1 olabilir. Cocuk, portresi ¢izilen kahramanin yasadigi zamam1 ve mekani
diisiinerek “Ya ben olsaydim” sorusunun cevabini merak ederek hayal diinyasini
gelistirmis olur. Cocugun hayatinda ilham alinacak kahramanlarin yer almasi igin
biyografiler 6nem arz etmektedir (Dorr, 2011; VanderHaagen, 2012; Lukens, Smith,
Miller Coffel, 2018;Erden, 2000).

Biyografiler ¢ocuklara sadece insanlar hakkinda bilgi vermekle kalmaz ayn1 zamanda
kendilerine rol model edinmeleri agisindan da 6nemlidir. Cocuklarin dogasinda var olan
merak ¢cogu zaman onlar1 insanlarin yasamlarina ilgi duymaya iter. Bu acgidan biyografi
eserleri her kademeden ¢ocuklar i¢in ¢ok anlamhidir (Lukens, Smith ve Coffel,
2018).0gretmenlerin egitsel siireclere farkli yontem ve teknikleri kostugu giiniimiizde
biyografiler ¢ocuga farkli bir perspektif agis1 sunmaktadir. Kisisel tecriibeler yoluyla
farkli zamanlar1 anlamaya yonelik bu deneyimler c¢ocugun elestirel diisiinme
becerilerine katki sagladigi gibi farkli zamanlart merak etmesini de saglar (Leckie,
2006; Brugar, 2013; Chick, 2011). Nitelikli sekilde olusturulan biyografiler cesitli
Ogretim strateji ve teknikleri ile birlestirildiginde ¢ocuga olan katkisi ¢ok fazladir

(Morgan, 2009).

Toplumsal normlar ve degerler agisindan biyografiler uzun yillardan bu yana egitsel
acidan kullanilmaktadir (Rosenberg, 2019). Ozellikle tarih ve sosyal bilgiler derslerinin
Ogretiminde 6n plana ¢ikan biyografiler, Tiirkge, din kiiltliri ve ahlak bilgisi, liderlik ve
liderlik becerileri, bilim ve bilim insanlari, girisimcilik, deger Ogretimi gibi farkl

alanlarda da yer almaktadir (Yel ve Sel, 2021). Aslinda biyografiler sadece bireylerin
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hayat hikayesi olarak bilinmemeli, yukarida bahsedilen birgok alana yaptig1 katki gibi
karakter egitimi, tarihsel empati, insanlik sevgisi, dogruya/giizele yonelme, dayanisma
ve iliski kurma, vatanseverlik, degerler Ogretimi, ¢ocuklarda bilim, spor, edebiyat,
cografya, sanat alanlar1 ile ilgili bilgi edinimi gibi bir¢ok disipline katki saglamaktadir

(Er ve Sahin, 2012; Kibris, 2000).

Yukarida bahsedilenler 1s1¢inda arastirmaci, okul oncesi Ogrencilerinin genel olarak
konusma becerilerinde utangag, ¢ekingen davrandiklarini; bir cesaret konustuklari
zaman ise ayni kelimeleri sik sik tekrar ettiklerini gdzlemlemistir. Ogrenciler bahgede
iken okulda bulunan diger 6gretmenlerin sorularma bile ¢ekingen davranarak cevap
verdiklerini, sinifa herhangi bir zamanda misafir olarak gelen idarecilerin de
cocuklardan kendilerini tanitmalarimi istediklerinde genel olarak g¢ocuklarin sorulara
uygun cevap veremediklerini gbzlemistir. Arastirmaci yine smif igerisindeKi
gozleminde, ¢ocuklarin programda yer alan sosyal ve duygusal gelisim alanina ait
‘Kendisine ait ozellikleri tanitir/ Ailesine ait ozellikleri tanitir’ kazanimlarini davranisa
dontistiirme hususunda zorluk yasadiklarini fark etmistir. Arastirmacinin bu diislincesini
veliler de dogrulamis Ogretmenle aymi goriiste olduklarini beyan etmislerdir.
Aragtirmact bu durumu oOnce sosyokiiltiirel kuram 1s1ginda incelemis, Ogretmen,
ebeveyn ve cocuklarla yaptigi goriismeler sonucunda da bu durumu yeterince tecriibe
kazanilmamasi, konusma durumunun yasant1 iiriinii haline getirilmemesi gibi sebeplere
yormustur. Yeterince yasanti olusturabilmek adina bir ara¢ arayisina giren arastirmaci
yaptig1 literatlir arastirmasi sonucunda ogretim programinin ilk kazanimlar1 ig¢in
etkilesimli okumanin ¢ocugun erken okuryazarlik icin gerekli olan okuma, dinleme,
konusma ve yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigini fark etmistir. Etkilesimli
okumanin erken okuryazarlik becerilerine olumlu etkisi diisiiniildiiglinde, arastirmacinin
yukarida tespit ettigi sorundan hareketle bu arastirmayr yapma ihtiyaci hissetmistir.
Biyografi tiirtindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli okuma yontemi ile okuyarak
bu calismada kullanmanin uygun olabilecegine kanaat getirip olusturdugu deseni

denemeye karar vermistir.

Biyografi iizerine pek c¢ok calisma yapilmig ancak kiigiik yas grubuna yonelik bir
caligmaya rastlanmamistir. Yapilan ¢alismalar daha ¢ok ortaokul ve lise kademeleri
diizeyinde olup ¢ogunlukla dokiiman incelemesi ya da betimsel arastirma yontemleri
seklinde yapilmistir. Yapilan bazi ¢alismalarda ise yazarlarin kendi eserlerinde yer alan

biyografik yansimalarina yer verilmistir (Yoksul, 2021). Yiiriitiilen ¢alismalar daha ¢ok



ders kitaplarinda yer alan biyografileri ya da biyografi tlirtindeki kitaplari, kitaplarda
gecen karakterleri incelemeye yonelik olmustur (Bektas, 2019; Dedeoglu, Ulusoy, Alict,
2013; Boyiik, 2017; Gezer, 2021; Aydin, 2021; Basoglu, 2017; Erdem, 2010).

Er ve Sahin (2012)’de ders kitaplarinda gecen biyografiler iizerinde Ogrenci
goriislerinden bahsetmis Ogrencilerin farkli meslek gruplarinin da ders kitaplarinda
bulunmasina yonelik isteklerini belirtmislerdir. Yel ve Sel (2021) ’de biyografileri
degerler 6gretimi acisindan, Kazanci (2013)’de biyografinin akademik basariya olan
etkisini incelemis, Firat (2012)’de biyografinin Tiirk¢e dersindeki kullanimini dile
getirmistir. Yine A¢ik (2020)’de biyografileri vatanseverlik ve kiiltlirel mirasa duyarlilik
acisindan ele almistir. Yigittir ve Er (2013)’te sosyal bilgiler egitiminde degerler
egitiminde biyografi kullanimi iizerinde calismislardir. Akgay (2022) calismasinda
biyografi tlirlindeki ¢ocuk kitaplarinin ‘cocuga gorelilik’ ilkesi bakimindan incelemis ve
incelenen biyografi kitaplarinin hepsi 8 yas ve lizeri oldugunu sdylemistir. Burada
kiigiik yas grubuna hitap eden biyografilerin eksikligi burada da belli olmaktadir. Sahin
(2022) yaptig1 calismasinda sosyal bilgiler dersinde biyografi kullaniminin 6grenci
goriislerine gore degerlendirilmesine odaklanmis, Kaya (2011) ise biyografik eserlerin

tarth 6grenimine olan etkisini ¢calismistir.

Taylor (1970)’de c¢ocuklar i¢in yazilan biyografiler ile yetiskinler i¢in yazilan
biyografiler arasindaki farki dile getirmis, ¢ocuklar i¢in yazilan biyografilerde
bulunmasint gereken Ozelliklerden bahsetmistir. Biyografinin basit bir tema ile
olusturulmas1 gerektigi, ¢ocugun Kkisiyi tanimasi, Ozgiinlik ve mizah igermesi
gerektigini ifade etmistir. Dagher ve Ford (2005)’teki ¢aligmalarinda ilkokul ve ortaokul
ogrencileri i¢in yazilmig biyografilerde bilim insanlarinin 6zelliklerini, bilimin ve
bilimsel bilginin siireglerini ele almiglardir. Morgan (2009)’da &grencilerin tek bir
acidan degil de coklu bir perspektiften bakmalari ve onlara rehberlik edebilmesi
acisindan biyografinin 6neminden bahsetmis, Kirkland ve Manning (2013)’teki
caligmalarinda biyografinin gercek insani duygulara hitap ederse okuyucu ile bir bag
kurabilecegini sOylemistir. VanderHaagen (2012)’de biyografilerin  ¢ocuklarin
kimliklerinin olusumu i¢in kalict metinler oldugunu, Steelsmith (1990)’da tarihte
adindan s6z ettirmis kadin biyografilerin derslerde nasil okunmasimi gerektigini
etkinliklerle orneklendirmistir. Rubens, Leah ve Schoenfeld (2016)’da liderlik igin
biyografi kullanimindan, Rosenberg (2019)’da bir¢ok kisinin yer aldig1 ve iglerinden

daha az bilinen kisilerin de oldugu toplu biyografilerin okuyucunun hayallerine



ulagsmast icin ilham verdiginden bahsetmistir. Young, Monroe ve McDuffie (2021)
dikkat ceken ve iiretken matematikgilere ait biyografi tiirtindeki resimli kitaplar
etkilesimli okuma yontemiyle okundugunda Ogrencilerin matematiksel diisiinme
becerilerine katkisi oldugunu belirtmislerdir. McNair, Alexander, Boyle, Brown ve
Cornelissen (2021)’deki calismalarinda biyografi tiirtindeki resimli kitaplarin 6n kapak
ve arka kapakta bulunan resimlerin kitap ile ilgili bilgi verebilecegini ve Onemli
oldugunu, 6gretmenlerin okuma yaparken peritextual okumaya da dikkat etmeleri

gerektigini vurgulamiglardir.

Yapilan calisma, biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk kitaplarmin etkilesimli okuma

yontemi kullanilarak okunmasi ile yukarida bahsedilen ¢calismalardan farklilasmaktadir.

Yapilan ¢alisma MEB Okul Oncesi Programi’nda (2013) yer alan ‘Kendisine ait
ozellikleri tamitir/ Ailesine ait ozellikleri tamitir’ kazanim ve gostergeleri ilizerinden
biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli okuma yontemi ile
okunmasinin ¢ocuklarin kendilerini biyografik olarak tanitabilmelerine olumlu yonde
katki saglayacagi diisiincesiyle planlanmistir. Alan yazin incelendiginde biyografi
niteliginde genellikle ortaokul cagma ait ¢alismalara rastlanmis olup okul 6ncesi
donemde biyografik resimli cocuk kitaplart ile ilgili bir ¢alismaya rastlanmamistir.
Yapilan ¢alisma ile beraber okul 6ncesi doneme ait biyografik resimli ¢ocuk kitaplarina

dair farkindalik olusturacag diistiniilmektedir.

Arastirmact ¢alismaya baslamaya karar verdikten sonra okul Oncesi donemdeki
cocuklarin gelisimine uygun biyografi tiirlinde resimli ¢ocuk kitab1 arayisina girilmistir.
Ancak kii¢iik yas grubuna hitap eden kitaplar1 bulmakta olduk¢a zorlanmistir. Birgok
kitabevi, kiitiiphane, internet sitesi incelenmis ancak ¢ok az sayida biyografi tiiriinde
kitaba ulagilmigtir. Aragtirmacinin kitap se¢imi i¢in aragtirmaya basladigi siralarda
ulastig1 kitaplarin kelime sayisi, sayfa sayisi, gorsel ve metin icerikleri ile okul dncesi
doneme uygun olmadiklari, okul oncesi donemine hitap eden kitaplarin sayisinin az
oldugu, son zamanlarda ise ciddi bir artis ile kars1 karsiya kalindigi gézlenmistir. Bu
itibarla yapilan eylem arastirmasi ¢alismasi bu artigla da Ortiismekte olup ¢alismanin

giincelligini ortaya koymaktadir.



1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin genel amaci, biyografi tiiriindeki resimli ¢ocuk kitaplariyla
gergeklestirilen etkilesimli okuma ¢alismalarinin ¢ocuklarin kendilerine ve ailelerine ait
ozellikleri tanitabilmelerine etkisi incelenmektedir. Bu amag dogrultusunda ortaya ¢ikan

problem ve alt problemlere asagida yer verilmistir.

Bu aragtirmada biyografi tiirlindeki resimli cocuk kitaplariyla etkilesimli okuma
yapmanin okul 6ncesi ¢agindaki ¢ocuklarin sosyal ve duygusal alan gelisimlerine olan
katkistmm MEB Okul Oncesi Programinda (2013) yer alan ‘Kendisine ait ézellikleri
tanitir/ Ailesine ait ozellikleri tanitir’ kazanim ve gostergeleri lizerinden ortaya koymak

amacglanmaktadir.

Cocugun toplum igerisinde kendisini uygun bir bi¢gimde ifade edebilmesi, MEB (2013)
Okul Oncesi Egitim Programindaki sosyal ve duygusal gelisim alaninda yer alan
kazanimlar da dikkate alindiginda bu g¢alismada biyografi tilirtindeki resimli ¢ocuk
kitaplarinin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirmada “Biyografi tiirtindeki resimli
cocuk kitaplariin etkilesimli okuma yontemi ile okunmalarinin sonucunda ¢ocuklarin
kendilerini ve ailelerini tanitabilme kazanimlarinin edinimi iizerinde etkisi nasildir?”

sorusuna cevap aranmaktadir.

f SOSYAL VE PUYGUSAL GELISIMLE iLGiLi KAZANIMLAR, GOSTERGELERi VE
ACIKLAMALARI

Kazarim 1. Kendisine ait &zellikleri tanitir. (Gistergeleri: Adini, soyadimi, yasimi, fiziksel zelliklerini ve
! duyussal dzelliklerini sgyler.)

I Agiklamalari: Cocuklarin adi, soyadi ve yasi gibi kimlik bilgilerini; cinsiyeti, ten rengi, sag rengi, boyu, g6z rengi
I gibi fiziksel dzelliklerini; ilgi ve tercihleri gibi duyugsal dzelliklerini ifade edebilmeleri igin firsatlar yaratilmalidir.

[ I —

1 Kazanim 2. Ailesiyle ilgili &zellikleri tanitir. (Gdstergeleri: Anne ve babasinin adini, soyadini, meslegini vb.
| séyler. Anne ve babasinin sa¢ rengi, boyu, g6z rengi gibi fiziksel &zelliklerini séyler. Teyze ve amca gibi yakin
1 akrabalarinin isimlerini sdyler. Telefon numarasini séyler. Evinin adresini sgyler.)

Agiklamalari: Evine/ebeveyninin birine ait telefon numarasini ve adres bilgilerini soylemesi beklenir. Cocuklarin
aile bireylerine ait ozellikler ile yakin akrabalarinin isimlerini soylemesi igin firsatlar sunulmahdir.

Sekil 1. MEB (2013) Okul 6ncesi egitim programinda yer alan sosyal ve

duygusal gelisimle ilgili kazanim 1 ve kazanim 2’ye ait gostergeler ve agiklamalari

Bu temel problem kapsaminda biyografi tiiriindeki resimli ¢ocuk kitaplar1 etkilesimli

okuma yontemiyle okundugunda olusan alt problemler asagidaki sekildedir;

1) Etkilesimli okuma yonteminin okul Oncesi donemde bulunan c¢ocuklarin
ad/soyad/yas/cinsiyet gibi 6zelliklerini tanitmalarina katkist var midir?
2) Etkilesimli okuma yonteminin okul Oncesi donemde bulunan c¢ocuklarin

kendilerine ait fiziksel 6zelliklerini tanitmalarina katkisi var midir?



3) Etkilesimli okuma yoOnteminin okul Oncesi doénemde bulunan ¢ocuklarin
kendilerine ait duyugsal 6zellikleri tanitmalarina katkis1 var midir?

4) Etkilesimli okuma yoOnteminin okul Oncesi donemde bulunan ¢ocuklarin
ailelerine (anne/baba) ait 6zellikleri tanitmalarina katkis1 var midir?

5) Biyografi tiiriindeki kitaplarin etkilesimli okuma yontemi ile okunmasi
sonucunda okul dncesi donemde c¢ocuklarin ebeveynlerinden birine ait telefon

numarasi, ev adresini s0yleyebilmelerine katkis1 var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Onceki yillarda okuryazarlik okuma ve yazma becerileri ile smirlandirilirken
giiniimiizde degisen ve gelisen teknolojik yeniliklerle birlikte okuryazar olma durumu
oldukga farklilasmistir. Okuma ve yazma becerilerinin yani sira konusma ve dinleme
becerilerinin de ilave edildigi, kisinin sadece temel okuma ve yazma becerileri ile sinirh
kalmayip okudugunu anlamasi, kendisini yazarak ifade etmesi gibi birtakim zihinsel
becerilerin de yer aldig1 ifade edilmektedir (Cambridge Assessment, 2013; Giines,2000;
TDK, 2020). Okuryazarlik kavrami zaman igerisinde degisime ugradigi gibi baslangi¢
olarak da artik okuma ve yazmanm Ogrenildigi ilkokul yillar1 degil erken yas
donemlerinde erken okuryazarlik kavrami ile temelleri atilir. Okudugunu anlayabilme,
kendini toplum igerisinde rahatlikla ifade edebilme, iletisim becerilerinin gelisimi ve
anlamli 6grenmeler i¢in okuma ve yazma 6grenilmeden dnce ¢ocugun on bilgilerinin
hazir hale getirilmesi gerekmektedir. Bu durum ise okul Oncesi donemde
desteklenmektedir. Dewey, okul dncesi donem ile ilgili ¢ocuklarin kendilerini sosyal
bireyler olarak goriip anladiklar: ilk baglamsal deneyimlerin yasandigi ortamlar seklinde
bahsetmektedir (Meckley,1997).Hayatin ileriki yillarinda gerekli olan bu baglar1 ¢ocuk
hayatinin ilk yillarinda yasayarak deneyim kazanir. Tiim bu deneyimlere aracilik eden
araglardan biri de cocugun tiim gelisim alanlarina katki saglayan resimli ¢ocuk
kitaplaridir. Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocugun tiim gelisim alanlarina hitap ettigi gibi
kisinin sosyal bir varlik oldugu bilincini ona vermektedir. Yasanilan herhangi bir
sorunda kendisinin yalniz olmadigini, kendisi gibi mevcut sorunu yasayan bir¢ok kisi
olabilecegini ¢ocuga sezdirir. Cocuga varsayilan duyguyu yasayan tek kisi olmadigini
fark ettirir. Bu durum ise sosyal ag¢idan kendisine yardimci olan bir zemin olusturur

(Veziroglu ve Gonen, 2012). Yine Gonen 1984 yilinda yaptigi caligmasinda resimli



cocuk kitaplarinin dil gelisimine olumlu katkisindan bahsetmis olup c¢ocugun i¢
catigsmalarini yenerek toplumsallagmasi i¢in en énemli araglardan bir tanesi oldugunu

sOylemistir.

Son zamanlarda artan sayisi ile dikkat ¢eken, biyografi tiiriinii erken yas cocuklar ile
bulusturan biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocuga sundugu katki bir¢ok
gelisim alaninda kendisini gostermektedir. Ozellikle dil gelisimi ve sosyal gelisim
acisindan ¢ocuga sagladigi destek géz onilinde bulundurulursa bu tarz kitaplarin cocugun
hayatinda kii¢lik yaslardan itibaren olmasi ¢ocugun gelisimi agisindan biiyiik 6nem arz

etmektedir.

Mevcut arastirma biyografik resimli cocuk kitaplarini etkilesimli olarak okuma
calismalarinin sonucunda cocuklarin kendilerini ve ailesini tanitabilmelerine olan
etkisini incelemeye odaklanilmistir. Bu kapsamda uzman goriigleri esas alinarak

belirlenen 5 resimli ¢gocuk kitab1 kullanilmastr.

Ogrencilerin kendilerini ve ailelerini tanitirken kullandig1 ifadelerin degerlendirilmesi
sonucunda elde edilecek veriler ve ortaya konulacak olan hususlar, okul Oncesi
donemdeki c¢ocuklara yonelik biyografik resimli ¢ocuk kitaplarina farkindalik
kazandirmasina ve bu kitaplarin sayisinin artmasina, etkilesimli okuma modelinin
gelistirilmesine, yaygin bir sekilde kullanilmasina ve benimsenmesine katki saglamasi

bakimindan 6nem gostermektedir.

1.4. ARASTIRMANIN SAYILTILARI

Ogretmen, ebeveyn ve o&grenciler arastirmaya goniilli olarak katilmislardir.
Ebeveynlerin ve 6gretmenlerin, 6n degerlendirme formunda bulunan sorular igtenlikle
cevapladiklar1 varsayilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin, kendilerine yoneltilen
sorulart dogal bir sekilde cevapladiklar1 varsayilmistir. Biitiin 6grenciler igin veri

toplama stireci ayni kosullarda gerceklestirilmistir.

Kaynak taramasinda kuramsal cerceveyi olusturmak i¢in kullanilan bilgilerin giivenilir,

veri toplama araglarinin ise gecerlilik ve glivenirliginin yeterli oldugu diisiiniilmektedir.
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1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Arastirma Diizce ili, Golyaka ilgesinde bulunan ve bir kdy okulu olan ilkokula bagli ana

sinifindaki 6 6grenci ile siirh tutulmustur.

1.6. TANIMLAR

Biyografi: Tanmmis kisilerin hayatlarinin tamamini ya da bir bolimiinii anlatan
yazilara denir (Oguzkan, 2000; Apaydin, 2001; Russell, 2004; Tasdelen, 2007; Aktas ve
Giindiiz, 2009; Firat, 2012).

Sosyokiiltiirel Kuram: Teorik ¢erceveye bakildiginda etkilesimli okuma sosyokiiltiirel
teoriye dayanmaktadir. Sosyokiiltirel kurama gore Ogrenme, Ogretmen-6grenci,

Ogrenci-metin ve 0grenci-ogrenci arasindaki etkiye dayanmaktadir (Vygotsky, 1978).

Etkilesimli Okuma: Dinleyicinin kitap okuma siirecine aktif olarak katilim sagladigi,
cocugun ¢ok yonlii gelisimini destekleyen, dinleyici ve okuyucunun rollerinin zaman
zaman degistigi, dinleyicinin etkin olarak dinledigi bazen de soru sordugu, okuyucunun
belli bir plan dahilinde sesli bir bi¢gimde okudugu bir kitap okuma yOntemidir
(Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield;

1988).
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2. LITERATUR

Arastirmanin bu boliimiinde, aragtirmayi anlamli kilacak kavramlar literatiir 1s18inda

derinlemesine bir sekilde irdelenmistir.

2.1. OKUMA

Literatiir incelendiginde okuma ile ilgili yapilan bircok tanim mevcuttur.
Okuma, kisinin 6n bilgileri ile yeni 6grendikleri arasinda anlamli bir bag kurma
stirecidir (Akyol, 2013). Ayrica tiim hayati etkileyen, sonradan kazanilabilen, karmagik
ve dinamik bir siirectir (Akyol ve Keskin, 2014). Tompkins’e (2007) gore okuma,
okuyucunun bircok faktorle birlikte sekillendirdigi komplike bir siirectir. Okuma,
okuyucunun metni belli zihinsel islemlerden gegirerek kendisinde var olan dnbilgilerle
birlikte yeni bilgileri birlestirerek metni yeniden insa etme siirecidir (Giines,2014;
Akyol, 2011).Insan zihninde gergeklesen, birgok bilesenin yer aldigi, hizli ve dinamik
bir siireci ifade eder(Harris ve Sipay, 1990). Bu siire¢ okuyucunun biyolojik, psikolojik
ve fizyolojik 6zelliklerinin hepsinin bir arada etkin bir bigimde c¢alistig1 karmagik ve ¢cok

boyutlu bir siirectir (Demirel ve Epgagan, 2012).

Ozbay’a (2009) gore ise okuma fiziksel ve bilissel unsurlarin bir arada kullanildig
karmasik bir dil becerisidir. TDK’ya goére ise okuma bir yaziyr olusturan harf ve
isaretlere bakip bunlart seslendirmektir (TDK, 2005). Aktas ve Giindiiz (2011) ise
gorme ve duyma organlarimizi da siirece dahil ederek okuyucunun zihinde anlam

kurmasi olarak tanimlamaktadir.

Okumanin oldugu yerde anlam kazanma olmadigi takdirde yapilan yalnizca
seslendirmedir (Taberski, 2000). Okumadaki ama¢ anlam kurmadir (Akyol, 2011). Bu
acidan bakildiginda okuma ve anlama aslinda i¢ ige gegcmis kavramlardir. Kisi, metne
kendisinde var olan birtakim bilgileri de katarak anlami kendisi olusturmaktadir

(Durkin, 1989).
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Okul 6ncesi donemde ¢ocugun okuma becerisini gelistiren alanlar fonolojik duyarlilik,
harf isimlendirme, yazi1 dili ile konusma dili arasindaki iligki bilgisi, yaz1 diline yonelik

duyarlilik ve metin yapisidir (Van Kleeck, 1990).

Okuma gelisimi birbirini takip eden donemlerden olusur (Chall, 1983). Bu doénemler
arasindaki bag ev ile okul arasindaki etkilesime baglidir. Bu donemlerden ilki okul
oncesi yillarina ait olup 0-6 yas araligidir. Evde baslayip okul 6ncesi egitim kurumunda
devam eden bu yillarda ¢ocuga okumaya yonelik kavramlar ogretilir. Okul Oncesi
donemde fonolojik duyarlilik, okuma kavramlari, kelime bilgisi, gorsel ve isitsel

ayrimlastirma becerileri okumanin gelisimindeki etkisi oldukg¢a fazladir (Kerem, 2001).

Okul 6ncesi donemde okuma becerilerini gelistiren etkinliklerin basinda kitap okuma
becerileri gelmektedir (Isitan, 2005). Okul oncesi egitiminde Tiirkge-dil etkinlikleri
cocuklarin dil gelisiminin desteklenmesi ve okuma yazmaya karst olumlu tutum
sergilemeleri agisindan Onemlidir (Isitkoglu Erdogan ve Akay, 2015). Cocugun bu
onemli becerilerden biri olan okuma becerisini kazanmak ve bu konuda yeterlilik sahibi
olmalar i¢in erken okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 gerekir (Evans vd., 2002).

Bu becerinin gelisimini destekleyen en 6nemli etken ise etkilesimli okumadir.

2.2. SOSYOKULTUREL KURAM

Teorik cerceveye bakildiginda etkilesimli okuma sosyokiiltiirel teoriye dayanmaktadir.
Sosyokiiltiirel kurama goére Ogrenme, Ogretmen-Ogrenci, Ogrenci-metin ve Ogrenci-

ogrenci arasindaki etkiye dayanmaktadir (Vygotsky, 1978).

Cevre dinamik bir kavramdir ve cocuk cevrenin bir pargasidir, ¢evre ve c¢ocuk
birbirleriyle kopuk degildir (Ghassemzadeh, 2005). Cocuk cevresindeki insanlarla
etkilesimde oldugu siirece gelisimi ilerleyebilir (Vygotsky, 1978). Vygotsky
O0grenmenin c¢evreyle etkilesim halinde olunca gelisim gosterdigini sOylemektedir.
Cocuklar cevreleriyle etkilesime girdigi olclide biligsel becerilerini gelistirmektedirler
(Duffy & Cunningham, 1996). Vygotsky’e gore sosyal ¢evre bilginin yapilandirilmasini
saglamakla birlikte yapilandirilmis bilginin kendisini de etkilemektedir. Bilisin

gelismesinde sosyal etkilesimin rolii oldukca biiyiiktiir.

Vygotsky’nin yakinsak gelisim alan1 dedigi cocugun yardim almadan elde ettigi gelisim
diizeyi ile bir yetigkin ya da akran rehberliginde ¢alistigi zaman ortaya koydugu
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potansiyel arasindaki farktir (Vygotsky, 1978). Yakinsak gelisim alani igerisinde
yetiskin veya ¢ocugun daha bilgili akranlar1 ¢ocuga rehberlik edebilmek i¢in yardimda
bulunurlar (Miller, 1994). Cocugun aldig1 bu yardimlar etkilesimli okumanin adimlar1
ile bagdasmaktadir. Bu yardimlar soru sorma, agiklama yapma, dikkat siireclerini
kontrol altinda tutma ve model olmadir (Tappan,1998). Etkilesimli okuma bu adimlara
yer vermektedir. Bu siiregte ¢ocugun zihni aktif olarak ¢alistig1 i¢in ¢cocuk 0grenmeyi
igsellestirir, problem ¢6zme becerisi gelisir ve git gide kendini bu noktada diizenlemeye
baslar (Tappan 1998). Vygotsky, cocuklarin diisiincelerinin sekillenmesinde digerleri ile

etkilesimin ve dilin 6nemli oldugunu soylemektedir.

Ogrenme cocugun akranlariyla veya yetiskinlerle olan iletisiminden etkilenmektedir. Bu
iletisim aile-cocuk, 0&grenci-6grenci, Ogretmen-Ogrenci arasinda gerceklesir. Bu
etkilesim sonucunda ¢ocugun yaptigi i¢sel diyaloglar sonucunda 6grenme ortaya ¢ikar.
Aslinda 6grenme cevre ile kisinin igsel siire¢lerinin etkilesimi sonucunda ortaya c¢ikar.
Etkili bir iletisim ¢ocugun becerilerini gelistirmesi a¢isindan 6nem tagimaktadir (Carrel,
1987; Carrel, Devine ve Eskey, 2000). Vygotsky bu siireci sosyokiiltiirel kuraminda
muhtemel Ogrenme alant ve yapilandirilmis Ogretim destegi ile aciklamaktadir
(Vygotsky, 1978). Etkilesimli okumada ¢ocuga yeterince destek saglama esastir. Destek
saglama konusunda akla gelen aile, akran, 6§retmen veya bir yetiskindir. Vygotsky ise
cocugun gili¢ konularda isbirligi yapabildigi 6l¢iide basarabilecegini sdylemektedir. Bu
zor konularda saglanan yetiskin destegi yavas yavas cocuga birakilir, cocuk daha fazla
sorumluluk alir ve bir siire sonra bagimsiz olarak kendisi gergeklestirir. Bilhassa bu
yaklasim igbirlik¢i gruplarin olusmasina ve sosyal etkilesimin en iist diizeye ¢ikartilarak
¢ocugun potansiyeline ulasabilecegini ifade eder (Ruddell, 2002; Tompkins, 2007;
Vygotsky, 1978; Duffy & Cunningham, 1996; Ellis, 1997).

Schunk (2014) yapilandirilmis 6gretim desteginin katki sagladigini, bir ara¢ gorevi
gordiiglinii, ¢ocugun alanini genislettigini, 6devlerin erisimine imkan sagladigini ve

ihtiyac halinde kullanildigini ifade eder.

Etkilesimli okuma birtakim etkilesimi de beraberinde getirmektedir. Bu etkilesim,
okuma etkinlikleri i¢in Onemlidir ve Ogretmenin bu etkinligi destekleyen grup
caligmalarina ve is birligi icinde 6grenme etkinliklerine yer vermesi onemlidir. Bu
nedenle, cocuk Ogrenmeye daha fazla motive olur(Wigfield, 2000; Guthrie ve
Anderson, 1999). Vygotsky bireyde var olan bilginin etkilesim sayesinde yeniden
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yapilandirildigini ifade eder. Ogrenme aktif ve yapilandirmact bir siirectir (Vygotsky,
1978). Etkilesimli okumada ¢ocugun diizeyine uygun yapilandirilmis 6gretim destegi

kullanilir.

2.3. ETKILESIMLI OKUMA

Etkilesimli okuma ilk kez Whitehurst ve arkadaglari tarafindan 1988 yilinda
gelistirilmistir. Dinleyicinin kitap okuma siirecine aktif olarak katilim sagladigi,
cocugun c¢ok yonlii gelisimini destekleyen, dinleyici ve okuyucunun rollerinin zaman
zaman degistigi, dinleyicinin etkin olarak dinledigi bazen de soru sordugu, okuyucunun
belli bir plan dahilinde bir bigimde okudugu bir kitap okuma yontemidir (Whitehurst,
Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve Caulfield, 1988; Snow ve
Ninio, 1986; Whitehurst, Epstein, Angell, Payne, Crone ve Fischel, 1994; Whitehurst,
Arnold, Epstein, Angell, Smith ve Fischel, 1994; Tetik ve Erdogan, 2017; Neuman ve
Dickinson, 2018; Justice ve Pence, 2005; Simsek, 2017; Meller, Richardson ve Hatch,

2009; Akoglu, Ergiil ve Duman,2014).

Etkilesimli okuma ydntemi, okuyucunun hikayeyi anlatirken zaman zaman dinleyiciye
sorular yoneltmesi, hikdyenin devaminda neler olabilecegi hakkinda yorumlar istemesi,
olay ve karakterlerle ilgili sorular sormasi, hikayeyi tamamlamalarini saglamasi,
gorseldeki resimleri gostererek tahminlerde bulunmalarini tesvik etmesi, zihinde
canlandirmalarini saglamasi, baglanti kurmalarini, sorgulamalarini ve kendi hayatlari ile
iliski kurmalarin1 saglamasi gibi etkilesimleri igerir (Whitehurst vd., 1988; Whitehurst
vd., 1994a; Whitehurst vd., 1994b).

Bu yontemde dinleyici hem metne hem okuyucuya odaklanmaktadir. Dinleyici ve
okuyucu rollerini zaman zaman degistirmekte, dinleyicinin soru soran konumuna
gegmesine firsat saglamaktadir (Whitehurst ve Lonigan, 1998; Whitehurst vd., 1994a,
Whitehurst vd., 1994b). Okuma esnasinda hikayedeki bilinmeyen kelimeler {izerinde
durularak agiklamasi yapilmakta, tekrar edilmekte, cocugun soru sormasina ¢okca sans
verilmekte, okuma Oncesinde, okuma esnasinda ve okuma sonrasinda bir dizi etkinlik
yapilmakta, ¢ocuk etkin bir bicimde kitap okuma siirecine dahil edilmektedir.
Etkilesimli okuma okuyucunun planl bir bi¢imde seslendirdigi aktif bir okuma siirecidir

(Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst vd., 1994a; Meller, Richardson & Hatch, 2009).
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Boylece cocuk kitap okunma esnasinda edilgen olmaktan ¢ikarak aktif bir dinleyici
durumuna gecer. Geleneksel okuma yonteminden ayiran en Onemli faktér budur.
Geleneksel yontemde c¢ocuk pasif dinleyici durumundayken etkilesimli okuma
yonteminde ¢ocuk kitap okuma siirecine katilmaktadir. Bu da ¢ocugu siiregte canli
tutmaktadir. Bu siiregte yetiskin planl bir bicimde yine okumaya devam etmektedir

fakat bazen okumay1 durdurarak amaca yonelik sorular sormaktadir.

Etkilesimli okuma yonteminde; okuma esnasinda hikaye ile ilgili hatirlatmalar
yapilmakta bununla birlikte hikdye icerisinde degerlendirme yapmaya imkan
tanimaktadir. A¢ik uclu sorular sorularak bilinenlerin tekrar edildigi diistinsel bir siireci
icermektedir. Bu yontem tamamlama sorulari, hatirlama sorulari, agik ug¢lu sorular, 5n
1k sorulari, hikdyeyi giinlik hayatla iliskilendiren sorular (CROWD)gibi ¢esitli
hatirlatmalar igerir. Kullanilan bu sorular: Prompt — Evaluate — Expand-Repeat (Tesvik
etmek — Degerlendirmek —  Genisletmek-Tekrar etmek) PEER  seklinde
tammlanmaktadir (Whitehurst ve Zevenbergen, 2003). Ormegin: “Diistiigiinde
pargalarindan birini kaybedip bulamasaydin ne olurdu? Neden Pezzetino baskasinin
parcasi oldugunu diisiinmiis olabilir? Baskasinin pargasi olsaydi daha mutlu olabilir
miydi? Birinin pargasi olmak ne demek? Sen birisinin pargasi oldugunu diisiiniiyor

musun?” gibi sorular yoneltilebilir.

Kitap okumaya baslamadan 6nce dgretmen hangi kitabi okuyacagini belirlemeli, dersten
once kitabr kendisi okumali, kitabin hangi sayfalarinda duracagmi planlamali, hangi
sorular1  yoneltecegini daha Onceden hazirlamalidir. Ayrica hangi kelimelere
odaklanacag1 (Justice ve Pullen, 2003; Whitehurst ve digerleri, 1994a), kelimeleri
cocuklara nasil agiklayacagi (Brett, Rothlein ve Hurley, 1996; Elley, 1989), hangi
gorselleri kullanacag ile ilgili 6n hazirlik yapmalidir. Tiim bunlar i¢in d6gretmen her
kitap ile ilgili planin1 6zenle hazirlamalidir. Derste saglayacagi azami fayda agisindan

tiim bunlar1 dersten 6nce yapmasi mithimdir (Ceyhan, 2019).

Ogrenciler ise siirec boyunca kitap ile ilgili tahminde bulunma, zihinsel imaj,
sorgulama, baglanti kurma, iligskilendirme, yeni kelimeler 6grenme (Wilkinson ve
Moore, 2002; Senechal, 1997; Smeets, Dijken ve Bus, 2014), oOzetleme ve
degerlendirme yaparlar. Ogretmen &grencinin sorulara verdigi cevaplar1 kontrol eder,
degerlendirir, genisleterek tekrar eder. Aslinda tiim bunlarin birlestigi nokta ise cocugun

kendi hayati ile ilgili baglant1 kurmasidir (Myers, 2015).
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Literatiirde etkilesimli okumanin yararlandig1 bazi yontemler mevcuttur. Bu yontemler:

e Diyalojik okuma,
e Metin sohbeti stratejisi,
e Baski ve yazim ipuglarini kullanma stratejisidir(Lane & Wright, 2007).

Etkilesimli okuma siireci bu stratejilerin iigiinii de icermektedir.

Etkilesimli okumaya baslamadan dnce ¢ocuga kitabin yan metinsel unsurlar1 hakkinda
bilgi verilmelidir. Yan metinsel unsurlar kitapta metin disinda kalan unsurlar ifade
etmektedir. Yan metinsel unsurlar okuyucunun metni yorumlamasinda biiyilk dneme
sahiptir. Hikayenin tiirii, kitabin yazari, gizeri, ¢evirmeni, kitabin bagligi, yayinevi,
basim yil1, cocuklarin basima iligkin fikirleri hakkinda bilgi saglanir (Justice & Ezell,
2002; Rog, 2001). Okuyucu kitap kapagindaki resme ya da kitap bagligina dikkat ¢eker,
hikdyenin basligi hakkinda sorular yoneltir, parmagi ile takip eder. Kitap okuma
esnasinda okuyucu ‘Sizce yazar neden buraya soru isareti koymustur, bunun anlami ne

olabilir?’ seklinde sorular yonelterek dilbilgisi kurallarina da isaret etmis olur.

Okuyucu etkilesimli okuma esnasinda daha onceden belirledigi kelimelere odaklanir.
Kelimeleri panoya ya da tahtaya asar, anlamlarin1 ¢ocugun anlayabilecegi bir bi¢gimde
aciklamaya calisir, cocugu kelimeyi kullanabilecek etkinliklere tesvik eder, kelimenin
sOyleyisini tekrar ettirir, gocugun anladigindan emin olur (Beck, McKeown, ve Kucan,
2002).

Cocugun sozel dil becerilerinde, kelime hazinesinde ve hikaye iiretiminde etkilesimli
okuma yonteminin 6nemi biiyiiktiir (Doyle ve Bramwell, 2006; Arnold ve Colburn,
2006). Kitaptaki gorseller hakkinda konusmak, sorulan sorulara cevap vermek ¢ocugun
dil gelisimini azami Ol¢iide etkiler (Labbo & Field, 1996; Isbell, Sobol, Lindauer,
Lowrance; 2004). Etkilesimli okuma ¢ocugun alici ve ifade edici dilini gelistirir (WWc,
2007).

Etkilesimli okumay1 geleneksel yontemden ayiran en dnemli 6zelligi okuyucunun da
aktif bir dinleyici olmasini saglamasidir. Dinleyici ilk etapta cocuga kitapla ilgili gorsel
ve yazi farkindaligi saglarken ¢ocuk etkilesimli okumada daha yetkin bir hale gelince
ona acik uglu sorular sormaya baslar. Evet/hayir seklindeki kapali uglu sorular yerine
okuyucu acik uglu sorulara yer verir. Bu noktada okuyucunun dinleyen pozisyonuna

gecip ¢ocuga doniit vermesi, verilen cevabi genisleterek tekrar etmesi 6nem kazanir.
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Cocugun sorulara cevap vermesi isebir siireci gerektirir (Whitehurst, Arnold, Epstein,

Angell, Smith & Fischel, 1994).
Etkilesimli okumanin faydalari:

o Etkilesimli okuma c¢ocugu okumaya tesvik eder, motive eder,
heyecanlandirir(Wadsworth, 2008).

e Eglenerek etkili 6grenmeyi saglar (Sipe, 2002).

e Akict okumaya hizmet eder, ¢ocugun baglant1 kurmasini destekler (Wadsworth,
2008).

e (Cocugun yeni yazarlar ve yeni metin tiirleri tanimasini, okumaya model olmayz,
yeni diisiinme yollar1 olusturmasini saglar (Sipe, 2002).

e Cocuklarin birbirlerine fikirlerini paylasmalarina, farkli bakis agilarim
dinlemelerini saglar. Yeni ve ilging kelimelerle ve dilbilgisi kurallar ile
kargilagmalarini saglar. Yazi ve ses farkindaligt olusturur (Lennox, 2013).

e  Onceki bilgileri ortaya cikarir, kelime hazinesi gelisir (Trelease, 2013).

Bu okuma teknigi esnasinda okuyucu dinleyicinin fikirlerini paylagsmasi konusunda onu
tesvik etmeli ve siirece etkin bir bigcimde katilmalari i¢in cesaretlendirmelidir.
Dinleyicinin cevabini genisleterek tekrar etmeli, farkli bakis agis1 sunmali, ¢ocugun
cevabini degerlendirmeli, bilinmeyen ya da dikkatini ¢eken kelimeleri agiklamali, en
onemlisi ise dinleyiciye siire¢ esnasinda rol model olmalidir (Mol, Bus, De Jong ve

Smeets, 2008).

2.4. BIYOGRAFI

Egitsel bir ara¢ olan biyografiler icerdikleri tarihi bakis agis1 ve kapsamli muhteviyatlar
bakimindan pedagojik agcidan 6nemli fonksiyona sahiptir (Rubens, Leah ve Schoenfeld,
2016, s.128). Biyografi, bir kisinin bir yazar tarafindan anlatilan hayat Oykiisiidiir.
Biyografisi yazilan kisi, yasamini 6nemli kilan bir sey basarmistir. S6z konusu kisi,
amacina ulagsmak i¢in hayatta birtakim engelleri agmis olabilir. Biyografi tiirii ilk ¢iktig1
zamanlarda sadece soylu kisilerin hayatlarini konu alsa da zamanla her tiirli kisinin
yasami ele alinmaya baslanmistir. Basarili bir biyografide yazarin iislubu, biyografisi
yazilan kisiye dair merak uyandirmasi gerekir. Bu merak cocugun zor veya hassas

olaylar1 anlamlandirmasina, farkliliklara dair bir bakis agis1 gelistirmesine olanak saglar.
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Nitelikli bir bigimde olusturulan biyografiler ¢ocugun kendisini tanimasina da firsat
verir. Ge¢gmisi merak edenler ya da gecmiste yasayip bir iz birakmis olan kisileri merak
etme neticesinde bu tiir ortaya ¢ikmistir (Lukens, Smith, Miller Coffel, 2018; Tural,
2001; Er ve Koériikcii, 2016; Erdem 2010; Budak ve Ozgetin, 2008; Chick, 2011;
Leckie, 2006).

Firat (2013)’te biyografinin Tiirtk¢e egitimdeki Onemini vurgulayan calismasinda
biyografinin ¢ocugun bireysel, sosyal ve biligsel gelisimine katki sagladigini, 6zellikle

dil gelisimine olan etkisinin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Biyografiye ait birgok tanim mevcuttur. En genel anlamiyla biyografi ‘yasam
Oykisiidiir’ (Turgut, 2007). Taninmis kisilerin hayatlarinin tamamin1 ya da bir
boliimiinli anlatan yazilara denir (Tasdelen, 2007; Aktas ve Gilindiiz, 2009; Russell,
2004; Hatice Firat, 2012; Apaydin, 2001). Oguzkan (2000) biyografiyi “yasayislar1 ve
yaptiklariyla iin kazanmis 6nemli kisilerin hayatlarini belgelere dayali olarak inceleyen
eserler” olarak agiklamaktadir. Edebiyat, sanat, spor, tarih, siyaset, ticaret, bilim gibi
alanlarda taninmis kisilerin hayatin1 tarafsiz bir gozle anlatan tiirlerdir (Er,2010).
Kiitikoglu (2007) biyografiyi tarihe mal olmus kisilerin yasam Oykiisii diye
tanimlarken, Budak ve Ozgetin (2008) okurlarin ilgisini ¢ekebilecek hayat dykiisiine
sahip kisilerin belgelere dayanarak yasamlarini inceleyen bir tiir olarak ifade etmektedir.
Bu belgeler mektuplar, giinliikler, mahkeme kayitlari, roportajlar, gazete haberleri,
kaydr alinmis konusmalardan gelen giivenilir bilgiler olabilir. Okuru bilgilerin giivenilir
olduguna ikna etmek onemlidir. Ayrica yazar ele aldig1 kisiye karsi da nétr olmalidir.
Bu nedenle biyografi yazar1 s6z konusu kisi ile ilgili detayli arastirma yapip objektif
olarak bu durumu ele alip topladigi kaynaklari dogrulamasi gerekmektedir. Aslinda
biyografideki en temel amag biyografisi yazilan kisi hakkinda gercek bilgiler vermektir.
Sadece kisi ile ilgili degil yasadigi donem de gercegi yansitmalidir (Cetindas, 2016;
Lukens, Smith, Miller Coffel, 2018; Ciravoglu, 1997; Dedeoglu, Ulusoy ve Alici,
2013;Yalgin ve Aytas, 2003). Er (2005)’teki ¢alismasinda dersin iyi anlasilmasi ve
anlamlandirilmasi o donemi temsil eden kisinin hayatinin da gosterilmesi gerektigini

savunmustur.

Cocugu bircok alanda desteklemesine ragmen giliniimiizde yazilan biyografi tiirleri
genellikle yetiskinlere hitap etmektedir (Dedeoglu, Ulusoy ve Alici, 2013). Ilkokul
dordiincii siiftan itibaren biyografi tiiriiniin okunabilecegi ifade edilse de (Cilgin, 2007)

son zamanlarda artan resimli ¢ocuk kitaplari ile her yas grubundan okuyucunun ilgisini
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¢cekmeye baslamistir (Dedeoglu, Ulusoy ve Alici, 2013). Kiigiik ¢ocuklar i¢in yazilan en
yalin biyografilerde bile sozclikler ustaca se¢ilmelidir. Bu itibarla biyografi yazarinin

dili agik ve sade olmalidir. (Lukens, Smith, Miller Coffel, 2018).

Farkli yas gruplarina hitap etmeleri ve hazirlanma usulleri agisindan biyografi ¢esitleri

mevcuttur (Huck, Kiefer, Hepler, ve Hickman, 2004; Russel, 2004).

e Resimlendirilmis Biyografiler: Mevcut calismada da kullanilan resimli
biyografiler kiigiik yaslara hitap ettigi gibi ilkokul ve daha iist siniflardaki
cocuklar i¢in de uygundur. Anlatimdaki yogunlugun resme verildigi, resim
metin iliskinin gozetildigi, cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek sekilde olusturulan

biyografi tiirtidiir.

e [Kismi Biyografiler: Biyografisi anlatilan s6z konusu kisinin hayatinin bir

kisminin veya 6nemli bir boliimiiniin anlatildig tiirdiir.

e Tam Biyografiler: Bu tiir biyografilerde portresi ¢izilen kisinin hayati

derinlemesine ele alinir ve tiim yasami anlatilir.

e Derleme Biyografiler: Yalnizca bir kigini degil birden ¢ok kahramanin

yagsam Oykiisiiniin anlatildig1 eserlerdir.

e Basitlestirilmis Biyografiler: Ozellikle kiiciik ¢ocuklara hitap eden bu tiirde

daha basit ve yalin bir anlatim kullanilir.

2.4. BIYOGRAFI TURU KULLANMANIN FAYDALARI

Simgek (2006)’daki caligmasinda biyografi tiirlinlin ¢ocugun konuya olan ilgisini
arttirdigin1 ve durumlara farkli bir perspektiften bakma yetenegi verdigini ve bahsedilen
ana karakterlerin rol model olma agisindan cocugu etkiledigini ifade etmistir. Bunun
gibi biyografi tiirlinlin ¢ocuga katki sagladigi bircok durum mevcuttur (Er ve Sahin,
2012).

e Biyografi aracilifiyla ¢ocugun toplumda taninmig kisileri tanimalari, onlarin

yagsamlarin1 6rnek almalarimi saglar.
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e Portresi ¢izilen kisinin yasadigi tarihsel donem ile ilgili bilgi verir. O
doneme ait toplumsal kurallar, adet, gelenek ve gorenekler ile ilgili bilgi
almamizi saglar.

e Hayati anlatilan s6z konusu kisinin yaptiklarindan hareketle 6grencinin o
donemde yasayan milletin ideallerini ve yapmis olduklar1 fedakarliklari
anlamalarina destek olur.

e Konunun daha iyi 0grenilmesini saglar, cocugun motivasyonunu ve derse
olan ilgisini arttirir.

e (Cocuga, hayatta zorluklarla karsilagabilecegi fakat bu zorluklarin nasil
iistesinden gelebilecegi ile ilgili 6gretici olmayan mesaj verir, bu durumlara
hazirlikli olmasini saglar.

¢ Kisinin basarilarinin nedenlerini anlatir, rol model olmasini saglar.

e Vatanseverlik, milletine ve devletine kars1 olumlu duygularin beslenmesine
aracilik eder.

e Gec¢misteki zaman ve mekan ile ilgili bilgi alip kendi dénemi ile
karsilastirma yapmasina imkan tanir, tarih i¢inde yolculuk yapma firsati
sunar.

e Tarihi olaylar1 kisi, zaman, mekan baglaminda analiz etmesini, elestirel
diisiinme becerisinin gelismesini saglar.

Tim bunlarin yaninda biyografisi anlatilan kisinin siirekli olumlu yanlarina odaklanilip
kisiyi ulasilmaz kilmamalidir. Kitap gercege uygun olmay1 gerektirir. Bu tarz tiirlerde
basmakalip karakterler sunmaktan uzak durulmalidir. Basmakalip karakter gereksiz yere
kisiyi yiiceltici olabilir. Bu nedenle ¢ocuk anlatilan karakteri ulasiimaz bulabilir. Onceki
yillarda biyografi tiiriinde anlatilan kisinin yiiceltilmesi i¢in bir firsat olarak goriilmiis
ve kisinin sadece erdemli yanlar1 anlatilmis. Biyografi yazari, kisiyi inandirict bir insan
olarak yansitmalidir. Yiiksek nitelikteki biyografilerde olumsuz karakter 6zelliklerini
g6z ardi edemez. Yalmizca kiiciik cocuklar i¢in hazirlanan biyografilerde bu durum

yumusatilarak metine yansitilmalidir (Lukens, Smith, Miller Coffel, 2018).

Cocuklar i¢in hazirlanan biyografilerde su hususlar 6nemlidir: Biyografiye konu olan
kisi ¢ocugun tanimlayabilecegi diizeydeki bir kisi olmalidir. Bilim insanlari, bir ulusun
kahramanlar1 gibi. Yaptiklari isler ¢cocuk icin kavrayabilecegi 6zellikte olmalidir. Kisa

ve sade yazilmalidir. Metin ¢ocuk i¢in anlasilabilir olmalidir. Basit bir tema tizerinden
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anlatilmalidir. Cocugun ilgisini ¢ekebilecek siireklilikte, akici ve canli olmalidir.
Icerisinde mizah barindirmalidir. Cocugun gelisimini olumsuz diizeyde etkilemeyecek
olmalidir. Biyografiler cocugun yasimna, ilgisine, ihtiyacina ve seviyesine uygun
olmahdir. Kiiciik ¢ocuklar icin gorsellerden faydalanilmalidir.(Babacan, 2007;
Ciravoglu, 1997; Kibris, 2000; Oguzkan, 2000; Taylor 1970).

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Whitehurst ve arkadaslar1 (1988) etkilesimli okumanin ¢ocugun dil gelisimi lizerindeki
etkisini incelemek icin 4 hafta boyunca siiren deneysel bir arastirma yaptilar. Yapilan bu
calismada deney grubundaki c¢ocuklara etkilesimli kitap okunurken kontrol
grubundakilere ise geleneksel okuma yontemi ile kitap okunmustur. Arastirma boyunca
ebeveynlere verilen c¢esitli egitimler sonucunda deney grubundaki g¢ocuklarin dil
becerilerinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin dil becerilerine gore 6nemli dlciide farklilik

oldugunu tespit etmislerdir.

Lonigan ve Whitehurst (1998)’de 4 grupla yaptiklar1 ¢aligmalarinda, anne babalariyla
etkilesimli okuma etkinlikleri yapilan grubun daha yiiksek derecede basarili olduklar
sonucuna ulasmiglardir. 3-4 yasindaki ¢ocuklarin dil becerilerini inceledikleri
arastirmada etkilesimli okuma etkinlikleri hem ebeveynler hem de ogretmenler
tarafindan kayit altina alinmis olup s6zlii dil becerilerinin uygulama sonrasinda gelisme

gosterdigini ortaya koymuslardir.

Crain-Thoreson ve Dale (1999) yilinda dil gecikmesi olan 32 g¢ocukla 8 haftalik bir
miidahale doneminden 6nce ve miidahale doneminden sonra ¢ocuklar1 videoya aldilar.
Yetigkinlerin aldig1 etkilesimli kitap okuma egitimlerinden sonra c¢ocuklarin
konusmalarinda belirli bir fark goriildiigiinii ortaya koydular. Cocuklarin daha fazla
konusmalari, ifadeleri, farkli kelimeler tiretmeleri etkilesimli kitap okumanin dnemini

ortaya koydu.

Hargrave ve Senechal (2000) yilinda dil becerilerinin yasitlarina gore gerisinde olan 36
okul 6ncesi 6grencisinin kelime kazanimlar ile ilgili calisma yapmislardir. Cocuklarin
aktif katilimer olarak kitap okuma siirecine dahil olduklarinda normal bir kitap okuma
durumundaki ¢ocuklara gore Onemli Olciide daha biiyiik kazanimlar elde ettikleri

sonucuna ulagsmiglardir. Bu c¢alismanin sonucunda smirli kelime dagarcigina sahip
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cocuklarin etkilesimli okuma etkinliklerinden sonra yeni kelimeler 6grendikleri ortaya

konmustur.

Wasik ve Bond (2001)’de etkilesimli kitap okuma teknigi ile okunan kitaplarin
sosyoekonomik diizeyi diisiik gelirli ailelerin 4 yasindaki ¢ocuklarina olan etkilerini
erken okuryazarhik acisindan degerlendirdiler. Ogretmenlerin etkilesimli olarak
okuduklart kitaplarin i¢inde gegen kelimelerin anlamlarmi temsil eden bir nesne
gostererek  somutlastirdilar, c¢ocuklara firsatlar sunarak kelime dagarciklarini
giiclendirdiler, acik uclu sorularla sohbet ettiler. Yapilan dlgiimlerde ise karsilastirma
grubuna gore iyi puan aldiklar1 gézlemlendigi ortaya ¢ikti. Etkilesimli okumanin dil ve

okuryazarlik becerilerini gelistirdigini gostermis oldular.

Halsey (2008)’de yapmis olugu ¢aligmasinda anne babalarin uyguladig etkilesimli kitap
okuma tekniginin ¢ocugun sozel dil becerilerine olan etkisini arastirmistir. 8 hafta siiren
calisgmada haftada 3 kez olmak kosuluyla toplamda 24 kez etkilesimli okuma
gergeklestirilmis olup kitap okuma uygulamalart sonunda c¢ocuklarin sozel dil

becerilerinin arttigini saptamislardir.

Elmonayer 2012 yilinda gergeklestirdigi arastirmasinda 35 deney grubunda, 32 kontrol
grubunda olmak tizere 67 ¢ocukla yaptig1 ¢alismasinda ¢ocuklarin fonolojik farkindalik
diizeylerini incelemistir. Diyalojik olarak okunan hikaye kitaplarindan sonra deney
grubundaki ¢ocuklarin son testlerde kontrol grubundaki ¢ocuklara gore yiiksek fonolojik

farkindalik diizeyine sahip olduklarini tespit etmistir (Elmonayer, 2013).

Sim, Berthesen, Walker, Nicholson ve Fielding-Barnsley (2013)’te yaptiklari
caligmalarinda etkilesimli okumanin ¢ocuklarin sozlii dil ve yazi farkindaligina 6nemli
Ol¢iide katki sagladigini ifade etmislerdir. Ayrica yapilan bu ¢aligmanin bulgular
ABD'deki Ulusal Erken Okuryazarlik Paneli (2008)’ndeki okuryazarlik becerilerini de

desteklemektedir.

Lennox (2013)’deki calismasinda kiigiik yastaki ¢ocuklarin kelime hazinelerinin ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in etkilesimli okumanin éneminden ve dogru

kitap seciminden bahsetmektedir.

Maul ve Ambler (2014)’de yaptiklar1 ¢aligmalarinda arastirmaci dil bozuklugu olan 3
cocukla c¢alismis olup diyalojik olarak okunan kitaplarin ardindan ¢ocuklarin

konusmada gelisme gosterdikleri saptanmustir.
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Mitchell (2015) ilkokulda yaptigi calismasinda etkilesimli okumanin genellikle ihmal
edildiginden bahsetmis ve etkilesimli okumanin etkisini arastirmak icin planlarin
0zenle olusturmus. Toplamda 13 6grenci ile yaptigi aragtirmanin nicel sonuglarindan
etkilesimli okumanin 6grencilerin anlama puanlarim1 artirmada etkili oldugunu, nitel
sonuclarindan ise 6grencilerin okudugunu anlama seviyelerinde artis oldugu sonucuna

ulagmustir.

Dowdalll, Cooper, Tomlinson, Skeen, Gardner and Murray (2017)’de yaptiklari
caligmalarinin sonucunda etkilesimli okuma yonteminin ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve

duygusal gelisimlerine olumlu etki sagladigini ifade etmislerdir.

Wright (2019)’da etkilesimli okuma ile ilgili ¢alismasinda okul Oncesi egitimde ve
ilkokulda etkilesimli okumanin temel bir 6gretim uygulamasi olmasi gerektigini
sOyleyerek bu yontemin bircok alana sagladigi katkiyr dile getirmistir. Cocugun yeni
kelimeler 6grenmesinden, okumay1 6grenirken ¢ocuga sagladigi faydadan ve ¢ocugun

bagimsiz bir okuyucu olabilmesi i¢in etkilesimli okumanin etkisinden bahsetmistir.

Thomas, Colin & Leybaert (2020)’de yaptiklar arastirmalarinda diisiik sosyoekonomik
diizeyde bulunan ana smifi ¢ocuklarinda etkilesimli okumanin etkilerini aragtirmak
amacladilar. Haftada 3 kez etkilesimli olarak okunan kitap okuma seanslar1 sonucunda
yaz1 farkindaligi, harf bilgisi ve fonolojik farkindalik agisindan kontrol grubuna kiyasla

onemli 6l¢iide gelisme gozlendi.

Ricks and Young (2023)’de dgretmen adaylar ile etkilesimli okumanin 6grenme ve
ogretme gorislerine iliskin gergeklestirdikleri arastirmalarinda dort ana temaya
ulastiklarini, bunlarin ise uzmanlik, degerlendirme, gelecekteki gorevler i¢in potansiyel

ve anlamlandirma olduklarini sdylemislerdir.

Fara, Rohinah ve Na’imah (2023) erken ¢ocukluk doéneminde etkilesimli okumanin
yabanci dil Ogretimine etkisini incelemisler ve sonug¢ olarak etkilesimli okuma
yontemiyle yabanci dil 6grenmenin ¢ocuklar: aktif olarak katilmaya, metni anlamaya ve

hikayeyi yeniden anlatabilmeye etkisinin oldugu sonucuna varmislardir.

Tiirkiye’de etkilesimli okuma calismalar1 1960’11 yillarda baglasa da giliniimiizde daha
fazla yer aldig1 ve ¢ocugu bir¢ok gelisim alaninda destekledigi ¢aligmalarda goriilmeye
baglanmistir. (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014; Isikoglu Erdogan ve Simsek, 2020;
Cetinkaya, Oksiiz ve Oztiirk, 2018; Yildiz Bigake1, Er ve Aral, 2018; Kotaman, 2008;
Simsek ve Isikoglu, 2015; Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015; Erdogan,
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2016; Ergiil, Akoglu, Sarica ve Karaman, 2016; Beyreli ve Incirkus, 2018; Isikoglu ve
Simsek, 2022; Kale ve Demir, 2022; Kilingci, Acer ve Bayraktar, 2021; Efe, ve Temel,
2018; Turan ve Topcu, 2018; Isikoglu ve Simsek, 2022; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016;
Isitan, Sackes ve Biber, 2020; Isikoglu Erdogan, 2015; Tetik, 2015; Karagor. 2022).
Yapilan calismalarda etkilesimli okuma yonteminin ¢ocugun tiim gelisim alanlarina

katki sagladig1 ve ¢gocugu bir¢ok yonden destekledigi sonucu ortaya konmustur.

Kotaman (2008) yilinda 7 hafta boyunca siiren etkilesimli okuma ile ilgili yaptigi
caligmasi sonucunda ¢ocuklarin alic1 dil sézctik bilgilerinde anlamli bir artis gosterdigi
sonucunu bulmustur. Ayrica ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu tutum sergilediklerini

saptamistir.

Akoglu, Ergiil ve Duman (2014) yilinda korunmaya muhta¢ 9 ¢ocuk ile yaptiklar
etkilesimli okuma programi sonucunda ¢ocuklarin farkli sézciik sayilari lizerinde etkili
oldugunu gostermislerdir. Belirlenen 3 hikaye kitabi ile yapilan ¢alismada Denver
Gelisimsel Tarama Testi II, Peabody Resim Kelime Testi kullanilmigtir. Haftada 3 kez
kitap okuma programi gerceklestirilmis olup her okuma ortalama 35 dakika stirmiistiir.

Alt1 hafta sonucunda ¢ocuklarin alic1 ve ifade edici dil becerileri degerlendirilmistir.

Cetinkaya, Oksiiz ve Oztirk (2018)’ de etkilesimli okuma ydnteminin kelime
hazinesini artirmadaki etkisini incelemislerdir. Nitel arastirma modeli ve 6n test son test
deney kontrol gruplu yar1 deneysel deseni kullandiklari arastirmalarinit 38 doérdiincii
smif Ogrencisi ile gergeklestirmislerdir. 18 Ogrenci arastirmanin kontrol grubunu
olustururken kalan 20 6grenci ise arastirmanin deney grubunu olusturmuslardir. 11 hafta
stiren ¢alismada 21 resimli ¢ocuk kitab1 okunmus olup arastirma verileri hikaye kiipleri
yardimiyla toplanmistir. Calisma sonucunda kontrol grubu lehine anlamli bir fark

olustururken alic1 ve ifade edici dil becerilerini gelistirdigi yorumu yapilmstir.

Yildiz Bigakei, Er ve Aral ise (2018) yilinda etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklarin dil
gelisimlerine etkisini incelemislerdir. Deneysel desenin kullanildigi ¢alismaya okul
oncesi egitim kurumuna devam eden cocuk ve anneleri dahil edilmistir. Yapilan
arastirmada Ankara Gelisim Tarama Envanteri ve Denver II Gelisimsel Tarama
Testi’nin yan1 sira Brigance Erken Gelisim Envanteri II kullanilmistir. Deney ve kontrol
grubu olarak yiiriitillen ¢alismada toplam 14 ¢ocuk bulunmaktadir. Haftada 3 kez 9

hafta boyunca anneler ¢ocuklarina kitap okumuslardir. Bunun 6ncesinde annelere kitap
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okuma siirecine iliskin bilgi verilmistir. Dil gelisim testi sonuglarina gore ise kontrol ve

deney grubu ¢ocuklarin test puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu bulunmustur.

Isikoglu Erdogan ve Simsek (2020) yilinda bir devlet okulunda 6grenim goren 3 farkl
siniftan rastgele segilen 56 cocuk iizerinde yaptiklar1 calismalarinda farkli okuma
yontemlerinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine etkilerini aragtirmiglardir. 8 hafta siiren
calismada haftada 3 kitap okunmus olup toplamda 24 kitap okunmustur. Geleneksel,
dijital ve etkilesimli olarak farkli okuma teknikleri uygulanan caligmada sonuglar
karsilastirmal1 olarak incelenmistir. Arastirmada en ¢ok dikkat ¢eken etkilesimli olarak
okunan kitaplarin ¢ocuklarin hem alici hem de ifade edici dil puanlarina olan katkisidir.
Bu sonug diger arastirmalara paralel olarak etkilesimli okumanin dil gelisimini 6nemli
Ol¢iide destekledigini gostermistir. Geleneksel ve digital okumanin ¢ocuklarin yalnizca

ifade edici dil puanlarinda kiiciik etkileri oldugunu bu arastirmanin sonucu gostermistir.

Etkilesimli okuma ve dil ve erken okuryazarlik becerileri baglaminda bir¢ok ¢alismaya
rastlanabilmektedir (Isikoglu ve Simsek, 2022; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Isitan,
Sackes ve Biber, 2020; Isikoglu Erdogan, 2015;)

Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman (2015) digerlerinden farkli olarak 6 farkli
ilkogretim okulunda 6gretmenler tarafindan kitap okuma siireclerini etkilesimli okuma
baglaminda degerlendirmislerdir. Bu okullar 2’si alt sosyoekonomik diizey, 2’si orta
sosyoekonomik diizey, son 2’si ise iist sosyoekonomik diizeydedir. Alt ve orta
sosyoekonomik diizeydekiler devlet okulu iken, list sosyoekonomik diizeyde bulunan
okul ise 6zel okuldur. Arastirmacilar 3 hafta boyunca haftada iki kez olmak iizere 6 kez
kitap okuma uygulamalar1 esnasinda gézlemde bulunmuslardir. Calismanin sonuglari
incelendiginde alt sosyoekonomik diizeyde bulunan ¢ocuklarin risk grubunda
bulunuldugu diisiiniildiiglinde (Lonigan ve Whitehurst, 1998) ¢ocuklarin dil ve erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek adina etkilesimli okuma etkinliklerine daha fazla
yer vermeleri yorumunda bulunmuslardir. Gozlem sonucunda 6gretmenlerin etkilesimli
okuma uygulamalarina yer vermedikleri, geleneksel okuma yontemi ile kitabi1 sadece

seslendirdiklerini ifade etmislerdir.

Kilingci, Acer ve Bayraktar (2021) yilina ait ¢alismalarinda geleneksel ve etkilesimli
okuma yontemlerinin ¢ocuklarin Oykiileme ve resimleme becerilerine etkilerini
incelemislerdir. Deney ve kontrol grubu olmak iizere 2 farkli gruba uygulanan ¢alisma

12 hafta siirmiis olup toplamda 24 resimli ¢ocuk kitab1 okunmustur. Arastirma
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sonucunda etkilesimli okuma yontemiyle kitap okunan grubun dykiileme ve resimleme
becerilerinde anlamli bir farklilifa rastlanirken geleneksel kitap okuma ydnteminde

anlamli bir fark bulunmamuistr.

Etkilesimli okumanin ¢ocuklarin yazi farkindaligina etkisini arastiran ¢calismada ise (Efe
ve Temel, 2018) okul dncesi egitim kurumuna devam eden gelisimleri birbirine yakin
olan 23 c¢ocuk ile 10 haftalik bir uygulama siireci gerceklestirmiglerdir. Calisma
sonucunda diisiik sosyoekonomik diizeydeki ailelere dahil olan ve anadili egitim
dilinden baska olan cocuklarin yazi farkindaliginin yiiksek oranda onayladigini

gostermistir.

Celebi Oncii (2016) yilinda deney ve kontrol grubundan olusan 20 ¢ocuk ve ebeveynleri
ile goniillii olarak yaptig1 calismasinda etkilesimli kitap okuma yontemi ile kitap okunan
cocuklarin kontrol grubuna gore sosyal durumlar1 anlama, sosyal sorunlarla ilgili ¢6ziim
Onerisi sunmalarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugunu ortaya

koymustur.

Isikoglu Erdogan ve Akay’in (2016)’da yaptiklar1 arastirmalarinda Tiirkge dil
etkinliklerinin ¢ocugun dil gelisimi ve okuma yazmaya karsi olumlu tutum
gelistirmesinin -~ 6neminden bahsetmis olup Ogretmenlerin etkilesimli  okuma

etkinliklerine daha fazla yer vermeleri i¢in 6neride bulunmuslardir.

Karagor (2022) eylem arastirmasi ile yiiriittiigii calismasinda 2.smif O6grencilerinin
etkilesimli okumanin okuma becerilerine olan yansimalarini arastirmis ve 4 temaya
ulagmistir. Bunlar okudugunu anlama, akict okuma, okuma motivasyonu ve dgrenme
ortami ve siirecidir. Etkilesimli okumanin bu temalardan okudugunu anlama, akici

okuma ve okuma motivasyonuna olumlu katki sagladigini sonucuna ulagmistir.

Hem yurt diginda hem de Tiirkiye’de son zamanlarda yapilan arastirmalar incelenmistir.
Bunun sonucunda etkilesimli okumanin ¢ocugun gelisimini her yoniiyle etkiledigi ve
bircok alana da katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmaci ise kendi
calismasinda mevcut aragtirmalardan farkli olarak biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk
kitaplarin1 etkilesimli okuma ydntemi ile okuyarak bu yontemin ¢ocuklar iizerindeki

gelisimini incelemistir.
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3. YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi basliklarina yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu arasgtirmada eylem arastirmast deseni kullanilmistir. Eylem aragtirmasi pratik bir
sorunu ¢ozmek veya durumu iyilestirmek i¢in kullanilan bir arastirma yontemidir. Bu
yontem, aragtirmacilarin problemi veya durumu anlamak i¢in veri toplamalarina ve
analiz etmelerine izin verir. Bu veriler daha sonra bir eylem plani olusturmak igin
kullanilir (Mills, 2003).

Eylem arastirmasi 6gretmenin hem uygulayici hem de arastirmaci oldugu arastirma
yontemidir. Eylem arastirmasinda mevcut uygulamayi iyilestirmek amagclar arasindadir.
Arastirmaci, meslekte karsilastigi sorunlar1 ¢cozmek ve mesleki yeterliligini gelistirmek
amaciyla eylem arastirmasi yapabilir. Eylem arastirmalari 6gretmenlerin mesleki
olgunluga ulagmalarini kolaylastirmaktadir. Arastirma durumunun simif veya okul
ortamini kapsamasi durumunda arastirmaci 6gretmen olabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2016).
Ogretmenler eylem arastirmalari ile siniflar ve gérev yaptiklari okullar hakkinda veriler
elde edebilmekte ve mesleki tecriibelerini arttirabilmektedirler (Johnson, 2019).Eylem
arastirmasi, kisilerin kendi mesleki eylemleri hakkinda arastirma yapmalar1 ve degisim
icin harekete gecmeleri temelinde gerceklesen sistematik bir miidahale stirecidir

(Bliytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, Kili¢ ve Demirel, 2016).

Eylem arastirmasi s6z konusu c¢alismaya katilan kisileri sosyal ortamlar1 igerisinde
uygulama yaparak tamima sansi sunan, egitim uygulamalarinda isbirligine dayali
bireysel bir inceleme yontemidir (Ada, Baysal ve Tezcan, 2016). Bahsedilen yontem
smifin ve sosyal hayatin gergek yasam problemlerini ¢ozme girisimlerinde ve
uygulayicilarin arastirmalara katilmasinda da onemlidir. Bu yodntem, bir sorun veya
durum hakkinda veri toplamak, analiz etmek, eylem planlar1 olusturmak, bu planlar

uygulamak ve sonuglarin1 degerlendirmek yoluyla arastirmacilarin bir dizi uygulama
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gelistirmelerine yardime1  olur. (Glickman 1990; Sagor, 2000). Ogretmenler
Ogrencilerini daha derinden inceleyerek zorlandiklart durumlart tespit edebilir,
Ogrencilerin daha 1yi anlayabilmelerini saglar ve Ogrenme Ogretme siirecini
tyilestirebilirler. Ayrica 6gretmenin, sorunun veya durumun ic¢inde yer almalar1 ve
¢ozlimiin bir parcast olmalar1 anlamina gelir. Buna bagl olarak &gretmenler kendi
smiflarinda veya diger siniflarda neye ihtiya¢ olduguna ve en iyisinin hangisi olduguna
karar verebilirler. Bu durum c¢ocuklarin 6grenmelerine katki saglar. Cocuklarin
kendilerini rahat hissettikleri bu ortamlarda 6grenmeleri daha eglenceli olurken ayni

zamanda i¢sel motivasyonlart da saglanmis olur.
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Verilerin *Uygulanmasi
Analizi

Sekil 2. Arastirmada kullanilan eylem plani

Egitim sisteminin temel kaynadi egitim ve oOgretim programlaridir. Milli Egitim
Bakanligi’nin okul oncesi programinda, okul 6ncesi doneminin Oonemi ve g¢ocugun
biligsel, dil, motor ve sosyal duygusal gelisim alanlarinin en iist seviyeye ulagsmasi, 6z
bakim becerilerinin kazanilmasit ve ¢cocugu ilkokula hazirlamalar1 agisindan kazanim ve
gostergeler olusturulmustur. Cocugun kendine ait Ozelliklerini ve ailesiyle ilgili
Ozellikleri tanitabilmesi programda sosyal ve duygusal gelisim alaninda 6n plana ¢ikan
kazanimlar arasinda yer almaktadir. Okul Oncesi egitim programinin kazanimlari

arasinda yer alan “Kendisine ait ozellikleri tamtir. Ailesiyle ilgili ozellikleri tanitir”
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(MEB, 2013) kazanimlarina yer verilerek ¢ocugun kendisine ve ailesine ait 6zellikleri
bilmesine ve tanitabilmesine O©nem verilmistir. Bu kazanim ve gostergeler
dogrultusunda smif igerisinde ¢ocuklar gozlemlendiginde c¢ocuklarin programda yer
alan kazanimlar1 davranisa doniistiirme hususunda zorluk yasadiklar1 gézlemlenmistir.
Bu durumu tespit etmek amaciyla birden fazla veri kaynagi kullanilmis olup durum
tespiti yapabilmek amaciyla okul Oncesi 6gretmelerine ve ebeveynlere kontrol listesi
degerlendirme formu(6n degerlendirme) uygulanmis ve Ogrencilerle goriismeler

yapilmustir.

Ginliik yasamda karsilasilan problemlere odaklanilmasi, grubun kiigiik olmasi, sorunu

yasayanin arastirmaci olmast nedeniyle bu aragtirma yontemi seg¢ilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubu, 2021-2022 egitim ve 6gretim yilinda Diizce ili Golyaka
ilgesine bagli bir devlet ilkokulunun ana smifina devam eden Ogrencilerinden
olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan tiim o6grenciler kdylerde ikamet etmekte ve
Ogrencilerin tamami tasimali egitime tabidir. Calisma gurubu 3 erkek ve 3 kiz olmak
lizere toplam 6 oOgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerden 5°i 6 yasinda, 1°i ise 5
yasindadir. 5 yasinda olan kiz ¢ocugudur. Calismaya katilan 6grencilere kod isimler

tanimlanmustir. Ogrencilere ait bilgiler asagida detaylandirilmistir.

Akif: Erkek,6 yas. Akif’in anne ve babasi calismaktadir. 2 kardesler ve ablas1 6.sinifa
gitmekte olup ayni okulda 6grenim gormektedir. Kendisini ifade edebilen bir g¢ocuk
olmasina ragmen topluluk icerisinde ¢ekingen davranmaktadir. Konusurken bazi sesleri
tam olarak sdyleyememektedir. Sinifta uyumlu bir ¢ocuk olup etkinliklerde isteklidir.
Can: Erkek, 6 yas. Can’in kendisinden 1 yas kiiciik kiz ikiz kardesleri vardir. Can’in
anne ve babasi ¢alismaktadir. Annesinin evlerinin bir {ist katinda bulunan dikis atolyesi
vardir. Can genel olarak sessiz bir ¢ocuktur. Konusurken bazi sesleri g¢ikartmakta
zorlanmaktadir. Kenan: Erkek, 6 yas. Kenan 3 kardes olup dil gelisimi agisindan ¢ogu
sesleri ¢ikartamadigindan sodylediklerinin ¢ogu anlagilamamaktadir. Annesi ev hanimi
olup babasi ise giinliik islerde calismaktadir. Siifta bazen davranig problemleri
sergilemekte olup bazen grubun disinda kalmaktadir. Seda: Kiz, 6 yas. 3 kardesin en
kiictiglidiir. Ablas1 6.sinifa gitmekte olup ayni okulda 6grenim gormektedir. Bilissel
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gelisim, dil gelisimi ve motor gelisiminde iyi olmasma ragmen sosyal ve duygusal
gelisim acisindan desteklenmesi gerekmektedir. Annesi ev hanimi olup babasi ise
caligmaktadir. Merakli bir ¢ocuk olup artik materyallerden farkli seyler iiretmesini
sevmektedir. Sevval: Kiz, 6 yas. Sevval’in kendisinden biiyiik bir ablas1 vardir. Babasi
vefat etmis olup gecim kaynaklar1 babasindan kalan emekli maasidir. Genel olarak ¢ok
sessiz bir ¢ocuktur. Gililgin: Kiz, 5 yas. Giil¢in diger cocuklardan yas olarak kii¢iik
olmasima ragmen tiim gelisim alanlarinda oldukg¢a basarilidir. Sinifta kendisini ifade

edebilen bir ¢ocuktur. Annesi ev hanimi olup babasi ¢alismaktadir.

3.3. CALISMA ORTAMI, BAGLAM VE RESIiMLi COCUK KiTAPLARI

Calisma grubunun olusturulmasinda arastirmacinin  goérev yaptigi okul eylem
arastirmasinin dogasi geregi uygun gorilmiistiir. Arastirmacinin veriye yakin olmasi,
veri kaynaklarin1 ve siireci yakindan tanimasi, siireci yasamasi Onemlidir. Nitel
arastirmada iizerine vurgu yapilan, arastirmacinin katilimer rolii ve ayni zamanda veri
toplama araci olmasi durumu, eylem aragtirmasinda tam olarak goriilmektedir (Yildirim

ve Simsek, 2011, s.78).

Miidahale programinin uygulandigi okulun secilmesi arastirmacinin bu okulda gorev
yapiyor olmasidir. Bu sayede arastirmaci 6gretmen, egitim siirecini planlarken 6grenci

durumlarin1 g6z 6niinde bulundurarak 6zenli bir plan yapma firsat1 elde etmistir.

Arastirmaci ¢aligsma grubunun yer aldig1 okulda okul dncesi 6gretmeni olarak {i¢ yildir
gorev yapmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerini, onlarin ailelerinin sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel durumlarini 1yi bilmektedir. Kozmopolit bir sosyal ¢cevreye sahip olan kdy
halki geneli Trabzon gogmenlerinden olusmaktadir. Kirsal kesimde yer alan mahalle ve
koylerde insanlarin ge¢im kaynaklar1 tarim ve hayvanciliktir. Koy halki genel olarak
orta ve diisiik gelirli ailelerden olugsmaktadir. Kdyde yasayan insanlarin ¢ogunlugunun
findik bahgeleri vardir. Bu nedenle Agustos ve Eyliil aylarinda hane halki yogun bir
bicimde tarla isleri ile ugrasmaktadirlar. Bu donemlerde aileden bir kadin evde
yemekleri yapip cocuklarin basini beklerken digerleri ise bahcelerde ¢alismaktadirlar.
Imkan1 biraz elverisli olanlar ise mevsimlik is¢i tutmaktadirlar. i¢lerinden bazi erkekler
fabrikalarda c¢aligmakta olup kalanlar ise hayvanlart ve tarladaki ekinleri ile

ugragmaktadirlar.
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Anne ve babalar genel olarak ilkokul veya ortaokul mezunudurlar. Egitim seviyeleri
genel olarak disik olmak ile birlikte ebeveynler cocuklarinin okula gitmelerini
desteklemektedirler. Ancak buna ragmen ¢ocuklarda isteksizlik s6z konusudur. Eskiden
kiz ¢ocuklarini daha az okula gonderirlerken giinlimiizde bu durum daha olumludur.
Aileler 6zellikle kiz gocuklariin okula gitmelerini desteklemektedirler. Ogrencilerin

genel basari diizeyleri orta seviyede veya diistiktiir.

Koyde aile saglik merkezi bulunmamakta olup her hafta 1 giin (Cuma giinleri) aile

hekimi gelerek 6gle vaktine kadar okulda hizmet vermektedir.

Okulun bulundugu kdy ilge merkezine 8 km uzakliktadir. Ogrenciler okula ¢evre kdy ve
mahallelerden tagimali sistem araciligiyla gelmektedirler. Okulun tamami tasimali
sistem ile gelen Ogrencilerden olusmaktadir ve tasimali olarak geldiklerinden 6gle
arasinda yemek verilmektedir. Okulda anasinifi, ilkokul ve ortaokul ayni binada
o0grenim gormektedirler. Cocuklarin hepsi ayni bahg¢e ve parki kullanmaktadirlar.
Okulun toplam mevcudu anasinifi, ilkokul ve ortaokul olmak {izere toplam 75
ogrencidir. Ana smufi 1, ilkokul 2, ortaokul ise 4 derslikten olusmaktadir. Ilkokulda
bulunan 6grenciler birlestirilmis simiflarda 6grenim goérmektedir. Ortaokulda bulunan

siniflarin mevcudu ise 12’°yi gegmemektedir.

Okul 2 kathlidir. 1.katinda miidiir odasi, yemekhane, anasinifi, 1, 2, 3 ve 4.siiflarin
dersligi bulunmaktadir. 2.kat ise ortaokula aittir, 5, 6, 7, 8.siniflarin derslikleri ve bos bir
oda mevcuttur. Bos odada masa tenisi oldugundan bu odaya spor odas1 denmektedir.

Okulda 8 6gretmen ve 1 idareci ¢calismaktadir.

Okulun 4 tane ek binas1 vardir. Bu yapilar tek katli olup dnceki senelerde okul mevcudu
fazla oldugundan ana sinifi ve yemekhane i¢in bu binalar kullanilmaktaymis. Atil
binalardan bir tanesi ise lojman olarak kullanilmaktaymis. Onceki yillarda kullanilan bu
3 ek bina su an atil durumda olup okulun deposu olarak kullanilmaktadir. Kullanilan ek
binada ise 6gretmenler odasi ve kiitiiphane bulunmaktadir. Kiitiiphane 2 yil 6nce tiim
ogretmenlerin igbirligi ile kuruldu. Sosyal medyada kampanya diizenleyerek kitaplara
ulagildi. Kiitiiphanede 3000’e yakin kitap mevcut olup 6grenci basina yaklasik 40 kitap
diismektedir.

Calisma grubunda yer alan 6grencilerden 2’si ilge merkezine yakin koyden gelmekte
olup 3’1 ise hem okula hem de ilge merkezine uzak olan kdyden gelmektedirler. 1

ogrenci ise okula ylirime mesafesinde oturmaktadir. Okulun bulundugu alan yiiksek ve
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daglik bir mevkide olup kisiler merkez ilgeye 6zel araglar ile ulasim saglamaktadirlar.

Arazi yapisindan kaynakli dagiik yerlesim s6z konusudur.

Aragtirmacit 2019 senesinden bu yana dezavantajli olarak nitelendirilebilecek kirsal
kesimde yer alan mevcut okulda gorev yaptigindan gerek Ogrencilerle olan etkilesim
gerekse veliler ile olan siirekli iletisim siirecinde ¢ocuklarin kendilerini ve ailelerine ait
Ozellikleri tanitabilme noktasinda zorlandigini gormiistiir. Bu durum veliler tarafindan
da dile getirilmistir. Arastirmacinin tespit ettigi durum okul 6ncesi egitim programinda
kazanim olarak yer aldigindan tez danigsmaninin da uygun yonlendirmesi ile tez
konusunu bu alanda yapmaya karar vermistir. Alan yazin incelendiginde bu konu ile
ilgili bir ¢aligma yapilmadig1 goriilmiistiir. Daha sonra konuya iliskin aragtirma sorulari,
literatiir taramasi, veri toplama siireci ve eylem planit hazirlanmigtir. Arastirmanin
amacmna yonelik eylem plan1 kapsaminda biyografik resimli cocuk kitaplar
kullanilmistir. Eylem plani kapsaminda hazirlanan etkinlik ve planlar da arastirmanin
amacina yonelik hazirlanmistir.  Glinlimiizde resimli ¢ocuk kitaplarinin ¢ocugun
gelisimini her yonden destekledigi ve cocuga olan katkisinin énemi de gbz Oniine
alindiginda miidahale programinda biyografi tiiriindeki resimli ¢ocuk kitaplarina yer

verilmistir.

3.4. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.4.1. Kontrol listesi degerlendirme formu (On degerlendirme-Son degerlendirme)

Arastirmac1  biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli olarak
okunmalarinin sonucunda ¢ocuklarin kendisini ve ailesini ne kadar tanitabilecekleri ile
ilgili algilarin1 belirleyebilmek i¢in 6gretmen, ebeveyn ve Ogrencilere kontrol listesi
degerlendirme formunu uygulamistir. Kontrol listesi degerlendirme formu miidahale
planin1 uygulamadan once ve uyguladiktan sonra olmak iizere (6n degerlendirme -son

degerlendirme) 2 kez yapilmistir.

Kontrol listesi degerlendirme formu toplam 18 maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin
tamami1 MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan ve sosyal duygusal

gelisim alanina ait Kazanim 1 ve Kazanim 2’nin gostergelerinden olugmaktadir.

Arastirmact sinifinda bulunan 6 ¢ocuk ile okulun kiitiiphanesinde her bir ¢ocuk ile ayri

ayri goriismiistiir. Once yapilacak én degerlendirme icin égrenci velilerinden izin

33



alinmis, ardindan ¢ocuklardan kiitiiphanede, bahgede veya istedigi yerde hazirlik

yaptiktan sonra arastirmacinin yanina gelip kendisini tanitmasi istenmigtir.

Osrenci ve ailelerinden izin alinarak ¢ocuklardan ses kaydi alimmuistir. Tiim cocuklar
icin bu stire¢ tekrarlanmistir. Alinan ses kaydinin analizi sonucunda ¢ocuklarin kontrol
listesi degerlendirme formunda yer alan maddelerden hangilerini séyledikleri

isaretlenmistir.

3.4.2. Givenirlik

Arastirmact gecerliligi ve giivenilirligi saglamak amaciyla tek bir veri kaynagi ile
hareket etmemistir. Arastirma probleminin baslangi¢ noktasi aragtirmacinin kendi
ogrencileri olsa da arastirma sorusunu ortaya koymak amaciyla kendi sinifi haricindeki
ogrencilere, okul 6ncesi 6gretmenlerine ve ebeveynlere de ulasip goriismeler yapmustir.
Uggenleme yontemi ile veri kaynag genisletilmistir. Arastirmaci sorunu ortaya koymak
icin tek bir veri kaynagi kullanmayip birgok veri kaynagi ile durumu tespit ediyorsa
iicgenleme denen yontemi kullanmis olur. Uggenleme, farkli yontemlerin, veri
kaynaklarinin, arastirmacilarin ve perspektiflerin, verilerin ve yorumlarin capraz
kontrollerini yapmak amaciyla bir arada kullanilmasidir (Denzin ve Lincoln, 2005;
Merriam 1995). Uggenleme, arastirmaciin sorularini cevaplamak igin birden fazla
bagimsiz veri kaynagi kullanmak anlamina gelmektedir (Sagor, 2003). Nitel aragtirmada
gecerliligi artirmanin ve 6znelligi kontrol altina almanin en ¢ok bilinen ve uygulanan
yollarindan birisidir. Arastirmaci ise durum tespiti i¢in 6gretmen, veli ve dgrenciler ile

calismalar yaparak bu yontemi kullanmistir.

Hazirlanan 18 soruluk kontrol listesi degerlendirme formu 57 6gretmen, 42 veli ve 40
ogrenciye uygulanmistir. Kontrol listesi degerlendirme formu ilk olarak Google Formlar
kullanilarak sosyal medya araciligi ile 6gretmenlerle tek tek goriisiilerek iletilmis ve

ogretmenlerden doldurmalari istenmistir.

Sonrasinda ise Diizce ili Golyaka ilgesinde bulunan Golyaka Anaokulundaki
Ogrencilerin velileri ile okulun idareci odasinda tek tek goriisiilmiis ve velilerden ayni
sekilde kontrol listesi degerlendirme formunu doldurmalart istenmistir. Son olarak
Golyaka Anaokulunda 6grenim goren Ogrenciler ile bireysel goriigmeler yapilarak ses
kaydi alinarak durum tespiti yapilmistir. Golyaka Anaokulundaki 6grencilerle kimsenin
bulunmadigr bir zaman diliminde ve sessiz bir ortam olan O6gretmenler odasinda

goriisiilmiistiir. Yine g¢ocuklardan ses kaydi alinirken ebeveynlerinden yazili izinler
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alimmustir. Bu dogrultuda olusturulan kontrol listesi degerlendirme formuna Ek 1’ de yer

verilmisgtir.

Ogretmenlerin mesleki kidemleri, (1-5) yil tecriibesi olan 20, (6-10) y1l aras1 tecriibesi
olan 16, (11-15) yil arasi tecriibesi olan 13, (16-20) yil arasi tecriibesi olan 6 ve son
olarak 21 il istii tecriibesi olan 2 olmak lizere toplamda 57 dgretmene ulasilmistir.
Ogretmenlerden 9’u kdyde, 1°i kasabada, 21°i ilgede ve 26’s1 sehir merkezinde gorev
yapmaktadirlar. Ogretmenler 21 farkl ilden katilim saglamislardir. 57 6gretmenin 2’si
erkek kalan 55 6gretmenin cinsiyet durumu ise kadindir. Velilerden 12’si ortaokul, 19°u
lise, 3’0 On lisans, 8’i ise lisans mezunudur. 19’u erkek olmak tizere kalan 23 velinin

cinsiyet durumu ise kadindir. Ebeveynlerin hepsi ilge merkezinde ikamet etmektedirler.
3.4.3. Arastirmaci giinligii

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan bir tanesi arastirmaci giinligiidiir.
Arastirmact giinliigli, aragtirmanin basindan sonuna kadar aragtirmacinin gézlemlerini
not ettigi bir kayit defteridir (Johnson, 2015). Arastirmact giinligii tutmak, arastirma
stirecinde adim adim nelerin yasandigi, arastirmacit ve katilimcilarin eylemlerinin
stirecin devamini nasil olusturacagina iliskin onemli bir kaynaktir (Glesne, 2014).
Aragtirmaci sahada ¢alisirken gozlemlerini not etmesi sayesinde diisiinceleri lizerinde
derinlesmesini de saglamaktadir. Ayrica tekrar tekrar okunmasi da bir diger faydasi
arasinda konusulabilir (Celik, Baser-Baykal & Kiligc-Memur, 2020).Arastirmanin
baslangicindan bu yana tanik olunan anlar, yapilan gozlemler, arastirma ile ilgili ilgi
uyandiran durumlar giinliige kayit edilir. Bu kayitlar arastirmacinin etkinliklerini
hazirlarken kendisine yol gdstermesine yardimci olur. Veri analizi yapilirken tutulan
notlar diger veri toplama araclar ile birlestirilerek birbirleri ile tutarli verilerin elde

edilmesi saglanmistir.

3.4.4. Atolye iiriinleri (Ses kayitlari/gorseller/videolar)

Biyografik resimli ¢ocuk kitaplar esliginde gergeklestirilen etkilesimli okuma atdlyeleri
oncesinde, esnasinda ve sonrasinda &grenciler yazili, gorsel, i boyutlu vb. iriinler

olusturmuslardir. Ogrencilerin etkinlik ve oyun sirasindaki davranislar1 hakkinda bilgi

sahibi olabilmek i¢in video kayitlar1 ve gorseller alinmistir.
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3.5. EYLEM ARASTIRMASI SURECI

3.5.1. Uygulama

Kiicilik yas grubuna hitap eden nitelikli biyografik resimli ¢cocuk kitaplar1 yok denecek
kadar az bulunmaktadir. Boyiik (2017)’de yaptig1 calismasinda 6 yas {izeri i¢in yalnizca
3 biyografi kitabinin yer aldigin1 sdylemistir. Bu nedenle kitap se¢imi yapilirken derin
bir arastirma siirecine girilmistir. Bu siirecte Ankara, Istanbul, Diizce illerinde bulunan
kitapevleri ziyaret edilmis, Ankara’da bulunan Millet Kiitiiphanesi’nde arastirmalar
yapilmis, kitap satis1 yapan Kitapyurdu, Idefix, Amazon, D&R, BKM, Birlikte,
Tirtilkids, Mephisto internet siteleri ve bircok yayimnevine ait internet siteleri
incelenmistir. Bu inceleme siireci sonucunda okul dncesi ve 1. Sinif diizeyine uygun 45
adet kitaba ulasilmistir. Temin edilen kitaplar ¢ocuk edebiyati anahtar kelimesi ile
akademik yayinlar1 olan ve smif egitimi veya okul Oncesi Ogretmenligi ana bilim
dallarinda goérev yapan 3 alan uzmanina ulastirilmistir. Alan uzmanlarinin
geribildirimleri dogrultusunda 5 resimli ¢ocuk kitab1 alinarak ¢aligmanin amacina gore

secilmis ve eylem plani hazirlanmigtir.

Secilen her kitap i¢in etkilesimli okuma planlar1 hazirlandi. Daha sonra alan uzmani ile
gorlsiilerek planlarin diizeltilmesi yapildi. Planlar okuma oOncesi, okuma esnast ve
okuma sonrasi boliimlerden olugsmakta olup plana uygun materyal teminine dikkat

edildi. Kitap okuma atolyelerine baglanmadan 6nce ise bir deneme uygulamasi yapildi.

5 hafta boyunca biyografik resimli ¢ocuk kitaplari etkilesimli okuma ydntemiyle
okunarak kitap ile ilgili etkinliklere yer verilmistir. Eylem plan1 siiresince 6grencilerin
resimli ¢ocuk kitaplarinda biyografisi yazilan kisinin kim oldugunu anlamalarma
odaklanilmistir. Kitap okuma Oncesinde, esnasinda ve daha sonra gergeklestirilen
biitiinlestirilmis etkinliklere yer verilmistir. Kitaplarin okunacagi giin smiftaki tim
cocuklarin okulda olmasia 6nem verilmistir. Ancak kitaba ait etkinliklerin yapildig
giinlerde okula gelemeyen cocuk icin telafi programi uygulanmis olup giin igerisinde
serbest zaman etkinliklerinde bu durumun telafisi yapilmistir. Kitap okuma siirecinden
sonra bir hafta ara verilip bu siire zarfinda herhangi bir etkinlik veya kitap
okunmamustir. Arastirmanin 7. ve son haftasi 6grencilerden aile liyelerinden birini

tanitmalar1 istenmistir.
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Arastirmaci her hafta bir kisiye ait biyografi kitabini ele almistir. Her kitap i¢in 1 hafta
siire ayrilmis, kitaplarin atdlyeleri tamamlandiktan sonra 1 haftalik ara tatile ¢ikilmuis;

tatil doniisii goriismeler gergeklestirilmistir.

Biyografik resimli ¢ocuk kitaplar1 atdlyeler seklinde uygulanmistir. Siire¢ atdlye
planlarina uygun sekilde yiiriitiilmiis, deneme atdlyesinde elde edilen deneyim vesilesi
ile tahmin, sorgulama, seslendirme, oyunlar ve duygu paylasimlari i¢in yeterli zaman
ayrilmistir. 5 hafta siiren atolye c¢alismalarinda kullanilan biyografik resimli ¢ocuk

kitaplar1 asagidaki ismi bulunan kisilere iliskindir.

1) Osman Hamdi Bey
2) Aziz Sancar
3) Neil Armstrong
4) Cahit Arf
5) Ara Giiler
Cizelge 3.1. Miidahale programi

VERI TOPLAMA ]
HAFTA ATOLYELER
ARACLARI

07.03.2022 Arastirmaci giinliigl, resimler, video kayitlari Osman Hamdi Bey biyografik resimli gocuk
kitabinin etkilesimli okunmasi, arkeolojik kazi, kil
galismalari, kazidan bulunanlarin, Osman Hamdi
Bey’e ait resimlerin ve kil ¢aligmalarinin

sergilenmesi

14.03.2022 Arastirmaci gunliigu, resimler, video kayitlari Aziz Sancar biyografik resimli gocuk kitabinin
etkilesimli olarak okunmasi, artik malzemelerden
bir Grin tasarlama, DNA modeli tasarlama,

mikroskop ile gesitli materyallerin incelenmesi

21.03.2022 Arastirmaci gunligu, resimler, video kayitlari Neil Armstrong biyografik resimli ¢ocuk kitabinin
etkilesimli okunmasi, deney, arttinlmis gergeklik
uzay kitabi ile 3D canlandirma, astronot kiyafeti

tasarimi, calisma sayfalari

28.03.2022 Arastirmaci giinliigu, resimler, video kayitlari Cahit Arf biyografik resimli gocuk kitabinin
etkilesimli olarak okunmasi,daha 6nceden istasyon
seklinde olusturulmus matematik merkezinde
Ogrencilerin vakit gecirmesi, cesitli matematik

etkinlikleri

04.04.2022 Arastirmaci giinliigu, resimler, video kayitlari Ara Gilerbiyografik resimli ¢ocuk kitabinin
etkilesimli olarak okunmasi, 6grencilerin 4 giin
boyunca fotograf cekimi yapmalari, fotograflarla
ilgili yaratici yazma becerilerini kullanmalari ve

web 2 araglarini stirece dahil etmeleri
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Cizelge 3.1. (devami) : Miidahale programi1

11.04.2022 ARA TATIL

18.04.2022 Arastirmaci giinliigQ, resimler, video kayitlari Ogrencilerin ailelerinden bir bireyi tanitmalari

istenmistir.

1.Atolye: Osman Hamdi Bey

Miize miidiirii, ressam ve arkeolog olan Osman Hamdi Bey’e ait biyografik resimli
cocuk kitab1 etkilesimli okuma ydntemi ile okunmustur. Cocuklar kitap okuma
siirecinden Once, uygulayicinin daha 6nce olusturdugu kazi alaninda kazi ¢alismalari
yapmiglar, bulduklar1 nesneler ile kendileri miize olusturmuslardir. Miize ve arkeolog
kelimeleri 6n plana ¢ikmis olup kitap sonunda ise ¢ocuklar kil ile ¢aligmiglardir. Elde
edilen iirtinler belli bir siire sinifta bulunan miize alaninda sergilendikten sonra isteyen

ogrenciler evlerine gotiirmiislerdir.

Kitapta cinsiyet ve boy uzunlugundan bahsedilmemistir. Ancak kahramanin duygu
durumu dile getirilmistir. Kahramanin heyecanli olmasi, iizgiin olmas1 ya da mutlu
olmast gibi hisler kitapta yer almistir. Yine biiyliylince hangi meslegi sececegi de ifade

edilmistir.
2.Atolye: Aziz Sancar

Uygulayic1 daha 6nce hazirlamis oldugu acik uglu materyaller ile 6grencilerden bir
seyler tasarlamalarini/icat etmelerini istemistir. Cocuklar o giin serbest bir bigimde
tasarim yapmis olup sinifta ne tasarladiklarini birbirlerine anlatmalari i¢in onlara firsat
verilmistir. Kitap kapaginda yer alan DNA ve mikroskobun ne ise yaradigini, daha
onceden gorlip gormedikleri ve ismini bilip bilmedikleri sorulmustur. Cocuklardan
aliman cevaplar genisletilerek tekrar edilmistir. Arastirmaci sinifa getirdigi DNA
modelini ve mikroskobu incelemeleri i¢in ¢ocuklara firsat vermistir. Daha sonra
cocuklara biiyliteg verip bahgede inceleme yapabileceklerini sdylemistir. Uygulayict
kitab1 okurken daha once planladig1 yerlerde durdurarak gesitli sorular yoneltmis olup
birlikte sohbet etmislerdir. Kitap okuma bittikten sonra birlikte DNA modeli tasarimi
yapmusglardir.

Kitapta kahramanin annesinin “Benim parlak bakisli, giizel oglum!” cilimlesi ile

kahramanin cinsiyeti dile getirilmis ancak boy uzunlugundan bahsedilmemistir.
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Kahramanin ¢ocukken yaptig1 aktivitelerden mutlu oldugu anlatilmis bdylece duygu

durumuna da yer verilmistir.

3.Atolye: Neil Armstrong

Oncelikle bu atdlye icin simifta bir uzay kdsesi olusturulmustur. Uzay ile ilgili kitaplara
yer verilmis olup ¢ocuklarin serbest zamanda kitaplar1 incelemelerine firsat verilmistir.
Uzay kosesinde gezegenler, Ay, Giines, Diinya ve yildizlara yer verilmis olup uzay ile
ilgili yapbozlar, sekil ve tamamlama kartlar1 ve cesitli matematik etkinlikleri yer
almigtir. Ayrica tim hafta boyunca uzay ile ilgili miizik etkinliklerine yer verilmistir.
Kitap okuma siirecinde ¢ocuklara astronot kiyafeti giydirilmis ve Ay’da yiirlimeleri
dramatize edilmeye calisilmistir. Kitap okuma siirecinden once ise drama 1sinma
calismalar1 yapilmistir. Bununla birlikte web 2.0 araclarindan yararlanilarak arttirilmig

gerceklik teknolojisi kullanilmstir.

Kitapta cinsiyete yer verilmemistir. Kii¢lik oldugu i¢in agaca tirmanamadigi sOylenerek
dolayli olarak boy uzunluguna yer verilmistir. Sabirli olmasi, neleri sevdiginden
bahsetmesi gibi duygu durumlarina ifade edilmisolup hangi meslegi segecegine dair

sOylemler de kitapta dile getirilmistir.
4.Atolye: Cahit Arf

Atolye oncesinde sinifta matematik merkezi olusturulmustur. Merkezde sayilar, sekiller,
kodlama, oriintii, simetri, toplama ve ¢ikarma etkinliklerine yer verilmistir. Cocuklar
serbest zamanda istasyon seklinde bu merkezde vakit gecirmislerdir. Daha sonra
cocuklara merkezde bulunan hangi matematik ¢calismasinda zorlandiklarini/matematigin
ne igimize yaradigi gibi sorular yoneltmistir. Tiim bunlardan sonra 6gretmen cebinden
cikarttigt 10 TL’yi gostererek paranin tiizerindeki kisiyi taniylp tanimadiklarini
sormustur. Cocuklardan gelen cevaplar arastirmacinin defterine not edildikten sonra
kitap okuma siirecine baslanmistir. Siiregte cocuklar etkin kilinmaya ¢alisilmistir. Kitap
okuma sonrasi degerlendirme sorulariyla birlikte gocuklar metre, mezura ya da cetvelle

siifta gesitli dlgtimler yapmislardir.

Kitapta boy uzunlugu ve cinsiyet ifadeleri yer almamigstir. Kitapta dil bilgisini,
matematigi ve resim yapmayir ¢ok sevdigini sOylemesinden kahramanin duyussal

Ozeliklerinden bahsettigi anlagilmaktadir.
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5.Adlye: Ara Giiler

Arastirmact atdlye Oncesinde cocuklardan hayvan, insan, doga ve eski zamanlarda
kullanilan esyalarin fotograflarim1 ¢ekip ebeveynleri araciligiyla gondermelerini
istemistir. Cekilen bu fotograflar ile ilgili sohbet edilmis, hikaye yazma becerileri
kullanilarak siir ve hikaye olusturulmus, web 2.0 araglar1 kullanilarak ¢ocuklarin siirece
eglenceli bir bigimde katilimlart saglanmistir. Aragtirmaci atolyeye ait kitabi etkilesimli
olarak okumus, zaman zaman okumayi durdurarak c¢ocuklara sorular yOneltmis ve
etkilesimde bulunmustur. Okuma sonrasinda okulun bahgesinde c¢ocuklarin fotograf
cekmelerine firsat taninmis olup fotograf ¢ekerken dikkat edilmesi gereken hususlarin

neler olabilecegi hakkinda konusulmustur.

Kitapta boy uzunlugu ve cinsiyet ifadeleri yer almamistir. Kahramanin ilgi duydugu

faaliyetlere yer verilmis ancak duygu durumundan bahsedilmemistir.

Atolye ¢aligmalarina ait drnek plan ekler kisminda detayli bir bigimde yer almaktadir.

Bkz Ek 2.
3.5.2. Veri toplama

Aragtirmada veri toplama siireci oncesinde okulun baglh oldugu 11 Milli Egitim
Miidiirliigii ve Diizce Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu'ndan gerekli izinler
alinmistir. Daha sonra caligma grubunu olusturan Ogrenciler ile egitim siireci
paylasilmistir. Calisma sirasinda kullanilacak olan fotograf ve ses kayitlari i¢in 6grenci

velileri bilgilendirilerek veli izin belgeleri alinmigtir.

Aragtirmada yer alan kazanimlara ulagsmak i¢in 5 adet kitap belirlenmis ve her biri i¢in
etkilesimli okuma plan1 hazirlanmistir. Siireg boyunca yapilacak etkinlikler ile ilgili
miidahale programi hazirlanarak program c¢alisma grubu ve Ogrenci velileri ile
paylasilmistir. Miidahale programi smiftaki birtakim problemlere ¢oziim bulabilmek
amaciyla sosyal bir ortam olan smifi daha iyiye ulastirmak amaciyla hazirlanmistir.
Amag, sosyal degisimin daha 1y1 kosullarda uygulanmasini saglamaktir (Tezcan, Ada ve

Baysal, 2016).

Arastirmanin verileri ¢esitli yollarla toplanmigtir. Uygulama dncesinde 6grenci, ebeveyn
ve okul Oncesi Ogretmenlerine kontrol listesi degerlendirme formuuygulanarak on
degerlendirme gercgeklestirilmistir. Arastirma siiresince ise aragtirma giinliigiine siireci
daha anlasilir kilmak ve veri analizine yardimci olmak agisindan arastirmaci giinliigii

tutulmustur. Uygulama esnasinda fotograf ve video kayitlar1 alinmistir. Son olarak

40



eylem planini sonrasi kontrol listesi degerlendirme formu uygulanarak 6grencilerden ses

kaydi alinmais, nitel veriler i¢in icerik analizi uygulanmustir.
3.5.3. Degerlendirme

Degerlendirme asamasinda uygulama sonuglari analiz edilerek problemin ne olgiide
cozildigiine yonelikdegerlendirme  yapilmistir.  Bu  degerlendirme  sonucunda
uygulamada karsilasilan problemler, buproblemlerin kaynaklari, benzer sorunlara
yonelik atilacak adimlar ele alinir (Yildinm &Simsek, 2018, s. 315). Arastirmaci,
uygulama boyunca arastirma giinligii tutmus, siirecidegerlendirmis ve gozlemlerini

yansitmastir.

Biyografi tiirtindeki resimli ¢ocuk kitaplarmin etkilesimli okuma yontemi ile okunarak
cocugun kendisine ve ailesine ait Ozellikleri tanitabilmesine iligkin geligsimi siire¢
icerisinde arastirmaci tarafindan degerlendirilmis ve uygulamalarin etkili olup olmadig:

konusunda 6grenci ve ebeveynler ile goriis aligverisinde bulunmustur.

3.6. VERILERIN ANALIZi

Mevcut aragtirmada, MEB (2013) okul Oncesi egitim programinda yer alan sosyal
duygusal gelisim alan1 kazanimlarindan yola cikilarak Ogrencilerin kendilerine ve
ailelerine ait 6zellikleri tanitabilmeleri amaglanmistir. Arastirmanin veri analizinde nitel
arastirma ydntemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde veriler sistemli
bir bigimde kii¢iik parcalara bdliinerek belli bir tema ¢ercevesinde bir araya getirilip
kodlanir. Daha sonra okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenlenerek yorumlanir
(Simsek ve Yildirim, 2008; Biiylikoztiirk, Akgiin, Kili¢ Cakmak, Demirel ve Karadeniz,
2016). Veriler icerik analizi vasitasiyla betimlenmeye calisilip birbiri ile baglantili
olanlar belirlenip belli tema ve kavramlar etrafinda birlestirilerek degerlendirilir. Analiz

sonucu ulasilan kavramlar verileri agiklamaya yardimci olur (Karatas, 2016).

Bu aragtirmada kullanilan arastirmaci tarafindan olusturulan 6gretmen ve veli bilgi
testleri, 6grenci ses kayitlar1 analiz edilerek elde edilen bulgular literatiir destegi ile
yorumlanarak anlamlandirilmistir. Elde edilen veriler frekans ve yiizde analizleri
belirtilerek tablo haline getirilmistir. Ayrica arastirmanin gegerlik vegiivenirliginin

saglanmasi i¢in gerekli yerlerde uzman goriisi alinip veri gesitlemesi de yapilmistir.
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Ogretmen ve velilere ait kontrol listesi degerlendirme formu sonuglari evet/hayir
seklinde bilgisayar ortaminda kodlandirilarak tablo haline getirilmistir. Tablolarda 18
sorunun yiizdeliklerine yer verilmistir. Ogrencilere ait ses kayitlar ise dikte edilmistir.
Yapilan ¢alismalar sonucunda kontrol listesi degerlendirme formunda yer alan ifadelere
yer verip vermediklerinin analizi yapilmigtir. Miidahale programi uygulandiktan sonra
arastirmact 0gretmenin kendi sinifindaki ¢ocuklarla tekrar yaptigi goriismeler de dikte
edilmis olup bilgisayar ortamma aktarilmistir. ki gdriisme arasindaki farkin analiz

sonuglar1 gergeklestirilmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolimde arastirmadan elde edilen bulgular ve bulgulara ait yorumlara yer

verilmistir.

4.1. KONTROL LiSTESi DEGERLENDIRME FORMU (On degerlendirme-Son

degerlendirme)

Arastirmanin  “Biyografi tlirlindeki resimli c¢ocuk kitaplarinin etkilesimli olarak
okunmalarinin sonucunda c¢ocuklarin kendilerini ve ailelerini tanitabilme kazanimlari
edinimi tlizerinde etkisi var midir?” problem sorusuna cevap aranmistir. Durum tespiti
amactiyla 6grenci, 0gretmen ve ebeveynler ile goriismeler gergeklestirilmis, 6grencilere
kontrol listesi degerlendirme formu uygulanmistir. Asagida 57 okul dncesi 6gretment ile

yapilan uygulama sonuglarina yer verilmistir.

Cizelge 4.1. Ogretmen 6n degerlendirme veri analizi sonuglar

®) (%)

1. Adim soyler. 50 88
2. Soyadim soyler. 46 81
3. Kendi yasini soyler. 20 35
4. Cinsiyetini sOyler. 5 9

5. Kendi ten rengini soyler. 5 9

6. Kendi sa¢ rengini sdyler. 6 11
7. Kendi goz rengini sdyler. 6 11
8. Kendi boy uzunlugunu séyler. 3 5

9. Kendi duyussal 6zelliklerini soyler. 9 16
10. Annesinin adin1 sdyler. 37 65
11. Babasinin adim sdyler. 35 61
12. Annesinin meslegini soyler. 26 46
13. Babasinin meslegini soyler. 20 35
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Cizelge 4.1. (devami) : Ogretmen 6n degerlendirme veri analizi sonuglar

14. Yakin akrabalarimin isimlerini sdyler. 12 21

(Teyze, amca gibi.)

15. Annesinin fiziksel &zelliklerini sdyler. 8 14

(Sac rengi, goz rengi, boyu gibi)

16. Babasinin fiziksel o6zelliklerini sdyler. 8 14
(Sac rengi, goz rengi, boyu gibi)

17. Anne ya da babasina ait telefon 2 4

numarasini soyler.

18. Ev adresini soyler. 6 11

Tablo 4.1’ye gore 6gretmenlerin %88’1 6grencilerin kendilerini tanitirken adini, %811
ise soyadlarin1 sdyleyebileceklerini ifade etmislerdir. Yine %65°1 annelerinin, %61°1 ise
babalarmin isimlerini sdyleyebileceklerini beyan etmislerdir. En diisiik oran %4 ile
ebeveynlerine ait telefon numaralar1 iken cinsiyet, ten rengi, sa¢ rengi, goz rengi, boy
uzunlugu, duyussal 6zellikler, ev adresi, yakin akrabalarinin isimlerini sdyleme, anne ve
babalarina ait fiziksel 6zellikler ve babalarinin meslegini sdylemelerine ait oran %35’in
altindadir. Bu durum Ogretmenlerin ortak goriiglerinin, 6grencilerin kendilerine ve
ailelerine ait 6zelliklerini tanitirken ¢ocuklarin agirlikli olarak sadece kendi isim ve soy
isimlerini soylediklerini, ardindan anne ve babalarmin isimlerini soyledikleri seklinde
oldugunu gésteriyor. Ogrencilerin kendilerini tanitirken yukaridaki tabloda gosterilerin
diger maddeleri sdyleme olasiliklar1 6gretmenler tarafindan diisiik bulunmaktadir.
Durum tespiti yapmak amaciyla okul Oncesi Ogretmenlerine uygulanan 6n
degerlendirme aragtirmacinin goriisii ile uyumlu oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmacinin tespit ettigi problem diger 6gretmenler tarafindan da farkina varilmistir.
Ebeveynler ile yapilan 6n degerlendirme sonucu verilerine Tablo 4.2°de yer verilmistir.

Cizelge 4.2. Veli 6n degerlendirme veri analizi sonuglari

) (%)
1. Adin1 soyler. 40 95
2. Soyadini sdyler. 38 90
3. Kendi yasini soyler. 28 66

44



Cizelge 4.2. (devam) : Veli 6n degerlendirme veri analizi sonuglari

4. Cinsiyetini sOyler. 24 57
5. Kendi ten rengini sdyler. 2 5
6. Kendi sa¢ rengini sdyler. 3 7
7. Kendi g6z rengini sdyler. 3 7
8. Kendi boy uzunlugunu soyler. 0 0
9. Kendi duyugsal 6zelliklerini soyler. 6 14
10. Annesinin adin1 sdyler. 26 62
11. Babasinin adin sdyler. 25 59
12. Annesinin meslegini soyler. 18 43
13. Babasinin meslegini sdyler. 15 35
14. Yakin akrabalarimin isimlerini soyler. 15 35
(Teyze, amca gibi.)

15. Annesinin fiziksel ozelliklerini soyler. 3 7
(Sag rengi, goz rengi, boyu gibi)

16. Babasmin fiziksel ozelliklerini soyler. 3 7
(Sag rengi, goz rengi, boyu gibi)

17. Anne ya da babasina ait telefon 1 2
numarasini soyler.

18. Ev adresini soyler. 4 9

Aragtirmaci toplamda 42 ebeveyn ile yiiz yiize goriismiis olup kendilerine kontrol
listesi degerlendirme formu (6n degerlendirme) uygulanmistir. Tablo 4.2
incelendiginde; anne babalardan %95°1 ¢ocuklarinin kendilerini tanitirken adini, %901
cocuklarinin soyadlarmi, %62’si ise annelerinin adin1 sdyleyebilecekleri yonde
sOylemleri olmustur. Yine ebeveynlerin ¢ocuklarinin kendilerini tanitirken anne ve
babalarina ait telefon numaralarint sdyleme, ¢ocuklarinin fiziksel ve duyussal
Ozelliklerini sdyleme, anne ve babalarinin fiziksel oOzelliklerini ve mesleklerini
sOyleyebileceklerine yonelik ylizdeler ise %14’{in altindadir. Boy uzunlugu ise hi¢ dile

getirilmemistir.

Tabloda belirtilen durum ebeveynlerin goriisiiniin su dogrultuda oldugunu gosteriyor:
Anne ve babalar, ¢cocuklarinin kendilerine ve ailelerine ait 6zelliklerini tanitirken daha

cok kendi isim ve soy isimlerini soylediklerini ardindan c¢ocuklarinin anne ve
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babalarinin isimlerini sdyleyebilecekleri ayrica yas ve cinsiyetlerini de belirtebilecekleri
yoniindedir. Ebeveynlerin bu goriisleri 6gretmenlerin diisiinceleri ile ortiigmekte olup ek
olarak yas ve cinsiyet de belirtebileceklerini ifade ediyor. Ancak ebeveyn goriislerinin
cocugun adini, soyadini, yasini, cinsiyetini ve yakin akrabalariin isimlerini sdylerken
Ogretmen goriislerinden %7 ila %48 araliginda olumlu anlamda daha fazla oldugu
kontrol listesi degerlendirme formu sonucu gosteriyor. Burada anne ve babalarin duygu
durumlarinin etkili oldugu diisliniilmektedir. Ebeveynlerin 6gretmenlere gore kendi
kisisel bakis agilarin1 uygulamaya yansittiklar1 6ngoriiliiyor. Arastirmaci ebeveynler ile
goriisme yaparken anne ve babalarin sorulara cevap vermeleri esnasinda kendilerini
ifade ederken biraz duraksadiklart ya da cevaplarimi degistirdikleri gézlemlemistir.
Ebeveynlerin konusurken gozlerini yukar1 kaldirarak bir siire diisiinmeleri sorulara
cevap verirken kararsiz kaldiklar1 gikarimi yapilmistir. Ogretmenlere gore yiizdelik

oranin daha yiiksek ¢ikmasinin bu durumla iliskili oldugu sdylenebilir.

Ogrenciler ile yapilan ses kayitlar1 analiz edilerek kontrol listesi degerlendirme formu

sonuclarina ulagilmistir. Sonuglar asagida tablo haline getirilmistir.

Cizelge 4.3. Ogrenci 6n degerlendirme veri tablosu

() (%)

1. Adim soyler. 20 50
2. Soyadini sdyler. 11 27
3. Kendi yasini soyler. 7 17
4. Cinsiyetini sOyler. 0 0
5. Kendi ten rengini soyler. 0 0
6. Kendi sa¢ rengini sdyler. 0 0
7. Kendi goz rengini sdyler. 0 0
8. Kendi boy uzunlugunu sdyler. 0 0
9. Kendi duyussal 6zelliklerini soyler. 0 0
10. Annesinin adini sdyler. 0 0
11. Babasinin adim sdyler. 6 15
12. Annesinin meslegini sdyler. 0 0
13. Babasinin meslegini soyler. 0 0
14. Yakin akrabalarimin isimlerini sdyler. 4 10
(Teyze, amca gibi.)

15. Annesinin fiziksel Ozelliklerini soyler. 0 0

(Sag rengi, goz rengi, boyu gibi)

46



Cizelge 4.3. (devami) : Ogrenci 6n degerlendirme veri tablosu

16. Babasinin fiziksel oOzelliklerini sdyler. 0 0

(Sag rengi, goz rengi, boyu gibi)

17. Anne ya da babasna ait telefon O 0

numarasini soyler.

18. Ev adresini sdyler. 3 7

Arastirmact toplamda 40 Ogrenci ile yiiz yiize goriisme yapmis olup c¢ocuklardan
kendilerini tanitmalarini istemistir. Goriisme esnasinda ses kaydi alinmig olup kayitlar
daha sonra igerik analiz yontemiyle analiz edilmistir. Tablo 4.3’e bakildiginda; %50 si
kendi adini, %27’si soyadini, %17’si yasini, %15°i babasmin adini, %10’1 ise yakin
akrabalarinin isimlerini sdyleyerek kendilerini tanitmiglardir. Cocuklardan %7’si ise ev
adreslerini soylemislerdir. Kontrol listesi degerlendirme formunda bulunan diger
maddeler ile ilgili cevap veren olmamustir. Yapilan igerik analizi sonucunda gocuklar
kendilerini tanitirken daha ¢ok evde veya okulda bir giinlerini nasil gecirdiklerini,
baslarina gelen olaylar1 anlatmiglardir. Cocuklardan bazilar1 ise sessiz kalmislar,
iclerinden 3 ¢ocuk ise konusmak istemediklerini sdylemislerdir. Konusmak istemeyen
cocuklara 1srar edilmemis, eger konusmaya karar verirlerse arastirmacinin daha sonra

kendilerini dinleyebilecegi ifade edilmigtir.

Ogretmen, veli ve oOgrencilerin hepsine aymi kontrol listesi degerlendirme formu
uygulanmistir. Sonuglar analiz edildiginde cocuklarin kazanim ve gostergeler temel
alindiginda kontrol listesi degerlendirme formunda yer alan maddeleri cevaplarken
zorlandiklar1 goriilmistiir. Ebeveyn ve Ogretmenlerin cevaplari ise belli sorularda
yiiksek iken ¢ogunlukla diisiik oranda ¢ikmistir. Bu sonuglar arastirmacinin tespit ettigi

durum ile ortiismektedir.

Arastirmaci ayn1 kontrol listesi degerlendirme formunun 6n degerlendirmesini kendi

siifinda da gerceklestirmis ve sonuclarina Tablo 4.4’de yer verilmistir.
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Cizelge 4.4. Ogrenci 6n degerlendirme veri tablosu

Frekans (f) Yiizde (%)
1. Adimi soyler. 2 33
2. Soyadini sdyler. 1 17
3. Kendi yagini soyler. 2 33
4. Cinsiyetini sdyler. 0 0
5. Kendi ten rengini soyler. 0 0
6. Kendi sa¢ rengini sdyler. 0 0
7. Kendi goz rengini sdyler. 0 0
8. Kendi boy uzunlugunu sdyler. 0 0
9. Kendi duyussal 6zelliklerini soyler. 0 0
10. Annesinin adini sdyler. 1 17
11. Babasinin adin sdyler. 2 33
12. Annesinin meslegini sdyler. 0 0
13. Babasinin meslegini sdyler. 0 0
14. Yakin akrabalarimin isimlerini sdyler. 1 17
(Teyze, amca gibi.)
15. Annesinin fiziksel ozelliklerini soyler. 0O 0
(Sag rengi, goz rengi, boyu gibi)
16. Babasinin fiziksel o6zelliklerini soyler. 0O 0
(Sag rengi, gz rengi, boyu gibi)
17. Anne ya da babasina ait telefon O 0
numarasini soyler.
18. Ev adresini soyler. 1 17

Arastirmacinin  kendi sinifinda yaptigi 6n degerlendirme sonuglart Tablo3.5’de
gosterilmistir. Tablo 4.4’e bakildiginda 6grencilerden  kendilerini  tanitmalari
istendiginde %33’i kendi adini sdylerken %17’si ise soyadini sOylemistir. Yine %33’i
yasini ifade ederken baba ismini sdyleyenler ile oran aynidir. %17°1lik kisim ise anne adi

ve ev adresini belirtmislerdir. Diger maddelere ait oranlar ise %0°dur.

Arastirmacinin ¢alismanin basinda kendi sinifinda, 6nceki yillarda 6gretmenlik yaptig
sinifinda ve ¢evresinde gozlemledigi problemi ortaya koymayir amaglamis, 68retmen,

ebeveyn ve 0grenciler ile yaptig1 goriismeler sonucunda ayni sorunu tespit etmistir.
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Yapilan bilgi testlerinden sonra arastirmaci O6gretmenlik yaptigi sinifinda bulunan
Ogrencilere 6 hafta sliren miidahale programi uygulamistir. Biyografi tiiriinde secilen 5
kitap Ogrencilere etkilesimli okuma yontemiyle okunduktan sonra &grencilere tekrar
kontrol listesi degerlendirme formunda bulunan sorular yoneltilmistir. Bu islem yine
okulun sessiz yeri olan kiitliphanede gerceklestirilmistir. Alinan ses kayitlarindan sonra

veriler igerik analizi yontemi ile degerlendirilmis olup tablo haline getirilmistir.

Asagida arastirmacinin  eylem planindan sonra Ogrencilere uyguladigi son

degerlendirme sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 4.5. Ogrenci son degerlendirme veri tablosu

Frekans (f) Yiizde (%)
1. Adin1 soyler. 6 100
2. Soyadin1 soyler. 6 100
3. Kendi yasin1 soyler. 5 83
4. Cinsiyetini sdyler. 0 0
5. Kendi ten rengini soyler. 4 67
6. Kendi sa¢ rengini sdyler. 5 83
7. Kendi goz rengini sdyler. 4 67
8. Kendi boy uzunlugunu sdyler. 0 0
9. Kendi duyussal 6zelliklerini soyler. 0 0
10. Annesinin adin1 sdyler. 4 67
11. Babasinin adin sdyler. 4 67
12. Annesinin meslegini sdyler. 3 50
13. Babasinin meslegini sdyler. 3 50
14. Yakin akrabalarimin isimlerini sdyler. 3 50
(Teyze, amca gibi.)
15. Annesinin fiziksel o6zelliklerini soyler. 0 0
(Sag rengi, goz rengi, boyu gibi)
16. Babasinin fiziksel o6zelliklerini sdyler. O 0
(Sag rengi, goz rengi, boyu gibi)
17. Anne ya da babasina ait telefon O 0
numarasini soyler.
18. Ev adresini soyler. 3 100
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Miidahale programi sonucunda ¢ocuklarin hepsi kendilerini tanitirken adini, soyadini ve
adreslerini sdylemislerdir. %83’{i yaslarini, sa¢ renklerini, %67’si ten rengi, géz rengi,
anne ve babasinin isimlerini beyan etmislerdir. Cocuklarin %50’si anne ve babalarinin
mesleklerini, yakin akrabalarinin isimlerini sdylerken, cinsiyet, boy uzunlugu, duyussal
ozellikler, anne ve babalarinin fiziksel 6zellikleri ve anne ya da babalarina ait telefon

numaralarini sdyleyen olmamustir.

Cizelge 4.6. Arastirmacinin kendi siifinda uyguladigi 6n degerlendirme ve son

degerlendirme sonuglarina ait veriler

Ogrenci Kontrol Ogrenci Kontrol
Listesi Degerlendirme Listesi Degerlendirme

Formu Veri Tablosu Formu Veri Tablosu

On Degerlendirme Son Degerlendirme
Frekans  Yiizde Frekans Yiizde
() (%) ®) (%)
1. Adin1 soyler. 2 33 6 100
2. Soyadim soyler. 1 17 6 100
3. Kendi yagini soyler. 2 33 5 83
4. Cinsiyetini soyler. 0 0 0 0
5. Kendi ten rengini soyler. 0 0 4 67
6. Kendi sa¢ rengini sdyler. 0 0 5 83
7. Kendi g6z rengini sdyler. 0 0 4 67
8. Kendi boy uzunlugunu O 0 0 0
soyler.
9. Kendi duyussal 0 0 0 0
ozelliklerini sdyler.
10. Annesinin adin1 sdyler. 1 17 4 67
11. Babasinin adin1 séyler. 2 33 4 67
12. Annesinin meslegini 0 0 3 50
sOyler.
13. Babasmin meslegini 0 0 3 50
soyler.
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Cizelge 4.6. (devami) : Arastirmacinin kendi sinifinda uyguladigi 6n

degerlendirme ve son degerlendirme sonuglarina ait veriler

14. Yakin akrabalarmin 1 17 3 50
isimlerini sOyler. (Teyze,

amca gibi.)

15.  Annesinin  fiziksel 0 0 0 0

ozelliklerini sdyler. (Sag
rengi, goz rengi, boyu gibi)
16. Babasmmin  fiziksel 0 0 0 0

oOzelliklerini sdyler. (Sag
rengi, g6z rengi, boyu gibi)
17. Anne ya da babasina ait 0 0 0 0

telefon numarasini sdyler.

18. Ev adresini soyler. 1 17 3 100

Biyografi tiirlindeki resimli ¢cocuk kitaplarmin etkilesimli okuma yontemiyle okunarak
cocuklarin kendilerini 6gretim programindaki kriterlere uygun sekilde tanitabilmeleri
amaclanan bu calismada 6grencilerin bu okuma calismalarina keyifle katildiklar

goriilmustiir. Kitap okuma siirecleri etkinlikler ile birlikte tiim haftaya yayilmistir.

Ogrencilerin daha sonralar1 farkli kisileri 6rnek gostererek o kisilere ait kitaplarm
okunmasini istemeleri de kitap okuma siireglerine yiiksek ilgi gosterdiklerinin sonucu
olarak diisiiniilmektedir. Biyografik kitap okumalarinin devam etmesi yoniinde ise

istekte bulunmuslardir.

4.2 ARASTIRMACI GUNLUGU

On degerlendirme ve son degerlendirme karsilastirildigindan gocuklarin hepsinin kendi
adlarini, soyadlarin1 ve adreslerini sOyledikleri ortaya ¢ikmistir. Arastirmaci giinliiglinde

yer alan su kayitlar ise bu tespiti destekler niteliktedir.

“Aziz Sancar atolyesinde ¢ocuklar olusturduklar: iiriinleri tek tek anlattilar. Sunum
vapmak i¢in kalktiklarinda, oncelikle kendilerini tanitmalarini istedim. Cocuklar ise

kendi ad, soyad ve yaslarin séylediler. ”(16.03.2022)
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“Neil Armstrong’a ait resimli ¢ocuk kitabini okurken haberim olmadan Iice Milli
Egitim Miidiirii ve Okul Miidiirii sinifimizi ziyarete geldiler. O esnada ¢ocuklar ile
cember olmug bir bicimde oturuyorduk. lice Milli Egitim Miidiirii cembere dahil olarak
D.’ ye ‘Senin adin nedir?’ seklinde soru yoneltti. Ogretmen ise hemen konusmaya dahil
olarak‘D. bize kendini tanmitir misin?’ sorusunu ekledi. D. ise ad, soyad, yas, oturdugu

koyiin ismini ve ileride ogretmen olmak istedigini soyledi. ”(22.03.2022)

Cocuklar serbest zaman diliminde dramatik oyun merkezinde evcilik
oynuyorlar. “Cocuklardan S. kapryr vuruyormus gibi yaparak ‘tak tak’ sesini ¢ikartti. Z.
ise kapiyt agtiktan sonra‘Siz kimsiniz 'dedi. Ardindan S. ise adini soyadini soyleyerek

kendisini tamitti ve sonrasinda ne istedigini dile getirdi.’”(28.03.2022)

Bu kayit 4.atdlyeden sonra not edilmistir. “Ogrenciler ile evet haywr yarismast oynadik.
Tek tek cocuklart yanmima davet ederek onlardan kendilerini tanitmalarini istedim. Z.
kendisini tamitirken ad, soyad, oturdugu koéyiin ismi ve anne babasinin adlarim
soyledi.Daha sonra yamima gelen S.’ den kendisini tanitmasini istedigimde yine ad,

soyad, oturdugu mahalle ismi, birlikte oturduklar: aile biiyiiklerinin isimlerini ve

babasinin meslegini soyledi. ”(01.04.2022)

“Tiim atolyeler bittikten ve aradan 1 hafta kadar zaman gectikten sonra ¢ocuklara
ailelerinde yasayan bir biiyiiklerini anlatmalarimi istedim. Bunun i¢in veli WhatsApp
grubuna bu durumu anlattim ve ailelerden ¢ocuklarin anlatacag: kisinin fotografini
WhatsApp araciligiyla bana ulastirmalarini istedim. Gonderilen fotograflarin ¢iktisini
vazicidan alarak tahtaya yapistirdim. Cocuklardan D. ve M. babaannesini/anneannesini
anlatirken ismini, soy ismini, oturdugu yeri, yasini, fiziksel ozelliklerini séylemiglerdir.
Z. ise yine bu bilgileri anlattiktan sonra kendileri ile birlikte yasadigini, bazen sinirli

birisi olabildigi ama yine de onu ¢ok sevdigini soyleyerek duygusal ozelliklere de yer

vermistir. ”(18.04.2022)

Elde edilen bulgular dogrultusunda uygulanan programin etkili oldugu goriilmiistiir.

4.3 ATOLYE URUNLERI (SES KAYITLARI/GORSELLER/VIDEOLAR)

Eylem planinda yer alan 5 atdlye plani uygulanirken biitiinlestirilmis etkinliklere yer
verilmigtir. Kitap okuma siireci etkilesimli okuma yontemi ile gerceklesmis olup

uygulama 6ncesinde 6n hazirliklar yapilmistir. Alinan ses kaydi ve videolar sonradan
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icerik analizi yonteminde kullanilmis olup tekrar tekrar dinleme ve izleme firsati

edinildiginden calismaya katki saglamistir.

Yapilan atélye ¢alismalar1 sonucunda 6grencilerin sadece kendilerine ve ailelerine ait
baz1 Ozellikleri sOyleyebilmelerinin yaninda bircok kazanim elde ettikleri de
gozlemlenmistir. Anlamin1 bilmedikleri kelimeleri 6grenme, arkeoloji bilimi, hikaye
yazma becerileri, matematik, uzay, fotografcilik ve bilim gibi alanlarda bilgi edinimleri

olmustur.

Cizelge 4.7. Baz1 6grencilerin kendilerini tanitirken verdikleri cevaplara ait tablo

A: ...kuslara yem veririm..

A: Benim babam, annem ve dedem gérmeden bir yerlere gidiyor. Biiyiik dedem de
bir yerlere gidiyor. Annem sucuk yapiyor. Onun i¢ine yumurta da yapiyor. Pilavi,

yogurdu ve ayrani seviyorum. Baska dolma ve pilavi seviyorum.

B: Ben yemeklerimi yiyorum, evde kardesim var her seyimi paylasirim. Kardesimle
birlikte uyuruz, ad1 Berkin. Ben yerde uyurum, babam ve Berkin {ist katta uyur.

Sonra kahvaltim1 yapip hemen servise yetisiyorum. Sonra okula geliyorum.

B: ...gezmek, ev, disari, araba, kitap.

B: Berra ve Defne ile kuzeniz biz.

S: ..anasmifina gidiyorum.

D: .Riizgar’la oyun oynarim, Ikra ile de oynarim, Mira¢ geldiginde de..
Oyuncaklarimiz1 herkese tek tek veririz, arkadaglarimizla oynariz. Okula giderken
de arkadaglarimiza saygi gosteririz. Annemin karni agridiginda onu tek basina
birakmak istemiyorum. Ogretmenimi ¢ok seviyorum, bize ¢ok giizel harfler 6gretti.
Ciinkii dgretmen bizi biiyiitiip besliyor. Ozellikle biiyiikannemin sdziinii dinleriz.
Riizgar bu ara beni ¢ok 6zleyip kucakliyor, her giin onunla kavga etmeden oyun
oynariz. Bazen Ikra’ ya vurur ama gene de dper. Sikdyetimi anlar. Ciinkii Diinya’da
Atatiirk bize armagan etti. Ciinkii 6gretmenimi 6pmek ve sarilmak i¢in ona ¢igcek

veriyoruz.

S: Ben biiyliylince komutan olacagim. Spor salonuna gidecegim.
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Cizelge 4.7. (devami) : Bazi dgrencilerin kendilerini tanitirken verdikleri cevaplara ait
tablo

Z: Koti bir insan degilim ben, bazen arkadaslarimi ¢ok iyi davraniyorum. Bazen
hemencik etkinlik yapmaya calistyorum. Etkinlik yapmay1 ¢ok seviyorum. Ailemi

ben ¢ok seviyorum.

Z: Babam ¢ocuk salliyor, annem de islerini yapiyor, biz de abimle yatiyoruz.

Ogrencilerin kendilerini tanitirken verdikleri cevaplara bakildiginda genel olarak giinliik
rutinlerinden bahsettikleri, okulda veya evlerinde giinlerini nasil gecirdiklerine dair

anlatimlarinin oldugu gézlemlenmistir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada biyografi tiiriindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli okuma
yontemi ile okunmasi sonucunda okul 6ncesi 6grencilerinin kendilerine ve ailelerine ait
baz1 6zellikleri, MEB (2013) Okul Oncesi egitim Programinda belirtilen sosyal ve
duygusal gelisim alaninda bulunan bazi kazanimlar {izerinden incelenmesi

amagclanmistir.

Durum tespiti yapmak amaciyla 57 okul oncesi 0gretmeni, 42 ebeveyn ve 40 okul
Oncesi O0grencisi ile goriigiilmiistir. Uzman goriisii alinarak hazirlanan kontrol listesi
degerlendirme formu o6gretmenlere ve ebeveynlere uygulanmugtir. Ogrenciler ile
goriisme yapilmis olup yapilan goriismeler analiz edilerek kontrol listesi degerlendirme
formunda var olan maddelere ne dl¢lide yer verip vermediklerine bakilmistir. Eylem
arastirmasinin kullanildig1 bu ¢alismada miidahale programi olarak bes adet biyografi
tiriinde resimli cocuk kitab1 kullanilmistir. Arastirmaci kitap okuma atdlyelerini
etkilesimli okuma yontemi ile kendi sinifinda bulunan 66grenci ile gergeklestirmistir.
Miidahale programinin ardindan 6grencilere uygulanan kontrol listesi degerlendirme
formu analiz edilerek 6n degerlendirme ve son degerlendirme olmak iizere iki goriisme
arasindaki fark arastirmanin sonucunu belirlemistir. Buna gore biyografi tiirlindeki
resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin kendilerine ve ailelerine ait 6zellikleri tanitirken
katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6n degerlendirme agamasinda dgrencilerin
kendilerini tanitmalar1 istenirken daha c¢ok okulda ya da evde bir giinlerini nasil
gecirdikleri, baglarina gelen herhangi bir olay1 anlattiklarina dair bilgiler verdikleri

gozlenmistir.

Tablo 4.6 incelendiginde, biyografi tiirlindeki resimli ¢ocuk kitaplarinin etkilesimli
okuma yontemiyle okunmasi sonucunda tablolardaki yiizdelerin ¢ogunlugunda artis
goriilmiistiir. Cocugun kendi cinsiyetini sdyleme, boy uzunlugunu sdyleme, duyussal
ozelliklerini ifade etme, ebeveynlerin fiziksel 6zelliklerini anlatma ve anne/babaya ait

bir telefon numarasini belirtmede bir degisiklik saptanmamustir.
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Bu veriler 1s18inda aragtirmada gergeklestirilen etkilesimli okuma yOnteminin
ogrencilerin kendilerini tanitirken en ¢ok kendi ad, soyad ve adreslerini sdylemelerinde

etkili oldugu sdylenebilir.
Yapilan ¢aligmanin alt problemlerine bakildiginda;

1) Biyografi tiiriindeki kitaplarin etkilesimli okuma yontemi ile okunmasi sonucunda
okul oncesi doneminde bulunan ¢ocuklarin ad/soyad/yag/cinsiyet gibi 6zelliklerini

tanitmalarina katkisi var midir?

Ogrencilerin  6n degerlendirme ve son degerlendirme sonuglarma bakildiginda
biyografik resimli ¢ocuk kitaplari 6grencilerin kendilerini tanitirken adini, soyadini ve
yasini  sOylemelerine katkida bulunurken ogrencilerin  kendilerini  tanitirken
cinsiyetlerini sdylemelerine bir etkisinin olmadigin1 gostermistir. Kitap okuma
atolyelerinde yalnizca Aziz Sancar’a ait kitapta cinsiyet belirtilmis digerlerinde ise
belirtilmemistir. 5 kitabin tamaminda kahramanlarin ad ve soyadlar1 yer almaktadir.

Ogrencilerin hepsi kendilerini tanitirken isimlerini ve soy isimlerini sdylemislerdir.

Okul Oncesi donemde c¢ocuk cinsiyetinin farkinda olup soruldugunda bu durumu
belirtmektedir. Arastirma kapsamindagocugun kendisini tanitirken arastirmacinin

sormadan 6grencinin bu durumu konusma becerisine aktarabilmesi irdelenmistir.

2) Biyografi tiiriindeki kitaplarin etkilesimli okuma yontemi ile okunmasi sonucunda
okul oOncesi doneminde bulunan cocuklarin kendilerine ait fiziksel oOzellikleri

tanitmalarina katkisi var midir?

Ogrencilere ait 6n degerlendirme ve son degerlendirme sonuglar1 karsilastirildiginda
biyografik cocuk kitaplar1 etkilesimli okundugunda o6grencilerin boy uzunlugu harig¢
kendilerini tanitirken fiziksel 6zelliklerini sdylemelerine katki sagladigini géstermistir.
Arastirmanin baglangicinda c¢ocuklar kendilerini tanitirken fiziksel oOzelliklerine yer
vermemislerdir. Ancak arastirma sonrasi gosteriyor ki Ogrencilerde c¢ogunlugu
kendilerine ait fiziksel Ozellikleri sdylemislerdir. Boy uzunlugundan bahseden
olmamustir. Kitap okuma atolyelerinde higbir kitapta boy uzunlugu ile ilgili bir ifadeye
rastlanmamistir. Yalnizca Neil Armstrong’a ait kitapta boy ile ilgili imada bulunulmus
olup direkt ifade edilmemistir. Kitap okumalar esnasinda arastirmaci kitap kapaginda
bulunan kahramanin fiziksel Ozelliklerini cocuklara sormus, cocuklar da kitapta

gordiikleri kahramani inceleyip betimlemislerdir.
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3) Biyografi tiiriindeki kitaplarin etkilesimli okuma yontemi ile okunmasi sonucunda
okul Oncesi doneminde bulunan c¢ocuklarin kendilerine ait duyussal ozellikleri

tanitmalarina katkisi var midir?

Ogrencilerin kendilerini tanitirken duyussal dzelliklerine yer vermeleri acisindan veriler
incelendiginde biyografik resimli ¢ocuk kitaplarinin etkisi goriilememistir. Halbuki 5
kitaptan 4’tinde duyussal Ozellikler dile getirilmis bu durum arastirmaci tarafindan

etkinlikle zenginlestirilmistir.

4) Biyografi tiirlindeki kitaplarin etkilesimli okuma yontemi ile okunmasi sonucunda
okul oncesi doneminde bulunan g¢ocuklarin ailelerine (anne/baba) ait ozellikleri

tanitmalarina katkisi var midir?

Yapilan miidahale programinin ardindan gerceklestirilen icerik analizi yontemi
sonuclarina gdre Ogrencilerin ailelerine ait ozellikleri tanitma oraninda artig
goriilmiistiir. Oncesinde ¢ocuklarm ailelerine ait 6zelliklerden bahsetmezken sonrasinda
anne ve baba adi, anne ve baba meslekleri, ailelerinden bir yakinin ismini séyleme gibi
ozellikleri ifade etmislerdir. Ancak anne ve babaya ait fiziksel 0Ozelliklerden

bahsetmedikleri gortilmiistiir.

Tiim kitaplarda kahramanlarin meslekleri ya da anne/babalarinin mesleklerine yer
verilmistir. Sonuglara bakildiginda ¢ocuklar da anne babalarinin ne is yaptiklarini ifade
etmislerdir. Ancak kendilerine ait fiziksel 6zellikleri sdylerken anne babalarinin fiziksel

Ozelliklerinden bahsetmemislerdir.

5) Biyografi tiiriindeki kitaplarin etkilesimli okuma yontemi ile okunmasi sonucunda
okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin ebeveynlerinden birine ait telefon numarasi, ev

adresini sdyleyebilmelerine katkis1 var midir?

Yapilan veri analizi sonucunda, §grencilerin anne ya da babalarina ait telefon numarasi
ve oturduklar1 adres agisindan incelendiginde ¢ocuklarin adreslerini sdyledikleri ancak

telefon numaralarini séylemedikleri saptanmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, Ogrencilerin biyografi tiirlindeki
kitaplar1 etkilesimli okuma yontemi ile okunmasmin ardindan, kendilerini tanitirken
daha net ifade ettikleri, kendilerine yoneltilen bu sorunun ardindan ¢ok fazla diisiinme
siiresi istemedikleri, adlarmi soyadlarini, yaslarin1 soyledikleri goriilmiistiir. ilk
goriismede ne soyleyeceklerine dair zorluk yasadiklari, 6grencilerle gerceklestirilen son

goriismede ise kendilerini daha net ifade ettikleri gézlemlenmistir. Bunun da biyografik
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resimli ¢ocuk kitaplarinin 6grencilerin kendilerine ve ailelerine ait 6zellikleri sdylerken

olumlu yonde etkisinin oldugu sdylenebilir.

Miidahale programinin ardindan Ogrencilerin bagka kisilerin hayatlarin1  bilmek
istemeleri (6rnegin Baris Mango, Ronaldo, Einstein gibi) siiregten keyif aldiklari,

biyografi tiirlindeki resimli kitaplarin ilgilerini ¢ektigi sonucuna varilmaistir.

Etkilesimli okuma okuyucunun planl bir bi¢imde seslendirdigi aktif bir okuma stirecidir
(Justice ve Pullen, 2004; Whitehurst vd., 1994a; Meller, Richardson & Hatch, 2009).
Cocugu edilgen olmaktan ¢ikartip etkin hale getiren bir kitap okuma yontemidir. Diger
taraftan bakildiginda egitsel bir ara¢c olan biyografiler de icerdikleri bakis agis1 ve
kapsamli muhteviyatlar1 bakimindan pedagojik agidan 6nemli fonksiyona sahiptirler

(Rubens, Leah ve Schoenfeld, 2016).

Yapilan arastirmalara bakildiginda okul oncesi donemde biyografi tiiriine ¢ok az
rastlandigr hatta hi¢ yer verilmedigi, ilkokulun da ilk yillarmma ait ¢ok az sayida
calismanin oldugu, biyografinin daha ¢ok ortaokul ve lise donemine hitap eden bir tiir
oldugu goriilmiistiir. Anlamli 6grenmeler i¢in 6gretmenin tek diize anlatimdan siyrilip
birgok tlirden yararlanmasi gerekmektedir. Bunlardan bir tanesi ise biyografilerdir.
Bireylerin hayat hikayesi ile sinirli kalmayip bircok disipline katki sagladiklari
kacinilmazdir. Biyografinin sagladig: faydalar g6z oniine alindiginda bu tiiriin cocuklara
daha erken yaslarda tanitilmasi gerekliligi goriilmistiir (Rosenberg, 2019; Yel ve Sel,
2021; Er ve Sahin, 2012; Kibris, 2000).

Miller (2015) 6grencilerin kitaptaki karakterin yasami ile kendi deneyimleri arasinda bir
bag kurduklarinda daha fazla motive olduklarini ifade etmistir. Biyografi tiiri
etkilesimli okuma yontemi ile birlestiginde, bu arastirmada da goriildigi tizere
ogrenciler lizerinde pozitif yonde etkileyen bir yontem olmustur. Ayrica her 6gretmenin

rahatlikla kendi dersine entegre edebilecegi bir tiirdiir.

Onceki yillarda biyografi yazarin hayat hikdyesinin belli kronolojik sirasiyla anlatilan
kitaplar olarak bilindiginden o6grencilerin sikici buldugu bu tiiriin giinlimiizde farklh
anlatim tarziyla ve her yasa hitap edecek cesitlilikte olmasi dikkat c¢ekmektedir
(Dedeoglu, Ulusoy ve Alici, 2013). Bu calisma da okul dncesi ve ilkokul diizeyine hitap
eden kitaplar kullanilarak etkilesimli okuma yontemi tercih edilerek okundugundan

olumlu anlamda 6grencilerde degisim gozlenmistir.
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Kilingcl, Acer ve Bayraktar (2021) etkilesimli okuma ve geleneksel yontemlerinin
cocuklarin  Oykiileme ve resimleme becerilerine olan etkisini calistiklari
arastirmalarinda, etkilesimli okumanin c¢ocuklarin gelisimlerine 6nemli Slgiide katki
sagladigini belirtmislerdir. Kontrol ve deney grubunun oldugu ¢alismaya 22 okul 6ncesi
Ogrencisi katilim saglamistir. 12 haftalik bir kitap okuma siirecinde haftada 2 kez olmak
tizere 24 kitap okunmustur. Kontrol grubuna geleneksel yontem ile deney grubuna ise
etkilesimli okuma yontemini kullanilarak yapilan okumalarda veriler, 6grencilerin
olusturdugu hikaye ve ardindan olusturduklar1 resimleme becerileri iizerinden alinmis
olup iki farkli analitik rubrik kullanilmistir. Arastirma sonucu ise etkilesimli okuma
yonteminin ¢ocuklarin dykii ve resim yapma becerilerine etkisinin olumlu oldugunu
gostermistir. Bu calismada da elde edilen veriler etkilesimli okumanin bir¢ok agidan
cocugun gelisimi iizerinde olumlu sonucglar dogurdugudur. Kilingcil, Acer ve Bayraktar

(2021)’1n yapmis oldugu calisma, mevcut ¢aligmay1 destekler niteliktedir.

Yel ve Sel (2021)’de biyografi tiiriiniin ¢ocugun degerler 6gretimi agisindan etkisini
arastirdiklar1 ¢alismalarinda Halide Edip Adivar’in hayati iizerinden etkinlikler
planlamislardir. 4.siniflarla yapilan ¢alismada biyografik bir metin kullanilmis ancak
resimli bir ¢gocuk kitabr kullanilmamistir. Biyografinin son yillarda genellikle degerler
ogretiminde kullanildig1 birgok arastirmada da goriilmiistiir. Bu tiiriin cocugun degerlere
kars1 olumlu bir tutum gelistirdigini yapilan ¢aligmalar ortaya koymustur (Yigittir ve Er,
2013; Bektas, 2019; Er ve Sahin, 2012; Tarhan ve Kilig, 2017; Ac¢ik, 2020; Erdem,
2010; Kaymakge1 ve Er, 2013). Yapilan ¢aligmalar sadece degerler egitimi konusunda
degil bunun yaninda edebiyat, sanat, spor, tarih, siyaset, ticaret, bilim gibi bir¢ok alanda
katki saglamaktadir. Sel ve Yel (2021)’in yapmis olduklari ¢alismanin sosyal ve
duygusal alana katki saglamasi ile mevcut calisma ortiismekte olup birbirlerini destekler

niteliktedir.

Er ve Sahin (2012) yilinda 457 6grencinin katildigi calismalarinda biyografi ile ilgili
ogrenci goriislerine yer vermislerdir. Ogrencilerin farkli meslek gruplarindan kisilerin
biyografilerini derslerinde goérmek istemeleri mevcut ¢alismada da cocuklarin farkli
kisilere ilgi duymalar1 ve onlara ait kitap okumak istediklerini belirtmeleri ile

uyusmaktadir.

Bektas (2019) sosyal bilgiler ders kitaplarinda bulunan biyografilerin incelemesini
yapmis ve derslerde etkili bir yontem olarak diisiiniildiiglinden igeriklerin daha zengin

olmasi gerektigini ifade etmistir. En ¢ok biyografisi olan kisilerin yazar, sair, ozan ve
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sanatg1 gruplarinda yer aldigini (Dedeoglu, Ulusoy ve Alici, 2013) belirtmislerdir.
Boyiik (2017) yilinda gergeklestirdigi yliksek lisans tezinde biyografiler lizerine bir
dokiiman incelemesi gerceklestirmis 69 farkl kisiye ait biyografilerin degerlendirmesini
yapmustir. Firat (2012)’de biyografinin Tiirkge egitimindeki Onemini vurgulamis,
bilgilendirici metinlerden biyografinin ihmal edildigini bildirmistir. Yine Basoglu
(2017)’de biyografinin Tirkce egitimindeki dnemi i¢in 2005-2015 yillar1 arasindaki
cocuklar i¢in yazilan biyografileri incelemistir. Gobiito (2017)’de lisansiistii biyografi
caligmalarin1 incelemis ve bu tezlerde konu edinilen sahsiyetlerin hayati hakkinda bilgi
vermistir. Giiney (2017)’de sanatc¢i biyografilerinin okul Oncesi donemde bulunan
cocuklarin 6grenme siireclerine olan etkisini incelemistir. Giiney (2017)’de okul 6ncesi
doneminde bulunan cocuklarla yaptig1 ¢aligma biyografi tiirliniin kii¢iik yaslarda da
kullanilabileceginin miimkiin ve ayn1 zamanda kullanisli oldugunu da gostermektedir.

Babhsi gecen calisma ile mevcut ¢calisma bu yonden paralellik gostermektedir.

Akcay (2022)’de biyografi tiirtindeki 12 ¢ocuk kitabini ¢ocuga gorelilik ilkesi geregince
incelemistir. Inceledigi kitaplarin 11°i yabanci karakter olup 1 tanesi Tiirk’tiir. Bu da
kiigiik yaslara hitap eden Tiirk karakterlere ait biyografi kitaplarinin az oldugu sonucunu
ortaya koymaktadir. Calismaya baslamadan once bu konuda zorluk yasansa da ¢alisma
siresince Turk kisilere ait biyografi kitaplarinda artis gozlemlenmistir. Bu durum
biyografi tiirliniin 6neminin farkinda olundugu sonucunu gosteriyor. Bu arastirma
biyografi tiirlindeki kitaplara yonelik talebi arttiracagina ve G6gretmenlere de yararl

olabilecegine vurgu yapmis olmaktadir.

Ulusal Tez Merkezinde kayith olan ve konu olarak biyografi tiliriinii iceren 972 adet tez
caligmas1 kayithidir. Ancak bu biyografik ¢alismalarin ¢ogunlugunda kisilerin hayatlari
incelenmis olup dokiiman analizi/inceleme yontemi kullanilmistir. Tarih, Edebiyat, Din
Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Sahne ve Goriintii Sanatlari, Siyasal Bilimler, Sosyoloji,
Giizel Sanatlar, Miizik alanindaki bu ¢aligmalarda egitim ve 6gretim konulu ¢aligmalara
az sayida rastlanmistir. Yapilan ¢aligmalar arasinda ise biyografi tiirii ile ilgili kiiciik

yastaki ¢cocuklara hitap eden ¢aligmalarin yapilmamasi ise son derece dikkat ¢ekicidir.
5.1. ONERILER

Arastirmacilara yonelik oneriler:
e Bu arastirmada biyografi tiiriindeki resimli ¢ocuk kitaplar1 etkilesimli okuma

yontemi ile okunmustur. Eylem planinda 5 kisiye ait biyografi kitabina yer

60



verilmigstir. Daha kalic1 sonuglar elde edilebilmesi i¢in bu arastirma daha fazla
kisinin biyografisi arastirmaya dahil edilerek tekrarlanabilir.

e Bu arastirmada MEB (2013) okul dncesi egitim programindaki sosyal duygusal
gelisim alaninda yer alan bazi kazanimlar irdelenmistir. Baska arastirmacilar
biyografiyi temel alarak farkli kavram ve becerilere odaklanabilir.

e (Calismanin deseni ilkokul seviyesine de tasinabilir.

e Biyografi tiirlinde farkli resimli ¢ocuk kitaplar1 kullanilarak hazirlanacak
miidahale programlari ile ¢alisma tekrarlanabilir.

e Sosyoekonomik diizeyi farkli 6grencilerle benzer ¢caligmalar yapilabilir.

e (Calismanin temelini olusturan kazanimlar, yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde de
benzer sekilde bulunmaktadir. Calisma yabancilara Tiirkge Ogretimi
cergevesinde okuloncesi, ilkokul ve ortaokul diizeylerinde gerceklestirilebilir.

e Benzer calismada konusma becerisine odaklanilmistir. Yazma becerisine

odaklanan benzer ¢alismalar gerceklestirilebilir.

Ogretmene yonelik oneriler:

e Biyografi tiirliniin 6grenciye kattigi kazanimlar géz Oniine alindiginda, okul
oncesi donem ve ilkokulda 6gretmenler siniflarinda biyografi tiiriindeki resimli
cocuk kitaplarina daha fazla yer verebilir.

Yaymnevine yonelik oneriler:

e Biyografi tiirindeki nitelikli resimli ¢ocuk kitaplarin sayisinda artis saglanabilir.

Ebeveyne yonelik oneriler:

e Anne ve babalar ¢ocuklar1 i¢in kitap se¢imlerinde biyografi tiirtindeki resimli

cocuk kitaplarina daha sik yer verebilirler.
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7. EKLER

EK 1 Kontrol Listesi Degerlendirme Formu

Adini soyler.

Kendi yasini soyler.

Kendi ten rengini soyler.

Kendi gbz rengini soyler.

Kendi duyussal 6zelliklerini soyler.

Babasinin adini soyler.
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Babasinin meslegini soyler.

Annesinin fiziksel 6zelliklerini séyler. (Sag
rengi, goz rengi, boyu gibi)

Anne ya da babasina ait telefon numarasini
soyler.
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EK 2 Ornek Etkilesimli Okuma Plani

Kitabin Adi Mardin’den Nobel’e Uzanan Bir Basari
Hikayesi Aziz Sancar
Yazan Irem Savci Kéroglu
Resimleyen Sevgi Miilayim
Yayinevi Kakniis Cocuk
Kelimeler Materyaller
Bulus Atik malzemeler
Muzaffer DNA resmi
Dil dokmek DNA modeli tasarlamak i¢in gerekli
Can kulagi ile dinlemek malzemeler
Azim Mikroskop ve mikroskopta incelenmesi
Biyokimya i¢in ¢esitli malzemeler
DNA
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Okumaya Baslamadan Once

Cocuklarin serbest zaman etkinliginde kullanmalar1 i¢in §gretmen bir giin
oncesinden fen/sanat merkezine ¢esitli atik malzemeler hazirlar. (Tuvalet
kagidi rulosu, havlu kagit rulosu, kumas parcalari, gazete kagitlari,
dergiler, karton parcalari, kozalak, diigmeler gibi.) Cocuklardan bu
malzemeleri kullanarak bir sey tasarlamalarini ister. Ogretmen ¢ocuklarm
yanlarinda durur ve onlara destek olur. Serbest zaman bittikten sonra
cocuklarin tasarimlart ayr1 bir yere alinarak toplanma miizigi acilir ve
siif toplanir. Cocuklar toplanma miiziginden sonra sandalyelerini alip
¢ember seklinde olurlar. Cocuklarin dikkatini toplamak i¢in bir parmak
oyunu oynatir. Daha sonra 6gretmen elindeki kitabi gosterir. Kitap
okumaya ge¢meden Once ortamin uygunlugu i¢in asagidaki maddelere
dikkat eder.

Etkilesimli okuma etkinliklerinin gerceklestirildigi ortamin 6grencilerin
dikkatini dagitmayacak bi¢cimde tasarlanmis, diizenlenmis olmasina ve
gereksiz materyallerden arindirilmis olmasina dikkat eder.

Resimli ¢ocuk kitabin1 okuma asamasina ge¢meden once Ogrencilerin
temel fizyolojik ihtiyaclarinin giderilmesine 6nem gosterir.

Resimli ¢ocuk kitabinin 6n kapagini 6grencilere gosterir. Kitabin 6n
kapaginda neler goriiyorsunuz sorusunu sorar. Ogrencilere cevap
vermeleri igin siire tanir ve dgrenci cevaplarm alir. Ogrenci cevaplarini
detaylandirir (genisletme teknigi).

Kitab1 6n ve arka kapaginin tam sayfa goziikecegi sekilde acar.
Ogrencilere “Kitabin kapaginda simdi ne goriiyorsunuz?” sorusunu sorar.
Ogrencilere cevap vermeleri igin siire tanir ve 6grenci cevaplarmi alir.
Ogrenci cevaplarim detaylandirir (genisletme teknigi).

Ogrencilere “Az dnce yaptiginiz buluslar1 tanitmamzi istiyorum diyerek
hepsinden ne tasarladiklarini anlatmalarini ister. Gelecekte bir icat/bulus
yapmak isteseniz ne yapardimiz?” Sorusunu yoneltir. Ogrencilere cevap
vermeleri icin siire tanir ve dgrenci cevaplari alir. Ogrenci cevaplarini
detaylandirir (genisletme teknigi).

Ogrencilere kitabin bashigini yiiksek bir sesle okur. Okudugu her bir
kelimeyi parmagiyla takip ederek gosterir. Ogrencilerin harf, kelime ve

climle yapilarina odaklanmalarini saglar (yazi farkindalig).
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Okumaya Baslamadan Once

10.

11.

12.

Ogrencilerin dikkatini kitabin kapaginda yer alan DNA, mikroskop ve
on kapaktaki kisiye ¢eker. Daha once kitap kapagindaki kisiyi goriip
gormediklerini sorar. Mikroskop ve DNA resmini gostererek ne
olduklarmi tahmin etmelerini ister. Ogrencilere “Sizce mikroskop nedir?
Daha o6nce hi¢ mikroskop gordiiniiz mii, ne ise yarar, bir fikriniz var
midir?” seklindeki sorularini yoneltir. “Biz de mikroskopta bir seyler
inceleyelim mi simdi?” der ve incelenecek nesneleri bulmalar1 igin
(bocek vs.) cocuklar1 bahgeye yonlendirir.

Ogretmen bu kez kitabin arka kapagindaki metni gosterir. Metni
parmagiyla takip ederek Ogrencilere okur. Ardindan kitabin baglhigini ve
arka kapaktaki tanitim yazisini diisiinerek kitabin igerigi ile ilgili bir
tahmin ve iliskilendirmede bulunmalarini ister. Ogrenci tahminlerini
aldiktan sonra bu tahminleri detaylandirir. Kitap icerisindeki kitap sahibi
boliimii hakkinda sorular sorar. Ogrencilere “Sizin kag¢ resimli ¢ocuk
kitabiniz var?” veya “Bu boliimde sizin adiniz1 yazmasini ister miydiniz?
Neden?” gibi sorular1 sorar. Ogrencilere cevap vermeleri igin siire tanir
ve dgrenci cevaplarmi alir. Ogrenci cevaplarmni detaylandirir (genisletme
teknigi).

Kitabin yazari, yaymevi, resimleyeni ve ithaf sayfasina dair bilgileri
ogrencilere aktarir. Bu bilgilerin resimli ¢ocuk kitabinin hangi
kisimlarinda bulunabilecegini gosterir ve ne anlama geldiklerini agik bir
sekilde ifade eder. Daha Once kitap lizerinde yer alan bu tiir bilgilere
dikkat edip etmediklerini 6grencilere sorar. Kitabin kiinyesini olusturan
bu bilgilerin ne ise yarayacagina dair bir tartigma ortami olusturur.
Resimli ¢ocuk kitabin1 6grencilere verip elden ele dolagtirmalarini saglar.
Bu sekilde 6grencilerin kitaba dokunmalarina ve hizli bir sekilde kitabin
icerigine gbz atmalarina firsat verir.

Okuma oOncesinde yer alan hazirlhik asamalar1 bittikten sonra her
Ogrencinin 6gretmeni rahatlikla duyabilece8i ve rahatsiz olmayacaklari
bir ses tonu ile resimli ¢ocuk kitabin1 seslendirme asamasina gecer.
Etkilesimli okuma siireci boyunca seslendirilen sayfalar1 Ogrencilere

doniik bir bigimde tutmaya 6zen gosterir.
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Okuma Sirasinda

1-2-3. sayfalar
Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla Ogrencilere seslendirir. Seslendirme sirasinda ses tonunu, jest
ve mimikleri hikayedeki olaylarin ve karakterlerin duygu durumlarina
gore ayarlar. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli incelemeleri igin
firsat verir.

Ogrencilere kendi isimlerinin anlamin1 bilip bilmediklerini sorar.

4-5. sayfalar
Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla 6grencilere seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli

incelemeleri i¢in firsat verir.

6-7. sayfalar
Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla dgrencilere seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli
incelemeleri i¢in firsat verir.
Ogretmen “dil dokmek” deyiminin ne anlama geldigini tahmin
etmelerini ister. Gelen tahminlere gore cevaplart detaylandirir.

Ogretmen deyimi resmetmeleri i¢in cocuklara siire tanir.

8-9. sayfalar
Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla dgrencilere seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen gorseli
incelemeleri igin firsat verir.
Kitapta gecen “Cok ¢alisin ki lilkemize faydali insanlar olun” ciimlesine
dikkat ceker. Ogrencilere “Sizce iilkemize nasil faydali bir insan
olabiliriz?” sorusunu sorar. Ogrencilerin tahminlerini aldiktan sonra

uygun doniitler verir.

10-11. sayfalar
1. Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni O0gretmen oOgrencilere
seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen gérseli incelemeleri icin
firsat verir.
2. Ogretmen dgrencilere “Siz okul doniisii ne yapiyorsunuz? Ailenizde
bir sorumlulugunuz, géreviniz var mi, varsa nelerdir?” seklinde soru

yoneltir. Cevaplari dinler.
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Cevaplari dinleyip uygun doniitler verdikten sonra kitapta gegen “can
kulagiyla dinlemek” ifadesine dikkat ceker. Cocuklardan tahmin

etmelerini ister, “Kimleri can kulagi ile dinleriz?” sorusunu yoneltir.

12-13-14-15. sayfalar
Belirtilen sayfalar arasinda yer alan metin 6gretmen &grencilere
seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen gérseli incelemeleri igin
firsat verir.
Ogretmen kitapta gegen “Aziz’in hayallerine” vurgu yapar. Aziz’in
hayalleri nelerdir? Sizin de hayaliniz var mi1 peki? Bu hayalleri

gerceklestirmek i¢in neler yapmaliy1z?” Sorularin sorar.

16-17. sayfalar

Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla ogrencilere seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen
gorseli incelemeleri icin firsat verir.

Ogretmen bu sayfayr okuduktan sonra kitab1 kapatarak, “biyokimya”
kelimesi iizerinde durur. Ogrencilere konuyla ilgili agiklama yapar:
“Biyokimya ile ilgilenen bilim insanlar1 saglik ile ilgili arastirmalar
yapar, heniiz bilinmeyenleri kesfetmek i¢in ¢aligsmalar yapar, insan

viicudunun sifresi iizerinde ¢alisirlar. Bu sifreye ise DNA denir.”

18-19. sayfalar
Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla ogrencilere seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen
gorseli incelemeleri icin firsat verir.
Ogretmen Diinya haritasin1 acarak Amerika iilkesini ¢ocuklara
gosterir ve Tiirkiye ile aralarindaki mesafeye dikkat ¢eker.
“Azim” kelimesinin anlamin1 sorar, ¢ocuklarin cevaplarina gore

donutler verir.

20-21. sayfalar
Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla &grencilere seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen
gorseli incelemeleri icin firsat verir.
Ogretmen daha 6nceden ciktisin1 aldigi DNA resmini ¢ocuklara

gosterir. Kitabin kapagindaki DNA go6rselini de tekrar ¢ocuklara
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gbsterir. Insanlarin birbirlerinden farkli olmalarinin nedeninin DNA
oldugunu sdyler. Kiminin siyah sagli, siyah gozlii, sar1 sagli veya ela
gozIlii olmasmin nedeninin DNA oldugunu agiklar. DNA zarar
goriirse hastaliklara yol agabilecegini sdyler. Aziz Sancar’in da zarar

gormiis DNA’lar ile ilgili yillarca ¢alistigina vurgu yapar.

22-23. sayfalar
Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla &grencilere seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen
gorseli incelemeleri igin firsat verir.
Aziz Sancar’in tim bu calismalar sayesinde biiylik bir bulus
gerceklestirdigini, diinyadaki en biiyiik Odiillerden  birisini

kazandigin1 agiklar.

24. sayfalar
Ogretmen belirtilen sayfalar arasinda yer alan metni uygun bir ses
tonuyla ogrencilere seslendirir. Ogrencilerin sayfada yer verilen

gorseli incelemeleri igin firsat verir.
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Okuma Sonrasinda

1. Ogretmen, 6grencilerin okuma dncesinde ve okuma sirasinda yaptiklart
tahminleri onlarla birlikte kontrol eder. Olusturulan tartisma ortami ile
ogrencilerin diisiincelerini paylasmalarin1 saglar ve ogrencilere gerekli
doniitleri verir.

2. Ogrencilerle birlikte masalara gecilir ve cocuklarla birlikte bir DNA
modeli yapacaklarin1 sdyler. Malzemeleri c¢ocuklara verir ve nasil
yapacaklara dair agiklamalarda bulunur, onlara rehberlik yapar. Daha

sonra ¢alisma sayfalar1 verilir ve kendi DNA’larini tasarlayip boyamalari

ister.

3. Ogrencilerin okunan kitaba yonelik dinleyici tepkileri alinir. Bunun igin

Fk 1’de sunulan sorular1 kullanilir.

Ek 1

. Bu kitab1 dinlerken neler hissettin?

. Dinledigin kitabin kendi hayatinla veya tanidigin biri ile ilgili hatirlattig1 seyler

var m1? Varsa nelerdir?

. Dinledigin kitaptaki karakterler ve yasanan olaylar sana baska bir kitab1 veya

kitaplar1 hatirlatt1 m1? Hatirlattiysa hangi kitabi/kitaplar1?

. Dinledigin kitap sana hangi mesajlar1 veriyor?

. Dinledigin kitaptaki karakterlerden biri olmak isteseydin hangisini se¢erdin ve

neler yapmak isterdin?

. Bu kitaba yeni bir baslik koymak isteseydin bu baglik ne olurdu?
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EK 3 Etkinliklere ait gorsel 6rnekleri

1. Osman Hamid Bey
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2. Aziz Sancar
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Mardin’den Nobel’e Uzanan

i l GENETIK l

“a,

Bir Basari Hikayesi

Irem Savci Koroglu
resimleyen Sevgl Maloyim
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3. Neil Arsmstrong
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4. Cahit Arf

98



99



100



5. Ara Giiler
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i Duman#
uzun kopegi
ibahki gibi uyanir
ok severiz

Giirnmeylnce merak edém W

n gikinca sasirinz

ZEVNEP OZCAN-DUZCE

Gokyuiziinin masmavi, agaglarin
rengarenk oldugu bu giizel yerde
bir cocuk yasarmis. Cimlere uzanip
bulutlar bir seye benzetmeye
calisirmis. Burada bir sirii hayvan
yas%ns inek, kus, koyun, kopek,
u ¢cocugun ailesinin arilari

rmis. Boyle mutlu mutiu
sarken gtinlerden bir giin
gun cani bal istemis, elini

In evine sokmus ve cani o
yanmis ki bir ¢cighk atmis,
psi kosarak yanina gelmis.

n halini goriince hemen buz
p elinin zerine koymus ve
Biin cocuk iyilesmis, bir daha
Syle bir sey yapmamis.

Bir varmig bir yokmug. Evvel
zaman igerisinde Dlizce
ilinde Yaprak kéyiinde Ozan
adinda bir gocuk yagarmis.
Ozan bir giin agaglik alanda
yapraklarla oynarken
kargisina bir baykug gikmis.
Ozan hemen baykusu evine
goturip kafese koymus.
Aksamlari digari gikarttigi
bir giin baykug havalanip
evine yani ormana ugmug
Ozan bu duruma gok
uztlmiis ama bir yandan da
sevinmig gunkii asil ait
oldugu yere yani dogaya
ailesinin yanina gitmis.
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Ogrencilerin aile iiyelerinden birisini tanitirken
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