T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
EGIiTiM BILIMLERi ANABILiM DALI
EGIiTiM PROGRAMLARI VE OGRETIM BILiM DALI

9. SINIF MATEMATIK DERS KiTAPLARINDA BULUNAN
SORULARIN OGRENME ALANLARI VE YENILENMiS BLOOM
TAKSONOMISINE GORE iNCELENMESI

BAHAR KARAGOZ

YUKSEK LiSANS TEZi

Eylil, 2022
MUGLA



T.C.
MUGLA SITKI KOCMAN UNIiVERSITESI
EGITiM BIiLIMLERI ENSTIiTUSU
EGIiTiM BIiLIMLERi ANABILiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM BIiLiM DALI

9. SINIF MATEMATIK DERS KiTAPLARINDA BULUNAN
SORULARIN OGRENME ALANLARI VE YENILENMIiS BLOOM
TAKSONOMISINE GORE INCELENMESI

BAHAR KARAGOZ
ORCID NO: 0000-0003-0294-6871

TEZ DANISMANI
Prof. Dr. BILAL DUMAN

YUKSEK LiSANS TEZi

Eylil, 2022
MUGLA



JURI ONAY SAYFASI

Bahar KARAGO?Z tarafindan hazirlanan “9. Simif Matematik Ders Kitaplarinda
Bulunan Sorularin Ogrenme Alanlari ve Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gére
Incelenmesi” baslikli tez ¢aligmasi asagidaki jiiri tarafindan oy c¢oklugu ile Egitim
Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans

Tezi olarak kabul edilmistir.

Prof. Dr. Hasan SEKER
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Jiiri Bagkani

Prof. Dr. Bilal DUMAN Prof. Dr. Gurbuz OCAK
Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danigsmani Uye

Tez savunma tarihi: 16/09/ 2022

Bu tez Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali’nda Yiiksek Lisans Tezi olmasi igin

gerekli sartlar1 yerine getirmektedir.

Prof. Dr. Sevki KOMUR

Egitim Bilimleri Enstitiisti Mudiirii



ETiK BEYANI

Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Yazim

Kilavuzuna uygun olarak hazirlanan “9. Smif Matematik Ders Kitaplarinda Bulunan

Sorularin Ogrenme Alanlar1 Ve Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore incelenmesi”

baslikli Yiiksek Lisans Tez ¢alismasinda;

Tez i¢inde sunulan veriler, bilgiler ve dokiimanlarin akademik ve etik
kurallar cercevesinde elde edildigini,

Tiim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglarin bilimsel etik ve ahlak
kurallarina uygun olarak sunuldugunu,

Tez ¢alismasinda yararlanilan eserlerin tiimiine uygun atifta bulunarak
kaynak gosterildigini,

Kullanilan verilerde ve ortaya ¢ikan sonuglarda herhangi bir degisiklik
yapilmadigini,

Bu tezde sunulan ¢alismanin 6zgiin oldugunu,

bildirir, aksi bir durumda aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini

kabullendigimi beyan ederim. 16/ 09/ 2022

BAHAR KARAGOZ

Bu tezde kullanilan ve baska kaynaktan yapilan bildirislerin, c¢izelge, sekil ve

fotograflarin kaynak gosterilmeden kullanimi, 5846 sayili Fikir ve Sanat Eserleri

Kanunu’ndaki hiikiimlere tabidir.



OZET

9. SINIF MATEMATIK DERS KITAPLARINDA BULUNAN SORULARIN
OGRENME ALANLARI VE YENILENMIiS BLOOM TAKSONOMISiNE GORE
INCELENMESI

BAHAR KARAGOZ
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dah
Tez Damismani: Prof. Dr. BILAL DUMAN
Eylal 2022, 97 sayfa

Bu ¢alismanin amaci, 9. sinif matematik ders kitabinda yer alan aligtirma ve {inite
sonu degerlendirme sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne (YBT) gore bilgi ve
biligsel diizeylerini ve Matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ ne (YBT) gore bilissel diizeylerini incelemektir. Mevcut ¢alismanin
Matematik dersinde, 6l¢me araci olarak kullanilan ders kitabindaki sorularin biitiinciil
olarak anlagilmasina katki saglayacagi diislinlilmektedir. Arastirma, nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi ile yiritiilmiistir. Bu dogrultuda Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18.04.2019 tarihli ve 8 sayil
yazisi ile egitim materyali olarak kabul edilmis, okutulmasi uygun goriilmiis olan 9. simif
matematik ders kitabi kullanilmistir. Matematik ders kitabinda yer alan 327 soru
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilgi ve
biligsel boyut basamaklarina gore incelenmistir. Matematik Ogrenme alanma gore
simiflandirma yapilarak sorularin her biri incelenmistir. Matematik d6gretim programinda
bulunan kazanimlarin Bloom Taksonomisi’ nin bilissel boyutu ele alinarak incelenmistir.
Elde edilen veriler alaninda uzman tarafindan da bagimsiz olarak kodlanarak analiz
edilmistir. Boylece kodlayicilar arasi tutarlik saglanarak arastirmanin giivenilir olmasi

hedeflenmektedir.

Ogrenme siirecini etkileyen faktorler 6grenen, dgreten ve ortam olmak iizere iig

ana baslikta toplanabilir. Ogrenme siirecinin verimini artirmak igin iilkemizde 6grenme



ortamini etkin ve verimli hale getirilmelidir. Tiim 6grencilere ayni imkanlar sunulmalidir.
Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim ve Terbiye Kurulu ders kitaplarinin sinif ortaminda etkili
bir materyal olarak kullanilmasi igin ders kitaplarin1 hazirlamaya 6zen gdstermesi
onemlidir. Ulusal veya uluslararasi sinavlarda gosterilen performans neticesinde
Tiirkiye nin matematik okuryazarligini yilikselmesi i¢cin kazanimlarin gergeklestirilmesi
onem arz etmektedir. PISA gibi sinavlarin sonuglarina bakildiginda Tirkiye nin alt
siralarda oldugu goriilmektedir. Matematik basarisini arttirmak i¢in bu tiir sinavlarin neyi
Olctiigii? ve nasil ol¢tiigii? kisminin bilinmesi ve buna yonelik hazirliklarin yapilmasi
egitim verimliligi acisindan dnemlidir. PISA’ nin matematik agisindan problem ¢dzme
becerisini ne tir sorularla ve hangi seviyedeki sorularla 6l¢tiigiinii belirleyip, 6grencileri
bu seviyedeki sorulara hazirlamak icin matematik motivasyonunu saglamak, problem
¢Ozme becerisini ve stratejisini gelistirmek gerekmektedir. Bu baglamda Matematik ders
kitaplarinda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve biligsel boyut basamaklari

gozetilerek dagilimin dengeli bir sekilde olmas1 beklenmektedir.

9. simmif Matematik ders kitab1 alisma ve degerlendirme sorulart YBT’ ye gore
genel olarak degerlendirildiginde, en fazla uygulama basamagi 102 (%31,2), anlama
basamagi 80 (%24,5), hatirlama basamagi 56 (%]17,1), analiz basamagi 59 (%18),
degerlendirme basamagi 30 (%9,2) olusturmaktadir. Bilgi boyutuna bakildiginda ise en
cok kavramsal 133 (%40,7) ve islemsell17 (%35,8) boyutta sorularin oldugu
gorilmektedir. Olgusal boyutta sorularin 57 (%17,4) oldugu ayrica bilis iistii sorularin
tim sorular igerisinde %20’lik (6,1) bir kisim olusturdugu goriilmektedir. Matematik
Ogretim programinda yer alan kazanmimlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde ise
sorularin %34,1°1 uygulama, %29,3 analiz ve %12,2’sidegerlendirme boyutunda yer
almaktadir. Ayrica %4,9 yaratma ve %2,4 hatirlama basamaginda az da kazanimlar

gorulmektedir.

Milli Egitim Bakanligmin yaymlamis oldugu Matematik Ogretim Programinda
mantik, cebir, trigonometri, lineer cebir, olasilik-istatistik ve temel matematik olmak
lizere toplam 6 6grenme alan1 bulunmaktadir (MEB,2018). Ders kitaplarinda yoneltilen
sorularin 6grenme alanina bagli olarak nasil dagilim gosterdigi incelenmistir. Bu
incelemenin bulgularinda matematik 6gretim programinda yer alan sorularin %55,3 ‘i
Sayilar ve Cebir, %35,1 Geometri ve %9,4 ‘i Veri, Sayma ve Olasilik 6§renme alanina
ait oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Sorularin ¢ogunlugu Sayilar ve Cebir 6grenme alanina

aitken ¢ok az sayida Veri, Sayma ve Olasilik 6grenme alanina ait oldugu goriilmektedir.
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Sayilar ve Cebir 6grenme alanin orantisal olarak bakildiginda dikkat ¢ekici bir ylizdeye

sahiptir.

Yapilan incelemenin sonunda her basamakta soru bulunmadigi goriilmiistiir. Ayni
sekilde incelenen kazanimlarin da c¢esitli basamaklarda oldugu gorilmiistir. Bazi
unitelerin kazanimlarinin ¢ogunun Ust basamakta oldugu halde ders kitabinda yer verilen
sorularin alt basamaklarda kaldig1 goriilmiistiir. Sorularin matematik 6grenme alanlarina
gore smiflandirilmasi yapildiginda Sayilar ve Cebir 6grenme alanina ait sorularin diger
O0grenme alanlarmma gore kiyaslandiginda daha fazla yer verildigi gorilmiistiir.
Kazanimlarin ger¢eklesmesini belirleyen sorularin seviyeleri, kazanimlarin seviyeleri ile
paralellik gosterecek sekilde hazirlanmasi 6neri olarak sunulmaktadir. Her seviyedeki

ogrenciye ulagsmak i¢in her diizeyde soruya yer verilmesi 6neri olarak sunulmaktadir.

Anahtar kelimeler: Matematik Ders Kitaplar;, Matematik Egitimi, Ogrenme Alanlari,

Yenilenmis Bloom Taksonomisi
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ABSTRACT

THE ANALYSIS OF 9th GRADE MATHEMATICS TEXTBOOK'S
QUESTIONS ACCORDING TO LEARNING AREAS AND REVISED BLOOM'S
TAXONOMY

BAHAR KARAGOZ

Master Thesis, Department of Education Programs and Teaching

Supervisor: Prof. Dr. BILAL DUMAN

September 2022, 97 pages

The aim of this study is to examine the knowledge and cognitive levels of the
exercise and end-of-unit evaluation questions in the 9th grade mathematics textbook
according to the Revised Bloom's Taxonomy (YBT) and the cognitive levels of the
achievements in the mathematics curriculum according to the Revised Bloom's
Taxonomy (YBT).It is thought that the present study will contribute to the holistic
understanding of the questions in the textbook, which is used as a measurement tool in
the mathematics course. The research was carried out with document analysis, one of the
qualitative research methods. In this direction, the 9th grade mathematics textbook, which
was accepted as an educational material with the letter dated 18.04.2019 and numbered 8
by the Ministry of National Education Board of Education and Discipline in Turkey, was
used. Using the document analysis method, 327 questions in the mathematics textbook
were examined according to the knowledge and cognitive dimensions of the Revised
Bloom Taxonomy. Each of the questions was examined by classifying them according to
the field of mathematics learning. The acquisitions in the mathematics curriculum were
examined by considering the cognitive dimension of Bloom's Taxonomy. The data
obtained were independently coded and analyzed by an expert in the field. Thus, it is
aimed that the research is reliable by providing consistency between the coders.
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The factors affecting the learning process can be grouped under three main
headings: learner, teacher and environment. In order to increase the efficiency of the
learning process, the learning environment in our country should be made effective and
efficient. All students should be offered the same opportunities. It is important that the
Ministry of National Education and the Board of Education and Discipline take care to
prepare the textbooks so that they can be used as an effective material in the classroom
environment. As a result of the performance shown in national or international exams, it
is important to realize the achievements in order to increase the mathematical literacy of
Turkey. Looking at the results of exams such as PISA, it is seen that Turkey is in the
lower ranks. What do such tests measure to increase math achievement? And how did it
measure? It is important to know the part of education and to make preparations for it in
terms of educational efficiency. It is necessary to determine with what kind of questions
and with what level of questions PISA measures problem solving skills in terms of
mathematics, and to provide mathematics motivation and develop problem-solving skills
and strategies in order to prepare students for questions at this level. In this context, it is
expected that the distribution in Mathematics textbooks will be balanced by considering

the knowledge and cognitive dimensions of the Revised Bloom Taxonomy.

When the 9th grade Mathematics textbook familiarization and evaluation
questions are evaluated in general according to YBT, the maximum application level is
102 (31.2%), understanding level is 80 (24.5%), remembering step is 56 (17.1%), The
analysis step consists of 59 (18%) and 30 (9.2%) evaluation steps. When we look at the
knowledge dimension, it is seen that there are mostly 133 (40.7%) conceptual and
operational 117 (35.8%) questions. It is seen that there are 57 (17.4%) questions in the
factual dimension, and that met cognitive questions constitute 20% (6.1) of all questions.
When the achievements in the mathematics curriculum are evaluated as a whole, 34.1%
of the questions are in the application, 29.3% in the analysis and 12.2% in the evaluation
dimension. In addition, little gains are seen at the 4.9% creating and 2.4% remembering

steps.

In the Mathematics Education Program published by the Ministry of National
Education, there are 6 learning areas in total: logic, algebra, trigonometry, linear algebra,
probability-statistics and basic mathematics (MEB, 2018). It was examined how the
questions asked in the textbooks were distributed depending on the learning area. In the

findings of this study, it is revealed that 55.3% of the questions in the mathematics
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curriculum belong to the field of Numbers and Algebra, 35.1% to Geometry and 9.4% to
the field of Data, Counting and Probability. While most of the questions belong to
Numbers and Algebra learning domain, very few of them belong to Data, Counting and
Probability learning domains. Numbers and Algebra learning area has a remarkable

percentage when viewed proportionally.

At the end of the examination, it was seen that there were no questions at each
step. In the same way, it was seen that the gains examined were at various stages.
Although most of the achievements of some units were at the upper level, it was observed
that the questions included in the textbook remained at the lower levels. When the
questions were classified according to the mathematics learning areas, it was seen that the
questions belonging to the Numbers and Algebra learning area were given more space
when compared to the other learning areas. It is suggested that the levels of the questions
that determine the realization of the achievements should be prepared in parallel with the
levels of the achievements. It is suggested as a suggestion to include questions at all levels

in order to reach students of all levels.

Keywords: Mathematics Education, Mathematics Text Books, Revised Bloom

Taxonomy, Mathematics Learning Areas



ONSOZ

Bir ders ya da bir bilim olmasiin disinda matematik aslinda hayatin temelini
tagtyan onemli yap1 taslarindan biridir. Hayatin her aninda olan ve kullanilan matematik
icin, “Matematikte karsilastigimiz giigliikler i¢in endise etmeyin. Emin olun benim
karsilastiklarim sizinkilerden daha biiyiiktiir.” diyen Albert Einstein’in s6zii matematigin

nasil derinlemesine anlamlar tagidigina isaret etmektedir.

Yasamimizin her kisminda matematikle karsilastigimiz gergcegi goéz ardi
edilmemesi gereken gergeklerden biridir. Bu siire¢lerden 6nemli bir yere sahip olan sinif
ve okul ortami gosterilmektedir. Ogrenme ortamlarinda &gretim arag-gereclerinden
ogrencilerin yararlanmasi kilit 6nem tasimaktadir. Bu arag-gereclerin en énemlilerinden
biri de ders kitaplaridir. Bu ¢alismada, Matematik ders kitabinda yer alan sorularin
Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilgi ve biligsel boyut basamaklarina gore
incelenmis, elde edilen bulgular dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur. Calismada elde
edilen sonuglarin 6grenilmesi zor olarak gosterilen Matematik dersinin her diizeyde
soruya yer verilmesi kazanimlarin gerceklesme diizeyinin bilgisini vermesi bakimindan
onem tagimaktadir. Ogrencilerin matematik dersine kars: ilgilerini, motivasyonlarimni ve

basarilarinin artmasini diliyorum.

Yiiksek lisans egitimim boyunca bana kiymetli destegini esirgemeyen tez
danisman hocam Prof. Dr. Bilal Duman’a tesekkiir ederim. Degerli ablam Tuba
Friedrich'e, hayat boyunca bana destek oldugu i¢in tesekkiir ederim. Annem, Giilstim
Karagoz ve ikiz kardesim Bahadir Karagoz’e bana tez yazarken desteklerinden dolay1
tesekkiir ederim. Tez calisma donemim boyunca tim yardimlarini esirgemeyen

arkadaslarim Betiil’e, Hande’ye ve Biisra’ya tesekkiir ederim.
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BOLUM I

GIRIS

Egitim, giiniimiizde insan davranmiglarin1 belli bir konuda bilgi ve beceri
kazandirma, sistemli bir sekilde yetistirme ve gelistirme olarak goriilmektedir. Bu
sistemin, girdi, siire¢, ¢iktt ve kontrol basamaklart mevcuttur. Sistem, 6lgme ve
degerlendirme o6gesi ile kontrol edilmektedir. Olgme ve degerlendirme, kendisini de
kapsayarak, egitim sistemindeki unsurlarin islevselligini yani ise yarayan ya da islemeyen
kisimlarin1 ortaya koyar ve sistemin bozuk olan kisimlarinin tamir edilmesini saglar

(Baykul, 2000).

Egitimde hedeflenenlerin meydana gelmesinde esas arag olarak egitim programi
gosterilebilir. Diizenli ve sistematik olamayan programlar karmasikliga yol acabilir. Bu
baglamda, 6grenme esnasinda ¢ok degerli bir yere sahip olan egitim programi kavrami
tarihsel sure¢ icerisinde bakildiginda farkli tanimlanmig ve kabul gérmiistiir. Siireg
esnasinda egitim programi ders igerikleri, konular listesi, ders programlar1 olarak
algilanmaktan ¢ikmis okul igerisinde ve disarisinda karsilasilan deneyimler, bir rehber ya
da ulagilmak istenen ¢iktilar olarak algilanmistir. Demirel (2017, s.4) egitim programini
“dgrenen kisiye, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme
yasantilar1 diizenegi” olarak belirtmektedir. Oliva (2009) ‘ya gore ise egitim programini
ogrenen kisilerin okulun yonlendirmesiyle karsilastiklar: yasantilar i¢in bir programlama
olarak goriir ve egitim programinin bu yasantilar1 siralamak ve yonlendirme islevi

gordiigiinii belirtmektedir.

Programa ait hedef ve davranislar1 uygulamak i¢in kullanilan strateji, yontem ve
tekniklere uygun materyal ders kitaplar1 olarak goriilmektedir. Ogretimin gerceklestigi
ortamlarda 6gretimi tamamlayabilmek i¢in olduk¢a miihim bir egitim-6gretim aracidir.

Ogretmenlerin  dgretim programinda yer alan konu ve kavramlarin iyi sekilde



anlayabilmesi i¢in kullanilmas1 gereken materyal ders kitaplart olarak gdsterilmektedir.
Belli Ogretim programlarindaki konu ve kavramlarin Ogretmenler tarafindan
anlasilmasinda ve tasarlanan miifredatin hayata gecirilmesinde 6nemli bir ara¢ oldugunu
bilinmektedir. Ogretim programina uygun igerikte olmasi, dersin genel ve ozel
amaglarina yonelik olmasi, taraflarin isteklerini karsilamasi gibi 6zelliklere sahip bir ders
kitabt hazirlamak 6grenme ve Ogretme siirecinin tamamlanabilmesi i¢in mutlak bir
aragtir.(Caner ve Kurt, 2020). En temel ders araci olan ders kitaplari, belirlenen bir
Ogretim programiyla iliskili olarak hazirlanip, 6gretmen-icerik-6grenci U¢lisi arasindaki

bilgi, beceri paylasimini kurma o6zelliklerine sahiptir.

Ogrenciler egitim-dgretimin hedef kitlesidir. Bu nedenle, 6grencilerle bagli olan
her sey énemlidir. Ogrencinin yapisi, psikolojisi, saglik durumu, ekonomik kosullari,
saglik durumu, vb. mutlaka g6z 6niinde tutulmalidir. Psikoloji ve pedagoji bilimlerinin
ilkeleri egitim-6gretim siireci boyunca, siirekli ve esasl bir sekilde devam ettirilmelidir.
Matematik derslerinde ¢ok soru ¢oziip 6grencinin sorulari ezberlemesi amag¢ degildir.
Ogrencilerin ne amagla ¢ozdiigiinii bilmeden yiizlerce 6rnek soruyla karsi karsiya gelmesi
ama¢ olmamaldir. Onemli olan, kapsamli bi¢imde mevcut durumu baz alarak
disiinebilmek, istenen sartlar gergeklestiginde ne gibi sonuglarla karsilasabilecegi
kanisina varma basarisin1 kazandirmaktir. Problemi dogru anlayip, problem ¢ozme
basamaklarini kullanarak ¢ozme stratejisi gelistirmesi 6nemli olandir. Dolayisiyla kendi

basina mantikli ve sistemli diistinmeyi 6gretmek, 6grenmektir.

Matematik dersi genellikle 6grenilmesi ve 6gretilmesi giic olan bir ders olarak
bilinmektedir. Ogrenciler gore “zor”, “can sikic1” ve “eglenceli olmayan bir ders” olarak
goriilen matematik, 6gretmenler agisindan “6grenci ilgisi diisiik”, “6gretilmesi zor” bir
ders olarak yorumlanmaktadir (Dursun ve Dede,2004). Ogrenci ve Ogretmen icin
yapilmasi gereken birgok husus vardir. Ogretmenin yapmasi gerekenlerden biri
Ogrencinin i¢ motivasyonunu artirmak i¢in matematik yapabildigini gdstermesi
gerekmektedir. Ogrenciyi on planda tutan bir ders plani hazirlayip, dgretmeninde

eglenceli ve oyunlarla matematik egitimi yapabilme becerisine sahip olmalidir.

Matematik her bireyin edinmesi gereken ve bireylerin gilinliik yasantilarini
ilerletebilmesi i¢in esas ve zorunlu bilgileri igerir. Matematigin insan yagaminda bu kadar
kiymetli olmasina ragmen “matematigin ¢ok zor, ¢cok karmasik ve ¢ok soyut” olduguna
dair yaygin bir diisiince vardir (Tanisli, 2002). Bu diisiincenin olusmasinda matematik

ogrenmelerinin, bu alanin dogasiyla alakali bir durum s6z konusudur. Yenilmez ve



Kakmac1’ nin (2008) da belirttigi gibi, matematik birbirine bagli zincir halkalardan
olugmakta, zincirin bir halkasinin noksanlig1r sonrasinda halkalarin birbiriyle i¢ ice

olmasini negatif etkilemekte ve bu durumda dikkat ¢ekici basarisizliklara yol agmaktadir.
Nesin (2002) ise, bireylerin matematik derslerindeki basarisizliklarini;

e Devamli ¢alisma yapma gerektirmesi,

e Egitim sisteminin 6grenci anlayarak 6grenmesine engel olmasi,

e Matematik dersi verilen bilgiyi 6grenmenin ve ezberlemenin yani sira
anlamaya dayal1 olmasi ve

e Bilimler igerisinde en soyutunun matematik olmasi gibi Ssebeplere

baglamaktadir.

Ogrencide hedeflenen davrams degisikliklerini ulasmak icin, 6gretim sirasinda
ilgisini artirmak, dikkatini toplamak ve devam ettirmek amaciyla gesitli egitim aracglarinin
kullanildigini bilmekteyiz. Kullanilan egitim araglarindan en 6nemlilerinden biri de ders
kitaplaridir. Siif ortaminda 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra en ¢ok kullanilan arag

kitaptir. Hatta ¢gogu durumda sik¢a kullanilan 6gretim materyalinin biridir (Kolag, 2003).

Egitim materyalleri i¢inde degerli bir konumda olan ders kitaplarinin nitelikli
hazirlanmig olmalart diger Ozellikleri ise ayrintili bilgi vermeli, bilgilerin i¢indeki
iligkileri aciklamali, O6grenilen bilgiyi tekrar ettirmeli, pekistirmeli gibi kiymetli
ozelliklere sahip olmasi gelmektedir. Ozellikleri ortaya koyacak sorularin cevaplari
giinlimiizdeki 6gretimin kalitesini ortaya koyacak Ozelliktedir (Yilmaz ve ark., 1998).
Nitelikli ders kitab1 neler icermelidir? Giinimiizde kullanilan ders kitaplari amag¢lanmis

hedeflere uygunlugu nedir? Ders kitaplarindan beklenti ne olmalidir?

Matematik Ders kitaplari, MEB ders kitaplar1 yOnetmeligine uygun olarak
hazirlanmas1 gerekmektedir. MEB talim terbiye kurulu, Kitap Inceleme Komisyonlari
tarafindan incelenen ders kitaplar1 ve kabul gordiikten sonra ders kitabi olarak
kullanilmalidir. Ders kitaplarinda bigimsel, strateji, igerik, teknik yonler ve ydntem
dikkate alinmali ve yazar(lar) kitaplarim1 diinya standartlarindaki kurallarla
iligkilendirerek hazirlamali ve bunlara ekstra olarak ilavelere yer vermelidir. Yazarlarin
arasindaki en 6nemli fark kitabin ifade dilidir (Y1lmaz ve ark., 1998). Ders kitabinda yer
alan konular somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora bir sira halinde

verilmelidir. Bilgiler 6grencinin zihinsel gelisim diizeyinde olmalidir (Sadoski, 2001). Bu



baglamda ders kitaplari, alanlarinda uzman olan egitimciler tarafindan hazir hale

getirilmelidir.

Cesitli branglarin ders kitaplarinda oldugu gibi, matematik ders Kkitaplarim

hazirlanmas1 asamasinda da dikkat edilmesi gereken bir¢ok faktor vardir (Goze, 1999).

Matematik derslerinde, kullanilan kitaplarin igerigindeki ifadelerin karmasik ve

anlasilmaz olusu, giinliikk yasamdan uzak verilen 6rnekler gibi faktorler basarisizligin

nedenleri arasinda gosterilmektedir.

Matematik ders kitaplarinin hazirlanmasinda da dikkat edilmesi gereken faktorler:(Sahin

ve Yildirim,1999)

Ogrencinin ilgisini ¢geken etkili bir ders kitabi olmali.

Ders i¢i motivasyonunu artirmali ve 6grencinin ilgisini derse toplamali.
Konuyla alakali olacak sekilde resim, grafik, hikayeler vs. olmalidir.
Bireyin kendi kendine 6grenmesine firsatlar sunabilmelidir.

Bireye ¢ok cesitli yonerge, aciklama ve ipuglar1 vermelidir.

Bireye 0grenilen bilgiyi pekistirtmelidir.

Bilgiler, kronolojik sira dikkate alinarak hazirlanmali, sebep-sonug
baglaminda iligki kurmali ve bilgilerin kendi iginde kopukluk olmamalidir.
Kavramlar yalin bir dille agiklamas1 yapilmalidir.

Gerekli olmayan tekrardan uzak durulmalidir.

Gorsel zenginlige 6nem verilerek hazirlanmalidir. Bundan dolay1 resimler
ve fotograflarla desteklenmeli.

Ogrenme ilkeleri (somuttan soyuta, basitten karmasiga vs.) dikkate
alinarak yazilmalidir.

Kitaplarin ¢agdas, giincel ve 6grenciyi diisiinmeye ve aktif katilima sevk
eden bilgilerle zenginlestirilmis olmas1 gerekmektedir.

CD’si, flash bellegi, materyalleri, arag-geregleri, kilavuzlari, video,
kasetleri vs. ile birlikte set halinde bireye sunulmalidir.

Ekip ¢alismasi ile hazirlanmasi kitabin igeriginin kalitesini artiracaktir.



Nitekim ders kitaplarinda yer alan &rnek sorularin 6zenle hazirlanmasi, bu
faktorler arasinda onemli bir yere sahiptir. Sorular, hedeflerin/kazanimlarin ger¢eklesme
duzeyini belirleme, basitten karmasiga, somuttan soyuta, kolaydan zora, birbirinin
Oonkosulu olacak sekilde siralanmalidir. Bu nedenle kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme sorulari ile bilgi diizeyini igeren sorularin ders kitaplarinda yer almasi
gerekir (Yanpar, 2005). Taksonomiler, hedeflerin siniflandirilmasinda oldugu gibi
sorularin smiflandirilmasinda da kolaylastirici ve yol gdsterici olmasi bakimindan
diinyaca ilgi gormiis ve cesitli elestirilere karsin ihtiya¢ duyulan bir arag haline gelmistir.

Dolayisiyla, ¢esitli taksonomilere ihtiya¢ duyuldugu goriilmektedir.
Egitimde kullanilan taksonomiler;

¢ Yenilenmis Bloom Taksonomisi
e Gagné ve Briggs’in Taksonomisi
e SOLO Taksonomisi

e Haladayna Taksonomisi

e Hauenstein’in Taksonomisi

e Marzano’nun Taksonomisi

e Ecrif Taksonomisi

Bu taksonomiler arasinda en ¢ok yaygin olarak kullanilan ve tercih edilenlerden biri
Bloom’un bilgi ve biligsel surecine iliskin gelistirdigi taksonomidir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi Tablo 1 ‘de goriildiigii gibi sorulart bilgi birikim ve bilissel stireg

boyutuna gore inceleme imkani verir.
Tablo 1. Yenilenmig Bloom Taksonomisi Bilissel Siire¢ ve Bilgi Boyutu

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi
Kavramsal
Bilgi
Islemsel Bilgi

Bilis iistii
Bilgi

Alan yazin incelendiginde, sonug olarak ilkokul ve ortaokul matematik dersi i¢in
hazirlanmis ¢alismalar ile karsilasilmistir. Ortaokul matematik ders kitabi Celik, Kul ve

Uzun (2018) tarafindan yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmistir. Ayrica



Uredi ve Ulum (2020) Yenilenmis Bloom Taksonomisini kullanarak ilkokul matematik
ders kitaplarinda bulunan {inite degerlendirme sorularini incelemistir. Farkli disiplin
olarak da kimya ve fizik dersleri igin de yenilenmis Bloom taksonomisi ile yapilan
degerlendirmelerle karsilasilmistir. Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir (2016) kimya ders
Ogretimi i¢in inceleme yapmislardir. Demir (2021) Yenilenmis Bloom Taksonomisini
Fizik ders kitab1 i¢in inceleme ¢alismasinda kullanmistir. Bunlarin disinda, ders kitabi
incelemesinde bulunan ¢alismalar ile karsilagilmistir. Sevimli ve Kul (2014) teknolojik
uygunluk baglaminda ortaokul diizeyinde okutulmasi uygun goriilmiis matematik ders
kitaplarni degerlendirmeyi amaclamuslardir. Icerik analizi yapan arastirmacilar, baz
alan islem basamaklari; teknoloji ¢esitini, 6grenme alan1 baglaminda ne kadar ¢ok
kullanildig: ve teknoloji kullanim amacini incelemislerdir. Bulgularda incelemesi yapilan
ders kitaplarinda teknoloji kullanimina imkan veren igeriklerin ¢ok fazla sinirli oldugu
kanisina varilmistir. Dede ve Arslan (2019) matematik ders kitaplarini ele alan tezler ve
makaleler degisik yonlerden incelenmis ve daha sonra yapilacak ¢alismalara yardimci
olmayr amacglamistir. Calismada 2002-2018 yillar1 arasinda meta-sentez yontemi
kullanilarak farkli degiskenler (yapildigi yil, tiniversite ve boliim, sinif diizeyi, arastirma
yontemi, veri toplama araci, yazar adedi, hedefi ve sonuglar1) yoniinden yazilmis 37 tez

ve 50 makale incelenmistir.

Smiflama yapmak, egitimcilere 6lgme degerlendirme siirecinde kullanilan
sorularin diizeyi hakkinda bilgi vermektir. Bu baglamda kullanilan ders kitabindaki
sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilgi ve biligsel siire¢ basamaklarina gore
siiflandirilmistir. Matematik 6gretim programindaki kazanimlar da Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ nin biligsel siire¢ basamaklarina gore simiflandirilmistir. Egitimeiler bu
tablo ile birlikte, 6lgme araci olarak kullandiklar1 sorularmn bilgi birikimi boyutunu ve
biligsel siireclerini ortaya koyup, sorular arasi iliskinin biitlinciilliigiinii kolaylikla

saptamaktadirlar.

1.1. Problem Durumu

Giliniimiiz diinyasinda bilim ve teknoloji hizla gelismesini siirdiirmektedir.
Yasanan gelisimden dolay1 bireysel ve toplumsal olarak ihtiyaglarin degismesi ve

O0grenme-0gretme yaklagimlarinin yenilenmesi ve gelismesi bireyin davraniglarini da



etkilemistir. Hedeflenen davraniglarin bireye kazandirilabilmesi i¢in var olan
matematiksel hazir bulunusluk ve bireyin giinliik yasaminda karsilastigi sorunu ¢oéziime
ulagtirmas1 i¢in matematiksel diisiinme seklini gelistirmesi ve uygulamaya koymasi

gerekmektedir.

Matematik insanligin dogusundan beri var olusunu siirdiirmektedir. Insanoglu
tarihin ilk anlarindan beri evrende olusan doga olaylarini gozlemlemis ve aciklamaya
calismistir. Insanligin bu cabasiyla tarihin en eski bilim dali olarak bilinen matematik
ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir. Tam zamani bilinmemekle birlikte M.O 3000 ile 2000
yillar1 arasinda Mezopotamya’da ortaya ¢iktig1 varsayilmaktadir. O ¢cagda insanlarin alan,

arazi hesaplamalari ve ticaret gibi durumlarda matematigi kullandig1 diistiniilmektedir.

Matematik glnluk hayatta karsimiza ¢ikan bir fenomendir. Hayatimizin her
alaninda karsilastigimiz hatta matematik igin hayatin ta kendisi diyebilmekteyiz. Yasamin
ise oldukga sabir ve sistematik calisma gerektirir. Okullarda 6gretilmeye ¢alisilan
matematik i¢in bu 6zellikler temel alinarak gegmisten gliniimiize gelistirilerek veya revize

edilerek 6gretim programlarimiz hazirlamistir.

Matematik 6gretim programinin amaci degerler ve yetkinliklerle iligkilendirilmis
bilgi, beceri ve davranisa sahip 6grenciler yetistirmektir. Bireyden beklenen davranislar
matematiksel olgunluga ulagmasi, problem c¢6zme becerisine sahip olmasi, olay
karsisinda farkli perspektiften bakmasi gelmektedir. Matematiksel becerisi yiiksek birey
yetistirmek her alanda aktif rol oynayacak birey olarak goriilmektedir. Matematik
hayattan bagimsiz diisiiniilemez oldugu i¢in hayatin icinde birey problemle bas etme

egilimi gostermekte ve strateji tiretmektedir.

Ulkemizde 2018 yilinda Milli Egitim Bakanhig: tarafindan Matematik dersi
Ogretim programi revize edilmistir. Revize edilen programin genel amaglarinda; farkli
bakis acilar1 kullanilarak problem ¢6zme beceri gelisimlerini artirmali, matematiksel
diistinme ve uygulama becerilerine sahip olmali ve dogru, etkili ve yararli bir sekilde
kullanmalar1 yer almaktadir (MEB, 2018). Sik¢a ¢6ziim aranmaya g¢alisilan bu sorunun
cok sebebi mevcuttur. Alan yazininda bu problem; ders igeriginden, 6grenme siirecinden,
O0grenenden, Ogretenden ve Ogrenme ortamindan kaynakli nedenler olarak
gosterilmektedir (Yurday, 2006; Duru ve Korkmaz 2010). Matematik basaris1 yiiksek

olan 6grencilerin sayilarini artirmak i¢in belli bagli reformlarin olmas1 gerekmektedir. Bu



degisiklerin birisi de 6gretim programlarinda olacak olan degisiklerdir (Ciftci ve Tatar,
2015). Mevcut caligmada, 6gretim programinda yer alan kazanimlar ve 9.sinif matematik

ders kitabinda yer alan alistirma ve iinite sonu degerlendirme sorulari ile ¢aligilmistir.

Matematik 6greniminde problem ¢6zme stratejisine sahip olmak dnemli bir yere
sahiptir.  Ogrencilere sunulan imkanlar dahilinde 6grencilerden matematik
okuryazarligina sahip bireyler olmasi beklenmektedir (MEB, 2018). Beklenen davranisin
hangi dizeyde gerceklestigini 6lgmek ve degerlendirmek igin 6lgme ve degerlendirme
caligmalar1 yapilmaktadir. Matematik 6gretim programinda 6lgme degerlendirme

yaklasimi i¢in agagida verilen ilkeler yaymlanmstir:

e Opretim programinda yer alan tiim bilesenlerle en az seviyede uyum
saglayan, sinir olarak kazanimlar ve kazanimlarin agiklamalar1 dikkate
alan 6lgme ve degerlendirme caligmalar1 yapilmalidir.

e Olgme ve degerlendirme siirecinde Ogretim programi keskin sinirlar
koymaz, yol gosterici niteliginde olmalidir.

e Bireysel farkliliklar g6z Oniine alarak o6lgme ve degerlendirme

yaklagiminda bulunulmahidir. (MEB,2018)

Olgme ve Degerlendirme yaklasim ilkeleri diisiiniildiigiinde yapilan smavlardan
matematik basarisinin yliksek olacagi beklenilmektedir. Ancak yapilan smavlar
neticesinde hedeflenen basar1 elde edilemedigi goriilmektedir. Matematik basarisinin
ulusal smav olan LGS ve tiniversite giris sinavi olan Temel Yeterlilik Testi (TYT), ayni
sekilde uluslararas1 yapilan PISA ve TIMS gibi smavlarda dgrenci basarismin diisiik
oldugu goriilmektedir (PISA,2018; TIMSS,2018). Matematik okuryazarlig1 seviyesinin
degerlendirilmesini hem de uluslararas1 alanda ¢ocuklarin matematik okuryazarliginin
karsilagtirllmasin1 amaciyla yapilan bu degerlendirme de Tiirkiye, PISA 2018°de
matematik alaninda katilim gosteren 79 iilke arasinda 42. sirada, 37 OECD (Ulkesi
arasinda ise 33. sirada bulunmaktadir (PISA,2018). Uluslararasi yapilan bir diger sinav
olan TIMMS 2019°da ise Tiirkiye, 39 katilimci iilke arasinda 20. sirada oldugu
gorilmektedir (TIMSS,2018). Bu basarisizligin nedeni nedir? Bu sorunun ¢ozilmesi igin
devamli olarak yeni stratejiler gelistirmek dnemli yer tutmaktir. Ogrenmeyi daha glcli
hale getirmek i¢in 6greneni yani bireyi odak noktasina alip, 6grenme ortamini hazir hale
getirip ideal kosullar1 saglamak gerekmektedir. Bunun yanmi sira Ogrenmenin
gerceklesmesi i¢in ders esnasinda kullanilan arag-gereclerde biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bunlarin basinda ders kitaplar1 gelmektedir (Uredi ve Ulum, 2020). Ders kitaplarmin



igeriginde konular ne derece dnemliyse, sorularin diizeye uygun secilmesi de konulara
iliskin kazanimlarin edinilmesi i¢in son derece onemlidir. Gezer ve ilhan (2015) (st diizey
kazanimlarin olugma sartini alt diizey 6grenme hedefleri gergeklestiginde olusabilecegini
belirtmislerdir. Her bir diizeyin gergeklesmesini saglamak amaciyla sorular en temel
aragtir. Ogrencilerin ayni1 diizeyde veya alt diizeyde sorular ile karsilasmalar1 diisiinme
becerilerinin simirlanmasma sebep olmaktadir (Yilmaz, 2020). Ogrencileri lise veya
universiteye yerlestirmek amaciyla yapilan sinavlarda {ist diizey beceri temelli sorulara
yer verilirken, smava hazirlik siirecinde sorularin 6grencilerin diizeylerine uygun
olmamasi bu konuda basarisizlik bulundugunu yansitmaktadir. Soru dizeylerinin
Ogrencilere uygun olmasi ve bu sayede basarnin yakalanmasi soru diizeylerinin
Ogrencilere uygunlugunun incelenmesi ile miimkiindiir. Bu ¢aligsma ile 9.sin1f Matematik
ders kitaplarinda yer alan alistirma ve boliim sonu degerlendirme sorulari ile kazanimlari

yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi “Ders kitaplarinda verilen alistirma ve bolim sonu
degerlendirme sorular1 ile Matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlar paralellik
gostermekte midir?” seklinde ifade edilmektedir. Yapilan bu g¢alismada, “9. simif
matematik ders kitabinda yer alan alistirma ve iinite sonu degerlendirme sorularinin
o6grenme alanina ve Yenilenmis Bloom taksonomisine gore bilgi ve biligsel diizeyleri
nasildir?” ve “Matematik Ogretim Programinda yer alan kazanimlarmn Yenilenmis Bloom

taksonomisine gore bilgi ve bilissel diizeyleri nasildir?” sorularina yanit aranmaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alisma, 2021-2022 egitim-0gretim yilinda 9. sinif diizeyinde okutulan
matematik ders kitabinda yer alan aligtirma ve {inite degerlendirme sorularinin hangi
O0grenme alaninda oldugunu ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne gore hangi bilgi
birikimi ve bilissel slire¢ diizeyinde olduklarini incelemeyi amaglamaktadir. 9.sinif

Matematik Ogretim Programindaki kazanimlarin YBT’ nin bilissel siire¢ dizeylerini



10

tespit edip ders kitabinda yer alan sorularin diizeyleri arasinda paralellik olup olmadigini

arastirmay1 hedeflemektedir.
Mevcut arastirma kapsaminda alt amaglar su sekildedir:

e Matematik 6grenme alanlar1 9. sinif matematik ders kitabinda kag soru ile
temsil edilmektedir?

e 9. sinif matematik ders kitabinin 1., 2., 3., 4. ve 5. Unitelerinin alistirma
ve Unite sonu degerlendirme sorular1 YBT’ nin bilgi ve bilissel siire¢
boyutuna gore hangi basamaginda bulunmaktadir?

e 9. sif matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlar YBT’ nin

biligsel siire¢ boyutuna gore hangi basamaklarda bulunmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ogretim programlarindaki hedeflerin/kazanimlarm  belirlenmesi, basitten
karmagiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin Onkosulu olacak sekilde
siralanmasi  i¢in  gesitli taksonomilerin  gelistirildigi dikkat ¢ekmektedir. Bu
taksonomilerden yaygin olarak kullanilan Bloom’un bilgi ve biligsel siireci siniflamaya
iliskin gelistirdigi taksonomidir. Bloom Taksonomisi, alti basamaktan olusan ve
hiyerarsik bir yapisi vardir. Bloom taksonomisi, matematik Ogretim programlarinda
kazandirilmas1 6ngoriilen kazanimlarin siralanmasinda ve igerigin 6grencinin zihinsel ve
psikolojik gelisimine uygun bicimde dizilmesinde &nemli rol oynamaktadir. Ustelik
kazanimlarin, Bloom Taksonomisi’ nin hangi seviyeye ait oldugunun belirlenmesi ve
ozelliklerinin bilinmesi buna uygun 6gretim yontem, arag ve gereclerinin kullanilmasina
ve Ogretim etkinliklerinin planlanmasina katki saglamaktadir. Matematik basarisinin
sinavlarla 6lgme-degerlendirme yapildiginda diisiik oldugu gériilmektedir. Ulkemizdeki
liniversite yerlestirme smavlarin raporlarinda karsimiza c¢ikmaktadir. Bu sorunun
nedenleri arasinda kazanimlarin rolii biiyiiktiir. Beklenen davranisa ulagilmasi i¢in gerekli
ve yeterli hedefler olusturulmasi gerekmektedir. Ogrencinin smandigi davranist
Oncesinde ne kadar karsilastig1 onemlidir. Yani, 6grenci ders kitabinda yer alan sorularin
¢cOzlm stratejisine ne kadar sahip? Bu calismayla birlikte tniversite yerlestirme
smavindaki beceri temelli sorularla karsilasan 6grencilerin, 6grenme siirecinde bu sorular

ile ne kadar kars1 karsiya gelmis oldugunu tespit edilecegi i¢in 6nemlidir.
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Matematigin lise diizeyi olarak en temel konular1 9.sinif diizeyinde verilmektedir.
Ogrencinin temelini saglam atabilmesi igin aldig1 egitim en bastan saglam olmalidir.
Problem ¢6zme becerisi, okudugunu anlama, ¢éziim stratejisi iiretme gibi yeterlilikleri
sahip olmali ki karsisina c¢ikan her problemle basa ¢ikabilsin. Ogrenciyi iiniversite
smavlarina alirken yapilan TYT sinavinda sorulara ¢6ziim iiretebilsin. Bu yapilan sinavda
konular ¢ogunluk olarak 9.smif konu kazanimlarina aittir. Bundan dolay1 ders kitabi

olarak 9.smif diizeyi ve kazanimlari ele alinmasi bu ¢alismanin 6nemidir.

Alan yazin incelemesi sonucunda ilkokul ve ortaokul matematik dersi icin
hazirlanmis caligmalar ile karsilasilmigtir. Ortaokul matematik ders kitab1 Celik, Kul ve
Uzun (2018) tarafindan yenilenmis Bloom taksonomisine gore incelenmistir. Ayrica
Uredi ve Ulum (2020) Yenilenmis Bloom Taksonomisi kullanarak ilkokul matematik
ders kitaplarinda bulunan {inite degerlendirme sorularinin incelemistir. Ayrica literatiir
incelemesi sonucunda kimya ve fizik dersleri i¢in de yenilenmis Bloom Taksonomisi ile
yapilan degerlendirmelerle karsilagilmistir. Zorluoglu, Kizilaslan ve Sozbilir (2016)
kimya ders 6gretimi i¢in inceleme yapmislardir. Demir (2021) Yenilenmis Bloom

Taksonomisini Fizik ders kitab1 i¢in inceleme ¢alismasinda kullanmustir.

Sonug olarak alan yazin incelendiginde 9. sinif matematik ders kitab1 kapsaminda
alistirmalar ve iinite sonu degerlendirme sorularinin ve Matematik Ogretim Programinda
9.smif diizeyinde yer alan kazanimlarin YBT agisindan incelendigi bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Kazanimlarin gergeklesme diizeylerini belirmek i¢in ders igeriginde
kullanilan ders kitaplarinin igeriginde yer alan sorularin biligsel diizeylere gore
siniflandirilmas1 6nemli bir yere sahiptir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi inceleme
caligmasi i¢in 9. simif matematik ders kitabinda yer alan sorular ve programda bulunan
kazanimlar ele alinmistir. Bu c¢alisma ile iilkemizde 9.simif seviyesinde devam eden
Ogrencilerin bu siirecte matematik 6gretiminde karsilastiklar1 bircok olumsuzlugu yok
etmeye yoneliktir. Ders esnasinda yardimci arag olarak kullanilan hatta bazi durumlarda
tek kaynak olarak bagvurulan matematik ders kitaplarinin taksonomik olarak
siniflandirilmast  oldukca &nemlidir. Ogrenmenin gergeklesmesi icin, kullanilan
materyalinin i¢eriginin basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta dogru bir akis
ile yazilmast ile miimkindir. 21. Yiizyil becerilerinden 6grencinin problem ¢ézme
becerileri, analitik diisiinme becerileri, elestirel diisiinme becerileri, giindelik hayatta
karsilagtigr problemi daha iyi ¢ozebilme, akil yiiriitme becerileri, isbirlikli 6grenme

becerileri ile ilgili basitten karmasiga dogru st diizey becerilerin kazandirilacagi
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beklenmektedir. Bununla birlikte, aragtirmanin 6grenme alanlar1 konusunda her bir alanla

ilgili sorulart ve akil yiiriitmeleri n plana ¢ikaracagi umulmaktadir.

1.4, Arastirmanin Varsayimlari

Aragtirmanin sonunda ulasilmasi beklenen verileri elde etmek i¢in, secilen veri toplama araci

uygun oldugu varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu aragtirma Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin 18.04.2019 tarihli ve 8 sayili yazist ile egitim materyali olarak kabul
edilmis, 9. Siif matematik ders kitabinda yer alan sorular YBT gore incelenmistir. 9.
Sinif matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlar YBT’ nin biligsel siire¢
boyutuna gore incelenmistir. Dolayisiyla inceleme 9. Sinif MEB Matematik kitabinda yer
alan tlinite sonu alisma ve degerlendirme sorular ve programda yer alan kazanimlar ile
sinirlandirilmistir. Bu aragtirma kapsaminda matematik alaninda uzman kisilerden elde
edilen taksonomik analize iligskin goriisler ve bu goriislerin analizi ise arastirmanin baska

bir sinirliligidir.

1.6. Tanimlar

Bu boliimde, tez ¢alismasinda kullanilan tanimlar agiklanmustir.

Taksonomi: Varliklarin kolaydan zora ve birbirinin 6n sarti olacak sekilde

asamali siniflandirilmasidir (S6nmez,2012).

Bilissel Alan: Zihinsel 6grenmenin gerceklestigi ve zihinsel yetilerin gelistirildigi
bolgedir (Demirel, 2014).

Bilissel Siire¢: Bir bilgi deposundan digerine bilgi ge¢isini yapan zihinsel
eylemlerdir (S6nmez,2012).



13

Bilgi Boyutu: Yenilenmis Bloom Taksonomisinin dikey boyutu bilginin
niteligidir (S6nmez,2012).

Matematik Ogretimi: Formal ve informal egitimde 6grenci icin planlanan

kazanimlarin 6gretimine yoOnelik tiim etkinlikleri dahil eden yasantilarin tiimiidiir
(Demirel, 2004).

Ogrenme Alam: Birbirinden bagimsiz diisiiniilemeyen beceri, tema ve

tanimlanmaktadir (Demirel,2014).

Matematiksel Diisiinme: Bir problemi 6zellestirme, genelleme, tahmin etme,
hipotez liretme, hipotezi kontrol etme gibi iist diizey diisiinme becerilerini Kullanarak

¢6zim yolu bulma durumudur (Yesildere, 2006).

Ders Kitabi: Ogretim programina paralel, belirli bir seviyenin 6gretimi igin

ogrencilere yonelik, yetkili kurumca onaylanmig temel kaynaktir (Gilersoy,2013).
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdoliimde egitim programlart ve 6gretim, egitimde dlgme degerlendirme ve
matematik 6gretim programinin yani sira yenilenmis Bloom taksonomisinin detayl1 bir

sekilde aciklanmasina yer verilmistir.

2.1. Egitim Programlar1 ve Ogretim

Ogretim programlar1 egitimde en 6nemli bir yere sahiptir. Ogretim programlari,
yasam boyunca ihtiya¢ duyulabilecek becerileri dngdriide bulunarak bu becerileri belirli
stirelerde bireylere kazandirmay:r amacglar. MEB (2017) gore Ogretim programlari
ogrencilerin davranislart ile simif seviyelerine gore edinimlerini igeren yapi olarak
tanimlanabilir. “Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri” ile 1739 sayil1 Milli Egitim Temel
Kanununun 2. maddesinde yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1” ana kaynak
alinarak Ogretim programlart hazirlanmistir. Ayrica bir bagka O6gretim programlari
tanimlamasini Biiyilikkaragoz ve Civi (1997) yapmistir. Biiylikkaragoz ve Civi’ ye gore
hangi simiflarda hangi konularin islenecegi, ders saatleri ve o6gretim teknikleri, 6gretim
programlarinin biitiinii olusturur. Ogretim programlar1 dort temel dgesi olarak hedef,
icerik, 0grenme-Ogretme siireci ve Olgme-degerlendirme gosterilmektedir. Hedef ve
kazanimlarin uygun olarak tayin edilmesi, tayin edildigi sekilde 6grenene kazandirilmaya
calisilmasi ve degerlendirme 6l¢iitii olarak kullanilmasi1 6gretim programinin istikrari igin
onemlidir (Bumen, 2006). Ogretim programu bir egitim felsefesi iizerine insa edilerek
egitim sisteminin tasarimi, analizi veya doniisiimii bu felsefeye bagl kalarak belirlenmesi
gerekmektedir. Bu baglamda, egitimin hedefleri, felsefesi ve Ogretim programlarinin

biitiinsel iliskisi 6nemli yer tutmaktadir (Ar1,2018).
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Tiirkiye’de yeni program hazirlama ve mevcut programlart gelistirme program
caligmalar1 yillar Oncesinden beri yapilmaktadir. Bunun ilk o6rneklerini Osmanli
Devleti’nde géormekteyiz. 1839 Tanzimat Fermani’nin ilanindan Cumhuriyet’e kadar olan
donemde okuma ve yazmaya yonelik tesvik iceren farkli programlar uygulamaya
sokulmus, fakat bu programlar biitlinsellik olugturamamistir. Giiniimiizdeki programlara

ise Cumhuriyet sonrasindaki ¢aligsmalar yaparak kavusulmustur (Akyuz, 2001).

Giliniimiiz diinyasinda bilginin 6nemi giin gectik¢e hizla artmakta, bundan dolay1
“bilgi” kavrami ve “bilim” anlayis1 da degismekte, teknoloji geliserek ilerlemekte,
demokrasi ve yonetim kavramlari farklilagmakta, toplumun ve bireyin ihtiyaglar
degismekte, tiim bu degisimleri takip edebilmek i¢in toplumlarin bireylerinden istedikleri
beceriler de farklilik gostermektedir. Her kesimde oldugu gibi egitim alaninda da hizli bir
degisim vardir (MEB, 2005). Ogrencilerin yetismesi igin kullanilacak olan 6gretim
programlar1 sadece bilgiyi oldugu gibi aktarim yapan bir yapt olmaktan ¢ikip bireysel
farkliliklar1 6ne ¢ikaran, degerleri ve becerileri kazandirma hedefli, yalin ve anlasilir bir
yapidadir (MEB,2018). Degisime ayak uydurmak i¢in mutlak sart giincelleme yapmaktir.
Egitimde giincelleme Ogretmenlere siirekli egitim vermekle, 6gretim materyalleri

teknoloji ile uyumlu tutmakla ve 6grenme ortamlarini siirekli yenilemekle olabilecek istir.

Egitim isinin profesyonel calisanlart 6gretmenlerdir. Ancak egitim alanindaki
degisimlerin saglanabilmesi i¢in 6gretmenlerin biiyiik dl¢iide degisime ayak uydurmasi
gerekmektedir. Ogretim programlarini uygulayici olan 6gretmenler daima bu gelismeleri
takip etmeyi birakmamalar1 6nem arz etmektedir. Egitim- 6gretim faaliyetlerini devam
ettirecek olan Ogretmenlerin en kiymetli yol gosteren araci egitim programlaridir.
Ogretmenler belirli konulara, becerilere, iceriklere, hedeflere ve programin igerigini
olusturan tiim unsurlart iyi bilmelidirler (Posner, 1995). Ciinkii 6gretmenler 6grenme
yasantilarin1 e8itim programlarma gore yapmaktadirlar. Bundan dolayr egitim
programlarin1 dogru bir sekilde anlasilmali ve dogru olarak uygulanmalidir. Egitim
programina bagli kalarak 6gretim meslegini yapacaklari ortamlarin basinda sinif ortami
gelmektedir. Diger 6grenme mekanlar1 olan okul bahgesi, spor salonlari, kiitiiphane hatta
okul dis1 ortamlarinda 6grenme devam ediyor olsa da sinif ortaminin ¢ok kiymetli bir yeri
vardir. Ogretmenler mesleklerinin ¢ogunlugunu sinif ortamlarinda gegirmektedir. Tiim
olanaklarin 6gretim i¢in saglandig1 sinmif ortaminda ders i¢i etkinliklerin verimli ve kaliteli
bir sekilde gegirildigi diisliniilmektedir. Bundan dolay1 6gretmenler sinif i¢i 6gretim

becerilerini gelistirmeleri dnem tagir. Ogretmenin en temel 6zelliklerinin arasinda olmasi
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gerekenlerden arag-gere¢c ve materyal karar verme, hazirlama ve kullanma becerileri
vardir (YOK, 1999). Bu gerekceden dolay1 &gretmenler teknoloji ile ici i¢e olmasi
beklenmektedir. Etkili 6gretim icin akilli tahta, tablet gibi materyalleri kullanma

Ozelliklerine sahip ve etkili sekilde kullanmalar1 gerekmektedir.

Ders kitaplar1 ders igerigi bakimdan vazgecilmez bir materyal olmasi dolayisiyla
yeterli 0zelliklere sahip olmasi gerekir. Hazirlanan ders kitab1 6gretimde hedefe yonelik,
Ogretimin igerigini yansitan, 6grenme ve Ogretme durumlarini temel alan ve 6gretimi
degerlendirmeye yonelik tiim 6zellikleri kapsamas1 gerekmektedir. Ogretim programiyla
iliskisini bu sekilde agiklamistir. Ogrenci ile iliskisini ise 6grenci 6zelliklerine gore tiim
ogrenci Ozelliklerini, aktif katilima sevk edici 6zellikleri barindirarak hazirlanmalidir.
Ders Kitaplarinin yani sira 6gretimde kullanilan kurs kitabi, yardimci kitaplar, ders
Kitaplarin1 destekleyici yardimci kitaplar ders kitabiyla paralel olacak sekilde
hazirlanmalidir (Kilig ve Seven, 2007). Ogretmen icin ders materyali olarak tek basina
kullandig1 zamanlar olmasi bakimindan ders kitaplari 6gretmenlerin anlayacagi, agik,

taksonomik yapida olmalidir.



Sekil 1. Ders Kitabinin ogretimdeki yeri (Kili¢ ve Seven, 2007)
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DERS KIiTABININ
OGRETIMDEKI YERI
OGRETIM ARACLARI VE
OGRETIM
DERS KiTABI DERS DERS OKULLARDA
OGRETIM KiTABI KiTABI DERS KiTABI
PROGRAMI OGRENCI OGRETI
Ogretim hedef ve Ogrenci Ogretmen Ders Kitap
davraniglar1 ve ders ozellikleri ve ozellikleri kitabinin kullanmanin
kitab1 ders kitabi ve ders kullanilmasi olumlu
— kitabi yanlari
'Ogr'evt%mm Ogrencinin Ogrenciye
igerigLve aktif rehberlik Kitabi
ders kitab1 S@renmeye ve ders kullanmanin
katilimi ve kitab1 olumsuz
Ogrenme-6gretme ders kitab1 yanlari
durumlar ve ders Ders
kitabi kitabindan
Ogretimi faydalanma
degerlendirme ve yollar
ders kitab1
Ders Ogrenci
kitaplarim ¢alisma
destekleyen kitab1
y:lirdlmc1 Ogretmen
Kitaplat kilavuz
kitab1
Ders Fasikiiller
kitabina {nite
alternatif dergileri
araglar
Elektronik
ders

Matematik ders kitaplarinin matematik 6gretimindeki yeri vazgecilmez bir
materyal olarak aciklanmaktadir. Ogretim programinda yer alan konu ve kazanimlarin
icerigini ders esnasinda neyi ne kadar verilecegini asgari olarak yol gostericidir.
Ogretmenler kilavuz kitaplarindan yararlanmaktadirlar. Ders kitaplarm tiim bu

ozelliklerinden dolayr sistematik esitligi sagladigini ispat eder niteliktedir. Ders
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kitaplarinin yani sira yardimei kurs kitaplari, yardimer ek kitaplar da 6gretim stirecinde

kullanilmast 6grenci agisinda yarar saglamaktadir.

Ogretimin gerceklesip ger¢eklesmedigini karar vermek igin dlgme-degerlendirme
yapmak onem arz etmektedir. Olgme-degerlendirmenin en dnemli unsuru uygun soru
tiiriinii segmekten gegmektedir. Ogretmen ders plani yaparken sorular1 ders 6ncesinde
hazirlamasi dersi etkin hale getirmektedir. Ayrica Acikgoz’e (2004) gore, karsilasilan
bir¢cok ¢alismanin sonunda sorularin, bilissel stratejilerin i¢inden daha verimli bir sonug
elde edildigi sonucuna varligini sdylemektedir. Bundan dolayi, 6gretmenler ders

esnasinda sikca soru teknigini kullanmaktadir.

2.1.1. Matematik Ogretimi

GOzen ’e (2001) gore matematik, “tanimlardan yola ¢ikarak soyut sekillerin ve
oOlgllebilir niceliklerin 6zelliklerini, birbirleri arasindaki degismezleri inceleyen bilim
dalidir”. Yildirim’a (1996) gore ise “Matematik, giinliik yasamin her yerinde etkinligi
bilinen bir problem ¢6zme, bir diisiinme yontemidir”. Diger bir tanima gére Matematik,
“sekil, say1 ve ¢okluklarin yapilarini, 6zelliklerini ve birbirleri arasindaki iligkileri bilim
yolu baglaminda inceleyen bilim dalidir” (TDK, 1983). Tamimlara bakildiginda
matematik akil yiiriitme etkinligi, bir iligkiler ag1, problem ¢6zme becerisine sahip olma,

diistiinmeyi 6grenmeye yardimcei olan bir bilim olarak gortlmektedir.

Matematigi anlayabilmek, problem ¢dzme becerisini kazandirabilmek bireye
biiyiik 6lciide yarar saglamaktadir. Ornegin, giiniimiizde karsilastigimiz veya meslek
hayatimizda karsimiza c¢ikabilecek bazi problemler igin yine matematikten

faydalanmamiz gerekiyor.

Gilinlimiiz matematik egitiminde ortaokul 6grencilerine ‘Beceri Temelli Egitim’
verilmektedir. Bunun sebeplerinden biri ise giliniimiizde karsilastigimiz problemlerin
karsimiza gorsel olarak ¢ikmasi. Ancak okullarda genelde verilen matematik egitimi
ezbere dayali bilgilerden olusmaktadir. Ezber yolu ile 6gretilen matematigin giinliik
hayatta karsimiza ¢ikacak problemlere bir ¢6ziim yolu olusturmasi beklenemez. Beceri
temelli egitimin amaglarindan birisi ise gorseller ve materyaller vasitasiyla 6grencilerin
hayal giiclerini gelistirmek. Zihinlerinde karsilan bir problemle ilgili gorsel ¢oziimler
tiretmesini saglamaktir. Giinlimiiz egitim sisteminde ortaokul 6grencilerine yapilan LGS’

deki (Liselere Gegis Sistemi) matematik sorularinin Beceri temelli olmasinin



19

sebeplerinden biri budur. Amag 6grencilerin sorunlara daha farkli agilardan bakmalarini
saglamak ve bunu gorsel destekli bir sekilde yapmaktir. Gelismis iilkelerin bir¢ogunda
verilen matematik egitiminde beceri temelli egitim sistemi yaygin hale gelmistir.
Ulkemizde ise 2018 yili itibariyle matematik egitiminde beceri temelli egitim modeli
uygulanmaya baglamistir. Sonrasinda ise ortadgretim kurumlarinda da yaygin hale
getirilmistir. Ulkemizde iiniversiteye giris i¢in yapilan smavlarm sorular1 beceri temelli
soru tarzina sahiptir. TUm toplumlarda matematik Ggretimine ¢ok fazla yogunluk
verilmekte olup toplumun her bir seviyesinden bireylerin matematik dersinde elde
ettikleri basar1 seviyesinin, matematik disindaki derslerdeki basari elde etme seviyelerinin
ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu diislincesi c¢ogunluk olarak diisiiniilmektedir
(Karacay,1985). Toplumumuzda basari oraninin diisiik oldugu branslar genelde daha ¢ok
onem kazanir. Matematik ise bu branglarin basinda yer alir. Bu sebepten dolay1 da
toplumumuzda O6nemli bir yeri vardir. Milli Egitim Bakanliginin yapmis oldugu
siavlarda ise taban katsayisi en yiiksek olan brang standart sapmadan dolay1 yine
matematik olmustur. Basar1 oram diistiikge katsayis1 artmistir ve bdylece matematik

dersine olan degerin de artmasina sebep olmustur.

Her toplum problem becerisine sahip, sorgulayan, diisiinme becerisine sahip
bireyler yetistirmek ister. Ciinkii diisiinmeyen ve sorgulamayan birey iiretmeyen bireydir.
Biiyiik dl¢iide matematik egitiminin katkis1 bu konuda yadsinamaz. Bireylere matematik
egitiminin iyi bir sekilde verilmesi toplumun kalkinma diizeyini artirmaktadir. Iyi bir
matematik egitimi verilmek isteniyorsa bu durum iyi bir sekilde hazirlanan 6gretim
programiyla miimkiindiir. Bu programlarin hazirlanmasinda etkili olacak en buylk
etkenlerden birisi ise egitim-6gretim plan ve programini hazirlayacak kisilerdir. Egitim
ve 6gretim plan ve programini hazirlayacak kisilerin sisteme igerisinde, sisteme hakim ve
tecriibeli insanlardan secilmesi ¢ok onemlidir. Alaninda donanimli uzman bir kadro ile
olusturulacak bir egitim-0gretim plan ve programi Ogrencilerin alacagi matematik

egitimini {ist seviyelere tasimasinda biiyiik rol oynayacaktir.

Ogretim siirecinde, dgrencinin bilgiye ulasmasinda onlara rehberlik etmesi
dgretmenin yapmasi gerekenlerden olmustur. Ogrencilerin yapmasi gereken ise 6grenme
siirecine aktif katilim saglayarak 6grenmis olduklar1 bilgiyi zihinsel olarak islemek ve
yapilandirmak olmustur. Ogrencilerin aktif katilimi konusunda 6gretmenlere biiyiik
gorev diismektedir. Ogrenci smif ortami igerisinde aktif katilim konusunda zorluklar

cekebilmektedir. Soru sormaya veya sorulan bir soruya c¢ekindigi igin cevap
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veremeyebilir. Sinif igerisindeki 0grenciler tarafindan dalga gegilecegini diistinebilir.
Ogrenciyi aktif olmaya tesvik edecek en dnemli etken dgretmendir. Ogretmenin sinif
ortaminda Ogrencilere karsi tavir ve hareketleri Ogrencileri hosgoriili bir sekilde
karsilamasi, onlara destek olmasi, yapilacak her hatanin 6grenilecek yeni bir bilgi veya
tecriibe oldugunu Ogrencilere kazandirmasi gerekmektedir. Aksi halde o6grenciyi
kazanmak neredeyse imkansiz olacaktir. Olumsuz ve otoriter tavirlar, agagilayict sdzler
yani 6grenciyi olumsuz etkileyecek herhangi bir davranis 6grencide travmaya neden
olacaktir. O 6grenciye matematigi sevdirmek eskisinden ¢ok daha zor olacaktir. Belki de
egitim hayatinin higbir evresinde matematik derslerinde aktif katilim saglayamayacaktir.
Bunun oniine ge¢mek icin dgretmenin dgrencilere karsi tavir ve tutumu hayati 6nem
tagimaktadir. Van de Walle’ ye (2013) gore 6gretim matematige uygun olacak sekilde

asagidaki ti¢ hedefe gore olmasi beklenmektedir:
* Matematiksel kavramlar1 anlamak,
» Matematiksel islemleri anlamak,
» Kavramlarin ve islemlerin arasindaki iligkileri anlamaya yardimei1 olmak

Matematik egitiminde 6l¢me ve degerlendirme oldukca degerli bir yere sahiptir. Buna
karsin okullarimizda yapilmakta olan Olgme-degerlendirmeler yetersiz olarak

gorulmektedir.

2.1.1.1 Matematik Dersi Ogrenme Alanlari ve Yapist. 9. sinif matematik dersi
icin 2018 yilinda yayinlanan Matematik Ogretim programinda toplamda ii¢ §grenme alani
mevcuttur. “Sayilar ve Cebir”, “Geometri” ve “Veri, Sayma ve Olasilik” matematik dersi

O0grenme alanlar1 bulunmaktadir.

e Saylar ve Cebir: Erken c¢ocukluktan baglaylp sayr duyusunun
gelistirilmesi ¢ocugun ileriki donemlerde matematiksel gelisimini 6nemli
oranda etkileyici olarak disiiniilmektedir. Say1 duyusu, sayilar1 ve
islemleri genel olarak anlamay1 ve sayilar1 igeren giinliik hayata isleme
yetenegini ifade eder. Sayilar, say1r duyusunun gelistirilmesi, sayilarla
islemler matematik egitiminde dnemli bir yere sahip bir konudur (Yang,
2003). Gegmisten giinlimiize bakildiginda uygulanmis veya uygulanmakta
olan matematik dersi 6gretim programlarinda sayilar ve cebir 6grenme

alanina ait kazanimlar genis bir yer tutmaktadir. Programlar ¢ogunlukla
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sayl kavramimi olusturmayi ve islem becerisini gelistirmeyi temel
almaktadir. Sayr kavrami ayni sekilde Cebir O0grenme alanmin da
temelidir. Matematik konular1 ve kazanimlar1 birbiri ile iliskili ve
baglantilidir. Tam 68renme, yeni kavramlar ile eski kavramlar aras1 gegisi
ve iligkiyi anlamlandirmak ile gerceklesir. Cebirsel diigiinme,
matematiksel diisiinme ve mantik-muhakemenin en temel elemanlarindan
biridir. Cebirsel diisiinmede sayilar, dort islemler, geometrik akil yiiriitme
ve Olcme ile ilgili olan beceriler temeli olusturur. Aritmetikteki somut
problem ¢6zmenin ileri seviyesine gegip soyut problem ¢6zmeye kadar
uzanir. Farkli matematiksel diisiinme becerileri olan genelleme yapma,
analitik diistinme, soyut diistinme, dinamik olarak diisiinme, modelleme
yapmadir (Windsor, 2010). Alan yazin incelendiginde okuldaki cebir
Ogretim programi i¢in dort yaklasim modeli 6ne ¢ikmaktadir. Bunlar
fonksiyonel yaklagim, temsil (s6z dizilimsel- sembolik) yaklagimi, yapisal
ve modelleme yaklasimlaridir.

Geometri: Matematiksel disiinceleri anlamlandirmada 6nemli araglardan
biri olan geometrinin, kendine 6zgii bir dili ve birbiriyle iliski i¢inde olan,
muhakeme ve gorsellestirme gibi bilesenleri vardir. Geometri ¢ocuklarda
cok farkli becerileri gelistirmeye yarayan bir alan olarak goriilmektedir.
Gorsel, sozel, ¢izim, mantiksal ve uygulamali becerileri olan bir 6grenme
alanidir. Geometrik sekillerin 6zelliklerini ve birbiri arasindaki iliskiyi
cikaran bu sdzel becerilerin gelismesi ¢izim becerileri ile ilgilidir. Pergel,
cetvel ve dinamik geometri ¢izim yazilimlari gibi araglarin kullanimi
cocuklarin geometriyi anlamlandirmalart i¢in 6nemli bir yere sahiptir.
Cocuklarin geometri ve geometrik akil yiirlitme becerilerine sahip bir
birey olduklarinda, matematigin diger baska alanlarinda karsilastiklar
giicliiklere kars1 ¢oziim getirebildigi goriilmektedir. Bundan dolayidir ki
matematik programindaki geometri 6grenme alaninin éneminin farkinda
olunmal1 ve her tiirlii destek saglanmalidir (Gutierrez, 2014).

Veri, Sayma ve Olasilik: 21. Yiizyildan beri degisen bilgi kavrami ile
birlikte veri isleme ve veri analizleri istatistik alaninda biiylik 6nem
kazanmistir. Glinlimiizde bilgiye ulasmada zorluk ¢ekilmemekte aksine
cok hizli bilgiye ulagilmaktadir. Bunun aksine dogru bilgiye ulasmada

sikintilar ¢ekilmektedir. Edilen bilginin dogruluguna ve giivenirliligine
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kusku duyulmaktadir. Dogru ve giivenli bilgiye ulagsmak ve se¢mek bu
kadar zorlasmasindan kaynakli veri igerikleri matematik programlarinda
daha fazla yer almaktadir. Bununla birlikte istatistikten ayri olarak
disliniilemeyen  olasiik  da  programda  yerini  almaktadir
(Shaughnessy,2007). Istatiksel diisiinme saglamay1 amaglayan dgrenme
alaninin, matematiksel diistinme gibi oldugu ancak verilerin degiskenligi,
verilerin baglam icinde degerlendirme yapilmasi, timevarim kullanimi
gibi farkli 6zellikleri bulunmaktadir. Olasilik alaninda ise verileri organize
etmek, betimlemek ve analizini kolaylastirmak amaci giiden betimsel
istatistigin sinirlart ¢izdigi bir programla karsilagilmaktadir. Betimsel
istatistikte kullanilan tablo, sema ve grafik gibi araglarin kullanimi bilgiyi
anlamlandirmay1 gii¢lendirdigi i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Olasiliksal
diisiinme rastgelelik ve sans kavramlarini 6ne c¢ikaran bir diisiinme

seklidir. Matematiksel diisiinmeye bu yoniiyle katki saglamaktadir.

MEB yayinlanan bilgiler dogrultusunda 9. Siniflar i¢in alt 6grenme alani, konu,

kazanim ve agiklamalar Tablo 2 de gibi verilmistir.

Matematik ders igeriginin giinliik yasamda kullanilmasina firsat verilmelidir. Bu
nedenle ders igeriklerinin belirlenmesinde bu amag¢ gbéz Oniinde tutulmalidir. Ayrica,
matematik egitiminin gelistirmesi ve daha iyi bir hale getirilmesi i¢in ¢aligmalar stirekli
bir sekilde yapilmaktadir. Boylelikle oOgrencilerdeki kazanimlarin gerceklesmesi

maksimum seviyeye ¢ikarilmasi1 amaglanmaktadir.
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Tablo 2. 9. Sunif Ogrenme Alani, Alt Ogrenme Alani, Konu, Kazanim ve A¢iklamalar

(MEB, 2018)
Kazanim Ders Agirhk

No  Konular Sayis1  Saati (%)
9.1. MANTIK 5 12 6
9.1.1. Onermeler ve Bilesik Onermeler 5 12 6
9.2. KUMELER 5 20 9
9.2.1. Kumelerde Temel Kavramlar 3 6 3
9.2.2. Kiimelerde Islemler 2 14 6
9.3. DENKLERMLER VE ESITSIZLIKLER 12 98 46
9.3.1. Say1 Kiimeleri 1 8 4
9.3.2. Boliinebilme Kurallar 3 12

9.3.3. Birinci Dereceden Denklemler ve Esitsizlikler 4 24 11
9.3.4. Uslii Ifadeler ve Denklemler 2 18 8
9.3.5. Denklemler ve Esitsizliklerle ilgili Uygulamalar 2 36 17
9.4. UCGENLER 16 70 32
9.4.1. Ucgenlerde Temel Kavramlar 3 10 5
9.4.2. Uggenlerde Eslik ve Benzerlik 4 20 9
9.4.3. Ucgenlerin Yardimci Elemanlart 4 14 6
9.4.4. Dik Ucggen ve Trigonometri 4 14 6
9.4.5. Uggenin Alan 1 12 6
9.5. VERI 3 16 7
9.5.1. Merkezi Egitim ve Yayilim Olcleri 1 8 4
9.5.2. Verilerin Grafikle Gosterilmesi 2 8 3
Toplam 41 216 100

9.Smifta yer alan ii¢ 6grenme alanindan Sayilar ve Cebir, Geometri, Veri, Sayma

ve Olasilik tabloya bakildiginda alt 6grenme alanlarinin yer aldig goriilmektedir. Sayilar

ve Cebir alanina ait mantik, kiimeler ve denklem ve esitsizlikler alt 6grenme alanlar1 yer

almaktadir. Sayilar ve Cebir 6grenme alanina ayrilan alanin %61 oldugu goriilmektedir.

Geometri 6grenme alanin alt 6grenme alan1 olarak sadece liggenler yer almaktadir. Diger

geometrik sekillere yer verilmedigi goriilmektedir. Uggenler ile ilgili tim 6zellikler,

tiggenin alan1 bu seviyede konu olarak verilmektedir. Bundan dolayidir ki 9.sinif 6grenme

alanlan icinde %32 gibi biiylik bir yilizdeyle yer almaktadir. 9.sinif diizeyinde son

o6grenme alani olan Veri, Sayma ve Olasilik bu sinif seviyesi igerisinde %7 gibi az bir

boliimiinii olusturmaktadir. Mantik ve Kiimeler konusunda ayni1 kazanim sayisina sahip
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olmasina ragmen her birine ayrilan ders saati farklilik gosterdigi goriilmektedir. Kiimeler
konusuna Mantik konusundan daha fazla siire verildigi sOylenebilir. Denklemler ve
Esitsizlikler konusuna ait kazanim sayis1 12 oldugu goériilmektedir. Kiimeler ve Mantik
konu kazanimlarinin sayisinin iki kati oldugu ancak ders siiresi bakimindan bu oran
oldukga biiylidiigii nerdeyse Denklem ve Esitsizlikler konusuna kazanim sayisinin sekiz
kat1 kadar siire verildigi sdylenebilir. 9. sinif diizeyinde yer alan 6grenme alanlar1 i¢inde

en fazla yer verilen sayilar ve cebir oldugu goriilmektedir.

2.2. Taksonomiler

1950-60’11 yillarda biitiin diinyaca ilgi gérmesinin ve ¢esitli elestiriler almasina
ragmen vazgecilemez olusunun nedeni, taksonomilerin hedefleri siiflarken
kolaylastirmasi ve yol gostermesi gibi 0zelliklerinin olmasindandir. Taksonomi, egitim
ve Ogretim siirecinin sonunda bireylerden istenen davranmislarin siniflandirilmasini
saglayan bir iskelet yapidir. Taksonominin genel haline bakilirsa, orijinal durumunda
kademeli bir smiflamadir (Biimen, 2006). Egitim alaninda profesyonel bir dil
kullanilmasini saglamak, taksonominin en 6nemli faydalarindan biri olmustur. Boylelikle
taksonomi, egitim alaninda profesyonel dilin evrensel olmasinin temelini atmigtir
(Metzger, 1987). Kazanimlarin asamali bir sekilde siniflandirilmasi igin, bireylere
kazandirilmaya calisilmasi, 6lgme ve degerlendirmede kullanilmasi fonksiyonel bir

egitim programi i¢in énemli bir yere sahiptir.

Taksonomilerin hazirlandigi li¢ alan mevcuttur. Bunlar bilissel, duyussal ve psiko-
motor. Taksonomiye dair ilk ¢calisma Bloom ve arkadaslar tarafindan hazirlanmis olan
Taxonomy of Educational Objectives: Book 1, Cognitive Domain (1956)’dir. Taksonomi
denilince ilk olarak diisiiniilen ve biligsel alana dair olan Bloom taksonomisi gelir. Bloom
Taksonomisinden ayri olarak diger taksonomiler Tablo 3’de agiklamalar: ile birlikte

verilmistir:
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Tablo 3. Taksonomiler (Ornstein&Hunkins,2004; Brookhart, 2010)

Norman webb SOLO taksonomi Gagne (1958) Jonassen ve
(2002) (Biggs&Collis, 1982) Tessmer (1997)
Geri getirme ve Yap1 Oncesi Entelekttel Yapisal Bilgi
yeniden kullanma beceriler
Beceri ve Tek Yonli Yapi Problem C6zme  Mental Modeller
kavramlar
Stratejik diisinme  Cok Yonlii Yapi Bilissel Sorun merkezli
Stratejiler yapilar
Genisletilmis Iliskisel Yap1 Sozel Bilgiler Genisletilmis
diisiinme Soyutlanmis Yap1 Motor Beceriler Beceriler
Tutumlar Kontr_c_)l .
stratejilerini
yOnetme
Motivasyon

Norman Webb’ in taksonomisine ait 6zelliklere bakildiginda bilgiyi geri getirme
ve yeniden kullanabilme, becerileri ve bu becerilere ait kavramlar1 kullanabilmeyi,
stratejik  diislinebilmeyi ve genisletilmis diisiinebilme olarak siiflandirdig:
gorilmektedir. Solo Taksonomide ise siniflandirmay1 yapi oncesi, tek yonlii yapi, ¢ok
yonlii yapi, iliskisel yap1 ve soyutlanmis yapi olarak yapmistir. Bu seviyeler belirlenirken
Ogrencinin bir soruya verdigi cevaplar derinlemesine incelenmesinden dogarak
olusmustur (Celik ve Baki,2007). Gagne ise Entelektiel beceriler, problem c¢tzme,
biligsel stratejiler, sozel bilgiler ve motor beceriler-tutumlar olarak siniflandirma

yapmistir.

2.2.1. Bloom Taksonomisi

Bloom taksonomisi, egitim literatiiriindeki en Unli taksonomilerden biridir.
Bloom ve diger 30 kisi tarafindan yillarca siiren siki ¢caligsmalarin ardindan ilk kez 1956'da
yaymlandi (Bloom & Krathwohl, 1956), duzinelerce dile ¢evrildi ve ilkokuldan ylksek

Ogretime kadar fen ve teknoloji 6gretiminin birgok egitim ¢ergevesinde kullanildi.

Egitimciler i¢in kazanimlarin programlara yol géstermek amaciyla taksonomik bir
sekilde sunulmasi Ozelligiyle biiyiik onem tasimaktadir. Egitim hedeflerini alt1 ana

kategoriye ayirdi: bilgi, anlama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme.
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Sekil 2. Bloom Taksonomi basamaklar: (Bloom,1956; Yaz, 2015)

Degerlendirme

Analiz

Sentez

Uygulama

Kavrama

Bilgi

Bloom taksonomisi yukaridan asagi hiyerarsik yapida olup alt zihinsel diizeyden
yiiksek zihinsel diizeye dogru ilerlemektedir. Temel beceriler olarak bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklar1 agiklanirken, iist diizey diisiinme becerileri olarak da analiz, sentez

ve degerlendirme basamaklari olarak agiklanmaktadir.



Sekil 3. Bloom Taksonomi Basamaklar: (Krathwohl, 2002; Yaz,2015)

Bloom Taksonomisinin

Basamaklari

Bloom Taksonomisinin Alt Basamaklari
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Bilgi

Kavrama

Uygulama
Analiz

Sentez

Degerlendirme

Belli alana has bilgiler

e Terimler bilgisi
e Olgular bilgisi

Belli bir alana has yontem ve araclar bilgisi

Alsilar bilgisi

Yonelimler ve agamali diziler bilgisi
Siniflama ve kategoriler bilgisi

e Olctler bilgisi

e Yontemler bilgisi

Belli bir alana has genellemeler ve soyutlamalar bilgisi

e ilke ve genellemeler bilgisi
e Kuram ve yapilar bilgisi

Cevirme
Yorumlama
Yordama

Ogelerin analizi

Mliskilerin analizi

Orgiitsel ilkelerin analizi

Ozgiin icerik olusturma

Bir plan ya da islemler takimi 6nerisi olusturma
Soyut iligkiler takimi gelistirme

I¢ dlciite gore yargilama

D1s olgiite gore yargilama

Egitimciler tarafindan Bloom'un taksonomisi oldukea fazla elestiri ald1. Insanlarin

nasil 6grendigi ve problemleri nasil ¢ozdiigii veya 6grencilerin ugrastig1 konunun dogasi

ile cok az ilgili olmasi elestirilerin ana kaynagiydi. Plants, Dean, Sears ve Venable (1980),

Bloom taksonomisinin problem c¢6zme oOgretiminde kullanilmasinin zor oldugunu

yazmugtir. ki 6gretmenin belirli bir hedefin gergekten anlama mi yoksa uygulama mi

oldugu konusunda saatlerce tartigmasi ve sonunda bunun gergekten her ikisinden de biraz

oldugu konusunda hemfikir olmalar1 ¢ok olasidir.
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Teodorescu, Bennhold, Feldman ve Medsker (2013), Bloom taksonomisinin bilgi
alanini bilissel siireclerle birlestirdigi i¢in dgretimi yonlendirmede ve belirli aktiviteleri
degerlendirmede ¢ok az yardimci oldugunu belirtmistir. Persaud' a (2018) gére Bloom
taksonomisi, bireysel 6gretim stillerine, derslere ve ders planlarina uyacak sekilde birgcok
sekilde yorumlanabilen teorik bir yapidir. Bazilar1 bunun yalnizca daha diisiik 6grenme
seviyeleri i¢in uygun olduguna ve O&grencilerin 6grenme siireci boyunca kendi
zihinlerinde bilgi yaratma becerisi de dahil olmak iizere bilissel psikolojideki daha yeni
gelismeleri ele almada basarisiz olduguna inanmaktadir. Slre¢ esnasinda noksan ya da
yetersiz oldugunun fikrine sahip bazi arastirmacilar bu siniflama iizerine caligmalar

yaparak yeni ve farkli siniflamalar ortaya koymuslardir.

2.2.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Taksonomi neden yenilemeye ihtiya¢ duyuldu? Orijinal taksonominin elestirilen
tarafi basitten karmasiga dogru olan biligsel siireglerin bir boyutlu bir siniflama olmasidir.
Orijinal taksonomide ilk olarak alt basamaklardaki hedeflerin gerceklesip, gerceklesme
olduktan sonra tst basamaklarda bulunan hedeflerin gergeklesmesine imkan saglayan sert
bir kurali oldugu goriilmektedir. Ayrica Degerlendirme basamagimnin Sentez
basamagindan daha kompleks yapida olmadigini, hatta Sentez basamaginin
Degerlendirme basamagini kapsadigini savunanlar tarafindan elestirilmistir. 1956°dan bu
yana kadar diinyada yasanan gelismelerin, gelisim ve 6grenme psikolojisi, dgretim
yontem ve teknikleri, 6lgme-degerlendirme ile ilgili modern bilgilerin ortaya atilan
orijinal taksonomiyle birlikte harmanlanmasi ihtiyaci dogmustur. Ogrenciyi merkeze alan
bir yaklasimi benimseyen bir durumda st diizey biligsel becerilerin tam bir sekilde
Olgiilebilmesi icin Bloom Taksonomisi’ nin elestirilen taraflarimi alarak taksonomini

revize edilmistir (Krietzer ve Madaus, 1994).

Degisen taksonomide ii¢ farkli boyutta incelenirse asagidaki tablo gibi degisimler

mevcuttur.
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Tablo 4. Yenilenmis Bloom Taksonomisiyle yapilan degisimler (Ari, 2011; 2013;
Bimen, 2006)

Degisim Alani Degisen durumlar

Terimsel Degisimler Bilgi Basamagi yerine Hatirlatma Basamagi
Kavrama Basamagi yerine Anlama Basamagi
Sentez Basamagi yerine Yaratma Basamagi

Yapisal Degerlendirme ve Analiz basamaklar1 bir alt basamaga
inerken, sentez basamaginin yerini alan yaratma
basamagi en iist diizeye ¢ikmistir.

Amagsal Ogrenme durumlarini esas alan bir duruma gelmistir.

Bloom'un 6grencisi Anderson, 1990y1linda biligsel psikologlarin ve miifredat ve
Ogretim uzmanlarinin bilissel alandaki egitim hedeflerinin siniflandirmalarini gelistirmek
icin bir revizyon toplantis1 baglatti. 2001 yilinda, miifredat tasarimi, 6gretim etkinlikleri
ve degerlendirme arasindaki baglantilari gliglendirme umuduyla biligsel siniflandirmanin
yeni bir versiyonunu yayinlandi (Anderson & Krathwohl, 2001). Degisen zaman
stirecinde 6grenmenin nasil olduguna dair yeni tespitler ve yeni anlayislarin kazanimlarin
ve hedeflerin revize edilmesine, programlarin elestirilmesine neden olmasi, sentez ve
degerlendirme basamaklarinin hiyerarsik yapisinda uzlagsma saglanamamasi, bireyin
bireysel 6grenmesini ve silirecini aciklarken yetersiz kalmasi gibi nedenler Bloom

taksonomisinin yenilenme ihtiyacini dogurmustur.

Gozden gegirilmis versiyon iki boyutlu bir tablodan olusur: yatay boyut, Bloom'un
biligsel alandaki siniflandirmasinin bir modifikasyonudur, fiil formlar1 orijinal
kategorideki etiketlerin isim formlarinin yerini alir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin
iki boyutundan ilki olan biligsel siire¢c basamaklarini sirasiyla “Hatirlama, Anlama,
Uygulama, Analiz, Degerlendirme, Yaratma” basamaklari olusturmaktadir. Ikinci boyut
olan Bilgi Boyutunda ise sirastyla “Olgusal bilgi, Kavramsal Bilgi, Islemsel Bilgi, Bilis
Ustii Bilgisi” basamaklar1 yer almaktadir. Olusturulan kategoriler alt basliklar halinde

asagida verilmistir.

2.2.2.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisinde Bilissel Siirec Boyutlarinin
Yapisi. Yenilenmis Bloom Taksonomisinde Bilissel Siire¢ Boyutlariin Yapisi agagidaki

gibi listenmis ve aciklanmistir.

1.Hatirlama: istenilen bilgiyi uzun streli bellekten getirme;
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e Tanima, farkina varma

e Hatirlama
2. Anlama: Sozli, yazili ve grafik mesajlardan yorumlama yoluyla anlam olusturma;

e Ornekleme,

e Smiflandirma,

e Ozetleme,

e Cikarimda bulunma,
e Kiyaslama,

e Aciklama,

e Yorumlama,

3. Uygulama: Bir prosediiriin yiiriitiilmesi veya uygulanmasi yoluyla yiiriitiilmesi veya

kullanilmasi;

e Diizenleme

e Uygulama

4. Analiz etme: BUtlnl parcalara ayirma, pargalar arasinda nasil iligkili oldugunu

belirleme;

e Farklilastirma,
e Organize etme
e lliskilendirme yoluyla genel bir yap1 veya amag;
5. Degerlendirme: Kontrol ve elestiri ile birlikte 6l¢it ve standartlara uygun yargilarda

bulunmak;
e Denetleme
e FElestirme

6.Yaratma: Bir btlind tutarli veya islevsel olusturmak igin 6geleri birlestirmek; yeniden

organize etmek.

e Olusturma
e Planlama

e Uretme

(Krathwohl, 2002; Simsek,2019)
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Yenilenmis Bloom Taksonomisinde bilgi boyutunda dort alt boyut yer almaktadir.
Bu durumdan dolay1 taksonomiye derin ve genis bir 6zellik kazandirilmistir. Bu bilgi
boyutlarinin kendi i¢inde on bir alt kategorisi yer almaktadir. Bu kategoriler alt baslik

halinde alt 6grenme alanlari ile beraber asagidaki sekilde verilmistir.
2.2.2.2. Yenilenmis Bloom Taksonomisinde Bilgi Boyutunun Yapisi

e Olgusal Bilgi: Bir disiplinde mutlak bilinmesi gereken ya da iginde
problem ¢6zecekleri temel 6geler
o Terimler Bilgisi
o Ozel ayrint1 ve Ogelerin bilgisi
e Kavramsal Bilgi: Genis yapilarda birbiriyle gorev yapacak temel dgeler
icindeki iligkiler
o Smiflama ve Kategoriler Bilgisi
o llke ve Genellemeler Bilgisi
o Kuram, model ve yapilarin bilgisi
e Islemsel Bilgi: Bir seyin nasil yapilacagi, yontem ve teknikler, becerileri
kullanmadaki 6lcutler, algoritmalar, elde etme yollar
o Konuya 6zel beceri ve algoritmalarin bilgisi
o Konuya 0zel teknik ve yontemlerin bilgisi
o Uygun yontemlerin ne zaman, nasil kullanilacag: ile ilgili
olchtlerin bilgisi
e Bilis iistii Bilgisi: Bireyin kendi bilis siireci ile ilgili farkindalig: ve bilgisi
gibi genel olarak bilisle ilgili olan bilgiler
o Stratejik bilgi
o Uygun Baglam ve kosullar1 igeren bilissel gorevler bilgisi
o Oz Bilgi (bilis ve 6grenme ile ilgili gii¢lii ve zayif ydnlerini tanima)
(Krathwohl, 2002; Simsek,2019)
Matematikte konular arasi 6n kosulu gerceklestirme durumu séz konusudur.
Birbirinin 6n kosulu olan ¢ok fazla kazanim ve konu vardir. Taksonomiler bu konuda

O0grenmeyi saglamak i¢in oldukg¢a verimli araglardir. Yenilenmis taksonomide her bir

zihinsel diizey diigiiniilerek siniflandirmalar yapilmaktadir.
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2.2.3. Diger Taksonomiler

Alan yazina bakildiginda ¢ok fazla tiirde taksonomi bulundugu goriilmektedir.
Her bir taksonomi incelendiginde avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlarinin da oldugu
goriilmektedir. Taksonomilerden hangisini kullanilacagini belirlemek egitim- 6gretim
stireclerini biitiinsel sekilde ilerlemesine fayda saglayacaktir. Bu amag¢ dogrultusunda
biligsel boyutta taksonomiyi belirlerken asagida yer alan ipuglarint goéz Oniinde

bulundurmak isi kolaylastiracaktir (Nitko, 2004):

e Biitiinlik: Genel 0Ogrenme hedeflerinizin smiflandirilmas1t  hangi
taksonomiye ait oldugunu inceleyin.

e Bakis agis1: Ogretim metotlarinin agiklamasina dikkat edin.

e Reform: Program ya da Ogrenme hedeflerinin degerlendirmesine ve
ogrenme hedeflerinin tekrar tekrar bakilmasina Onciililk edecegini
belirleme.

e Basitlik: 6gretmenler ve yoneticiler igin kolay anlasilir ve uygulanabilir
taksonomi sec¢imi.

e Raporlastirma: Ogrenciler ve egitim yoneticileri igin taksonominin olasi

faydalara uygunlugunu belirleme.

SOLO Taksonomi Biggs ve Collis (1982) tarafindan, goézlemlenebilir 6grenme
ciktilarinin yapisini inga etmek tizere biligsel gelisim modeli olarak var olan bir modeldir.
Solo Taksonomisini hiyerarsik 6zelliklerine gore bes seviyeli yap1 olarak tanimlayan,
Biggs ve Collis bu yapilar tarih, cografya, matematik, modern diller ve ingilizce gibi bes
farkli alanda ugrastiklar1 uygulamalarin neticesinde bulmustur (Wadhwa, 2008). Bloom
taksonomisinden yararlanilmayip burada Piaget’nin bilissel gelisim evrelerinden
hareketle hazirlanmis bir taksonomidir (Konyalihatipoglu, 2016). SOLO Taksonomisinin

seviyeleri basamakli bir sekilde asagida sunulmustur.
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Sekil 4. SOLO Taksonomisinin Diizeyleri (Cetin ve Ilhan, 2016)

Soyutlanmis Yapi

Yap: Oncesi diizey, Solo taksonomisinin en alt basamagindaki diizeydir. Bu
diizeyde bireyler, konuyu hi¢ anlamis sekilde oluyorlar ya da ¢ok az derece anlamis
olduklar1 goriilmektedir. Tek yonlii yapr diizeyi, taksonominin ikinci basamaginda
bulunmaktadir. Bu diizeydeki bireyler, konunun tek bir yonine dikkat etmektedir. Tek
bir islem, kavram 6gretmek icin verilmektedir. Gosterge filleri arasinda ‘“‘agiklamak,
tanimlamak, ezberlemek, siralamak ve saymak” gosterilmektedir. Cok yonlii yap: diizeyi,
tiglincii basamakta yer almaktadir. Bu diizeyde konunun iki ya da daha fazla yonu tizerine
diisiiniilmekte, birbiri arasinda iliskiyi kurma aranmamaktadir. Gosterge filleri arasinda
“simiflandirmak, listelemek, planlamak, algoritmalari uygulamak” bulunmaktadir.
Iliskisel yapi diizeyi, Solo taksonomisinin dérdiincii kisminda bulunmaktadir. Bu
basamakta konularin yonleri arasinda iliskiyi kurmasi beklenmektedir. Gosterge filleri
arasinda “analiz etmek, birlestirmek, karsilastirmak™ vardir. Soyutlanmis yap1 diizeyi,
taksonominin en {ist basamaginda yer almaktadir. bu diizeyde akil yiirlitme s6z konusu
olup genellemelere varabilme gdsterilmektedir. Transfer etme sdz konusudur. Gosterge
filleri arasinda “kuram olusturmak, genelleme yapmak, degerlendirmek” vardir (Cetin ve

[lhan, 2016).

Marzano ‘nun taksonomisi Bloom Taksonomisi’nin noksanliklarini gidermek i¢in
hazirlanan son taksonomidir. Diisiinme becerileri taksonomisi olarak bilinen bu
taksonomi bireyin diisiinme siireclerini etkileyen pek cok boyutu dahil etmekte ve
ogretmene destek niteliginde bir 6zellige sahiptir. Hiyerarsik yapida biligsel siireclerin
diizenlenemez oldugunu sdylemektedir. Marzano’nun taksonomisi i¢in tam bir 6grenme
teorisi ortaya attig1 diisiiniilmektedir. Bireylerin diigiince siirecini etkileyen temel olan

yerleri i¢ine alir (Marzano ve Kendall, 2007). Marzano ilk siniflamasindan on y1l sonra
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tekrar bir siniflama yapmistir. Marzano’nun ilk hazirladig1 taksonomide bes boyut vardir.

Bu boyutlar:

e Ogrenme i¢in olumlu tutum ve algilama,
e Bilgi kazanimi ve biitiinlestirilmesi,

e Bilgiyi genisleterek isleme,

¢ Bilginin anlamli kullanilmasi,

e Aklin tirettigi aliskanliklar (Marzano,1997).

Sekil 5. Marzano taksonomisi (Yeni Taksonomi) tasariminin gosterimi (Marzano, 2001)

Diizey 6: Oz Sistem

RN 10JOMONs J

Ditzey 5: Ust Biligsel Sistem

BPRemS Psyy

(o)

Diizey 4: Bilgi Kullamm: (Biligsel Sistem)

Diizey 3: Analiz Etme (Biligsel Sistem)

Diizey 2: Anlama (Biligsel Sistem)

Dizey 1: Geni Getinme (Biligsel Sistem)

Stireg Diizeylen

Boyutlara bakildiginda Marzano’nun yaptig1 bu birinci siniflamada basamak
adlarinin  farkli oldugu ancak Bloom’un basamaklariyla benzerlik gosterdigi
gorilmektedir. Marzano sonradan bu taksonomide diizenlemelere giderek yeni bir
taksonomi ortaya atmistir. 2001 yilinda egitim hedeflerinin siiflandirilmasi i¢in yeni bir
taksonomi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yeni olan bu taksonomi eskisinden c¢ok
farklidir. Marzano’nun yeni olusturdugu bu taksonominin bilgi boyutlar1 ve sureg
diizeyleri olmak iizere 2 ana dilizeyi vardir. Bu yenilenmis taksonominin siire¢
diizeylerinde ise bilissel, iist biligsel ve 6z sistem olarak {i¢ ana boyutu vardir. Biligsel

kendi i¢inde geri getirme, anlama, analiz etme ve bilgi kullanim1 olarak 4 diizeyi vardir.
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Her diizey kendinden sonraki diizeyin on kosulu niteliginde olacak sekilde
diizenlenmistir. Bilgi boyutu ise olgusal, zihinsel siire¢ler ve psikomotor siireglerinden

olusmaktadir (Marzano ve Kendall, 2007).

2.2.4. Matematik Ogretiminde Uluslararast Degerlendirmeye Bir Bakis; PISA Ornegi

PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi), iilkemizde ve diger
iilkelerde uygulanan bir sinavdir. PISA” da alt1 yeterlilik grubu vardir. Ogrenci seviyeleri
bu dlzeylere gbre yorumlama yapilmaktadir. PISA’ nin bu alt1 diizeyi incelendiginde
Bloom taksonomisinin basamaklarma karsilik geldigi goriilmektedir. PISA sonuglar

incelendiginde matematik basarisinin ne diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir.

PISA (Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi), Ekonomik s birligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan ii¢ y1lda bir dénem dénem yapilan, 15 yasindaki
bireylerin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri degerlendirmesini yapan bir caligmadir.
PISA’da amag bireylerin 6grendikleri bilgi ve becerileri gilinlik hayatta kullanma
durumlarini 6lgmektir. Mecburi egitimin bitiminde 6rgiin egitime kaldig1 yerden devam
ettiren bireylerin; matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve okuma becerileri konu
alanlarinin disinda, 6grenci motivasyonu, kendisi ile ilgili goriisleri, 6grenme sekilleri,

ogrenme ortamlar ve aileleri hakkinda bilgi edinmektedir (MEB,2018).

Ulkeler kendi iginde ulusal smavlarini, degerlendirmelerini yapmaktadir. Ancak
tilkeler aras1 degerlendirme yapmak icin de uluslararasi sinavlara ve degerlendirmelere
ithtiya¢ duymaktadirlar. Tiirkiye de bu baglamda OECD nin bir {iyesi oldugundan dolay1
egitim diizeyini yiikseltmek ve kiyaslamak i¢in PISA’ya katilmaktadir.

PISA’da esas alinan {i¢ temel unsur asagida verilmistir.

(MEB, 2015; OECD, 2016).

e Ogrenci bilgi ve becerilerinin ne diizeyde oldugunu ortaya cikaracak
gostergeler

e Ogrenci becerisinin PISA’da anket yardimiyla elde edilen degiskenlerle
arasindaki iligkisine ait gostergeler

e Opgrencilerin kendi icindeki iliskileri ve okullarin kendi arasindaki

iligkilerine ait gostergeler
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2018 senesinde yapilan PISA’ da OECD (yesi olan 37 tilke, toplamda 79 ulke ve
ekonomideki yarim milyondan fazla 6grenci katilimi mevcuttur. Bu sinava katilan
iilkelerden olan Tirkiye, 6rneklem secerken tabakali seckisiz 6rnekleme yontemiyle

Ogrenci se¢imi yapmistir.

Sekil 6. PISA 2018 Matematik Okuryazarligi (MEB,2018)

Gergek yasam durumlar

Matematiksel icerik kategorileri: Micelik; belirsizlik ve veri; degisim ve iliskiler; uzay ve sekil
Gergek yasam kategorileri: Bireysal; Toplumsal; Mesleki; Bilimsel

4 A
Matematiksel diiglinme ve eylem

Matematiksel kavramiar, bilgi ve beceriler

Temel matematiksel yeterlikler: lletisim; Temsil bicimler; Strateji Gratme; Matematiklestirme; Muhakeme ve
argliman; Sembolik dil ve islemler kullanma; Matematiksel arag kullanma

Siirecler: Formulasyon; Yhritme; Yorumlama/Degerlendirme

4 N

-
Gercek baglamda Formiilasyon Matematiksel
problem problem
Degerlendirme YirGtme
g !
Gergek baglamda Matematiksel
Yorumlama
L sonuglar sonuclar )

PISA’ da matematik okuryazarligi, 6grencilerin formiillestirebilme, matematigi
ise kosabilme ve yorumlayabilme potansiyellerini 6l¢gmeye yoneliktir. Uygulamanin
igerigine bakildiginda yemek i¢in hazirlik yapma, aligverise ¢ikma veya spor yaslarinda
izleyici olma gibi bireyin giinliikk yasamda karsisina her an ¢ikabilecek nitelikte olay ve
durumlar gibi, bir projenin maliyetini hesaplama, doga olaylarin1 modelleme veya ulusal
istatistikleri yorumlama gibi mesleki, toplumsal ve bilimsel baglamlara yonelik sorular
da yer almaktadir. PISA’ da basariy1 yakalayabilmeleri igin bireylerin muhakeme
becerilerini kullanmalari, olaylar agiklayabilmek ve tahmin edebilmek igin matematiksel
kavramlari, islemleri yapabilmeleri gereklidir. PISA c¢alismas1 dahilinde belirlenen
matematik yeterliligi, 6grencilerin matematigin hayattaki yerini gorebilmeleri ve bilingli

olarak kararlar alabilmelerine yardim etmektir (OECD, 2019).
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Tablo 5. PISA Matematik Okuryazarhigi Yeterlik Diizeylerinin Ozeti (MEB,2018)

Duzey Yeterlik Diizeyinde Bulunan Ogrencilerin Davranmislar

6

la

1b

1c

Bu diizeye uygun olan 6grenciler, metin iginde sakli olan istenilen soyut
bilgileri anlayabilirler. Cesitli 6lgiitler kullanarak bilginin kullanimi
konusunda karar verirler. Benzer ve zit 6zellikleri olan bilgiler arasinda
karsilastirma yapabilirler. Metinleri derinlemesine diisiiniip, kaynak bilgiyi ve
gecerliligine yonelik ipuglartyla metin i¢i uyumsuz durumlari belirleme

yapabilirler.

Bu diizeye uygun olan 6grenciler, uzun olarak verilen metinleri kavrayip,
kapsamli metinlere yonelik muhakeme yontemlerini kullanabilirler. Verilen
metin veya kaynaklardan yola ¢ikarak sorularla iligki kurarak yanitlayabilirler.
Bilgiler arasinda iliski kurarak varsayimda bulunabilirler. Bilginin kaynagini
nesnel olarak degerlendirebilirler.

Bu diizeye uygun olan 6grenciler, verilen metin veya metin i¢indeki uzun
paragraflar anlayip, biitiin olarak degerlendirip farkli yorumlama yapabilirler.
Cesitli bilgileri temel alarak farkli yonlerden bakarak bu yonleri
karsilagtirabilir ve bir veya birden fazla sonuca ulasabilirler. Cikarimlarda
bulanabilir ve metinlerdeki ana fikri ortaya koyabilirler.

Bu diizeye uygun olan 6grenciler, verilen kapali metinleri dahi ne anlama
geldikleri hakkinda ifade de bulunabilirler. Cikarimlar: basit veya ileri
diizeyde olabilir. Metnin ana fikrini anlamak igin farkli paragraflarda bulunan
ifadeleri anlayabilir ve ¢ikarimda bulunabilirler. Bilgiler arasindaki iligkileri
ortaya koyabilirler. Verilen bilgilerden yola ¢ikarak farkli konularda yazilan
yazili metinler arasinda karsilastirma yapabilirler.

Bu diizeye uygun olan 6grenciler, uzun olmayan metinlerin temalarini
belirleyebilirler. Kapali olarak verilen bilgileri kendi arasindaki iligkiyi
anlayabilirler ve belirli bir anlam ¢ikarabilirler. Sayfa sayisi fazla olan
metinlerin sayfalarini bulabilirler. A¢ik verilen metinlerin genel olarak ne
anlatmak istedigini anlayabilirler ve ¢ikarimda bulunabilirler.

Bu diizeye uygun olan 6grenciler, climledeki ger¢ek anlami kavrayabilir,
animsayabildikleri konularda yazilmis yazi tiirlerindeki temay1 ve amaci
kavrayabilirler. Kendi bilgileri arasinda ve verilen bilgi arasinda basit anlam
c¢ikarabilirler.

Bu diizeye uygun olan 6grenciler, metinlerdeki gercek anlami sadece kisa
verilen climlelerden ¢ikarabilirler. Basit baglantilar kurarak metinleri
yorumlayabilirler

Bu diizeydeki 6grenciler, kisa ve basit verilen ciimlelerden ¢ikan anlami
kavrayabilir ve belirli bir stre icinde temel, sade ve g6zle gorulebilen amaclar
icin okuma yapabilirler.

PISA’ nmin yeterlilik seviyelerine bakildiginda ilk basamagin konuyla ile ilgili ilk

bilgi, akla gelen ilk gelen olarak goriilmektedir. Ikinci basamaginda karsilastirma

yapabilme, yorumlayabilme séz konusudur. Ugiincii basamaginda agik olarak verilmeyen
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bilgiyi belirleyebilme, ¢ikarim yapabilme, bilgiler arasi iliskiyi belirleyebilme yer aldigi
goriilmektedir. Dordiincii basamakta uzun sekilde verilen metinlerin genel anlamlarini
anlayabilme, verilen bilgilerden c¢ikarim yapabilme, farkliliklar1 tespit edip
karsilastirabilme vardir. Besinci basamaginda uzun verilen metinler arasinda sakli bilgiyi
belirleyip kavrayabilme, farkli akil yliriitme yontemlerini kullanabilme, hipotez
olusturabilme becerileri mevcuttur. Son basamaginda 6grenciden istenen uzun olarak
verilen metinlerdeki soyut olarak verilen sakli bilgiyi bulabilme, bilginin nasil
kullanilabilecegine karar verme, metinler arasi uyumsuzlugu, tutarsizligi bulabilme
becerilerine sahip olmasi beklenmektedir. PISA’ nin matematik okuryazarlig1 yeterlik
diizeylerine bakildiginda isimlerinin  Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin
basamaklarindan farkli oldugu ancak yeterlik diizeyleri incelendiginde igerik olarak

hemen hemen ayni oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 6. Ulkelerin PISA2018 Matematik Alant Performanslar: (Meb,2018)

Ulke OECD Ulkeleri Puan 95%
Siralamasi Arasindaki Ulke Ad1 (TR) Ortalamasi Guvefl
Siralamasi Arahgi
1 B-S-J-Z (Cin) 591 588-598
2 Singapur 569 566-572
3 Makao (Cin) 558 555-581
4 Hong Kong (Cin) 551 525-537
5 Tayvan 531 525-537
6 1 Japonya 527 522-532
7 2 Kore 526 520-532
8 3 Estonya 523 520-527
9 4 Hollanda 516 511-521
10 5 Polonya 518 511-521
11 6 Isvigre 515 510-521
12 7 Kanada 512 507-517
13 8 Danimarka 509 506-513
14 9 Slovenya 509 508-512
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Tablo 6 devamu. Ulkelerin PISA2018 Matematik Alam Performanslar: (Meb,2018)

Ulke OECD Ulkeleri Puan 95%
Siralamasi Arasindaki Ulke Ad1 (TR) Ortalamast Guvefl
Siralamasi Arahgi

15 10 Belgika 508 504-513
16 11 Finlandiya 507 503-511
17 12 Isveg 502 497-508
18 13 Birlesik Krallik 502 497-507
19 14 Norveg 501 497-505
40 Hirvatistan 484 459-469
41 32 Israil 483 458-470
42 33 Tirkiye 454 449-458
43 Ukrayna 453 448-460
44 34 Yunanistan 451 445-457
45 Giiney Kibris 451 448-453
46 Sirbistan 448 442-454
47 Malezya 440 435-448
48 Arnavutluk 437 432-442
49 Bulgaristan 438 429-444
50 Birlesik Arap Emirlikleri 435 431-439
51 Brunei 430 428-440
52 Romanya 430 420-440
53 Karadag 430 427-432
54 Kazakistan 423 427-432
55 Moldova 421 418-425
56 Bakii 420 414-425
57 Tayland 419 412-425
58 Uruguay 418 413-423

MEB’e (2018) gore katilim saglayan Ogrencilerin sonuglar1 dogrultusunda

Matematik okuryazarliginda Tiirkiye, 454 ortalama puani ile bugiine dek PISA

uygulamalarindaki en yiliksek ortalama puanina ulagsmistir. 2015°te yapilan PISA

uygulamasinda 420 olarak belirlenen ortalama matematik puaninin 2018 senesinde 454’¢

yiikselmesi Tiirkiye’nin bu smnavda aldigi puanini yiikselttigi asikardir. Tirkiye’nin
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matematik okuryazarli§i ortalama puani, katilan iilkelerin ve ekonomilerin ortalama
puanina (459) ¢ok yakin oldugu goriilmektedir. Tirkiye, matematik okuryazarligi
kismindaki puani ile 79 iilke i¢inde 42. sirada, 37 OECD iilkesi iginde ise 33. sirada yer
almaktadir. Katilan iilke sayis1 yiikselmesine ragmen Tiirkiye, okuma becerileri alaninda
50. siradan 42. siraya yiikselmistir. PISA 2018’de PISA 2015°e gore matematik alaninda
ortalama puanini en ¢ok yiikselten lilke Tiirkiye oldugu goriilmiistiir. Buna ragmen

puanlar ve siralama hala istenilen durumda degildir. Bu durumun nedenleri arasinda:

e Tiirkiye’de ki matematik 6gretim programi ve hedeflenen kazanimlar, ders
icerikleri,

e Ders kitaplariin 6zellikleri, yazimlari, igeriklerin diizenleri,

e Ders kitaplarindaki taksonomik yapinin 6zellikleri

e Ogrencinin bireysel farkliliklar:

e Ogrencinin i¢ motivasyonu, motivasyonu, kaygi, sorgulama diizeyleri

olarak gosterilmektedir.

Ogrencinin matematikteki basarisizhgini kendi yeteneksizligi olarak goren,
sorgulama yapma konusunda eksikligi olan, matematik 6grenmede stirekli kaygi yasayan
ogrencilerde sinav basarilarmin diisiik oldugu gériilmektedir (Fazli, 2022). Ogrencilerin
problem ¢dzme basarilarini artirmalarinda 6gretmen 6nemli rol oynar. Ogretmenlerin
Ogrencilere, onlar1 sorgulamaya sevk edecek, diisiince gelistirip kontrol edebilecekleri
problem durumlartyla karsi karsiya getirmeleri gerekmektedir. Ancak, Turkiye’deki
ilkogretim seviyesindeki matematik ders kitaplari bakildiginda, ¢ogunlukla bir yanith ve
bir ¢6zime giden yolu verilen rutin problemlerin oldugu ve kavram 6gretiminden ayri
olarak ele alindigim1 gormiislerdir. Ders esnasinda da genellikle dogal kaynak olarak
kullanilan ders kitaplarindan &grencilere rutin olmayan problem durumlart ile
karsilagmasi saglanmaktadir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmek igin,
ogretmenlerin rehber olmalidir. Bu nedenden dolayi, il olarak 6gretmenlerin problem
¢cozme becerilerinin artirmak i¢in hizmet-i¢i egitimleri ve onlar igin el kitaplar
hazirlanmalidir (AKy(iz, 2006). Ogrencinin matematiksel diisiinme ¢dzme becerisini
gelistirmesini etkileyen oldukc¢a ¢ok faktor vardir. Bu faktorleri olumlu hale getirmek igin
o0grenme ortamindan ders kitabina, ders kitabindan 6gretmene tiim bu hususlar oldukca

gelisim gosteren ve verim saglayacak sekilde planli olarak diizen iginde yapilmalidir.
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2.3. 1lgili Aragtirmalar

Bu kisimda yapilan tez caligmasina ait yurt icinde ve disinda yapilmis olan
arastirmalara yer verilmistir. Yapilan arastirmalar incelendiginde ¢alismalarin ¢ogunlukla
dokiiman analizi yontemi kullanildigi goézlenmistir. Calismalarin sinavlara yonelik,

kazanimlara ve ders kitaplarinda yer alan sorulara yonelik oldugu goriilmiistur.

2.3.1. Ilgili Yurt I¢i Arastirmalar

Baki ve Kogce (2009), Ogrenci Segme Smavi matematik sorulari ile farkli
liselerde sorulan yazili sinav sorularini kiyaslamak i¢in 290 matematik sinav sorusu ve
okullarda yapilan 959 soru Bloom Taksonomisi’ ne gore degerlendirmislerdir. Yapilan
incelemelerin sonucunda Anadolu ve Fen Lisesinde sorulan yazili sorularin disinda diger
lise tiirlerinde sorulan sorularin alt basamaklarda yer aldigini belirtmislerdir. Yazil
sorularinin Bloom Taksonomisi’ ne gore dagilimi lise tiirline gore degisiklik gosterdigini
belirtmislerdir. Ogrenci Se¢me Simavinda yer alan sorulara baktiklarinda ise azdan ¢oga
dogru siralandiginda anlama, uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma olarak
stralandigini belirtmislerdir. Boylelikle lise tiirleriyle Ogrenci segme sinavi sorularmin

paralellik gdsterdigi sonucunu ¢ikarmiglardir.

Yakal1 (2016), Teog sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne ve dgretim
programina gore simiflandirmak ig¢in 2013 ile 2015 seneleri arasinda matematik
derslerinde yer alan 80 soruyu ve bunlara baghh 52 kazanimi, Yenilenmis Bloom
Taksonomisi agisindan kiyaslamistir. Nitel arastirma yontemini kullanarak verilerin
toplanmasmi saglayarak dokiiman analizi yapilmistir. Incelenen Teog sorulari
baglaminda bakildiginda islemsel bilgi, kavramsal bilgi ve alt bilissel basamaga dogru
sorularin oldugunu goriildiiglini tespit etmistir. Kazanimlarin bulgularia bakildiginda

kazanimlarinda sorular gibi alt diizey basamaklarda yogunlukta oldugunu belirtmistir.

Yurt igindeki yapilan calismalar degerlendirildiginde var olan c¢aligmalar
cogunlukla yazili sorular, merkezi sinavlar ve ortadgretim programlarinda yer alan
kazanimlarin tizerine oldugu goriilmektedir. Arastirma yapanlarin genelde soru ve
kazanimlarin taksonomiye gore siiflandirilmasinda esit dagilim olmadigi sonucuna

varildigr goriilmektedir.
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2.3.2. ilgili Yurt Disi Arastirmalar

Yurt disinda yapilan arastirmalara bakildiginda Assaly ve Smadi(2015), 10.sinif
diizeyinde ders kitabinda bulunan béliim sorularini Bloom Taksonomisi’ nin biligsel
diizeylerini kullanarak incelemistir. Ders kitab1 olarak Master Class kitabin1 kullanarak
icindeki Mastering Reading boliimiindeki sorular iizerine bir caligsma yapmistir. 135 soru
incelenmis ve bunun sonucunda %52 diizeyinde anlama diizeyindeki soruya rastlandig,
%06 bilgi ve %3,7 uygulama diizeyinde soru oldugu sonucuna varilmistir. Geriye kalan

sorularin ise iist diizey diistinme becerilerini 6lgen sorular oldugu belirtilmektedir.

Lindstrom (2017), Bloom Taksonomisi’ nden yararlanarak karesel ve ti¢gensel
say1 matematik problemleriyle ilgili problem durumlarinin diizeyine yonelik bir ¢aligma
yapmistir. Alt ve iist diizey olmak iizere iki grupta yaptig1 siniflandirma da diizeyleri
belirlerken daha ¢ok problemi ¢dzen ogrencilerin bilgi birikimine gore degisiklik
gosterebilecegini vurgulamistir. Ogretim programinda yer alan sorularmn farkli ¢dziim
yolu igerecek sekilde secilmesi yeni metotlarin kesfedilmesine yardimci olacagini tespit

etmistir.

Yurt disinda yapilan arastirmalarin geneline bakildiginda ¢ogunlukla yine ders
kitaplari, 6dev sorular1 ve yapilan sinavlarda yapilan sorularin taksonomik olarak
siniflandirilmasina yonelik oldugu sonucuna varilmistir. Alt diizey sorulara agirlik
verildigi, iist diizey becerilere yonelik sorulara yer verilmesi bu becerileri gelistirecegi

sonucuna varmiglardir.
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BOLUM IlII

YONTEM

3.1. Arastirmamn Deseni

9.smnif seviyesindeki matematik ders kitaplarinin sorularinin bazi 6l¢iitlere gore
degerlendirebilmek amaciyla bu g¢alismada nitel arastirma yodntemlerinden biri olan
durum calismasi deseni kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, gozleme bagl kalarak hayatin
icinden olan durumlariyla giincel bir olguyu nasil ve neden sorularina yanit almak igin
derinlemesine inceleyen bir arastirmadir (Yin, 2009). Bu kapsamda dokiiman incelemesi
gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi, yazili materyal, kayit veya belgelerin arastirma
noktasidaki durumlara gore incelenme sureci olarak tanimlanan, egitim aragtirmalarinda
genel olarak ders kitab1 ve 6gretim programlarinin veri kaynagi olarak kullanir (Y1ldirim
& Simsek, 2006). 9. smif matematik ders kitab1 {linite sonu ve alistirma sorularinin
siiflandirilmasinda Anderson ve Kratwhohl (2001) tarafindan yeniden diizenlenmis olan
YBT kullanilmistir. Unite sonu degerlendirme ve alistirma sorulart ve ogretim

programinda yer alan kazanimlar ilk olarak kodlanmistir ve sonrasinda analiz edilmistir.

Yapilan kodlamalarin uygunlugunun tespiti 2 farkli sekilde yapilmistir. Birinci
yontem; arastirmacinin kendisi tarafindan sorularin ve kazanimlarin kodlamalar1 farkli
zaman dilimlerinde olmak kaydiyla 2 kez yapilmistir. 2 farkli incelemenin uygunlugu
tespit edilmistir. ikinci yontem ise ii¢ farkli arastirmaci ayni sorulart ve kazanimlari
kullanarak kodlama yapmis ve sonrasinda incelemeler karsilastirilmistir. Arastirmaci
olarak uzmanligmma bagvurulan kisilere 6nce Yenilenmis Bloom taksonomisine ait

bilgilerini tazelemek amaciyla bilgilendirme sunumu yapilmistir.

Bu iki farklh karsilastirma yontemi calismanin giivenirligini ispat etmeye
yoneliktir. Arastirma siirecinde; Matematik Egitimi alaninda 1 uzman &gretim iyesi,
Egitim Programlar1 ve Ogretim alaninda 1 uzman gretim iiyesi, Egitim Programlari ve
Ogretim alaninda bir arastirma gérevlisi, 6zel ve resmi devlet okullarinda ¢alisan Egitim

Programlar1 ve Ogretim alaninda yiiksek lisan egitimini tamamlanmis 2 Matematik
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ogretmeni olmak {izere Matematik Egitimi ve Egitim Programlari ve Ogretim alan

uzmanlarindan “Uzman Goriisii Formu” (EK 2)ile uzman goriisleri alinmstir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin 18.04.2019 tarihli ve 8 sayili yazisi ile egitim materyali olarak kabul
gormiis, 9. Sinif matematik ders kitabinda bulunan sorular YBT’ ye gdre incelenmistir.
Matematik Ogretim programmda bulunan kazanimlar YBT’ nin bilissel siireg
basamaklarina gore incelenmistir. Dolayisiyla inceleme 9. Simmif MEB Matematik

kitabinda yer alan sorular ve kazanimlar ile sinirlandirilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

Dokiiman analizi yazili kaynaklarin arastirma amaci dogrultusunda
incelenmesidir. Ogretim programlarinda ders kitaplari, dokiiman analizinde kullanilan
veri saglayicidir (Yildirnrm ve Simsek, 2008). Bu dogrultuda Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin 18.04.2019 tarihli ve 8 sayili yazisi ile
egitim materyali olarak kabul edilmis, okutulmasi uygun goriilmiis olan 9. simuf
matematik ders kitab1 kullanilmistir. Matematik ders kitabinda bulunan 327 soru
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin (YBT) bilgi ve biligsel boyut basamaklarina gore
dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak incelenmistir. incelenen ders kitabi 9.simif
seviyesinde, basim yili 2021 yilinda, ders kitabina ait kaynakg¢a ise “Gokbas, H.,
Kaleci,F., Mutluoglu, A., Balli,B.(2021) Ortadgretim 9.simf Matematik Kitab1.Milli
Egitim Bakanlig1 Yayinlari,Devlet kitaplar1.”

3.4. Verilerin Toplanmasi

Ders kitabindaki 327 soru arastirmaci tarafindan YBT’ ye gore kodlanmistir.
Farkli zaman diliminde (30 glin sonra) mevcut 327 soru arastirmaci tarafindan ikinci defa

analiz edilmistir. Her iki kodlama arasinda tutarlilik Huberman uyusum yiizdesi ile



45

smanmigtir. Huberman (1984)’a gore kodlayicilar arasindaki tutarlik iki kodlama

arasindaki ortak goriis birliginin, tim goriis sayisina orani ile tespit edilmektedir.

Goris Birligi

Gvenirlik = Gorus Birligi + Gorus Ayrilig
Calisma kapsamindaki birinci yontem olan farkli zaman dilimlerinde yapilan
analizlerde 327 koddan, 278’inde ortak goriis birligine varildigi, 49’unda ise goriis
ayrilig1 meydana geldigi goriilmiistiir. Bu baglamda (278/327), %85 oraninda kodlama
tutarlig1 tespit edilmistir. Buna karsin %15°1ik (49 kod) goriis ayriligini olusturan kodlar,
arastirmact disinda egitim programlar1 ve Ogretimi alan uzmaninin goriislerine

bagvurulmustur.

Mevcut ¢alismada ikinci yontem olan iki farkli arastirmaci tarafindan yapilan
sorularin analiz c¢alismasinda 327 koddan, 265’inde ortak goriis birligine varildigi,
62’sinde ise gorlis ayriligi meydana gelmistir. Bu baglamda (265/327), %81 oraninda
kodlama tutarlig1 tespit edilmistir. Buna kargin %19’lik (62 kod) goriis ayriligini
olusturan kodlar, aragtirmaci disinda egitim programlar1 ve 6gretimi alan uzmaninin
goriislerine bagvurulmustur. Son olarak farkli analiz edilen 62 soru bilgi ve bilissel siireg
boyutunda yeniden degerlendirilmis ve ortak bir goriis olusturularak analize tabi
tutulmustur. Ayrica bilissel alana ait olan her bir soru, soru koduyla tabloda gdsterilmistir.
llgili soruya cogunluk olarak verilen goriis dikkate alinmustir. “64 satrlik dogruluk
degeri bulunan kag farklt énerme vardwr?” sorusuna olgusal-hatirlatma basamagi ve
kavramsal-anlama basamag olarak farkli analiz edildiginden dolay1 {iglincii farkli bir
uzman goriisii alinmistir. Kodun genelleme bilgisi oldugu i¢in kavramsal, aciklama,
cikarima dayali ¢6ziim yapilacagindan anlama basamaginda oldugu goriisii yapilmastir.
Bu dogrultuda kavramsal-anlama oldugu goriisii ¢ogunluk geldigi i¢in analizinde bu
soruya kavramsal-anlama basamagi olarak isaretleme yapilmistir. Gorlis ayriliklarin
nedeni olarak bir sorunun birden ¢ok basamagi temsil edebiliyor olmasi gosterilmektedir.

Bu oranin yeterli yiizdesi %80 ve lizeridir (Baltaci, 2017).

Mevcut ¢alismada iki farkli aragtirmaci tarafindan yapilan kazanimlarin analiz
calismasinda 41 koddan, 34’inde ortak goriis birligine varildigi, 7’sinde ise goriis ayrilig
meydana gelmistir. Ogretim programindaki kodlamayla uyumlu olarak kazanim

kodundaki birinci rakam smif diizeyini, ikinci rakam tiinite sirasini, {i¢lincli rakam ise
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kazanim sirasii belirtmektedir. Ornegin 6gretim programinda “9.1.1.1” kazanim
koduyla belirtilen “Onermeyi, énermenin dogruluk degerini, iki onermenin denkligini ve
onermenin degilini agiklar.” kazaniminda ilk rakam olan “9” simif diizeyini, ikinci rakam
olan “1” alt 6grenme sirasini, li¢lincli rakam olan “1” konu ve son rakam olan “1” ise
kazanmim sirasini belirtmektedir. Ornek kod olarak bu baglamda (34/44), %82 oraninda
kodlama tutarlig1 tespit edilmistir. Buna karsin %18’lik (7 kod) goriis ayriligini olusturan
kodlar, arastirmaci diginda egitim programlar1 ve Ogretimi alan uzmaninin goriislerine
basvurulmustur. Farkli analiz edilen bilgi boyutunda 7 kazanim bilissel slire¢ boyutunda
7 kazanim yeniden degerlendirilmis ve ortak bir goriis olusturularak analize tabi
tutulmustur. Cogunluk olarak segilen goriis dikkate alinmistir. Goriis ayriliklarin nedeni

olarak bir kazanimin birden ¢ok basamagi temsil edebiliyor olmasi gosterilmektedir.

Matematik ders kitaplarindaki {inite sonu degerlendirme ve alistirma sorulari
formal ve informal olarak aragtirma siiresince birden fazla matematik 6gretmeni ile
goriigiiliip, konular tartigilmistir. Siniflamalar bu sekilde yapilmigtir. Bir sorunun

taksonomilerde siniflandirma yapilirken birden fazla diizeyde olabilecegi yorumlanabilir.

Alan uzmanlarinin goriisleri, sonunda 9. Sinif matematik ders kitabinda yer alan
alistirmalar ve boliim sonu degerlendirme sorularinin ve 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin YBT’ye gore smiflandirilmasi son seklini almistir. Boylece arastirma

bulgularinin giivenirligi saglanmistir. Bu sekilde incelemenin uygunlugu tespit edilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Daha o6nceden tanimlanan yenilenmis Bloom taksonomisine godre sorular ve
kazanimlar kodlanarak analiz edilmis ve EK 2 verilen tablo kullanilarak incelenmistir.
Elde edilen bulgular, gelecek boliimde detayli bir sekilde verilecektir. Toplamda 327 soru
ve 41 kazanim incelenmistir. Oncelikle Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel
slire¢ basamaklarina 6rnek sorular asagida verilmistir. Daha sonra 9.sin1f matematik ders
kitabindaki iinite sonu alisma ve degerlendirme sorularinin nasil analiz edildigine dair
ornek olarak ilk iinitenin analizi yer almaktadir. Son olarak da matematik Ogretim
programinda yer kazanimlarin ilk iinitesinin analiz ¢aligsma 6rnegi asagida agamali olarak

mevcuttur.
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Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Biligsel siire¢ basamaklarina 6rnekler;
1. Hatirlama: Ilgili bilgiyi uzun siireli bellekten alma, tanima ve geri cagirma;

Sekil 7.9. Sinif MEB Matematik Kitabinda yer alan “Hatirlatma” icin ornek soru

Konya ilinin haziran ay icerisinde 10 glinlik ortalama hava
sicakliklan 14°C, 20°C, 23°C, 13°C, 14°C, 18°C, 16°C, 15°C,
21°C, 19°C tur. Bu veri grubunun ortancasini bulunuz.

2. Anlama: Sozli, yazili ve grafik mesajlardan yorumlama yoluyla anlam olusturma,

ornekleme, siiflandirma, 6zetleme, ¢ikarim yapma, karsilastirma ve agiklama;

Sekil 8. 9. Sinif MEB Matematik Kitabinda yer alan “Anlama” igin ornek soru

Bir sinifta matematik, fizik ve kimya derslerinden gecenler daire asadida daire grafidi ile gbsteril-
mistir.

yd - '-\“\ Kimya dersinden gecenlerin sayisi 8 kisi olduguna gbre, sinif mevcu-
A"
/ ... dunu bulunuz.
K|mya i Fizik 'I
1680° "/ 3 1200 |

3. Uygulama: Bir prosediiriin yiiriitiilmesi veya uygulanmasi yoluyla yiiriitiilmesi veya

kullanilmasi;

Sekil 9. 9. Sinif MEB Matematik Kitabinda yer alan “Uygulama’ i¢in ornek soru

p=(gan=0 ve paqg=1olduguna gdre p, q, r dnermelerinin dogruluk dederleri sirasiyla asa-
gidakilerden hangisidir?

A)1,1,1 B)0,0,1 C)1,0,0 D)1,0,1 E)1,1,0

4. Analiz etme: Malzemeyi olusturan pargalara ayirma, pargalarin birbirleriyle ve
birbirleriyle nasil iligkili oldugunu belirleme, farklilastirma, organize etme Ve

iliskilendirme yoluyla genel bir yap1 veya amag;
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Sekil 10. 9. Sinif MEB Matematik Kitabinda yer alan “Analiz Etme” i¢in érnek soru

48 yolcusu bulunan bir otobiisten 8 erkek ve 4 bayan yolcu inince
geriye kalan bayan yolcularin sayisi, erkeklerin sayisinin 2 kati olu-
yor. Buna gore ilk durumda otoblisteki erkek yolcu sayisini bulunuz.

5. Degerlendirme: Kontrol ve elestiri yoluyla 6l¢iit ve standartlara dayali yargilarda

bulunmak;

Sekil 11. 9. Sinif MEB Matematik Kitabinda yer alan “Degerlendirme” igin érnek soru

Belediyeye ait bir editim merkezinde egitim alan 5 égrenci icin bir calisma kampi diizenlenmistir.
Kampin kurallan asagidaki gibidir.

= Bir 6grenci en az 5 saat kalacaktr.

* Kamp merkezi saat 9.00 - 18.00 arasinda acik olacaktir.

= Kamp slresi 5 giin olacaktr.

Ogrencilerin tamami bu kampa katilmayr kabul etmislerdir. Kamp sonunda her bir édrencinin
glnlik kac saat kaldidi bir tablo ile belli edilmistir. Tablo asagidaki gibidir.

Ogrenciler 1. giin 2. glin 3. giin 4. giin 5. giin
Sevgi 8 9 2] 8 8
Ahmet 5 6 5 8 8
Hatice 9 9 9 9 6
Vatan 9 8 8 8 8
Cem 7 6 6 7 7

Kamp 6gretmeni 6z denetimi ve sabn en yiksek Ggrenciyi belirlemek istiyor. Nasil bir yol izlemesi
gerektigini bulunuz. Sizce en sabirsiz 6grenci kimdir?

6.Yaratma: Tutarli veya islevsel bir biitiin olusturmak icin 6geleri bir araya getirmek;

yeniden organize etmek.

MEB 9.sinif kitabinda, bu alana ait soru yer almamaktadir.
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Bu kisimda ders kitabinin 1. Unitesi olan “Mantik” konusunda bulunan sorularin

nasil analiz edildigine dair 6rnekler yer almaktadir.

9.smif Matematik Ders Kitabinin ilk iinitesine ait sorularin analizine ait 6rnekler;

1-1:

Asagidaki ifadelerin 6nerme olup olmadigini belirtiniz.
a) 1+2

b) 8+7<3

¢) Bu kapiyr agsana

¢) Otur

d) Matematik en kolay derstir.

1.0nite 1.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
olgusal bilgi diizeyinde olduguna karar verilmistir. Soru 1°’de Matematiksel bir terim olan
Oonerme kavramini bilme s6z konudur yani terim bilgisi sorulmustur. Biligsel siire¢
boyutuna gore incelendiginde ise uzun siireli bellekten 6nerme bilgisi alma s6z konusu

oldugu i¢in bu soru hatirlama basamaginda kalmistir.

Tablo 7. 1-1 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu ve
Bilgi Boyutuna gore analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
Olgusal Bilgi X

Kavramsal
Bilgi

Islemsel Bilgi
Bilis Ustil
Bilgisi

1-2:

Asaqidaki dnermelerin dogruluk degerini bulunuz.
a) p:“1 saat 50 dakikadi.”

b) q: “0 gercek sayidir.”

c)r:2+7=10"

g) s:"3+7=5"
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1.0nite 2.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna goére
bakildiginda mantik tinitesine 6zgii bir terim olan dogruluk degeri kavramini bilme s6z
konusu oldugu i¢in olgusal bilgi basamaginda oldugu séylenmektedir. Bilissel Slrec
boyutuna gére 2.soru anlama basamaginda yer aldigimi sdylemek miimkiindiir. Soru
kalibina bakildiginda gesitli 6rnekler verilmis ve bu dnermelerin degerlerini bulmasini
istenildigi goriilmektedir.
Tablo 8. 1-2 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu ve
Bilgi Boyutuna gore analizi
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi X

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis Ustii

Bilgisi

1-3:

64 satirhk dogruluk degeri bulunan kag farkh énerme vardir?

1.0nite 3.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
incelenmesi sonucunda kavramsal bilgi oldugu goriilmektedir. Onerme konusunun
genellemelerinden yararlanilip islem yapilarak bu sorunun yanit1 bulundugundan dolay1
kavramsal bilgi basamaginda oldugu soylenmektedir. Taksonominin biligsel boyutuna
gore bakildiginda ise sorunun igerigini agiklama da bulunup ¢ikarim yapacagindan dolay1

anlama basamaginda kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 9. 1-3 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu ve
Bilgi Boyutuna gore analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal X
Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis Ustii
Bilgisi
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1-4:
Asadidaki dnermelerden denk olanlan belirtiniz.
p:“2%> 20"
q:“-3*=81"
r : “Ocgenin dig acilannin lciileri toplarmi 360° dir.”
s:"3+7=11"

1.Unite 4.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
hangi basamakta oldugunu belirlemek igin terim bilgisinden yararlanilmistir. Sorunun
dogru yanitini bilmek i¢in denk 6nerme kavramini bilmek gerekmektedir. Biligsel siireg
boyutuna gore bakildiginda ise anlama basamaginda oldugu sdylenmektedir. Ciinkii bu

onermelerin dogruluk degerlerini ¢ikarim yaparak bulmasi beklenmektedir.

Tablo 10. 1-4 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
Olgusal Bilgi X

Kavramsal
Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis iistii
Bilgisi

1-5:
Asagidaki dnermelerin olumsuzlanm bulunuz.

a) 8 bir asal sayidir.

b) Torkiye'nin baskenti Ankara'dur.
¢) 23 +3% =73

¢) 89! = 89 . 88!

1.0nite 5.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
kavramsal bilgi basamagindadir. Soru terim olan 6nerme kavraminin olumlu-olumsuz
simiflandirma bilgisini kullandirmay1 hedeflemektedir. Biligsel silire¢ boyutuna gore

bakildiginda ise ¢ikarimdan dolay1 anlama basamaginda kalmaktadir.
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Tablo 11. 1-5 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal X
Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis Ustii

Bilgisi

1-6:

p : “2 cift asal sayidir.”
q : “En kiicik dogal say 3 tir.”

r:“y/18 > 3~
dnermelerine gére asagidakilerin dogruluk degerini bulunuz.
a) pAgq b) par c)p'vg gl aqvr d p¥q e) q ¥r

1.0nite 6.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
kavramsal bilgi basamagindadir. Soruda mantik iinitesine dnermenin dogruluk degeri
kavramin1 bulurken modeller ve yapi bilgisine ne kadar sahip oldugunu odlgmeyi
amaclamistir. Biligsel siire¢ boyutuna gore bakildiginda ise ¢ikarimdan dolayr anlama

basamaginda kalmaktadir.

Tablo 12. 1-6 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal X
Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis Ustii

Bilgisi

1-7:

Asadidaki bilesik Gnemmelerin dogruluk degerini bulunuz.
a) [(Ov 1) A0 AT)] b) (1al1)yv(0v1)
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1.0nitenin 7.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna goére
islemsel bilgi basamagindadir. Soruda nasil yapilacagina dair metot bilgisine sahip olup
olmadigini 6l¢gmek amaglamistir. Bilissel siire¢ boyutuna gore bakildiginda ise uygulama
basamaginda oldugu goriilmektedir. Uygulama basamagindaki sorularda verilen bilgiyi

kullanma, yapma vardir.

Tablo 13. 1-7 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X
Bilis Usti

Bilgisi

1-8:

Asadidaki denklikleri dodruluk tablosu ile gésteriniz.
a)pvigvp) =pvq b) p'vipAg)va]l=1

1.0nitenin 8.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna goére
kavramsal bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek igin belirli bir prensibe veya
genellemelere basvuru s6z konusudur. Bilissel siire¢ boyutuna gore bakildiginda ise
uygulama basamaginda oldugu goriilmektedir. Uygulama basamagindaki sorularda

verilen bilgiyi kullanma, yapma vardir.

Tablo 14. 1-8 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna gére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal X
Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis Usti

Bilgisi
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1-9:
[l vp)v(g vp)] dnermesinin en sade bigimini yaziniz.

1.0nitenin sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
islemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢ozmek icin isin algoritmasimi ¢dzmek veya
tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Bilissel slire¢ boyutuna gore
bakildiginda ise anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

sorularda ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 15. 1-9 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X
Bilis Ustu

Bilgisi

1-10:
p' Alpvq) =1 olduduna gére p ve q dnermelerinin dodruluk degerlerini bulunuz.

1.0nitenin 10.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna
gore iglemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek i¢in isin algoritmasini ¢cézmek veya
tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Biligsel siire¢ boyutuna gore
bakildiginda ise anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

sorularda ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 16. 1-10 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Stire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X

Bilis Ustii
Bilgisi
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1-11:

p' Alp ¥ q) bilesik Gnermesini en sade bicimde yaziniz.

1.0nitenin 11.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna
gore islemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek igin isin algoritmasini ¢6zmek veya
tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Biligsel siire¢ boyutuna gore
bakildiginda ise anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

sorularda ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 17. 1-11 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X
Bilis Ust(i

Bilgisi

1-12:
(p" ¥ q) Ar=1 olduguna gbre p’ Aq Snermesinin dogruluk dederini bulunuz.

1.unitenin 12.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna
gore iglemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek i¢in isin algoritmasini ¢6zmek veya
tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Biligsel siire¢ boyutuna gore
bakildiginda ise uygulama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

sorularda onciilden yararlanarak ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 18. 1-12 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna gore analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X
Bilis Ustil

Bilgisi
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1-13:

p :"EIKEE,EX—S:EJ

q:"3+7=11"

r:*3+5>-2°

dnermelerine gore asadidaki dnermelerin dodruluk dederini bulunuz.
a)jp=r b) g =p c)qer §)q =t

1.0nitenin 13.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna
gore iglemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek i¢in isin algoritmasini ¢cézmek veya
tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Biligsel siire¢ boyutuna gore
bakildiginda ise uygulama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

bu soruda 6nculden yararlanarak ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 19. 1-13 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Stire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X

Bilis Usti
Bilgisi

1-14:

“Ali okulda ise Ali hasta deqildir.” Gnermesinin karsitini, tersini, karsit tersini yaziniz.

1.0nite 14.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
olgusal bilgi diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Matematiksel bir terimler olan olarak gegen
onerme kavramini karsitini, tersini, karsit tersini bilmesini istemistir. Terim bilgisi
sorulmustur. Biligsel siire¢ boyutuna gore incelendiginde ise uzun siireli bellekten 6nerme

bilgisi alma s6z konusu oldugu i¢in bu soru hatirlama basamaginda kalmstir.
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Tablo 20. 1-14 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
Olgusal Bilgi X
Kavramsal
Bilgi
Islemsel Bilgi
Bilis Usti
Bilgisi

1-15:

p=0, g=1, r=0olmak lzere asagidaki Snermelerin dogruluk dedgerini bulunuz.

a) (pvg)=r b) (@ =p)vr )P =q)=r

1.0nitenin 15.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna
gore iglemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek i¢in isin algoritmasini ¢ézmek veya
tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Bilissel siire¢ boyutuna gore
bakildiginda ise anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

sorularda ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 21. 1-15 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna gére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X
Bilis Usti

Bilgisi

1-16:
p = q =0 olduguna gére (p’ v q) = (pvg) dnermesinin dodruluk dederini bulunuz.
1.0nitenin 16.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna

gore islemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek i¢in igin algoritmasini ¢6zmek veya

tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Biligsel siire¢ boyutuna gore
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bakildiginda ise uygulama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

bu soruda dnciilden yararlanarak ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 22. 1-16 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X
Bilis Ust

Bilgisi

1-17:
(p=4d)=|[(p"vg)ap]=pnrqg oldugunu tablo yapmadan gésteriniz.

1.0nitenin 17.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna
gore iglemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek i¢in isin algoritmasini ¢6zmek veya
tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Bilissel siire¢ boyutuna gore
bakildiginda ise anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

sorularda ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 23. 1-17 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Stire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna gére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X
Bilis Usti

Bilgisi

1-18:
p=0,q=1, r=0 olmak lzere, (p= q) = (p < r) dnermesinin dogruluk degerini bulunuz.

1.0nitenin 18.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna
gore iglemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek i¢in isin algoritmasini ¢6zmek veya

tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Biligsel siire¢ boyutuna gore
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bakildiginda ise anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

sorularda ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 24. 1-18 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal

Bilgi

Islemsel Bilgi X
Bilis Ussi

Bilgisi

1-19:
(p = 0)Vv(p < p') onermesinin en sade halini bulunuz.

1.0nitenin 19.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna
gore iglemsel bilgi basamagindadir. Soruyu ¢6zmek i¢in isin algoritmasini ¢cézmek veya
tekniginden yaralanarak islem yapmak gerekmektedir. Bilissel siire¢ boyutuna gore
bakildiginda ise anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama basamagindaki

sorularda ¢ikarim yapma vardir.

Tablo 25. 1-19 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Stire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi
Kavramsal
Bilgi
Islemsel Bilgi X
Bilis Usti
Bilgisi
1-20:

Asadidaki dnermelerin dogruluk dederini bulunuz.
a) (@xeZ, x =x)a(vxeR’, x>0)
b) (vxeM,x' >0 v(iExeRx <0)

c) @xeR X =4)v(ExeZ x=0)
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1.0nite 20.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
incelenmesi sonucunda kavramsal bilgi oldugu gériilmektedir. Onerme konusunun
genellemelerinden yararlanilip islem yapilarak bu sorunun yaniti1 bulundugundan dolay1
kavramsal bilgi basamaginda oldugu sdylenmektedir. Taksonominin bilissel boyutuna
gore bakildiginda ise sorunun igerigini agiklama da bulunup ¢ikarim yapacagindan dolay1

anlama basamaginda kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 26. 1-20 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal X
Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis Usti

Bilgisi

1-21:
JIxeR, x'=4|v|vxe R, x> 0| 6nermesinin olumsuzunu (degilini) bulunuz.

1.0nite 21.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilgi boyutuna gore
incelenmesi sonucunda kavramsal bilgi oldugu goriilmektedir. Onerme konusunun
genellemelerinden yararlanilip islem yapilarak bu sorunun yanit1 bulundugundan dolay1
kavramsal bilgi basamaginda oldugu sdylenmektedir. Taksonomi™ nin biligsel boyutuna
gore bakildiginda ise sorunun igerigini agiklama da bulunup ¢ikarim yapacagindan dolay1

anlama basamaginda kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 27. 1-21 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Stire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal X
Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis Ustii
Bilgisi
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1-22:

“Herhangi iki tek tam sayinin carpimi tek tam sayidir.” dnermesinin hipotez ve hikmini yaziniz.

1.0nite 22.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
incelenmesi sonucunda kavramsal bilgi oldugu goriilmektedir. Onerme konusunun
genellemelerinden yararlanilip islem yapilarak bu sorunun yaniti1 bulundugundan dolay1
kavramsal bilgi basamaginda oldugu sdylenmektedir. Taksonominin bilissel boyutuna
gore bakildiginda ise sorunun igerigini agiklama da bulunup, ¢ikarim yapacagindan

dolay1 anlama basamaginda kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 28. 1-22 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi

Kavramsal X
Bilgi

Islemsel Bilgi

Bilis Usti
Bilgisi

1-23:

p:¥x L_:E‘-:"_. —2<x<12) v (3x i M, 2x + 10 = 18) 6nermesinin
a) degilini
b) karsitin
c) karsit tersini bulunuz.
1.0nite 23.sorusunun Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna gore
olgusal bilgi diizeyinde olduguna karar verilmistir. Soru 1 Matematiksel bir terim olarak
gecen onerme kavramini bilmesini istemistir. Terim bilgisi sorulmustur. Bilissel siire¢

boyutuna gore incelendiginde ise uzun siireli bellekten 6nerme bilgisi alma s6z konusu

oldugu i¢in bu soru hatirlama basamaginda kalmistir.
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Tablo 29. 1-23 kodlu sorunun Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu
ve Bilgi Boyutuna goére analizi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
Olgusal Bilgi X
Kavramsal
Bilgi
Islemsel Bilgi

Bilis Usti
Bilgisi

9.sin1f Matematik Ogretim Programinm ilk {initesine ait kazanimlarin analizine

ait ornekler;

Bu kisimda ders kitabinin 1. Unitesi olan “Mantik”” konusunda bulunan sorularin

nasil analiz edildigine dair 6rnekler yer almaktadir.

Ornek kod: K
azanim no

9.1.1.17 Onermeyi, o6nermenin dogruluk degerini, iki &nermenin

denkligini vedger degilini aciklar.

Simif Alt Ogrenme Konu no
dizeyi alani no
9.1. Mantik

9.1.1. Onermeler ve Bilesik Onermeler

9.1.1.1. Onermeyi, 6nermenin dogruluk degerini, iki dnermenin denkligini ve

Onermenin degimlini aciklar. (MEB,2018)
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Tablo 30. 9.1.1.1. kodlu kazanimin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢
Boyutu gore analizi (A¢iklama)

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma
X

9.1.1.2. Bilesik 6nermeyi Orneklerle acgiklar. ‘Ve, veya, ya da’ baglaclar ile
kurulan bilesik Oonermelerin 6zelliklerini ve De Morgan kurallarin1 dogruluk tablosu
kullanarak gosterir.
Tablo 31. 9.1.1.2. kodlu kazanimin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢
Boyutu gore analizi (Gergeklestirme)
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma
X

9.1.1.3. Kosullu 6nermeyi ve iki yonlii kosullu 6nermeyi agiklar.
Tablo 32. 9.1.1.3. kodlu kazanmimin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢
Boyutu gére analizi (A¢iklama)
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma
X

9.1.1.4. Her (V) ve bazi (3) niceleyicilerini 6rneklerle agiklar.
Tablo 33. 9.1.1.4. kodlu kazanimin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Siireg
Boyutu gore analizi (Ornekleme)
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma
X

9.1.1.5. Tanim, aksiyom, teorem ve ispat kavramlarini agiklar.
Tablo 34. 9.1.1.5.kodlu kazamimin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Stire¢
Boyutu gore analizi (A¢iklama)
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma
X
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Ortaégretim 9.simf Matematik Ders Kitabr 1.Unite Degerlendirmesi

Ik olarak bu kisimda, incelene kitabin 1.Unite “Mantik” konusunda yer alan
sorularin ve kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilgi ve Bilissel boyutuna
gore dagilimi1 Tablo 36, Tablo 37, Sekil 12 ve Sekil 13’ de gosterilen grafikte verilmistir.

Bu baslik altinda asagidaki sorulara ait bulgulara yer verilmistir.:

e 9. sinif matematik ders kitabi {linite 1 alistirma ve degerlendirme sorulari
YBT’ nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutuna gdére hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e 9. sinif matematik ders 6gretim programinda yer alan kazanimlarin YBT’

nin biligsel siire¢ boyutuna goére hangi basamaklarda bulunmaktadir?

Tablo 35. 1.Unite Degerlendirme Sorularimin Bilgi ve Bilissel Siirec Boyut
Basamaklarina gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
f % f % f % f % f % f % f %

Olgusal 11 846 2 154 13 30,2
Kavramsal 4 445 5 556 9 20,9
Islemsel 1 48 14 66,7 6 28,6 21 48,8
Bilis Ustil

Bilgisi

Toplam 12 279 20 46,5 11 25,6 43 100
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9.sinif Matematik kitabinda yer alan 1.linite Degerlendirme Sorular1 Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Bilgi ve Biligsel siire¢ boyutuna gore analizi Tablo 35’ da
verilmistir. Biligsel siire¢ boyutuna gore incelendiginde edinilen sonuglara gore sorularin
%46,5 (20 soru)’u anlama, %27,9(12 soru)’u hatirlama, %25,6(11 soru)’st uygulama,
biligsel siire¢ boyutlarindan olugmaktadir. Ancak sorularda analiz, degerlendirme,
yaratma basamagma dair hi¢bir soruya rastlanilmamistir. Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ nin Bilgi boyutuna goére bakildiginda ise sorularin %48,8 (21 soru)’i
islemsel, %30,2(13 soru)’si olgusal, %20,9(9 soru)’si kavramsal boyutta oldugu

goriilmektedir. Fakat bilis {istii bilgi basamagina ait hi¢bir soru tespit edilmemistir.

Sekil 12. 1. Unite Sorular: Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklarinmin Dagilimi

1. Unite Sorularn Bilissel siire¢ boyutu

® Hatirlama = Anlama = Uygulama Coziimleme w Degerlendirme = Yaratma

Grafikte goriildiigii gibi birinci tinitede incelenen sorularin Anlama, Uygulama ve
Degerlendirme basamaklarinda y1gildigr goriilmiistiir. Bu yigilmanin i¢inde de en ¢ok
anlama basamaginda oldugu anlagilmaktadir. Uygulama ve degerlendirme
basamaklarinin hemen hemen ayni oranda yer verilmektedir. Diger basamaklara ait

sorularin olmadig1 grafikten de goriilmektedir.

Tablo 36. Matematik Ogretim Programi 1.Unitede Yer Alan Kazammlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme  Yaratma Toplam
f % f % f % f % f % f % f %
4 80 1 20 5 100
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9.sinif Matematik Ogretim programinda yer alan 1.Unite Mantik konusunun
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin biligsel siire¢ boyutuna gore
siniflandirilmas: yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar dogrultusunda
%80 (4 kazanim) anlama, %20 (2 kazanim) uygulama basamaginda oldugu
goriilmektedir. Hatirlama, analiz, degerlendirme, yaratma basamaginda kazanima

rastlanilmamistir. Tablonun grafiksel gosterimi asagida yer almaktadir.

Sekil 13. 1. Unite Kazammlarimin Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklarina gére Dagilimi

1. Unite - Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siireg
Boyutu

<

= Anlama = Uygulama

[lk iinitenin kazanimlarinin yer aldig1 yukaridaki grafikten de anlasilacag: gibi
kazanimlarin iki basamakta toplandigi goriilmektedir. Anlama basamagi en fazla yer
alirken uygulama basamaginda da kazanimlarin bulundugu goriilmektedir. Diger tiim
basamaklara ait kazanimlar mevcut degildir. Bundan dolayidir 1. Unite kazanimlarinin

kazanimlarin tek basamakta yigildigini sdylenebilmektedir.

4.2. Ortaégretim 9.simf Matematik Ders Kitabi 2.Unite Degerlendirmesi

Incelene ders kitabindaki 2. Unite “Kiimeler” konusuyla ilgili sorular Yenilenmis
Bloom Taksonomisinin Bilgi ve Bilissel siiregleri belirlenerek Tablo 38, Tablo 39, Sekil
16 ve Sekil 17°deki veriler elde edilmistir. Bu baslik altinda:
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e 9. siif matematik ders kitab1 {inite 2alistirma ve degerlendirme sorulari
YBT’ nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutuna gore hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e 9. sinif matematik 6gretim programi {inite 2’de yer alan kazanimlarin
YBT’ nin bilissel silirec boyutuna gore hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e Sorularma ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 37. 2.Unite Degerlendirme Sorularimin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyut
Basamaklarina gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
Olgusal 11 786 3 214 0 14 37,8
Kavramsal 7 50 3 214 2 143 2 143 14 37,8
Islemsel 2 25 4 50 2 25 0 8 21,6
Bilis Ustil
Bilgisi 1 27 1 27
Toplam 20 54,1 10 27,0 4 10,8 3 81 37 100

Tablo 37’ deki veriler incelendiginde, Bloom Taksonomisinin Biligsel siireg
boyutuna goére %54,1 hatirlama (20 soru), %27 anlama (10 soru), %10,8 uygulama (4
soru), %38,1 degerlendirme (3 soru) sorularin oldugu gérulmektedir. Yaratma ve analiz

basamagina ait soru elde edilmedigi goriilmektedir.

Taksonominin Bilgi boyutuna gore incelendiginde, %37,8 olgusal (14 soru),
%37,8 kavramsal (14 soru), %21,6 islemsel (8soru), %2,7 bilis istii bilgi (1 soru)
boyutlarinda oldugu anlagilmaktadir.
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Sekil 14. 2. Unite Sorular: Bilissel Siire¢c Boyut Basamaklarina gére Dagilimi

2. Unite Sorulari Bilissel stire¢c boyutu

10,3‘

= Hatirlama = Anlama Uygulama Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

Sekil 14’ tende goriildiigii gibi 2. Unite sorularinin dort basamakta yer aldig1
sOylenebilmektedir. Bu basamaklarin mevcut duruma gore ¢oktan aza dogru siralanigini
Hatirlama, Anlama, Uygulama, Degerlendirme basamaklar1 gibi yapmak muimkindur.
Matematik ders kitabinda yer alan sorularin en fazla Hatirlama basamaginda yogunlastigi
goriilmektedir. En az sayida sorunun bulundugu iist basamak olarak goriilen

degerlendirme basamaginda yok denecek kadar az soru oldugu sdylenebilmektedir.

Tablo 38. Matematik Ogretim Program: 2.Unitede Yer Alan Kazammlarin Bilgi ve
Bilissel Siire¢ Basamaklarina gére Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme  Yaratma Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
1 20 3 60 1 20 5 100

9.sinif Matematik Ogretim programinda yer alan 2.Unite Kiimeler konusunun
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel siire¢ boyutuna gore
siniflandirilmas: yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar dogrultusunda
%60 (3 kazanim) uygulama, %20 (1 kazanim) hatirlama, %20 (1 kazanim) analiz
basamaginda oldugu goriilmektedir. “Kiimeler ile ilgili temel kavramlar hatirlatilir.”
Kazaniminda hatirlama-animsama s6z konusu oldugu i¢in hatirlama basamagina ait bir
kazanimdir. “Alt kiimeyi kullanarak islemler yapar.” Kazanimi uygulama basamagina ait
bir kazanim oldugunu yiiriitme sdz konusu oldugundan anlasilmaktadir. Klimelerde
birlesim, kesisim, fark, tiimleme islemleri yardimiyla problemler ¢6zer.” Kazaniminda

hedeflenen verilen bilgileri ayristirip problem ¢dzmesidir. Bundan dolay1 bu kazanim
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analiz basamaginda bir kazanimdir. Anlama, degerlendirme, yaratma basamaginda

kazanim gorilmemektedir. Tablonun grafiksel gosterimi asagida yer almaktadir.

Sekil 15. 2. Unite Kazammlarin Biligsel Siire¢ Boyut Basamaklarina gore Dagilimi

2. Unite - Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siireg
Boyutu

o [

= Hatirlama = Uygulama = Coziimleme

Sekil 15’ te verilen grafikte matematik ortadgretim programiin 2. Unitesinde yer
alan kazanimlarin Hatirlama, Uygulama, Analiz basamaginda bulundugu gorulmektedir.
En fazla uygulama basamaginda kazanimlar yer alirken uygulama ve analiz basamagina

ait kazanimlar esit dagilim gdstermektedir.

4.3. Ortaégretim 9.simf Matematik Ders Kitabi 3.Unite Degerlendirmesi

Bu baglik altinda:

e 9. siif matematik ders kitab1 {inite 3alistirma ve degerlendirme sorulari
YBT’ nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutuna gore hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e 0. smif matematik 6gretim programi iinite 3’de yer alan kazanimlarin
YBT’ nin biligsel siireg boyutuna gore hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e Sorularma ait bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 39. 3.Unite Degerlendirme Sorularimin Bilgi ve Bilissel Siirec Boyut
Basamaklarina gére Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
Olgusal 7 7718 2 222 9 89
Kavramsal 2 61 13 394 13 394 4 1211 3,0 33 32,7
Islemsel 7 140 13 26,0 17 34,0 13 26,0 50 495
Bilis Ust
Bilgisi 1 111 4 444 4 44,4 9 89
Toplam 9 89 22218 27 26,7 25 248 18 178 101 100

Tablo 40’ da biligsel siire¢ boyutuna bakildiginda, dokuzuncu sinif matematik ders
kitab1 3.iinite sonu alisma ve degerlendirme sorularindan %38,9 hatirlama (9 soru), %21,8
anlama (22 soru), %26,7 uygulama (27 soru), %24,8 analiz ve son olarak %17,8
degerlendirme (18 soru) boyutunda oldugu goriilmektedir. Unite 3” iin sorularina
bakildiginda yaratma basamagina ait soruyla karsilasilmamustir. Unite 3 “iin sorular1 Bilgi
boyutuna gore bakildiginda %8,9 olgusal (9 soru), %32,7 kavramsal (33 soru), %49,5
islemsel (50), %8,9 bilis tistii bilgi (9 soru) boyutta oldugu goriilmiistir.

Sekil 16. 3. Unite Sorular Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklarina gore Dagilim:

3. Unite Sorulari Bilissel stire¢c boyutu

-
Q

26,7

= Hatirlama = Anlama Uygulama Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

9.si1f Matematik ders kitabinin 3.iinitesinde yer alan sorularin dagilimi Yaratma
basamagi hari¢ tiim basamaklara farkli oranda dagilim gostermektedir. Bu dagilimin
icinde uygulama, anlama ve analiz basamaklarinda daha ¢ok sorunun yer aldigi, hatirlama
ve degerlendirme basamaklarinda yer alan sorularin ise digerlerine oranla daha az oldugu

gorulmektedir.
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Tablo 40. Matematik Ogretim Program: 3.Unitede Yer Alan Kazammlarin Bilgi ve
Bilissel Siire¢ Basamaklarina gére Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme  Yaratma Toplam
f % f % f % f % f % f % f %
1 83 5 41,7 6 50 12 100

9.smif Matematik Ogretim programinda yer alan 3.Unite Denklem ve Esitsizlikler
konusunun kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel siire¢ boyutuna
gore siniflandirilmas1 yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar
dogrultusunda %50 (6 kazanim) analiz, %41,7 (5 kazanim) uygulama, %8.3 (1 kazanim)
anlama basamaginda oldugu gorulmektedir. “Gercek sayilar kiimesinde aralik kavramini
actklar.” Kazaniminda aciklama s6z konusu oldugu i¢in anlama basamagina ait bir
kazanimdir. “Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢oziim
kimelerini  bulur.” Kazanimi uygulama basamagma ait bir kazanim oldugu
gerceklestirme s6z konusu oldugundan anlasilmaktadir. “Oran ve oranti kavramlarini
kullanarak problemler ¢ozer.” Kazaniminda hedeflenen verilen bilgileri ayristirip oran
orant1 ile ilgili problem ¢6zmesidir. Bundan dolay1 bu kazanim analiz basamaginda bir
kazanimdir.  Hatirlama,  degerlendirme,  yaratma  basamaginda  kazanima

rastlanilmamistir. Tablonun grafiksel gosterimi asagida yer almaktadir.

Sekil 17. 3. Unite Kazanimlarin Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklarina gére Dagilimi

3. Unite - Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siireg
Boyutu

P

50,0

= Anlama = Uygulama Coziimleme

9.smif matematik 6gretim programi 3.iinite kazanimlarina bakildiginda oldukga

fazla oranda analiz basamagina ait kazanimlara yer verildigi, analiz basamagin takip
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eden uygulama basamagi, en az yer verilen basamagin ise anlama basamaginda oldugu

gorulmektedir.

4.4. Ortadgretim 9.simf Matematik Ders Kitabi 4.Unite Degerlendirmesi

Bu baslik altinda:

e 9. siif matematik ders kitab1 {inite 4alistirma ve degerlendirme sorulari
YBT’ nin bilgi ve bilissel siire¢ boyutuna goére hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e 9. smif matematik 6gretim programi iinite 4’de yer alan kazanimlarin
YBT’ nin bilissel silire¢ boyutuna gore hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e Sorularma ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 41. 4.Unite Degerlendirme Sorularimin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyut
Basamaklarina gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
Olgusal 4 66,7 1 16,7 1 16,7 6 572
Kavramsal 14 20,6 38 559 14 20,6 2 2,9 68 59,1
islemsel 1 3,1 15 46,9 15 469 1 3,1 32 27,8
Bilis Ustil
Bilgisi 1 111 4 444 4 44,4 9 78

Toplam 4 35 16 139 55 47,8 33 28,7

~

6,1 115 100

Tablo 41’ de taksonominin biligsel siire¢ boyutuna gore incelendiginde,
dokuzuncu simnif matematik kitabinin 4.iinite degerlendirme sorulart %3,5 hatirlama,
%13,9 anlama, %47,8 uygulama, %28,7 analiz, %6,1 degerlendirme boyutunu
olusturmaktadir. Sorular bilgi boyutuna gore incelendiginde %5,2 olgusal (6 soru), %59,1
kavramsal (68 soru), %27,8 islemsel bilgi (32 soru), %7,8 bilis iistii (9 soru) boyutunda

oldugu goriilmektedir.
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Sekil 18. 4. Unite Sorular: Bilissel Siire¢c Boyut Basamaklarina gére Dagilimi

4. Unite Sorulari Bilissel siirec boyutu

13,9
28,7

47,8

= Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

9.smn1f matematik ders kitabinin 4.iinitesinde verilen sorularin yarisinin uygulama
basamaginda, diger yarisin1 da yaratma basamagi hari¢ geri kalan basamaklar da yer

aldig1 goriilmektedir.

Tablo 42. Matematik Ogretim Program: 4.Unitede Yer Alan Kazamimlarin Bilgi ve
Bilissel Siire¢ Basamaklarina gére Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme  Yaratma Toplam
f % f % f % f % f % f % f %
4 25 5 31,3 5 313 2 125 16 100

9.smif Matematik Ogretim programinda yer alan 4.Unite Ucgenler konusunun
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin biligsel slire¢ boyutuna gore
smiflandirilmas: yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar dogrultusunda
%31,3 (5 kazanim) analiz, %31,3 (5 kazanim) degerlendirme %25 (4 kazanim) uygulama,
%12,5 (2 kazanim) yaratma basamaginda oldugu gortlmektedir. “Uzunluklar verilen ti¢
dogru pargasinin hangi durumlarda iiggen olusturdugunu degerlendirir.” Kazaniminda
denetleme s6z konusu oldugu i¢in degerlendirme basamagina ait bir kazanimdir.
“Ucgende ac1 dzellikleri ile ilgili islemler yapar.” Kazanimi uygulama basamagina ait bir
kazanim oldugu, yiiriitme s6z konusu oldugundan anlasilmaktadir. “Ucgenin kenar
uzunluklari ile bu kenarlarin karsilarindaki agilarin dlgiilerini iliskilendirir.” Kazaniminda
hedeflenen verilen bilgileri ¢oziimleme yapmasidir. Bundan dolay1 bu kazanim analiz
basamaginda bir kazamimdir. “Ucgenin i¢ ve dis aciortaylarinin 6zelliklerini elde eder.”

Kazanimini inceledigimizde olusturma durumu oldugu i¢in yaratma basamagina ait bir
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kazanimdir. Hatirlama ve anlama basamaginda kazanim goriilmemektedir. Tablonun

grafiksel gosterimi agagida yer almaktadir.

Sekil 19. 4. Unite Kazammlarn Biligsel Siire¢c Boyut Basamaklarina gore Dagilimi

4. Unite - Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siirec
Boyutu

= Uygulama = Cozlimleme = Degerlendirme Yaratma

Sekil 19° da verilen grafikte matematik ortadgretim programinin 4. Unitesinde yer
alan kazanimlarin Uygulama, Analiz, Degerlendirme, Yaratma basamaginda bulundugu
goriilmektedir. Analiz ve Degerlendirme basamaginda yer alan kazanimlarin esit dagilim
gosterdigi, Uygulama ve Yaratma basamagina ait kazanimlar ise daha az yogunlukta

oldugu sdylenebilmektedir.

4.5. Ortaégretim 9.simf Matematik Ders Kitabi 5.Unite Degerlendirmesi

Bu baglik altinda:

e 9. siif matematik ders kitab1 {inite Salistirma ve degerlendirme sorulari
YBT’ nin bilgi ve bilissel siire¢ boyutuna gore hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e 9. sinif matematik Ggretim programi iinite 5’de yer alan kazanimlarin
YBT’ nin bilissel silire¢ boyutuna gore hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e Sorularina ait bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 43. 5.Unite Degerlendirme Sorularimin Bilgi ve Bilissel Siirec Boyut
Basamaklarina gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
Olgusal 10 66,7 4 26,7 1 67 15 48,4
Kavramsal 1 11,1 6 66,7 1 111 1111 9 29,0
Islemsel 2 333 4 66,7 6 194
Bilis Ust
Bilgisi 1 100,0 1 32
Toplam 11 35512 3875 161 132 2 65 31 100

Tablo 44’°e bakildiginda sorularin biligsel siire¢ boyutuna gore %35,5 hatirlama
(11 soru), %38,7 anlama (12 soru), %16,1 uygulama (5 soru), %3,2 analiz (1 soru), %6,5
degerlendirme (2 soru) boyutunda yer aldigi goriilmektedir. Yaratma basamagi
seviyesinde soru olmadig1 goriilmektedir. 5.linite degerlendirme ve alisma sorular1 bilgi
boyutunda incelendiginde ise %48,4 olgusal (15 soru), %29 kavramsal (9 soru), %19,4
islemsel (6 soru), %3,2 bilis istii (1 soru) boyutta yer almaktadir.

Sekil 20. 5. Unite Sorular Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklarina gore Dagilim:

5. Unite Sorulari Bilissel stire¢c boyutu

N

= Hatirlama = Anlama = Uygulama Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

9.sm1f Matematik ders kitabinin 5.iinitesinde yer alan sorularin dagilimi Yaratma
basamagi hari¢ tiim basamaklara farkli oranda dagilim gostermektedir. Bu dagilimin
yigilimi daha ¢ok Anlama ve Hatirlama basamaginda, geri kalanin1 uygulama, analiz,

degerlendirme basamaklarinda daha az sorunun yer aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 44. Matematik Ogretim Program: 5.Unitede Yer Alan Kazammlarin Bilgi ve
Biligsel Siire¢ Basamaklarina gore Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme  Yaratma Toplam
f % f % f % f % f % f % f %
2 66,7 1 333 3 100

9.smmif Matematik Ogretim programinda yer alan 5.Unite Veri konusunun
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin biligsel siire¢ boyutuna gore
siniflandirilmas: yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar dogrultusunda
%66,7 (2 kazanim) anlama, %33,3 (1 kazanim) uygulama basamaginda oldugu
gorilmektedir. “Verileri merkezi egilim ve yayilim 6lgiilerini hesaplayarak yorumlar.”
Kazaniminda yorumlama s6z konusu oldugu i¢in anlama basamagina ait bir kazanimdir.
“Bir veri grubuna iliskin histogram olusturur.” Kazanimi yiiriitme s6z konusu oldugundan
uygulama basamaginda oldugu anlasilmaktadir. Hatirlama, analiz, degerlendirme,
yaratma basamaginda kazanima yer verilmemistir. Tablonun grafiksel gosterimi asagida

yer almaktadir.

Sekil 21. 5. Unite Kazammlarin Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklarina gore Dagilimi

5. Unite - Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siire¢ Boyutu

= Anlama = Uygulama

9.S1mif matematik ortadgretim programinin 4. Unitesinde yer alan kazanimlarin
dagiliminin grafik gosterimini yukaridaki grafikteki gibi goriilmektedir. Kazanimlarin
sadece iki basamakta yigilma gosterdigi, bu basamaklarin Uygulama, Anlama
basamaklar1 oldugu goriilmektedir. Geriye kalan Hatirlama, Analiz, Degerlendirme,

Yaratma basamaklarina ait kazanim gozlenmedigi goriillmektedir.
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Bu kisimda:

e 9. simf matematik ders kitabinda yer alan alistirma ve degerlendirme
sorulart YBT’ nin bilgi ve bilissel siire¢ boyutuna gore hangi basamaklarda
bulunmaktadir?

e 9. simif matematik 6gretim programinda bulunan kazanimlarin YBT’ nin
biligsel siire¢ boyutuna gore hangi basamaklarda bulunmaktadir?

e Sorularma ait bulgularin genel durumuna yer verilmistir.

Tablo 45. Ortadgretim 9. Siif Matematik Ders Kitabi Degerlendirme Sorularinin Bilgi
ve Biligsel Siire¢ Boyut Basamaklarina gore Genel Olarak Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma Toplam

f % f % f % f % f % f % f %
Olgusal 43 754 12 21,11 1,8 1 18 57 17,4
Kavramsal 10 7,5 40 30,1 59 444 19 143 5 38 133 40,7
islemsel 3 2,6 28239 40 342 32 274 14 12,0 117 358
Bilis Ustil
Bilgisi 2 100 8 400 10 50,0 20 6,1
Toplam 56 17,1 80 24,5 102 31,2 59 180 30 9,2 327 100

9.smif ders kitabinin 5 iinitesinin hepsine toplam olarak bakildiginda, bilissel
stire¢ basamaklarindan %17,1 hatirlama (56 soru), %24,5 anlama (80 soru), %31,2
uygulama (102 soru), %18 analiz (59 soru), %9,2 degerlendirme (30 soru) basamaginda
oldugu goriilmektedir. Taksonominin bilgi boyutuna gore incelendiginde ise %17,4
olgusal (57 soru), %40,7 kavramsal (133 soru), %35,8 islemsel (117 soru), %6,1 bilis tistii
(20 soru) boyutta yer aldig1 goriilmektedir.
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Sekil 22. Incelenen Biitiin Sorularin Bilissel Siire¢ Boyutu

Bltun Sorularin Bilissel slire¢ boyutu

® Hatirlama = Anlama = Uygulama Coziimleme w Degerlendirme = Yaratma

9.smif matematik kitabinda iinite sonu alistirma ve degerlendirme sorularinin
tamaminin goriildigi sekilde Yaratma basamagi hari¢ geriye kalan basamaklarin farkl
oranda yer verildigi tespit edilmistir. En yogun olan basamagin uygulama basamagi
oldugu soylenebilmektedir. Sorularin yer aldig1 basamaklar1 yogunluk olarak ¢oktan aza
dogru siralamak gerekirse Uygulama, Anlama, Analiz, Hatirlama ve Degerlendirme

basamag1 olarak siralanabilmektedir.

Tablo 46. Tum Unitelerin kazammlarimn Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklarina gore
Dagilimi

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma Toplam
f % f % f % f % f % f % f %
1 24 7 171 14341 12 293 5 1272 2 49 41 100

9.smif Matematik Ogretim programinda yer alan tiim kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmesi yukaridaki tabloda yer
almaktadir. incelenen kazanimlar dogrultusunda %34,1 (14 kazanim) uygulama, %29,3
(12 kazanim) analiz, %17,1 anlama, %12,2 degerlendirme, %4,9 yaratma, %?2,4 hatirlama
basamaginda kazanim oldugu tespit edilmistir. Tablonun grafiksel gosterimi asagida yer

almaktadir.
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Sekil 23. [ncelenen Tiim Unitelerin kazamimlarimin Bilissel Siire¢c Boyut Basamaklar:

Biitiin Unitelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Bilissel Siirec
Boyutu

~

® Hatirlama = Anlama = Uygulama Coziimleme = Degerlendirme = Yaratma

9.smif matematik Ogretim programinda yer alan kazanimlarin dagilimini

yukaridaki

sekilde oldugu gibi her bir basamaga ait kazanimin yer aldig1 ancak bazi

basamaklarda ¢ok yogun bazilarinda daha az yogun oldugu goriilmektedir. En yogun

olarak dagilim gosterdigi basamak uygulama basamagi oldugu, sonrasinda geriye kalan

basamaklarin sirasiyla analiz, anlama, degerlendirme, yaratma ve hatirlama basamagi

oldugu goriilmektedir.

Bu kisimda ise ders kitabinin 1.iinitesinde yer alan sorularin YBT’ ye gore bilgi ve

biligsel siire¢ boyutunda hangi basamakta oldugunu gosteren bulgulara yer verilmistir.

Tablo 47. 1.Unite Degerlendirme Sorularinin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklar

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
Olgusal 1,2,3,5 4,6
Bilgi 14, 23,
25, 21,
28, 37, 38
Kavramsal 8,21,22, 40,41,
Bllgl 36, 39 42: 43
Islemsel 24 7,9, 10, 12, 13,
Bilgi 11, 15,17, 16, 30,
18, 19,20, 33,35
26, 29, 31,
32,34
Bilis isti

bilgisi
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Ders kitabinda yer alan ilk {nitede sorularin yogunlugunun daha cok alt
basamaklarda oldugu {iist basamaklara ¢ikamadigi goriilmektedir. Daha ¢ok anlama-

kavramsal, anlama-islemsel, hatirlama-olgusal basamaklarda oldugu goériilmektedir.

Bu kisimda ise ders kitabinin 2.iinitesinde yer alan sorularin YBT’ ye gore bilgi ve bilissel

stire¢ boyutunda soru soru hangi basamakta oldugunu gosteren bulgulara yer verilmistir.

Tablo 48. 2.Unite Degerlendirme Sorularinin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklart

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma
Olgusal 1,3,4,56, 29, 30,
Bilgi 19, 20, 21, 31
22,24, 25
Kavramsal 8,9,10,12, 27,34, 11,28 2,23
Bilgi 14,15, 18 36
islemsel 7,13 32,33, 16,17
Bilgi 35, 37
Bilis Ustil 26

Bilgisi

Tabloya bakildiginda daha 2.iinitenin de alt basamakta yigilma gosterdigi list
basamaklara ¢ikamadigi gortilmektedir. Bilissel siire¢ basamaklarinda daha ¢ok anlama,
hatirlama ve uygulamada kalirken bilgi boyutunda bakildiginda olgusal kavramsal

basamaklarda yogunluk oldugu sdylenmektedir.

Bu kisimda ise Ders kitabinin 3.linitesinde yer alan sorularin YBT’ ye gore bilgi ve
biligsel siire¢ boyutunda soru soru hangi basamakta oldugunu gosteren bulgulara yer

verilmistir.
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Tablo 49. 3.Unite Degerlendirme Sorularinin Bilgi ve Biligsel Siire¢ Boyut Basamaklar
Hatirlatma Anlama  Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma
Olgusal 8, 9, 10, 55, 63

Bilgi 57, 58, 59,
80
Kavramsal 66, 67 3,4,11, 18,20,78 19,88, 7
Bilgi 12, 13, 81, 84, 90, 97
14, 15,
86, 92,
16, 17,
93, 94,
56,60, 95 96 98
76, 82, T
85
Islemsel 5,6, 23 1,2, 21, 33,34, 28,29, 30, 37,
Bilgi 24, 25, 22, 27, 35,36, 42,47, 48, 49,

26, 62 61, 64, 39,40, 50,51, 54,73,
65, 68, 41,43, 89
69, 74, 44, 45,
75,79,87 46,52,

53, 77,
83, 91
Bilis iistii 101 32,38, 31,70,71,72
Bilgisi 99, 100

Matematik ders kitabmin 3. Unitesinde yer alan sorularin daha ¢ok oldugu ve
y1gilmanin ortalama her basamakta oldugu goriilmektedir. Belli bir basamakta y1gilmanin

oldugu goriilmemektedir.

Bu kisimda ise Ders kitabinin 4.linitesinde yer alan sorularin YBT’ ye gore bilgi
ve biligsel slire¢ boyutunda soru soru hangi basamakta oldugunu gosteren bulgulara yer

verilmistir.
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Tablo 50. 4. Unite Degerlendirme Sorularinin Bilgi ve Biligsel Siire¢ Boyut Basamaklar
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma
Olgusal 77,79, 78, 80

Bilgi 97, 98
Kavramsal 6,811, 1,2, 3,4, 14,38, 44,110
Bilgi 18,19, 5,7,9,12, 63,64,
39,57, 15,16,17, 65, 86,
67,69, 33,34,35 92,93,
73,74, 36,37,40, 94,95,
81,84, 41,42,46, 99,100,
90 47,48,49, 104,
54,55,56, 105
60, 61, 62,
72, 82, 83,
85, 87, 88,
89, 96, 101
Islemsel 31,68  13,20,21, 24,25 111
Bilgi 22,26,27, 28,43,
30, 32,58, 50,51
70, 71,106 52,53,
59, 66,
75, 76,
108,
109,
112,
113,
114
Bilis Ustii 10, 102, 91,107 23,29, 45,115
Bilgisi 103

Tabloya gore bakildiginda sorularin genelde orta basamaklarda oldugu, en alt ve
en list basamaklarda sorularin az oldugu gozlenmektedir. Yogunluk olarak uygulama-

islemsel basamak dikkat ¢ekici bir yigilma oldugu s6ylenmektedir.

Bu kisimda ise Ders kitabinin 5.iinitesinde yer alan sorularin YBT’ ye gore bilgi
ve biligsel siire¢ boyutunda soru soru hangi basamakta oldugunu gosteren bulgulara yer

verilmistir.
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Tablo 51. 5.Unite Degerlendirme Sorularinin Bilgi ve Bilissel Siire¢ Boyut Basamaklar
Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal 2,3,4,5 1,10, 28, 9
Bilgi 6, 8, 24, 29
25, 26, 27
Kavramsal 18 13,14, 17, 7 12
Bilgi 19, 20, 21
islemsel 15, 22 11, 30, 31
Bilgi
Bilis Ustii 23 16
Bilgisi

5.lnite sorulara bakildiginda sorularin genel olarak alt basamaklarda yigilma
gosterdigi olgusal ve kavramsal bilgi boyut basamaklarinda oldugu gozlenmektedir.
Biligsel siire¢ boyutunda bakildiginda ise hatirlama ve anlama basamaklar1 dikkat

cekmektedir.

4.6. Ortadgretim 9.simif Matematik Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin Ogrenme

Alanlarina gore Degerlendirmesi

9.smif ortadgretim matematik ders kitabinda yer alan bulgulara ait tablo yer

almaktadir.

Tablo 52 de goriildiigii gibi sorularin %55,3 ‘i Sayilar ve Cebir, %35,1 Geometri
ve %9,4 ‘i Veri, Sayma ve Olasilik 6grenme alanina ait oldugu goriilmektedir. Sorularin
cogunlugu Sayilar ve Cebir 6grenme alanina aitken ¢ok az sayida Veri, Sayma ve Olasilik
O0grenme alanina ait oldugu sOylenmektedir. Sayilar ve Cebir 6grenme alanin orantisal

olarak bakildiginda dikkat ¢ekici bir yiizdeye sahiptir.
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Tablo 52. 9.Sinif Ders Kitabinda Yer Alan Sorularin Ogrenme Alanlarina gore
Swniflandiriimasi

1. 2. 3. N 5.

Unite Unite  Unite  Unite Unite  Toplam %
Sayilar ve Cebir 43 37 101 181 55,3
Geometri 115 115 35,1
Veri, Sayma ve 31 31 94

Olasilik
Toplam 327 100




85

BOLUM V

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma

Tezin bu boliimiinde, ortadgretim 9. sinif Matematik ders kitabinda yer alan Unite
sonu alistirma ve degerlendirme sorularinin ve dgrenme alanlarmin Bilgi ve Bilissel
Sure¢ Boyutuna gore incelenmesinden elde edilen bulgular ve matematik 6gretim
programinda yer alan kazanimlarin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmesine ait
bulgular, daha 6nce olan ulusal ve uluslararasi arastirmalarla beraber ele alinarak

tartisilmistir.

Literatiir incelemesi yapildiginda ders kitaplarinda yer alan sorularin Bloom’un
Orijinal Taksonomisi’ ne ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne gore siniflandirildig:
9.s1n1f seviyesinde matematik bransinda arastirmaya rastlanmazken, ayni bransta farkli
dizeylerde veya farkli branslarda farkli diizeylerde ders kitaplarinda bulunan 6grenme

alanlari, sorular1 ve kazanimlari inceleyen caligmalara rastlanmistir.

5.1.1. Matematik 6grenme alanlar1 9. simif matematik ders kitabinda kag soru ile

temsil edilmektedir?

Matematik 6grenme alanlarma gore 9. smif matematik ders kitabinda bulunan
sorularin incelemesi yapilan c¢alismalar karsilagtirllmistir. Yapilan calismaya ait
incelemelere bakildiginda %55,3 Sayilar ve Cebir 6grenme alanina yer verildigi, %35,1
Geometri, %9,4 Veri, Sayma ve Olasilik 6grenme alaninda sorular goriilmiistiir. Ortaokul
matematik dersi kazanimlar1 {izerine yapilan calismaya gore, LGS sorularinin Sayilar ve

Islemler ile Cebir 6grenme alanlarinda agirhik verildigi, 4 matematik sorusunun 3’iiniin
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bu 6grenme alanlarina ait oldugu halde, 8.Smif programinda agirligi ise %55 diizeyinde
kaldigini soylemistir. LGS sorularinin taksonomik ag¢idan dagilimin esit sekilde olmadigi
ve soru sayilar1 arasinda oransal bakimdan belli bir uyumsuzluk oldugunu tespit etmistir.
(Uziimcii ve Ipek,2022). Bu baglamda, ¢alismalar benzerlik gdstermektedir. Matematigin
yapisini olugturan cebir temel bir 6grenme alan1 oldugu i¢in oncelik verilmekte oldugu

sOylenebilir.

Bu yapilan ¢alismada, 6grenme alanlarina gore smiflandirildiginda sorularin
cogunlugunun Cebir ve Sayilar 6grenme alanindan geldigi, bunu takiben Geometri
alaninda sorulara yer verildigi goriilmiistiir. Incikabi, Pektas ve Siile (2016) ‘nin2008-
2014 yillar arasindaki ortadgretime gecis sinavlarindaki matematik sorularinin 6grenme
alanina gore inceleme yaptig1 ¢alismada “olasilik” 6grenme alan1 daha az, “geometri ve
6lgme” 6grenme alanina yonelik sorularin daha ¢ok oldugunu tespit etmistir. Liselere
giris smavlarinda sorulan sorularin genelde geometrik yapi cergevesinde olusturulan
sorular oldugu sOylenebilir. Liselere giris simavlarinda genellikle 6grencinin geometri
bilgisi daha cok yoklandig1 goriilmektedir. Liseye gectikten hemen sonra ise sorularin
daha ¢ok cebir 6grenme alanina ait oldugu, Veri, sayma ve olasilik alanina ait sorularin
az miktarda oldugu yapilan c¢alismada goriilmiistiir. Bu baglamda bu iki ¢alismanin
benzer yanlarinin oldugu ancak sorularin 6grenme alanlarinin farkli 6grenme alanlarina

ait oldugu goriilmektedir.

9.smif diizeyinde ders kitab1 incelenmesinden dolayi her bir 6grenme alanina ait
soru érnegi tespit edilmemistir. Ogrenme alanlarindan Cebir ve sayilar, Geometri, Veri,
Sayma ve Olasilik alanlarina ait sorular oldugu goriilmiistir. Tek bir simf dlzeyi
incelenmesinden dolayr bu durumla karsilasildigi sdylenebilir. Yilmaz ve Dogan
(2022)’nin 2021-LGS merkezi smavi matematik alt testi sorulariin YBT’ye gore
inceleme ¢aligsmasinda farkli yiizdeler olmasina ragmen tiim 6grenme alanlarina yonelik
sorulardan olustugu kanisina varilmistir. Yiizdelik sirasin1 ¢oktan aza dogru Sayilar ve
islemler (% 40) ve cebir (%30), Geometri ve 6lgme (%15), veri isleme (%10) ve olasilik
(%5) ogrenme alani olarak siralanmakta oldugunu sdylemistir. Bu kaniya gore,
matematik alt testi 6grenme alanlarina gore dagiliminin esit sekilde dagilim gostermedigi
tespit edilmistir. Liselere giris sinavlarindaki sorular genelde ortaokul diizeyinde oldugu
icin 6grenme alanlar1 lise diizeyiyle farklilik gostermektedir. Bu baglamda, incelenen

calismada bu bakimdan farklilik gosterdigi sOylenebilir.
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Incelenen bu galismanin bulgular1 dogrultusunda 9.simif matematik ders kitabinda
yer alan alistirma ve degerlendirme sorulariin 6gretim programinda bulunan 6grenme
alanlar1 baglami i¢inde degerlendirildiginde benzer durumla karsilagildigi goriilmektedir.
Tim iinitelerin icerisinde yer alan sorular “Sayilar ve Cebir”, “Geometri” ve “Veri,
Sayma ve Olasilik” 6grenme alanlarina aittir. Bu baglamda caligma degerlendirildiginde
tek bir siif diizeyi oldugu i¢in bu sonug ile karsilasildig:r goriilmektedir. Tiim 6grenme
alanlarin bir sinif diizeyine yaymak olumlu sonu¢ getirme baglaminda islevli olmadigi

distiniilmektedir.

5.1.2. 9. simf matematik ders kitabinin 1., 2., 3., 4. ve 5. Unitelerinin alisma ve iinite
sonu degerlendirme sorular1 YBT’ nin bilgi ve bilissel siire¢c boyutuna gore hangi

basamaginda bulunmaktadir?

Matematik ders kitaplarinda yer alan alistirma ve iinite sonu degerlendirme
sorularin YBT’ nin bilgi ve biligsel siire¢ boyutuna gore inceleme yapan ¢aligmalar arasi
tartisgtlmigtir.  Yapilan bu calismada 9.simif ders kitabinda yer alan {iinite sonu
degerlendirme sorularinin dagilim olarak hatirlama, anlama, uygulama ve uygulama
basamaginda yogunlastigt goriilmektedir. Yaratma basamagina ait sSoruya
rastlanilmamisken, %9,2 degerlendirme basamagina ait soru ise yok denecek kadar az
oldugu goriilmiistiir. Liselere gecis sinavindaki matematik sorulari ile 8.sinif matematik
kitaplar tinite degerlendirme sorularinin bilissel diizeylerini karsilagtirdigi ¢alismada,
ders kitaplarinda bulunan iinite degerlendirme sorular1 tiim biligsel diizeyler dikkate
alnmadan hazirlandifi  sonucuna ulasilmistir.  Ogrencilerin  daha ¢ok bilgiyi
anlayabilmeleri, farkli bigimde yazmalari, verilen bilgiye yorum yapabilmeleri ya da bir
problemi kendilerine 6zgu ifadelerle soyleyebilmelerini dikkate alarak hazirlamistir.

(Yetmez, 2021) Yapilan bu iki ¢alismada benzer sonuglar goriilmektedir.

Arastirma sonunda 9. Siif matematik ders kitabinda yer alan sorularin genel
dagilimin alt diizey basamaklarinda kaldig1 goriilmektedir. Ust basamaklara ¢ikilamadig1
soylenebilir. Oztlirk ve Masal (2020) arastirma ¢alismasinda LGS matematik sorularini
PISA’ nin sahip oldugu matematiksel yeterlikler diizeyinde incelemis ve sorularin temsil
yeterligi diizeyinde alt diizeylerde kaldigi sonucuna ulasmistir. LGS’ de amacglanan
sorularin seviyesine matematiksel yeterlik olarak ulasilmadigi sonucuna varmustir.
Sinavlardaki sorularin diizeylerini artirmak amagh ist yeterlilik seviyelerdeki sorulara

yer verecek sekilde revize edilmesiyle miimkiin olacagini vurgulamislardir. Bu baglamda
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hem lise giris sinavlarinda hem de &gretim siirecinde kullanilan ders kitaplarinin
iceriginde kullanilacak olan sorularin iist zihinsel becerileri 6l¢ecek nitelikte sorular

olmas1 gerektigine dikkat ¢cekilmektedir.

Yapilan matematik ders kitab1 ¢alismasinda Yenilenmis Bloom Taksonomisinin
Bilgi ve biligsel siire¢ basamaklarina gore siniflandirildiginda genel olarak alt
basamaklarda kaldig1 goriilmektedir. Bir baska ¢alismada, Aydogdu Iskenderoglu ve
Baki’nin (2011) elde ettigi sonuca gore 8.sinif ders kitabinda yer alan alistirma sorularinin
genel olarak PISA matematik yeterlik diizeyi bakimindan 2. diizeyde bulundugunu ve st
duizeyde herhangi bir soruya karsilasiimadigini dile getirmektedir. Inceleme yapilan bu
calismada da Unite degerlendirildiginde yogunluk olarak uygulama ve anlama
basamaklarinda yer aldigi, sorularin homojen dagilmis olarak farkli basamaklarda yer
almadig1 hatta bazi1 basamaklarda sorularin bulunmadigi goriilmiistiir. Farkli zihinsel
strecleri iceren sorularin yer almasi1 gerekmektedir. Ders kitaplar1 0zellikle matematik
ders kitaplart 6grencileri 6grenme ve yasam becerilerinden dolayi 21. ylizyil becerilerini
kazandirma agisindan islevsel bir 6neme sahip oldugu gorilmektedir. Ciinkii 6grenci,
ogretmen, yontem stratejisi icin ders materyalidir. Ogretim materyalleri dgrenci agisindan
kazamimlar1 gerceklestirme acisindan son derece kritik dneme sahiptir. Iyi hazirlanmis,
Ogrenciye gore ve 6grencinin hazir bulunusluk seviyelerini dikkate alarak hazirlanan ders

materyalleri olan ders kitaplar1 6grenci agisindan bir zihin agicidir.

Cakar (2009) yaptig1 arastirmada matematik ders kitaplarinda bulunan aligtirma
sorularinin biligsel diizeylerin tliimiinii icermedigini, alt diizey becerilere yonelik
oldugunu dile getirmistir. Ayrica tiim Ogrenci diizeylerine uygun olmadigini tespit
etmistir. Ulasilan sonug bu arastirmanin sonuglari ile tutarlilik gdstermektedir. incelenen
calismada da benzer olarak sorularin belli basamaklarda kaldig1 iist bilissel diizeylere
cikilamadigi tespit edilmistir. Alt basamaklarda kalan sorular 6grencilerin problem ¢ozme
becerilerini sinirlandirmaktadir. Biber ve Tuna (2017) yaptiklar1 ¢alismada ortaokul 5.,
6., 7., ve 8. Smiflarda okutulan matematik ders kitaplarinda bulunan iinite sonu aligtirma
sorularin1 Bloom Taksonomisi’ ne gore biligsel diizeylerini aragtirmiglardir. Sorularin
geneline bakildiginda “Anlama” ve “Uygulama” basamaginda oldugunu saptamus, ist
bilissel basamaklara uygun sorularin az olduguna dikkat ¢gekmislerdir. Bloom orijinal ve
revize edilmis taksonominin anlama ve uygulama basamaklar1 benzerlik gostermektedir.
Bu sonuglara bakilarak arastirmada elde edilen sonuclarla benzerlik gostermektedir.

9.simi1f matematik ders kitabinda da yer alan sorulan taksonominin uygulama (%31,2) ve
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anlama (%24,5) basamaginda yogunluk gosterdigi sonucu c¢ikmaktadir. Yaratma
basamaginda soruya dahi rastlanilmadigi st diizey zihinsel siireglerin olmadigi
goriilmektedir. Degerlendirme basamaginda dahi yok denecek kadar az soru

bulunmaktadir.

5.1.3. 9. sinif matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlar YBT’ nin bilissel

siirec boyutuna gore hangi basamaklarda bulunmaktadir?

Matematik 6gretim programinda yer alan kazanimlarin YBT’ nin biligsel siire¢
boyutuna gore inceleme yapan g¢aligmalar tartisiimistir. Yapilan bu calismada, 9.sinif
diizeyinde matematik O6gretim programinda yer alan kazanimlarin yogunluk olarak alt
basamaklarda yer aldigi goriilmektedir. Anlama, Uygulama, analiz basamaklarinda
kaldig1 degerlendirme ve yaratma basamaginda az sayida kazanim mevcuttur. Cogu
kazanimin iist basamaklara ¢ikamadigi goriilmektedir. Bir baska caligmada, Aktan
(2019), Ilkokul Matematik Ogretim Programinda bulunan kazammlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ ne gore incelenmesini amagladigi ¢alismada, alt diizey biligsel
basamaklar1 iceren hatirlama, anlama ve uygulama boyutlarinda yogunlastigini tespit
etmistir. Yapilan bu arastirmanin sonuglariyla oOrtiistiigii goriilmistiir. Calismada
matematik ortaggretim programinda yer alan kazanimlarin uygulama, analiz ve anlama
basamaginda yogunluk olarak yer aldigi goriilmektedir. Kazanimlarin gergeklesme
diizeyi diistintildiiglinde zihinsel siire¢lerini tamamlamalari i¢in tiim diizeylerde yer alan

kazanimlara ihtiyag vardir.

Celik, Kul ve Calik (2018) kazanimlar biligsel siire¢ boyutu agisindan inceleyen
calisma, kazanimlarin daha ¢ok uygulama ve anlama basamaklarinda oldugu sonucuna
ulagsmistir. incelene ders kitabinda da yer alan kazanimlarin uygulama basamaginda
yogunlastig1 goriilmiistlir. Bu calismada bulunan sonuglarla benzerlik gostermektedir.
Kazanim ile ders kitabinda bulunan sorularin paralellik gostermesi beklenir. Hedeflenen
ile bu hedefe gidilen 6grenme siirecinde kullanilan ders kitabi iligkili olmalidir. Ancak
kazanimlar arasinda iist biligsel diizeyde kazanimlar yer alirken, ders kitabinda yer alan
sorularin iginde (%9) degerlendirme basamaginda yok denecek kadar az ve Ust duzey bir

basamak olan yaratma basamagina ait soruya rastlanilmamistir.
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5.2. Sonug

Bu boéliimde, ortadgretim 9. Siif matematik ders kitabinda bulunan aligtirma ve
Unite sonu degerlendirme sorularinin 6grenme alanlari ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisi’ nin bilgi ve bilissel boyutuna gore incelenmesi ve matematik O0gretim
programinda yer alan kazanimlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin biligsel

boyutuna goére incelenmesi ile elde edilen sonuclara yer verilecektir.

9.siif matematik ders kitabinda yer alan sorularin %55,3 ‘Ui Sayilar ve Cebir,
%35,1’nin Geometri ve %9.,4 “liniin Veri, Sayma ve Olasilik 6grenme alanina ait oldugu
goriilmektedir. Sorularin ¢cogunlugu Sayilar ve Cebir 6grenme alanina aitken ¢ok az
sayida Veri, Sayma ve Olasilik 6grenme alanina ait oldugu séylenmektedir. Sayilar ve
Cebir 6grenme alanin orantisal olarak bakildiginda dikkat ¢ekici bir yilizdeye sahiptir.
Veri, sayma ve olasilik 6grenme alani nerdeyse hi¢ yok denecek kadar az soru sayisina

sahiptir.

9.sinif matematik ders kitabt l.iinitesi olan mantik initesinin aligma ve
degerlendirme sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin biligsel boyuta gore
degerlendirildiginde en yogun basamagin %46,5 anlama oldugu goriilmiistiir. Bu
basamagin yam siwra %27,9 hatirlama, %25,6 uygulama basamagma yer verildigi
goriilmiigtiir. Mantik {initesinde analiz, degerlendirme, yaratma basamagi seviyesinde
sorulara rastlanmamuistir. Bilgi boyutunda degerlendirme yapildiginda, en ¢ok %48,8
islemsel seviyede sorulara rastlanilmistir. Olgusal %30,2, kavramsal %20,9 basamakta
sorularin oldugu sdylenebilir. Temel kavramlarin daha ¢ok yer aldig1 mantik konusunda

her seviyeye ornek bulunmamaktadir.

9.sinif Matematik Ogretim programinda yer alan 1.Unite Mantik konusunun
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel siire¢ boyutuna gore
smiflandirilmas: yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar dogrultusunda
%80 (4 kazanim) anlama, %20 (1 kazanmim) uygulama basamaginda oldugu
goriilmektedir. Hatirlama, analiz, degerlendirme, yaratma basamaginda kazanima
rastlanilmamistir. Ogretim programindaki 5 kazanimin oldugu konuda 43 soru yer
almaktadir. Hem kazanim sayisinda hem de soru sayis1 dagiliminda dengesizlik vardir.
Anlama ve uygulama basamagina ait kazanimlar yer alirken iist biligsel diizeylerde soru

ve kazanimin olmadig1 goriilmiistiir.
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9.sinif matematik ders kitab1 2.iinite olan kiimeler {nitesinin alisma ve
degerlendirme sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel boyutuna gore
bakildiginda {inite sonu alisma ve degerlendirme sorularinin onemli bir kisminin
hatirlama %54,1 basamaginda oldugu goriilmektedir. Sorularin %27’si anlama, %10,8’si
uygulama, %8,1’1 degerlendirme basamaginda yer aldigi goriilmektedir. Analiz ve
yaratma basamaginda soruya rastlanmamistir. Kiimeler {initesi temel kavramlarin
O0grenimi ve Ogrenenin bu kavramlar iizerinde yorumlamasi amaclandigl sonucuna
varilabilir. Bilgi boyutunda ise %37,8 olgusal, %37,8 kavramsal basamak seviyesinde
sorulara agirlik verildigi sonucuna varilabilir. %21,6 islemsel basamakta soru vardir.
Yogunlugu az da olsa %2,7bilis iistii seviyede sorulara yer verildigi sonucu ¢ikartilabilir.
Taksonominin Bilgi boyutundaki her seviyeden soru bulunmaktadir. Bu durum, sorularin

farkl zihinsel becerileri gerceklestirmeyi amagladigi i¢in olumlu degerlendirilebilir.

9.sinif Matematik Ogretim programinda yer alan 2.Unite Kiimeler konusunun
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel siire¢ boyutuna gore
siniflandirilmast yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar dogrultusunda
%60 (3 kazanim) uygulama, %20 (1 kazanim) hatirlama, %20 (1 kazanim) analiz
basamaginda oldugu goriilmektedir. Anlama, degerlendirme, yaratma basamaginda
kazanim géziikmemektedir. Uygulama basamaginda 3 kazanim, 4 soru ile yoklanmistir.
Yetersiz sayida soru oldugu sdylenmektedir. Hatirlama basamagindaki 1 kazanim 20
soruyla yoklanmigtir. Analiz basamagindaki 1 kazanim ait soruya denk gelinmedigi

gorilmiistiir.

9.smif matematik ders kitab1 3.linite olan denklemler ve esitsizlikler iinitesinin
alisma ve degerlendirme sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel boyutuna
gore incelendiginde, %?26,7 uygulama, %24,8 analiz, %21,8 anlama, %17,8
degerlendirme ve %38,9 hatirlama basamaginda soru oldugu, yaratma basamaginda soruya
rastlanilmadig1 goriilmektedir. Yaratma basamagi haricindeki seviyelerdeki sorularin
hemen hemen esit dagilim gosterdigi sdylenebilir. Bilgi boyutunda bakilirsa en fazla
olarak 9%49,5 islemsel seviyesi soruya yer verilmistir. 3.linitede incelenen sorularin
%32,7 ‘si kavramsal basamakta kaldig1 soylenebilir. Az da olsa %8,9 olgusal, %8,9 bilis
Ustll basamakta esit sayida soru soruldugu goriilmektedir. Bilgi ve bilissel boyutta
yaratma basamagi hari¢ her seviyeden soruya yer verilmistir. Bunun nedeni olarak,
3.Unite denklem ve esitsizlik iinitesi alt dgrenme alanlarinin ¢ok cesitli konu ve

kazanimlarina sahip olmasi gosterilebilir.
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9.sin1f Matematik Ogretim programinda yer alan 3.Unite Denklem ve Esitsizlikler
konusunun kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin biligsel siire¢ boyutuna
gore siniflandirilmas1 yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar
dogrultusunda %50 (6 kazanim) analiz, %41,7 (5 kazanim) uygulama, %8,3(1 kazanim)
anlama basamaginda oldugu goriilmektedir. Hatirlama, degerlendirme, yaratma
basamaginda kazanima rastlanilmamistir. Analiz basamaginda 6 kazanim yer alirken 24
soru ders kitabinda mevcuttur. Uygulama basamaginda 5 kazanim mevcutken 27 soru ile
bu kazanimlar yoklanmistir. Anlama basamaginda 1kazanim yer alirken bu kazanim i¢in

23 soru ile yoklanmustir.

9. smif matematik ders kitab1 4.iinite liggenler iinitesi alisma ve degerlendirme
sorular1 Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin biligsel boyutuna gore incelendiginde, en
cok %47,8 uygulama, %28,7 analiz basamaginda sorularin yer aldigi goriilmektedir.
Kalan sorularin yaratma basamagi haricindeki sevilerde birbirine yakin sayida sorular
dagilim gosterdigi soylenebilir. %13,9 anlama, %3,5 hatirlama, %6,1 degerlendirme
basamaginda sorular yer almaktadir. Ders kitabindaki alisma ve degerlendirme sorulari
bilgi boyutunda ele alinirsa biiyiik 6l¢iide %59,1°1 kavramsal basamakta yi1gilma oldugu
goOriilmiistiir. %27,8’1 islemsel seviyede oldugu goriilmektedir. %5,2’si olgusal,%7,8 1 list
biligsel basamakta yer almaktadir. Uggenler iinitesi degerlendirilirse cok 6nemli dl¢iide
uygulama-islemsel seviyede soru oldugu sdylenebilir. Konunun kazanimsal yoniinden
bakilirsa daha ¢ok yapma- yararlanma ve ilkeler bilgisi, genellemeler yapmasini
Olcebilecek sorularin bilgi ve biligsel seviyelerine bakildig1 sOylenebilir. Az da olsa diger

seviyelerde sorularin olmasi farkli zihinsel becerileri harekete gegirdigi soylenebilir.

9.sinif Matematik Ogretim programinda yer alan 4.Unite Uggenler konusunun
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel siire¢ boyutuna gore
smiflandirilmas: yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar dogrultusunda
%31,3 (5 kazanim) analiz, %31,3 (5 kazanim) degerlendirme %25 (4 kazanim) uygulama,
%12,5 (2 kazanim) yaratma basamaginda oldugu goriilmektedir. Hatirlama ve anlama
basamaginda kazanim goriilmemektedir. Analiz basamaginda 5 kazanim bulunurken bu
kazanimlar 14 soru ile yoklanmistir. Degerlendirme basamaginda 5 kazanim yer alirken
3 soru ile yoklandigi gorilmistiir. Uygulama basamaginda 4 kazanmim 53 soru ile
yoklanmistir. Yaratma basamaginda 2 kazanim olmasina ragmen bu kazanima yonelik

soru olmadig1 goriilmiistiir.



93

9. sinif matematik ders kitab1 5.linite veri linitesi alisma ve degerlendirme sorulari
Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel boyutuna gore incelendiginde en fazla
%47,8 uygulama, %28,7 analiz basamaginda sorulara yer verildigi goriilmistiir. Cok az
da olsa %13,9 anlama, %6,1 degerlendirme, %3,5 hatirlama boyutunda sorular yer
almaktadir. Bilgi Boyutunda incelendiginde ise sorularin ¢ok biiyiikk Olciide %59,1
kavramsal, %27,8°1 islemsel basamaginda bulunmaktadir. Olgusal %5,2 ve %7,8 bilis
ustl basamakta soru bulundugu goriilmustiir. 5.liniteye biitiinciil bakilacak olursa yaratma
basamag1 hari¢ farkli seviyelerde sorular soruldugu gorilmiistiir. Bilgi ve biligsel
boyuttaki seviyelerin her birine ait soru bulunmaktadir. Yaratma basamagina ait soruya
rastlanmamistir.  Veri {nitesinin igerigi dislintilirse genelde grafik, tablo gibi
yorumlamalar kullanilarak islemler yapilmasi istenen sorular kullanildigi goériilmiistiir.

Bundan dolay1, uygulama-kavrama boyutunda olan ¢ok soru tespit edilmistir.

9.sinif Matematik Ogretim programinda yer alan 5.Unite Veri konusunun
kazanimlarinin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilissel siire¢ boyutuna gore
siniflandirilmast yukaridaki tabloda yer almaktadir. Incelenen kazanimlar dogrultusunda
%66,7 (2 kazamim) anlama, %33,3 (1 kazanim) uygulama basamaginda oldugu
goriilmektedir. Hatirlama, ¢oziimleme, degerlendirme, yaratma basamaginda kazanima
yer verilmemistir. Anlama basamaginda 2 kazanima yonelik 12 sorunun oldugu

goriilmiistiir. Uygulama basamaginda 1 kazanima yonelik 5 soru yoneltilmistir.

Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye kurulu tarafindan matematik ders kitab1
olarak kabul edilmis ders kitabinda {inite degerlendirme sorular1 incelendiginde sorularin
toplam1 327 tane oldugu goriilmiistiir. Bu sorularin biligsel siire¢ boyutunda %17,1
hatirlama (56 soru), %24,5 anlama (80 soru), %31,2 uygulama (102 soru), %18 analiz
(59 soru), %9,2 degerlendirme (30 soru) diizeyindedir. Sorularin biitiiniine bakildiginda
yaratma basamaginda soru yoneltilmedigi goriilmiistiir. Bilgi boyutunda ise %174
olgusal (57 soru), %40,7 kavramsal (133 soru), %35,8 islemsel (117 soru), %6,1 bilis tistii
bilgi (20 soru) sorulardan olusmaktadir. Bulgular incelendiginde biligsel boyutta en fazla
%31,2 uygulama basamagindan sonra %24,5 anlama basamagindaki sorulara yer
verildigi tespit edilmistir. Bilgi boyutunda degerlendirildiginde ise kavrama basamagina
ait sorular %40,7 ile en fazla, islemsel basamagina ait sorular ise %35,8 ‘ini olusturdugu
goriilmiistiir. Bu baglamda, 9.simif matematik ders kitabinda yer alan sorularini biitiinciil
olarak degerlendirildiginde uygulama-kavrama, anlama-islemsel basamaklarinda

oldugunun degerlendirilmesi  yapilmistir. Yaratma basamagina ait soruya
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rastlanmamuistir. Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ nin bilgi ve bilissel boyutunda sorular
degerlendirildiginde her seviyeye ait sorunun olmadig1 goriilmiistiir. Bu seviyelerin her

biri farkli zihinsel beceriyi 6l¢tiigii i¢in eksikligi olumsuz durum olarak sdylenebilir.

9.smif Matematik Ogretim programinda yer alan tiim kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi’ nin biligsel siire¢ boyutuna gore incelenmesi yukaridaki tabloda yer
almaktadir. incelenen kazanimlar dogrultusunda %34,1 (14 kazanim) uygulama, %29,3
(12 kazanim) analiz, %17,1 anlama, %12,2 degerlendirme, %4,9 yaratma, %2.,4 hatirlama
basamaginda kazanim oldugu tespit edilmistir. Kazanimlar ve sorular biitiinsel olarak
incelendiginde sonug olarak {ist diizey olarak yaratma basamagina ait kazanim yer alirken
bu kazanima ait sorularin olmadigi goriilmiistiir. Alt diizey kazanimlar yer almazken
sorularin ¢ogunlugunun alt diizey olarak anlama, kavrama, uygulama basamaklarinda
kaldig1 goriilmiistiir. Hedeflenen davranis iist biligsel diizeyde beklenmesine ragmen ders
kitaplarinda yer alan sorular alt bilissel diizeylerde kaldigi goriilmiistiir. Ayrica tim

biligsel diizeyler dikkate alinmadan sorularin ve kazanimlarin hazirlandig1 goriilmiistiir.

5.3. Oneriler

Bu béliimde, ortadgretim 9. sinif matematik ders kitabi {inite sonu alistirma ve
degerlendirme sorularinin  Yenilenmis Bloom Taksonomisinin Biligsel Alan
Basamaklarina gore incelemesinden elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak bazi oneriler

sunulmustur. Elde edilen bulgulara yonelik oneriler:

e Ders materyali olarak kullanilan ders kitaplarimin igeriginde bulunan
sorularin ayni1 bilgi ve biligsel basamakta bulunmamali, her bir seviyeye
yonelik sorulara yer verilmelidir.

e Uluslararas: yapilan PISA gibi smavlarin sorulart incelenip, inceleme
caligmalar1 sonrasi ders kitaplarina yer alacak sorular1 bu sinavlarin soru
tiirti, bilgi ve biligsel diizeyi temel alarak hazirlanmasi 6nerilmektedir.

e Ders kitabin1 hazirlayanlarin yazdiklari sorular tekrar tekrar inceleyerek,
alt biligsel ve st biligsel basamaklara dengeli dagilim gostererek yer
vermeleri 6nerilmektedir.

e Yapilacak olan ¢aligmalarda, yaygin olarak kullanilan alternatif ders kitab1

ile aragtirma yapilmasi Onerilmektedir. Alternatif ders kitabindaki
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sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ ne gore bilgi ve bilissel
diizeyleri tespit edilip MEB ders kitabiyla benzerlik ve farkliliklari ortaya
konup, bu arastirmalar goz oniine alinarak daha kapsamli sorular1 olan ders
kitab1 hazirlanmas1 6nerilmektedir.

Ders kitaplarinda, 6grencileri daha ¢ok giinlik hayat problemlerini
aragtirmaya ve inceleme yapmaya yonelik sorular yer verilmesi
onerilmektedir.

Matematik Ogretim Programini olusturan kazanimlarin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi Bilissel Alan Basamaklar1 bakimindan, 6zellikle tist
diizey diislinme becerilerini olusturan “Analiz, Degerlendirme ve
Yaratma” basamaklarina daha ¢ok yer verilmesi, akilc1 ¢oziimler {ireten

kisilerin yetismesine yardimci olacaktir.
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EKLER

EK 1. 9.S1umf Matematik Ogretim Programinda yer alan Kazanimlarin Listesi
9.1. Mantik
9.1.1. Onermeler ve Bilesik Onermeler

9.1.1.1. Onermeyi, dnermenin dogruluk degerini, iki dSnermenin denkligini ve Snermenin

degilini agiklar.

9.1.1.2. Bilesik onermeyi 6rneklerle aciklar, ‘‘ve, veya, ya da’’ baglaclari ile kurulan
bilesik Onermelerin 6zelliklerini ve De Morgan kurallarint dogruluk tablosu

kullanarak gosterir.
9.1.1.3. Kosullu 6nermeyi ve iki yonlii kosullu 6nermeyi aciklar.
9.1.1.4. Her (V) ve baz1 (3) niceleyicilerini 6rneklerle agiklar.
9.1.1.5. Tanim, aksiyom, teorem ve ispat kavramlarini agiklar.
9.2. Kiimeler
9.2.1. Klimelerde Temel Kavramlar
9.2.1.1. Kiimeler ile ilgili temel kavramlar hatirlatilir.
9.2.1.2. Alt kiimeyi kullanarak islemler yapar.
9.2.1.3. Iki kiimenin esitligini kullanarak islemler yapar.
9.2.2. Kiimelerde Islemler

9.2.2.1. Kiimelerde birlesim, kesisim, fark, tiimleme islemleri yardimiyla problemler

cozer.
9.2.2.2. Iki kiimenin kartezyen ¢arpimuyla ilgili islemler yapar.
9.3. Denklemler ve Esitsizlikler
9.3.1. Say1 Kiimeleri
9.3.1.1. Say1 kiimelerini birbiriyle iliskilendirir.
9.3.2. Boliinebilme Kurallari

9.3.2.1. Tam sayilarda boliinebilme kurallariyla ilgili problemler ¢ozer.
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9.3.2.2. Tam sayilarda EBOB ve EKOK ile ilgili uygulamalar yapar.

9.3.2.3. Gergek hayatta periyodik olarak tekrar eden durumlari igeren problemleri ¢ozer.
9.3.3.Birinci Dereceden Denklemler ve Esitsizlikler

9.3.3.1. Gergek sayilar kiimesinde aralik kavramini agiklar.

9.3.3.2. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin ¢éziim kiimelerini

bulur.

9.3.3.3. Mutlak deger igeren birinci dereceden bir bilinmeyenli denklem ve esitsizliklerin

¢6ztm kimelerini bulur.

9.3.3.4. Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem ve esitsizlik sistemlerinin ¢6ziim

kiimelerini bulur.

9.3.4. Uslii ifadeler ve Denklemler

9.3.4.1. Uslii ifadeleri iceren denklemleri ¢ozer.

9.3.4.2. Kokl ifadeleri igeren denklemleri ¢ozer.

9.3.5. Denklemler ve Esitsizliklerle ilgili Uygulamalar

9.3.5.1. Oran ve orant1 kavramlarin1 kullanarak problemler ¢ozer.

9.3.5.2. Denklemler ve esitsizlikler ile ilgili problemler ¢ozer.

9.4. Ucggenler

9.4.1. Ucgenlerde Temel Kavramlar

9.4.1.1. Uggende ac1 dzellikleri ile ilgili islemler yapar.

9.4.1.2. Uggenin kenar uzunluklar ile bu kenarlarm karsilarindaki agilarn 6lgiilerini
iliskilendirir.

9.4.1.3. Uzunluklar verilen ii¢ dogru pargasinin hangi durumlarda {iggen olusturdugunu
degerlendirir.

9.4.2. Uggenlerde Eslik ve Benzerlik

9.4.2.1. Iki {iggenin es olmasi igin gerekli olan asgari kosullar1 degerlendirir.

9.4.2.2. Iki licgenin benzer olmasi igin gerekli olan asgari kosullar1 degerlendirir.

9.4.2.3. Ucgenin bir kenarina paralel ve diger iki kenar1 kesecek sekilde ¢izilen dogrunun

ayirdig1 dogru pargalari arasindaki iligkiyi kurar.
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9.4.2.4. Uggenlerin benzerligi ile ilgili problemler ¢ozer.

9.4.3. Uggenin Yardimci Elemanlar

9.4.3.1. Uggenin i¢ ve dis agiortaylarmin dzelliklerini elde eder.

9.4.3.2. Uggenin kenarortaylarinin &zelliklerini elde eder.

9.4.3.3. Uggenin kenar orta dikmelerinin bir noktada kesistigini gosterir.

9.4.3.4. Uggenin gesidine gore yiiksekliklerinin kesistigi noktanin konumunu belirler.
9.4.4. Dik Uggen ve Trigonometri

9.4.4.1. Dik ticgende Pisagor teoremini elde ederek problemler ¢ozer.

9.4.4.2. Oklid teoremini elde ederek problemler ¢ozer.

9.4.4.3. Dik iicgende dar acilarin trigonometrik oranlarini hesaplar.

9.4.4.4. Birim ¢emberi tanimlar ve trigonometrik oranlar1 birim ¢emberin (zerindeki

noktanin koordinatlariyla iliskilendirir.
9.4.5. Uggenin Alam
9.4.5.1. Uggenin alanu ile ilgili problemler ¢ozer.
9.5. Veri
9.5.1. Merkezi Egilim ve Yayilim Olgiileri
9.5.1.1. Verileri merkezi egilim ve yayilim 6lgiilerini hesaplayarak yorumlar.
9.5.2. Verilerin Grafikle Gosterilmesi
9.5.2.1. Bir veri grubuna iligkin histogram olusturur.

9.5.2.2. Gergek hayat durumunu yansitan veri gruplarini uygun grafik tiirleriyle temsil

ederek yorumlar.
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Ek 2. Uzman Gériisii Formu

SAYIN. ..o,

9. Smif Matematik ders kitabinda bulunan alistirma ve {inite sonu degerlendirme
sorularinin asagidaki Yenilenmis Bloom Taksonomisi’nin anahtar kelimeleri tablosundan
yararlanarak YBT formu doldurulup, degerlendirmelerinin yapilip son hali verildikten

sonra egitim materyalini mail yolu ile iletmenizi rica ederim.

Tarih:

Yenilenmis Bloom Taksonomisi Bilissel Siire¢ ve Bilgi Boyutu

Hatirlama Anlama Uygulama Analiz Degerlendirme Yaratma

Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Bilis tstii Bilgi




BILISSEL ALAN OZELLIKLERi VE ANAHTAR KELIMELER
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Bilissel alan

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Co6zlmleme

Degerlendirme

Yaratma

Ozellikleri

Tgili bilgiyi uzun sureli bellekten geri
getirme

Ogretimsel mesajdan sozel, yaziliya da
grafiksel bir iletisim olarak anlam olusturma

Verilen bir durum da islemi uygulamaya da
kullanma

Materyali bilesenlerine ayirma Ve pargalarin
birbiriyle / blitinle nasil bir iligki iginde
oldugunu tespit etme

Olcitlere ve standartlara dayali yargiya
varma

Ogeleri tutarliya da islevsel bir yap1 da bir
araya getirme, dgeleri yeni bir rinti ya da
yapi igerisinde yeniden diizenleme

Anahtar kelimeler

Tanima
Animsama

Yorumlama
Orneklem
Siniflama
Ozetleme
Sonug ¢ikarma
Karsilastirma

Aciklama
Yuriutme

Gergeklestirme
Ayristirma
Orglitleme
Irdeleme

Denetleme
Elestirme

Olusturma
Blanlama
Uretme




