T.C.
ORDU UNIVERSITESI

SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU

TURKCE VE SOSYAL BiLiMLER EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI

TURKIYE CUMHURIYETI DEVLET UNiVERSITELERINDEKI
TOMER’LERDE YABANCI DIL OLARAK TURKCE
OGRETIMINDE KULLANILAN YONTEM VE TEKNiKLERIN
ANALIZI

ENGIN GUMUS

YUKSEK LIiSANS TEZi

DANISMAN
Do¢. Dr. HASAN HUSEYIN MUTLU

ORDU 2023



TEZ KABUL SAYFASI

Engin GUMUS tarafindan  hazirlanan  “Tiirkiye = Cumhuriyeti Devlet
Universitelerindeki TOMER’lerde Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde
Kullamlan Yontem ve Tekniklerin Analizi” baslikli bu ¢alisma, 23/01/2023 tarihinde
yapilan smav sonucunda basarili bulunarak, jiirimiz tarafindan YOUKSEK LISANS tezi

olarak kabul edilmistir.

Dog. Dr., Mehmet ALVER

B GircSniversitesi / Egitim Fakiiltesi Imza

Dve Prof. Dr., Keziban TEKSAN imza
y Ordu Universitesi / Egitim Fakiiltesi

Uye Dog Dr., Hasan Hiiseyin MUTLU imza

Ordu Universitesi / Egitim Fakiiltesi



ETiK BEYANI

Tez Yazim Kurallarina uygun olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda; tez iginde
sundugum verileri, bilgileri ve dokiimanlar1 akademik ve etik kurallar ¢ergevesinde elde
ettigimi, tim bilgi, belge, degerlendirme ve sonuglar1 bilimsel etik ve ahlak kurallarina
uygun olarak sundugumu, tez ¢aligmasinda yararlandigim eserlerin tiimiine uygun atifta
bulunarak kaynak gosterdigimi, kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik
yapmadigimi, bu tezde sundugum g¢alismanin 6zgiin oldugunu, bildirir, aksi bir durumda

aleyhime dogabilecek tiim hak kayiplarini kabullendigimi beyan ederim.

Engin GUMUS



OZET

TURKCE VE SOSYAL BiLiMLER EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
TURKCE EGIiTiMi BiLiM DALI
TURKIYE CUMHURIYETI DEVLET UNIiVERSITELERINDEKI
TOMER’LERDE YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE
KULLANILAN YONTEM VE TEKNIKLERIN ANALIZi
ENGIN GUMUS

Aragtirmanin  amaci, Tiirkiye Cumhuriyeti devlet {iniversitelerinin  biinyelerindeki
TOMER lerde yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin analizini
yapmaktir. Nitel yaklasima gore hazirlanan bu ¢alismada durum caligmasi deseni kullanilmigtir.
Creswell’e (2013) gore durum calismast; bir durumun ya da durumlarin gézlemler, miilakatlar,
gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar ile ayrintili bilgi toplanarak durum
betimlemesinin yapildig1 nitel bir calismadir. Bu calismada TOMER’lerde gorev yapan
Ogreticilerin yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretim siirecindeki sorunlardan biri olarak kabul edilen
yontemle ilgili  diislincelerini  belirlemek amaciyla Tirkiye Cumhuriyeti devlet
iiniversitelerindeki TOMER’lerde gorevli olup ulasilabilen 39 dgreticiden 26’sina elektronik
ortamda, 13’line basili olarak goriisme formu uygulanmistir. Goriisme formlar: analiz
edildiginde katilimcilarin 14’{iniin yontem ile ilgili sorulara yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi
alaninda kullanilan ydntem adlar1 ile cevap verdigi, diger 25 katilimcinin Tiirkgenin
6gretiminde kullanilan soru-cevap, dikte gibi kavramlar1 kullanarak cevap verdigi gorilmistiir.
Literatiirdeki yontem adlari ile cevap veren kullanicilara ait veriler degerlendirildiginde yabanci
dil olarak Tirkce oOgretiminde etkili oldugu diislinlilen yontemlerle ilgili veriler analiz
edildiginde okuma becerisinin 6gretiminde 7 katilimei “iletisimsel yontem” cevabint verdigi
goriilmiistiir. Yazma becerisinin dgretimi i¢in 4 katilimer “gdrev temelli yontem” cevabini
vermisgtir. Dinleme becerisinin 6gretimi i¢in 11 katilimc1 “isitsel-gorsel yontem cevabini
vermistir. Konusma becerisinin 6gretimi i¢in 6 katilimci “isitsel-dilsel yontem” cevabini
vermistir. Veriler genel anlamda analiz edildiginde 6greticilerin yontem bilgilerini gelistirmeye
yonelik calismalarin yapilmasinin faydali olabilecegi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, ydntem kullanimi, TOMER.



ABSTRACT

DEPARTMENT OF TURKISH AND SOCIAL SCIENCES EDUCATION
DIVISION OF TURKISH EDUCATION
ANALYSIS OF THE METHODS AND TECHNIQUES USED IN TEACHING
TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE AT TOMERS IN STATE
UNIVERSITIES OF THE REPUBLIC OF TURKEY
ENGIN GUMUS

The aim of the research is to analyze the methods and techniques used in teaching Turkish as a
foreign language in TOMERs within the state universities of the Republic of Turkey. In this
study, which was prepared according to the qualitative approach, the case study design was
used. According to Creswell (2013), case study; It is a qualitative study in which a situation or
situations are described by collecting detailed information with observations, interviews, audio-
visual materials, documents and reports. In this study, in order to determine the opinions of the
teachers working in TOMERs about the method accepted as one of the problems in the process
of teaching Turkish as a foreign language, 26 out of 39 teachers working at TOMERs in the
Republic of Turkey state universities were applied to 26 electronically and 13 printed interview
forms. When the interview forms were analyzed, it was found that 14 of the participants
answered the questions about the method with the method names used in the field of teaching
Turkish as a foreign language, while the other 25 participants answered using concepts such as
question-answer and dictation used in teaching Turkish. When the data of the users who
answered with the method names in the literature were evaluated, when the data on the methods
that were thought to be effective in teaching Turkish as a foreign language were analyzed, it was
seen that 7 participants gave the answer "communicative method" in the teaching of reading
skills. For the teaching of writing skill, 4 participants answered "task-based method". For the
teaching of listening skill, 11 participants gave the answer of “audio-visual method. For the
teaching of speaking skill, 6 participants answered "audio-linguistic method". When the data
were analyzed in general, it was seen that it would be beneficial to carry out studies to improve
the method knowledge of the instructors.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, use of method, TOMER.
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1. GIRIS

Calismanin bu bolimiinde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, amag,

Oonem, sinirliliklar ve varsayimlar yer almaktadir.
1.1 Arastirmanin Problem Durumu

Dil; bir milletin kiltiiriint, tarihini, karakteristik 6zelliklerini yansitan, milleti millet
yapan en 6nemli unsurdur. Kiiltiirel 6zellikler; kusaktan kusaga, milletten millete dil ile
aktarilir. Bu acidan dil 6gretimi, milletlerin milli kimliklerine sahip ¢ikmalar1 ve
gelecekte varliklarini devam ettirmeleri agisindan biiylik 6neme sahiptir. Bu nedenle dil
alaninda yapilan ¢aligmalar, bir milletin gelecegine yapacagi en énemli yatirimlardan

biri olarak degerlendirilebilir.

Insanlar arasindaki iletisim ve etkilesimin temeli olan dil kavram ele alindiginda “ana
dil”, “ana dili” ve “ikinci dil”, “yabanc1 dil” kavramlar arasindaki anlam farkliliklar1 ve

bunlar arasindaki iligkiler 6nem kazanmaktadir.

“Ana dil” sozciigiindeki ana kelimesi “temel, asil, esas, ortak” anlamlarinda
kullanilmaktadir. Yani ana dil; icinde baska diller barindiran kaynak dil, birka¢ dile
temel olan, birka¢ dilin kokenini olusturan dil seklinde tanimlanabilir (Orug, 2016:
311). Tiirk Dil Kurumunun internet sitesinde yer alan sozliikte bu kavram “Kendisinden

bagka diller ve lehgeler tiiremis olan dil.” seklinde tanimlanmistir (TDK).

“Ana dili” sdzctigiindeki ana kelimesi ise anne anlamina gelmektedir. Bu nedenle bu
kavram, kisinin annesinden 6grendigi dil anlamina gelmektedir. Daha genis bir sekilde
ele alindiginda ana dili; kisinin annesinden, ailesinden, sosyal ¢evresinden, dogal yolla
ogrendigi, en iy1 kullandig1 ve hakim oldugu dildir seklinde ifade edilebilir (Orug, 2016:
314).

“Ikinci dil” kiginin ana dilinden sonra 6grendigi herhangi bir dildir. Bu kavrami
“yabanci dil kavramindan ayiran nokta ise ikinci dilin insan hayatinda edindigi yerdir.
Insanlarin ana dili olmamasina ragmen yasadiklar1 yer nedeniyle temel rol oynayan dil
“ikinci dil” olarak ifade edilmektedir. Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
gd¢menlerin Ingilizce dgrenmesi, Katalonya’da yasayan ve ana dili Ispanyolca olan
kisilerin Katalanca &grenmeleri yabanci dil 6grenimi degil, ikinci dil 6grenimidir.

Bunun nedeni bu dillerin bu iilkelerde hayati devam ettirebilmek i¢in gerekli olmasidir.
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Ingilizce; Hindistan, Nijerya, Singapur, Filipinler gibi bircok iilkede ikinci dil
konumundadir ¢iinkii ingilizce bu iilkelerde egitim ve yonetimi de iceren birgok gorevin
yerine getirilmesinde gereklidir (Richards ve Smith, 2002: 472 aktaran Durmus, 2018:
183).

Milletlerin askerlik, haberlesme, turizm, ticaret, ekonomi, kiiltiir, sanat gibi alanlarda
kurdugu iligkiler ana dili disinda wuluslararast ortak dillerin  6grenilmesini
gerektirmektedir. Bu gerekliligin sonucunda ortaya ¢ikan “yabanci dil” kavrami da
hedef dilin ana dil olarak konusulmadigi iilkede Ogretilmesi olarak ifade edilebilir

(Demircan 2013: 6 aktaran Durmus, 2018: 183).

Insanlarin diger milletlerin dillerini 6grenme ihtiyaci tarihin eski dénemlerinden itibaren
ele alindiginda savaslar yoluyla kurulan iligkilerin, milletlerin hakimiyetleri altina aldig:
toplumlara dillerini 6gretmesinin, biiyiik gd¢ hareketlerinin bu ihtiyacin kaynagini
olusturdugu soylenebilir. Rusya’nin Tiirk cumhuriyetlerinde, Fransa’nin Afrika
tilkelerinde izledigi dil politikalart bu durumlara 6rnek olarak verilebilir. Diger taraftan
teknolojinin gelismesiyle birlikte milletler arasinda olusan baglar da diller arasindaki
etkilesimin artmasina neden olmaktadir. Bu ve benzeri sebepler gilinlimiizde Tiirk¢enin

yabanci dil olarak 6gretimini dogrudan etkilemektedir.

Ulkemizin bulundugu cografyada yasanan bolgesel savaslara bagl diizensiz gogler,
evlilik yoluyla gerceklesen gogler, yabanci dgrencilerin egitim i¢in iilkemize gelmesi,
diinya tizerindeki ekonomik ve stratejik iliskilerimize bagli olarak etki alanlarimizin giin
gectikce artmasi, Tlrk soylu tlkelerin arasindaki is birliginin giin gectik¢e artmasi

yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin 6nemini her gegen giin daha da artirmaktadir.

Gilintimiizde gerek {ilke i¢inde gerekse de iilke disinda farkli cografyalarda yogun bir
sekilde yapilan yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretiminin ge¢misi oldukca eski
donemlere dayanmaktadir. Biger (2012) Tiirk¢eye ait en eski yazili belgelerde yabanci
dil olarak Tiirk¢ce 6gretiminin yapildigini belirtmistir. Orhun Yazitlari’nda ve Uygur
Donemi kaynaklarinda Tirkgenin dogal yontemlerle 6gretildigi tespit edilmistir ancak
sistemli 6gretimin yapildigina dair bir buldu elde edilmemistir (Agar, 2004:1 aktaran Er,
Biger, Bozkirli, 2012: 52). 1072-1077 yillar1 arasinda Kaggarli Mahmud’un kaleme
aldig1 Divanii Liigati’t Tiirk, Tiikgenin yabancilara 6gretilmesi konusunda bir ilk olma
ozelligi tasimaktadir (Ozdemir, 2018: 58). Esirii’d-din Ebli Hayyan’m 1312 yilinda
kaleme aldig1 Kitabii’l-idrak Li Lisanii’l-Etrak (Tiirk Dilini Kavrama Kitab1) adli eser

2



de yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi konusunda 6nemli bir eserdir (Bican, 2019: 359).
13. ve 16. yiizyilda hiikiim siiren Memliik Devleti doneminde Araplara Tirkgeyi
ogretmek amaciyla yazilan Kitab-1 Bulgati’l-Miistak Fi’l- Lugati’t-Tirk ve’l-Kibgak,
Kitab-1 Mecmu-i Terciiman-1 Tiirki ve Acemi ve Mongoli, El-Kavaninii’l-Kiilliyye Li
Zabti’l- Liigati’t- Tirkiyye, Et-Tuhfetii’z-Zekiyye Fi’l-lugati’t- Tirkiyye, Kitabii’l-
Idrak Li-lisanii’l- Etrak Kipcak Tiirkcesine ait eserlerdir. (A¢ik, 2008: 2 aktaran Mutlu
ve Bagci- Ayranci, 2017: 68). Kipgak Tiirkgesi ile yazilan bir diger eser olan Kodeks
Komanikus, yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretimine yonelik bir eser olarak ele alinir fakat
bu konu tartigmaya agiktir. Bu eser Alman ve Italyan rahipler tarafinda Hristiyanligi
yaymak amaciyla yazilmigtir. Tiirkge-Almanca-Latince ve Farsga sozliik niteligi tagisa
da icinde Hristiyanliga ait ilahi ve bilmeceler barindirmaktadir (Ercilasun, 2003: 5
aktaran Mutlu ve Bagci-Ayranci, 2017: 68). Cagatay Tiirkcesi zamaninda da Tiirkceyi
ogretmek amaciyla Ali Sir Nevai’nin yazdigi Muhakemetii’l Liigateyn gosterilebilir. Bu
eserde Tiirk¢e ve Farsganin karsilagtirmast yapilmistir (Mutlu ve Bagci-Ayranci, 2017:
68). Osmanli Devleti déneminde 1709°dan 1910°a kadar olan siiregte Ingilizlere ve
Ingilizce bilenlere Tiirkge Ogretmek amaciyla Ingilizler tarafindan 17 tane kitap
yazilmigtir. 1709 yilinda Thomas Vaughan, Grammar Of The Turkish Language (Tiirk
Dil Bilgisi), 1832°de A. L. Davids, Grammar Of The Turkish Language (Tiirk¢e’nin Dil
Bilgisi Kurallari), 1842’de Charles Boyd, The Turkish Interpreter Or A New Grammar
Of The Turkish Language (Tiirk¢e Terciiman ya da Tiitk Dilinin Yeni Dil Bilgisi),
1854’te William Burckhardt Barker, A Reading Book Of The Turkish Language (Tiirk
Dilinin Okuma Kitabi), 1854’te William Burckhardt Barker, A Practical Grammar Of
The Turkish Language; with Dialogues and Vocabulary (Tiirk Dilinin Pratik Dil Bilgisi
Kitab1 — Diyalog ve Sozliik Ile Birlikte), 1855°te James William Redhouse, The Turkish
Campaigner’s Vade-Mecum Of Ottoman Colloquial Language (Tiirk Seferine Cikanlara
Osmanl’nin Giinlik Konusma Dili), 1877’de Edwin Arnold, A Simple Transliteral
Grammar Of The Turkish Language With Dialogues and Vocabulary (Tirk Dilinin
Basit Cevrilmis Dil Bilgisi — Diyalog ve Sozliik Ile Birlikte), 1856°da Elias Riggs,
Outline Of A Grammar Of The Turkish Language (Tiirk Dil Bilgisinin Ana Hatlar1),
1877°de Frank Lawrence Hopkins, Elementary Grammar Of The Turkish Language:
With A Few Easy Exercises (Tiirk Dil bilgisine Baslangi¢: Birka¢ Kolay Alistirma ile),
1877°de A. Said, Turkish Self — Taught Or The Dragoman For Travellers In The East,
Being A New Practical And Easy Method Of Learning The Turkish Language (Yeni



Pratik ve Kolay Yontemlerle Tiirk Dili 6gretimi), 1879°da Charles Francis MacKenzie,
A Turkish Manual Comprising A Condensed Grammar With Idiomatic Phrases,
Exercises, And Dialogues, And Vocabulary (Deyim Kaliplari, Alistirmalar, Diyalog ve
Sézliik ile Olusturulmus Dil Bilgisi Igeren Tiirkce El Kitab1), 1880°de Charles Wells, A
Pratical Grammar Of The Turkish Language (Tiirk Dilinin Pratik Dil Bilgisi), 1884’te
James William Redhouse, A Simplified Grammar Of The Turkish Language (Tiirk
Dilinin Basit Dil Bilgisi), 1886’da C. J. Tarring, Turkish Grammar (Tirk Dil Bilgisi),
1896’da Anton Tien, A Turkish Grammar, Containing Also Dialogues and Terms
Connected with the Army, Navy, Military Drill, Diplomatic and Social Life (Sosyal
Yasam, Diplomasi ve Ordu ile Iliskili Diyalog ve Terimler Igeren Tiirk Dil Bilgisi),
1907°de V. H. Hagopian, Ottoman Turkish Conversation Grammar (Osmanl Tiirkcesi
Konusma Dilinin Dil Bilgisi), 1908’de V. H. Hagopian, Key to the Ottoman - Turkish
Conversation — Grammar (Osmanli Tiirk¢esi Konugma Dilinin Dil Bilgisi Anahtari) adli
kitaplar bastlmistir (Yesilyurt, 2016: 277). Osmanli Devleti’nin yikildigr ve Tiirkiye
Cumbhuriyeti’nin kuruldugu dénemden 1950 yilina kadar gecen siirecte yabanci dil
olarak Tirkce Ogretimi ile ilgili bir calisma yapilmamistir. 1950’lerden sonra
{iniversitelerde bu alanda calismalar tekrar goriilmeye baslamustir. Ozellikle 1960°tan
sonra bu alanla ilgili birgok kitap yazilmistir. Ulkemizde bu alanda ilk kurumsal yapi
olarak Ankara Universitesi TOMER kurulmustur. Sonrasinda birgok {iniversitenin
biinyesinde TOMER’ler kurularak bu faaliyetler siirdiiriilmiistiir (Mutlu ve Bagci-
Ayranci, 2017: 70).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde siirecin verimliligi agisindan biiyiik bir 6nem
tastyan yontemin kullanimi, adlandirilmasi gibi konularda birlik saglanamamasi
literatiirde yontem konusunun Onemli bir sorun olarak degerlendirilmesine neden
olmaktadir. Bu ¢aligmada literatiirde sorun olarak degerlendirilen yontemlerin kullanimi

konusundaki mevcut durum analiz edilmistir.
1.2 Arastirmanin Problem Ciimlesi

Arastirmanin problem ciimlesi su sekildedir:

Tiirkiye Cumhuriyeti devlet iiniversitelerindeki TOMER’lerde yabanci dil olarak

Tiirkce 6gretiminde hangi yontemler kullanilmaktadir?

Aragtirmanin problem ciimlesinden hareketle olusturulan alt problemler sunlardir:



Ogreticiler derste kullanacag1 yontemi belirlerken hangi etkenleri dikkate aliyor?
Okuma becerisinin kazandirilmasinda etkili oldugu diisiiniilen yontemler nelerdir?
Yazma becerisinin kazandirilmasinda etkili oldugu diisiiniilen yontemler nelerdir?
Dinleme becerisinin kazandirilmasinda etkili oldugu diistiniilen yontemler nelerdir?
Konusma becerisinin kazandirilmasinda etkili oldugu diisiiniilen yontemler nelerdir?
Tiirk¢eye 6zgii bir yabanci dil 6gretim yontemi gelistirilmeli mi?

Farkli milletlere yonelik farkli yabanci dil 6gretim yontemleri gelistirilmeli mi?
1.3 Arastirmanin Amaci

Literatlir taramasi yapildiginda yabanci dil olarak Tiirkce O6gretiminde karsilasilan
onemli sorunlardan birinin yontem sorunu oldugu gorilmektedir. Arslan ve Akbarov
(2010) yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin tek bir yontemle degil, ¢ok yonlii
faaliyetlerle gergeklestirilebilecegini soylemis; motivasyon ve yontem yanligliklarinin
Tiirkiye’deki yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminin temel sorunlari oldugunu ifade
etmislerdir. Demir ve Ozdemir (2017) ve Caglayan-Dilber (2018) de calismalarinda
yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde yontem sorununu dile getirmislerdir. Bu
calismada mevcut TOMER’lerde yabanci dil olarak Tiirkce &gretiminde kullanilan
yontemlerin neler oldugunu belirlemek ve sahada calisan Ggreticilerin  goriisleri
dogrultusunda hangi yontemin hangi beceri alaninda daha etkili oldugunu tespit etmek

amagclanmistir.
1.4 Arastirmanin Onemi

Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi; glinlimiizde iiniversitelerimizin biinyesinde
bulunan TOMER ler, Maarif Vakfi, Yunus Emre Enstitiisii ve MEB’in ¢alismalari ile
yiriitilmektedir. Cumhuriyet’in kurulusundan sonra ¢ok uzun bir siire duraganlik
yasayan Tiirkce o6gretim faaliyetlerinin 6zellikle son on bes yilda fazlaca yogunlagmasi
bir¢ok sorunu da beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin en 6nemli sebebi ise yabanci dil
olarak  Tirkce Ogretiminde gerekli altyapmmin  olusturulamamis  olmasidir.
Cografyamizdaki savaglar nedeniyle {iilkemize goclerin anlik ve hizli bir gsekilde
gelismesi, TIKA, TURKSOY ve benzeri kuruluslarm yurt digindaki faaliyetleri

dogrultusunda Tiirk¢eye olan ilgiyi artirmasi ortaya g¢ikan ihtiyacin karsilanmasini



zorlastirmigtir. Bunun yaninda 6gretim silirecinde yasanan sorunlar; dgretim programi,
ders arag gereclerinin yetersizligi, nitelikli ve alaninda uzman 6gretici yetersizligi, dil
bilgisi 6gretiminde karsilagilan sorunlar, yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminin lisans
programi olarak ayri bir ana bilim dali haline getirilmemesi, Tiirk¢enin temel s6z
varligin1 belirleme ¢aligmalarinin yetersizligi, homojen simniflar olusturmanin zorlugu,
Ogrencilerin Tirkceye yonelik tutumlari, alfabe sorunu, diksiyon sorunu, yazma
becerisinde karsilagilan sorunlar, Tiirkce Egitimi Lisans Programi’ndaki yabanci dil
olarak Tiirk¢e Ogretimi dersinin yetersiz olmasi, yontem sorunu seklinde siralanabilir.
Kalfa (2014) yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde gorev alan Ogreticilerin yeni
yontem, teknik ve yaklasimlar konusunda bilgilendirmeleri gerektigini ifade etmistir.
Ozkan, Demir ve Ozdemir (2017) dil &greticilerinin dgretim siirecinde materyal
eksikligini kapatmak, 6gretim siireci etkili ve hizli hale getirmek amaciyla kullandiklar
yontemlerin dil 6gretimine katkisinin biiyiik oldugunu ifade etmislerdir. Bu g¢alisma,
alanda calisan Ogreticilerin yontem bilgilerini, mevcut yontemleri kullanma durumlarini
ve mevcut yontemlerle ilgili diislincelerini ortaya koymasi bakimindan O6nem

tasimaktadir.
1.5 Arastirmanin Sinirhhiklar:

Aragtirma Tiirkiye Cumhuriyeti devlet iiniversitelerin biinyesindeki TOMER ’lerde
gorevli olup ulagilabilen 39 ogretici ile sinirhidir. Bu 6greticilerle 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinda gorlisme yapilmistir. Arastirmada kullanilan gorliisme formu,
ogreticilerin genel bilgilerini iceren 9 soru ile arastirmanin amacina yonelik 9 soru

olmak tizere 18 sorudan olusmaktadir.
1.6 Arastirmanmin Varsayimlari

Arastirmaya katilim saglayan Ogreticilerin goriisme formunda yer alan sorular

ictenlikle cevapladig1 varsayilmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Yontem, Ogretmenin ve Ogrencinin Ogretim siirecindeki rollerinin ne olacagini, ders
ortaminin nasil diizenlenecegini ve dersin nasil islenecegini belirleyen yol olarak
tanimlanabilir (Sarigoban, 2016: 358). Bu nedenle 6gretim siirecinin en verimli sekilde
stirdiiriilmesi i¢in siiregte kullanilacak yontemi belirlerken sinifin yapisini, 6grencilerin
bireysel O0grenme stillerini iyi analiz etmek gerekir. Yapilan aragtirma sonucunda
yontemlerin ¢ikis noktasi olan yabanci dil 6gretim yaklagimlari; geleneksel yaklasim,
sozel yaklasim, dogal yaklasim, biligsel yaklasim, iletisimsel yaklasim, sozciiksel
yaklagim seklinde siralanmistir. Literatiir taramasi sonucunda yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kullanilan yontemler; dilbilgisi-¢eviri yontemi, dogal yontem, isitsel-dilsel
yontem, sessiz yontem, telkin yontemi, danismali dil 6gretimi yontemi, géreve dayali

yontem, tiim fiziksel tepki yontemi, icerik temelli yontem seklinde siralanmustir.
2.1 Yabanci Dil Olarak Tiirkce (")gretiminde Karsilasilan Sorunlar
Program Sorunu

Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretimi yapilan kurumlarda ortak bir 6gretim programi
uygulanmamaktadir. Kurumlar kendi kitaplar1 ve mevcut kaynaklar1 dogrultusunda ders
islemektedir. Kullanilan programlarin ortak olmamasi; yapilan sinavlarin ve bu sinavlar
sonucunda belirlenen diizeylerinde farkli olmasina neden olmaktadir. Bu nedenle
Tiirkge 6grenen yabanci Ogrencilerin {iniversiteye baslayabilmeleri i¢in gerekli olan
yeterlik seviyesi bakimindan bir birlik saglanamamaktadir. Tiim bu sorunlarin nedeni,
yabanci dil olarak Tirk¢e dgretimi i¢in ortak bir program hazirlanmasi amaciyla bir
ithtiya¢ analizi yapilmamas: ve bu konuda herhangi bir adim atilmamasidir (Kan,

Siiliisoglu ve Demirel, 2013: 30-31).
Ders Arac¢ Gereglerinin Yetersizligi Sorunu

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde kullanilan ders ara¢ gereclerinin yetersizligi bu
alanda karsilagilan bir diger sorundur. Durmus (2013) yaptig1 ¢alismada dgrencilerin dil
bilgisi terimlerini 6grenmekte zorlandigini, bu sorunun dil bilgisi kitaplarinin iglevsel
olmamasindan kaynaklandigini ifade etmistir. Giin, Akkaya ve Kara’nin (2014) yabanc1

dil olarak Tiirkce Ogretimine yonelik ders kitaplarini degerlendirdikleri caligmada



katilimer olan 6greticilerin yarist bu alandaki ders kitaplarmin yetersiz oldugunu dile

getirmistir.
Nitelikli ve Alaninda Uzman Ogretici Yetersizligi

Yabancil dil olarak Tiirkge 6gretimi yapilan kurumlarda bu alanda egitim almamis olan
Ogreticilerin gorev almasi da siirecte karsilagilan sorunlardan biridir. Korkmaz (2018)
Suriye’den gelen, ana dili Arapca olan 6grencilere sadece Arapga bildikleri i¢in ilahiyat
fakiiltelerindeki hocalarin Tirkge Ogretim siirecinde gorev aldiklarini, bu durumun
siirecin verimsiz ge¢mesine neden oldugunu belirtmistir. Son yillarda bu alandaki
ihtiyacin artmasi nedeniyle bu kurumlardaki ihtiyaci karsilamak amaciyla Tiirkge
Ogretimine yonelik egitim almamis, yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi ile ilgili de

herhangi bir egitim almamis 6greticiler de gorev alabilmektedir.
Dil Bilgisi Ogretiminde Karsilasilan Sorunlar

Dillerin yap1 bakimindan birbirinden farkli olmasi yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminde dil bilgisi Ogretiminde sorunlar yasanmasina neden olmaktadir.
Melanlioglu (2012) yabanci ogrencilerin Tiirkgedeki hal eklerini 6grenmekte
zorlandigini, Durmus (2013) bazi dil bilgisi terimlerinin yabanci 6grencilerinin dil
bilgisi konularin1 6grenmelerini olumsuz etkiledigini belirtmistir. Bu ve benzeri bircok

konu, yabanci 6grencilerin Tiirkge 6grenme siire¢lerini olumsuz etkilemektedir.

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminin Ayr1 Bir Bilim Dali Haline

Getirilememesi

Erdem, Giin, Sengiil ve Simsek’in (2015) yaptiklart ¢alismaya katilan ogreticiler;
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretim siirecinin merkezi bir yap1 tarafindan denetlenmesi
gerektigini, uzmanlar tarafindan bu 6gretim siirecine yonelik bir program hazirlanmasi
gerektigini dile getirmistir. Ayrica bu 6gretim siirecinin nitelikli hale getirilmesi i¢in
yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminin ayr1 bir bilim dali haline getirilmesi gerektigini

ifade etmislerdir.



Tiirkcenin Temel S6z Varhgini Belirleme Calismalarinin Yetersizligi

Durmus (2013) giinliikk hayatta kullanilan kelimelere yonelik diizey sozliikklerinin
yetersiz olmasinin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi agisindan bir eksiklik oldugunu

dile getirmistir.
Homojen Siniflar Olusturmanin Zorlugu

Durmus (2013) yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi yapilan siniflarda ana dili birbirinden
farkl olan 6grencilerin bir arada egitim gordiigiinii ifade etmistir. Ogrencilerin
kullandiklar1 alfabe ve ana dili, geldikleri cografya farkli oldugu i¢in 6grenme
hizlarmin da birbirinden farkli oldugunu belirtmistir. Bu durum da 6grenme siirecini

olumsuz etkileyebilmektedir.
Ogrencilerin Tiirkceye Yonelik Tutumlar

Kan, Siiliisoglu ve Demirel’in (2013) calismasinda Ogrencilerin ¢ogunun konusma
becerisini gelistirmekte zorlandigi, Melanlioglu’nun (2014) ¢alismasinda 6grencilerin
dinleme becerisinde zorlandig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin ¢esitli nedenlerle olumsuz
tutum gelistirmeleri farkli beceri alanlarindaki 6grenme basarisini  olumsuz

etkilemektedir.
Alfabe Sorunu

Sengiil (2014) ¢alismasinda Arap alfabesi kullanan 6grencilerin Uinlii harfleri birbirinin
yerine kullandiklarini, bazen de kullanmadiklarmi belirtmistir. Kendi alfabelerinde
olmayan sesleri anlamakta ve kullanmakta zorlandiklarini sdylemistir. Demirci (2015)
calismasinda Suriyeli 6grencilerin sesli okumada bazi hatalar yaptigini, bu hatalarin

alfabe farklilig1 ve yapi farkliligi nedeniyle yapildigini sdylemistir.

Tiirkce Egitimi Lisans Programindaki Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi

Derslerinin Yetersiz Olmasi

Ucggun (2013) caligmasinda Tiirk¢e Egitimi Lisans Programi’nda yabanci dil olarak
Tiirkce egitimi ile ilgili dersin siiresinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. Yilmaz ve
Yildiz (2016), Tirkce egitimi boliimiindeki Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkce

ogretimi konusundaki bilgi, beceri ve tutumlarini arastirdig1 ¢calismada derste yontem ve
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tekniklerin yeterli diizeyde islenmemesinden dolay1 6grencilerde bu konuda bilgi
eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Ders saatinin ve uygulamaya ayrilan siirenin yetersiz
olmasinin 6grencilerin bu dersten yeterli diizeyde faydalanamamalarina neden oldugunu

sOylemislerdir.
Yontem Sorunu

Demir ve Ozdemir (2017) yabanci dil 6gretiminde hedef 6grenci kitlesine uygun bir
yontemin gelistirilememis olmasinin 6nemi bir sorun oldugunu belirtmislerdir.
Caglayan-Dilber (2018) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine yonelik kitaplarda yontem
ve tekniklerin farkli sekilde ele alindigini, bu konuda farkli isimlendirmelerin
yapildigini dile getirmistir. Bu nedenle yaklasim, yontem ve teknik ile ilgili kavramlarin
netlik kazanmadigini sdylemistir. Bu konuda literatiirde bir birlik saglanamamasinin
yaklagim, yontem ve tekniklerin dgretilmesini ve kullanilmasini olumsuz etkileyecegi
cok acgiktir. Bu nedenle yontem konusunun ele alinmasi, alanda gérev yapan dgreticilere
ve alana yeni yonelen Ogretici adaylarina bu konuda bilgi ve yeterlik kazandirilmasi
onem tagimaktadir. Yaptigimiz bu ¢alisma, alanla ilgili géz ardi edilmemesi gereken bir

soruna dikkat ¢ekmesi ve bu konuda bir farkindalik olusturmasi bakimindan 6nemlidir.
2.2 Yabanci Dil Ogretiminde Yaklasimlar
2.2.1 Geleneksel Yaklasim

Geleneksel yaklasim; kelime yaklagimi, dilbilgisi yaklagimi, kiiltliir yaklasimi gibi
yaklasimlar1 i¢ine alan bir yaklasimdir. Dilbilgisi yaklasimma gore dil kurallardan
olusur, bu nedenle bu kurallar iyi bilinmelidir (Karatay, 2020: 124). Kelime
yaklasiminda derslere “Evde”, “Simifta”, “Bahgede”, “Pazarda”, ‘“Parkta”, “Oyun
Bahgesinde” gibi adlar verilir. Ogrencilere énce somut kelimelerin ¢evredeki esyalarla
Ogretilmesi, daha sonra soyut kelimelerin ogretilmesi seklinde bir yol izlenir.
Gerektiginde resim ve gorsel araclar kullanilir (Giines, 2013: 45-46). Kiiltiir
yaklasiminda dil ile kiiltiir iliskisinin kurulmasi 6nemlidir. Dil 6gretilirken dilin
dayandig1 kiiltiir ve mantik 6gretilir. Kiiltiirel 6gelere yer verebilmek i¢in dilbilgisi
kurallarmi1 ve kelimeleri 6gretmek yerine metinler 6n plana ¢ikarilir. Metinlerde
edebiyat, tarih, cografya, genel kiiltiir gibi konularin olmasina dikkat edilir (Giines,

2013: 46).
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2.2.2 Sozel Yaklasim

Sozel yaklasim, 1920’lerde ve 1930’larda aralarinda A. S. Hornby ve Harold Palmer’in
bulundugu dilbilimciler tarafindan gelistirilmistir (Karatay, 2020: 125). Bu yaklagimin
dil teorisi “yapisalcilik” olarak bilinir. Bu yaklagimda dilin temelinin “konusma”
oldugu, yapi1 ozelliklerinin de konusma becerisinin temel tasi oldugu kabul edilir.
Metinler yazili olarak verilmeden &nce sozlii olarak sunulur. Ogretim siirecinde dil

kullaniminin dogru olmasi oldukga énemlidir (L1, 2012:166).

Bu yaklagimin 6nemli 6zelliklerinden biri de konularin olusturulan durumlar yoluyla
sunulmast ve uygulanmasidir (Karatay, 2020: 125). Bu yaklasimda sozciiksel ve
dilbilgisel konularin tamami “markette”, “hastanede”, “is yerinde” gibi durumlarla

Ogrencilere sunulur (Yelbay, 2015: 358).

Bu yaklasimda uygulanan teknikler genellikle rehberli tekrarlama ve yerine koyma
etkinliklerinden olusur. Bunun disinda koro olarak tekrar etme, dikte, kontrollii okuma
ve yazma ¢alismalari, esli ¢calisma ve grup ¢alismasi da kullanilir (Richards ve Rodgers,

2002: 43).

Bu yaklasimda o6gretmen, ornek alinmasi ve taklit edilmesi gereken bir modeldir.
Dersler 6gretmen odaklidir. Dersin hizin1 ve akisini 6gretmen belirler (Yayli ve Yayli,

2011: 13).
2.2.3 Dogal Yaklasim

Tracy Terrell, dogal yontemi Krashen’in modelini temel alarak gelistirmistir. Bu
yaklasimda dilin temel fonksiyonu iletisimdir. “Dogal” kelimesi, bu yaklasimin kiiclik
cocuklarin dogal bir sekilde dil 6grenmesine benzer ilkeleri tasidigini ifade etmektedir
(Karatay, 2020: 126). Bu yaklasim; ¢cocuklarin ana dilini ve ikinci dili nasil 6grendikleri

sorusunu cevaplama cabasini ifade eder (Yayli ve Yayli, 2011: 21).

Krashen’e gore yabanci dil 6gretim siirecinin basarili olmasi i¢in iki temel sart vardir:
dile maruz kalma, 68renene anlasilir bir dil girdisi sunma. Krashen’in dil edinimi
teorisine gore “Ogrenme” bilingli bir sekilde gerceklesirken “edinme” bilingsiz bir
sekilde gerceklesir. “Anlasilabilir girdi” yani 6grencilerin seviyesinin biraz iizerinde
olan girdi, konusma yeteneginin ortaya c¢ikmasindan Once miimkiin mertebe

sunulmalidir. Anlasilir girdi i¢in 68retim siirecinde tekrar etme, gorsel (grafik, tablo,
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resim, nesneler, gercek model) kullanma, jest, mimik ve isaret kullanma gereklidir
(Karatay, 2020: 127). Ogrenciler verilen mesajlari anladiginda dil edinimi
gerceklesebilir (Krashen ve Terrel, 1983:19 aktaran Karatay, 2020:127 ).

2.2.4 Bilissel Yaklasim

Davranig¢r yaklasima tepki olarak ortaya ¢ikan biligsel yaklasim, biligsel psikolojiden
ve Chomsky’nin dil biliminden etkilenmistir (Karatay, 2020: 128).

Bu yaklasima gore dil, kurala dayali biligsel davranis olarak kabul edilir yani aligkanlik
degildir (Celce-Mursia, 2001: 8 aktaran Karatay, 2020: 129). Ayn1 zamanda yaraticilik
gerektiren bir stirectir (Memis ve Erdem, 2013: 305). Bu yaklagim anlamli 6grenmeyi
esas alir. Bu nedenle bu yaklagima gore yeni Ogrenilen bilgilerin Onceki bilgilerle
iligkilendirilmesi gerektigi kabul edilir (Karatay, 2020: 128). Bu yaklasim diisiinerek
ogrenmeyi esas alir (Barin, 2004: 26).

Bu yaklagimdaki amag, 6grencilere hedef dili ana dilleri gibi konusabilecek beceriyi
kazandirmaktir. Bu nedenle 6grencilere belli ciimle kaliplar1 6gretilmez, bunun yerine
Ogrencilerin yeni climleleri kendilerinin {iretebilmesi istenir (Demircan, 2013; Giin,

2013a: Tosun, 2006).

Bu yaklasimda ana dili kullanimina ve c¢eviriye izin verilir (Barin, 2004: 26).

Yonergeler bireysellestirilir, 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumludur (Karatay,
2020: 129).

Biligsel yaklasgimda ogretmen, aligtirmalari tek tek tekrarlatmaz. Dil 68renmeyi
kolaylastirmak amaciyla rehberlik eder (Demirel, 2012: 45). Ogrenciler ciimle
kaliplarin1 ezberlemek yerine yeni karsilastiklar1 durumlara uygun ciimle tiretebilmelidir

(Tosun, 2006: 82).
2.2.5 Tletisimsel Yaklasim

lletisimsel yaklagimin ilkeleri, dilin yapis1 (dil-beyin iliskisi) ile dilin kullanimi (dil-
toplum iligkisi) iizerine yapilan calismalar sonucunda ortaya ¢ikmistir (Giin, 2013b:

Tosun, 2006).

Bu yaklagim, yabanci dil 6gretimine devrim niteliginde yenilikler getirmistir. Dilin

sadece yapilardan olusmadigi, dil bilgisi kurallar1 ile dilin islevsel 6zelliklerinin bir
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arada kullanilarak 6gretim siirecinin gergeklestirildigi bir yaklasimdir. Bu yaklagimda
dilin iletisimsel islevleri dikkate alinmadiginda kimseye hizmet etmeyecegi ifade

edilmistir (Yayl ve Yayli, 2011: 16).

Bu yaklasimda anlam, yap1 ve bigimden daha onemlidir. Dil &gretimi; yapilar1 ve
kelimeleri 6grenmek degil iletisim kurmayr 6grenmek seklinde ifade edilir (Celce-
Mursia, 2001: 9 aktaran Karatay, 2020: 130). Bu nedenle “nerede, ne zaman, nasil”
konusulacagini bilmeyi ifade eden “iletisimsel yeti” kavrami ortaya atilmis ve bu
yetinin 6grencilere kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu yaklasimda “yaparak 6grenme”
onemlidir. Bu nedenle &grenciler, egitim-6gretim siirecinin basindan itibaren anlamli,
iletisimsel etkinliklerde rol alir. Ogrenciler, digerlerinin eksikliklerini gidermek igin
bilgiyi transfer etmek amaciyla ikili ya da gruplar hélinde diizenli olarak calisir. Bu
yaklagim, bir yabanci dil sinifinda ana dili kullanilmamasi1 gerektigini savunur.
Etkinliklerde okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerinin gelistirilmesi amaglanir.

Dil bilgisi timevarim yontemi ile 6gretilir (Karatay, 2020: 131).

Bu yaklagimin uygulandigi derslerde yemek meniisii, zaman ¢izelgeleri, gazete, radyo
ya da televizyon yayim gibi Ogrencilerin dogal dile maruz kalabilecegi gercek dil
materyallerine; ciimleleri karisik olarak verilmis ve diizeltilmesi istenen metinlere;
ogrencilerin tahminde bulunacagi dil oyunlarina, resimli hikayelere; 6grencilerin sosyal
bir rol i¢inde bulunacagi yapilandirilmis rollii oyunlara yer verilebilir (Larsen-Freeman

ve Anderson, 2011: 126-128 aktaran Karatay, 2020: 131).
2.2.6 Sozciiksel Yaklasim

Sozciiksel yaklasim, yabanci dil 6gretiminde dil bilgisinin bir temel olusturmadigi
diistincesi ile 1900’li yillarda Michael Lewis tarafindan ortaya atilmistir. Bu
yaklasimda sozciiklerin oOgretimine agirhik wverilir. Bu yaklagima gore anlami

olusturmada 6nemli olan sozciik bilgisidir (Karatay, 2020: 131).

Bu yaklasim, “sozciiklerin yar1 ya da tam kaliplasmasinin” ve “esdizimliliginin”
ogretilmesinin hatirlama diizeyini artiracagini ve “akicilik” konusunda 6grencileri hedef

dili ana dili olarak konusan birine yakin seviyeye getirecegini ifade etmektedir.

Bu yaklasimda Ogretmenin temel gorevi, miimkiin oldugu kadar fazla veri sunarak
kelimelerin 6grenilmesini saglamaktir (Biiyiikyavuz, 2014: 443). Ogrencilerin temel

gorevi de sozciikleri esdizimli olarak 6grenmektir (Karatay, 2020: 132).
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2.3 Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Yéntemler
2.3.1 Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi

Dil bilgisi-¢eviri yonteminde oncelikle bir kural verilir, ardindan ezberletilmek tizere
genis bir kelime listesi verilir. Sonrasinda hedef dilden ana dile, ana dilden hedef dile
ceviri caligmalar1 yapilir. Bu alistirmalar, kurs sonunda tamaminin c¢evrilmesi
amaglanan bir metnin bir ya da birka¢ climlesi ile yapilir. Bu yontem Prusya
okullarindaki egitim sistemi ile iligkili oldugu i¢in “Prusyali Yontemi” olarak da

adlandirilir (Johnson, 2001: 164 aktararan Sen, 2019: 28).

Yontem, oncelikle klasik dillerde Latin ve Grek dillerinin 6gretiminde kullanildigi i¢in
“Klasik Yontem” olarak adlandirilmis, 6grencilerin yabanci dil edebiyatini okumalarina
ve degerlendirmelerine yardim etmek amaciyla kullanilmistir (Larsen-Freeman ve

Anderson, 2011: 13 aktaran Karatay, 2020:133).

Tiirk¢enin bilinen ilk sozliigli Divan-1 Liigati’t Tiirk, Tiirkce ve Arapga kelimelerin
karsilikli anlamlarini verdigi i¢in bu sozligiin dil bilgisi-¢eviri yontemine uygun olarak
hazirlandig1 sdylenebilir (Erdem, Giin, ve Sever,2015:554). 1970 yilindan giinlimiize

kadar hazirlanan kitaplarin ¢ogu bu yonteme gore hazirlanmistir (Hengirmen, ty.: 17).

Tiimdengelim esas alindig1 bu yontemde ana dil, hedef dilin 6gretim siirecinde siklikla
kullanilir. Bu yontemin uygulandig: dersler, dncelikle genis bir dil bilgisi agiklamasi ile
baslar ve drnekler ile devam eder. Ogrenme, sozlii degil yazili dil iizerinden ilerler.

(Johnson, 2001: 164 aktararan Sen, 2019: 28).

Bu yontemde okuma becerisinin kazandirilmasinda zor klasik metinler kullanilir. Edebi
dil konusma diline gore daha istiindiir. Bu nedenle dil bilgisi-¢eviri yonteminde temel
amag¢ edebi dilin 6gretilmesidir. Bunun gergeklesmesi igin dil bilgisi kurallarinin ve
kelimelerin 6grenilmesi gerekmektedir. Ceviri yapilirken birbiriyle baglantili olmayan
climleler tercih edilir. Hedef dilin telaffuz 6zellikleri iizerinde durulmaz. Dogrudan dil
bilgisi 6gretimi 6nemli bir pedagojik yaklasim olarak goriiliir. Ogrencilerin dil bilgisi
kurallarin1 bilmesine 6nem verilir. Dil 6gretiminin etkili bir mental alistirma oldugu
kabul edilir (Saricoban, 2016: 359). Ogrenciler bir dilden baska bir dile g¢eviri
yapabilirse basarili kabul edilirler (Larsen-Freeman, 1986 aktaran Sarigoban, 2016:
360).
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Dil bilgisi ¢eviri yontemi ile dil 6grenmenin amaci, o dilin edebiyatin1 okumak veya o
dildeki akademik birikimden yararlanmaktir (Richards ve Rodgers, 1999: 3 aktaran Sen,
2019: 28). Bu yontem 6gretmen merkezlidir yani 6gretmen sinifta otorite kabul edilir.
Dil bilgisi-geviri yonteminin uygulandigi bir sinifta 6gretmen 6nce okuma metinlerini
ogrencilere dagitir. Ogrencilerden bu metinleri teker teker okumalarini ister ¢iinkii bu
yontemin esas amaci bir dilin edebiyatin1 okumak ve edebi eserlerini ¢evirebilmektir.
Ogretmen, dgrencilerden okuduklari her ciimleyi kendi ana dillerine ¢evirmelerini ister.
Ogretmen, dgrencilerin yeni kelimeleri dgrenmelerine yardimci olur. Ceviri yapildiktan
sonra dgretmen dgrencilere sorularinm olup olmadigini sorar. Ogretmen, dgrencilerden
gelen sorular1 cevaplar. Sonrasinda Ogrencilerden bilgi sorulari, ¢ikarim sorulari,
Ogrencilerin kendi deneyimleri hakkindaki sorulari cevaplamalari, bunun yaninda
kelime c¢alismasi, es ve zit anlamli kelime g¢alismasi ve pekistirici arastirmalarini

yapmalari i¢in sessiz bir ortam olusmasini saglar (Sarigoban, 2016: 360).

Dil bilgisi ¢eviri yontemi 1950’lere kadar Tiirkiye’de yogun bir sekilde kullanilmigtir
(Demircan, 1990; Yayh ve Yayli; 2009: 10 aktaran Sen, 2019: 29).

Gilnimizde etki alanin1 merkezi simnavlarda kismen devam ettirse de reform hareketi ile
birlikte dilbilimcilerin ¢alismalariyla konusma becerilerinin 6n plana alan yontemler

duyulmaya baslamistir (Sen, 2019: 29).
2.3.2 Dogal (Dogrudan, Dolaysiz, Diizvarim) Yontem

Dil bilgisi ¢eviri yonteminde yazili dile odaklanilmasi, kelime 6gretimi ve dil bilgisine
onem verilmesi Ogrencilerin hedef dili kullanmasimma ve onlara iletisimsel beceri
kazanmasina katki saglamamaktadir (Larsen-Freeman, 2003 aktaran Sarigoban, 2016:
363). Bu nedenle diizvarim yontemi dil bilgisi-¢eviri yontemine tepki olarak dogmustur.

Bu yontem dogal yontem olarak da adlandirilmistir (Sarigoban,2016: 362).

L. Sauveur 1860’11 yillarin basinda Boston’da bir dil okulu agmis, bu okulda kullandig1
yontem “dogal yontem” olarak adlandirilmistir. Gliniimiizde “diizvarim” ve “dogrudan
anlatim yontemi” olarak bilinen yontemlerin temelini olusturmustur (Richards ve
Rodgers 1990; Mirici, 2001: 17 aktaran Sen, 2019: 29). Bu yontemle yabanci dil
Ogretimi yapilan siniflarda sadece hedef dil kullanilmis, dinleme ve konusma
becerilerinin gelismesine oncelik verilmis, bu amaca uygun teknikler kullanilmistir

(Mirici 2001: 18 aktaran Sen 2019:29). 1880°li yillarda Almanya ve Fransa gibi
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tilkelerde ¢ikan reform hareketi sonucunda ilgi, dogrudan yonteme zemin hazirlayan

dogal 6grenme ilkelerine yonelmistir (Li, 2012: 166).

Bu yontemde dil 6gretimi ana dil edinimine benzer bir silire¢ olarak kabul edilir ve bu
siire¢ ¢cagrisim olarak yorumlanir. Yontemin yabanci dil 6gretiminin katkilardan biri dil
bilgisi-ceviri yonteminin aksine edebi dil yerine konusma dilini desteklemesidir (Liu ve
Shi, 2007: 70). Bu yontemde dil bilgisi-ceviri yonteminin aksine konusma ve dinleme
becerilerine de yer verilmektedir. Hem konusulani hem de dinleneni anlama ogretilir
(Li, 2012: 166). Konusma becerisi 6n planda oldugundan dil bilgisi-¢eviri yonteminde
bulunmayan telaffuz bu yontemde 6nem kazanmistir. (Karatay; 2020: 135).

Dogal yontemde dil 6gretiminin amact iletisim kurmaktir. Bu nedenle sorulara cevap
vermek kadar soru sormak da onemlidir. Yalnizca giinliik konusmaya ait kelime ve
yapilar  dgretilir.  Ogrenciler konusma konusunda miimkiin oldugu kadar
cesaretlendirilmelidir. Konugma ile birlikte dinleme ile anlama da 6gretilir. Hedef dilde
okuma Ogretim siirecinin basinda ogretilir. Okuma becerisi konugsma pratikleri ile
gelistirilir. Yazma becerisi de 6gretim siirecinin basindan itibaren gelistirilmesi gereken

bir beceridir. (Karatay, 2020: 136).

Derslerde 6grencilerin giinliik ihtiyaclarini yansitan anekdot ve diyaloglar kullanilir. Dil
esasen konusma becerisi olarak kabul edilir. Ogrencilerin sozlii iletisim becerileri,
kalabalik olmayan siiflarda 6gretmenlerin 6grencilerle soru-cevap teknigi kullanmasi
ile gelistirilir. Ogrencilere kelimelerin anlamlarin1 6gretmek amaciyla yeni kelimeler ve
dil bilgisi kurallar1 resimler ve eylemler aracilifiyla 6gretilir. Kelime 6gretimi gorsel
araclar ve pandomim araciligiyla ya da tammlar seklinde yapilir. Oncelikle fiiller

Ogretilir. Gilinliikk hayatta kullanilan kelime ve ciimlelere oncelik verilir (Sarigoban,
2016: 363).

Dil bilgisi kurallar1 6gretilirken tiimevarim yontemi kullanilir. Dil bilgisi kurallar
gorseller yardimiyla 6gretilir. Bu kurallar anlatilmaz, dil 6grencilere yasatilarak 6gretilir
(Sarigoban, 2016: 363). Dogal yontem ile yabanci dil 6gretiminde sadece hedef dil
kullanilir, ana dil asla kullanilmaz. Ogretmen dili dgretirken agiklama veya ceviri
yapmamali, uygulama ile agiklamalidir (Larsen-Freeman, 2003 aktaran Sarigoban,
2016: 363). Yabanci dil 6gretiminin ilk birka¢ haftasinda sesletime 6nem verilir. Dil

bilgisi kurallar1 6gretilirken de dinleme ve sesletime yer verilir (Sarigoban, 2016: 363).
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Ogretmen hedef yabanci dili akici bir sekilde konusabilmelidir. Okuma parcalari, hedef
dilin kiiltiirii ve yasam tarzi hakkinda olmalidir. Kiiltiir 6gretimi, yabanci dil 6gretimin
basindan itibaren yapilmalidir. Okuma etkinligi sirasinda dil bilgisi incelemesi
yapilmamalidir. leri seviyedeki Ogrenciler sadece dili anlamak icin degil, eglence
amagl da okumalidir. Dersler 6gretmen odakli islense de 6grenciler derslere aktif bir
sekilde katilmalidir. Ogrenciler hedef dil ile diisiinmeyi 6grenmeli, hedef dil ile anlam
arasinda bag kurabilmelidir. Ogretmen ile dgrenci, dgrenme siirecinde ortak hareket
etmelidir. Ogrencilerin hatalarmi kendilerinin diizeltmesi olduk¢a &nemlidir. Dogal
yontemle yabanci dil Ogretim silirecinde sesli okuma, soru-cevap alistirmasi,
ogrencilerin kendi yanlislarini diizeltmesini saglama, diyalog alistirmasi, bosluk

doldurma alistirmasi, dikte ¢alismasi kullanilir (Sarigoban, 2016: 364).
2.3.3 Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel dilsel yontem; kulak dil aliskanligi, isitsel sdzel yontem, ordu yontemi gibi
isimlerle de bilinmektedir (Karatay, 2020: 137). 1l. Diinya Savasi’nin sonlarinda
Amerika, askerlerini diinyanin farkli yerlerinde, 0Ozellikle Giiney Dogu Asya’da
gorevlendirmistir. Bu durum, 1943 yilina dogru “ordu yontemi” olarak anilan yontemi
ortaya ¢ikarmistir. Isitsel sozel yontemde konusma, diger becerilere gore onceliklidir
(Alexander, 1968 aktaran Sen, 2019: 31). “Duyulmayan sey, sdylenemez.” ve
“Okunmayan yazilamaz.” climleleri bu yontemin amacin1 6zetlemektedir (Johnson,
2001: 173-174 aktaran $en,2019: 31). Dogal yontemin tamamlayicisi olarak goriilen bu
yontem, basitten karmasiga giden dil yapisinin tekrar yoluyla 6grenilmesini
amaglamaktadir. Dilin akic1 bir sekilde kullanilmasini tekrar yoluyla saglanacagi
diisiiniildiiginden bu yontemde dil laboratuvarlarina agirlik verilmektedir (Tokdemir,

1997: 64 aktaran Sen, 2019: 32).

Bu yontemin ortaya ¢iktigi donemde “6grenme” ile ilgili yapilan arastirmalardan elde
edilen sonuglar da bu yontemin sekillenmesinde etkili olmustur. “Davranis¢ilik” bu
yontemde kendini gostermektedir (Li, 2012: 166). Dil, sozel davranig olarak kabul
edilmis; aliskanlik olusturmaya Onem verilmistir. Diyalog ve mekanik alistirmalar,
pratigin temelini olusturmaktadir. Bu yontemde diger becerilerin gelistirilmesinden
once isitsel-sozel egitim verilmektedir (Karatay, 2020: 138). Bu yonteme gore dil
yazma degil konugmadir. Bu yontemde dilin s6zlii yoniine yani dinledigini anlamaya ve

konusmaya oncelik verilir (Demircan, 2013; Calp, 2007 aktaran Karatay, 2020: 138).
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1960’larda ¢ok popiiler olan bu yontemin kullaniminda dil laboratuvarlart hizla
artmistir. Ogrenciler laboratuvarlarda dinledikleri ses kasetlerindeki giinliik hayati
yansitan diyaloglar1 tekrarlayarak ezberlemislerdir. Bu diyaloglarda hedef dile ait kalip
ifadeler yer almaktaydi. Ogrenciler dgrendikleri yeni kelimeleri ve kalip ifadeleri
kullanabilecekleri etkinliklere katilmislardir. Ogrenciler “Babam pazardan elma ald1.”
Tarzinda bir climleyi ezberledikten sonra “Annem pazardan elma aldi. Annem pazardan
domates aldi. Ayse marketten siit aldi.” gibi climleler olusturmaktadir (Boliikbas, 2013:
62). Ogrencilerin bu sekilde pratik yaparak dile kars1 aliskanlik olusturacagi, dili akici

ve yetkin bi¢imde kullanacag: diistintilmiistiir.

Bu yontemde 6grencilerin “dogru telaffuz ve dil bilgisi”, “konusurken hizli ve dogru
cevap verebilme kabiliyeti”, “dil bilgisi yapilariyla kullanabilmek i¢in yeterli kelime

bilgisi” konularinda yeterli diizeye ulagsmas1 amaglanmaktadir (Sarigoban, 2016: 366).

Isitsel-dilsel yontemde dil ogretiminin amaci, iletisim kurmak igin dilin nasil
kullanilacagimi &grenmektir. Ogrencilerin dncelikle yapr ve kaliplari &grenmeleri
saglanmalidir. Sozciiklerin 6grenilmesi sonraki asamada gercgeklestirilebilir. Dil sozlii
davranistir. Yabanci dil 6gretimi mekanik bir aligkanligin olusum siirecidir. Dogru
tepkiler verilerek iyi aligkanliklarin olusmasi saglanir. Diyaloglar ezberlenerek ve
yapilarin Ogrenilmesine yonelik aligtirmalar yapilarak hata yapma olasiligi en aza
indirilir. Ogrenilen bilgiler ne kadar sik tekrarlanirsa 8grenme ve aliskanlik kazanma o
kadar iyi olur. Ogrenciler duraksamadan cevap vermeyi dgrenmelidir. Dile ait kaliplarin
ogretimde kullanilmasi, Ogrencilerin dil aligkanlhigi kazanmasma yardimci olur.
Ogretmen hedef dil konusunda dgrencilerine model olmalidir. Ogrenciler, dgretmeni
dinlemeli sonrasinda taklit etmelidir. Ayrica 6gretmen, 6grencileri kontrol ve idare etme
konusunda orkestra sefi gibi davranmalidir. Konugma becerisi, yazili anlatimdan daha
onemli kabul edilir. Dil becerilerini kazandirmanin dogal siras1 -¢ocuklarin ana dillerini
Ogrenirken izledikleri sira- dinleme, izleme, konusma, okuma ve yazmadir. Ana dil
ediniminde kurallarin ezberletilmesine ihtiya¢ duyulmadigi gibi hedef dil i¢in de
kurallar fark ettirilmeli, 6rneklerden yola gikilarak sezdirilmelidir. Ogrencileri hata
yapmaktan korumak dnemlidir. Hatalar, yanlis aliskanliklarin olusmasina neden olabilir.
Bu nedenle hatalar aninda diizeltilmelidir. Olumlu pekistirme, 6grencilerin dile dair
dogru aliskanlik kazanmasina yardimci olur. Ogrenciler sdzel ve sbzel olmayan
ipuclarma tepki vermeyi Ogrenmelidir. Dil Ogretimi, ayni zamanda dili konusan
insanlarn kiiltiirel sistemini 6grenmeyi igerir (Karatay, 2020: 139-140).
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Isitsel-dilsel yontemle islenen bir derste Ogrenciler diyalogu dikkatle dinler ve bu
diyalogdaki her ciimleyi tekrar eder. Ogrencilerin konusulanlari daha iyi anlayabilmesi
icin viicut hareketleri (mimik) kullanilabilir fakat 6grencilerin ana dillerini kullanmasina
izin verilmez. Ogretmen diyalogu tekrarladiginda dgrenciler sadece dinler. Ogretmen
diyalogdaki durumu agiklayip diyalogu canlandirmaya baslar. Ogrencilerden diyalogu
dinleyip anlamalarini ister. Daha sonra 6grenciler diyalogdaki her climleyi tekrar eder.
Ogrencilerin zorlandig1 yerlerde dgretmen tekrar etmeyi durdurur ve Ogrencilerine
parcalara ayirma alistirmasi yaptirir. Boylece 6grencilerin problem yasadigi ciimleleri
kiigiik pargalara aywrmasi saglanmis olur. Ogretmen, oOgrencilerin tiim ciimleyi
olusturabilmesi i¢in onlara ufak ufak yardim eder. Bir¢ok tekrardan sonra 6grencilerden
diyalogdaki bir karakteri canlandirmasini ister ve Ogretmen de teker teker diger
karakterleri canlandirir. Bu sirada 6grenciler, 6gretmenin mimiklerini dogru sekilde
takip etmesi beklenir. Daha sonra roller degistirilerek etkinlik yapilir. Sonraki agamada
grup tekrarlart yapilir. Bunun yapilmasi i¢in 6gretmen smifi ikiye boler. Birinci grup

karakterlerden birini canlandirir, diger grup da diger karakteri canlandirir (Sarigocan,

2016: 368).

Isitsel dilsel yontemde yapilan etkinlikler; diyalog ezberleme, parcalara ayirma, tekrar
alistirmasi, zincir alistirmasi, tek bosluga sozciik yerlestirme alistirmasi, ¢coklu bosluga
sOzciik yerlestirme aligtirmasi, ¢eviri alistirmasi, soru-cevap alistirmasi, seslerle
calisma, diyalogu tamamlama, dil bilgisi oyunu seklinde siralanabilir (Sarigocan, 2016:

369-370).
2.3.4 Sessiz Yontem (Sessiz Yol, Sessizlik Yontemi)

Caleb Gattegno tarafindan gelistirilen sessizlik yontemi, dgretmenin sinifta miimkiin
oldugunca sessiz kalmasi, Ogrencinin yapabildigi kadar fazla dil {iriini meydana
getirmesi i¢in tesvik edilmesi gerektigine dayanir (Richards ve Rodgers, 1999: 99
aktaran Sen, 2019: 37). Bu yontemdeki amag, 6grencilerin 6zerk dgrenenler olmasini
saglamaktir (Sarigoban, 2016: 374). Gattegno’ya gore hem Ogretmenin hem de
Ogrencinin okuma yaparken, film izlerken ya da hayal kurarken dile kars1 sessiz oldugu
anlar vardir (Saricoban, 2016: 373). Yontem; bir matematik¢i olan Caleb Gattegno’nun
1950’lerde matematik ogretiminde kullanilan, renk ve ebat olarak ¢esitlilik gosteren
“cuisenaire” ¢ubuklariyla karsilasinca ortaya c¢ikmistir. Gattegno, bu ¢ubuklarin

ogretmenler tarafindan 6grencilere pratik sekilde bilgi-girdi vermeyi saglayacak sekilde
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kullanilabilecegini fark etmistir. Yeni kelimeler bir defa sdylenerek gerekli zamanlarda
verilmeliydi ve 6grenciler dogal yetenekleri ile dili kesfedebilirdi. Ogretmen ¢ogunlukla
sessiz kalmali ve 6grencilere dili Ogrenirken pratik yapmalar igin gerekli zaman
vermeliydi. Ogretmenin sessiz olmasi grenme konusundaki tutumunu gostermeli,

o6grenme sorumlulugu dogrudan 6grencilere yiiklenmeliydi (Young, 2000: 547).

Sessiz yontemde ¢cogu yontemin tersine 0grenciler az sayida sozciikle cok konusturulur
ve dgrencilerin dnce tonlamayi, dogal anlatimi dgrenmesi saglanir. Ogretim siirecinde
yardimc1 olacak emir verme ¢ubuklari, sozclik listeleri, duvar panolari, ¢izimler, plak,
bant, resim, slayt, film, 6dev kagitlar1 ve iic okuma kitab1 sinifta kullanima hazir sekilde
bulundurulur. Uygulamada durumsal yontemin ve isitsel dilsel yontemin degisik

ozelliklerinden yararlanilir (Tosun, 2006: 84 aktaran Sen, 2019: 37).

Sessiz yontemin yapisal izlencesi geleneksel yonteminki ile hemen hemen aynidir fakat
siif etkinliklerinin hazirlanma sekli oldukga yenilik¢idir (Li, 2012: 167). Bu yontemin
onceki yontemlerden en 6nemli farki, “6gretim” yerine “6grenim”e oncelik vermesidir
(Demircan, 2013: 242). Asil amag &grencilere dgrenmeyi Ogretmektir. Ogrenciler
ogrenme siirecinde Olclit gelistirir ve kendi 6grenme seviyelerinin farkinda olur (Erdem,

Giin ve Sever, 2015: 60).

Sessiz yontemde Ogretmen, yogun dinleme-anlama c¢alismalar1 kullanmak yerine sessiz
kalir ve yeni yapilara yalniz birer drnek verip 6grencilerden climleyi tekrarlamalarini,
benzer climleler kurmalarini ister (Davies ve Pearse, 2000 aktaran Karatay, 2020: 141).
Ogretmen; bir sozciik, ifade veya ciimleyi modeller ve 6grencilerin yanitlarini ortaya
cikarak basit dilsel gorevleri yerine getirir. Ogrenciler, 6grendikleri eski ve yeni bilgileri

birlestirerek kendi konugma becerilerini olusturmaya devam eder (Karatay, 2020: 141).

Sessiz yontemde ogrenciler, 6grendiklerini yeni bir baglama aktarabilmelidir. Hatalar,
ogrencilerin nerelerde zorluk yasadiginin anlasilmasi ve bu hatalarin diizeltilmesi
acisindan Onemlidir. Siiregte Ogretmenler degil, Ogrenciler hedef dilde pratik
yapmalidir. Ogretmenler hedef dil ile ana dilin ortak 6zelliklerini kullanarak 6gretime
baslamali ve 6gretimi bu benzerliklerin iizerine yapilandirmalidir. Dil &gretimi bir
modeli tekrar etmek iizerine degil, anlamli etkinlikler iizerine kurulmalidir. Ogrenciler
dilin dogrulugu hakkinda kendi i¢sel kaynaklarin1 kullanmali, kendilerine ve birbirlerine
giivenmeli, kendi &grenme siireclerinden sorumlu olmalidir. Ogrenci 6zerkligini

saglamak amaciyla sessiz kalan Ogretmen gerektiginde konusmali ve etkili grup
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calismasi yapimasmi saglamalidir. Ogrenciler hedef dili arastirmali, hedef dilde

secimler yaparak 6zerklik kazanmalidir. (Sarigoban, 2016: 374).

Konusma, okuma ve yazma becerileri birbirini destekleyecek sekilde kazandirilmalidir.
Dil o6grencileri dil 6grenmeye dair Onceki yasantilarin1 beraberlerinde getirirler.
Ogretmen sadece gerektiginde yardimer olmalidir (Karatay, 2020: 142). Ogretmen, bu
yontemde kullanilan ara¢ gereglerin anlamlarini bilmelidir. Ogrenciler yapilanlar: ve
sOylenenleri yogun bir dikkatle izleyip anlamak ve yogun bir sekilde iletisim kurarak

soze katilmakla ytlikiimlidiir (Demircan, 2013: 242).

Bu yontemde baslangi¢ seviyesindeki bir ders, herkesin dili temel 6geleri {izerinde (ses,
prozodi ve ciimle kuruluslari) iizerinde calismasiyla baslar. Oncelikle 6gretmen,
ogrencilerin cevap verecegi durumlar Onerir. Sonrasinda 6grenciler ¢ubuklar1 kullanarak
kendi hayatlarinda ve sinifta durumlar olusturur. Ileri seviyede bir derste materyal
olarak ses-renk duvar tablosu, kelime duvar tablolari, yazim tablolar1, gubuklar, giinliik
olaylar1 tasvir eden sessiz yontem duvar resimleri, igsaret cubugu kullanilir. Teknik
olarak da Ogretmen sessizligi, akran diizeltmesi, kendi kendini diizeltme hareketleri,

yapilandirilmig geri bildirim kullanilir (Sarigoban, 2016: 375-376).
2.3.5 Telkin Yontemi

Telkin yontemi, insan beyninin nasil isledigi ve nasil daha etkili bir bigimde 6grendigi
tizerine modern bir anlayisi temel alan bir 6grenme stratejisidir (Karatay, 2020: 145).
Bu yontem, Ogrencilerin basarili olamayacaklar1 diisiincesi ile dgrenme yetilerinde
sinirhiliklar yasayabileceklerini savunur. Ogrencilerin bu olumsuz diisiince nedeniyle
sahip olduklar1 zihinsel gilicin tamamim1  kullanamayacaklar1  diisiincesine
dayanmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin 6niinde 6grenmeye engel teskil edebilecek her
tiirlii psikolojik etken ortadan kaldirilmalidir. Ogrencilerin basarili olabileceklerine
inanmalar1 ve hedef dilin basarili birer kullanicis1 olmalar1 amacini tasir (Sarigoban,
2016: 377). Bu yontem, Bulgar psikiyatr Georgi Lozanov tarafindan 1960’11 yillarin
sonlarinda gelistirilmeye baglamistir. 1966 yilinda Lozanov’un ¢alismalarini gelistirmek
amaciyla yetkililer tarafindan bir merkez ag¢ilmis, Lozanov bu merkezde bellegin
siirlart ve hizli 6grenme ile ilgili deneyler yapmistir. Calismalarmi yabanci dilde
kelime 6gretimi iizerinde yogunlastirmistir (Clark, 2011; Oflaz, 2015: 704 aktaran Sen,

2019: 38). Lozanov’a gore 6grenmenin ¢ogu “sdzde pasif durum” olarak bilinen hem
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rahat hissedilen hem de odaklanmanin saglandigi bir durumda gergeklesir (Li, 2012:
168). Bu nedenle bu yontemde insan davranislarinda telkinin etkisi kullanilir
(Karatay,2020: 145). Bu yontemle dil 6gretiminin geleneksel yontemlere kiyasla ii¢ kat
daha hizli gergeklestigi iddia edilir (Venkanna ve Glorry, 2015: 129).

Bu yontemde kelime kazanimi 6n plandadir, gramer &gretimi ile en az derecede
ilgilenilmektedir. Miizigin dinlendirici 6zelligi ile psikolojik rahatlama saglanmasi,
masa kullanmadan yarim daire seklindeki koltuklara oturulmasi, sesletime ve hedef
dilden ana dile ¢eviriye dnem verilmesi, koro tekrarlarinin olmasi bu yontemin dikkat

¢eken ozellikleridir (Oflaz, 2015: 705 aktaran Sen, 2019: 38).

Bu yontemin yabanci dil 6gretimine sagladigi en 6nemli katki sinif igi iletisim i¢in rahat
bir ortam saglamasidir (Demirel, 2012: 60). Basar1 i¢in rahat, tehdit dis1 bir sinif
ortaminin saglanmasi gerekir. Bunun amaci 6grencilerin stres ve yorgunluk hissetmeden
konuyu 6ztimsemelerini saglamaktir (Karatay, 2020: 145). Ortam aydinlik olmalidir,
yatabilen rahat koltuklar gember olusturacak sekilde sinifta dizilmelidir (Li, 2012: 168).
Siniftaki hos atmosfer ve rahat ortam; okuma sirasinda ogrencilere kendilerini
rahatlamig, giivende ve konforlu hissettirebilir (Venkanna ve Glorry, 2015: 130).
Ogrenciler sinif icerisinde dgrenmek icin herhangi bir baskiya maruz kalmadiklarindan

kendilerini bu sekilde hissederler (Karatay, 2020: 145).

Bu yontemde dil bilgisinin 6grenilmesi dersin asil amaci héline getirilmez, yaparak
yasayarak 6grenme ile bu bilgiler 6grenilir (Akpinar-Dellal, Akbay, Pigkin, 2015: 48).
Ogretmen dil bilgisi kurallarin1 agiklamalidir fakat bu konu iizerinde ¢ok durmamalidir

(Sarigcoban, 2016: 378).

Ogrenciler, gevrede bulunan poster ve egitici materyal gibi dgeler yardimiyla “farkinda
olmadan 6grenme” seklinde bir siire¢ gecirirler. Dogal iletisim yoluyla dogal etkilesim
ortam1 saglanir ve dgrencilerin gilinliik hayatta siklikla karsilasabilecegi diyaloglara yer
verilir. Egitim siirecinde klasik ve yumusak miiziklerden yararlanilir. Bunun nedeni
miizik ve hareketlerin materyali pekistirici 6zellik tasimasidir. Odevler diisiik diizeyde

tutulur. Ogrenciden sadece gelecek derse ait diyalogun okunmasi beklenir (Sarigoban,
2016: 378).

Telkin yonteminde Ogrenciler biling diizleminde dil ile mesgul olurlar; bilingalt1
diizleminde ise miizik, Ogrencilerin 6grenmeyi daha kolay ve hos bir siire¢ olarak

algilamalarmm saglar (Larsen Freeman, 2003 aktaran Sarigoban, 2016: 378). Ogrenme
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durumu i¢in yapilabilecekler konusunda herhangi bir sinir bulunmamaktadir (Larsen-

Freeman, 2003 aktaran Sarigoban,2016: 378).

Yontemin olumsuz oOzellikleri arasinda okuma ve yazma becerilerinin 6n planda
olmamasi, kalabalik olmayan smiflar i¢in ¢ok kullanishh olmamasi, mevcut ders
kitaplarinin bu metodolojiyi benimsememis olmasi nedeniyle bu yontemin ilkelerinin

smifta uygulanamamasi sdylenebilir.
2.3.6 Damismali (Grupla) Dil Ogretimi Yontemi

Danigsmali dil 6gretimi yonteminde Ogretmen, Ogrencileri bir biitliin olarak goriir ve
onlar1 6gretim siirecinin anlayanlar1 olarak kabul eder (Sarigoban, 2016: 381). Charles
A. Curran ve arkadaslar1 Paul G. La Forge ve Carl R. Rogers tarafindan gelistirilen bu
yontem, “Danmismali Ogrenme Teorisi’ne dayanir (Karatay, 2020: 143). Bu ydntemde
dil, geri bildirimin vurgulandig1 bir sosyal siire¢ olarak kabul edilir (Li, 2012: 167). Bu
yontemde Ogretmen, “danigsman” roliinii istlenir. Bagka bir deyisle 6gretmen, yabanci
dil 6grenme silirecinde Ogrencilerin karsilasacagi zorluklarin goren, tanimlayan ve
O0grenme siirecinde Ogrencilere damismanlik yapan kisidir (Larsen-Freeman, 2003
aktaran Saricoban, 2016: 381). Bu yontem, dil 6grenirken hata yapma korkusu ve
kaygisindan dolayr 6grencilerin kendilerini iyi ifade edemedikleri diislincesiyle ortaya

cikmigtir (Boliikbas, 2013b: 67).

Curren 6gretme-0grenme siirecinin kendine has 6zellikleri oldugunu ifade etmistir. Ona
gore savunmasiz 6grenmenin alt1 pargasi vardir. Bunlar; giivenlik, hedef dile saldir1 yani
Ogrencilerin Ogrenme siirecinde aktif olmast ve kendilerini kanitlamak i¢in ¢aba
harcamasi, dikkat, yansima, hatirlama yetenegi ve ayirma yetenegidir (Sarigoban, 2016:

381).

Bu yontemin uygulandigi bir sinifta 6grenciler, bir daire seklinde oturur ve kendilerini
ilgilendiren konular hakkinda konusur. Ogretmen, hedef dilin konusulmas: agisindan
Ogrencilere yardimci olur. Konugmalar, 6grencilerin goézden gegirebilmesi ig¢in
kaydedilir ve yazilir (Li, 2012: 167). Her Ogrenci igin veya tig-dort kisiden olusan
gruplar i¢in birer 6grenci danigman 6grenci olarak seg¢ilir. Boylece dgrenciler, danigsman
Ogrencilerle rahat bir sekilde iletisim kurma sansina sahip olur (Demirel, 2012: 61). Bu
siiregte Ogrenciler ilk asamada Ogretmenlere tam bagimli durumdayken bagimsizliga

ulasmalarina dogru giden siireg islenir. Ogretmen, dgrencileri inisiyatif kullanmaya ve
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bagimsiz olmaya tesvik eder. Ogretmen dgrencileri yarismaya degil, is birligi yapmaya
tesvik eder. Grup halinde caligmak Ogrenciler arasinda giiven insa eder ve yeni
ogrenilecek konularla ilgili korkuyu azaltmaya yardimci olabilir. Ogrenciler dil ile ilgili
diistinmenin yaninda kendi 6grenme siireci hakkinda bilgi sahibi olur (Karatay, 2020:

144),

Danigsmali 6gretim yontemine gore 6grenme siirecinin en iyi sekilde gerceklesmesi igin
ogrenciler kendilerini giivende hissetmelidir. Ogretmenler, &grencilerin duygu ve
diisiincelerini anlayabilmelidir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde hedef dili kendilerinin

olusturmasina imkan saglanmalidir (Sarigoban, 2016: 382).

Bu yontemin uygulandigi derslerde 6grenciler hedef dil ile ilgili ses kaydini dinleyip
ana dillerinde terciime ederler. Ogrenciler dinlediklerini anlamis olmalar1 sayesinde
kendilerini giivende hissederler. Konusma kaydedildikten sonra climlelerin anlamini
cagrisim yoluyla pekistirmek igin kayitlar tekrar tekrar dinlenebilir. Ogretmen kayitla
ilgili ¢6zlimii tahtaya yazdiktan sonra 6grenciler bu ¢oziimleri kopyalar ya da 6gretmen
Ogrencilere ¢ozlimiin birer kopyasini verir. Boylece 6grencilerin sdylediklerini terciime
etmelerine firsat verilmis olur. Ogrenciler kendi dil 6grenme deneyimlerini yansitma
sans1 bulurlar. Ogrenciler kendi seslerini dinleme firsati bulurlar. Kiiciik gruplar
cozlimleme iizerindeki kelimeleri kullanarak ciimle kurmali ve bu ciimleleri sinifin geri
kalaniyla paylasmalidir. Ogrenme kisiye 6zgii kabul edilir ve kimsenin kimseden iistiin

ya da geride oldugu ifade edilmez (Sarigoban, 2016: 382).

Danigmali dil 6gretimi ile islenen derslerde kullanilan teknikler; 6grenci konusmalarinin
ses kaydmin alinmasi, ¢6ziimleme, deneyimlerini yansitma, yansitici dinleme, insan

bilgisayar, kiigiik grup gérevleri seklinde siralanabilir (Sarigoban, 2016: 383-384).
2.3.7 Goreve Dayah (Gorev Temelli) Yontem

letisimsel dil 6gretimi yaklasimin bir gesidi olarak kabul edilen “géreve dayali yontem”
ogrencileri hedef dilde bir seyler yapmaya tesvik eder. Bu yontem, gorevlerin dil
ogretiminde iletisim kurmak amaciyla kullanilmasi1 esasina dayanir (Karatay, 2020:
155). Yaparak yasayarak ogrenmeyi tesvik eden goreve dayali yontemde 6grenciler ilgi
alanlarina yonelik, ilgi ¢ekici ve uygulamali pedagojik gorevler yoluyla Ogrenirler
(Benson,2016: 342). Bu yontem, Prabhu (1987) tarafindan Hindistan’da gergeklestirilen

bir proje ile popiiler olmustur. Bu yontemin Willis (1996) gibi savunucular1 “géreve
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dayali yontem”in “iletisimsel yaklagim”in daha mantikli ve gelismis sekli oldugunu
savunmuglardir (Sen, 2019: 35). Bu yontemde gorev, 6grenme siirecinin kalbi olarak
degerlendirilir (Richards ve Rodgers, 2001; Yayl ve Yayli, 2009: 22 aktaran Sen, 2019:
35). Yontemin dil 6gretimine getirdigi dnemli bir yenilik, dil 6gretiminde iletisimi temel
alacak etkinlik ve gorevleri getirmesidir. Bu gorevler sayesinde 6grenciler dile maruz

kalarak dili ger¢ek anlamda kullanmaya zorlanmaktadir (Karatay, 2020: 157).

Goreve dayali yontem ile dil 6gretiminde 6grenciler gorevleri yerine getirirken daha
fazla etkilesim kurma firsat1 bulurlar. Boyle bir etkilesimin 6grencilerin birbirlerini daha
Iyi anlamalar1 ve kendilerini ifade etmeleri i¢in uygun olacagi diisiiniilmektedir. Bu
yonteme gore dil Ogretimi gorevlerin yerine getirilmesine baglidir. Dil 6gretimi de
gbrevin yerine getirilmesinde ortaya ¢ikan ihtiyag olarak goriilmektedir. Ogrenciler
gorevleri yerine getirirken daha 6nce bilmedikleri dil yapilarindan, islevlerinden ve
becerilerinden yararlanir. Dil 6gretimi siirecinde verilen gorevler, 6grencilerin her
durumda yerine getirmek zorunda oldugu gérevlerdir. Is basvurusunda bulunma, bir
konuyla ilgili bilgi almak i¢in resmi gorevlilerle konusma ya da tatilde konaklama ile

ilgili bilgi alma gibi gorevler drnek olarak verilebilir (Sarigoban, 2016: 394).

Gorevlendirme dil ile ilgili, siirec odakli, iletisimsel, sosyokiiltiirel veya kiiltiirel
olabilir. Girdi, ogrencilerin gorevleri yaparken calistiklari gorsel, sozli ve yazili

verilerdir (Nunan, 2011 aktaran Karatay, 2020: 156).

Goreve dayali 6grenme siirecinin {i¢ ana asamasi vardir: gorev Oncesi asama, gorev
¢Ozme asamasi, gorev sonrasi agsama. Gorev oncesi asamasi konuya giris niteligindedir.
Ogrencilere konu baslig1 verilir ve verilecek gorevler anlatilir. Gérevi gergeklestirirken
kullanilmast gereken kelime ve kelime kaliplart verilir. Gérevin ne kadar siirecegi, nasil
yapilacagi gibi ayrintilar verilir. Gorev ¢dzme asamasinda da dgrenciler gorevi yerine
getirirler. Ogretmen bu asamada ydnlendirici ve gdzlemci konumundadir. Ogrenciler
ikiserli gruplara ayrilir ve verilen gorevleri tamamlarlar. Sonrasinda gorevle ilgili
raporlarin hazirlanmasini planlarlar. Daha sonra Ogretmen sozlii ve yazili olarak
tamamlanan ddevlerin diizeltilmesine yardimci olur. Ikili gruplar sinifin dniinde yerine
getirdikleri gorevin sunumunu yaparlar. Boylece 0grencilerin birbirinden dgrenmesine
imkan verilmis olur. Gorev sonras1 asamada da gorev sirasinda kullanilan dilde ortaya

cikan dil 6zelliklerinin incelenir. Bu boéliimde gorevin analizi yapilir. Etkinliklerden
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hareketle dile odaklanma bir beceri olarak kazandirilmaya calisilir (Memis ve Erdem,

2013: 315).

Goreve dayali O0grenme yontemini diger yontemlerde ayiran o6zellik, belirli bir
miifredata gore 6gretim yapmak yerine o anki ders durumunda 6grenci ihtiyaglarinin
belirlenmesi ve Ogretim siirecinin bu ihtiyaglara gore sekillendirilmesidir (Yilmaz ve
Kocaoglu, 2017: 246). Bu yontemdeki gorevlerle 6grenciler; sorumluluk alma,
arastirma, inceleme, anlama, siralama, rapor etme, iletisim, paylasma gibi bircok dilsel,

zihinsel ve sosyal becerileri kazanma sansina sahip olurlar (Goger, 2017b: 324).

Bu yontemde gorevler, dort dil becerisini gelistirmek icin gerekli ortami saglar.
Ogrenciler gorevleri yerine getirebilmek icin dort dil becerisine de ihtiyag duyarlar
(Yayli ve Yayli, 2011: 24). Bu yontemin kullaniminda dil becerilerine yonelik bilgilerin
is birligi icinde kullanilmasin1 gerektiren gorevler olusturmak, bu gorevler
dogrultusunda ara¢ ve yontemlere yer verilen uygulamalari hayata ge¢irmek onemlidir

(Goger, 2017b: 323).

2 (13

Bu yontemde kullanilan gorev tiirleri; “bilgi boslugu”, “tiimdengelim/akil yiiriitme”,
“goriis aligverisi gorevleri”, “odaklanilmis ve odaklanilmamis gorevler”, “girdi ve
ciktiya yonelik gorevler”, “sunum, uygulama ve iiretim”, seklinde siralanabilir. Bu
gorevler; gorev Oncesi, gorev esnasi, planlama, rapor, analiz, uygulama agamalari ile

gergeklestirilir (Sarigoban, 2016: 395-396).
2.3.8 Tiim (Toplu) Fiziksel Tepki Yontemi

Tiim fiziksel tepki yoOntemi, birinci dil ediniminde anlama becerisinin konusma
becerisinden 6nce geldigi varsayimina ve psikomotor beceri merkezinin insan beyninin
sag yarim kiiresinde oldugu gergegine dayanir. Bu yonteme gore insanlarin hem zihinsel
hem de fiziksel anlamda 6grenme isinin i¢inde oldugunda 6grenme siireci daha fazla
basarili olur (Karatay, 2020: 146-147). Ogretmen, baslangigta 6grenci davramslarinin
yonlendiricisi ve modelleyicisi konumundadir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011: 149
aktaran Karatay, 2020: 148). Yontemin ana etkinligi, bir komutun emir seklinde verilip
Ogrencilerin bu komuta uygun hareketler sergilemesi seklinde gerceklesen siirectir
(Sarigoban, 2016: 387). Bu yontemde eylem ile konusma becerisi ayn1 zaman diliminde

yapilandirilmaktadir. Bu yontemin amaci, dil 6grenmenin fiziksel aktivitelerle birlikte
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yapilmasini saglamaktir. Bu yontem, psikoloji profesorii olan James Asher tarafindan

gelistirilmistir (Richards ve Rodgers, 1999:87 aktaran Sen, 2019: 37).

Dile yapisalci bir bakis agisi1 ile bakan bu yonteme gore fiiller, 6zellikle de emir kipi ile
¢cekimlenmis fiiller dil 6gretiminin temel taglari olarak kabul edilir (Karatay, 2020: 147).
Emir kipi ile verilen komutlar, tek kelimeli emirlerden daha karmasik yapida olan
emirlere kadar degisiklik gosterebilir. Bu komutlar dil 6gretimi agisindan oldukga
yararlidir ¢linkii anlam en iyi eylemlerle iletilir (Sarigcoban, 2016: 388). Asher, bu
yontemin ii¢ 6grenme hipotezine dayandigini ifade etmistir. Ik hipotez, Asher’a gore
ana dil ile ikinci dil 6greniminin hemen hemen ayni olmasidir. Konusma becerisi,
dinleme becerisi gelistirildikten sonra gelistirilebilir. Ikinci hipotez, Asher’a gore dil
Ogreniminin sag beyin kullanilarak ve eylemler vasitasiyla dgrenilebilecegidir. Son
hipotez de Asher’in stressiz bir ortami basarili bir 6grenme ortaminin en 6nemli unsuru
olarak gérmesinden dolay1 bu yontemin “hiimanistik” bir yaklagimi benimsemesidir. Bu
da Ogretim siirecinin ilk asamalarinda Ggrencilerin sadece emir kipinde mekanik
arastirmalar yapmasi anlamina gelmektedir. Konusma becerisinin kazandirilmasi i¢in
Ogrencilerin hazir hale gelmesi beklenmelidir (Li, 2012: 176). Konusma yetkinligi
gelisene kadar dinleme becerisinin {izerinde durulmalidir (Karatay, 2020: 147).
Ertelenmis konusma 6grencideki stresi azaltir (Sarigoban, 2016: 387). Ogrenciler tiim
konusulanlar1 anlayip kendileri de komut verebilecek yetkinlige geldiginde okuma ve
yazma becerilerinin dgretilmesine gegilebilir. Ogrenme siireci tamamen &gretmen
merkezlidir fakat sozlii cevaplar oOgrenci-Ogretmen etkilesimini disarida birakmaz

(Karatay, 2020: 147).

Bu yonteme gore yabanci dil 6gretimi, baslangic seviyesinde beynin sézel olmayan
davraniglar1 kontrol eden kismi olan sag yarim kiiresine hitap etmelidir. Hedef dil,
kelimeler 6gretilerek degil, biiyiik pargalar halinde sunulmalidir. Konugsma asamasina
gecilmeden Once Ogrencilerin hedef dili anlamasi konusunda calisilmalidir. Anlama
becerisi, temel konusma becerilerini kazandirabilmek igin bir aractir. Ogrenciler hazir
hile geldiklerinde konusmaya baslarlar. Ogretim siirecinde belirlenen hedefler,
eylemlerin emir kipinde kullanilmasi yoluyla elde edilebilir olmalidir. Ogretmenin
Ogrenci davraniglarin1 yonlendirebilmesi agisindan emir kipi énemli bir dil aracidir.
Ogrenciler, viicut hareketlerini kullanarak hedef dilin bir béliimiinii hizli bir sekilde
ogrenebilirler. Ogrenciler aymi sekilde viicut hareketlerini gézlemleyerek de dil
ogrenirler. Ogrencilere basar1 bakimindan verilen déniitler énemlidir ¢iinkii kayginin
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diisiik olmasi ve basar1 hissi 6grenme stirecini kolaylastirir. Dil 6gretim siireci eglenceli
oldugunda o6grencilere daha etkili bir dgrenme ortami saglanmis olur. Ogrenciler
konusma becerisini &grenirken basta hatalar yapabilir. Ogretmenler bu konuda
hosgorilii olmali, diizeltmeleri dikkat ¢ekmeyecek sekilde yapmalidir (Karatay, 2020:
148).

Tiim fiziksel tepki yontemi, mevcut yabanci dil 6gretmenlerine ¢ok yakin bir kavramdir.
Dogas1 geregi basitligi icinde barindiran bu yontem, 6gretmen ve 6grenme ortamlarina

ulasilabilir oldugu icin fazlasiyla kabul gérmektedir (Sarigoban, 2016: 387)

Bu yontem, daha ¢ok yabanci dil 6gretiminin baslangi¢ seviyesinde olan dgrenciler igin

yararli olmaktadir (Demirel, 2012:62).

Tiim fiziksel tepki yonteminde “davranisi yonlendirmek i¢in komut kullanim1”, “Rol

degistirme” ve “eylem dizisi” teknikleri kullanilmaktadir (Sarigoban, 2016: 388).
2.3.9 Icerik Temelli/ icerik Tabanl/ Icerige Dayal Dil Ogretim Yontemi

Icerik temelli dgretim yontemi, belirli bir igerigin (matematik, fen, sosyal bilgiler)
yabanci dilin amagclart ile biitlinlestirilmesidir. Yani akademik konu ile yabanci dil
becerilerinin es zamanl olarak dgretilmesidir (Brinton ve digerleri, 1989: 2 aktaran
Karatay, 2020: 153). Bu yontemin en temel amaci, Ogrencilerin disiplinler arasi
O0grenimini de gergeklestirmek {iizere mevcut konular {izerinden dil Ogrenimini
gerceklestirmektir. Ogrenci aym anda hem konuyu hem de hedef dili &grendigi bu
yontemde Ogretmenin rolii rehberliktir. Ogretmen, 6grencilerin ihtiyaglarma gore
konular1 belirler (Sarigoban, 2016: 392). Icerik temelli dgretimde 6grenciler, konu ile
ilgili igerikleri anlasilabilir girdiyle Ogrenebilir ve ayni anda dil becerilerini
artirabilirler. Dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in 68retimin odak noktasinin dil bilgisi ile
ilgili bi¢im degil, otantik ve anlamli girdi olmalidir (Krashen, 1982 aktaran Karatay,
2020: 153). Ogrenciler; dili bir amag olarak degil, bilgi edinme arac1 olarak dgrenirlerse
bu konuda daha basarili olurlar (Sen, 2019: 37). Bu yontemin kullanildigi siniflarda
dersler, konuya iliskin hazirlik icin 6grencilerin konuyla dogrudan ilgi kurabilecegi
resim cizimleri ile baslar. Ogrencilere deneyim kazandirmak igin sekillerle beyin

firtinas1 ve serbest ¢agrisim yapilir (Karatay, 2020: 154).

Icerik temelli dgretimde iki model vardir. Birincisi, segilen konularin veya temalarin

Ogrencilerin 6grenmesine yonelik icerigi destekleyen tema tabanli bir modeldir (Brinton
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et al, 1989 aktaran Karatay, 2020: 153). Ogretmenler mevcut icerikten dil etkinligi
cikarmalidir. Ornegin dgrencilerin “saghk” konusu ile ilgili “tavsiye etme” ve
“gereklilik” ifadelerini kullanabilecegi etkinlikler yapilabilir. igerik temelli 6grenmenin
bir tiirli de “ek model”dir. Bu modelde akademik konu ile dil becerilerinin es zamanli
olarak Ogretilmesinin 6nemini vurgulanmaktadir (Brinton et al, 1989: 153 aktaran
Karatay, 2020: 153). Bu modelde dort temel dil becerisi kullanilir ve 6grencilerin

okuryazarlik, sozlii dil ve diisiinme becerileri gelistirilir (Karatay, 2020: 153).

Bu yontemde o6gretim, Ogrencilerin gecmis yasantilari iizerine insa edilmelidir.
Baglamsal 6grenme esas alinmali; akademik, mesleki, sosyal amaglar ile eglence gibi
amaclar icin alan bilgisi kullanimi saglanmaya calisitimalidir. Ogretmen, dilbilimsel
igerigin ¢atistm kurmalidir. Ornegin bir sozii &grencilerle birlikte insa ederek
ogrencilerin sdylemek istediklerini sdylemelerine yardim etmelidir. Dil, dgrencilerin
yeni ve ilging bilgiler 0Ogrenebilecekleri icerikleri iletecek bir ara¢ olarak
kullanilmalidir. Boylece dil en etkili sekilde dgrenilmis olur. Ogrencilerin akademik
metinlerin dil diizenlemelerini 6grenmeleri énemlidir. Ogrencilerin iletisimsel yeterlilik
kazanmalari, dilin alisilmis 6zelliklerinden fazlasini 6grenmelerini gerektirir (Karatay,
2020: 155). Sadece konusma becerisine onem verilmez. Ogrenciler, kullanilan

igeriklerle okuma, yazma, tartisma etkinlikleri de yaparlar (Sarigoban, 2016: 393).

Icerik temelli yontemde 6gretmen, hem icerik hem de dil igin agik 6grenme hedefleri
belirlemek zorundadir. Ogrencilerin ise rolii hem igerik ile hem de dil ile etkin olarak

ugragmaktir (Larsen- Freeman ve Anderson, 2011: 184 aktaran Karatay, 2020: 155).

Yontemle ilgili olumsuz elestiriler; yOntemin evrensel bir uygulama esasina
dayanmamasi, yontemin dayandigi yaklasimmn net olmamasi, yontemin yeterince
sistemlesmemis olmasi, yontemin 6zgiin bir yontem olmaktan ¢ok diger yontemlerin
dikkatinden kagan igerige odaklanarak yeni bil ilgi alan1 olusturmanin Gtesinde yeni bir

ozelliginin olmamasidir (Memis ve Erdem, 2013: 316).
2.3.10 Eklektik/Se¢meci Yontem

Se¢meci yontemin genel varsayimlarina gore hicbir yaklagim tamamen dogru ya da
tamamen yanlis degildir. Tiim Ogrencilere, tiim hedeflere, tim Ggretmenlere, tiim

yabanci dil 68retim programlarina uygun bir yaklasim bulunmamaktadir. Yaklasimlar,
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birbiriyle rekabet etmek yerine birbirini tamamlayabilir (Alkhuli, 2005 aktaran Karatay,
2020: 158).

Se¢meci yOntem; yontemlerin derlenmesi ve yontem zenginligi gibi anlamlarda
kullanilir. Se¢meci yontem bir yontemden ¢ok yontem se¢me teknigi olarak kabul
edilebilir. Bu goriisii ilk olarak Henry Sweet ve Harold Palmer adli uygulamali
dilbilimciler ortaya atmistir (Memis ve Erdem, 2013:107).

Bu yontemin kullanildigr bir simifta 6gretmen, mevcut duruma ve O&grencilerin
ihtiyaclarina gore her yontemin iyi ve yarar saglanabilecek taraflarin1 kullanabilmelidir
(Gomleksiz, 2000: 260). Bu yontem, ders materyallerine ve dgrenci yeteneklerine gore
dil 6gretiminde kullanilan gesitli yontem ve yaklagimlarin birlestirilmesi seklinde ifade

edilebilir (Iscan, 2017: 150).

Se¢meci yontemi benimseyen Ogretmenler, ¢ok bilinen ve kullanilan dil 6gretim
yontemlerine ait teknikleri ders isleyis siirecine katmaya, bu teknikleri amacina uygun
sekilde kullanmaya calisir. Se¢gmeci yaklagimi gercek anlamda uygulayan 6gretmenler
dort temel dil becerisinin dengeli bir sekilde gelismesini hedefler ve 6gretim siirecinin
amacina gore isitmeye-konusmaya dayali becerilerin gelisimi iizerinde durur. Ogretim
stirecinde kullanacagi yontemleri, hedeflere ve 6grenci profiline gore uyarlar. Sonunda
kendi anlayisina uygun bir yontem gelistirir (Giir ve Giir, 1995: 78 aktaran Karatay,
2020: 159).

Bu yontemin kullanildig1 bir sinifta 6gretim dili hedef dildir, gerekli zamanlarda ana dili
de kullanilabilir. Kelimeler 6gretim siirecinin basindan itibaren o6gretilir. Kelime
O0greniminin kalici olmasi i¢in kelimeler miimkiin mertebe Ogrencilere ciimle i¢inde

kullandirilir. Ogretim siirecinde “basitten karmasiga”, “somuttan soyuta”, “bilinenden

bilinmeyene” ilkelerine gore hareket edilir.

Bu yontemi kullanmak isteyen bir Ogretmen, yabanci dil Ogretim yaklasim ve
yontemlerini iyi biliyor olmalidir. Bu yontemin uygulandigi bir smifta 6grenciler de
aktif olmal1 ve farkli yontemlerin farkli 6zelliklerine uyum saglayabilmelidir (Karatay,
2020: 160).
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, aragtirma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizi hakkinda bilgiler yer almaktadir.
3.1 Arastirma Modeli

Nitel yaklasima gore hazirlanan bu ¢alismada durum galismasi deseni kullanilmustir.
Creswell’e (2013) gore durum c¢alismasi; bir durumun ya da durumlarin goézlemler,
miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller, dokiimanlar ve raporlar ile ayrintili bilgi
toplanarak durum betimlemesinin yapildigi nitel bir ¢calismadir. Bu ¢alismada da devlet
iiniversitelerimizdeki TOMER ’lerde yabanci dil olarak Tiirkce dgretiminde yontem ve
tekniklerin kullanilma oranlari, bu yontem ve tekniklerin farkli beceri alanlarindaki

ogrenme siirecinde ne kadar etkili oldugu bir durum analizi seklinde sunulmustur.
3.2 Arastirma Grubu

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Tirkiye Cumhuriyeti devlet {iniversitelerinin
TOMER ’lerinde yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde gorevli olan otuz dokuz dgretici
olusturmaktadir. Ankara Hact Bayram Veli Universitesi DILMER’den 4 6gretici,
Atatiirk Universitesi TOMER’den 3 ogretici, Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi
TOMER’den 1 6gretici, Gazi Universitesi TOMER’den 11 &gretici, Nevsehir Haci
Bektas Veli Universitesi TOMER den 1 dgretici, Nigde Omer Halisdemir Universitesi
TOMER’den 1 ogretici, Samsun Universitesi DILMER’den 2 &gretici, Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi TOMER’den 1 6gretici, Ondokuz Mayis Universitesi
TOMER’den 13 0gretici, Giresun Universitesi TOMER’den 2 &gretici goriisme
formunu doldurarak ¢alismamiza katilim saglamistir. Katilimcilarin 19°u kadin, 20°si
erkektir. Katilimcilarin toplam gorev siireleri incelendiginde 7 kisinin 1-3 yil, 11 kiginin
4-6 yil, 6 kisinin 7-9 yil, 3 kisinin 10-12 yil, 2 kisinin 13-15 yil, 10 kisinin 15 yildan
fazla gorevde oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin  TOMER’deki  gorev  siireleri
incelendiginde 14 kisinin 1-3 yil, 7 kisinin 4-6 yil, 9 kisinin 7-9 yil, 2 kisinin 10-12 y1l,
4 kisinin 13-15 yil, 3 kisinin 15 yildan fazla TOMER’de gorev yaptig1 belirlenmistir.
Katilimcilardan 26 kisi Tiirk dili ve edebiyati, 3 kisi Tiirkge 6gretmenligi, 4 kisi Tiirkce
egitimi, 2 kisi Cagdas Tirk lehceleri ve edebiyatlari, 4 kisi Tiirk dili ve edebiyati
O0gretmenligi lisans programlarindan mezun olmustur. Katilimcilardan 1 kisi yabanci dil
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olarak Tiirkce 6gretimi, 7 kisi Tiirk dili ve edebiyati, 1 kisi Tiirk¢e d6gretmenligi, 6 kisi
Tiirkce egitimi, 3 kisi halk edebiyati, 1 kisi yeni Tiirk edebiyati, 3 kisi eski Tiirk
edebiyati, 3 kisi Tiirk halk edebiyati, 4 kisi Turk dili, 1 kisi yeni Tiirk dili, 1 kisi Tiirk
edebiyati, 1 kisi halk bilimi yiiksek lisans programlarindan mezun olmustur.
Katilimeilardan 1 kisi eski Tiirk edebiyati, 1 kisi yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi, 1
kisi ¢cagdas Tiirk lehgeleri, 1 kisi Tiirk dili ve edebiyati egitimi, 4 kisi Tiirkce egitimi, 2
kisi Tiirk dili, 1 kisi halk bilimi, 3 kisi Tiirk dili ve edebiyati doktora programlarindan
mezun olmustur. Katilimcilardan 26°s1 yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi sertifikasi
almistir, diger katilimcilar almamistir. Katilimeilardan 1 kisi Hacettepe Universitesi
TOMER ’den, 2 kisi Gazi Universitesi TOMER’den, 4 kisi Yunus Emre Enstitiisiinden,
1 kisi Sivas Cumhuriyet Universitesi TOMER’den, 1 kisi Karabiik Universitesi
TOMER’den, 1 kisi Marmara Universitesi TOMER’den, 5 kisi Istanbul Universitesi
TOMER’den, 1 kisi Tokat Gaziosmanpasa Universitesi TOMER den, 5 kisi Ondokuz
Mayis Universitesi TOMER’den, 1 kisi Bolu Abant izzet Baysal Universitesi
TOMER’den, 2 kisi Atatiirk Universitesi TOMER’den, 1 kisi Nevsehir Hac1 Bektas
Veli Universitesi TOMERden, 1 kisi Dokuz Eyliil Universitesi TOMER den yabanc1
dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifikas1 almistir. Bu sertifikayi alan bir katilimer sertifikayi
hangi tniversiteden aldigin1 belirtmemistir. Katilimeilarla ilgili bilgiler “Tablo 3.2"de

verilmistir.

Tablo 3.2 Katihmcilarin genel bilgileri

CINSIYET | GOREV TOMER’DEKi | MEZUN MEZUN MEZUN YDOTO
SURESI GOREV OLDUGU OLDUGU OLDUGU SERTIFi-
SURESI LISANS YUKSEK DOKTORA | KASI VAR
PROGRA- | LISANS PROGRA- | MI?
Ml PROGRA- | MI VARSA
MI HANGI
UNIVERSI
TEDEN
ALINMIS?
K1 | Kadin 7-9 y1l 7-9 y1l Tiirk dili | Yabanci - Evet
ve dil olarak Hacette-
edebiyat1 | Tiirkce pe U
dgretimi TOMER
K2 | Erkek 1-3 yil 1-3 yil Tuark dili | Turk dili Evet
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ve ve - Gazi U
edebiyat: | edebiyati TOMER
K3 | Kadin 4-6 y1l 1-3yil Tirkge Tiirkge Evet
Ogretmen | egitimi - Yunus
-ligi Emre
Enstitiisti
K4 | Erkek 4-6 yil 4-6 yil Tirk dili | Tirkge Evet
ve egitimi - Gazi U
edebiyat1 TOMER
K5 | Erkek 4-6 yil 1-3 yil Tirk dili | Halk Evet
ve edebiyati - Sivas
edebiyati Cumhu-
riyet U
TOMER
K6 | Kadin 13-15y1l | 13-15 yil Tirk dili | Yeni Hayir
ve Tiirk -
edebiyat1 | edebiyati
K7 | Erkek 15 yildan | 15  wildan | Tirk dili Hayir
fazla fazla ve
edebiyati - -
ogret-
menligi
K8 | Kadin 13-15y1il | 13-15 y1l Tirk dili | Eski Tiirkce Hayir
ve Tiirk egitimi
edebiyat1 | edebiyati
K9 | Erkek 15 yildan | 4-6 y1l Tirk dili | Eski Eski Hayir
fazla ve Tiirk Tiirk
edebiyat1 | edebiyat1 | edebiyati
K1 | Erkek 15 yildan | 15  yildan | Tiirk dili | Tirk Yabanci | Hayir
0 fazla fazla ve halk dil olarak
edebiyati1 | edebiyati | Tiirkce
Ogretimi
K1 | Kadin 10-12 y1il | 10-12 y1l Tirk dili | Tirk dili | Cagdas | Hayir
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1 ve bilim Tiirk
edebiyat1 | dah lehgeleri
K1 | Kadin 15 yildan | 13-15 yil Tirk dili | EskKi Tirk dili | Hayir
2 fazla ve Tirk ve
edebiyat1 | edebiyat1 | edebiyati
Ogret- egitimi
menligi
K1 | Erkek 10-12 y1il | 10-12 y1l Tiirkce Tiirkce Tiirkce Evet
3 egitimi egitimi egitimi Yunus
Emre
Enstitiisii
K1 | Erkek 15 yildan | 13-15 yil Tirk dili | Tirk dili | Tiirkge Hay1r
4 fazla ve egitimi
edebiyati
K1 | Kadin 15 yildan | 15  yildan | Tirk dili | Tiirk Tiirk dili | Hayir
5 fazla fazla ve halk
edebiyat1 | edebiyati
K1 | Kadin 7-9 yil 7-9 yil Tirk dili | Tirk dili | Tirk dili | Hayir
6 ve
edebiyati
K1 | Erkek 4-6 yil 1-3 yil Tirk dili | Turk dili Hayir
7 ve ve -
edebiyat1 | edebiyati
K1 | Erkek 7-9 y1l 1-3 yil Tirk dili | Yeni Evet
8 ve Tiirk dili - Karabiik
edebiyati U
TOMER
K1 | Kadin 1-3 yil 1-3 yil Tirk dili | Tirk dili Evet
9 ve ve - Marmara
edebiyat1 | edebiyati U
TOMER
K2 | Kadin 7-9 yil 7-9 yil Tiirkce Evet
0 egitimi - - Istanbul
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5

TOMER
K2 | Kadin 1-3 y1l 1-3 yil Tirk dili Evet
1 ve - - Tokat
edebiyati Gazios-
manpasa
U
TOMER
K2 | Kadin 15 yildan | 7-9 y1l Cagdas Tirkge Evet
2 fazla Tiirk dgretmen Istanbul
lehgeleri | ligi - U
ve TOMER
edebiyat-
lar1
K2 | Kadin 15 yildan | 7-9 y1l Tiirk dili Evet
3 fazla ve Istanbul
edebiyat1 - - U
ogret- TOMER
menligi
K2 | Erkek 15 yildan | 7-9 y1l Tiirkce Tiirkce Tirk dili | Hayir
4 fazla egitimi egitimi ve
edebiyat1
K2 | Erkek 1-3 yil 1-3 yil Cagdas Halk Evet
5 Tiirk edebiyati - Ondokuz
lehgeleri Mayis U
ve TOMER
edebiyat-
lar
K2 | Erkek 10-12 y1il | 7-9 yil Tirk dili | Tirk dili | Tark dili | Evet
6 ve ve ve [stanbul
edebiyat1 | edebiyat1 | edebiyat1 | U
TOMER
K2 | Kadin 1-3 yil 1-3 yil Tirk dili Evet
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7 ve - - Ondokuz
edebiyat: Mayis U
TOMER
K2 | Erkek 7-9 yil 4-6 yil Tirk dili | Tirk dili Evet
8 ve ve Yunus
edebiyat1 | edebiyati - Emre
Ogret- Enstitiisii
menligi
K2 | Kadin 4-6 y1l 1-3 yil Tirk dili | Tirk Evet
9 ve edebiyati -
edebiyati
K3 | Kadin 4-6 y1l 1-3 yil Tirk dili Evet
0 ve - - Ondokuz
edebiyati Mayis U
TOMER
K3 | Kadin 15 yildan | 7-9 y1l Tirk dili | Tirk dili | Tiirkge Evet
1 fazla ve ve egitimi | Istanbul
edebiyat1 | edebiyati U
TOMER
K3 | Kadin 1-3 yil 1-3 yl Tirk dili | Tirk Evet
2 ve halk - Ondokuz
edebiyat1 | edebiyati Mayis U
TOMER
K3 | Erkek 1-3 y1l 1-3 yil Tirk dili | Tirk dili Evet
3 ve - Bolu
edebiyati Abant
[zzet
Baysal U
TOMER
K3 | Kadin 4-6 y1l 1-3 yil Tirk dili | Turk dili | Turk dili | Evet
4 ve ve ve Ondokuz
edebiyat1 | edebiyat1 | edebiyat1 | Mayis U
TOMER
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K3 | Erkek 7-9 yil 7-9 yil Tiirkce Tiirkge Evet
5 egitimi egitimi - Yunus
Emre
Enstitiisti
K3 | Erkek 4-6 y1l 4-6 y1l Tirk dili | Halk Evet
6 ve bilimi - Atatiirk
edebiyat1 U
TOMER
K3 | Erkek 4-6 y1l 4-6 y1l Tirk dili | Halk Halk Evet
7 ve bilimi bilimi Atatiirk
edebiyati U
TOMER
K3 | Erkek 4-6 y1l 4-6 y1l Tiirkce Tiirkge Evet
8 ogretmen | egitimi - Nevsehir
ligi Haci
Bektas
Veli U
TOMER
K3 | Erkek 4-6 yil 4-6 yil Tiirkce Evet
9 Ogretmen - - Dokuz
ligi Eyliil U
TOMER

3.3 Verilerin Toplanmasi

Aragtirma konusu ile ilgili verilerin toplanmasinda kullanilacak goriisme formu igin ilk

asamada 30 soruluk soru havuzu olusturulmus, ardindan bu sorular arasinda eleme

yapilarak soru sayisi 20’ye diisiiriilmiistiir. Son olarak alan uzmanlarinin goriislerine

basvurulmus ve soru sayist 9’a diisiiriilmiistiir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde

kullanilan yontemler ile ilgili hazirlanan goriigme formu, on ii¢ Ogreticiye kagida

basilmis sekilde verilerek doldurtulmustur, yirmi altt &greticiye de e posta yoluyla

ulagtirilarak gerekli veriler toplanmistir.
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3.4 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Elektronik ortamda gonderilen ve kagida basilmis sekilde doldurulan goriisme formlari
ile toplanan veriler veri analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ogreticilerden toplanan
veriler dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde hangi yontemlerin daha
fazla kullanildigi, farkli beceri alanlarinda hangi yontemlerin daha etkili oldugu

belirlenerek bu bilgiler bulgular kisminda ayrintili olarak verilmistir.

4. BULGULAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen veriler ve bunlarla ilgili yorumlar yer

almaktadir.

4.1 Katihmeilarin Ogrencilerin Bireysel Ogrenme Stillerini Dikkate Almalarina

Yonelik Bulgular

Katilimcilarin biiyiik bir kism1 goriisme formundaki 1. soruya “evet”, “hayir” gibi kisa
cevaplar vermistir. Farkli ayrintilar igeren cevaplar agagida siralanmistir.

Ders isleme stirecinde 6grencilerin bireysel 6grenme stillerini dikkate aliyor musunuz?

K1: Dikkate almaya c¢alistyorum fakat sinif genelinin 6grenme stili 6gretime egemen

olabiliyor.

K3: Tabi ki dikkate aliyorum. Bu her smifta ve derste keskin bir sekilde belli olmuyor.
Ogrencinin dil 6grenme siireci her ne kadar iiniversite, sinif ortaminda olsa da bireysel
olarak gelisiyor. Baz1 6grenciler kelime 6greniminde gorsellerden yararlaniyor, bazi
ogrenciler isitsel materyallerden yararlaniyor. Ayrica uzaktan egitim (online,

senkronize) ile daha da 6nem kazand.

K4: Genellikle evet. Bazen baz1 6grencilerden yeni stiller 6grenmek bile miimkiin

olabiliyor. Yeni nesil pratik zekas1 sayesinde pratik stiller de yaratabiliyor.
K8: Evet, dgrencilerin bireysel 6grenmelerine kosut olarak uyaran/teknik kullantyorum.

K10: Bireysel 6grenme stilleri onemli olmakla birlikte sinif bir biitiindiir ve her 6grenci

i¢in ayr1 bir teknikle ders anlatmak sinifin kalani1 i¢in sorunlara sebep olabilir.
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K11: Bireysel olarak dikkate almiyorum ancak ana dilleri, okuyacaklar1 boliimler gibi
ozelliklerini dikkate alarak Ogrencilerde ona gore Tiirk¢ede dikkatlerini kendi alanlari

ile gekmeye calisiyorum.

K12: Aslinda beceriler; dinleme, konugsma ve yazma ders igerikleri farkli materyalleri

ve yontemleri igerdigi i¢in ister istemez bireysel farkliliklar gozetiliyor.

K13: Siif mevcudu az olan siniflarda bunu yapmak miimkiin oluyor. Ozellikle, yazma
ve konusma derslerinde ders dis1 gorevlerle, 6grenme giiclii§ii yasayan 6grenciler
desteklenebiliyor. Ancak programin ve siniflarin yogun oldugu durumlarda, siireci takip

etmek hem 6grenciyi hem 6greticiyi zorluyor.

K16: Ders isleme siirecinde sinif ortaminda her 6grenci i¢in ayr1 yontem kullanimi
miimkiin gériinmediginden isletilememektedir. Ancak 6grencilerin genelinin 6grenimini

kolaylastirdig1 goriilen yontemler gozetilmektedir.

K17: Kesinlikle dikkate aliyorum. Her o&grenciyle algi diizeyine gore ayrica

ilgileniyorum.

K19: Elimizden geldigince almaya c¢alisiyoruz. Mevcut fazlalastikca elbette dikkate

almak zorlasiyor.

Katilimeilarin 6grencilerin bireysel 6grenme stillerini dikkate almalar ile ilgili veriler

tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Katihmcilarin 6grencilerin bireysel 6grenme stillerini dikkate alma

durumu
Katilmcilarm Verdigi Katihhmcilar Cevap Sikhgi
Cevaplar
Kesinlikle, Tabii ki K3, K18 2
Evet K6, K7, K8, K9, K15, K18, | 25
K20, K21, K22, K23, K24,
K25, K26, K28, K29, K30,
K31, K32, K34, K35, K36,
K37, K38, K39
Genellikle evet K4 1
“Kismen”, “Bazen”, K1, K5, K19, K27, K33 5
“Elimizden geldigince”,
“Dikkate almaya
caligtyorum.”
Farkl1 beceriler, farkli K12 1
materyal ve yontemleri
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icerdigi i¢in ister istemez

gozetiliyor.

Smif mevcudu az olan K13 1
siniflarda miimkiin oluyor.

Hayir K2, K10, K11, K14, K16 5

“Ders 1isleme siirecinde Ogrencilerin bireysel Ogrenme stillerini dikkate aliyor
musunuz?” sorusuna 25 katilimci “Evet”, 5 katilimc1 “Kismen”, “Bazen”, “Elimizden
geldigince”, 5 katilimc1 “Hayir”, 2 katilimci “Kesinlikle, Tabii ki”, 1 katilimci
“Genellikle evet”, “Dikkate almaya calisiyorum.”, 1 katilimci1 “Farkli beceriler, farkl
materyal ve yontemleri icerdigi icin ister istemez gozetiliyor.”, 1 katilimct “Simf

mevcudu az olan simiflarda miimkiin oluyor.” seklinde cevaplamstir.
4.2. Katihmcilarin Kullandiklar1 Yontem Cesitliligine Yonelik Bulgular

Katilimcilarin biiyiik bir kismi1 goriisme formundaki 2. soruya birden fazla ydntem
kullandigr yoéniinde cevap vermistir. Farkli ayrintilar iceren cevaplar asagida

siralanmustir.

Ogretim siirecinde tek bir yontem mi yoksa birden fazla yontem mi kullaniyorsunuz?

(Kullandigimiz yontemleri yaziniz.)

K1: Hedef grubun hazirbulunusluk ve beklentisine gore farkli yontemler kullantyorum.
fletisimsel ve eylem odakli yaklasimlar1 esas almaya calistyorum. Dogrudan ydntem,

isitsel yontem, gorsel-isitsel yontem kullaniyorum.

K2: Ders materyali disinda, sanal oyunlarla da ogretim siirecine destek amaclh

yontemler kullantyorum.

K3: Ogretim siirecinde birden fazla ydntem kullaniyorum. Kullandigim yontemler

Iletisimci Yéntem, Eklektik Y&ntem, Dilbilgisi — Ceviri Yontemi (her siif igin degil).

K4: Elbette birden fazla yontem kullaniyorum. Hem teorik hem de pratik olarak.

Iletisimsel yontemler, biligsel yontemler, psikolojik yontemler bunlardan bazilari.
K5: Bilissel ve Iletisimsel yontem

K6: Yontem degil teknik diyelim. Ihtiyaca gore farkli teknikler kullaniyorum. Bireysel
calismalar, grup c¢aligmalari, gostererek anlatma, gorsel-igitsel materyallerle konuyu

destekleme, soru-cevap teknigi, anlatma teknigi, sinif igi-sinif dis1 uygulamalar. ..
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K7: Birden fazla metot kullantyorum. Soru-cevap, 6rneklendirme, agiklama, rol yapma,

tahkiye, gorsel-isitsel ve tiimevarim gibi metotlart kullantyorum.

K8: Yabancilara Tiirkge Ogretiminde asla tek bir yontem ve teknikten s6z edemeyiz.
Oncelikle dilin iletisimselliginden hareketle “iletisimci” yontemi onde tutarak esas
olarak Bloom’un “Tam Ogrenme Modeli”’nden yola ¢ikarak 6grenciyi merkeze alarak
soru cevap/ rol oynama/drama/miinazara/egitsel oyunlar... gibi tekniklerden

yararlaniyorum.

K9: Birden fazla kullanma yontem kullamyorum. Tiimdengelim, Tiiemevarim,

Analoji...

K10: Bence gilniimiiz dil 6gretiminde post metot siirecidir. Tek bir yontemle dil
Ogretmenin saglikli bir durum oldugunu diistinmiiyorum. Bazen isitsel gorsel yontem,
bazen toplu fiziksel tepki metodu bazen iletisimsel yontem kullanilir. Diizeye, hazir

bulunusluga, beceriye gore degisir.

K11: Soru Cevap, Ogretmen anlatimi, uygulamalar, bazen drama ve taklit, rol yapma,

orneklendirme( giindelik hayattan)
K12: Eklektik yontem, isitsel-dilsel, iletisimsel, dil bilgisi ¢eviri, biligsel

K13: Birden fazla ydntem kullanryorum. Ogrencilerin diizeyleri arttik¢a yontemler de
farklilagiyor. Isitsel-gorsel, isitsel-dilsel yontemler, iletisimsel yontem, bilissel yontem,

dogal yontem.

K14: Birden fazla yontem kullaniyorum. Anlatma, jest, mimik ve viicut hareketleriyle

gosterme, dil bilgisi yapilarini climle ve kelime {izerinde ayrintili sekilde gosterme

K15: Birden fazla. TFT, Dilbilgisi Ceviri Ydntemi, bilissel metot, Iletisimsel Metod,

Gorsel ve Isitsel metod. ..

K16: Ders igeriginde kullanilan Ogretim yontemleri beceriden beceriye ve konu
icerigine gore degisiklik gostermektedir. Dogrudan literatiirdeki herhangi bir yontem
secilip anlattm ve wuygulamalar bu yontem iizerinden izlenmemektedir. Ancak
literatiirdeki kismi olarak dilbilgisi-geviri yontemi, dogrudan yontem, isitsel-dilsel
yontem, grupla dil 6gretim yontemi, isbirlikli 6grenme yontemi, fiziksel tepki yontemi,
gorsel-igitsel yontem, iletisimsel yontem, icerik temelli yontem, gorev temelli yontem

gibi metotlar kullanilan igerikleri karsilamaktadir.
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K17: Birden fazla yontem kullantyorum. Dil Bilgisi Ceviri, Diizvarim, Berlitz, Biligsel

ve lletisimci Yontem kullandigim ydntemler arasinda. Sadece bir yéntem yerine dersin

gidisatina ve 6grencinin durumuna gore her yontemin gereken 6zelligini kullaniyorum.

Katilimcilarin 6gretim silirecinde bir veya daha fazla yontem kullanmalar ile ilgili

veriler “Tablo 4.2.1”de verilmistir.

Tablo 4.2.1 Katihmcilarin 6gretim siirecinde bir veya birden fazla yontem

kullanma durumu

Tiimdengelim, Tiiemevarim, Analoji...

Katilmcilarin Bir veya Birden Fazla Katihmcilar Cevap

Yontem Kullanma Durumu Sikhig:

Birden fazla yontem kullananlar K1, K2, K3, K4, K5, K6, 28
K10, K12, K13, K15, K16,
K17, K18, K19, K20, K21,
K22, K23, K25, K26, K27,
K29, K30, K31, K33, K34,
K35, K36

Tek yontem kullananlar K37 1

Yontem degil teknik diyelim. Ihtiyaca gore K6 1

farkl teknikler kullaniyorum. Bireysel

caligmalar, grup caligsmalari, gostererek

anlatma, gorsel-isitsel materyallerle konuyu

destekleme, soru-cevap teknigi, anlatma

teknigi, sinif ici-sinif dis1 uygulamalar. ..

Birden fazla metot kullaniyorum. Soru-cevap, | K7 1

orneklendirme, a¢iklama, rol yapma, tahkiye,

gorsel-isitsel ve timevarim gibi metotlari

kullantyorum.

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde asla tek bir K8 1

yontem ve teknikten s6z edemeyiz. Oncelikle

dilin iletisimselliginden hareketle “iletisimci”

yontemi Onde tutarak esas olarak Bloom’un

“Tam Ogrenme Modeli”nden yola ¢ikarak

ogrenciyi merkeze alarak soru cevap/ rol

oynama/drama/miinazara/egitsel oyunlar...

gibi tekniklerden yararlaniyorum.

Birden fazla kullanma yontem kullaniyorum. | K9 1
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Soru Cevap, Ogretmen anlatimi, uygulamalar, | K11 1
bazen drama ve taklit, rol yapma,
orneklendirme( glindelik hayattan)

Birden fazla yontem kullantyorum. Anlatma, | K14 1
jest, mimik ve viicut hareketleriyle gosterme,
dil bilgisi yapilarini ciimle ve kelime tizerinde
ayrintili sekilde gosterme

Birden ¢ok. Sezdirerek/Bulus/Soru Cevap K24 1

Birden fazla yontem ve teknik kullaniyorum. | K28 1
Diiz anlatim, problem ¢6zme, gdsterip
yaptirma, modiiler 6gretim.

Birden fazla yontem kullantyorum. Soru- K32 1
cevap, gosterip yaptirma, beyin firtinasi

Soru cevap, drama, gosterip yaptirma, K38 1
benzetim
Birden fazla yontem. Sunus, bulus, tartisma, K39 1

ornek olay, gosterip yaptirma

“Ogretim siirecinde tek bir yontem mi yoksa birden fazla yontem mi kullantyorsunuz?”
sorusuna cevap olarak 28 katilimci birden fazla yontem kullandigini, 1 katilimei tek
yontem kullandigini s6ylemistir. Diger 10 katilimc1 yontem yerine farkli teknikleri

kullandigini ifade etmistir. 1 katilimci da karma yontem kullandigini ifade etmistir.

Katilimcilarin kullandig1 yontemler “Tablo 4.2.2”de verilmistir.

Tablo 4.2.2 Katihmcilarin kullandig: yontemler

Katilmecilarin Kullandig: Katiimeilar Cevap
Yontemler Sikhigi

Dogal (Dogrudan, Dolaysiz, K1, K13, K16, K17, K20, K25, K28, K36. |9
Diizvarim) Yo6ntem K37

[sitsel-Gorsel Yontem K1, K7, K10, K13, K15, K16, K20, K21, 9
K29

Iletisimsel Yontem K3, K5, K10, K12, K13, K15, K16, K17, 11
K18, K20, K36

Eklektik (Se¢gmeci, Karma) K3, K12, K19, K22, K23, K26, K27, K29, | 12
Yontem K30, K31, K34, K35
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Dil bilgisi-Ceviri Yontemi K3, K12, K15, K16, K17, K18, K25, K33 | 8

Biligsel Yontem K5, K12, K13, K15, K17, K18, K21 7
isitsel-Dilsel Y ontem K12, K13, K16, K20, K21, K25, K33 7
Toplu Fiziksel Tepki K10, K16 2
Y ontemi

Danigsmali (Grupla) Dil K16, K20 2
Ogretim Yontemi

Is Birlikli Yontem K16 1
Icerik Temelli Yontem K16 1
Gorev Temelli Yontem K16 1
Berlitz Yontemi K17, K25 2
Sessiz Yontem K20 1

“Kullandiginiz yontemleri yaziniz.” sorusuna 12 katilimer “Eklektik (Se¢meci, Karma)
Yéntem”, 11 katilimer “fletisimsel Yéntem”, 9 katilime1 “Dogrudan (Dogal, Dolaysiz,
Diizvarim) Yéntem”, 9 katilimer “Isitsel-Gérsel yontem”, 8 katilimei “Dil bilgisi-Ceviri
Yontemi”, 7 katilmci “Isitsel-Dilsel Yontem”, 2 katilmci “Toplu Fiziksel Tepki
Yontemi”, 2 katilimer “Danismali (Grupla) Dil Ogretim Yontemi”, 2 katilimer “Berlitz
Yontemi”, 1 katilimer “Is birlikli Yontem”, 1 katilime1 “Icerik Temelli Yontem”, 1
katilimc1 “Goérev Temelli Yontem”, 1 katilimer “Sessiz Yontem” kullandigini ifade

etmistir. Tabloda her katilimcinin hangi yontemleri kullandig belirtilmistir.

4.3 Katihmcilarin Yontem Se¢melerindeki Etkenlere Yonelik bulgular
Katilimcilarin yontem sec¢iminde dikkate aldigi konular tabloda verilmistir. Farkli
ayrintilar igeren cevaplar agagida siralanmustir.

Birden fazla yontem kullaniyorsaniz hangi duruma gére yontem belirliyorsunuz?

K9: Dersin igerigi, 0grencinin hazir bulunusluk diizeyi, 6grencinin hangi tilkeden

olduguna gore yontem belirliyorum.

K10: Diizey oOnemlidir. Baslangic diizeylerinde isitsel gorsel yontemi agirlikll

kullanirim. Yapi1 6gretiminde sezdirme teknigini 6nemserim. Iletisimsel yontem ise
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Cerceve Metin’de de bahsedildigi iizere dil 6gretiminin en Onemli yontemlerinden
biridir.
K16: Bu soru basli basia bir makale konusunu kapsadigindan bu baslik altinda sinirl

olarak agiklanmas1 miimkiin degildir.

K17: Dilin oncelikle bir iletisim vasitasi olmast ve Ogrencilerin ders iginde gerek
benimle gerekse kendi aralarinda iletisim kurmalarmi saglarken Iletisimci Ydntemi;
yeni bir bilgiyi verirken eski bilgilerle karsilastirarak daha biitiinciil bir 6grenme
saglamaya calisirken Biligsel Yontemi; Ogretilen gramer kurallarmin ve kelime
anlamlarinin giinliik hayatta karsilasabilecegi muhtemel sekilleri de Ogreterek giinliik
dile yabanci kalmamalarint saglarken Berlitz Yontemi’ni kullaniyorum. Kisacasi

Ogrencilerin ihtiyacglar1 ve 6grenim diizeyleri kullanacagim yontemi belirliyor.

K18: Ogrencinin sahip oldugu cografya ve aldigi egitime gore. Yas ve algi diger
segenekler.

K19: Bu yontem ¢esidinde bir hoca olarak dort temel beceri merkezinde (dinleme,

anlama, konusma, yazma) en iyi ve yararli yontemi secip amacim dogrultusunda

kullantyorum.
K38: Konunun zorluguna ve yapisina gore yontem belirliyorum. Ogrencilerimi

tanidigim i¢in ilgi ve egilimlerini de goz onilinde bulundurarak yontem belirliyorum.

Tablo 4.3 Katihmcilarin derste kullandiklar: yontemleri belirlerken dikkat

ettikleri etkenler

Katihmeilarin Yontem Belirlerken | Katihmcilar Cevap
Dikkat Ettikleri Etkenler Sikhig
Ogrenci ozelliklerine gore K1, K3, K5, K6, K8, K9, K10, 22

K14, K17, K18, K21, K22, K23,

(yeterlilik, hazir bulunusluk, kisisel K25 K26, K27, K28 K29. K30,

ozellikler, hedef, ilgi, ihtiyag, yas,

. K35, K36, K39
egitim durumu)
Dersin igerigine gore K9, K23, K39 3
Ogrencilerin geldikleri cografyaya K8, K9, K18, K26 4
gore (homojen siniflar oldugunda)
Derse katilima gore K8 1
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Konu ve kelimelere gore K11, K14, K22, K25, K30, K31, 8
K32, K33

Konunun isglevsel 6gretimine gore K6 1
Konunun zorluk derecesine gore K2, K38 2
Sinifin iklimine gore K3, K4, K13, K21, K34, K37 6
(Ogrenme ortamina)

Beceri esasina gore K7, K15, K19, K20, K39 5
Amag ve kazanimlara gore K12 1
Materyallerin igerigine gore K20 1
Metne, baglama gore K24 1

“Birden fazla yontem kullanityorsaniz hangi duruma goére yontem belirliyorsunuz?”
sorusuna 22 katilime1 “Ogrenci dzelliklerine gore (yeterlilik, hazir bulunusluk, kisisel
ozellikler, hedef, ilgi, ihtiyag, yas, egitim durumu)”, 8 katilimci “Konu ve kelimelere
gore”, 6 katilmer “Sinifin iklimine (6grenme ortamina) gore”, 5 katilimci1 “Beceri
esasina gore”, 4 katilimer “Ogrencilerin geldikleri cografyaya gére (homojen siniflar
oldugunda)”, 3 katilimc1 “Dersin igerigine gore”, 2 katilimci “Konunun zorluk
derecesine gore”, 1 katilimci “Derse katilima gore”, 1 katilimci “Konunun islevsel
Ogretimine gore”, 1 katilimc1 “Amag ve kazanimlara gore”, 1 katilimer “Materyallerin

igerigine gore”, 1 katilimcer “Metne, baglama gore” seklinde cevap vermistir.

4.4 Katihmeilarin Kullandiklar1 Yéntemlerin Zayif ve Giiclii Yonleriyle Tlgili

Goriislerine Yonelik Bulgular

Katilimceilarin biiyiik bir ¢ogunlugu gorisme formundaki 4. soruya cevap vermemistir.
Verilen cevaplar asagida siralanmistir. Yalnizca {i¢ katilimer bir yontem adi belirterek

yontemin kullanimu ile ilgili yorum yapmustir.
Kullandiginiz yontemlerin zayif ve gii¢lii yonleri sizce nelerdir?

K1: Her yontemin giicli ve zayif yonleri vardir. Bu nedenle birka¢ farkli yontemi

kullanmak (bkz. Ydntem sonras1 donem) dgretim etkinligini artirabilir.

K2: Kullandigim yontemlerin zayif veya giiglii yonlerine dair bir tespitte bulunmam

konunun zorluk-kolaylik derecesine gore degisiklik gosterir.
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K4: Zayif buldugum ydntemleri zaten kullanmam. Iletisim odakli yontemler bana gore

en giiglii yontemlerden biri. Dogru iletisim, dogru temas ve dogru bir Tiirkge...

K5: Genel olarak yontemlerin gii¢lii yanlarin1 gdérmek daha iyi oluyor. Ornegin ¢ocugun
dort temel beceride ayni seviyede ilerlemesini istedifim zaman bilssel yontem

tizerinden bunu yapmaya ¢alistyorum.

K6: Bu ¢ok kapsamli bir soru. Belli bir teknik agiklamasina deginilmeden bu soru
cevaplanacak olunursa dogru yerde ve dogru zamanda farkli teknikler kullanabilmek
her zaman avantajlidir. Vakit kaybini ve zihin karisikliklarini 6nler. Bu da deneme
yanmlma yoluyla grenilir. Ogrenciye ve konuya uygun olmayan teknikler de zaman

kaybina sebep olur. Ogrenim giigliikleriyle sonuglanabilir.

K7: Tirkce seviyesine gore becerilere gore farklilik gostermektedir. Mesela Al

seviyesinde agiklama metodu zayif kalirken 6rnekleme metodu daha giiclii olmaktadir.
K8: Bu soruyu yontemden ¢ok teknik olarak agiklamak isterim:

Soru cevap teknigi her dil seviyesinde ve yasta uygun ve giiclii ancak kalabalik

siiflarda diger 6grencilerin dikkati dagilabiliyor.

Drama dilin islevsel olarak edinimine ¢ok uygun ancak kisisel 6zelliklerden kaynakli

ogrenci isteksizlikleri olabiliyor.

Egitsel oyunlar da yine uygun dil yapist ve kazanima kosut olarak zengin bir 6grenme
ortami sunabiliyor. Ama O&grenci isteksiz olabiliyor. Herkesi silirece katmak zor

olabiliyor.

K9: Arap alfabesinin kullanildig1 {ilkelerde kullandigim bazi teknikler giiglii, ama

Afrika’dan ve Avrupa’dan gelen iilkelerde bu teknigi kullanamiyorum.

K10: Toplu fiziksel tepki yonteminin B2-C1 gibi liat seviyelerde c¢ok da gerekli
oldugunu diisiinmiiyorum. Yo6ntemlerin zayif ya da kuvvetli yonlerinden ziyade ihtiyag

olup olmamasi yonii 6nemlidir.

K11: Genelde ogretmen merkezli ama sonrasinda oOgrencilerin O6grendiklerini

gozlemlemeye ve 6lgmeye calistigim yontemler tercih ediyorum.

K12: Hocam bunlar zaten literatiirde de ifade edilmis bu sebeple eklektik yontem ortaya

¢ikmig her yontemin artist ve eksisi var.
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K13: Biitiin yontemler her diizeyde kullanilamamaktadir. Ayrica gerektiginde farkl

yontem ve teknikler kullanilmalidir.

K14: Anlatma yontemi temel seviyede pek etkili degil fakat Ogrenicilerin dil
seviyelerinin  gelistigi orta ve yiiksek seviyelerde etkili bir yontem fakat
kullanilmadiginda ve tekrar karsilasilmadiginda kolay unutuluyor. Jest, mimik ve viicut
hareketleri kolay ve eglenceli bir sekilde 6grenmelerini sagliyor fakat her konuyu bu
sekilde anlatmak zor. Dil bilgisi yapilarini ciimle i¢inde analiz ederek gdstermek
yapilar1 gormeleri ve tekrar etmeleri, kullanimimi goérmeleri agisindan ¢ok anlasilir
oluyor. Fakat kullaniimadiginda unutuluyor Bu ydntem konusma ve yazmada bu
yapilart kullanmalarint saglamiyor. Bunu anlattiktan sonra 6rnek ciimleler kurdurmak

gerekiyor.

K15: Tek bir yéntem dil 6gretiminde etkili degildir. Ogrencilerin hazir bulunusluk
diizeyi, hangi ana dile sahip oldugu, dili 6grenme, motivasyonu, amacina vs.. gore dil
ogretirken birden fazla yontem kullanilir. Bir yontem zayif kaldiginda baska bir

yontemden faydalanilmasi gerekir.

K16: Her yontem her konu igerigi ve ulasilmak istenen sonug i¢in hem uygulanabilir

degil hem de kimi durumlarda tek basina yeterli degildir.

K17: Dilbilgisi Ceviri Yonteminin zayif yonii, sadece dil bilgisi kuralina ve eldeki
metinlere bagli kalmak; giiclii yonii ise anadil ve yabanci dilin birlikte verilmesi.
Diizvarim yonteminde kullanilan teknikler olduk¢a kullanisli. Berlitz yonteminin zayif
yonii konugmanin diger becerilere gore daha 6ncelenmesi; giiglii yonii goster, hareketle
acikla ve anlat tekniginin etkin olarak kullanilmasidir. Biligsel yontemde zayif bir

tarafin oldugunu diisiinmiiyorum, teknikler olduk¢a gegerli.

K18: Dil 6gretiminde biitiin her seyin var oldugu bir yontem maalesef yok. Giiglii yon
olarak gorsellerin ¢ok kullanilmasi zay1f olarak ise seviyelere uygun etkinliklerin sinirlt

olmasi.

K19: Hepsinin gii¢lii olan yonleri onlar1 kullandigim alanlar oldugunu diisiiniiyorum.

Bu sorunun cevabi da 9. Soruda mevcuttur.

Dogal Yontem: Sinif igi zaman kontroliinde zorluk yasayabiliyorum. Yazma becerisinin
diger becerilerden geri kalmasma sebep olabiliyor. Ogrenciler kendilerini rahat

hissediyor.
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Isitsel- Dilsel Yontem: Uygun materyaller kullamldiginda faydali olabiliyor fakat

materyal eksikligi yagiyorum. Hazirlanan materyaller dogal bir iletisimi yansitamziyor.

Grupla Dil Ogretim Yontemi: Daha ¢ok dgrencilerin aktif olmasi gerektigi i¢in bazi
siniflarda uygulanmas1 miimkiin olmuyor. Ama uygulandiginda. Ogrencilerin dil

O6grenme motivasyonlarinin arttigin1 gozlemliyorum.

K21: Ogrencinin derse ilgisinin ¢ekme ve algiyr arttirmasi. Bazi yontemlerin sinifin

cogunlugundan ¢ok azinligina hitap etmesi de zayif yone ornek verilebilir.

K25: Dilbilgisi agirlikli yontem 6grenciyi ezbere yonlendirmekte ve tek bir yoniinii

gelistirmekte. Dilin kullanim alaniyla baglantisini kurmak pragmatik.

K38: Her yontemin giiglii ve zayif yonleri var. Gosterip yaptirma 6grencilerin konuyu o
an ¢ok 1yi kavramasina yardimci oluyor ama bilginin kalicilig1 agisindan zayif kaliyor.
Ciinkii 6grenci o an seni taklit etmis oluyor. Kendi 6grenme sablonunu olusturmadigi
icin Ogrenmeler kalict olmuyor. Soru cevap yontemi Ogrencilerin konu tekrari ve
eksiklerini saptamada oldukca etkili bir yontem ama bu yontemde 6grencilerin bazilari

heyecan ya da gerilim hissettigi i¢in kendini ifadede zorlanabiliyor.

Tablo 4. 4 Katihmcilarin kullandiklar: yontemlerde zayif ve giiclii bulduklari

yonler
Yontemlerin Zayif ve Giiclii Yonlerine Tliskin Katilhmcilar Cevap
Goriisler Sikhigi
Dil bilgisi ¢eviri yonteminin zayif yonii, sadece dil K17 1

bilgisi kurallarina ve metinlere bagli kalmak, giiglii
yonii ise ana dili ve yabanci dilin bir arada verilmesi.

Belirtz yonteminin zayif yonii konusma becerisine K17 1
diger becerilere gore 6ncelik vermesi, gii¢lii yonii ise
“goster, hareketle agikla ve anlat” tekniginin etkin
olarak kullanilmasidir.

Direkt yontem 6grenci agisindan yorucu oluyor. K20 1
Dogal yonteminde sinif i¢i zaman kontrolii zor K20 1
oluyor. Yazma becerisi diger becerilere gore geri

planda kaliyor.

Isitsel dilsel yontemde uygun materyaller K20 1

kullanildiginda faydali olur fakat bu yontemde
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materyal eksikligi yasaniyor.

Grupla dil 6gretim yonteminin bazi siniflarda K20 1
uygulanmas1 miimkiin olmuyor. Uygulandiginda
ogrencilerin motivasyonlarini artirtyor.

Dil bilgisi ¢eviri yontemi 6grenciyi ezbere K25 1
yonlendiriyor.

“Kullandiginiz yontemlerin zayif ve giiclii yonleri sizce nelerdir?”” sorusuna 1 katilimei
“Dil bilgisi ¢eviri yonteminin zayif yonii, sadece dil bilgisi kurallarina ve metinlere
bagl kalmak, giiglii yonii ise ana dili ve yabanci dilin bir arada verilmesi. Belirtz
yonteminin zayif yonii konusma becerisine diger becerilere gore 6ncelik vermesi, giiglii
yonil ise “goster, hareketle agikla ve anlat” tekniginin etkin olarak kullanilmasidir.”, 1
katilimc1 “Direkt yontem oOgrenci agisindan yorucu oluyor.”, 1 katilimec1 “Dogal
yonteminde sinif i¢i zaman kontrolii zor oluyor. Yazma becerisi diger becerilere gore
geri planda kaliyor. Isitsel dilsel yontemde uygun materyaller kullanildiginda faydali
olur fakat bu yontemde materyal eksikligi yasaniyor. Grupla dil 6gretim yonteminin
bazi smiflarda uygulanmasi miimkiin olmuyor. Uygulandiginda &6grencilerin
motivasyonlarinmi artirtyor.”, 1 katilimc1 “Dil bilgisi ¢eviri yontemi 68renciyi ezbere

yonlendiriyor.” seklinde cevap vermistir.

4.5 Katimcilarin Tiirkceye Ozgii Bir Yontem Gelistirilmesi ile lgili Goriislerine

Yonelik Bulgular

Katilimcilarin  goriisme formundaki 5. Soru ile ilgili goriisleri asagidaki tabloda

verilmistir. Farkli ayrintilar igeren cevaplar asagida siralanmastir.

Tirkgceye 0Ozgii bir yontem gelistirilmesi gerektigini  diisiinliyor musunuz?

Diisliniiyorsaniz nedeni nedir?

K1: Hayir, diistinmiiyorum. Cergeve metin tiim dillere gére hazirlanmistir ve yabanci dil
Ogretim yontemleri biitiin dillerin 6gretiminde kullanilabilir. Bu durum elbette ki
Tirkgenin yapisal 6zelliklerinin (6rnegin; sondan eklemeli yapisinin) 6gretim esnasinda

dikkate alinmayacagi anlamina gelmemeli.

K2: Evet. Ciinkii biitiin diller kendi icerisinde &zerk bir yapi tasir. Ingiliz dilini
ogretmede kullanilan yontemin benzerini Tirk dilini 6gretirken uygulamaya calisirsak,

her zaman ayn1 sonuglari1 alamayabiliriz.
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K3: Bence 6zel olarak bir yontemin gelistirilmesine ihtiya¢ yok ama Tiirk dil yapisina
ait ozelliklerin 6grencilere iyi bir sekilde aktarilmasi 6nemli. Sesletim, telaffuz, tonlama

gibi konularda biz hocalarin dikkatli olmas1 gerekiyor.

K4: Elbette diisiinliyorum. Dil 6grenim siirecini gramer aktarimindan ibaret sayan
sisteme karsityim. Ben bir iilkenin sadece dilini degil kiiltiiriinii ve degerlerini de
yansittyorum. Fakat bu degerler 6tekilestiren ya da bir tarafi yiiceltip diger tarafi yeren
degerler degil. Benim amacim bir “diinya insan1” yaratmak. Tirk¢e konusan, Tiirkce

diisiinen hiimanist bir “dlinya insan1”.

K6: Hayir, digiinmiiyorum. Yabanci dil 6gretiminin evrensel kriterleri, dil 6gretim
teknikleri/metotlari/yaklasimlar1 zaten var. Biz bunlarnn dilimiz i¢in uygun hale

getirmeliyiz ve getiriyoruz da.

K7: Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii ciimle yapisi, mecazlar ve telaffuz gibi ozellikler

yoniinden Tiirk¢enin kendine 6zgii 6grenme metodu gelistirilmelidir.

K8: Her dil dort temel dil becerisinden olusur ve “yabanci dil” genel olarak her dilde
ortak yontemlerle siirdiiriilebilir. Ancak Tiirkce i¢in farkli etkinlik/dijital uygulamalar
yapilabilir. Dil unsurlarindan olan “teleaffuz”, “séz varligi”’na doniik etkinlikler

yapilandirilabilir.

K9: Evet, Bize gelen 6grencilerin diizeylerine, ihtiyaglarina ve boliimlerine yonelik

sozvarliklar1 belirlenmeli, her seviyeden itibaren bu sozvarliklar: 6gretilmelidir.

K10: Her dilin kendine has zor taraflar vardir. Ornegin durum ekleri, baz1 kelimelerin
telaffuzu, s6z dizimi (yiklemin sonda olmasi) gibi konular dil 6grenicilerini

zorlamaktadir. Bunlarin 6gretimine yonelik yontem veya stratejiler gelistirilebilir.

K11: Ozellikle alfabe dgretiminde iinlii {insiiz ayrimimin énemi ile iinlii uyumlari, ciimle
dizilimi gibi konularin Tiirk¢eye has konular olduklarini diisiiniiyorum, bu konularda

daha farkli uygulamalar gerceklestirilebilir.

K12: Diistinmiiyorum, dillerin 6gretilme ve O6grenilme mantiklari ¢ok farkli degil.

Gordiigiim kadariyla bu yontemlerle de gayet iyi 68retiyoruz.

K13: Dil 6gretim yontemleri evrenseldir, Tiirkge 6gretirken de rahatlikla kullanilabilir.
Ancak dilimize 6zgli baz1 kurallar geregi, o6zellikle dil bilgisinde, biitiin yontemler

uygun olmayabiliyor. Bu amaca uygun bir yontem gelistirilmesi gerekmektedir.
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K14: Evet, diisiiniiyorum. Ciinkii Tirkce dil bilgisi ¢ok yogun ve climle i¢indeki
kelimelerde kullanilan dil bilgisi yapilar birbirine bagl

K15: Diistinmiiyorum. Dil evrenseldir ve dil 6gretim yontemleri Tiirk¢eye uyarlanabilir.
Elbette her dilin yiizey yapida farkli 6zellikleri vardir ancak dil bes duyunun devreye
girmesiyle 6grenilir. Dil 6gretiminde bir¢ok metot insanin ve dilin evrensel 6zelliklerine
gore olusturulmustur. Bu metotlar uyarlandig1 takdirde Tiirk¢enin 6gretilmesinde bir

sikint1 yasanacagini diistinmiiyorum.

K16: Tirk diline 6zgii 6zel bir yontem gelistirilmesi gerekmedigini diisiinmekle beraber
mevcut yontemlerin her dile gore farkli sekilde uygulanip gelistirmelerle kullanilmasi

gerektigini sOyleyebilirim.

K17: Bilissel yontem ve Berlitz yontemi Tiirkce Ogretimine oldukc¢a uygun. Ancak
Tiirkcedeki yan anlamli, mecaz anlamli ve soyut diisiincelerin anlatilmasini

kolaylastiracak teknikler gelistirilebilir.

K18: Kesinlikle gelistirilme ¢ilinkii bizim dil bilgisine ait yapilan herhangi bir ¢alisma
bulunmamakla beraber 6grencinin bunun farkinda olmasi ve zaman zaman diger diller

izerinden bu isi anlamaya ve anlamlandirmaya ¢alismas.

K19: Dil o6gretimi temelde ayni prensiplere ve becerilere dayalidir. Ancak bazi
kisimlarda dillere has baz1 oOzellikler vardir. Bu kisimlarda 6zel bazi metotlar
gelistirilmelidir. Tirk¢e Ozelinde ise dilbilgisi kisminda bir metot gelistirilmesi

gerektigini diisiiniiyorum.

K20: Dil ogretim yontemleri Tiirk dilinin 6gretimi agisindan elestirilebilir. Bu
yontemler belirli diller dgretilirken kullanilip kullanilmayacagi savunuluyor. Bu diller
igerisinde Tiirkge yok. Dil 6gretim yontemleri degisip gelisebilir. Tiirk¢e igin de bir
yontem neden gelistirilmesin?

K21: Kesinlikle diisiiniiyorum. Giiniimiizde YTO alan1 gelismeye ve insanlarin Tiirkge
ogrenmeye istekleri artiyor. Tirk¢enin de kendi iginde kurallar1 ve uygulanis1 oldugu
icin tamamen bize Ozgii yontemler gelistirilip kullanilirsa daha 1yi olur diye

diisiiniiyorum.

K28: Disiiniiyorum g¢iinkii Tiirk dilinin kendine has bir yapisi ve 6gretimine ait 6zel

hususlarin olmasi.
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K32: Dil egitiminin evrensel oldugunu diistinliyorum. Farkli dil yeteneklerine

(becerilerine) gore farkli yontemler karma olarak kullanilmali.

K33: Kelime yapimi agisindan farkliliklar g6z Oniline alinirsa farkli bir metot

gerektirebilir.

Tablo 4.5 Tiirkceye ozgii bir yabanci dil 6gretim yontemi gelistirilmesinin

gerekliligi

Tiirkceye Ozgii Bir Katimeilar Cevap

Yabanci Dil Ogretim Sikhig

Yontemi Gelistirilmesinin

Gerekliligine Iliskin

Goriisler

Evet K2, K4, K7, K9, K10, K11, K14, K18, K20, 19
K21, K25, K26, K28, K29, K34, K35, K36,
K37, K39

Hayir K1, K3, K5, K6, K8, K12, K15, K16, K24, 12
K27, K32, K38

Farkl1 bir yonteme gerek K13, K17, K19, K33 4

yok bazi konular i¢in teknik

gelistirilmeli.

Tirkceye 0Ozgii bir yontem gelistirilmesi gerektigini  diisiinliyor musunuz?
Diislinliyorsaniz nedeni nedir?” sorusuna 19 katilimci “Evet”, 12 katilimci “Hayir”
seklinde cevap vermistir. 4 katilimc1 da “Farkl1 bir yonteme gerek yok bazi konular i¢in
teknik gelistirilmeli.” anlaminda cevaplar vermislerdir. 4 katilimc1 ise bu konuda goriis

bildirmemistir.

“Evet” cevabi veren K2, diislincesini “Ciinkii biitiin diller kendi igerisinde 6zerk bir
yapi tagtr. Ingiliz dilini 6gretmede kullanilan yontemin benzerini Tiirk dilini 6gretirken

uygulamaya ¢alisirsak, her zaman ayni sonuglar1 alamayabiliriz.” seklinde agiklamistir.

“Evet cevab1 veren K4, diisiincesini “Dil 6grenim siirecini gramer aktarimindan ibaret
sayan sisteme karsiyim. Ben bir iilkenin sadece dilini degil kiiltiiriinii ve degerlerini de
yansittyorum. Fakat bu degerler 6tekilestiren ya da bir tarafi yliceltip diger tarafi yeren
degerler degil. Benim amacim bir ‘diinya insani’ yaratmak. Tiirk¢e konusan, Tiirkce

diisiinen hiimanist bir ‘diinya insan1’.” seklinde agiklamstir.
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“Evet” cevabi veren K7, diislincesini “Ciinkii ciimle yapisi, mecazlar ve telaffuz gibi
ozellikler yoniinden Tiirk¢enin kendine 06zgli 6grenme metodu gelistirilmelidir.”

seklinde agiklamustir.

“Evet” cevab1 veren K9, diisiincesini “Bize gelen 6grencilerin diizeylerine, ihtiyaglarina
ve bolimlerine yonelik sozvarliklart belirlenmeli, her seviyeden itibaren bu

sozvarliklar1 6gretilmelidir.” seklinde agiklamistir.

“Evet” cevabi1 veren K10, diisiincesini “Her dilin kendine has zor taraflar1 vardir.
Ornegin durum ekleri, baz1 kelimelerin telaffuzu, s6z dizimi (yiikklemin sonda olmasi)
gibi konular dil 6grenicilerini zorlamaktadir. Bunlarin 6gretimine yonelik yontem veya

stratejiler gelistirilebilir.” seklinde agiklamistir.

“Evet” cevab1 veren K11, diisiincesini “Ozellikle alfabe ogretiminde iinlii {insiiz
ayriminin énemi ile {inlii uyumlari, ciimle dizilimi gibi konularin Tiirk¢eye has konular

olduklarin diisiinliyorum, bu konularda daha farkli uygulamalar gerceklestirilebilir.’

seklinde agiklamistir.

“Evet” cevabi veren K14, diisiincesini “Ciinkii Tiirk¢e dil bilgisi cok yogun ve ciimle
icindeki kelimelerde kullanilan dil bilgisi yapilar1 birbirine bagl” seklinde

aciklamistir.”

“Evet” cevabi veren K18, disiincesini “Kesinlikle gelistirilmeli ¢iinkii bizim dil
bilgisine ait yapilan herhangi bir ¢alisma bulunmamakla beraber 6grencinin bunun
farkinda olmasi ve zaman zaman diger diller iizerinden bu isi anlamaya ve

anlamlandirmaya ¢alismasi.” seklinde agiklamistir.

“Evet” cevab1 veren K20, diisiincesini “Dil 6gretim yontemleri Tirk dilinin 6gretimi
acisindan  elestirilebilir. Bu yontemler belirli diller o6gretilirken  kullanilip
kullanilmayacag1 savunuluyor. Bu diller igerisinde Tiirk¢e yok. Dil 6gretim yontemleri
degisip gelisebilir. Tiirkce icin de bir yontem neden gelistirilmesin?” seklinde
aciklamistir.

“Evet” cevabi veren K21, diisiincesini “Kesinlikle diisiiniiyorum. Giiniimiizde YTO
alan1 gelismeye ve insanlarin Tiirkge 6grenmeye istekleri artiyor. Tiirk¢enin de kendi

icinde kurallar1 ve uygulanisi oldugu i¢in tamamen bize 6zgii yontemler gelistirilip

kullanilirsa daha 1yi olur diye diistiniiyorum.” seklinde aciklamistir.
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“Evet” cevabr veren K25, diisiincesini “Evet. Cilinkii her dilin kendi yapist ayr1 bir

O0gretme yontemini gerektirmektedir.” seklinde agiklamistir.

“Evet” cevabi veren K26, diisiincesini “Evet, kullandigimiz yontemler bize son derece

uzak olan Bat1 merkezli diller esas alinarak gelistiriliyor.” seklinde agiklamistir.

“Evet” cevab1 veren K28, diislincesini “Diisiiniiyorum c¢iinkii Tiirk dilinin kendine has

bir yapis1 ve 6gretimine ait 6zel hususlarin olmast.” seklinde agiklamistir.

“Evet” cevab1 veren K34, diisiincesini “Evet, baz1 yontemler bazi iilkelere gore farklilik

arz ediyor.” seklinde agiklamistir.

“Evet” cevabi veren K35, diisiincesini “KESINLIKLE CUNKU TURKCENIN
KENDINE OZGU YAPISI VAR...” seklinde agiklamustir.

[3

“Evet” cevab1r veren K36, diislincesini “. Tirk¢enin farkli kurallar1 olmasi.” seklinde

aciklamstir.

“Evet” cevab1 veren K37, disilincesini “Tiirk¢enin bazi dillere gore farkli olmasi.”

Seklinde agiklamigtir.

“Evet” cevabi veren K39, diisiincesini “Her bireyin onlarca farkli 6grenme yonii olabilir
her konunun onlarca farkli anlatim sekli olabilir bu ylizden yeni yontemlere ihtiyag

duyulmaktadir.” seklinde agiklamistir.

4.6 Katihmcilarin Farkh Milletlere Yonelik Farkhh Yontemler Kullanilmasiyla ilgili

Goriislerine Yonelik Bulgular

Katilimcilarin biiyiik bir kismi goriisme formundaki 6. soruya “evet”, “hayir” gibi kisa
cevaplar vermistir. Farkli ayrintilar igeren cevaplar asagida siralanmustir.

Etnik gruplara gore farkli yontemler kullanilmas1 gerektigini diistiniiyor musunuz?

K1: Ogrencilerin ana dilleri ve dil 6greniminde karsilasabilecekleri giigliikler dikkate
alinmali ancak farkli bir 6gretim kullanilmamali. Ana dilinin yan1 sira bireysel farklar
(6grenme stilleri), 6grencilerin dil gegmisleri de 6gretimi etkiler. Bu nedenle salt etnik

kokene gore bir yontem belirlemek saglikli olmayacaktir.

K2: Etnik ya da dini farklilik gosteren gruplarda kullanilmasi gerektigini diisiiniiyorum.
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K3: Bazi durumlarda diisinliyorum. Soyle ki bazi iilkelerin egitim alt yapisi, 6grenci
gecmisi farkli yontemlerle ilerlemeyi gerektiriyor. Bu bazen dil bilgisi ¢eviri yontemi

olabilir, bazen isitsel- dilsel yontem olabiliyor.

K4: Hayir diisiinmiiyorum. Uluslararas1 siniflarda her 6grenci kendi inancina ya da
kiiltiirline ters diisen yontemlere de tahammiilii 6grenmek zorunda. Asil mesele bu. Ben
Tiirkce 6gretmenin Otesinde bir 6grenciye bunu Ogrettigim zaman bu anlayish bakis

ackisin1 kazandirdigim zaman kendimi 6gretici olarak hissediyorum.

K6: Belki %20 oraninda bir farklilik gerekebilir. Telaffuz ve yazmaya yonelik. Onun
disinda c¢ok da fark etmeyecektir.

K10: Yabancilara Tiirkge 6gretiminde iki dilliler, Tirk soylular gibi bazi ayrimlar
yapilmaktadir. Etnik gruptan ziyade bu ¢esit ayrimlar yapilabilir. Ancak bunlar o
bolgelerde yapilan 6gretimde yani tek dilli siniflarda olabilir. Cok dilli bir sinifta boyle

bir ayrim yapilamaz.

K12: Etnik grup degil ama ana dillerine gore 6grencilere farkli yontemler uygulanmali

bazi dil ailelerinden gelenler daha ¢ok zorlantyor.

K13: Tirk¢e Ogreten kurumlarin giincel durumunu diisiindiiglimiizde bu miimkiin
goriinmiyor. Afrika’dan gelen bir 6grencinin Tiirkge 6grenme hizi, yaptiklari hatalar vs.
ile Ortadogu ve Asya’dan gelen 6grenciler elbette farklilik tasiyor. Homojen siniflar
olusturulursa farkli yontemler kendiliginden kullanilacaktir. Fakat bu durum, farklh

sorunlar1 da doguracaktir.

K15: Hayir. Ancak bazi becerilerde ozellikle yazmada farkli alfabeler kullanan

ogrencilere Tiirkgenin ses yapisini 1yi kavratmak amaciyla ek uygulamalar yapilabilir.

K16: Dil o&gretim yontemlerinin etnik kokenlerle herhangi bir ilgisi oldugunu

diisiinmemekteyim.

K17: Hayir. Ogrenilen dil ortak oldugu i¢in herkesin dili ayn1 veya yakin bir kavram
diinyasinda tanimlamasi gerekir. Ancak farkli etnik gruplara anadilleri ile Tiirk¢enin

anlam diinyas: arasindaki uzaklik/yakinliga gore uygun 6gretim teknigi tasarlanabilir.

K18: Evet, 6rnegin daha dnce Latin alfabesi ile karsilasan 6grenci gruplari 6grenmeye

daha yakin ve yazma becerilerinde daha aktif olmaktadirlar.
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K19: Aslinda bu da iizerinde diisiiniilmesi gereken bir konu. Fakat uygulanabilirligi

hususunda siiphelerim var.

K20: Etnik grup olarak ifade etmesem de farkli anadil ve dil konusurlarinin varlig
diisiintildiiginde dil ailelerinin farklilik gostermesine bagli olarak farkli yontemler

kullanilabilir.

K25: Hayir. Dil evrensel bir olgudur. Ancak akademik dilin bdliimlere gore dgretilmesi

Oonemli ve pragmatik olabilir.

K32: Etnisiteye gore degil ancak daha once Ogretilmis dillere ya da anadile yonelik

yontemler denenebilir.

K38: Evet diistiniiyorum. Bence Tiirk kokenli 6grencilerde daha ¢ok 6grenilen bilginin
pekismesine yonelik yontem teknikler kullanilmali. Tiirk kékenli 6grencilerin disindaki
etnik gruplara daha ¢ok konuyu somutlastiril konunun 6grenilmesine yonelik yontem

teknikler kullanilmali.

K39: Hayir etnik gruplara gore farkli yontem kullanilmasina uygun gérmiiyorum ancak

biitiin etnik gruplar1 birlestirici birka¢ tane yontemle ders anlatabilir.

Tablo 4.6 Farkhi milletlere farkh yabanci dil 6gretim yontemleri gelistirmenin

gerekliligi

Farkh Milletlere Farkh Katilmcilar Cevap

Yabanci Dil Ogretim Sikhig

Yontemi Gelistirilmesine

Tliskin Goriisler

Evet K2, K5, K9, K4, K18, K21, K26, K28, K29, 14
K34, K35, K36, K37, K38

Hayir K1, K4, K7, K15, K16, K17, K22, K23, K24, | 15
K25, K27, K30, K31, K33, K39

Bazi durumlarda K3, K6 2

Sinif homojense evet K8, K10, K13 3

Etnik degil ana diline gore | K12, K20, K32 3

yapilabilir.

Uzerine diisiiniilmesi K19 1

gereken bir konu fakat
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uygulanabilirligi konusunda
stiphelerim var.

“Farkli milletlere farkli yontemler kullanilmasi gerektigini disiiniiyor musunuz?”
sorusuna 15 katilimer “Hayir”, 14 katilime1 “Evet”, 3 katilimer “Smif homojense evet”,
3 katilimc1 “Etnik degil ana diline gore yapilabilir.”, 2 katilimc1 “Bazi1 durumlarda”, 1
katilimer “Uzerine diisiiniilmesi gereken bir konu fakat uygulanabilirligi konusunda

sliphelerim var.” seklinde cevap vermistir.

4.7 Katimcilarin Farkli Beceri Alanlarinda Kullandiklar: Yontemlere Yonelik

Bulgular
Katilimcilarin biiyiik bir kismi gériisme formundaki 7. soruya “evet”, “hayir” gibi kisa
cevaplar vermisglerdir. Farkli ayrintilar iceren cevaplar asagida siralanmistir.

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretiminde beceri alanlarina goére farklt yontemler

kullantyor musunuz?

K1: Becerilere gore ayrim yapmiyorum. Derslerde dort temel beceriyi birlikte vermeye

calistyorum ve yontem ayrimi yapmiyorum.

K3: Tabi ki kullaniyorum. Kullanilan yontem sinifa, beceriye, seviyeye ve konuya gore

degisiklik gosterebiliyor.

K4: Klasik yontemlerden yanayim genellikle. Klasik her zaman risksiz ve olumlu sonug

garantilidir. Fakat yeniliklere kapali degilim. Yeni seyler denemeyi severim, denerim
de.

K6: Elbette, ilgili beceriye gore ders anlatimindan tutun da kullanilacak materyale kadar

cesitlilik olabilir.

K8: Elbette. Dedigim gibi esas olarak “iletisimci” yontem ve “tam Ogrenme modeli”

benim ¢ikis noktam.
K10: Beceri farkindan ziyade diizeyin bunu belirledigini diigiiniiyorum.

K11: Elbette konusma, yazma daha ¢ok dgrenci merkezli beceriler burada 6grencileri

Olgmek i¢in verilen 6devler, alistirmalar 6nemli.

K16: Kesinlikle her beceriye gore hatta her ulagilmak istenen c¢iktiya gore farkli

yontemler uygulanmalidir.
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K17: Dort beceriye Onem verdikleri i¢in bu Berlitz ve Biligsel yontemden

yararlantyorum.

K25: Evet. Simiftaki ogrencilerin seviyesi okuma -anlama-dinleme ve dilbilgisi

becerilerinde farkli yontemleri kullanmay1 zaruri kiliyor.

K39: Evet beceri alanlarin farklilig1 ve igerige gore kullantyorum.

Tablo 4.7.1 Beceri alanlarina gore farkh yontem kullanma durumu

Beceri Alanlarina Gore Katihhmeilar Cevap
Farkh Yontem Kullanim Sikhigi
Durumu

Evet K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K11, K12, 34

K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19, K20,
K21, K22, K23, K24, K25, K27, K28, K29,
K30, K31, K32, K34, K35, K36, K37, K38,

K39
Hayir K1, K2, K26, K33 4
Beceri alanindan ziyade K10 1
diizeye gore farkli yontem
kullantyorum.

“Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde beceri alanlarina goére farkli yontemler
kullaniyor musunuz?” sorusuna 34 katilimc1 “Evet”, 4 katilimcr “Hayir”, 1 katilimer
“Beceri alanindan ziyade diizeye gore farkli yontem kullaniyorum.” Seklinde cevap

vermistir.

Katilimeilarin  biliylik bir ¢ogunlugu goriisme formundaki 8. soruya literatiirde
kullanilan herhangi bir yontem adi ile cevap vermemistir. Verilen cevaplar asagida

siralanmistir. Gegerli cevaplar da tablolarda siralanmistir.
Kullaniyorsaniz hangi beceride hangi yontemi kullantyorsunuz?

K4: Ozellikle anlama becerisi icin bolca Tiirkce sarki dinliyoruz. Gergek Tiirkce
sarkilardan s6z ediyorum. “Domates, biber, patlican” degil. Sezen Aksu, Niliifer,
Kayahan vs. Mecaz ve derin mana tecriibesi kazandirma konusunda sarkilar essizdir.

Ozellikle A2’den sonra bu ydntem cok giizel ¢alisir.

K6: Okuma-anlamada &gretmenin konu anlatimi daha baskindir. Ogrenci daha ok

dinleyici konumundadir. Okumada 6grenci yazmaya hazirlanir. Konusmada, 6grenci
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daha aktif bir hale getirilir. Hem bireysel hem de grup calismalari yaptirilabilir.
Dinlemede gorsel-isitsel materyaller kullanilir. Dinleme, konusmaya hazirliktir.

Yazmada yine bireysel veya grup ¢alismalar1 yaptirilabilir.

K7: Anlama becerisinde agiklama, orneklendireme ve soru cevap; dinleme/ konusma
becerisinde isitsel-gorsel, soru-cevap; yazma becerisinde Orneklendireme ve hikaye

olusturma gibi yontemler kullantyorum.
K8: Bu soruyu yontemden c¢ok teknik olarak agiklamak isterim:

Ben dinleme, konusma, yazma becerilerinde calisiyorum. Dinleme/izleme becerisinde
daha c¢ok dijitalden yararlanip O6grenciyi isitsel uyaranlarla bulusturuyorum. (film,

miizik, kisa film, Ted konusmalari, TRT Dinle uygulamasi...)
Konusma becerisinde dramadan/miinazaradan ¢ok yararlantyorum.

Yazmada da yine anlama becerilerinden yola ¢ikarak ¢ikti saglamaya ¢alisiyorum. Bir
metni bir filmi bir sarkiy1 bir e-postayr kullanip ardindan siireci yazma ile

noktalandirmaya ¢alistyorum.

K9: Okuma beceri yontemini sinifta kullandigim en 6nemli beceri yontemidir. Her
kelimeyi anlam, gramer olarak agiklayip 6grencilerin derste ciimle kurmasina ve yeri

geldiginde konusma ve yazmasina yardimci oldugunu diistiniiyorum.

K11: Konusma- Orneklendirme-rol yapma( Giindelik hayattan kesitler ve
gerceklestirme, Yazma Ornek metinler ve sonrasinda benzer drneklerin 6grencilerin
olusturmasi, dil bilgisi alistirmalar ve onlara bagli giindelik hayattan, sarkilardan

ornekler

K14: Konusmada rol yaptirma. Okumada dil bilgisi ¢eviri yontemi. Dinlemede kulak-

dil yontemi. Yazmada siire¢ temelli yazma

K15: Yontemlerin tamamini buraya yazmak ¢ok zaman ister. Ancak kisaca sunu
sdyleyebilirim ki Yabancilara Tiirkge Ogretim kitaplar iletisimsel metot &n plana
cikarilarak yazilmistir ve dersin isleyisi kitaplar rehberliginde yapilir. Kitaplarda yogun
bir anlatim vardir ve ek uygulamalar yapilmasina kimi zaman miisaade etmemektedir.
Ogretmen kitaplarda verilen konunun anlatilmasi sirasinda kimi zaman gorsel kimi
zaman isitsel araglardan yararlanir. Bir de biitiin beceriler i¢ i¢ce ge¢mis durumdadir. Her
ne kadar beceri temelli egitim yapilsa da bir becerinin anlatiminda 6rnegin anlamada
Ogrenci biitiin becerileri (dinleme, yazma, konusma) devreye sokar. Bunlar matematik,
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kimya, fizik gibi birbirinden bagimsiz dersler degildir. Yontemleri becerilere gore
bdolmek yerine, bir 6gretmen yonteme vakif oldugunda karsidaki 6grenci profilini de
dikkate alarak aninda yontem degistirir. Kesin ¢izgilerle yontemleri ayirmayr dogru

bulmuyorum.

K17: Dinleme ve yazma becerileri i¢in Bilissel yontemde isitsel ve gorsel araglardan

yararlantyorum.

K18: Ornegin konusma becerisinde isitsel-dilsel, Dil bilgisi becerisinde ise bilissel

yontem kullaniyorum.

K21: Konusma becerisinde isitsel yontem ve gorsel yontem Yazma becerisinde bilissel
yontem ve dilsel yontem kullanmayi tercih ediyorum. Okuma becerisinde telkin

yontemini kullaniyorum.
K22: Konuya gore tiimevarim ve timdengelim yontemleri kullaniliyor.
K24: Yapilandirmaci yontem ve teknikler

K25: Anlamada kavram haritasi, bagliktan hareketle on bilgileri harekete gecirme

yontemi kullantyorum.

K28: Metin okumasi, tahminlerde bulunma, metin i¢i anlamlandirma

K29: Kavram haritasi, oyunlar

K30: Tiimevarim ve tiimdengelim . Konuya gore bazen sezgisel bazen klasik.
K31: Dil bilgisi, tiimevarim, sezdirme.

K32: Okuma becerisi i¢in gosterip yaptirma ve sesli okuma, konusma becerisi i¢in soru-

cevap ve beyin firtinas1 yontemlerini kullantyorum.

K34: On bilgileri harekete gegirme, kavram haritalar1 gibi birgok ydntem.
K35: YAZMA BECERISINDE DAHA COK ANOLOJIYE BASVURURUM.
K37: konusma becerisinde dil partnerligi.

K38: Yazma alaninda not alma, 6zet ¢ikarma, kelime havuzundan segerek yazma,

hikaye tamamlama gibi yontemleri kullantyorum.

Okuma alaninda sesli okuma, sessiz okuma ve not alarak okuma yontemlerini

kullantyorum.
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Dinleme alaninda katilimli dinleme, katilimsiz dinleme, not alarak dinleme ve segici

dinleme yontemlerini kullantyorum.

Konugma alaninda giidiimlii konusma, tartisma, elestirel konusma ve serbest konugsma

tekniklerin, kullaniyorum.

K39: Birden fazla yontem. Sunus, bulus, tartisma, drnek olay, gosterip yaptirma

Tablo 4.7 2 Katihmcilarin okuma becerisini 6gretirken kullandig1 yontemler

Okuma Becerisi Katihmcilar Cevap
Ogretilirken Kullanilan Sikhigi
Yontemler

Isitsel-Gorsel Yontem K3 1
Telkin Yontemi K21 1

Tablo 4.7.3 Katihmcilarin yazma becerisini 6gretirken kullandig:1 yontemler

Yazma Becerisi Katihhmcilar Cevap
Ogretilirken Kullanilan Sikhg
Yontemler

Dil bilgisi-Ceviri Yontemi | K3 1
Direkt Y ontem K20 1
Sessiz Yontem K20 1
Grupla Dil Ogretim K20 1

Y ontemi

Tablo 4.7.4 Katihmcilarin konusma becerisini 6gretirken kullandig: yontemler

Konugma Becerisi Katihmcilar Cevap
Ogretilirken Kullanilan Sikhig
Yontemler

Isitsel-Dilsel Yontem K3, K20 2
Direkt Yontem K20 1
Isitsel-Gorsel Yontem K20, K21 2
Sessiz Yontem K20 1
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[letisimsel Yontem K20 1

Grupla Dil Ogretim K20 1
Y ontemi

Tablo 4.7.5 Katiimcilarin dinleme becerisini é6gretirken kullandig1 yontemler

Konugma Becerisi Katihmcilar Cevap
Ogretilirken Kullanilan Sikhigi
Yontemler

isitsel-Gérsel Y ontem K3, K20 2
Direkt Yontem K20 1
Isitsel-Dilsel Yontem K20 1

“Kullantyorsaniz hangi beceride hangi yontemi kullaniyorsunuz?” sorusuna okuma
becerisi i¢in 1 katilimer “Gorsel-isitsel yontem”, 1 katilimer “Telkin yontemi”; yazma
becerisi i¢in 1 katilimer “Dil bilgisi-ceviri yontemi”, 1 katilimc1 “Direkt Yontem”, 1
katilimc1 “Sessiz yontem”, 1 katilimct “Grupla dil 6gretim yontemi”; konusma becerisi
i¢in 2 katilimer “Isitsel-dilsel yontem”, 2 katilimci “Isitsel-gorsel yontem”, 1 katilimci
“Direkt yéntem”, 1 katilimer “Sessiz ydntem”, 1 katilime1 “Iletisimsel yontem”, 1
katilime1 “Grupla dil 6gretim ydntemi”; dinleme becerisi igin 2 katilimer “Isitsel-gorsel
yontem”, 1 katilimer “Direkt yontem”, 1 katilimeir “Isitsel-dilsel ydntem” seklinde

cevap vermistir.

4.8 Katihmcilarin Farkh Beceri Alanlarinda Etkili Oldugunu Diisiindiikleri

Yontemlere Yonelik Bulgular

Katilimcilarin goriisme formundaki 9. soruya verdigi cevaplar asagidaki tablolarda
verilmistir. Literatiirdeki yontemleri icermeyen cevaplar ile farkli aciklamalar iceren

cevaplar asagida siralanmigtir.

Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde beceri alanlarina gore daha etkili oldugunu

diisiindiigliniiz yontemler nelerdir?

K1: Yaklasim olarak yanitlayacagim: iletisimsel ve eylem odakli yaklagimlar, giinlimiiz

beklenti ve ihtiyaclarini karsilamak i¢in daha uygun. (Sorunun devami cevaplanmamis)
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K2: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiiglim

Yontemler:
Omer Seyfettin hikayelerini okutmak etkili bir yontem olabilir.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim Y 6ntemler:

Ogrencinin ilgi alanlarina gore yazi getirmelerini istemek yazma becerisinde énemli bir

unsur olabilir.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Basit igerikli ve akici tislubu olan film/diziler izletmek etkili olabilir.

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Gorsel sanatlarda rol almalarini saglamak. Tiyatro gibi. ..

K3: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:

Dil bilgisi-geviri yonteminin basarili oldugu siniflar mevcut. Bu genellikle A1 ve A2
temel seviyelerinde ve bir iilkeden gelen siniflarda ¢okca kullaniliyor. Ogrenciler alisik
olduklar sistemle Tiirkce 6grenmeye basliyor. Okuma ve yazma becerisinde olumlu
sonuglar alniyor. Okuma ve yazma birbirini tamamlayan becerilerdir. Ogrenciler

okumada 6grendiklerini yazmada uygulamaktadir.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diistindiigiim Y ontemler:
Okuma becerisinde anlatildi.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigim

Yontemler:

Isitsel-Dilsel Yonteminde dinleme ve konusma becerilerine daha fazla 6nem
verilmektedir. Uuzun okuma metinleri yerine diyaloglar kullanilir. Diyaloglar simif igi
etklilesim fazla olur. Ogrencilerin eglenerek konusmasi saglanir. Dinleme ve konusma
birbirini tamamlayan becerilerdir. Dinleme ve okumada girdi olarak Ggrenilen

kelimeleri 6grenciler konugsma ve yazmalarinda kullanir.
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Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Y Ontemler:
Dinleme becerisinde anlatild:.

K4: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim

Y Ontemler:

Bireysel okumalar.

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim Y 6ntemler:
Serbest yazma ¢aligsmalari, atélye dersleri.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:
Sarkilar.

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Hazirliksiz konusma etkinlikleri.

K6: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Smif icinde oldugu kadar simif disinda da okuma yapilmasini saglayabilmek.

Metin/kitap onerileri, vb. Sesli okuma, vurgu ve tonlama c¢aligmalari, vb.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:

Cok okumak, bak-yaz caligmalari, dikte caligmalari, ornek

kelime/ciimle/gorsel/paragraf/metinden hareketle yazma ¢aligmalari, vb.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigim

Yontemler:

Kisa filmler, mutlaka gorselle desteklenmis isitsel materyaller, Tiirkge dinlemenin

yaninda Tiirk¢e altyazi kullanimi, vb.

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
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Miimkiin oldugunca otantik 6rnekler, kurgu dahi olsa gercek hayattan kopuk olmayan

konusma ifadelerini kazandirabilmek, sinif i¢i-sinif dist uygulamalar, vb.

K7: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Yontemler:

Agiklama, soru-cevap, 6rneklendirme, gorsel-isitsel yontemler

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
Orneklendirme, hikdye etme, tiimevarim

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:
..Gorsel-isitsel, soru-cevap

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Orneklendirme-soru-cevap, tekrar ve seslendirme galismalari

K8: Daha once de soyledigim gibi Bloom’un “Tam Ogrenme Modeli”nden hareketle
dilin iletisim kurma islevini g6z 6niinde bulundurarak bol uyaranli bir egitim ortami
kurgulamaya ¢alistyorum. Sorunuzu yine “teknikler” olarak yazmaya g¢alisacagim. Bu
arada pek c¢ok kuram kitabinda da bu iki kavramin ne kadar birbirine karistigi da

malumunuz diye diisiiniiyorum.

Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diistindiigiim Y 6ntemler:
Soru-cevap, drama

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim Yontemler:

Gorsel metinleri (karikatiir, resim...) yazili olarak betimleme, dinlediklerini yazil

olarak betimleme...

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
.sarki/miizik dinletme ve sonrasinda soru-cevap.

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
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Egitsel oyunlar, miinazara, soru-cevap, drama,gdrsel metinleri (karikatiir, resim...)

tasvir etme. ..

Not: Her ne yapiyorsak Ogrenciyi merkeze alarak smif disi etkinlikleri sinifa

yaklastirarak ve sinifi da sinif disina ¢ikararak yapmaliyiz.

K9: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigiim

Yontemler:
Her kelime yeri geldiginde her ek ciimledeki yerine gore anlam verilmesi.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim Y 6ntemler:

Iki tiirlii yapiyorum. 1. ilk énce kiigiik metinleri bakarak birka¢ defa yazdirryorum. 2.
Okunan veya dinlenen metni birkag ciimle ile anlatmalarmni istiyorum. Iki durumda da

biitiin azilanlar1 okuyup degerlendiriyorum.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindiigiim

Yontemler:
Metinler dinletildikten sonra metinlerle ilgili soru soruyorum.

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:

Basta ortak kelimelerden yol ¢ikarak ogrencilerin konusma giivenini saglamaya

calistyrum. Yanlis olsa dahi konusturuyorum.

K12: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Eklektik yontem: Okuma becerisi i¢inde yazmayi, konusmayi, dinlemeyi de barindiran

bir beceri dersi bu sebeple her yontemden biraz alarak dersi gotiirmekte fayda var.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:

Bu beceri de oOzellikle temel seviyede ara sira dil bilgisi geviri yonteminden
faydalanmak gerekiyor. Isim tamlamalarinin, hal eklerinin fonksiyonlarini algilamakta
zorluk ¢eken oOgrencilerle ortak bir (araci dil) vasitasiyla ciimle yazmanin temel

noktalar1 daha kolay kavratiliyor.
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Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Y Ontemler:

Isitsel-Dilsel Yontem, Bilissel yontem gorsel-isitsel materyal kullanimma firsat veren
yontemler oldugu i¢in bu beceriye daha uygun. Dinlediklerini koro halinde tekrar
etmeye yarayan isitsel-dilsel yontem Ozellikle sarki dinleme etkinliklerinde yol

gosterici.

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

fletisimsel yontem, 6grenci merkezli olmasi ve ogrencinin hem ogretici hem de
arkadaslariyla ders iginde iletisim kurarak 6grenmesini hedefleyen bir yontem oldugu

icin bu beceri i¢in daha uygun.

K13: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:

Sesli okuma, sessiz okuma, not alarak okuma, 6zetleme, okuma Oncesi tahmin etme,

metinlerle iliskilendirme (metinlerarasilik), elestirel okuma.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:

Not alma, 6zet ¢ikarma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest yazma,
metin tamamlama, tahminde bulunma, bir metinden hareketle yeni bir metin yazma, 1s

birlikli yazma, elestirel yazma.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Katilimli dinleme, not alarak dinleme, empati yapma, segici dinleme.

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Tartisma, giidiimlii konusma, kelime ve kavram havuzundan secerek konusma,

K14: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Dil bilgisi ¢eviri yontemi

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
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Siire¢ temelli yazma

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:
Kulak-dil yéntemi

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:
Kulak dil yontemi ve rol yapma

K16: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Okuma becerisinin kazandirilmasinda dogrudan yontem, fiziksel tepki yontemi, gorsel-
isitsel yontem, iletisimsel yontem, icerik temelli yontem, gorev temelli yontem gibi

Ogretim yollar1 kullanilabilir.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim Y 6ntemler:

Yazma becerisinin kazandirilmasinda kismi olarak dilbilgisi-geviri yontemi, icerik

temelli yontem, gorev temelli yontem gibi 6gretim yollar1 kullanilabilir.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Dinleme becerisinin kazandirilmasinda dogrudan yontem, isitsel-dilsel yontem, grupla
dil 6gretim yontemi, isbirlikli 6grenme yontemi, fiziksel tepki yontemi, gorsel-isitsel
yontem, iletisimsel yontem, igerik temelli yontem gibi 6gretim yollar1 kullanilabilir.

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:

Konugma becerisinin kazandirilmasinda isitsel-dilsel yontem, grupla dil o6gretim
yontemi, isbirlikli 6grenme yoOntemi, fiziksel tepki yOntemi, gorsel-isitsel yontem,
iletisimsel yontem, icerik temelli yontem, gorev temelli yontem gibi 6gretim yollar

kullanilabilir.

K20: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim
Yontemler: Direkt, Grupla Dil Ogretim Y6ntemi.

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y ontemler:
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Sessizlik, Grupla Dil Ogretim Y éntemi.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler: Isitsel- Gorsel Yontem, Iletisimsel Yontem.

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Grupla Dil Ogretim Yontemi, Dogal Yontem, Isitsel- Gorsel Yontem.

K21: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

fletisimci Yontem

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
Dilsel, Telkin, Ekletik Y 6ntemler.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Isitsel, Dilsel ve Gorsel Yontemler.

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Berlitz ve Isitsel Yontemler.

K22: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:

Iletisimci Yontem/ Belirtik Ogretim Yaklagimi

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim Y 6ntemler:
Gorev Temelli Yontem

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Isitsel-Gorsel Yontem/iletisimci Yontem

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Gorev Temelli Yontem
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K23: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindiigim

Y ontemler:

Drama

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim Y 6ntemler:
Dikte

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:
Katilimli dinleme

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Yontemler:
Elestirel konusma, tarafsizlikla konuya bakma

K25: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:

Sesli okuma, 6zetleyerek okuma, kavram haritasi, metin dncesi sorularla 6n bilgileri

harekete gecirme, anlami bilinmeyen kelimelere dikkat ¢ekilmesi.
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:

Not alma, yazma oncesi konu hakkinda konusma, dikte, giidimlii yazma, serbest

yazma.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Katilimli dinleme, not alarak, secici ve katiliml1 dinleme.

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:

Kavram haritasi, katilimli konusma, tartismali yontem, kendisini karsisindakinin yerine

koyarak konusma, elestirel konusma, serbest konusma.

K27: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Drama
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Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
Dikte

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Katilimli dinleme

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Yontemler:
Elestirel konusma, tarafsizlikla konuya bakma.

K28: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:

[lk izlenim, konuya yaklasma, metin okunmasi

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
Bosluk doldurma, kelime havuzundan segerek yazma, serbest yazma

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:
Not alarak dinleme, empati yapma, grup halinde dinleme, yaratic1 dinleme

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Ornek olay dgretimi, alt1 sapkali diisiinme teknigi, drama, konusma halkas1

K29: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Sesli okuma

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
Dikte

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Gorsel-isitsel 6geler, sarkilar.
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Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Yontemler:
Karsilikli konusma

K30: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Y Ontemler:

Sesli Okuma Yontemi/ iletisimsel Yontem

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim Y 6ntemler:
Dikte, Serbest Yazma, Bosluk Doldurma/Goérev Temelli Y6ntem

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:
Gorsel-Isitsel/ Iletisimci Yontem/ Not alarak Katilimli Yéntem

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Karsiliklt Konusma/Tartigmali Yontem/Gorev Temelli Yontem

K31: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:

Iletisimci yontem, belirtik 6gretim yaklagimi

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim Y 6ntemler:
Gorev temelli yontem

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Isitsel-gorsel yontem

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Gorev temelli yontem, iletisimci yontem

K32:0Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:

Gosterip yaptirma, sesli-sessiz okuma teknigi

73



Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
Gosterip yaptirma, problem ¢dzme teknigi

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:
Gorsellerle desteklemek, isitsel yontem

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Yontemler:

Soru-cevap teknigi, beyin firtinas1 teknigi, panel teknigi, hazirliksiz konusma

uygulamalari

K33: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Ozetleyerek Okuma, Sesli Okuma

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim Y 6ntemler:
Serbest Yazma, Bosluk Doldurma

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindiigim

Yontemler:
Not alarak Dinleme, Katilimli Dinleme

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
Katilimli Konusma, Tartismali Konugma

K34: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigim

Yontemler:
Sesli okuma, 6zetleyerek okuma
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:

Not alma, 6zet ¢ikarma, bosluk doldurma, serbest yazma, kontrollii yazma, giidiimlii

yazma, dikte.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:
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Katiliml1 dinleme, not alarak dinleme, segici ve elestirel dinleme

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:

Katilimli konusma, tartisma yontemi, elestirel konusma, kendisini karsisindakinin

yerine koyarak konusma, serbest ve katilimli konugma.

K35: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Yontemler:

DIKTE-SORU-CEVAP

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
ANAOLOJI

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

YoOntemler:;
METNIN MUMKUNSE GORSELLE VERILMESI

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Yontemler:
TEKRAR.

K36: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:

Sesli okuma.

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim Y 6ntemler:
Ornek metinlerden hareketle metin yazma.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindiigiim

Y ontemler:
Sessiz ortamda dikkatli dinleme.

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:

Grupla konusma.
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K37: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiiglim

Y ontemler:

Sessiz okuma.

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim Y 6ntemler:
Ogretmenle birlikte ciimle {iretmek.

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Disiindigim

Yontemler:
Metin Oncesi 6n bilgi verme.

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigim

Y ontemler:
Dil partnerligi.

K38: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Yontemler:
....Sesli okuma ve not alarak okuma........

Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim Y 6ntemler:

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigim

Yontemler:

..................... Not alarak dinleme ve segici

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:

K39: Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:
Ornek olay, Sunus
Yazma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiiglim Y 6ntemler:

Bulus
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Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindigiim

Y Ontemler:

Sunus

Konugma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Tartisma

Tablo 4.8.1 Katihmcilarin okuma becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu

diisiindiigii yontemler
Okuma Becerisinin Katihimci Cevap
Ogretiminde Etkili Sikhigi
Oldugu Diistiniilen
Yontemler
Dil bilgisi-Ceviri Yontemi | K3, K14 2
iletisimsel Y ontem K5, K10, K16, K21, K22, K30, K31 7
Isitsel-Gorsel Yontem K7, K16, K19 3
Eklektik (Segmeci) Yontem | K12 1
Dogal (Dogrudan, K16 1
Dolaysiz, Diizvarim)
Yontem
Tiim Fiziksel Tepki K16 1
Yontemi
Icerik Temelli Yontem K16 1
Gorev Temelli Yontem K16, K30 2
Berlitz Y 6ntemi K17 1
Direkt Y ontem K20 1
Danigsmali (Grupla) Dil K20 1

Ogretim Yontemi
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Tablo 4.8.2 Katihmcilarin yazma becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu

diisiindiigii yontemler

Yazma Becerisinin Katilmei Cevap
Ogretiminde Etkili Sikhig
Oldugu Diisiiniilen

Yontemler

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi | K3, K12, K16 3
Gorev Temelli Yontem K10, K16, K22, K31 4
Icerik Temelli yontem K16 1
Berlitz Y 6ntemi K17 1
Iletisimsel Yoéntem K18 1
Sessiz Yontem K20 1
Danigsmali (Grupla) Dil K20 1
Ogretim Yontemi

Telkin Yontemi K21 1
Eklektik (Segmeci) Yontem | K21 1

Tablo 4.8.3 Katihmcilarin dinleme becerisinin 6gretiminde etkili oldugunu

diisiindiigii yontemler

Dinleme Becerisinin Katihmc1 Cevap

Ogretiminde Etkili Sikhig

Oldugu Diisiiniilen

Yontemler

Isitsel-Dilsel Yontem K3, K10, K12, K16, K21 5

Isitsel-Gorsel Yontem K5, K7, K12, K16, K18, K19, K20, K21, 11
K22, K30, K31

Dogal (Dogrudan, K16 1

Dolaysiz, Diizvarim)

Yontem

Danigsmali (Grupla) Dil K16 1

Ogretimi Yontemi
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Is Birlikli Dil Ogretim K16 1
Y ontemi

Tiim Fiziksel Tepki K16 1
Y ontemi

Iletisimsel Ydntem K16, K20 K22, K30 4
Icerik Temelli Yéntem K16 1
Berlitz Yontemi K17 1

Tablo 4.8.4 Katihmcilarin

diisiindiigii yontemler

konusma becerisinin o6gretiminde etkili oldugunu

Konusma Becerisinin Katilmei Cevap
Ogretiminde Etkili Sikhg
Oldugu Diisiiniilen

Yontemler

Isitsel-Dilsel Yontem K3, K5, K16, K17, K18, K21 6
Dogal Yontem K10, K20 2
Iletisimsel Yéntem K12, K16, K31 3
Danigsmali (Grupla) Dil K16, K20 2
Ogretim Yontemi

Is Birlikli Dil Ogretim K16 1

Y ontemi

Tiim Fiziksel Tepki K16 1

Y ontemi

Isitsel-Gorsel Yontem K16, K20 2
Icerik Temelli Yontem K16 1
Gorev Temelli Yontem K16, K22, K30, K31 4
Berlitz Yontemi K17, K19, K21 3
“Yabanci dil olarak Tiirk¢e 0gretiminde beceri alanlarina gére daha etkili oldugunu

diisiindiigliniiz yontemler nelerdir?” sorusuna okuma becerisi i¢in 7 katilimct

“Iletisimsel yontem”, 3 katilimer “Isitsel-gorsel yontem”, 2 katilimer “Dil bilgisi-geviri

yontemi”, 2 katilimer “Gorev temelli yontem”, 1 katilimcer “Eklektik (segmeci) yontem”,
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1 katilmer “Dogal (dogrudan) yontem”, 1 katilimer “Tiim fiziksel tepki yontemi”, 1
katilime “Igerik temelli yontem”, 1 katilimer “Berlitz yontemi”, 1 katilimer “Danigmali

(grupla) dil 6gretim yontemi”, 1 katilimer “Direkt Yontem™ cevabini vermistir.

Yazma becerisi i¢in 3 katilimci “Dil bilgisi-geviri yontemi”, 1 katilimci “Gorev temelli
yontem”, 1 katilimer “Igerik temelli ydntem”, 1 katilime1 “Berlitz yontemi”, 1 katilimer
“Iletisimsel yontem”, 1 katilime1 “Sessiz yontem”, 1 katilimer “Damismali (grupla) dil
Ogretim yontemi”, 1 katilimci “Telkin yontemi”, 1 katilimci1 “Eklektik (segmeci)

yontem” seklinde cevap vermistir.

Dinleme becerisi icin 11 katilimer “Isitsel-gorsel yontem”, 5 katilimer “Isitsel-dilsel
yontem”, 4 katilme1 “Iletisimsel yontem”, 1 katilimer “Dogal (dogrudan) yontem”, 1
katilimer “Damsmali (grupla) dil 6gretimi yontemi”, 1 katilimei “Is birlikli dil 6gretim
yontemi”, 1 katilimer “Tiim fiziksel tepki yontemi”, 1 katilimer “Icerik temelli yontem”,

1 katilimer “Berlitz yontemi” seklinde cevap vermistir.

Konusma becerisi icin 6 katilime1 “Isitsel-dilsel yontem”, 4 katilime1 “Gorev temelli
yontem”, 3 katilimc1 “Berlitz yontemi”, 3 katilime1 “Iletisimsel yontem”, 2 katilimci
“Dogal yontem”, 2 katilimci “Danismali (grupla) dil 6gretim yontemi”, 2 katilimci
“Isitsel-gorsel yontem”, 1 katilimer “Is birlikli dil 6gretim yontemi”, 1 katilimer “Tiim

fiziksel tepki yontemi”, 1 katilimer “Igerik temelli yontem”, cevabini vermistir.

5. SONUC, TARTISMA VE ONERI

Caligmaya katilan 39 kisiden 25’1 yani katilimcilarin %64,10’u 6grencilerin bireysel
ogrenme stillerini dikkate aldigini ifade etmistir. Bu oran yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretim siirecinin verimliligi agisindan olumlu bir durum olarak degerlendirilebilir.
Ogrencilerin Tiirkgeyi 6grenme diizeylerinin sadece sinavlarla degil, siireg olarak
degerlendirilmesi ve Ogrencilerin bireysel 0grenme stillerine gore dogru yontem ve
tekniklerin kullanilmasi1 &gretim siirecinin kalitesini artiracaktir. Seker ve Yilmaz
(2011) yaptiklar1 deneysel caligmada farkli 6grenme stilleri géz Oniine alinarak
hazirlanan programin uygulandigi grubun basarisinin arttigini, normal egitim-0gretim
programi uygulanan grupta ise degisiklik olmadiginmi tespit etmistir. Katilimcilarin
ozellikleri ve gorigme formundaki veriler incelendiginde bireysel 6grenme stillerini
dikkate alma konusunda mesleki tecriibenin, mezun olunan boliimiin, yabanci dil olarak

Tiirkce 6gretim sertifikasi almis olmanin herhangi bir etkisi olmadigi tespit edilmistir.
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Calismaya katilan 39 katihmcidan 27°si yani katithmeilarin %69,23°i “Ogretim
stirecinde tek bir yontem mi yoksa birden fazla yontem mi kullaniyorsunuz?” sorusunu
birden fazla yontem kullandig1 yoniinde cevaplamustir. Ogretim siirecinin verimli ve
etkili bir sekilde gegmesi agisindan derse ve beceri alanina uygun yontem ve tekniklerin
kullanilmasi faydali olmaktadir. Korkmaz (2001) yaptig1 calismada Gardner’in “Coklu
Zeka Kurami”na gore egitim verilen siniflarda 6grencilerin derse yonelik olumlu tutum
gelistirdigini, bu derslerdeki 6grenmelerin kalici oldugunu ifade etmistir. Bu agidan
bakildiginda ¢esitli yontem ve teknikleri kullandigin1 ifade edenlerin orani1 olumlu bir
durum olarak ifade edilebilir. Katilimcilarin 6zellikleri ve goriisme formundaki veriler
incelendiginde birden fazla yontem kullanma konusunda mesleki tecriibenin, mezun
olunan boliimiin, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim sertifikasi almis olmanin herhangi

bir etkisi olmadigi tespit edilmistir.

Sorunun devamindaki “Kullandiginiz yontemleri yaziniz.” yonergesine cevap olarak 11
katilimer “Eklektik/Se¢cmeci Yontem”, 11 katilimer “Iletisimsel Yontem”, 9 katilimei
“Dogal Yéntem”, 9 katilimc1 “Isitsel-Gorsel Yontem”, 8 katilime1 “Dil Bilgisi-Ceviri
Yéntemi, 7 katilimer “Isitsel-Dilsel Yontem” seklinde cevap vermistir. Bu oranlar;
alanla 1ilgili tecriibesi olmayan, alanla ilgili fikir sahibi olmak isteyen ogretici
adaylarinin yontemleri arastirip O0grenmeleri ve yoOntem tercihlerini belirlemeleri
acisindan yol gosterici olabilir. Bununla birlikte bu soruya katilimcilardan 11 tanesi
literatiirdeki yontem adlar ile cevap vermemistir. Bu katilimeilarin 8’inin “Tiirk dili ve
edebiyat1”, 3’liniin “Tiirk¢e 6gretmenligi” veya “Tirkce egitimi” boliimlerinden mezun
oldugu goriilmiistiir. Bu sekilde cevap verenlerin ¢ogunlugunun mesleki tecriibelerinin
fazla oldugu, 8’inin yabanci dil olarak Tirkce Ogretimi sertifikasi almadigi tespit
edilmistir. Bu agidan bakildiginda sahada gorev alacak ogreticilerin goreve baglamadan
yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi sertifikasi almasinin yontemlerin dgrenilmesi ve

kullanilmasi agisindan faydali olacagi diistintilmektedir.

“Birden fazla yontem kullaniyorsaniz hangi duruma gore yontem belirliyorsunuz?”
sorusuna 39 katilimcimnin 22°si yani %56,41°i “Ogrenci 6zelliklerine gore (yeterlilik,
hazir bulunusluk, kisisel 6zellikler, hedef, ilgi, ihtiyag, yas, egitim durumu)”, 8’1 yani
%20,51°1 “Konu ve kelimelere gore”, 6’s1 yani %15,38’1 “Sinif iklimine gore”, 5’1 yani
%12,82’si “Beceri esasina gore”, 4’ yani %10,25°1 “Ogrencilerin geldikleri cografyaya

gore (homojen siniflar oldugunda)” seklinde cevaplar vermistir. Yabanci dil olarak
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Tiirkge Ogretim siirecinde Ogreticilerin yontem kullaniminda en ¢ok dikkat ettikleri

kriterin 6grenci 6zellikleri oldugu sonucuna ulagilmistir.

“Kullandiginiz yontemlerin zayif ve giiglii yonleri sizce nelerdir?”” sorusuna 3 katilimci
net bir sekilde cevap vermistir. K17 yontemlerden 2’sini, K20 yontemlerden 4’{inii, K25
ise 1 yontemi zayif ve gliclii yonler bakimindan degerlendirebilmistir. 1 katilime1 “Dil
bilgisi ¢eviri yonteminin zayif yonii, sadece dil bilgisi kurallarina ve metinlere bagl
kalmak, giiclii yonii ise ana dili ve yabanci dilin bir arada verilmesi. Belirtz yonteminin
zayif yonl konusma becerisine diger becerilere gore oncelik vermesi, giiclii yonii ise
“goster, hareketle acgikla ve anlat” tekniginin etkin olarak kullanilmasidir.”, 1 katilimer
“Direkt yontem 6grenci agisindan yorucu oluyor.”, 1 katilimer “Dogal yonteminde sinif
ici zaman kontrolii zor oluyor. Yazma becerisi diger becerilere gore geri planda kaliyor.
Isitsel dilsel ydntemde uygun materyaller kullanildiginda faydali olur fakat bu
yontemde materyal eksikligi yasaniyor. Grupla dil 6gretim yonteminin bazi siniflarda
uygulanmast miimkiin olmuyor. Uygulandiginda 6grencilerin motivasyonlarini
artirtyor.”, 1 katilimc1 “Dil bilgisi ¢eviri yontemi 68renciyi ezbere yonlendiriyor.”
seklinde cevap vermistir. Bu cevaplar yontem konusunda bilgi edinmek bu yontemleri
kullanmak isteyen Ogreticiler agisindan faydali bir bilgi olarak degerlendirilebilir.
Kullanilan yontemlerin zayif ve giiclii yonlerinin bilinmemesi; yontemlerin etki diizeyi
ile ilgili bir calisma yapilmadigini, yontemlerin sorgulanmadigin1i ve yontemlerin

ogretim siirecine etkisinin degerlendirilmedigini gostermektedir.

Tirkceye 0Ozgii bir yontem gelistirilmesi gerektigini  diisiinliyor musunuz?
Diisiiniiyorsaniz nedeni nedir?” sorusuna 39 katilimcinin 19°u yani %48,71°1 “Evet”,
12’si yani %30,76’s1 “Hayir”, 4’0 yani 10,25’1 “Farkli bir yonteme gerek yok bazi
konular i¢in teknik gelistirilmeli.” seklinde cevap vermistir. 4 katilimci konu ile ilgili
goriis bildirmemistir. “Evet” diyen katilimcilarin goriisleri dogrultusunda Tiirkgeye
0zgii bir yabanci dil 6gretim yontemi olusturulmasi tartismaya agilabilir. Yabanci dil
olarak Tirkge 6gretim siirecinin daha verimli bir hale gelmesi agisindan dilimize 6zgi

yontem ve tekniklerin gelistirilmesine yonelik calismalar yapilmasi faydali olabilir.

“Farkli milletlere farkli yontemler kullanilmasi gerektigini diisiiniiyor musunuz?”
sorusuna 39 katilimcinin 15°1 yani %38,46°s1 “Hayir”, 14’1 yani %35,89’u “Evet”, 3’1
yani %7,69’u “Smif homojense evet”, 3’i yani %7,69’u “Etnik degil ana dile gore

yapilabilir.”, 2’si yani %35,12°si “Bazi durumlarda”, 1°i yani %2,56’s1 “Uzerine
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diistiniilmesi gereken bir konu fakat uygulanabilirligi konusunda siiphelerim var.”
seklinde cevap vermistir. Etnik gruplara gore farkli yontemler uygulanmasi, siniflarin

homojen hale getirilmesi konular1 da tartismaya agilabilir.

“Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde beceri alanlarina gore farkli yontemler
kullaniyor musunuz?” sorusuna 39 katilimcinin 34°i yani %87,17’si “Evet”, 4’1 yani
%10,25’1 “Hayir”, 1’1 yani %2,56’s1 “Beceri alanindan ziyade diizeye gore farkli

yontem kullaniyorum.” seklinde cevap vermistir.

“Kullaniyorsaniz hangi beceride hangi yontemi kullaniyorsunuz?” sorusuna okuma
becerisi igin 1 katilimer “Isitsel-gorsel yontem”, 1 katilimei “Telkin yontemi”; yazma
becerisi igin 2 katilimci “Isitsel-gorsel yontem”, 1 katilimer “Dil bilgisi-ceviri yontemi”,
1 katilime1r “Direkt Yontem”, 1 katilimer “Sessiz yontem”, 1 katilimcr “Grupla dil
ogretim ydntemi”; konusma becerisi icin 2 katilimer “Isitsel-dilsel yontem”, 1 katilimei
“Direkt yontem”, 1 katilimer “Isitsel-gdrsel yontem”, 1 katilimci “Sessiz yontem”, 1
katilimer “fletisimsel yontem”, 1 katilimer “Grupla dil dgretim yontemi”; dinleme
becerisi icin 2 katihmci “Isitsel-gorsel yontem”, 1 katilimci “Direkt ydntem”, 1
katilimer “Isitsel-dilsel yontem” seklinde cevap vermistir. Bu soruya yalmzca K3, K20
ve K21 literatiirdeki yontem adlar1 ile cevap verebilmistir. Dogru sekilde cevap
verenlerin TOMERdeki gorev siireleri incelendiginde iki katilimcmin 1-3 yil, diger
katihmcinin ise 7-9 yil gorev yaptigi tespit edilmistir. Bu agidan bakildiginda gérev
siiresinin yontem bilgisi konusunda etkili olmadigi gériilmiistiir. Ug¢ katilimcinin da
yabanci dil olarak Tiirkge &gretimi sertifikasi aldig: tespit edilmistir. Ogreticilerin
sahada gorev almadan yabanci dil olarak Tiirkge 68retimi sertifikast almasinin faydali

olacag bu soruyla ilgili verilerde de goriilmiistiir.

“Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde beceri alanlarina gore daha etkili oldugunu
diisiindiigiiniiz yontemler nelerdir?” sorusuna okuma becerisi i¢in 7 katilimci
“Iletisimsel yontem”, 3 katilimer “Isitsel-gorsel yontem”, 2 katilimer “Dil bilgisi ¢eviri
yontemi”, 1 katilimer “Eklektik (se¢meci) yontem, 1 katilimer “Direkt yontem”, 1
katilimer “Tiim fiziksel tepki yontemi”, 1 katilimer “Ierik temelli yontem”, 1 katilimer
“Gorev temelli yontem”, 1 katilimer “Berlitz yontemi”, 1 katilimce1 “Danigmali (grupla)
dil O0gretim yontemi”; yazma becerisi i¢in 4 katilimc1 “Gorev temelli yontem”, 3
katilimer “Dil bilgisi ¢eviri ydntemi”, 1 katilimer “Icerik temelli yontem”, 1 katilimei

“Berlitz yontemi”, 1 katilimcr “Iletisimsel ydntem”, 1 katilimci “Sessiz ydntem”, 1
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katilimcr “Danismali (grupla) dil 6gretim yontemi”, 1 katilimer “Telkin yontemi”, 1
katilimer “Eklektik (segmeci) yontem; dinleme becerisi i¢in 11 katilimer “Isitsel-gorsel
yontem”, 5 katihmeci “Isitsel-dilsel yontem”, 4 katilimci “Iletisimsel yontem”, 1
katilime1 “Dogal (dogrudan) yontem, 1 katilimer “Danigsmali (grupla) dil 6gretim
yontemi, 1 katilimer “Is birlikli dil 6gretim ydntemi”, 1 katilimc1 “Tiim fiziksel tepki
yontemi”, 1 katilimer “Igerik temelli yontem”, 1 katilimer “Berlitz yéntemi”; konusma
becerisi igin 6 katilimer “Isitsel-dilsel yontem”, 4 katilime1 “Gorev temelli yontem”, 3
katilmer “Berlitz ydntemi”, 3 katilime1 “Iletisimsel yontem”, 2 katilimc1 “Dogal
yontem”, 2 katilimer “Damismali (grupla) dil 6gretim yéntemi”, 2 katilimer “Isitsel-
gorsel yontem”, 1 katilimer “Is birlikli dil 6gretim yontemi”, 1 katilimer “Tiim fiziksel

tepki yontemi”, 1 katilimer “Icerik temelli yontem” cevabini vermistir.

Calismaya katilan 39 katilimcidan 7°si okuma becerisinin dgretiminde en etkili
yontemin “Iletisimsel yontem” oldugunu, 4’{i yazma becerisinin dgretiminde en etkili
yontemin “Gorev temelli yontem” oldugunu, 11’1 dinleme becerisinin 6gretiminde en
etkili yontemin “Isitsel-gorsel ydntem” oldugunu, 6’s1 konusma becerisinin dgretiminde
en etkili yontemin “Isitsel-dilsel ydntem” oldugunu ifade etmistir. Bu soruya
katilimcilardan yalnizca 15 tanesi literatiirdeki yontem adlariyla cevap vermistir. Soruya
dogru cevap verenlerin TOMER deki gorev siireleri incelendiginde 6 katilimcinin 15
yildan fazla, 4 katilimcinin 4-6 yil, 3 katilimcinin 7-9 yil, 2 katihmcimnin 1-3 yil siireyle
gorev yaptig1 tespit edilmistir. Bu 15 katilimcidan 11’°inin yabanci dil olarak Tirkge
ogretimi sertifikasi aldigi, 4’iiniin ise bu sertifikay1 almadig1 goriilmiistiir. Bu soruyla
ilgili veriler incelendiginde de yontem konusundaki sorulara uygun cevaplar verenlerin
cogunlugunun yabancit dil olarak Tiirkge Ogretimi sertifikas1 almis oldugu
goriilmektedir. Soruya dogru cevap verenlerin mezun olduklar1 lisans programlari
incelendiginde 10’unun “Tiirk dili ve edebiyat1”, 2’sinin “Tirk dili ve edebiyati
ogretmenligi”’, 2’sinin “Tiirkge Ogretmenligi”, 1’inin de “Cagdas Tirk lehgeleri ve

edebiyatlar1” boliimlerinden mezun oldugu goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen tiim sonuglar degerlendirildiginde literatiir bilgisi ve uzmanlik
bilgisi konularinda bir birlikteligin olmadig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilanlarin
onemli bir boliimiiniin verdigi cevaplar irdelendiginde katilimcilarin modern dil
ogretimi ilkeleri ve pedagojik yaklasimlar konularinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
sOylenebilir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretiminin gegmisi ¢ok eskilere dayansa da
ilgi ve ragbet bakimindan ¢ok gen¢ olan bu alanda yeterli sayida yetismis uzman ve
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Ogreticilerin olmadig1 sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Mevcut durumla ilgili sonuglara
bakildiginda TOMER ’lerde istihdam edilecek dgreticilerin bu alanda uzman olabilecek
seviyede yetistirilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir. Ogreticilerin alan bilgisinin
yaninda pedagojik formasyon konusunda da yeterli seviyede bilgi sahibi olmasi
saglanmalidir. Ogreticiler yeterli bilgi ve beceriye sahip olduktan sonra ve yeterli

seviyede uygulama yaptiktan sonra sahada gorev almalidir.
Tim sonuglar dogrultusunda su Oneriler getirilebilir:

1. Mevcut Tiirkge dgretimi lisans programlar1 “Ana Dili Olarak Tiirkce Ogretimi” ve

“Yabanc1 Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi” ana bilim dallar1 olarak ikiye ayrilabilir.

2. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki

lisansiistii egitim programlarinin sayisi artirilabilir.

3. TOMER ’lerde ve benzeri dgretim kurumlarinda istihdam edilecek personele mutlaka

alanda yetigmis olma sart1 getirilmelidir.
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EKLER
1. Goriisme Formu

Cahstigimiz Kurum:

Gorev Siireniz:

13yl | 46yl | 79yi[ | 10-12yd[ | 13-15yil [ |15 yildan fazla[ |
TOMER’deki Gorev Siireniz:

13yl ] 46yl [ ] 79wl [_Jio-12yil [ ] 1315y 15 yildan fazla [_]
Cinsiyet: Erkek [ | Kadm[ |

Mezun Oldugunuz Lisans Programa:

Yabanci dil olarak Tiirkce ogretimi ile ilgili sertifikaniz var m1? Varsa hangi

iiniversiteden aldimiz?

1. Ders isleme siirecinde 6grencilerin bireysel 6grenme stillerini dikkate aliyor

musunuz?

2. Ogretim siirecinde tek bir yontem mi yoksa birden fazla yontem mi

kullaniyorsunuz? (Kullandiginiz yontemleri yaziniz.)

3. Birden fazla yontem kullaniyorsaniz hangi duruma gore yontem

belirliyorsunuz?
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5. Tiirkgeye ozgii bir yontem gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyor musunuz?

Diisiiniiyorsamiz nedeni nedir?

6. Farklh milletlere farkh yontemler kullanilmasi gerektigini diisiiniiyor

musunuz?

7. Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde beceri alanlarina gore farkh

yontemler kullaniyor musunuz?

9. Yabanc dil olarak Tiirkce 63retiminde beceri alanlarina gore daha etkili

oldugunu diisiindiigiiniiz yontemler nelerdir?

Okuma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim Y 6ntemler:

Dinleme Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diisiindiigiim

Yontemler:

Konusma Becerisinin Kazandirilmasinda Daha Etkili Oldugunu Diislindiigiim

Yontemler:



2. Etik Kurulu Raporu

T.C.
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