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OZET

BiLGi ANLAYISLARININ DiN EGITiMINE ETKIiSi
(GAZALI ORNEGI)

Ummet UNUVAR

Yiiksek Lisans Tezi, Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dah
Damisman: Dog. Dr. Tugrul YORUK
Temmuz 2019, 83 sayfa

Din egitimi bilgisinin kaynaginin ve igeriginin nasil ve nerelerden belirlenecegi,
bu bilgileri kimlerin belirleyecegi, hangi tiir anlayisa gore din egitimi yapilacagi din
egitimcileri i¢in bir sorunsaldir. Bu anlamda din egitimi bilgisi i¢in temel
olusturabilecek birgok bilgi anlayis1 mevcuttur. Bunlar felsefi, dini ve bilimsel bilgi
anlayislaridir. Din egitimcileri, bu ii¢ tiir ve bunlarin ¢esitli formlarinin olusturdugu
bilgi anlayislar1 ¢ercevesinde, bir din egitimi bilgisi tercihi yapmaktadirlar. Amacimiz
din egitiminde hangi bilgi tiirline agirlik verilecegi konusunda bu alana 1s1k tutmaktir.

Bilgi anlayislari, din egitimi felsefesi ve bilgi problemi, Gazali’nin bilgi anlayisi
ve Islam din egitimine etkisi konunun altyapilarmi olusturmaktadir. Bilgi anlayislart
genel bir cergevede belirtilmistir. Din egitiminin felsefi boyutunda bilgi problemi
incelenirken, bilgi anlayislarinin din egitimini etkileme, egitimin de bilgiyi tasiyabilme
rolii diyalektiginde Gazali’nin konumu incelenmistir.

Gazali’nin Islam felsefe ve bilgi geleneginde bilgi anlayiglarini etkiledigi,
Gazali’nin olusturdugu bilgi anlayisinin da Islam din egitimini derinden etkiledigi
gorilmistir. Egitim, bilgi anlayislarinin taginmasina yardim ederken, aktarimini
sagladig1 bilgi anlayisindan belirgin oOlgiilerde etkilenmis ve bu etkilesim tek tarafli
degil ¢ift yonlii gerceklesmistir. Diyalektik bir yaklasimla egitim, din, felsefe ve bilgi
birbirleri ile etkilesim igerisinde gelisimlerini devam ettirmektedirler. Bu etkilesim
yumaginda, bilgi ve egitim diyalektigine agirlik verildi.

Bilgi anlayiglarinin  din  egitimine etkisini incelerken epistemolojinin
problemlerinin benzer odlgiitlerde din egitimi felsefesi icerisine girdigi fark edildi. Bu
anlamda bilgi anlayislar1 gercevesinde din egitimi felsefesine yer verildi. Din egitimi

felsefesinin bilgi problemi epistemolojik olarak incelendi.



Sonug olarak ise; Bilgi anlayislarinin din egitimini etkiledigi, hatta muhtevasini
olusturdugu goriilmiistiir. Gazali’nin Islam din egitimi agisindan bir doniim noktasi
oldugu anlasilmistir. Gazali’nin felsefeyi elestirisi, Islam din egitim 6gretiminde ve
Islam bilgi anlayislarinda, felsefi bilgi anlayismin gerilemesi sonucunu dogurmustur.
Gazali’nin bilgi anlayis1 ¢ergevesinde olusturdugu egitim goriislerinin de Islam egitim

geleneginin temellerini olusturdugu anlasilmistir.

Anahtar kelimeler: Din, felsefe, egitim, bilgi, anlayis, Gazali.
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ABSTRACT

THE IMPACT OF INFORMATION CONCEPTS ON RELIGIOUS
EDUCATION (AI-GHAZALI EXAMPLE)

Ummet UNUVAR

Master / Ph.D. Thesis, Department of Philosophy and Religions Studies
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Tugrul YORUK
July 2019, 83 pages

It is a challenge for religion educators how and from where the source and
content of the knowledge of religious education will be determined, who will determine
this information, and what kind of approach or understanding should be followed. In
this regard, there are many senses of information which can form the basis for religious
education. These are philosophical, religious and scientific knowledge. Religious
educators mostly choose their education depending on these three types of information
and their senses of knowledge which are formed by these. Our aim is to shed light on
what kind of information to focus on.

Understanding of knowledge, philosophy of religious education and knowledge
problem, Al-Ghazali's understanding of knowledge and its impact on Islamic religious
education constitute the background of our study. Information concepts are stated in a
general framework. In examining the philosophical dimension of religious education,
Al-Ghazali's position was examined in the dialectics of the role of information
understanding in influencing religious education and carrying information in education.

It was seen that al-Ghazali influenced the understanding of knowledge in Islamic
philosophy and knowledge tradition, and that his understanding of knowledge deeply
affected Islamic religious education. Education, while helping to carry the
understanding of information, has been partly affected by the approach of information
which provides the transmission, and this interaction has not been unilateral but
bilateral. With a dialectic approach, education, religion, philosophy and knowledge
continue their developments in interaction with each other. In the terms of this
interaction, we put emphasis on the dialectics of knowledge and education in our study

While examining the effect of information concepts on religious education, it
was realized that the problems of epistemology entered into the philosophy of religious



vii

education under similar criteria. In this sense, the philosophy of religious education was
given within the framework of information concepts. The knowledge problem of the
philosophy of Religious education was examined epistemologically.

As a result, it is seen that knowledge is influenced by religious education and
even through its content. It was understood that al-Ghazali was a turning point in terms
of Islamic religious education. Al-Ghazali's own criticism of philosophy caused the
philosophical knowledge to withdraw from Islamic religious education and information.
It was concluded that the educational views formed by or by means of teaching of al-
Ghazali within the framework of knowledge constituted the foundations of the Islamic
education tradition.

Keywords: Religion, education, philosophy, knowledge, mentality, Ghazali.



viii
ON SOZ

Toplumlar bilgiyi nesillerden nesillere aktarirken kirilmalar yasamislardir. Belli
zamanlarda belli sahislar toplumlarin bilgi anlayislarini derinden etkilemisler ve bu
etkilesim yiizyillar stirmiistiir. Kendi yilizyillarindaki bilgi anlayislarini, sistemli bir
sekilde olusturabilen aydin, filozof ve alimlerin, kendilerinden sonraki nesillere bilgi ve
deger aktarimi, egitim yoluyla gergeklesmistir. Bilgi ve deger aktariminin dinamizmi,
bilgi anlayiglarinin, egitimi etkilemesini ve sekillendirilmesini saglamistir.

Her insan, i¢inde bulundugu toplumun buhranlarina, sorunlarina egilip ¢oziimler
tiretme kabiliyetindedir. Ancak ¢ok az kisi, bu konuda nitelikli ve kalic1 analizler {iretir.
Cemil Meri¢ “Bir asirda yalnmizca birka¢ kisi disiintir, digerleri ise yalnizca
diisiiniilenleri diisiiniir.” diyerek bu konuda yapisal bir diisiince analizi yapmistir. Buna
gore disiinmek belli bir cevrenin ve sartlarin meydana getirdigi diizlemde
gerceklesebilir. (Ugras, 2013, s.65). Cemil Meri¢’in dedigi disiiniir portfolyosuna
uygun ‘birkag’ diisiiniir, sadece kendi asirlarini etkilerken, bazilar1 da kelebek etkisini
hi¢ kaybettirmeden kendilerinden sonraki asirlarda yasayan insanlarin diigiince
yapilarin1 tayin etmisler, bu disiliniirlerin diistinceleri yiizyillarca bagskalarinin
diisiinceleri olmustur.

“Islam diisiiniirlerinin egitim goriisleri, din egitimi biliminin inceleme
konularindan biridir. Bu kisiler, insan fitratina uygun olan, Islam bilimlerinin de
temelini olusturan bir egitim felsefesi sunmuslardir” (Celikel, 2006, s.7). Islam
diisiintirleri de bu c¢ercevede diger diisiiniirler gibi bilgi liretmeye ¢alismislar ve onlarin
tirettikleri bilgiler, hem egitim bilimlerinin hem de din egitimi biliminin teorisini ve
pratigini etkilemistir. Buna her bir egitimci ve din egitimcinin, bilgiye yaklagiminin
kendi uygulamalarini etkilemesi de eklenince, mevcut bilgi anlayiglarinin ve 6gretmenin
kendi bilgi anlayisinin egitim-6gretim faaliyetleri esnasindaki islevi sorgulanir hale
gelmektedir.

Bilgi anlayis1 ve bilginin bir problem olmasi diislince tarihinde ele alinmus,
bilginin imkani, kaynagi, degeri ve smir1 konusunda Bati’da oldugu gibi Islam
diinyasinda da ¢esitli goriisler ortaya konmus ve bu konuda eserler kaleme alinmistir.
Bu noktada diisiiniirlerin bilgiye yaklasimlariyla birlikte bunun din egitimi anlayislarina
yansimalari arastirilmasi gereken bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Caligmanin

temel problemi, Islam diisiince tarihinde &nemli etki birakmus diisiiniirlerden biri olan



Gazali’nin, egitime ve bilgiye bakisinin birbirine etkisi ve birbirini sekillendirmesi
konusudur.

Tezin temel amaci, Gazali’nin bilgi anlayisinin genelde egitim 6zelde de din
egitimi ve Islam din egitimi konusundaki goriislerini nasil etkiledigini tespit etmektir.
Boylece Gazali’nin goriisleri ¢er¢evesinde tarihsel siirec igerisinde Islam bilgi teorisinin
anlayisinin ve Islami egitime yon veren temel paradigmalardan birisinin tespitidir.

Arastirma boyunca goriis ve Onerileriyle her zaman yanimda olan degerli
Danisman Hocam Dog. Dr. Tugrul YURUK basta olmak {izere, yardimlarini
esirgemeyen Dog. Dr. Tuna TUNAGOZ ve Ars. Gor. Ahmet BEKEN’e tesekkiirii bir
borg bilirim. Bu ¢alismamda maddi manevi yanimda olan desteklerini hig esirgemeyen,
esim Siimeyye Betiil UNUVAR’a ve bana gii¢ veren UNUVAR ailesine siikranlarimi

arz ederim.

Ummet UNUVAR
Adana/ 2019
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GIRIS

1. Arastirmanin Problemi

Din egitimi biliminin arastirma alanlar1 esas olarak din egitiminin temelleri ya da
diger bir ifadeyle boyutlariyla ilgilidir. Din egitimi bilimi, felsefi, teolojik, bireysel,
toplumsal, kiiltiirel, tarihi, hukuki temellere dayanir ve bu boyutlara sahiptir.
Dolayisiyla bu boyutlarin her biri ile ilgili arastirmalara ihtiya¢ duyar (Okumuslar &
Geng, 2015, s.77).

Arastirma konusu olarak sectigimiz bilgi problemi de din egitimi biliminin
felsefi temelleri igerisinde yer almaktadir. Insanlarin ve toplumlarin sahip oldugu bilgi
anlayislari, insanlarin bilgi ile olan her tirlii iliskisini etkilemektedir. Bu noktada
genelde egitimin, 6zelde de din egitiminin sahip olunan bilgi anlayisindan etkilendigini
soylemek miimkiindiir. Zira din egitimi siirecinin baslangicindan sonuna kadar Ki
asamalarin  planlanmasi, gelistirilmesi ve uygulanmasi gibi siireglerde bilgi
anlayislariin  etkisi goriilecektir. Bu noktada bilgi anlayisinin, daha kaliteli,
siirdiiriilebilir ve insanlarin ihtiyaglarima karsilik veren bir din egitiminin ortaya
cikmasina veya tam tersine neden olabilecegi de belirtilmelidir. Sahip olunan bilginin
ve bilgi anlayisinin devamli degistigi diinyamizda din egitimi biliminin de bu konudaki
degisime hem teorik hem de pratik alanda uyum saglayabilmesi gerekmektedir. Bu
gerceklestirilirken de gelenekte var olan bilgi anlayislarinin din egitimi alanina etkisinin
belirlenmesi en oncelikli problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gelenekteki var olan
bilgi anlayislari bu agidan incelendiginde bazi O6nemli isimlerin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Bunlardan birisi de Gazali’dir. “Gazali isminin yazimi ile alakali ilmi
tartismalar mevcut olup, biz bu tartismalara girmemekle birlikte ‘Gazali’ seklindeki
kullanimi tercih edecegiz ”(bkz. Griffel, 2013, s.205).

Gazali, Islam diisiince, bilgi, felsefe, egitim &gretim sistemini anlamak ve
anlamlandirmak i¢in ana kaynaklarin ardindan en fazla basvurulan referans sahislardan
ve sistem filozoflarindandir. Bu da onu Islam diisiince tarihi icerisinde siirekli tartisilan,
takdir edilen ya da elestirilen bir konuma getirmistir.

Gazali’yi anlamak ve analiz etmek amaciyla her ne kadar pek ¢ok eser, ¢aligma
ve arastirma yapilsa da hala tam anlamiyla ¢oziimlenebilmis degildir. Bu yaptigimiz
analizin diisiinsel, anlayissal, kisisel ve ictimai pek ¢ok nedenleri mevcuttur. Yasadigi

zaman araliginin déneminin diisiince hiirriyetinin egemen oldugu bir donem olmasi, i¢



catismasindan kaynaklanan diisiince ayriliklarint bizatihi tecriibe etmesi, onun
anlasilmasin1 zaman zaman gii¢ kilmaktadir. Gazali Islam ilimleri, felsefe, tasavvuf ve
egitim ilgili pek cok ¢alisma kaleme almistir. Kendini bilmeye, tanimaya ve egitim
Ogretim hayatina basladigi andan itibaren, maddi manevi tiim benligiyle, ilimle mesgul
olmus ve kendisini her zaman yenilemeyi bilmistir. Bu anlamda gayesi iki diinya
mutlulugunu kazanarak bilgiyi mutlulugun araci yapmaktir (Orug, 2009, s.7). Bu
cizgisini hi¢ bozmadan, maneviyatindan ve kisilig¢inden en Onemlisi de Allah’in
rizasindan taviz vermeden hayatin1 bilgilenmeye, bilgilendirmeye ve egitime adadigi
seklinde bir degerlendirme yapilabilir.

Islam din egitimi tarihine baktigimizda Gazali, Islam’in bilgi anlayisinin ve
Islam din egitimi anlayisinin ortaya konmasinda en 6nemli sahislardan birisidir.
Gazali’nin bilgi anlayisi, kendi donemini ve kendinden sonraki donemleri oldukga
etkilemis, Islami din ve bilgi anlayisinda ¢ok &nemli bir yere sahip olmustur. Bu sebeple
genel anlamda Gazali 6rneginden hareketle, bilgi anlayislarinin din egitimini nasil

etkiledigini ortaya koymak arastirmanin temel problemidir.

2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin temel gayesi, bilgi anlayislarinin dine, egitim ve 6gretime etkisi
problemini, Gazali 6rneginde tespit etmektir. Bu baglamda islam diisiince tarihinde
bilgi anlayis1 sistemleri olusturan diisiiniirlerden Gazali’nin bilgi anlayisinin din
egitimine etkisini epistemolojik zeminde tartigmak arastirmanin amacidir. Yukarida

belirtilen temel amag gergevesinde ayrica;

e Bilgi anlayislarina etken olan temel belirleyicileri ortaya koymak,

e Genel anlamda bilgi anlayiglarinin temel 6zelliklerini belirlemek,

e Bilgi anlayiglarinin din egitimine etkisini ele alarak ortaya koymak,

e Din egitimi felsefesinin genel bir tanimlamasini yapmak,

e Din egitimi felsefesi baglaminda, din egitimi bilgisini muhteva agisindan
ortaya koymak,

e Gazali’nin bilgi anlayisini, din egitimi bilgisi baglaminda belirlemek,

e Gazali’nin bilgi ve felsefe anlayisinin din egitimine etkisini tespit etmektir.



Tiirkiye’de din egitimi biliminin yeni bir bilim dali olmas1 hasebiyle bu gibi
calismalarin ¢ok daha yeni oldugu soylenebilir. Din egitimi felsefesi ve din egitimi
bilgisi konusu, bu anlamda ¢ok daha yeni bir tartisma alanidir ve bu konularla ilgili
literatiir tam anlamiyla olusmamustir.

Bununla birlikte din egitimi bilgi anlayisinin saglam temeller iizerine kurulmasi
gereklidir. Bu yilizden din egitimi felsefesi ve bilgisi problemi din egitimciler tarafindan
ele alinip {lizerinde calisilmalidir. Bu sayede de Kkaliteli, siirdiirebilir, insanlarin
ihtiyaclarina karsilik veren bir din egitimine sahip olunabilir. Gazali’nin egitim anlayis1
ile ilgili Biilent Celikel Gazali'nin ‘Egitim Gériigii’ (2006) ve Cemil Orug ‘Jmam
Gazali’'nin ‘Egitim Anlayisi’ (2009) isimli doktora tezleri, bilgi anlayisi ile ilgili
Mehmet Akdag’in ‘Gazali’de bilgi Problemi’ (2010) yiiksek lisans tezi, Mehmet
Ayman’in Gazali’de ‘Bilgi Sistemi ve Siiphe’ (2017) adli kitab1 gibi ayr1 ayr1 bir¢ok
calisma yapilsa da, Gazali’nin bilgi anlayisinin din egitimine etkisi anlaminda bir
caligmaya rastlanmamistir. Sonug olarak ¢aligma ile ilgili olarak kapsamli yapilan bir
arastirma tespit edilememis olmasi nedeniyle calismanin alana Onemli katkilar
saglayacag disiiniilmektedir. Bilginin egitimin bilesenleri igerisinde basat faktor
oldugu diisiiniildiigiinde, bilgi anlayisinin egitime etkisi sorgulanmaya deger bir alandir.

Egitim anlayisinin tespit edilmesinde bilgi anlayisinin roliiniin tespit edilmesi,
yeni egitim anlayislart olusturan din egitimi bilimcilerine 151k tutacaktir. Ayrica egitim
anlayislarinda bilginin roliinlin bilinmesi, egitimin igerik, degerlendirme, hazirlik,
planlama, uygulama alanlarinda 6nemli ilerlemeler saglayacaktir. Bu agidan alan
uzmanlarina, bilgi felsefesi ve egitim felsefesi alanlarinda ¢alisma yapanlara yardimci
olacaktir. Calisma, kendisinden sonra konunun farkli bir boyutunu ¢aligmak isteyenlere
de veriler saglayici bir 6zellige sahiptir. Sonug olarak arastirma, felsefi bir perspektif
ortaya koyacaktir, bu cer¢evede din egitimi bilimine, din egitimi felsefesine,
epistemolojiye, genel egitim Ogretim ve din egitim Ogretimine veriler sunacagi igin

egitim bilimi ve din egitimi bilimi alanlarina 6nemli katkilar saglayacaktir.

3. Arastirmanin Sorulari

Calismaya temel teskil eden bazi problem ve alt problemler ile yanit aranacak

bazi temel sorular su sekilde siralanabilir:

1. Bilgi nedir?



2. Bilgi ve bilgi anlayislart nedir?

3. Din egitimi bilgisi ¢cer¢evesinde bilgi felsefesi problemleri nelerdir?

4. Din egitimi bilgisi problemi olarak bilginin kaynagi ve olgiitii, dogrulugu,
hakikati, sinirlar1, haklilandirmasi nedir?

5. Bilgi anlayisindaki kirilmalar ve gegisler nasil ve ne sekilde olmustur?

6. Bilgi anlayisindaki degisimlerin din egitimine etkisi nelerdir?

7. Gazali’nin felsefesi sistemi ve felsefeye bakisi din egitimini nasil
etkilemistir?

8. Gazali’nin bilgi anlayisinin din egitimine etkisi nasil, ne sekilde ve hangi

diizeyde olmustur?

4. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada gecmise ait, tarihi nitelikli bir konunun ele alinip degerlendirilmesi
hedeflendiginden, oncelikli olarak tarihsel bir yontem takip edilecektir. Tarihsel
yontem, gercege erismek, diger bir ifadeyle, gecmisten ders alarak ve elestirel bir
bakisla inceleyerek, bilgiyi meydana getirmek i¢in tarihsel olaylarin tahlili, sentezi ile
birlikte, veri haline getirme siirecidir (Kaptan, 1998, s. 53). Bu dogrultuda arastirmada
bulgularin toplanmasi, olgularin siniflanip bilinen diger olgular 15181nda yorumlanmasi,
bulgularin agiklanmasi igin kuramlarin olusturulmasi gibi asamalar takip edilecektir.
Bunlar gerceklestirilirken de objektif ve tutarli olmak, yazilanlarin gergege, Olgiitlere,
kural ve ilkelere uygun olmasi gibi konulara ve unsurlara dikkat edilmeye caligilacaktir.

Bu baglamda kaynak incelemesi ve yorumlamasi, literatiir tarama, dokiiman
analizi gibi teknikler de kullanilacaktir. Literatiir tarama ve ilgili arastirmalarin
degerlendirilmesi agamasinda ise, aragtirma konusu ile alakali evvelden yapilmis dolayli
veya dogrudan yapilmis ¢aligmalarin kurgusal, kavramsal, diistinsel ve fikirsel kritikleri
yapilip tartisilacaktir. Gazali ve Gazali’nin Ihya-1 Ultmi'd-Din isimli eseri merkeze
alinmakla birlikte konularin saglam bir zeminde ele alinip degerlendirilebilmesi i¢in
diger eserlerine de atiflarda bulunulacaktir. Buna goére Gazali’nin Tiirk¢e’ye
kazandirilmis eserleri ve hakkinda yapilmis tez calismalar1 ve makaleler incelenecektir.
Ayrica din egitimi bilgisinin felsefi boyutu ya da din egitimi felsefesinin bilgi boyutu
baglaminda, egitim felsefesi, din egitimi, bilgi felsefesi, din felsefesi alanlarinda

yapilmis konumuzla ilgili arastirmalar ve ¢aligmalardan da faydalanilacaktir.



BOLUM I

KURAMSAL CERCEVE

1.1. Bilginin Neligi

Aragtirmanin temel kavramlarindan birisi olan bilgi kavraminin 6ncelikle bir
tanimin1 ve tahlilini yapmak elzemdir ve bilginin felsefi boyutuyla ilgili bir arastirma
yapmadan Once, bilginin tahlilini sistematik ve agik bir sekilde ortaya koymak gereklidir.
Bilginin felsefi boyutu epistemolojiye yani bilgi felsefesine tekabiil etmektedir.

“Ilk olarak bilgi kavrami insamin bilgisi dahilindedir ve kisinin kendisine
yoneliktir. Bu minvalde cogunlukla zihinsel ve mantiksal bir faaliyet olarak
anlamlandirilmistir” (Ciigen, 2003, s.3). Insanlarin bilgisinin smirlari, giicii, olanaklari,
problemleri ve zorunluluklari incelendigi ve arastirildigi i¢in bilginin neligi tartigilirken,
arastirilirken, sorgulanirken insanin sahsi bilgisi ele alinip, baska varliklarin, canlilarin
bilgisi, konunun disarisinda tutulmustur.

Bilgi felsefesinin sistematik, problematik, sorunsal boyutu s6z konusu oldugu
durumlarda, glinimiiz yilizyilina kadar olan tarihsel siiregte, bilginin neligi ile ilgili
tartisilan ¢ok sayida standart sorunlarin oldugu sdylenebilir. Bu konu salt tarihsel bir
bakis agisindan ziyade, bilgi ile alakali sorunsallar agisindan veya sistematik bir tutumla
anlamaya ¢alisildigi zaman, bilginin tabiati, dogrulugu, haklilandirilmasi, kaynagi,
smirlar1 ve tiirleri ile ilgili sorunlar ortaya ¢ikmakta, epistemoloji bilimini i¢eren birgok
problem oldugu kolaylikla goriilebilmektedir (Cevizci, 2015,5.9).

Bu calismada da bilgi anlayis1 ¢ercevesinde, bilgi kurami yoniine agirlik verildi.
“Bilgi, suur, akil, idrak, basiret sahibi insanin esyaya yonelip onun hakkinda elde
ettikleridir. Bu elde ettikleri, karsilikli etkilesimin ve etkinligin neticesinde ¢ikan
mahsuldiir” (Mengiisoglu, 1992). “Insan akil ve mantik sahibi varlik olarak, zihninin,
aklinin ve mantiginin kudretiyle bilgi olgusunun donelerini kavramsallastirarak bilgiyi
biinyesine alir” (Ciigcen, 2003, s.3).

Insanin her tiir etkilesimi kendi diinyasinda anlamlar kazanir ve bir degisim
yaratir. Bilen insanin her etkilesiminde yasadigi degisim riizgari, onu gelistirir ve zihin
diinyasinda anlamlandirmalar olusur. Bu anlamlandirma durumuna da bilgi denir.
Etkilesim kelimesinin kullanilmasinin sebebi ise bilginin sadece somut bilinebilen

seylerle iligkisinin olmamasidir. Insanmn bilemedigi, anlamlandiramadig1 seylerle de



etkilesimi vardir ¢iinkii insan kendi i¢ diinyas: ile de etkilesim halindedir ve bunlarin
bazilarini anlamlandiramaz ve bu insan i¢in bir bilgidir, bunu kelimelere dokebilir.

Bilginin tanimlanmasinda {i¢ gerekce bulunmaktadir. “Bunlar: Inang bilgisi,
haklilandirilmis bilgi, dogru bilgi” (Cevizci, 2015, s.15). Dini bilgiye inang bilgisi ve
haklilandirilmis bilgi rahatlikla denebilir. Peki, dogru bilgi denebilir mi? Burada da
devreye bilginin deger yonii girmektedir. Bu agidan bakildiginda din egitimi bilgisine
hem belirli sorunlari ¢6zmesi agisindan hem de dini bilgiyi temellendirmesi ve
haklilandirilmasi agisindan pek ¢ok deger yiiklenmektedir.

Bu anlamda bilginin neligi igerisinde sorgulanmasi gereken bir sorunsal da
bilginin degeridir. Peki, hangi bilgi degerlidir. Burada bir bilginin dogru ya da yanlis
olmasi onu degerli kilar m1? Hangi din egitimi bilgisi degerlidir? “Bir sey degerli
olmaksizin dogru veya yanls olabilir” (Ulken, 2016, 5.197) mi? Bu anlamda baz
bilgiler gerceklik ifade edebilirken deger ifade etmezler. Ornek vermek gerekirse
matematik bilgileri kendi i¢ dinamiklerinde deger ifade etmezler, dogruluk ve gerceklik
ifade ederler. Dini bilgilerde ise dogru ya da yanlistan ziyade deger ifade etme yonii 6n
plandadir. Dinlerin ve din anlayislarinin farklilagsmasi ve diinyanin kiiresellesmesi ile
birlikte insanlik hangi din haktir, hangi din bilgisi dogrudur sorularini sormaktadir. Bu
sorular bir dine mensup herhangi bir kisi i¢in gegerli, ¢oziilmesi gereken ve inanan
insanin zihninde var olan genel problemlerdir. Bu anlamda inanan kisi ig¢in kendi dini
bilgisi haktir ve gercektir ki o yiizden o dine inaniyordur ve kendi dininin gereklerini
yapryordur. Bu g¢ergevede bir kesinlik olarak hangi dinin hak olduguna insanlik adina
karar vermek hi¢ kimseye diismemekte ama hangi dinin degerli oldugu sorusuna cevap
aranabilmektedir. Herkesin dini kendi sahsinda kendisine degerlidir. Clinkii deger, ifade
etmesi bakimindan 6zneldir. Bu 6znellikten miitevellit kisi, kendisinin inandig1 seyin
dogru oldugunu diisiindiigii i¢in o dine mensuptur ya da dininden ¢ikamamaktadir.
Kendi dininin yanhshginmi sorgulayamamasinin genel ve temel sebebi, kendi dininin
kendisi i¢in degerli olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu yiizden insanligin hangi din ve
bilginin hak oldugunu sormak yerine hangi dinin ve din bilgisinin daha degerli sorusunu
sormasi ve cevaplamasi gerekmektedir. Tabii ki burada kim i¢in hangi bilgi ve din daha
degerlidir sorusu daha ¢ok 6nem arz etmektedir.

Sonug olarak da neligi sorgulanan bilgi, bilinebilen her seydir ve bir kavramin
daha derin kavranabilmesi i¢in o seyi zitt1 ile agiklamak daha yerinde olacaktir. Bilginin
tam zidd1 ise bilgisizliktir. Egitimin temel amaglarindan biri ise cahil insani bilgili,

okuyabilen, farkinda olan, dogruyu secebilen uyumlu bir insan yapmaktir. Aslinda



temel diizlemde sonug¢ egitimin insan1 bilgili bir insan yapmaya c¢aligmasi olarak ortaya
cikar ve devaminda bilgiyi pratige dokerek davranis degisikliginin ortaya c¢ikmasini
bekler. Bu ¢ercevede de ileride Gazali’nin egitim anlayisinda bilginin teorik diizeyden
pratik diizleme gecisi yani uygulamadan ne amaglandigi da agiklanacaktir. Bilginin
neligi konusunda en son olarak deginilen, bu calismanin da temelini olusturan
sorunlardan biri ise din egitimi bilgisinin neligi problemidir. Din egitimi bilgisi nedir,
nereden alinir, nasil elde edilir, problemleri nelerdir gibi sorular da ¢alisma boyunca din
egitimi bilgisinin neliginin sorgulanmasi agisindan ¢ok onemlidir. Bu gibi sorulara da
calisma boyunca cevap verilmeye calisilacaktir.

Bunlardan ayr1 olarak, farkli bir bakis a¢is1 olusturmak i¢in kisaca Einstein’in bir
kuramma deginmek gerekmektedir. Einstein’in izafiyet kurami maddenin ve madde
bilgisinin goreliligi, izafiyeti anlaminda son ylizyilimiza ¢igir agmis bir teoridir. Bu
anlamda maddenin bilgisi, hakikati, neligi gibi belli sorunlar, yeni bilgiler 1s18inda
tekrar giindeme gelmistir. Bu sorunlar da bilginin yeniden sekillenmesini,
problemligini, tartistlmasint  ve  arastirilmasini  yeni  bakis  agilart  ile

kuramsallastirilmasini gerektirmektedir.

1.2. Bilgi Tiirleri

“Bilgi felsefe tarihinde, miiteferrik yaklagimlarin tutumlariyla iliskili olarak ¢ok
farkli sekillerde smiflandirilip, farkli farkli tiirlere ayrilmistir. Farkli alanlarda s6z
konusu olan bilgi tiir ve ¢esitlerinden, ornegin dini, bilimsel, giindelik, teknik vb.
bilgilerden s6z etmek de miimkiindiir> (Cevizci, 2015,5.19). Insanin cevresiyle
etkilesimi neticesinde olusturdugu iligkilerin ¢ok farkli uzantilarinin bulunmasi insanin
kaginilmaz bir sekilde ictimai bir varlik oldugunu gosterir. Bu siireg, toplumsal 6zne
olarak insanin tiimel varlik smifina yonelmis oldugu sahalara iliskin bilgiler
olusturmasini saglamistir. Meydana gelen bilgi tiirleri de sahalarina, kullanim
alanlarina, bilgiyi elde etme wusullerine ve yoOnelimlerine gore ayri sekillerde
adlandirilmistir. Bunlar genel anlamda gilindelik, dinsel, teknik, sanatsal, bilimsel ve
felsefi bilgilerdir. Elbette say1 artirilabilir veya azaltilabilir ancak bu c¢alismada bagat
olanlara c¢aligmanin kavramsal c¢ergevesi baglaminda kisaca deginilmistir. Bu
dogrultuda, din egitimi ve bilgi anlayislar1 dogrultusunda, giindelik, sanatsal ve teknik

bilgi ile ilgilenilmeyecektir. Bilgi ¢esitlerinden olan dinsel, bilimsel ve felsefi bilgi,



calisma acisindan daha Onemli olarak kabul edilmekte ve caligmanin ana eksenini
olusturmaktadir.

Bilimsel bilgide bilgi mefthumunun ayirt edici unsuru, miisahede ve tecriibeyle
kazanilmis tirinlerin birikimsel artis ile gelisim gostermesidir. Bilimsel bilgi seklindeki
bilgi tiirli, 6zlinde bilimin neligi sorununa verilmis yanitlardan olusmustur. Bu da belirli
usullerle kazanilmig bilgilerin diizenli ve sistematik bir boyuta getirilmesi, sonrasinda
saptanmis bir mevzu iizerinde faaliyete gecirilmesi, nitekim bilgi ve birikim kiimeleri
haline gelmesi demektir. “Bilimsel bilgi kavrami, bu manada konusuyla uyumlu olarak,
disiinmek, planlamak, algilamak, kavramak ve aciklamak analiz etmek aktlariyla
birlikte kullanilmistir” (Karaveliogullari, 2017, s.38). Bu yiizden bilimsellik modern
bilgi ile i¢ ice gecmistir. Bu sebeple ileride bilimsel bilgi anlayislarini agiklarken,
bilimsel bilgi ile modern bilgi arasindaki i¢ icelige ayrintili bir sekilde deginilmis ve
atiflarda bulunulmustur.

Felsefi bilgi tiirii ise sorgulama bilgisidir. Aslinda igerigi itibariyle, bir soru soru
sorma sanati da denilebilir. Insan, yaratilis1, fitrat1 itibariyle i¢inde bulundugu sosyal
intizami, kdinatin yapisini, yasamin anlamini ve gayesini aragtirmakta, merak ettiklerini
giderecek bilgiler edinmeye ¢alismaktadir. Bunun igin tiirlii sorgulamalar yapmakta ve
bunun sonucunda kendisine felsefi bilgiler olusturmaktadir. Tiimel bir bakis agisi ile
ortaya ¢ikan felsefe bilgisi, akla ve mantiga uygun olmasinin amaglanmasindan otiirti
sistemli ve diizenli bir bilgidir. “Felsefi bilgi ile bilimsel bilgi benzer sekilde diisiince,
anlama, algilama ve agiklama aktlarinin kullanimiyla olusmaktadir” (Karaveliogullari,
2017, s.38). Elbette felsefi bilginin sordugu sorulara cevaplar aranmakta ve burada da
isin i¢ine dinsel bilgi girmektedir.

Bu anlamda felsefenin sorgulamalarina emin cevaplar vermeye ¢alisan, dinsel
bilgilerdir. Dinsel bilgi ise vahiy kaynaklidir. Vahiy kaynaklidan kasit ise insanlarin
hem birbirleriyle karsilikli iligkilerini, hem kainatla olan iligkilerini, yaratanina yani
zorunlu varliga Tanri’ya karst mesuliyetini, ibadetini ve cemiyetle ilgili ahlak
normlarini barindiran bilgilerden olugmasidir. “Dini bilgilerin vahiy ve ilham kaynakli
olmasindan ve nebiler vasitasiyla insanlara ve topluma ulasmasindan 6tiirii kisinin yani
insanin ilgisinin inang bagiyla olusmasini zorunlu kilar” (Karaveliogullari, 2017, s.38).
“Insan, hayatin dini yorumuna ihtiya¢ duyan bir varliktir; hayatin anlamim kesfetmede
yasadig1 olaylar1 anlamak ve anlamlandirmak i¢in dini bilgiye ihtiya¢ duyar” (Ege,
2015, 5.93). Bu dogrultuda baska bilgi tiirlerinden epeyce ayrilmaktadir. Bu ¢ercevede

ise din egitimi bilgisi ii¢ bilgi tiirii iizerine kurgulanmaktadir; bilimsel, felsefi ve dinsel



bilgiler. Bilimsel bilgi akli metotlarin tutarliligini ve ispatlanabilirligini, felsefi bilgi
dogrunun hakikatin sorgulanabilirligini, dinsel bilgi ise gercegin bilgisini vermektedir.
Bu diglii kendi igerisinde girift bir sekilde din egitimi bilgisinin muhtevasini,

bilesenlerini, amaglarini olusturmaktadir.

1.3. Dogmatik, Apriori ve Aposteriori Bilgi Anlayislar

Apriori (6nsel) bilgi anlayisina, birde dogmatik anlayis eklenerek ve bu ikili
kavramin karsit1 olarak aposteriori (sonsal) kavrami da kullanilarak, bir bilgi anlayisi
tablosu olusturulmak istendi. Apriori ve dogma birbirleriyle tam anlamiyla kelimesi
kelimesine ayni anlama gelmese de cagristirdiklart anlam itibariyle, ortalama ayni
manalar1 tasimaktadirlar. Apriori bilgi anlayisi, kaynagi bilinmeyen bir varsayimin,
nereden geldigi ve nasil var oldugu anlagilmayan verilerin, duyu algilarina, sinama ve
akil yliriitmeye ihtiyag duymaksizin, dogru ya da yanlis olup olmadiginin aklen
zorlanmadan kavranmasidir. Bu bilgi anlayisi, deney ve gozleme bagli olmaksizin,
yalnizca zihin ve mantiktan Ortaya ¢ikiyorsa bu gesit bilgiye apriori denir. Bu bilgiler
1s18inda, bir seyi deney oOncesi bilmek, yasami deneyimlemeden bilmektir (Cevizci,
2000, 5.67).

Malumatlar deneye bagli bir sekilde olusuyorsa buna aposteriori bilgi anlayisi
denmektedir. Aposteriori sonraki ve sonradan bilinen anlaminda kullanilmaktadir.
Apriori bilgi anlayis1 ve aposteriori bilgi anlayis1 arasindaki fark, bilgiyi elde etmedeki
oncelik ve sonralik durumuna dayanmaktadir. Bilgi ve buna bagli anlayigin deney
oncesi olarak isimlendirilmesi o bilginin deney ve gbzlemin bir pargasi veya reelde var
olan bir seyin duyumlarla anlamlandirilmasi sonucunda 6grenilmesi demektir. Deney ile
elde edilen bilgiler ve duyu verilerinin aktif ¢alismasi sayesinde olusur bu yiizden, duyu
verileri kisiden kisiye gore degisebildiginden dolay: bu yolla meydana gelen bilgiler
gergek manada giivenilir olamazlar. Bu yiizden deney sonrasi bilgiler, deneyin hata pay1
katilarak, kesinlik ve zorunluluk ile anilamazlar. Bu sebeple bir aposteriori bilgi,
olasilik dahilindeki bilgilerdir. Zaruri ve kesin bilgiler olarak kabul edilmezler,
baglayiciliklart azdir. Ama giliniimiizde modern bilgi anlaminda en dogru kabul edilen
bilgi statiisiindedir. Bu bilgi, belirgin ortamlarda belirli zaman diliminde elde
edilmektedir. Bu sebeple bir evrensellikten bahsetmek pek olasi goriinmemektedir

(Cevizci, 2000, s.67). Aposteriori bilgi mevcut varligin miimkiin tiim evrenlerde dogru
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olmaksizin, yalnizca belirlenmis ve 06zel sartlara bagimli olarak, belirli zaman ve
ortamlarda, tikel deneyim tiirlerince dogru kabul edilen bilgidir.

“Baz1 bilgi nazariyelerine gore insan hafizas1 evveliyatinda bostur, yani
insanoglu deney Oncesi bilgiyi barindirmaz. Bu anlamda, bu tiir bilgiler ve anlayislar,
duyumlarimiz ve edimlerimiz neticesinde aklimiza gelen fikirlerden hasil olmasindan
dolay1, soyut manalardan olusmaktadir” (Ciigen, 2003 s.9). Apriori bir malumat,
mantiksal anlamda deneyin 6ncesinde varligini siirdiiriir ve yok sayildiginda kisinin
zihninin tutarsizliga bir ¢elisme konumuna yuvarlanmasina sebebiyet verir. Ornek
vermek gerekirse tarih bilgisini biz tecriibe etmeyiz sadece yasandigini varsayarak bir
bilgi olarak kullaniriz. Kimse kendi yasaminin sinirlart diginda bir tarihi yasamamistir
ama biliriz ki insanlarin hepsi tarih bilgisini kabul eder bu bilginin genel adina da
apriori ya da dogma diyebiliriz. Biz tarihin var oldugunu aklimizla ilmimizle dogruca
onceden kabul ederiz. Eger ki bir kisi tarihsel bir olayr reddetse ona karsi bunu
ispatlayamayiz ve akil burada geliskiye diiser. Dolayisiyla, aksi tahayyiil edilemedigi
icin bu bilgiler, 6ziinde bir baglayiciliga zaruriyete ve yeterlilige sahiptir. Her tiirlii
devirler, mekanlar gidisatlar ve sartlar altinda evrensel dogruluk 6zelligini tasimaktadir.

Deney oncesi bilgiler, zaten kendi paradigmasi igerisinde kendi paradoksundan
dolay1 bir kesinlik ifade etmektedir. Bu kesinligin iizerine de deneyimler sonucu elde
edilen bilgi anlaminda aposteriori bilgi bina edilmektedir. Bu ise insanin bizatihi
kendisinin deney ve gozlemlerine bagli olarak kendi sahsinda bir gercekligi
karsilamakta ve ifade edebilmektedir, ancak bilgiyi evrensel nitelik kazanamamis bir
bilgi ¢esidi haline doniistiirmektedir. Ciinkii bir deney ve gozlem sonucunda sinanan
bilgi yer, zaman, mekan ve sartlar altinda gergeklestigi igin her seferinde ayni sonucu
vermeyebilmektedir.

“Mesela, Descartes agisindan, malumatlarimiz ii¢ sinifa ayrilir: Yaradilistan
bizde var bulunan, dogustan olan malumatlarimiz, tecriibe ve deney vasitasiyla
kazanilan bilgilerimiz, malumatlarimiz ve ince diisiinlis ve imgeleme araciyla
kazandigimiz kurgulanmis malumatlarimiz” (Ciigen, 2003, s.10). Ilmel yakin, dogustan
gelen bilgiler yani akilla var olustan gelen, aynel yakin, deneyle elde edilen esya ile
hembhal olup 6grenilen ve hakkal yakin ise imgeleme ile yani insanin zatiyla tecriibe
ettigi derinlemesine anlamlandirdig: bilgilerdir. Bu anlamda batidaki bilgi tanimlar1 ile
Islam’in bilgi tamimlar1 belli ¢ercevede uyusmaktadir. Bu da bilginin evrenselliginden
kaynaklanmaktadir.

Dogma, dogmatik, kabli, apriorinin genel manada ayn1 anlama geldigi ifade
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edilmisti. Bu noktada insanlarda dogmatik bir bilgi anlayisi olmak zorunda midir sorusu
akla gelebilir. Insanoglu diinyaya ilk adim attigindan bu yana c¢ozemedigi,
anlamlandiramadigr bazi olaylar, durumlar olmustur. Bu durumlar giiniimiizde de
devam etmektedir. Eger bir soruya kesin bir ¢6ziim bulamiyorsa onunla ilgili
sOylentilerin gergek olup, olmamasina bakmaksizin sozlere itibar edip inanma ihtiyact
hissedilebilir. Bu ihtiya¢ sizi siz yapan g¢evrenizden ya da atalarinizdan geliyorsa
istemsiz bir sekilde bu gergeklerle yasanilir. Ornek olarak diinyanin diizliigiinii verelim.
Birisi size diinyanin diiz oldugunu sdylerse ve ¢ok basit bir sekilde ispat ederse ve sizin
bilgi ve tecriibeleriniz diinyanin yuvarlak oldugunu ya da diiz olmadigini ispat edemez
ise, siz diinyanin diiz olduguna inanmak zorunda kalirsiniz ama su anki ger¢ekligimizde
diinya diiz degil yuvarlaktir. Burada anlatilmak istenen, insanin zihninde bilemedigi kor
noktalar oldugu ve buralarin doldurulmasi gerektigidir. Bu bosluklarin doldurulmasi
esnasinda da devreye dogmalar, apriori bilgiler girmektedir.

Din egitimini, yukarida ifade ettigimiz bilgi anlayislar1 nasil etkilemektedir?
Inanclarimizin hangileri dogmatik bilgiler kategorisine girer? Din egitiminde dogmatik
bilgilere ihtiya¢ duyulmakta midir? Duyuluyorsa neresinde ihtiya¢ duyuyoruz? Bu ve
benzer sorular cevaplanmasi gereken sorulardir. Oncelikle din egitimi verilebilmesi igin
bazi 6n kabullerin olmasi gereklidir. Bu anlamda da dogmatizm ile imanin gerektirdigi
on kabuller ¢ok farkli sekillerde ele alinmalidir. Eger ki 6n kabuller korii koriine
baghilik seviyesinde ve sorgulanamaz sayiltilar ise buna dogmatizm denmektedir.
Imanm 6n kabulleri ise inan¢ diizeyinde iken arastirilip, incelenip, sorgulanabilen
gercekliklerdir. Bir kisiye din 6gretimi yapilmasi i¢in, bir dini kabul ve tasdik etmesine
gerek yoktur ama bir dini egitimin verilebilmesi i¢in, o kisinin o dini kabul, tasdik
etmesi gerekmektedir. Hal boyle olunca kisinin bilgisinin aragtirarak mi, ailesinden
ogrenerek mi, tesadiifen mi, ¢cevre baskisi ile mi ya da bambagka bir sebeple mi geldigi
biiyiik nem arz etmektedir. Din egitiminin saglikl bir sekilde yapilabilmesi i¢in kisinin
dogmalarini, kabli, apriori bilgilerini iyice bilip egitimi ona goére sekillendirmek
gerekmektedir. Din 6gretimi yapilirken yani din ile ilgili bilgi verilirken 6n kabullerin

miimkiin oldugunca azaltilmasi gerektiginin de unutulmamasi 6nem arz etmektedir.

1.4. Bilimsel Bilgi Anlayis1

Aklin1 kullanarak belirli bir konuya yonelen insanin, yontemli, sistemli, diizenli,

tutarli, gegerli, kanitlanabilir, denenebilir, nesnel, objektif olarak elde ettigi malumatlara
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bilimsel bilgi, bunun igsellestirilmesi ve yontem olarak belirlenmesine bilimsel bilgi
anlayist denir. Bu bilgi tiirii elde edilirken, tanimindan da anlasilacagi iizere insan
aklinin aktif, belirli bir sahayr mevzu etmesi, gozlem ve deneyler sonucunda tutarli,
sistematik ve diizenli, gegerliligi olan, ispatlanabilir, denenebilir ve tarafsiz olmasi
beklenir. Eger bir bilgi, bu sayilan sartlar1 tasiyan bir anlayigla elde ediliyor ise buna
bilimsel bilgi anlayis1 denir.

Giiniimiizde, bilimsel bilgi anlayisinda ¢ift yonlii bir tartismadan bahsedilebilir.
Birincisi, bilimin vazgegilmez ve tek care olarak hakikati, gercegi temsil etme yoniidiir.
Ikincisi ise, artik bilimin bilimselliginin, kuantum teorisi ile birlikte de kesinliginin,
hakikati temsil ettigi diisiincesinin ¢oktiigii goriisidiir. Birinci goriis hakkinda bilgi
verildikten sonra ikinci goriis, birinci goriisiin elestirisinden hareketle aciklanacaktir.
Yani bilimin hakikati, ger¢egi temsil etmesinin elestirisi ikinci goriisii olusturacaktir.

Bilim, bilimsellik ve bu ¢er¢evedeki bilgi anlayislart son ylizyilimizda siklikla
basvurulan ve itibar géren mefhumlardan bir tanesidir. Modern zamanin referans alinan
en dinamik kaynagi da bilim ve bilimselliktir. Bu kadar yetkin bir mefhum olmasinin
tersine bilimin ve bilimsel bilgi anlayiginin, istiinde ittifak edilen bir tanimlamasi
bulunmamaktadir. Bilim de insanligin bizatihi sahsinda yasamakta oldugu kainat ve
sosyal hayatla alakali ger¢ege ulasma gayreti her zaman mevcuttur. Bu agilardan bilim,
biitiin topluluklarda kaim olmasi1 gereken bir dinamikliktir. Tarihi ilerleyisteki bilim ve
bilimsellik anlayis1 ile modern zamanin bilimini, igtimai baglamda ayristirmak olasi
goziikmemektedir. Batida ve Islam aleminde sosyal bilimlerde baska baska yaklagimlar
goriilmektedir. Bir anlamda da sosyal bilimlerin yeniden insas1 giindeme gelmekte ve
buna ihtiyag hissedilmektedir (K6roglu, 2016, s.1).

Bilimsel bilgi anlayisin1 kendisine hareket noktasi segen kiside olmasi gereken
ozellikler ve yapmasi gerekenler vardir. Bu anlamda geleneksel ve goreneksel, dini,
ahlaksal, politik, ideolojik kabullerden arinmis olmasi beklenmektedir. Elbette bunun ne
kadar miimkiin oldugu giiniimiizde tartisma konusudur. Bilimden de insanin elde ettigi
sonuglardan da evrensellik ve zorunlu kesinlik beklenmektedir, bunun sebebi de
nesnellikle, deneysel ve matematiksel bir yoldan elde edilmis olmasindan
kaynaklanmaktadir (Ozlem, 1999, s.142). Bu beklenen kesinlik giiniimiizdeki yeni
teorilerle yikilmaya baglamistir ama bilimsellik etkisini hala devam ettirmektedir ve bu
anlayisa gore hayatini siirdiiren ve bunu ideoloji haline getiren insanlar mevcuttur.

Son iki asirdir insanoglu bilimsellik ve bilim anlayis1 diinya goriisli ve zihniyeti

anlaminda bir evrim gegirmis ve ¢ok yollar kat etmistir. Modern zamanda bilginin ve
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bilgi agmin yayginlasmasi ve bilgiye hizli ulasim insanlara, hangi bilgiyi tercih
edecekleri konusunda bir ¢esitlilik kazandirmistir. Bu ¢esitlilik igerisinde de kisiler
bilgiler icerisinde en dogruyu aramaya basladilar. Batida 19. yiizyillara gelindiginde
yeni bir bilgi bilim anlayis1 olusmustur. Bu ilim anlayisina bilimsellik, deney ve
gozleme dayali, gézlemlenebilir bilgiler igeren yeni bir mantalite de denebilir. Bilimsel
bilgi anlayist ile ilgili olarak modern ¢agda bilimsel bilginin ve anlayisinin hakikati
temsil etmesi ve kesinligi yoniinde yiikselen bir tartisma vardir. Modern bilim ve
bilimselligi elestiren birgok goriis ileri stiriilmustiir.

Bilimsel bilgi anlayisinin modern zamanda kesinligi ve hakikati temsiliyatinin
zayifladigr yoniinde ki tartismalar artmistir. Modern bilimi ve bilimselligi elestiren,
yeren, kusurlarini arayan pek ¢ok yazi, eser, kitap, kaleme alinmistir. “Bilimsellik ve
bilim anlayisi, bilimleri tistiindeki her seyi ret ederek ya da bilinemez ilan ederek onlari
hayattan, ilimden bagimsizlastirmaya calismistir” (Guenon, 2005, s.83). Bu duruma
tepki gosteren pek ¢ok diisiiriir duyularimizla edindigimiz bilgileri, elde edebilecegimiz
en giivenilir bilgi olarak degerlendirmesine kesin bilgi olarak goriilmesine kusku ile
yaklagmigtir. Bilimsellik anlayisinin, insanligin bilgiye erisme gayretini duyusal
yetilerle siirlandirmak istemis, dinler basat faktor olmak {izere dinlerin manevi
taraflarini tasfiye edebilecegi iddiasinda bulunulmustur. Bu iddia, din ile bilim ikilisinin
birbirlerini yok sayma geriliminin ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Ciinkii bilim, kendi
alanimi teoloji ve felsefenin ilgi sahasini kapsayacak sekilde genisletmis ve alemi
anlamaya yonelik kendi disindaki goriisleri diglayarak toptanci bir tavir igerisine
girmistir (Topaloglu, 2011, s.129). Genel anlamda bilimsel bilgi anlayisina duyulan bu
kuskular, bilimsel her seyi inkdr anlamda degildir. Sadece bilimselligin kesinlik, tek
hakikat yonii kaybolmus, bilimin goreceliligi fikri savunulmaya baglamistir.
Gorecelilikte ise bilimsel bilgi deney ve gozleme bagl olarak aposteriori bilgiler oldugu
icin, her zaman bir hata pay1 vardir, mekandan mekana zamandan zamana degisebilir bu
yiizden bilimselligi bir din gibi gérmek yerine bilimi anlayip anlamlandirip insanligin
menfaatleri i¢in kullanilmalidir.

Bir bilgiyi kullanmak tercih edilirken bilimsel yontemler tercih ediliyor ise bu
bilimsel bilgi anlayisina sahip olundugunu gosterir. Bilimsel bilgi anlayisinin da pozitif
ve negatif yonleri vardir. Bilimsel bilgi anlayisinin bu iki yoniine, gelisim seriivenine ve
din egitimindeki roliine de deginilmesi gerekmektedir. Gilinlimiizde de etkisini devam
ettiren bu bilgi anlayisi, kanitlanabilirlik, ispatlanabilirlik istemektedir. Bu modern

zamanin bilgi anlayisidir ve ne, nasil, neden, ni¢in, kim, kime vb. sorular1 sorar. Bir seyi
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sorgulamadan kabul etmez. Bu yazilan tez bilimsel bir bilgi anlayis temelinde
yazilmaktadir ve din egitimi bilimi ger¢evesinde bilimsel bir temele dayandirilmaktadir.
Tezin din egitimine hizmet edecegi varsayimindan hareketle, bilimsel bilgi anlayisina
sahip bir tezin yazilmasi, bilgi anlayislarinin din egitimini etkileyeceginin paradoksal
bir kanit1 niteligindedir.

Din anlayislari, modern dénem ve bilimsel bilgi anlayisina gelinceye kadarki
gecen siirecte, felsefe ile birlikte ele alinmistir.  Bati uygarhiginda ve Dogu
toplumlarinda insanin akletmesi ve her tiirlii anlayis1 iizerinde dinlerin tesirli oldugu
kabul edilmektedir. Burada da su soru akillara gelmektedir. Din egitimi yaparken akla
ve insanin anlayisina dinin etkisi hangi diizeyde olacaktir? Yani bilgi anlayislarinin din
egitimine etki ettigi diisiiniiliirse acaba din de bilgi anlayislarinin olusmasina ne kadar
etki etmektedir? Buna dinin bilgi anlayislarinin temel taslarindan biri oldugu ve dinin
her tiirlii anlayisin olusumunda etkili oldugu seklinde cevap verilebilir. Peki, bu etki
diizeyinin simirlart ¢izilmeli mi? Elbette, din, bilim ve felsefe i¢liisiinde, egitim din
iligkilerinin nasil anlasilacagi ve bu anlayislarin neticelerinin neler olacagi mevzusu her
donem tartisilmigtir ve tartisilmaya devam edilecektir (Koroglu, 2016, s.2).

Din egitimi bilgisinin bilimselligi de bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Din egitimi bilgisi bilimsel olmak zorunda midir? Elbette, din egitimi bilimi agisindan
bilgi bilimsel olmalidir ¢ilinkii din egitiminin bilim olarak kabul edilebilmesi i¢in
bilimsellik 6n sarttir. Peki, dini egitimi yapilirken bilimsel bir metot kullaniliyor mu ya
da ne kadar kullanilabiliyor? Islam dini egitimi hem formal hem de informal olarak
gerceklestirildigi i¢in formal egitimde bir bilimsellikten s6z edilebilse de informal
egitimde bir bilimsellikten, bilimsel bir bilgi kullanimindan tam manasiyla soz

edebilmek zor goriinmektedir.

1.5. Felsefi Bilgi Anlayis

Felsefi bilgi anlayisina gelindiginde, siirlar ¢izmek belli bir kaliba sokmak daha
glictiir ¢iinkii felsefenin en miithim sorunlarindan biri bizatihi felsefenin ne oldugu
problemidir. Bu tezde felsefi bilgiyi tanimlarken bile bir felsefe yaparak yaziya
baslandi. Felsefi bilgiyi anlamaya ve anlamlandirmaya ¢alisirken yapmamiz gereken ilk
hareket, tarihte filozof olarak adlandirilan sahsiyetlerin yaptiklari islere bakmak daha
sonrada felsefenin soru sorma sanati olma durumu ele almak olacaktir (Arslan, 2009,

s.2-3).
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Filozoflarin Sokrates’ten bu yana felsefe i¢in genel kabul gormiis bilgi, diisiince
sistemlerine, genel kuramlarina felsefi bilgi anlayis1 demektedir. Felsefi bilgi
anlayisinin temelini de muhakkak Ki bir soru sorma sanati olmasi Olusturmaktadir.
Felsefi bilgi anlayisinda soru sorma bir ritiicl olmustur ¢iinkii felsefe cevaplarla degil
sorularla ilgilenir.

Felsefi bilgi anlayis1 diger bilgi anlayislarinin tersine kainati, mevcudu, insanligi
Ve igtimaiyati biisbiitiin bir sekilde anlamaya calisir. Bilgiyi par¢alamaz ¢iinkii sorular
umumi i¢in sorulur. Bunlar aslinda insanin temel sorun ve problemleridir. Nereden
geliyorum? Nereye gidiyorum? Ben kimim? Nig¢in varim? Biz kimiz? Benim disimdaki
seyler ne? vb. felsefi sorulardir. Meraki ile sualler soran insanoglunun kozmos, diinya,
kendi ve toplumla alakali, zihni ile ortaya koydugu umumi, kiilli diisiinceleridir. Felsefe
diisiinen 6znenin yani diisiinen insanligin veya diisiinen sorgulayan insanin, felsefe
kavramiyla filozofun nesneyi, kendi ve kendi disindaki her seyi merak etmesi ile olusur.
Merak duyduklarina yonelerek bunlar1 sorgulamasi, incelemesi ve anlamasindan
miitesekkil, oOnyargisiz, tutarli, akli melekelerle saglamlastirilmis diisiincelerden
meydana gelen bilgi mefthumudur (Ciigen, 2017, s.23).

Felsefi bilgi, arastirma ve incelemeye binaen, elestirel bir sorgulama ve
diistinmenin sonucunda ortaya ¢ikar. Cilinkii felsefi bilgi anlayisina sahip bir kisi her
seyi oldugu gibi kabul edemez. Felsefi bilgi sorgulamasi hadiseler karsisinda merak
duyan insanin olaylara var olandan farkli bakmasini saglar. Merak, olagan dis1 olana ilgi
duymaktir ve insan, diinyadaki varliklar1 farki gordiigli zaman, onlar1 bilmek ve
anlamak ister. Olaylar1 anlamak isteyen 6zne yani insan, olaylarin bilgisini akil temelli
bir diisiinme ile veya sistem ic¢inde yorumlayabildiginde felsefi bir bilgi meydana
getirmis olur. O halde, felsefi bilgi, mantik ilkeleri ¢ercevesinde yiiriitiilen akil
yiirlitmeler sonucu elde edilmis sistemli bilgiler biitiintidiir. Felsefi bilgi soyut,
kavramsal, rasyonel ve kuramsal bilgi olmasi nedeniyle evrenseldir. Problemlerinin
tiimel olmasi sebebiyle bilgide de evrenselligi veya umumiligi aramaktadir. Felsefi bilgi
birikimsel olarak ilerleyen bilgidir. Her ne kadar felsefe karsi ¢ikislarla, elestirilerle ve
olagan disiliklardan beslense de filozoflar kendinden onceki filozofun diislincelerine bir
seyler ekleyerek veya elestirerek daha farkli bilgilere, diislincelere ve anlayiglara
varirlar. Belki ayni problemleri farkli acidan sorgulayarak ve yeni yanitlarla
yorumlarken, kendinden oncekilerin sonuglarindan da yararlanirlar. Bu bizi sistemli
ilerleyen bir bilgi birikimi zannina yonlendirmesin ¢iinkii felsefe bilgisinin ilerlemesi,

bilimsel bilgi gibi degildir. Zaman gegtik¢e gelisen bir bilgiden s6z edilemez sebebi ise
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dogrunun ve hakikatin goreceliligi ve hep sorgulanmasi hususudur. Felsefi bilgi, daha
onceki bilgilerden ayr1 gelismis veya eksik diisiiniilemez, felsefe tarihi bir biitiindiir ve
gbz ard1 edilemez. Felsefi bilgi biitiin yonleriyle, birlestirici ve biitiinleyicidir ¢linkii
diisiiniir tiim bilgiler lizerinde bir {ist diisiinme yaparak biitiinciil bir agiklama yapar,
insan1 varlig1 ve yasami bir biitlinliik i¢inde ele alir ve ¢esitli sistem ve kuramlar olustur.
Felsefi bilgi bilimsel bilgi gibi deneyle veya gozlemle kanitlanamadigi i¢in bir bakima
dogrulugu agikca saptanabilecek bir bilgi tiirli de degildir. Felsefi bilgi siirekliligi ve
yeni yorumlari i¢erdiginden felsefe sorularin yanitlar1 bitmis ve tiikkenmis degillerdir.
Felsefi bilgi, ¢6ziilmemis sorular {lizerine yeniden ve yeniden diistinmek tekrar tekrar
sorgulamaktir. Felsefi bilgi, filozoflarin yani 6znenin kisisel diisiinme yeteneklerine
bagli olmalarindan dolay1 6zneldir ama filozof kendi 6znelliginde evrensel cevaplar,
sonugclar ve ¢ikarimlar yakalamay1 amaglar (Cligen, 2017, s.24).

“Felsefi bilgi anlayisinda ehemmiyetli olan neticeden ¢ok bu neticeye varma
bicimidir. Diger bir tabirle felsefede, bilimsel bilgi anlayisinda oldugu gibi insanlik
tarafindan onaylanmasi gereken dogru, kati bilgiler veya sonuglar s6z konusu degildir”
(Arslan, 2009, s.3). Burada da Gazali’nin felsefeye elestirisi akillara gelmektedir. Gazali
Islam diinyasinin felsefe anlayisimi degistirmis ve olumlu olumsuz c¢okga elestiri
almistir. Din kesinlik istedigi icin, felsefe de net bir kesinlik sunamadigi icin bir
uyusmazlik gériinmektedir.

“Herhangi bir bilimde, her zaman 6grenilmesi miimkiin bir bilgi, bir dogru
(hakikat) vardir, 6rnegin geometride bir teoremi, kimyada bir doga yasasini, tarih
biliminde gecmiste insan topluluklarinin nasil yasadiklarima dair baz1 seyleri
ogrenirsiniz” (Arslan, 2009, s.3). Din Egitimi bilimi iginde bu gegerlidir. Biz bir Din
Egitimi felsefesi yapmaya calisacagimiz zaman, bilim ile felsefeyi nasil i¢ ice
gecirecegiz bunu yapmak i¢in felsefenin kendine has 6zelligi devreye girecektir. Bu
anlamda olmak tlizere Kant’in su iinlii s6ziinii her zaman akilda tutmak gerekir.
“Ogrenilebilecek felsefe yoktur; ancak felsefe yapmak &grenilebilir. Buna baglh olarak
felsefede yeni ve 6zgiin bir sorunu ortaya atmanin, en asagi bir felsefi soruna yeni bir
cevap vermek kadar degerli oldugundan soz edilebilir. Hatta birgok filozof i¢in birincisi,
Ikincisinden daha oOnemlidir. Yine felsefede daha onceleri felsefi diisiinme ve
arastirmanin ilgi alan1 i¢inde bulunmayan yeni bir varlik alaninin, problemler grubunun
felsefi diistinme alan1 i¢ine sokulmasi ve felsefi kilinmasi ¢ok 6nem tasiyan bir seydir

(Arslan, 2009, s.4).
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Felsefi bilgi anlayisi ile sistem kuran sahsiyetler elbette filozoflardir. Felsefe de
bilgi liretme iliskisi de bilimlerde oldugu gibi olmamustir. Aksine karsit tezler ve karsit
sistemler kurularak bir ilerleme kaydedilmistir. Bir bilim adaminin bagka bir bilim
adaminin bilimsel bir goriisiinii paylasmak zorunda olmasima karsilik bir filozofun
baska bir filozofun felsefi bir goriisiinii paylasmasi beklenmez, hatta arzu da edilmez.
Zaten bugiine kadar herhangi bir filozoftan felsefi sisteminin veya goriisiiniin herkes
tarafindan kabuliine pek rastlanmamistir. Bunun sonucunda da felsefe tarihinde felsefi
sistemler birbirlerini takip etmis, her filozof kendisinden evvel gelen filozoftan
clriitmeye calisirken kendisinden sonra gelen filozoflar tarafindan reddedildigi
kaderiyle karsilasilmistir. Bu da felsefeye bir dinamizm katmistir. Bu anlamda her
filozofun, felsefenin kendisine kadar olan gelisimini veya iddialarini elestirerek kendi
payma yeniden bir felsefi sistem insa etme g¢abasinda oldugu sdylenebilir. O halde
felsefeyle ilgilenen birinin filozoflar tarafindan ileri siiriilen ¢esitli ve farkli diistinceleri,
sistemleri tanimasi siiphesiz belli 6l¢iide faydali olmakla birlikte bu, felsefe yapmak i¢in
asil degildir. Bundan daha 6nemli ve verimli olacak olan, felsefe yapmanin kendisini
ogrenmektir (Arslan, 2009, s.4).

Kant felsefeyi ‘kendisini akla dayanan nedenlerle mesru kilmak veya hakli
cikarmak iddiasinda olan bir zihinsel etkinlik bi¢imi’ olarak tanimlamistir. Bu tutum
felsefeyi felsefe yapan ve biitlin felsefi diisiinme orneklerinde ortak olan bir noktayi
gayet giizel bir bicimde ortaya koymaktadir. Burada akla dayanan nedenlerden, insanin
her tiirlii deneyini, gbézlemini, bunlara dayanan her tiirlii akil yliriitmesini ve sezgisini
icine alan genis bir nedenler veya gerekceler grubunu anlamak gerekir. ‘Hakli ¢gikarmak
veya mesrulagtirmak’ iddiasindan ise ‘herhangi bir 6nermeyi, bu dnermeyi ileri siirmeyi
miimkiin kilan kanit, temel ya da gerekgelerle ortaya koymayi anlamak gerekir (Arslan,
2009, s.3)

Din egitimi bilimi i¢in de bu gegerlidir. Biz bir din egitimi felsefesi yapmaya
calisacagimiz zaman, bilim ile felsefe nasil i¢ ige gececektir? Bunu yapmak igin
felsefenin kendine has ozelligi devreye girecektir. Bu anlamda din egitiminde felsefi
bilgi ¢cok¢a kullanilmaktadir ¢ilinkii bir bilginin degerli ve kullanilabilir olmasi i¢in o
bilginin akil yiiriitme ile mesrulastirilarak ispatlanmasi gereklidir. Burada devreye, din
egitimi felsefesi yapilmasi gerektigi girmektedir. Biz bu yiizden bir din egitimi felsefesi
yapmak zorundayiz ve din egitimi igerisinde felsefi bilginin 6nemini asla goz ardi
edilmemelidir. Bu anlamda felsefe etkilesimde bulundugu seye bir dinamizm

katmaktadir. Bu dinamizm ile de o sey, her zaman ayakta kalmakta, modasi
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gecmemekte, felsefe bu anlamda her seyi sorguladigi i¢in o seyin canli kalmasini
saglamaktadir. O seyin yerine de, din egitimini koydugumuzda da din egitimi i¢in
felsefenin, felsefi diisiinmenin ve felsefi bilgi anlayisinin ne kadar 6nemi haiz oldugu
bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir.

Felsefi diisiincenin ve bilgi anlayisinin negatif bir yonii de var ki, sorularla o
kadar ¢ok vakit harcar ve dnemser ki cevaplar bir yerde dnemsiz kalir ¢iinkii soruya
cevap verilmis olmasi o soruyu bir daha sormamay1 gerektirmez. Soru sorma ritiieli
anlaminda bir dinamizm katsa da, ayni soruyu sormaktan vazge¢meden ve cevaplarin
onemsiz oldugu yerde, bir yerde kisir dongiiye diisiiliir. Burada da din egitimi agisindan
bu kisir dongiiye diisiilmemelidir. Din egitimi agisindan sorulardan ziyade, cevaplar
onemlidir. Ciinkii din sorularin cevaplanmasi giin yliziine ¢ikmasi islevini goriir ve
dinde cevaplar kesindir. O yiizden din egitimcileri felsefenin dinamizmini, akilciligin,
sorgulayiciligini pozitif yonlerini ele almalidir. Ayni cevaplanmamis muallak sorularla
din egitimini mesgul edilmemelidir. Din egitimci Sorulardan ziyade cevaplara

yonelmelidir bu anlamda da felsefeden bir anlamiyla ayrismaktadir.

1.6. islami Cercevede Bilgi ve Bilgi Anlayislar:

Cerceveyi daralttigimizda din egitiminden kastimizin islam dini egitimi oldugu
sdylenmisti. Bu sebeple Islami cercevede bir bilgi anlayisi tablosu ve gercevesi ¢izmek
gerekmektedir. Islami olmak ne demektir? islami bir bilgiden s6z edilebilir mi? Islam’a
gore bilgi nedir? islam dini ¢ercevesinde bir bilgi anlayis1 ne kadar miimkiindiir? islami
bilgi anlayisinin problemleri nelerdir? Islam bilgi anlayisinin gesitleri nelerdir? gibi
sorulara cevap aranacaktir.

Islami bir anlayisin temsiliyat1 ancak Islami bir cerceve ¢izmek ile miimkiindiir.
Temel Islam igerisindeki igeriklerin disinda kalan seylerde neyin Islami olup olmadig
belirgin net bir sekilde tanimlanamamaktadir, bunun sebebi, direk bir seye sen Islamisin
ya da sen Islami degilsin, diyemiyor olusumuzdur, sayet diyebilsek de bunun karar
merci asla biz veya bir baskas1 degildir. O yiizden net bir Islamilikten ziyade, bir sinir
¢izip o sinir igerisine giren seylere Islami diyecegiz. Bilim, bilgi, anlayis, sorun ve ya
konu ne sekilde ele alimirsa Islami bir gercevede incelenmis olur bu bizim
sorunsallarimizdan olacaktir.

Islam dini egitimi bilgisine ve bu bilginin egitimciler tarafindan aktarimina biz

Islami diyebilir miyiz? Burada muhtevayr Islam’dan almak zorundayiz, bu yiizden
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igerik Islami’dir fakat aktarim igin gerekli bilgi islami olmak zorunda degildir. islam
egitimi icin kullanilan bir yontem Islam’a hizmet etmis olur ama kendisi konumu itibari
ile Islami degildir. Din egitimi bilgisini Islam dininden alirken, bilginin aragsalligindan
dogasindan otiirii egitim, dgretim araglar1 ve yontemleri Islami olmak zorunda degildir.

Burada Islami ¢ergeve de zihniyeti resmetmek icin Islam icerisindeki temel bilgi,
bilim ve anlayislar1 goz oniinde bulunduruldu. ilk basta islam’a gore bilgi tanimlandh.
Daha sonra Islami ilimler baglaminda bilgi aciklandi. Ardinda da Islam dininin temel
ayrimlarin1 olusturan mezhebe dayali bilgi anlayislar1 incelendi. En sonda da Islam
dininin hem egitim hemde bilgi yoniinden ahlak ve mistisizm yonii olan tasavvufi bilgi
anlayigina yer verildi. Bu gergevedekiler tek tek incelendi.

Islam’a gore, bilgiyi sorgulamak ve neligini 6grenmek igin Islam’m temel
kaynagini referans alinmalidir. Islam’in en temel kaynaklar1 naslaridir, yani Allah’in
kelami1 ve Islam resuliiniin siinnetidir. Bilgiyi islam’a gore tanimlarken {iciincii olarak
da Islam’a referans olmus etki birakmis alim ve filozoflara gore bilgiyi tanimlayaca@iz.

Kur’an’t Kerim yaraticinin kelamidir ve yaraticinin bu sézleri inananlari igin
kesinlik ifade eder. inananlari icin ifade ettigi bu kesinlik Islam diisiince ve egitim
tarihinde de her zaman kesinlik ifade etmistir ve Islam diisiince tarihi siiresince
gelistirilen goriigler, evveliyatinda nasslarin sundugu perspektiflere sahiptirler.

Kur’an’da isitme, kavrama, disiinme, bilme ve inan¢ fenomenlerine ait sozleri
bilgi mefhumu agisindan yorumlamak miimkiindiir. Kur’an’1 Kerim’deki ayetler, bilgi
ile ilgili ortaya cikarilabilecek meselelerin nizamli ve sistemli tahlilini miimkiin
kilmaktadir. Aslinda Islam dini egitiminin bir bakima ilk kaynagi ve en temel kaynag
Kur’an’1 Kerim oldugundan onun g¢ercevesinde sekillenmistir. Elbette, bu sekillenmenin
de diinyadaki temsilcisi ve bas mimar1 olarak da Allah, peygamberimizi
gorevlendirmisti, o yiizden daha sonra Islam’a goére bilgiyi agiklarken
peygamberimizin Islam bilgi anlayisina miras biraktiklarmni da agiklayacagiz.

Kur’an-1 Kerimde g tirlii bilgiye ulasma yolu vardir. Bunlar ilmel, aynel,
hakkal yakindir. Bu bilgi tiirleri objektiftir insan igin kesinlik ifade eder ama kisinin
algisinda farkliliklar arz ettirir. Bunlardan bilginin ilk asamasi ilmel yakindir yani kesin
zihni bilgidir. Bir anlamda apriori bilgiye tekabiil eder. Elbette Islam dininde bu bilgi
tek basma yeterli degildir burada devreye ikinci asama girer. Ikinci asamasi ise aynel
yakindir bu da kesin, agik secik gozlemi ifade eder ve bilgi, bedihilik temelinde ilmel
yakin ile kavranmis malumatlardan tstiindiir ve akla gelen siipheleri giderici bir 6zellige

sahiptir. Ugiinciisii ve en derini diyebilecegimiz hakkal yakindir, kesin ve tecriibe
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bilginin yasanarak anlasilmasi ile edinilen bilgidir ve duyularla, deneyle ve tecriibe ile
elde edilen ve kesinlik anlaminda en son mertebeyi teskil eden bilgi ¢esididir. Bu da
genel manada batidaki aposteriori bilgiye tekabiil etmektedir.

Bu terimlerin gectigi ayetler Islami ilimler baglaminda (et-Tekasiir 102/5, 7; el-
Hakka 69/51), bilginin farkli metaforlarinin oldugunun ve insanin bu bilgilere farkli
yollarla ulasabileceginin Kur’an’t Kerim’deki anlatimi ve kanitidir. Islam dini
egitiminde bu ii¢lii ayrim, bilginin kullanilmasi ve aragsallasmasinda mihenk tas1 gorevi
goriir. Kur’an’in bilgi anlayisinin temelinde bir ispat yontemi yatar. Kur’an vermek
istedigi seyleri temellendirir. Bunlardan biri siliphesiz Allah’in varligidir. Allah’in
Kur’an’da kendi varligini ispatlandirma, temellendirme yontemine bakarak Kur’an’in
bilgi anlayisini anlamlandirabiliriz.

Kur’an’1 Kerim’in bizzat aracis1 ve uygulayici olmasi yoniiyle peygamberimizin
bilgiye bakisi elbette Allah’in kelam1 ¢ergevesinde olmustur. Ama kendisinin bilginin
aktarimini etkilemesi st diizeylerde olmustur. Ciinkii Kur’an’it Kerim’in vahyinin
disinda yasayisi, uygulayicisi olmasi yoniiyle sozleri, yaptiklari ile bilgisi kesinlik ifade
etmistir. Kur’an’daki gibi bir kesinlik ifade edisinin sebebi vahyin direk muhatabi
olarak peygamberimizde olusabilecek yanlis bilginin Allah tarafindan Onlenmesidir.
Peygamberimiz hayat1 boyunca binlerce seyler yasamis ve binler sézler sdylemistir. O
donemlerde tam anlamiyla yaziya gecirilmese de ileriki donemlerde hadis ilimi adi
altinda yaziya gecirilmis ve dinin anlasilmasi ve yasanmasi anlaminda basvurulan
Kur’an’1 Kerim’den sonraki baglica kaynak olmustur.

Elbette Kur’an’in lafzinda tevatiir ile sabitlik ve kesinlik vardir ama
peygamberden gelen s6zlerinin ona aitligi ile ilgili birgok problem vardir. Eger bir bilgi
gercekten peygamberlerden geldiyse bu bilgi ile amel edilmesi gerekecektir, eger ki
peygambere ait olmayan bir sz ise bu da o dine inanlarin dinlerini yanlis anlamalarina
sebebiyet verecektir. Hal boyle olunca bir hadis kiilliyat1 ortaya ¢ikarilmis ve bir sdziin
peygambere ait olup olmadigina dair olasilikli bir yontem gelistirmislerdir.
Gilintimiizdeki tartigmalarin ¢cogu bu olasiligin diisiik ya da fazlalifiyla alakali olarak
tekrar tekrar giin yiizine ¢ikmakta ve hadis literatiiriine tamamen karsi ¢ikan ve
tamamen kabullenen iki giruh olusmaktadir. Din egitimcileri i¢in bunun
tartisilmasindan ¢ok hakikatin bilgisinin ne oldugu dnemlidir. Din egitimcileri saglam
bir zeminde durarak, din egitimi bilgisinin hangi anlayistan gelecegi konusunda iki
tarafa da mesafeli durmalidirlar. Bu problemler asil manada hadis ilmiyle ugrasanlari

ilgilendirse de, din bilgisinin kesinligi yoniiyle de bizleri ilgilendirmektedir. Bu yilizden
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dinin yasanmasinda ve uygulanmasinda kullanilacak materyalin sahihligi, din
egitimcileri icin ¢ok 6nemlidir ¢iinkii din egitimini kurgularken, bu islam ilimlerinin
bilgisi kullanilmaktadir.

I[slam’a gore bilgi ise Islam filozoflarmin bilgiye bakisi baglaminda ele
aliacaktir. Bunun sebebi ise her ikisinin goriis ve kuramlari birbirlerinden bakis acisi
anlaminda farklilasmaktadir. Filozoflara gére bilgiyi anlatirken temel olarak da Islam
filozoflarim ele alacagiz, bunun sebebi bilgi anlayisinin degisiminin yerelde islam dini
egitimine etkisini arastirdigimiz icindir. Bilginin egitimi sekillendirdigi gergegini
oniimiize koydugumuzda, islam filozoflarinin bilgiye bakislar1 ve tanimlamalar1 da
Islam dini egitimini etkilemistir. Bu yoniiyle de Islam filozoflarinin tanimlari ¢ok biiyiik
onem arz etmektedir. Islam filozoflarindan da kastimiz adi filozof olmasa da, Islam
diisiince tarihi etkilemis, iz birakmis belirli bir sistemi olan her sahs1 biz filozof olarak
degerlendirecegiz. Kelam, tefsir, fikih, hadis vb. Islami ilimler, Islam ilim, bilim ve
egitim tarihinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bu ilimlere mal olmus kisiler kendilerini
filozof olarak tanimlamasalar da bir sistem kurmalar1 ya da bir sistemi savunmalar1 veya
bilgi sistemine etki etmeleri yoniiyle biz onlarn filozof, diisiiniir, aydin, alim olarak
degerlendirip genel ad olarak filozof kavramini segmekteyiz.

Klasik felsefe literatiirii bilgiyi, IslAm ilim, bilim ve diisiince tarihinde ortaya
atilmig farkli akimlarin perspektifinden bakarak tanimlamistir. Bu akimlar arasindaki
miiteferrik durum bilgi tanimlamalara ¢ok yonliiliik ve zenginlik kazandirir. Bu da
bilgi anlayisima ve bilgiye bakismna zihniyetlerinin, fikir diinyalarmin yansimasi
sonucunda olusur. Bu olusum icerisinde Islam filozoflarinim bilgi tanimlarina bakalim.

[k islam filozofu Kindi bilgiyi “esyanin hakikatleriyle kavranmasi” seklinde
tanimlamistir. Burada Kindi bilginin hakikati yoniinii vurgulamig ve bu kavramanin
insan tarafindan anlagilmasi gerektigi kanisin1 ¢ikarmistir. Eger bir bilgi esyanin yani
var olanin hakiki bir tezahiirii degilse onu Kindi bilgi olarak kabul etmemistir. Farabi
bilgiyi, “varligi ve devamliligi insanin yapip etmelerine bagli olmayan varliklarin
mevcudiyetiyle ilgili olarak akilda kesin hiikkmiin hasil olmasidir” seklinde
tanimlamistir. Farabi insan etkinliginin diginda ama kisi tarafindan kesinlik arz eden bir
bilgi tanimi yapmustir. Farabi’nin kesinlik arayist bir bakima bilginin siipheden
arinmasini ifade etmektedir. Bu bakimdan Farabi’nin Islam diisiince ve egitim tarihi
etkilen biiyiik bir diislinlir olarak nitelendirdigimizde kendinden sonrakileri de kesinlik
anlaminda etkiledigini goriiriiz. IThvan-1 Safd’nin bilgi tarifinde ise “bilenin zihninde

bilinenin formunun olusmasi1” seklinde bir agciklamada bulunmustur. ‘Goértldiigi gibi bu
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tanmimlamada bilgi olay1 bir soyutlama islevi olarak diisiiniilmiistiir. Thvan-1 Safa’nn,
“nesneyi (sey) hakikatine uygun olarak tasavvur eden” seklindeki alim kisi tarifleri ise
felsefi bir bilgiden ¢ok ilmi bilgi vurgulanarak yapilmis bir tariftir. Seyyid Serif el-
Ciircani’ye gore bilgi “diisiincenin gergege tam uygun olmasidir” buruda da bir
gerceklik arayis1 vardir ¢iinkii hakikat gergegin aynasidir bu manada Kindi ile ortiistiigi
sOylenebilir. Tehanevi ise filozoflara ait su tanimi aktarir: “Kesinlik ifade etsin veya
etmesin bir kavram veya bir onermenin algilanmasidir.” Burada bilginin algi yoni
vurgulandig1 i¢in kisinin algiladigi her seye bilgi denilmis ve bilgi tasavvuru
digerlerinden biraz ayrilmistir. Daha cok psikolojinin ilgilendigi kisma girmistir.
Insanin bilgiyi nasil algiladii nasil isledigi gibi sorular biraz daha burada bilgi
kavramini herseylestirmistir. Kesinlik ve hakikat arayisinda bilgi salt dnemini yitirmis
gibi goriinmektedir. Bu filozoflar 1s131inda yapilan bilgi tanimlari elbette de islam din
egitimi agisindan Onemlidir. Ama burada filozof, disiiniir, aydin, alim kisi diye
adlandirilacak sahislar arasindan yerini bir baska gordiigiimiiz filozof ve sistem adami
Gazali’dir. Gazali “Iginde siiphenin asla bulunmadig bilgi” diye nitelendirdigi kesin
bilgiyi arar. Gazalinin meseleye daha ziyade bilginin degeri acisindan yaklastig:
goriilmektedir. Gazali dini yonii daha agir bastig1 i¢in dini bilgi yoniine agirlik verip
bilginin dini tecriibelerle daha iyi elde edilebilecegini ifade etmektedir
(Taylan,1992,s.157).

Islami ilimler cercevesinde goriilen bilgi anlayislarinin, bir ¢alismada biitiin
boyutlaryla ve tiiketici bir {islipla ele alinmasi olduk¢a zordur. Zira Islami ilimler
baglaminda bilgi anlayis1 denildiginde donemleri, ekolleri ve sahislariyla oldukga
kapsamli bir alan karsimiza ¢ikar. Kapsamli muhtevasma ragmen, islam ilimler
baglaminda bilgi anlayisinin temel noktalarina isaret edilmesi miimkiindiir. Bu
cergevede Islami ilimler baglaminda bir bilgi anlayisi, ittifak alanlart éncelikli olmak
lizere Ozetle ele alinacaktir. Dolayisiyla detaya girilmeyecek, konu tasviri bir yontemle
ozetlenerek sunulacaktir. (Y1gin, 2013, s.21).

Islam diisiince geleneginde ilimler, dini ilimler ve akli ilimler olmak iizere iki
temel ayirima tabi tutulmustur. Dini ilimler ana baslig altinda; tefsir, hadis, fikih, kelam
gibi ilimler tasnif edilmistir. Akli ilimler ana bashigi altinda ise; o dénemde felsefe
icerisinde yer alan ancak aydinlanma siirecinde bagimsizliklarin1 kazanan astronomi,
tip, fizik, kimya, biyoloji gibi ilimler tasnif edilmistir ( Demetja, 2015 s.30).

Ayrica Islam  kiiltiiriinde ilimler, dini ilimler-diinyevi ilimler veya

Miisliimanlarin ilimleri oncekilerin ilimleri ya da akli ilimler-nakli ilimler seklinde
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tasniflere tabi tutulmustur. Islam diinyasinda ilimler tasnifinin ne zaman basladig1 tam
olarak bilinmemekle birlikte, bunun yaklagik hicri ikinci asirda oldugu tahmin
edilmektedir (Demetja, 2015, s.21).

Nakli ilimler tefsir, hadis, fikih, kelam ve tasavvuf ilimlerinden olusmaktadir.
Bunlardan tefsir, hadis ve ozellikle fikih i¢in ayrica “usul ilmi” yani ilmi ilkeler ve
metodolojiyi inceleyen bir disiplin s6z konusudur. Akl1 ilimler ise 6nce nazari ve ameli
olarak ikiye ayrilir. Nazari ilimler, ilahiyat (metafizik disiplinler), riyaziyat (matematik
ilimler), tabi’iyyat (fizik ilimler) olarak tasnif edilmistir. Ameli ilimlerse ahlak ilmi,
tedbiru’l menzil (ev isletmesi) ve siyaset ilimlerinden olugmaktadir. “Medeni ilim”
(sosyal siyasal bilim) olarak da anilan ve erdem fikrinin esas alan ameli ilimlere paralel
olarak tarih yontemine dayali olan ve iktisadi konulari da igeren sosyoloji, Ibn
Haldun’un verdigi umran ilmi adiyla klasik semaya dahil edilmelidir. Bu genel sema
icinde lisan ve mantik ilimleri “alet ilimleri” olarak is gormektedir. Ancak lisan
ilimlerinin din dilinin Arap¢a olmasi nedeniyle nakli ilimler, mantik disiplinlerinin ise
akli ilimler grubu i¢in daha merkezi 6nem tasidig: bilinmektedir. Felsefi metafizik gibi
kelam ve tasavvuf da zaman i¢inde kendilerini sistem i¢indeki ciizi ilimlere ilkelerini
veren bir killl ilim, bir metafizik olarak tanimlanmistir. Nitekim bu ii¢ ilim esas
itibariyle Islam fikir geleneginde varlik, bilgi ve deger konularim kendi ydntemlerine
dayali olarak inceleyen ii¢ temel entelektiiel perspektif olarak islev gormiislerdir
(Kutluer, 2000, s.113).

Islami ilimler baglaminda halen giiniimiizde de temel islam bilimleri olarak
gecen hadis, kelam, tefsir ve fikih iizerinde duracagiz. Biz biliyoruz ki, giinlimiizde ve
gecmiste Islam din egitimi bilgisinin muhtevasini olusturan temel islam bilimleridir. Bir
yoniiyle de, Islam dini egitimi temel Islam bilimleri ve igerisindeki farkli bir yapida
olan tasavvuf iizerinden giiniimiize kadar gelmistir. Din egitiminde, bir bilgi
kullanilacag1 zaman tefsir ilminin bilgi anlayisina sahip birisi ile kelam ilminin bilgi
anlayisina sahip biri aym egitim ve bilgi perspektifini vermeyecektir. Belli oranlarda
ortak noktalar1 olsa da belli yerlerde farklilasacaklardir. Bir 6rneklemden yola ¢ikarak
anlatmak daha yerinde olacaktir. Giintimiizdeki bir ilahiyat fakiiltesinin egitimi i¢in bir
dekan se¢mek gerekse ve segilecek dekan adaylari fikih, hadis, kelam ve tefsir
alanlarinda yetismis olsalar ve ilahiyat fakiiltesinin biitiin egitim Ogretim sistemini
secilecek dekan belirleyecek olsa sizce ilahiyat egitimleri i¢in her dekanda benzer
sistemler mi kurulur? Elbette her dekan, kendi bilimlerinin vermis oldugu zihniyet

cercevesinde bir ilahiyat egitimi sececektir. Fikih ilminin dekan egitimin pratige bakan
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yoniinden, kelam ilminin dekani egitimde felsefe, dini savunma agirlikli, hadis ilminin
dekan1 peygamberimizin agirlikta oldugu bir anlayisla, tefsir ilminin dekani ise Kur’an
agirhikli bir sistem kuracak ve egitim Ogretim yontemlerini kendi ilimlerinin
anlayislarina gore olusturacaklardir. Fikih ilmi daha kuralli kesin ve keskin iken kelam
ilmi daha tartigilabilir ve sorgulanabilir mahiyettedir. Bu gibi sebeplerden 6tiirii islami
ilimler kisilere farkli farkli zihniyet, bakis acilar1 ve anlayislar kazandirmaktadir. Bu
cercevede Islami ilimler tek tek belirgin bir zihniyeti, bakis agini, bir metodolojiyi, bir
bilgi anlayisin1 yansitmaktadir. Bu bilgi anlayis1 gergevesinde de Islam dini egitimi
Islami ilimlerden hem faydalanmis hem etkilemis hemde bu ilimlerin tasiyici roliinii
tistlenmistir.

Diger taraftan mezhebe dayali bir din anlayisinda; din egitiminin
problemlerinden biri, din egitimi-6gretimi yapilirken sunulan din egitiminin o dinin
hangi mezhebine bagli olarak verilecegi hususudur. Benzer mezhebe bagli kisilerin
yasadigr toplumlarda bu tarz sorunlarla ¢ok fazla karsilasiilmamaktadir. Lakin
kiiresellesmeyle birlikte farkli din anlayislarina sahip olan topluluklarin karsilasma
thtimallerinin ve ortak yasam alanlarinin arttig1 ve i¢ ige girdigi diinyamizda farkli din
veya mezhepten insanlar bir arada yasamaktadir. Bu durumda verilen bilginin ve
yaklasimin hangi din veya mezhep kaynakli olacagi ciddi bir problemdir.

Islam’in giinliik hayattaki uygulamalari ve bunlarm 6grenilmesi esnasinda
mezhepler hakkinda bilgi sahibi olmanin ve mezhep 6gretiminin 6nemi agiktir. Clinkii
mezhep bize hangi Islam sorusunun cevabini verir. Islam dini anlaminda bir teklik
goziikkse de anlayig, zihniyet ve bakis acist anlaminda farklilasma vardir. Bu
farklilasmanin kendi i¢ dinamikleri ve ¢ok fazla sebebi olmasina karsin biz
farklilagmanin bilgi anlayis1 boyutuna deginecegiz.

Islam dininin temel bilgi kaynaklari Kur’an ve siinnet olmasina ragmen Islam
tarthine baktifimizda bircok sebepten otiirii firkalasma, mezheplesme olmustur. Bir
kisinin ya da grubun goriisleri dogrultusunda bir araya gelme igtimai sosyolojik bir
olgudur. Bu inang sistemi halini alip nesilden nesile aktarildiginda ve dinin ash veya
asil yorumu sayildiginda buna mezheplesme diyoruz. Genellikle mezhep mensuplari
kendini grubunu hak goriip diger gruplarin yanhs yolda oldugunu iddia ya da ima
etmektedirler. Bu ima etme bazen asir1 keskin olurken bazen de sadece goriis farkliligi
statlisiinde kalmaktadir. Zamanla bir kisinin dinle ilgili yorumlari, bilgisi, dine, hayata
bakisi, anlayis1 ve zihniyeti bazen milyonlarca kisinin dine, hayata bakisina yani belli

bir zihniyete doniismektedir. Bu doniisiim elbette bir giinde olmamakta bazen yillar
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hatta yiizyillar stirmektedir.

Orta Cag'da okuma yazma bilenlerin sayis1 az oldugundan her okuryazar deger
goriirdii. Her okuryazar da ayetlerin ve hadislerin inis ve sOylenis sebeplerini geregi gibi
takdir edecek giicte degildi. Sahsina giivenen herkesin din hakkinda fikir yiirtittiigii
donemler olmustur. Bolgesel ve toplumsal kosullara gore hatali tevil ve tefsir
calismasinda bulunan bazi Onderlerin, goriis ve sOylemleri kabul goérmiustiir. Bilgi
noktasinda temeli olmayan bu gériisler, halk tarafindan gergek Islam zanni ile kabul
goérmiistiir (Cagatay & Cubukgu, 1985, 5.10).

Bir kisi ve ya topluluk nasil olur da bir kisinin diigiince sistemi etrafinda birlesir.
Burada sahip olunan din anlayisinin egitime etkisi giin yiiziine ¢ikmaktadir. Bir topluluk
kendi zihniyet diinyasini ve anlayisim1 bir alt nesle aktarmakta, bu aktarimda da
kendilerine benzer zihniyet ve bakis a¢isinda insanlar yetistirmekte ve dogru olarak
kabul ettikleri kendini yetistirenlerinkine benzer hale gelmektedir. O yiizden mezhep
veya din degistirmek insanlar i¢in ¢ok zor bir durum haline dontismektedir. Bu da
kisinin bulundugu mezhep ya da dini anlayisi, hakikat diye gérmesini saglamaktadir.
Elbette bu bir ¢ikmaz gibi goriilebilir bunu asan insanlar elbette vardir ama bu say1
itibari ile pek azdir. Egitimin ise buradaki rolii zihniyeti ve anlayisi bir alt nesile
aktarimi listlenen yegane, basat yap1 olmasidir. Kisilerin bu sekilde kendilerine gore bir
zihniyet ve anlayisa sahip olmalar1 egitim sayesinde gerceklesmektedir. Asinda bilgi
anlayiglar1 egitime etki ederken bir yandan da egitim bilgi anlayislarinin ne
zihniyetlerinin tasinmasini saglamaktadir.

Tasavvufi, tecriibi bilgi ve din anlayisina geldigimizde, bu gelenegin iginde
bulunanlar, insanin bagkasindan, kitaplardan 6grendigi seylerin gercekten bilgi olarak
kabul edilmeyi hak etmedigini, gercek bilginin dogrudan ve sezgisel bir yasant1 hali ile
Allah tarafindan bu tecriibenin hissedenlere ihsan edildigini miidafaa ederek 6zel bir
bilgi anlayis1 gelistirdiler (Rahman, 2004, s.208-14). Bu anlamda Kur’an ve hadislerin
ozellikle Hz. Peygamber'in (s.a.s.) siinnetini tatbik etmekle kavranabilecegini ve her bir
davranisin kendisiyle uyumlu bir bilgi doguracagini savunan bir dini topluluk
olusmustur ki zahitler olarak isimlendirilen bu grup, sonraki donemlerde yaygin olarak
"sufiler” veya "mutasavviflar" olarak taninmistir (Tiirker, 2011, s. 533-56).

Din egitimcilerinin dikkatle ¢alistigi en hassas konulardan biri tasavvuf ve
egitim iliskisidir. Bu iligki i¢erisinde de bizim iizerinde tartisacagimiz, konusacagimiz
aragtiracagimiz alan ise tasavvufun bilgi anlayisi olacaktir. Yiizyillardir siiregelen islam

egitim gelenegimizin igerisinde tasavvuf, insanin kalp ve nefs egitimine ¢ok Onem
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vermistir. Bu sebeple insanin egitilmesinde tasavvufcularin hangi bilgi kaynaklarini
kullandig1 ve nasil bir bilgi anlayisina sahip oldugu ve bunu nasil sistemlestirdigi bizler
yani din egitimcileri agisindan ¢ok énemlidir.

Tasavvuf ve din egitimi insanin manevi terakkisini gaye edinmektedir. Bu
ikilinin ortak hedefi insanlarin ve toplumun egitimidir. Kadim bir gegmise sahip olan
egitim, ferdi gelisim ve ictimai yeterliliklerin kazanilmast dogrultusunda kisiye, kendi
benligine ve igsel tabiatina dinamizm katabildigi asamada belirli zihinsel, fizyolojik,
ruhsal, duygusal ve igtimai Kkabiliyetlerin, eylem ve bilgilerin edinilmesi yoniindeki
faaliyetlerinin tamamidir (Feyyat, 2000, s. 126). Uygarlik ve medeniyeti meydana
getiren ogeler ele alimirken, dolayli veya dolaysiz olarak din ve egitime de yer
verilmektedir.

Kadim bir gelenekten beslenen tasavvuf aslinda bir egitim kurumu islevi goriir.
Insan, tasavvuf terbiyesinin sonucunda, varolussal olarak tasidigi {istiin insan vasfini
ortaya ¢ikarir. Tasavvufu egitim yaklagimlarindan farklilagtiran temel etken kisisel ve
ictimai egitimi birlikte stirdiirmesidir. Tasavvufun 6n gordigii bilgi anlayigina dini ve
sosyal hayatta ciddi bir ihtiyag vardir. Bu yiizden tasavvuf terbiyesi egitim 6gretime
farkli cenahlardan katki saglayabilir (Goktas, 2011, s.139).

Bilgi anlayislarinin igerisine tasavvufi, tecriibi bilgiyi katmamizin sebebi,
Islam’da bilgi anlayislar1 agisindan ¢ok énemli yere sahip bulunmasidir. Islam tarihinde
dinin bilgi diizeyinde kalmayip, askin olanla olmak, hissetmek ve yasamak diizeylerine
cikip, kalbin ve ruhun asil manaya ermesi seriivenine tasavvufi bakis diyoruz. Bu
bakisin ¢ok fazla yonii olmasina karsin bizim ilgilendigimiz yonii e8itime ve bilgiye

bakis yoniidiir.

1.7. Bilgi Anlayislarim Etkileyen Faktorler

Diinyanin sanayi toplumundan bilgi toplumuna gectigi siireclerde meydana
gelen gelisme ve degismeler, bircok alanda oldugu gibi egitim alaninda da etkilerini
gostermektedir. Bu degisim neticesinde bilgiye verilen anlam, zihinde bilginin nasil
olustugu, 6grenmenin nasil gergeklestigi gibi bir¢ok tartisma, egitim alanini da agik bir
sekilde etkilemistir. Dolayistyla egitim paradigmasi degismis, konu ve toplum merkezli
egitim anlayiglari, yerini birey ve sorun merkezli anlayiglara birakmistir. Yasanan

tartigmalarin egitim alanina en O6nemli etkisi, egitim ve bilgi anlayislar1 iizerinde
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goriilmiistiir. Bilgi anlayiglar1 da yasanan bu paradigma degisiminden etkilenmis ve
bilgi anlayislarinin egitim ve 6gretime etkisi kaginilmaz olmustur (Yirik, 2011, s.1).

Her toplumun kendine has tarihi ve dokusu vardir. Toplumun ge¢misten bu yana
gelen bilgi birikimi ve o toplumun her tiirlii yasanmigliklari, toplumun bilgi anlayisini
etkileyen basat unsurlardandir. Toplumlarin dini, dili, irki, gelenek gorenekleri, orfleri,
adetleri ve kiiltiirleri yasayisini ve bilgi birikimini etkileyen temel unsurlar arasindadir.

Gelismis topluluklar, aklin, bilimin ve bilginin degerini son yiizyillarda
kavramiglardir. Bilginin degerini anlayanlar, dogru bilgi i¢in objektif bir bilgi sistemi
kurmuslardir. Tirkiye’de bilgi sistemi, olgu ve bilgiler geleneksel yapilar iginde
incelendigi i¢in son ylizyillarda batidaki gibi bir yaraticilik goriilememistir. Bu anlamda
dogu toplumlarinin bilgi toplumu olma stirecleri gecikmektedir. Bu sebeple saglam bilgi
anlayislart ile egitim ve kiiltiir politikalarinin uygulanmaya konmasi gereklidir (Erkan,
1988, 5.225).

Bilginin akisinin dinamikligi ve sistemli bilginin yer degistirmesi sebebiyle
batida cikan farkli bilgi anlayislart diger toplumlar1 da etkilemistir. Bu etki ile diger
toplumlar ister istemez bilgi anlayislar1 baglaminda bir gecis evresine girmistir. Her
toplum bu gegisleri ayni hizda ve ayn1 zaman ¢izelgesi igerisinde yapamamis ve halen
toplumlar sistemsiz ve yetersiz bilgi anlayislari ile yagsamaktadirlar.

Bilgilerin dogrulugunun sorgulandig1 neden, ni¢in, nerde, ne zaman, nasil gibi
sorularin cevaplariin arandig1 bir yerde dogmatik bilgi anlayisinin yerini aposteriori
bilginin alacagi diisiincesi olussa da bu tam anlamiyla gergeklesmemistir. Apriori ve
dogmatik bilginin kendi i¢indeki kesinligi ve sorgulanamazligi bu bilgi anlayiglarinin
toplumlardaki aktifligini stirdiirmesini saglamistir.

Islami literatiirde ise bilgi anlayisi diizeyindeki kirilmalarda birgok faktor
etkilidir. Siyasi, kelami, fikhi, cografi ve daha birgok faktor olmasina karsin bizim igin
en onemlileri bilgi anlayisindaki siyasi itikadi ve kelami kirilmalardir. Bildigimiz iizere
Islam, Hz. Peygamberin Sliimiinden sonra pek ¢ok sikint1 ve buhran yasamistir. Bazilart
olumlu olsa da bazilar1 olumsuz sonuglanmistir. Bu yasananlar sadece olay oOrgiisii
olarak kalmamis, hayatlar1 toplumlari, felsefeleri, goriigleri ve bilgi anlayislarini
etkilemistir. Iste bu etkileme diizeyinin iist diizeyde olmasma ve yiizyillar boyu

siirmesine ve halen etkisini devam ettirmesine biz kirilmalar diyoruz.
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BOLUM II

DIN EGIiTiMi BiLGiSi CERCEVESINDE OLUSAN PROBLEMLER VE
GAZALI

2.1. Din Egitimi Felsefesi

Din egitiminin, felsefe olmadan yani gliniimiiz diinyasinda ne i¢in, nasil ve ne tiir
bir insan yetistirecegimiz sorusuna felsefi bir cevap verilmeden yapilabilmesi pek
miimkiin degildir. Bu nedenle din egitimi faaliyetlerinin felsefi bir zemin iizerinden
anlamlandirilmasi temellendirilmesi gerekmektedir (Cevizci, 2012, s.7). Bu anlamda din
egitimi bilgisi kapsaminda c¢esitli sorunlarin ortaya konulmasi temelde bir din egitimi
felsefesi yapilmasi anlamima gelecektir. Bu anlamda oncelikle din egitimi felsefesinin
neligi konusunun aciklanmasi gerekmektedir. Din egitimi felsefesi isminden anlasilacagi
tizere disiplinler arasi ¢alisma alanidir ve kavramsal gergevenin disiplinler arasi bir
diizeyde ele alinmasi gerekmektedir. Din ve bilgi felsefesinden bilgi problemi ve egitim
felsefesinden bilginin aragsalligi ele alinarak, din egitimine bilginin etkileri agiklanarak,
bunlar genel gergevede biitiinlestirilecek ve bir din egitimi felsefesi tanimi yapilacaktir.

Din egitimi felsefesinin neliginin tartisilma sebebi, din egitiminde bilgi anlayisi
probleminin, din egitimi felsefesinin alanina giriyor olmasidir. ileriki safhalarda da din
egitimi felsefesinin epistemolojik sorunlarina deginilecektir. Oncelikle din egitimi
felsefesinin neligini tartigmast i¢in bir tanmimlama yapilmasi gerekmektedir.
Tanimlamaya da din egitimi felsefesini olusturan kavramlar1 inceleyerek baslayacagiz.
[k olarak din, egitim ve felsefe kavramlarinin tanimini daha sonra da bunlarin birbiri ile
olusturduklart kombinasyonlari; yani din egitimi, din felsefesi, egitim felsefesi
kavramlarini agiklayacagiz. Ardindan da bu kavramlardan hareketle din egitimi felsefesi
kavramini tanimlamaya calisacagiz. Din egitimi felsefesi, bu calismada din egitimi
biliminin alt alanlarinda birisi olarak incelenecektir. Disiplinler arasi c¢alisma
zorunlulugu, din egitimi felsefesinin tiglii kombinasyonlarinin bu ¢alismada hangi temel
disiplinlerden faydalanacaginin bir gostergesi durumundadir. Din egitimi, egitim
felsefesi, din felsefesi alalarinin aragsal ve amagsal ortakliklarini ele alarak bir din
egitimi felsefesi yapilmaya calisilacaktir.

Felsefenin sorular1 din egitimine yansitilip cevaplar aranmaya baslandiginda bir

din egitimi felsefesinden bahsedilebilir. Aslinda felsefinin bir soru sorma tarzi oldugunu
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diistintirsek egitim ve din ile ilgili her tiirli sorun ve soruyu, din egitimi felsefesi
icerisine katip cevaplamaya veya ¢ozlimler liretmeye ¢alisabiliriz.

Kisaca din, kutsal ile insan arasindaki bagin kurumsallasmasi ve ete kemige
biirinmesi (Timer, 1994, s.215), egitim kiside istendik davranis degisikligi olusturma
stireci (Sonmez, 2011, s.35), felsefe bir sorgulama diisiinme metodu (Sonmez, 2011,
S.6) olarak tanimlanabilir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak da din egitimi felsefesini, insan
igin kutsal olan kurumsal bagmn geregi olarak olusan ve olusturulacak olan bilgi ve
kurallardan olusan hayat tarzi olarak kabul edilebilecek olan din ile ilgili istendik
davranig degisikligi kazandirma siirecinin sorgulanmasi seklinde bir tanim elde
edebiliriz.

Din egitimi biliminde yontemsel olarak felsefi bir bakisin sistematik bir sekilde
ele alinmamasi, bu alanda bazi sikintilara ve karisikliklara sebep olabilmektedir. Din
egitiminde problemler ve c¢ozlimler genellikle psikolojik, dini, igtimai, pedagojik
varsayimlarla ele alinirken felsefi yon disarda kalabilmektedir. Problemler ve
coziimlerdeki bu yaklasim egitim 6gretiminin teori ve uygulanmasinda felsefi bakisin
zayif kalmast seklinde sonuglanmaktadir. Fakat unutulmamalidir ki egitimin
muhtevasini belirleyen metodolojidir ve bunu belirleyen de felsefedir.” (Noddings,
2016, s.2).

Din egitimi felsefesinin bir boyutu da felsefenin din egitimine ne katacagi
hususudur. Bu edinimler; gaye edinme, felsefi yaklasim gelistirme, sorgulama,
tutarlhilik, idraki kullanmayi ihya ve akli diisiinmeyi faaliyete gegirme, bilingli bir hayat,
st diizey distinme, Kritik, 6zgiirliik, hosgori, iliskilendirme, karsilastirma, kotiiliikten
kaginma, sual sorma, Oziinii tanmima tanmimlama gergeklestirme  Qorislini
destekleyebilme, farkli bakis agilari, bilim bilgi kiiltirlere agik olma, doniisim ve
inkigaf, diistincesini etkili bir sekilde sdyleme, 6zgiir fikir yiiriitme ve kararlar alabilme,
timel diistinme, tikel diigiinme hakiki bir din anlayis1 gelistirme, inaniglarin1 ve akli
melekelerini gii¢clendirme basliklar1 altinda toparlanmistir (Demir, 2015, s.195). Bu
sayilanlardan genel anlamda iizerinde duracak kisimlar ise din egitiminde gaye edinme,
felsefi yaklasim gelistirme, sorgulama, tutarlilik, farkli bilgi anlayislari gelistirme gibi
edinimler olacaktir.

Din egitimi ile ilgili, farkli bilimsel alanlarla, imkan ve firsatlar dahilinde
yapilacak ortak ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Bu manada din egitimi ile ilgili yakin bir

disiplin de felsefedir. Bu yiizden felsefe, din ve egitimin kesistigi bir¢ok payda vardir.
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(Demir, 2015, s.196). Bu sebeple bu boliimiin basligi, din egitimi ve felsefe iliskisi
cergevesinde din egitimi felsefesi olgusu ile sinirlandirilmastir.

Din egitimi biliminin arastirma alanlar1 esas olarak din egitiminin temelleri ya da
diger bir ifadeyle boyutlariyla ilgilidir. Din egitimi bilimi, felsefi, teolojik, bireysel,
toplumsal, kiiltiirel, tarihi, hukuki temellere dayanir ve bu boyutlara sahiptir.
Dolayisiyla bu boyutlarin her biri ile ilgili aragtirmalara ihtiyag duyar. Din egitimi
biliminin felsefi boyutunda yani felsefesinde ise "Ogrencilere hangi bilgi ve degerler
kazandirilacaktir? Ogretim programi ve Ogretmen, hangi bilgi ve temelleri temel
alacaktir? Ogrenciye oncelikle hangi degerler kazandirilmaya calisilacaktir? Insan
nedir? Din egitimi nedir? Din egitimin amaci nedir? Din egitiminin icerigi ne olmalidir?
Ne, ne kadar 6gretilmelidir?" gibi sorulara cevap aramaya calisir (Okumuslar & Geng,
2015, s.77).

Egitim felsefesi ise felsefenin igerisinde ylizyillar boyu tartisilmig ve zaman
zaman ayr1 bir bilim dal1 olarak varligini siirdiirmesine gerek olmadigi seklinde goriisler
ileri siirlilmiistiir. Cilinkii felsefe icerisinde egitimin sorun ve sorularina asirlardir cevap
aranmaktadir. Egitim felsefesi bir bilim dali olarak felsefenin kapsaminda ele alinmastir.
Bilimlerin ayristigi giiniimiiz diinyasinda mecburen bir egitim felsefesinden hem
felsefenin bir dali hem de egitimin bir dali olarak bahsedilmesi, iizerine arastirmalar
yapilmasi gerekmektir.

Din egitimi felsefesi, din egitimi stratejilerine ve uygulama alanlarina, pratige
yon veren Kuram, iman, inang, terbiye gibi kavramlari arastiran, insicam ve anlam
yoniinden kontrol eden, problemlerine deginip ¢dzliimler arayan disiplindir. Din Egitimi
felsefesi, dini egitim sistemlerinin temelinde yer alan dini bakis, insan dogasi, bilgi,
toplum, 6grenme gibi konulardaki felsefi, dini ve egitsel tutumlar sistemli bir sekilde
bir araya getirir (Biger, Er & Ozel, 2013, 5.230). “Farkli bir anlamda din egitimi
felsefesi, dini egitim faaliyetlerini sikintiya sokan durumlarin yaninda, egitime ve dine
151k tutan mefhumlari, diistinceleri ve kural ahkdmlar1 agiklama cabasi igindedir”
(Biiytikdiivenci, 1987, $.38). Din egitim kuramlari; bilgi, bilginin kaynagi, bilginin
sinirlari, 6grenme, 0gretme, ahlak, sosyal ve bireysel yasam gibi konularda hem 6zcii,
hem ampirist, hem de insan merkezci yaklagimlardan esinlenirler. Bu kuramlarin egitim
alanindaki karsiliklarini, onlarin genel ilkelerinden c¢ikarsayabiliriz. Her seyden once,
Ozcii, ampirist ve insan merkezci anlayislari, kuram ve uygulama agisindan bu sekilde

Ozetlenebilir (Tasdelen, 2003 s.158).
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Bulundugumuz zaman diliminde, felsefenin din egitimine bakisi yeni bir
disiplinler aras1 ¢calisma sahasi olusturmustur; bu da din egitimi felsefesidir. Din egitimi
felsefesi, felsefi sorunlar1 programina almaz, din egitimi ile alakali felsefi sorunlarla
ugrasir. Din egitimi felsefesinin ortaya c¢ikmasina yol acan farkli bir etken de din
egitimindeki is uzmanlagsmasidir. Dinin egitim kismi, ana ilkeleri meydana getirmekte,
felsefe ise hususi bir sahada bunun mahsullerini ele almaktadir. Din egitim felsefesinin
ortaya ¢ikmasini meydana getiren farkli bir etken de din felsefesindeki uzmanlagsmadir.
Dinin felsefi boyutu, temel ilkeleri arastirirken din egitimi felsefesi de hususi sahada
bunun mahsullerini ele almaktadir (Biiyiikdiivenci, 1987, s.38 ).

Din, egitim ve felsefe kavramlari, siire¢ ve iiriine dayali olarak tanimlanabilir,
din egitimi felsefesinde de felsefi diisiince din egitimine uyarlanabilir. Bu anlamda din
egitimi felsefesi siire¢ olarak ele alindiginda, din egitimini 6nleyen sorunlar kadar, din
egitime yon veren mefhumlari, fikirleri ve ilkeleri agiklama etkinligi olarak
tanimlanabilir. Din egitim felsefesi, din egitime gayeler belirleyen ve bu gayelerle
alakali olarak araglar Oneren bir siiregtir. Din egitimi felsefesi, din egitimcilerine
perspektif sorgulamasi yaptiran bir disiplin veya diisinme etkinligidir ve din
egitimindeki yapilar ¢ercevesinde fikir liretme, bir bakis agis1 olusturma, etkinliklerde
bulunma durumudur (Biiytlikdiivenci, 1987, s.39).

Her egitim kuraminin kendisine ait bir bakis acis1 vardir. Bu bakis acisini da
felsefe belirler. Buna gore her kurami gelistirme c¢abasi, felsefi bir anlayisi temele alir.
Dolayisiyla farkl felsefi akimlar egitim kuramin1 dogrudan etkiler. Felsefe ile egitimin
ortak Ozelliklerinden birisi insan ile ilgilenmeleridir. Dolayisiyla felsefe de insam
anlama ve tamimlama ¢abasiyla egitime rehberlik eder. Insanin nasil bir varlik olduguna
bagli olarak olusturulacak bakis acisi, egitim kuraminin ogelerinin de ona gore
diizenlenmesini gerektirir (Yiiriik, 2011, s.27). Egitim kuramlarini1 gelistirmenin her bir
Ogesi felsefeye dayanir. Bu nedenle egitimim kuramlarinin temelleri arasinda felsefe,
¢ok onemli bir yer tutar. EZitim kuraminin dayanacagi felsefi temeli belirlemede,

felsefenin gelisim siireci ve toplumun basat felsefesi dikkate alinmalidir (Demirel, 2006,
s.19).

2.2. Bilgi Anlayislarinin Din Egitimi Siirecine EtKkisi

Bilgi anlayislarinin, bilgiye bakisin, bilgi zihniyetlerinin degisimi, doniisiimii

insanlarin ve toplumlarin bilgi ile olan her tiirlii iliskisini etkilemektedir. Toplumun
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bilgi ile ilgili en 6nemli iligkisi egitim aracilig1 ile olurken, dinin de bu iligki igerisindeki
rolii asikardir. Bu baglamda toplumlarin en 6nemli sorunlarindan biri de degisen bilgi
anlayislar1 igerisinde, din egitimi bilgisinin nasil yapilandirilacaglr ve din egitiminin
nasil verilecegi hususudur. Bu anlamda bilgi anlayislar1 saglam temeller {izerine
kurulursa daha kaliteli, siirdiirebilir ve insanlarin ihtiyaglarina karsilik veren bir din
egitimine sahip olabilir.

Asagidaki tabloda Agikgeng bilginin asamalarini ortaya koymustur (Acikgeng,
2013, s5.47). Belirttigi 4 asamada da egitimcilerin rolii ¢ok biiyiiktiir. Bilgi anlayiglarinin
topluma etkisine kadar gegen asamada egitimin islevi bizim asil problemimizi
olusturmaktadir. Aslinda bu tablo tezimizin ozeti niteligindedir. Sadece bilgiye
bakisimiz, egitim ve din iizerinde sekillendirilip muhteva da din egitimi ¢ercevesinde

ele alinacaktir.
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Tablo 1.
Acikgeg’in Bilginin Asamalari
BILGI
< 0 >
A. Yasantisal Bilgiler B. Bilimsel Bilgiler
1. Askin Bilimler

2. Olaysal Bilimler

‘ 3. Glinlik Bilimler

l. Asama: SISTEMLER

Sistem filozoflar1 diger saf bilimcilerden de yararlanarak felsefi sistemler

kurarlar.

Il. Asama: AYDINLAR

Aydin, diinya goriisiinii acikca ifade edebilen sanat ve bilim adamu,
egitimci, sair, edebiyatg1 gibi sahsiyetlerdir. Bunlar, sistemleri ve bilimsel
bilgileri halkin anlayabilecegi bir sekilde ifade ederek alt tabakalara bu
bilgilerin yayilmasini saglarlar.

I1l. Asama: KITLESEL DAGILIM

Egitim ve iletisim kurumlari, aydinlarin olusturdugu diinya goriisiine gore
kurulmus toplumsal araglar olup yukaridan gelen bilgileri. Toplumdaki

diinya goriisiine ve zihniyete indirme islevini goriirler.

IV. Asama: TOPLUM

Bilimsel bilginin, toplum fertlerinin diinya goriislerinde ve zihniyetlerinde
olugmasi ki, bu da bir medeniyetin kurulmasinda atilan ilk adimdir. Toplumun bilgi
acisindan genel yapisi su kiigiik tablo ile gosterilebilir

L a. Toplumsal diinya goriisii
b. Bireysel diinya goriisii
2. o
Zihniyetler
Anlayiglar
3. Bilginin en alt kesiti

Kaynak: Agikgenc, 2013, s.47
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Acikgec’in bilginin asamalar1 tablosunun, bilgi anlayiglarinin din egitimini
etkilemesi ve Dbilgi anlayislarinin  degisimi  baglaminda asama asama
degerlendirilebilecegi kanaatindeyiz.

I. asama: Din egitimi bilimcileri, diger sistem filozoflarindan da faydalanarak
din egitimi felsefi sistemlerini ve bu c¢ercevede bilgi anlayislarini kurarlar. Birinci
asama en karisik ve zor bir asamadir. Cilinkii bu yeterlilige sahip insan, bilgin, filozof ve
alim sayis1 ¢ok azdir. Bunu basarabilen kisiler direkt din egitimcisi olarak
tanimlanmayabilmektedir. Asil anlamda kendi dinleri ile ilgili malumatlar1 igeren bir
sistem kurarlar. Ama kurdugu sistemin tasiyici olacagi i¢in egitim ile ilgili de goriis
sunarlar. Bu anlamda din egitimcisi roliinde bilgi sistemi ve egitim sistemi kurarlar.
Kendilerine has goriisleri ve uygulamalar ile kendi donemindekilerden, dncekilerden
farkl bir cizgiler vardir.

II. asama: Bu asamada din egitimi bilimcileri, sistemleri ve bilimsel bilgileri
halkin anlayabilecegi bir sekilde ifade ederek alt tabakalara bu bilgilerin yayilmasini
saglarlar. Din egitimi agisindan bu asama asil manada din egitimcilerini ve dini ilimlerle
ugrasan herkesi ifade eder ve herkese diisen gorevler vardir. Dinde derinlesen ve dini
anlayip, anlamlandirip yorumlayan kisi ya da kisilerin yaptiklarini yapacaklarini ve
yapmas1 gerekenleri ifade eder. ilahiyat fakiilteleri catis1 altinda galisan, bilgiyle
ugrasan her birey bu asama igerisinde degerlendirilir. Dini bir cemiyetin iiyesi olup,
kendi sistemi igerisinde bilgiyi anlamlandirip yorumlayan kisilerde bu ¢ergeve igerisine
girmektedir.

III. asama: Egitim ve iletisim kurumlari, aydinlarin olusturdugu diinya goriisiine
gore kurulmus toplumsal araglar olup yukaridan gelen bilgileri toplumdaki diinya
goriisiine ve zihniyete indirme islevini goriirler. Bunu din egitimi bilgisinin kitlelere
dagilmas: olarak adlandirmaktayiz. Kitlelere dagilimda 6gretmenlerin, hocalarin, her
tiirlii din adamimin pay1 ¢ok biiyiiktiir. Sistem filozoflarinin kurdugu bilgi sistemleri,
akademisyenler ya da cemiyet liderleri, tiyeler vasitasiyla 6gretmenlere, din adamlarina,
hocalara gecer. Burada akademisyenler iiniversitede Ogretmenleri yetistirir, bilgiyi
ogretmenlere aktarir ve 6gretmenlerden de okullarda 6grencilere bu bilgi akisi resmi,
formal olarak gergeklesir. Din gorevlileri araciligiyla da cami cemaatine, halka informal
ve yaygin egitim vasitasiyla gergeklesir. Dini cemiyetlerin yetistirdigi ve kendi
bilgilerini kendi mensuplarina aktarmasi icin yetistirdikleri hocalar vasitasiyla da bu
gerceklesmektedir. Goriildiigl iizere dini bilgiler belirli aracilarla bir sekilde topluma

sirayet etmektedir.
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IV. asama: Din egitimi bilgisinin, toplum fertlerinin diinya goriislerinde ve
zihniyetlerinde olugmasi ki bu da bir medeniyette dini bir gorlis kurulmasinda atilan ilk
adimdir. Bilgi asama asama akarak topluma niifus etmektedir. Her asamadan dini bilgi
stizliliir en son halkin zihniyetine yerlesir. Dini bilgi yerlestigi her asama ve zihniyette
farkl1 tasavvurlardadir. Sistem filozofunun zihnindeki ile akademisyenin, alimin
zihnindeki aymi bilgi olsa da tezahiirleri farkhidir. Ogretmenden 6grenciye, dgrenciden
de toplumun zihnine akan bilgi her bireyde muhteva olarak ayni iken farkl
tasavvurlarda ve formlardadir. Yani bilgi agsamalara kisilere zihinlere gore sekil ve form
degistirir.

Asamalarin i¢ igeligine geldigimizde ise dordiincii asama son olarak goriinse de
aslinda ilk asamay1 kuracak kisiler de toplumdan ¢ikmaktadir. Yani sistem filozoflari
toplumun bilgi anlayisindan etkilenip, kendisini gelistirip bir sistem kurmaktadir. Bu
her asamadaki kisi ve kisiler i¢in gecerlidir. Kendisinin etkilendigi dini bilgi anlayisi
cergevesinde diger insanlari etkilemektedir. Burada sistem filozofu fark yaratan
unsurdur. Etkilenme diizeyinden ¢ok daha fazla etki biraktigi icin birinci agsamada yer
almaktadir.

Bilgi anlayislariin din egitimine etkisi, yukardaki agiklamalardan hareketle
Gazali drnegiyle su sekilde agiklanabilir: Islam din egitimi bilgisi anlayislarmi binlerce
sistem filozofu kurdu. Bunlardan bir tanesi de Gazali’dir. Egitim bilgi anlayisini da
bilim adamlar1 yani sistem filozoflar1 kurdu. Iki bilgi anlayismin birlesmesiyle
Tiirkiye’deki din egitimi bilimi kuruldu ve gelisti. Din egitimi alaninda calisan
akademisyenler bu anlayis, ilahiyat fakiiltelerindeki 6grencilerine aktardilar. Ogrenciler
Ogretmen veya din gorevlisi olup kendi Ogrencilerine ve halka bu bilgi sistemini
yaydilar. Bu siirecte yer alanlar hem diger Islam diisiiniirlerinden hem Gazali’nin
kurdugu sistemden etkilenmekte hem de din egitimi biliminin verilerinden
etkilenmektedirler. Bu 6rnekte de goriildiigii gibi olusturulan dini bilgi anlayisgi sistemi
asama asama her tabakayi etkilemektedir.

Son olarak Gazali’nin sistem filozoflarinin tistiinde tuttugu bir bilgi ¢esidi var ki
bu da vahiydir. Sistem filozoflarinin bilgisini “Gazali ilham olarak tanimlarken, ilhamin
da tstiinde tuttugu bilgi ¢esidi vahiydir” (Akdag, 2010 s.66). Vahiy yaraticinin
bilgisinin direkt insana inkisaf etmesidir. Bu bilgi ¢esidi sadece nebilere peygamberlere
verilmektedir. Bu bilgi ¢esidi de dinin aslin1 olusturmaktadir. Din egitimi bilgisini
kullanirken vahiy bilgisinin ve sistem filozoflarmin bilgisinin olusturdugu anlayis

kullanmaktayiz. Sistem filozoflari, vahye dayali bilgiyi kendilerine rehber bir bilgi tiirii
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olarak kullanmaktadirlar. Bu bilgi tiiriiniin elde edilmesinde de ilahiyat bilimleri
temeldir. Elbette bu din egitiminin din ile ilgili muhtevasi i¢in gegerlidir. Egitim
kisminda ise vahiy merkezli degil bilimsel merkezli bir anlayis 6n plandadir. Sonugta
hem din hem de egitim ile ilgili bilgilerin olusumunda bilimsel bir anlayis merkezde yer

almaktadir.

2.3. Din Egitimi Bilgisi Cercevesinde Bilgi Felsefesi Problemleri

Felsefenin iki temel disiplininden birini meydana getiren bilgi felsefesi, iki
sekilde ele alinir. Birincisinde sistematik bir sekilde, bilginin problemleri agisindan
incelenirken, ikincisinde ise tarihsel agidan incelenir. Yani, Ilkcagdan veya Antik
Yunandan bu yana ¢esitli filozoflarin bilgi konusunda gelistirdigi goriisler ve bilgi
felsefesine yapmis oldugu katkilar degerlendirilir. Bilgi mevzusuna, salt tarihi bakistan
ziyade, bu mevzuyla alakali sorunlar sistemli bir tarzda ele alindiginda, ilk olarak
bilginin tabiati, dogrulugu, haklilandirilmasi, kaynagi, sinirlar1 ve tiirleriyle alakali
sorunlar basta olmak iizere, bilgi felsefesini ilgilendiren birgok faktoriin oldugu

anlasilmaktadir (Cevizci, 2015, s.9).

2.3.1. Din Egitimi Bilgisi Problemi Olarak Hakhlandirma

Din egitimi bilgisinde dogru bilgi nedir sorusunu sordugumuz da verilecek
cevaplar haklilandirma, gerekcelendirme kurami gercevesinde ele alinir. Din egitimi
bilgisini, din egitimcileri nasil gerekgelendirebilir, haklilandirabilir. Din egitimi
bilimcisi yani 6zne, kullandig1 din egitimi bilgisini dogrulamak zorundadir. Ozne,
bilgisini dogrulayacak yeterli kanita sahip olmalidir. Eger din egitimcileri, bir bilgiyi
kullanirken yeterli kanita sahip degiller ise biliyorum demekten ¢ok inaniyorum
demeleri gerekir (Ciigen, 2017, s.102).

Bilgi felsefesi geleneginde iki temel haklilandirma kurami vardir: Biz bu iki
haklilandirma kuramini agikladiktan sonra din egitimi bilgisi ¢ercevesinde
degerlendirecegiz. Biri inang diizeyinde din egitimi bilgisi, digeri, haklilandirilmas,
temellendirilmis, gerekcelendirilmis din egitimi bilgisi.

1. Inancin dogru bilgiye doniismesi siirecinde temellendirmenin 6znenin kendi
zihin igeriklerinde bulunan ilkelerden ya da bilgilerden yola c¢ikarak yapilmasim
savunan anlayisa i¢selci haklilandirma kuramlari denir. Igselci haklilandirma kuramlar

kendi icerisinde temelcilik, bagdasimcilik, islevselcilik olarak ayrilir (Ciigen, 2017,
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5.102). Din egitimi bilgisini din egitimi bilimcisi temellendirirken eger ki din egitiminin
kendi i¢ dinamiklerinden faydalaniyorsa i¢selci bir tutum sergilemektedir.

I¢sel haklilandirmada temelcilik baglami igerisinde bilgiyi degerlendirdigimiz de
biitliin inanglar ikiye ayrilir: Temel inanglar ve temel olmayan inanglar. Temelcilik
bilginin bir sistem meydana getirdigini, bir temeli ve iist yapisi olan bir yap1 seklinde
ortaya konulabilecegini ileri siirer. Bilgi sisteminin en alt tabakasinda temel inanglar
veya onermeler de bulunur. Temel inanglar baska inanglarin destegine gerek duymazlar,
apaciktirlar ve kendi kendilerini temellendirebilirler. Aslinda biz buna bilgi
anlayislarinda da deginmistik. Apriori bilgi 6znenin tecriibe etmeden onceki her tiirlii
fikirsel ve durumsal malumatlaridir. Temelcilik sayiltisindan baktigimizda Din egitimi
bilgisi icin c¢ikaracagimiz sonug, dogru kabul edilmesi gereken temel bilgilerin
oldugudur. Din egitimi bilimcileri temel varsaydiklar1 bilgiler 1s18inda din egitimini
yapilandirabilirler ama felsefe geleneginde temelcilik yaklasimi ¢ok fazla elestiriye
maruz kalmistir. Bu yiizden apriori bilgilerin gereklidir ama bir sistem ve anlayis sadece
bu bilgi anlayis1 iizerine haklilandirilamaz, kurulamaz (Cevizci, 2015, s.23).

Icsel haklilandirmanin ikinci kurami, diger adi anti temelcilik olan
bagdagimciliktir. Bir kanaatin bilgi felsefesi baglaminda haklilandirilmas: ve bu
baglamda da bilgi konumu elde etmesi, kisinin kendi ile inandiklar1 arasindaki
bagdasim veya tutarlilik durumuyla ilgilidir. Eger bir inan¢ 6znenin biitiin bir inang
sistemi ile bagdasiyorsa, gerekcelendirilmis ve haklilandirilmig bir bilgi statiisiine erisir.
Din egitimi igerisinde kullanilacak bilgiler kendi i¢ dinamikleri ve inanglari icerisinde
tutarli bir konuma sahipse biz buna din egitimi bilgisi i¢in haklilandirilmig bir bilgi
diyoruz (Cevizci, 2015, s.25) .

2. Ilk sayiltiyr yani zihin igerikleri ile temellendirmeyi kabul etmeyip, 6znenin
ancak disinda var olan varlik alani ile gerceklesebilecegini 6ne siiren kurama, dissalci
haklilandirma kurami1 denir. Digsalct haklilandirma kurami kendi igerisinde giivenircilik
ve deneycilik diye smiflandirilir (Ciicen, 2017, s.103). Din egitimi bilgisi
haklilandirirken dis faktorlerden faydalanilmaktaysa digsalc bir tutum sergilenmektedir.

Dissal haklilandirma kuraminda giivenirlilik ve deneycilik bir bakima bilimsel
bilgi anlayisina tekabiil etmektedir. Giivenirlik bir bilgide hata olasiliginin 6zne
tarafindan minilimize edilmesi gerektigi {izerine kurulur. Ozne din egitimi bilgisinde,
hata olasiliklarini diisiirdiigiinde, bilgi inang diizeyinden dogru bilgi statiisiine erisebilir.
Sosyal bilimler de net bir deneyden bahsedemesek de din egitimi bilgisi i¢in

arastirmalarda bilimsel metotlarin kullanilmas1 elzemdir.
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Din egitimi bilgisi ve inanci i¢in bir diger haklilandirma metodu, deger 6l¢iiti ve
ilgisidir. Kisinin algilamalar1 ile inandig1 din arasinda deger iliskisi vardir. Kisi deger
ilgisi geregi kendi dininin bilgisini i¢sel bir haklilandirma algisina sokmaktadir. I¢timai,
psikolojik, fizyolojik ve kiiltiirel normlar geregi inanan kisi i¢in dini degerlidir. Aslinda
bu inanilan, inanilmak istenen her sey i¢in de gecerlidir. Bu sebeple inanan kisi inanmak
istedigi seye deger verdigi i¢in onu haklilandirmaktadir.

Bunlarin disinda bilgiyi haklilandirmamay1 temel felsefeleri yapan goriisler ve
kuramlar da vardir. Dogru bilginin elde etme siirecinde inancin higbir sekilde elde
edilemeyecegini ve bilginin olamayacagini iddia eden bu felsefi anlayisa, bilinemezcilik
ya da agnostisizm denir. Din egitimi bilgisinde ise mutlak anlamda bir bilinmezci
tavirdan ve goriisten s6z edilemese de bir yoniiyle bu kuram haklilandirilabilir. Din
egitiminin temelinde mutlak dogru olarak kabul edilebilecek bilgiler olmakla birlikte
hi¢ kimse kendi sahip oldugu bilginin mutlak dogru oldugunu iddia edemez ya da iddia

etmesi onu evrensel mutlak dogru yapmaz.

2.3.2. Din Egitimi Bilgisi Problemi Olarak Bilginin Kaynag ve Olgiitii

Din egitimi biliminin bilgi kaynaklari, dinin ve egitimin bilgi kaynaklaridir. Din
egitimi bilgisini, dini bilgilere ve egitim biliminin bilgilerine gore sekillendirir. Bu iki
kaynak bilgisini etkilesime sokarak bir din egitimi bilgisi sistemi olusur. Din egitimi
icin gereken asil bilgi dinden gelir, egitim dini bilgilerin aktarilmasina ve dini yonden
istendik davranis degisikligi amacina, aracilik eder.

Egitim bilimi bir bilim dali olmas1 hasebiyle, egitim bilimi bilgisinin kaynag:
bilimsel metotlara dayanir. Bilimsel bilgi anlayisi ¢er¢evesinde bir bilgi sistemi vardir.
Bu da kaynag akil, deney ve gozlem sonucu olusan bilgilerdir.

“Dini bilginin kaynaklar1 ise akil, haber, sezgi ve vahiydir” (Yigin, 2013, s.40).
Din egitimi bilgisi bu kaynaklardan ¢ikan bilgiyi kendi bilgi biinyesi igerisinde kullanir.
Dini bilgilerin kullaniminda akil, haber, sezgi ve vahiy kaynaklarinin 6ngérdiigti hangi
bilgiye din egitimcisi dogru bilgi kabul edip din egitimde yer vermelidir bu da din
egitimcisi i¢in bir sorundur. Burada da devreye dogru bilginin Olgiitii problemi
girmektedir.

Din egitimi bilgisini dogru kilan kriter ve 6l¢iit nedir? Din egitimi bilgisi hangi
sebepler ve durumlar gergevesinde dogru olmaktadir? Din egitimi bilgisini degerli,

islevsel, kullanilabilir yapacak sey, dogruluk olduguna gore, hakikati temsili i¢in gerekli
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kistaslar nelerdir?

“Bilgi felsefesinde dogru bilginin Olciitleri icin temel kriterler aranmustir.
Uygunluk, tutarlilik, tiimel uzlasim, apagiklik ve verdigi yarar bu kriterlerdir” (Cligen,
2017 s.70). Biz de bunlar1 din egitimi bilgisine yansitarak din egitimi bilgisi agidan bu
Olciitlerin gecerli olup olmadigini tartisacagiz. Elbette bu Ol¢iitleri agiklarken din egitimi
bilgisi i¢in asla tek oOlgiit degildir, kesin bir 6l¢iit i¢in yiizlerce parametre lizerinden bir
konsensiis saglayarak bu ise girismek gerekir. Burada sadece felsefi agidan sorgulama
ve bir diistinme kapisi agmak ig¢in bu 6l¢iitlerden yararlanacagiz. O yiizden bu oSlgiitler
tek baslarina asla kesinlik ifade etmezler ama belli 6l¢iilerin olmasi da bir gerekliliktir.

Din egitimi bilgisi hakkinda sOylenen ile sdylenilen sey arasinda uygunluk
sarttir. Din egitimcisi bilgiyi kullanirken bu uygunlugu gézetmelidir. Din egitiminde
verilmek istenen bilgi ile bilgisi verilen olay veya olgunun uygunlugu aranan
sartlardandir.

Tutarliligt igsel haklilandirma argiimaninda anlatmistik burada kisaca
deginilecektir. Egitimin ve dogru bilginin temel Olgiitleri arasinda ki en Onemli
parametrelerden biri tutarliliktir. Din egitimi bilgisi kabul gdrmiis benzer 6nermeler ile
celismiyorsa o bilgi tutarlidir. Eger ki yeni bir 6nerme var olan bilgiler ile ¢elisiyorsa bu
bilgi tutarsizdir yani gegersizdir. Tutarlililk din egitimi bilgisi i¢in bir oOlgiit
konumundadir. Ornekle anlatmak gerekirse, vahiy bilgisi Islam dini igin gegerli,
normlara uygun bir bilgidir. Eger biri yeni bir sey sOyliiyorsa ya da biri bir bilgiyi
gecerli kilmak istiyorsa, tutarlilik Olgiitline gore vahyin bilgisi ile celistirmemelidir.
Ancak bdylelikle dogru bilgi igin bir adim atmis olsun. Islami ilimlerde bir bilginin
dogrulugunun kriteri vahyin bilgisine tutarliliktir, vahyin bilgisi ile ne kadar az ¢elisirse
bir bilgi o kadar gegerlidir. Insanlar bilgilerini tasdiklemek igin vahiy bilgisinden
ornekler vermektedirler. Bu anlamda din egitimi bilgisinin kendi igerisinde tutarlili
olmasi paradoksal zorunlulugudur.

Tilimel uzlasim egitimin bireysel bir yonii oldugu kadar toplumsal bir yoniiniin
de oldugu bilinmektedir. Tiimel uzlasim da burada devreye girmektedir. Bir bilgi
insanlarin genel kanisi, uzlagimlari, secimleri tarafindan dogrulaniyor ise buna tiimel
uzlasimcilik denir. Egitimi bireyin topluma adapte olmasi siirecinde basat bir yardimci
olarak diisiindiigiimiiz de kisi toplumun normlaria yani toplumun uzlastig1 dogrulara
ne kadar ¢abuk uyum saglarsa, topluma kazandirilmasi o kadar ¢abuk ve saglikli
olmaktadir. Bu sebepten din egitimi bilgisinin dogruluk kriterlerinden biri

uzlasimciliktir. Din egitimi bilgisi toplumun normlarina, uzlastiklarina ne kadar uyumlu
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olursa o kadar etkin ve degerli olur. insanlarin uzlastiklar: her bilginin dogru oldugu da
soylenemez. Genel anlamda din egitimi bilgisi toplumun normlari ile uyumu
derecesinde deger ifade etmektedir.

Apaciklik Olclitiine gectigimizde din egitimi bilgisi apagik olmalidir. “Kusku
duyulacak bilgilerden arindirilmis olmasi gerekir” (Ciigen, 2017, s.78). Din egitimi
bilgisinde kusku, sliphe ve belirsizlik kisi i¢in bir risktir. Risklerden arindirilmig bilgi
kiimeleri de kisilerin ve toplumun egitimini verimli kilar. Din egitimi bilgisi olarak
tanrinin varligl problemini ele alalim. Bir dinin egitimini verirken tanrinin varhigi kesin
kabuldiir. Ama din egitimcisi bu kabul iizerinden degil de tanrmmin varliginin
problematigi iizerinden bir bilgi sunarsa bu iki din egitimi bilgisinin ¢elismesine sebep
olur. Elbette celiskinin pozitif ve negatif yonleri vardir. Ama biz din egitimi bilgisi
verilirken negatiflikten uzak, pozitif ve apacik bilginin kullanilmasi gerektigi
kanaatindeyiz.

Son 6l¢iitiimiize gectigimizde ise din egitimi bilgisinin dogruluk 6l¢iiti, verdigi
fayda nispetindedir. Pragmatistlere gore bilgi fayda verdigi oranda dogrudur. Din
egitimi bilgisi i¢in de bu Onemli bir olgiittiir. Ciinkli insanlarin diinyadaki gayeleri
genelde fayda iizerine kurulmustur. insanlar yapilan her seyden belli 6lciilerde bir fayda
beklentisi i¢ine girerler. Bu yilizden din egitimi bilgisinin fayda {lizerine de sorgulanmasi
gerekir. Hangi din egitimi bilgisi en faydalidir? Ya da en zararsiz bilgi en faydalidir
faydasi tizerinde mi uzlasilmalidir, gibi sorularin din egitimi bilgisi igin sorgulanmasi
gerekir. Yararct kuramin da kendi igerisinde ¢eliskileri olmakla birlikte ¢alismamizin

kapsami disinda oldugu igin bu tartismalara deginilmeyecektir.

2.3.3. Din Egitimi Bilgisi Problemi Olarak Bilginin Sinirlar:

Bilginin  smirlart  probleminin de din egitimi bilgisi ag¢isindan da
degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda “Acaba insanoglu her seyi bilebilir mi,
nereye kadar biliyoruz, ar1 olan saf dogru bilgi methumuna ulasabilir miyiz ya da
ulasabilecek miyiz, acaba tecriibe bilgisi ile simirli miyiz, yoksa akil sonsuz mutlak
degismeyecek gercekligi bilebilir mi?” (Ciligen, 2017, s.80) gibi sorularin tartigilmasi
gerekmektedir.

Insan bilgisine sinir getirilemeyecegini realistler savunurken, insan bilgisinin bir
sinir1 oldugunu sdyleyen filozoflar Kant ve Berkeley’dir. Berkeley insanin bilgide kendi

ickin diinyasinin disina ¢ikamayacagini savunur” (Cevizci, 2015, s.81). “Kant da insan
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bilgisinin ancak fenomenleri, yani kendi zihin yapisina uygun diisen kurulusu ve
ingasina kendisinin fiilen katildig1 nesneleri bilebilecegini sdyler” (Cevizci, 2015, s.82).

Din egitimi bilgisinin bir smir1 var midir varsa bir smir ¢izebilir miyiz ve bu
sinirlarin belirleyicisi kimdir? Din egitimi bilgisinin sinirin1 belirlerken, din egitimini
olusturan kavramlara bakacagiz. Kavramlarin bilgisi bize belirgin bir sinir ¢izmektedir.
Bir seyi olusturan sey onun sinirlarini belirleyendir. Din egitimi bilgisinin sinirlarini da
dinin ve egitimin bilgisi ¢izmektedir. Din bilgisinin siirlar1 akil ve vahiyde gizli iken,
egitimin bilgisinin sinirlar1 da akilla ¢ergevelenmektedir.

Bir din egitiminden bahsediyorsak muhteva elbette dinin kaynaklarindan
almalidir. Bu da semavi dinler i¢in vahiydir. “Gazali ilham bilgisini katsa da bu bilginin
0znel olabilecegi i¢in pek giivenilir olmadigr belirtilmektedir” (Tiirkmetin & Agirman,
2012, s.204). Ama vahiy apriori ve dogma bilgi olmasindan 6tiirii inanlar1 i¢in kesinlik
ifade eder. Bu yilizden din egitimi bilgisinin dinsel yonii vahiy bilgisi ile sinirhidir. Bu
bilginin digina ¢ikmak pek miimkiin degildir. Ama vahyin yorumlanmasi ve farkli din
anlayislar1 olusturma anlaminda bir 6zgiirliik vardir. Islam dininde ve diger dinlerde
oldugu gibi vahiyler pek degismezken din anlayisi baglaminda yorumlar farklilik
gostermektedir. Buradan ¢ikarimimiz ise dinler sahislarina miinhasir iken binlerce dini
anlayislar olusabilmektedir.

Din egitimi bilgisinin egitim kismina geldigimizde akil ve bilimsellik 6n plana
cikmaktadir. Bilimsel bilgi tlirii burada bize sinir1 ¢izmektedir. Bu kisimda da
bilimselligin ve akilciligin disina pek ¢ikamayiz. Egitim kisminda bilimsellik ve akil
bilgisi, din egitimi bilgisinin sinirlarini olusturmaktadir. Bu sinir olarak ¢izdigimiz iki
bilginin kesistigi ve ayristigt noktalar elbette vardir. Din egitimcisinin burada
kullanilacak bilgiyi tercih hakkina sahipligi din bilgisinin anlayis farklilig1 diizeyinde

iken egitim bilimlerinde ki bilgi tercihlerinde daha 6zgiir davranabilmektedir.

2.3.4. Din Egitimi Bilgisi Problemi Olarak Dogruluk/Hakikat

Din egitiminde kullanilacak hangi bilgilere dogru denilecektir? Din egitimi
bilgisinde dogru bilgiyi ararken bilimsel bilgi anlayis1 hangi diizeyde islevsel olacaktir?
Bu kismi vahiy bilgisi ile bilimsel bilgi karsilagtirmas1 yaparak agiklamaya calisacagiz.
Ciinkii son ylizyillarda bilimsel bilgi ile dini bilgi arasinda belirgin bir sekilde goriilen
uyumsuzluklar ve anlasmazliklar vardir. Iki bilgi anlayisini da kati bir sekilde

benimseyen kisiler ve topluluklara din egitimi verilmesi gerekmektedir. Bu anlamda da
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din egitimi bilgisinde vahye dayali bilgi ile bilimsel bilgi ¢elistiginde din egitimcisi
hangi bilgi kaynagmi tercih ederek sistemini kuracak ve hangisine hakikat diyecek
bunlar1 sorgulayacagiz.

Tek tanrli, teist dinlerde her seyi yaratan giicii yeten bilen aktif bir Tanri
anlayis1 vardir. Tanrinin evreni yarattig1 inancinda evrendeki her tiirlii bilgi tanrinin
bilgisindedir ve bu bilgi iman geregi kesinlik ifade etmektedir. Bilimin bilgisi ise bu
evrendeki tanrinin bilgisinin insanlar tarafindan arastirilip 6grenildigi, en giivenilir
bilgilerdendir. Karsilasiyoruz ki insanlarin imanlar1 geregi vahyin bilgisi yani tanrinin
bilgisi ile insanlarin, beserin buldugu bilimsel bilgiler bazen ¢elismektedir. Bu geliski
ise insanlar i¢in biiyiikk bir probleme doniisebilmektedir. Din egitimcisi agisindan
burada hangi bilgi tiiriiniin dogru olarak kabul edilip, hangi bilginin tercih edilecegi de
ayrt bir problem olmaktadir. Din egitimi dogru kabul edilen bilgiye gore
sekillendirilecektir yani muhteva kabul edilen bilgiden olusacaktir. Bu sorunsal din
egitimi  bilgisinin hakikati/dogrulugu acisindan bu konunun ana problemini
olusturmaktadir.

Zaman zaman vahiy ile bilimsel bilgi g¢elismektedir Peki din egitim bilgisi
anlaminda din egitimcisi ¢elisen malumatlarda hangi yorumu dogru kabul edecektir? Bu
celiskiler ortaya kondugunda biz din egitimi yaparken hangi bilgiyi dogru bilgi olarak
kabul edecegiz? Dinsel bilgi bilimsel bakis agisiyla ele alinmadan dogrudan kabul
edilirse din egitiminin bilimsel boyutu, bilimsel bilgi kabul edildiginde ise din

egitiminin dini boyutu agisindan sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir.

2.4. Din Egitimi Bilgisi Cercevesinde Gazalinin Bilgi Anlayisi

Gazali’nin bilgi anlayisinin din egitimine etkisine ge¢gmeden once Gazali’nin
genel anlamda din egitimi bilgisi ¢ercevesinde bilgi anlayisini, bilgiye bakisini, bilgiyi
tanimlamasini ele almak gerekmektedir.

Gagzali, bilgiyi kurgusal ve uygulamali diizlemde ele almistir. Kurgusal olarak
bilginin teorik kismini, yani bilginin neligini, kaynagini, tiirlerini, imkanini ve
problemlerini ele alirken, uygulamali pratik kisminda bilginin faydasini, amacini hayata
ve insana yansityan, dokunan yonlerini ele almaktadir. Kurgusal yon din egitimi i¢in
muhtevanin belirleyiciligi niteliginde iken uygulamali din egitimi davranmis degisikligini
gosterme boyutunu temsil eder. Gazali, eserlerinde igerikleri farkli olsa da bilgi konusu

tizerinde durmus ve c¢esitli agiklamalarda bulunmustur. Bilgiyi ele aldigimizda kiilli
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manada ne sdylenmek istendigi, Gazali’de bilginin siiflandirmasi, bilginin kaynaklari,
bilginin ¢esitleri ve bilginin imkanit konular1 din egitimi bilgisi ¢ergevesinde
incelenecektir. Bilgi Gazali’de ¢ok miihim bir yere sahiptir. Gazali, diisiince, kuram,
zihniyet, tefekkiir, iman, inang¢ sistemlerini mukavemetli ve saglam bir bilgi anlayisi
temelinde yapilandirmay1 gaye edinmistir (Akdag, 2010, s.3). Bilgiyi giiclii bir bilgi
sistemi lizerine ingaya ¢aligmasi, din egitimi sisteminde saglam temellerde yiikselmesini
saglamistir.

“Gazali, bilgi mefhumuna i¢timai degisim ve dongiiye tesir eden bir yap1 olarak
vurgu yapmamaktadir. O, degisim donglide genellikle dini nitelikleriyle sinirladig
bilginin pratigini, ise yararligin1 vurgulayarak, bilgi mefhumunu dinin ash olarak ele
alir” (Celikel, 2006, s.16). Burada Gazali din egitimi bilgisi niteliklerini dini bilginin
pratige dokiilmesi olarak kabul etmektedir. Bu anlamda dini bilginin ve egitimin ise
yarayabilmesi i¢in uygulamaya konmasi sarttir, bu bakimdan giiniimiiz din egitiminin

amaclari ile Gazali’nin amaglar1 ortiismektedir.

2.4.1. Bilgi Olgusu ve Bilginin Imkam

“Giiniimiizde bilim kavrami yerine Gazali, doneminin de dili geregi ilim terimini
kullanmistir. Doneminin bakis agisinda ilim kavrami bilgiye de tekabiil etmektedir.
Gazali bilgiyi daha gelismis bir malumat olarak goriir ve seylerin hakikatini,
gercekligini anlamlandiran kavram olarak ele alir” (Demircioglu, 2008, s. 17).
“Gazali’ye gore Ademoglu diyalektik ve ¢ift yonlii bir canlidir. Ilk yonii yaratilis1 geregi
zatindan bagkasina ihtiya¢ hisseden; diger yonii de dogas1 geregi, miidrike varlik olan
nefstir, bilgi felsefesinde ise bu siijeye tekabiil etmektedir” (Akdag, 2010, s.6). Burada
baskasina ihtiyac hisseden bir canli olarak bilgiyi kavrayan insanin, bilgiye ihtiyaci
oldugu ve nefsinin bilginin idrakinde rol aldig1 anlagilmaktadir. Gazali’nin din egitimi
bilgisinin imkéanini, kisinin kendisine ve toplumsal yoniine bakarak sekillendirdigi
anlagilmaktadir.

“Maltim, bilgisi akla naksedilen seyin kendisidir” (Gazali, 1995, s.70). “Gazali
bilgi anlayisini ger¢eklerden ve mevcudattan yola ¢ikarak olusturur. Bu anlamda Gazali
malumatlarin1 var olandan baslatir, bu ¢ercevede bilginin objesi varliktir. Varlik ve sey
methumlarinin  higbir deney ve gozlem gerekmeksizin anlami insan nefsinde

canlandirilmig apriori yani deney oncesi bilgilerdir” (Kii¢iikparmak, 2013, s.244-6).
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Gazali bilgi olgusunun, insanin sahsi aleminde ve nefsinde nasil tezahiir ettigini de
acgiklamaktadir:

Insan icinde bulundugu sebepler aleminde ilim tahsil etmede (ilimden ne anliyor

ise) lizerine diisen “kesb” ve “talep” vazifesini yapmak bakimindan muhtelif

vesilelere miiracaat edip sahsi tesebbiiste bulundugunda; yani kitaplara
bagvurmak, kainati ve kanunlarini inceleyip arastiran bilimleri (fen) 6grenmek
gibi maddi sartlar altinda bir sebep-sonug iliskisi igerisinde esyanin ilk elde
sadece “‘malumat, veri, dokiiman ya da bilgisine ulasir, esyaya karsi sadece

hayal ve akil diizeyinde bir muhatabiyet yasar (Gazali, 1995 s.8).

Buradan hareketle Gazali’de bilgi olayi; idrak eden, etken olan nefstir, idrak
edilen, edilgen olan ise seyin gercekligidir. Bu anlamda Gazali de din egitimi bilgisi
gerceklerden yola ¢ikilarak olusturulmalidir. Insan bilgileri nefsinde canlandirdig1 icin
bir misal hiikmiindedir, o ylizden anlamlandiran insan 6znel bir yapida oldugu i¢in
bilgiyi kendi i¢inde insa edicidir. Bunlardan yola ¢ikarak 6znel olan insandan, objeden
yanstyan nesnel var olan bir gerceklik ve temel bilgi lizerine bir din egitimi bilgisi
ongoriilebilir.

Bilginin insandaki tasavvur boyutunda ise var olanin nefiste bulunmasi ve orada
mevki kazanmasidir. Gazali’de bilgi olay1 gergeklesirken, idrak edilen sey, idrak edene
hulul etmez, sadece bir misali, bir formu olusur. Bilen, miidrike ve tasavvur edendir.
Bilinen, formu zihinde meydana gelen objedir. Bilgi bu anlamda tasavvur edici bilenin,
varliklarin ~ gergekliklerini  ve maddeden soyutlanmis  goriintilerini  zihnine
yerlestirmesidir (Akdag, 2010, s.7). Kisi gercekligi zihnine soyut bir form olarak
yerlestirir. Bu anlamda da din egitimi bilgisi soyut formlardan olugmaktadir. Ancak
bilgi uygulama ile somut yasantiya dokiilebilir.

Gazali’nin 6zne ile ilgili degerlendirmelerinde, akil, kalp, nefs ve ruh
kavramlariin tanimlar1 6nemli bir yere sahiptir. Gazali, bu dort terimin farkli anlamlari
olmakla birlikte insanin miidrik, algilayan ve bilen 6zii olmasi manasinda ortak
oldugunu belirtir. Gazali bilen 6zne olarak insanin hem duyulur olanla hem de
diisiiniiliir olanla iliski kurabilme imkéanina sahip oldugunu belirtir. Ona gore insana bu
imkam saglayan, biri olus ve bozulus yasalarina tabi olan cisim, digeri de konusan,
aydinlatan ve tekligini kazanmis cevher olan nefs olmak {tizere iki farkli unsurdan
olusmus olmasidir (Kiigiikparmak, 2013, s.245).

“Bilginin imkam1 probleminde diisliniirler insanin bir seyi bilebilmesinin
miimkiin olmadigin1 dile getirirken, bir kisim diisiiniirler de insandan bagimsiz bir

bilginin var oldugunu ve insan tarafindan da bilinebilecegini savunmuslardir”
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(Turkmetin & Agirman, 2012, s.198). Gergek ve hakikat bilgisinin olanagini sorgulayan
Gazali, bu zihinsel diyalektigi neticesinde igerisinden ¢ikamadigi bir evhama kapilir. Bu
¢ikmazdan zihni kurtarmak zorunludur ve bunun ancak Allah’in kullarmin kalbine
indirdigi nur ile gergeklesecegini savunur. Hakkin bilgisine anlatilan siiregle birlikte
elde eder, bunu da sezgi bilgisi olarak adlandirir (Tirkmetin & Agirman, 2012, s.197).
Gazali icin gercek bilgi, yaratict tarafindan ilham edilen bilgidir. Yani din egitimi
bilgiyi yaraticinin insana bahsettigi, ilham ettigi bilgi olarak goriir. Eserlerine de
baktigimizda hadis ve ayet agirlikli bilgi temellendirmesine gitmesi, din egitimi
yaparken yaratanin bilgisini ne kadar 6nemsediginin bir gostergesidir.

Gazali’nin cevaplar aradigi bilginin imkani sorusunda, bilgiye silipheyle
yaklagmasi, felsefi sisteminde amac degil aragtir (Tiirkmetin & Agirman, 2012, s.199).
Din egitimi bilgisine slipheyle bakmamizda bu bir ara¢ degil amag¢ olmalidir ¢ikarimi
yapilabilir. Gazali i¢in siiphe bir metottur elbette siiphe edilecek bilgi yaraticinin bilgisi
degildir. Din egitimi bilgisi acisindan da siiphe kullanilabilecek bir aragtir. Eger
felsefedeki gibi siiphe bir amag olsa idi Gazali insanin bilgi ve egitim yoniinden eksik
kalacagini belirtmektedir. Bu yiizden felsefe gibi siipheyi amag¢ olarak goriip hayat1 ve
dini bilgileri sorgulayan siipheyle bakan bir sistemden uzak durulmasi gerektigini
belirtmistir. Be sebeple “Gazali’de kesin bilgi siipheden arinmis ve kalbin o bilgiyle
mutmain oldugu bilgidir” (Dombayc1 & Demircioglu, 2010, s.63). Dolayisiyla Gazali,
kalb ve sezgi bilgisiyle ve kesif yoluyla gercek bilginin elde edilebilecegini
savunmaktadir. Kesif bilgisi 6znel olmasindan ve insanlarin kotii kullanimlarina agik
olmasindan otiirti, din egitimi bilgisi olarak gegerli bir konuma sahip olamaz. Din
egitiminde de bilgi sistemi slipheden arinmis kesin bilgi sistemi iizerine kurulmaya

calisir.

2.4.2. Bilginin Kaynaklari

Gazali, bilgiyi elde etmeyi kaynag: agisindan ikiye ayirmaktadir. Tlki duyular ve
akil yoluyla olagan yoldan bilgilenmeyi, ikincisi ise yaraticinin, duyulari, akli devreye
sokmadan insanin zihninde dolaysiz bilginin meydana getirmesini ifade etmektedir.
Ikinci bilgi elde etme ydnteminin adlar1 ad1 vahiy ve ilhamdir. Son peygamberle vahyin
kapilar1 kapanmistir, ¢linkii Kur’an Allah’in indirdigi son kitaptir (Gazali, 1995, s.96).

Bilgi edinmede vahiy kapisi kapanmasina ragmen Rabbani &grenmede ilham kapisi
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aciktir. Din egitimi bilgisinin kaynagi problemi agisindan da bu kaynaklardan
hangisinin tercih edilecegi bir problemdir.

“Islam diisiiniirleri temelde bilginin kaynaklar1 agisindan, akli, duyular1 ve kalbi
sezgiyi, vahiy ve ilhami kabul etmektedirler. Islam bilgi anlayisinda bilginin insan
zihninde olugmasi, bilginin olanagi ve hudutlar1 gibi bilgi felsefesi problemlerine en
fazla ilgi duyan ve bu anlamda sistematik malumatlar sunan Islam filozofu, alimi
Gazali’dir” (Vural, 2003, s.68). “Bilgiyi duyular ve akil bakimindan analiz edip,
elestiriler sunan, bilgiyi biitiin cenahlariyla inceleyen Gazali’dir. Bunun sebebi ise
bilgisinin muhkem, saglam ve mutemet olmasini arzu etmesinden dolayidir” (Akdag,
2010, s.10). Gazali vahyin bilgisini kesin bilgi olarak kabul edip eserlerinde de bu bilgi
cesidini kullanmistir. Bu anlamda Gazali’nin din egitimi bilgisi i¢in ongdrdiigii ilk bilgi
kaynag tartisilmaz vahiydir. Din egitimi bilgisi agisindan ilhamin ve kalbi sezginin bir
bilgi kaynagi olabilecegi tartismaya aciktir ¢iinkii bu bilgiler 6zneldir, igerisine yanlig
bilgilerin girme ya da kisilerin bu bilgiyi suiistimal etme durumlar vardir.

Gazali’ye gore insan duyularimin bilgi kaynagindaki rolii; varliklarin
cinslerinden ve alemlerden idrak vasitasiyla haberdar olmasidir. idraklerin her biri,
insanin kendisi araciligiyla bir aleme, yani varligin sadece bir cinsinin bilgisine sahip
olabilmesi igin yaratilmistir. insan, duyu organlarryla duyular Aleminin bilgisine, aklryla
duyular tarafindan algilanmasi miimkiin olmayan bagka bir dlemin bilgisine nihayet
kalbiyle de duyu ve aklin idrakten aciz kaldigi baska bir alemin bilgisine sahip
olabilmektedir. Burada insanin ilk meydana gelen bilgi kaynagi duyu organlari
olduguna gore insanin sahip oldugu ilk bilgi de duyular aracilifiyla elde ettigi duyu
bilgisi olacaktir (Akdag, 2010, s.80). Duyularin din egitimi i¢in veri olusturmasi
dogaldir. Ciinkii insan diinyayla alakasini duyulart ile saglamaktadir. Burada duyu
organlarmin hata payr c¢ikarilarak din egitimi i¢in bilgi olusturmasi saglanmalidir.
Duyularin bilgi kaynag: olarak aklin hem bilgi siirecindeki fonksiyonu, alan1 hem de
duyu, tecriibe ve dinle olan iligkisi din egitimi bilgisi ¢ergevesi incelendiginde bu bilgi
kaynaginin kullanilabilirligi ortadadir.

Gazali insanhigin kainattan ve varliklardan malumat elde edebilmesi i¢in
yaratilan ilk bilgi kaynaginin duyu organlari oldugunu dile getirmektedir. Duyulardaki
rahatsizliklardan dolay1r ya da mesafelerden veya engellerden dolay:1 bilgide hatalar
meydana gelebilir fakat gerekli sartlar saglandiginda duyu bilgisinden siiphe
edilmemelidir, kesinlik ifade eder (Kigiikparmak, 2013, $.246). Din egitimi bilgisi
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acisindan duyulardaki hata paymdaki bu yiikseklik, Gazali’nin vahyin bilgisi ve 15181
dahilindeki bilgiyi kesin malumat olarak gérmesini saglamaistir.

Gazali’ye gore aklin bilgi kaynagi rolii; Gazali’de malumati elde etmek i¢in akil,
esyanin mevcudatin hakikatini ger¢ekligini, Oziinlii anlayan, sebeplerini idrak eden,
sonsuzlugu kavrayan, kotiiyii iyiyi bilen ayirt edebilen, bizatihi kisinin kendi vasitasiyla
kurgusal bilgileri belledigi bir yetimiz olarak tasvir etmektedir (Gazali, 1974, s.209).
“Gazali dini bilgilerin kemale ermesi i¢in kelamin akil anlayisini, filozoflarin akil
anlayisin1 ve sufilerin kalp anlayisini birlestirmistir” (Yildiz, 2014, s.14). Burada din
egitimi bilgisi ¢ercevesinde degerlendirdigimizde Gazali’nin 6lgiit olarak akli saglam
bir kaynak olarak gordiigiinii sdyleyebiliriz. Ama insanin egitilmesinde aklin tek basina
yetmeyecegini, kaynak ve bilgi acisindan kalbin de isin icine girmesi gerektigini
sOylemektedir.

Gazali, /hya adli eserinin ilim béliimiinde aklin bilgi elde etme konusunda ne
kadar 6nemli oldugunu belirtmek amaciyla aklin 6nemi diye bir baglik kullanir (Gazali,
1974, s5.209). Aklin 6nemi, bilginin kaynagi ve bilgiyi meydana getiren kurucu unsur
olmasindan kaynaklanir. Gazali’ye gore akil ile bilgi arasindaki iliski, 15181n giinese
nispeti veya meyvenin agaca nispeti gibidir (Gazali, 1974, s.211-2). Nasil 151k giinesten
¢ikiyor giinesin gilines olarak da anilmasini sagliyorsa, meyvede agacin varligi sayesinde
var olup, hemde onun bir niivesini tasiyor ise bilgi aklin bir iirlinii olmakla birlikte aklin
kaynak olarak ne kadar 6nemli oldugunu gosteren bir malumata doniisiir. Din egitimi
acisindan ise egitim, bilgi ve akil ortakliginda insani terbiye etmektedir. Bilgi, akil
kaynagindan ¢ikarak isbirligi ile insanin egitilmesine aracilik etmektedir.

Insanin bilgiyi elde etti§i kaynak olarak akil, becerileriyle bilginin pratik
diizleme aktarilmasina yani uygulanmasina da aracilik eden ana deger 6l¢iisiidiir. Bu
anlamda da akil din egitimi i¢in de ana deger Sl¢listidiir. Gazali bilgi felsefesinde insan
ile akli esdeger tutar. Bilgi ve akil birbirine baglandig1 gibi, vahiy ve akil da birbirine
ithtiya¢ duyan iki kaynaktir. Din egitimi bilgisi i¢in de vahiy ve akil ortakligindan olusan
bir sistem ile basartya ulagilabilir. Sistemi de Gazali bu yiizden akil vahiy ve bilgi
ticleminde kurar. Kisi bu {iglii ile hareket ederek hikmetli bir kisi haline gelebilir (Orug,
2009, s.189). Yani kisi egitilmis, gerekli istendik davranis degisiklikleri kazandirilmis

olur. Gazali i¢in hikmetli kisi, egitilmis kisi ile esdegerdir hatta {istiin konumdadir.



48

2.4.3. Bilgi Tiirleri

Gazali’ye gore dort temel bilgi tiirii vardir. Akil, duyu, tecriibe ve kalb bilgisidir.
Ilk iki bilgi kaynaklarindan gelen bilgi tiirleri yani duyu ve akil, bilgi kaynaklarinda
aciklandigindan bu bashik altinda diger ikisi araciligiyla elde edilen bilgilere
deginilecektir. Bilgi ¢esitleri anlaminda duyu araciligiyla elde edilen duyu bilgileridir.
Duyular sayesinde elde edilen bilgilerin yorumlanip muhtevaya doniistiigli bilgiye de
akil bilgisi denmisti. Bu iki bilginin 15181nda diger bir bilgi ¢esidi ise tecriibe bilgisidir.
Gazali’nin duyu bilgileriyle ve insan zihninin aklinin, anlayamadigini anladigimi
soyledigi, kiside agilan diger bir goz diye ifade ettigi, kalbin bilgisine de ayrintili
deginilecektir. Bu anlamda Gazali’de bilgi dizgelenirken, varlik asamalar ve bu
anlamda bilgi ¢esitlerinin birbiri arasindaki uyumu {izerine temellenir. Bu uyumluluk
hakikatin, gergekligin dl¢iisiinii ifade eder (Kiigiikparmak, 2013, s.251).

Gazali’ye gore tecriibe bilgisi, duyu ve aklin toplamindan elde edilen bilgilerdir.
Onun bu ifadesiyle tecriibe bilgisinin kaynagmin duyu ve akil oldugu karsimiza
¢ikmaktadir. Dolayisiyla bu bilginin kaynagi deney degildir. Daha dogrusu
diisiiniirimiize gore tecriibe yani deney, bir bilgi kaynagi degildir. O, tecriibeyi bir bilgi
kaynag1 olarak gormemekle birlikte, tecriibe bilgisini kabul etmektedir (Akdag, 2012,
s.84). Yani tecriibeyi bir bilgi kaynagi olarak degil, bir bilgi tiirii olarak ele almaktadir.
Din egitimi bilgisi icinde tecriibe bilgisi kullanilan bir bilgi tiirii olma ozelligi
tasimaktadir.

Gazali’de kalb bir et parcast olmasi disinda, insanin anlamlandirabilen bir giicii
ve kisinin hakikati temsiliyatinin bir ruhaniyesidir. “Ruh kavraminin iki anlami
bulunmaktadir, birinci anlamina gore, ruh fiziksel kalbin boslugunda duran saheser bir
cisimdir. Diger anlami ile ruh, kisinin goriilmeyen derekeden, idrak eden ve bilen bir
cliziidiir” (Kiiciikparmak, 2013, s.244).

“Gazali siiphe zamanlarindan sonra, asilsiz, temelsiz, aldatict bilgilerden
kurtulusunun tecriibelerle, duylarla ve akliyla degil, yaraticinin kalbine ilham ettigi bir
nur ve sezgi ile gergeklestigini dile getirir. Onun i¢in nur ve sezgi pek ¢ok malumatin

anahtaridir” (Akdag, 2012, s.87). Bu anlamda da su sozleri sdylemistir:

Insanlarin ihtiyaci olan biitiin ilimler agiklandiktan sonra resul génderilmesi
hikmete miinafidir. Kiilll ruhun nuru insanlar1 aydinlatmaya devam etmekte
olup, ilham kapist kapanmamistir. Ciinkii insanlarin daima yardima ve
uyarilmaya ihtiyact vardir. Insanlar her an vesveselere kapildiktan ve sehvete
diistiikleri icin, davet ve risalete degil, tenbihe muhtagtirlar. Bu sebeple Allah-u
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Teala mucizevi nitelikte olan vahiy kapisini kapamis, hayatin idamesini
kolaylastirmak maksadiyla rahmetinin tecellisi olan ilham kapisin1 agik
birakmistir (Gazali, 1995, 5.96).

Peki, neden Gazali kalb bilgisine, ilhama bu kadar 6nem vermistir? Neden aklin
roliinii, neredeyse tecriibenin roliinden istiin tutmustur? Bunun sebebinin gegirdigi
bunalim sonucunda ig¢ine diistiigli karmasadan ilham bilgisiyle yani kalb bilgisiyle
yaraticinin kalbine dogurdugu nurla ¢iktig1 icin oldugu sdylenebilir. Bu bilgi ¢esidi din
egitimi i¢in genel cergevede bir gecerlilik ifade etmese de kisinin kendi 6zelinde bir
bilgi ¢esidi olarak goriilebilir. Toplum i¢in kisinin 6zel kalb bilgisi din egitimi bilgisi
olarak kullanilamaz. Bu bilgi kisiye 6zel bir bilgi tiirtidiir. Ancak kisi bu bilgiyi akli ile
temellendirip mantik c¢ercevesine soktugunda bu bilgi tliri din egitimi igin ise
yarayabilir.

Gazali bilgiyi tasvir etmek i¢in ise ayna Ornegini verir. Buna gore bir sahsin
suretinin aynaya aksetmesi bilgiye benzer. Burada aynaya akseden suretin aksinden ayr1
bir hakikati vardir. Aynen bunun gibi kalp aynasina yansiyan her malumun da bir
hakikati vardir. Yansimanin gerceklesmesinde ayna, sahis ve onun sureti ayri ayri
oldugu gibi, bilginin hasil olmasinda da kalp, esyanin hakikati ve bu hakikatin kalpte
husulii gibi ayr1 ayn ii¢ sey vardir. Ozne olarak insan nefsi ile diisiiniiliir diinyanin,

cismi ile de duyulur diinyanin misali hitkkmiindedir (Kiigiikparmak, 2013, s.245).
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BOLUM Il

GAZALI’NIN BiLGi ANLAYISININ DiN EGIiTIMINE ETKIiSi

3.1. Gazali’nin Diisiince Sistemi A¢isindan Din Egitimi

Zaman zaman Gazali’'nin dislince sisteminin sonucu olarak felsefenin
gerilemeye basladigl, bu dogrultuda din egitiminin de bu siirecte etkilendigi iddia
edilmektedir. Ancak Gazali, felsefenin bu durumunun, elbette tek basina miisebbibi
olamaz. Arslan’in da yaptig1 gibi felsefi bilgi sistemini benimseyen diisiiniirlerin ¢ogu
bu durumdan yani felsefenin islam bilgi sistemi ve egitim sisteminden ¢ekilmesinden
Gazali’yi sorumlu tutmuslardir. islami bilgi anlayisin1 benimseyen diisiiniirlerin geneli
de Gazali’'nin felsefeye yonelik elestirilerini hakli bulup, bunun felsefenin tabiatindan
kaynaklanan bir durum oldugunu diistiinmektedir. Bu anlamda Gazali monoteist vahiy
lizerine dayanan dini bir diisiincenin taleplerini iyi gormiis, bu ortaya koydugu
problemlerin dini, tasavvufi ¢oziimlerine yonelmis ve bu elestirisinden gercekten felsefi
bir Ogretinin meyvelerini ¢ikarmamistir (Arslan, 1996, s.61). Arslan burada da
Gazali’den felsefeyi elestirmesinin ardindan felsefe ile barisik, felsefi bir sonug
beklemektedir. Ama durum bdyle olmamustir, Islam dini diisiince tarihi agisindan
felsefenin geri plana atilmasmin énemli sonucu, Gazali sonrasi dénemde Islam diisiince
tarihinin  felsefe gibi ¢ok Onemli bir dinamiginden yoksun kalmasi olarak
gerceklesmistir. Bazi diisiiniirlere gore Gazali biiyiik bir is yapmis ve Islam dininin en
onemli savunucularindan olmustur. Felsefeye yakin diisiiniirler ise Gazali’nin felsefe
elestirisinin neticesinde Islam dini diisiince tarihinin dinamizmi agisindan biiyiik
buhrana diisiip kendini yenileyemedigini séylemektedir. Bu anlatilan cerceve, Bekir
Karliga’nin Gazali’nin filozoflarin tutarsizligi eserinin gevirisine yazdigi sunusta da
gorilmektedir:

Tehafiit el-Felasife, sliphesiz ki yalmiz Gazali'nin degil, aym1 zamanda
ortacaglarin da en dikkate sayan eserlerinden birisidir. Kendinden sonra
gelenlere onun kadar etkili olmus ¢ok az eser vardir. Kimi arastiricilara gore o,
Islam diinyasindaki fikri durgunlugun en biiyiik 4mili olmus, Aristoteles'¢i Islam
felsefe akimi olan Messalligin ve daha sonra da tiim felsefe hareketinin
yikilmasina neden olmustur. Bu hiikiim biraz abartmali olsa da, Islam
diinyasinda felsefenin etkinligini yitirmesinde Gazali'nin filozoflara ydnelttigi
bu agir elestirilerin 6nemli rol oynadigi muhakkaktir. En azindan felsefi
diisiinceye karsi olanlar her zaman Tehafiit el-Felasife'de kendilerine dayanak
bulabilmislerdir. Gliniimiizde bile felsefeye karsi olanlar, ¢ogu kerre Gazali'nin
elestirilerini tekrarlamaktadirlar (Gazali, 1981, s.9).
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Tiim bu tartigsmalar dogrudan bu ¢alismanin sinirlar1 igerisinde degildir. Ancak
burada énemli olan Gazali’nin Islam felsefi sisteminde ve Islam bilgi anlayislarinda bir
kirilma noktasi olusturmus olmasidir. Kendisi ortaya koydugu sistem ile kendinden
sonraki yiizyillar1 derinden etkilemis, bilginin kullaniminda kilavuz olmustur. Bu da
Islam din egitimini derinden etkilemis, felsefenin adinin dahi anilmasinin yanlis oldugu
bir anlayis getirmistir. Bu anlayis egitim anlaminda da problemler iiretmistir. Aslinda
problem olarak gordiigiimiiz seyler her zaman negatif durumlar iiretmez. Tam aksine
Marx’in dedigi gibi kaostan diizen dogar. Gazali yasadigi donemin ve kendi ig
catismalarinin kaosundan bir ¢6zlim iiretmis, bir anlayis gelistirmis ve kendi donemi ve
ondan feyiz alanlar i¢in pozitif bir etki yapmistir. Ama kendinden sonra gelen nesillerde
Gazali’nin diisiince sistemi asilamamis ve yeni nesiller i¢in bir kaos olusturmustur.
Burada problem Gazali’den sonra islam’a mal olmus, onun sistemini asacak kisilerin,
anlayislarin ve sistemlerin ¢ikmamis olmasidir. Ciksalar da Gazali’nin gosterdigi etkiyi
gosterememislerdir.

“Halkin itikadinin gevseme ve imanlarinin zayifligi sebeplerini arastirdim. Bu
sebeplerden birini de felsefe ile mesgul olanlardan kaynaklandigini gordiim” (Gazali,
1981, 5.219) diyen Gazali iman zayifliginin bir sebebini felsefeye baglamis ve felsefeyi
elestirmistir. Burada Gazali Asil sorulmasi gereken bir soru da Gazali’nin Tehdfiit El-
Felasife (Filozoflarin Tutarsizligr) isimli meshur eseri araciligiyla felsefeye, filozoflara,
felsefi bilgiye ve felsefi sisteme karsi yoneltmis oldugu elestirinin nasil olup da bu
kadar tesirli veya belirleyici oldugudur. Kabul etmek gerekir ki Gazali'nin elestirisinin
basaris1 bir sebep degil, bir sonugtur. Felsefenin Islam bilgi anlayisinda daimi bir unsuru
ya da bileseni olmasi hasebiyle, mevcudiyetini siirdiirememesinin ve felsefecilerin
Islam dini kiiltiiriinde ve bilgi anlayisinda kayda deger bir formu olarak zatlarini agi13a
¢ikaramamasinin sebebi herhalde aslinda felasefenin i¢ dinamiklerinde aranmalidir
(Arslan, 1996, s. 321).

Sonug olarak “Daha dogrusu felsefe, felsefenin temsil ettigi bicimde Yunan
tarzinda felsefe gelenegi olarak ortadan kalkmistir. Onun resmi Ogretimin icinde
herhangi bir yeri yoktur” (Arslan, 1996, s.260) diisiincesinden hareketle artik geleneksel
felsefi bilginin degerini yitirdigi soylenebilir. Burada Gazali’nin etkisi ¢ok net bir
sekilde goriilmektedir. Gazali’nin felsefi diislinceye, kurama ve anlayisa tenkitleri
Gazali sonras1 6gretimde kendini gostermis ve felsefe resmi dgretim sistemindeki yerini

yavas yavas kaybetmistir.
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Goriildiigii iizere Gazali’nin diisiinceleri tarihi siiregte Islam din egitimi teori ve
uygulamalarin1 derinden etkilemistir ve bu etki giiniimiize kadar ulasmistir. Gazali’nin
diisiince sistemi igerisinde bilgi anlayis1 kendine has din egitimi anlayisin
olusturmasina etki eden unsurlardan birisidir. Bu etkinin hangi boyutlarda oldugunun
oraya konulmasi, Gazali’nin hem din egitimiyle ilgili diisiincelerini hem de bilgi
anlayisinin din egitimiyle ilgili diisiincelerinin olusmasina etkisinin tespit edilmesi

acgisindan onemlidir.

3.2. Gazali’nin Bilgi Anlayisinin Din Egitiminin Temel Unsurlarina Etkisi
3.2.1. Egitim-Ogretim Anlayis

Gazali’nin egitim anlayisin1 anlamlandirmak i¢in Oncelikle yasadigi donemin
temel Ozellikleri hakkinda bilgi vermek yerinde olacaktir. “Gazali, Islam ilim
gecmisinde, ‘sonrakiler’ (miiteahhir(in), ‘Oncekiler’ (miitekaddimin) diye adlandirilan
ve yiiksekdgretimde yar1 kamusallik ile miiesseselestigi iki devre arasindaki tebeddiil
doneminde yer almaktadir” (Celikel, 2006, s.15 ). Gegis doneminde yer almasi da
kendisine bir egitim 6gretim sistemi anlayisina sahip olmasinda etkili olmustur.

Medreselerin yeni yeni sekillenmesi, ictimai yasamin bir dongiiye girmesi,
Abbasi Devleti’nin kudretini yitirmesi ve Selguklularin egemenligine dahil olmasi,
Hagli muharebelerinin Islam camiasmi derinlemesine sarsmasi, Sii Batini akiminin
kuvvet bulmasi benzeri menfi olaylar, Gazali gibi sistem filozoflarinin tezahiir etmesine
sebep olmustur. Bilhassa da Nizamiye Medreselerinin agilmasi ve yayilmasi bu gibi
riskleri engelleme gayesi tasimaktaydi (Orug, 2009, s.188). Bu yiizden devlet egitim-
Ogretimi bizzat kendisi iistlenmistir. Bu anlamda da alimler farkli bir mevki kazanmais,
ilkenin mevcut egitim-0gretim stratejisinin, pratik uygulama basamaklarinin
giiclendirilmesi adina Gazali, mithim bir gorev yiiklenmis ve bizatihi egitim 6gretim
sisteminin yiiriitiiciisii, uygulayicisi ve idarecisi olmustur.

Gazali’nin de idarecisi ve egitimcisi oldugu Nizamiye medreselerinde egitim
Ogretimin ana gayesi “Es’ari ve Safii esaslarin1 savunabilen mukavemetli 6grenciler
yetistirmek™ (Beken, 2014, s.56) olunca, egitim programi da buna gore sekillenmistir

(Talas, 2000, s. 51). Bu gercevede egitim programinda su ilimlere yer verilmistir:

1. Kur’an ve ilimleri,

2. Hadis ve ilimleri,
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3. Safii usulii fikh1 ve Eg’ari kelamu,
4. Safii fikhi,

5. Arapga ve ilimleri,

6. Adab ve boliimleri,

7. Riyaziyat ve feraiz (Aritmetik ve mirasin taksimi ile ilgili ilim)

Gazali, devletin resmi egitim 6gretim politikasini pratik alana uygulama islevi ve
uygulayicist olarak Islam tefekkiir ve fikir tarihinde derin bir iz birakmis, kuramsal
bilgiyi yagsama dokmeyi bir amag olarak haline getirmis ve hayatini ilim adamligin1 bu
dogrultuda yasamis, hem teorigi hem de pratigi yasaminda da gdstermistir. Bu amag
dogrultusunda egitim felsefesi baglaminda bazi problemlere cevap aramistir. Bunlardan
birisi ‘Bakim ve ilgi gerektiren insanoglunun egitilmesi olast midir?” sorusudur. O,
nasslar1 baz alarak beserin terbiyesini, balmumuna form verme ile bir tutar ve
balmumunu bi¢imlendirmek gibi beserin de ufak bir hareketinin giin yiiziine ¢ikarilmasi
olarak degil, kisinin sahsiyetinde saklanmis olan marifet ve kabiliyetlerin iistlinli agmak
ve kesfederek pratige dokmek (Orug, 2009, s.189) olarak tasvir eder.

Gazali doneminden giliniimiize kadar uzanan siiregte bugiinkii egitim Ogretim
faaliyeti gibi bir durumdan s6z edilemez. Nifusun azlii, egitim Ogretim ortaminin
sahis, hoca merkezli olusu, egitimin glinlimiizden ¢ok farkli bir diizeyde seyretmesini
saglamistir. Hukuk ve beseri kurallar Islam {izerine kuruldugu icin, egitim-gretimden
kastedilenin Islam’in merkeze alindigi bir egitim-6gretim oldugu gdz Oniinde
bulundurulmalidir. Buradaki egitimde asil amag¢ dini bir egitim almaktir diger ilimler
ancak dini egitime yardimci olduklari dlgiide programlara dahil edilmistir. Bu anlamda
mantik ilmi dini egitime aracilik eden ilimler arasindadir.

Gazali Aristo mantigimin Islam egitim gretimine nakledilmesine aracilik
etmistir. “Gazali ile birlikte fikihtan gelen eski mantik ilmi terkedilerek Aristoteles'in
manti@1 kelam ilminin igerisine sokulmustur. Bu g¢er¢evede de Gazali egitim sistemini
tutarll hale getirmek ve Islam egitim &gretiminde bilgiyi kritik ve analiz etmek igin
mantik  ilmini  kullanilir. Mantik ilmi sayesinde bilginin tutarliligi  6lgiiliir,
kullanilabilirligi, dogrulugu ve hakikati temsiliyatt mantik cercevesinde ele alinir.
Gazali’den itibaren XX. yiizyila kadar gegen siirede mantik ilmi, Islam bilgi anlayis1 ve
egitim Ogretim miiesseselerinde, ilgi ile islenen, medrese kiiltiiriinii olusturan, ana

temalardan birini teskil eden ilim olmustur” (Oner, 1967, s.11).
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Mantiktan sonra manevi anlamda Gazalinin diisiince yapisinda tefekkiir, biitiin
degerlerin insanda yerlesmesinden de sonra gergeklesen en tist deger yargisidir. Maddi
ve manevi alem arasinda bir iletisim araci olmasi yoniiyle tefekkiir, Gazali’de varligini
temel bir yap1 tasi olarak siirdiiriir. Degerlerin bir egitim sistemi igerisinde varliklarini
stirdiirebilmeleri ve ahlaki temel alan bir hayati olugturmadaki rolleri, Gazali’de dnemli
bir yer olusturmustur. Degerler hiyerarsisi, iyi uygulanabildigi takdirde bireyde ve
toplumda dini ve ahlaki bir hayatin olugsmasina onciiliik eder. Kaliteli ve siirdiiriilebilir
bir egitim sistemi sayesinde uygulama alanina kavusur. Bu anlamda kaliteli, nitelikli
stirdiiriilebilir bir egitim Ogretim sisteminin temel ilkeleri i¢in ahlakilik 6l¢iit kabul
edilebilir ve biitlin egitim 6gretim uygulamalarinda baslangic noktasini olusturacak
ilkelere kaynaklik edebilir. Bu ilkeler, uygun bir egitim-0gretim ve hayat tarzi i¢in
baslangi¢c noktas1 gorevi listlenmesi anlaminda egitim 6gretim hizmetlerine rehberlik
edebilir (Orug, 2009, s.190).

Gazali’de egitim-6gretim evvelinde bir kemale erme, olgunlasma durumudur.
Fikri derinlesme, ahlaki temizlenme ve akli aydinlanmanin yaninda sinirsiz bir 6grenme
sahas1 olan tefekkiirii a¢iga c¢ikarir. Egitim 6gretim siirecinin amaci ergin, erdemli ve
yapici bireyler elde etmektir (Kutluer 1998, s.164). Bu anlamda Gazali’nin ahlakin
egitimle ogretimle degisebilecegi diisiincesi, giiniimiizde kisideki menfi hareketlerin
doniistiiriilmesinin miimkiin oldugu bilgisi ile ortlismektedir (Celikel, 2006, s.3). Bu
anlamda giiniimiizdeki egitimin  goriisleri ile Gazali’nin egitim  gorisleri
benzesmektedir. Gazali’nin de egitimi 6gretimi temelde bir davranis degisikligi olarak
kabul ettigi goz oniinde bulunduruldugunda, Gazali’nin ahlak ile egitimin degisebilirligi
konularindaki diisiincelerinin birbiriyle uyumlu oldugu sdylenebilir (Celikel, 2006,
s.15). Bu cercevede Gazali’nin egitim Ogretim anlayisi agisindan, egitim felsefesi,
pragmatist bir deger ifade etmektedir. Biitiin egitim 6gretim faaliyetlerini, 6grenileni
uygulama, teorigi pratige dokme temeli lizerine kuruludur. Egitim anlayisinin ve
sisteminin temel paradigmas: degerler sistemi {izerine kuruludur. Gazali, biitiin
sistemini, egitim ve bilgi anlayigii, Islam dini degerlerinin {izerine insa eder ve ona

gore sekillendirir.
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3.2.1.1. Egitim-Ogretime Hazirhk

Egitim-0gretimin saglikli bir sekilde gerceklestirilebilmesi igin belirli alt
yapilarin hazir olmasi gereklidir. Bu hazirlikta hem maddi hem de manevi unsurlar
vardir. Burada biz egitim 6gretimde hazirlik asamalarini ele alirken, dis ¢evre i¢in degil
kisinin sahs1 i¢in gerekli olan hazirlik evrelerinden bahsedecegiz. Bir kisinin egitilmesi
ve Ogretim icerisine dahil olabilmesi i¢in bazi sartlar1 tasimaya ihtiyacit vardir.
“Toplumsal diizeni muhafaza etmek, herhangi bir sikintiya ve tahribata sebep olmamak
i¢cin insanin yabani ve basibos meyil ve istekleri engellenmelidir.” (Kanad,1948, s.461).
Ciinkii yabani ve basibos isteklerini kontrol edemeyen biri egitim 6gretime hazir
degildir. Bu ylizden kisilerin egitim 6gretime hazir olmasi i¢in belirli kurallar temelinde
yetistirilmesi gereklidir. “Kisideki yalin diirtiilerin beseri erdemleri, kisisel igtimai
yasamda bogmamasi” (Kant, 2005, s.21), i¢cin bu giidiilerin dizginlemesi ve 1slah
edilmesi gerekmektedir. Gazali de bu ¢ercevede insanin yetistirilmesi, egitimi i¢in baz1
gereklilikler siralamigtir.  Bu gerekliler Gazali’nin bilgi anlayis1 gergevesinde
sekillenmistir.

Gazali, insanin egitim 6gretime hazirlanmasi i¢in, ilk asamada insanin basibos
ve muayyen diirtiilerinden arinmasi gerekliligini dile getirir. Insan basit ve adi
giidiilerine hakim olmalidir. Giidiilerine egemen olmak ve zihinsel bir esaretten
kurtulmak kisiyi 6zgiir kilar ve bu 6zelliklere sahip bireyler egitim sistemi icerisinde
basarty1 yakalayabilir. Gazali’'nin bu baglamda zihinsel o6zgiirliiglin kazanilmasin
amaglamasi, onun egitim sisteminin en énemli yonlerinden biridir. Bu sartlar igerisinde
zihinsel 6zgirliigiinii elde eden insan, egitim sistemi igerisinde kademeli bir olusum da
rabbani kaynakli bir 6zellik arz eden bir rehberlik uygulamasina ihtiya¢ duyar (Orug,
2009, s.190). Gazali burada bedensel bir 6zglirliikten ziyade kisinin kendi igerisindeki
Ozgiirlesmesinden bahsetmektedir. Yani kendi esaretinden kendi zincirlerini kirmasi,
kendini tanimasi ve nefsini 1slah edip egitime hazir olmasi kastedilmektedir. Gazali’nin
bilgi anlayisinda bilginin bir kaynagi da kalbi, sezgi bilgi oldugu i¢in bu bilginin de kalb
nefis ruh ticleminde ger¢eklesmesinden Otiirii, o insanin egitilmesi i¢in nefis 1slahini ve
temel adi diirtiiler uzaklasilmasi gerektigini belirtmistir.

“Insanligm gelisim ozelliklerine gore, egitim farklilagmaktadir. Her farklilik
i¢cin egitim ve dgretime hazirlayici birtakim etmenler gereklidir” (Orug,2009, s.135). Bu
anlamda Gazali’nin egitim 6gretime hazirlik anlaminda, 6nce kalp temizliginin egitime

faydalarindan s6z edecegiz. Egitim Ogretimde muvaffakiyete erisebilmek i¢in kismi
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birtakim hazirlayic1 nitelikteki 6n 6grenmelerin olusturulmasi ve bir temel iizerine
egitim-0gretimi baslatmak gerekmektedir. Gazali, bireyin egitilmeyi, terbiye olmay1
onaylamasinin ardindaki siirecte kemale ulasabilmesinde kisinin sahsinda tiimden kokli
bir temizligi sart kosar. Bu sebeple insan, kalbine bulasmis her tiirlii hastaliklar
temizlemeli, saglikli bilgiye ulasabilmesi icin taklitten kurtulup tahkike ge¢melidir
(Orug, 20009, 5.135).

“Ilimsiz kalb 6liime mahkimdur” (Gazali, 2002, s.25), “ilim, kalb goziinii acar”
(Gazali, 2002, 38). ilim dgretenler insanlarin kalpleri ve akilar iizerinde tasarruf ederler.
“Yeryiiziindeki en iistiin yaratik insan, insanin en degerli ciizii ise kalbidir. Ilim &greten,
kalbi olgunlastirmak, temizlemek, cilalandirmak ve rizayr ildhiye yaklagtirmakla
mesguldiir. Bindenaleyh her cihetten, ilim efdaldir, sereflidir” (Gazali, 2002, s.41).
“Kalplerimiz bir kap misalidir. Dopdolu olan kabin i¢ine hava kabul etmeyecegi
asikardir bunun gibi, Rabbinden gayrisiyla tamamen dolmus olan bir gonle de Yiice
Rabbimizin bilgisi yerlesemez. Ancak boyle bir seferberlik kalbin, bahsettigimiz kivama
getirebilmek i¢in kafi gelmeyip” (Taylan, 1989, s.173) Allah’in ger¢ek bilgisine mazhar
olabilmesi i¢in kisinin kalbine Allah’in marifetinin girmesine engel olacak seyleri terk
etmesi gerekir. Gazali’nin disiincesinde kalp “bir taraftan bilginin giin yiiziine ¢iktig
yerken ayni zamanda diger taraftan Rabbin baktigi mekan” olarak gecer. O bu
diisincesinde halklarin baktigi suretini devamlica temiz olmasina 6nem veriyorken,

Rabbin baktigi yer olan kalbini arindirmiyorsun” (Orug, 2009, s.136) diyerek ifade eder.

Bir giinaha devam etmek veya kibirli olmak veya diinyalik hususunda nefsinin
herhangi bir arzusu pesinden gitmek. Iste biitiin bunlar kalbin kararmasina ve
paslanmasina sebep olurlar. Ayna {izerindeki perdenin, gostermege mani olmasi
gibi, bu gibi isyanlar kalbe perde ve hakikatin tecellisine mani olurlar (Gazali,

2002, s.805).

Bu anlamda Gazali icin kalp, kendisi 1slah oldugu zaman onunla birlikte
viicudun tamaminin da 1slah oldugu bir parcadir. Ayni sekilde “kalp bozulursa, biitiin
viicut ahlaki dengesini kaybeder” (Buhari, iman, 39) hadisine dayanarak Gazali,
egitimin 6gretime hazirlik agamalarindan biri olarak kalp temizligini; giiclii bir iradenin
varligi ve bu iradenin harekete gecirilmesi olarak aciklar. Kisinin gerceklestirdigi
davranis da kendiliginden nedensiz ve bilingsiz degil, belli siireclerden olgunlagarak
gerceklesmelidir. Hastaligin sebebi olan giidii veya diirtiiler ancak zit giidiilerle ortadan

kaldirilabilir. Bu yiizden de iradenin yaninda sabir ve devamlilik da gereklidir.

Gazali’ye gore, her insan fitrat olarak sihhatli, temiz ve mutedil bir sekilde dogar. Ona
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tirlii reziletleri kazandiran, ailesi, okul ¢evresi ve yetistigi sosyal ¢evredir. Egitimin
amaci da reziletleri, insanda sonlandirmak ve tedavi edip denge noktasina ulastirmaktir

(Orug, 2009, 5.139).

3.2.1.2. Egitim-Ogretimi Engelleyen Faktorler

Genel manada egitim-0gretime mani olan etmenler, kalitsal bir bicimde var olan
yahut da sonrasinda olusan yani g¢evreyle etkilesim araciligiyla husule gelen sartlarla
meydana gelen kusurlardir. Gazali ise egitim 6gretime mani olan etmenler konusunda
genellikle modern verilerle benzer hususlara yer verir ve beserin egitimine etki eden
konulart dogustan gelen eksiklikler ve sonradan ¢evresel etkilesimler yoluyla edinilen
eksiklikler diye iki baslikta ele alir (Orug, 2009, s.157). Egitim 6gretim faaliyetinin

engellenmesini Gazali’nin ayna metaforu ile agikladigi goriilmektedir:

“Kim nefsini (kendini) tanirsa Rabbini tanimis olur.” Bu sozler, insan nefsinin
tertemiz, saf, lekesiz, pastan uzak bir ayna olduguna bir delil, bir isarettir”
(Gazali, 1999, 5.97). Insani i¢indeki manevi kalb, yaratildig1 ilk anda parlak bir
celik ayna gibidir. Biitlin evren bu aynada goriinebilir. Onun tertemiz olmasina
dikkat edilmelidir. Yoksa giinahlarla paslanir. Artik hi¢ bir seyi aksettiremez
olur. Bilinmeli ki, goniil, lekesiz, tertemiz, parlak, saf bir aynaya benzer. Kotii
ahlak ise aynay1 karartan duman, is gibidir. Bunlar, kotii ahlaktan meydana gelir.
Goniil aynasi pas baglar. O pas, o nurun aynada goriinmesine engel olur (Gazali,

1999, 5.80).

Burada Gazali, malumatlarin meydana gelis asamasi ile 15181n aynaya aksetmesi
olay1 arasinda direkt benzer sekilde bag kurar ve 15181n aynaya aksetmesinin nedenlerini
su sekilde anlatir (Orug, 2009, s.157): Figiirlerin aynaya aksetmesine mani olan bes
unsur bulunur: Ayna sathinin bigimlendirilmemis billurlastirilmamis ve cilalanmamis
olmasi, ayna sathinin pis ve eskimis halde olmasi, nesne yahut da cisim aynanin 1siltili
sirlt yontiniin kars1 kisminda olmamasi, nesne yahut da cisim ile ayna arasinda herhangi
bir mani unsurun bulunmasi, nesne yahut da cisim aynanin gorlis alani haricinde
durmamasi (Orug, 2009, s.158). Burada ayna, egitilecek kisiyi ogrenciyi temsil
etmektedir. Cisim ise bilgisi verilmek istenen davranis degisikligini temsil etmektedir.
Ayna ylizeyinin sekilsiz ve kirli pasli olmas1 metaforlari, egitilecek kisinin kalitimsal
problemlerini drneklemektedir. “Cagimizdaki psikoloji anlayis1 goziinden baktigimizda,
iste saydigimiz bu zayifliklar ve faktorler; akil noksanligi, muhakeme zayifligi, zihinsel
oziirlilik, dikkat eksikligi ve odaklanamama sorunu, Ogrenme giicliigi olarak

tanimlanir” (Ciiceloglu, 2002, s.132). Aynanin yiizeyine yapisan kir ve pas, egitilecek
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kisi i¢in kalitimsal bir probleme benzetilebilir ve bu tiir problemler de insandaki kibir ve
gurura tekabiil eder. Nesne yahut da cisim aynanin 1siltili sirli yoniiniin karst kisminda
olmamasi, nesne yahut da cisim ile ayna arasinda herhangi bir mani unsurun bulunmast,
nesne yahut da cismin aynanin goriis alan1 haricinde durmamasi, kisinin gevresel
faktorlerle ilgili engelleri kismina girer. Egitim alacak kisi, bilgiyi alma i¢in dogru yer
ve zamanda degildir ya da bilgiyi almak istemiyor veya bilgi kisinin ilgi alani i¢erisinde
degildir. Yetistigi ¢evre onun bakis acisini, bilgi anlayisini olumsuz yonde etkilemistir.
Bu yiizden dogru ve hak olan bilgiye mazhar olamiyordur.

“Egitimi engelleyen c¢evresel faktorler, Gazali tarafindan su sekilde tespit
edilmistir: Kisilerin 6zel yasamlarinda fenaliklarda iistelemesi ve terk etmemesi,
menedilmis ve sug sayilan hatalarla benligini doldurmasi son olarak Islami tine ve ruha
uyumlu olmayan gorenekleri teamiilleri ve bu oOrfleri taklit etmesi bunlardan
vazgegmemesidir.” (Orug, 2009, s.159). Zira yaratilis potansiyeli olarak kisi iyiye
meyillidir. Insanda fitri bir yonelim mevcuttur. Kisideki fitri yonelim, dogru olana
dontiktiir. Dogustan gelen yonelime ragmen, g¢ocugun gelisim siirecinde, ailesi,
arkadaslari, okulu ve ¢evresi bu egilimin yon degistirmesine sebep olabilir. Hirsizlik
yapan bir ailenin ¢ocugunun hirsizliga meyletmesi; alin teriyle ¢alisan bir ailenin
cocugunun hirsizliga meyletmesi olasiligindan ¢ok daha fazladir. Bu nedenledir ki kisi
once kendini tanimali ve meyillerini bu tanima ¢ergevesinde yapmalidir (Yagmur, 2007,
s. 35).

Bu anlamda Gazali’ye gore bilingsiz bir sekilde yapilan taklit, insanlarin sahsi
gelisimlerini tamamlayarak hakiki ve dogru bilgiye ulagmasindaki en biiyiik engel yani
kiginin egitilmesine kars1 en biiyiik engeldir. Taklit, fikirlerin 6zgiinlesmesine manidir
ve aym zamanda fikirlerin donuklasmasinin da en biiyiik nedenidir. Insanmin kisiligi
mevcut bir kiiltiir ortaminda yetigirken, bir taraftan iyi ve dogruya meyil edebilirken bir
bagka taraftan menfi dogrultuda gerileme gosterebilir. Miispet dogrultudaki gelisimi
kisinin de dahil oldugu kiiltiiriin bilgi anlayisinin, her agidan gelismesine agik olmasi ve
aktifligi iken; menfi dogrultudaki taklit, o kiiltiiriin pek cok acidan terakki etmeye
kapaliligi benzer sekilde duraganligi ile korelen ¢oken bir yapiya sahip olmasidir.
Toplumlarda suursuzca yapilan taklidi bertaraf etmek, bireysel ve de sosyal nitelikte
suuru ayaga kaldirmak adina, muvaffakiyetli, 6zgiin bir tedrisat diizeninin tertip
edilmesi, ideal muallim ve de onlarin tedrisatindan gectigi ideal talebelerin terbiye

edilmesi lazimdir. Gazali bu yiizden taklit edilecek olan topluma dnderlik yapmasi, rol
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model olmasi icap eden bilginlerin ve muallimlerin donanimli, yetkin, ehliyet sahibi
olusunu gereklilik ve zaruret olarak goriir. (Orug, 2009, s.193).

Egitim 6gretimi engelleyen diger bir faktor ise 6gretmenin yanhs egitim 6gretim
metotlar1 uygulamasindan kaynaklanmaktadir. Bu anlamda 6gretmenin 68rencisine zeka
ve idrak seviyesine gore hareket edip etmeme durumudur. Ogretmen 6grenciye giiciiniin
yettiginden fazla bilgi yiiklememelidir. Boyle bir durumda 6grenci iimitsizlige diisiip
ilimden soguyabilir, egitim anlaminda sikintilara diisebilir. Bu anlamda da 6grenciler
arasinda basarili basarisiz ayrimi yapip 6grenciyi gozden ve goniilden diisiirmemelidir.

Anlamadig yerlerde ise 6grenciye kizmamalidir (Gazali, 2014, s.78).

3.2.2. Hedef (Amag)

Egitim  Ogretim faaliyetinde hedef ve amac¢ birbirlerinin  yerine
kullanilabilmektedir. Genel olarak hedef, 6grenciye kazandirilmasi gereken nitelikler
olarak tanimlanabilir. Hedef, neden ve ni¢in sorularina verilen cevaplardan olusur.
Amaglar, hedefler ihtiyaclarin belirlenmesine gore sekillenmektedir (Yiiriik, 2011, s.9).
Egitim ile dinlerin amaclar1 ve hedefleri uyumluluk gostermektedir. Egitimde hedef,
bireyde istendik davranis degisikliginin gerceklesmesidir. Egitim, bir amag
belirlemekten ¢ok amacin gergeklesmesine yonelik islemlerle ilgilenir. Dinlerde ise
kisilerin uygulanmasi istenilen dini kaidelere uygun tavir ve davraniglar ortaya
koymalar1 arzu edilmektedir. Islam din egitiminin amagclar1 ve hedefleri de vahiy ve
nass eksenlidir. Gazali de bir islam filozofu olmasi hasebiyle, hedef ve amaglar

konusunda bu dogrultuda goriisler sunmustur:

Ise 6nce Allah'm Kitabmni 6grenmekle basla! Allah'in Kitabi'm1 6grendikten
sonra Resul’tiniin stinnetini, Kuran'in nasih, mensuh, mevsul, mefsul, muhkem
ve miitesabih ilimlerini 6gren. Hadis ilminde de bu yolu izle. Biitiin bunlar
ogrendikten sonra fikih ilminin fiiru meseleleriyle ugras ama iizerinde ihtilaf
olan konularla mesgul olma! Bunu da 6grendikten sonra Usul’ul Fikih ilmine
dal. Boylece Omriin miisaade ettigi nispette diger ilimleri de Ogren ancak
omriinii yalniz bir ilme ve o ilmin zirvesine ¢ikmaya sarf etme! Zira ilim ¢ok,
omiir ise kisadir. Ilimlerin hepsi birer vasitadir, amag degildir. Bunlarin her biri
asil ilimlerin basamaklaridir. Bu nedenle vasitayla ugrasirken amaci unutup
thmal etmek dogru degildir. Mesela liigat ilmini Arapga anlayip konusacak, ayet
ve hadislerde gecen garip kelimeleri anlayabilecek kadar 6grenmen yeterlidir.
Inceliklerine dalarak vakit kaybedilmemelidir. Nahiv ilmini de Kur'an ve
Siinnet’i ilgilendiren kavramlar1 anlayacak miktarda 6gren (Gazali, 2010, s.126).
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Gazali burada egitim 6gretim i¢in bir amag¢ ve 6nem siralamasi yapmistir. Bu
siralama onun din egitiminde hangi bilgiyi amag¢ ve arag¢ olarak gordiigiinii ve bilgiye
bakisinin egitime nasil yansidigin1 gostermektedir. Egitimde ilk amag¢ dinin asil
bilgilerini 6grenmektir. Asil bilgilerden kasit dini yasamak icin gerekli bilgileri
ogrenmektir. O ilim ve bilgi 6grenmeyi bir amag¢ degil bir ara¢ olarak gormektedir.
Dinin temel gerekliklerinin 6grenilip yasanabilmesi i¢in ne kadar bilgi elde edilmesi
gerekiyorsa, o diizeyde bilgi Gazali i¢in yeterlidir. Bu ¢ergevede de Gazali din egitimi
bilgisi i¢in bir sinir ¢izmektedir. Gazali egitim 6gretim i¢in bu sinir1 gereklilik ve fayda
ilkesine gore sekillendirmistir. Din egitimi bilgisine pratik ve pragmatist yaklastig
goriilmektedir.

Gazali, insanlarin nihai hedefini diinyevi degil uhrevi bir amag¢ dogrultusunda,
Allah’in emirleri istikametinde yasayan bireyler olmak seklinde izah etmektedir.
Gazali’ye gore gergek miiminlerin hedefler agisindan bazi 6zellikleri sunlardir: Hakikati
acik, net bir sekilde anlarlar. Gegici, fani hazlardan uzaktirlar. Diisiince cevheri,
melekeleri gelismistir. Diisiince, bilgi ile yasamlar arasinda uyum vardir. Inandiklar:
gibi yasarlar, yasadiklar1 gibi inanirlar. Yasamlarinda iman, inang belirgin bir rol oynar.
Riya gibi olumsuz, kotii ahlaki tutum ve davraniglardan uzaktirlar. Nasihati, 6gidii
dinlerler, biiyliklenmezler. Bilgilerini, diisiincelerini hayatlarina tatbik ederler (Yagmur,
2007, s.49). Bu diinyada talebesinin egitiminden, tahsilinden gayesi, nefsinin yetkinlige
erisebilmesi bdylece faziletlere ve erdemlere erisebilmektir. Obiir diinyada ise Yaratana
yakinlik amacinda olunmalidir. Talebeler, egitiminde mevki veya para, seref ve
bliyliklenmek, alimlerle miinakasaya girmek gibi adi amaglarin ardindan
kosmamalidir.” (Celikel, 2006, s.43). Bu istikamette arinacak terbiye olacak, {izerine
yapilacak egitim uygulamalar1 insan1 anne karnindan yasamini yitirmesine kadar, gegen
stirede ele alan, tiim yaratilanlardan daha ¢ok alaka ve bakim isteyen beserin, hangi
gayeler giidiilerek terbiye edilip egitilecegi sualine, Gazali iki diinya mutlulugu diye
cevap vermistir. ki diinyayr amaglayan mutlulugu elde etmek iginde tevhid ilkelerine
sadik olmay1 sart kosan Gazali, yerel ve bolgesel bir orf, adet ve belirgin kiiltiirlin
muhafaza eden beseri degil de kozmik bir kisi olabilmenin 6l¢iislinii anlayan insanin
egitilmesini gayeler. Islam dinini evrensellife esdeger olarak gériir ve Islam dinine
inanan insanlarin da bu evrenselligi kisiliginde tasimasi gerektigini sdyler. Bu agilardan
Gazali, sisteminin amaglar kisminm tamaminda Islamiyet’in yasayicisi, biitiin
degerlerini igsellestiren ve bu sayede Islamiyet’le birlikte cihansiimul degerleri

tasiyabilen miimtaz insanin egitilmesini gayeler (Orug, 2009, s.194).
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Gazali i¢in, egitim 6gretim varolugsal bir onem arz eder. “Gazali insani, bircok
ozelligin kendi sahsinda birlestigi kiigiik bir evren olarak tanimlar. Kiigiik evren olan
insanin en biiyiik hedefi ise, mutlulugu bulmaktir” (Celikel, 2006, s.2). “Mutluluk ise ilk
olarak, bireyin kendi i¢ diinyasini1 tanimasiyla olur. Bireyi kendisini tanimaya iten en
onemli etken ise, yaraticisinit Allah’1 tanima giidiisiidiir” (Yagmur, 2007, s.35).

Gazali’de egitim ogretimde hedef alani igerisindeki temel gergeveyi ¢izmek
gerekirse, psikolojik ve sosyolojik anlamda, kisinin etrafindakilerle miinasebetlerinin
gelistirilmesi ve bu bagin insanda karakter haline doniismesi gerekmektedir. Bu boyutta
Gazali’'nin gayeler mevzusundaki bu temel yaklagimi egitim 6gretim durumunun
tanimlariyla uyusmaktadir. Nitekim egitim 6gretimde, degisim, donilisiim kemale erme,
alisma seriiveni olarak degerlendirilen 6grenme istigali, insana iyiye ve dogruya yonelik
belirli davranis terbiyesi kazandirmay1 gayeler (Celikel, 2006, s.47).

Hedefler acgisindan Gazali’nin 6gretmenlere yiikledigi 6zelliklere bakildiginda
Gazali'nin egitim Ogretimde gozettigi amaglardan birkac tanesini dile getirmek
gerekecektir: Ogretmen bilgisiyle, hem sahsmi hem de diger insanlar1 saadete,
mutluluga eristirmelidir. Ogretmenin maksadi, sadece fani gegici, mal, miilk riitbe ve
makam kazanmak, yani maddiyat olmamalidir. Diinyay1 arzu etmemelidir. Muallim,
yaraticinin rizasi ig¢in dgrenmeli Ogretmelidir. Fani sebepler i¢in dgrenim goérmeyi
hedefleyen kisi imanini riske sokar. Muallim her seyiyle fetvasiyla okutmasiyla ve
yazdiklariyla besere hizmete yardimi olan, sahsindan ve niteliklerinden fayda goriilen
bir kisi olmalidir. Muallim, kendi i¢ dinamiklerini tartarak, kendisini gézlemleyerek,
kalbindeki sakli hastaliklar1 bulmaya calismali ve kurtulma regetesini, devalarini
aragtirmalidir. Bilgileri, ilimleri ser seyler icin degil, hayirlara vesilelerde kullanmak

icin 6grenmelidir (Celikel, 2006, s.65).

3.2.3. Muhteva (icerik)

Egitim 6gretim faaliyetinde, lizerinde durulacak konular ya da gerceklestirilmesi
ongoriilen etkinlikler, icerik olarak tanimlanabilir. Bu anlamda igerik, ne 6gretelim ve
ne ogretilirse hedefler gergeklesir sorularina verilen cevaplardir. Bu sebeple amaglar ve
icerikler birbirleriyle tutarli bir sekilde belirlenmelidir. igerik belirlenirken dikkatle
lizerinde durulmasi gereken birtakim dlgiitler de vardir: Igtimai ve ferdi fayda, 6grenme
ve 6gretme siireci, bilgi anlayisinda muhtevanin iggal ettigi yer, bu ol¢iitler arasindadir

(Yiiriik, 2011, s.9). “ Bu cercevede icerigin, saglam temeller {izerine olusturulmasi
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gereklidir. Eger bu gerceklestirilemez ise igerik etkili bir sekilde diizenlenemeyebilecegi
gibi, igerigi olusturan bilgilerin gegerligi, glivenirligi ve glincelligi konular1 da tartigmall
hale gelebilir” (Yiriik, 2011, s.21).

Gazali ise egitim ogretim sisteminin igeriklerini belirlerken, hedefler
dogrultusunda igerikler belirlemistir. Hedefi Islam dininin yasanmasi ve diinya ahiret
mutlulugu oldugundan, igerik se¢iminde de Islam dininin &gretilerine yer vermistir.
Islam dininin igerigi naslardan olustugu igin egitim &gretimin igerigi dini bilgilerin
Ogrenilmesi ve dinin yasanmas1 muhtevasindan olusmaktadir.

Egitim Ggretime, insanin yeteneklerini tanimakla baslanmali, bu biitlinligiin
icerisinde hareket noktasi olarak da insan odakl1 bir konum segilmelidir. insanin dogum
oncesinden, dliimden sonraki hayatina kadar biitiin macerast hassas ayarl bir teraziyle
diizenlenmis olmasi, Gazalinin egitim O6gretim goriisiiniin  temel perspektifini
olusturmaktadir. Bu anlamda beserin diinyaya gelmeden evvelki ve diger diinya
arasindaki alani ile fizik oOtesiyle ilgili yaptigi her sey, asli 6greti ve unsurlarla
giiclendirilmis pekistirilmis bir talim terbiye sisteminin 6ziinii olusturmalidir. Kisinin
diinyaya gelisiyle birlikte benliginde hazir olan tiim yetenekleri egitim uygulamalarinin
alan1 icerisine girmektedir. Bu uygulama alanlar1 da uygun g¢evre kosullar icerisinde
aciga cikartilmali, diizenlenmeli, programlanmalidir ve insanin yetenekleri sahsiyeti goz
oniinde bulundurularak hareket edilmelidir. Beserin talim ve terbiyesi neticesinde
meydana gelen tavir degisiklikleri, bir acidan kisinin iradesine, bir baska a¢idan da
yaraticinin buyruklariyla miisterek bir etkilesimin sonucunda insana ciizi ama belirleyici
bir serbestlik ve hiirriyet alan1 birakmaktadir (Orug, 2009, s.190). Bu yonlerden Gazali
icerik belirlemede Allah’in iradesini ve inayetini de géz 6niinde bulundurmaktadir.

Diger bir yonden egitim programinin igerigi olarak Gazali, hangi cesit ilimle
mesgul olalim sorusunu cevaplarken, bir bakima nazari ilimlerle ameli ilimler arasinda
islev bakimindan bir koprii kurmaya c¢alismaktadir. Burada nazari bilgi kelam ve
tasavvufun entegre edilmis bir sekli olarak karsimiza g¢ikar ve Gazali’nin bilgiye
atfettigi gaye de ahlak igeriklidir. ilim-amel terkibi, nazari-ameli bilgi seklinde kendini
gosterir (Celikel, 2006, s.73). Bu anlamda da Gazali /lme Tesvik adhi kitabinda
igindekiler boliimiinde egitim igerisinde ilimlerin muhtevasin1 6zetleyecek sekilde
bilgilere yer vermektedir. Bunlar iki kisimda incelemistir (Gazali, 2010, s.5).

1- iImin faziletine dair ayetleri, hadisleri, Alimlerin sézlerini ilimin icerigi olarak
belirler ve Gazali egitimde bilgiyi ayet, hadis ve alimlerin sozleri eksenli temellendirir.

Egitimde ilmi icerik 6gretmenin 6grenmenin faziletine dair ashabin ve alimlerin sozleri
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ilmin faziletine dair akli deliller baglaminda, ilmin iki diinyada sagladigi fayda
nispetinde belirlenmelidir.

2- Ilimleri igerik anlaminda kisimlara da ayirmustir bunlar; farz-1 ayn olan
ilimler, uygulama (fiiller ile ilgili meseleler), yasaklar (terk edilmesi gereken seyler),
itikat ve kalbin amelleri, farz-1 kifaye olan ilimler, ser’i ilimlerin kisimlari, usul (asil
olan ilimler), fiiru (asillardan ¢ikarilan ilimler), mukaddimat (6ncii ilimler),
miitemmimat (tamamlayici ilimler) ve ahiret ilimleridir. Bu anlamda Gazali’nin egitim
igeriginde ilmi yani bilgiyi kisimlara ayirarak temellendirdigi goriilmektedir. Burada
Gazali’de egitimin bilgi igerigi anlaminda en 6nemli kismi ahiret ilimleridir. Gazali bu

ilmi anlatirken ikiye ayirmistir:

(a)Miikasefe ilmi, batin ile alakali bir ilimdir ve ilimlerin en son noktasidir.

(b)Muamele ilmi, bu ilim kalbin hallerini haber veren bir ilimdir. Sabur, siikiir,

korku, Uimit, riza, ziihd, takva, kanaat, comertlik ve biitiin bu hallerde Allah’a

minnettar oldugunu bilmek; ihsan, hiisn-ii zan, iyi ahlak, giizel muaseret,

dogruluk ve ihlas gibi giizel hasletlerden ibarettir (Gazali, 2010, s.63-66).

Din egitimi bilgisinin davranis degisikligine doniismesi ¢ercevesinden
bakildiginda ahiret ilimlerinin, Gazali’de kiside bulunmasi gereken ve davranis
degisikligine doniismesi gereken giizel hasletlerin tamamina yakinini barindirdig

goriilmektedir. Gazali’nin bilgi anlayisinin ve ilme bakisinin dini igerikli oldugu ve

egitimi sekillendirirken bu minvalde muhtevalar ortaya koydugu anlagilmaktadir.

3.2.4. Egitim Bilesenleri Acisindan
3.2.4.1 Ogretmen ve Ogrenci

Ogretmen dgrenci iliskisini dnemseyen Gazali bunu rehberlik ¢atis1 altinda ele
alir. Gazali, rehberligi hidayet ile birlikte ele alir ve bireysel rehberlik Onderliginde
kisinin dogru yola ve hakikate erisebilecegini ifade eder. Gazali’de kisinin dogru yola
erisme seriiveni, ¢ok farkli cihetlerde ger¢eklesmektedir. Yaraticidan meleklerine;
meleklerinden nebilerine; nebilerinden ilim sahiplerine ve muallimlere, alim ve
ogretmenlerden de 6grencilere bir anlamda da topluma gegen bir rehberlik siirecidir.
Elbette bu caligmalar, ilk olarak beserin sahsindan kaynakli bir beklenti ve hacet ile
meydana gelmektedir. Bu rehberlik seriivenine aktiflik, dinamiklik katan genellikle
kisinin kendisi olmustur. insanda bu c¢aba olmadiginda ise, rehberlik faaliyetlerinin

muvaffakiyete erigsmesi olas1 goriilmemektedir (Orug, 2009, s.190). Gazali 6gretmen ve
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ogrencinin belirli ozelliklere sahip oldugunda egitim Ogretimin verimli olacagim
diistinmektedir. “Muallimde {i¢ haslet toplanirsa, Ogrenciye ait biitlin nimetleri
tamamlamis olur. Bunlar da: Ogretmen de sabir, dgrenciye kars1 tevazu bir de giizel
ahlaktir. Ogrencide de ii¢ haslet bulundu mu, muallimin aradig1 biitiin nimetleri
tamamlamis olur. Akil, terbiye ve iyi anlayistir” (Gazali, 2002, s.194). Bu anlamda da
Ogretmen ve 6grencinin almasi gereken sorumluluklar ve tagimasi gereken 6zellikler vardir.
Gazali, hoca-talebe iliskisinde genel manada sorumlulugu 6grenciye yiiklemistir. Egitim
O0gretim anlaminda 6gretmen merkezli bir anlayis goziikse de adap ve edep anlaminda
ogrenci merkezli bir durum séz konusudur. Ogrencinin adap ile ilgili kendisinde
bulunmasi gereken 6zellikler siralanmustir.  Ogrencinin riayet edecegi bircok adap ve
vazifeleri vardir ki bunlar on kisimda agiklamistir (Gazali, 2002, s.125-36):

1-Oncelikle, dgrenci kalbini kotii hasletlerden, fenaliklardan temizlemelidir.
Bundan dolayr ilim ve bilgi elde etmek, kisideki 6z benliginin kalbinin Allaha
yakinlagsmasidir, yaraticisini bilgisiyle tefekkiir etmesidir. Burada da Gazali temiz saf
kalmasi gereken yerin kalp olmasi gerektigini belirterek kotii vasiflarin insan fillerinden
once kalpte basladigini diisiinmektedir.

2-Talebe, 6grenci fani hayata ilgisini azaltmali, dogup biiyiidiigli yerlerden ve
aile efradindan uzaklagmalidir. Ciinkii fani diinyevi mesgaleler ve ailevi dert ve
problemler egitim O6gretime engeldir. Burada Gazali egitim 6gretim adina ¢ok dnemli
bir tespit yapmaktadir. Kisinin egitilebilmesi i¢in kendisini alikoyan c¢evreden
uzaklagmalidir.

3- Ilimle ve bilgisiyle kibirlenip, hocaya saygisizlik etmemektir. Ogrenci bilgisi
ile hocasindan daha iiste oldugunu diisiindiiglinde ya da konuyu ¢ok iyi anladigini
zannettiginde Ogrenme siireci sekteye ugrar, hocasi talebesine bir seyler katamaz,
Ogretemez.

4- 1lim tahsilinde olan kisiler, egitim dgretime basladig1 andan itibaren, fani ya
da uhrevi her tiirlii karsit soylemi kale almamalidir. Ciinkii ihtilaflar, zihni bocalatir
kurcalar, goriisiinii diisiincesini karistirir, anlayislarini sahsini iimitsizlige sevk eder. Bu
yiizden yapilmasi gereken ilk icraat, hocasinin onayladigi hakikatleri ve bilgileri
kavramak, sonrasinda farkli siipheli seylerle ve bilgilerle ilgilenmelidir. Burada da
Gazali egitimde siipheli bilgilerin 6grenciye bir temel verilmeden ogretilmemesi
gerektigini savunur. Yani egitimde 6grencinin kavramasi ve bilmesi gereken ve kesin

olan bilgiler kolay iken, kesin olmayan siipheli bilgiler zordur ve 6grencinin idrakinden
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uzaktir. Bu ylizden modern egitimde de kolaydan zora basitten karmasiga ilkeleri
Gazali’nin bu diisilinceleri ile ortiismektedir.

5- Ogrenci dviilen ilimlerin hicbir tanesini birakmamalidir. Hi¢ degilse amag ve
maksatlar1 derk edecek seviyede bu ilimlere bakmalidir. Gazali burada 6nemli olan her
ilmi az da olsa 6grencinin bilmesi gerektigini sdylemektedir. Bunu da kisi bilmediginin
diismanidir soziliyle desteklemektedir. Ciinkii 6grenci dnemli bir ilmi 6grenmediginde
egitimin belli kisimlar1 eksik kalacaktir. O ylizden bir kisi bir ilmi toptan
birakmamalidir. Gazali’nin bu sdyledigi giiniimiizde ¢ok yasanmaktadir. Matematik
iImini basaramayip tamimiyle terk eden binlerce &grenci vardir. Bu da 6grencilerin
matematigi O0grenmemeyi tercih etmelerinin sonucu olarak, analitik diistinme
becerilerini zayiflatmaktadir. Bu anlamda Gazali giinlimiizde de gegerli oldugu kabul
edilebilecek ¢ok 6nemli analizler yapmustir.

6- Alelade bir ilme dalmayip, ehemmiyetli olana oncelik vermelidir. Kisinin
kisacik hayati ilimlerin tamamini 6grenmeye kafi gelmeyecegine gore, uygun olan her
ilimden ve bilgiden giizelini almak ve bununla iktifa edip tim giiciinii, ilimlerin en
muteberi kabul edilen ahiret ilmine harcamak uygun olandir. Gazali, burada da islam
bilgini olarak dini uhrevi ilimlerin diinyevi ilimlere tercih edilmesi gerektigini
vurgulamistir. Islami dini bilgi anlayisin1 kabul ettigi icin egitim dgretimde de bu tarz
bilgileri 6nemsemesi, bilgi anlayislarinin din egitimine etki ettiginin bir baska kanitidir.

7- Bir ilmi tamamlamadan, yarim birakarak digerine baslamak uygun degildir.
Zira ilimler mecburu bir tertip ve siiflamaya bagl olarak 6grenilmelidir. Bazi ilimler,
bagka ilimlere agilan kapidir. Birinden gegilmeden digerine ge¢ilmez. Burada egitimde
kademeli ilerlemeden bahsetmektedir. Ciinkii egitimde temel Ogrenilmesi gerekenler
vardir. Bunlar 6grenildikten sonra derinlesmeye gidilebilir. Din egitimi i¢in de bu ¢ok
elzemdir. Kisi dini temel bilgileri 6grendikten sonra dini yasayabilir hale gelebilir.

8- llimlerin derecesini, degerini artiran sebeplerini anlamak &grenmektir.
[limlerin kiymeti iki kaideyle tespit edilebilir: Neticesinin énem derecesi, delillerin
giiclii olmas1 ve sarsilmazligl. Burada da Gazali pragmatist bir yaklasimla olaya
bakmaktadir. Ogrencinin fayda ve getiri iizerine kurulu bir egitim sistemi igerisine dahil
olmas1 gereklidir. Cilinkii 6grencinin hayatinda uygulayabilecegi, kullanabilecegi
bilgiler 6grenciler tarafindan daha iyi dgrenilebilmektedirler. Ogrenci bir bilgiyi kendi
yasantisinda tatbik edip ona fayda da saglayacaksa 6grenmek istemektedir.

9- Ilim 6grenmekten maksad: kalbini algak, menfi diisiincelerden temizleyip,

erdemlerle donatmak, ilerleyen zamanlarda da bilgisiyle sohret, yoneticilik, para,
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mevki, algak insanlara iistiin gelme amaci tasimamalidir. S6hret de bir hastaliktir,
zehirli bal gibidir yendiginde tatli ama acis1 sonradan ¢ikmaktadir. Kisi kendisini iistiin
gorlp iltifatlara kandiginda, kendisini yeterli goriir ve gelismeye kapanir. Egitimde ise
insanin gelisiminin émiir boyu siirmesi istenir. Bu anlamda 6grenci makam, mevki ve
sOhreti, egitimini kendi benliginde igsellestirmeden, kendini tanimadan yakaladiginda
bunu maddi ve manevi agidan kaldiramayip, egitimindeki istendik davranis degisikligini
kazanamayabilir.

10- ilimleri, hedefine olan uygunluklarma gére smiflayrp bu minvalde bir tertip
belirlemelidir. Yakinda ve {iistte olan, uzakta olana, ehemmiyetli olan ehemmiyetsiz
olana tercih edilmelidir. Gayeye gore ilimler ve bilgiler se¢ilmelidir. Din egitimi igin de
bu gecerlidir. Hadis alaninda uzmanlasma isteyen bir 6grencinin fizik ilmiyle mesgul
olmasi pek mantikli degildir. Kisi hedefleri dogrultusunda egitim almalidir. Bu
giiniimiizde de biiyiik bir problemdir.

Toplumlarda bilingsiz taklidi yok etmek i¢in, kisisel ve sosyal biling uyandirmak
adina, basarili, 6zglin, siirdiiriilebilir bir egitim sisteminin ideal 6gretmen ve bunlarin
tedrisatindan gectigi ideal Ggrencilerin yetismesi gerekir. Gazali bu anlamda topluma
onderlik yapmasi gereken alim ve Ogretmenlerin donanimli olmalarin1 bir gereklilik
olarak goriir. Gazali, ideal bir alim ve Ogretmenden, ilk basta eylem ve sdylem
uyumlulugu bekler. Bildigini uygulama inandigini, iman ettigini yasama Gazali’de bir
sistematik icerisinde isler ve basarili bir 6gretmenin bu ii¢ alanda da yetkinlige ulasmasi
gereklidir. Bu sekildeki bir 6gretmen, sozleri ile degil, davraniglariyla ve
uygulamalariyla model olarak 6grencilerinin karsisinda yer alabilir. Bu model alma ve
orneklik, 6gretmenin davranis boyutunda yasadig: bilgiyi, 6grenciye anlatma ihtiyaci
duymaksizin, 6grencinin biitliiniinde vasitasiz bir kabul ile sonuglanir. Toplumlarda
alimlerin, aydinlarin ve 6gretmenlerin rolii, o toplumun gelismislik diizeyi ile esdeger
konumdadir. Bu sebeple bir toplumun gelismesi ve ilerlemesi, 6nder insanlarinin
kalitesine tekabiil eder. Toplumun yap: tasi, bir bagisiklik sistemi olarak alim ve
ogretmenleri goren Gazali, bu unsurlarin cilizlastigi toplumlarda, siirekli olarak bir
gerilemenin yaganacagini ifade eder. Gazali peygamberlere varis olan alimleri,
toplumdaki 6rneklik ve Onderlikleriyle topluma yon veren sahislar olarak goriir. Bu
onderlige ve liderlige sahip kisilerin kendilerini temsil edecek ve kendi yokluklarinda
fikirlerini, eserlerini ve ilimlerini devam ettirecek insanlar1 yetistirmeyi istemeleriyle
ogrencilik kurumu olusur. Gazali, 6gretmen ile 6grenci arasindaki iligkiyi, taraflarin

birbirlerine karsi kalbi bir yakinlik duymalar1 ve bu 6gretme O68renme silirecinde
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karsilikli sevgiye dayali bir g¢ercevede ele alir. Bu sevgi temelinde Ogretmenin
Ogrencinin ruh tarlasinin gelismesini engelleyici 6geleri temizlemesiyle egitime
baslamasi gerekir. Bu temizlik yapilamaz ise uygulanacak biitiin egitim Ogretim
faaliyetleri, bazen olumsuz diisiince ve davraniglarin kalicilasmasi ile sonuglanabilir. Bu

sebeplerle, 6grencinin kalp diinyasi kirlerden arindirilmalidir (Orug, 2009, s.193).

3.2.4.2. Aile ve Cocuk

“Aile igtimai hayatin bir niivesi ve temelidir bu anlamda sosyal hayat1 meydana
getiren, toplumu insa eden ailelerdir. Dayanikli ve kuvvetli bir millet yalnizca planlh
giiclii ve diizgiin aile ve aile bireylerinden olusabilir. Aileyi saglam bir zemine
oturtturmak demek, toplumu saglamlastirmak anlamima gelmektedir” (Agdemir, 1991,
s.1). Bu ylizden ailenin ve ailede yetisen ¢ocugun egitimi ¢ok Snemlidir. Din egitimi
icin de ailenin ¢ocuga verecegi ahlakin, edebin, dini egitiminin ve terbiyenin nasil
verilecegi bir problemdir. Gazali Islam din egitimi acisindan da aile ve gocukla ilgili
cok onemli goriisler ortaya koymustur.

Cocuk terbiyesi en hayati ve en zor meselelerden biridir. Cocuk yetistirmek bash
basia bir sanattir. Bu sanatin ilk icra edicileri elbette ailedir. Cocuk ailesine yani
ebeveynlerine emanet edilmis ilahi bir emanettir. Cocugun nefsi ve parlayan kalbi her
tirlii fenaliktan uzak olmalidir. Gazali, cocugun kalbinin zemininin her tiirlii islemeye
miisait, her tiirlii fena meyillere a¢ik oldugunu diisiinmektedir. Onu iyice yonlendirmek,
egitmek ve terbiye vermek, diinya ve ahiret saadetine ulastiran manevi gidayr vermek
lazimdir. Bu yoldaki sevaba, anne, baba, 6gretmen ve miirebbiye ortaktirlar. Onun
fenaliga yonelisini ithmal, yirtici hayvanlarin thmali gibidir (Gazali, 1996, s.101). Bu
thmal cocugu diinya ve ahiret karanliga gémecegi gibi, toplumun da bas belas1 haline
getirebilir. Bu kotli gidisatin glinahi da kabahati de anne, baba sorumlulugundadir. Bu
anlamda Gazali ¢ocugun egitimini ¢ok 6nemsemis, gérev ve sorumlulugu anne, baba ve
ogretmene vermistir. Cocukta calistirllmasi, egitilmesi gereken yerin kalp oldugunu
sOylemistir. Kalbin kotii ve 1y1 islere meyledebilecegini soylerken de akil merkezli bir
cocuk egitiminden ziyade akli da ihmal etmeyen ancak kalbi ve sevgiyi merkeze alan
bir egitim anlayis1 ortaya koymustur.

Egitim Ogretim caligmalari, bebek diinyaya gelmeden baslatilmalidir. Bu
donemde Onlemler alinarak, neslin, soyun istikbali giivenceye altina alinmalidir. Bu

manada Gazali ¢cocugun egitilmesinde bagka bir durumu vurgular. Bunlar temizlik ve
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helal kazangtir. Bu ikiliye insanin samimi bir sekilde yapacagi duay1 da ekler (Orug,
2009, s.191).

Gazali, ailede ¢ocugun egitilmesinde ve yetistirilmesinde, haram beslenen ve
giinahlara bulanan bir kisinin, toplum igin potansiyel zanl olabilecegini net bir bigimde
ifade eder. Bilhassa da kritik donem ilkesi sebebiyle, her giidiiniin yogunlukla gelistigi
zamanda, o tarafa doniik egitim faaliyetlerinin gerceklesmesi gereklidir. (Orug, 2009,
s.192). Bu sebeple aileler ¢cocuklarini anne karnindan itibaren haramlardan uzak tutmasi
gereklidir. Ailesinin kotiiliiklere bulastigi bir ¢ocugun saglikli yetistirilmesi de
beklenemez. Anne karninda baslayan insanin gelisimi, kisinin 6liimiine dek siirmekte ve
her déonemde kendisine has baz1 6zelliklere sahip olmaktadir. Ailenin cocugu yetistirdigi
sliregte kisinin gelisimsel 6zelliklerine uyumlu bigimde yapilacak tedrisatin, zihinsel
acidan ve duygusal acidan ilerlemesine 6nemli katkilar1 olmustur (Orug, 2009, 5.192).

Gazali ailede ¢ocugun egitilmesi sorumlulugunu babaya yiikler ve babanin
yapmast gereken bir takim gorevler vardir. Babanin ¢ocugu dort yas dort ay dort giinlitk
oldugunda bir 6gretmene gondermesi gerektigini belirtir. Sayet baba evladinin egitimi
ile ilgilenmezse bir muallime gondermezse c¢ocugun azalarinda maddi manevi
problemler goriilebilir, ilime olan kabiliyeti zedelenebilir. Islam fitratinda yaratilan
cocugun bu anlamda egitilmesi mithimdir. Aile ¢cocugunu bir sorumluluk ve yiik olarak
gérmemeli, onu ahiretin bir anahtar1 olarak goriip egitimiyle ilgilenmelidir. Bu anlamda
da Gazali kiiclik yasta egitime baslanmasi, ¢ocuga Kur’an, edep ve giizel konusma
egitiminin verilmesi gerektigini sdylemektedir (Gazali, 2014, 5.94-6).

Gazali i¢in cocuk egitiminde bilginin rolii anlaminda, siipheyi giderici bilgiyi
asil kabul edip, siipheli bilgilerin egitim 6gretim igerisinde kullanilmamas: gerektigini

belirtir:

Iginde dogacak siipheleri giderecek kadar ilim edinmesi farzdir. Eger sehadet
kelimesinin maniasinda siiphe ederse, bu siipheyi izale edecek kadar ilim
orenmesi farzdir. Eger kendisinde bdyle bir siiphe uyanmaz ve kendisi de heniiz
Allahu Teala’nin kidemini ve ahirette goriilecegini ve Allahu Teéla’nin, hadisata
mahal olmadan ve bunlara benzer itikat meselelerini 6grenmeden 6liirse, mi'min
olarak oldiiglinde icma vardir. Fakat insanin kalbine dogacak bu gibi hatiralar,
bazen kendi tabiati ve diisiincesinden, bazen da baskalarindan duymaktadir.
Eger erginlik ¢caginda, ¢cocuk boyle kelam miinakasalarinin alip yiiriidiigii bir
mubhitte ise, layik olan kendisini bu felsefeden korumak ve evvela yalniz hakki
oretmektir. Cilinkii: Bos bir cevher olan o g¢ocugun kalb ve beynine evveld o
stiphe uyandiracak seyler doldurulursa bunlar atmak farz olur. Halbuki bu da
bazen ¢ok gii¢ olur (Gazali, 2002, s.46).
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Gazali burada cocugun 6grenmesi gereken bilgiler ile ilgili olarak, kendisini
stipheye diislirecek bilgilerden sakinilmasi gerektigini sdylemektedir. O bu anlamda
siipheli bilgilerden, yani c¢ocugun zihnini bulandirabilecek bilgilerden sakinmasi
gerektigini diisiinmekte ve ¢ocuklar igin felsefi bilgi tarzini uygun gérmemektedir. Din
egitimi bilgisi a¢isindan felsefi bilgiyi Gazali ¢ocuk icin zararli gérmekte aklini
bulandiracak bu bilgilerle karsilastiginda, zihnindeki stipheyi gecirecek kadar bilgiyi
Ogrenmesini ¢ocuk igin farz oldugunu sdylemektedir. Bu da Gazali’de siipheli bilgilerin
cocuk egitiminde kullanilmamasi gerektigi sonucunu ortaya ¢ikmaktadir. O sorgulayan
sorularla ilgilenen felsefi bilgi yerine, cevaplar arayan siipheden arindiran dini bilgileri

din egitiminde tercih etmektedir.

3.2.4.3. Toplum

Egitimin amagclarindan biri de kisinin toplumsal yeteneklerinin, davraniglarinin
istenilen dogrultuda gelistirilmesidir. Bu anlamda “yeni yetisen nesilleri bir 6nceki
nesille uyumlu hale getirmek ve bir arada yasatmak”™ (Goziitok, 2019, s.226) egitimin
gayeleri arasindadir. Bu sebeple bir neslin sosyallesmesi ancak egitim sayesinde
olabilir. Bu sosyallesmeden kasit kisinin bir yoniiyle kiiltiirlenmesidir. Kiiltiirii
olusturan en 6nemli unsurlar da din ve geleneklerdir. Din egitimi bu agilardan kisinin
toplumsal normlara uyum saglamasi ve kiiltiirlenmesi igin gerekli bir unsurdur.

Dinin yaganmasinda bireysel tecriibelerin 6n planda olmasina karsin bu
tecriibelerin yansimasi ise disa doniik olacaktir. Bu anlamda din kisinin sosyallesip
toplum icindeki roliinii yerine getirmesini beklemektedir. Bu yoniiyle din egitimi, dini
ve toplumsal normlarla kisiyi ictimai hayata hazirlamay1 da amaglar. Islam din egitimi
acisindan Gazali, kisinin egitilmesinde toplumsal yonlere de deginmistir.

Gazali yasadigi zaman diliminde gergeklesen Kkiiltlirel, diisiinsel ve sosyal
kargasadan kurtulmak i¢in topluma kilavuz olacak bir yol haritast ¢izmeyi
hedeflemistir. Yasadig1 toplumda meydana gelen kafa karigikligin1 gidermek ve sonrada
netlestirmek amaciyla topluma yonelik eserler kaleme almistir. Onun i¢in genis halk
kitleleri acisindan elit ve felsefi bir dille yapilan tartismalar1 yazilan eserleri ¢cok anlamli
bulmamaktadir. O toplumun devamli olarak uygulayabilecegi, pratige dokebilecegi net
fikir ve diisiinceleri toplum adina daha faydali gérmektedir (Tekin, 2011, s. 36).

Gazali dini konularda ve ictimai alanlarda temel problem olarak bilgiyi ele

almaktadir. Bilginin uygulanmasi ve uygulamalarin halka yansitilmasi ise hayati bir
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yere sahiptir. Bundan maksat, anlamakla hayatin1 stirdiirmek araligindaki bu etkilesimi,
toplumsal yasama aksettirmek ve insanla toplum aligverisinde ilme dayanan kuvvetli bir
miinasebet kurmaktir (Orug, 2009, s.168). Bilgiyi olusturan, elinde tutan alimlerin
bilgiyi halka aktarimi egitim sayesinde olacaktir. Eger ki alimlerin bilgisinde ya da
bilginin aktariminda yani egitimde bir problem ¢ikarsa bu toplumsal ve bireysel
sorunlar hastaliklara sebep olmaktadir. Ogretmenlerin, limlerin misyonlarini kaybettigi
bir toplumda, saglikli ve mantikli idrakte bulunabilen ve ahlaki normlara uygun kisilerin
yetistirilmesi olas1 degildir. Gazali’de toplumun ihyast i¢in, hem alimlere ve
ogretmenlere hem de toplumun biitiin bireylerine yonelik dini ve ahlaki bir gaye
gereklidir (Orug, 2011, s.165).

“Gazali’ye gore hakiki bir miirsit toplumun birikimlerinden ve deneyimlerinden
istifade ederek, gerek dersleriyle gerek yazdigi yazinlariyla ve muameleleriyle topluma
151k tutan sahistir” (Orug, 2009, s.167). Gazali toplumun aydinlatilmast ve egitilmesi
gerektigini diislinlir ve bu gorevi alimlere verir. Toplumsal bir sikint1 var ise bunun
sorumlusu alimlerdir. “Kalp rahatsizliklarinin tabipleri ilim adamlaridir. Zira benlikleri,
bu cagda dermani bulunmayan hastaliklarla dolmustur. Nihayetinde onlarin benliginde
bu rahatsizliklar hastaliklar tabii hale gelmistir. Halki da bu hastaliklara 6nlem almalari
icin uyarmaktan baska ¢ikar yollar1 bulunmamaktadir” (Celikel, 2006, s.12). Alimler
kendi hastaliklarini egitim yoluyla halka yansitmaktadir. Bu yiizden dncelikle alimlerin
kendilerini diizeltmeleri gerekmektedir. Bu anlamda Gazali alimlerin toplumu

egitmesinde belirli 6neriler sunmustur:

Halk tabakasi ile ilmin ince meselelerine dalmak dogru bir hareket degildir. En
uygun hareket onlara ibadetleri 6gretmek, yaptiklari iglerde emin birer kisi
olmalarin1 temin etmek, Kur'an-1 Kerim’in buyurdugu sekilde kalplerini
cehennem korkusuyla ve cennet agkiyla doldurmak i¢in telkinlerde bulunmaktir.
Halki siiphelere itici meselelere girilmemelidir. Ciinkii avamdan bir kisinin
kalbini siipheler sarabilir. Bu siiphelerden kendisini kurtaracak kabiliyette
olmadigi igin derin konularda i¢ine yuvarlandig: siipheler, heldkine sebep olur.
Halkin 6niinde miinakasa kapist acilmamalidir. Ciinkii bdyle bir hareket halkin
nizamini bozar ve biitlin insanlarin maisetini tanzim eden ve bunu devam ettiren
sanatlar iizerindeki ¢aligmalar1 gevsetir ve havassin hayatin1 koreltir. Kisinin
yaptiklar ile sdylediklerinin ¢elismesi, o kimsenin sozlerinin degerini iptal eder.
Bir insanin kendi isledigi bir fiili halka yasaklamasi giiliing bir davranigtir
(Gazali, 2010, s.185).

Gazali burada her dini bilginin toplum igerisinde anlatilmasini ve tartigiimasini
uygun gérmemektedir. Toplumun egitiminde, dini bilgilerin ince ayrintisina girmekten

cok, dini yasayabilen Miisliimanlar yetistirmek onun asil hedefidir. Ciinkii ona gore halk
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(avam) dini bilgilerde siipheye diistiigiinde bu karmasadan kurtulacak bilgiye sahip
olmayabilir. Bu sebeple toplum siipheye diisebilecegi bilgilerden sakindirilmalidir.
Toplumlara 6rnek olacak sahislar iginde Gazali, kisi kendisini 1slah etmeden, egitmeden
toplumu 1slah edemeyecegini, egitemeyecegini érnek olamayacagini belirtmektedir. Bu
anlamda bilgi eger kisinin kendisine etki ediyorsa bunun topluma yansimasi
olabilecegini diisiinmektedir. Bu ¢ergevede de Gazali toplum i¢in; halkin makbul ilimler

olarak kabul ettigi aslen makbul olmayan ilimleri belirtmistir:

“Ilim, esyanin hakikatini bilmek demektir. Bu manada olan ilim, Allah'in
sifatlarindandir. Bir sey ilim oldugu halde nasil olur da c¢irkin olabilir?” diye
sorulacak olursa su sekilde cevap veririz: “ilim, higbir surette ilim olmasindan
dolay1 kétii sayilmaz.” Fakat su li¢ sebepten dolay1 insanlar hakkinda mezmum
kabul edilir. (a) Sahibini veya baskalarii kotiiye sevk eden ilim. (b)Sahibine
kardan fazla zarar verdigi i¢in mezmum olur. ()Kisinin tek basina ugrasmakla

yararlanamayacagi bir ilimle ugrasmasi da zemmedilmistir (Gazali, 2010, s. 95-

100).

Bu anlamda o bilgiyi ilmin asil unsuru olarak kotii kabul etmez. O yalnizca
bilgiyi sonuglari itibariyle halk tarafindan olumsuz sonuglar dogurabilecegi i¢in uygun
gormemektedir. Bu anlamda Gazali de bilginin, toplumun egitimi i¢in pragmatist bir
deger ifade ettigi anlasilmaktadir.

Tim bu o6zellikleri nedeniyle dini kaynakli bilgilerin en 6nemli fonksiyonu,
toplumun cekirdegi olan kisiler1 diizelterek bu sayede cemiyetin diizeltilmesini de
saglamak olmalidir. Bu diizeltmeler salt dinsel muhtevada olarak goriinse de asil olan
dinin igerigindeki edep ve degerler boyutuna kattiklariyla dncelikle sahislari ardindan

da cemiyeti dahil ederek bozguna ugramaktan ve ¢oziilmeden himaye etmektir (Celikel,

2006, 5.17).

3.2.4.4. Ahlak ve Degerler Egitimi

Din egitimi biliminde en ¢ok arastirilan konulardan biri ahlak ve degerler
konusudur. Ciinkii diinyamizda, insanlara ahlak ve degerler ile ilgili Ogretileri
kazandirmay1 hedefleyen 6nemli kaynaklardan birisi dindir. “Din bir yoniiyle iman, bir
yoniiyle amel, diger yoniiyle duyguyu icine alan bir biitiinliik arz eden bir yapiya
sahiptir. Din egitimin de kalp, akil, iman, ibadet ve mana birlikte degerlendirilerek ele
alimmahidir” (Meydan, 2015, s.272). Bu nedenle dinlerin muhtevasinda ve din
egitiminde ahlak ve degerler onemli bir yer tutar. Dinler insanlarin iki diinya

mutlulugunu hedefledigi icin ahlak ve degerlerle ilgili 6gretileri barindirmaktadir. Bu
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anlamda da Islam dini ahlaki degerlerle ve bunlarin egitimi ile ilgili bilgi ve dgretileri
icerisinde barmdirir. Gazali’nin, Islam din alimi ve egitimci vasfi gdz oniinde
bulunduruldugunda ahlak ve degerler egitimi konusuna deginmemesi diisiiniilemez.
Gazali ahlak ve degerler alaninda pek cok yazi ve eser kaleme alan Islam
disiiniirleri arasindadir. Onun en 6nemli katkisi, dinsel doktrinleri esas alarak ahlak
bilgisinin normlarin1 meydana getiren ¢alismalaridir. Gazali ¢alismalarinda faziletler ve
ahlak ile talim, terbiye arasinda giiclii bir miinasebet bulundugunu belirtmistir. O
insanin ahlakin1 egiterek giizellestirmesi gerektigini ve insanin ¢abalarsa ahlakini
yiicelestirebilecegini savunur. Ahlaki terbiye, degerlerle ilgili hak olan malumatlarin
kazanilmasi ve bu degerlerin kazandirilmasiyla gergeklesebilir (Durakoglu, 2012,
5.212). Bu degerlerin ger¢eklesmesi ile ilgili olarak Gazali, iyi ahlak i¢in temel dlgiitler

belirlemistir. Bu dlgiitlere riayet edildiginde ancak insan iyi ahlak sahibi olabilir:

Ahlak ya kotii huylardir ki bunlarin terkedilmesi gerekir yahut iyi huylardir ki

bunlar elde etmek, ruhlar1 bu giizel huylarla tezyin etmek lazimdir. lyi ve kotii

huylarin hepsi Allah-u Teédla’nin kitabinda ve Peygamber Efendimizin
hadislerinde zikredilmis olup, iyi ahlak sahibi olan kimselerin cennete girecegi

bildirilmistir (Gazali, 1995, 5.85).

Burada Gazali’ye gore ahlaki degerlerin kazanilmasi ona gére nass merkezli bir
yasam ile miimkiindiir. Onun i¢in iyi ahlak sahibi olmak cennete gidebilmek ile
esdegerdir.

Ahlak gibi bir disiplin insanin mabhiyeti ile dogrudan ilintilidir. Bu sebeple
ahlakin insan diginda bir varlikla miinasebeti yoktur. Ahlaki varligin mahiyetini tanimak
ve insanin ahlakini gelistirmek ve diizeltmek gereklidir. Gazali insanin melek ve hayvan
arasinda orta bir mertebede yaratildigim dile getirmektedir. Insan, fizyolojisi geregi
hayvani animsatir. Ama akli ve idrak giicli sayesinde meleklere yarasir bir ruhi ve
ahlaki giizellige ulasir (Cagrici, 2013, 87-8). Insan temel diirtiileri ve ihtiyaglari
baglaminda diger canllarla ortak 6zelliklere sahiptir. Insana basit ihtiyaclar1 ve diirtiileri
baglaminda en ¢ok benzeyen canli tiirii hayvanlardir. Bu da beserin kaderidir zaten
secim ve irade de burada devreye girmektedir. Insan eger ki ahlakli olmay1 ve iyiyi
giizeli secerse bir melek belki de iyiyi segebildigi i¢cin daha {stiini, kotiiyli ve serri
secerse belki bir seytana déniisebilir. Islam din egitiminin gayesi de Gazali’de oldugu
gibi insani seytanliktan yani kotiiliikklerden kurtarip ahlakli melekten iistiin bir varlik

yapmaktir.
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Gazali kiginin ahlakin1 degistirebilmesi hususunda ise “kisi kendisinde bulunan
kotii ve cirkin bir huyu iyi zannederek huyunun isteklerine uygun hareket ettiginde, huy
kiside iyice yerlesir karaktere doniisiir” seklinde diistinmektedir (Camdibi, 2014, s.236).
Gazali burada ¢ok 6nemli bir tespit yapmaktadir. Kisi eger ki yaptig1 davranisin kotii
oldugunun farkinda degilse kisi kendisini degistirme ihtiyaci hissetmez yaptiklarindan
asla pisman olmaz. Bu ger¢evede kusurlarini bilmeyen bir insanin egitilmesi ve ahlaki
bir deger kazandirilmas: gii¢ olur ve kisideki iyi ahlak ancak bilingli bir yasam ile
miimkiindiir. Bilingli ahlaki davranisin disinda o kiside, bilingteki bilginin pratige
doniismesini de bekler.

“Ahlaki diizeltmeye c¢alismadan yalniz ahlak ilimlerini bilmek de bir deger
tasimaz” (Gazali, 2002, s.136). Gazali bu anlamda egitim &gretim ilkelerini ve ahlaki
degerler sistemini pratie dokebilme amaci cercevesinde kurar. Asli degerler ve
ogretiler, egitim 6gretim vasitasiyla ahlaki bir yasantrya kaynaklik teskil etmelidir. Ideal
manada bireysel ve igtimai bir ahlakin meydana gelmesi ve yasanti haline gelmesinde
de asli unsurlari, belirli sartlarda hayatiyete kavusmasi beklenir. Bu vesileyle degerler
sisteminin, toplumun, sosyal yasamin, biitiin yasanti bi¢imini sekillendirerek
dengelenmis bir uyumun olusmasi beklenir (Orug, 2009, s.191).

Ahlak ruhta koklesmis bir motif, bir 6zelliktir. Gazali, fani bir ihtiyagtan Gtiirii
ahlakli, erdemli degerli bir davranis yaptig1 goriilen kisi hakkinda, bu ruhunda yerlesip
karar kilmadig: siirece ahlakli, erdemli degerli bir kisidir denilemez demektedir. Bir
davranis kisinin yasantisinda kalict olmadik¢a gelip gecicidir. Bu davranisi eyleme
doken kisinin, davranist hangi nedenlerle yaptigi mithimdir. Menfaatleri kazanmak elde
etmek amaciyla gerceklestirmisse o menfaati elde edince ahlaki davranis gegerliligini
yitirir ve bu durum insanda kalict davranig degisikligi konumuna ulasamaz. Ahlaki
hareketlerin davranis olup kiside yerlesebilmesi i¢in siireklilik arz etmesi gerekir.
(Y1ldiz, 2007, s.135). Gazali’nin burada yaptig1 tanimlama egitimin tanimindaki kalici
istendik davranis degisikligi ile oOrtiismektedir. Kaliciliktan kasit kisinin o davranisi
icsellestirmesidir. Modern egitim kisi de kalic1 ve igsellestirilmis davranist egitimin
uygun bir ¢iktist olarak gormektedir. Din egitiminin de bir amaci kisiye ahlaki degerleri
yiiklemektir. Gazali’nin bu anlamda ki disiinceleri, din egitimi bilimine kaynak
olusturabilecek, deger katabilecek diisiiniirler arasinda oldugunun bir gostergesidir.

Gazali’de hikmet, secaat, iffet ve adalet, ahlakin temel muhtevasini
olusturmaktadir. Hikmet, dogru ile yanlis1 ayirt edebilme giicti, adalet, gazap ve sehveti

hikmete uygun olarak idare eden, itidalli olmasini saglayan bir kuvvet, secaat ise, gazap
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kuvvetine yenik diismeyip akla ve mantiga uygun davranis sergilemektir. Sehvet, akil
ve seriat kuvvetleri ile terbiye edilirse, ortaya iffet ¢ikar. Kisaca, iyi huylarin anasi ash
bu dort fazilettir (Gazali, 1974, s.127-8). Akil kuvveti itidal halinde, hikmet yerli
yerinde olursa, sehvet ve gazap kuvvetleri de itidalli olup akla ve dine uygun halde
olurlarsa giizel ahlak meydana gelir. Kisi biitiin giizel davranislar1 aliskanlik haline
getirip onlart sevkle yapan, bunlardan zevk alan bir kimse olarak hayatini
siirdiirmedikce ve biitiin kotii duygu ve davranislar ¢irkin goriip onlan terk etmedikce
dinin istedigi giizel ahlak kalbinde kok salamaz (Reis, 2011, s.97-98). Bu anlamda
ahlak, insan1 insan yapan, insanligin ve egitimin temel unsurudur, ahlaki normlar ve

degerler hem Gazali hem de modern din egitimi i¢in biiyiik 6nem arz etmektedir.
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BOLUM IV

SONUC

Bilginin bir anlayis olusturdugu varsayimindan hareketle, din egitiminin de bir
anlayis tizerine kuruldugu goriilmiistiir. Bu anlayisin asamalar1 hi¢ durmadan dinamik
bir sekilde degismeye devam etmektedir. Bu degisim icerisinde din egitimi bilgisinin
beslendigi kaynaklarin giivenilir ve gegerli olmasi i¢in olusturulan bilgi anlayiginin
sistemli, ¢agin gerekliliklerine uygun, tutarli olmasi gerekmektedir.

Din egitiminin bilgi boyutunun sorgulanmasinin din egitimi biliminin felsefi
boyutu igerisine girdigi anlagilmis ve buradan hareketle bir din egitimi felsefesi
tanimina ulagilmigtir. Din egitimi felsefesinin epistemolojik problemleri; bilginin
kaynagi ve 0l¢iitli, dogrulugu, hakikati, sinirlar1 ve haklilandirilmasidir. Bu ¢ergevede
din egitimi felsefesinin epistemolojik problemlerine cevaplar verilmistir.

Islam din egitiminde bilgi ve egitim felsefesinin, koklii ve saglam kaynag
Kur’an ve siinnettir. Peygamberin vahiy ile kurdugu bilgi ve diisiince anlayisi, bilgiye
bakisi, Islam egitiminin ve felsefesinin temelini olusturmustur. Islam din egitimi bu
anlayis ve felsefesi {lizerine kurulmus ve aslin1 kaybetmeden giiniimiize kadar gelmistir.
Bilgi ile ilgili her tiirlii anlayis ve ortaya konulan her tiirlii veri bu iki asli kaynaktan
¢ikmaktadir. Bu anlayisin en 6nemli temsilci ve bilgi sistemi kuramcilarindan biri
Gazali’dir. Islam diisiiniirlerinin ve Gazali’nin, bilgi, egitim ve diisiince sisteminin
referans kaynagi naslardir. islam din egitiminin bu bilgi anlayislar1 cercevesinde ve
Gazali’nin etkisinde sekillendigi tespit edilmistir.

Gazali Ozelinde, bilgi anlayislarmin din egitimine etkisinde, onun felsefi
sisteminin de Islam din egitimini derinden etkiledigi goriilmiistiir. Bilgi sistemini
kurarken yalnizca Islami bilgi ve cevresindeki malumatlar1 kullanmamistir. Gazali’nin
felsefi bilgi anlayisi felsefe elestirisi izerine kurulmus yani felsefeyi elestirirken dahi bu
bilgi anlayisini bir yontem olarak kullanmistir. Gazali’nin felsefe elestirisinden sonra ise
felsefi diisiinme, Islam egitim dgretiminde tam anlamiyla bir yer bulamamus, felsefi
diisiinme tarzi zamanla dini egitim ve 6gretimden cekilmistir. Gazali 6rnegindeki gibi
bilgi anlayislarinin din egitimini etkiledigi tespiti burada bir kez daha kanitlanmistir.

Gazali felsefi sisteminin haricinde kendisine bir bilgi sistemi kurmus ve bilgiyi
epistemolojik olarak incelemistir. Bu anlamda da miistakil bir bilgi sistemi kurmustur.

Bu bilgi sistemi kendisinin anlayisim1 da yansitmaktadir. Ayrica felsefi ve bilgi
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sistemleri kurmasmnin yaninda devletin resmi egitim gorevlisi olmasi hasebiyle de
kendisine has egitim goriisleri ve bu goriisler ¢ercevesinde kurdugu bir egitim sistemi
vardir. Insanin egitilmesine 6nem vermis bununla ilgili yazilar kaleme almustir.
Gazali’nin bu anlamda bilgi sistemi, felsefesiz bir felsefe sistemi ve Islam dini agirlikli
bir egitim sistemi kurdugu ve bunlarin hepsinin i¢ ice gecerek Islam din egitimini
derinden etkiledigi tespit edilmistir.

Diger bir yonden bilgi anlayislarinin farklili§i nifak sebebi olup kaos
olusturabilirken ortak bir zeminde ele alindiginda yorum farklilig1 ve 6zgiirlestirici bir
role sahip oldugu anlasilmistir. Kisilerin, sistem filozoflarinin ve bilgi ile hemhal olan
herkesin, sadece bir bilgi anlayigin1 benimsemedigi goriilmiistiir. Sistem filozoflarinin
farkli bilgi anlayislarindan beslenip, birkac tane bilgi anlayisini basat faktor olarak
temele alip, bir bilgi sistemi kurduklari anlagilmistir. Din egitimi bilimi de bu minvalde
sekillenmistir.

Elbette bir bilgi anlayisini benimseyip egitimin hedef, amag, igerik ve
bilesenlerini o ¢ergevede ¢izmek makuldiir. Ama giiniimiizde unutulmamalidir ki diinya
iletisim ¢agiyla birlikte homojen yapisin1 kaybedip heterojenlesmistir. Bu heterojen
yapida da belirli, tek, azinliklara, ziimrelere hitap eden bir bilgi sistemi ile ilerlemek
uygun goriilmemektedir. Heterojen bir egitim sistemi yani belli bir gruba degil,
cogunluga hitap eden bir egitim hedefi, amaci ve igerigi belirlenmelidir. Bu ¢izgide de
egitimin bilesenleri yeniden sekillendirilmeli ve egitim farkliliklara hitap eden bir bilgi
anlayisina gore planlanmalidir.

Tiirkiye gibi farkli din anlayislarinin birlikte yasandigi {ilkelerde de bu
tanimlamalarda ve buna dayali yapilan din egitiminde sikintilar yasanmaktadir. Bu
sebeple din egitimcilerine ve Islam din egitimi bilgisini saglayan kelam, fikih, hadis ve
tefsir bilimleri ile ilgilenenlere biiylik sorumluluk diismektedir. Bilgi anlayislarinin
degistigi ve kiiresellesen diinyada, bu ilimlerle ugrasanlarin kendilerini ge¢misten
koparmayarak ama dersler ¢ikartarak kaliteli ve siirdiirtilebilir bilgi anlayislar ile kendi
alanlarindaki bilgiyi giincellemeleri ve gelistirmeleri gerekmektedir.

Din egitimini etkileyen de bir¢ok faktdr vardir. Bunlarin basinda da bilgi konusu
gelmektedir. Bir seyin egitimini verebilmek i¢in Oncelikle bir bilgi birikimi bu bilgi
birikimine dayali anlayis1 tanimlamak ve agiklamak gereklidir. Ogreten ve &grenen
arasindaki iligkinin bilgi ile egitim 6gretim agisindan arastirilmasinin da énemi haizdir.
Bilgiyi olusturan sistem filozoflarindan bilgiyi Ogrenen kisilere kadar olusan tim

yapinin birbiri ile tutarlt ve uyumlu olmasi gerekmektedir. Egitim, 6gretimin ihtiyaglara
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karsilik verebilmesi i¢in Ogrenilenin, Ogreten ve Ogrenenin bilgi dinamizmi iyi
anlamlandirilmalidir. Burada da &gretenin bilgisi ve bu bilgiyi nasil temellendirdigi,
bilgiye bakis agisi; bilgiyi nasil ele alacagmmi ve Ogrenenle arasindaki bagi nasil
kuracagini, egitim 6gretimini nasil kurgulayacagini, planlayacagini belirlemektedir. Bu
sebeple bilgi anlayislarinin egitim 6gretime etkisinin her tiirlii boyutu arastirmalidir.

Din egitimi acisindan bilginin felsefesi, degeri ve neligi ile ilgili arastirmalarin
artirilmas1  gerekmektedir. Din egitimin dahi son yiizyillarda bilimsellestigini g6z
oniinde bulundurdugumuzda bu arastirmalara ihtiyacin oldugu agiktir. Bu c¢ercevede
bizler bilgi anlayisimizi saglam temeller lizerine kurmaliyiz ve bilgiyi iyi analiz edip,

hakikati ve hak olan1 bulmak i¢in bilginin giiclinii egitimde lehimize kullanmaliy1z.
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