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Arastirmam boyunca, her asamada bana yol gosteren tez danismanim Dr. Ogr. Uyesi
Kamile OZER AYTEKIN’e emekleri ve sabri icin en derin saygilarimi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimde kullanmis oldugum Boehm Okul Oncesi Temel Testi-3’ii benimle paylasip

tezime katkida bulunan Ars. Gor. Aysegiil ERGUL e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin biitlin asamalarinda degerli diisiincelerini, zamanlarini ve ilgilerini benimle
paylasan, karsilastigim her zorlukta bana rehberlik eden sevgili arkadaslarim Esra
SALTIK, Bahar ASIK ve Selahattin BAYRAM  a tesekkiirlerimi sunarim.

Tezimin uygulama asamasinda bana her tiirli destegi ziimre arkadaglarim ve
Ogretmen arkadaslarima tesekkiir ederim. Ayrica, testin uygulanmasi sirasinda
benimle birlikte bu siirece katilan biitiin ¢ocuklara kucak dolusu sevgilerimi

yollayarak tesekkiir ediyorum.

Son olarak, tezimi hazirlama siirecinde maddi ve manevi yardimlarini benden
esirgemeyen, anneme, babama, ablalarima, abilerime Ozellikle Soner abime ve
Merve yengeme sabirli ve anlayigh yaklagimlarindan 6tiirii tesekkiirlerimi sunuyor ve

hazirladigim tezi onlara armagan ediyorum.
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OZET

Bu arastirmanin amaci; teknolojinin okul Oncesi donem ¢ocuklarinin kavram
kazanimlarina katkisin1 ortaya ¢ikarmaktir. Calisma grubunu 2018-2019 egitim
ogretim yilinda Gaziantep ilinin Sehitkamil ilgesinde bulunan Yalangoz ilkokulunun
anasmifina devam eden 39 cocuk olusturmaktadir. Arastirma deneysel desen
modelinde yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin veri toplama araglari olarak Demografik
Bilgi Formu ve Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3 kullanilmistir. Okul
oncesi egitimde bulunan temel kavramlart oOgretmek amaciyla videolar
hazirlanmistir. Bu videolar ile YouTube kanali agilmistir. Ele aliman YouTube
kanalindaki videolar ¢ocuklara izlettirildikten sonra Boehm Okul Oncesi Temel
Kavramlar Testi-3 uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda ise deney grubu
katilmcilarmn Boehm Okul Oncesi Kavram Testi-3'ten aldiklar1 puanlar kontrol
grubuna gore daha yiiksek bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: okul oncesi egitim, kavram, sosyal medya, YouTube, egitim
teknolojileri
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Using YouTube as an Educational Technology for Teaching Concepts in
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SUMMARY

The purpose of this research; to reveal the contribution of technology to concept
acquisition of preschool children. The study group consisted of 39 children attending
kindergarten of Yalangoz Primary School in Sehitkamil district of Gaziantep in
2018-2019 academic year. The research was conducted with experimental design
model. Demographic Information Form and Boehm Preschool Basic Concepts Test-3
were used as data collection tools. Videos were prepared to teach the basic concepts
of preschool education. YouTube channel was opened with these videos. Boehm
Preschool Fundamental Concepts Test-3 was applied to the children after watching
the YouTube channel videos. As a result of the study, the scores obtained by the
experimental group participants from Boehm Preschool Concept Test-3 were found
to be higher than the control group.

Keywords: preschool education, concept, social media, youtube, educational

technologies
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BOLUM I

GIRIS

Okul 6ncesi egitim, bireyin diinyaya geldigi zamandan baslayip temel egitime
gidene kadar siireyi kapsar. Cocuklarin tiim yasamlar1t boyunca énemli bir paya sahip
olan okul oOncesi egitim tiim gelisim alanlarinin desteklendigi, ailelerde ve
kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Aral ve Baran, 2011).
Okul 6ncesi donem, ¢ocugun tiim yasaminin temeli ve ilk basamagidir. Cocugun bu
donemde tiim gelisim alanlar1 desteklenmekte, temel aligkanliklart kazanmasi ve

yeteneklerini gelistirmesi saglanmaktadir (Giivenir, 2018).

Okul 6ncesi donemin temel sayilmasinin en 6nemli nedeni; birey gelisiminin
nitelik, hiz ve kapsam bakimindan en kritik oldugu zaman olmasidir. Bireyin
diinyaya gelmesi ile baslayan siiregte tiim gelisim alanlar1 (bedensel, sosyal ve

duygusal, dil, zihinsel) agisindan kritik 6zellikler kazanilmaktadir (Kara, 2015).

Tim gelisim alanlar1 birbirine paralel gelisim gostermekte ve birbirinden
etkilenmektedir (Oktay, 2002: 15). Zihinsel gelisimi kapsayan biligsel gelisim
alaninda diger gelisim alanlariyla olan iligkisi g6z oniine alindiginda biligsel gelisim
alanindaki olumlu gelismeler diger gelisim alanlarin1 da desteklemektedir
(Ahmetoglu, 2010: 19). Zihinsel gelisimin %50'sinin 4 yasina kadar ediniliyor olmasi
okul dncesi donemin 6nemini ortaya koymaktadir (Ekici, 2001). Bu okul dncesindeki
basarinin sonraki 6grenim hayatindaki basariy1 etkiledigini gostermektedir (Giirkan,
1981).

Biligsel gelisimi destekleyen unsurlardan biri de okul 6ncesi programlarinda
bulunan kavram ogretimidir. Cocuklar igin hazirlanan uygun kavram Ogretimi

yoluyla biligsel becerilerin gelisimi hizlandirilabilir (Demir, 2010).

Genel olarak kavram; insan zihninde olusup anlam kazanan, farkli olgu ve
objelerin degisebilen ortak ozelliklerini ifade eden bir bilgi formu ve degiskenidir.

Bir kelime veya sembol ile ifade edilir (Ulgen, 2004; Er, 2018; Uyanik Balat, 2003;



Akyiirek 2004; Isnas, 2011).

Kavramlar ¢ok kapsamli bilgileri kullanilabilir pratik kii¢iik birimler haline
getirmekte ve bu bilgileri diizenleyip saklama (depolama) olanagi saglamaktadir
(Aktas Arnas, 2007: 14). Kavramlar zihnin yapi taslaridir. Bu nedenle bilissel
bilimlerin temel konularindan biri kavram olusumu, kullanimi ve gelismesidir
(Uyanik Balat, 2003). Kavram 6greniminde birey diinyaya gelip, ¢evresindeki olay
ve varliklarla iligkiye girdigi andan itibaren baslamakta ve belirli bir bitis noktasi

bulunmamaktadir (Isnas, 2011; Gelman, 1999).

Kavramlarin ¢ocuklara ne zaman nasil 6gretilecegi de 6nemli bir sorundur.
Erken cocukluk yillarinda kavram &gretimi, sinir siteminin olgunlagmasina ve
Ogrenme yasantilarina baghdir (Senemoglu, 2007). Bu nedenle erken cocukluk

yillarin1 kapsayan okul 6ncesi donemde temel kavram 6gretimine yer verilmelidir.

Erken cocukluk donemi olan 0-6 yas araliginda birey bir ¢ok kavrami
O0grenmeye baslamaktadir (Sahin, 2007: 5). 0-2 yas siiresince bebekler problem
¢Ozmeyi, etrafinda olup biteni gézlemlemeyi, eslestirmeyi, siniflandirmayi, sekilleri,
sayilarl, mekan algisinin belli bir kismini, cisimlerin boyutlarini, zaman kavrami
(sabah, 6gle, aksam, Oonce vb ) gibi kavramlarin bazilarin1 edinebilmektedir (Akt.

Lind: 2000).

Kavram edinme Kkiigiik yaslarda baslayarak g¢ocugun oOgrendigi bilgieri
diizenlemesine yardimci olur. Kavram edinimi erken yaslarda zengin uyarici ¢evre
olusturulup ve desteklenirse ¢ocugun durum, olay ve nesneler arasinda hizli ve dogru

bir bag kurmasina ve bunlar1 anlamlandirmasina yardime1 olur (Toran, 2011).

Okul oncesi egitimde zengin uyarict gevrenin kapsami gelisen teknoloji ve
internet ile birlikte degisim gostermektedir. Teknolojideki degisim ve gelisimlerle
birlikte egitim ve teknoloji ayr1 diisliniilemez hale gelmistir. Egitim amach
gelistirilen Edmodo gibi sosyal medya platformlarinin yaninda Facebook, Youtube
gibi sosyal medya platformlar1 da egitim amach kullanilmaya baslanmistir. Erken
cocukluk yillarinda somut, gorsel, isitsel vb birden ¢cok duyu organina hitap etmeye

yarayan Youtube’ da egitim i¢in kullanilabilecek oOnemli sosyal medya



platformlarindan biri olmustur. Okul 6ncesi donem cocuklar1 da siirekli ellerinde
bulunan akilli telefon, tablet gibi cihazlar aracilifiyla Youtube iizerinden videolar
izleyebilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin bireysel ilgi ve istekleri lizerine kullanmis
olduklar1 Youtube’ un O&grenme ve gelisimleri {izerinde bir etki yaratmasi

kagimilmazdir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; YouTube kanalimin okul Oncesi dénem ¢ocuklarinin

kavram Ogretimine katkisini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu amag i¢in su sorulara cevap aranacaktir:

YouTube kanalmin, deney ve kontrol gruplarina ait Boehm Okul Oncesi

Temel Kavramlar Testi-3’nin;
1- Boyut kavramlar1 puan ortalamalar1 arasinda fark bulunmakta midir?
2- Miktar kavramlar1 puan ortalamalar1 arasinda fark bulunmakta midir?

3- Yon/Mekanda konum kavramlari puan ortalamalar1 arasinda fark

bulunmakta midir?
4- Say1/Sayma kavramlar1 puan ortalamalari arasinda fark bulunmakta midir?
5- Zit kavramlar puan ortalamalar1 arasinda fark bulunmakta midir?
6- Zaman kavramlari puan ortalamalari arasinda fark bulunmakta midir?
7- Toplam puanlar: arasinda fark bulunmakta midir?
8- Diger kavramlar1 puan ortalamalar1 arasinda fark bulunmakta midir?
1.2. Arastirmanin Onemi

Okul oOncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklar kavram o6grenimi

konusunda bazi problemler yasayabilmektedir. Bunlardan biri de kavramlarin



somutlastirilip anlamlandirilmasidir. Kavramlarin somutlastirilmast igin  gorsel,
isitsel vb ¢ocuklarin duyularna hitap edecek yontemler kullanilmalidir. Cilinkii her
bireyin 6grenme stili farkli olabilir. Biri gorerek daha iyi 6grenirken biri isiterek bir
digeri ise dokunarak daha iyi Ogrenebilir. Ayni zamanda kalici Ogrenmelerin
gerceklesebilmesi igin zengin uyaran bir c¢evrenin de diizenlenmis olmasi

gerekmektedir.

Ogrenmeyi en iist diizeyde saglayabilmek igin cocuklarin olabildigince fazla
duyusuna birden hitap edilmeye c¢alisilmaktadir. Bunun i¢inde farkli unsurlar ise
kosulmaktadir. Ornegin videolar gibi. Bu calismada da yasanilan bu problemlere
¢Oziim olacagi diisiiniilen YouTube kanalinda bulunan videolarin etkisi deneysel

arastirma ile denenecektir.

Teknolojinin egitime katkilarinin ortaya ¢ikmasi ile teknolojinin, aktif olarak
kullaniminin saglanmasi ve bunun i¢in yeni kanallarin olugturulmasi bu arastirmanin
Onemini ortaya koyacaktir. Boylece, ¢ocuklarin ilgi ve meraklarina cevap verecek

zengin 0grenme ortamlari diizenleyecek teknolojilerin gelistirilmesi saglanacaktir.
1.3. Smirhliklar

Bu calisma ile Gaziantep Yalangoz Ilkokulunda 2018-2019 yilinda &grenim
goren okul oncesi donem ¢ocuklart ve Preschpedia (erken gocukluk) YouTube kanali

ile sinirhdir.
1.4. Tanimlar

Okul Oncesi: Okul oncesi egitim, bireyin diinyaya geldigi zamandan
baslayip temel egitime gidene kadar siireyi kapsar. Cocuklarin tiim yasamlar
boyunca 6nemli bir paya sahip olan okul Oncesi egitim tiim gelisim alanlarinin
desteklendigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanmaktadir

(Aral ve Baran, 2011).

Kavram: Insan zihninde olusup anlam kazanan, farkli olgu ve objelerin
degisebilen ortak 6zelliklerini ifade eden bir bilgi formu ve degiskenidir. Bir kelime

veya sembol ile ifade edilir (Akyiirek, 2004).



Sosyal Medya: Internetteki gelismis teknolojik araclar yardimiyla kurulan
sosyal etkilesimi, topluluk olusumunu ve isbirligi projelerini gergeklestirmeyi

amaglayan ortamlar olarak tanimlanmaktadir (Akim, 2016).

Youtube: C. Hurley, S. Chen ve J. Karim tarafindan, 2005 yilinda kurulmus
bir sosyal medya platformudur. Bu platform kullanicilara videolarini yiikleme ve

diger kullanicilarin videolarini izleyebilme imkani tanimaktadir (Ayan, 2016).

Egitim Teknolojisi: insan Ogrenmelerinin tiimiinii kapsayan problemleri
analiz ederek ¢oziimler gelistirmek i¢in gerekli olan insan giiciinii, bilgileri, arac-
gerecleri, yontem ve teknikleri vb. tiim unsurlart kullanarak uygun tasarimlar
uygulayan, gelistiren, yoneten ve degerlendiren teknolojik unsurlardir (Kara ve

Ozgen, 2012).

Ogretim Teknolojisi: Ogrenme nesnelerini; yani 6grenme ve Ogretme

stirecinde yer alacak her tiirlii materyal ve araci anlatir (Demirel, 2005).

YouTube Kanali: Arastirmada kullanilacak olan Preschpedia (erken ¢ocukluk)

kanalini ifade etmektedir.

Cocuk: Birlesmis Milletler 44. Genel Kurulu (1989)’na gore on sekiz yasina
kadar her insan ¢ocuk olarak tanimlanmaktadir (Akt.: UNICEF Tiirkiye).
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2.1. KAVRAMSAL ALAN VE KURAMSAL CEVCEVE

Bu bolimde arastirmanin igerigini olusturan ilgili kuramsal bilgiler ve ilgili

konularda yurt i¢inde yapilan arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir.
2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim ve Onemi

Okul oncesi egitim, bireyin diinyaya geldigi zamandan baslayip temel egitime
gidene kadar siireyi kapsar. Cocuklarin tiim yasamlar1 boyunca énemli bir paya sahip
olan okul oOncesi egitim tiim gelisim alanlarinin desteklendigi, ailelerde ve

kurumlarda verilen egitim siireci olarak tanimlanmaktadir (Aral ve Baran, 2011).

Hayatin baslangicindan ilkokula kadar olan erken cocukluk doénemini kapsayan,
yillarda bulunan c¢ocuklarin gelisimsel ozellikleri ve diizeylerine uygun nitelikli
uyarict imkanlart temin ederek, ¢ocuklarin tim gelisimlerini toplumun &zellikleri

dogrultusunda sekillendiren bir egitim siirecidir (Poyraz ve Cift¢i Dere, 2011).

Yukaridaki tanimlar incelendiginde okul oncesi egitimin kapsami su sekilde

ozetlenebilir. Okul 6ncesi egitim;
- Erken ¢ocukluk yillarint kapsayan 0-72 ay grubundaki cocuklar ve aileleri,
- Cocuklarin tiim gelisim alanlari,

- Egitim veren yerler ve bi yerlerdeki gorevli tim personeli kapsamaktadir

(Ahmetoglu, 2010).

Ulkelerin gelisip kalkinmast igin egitim en énemli unsurlardan biridir. Bir iilkede
ekonomi, toplum vb acilardan gelismeler bekleniyorsa once egitimi incelemek
gerekmektedir. Okul oOncesi egitim ise egitimin en Onemli basamagi kabul

edilmektedir (Poyraz ve Ciftci Dere, 2011).



Okul 6ncesi donem, cocugun tiim yasaminin temeli ve ilk basamagidir. Cocuk bu
donemde tiim gelisim alanlar1 desteklenmekte, temel aligkanliklar1 kazanmakta ve
yeteneklerini gelistirmektedir. Bu donemde verilen egitim imkanlar1 olanlarin tiim
yagsamlarinda ¢ok onemli bir yere sahiptir (Giivenir,2018). Okul éncesi donemin
temel sayilmasiin en o6nemli nedeni; birey gelisiminin nitelik, hiz ve kapsam
bakimindan en kritik oldugu zaman olmasidir. Bireyin diinyaya gelmesi ile baslayan
siirecte tiim gelisim alanlari( bedensel, sosyal ve duygusal, dil, zihinsel) agisindan

kritik 6zellikler kazanilmaktadir (Kara, 2015).

Bireyin yasam boyu gelisim siireglerine bakildiginda bir ¢ok gelisim o6zelligi
ortaya c¢ikmaktadir. Cocugun emeklemesi, makas kullanabilmesi, konusmasi,
arkadasalar1 ile iletisim kurmasi, sorunlarina ¢6ziim iiretebilmesi, gibi gelisimsel
ozelliklere bakildigindan bunlar gruplandirabilir. Bu sebeple insan gelisiminin planh
bir sekilde incelenebilmesi igin gelisim psikologlart bu ozellikleri kategorilere
ayirmiglardir. Bunlara gelisim alanlar1 adi verilmektedir. Kabul goren ii¢ ana gelisim
alan1 vardir. Bunlar; fiziksel alan, bilissel alan ve psikososyal alandir. Bilissel
gelisim: ¢ocugun yasadigi ¢evreyi algilaylp yorumlamasini saglayan tiim zihinsel
siirecleri kapsayan gelisim alanidir. Cocuklarin yasantilari sonucunda kazandiklari
degisimler yukarida da belirtildigi gibi ii¢ ana gelisim alaninda gergeklesmektedir
(Seven, 2015).

Zihinsel gelisimin %50'sinin 4 yasina kadar ediniliyor olmasit okul oncesi
donemin 6nemini ortaya koymaktadir (Ekici, 2001). Tiim gelisim alanlar1 birbirine
paralel gelisim gostermekte ve birbirinden etkilenmektedir. Ornegin dil gelisiminin
saglanmasi i¢in konugma organlarininda biyolojik agidan geligsmesi ve bireyin iginde
bulundugu sosyal ¢evre ile etkilesime girmesi gerekmektedir. Bu nedenle okul 6nesi
donemde gelisim alanlar1 degerlendirilirken birbiriyle iligkili oldugu goéz oniinde
bulundurulmalidir. Gelisimin siireklilik arz ettiginin bilinmesi bu dénemin gelisim

acisindan ne kadar kritik oldugunu gostermektedir (Oktay, 2002).

Okul 6ncesi doneminin bu denli kritik oldugunu bilmek, ¢ocugun bu dénemde
biitiinsel gelisiminin en iyi sekilde saglanmasinin hedeflenmesine neden olmaktadir.

Bu da ¢ocuklara tim gelisim alanlarinda yasantilar i¢eren nitelikli egitim programlari



ile miimkiin olacaktir. Bu nedenle gocuklarin sosyal, duygusal, bilissel, dil ve motor
gelisimlerinin en hizli oldugu dénemde onlara zengin igerikli yasanti deneyimleri
sunmak c¢ocuklarin  yeteneklerinin  ortaya ¢ikmasinda ve  becerilerinin

gelistirilmesinde biiyiik onem tasimaktadir (Ogiit, 2018).

Cocuklar okul 6ncesi donemde yasantilar1 sonucunda kazandiklari tiim becerileri
ve davraniglari birbiri lizerine koyarak biriktirir ve aralarinda iliski kurmay1 6grenir.
Bu doénemde kazanilan aliskanliklar, beceriler ve bilgiler ¢ocugu ileriki yillarda
basarili kilacaktir (Zentall vd., 2002). Bu o6zelliklerden dolayr okul 6ncesi donem
cocuklarina zengin ve nitelikli uyaricilarla karsi karsiya gelebilecekleri egitim
ortamlart saglanmalidir. Cocuklukta elde edilen davranislarin énemli bir bolimi
yetiskinlikteki kisilik, aliskanlik, tavir, deger yargilar1 vb. etkilemektedir (Giivenir,
2018).

Okul 6ncesi donemde verilecek olan egitimde asil amag kendisini ifade edebilen
given duygusu gelismis, dogru aliskanliklar ve davranislar kazanmis bireyler
yetistirmektir. Bunun yaninda kazanilan deneyim, bilgi ve beceriler sayesinde daha
sonraki okul basarisinin %33' i 0-6 yas arasindaki gostermis olduklar1 okul basarisi
ile agiklandigr i¢in okul Oncesi donemdeki basarinin sonraki 6grenim hayatindaki
basariy1 etkiledigini kanitlar niteliktedir (Giirkan, 1981). Ayrica 17 yasina kadar olan
zihinsel gelisimin % 50'si 0-4 yasmna , % 30'u 4-8 yasina kadar, % 20'si ise 8-17
yas arasinda olustugu bulunmustur (Ahmetoglu, 2010).

Zihinsel gelisimi kapsayan biligsel gelisim alaninda diger gelisim alanlariyla olan
iliskisi g6z oniine alindiginda biligsel gelisim alanindaki olumlu gelismeler diger
gelisim alanlarin1 da desteklemektedir (Ahmetoglu, 2010: 19). Bilissel gelisimi
onemli kilan ogelerden biri de okul Oncesi programlarinda bulunan kavram
ogretimidir. Cocuklara sunulacak uygun bir kavram 6gretimi ile bilissel becerilerin

gelisimi hizlandirilabilir (Demir, 2010).

Tim bu bilgilerden de anlasildig1 gibi okul 6ncesi dénem, ¢ocugun yasaminda
kritik bir oneme sahiptir. Bu nedenle ¢ocuklara bu donemde g¢esitli deneyimler

saglanarak tiim gelisim alanlar1 desteklenmeli, beceri ve yetenekleri gelistirilmelidir



(Demir, 2010).
2.1.2. Bilissel Gelisim

Bilissel gelisim dogumdan baslayarak bireyin ¢evresi ile etkilesimini saglayan;
diinyay1 anlamasimi1  kolaylastiran;  bilginin  edinilmesine, kullanilmasina,
saklanmasina, diizenlenmesine ve degerlendirilmesine yardim eden aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisimi ifade etmektedir (Atkinson vd., 2012; Arslan, 2010; Aral ve
Baran, 2011).

Piaget, Bruner ve Vygotsky gibi biligsel gelisim kuramcilari gocugun gevresini ve
diinyayr nasil gordigini ve algiladigini bulmak igin arastirmalar yapmuslardir.

Bilissel gelisim kuramlarinda dort temel madde vardir;
- Bilissel gelisim donemleri belli bir sira ile ortaya ¢ikar.
- Donemlerin sirasi sabit ve degismezdir.
- Her donemin sahip oldugu kazanimlar bir 6nceki donemi de kapsar.

- Donemlerin belirli genel 6zellikleri olmasina ragmen bireysel farkliliklar s6z
konusudur (Bacanli, 2006; Senemoglu, 2007; Arslan, 2010).

Uc temel biligsel gelisim kurami vardir. Piaget'in biligsel gelisim kuramu,

Vygotsky'nin bilissel gelisim kurami ve Bruner'in biligsel gelisim kuramidir.
2.1.2.1. Piaget'in Bilissel Gelisim Kuram

Piaget biligsel gelisimin, beyin ve sinir sisteminin gelismesine bagli olarak
bireyin ¢evresine uyum saglamasina yarayan deneyimlerin birlesimi oldugunu

soylemektedir (Omeroglu ve Kandir, 2007; Bayhan ve Artan, 2009).

Cocuklarin  biligssel 6zellikleri yetiskenlerden farklidir. Erken c¢ocukluk
doneminde, bireyin kendisine has diisiince sistemleri ve goriisleri vardir. Bilissel
gelisim ¢ocugun duyular1 araciligryla dokundugu, gordiigii, tattigi duydugu nesneler

hakkindaki diisiincelerini ifade ettigi igin ¢ocuklarin kendi bilgilerini olusturmas,
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saklamasi ve yorumlayarak yeniden sekillendirerek uygulamaya doniistiirmeleri ¢cok
onemlidir (Goswami, 2015; Bayhan ve Artan, 2009).

Piaget'e gore, bebekler dis diinyayr yani cevrelerini anlamaya calisirken bazi
zihinsel siiregleri kullanirlar. Bunlar; sema, uyum saglama ve dengelemdir (Santrock
2017, Slavin 2017).

Sema: Orgiitlenmis davranis kaliplaridir (Ozer Aytekin, 2010). Semalar cocugun
gevresini tanimasina yarayan bilgi forumlaridir. Semalar sayesinde birey ¢evresine
adapte olur ve cevresini organize eder (Erden ve Akman, 2018; Ar vd., 2000;
Koksal Akyol, 2009).

Uyum Saglama: Piaget'e gore zekanin tanimidir ve ¢evreye uyum saglamayi
gosterir. Oziimleme ve uyma olarak iki alt islevi vardir. Alt islevler semalarin
olusum ve gelisimlerini agiklar. Birey yeni karsilastig1 bir bilgiyi kendisinde var olan
semalar ile 6ziimsemeye calisir. Var olan semalar ile kalirsa zihni yeni durumu
aciklamada yetersiz kalir ve zihni yeni duruma uydurmaya yani yeni semalar
olusturarak uymaya calisir (Bacanli, 2006). Yani uyum saglama g¢evreye uyum

anlamia gelmektedir (Ozer Aytekin, 2010).

Dengeleme: Birey dogasi geregi ¢evre iliskilerinde ve kendi igerisinde dengeli ve
tutarli olma egilimindedir. Bu egilime dengeleme denir. Dengeleme 6ziimleme ve
uyma siireglerinin birbiriyle etkilesimi sonucu olusur. Birey kars1 karsiya geldigi yeni
durumu 6ziimseyemez ise dengesizlik olusur. Bu dengesizlik 6ziimleme ve uyma
siirecleri ile giderilerek yeni bir denge durumunun olugmasi saglanir. Olusan bu
denge dengesizlik durumlar1 sonucunda ise 6grenme gerceklesir (Erden ve Akman,

2018; Senemoglu, 2007; Kiiciikkaragoz, 2004).

Piaget' e gore biligsel gelisim dort donemden olusmaktadir. Bunlar; duyu-motor
donem, islem oncesi donemi, somut islemler donemi ve soyut islemler donemidir.

Donemlerin sahip oldugu genel 6zellikler ise su sekilde agiklanabilir;
- Donemler ileriye dogru geri doniis olmadan gelisim gosterir.

- Icerisinde bulunulan dénemin 6zellikleri gosterme ve bir sonraki déneme gegis
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zamaninda bireysel farkliliklar goriilebilir.

- Her donem kendinden sonraki déneme alt yapi olusturur ve yeni beceriler

bunlarin uzerine kurulur.

- Cocuklar gelisimsel ve bireysel farkliliklar1 nedeniyle bazi alanlarda birinci
donemin ozelliklerini  gosterirken bazi alanlarda ikinci donemin o6zelliklerini
gosterebilir (Piaget, 2004; Gander ve Gandiner, 2015).

2.1.2.1.1. Duyu-Motor Dénem

Duyu- motor doénem, dogumdan baslayarak iki yasina kadar olan donemi
kapsamaktadir. Bebekler diinyaya geldikleri zaman diinyanin herhangi bir biligsel
temsiline sahip degildir (Demir, 2010: 48). Bebekler kendilerini dis diinyadan ayri
bir varlik olarak algilayamazlar. Bu nedenle bedeni disindaki nesne ve varliklarin
hareketlerinden habersizdir. Bilgileri sadece kendi fiziksel hareketleri ile
kazandiklar1 deneyimlerle sinirlidir (Yapict ve Yapici, 2006; Senemoglu, 2007
Bayhan ve Artan, 2009). Piaget, bebeklerin diinyaya refleksif davranislarla geldigini
ve bu refleksleri once rastlantisal sonra belirli bir amag i¢in kullanilacak davranislara

dontistiirdiiklerini savunur (Slavin, 2017).
Duyu-Motor donemin genel 6zellikleri;
- Refleksif davraniglardan amagli davraniglara gegilir (Bacanli, 2006).

- Ertelenmis taklit goriilir. Bebegin gormiis oldugu herhangi bir olay ya da
durumu ortadan kalkip lizerinden belli bir siire gectikten sonra taklit etmesidir

(Koksal Akyol, 2009; Ozbay, 2002; Bacanli, 2006).

- Nesne siirekliligi kazanilir. Yani bebek goziiniin oniinden kaldirilan bir
nesnenin yok olmadigini anlar, etrafina veya masanmn altina bakarak arama

davranigini gosterir. (Ergiil, 2007).
2.1.2.1.2. Islem Oncesi Dénem

Bu dénemde islemlerin yapilabilmesi i¢in gerekli olan biligsel yapilar kazanilir.
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Ancak heniiz islem yapilamamaktadir. Bu dénemde g¢ocuklar nesneleri ve olaylart
anlatmak i¢in sembolleri kullanirlar. Sembol kullanma becerileri, dil kullaniminda ve

sembolik oyunlarda ortaya ¢ikmasinda etkilidir (Atli, 2019).

Islem oncesi donem iki yedi yas arasim1 kapsamaktadir. Piaget islem &ncesi

donemi sembolik donem ve sezgisel donem olmak iizere ikiye ayirmaktadir.

Sembolik donem yani kavram 6ncesi donem iki - dort yas arasini kapsamaktadir.
Daha once kazanilmis olan i¢ temsil siiregleri ¢ok yonlii ve karmasik olmaya baslar.
Cocuk kelime kullanmaya ve temel diizeyde bir sembol ve semboliin temsil ettigi

nesneler arasindaki iliskileri anlamaya baglar (Senemoglu, 2007).

Sezgisel donem ise dort - yedi yas arasin1 kapsamaktadir. Bu doneme sezgisel
donem denilmektedir ¢iinkiicocuk mantik kurallarina uygun diisiinmek yerine

sezgileriyle hareket etmektedir (Ergiil, 2007).

Islem oncesi donemin &zellikleri (Koksal Akyol, 2009; Ozbay, 2002; Bacanli,
2006);

- Bu donemde ben merkezci diisiinme hakimdir.

- Korunum ( hacim, agirlik, alan ,uzunluk vb.) heniiz kazanilmamistir.

- Cocuklar arasinda paralel oyun goriiliir.

- Tersine ¢evirilebilirlik kazanilmamustir.

- Diistincelerinde tiimdengelim ve tiimevarim gibi yontemleri kullanamazlar.
- Cansizi1 canli gibi gérme yani animizm hakimdir.

- Dogal olaylara bir kisinin neden oldugunu diisiinme yani yapaycilik gorilir.
2.1.2.1.3. Somut Islemler Dénemi

Bu donem somut olarak nitelendirilir. Ciinkii gocuklar elle tutulabilen yani somut

nesneler hakkinda neden ileri siirebilirler. Ayni zamanda islemler olarak
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nitelendirilir. Clinkii bir seyi organize etmek igin zihinlerini c¢aligtirarak islem

yaparlar (Bayhan ve Artan, 2009).

Islem oncesi dénem ile soyut islemler arasinda bir ge¢is donemidir. Bu donemde
cocuk mantikla diislinebilecegi siirece dogru bir ilerleme kat etmektedir (Erden ve

Akman, 2018).

Somut islemlerin genel 6zellikleri (Yapic1 ve Yapici, 2006; Senemoglu, 2007;
Bayhan ve Artan, 2009);

- Bu donemde ¢ocuk ben merkezcilikten g¢ikarak empati kurmayr 6grenmeye

baslar.

- En onemli ozelliklerden biri korunumun kazanilmasidir. Madde uzunluk,

agirlik, say1 vb korunumu kazanilir.
- Odaktan uzaklasma ve tersine gevrilebilirlik gibi diisiinme yetenekleri artar.
2.1.2.1.4. Soyut Islemler Dénemi

En st biligsel gelisim donemidir. Soyut islemler donemi on iki yasindan

baslayarak yetiskinlik yillarina kadar devam etmektedir (Erden ve Akman, 2018).
Soyut islemler doneminin genel 6zellikleri (Senemoglu, 2007);
- Artik soyut diisiince goriilmeye baslanir.
- Probleme neden olan durumlar ile ilgili tahmini denenceler dretilir.
- Akil yiiriitme, tiimdengelim ve timevarim gibi diisiinceler goriilir.
- Benmerkezci diisiince ergen benmerkezciligi olarak tekrar ortaya ¢ikar.
2.1.2.2. Bruner'in Bilissel Gelisim Kuram

Bruner'in biligsel gelisim kuramina goére tepkilerin uyaricilardan bagimsiz hale

gelmesine biligsel gelisim denir (Ergiil, 2007: 26). Bruner de Piaget gibi bilginin
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islenmesi, siiflandirilmasi ve saklanmasi i¢in bilissel gelisimin 6nemli bir anahtar
oldugunu soylemistir. Biligssel gelisimin 6nemli unsurlarindan biri de dildir.
Insanlarin dilleri sayesinde iletisim kurabildiklerini, kavramlar1 6grenebildiklerini ve

sorunlar1 tartigabildiklerini ifade etmektedir (Senemoglu, 2007).

Bruner'in biligsel gelisim kurami ti¢ donemden olusmaktadir. Bunlar; eylemsel

donem, imgesel déonem ve son olarak da sezgisel donemdir.
2.1.2.2.1. Eylemsel Donem

0-3 yas arasin1 kapsamaktadir. Bu donemde ¢ocuk yaptigi eylemler ile gevresini
tanimaya caligmaktadir. Ogrenme bigimleri yaparak yasayarak seklindedir (Ergiil,
2007).

Bu donem Piaget' in duyu-motor donemindeki sema fikrine benzemektedir.
Cocuklar igin nesnelerin tanimi onlar ile yapabildikleri seylerdir.Ornegin top
yuvarlamak igin, makas kesmek i¢in olan nesnelerdir. Bruner' e goére bir yetiskinde
yeni bir sey o6grendiginde eylemsel doneme donebilir. Ornegin 20 yasindaki bir

bireyin ilk defa araba slirmesi gibi (Senemoglu, 2007; Tomic ve Kingma, 1996).
2.1.2.2.2. Imgesel Dénem

3-6 yas arasin1 kapsamaktadir. Bu donemde gorsel bellek gelismistir. Gorsel
bellegin gelisimi bilginin imgelerle 6grenilmesini saglamkatadir. Cocuk ancak
algilariyla hareket edebilir (Ergiil, 2007). Bu nedenle ¢ocuk kendi algisal diinyasinin
tutsagidir. Bu donem Piaget'in islem oncesi donemine denk gelmekedir (Aydin,
2003; Senemoglu, 2007).

2.1.2.2.3. Sembolik Donem

7 yas ve sonrasini kapsamaktadir. Sembollerin ¢ok¢a kullanildigr bir donemdir.
Kisa ciimlelerle zengin igerikli ifadeler olusturulabilir. Eylemler ve imgelerle

anlasilamayan durumlar sembollerle anlasilir ve ifade edilebilir (Senemoglu, 2007).

Bruner' de Piaget gibi ¢ocuklarin diisiinme bigimlerinin yedi yas ve sonrasinda
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Oonemli derecede degistigini vurgulamaktadir. Bu durumu ¢ocugun artik sembolleri

kullanabilmesine ve dilin kullanimina baglanmaktadir (Aktaran: Atli, 2019).
2.1.2.3. Vygotsky'nin Bilissel Gelisim Kuram

Vygotsky'nin kurami kiiltiir ve sosyal etkilesimin biligsel gelisime etkisini ortaya
koyan sosyokiiltiirel biligsel bir kuramdir (Santrock, 2017). Vygotsky'e gore biligsel
gelisimin kaynag kiiltir ve dildir. Kiiltiir cocuga saglanan uyaricilarin niteligini, dil

ise insan etkilesimini ifade etmektedir (Bacanli, 2006).

Toplumsal ve kiiltiirel etkenlerin ¢ocuklarin biligsel gelisimleri tizerindeki etkisi
Piaget'in kuraminin kapsami disinda kalmistir. Vygotsky ise kuraminda 6zellikle bu
alana yogunlasmistir (Ergiil, 2007). Vygotsky, c¢ocugun biligsel gelisiminin
neredeyse bireysel olusturulan bir siire¢ olmadigini, ¢ocugun cevresinde bulunan
diger bireylere de bagh oldugunu one siirmiistiir. Cocugun cevresindeki kisiler de
gocuga yol gosterip bilgiler vererek 6grenmesini saglayabilir (Bacanli, 2006). Yani
Vygotsky' yi Piaget'in gorislerinden ayiran en temel fark Vygotsky'e gore
o6grenmenin rehberlik edinerek gerceklesmesidir (Bayhan ve Artan 2009).

Vygotsky bireysel 6grenmeyi yadsimazken grup halinde 6grenmeyi bilissel
gelisimin merkezine alir (Bee ve Boyd, 2009; Berk Le, 2018). Grup halinde 6grenme
gerceklestiren ¢ocuklar problem ¢ozme becerilerinde daha basarili olmaktadir
(Trawick, 2013). Bilissel gelisim bagkalarinin yardimi ile yapilabilen davraniglardan
bireyin kendi basina yapabildigi davranislara dogru ilerleme gosterir (Senemoglu,
2007). Bu durum Vygotsky'nin en temel kavrami olan yakinsak gelisim alan1 ile
aciklanabilmektedir (Bacanli, 2006). Diger bir ifade ile potansiyel gelisim alamdir.
Potansiyel gelisim alani, gelisim ve 6grenme arasindaki iliskiyi kavrayip anlamanin
bir yoludur. Vygotsky bu terimi bagimsiz sorun ¢dzme becerisinin belirledigi mevcut
gelisim seviyesi ile daha bilgili bir akrani ile yardimlasma ya da bir yetiskinin
gbzetimi altindaki sorun ¢dzme becerisinin belirledigi gelisim seviyesi arasindaki

mesafe olarak tanimlamaktadir (Bodrava ve Leong, 2013).

Vygotsky' nin toplumsal etkilerle degisen biligsel siirecleri vurguladigr kuram,

biligsel gelisime yeni bir bakis a¢is1 saglamakta ve Piaget'in kuraminin sinirlarimi
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genisletmektedir. Vygotsky'nin kurami 6grenmeye ve biligsel gelisime toplumsal
olaylarin etkisinin fark edilmesini saglamaktadir. Cocuklarin bilissel yeterliligini
degerlendirmenin ve okuma, yazma ve matematik 6grenmenin yeni yollarmi

gostermektedir (Omeroglu ve Kandir , 2007).
2.1.3. Kavram
2.1.3.1. Kavram’in Tanimi

Diinyada birbirinden farkli ve ¢ok ¢esitli olaylar, durum ve nesne iliskileri vardir.
Her bir olay, durum ve nesne iligkisinin tiim niteliklerini anlayip kavramak miimkiin
degildir. Bu nedenle aralarinda belirli nicelik veya nitelikleri ortak olan olay, nesne
ve durum ayr1 ayri sembollestirilmektedir. Yani benzer 6zelliklere sahip olay, durum
ve nesne grubunun ortak ismine kavram denilmektedir (Avsalak, 2008; Senemoglu,

2007; Yoleri, 2010; Ugurtay Ustiinel, 2007; Isnas, 2011).

Bilimde evrensel diizeyde tanimlanan kavramlar ise, insanlarin birbiriyle olan
iletisimini saglayan, ilkelere temel olusturan ve sorunlarin ¢6ziilmesinde kullanilan,

kelimelerle ifade edilen bir §grenme aracidir (Ugurtay Ustiinel, 2007).

Genel olarak kavram; insan zihninde olusup anlam kazanan, farkli olgu ve
objelerin degisebilen ortak 6zelliklerini ifade eden bir bilgi formu ve degiskenidir.
Bir kelime veya sembol ile ifade edilir (Ulgen, 2004; Er, 2018; Uyanik Balat, 2003;
Akyiirek 2004; Isnas, 2011). Kavramlar bu olgu ve objeler arasmnda ayrim
yapilabilmesini sagladig1 gibi birbirleriyle olan iliskilerini de ortaya koymaktadir.
Insanlarin  diisiinmesini, fiziksel ve sosyal diinyayr anlamalarini ve iletisim

kurmalarina yardim eden zihinsel araclardir (Senemoglu, 2007).

Kavramlar zihnin yapr taglaridir. Bu nedenle biligsel bilimlerin temel
konularindan biri kavram olusumu, kullanimi ve gelismesidir (Uyanik Balat, 2003).
Biligsel gelisimin temelinde kavram oOgrenme bulunmaktadir. Kavram 6grenme,
bilissel gelisimi somut hale getirerek goriilebilir kilmaktadir. Biligsel gelisim birgok
faktorden olusmus olsa bile, bireyin kavram gelisiminin belirlenmesi ile bu alan

hakkinda 6nemli bilgiler edinilebilir (Ergiil, 2007).
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Kavram o6grenimi birey diinyaya gelip, ¢evresindeki olay ve varliklarla iliskiye
girdigi andan itibaren baslamakta ve belirli bir bitis noktast bulunmamaktadir
(Isnas, 2011; Gelman, 1999). Yani Piaget'in de soyledigi gibi birey cevre ile
tamistiginda obje ve olaylar ile kavramlar1 6grenmeye baslar (Ulgen, 2004). Ogrenme
duyular yoluyla olmaktadir (Gelman, 1999). Cocuklar duyular1 araciligi ile
cevrelerinden bilgi edinmektedirler. Duyu organlar1 birbirinden bagimsiz ¢alismakta
ve baglarda duyulardan gelen bilgiler diizensiz, karmasik, anlamsiz ve hamdir
(Manocha ve Narong, 2004). Disaridan duyular yoluyla gelen bu ham bilgilerin
anlamlandirilabilmesi i¢in 6nce bilinmesi gerekir. Eger bir sey, onunla ilgili herhangi
bir veriye sahip degilse gelen bilgiye anlam vermesi miimkiin degildir (Omeroglu ve
Kandir, 2007). Duyular aracilig ile gelen bilgini anlam kazababilmesi igin organize
edilmesi, birbiri ile iliskilendirilmesi ve Onceki yasantilarla karsilastirilmasi

gerekmektedir (Monocha ve Narang, 2004).

Cocuklar duyulari ile olay ve olgular hakkinda kesif yapar ve gézlemleri devam
ettikge de yeni karsilagilan olay ve olgular1 daha onceki 6grendikleri ile iliskilendirip
basit kavramlari anlamlandirmaya baslarlar.Cocuklarin bu deneyimleri ve biyoojik
gelisimleri ile kelime hazineleri artar ve kavram 6grenmeye baslarlar (Aksu, 2013).
Yani ¢ocuklarda kavram 6grenme, olgusal uyaricilar1 diizenleme yetenegi gelistirme
olarak tanimlanmaktadir. Alginin kesinlesmesi ile ortan sozciik dagarcigr ve
cesitlenen deneyimler sayesinde ¢ocugun O6grendigi kavramlari farklilagmaya ve

kesin olarak ayirt edilebilmeye baslanir (Ustiin ve Akman, 2003).

Kavramlar ¢ok kapsamli bilgileri kullanilabilir pratik kii¢iik birimler haline
getirmekte ve bu bilgileri diizenleyip saklama (depolama) olanagi saglamaktadir
(Aktas Arnas: 2007). Birey ¢ocukluktan itibaren diisiincenin birimi olan kavramlari
ve kavramlarin isimleri olan sozciikleri Ogrenirler, kavramlar1 siniflara ayirir ve
aralarindaki iliskileri 6grenirler. Bu sayede bilgilerine anlam kazandirip yeniden
diizenlerler. Boylece yeni kavram ve yeni bilgiler de olusturulmaktadir (Simsek,
2006). Zamanla ¢ocuklar akil yiiriitme becerilerini kullanarak kavramsal analizler
yapabilmeyi 6grenmektedirler. Bilgileri bu sayede algisal boyuttan kavramsal boyuta
dogru bir ilerleme gostermektedir (Aktas Arnas, 2007).
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Kavramlarin ¢ocuklara ne zaman nasil 6gretilecegi de nemli bir sorundur. Erken
cocukluk yillarinda kavram 6gretimi, sinir siteminin olgunlasmamasina ve 0grenme
yasantilarina baghidir (Senemoglu, 2007). Bu nedenle erken c¢ocukluk yillarimi

kapsayan okul éncesi donemde temel kavram 6gretimine yer verilmelidir.
2.1.3.2. Kavram Ogretimi ve Ogrenme

Bebekler tecriibelerinden yola ¢ikarak oOncelikle kendilerini tanimaya baglar.
Emeklemeyi, ayakta durmayi ve yilirimeyi O0grendikten sonra 6zgilir bir sekilde
etraflarrm daha cok inceleme firsati bulmaktadirlar. Ozgiirce hareket etmeleri
bebeklerin kavram gelisimlerinin ve dgrenmelerinin hizla ilerlemesini saglamaktadir

(Sahin, 2007).

Erken ¢ocukluk donemi olan 0-6 yas araliginda birey bir ¢ok kavrami 6grenmeye
baglamaktadir (Sahin, 2007). 0-2 yas siiresince bebekler problem ¢6zmeyi, etrafinda
olup biteni gozlemlemeyi, eslestirmeyi, siniflandirmayi, sekilleri, sayilari, mekan
algisinin belli bir kismini, cisimlerin boyutlarini, zaman kavrami (sabah, 6gle, aksam,

once vb ) gibi kavramlarin bazilarin1 edinebilmektedir (Akt. Lind: 2000).

Beyin gelisimi ile ilgili arastirma yapan bilim insanlar1 0-2 yasin agirlikli
oldugunu belirtmekle beraber 6 yasina kadar gecen siireyi ¢ocugun beyin gelisimi
i¢in altin yillar1 olarak kabul etmektedirler. Cocuk igin bu yillarda 6grenilen her sey
onun daha gelismis bir beyne sahip olmasini saglamaktadir. Bu durum ¢ocugun
beyin gelisim igin ise daha ¢ok sinir hiicresinin etkin olmasit ve dogdugu andan
itibaren gelen gelisimsel kapasitenin daha yliksek seviyede kullanmasi anlamina
gelmektedir. Cocuk bu donemde ogrendikleri ile daha diizgiin konusmayi,
diistincelerini daha iyi ifade edebilmeyi, hareketlerini koordine edebilmeyi vb bir¢ok
seye yeterliligi ve becerisini dogumundan okul ortamina hazir olarak gelmeyi bu

donemde saglanan imkanlar ile gergeklestirmektedir (Ersoy vd., 2006).

Birey diinyada var olan tiim uyaricilar1 gruplandirmaya gitmektedir. Bunun
sebebi ise cevresine uyum saglama asamasinda kavramlarin biiyiik 6neme sahip
olmasidir. Bilgileri isleme de kavramlardan yararlanilarak bilgiyi kisa siirede elde

etmektir. Benzer olmayan uyaricilar ile nesneleri ilintilendirerek gruplamak bilissel
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sistemdeki bilgi yiikiinii azaltmaktadir. Kullanilan bu kavramlar eski olanlar ile
mukayese edilerek olay ve objelere gore yeni olaylarda yordanabilir hale gelmesine
yardime1r olur. Biiyiime ve olgunlasma ile c¢ocuklarin edindikleri bilgilerin,
hafizalarina ve biligsel islem etkinliklerine olumlu etkileri goriilmektedir (Uyanik

Balat, 2003).

Kavram edinmede bireyin algiladig1 ozellikler ile aralarinda bir bag kurmasi ve
bunlart mantiksal kural ve olgiit segerek uygulamasi, kavramin ayristirilmasini
yapmaktadir. Kavram edinme islemsel bilgi ile alakalidir ve ayristirma islemine
dayanmaktadir (Ustiinel Ugurtay, 2007). Kavram edinme kii¢iik yaslardan itibaren
baslayarak ¢cocugun 6grendigi bilgieri diizenlemesine yardimci olur. Kavram edinimi
icin erken yaslarda zengin uyarici ¢evre olusturulup desteklenirse ¢ocugun durum,
olay ve nesneler arasinda hizli ve dogru bir bag kurmasi ve bunlar1 anlamlandirmasi

saglanmis olur (Toran, 2011).

Kavram Ogrenme, zihinde uyaranlar1 belli kategorilere gore ayirarak bilgiler
olusturmaya denir. Kavrami tanimlayan g¢ocuk zihninde olusturdugu tanim ile
kavrama uygun olan ve uygun olmayan ornekleri biribirinden ayirt edebilmeyi

ogrenir (Ugurtay Ustiinel, 2007).

Gropper’e gore kavram ogrenmede ise ¢oCUk Once uyaranlari gruplandirarak
kavrami olusturur, sonrasinda kavrami tanimlayarak olusturdugu kavram tanimi ile
uyan ve ya uymayan ornekleri ayirt etme becerisini kazanir. Kazanilan becerinin ayn1
Ozellige sahip olan farkli nesnelere genellenmesi ile 6grenme pekistirilmis olur. Daha
sonra cocuk karsisina ¢ikacak olan benzer bir Ornek ile 6grendigi kavrami
karsilagtirma (genelleme) yaparak uyusup uyusmadigini kontrol etmeyi dgrenecektir

(Ugurtay Ustiinel, 2007).

Kavram 6grenme; herhangi bir olay, durum ve nesne grubunu bir kategoriye
ayirabilme ve bu kategoriye biitiin olarak tepkide bulunabilme durumu olarak
tanimlanmistir. Egitim programlarinda kavram &grenme onemli bir yere sahiptir.
Kavram 6gretiminde amagclar; sozIlii anlatimlar, okuma, aritmetik ve sosyal bilgiler

konularinda bilgi sahibi olmak seklinde belirtilebilir (Ozyiirek, 1983).
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Biligsel yaklasim agisindan kavram 6grenme; daha onceden edinilen bilgilerin
hatirlanilarak esnek algilar ile yeniden yapilandirilmasidir. Burdan anlasilan kavram
O0grenme {rini bilginin aktarilmasi ve problemin c¢oziilebilmesidir. Davranis¢i
O0grenmeyi destekleyen psikolglar kavram 6grenmenin bireyin uyarict ile tepki
arasinda bir bag kurmasi ile gergeklestigini savunmaktadirlar. Biligsel yaklagimi
destekleyen psikologlara gore kavrami 6grenmek igin kavramin tiimiinii dikkate alip
aralarinda bag kurulmasi ve mantiksal bir sema kurulmasi gerekmektedir. Kavram
gelistirme de bazi faktorler 6nemli rol oynar bunlar; farkindalik diizeyi, konuya kars1
istekli olunmasi, algilamadaki esneklik ve onceki olaylardaki kavram 6grenmenin
tecriibeleridir (Ulgen, 2004).

Ogrenme olaymin gerceklesmesi icin iki yaklasimdan sadece birinin
benimsenmesi durumunda 6grenme tam olarak ger¢eklesemeyecegi igin sadece birini
secmek miimkiin degildir. Ciinkii iki yaklagim birbirinin tamamlayicisi niteligindedir
(Zentall vd., 2002).

Kavram o6grenme siireci su asamalar halinde olusmaktadir; cocuk tarafindan
kavramin taninmasi ve dogru bir sekilde ifade edilmesi, tanimi 6zelliklerine gore
eslestirme, siralama ve smiflara ayirmadir (Camlibel Cakmak, 2012). Kavram
ogrenme iki asamada meydana gelir. Ilk asama kavrami olusturma ikinci asama ise

kavram kazanmadir.

Kavram Olugturma: Cocugun karmagsik hareketleri zamanla daha amaca yonelik
ve sistematik hale gelir. Boylece ¢ocuk ¢evreye adepte olur. Cevreye alistik¢a daha
karmagik tepkileri 6grenmeye baslar ve daha karmasik semalar gelistirir. Boyle
etrafindaki nesneleri, olaylari kategorize etmeye baglayarak kavram olugturma siireci
baslamis olur (Ulus, 2005). Birey kavramlarin ortak ve farkli yonlerini algilayarak
benzer olaylarda genelleme yapmasit sonucunda kavramlar olusturulur. Birey
nesneler ile olusturdugu semay1 hatirlayarak nesneler arasindaki iliskiyi kurar ve
genelleme yapar. Ornegin bebekler énce sadece annelerine giilimser daha sonra
davranig1 genelleyerek diger insanlara da giilimser. Genelleme siirecinde benzer
olanlar1 birlestirmek i¢in benzer olmayanlarin ayirt edilmesi gerekmetedir. Cocuklar

olusturduklart kavramlar1 disaridan duyduklari sozciikler ile birlestirirler. Birey
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omriiniin sonuna kadar kavram olusturmaya devam etmekle birlikte gocukluk donemi
en yogun donemdir (Ulgen,2004). Cocuklar kavrami dgrenirken akillara yatan

mantiksal ¢cercevede bir yol izlemektedirler (Ar1 vd., 2000).

Kavram kazanma: Tanimlanan kavrami belli bir sinifa ayirarak mantiksal bir
kural ve olgiitler ile gruplandirma islemidir. Kavram kazanma ayristirma islemine
dayalidir. Birey algiladigi ozellige mantiksal kurallar ve olgiitler uygulayarak
kavramin ayristirmasini yapmaktadir. Kavram olusturma tanimsal bilgi, kavram
kazanma islemsel bilgi ile alakalidir (Ulgen,2004). Kavram kazanmada kavramin
incelenip gruplandirilmasinda sozciikler biiyiilk 6neme sahiptir. Formal egitimde
asamali olarak dizayn edilmis egitim programlarinda st diizey kavramlarin

Ogretilmesinde kavramlara 6nem verilir (Saritag, 2010).

Cocuklar kavramlar1 dogal 6grenme deneyimi, yapilandirilmis 6grenme deneyimi
ve vyapilandirilmamig O6grenme deneyimi olmak tiizere 1Ug¢ farkli sekilde
kazanmaktadirlar. Kutular1 tist tiste koymak, suyu bosaltmak, evcilik oyununda masa
hazirlamak dogal Ogrenme deneyimine Ornektir. Yapilandirilmis 6grenme
deneyiminde deneyimler daha 6nceden planlanarak hazir bir sekilde ¢ocuga sunulur.
Yapilandirilmamis 6grenme deneyiminde ise ¢ocugun, yetiskin bir birey veya daha
bliyiik bir ¢ocuk tarafindan yaptigi etkinlik izlenerek onceden edinmis oldugu bir
bilginin pekistirilmesi, konuya yonelik bir yorumda bulunulmasi ya da soru

sorulmasi ile olusmaktadir (Charlesworth, 2005).

Kavram olusturma ve gelistirme siirecini etkileyen bazi faktérler bulunmaktadir
.Bunlardan bazilari; bireyin egitimi, ¢evresi, duygu ve diisiince zenginligi, ihtiyaglari
ve gelistirdigi degerleridir. Bireylerin kavram olusturma diizeyleri yaslarina,
zekalarina ve deneyimlerine gore farkliliklar gostermekte ve hayatlar: gelistirdikleri
kavramlarla sinirli olmaktadir (Manocha ve Narang, 2004). Ornekle agiklayacak
olursak bir 6gretmen ile 6grenci herhangi bir kavrami ayni sesler ile simgelemelerine
ragmen kavramlar1 anlama diizeyleri farklilik gosterir. Olusan bu farkliliklarin sebebi

yasant1 ve uyarici zenginligi ile aciklanabilir (Ozyiirek, 1983).

Kavramlarin yapisi, bir olay, nesne, olgu ve genel hayattaki bilgilerin
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kullanilmasindan  etkilenmektedir. Buradan yola ¢ikarak c¢ocuklar giinlik
yasantilarindaki deneyimlerden faydalanarak kavramlar1 kazandiklar1 ortaya
¢ikmaktadir. Bu konuda net bir ¢ikarimin s6z konusu oldugu sdylenir, ¢ocuklar
ginlik islerini yaparken hizli bir sekilde zihinsel temsiller olusturup bunun
sonucunda hiyerarsik kavram sisteminde siniflama, siralama, ayirt etme gibi siirecleri

yasamaktadirlar (Uyanik Balat, 2003).

Her bireyin algilama bi¢iminin farkli olmasi kavram olusturma boyutunun da
farkl1 olmasi anlamina gelmektedir. Somut ve soyut kavramlarin olusturulma
stirecleri de birbirinden farklidir. Somut kavramlarin olusturulmasi genelleme, ayrim
ve tanimlama yontemleri kullanildig1 ve gercekte var olan nesnelerle alakali oldugu
i¢in olusturulmalar1 daha kolaydir. Soyut kavramlarin olusturulmasinda ise boyle bir
sey miimkiin olmadig1 i¢in daha zordur. Soyut kavramin gelistirilmesi i¢in, ¢ocugun
karsilagtig1 olay, durumlarin yorumlamasi sonucu soyut olan kavrami somutlastirarak

zihninde yer etmesini saglamalidir (isnas, 2011).

Kavram gelisiminde o6nemli bir konu da diisiinsel becerilerin gelisimidir.
Diisiinsel beceriler; 6grenme , hatirlama, diisiinme ve mantik yiiritme diye
siralanmaktadir. Cocuklar 6grendikleri bilgiler ile gelismekte ve zamanla yeni
ogrendikleri kavramlar ile eski bilgilerini birlestirerek daha net ve agiklayici bilgiler
elde etmektedir (Emon, 2000). Diislincenin temeli herhangi bir kavramin varligina,
bilgi kazaniminin varlig1 ise kavram olusumuna baglidir. Kavramin olusup gelismesi
icin birey igin kavram bir anlam ifade etmelidir. Diisiince gelistik¢ce kavramlarin
anlami artar. Bununla birlikte niteligi ve kavram sayisi da artmaya baslar. Birey
etrafindaki olaylari, yasadiklarini ¢evresine ancak kavramlar ile ifade edebilir. Birey
kavram yoniinden ne kadar zengin ise diisiince yoniinden de o kadar zengindir

(Seving, 2003).

Okul oncesi egitimde ¢ocuklarin temel kavramlart kazanmasi Ogrenme
etkinliklerine etkili bir bigimde katilmasini saglar. Ayn1 zamanda g¢evresi ile iletisim
kurmasini ve sembolleri kullanmasini saglar. Okul dncesi egitim sayesinde ¢evresini
taniyan ¢ocuk kendini daha kolay ifade edebilir ve ilkogretime gegiste yasanacak

zorluklarin ontline gecebilir. Ciinkii cocuklarin okul basarisini etkileyen kavramlar
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¢ocugun okulda basarili olmasini ve buna bagli olarak daha {ist bilissel kavramlarin

kazanimina yardime1 olur (Sucuoglu vd.,2008).
2.1.3.3. Temel Kavramlarin Tanimi

Temel kavramlar cocugun biligsel ve dil gelisimi igin 6nemlidir. Temel
kavramlar c¢ocuklarin diinyayr tanimasma ve anlamlandirmasina yardim eder.
Cocuklar temel kavramlar1 kullanarak kisiler, nesneler ve durumlar ile ilgili karar
verirler (Uyanik Balat, 2003).

Temel kavramlar insanlarin ya da nesnelerin niteliklerinin (sembolik, kiigiik,
tatll), zaman1 (6nce, sonra), niceligi (az, ¢ok, fazla) ve uzamsal iliskileri (altinda,
tistiinde) tarif etmek i¢in kullanilir. Kullanilan bu kavramlara ¢ocugun yonlere uyum
saglamada, egitsel materyallerin icerigini anlayip kullanmayi, smif i¢i ve dist
etkinliklere katilmay1 ve insanlarla etkili iletisim kurmayi saglamaktadir (Aktaran:
Ergiil ve Dinger, 2009). Ayrica g¢ocuklarin okulda anlatilanlar1 ve etkinlikleri
anlamasi icin gereklidirler. Temel kavramlari anlamak c¢ocuklarin okulda basarili

olmalarini saglamaktadir (Uyanik Balat, 2003).

Konum, zaman, miktar ve nitelik gibi kavramlar disiinme becerileri igin
temeldir. Cocuklar kavramlar aracilig ile kisilerin yerini ( kedi sandalyenin altinda) ,
olaylarin olus sirasim1 (6nce kitaplart ¢ikartin, sonra sayfa dordii agin) , nesneler
arasindaki iliskileri (kopek kutularin arasinda) ve kisilerin niteliklerini (Ayse giizel
bir kiz) anlayabilirler. Egitimin gerekliliklerinden biri olan yonergelerde,
egitimcilerin s6zli anlatimlarinda kullandillar1 6nce, sonra, baslamak gibi temel
kavramlar bir biitiin icerisinde kullanilir (Uyanik Balat, 2003) Ulkemizde uygulanan
okul oOncesi egitim programinda da renk, geometrik sekil, boyut, miktar,
yon/mekanda konum, sayi/sayma, duyu, duygu, zit ve zaman basliklar1 altinda bir¢cok
kavram bulunmaktadir (MEB, 2013). Bu kavramlar1 okul 6ncesi donemde 6grenen
cocuklar ileriki egitim Ogretim donemlerinde Ogretmenlerinin  yonergelerini
anlayabilir ve etkinliklerin gerekliliklerini (6nce bir kare g¢izelim sonra sariya
boyayalim) yerine getirebilirler. Temel kavramlar1 6grenen ¢ocuklar son olarak

problem ¢dzme etkinliklerine katilabilirler (Aktaran: Ergiil, 2007).
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Tim bu agiklamalara bakildiginda gocuklar temel kavramlari; nesne, durum ve
olaylar arasindaki iliskileri, 6zelliklerini ve konumlarii anlamak, olug siralarini fark
etmek, egitimcierin yonergelerni anlamak ve uygulayabilmek , siniflama, siralama,
cesitli nitelikleri belirleme gerektiren problem ¢6zme etkinliklerini basarmak igin

bilmelidir (Sucuoglu vd., 2008).

Temel kavramlarin 6nemi okul éncesi donem agisindan incelendiginde; okul
Oncesi egitim programlarinin biiyiikk bir kisminin kavram Ogrenimine ayrildigi
goriilmektedir. Kiigiik yaslarda ¢ocugun nesneler hakkindaki diisiinceleri ( neden
yapildigi, nasil yapildigi ) basit kavramlara dayanmaktadir. Okul oncesi ve temel
egitimin baslangici olan bir ve ikinci sinif programlarini hazirlayanlar ¢ocuklarin
temel kavramlar1 bildikleri varsayimindadirlar. Ancak temel kavramlarin egitim
acisindan Ogretilmesinde ve siralanmasinda biiyiik ¢esitlilik vardir. Cocuk biyiiyiip
gelistikce kendisi ve cevresiyle ilgili kavramlarinda degisimleri olur.Ornegin ; okul
oncesi donemde g¢ocuklar agaci tanimlayabilmekte ancak onun bir bitki oldugunu
kavrayamamaktadir. Ugan nesnelere kuslar, tekerli araclara arabalar gibi
olgunlagsmamis kavramlar kullanmaktadir. Bir kavramin kazanilmasi igin énce o
kavrama ait bilgilerin 6grenilmesi, smiflandirilmasi ve tekrar edilmesi gerekir.
Cocuklarin yaslarinin ilerlemesiyle birlikte nesneleri daha fazla ozellige gore

iligkilendirebilmektedir (Uyanik Balat, 2003).

Bircok temel kavram okul o6ncesi donemde Ogrenilmektedir. Bu 6grenilen
kavramlar birinci sinifa gecildiginde sinifta anlatilanlarin anlagilmasinda 6nemli yere
sahiptir. Ornegin; Ogretmen Ogrenciden iki kutuyu agamasini kirmizi topu
getirmesini veya yemekten once ellerini yikamasini isteyebilir (Camlibel Cakmak,
2012). Ogretmenin verdigi yonergeleri anlayip uygulayabilmek; ¢ocugun okul
basarisin1 etkilemektedir (Wilson, 2004). Bu nedenle cocuklarin o6grenmeleri
acisindan kritik bir donem olan okul 6ncesinde kavram kazanimlarina yonelik egitim
programlarinin olmasi ¢cok onemlidir. Ciinkii okul dncesi egitim programinda onemli
bir yere sahip olan kavram 6gretimi ¢ocuklarin ilerideki donemlerdeki okul basarisi
icin gererkli olan dikkat, bellek, gorsel alg, isitel alg1 gibi becerilerin 6grenilebilmesi
icinde gereklidir (Camlibel Cakmak, 2012). Bunun i¢in okul o6ncesi donemde
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cocuklarin bulundugu c¢evresel olanaklar c¢esitlendirilerek kavram zenginliklerinin
artirtlmasi ve diisiince becerilerinin gelismesi saglanmalidir. Bu sayede yeni bir¢ok
kavramlar tanisma firsati bulacak olan ¢ocuklar bunlar etkinliklerinde kullanarak
igsellestirecektir (Ergiil, 2007). Bu nedenle kavram edinimine okul 6ncesi donemde
gereken onemin verilmesi gerekmektedir. Okul &nesi egitim kurumlarinda farkli
yontem, tekniklerin ve  yaklagimlarin  kullanilmasi  kavram  edinimini

kolaylastiracaktir (Toran, 2011).

Ogrenme ve o&gretme etkinlikleri egitimin temel vyapitaslaridir. Egitimin
amaclarinin yerine gelebilmesinde Ogrenme ve Ogretme etkinliklerinin etkisi
biiyiiktiir. Etkinliklerin etkili olabilmesi i¢in ise egitimci ve onun dgretme ortaminda
kullandigr materyaller ve uyguladigi yontemler 6nemlidir. Bu nedenle egitim,
giiniimiiz sartlarina cevap verebilmek icin gelisen teknolojinin olanaklarin

kullanmak, onlarla donanmak ve diizenlenmek zorundadir (Bayhan, 2015).

Okul oOncesi egitimde de zamanla gelisen ve gelistirilen ¢esitli yontem ve
teknikler (Montessori, Waldorf, Reggio Emilia, High Scope, Bank Street)
kullanilmistir. Zamanin ilerlemesi, gelisen teknoloji ile birlikte internet ve teknolojik
araclar da egitimin igerisinde kullanilmaya baglanmistir. Egitimde teknolojinin
kullanim1 egitimin kalitesini artirirken egitim teknolojisi gibi yeni kavramlarin
dogmasina sebep olmustur. Peki teknoloji, egitim, egitim teknolojisi nedir, ne ise

yararlar?
2.1.4. Egitim ve Teknoloji

Egitim; evrensel agidan olumlu ya da olumsuz, toplumsal kurallar bakimindan
kabul goren ya da gormeyen, agik ya da gizli, siirekli gergeklestirilen dogal
ogrenmelerin planli 6grenmelere c¢agirisim yapacak sekilde diizenlenmesi isidir

(Serbest, 2016).

Teknoloji; insanlarin egitim sayesinde edindigi bilgi ve becerilerin daha iyi ve
verimli olmasin1 ve bu bilgi ve becerilerin daha bilingli olarak kullanilabilmesini

saglamaktadir. Teknolojinin kapsami ise insanlarin ihtiyaglarinin belirlenmesini ve
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sahip olduklar1 mevcut bilgi, malzeme ve kaynaklar1 aktif hale getirerek bu

ihtiyaclarin giderilmesini kapsamaktadir (Bayhan, 2015).

Egitim teknolojisi; insan 6grenmesinin tim yonlerini i¢ceren problemleri analiz
ederek bu problemlere ¢ozlimler gelistirmek igin gerekli olan yontem, bilgileri, insan
giiclinli ve teknikleri, arag-geregleri vb. tiim unsurlar1 kullanarak uygun tasarimlar
gelistiren, uygulayan, yoneten ve degerlendiren karmasik bir siiregtir (Kara ve
Ozgen, 2012). Egitim teknolojisi ise teknolojinin ve en &nemlisi bilgisayar
teknolojisinin  6grenmeyi  desteklemek igin egitim-6gretimde kullanilmasini
kapsamaktadir (Ar1 ve Bayhan, 1999). Egitim teknolojisini sadece arag-gere¢ olarak
diistinmemek gerekir. Egitim teknolojisi egitim-6gretimi gelistirmek i¢in olusturulup

kullanilan teknik, sistem ve yardimi icermektedir (Demirel vd, 2005).

Teknoloji, bilgisayar ve iletisim teknolojisindeki gelisimler Ogretimde de
gelisimlere sebep olmaktadir. Bu degisimler 6gretimde yeni yontem ve tekniklerin
kullanilmasini beraberinde getirmistir (Giirgiin, 2007). Bunlardan biri de internetin
egitim ve dgretimde kullanilmaya baslanmasidir. Internetin kullanmminin getirdigi
degisim ve yeniliklerin toplumsal hayat iizerinde de etkileri olmaktadir. Bu degisimin
etkisiyle bilim, saglik, ticaret, egitim gibi alanlarda da farkli aligkanliklar
gelistirilmistir. Internet, kendinden onceki ddénemin geleneksel pek ¢ok ydntemini
kaldirarak yeni medya ortamina 06zgli yeni bi¢imlerin olusturulmasini zorunlu
kilmistir (Kara ve Ozgen, 2012). Bunlardan biri de zaman ve mekan sinirlarinmn
asilip bilgi teknolojilerinin ve bilgiye ulasma yontemlerinin degismesidir (Polat,

2016).

Teknoloji ve egitim insan hayatinda ¢ok onemli rollere sahip olan iki temel
unsurdur ve egitim ge¢misten giiniimiize teknolojik gelismelerin etkisinde olmustur.
21. Yizyilin baslarinda Web 2.0 teknolojisi ile birlikte hizla gelisim gosteren
teknolojilerden biri sosyal medya olmustur (Polat, 2016).

Sosyal medya, bireylerin fikir, goriis ve deneyimlerini ¢esitli yollarla (mesaj,
goriintli, video vb.) paylasmak ve etkilesim halinde olmak i¢in kullandiklar1 online

platformlardir (Erarslan, 2016). Sosyal medya, Web 2.0’1n gelismesiyle birlikte tek
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yonlli paylasimdan ¢ift tarafli ve es zamanli bilgi paylasimina gecisi saglanmistir

(Baloglu, 2015).

Sosyal medya, teknolojiyi kelime, resim, video ve ses dosyalar1 ile bir araya
getirir. Sosyal medya araglarinin tanimi ve igerigi i¢in bircok aciklama bulunmakla
birlikte bilgisayar veya mobil telefon gibi cihazlar yardimiyla kullanilabilen ana
unsurlar1 mikrobloglar, bloglar, ¢evrimig¢i sohbet, sosyal aglar, RSS beslemeleri,
forumlar, sosyal imleme siteleri, video paylasim siteleri, sanal diinyalar, podcastler

gibi farkli sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir (Kara ve Ozgen, 2012).

Sosyal medyanin 6zellikleri su sekilde ozetlenebilir; sinirsiz iletisim, serbestlik,
teknolojik olanak, hizli ve es zamanli sosyallesme alani, mizahi unsurlar, g¢esitlilik,
bireysellik, siireklilik, erisim kolayligi, tekrarlanabilirlik, mobil olarak kullanilabilme

yani kisacast temel bir ihtiyactir (Eraslan, 2016).

Sosyal medya ¢ok genis bir kavramdir ve bir¢ok web sitesini kapsamaktadir. Bu
sitelerin ortak Ozelligi ise kullanicilarina igerik paylagimi ve diger kullanicilarla
iletisim imkani saglamasidir. Bu iletisimi, internet ve internet tabanli teknolojiler
desteklemektedir. Internetin yayginlasarak daha fazla kullaniciya sahip olmasi ve
buna paralel olarak mobil teknolojilerin yayginlagarak internet tabanl teknolojilerin
kullaniminm1 artirmasiyla birlikte sosyal medya platformlari, dijital diinyada yerini

almistir (Polat, 2016).

Sosyal medyanin hizli gelisimi ve yogun bir sekilde kullanilmasi egitim ve
ogretimi de etkilemistir. Sosyal medya araglar1 zaman ve mekan bagimliligindan
uzaklagarak iletisim, etkilesim, sosyallesme ve isbirligi imkanlar1 saglamasiyla
birlikte egitim i¢in uygun bir platform haline gelmistir. Gelisen teknoloji ile birlikte
bilgiye ulagsmada kullanilan egitsel amacli tasarlanmis Edmodo, BeyazPano,
Teachem vb platformlarin yaninda sosyal medya biinyesinde gelistirilmis Facebook,
Twitter, MyScape, YouTube gibi platformlar da egitim igerikli olarak kullanilmaya
baslanmistir (Polat, 2016).
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Dijital diinyada kendinden en ¢ok soz ettiren sosyal medya platformlari
Facebook, Twitter, Instagram ve YouTube seklinde siralanabilmektedir (Polat,

2016).
2.1.4.1. Okul Oncesi Dénem ve Teknoloji

Giliniimiizde, teknoloji c¢ocugun hayatinda vazgegilmez bir unsur olmus ve
olmaya da devam etmektedir. Cocuklarin c¢evresinde akilli telefon, televizyon,
bilgisayar, tablet gibi teknolojik araglarla bulunmaktadir ve c¢ocuklar ¢evrelerinde
bulunan bu teknolojik araglar1 kolayca kullanmayi 6grenmektedirler (McMains ve

Gunnewig, 2012).

Teknolojik araglar cocuklarin giinlik hayatlarim1 ve 0Ogrenme sekillerini
etkilemektedir. Bu nedenle c¢ocuklarin teknolojik araglart  kullanmasim
engellemekten ziyade gocuklarin bu teknolojik araglari gelisim ve ogrenmelerini
destekleyecek sekilde kullanmalarinin saglanmasi gerekmektedir. Hayatimiza hizla
giren teknolojik araglarla (tablet, akilli telefon, bilgisayar vb.) tanigma yasi ise
olduk¢a diigmiistiir. Bu nedenle teknolojiyi amacglar ve hedefler i¢in kullanmak

biiylik 6nem tagimaktadir (Bayhan, 2015).

Teknoloji egitici amaglarla ve dogru kullanildiginda ¢ocuklarin 6grenmeleri i¢in
yararll bir aractir (Epstein, 2013; McMains ve Gunnewig, 2012; NAEYC, 2012).
Kiigiik c¢ocuklarin teknolojiyi kullanmasmnin pek c¢ok faydasi bulunmaktadir.
Teknoloji cocuklarin 6grenmesinde yeni imkanlar saglamaktadir. Ulusal Cocuk
Egitim Dernegi (NAEYC) ve Fred Rogers Erken Ogretim ve Cocuk Medyasi
Merkezi’nin yayimladiklar1 bir raporda g¢ocuklarin teknolojiden yarar sagladigim

gosteren pek ¢ok arastirma oldugu goriilmektedir (Goodwin, 2018).

Son yillarda egitim teknolojisinin hizli gelisimi egitim-6gretimde teknolojik
araclarmn kullanimini artirmistir. Ogretimin temel ilkelerinden biri olan olabildigince
duyu organina hitap etmek ¢ocuga kazandirilacak bilgi, beceri ve tutum iletiminde
onemli bir role sahiptir. Teknolojik araclarin sagladigi gorsel ve isitsel destek okul

oncesi donem ¢ocuklarimin O6grenmelerinde etkili olmaktadir. Bunun sebebi ise
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Ogretim ortamina katilan duyu organi sayisi ne kadar artarsa 6grenmenin de o kadar

etkili ve kalic1 olmasidir (Bayhan, 2015).

Teknoloji ¢ocuklarin egitimini su yollarla destekleyebilir; gorsel tercih ihtiyacina
cevap verir, yeni gelisen becerileri dengeler, se¢cim yapmaya imkan tanir, diizenleme
yapmak kolaydir, aninda geribildirim ve memnuniyet saglar, interaktif 6grenmeye
olanak saglar, icerik yaratma imkani saglar, bilgiye aninda erisim ve farklilasmay1

saglar (Goodwin, 2018).

Ulkemizde bazi okullarda kullanilan &gretim materyalleri (kara tahta, tebesir,
kitap vb.) eski teknoloji tirtinleridir ve bu iirtinlerin kullanildig1 siniflarda genellikle
egitimci merkezli diiz anlatimin oldugu egitim sistemi hakimdir. Egitim faaliyetleri
ise diiz anlatim hastaligindan muzdariptir (Fierie, 2011). Bu nedenle ulasilmasi
gereken egitim sistemi ¢ocuk merkezli egitimdir (Bayhan, 2015).Cocuk merkezli
Ogretim sistemine ulasmak i¢in gelisen teknoloji sayesinde {iretilen Ggretim
materyalleri kullanilmalidir. Teknoloji ile birlikte gelisen internet ve sosyal medya

platformlardan biri olan YouTube da 6gretim materyali olarak kullanilabilmektedir.

YouTube’un okul dncesi donem ¢ocuklarinin egitiminde kullanilabilecek etkili
bir medya oldugu diisiiniilmektedir. Ciinkii okul 6ncesi donem, biligsel gelisimin en
hizli oldugu, cocugun cevresine ve ¢evresindeki materyallere duyarliliginin en tist
seviyede oldugu zamanlardir. YouTube da gelisen teknoloji ile birlikte ¢ocuklarin
cevresinde bulunan unsurlardan biri haline gelmistir. YouTube un sagladig1 gorsel ve
isitsel destek sayesinde birden fazla duyu organina hitap etmesi ve bu sayede soyut
kavramlar1 dahi somutlastirarak okul oncesi donem c¢ocugunun 6grenebilmesini
saglamaktadir. Ayrica 6gretim sirasinda birden fazla duyu organinin ise kosulmasi

ogrenmenin kaliciliini da artirmaktadir.

Cocuklar siirekli ellerinin altinda bulunan akilli telefon, tablet gibi cihazlarla
istedikleri an YouTube’a girerek istedikleri videoyu izleyebilmektedir. Cocuklarin
zaman ve mekandan bagimsiz olarak O6grenmeye istekli olduklar1 an videolara
ulasabilmeleri 6grenmenin daha kisa zamanda etkili bir sekilde gerceklesmesine

olanak saglamaktadir. Ayrica cocugun bireysel hiz ve kapasitesine gore 6grenmesine
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yardimcr olmaktadir. Cocuklarin istedikleri videoyu tekrar tekrar izleyebilme

olanaklarmin bulunmasi tam 6grenme gergeklestirmesine de firsat tanimaktadir.
2.1.4.2. YouTube

C. Hurley, S. Chen ve J. Karim tarafindan kurulmustur. 2005 yilinda kurulmus
bir sosyal medya platformudur. Bu platform kullanicilara videolarin1 yiikleme ve
diger kullanicilarin videolarini izleyebilme imkani tanimaktadir. 2006 yilinda Google
tarafindan alinarak giiniimiizde de hala Google’in yan kuruluslarindan biri olarak

calismalarina devam etmektedir (Ayan, 2016; Mutlu, 2017).

YouTube bir video paylasim sitesidir ve kendini devamli yenileyen kullanicilara
sahiptir. YouTube kullanicilarina kolayliklar saglamak igin siirekli g¢alismalar
yapmaktadir (i, 2017). YouTube kullanicilara kendi videolarm yiikleme ve diger
kullanicilar tarafindan ise bu videolarn izlenip yorum yapilabilmesine olanak

tanimaktadir (Genel, 2015).

YouTube www.youtube.com adresi iizerinden kolayca video yiikleme ve ayni

adres lizerinden diger web siteleri, cep telefonlari, bloglar tarafindan kolayca ulagim
saglanmasina yarayan bir platformdur. YouTube bu sayede video paylasim siteleri
icerisinde kolayca lider konumuna gelmistir (Ying, 2007). Video paylasim siteleri
icinde en biiyiik ve en popiiler olanidir. Diinyada en sik kullanilan 3. Site olma

ozelligine de sahiptir (Kirik, 2010).

YouTube video paylagim sitesinin amagclari; kullanicilarin kendi yayinlarim
yapmalarina olanak tanimak, kullanicilar arasinda iletisim saglamak, yiliklenen
videolarin tiim diinyada izlenebilmesini saglamak, akademik ihtiyaglar1 karsilamak,
yorum yapilabilme 0Ozelligi ile tartisma ve fikir aligverisi yapilabilmesini, bos
zamanlarin eglenceli bir sekilde degerlendirilmesini ve kullanicilarin ilgilerine gore

video bulabilmelerini saglamak olarak siralanabilir (Alper, 2012).

Geleneksel medyadan sonra artik internet ve sosyal medyanin etki donemi
baslamistir. Zamaninda diinya savasinda radyonun etkisi oldugu gibi giiniimiizde de

internet ve sosyal medyanin etkisi s6z konusudur. Artik sosyal medya son derece
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giiclii bir silah haline gelmistir ve sosyal medya platformlarindan biri olan
YouTube’un bu duruma etkisi inanilmazdir. Bu nedenle igerisinde bulundugumuz
modern ¢ag1 en iyi agiklayan kavram internet ve internet i¢inde YouTube dur (i,
2017). YouTube bu kadar etkili bir sosyal medya platformu iken egitim igerisinde de

kullanilmasi kaginilmaz hale gelmistir.

2.2. ILGILI ARASTIRMALAR
2.2.1. Kavram Ogretimi ve Kazamimu ile ilgili Arastirmalar

Akman (1995), anaokuluna devam eden 40-69 aylik ¢ocuklarin kavram
gelisiminde, kavram egitiminin etkisinin incelenmesi calismasinda 146 c¢ocuk
lizerinde aragtirma yapmistir. Arastirma deneysel yontem, 6n test-son test diizeninde
yiirlitiilmistlir. Bracken Temel Kavram 6l¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
cocuklarin Olg¢egin alt boyutunda bulunan kavramlarindan aldiklar1 puan
ortalamalarinin deney grubu ve kontrol grubu arasindaki farki 6nemli bulunmustur.

Cinsiyetler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Dere (2000), okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas ¢cocuklarina bazi
matematik kavramlarini kazandirmada yapilandirilmis ve geleneksel yontemlerin
karsilastirilmas1 ¢alismasinda 60 ¢ocuk {izerinde arastirma yapmistir. Arastirma
deneysel desen, On test-son test diizeninde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
yapilandirilmis yontem uygulanan ve okuma yazmaya hazirlik c¢alismalarinda
cocuklarin geometrik sekil ve Piaget’in sayinin korunumu testi puanlarinda diger

gruplardaki ¢ocuklara gore daha fazla puan artisi sagladiklari bulunmustur.

Balat (2003), 6 yas grubu korunmaya muhta¢ ve ailesinin yaninda kalan
cocuklarin okula hazirbulunusluk ile ilgili temel kavram bilgilerinin karsilagtirilmasi
calismasinda 513 ¢ocuk flizerinde arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda alt
problemlere gore gruplandirilan ¢ocuklarin okula hazir bulunuslukla ilgili kavram

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
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Aksu (2003), 5-6 yas cocuklarinin canli-cansiz kavramlari edinimine duyu
temelli egitim programinin etkisi c¢alismasinda 84 ¢ocuk {izerinde arastirma
yapmistir. Arastirma betimsel analiz yonteminde yiiriitilmistiir. Canli-Cansiz
Kavrami Farkindaligi Degerlendirme Anket Formu kullanilmistir. Arastirma
sonucunda duyu temelli egitim yaklagimi temel alinarak hazirlanmis bir egitim
programinin ¢ocugun canli-cansiz kavrami edinimleri iizerinde etkili oldugu

bulunmustur.

Ustiin ve Akman (2003), ii¢ yas grubu ¢ocuklarda kavram gelisimi ¢alismasinda
124 okul o6ncesi donem ¢ocuklar1 {izerinde arastirma yapmislardir. Aragtirmada
anaokuluna giden ve gitmeyen gocuklarin SRC, sosyal ve duygusal, doku ve
materyal yon ve mekanda konum, ve biiyiikliik kavramlar1 incelenmistir. Arastirma
sonucunda okul oncesi egitimi alan ve almayan cocuklarin kavram gelisimleri

arasinda fark oldugu bulunmustur.

Celik (2005), oyun materyallerinin okul oncesi egitim c¢agindaki cocuklarin
kavram gelisimi lizerindeki etkisinin incelenmesi ¢alismasinda 38 cocuk iizerinde
arastirma yapmistir. Arastirma kontrol gruplu deneysel model diizeninde
yirlitilmistlir. Zaman kavrami basar1 degerlendirme 6l¢egi kullanilmigtir. Arastirma
sonucu uygulanan egitim programinin okul dncesi egitime gormekte olan 6 yas grubu
cocuklarin zaman kavrami Ogrenme diizeylerini arttirmada etkili oldugu

bulunmustur.

Kaya (2005), mekan kavramlarinin gelisimine yonelik ¢oklu ortam materyalinin
okul 6ncesi ¢ocuklarinin kavram kazanimina etkisinin incelenmesi ¢alismasinda 40
ogrenci tizerinde arastirma yapmustir. Arastirma deneysel desen ile yiirtitiilmiistiir.
Arastirmact tarafindan olusturulan test yapraklart kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda ¢oklu ortam materyalini kullanan 6grencilerin kavram kazanimi lehine

anlaml bir farklilasma oldugu bulunmustur.

Ulus (2005), Ankara il merkezinde gorev yapan anaokulu ve anasmifi
Ogretmenlerinin 5-6 yas ¢ocuklarinin kavram gelisimine iliskin bilgi diizeyleri ve

egitim programinda kavram gelisimini destekleyici etkinliklere ne derecede yer
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verdiklerine iligkin goriiglerinin incelenmesi ¢alismasinda 300 okul 6ncesi 6gretmeni
lizerinde aragtirma yapmistir. Anket formu kullanilarak veriler toplanmustir.
Aragtirma sonucunda en ¢ok yer verilen kavramlarin say1, renk, sekil, duygu ve karsit
kavramlar oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin kavram gelisimini desteklemek igin
her giin okuma yazmaya hazirlik etkinliklerine yer verdikleri, en az ise miizik

etkinliklerine yer verdikleri bulunmustur.

Biitiin Ayhan (2005), anaokuluna devam eden alt1 yas grubundaki cocuklarin
kavram gelisiminde bilgisayar destekli 6gretimin etkisinin incelenmesi ¢alismasinda
80 okul oncesi donem cocugu lizerinde arastirma yapmuistir. Arastirma deneysel
desende yiiriitiilmiistiir. Veriler Bracken Temel Kavram Olgegi ve Genel Bilgi Formu
ile toplanmistir. Arastirma sonucunda 6l¢egi Tiirkge'ye uyarlamak i¢in 6n ¢aligma

yapilmis ve bunun sonucunda 6lgegin gegerli ve giivenilir oldugu bulunmustur.

Camlibel Cakmak (2006), okul oOncesi Ogretmen adaylarinin fene ve fen
Ogretimine yonelik tutumlari ile bazi fen kavramlarin1 anlama diizeyleri arasindaki
iligkilerin incelenmesi calismasinda 350 iiniversite Ogrencisi lizerinde arastirma
yapmistir. Arastirma iligskisel tarama modelinde yiiriitilmistir. Fen Bilgisi Tutum
Olgegi, Fen Ogretimine Karsi Tutum Olgegi ve Fen Kavramlar: Testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin fen alanma ait tutumlar1t ve fen

ogretimine ait tutumlariin olumlu oldugu bulunmustur.

Yilmaz (2006), okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarinin
sayt ve islem kavramlarini kazanmalarinda miizikli oyun etkinliklerinin
kullanilmasinin etkisi ¢galismasinda 30 ¢ocuk {izerinde arastirma yapmistir. Arastirma
deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Veriler basar1 testi ve Kisisel Bilgi Formlar ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda On test puan ortalamalar1 arasinda bir farklilik
olmadigi, 6n test puan ortalamalarma gore diizeltilmis son test puan ortalamalari
arasinda ise deney grubu adma istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu

gOriilmiistiir.

Ergiil (2007), Boehm okul oncesi temel kavramlar testi-3’in 36-47 aylik

cocuklar igin Tirkgeye uyarlama calismasinda 200 ¢ocuk {izerinde arastirma
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yapmustir. Arastirma iliskisel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Veriler Boehm Okul
Oncesi Temel Kavramlar Testi-3 ile toplanmustir. Arastirmanin sonucunda Boehm—3

Okul Oncesi Testi’nin gegerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu bulunmustur.

Ugurtay Ustiinel (2007), Bracken temel kavram olgegi gdzden gecirilmis
formu’nun gegerlik ve giivenirlik calismasinda 300 c¢ocuk iizerinde arastirma
yapmustir. Veriler Bracken temel kavram oOlgegi ve Kisisel bilgi formu ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda Bracken Temel Kavram Olcegi Gozden

Gegirilmis Formu’nun gegerli ve giivenilir oldugunu desteklemistir.

Biitiin Ayhan ve Aral (2007), Bracken temel kavram 6l¢egi-gdzden gegirilmis
formunun alt1 yas ¢ocuklari i¢in uyarlama ¢alismasinda 100 ¢ocuk iizerinde aragtirma
yapmiglardir. Veriler Bracken Temel Kavram Olgegi ile toplanmustir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler olgegin gecerli ve giivenilir bir arag olarak

gostermektedir.

Er (2008), zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirkge dil etkinliklerinin 5- 6 yas
cocuklarinda zaman kavrami gelisimine etkisinin incelenmesi ¢alismasinda 36 ¢ocuk
lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma deneysel modelde yiiriitiilmiistiir. Veriler
Zaman Kavrami Basar1 Degerlendirme Olgegi (ZKBDO) ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda, programi uygulanan deney grubu ¢ocuklarmin zamansal siralama
becerileri, zaman birimlerini siniflandirma ve siralama becerileri ve zamani gosteren
araglart kullanma becerilerinin daha ¢ok gelismis oldugu goriilmiistiir. Yani
uygulanan  zenginlestirilmis  Tirk¢e dil  etkinliklerinin  etkili  oldugunu

sOylenebilmektedir.

Sahin (2008), dort yas ¢ocuklarinin kavram edinimleri {izerinde Oyuncak Odakli
Ev Egitim Programinin etkileri ¢alismasinda 60 aile ve ¢ocuk iizerinde arastirma
yapmustir. Arastirma deneysel modelde yiiriitiilmiistiir. Veriler 4 Yas Cocuklari I¢in
Kavram Edinimi Araci ile toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda program uygulanan
deney grubu cocuklarin puanlarmin, diger cocuklarina gore yiiksek c¢ikmistir.
Hazirlanmig olan bu programin, ¢ocuklarin kavram edinimleri {izerinde etkili oldugu

sonucuna vartlmistir. Degiskenlerden, aylik gelir, cinsiyet, ailede yasayan birey
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sayisi, annelerin egitim durumu ve annelerin ¢alisma durumlarina goére oyuncak

odakl1 ev egitim programinin etkileri farklilasmamaktadir.

Yurt (2008), giinliik yasam etkinliklerine dayanan ev odakli egitim programinin
altt yas c¢ocuklarmin bilimsel kavram kazanimlarina etkisinin incelenmesi
calismasinda 89 cocuk {izerinde arastirma yapmistir. Arastirma deneysel desende
yuritilmistir.  Kisisel Bilgi Formu ve Bilimsel Kavram Kontrol Listesi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda uygulanan programinin c¢ocuklarin bilimsel

kavram kazanimlarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Avsalak (2008), okul oncesi donem 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan miizik
egitiminin kavram gelisimi {izerindeki etkisinin incelenmesi ¢alismasinda 48 ¢ocuk
lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma deneme modelinde yiiriitiilmistiir. Kavram
gelisim Olcegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu katilimcilarin

basar1 oraninin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sucuoglu, Biiyiikoztirk ve Unsal (2008), Tiirk ¢ocuklarmim temel iliskisel
kavram bilgilerinin degerlendirilmesi ¢alismasinda 3019 ¢ocuk {izerinde arastirma
yapmiglardir. Veriler Boehm Temel Kavramlar Testi ile toplanmustir. Veriler
cocuklarin sinif ve sosyo ekonomik diizeylerine gore analiz edilmistir. Calismanin
sonuglar1 50 temel kavramin ¢ocuklar tarafindan ¢ogunun 6grenilmis oldugu, ancak
cocuklarin nerdeyse yarisinin birinci, her, birkag, ti¢linci, ¢ift ve yarim kavramlarin
bilemedikleri bulunmustur. Ayrica kavram bilgilerinin sinif diizeyi ve sosyo

ekonomik diizeye gore farklilastigi gérilmiistiir.

Cikili (2008), zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara temel geometrik kavramlarin
ogretiminde yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin etkililigi aragtirmasi ¢alismasinda
3 ¢ocuk iizerinde arastirma yapmustir. Arastirma deneysel desende yiiriitiilmistir.
Veriler arastirmac tarafindan gelistirilen Kare, Uggen, Dikddrtgen ve Daire Kavranmi
Olgii Araci ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda zihinsel yetersizligi olan
cocuklar i¢in hazirlanan materyallerin ¢aligmaya katilan biitiin 6grencilerde etkili

oldugu bulunmustur.
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Yoleri ve Seving (2008), Bracken temel kavram olgegi ifade edici formunun
Tirkgeye uyarlanmasi c¢alismasinda 380 cocuk iizerinde arastirma yapmislardir.
Aragtirmanin sonucunda elde edilen sonuglar Olgegin gilivenilir bir gsekilde

kullanilabilecegi bulunmustur.

Ergiil ve Dinger (2009), Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3 {in
48-71 aylik ¢ocuklar i¢in Tiirk¢e formunun psikometrik 6zellikleri ¢alismasinda 521
cocuk iizerinde arastirma yapmislardir. Arastirma sonucunda Boehm—3 Okul Oncesi
Testi’nin, iilkemizdeki c¢ocuklarin kavram diizeylerini 6lgmek igin giivenilir ve

gecerli bir test oldugu bulunmustur.

Uyanik Balat (2009), anasinifindaki ¢ocuklar i¢in boehm temel kavramlar testi
(boehm-3) ve bracken temel kavram oOlgegi’nin (bbcs) iliskisinin incelenmesi
calismasinda 34 ¢ocuk lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma tarama modelinde
yiritilmistir. Veriler Boehm Temel Kavramlar Testi-3 ve Bracken Temel Kavram
Olgegi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ele alman dlgeklerin toplam puanlari
arasinda anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bu sonuc¢ Olgeklerin anasinifi

cocuklarmin temel kavram bilgisini 6l¢gmek icin kullanilabilecegini gostermektedir.

Uyanik Balat (2009), anasinifina devam eden c¢ocuklarin cinsiyetlerine gore
temel iligkisel kavram bilgilerinin incelenmesi calismasinda 154 ¢ocuk iizerinde
aragtirma yapmistir. Veriler Boehm Temel Kavramlar Testi ile toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda Kiz ¢ocuklarinin “biraz, c¢ift ve geriye” kavramlarinda,
erkek ¢ocuklarinin ise “biraz, en genis ve atla” kavramlarinda yarinin altinda basarili
olduklart bulunmustur. Kiz ve erkek cocuklarin toplam kavram puanlari arasinda

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Yoleri (2010), Bracken temel kavram gelisimi Olgegi ifade edici Tiirkge
formunun olusturulmasi ve temel kavramlarla kisileraras1 problem ¢6zme becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi c¢aligmasinin ilk basamaginda Bracken Temel
Kavram Gelisimi Olgeginin Tiirkge Formunun olusturulmustur. 380 cocuk iizerinde
aragtirma yapmustir. Calisma sonucunda ise 6l¢egin giivenilir ve gegerli oldugunu

bulunmustur. Arastirmanin ikinci basamaginda ise okul dncesi donem ¢ocuklarinin
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Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu” ile “Kisilerarasi Problem Czme
Becerileri” ve bazi degiskenler ile iliskisinin incelenmesi ¢alismasinda 757 cocuk
lizerinde arastirma yapmuistir. Arastirma sonucunda kavram gelisiminin ve hem de
kisileraras1 problem ¢ozme becerisinin yasla birlikte arttigi belirlenmistir. Ancak

kardes sayist bakimindan incelendiginde anlamli bir iligki bulunmamastir.

Saritas (2010), Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi egitim programina uyarlanmis
gems (great explorations in math and science) fen ve matematik programinin
anaokuluna devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarin kavram edinimleri ve okula hazir
bulunusluk diizeyleri tizerindeki etkisinin incelenmesi c¢alismasinda 80 ¢ocuk
lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma yart deneysel desende yiiriitiilmistiir.
Bracken Temel Kavram Olgegi (BTKO), Marmara Ilkogretime Hazir Bulunusluk
Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda proje temelli
etkinliklerle uyarlama ¢alismasi yapilan GEMS Fen ve Matematik Programinin, alti
yas ¢ocuklarinin kavram edinimleri ve okula hazir bulunusluk diizeylerini

gelistirilmelerinde etkili oldugunu goriilmiistiir.

Yildiz (2011), 6 ve 8 yas ¢ocuklarinda anlam kafesi kurmanin kavram gelisimine
etkileri ¢alismasinda 90 ¢ocuk iizerinde arastirma yapmistir. Boyut Degistirerek Kart
Esleme Gorevi, Kavram-Blok Setleri ve Peabody Resim Kelime Testi kullaniimistir.
Aragtirmanin sonucunda sosyal-zihinsel konusmalarin kavram olusumu ve gelisimi

tizerinde destekleyici ve aktarilabilir etkilerinin oldugunu bulunmustur.

Akuysal Aydogan ve Sen (2011), 6 Yas Cocuklarinin Sayr Kavraminin
Gelisiminde Kavram Egitim Programmin Etkisinin Incelenmesi ¢alismasinda 36
cocuk lizerinde aragtirma yapmuslardir. Arastirma deneysel modeldedir. Veriler
Piaget Sayr Korunum Testi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda 6n test puan
ortalamalari arasinda bir farkliligin olmadigi bulunmustur. Uygulama sonrasinda ise,
deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test puan ortalamalar1 arasinda deney

grubu adina anlaml bir farklilik oldugu gorilmiistiir.

Tepetas (2011), 6 yas cocuklarinin temel kavram bilgi diizeylerini desteklemeye

yonelik oykiilestirme yontemine dayali bir egitim uygulamasi ¢alismasinda 39 cocuk
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lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma deneysel desende yiiriitiilmiistiir. Bracken
Temel Kavram Olgegi ve Genel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
deney grubu adina anlaml bir farklilik bulunmustur. Oykiilestirme Yontemi’ne gore
hazirlanan bir kavram egitimi plan1 giinliik egitim etkinliklerinin yaninda
uygulandiginda c¢ocuklarin kavram bilgi diizeylerinin ilerlemesini sagladigi

sOylenebilmektedir.

Toran (2011), Montessori yonteminin ¢ocuklarin kavram edinimi, sosyal
uyumlart ve kiiciik kas motor becerileri iizerindeki etkisinin incelenmesi
calismasinda 48 ¢ocuk iizerinde arastirma yapmustir. Arastirma deney-kontrol gruplu
desen yonteminde yiiriitiilmiistiir. Bracken Temel Kavram Olgegi, Vineland II Uyum
Davranis Olgegi ve Kiiciik Kas Motor Becerileri Gézlem Formu kullanilmustir.
Arastirmanin  sonucunda uygulanan egitim yOnteminin c¢ocuklarin kavram
edinimlerinde, sosyal uyumlarinda ve kiiciikk kas motor becerilerini gelistirmede

etkili oldugu sdylenebilmektedir.

Haktanir ve Tepetas (2011), 6 yas c¢ocuklarinin temel kavram bilgi diizeylerini
desteklemeye yonelik Oykiilestirme yontemine dayali bir egitim uygulamasi
arastirmasinda 39 cocuk iizerinde aragtirma yapmislardir. Arastirma deneysel
modelde vyiiriitiilmiistiir. Veriler Bracken Temel Kavram Olgegi ile toplanmistir.
Aragtirmanin sonucunda Oykiilestirme yontemine dayali egitim uygulanan deney
grubu, normal etkinliklerin uygulandig kontrol grubu arasinda 6lgekten ele edilen alt

boyutlar ve toplam test puani agisindan deney grubu adina farklilik bulunmustur.

Cakmak (2012), okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 60-71 aylik cocuklara
temel kavramlarin kazandirilmasinda kavram egitimi programimin etkisinin
incelenmesi ¢aligmasinda 64 gocuk iizerinde arastirma yapmustir. Arastirma deneysel
desen modelindedir. Genel bilgi formu ve Boehm-Okul Oncesi Temel Kavramlar
Testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda uygulanan programinin g¢ocuklarin

kavram kazanimlarinda olumlu etkiler biraktigi bulunmustur.

Uzun (2013), aile katilimi odakli matematik destek programinin okul oncesi

egitim kurumuna devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin matematiksel kavram
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edinimine etkisinin incelenmesi c¢alismasinda 40 c¢ocuk ve 40 anne iizerinde
arastirma yapmistir. Arastirma yari1 deneysel arastirma modelinde yiiriitilmiistiir.
Matematiksel Kavram Becerileri Kontrol Listesi kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubu puanlarinin, kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek
oldugu bulunmustur. Buna gore uygulanan egitim programinin ¢ocuklar iizerinde

onemli etkisi oldugu sdylenebilmektedir.

Aktas Arnas, Deretarla Giil ve Sigirtmag (2013), 48-86 ay cocuklar i¢in say1 ve
islem kavramlar testi’nin gegerlilik ve giivenirlik ¢alismasinda 865 ¢ocuk iizerinde
arastirma yapmuslardir. Arastirma sonucunda, say1 ve islem kavramlar yetenekleri
acisindan yas arttik¢a ¢ocuklarin say1 ve islem yeteneklerinin de arttigi bulunmustur.

Cinsiyet bakimindan ise anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Yoleri (2014), Okul 6ncesi ¢ocuklarin kigilerarast problem ¢6zme becerisi ve
kavram gelisimi arasindaki iliskinin incelenmesi arastirmasinda 757 ¢ocuk iizerinde
arastirma yapmustir. Veriler Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Formu ve
Okul Oncesi Cocuklar Igin Kisiler Arast Problem Cozme Testi ile toplanmistir.
Arastirma sonuguna gore, kisilerarast sorunlari ¢ézme i¢in c¢ocuklar tarafindan
gelistirilen ¢dziimlerin toplam puam ile Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici
Formu alt testlerinden ilk bes alt testin olusturdugu Okula Hazir Olus puani arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Ayrica Olgegin alt
boyutlarindan olan Yon/Konum ve Zaman/Siralama arasinda da istatistiksel olarak
anlaml bir iligski bulunurken Benlik/Sosyal Farkindalik, Doku/Materyal ve Miktar alt

testleri bakimindan ise istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamustir.

Yildirim ve Ege (2014), Down sendromu olan ¢ocuklarin temel kavramlari ile
ortalama s6zce uzunluklar1 arasindaki iliski arastirmasinda 30 c¢ocuk {izerinde
aragtirma yapmiglardir. Veriler Boehm-3 Temel Kavramlar Testi (36-72 ay) ile
toplanmistir. Arastirmanin sonucunda katilimcilar testte yer alan iist ve en biiyiik
kavramlarinda en basarili olduklar1 bulunurken ¢evresinde ve biraz fakat ¢ok degil
kavramlar1 ise c¢ocuklari en ¢ok =zorlayan kavramlar olarak bulunmustur.
Katilimcilarin OSU ile temel kavram toplam puan ortalamalari arasinda anlamlr iliski

bulunmustur.
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Toran ve Temel (2014), Montessori yaklasimin gocuklarin kavram edinimi
tizerindeki etkisinin incelenmesi calismasinda 48 c¢ocuk iizerinde arastirma
yapmuglardir. Arastirma deneysel desen modelindedir. Veriler Bracken Temel
Kavram Olgegi Gozden Gegirilmis Formu ile toplanmustir. Arastirmanin sonucunda
egitim alan ¢ocuklar ile egitim almayan ¢ocuklar arasinda okula hazirlik seviyeleri,
yon/konum, bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama
gibi kavramlarda istatistiksel olarak deney grubunun adina anlamli farkliliklar

gorilmistir.

Zoroglu (2015), okul oncesi donemdeki cocuklara yonelik yapilandirmact
O0grenme kuramimna dayali kavram karikatiirlerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi
calismasinda 88 okul Oncesi Ogretmeni ve 11 usta Ggretici lizerinde arastirma
yapmistir. Arastirma karma (¢oklu) arastirma yonteminde yiritilmistir. Veri
toplama araglari anket, 6gretim elemani degerlendirme, 6gretmen degerlendirme
formu ve yapilandirilmamis goézlemlerden olugmaktadir. Arastirmanin sonucunda
gelistirilen kavram karikatiirlerini fen ve doga etkinliklerinde etkili bir materyal

olarak kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Kara (2015), TV Programlarinin Okuldncesi Ogrencilerinin Dil ve Kavram
Gelisimine Katkilarmin Ogretmen Gériisleri Agisindan Incelenmesi (Siirt 1li Ornegi)
calismasinda 87 okul Oncesi Ogretmeni iizerinde arastirma yapmustir. Arastirma
betimsel analiz modelinde yiiriitiilmiistlir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerin goriislerine gore

cocuklarin televizyon programlarindan etkilendikleri bulunmustur.

Karakus (2015), okul Oncesi 6gretmenlerinin matematiksel gelisimine iliskin
inaniglart ile c¢ocuklarin matematik kavram kazanimlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi ¢aligmasinda 60 okul dncesi 6gretmeni ve 300 gocuk iizerinde aragtirma
yapmistir. Matematiksel Gelisim Inanis Anketi ve Bracken Temel Kavram Olgegi-
Gozden Gegirilmis Formu ile veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin matematiksel gelisime iligkin inaniglar1 ¢ogunlukla olumlu oldugu ve
bu inanislarin 6gretmenlerin bazi 6zeliklerine gore farklilik gésterdigi bulunmustur.

Ancak bazi 6zelliklerine gore ise farklilik gostermedigi bulunmustur. Bracken Temel



41

Kavram Olgegi’nin karsilastirma alt testi arasinda pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin inanislar1 ile ¢ocuklarin yaslarina gdre matematik
kavram kazanimlar1 arasindaki iliskiye bakildiginda, 6gretmenlerin inanislar1 ile 5
yasindaki cocuklarin matematik kavram kazanimlari arasinda bir iliski oldugu

bulunmus; 4 ve 6 yas ¢ocuklarinda ise bir iligki bulunmamastir.

Soylemez (2016), ikinci dil egitimi alan ve almayan okul Oncesi donem
cocuklarmin dil ve kavram gelisimlerinin incelenmesi g¢alismasinda 195 cocuk
lizerinde arastirma yapmustir. Arastirma genel tarama modelinde yiiriitilmiistiir.
Bracken Temel Kavram Olgegi ve Marmara Gelisim Olgegi kullanilmistir. Calisma
sonunda ikinci dil egitimi alan ve almayan iki grup i¢in de cinsiyet degiskeninin
cocuklarin dil ve kavram gelisimlerinde anlamli bir fark yaratmadigi, yas gruplarina
gore ise dil ve kavram gelisimlerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu

sonuglarina ulagilmistir.

Kogak (2016), ii¢ boyutlu ¢izgi filmlerin okul oncesi g¢ocuklarin mekanda
konumla ilgili kavram gelisimine etkisi ¢aligmasinda 83 cocuk iizerinde arastirma
yapmistir. Arastirma yart deneysel arastirma deseninde yiiriitiilmiistiir. Kavram
gelisim testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ¢izgi filmlerin okul Oncesi

dénem g¢ocuklarinin kavram gelisimlerinde etkili oldugu bulunmustur.

Angin, Ari, Deniz ve Hamarta (2016), Bracken Temel Kavram Olgegi-1II: Alict
Formu (BTKO-III: A)nun 60-71 Ayhk Cocuklar i¢in Gegerlik ve Giivenirlik
Calismasinda 111 ¢ocuk iizerinde arastirma yapmislardir. Veri toplamada Bracken
Temel Kavram Olgegi-I11 kullanilmistir. Ugiincii kez gdzden gegirilmis olan BTKO-
III: A Formu’nun 60-71 aylik ¢ocuklarin temel kavram becerilerini dlgmede gecerli

ve giivenilir bir 6l¢ek oldugu bulunmustur.

Karakus ve Akman (2017), okul 6ncesi o6gretmenlerinin matematiksel gelisime
iliskin inanglar1 ile ¢ocuklarin matematik kavram kazanimlar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi ¢alismasinda 300 ¢ocuk ve 60 Ogretmen iizerinde arastirma
yapmuglardir. Arastirma korelasyonel yontem kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Verilerin

toplanmasinda Ogretmen Kisisel Bilgi Formu, Matematiksel Gelisim Inanis Olgegi,
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ve Bracken Temel Kavram Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda
Ogretmenlerin inanglar1 ile Bracken oOlgeginin sadece karsilastirma alt boyutunda
diisiik ama pozitif ve anlamli bir iliski oldugu gorilmistiir. Ancak 6gretmenlerin
inanglart ile 6lgegin matematik ile ilgili diger alt testlerinden ve bu alt testlere ait

toplam puanlar1 arasinda bir iliski bulunmamustir.

Demir ve Ciftci (2018), 5-6 yas cocuklarina say1 kavramini kazandirmada drama
calismalarinin etkisinin incelenmesi c¢alismasinda 60 c¢ocuk iizerinde arastirma
yapmiglardir. Verilerin toplanmasinda say1 ve islem kavramlar testi kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda, uygulanan egitim programinin c¢ocuklarin matematiksel

beceri ve say1 kavramlart kazaniminda etkili oldugu goriilmiistir.

Burgazli Osanmaz (2018), 5-6 yas cocuklarinin matematik kavramlart ile
yaraticiliklar1 arasindaki iligkinin incelenmesi arastirmasinda 81 ¢ocuk iizerinde
arastirma yapmustir. Arastirma iliskisel tarama modelinde yiiriitiilmistiir. Verilerin
toplanmasinda Bracken Temel Kavram Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiince Testi-
Sekilsel Kisitm A formu kullanilmistir. Arastirmanin  sonucunda, ¢ocuklarin
yaraticilik toplam puanlari ile matematik kavram toplam puanlari arasinda anlamli
bir iliski bulunmus ve yaraticiligin matematik kavramlari tizerindeki etkisin anlaml

olarak bulunmustur.
2.2.2. YouTube ile Ilgili Arastirmalar

Altas (2014), sosyal paylasim sitesi Facebook araciligi ile gerceklestirilen gorsel
kiltlir galismalariin ortaokul 3. sinif 6grencilerinin resimsel anlatimlarina yansimasi
calismasinda 30 Ogrenci iizerinde arastirma yapilmistir. Arastirma tematik analiz
deseninde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore; sosyal paylasim agindaki
paylasimlar 6grencilerin resimsel anlatimlarma yansidigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
gorsel kiiltlir kazanimlar1 hem yazili goriislerde hem de yaptiklart resimlerde
gortilebilmektedir. Dolayisiyla, 6grencilerin gorsel kiiltliriiniin gelistigi sonucuna
varilabilir. Ogrencilerle yapilan yazili gériismeler sonucunda, hem gorsel kiiltiir
konusunu inceleme hem de bu konuyu kendi bakis agilari ile yorumlayarak anlamaya

calisma egilimleri goriilmiistiir. Sosyal paylasim ag1 lizerinden gerceklestirilen gorsel
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kiiltiir ¢alismalar1 sirasinda arastirmaci, uygulama siiresince Ogrencilerin konu ile
ilgili paylasimlarima olumlu doniitler vermeye 6zen gostermistir. Bu baglamda
uygulamanin Ogrenciler agisindan hem eglendirici hem de 0&gretici oldugu

sOylenilebilir.

Aydin (2015), sosyal paylagim sitelerinin dgrencilerin gorsel sanatlar egitimine
katkilar1 ¢alismasinda 30 6grenci {lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma deneysel
desende yiirlitiilmiistiir. Aragtirma sonucunda ise sosyal paylasim siteleri araciligiyla
Ogretimin uygulandigi deney ve higbir uygulamanin olmadigi kontrol grubunda islem
sonrast basarilart arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani sosyal paylasim
siteleri aracilifiyla yapilan egitimin deney grubu Ogrencileri lehine etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Bedir (2016), sosyal medya kullaniminin tniversite 6grencilerinin akademik
basarilarina ve tutumlarina etkisi calismasinda 1007 Ogrenci iizerinde arastirma
yapmistir. Arastirma sonucunda, 6grenciler glindemi takip etmek ve arkadaglari ile
iletisim kurmak i¢in sosyal medyay1 ¢ok sik kullandiklari bulunmustur. Aragtirmada
bulunan 6grencilerin en ¢ok kullandiklar1 sosyal medya platformunun “Facebook”
oldugu bulunmustur. Buna gore; 6grencilerin sosyal medyaya iliskin tutumlart sinif
diizeyi, sosyal medya uygulamalarina iiye olup olmama durumu, okul tiirii, sosyal
medyay1 kullanma sikligina, sosyal medyayr kullanma siiresi gore anlamli bir
farklilik gosterdigi  bulunmugtur. Ayrica sosyal medya kullanim siiresi de
ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu

bulunmustur.

Aving (2017), 0-8 yas arasindaki c¢ocuklarin internet ve mobil teknoloji
aligkanliklar1 ve gilivenli internet kullanimi ¢alismasinda 41 ¢ocuk ve ebeveynleri
lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma nitel tarama modelinde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin biiyiik bir bolimi (f=32) ilk kez ebeveynlerden
gorerek mobil cihazlarla tanmigmaktadir. Cocuklarin yaptiklari etkinliklerin biiyiik
paymin oyun oynama ve video izleme oldugu goriilmektedir. Sosyal medya ve
egitim i¢in kullanimina olduk¢a az rastlanmaktadir. Ebeveynlerin de mobil cihazlari

egitim ve is amagh kullanimlarin oldukca az oldugu, genel olarak mobil cihazlarin
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eglence aracit olarak kullanildigi belirlenmistir. Ebeveynlerin mobil cihazlarin
cocuklar i¢in bir¢ok tehdit unsuru barindirdiginin farkinda oldugu ancak alinabilecek
onlemler konusunda yetersiz kaldiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu yas grubu cocuklarin
kullanim alanlarindan dolayr ciddi problemlerle kars1 karsiya kalmadiklari, ancak
ciddi problemlerin neler oldugu ve nasil basa ¢ikilacagi konusunda da bilingli

olmadiklar1 goriilmiistiir.

Tuglu (2017), ortaokul 6grencilerinin sosyal medyayr kullanim amaglar1 ve
sosyal medya kullanimlarina iliskin tutumlar1 ¢alismasinda 500 6grenci iizerinde
arastirma yapmistir. Arastirma nicel arastirma yontemleri ve betimsel analiz yontemi
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucuna gore Ogrenciler sosyal medya
platformlarin1 en sik arkadaslari ile iletisim kurmak i¢in kullanmakta olduklar1 ve
Ogrencilerin sosyal medya kullanimlarinin yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve okul tiirii

degiskenlerine gore de farkliliklar gosterdigi bulunmustur.

Oziiz (2018), dijital sosyoloji perspektifinden toplumsal degerlerin degisme
siirecinde YouTuberlar: ilkdgretim Ogrencileri Orne8i calismasinda 23 ogrenci
lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma nitel yontemler kullanilarak yiirtitiilmistiir.
Arastirmanin sonucunda dijital kiiltirin gocuklara ciddi bir etkisi oldugu,
YouTuberlik’in ve YouTuberlar’in ¢ocuklar i¢in ¢ok onemli oldugu, ¢ocuklugun
dijitallestigi, sosyal iligkiler bakimindan farkliliklar getirdigi ve ailelerin ¢ocuklarn
bu ortamlarda karsilasabilecekleri tehlikelerin farkinda olmasi gerektigi bulunmustur.
Dijital nesil denilen bu yeni nesilde ¢ocuklarin dijital bir habitusa sahip olduklari
bunun ise yepyeni bir kimlik modeli olusturulmasina neden oldugu belirlenerek, bu
Kimlik tiriiniin 6zellikleri agiklanmig, bu kimlik, “’yapay yansitma kimligi’’ olarak

kavramsallastirilmistir.

Nazli (2019), yaygin din egitimi baglaminda yaymlanan dini igerikli
programlarin incelenmesi “televizyon ve YouTube kanallarinin igeriklerinin
incelenmesi ve karsilastirilmalart ekseninde” ¢aligmasinda televizyon ve YouTube
tizerinde bulunan dini programlar incelenmistir. Arastirmanin sonucunda En ¢ok
aboneye sahip {i¢ kanalin da sunuculugunu yapan kisiler gen¢ erkeklerden olusmakta

ve genclerin diline ve ilgi alanlarina hakim olduklar1 gozlenmektedir. Yine bu
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kisilerin izleyenleri sahsen tanidiklar1 ve birbirlerine bir aile sicakligi ile yaklastiklar
ve kendilerini izleyenlerin de bu tavir ve bilingle yaklagmalarini istedikleri
gozlenmis. Televizyondaki yayinlarin yayin zamanlar1 belirli ve sinirli iken Youtube
kanallarinda bir zaman sinir1 bulunmamaktadir. Bu da izleyenlere Youtube‘da 6zgiir
bir alan sunmakta ve bu yoniiyle de gencler tarafindan fazlaca tercih edilmelerine

sebep oldugu bulunmustur.

Tiirk6z (2019), fen bilgisi 6gretmen adaylarinin ¢esitli sosyo-bilimsel konulara
yonelik kararlarinin, gerekgelerinin ve argiiman kalitelerinin incelenmesi: YouTube
destekli smif i¢i tartisma kullanimi c¢aligmasinda 26 fen bilgisi 6gretmen adayi
lizerinde arastirma yapmistir. Arastirma durum c¢alismast modelinde yiiriitilmiistiir.
Arastirma sonucunda, fen bilgisi 0gretmen adaylarinin bilgi edinme ve iletisim
amacli olarak zamanlarinin ¢ogunu sosyal medya platformlarmi kullanarak
gecirdikleri bulunmustur. YouTube destekli smnif i¢i tartisma sonrasit dgretmen
adaylarinin bazilarinda kararlarii degistirdigi, bazilarinda ayni kararda kaldigi
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin simif igi tartisma sonrasinda yazili argiimanlari
incelenmis ve argliman kalitelerinde uygulama boyunca olumlu bir artis gosterdikleri
bulunmustur. Arastirma sonunda ise fen bilgisi 6gretmen adaylarinin SBK ile ilgili
farkindaliklarinin, karar verme, hipotez kurma, tartisma, analitik diisiinme gibi

bilimsel siire¢ becerilerinin ve yasam becerilerinin gelistigi bulunmustur.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari, veri

toplama islemi ve verilerin analizine iligkin bilgiler iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

Yapilan bu c¢aligma deneysel desen modelindedir. Degiskenler arasindaki
neden-sonug iliskilerini belirlemeyi amaglayan desenlere deneysel desen denir
(Biiyiikoztiirk, 2001). Bu aragtirmada son test kontrol gruplu model kullanilmistir.
Bu sekilde olan desenlere “yari deneysel desen” denir. Yar1 deneysel desen
kullanilan aragtirmalarda gruplarin segimi rastgele olmaktadir (Creswell,1994).
Kontrol grubuna bagimsiz degisken uygulanmamaktadir. Deney grubuna ise
bagimsiz degisken uygulanmaktadir. Buna gore, bu arastirmada deney ve kontrol
grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur. Deney grubuna bagimsiz degisken olan

YouTube kanalinda bulunan kavram 6gretici videolar izlettirilmistir.
3.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili Sehitkamil
ilge Milli Egitin Midiirliigiine bagli Yalangoz ilkokulunun anasinifina devam eden

48-75 aylik 39 ¢ocuk olarak olusturulmustur.

Veli onam formu alinan 39 ¢ocuk arasindan dogum tarihleri ay olarak
hesaplanmadan random olarak 21 ¢ocuk deney grubu 18 ¢ocuk ise kontrol grubu

olarak ayrilmustir.
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Deney Grubu Katihmcilar

\ Kontrol Grubu Katilimcilari

Gruplar Frekans | Yiizde | Gruplar Frekans | Yiizde
Cinsiyet Kiz 12 57,15 Kiz 11 61,1
Erkek 9 42,85 Erkek 7 38,9
Toplam 21 100,0 Toplam 18 100,0
1 1 4,76 1 1 5,6
2 2 9,53 2 - 0,0
3 8 38,10 3 5 27,8
Kardes 4 3 14,29 4 5 27,8
Saysi 5 4 19,05 5 4 22,2
6 1 4,76 6 1 5,6
7 1 4,76 7 2 11,1
8 1 4,76 8 - 0,0
Toplam 21 100,0 Toplam 18 100,0
- 60-71 Ay 16 76,20 60-71 ay 6 33,3
Dogum —— pr—
Tarihi (Ay) 72 Ay Ustii 5 23,80 72 ay ve Ustii | 12 66,7
Toplam 21 100,0 Toplam 18 100,0
Daha Once | Evet 7 33,34 Evet 1 5,6
Anaokuluna | Hayir 14 66,66 | Hayir 17 94,4
oitme | Toplam 21 1000 | Toplam 18 100,0
Ik Cocuk 5 23,80 | Ik gocuk 3 16,7
Orta veya Ortanca ve
Dogum Ortancalardan | 10 47,61 | ortancalardan | 8 44,4
Sirasi Biri biri
Son Cocuk 6 28,59 Son ¢ocuk 7 38,9
Toplam 21 100,0 Toplam 18 100,0

Tablo 1’de deney grubu katilimcilarin ¢ocugun cinsiyetine gore dagilimi

gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin; %57,15°1 kiz ve %42,85°1 erkek olarak

dagilmistir.

Tablo 1’de deney grubu katilimcilarin ¢ocugun dogum tarihi degiskenine gore

dagilimi gosterilmistir. Katilimcilarin dogum tarihleri 31/05/2019 tarihine gore

hesaplanmistir. Buna gére katilimcilarin; %76,20°si 60-71 ay ve %23,80’i 72 ay ve

iistli olarak dagilmstir.

Tablo 1°de deney grubu katilimcilarin ¢ocugun kardes sayisina gore dagilimi

%4,76’s1 bir kardes, %9,53’1 iki kardes,

gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin;
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%38,10°u ii¢ kardes, %14,29’u dort kardes, %19,05’1 bes kardes, %4,76’s1 alt1
kardes, %4,76’s1 yedi kardes ve %4,76’s1 sekiz kardes olarak dagilmustir.

Tablo 1’de deney grubu katilimcilarin ¢gocugun dogum sirasina gére dagilimi
gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin; %23,80°1 ilk ¢ocuk, %47,61°1 ortanca ve

ortancalardan biri ve %28,59’u son ¢ocuk olarak dagilmistir.

Tablo 1°de deney grubu katilimcilarin ¢cocugun daha 6nce anaokuluna gitmesi
durumuna gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimeilarin; %33,34°1 evet ve

%66,66’s1 hayir olarak dagilmistir.

Tablo 1’de kontrol grubu katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore dagilimi
gosterilmistir. Buna gore katilimcilari; %61,1°i kiz ve %38,9’u erkek olarak

gbzlemlenmistir.

Tablo 1°’de kontrol grubu katilimcilarin dogum tarihine gore dagilimi
gosterilmigtir.  Katilmeilarin -~ dogum  tarihleri  31/05/2019  tarihine  gore
hesaplanmistir. Buna gore katilimcilaring %33,3°1 60-71 ay ve %66,7°si 72 ay ve

iistii olarak gézlemlenmistir.

Tablo 1’de kontrol grubu katilimcilarin kardes degiskenine gdre dagilimi
gosterilmistir. Buna gore katilicilarin ¢cogunlugunun 3 ve {izeri kardese sahip oldugu

sOylenebilir.

Tablo 1’de kontrol grubu katilimecilarin dogum sirasina gore dagilimi
gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin;  9%16,7°s1 ilk cocuk, %44.,4’ii ortanca ve

ortancalardan biri ve % 38,9’u son ¢ocuk olarak gozlemlenmistir.

Tablo 1’de kontrol grubu katilimcilarin daha ©nce anaokuluna gitme
durumuna gore dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimeilarin; %5,6’s1 evet ve

%94,4°1i hayir olarak dagilmstir.
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Tablo-2: Deney Grubu Katihmcilarinin Anne ve Babalarimin Demografik Ozellikleri

ANNE BABA
Gruplar | Frekans | Yiizde Gruplar | Frekans | Yiizde
20-23 - - 20-23 - -
24-27 9 42,85 24-27 2 9,53
38-31 6 28,57 38-31 8 38,10
Yas 32-35 2 9,53 Yas 32-35 5 23,80
36-39 1 4,76 36-39 1 4,76
40-43 2 9,53 40-43 1 4,76
44-47 1 4,76 44-47 3 14,29
48-51 - - 48-51 1 4,76
Toplam 21 100,0 Toplam 21 100,0
Ilkokul 13 61,90 Ilkokul 10 47,61
. Ortaokul |7 33,34 | .. . Ortaokul |7 33,34
Ogrenim orta Ogrenim Orta
Durumu | ~. .. 1 4,76 Durumu | ~_ . 3 14,29
Ogretim Ogretim
Universite | - - Universite | 1 4,76
Toplam 21 100,0 Toplam 21 100,0
S 21 100,0 Cifici |7 3334
Hanimi ’ '
Serbest . : isci 9 42,85
eslek
Meslek Meslek | Serbest
Memur - - 4 19,05
Meslek
Emekli - - Memur 1 4,76
Diger - - Diger - -
Toplam |21 100,0 Toplam |21 100,0

Tablo 2’de deney grubundaki katilimcilarin annesinin yasina gére dagilimi

gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin annesinin yasi; %0°1 20-23 yas, %42,85°1 24-
27 yas, %28,57’si 28-31 yas, %9,53’1 32-35 yas, %4,76’s1 36-39 yas, %9,53’11 40-43

yas, %4,76’s1 44-47 yas ve %01 48-51 yas arasinda dagilmistir.

Tablo 2’de katilimcilarin annesinin &gretim durumuna goére dagilim

gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin; %61,90°1 ilkokul, %33,34’i ortaokul ve

%4,76’s1 ortadgretim olarak dagilmastir.
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Tablo 2’de katilimcilarin annesinin meslegine gore dagilimi gosterilmistir.

Buna gore katilimcilarin annesinin hepsi ev hanimidir denilebilir.

Tablo 2’de kontrol grubundaki katilimcilarin annesinin yasina gore dagilimi
gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin annesinin yasi; %0°1 20-23 yas, %9,53°1 24-
27 yas, %38,10°u 28-31 yas, %23,80°1 32-35 yas, %4,76’s1 36-39 yas, %4,76’s1 40-
43 yas, %14,29°u 44-47 yas ve %4,76’s1 48-51 yas arasinda dagilmistir.

Tablo 2’de katilimcilarin babasinin  6gretim durumuna goére dagilimi
gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin; %47,61°1 ilkokul, %33,34’ii ortaokul,

%14,29’u ortadgretim ve %4,76’s1 liniversite olarak dagilmistir.

Tablo 2’de katilimcilarin babasinin meslegine gore dagilimi gosterilmistir.
Buna gore katilmcilarin; %33,34’{ ciftci, %42,85%1 Isci, %4,76’s1 dgretmen ve
%19,05°1 serbest meslek olarak dagilmistir.
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Tablo-3: Kontrol Grubu Katihmeilarinin Anne ve Babalarinin Demografik Ozellikleri

ANNE BABA
Gruplar Yiizde Gruplar | Frekans | Yiizde
20-23 1 5,55 20-23 - -
24-27 3 16,67 24-27 - -
38-31 2 11,12 38-31 6 33,33
Yas 32-35 4 22,22 Yas 32-35 5 27,76
36-39 3 16,67 36-39 2 11,12
40-43 3 16,67 40-43 2 11,12
44-47 1 5,55 44-47 2 11,12
48-51 1 5,55 48-51 1 5,55
Toplam |18 100,0 Toplam |18 100,0
Ilkokul 14 77,8 Tlkokul 10 55,6
.. . | Ortaokul |4 22,2 .. . | Ortaokul |8 44,4
Ogrenim Ogrenim
Durumu C")[ta. - 0,0 Durumu Qrvta. - 0,0
Ogretim Ogretim
Universite | - 0,0 Universite | - 0,0
Toplam |18 100,0 Toplam |18 100,0
EV hanm | 18 100,0 Sefbest | 5 16,7
Meslek
Serbest o
Meslek | Meslek i i Meslek ?1ft<;1 S 27,8
Memur - - Isci 10 55,6
Emekli - - Emekli - -
Diger - - Diger - -
Toplam |18 100,0 Toplam |18 100,0

Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin annesinin yasina gore dagilimi

gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin annesinin yasi; %5,55°1 20-23 yas, %16,67si
24-27 yas, %11,12°si 28-31 yas, %22,22’si 32-35 yas, %16,67’si 36-39 yas,
%16,67°s1 40-43 yas, %5,55’1 44-47 yas ve %5,55’1 48-51 yas arasinda dagilmistir.

Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin annesinin egitim durumuna gore

dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimeilarin annesinin egitim durumu; %77,8’si

ilkokul ve %22,2’si ortaokul olarak gozlemlenmistir.

Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin annesinin meslegine gore

dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin annelerinin hepsi ev hanimidir.
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Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin babanin yasina gore dagilimi
gosterilmistir. Buna gore katilimeilarin babanin yast; %01 20-23 yas, %0°1  24-27
yas, %33,33’1 28-31 yas, %27,76’s1 32-35 yas, %11,12°s1 36-39 yas, %11,12°si 40-
43 yas, %11,12’s1 44-47 yas ve %5,55°1 48-51 yas arasinda dagilmistir.

Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin babasinin egitim durumuna gore
dagilimi1 gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin babasinin egitim durumu; %55,6’s1

ilkokul ve %44,4°1 ortaokul olarak gézlemlenmistir.

Tablo 3’te kontrol grubundaki katilimcilarin babasinin meslegine gore
dagilimi gosterilmistir. Buna gore katilimcilarin babasinin meslegi; %16,7’si serbest

meslek, %27,8’1 ¢iftei ve %55,6°s1 is¢i olarak gozlemlenmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglari
3.3.1. Demografik Bilgi Formu

Genel bilgi formunda anne ve babanin yasi, 6grenim durumu ve meslegi
hakkinda bilgi alinmistir. Cocugun ise dogum tarihi, cinsiyeti, kardes sayisi, dogum

siras1 ve daha dnce anaokuluna gidip gitmedigi hakkinda bilgi alinmistir.
3.3.2. Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3

Boehm Okul Oncesi Testi-3 1971 yilinda Ann E. Boehm tarafindan
gelistirilmistir. Boehm Okul Oncesi Testi-3 ii¢ yas-alt1 yas grubu, birinci ve ikinci
smif yas diizeylerine uygulanabilmektedir. Form C ve Form D olmak {izere iki
formdan olusmaktadir. Her formda 52 kavram bulunmaktadir. Yan yana olan

siralarda ayn1 kavram farkli icerikli olarak 52 resimli maddeden olugsmaktadir (Ergiil,

2007).

Ergiil ve Dinger (2009), Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3’ iin
48-71 aylik cocuklar i¢in Tirk¢e formunun psikometrik Ozellikleri ¢aligmasinda
amag¢ Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3’iin Tiirkge formunun 48-71 ay

arasindaki ¢ocuklar i¢in gegerlik ve giivenirlik caligmalarim1 yapmaktir. Kapsam
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gecerligi .90 ve islevsellik analizi .89 olarak bulunmustur. Elde edilen bulgular testin
kapsam gecerligine sahip oldugunu gostermektedir. Boehm—3 Okul Oncesi Testi’nin
madde ayirdedicilik degerleri .08 ila .54 arasinda degismektedir. .76 ise testin genel
madde ayirt edicilik degeridir. Madde giicliik degerleri .63 ile .99 arasinda
degismektedir. Testin genel madde giiglilk degeri ise .93 olarak belirlenmistir.
Maddeler kavramlarin bilinip bilinmeme durumunu ayirt edebilmektedir. Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik analizi yapilmis ve .84 olarak tespit edilmistir. Bu dogrultuda,
testin tutarli bir bicimde 6lgme yaptigr soylenebilir. Calisma sonucunda Boehm-3
Okul Oncesi Testi’nin, iilkemizdeki ¢ocuklarin kavram diizeylerini 6lgmek igin

giivenilir ve gegerli bir test oldugu bulunmustur.

Boehm-3 Okul Oncesi Testi, kiiciik yas grubu cocuklarin biligsel ve dil
gelisimlerini 6l¢mek icin kullanilmaktadir. Ayrica daha sonraki okul basarisi icin
onemli olan temel kavramlari 6grenme durumlarmi degerlendirmek igin de

kullanilmaktadir.

Boehm-3 Okul Oncesi Testinde yer alan kavramlar; 3 yas 0 ay ile 3 yas 11
aylik cocuklar i¢in formda yon/mekanda konum (iist-alt, yukari-asagi, en yiiksek,
disinda, en yakin, Oniinde), miktar (bos-dolu, biitiin, ¢ok-en ¢ok), sayi/sayma
(sonraki), boyut(en kii¢iik, en uzun, en biiylik), zit(ayni-farkli) ve diger (olmayan,
diger, bitirmis, karsi, her ikisi, ¢evresinde) kavramlar1 bulunmaktadir. Kavramlarin

gosterildigi tablo EK-1de verilmistir.

4 yas o aylik ile 5 yas 11 aylik ¢ocuklar i¢in formda ise yon/mekanda konum
(6ntlinde, en uzakta-en yakin, en asagida, arasinda, altta, ortada, arasinda), zit ( ayni-
farkll), miktar (en az-en c¢ok-cok), boyut (en kiiciik-en biiyiik, en uzun-en kisa),
zaman (Once), sayl/sayma (birinci) ve diger (bitirmis, karsi, her iki, cevresinde,
birlikte, biraz fakat ¢ok olmayan, sonda) kavramlar1 bulunmaktadir. Kavramlarin

gosterildigi tablo EK-1"de verilmistir.

Boehm-3 Okul Oncesi Testinde iki tane baslama noktasi vardir. Bir tanesi 36-
47 aylik cocuklar i¢in digeri ise 48-71 aylik ¢ocuklar i¢indir. Testte biitiin ¢ocuklar

icin 26 kavram bulunmaktadir ancak ikiser maddede ele alindiklar i¢in toplam 52
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maddeden olugsmaktadir. 1-52 aras1 maddeler 3 yas 0 ay ile 3 yas 11 ay arasindaki
cocuklara, 25-76 aras1 maddeler ise 4 yas 0 ay ile 5 yas 11 ay arasindaki ¢ocuklara
uygulanmaktadir. Gortldiigii lizere 25-52. maddeler aras1 3 yas 0 ay ile 5 yas 11 ay
arasindaki biitiin ¢ocuklara ortak uygulanan maddelerdir. Testte uygulama
maddelerine gegmeden once g¢ocuklarin, uygulanacak dort adet deneme maddesi
bulunmaktadir. Deneme maddeleri ayrica ¢ocuklarin testi alabilecek yeterlilikte olup
olmadiklarni belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Cocuklarin testi alabilmeleri ig¢in
deneme maddelerinin hepsini dogru bir sekilde cevaplandirmalara gerekmektedir.

Deneme maddelerinin sonuglari ise toplam sonuca katilmamaktadir.

Boehm-3 Okul Oncesi Testinde yer alan resimlerin hepsi renklidir. Ayrica
maddelerde bulunan resimlerde farkli sa¢ ve ten renkleri, gesitli kiiltiirel gruplar,
tekerlekli sandalye ve gozliik kullanan ¢ocuklar gibi kisacasi ¢cocuklarin ¢evrelerinde
gordiikleri ilgi ve dikkatlerini gekebilecek resimler bulunmaktadir. Boehm-3 Okul
Oncesi Testi, 15-20 dakikalik tek oturumda bireysel olarak uygulanmaktadir. Ancak
kiigiik cocuklarin dikkat stireleri kisa olabilecegi i¢in test iki bolimde de

yapilabilmektedir.
3.3.2.1.Testin Uygulanmasi

Boehm Okul Oncesi Kavram Testi-3 arastirmanin c¢alisma grubu olan
Gaziantep 1ili Sehitkamil ilgesinde bulunan Yalangoz ilkokulundaki anasinifi
cocuklara arasgtirmaci tarafindan bireysel olarak uygulanmistir. Okul ¢ikist
cocuklarin1 almaya gelen velilere arastirma hakkinda bilgi verilmis, arastirmaya
cocuklarmin katilip katilmamalar1 hususunda karar vermeleri amact ile veli onam
formlar1 verilmistir. Cocuklarinin arastirmaya dahil edilmelerini uygun gordiikleri
takdirde formlar1 imzalayarak bir hafta icinde teslim etmeleri istenmistir. Tamamen
goniillii olarak izin veren ailelerin ¢ocuklar ile arastirma yiiriitiilmiistiir. Oncelikle
cocuklarin dogum tarihlerine gore takvim yaslar1 bulunmus ve yas gruplarina gore
uygun olan forma kayitlar1 yapilmistir. Sonra deneme maddelerinden olmak iizere
teste baslanmaktadir. Teste baglarken ¢ocuga ne yapilacagi aciklanmistir. Deneme

maddelerinin hepsine dogru yanit veren ¢ocuklar i¢in ilgili yas grubunun baslama
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noktasina giderek teste baglanmistir. Cocuklarin yonerge verildigi anda cevabi

gostermeleri istenmistir.

Test ortaminin sessiz, sakin ve ¢ocuklarin dikkatini dagitabilecek
uyaranlardan uzak olmasi saglanmistir. Arastirmaci bazi anasinifi ¢gocuklarinin kendi
Ogretmeni oldugu ve diger 6grenciler tarafindan da tanindigi i¢in ¢ocuklarin sorulari
cevaplarken daha rahat olduklar1 distiniilmektedir. Test sirasinda bir sorun
olusmamasi igin teste baslamadan Once ¢ocugun biitiin ihtiyaglarinin giderilmesi
saglanmalidir. Test uygulanirken c¢ocuklara cevabin dogru olup olmadigim
sOylemeden 6vmek onemli oldugu icin c¢ok iyi gidiyorsun gibi pekistirici sozler

kullanilmistir.

Testin uygulanacag: giin 6gretmen sinifa Boehm Okul Oncesi Kavram Testi-3
kitabin1 getirmistir. Ancak cocuklara test kitabini resimli el kitabi olarak tanitmistir.
Cocuklara bugiin onlar i¢in ¢ok renkli ve gizli bir kitap getirdigini, baska bir odada
birlikte inceleyebileceklerini sdyleyerek ilgilerini ¢ekmistir. En istekli ¢ocuklardan
baslayarak bireysel olarak uygulamistir. Boylece cocuklarin kendi istekleriyle testin

uygulanmasi saglanmistir. Hicbir cocuk uygulama icin zorlanmamustir.

Cocuklarin ihtiyaglart giderildikten sonra uygulama i¢in hazirlanmis odaya
gecilmistir. Cocuklarin fiziksel 6zelliklerine uygun, resimleri rahatca gorebilecekleri
bir sekilde oturmalar1 saglanmistir. Arastirmaci ¢ocuklarin yiiz ifadelerini ve
hareketlerini net gorebilecegi bir sekilde oturarak ¢ocuklarin anlayabilecegi bir ses
tonu ve hizda yonergeleri okumustur. Cocuklarin soruyu anlayamadiklar1 durumlarda
yonergeler birkag¢ kere tekrar edilmistir. Cocuklarin verdikleri cevaplar dikkatlerini
cekmeyecek sekilde kayit formuna yazilmistir. Cocuklarin yaptigi yanlislar asla
diizeltilmemistir. Cocuklara verdikleri cevaplarin dogru olup olmadig: kesinlikle
sOylenmemis ve bunu anlayabilecekleri her tiirlii davranislardan kagmilmistir. Ancak
cocuklara cevap vermede gonilsiiz olduklar1 durumlarda tesvik edici sozler

kullanilmistir.

Her cocuga dort deneme maddesi ve 52 test maddesi olmak iizere 56 madde

uygulanmistir. Deneme maddelerinden herhangi birine dahi yanlis cevap veren gocuk
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teste tabi tutulmamistir. Sadece resimler gosterilmistir. Aragtirmada normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla ¢alisilmis ve uygulamalar 15-20 dakika stirmiistiir. Mayis ay1
igerisinde deney grubuna videolar izletilmis. Haziran aymin ikinci haftasi ise deney

ve kontrol grubuna dlgek uygulanmistir.
3.3.2.2.Testin Puanlamasi

Boehm-3 Okul Oncesi Testinde her dogru cevap bir puan olarak hesaplanir ve
biitlin dogru cevaplarin toplami ise ham puami vermektedir. Kayit formunda her
kavramin yaninda yer alan kutucuga ¢ocugun verdigi cevaba gore 1 veya 0 yazilir.
Kayit formunda madde giftleri yatay sirada yan yana gelecek sekilde yerlestirilmistir.
Kavram ¢iftlerinin yaninda bulunan kutucuklara c¢ocugun verdigi cevaplar
yazildiktan sonra en sonda bulunan kavram sonucu kutucuguna ise kavram
ciftlerinden alman toplam puan yazilmaktadir. Ornegin her ikisini de dogru cevap
verilmigse 1+1 islem sonucu olarak 2 yazilir, birine yanlis cevap verilmisse 1+0 veya
0+1 islem sonucu olarak 1 yazilir ya da her ikisini de yanlis cevap verilmigse 0+0
islem sonucu olarak 0 yazilir. Kayit formunun sonunda ham puan kutucugu
bulunmaktadir. Buraya ise biitiin maddelerden elde edilen toplam kavram sonuglar

yazilir. Boylece her ¢ocugun toplam puani elde edilir.

Uygulama sirasinda puan kutucuguna yoneltilen soruya ¢ocuk tepki
vermediginde, hepsini gosterdiginde, sorulan kavramin tam tersini gosterdiginde ve

birden fazla resmi gosterdiginde 0 puan yazilmistir.

Deney ve kontrol grubu katilimeilarina ait Boehm Okul Oncesi Kavram
Testi-3 uygulama maddelerine iligkin standart sapma ve ortalamalarin yer aldigi

tablolar Ek-2’de bulunmaktadir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Demografik bilgi formu velilere gonderilerek ilgili kisimlari doldurmalari

istenmistir. Boylece demografik yapiya ait bilgiler toplanmistir.
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Mayis-Haziran aylart igerisinde ¢ocuklara YouTube kanalinda bulunan
videolar izlettirilmistir. Haziran ay1 icerisinde Boehm Okul Oncesi Kavram Testi-3

uygulanarak veriler toplanmstir.
3.5.Arastirmanin Uygulamasi

Arasgtirma Mayis-Haziran aylarinda gergeklestirilmistir. Arastirma igin
YouTube’da bulunan Preschpedia (erken ¢ocukluk) kanali secilmistir. Kanal, okul
oncesi donem ¢ocuklarin gelisimini desteklemek veya bilimsel ¢alismalara katki
saglamak amaci ile, 6gretmen adaylarinin, 6gretmenlerin, ¢gocuk gelisimi adaylarinin,
cocuk gelisimcilerin, anne ve babalarin, yetiskinlerin ve arastirmacilarin
faydalanabilecekleri diisiincesi ile Dr. Ogr. Uyesi Kamile OZER AYTEKIN

tarafindan 2017 yilinda tasarlanmistir.

Kanalda yayinlanan videolar ise Necmettin Erbakan Universitesi 2017-2018
ve 2018-2019 egitim Ogretim yili bahar yartyillarinda okul Oncesi egitiminde
Ogrenim goren (2017-2018 egitim Ogretim yilinda: 40; 2018-2019 egitim Ogretim
yilinda 51 6grenci) ve “Ogretim Teknolojileri Materyal Tasarimi” dersini alan
Ogrenciler tarafindan, sesli, gorsel, teknolojinin bir arada kullanildigi; ayrica
Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesinde 2018-2019
egitim Ogretim yili bahar yariyili Pedagojik Formasyon Cocuk Gelisimi grubu 55
ogrenci tarafindan “Ozel Ogretim Yontemleri” dersinin uygulamasi kisminda
ortalama 3-4 dk. (gocuklarin gelisim Ozellikleri, dikkat stireleri dikkate alinarak)
olacak sekilde hazirlanmistir. Toplamda, 120 video var iken, telif haklari, uzman
goriisii alindiktan sonra, ses ve goriintii kalitesinin diisiik olmasi1 sebebi ile 94 tanesi
yayinlanmistir. Kanalda izlenmeler devam etmektedir. Ornegin, ¢ocuklarin izlemis
oldugu videolardan biri “Karsiya” kavramina aittir. Videonun siiresi 3 dakika 11
saniyedir ve 23/06/2019 tarihinde elde edilen verilere gore 222 gdriintiilenmeye
sahiptir. https://www.youtube.com/watch?v=t1XZw7NWx5c adresinden videoya

ulagim saglanabilmektedir.

YouTube kanalindaki videolarin kapsadiklari kavram, hedef kitle olan okul

oncesi donem ¢ocuklar1 i¢in uygunlugu i¢in uzman goriisiine gidilmistir. Necmettin


https://www.youtube.com/watch?v=t1XZw7NWx5c

58

Erbakan Universitesinden dort, Selguk Universitesinde alt1, Karatay Universitesinden
dort, Mehmet Akif Ersoy Universitesinden iki olmak iizere toplam onalt1 dgretim
tiyesine form gonderilmistir. Formda kavramlarin isimleri, linkleri ve siirelerinin yer
aldig1 bir tablo olusturulmustur. Bu tabloya uzman goriisiiniin yer aldigr “uygun”,
“uygun degildir” ve “agiklama” siitunlar1 eklenmistir. Uygun degildir se¢enegini
isaretleyen uzmanlar aciklama kisminda: “gocuklarin yiiziinlin goziikmesi, ses ve
gorintii kalitesinin distikligli, videodaki senaryolarin c¢ocuklarin gelisimlerine
uygun olmayacag1” seklinde ifade etmislerdir. Bu videolar yayindan kaldirilmistir.

“Uygun” goriisiinii alan 94 video yayina devam etmistir.

Devlet okullarinda bulunan internet agr YouTube’a erisim saglamaya izin
vermemektedir. Bu nedenle Wifi algilayicist kullanilarak kdyde interneti olan bir
kisinin internetine baglanilmistir. Bu internet akilli tahtaya aktarilmis ve YouTube
sitesine erigsim saglamistir. Wifi algilayicist kuruldugu alan1 merkez alarak 200 m
capindaki alanda bulunan biitiin aglar1 algilayabilmektedir. internet ag1 kullanilacak

kisiyle birebir goriisiilerek izin istenmis ve internetine baglanilmistir.

YouTube kanalinda bulunan kavramlarla ilgili videolarin deneme grubundaki
cocuklar tarafindan fark edilmeden animasyon izler gibi sikilmadan izlemeleri
saglanmistir. Mayis ayi icerisinde Preschpedia (erken ¢ocukluk) YouTube kanalinda
Boehm Okul Oncesi Kavram Testi-3’te bulunan kavramlara ait videolar giinlere
dagitilarak (giinde ortalama bir video olacak sekilde) izlettirilmistir. Ayn1 zamanda
diger kavramlara ait videolardan da izlettirilmistir. Kavram testinde bulunan
kavramlara ait biitiin videolarin izlenmesi saglandiktan sonra Haziran ayinda deneme
ve kontrol grubundaki g¢ocuklara bireysel olarak olgek uygulanmis ve veriler

toplanmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 21.0 programi kullamlmustir. Istatistiksel
analizlerde; ¢ocuklara ve anne-babalara ait degiskenlerin betimlenmesinde yiizde (%)

kullanilmistir.
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Boehm Okul Oncesi Temel Kavram Testi-3’ten toplanan veriler Mann
Whitney U testi kullanilarak analiz edilmis ¢6ziimlenmis ve yorumlanmistir. Puanlar

arasindaki farkliliklarin test edilmesinde anlamlilik diizeyi p= 0.05 alinmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde sosyal medya araglarindan biri olan YouTube’un bir egitim
teknolojisi olarak kullaniminin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin kavram gelisimi
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla ¢alisma gruplarinin Boehm Okul Oncesi
Kavram Testi-3’ten elde edilen verilerine ait bulgulara yer verilmistir.

4.1. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Yoén/Mekanda Konum

Kavramlari Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Tablo 4’te deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarin yon/mekanda konum

kavramlarindan aldiklar1 en yiiksek ve en diislik puanlar gdsterilmistir.

Tablo-4: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katilimeilarin Yon/Mekanda Konum

Kavramlarina Ait Puan Dagilhimlar

En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan
Deney Grubu 14 8
Kontrol Grubu 13 7

Tablo 4 incelendiginde deney grubu katiimcilarinda 14 puan ile
yon/mekanda konum kavramlarinin hepsine dogru yamt veren katilimecir oldugu
goriliirken kontrol grubunda ise en yiiksek 13 puan alan katilimci oldugu
goriilmektedir. En diisiik puanlarina baktigimizda ise kontrol grubu katilimcilarinda
en diisiik 7 puan, deney grubu katilimcilarinda ise en diisiik 8 puan alan katilimci

oldugu goriilmektedir.

Tablo 5’te deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarin yon/mekanda konum
kavramlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya

koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinden alinan sonuglar gosterilmistir.
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Tablo-5: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katilimcilarin Yon/Mekanda Konum

Kavram Puanlarinin Mann Whitney U Test Sonugclari

Grup n Sira ort Sira toplam U p
Deney 21 21,93 460,50
Kontrol 18 17,75 319,50 1485 246

Tablo 5 incelendiginde deney grubu katilimcilarin ortalamast 21,93
bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 17,75 bulunmustur. Deney
grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna goére daha yiiksek
bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmemektedir

(U=148,5, p>0,05).

4.2. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Boyut Kavramlar1 Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Tablo 6’da deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarin boyut kavramlarindan

aldiklar1 en yiiksek ve en diisiik puanlar gosterilmistir.

Tablo-6: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katilimcilarin Boyut Kavramlarina

Ait Puan Dagilimlari

En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan

Deney Grubu 10 8
Kontrol Grubu 10 8

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubu katilimcilarinin boyut

kavramlarindan en yiiksek 10 puan alirken en diisiik 8 puan aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 7°de deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin boyut kavramlarindan
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin

yapilan Mann-Whitney U testinden alinan sonuclar gosterilmistir.
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Tablo-7: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katimcilarin Boyut Kavram Puanlarinin

Mann Whitney U Test Sonuclari

Grup n Sira ort Sira toplam U p
Deney 21 20,64 433,50
Kontrol 18 19,25 34650  L>S 670

Tablo 7 incelendiginde deney grubu katilimcilarin ortalamas1 20,64
bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 19,25 bulunmustur. Deney
grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna goére daha yiiksek
bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir

(U=175,5, p>0,05).

4.3. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Sira/Sayma Kavramlar

Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Tablo 8’da deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin sayi/sayma

kavramlarindan aldiklari en yiiksek ve en diislik puanlar gdsterilmistir.

Tablo-8: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katilimcilarin Sayi/Sayma

Kavramlarma Ait Puan Dagilimlar:

En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan
Deney Grubu 2 0
Kontrol Grubu 2 1

Tablo 8 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin
say1/sayma kavramlarindan en yiiksek 2 puan alirken deney grubu katilimcilarinin en

diistik 0, kontrol grubu katilimcilarinin ise en diisiik 1 puan aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 9’da deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin sira/sayma
kavramlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya

koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinden alinan sonuglar gdsterilmistir.
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Tablo-9: Deney ve Kontrol Grubu Katihmeilari Sira/Sayma Kavram Puanlarinin
Mann Whitney U Test Sonuclari

Grup n Sira ort Sira toplam U p
Deney 21 22,95 482,00
Kontrol 18 16,56 208,00 127,021

Tablo 9 incelendiginde deney grubu katilimcilarin ortalamas: 22,95
bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 16,56 bulunmustur. Deney
grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmus

ve aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir (U=127, p<0,05).

4.4. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Zit Kavramlari Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Tablo 10’da deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarin zit kavramlarindan

aldiklar1 en yiiksek ve en diisiik puanlar gosterilmistir.

Tablo-10: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katimcilarin Zit Kavramlarina Ait

Puan Dagilimlar:

En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan
Deney Grubu 4 2
Kontrol Grubu 4 3

Tablo 10 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin zit
kavramlarindan en yiiksek 4 puan alirken deney grubu katilimcilarinin en diistik 2,

kontrol grubu katilimcilarinin ise en diisiik 3 puan aldiklar1 gortilmektedir.

Tablo 11°de deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarin zit kavramlarindan
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi ortaya koymak icin

yapilan Mann-Whitney U testinden alinan sonuglar gosterilmistir.
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Tablo-11: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmeilarin Zit Kavram Puanlarinin

Mann Whitney U Test Sonuclari

Grup n Sira ort Sira toplam U p
Deney 21 20,71 435,00
Kontrol 18 19,17 500 4 %0

Tablo 11 incelendiginde deney grubu katilimcilarin ortalamasi 20,71
bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 19,17 bulunmustur. Deney
grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna goére daha yiiksek

bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir

(U=174, p>0,05).

4.5. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Miktar Kavramlari1 Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Tablo 12°de deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin  miktar

kavramlarindan aldiklari en yiiksek ve en diislik puanlar gdsterilmistir.

Tablo-12: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmeilarin Miktar

Kavramlarma Ait Puan Dagilimlar:

En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan

Deney Grubu 6 4
Kontrol Grubu 6 5

Tablo 12 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin miktar
kavramlarindan en yiiksek 6 puan alirken deney grubu katilimcilarmin en diisiik 4,

kontrol grubu katilimcilarinin ise en diisiik 5 puan aldiklar1 gortilmektedir.

Tablo 13’te deney grubu ve Kkontrol grubu katilimcilarin miktar
kavramlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya

koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinden alinan sonuglar gdsterilmistir.
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Tablo-13: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmecilarin Miktar Kavram Puanlarinin

Mann Whitney U Test Sonuclari

Grup n Sira ort Sira toplam U p
Deney 21 20,52 431,00
Kontrol 18 19,39 34900 18 502

Tablo 13 incelendiginde deney grubu katilimcilarin ortalamasi 20,52
bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 19,39 bulunmustur. Deney
grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna goére daha yiiksek

bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir

(U=178, p>0,05).

4.6. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Zaman Kavramlari Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Tablo 14’te deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin zaman

kavramlarindan aldiklari en yiiksek ve en diislik puanlar gdsterilmistir.

Tablo-14: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmecilarin Zaman

Kavramlarma Ait Puan Dagilimlar:

En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan
Deney Grubu 2 1
Kontrol Grubu 2 0

Tablo 14 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarinin zaman
kavramlarindan en yiiksek 2 puan alirken deney grubu katilimcilarmin en diisiik 1,

kontrol grubu katilimcilarinin ise en diisiik 0 puan aldiklar1 gortilmektedir.

Tablo 15°te deney grubu ve kontrol grubu Kkatilimcilarin zaman
kavramlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya

koymak i¢in yapilan Mann-Whitney U testinden alinan sonuglar gdsterilmistir.
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Tablo-15: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmeilarin Zaman Kavram Puanlarinin
Mann Whitney U Test Sonuclari

Grup n Sira ort Sira toplam U p
Deney 21 23,83 500,50
Kontrol 18 15,53 o7950 1085 012

Tablo 15 incelendiginde deney grubu katilimcilarin ortalamast 23,83
bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 15,53 bulunmustur. Deney
grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmus

ve aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir (U=108,5, p<0,05).

4.7. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Diger Kavram Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Tablo 16°da deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin diger

kavramlarindan aldiklari en yiiksek ve en diisiik puanlar gdsterilmistir.

Tablo-16: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmcilarin Diger Kavramlara

Ait Puan Dagilhimlari

En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan
Deney Grubu 14 7
Kontrol Grubu 13 5

Tablo 16 incelendiginde deney grubu katilimcilarinin diger kavramlarindan
en yiiksek 14 puan alirken kontrol grubu katilimcilarin en yiiksek 13 puan aldigi
goriilmektedir. Ayrica deney grubu katilimcilariin en diisiik 7 puan, kontrol grubu

katilimcilarinin ise en diisiik 5 puan aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 17°de deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin diger kavramlardan
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak icin

yapilan Mann-Whitney U testinden alinan sonuglar gosterilmistir.
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Tablo-17: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmcilarin Diger Kavram Puanlarinin

Mann Whitney U Test Sonuclari

Grup n Sira ort Sira toplam U p
Deney 21 20,29 426,00
Kontrol 18 19,67 354,00 183 Be4

Tablo 17 incelendiginde deney grubu katilimcilarin ortalamasit 20,29
bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 19,67 bulunmustur. Deney
grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna goére daha yiiksek
bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir

(U=183, p>0,05).

4.8. Deney Grubu ile Kontrol Grubu Arasinda Toplam Kavram Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

Tablo 18’de deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin kavramlardan

toplam aldiklar1 en yiiksek ve en diisiik puanlar gosterilmistir.

Tablo-18: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmecilarin Toplam Kavramlara

Ait Puan Dagilimlari

En Yiiksek Puan  En Diisiik Puan
Deney Grubu 51 35
Kontrol Grubu 49 32

Tablo 18 incelendiginde deney grubu katilimecilarinin toplam kavramlardan
en yiiksek 51 puan alirken kontrol grubu katilimcilarin en yiliksek 49 puan aldig:
goriilmektedir. Ayrica deney grubu katilimcilarin en diisiik 35 puan, kontrol grubu

katilimcilarinin ise en diisiik 32 puan aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 19’da deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin biitiin kavramlardan
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi ortaya koymak igin

yapilan Mann-Whitney U testinden alinan sonuclar gdsterilmistir.
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Tablo-19: Deney Grubu ve Kontrol Grubu Katihmcilarin Toplam Kavram Puanlarinin

Mann Whitney U Test Sonuclari

Grup n Sira ort Sira toplam U p
Deney 21 22,19 466,00
Kontrol 18 17,44 314,00 143 194

Tablo 19 incelendiginde deney grubu katilimcilarin ortalamasi 22,19
bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 17,44 bulunmustur. Deney
grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna goére daha yiiksek
bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir

(U=143, p>0,05).
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BOLUM V

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. TARTISMA VE SONUC

Deney grubu ve kontrol grubu katiimcilarin yon/mekanda konum
kavramlarindan aldiklar1 puanlar incelendiginde deney grubunda en yiiksek 14, en
diisiik 8 puan alan katilimci bulunurken kontrol grubu incelendiginde en yiiksek 13,
en diisik 7 puan alan katilimci oldugu bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda
yon/mekanda konum kavramlarindan deney grubunun kontrol grubuna goére daha
yiksek puanlar aldiklar1 sdylenebilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu
katilimcilarin  yon/mekanda konum kavramlarindan aldiklar1 puanlara ait Mann
Whitney U Test sonuglarina bakildiginda ise deney grubunun ortalamasi 21,93
bulunurken kontrol grubunun ortalamasi 17,75 bulunmustur. Deney grubu
katilimcilarin puan ortalamalart kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmasina
ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir (U=148,5,
p>0,05). Bu analize gore YouTube kanalinda bulunan videolarin ydn/mekanda

konum kavramlarinin kazaniminda bir etkisinin olmadig1 sdylenebilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu katilimeilarin boyut kavramlarindan aldiklari
puanlar incelendiginde deney ve kontrol grubunda en yiiksek 10, en diisiik 8 puan
alan katilimer oldugu bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda boyut kavramlarindan
deney ve kontrol grubu katilimcilarinin aldiklar1 puanlar arasinda bir fark olmadig:
sOylenebilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin  boyut
kavramlarindan aldiklar1 puanlara ait Mann Whitney U Test sonuglarina bakildiginda
ise deney grubu katilimecilarin ortalamas: 20,64 bulunurken kontrol grubu
katilimcilarin ortalamalar1 19,25 bulunmustur. Deney grubu katilimcilarin puan
ortalamalar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmasina ragmen aralarinda
istatistiksel olarak anlaml bir fark goériilmemektedir (U=175,5, p>0,05). Bu analize
gore YouTube kanalinda bulunan videolarin boyut kavramlarinin kazaniminda bir

etkisinin olmadig1 sOylenebilmektedir.
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Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin sira/sayma kavramlarindan
aldiklar1 puanlar incelendiginde deney grubunda en yiiksek 2, en diisiik O puan alan
katilime1 bulunurken kontrol grubu incelendiginde en yiiksek 2, en diisiik 1 puan alan
katilimct oldugu bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda sira/sayma kavramlarindan
kontrol grubunun deney grubuna gore daha yiiksek puanlar aldiklar
sOylenebilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu katilimecilarin sira/sayma
kavramlarindan aldiklar1 puanlara ait Mann Whitney U Test sonuglarina bakildiginda
ise deney grubu katilimcilarin ortalamasi 22,95 bulunurken kontrol grubu
katilimcilarin ortalamalar1 16,56 bulunmustur. Deney grubu katilimcilarin puan
ortalamalar1 kontrol grubuna gore daha yiiksek bulunmus ve aralarinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark goriilmektedir (U=127, p<0,05). Bu analize gére YouTube
kanalinda bulunan videolarin sira/sayma kavramlarinin kazaniminda etkisinin oldugu

sOylenebilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin zit kavramlarindan aldiklari
puanlar incelendiginde deney grubunda en yiiksek 4, en diisiik 2 puan alan katilimci
bulunurken kontrol grubu incelendiginde en yiiksek 4, en diisiik 3 puan alan katilimci
oldugu bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda zit kavramlarindan kontrol grubunun
deney grubuna gore daha yiiksek puanlar aldiklar1 soylenebilmektedir. Deney grubu
ve kontrol grubu katilimcilarin zit kavramlarindan aldiklari puanlara ait Mann
Whitney U Test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu katilimcilarin ortalamasi
20,71 bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalar1 19,17 bulunmustur.
Deney grubu katilimcilarin puan ortalamalart kontrol grubuna gore daha yiiksek
bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gériilmemektedir
(U=174, p>0,05). Bu analize gore YouTube kanalinda bulunan videolarin zit

kavramlarinin kazaniminda bir etkisinin olmadig1 sdylenebilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin miktar kavramlarindan aldiklari
puanlar incelendiginde deney grubunda en yiiksek 6, en diisiik 4 puan alan katilimci
bulunurken kontrol grubu incelendiginde en yiiksek 6, en diisiik 5 puan alan katilimce1
oldugu bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda miktar kavramlarindan kontrol

grubunun deney grubuna gore daha yliksek puanlar aldiklar1 sdylenebilmektedir.
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Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin miktar kavramlarindan aldiklari
puanlara ait Mann Whitney U Test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu
katilimcilarin ortalamasi 20,52 bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalari
19,39 bulunmustur. Deney grubu katilimcilarin puan ortalamalari kontrol grubuna
gore daha yiiksek bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (U=178, p>0,05). Bu analize gore YouTube kanalinda bulunan
videolarin  miktar  kavramlarinin  kazaniminda  bir  etkisinin  olmadig

sOylenebilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin zaman kavramlarindan aldiklari
puanlar incelendiginde deney grubunda en yiiksek 2, en diisiik 1 puan alan katilimci
bulunurken kontrol grubu incelendiginde en yiiksek 2, en diisiik 0 puan alan katilimci
oldugu bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda zaman kavramlarindan deney
grubunun kontrol grubuna goére daha yiiksek puanlar aldiklari sdylenebilmektedir.
Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin zaman kavramlarindan puanlara ait
Mann Whitney U Test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu katilimcilarin
ortalamast 23,83 bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalari 15,53
bulunmustur. Deney grubu katilimcilarin puan ortalamalart kontrol grubuna gore
daha yiiksek bulunmus ve aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmektedir (U=108,5, p<0,05). Bu analize gore YouTube kanalinda bulunan

videolarin zaman kavramlarinin kazaniminda etkisinin oldugu sdylenebilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin diger kavramlardan aldiklar
puanlar incelendiginde deney grubunda en yiiksek 14, en diisiik 7 puan alan katilimc1
bulunurken kontrol grubu incelendiginde en yiiksek 13, en diisiik 5 puan alan
katilimcet oldugu bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda diger kavramlardan deney
grubunun kontrol grubuna gore daha yliksek puanlar aldiklar1 séylenebilmektedir.
Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin diger kavramlardan aldiklar1 puanlara
ait Mann Whitney U Test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu katilimcilarin
ortalamas1 20,29 bulunurken kontrol grubu katilimcilarin ortalamalart 19,67
bulunmustur. Deney grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna gore

daha yiliksek bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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goriilmemektedir (U=183, p>0,05). Bu analize gore YouTube kanalinda bulunan

videolarin diger kavramlarin kazaniminda bir etkisinin olmadig1 sdylenebilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin toplam kavramlardan aldiklari
puanlar incelendiginde deney grubunda en yiiksek 51, en diisik 35 puan alan
katilimc1 bulunurken kontrol grubu incelendiginde en yiiksek 49, en diisiik 32 puan
alan katilimc1 oldugu bulunmaktadir. Bu verilere bakildiginda toplam kavramlardan
deney grubunun kontrol grubuna gore daha yiiksek puanlar aldiklar
sOylenebilmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu katilimcilarin diger kavramlardan
aldiklar1 puanlara ait Mann Whitney U Test sonuglarina bakildiginda ise deney grubu
katilimcilarin ortalamasi 22,19 bulunurken kontrol grubu katilimeilarin ortalamalari
17,44 bulunmustur. Deney grubu katilimcilarin puan ortalamalar1 kontrol grubuna
gore daha yiiksek bulunmasina ragmen aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmemektedir (U=143, p>0,05). Bu analize gore YouTube kanalinda bulunan
videolarmm  toplam  kavramlarin  kazaniminda  bir  etkisinin  olmadig1

sOylenebilmektedir.

Aragtirmada alt problemlere gére yapilan Mann Whitney U Testi sonuglarina
gore anlamli farklilik bulunmayan deney grubu katilimcilarinin puan ortalamalari
kontrol grubu katilimcilarina gore daha yiiksek bulunurken; bu durum, c¢ocuklarin
yaslart géz Oniline alinmadan random bir sekilde gruplarin olusturulmasi olarak
aciklanabilir. Kontrol grubu yas araliklar1 deney grubu yas araliklarindan yiiksektir
ve bu nedenle gelisimsel olarak deney grubundan daha ileride oldugu tahmin
edilmektedir. Bulgularda yer alan Mann Whitney U Test sonuglarindaki anlamli

farkliligin ¢itkmamasini agiklayabilir.

Yapilan bu arastirmada deney grubu katilimcilarin puanlari kontrol grubu
katilimcilarin puanlarindan yiliksek bulunmustur. Dere (2000), okul 6ncesi egitim
kurumlarina devam eden 6 yas cocuklarina bazi matematik kavramlarim
kazandirmada  yapilandirilmis  ve  geleneksel yoOntemlerin  karsilastirilmasi
caligmasinda, Celik (2005), oyun materyallerinin okul Oncesi egitim c¢agindaki
cocuklarin kavram gelisimi {izerindeki etkisinin incelenmesi ¢alismasinda, Yilmaz

(2006), okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 6 yas ¢ocuklarinin say1 ve islem
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kavramlarin1 kazanmalarinda miizikli oyun etkinliklerinin kullanilmasinin etkisi
caligmasinda, Er (2008), zaman kavramiyla zenginlestirilmis Tiirk¢e dil
etkinliklerinin 5- 6 yas ¢ocuklarinda zaman kavrami gelisimine etkisinin incelenmesi
calismasinda, Sahin (2008),4 yas ¢ocuklarinin kavram edinimleri iizerinde Oyuncak
Odakli Ev Egitim Programimin etkileri ¢aligmasinda, Yurt (2008),glinliik yasam
etkinliklerine dayanan ev odakli egitim programinin alt1 yas ¢ocuklarinin bilimsel
kavram kazanimlarina etkisinin incelenmesi c¢alismasinda, Avsalak (2008),0kul
oncesi donem 60-72 aylik c¢ocuklara uygulanan miizik egitiminin kavram gelisimi
tizerindeki etkisinin incelenmesi ¢aligmasinda, Saritag (2010), Milli Egitim Bakanlig1
okul Oncesi egitim programina uyarlanmis gems (great explorations in math and
science) fen ve matematik programinin anaokuluna devam eden alti yas grubu
cocuklarin kavram edinimleri ve okula hazir bulunusluk diizeyleri iizerindeki
etkisinin incelenmesi ¢alismasinda, Toran (2011), Montessori yonteminin ¢ocuklarin
kavram edinimi, sosyal uyumlari ve kiiglik kas motor becerileri {izerindeki etkisinin
incelenmesi calismasinda, Tepetas (2011), 6 yas ¢ocuklarinin temel kavram bilgi
diizeylerini desteklemeye yonelik Oykiilestirme yontemine dayali bir egitim
uygulamasi ¢aligmasinda, S6ylemez (2016), ikinci dil egitimi alan ve almayan okul
oncesi donem ¢ocuklarinin dil ve kavram gelisimlerinin incelenmesi ¢aligmasinda,
Kogak (2016), iic boyutlu ¢izgi filmlerin okul 6ncesi ¢ocuklarin mekanda konumla
ilgili kavram gelisimine etkisi ¢alismasinda, Demir ve Ciftci (2018), 5-6 yas
cocuklarna say1 kavramini kazandirmada drama ¢alismalarinin etkisinin incelenmesi

calismasinda da deney grubu lehine sonuclar elde edilmistir.

Deney grubu katilimcilarin uygulama maddelerinden aldiklar1 puanlara gore
(Ek-2); oniinde, arasinda ve once kavramlarindan aldiklari puanlar diger kavramlara
gore daha diisiik ¢ikmistir. Kontrol grubu katilimcilarin uygulama maddelerinden
aldiklar1 puanlara gore ise Onilinde, arasinda, Once, en uzakta, ayni, en Kkisa,
¢evresinde, sonda, biraz fakat ¢gok olmayan, birinci, bitirmis ve kars1 kavramlarindan

aldiklar1 puanlar diger kavramlara gore daha diistik ¢cikmigtir.

Deney grubu katilimcilarin uygulama maddelerinden aldiklar1 puanlara gore

(Ek-2); oniinde, en yakin en kii¢iik, en uzun, en biiyiik, ayni, ¢ok, en ¢ok, bitirmis ve
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her ikisi kavramlarindan aldiklar1 puanlar diger kavramlara goére daha yiiksek
cikmistir. Kontrol grubu katilimcilarin uygulama maddelerinden aldiklari puanlara
gore ise Oniinde, altta, en kiiciik, en uzun, en biiyiik, birinci, ayni, farkli, ¢ok, en ¢ok,
en az ve her ikisi kavramlarindan aldiklar1 puanlar diger kavramlara gore daha

yiiksek ¢ikmuistir.

Yapilan bu ¢alismada deney ve kontrol grubu katilimcilarin 6niinde, arasinda,
once, en uzakta, ayni, en kisa, ¢evresinde, sonda, biraz fakat ¢ok olmayan, birinci,
bitirmis ve karsi kavramlarinin basar1 orani diisiik ¢cikmistir. Yildirim ve Ege (2014),
Down sendromu olan ¢ocuklarin temel kavramlari ile ortalama sézce uzunluklari
arasindaki iliski calismasinda da biraz fakat ¢ok olmayan, ¢evresinde, en uzakta,

oniinde, sonda, en kisa kavramlarinin bagar1 orani en diisiik seviyede ¢cikmistir.

5.2. ONERILER

1. Omeklem grubu genisletilerek daha biiyiik gruplara uygulanabilir.

Farkli illerde yapilarak iller arasinda farklilik olup olmadig1 6grenilebilir.

2. Daha kapsamli bir 6lgek ile kapsam alani genisletilebilir. Boylece

daha fazla kavram hakkinda bilgi sahibi olunabilir.

3. Bu tezde 6lgegin biiyiik yas gruplari i¢in olan formu uygulanmstir.

Bunun yaninda kiiciik yas gruplari i¢in de uygulanabilir.

4. Bu arastirma 2018-2019 egitim 6gretim yilinin sonunda yapilmustir.
Bu nedenle ¢ocuklar kavramlara genel olarak hakim olmustur. Bir de herhangi bir

egitim-ogretim yili baginda uygulanarak videolarin etkisi incelenebilir.

5. Deney ve kontrol grubu katilimcilari random olarak belirlendigi i¢in
kontrol grubu katilimcilart ay olarak deney grubu katilimcilardan biiylik ¢ikmustir.
Bu durum test sonuglarini etkiledigi i¢in deney ve kontrol grubu katilimcilarinin yas

dagilimlar esitlenerek tekrar test edilebilir.
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= 3 Yas 0 Ayhk ile 3 Yas 11 Ayhk Cocuklar i¢in Uygulama Maddeleri
Kavram Kavramin Bulundugu Kavram Kavramin | Bulundugu
Tiirii Adi Soru Tiirii Ad1 Soru
Ust 1-13 En Kii¢iik 27-41
Asagi 2-14 Boyut En Uzun 30-44
Alt 4-16 En Biiytik 38-52
Yon / -
Mekanda En Yiiksek 5-17 En Uzun 34-48
Konum Yukart 9-21 Zit Ayni 36-50
Disinda 11-23 Farkl 29-43
En Yakin 25-39 Say1/ Sayma | Sonraki 7-19
Oniinde 31-45 Olmayan 6-18
Bos 3-15 Diger 8-20
Dolu 10-22 o Bitirmis 26-40
: " Diger
Miktar Biitiin 12-24 Karst 28-42
Cok 35-49 Her ikisi 32-46
En Cok 37-51 Cevresinde 33-47
4 Yas 0 Ayhk ile 5 Yas 11 Ayhk Cocuklar icin Uygulama Maddeleri
Kavram Kavramin | Bulundugu | Kavram Kavramumn Ad Bulundugu
Tiiri Ad1 Soru Tiiri Soru
Oniinde 31-45 Zat Ayni 36-50
En Yakin 25-39 Farkl 29-43
Yon / En Uzakta 54-66 Cok 35-49
Mekanda | gp Agagida 55-67 Miktar | En cok 37-51
Konum Al 58-70 Enaz 64-76
Ortada 61-73 Zaman | Once 53-65
Arasinda 63-75 Bitirmis 26-40
En kiiciik 27-41 Kars1 28-42
En uzun 30-44 Her Ikisi 32-46
Boyut En biiyiik 38-52 Diger Cevresinde 33-47
En uzun 34-48 Sonda 57-69
En Kisa 56-68 Birlikte 59-71
Sam || Birinci 62-74 ggﬁzoﬁfﬁ;ytan 60-72
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Deney Grubu Katiimeilarin Boehm Okul Oncesi Kavram Testi-3 Maddelerine Iligkin
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Istatistiki Bilgiler
Ko | K [urgdama] ;| o [ Kavam | srame s | o
Oniinde 31 0,551 0,510 Ayni 36 0,91 | 0,294
Oniinde 45 1,00 | 0,000 Zit Ayni 50 1,00 | 0,000
En Yakin 25 0,86 | 0,351 Farkli 29 0,95 | 0,213
En Yakin 39 1,00 | 0,000 Farkli 43 0,86 | 0,351
En Uzakta 54 0,91 0,294 Cok 35 1,00 | 0,000
Yin En Uzakta 66 0,821 0,395 Cok 49 1,00 | 0,000
/ En Asagida 55 0,95] 0,213 . En ¢ok 37 1,00 | 0,000
Miktar

Mekanda | En Asagida 67 0,95 0,213 En ¢ok 51 1,00 | 0,000
Konum' I'ajtta 58 |0,95|0,213 Enaz 64 091 | 0,294
Altta 70 0,95] 0,213 Enaz 76 0,91 | 0,294
Ortada 61 0,82 | 0,395 Zamah (?nce 53 0,91 | 0,294
Ortada 73 0,82 | 0,395 Once 65 0,68 | 0,477
Arasinda 63 0,50 | 0,512 Bitirmis 26 1,00 | 0,000
Arasinda 75 0,320,477 Bitirmis 40 0,86 | 0,351
En kii¢iik 27 1,00 | 0,000 Karsi 28 0,82 | 0,395
En kii¢iik 41 1,00 | 0,000 Karsi 42 0,95 | 0,213
En uzun 30 0,910,294 Her Ikisi 32 1,00 | 0,000
En uzun 44 1,00 | 0,000 Her Ikisi 46 1,00 | 0,000
Boyut En biiyiik 38 1,00 | 0,000 Cevresinde 33 0,77 | 0,429
En biiyiik 52 1,00 | 0,000 Cevresinde 47 0,64 | 0,492
En uzun 34 1,00 | 0,000 | Diger |Sonda 57 0,55 | 0,510
En uzun 48 1,00 | 0,000 Sonda 69 0,55 | 0,510
En Kisa 56 0,680,477 Birlikte 59 0,82 | 0,395
En Kisa 68 0,821 0,395 Birlikte 71 0,86 | 0,351

Biraz Fakat
Birinci 62 0,911 0,294 Cok 60 0,36 | 0,492

S'/”‘ Olmayan

Sayma o Biraz Fakat

Birinci 74 0,910,294 Cok 72 0,27 | 0,456
Olmayan
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Maddelerine Iliskin Istatistiki Bilgiler
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Tira | Kovramm aan| (WS oo | ore | SEEET | R | e | | Ont
Oniinde 31 0,56 | 0,51 Ayni 36 0,67 | 0,485
Oniinde 45 1,00 | 0,000 it Ayni 50 1,00 | 0,000
En Yakin 25 0,83 | 0,383 Farkli 29 1,00 | 0,000
En Yakin 39 0,94 | 0,236 Farkli 43 1,00 | 0,000
En Uzakta 54 0,67 | 0,485 Cok 35 0,89 | 0,323
Yén En Uzakta 66 0,94 | 0,236 Cok 49 1,00 | 0,000
/ En Asagida 55 0,94 | 0,236 . En ¢ok 37 1,00 | 0,000
= Miktar

Mekanda | En Asagida 67 0,94 | 0,236 En ¢ok 51 1,00 | 0,000
Konum ' Ajita 58 1,00 | 0,000 En az 64 1,00 | 0,000
Altta 70 1,00 | 0,000 Enaz 76 1,00 | 0,000
Ortada 61 1,00 | 0,000 Zartian (?nce 53 0,61 | 0,502
Ortada 73 0,94 | 0,236 Once 65 0,44 | 0,511
Arasinda 63 0,39 | 0,502 Bitirmis 26 0,67 | 0,485
Arasinda 75 0,28 | 0,461 Bitirmis 40 0,94 | 0,236
En kiigiik 27 1,00 | 0,000 Kars1 28 0,56 | 0,511
En kii¢iik 41 1,00 | 0,000 Karsi 42 0,89 | 0,323
En uzun 30 0,94 | 0,236 Her Ikisi 32 1,00 | 0,000
En uzun 44 1,00 | 0,000 Her ikisi 46 1,00 | 0,000
Boyut En biiyiik 38 1,00 | 0,000 Cevresinde 33 0,56 | 0,511
En biiyiik 52 1,00 | 0,000 Cevresinde 47 0,33 | 0,485
En uzun 34 1,00 | 0,000 Diger Sonda 57 0,72 | 0,461
En uzun 48 1,00 | 0,000 Sonda 69 0,83 | 0,383
En Kisa 56 0,61 | 0,502 Birlikte 59 0,83 | 0,383
En Kisa 68 0,83 | 0,383 Birlikte 71 0,83 | 0,383

Biraz Fakat
Birinci 62 0,61 | 0,502 Cok 60 0,28 | 0,461

Sira Olmayan

Say/ma Biraz Fakat

Birinci 74 1,00 | 0,000 Cok 72 0,50 | 0,514

Olmayan




EK-3

DEMOGRAFIK BILGI FORMU
Annenin
Adi Soyadl o
Yasi1 U
Ogrenim Durumu:

flkokul ()  Ortaokul ()  Ortadgretim ()  Universite ()

Meslegi PP
Babanin

Adl Soyadl o
Yasi Do VRN . AU AR SRR R

Ogrenim Durumu:

flkokul ()  Ortaokul ()  Ortadgretim ()  Universite ()

Meslegi Lo T
Cocugun

Adi1 Soyadi PPN
Cinsiyeti : Kiz()  Erkek()

Dogum Tarihi f....oeiii i

Okulu S

2. Cocugun dogum sirast

A)ilk Cocuk

B)Ortanca veya ortancalardan biri
C)Son ¢ocuk

3. Daha 6nce anaokuluna gitti mi? Evet () Hayir ()
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EK-4
Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Okul Oncesi Egitimin Kavram
Kazanimlarinda Sosyal Medya Tiirlerinden Youtube’un Bir Egitim Teknolojisi
Olarak Kullanimina Ait Eylemsel Arastirma” adiyla, 01/05/2019-14/06/2019
tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: Youtube’un bir egitim teknolojisi olarak
kullaniminin ¢ocuklarin kavram gelisimi tizerindeki etkisini incelemek

Arastirma Uygulamasi: Anket / Gorlisme / Gozlem seklindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanli§i’nin ve okul ydnetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliik esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz calismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma
cocugunuz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir.
Cocugunuzun katilimitamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da
herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya
arastirmadan ayrilma durumunda ogrencilerin akademik basarilari, okul ve
ogretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici hicbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir
nedenden ¢ocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip
cikmakta Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim
saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle
bir durumda veri toplama aracini uygulayan kisiye,calismayr tamamlamayacagini
sOylemesi yeterli olacaktir. Anket calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra
vazgeemek cocugunuza higbir sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

-
Arastirmaci  : Elif GULMEZ

iletisim bilgileri : 0543 272 1531
.

ﬁ/eh‘si bulundugum anasinifi A subesi ................ numarali dgrencisi

(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

...... Y S S

isim-Soyisim imza:

KVeIi Adi-Soyadi :

.................................. ’in yukarida aciklanan arastirmaya katilmasina izin veriyorum.

<
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Ozgegmis
Adi Soyadt: ELIF GULMEZ
Dogum Yeri: HENDEK/SAKARYA
Dogum Tarihi: 12.10.1995
Medeni Durumu: | BEKAR

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adt Program Yer Yil
Tlkégretim Akova Ilkégretim SAKARYA | 2001-2005
Okulu
Ortadgretim Yeniytizyil Ortaokulu SAKARYA | 2005-2008
Lise Anadolu Kalkinma Biligim SAKARYA | 2008-2012
Vakfi Mesleki Teknik, | Teknolojileri -
Anadolu Teknik ve Veri Taban1
Endiistri Meslek Lisesi | Programciligi
Lisans Sakarya Universitesi Okul Oncesi SAKARYA | 2012-2016
Ogretmenligi
Yiksek Lisans | Necmettin Erbakan Okul Oncesi KONYA 2016-*
Universitesi Egitimi
Ebru sanati, Karakalem resim ¢izimi
Becerileri:
Kitap okumak, ebru yapmak ve resim gizmek
Tlgi Alanlarr:

Is Deneyimi:

21 Haziran ilkokulunda yarim dénemi staj deneyimi

Hendek Anaokulunda bir egitim-6gretim yil1 staj deneyimi

Sakarya Soguksu ilkégretim okulunda yarim dénem okul éncesi

o6gretmenligi
Gaziantep Yalangoz ilkégretim okulunda iki y1l okul 6ncesi
ogretmenligi
Aldigr Odiiller:
Hakkimda
bilgi almak i¢in
onerebilecegim
sahislar:
Tel: 0543 272 1531
Karacaahmet mah. 38055 nolu cad. Narin apartman dig kap1:5 A blok
Adres kat:2 daire:5

Sehitkamil/ GAZIANTEP
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