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OZET

TURKCE OGRETMENLERININ OKUMA KULTURU KONUSUNDAKI
HiZMETICI EGITIM IHTIYACLARININ BELIRLENMESI
(HIZMETICI EGITIM PROGRAMI ONERISI)

Polat, Ahmet
Yiiksek Lisans, Egitimin Kiiltiirel Temelleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Sedat Sever

Haziran, 2019, x1v + 171 sayfa

Aragtirma, Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiirii konusundaki hizmeti¢i egitim
ithtiyaclarini belirlemek ve belirlenen ihtiyaglar ¢ergevesinde bir hizmetig¢i egitim programi
tasarlamak amaciyla gerceklestirilmistir. Calismada nitel arastirma tiirlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. Calisma grubu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara
ili Cankaya il¢esindeki ortaokullarda gorev yapmakta olan Ogretmenlerden amacl
ornekleme yontemi ile belirlenen 50 Tiirkge dgretmeninden olusmaktadir. Veri toplama
aract olarak 11 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Gortismelerden elde edilen veriler tiimevarimsal yol izlenerek betimsel kodlama yoluyla
¢dziimlenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda Tiirkce Ogretmenleri ve Okuma
Kiiltiirii, Tiirkge Ogretmenleri ve Cocuk Edebiyat: ve Hizmetigi Egitim temalarina ve bu
temalar altinda yer alan 11 kategoriye ve 30 alt kategoriye ulagilmistir.

Arasgtirma sonuglarina gore Tiirkge Ogretmenlerinin genel olarak okumaya karsi
olumlu bir yaklasimi benimsedikleri bununla birlikte okuma kiiltiiriiniin kavramsal
cergevesini belirleme noktasinda zorlandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlere gore Tiirkge
ders kitaplarinda yer alan metinlerin nitelik bakimindan bazi eksikleri bulunmaktadir.
Tiirkce oOgretmenleri Ogretim silirecinde ders kitaplar1 disindaki metinlerden ¢ok az
yararlanmaktadir. Ogretmenler kitap belirleme siirecinde zaman zaman zorlanmakta ve
destege gereksinim duymaktadir. Kitap se¢ciminde Ogretmenler en ¢ok icerik, yas ve
diizeye uygunluk ile dil ve anlatim ile ilgili dlgiitlere 6nem vermektedir. Tasarima iliskin

olgiitlere ise yeterince dikkat edilmemektedir.



Ogretmenler belirli kosullar1 saglamak kosuluyla hizmeti¢i egitimlerin yararh
oldugunu diisiinmektedir. Hizmeti¢ci egitimlerin haziran ve eyliil aylarindaki seminer
donemleri basta olmak {lizere ders dis1 zamanlarda, uygulama agirlikli bir bicimde
gerceklestirilmesi beklenmektedir.

Arastirma sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda Tiirkge 6gretmenlerinin
okuma kiiltiirii konusundaki hizmetici egitim gereksinimlerini karsilamaya doniik “Tiirkce

Ogretmenlerine Ydnelik Okuma Kiiltiirii Hizmetigi Egitim Programi” tasarlanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma kiiltiirii, hizmetigi egitim, Tiirk¢e 6gretmeni, ¢ocuk edebiyati



ABSTRACT

DETERMINATION OF IN-SERVICE TRAINING NEEDS OF
TURKISH TEACHERS ON READING CULTURE
(RECOMMENDATION OF IN-SERVICE TRAINING PROGRAM)

Polat, Ahmet
Master of Arts, Department of Cultural Foundations of Education
Supervisor: Prof. Dr. Sedat Sever
June, 2019, x1v + 171 pages

This research was conducted to determine the in-service training needs of Turkish
teachers on reading culture and to design an in-service training program within the
framework of identified needs. In the study, case study pattern was used. The study group
consists of 50 Turkish teachers who were determined by the purposive sampling method
from the teachers working in the secondary schools in Cankaya district of Ankara in 2018-
2019 school year. A semi-structured interview form, consisting of 11 questions, was used
as data collection tool. The data obtained from the interviews were analyzed by descriptive
coding through an inductive approach. As a result of the analysis of the data, Turkish
Teachers and Reading Culture, Turkish Teachers and Children's Literature and In-Service
Training themes and 11 categories and 30 sub-categories under these themes have been
reached.

According to the study results, Turkish teachers generally adopt a positive
approach to reading, but they also find it difficult to determine the conceptual framework
of reading culture. According to the teachers, there are some deficiencies of the texts in
Turkish language schoolbooks in terms of quality. Turkish teachers have very little
benefited from texts other than schoolbooks in the teaching process. Teachers sometimes
having difficulty and need support during the book-selection process. In book selection,

teachers mostly attach importance to the content, eligibility of target age level and the

Vi



criteria related to language and expression but criteria for design and style are not
sufficiently taken into account.

Teachers think that in-service trainings will be more beneficial provided that
certain conditions are met. They expect that in-service trainings be carried out with
application oriented manner, mainly out of school times, especially in the seminar periods
in June and September.

“In-Service Training Program on The Reading Culture for Turkish Teachers” was
designed to meet the in-service training requirements of Turkish teachers on reading

culture in accordance with the data obtained from the research.

Key Words: Reading culture, in-service training, Turkish teacher, children's literature
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ONSOZ

“Benim bir hocam vardi, derdi ki: Tiirkge &gretmeni toplumun insanligini insa
eder.” Bu sozii arastirma kapsaminda goriisme firsati buldugum, meslek hayatinda kirk
seneyi geride birakmis bir Tiirk¢ce 6gretmeninden isittim. Bu s6z gilinlerce zihnimde doniip
durdu. Bu soziin iizerine diislindilkce gercekten de bir dilin ve o dili 0gretme
sorumlulugunu yiiklenen Tiirk¢e 6gretmenlerinin bir toplumun yasaminda ne denli 6nemli
bir yeri oldugunu derinden hissettim.

Bir dilin en giizel ornekleri o dilde yapitlar ortaya koyan sanat¢ilar tarafindan
tiretilmektedir. Bu yapitlarla ¢ocuklarimizi erken yaslardan baslayarak bulusturmanin
okuyan, diisiinen ve duyarl bir toplum olusturmada yasamsal bir 6nemi oldugu agiktir. Bu
siirecte en bliyiik sorumluluk sahibi gruplardan biri de siiphesiz Tiirk¢e 6gretmenleridir. Bu
calismada Tirkce Ogretmenlerinin okuma kiltiirii ile ilgili hizmetigi egitim ihtiyaglarin
belirleyip bu ihtiyaglara doniik bir hizmeti¢i egitim programi hazirlayarak
Ogretmenlerimize az da olsa bir katki saglamay1 amagladim.

Bu siirecte beni 6grencisi olarak kabul eden, ¢alismanin her asamasinda katkilarini
sunan, timitsizlige diistiiglim zamanlarda beni elimden tutup kaldiran saygideger hocam
Prof. Dr. Sedat SEVER’¢ ¢ok tesekkiir ederim.

Ayrica Tiirkge Ogretimi ve ¢ocuk edebiyati konularinda bana yeni ufuklar acan
sayin hocalarim Prof. Dr. Cahit KAVCAR ve Prof. Dr. Canan ASLAN’a, tez yazim
stirecinde desteklerini esirgemeyen dostlarim Dr. Sefika MUTLU, Cihan UGUR, Abdullah
CEVIZCI ve Cetin OZTURK ’e tesekkiir ederim.

Arastirmaya sagladiklar1 katkilar1 icin goriis aldigim tiim alan uzmanlarina,
calismaya katilan tiim Tiirkge dgretmenlerine, Ankara 11 Milli Egitim Miidiirliigiine ve
lizerimde emegi olan tiim dgretmenlerime tesekkiir ederim.

Bu siiregte aramizda kilometrelerce mesafeler olsa da hep yakinimda olduklarini
hissettigim saygideger anneme ve babama, ¢aligmami bitirmemi sabirla ve hosgoriiyle

bekleyen sevgili esime ve ¢cocuklarima tiim kalbimle tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

1.1. Giris

Bu boliimde tezin adi, problem durumu, amag, onem, sayiltilar, sinirliliklar ve

tanimlara verilmistir.

1.1.1. Tezin Ad1

Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirii Konusundaki Hizmeti¢i Egitim Ihtiyaglarinin

Belirlenmesi (Hizmetici Egitim Programi Onerisi)

1.1.2. Problem Durumu

Giiniimiiz diinyasinda insan haklari, demokrasi, egitim, bilim ve teknoloji gibi
konularda bir taraftan olumlu gelismeler yasanirken diger taraftan 6nemli insan haklari
ihlallerine, ayrimciliga, yabanci diismanhigina, siddetin ve duyarsizligin artmasina da tanik
olunmaktadir. Duygu ve diislincelerin kisirlagtigi; kaba giiciin, bencilligin, dnyarginin,
duyarsizligin ve tahammiilslizliiglin artti§i giiniimiizde, c¢ocuklarin duygu ve diisiince
bakimindan gelismesine ve insanca duyarliklar kazanmasina daha c¢ok ihtiyag
duyulmaktadir. Bu konuda yapilabilecek en saglikli ve kalici ¢caligmalarin ise egitim odakli
calismalar oldugu soylenebilir (Sever, 2013a).

On sekiz yasina kadar tiim bireyler ¢ocuktur (Cocuk Haklarina Dair Sozlesme,
2004). Cocukluk donemi, bireylerin biiyiime, gelisme ve olgunlagsma gereksinimlerinin
oldugu ve bu gereksinimlerinin karsilanmasinin yasamsal 6nem tasidigi bir dénemdir.
Cocuklarin bu donemde saglikli bir c¢evrede bulunmalari, gelisim ihtiyaglarinin
karsilanmasina olanak saglayacak nitelikli uyaranlarla bulusmalari, bulusturulmalari

gerekir. Cocuklarin demokratik ve ¢agdas bir toplumun etkin tiyeleri olabilmesi i¢in erken



doénemden baglayarak birtakim beceriler edinmesi de gerekmektedir (Sever, 2013a).
Okuma kiiltiirii de bu beceriler arasindaki en 6nemli becerilerden biridir.

Sever (2018, s. 137), okuma kiiltiiriinii $0yle tanimlamaktadir:
Yazili kiiltir trlinlerinin diinyasiyla tanismis; tanistigt bu diinyanin kendine
sundugu iletileri paylasma, sinama, sorgulama yeterligine ulasmig; bunlarin
sundugu olanaklarla yasamay1 aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu
kiiltiirdlir okuma kiiltiirii. Yazil kiiltiirle dost olmus bireyler de diyebiliriz okuma
kiiltiirii edinmis kisilere. Demokratik toplumlarin gereksinim duydugu diisiinen-
duyarli bireylerin kazanmasi gereken en temel becerilerden de biridir okuma
kiiltiirt.

Okuma kiiltiirii aslinda bir beceriler biitiiniidiir. Bu biitiintin, birbirleriyle siki iligkili
ve birbirini tamamlayan ardisik siiregleri igeren bir yapida oldugu sdylenebilir. Bu yapinin
olusmast ve gelismesi kapsamli bir siireci gerektirir. Cocuklarin okuma kiiltiiri
edinebilmesi i¢in, ¢ocukluk cagimin ilk yillarindan baslamak tizere, dizgesel (sistemli) bir
anlayisla basta egitsel olmak {izere Kkiiltiirel, siyasal, sosyal ve ekonomik alanda
caligmalarin planlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu calismalar yiiriitiilebildigi
oranda bireylerin temel okuma-yazma becerileri 6nce okuma aliskanligina sonra da okuma
kiiltiiriine doniisebilecektir (Sever, 2013a).

Cocuklarin okuma kiiltiirii edinebilmeleri i¢in her bir evredeki ihtiyaclarinin
geregince karsilanmas1 gerekir. Oncelikle okuldncesi donemde ¢ocuklarm, bilme,
O0grenme, sorma, merak etme istegi uyarilmali ve bunlarin yanitlanarak gelistirilmesi
saglanmalidir. Cocuklarin duygu, diis ve diisiince devinimini saglayacak, sanatci
duyarliligr ile hazirlanmis nitelikli dilsel ve gorsel uyaranlarla bulusmasmna 6zen
gosterilmeli, 6zellikle heniiz okuma-yazma becerisinin edinilmedigi okuloncesi donemde
cocuklarin gorsel okuma yapmasi, ¢izgi ve renklerin diinyasina girerek dogal bir 6grenme
siirecine dahil olmast saglanmalidir. Kitap-oyuncaklar ¢ocuga sunularak c¢ocugun
olabildigince erken donemde Kkitapla tanismasi i¢in firsatlar olusturulmalidir (Sever,
2013a).

Okuléncesi donemde gorsel okuma yapan gocuk, ilkokula gectikten sonra okuma-
yazma becerisi edinir ve bu becerinin sagladig1 olanaklarla yeni 6grenme firsatlari yakalar.
Basta nitelikli ¢ocuk kitaplari olmak iizere diger yazili kiiltlir Giriinlerinin bu donemde
cocuklarla bulusturulmasi gerekir (Sever, 2013b).

[Ikogretim doneminde ozellikle Tiirkge dersleri, anadili sevgisi edindirmede ve

temel okuma-yazma becerisinin geliserek okuma aliskanligina doniismesinde &nemli



sorumluluklar {stlenmektedir. Nitelikli bir anadili 6gretimi gergeklestirilmesi ve
devaminda ortadgretim doneminde Ogrencilerin Tiirk ve diinya edebiyatinin nitelikli
yapitlariyla bulusturulmasi, okuma kiiltiirli edinme siirecinin verimli bir sekilde
yapilandirilmasin1  saglayacaktir (Okur, 2013). Bu siirecin herhangi bir basamaginda
yasanacak sorunlar, siirecin uzamasina veya yarim kalmasina yol agabilecektir.

Cocuklara duyma ve diisiinme sorumlulugu vererek onlarin duyarliligini isletme,
begeni diizeylerini ylikseltme, diislince yetilerini gelistirme amacini giiden, sanatgi
duyarliligiyla hazirlanmis, ¢ocuga gorelik ilkesine uygun yapitlara genel olarak ¢ocuk
edebiyat1 yapit1 denilebilir (Sever, 2013a). Cocuk edebiyati1 yapitlari, okuléncesi donemden
baslayarak cocuklarin temel okuma-yazma becerileri edinmeleri, okuma aliskanligi
kazanmalari, elestirel okuma becerilerine sahip, okuma kiiltiirii edinmis bireyler olarak
yetismeleri siirecinde temel araclar olarak one ¢ikmaktadir. Cocuk ger¢ekligini yadsimayan
ve her yoniiyle nitelikli olan ¢ocuk kitaplarinin, ¢ocuklara dil bilinci ve duyarliligi
kazandirdigi, okuma istegi ve aligkanligi edindirdigi de bilinmektedir (Sever, 2013b).

Nitelikli ¢ocuk kitaplari, ¢cocuklarin okuma aligkanligi edinmesini ve bu siiregte
zevk almasini saglar. Cocuklarin diis, duygu ve diistince gelisimlerini saglayarak ig
diinyalarinin zenginlesmesine katkida bulunur. Cocuklarin yasadiklar1 diinyaya iliskin
duyarhiliklarin artirir, yeni ve farkli yasam deneyimleriyle karsilagsmalarina olanak saglar.
Ayrica ¢ocuklarin dil becerilerinin gelismesine de biiyiik katkilar sunar (Sirin, 2007).

Yapilan arastirmalarda da goriildiigii iizere ¢ocuk edebiyati yapit1 oldugu ifade
edilen ve ¢ocuklara yonelik satiga sunulan her {irlin ¢ocuga gore degildir. Temel amaci kar
etmek, belirli bir anlayis1 veya inanci dikte etmek olan niteliksiz kitaplarin ¢ocuklara yarar
saglamaktan ¢ok “cocuklarin okuma kiiltiirii edinmelerinde, demokratik toplumun etkin bir
tiyesi olmalarinda Onemli sorunlar yaratacagi gercegi slirekli g6z Oniinde
bulundurulmalidir.” (Sever, 20133, s. 37).

Cocuklarin okuma kiiltlirii edinmeleri ve okumay1 yasam bi¢imi haline getirmis
bireyler olarak yetismeleri icin ailelerin, 6gretmenlerin ve diger ilgililerin bu konuda ilgili
ve bilgili olmalar1 saglanmalhdir. Ozellikle okumay1 sevdirme ve okuma aliskanlig
kazandirma konusunda g¢ocuk edebiyatinin sagladigi olanaklarin bilinmesi ve bu
olanaklarin ¢ocuklarla sunulmasi biiyilk Onem tasimaktadir. Bu noktada temel
sorumlulugun anne-babalar ve egitimcilerde oldugu soylenebilir. Cocuklarin nitelikli

kitapla bulusturulmasi, oncelikle okuma aligkanlig1 ve kiiltiiri edinmis, cocuk edebiyati ve



okuma kiiltiirii konusunda gerekli bilgi, beceri ve tutum sahibi anne-baba ve 6gretmenler
sayesinde gergeklesebilir (Sirin, 2007). Bu kapsamda ¢ocugun egitiminden sorumlu olan
kisilerin ¢ocuk, kitap, cocuk-kitap etkilesimi, cocuk edebiyati ve okuma kiiltlirii gibi
alanlarda bilimsel bir yaklasimla egitilmeleri de gerekir (Sever, 2013a).

Ogretmenin, aileyle birlikte ¢ocuklarin okuma kiiltiirii edinmeleri iizerindeki en
onemli 6gelerden biri oldugu sdylenebilir (Giines, 2010). Ogretmenlerin, dgrencileri yas ve
gelisim Ozelliklerine uygun ve cocuk gercekligini gozeten Kkitaplarla bulusturmasi
beklenmektedir. Ancak Sirin’e (2007) gore iilkemizde gergeklestirilen cocuk edebiyati
Ogretimi, Ogretmenlerin ¢ocuk edebiyati ve okuma kiiltiirii konusunda yeterli bilgi ve
becerileri kazanmalarina olanak vermekten uzaktir. Yapilan aragtirmalarda 6gretmenlerin
okuma kiiltlirii ve ¢ocuk edebiyat1 ile ilgili bazi bilgi, beceri ve tutum eksikliklerinin
oldugunu ve hizmetigi egitime ihtiya¢ duyduklarini gosteren sonuglara ulasilmistir (Aktas,
Stebler ve Uzuner Yurt, 2014; Ertiirk, Génen ve Ozen Altinkaynak, 2010; Kan, 2011, Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2008b).

S6z konusu sorunlarin asilmasi i¢in Ogretmen adaylarmin hizmet Oncesinde,
Ogretmenlerin ise hizmet igerisinde okuma kiiltiirii ve ¢ocuk edebiyati konusunda bilimsel
bir anlayisla egitilmeleri gerektigi sdylenebilir. Bunun i¢in ¢ocuk edebiyati dgretiminin
yeniden ele alinmasi ve Ogretmenlere yonelik hizmetici egitimlerin planlanmasi bir
gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Bu nedenle arastirmada “Tiirk¢e Ogretmenlerinin okuma kiiltiiri konusundaki
hizmeti¢i egitim ihtiyaglar1 nedir ve bu ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in nasil bir hizmetigi

egitim programi tasarlanmalidir?” sorusu problem ciimlesi olarak belirlenmistir.

1.1.3. Amag

Bu calismanin amaci Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ortaokullarda gorev
yapmakta olan Tiirkge Ogretmenlerinin okuma kiiltiirii konusundaki hizmetic¢i egitim
ihtiyaglarini belirlemek ve bu ihtiyaglar dogrultusunda Tiirkge 6gretmenlerine yonelik bir
hizmeti¢i egitim programi tasarlamaktir.

Bu amaca ulagmak icin agsagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Tirkge 6gretmenlerinin okumaya yaklagimi nasildir?



Tiirkce Ogretmenlerinin okumanin bireysel ve toplumsal etkileri ile ilgili

diisiinceleri nedir?

3. Tirkge d6gretmenlerinin “okuma kiiltiirii” kavramu ile ilgili diisiinceleri nedir?

4. Tirkce Ogretmenlerine gore okuma kiltiirii edindirme siirecindeki engeller
nedir?

5. Tirkce 6gretmenlerine gore okuma kiiltiiriiniin edindirilebilmesi i¢in yapilmasi
gerekenler nedir?

6. Tirkce 6gretmenlerine gore Tiirkge dersi ile okuma kiiltiirli arasindaki iliski
nasildir?

7. Tirkce Ogretmenleri okuma kiiltiiri baglaminda ne tiir calismalar
gergeklestirmektedir?

8. Tiirkge Ogretmenlerinin g¢ocuk edebiyatina iliskin egitim ve ilgi durumlari
nedir?

9. Tirkce Ogretmenlerine gore ¢ocuk edebiyatinin okuma kiiltiirii edindirme
stirecindeki yeri nedir?

10. Tirkge Ogretmeleri okuma kiiltiirii edindirme baglaminda Kitap belirlerken
nasil bir siire¢ isletmektedir?

11. Tirkce 6gretmenlerinin kitaplart se¢gme Olgiitleri nedir?

12. Tiirk¢e 6gretmenlerinin hizmetigi egitimle ilgili diislinceleri nedir?

13. Tirk¢e 6gretmenlerinin katildiklari hizmeti¢i egitimler ve hizmetici egitime
ihtiya¢ duyduklar1 konular nedir?

14. Tirkge ogretmenlerinin hizmetigi egitimin &gelerine iliskin diisince ve
beklentileri nedir?

1.1.4. Onem

Cagimizda ihtiyag duyulan, demokratik yasama kiiltiiriine sahip, disiinen,

sorgulayan, duyarli ve O6zerk benlik duygusu gelismis bireylerin yetismesi konusunda

okuma kdltiirli yasamsal oneme sahiptir. Ancak diinyada oldugu gibi iilkemizde de

ozellikle son yillarda yazili kiiltiiriin gorsel kiiltiiriin gdlgesinde kalmaya basladigi ve

Sever’in (2006, s. 42) belirlemesiyle “cocuk ve genglerimizin biiylik boliimiiniin yazili



kiiltiirden uzaklasarak gorsel kiiltliriin bagimlis1 oldugu” sdylenebilir. Cocuklarin okuma
kiiltiri edinilebilmesi ve bu kiiltiiriin bireysel ve toplumsal diizeyde koklesip gelisebilmesi
i¢in nitelikli uyaranlarin bulundugu zengin bir dil ¢evresine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okuloncesi donemden baslayarak yiiksekogretim donemine kadar devam eden
egitim siireci, 6grencilerin okuma kiiltiirii edinmelerine olanak saglayabilir. Ancak bu
stirecin sonunda bireyin okuma kiiltiiri edinebilmesi ig¢in kitapla tanigma, Kitapla
arkadashk kurma, Kitap sevgisi kazanma, temel okuma-yazma becerisi ve okuma
aligkanligi edinme, elestirel okuma becerisine ulasma gibi ardisik ve birbiri ile i¢ ige
asamalar1 olan bir siirecin dizgesel bir yaklasimla planlanmasi1 gerekmektedir.

Cocuklarin okuryazar kilinmasinin 6tesinde okuma kiiltiirii edinmis bireyler olarak
yetismelerinde aile ile birlikte en Onemli ve belirleyici grubun 6gretmenler oldugu
sdylenebilir (Yilmaz, 2002). Ogretmenin kisiligi, egitimi, davranislari, yeterlikleri ve
tutumu 6grencilerin okuma kiiltiirii edinmesinde ve bu kiiltlirti gelistirmesinde son derece
onemlidir (Bamberger, 1990).

Ancak ne yazik ki lilkemizde Ogretmenlerin bu konuda yetismeleri icin gerek
hizmet Oncesinde gerekse hizmet iginde yeterli caligmalarin yapildigi sdylenemez.
Ailelerin ve 6gretmenlerin ¢ocuklara okumayi, kitaplari ve edebiyati nasil sevdirecegi;
hangi yas grubuna hangi kitaplarin uygun oldugu, nitelikli ¢cocuk edebiyat: {irlinlerinin
tagimas1 gereken oOzellikler, okulda ve okul disinda yapilabilecek calismalar konusunda
cesitli eksiklerinin oldugu sdylenebilir (Pulat, 1999).

Ogretmenlerin 6grencilerin okuma kiiltiirii edinmeleri siirecine olumlu katkilar
sunabilmesi i¢in Sever’e gore (2006, 41) oOncelikle “cocuk-kitap etkilesimi konusunda
bilimsel bir yaklasimla egitilmeleri gerekir.” Bir 6gretmenin hangi kitaplarin gocuklara
uygun oldugunu ve ¢cocugun gelisimine saglayacagi katkilar1 belirleyebilmesi (Agik, 2010;
Temizkan, 2009), ¢ocuk edebiyati {iriinlerinden nasil yararlanacagini bilmesi (Tiirkyilmaz,
2011), gercek bir gocuk edebiyati yapiti ile sdzde bir edebiyat iiriiniinii ayirabilmesi (Sever,
2006), ¢ocuk ve genglik edebiyati iiriinlerinden haberdar olmasi gerekmektedir (Aktas,
Stebler ve Uzuner Yurt, 2014; ipsiroglu, 1996). Ancak Giiltekin’in (2009) belirlemesine
gore okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin bir kismi ¢ocuk ve genclik edebiyati
konusunda herhangi bir egitim almamigtir. Bir kisminin aldig1 egitimin ise yetersiz oldugu

ve kuramsal diizeyde kaldig1 s6ylenebilir.



Ogretmenlerin ~ gérevlerini istenilen bigimde yerine getirebilmeleri igin
meslekleriyle ilgili yeterliliklere sahip olacak sekilde yetismeleri ve kendilerini siirekli
yenilemeleri biiyiik énem tagimaktadir. Ogretmen adaylarmin okuma kiiltiirii ve gocuk
edebiyati konularinda yeterli birikime ve duyarliliga sahip olabilmeleri i¢in lisans
diizeyinde, bilimsel bir anlayisla kurgulanan egitim siirecinden gegirilmesi gerekmektedir
(Ankara Universitesi Cocuk ve Genglik Edebiyati Uygulama ve Arastirma Merkezi
[COGEM], 2011). Okullarda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin ise yiiksek lisans egitimi
veya hizmeti¢i egitim gibi yollar kullanilarak gerekli yeterlilikleri edinmeleri saglanmalidir
(MEB, 2015b).

Bu c¢alisma, okuma kiiltiirii edindirme ve dil becerileri kazandirma konusunda
onemli etkisi ve biiyllk sorumlulugu olan Tirk¢e Ogretmenlerinin okuma Kiltiiri
konusundaki hizmeti¢i egitim ihtiyaclariin belirlenmesi; bilgi, beceri ve tutum
eksikliklerinin giderilmesine katki sunacak bir hizmetigi egitim programinin hazirlanmasi
ve okuma kiiltiirii baglaminda 6gretmen egitimine yonelik sinirl sayidaki caligmalardan

biri olmasi1 bakimindan 6nemli goriilmektedir.

1.1.5. Sayiltilar
Bu aragtirmada, Ogretmenlerin goOriisme sorularina ictenlikle yanit verdikleri

varsayilmistir.

1.1.6. Simirhhiklar

Bu arastirma, Ankara ili Cankaya ilgesindeki resmi ortaokullarda gorev yapan

Tirkge 6gretmenleriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler ile sinirlidir.

1.1.7. Tammmlar

Okuma kiiltiirti: Yazili ve gorsel kiiltiir tirtinleri ile tanismay1 ve onlardan etkilice

yararlanmay1; temel okuryazarlik becerisini okuma aligkanlifina, devaminda elestirel



okuma becerisine tasimayi1 igeren, bireysel ve toplumsal diizlemde yasam big¢imine
doniismiis davranislar biitliniidiir.

Hizmetigi egitim: Okullarda gorev yapmakta olan dgretmenlerin meslekleri ile ilgili
gelisme ve degismelere uyumlarint saglamak, gereksinim duyduklar1 bilgi, beceri ve
tutumlar1 edinmelerine olanak sunmak igin gergeklestirilen planli egitim galismalaridir.

Cocuk edebiyati: Cocuklarin gelisim ozelliklerine ve anlama diizeyine uygun,

sanatsal niteligi olan, yazili ve sozlii edebiyat iiriinlerinin genel adidir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

Bu boliimde “Hizmetigi Egitim”, “Tiirkiye’de Ogretmenlerin Yetistirilmesi ve

Mesleki Gelisimi” ve “Okuma Kiiltlirii” basliklariyla ilgili bilgiler yer almaktadir.

2.1. Hizmetici Egitim

Bu bashk altinda hizmetigi egitimin tanimi, amaci, yararlari; hizmeti¢i egitim
tirleri; hizmetici egitimin planlanmasit ve wuygulanmasi ile hizmeti¢ci egitimin

degerlendirilmesi konularina yer verilmistir.

2.1.1. Hizmetici Egitimin Tanimi, Amaci ve Yararlari

Cagimiz; sosyal, siyasal, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik alanlarda hizli
bir degisime tanik olmaktadir. Bu degisim siireci beraberinde bireyler ve toplumlar igin
cesitli firsatlar sunmakta, ayni zamanda bazi riskler barindirmaktadir. Cagin getirdigi
degisme ve gelismelere uyum saglamak her gecen giin zorlagmakta, bireylerin ve
toplumlarin yeni beceriler edinmelerini zorunlu kilmaktadir (Aydin, 2014).

Bireylerin egitim yasaminda edindikleri bilgiler kisa siirede giincelligini
yitirebilmekte ve becerileri mesleki yasamda yetersiz duruma gelebilmektedir. Bu durum
bireylerin nitelikleri ve yeterlikleri ile isin gerekleri arasinda uyumsuzluklarin ortaya
cikmasina neden olmaktadir. Bunun bir sonucu olarak bireylerin toplumsal yasama uyum
saglayabilmek, mesleklerini beklenildigi gibi yapabilmek ve basarili olabilmek i¢in yeni
bilgi, beceri, tutum ve teknikleri kazanmalar1i gerekmektedir. Bunun iginse o6gretim
kurumlarinda alinan egitimin Otesinde siirekli bir egitime ihtiyag duyulmaktadir

(Ertiirkmen, Kaplan ve Unsal, 2012; Taymaz, 1997).



Bir kurumda ise baglayan bireyin meslegi ile ilgili gelismeleri izlemesi, bilmesi ve
bu gelismelere uyum saglayabilmesi gerekir. Taymaz’a gore (1997) isin gereklerini yerine
getiremeyen ¢alisan, kurumun amaglarint  gerceklestirebilmesi  Oniinde  engel
olusturmaktadir. Bu durum bireylerin ise girdikten sonra da siirekli bir mesleki gelisim
etkinligi icerisinde olmasimi gerekli kilmaktadir (Aydin, 2014). Hatta yasam boyu egitim
ve stirekli mesleki gelisimin giliniimiizde zorunluluk haline aldig1 sdylenebilir (Miser,
Yayla ve Sayin, 2006; Taymaz, 1997).

Giliniimiizde hem kamu kurumlar1 hem 6zel kesim, amaglarini gergeklestirebilmek,
nitelikli {irtin ve hizmetler sunabilmek igin yetkin c¢alisanlara ihtiya¢ duymaktadir.
Kurumlarin bunu saglamasi ve siirdiirebilmesi ¢alisanlar igin siirekli ve nitelikli bir
egitimin verilmesini zorunlu kilmaktadir (Ertirkmen ve digerleri, 2012). Sozliik anlami
“Calisanlara mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeleri i¢in ¢alistiklar siire icinde verilen
egitim, isbasinda egitim.” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2019) olan ve yasam boyu egitimin
icinde alt bir siireci ifade eden hizmeti¢i egitim, kurumlarin personel egitiminde
kullandiklar1 yaygin yollardan biridir (Ertiirkmen ve digerleri, 2012).

Yasam boyu egitimi gerceklestirmenin en kurumsallasmis bi¢imi (Miser ve
digerleri, 2006) olarak ifade edilebilecek hizmetigi egitim, Ertiirkmen ve digerlerinin
(2012, s. 5) belirlemesine gore,

Her seviyedeki personelin ister kamu da ister 6zel bir ise basladiklar1 andan emekli
oluncaya kadar gecen siire icerisinde meslege uyum ve verimliliklerini artirmak, bilgi
ve gorgiilerini tazelemek, yeni gelismelere uyumlarint saglamak ve ileri gorevlere
hazirlamak amaciyla yapilan planl egitim faaliyetleri

olarak tanimlanmaktadir. Taymaz ise (1997, s. 4) hizmet i¢i egitimi “Ozel ve tiizel kisilere
ait igyerlerinde belirli bir maas veya lcret karsiliginda ise alinmis ve calismakta olan
bireylerin gorevleri ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmalarini saglamak
lizere yapilan egitimdir.” bi¢iminde tanimlamaktadir.

Hizmet Oncesinde alinan egitimin yetersiz olmasi, ortaya ¢ikan gelisme ve
degismeler, yonetim sistemlerinde yasanan degisiklikler, bireylerin 6grenme ve gelisme
talepleri gibi etkenler hizmeti¢i egitim ihtiyacin1 ortaya ¢ikarmaktadir (Ertirkmen ve
digerleri, 2012). Taymaz (1997, s. 6) hizmetigi egitimin genel olarak,

Kurumlarda tiretilen mal veya hizmetin nitelik ve niceligini artirmak, gelismelere ve
yeniliklere uyumu saglamak, personelin giiven duygusunu gelistirmek, giidiilemek ve
moralini yiikseltmek, personele gerekli yeterlikleri kazandirmak, memnuniyet ve
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doyumunu saglamak, yenilikleri yakindan izlemek, personelin ortama uyumunu
kolaylagtirmak, personelin isinde basarisini, degerini ve sayginligini artirmak

amaciyla gergeklestirildigini ifade etmektedir. Aydin (2014) ise kamu sektoriinde
diizenlenen hizmeti¢i egitim ¢alismalariin yonetsel reformlarin ve yeniliklerin
desteklenmesi ve kamu hizmetlerinin etkililiginin artirilmast i¢in gerceklestirildigini
belirtmektedir.

Gergeklestirilen hizmetici egitim ¢alismalarinin kurumsal ve bireysel ¢esitli yararlar
sagladig1 sOylenebilir. Hizmeti¢i egitim calismalarina katilan bireyler, mesleklerindeki
gelismelere uyum saglayabilme, gorevlerini verimli bir sekilde yapabilme; yeni bilgi,
beceri ve tutumlar kazanma; kisisel, mesleki ve entelektliel diizeylerini genisletme;
mesleki doyum ve olumlu is tutumu kazanma gibi olanaklara erisebilirler (Aydin, 2014;
Hacettepe Universitesi, 2017; Kayabas, 2008). Kurumlar ise yetkin personel kazanma,
olumlu bir kurum kiiltiiri olusturma, tlriin ve hizmetlerin nicelik ve nitelik olarak
iyilesmesi, reformlarin basariya ulasmasi, maliyetlerin diismesi, is kazalarina benzer
olumsuzluklarin azalmasi gibi birtakim yararlar edinebilirler (Aydm, 2014). Ancak
Kayabas (2008), calisanlarin egitim ihtiyacini karsilamak ve kurumsal amaglara ulagsmak
i¢cin gerceklestirilen hizmeti¢i egitim faaliyetlerinin, gelistirme ¢aligmalarindan sadece biri
oldugunu vurgulamig, Taymaz (1997) ise hizmeti¢i egitimin kurumun tiim sorunlarini

cozebilecek bir yontem olarak diisiiniilmesinin gerg¢ekc¢i olmadigini belirtmistir.

2.1.2. Hizmetici Egitim Tiirleri

Hizmeti¢i  egitimler, uygulama amagclarina ve yapildigi yere gore
siniflandirilmaktadir.

Uygulama amaclarina gore hizmeti¢i egitim tiirleri:

Uyum (oryantasyon) egitimi: Yeni c¢alisanin hizli bir bigimde kurumun amacini,
politikasin1 ve isleyisini tanimasini, ise uyum saglamasini ve isini etkili bir sekilde
yapabilecek duruma gelmesini saglamak iizere gergeklestirilen egitimdir (Aydin, 2014;

Taymaz, 1997).
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Temel egitim: Genellikle uyum egitimi ile birlikte uygulanan, ise baslayacak
calisanin isin gerektirdigi temel bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmasini saglamak iizere
gerceklestirilen, adaylik, stajyerlik gibi adlarla da nitelendirilen egitimdir (Taymaz, 1997).

Gelistirme egitimi: Kurumda calismakta olan personelin alaniyla ilgili giincel
gelismeler konusunda yetistirilmesi veya personelin kuruma baghiligim1 artirmak,
goniilgiliciinii (moralini) yiikseltmek gibi amaglarla gergeklestirilen egitimdir (Taymaz,
1997).

Tamamlama egitimi: Gorev degistiren ve yeni bir goreve baslayan personelin
ihtiyac duydugu yeterlikleri kazanmasini saglamak amaciyla gergeklestirilen egitimlerdir
(Taymaz, 1997).

Yiikseltme ve yonetici egitimi: Kurumun ihtiya¢ duydugu kadrolar yetistirmek ve
personelin yilikselme ihtiyacini karsilamak {izere yapilan egitimdir (Taymaz, 1997).

Ozel alan egitimi: Ozel hizmetler veya gorevler igin personele uzmanlik
kazandirmak amaciyla planlanan egitimlerdir (Taymaz, 1997).

Yapildig1 yere gore egitim tiirleri:

Is basinda egitim: Calisann, is arkadas1 veya egiticinin dogrudan gdzetimi altinda,
yeni bir i 6grenmesini saglamak iizere yapilan egitimdir. Bu egitimde ¢alisan, egitimini
gercek is ortaminda Ogrenir ve bunlari ise hizlica yansitabilme olanagi bulur (Aydin,
2014).

Is disinda egitim: “Calisanlarin is yerinin disinda diizenlenen her tiirlii egitim

etkinligidir.” (Aydin, 2014, s. 39).

2.1.3. Hizmetici Egitimin Planlanmasi ve Uygulanmasi

Kurumlarda hizmeti¢i egitim g¢alismalar1 gergeklestirilmese bile personel kendi
kendine, arkadaglar1 ya da {istlerinin yardimi veya yonlendirmesi ile is ile ilgili bilgi, beceri
ve tutumlar1 kazanabilmektedir (Taymaz, 1997). Hizmetigi egitim g¢alismalari, bu siireci
dizgesel (sistematik) bir big¢imde ger¢eklestirmeye olanak saglamaktadir. Ancak hizmetigi
egitimden beklenen yararin saglanabilmesi i¢in c¢aligmalarin dizgesel bir anlayisla ele
alinmast ve belli bazi ilkelere gore yiiriitiilmesi gerekir (Aksoy, 1984; Ertirkmen ve

digerleri, 2012). Ancak Aydin’a (2014) gore iilkemizde, kamu kesiminde gergeklestirilen

12



hizmeti¢i egitimlerin planlama, uygulama ve degerlendirme siiregleri istenen nitelik ve
nicelikte degildir.

Hizmeti¢i egitim kurumsal ve bireysel diizeyde onemli yararlar saglayan bir
stiregtir. Hizmetigi egitim ¢aligsmalart Aydin’in (2014, s. 22) vurguladigi gibi “... Kkesin
sonuglar veren sihirli bir degnek olmamakla birlikte, kapsamli, sistemli ve siirekli
uygulandig1 takdirde sorunlarin ¢6ziimiinde oldukga etkili sonuglar dogurabilmektedir.”
Bununla birlikte hizmeti¢i egitimlerin gerceklestirilebilmesi igin belirli bir mali kaynagin
da ayrilmasi gerekmektedir. Egitim programinin beklenen sonuglari ortaya ¢ikarabilmesi
ve umulan yararlarin edinilebilmesi igin siirecin sansa birakilmamasi, ¢alismalarin titizlikle
planlanmasi gerekir (Aydin, 2014).

Genel olarak bir hizmetigi egitim etkinligi; planlama, uygulama ve degerlendirme
olmak tizere ii¢ temel asamadan olusur (Miser ve digerleri, 2006). “Bu asamalar, birbirini
takip eden, ardisik asamalardir ve her bir asama bir sonraki asama icin gerekli verileri
saglar ve temel olusturur (Ertiirckmen ve digerleri, 2012, s. 21).”

Hizmetici egitimin planlama siireciyle ilgili farkli yaklagimlar olmakla birlikte
hizmetigi egitim ¢alismalarinda, ihtiyaglarin saptanmasi, hizmeti¢i egitimin planlanmas,
hizmetigi egitim programinin hazirlanmasi ve gelistirilmesi, hizmeti¢i egitim programinin
uygulanmas1 ve hizmetci egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi olmak {izere bes temel
asamadan soz edilebilir (Aydin, 2014; Ertiirkmen ve digerleri, 2012; Miser ve digerleri,
2006; Taymaz, 1997).

Ihtiyaglarin belirlenmesinden sonra gozlenebilir ve dlciilebilir hedeflerin, hedeflerle
uyumlu igerigin, egitsel yasantilarin, degerlendirme siireglerinin bir biitiin olarak
tasarlanmasi 6nemlidir (Ertiirkmen ve digerleri, 2012; Miser ve digerleri, 2006).

Egitim uygulamalarinin bagariya ulagmasi i¢in su hususlara dikkat edilmelidir:

e Egitimin igerigi katilimcilarin ihtiyaglari dogrultusunda hazirlanmalidir.

e Egitim konularinin o6zelligine gore uygun yontem ve teknikler
kullanilmaldir.

e Ogpretici kadrosu se¢imi 6zenle yapilmali ve lgiitleri belirlenmelidir.

e Kalic1 bir 6grenme icin yaparak yasayarak Ogrenme ilkesinden yola
cikilmalidir.

e Egitim ortami rahat, havadar ve 6grenmeye uygun olmalidir.

e Egitimin amaci gerceklestirmek ve davramis degisikligi saglamak i¢in
katilimcilar giidiilenmelidir.

e Kurumun vyerlesmis bir egitim kiiltiirii ve anlayis1 olmali ve
gelistirmelidir.
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e Egitim uygulamalarinda verilen bilgilerin gerekli, 6nemli, meslekte
uygulanabilir ve baska ortamlarda kullanilabilir olmasi saglanmalidir.

e Egitim uygulamalar1 katilimcilarin bireysel gelisimine odaklanmali ve
O0grenme istegi uyandirmalidir.

e Egitim uygulamalar1 etkin katilimi mutlaka saglamali ve Ogrenen
merkezli olmalidir.

e Egitim uygulamalar belli siireleri (giinliik, haftalik vb.) kapsayan planlar
dahilinde programlanmalidir.

e Egitim uygulamalari katilimcilara ne Ogretilebileceginden ¢ok, nasil
Ogrenebilecegini aktarmalidir.

e Egitim etkinlikleri katilimcilarin arastirma, inceleme, analiz ve yaraticilik
yetilerini harekete gegirmelidir (Ertiirkmen ve digerleri, 2012, s. 30).

Yukarida belirtilen ilkeler ¢ercevesinden planlanan ve uygulanan egitimlerin biiyiik
oranda basariya ulasacagi ve calisanlarda beklenen davranis degisikliklerinin olusacagi

sOylenebilir.

2.1.3.1. Thtiyac Analizi

Egitim programlar1 temel olarak belirli amaclar1 gerceklestirmek, bireylerde
davranis degisiklikleri olusturmak {izere diizenlenir. S6z konusu amaclara hizla
ulasilabilmesi ve nitelikli bir egitim silirecinin ortaya koyulabilmesi i¢in programlarin
dogru belirlenmis ihtiyaglar ilizerine yapilandiriimasi gerekmektedir (Adigiizel, 2016).
Gergekei ihtiyaglara dayanan programlarin etkili olma ve basariya ulagma olasiliginin
ihtiya¢c analizine dayanmayan programlardan c¢ok daha yiiksek oldugu sdylenebilir
(Adigiizel, 2016). “Gergek¢i ve kapsamli ihtiyaglara dayali olarak tasarlanan veya
gelistirilen egitim programlari bireylerin performanslarini yiikseltmekte, zaman ve biitce
acisindan tasarruf yapma imkani vermektedir (Adigiizel, 2016, s. 4).”

Hizmetici egitimde ihtiya¢ saptama, planli egitim caligmalarimin ilk asamasini
olusturur. Egitim ihtiyacinin saptanmasi, olanla olmasi gereken arasindaki farkin bireysel
ve kurumsal agidan belirlenmesini kapsayan bir siireci ifade eder (Adigiizel, 2016; Aydin,
2014; Ertirkmen ve digerleri, 2012). Aydin’in (2014, s. 86) belirlemesiyle “Egitim
ithtiyaci, bir veya birden c¢ok yontem kullanilarak c¢alisanlarin bilgi, beceri ve
tutumlarindaki yetersizliklerin belirlenmesi ve bu yeterliklerden Oncelikli olanlarin

saptanmas siirecidir.” Bu siiregte bireyin ihtiya¢ ve beklentileri ile kurumun ihtiya¢ ve
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beklentilerinin dogru sekilde tespit edilmesi ve dengeli bir bicimde karsilanmasi gerekir.
Bireyin veya kurumun ihtiyag¢larinin goz ardi edildigi egitimlerin beklenen diizeyde olumlu
sonuglar vermeyecegi sOylenebilir (Taymaz, 1997).

Aydin’a (2014) gore ihtiya¢ analizinin yapilmasinin birinci nedeni ihtiyag ve
sorunlarin gergekci bir sekilde saptanmasi, ikinci nedeni ise egitimin igerik ve yapisini
dogru bir bigimde belirleyebilme ¢abasidir. Ihtiyag analizi genellikle yeni bir egitim
programinin tasarlanmasi siirecinde, ihtiyaclar1 saptamak, istenen durum ile var olan
durum arasindaki farklar1 ortaya koymak amaciyla yapilir. Thtiyag analizi ile sorun alanlari,
beklentiler ve ¢oziim Onerilerine iliskin bilgilere ulasmak da miimkiindiir (Adigiizel, 2016).

Hizmeti¢i egitim ihtiyaclarinin gercek¢i bir sekilde belirlenebilmesi, yalnizca
yoneticilerin istekleriyle sinirli olmamasi veya birtakim varsayimlara dayanmamasi i¢in
ihtiya¢g analizinin bilimsel bir arastirma siireci olarak yapilandirilmasi gerekmektedir
(Aydin, 2014). Siiregte dogru bilgi kaynaklarindan gecerli ve gilivenilir araglarla bilgi
toplanmas1 ve toplanan bilgilerin bilimsel analizlerinin yapilmasi dnemlidir (Adigiizel,
2016).

Ihtiya¢ analizinde hedef kitleye ulasilarak nitel ve/veya nicel veriler toplanarak
hedef kitlenin konuyla ilgili goriis ve diisiinceleri derinlemesine incelenir (Adigiizel, 2016).
Bu siiregte Adigiizel’e (2016) goére derinlemesine bilgi toplamaya olanak tanimasi
nedeniyle genellikle gozlem, gorlisme, calistay, odak grup goriismesi gibi nitel veri
toplama araglar1 kullanilir. Bununla birlikte anket, delphi teknigi, i tanimlari, performans
formlari, kayit ve raporlari inceleme, test uygulama gibi tekniklerden de ihtiya¢ analizinde
yararlanilabilir (Aydin, 2014; Miser ve digerleri, 2006; Taymaz, 1997).

2.1.3.2. Amacg ve Hedeflerin Belirlenmesi

Planli yapilacak egitim etkinliklerinde amaglarin 6nceden belirlenmesi
gerekmektedir. Amaci olmayan veya belirlenmeyen bir egitim etkinliginin yarar saglamasi
beklenemez (Taymaz, 1997). Egitimde temel amag, bireyin davranislarinda istendik yonde
degisiklikler meydana getirebilmektir (Ertiirkmen ve digerleri, 2012). Aydin’in (2014, s.
105) belirlemesiyle “Iyi bir egitim programinin diizenlenmesi ve etkililiginin Sl¢iilmesi

acisindan amag¢ ve hedeflerin iyi belirlenmesi en 6nemli asamadir.” Amag belirlenmeden
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programin igerik, egitim durumlari, yontem-teknikleri ve degerlendirme siireglerini igeren
sonraki asamalar belirlenemez (Ertiirkmen ve digerleri, 2012; Taymaz, 1997).

Amaglar genel ifadelerden olusur. Hedefler ise daha 0Ozel, belirgin ve kesin
ifadelerden olusur. Egitim hedefleri, egitim sonunda bireyin sergilemesi beklenen
davranislar1 ifade eder (Aydin, 2014). Hizmeti¢i egitimde belirlenen amaglarin kurumun
amag, politika ve ihtiyaglar1 ile tutarli, bireyin ihtiya¢ ve yetenekleriyle uyumlu,
ulagilabilir, Ol¢iilebilir ve gelistirilebilir olmasina dikkat edilmelidir (Aydin, 2014;
Ertiirkmen ve digerleri, 2012; Taymaz, 1997).

2.1.3.3. Zaman-Yer-Siire

Hizmetigi egitimin amag¢ ve hedefleri belirlendikten sonra bu amag¢ ve hedeflere
uygun olarak igerik, zaman, siire, kullanilacak strateji, yontem ve teknikler ile
degerlendirme siirecine iliskin ayrintilar belirlenebilir. Hizmeti¢i egitimin zaman ve siiresi;
1s yogunlugu, personelin durumu gibi hususlar dikkate alinarak amaglara en etkili ve kisa
sirede ulagmayr saglayacak ve kurumun c¢aligmalarin1 aksatmayacak bi¢imde
belirlenmelidir (Ertiirkmen ve digerleri, 2012; Taymaz, 1997).

Egitim i¢in uygun ortamlar belirlenmesi ve hazirlanmasinin, amacglara ulasma
derecesi tizerinde belirleyici oldugu bilinmelidir (Taymaz, 1997). Hizmetigi egitimin
amaclar1 dogrultusunda, egitim alacaklarin yetiskin bireyler olmasi ve farkli 6grenme
bi¢imlerine sahip olduklar1 g6z 6niinde bulundurularak 6grenme ortamlari belirlenmeli ve
hazirlanmalidir. Egitim ortamimnin esnek kullanima uygun olmasina; biiytiklik, yalitim,
akustik, aydinlatma, havalandirma bakimindan egitimi desteklemesine; bilgisayar ve diger
arag-geregler bakimindan yeterli altyapiya sahip olmasina, temel ihtiyaglar1 karsilayabilir

ve katilimcilar tarafindan kolay ulasilabilir olmasina dikkat edilmelidir (Aydin, 2014).

2.1.3.4. Egitici Personel

Hizmeti¢i egitim programlarinin basartya ulagabilmesi, birbiri ile siki iligkisi olan

tim asamalarin bir biitiin olarak planlamasin1 gerekmektedir. Planlama ile birlikte
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programin ise kosuldugu ortam, egitim gorevlileri, katilimeilar gibi etkenlerin de dogru
secilmesi O6nemlidir (Aydin, 2014). Bu etkenlerin en onemlilerinden biri de egitim
gorevlileridir. Egitim gorevlilerin, gorevin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumu kazanmis
kisilerden seg¢ilmesi, Ogretim basarisinda belirleyici bir rol oynamaktadir. Ciinki
Taymaz’in (1997) belirlemesi ile egitim gorevlisi, programin diger 6gelerine anlam
kazandiran ve egitimden beklenen yararlarin olugsmasini saglayan temel bir 6gedir.
Hizmeti¢i egitimde egitim gorevlileri kurum i¢inden veya disindan segilebilir.
Personele beceri kazandirmay1 Onceleyen ve is basinda yapilmasi planlanan egitimlerde
kurum i¢inden, personele bilgi ve tutum kazandirmayi onceleyen egitimler de ise kurum
disindan egitim gorevlisi belirlenmesi daha etkili olabilmektedir (Ertiirkmen ve digerleri,
2012). Egitim gorevlisinin egitim yapilacak alanda, programin 06ngérdiigii diizeyin
tizerinde bilgi ve beceri sahibi olmasi, egitim alan personelle olumlu iliskiler kurabilmesi,
liderlik 6zellikleri tasimasi, sorumluluk sahibi ve saygi duyulan bir kisi olmasi, yetiskin
egitimi uygulamalan ile ilgili birikimli olmasi gibi niteliklere sahip olmasi gerekir

(Taymaz, 1997).

2.1.3.5. Yontem-Teknikler ile Arac-Gerecler

Hizmetigi egitim programinin hazirlanmasindan sonra uygulanacak strateji, yontem
ve teknikler belirlenir. Alanyazin incelendiginde hizmeti¢i egitimlerde kullanilabilecek ¢ok
sayida yontemin gelistirildigi goriilmektedir. YoOntemin belirlenmesinde personelde
gelistirilmek istenilen nitelikler yani programin hedefleri oncelikle dikkate alinmalidir.
Bununla birlikte egitim gorevlisinin bilgi, beceri ve yonteme yatkinlhigi, egitim alacak
personelin sayisi ve Ozellikleri, konu, siire ve egitim ortaminin olanaklar1 gibi 6geler
yontemin belirlenmesinde g6z oniinde bulundurulmalidir (Aksoy, 1984; Aydin, 2014,
Taymaz, 1997).
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2.1.3.6. Katihmcilar

Hizmetici egitimler caligsmakta olan, yetiskin bireylere yonelik gerceklestirilen
egitimlerdir. Egitimlerin planlanmasinda, egitim alacak kisilerin sayisi, yaslari, 6grenim
durumlari, ilgileri ve beklentilerinin yaninda yetiskin egitiminin ilkeleri de dikkate
alinmalidir (Miser ve digerleri, 2006; Taymaz, 1997). Egitime katilacak kisilerin egitim
sonunda az da olsa kendisine yarar saglayacak bilgi, beceri ve tutumlari edinebilecegini
diisiinmesi ve egitime katilma konusunda istekli olmast gerekir (Adigiizel, 2016; Taymaz,
1997). Bireyin temel bilgi ve beceri diizeyine uygun olmayan egitimler basari
saglayamayacag1 gibi, personelin gerekliligine inanmadig1 ve benimsemedigi egitimlerin
de basarili olmayacagi soylenebilir (Aydmn, 2014; Taymaz, 1997). Ancak Miser ve
digerleri’nin (2006) belirttigine gore tlilkemizde uygulanan hizmeti¢i egitim programlarina
katilanlar genel olarak o programa en ¢ok ihtiya¢ duyan kisiler degildir. Aydin (2014),
hizmeti¢i egitimlerin etkili ve verimli bir sekilde gerceklestirilebilmesi i¢in miimkiin
oldugunca benzer ozelliklere ve gereksinimlere sahip kisilerden olusan gruplarin

olusturulmasinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

2.1.4. Hizmetici Egitimin Degerlendirilmesi

Aydin’a (2014, s. 177) gore “Biitiin egitsel etkinlikler, belli amaglara ulasmak i¢in
planlanir ve uygulanir.” Ancak hazirlanan ve uygulanan egitim programlarinin hicbir
zaman eksiksiz olmayacag1 géz onilinde bulundurulmali ve her zaman daha iyi bir program
gelistirilebilecegi ilkesi benimsenmelidir (Ertiirkmen ve digerleri, 2012).

Hizmetigi egitim programlarinin temel asamalarindan biri de degerlendirme
asamasidir. Degerlendirme, programin amagclaria ulasilip ulagilmadigi saptamak, 6grenme
ciktilarim1 ortaya koymak ve programin etkililigini diizenli ve siirekli bir bigimde
degerlendirerek tarafsiz ve saglam bir yargiya ulasmak tizere gergeklestirilir (Aydin, 2014;
Taymaz, 1997). Degerlendirme siirecinde “Programin tiim asama ve sonuglari
degerlendirilerek giiglii ve zayif yonleri tespit edilir ve bir sonraki uygulama i¢in gerekli
revize yapilir.” (Ertirkmen ve digerleri, 2012, s. 29). Aksoy’a (1984) gore sonuglari

degerlendirilmeyen bir egitim programinin eksik oldugu sdylenebilir. Degerlendirmesi
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yapilmayan programin eksiklikleri, uygulamada ortaya cikan aksakliklar tespit edilemez
ve programin daha etkili hale getirilebilmesi igin gerekli veriler elde edilemez (Aydin,
2014; Miser ve digerleri, 2006).

Aydin’a (2014, s. 179) gore “Hizmet igi egitim etkinliklerinin degerlendirilmesi
yapilis amacina gore ‘program degerlendirilmesi’ ve ‘basarmin degerlendirilmesi’ olmak
tizere iki temel boyutta ele alinabilir.” Birincisi programin amag, kapsam, yontem ve
degerlendirme stireclerine iliskin katilimcilarin, egitim gorevlilerinin ve diger ilgililerin
goriislerinin almarak programin biitiin yonleri ile degerlendirmesi icermektedir. Ikincisi ise
programa katilanlarin belirlenen bilgi, beceri ve tutumlari ne diizeyde edindiginin
degerlendirilmesini yani amaglara ulasilip ulagilmadiginin belirlenmesi i¢in yapilmaktadir
(Ertiirkmen ve digerleri, 2012; Taymaz, 1997). Degerlendirme siirecinin beklenen yararlari
saglayabilmesi i¢in gecgerli ve giivenilir olmasi, uygun araglar kullanilarak yapilmasi

onemlidir (Miser ve digerleri, 2006; Taymaz, 1997).

2.2. Tiirkiye’de Ogretmenlerin Yetistirilmesi ve Mesleki Gelisimi

Bu baslik altinda Tiirkiye’de Ogretmen yetistirme ve ogretmenlerin mesleki

gelisimlerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

2.2.1. Ogretmen Yetistirme

1739 sayili1 Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenlik meslegi ile ilgili hiikiimler
yer almakta olup kanunda 6gretmenlik, “Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim
gorevlerini lizerine alan Ozel bir ihtisas meslegi” olarak tanimlanmigstir. 1981 yilinda
cikarllan 2547 sayili Yiksekogretim Kanunu ile tiim yiliksekdgrenim kurumlar
tiniversitelere doniistiiriilmiistiir. Bu siirecte Milli Egitim Bakanligi’na bagli 6gretmen
yetistiren kurumlardan iki yillik egitim enstitiileri egitim yiiksekokullarina, dort yillik
yiiksekogretim okullari ise egitim fakiiltelerine donistiiriilmiistiir (Aras ve Sozen, 2012).
Bununla birlikte 12 Eyliil 1982 sonrasinda yapilan anayasa degisikligi ile egitim ve
ogretime personel yetistirme MEB ve Yiiksekdgretim Kurumu (YOK) isbirligine
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birakilmistir. Giiniimiizde 6gretmen yetistirme, YOK'e baglh fakiilte/yiiksekdgretim
programlarinda gergeklestirilmektedir (Abazaoglu, 2014).

Aslinda o6gretmen egitiminin iniversitelere aktarilmasi, niteligin bilimsel
arastirmalar ve yeni yaklasimlar ¢ercevesinde artirilmasi i¢in 6nemli bir firsatti,
ancak bu siirecte kurami On plana ¢ikaran ve uygulamadan giderek uzaklasan
yaklagim yaninda pedagojik formasyon gibi kestirme ¢oziimler 6gretmen egitimi
niteliginin diismesine neden oldu (TEDMEM, 2018, s. 2).

Ulkemizde gretmenlik programlarina dgrenci se¢imi, dgretmenlerin yetistirilmest,
mezuniyet sonrasinda atanma zorlugu gibi durumlarin yaninda izlenen yanlis politikalar,
tiniversiteler tizerindeki politik etkiler, MEB ile {iniversiteler arasindaki yetersiz isbirligi,
bilimsel arastirma ve degerlendirme ¢alismalarina dayanmayan program uygulamalar1 gibi
cesitli sorunlar oldugu farkli arastirma ve raporlarda belirtilmektedir (ilgan, 2017;
TEDMEM, 2018). Tirkiye’de 6gretmen yetistiren fakiilte/yliksekdgretim programlarina
ogrenci se¢ciminde, miizik, gorsel sanatlar ve beden egitimi gibi bazi boliimler i¢in yapilan
ozel alan yetenek sinavlar1 ayr1 tutuldugunda tek dlgiit olarak YOK e bagli Ogrenci Se¢me
ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan gerceklestirilen merkezi sinav puanlari
kullanilmaktadir (Abazaoglu, 2014). Bu durumun, 6grencilerin biiylik oranda bilissel
yeterliklerine gore segilmesi, 6gretmenlik meslegi i¢in 6nemli olan sosyal, psikolojik ve
fiziksel oOzelliklerin ise yeterince dikkate alinmamasi durumunu ortaya c¢ikardigi
sOylenebilir.

Ogretmen yetistiren programlardaki dersler ve icerikleri incelendiginde derslerin
cogunlukla 2 saat ile siirlandirildigi ve kuramsal oldugu goriilmektedir. Bu durumun,
ogrencilerin derslerde derinlemesine bilgi sahibi olmasin1 ve derslerin uygulamali bir
bigimde islenebilmesini engelledigi sdylenebilir (TEDMEM, 2018). Ogrencilerin son yila
kadar kuramsal olarak 6grendigi dersleri, son yil 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
uygulamasi ve 6gretmenlik tecriibesi edinmesini beklemenin ¢agdas bir yaklasim oldugu
sOylenemez. Bunun yerine 6grencilerin derslerde etkin olmasini saglayacak arastirma,
tartisma, proje, grup caligmalari gibi etkinliklerin 6n planda oldugu egitim siireclerinin
olusturulmasi ve 6grencilerin uygulama yaparak yetisme siirecinde 6gretmenlik tecriibesi
kazanmasi saglanmalidir (TEDMEM, 2018). Ancak program giincellemelerinde genel
olarak ders ekleme cikarma, ders saati azaltip ylikseltme gibi yiizeysel degisikliklerle
yetinildigi, Ogretmen yetistirmeyle ilgili ¢agdas yaklagimlarin ise uygulanmadig:

goriilmektedir (TEDMEM, 2018).
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Ogretmen yetistiren lisans programlarmi bitirenlerin atanmasinda &n sart olan
Kamu Personeli Segme Sinavi (KPSS), genel yetenek, genel kiiltiir, egitim bilimleri ve
alan egitimi simavlarindan olusmaktadir. Ancak genel kiiltiir ve genel yetenek sinavlarinin
Ogretmen egitimi programlarinda yer alan derslerle ve 6gretmen yeterlikleri ile iligskisinin
zayif oldugu sOylenebilir. Bununla birlikte s6z konusu smavin 6grencilerin 6gretmenlik
icin gerekli olan becerilere yogunlasmalarini engelledigi ve onlar1 sinavda basarili olmaya

yonelik bilgi ezberlemeye ittigi de goriilmektedir (TEDMEM, 2018).

2.2.2. Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi

Gilintimiizdeki gelismeler ve degismeler géz oniine alindiginda, 6gretmenlik egitimi
stirecinde edinilen bilgi ve becerilerin meslek yasamui igin tek basina yeterli olmaktan uzak
oldugu sdylenebilir (Ilgan, 2017; Kayabas, 2008). Bu durum, dgretmenlerin egitim dgretim
hizmetlerini giiniimiiz kosullarina uygun bir bigimde yerine getirebilmesi i¢in kendilerini
yenileme ve gelistirmelerini, mesleki gelisim etkinlikleriyle siirekli desteklenmelerini
zorunlu hale getirmistir (Hacettepe Universitesi, 2017; Ilgan, 2017).

Hizmetigi egitimi de iceren mesleki gelisim etkinlikleri, dgretmenlerin hizmet
oncesinde kazanamadiklari veya daha sonra ortaya cikan gereksinimleri giderebilmek
amaciyla gergeklestirilir (Alagdz Hamzaj, Baldan ve Giiven, 2016). Ilgan’a gore (2017) bir
Ogretmen hizmet dncesinde ¢ok nitelikli bir egitim almis olsa da mesleginde ustalagmasi ve
yetkinlige ulasmast zaman ve ciddi bir destek mekanizmasini gerekli kilmaktadir. 2006
yilinda Miser ve digerleri tarafindan gerceklestirilen aragtirmada da hizmetigi egitim
yoluyla mesleki gelisim saglanmanin Ogretmenler tarafindan bir zorunluluk olarak
goriildiigii sonucuna ulasilmistir.

[lgan’a (2017) gore dgretmenin egitimi, birikimi, yetenegi ve deneyimi dgrenci
basarisi iizerinde onemli diizeyde belirleyici olabilmektedir. Siirekli ve etkili mesleki
gelisim etkinlikleri, 6gretmenin mesleki bilgi ve beceriler bakimindan derinlesmesine,
yetkinlesmesine, kendine giliven duymasina ve meslegini etkili bir sekilde yerine
getirebilmesine de olanak saglar.

Tiirkiye’de 6gretmenler biiyiik oranda kamu sektoriinde istthdam edilmektedir. Bu

durum Ogretmenlerin mesleki gelisimleri ile ilgili sorumlulugun devlet tarafindan
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{istlenilmesi sonucunu ortaya ¢ikarmustir (Aydin, 2014). Ogretmenlerin yetistirilmesi ve
gelistirilmesiyle dogrudan ilgili kurum MEB Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel
Midiirligidiir. Cumbhurbagkanlig1 Teskilat1 Hakkindaki Cumbhurbaskanligi
Kararnamesi’nde Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigiiniin gorev ve
yetkileri su sekilde belirtilmistir:

MADDE 312 — (1) Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Miidiirliigiiniin gorev

ve yetkileri sunlardir:

a) Ogretmenlerin nitelikleri ve yeterliklerinin belirlenmesi ve gelistirilmesine
yonelik calismalar yapmak, bu amagla ilgili birim, kurum ve kuruluslarla
isbirligi yapmak,

b) Bakanlik Ogretmenleri ile talepleri halinde 6zel 6gretim kurumlari egitim
personeline yonelik olarak; meslek oncesi ve meslek i¢i egitimi vermek veya
verdirmek, gelismeleri i¢in kurslar agmak veya actirmak, uzmanlik programlari,
seminer, sempozyum, konferans ve benzeri etkinlikler diizenlemek,

c¢) Ogretmenlere yonelik olarak verilecek egitime iliskin konularda inceleme ve
arastirmalar yapmak,

d) Gorev alanina giren konularda kamu kurum ve kuruluslari, tiniversiteler ve sivil
toplum Kuruluslari ile isbirligi yapmak; bunlarla ortak ¢alisma, arastirma, egitim
programlari diizenlemek, danisma kurullar1 ve komisyonlar olusturmak,

e) Bakan tarafindan verilen diger gorevleri yapmak.

(2) Ogretmenlere verilecek meslek dncesi, meslek ici ve diger egitimlere iliskin
ustl ve esaslar yonetmelikle belirlenir.

MEB tarafindan hazirlanan Hizmeti¢i Egitim Yonetmeligi ile merkez ve tasra
teskilatinda gorevli personelin her tiirlii hizmet i¢i egitimlerini saglamak maksadiyla
yapilacak  egitim faaliyetlerinin  hedefleri, ilkeleri, planlamasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve yonetimi ile ilgili esaslar belirlenmistir (MEB, 1994). Yo6netmelik
cercevesinde merkezi ve mahalli yillik meslek i¢i egitim planlar1 hazirlanmakta ve
uygulanmaktadir. Bakanlik’in hizmetigi egitim etkinliklerini

bilim ve teknolojideki gelismeleri, yonetici raporlarini, denetim raporlarini,
personelin taleplerini, arastirma sonuglarini, kurul onerilerini, anketleri, ilgili
mevzuatl, birim veya kurumlarin ihtiyaglarini, kalkinma planlarini, hiikiimet
programlarini, sira kararlarini, eylem planlarini ve diger {ist belgeleri dikkate alarak
(Ertirkmen ve digerleri, 2012, s. 33)

tespit ettigi, ihtiyaclar dogrultusunda gercgeklestirdigi belirtilmektedir.

Ancak kamunun diger kesimlerinde gerceklestirilen hizmetigi egitim ¢aligmalarinda
oldugu gibi 6gretmenlere yonelik gerceklestirilen hizmetici egitim caligmalarinda da bazi
eksiklik ve aksakliklarin oldugu ¢esitli arastirmalarda belirtilmektedir. Miser ve digerleri

tarafindan hizmet i¢i egitim programlarinin etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla 2006
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yilinda yapilan arastirmada, ¢alisanlarin egitim ihtiyaglarini fark etmelerine yonelik yeterli
calismanin yapilmadigi, 6gretim gorevlilerinin yeterince uzman olmadigi, egitimlerde
yetiskin egitimi ilkelerinin dikkate alinmadigi, daha ¢ok kuramsal egitimlerin yapildig1 ve
uygulamal1 egitimlerin az oldugu, program degerlendirme ¢alismalarinin etkili bir bicimde
yapilmadigi, egitim ortamlarinin uygun olmadigi, hizmeti¢i egitime katilmanin
ogretmenlerin terfi ve kariyerinde yeterince dikkate alinmamasimin katilimi olumsuz
etkiledigi gibi sorunlar oldugu sonucuna ulasilmistir.

[lgan’a (2017) gore Tiirkiye’de 6gretmenler islerini genelde izole bir bigimde icra
etmekte, meslektaslar1 ile yeterince isbirligi ve paylasimda bulunmamakta ve siniflarini
mahrem bir alan gormektedirler. Bu durumun o&gretmenlerin mesleki gelisimleri
bakimindan olumsuz bir durum oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda 6gretmen sayisinin
cok yiiksek olmasindan, etkinliklerin siire ve uygulanma bigiminden kaynaklanan ¢esitli
sorunlar yasandigi, hizmeti¢i egitim etkinliklerinin ve diger mesleki gelisim c¢aligmalarinin
planlanmasinda Ogretmenlerin etkin bir sekilde yer almadigi, en 06zlii bicimiyle
Ogretmenlere yonelik gergeklestirilen hizmetici egitimlerin nitelik ve nicelik acisindan
yetersiz kaldigi soOylenebilir (Alagbz Hamzaj, Baldan ve Giliven, 2016; Hacettepe
Universitesi, 2017; I1gan, 2017; Kayabas, 2008).

2.3. Okuma Kiiltiirii

Insanlarin yasam diizenleri, aliskanliklari, davramslari, deger yargilari, duygu
durumlar1 ve diisiinme bigimleri zaman i¢inde degismektedir. Bu durum yetiskinler kadar
cocuklar icin de gegerlidir. Ornegin &nceki yillarda ¢ocuklar zamanlarim daha ¢ok
okuyarak, oynayarak veya spor yaparak gecirmekte iken giiniimiizde televizyon ¢ocuklarin
en fazla zaman ayirdiklari alan halini almig bulunmaktadir (Bamberger, 1990). Bu nedenle
ozellikle gelisimin ¢ok hizli oldugu ve biiylik oranda tamamlandigi ¢ocukluk evresinde
bireylerin tiim yonleriyle gelisimlerini destekleyecek nitelikte zengin bir g¢evrenin
olusturulmasi ve gerekli kosullarin saglanmas1 yasamsal bir gerekliliktir (Nas, 2014).

Bireyin gelisiminde, duygu ve diisiince bakimindan olgunlagmasinda tarih boyunca
Oonemini koruyan okuma, giiniimiizde televizyon ve internet gibi giiclii rakiplerle karsi

karstyadir. Bugiin yazili kiiltiirden ya da okuma kiiltiiriinden daha ¢ok géormek, bakmak 6n
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plana ¢ikmakta; okuma ise ne yazik ki gérsel medya kiiltiiriiniin gerisine itilmektedir (Inal,
2009, Sirin, 2006).

2.3.1. Okuma

Insan, diinyay1 paylastig1 &biir varliklardan ve canlilardan farkli olarak gegmisi, ani
ve gelecegi diisiinebilen bir varliktir. Insanin diisiinebilme yetisi ona yasam deneyimlerini,
bilgi ve tiretimlerini biriktirme, saklama ve aktarma olanaklar1 saglamistir. Bu olanaklarin
en Onemlilerinden biri de yazidir. Yazi yoluyla insan; birikimlerini koruma, kalic1 hale
getirme ve aktarma olanagma kavusmustur (Ozdemir, 1983). Yazi ile insanligm ortak
bellegi olusmus ve insanin dilsel yaratilar1 kalict hale getirilmistir. Boylece insanligin
ge¢misten bu yana yarattigi degerler ve iirlinler giiniimiize ve gliniimiizden de gelecege
tasinma olanagima kavusmustur (Ozdemir, 1983; Sartyiice, 2012).

Yaziyla birlikte okuma eylemi insanin en onemli bilgi edinme yollarindan biri
olmustur. Okuma, izleme ve dinleme ile birlikte insanligin en etkili ve en eski 6grenme
bicimidir (Temizkan, 2009). Okuma, islevsel olarak insanin yeni seyler 6grenmesini
saglayan bir etkinlik olarak da tanimlanabilir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2006).

Okuma, yalnizca okul yillarinda 6grenilen ve gerceklestirilen bir eylem ya da bilgi
ve kural ezberleme etkinligi degildir. Okuma, bireyin bir yaziy1 meydana getiren birtakim
harf ve isaretlere bakip bunlar1 birbirine ¢atarak seslendirmesinden yani okuryazarliktan
ote bir eylemdir (Alpay, 1998; Ozdemir, 1983). Okuma genel olarak, bireyin basili ve
yazili simgeleri duyu organlar ile algilamasi, tanimasi, anlamlandirmasi, kavramasi ve
yorumlanmasina dayanan c¢ok yonlii ve karmasik zihinsel bir etkinlik, beceri olarak
tanimlanabilir (Sever, 1990; Ozdemir, 2013).

Okuma becerisinin ger¢ek anlamda kazanilmasi uzun ugraslar gerektiren bir istir
(Glndiiz ve Simsek, 2013; Temizkan, 2009). Bu beceri, yasamimizin yalnizca belirli bir
doneminde edinip daha sonra unuttugumuz degil ¢ocukluktan baglayarak yasamimizin
sonuna kadar kullandigimiz bir beceridir (Ozdemir, 2013).

Okuma, yazarin trettigi ve iletmek istediklerinin okur tarafindan alinmasi olarak
ele alindiginda bir tarafta yazarin diger tarafta okurun oldugu bir iletisim tiirii olarak da

kabul edilebilir (Dokmen, 1994). Okuma siirecinde okurun metin iizerinden yazarla
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diistinsel veya duygusal yonii olan bir etkilesime girdigini sOylemek de miimkiindiir (Sarar
Kuzu, 2006). Bu etkilesim siireci ise bireyin duygu, diisiince ve davranig Oriintiileri
lizerinde az veya ¢ok etkili olmaktadir (Ozdemir, 1983).

Okur, okuma eylemini gergeklestirirken yazarin olusturdugu metindeki sozciiklerin,
timcelerin ve paragraflarin arkasindaki anlama ulasma c¢abasi igine girer (Alpay, 1998;
Ulper, 2011). Yazarin metne islemis oldugu duygu, diisiince, kam ve yorumlari belirlemek
icin ugrasir. Metnin diislinsel Oriintiisiinii ¢6zmek, yorumlamak, degerlendirmelerde
bulunmak ve kendi iginde bir diizene koymak i¢in birtakim st diizey bilissel siiregler isletir
(Dékmen, 1994; Eyiip, 2016; Ozdemir, 1983).

Okuma, birey icin bilgiye erismenin ve §grenmenin en 6nemli yolarindan biridir
(Ozdemir, 1983; Temizkan, 2009). Okuma becerisini tam olarak kazanamamis bireyin
dogru ve tam Ogrenmeler gerceklestirmekte zorlanacagi, yazili kaynaklardan geregince
yararlanamayacagi, kendisini dogru ve etkili bir bigimde anlatmakta gii¢liik yasayacagi da
sOylenebilir (Nas, 2014). Bu bakimdan okuma gerek birey gerekse toplum agisindan temel

bir beceri olarak dnemini sturdiirmektedir.

2.3.1.1. Okumanin Birey ve Toplum Yasamindaki Onemi

Insanin yazi ile tanismasindan bu yana okuma, insan yasaminda &nemli bir yere
sahip olmustur. Ancak uzun yillar boyunca okuma (okuryazarlik) sinirli sayida insanin yer
aldig1 dar bir kitlenin ayricaligi olmustur. Daha ¢ok dini igerikte metinlerin ve az sayida
kitabin tekrar tekrar okunmasi bigiminde bir okuma etkinligi siirdiiriilmiigtiir. Ancak siire¢
icerisinde hem kitap sayisit ve kitaba erisim olanaklar1 artmis hem de okuryazar sayisi
yiikselmistir. Gilinlimiizde 6zellikle 6rgiin-kitlesel egitim sistemi igerisinde bireylerin kisa
siirede okuryazar oldugu gériilmektedir (Ozdemir, 1983; Sahin, 2011).

Okuma bilgi edinme, yakin ve uzak ¢evrede olup bitenlerden haberdar olma, bir
konuda derinlemesine bilgi sahibi olma, meslek edinme, estetik gereksinimleri karsilama,
eglenme, sosyal bir ¢evre edinme gibi pek ¢ok amaca doniik olarak gerceklestirilmektedir.
Ancak okuma, sadece bireysel olarak gerceklestirilen ve etkileri bireysel diizlemle sinirl
olan bir etkinlik degildir. Okumanin toplumsal degisim ve doniisiim siirecinde de etkisi

oldugu bilinmektedir (Aktas, 2010; Arict, 2016; Bamberger, 1990; Sahin, 2011).
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Okuma kiiltiirii edinmis, elestirel ve yaratici diisiinebilen, demokratik bir anlayisa
sahip bireylerin toplumsal gelisme i¢in 6nemli bir kaynak ve gosterge oldugu sdylenebilir.
Okumak; bireyin bilissel, duygusal, sanatsal ve ruhsal gelisimine katki sundugu gibi
toplumun da akil ve ruh sagligin1 korumasinda, gelistirip zenginlestirmesinde de énemli bir
yere sahiptir (Aslan, 2017). Ancak giiniimiizde okumanin bireysel ve toplumsal yararlar
yeterince Onemsenmemekte, okuma siradan “bos zaman etkinligi/hobi” olarak
algilanmaktadir. Ulkemizde giin gegtikce gocuk ve genglerimiz gorsel kiiltiire daha fazla
bagimli hale gelmekte, yazili kiiltlirden uzaklasmakta, aileler ve hatta 6gretmenler ise
okumanin onemi ve gerekliligi konusunda duyarsizlasmaktadir (Sever, 2013a; Yilmaz,
2009).

Artik okul 6grenimini tamamlamak yeterli olmamakta, bireyin yagsam boyu devam
eden bir 6grenme siirecine girmesi gerekmektedir. Okuma bu siirecte bireyin yasamindaki
en Onemli araglardan biridir (Bamberger, 1990). Aslinda okuma basli basina bir okuldur.
Birey kendi ilgi, ihtiyag ve beklentileri dogrultusunda okuyarak Ogrenir, eglenir ve
diinyasim1  genisletir (Ozdemir, 1983). Okuma sayesinde diisiinen duyarli bireyler
yetistirmek, biligsel ve ruhsal ihtiyaclar karsilayarak duygu ve diisiince bakimindan
yetkinlesmeyi saglamak olanaklidir (Aktas, 2010; Sever, 2013b).

Beyin, okuma siirecinde okuduklarini anlamak ve isleyebilmek i¢in hiicrelerini
devindirmektedir. Bdylece noronlar arsindaki baglar sayica artmakta, giigclenmekte ve
bigimlenmektedir. Ozellikle yasamin ilk yillarinda kitapla kurulan yakin iliskinin beynin
gelismesinde Onemli katkilar sagladigi soylenebilir. Okuma eylemi sirasinda bireyin
yaraticiligi, hayal giicli, dil ve diisinme becerileri gelismekte; kavrama, analiz, sentez,
yorumlama ve degerlendirme yetenegini de artmaktadir (Aslan, 2013a; Beyazova, 2006;
Sever, 2013b; Temizkan, 2009; Tosunoglu, 2002; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2006).

Okuma, bireyin sosyal gelisimi tizerinde de biiyiik 6lgiide etkili olmaktadir. Bireyin
dogdugu andan itibaren duydugu sesler, konugmalar, masallar, ninniler, siirler, tekerleme
ve bilmeceler gibi uyaranlar onun dil ve diisiince gelisimine katki sunmaktadir. Bu tiir
nitelikli uyaranlarin bulunmadigi bir ¢evrede biiyliyen cocugun fiziksel olarak olmasa bile
dil ve diislince becerileri bakimindan yasitlarinin gerisinde kalma olasiliginin oldugu
sOylenebilir (Alpay, 1998). Diissel ve diisiinsel ihtiyaglarin tam olarak doyurulmamasi,
¢ocugun toplum iginde bazi uyum sorunlart yasamasina yol agabilir (Giirel, Sahbaz ve

Temizyiirek, 2016). Yazinsal eserlerle etkilesime giren birey, olay ve durumlara iliskin
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sanat¢1 duyarliligina tanik olma firsatin1 yakalar ve bu siire¢ bireyin duygu ve
diistincelerinin egitilmesine ve insani duyarliliklari edinmesine olanak saglar (Aslan,
2017). Okuma yoluyla i¢ diinyasi zenginlesmis, genis bir bakis agisina sahip, diger
insanlarla duygudaslik kurabilen, 6nyargilardan kurtulmus ve hosgoriilii bir birey saglikli
bir sosyal gelisim sergiler (Aslan, 2013b; Karatay, 2010; Sever, 2013a).

Toplumun kiiltiirel olarak varligini siirdiirebilmesi, toplum iiyeleri arasindaki
baglarin korunmasi ve gelistirilebilmesi noktasinda da okumanin énemli bir islevi yerine
getirdigi soylenebilir. Toplumun {iirettigi deger yargilarinin taninmasinda ve tanitilmasinda,
sonraki kusaklara ulastirilmasinda ve toplum igerisinde yayginlastirilmasinda okuma
onemli bir ara¢ gorevi gdrmektedir (Ozdemir, 1983). Okuma yoluyla toplumu olusturan
bireylerin bilgi, diisiince ve duyarlilik bakimindan gelismesi saglanmakta ve saglikli bir
toplumsal yapinin gelismesi i¢in ortam olusturulmaktadir. Ayni zamanda toplumun ¢agdas
diinya ile etkili bir iletisim siirdiirebilmesi, bu diinyanin etkin bir {iyesi olabilmesi, sosyal
ve ekonomik olarak gelisebilmesinin de okumayla iliskili oldugu sdylenebilir (Asilioglu,
2006; Arici, 2016; Sever, 1990; Veryeri Alaca, 2013).

Asilioglu’nun (2006, s. 59) belirlemesiyle,

Insanin yasamimi ve basarisim en ¢ok etkileyen anadili becerilerinden birisi
okumadir. Okuma, egitim programinin omurgasini olusturur. Hangi ders olursa
olsun Ogretim siirecinde okumaya gereksinim duyulur. Boylece okuma sadece
anadili derslerinde kazandirilan bir beceri alani olarak kalmaz 6grenmenin, giizellik
duygusu kazanmanin ve duyularimizi egitmenin de en 6nemli anahtarlarindan birisi
haline gelir.

2.3.1.2. Anadili Bilinci

Insanlardaki dil gelisim siirecinin evrensel oldugu ve bu siirecteki asamalarin
toplumdan topluma veya kiiltiirden kiiltiire degisiklik gdstermedigi bilinmektedir. Ancak
bireyin dogdugu ve iginde yetistigi ¢evrenin olanaklari, modellerin 6zellikleri, ortamdaki
uyaranlarin zenginlik ve g¢esitliligi gibi etkenler dil gelisiminde belirleyici olmaktadir
(Sever, 2013b).

“Cocuklarin dil gelisiminde Gykiinmenin basat bir islevi vardir.” (Sever, 2013b, s.
46). Cocuklarin dykiinebilecekleri ilk modeller anne ve babalardir. Daha sonra yakinligina

ve ¢ocukla kurulan iletisimin yogunluguna gore diger aile bireyleri, toplumsal cevre,
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arkadas gruplar1 ve okul ortami gibi etkenler dil gelisimi {izerinde etkili olmaktadir.
Ozellikle 3-6 yas donemi ¢ocugun dil gelisiminin en hizli oldugu dénem olarak one
cikmaktadir. Bu donemde ¢ocugun dili anlama ve anlatma araci olarak kullanabilecegi ve
dilini gelistirebilecegi ortamlar olusturulmalidir (Sever, 2013a).

Dogumdan baglayarak ¢evresinden birtakim sesler duymaya baslayan; ninni, masal,
siir, tiirkii, 6yki, bilmece ve tekerleme dinleyen ¢ocugun dili de gelismeyi siirdiiriir. Daha
sonra ¢ocugun diinyasina giren, gorsel ve dilsel uyaranlar bakiminda zengin, nitelikli
cocuk kitaplart ¢ocugun dil gelisimi i¢in ¢ok 6nemli katkilar sunar (Aslan, 2013b; Sever,
2013a). Cocuk oncelikle kitaplardaki resimleri inceler, duydugu sozciiklerin resimlerini
goriir, daha once hi¢c duymadigi sozciikleri de Kitaplar araciligiyla duyma olanagina
kavusur. Ayrica kitaplarin sdyleyis ilkelerine uyun olarak seslendirilmesi ¢ocugun ses ve
sozctikleri dogru bogumlandirmasina da katki saglar. Boylece cocugun anadiline karsi bir
farkindalik edinmesi; dil bilinci, duyarlilig1 ve sevgisi kazanmasina katki sunulmus olur
(Sever, 2013a). Bu siirecin ilerleyen donemlerde de ¢gocugun dil becerilerini gelistirecek ve
okuma kiiltiirii kazanmasini saglayacak sekilde, dizgesel bir yaklagimla siirdiiriilmesi
gerekmektedir (Sever, 2013a).

Dil gelisimi saglikli bir bi¢cimde ilerleyen ve dili dogru 6grenen ¢ocuk; anlama,
kavrama, yorumlama ve anlatma becerilerini de etkili bir sekilde kullanmaya baslar.
Boylece dili kurallarina uygun, sozciikleri yerinde ve uygun anlamlariyla kullanabilen
cocuk, cevresiyle giiclii bir iletisim kurmaya, toplum igerisinde etkin bir 6zne olarak
varligm siirdiirmeye de devam edebilir  (Keskin, 2006; Ozkan ve Yilmaz, 2006; Sever,
2013a).

Cocuklarin anadilini edinmesi, dil gelisimlerinin saglikli bir bigimde siirmesi,
anadili bilinci, duyarlilif1 ve sevgisi olugsmasinda nitelikli cocuk edebiyati iiriinlerinin ¢ok
onemli bir yeri vardir (Aslan, 2013b). Ciinkii edebiyat dille olusturulan bir sanattir ve edebi
tirtinler bir dilin en giizel ve yetkin olarak kullanildig1 alandir. Nitelikli, 6zgiin bir ¢ocuk
edebiyat1 lirlinlii de yazildigr dilin anlatim giici ve inceligini, giizelligini, sdzvarliginin
zenginligini, olanaklarim ¢ocugun dogasina uygun bir sekilde sergiler (Ozkan ve Yilmaz,
2006; Sever, 2013a).

Cocuk edebiyati {irlinleri ile erken donemden itibaren tanisan cocuk, anadili
becerilerini edinme ve gelistirme konusunda 6nemli bir ara¢ saglamig olur. Cocuk, sanatc1

duyarlilig1 ile yazilmis ve edebi deger tasiyan eserlerle kurdugu etkilesimde Tiirk¢enin
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glizelliklerini fark eder. Tiirkge sozciikleri Ogrenerek bunlarla diisinme ve bunlari
kullanma aliskanlig1r kazanir. Ayrica bu kitaplar araciligiyla dilin isleyisi ve kurallar1 da
dogru bir sekilde gocuga sezdirilebilir (Agik, 2010; Aksaglioglu ve Yilmaz, 2006; Enginiin
ve digerleri; Ertiirk ve digerleri, 2010; Sever, 2013a, 2013b).

2.3.2. Okuma Kiiltiirii Nedir?

Okuma kiiltiirii, Sever’in (2018, s. 137) belirlemesi ile ... demokratik toplumlarin
gereksinim duydugu diisiinen-duyarlt bireylerin kazanmasi gereken en temel becerilerden
biridir.” Bu becerinin kazandirilmasi, kendi i¢inde birbiriyle bagimli/baglantili ve birbirini
biitiinleyen cesitli evrelerin saglikli bir sekilde tamamlanmasiyla miimkiindiir (Sever,
2013a). Bu becerinin temelleri erken ¢ocukluk doéneminde atilmali ve koklesmesi
saglanmalidir. Daha sonraki donemlerde ise bu becerinin gelistirilmesi, yapilandirilmasi ve
kalic1 davranisa doniistiiriilmesi gerekir (Giiler, 2011).

Okuma kiltlirtiniin farkli arastirmaci ve bilim adamlar1 tarafindan yapilmis

tanimlar1 bulunmaktadir. Sever (2018, s. 137) okuma kiiltiirii soyle tanimlamaktadir:

Yazili kiiltiir iriinlerinin diinyastyla tanigmis; tanistigi bu diinyanin kendine
sundugu 1iletileri paylasma, smama, sorgulama yeterligine ulasmis; bunlarin
sundugu olanaklarla yasamay1 aligkanlik haline getirmis bireylerin edinmis oldugu
kiiltiirdiir okuma kiiltiirii. Yazili kiiltiirle dost olmus bireyler de diyebiliriz okuma
kiiltiirii edinmis kisilere.

Okuma kiiltiiriinii bireysel ve toplumsal diizlemde iki farkli agidan ele almak
olasidir. Bireysel anlamda okuma kiltiirii “bireyin yasam bi¢iminin ‘okuma’ alanina
yansityan bolimiidiir” (Dogan Giildenoglu, Karagiil ve Sever, 2017, s. 48). Birey
bakimindan okuma kiiltiiri, “yazil kiiltiir tirlinleriyle iletisimi aligkanliga doniistiirmiis, bu
kiiltiirlin  sunduklarim1 simmama, elestirme yeterligi kazanmis; bilisim teknolojilerinden
amaca uygun yararlanabilen bireylerin edindigi beceriler biitiinii” olarak da tanimlanabilir
(Kiltiir ve Turizm Bakanligi [KTB], 2017, s. 36). Toplum agisindan ise okuma kiiltiiri,
okuma eylemiyle ilgili becerilerin toplumsal diizlemde yasam bigimine donilismesi olarak

tanimlanabilir. Okuma kiiltiiriiniin toplumun uygarlik diizeyiyle kosut oldugu sdylemek de

mimkiindiir (Giiler, 2011; Sever, 2013a).
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Giiniimiizde okuryazarlik ve okur olma yanlis bir bicimde birbirlerinin yerine
kullanilabilmektedir. Okuryazarlik, giinimiiz insan1 igin temel bir beceridir, ancak bu
beceri okuma kiiltirii edinme siirecindeki evrelerden yalnizca biridir ve tek basina birey
icin yeterli degildir (Nas, 2014). Giiniimiizde ¢ocuklarin 6rgiin egitim siirecinde hatta
orgiin egitime baglamadan Once kisa siirede okuryazarlik becerisini kazanabildigi
goriilmektedir. Ancak bircok gelismis iilkede bile okuryazarlik becerisi edinen kisilerin
onemli bir bolimiiniin bu beceriyi aligkanlia doniistiirmedigi, hatta kullanmayarak
korlestirdigi ve “gizli okumaz yazmaz” (Nas, 2014, s.117) haline geldigini Sdylemek
miimkiindiir (Bamberger, 1990).

Temel okuryazarlik becerisine sahip kisinin okurluga gecebilmesi i¢in bir¢ok
kosulun yerine getirilmesi gerekmektedir. Oncelikle bireyin bu becerisini siirekli olarak
kullanmasi, isletmesi ve okumay1 bir aligkanliga doniistiirmesi 6nemlidir. Bunun yani sira
okunan metinlerin art alanina inmek, elestirel bir bakis agisiyla metinleri ele almak ve
degerlendirmek de nitelikli bir okurun edinmesi gereken donanimlardandir (Ozdemir,

2013; Temizkan, 2009).

2.3.2.1. Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci

Okuma kiiltiiriiniin bireysel ve toplumsal diizeyde olusmasi, gelismesi ve
koklesmesi kisa siirede olabilecek bir durum degildir. Okuma kiiltiiriiniin tam anlamiyla
edinilebilmesi igin birgok kosulun yerine getirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in basta aile
olmak {izere 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin, sanatcilarin, yayinevlerinin ve diger ilgili
kisi ve kurumlarin duyarli ¢abalarna ihtiya¢ duyulmaktadir (Ince Samur, 2011; Bulut ve
Kusdemir, 2015; Temizkan, 2009).

Okuma Kkiiltiirii edinme rastlantisal bir silire¢ olmayip tam aksine ardisik ve
birbiriyle i¢ ige gegmis bir dizi asamay1 igeren karmasik bir siirectir.

Asamal1 bir sira izleyen bu siirecin ilk basamag: (becerisi), “dinleme aliskanligr”
edinmedir. Bu aligkanligin ardindan, “okuma-yazma becerisi” edinilir. Bu beceriyi
de “okuma aliskanlig1 becerisi”, “elestirel okuma becerisi” ve ‘“evrensel
okuryazarlik becerisi izler (Sever, 2013b, s. 24).

“Bilisim teknolojilerinden etkilice yararlanma, giinlimiizde okuma kiiltiiriiniin uygulama

alan1 buldugu bir beceridir.” (Sever, 2013a, s. 10).
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Okuma kiiltiiri edinme, ¢ok gii¢lii bir biling diizeyi, yogunlagma ve sabir gerektiren
bir stirectir. Bu slirecin rastlantilara birakilmasi 6zellikle giliniimiizde televizyon ve internet
gibi giiglii rakipler karsisinda okuma kiiltiiriiniin edinilmesini daha da zorlastiracaktir.
Okuma kiiltiiri kazandirabilmek i¢in evde baslayan, okulda dizgesel ¢abalarla gelistirilen
ve toplumsal yasamda destekleyici bir ortamda siirdiiriilen c¢abalara gereksinim
duyulmaktadir (Bamberger, 1990; Giiler, 2011; Sarar Kuzu, 2006). “Cocugun kitapla,
edebiyat yapitlartyla kurdugu etkilesimin niteligi; ¢evresindeki yetiskinlerin, ¢ocugun
yaglara gore degisen ve cesitlenen ilgi ve gereksinmelerine gdsterecegi duyarlilik ile
kosutluk gostermektedir.” (Sever, 2006, s. 45).

Erken yaslardan itibaren kitapla tanisan, kitapla arkadaslik kuran ve kitap sevgisi
kazanan cocuklar, okuma becerisi kazandiktan sonra yas, ilgi, gereksinim ve gelisim
ozelliklerine uygun nitelikli kitaplarla bulusturuldugunda okuma aliskanligi kazanmaya
baslar (Enginiin ve digerleri, 2000). Okuyarak merakini giderme, 6grenme, bilme,
kesfetme, heyecan duyma, mutlu olma, sevinme, paylasma gibi ihtiyaglarimi karsilayan
cocuk zamanla okumay1 dogal bir gereksinme olarak gérmeye baslar (ince Samur, 2011).
Ancak bu siirecte okuma aligkanligi, bir 6dev olarak, yonergelerle ve zorlamayla degil
6zendirme, sevdirme ve merak duygusunu harekete gegirerek kazandirilmaya ¢alisilmalidir
(Eytip, 2016).

Kiiltiirler kisa siirede olusturulamaz. Bireylerde ve toplumda da okuma kiiltiiriiniin
olusmasi, gelismesi ve yerlesmesi i¢in uzun deneyimlere; emek, sabir ve sistemli cabaya

ihtiyag vardir (Giiler, 2011). Okuma kiiltiirii edinme siirecinin evleri soyledir:

2.3.2.1.1. Kitapla Tanisma (0-2 Yas)

Yasamin ilk donemlerindeki yasantilar, bireyin kisiliginde olumlu veya olumsuz
yonde kalict etkiler birakabilmektedir (Sariyiice, 2012). Bu donemde kitapla kurulan
etkilesimin yogunlugu ve niteligi de ileriki yillarda ortaya ¢ikacak birey-kitap etkilesimi
tizerinde etkili olacaktir (Sever, 2013a). Cocugun kitaba olan ilgisinin bir yasindan
baslayarak ortaya c¢iktig1, yavas yavas kitap sayfalarini ¢evirmeye, kitabi incelemeye,

onunla oynamaya basladigi gézlenebilmektedir (Enginiin ve digerleri, 2000).
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Bu siireg aileler tarafindan 6zenle planlanmasi ve dikkatle yiiriitiilmesi gereken bir
stiregtir. Aileler ilk yaslarindan itibaren ¢ocugun kitapla tanisiklik kurmasi yoniinde bilingli
cabalar sergilemelidir (Aslan ve Dogu, 2016; Enginiin ve digerleri, 2000; Eytiip, 2016).
“Aileler ¢ocuga gore olan kitaplari, duygu ve diisiince evrenini besleyen birer ara¢ olarak
‘cocugun temel gereksinmeleri’ listesine almalidir.” (Sever, 2013a, s. 16). Cocuklarin
olabildigince erken donemde, kitapla olumlu yasantilar gegirmeleri ileriki donemde onlarin
Iyi bir okur olarak yetismeleri ig¢in ¢ok dnemlidir (Arict, 2016; Y1lmaz, 2004).

Erken donemde c¢ocuklarin gelisim donemi o6zellikleri, bedensel ve ruhsal
ihtiyaclar gozetilerek kitapla iliski kurmasinin saglanmasi okuma kiiltiiriniin de baslama
noktas1 kabul edilebilir. Erken donemde kitapla tanisan ¢ocuk, okuma kiiltliriiniin diger
asamalarina ulasabilmek i¢in de hazirbulunusluk kazanmaktadir (Ince Samur, 2011; Giirel
ve digerleri, 2016).

Bu siiregte ilk olarak kitabin ¢ocugun yasam alaninda bir “oyun ve eglence arac1”
(Sever, 2013b, s. 22) olarak yer almasi saglanmalidir. Cocuk bu donemde bir oyuncak
gibi algiladig: kitab1 ¢evresinde gormeli, ona dokunmali ve onunla oynamahdir (Aktas,
2010; Eytp, 2016; Veryeri Alaca, 2013). Tasarim bakimindan albenisi yiiksek, ¢ocugun
ilgisini ¢ekebilecek, 6zel kesimli, el yapisina uygun, canli renklerin kullanildigi ve bol
resimli, sesli, miizikli, 6zel dokulu ve aksesuarli kitaplarla ¢gocuk bulusturulmalidir (Sever,
2013a).

Icerik olarak ¢ocugun yakin cevresinde bulunan kus, kedi, kopek, masa, tabak,
bardak, anne, baba, kasik gibi nesne ve kavramlari tanitan ve yeni kavramlarla ¢ocugun
kavram gelisimini destekleyen kitaplar tercih edilmelidir (Sever, 2013a, 2013b).

cocugun merak duygusunu devindiren, giris tekerlemeleri de olan kisa
masallarin yetiskinlerce, soyleyis ilkelerine uygun olarak, anlatilmasi, okunmast;
sayigmacalarin ¢ocuklarla birlikte sdylenmesi, resimli kitaplarin bir oyuncak gibi
yasam alanina katilarak c¢ocuklarla birlikte incelenmesi, temel ilke olarak
benimsenmelidir (Sever, 20133, s.16).

Boylece kitapla tanigan, onun zengin diinyasini kesfeden ve merak, bilme, eglenme
ve oynama gibi temel gereksinimlerini karsilayan ¢ocugun yasaminda kitabin vazgec¢ilmez

bir 6ge olarak yer almasinin da ilk adimlari atilmis olacaktir (Enginiin ve digerleri, 2000).
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2.3.2.1.2. Kitapla Arkadashik Kurma (2-4 Yas)

Bu evre okuma kiiltiirii edinme siirecindeki ikinci evredir. Onceki evrede kitap
denen nesne ile tanisan ve onu yasaminda, oyunlarinda géren ¢ocugun bu evrede kitapla
olan iliskisini biraz daha gelistirmesi beklenmektedir. Bu evrede ¢ocuk artik kitab1 siradan
bir nesne olarak degil, birlikte olmaktan mutlu oldugu, eglendigi ve hos vakit gecirdigi bir
arkadas olarak gormeye baslamalidir. Okuma kiiltliri siirecinin istenilen bi¢imde
ilerleyebilmesi ve basaril1 bir sekilde tamamlanabilmesi i¢in bu donem ¢ok 6nemlidir. Aksi
takdirde kitap, ¢ocugun yasaminin belirli bir doneminde oynadig1 ve daha sonraki yillarda
ilgilenmedigi siradan bir nesne olarak kalacaktir (Aktas, 2010).

Bu asamada cocugun kitaba karsi duygusal bir yakinlik duymasi ve Kitapla
arkadaglhik kurabilmesi icin Oncelikle ailenin bilingli c¢abalarla ¢ocuga destek olmasi
gerekmektedir (Sever, 2013b). Bu donemde c¢ocuklarin duygu ve diisiince diinyasini
uyaran, onlarin rahatlikla tasiyabilecegi hacim, agirlik ve bi¢cimde olan, sikilmadan ve
kolayca inceleyip kavrayabilecegi yalinlikta resimleri bulunan, ilgi, begeni ve gelisim
Ozelliklerine uygun kitaplar ¢ocuklarla bulusturulmalidir. Yetigkinler tarafindan kitaplarin
sOyleyis Ozelliklerine uygun bigimde seslendirilmesi, kitapla ilgili cocuklarla konusulmasi,
canlandirmalar yapilmasi, boyama vb. etkinlikler diizenlenmesi cocuklarin kitaplarla
yakinlasmasma ve onlarin okuma kiiltiirii edinmis bireyler olarak yetismelerine kalici

katkilar sunacaktir (Kibris, 2016; Sever, 2013a).

2.3.2.1.3. Kitap Sevgisinin Olusmasi (4-6 Yas)

Kitapla tanisma ve arkadaslik kurma basamaklarindan sonra okuma kiiltiirii edinme
siirecinin iigiincii basamagi olarak kitap sevgisinin olusmas1 gelmektedir. Onceki iki
evrenin istenen bir Dbigimde gegirilmesi c¢ocugun kitap sevgisi kazanmasini
kolaylastiracaktir. Ancak onceki evrelerin ¢ocuk-kitap iliskisi bakimindan istenen nitelikte
olmamasi gocukta kitap sevgisinin gelismemesine neden olabilir (Gokge, 2011).

Bazi ailelerin ve egitimcilerin baska konularda oldugu gibi okuma kiiltiirii edinme
stireciyle ilgili de birtakim eksik ve yanlis kaniya sahip olduklar1 sdylenebilir. Bu yanlig

kanilardan biri ¢ocuklara okumanin 6nemi ve kitaplarin degeri konusunda yogun bir
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sekilde bilgi aktarildiginda veya telkinde bulunuldugunda cocuklarin okuma aligkanlig
edineceginin sanilmasidir. Bu yaklasimin ¢ocuklarin okuma ile ilgili biligsel bir farkindalik
edinmelerine katki saglayabilecegi diisiiniilse de okuma aligkanlig1 olusturmak icin yeterli
olmadig bilinmelidir (Asilioglu, 2006).

Okuloncesi donemde kitapla tanisma, arkadaslik kurma ve kitap sevgisi kazanma
konusunda ortaya konana bilingli ¢cabalar gocugun okuma kiiltiiri edinme siirecinin saglam
bir zemin iizerinde insa edilmesini saglayacaktir. Kitab1 seven ve onunla yakin iliskide
olan ¢ocugun sonraki evrelerde temel okuryazarlik becerisi kazanmasi ve elestirel okuma
evresine ulagsmasi da kolaylasacaktir (D6kmen 1994; Nas, 2014; Sever, 2013a).

Kiiciik yaglardan baglayarak sanat¢i duyarliligr ile olusturulmus, nitelikli kitaplarla
bulusan ve kitabin 6nemli yer tuttugu olumlu deneyimler yasayan ¢ocugun kitaba olan ilgi
ve baghlig artacak ve bu ilgi ve baglilik giiglii bir sevgiye doniisecektir. Cocuk sevdigi
kitaplarla zaman gecirmekten zevk duyacak ve okuma eylemi bdylelikle aliskanliga
dontisecektir. Bu siiregte temel sorumluluk ailelere, okuldéncesi egitim kurumlarina ve
ogretmenlere diismektedir (Alpay, 1998; Enginiin ve digerleri, 2000; MEB, 2013; Sever,
2013a, 2013b). Bu siiregte ¢cocugun ilgi ve gereksinmelerine uygun olmayan, zorlama ve
dayatmalarla ¢ocugun eglenme, merak, giiven ve sevgi ihtiyaglarima yanit vermeyen
cabalarin da ¢ocugun kitapla arasinda engeller olusturacagi unutulmamalidir (Sever, 2009).

“Cocuklar okul oncesi donemde, harflerin dilinden ©nce resimlerin diliyle
karsilagirlar.” (Bamberger, 1990, s. 29). “Cocugun diinyasinda okumak, kitaptaki resimleri
konusturmaktir.” (Eyiip, 2016, s. 52). Cocuklar temel okuryazarlik becerisi edininceye
degin kitaplardaki yazili metinleri okuyamazlar. Ancak bu durum cocugun kitap ile
etkilesim kurmasinda engel olusturmaz. Cocuklarin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
sanat¢t duyarliligr ile ortaya konan resimli kitaplar aslinda g¢ocuklar i¢in gorsel birer
metindir. Bu donemdeki ¢ocuklar gorsel okuma yaparak ¢izgi ve renklerin olusturdugu
anlam evreniyle iletisim kurarlar (Sever, 2013a). “Bu iletisim, ¢ocugun renk ve ¢izginin
kilavuzlugunda 6grenme gereksinimlerini yanitlamasi i¢in dogal bir 6grenme ortami
yaratir.” (Sever, 2013a, s. 13).

Kitaplardaki gorsellerle ¢ocuk, duyarak oOgrendigi kavramlar1 goérerek tanima,
belleginde kavramlarin imgelerini olusturma ve saklama olanagi edinir. Daha once
duymadigi ya da gormedigi kavramlarla tanisabilir. Ayrica kendisine okunan kitabi

dinlemeye ve dinlerken gorsellerinden hareketle yazarin aktardiklarina iliskin diis giiciinii
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de kullanarak yeni anlamlar olusturmaya girisir. Bu siire¢te ¢ocugun “yazar ve ¢izerle
birlikte anlamin olugmasina katki saglayan; bunun i¢in de diis, diisiince ve imgeleme
yetisini devindirmesi gereken bir 6zne konumunda” (Sever, 2013b, s. 24) olmasina 6zen
gosterilmelidir (Alpay, 1998; Konar, 2006; MEB, 2013).

2.3.2.1.4.Temel Okuryazarlik (6-8 Yas)

Temel okuryazarlik genel anlamiyla “Bireyin, kagit iizerindeki birtakim imleri
birbirine catarak sesbirimler, sozciikler, sozciik dizilerinden anlamlar ¢ikarabilme; kendi
demek istediklerini de o imler araciligiyla kagit listiine dokebilme becerisi" (Sever, 1990, s.
722) olarak tanimlanabilir. Cocuklar okuma yazma becerisi edininceye degin kitaplardaki
renk ve cizgilerden olusan gorsellerle iletisim kurabilmekte ve kendilerine okunan
metinleri dinlemekte ve anlamlandirabilmektedir. Gilinlimiiz orgiin egitim sistemi
icerisinde ¢ocuklar genel olarak ilkokul birinci sinifin ilk aylarinda okuma yazma becerisi
edinirler. Temel okuma yazma becerisinin edinilmesiyle ¢ocuk, kitaptaki yazili metninle
kendisi dogrudan iletisim kurar ve yazili metni anlamlandirip yorumlamaya baglar. Bu
sayede ¢ocuk gorsel okumanin yaninda yeni bir 6grenme aracina kavusmus olur (Bas,
2012; Sever, 2013a). Bu arag ile ¢ocuk, Kitapla ve diger yazili kiiltiir tiriinleriyle iletisim
kurma “hem 6gretici metinlerin bilgilendirici kaynagindan hem de yazinsal metinlerin ¢ok
yonlii anlamsal diinyasindan yararlanma olanagina kavusur.” (Sever, 2013b, s. 25).

Dokmen’in (1994) vurguladigi tizere bir gocuk temel okuma yazma becerisini hig
kazanmamigsa veya bu becerisi ¢ok zayifsa bu c¢ocuk dogal olarak Kitapla beklenen
diizeyde bir iletisim kuramayacaktir. Bu durumda olan ¢ocugun kitaplarin diinyasina
giremeyecegi ve bu nedenle kitapla olan iliskisinin de zamanla sonlanacagi sdylenebilir.
Bununla birlikte genel olarak temel okuma yazma becerileri gelismis ¢ocugun da daha ¢ok
kitap okudugu, okumayr sevdigi ve okuryazarlik becerisi ile okuma aligkanliginin
birbirlerini destekleyerek gelistigi soylenebilir (Bamberger, 1990).

Bireyin temel okuryazarlik becerisini edinmesi aslinda okuma egitiminin son amaci
degildir. Temel okuryazarlik becerisi ¢ocugun okuma kiiltiirii edinme siirecindeki énemli
evrelerden biridir (Bas, 2012). Temel okuma yazma becerisi edinen ¢ocugun bu beceriyi

stirekli kullanmasi, isletmesi ve gelistirmesi beklenir (Nas, 2014). Bu hem ¢ocugun okuma
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kiiltiirii edinmesi i¢in hem de okuma yazma becerisi {izerine oturtulan egitim yasaminin
basariya ulasmasi i¢in yasamsal bir gerekliliktir.

Ulkemizde temel okuryazarlik becerisinin kazamldign 6-8 yas dénemi, dikkat
stiresinin hala kisa oldugu bir donemdir (Enginiin ve digerleri, 2000). Bu donemde de
cocuga sunulacak oOgretici ve yazinsal metinlerin se¢iminde dikkatli olunmasi
gerekmektedir. Cocuklara diizeylerine uygun hem okuma-yazma becerilerinin gelismesine
katki sunacak hem de eglenme, 6grenme ve merak etme gereksinmelerine yanit verecek

kitaplar sunulmalidir (Bamberger, 1990; Sever, 2013a, 2013b).

2.3.2.1.5. Okuma Aliskanlig (8-10 Yas)

Okuma kiiltiirii edinme siirecinin temel okuryazarlik becerilerinin kazanilmasindan
sonraki evresi okuma aligkanliginin kazanilmasidir. Okuma aliskanligi;; okumanin
Ooneminin farkinda olmayi, kitap okumaya kars1 istek duymay1, okumaya 6zel olarak zaman
ayirmay1 ve diger gilinliik ugrasilar karsisinda okumay1 tercih etmeyi ve onu igsellestirerek
yasaminin ayrilmaz bir pargasi olarak gormeyi i¢eren bir siiregtir (Asilioglu, 2006). Okuma
aligkanligi okul caginda, temel okuma-yazma becerisi iizerine yapilandirilir. Okuma
aligkanligimin yasamin ilerleyen donemlerine ertelenmesi bu aliskanligin kazanilmasini
daha da giiglestirmektedir (Bamberger, 1990; Kurt, 2009; Temizkan, 2009).

Okulda, orgiin egitimin ilk yilinda genel olarak temel okuma-yazma becerileri
edinen ¢ocugun bu becerilerini siirekli gelistirmesi beklenmektedir. Ancak okulda temel
okuma-yazma becerilerini edinmek okuma aligkanligi edinmek igin Onkosul olmakla
birlikte tek basina yeterli degildir. Bunun i¢in bilingli, duyarli ve yogun cabalara ihtiyag
duyulmaktadir (Asilioglu, 2006). Aile ¢ocugun okumayi &grenmesinden sonra okuma
aliskanlig1 edinme siirecinde de ona destek olmaya devam etmelidir. Ogrencilerin bireysel
olarak okuma ilgileri incelenmeli ve onlarin okuma aliskanligi kazanmalarin
destekleyecek bireysel calismalar ve yontemler uygulanmalidir (Bamberger, 1990).
Ogretmen kitap okumaktan hoslanmayan dgrencileri daha kisa siirelerde, gorsel oran1 daha
cok, ilgi ¢ekici kitaplarla bulustururken okuma aligkanligi edinen 6grencilerini ise edebi
deger tasiyan eserleri okumaya yonlendirmelidir (Giindiiz ve Simsek, 2013). Cocuk

okumanin kisisel, sosyal, kiiltiirel ve akademik yararin1 gordiikge, ilgi, ihtiyac ve
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beklentilerine yanit veren kitaplara ulastik¢a ve okuryazarligin yasaminda ortaya koydugu
olumlu degisikliklere tanik oldukca okumayi diizenli bir aliskanliga doniistiirecektir
(Bamberger, 1990; Yilmaz, 1989).

Baz1 aileler ve oOgrenciler tarafindan temel okuma-yazma becerisi, okuma
egitiminin temel amaci olarak degerlendirilmekte ve bu becerilerin etkili bir sekilde
kullanimi ve aligkanliga doniistiiriilmesi géz ardi edilebilmektedir. Bu durumda Sever’in
(1990) belirlemesiyle temel okuma-yazma becerisi edinen ancak bu beceriyi kullanma ve
gelistirme adina herhangi bir cabasi olmayan bireyler ile okuma-yazma becerisini
kazanmamig bireylerin arasinda pek bir fark oldugu sdylenemez. “Kullanilmayan bu
becerilerin zamanla kdorelecegini séylemek miimkiindiir.” (Sever, 1990, s. 722). Temel
okuma-yazma becerisinin okuma aligkanligina evirilebilmesi i¢in de “saglam bir anadili
ogrenimi” (Ozdemir, 2013, s. 15) gereklidir. Bu &grenimden ge¢meyen bir kimsenin

okuma kiiltiirii edinmesi ve gercek bir okur olmasi pek miimkiin degildir (Ozdemir, 2013).

2.3.2.1.6. Elestirel Okuma (10-12 Yas)

Glinlimiiz diinyasinda basar1 kazanabilmenin kosullarindan biri de biligsel
mekanizmay1 siirekli isler kilacak ve onu tembellige itmeyecek bilingli bir okuma
eyleminin gergeklestirilmesidir (Aktas, 2010; Sever, 1990). Okuma Kkiltirii edinme
stirecinin bu evresinde okuma eylemini yogun olarak gerceklestiren yani okuma aligkanlig
edinen bireyin elestirel okuma becerisini kazanarak okuma kiiltiiriinii yapilandirmasi
beklenir.

Elestirel okuma becerisi, demokratik toplumlarin gereksinim duydugu, diisiinen-
duyarl kisilerin edinmesi gereken bir beceridir. Elestirel okuma becerisi, temeli
cocukluk yillarinda kitaplarla atilan, “okuma kiiltiiriniin” yapilanmis bigimi olarak
da adlandirilabilir (Sever, 2013b, s. 27).

Sever’e (2013b) gore elestirel diistinme ile elestirel okuma birbiriyle kosutluk
icindedir. Giilgdz, Giirkaynak ve Ustel’e (2008, s. 2) gore elestirel diisiinme,

... bireylerin amagli olarak ve kendi kontrolleri altinda yaptiklari, aligilmis olanin
ve kaliplarin tekrarimin engellendigi, Onyargilarin, varsayimlarin ve sunulan her
tirlit bilginin smandig1, degerlendirildigi, yargilandigi ve farkli yonlerinin,
acilimlarinin, anlamlarinin ve sonuglarin tartisildigl, fikirlerin ¢dztimlenip
degerlendirildigi, akil yiiritme, mantik ve karsilastirmanin kullanildigi ve
sonucunda belirli fikirlere, kuramlara veya davraniglara varilan diistinme bi¢imidir.
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Elestirel okuma becerisi edinen kimse metinde kendisine sunulanlar1 oldugu gibi
alip dogru kabul etmez. Elestirel okuma siirecinde birey metni “kosullanmalardan armnmis
olarak” (Sever, 1990, s. 722) irdeler, metin araciligiyla kendisine sunulanlari denetler ve
onlarla adeta hesaplasir. Gegerligini, dogrulugunu, yanlishgmi degerlendirerek kendi
diisiince ve kanisin1 olusturur (Aslan, 2013a; inal, 2009; Ozdemir, 2013).

Elestirel okuma becerisine sahip olmaksizin yapilan okumalarda birey bir bakima
edilgendir. Bir aligkanligin yansimasi olarak gergeklestirilen okumalardan beklenen
verimin alinabilmesi ve ger¢ek anlamda okuma eyleminin gergeklestirilmis olabilmesi i¢in
elestirel okuma becerisine sahip olunmasi gerekmektedir. Ancak bu sayede okunanlar
gercek anlamda anlasilabilecek, sorgulanabilecek, yorumlanabilecek ve hayat dair
cikarimlar yapilabilecektir (Ozdemir, 2013; Yalgim, 2015).

Elestirel bir okuma yapilamadigi durumda okumanin; zihinsel fakirlesme, hayata
tek yonlii bakma, edilgen olma, “bilgili ama bilge olamama” (Yal¢in, 2015, s. 76) gibi
birtakim olumsuz sonuglariyla karsilasmak da olasidir (Bamberger, 1990). Bamberger’in
(1990, s. 63) ifadesiyle

Okuma, bir kagis araci, bir tiir uyusturucu olarak kullanildiginda elestirici
diisiinceyi engelleyebilir; elestirici olmayan okuma, goriislerin ve durumlarin
kolaylikla, mekanik olarak kabul edilmesine yol acabilir. Bu nedenle okuma
yetenekleri ile birlikte elestiri yeteneklerinin de gelistirilmesi ¢ok Onem tasir.
Okuma mekanik bir aligkanlik olursa diisiinsel ve duygusal bir diirtii olarak islevini
kaybeder ve hayal ile diisiincenin donuklagsmasina yol agabilir.

2.3.2.1.7. Evrensel Okuryazarlik (Okuma Kiiltiirii, 12-14 Yas)

Evrensel okuryazarlik, elestirel okuma becerisi iizerine yapilanan bir beceridir.
Glinlimiiz diinyasinda teknolojideki gelismeleri takip edebilmek, evrensel bilgiye
ulasabilmek ve ondan etkili bigimde yararlanabilmek i¢in bireyin yeni beceriler edinmesi
gerekmektedir. Bu becerilerin basinda teknoloji okuru olmak, bilgisayar kullanmak ve
internet olanaklarindan faydalanabilmek gelmektedir. Bunun saglanabilmesi i¢in temel
okuryazarlik becerisi gerekmekle birlikte yeterli degildir (Keskin, 2013). Sever’e (2013b)
gore gilinlimiiz bilgi evreninde amaca uygun, dogru bilgilere kisa siirede ulasabilme ve
bunlardan yararlanma ancak diizenli ve bilingli bir okurun gergeklestirebilecegi

eylemlerdir.
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Keskin’in (2013, s. 230) belirlemesiyle evrensel okuryazarlik, “temel okuryazarlik,
teknoloji okuryazarligi, bilgi okuryazarligi, internet okuryazarligit gibi pek c¢ok
okuryazarlik tiirinii i¢ine alan diinyay1 takip edebilmek i¢in gerekli olan bir okuryazarlik
tirtidiir.” Evrensel okuryazarlik, giiniimiiz diinyasinda yasayan bir bireyin edinmesi
gereken temel becerilerden biri olarak gittikge 6nem kazanmaktadir (Keskin, 2013; Veryeri
Alaca, 2013). Evrensel okuryazarlik becerisi, yazili ve gorsel araglarin yani sira

teknolojiden de yararlanmay1 gerektiren bir beceridir (Sever, 2013b).

2.3.2.2. Okuma Kiiltiirii Edinmenin Oniindeki Engeller

Okuma kiiltiirii edinme siirecinin basarili bir bi¢imde siirdiiriilebilmesi ve okuma
kiltlirii edinmis bireylerin yetisebilmesi i¢in yapilmasi gerekenlerin bilincinde olmanin
yaninda okuma kiiltiirii edinmenin oniindeki engellerin de farkinda olunmasi bu engellerin
asilmas1 adina biiyiik 6nem tasimaktadir. Cocuklara okuma kiiltiirii edindirmek igin
harcanan ¢abalarla birlikte okuma kiiltiirii 6niindeki engelleri asmak tizere de ¢aligmalar
gerceklestirilmesi gerekmektedir (Giiltekin, 2011). Yilmaz’a (2004) goére bir ¢ocugun
okuma kiiltlirii edinip bunu gelistirmesinde birgok bireysel ve toplumsal etken rol
oynamaktadir. Bunlar arasinda iilkenin kiiltiir yapisi, egitim sistemi, diisiince 6zgiirliigii,
medya gibi toplumsal etkenler ile aile, 6gretmen, kiitiiphane, arkadas grubu gibi 6geler
basta gelmektedir.

Dokmen’e (1994) gore genel olarak birtakim engellerden s6z edilebilse de bireysel
diizlemde kisiye Ozgli engellerin oldugu da sdylenebilir. Okuma kiiltlirii Oniindeki
engellerin agilabilmesi i¢in dncelikle toplumsal ve bireysel dlgekte arastirmalar yapilarak
engellerin belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica okuma Kkiiltiirii kazanmanin oOniindeki
engellerin asilmasi konusunda aileler, ilgili devlet kurumlari, sivil toplum orgiitleri ile
diger kisi ve kurumlara da 6nemli gorevler diistiigii bilinmelidir (D6kmen, 1994; Giltekin,
2011).

Sirin’e (2006) gore okuma kiiltiirli ontindeki engellerin basinda okuma, okuyan bir
toplum ve iilke olma ile ilgili yaklasgimimizi belirleyen zihinsel yap1 yer almaktadir.
Kitapla tanisma evresinden baslayip elestirel okuma becerisi ile yapilanan, ¢ok yonli ve

O0zen isteyen bir slire¢ ne yazik ki yalmizca temel okuryazarlik becerisi edinmeye
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indirgenebilmektedir. Bu bakis agisinin bir sonucu olarak ¢ocugun okuma kiiltiirii edinmesi
icin ihtiya¢ duyulan bilingli ¢abalarin yerini rastlantilar, bilingsiz dayatmalar veya duyarsiz
yaklagimlar alabilmektedir (Sever, 2013a). Okuloncesi donemde gelisigiizel segilen
oyuncak ve kitaplarin ¢ocuklara sunulmasi, 6gretmenlerin ve ailelerin okuma kiiltiirii ve
cocuk edebiyatinin 6nemi konusunda yeterince bilingli ve duyarli olmamalar1 da okuma
kiiltiirli 6niindeki engeller arasinda siralanabilir (Celkan, 2006; Sever, 2013a).

Giliniimiizde g¢ocuklar zamanlarmin biiyiik bir bdliimiinii televizyon karsisinda,
bilgisayar oyunlar1 oynayarak veya internet ortaminda gec¢irmektedir. Dogru
kullanilamayan televizyon, bilgisayar, internet ve diger teknolojik ara¢ gerecler de
cocuklarin kitap okumasi Oniinde engelleyici bir etken olabilmekte, bununla birlikte
arkadaslariyla verimli zaman gecirme veya sosyal ihtiyaglarini karsilayacak bagka
eylemlere de yeterince zaman ayirmasini engelleyebilmektedir (Aksaclioglu ve Yilmaz,
2006; Giiltekin, 2011; Giines, 2010; Nas, 2014).

Okuma kiiltiiri 6nlindeki bir diger engelin de ¢ocuk gercekligini goz ardi eden,
birtakim ekonomik kaygilarla gelisigiizel {iretilen ve herhangi bir sanatsal ve yazinsal
degeri olmayan {irlinlerin ¢ocuklara sunulmasi oldugu sdylenebilir (Giiltekin, 2011). Bu tiir
Kitaplarda yetiskinler tarafindan gocuklara sunulan ve dayatilan hazir yasam bigimleri,
geleneksel egiticilik yaklasimi, ¢cocugu yoneltme ve birtakim deger yargilarin1 benimsetme
cabasi gibi 6geler, ¢ocuklarin kitaplardan uzaklasmasina ve onlarin okuma disindaki
alanlara yonelmelerine neden olmaktadir (Erdogan, 1993; Giiltekin, 2011).

Bunun yaninda ailelerin ve Ogretmenlerin nitelikli ¢ocuk ve genglik edebiyati
iiriinlerinden habersiz olmalari, ¢esitli maddi yoksunluklar, evde, okulda veya
kiitiiphanelerde yeterli kitabin bulunmayis1 gibi nedenlerle ¢ocuklarin nitelikli kitaplara
erisememesinin de okuma kiiltiirii edinme siirecine olumsuz etki ettigi sdylenebilir
(Celkan, 2006; Gtiltekin, 2009).

Mevcut egitim sisteminin sinav odakli yapisinin 6grencilerle birlikte aileler ve
Ogretmenler iizerindeki baskisi, Orgiin egitim siirecinin okuma kiiltliirii edindirme
konusundaki eksiklikleri de birincil onceligin kitap okumaktan ¢ok sinava hazirlanmak
olarak ortaya ¢imasina yol agmaktadir. Bununla birlikte okumay1 yeterince destekleyici
olmayan aile, arkadas ve okul gevresi de Ogrencinin okuma isteginin zayiflamasina,
okumaya deger vermemesine ve zaman ayirmamasina neden oldugu soylenebilir (Agik,

2010; Bamberger, 1990; Ipsiroglu, 1996; Temizkan, 2009).
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2.3.2.3. Okuma Kiiltiirii Edinme Siirecinde Yapilabilecek Calismalar

Okuma kiiltiiriinii edindirme stirecinde ev, okul ve kiitliphaneler basta olmak tizere
cocugun etkilesim icerisinde oldugu yakin ve uzak c¢evresinde c¢esitli ¢alismalarin
gerceklestirilmesi gerekmektedir. Halk kiitiiphaneleri ve okul kiitiiphanelerinin ¢ekici hale
getirilmesi, islevsel kilinmasi, giincel yayinlarla ve diger gerekli kaynak ve ara¢ gereclerle
donatilmas1 6grencilerin kitaba erisim konusunda yasadiklar1 bazi engellerin asilabilmesi
icin onemli goriilmektedir (KTB, 2018). Bununla birlikte halk kiitiiphaneleri biinyesinde
veya bagimsiz ¢ocuk Kkiitiiphaneleri kurulmasi, halk kiitiiphanelerinde “gocuk dostu”
alanlar olusturulmasi, evlerde kitaplik kurulmasi, “yasayan kiitiiphane” yaklagimi ile sergi,
gosteri, Ozel programlar ve yarigmalar gibi etkinlikler gergeklestirilerek ailelerin ve
cocuklarin bu ortamlara gelmeleri ve buralarda kitaplarla yakin iliski icerisinde zaman
gecirmeleri saglanabilir. Ayrica koy okullari, yoksul semtler i¢in gezici kiitliiphaneler gibi
farkli secenekler olusturularak ve sinif kiitiiphaneleri kurularak da cocuklarin kitaba
erisimine yonelik c¢alismalar gergeklestirilebilir (Bas, 2012; Celkan, 2006; Ertiirk ve
digerleri, 2010; Sariyiice, 2012; KTB, 2018). Kiitiiphanelerin etkin isleyisini
saglayabilmek i¢in uzman Kkiitiiphanecilerin gorevlendirilmesi, kiitliphanelere alinacak
kitaplarin se¢iminde titizlik gosterilmesi de okuma kiiltiirii edindirme stirecine katki
sunabilecek hususlardir (KTB, 2018).

Ailede ya da okulda 6dev, sinav, not konusu edilmeksizin g¢ocuklarin Kkitap
okumalarina olanak saglayacak ve onlara okuma zevki kazandiracak ¢alismalar yapilabilir.
Bu amagla okullarda okuma kuliiplerinin kurulmasi, farkli siniflardan 6grencilerin birlikte
kitap okuyup okuduklari kitap {izerine tartisma, konusma ve degerlendirme yapabilecekleri
ortamlar olusturulabilir, at6lye c¢alismalar1 diizenlenebilir (Karatay, 2010; Sahin, 2011).
Bunun yaninda ¢ocuklarin okuduklar kitapla ilgili tanitim ve degerlendirme yazilarini
paylasmalari, kitabin yazari1 hakkinda bilgi sahibi olmalari, yazara mektup yazmalar1 veya
yazarla bulusmalari, imza veya sohbet giinleri diizenlenmesi gibi ¢alismalar da 6grencilerin
okuma kiiltiirii edinmelerine katki saglayabilir (Aktas, 2010; Karatay, 2010).

Ogretim programlari, ders arag-gerecleri, okulun derslik ve koridorlar1 ve diger
eklentileri okuma kiiltiiriinii destekleyecek bicimde diizenlenebilir. Ailelerin ve
Ogretmenlerin okul icerisinde veya okul disinda kitap veya okuma temas: ¢ercevesinde

gerceklestirilen etkinliklere katilmalari, evde ve okulda gazete, dergi, kitap gibi yazih
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kiiltiir tirtinleri okuyarak ve bulundurarak ¢ocuklara 6rnek olusturmalarinin da ¢ocuklarin
okuma kiiltiiri edinme siireglerine katki sunacagi soylenebilir (A¢ik, 2010; Aktas, 2010;
Arici, 2016; Ertiirk ve digerleri, 2010; Nas, 2014; Ulper, 2011).

Okuma kiiltiiriinti destekleyecek “Ornek etkinlikler kitab1” hazirlanip 6gretmenlerle
paylasilabilir. Okullarda kitap tanitim panolarinin olusturulmasi, evde ve okulda
ogrencilerin kitap okuyabilecekleri sakin ve rahat ortamlarin hazirlanmasi, 6zel giinlerde
kitap hediye edilmesi gibi ¢aligmalar da kitabin ¢ocuklarin yasam alanina katilmasina katki
saglayabilecek ¢aligmalar arasinda sayilabilir (Aktas, 2010; Sever, 2013a; Yildiz, 2010).

“Cocuk ve genclik kitab1 yayimlayan yaymevlerinin, yaym kurulundan editorlere,
grafik tasarimdan satig-pazarlamaya kadar, ¢ocuk ve genclik kitaplart yayimciligina
odaklanmasi ve uzmanlagmasi 6nemlidir.” (KTB, 2018, s. 11) . Kitap okuma konusunda
ogrencilere ornek olabilecek olumlu televizyon figiirlerine yer verilmesi, okuma ve kitap
konulu televizyon programlarinin yayimlanmasi, internet ve sosyal medya gibi 6zellikle
genc kusagin yogun olarak kullandigi alanlarda kitap tanmitimlarina yer verilmesi de
ogrencilerin okuma kiiltiirii edinme siirecine olumlu katkilar sunabilir (Agik, 2010; Aktas,
2010; Dinseven, 2006).

Okuma kiltiirii edindirme siirecinde dogrudan g¢ocuga yonelik ve onun O6znesi
oldugu calismalar yapilabilecegi gibi nitelikli kitaplarin hazirlanmasi, hazirlanan Kitaplara
erisimin kolaylagtirllmasi ve 0Ogrencilerle bulusturulmasi ile ilgili de yapilabilecek
caligmalar bulunmaktadir. Bu kapsamda yazar ve sanatcilar1 nitelikli ¢ocuk edebiyati
trtinleri tiretmeye tesvik etmek icin Odiilli yarismalar diizenlenebilir ve doyurucu telif
ticretleri 6denmesini saglamak iizere calismalar gergeklestirilebilir (Sariyiice, 2012).
Nitelikli ¢cocuk edebiyat1 iiriinlerinin 6grencilerle bulusturulmasi konusunda 6gretmenler,
kiitiiphaneciler, aileler ve yayincilar basta olmak {izere ihtiya¢ duyan kisilere yonelik
MEB, KTB, ilgili tiniversiteler ve yayinci meslek orgiitleri is birligi ile gocuk edebiyati ve
okuma kiiltiirii konusunda egitimler verilebilir. Kamuoyunun okuma kiiltiirii ve ¢ocuk
edebiyati konusundaki farkindaligin1 artirmaya doniik bilimsel, sanatsal, kiiltiirel igerikli
projeler ve kampanyalar gergeklestirilebilir (Bulut ve Kusdemir, 2015; KTB, 2018; Veryeri
Alaca, 2013).

Ozellikle okuléncesi dgretmeni, simf dgretmeni ve Tiirkce Ofretmeni yetistiren
programlar ile iletisim fakiiltesi programlarinin okuma kiiltiirii ve c¢ocuk edebiyati

konusunda 6grencilere yetkinlik kazandiracak sekilde yeniden yapilandirilmasi da okuma
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kiiltiirinlin bireysel ve toplumsal paydada gelismesi i¢in yapilabilecek temel ¢aligmalar

arasinda sayilabilir (Arici, 2016; KTB, 2018).

2.3.2.4. Tiirkiye’de Okuma Kiiltiirii Tle Tlgili Arastirmalar

Giliniimiizde bireylere temel okuryazarlik becerisi kazandirmak, onlar1 diizenli okur
haline getirmek ve toplumsal yasamda etkin birer 6zne olarak yer almalarini saglamak
hemen her iilkenin temel amaglar1 arasinda yer almaktadir (Arici, 2016). Ulkeler bu
amaglara ulasabilmek adina cesitli ¢alismalar gergeklestirmekte ve erken donemden
baslayarak ¢ocuklarin kitap sevgisi ve okuma kiiltiirii edinmelerine yonelik projeleri hayata
gecirmektedir (Arici, 2016).

Ulkemizde okuma-anlama becerisi, kitap okuma aliskanlig1 veya okuma kiiltiirii
cercevesinde cesitli arastirmalar yapilmaktadir. Cocuk Vakfi tarafindan 2006 yilinda
gergeklestirilen Tiirkiye’nin Okuma Aliskanligi Karnesi ¢alismasinda niifusun %88’inin
temel okuryazarlik becerisine sahip oldugu, bununla birlikte gazete ve c¢ocuk dergisi
okuma aligkanliginin olmadigi, niifusun yiizde 40’min hayati boyunca hig¢ kiitliphaneye
gitmedigi, genglerin yiizde 70’inin hi¢ okumadigi, Tiirkiye’de diizenli kitap okuma
aligkanligr oraninin binde 1 oldugu, O6gretmenlerin sadece %33,4’linlin diizenli kitap
okudugu, ihtiyag maddeleri siralamasinda kitabin 235’inci sirada yer aldigi gibi olumsuz
sonuglara ulasilmistir (Cocuk Vakfi, 2006).

MEB tarafindan 2016 yilinda gergeklestirilen Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirilmesi (ABIDE) calismasinda ogrencilerin % 26’sinin Tiirkce yeterlilikler
bakimindan temel ve temelalti diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
ogrencilerin metinde agik bir sekilde ifade edilen konu, ana fikir ve amaci belirlemekte
zorlandiklarini gostermektedir (MEB, 2017c¢).

Ulkemizin katildigr 2015 Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA)
arastirmasinin “okuma becerileri’ne iliskin sonuglar1 incelendiginde Tiirkiye’nin 428 puan
ortalamasi ile genel ortalama (460 puan) altinda kaldigi goriilmektedir. Ayrica
ogrencilerimizin sadece % 0,06’smin iist yeterlilikler diizeyine ulagabildigi buna karsin alt
yeterlik diizeyinde yer alan 6grenci oraninin %30 oldugu da arastirmanin dikkat ¢eken

bulgularindandir (MEB, 2016).
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Tiirk Egitim Dernegi (TED) tarafindan 2009 yilinda gergeklestirilen “Ogretmen
Yeterlikleri” aragtirmasinda 6gretmenlerin % 6,7’si son bir yi1lda mesleki gerekler disinda
hi¢ kitap okumadigi, % 40,5’1 1-4 kitap, % 28,9’u 5-10 kitap ve % 22,8’ ise 10’dan fazla
kitap okudugu bulgularina ulagilmistir. Elde edilen bu sonuglar 6gretmenlerin yaklasik
%80’inin ayda bir veya birden daha az kitap okudugunu gostermektedir (TED, 2009).

MEB tarafindan 2007 yilinda gercgeklestirilen “Ogrencilerin Okuma Diizeyleri”
baslikli arastirmada ailede kitap i¢in yeterli biit¢e ayrilmadigi, kitap okumanin dncelikli bir
ihtiyag olarak goriilmedigi, bos zamanlarin1 okuyarak degerlendiren 6grenci oranlarini
diisiik oldugu; aileden, ¢evreden ve okuldan okuma konusunda yeterli yonlendirme ve
tesvikin yapilmadigi sonuglarina ulasilmistir (MEB, 2007).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitiinin (OECD) Yetiskin Yeterliklerinin
Uluslararast Degerlendirilmesi Programi (PIAAC) kapsaminda, 16-65 yas araligindaki
yetiskinlerin sozel becerileri (literacy), sayisal becerileri (numeracy) ve teknoloji yogun
ortamlarda problem ¢ozme becerilerinin genel durumunun ortaya konulmasi
hedeflenmektedir. “Bireyin bilgi ve potansiyelini gelistirmesi, yasam amaglarina ulagmasi
ve topluma katilim saglamasi i¢in gereken; yazili metinleri anlama, degerlendirme ve
kullanma becerileri ile dijital metinleri okuma becerisi” (TEDMEM, 2016, s. 1) s6zel
beceriler (literacy) kapsaminda degerlendirilmistir. Arastirmada Tiirkiye’deki yetiskinlerin
sayisal beceriler ve teknoloji yogun ortamlarda problem ¢6zme becerilerinde oldugu gibi
sozel beceriler alaninda da OECD iilkeleri ortalamasinin oldukga altinda bir performans
sergiledigi sonucuna ulasilmigtir. S6zel becerilerde 1. diizey yeterlik diizeyi, yetiskinlerin
yazili sozciikleri taniyabilmesi, bir climleyi anlayabilmesi ve kisa bir metni anlayabilmesi
becerilerini igermektedir. Arastirma sonuglari incelendiginde Tiirkiye’de yetiskinlerin %
45,7’si sdzel becerilerde yalmzca 1. diizey ve altinda performans gostermistir. Universite
Mezunu yetiskin niifusun sozel becerilerde % 18,3 iiniin 1. diizey ve altinda, % 2,7’sinin
ise 4 veya 5. diizeyde yeterlik gosterdigi goriilmektedir. Bu sonuclarin temel okuryazarlik
becerileri, egitim sisteminin beceri kazandirmadaki etkililigi ve genel olarak okuma
kiiltiirii 1le 1ilgili derin sorunlar yasandigina dair ipuclar1 barindirdigr sdylenebilir
(TEDMEM, 2016).

2011 yilinda KTB tarafindan gergeklestirilen “Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritas1
Projesi” calismasinda Tiirkiye’de her dort kisiden birinin kitap okudugu, genellikle halk
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kiitiiphanelerinden yararlanma ihtiyact duyulmadigi ve yilda ortalama 7,2 kitap okundugu
bulgularina ulagilmigtir (KTB, 2011).

MEB Ortadgretim Genel Midiirliigli tarafindan hazirlanan 2018 izleme ve
degerlendirme raporunda katilimeilarin  %72’sinin - okul kiitiiphanelerinde bulunan
kitaplarin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina uygun oldugunu diisiindiigii ve % 67’sinin okul
kiitliphanelerinin fiziki kosullarimin 6grencileri okumaya tesvik ettigini diislindiigii
sonuglarina ulasgilmistir. Ayrica 6gretmenlerin %90’ 1nin 6gretim programinda yer alan
kazanimlara uygun olarak 6grencilere kitaplar ve siireli yaymlar tizerinden bilgi paylasimi
yaptiklart ve %76’sinin ise dgrencilerin ilgi duyduklar kitap tiirlerini bildikleri bulgularina
ulagilmistir (MEB, 2018a).

Yapilan arastirmalar, Sirin’in (2006) Tiirkiye’de okuma aligkanlhigindan ¢ok
okumama aligkanlig1 oldugu ve okumama ile ilgili zihniyete dayali kok sorunlar oldugu
belirlemesini destekler niteliktedir. Bu alanda yasanan koklii sorunlarin giderilebilmesi i¢in
ilgili ve sorumlu tim kurum kuruluslarin yakin igbirligi icerisinde siirece katilmasi,
dizgesel bir yaklagimla ve bilimsel bir anlayisla konunun ele alinmasi ve okuma kiiltiiriine
sahip bir toplum olusturulabilmesi i¢in devlet politikalarinin hayata gecirilmesi
gerekmektedir (Ince Samur, 2011; Seven Turan, 2011; Sever, 2013a).

Yukarida sunulan aragtirma sonuglarinin yaninda iilke genelinde okuma kiiltiirii
alaninda gergeklestirilen bazi olumlu c¢alismalardan da bahsetmek miimkiindiir. 10.
Kalkinma Planinin 308. maddesinde okuma kiiltiiriine deginilmis ve “Okuma kiltiiri
yayginlastirilacak, cocuklarin erken yaslarda kiltir ve sanat egitimi almalarn
saglanacaktir.” (Kalkinma Bakanligi, 2013, s. 50) politikasina yer verilmistir. MEB 2015-
2019 Stratejik Plani’nda Bakanligin mevcut durumunun analizi yapilmis, giglii ve zayif
taraflar ile firsat ve tehditler belirlenmistir. Tehditler basliginda “toplumda kitap okuma,
spor yapma, sanatsal ve kiiltlirel faaliyetlerde bulunma aligkanliginin yetersiz olmas1”
(MEB, 20154, s. 23) saptamasina Yyer verilmistir. Bu dogrultuda stratejik planda “Okuma
kiiltiiriiniin erken yaslardan baglayarak yayginlastirilmasi amaciyla yayinlar ¢ikarilacak,
okullara gonderilen kitap sayisi artirilacak, yayin arsivi elektronik ortama aktarilacak ve
izleme ¢alismalar1 yapilacaktir.” (MEB, 2015a, s. 43) stratejisine yer verilmistir.

KTB tarafindan 2017 yilinda diizenlenen 3. Milli Kiiltiir Surasinda Cocuk ve Kiiltiir
Komisyonuna, 2018 yilinda diizenlenen 6. Ulusal Yaym Kongresinde Okuma Kiiltiirii

Komisyonu ile Cocuk ve Genglik Yayinciligi Komisyonu’na yer verilmesi, ¢ocuk
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edebiyati ve okuma kiiltiirii konusunda son yillarda gerceklestirilen onemli c¢aligmalar

arasinda yer almaktadir.

2.3.2.5. Okuma Kiiltiirii, Okul ve Ogretmen

Giliniimiiz diinyasinda aileden sonra ¢ocugun tanigtigi ve katildigi ikinci onemli
sosyal kurumun okul oldugu soylenebilir. Ozellikle kent yasaminin ve calisma hayatinin
kosullar igerisinde ¢ocuklar 2-4 yas araligina kadar inen yaslarda okulla tanigsmaktadir.
Erken yaslardan baslayan bu tanisiklik giiniimiizde zorunlu orgiin egitim siiresi dikkate
alindiginda en az 12 yil devam etmektedir. Bu nedenle okulun ve dolayisiyla 6gretmenin
cocukla ilgili birgok konuda onemli etkileri oldugu gibi okuma kiiltiirii edinme veya
okumaktan uzaklasma konusunda da Onemli etkileri ortaya ¢ikmaktadir (Bamberger,
1990).

Okul; fiziksel yapisi, olanaklari, Ggretmeni, yoneticisi, diger calisanlar1 ve
olusturdugu kurum kiiltiirii ile cocuga ¢ok boyutlu bir yagsam alan1 sunmaktadir. Bu yasam
alaninda 6zellikle 6gretmenlerin ve arkadas gruplariin etki giicli bakimindan 6ne ¢iktigi
sOylenebilir (Temizkan, 2009). Okulun okuma kiiltiiriinii destekleyici bir kurum kiiltiiriine
sahip olmasi, kiitiiphanesi ve diger olanaklari ile elverigli bir ortam saglamasi ¢ocuklarin
okuma kiiltiirii edinmelerini olumlu yonde etkileyecektir (Temizkan, 2009).

Ogretmenler, Yilmaz’in (2002) belirttigi iizere sahip olduklar1 ve olmadiklari
ozellikler ile cocuklar1 ve gencleri dolayisiyla toplumlarin gelecegini belirleyen kisilerdir.
Cocuk ve genglerin okuma kiiltiirii edinme siirecinde aileden sonra en fazla sorumluluk
sahibi grubun ogretmenler oldugu soylenebilir (Giiltekin, 2009). Ogretmenlerin, ailede
baslayan cocuk-kitap etkilesimini slirdiirme, gelistirme ve kalic1 kilma; edebiyat eserlerinin
diinyasina girme, elestirel okuma becerileri kazanma kisacast okuma kiiltiirii edinme
stirecinde en 6nemli 6gelerden biri oldugu sdylenebilir (Giiltekin, 2011).

Ogretmenlerin bu konudaki yeri ve 6éneminin, ailenin yeterli biling ve duyarliliga
sahip olmadigi, okuma aligkanligi bulunmayan ailelerin yaygin oldugu toplumlarda ¢ok
daha yasamsal oldugu sdylenebilir. Boylesi kosullarda 6gretmenler aile tarafindan ihmal

edilen veya yerine getirilemeyen sorumluluklari da iistlenmek zorunda kalmakta,
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Ipsiroglu’nun (1996, s. 130) belirlemesiyle okuma kiiltiirii edinme siirecinde “cocuklarin
tek sans1” konumuna gelmektedir.

Tosunoglu (2002) ilkogretim 4 ve 5. smif oOgrencileri ile gergeklestirdigi
aragtirmada ogretmenlerin %70,7'lik bir oranla gocuklara kitap okuma diisiincesini
asilamada en biiylik etkiye sahip grup oldugu sonucuna ulasmistir. Yine ayni arastirmada
ogrencilerin kitap seciminde O6gretmen Onerilerinin %17,8’lik bir oranda etkili oldugu
sonucuna ulasilmstir.

Bir model olarak 6gretmen, kitap sevgisinin olusmasi, okumaya karsi ilgi ve istek
uyanmasi, kitap okumanin 6nem ve gereklilifine inanma gibi duygu ve tutumlarin
olusmasinda ozellikle egitim yasaminin ilk yillarinda &grenciler iizerinde etkili
olabilmektedir (Enginiin ve digerleri, 2000; Temizkan, 2009). Ancak 6grencilerin okuma
kiiltiirii edinmelerinde yalnizca siif, Tiirkge ve Tiirk dili ve edebiyati 6gretmenlerinin
sorumlu oldugu gibi bir yaklasimla karsilasilabilmektedir. Bu yaklasimin yerine aileler,
okul idarecileri, tim 6gretmenler ve diger toplumsal yapilarin bir biitiin olarak toplumda ve
bireylerde okuma kiiltiiriinii yerlestirme ve yayginlagtirma siirecine katilmalar
saglanmalidir (Arkilig Songdren, 2006). Sever’e (2013a) gore anne-babalarla birlikte
egitimciler de gocuklar1 onlarin ilgi ve gereksinmelerini kusatan, sanat¢r duyarliligiyla
hazirlanmis kitaplarla bulugturmalidirlar.

Ogretmenlerin cocugun okuma kiiltiiriine olumlu katkilar sunabilmesi i¢in konu ile
ilgili bilgi ve yeterlik sahibi olmalar1 6nemlidir (Tosunoglu, 2002). Ogretmenin okuma
konusunda duyarli ve bilingli olmasi, okuma kiiltiiriinden uzak bir ortamda yetisen, kitapla
tanisikligr bulunmayan ¢ocuklarin da okuma Kkiiltliri edinmelerine katki sunacagi
soylenebilir (Ipsiroglu, 1996). Ancak 6gretmenin buradaki rolii, sadece kitap okumanin
onemine iliskin ¢ocuklar1 bilgilendirmek veya onlari inandirmakla simrli degildir.
Ogretmenlerin ¢ocuk edebiyatiyla ilgili birikim sahibi olmasi, yeterli sayida ¢ocuk kitabi
okumasi, ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden nasil yararlanabilecegini bilmesi, dgrencilerin ilgi
ve beklentilerine uygun kitaplari belirleyip 6nerebilmesi, okul ve sinif kitapliginin verimli
kullanilmasi, velilerle isbirligi igerisinde ¢ocuklarin okuma kiiltiirinii gelistirmeye yonelik
caligmalar yapmasi da gerekir (Alamdar ve Arslan, 2011; Aslan ve Dogu, 2016; Bas, 2012;
Bulut ve Kusdemir, 2015; Ipsiroglu, 1996; Nas, 2014; Temizkan, 2009).

Ogrencilerin okuma kiiltiirii edinmeleri ve okuma Kkiiltiiriine sahip bir toplumun

olusabilmesi i¢in 6gretmenlerin belli bir hazirliginin ve birikiminin olmasi1 gerekmektedir
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(Ipsiroglu, 1996). Ogretmenin 6grencinin okuma konusundaki durumunu yakindan takip
etmesi, bu konudaki ¢abalarini ve basarilarini takdir etmesi, iyimser ve destekleyici bir
yaklagim sergilemesi ¢gocugun okuma konusundaki cesaretini ve direngliligini artiracaktir
(Bamberger, 1990; Seven Turan, 2011).

Ogrenciler kendilerine okumayla ilgili yalnizca 6giit veren, bunun disinda
derinlemesine ve yogun cabalar sergilemeyen ogretmenlerin Onerilerini zamanla dikkate
almamaya ve bu Onerilere uymamaya yonelebilirler (Arici, 2016; Bamberger, 1990).
Bununla birlikte 6gretmenin Onerilerinde ve okumaya doniik c¢alismalarinda ¢ocuklarla
dikkatli bir iletisim siireci yiiriitmesi, dayatmaci ve buyurgan bir dilden sakinmasi
gerekmektedir. Yoksa istenenin tersi durumlarla karsilasilmasi, ¢ocuklarin kitaba ve
okumaya karsi olumsuz bir tutum gelistirmesi gibi sonuclarla karsilasilabilecegi

unutulmamalidir (Ipsiroglu, 1996).

2.3.2.6. Tiirk¢e Ogretimi ve Okuma Kiiltiirii

Hayran’in (2006) belirlemesiyle biitiin iilkeler, bireyin hem egitim alanindaki hem
de yasamin diger alanlarindaki basarilari lizerinde etkili olan anadili egitimine biiyiik 6nem
vermektedir. Ulkemizde ise Tiirkce dgretimi ile dncelikle dgrencinin biitiin derslerdeki
basarisini etkileyen anlama (okuma-dinleme) ve anlatma (konusma-yazma) becerilerinin
gelistirilmesi amaglamaktadir (Aslan, 2017; Sever, 2013a).

Ulkemizde ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde okutulan derslerin Ogretim
programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi MEB tarafindan saglanmaktadir. Bakanlik,
hazirlanan programlart zaman zaman giincellemektedir. En son 2017 yilinda Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig: tarafindan onaylanan ve 2017-2018 egitim ve 6gretim yilinda
pilot uygulamasi yapilan 6gretim programlarimin giincelleme c¢aligmalar1 tamamlanmis ve
programlar 2018-2019 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baglanmistir (MEB, 2018b).

2018 yilinda giincellenen Tiirkce dersi 6gretim programinin,

... O0grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konugma, okuma ve
yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri
kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik icinde
yapilandirildigi (MEB, 2018b, s. 8)
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belirtilmektedir. Ayrica kazanimlarin yapist ve hiyerarsisinin tiim siif diizeylerinde,
Ogrencilerin temel dil becerilerinin yani sira iist diizey bilissel becerilerini gelistirmelerine
katki saglayacak bigimde diizenlendigi de vurgulanmaktadir MEB, 2018b).

Programin 6zel amaglart ise,

e Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirk¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

e Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, soz varligimi zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalarinin; duygu, diisince ve hayal diinyalarim
gelistirmelerinin saglanmasi,

e Okuma yazma sevgisi ve aliskanligini kazanmalarinin saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazili
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Basili materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve tiretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarin1 anlayarak elestirel bir bakis acisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere 6nem vermelerinin
saglanmasi, milli duygu ve diisiincelerinin giiglendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla estetik ve sanatsal
degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi1 (MEB, 2018b, s. 8),

bi¢iminde belirtilmistir. Programin 6zel amaglar1 arasinda 6grencilerin okuma sevgisi ve
aligkanlig1 kazanmalarinin saglanmasina yer verildigi goriillmektedir. Ancak bunun disinda
programda okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmaya doniik belirgin bir vurgulamanin
olmadigi, okuma sevgisi ve aligkanligindan daha ¢cok okumanin yontem kismina vurgu
yapildig1 sdylenebilir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin uygulanmas: siirecinde her sinif diizeyinde 8
tema islenmesi Ongdriilmekte; bu temalardan; “Erdemler”, “Milli Kiiltlirtimiiz”, “Milli
Miicadele ve Atatiirk” temalarmin her simf diizeyinde islenmesinin zorunlu oldugu
belirtilmektedir. Zorunlu temalar diginda verilen diger temalarin segmeli oldugu ve kitap
yazarlarinca secilecegi belirtilmektedir. Programda “Okuma Kiiltiiri” temasi: zorunlu
olmayan temalar arasinda yer almaktadir (MEB, 2018b).

Okuma kiiltiiri temasinda,

bilgi okuryazarligi, coklu okuryazarlik, dijital okuryazarlik, dil sevgisi, edebi
sahsiyetler, e-kitap, elestirel okuryazarlik, kitabevi, kitaplar, kiitiiphaneler,
metinlerarasilik, okuma aligkanligi, okuma seriiveni, okuma sevgisi, okur kimligi,
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sozlik kiltiirti, stireli yaymlar, teknoloji okuryazarligi, yaratict okuma, yazih
kiiltiir, z-kitap, z-kiitiiphane

konulari ele alinabilecek konular olarak 6nerilmistir (MEB, 2018b, s.16).

Programda, tim smif diizeylerinde ders Kitaplarinda 24 okuma, 8 dinleme ve 8
serbest okuma metni olmak iizere toplam 40 metnin olmasi gerektigi vurgulanmaktadir.
Ders kitaplarina secilecek metinlerin belirlenmesinde gz 6niinde bulundurulmak iizere on
dort maddelik agiklamaya yer verilmistir. Bunlar igerisinde, yaygin olarak kabul goren
yazar ve eserlerden edebi ve kiiltlirel deger tasiyanlarin secilmesi, diinya edebiyatindan
secilen metinlerin dogru ve nitelikli ¢evirilerinin alinmasi, edebi ve estetik deger tasiyan
serbest okuma metinlerine yer verilmesi, egitsel yonden uygun olmayan ifadelerin
cikarilabilecegine iliskin maddeler bulunmaktadir (MEB, 2018b).

Arict’ya (2008) gore ilkogretimde oncelikli amag dgrenciye iyi bir okuma becerisi
kazandirmaktir. Ikinci 6nemli amag ise bu becerilerin aliskanliga doniistiiriiliip kaliciligmin
saglanmasidir. Ozdemir’e (2013) gére temel okuma yazma becerisi ancak siirekli
isletildigi, gelistirildigi zaman bir deger tasimaktadir. Bunun saglanabilmesi i¢in okuma
yazma becerisinin lizerine okuma aligkanliginin yapilandirilmasi gerekir. Bunun iginse
temeli saglam bir anadili 6gretimi gerekmektedir. Nitelikli bir anadili 6gretiminden
gecmeyen kisinin gercek bir okur olabilmesi zordur.

Sever (2013a) ilkogretim siirecinde okuma kiiltiirii kazandirma sorumlulugunun
Tiirk¢e Ogretiminde oldugunu vurgulamakta ve okuma kiiltlirii edinmis, diisiinen-duyarl
birey yetistirmenin Tiirk¢e 6gretmenlerinin temel amaci oldugunu belirtmektedir. Nitelikli
kitaplarin 6grencilerle bulusturulmasinda, ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin Tiirk¢e 6gretiminde
kullanilmasinda ve cocuklarin okuma zevki ve aligkanligi kazanmalarinda da Tiirkge
ogretmenlerinin 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir (Arici, 2015; Aslan, 2017; Bas, 2012;
Giirel ve digerleri, 2016). Sever (2013a, s. 26) ayrica “Ogrencilerin okuma aligkanligi
edinmelerinin, Tiirk¢e dersinin basarisini belirleyen temel etken olarak™ kabul edilmesi
gerektigini de belirtmektedir.

Sarar Kuzu’nun (2006) belirlemesine gore iilkemizde egitim sistemi ve aileler
cocuklarin zihinsel gelisimlerine ve akademik basarilarina odaklanmis durumdadir. Bu
nedenle ders kitaplar1 disinda okunan kitaplarin ders zamanindan c¢aldig1 ve gereksiz

oldugu yoniinde yaygin bir algi bulunmaktadir. Bunun bir yansimasi olarak da 6gretmenler
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okuma Kkiiltiirii edinme siirecine olumlu katki sunacak etkinliklere yeterince Onem
vermemekte veya zaman ayirmamaktadir (Asilioglu, 2006).

Sever’e (2013a) gore Tiirkge dersi bir bilgi ve ezberleme dersi degil, bir beceri
dersidir. Bu nedenle dersler, 6grenci diizeyine uygun sanatsal nitelikli metinlerin
tanikliginda 6grencilerin Tiirk¢enin yapisini, kurallarini sezebilecekleri bi¢imde etkinlik
temelli olarak yapilandirilmalidir. Derslerde 6grencilerin okuma, dinleme, konusma,
yazma becerilerini gelistirmelerine ve insana, yasama, dogaya Ozgli duyarliklar
kazanmalarina olanak saglanmalidir. Dersin bilgi dersi gibi algilanmasi, dil bilgisi
Ogretimine Oncelik ve agirlik verilmesi ve 6gretmen odakli bir yaklagimin benimsenmesi
Oonemli sorunlara neden olmaktadir (Aslan, 2017).

Tiirkge 6gretiminde geleneksel 6gretim yaklasimi terk edilmeli; 6gretim Tirkgenin
anlatim olanaklarini ve zenginligini yansitan, sinif diizeyine uygun ¢esitli tiirden metinler
kullanilarak ve resim, miizik, karikatiir gibi uyaranlarin destegiyle siirdiiriilmelidir (Sever,
2013a). Bununla birlikte etkili ve verimli bir Tiirk¢e 6gretimi gergeklestirilebilmesi igin
amaca uygun kitaplarin ve resim, fotograf, karikatiir, gazete, dergi, afis gibi diger gorsel-
isitsel arag-gereclerin bulundugu ¢ok uyaranli dil derslikleri olusturulmali ve 6gretim bu
dersliklerde yiiriitilmelidir (Sever, 2013a). Anadili 6gretiminde 6grencilerde okuma istegi
uyandiracak, onlarin gelisim diizeylerine, ilgi ve gereksinimlerine uygun nitelikli
metinlerin, ¢gocuk edebiyatinin se¢kin 6rneklerinin kullanilmasit énemlidir (Aslan, 2006;
Kan, 2011). Bunun yaninda Tirkg¢e 6gretimi, “... yalnizca dilsel metinlerle yiiriitiilen bir
stire¢ olmaktan ¢ikarilip gorsel, isitsel metinlerle de desteklenerek yiiriitiilmelidir” (Sever,
2013a, s. 24). Cesitli gorsel ve dilsel uyaranlar ¢cocuklarin etkin katilimiyla incelenmeli,
tartisilmali, yorumlanmali, canlandirilmali, resimlendirilmeli, boyanmali ve bu siirecte
cocuklarin Tiirkcenin anlatim olanaklarin1 sezmesi, dil becerilerinin gelistirilmesi ve
sanatsal metinlerle iletisim kurarak begeni diizeylerinin yiikseltilmesi saglanmalidir

(Dokmen, 1994; Sever, 2013a).

2.3.2.6.1. Tiirkce Ogretmeni ve Yeterlikleri

Sosyal, siyasal, ekonomik, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik alanlarda yasanan
gelismelerle birlikte zaman igerisinde egitimden ve Ogretmenden beklentilerde de bazi

degisiklikler oldugu sdylenebilir. Egitimden ve 6gretmenden beklentilerin degismesi ise

51



egitimin ve 6gretmenligin de degismesini zorunlu kilmakta ve bu alanda yeni politikalarin
gelistirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin beklentiler cercevesinde ve nitelikli bir sekilde
egitim hizmeti sunabilmeleri i¢in Oncelikle sahip olunmasi gereken yeterliklerin
belirlenmesi, daha sonra bu yeterliklerin G6gretmen adaylarina ve Ogretmenlere
kazandirilmasi gerekmektedir (MEB, 2017a; Miser, Yayla ve Sayin, 2006).

Ogretmenin ve &gretmen niteliklerinin egitimin kalitesi ve &grenci iizerindeki
etkisini gdsteren arastirmalar dogrultusunda birgok iilkede 1980’lerin basindan itibaren
ogretmen yeterliklerini odaklanan g¢alismalar gergeklestirilmistir (TED, 2009). Tirkiye,
OECD iilkeleri igerisinde en geng¢ 6gretmen niifusuna sahip tlilkedir ve 6gretmen sayisi bir
milyona yaklagsmigtir. MEB tarafindan 2006 yilinda Temel Egitime Destek Programi
kapsaminda “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri” hazirlanmistir. Calisma kapsaminda
kisisel ve mesleki degerler-mesleki gelisim, 6grenciyi tanima, 6grenme ve dgretme slireci,
O0grenmeyi, gelisimi izleme ve degerlendirme, okul-aile ve toplum iliskileri, program ve
icerik bilgisi olmak iizere alti ana yeterlik alaninda 31 alt yeterlik ve 233 performans
gostergesi belirlenmistir (MEB, 2006).

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerinin bir devami niteliginde, her dersin
gereklerinin, iceriklerinin ve ihtiyaglarinin farkli olmasi gz éniinde bulundurularak “Ozel
Alan Yeterlikleri” belirlenmistir. Bu kapsamda Tiirkge Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri
de hazirlanmig ve Tiirk¢e Ogretmenlerinin tasimasit gereken bilgi, beceri ve tutumlar
belirlenmistir. Tiirkce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri 5 yeterlik alani, 25 alt yeterlik ve
165 performans gostergesinden olugmaktadir (Aytan, Giin ve Giiney 2010).

Tiirk¢e 6gretmeni yeterlik alanlar1 ve alt yeterlikler sunlardir:

1. Ogretimini Planlama ve Diizenleme

1.1. Tiirk¢e 6gretimine uygun planlar yapabilme

1.2. Tiirkge 6gretimine uygun 6grenme ortamlari diizenleyebilme

1.3. Tiirkge 6gretim siirecine uygun materyaller ve kaynaklar kullanabilme

1.4. Tiirkge dgretiminde teknolojik kaynaklari kullana-bilme

2. Dil Becerilerini Gelistirme

2.1. Ogrencilerin Tiirkceyi dogru ve etkili kullanmalarini saglayabilme

2.2. Ogrencilerin dinleme/izleme becerilerini gelistirebilme

2.3. Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirebilme

2.4. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirebilme

2.5. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilme

2.6. Anlama ve anlatim giicliigli ¢ceken 6grencilere yonelik uygulamalar yapabilme

2.7. Tiirkge Ogretiminde Ozel gereksinimli ve Ozel egitime gereksinim duyan
ogrencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme

2.8. Tiirkgenin dogru ve etkili kullanimi1 ve iletisim agisindan model olabilme
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2.9. Atatiirk’iin Tiirk dili ve ulusal degerlerle ilgili diislince ve goriislerin 6gretim
stirecindeki uygulamalara yansitabilme

3. Dil Gelisimini Izleme ve Degerlendirme

3.1. Tiirk¢e 6gretimine iliskin yapacagi dlgme ve degerlendirme uygulamalarinin
amagclarin belirleyebilme

3.2. Tiirkge 6gretiminde 6l¢me ve degerlendirme arag ve yontemlerini kullanabilme

3.3. Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yénelik yapilan lgme sonuglarmni
yorumlama ve geri bildirim yapabilme

3.4. Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan &lgme ve
degerlendirme sonuglarii uygulamaya yansitabilme

4. Okul-Aile ve Toplumla is Birligi Yapma

4.1. Ogrencilerin dil becerilerinin gelistirilmesinde ailelerle is birligi yapabilme

4.2. Ogrencilerin ulusal bayram ve torenlerin anlam ve énemini farkina varmalarini
ve torenlere aktif katilimlarin1 saglayabilme

4.3. Ulusal bayram ve torenlerin yonetim ve organizasyonunu yapabilme

4.4. Okulun kiltir ve 6grenme merkezi haline getirilmesinde toplumla is birligi
yapabilme

4.5. Toplumsal liderlik yapabilme

5. Tiirkce Alaninda Mesleki Gelisimini Saglama

5.1. Mesleki yeterliklerini belirleyebilme

5.2. Tiirk¢e 6gretimine iliskin kisisel ve mesleki gelisimini saglayabilme

5.3. Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve
tekniklerinden yararlanabilme (MEB, 2008a).

2017 yilinda MEB tarafindan yayimlanan Ogretmen Strateji Belgesi’nde yer alan
“15. Eylem: Ogretmen Yeterlikleri’nin ihtiyaglar dogrultusunda giincellenmesi” (MEB,
2017b) eylemi cercevesinde Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’ni giincellenmistir.

“Yiiksek nitelikli, iyi yetismis ve meslege uygun bireylerin O6gretmen olarak
istthdamin1 saglamak, oOgretmenlerin kisisel ve mesleki gelisimini stirekli kilmak,
ogretmenlik meslegine yonelik algiyr iyilestirmek, Ogretmenlik mesleginin statiistinii
giiclendirmek™ amaglarin1 gergeklestirmek tizere yapildigi ifade edilen giincelleme
sonucunda Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri; “mesleki bilgi”, “mesleki beceri”,
“tutum ve degerler” olmak fiizere ii¢ yeterlik alaninda belirlenen 11 yeterlik ve bu
yeterliklere iliskin 65 gostergeden olusmaktadir (MEB, 2017a). Ogretmenlik Meslegi
Genel Yeterliklerinin giincellenmesi ile birlikte 6zel alan yeterliklerine ihtiya¢ kalmadigi
gerekeesi ile 6zel alan yeterliklerinin kaldirildig belirtilmistir.

Bakanlik tarafindan Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri’nin; &gretmen
yetistirme politikalarinin belirlenmesinde, 6gretmen yetistirmeye yonelik yiiksekdgretim

kurumlarmin hizmet 6ncesi 6gretim programlarinin diizenlenmesinde, 6gretmen istihdama,

adaylik ve yetistirme siireclerinde, Ogretmenlerin 6z degerlendirme yapmasinda,
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Ogretmenlerin  performans

degerlendirme,

kariyer gelisimi ve d&diillendirilmesinde,

Ogretmenlerin hizmeti¢i egitim programlarinda ve mesleki gelisim faaliyetlerinde,

kullanilmas1 ve yol gosterici olmasinin beklendigini belirtmektedir (MEB, 2017a).

Tablo 1

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikler

Lo . . C TUTUM VE
A MESLEKI BILGI B MESLEKI BECERI DEGERLER
Al. Alan Bilgisi B1. Egitim Ogretimi Planlama C1. Milli, Manevi ve
Evrensel
Degerler

Alaninda sorgulayici bakis
acisini kapsayacak sekilde
ileri diizeyde kuramsal,
metodolojik ve olgusal
bilgiye sahiptir.

A2. Alan Egitimi Bilgisi

Alaninin 6gretim programina
ve pedagojik alan bilgisine
hakimdir.

A3. Mevzuat Bilgisi

Birey ve d6gretmen olarak
gorev, hak ve
sorumluluklarina iligkin
mevzuata uygun davranir.

Egitim 6gretim siireclerini etkin
bir bigimde planlar.

B2. Ogrenme Ortamlar1
Olusturma

Biitiin 6grenciler icin etkili
Ogrenmenin gergeklesebilecegi
saglikli ve giivenli 6grenme
ortamlar1 ile uygun 6gretim
materyalleri saglar.

B3. Ogretmen ve Ogrenme
Stirecini Y 6netme

Ogretme ve 6grenme siirecini
etkili bir sekilde yiiriitiir.

B4. Olgme ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, yontem,

teknik ve araglarini amacina
uygun kullanir.

Milli, manevi ve evrensel
degerleri gozetir.

C2. Ogrenciye Yaklasim

Ogrencilerin gelisimi
destekleyici tutum sergiler.

C3. lletisim ve Isbirligi

Ogrenci, meslektas, aile ve
egitimin diger paydaslar ile
etkili iletisim ve igbirligi
kurar.

C4. Kisisel ve Mesleki
Gelisim

Oz degerlendirme yaparak,
kisisel ve mesleki gelisimine
yonelik caligmalara katilir.

Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri. MEB, 2017a, s. 8

Ogretmenlerin belirlenen yeterliklere sahip olabilmeleri igin hizmet éncesinde sdz
konusu yeterlikleri temel alan bir egitim gormeleri, hizmet siirecinde ise yine bu yeterlikler
cergevesinde ylriitillen siirekli mesleki gelisim etkinliklerine, hizmeti¢i egitimlere
katilmalar1 gerekmektedir. Ancak yapilan arastirmalar iilkemizde 6gretmen yetistirme ve
Ogretmenlerin  mesleki gelisimlerine yoOnelik gerceklestirilen ¢alismalarda gerek
yuksekogretim diizeyinde gerekse hizmetici egitim siireclerinde 6gretim elemani, fiziksel

ve teknolojik altyapi, kaynaklar, yontem, strateji ve uygulamalar bakimindan c¢esitli
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sorunlar oldugunu gostermektedir (TEDMEM, 2018). S6z konusu sorunlarin asilabilmesi
igin 6gretmen egitiminin MEB, YOK, iiniversiteler, okullar, sivil toplum kuruluslar1 ve
diger paydaslarin isbirliginde yiiriitiilmesi 6nem arz etmektedir (TED, 2009).

Ulkemizde &gretmenlerin yetistirilmesi gdrevini YOK yerine getirmektedir.
Ogretmen yetistirme islevinin {iniversitelere devredilmesinden itibaren &gretme
yetistirmeye doniik lisans programlarinda 1997, 2006, 2009 ve 2018 yillarinda yeniden
diizenleme ¢aligmalar1 yapilmustir (YOK, 2018a). 2018 yilinda yapilan diizenleme
calismalarinin, “egitim bilimleri ve O6gretmen yetistirme alanindaki g¢agcil gelismeler
yaninda Tiirk egitim sisteminde gercgeklestirilen yapisal degisiklikler, toplumsal ihtiyag ve
talepler” (YOK, 2018a, s. 9) dogrultusunda gerceklestirildigi belirtilmistir. Giincellenen
ogretmenlik lisans programlarinin tanitimi amaciyla YOK tarafindan gerceklestirilen
toplantida, YOK Baskani tarafindan nitelikli 6gretmen yetistirme konusunda sorunlarmn
devam ettigi bir 6zelestiri olarak ifade edilmistir (YOK, 2018b).

Giincellenen o6gretmenlik lisans programlarindaki dersler; 6gretmenlik meslek
bilgisi, alan egitimi ve genel kiiltiir dersleri olmak iizere ii¢ grupta toplanmustir.
Programlarda 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin %30-35; genel kiiltiir derslerinin %15-
20 ve alan egitimi derslerinin de %45-50 oraninda yer aldig1 belirtilmistir (YOK, 2018a).
Tiirkce Ogretmenligi Lisans Programi incelendiginde meslek bilgisi derslerinin %33, genel
kiiltir derslerinin %18, alan egitimi derslerinin ise % 49 oraninda oldugu goriilmektedir
(YOK, 2018a).

Ates (2015) Tirkce 6gretmenligi 6zel alan yeterlikleri ile egitim fakiiltesi Tiirkce
boliimlerinin lisans programlarinda okutulan derslerin iceriklerini karsilastirmak tizere bir
arastirma gerceklestirmigtir.  Arastirmada, Tiirkce Ogretmenligi lisans programlarinda
okutulan derslerin, Tiirkge Ogretmenligi 6zel alan yeterlikleri arasinda yer alan Tiirkce
Ogretimine uygun Ogrenme ortamlar1 diizenleyebilme, anlama ve anlatim giicliigli ¢eken
ogrencilere yonelik uygulamalar yapabilme, Tiirk¢e 6gretiminde 6zel gereksinimli ve 6zel
egitime gereksinim duyan 6grencileri dikkate alan uygulamalar yapabilme, 6grencilerin dil
gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan 6lgme sonuglarini yorumlama ve geri bildirim
saglayabilme, Ogrencilerin dil gelisimlerini belirlemeye yonelik yapilan Olgme ve
degerlendirme sonuglarini uygulamalarma yansitabilme, okulun kiiltiir ve Ogrenme
merkezi haline gelmesinde toplumla is birligi yapabilme, toplumsal liderlik yapabilme,

mesleki yeterliklerini belirleyebilme, Tiirkge Ogretimine iliskin kisisel ve mesleki
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gelisimini saglayabilme, yeterliklerini kazandirma konusunda yeterli olmadig1 sonucuna
ulasilmustir.

Kurudayioglu ve Tiizel (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada 2006 yilinda
uygulamaya konulan Tiirk¢e egitimi lisans programlarindaki dersler ile Tiirk¢e 6gretmeni
0zel alan yeterlikleri karsilastirmali olarak incelenmistir. Arastirmada o©zel alan
yeterliklerinden %48’inin Tiirkce Ogretmenligi lisans programlarindaki derslerle
kazandirilamayacagi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte okul, aile ve toplumla igbirligi
yapma ve Tiirk¢e alaninda mesleki gelisimini saglama, yeterlik alanlariyla ilgili lisans
programlarinda higbir ders olmadig1 vurgulanmistir.

Maltepe (2011) tarafindan Tirk¢e Ogretmeni adaylarinin Tiirkge 6gretmeni 6zel
alan yeterliklerine sahip olma durumlarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan
calismada ise katilimcilarm yaridan fazlasinin Tiirkce Ogretmeni Ozel Alan Yeterlik

alanlarimin tiimiinde kendisini “yeterli” gérdiigli bulgusuna ulasilmistir.
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BOLUM 3

3.1. Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanma siireci, verilerin analizi, arastirmanin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar ile ilgili

bilgiler yer almaktadir.

3.1.1. Arastirma Modeli

Tiirkge ogretmenlerinin okuma kiiltiirii konusundaki hizmeti¢i egitim ihtiyaglarini
belirlemek ve Ogretmenlerin okuma kiiltiirii konusundaki ihtiyaclarina yonelik bir
hizmeti¢i egitim programi tasarlamayi amaclayan bu arastirma nitel bir arastirma olup
sosyal olgulari, bagli bulunduklar1 ¢evre igerisinde arastirmayi ve anlamayi esas alan
durum ¢alismasi olarak desenlenmistir. “Durum c¢aligmasi; (1) giincel bir olguyu kendi
gercek yasam cercevesi (igerigi) icinde calisan, (2) olgu ve iginde bulundugu igerik
arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigi, ve (3) birden fazla kanit ve veri
kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir.” (Yin,
1984, s. 23, Akt. Simsek ve Yildirim, 2018, s. 289). Nitel durum g¢alismasinin en belirgin
0zelligi, zaman ve eylem bakimindan sinirli bir ya da birka¢ durumun ¢esitli veri toplama

teknikleri kullanilarak derinlemesine analiz edilmesidir (Simsek ve Yildirim, 2018).

3.1.2. Calisma Grubu

Orneklem konusu nitel ve nicel arastirmalarda farkli anlamlarda kullanilmaktadir.
Orneklemenin en temel iki tiirii olasilikl1 ve olasiliksiz drneklemedir. Nicel arastirmalarda
genellikle aragtirma sonuglarinin genellenmesi amaglanmakta ve bu nedenle olasilikli

ornekleme tiirleri kullanilmaktadir. Nitel arastirmalarin amaci ise istatiksel olarak
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genelleme olmadigi i¢in ¢ofu nitel arastirmada olasiliksiz Ornekleme tiirleri
kullanilmaktadir (Merriam, 2015). Olasilik temelli 6rnekleme temsiliyeti saglayarak evrene
gecerli genellemeler yapabilme konusunda olanak saglarken amacgli ornekleme ise
durumlarin derinlemesine arastirilmasina olanak tanimaktadir (Simsek ve Yildirim, 2018).
Bu arastirmada calisma grubu amacli 6rnekleme teknigi ile belirlenmistir.  “Amacgh
ornekleme, arastirmacinin belli 6zelliklere sahip kisileri, aragtirmasina katmak istedigi
rastgele olmayan bir 6rneklemedir.” (Johnson ve Christensen, 2014, s. 231). Amach
orneklemede oncelikle 6rnekleme dahil edilme i¢in gerekli 6zellikler belirlenir. Sonra bu
Ozellikleri tasiyan goniillii bireylerin 6rnekleme alinmasi saglanir.

Nitel arastirmalarda Orneklem biiyiikliigii toplanacak verinin derinligine ve
genisligine bagli olarak belirlenmektedir. Arastirma, arastirma sorusuna yanit olabilecek
kavram ve siiregler doyum noktasina ulasincaya dek siirdirilir (Merriam, 2015).
Orneklem birimlerinden yeni higbir bilgi gelmediginde ve veriler birbirini tekrar etmeye
basladiginda siire¢ sonlandirilir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer alacak kisi sayisinin
belirlenmesinde verilerin doyum noktasina (asirilik) ulagsmasi temel alinmistir.
Arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Cankaya il¢esindeki 2’si imam-
hatip ortaokulu, 15’i ortaokul olmak iizere toplam 17 okuldan Tiirk¢e Ogretmenleri
katilmistir. Calisma grubunda 6 erkek, 44 kadin olmak iizere toplam 50 6gretmen yer
almaktadir. Goriisme yapilan Tirkce Ogretmenlerine iliskin bilgiler Tablo 2’de
sunulmustur. Ogretmenlerin 22’si Tiirkge Ogretmenligi 28’1 ise Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati, Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyatlar1, Halk Bilimi-

Folklor boliimlerinden ve Egitim Enstitiisiinden mezunudur.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

f %

Cinsiyet Erkek 6 12
Kadin 44 88

Toplam 50 100
0-10 yil 5 10

Kidem 11-20 yil 22 44
21 yil ve iizeri 23 46

Toplam 50 100

(Devam ediyor)
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Tablo 2 (Devam)

Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

f %

oy Lisans 43 86
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 7 14
Toplam 50 100
Mezun Oldugu Tiirkge Ogretmenligi 22 44
Yiiksekogretim Programi Diger 28 56
Toplam 50 100

3.1.3. Veriler ve Toplanmasi

Tirkge Ogretmenlerinin, okuma kiltiirii ile ilgili sahip olduklar1 bilgi, beceri ve
tutumlar1 saptamak, okuma kiiltiirii ile ilgili hizmeti¢i egitim ihtiyaglarini belirlemek
amaciyla gerceklestirilecek arastirma igin Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiinden (EK 2)
ve Anakara Universitesi Etik Kurulundan (EK 3) gerekli izinler alinmistir. Daha sonra
Cankaya ilgesindeki resmi ortaokul ve imam hatip ortaokullar1 belirlenmistir. Segilen
okullar gidilmis, okullarda Oncelikle okul miidiirii ile okul miidiiriiniin bulunmadig:
durumlarda ise miidiir yardimcisi ile goriigiilmiistiir. Arastirmanin kapsamu ile ilgili gerekli
agiklamalar yapilmis ve Ankara il Milli Egitim Miidiirliigiiniin arastirmaya iliskin izin
yazist sunulmustur. Daha sonra teneffiis aralarinda Tiirk¢e Ogretmenleri ile yiiz yiize
goriisiilmily, arastirmanin amaci ve siireci ile ilgili kisaca bilgilendirme yapilmistir.
Goniilliik esasia gore gortismeyi kabul eden 6gretmenlerden haftalik ders programlari ve
nobet giinleri de dikkate alinarak randevu alinmis, goriisme tarihi ve saati belirlenmistir.

Goriismelerin ~ tamami  Ogretmenlerin  ¢alistigt  okullarda  yiiz  yiize
gerceklestirilmistir. Etik ilkeler geregi, her bir 6gretmen arastirmaya katilmadan Once
aragtirma hakkinda bilgilendirilmis, kayitlarin ve tutulan notlarin arastirma disinda
kullanilmayacagi ve arastirmaci disinda kimse ile paylagilmayacag ifade edilerek gizlilik
konusunda Ogretmenlere teminat verilmistir. Ogretmenlerin goniilliilik esasmna gore
calismaya katilmalar1 saglanmistir. Arastirmada o6gretmenlerin isimleri kullanilmamus,
Ogretmenler Kl1’den K50’ye kadar rumuzla belirtilmistir. Goriismeler Oncesinde
katilimeilarin yar1 yapilandirilmis bireysel goriisme onam formunu (EK 4) okumasi ve

imzalamas1 saglanmigtir. Arastirmacinin imzaladigi onam formu 6rnegi de katilimciya
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verilmigtir. 35 goriisme katilimcilardan alinan izin dogrultusunda ses kayit cihazi
kullanilarak kayit altina alinmis, 15 goriisme ise katilimcilarin istegi dogrultusunda ses
kaydina alinmamis ve aragtirmaci tarafindan not tutularak kaydedilmistir. En uzun
goriisme 50 dakika, en kisa goriisme ise 14 dakika olmak iizere goriismeler ortalama 27

dakika stirmiistiir. Toplam goriisme stiresi ise 1386 dakikadir.

Tablo 3

Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Gorev Yaptigi Okullar

1. Ahmet Vefik Pasa Ortaokulu 10. Pakize Erdogu Ortaokulu

2. Ertugrulgazi Ortaokulu 11. Salih Alptekin Ortaokulu

3.Giilen Muharrem Pakoglu Ortaokulu 12. Tevfik Ileri Ortaokulu

4. IMKB Alpaslan imam Hatip Ortaokulu 13. Metin Oktay Ortaokulu

5. Maltepe Ortaokulu 14. Anittepe Ortaokulu

6. Mimar Kemal Ortaokulu 15. Namik Kemal Ortaokulu

7. Mimar Sinan Ortaokulu 16. [zzet Latif Aras Ortaokulu

8. Talatpasa Ortaokulu 17. Sehit Feyza Acisu Imam Hatip Ortaokulu

9. Ahmet Yesevi Ortaokulu

3.1.3.1. Veri Toplama Araclari

Goriisme nitel arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama aracidir (Simsek ve
Yildirim, 2018). Goriisme (miilakat), kaynak kisinin konuyla ilgili bilgi, goriis, tutum ve
davranislarini ortaya ¢ikarmak i¢in arastirmaci ve kaynak kisi arasinda gergeklestirilen,
arastirmaciya derinlemesine veri toplama imkani saglayan veri toplama ydntemidir.
Gorlismeler yapilandiriliglarina  gore tam yapilandirilmis  (standartlagtirilmis), yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmamis (informel) goriisme olmak iizere {i¢ gruba ayrilabilir
(Merriam, 2015). Arastirmada ihtiyag duyulan verilerin toplanmasi amaciyla goriisme
tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismelerde esnek, az yapilandirilmis, agik uglu sorular kullanilmaktadir. Yar

yapilandirilmis goriismelerde arastirmaci goriismenin seyrine gore sorularni kismen
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degistirebilir veya farkli sorular sorabilir (Merriam, 2015). Bu kapsamda veri toplamak
amaciyla yar1 yapilandirilmig gériisme formu (EK 5) hazirlanmistir.

Form olusturulurken dncelikle ayrintili alanyazin taramasi yapilmis ve ilgili kitap,
makale, rapor gibi dokiimanlar incelenmistir. Alanyazin incelemesi sonucunda okuma
kiltlirii, ¢ocuk edebiyati ve hizmeti¢i egitim olmak {izere {ic ana baglikta sorular
hazirlanmistir. Okuma kiiltiirii bashiginda 8, ¢ocuk edebiyati basliginda 5 ve hizmetici
egitim bashiginda 2 olmak tizere toplam 15 agik uglu soru hazirlanmis ve yari
yapilandirilmig goériisme formu taslagi olusturulmustur. Taslak olarak hazirlanan goriisme
formu uzman gorisiine sunulmustur. Goriisme formunda uzmanlardan gelen goriisler
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Diizeltmeler sonrasinda okuma kiiltiiri
temasinda 6, ¢cocuk edebiyati temasinda 3 ve hizmeti¢i egitim temasinda 2 olmak lizere
toplam 11 ac¢ik uglu sorudan olusan form elde edilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formundaki sorularin niteligi ve yeterliligi hakkinda bilgi edinmek amaciyla iic 6gretmen ile
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonucunda yar1 yapilandirilmis goriisme

formundaki sorularin uygulanmasinda bir sorun olmadigi tespit edilmistir.

3.1.4. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda &gretmenlerle gergeklestirilen ve toplam 23,1 saat siiren
goriisme verileri bilgisayar ortaminda metne doniistiiriilmiistiir. Ses kayit dokiimleri ses
kayitlar1 dinlenerek incelenmis, yanlis dokiimler diizeltilmistir. Elle tutulan goriisme
kayitlar1 da bilgisayar ortamina aktarilmistir. Toplamda 205 sayfaya yakin ham veri elde
edilmistir.

Verilerin  analizinde tiimevarimsal ¢Oziimleme  slireci  benimsenmistir.
Tiimevarimsal analizde arastirmada elde edilen verilerin igindeki temalarin ve kategorilerin
belirlenmesini icermektedir. Bu noktada arastirmacinin elde ettigi malzemeyi iyi tanimasi
ve bu malzemeyle yogun bir sekilde ilgilenmesi gerekmektedir (Gokge, 2019). Arastirmaci
goriismelerin gergeklestirilmesi, verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi ve analiz igin
diizenlenmesi siireclerinde tiim verilerle yogun bir etkilesim i¢inde bulunmustur.

Verilerin analizinde NVivo 9 bilgisayar programi kullanilmistir. Programa aktarilan

veriler Oncelikle veri setinde yer alan kelime ve kavramlar kullanilarak kodlar
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olusturulmustur. Bazi durumlarda ise arastirmaci tarafindan igerigi daha iyi ifade
edebilecegi diisiiniilen kodlar kullamilmustir. Ikinci asamada ise aralarinda iliski oldugu
diistiniilen kodlar kategoriler altinda toplanmistir. Son olarak kategorilerin altinda
toplandig1 temalara ulasilmistir. Tiirkce Ogretmenleri ve Okuma Kiiltiirii, Tiirkce
Ogretmenleri ve Cocuk Edebiyat1 ile Hizmetici Egitim olmak iizere ii¢ tema belirlenmistir.
Temalar altinda toplanan kategoriler ilgili alanyazin ¢ercevesinde yorumlanmis ve

yorumlar dogrudan alintilarla desteklenmistir.

3.1.5. Gegerlik-Giivenirlik

Aragtirmanin gegerlik ve giivenligini saglamak amaciyla uzman incelemesi, pilot
uygulama, denetleme kayitlar1 ve ayrintili betimleme yontemlerine basvurulmustur.

Uzman incelemesi: Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin gelistirilmesi
stirecinde nitel aragtirmalar konusunda deneyimli bir, arastirma konusunda bilgi sahibi iki
alan uzmanin goriislerine bagvurulmustur. Arastirmanin veri toplama, verilerin analizi,
bulgu ve sonuglarin raporlanmasi asamalarinda ise siirekli bir bigimde nitel aragtirma
yontemleri konusunda yetkin iki uzmanin goriislerine bagvurulmustur.

Pilot uygulama: Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan yari
yapilandirilmig goriisme formunun calisip ¢alismadigini belirlemek ve eksikleri gidermek
amaciyla {i¢ Tiirkce 6gretmeni ile pilot uygulama gerceklestirilmistir.

Denetleme kayitlari: Aragtirmanin veri toplama ve verilerin analiz siireglerinde
yiiriitiilen ¢aligmalar ilgili boliimlerde sirasi ile ve ayrintili bigcimde a¢iklanmistir.

Ayrintili betimleme: Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, tema ve kategorilere
gbre diizenlenerek ve yansiz bir bi¢imde sunulmustur. Ayrica arastirma bulgularinin

sunumunda dogrudan alintilar siklikla kullanilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanimn bu bolimiinde verilerin analizinden elde edilen bulgulara ve bu

bulgular temelinde yapilan yorumlara yer verilmistir.

4.1. Tiirkce Ogretmenleri ve Okuma Kiiltiirii

Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltiirii konusundaki hizmetici egitim ihtiyaclarinin
belirlenmesi ve bu ihtiyaglara yanit verecek bir hizmeti¢i egitim programinin tasarlanmasi
amaciyla gerceklestirilen bu calisma kapsaminda, Tiirk¢e 6gretmenlerine okuma kiiltiiri
baglaminda ¢esitli sorular yoneltilmistir. Bu sorularla Tiirkce 6gretmenlerinin okumanin
onemi ve islevi ile ilgili yaklagimlari, “okuma kiiltiird” kavramu ile ilgili degerlendirmeleri,
okuma kiltiiri edindirme siirecindeki engellere iliskin diisiinceleri ve okuma kiiltiirii
edindirmeye doniik Onerileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ayrica Tiirkge dersi ile okuma
kiiltiiri arasindaki iliskiye iliskin goriisleri ve 6gretmenlerin okuma kiiltiirii baglaminda
yaptiklari ¢alismalarin da belirlenmesi amaglanmustir.

Tiirkce Ogretmenleri ve Okuma Kiiltiirii temasi altinda 1. Tiirkce Ogretmenlerinin
Degerlendirmeleri Cergevesinde Okuma Kiiltiirli, 2. Okuma Kiiltiirii Edinme Siirecindeki
Engeller, 3. Okuma Kiiltiirii Edindirmeye Déniik Oneriler ve 4. Okuma Kiiltiirii ve Tiirkge
Dersi olmak tizere dort kategoriye ulagilmistir. Bu kategoriler ve bu kategorilere ait alt
kategoriler Tablo 4’te sunulmustur:

63



Tablo 4

Tiirkce Ogretmenleri ve Okuma Kiiltiirii Temasi Kategori ve Alt Kategorileri

Tema Kategori

Alt Kategoriler

1.1. Tiirkge Ogretmenlerinin
Degerlendirmeleri
Cergevesinde Okuma
Kiltiirii

1.1.1.

1.1.2.

1.1.3.

Tiirkce Ogretmenlerinin
Okumaya Yaklagimlar
Okumanin Bireysel ve
Toplumsal Etkileri

Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma
Kiiltiiri Tanimlamalari

1.2. Okuma Kiiltiirii Edinme
Stirecindeki Engeller
1. Tiirkce
Ogretmenleri ve
Okuma Kiiltiirii

1.2.1.

1.2.2.
1.2.3.

1.2.4.
1.2.5.

1.2.6.

Toplumsal Yaklasimdan
Kaynaklanan Engeller
Aile Temeli Engeller
Egitim Sisteminden
Kaynaklanan Engeller
Teknoloji Temelli Engeller
Yasam Kosullar1 ve Maddi
Durumlarla {lgili Engeller
Birey Temelli Engeller

1.3. Okuma Kiiltiiri
Edindirmeye Ddniik
Oneriler

1.3.1.
1.3.2.

1.3.3.
1.3.4.

Aile Ile Tlgili Oneriler

Milli Egitim Bakanlig ile Tlgili
Oneriler

Okulla Tlgili Oneriler

Toplum ve Kurumlarla Ilgili
Oneriler

1.4. Okuma Kiiltiirii ve Tiirkge
Dersi

1.4.1.

1.4.2.

1.4.3.

Tiirkge Dersi ve Okuma Kiiltiirii
Arasindaki Iligki

Ders Kitaplar1 ve Diger Metinler
Kullanim1

Okuma Kiltiirii Edindirmeye
Doniik Caligmalar

4.1.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Degerlendirmeleri Cercevesinde Okuma Kiiltiirii

Tiirkce 0gretmenlerinin degerlendirmeleri cergevesinde okuma kiiltiirii kategorisi

altinda bes alt kategoriye ulasilmistir. Bu kategorilerde 6gretmenlerin “okuma’ya iliskin

yaklagimlari, okumanin bireysel ve toplumsal diizeydeki etkilerine iligkin goriisleri

belirlenmeye calisilmistir. Ayrica “okuma kiiltiiri” kavramiyla ilgili 6gretmenlerin

degerlendirmeleri, tanimlamalar1 ve bu kavramla ilgili vurguladiklar1 noktalar ortaya

konmaya ¢alisilmistir.
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4.1.1.1. Tiirkce Ogretmenlerinin Okumaya Yaklasimlar

Ogretmenlerin okumaya iliskin degerlendirmelerini iceren veriler analiz edildiginde
ogretmenlerin tamaminin okumanin énemli ve gerekli oldugu dogrultusunda bir yaklasima
sahip olduklar1 anlagilmaktadir. Baz1 6gretmenler okumay1 birey ve toplum agisindan
onemli kazanglar saglayan temel bir etkinlik olarak gérmektedir. Bu nedenle okumanin bos
zamanlar1 degerlendirmek iizere gergeklestirilen siradan bir etkinlik olarak degil, ciddiyetle
yapilmast  gereken yasamsal bir ugrasi olarak degerlendirilmesi  gerektigi
vurgulanmaktadir. Bazi 6gretmenlerin ise “6nemlidir”, “temeldir”, “Cok 6nemli oldugunu
diistinliyorum.” gibi genel geger ifadelerle okumanin 6nemli oldugunu belirtmekle

yetindikleri goriilmektedir. Ornek olarak asagidaki katilimci goriisleri sunulabilir:

K25: Ruhu besleyen bir gida, dost bir gida, sikildigin bunaldigin zaman gercekten
seni tedavi edecek en giizel terapist. Bundan &tesi yok, internette belli bir siire belki
keyif alirsin ama kitap her zaman basucunda, o kitabin kokusunu ¢ekmek bile bana
olaganiistii bir keyif verir.

K29: Aydin bir Tirkiye istiyorsak basarili ¢ocuklar istiyorsak, temel okuma.
Okumadan higbir sey olmaz. Biitiin derslerin temeli diyorum, yani kendi brangim
oldugu i¢in sdylemiyorum.

K34: Soyle ki, bizim sonugta tek bir yasamimiz var ve kendi yasamimizda edinmis
oldugunuz tecriibeler, kendimizle simirli. Dolayisiyla farkli bir bakis agist
olusturabilmemiz i¢cin hem kendi ¢evremizdeki insanlar1 anlayabilmemiz, hem
iilkemizi anlayabilmemiz, hem diinyadaki insanlar1 anlayabilmemiz i¢in okumak,
yemek icmek kadar zorunlu bir ihtiyactir diye diisliniiyorum.

K50: Aslinda okuma insan olmanin geregidir. Gilinlimiizde daha ¢ok isiterek ve
gorerek Ogreniyoruz. Okumak bir siiregtir ve okuyucunun bu siiregte emek
harcamas1 gerekir. Okuma ciddi olarak yapilmasi gereken bir istir.

Sever’e (2013a) gore Tiirkge 6gretmenlerinin temel amact okuma kiiltiirii edinmis,
diisiinen duyarli bireyler yetistirmektir. Ogretmenlerin kendilerinden beklenen bu
sorumlulugu yerine getirebilmeleri i¢in dncelikle bu sorumlulugun farkinda ve okumaya
karst olumlu bir yaklagima sahip olmalar1 gerekmektedir. Ancak Kagitgibasi’na (1996)
gore tutum ile davranig arasinda basit nedensel bir iliski yoktur. Ortamsal etkenler, baska
aligkanlik ve beklentiler de tutumla birlikte bireyin davraniglarini etkileyebilecek
etkenlerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin okumaya iligkin olumlu bir yaklagima sahip
olduklarini ifade etmeleri, onlarin bu dogrultuda davranislar gdstereceklerinin tek basina

kesin kanmiti sayillamaz. Ogretmenlerin iginde bulunduklari kosullarin, aliskanlik ve
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beklentilerinin de okuma konusunda sergileyecekleri davranislar tizerinde etkili olacagi

sOylenebilir.

4.1.1.2. Okumanin Bireysel ve Toplumsal Etkileri

Okumanin  bireysel ve toplumsal etkilerine iliskin Ogretmen goriisleri
incelendiginde okumanin bireyin biligsel gelisimine, kisilik gelisimine, toplumsal
gelisimine ve dil gelisimine sundugu ¢esitli katkilarin vurgulandigi goriilmektedir.

Ogretmenler okuma sayesinde &grencilerin yeni bilgiler edindiklerini, algilama,
kavrama, anlama ve yorumlama yetilerinin gelistigini belirtmistir. Ayrica okumanin beyin
gelisimini olumlu etkiledigi (K16, K6), hafizay1 giiclendirdigi (K20) 6grencinin okuma
stirecinde disiindiigi, elestirel ve sorgulayici bir bakis ag¢is1 edindigi de dile getirilmistir.

Konuyla ilgili asagidaki 6gretmen anlatilar1 6rnek olarak sunulabilir:

K14: Diistinmeye zorluyor insanlari, sorgulamaya zorluyor, siipheci bir bakis agist

ortaya cikiyor.

K23: Arastiran, sorgulayan, yorumlayan insanlar yetistirmek i¢in okumak
onemlidir. Okumayan insan inandirilmaya, kandirilmaya daha misaittir.

K5: Okumanin en biiyiik islevi bence yorum giiciinii artirmasi, sorgulama, elestirel
diisiinme gibi becerileri kazandirmasidir.

K6: Okuyan 6grencinin algilar1 agik oluyor. Soylediginiz anda anliyor, yorum
yapabiliyor, farkli Ornekler sunabiliyor. Cabuk anliyor. Okuyan c¢ocuk hizli
diistiniir, pratik zekali oluyor. Okuyan insan sorgular, okuyan toplumlar sorgular.
Adil olur, 6niine sunulan her seye inanmaz, kendi arastirir, kendi bilgilerine ihtiyag
duyar. Ya da iste mutlaka giivenilir kaynaklara ihtiya¢ duyar, okumayan toplum
Oniine sunulan1 sorgulamaz, verileni oldugu gibi alir alir.

Ogretmenlerin okumanin bireysel etkileri ile ilgili iizerinde durduklar1 bir baska
nokta ise okumanin hayata bakis acisim1 degistirdigi, Ogrencilerin hayal giiclinii ve

yaraticiligini gelistirdigidir.

K14: Ben bir kere ¢ocuklarin hayata bakis agisini ¢ok degistirdigini diisliniiyorum,
hayal giiclinii gelistiriyor.

K28: Aslinda okumak insanlari daha yaratici kiliyor. Clinkii siirekli beyniniz
calisiyor, canlandiriyorsunuz goziiniiziin 6niinde, ¢agrisimlar olusuyor okurken.
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Sever’e (2018) gore bireyin bilim ve sanat {iretebilmesi i¢in yaratici, ¢ok boyutlu,
Ozglir ve bagimsiz diisiinebilmesi gerekmektedir. Bunun saglanabilmesinde okuma
kiiltiriiniin 6nemli bir etkisinin oldugu soylenebilir.

Okul tiirii 6grenmende basarinin en temel belirleyicisinin anadili 6gretimi oldugu
sOylenebilir. Anadili 6gretimi, 6grencinin anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesini
saglayarak Ogrencilerin basta Tiirk¢e dersi olmak iizere tiim derslerde basarili olmasina
olanak saglayabilecek giice sahiptir. Ogretmenler de okumanin okul basarisinin temeli
oldugunu vurgulamis, yalnizca Tiirkge dersi i¢in degil tiim dersler i¢in okumanin biiytlik
onem tasidigini ve okuma kiiltiiri edinen Ogrencilerin daha basarili oldugunu
gbzlemlediklerini belirtmislerdir.

K29: Okuyan bir ¢ocuk ¢iinkii matematigi de anliyor. Okuyan bir ¢ocuk ingilizceyi
de anhiyor. Biitiin derslerde basarili oluyor ben bunu gézlemledim okulda.

K35: Zaten o okuyan ¢ocuklarin akademik basarist da yiiksek. Ya ben kitap okuyup
da akademik basarisi diisiik bir ¢ocukla karsilasmadim Tiirk¢e agisindan. Daha 1yi
analiz ediyorlar, daha farkli diisiinebiliyorlar. Tek tip diisiinmek yerine daha farkli
acidan diistinebiliyorlar.

Ogretmenlerin okumanin bireysel etkileri konusunda vurguladiklari bir baska nokta
okumanin kisilik gelisimine olumlu katki sagladigidir. Konuyla ilgili 6gretmen anlatilari
incelendiginde 6gretmenlerin, farkli yasam durumlarini tanima, insanlarin birbirlerinden
farkli duygu ve diisiincelere sahip olabilecegini anlama ve esduyum yetenegini kazanma
konusunda okumanin olumlu katkilart oldugunu diisiindiikleri anlasilmaktadir. Ayrica
bireyin kitaptaki kahramanlarin yasadigi c¢atismalar1 ve bu catigmalarin ¢6ziim yollarin
gérme olanagini yakaladigi ve bu sayede sorun ¢dzme becerilerinin de gelisecegi
katihmeilar tarafindan ifade edilmistir. Ornek olarak asagidaki katilimecr goriisleri
sunulabilir:

K26: Belki annesiyle, babasiyla ya da 6gretmeni ile paylasamadigi birgok konuyu o
kitapta sorun olarak goriiyor, ¢ozliimiinii de goriiyor. Dolayisiyla kendi de o
yontemi uyguluyor, bir érnektir bize.

K4: Okumak, bireyin ufkunu genisletir, hayati tanitir, farkli diinyalari, meslekleri,
cografyalari, yasamlar1 tanimay1 saglar. Bu sayede utku gelisen insanin kiiltiirii de
gelisir. Insan dar kaliplarindan kurtulur.

K48: Kitap okuma, kendini tanima, fark etme, kendini degerlendirebilmeyi saglar.

Cocugun erken donemde c¢evresindeki olaylari, iliskileri adlandirabilmesi,

tantyabilmesi ve bunlara iligkin bireysel bir yaklasim gelistirebilmesi i¢in fakli yasam
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durumlarin1 deneyimlemesi ve bunlar {izerine diisiinmesi gerekir. Cocuk kitaplar1 bu
noktada ¢ocuklar i¢in 6nemli bir kaynak olusturmaktadir (Sever, 2013Db).

Okumanin kisilik gelisimine etkisi konusunda 6gretmenler tarafindan vurgulanan
baska bir nokta ise okumanin insanca duyarliklar gelistirmeye ve 6grencilerin kendilerini
tanimalarina katki sagladigidir.

K19: Doyumsuz, bencil bir nesil yetisiyor, duyarsiz. Yani bunu ¢ok bariz
gorebiliyoruz. Yani sinifta ¢ocuklar ge¢imsiz, kavga edip barigma seyi yok, hep
birisi hakli. Bizim bunlar1 diizeltmemiz gerekiyor bu ¢ocuklarda. ilk énce tabii ki
bu kitaplar en basta dnemli oluyor. Okuduk¢a olgunlastifi i¢in daha az sikinti
¢ikartyor cocuklar.

K37: Soyle insanin sanatla olan iligkisi, aslinda bir liiks degildir, bir ihtiyactan
kaynaklanmalidir. Nasil bedenimizin suya, havaya, besine ihtiyaci varsa bu
bedenin i¢indeki ruhun da ihtiyaclar1 var. Bu ruhun ihtiyaglar, sevgi, inang,
giizelliklerle kars1 karsiya kalma gibi temel ihtiyaglar1 var. Sanat, taa ilk caglardan
beri insan hayatinda var olan bir sey. Adam goziinii kor etme pahasina tasi
yuvarlaklagtirarak ocagin basina koymus, goziime giizel goriinsiin diye. Mesela
giizel ses duymak, giizel renkleri gérmek ve giizelliklerine kars1 karsiya, giizel s6z
duymak bunlar ruhun ihtiyaglar1 ruhun saglikli olabilmesi i¢in. Buradan bakinca
edebiyatla kars1 karstya kalmak ¢ok énemli.

Ogretmenlere gore okuma dgrencilerin toplumsal gelisimi iizerinde cesitli etkiler
olusturmaktadir. Biligsel gelisim ve kisilik gelisimine etkisi kadar olmasa da 6gretmenler
okumanin Ogrencilerin toplumsal gelisimine de katki sagladigini  diistinmektedir.
Ogretmenler okumanin sosyal hayatin isleyisini ve temel kurallarin1 anlamay1 sagladigini
(K12), iletisim becerilerinin gelismesine, siddetten uzak ve sosyal bakimdan yapici
bireylerin yetismesine katki sundugunu diistinmektedir.

K2: Bagkalarinin haklarina saygi duymak, ¢evre bilinci gelistirmek, aile iligkilerini
saglam yapida tutmak, insanlara giiven ya da giivensizlik konusunda nasil
davranacagini ya da nerde durman gerektigi, samimiyetle saygisizlik arasindaki o
ince ¢izgi vesaire, bir siirii kavram isleniyor zaten.

K28: Okuyan Ogrenci olaylara ¢ok yonlii bakar. Cok yonli baktigi igin daha
hosgoriilii olur, daha sevgi dolu olur, daha anlayish olur, fikirlere acik
olur, fikirlerin ¢atismasina acik olur, bunlar onu insan yapar. Insan hosgériiliiyse,
sevecense, insancilsa olaylara ¢ok yoOnlii bakabiliyorsa kavgaci, siddet yanlisi
degilse insandir.

K7: Genelde topluma baktigimiz zaman ya tek ¢ocuk en fazla iki ¢ocuk artik. Tek
cocuk da bence hep bana hep bana asiliyor cocuga. Diinya onun etrafinda doniiyor,
her seyi ona aktartyoruz ama kitaplarda kardesligi goriiyor, kitaplar da o paylasimi
goriliyor, o kitaplar sayesinde biz ona 6gretiyoruz. Ne kadar sdylesek de aman iste
arkadasinla paylas, sunu yap, bunu yap olmuyor. Cocuk ona bir kere tutulmus. Ama
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kitaplarla onlarin duygu diinyasina inebiliyoruz. Empati yapabiliyor. Ben kizimda

bunu gerceklestirmeye calistim, kardesi ile ¢ok sikintilar yastyor, paylasamiyor,

vermiyor ama kitaplarla onu asmaya ¢alistyorum sahsen.

Ogretmenler okumanim dgrencilerin dil gelisimi {izerinde de farkl etkileri oldugunu
diistinmektedir. Okumanin 6zellikle anlama becerileri {izerindeki olumlu etkileri oldugu
ogretmenler tarafindan vurgulanmaktadir. Ogretmenlere gdre okumak 6grencilerin sdzciik
dagarcigin1 zenginlestirmekte, dili kullanma becerilerini gelistirerek bireyin kendini dogru
ve etkili bir bigimde ifade edebilmesine ve ifade edilenleri de dogru bir bicimde
anlayabilmesine katki saglamaktadir.

K38: Okuma kiiltiirii edinmis bir birey, emin olun bunu karsidan gordiigiiniizde
anlarsiniz. Acik sdyleyeyim durusu, konusmasi, konusurken kullandig1 kelimeler,
kelimeler dagarcigi, kendini ifade etme yetenegi, simdi okuyan birinin Istanbul
sivesini kullanmama ihtimali var m1?

K43: Okuyan g¢ocuk kendini c¢ok giizel ifade eder. Okuyan c¢ocugun kelime
hazinesi ¢ok daha genistir. Sizinle iletisim kurmakta zorlanmaz. Ug bes kelimeyle
konusmaz, farkli kelimeleri de kullanir. Her konu hakkinda bir yorumu vardir.
Yani ama isabetli yorumlar tabii ki. Kendini ¢ok daha giizel ifade eder.

Sever’e gore (2013b) dil gelisiminin basamaklar1 evrenseldir ve saglikli her cocuk
icin gecerlidir. Ancak bu siirecte ¢ocuga sunulan dil ¢evresi ve bu ¢evrenin nitelikleri dil
gelisimi lizerinde etkili olmaktadir. Cocuk okudugu kitaplarda anadilinin yap1 ve isleyisini
gormekte bununla birlikte dilinin giizellik ve zenginligi fark etmektedir. Boylece ¢ocukta
anadili bilinci ve sevgisi de olugsmaktadir. Ancak okumanin dil gelisimine etkileri ile ilgili
Ogretmen anlatilarinda dgretmenlerin bu noktalara deginmedigi goriilmektedir. Anadili
Ogretiminin sorumlulugunu istlenen Tiirkge dgretmenlerinin okuma ile anadili bilinci ve
sevgisi arasindaki iliskiye deginmemeleri 6gretmenlerde konuya iliskin farkindalik
eksikligi olabilecegini diisiindiirmektedir.

Okumanin toplumsal diizeydeki etkilerine iliskin goriis belirten 29 6gretmenden
elde edilen veriler incelendiginde 6gretmenlerin tamaminin okumanin toplumsal diizeyde
olumlu etkileri oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenler, toplumsal gelismislik
diizeyi ile okuma arasinda dogrudan bir iligki oldugunu, okuma kiiltiiriiniin yaygin oldugu
toplumlarin her alanda gelistigini ve ileri oldugunu belirtmektedir. Ornegin K1 “Diinyaya
baktigimizda okuma oraniyla gelismislik diizeyi arasinda bir paralellik oldugu goriiliiyor,
okuma bunun i¢in ¢ok 6nemli.” diyerek konuya iliskin yaklasimini ifade ederken K20 de

benzer bicimde “Geri kalmis iilkelere baktigimizda okuma oraninin ¢ok diisiik oldugunu
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goriiyoruz. Okuma geligsmisligin gostergesi. Cilinkii biitiin gelismis iilkelere baktigimizda
okuma orani, iiniversite bitirme orani ¢ok yliksek, egitim diizeyi ¢ok yiiksek.” goriisiinii
dile getirmektedir. K7 ise konuyla ilgili olarak “Simdi Ali Seriati'nin bir sézii geliyor
aklima: ‘Miirekkebin akmadig1 yerde kan akar.” durum bu yani. Savasin oldugu, kaosun
oldugu iilkelerde hep okuma kiiltiirinlin ne kadar az oldugunu goriiyoruz, egitimin ne
kadar yerlerde oldugu bir ger¢ek. Okuma kiiltiirii bir milleti 6zellikle toplumsal anlamda
yiikseltiyor.” goriislinti dile getirmistir.

Bazi1 Ogretmenler ise toplumsal diizeyde sorunlarin azaltilmasi, birlik ve
beraberligin saglanmasi, toplumsal baris ve huzurun gelisebilmesinde okumanin 6nemli
oldugunu dile getirmektedir. Ayrica okumanin toplumun ortak degerlerinin ve kiiltiiriiniin
gelecege aktarilabilmesi i¢in de Onemli oldugu Ogretmenler tarafindan vurgulanan bir
baska noktadir.

K13: Okuyan toplum agiktir, her seye agiktir, farkli diistincelere agiktir. Okumayan
toplum at gozIigi ile bakar, dar diisiincelidir.

K34: Onun igin de tabii ki okumus insanlarin ¢ogunlukta oldugu toplumlarda
sorunlar mutlaka her toplumda sorun vardir ama daha kolay ¢oziilecektir diye
diistinliyorum. Daha anlayisl, daha insancil boyutlarda.

K41. Onlara Anne Babadan sonra biz belki, 6nemli olan merhameti, iste vicdani
veya toplumsal olaylar karsisinda nasil davranmasi gerektigini, bir etigi, ahlaki ve
toplumsal degerlerimizi biz kitap aracilifiyla kazandirabiliriz. Bu ac¢idan toplum
hayatinda da kitap ¢ok 6nemli.

4.1.1.3. Tiirkce Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirii Tanmimlamalari

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin en ¢ok goriis bildirdikleri konularin basinda
“okuma kiiltliri” kavrami gelmektedir. Anlatilar incelendiginde &gretmenlerin okuma
kiltirtinin  tanim1, kapsami ve edinme siirecine iliskin farkli goriisler belirttigi
goriilmektedir.

Okuma kiltiri ile ilgili O6gretmen goriisleri incelendiginde Ogretmenlerin
alanyazindaki okuma kiiltiirii tanimlarinda yer verilen 6gelere yer yer degindikleri
goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin okuma kiiltiiriine iligkin yeterli ve kapsayict tanimlar

getirmekte zorlandiklar1 sdylenebilir. Ornegin bazi katilimcilar okuma kiiltiirii kavraminin
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rastgele bir okumadan farkl olarak segici, belirgin amaglara yonelik ve “kaliteli” (K12) bir
okuma siirecini ifade ettigini belirtmektedir.

K11: Okuma kiiltiirii, insanlarin “okumak” iizerine diisiinmesidir. Insanlarmn
secerek, eleyerek okumasi; yayimn, yayinevi takip etmesidir. Zamanla begeni
kazanip belli tiirleri diger tiirlere tercih etmesidir.

K5: Okumak, okuma aligkanli§i kazanmak oOncelikle. Ondan sonra okuduklari
lizerine diisiinmek, bunlar1 paylasmak, yakinlariyla okuduklar {izerinde tartigsmak,
bunlar {izerinde goriis aligverisinde bulunmak, beyin firtinasi yapmak, belki
elestiriler getirmek, bunlar1 yaparak yorum giicliniin gelismesi, belli bir biling
diizeyine erismek, yani kazanim elde etmek demek bence. Okuma Kkiiltiirii de bu
yani, bu siireci yasam bi¢imi haline getirmek demek.

K45: Okuma kiiltiirii edinmis bir birey deyince okuma prensibi olan, ilgi alanlar1
olan, segerek okuyan bir birey anlarim. Bir okuma bilinci olacak. Segerek
okuyacak, tercih ederek okuyacak, okudugunu anlayacak, kavrayacak. Sadece
zaman geg¢irmek i¢cin okumanin 6tesine gegmis olacak.

K38 ise temel okuryazarlik becerisi ile okuma kiltiiriiniin karistirildigini
vurgulamakta ve bu durumu su sozlerle agiklamaktadir: “Tiirkiye'de bence okuma isi ¢cok
yanls anlasilan bir is. Iyi okudugunu zannedenlerin ¢ogu, sadece seslendirme isi
yapiyor. Okuma aslinda seslendirmeden ibaret degil, okuma bizim nasil diisiindiiglimiizii,
nasil anladigimizi, nasil ifade ettigimizi karsilayan 6zel bir terim aslinda. Biz ¢ocuklarimiz
alfabedeki sesleri, hatasiz okuduklarinda bunun okuma oldugunu zannediyoruz. Halbuki
bu sadece seslendirme. Bir alfabe, bir dile ait sesleri agzinizdan ¢ikariyorsunuz, fonetik bir
yapist var sadece. Halbuki okumak, okudugunu anlamak, okudugundan ders ¢ikarmak ve
bunu sentez etmek, analiz etmek, bunla ilgili fikir gelistirmek cok daha farkli bir
basamak.”

Bazi katilimcilar ise okuma kiiltiirlinli, okuma eyleminin birey ve toplum
yasaminda temel bir ihtiyac olarak goriilmesi olarak degerlendirmekte, bir yasam bigimi
olarak sevilen, deger verilen ve siirekli olarak gergeklestirilen okuma eyleminin okuma
kiiltiirii oldugunu belirtmektedir.

K15: Bence aligkanliktan bir farki yok ama okuma aligkanligimi kiiltiirel
zenginlige doniistiiriirsek herhalde okuma kiiltiirii adin1 alacak, boyle diistindiim.
Herkes okuyabilir, vaktin bostur hani bos vakitlerimde kitap okuyorum, bu degil de
bunu bir ihtiya¢ olarak hissedersek, yasam tarzimiza yansitabilirsek bir kiiltiire
doniisiir diye diisliniiyorum.

K28: Okuma kiiltiirii ashndg okuma aligkanligi olan bir kisinin diizenli
okuyarak olusturdugu kiiltiir. Oyle degil mi, yani altinda aligkanlik yatiyor. Ben
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mesela okuyamadigim zaman 6devini yapmamis bir 6grenci gibi hissediyorum
kendimi. Bir de geride kaliyorsunuz. Bu ¢ok aci.

K29: Okuma kiiltiirii derken bana ilk cagristiran sey aliskanliga yakin biraz gibi
geliyor. Yani onun artik o topluma yerlesmis olmasi. Bu kiiltiiriin o topluma
yerlesmesi diye diisiinliyorum. Yasam tarzi haline gelmesi.

K33: Bireyin okumay1 bir ihtiya¢ olarak algilayip kendi istegine, zevkine gore
okuma ihtiyacim1 belirleyebilmesidir. Okuma ile ilgili etkinliklere hevesli bir
sekilde katilmasidir. Okumanin kendisine faydasini fark edip okumayla ilgili
cevresini de tesvik etmesidir.

K7: Her yerde okuma olmali. Gerek metroda, gerek otobiiste, gerek evde,
parkta her yerde insanlarin elinde kitap gordiigiimiiz zaman benim kafamda okuma
kiiltiirii sekilleniyor. Ben yagam bigimi olarak goériiyorum okuma kiiltiiriinii.

Bazi katilimcilarin, okuma kiiltiirtini (K1) “bilgi aktarma tarzi1”, (K48) “hayatin bir
parcast”, (K46) “okumay1 sevmek, okumaya zaman ayirmak™ gibi genel gecer ifadelerle
tanimlamaya ¢alistiklar1 goriilmektedir. Ayrica okuma kiltiirii kavrami ile okuma
aliskanligr kavraminin ayni anlam c¢ercevesini karsiladigimi diisiinen ve bu iki kavrami
birbirinin yerine kullanan 6gretmenler oldugu anlasilmaktadir.

K29: Okuma kiiltiirii derken bana ilk ¢agristiran sey aligkanliga yakin biraz gibi

geliyor.

Alanyazin incelendiginde okuma kiltiirii kavraminin; kitapla tanisma, Kitapla
arkadaslik kurma, kitap sevgisinin olusmasi, temel okuryazarlik becerisinin edinilmesi,
elestirel okuma ve evrensel okuryazarlikla birlikte okuma aliskanligini da igeren ¢ok daha
genis bir kavram oldugu goriilmektedir. Okuma aligkanlig1 ise okuma kiiltiirii edinme
siirecindeki evrelerden biridir ve okuma kiiltiiriiniin bir pargasidir. Ogretmenlerin okuma
kiiltiiri kavramini agiklamaya calisirken okuma aliskanligina siklikla bagvurmalar1 ve
okuma kiiltiirii edinme siirecinin asamalarina deginmemeleri, okuma kiiltiirii konusunda
yeterince bilgi sahibi olmadiklarini diistindtirmektedir.

Baz1 katilimeilar ise okuma kiiltiiriiniin okuma aliskanlhigindan farkli bir diizeyi
ifade ettigini belirtmektedir. Bu katilimcilara gére okuma kiiltiirii, okuma aligkanligindan
daha derin, daha kapsayici ve daha kalic1 bir davranis bi¢imini karsilamaktadir.

K25: Aliskanlik belli bir siireden sonra edinilir ve bir siire sonra vazgegcilebilir.
Ama kiiltiir daha temeldir, daha aristokrattir, daha gercekeidir. Kiiltiir bence ¢ok
daha etkin bir ifade.

K42: Okuma aligkanligi dediginizde okudugunuzu anlarsiniz ama kendi i¢inizde
oglitemezsiniz. Okursunuz ve gecerseniz. Sizi etkilemez. Hani etkilemez
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demeyeyim mutlaka etkiler ama kendi yorumlarinizi katarak aktarmayabilirsiniz.
Okuma kiiltiirii bir adim ileri. Kendinizle birlestirebildiginiz bir yapidir okuma
kiiltiirt.

K23: Okuma Kkiiltiirii, ¢ocuklarda kazandirmayi amagladigimiz seydir. Okuma
kiiltlirii okuma aligkanligindan daha da 6te okumayla ilgili birikimin tiimiinii ifade
ediyor.

Okuma kiiltiiriiniin sadece kitapla veya belirli kitaplarla sinirli olmadigini, gazete
ve dergi gibi diger yazili kiiltiir iirlinlerini okumanin ve okuma ile iligkilendirilebilecek
etkinliklere katilmanin da bu kapsamda degerlendirilmesi gerektigini belirten 6gretmenler
de vardir.

K16: Nedir, sosyal igerikli bir seyler okumak da bu kiiltliriin igerisine girer, bir
dergi okumak da bu kiiltiiriin igerisine girer. Ne bileyim, bilimsel icerikli bir yaziy1
okumak sirf ilgi alanimiz dogrultusunda kendinizi gelistirmek istemeniz de bu
kiiltiirlin icerisine girer.

K43: Kitapla ilgili okumayla ilgili etkinlikler... Sosyal medyada okuma iizerine pek
cok etkinlik var. Iste okuma agaci var mesela, etkinlikler, Facebook'ta
gruplar. Daha ¢ok Facebook’ta bu gruplar. Onlara {iye olmak, onlar1 takip etmek,
onlarin etkinliklerine katilmak, yazarlarla bulusmak, kitap fuarmna gitmek biitiin
bunlarin hepsi bir biitiin aslinda.

Ogretmenlerin okuma kiiltiirii konusunda iizerinde durduklar1 noktalardan biri de
bu Kkiiltiiriin edinilme siirecidir. Bu konudaki o6gretmen goriisleri incelendiginde
Ogretmenlerin okuma kiiltiiriiniin edinilebilmesi icin bu siirecin erken donemde, ailede
baslatilmas1  gerektigini vurguladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler siirecin erken
baslamamasi durumunda okuma kiiltiirii edinmenin zorlasacagini diistinmektedir.

Ogretmenlerin  bu belirlemelerinin  Ince Samur’un (2014) Tiirkiye’deki ve
Diinya’daki Calismalarin Tanikhiginda “Okuma Kiiltiiri” baghikli  calismasindaki
belirlemelerle ortiistiigli  goriilmektedir. Bu arastirmaya gore okuma kiiltiirliniin
temellerinin okuldncesinde atilmasi ve kitaplarin ¢ocugun yasam alanina erken donemde
sokulmas1 gerektigi hem Tiirkiye’deki hem de diinyadaki ¢alismalarda vurgulanan énemli
bir noktadir.

K32: Kiigiik yaslarda kitapla tanistirilan ¢ocuklarda okumanin bir kiiltiir haline
gelmesi, bir kiiltiire doniismesi daha kolaydir.

K35: Kiiciik yasta kazanilmasi gereken bir kazanim. Kiigiik yasta kazanilmadigi
icin su an bize gelen Ogrenci, ortaokul Ogrencisi, ilkokulda ilkokul 6gretmenin
onderliginde ya da ailenin dnderliginde kazanmamissa biz burada ¢ok ugragsak da o
temeli bizim kazandirmaniz gittikge giiclesiyor.
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K44: Okuma kiiltiirii edinmis bir birey deyince bunu taa ana sinifindan almak lazim
aslinda. Yani okuma kiiltiiriinii ¢ocuklarda olusturmak i¢in ¢ocuk edebiyat1 iizerine
de ¢ok kaynaklar var, ana smifindan, aileden, ana sinifina gitmeden once aslinda
aileden itibaren bir okuma kiiltiirii olusturmak lazim. Yani aile ¢evresinde ¢ocuk
gordiigiinii yapiyor 6nce. Yani anne babadan okumay1 gorecek ki ¢ocuk okumaya
heveslenecek. Sonra ana sinifinda devam edecek bu ayni sekilde ve okula
geldiginde ilkokula basladiginda da zaten artik o kiiltiirii almis olarak baslayacak.
Okuma kiiltiirii bu sekilde devam edecek.

K13 okuma kiiltiirii kavramiyla daha once karsilasmadigini ifade ederken K3 ise

kavrami ¢ok fazla yorumlayamadigini belirtmistir.

4.1.2. Okuma Kiiltiirii Edinme Siirecindeki Engeller

Arastirma kapsaminda Ogretmenlere bireylerin okuma kiiltiirii edinmelerinin ve
toplumda okuma Kkiiltiirliniin gelisip yayginlasmasimin oniindeki engellere iliskin
gozlemleri ve diisiinceleri de sorulmustur. Ogretmenler tarafindan en ¢ok goriis bildirilen
konulardan biri de okuma kiiltiirli edinme stirecindeki engeller olmustur. 38 6gretmen aile,
28 dgretmen teknoloji, 23 0gretmen egitim sistemi, 21 dgretmen toplumsal yaklasim, 20
ogretmen yasam kosullar1 ve maddi durumlarla ilgili engellere deginirken 14 6gretmen ise

birey temelli engellere vurgu yapmustir.

4.1.2.1. Toplumsal Yaklasimdan Kaynaklanan Engeller

Ogretmenler okuma kiiltiirii edinme siirecinde toplumsal yaklasimdan kaynaklanan
cesitli engeller oldugunu belirtmektedir. Bazi 6gretmenlere gore toplumda okuma temel
bir ihtiya¢ olarak degil, gereksiz ve zaman kaybina yol agan bir eylem olarak
goriilmektedir. Toplumda okumaya gerekli deger verilmemekte ve okuma sadece belli bir
kitlenin yapmasi gereken bir eylem olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
belirlemelerinin Cocuk Vakfi tarafindan 2006 yilinda gerceklestirilen “Tiirkiye’nin okuma
aliskanhig1 karnesi” arastirmasindaki bulgularla ortiistiigii goriilmektedir. Ilgili arastirmada
ihtiya¢c maddeleri siralamasinda kitabin 235. sirada yer aldigi sonucuna ulasilmustir.

K13: Eskiden bos zamanlarda kitap okunurdu. Giiniin belirli saatleri kitap okuma
saatleri olarak degerlendirilirdi. Yatarken, kalktiktan sonra kitap okunurdu. Simdi
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kimse kitap okumuyor. Anne babalar da cocuklara hicbir isin yoksa, bir sey
yapmiyorsan a¢ kitabint oku, diyor ¢ocuklara. Bu aslinda okumanin en son
yapilacak, hi¢ olmazsa bari yapilacak bir sey olarak gorildiiglinii gosteriyor. Bu
okumanin degerini bilmemeyi gdsteriyor.

K38: Okumanin, okuyan birinin iilkemizde alicis1 yok. Cok aci m1 oldu. Paylagsmak
istedim sadece.

K45: Bunu angarya olarak goren de ¢ok kisi var. Sadece zaman bulamiyorum
kaytarmalarini .bir tarafa birakiyorum, hani okusa da olur, okumasa da olur, bundan
ne 6greniyor? Ozellikle kurmaca metinlere kars1 daha soguklar.

K49: Eskiden evlerde kitapliklar, ansiklopediler, cesitli kitaplar vardi. Su anda
bircok evde kitaplik hatta hig¢ kitap bulunmuyor.

K7: Aslinda biz bunu kiiltlir edinebilmis bir toplum degiliz. Yani okumay1 sadece
okula gidenlerden bekliyoruz.

Ogretmenlerin vurguladigi bir baska nokta ise insanlarin okumay1 meslek edinmek
veya maddi gelir saglamak igin belli bir siire ger¢eklestirilmesi zorunlu bir eylem, bir arag
olarak gordiigiidiir. Bir 6gretmene gore ise okumanin yararlari konusunda toplum yeterince
bilingli olmadig1 i¢in okuma kiiltiirli toplumda yayginlasmamaktadir.

K14: Bizde iiniversiteyi bitirdi, meslege basladi, artik okuma ihtiyact yokmus gibi
diglinliyor insanlar. Okudum ne kazanabilirim ki diyor. Okudum, meslegimi
edindim, iste parami kazaniyorum nasilsa bundan sonra okumanin bana ne faydasi
var? O igler bitti, evet ben esimde de goriiyorum bazen, ben de artik okudum diyor,
meslegimi edindim, belli bir yere geldim.

K34: Cocuk her seyi parayla karsiligimi bulacak sekilde degerlendirdigi i¢in
okumanin ona ekonomik olarak bir katkis1 olmayacagini bastan pesin pesin bildigi
i¢cin onun hig¢ hayatinda bir yeri olsun istemiyor, diistinmiiyor bile.

K45: Yani cokta fazla biitlin yararlarii toplumun bildigini diislinmiiyorum.
Aktarabildigimizi de diisiinmiiyorum.

Bazi Ogretmenler ise bizim toplumumuzda, gelenegimizde sozlii kiiltlirtin yazili
kiiltiirden daha yaygin oldugunu, bu nedenle okuma Kkiiltiiriiniin bizim toplumumuzda
yayginlasmadigini belirtmektedir.

K1: Toplumun genel yargilarini, yaptiklarini yazili olarak anlatma gibi bir anlayisi
cok yok. Bizde daha ¢ok sozlii kiiltiir hakimdir.

K12: Biz toplum olarak konusmay1 daha ¢ok seviyoruz.

K6: Ben bu bir gelenek gibi goriiyorum yani yurtdisinda da iste ¢ok okunan
yerlerde de bir gelenek gibi. Hani nasil misafirperverlik bizim geleneklerimizden
birisi, dyle bir sey bence, bizim de okumak iizerine kurulu bir gelenegimiz var.
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Ogretmenlerin degindikleri bir baska konu ise zaman igerisinde toplumun okumaya
ve okuyan insanlara bakisinda degisiklikler meydana geldigi ve okuyan insanlara yonelik
bazi 6nyargilarin olustugudur.

K18: Insanlarin bakis1 bile degisti, kitap okudugum igin yadirgantyorum, bunun
farkindayim. Onceden en azindan okuyor ve okudugunu bize aktariyor diye
insanlar okuyan insanlar1 takdir eder, saygt duyardi. Ben o sayginin da azaldigini
diistinliyorum yalan yok yani. Yani okuyan insana karsi saygi artacagi yerde
maalesef azaldi.

K1: Ogrencilik yillarimda bizim dgretmenlerimizin koltugunun altinda gazeteyle,
kitapla smifa gelirlerdi. Ancak zamanla insanlar damgalanmak, okudugu
kitaplardan veya gazetelerden Otiirli siniflandirilmak gibi bir durumla kars1 karsiya
kaldiklarindan dolayi, bu 6rnekler azalmaya basladi.

4.1.2.2. Aile Temeli Engeller

Okuma kiiltiirii edinme siirecindeki engeller konusunda o6gretmenlerin en ¢ok
iizerinde durdugu ve gériis bildirdigi konunun aile oldugu gériilmektedir. Ogretmenler
ozellikle okuma kiiltlirii edinme siirecinde ailelerin duyarsiz oldugunu, 6grencilere 6rnek
olmadigini, okullarda kendilerinin ortaya koydugu c¢abalarin aileler tarafindan yeterince
desteklenmedigini diisiinmektedir. Ogretmenlere gore ailede okuma Kkiiltiirii olmayinca
cocuk da bu kiiltiirii edinmekte dogal olarak giicliikk yasamaktadir.

K12: Anne babada bunu gormiiyor ¢ocuk, yeterince géormiiyor, géreni de var tabii

ama ¢ogunluk géremiyor.

K18: Cocuk eve gidiyor, 6gretmenim diyor okumaya diye bagliyorum ama annemin
elinde bir telefon babam stirekli televizyon izliyor ve ben onlar1 boyle gordiikce
okuma istegim yok. Bende de yok diyor yani.

K22: Veli eger okumuyorsa, aile okumuyorsa ¢ocuk da okumuyor. Ailede
baslayacak. Ben burada istedigim kadar baski yapayim, istedigim kadar notla
korkutayim imkansiz, olmuyor.

K30: Simdi Tiirk¢e 6gretmeniyim ben, ¢ogu velim geliyor iste 6gretmenim benim
cocugum kitap okumuyor, diyorum ki ¢ocugunuz kiigiikliikten bu yana sizi kitap
okurken gordii mii? Ya da siz aksamlar1 yatmadan 6nce ya da uygun saatlerinizde
cocugunuza hi¢ kitap okudunuz mu, onunla ilgili konustunuz mu ya da bir kitaplik
olusturdunuz mu? Boyle ilk adimlar attiniz mi, onlar ilk adimlar1 atacak ki biz yol
gosterecegiz.
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K33: Kisinin yakin ve uzak cevresinde okumay1 tesvik edecek, ornek olacak
kisilerin olmamast okuma kiiltlirii edinme siirecini olumsuz etkilemektedir.
Ailesinde okuyanlarin oldugu ¢ocuklar okuma kiiltiiriinii otomatik olarak edinirler.

K37: Valla aileler, sug ailelerde. Ben simdi ailelere bakiyorum, babanin elinde bir
cam, telefon, annenin elinde bir cam, bir cam da ¢ocuk aliyor eline 10-12 yasinda
bir ¢ocuk bir ailenin hayati ve saatlerce bu boyle gegiyor. Sonra ¢ocugun uykusu
geliyor, uyuyor. Anne ile baba, ¢ocuk oturup konusmuyorlar, sohbet
etmiyorlar. Simdi 6yle olunca da kitabin 6nemi, insanligin 6nemi, egitimin 6nemi,
kiiltliriin 6nemi, vatana millete bagliligin 6nemli nerde kaliyor.

K38: Anne baba, simdi soyle sodyleyelim, c¢ocukla sohbet ettiginiz zaman
¢ocugunun arabalar konusunda ¢ok fikri oldugunu goriiyorsunuz. Ya da sportif
faaliyetlerle ilgili ¢ok fikri oldugunu goriiyorsunuz. Ciinkii ¢cocuk ailede bununla
besleniyor, babasi ve babasinin bulundugu ortamda araba muhabbetinde
levyeden tutun lastige, a markasindan b markasina kadar her seyi biliyor. Ailedeki
sohbet bu degil de kitap olsaydi ¢ocuk o zaman onu taniyacakti, onu konusacakti,
onu okuyacakti.

K4: Aileler ¢ocuklarini televizyonun karsisina oturtuyor, ¢ocukla nitelikli zaman
gecirme zahmetine girmiyor, ¢cocugun eline telefonu, tableti tutusturuyor, ¢ocugunu
onlarla oyalamay1 se¢iyor. Cocuk bunlardan zevk aliyor, bu durum devaminda
cocugun kitaplardan uzaklasmasina, sikilmasina, zevk almamasina neden oluyor.
Cocuk okumaktan sikiliyor.

K44: Yani anne babanin ¢ok okudugu ortamlarda aksamlar1 kitap okunan ortam
kalkt1, dizi kiiltiirii yerlesti bunun yerine. O dizi kiiltiirii ile birlikte sosyal medya,
dizi kiiltlirli, insanlar elinde kitap varken artik biliyorsunuz zaten bunlari
sOylememe gerek yok, cep telefonu var. Ve o ortam c¢ocufu zaten aileyi
uzaklagtirmis oluyor ve aile uzaklasinca kitap okumaktan cocuk da o uzaklasiyor
dogal olarak.

Sever’e (2013a) gore okuma kiiltiiriiniin temellerinin ¢ocukluk yillarinda

atilabilmesi i¢in nitelikli uyaranlarin, duyarli ¢abalarla ¢ocugun yasam alanina katilmasi

gerekmektedir. Bu siirecte ailelere ve okul tiirii 6grenmeye Onemli sorumluluklar

diismektedir. Okuma Kkiiltiiriinlin 6zellikle kitapla tanisma, kitapla arkadashk kurma ve

kitap sevgisi edinme siireglerinde ailenin belirleyici bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin aile konusunda vurguladiklar1 bir diger nokta ise ailelerin okuma

kiiltiirli, ¢cocuk edebiyati, kitap secimi gibi konularda yeterli bilgi ve bilince sahip

olmadigidir. Bu nedenle aileler iyi niyetli ¢abalar ortaya koymaya caligsa da yeterince

etkili olamamaktadir.

Ogretmenlerin bu ifadeleri Arici’min (2008) okumayi sevmedigini sdyleyen

ogrencilerle gerceklestirdigi goriismelerde ulastigi bulgular1 destekler o6zelliktedir. Bu
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arastirmaya katilan 6grenciler, evlerinde ¢ogunlukla okunacak yeterli malzeme olmadigin
ve kitaplar lizerine aileleri ya da arkadaslariyla sohbet etmediklerini belirtmislerdir. Bu
bulgulara dayanarak bazi ailelerde okuma kiiltiirii ile ilgili yeterli biling ve duyarliligin
bulunmadig1 sdylenebilir.

K2: Mesela 6zellikle aileler, ¢ocuklarinin seviyesine uygun kitap se¢imi konusunda
sikint1 yastyor.

K5: Bir de biling yok. Bu, bebeklikten baslar, farkindaligi yok insanlarm. Bunu
kazandiramadik biz insanlara, ailelere. Zannediyorlar ki okula basladigi zaman bir
anda sihirli bir degnek degecek ve o ¢ocuk okumay1 6grendikten sonra 6gretmen
ona okuma aligkanligin1 zaten kazandiracak. Hayir, boyle degil. Bize gelmeden ¢ok
once baslamasi gereken bir siire¢ bu, biz bunun bir parcasiyiz ama sadece biz
degiliz, bizle baglayip bizde bitmiyor. Bunun farkinda olmamiz lazim.

K36 aile i¢inde yasanan bosanma gibi sorunlarin da okuma kiiltiirii edinme siirecini

olumsuz etkileyebildigini belirtmektedir.

4.1.2.3. Egitim Sisteminden Kaynaklanan Engeller

Ogretmenler, okuma kiiltiirii edinme siirecinde egitim sisteminden kaynaklanan
bazi engellerin de oldugunu belirtmektedir. Konuyla ilgili 24 6gretmenden elde edilen
veriler incelendiginde Ogretmenlerin daha ¢ok egitim sisteminin sinav odakli olusunun
engellere temel olusturdugunu diisiindiigii anlasilmaktadir.

K19: Egitim sistemi mutlaka var. Ciinkii egitim sisteminde sinav odakli oldugu

icin genelde ¢ocuk kitap okuyacagina test ¢oziiyor. Yani bos buldugunda test

¢ozmeye calisiyor. Biz kitap okuma yaptirdigimiz zaman hocam test ¢ozebilir
miyiz diyor.

K20: Ama ilkokulda maalesef hep test iizerine ¢alisiliyor. Siirekli dagitiyor, aliyor,
ogretmene de kolaylik oluyor. Hazir testler geliyor, cevap anahtar1 orada dagitiyor,
inceliyor ondan sonra eline veriyor ¢ocugun. Zaten okuma yazma yok, ciimle
kurma yok.

K22: A, B, C, D siklar1 arasina sikistirilmig bir nesil yetisiyor. Sunu sdyleyecegim;
yorumlamiyor, bu sinav sistemi ile bu ¢ocuk baska bir sey olamaz ki. Niye ben
kitap okumaya zaman ayirayim diyor, onun yerine 30 tane test g¢Ozerim
diyor. Durum gergekten vahim.

K22: Cocuklar dedigim gibi bu smav sisteminde tek seyleri Anadolu lisesine
girmek, fen lisesine girmek. Okuma onlar i¢in bir angarya.
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K34: Su anda daha ¢ok sinav sistemi, sinav. Evet bizim ortaokul 5-6’da bile velinin
en biiylik kaygis1 benim ¢ocugum iste biraz da bizim okul gibi diyelim ki ismi olan
okullardan birine gonderiyorsa ¢ocugunu, zaten gonderme nedeni buradan Anadolu
lisesine ¢ok fazla 6grenci gidiyormus dyle 6grendim, iyi bir okulmus vesaire. Yani
burada 1yi kitap okutuyorlarmis diye gelmiyor kimse. Dolayisiyla da kaygi hep
siav oldugu i¢in siava yonelik. Ne kadar ¢ok fotokopi ¢ekip dagitiyorsan o kadar
1yl 6gretmensin.

Baz1 6gretmenler egitim sisteminin okuma kiiltiirii konusunda kapsamli, nitelikli ve
stirekli bir politikasinin bulunmadigini sdylemektedir. Bunun yaninda bazi1 6gretmenlerin
yeterli duyarliliga ve bilincine sahip olmadigi ve bu durumun okuma Kkiiltiiri edinme
stirecine olumsuz etkilerinin oldugu da 6gretmenlerin dikkat ¢ektigi baska bir konudur.
Ayrica Ogretmenler arasinda uygulama birlikteliginin olmayisinin da sorunlara neden
oldugu belirtilmektedir.

K8: Ayakl, gezici kiitliphane gibi calismalar yapiliyor ancak ben okuma
konusunun yiizeysel ele almdigmi diisiiniiyorum. Ogrencileri 6nce okumaktan ve
kitaplardan uzaklastirtyoruz sonra yaklastirmaya ¢alistyoruz. Okumak su anda
siradan, dogal bir durum olmaktan ¢ikarilmis. Bilingli ve kapsamli bir okuma
projemiz de yok.

K9: Ankara’da “okullar okuyor” diye Valilik bir ¢alisma baglatmisti. 20 dakika
boyunca okuldaki herkes, miidiiriinden hizmetlisine kadar herkes okuyordu. Ama
bu tiir caligmalarda ¢ok diizenli bir sekilde uygulanip devam ettirilemiyor.

K14: Hadi okuma saati yapiyoruz, okuyalim, 6gretmende kitap yok. Cocuk diyor
ki ben niye okuyorum o zaman.

K18: A kisisi boyle b kisisi boyle yaparsa ister istemez olmuyor. Yani ayni okulda
bile su an ben de Tiirkge 6gretmeniyim sen de Tiirk¢e 6gretmenisin. Ama sen dersi
de farkli isliyorsun, konuya yaklasimin da farkli. Seneye o 6grenci bana geliyor.
Bu sefer gene sey oluyor, obiirii 0yle yapiyordu sen bdyle yapiyorsun. Gene sikinti
¢ekiyoruz biz.

K3: Belki 6gretmen olarak bizim de bunda eksigimiz var, ¢ocuk okumayi ¢ogu
zaman ceza olarak goriiyor. Kendisine verilen bir cezanin sonucunda sen iste kitap
okumakla ytikiimliisiin gibi bir alg1 olusuyor halbuki okumay1 bir aligkanlik ya da
bir bos zamam degerlendirme, bos zaman da demeyelim de ona firsati
degerlendirme diyelim, firsat1 degerlendirme olarak gormiiyor, géremiyor.

K45: Yerlestirmek adina simdi bir donem Tiirkiye genelinde iste Tirkiye okuyor
kampanyasi, Ankara okuyor kampanyasi boyle bir sey vardi. O dogrultuda 20
dakika giinliik bir okuma saati kullaniyoruz ama onu bile biitliin 6gretmenler o 20
dakikay1 bu sekilde degerlendirmeyebiliyor. Haftada benim iki saat dersim var 20
dakikas1 buna gitmesin.
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Baz1 6gretmenler de okuldncesi ve ilkokul doneminde okuma kiiltiiri konusunda
bazi eksiklikler oldugunu, temel okuma yazama becerileri konusunda eksikleri olan
Ogrencilerin {ist siniflara ge¢mesinin bu c¢ocuklarin okuma kiiltiirii edinme siirecini
zorlastirdigini diisiinmektedir.

Sever’e (2013a) gore okuma Kkiiltiirii birbirleri ile bagimli, baglantili evrelerden
olusan bir yapidir. Her evredeki gereksinimlerin karsilanma diizeyi, bir sonraki evrenin
niteligi iizerinde de etkili olmaktadir. Dolayisiyla bir evrede yasanan aksakliklarin sonraki
evreleri de olumsuz etkileyecegi soylenebilir. Ortaokullarda goérev yapan Tirkge
ogretmenlerinin okuldoncesi ve ilkokul doneminde yasanan aksakliklar1 dile getirmeleri bu
baglamda anlasilir goriilebilir.

K5: Bence, okumay1 sevdiremiyoruz. Sevdiremememizin nedeni, az Once sz
ettigimiz gibi, erken yaslarda karsilastirmiyoruz cocuklar1 kitaplarla. Ilkokula
geldiginde o ¢ocuk artik bir dl¢iide sekillenmis oluyor. 0-6 yas donemi ¢ok 6nemli
gelisimde, belli bir birikimi olmus olmali ¢ocugun, en azindan gorsel olarak.

K18: Simdi bizim bir problemimiz de isin dogrusu okuma yazma konusunda temel
becerimiz yok. Zayif, yani ilkokulda normalde hani ben suna ylirekten
inantyorum ki bir cocuk tam anlamiyla yani okumayi 6grenmeli, yeri geldigi
zaman, okurken iste sesinin tonuna vurgusuna dikkat etmeyi 6grenmeli, nerede
duracagmi bilmeli, yani noktalama isaretlerine dikkat ederek okumayi bilmeli,
bunlar 6gretilebilmeli aslinda. Bunlar1 temelde almali ama maalesef bizde ortaokul
seviyesine gelmis bir ¢ocuga siz okuma Ogretmeye c¢alisiyorsunuz ve emin olun
hatalar1 ile 6grenilen bir seyi diizeltmek de ¢ok zor.

K45: Benim ilkokul ogretmenim bizim hepimizin bu aligkanhigi verdi
mesela. Cuma giinleri 6gleden sonralart buna ayirirdi, kitaplarin hepsini sinifa
yayardik, i¢lerinden secerdik, iste gelince anlattirdi, ¢ok iyi anlatanlar1 6verdi. Ben
dogru hatirliyorsam, topluca sinifca ¢ok iyi okuyan bir sinif olarak biiytidiiglimiizii,
mezun oldugumuzu diisiiniiyorum. Simdi ilkokulda bu aliskanligin verilmedigini
diisiiniiyorum. Pek c¢ok Ogretmen de vermiyor, cok fazla belki matematige
yiikleniyoruz, o sinavlarda ayrag (belirleyici) oldugu igin.

Ogretmenlerin egitim sistemin ile ilgili vurguladiklari bir baska konu ise
simiflardaki &grenci sayisidir. Ogretmenler kalabalik simiflarda okumaya déniik gesitli
etkinlikler gergeklestirmenin ¢ok olanakli olmadigini belirtmekte ve gergeklestirdikleri
etkinliklerin de yeterince verimli olmadigini dile getirmektedir.

K29 ise miifredatta okumaya yeterli agirhigin verilmedigini belirterek, tim
ogrencilerin miithendis, doktor olacakmis gibi agir derslerle yiklenmeye calisildig: ifade

etmektedir.
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4.1.2.4. Teknoloji Temelli Engeller

Aragtirmaya katilan 28 6gretmen cep telefonu, tablet, bilgisayar, internet, sosyal
medya gibi teknoloji temelli uyaranlarin okuma kiiltiirii edinme siirecinde engel
olusturdugunu diisiinmektedir. Ogretmenler bu teknolojik uyaranlarin ¢ocuklar1 etkileme
giicline sahip oldugunu ve 6grencilerin zamanlarini biiylik oranda kitap okumak yerine bu
uyaranlara ayirdigint belirtmektedir.  Aric1 (2008) okumayi sevmedigini sdyleyen
ogrenciler tlizerinde gerceklestirdigi arastirmada 6grencilerin televizyon ve film izleme ile
internette zaman gegirmeyi kitap okumaktan daha zevkli bulduklar1 sonucuna ulagmistir.

K33: Giinlimiizde teknoloji bagimliligi, ¢ocuklarin okumaya ihtiya¢ duymasini
engelliyor, cagimizin sikintist bu bence.

K40: Simdiki diziler bence televizyon birinci etken, bilgisayar oyunlar1 hep savasli,
vurdulu kirdili. Cocuklar da bi yonden hakli, onlar1 cezbeden sey ¢ok fazla. Bizim
zamanimizda tek kanalli siyah beyaz televizyon... Ne yapacak ¢ocuk sikiliyor?
Kitap okurduk biz. Simdi ¢ocuk kitap okuyana kadar bilgisayar var, televizyon var,
iste bunlar ¢ocuklar1 cezbediyor. Bence okumamamizin, okuma kiiltliriiniin zay1f
olmasinin nedenini ¢ocuklar1 cezbeden olumsuz seylerin fazla olmasi.

K44: Bilgisayarlarin, internetin hayatimiza girmesiyle ben c¢ocuklarin okuma
oranmnin azaldigimi disliniiyorum. Ciinkii eskiden bizim ¢ocuklugumuzda biz ¢ok
okurduk yani ve 23 yillik &gretmenlik hayatimda son 10 yildir bu sekilde
gozlemliyorum. Daha 6nceden boyle degildi.

K48: Cocugun etrafindaki uyaricilarin yogunlugu kitabin etkisini, Onemini
azaltiyor.

KS8: Gilinlimiizde ise zor bir ¢aligma. Cok renkli bir diinya var ¢ocuklara sunulan.
Bu diinya karsisinda okuma ¢ocuklara bir kiilfet gibi geliyor.

Ogretmenlerin teknoloji temelli uyaranlarin okuma kiiltiirii edinme siirecinde
onemli bir engel olusturduguna iliskin belirlemeleri ince Samur’un (2014) arastirma
bulgularin1 desteklemektedir. Ince Samur arastirmasinda kitle iletisim araglarinimn
okumanin Oniindeki engellerin en basinda geldigi sonucuna ulagmistir. Ayrica bu
aragtirmada ekran izlemenin bireyi “edilgen” kilan bir davranis oldugu da vurgulanmistir.
Dilidiizgiin (2018) de yiiksek televizyon izleme oranlarinin giiniimiizde okumay1
baltalayan bir konumda oldugunu belirtmektedir.

Baz1 Ogretmenler ise teknolojik uyaranlarin yalnizca 6grenciler i¢in degil
yetiskinler ve aileler i¢in de sorun olusturdugunu belirtmekte ve bu uyaranlarin bilingli

kullanilmadigini dile getirmektedir.
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K20: Cocuk zaten girdi mi internete, bilgiyi aliyor oradan, ondan sonra oyuna
basliyor, birakamiyor zaten hastalik. Nasil kumar hastalig1 varsa bu da dyle bir sey
yani. Yani aileler de bi bakiyorum hepsi veriyor ¢ocuklarin eline. Tamam iste
kendi de rahat oturuyor, televizyon izliyor. Cep telefonuyla oynuyor.

K22: Simdiki ¢ocuklar internette var, ben niye okuyayim diyor.

K29: Yani anne babalar bir internet kullaniciligidir almis yiiriimiis zaten. Cocuk
bizzat kendisi sOyliiyor, 6gretmenim babama bir sey soruyorum cevap alamiyorum,
basin1 kaldirmiyor oyundan.

K7: En biiyiik sebebi, teknolojiyi biz ¢ok yanlis kullaniyoruz. Ozellikle internet ve
akilli telefonlar hayatimiza girdiginden beri insanlar 1iyice uzaklagmis
durumda okumadan. Okumay1 Onceleri bos vaktini degerlendirme anlaminda
kullanirlardi. Bos vaktini o sekilde degerlendirirdi, en azindan okurlardi. Ama
simdi bos vakitlerinde eline telefonu aliyor sosyal medyada geziniyor. Daha cazip
geliyor internet ortami, sanal alem, boyle diigiiniiyorum.

4.1.2.5. Yasam Kosullar1 ve Maddi Durumlarla flgili Engeller

Aragtirmaya katilan bazi Ogretmenler okuma kiiltiirii edinme silirecinde yasam
kosullarinin ve maddi olanaksizlarin da engel olusturabilecegini ifade etmektedir. Konuyla
ilgili goriis bildiren 21 Ogretmenin anlatilart incelendiginde kitap bedellerinin bazi
Ogretmenler tarafindan kitaba erisim ve okuma kiiltiirii edinme siirecini zorlastiran bir 6ge
olarak algilandig1 goriilmektedir. Ayrica Ogretmenler kitaba erisimi kolaylagtirmasi
beklenen kiitiiphanelerin de cesitli eksikleri bulundugunu ve kitaba erisim konusunda
yetersiz kaldigini diistinmektedir.

K2: Maddiyat da var mesela, ¢iinkii orijinal kitaplarin fiyatlar: yiiksek. Ailenin alim
giicii diisiik, mesela benim Onerecegim kitap sayis1 yiiz tane ise bunu alabilecek aile
yok.

K24: Ben kiitiiphaneleri cok dnemsiyorum ancak istenilen diizeyde degil.

K26: Ayrica kitaplarin da hani ¢ok ucuz degil yani kitaplar, hele hele son
donemlerde ¢ocuk kitaplart ¢gok pahali. Yani cocuga ben isterim ki ekmek alir gibi
rahat kitap almaliyim. Su alir gibi kitap almaliyim ama dyle degil.

K35: Ekonomik de olabilir. Ger¢ekten ciddi yayinlar1 olan kitaplar birazcik daha
pahali yani. Hani kaliteli kitaplar pahali ama 6yle sabun kopiigli romanlar olarak
geciyordu boyle popiiler kitaplar daha ucuz. Simdi insan kitap okumaya gelince
birazcik maddiyati1 da diisiiniiyor.

82



K5: Ama yine de erken ¢ocukluk donemi icin olan yayinlarda fiyatlar ger¢ekten cok
yiiksek. Ben bunu kendim de bir anneyim, gézlemledim, ulasilabilir derken her
anlamda sOyledim. Maddi agidan veya ulasim olarak gercekten sikintili ¢evreler de
var. Cocuklarin bu yaymlarla karsilasma imkani bile olmuyor. Cok sikintili
bolgeler var.

Ayrica bazi Ogretmenler saglik, beslenme, barmma gibi temel ihtiyaglar
gidermekte zorlanan ailelerin okuma kiiltiirii edinme stirecinde ¢ocuklara yeterli olanaklari
saglayamadigini da vurgulamaktadir.

K25: Giiniimiizde de velilerin, anne baba her ikisi de ¢alistyor, aksama kadar ¢cocuk
evde ne yapiyor bilmiyorum ki aksam da zaten yorgun geliyorum, isim oluyor
vesaire diyor. O da o konuda etkili olamiyor.

K26: Ug kitap aldim 30 lira. Simdi bunu ailelere indirgeyelim, 30 lira kitaba
verecegime der, giderim ona sebze alirim, et alirim. Ekonomi ile ¢ok alakal.

K49: Ben her yerde, farkli kosullara sahip okullarda g¢alistim. Okumak sosyo-
kiiltiirel, ekonomik diizeyle cok alakali bir sey.

Konu ile ilgili goriis bildiren 11 6gretmen ise kitap bedellerinin 6ne siirtildiigi gibi
okuma kiiltiirii edinme siirecinde bir engel olmadigini belirtmektedir. Bu 6gretmenlere
gore bireyler maddi olanaklarin yetersizliginden degil kitabi temel bir ihtiya¢ olarak
gormediginden bu durumu bir engel olarak 6ne stirmektedir.

K25: Bana pahali mazereti ile gelmesinler. Internete para harcryorlar, telefona para
harciyorlar gereksiz gidalara para aciyorlar ama kitabin da giizel bir gida oldugunu
hesap edip ona para harcama gibi bir durumu maalesef g6z ardi ediyorlar.

K12: Artik her yerde kiitliphaneler, kitaplar, kitap bagislar1 o sorun degil bence,
maddi imkansizliklar oldugunu pek diisiinmiiyorum.

KI15: Ama yeri geldiginde bunu bir eglence i¢in ya da anlamsiz bir sey igin
harcayabiliyoruz. Kitap parasi bize fazla gelebiliyor, bu da iiziicii bir durum.

KS5: Gergekten zorlanan insanlar olabilir, hele su donemde kagit ¢cok pahali, kitap
fiyatlar1 inanilmaz yiikseldi ama sdyle de bir durum var: Sigaraya veya baska bir
seye ayirabildigi parayr insanlar okumaya ayirmayi diisinmiiyor, buna gerek
gormuyor.

K9: Maddi giicliklerin okuma kiiltiirii éniinde biiyik bir engel olusturuldugunu
digtinmiiyorum.  Ogrencilerim  kiitliphanelerden  kitap alabiliyorlar. Okul
kiitliphanesinden de faydalanabiliyorlar.
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4.1.2.6. Birey Temelli Engeller

14 6gretmen, okuma kiiltlirii edinme siirecinde bazi bireysel 6zelliklerin de engel
olusturabilecegi goriisiindedir. Bu 06gretmenler cabuk sikilan, odaklanma sorunlari
yasayan, tembellik, ilgi ve merak eksikligi gibi o6zellikleri olan Ogrencilerin kitap
okumadiklarini belirtmektedir.

K36: Yani okuma cocuklarin diinyasinda ¢ok degerli degil. Yani okuyayim ve bilgi
sahibi olayim diye bir seyleri yok ¢ocuklarin.

K48: Ogrencilerde sabirsizlik da var. Sabir egitimi verilmesi gerekiyor. Ogrenci bir
kitaba basladiginda ilk sayfadan itibaren heyecan arayisina giriyor.

K19: Cocugun kendi zekd yapisi, kendi genetik yapist da burada
onemli. Dikkatsiz, boyle c¢abuk sikilan 6grenci ise zaten devam edemiyor
kitaba. Birakiyor yani.

4.1.3. Okuma Kiiltiirii Edindirmeye Doniik Oneriler

Arastirma kapsaminda 6gretmenlere 6grencilere okuma kiiltiirii edindirebilmek ve
toplumda okuma kiiltiiriinii yayginlastirabilmek adma neler yapilabilecegi ile ilgili
onerileri de sorulmustur. Ogretmenlerin dzellikle aile, MEB ve okul ile ilgili &nerileri dile
getirdigi goriilmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler toplum ve diger kurumlarla ilgili de

cesitli Onerileri dile getirmistir.

4.1.3.1. Aile ile Tlgili Oneriler

32 Ogretmen okuma kiiltiirii edindirme konusunda aile ile ilgili Onerilerde
bulunmustur. Ogretmenlerin vurguladiklari temel noktalardan biri, okuma kiiltiiriiniin okul
oncesinde ailede baslamas1 gerektigidir. Bu nedenle 6gretmenler cocuklarin erken yaslarda
kitapla bulusmas: ve okuma Kkiiltlirii silirecine girebilmesi igin ailenin temel bir rolii
oldugunu ve aileye 6nemli gorevler diistiigiinii ifade etmektedir. Ogretmenlere gére aile
oncelikle okuma konusunda ¢ocuga 6rnek olmalidir.

K18: Once aileden baslamak gerekiyor yani simdi bunu kimse inkar edemez,
okuma kiiltiirii ailede olusuyor.
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K4: Cocuklarda okuma Kkiiltiirii gelisebilmesi i¢in ailelerde okum aliskanliginin
olmasi lazim. Cocugun aile bireylerinin elinde sik sik kitap goérmesi gerekir. Ben
zorlama uygulamalarin etkili olmadigini diisiiniiyorum.

Ogretmenlere gore aileler kitap okuma konusunda &rnek olmanin yaninda
cocuklarin kitapla bulugmasi i¢in de ¢esitli firsatlar yaratmali, ¢ocugun okuma siirecinde
destekleyici bir rol {istlenmeli ve ¢ocugun okuma Kkiiltiirii edinme siirecinde ona eslik
etmelidir.

K16: Ona uygun baslangicta, bu ilk etapta diyorum Kitaplar, resimli kitaplar
ozellikle yeni bashyorsa cocuk kiigiikse, belli yerlere ulasilacak yerlere kitaplar
koyun, ¢ocugun ilgisini ¢ekecek davraniglarda, eylemlerde bulunursaniz ¢cocuk da
bir noktada onu kapabilir.

K31: Kitap iizerinde konusunca o zaman daha verimli oluyor. Ya da kendi
bildiginiz bir bilgiyi onunla paylasiyorsunuz, o da okudugunda onu fark ediyor.
Yani mutlaka anne, baba ve ¢ocuk arasinda da kitapla ilgili bir iletisim olmas1
lazzm. Hani al kitabii oku degil de bir paylasim oldugunda ondan sonra o ¢ocuk
kendisi okuyacaktir. O ilgi ve istegi oncelikle anne-babanin olusturmasi lazim.

K22: Simdi ailede benim ii¢ ¢cocugum var, ilk mesela gergekten ilk evimde sey
yaparken kitaplik olusturdum. Dogar dogmaz ben kitaplik olusturdum, gercekten
iste her aksam onlara masalar falan okudum. Simdi bunu goren ¢ocuk ger¢ekten
okuma aligkanlig1 edinir.

K24: Aile ¢ocugun okuma siirecine katilmali, ¢ocukla kitapla ilgili paylasimda
bulunulmali, kitap tizerine konusulmali.

K31: Aile ¢ergevesinde ne olabilir okuma saatleri, biz soyliiyoruz ailede okuma
saatleri en azindan haftanin bir giinii, televizyon, cep telefonu kapatilsin
tamamen herkes kendi zevkine gore hatta aslinda dyle alip okumadan ziyade
tartisma da mesela,

K40: Okuma kiiltiirii ¢ok kiiclik yaslardan, aile tarafindan verilmeli. Mesela
cocuklara masal anlatilmali, 2-3 yasindaki cocuga bile hani anlama seviyesi
basladig1 andan itibaren...

Ogretmenlerin aile ilgili bir baska nerisi ise ailelerin okuma kiiltiirii konusunda
bilinglendirilmesi ve egitim almasi gerektigi ile ilgilidir. Ogretmenlere gére okuma kiiltiirii
baglaminda ailelere yonelik egitimler gergeklestirilmelidir.

K36: Biz burada, okulda ne kadar okuyun, okuyun, okuyun desek bile cocuk eve
gittiginde anne babayla bas basa kaliyor, onlarin da yonlendirmesi gerekiyor.
Velilerin bilinglendirilmesi bence daha iyi olur Ogretmenden ziyade. Ciinkii
Ogretmen zaten veriyor, kitap listesini veriyor, dersini isliyor.

K45: Kitapgilarda da mesela ben hani kitap bakarim, dolasirim iste orada g¢ocuk
ister anne alsin m1 almasin mi bilemez, kitap se¢me konusunda velinin de
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rehberlige ihtiyact var, kesinlikle. Neyi alsin, neyi almasin ne dogru, ne yanlis
orada bir sikint1 var. Kararsiz kalabiliyorlar.

Bamberger’e (1990) gore okuma istegi biiylik oranda evdeki ortamla ilgilidir.
Okumaya kars1 bir ilgi ve istek olusabilmesi i¢in ¢ocugun yasamin ilk yillarindan
baslayarak kitapla etkilesim kurmasi gerekmektedir. Cocugun okuma yazma 6grenmesini
beklemeden aileler ¢ocuga resimli kitaplar sunmali, ¢ocuk i¢in kiitliphane olusturmali,

cocuklarla birlikte kitap okumali ve kitap lizerine ¢ocukla sohbet etmelidir.

4.1.3.2. Milli Egitim Bakanhg ile ilgili Oneriler

Okuma kiiltiirii edindirme siirecinde 6gretmenlerin MEB ile ilgili dnerileri oldugu
da goriilmektedir. 25 6gretmenin anlatilar1 incelendiginde 0gretmenlerin en ¢ok iizerinde
durduklari konulardan birinin Bakanligin kitap listesi belirlemesi ve bunu 6gretmenlerle
paylasmas1 oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, Bakanligin komisyonlar olusturarak yas
diizeylerine gore, cok dar kapsamli olmayan kitap listeleri belirlemesini istemektedir.

100 Temel Eser uygulamasia son verilmesine karsin 6gretmenlerin benzer bir
taleplerinin olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu durum, 6gretmenlerin hazir bir listeden 6grencilere
kitap Oonerme gibi bir kolaylig1 istedikleri bigiminde yorumlanabilecegi gibi Bakanlik
tarafindan onayl kitaplar1 dnermenin 6gretmenler agisindan kendilerini korumanin bir yolu
olarak goriildiigli de sOylenebilir. Ancak bir kitap listesinin, listedeki kitaplar ne kadar
nitelikli olursa olsun, tek basmma okuma kiiltiirli edindirme siirecinde yeterli olmadig:
sOylenebilir.

K21: yani Milli Egitim Bakanligi bir zamanlar 100 Temel Eser diye bir kitap
cikardi o kitaplar gibi iste altinci sinifa yonelik, 5. sinifa yonelik kitaplar okursaniz
cok daha verimli olur gibilerinden alaninda uzman kisiler bunlar1 sdylerse ciddi
anlamda olumlu olur.

K49: Ogretmenler onerdikleri kitaplardan dolay1 sorgulaniyor. Ogretmenler bu
konuda Ozgiir hissedemiyorlar kendilerini. Milli Egitim Bakanligi bu durumu
asmak adma kitaplar belirlesin ve bu kitaplar1 okullara ulastirsin. 200-300 eser
belirleyip paylasabilir Bakanlik. Ogrencilerin gelisimini olumsuz etkileyecek
kitaplar olmamal1 bu kitaplar arasinda.

K31: Simdi ne yapabilir Bakanlik, ¢ok giizel yayimnevleri var. Cocuk kitaplarinda
ozellikle bunlar, bir komisyon kurulabilir, tamamen objektif bir sekilde dil
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bakimindan, ig¢erik bakimindan degerlendirilebilir o kitaplar. Belli kriterler konulur
ve 0gretmenlerce kitaplar seviye gruplarina ayrilir ve boyle bir liste hazirlanir.

K34: Bence Tiirkiye’nin ger¢ekten en onemli sorunu, okuma denilince en onemli
sorunu, hangi kaynagin, hangi yas grubundaki ¢ocuga verilmesi, ben bununla ilgili
gercekten ¢ok cok bliyiikk eksik oldugunu diisiinliyorum. Cok ciddi g¢alismalar
yapilmasi gerekiyor.

K6: Ama ben iste bu kadar zaman iginde gergekten biitiin kitaplar1 okumak gibi bir
sansim yok. Ki cocuklara dogru kitap tavsiye etmeyi gergekten istiyorum, dogru
kitaplar1 se¢gmek icin de bir komisyon olusturmasi lazim bence yani Bakanlik
bilinyesinde. Soyle bakiyorum psikolog olmasi lazim, bir Tiirk¢e 6gretmeni olabilir,
uzman olur. Oyle bir komisyon olusturulmali ve ¢ocuk edebiyati ile ilgili kurumlar
olur, onlardan birileri olabilir. Boyle gergekten oturulup bir liste olusturulabilir,
kitaplar 6zenle secilebilir, tamam belki biraz kisitlayic1 gibi goziikiiyor, ama en
azindan bizim elimizde dogru bir kaynak olur biz ona gore, oradan segeriz.

Ogretmenlerin bir baska onerisi ise Bakanhigin ihtiya¢ duyan 6grenciler igin kitap
temin etmesi yoniindedir. Ayrica kitaba erisimi kolaylagtirmak icin okul kiitiiphanelerinin
zenginlestirilmesi gerektigi de 6gretmenlerin onerileri arasinda yer almaktadir.

K32: Bakanlik 06grencilere 06zellikle giincel yayinlardan, kitaplardan temin
edebilirse kitap alamayan 6grenciler i¢in okuma imkani1 olusur.

K33: Maddi sikintilar yasayan bolgelerde kiitiiphaneler, kitapliklar olusturulabilir.

K43: Ya Milli Egitim ne yapacak, kiitiiphanesi olmayanlara mutlaka kitap temin
edecek en basta bu. Onun disinda da iste hayirsever insanlar, iste sosyal
platformlar, zaten bir seyler yapiyorlar.

Ogretmenlerin kitaba erisim ile ilgili belirlemeleri ile Bamberger’in (1990)
belirlemelerinin Ortiistiigii sdylenebilir. Bamberger (1990), kitaplara erisebilmenin ve
okuma firsatinin okuma aligkanlig1 gelistirmede 6nemli oldugunu belirtmekte ve gocugun
“kitap cevresi’nin bliylikk oranda okunan kitaplar1 belirledigini ifade etmektedir. Bu
baglamda ogrencilerin yeterli sayida giincel ve nitelikli cocuk edebiyati yapitlar ile
bulusabilmesinde kitaba erisim olanaklarinin artirilmasi 6nemlidir.

Bakanlikla ilgili 6gretmenlerin degindigi bir bagka konu ise 6gretim programlari ve
ders saatleridir. Ogretmenler okuma kiiltiiriinii destekleyici 6zel dersler olmasi gerektigini
belirtmektedir. Baz1 6gretmenler ise Bakanligin okuma kiiltiirii ile ilgili kapsamli ve siirekli
bir uygulama yiiriitmesi, okuloncesi ve ilkokul doénemlerinde okuma Kkiiltiiriiyle ilgili

calismalar yapmasi gerektigini dile getirmektedir.
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K26: Ben gelismis iilkelerin egitim anlayisini, egitimle ilgili yazilarin1 okuyorum.
Begenmedigim taraflar da var ama begendigim en Onemsedigim sey, birbirinin
devami. Yararli olan, alman kararlar bir Dbaskas1 tarafindan devam
ettiriliyor. Cocuklar1 énemsiyor, ¢ocuk edebiyatini 6nemsiyor, ¢ocuk gelisimini
Onemsiyor, ¢ocuk sagligini 6nemsiyor.

K29: Miifredatimiz ¢ok agir bu anlamda tiim derslerin. Biraz daha sadelestirilmesi
lazim diye diisiiniiyorum. Daha ¢ocuklarin okumaya ve arastirmaya yénlendirilmesi
konusunda, ¢iinkii yabanc1 iilkelere bakiyoruz, yabanci iilkeler de Almanya’dan
gelen bir 6grencim vardi yillar evvel ondan biliyorum, c¢ocuklara ilkokulda sadece
dort islemi 6greniyorlar o kadar matematikte. Ve onun disinda okuma, okudugunu
anlatma, tartisma.

K38: Politikay1 kurup politikanin da en az yiiz sene degismemesini saglamaniz
gerekir. Bu boyle bir anda ¢ozebileceginiz, bir parmak saklatmasi ile
coziilebilecek bir konu degil. Neler yapilabilir, cok sey yapilabilir. Ama bunun en
az yiiz sene tutarl olmasi lazim.

K37: Yani Cocuk, giizel masallarla, giizel oykiilerle, edebi degeri olan, bu tiir
iirtinlerle biiylimeli. Giiniimiizde bakiyoruz ¢ocuklar "camin" ig¢erisinde kaybolup
gitmis. Ben buna liziiliiyorum. Cam dedigim bu bilgisayardaki, telefonlardaki
oyunlar vesaire. Cocuk onlardan keyif aliyor. Onlar1 eline vermeden 6nce ¢ocuk da
keske resimli kitaplarla bir tanigsa, onlarla bir oynasa, onlarla eglense, onlardan
keyif alsa. Egitim bu noktalara egilmeli. Bu yiizden ilkokul egitimini ¢ok ama ¢ok
Onemsiyorum.

Sever (2018) de okuldncesi donemde temelleri atilan okuma kiiltiiriintin yerlesip

yayginlasabilmesi i¢in kitap-¢ocuk etkilesiminin ilk ve ortadgretim doneminde de duyarl

cabalarla desteklenmesi gerektigini belirtmektedir.

4.1.3.3. Okulla ilgili Oneriler

Ogretmenlerin okuma kiiltiirii edinme siirecinde okullarda yapilmasi gerekenlere

iliskin cesitli onerileri oldugu goriilmektedir. Ogretmen anlatilari incelendiginde bu

Onerilerin egitim ortamlari, 6gretmenler ve okul i¢i etkinlikler basliklarinda yogunlastigi

sOylenebilir.

Ogretmenler 6grencilerin okulda kitaba erisim olanaklarinin artirilmasi gerektigini

belirtmekte okul kiitiiphanesi, smif kitapliklart ve koridor kitapligi gibi okumay1

destekleyici egitim ortamlar1 hazirlanmasi ve bunlarin etkin bir sekilde kullanilabilmesi

icin gerekli diizenlemeler yapilmasin1 6nermektedir.
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K29: Hatta ve hatta okuma odalar1 yapabiliriz. Cocuklarin gidip de kitap
okuyabilecegi yeterli sayida sandalyesinin yerinin oldugu okuma odalari
yapabiliriz.

K30: Mesela bu okulda kiitiiphaneyi ¢ocuklar ¢ok kullanamiyorlar, ¢ilinkii neden
say1 c¢ok fazla, kiitiphane kiiciik ve gelistirilmemis, dolayisiyla bence
yapabilecekleri en iyi calisma Once okullarda saglam, kullanilabilir, islerligi
sadece Ogrenciyle degil de veliye de genisletilmis bir sekilde kullanilmak {izere
kiitliphaneler olusturulmali.

K33: Ogrencilerin  severek okuyacaklar1  kitaplardan smif  kitapliklari
olusturulmalidir.

K6: Z kiitiiphane var mesela ama kiitliphanecimiz yok. Yani bu da bize kaliyor,
Tiirkgce Ogretmenlerine kaliyor. Bir sorun mesela. Ben kendime gore bir sistem
gelistirdim, yaptim. Sonra bunu degistirdiler, bir otomasyon sistemi getirdiler
giinlerdir onunla ugrastyorum.

Ogretmenlere gdre okuma kiiltiirii edinme siirecinde dgretmenlerin dnemli bir etkisi
bulunmaktadir. Bu nedenle 6zellikle 6grencilere 6rnek olma noktasinda Ogretmenlerin
duyarli olmasi, &grencileri etkin bir bi¢imde okumaya Ozendirmesi ve yonlendirmesi
gerekmektedir.

K14: Ogretmen okuyup o6rnek olmali. Cocuk 6gretmenin giyiminden sagina kadar
her seyi dikkatle inceliyor. Elindeki materyallere de bakiyor. Kitap var mi, varsa
O0gretmen okuyor, yarisiyorlar bazen benimle ¢cocuklar.

K42: Denir ya insanlar duymaktan ¢ok Ornek alirlar. Duyduklari degil 6rnek
aldiklarim1 daha ¢ok hayatlarina alirlar, sanirim en iyi 6rnek Tiirk¢e Ggretmenin
olmasint istedigi bi¢imde olmasidir. Yani ben ¢ocuklarin ne olmasini istiyorsam,
nasil olmasimi istiyorsam Oyle olursam ancak c¢ocuklar beni 6rnek alir diye
diistinliyorum.

K37: Ya kitap okuyacak da ne olacak bos ver falan diyenler de var Tiirkce
ogretmenlerinden, siif dgretmenlerinden. Iste dyle diyenlerin bir katkis1 olamaz
buna. Yani goniilden inanmasi lazzm buna. Tamam, atalar demis ki "Oz
aglamayinca g6z aglamaz." demisler. Ne gilizel bir s6z! Yani iginden
gelmezse yaptig1 da dyle sey olur, gostermelik olur, faydali olmaz.

K45: Bu ciinkii digerlerinin arasinda ilk siralarda yer almiyor, mesela ziimre
toplantilarina  oturuyoruz diyoruz ki iste ¢ocuklar kitap okumaya sevk
edilecek, burayla kaliyor bu is. Bu kadar gerekli 6nlemler alinacak, bunun altina
inmiyoruz zaten. Klisemiz bu, burada gidiyor, hani bu altta biraz daha fazla kalsak
belki daha iyi sonuglar ¢ikar.

Baz1 6gretmenler ise okuma kiiltlirii edindirmenin yalnizca Tiirkge veya Tiirk dili

ve edebiyatt Ogretmenlerinin sorumlulugu oldugu gibi yanhis bir diislincenin de
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bulundugunu vurgulamakta ve bunun degistirilmesi gerektigini belirtmektedir.

K3: bence bir farkli brans 6gretmeni fen bilgisi olabilir, matematik olabilir, beden
egitimi olabilir, resim olabilir fark etmez, farkli brang 6gretmeni de bunu yapmaya
baslarsa bence ¢ocuk da iste o zaman demek ki okunabiliyor ya da okumak sadece
edebiyatcilara sadece Tiirkgecilere has bir sey degil algisini bence o zaman
olusturmaya baslariz.

Ogretmenler okullarda kitap veya okuma odakli yarisma, yazar bulusmalari, kitap
kuliipleri, kitap tanitim programlari, kitap fuarlarina gezi diizenlenmesi gibi ¢alismalar
yapilmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenlere gore bu tiir etkinlikler 6grencilerin
kitap okuma isteklerini artirmakta ve onlarin okuma kiiltiirii edinme siirecine olumlu
katkida bulunmaktadir.

K23: Okullara yazarlarin davet edilmesi ¢ok Onemli. Yazarlarla ¢ocuklarn bir

araya getirilmesi etkili bir yontem.

K33: Kitap fuarlarina gidilmeli, Ogrencilerin Kkitapgilar1 gezmeye alismasi
saglanmalidir.

K44: Ogle saatlerinde kiitiiphanede kitap anlatim saatleri diizenleyebiliriz
kiitiiphanede dyle bir sey olabilir, velinin katilimryla olabilir okumay1 artirmak igin.

Ogretmenlerin oneri olarak dile getirdigi bir baska konu ise odiillendirmedir.
Ogretmenlere gore ddiillendirme &grencilerin okuma kiiltiirii edinme siireglerini olumlu
etkilemektedir.

K44: Ayin en ¢ok okuyani secilebilir, 6diillendirilebilir. Haftanin en ¢ok okuyani
mesela.

K12: Bir 6grencim vardi, ¢ok okuma egiliminde degildi ama ondan sonra sirf o
plaketi alabilmek i¢in annesi artik bikmisti, yani ben zor biraktiriyorum kitabi
elinden demisti. O plaketi alabilmek i¢in hediye de degil, sadece o iistiinde ad1
yazan plaketi alabilmek i¢in sayfalar sayfalar her giin okuyordu.

4.1.3.2. Toplum ve Kurumlarla ilgili Oneriler

18 katilimc1 okuma kiiltiirii stirecinde toplum ve MEB disindaki kurumlarla ilgili
onerilerini dile getirmistir. ilgili katilimci anlatilar ¢dziimlendiginde katilimcilarin okuma
konusunda toplumsal farkindaligin artirilmas1 ve toplumsal diizeyde okuma giindemi

olusturulmasi gerektigini belirtmektedir. Ogretmenler bunun saglanabilmesi igin televizyon

90



dizileri, aligveris merkezleri, sosyal medya gibi alanlarda okuma ile ilgili iletilerin
paylasilmasini1 onermektedir.

K1: Ornegin AVM’ler eskinin panayir yerleri gibi, insanlarin birlikte vakit
gecirdikleri yerler. Buralar da kitap okuma etkinlikleri i¢in kullanilabilir.

K28: Yani aslinda bdyle hep onlara séylemek yerine gdzlerinin Oniine devamli
getirmek de onemli saniyorum. Ama belki bu kitaplar konusunda, bilgisayardan
ve televizyondan c¢ok etkilesimler oldugu i¢in oralarda siirekli tanitmak,
6zendirmek olabilir.

K48: Medya ve internette kitap okumay1 tesvik edecek programlar olmalidir.

Ogretmenlerin iizerinde durdugu bir baska konu ise kiitiiphanelerdir. Ogretmenlere
gore kiitliphaneler ¢ekici hale getirilmeli ve yayginlastiriimalidir. Ayrica insanlarin kitaba
erisimlerini kolaylastiracak uygulamalar yapilmalidir.

K24: Toplumda kiitiiphanelerin islevi ¢ok dnemli. Insanlarin ugrak yeri olabilmeli
kiitliphaneler. Okumay1 sevmede ve okumanin yayginlasmasinda etkin rol oynamali
kiitiiphaneler.

K31: Toplumsal agidan, belediyelerin galismalari olabilir, mesela sey duymustum
Malatya’da biiyiiksehir belediyesi otobiis duraklaria boyle kitap koymus sanirim,
orada bekleyen kisi kitabin1 alip okuyor. Belediyenin bdyle ¢alismalari olabilir.

K5: Belediyelere bile burada gorev diiser bence muhtarliklara kadar. Herkese
gorev diisliyor burada. Sadece yol yapmak falan degil, altyap1 da degil yapilmasi
gereken hizmet. Ben bu benim isim degil, kafasina, diisiince sistemine karsiyim.
Boyle bir sey yok. Herkese gorev diisiiyor burada. Bu, bizim sorunumuz, toplum
olarak hepimizin sorunu. Benim, senin, onun degil.

Dokmen’e (1994) gore kiitiiphaneler sadece sessiz bir ¢aligma ortami ya da kitap
bulma yeri degil, temel toplumsal kurumlardan biridir. Ancak iilkemizde kiitiiphanelere,
ozellikle okul kiitliphanelerine gerekli 6zen gosterilmemektedir. Birgok kiitliphanede
egitimli kiitiphaneci bulunmamaktadir. Ayrica kiitliphaneler nitelik bakimindan da
yetersizdir. Yeterli sayida kitap bulunmamakta ve kiitliphane ortami ¢ocuklarin haz
duyarak rahat bir sekilde kitap okumalarina olanak saglamamaktadir.

Bu baglamda son yillarda yayginlasan Z Kiitliphane uygulamasinin 6zenli bir
bi¢imde uygulanmasi kosuluyla yararli olabilecegi ve okuma kiiltiiri edinme siirecine

olumlu katkilar sunabilecegi sOylenebilir.
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4.1.4. Okuma Kiiltiirii ve Tiirkce Dersi

Okuma kiiltlirti ve Tiirkge dersi kategorisi aragtirma kapsaminda ele alinan en temel
konulardan  biridir.  Arastirma kapsaminda Ogretmenlere “Okuma  kiiltiirlinlin
gelistirilmesinde Tiirk¢e dersinin yeri ve Onemi sizce nedir?” ve “Tiirk¢e 6gretmeninin
ogrencilerin okuma kiiltliri kazanmasinda rolii nedir?” sorular1 yoneltilerek Tiirkge
ogretmenlerinin okuma kiiltiirii edindirme siirecindeki sorumluklar: ve Tiirk¢e dersinin bu
stirecteki etkisi ile ilgili disiinceleri belirlenmeye calisilmistir. Bu kapsamda elde edilen
O0gretmen anlatilar1 ¢oziimlenerek 6gretmenlerin Tiirkge dersi ve okuma Kkiiltiirii arasindaki
iligki, okuma kiiltiiri edindirmeye doniik gerceklestirilen ¢aligmalar ile ders kitaplarinin ve

ders kitaplar1 disindaki metinlerin kullanimu ile ilgili bulgulara ulagilmistir.

4.1.4.1. Tiirkce Dersi ve Okuma Kiiltiirii Arasindaki iliski

Tirkce dersi ve okuma kiiltiirii iliskisi baglaminda 32 6gretmen goriis bildirmistir.
Ogretmenler Tiirkge dersi ile okuma kiiltiirii arasinda gii¢lii bir iliski oldugunu
vurgulamakta bununla birlikte bu sorumlulugun yalnizca Tiirk¢e dersine ve Tiirkce
Ogretmenlerine yiiklenmemesi gerektigini de dile getirmektedirler. Ancak bazi
ogretmenlerin Tiirk¢e dersi ve okuma kiiltiirli arasindaki iliskiyi “dogrudan iligkili” (K15),
“paralel” (K26), “6nemli” (K19) gibi bazi1 genel gecer ifadelerle dile getirmeye calistig1 da
goriilmektedir. Ornek olarak asagidaki 6gretmen anlatilari sunulabilir:

K27: Cok ilgisi var. Ciinkii dil, anadili 6gretimini yapan insanlarin sorumlulugu
bence diger branslara gore cok yliksek. Bu isi hakkiyla yaparsaniz ¢ocuklara kitabi
sevdirebilirsiniz, okumay1 sevdirebilirsiniz. Nasil okuyacaginizi da dogru
anlatirsaniz. Ama bunu hakkiyla yapmaniz gerekiyor.

K33: Okuma kiiltiirii konusunda en 6nemli ders Tiirkge, en 6nemli rol model de
Tiirkge 6gretmenleridir.

K41: Tabii ki ¢ok alakas1 var. Ya bir kere okumak diyoruz, Tiirk¢e 6gretiminin dort
temel becerisinden biri zaten okumak. Tiirkce 6gretmenlerinin okuma aliskanligi
kazandirma, sizin dediginiz gibi okuma kiiltiirii kazandirmada ¢ok 6nemli bir rolii
var.

K25: Simdi okuma kiiltiirii sadece Tiirkce dersi {izerinde etkin degil bana gore.
Biitiin dersleri etkiliyor, ¢ocugun matematigi cabuk kavrayabilmesi i¢in hizl
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okumay1 ve okurken de ¢abuk kavramay1 6grenmesi lazim. Sosyal bilgiler i¢in de
Oyle, fen bilgisi i¢in de dyle, sadece Tiirk¢e konusunda degil.

Sever’e (2018, s. 141) gore “Tiirkge 6gretiminin en temel sorumlulugu, 6grencilerin
varsa, dinleme-izleme aliskanlhigina doniik eksik davranmiglarini tamamlayip onlari yazili
kiiltiiriin olanaklariyla dost kilmaktir.” Ogretmen anlatilari incelendiginde &gretmenlerin
genel olarak okuma kiiltiirii ile Tiirkce dersi arasinda giiglii bir iliski bulundugu
saptamasinda bulundugu goriilmektedir. Ancak 6gretmenlerin bu iligskinin ayrintilarina,
Tiirkge 6gretiminin okuma kiiltiiri iizerindeki etkilerine ya da Tiirk¢ce 0gretmeninin bu
stirecteki roliine iliskin ayrintilara inmedigi sdylenebilir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde 6gretmenlerin Tiirkce ders saatinde ve 6gretim
programinda okuma kiiltiiriine doniik birtakim degisiklikler yapilmasinin gerekli oldugunu
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenler Tiirk¢e ders saatinin artirilabilecegini ve dgretim
programinda okuma aligkanlig1 ve okuma kiiltiirii ile ilgili kazanimlara da yer verilmesi
gerektigini vurgulamaktadir.

K14: Bence Tiirkce ders saati bir kere az. 6 saat az. Ingiltere’de anadili egitimi 12-
13 saat diye biliyorum. Cocuklar kitap incelemeli, inceleme miifredat iginde
olmali, kitap inceleme.

K25: Su an da genel olarak 06zel olarak yapilan hicbir sey oldugunu
diistinmiiyorum. Ben de ¢ok fazlasini yapamiyorum g¢iinkii ders saatimiz 5 ders saati
dolayisiyla ancak okuma pargasi, parcanin etkinlikleri, dil bilgisi, varsa sunum.
Yetistiremiyoruz bile, atli gibi kosuyoruz ama ¢ok fazla da bir sey elde edemiyoruz.

K29: Yani dilbilgisi konularimiz agir. Belli bir miifredatiniz var onu yetistirmek
zorundasiiz. Ders saatimiz giizel 6 saat, ders saatimizde bir sikintimiz yok. Ama
bence 5 ve 6. sinif biraz daha okuma, anlama, anlatima daha fazla yer ayrilmali.
Dilbilgisi konumuz 6. smifta ¢ok yogun, o biraz daha sadelestirilebilir belki.

K38: Simdi sorunuz okuma kiiltiirii, siz okuma kiiltiirlinden bahsediyorsunuz ama
program okuryazarlik ve seslendirmeye doniik aslinda.

K35: Inisiyatife birakilacak bir konu degil bu. Kazanimlarda da bunun bulunmasi
sart tabii ki. Yani 6gretmen faktorii cok 6nemli ama 6gretmene birakilacak bir konu
degil bu. Ciinkii 6gretmen bunu gz ardi etmis de olabilir veya ¢ok yogunluk
nedeniyle egilemiyorum diyen &gretmen de cikabilir, 6neminin farkinda da
olmayabilir. ~ Ogretmen  belki de kendisi de okuma kiiltiiriinii
O0ziimsememistir, yasaminda boOyle bir sey yoktur, tesadiifen 6gretmen olmus da
olabilir. Bunun gibi birg¢ok sey olabilir, her sey olabilir.

K6: (Ogretim programini kastederek) Yok, karsilasmadim. Sadece dogru okur,
dogru yazar iste dilbilgisi kurallarim1 uygular, bu var yani. Bu aligkanlik nasil
kazandirilir yok. Aslinda biz de bunun egitimini almadik.
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Baz1 6gretmenler ise Tiirk¢e dersinin sinav baskisi gibi etkenlerle asil amacindan
uzaklagarak bir bilgi edindirme dersine doniistiiriildiigiinii, dilbilgisi 6gretimine agirlik
verildigini bu durumunda okuma kiiltiirii edinme siirecini olumsuz etkiledigini
vurgulamaktadir.

K37: Simdi Tiirk¢e dersi biz Tiirk¢e dersinde sadece dili 6gretmiyoruz. Dilin nasil
kullanilacagi, nasil konusulacagini, 6gretmiyoruz. Bu dilin {irlinlerinden nasil keyif
alacagimizi da, bu dilin iirtinlerinden nasil faydalanacagimizi da gérmeliyiz. Daha
dogrusu bu dilin yarattigi giizellikler karsisinda hayranligimiz olmali, bizim de
bunlar gibi liretme ihtiyacimiz dogmali. Tirk dilinin yaratti§i ¢ok giizel iirlinler
var. Siirlere deginmek isterim. Cok ge¢misi uzun olan bir siir gelenegi var ve ¢ok
giizel siirlerimiz var. Bakiyoruz ortaokul Ogrencisine, evladim hadi bir siir oku
diyorum, bilmiyor, hi¢ bir sey bilmiyor. Ilgi de duymamis. O zaman bu dile olan
hayranlig1, bu dile olan sevgisi de ¢ok olmuyor bu ¢ocuklarin.

KS8: Tiirk¢e derslerinden aslinda dil bilgisi 6gretiminin tamamen c¢ikarilmasi ve
derslerin secilmis nitelikli metinler {izerinden islenmesi gerekiyor. Ancak su anda
kitaplardaki metinlerden hareketle ¢ocuklara bilgi aktarma ¢abasi igerisinde bir ders
anlayis1 var. Ogrencilere okuma zevki ve aliskanlig1 kazandirma, verme amaci daha
geri planda kaliyor.

K30: Dil bilgisi kismindan tamamaiyla siyrilip, anlam {izerinde ¢ok yogunlasabiliriz
bence. Dedik ya, biraz dnce asil bahsetmemiz gereken ¢cocuklara vermemiz gereken
konudan ¢ok uzaklasarak baska amaglar i¢in ¢irpiniyoruz, fotokopiler ¢ekiyoruz,
iste kitaplar aldirtyoruz falan.

K44: Su var ki biz 5 ve 6'da yani zaman ayirabiliyoruz ve okuma kiiltiirii adina
zaman ayirabiliyoruz. 7°de ve 8’de sinava dogru c¢ocuklarin okumasinda azalma
oluyor. Test ¢ozelim ders saati igerisinde, zaten hep birlikte test ¢oziiyoruz. Sanki
dersin disinda bir seyler de yapilmali.

Sever’e (2018, s. 143) gore “Tiirkce dersi, bir bilgi aktarma dersi degildir.” Derste
Ogrencilere bilgiden ¢ok beceri kazandirma amaci temel bir ilke olarak benimsenmelidir.
Ayrica Tiirkge Ogretimi sadece ders saatlerine sikistirilmamali, ders saatleri disinda da
ogrencilerin Tiirkge Ogretiminin amaglart dogrultusunda calismalar gerceklestirmeleri
saglanmalidir. Yazinsal niteligi yiliksek metinleri 6grencilere okutmakla birlikte okudugunu
anlama, yorumlama, degerlendirme, ¢ikarim ve ¢Oziimleme yapma gibi etkinliklere de

Tiirkge derslerinde yer verilmelidir (Aslan ve Dogu, 2016).
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4.1.4.2. Ders Kitaplari ve Diger Metinlerin Kullanim

Tiirkge Ogretimi ile okuma kiiltlirii arasindaki iliskide 6gretmenlerin iizerinde
durduklar1 bir bagka konu da ders kitaplar1 ve bu kitaplardaki metinlerdir. Ayrica
O0gretmenlerin ders kitaplarinda yer verilen metinler disinda derslerde baska metinlerden
yararlanip yararlanmadiklarina iliskin bulgulara da ulasilmigtir.

K37 Tirkce dersinde metinler araciligi bircok 1iist degerin Ogrencilere
kazandirilabilecegini sdyle ifade etmektedir: “Benim bir hocam vardi. Derdi ki Tiirkce
O0gretmeni toplumun insanligini inga eder, derdi. Yani ¢ocugun igine insanlig1 Tiirkge
ogretmeni insa eder. Nasil eder, o Tiirkce kitabindaki metinlerle insa eder. Iste o
metinlerde c¢aliskanlik, vatan sevgisi, millet sevgisi, biliylige saygi, dogaya saygi,
yardimseverlik gibi pek cok iist degerler mesaj olarak yer alir. Bu mesajlar1 da 6gretmenler
Tirkge oOgretmenleri cocugun iliklerine kadar isletirler, insa ederler. O ¢ocuk
merhametli olur, o ¢ocuk yardimsever olur, o ¢ocuk insan olur daha dogrusu. Tabii
Tiirkge kitaplartyla sinirli kalmamali Tiirkge 6gretmeni. Ayni kriterler kitap onerirken de
devam eder.”

Giiniimlizde 6gretimin tek araci olma 6zelliginde bir zayiflama oldugu goriilse de
ders kitaplarinin hala en onemli ders araci oldugu sdylenebilir (Aslan, 2006). Aslan
(2017), dil ve edebiyat 6gretiminde Tiirkgenin giiclinii, inceliklerini ve 6zelliklerini en iyi
bigimde yansitan metinler kullanilmas1 gerektigini belirtmektedir. Ozenli bir bigimde
hazirlanan ders kitaplar1 ¢cocugun bir¢cok yonden gelismesine katki sunacagi gibi 6zellikle
dil gelisimini de énemli dlciide destekleyecektir (Aslan, 2006). Ogretmenlerin Tiirkce ders
kitaplar1 ve bu kitaplardaki metinlerle ilgili anlatilar1 ¢6ziimlendiginde ise ders kitaplarinin
yetersiz oldugu ve metinlerin nitelik bakimindan ¢esitli sorunlar tasidig1 yoniinde goriisler
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlere gore metinler dgrencilerin diizeyine uygun degil ve
tiirliniin 6zgiin ornekleri arasinda yer almamaktadir. Ogretmenlerin bu saptamalarmin
Saltik’in  (2018) arastirma bulgularin1  destekledigi sodylenebilir. “Okuma Kiiltiirii
Edindirme Siirecinde Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerin Niteligi Uzerine Ogretmen
Gortisleri” baslikli aragtirmasinda Saltik (2018) 6gretmenlere “Ders kitaplarinda yer alan
metinler 6grencilerde okumaya kars1 bir istek uyandirtyor mu?” sorusunu yoneltmistir. 43

ogretmenden sadece 3’{i soruya “evet” yanitini verirken 23 6gretmen “hayir”, 17 6gretmen
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ise “kismen” yanitin1 vermistir. Ogretmenler metinlerin uzun, sikici, giincel yasamdan
kopuk oldugunu ve 6grenci diizeyine uygun olmadigini belirtmistir.

K10: Kitaplardaki metinler ¢ocuklara uymuyor, bazist onlarin seviyelerinin altinda,
basit bazis1 ise seviyenin {istiinde sikici. Boyle oldugu i¢in de ogrenciler
kitaplardaki metinlere ¢ok ilgi duymuyorlar.

K15: Su anda bize getirilen metinlerde gercekten 10 metinden 5 tanesi ¢ok
sikici. Hem konu olarak hem de akicilik. Cocugun yas grubu diisiiniilmiiyor galiba.
Bu yas grubunda daha zevkli metinler secilmeli. Biz Tiirkge derslerinde okuma
metinlerinden ¢ok zevkli bulamiyoruz maalesef. Miimkiin oldugunca onu renkli
hale getirmeye, onlarin ilgisini ¢ekecek sekilde islemeye gayret ediyoruz ama ben
su andaki komisyonun hazirladig: Tiirkge kitaplar1 ¢ok fazla begenmiyorum.

K23: Cocuklara sunulan metinler ¢ok dikkatli secilmeli, kitaplardaki metinler
gittikce kotiiye gidiyor. Edebiyat zevkini korelten, yok eden metinler segiliyor.

K25: Kitaba alinan arag¢ pargalar son derece ilgisiz. Pargalar, cocugun seviyesine
uymayan pargalar, ¢ocugun keyif almayacagi diizeyde pargalar. Ben bile keyif
almiyorum, ben bile bu kadar yillik Tiirk¢e 6gretmenligi yaptigim halde adim ilk
defa duydugum sairin sagma sapan bir siiri ile karsi karsiyayim. Ben ¢ocuga o
nedenle ne siir okumay1 sevdirebiliyorum, ¢iinkii cocuk siiri onunla taniyor.

K4: Bu seneki kitaplar biraz daha iyi ama onceki yillarda kitaplarda yer alan
metinler herhangi bir zevk vermekten uzak, sikici, dil bakimindan 06grenci
seviyesinin {izerinde olan metinlerdi. Ayrica bu metinler bir tiirii ¢ocuga tanitmaya
da olanak saglamayan, tiiriinlin en iyi ornekleri olmayan metinlerdi, tlirlerin en
berbat ornekleri, en kotii siirler oluyordu. Cocuklara siiri begenip begenmediklerini
sordugumda neredeyse sinif hep bir agizdan “Begenmedik!” diye cevap veriyordu.
Bunun gibi niteliksiz kitaplar ve metinler okuma aligkanliginin olusmasini
engelliyor.

K17, K19, K24, K40’1nda arasinda bulundugu bazi 6gretmenlerin ise ders kitaplari
ve metinlerle ilgili olumlu degerlendirmelerde bulundugu goriilmektedir. Bu 6gretmenlere
gore ders kitaplar1 ve segilen metinlerde 6nceki yillara gore iyilesme olmustur.

K26: Belki birgok arkadasin Milli Egitim'in kitaplarinda begenmedigi, aksak
buldugu yonler vardir ama ben tam tersine son yillarda bu yil ve gecen yil da dyle
ondan oOnce biraz sikici gibiydi. Bir kere metinleri gilizel segiyorlar, sonra
cocuklarin anlayacagi sekilde sorular soruluyor. Sozcik calismalar giizel,
etkinlikler giizel, yani bence okuma kiiltiiriinii destekleyici.

K41: Eskiden ¢ok vasat buluyordum ama yeni kitaplardaki metinleri giizel
buluyorum. Yani hem Tiirk adet gelenek goreneklerini yansitan, degerlerimizi
yansitan metinler ¢ok giizel, cok giizel metinler var. Birka¢ bdyle bazen agir
diisebiliyor ama genel olarak ¢ocuklarin diizeyi ile kesinlikle uygun, her a¢idan ¢ok
uygun buluyorum, giizel.

K50: Tiirkge ders kitaplar1 dnceki yillarla karsilastirildiginda daha iyi diyebilirim.
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Baz1 Ogretmenler ise ders kitaplarindaki metinlerin niteliklerinin 6grencilerin
okuma kiiltiirii edinme siirecinde etkili oldugunu belirtmektedir. Nitelikli metinler hem
ogrencilerin derse olan ilgisini artirmakta hem de yeni okumalar icin 6grencileri
isteklendirmektedir.

K11: Bu konuda Tiirk¢e dersi, Ozellikle ders kitabindaki okuma metinlerinin
kalitesiyle One c¢ikmali. Tirkce kitabinda hem 1ilgi ¢ekici hem de doyurucu
metinlerle karsilasan 6grencinin, okumaya karsi ilgisinin artacagini diisiiniiyorum.

K28: Cok giizel metinler de oluyor ama bazen onlarin iistiinde de olabiliyor. Ne
olur bunu yapmamak lazim. Yoksa ¢ocuk dikkate almiyor, ilgisini
¢cekmiyor, ilgisiz kaliyor. Yani boyle ¢ocuk tuhaf bakiyor, etkilenmiyor.

Sever’e (2018) gore anadili 6gretiminde kullanilan metinler 6zenle secilmelidir.
Ciinkii metinler anadili 6gretiminin temel araglaridir. Cocuk bu metinlerde dilin
kullantmim1 en dogru sekilde gormeli ve zenginligine tanik olmalidir. Bu cercevede
nitelikli metinlerle gergeklestirildigi dl¢lide anadili 6gretiminin amacina ulasabilecegi ve
ogrencilerde anadili bilinci ve sevgisi olusacagi sdylenebilir.

Aslan’a (2017, s.20) gore ise,

Basaril1 dil ve edebiyat 6gretmenleri; derslerinde Tiirk¢e ve edebiyat 6gretiminin en
onemli araglari, vazgegilmez bilesenleri olan yazinsal nitelikli metinlerin yani sira
diger metin tiirlerinden de yararlanmali, sanatsal ve bilimsel degeri olan dergiler ile
cesitli gazetelerin kitap eklerini de derslerde inceleme konusu yapmalidir.

Tiirkge Ogretmenlerinin ders kitaplarinda yer verilen metinler disinda kendi
belirledikleri metinleri derslerde kullanip kullanmadiklar1 ile ilgili degerlendirmeleri
incelendiginde 6gretmenlerin genellikle derslere farkli metinleri tasidiklart anlasilmaktadir.
Ancak bunun kendi okuduklar1 kitaplardan kisa boliimler paylasma, ders kitabindaki
metinle benzer igerikte metinler sunma gibi ¢alismalar oldugu sdylenebilir. Bu bulgu Ak
Basoglu'nun (2018) “Tiirke Ogretmenlerinin ve Onerdikleri Kitaplarmn S&ylemleri
Baglaminda Okuma Kiiltlirii Anlayisi: Bir Durum Calismasi” baslhikli doktora tezinde
ulastig1 bulgular1 destekler niteliktedir. Ak Basoglu’na (2018) gore Tiirkce Ggretmenleri
ders kitab1 disindaki kitaplarin olumlu etkileri oldugunu ve bunlardan yararlandiklarini
sOylem olarak ifade etmektedir. Ancak Ogretmenlerin bu sdylemleri ile eylemleri biiyiik
oranda ortiismemektedir.

K10: Begendigim kitap, hikdye vesaire olursa derste kullaniyorum. Bazen bu
metinler lizerinden okuma anlama ¢aligmalar1 yaptigimiz da oluyor.
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K17: Ara ara getiririm evet. Cocuklarin seviyelerine de uygunsa begendigim
yazilari, siirleri mutlaka getirir paylasirim,

K43: Istedigimiz metni okuyabiliriz aslinda, onlara bagimli kalmak zorunda degiliz.
Zaman zaman yaptyoruz, farkli metinler isliyoruz.

Baz1 6gretmenler ise miifredat1 yetistirme kaygisi, yeni bir metin i¢in uzun hazirlik
yapilmas1 gerektigi gibi gerekgelerle ders kitabinda yer verilen metinler disinda metinler
kullanmadigini1 belirtmistir.

K19: Olsa da nadir oluyor. Kitap temelinde gidiyoruz daha ¢ok. Yani sistematik
bir sekilde oradan takip etmek daha giizel oluyor. Disaridan getirdiginde belki az
yapiyoruz ama sistematik olmadiginda ¢ocuklar1 da yonlendirmek zor oluyor. Cok
iyl hazirlik, 6n hazirlik gerekiyor zaten ona da 30 saat derse giriyoruz yani ¢ok
vakit kalmiyor, simdi okul i¢inde yapamiyorsunuz onu.

K28: Metin segiciligi tabii onemli. Cocuklarin ilgisini ¢ekecek, ¢ilinkii hani
genelde biz aslinda disaridan da metin getirebiliriz ama kitaba bagli kaliyoruz,
clinkil anca yetistiriyoruz.

Anadili 0gretiminde amaglara ulasilmasi i¢in en c¢ok kullanilan araglardan biri
Tirkge ders kitaplaridir. Bu kitaplara alinan metinlerin niteligi de anadili 6gretiminin
niteligini belirlemektedir (Aslan ve Dogu, 2016). Ancak Sever’e (2018) gore anadili
Ogretiminde ders kitaplarinin tek kaynak olarak goriiliip kullanilmasi yaklagimi terk
edilmelidir. Ogretimde, Tiirkcenin anlatim olanaklarmni yansitan, 6grenci diizeyine uygun
nitelikli metinler kullanilmalidir. Bilgi ve deger aktarimini Oncelikli amag¢ olarak
benimseyen, yazarin ¢ocuk adina diislindiigii ve ¢cocugu siirecte edilgen kilan metinlerle

anadili 6gretimi yapilamayacagi da bilinmelidir.

4.1.4.3. Okuma Kiiltiirii Edindirmeye Doniik Calismalar

Aragtirma kapsaminda yoneltilen sorularla Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiirii
edindirmeye doniik yaptiklart ¢alismalar da belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde dgretmenlerin genel olarak 6grencileri okumaya yonlendirdikleri ve 6rnek
olmaya calistiklari, okuma saati diizenledikleri, zorunlu okuma &devleri verdikleri, okul ve
sinif diizeyinde ¢esitli etkinlikler gerceklestirdikleri anlagilmaktadir.

35 oOgretmen ogrencileri okuma konusunda yonlendirdigini, isteklendirmeye

calistigin1 ve onlara okuma konusunda 6rnek olmaya 6zen gosterdigini belirtmektedir.
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Ogretmenler ayrica okuma kiiltiirii ile ilgili olarak velileri de yonlendirmeye galistiklarin
belirtmistir.

K14: Ben her hafta mesela kendi adima soOyliiyorum 2-3 tane farkli kitap
getiriyorum. Merak ediyorlar, bitirdiniz mi, okudunuz mu, giizel miydi diye. Bazen
ismini aliyorlar. Onlara uygun kitaplar getirdigim de alabilirsiniz diyorum.

K15: En fazla iste ¢ocuklara kitap okutmaya calisiyorum. Okumanin bir ayricalik
oldugunu, gergekten toplumda okuyan insanin digerlerinden ¢ok farkli oldugunu,
her tiir meslegi edinebileceklerini ama kimin daha fazla hitabet giicii ve kiiltiirel
zenginligi fazlaysa onun bir adim 6nde olacagini sdylemeye calistyorum.

K26: Okumay1 sevdirdim, yani okumanin ne oldugunu, okumanin getirdigi
basariy1, okuyan toplumlarin nerede oldugunu, bunlari hep anlattim, hep &rnek
oldum, velilerle konustum.

K29: Ogzellikle velilerimden okuma saatleri rica ediyorum, yarim saat
diyorum. Her aksam yarim saat, her aksam olmasa bile bunu giinasir1 yapin
diyorum.

K5: Diyelim ki benim elimde bir roman var su anda okudugum. Zaten ben okuma
saatinde onu okurken goriiyorlar. Daha diin ne oldu... Cocuklar dedim, bu kitab1
mutlaka okuyun bence. Neden? Ciinkii su su konulardan s0z ediyor, size ¢cok sey
katacagmi diisiiniiyorum. Ogretmenim ismi ne, yazari kim, dediler. Hemen not
aldilar. Hemen alanlar oldu, ¢ok etkili bence. Model aliyor ¢ocuk. O anlamda
rehberlik etmemiz ¢ok 6nemli bizim.

K7: Yani basta rol model olmamiz gerekiyor. Siirekli elimizde bir kitabin olmasi
gerekiyor. O giin okusak da okumasak da ben buna dikkat ediyorum, elimde kitapla
siifa gidiyorum. Cocuklar ¢iinkii bizim sdylemlerimizi degil yaptiklarimizi 6rnek
aliyorlar, bunu hayata gegirmeye ¢alisiyorlar. Bu anlamda sik sik soyliiyoruz.

Baz1 6gretmenler ise 6grencileri kitap secimi, okunma-anlama yontemleri ile ilgili
ogrencileri bilgilendirdigini ifade etmektedir.

K13: Cocuklara kitap segerken arka kapak yazisin1 okumalar1 gerektigi gibi nelere
dikkat edecekleriyle ilgili bilgiler de veriyorum.

K24: Cocuklara kitap onerilerinde bulunuyorum. Odiillii kitaplardan gocuklart
haberdar ediyorum.

Ogretmenlerin okuma kiiltiiri baglaminda yaptiklar1 bir baska uygulama ise
zorunlu okuma caligmalaridir. Bu ¢alismalar1 yapan 6gretmenlerin anlatilart incelendiginde
Ogretmenlerin genellikle 6grencilerin okumasi i¢in zorunlu bir yol olarak bu ydntemi
benimsediklerini ifade ettikleri gortilmektedir.

K26: 5-6 kitap segiyorum temaya gore. Diyorum ki bu tema da bunlardan birini
okuyacaksiniz, okudugunuz kitabi, yazarni, kitabin kahramanlarini, kitabin ne
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anlattigini hafizanizda saklaymn hatta yazin, not alin, ilerde size sinavda
sorabilirim. Aslinda bu sinavda sorma isi hi¢ hosuma gitmiyor ama Tiirkiye’de
biraz zorunlu yapmak yani onlara o aligkanligi kazandirmak i¢in sinavda soracagim
diyorum.

K43: Ama biz ne yapiyoruz, zorunlu tutmak zorundayim ben, c¢ocuk okumuyor
clinkii. Hevesli olanlar okuyor, ama hevesli okumayan da bir sekilde okusun,
okumali, tadina varsinlar, belki bir sekilde aliskanlik edinir diye zorunlu tutmak
durumunda kaliyoruz.

Bazi 6gretmenler zorunlu okutulan kitaplarla ilgili simavlarda soru sorduklarini
veya Ogrencileri not ile degerlendirdiklerini belirtmistir. Baz1 6gretmenler ise 6zet defteri
tutma, kitap tanitimi gibi baska caligmalarla zorunlu okuma g¢alismasini genislettiklerini
dile getirmistir.

K12: Yani sozliiniin birisini sirf buradan veriyorum. Cocuklar bunu biliyor. Nota
tabi olsun mu, ben biraz ¢ok az okuduklari igin bu ise mecbur kaldim. Olabilir
neden olmasin, bir se¢enek, not olarak verilebilir.

K13: Ogrenciler nota ihtiya¢ duyuyorlar. Zorunlu okumalar yaptirryorum.
Ogrencilerin  okuyup okumadiklarini siniyorum. Internetten kitap ozetleri
okuyorlar, bunu 6nlemek i¢in kendim kontroller yapiyorum. Not korkusuyla,
zorlansalar da okuyorlar.

K35: Biz okuma aligkanligini olusturmak adina bir kitap segiyoruz, en azindan
cocuklara her donem 2-3 kitap okutmak adina. O kitapla ilgili bir 15 puanlik soru
yaziliya yerlestiriyoruz. Bdylece ¢cocuklarin ¢ogunun ayni kitab1 okumasini, kitaplar
eger zamanindan oOnce okunmussa onun takibini yapip kitapla ilgili yorum
alabiliyoruz. Ben mesela soru istiyorum her ¢ocuktan. Sorular soruyorlar,
cevapliyorlar. Kitapla ilgili konusuyorlar.

Okuma kiiltiiri konusunda zorunlu okuma ¢alismalarinin ¢ok da etkili olmadigini,
bunun gegici bir yontem oldugunu belirten katilimeilar da bulunmaktadir.

K12: Ogretmenlerin itmesiyle de zaten bir yere kadar.

K15: Ogrencilerime gergekten kitap okumalarini dneriyorum ama mesela suna
iizliliyorum, cocuklar yazili yapacagim, kitapla ilgili sorular soracagim dedigim
zaman okuyabiliyorlar. Yani smifta 20 6grenci varsa ben kendi hallerine
biraktigimda en fazla 10 6grenci okurken oOteki tiirlii 17-18 6grenci okuyabiliyor.
Yani baski ile birtakim seyler yapmaya aligmigiz diye diistiniiyorum.

K20: Zorunlu da yani gocuklara su kitabi okuyacaksiniz diyemiyoruz. Bazen
yazilida sorular da sorduk, o6zellikle arkadaslarla anlastik, bazi kitaplardan sorular
da sorduk. Ama iste buna ragmen cocuk yani diisiik not alacagimi bile bile
okumuyor. Resmen okumuyor, agikga.

K49: Kitap okuma 6dev diye veriliyor, bu ¢ocuklari kitaplardan uzaklastirtyor.
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K35: Ama kitap okumak, biz zorunlu olarak veriyoruz, oOzellikle sinavlarda
soracagiz seklinde veriyoruz, 6neriyoruz ama ¢ocuk iste bunu bir zorunluluk olarak

yapiyor.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin okuma kiiltiiri baglaminda en ¢ok yaptiklar1 ¢alismalardan
birinin de okuma saati uygulamasi oldugu anlasilmaktadir. 29 6gretmen haftada bir ders
saatini okuma i¢in ayirdigini belirtmektedir. Baz1 6gretmenler okuma saatinde 6grencilerin
kendi belirledigi kitaplar1 okudugunu belirtirken bazi dgretmenler ise zorunlu okuma
listesindeki kitaplarin okuma saatinde hep birlikte okundugunu belirtmistir.

K20: Mesela haftalik bir saati okumaya ayiriyoruz. Genellikle her 6grencinin
kitab1 olacak, o kitab1 okuyacak, bitirecek, ondan sonra bize o kitabi tanitacak, bir
sunum yapacak, anlatacak ya da 6zetini getirecek bize.

K29: Simdi iste biz anca ne yapabiliyoruz kisa olan siire zarfinda ¢ocuklar1 haftada
bir saat okuma saati yaptim. Ben de dahil olmak iizere hatta onlarin okudugu ortak
okudugu kitaplardan birini okuyorum. Derse girerken onlarin okudugu kitaplardan
birini, o sectigim kitaplardan birini okuyorum, onlarla birlikte okuyorum, hatta
bakiyorlar sen hangi sayfaya geldin? Bende o kitab1 goriince onlar da o kitabi
getirmek zorunda oluyor, birlikte okuyoruz. Bu yeterli degil, keske daha ¢ok olsa,
keske daha cok birlikte kitap okuyabilsek daha cok zaman olsa ¢iinkii benle
okumak ¢ok hoslarina gidiyor.

K9: Ogrencilerim her sene basinda soruyorlar okuma programi yapacagiz mi diye.
Biz eger 6grencilerimiz de isterse, diizenli bir sekilde okuyacaklarina s6z verirlerse
okuma saati yapiyoruz.

K30 ise okumanin zorunlu bir ders gibi algilanmasim1 Onlemek ve Ogrencileri
giidilemek amaciyla okuma saatini renklendirmeye calistigini soyle ifade etmektedir:
“Onun disinda 0 giin kitaplarini getiriyorlar, gelirken yaninizda
kuruyemisiniz, termosunuzda kahveniz, sicak iceceginiz olabilir, keyfe doniistlirelim
acisindan, gorev olarak algilamasinlar diye, bugiin de onu yaptik mesela. Genelde sikinti
¢tkmiyor.”

Bazi1 katilimcilar ise 6grencilerin 40 dakika boyunca kitap okuyamadiklarini, cabuk
sikilabildiklerini ve okuyormus gibi yaparak okuma saatini gegirdiklerini belirtmistir.

K18: Yani kitaba o da hani dalip da sirf kitaba yogunlasmiyor, etrafiyla ilgileniyor,
bazen ayni1 sayfada bir cocugun ha tamam kitab1 agik ama seni kandirmak amaciyla
sadece bakiyor.

K22: 40 dakikalik bir siire. O 40 dakikada inanir misiniz, sus, dudagini oynatma,
arkadasinla konusma demekten bir hal oluyordum.
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K3: Okuma saati ¢alismasi yillardan beri yapilmaya ¢alisiliyor ama amacina hizmet
ediyor mu emin degilim ¢linkii bazen smiflarda su aci tabloyla karsilasiyoruz:
Cocuk her zaman sey diisiinliyor kitaba baktigi zaman O6gretmeninin onun kitap
okudugunu diislindiigiinii zannediyor halbuki farkindayim c¢ocuk kitap okumuyor.

Tiirkge 6gretmenlerinin okuma kiiltlirii konusunda yaptiklar1 bir diger ¢alisma da
ogrenciler i¢in Oneri kitap listeleri sunmadir. Baz1 6gretmenler bu listedeki kitaplar1 okula
kazandirmaya calisirken bazi Ogretmenler ise oOgrencilerin okuyacaklar1 kitaplar
kendilerinin edinmesini istemektedir. Ogretmenler neri listelerinin veliler i¢in de énemli
oldugunu, onlarin kitap alirken daha dogru secimler yapmalarin1 sagladigini ifade
etmektedir.

K14: Bizim listemiz var, 200 kitaplik bir liste. Hem Milli Egitim Bakanlig1 onayl
hem pedagoglarin onayladigi, uzmanlarin onayladig1 bir kitap listesi. Seviyelerine
gore ayrilmis 5, 6. siif ya da 10-12 yas. Ogretmenlerle hazirlamistik. O listeyi
veriyorum, o listeden istedikleri kitab1 se¢iyorlar.

K24: Onerilecek, okutulacak kitaplar eyliil ayinda ziimre toplantisinda giindem
oluyor. Tartisiyoruz, ortak karar aliyoruz. Yil igerisinde kendi elemelerime gore,
ogrencilerden gelen Onerilere gore listemi giincelliyorum.

K36: Ciinkii ¢cocuk kitapciya gittiginde bilmiyor, hangisini alayim diye. Veli de
oyle, bilmiyor ama bizden istedikleri zaman daha kolay bulabiliyorlar. Hatta yedek
liste verdim, sonradan gelip istediler. Yedek liste daha verdim, bitirenler iki ayda
iki kitap bitirenler bunlar1 da yedek olarak alabilir diye.

K4: Su anda ¢ocuklara okuyabilecekleri kitaplarla ilgili, sadece oneri olarak bir liste
verdim. Ama bu kitaplar1 okumay1 zorunlu tutmadim.

K44: Kitap oneriyorum. Oncelikle temaya uygun, drnegin tema okuma kiiltiirii ise
okumanin 6dnemini anlatan kitaplar vermeye gayret gosteriyoruz. Tema milli kiiltiir
ise kiiltiire dayal1, milli kiiltiire dayal1 kitaplar vermeye calisiyoruz. Temaya uygun
ve 0gretim programiyla paralel bir sey izliyoruz.

Baz1 6gretmenlerin ise Ogrencilere herhangi bir liste sunmadigi, her dgrencinin

kendi segtigi kitabr okumasini istedigi anlagilmaktadir.

K21: Dedim ben istediginiz kitab1 okuyun.

K30: Belirli Kkitaplar belirliyoruz, simdi kitap kiiltiirii olmayan g¢ocuklarda ben
birkag kitap 6rnek veriyorum, senenin basinda bu kitaplardan okuyabilirsiniz diye
ama c¢ok okuyan ve kendi sec¢imlerini yapabilen &grencilerime diyorum ki siz
Ozglirsliniliz, siz istediginiz kitaplar1 okuyabilirsiniz ama bunlar da giizel kitaplar bir
ara bunlar1 da okuyabilirsiniz diye yonlendiriyorum.

Tiirkge dgretmenlerinin anlatilart incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilere okuma

kiltiirii edindirmek amaciyla c¢esitli etkinlikler gerceklestirdikleri anlasilmaktadir. K4 ile
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K10 ise okuma Kkiiltiiriiniin gelistirmesi amaciyla 6zel bir ¢alisma yapmadiklarini ifade
etmistir. Baz1 6gretmenler bazen 6grencilere bir 6diil olarak bazen de onlari okumaya
giidiilemek amaciyla kitap fuarlarina geziler diizenlediklerini ifade etmektedir. Ayrica
okullara yazar davet ederek Ogrencilerin yazarlarla tanismalarini ve onlarla soylesi
gerceklestirmelerini sagladigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir.

K1: Sadece kendim degil ancak okul olarak segilen basarili, ¢ok okuyan 6grencileri
kitap fuarina gotiiriiyoruz.

K35: Kitap disinda, yazarlarimiz geliyor bizim. Yani donemde en az iki yazar
getirmeye calistyoruz. Ozellikle bu bizim zorunlu kitap dedigimiz yazilida
sordugumuz kitaplarin yazarlarim1 06zellikle cagiriyoruz.  Cocuklar yazarla
taniginca diger kitaplara kars1 da ilgi duyuyor.

K5: Mesela en ¢ok okuyan dgrenciler i¢in bu hafta kitap fuarina gezi diizenledik,
onlar1 ddiillendiriyoruz.

Bazi 6gretmenler ise 6gretmen, 68renci, veli katilimiyla park, meydan gibi halka
acik alanlarda okuma etkinlikleri diizenlediklerini ve Ogrencilerle birlikte kitabevi
ziyaretleri gergeklestirdiklerini dile getirmektedirler.

K11: Daha once ¢alistigim koy okulunda haftanin bir giinii, kdy kahvesine gidip
oradakilerden isteyenlere de kitap dagitip kitap okuma saati yapmistik.

K18: Ilgede parkta ailelerle kitap okuma. Biz okuldan cikiyorduk ogrencilerle
velilerden katilimlar oluyordu, toplu olarak.

Bazi1 Ogretmenler ise kitap okuma yarigsmalari veya okunan bir Kitaptan
hareketle bilgi yarigmalar1 yaptiklarimi, ¢ok okuyan ve basarili olan Ogrencileri
odiillendirdiklerini belirtmislerdir.

K12: En ¢ok kitap okuyan 6grencileri belirleyip, her siniftan birincilere kiiclik
hediyeler verdim, hatta okulda onurlandirdik onlar1.

K48: Kitapg1 ziyaretleri yapiyoruz. Cocuklar bu ziyaretlerde farkli kitaplar
inceliyorlar, birbirleri ile goriis alisverisinde bulunuyorlar, birbirlerine tavsiyelerde
bulunuyorlar, kendilerine kitap aliyorlar.

Ogretmenlerin gergeklestirdiklerini belirttikleri bir bagka calisma ise kitap ve yazar
tamtim etkinlikleridir. Ogretmenler &grencilerin kitap okumalarini, okuduklar: kitaplar:
tanitmalarini ve yeni kitaplarla tanigmalarini saglamak icin ¢esitli kitap tanitim etkinlikleri
diizenlediklerini belirtmislerdir.

K2: “Her kitap bir hayat” diye bir ¢alisma yaptirdim. Cocuklar kitap kiligina
girdiler. Smif kitaplig1 olusturduk biz beraber. Bi butonu oldu soyle, mesela bu
kitab1 okumak istiyor ve bu butona bastigim zaman kitapla ilgili her tiirlii soruya
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cevap vermek zorundaydi. Kitab1 kendisi se¢ti ve ben okulun igerisinde bdyle
dolagmalarini istedim. Yani okulun igerisinde de boyle dolastilar.

K27: Yazarlarin fotograflarini, her hafta bir yazarin fotografini okulun girisine biz
asardik, onun yagamiyla ilgili kisa kisa notlar yazardik ve mutlaka ya bir video ya
bir slayt o zaman sey yoktu tepegozler vardi, bunlar bu kadar yoktu, tepegozlerle
her hafta mutlaka ya bir yazarin, ya bir sairin tanitim1 yapardik.

Ogretmenler okuma kiiltiirii baglaminda gerceklestirdikleri drnek olabilecek ve

0zglin yonleri bulunan ¢aligmalar sunlardir:

K24: Ben ¢ocuklara okuma defteri tutturdum. Ama bu bir 6zet defteri degil. Cocuk
deftere kitabin kiinyesini yaziyordu. Sonra ¢ocuktan okudugu kitapla ilgili bir

etkinlik tasarlamasini istiyordum. Bulmaca, kapak tasarlama, sonunu tamamlama
vb.

K31: Yine bir 6gretmen arkadasimin yaptig1 bir ¢alisma da ¢ok giizel. Mesela bir
kitab1 okuduktan sonra farkli bakis agilariyla, mesela kahraman bakis agisi ve
oradaki bir ¢ocuk kahraman oluyor, onu canlandirtyor. Yani kitab1 okurken ¢ok
yonlii bakabilmek. Yani kimisi iste orada anlatilan gorsellikten hosuna gitmistir,
gorsel olarak ¢izebilir gibi yani o tarz ¢aligmalar yapilabilir.

K33: Filme aktarilmig kitaplar segiyorum, hem kitaplar1 okutuyorum hem de
filmleri izletiyorum.

K8: Okuma kiiltiirii ile iliski baz1 calismalarim var. Ornegin kitap kapaklariyla bir
pano yapiyorum. Kapaklar ilgi ¢ekiyor. “Okuyorum Cuf Cuf’ diye bir proje
uygulamistim. Cocuk tren vagonuna okudugu kitabin ayracini birakiyor. Okudugu
kitab1 sinifta tanitiyor. Ben de kitab1 okuduguna inandigim 6grencileri tesvik etmek
amaciyla not veriyorum. Boylece 6grencilerin siirece katilmalarini sagliyorum.

Tiirkge 0gretmenlerinin okuma kiiltiirii edindirme baglaminda gerceklestirdiklerini
ifade ettikleri yonlendirme, 6rnek olma, kitap listesi dnerme, zorunlu okuma c¢alismalari
yaptirma, sinavlarda sorma, okuma saati diizenleme gibi ¢alismalar ile Ak Basoglu’nun
(2018) arastirmasinda ulastigi kitap sinavi yapma, kitap okuma formunu doldurma,

Ozetleme veya kitap hakkinda konusma gibi uygulamalarin benzer oldugu sdylenebilir.

4.2. Tiirkce Ogretmenleri ve Cocuk Edebiyat:

Arastirma kapsaminda Tirkce oOgretmenlerinin ¢ocuk edebiyatiyla ilgili egitim

durumlarinm ve ilgi diizeyleri, ¢ocuk edebiyatinin okuma kiiltiirii siirecindeki roliine iliskin
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goriis ve disiinceleriyle ilgili bilgi edinmek amaciyla da sorular yoneltilmistir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin kitap belirleme siiregleri ile kitap se¢iminde dikkate aldiklar 6l¢iitler

de belirlenmeye calisilmigtir.

Tablo 5

Tiirkge Ogretmenleri ve Cocuk Edebiyati Temasi Kategori ve Alt Kategorileri

Tema Kategori Alt Kategoriler

2.1. Ogretmenlerin Cocuk
Edebiyatina iligkin Egitim ve
Ilgi Durumlari

2.2. Cocuk Edebiyati ve Okuma
Kiiltiirii Edinme Siireci

2.3. Ogretmenlerin Kitap 2.3.1. Kitap Belirleme Siirecinde
Belirleme Siireci Kitaplarin Okunma Durumu
2.Tiirkge 2.3.2. Ogretmenlerin Kitap Secimi
Ogretmenleri ve Konusundaki Yeterliklerine
Cocuk [liskin Degerlendirmeleri
Edebiyati 2.3.3. Kitap Belirleme Siirecinde

Oneri ve Destek Alma
2.3.4. Kitap Belirleme Siirecinde
Ogrenci Secim ve Déniitleri
2.4. Ogretmenlerinin Kitap 2.4.1. Igerik
Se¢me Olgiitleri 2.4.2. Dil ve Anlatim
2.4.3. Tasarim Ozelikleri ve Resim
2.4.4. Yas ve Diizeye Uygunluk
2.4.5. Velilerin Etkisi ve Kitap Bedeli

Elde edilen verilerin ¢oziimlenmesiyle Tiirkge Ogretmenleri ve Cocuk Edebiyat
Temas: altinda 1. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyatina Iliskin Egitim ve Ilgi Durumlari, 2.
Cocuk Edebiyati ve Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci, 3. Ogretmenlerin Kitap Belirleme
Siireci, 4. Ogretmenlerinin Kitap Se¢me Olgiitleri kategorilerine ulasilmistir. Ulasilan

kategori ve alt kategoriler Tablo 5’te sunulmustur.

4.2.1. Ogretmenlerin Cocuk Edebiyatina iliskin Egitim ve Ilgi Durumlar

Arastirmaya katilan 15 6gretmen cocuk edebiyatiyla ilgili {liniversitede egitim

aldigini belirtirken 28 6gretmen ise liniversitede veya sonrasinda ¢ocuk edebiyatiyla ilgili
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ders, kurs, seminer gibi herhangi bir egitim almadigini belirtmistir. Egitim aldigini belirten
ogretmenlerden elde edilen veriler incelendiginde 6gretmenlerin aldiklar egitimlere doniik
cesitli elestirileri oldugu gériilmektedir. Ornegin K6, “Yani bir kitap incelemesi
yaptigimizi hatirlamiyorum, yapmadik diye biliyorum. Yiizeysel aldik. Herhalde ¢ocuk
edebiyati diye aldik ama ¢ocuk edebiyati tarihi gibi bir ders aldik.” derken K29 ise
“...yazarlar ve iste hangi eserleri vermis bu sekilde gordiik o kadar. Ekstra bir sey
yok.” bigiminde dersle ilgili diisiincelerini belirtmistir. K12 de “Higbir faydasi olmadi
diyebilirim. Ben orada isterdim ki bize ¢ocuklara okutabilecegimiz giizel kitaplara, giizel
yazarlara dair bir bilgi birikimi ile ayrilalim. Bir liste verilsin, boyle bir sey olmadi.
Kitapla baglantili, cocuk edebiyat: tarihi gibiydi. Hangi tiir kitaplar1 okusalar daha faydali
olur gibi hicbir sey aklimda kalmamis benim. Bilimsel seylerdi, agir konulardi. Kitap
incelemesi hatirlamiyorum.” diyerek aldigi ¢ocuk edebiyati dersine iligkin elestirilerini
ifade etmistir.

Ogretmenlerin bu anlatilar1 ile Kanat Soysal’m (2018) Egitim Fakiiltelerindeki
Cocuk Edebiyati Ogretiminin Degerlendirilmesi (Bir Ders Tasarimi Ornegi) bashikli
doktora tezi arastirmasindaki bulgularin Ortiistiigii  sOylenebilir. Kanat Soysal
arastirmasinda derslerin uygulama boyutunun geri planda kaldigi, kuramsal bilgi
aktarimimnin onceledigi ve “yazinsal tiir” bilgisinin ve “cocuk edebiyati tarihi” bilgisinin
kazandirilmaya calisildigr yaklasimin egitim fakiiltelerindeki ¢ocuk edebiyati 6gretimine
egemen oldugu sonuglarina ulagmustir.

Cocuk edebiyatiyla ilgili egitim almadigini ifade eden 6gretmenlerin bu durumu
daha ¢ok iiniversitede egitim aldiklar1 boliimlerin ders programlar ile iligkilendirdikleri
goriilmektedir. Ornek olarak asagidaki yanitlar verilebilir:

K35: Tiirk Dili Edebiyat: Béliimii mezunuyum. Ogretmenlik olmadig1 i¢in ¢ocuk
edebiyatiyla iiniversite diizeyinde hi¢ bilgim yok. Formasyonum da Tiirk dili
edebiyati iizerineydi. Orada da bize ¢ocuk edebiyati diye bir boliim yani ders olarak
bi bilgim yok. Onunla ilgili bir konferans ya da egitim de yok.

K16: Hayir almadim, zaten basinda da belirttim c¢agdas Tirk Lehgeleri ve
Edebiyatlar1 Boliimii mezunuyum.

K39: Tamam belki bizde de hata var, arastirabilirdik, okuyabilirdik ama verilen
egitime baktigimda edebiyat¢i olarak Osmanlica, iste lehgeler, hep dil tizerine aldik
bu egitimi. Ama ben tiniversitede aldigim bu egitimin hicbiri gelip de lisede veya
bu cocuklara iste bir Azeri Tiirkcesini iste ne bileyim bir Cuvascayr gelip de
bunlara 6gretmedim. Burada bir eksik var agikgasi.
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Ogretmenlerin ~ ¢ocuk edebiyatiyla ilgilenme durumlarini  igeren veriler
incelendiginde 28 katilimcinin ¢ocuk edebiyatiyla farkli diizeylerde ilgilendigi, 20
Ogretmenin ise gocuk edebiyatiyla ilgilenmedigi ve bu alanla ilgili gelismeleri izlemedigi
anlasilmaktadir. Cocuk edebiyatiyla ilgilendigini belirten 6gretmenlerin bu ilgilerinin farklh
diizeylerde olmakla birlikte cogunlukla diisiik oldugu soylenebilir. Ornegin K16 ilgi
diizeyini “Yani i¢inde oldugumuz kadariyla diyeyim.” bigimindeki ifade ederken K29 ise
“Aragtirtyorum, okuyorum bildigim kadariyla. Ama ¢ok okuyorum, c¢ok arastiriyorum
dersem yalan olur.” demektedir. K24 de benzer bi¢imde “Cok yogun bir sekilde olmasa da
odiillii  kitaplar1 takip etmeye calisiyorum, bazi yayinevlerinin ¢ikardigi kitaplara
bakiyorum.” sozleriyle ¢ocuk edebiyatiyla ilgilenme diizeyini ifade etmektedir. Ayrica
katilimeilarin kitap fuarlar1 (K11), yayin kataloglart (K11, K4), kitabevi ziyaretleri (K12,
K3, K9), internet ve sosyal medya paylasimlar1 (K16, K2, K24, K41, K7, K8) gibi yollar
kullanarak ¢cocuk edebiyatr ile ilgili gelismeleri takip ettikleri anlasilmaktadir.

Cocuk edebiyatiyla ilgilenmedigini belirten katilimcilardan elde edilen veriler
incelendiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun bu durumla ilgili herhangi bir gerekce
belirtmedigi goriilmektedir. Bazi katilimcilarin ise bir donem ¢ocuk edebiyatiyla
ilgilendikleri ama bunu siirdiirmedikleri anlasilmaktadir. Ornegin K30 bu durumu “Aslinda
Ankara Universitesi'nde yiiksek lisans yaparken bazi yazarlarm konferanslar1 oluyordu
orada, onlari takip edebiliyordum ama uzun zamandir, su anda fark ettim bu eksikligimi
sizinle konusurken.” sozleriyle ifade etmektedir.

Dilidiizgiin’e (2018, s. 25) gore “...cocuk ve genglik yazini, ¢ocugun yazin
diinyasina girmesine olanak saglayabilecek bir isleve sahiptir.”. Ayrica ¢ocuk yazininin
okuma aligkanligi verme gibi bir iglevi oldugu da sdylenebilir. Sever (2018, s. 141) ise
okuma aligkanlig1 kazanma evresinde kitap se¢iminin onemini ve Tiirk¢e Ogretiminin
sorumlulugunu soyle belirtmektedir:

Okuma-yazma becerisi edinmis 6grencilerin bir iist beceri olan okuma aligkanlig

edinmelerinde Tiirk¢e 6gretiminin basat bir sorumlulugu oldugu bilinmelidir. Bu

evrede, okumanin bir aligkanliga donligmesinde en duyarl siire¢, ¢cocugun ilgi ve

gereksinimlerine yanit veren, ‘cocuga gore’ olan c¢esitli tirdeki yapaitlarla

bulusturulabilmesidir.

Bu baglamda okuma kiiltiiri edindirme siirecinde 6nemli bir yeri bulunan Tiirkce
ogretmenlerinin ¢ogunun ¢ocuk edebiyatiyla ilgili herhangi bir egitim almamis olmasi,

cocuk edebiyat1 egitimi alanlarin ise bu egitime iliskin elestirileri 6nemli bir sorun alanina
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isaret etmektedir. Ogretmenlerin gocuk edebiyatiyla ilgili egitim almalarinin ve bu konuda
duyarli kilinmalarinin okuma kiiltiirii edindirme siireci i¢in biiyiik bir gereksinim oldugu

sOylenebilir.

4.2.2. Cocuk Edebiyati ve Okuma Kiiltiirii Edinme Siireci

Okuma kiiltiirii edinme siirecinde ¢ocuk edebiyatinin yeri ve islevi ile ilgili 21
katilimcidan veri elde edilmistir. Bu veriler incelendiginde katilimcilarin ¢ocuk edebiyati
tirtinlerini ¢ocuklarin diizeyine ve gereksinmelerine uygun uyaranlar olarak (K1, K21,
K37, K41) gordiigii ve okuma kiiltiirii edinme siirecine olumlu katki sagladigini diistindiigii
anlagilmaktadir. Ornek katilimc1 gériisleri sunlardir:

K33: Cocuk edebiyatinin ¢ocuklari okumaya ¢ekme ve baglama giicii oldugunu

diisiiniiyorum.

K19: Bence kesinlikle var. Ciinkii hani ata et, ite ot verilmez. Bu nedir, kisiye
ihtiyacina gore bir sey verilir. Simdi sen belli yastaki cocugun ihtiyacini bileceksin
ki ruhsal ve zihinsel agidan onu doyurman gerekiyor. 20 yasinda verecegin seyi 10
yasinda verirsen hig¢bir faydasi olmaz.

K29: Cocuklarin zaten kendilerini o olayin igerisine dahil edebilmeleri i¢in yas
gruplarma uygun kitaplar okumalar1 kesinlikle sart. Hem dil bakimindan hem
olaylar1 kavrama agisindan, dolayisiyla tatbiki cocuk edebiyati ¢cok 6nemli.

K33: Bu bakimdan ¢ocuk edebiyatinin ¢ocuklart okumaya ¢ekme ve baglama giicii
oldugunu diisiiniiyorum.

K39: Yani biz bu cocuklar1 bir agag¢ gibi iste yetistiriyoruz ve bunu yaparken de
okuduklar1 veya iste izledikleri seylere dikkat etmek gerekiyor. Yani bos bir seyin
icine siz bir sey doldurmaya basliyorsunuz egitim siirecinde. Bu doldurdugunuz
seyleri takip etmezseniz veya verdiginiz o edebi kiiltiir ya da iste okuma kiiltiirii
icindeki malzemelere dikkat etmezseniz c¢ocuklarin ¢ok farkli psikolojilere
biirlindiigilinti goriiyorsunuz.

K40: Cocuk edebiyatinda ¢ocuk okuma zevkini alir.

K46: Onlar i¢in yazilan, onlarin ilgisini ¢eken kitaplar okuduklarinda daha c¢ok
kitap okuyorlar ve isteyerek okuyorlar.

Sever (2013b), ilkogretim doneminde okuma-yazma becerisi edinen c¢ocugun
istekle kitap okumaya yoneldigini belirterek ¢ocugun bu donemde 6zellikle okuma-yazma

becerisinin gelismesine katki saglayacak ve c¢ocuk gercekligine uygun kitaplarla
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bulusturulmasi gerektigini belirtmektedir. Ders kitaplarindaki metinler veya ¢ocuga
sunulan kitaplarin niteligi ¢ocugun okuma kiiltiirii edinme siirecinde belirleyici
olabilmektedir.

11 katilimci ise ¢ocuk edebiyati olarak okura sunulan eserler ile ilgili olumsuz
goriis bildirmektedir. Bu katilimcilar kitaplarin maddi ¢ikar kaygisiyla hazirlandigini (K10,
K38), gercek hayattan kopuk, ¢cocugun gelisimine katki sunmayan (K13, K17, K37) dil,
icerik ve tasarim bakimindan o6zensiz (K14, K17, K38) oldugunu belirtmektedir.
Dilidiizgiin (2018) de 6gretmenlerin bu degerlendirmelerine benzer bi¢cimde, yalnizca belli
degerlerin Ogretilmesini amacglayan, yazinsal degeri olmayan bir¢ok kitabin oldugunu
vurgulamaktadir. Ornegin K45 bu durumla ilgili,

Yani bir¢ok ¢ocuk icin yazilmis eser de aslinda 6zensiz geliyor bana. Agik kopuk
mesela, kitap sinavi yapmadan 6nce okuyorum, se¢cmeye ¢alistyorum yani kitabin
ilk yaris1 bagka bir sey anlatiyor, ikinci yaris1 bagka bir sey anlatiyor. Bir yetiskin
kitabina gosterilen 6zenin gosterilmedigini  diisiiniiyorum. Cok fazla {iriin
verilmeye baslandi galiba, ama ¢ok da iyi tirlinler degiller.

goriisiinii dile getirmektedir.

4.2.3. Ogretmenlerin Kitap Belirleme Siireci

Bu kategorideki veriler analizinden 6gretmenlerin kitap se¢cimi konusundaki 6z
yeterliklerine iligkin degerlendirmeleri, se¢meden once kitaplar1 okuyup okumadiklari,
kitap belirleme siirecinde oneri ve destek alma durumlar ile bu siiregte 6grenci doniit ve

tercihlerinin etkisi ile ilgili bulgulara ulasilmistir.

4.2.3.1. Kitap Belirleme Siirecinde Kitaplarin Okunma Durumu

Ogretmenlerin segmeden 6nce kitaplari okuyup okumadiklarina iliskin elde veriler
incelendiginde Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun se¢meden Once kitaplart okudugu
anlasilmaktadir. K21 ise “Biz liste hazirliyoruz ama inanin ¢ogu kitaplart okumamis
oluyoruz. Yani okumadan Ogretmen arkadasin tavsiyesi ile sunuyoruz.” diyerek onerdigi

kitaplar1 ¢ogunlukla okumadigini belirtmistir.
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Kitaplar1 se¢gmeden once okudugunu belirten 6gretmenlerin Oncelikli amacinin
cocuklara uygun nitelikli eserleri belirleyebilmek oldugu sdylenebilir. Ornek katilimet
goriisleri sunlardir:

K30: Merak ettigim kitaplar varsa ve ogrencilerime Onereceksem mutlaka once
kendim okuyorum, iclerinde cilinkii bazen hos olmayan ifadeler olabiliyor,
yasa uygun olmayan ifadeler.

K44: Benim okumam gerekiyor o kitabi. Okuyorum, okumadigim bir kitab1 ¢ocuga
vermiyorum.

Ké6: Hangi kitaplar1 okutuyoruz, uygun mu degil mi, onun ic¢in de bir alip
kendimizin okumasi gerekiyor. Oyle yapiyoruz zaten. Cocuklar tavsiye ettigimiz
kitaplar1 6nce bir kendimiz okuyoruz.

Bununla birlikte bazi o6gretmenlerin 6grencilerin kitabi okuyup okumadigini
siayabilmek (K21) veya K3 “Yarin bir giin ters bir durumla karsilasmamak igin...” gibi
baska amaclarla da kitaplar1 okudugu anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin ¢ocuklara kitaplara énermeden 6nce ¢ogunlukla okuduklar1 bulgusu
Ak Basoglu'nun (2018) konuyla ilgili bulgular: ile ortiismektedir. Ak Basoglu'na (2018)
gore 6zel okullarda gorev yapan Tiirkge 6gretmenlerinin tamami, devlet okullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin ise ¢ogunlugu ¢ocuklara dnermeden Once kitaplar1 bireysel ve/veya

zimrece okumaktadir.

4.2.3.2. (")gretmenlerin Kitap Secimi Konusundaki Yeterliklerine iliskin

Degerlendirmeleri

Kitap secimi siirecindeki yeterliklerine iliskin 20 katilimci1 goriis bildirmistir. Bu
katilicilardan 12°si kitap belirleme siirecinde zorlandiklarin1 ve ikilemde kaldiklarini
belirtmistir. Baz1 6gretmenler de kitap belirleme siirecinde destege ihtiya¢ duyduklarini
belirtmislerdir. Konuya iliskin asagidaki katilimc1 goriisleri 6rnek olarak sunulabilir:

K12: Isin dogrusu zorlantyorum biraz.

K21: Kitaplar1 segerken aslinda ciddi anlamda zorlaniyoruz. Cesitli sebepler
veyahut da cesitli sorunlar ¢ikiyor ortaya.

K24: Biz aslinda kitap segerken ne yapabilecegimizi tam bilmiyoruz.
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K8: Ogretmen camiasinda bile bilingli se¢ilmis kitaplar yok. Oniimiize konulan
kitaplar1 sorgulamaksizin sec¢ip Oneriyoruz. Yasa uygun kitaplar secemiyoruz ve
Oneremiyoruz.

Arastirmaya katilan 8 katilimer ise kitap belirleme siirecinde herhangi bir zorluk
yasamadigini, Ogrencilere uygun nitelikli kitaplar1 kolaylikla belirleyip 6grencilerine
sunabildiklerini belirtmistir. Ornegin K33 “Okudugum bir kitabin ¢ocuklara uygun olup
olmadigina karar verirken zorlanmiyorum. Destege ihtiyag duymuyorum.” derken K15 ise
“Yok, zorlanmiyorum ¢iinkii genelde Ogrencilerimi ¢ok iyi tantyorum.” tlimcesi ile

diisiincesini belirtmistir.

4.2.3.3. Kitap Belirleme Siirecinde Oneri ve Destek Alma

Kitap belirleme siirecinde 6ne ¢ikan bulgulardan bir baskasi ise Ogretmenlerin
stirecte Oneri ve destek alma durumlariyla ilgilidir. Katilimeilar genellikle kitap se¢gme
siirecinde arkadaglarindan, meslektaglarindan, okul yoéneticilerinden goriis, Oneri veya
destek aldiklarim1 belirtmistir. K3: “Agikcas1 bu siirecte ben sosyal medyay1 kullanmaya
calistyorum. Internet iizerinden online aligveris sitelerindeki durumlara bakiyorum,
yorumlar1 inceliyorum.” diyerek kitap se¢gme stirecinde izledigi yolu belirtmistir.

K2: Arkadaglarimdan tabi ki yardim aliyorum ama yardim aldigim herkes degil,
sadece bir yerden isim duyup da sdyleyen degil, onu mutlaka okumus olan ya da
ogrencilerine okutmus olan, geri doniislerini almis olan.

K42: Tabii ki soyle, Tiirk¢e ziimremiz var Cankaya Tiirk¢e ziimresi. Tiirkce
Ogretmenlerinin oldugu bir ziimre grubu. Ora ile iletisim halindeyiz ve bir bigimde
okunan ve iyi doniis alinan kitaplar1 arkadaslar burada yaziyorlar.

K30: Evet, bazen arkadaslarimdan fikir aliyorum, eger tereddiitte kaldigim yerler
olursa altlarim ¢izip ya da isaretleyip mutlaka brans arkadaglarima iste boyle boyle
bir kitap, konusu budur ama burada boyle ifadeler var, sen ne diisiiniirsiin diye
mutlaka konusuyoruz, ¢cok onemli ¢iinkii bizim hi¢ 6nemsemedigimiz bir climle
bile onlarin diinyasinda ¢ok farkli yerlere gidebiliyor.

4.2.3.4. Kitap Belirleme Siirecinde Ogrenci Secim ve Doniitleri

Ogretmenler kitap belirlerken Ogrencilerin segimlerini, ilgilerini ve bireysel

farkliliklarin1 da dikkate almaktadirlar. Bununla baglantili olarak bazi 6gretmenler,
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ogrencilerin  kendi sectikleri kitaplar1 okumalarina izin verdiklerini veya bunu
desteklediklerini de belirtmektedir. Ogretmenler g¢ocuklarin yogun olarak okumak
istedikleri popiiler kitaplar1 begenmedikleri ancak bu durumun Oniine ge¢cmede basarili
olamadiklarimi da belirtmektedir. Ak Basoglu (2018) da arastirmasinda ¢ocuklarin popiiler
kiltire ait, hareketli/macera dolu, fantastik/gizemli, ask konulu kitaplar1 okumay1

yegledikleri, 6gretmenlerin ise bu durumu uygun bulmadiklar1 sonucuna ulasmstir.

K12: Bazi mesela “Saftirik” tarzi kitaplar var biliyorsunuzdur, okula getirmeyin
ama evde eglence i¢in okuyun diyorum. Benim listeme almayayim o kitaplari,
listemde bulunmasin, eglence i¢in istediginiz sekilde evde, yas araliginiz uyuyorsa
okuyun.

K13: Ben kendim en fazla bir iki kitap Oneriyorum, c¢ocuklarin okuyacaklari
kitaplar1 kendilerinin segmesini istiyorum.

K14: Cocuklar1 tanimak gerekir, cocuklar neyi sevebilir, ne tiir kitap okumak
isteyebilir. Cocuklar1 ¢ok da zorlamamak gerekiyor okuyacaklar1 tiir
acisindan. Kizlar mesela daha romantik seyler seviyor, daha sakin seyler seviyor,
arkadas iligkilerini anlatan. Ama erkek cocuklar polisiye seviyor, macera seviyor,
ona ydnlendirmeye calistyorum. Ilgilerine gore yonlendirmek lazim.

K23: Kitap Onerirken miimkiin oldugunca cocuklarin 6zel durumlarimi da goz
oniinde bulunduruyorum. Bu tiir seylere dikkat etmediginizde ¢ocuklar1 kitaptan,
okumaktan sogutabiliyorsunuz.

K31: Kararlar1 verirken simdi bazen sadece surada bazen takiliyorum. Simdi
diyorum ki evet ¢ocuklar okusun her seyi okusun diyoruz ama 6rnegin iste Saftirik.
Tamam, Saftirik okuyun ama bunu iste yaz tatilinde okuyun. Yani buradan size dil
anlaminda bir sey vermez. Ama ¢ocuk okumak istiyor yani bir yandan da, hi¢
okumamasindansa oku diyoruz, okul seyinde degil de onu ¢erez niyetine derler ya
oku diyorum.

K12: Cocuklar onlarin sevdigi, ilgi alan1 olan kitaplara yoneliyorlar. Ben de ¢ok
ket vurmak istemiyorum.

Ayrica O0gretmenlerin, kitap belirleme siirecinde ogrencilerin kitaplarla ilgili geri
bildirimlerini de dikkate aldig1 sdylenebilir. Bu bulgu Ak Basoglu’nun (2018), ¢cocuklardan
aliman doniitler ve beklentilerin karsilanma durumu goéz oOnilinde bulundurularak kitap
Onerilerinin giincellendigi bulgusu ile ortiismektedir.

K21: Gegmiste hangi kitaplar1 okuttum onlar1 da kaydederim, yani bu kitap
cocuklardan kag yildiz aldh...

K45: Dénem sonun da ¢ocuklara puanlatiyorum eserleri dedim ya, ¢ogunlugunun
sevmedigi eseri kaldirtyorum.
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K9: Kitap degerlendirme formlarmi o6grencilere doldurtuyorum. Ogrencilerden
kitaplarla ilgili doniit aliyorum ve bu doniitlere gore kitap Onerilerimi
diizenliyorum.

4.2.4. Ogretmenlerinin Kitap Se¢me Olciitleri

Ogretmenlerin dgrencilere Onerdikleri kitaplar1 segerken hangi olgiitleri dikkate
aldiklarina iligkin veriler incelendiginde 6gretmenlerin en ¢ok kitaplarin icerigine (egitsel
ilkeler, ileti, konu) iliskin gériis bildirdikleri gdriilmiistiir. igerigin ardindan kitaplarmn dil
ve anlatim 6zellikleri ile 6grencilerin yas ve diizeyine uygunlugu konusunda 6gretmenlerin
goriislerinin yogunlastigi goriilmektedir. Tasarim Ozelliklerinin ise en az dikkat edilen
Olclit oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kitap seciminde velilerin ve kitap bedellerinin de

O0gretmenler tarafindan dikkate alindig1 anlasilmaktadir.

4.2.4.1. icerik

Icerik, dgretmenlerin kitap secme dlgiitleri icerisinde en ¢ok goriis belirttikleri dlgiit
olarak one c¢ikmaktadir. Konuyla ilgili veriler analiz edildiginde &gretmenlerin igerigin
Ogrencilere yasami Ogretebilecek, ger¢ek hayatla ilgili, ahlaka uyan o6zellikler tagimasi
gerektigine vurgu yaptiklar: goriilmektedir. Ak Basoglu (2018) da Tiirk¢e dgretmenlerinin
cocuk kitaplarindan “deger aktarimi, bakis acis1 ve sorgulama becerisi kazandirma, kiiltiir
aktarimi, tiir bilgisi 6gretimi, eglence, diis giicli gelisimi ve ¢cocugun sorunlarina egilme
gibi amaglarla” yararlandiklarini belirtmektedir. Maltepe (2009) de Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin ¢ocuk edebiyat1 iiriinlerini secebilme yeterlilikleri ile ilgili arastirmasinda
Ogretmen adaylarinin hem konularin hem de kahramanlarin se¢iminde “ger¢eklik”, “kendi
kiiltiirimiiz”, “6greticilik” kavramlarin1 daha ¢ok vurguladiklari, kitaplarin okuma kiiltiirii
edindirme, duygu evrenini genisletme, anadili bilinci ve duyarliligi saglama ve estetik
gelisime katki getirme gibi islevlerine yeterince dnem vermedikleri sonucuna ulasmistir.

Baz1 6gretmenler ise kitaplarda argo ve kiifiir, cinsellik, siddet, 6liim, istismar ve
intihar gibi duyarli konularin olmamasi gerektigini belirtmektedir. Sever (2013a) konuya

iliskin olarak yasamin degisik evrelerinde karsilasilan oOrselenmeler ve siddetin yas
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gruplarmin ozellikleri g6z Onilinde bulundurularak belli 06lgiide ele alinabilecegini
belirtmektedir. “Ancak, kurgulanan olaylar dizininde yer alan siddet igerikli davranis ve
eylemler, cocuklarda kaba giice karsi bir anlayisin olusmasina katki saglamalidir. Cocuk,
okuma eylemi bittiginde, tiirii ne olursa olsun, siddetin insan dogasina ne denli aykir1 bir
davranis oldugu ¢ikarimini yapabilmelidir.” (Sever, 2013a, s. 72).

K14: Bir kere hayattan kopuk olmayacak ¢ocuklarin okudugu kitaplar.

K39: Acikgast kitaplarda da boyle ¢ocuklar1 karamsarliga itecek ya da hayatin
disina stirtikleyecek seyler gérdiigiim anda ben o kitaptan agikg¢asi vazgegiyorum.

K29: Bir kere eger siddet igeriyorsa dnermem, en bas etken siddet. Burada daha
cok hosgorii, birlik, beraberlik paylasim Onceligim bunlar.  Ciinkii
cocuklarimiz bizim, 6zellikle bu son donemde, paylasmay1 unuttular. Birbirlerine
kars1 ¢ok tahammiilsiizler, birbirleriyle yani o kadar tartisiyorlar, hosgorii yok. Iste
bunlar kazandirmaya calistyoruz biz yeniden.

Katilimeilar biiylik ¢ogunlukla kitaplarin 6grenciye bir ileti sunmas1 ve ¢ocuklarin
okuduklar1 kitaptan bir pay ¢ikarmasi gerektigini belirtmektedir. Bu bulgu Bulut‘un (2018)
“Okuloncesi Egitim Ortamlarinda Cocuk Kitaplariyla Gergeklestirilen Uygulamalarin
Okuma Kiiltiirii Edindirme Baglaminda incelenmesi” baslikli doktora tez ¢alismasinda
ulastig1 bulgularla oOrtiismektedir. Bulut’a (2018) gore oOgretmenler kitap se¢iminde
kurmaca tiirlerin niteliklerini géz ardi etmekte, davranis kazandirmaya doniik Ogretici
anlatimlar1 yeglemektedir.

K15: Mesela toplumsal ve ulusal degerleri asilamaya calisan, Onyargilardan uzak,
cocuklara hosgorii, iste millet sevgisini kazandiran, arkadaglik kazandiran,
degerlerimizi 6ne ¢ikaran konular1 igleyen kitaplari tercih ediyorum.

K36: Bunun yaninda eglenceli kitaplar da oluyor tabii. Ama hepsinin sonunda bir
mesaj verici kitap se¢iyoruz mutlaka.

Az sayida katilmer ise (K26, K29, K30, K31, K49, K5) kitapta iletilerin sanatsal
bir kurgu igerisinde, oOrtiikk olarak sunulmasi ve Kkitaplarin Ogreticilik yaninin One
¢ikmamasi gerektigini belirtmektedir. Bu goriisii ifade eden katilimcilar 6greticilik yonii
agir basan kitaplarin 6grencilerin ¢ok hosuna gitmedigini ve 6grencilerin bu tiir Kitaplardan
stkildigini dile getirmektedir.

K5: Mesajlariyla degerler egitimini ¢ok bdyle hissettirerek degil ama ¢ocugun
yasantisindan yola c¢ikarak, hosuna gidecek, olaymn i¢inde kendiliginden fark
ettirerek Ortiilii bir sekilde veren eserler olmasina dikkat ediyorum. Bu tiir
eserlerden se¢meye ¢alistyorum. Kalite bu benim i¢in.
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K49: Bence ¢ocuk edebiyati, ¢cocuk kitaplari egitsel yoniiyle one ¢ikarilmamali yani
¢ok didaktik olmamali.

Sayilar1 az olmakla birlikte baz1 6gretmenler kitaplarda herhangi bir siyasi, dini,
ideolojik telkin veya dayatmanin olmamasi gerektigini belirtmekte, kitaplarin ¢cocuklarin
saglikli bir degerler sistemi olusturmasina katki sunacak igerikte olmasini onemsemektedir.
Birkag¢ 0gretmen ise kitaplarin eglenceli olmasi, giilmece 6geleri igermesi, gocugun hayal
giictinii gelistirmesi ve onu diisiinmeye yonlendirmesi gerektigini dile getirmektedir.

K38: Cocugu yanlis diisiincelere siiriikkleyecek mi siiriiklemeyecek mi, bunlari
segmemiz lazzim. Tamam, kitap kutsaldir ama ben sahsen her yazarin her kitabini
da ¢ocuga oku demem. Cocugun bazi fikirleri anlamasi i¢in kendinin olusturmasi
gerekir.

K22: Siyaset kesinlikle olmayacak, herhangi bir siyasi partiyi ¢agristiracak hi¢ bir
sey olmayacak.

K23: Kitaplarin evrensel degerlere, ahlaki ilkelere uygun olup olmadigina dikkat
ediyorum.

Sever’e (2013b) gore kitaplardaki kahramanalar ¢ocugun gelisimine 6nemli katkilar
saglamakta, kahramanlarla kurulan iletisim yasami ve insan iligkilerini anlamada ¢ocuga
deneyim alan1 saglamaktadir. Ancak kitap se¢iminde dikkate alinan Olgiitlerle ilgili
O0gretmen anlatilarinda 6gretmenlerin ¢ocuk edebiyatinin temel bir 6gesi olan “karakter”e
deginmedikleri goriilmektedir. Bu durum Bulut’un (2018) arastirmasinda ulastigi bulguyu
da desteklemektedir. Bulut’a (2018) gore 6gretmenlerin kitap se¢iminde bir olgiit olarak

karakterleri 6ncelemedigi durumlar da s6z konusudur.

4.2.4.2. Dil ve Anlatim

Ogretmenlerin kitap se¢iminde en ¢ok dikkat ettiklerini belirttikleri dlgiitlerden biri
de kitaplarin dil ve anlatim &zellikleridir. Sever (2013b, s.145), kitaplarin dil ve anlatim
Ozelliklerinin 6nemini soyle ifade etmektedir: “Cocuk kitaplarinin, ¢ocuga gore olmasini
belirleyen en 6nemli 6zelligi dili ve anlatimidir.” “Dilin acemice kullanildigi, kurallarinin
yok sayildigi, dilsel savrukluklarin gozlendigi; kuru, yapay bir anlatimin egemen oldugu
kitaplarin ¢ocuklar1 okuma eyleminden sogutacagi, koparacagi bilinmelidir.” (Sever,

2013a, s. 92).
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Cocuklara yonelik {retilen edebiyat yapitlarinin dil ve anlatim baglaminda
yaslanmasi gereken bazi temel ilkeler bulunmaktadir. Bu ilkeleri Sever (20133, s. 93) séyle
siralamaktadr:

— Cocuk kitaplarindaki anlatim; duru, igten, kisa ve yalin -ciimlelerle
yapilandirilmalidir.

— Sanatgilarin  yeniden kurguladiklari yasam durumlari, c¢ocuklarmi duyu
algilarini devindirmelidir.

— Tiirkgenin s6zvarlii, anlatim giicii ve inceligi, gelisim evrelerine uygun olarak
cocuklara sezdirilmelidir.

— Kitaplardaki anlatim Tiirk¢e sozciiklerle kurulmali; anlatimsa eskimis,
yipranmis ve yabanci sézciikler yeglenmemelidir.

— Cocuklarin kavramsal gelisimini gozeten bir anlayisla, anlatim; yazar-okur
iletisiminde ortak anlamlar yaratabilecek bir paydaya oturtulmalidir.

— Anlatimda dil mantigit ve dil estetigi bakimindan bozuk ciimleler
bulunmamalidir. Ogzellikle, yazim kurallarina uyulmas:i ve noktalama
isaretlerinin yerli yerinde kullanilmas1 bakimindan 6zenli davranilmalidir.

Ogretmenler 6zellikle ¢ocuklarin daha rahat anlayabilmesi icin kitaplarin akici,
yalin ve duru bir dili olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Cocuklarin asir1 siislii ve sanatli,
yogun betimlemelere yer verilen ve uzun ciimlelerden olusan kitaplardan ¢abuk sikildigini
belirtmektedirler. Ogretmenlerin bu anlatimlar1 ile Bulut'un (2018) belirlemeleri
ortismektedir. Bulut (2018), dil ve anlatim baglaminda Ogretmenlerin 6nceledikleri
ozellikleri agiklamaya calisirken agik, net, basit, anlasilir, 6z, akict vb. gibi kaniksanmis
kavramlar1 kullandiklarini belirtmektedir.

K17 “Dil kullanma becerisi kesinlikle klasik kitaplar, hatta miimkiinse daha eski
basim kitaplar. Kulaga bir sekilde her tiirlii kendi kiiltiirimiize ait kelimeye asina olsun,
g6zl gorsiin, telaffuzunu yapmaya caligsin bu sekilde dilini gevirsin ben dyle kitaplari
tercih ediyorum.” ifadesi ile genel bakisin disinda bir yaklagim gostermektedir. Kitap
seciminde dil ve anlatima dikkat ettigini belirten 6gretmenlerin 6rnek anlatimlar1 sunlardir:

K19: Bunun disinda da diline, tislubuna dikkat ediyorum. Akici1 ve bdyle bir iislup
olmasi lazim, yoksa cocuklar kesinlikle anlamiyor, sikiliyor. Ciimleler uzun
oldugunda mesela bi paragraf ciimle var, o kitabi sen ¢ocuga sevdiremezsin,
¢linkii anlamiyor. Cocuklara yonelik boyle daha kisa ctimleler, daha net ifadelerin
oldugu kitaplar.

K43: Dili ¢ok 6nemli benim i¢in. Dili agik anlagilir olmali, ¢ocuklarin anlayacagi
sekilde olmali, yabanci sdzciik olmamali, giinliik konusma diline yakin olanlar daha

116



giizel. Mesela Sevim Ak'm kitaplarinda sen ben gibi giinliik hayattaki konusma
gibi o yiizden ¢ocuklar ¢ok rahat okuyabiliyorlar.

K42: Iste mesela 5. smifin sdzciik haznesi vardir, bildigi sozciikler vardir. O yas
grubuna uygun mu o kitapta anlatilan sozciikler, var olan sozciikler onlarin
anlayabilecegi sozciikler midir? 5'inci sinifa okutuyorsam ona gore segerim ve 8’e
okutuyorsam ona gore segerim.

Katilimcilarin dil ve anlatim baglaminda degindikleri bir baska nokta ise kitaplarin
roman, Oykii tiiriinde, olaylarin yogunlukta oldugu, devingen bir anlatimi tasimasi
gerektigidir.

Baz1 6gretmenler ise kitaplarin ¢ocuklara yeni sozciikler kazandirmasini istedigini
vurgulamaktadir. Ayrica az sayida katilimci da ceviri kitaplarda ¢esitli dil kusurlari
oldugunu ve kitap secerken bu duruma dikkat ettigini belirtmektedir. Bulut (2018) da
aragtirmasinda 6gretmenlerin yabanci kokenli sdzciikler ile argo sozciikleri ciddi bir sorun
olarak gordiiklerini belirtmistir.

K31: Ciinkii zaten az kelime kullantyor ¢ocuklar, bir yandan da kelime hazinelerini
gelistirmek istiyoruz. Dolayisiyla ona ben ¢ok dikkat ediyorum. Ozellikle ¢eviri
kitaplarinda da ¢evirmenin dili nasil kullanmis, ona dikkat etmeye ¢alistyorum.

K14: Yabanci edebiyat olunca gocuklar sdzciikleri anlamiyorlar. Isim mi yoksa
orada bagka bir sey mi anlatiyor, siirekli soru soruyorlar. Bu ne demek, o zaman
benim de 6nce bu kitab1 taramam gerekiyor, acaba neyden bahsediyor diye.

Katilimcilarin kitap se¢iminde dil ve anlatim baglaminda dikkat ettiklerini bir baska
nokta ise yazim ve noktalama kurallaridir. Bu konuda goriis bildiren 6 katilimer (K23,
K24, K26, K31, K40, K5) kitaplardan yazim yanlislari, dil kusurlart olmamasina dikkat
ettiklerini vurgulamaktadir.

K23: Kitaplarin diline, yazim ve noktalama bakimindan dogruluguna da
bakiyorum.

K26: Demek istedigim yani dilimizi biz orada ¢ok dogru bulmaliyiz, ifadesi,

climlesi, sozciigii yakalamali c¢ocuk, bulmali. Bu ne bu ne diye kaygisina

diismemeli

Yalnizca bir katilimer ise kitap segiminde Tiirkgenin zenginligini yansitan yapitlar
segmeye 6zen gosterdigine vurgu yapmaistir.

K40: Tirkgemizin zenginligini gosteren, bir diyelim Sait Faik, ne bileyim bir
Yakup Kadri. Cocuk edebiyatinda Giilten Dayioglu giizel bunlar, bunlar
Oneriyorum.
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Ogretmenlerin tekerlemeler, bilmeceler, maniler, sayismalar, atasozleri, deyimler,
kalip sozler, ikilemeler gibi dilimizin sd6zvarligin1 ve zenginliklerini iceren 6zglin yapitlarla
cocuklar1 bulusturma konusunda duyarli olmalar1 gerekmektedir. Ancak Tirkce
Ogretmenlerinin alanyazinda belirtilen dil ve anlatim Jlgiitlerine ylizeysel olarak
degindikleri goriilmekle birlikte 6zellikle Tiirk¢enin s6zvarligi, anlatim giicli ve inceligi
konusuna yalnizca bir katilimcmin deginmis olmasi Ogretmenlerin konuya iliskin

farkindalik diizeylerinin diisiik oldugunu diisiindiirtmektedir.

4.2.4.3. Tasarim Ozelikleri ve Resim

Ogretmenlerin kitap seciminde dikkate aldiklari bir baska olciit ise kitaplarin
tasarim Ozellikleridir. Katilimcilardan elde edilen veriler incelendiginde katilimcilarin
tasarim Ozelliklerini igerik ve dil-anlatim 6zellikleri kadar 6ncelemedikleri anlasilmaktadir.

Konuya iligkin goriis bildiren katilimcilar, 6zellikle 5 ve 6. smif dgrencilerine
Onerecekleri kitaplarin tasarimina ve igerdigi gorsellere daha cok dikkat ettiklerini
belirtmistir. 7 ve 8. sinif 6grencileri i¢in sectikleri kitaplarda ise tasarim 6zelliklerinin biraz
daha geri planda oldugunu vurgulamaktadir.

K12: Kitabin ebadi, gorsel durumu... Bu tabi seyler icin 6nemli, gecerli alt siniflar

igin.

K19: Tasarim konusunda resim ve gorsel sekliyle iyi olmali ¢iinkii bu yasta dikkat
ediyorlar yani gorsel yonden zengin kitaplar1 daha ¢ok kitabin kapagi dahi olsa ilgi
cekici olmasi gerekiyor.

K12: Mesela 5. sinif dgrencileri genelde resimli kitaplari tercih etmeleri sebebiyle
ben de genelde o tarz, biraz daha basit, i¢inde kii¢iik resimler de barindiran kitaplari
Oneriyorum.

K31: Tasarim da ¢ok &nemli ¢linkii ¢ocuk baktigi zaman, ilgisini ¢ekecek kitap
kapagi ya da igerigi. Ozellikle de 5'lerde bir resim hastaligi, bir resimli olsun
istiyorlar. Buna da dikkat etmeye ¢alistyorum secerken.

K35: Aralarda resim olan 6zellikle 5 ve 6 siniflarda, arada resim, karikatiir tarzinda
olan, haritast olan kitaplar falan daha hoslarina gidiyor. Gorselligi de istiyorlar
aslinda o6zellikle 5-6'lar ¢ok istiyor.

K7: Yani ben agik¢ast 5. siniflarda dikkat ediyorum, biraz ilgi ¢ekici olsun kapagi,

iceriginde birkac resim olsun, ¢ocuklar1 cezp etsin. Ama 8. sinifta, 7. sinifta 6nem
vermiyorum.
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Sever’e (2013b) gore ¢ocuk kitaplarindaki resimler hem kendi basina 6énemli bir
islevi yerine getirmekte hem de metinle birlikte anlami tamamlama, ac¢iklama, genisletme
gibi katkilar sunan estetik bir uyaran olma 6zelligi tasimaktadir. Okuldncesi donemden
baslayarak cocuklar diizeylerine uygun fotograf, karikatiir gibi c¢aligmalarla da
karsilastirilmalidir. Ancak Bulut (2018) arastirmasinda o6gretmenlerin  kitaplardaki
gorselleri sanat yapitt olarak degerlendirmediklerini, gorselleri ¢ocugun sikilmasini
onlemek i¢in kullanilan basit 6geler olarak gordiikleri sonucuna ulagmistir. Maltepe (2009)
de Ogretmen adaylarinin kitaplardaki gorsellerin ¢ocugun estetik gelisimine ve sanat
egitimine katki saglayan yoniinden ¢ok metnin okunmasini ve anlasilmasini kolaylastiran
yoniinii 6ne ¢ikardiklar1 sonucuna ulagmustir.

Katilimeilar genel olarak kitap tasarimlarinda gorsellere yer verilmesinin onemli
oldugunu belirtmekle birlikte K17, K18, K27, K43 ve K5 bu gorsellerin niteligine vurgu
yapmis ve gorsellerin sanatcilar tarafindan hazirlanan, icerikle uyumlu, sevimli, estetik
deger tasiyan nitelikli calismalar olmas1 gerektigini belirtmistir.

K18: Yani gorsel unsurlarin asir1 derecede serpistirildigi seyleri veya anlatilanla
cok bagdasmayan gorselleri sevmiyorum. Ama gorseller hani anlatilanlarla
baglantili olmak kaydiyla abartiya da kagmadan konursa ki ¢ocuklar da seviyorlar.
Ciinkii cocuklar gérmeyi seviyorlar, gordiigiinden de bir sey alabilecekse, hani laf
olsun diye konulmus gorsel degil. O gorseli de en azindan o yazilanla ciddi
baglanti kurabilecegi bir seyse tamam. Ama bazilarinda oluyor bazen gereksiz,
niye konmus dedigimiz gorseller oluyor.

KS5: Biliyorsunuz, ¢ocuk kitaplarinda gorseller ¢ok dnemlidir. Sanatcilara ait degerli
eserlerle karsilagsalar, gorselleri kaliteli, onlar iizerinde ¢ocuk kendi masalini
kendisi yaratsa, kendi bildigi sozciiklerle masali kurgulasa, bakin kurgu orada
basliyor.

K13 ve K18 ozellikle sayfa sayisi ¢ok olan kalin kitaplarin 6grencileri okumaktan

uzaklastirabildigini belirtmektedir.

K18: Kapsaml kitaplar, kalin bir kitabi, isin dogrusu en basta zaten goriintiiden
kendini geri ¢ekiyor. Cok kalin ben bunu okuyamam 6gretmenim diyor.

K2 ve K49 kitap se¢ciminde harflerin puntosuna dikkat ettigini belirtirken K38 de
konuyla ilgili “Mesela ¢ok kiigiik yazili kitaplar cocuklara ¢ok itici geliyor. Mesela kiigiik
kiigiik yaz1 ve sik yazilar, cocuk gordiigiinde ben bunu nasil okuyacagim hissiyat: veriyor.”
gorlisinii dile getirmektedir. K2 ve K49’un ifadeleri Ak Basoglu’nun (2018) punto

biiylikliigiiniin en ¢ok Onemsenen dis yapisal Ozellik oldugu yoniindeki bulgusunu
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destekledigi sOylenebilir ancak harflerin puntosu tasarim konusunda 6gretmenlerin ¢ok
tizerinde durduklari bir 6l¢iit olarak belirtilmemistir.

Tasarim konusunda 6gretmenlerin dikkat ettigi bir diger konu ise kitap ad1 ve kapak
tasarimlaridir. Ogretmenler kitap adinin ve kapak tasariminin kitabi okuma istegi iizerinde
belirgin bir etkisi oldugunu belirtmektedir.

K39: Ben kendim de mesela bir kitabi elime aldigimda oOnce digina
bakarim. Yani onlarin begenilerine baktiginiz da tistiinde boyle maceraperest iste
seyler gordiiklerinde daha hoslara gidiyor. Kapak 6nemli yani sdyle bir ellerine
alip baktiklarinda dikkatimi ¢ekiyor agikgasi.

K48: Ilging kitap adlar1 6grencilerin ilgisini gekebiliyor ve dgrenciler ilging adlari
olan kitaplar: alabiliyorlar. Kitabin kapak tasarimi da se¢ilmesinde etkili.

K5: Tasarim da 6nemli tabii ki kapagiyla, kapagindaki gorseli ile estetik degerleri
tagimasi gerekiyor.

K45, K38 ve K41 kagit, cilt ve baski kalitesinin de kitap se¢iminde etkili oldugunu
vurgulamistir.

K41: Tasarima tabii ki bakiyorum. Sayfa kalitesi cocuklarin bile dikkatini ¢ekiyor.
Boyle elini aldiginda hos olmali. Dokiilmemeli cildi, kapagi ¢ok 6nemli. Bu ilk
kistaslarim degil ama yani cezbeden bir sey olmali. Basligi daha basligindan beri
basliyor zaten. Bunlar 6nemli hususlar.

Arastirmada 12 katilmer ise kitap seciminde kitaplarin tasarim o6zelliklerini ve

resimlerini dikkate almadigini belirtmistir.

K10: Kitap se¢iminde tasarima ¢ok dikkat etmiyorum, sadece igerige Onem
veriyorum.

K13: Aslinda tek amacim okutmak, kitap okumalarin1 saglamak. Bu nedenle
tasarim gibi seylere ¢cok fazla Gnem vermiyorum.

K17: Gorsel daha yogun artik kitaplarda cocuk gorsele bakiyor, oradan yola
cikiyor. O gorsel olmasa climleyi okuyacak, o climledekini belki kendi gordiikleri
ile birlestirip bir hayaller kuracak, surasi (beyin) o sekilde gelisecek.

K50: Ancak kitaplarin bigimsel o6zelliklerine ¢ok dikkat etmiyoruz, zaten
yaymevleri kitaplart hazirlarken yas grubuna gore uygun sekilde kitaplar
hazirhyor.

K6: O kadar yok, daha kapaga hi¢ dikkat etmedik. Igerikle ilgileniyoruz biz.
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Bu katilimcilar oncelikle igerigi dikkate aldiklarini, kitaplardaki resimlerin
cocuklarin icerige odaklanmalar1 Oniinde bir engel teskil ettigini vurgulamislar ve

yaymevlerinin kitap tasarimlari konusunda yeterli 6zeni zaten gosterdigini belirtmislerdir.

4.2.4.4. Yas ve Diizeye Uygunluk

Ogretmenlerin kitap seciminde dikkate aldiklari baska bir 6lgiit de kitaplarin
cocugun yas ve diizeyine uygunlugudur. Ogretmenler kitaplarin ¢ocuklar tarafindan
anlagilabilecek, onlarin ilgisini ¢ekebilecek, gelisim diizeylerine ve duygu durumlarina
uygun olmast gerektigini belirtmekte ve kitap secerken buna dikkat -ettiklerini
vurgulamaktadir. Ancak dgretmenlerin bu konudaki belirlemelerin genel olarak yiizeysel
kaldigi, ¢ocuk gercekligi ve c¢ocuga gorelik gibi temel kavramlara deginilmedigi
goriilmektedir. Cer’e (2016, s. 1403) gore “Cocuk gercekligi, cocugun dogasinin, ilgi ve
gereksinmelerinin, bakis agisinin, dil ve anlam evrenin yas ve gelisimsel olarak farkliligini
ortaya koyar.” Cocugun kitapla etkilesim kurabilmesi ve bu etkilesimi siirdiirebilmesi igin
kendi gergekligine uygun kitaplarla karsilagsmasi bir 6n kosuldur. Sever (2013b) de ¢ocuga
gore yapitlar vermek isteyen sanatgilarin ¢ocuk gercekligine inanmalari ve bdyle bir
gerceklik  ¢ercevesinde  yazmanin  sorumlulugunu  duyumsamalart  gerektigini
belirtmektedir.

K 10: Icerik olarak ¢ocuklarin yaslarina, duygu durumlarina uygun kitaplar segmeye
calistyorum. Cocuklarin diinyasina uygun.

K14: Cocuklarin gelisimine uygun mu, dil gelisimine uygun mu, zihinsel
gelisimine uygun mu, yasina uygun mu bunlara baktik. Yasadiklar1 diinyaya uygun
mu, hayal giiclerini zorlayacak, bazen korku kitaplari, inanilmaz korku kitaplari
var, bunlara dikkat etmek gerekiyor.

K2: cocugun genel itibariyle seviyesine uygun kitap veriyorum. Yani ¢ocuk daha az
okuma becerisine sahipse, okumada daha iyi degilse 80 sayfalik 70 sayfalik bir
kitap verirken, daha iyi olan 6grenciye 350 sayfalik kitap oneriyorum.

K30: Cocuklar bizden ¢ok farkli diislinliyor. Biraz daha ¢ocuk diyebilecegimiz o
ayr1 bir diinyalar1 var. Asil olan onlara hitap ederken de cok dikkat etmek
gerekiyor. Hatta yani sadece soOzciiklerle degil davranis sekliniz, yiiziiniizdeki
ifadeler her sey bir biitiin, dolayisiyla kitaplar1 ¢ok dnemsiyorum gergekten, bir
insanin hayatini ne kadar degistirdigini kendi gézlemlerimle ¢ok sahit oldugum icin
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K42: Soyle oncelikle verecegim sinifin kavrama yapisina uygun mu, yani ¢ocuklar
bunun anlatmak istedigini anlar m1?

K44: Onlarin yaslarina uygun davraniglarin olmasina dikkat ediyorum, o grubun
anlayabilecegi, somut ve soyut kavramlarina dikkat ediyorum.

Dilidiizgiin’e (2018) goére ¢agdas c¢ocuk yazini ¢ocuga uygun olmalidir. Ancak
Sever’e (2013a, s.36) gore nitelikli ¢ocuk edebiyati yapitlar1 yaninda “cocuksu, bir
ideolojinin savunuculugunu yapan sdzde ¢ocuk edebiyati iiriinleri” de azimsanmayacak
sayidadir. Bu noktada hem anne babalara hem de egitimcilere nitelikli kitaplari secme
konusunda 6énemli sorumluluklar diistiigii soylenebilir. “Onemli olan, ¢ocugun gelisim
stirecine katki saglayacak, onun yazil kiiltiirle iletisimini siirekli hale getirecek kitaplarin

se¢ilmesidir.” (Sever, 2013a, s. 37).

4.2.4.5. Velilerin Etkisi ve Kitap Bedeli

Kitaplarin tasidig1 6zelliklere ek olarak velilerin yaklasimlar ile kitap bedellerinin
de dgretmenlerin kitap segimlerini etkileyebildigi anlasiimaktadir. Ogretmenler dzellikle
veli etkisi iizerinde durmakta ve velilerin 6gretmenler iizerinde bir baski olusturabilecek
diizeyde etkili olabildiklerini vurgulamaktadir. Baz1 &gretmenler velilerin ¢ogu zaman
gereksiz bir duyarlik gosterdigini ve O0gretmene glivenmedigini ifade ederken, velilerle
iletisim kurarak onlar1 ikna yolunu segtigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Bu
bulgularin Bulut (2018) ve Ak Basoglu’nun (2018) bulgular ile ortiistiigii sOylenebilir.
Bulut’a (2018) gore velilerin kitap alimlarinda kitap fiyatlar1 belirleyici bir 6gedir. Ak
Basoglu (2018) ise arastirmasinda ogretmenlerin korunma amaciyla resmi olarak onayl
listelerden kitaplar sectikleri sonucuna ulagmustir.

K23: Veli, 6grenci Onerecegim kitapla ilgili ne diisiiniir, kitab1 nasil degerlendirir
gibi konulan diistiniiyorum. Velileri ve 6grencileri gerekli gérdiiglim durumlarda
bilgilendiriyorum.

K16: Istanbul’da bir okulda sorusturma gecirdi insanlar, Tiirkge &gretmenleri,
Tiirkge ziimresi. Yani ailenin, tamamen ailenin bakis agisindan kaynakli bir

tepkiydi o.
K50: Ogrencilere kitap onerecegim zaman gesitli kaygilar yasiyorum. Ogrenci

velileri yabanci bir yazar okutmak istedigimde tepki gosteriyorlar. Velilerin bu
tutumundan dolay1 6grencilere kitap onermekten agikgasi ¢ekiniyorum.
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K7: Bir de bazen sey olabiliyor mesela kitapta bir ciimle argo olabiliyor. Cocuk onu
kendince farkli algilayabiliyor ve ebeveynlerine o sekilde yansitiyor.
Ebeveynlerden bize sikayetler oluyor. Hocam iste kitabin bu sayfasinda su var
gibi. Yani kitaba bakmiyorlar biitiin olarak. Yakaladiklari o ciimleden, o kelimeden
direkt saldiriya gegiyor.

Arastirmaya katilan 3 katilimci ise kitap secerken kitap bedellerini de dikkate

aldigin1 belirtmektedir. Katilimcilar ¢cocuklarin kitaplara kolay erisebilmeleri ve olumsuz

dontitlerle karsilasmamak icin sectikleri kitaplarin pahali olmamasina dikkat ettiklerini

vurgulamaktadir.

K45: Boyle fiyatlarina mutlaka bakiyorum, veli kazan kaldirmasin bu kitap ne diye.

K6: Bir de sdyle kitaplarin daha ¢abuk ulagilabilir olmasina ve fiyatinin daha uygun

olmasi da bakiyorum.

4.3. Hizmetici Egitim

Aragtirmanin temel amaci, Tirkce Ogretmenlerinin okuma kiiltiirii konusundaki

egitim ihtiyaglarin1 belirlemek ve bu ihtiyaglara yanit verebilecek bir hizmetigi egitim

programi tasarlamaktir. Ogretmenlerin konuyla ilgili ihtiyaglarinin dogru bir bicimde tespit

edilmesi kadar bu ihtiyaglara yanit verebilecek bir programin tiim &geleriyle titiz bir

sekilde tasarlanmasi da 6nem tagimaktadir.

Tablo 6

Hizmeti¢i Egitim Temasi Kategori ve Alt Kategorileri

Tema

Kategori Alt Kategoriler

3.1. Ogretmenlerin Hizmeticgi Egitime
Yaklasimlari

3.2. Ogretmenlerin Katildiklar
Hizmeti¢i Egitimler ve Hizmetigi

3. Hizmetici Egitime Ihtiyag Duyduklar

Egitim

Konular
3.3. Hizmetici Egitimin Ogelerine 3.3.1. Egiticiler
Iliskin Ogretmenlerin 3.3.2. igerik
Degerlendirme ve Beklentileri 3.3.3. Katilimcilar
3.3.4. Egitim Ortamu, Tarih ve Siire
3.3.5. Strateji, Yontem veTeknik

123



Arastirma kapsaminda hizmeti¢i egitim temasi altinda hizmeti¢i egitime yaklagim,
alinan hizmetigi egitimler, hizmetici egitime ihtiya¢ duyulan konular ile hizmeti¢i egitim
Ogelerine (egitici, igerik, katilimci, egitim ortamu, tarih, siire, yontem) iliskin 6gretmenlerin
degerlendirme ve beklentileri ile ilgili gesitli bulgulara ulasilmistir. Hizmeti¢i Egitim
temasi altinda yer alan kategori ve alt kategoriler Tablo 6’da sunulmustur.

4.3.1. Ogretmenlerin Hizmetici Egitime Yaklasimlari

Aydin’a (2014) gore iilkemizde kamu kesimi 6nemli bir istihdam alanidir. Bu
durum kamu hizmetlerini yerine getirmek lizere istthdam edilen bireylerin egitim ve
mesleki gelisim sorumluluklarinin devlet tarafindan iistlenilmesi beraberinde getirmistir.
Hizmetici egitimlerin nitelikli bir bi¢imde gerceklestirildiginde hem kisiyi calistiran
kuruma hem de c¢alisan durumundaki bireye ¢esitli yararlar sagladig: bilinmektedir. Ancak
Aydin’a (2014) gore iilkemizde kamu kesiminde gergeklestirilen hizmetici egitimler
istenen nitelik ve nicelikte degildir.

Hizmeti¢i egitime yaklasim konusunda Ogretmen goriisleri incelendiginde
katilimcilarin - ¢ogunlugunun hizmetigi egitimlere olumlu yaklastigi anlasilmaktadir.
Ogretmenler hizmetigi egitimlerin daha etkin ve kaliteli galismalar yapma (K11, K5),
kendilerini yenileme (K15, K6), mesleki motivasyonlarimi artirma (K15, K43)
meslektaslariyla bir araya gelme (K24) ve mesleki bilgi, beceri ve tutumlar agisindan
olumlu katkilar saglayacagini (K41, K5) belirtmektedirler. Yurtseven Yilmaz (2018)
Tiirkce Ogretmenleri Igin Bir Mesleki Gelisim Programi Tasarist bashkli doktora
calismasinda 6gretmenlerin meslektaglariyla goriismelerinin yararli oldugunu diistindiikleri
ve yasanan degisikliklere uyum saglayabilmek, gelismeleri izleyebilmek i¢in mesleki
gelisim ¢aligmalarini gerekli gordiikleri sonucuna ulagsmistir. Ancak Kaya (2017) MEB’in
Hizmet I¢i Egitim Faaliyetlerinin ve Tiirkge Ogretmenlerinin Bu Faaliyetlere liskin
Gortislerinin Degerlendirilmesi baslikli arastirmasinda Tiirk¢ce 6gretmenlerinin Hizmetigi
egitimlerin amaca uygun, ihtiyaca yonelik olmasi ve uzman egiticiler tarafindan
gerceklestirilmesi kosuluyla yararli olacagini diisiindiikleri sonucuna ulagmustir.

K30: Aslinda hep 6gretmenlerin kalitesi lizerine konusuyoruz ya biz beslenmezsek,
biz egitim almazsak, kendimizi yenilemezsek kaliteli bir toplum yetistirebilir
miyiz?
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K42: Ben hizmet i¢i egitimlerin en ge¢ iki yilda bir tekrarlanmasini ve biitiin
Ogretmenlerin zorunlu tutulmasini isterim. Ciinkii ise basladiktan sonra bir bicimde
hayat telast m1 dersiniz, iste ya da ya basladim nasilsa devami gelir diisiincesi
midir? Cok fazla kendimizi gelistirmedigimizi, 6grenmedigimizi, arastirmadigimizi
biliyorum. Ve bunu da yasiyorum ne kadar 6grenmeye caligsam da istedigim
bicimde aragtirmiyorum, istedigim yerde degilim. Bunun her ne kadar bu biling
seviyesinde olsak bile bunu uygulamaya geciremedigimin ve geciremedigimizin
farkindayim. Zorunlu olursa bunlar, eminim pek ¢ogumuza faydasi olacaktir.
Bununla birlikte hizmeti¢i egitimlerin yarar1 konusunda siipheleri bulunan ve
hizmetici egitimlerin yararsiz oldugunu ifade eden katilimeilarin oldugu da goriilmektedir.
Hizmeti¢i egitimlere olumsuz yaklasan O6gretmenler egitimlerin yetersiz oldugunu ve
gostermelik yapildigini (K6, K11, K15, K38), uygulama boyutunun yetersiz kaldigin
(K39), tatil amac¢h disinildigini (K19) ve vakit kaybi oldugunu (K14, K43)
vurgulamaktadirlar. Ogretmenlerin bu belirlemelerinin  Yurtseven Yilmaz’in (2018)
bulgular ile oOrtiistiigii goriilmektedir. Yurtseven Yilmaz (2018) arastirmasinda Tiirkge
ogretmenlerinin Milli Egitim Bakanliginin diizenledigi mesleki gelisim ¢aligmalarini hem
nitelik agisindan hem de nicelik agisindan yeterli gormedigi sonucuna ulagmistir. Ayni
aragtirmada Ogretmenlerin hizmeti¢i egitimlerin Ozensiz yapildigini,  gdstermelik
oldugunu, gereksinimlere yanit vermedigini diisiindiikleri sonucuna da ulagilmistir. Kaya
(2017) da benzer olarak Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun hizmetigi egitimleri faydali

bulmadig1 sonucuna ulagmustir.

K3: ... hizmeti¢i egitim algismin Ogretmenlerde c¢ok 1iyi oturmadigin
diisiiniiyorum, bu bir 06zelestiri olsun meslegim adina. Ogretmen arkadaslarin
birgogu hizmetici egitimi bir tatil olarak degerlendiriyor.

4.3.2. Ogretmenlerin Katildiklar1 Hizmetici Egitimler ve Hizmetici Egitime Ihtiya¢
Duyduklar1 Konular

Arastirmaya katilan 23 6gretmen daha oOnce aldiklar1 hizmeti¢i egitimlerle ilgili
bilgi vermistir. Ogretmenlerin daha ¢ok kendi alanlar1 ile dogrudan ilgili olmayan
konularda (K20, K7) hizmeti¢i egitim aldiklari, okuma kiiltiiri ve c¢ocuk edebiyati
konusunda ise 6zel bir hizmeti¢i egitim almadiklar1 (K42) anlasiimaktadir. Ogretmenler
daha ¢ok bilgisayar (K7, K40, K18, K34), giivenli internet kullanim1 (K15), akili tahta

kullanimi (K7), sivil savunma, ilk yardim ve trafik bilinci (K2), 6gretmenlik uygulamasi
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danigmanhigi (K48, K15, K18 ), drama (K12), tiyatro (K48), diksiyon (K17), iletisim, hizli
okuma (K18), yazma becerileri (K30), yenilenen 6gretim programlarinin tanitimi (K30) ve
ozel egitim (K17, K39, K43) gibi konularda hizmeti¢i egitimlere katildiklarini
belirtmislerdir.

Aragtirma kapsaminda 25 katilimcidan hizmeti¢i egitime ihtiya¢ duyduklari
konularla ilgili elde edilen veriler incelendiginde ise katilimcilarin 6zellikle okuma kiiltiirii
(K11, K32, K33, K36, K42, K6), ¢ocuk edebiyat1 (K2, K21, K32, K33, K50), bilisim
teknolojileri (K11, K4), yazma becerileri (K11, K24, K7), hizli okuma (K16, K39, K5,
K9), diksiyon (K18), yabancilara Tiirk¢ce 6gretimi (K33), drama (K39, K40, K9), mevzuat
(K42) ve siif yonetimi (K43, K45, K46) konularinda hizmetigi egitime ihtiya¢ duyduklari
goriilmektedir. Yurtseven Yilmaz (2018) ise arastirmasinda 6gretmenlerin daha ¢ok drama,
okuma kiiltiiri ve cocuk edebiyati, teknoloji destekli Tiirkce Ogretimi, Ozel egitim
gereksinimi olan c¢ocuklar i¢in Tiirkge Ogretimi, cagdas Tiirkge Ogretimi ydntem ve
teknikleri gibi kendi alanlar ile ilgili konularda egitime gereksinim duyduklar1 sonucuna
ulagsmistir. Benzer sekilde Kaya (2017) da arastirmasinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6ncelikle
kendi alanlariyla ilgili egitimleri 6nemsedikleri sonucuna ulagmistir.

Bununla birlikte K23 “Su anda tecriibem itibariyle hizmeti¢i egitime ihtiyag
duydugum sdylenemez.” diyerek hizmetici egitime ihtiya¢ duymadigini ifade etmistir.

Benzer sekilde K30 ve K41 de hizmeti¢i egitim ihtiyacglarinin olmadigini belirtmislerdir.

4.3.3. Hizmetici Egitimin Ogelerine Iliskin Ogretmenlerin Degerlendirme ve

Beklentileri

Hizmetici egitimin Ogeleri kategorisinde Ogretmenlerin daha o6nce katildiklar
hizmeti¢i egitimlerden hareketle hizmeti¢i egitimin egitici, igerik, katilimcilar, yontem,
egitim ortamu, tarih ve siire 6geleri ile ilgili degerlendirmeleri ve okuma kiiltiirii konusunda
diizenlenecek bir hizmeti¢i egitimin nasil olmas1 gerektigiyle ilgili beklentilerine iliskin

verilere ulasilmstir.
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4.3.3.1. Egiticiler

Arastirmaya katilan katilimcilardan 7°si  egiticiler konusunda olumlu goris
belirtirken 7’si ise daha Once katildiklar1 hizmeti¢i egitimlerden hareketle egiticiler
hakkinda olumsuz goriislerini ifade etmistir. Egiticilerle ilgili olumlu goriis bildiren
katilimcilar egiticilerin hazirliklt ve konuya hakim olduklarmi (K14, K17, K44, K27),
gayret gosterdiklerini (K17), sunumlarini farkli sekillerde zenginlestirdiklerini (K2),
konuyla ilgili bilgi ve tecriibe sahibi olduklarini (K43) ve sunum becerilerine sahip
olduklarini (K14, K45) vurgulamaktadir.

Egiticilere iliskin olumsuz gortisler ise egiticilerin yetiskin egitimi konusunda
yetersiz oldugu (K10, K16), sunum becerilerinin zayif oldugu (K14, K16), konu ve alanla
ilgili yetkin olmadig1 (K21, K44, K6) ve yeterince hazirlik yapmadiklari seklindedir.

Aydin’a (2014) gore egitim igeriginin dogru se¢ilmesi veya egitim programinin iyi
planlanmasi egitimin basarili olmasin1 garanti etmez. Basar1 igin iyi bir sunum gereklidir.
Hizmeti¢i egitim programlarinda gorev alacak egiticilerin yetiskin egitimi konusunda
yeterli olmasi gerekmektedir. Ayrica egiticilerin alanda-konuda, sosyal iliskilerde,
iletisimde ve 6gretim yontemleri konusunda yeterli olmasi gerekmektedir.

14 katilimer okuma kiiltiirii konusunda yapilacak bir hizmetici egitimde gorev
alacak egiticilerle ilgili beklentilerini ifade etmislerdir. Katilimcilar egiticilerin “igini
ciddiye almasin1” (K12) istemekte; etkili sunum becerilerine sahip (K12, K16, K38, K42,
K44), dgretmenlik deneyimi olan, tecriibe sahibi ve konuya hakim (K16, K19, K21, K29,
K41, K45), iletisim becerileri giiglii, katilime1 kitlenin 6zelliklerini bilen, onlara karst
saygili (K27, K38), olumlu ve tesvik edici (K9) kisiler olmas1 gerektigini belirtmektedir.
Katilimcilar ayrica egiticilerin 6gretmenlere cesitli yollar gosterebilen, alternatifler sunan,
yeni ufuklar agabilecek (K21, K38) ve sorunlara ¢oziim onerebilecek (K29) kisiler olmasi
gerektigini de belirtmektedirler.

K16: Bir kere bu ise gercekten goniil vermis bu isi iyi bilen, yani mutfaginda olan
bir insanin sunum yapmasi gerekir.

K27: lyi insanlar segin, egiticiler. Ogretmeni asagilamayan insanlar segin. Boyle
insanlar segmemiz lazim bence en 6nemlisi 0. Ve sey donanimliy1 segersiniz ama
insan olan1 se¢gmelisiniz, bunun bence ¢ok gozetilmesi gereken bir sey yani.

K38: Evet kesinlikle suradan baslamak lazim, bunu sunacak kisi kim, 6nemli bir
soru. Sunacak kisinin riitbesinin ¢ok 6nemi yok, yani bir sube miidiirii olmus, bir
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milli egitim miidiirii olmus, bir 6gretmen olmus hi¢ &nemi yok. Uslup cok
onemli, bir de bana ne kazandiracagini biliyor mu? Bana kazandirabilecek
mi? Benim bilmedigim bir seylerden bana bahsedebilecek mi?

K42: Bir digeri o egitimi veren insanlarin alanda yetkin insanlar olmasi gerektigine
inanirim. Hani diksiyonu, konusmasi, viicut dili bunlarin hepsinin bir arada oldugu
birileri vermeli bize bunu.

K9: Hizmeti¢i egitim verecek egiticilerin de alana hakim olmasi, olumlu, tesvik
edici olmasi gerekiyor.

Ogretmenlerin egiticilere iliskin bu beklentileri ile Yurtseven Yilmaz’m (2018)
arastirmasinda ulastig1 sonuglar biiylik oranda Ortlismektedir. Yurtseven Yilmaz’a (2018)
gore 0gretmenler yetigkin egitimi, 6gretim yontemleri ya da 6gretme/d6grenme psikolojisi
konusunda yeterli olmasimi beklemektedir. Ayrica katilimcilarin ilgisini canli tutmas,
onlari o6grenmeye giidiileyebilmesi ve katilimcilara saygr duymasi Ogretmenlerin

egiticilerde aradig1 niteliklerdendir.

4.3.3.2. icerik

Katilimcilar hizmetigi egitimin 6geleri kategorisinde en ¢ok icerik dgesi ile ilgili
goris bildirmislerdir. Katilimcilarin daha 6nce katildiklar1 hizmetigi egitimlerden hareketle
icerik 6gesi ile ilgili hem olumlu hem de olumsuz goriisleri bulunmaktadir. Ayrica okuma
kiiltiirii konusunda gergeklestirilecek bir hizmetigi egitimin igerigine iliskin de katilimcilar
beklentilerini ifade etmislerdir.

9 katilimc1 daha 6nce katildigi hizmetigi egitimlerin igerigi ile ilgili olumlu goriis
bildirirken 10 katilimci ise olumsuz goriis belirtmistir. Olumlu goriis bildiren katilimeilar
egitim igeriklerinin 6gretmen ihtiyaclarina doniik oldugunu (K14, K17, K50), egitimlerde
sunulan igerigin egitim 6gretim siirecinde uygulanabilecek 6zellikte oldugunu (K12, K15)
ve kendilerine yeni bilgi, beceri ve tutumlar kazandirdigin1 (K19, K34, K45) ifade
etmislerdir. Olumsuz goriisler ise egitim iceriklerinin genellikle uygulanmasi gii¢, gercek
yasamdan uzak, idealize konulardan olustugu (K10, K22) 6gretmenlerin biiyiik oranda
bildigi veya kolaylikla ulasabilecegi (K11, K15, K18) bigimde oldugunu vurgulamislardir.
Ayrica katilmcilar igerigin Ustiin  korti  gegildigi (K2, K7, K30) ve yeterince

aktarilamadigini da belirtmektedirler. Ogretmenlerin bu degerlendirmeleri ile Yurtseven
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Yilmaz’in (2018), hizmetigi egitimlerde derinlemesine islenmesi gereken konular yiizeysel
islenmekte, bu nedenle niteligi diisiik ve beklenen verimin saglanamadigi egitimler ortaya
cikmaktadir saptamasinin Ortilistiigli soylenebilir.

Katilimcilarin - yaklasgitk tamami (47 katilime1) okuma kiltliri  konusunda
gerceklestirilecek bir hizmetici egitimin igerigi ile ilgili goriis bildirmistir. Konuya iligkin
veriler incelendiginde 6gretmenlerin etkinlik ve uygulama onerileri (17 katilimer); yazar,
kitap tanitimlart ve 6grencilere sunulabilecek kitap listeleri (16 katilimci) ile kitap segme
siireci (10 katilimec1) konusunda beklentileri oldugu goriilmektedir. Ogretmenler,
Ogrencilere okuma Kkiiltiirii kazandirma konusunda okulda, sinif igerisinde yapilabilecek
somut etkinlik drneklerinin hizmetici egitimlerde sunulmasi gerektigini (K11, K15, K18,
K19) belirtmektedirler. Konuyla ilgili 6rnek katilimci goriisleri sunlardir:

K5: Bize de yonlendirme yapilmasi lazim. Soyut degil, simifta uygulanabilecek
yontemden s6z ediyorum, egitimin bunlari bize vermesini istiyoruz.

K16: 6grenci kitap okumaya nasil tesvik edilir, ne gibi etkinlikler yapilabilir,
uygulamaya yonelik bilgilendirilmesi gerektigini diistiniiyorum.

K2: Bence okuma kiltiiriinii gelistirebilecek projeler tasarlaymn ve bunlarin
sunumunu yapin. Ogretmenler ne yapacagini bilsin.

Katilimcilar 6grencilere nitelikli kitap Onerisinde bulunmak istediklerini ancak
K43’iin “Bazen tikaniyoruz ¢linkii siirekli basa doniip ayni kitab1 okutuyorsun, stirekli
ayni seyi tavsiye ediyorsun.” bi¢ciminde ifade ettigi gibi bu konuda yetersiz kalabildiklerini
belirtmektedirler (K37, K7). Katilimcilar belirttikleri bu sorunun asilabilmesine yonelik
olarak hizmetigi egitimde giincel yazarlari ve yeni ¢ikan ¢ocuk edebiyati yapitlarinin
tanitilmasmi (K1, K21, K31, K36, K40) beklediklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte
KI12’nin “...en ¢ok istedigim sey onu sOyleyeyim giizel bir liste.” bi¢iminde dile getirdigi
gibi katilimcilar egitimde kendileri ile bir kitap Oneri listesi paylagilmasini da (K21, K24,
K29, K45, K6) istemektedirler.

K7: Tanitim olsun istiyorum. Cocuk edebiyat¢ilarint tanitsinlar, ¢ok bilgimiz
yok. Gergekten iireten fakat cok bilinmeyen yazarlarimiz var. Onlar1 tanitsinlar
bize. Onlar1 gondersinler bize.

Katilimcilarin - hizmetigi egitimlerin igerigi konusunda en fazla beklentide
bulunduklar1 konulardan birinin de kitap se¢imi oldugu goriilmektedir. Katilimcilar bu
konuda bazi eksiklerinin bulundugunu (K3, K7) belirtmekte, egitimlerde dgrencilerin yas

ve sinif diizeylerine uygun nitelikli bir kitabin (K1, K9) hangi 6l¢iitlere dayali olarak ve
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nasil secilmesi gerektigi konusunda (K11, K12, K28, K31, K35) bilgiler verilmesi
gerektigini belirtmektedirler.

K31: Simdi 6gretmenlere oncelikle tabii ki cocuk edebiyati ile ilgili herkes almamis
olabilir, 6nce bununla ilgili bir bilgi verilmesi gerekir.

K1: Ogretmenlere bu konuda diizenlenecek hizmetici egitimlerde, ¢ocuklar icin
onlarin yaglarina veya simif diizeylerine uygun kitaplar se¢ebilme konusunda onlara
katki saglayacak bir egitim verilmelidir.

K31: Segilecek kitaplarin ozellikleri yani biz bu gocuklara ne verecegiz, dil
anlaminda ne verecegiz, kiiltiir anlaminda ne verecegiz, degerler anlaminda ne
verecegiz bunlar tespit edilebilir.

K7: Biz kendimiz mesela kitaplart neye gore gruplandiracagiz, cocuklara
nasil dagitim yapilacagi gibi bunla alakali bilgimiz yok. Sadece meslegimizi icra
edecek kadar bir egitim aldik, lisans egitimi, oda ne derece yeterli oldu, kagta kagini
uyguluyoruz?

4 katilme ise igerik konusunda 6zel bir konu belirtmeksizin alanla ilgili, yarar

saglayacak ve gereksiz olmayan bilgilerin hizmeti¢i egitimlerde sunulmasini beklediklerini

ifade etmistir.

4.3.3.3. Katihimeilar

Hizmetici egitimin katilimcilar 6gesi ile ilgili veriler incelendiginde 4 katilimcinin
olumlu gortisler bildirdigi, 8 katilimcinin ise daha once katildig1 hizmetici egitimlerden
hareketle olumsuz goriis bildirdigi goriilmektedir. 21 katilmer ise konuya iliskin
beklentilerini ifade etmistir. Katilimin goniilli, katilimcilarin istekli olmasi (K17, K45) ve
farkli meslektaslarin bir araya gelerek paylasimda bulunabilmesi (K24) olumlu goriiliirken
katilime1 sayisinin kalabalik (K11, K18, K24, K29, K44) olmasi, katilimin zorunlu
tutulmas1 (K14, K18) ve katilimcilarin ilgisizligi (K30) hizmetici egitimlerin olumsuz
yanlari olarak belirtilmistir.

Katilimcilar 6gesi ile ilgili veriler incelendiginde katilimin goniilliilik ilkesi
cergevesinde olmasi gerektigi beklentisinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Konuyla ilgili goriis
bildiren 22 katilimcmin 10’u K23’iin “Zorunlu olan ¢aligmalar verimli olmaz. Goniillii
calismalar yapilmali.” biciminde ifade ettigi gibi katilimin goniillii olmas1 gerektigini

belirtmektedir. Ayrica egitimlerin cazip hale getirilmesi ve 6gretmenlerin farkli yollarla
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hizmeti¢i egitimlere tesvik edilmesi gerektigini vurgulayan katilimcilar da (K1, K37)
bulunmaktadir. K29 Tiirkce Ogretmenlerinin hizmeti¢i egitime zorunlu katilmalari
gerektigini ifade ederken K36 ise okuma kiiltiirii konusundaki egitimlere d6gretmenlerden
cok velilerin katilmasi gerektigini belirtmistir.

K37: Bir sertifikasi olacak, bir puani olacak. Ogretmen yani niye gideyim falan
diye diisiiniir. Ozendirici yani da olmasi lazim diye diisliniiyorum.

K27: Isteklileri segin, oraya zorla kimseyi getirmeyin.

Aydim (2014) katilimcilarin hizmetigi egitim programindan yararlanabilmeleri i¢in
hem 6grenme kapasitesine hem de Ggrenme motivasyonuna sahip olmasi gerektigini
belirtmektedir. Yurtseven Yilmaz (2018) da Tiirkce Ogretmenleri I¢in Bir Mesleki Gelisim
Programi Tasaris1 baslikli doktora caligmasinda Ogretmenlerin  mesleki gelisim
calismalarina katilimin gonillii olmasi gerektigi ve istekle katilmayan 6gretmenlerin bu
calismalardan verim alamayacagi diisiincesinde olduklari sonucuna ulasmistir. Kaya
(2017) da benzer bi¢gimde Ogretmenlerin hizmeti¢i egitimlere katilmanin gonilliilik
esasina dayanmasi gerektigi goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasmastir.

K42, katilimer sayist ile ilgili goriislerini “Cok biiytik topluluklarla, biiyiik gruplarla
yapilan egitimlerin faydali olmadigina inanirim. Say1 ne kadar azalirsa verimlilik o kadar
artar diye diiglinliyorum.” bi¢iminde ifade etmistir. Benzer dogrultuda K44, K48, K29 ve
K18 de katilimci sayisinin egitimlerin niteliginde belirleyici oldugunu ifade ederek
hizmeti¢i egitimlerde daha az sayida katilmcinin yer aldigi kiigiik gruplar olmasi
gerektigini belirtmislerdir.

Ayrica katilimcilarin egitimlerin amaci ve igerigi konusunda dnceden yeterli bilgi
sahibi olmas1 (K14, K23, K3, K48), egitime ger¢cekten ihtiya¢ duyan ve benzer 6zelliklere
sahip kisilerin (K50, K42, K3) katilmeci1 olmasi gerektigi belirtilmistir. Yurtseven
Yilmaz’da (2018) arastirmasinda Tiirkge Ogretmenlerinin farkli alanlar yerine kendi
alanlarindan, benzer gereksinimleri olan O0gretmenlerle, kendi alanlariyla ilgili egitimler

almak istedikleri sonucuna ulagmustir.
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4.3.3.4. Egitim Ortami, Tarih ve Siire

Hizmeti¢i egitimlerin gerceklestirildigi egitim ortamlar1 ile tarih ve siire
konusundaki veriler incelendiginde 2 katilimcinin (K17, K18), egitimlerin uygun olmayan,
kisithh bir zaman diliminde gergeklestirildigini ve bu durumun da egitimlerin verimini
diistirdiigtinii ifade ettikleri goriilmektedir. K27 ise katildig1 bir hizmetigi egitimde ortamin
diizenli ve rahat oldugunu ayrica katilimcilarin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte
oldugunu belirtmistir.

Katilimcilarin egitim ortamu, tarih ve stire konularindaki beklentilerini igeren veriler
analiz edildiginde katilimcilarin daha ¢ok egitimlerin gergeklestirilme zamanina iliskin
goriis belirttikleri goriilmektedir. Katilimcilar egitimlerin okul donemi diginda, yaz tatili ve
seminer donemi gibi okullarin kapali oldugu zamanlarda (K10, K17, K18, K21, K29, K34)
gerceklestirilmesini beklemektedir. Bu bulugular Yurtseven Yilmaz (2018) ve Avcr'nin
(2018) arastirma bulgular ile ortiismektedir. Her iki arastirmaci da 6gretmenlerin hizmetigi
egitimlerin haziran ve eyliil aylarindaki seminer donemlerinde gergeklestirilmesi istedikleri
sonucuna ulagmustir.

K12 ve K21 egitim siiresinin bir haftay1 gegcmeyecek sekilde olmasi gerektigini
belirtmiglerdir. K5’in “Oncelikle bizim kolay ulasabilecegimiz yerlerde, saatlerde olmasi
tercihimizi ¢ok etkiliyor.” ifadesine benzer sekilde K29 da egitimlerin kendi okulunda
olmasmin katilimim1  olumlu yonde etkileyecegini belirtmistir. Avct (2018) da
arastirmasinda benzer bicimde Ogretmenlerin ¢cogunlugunun hizmetici egitimlerin gérev
yaptiklar1 ilde olmasimi istedikleri sonucuna ulasmistir. Yurtseven Yilmaz (2018) da
Ogretmenlerin hizmeti¢i egitimin gergeklestirilecegi ortamlarin uygunlugundan ¢ok
yakinligin1 6nemsediklerini belirtmektedir.

Ayrica K17, K21 ve K34 egitimlerin askeri disiplin tarzinda olmadan, giiniin
tamamini almayacak ve Ogretmenlerin dinlenebilmesine de olanak saglayacak bicimde
olmasi gerektigini belirtmislerdir. K18 ise egitimlerin ¢ok biiylik olmayan smif

ortamlarinda daha verimli olacagini dile getirmektedir.
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4.3.4.5. Strateji, Yontem ve Teknik

Katilimcilarin hizmeti¢i egitimlerin yontemi konusundaki goriisleri incelendiginde
6 katilimcinin katildigi hizmeti¢i egitimlerin yontemine iliskin olumsuz, 8 katilimecinin ise
olumlu goriis belirttigi goriilmektedir. Olumlu goriis belirten katilimcilar sunumlarin soru-
cevap yontemiyle, gorsel ve videolar ile desteklendigini (K17, K2, K35) kuramsal
bilgilerin yaninda uygulamalar gerceklestirildigini, uygulama onerileri paylasildigini (K27,
K44) ve katilimcilar arasinda tecriibe paylasiminin saglandigimi (K17, K24 belirtmisler ve
egitimlerin eglenceli oldugunu (K33, K43) vurgulamislardir. Olumsuz goriisler
incelendiginde ise K46’nin “Sadece oturdugum yerden dinleyerek aldigim egitimlerden
cok sikiliyorum. Belli bir siire sonra da zaten unutuyorum.” bi¢iminde ifade ettigi gibi
katilimeinin siiregte edilgen oldugu, sunudaki metinlerin okunup katilimcilara hazir
bilgilerin aktarildig1 egitimlerin verimsiz olarak goriildiigii anlasilmaktadir.

Aydin’a (2014, s.160) gore “Yontem se¢iminde kisitlamalar, hedef kitlenin
ozellikleri ve hedefler gibi etkenler, farkli secenekler arasinda karar verirken dikkate
alinmalidir.” Hizmetigi egitimlerin yontemine iliskin katilimci beklentileri incelendiginde
katilimeilarin ¢ogunlugunun (27 katilimci) egitimlerin uygulamali ve isbirligine dayali
olarak gergeklestirilmesini bekledikleri anlasilmaktadir. Katilimcilar, saydam (slayt)
kullanilarak gergeklestirilen, monolog bi¢imindeki (K10) egitimlerin etkili olmadigini, bu
tiir egitimlerin sikict oldugunu (K7, K48, K1, K19, K10) diisiinmektedirler. Yurtseven
Yilmaz (2018) da arastirmasinda her seyin saydamlara yazilip okundugu egitimlerde
Ogretmenlerin ilgilerinin azaldig1 ve egitimin veriminin diistiigli sonucuna ulagmistir.

Kuramsal anlatimlar olsa bile 6rnek kitap incelemeleri (K1, K11, K21, K23, K3)
ogretmen-6grenci katilmiyla 6rnek uygulamalar gergeklestirilmesi (K15, K18, K22);
etkilesimli grup ¢aligmalari, beyin firtinasi, drama gibi farkli yontemlerin uygulanmasi ve
katilimcilarin etkin bir sekilde siiregte yer almasi gerektigini vurgulanmistir. K41 konuyla
ilgili diistincelerini sdyle ifade etmistir:

K41: Soyle olmali bence sadece anlatma iizerine olmamali. Iste agiliyor su yayinda
su var, bu var degil de belki bize bir kitap, hepimiz hadi su kitab1 alalim, okuyalim
bu ¢ocuk kitabinda ne eksikler var, ciimlesi nasil, kriterlere gore degerlendirelim.
Bizzat uygulanarak yapilirsa daha faydali olur diye diisiiniiyorum. Uygulamaya
dokiilmeli.

K14: Ben de katilimer olmak isterim, yani katilimli bir seminer olmali. Sadece bir
kisinin ¢ikip da kendi arastirmalarini, edindigi bilgilerini bana sunarak degil de
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benim de onunla birlikte bir seyler 6grenebilecek, paylasacak sekilde, katilacagim
sekilde uygulamali olmali.

Yontem konusunda katilimcilarin  vurguladiklart ikinci konu ise katilimcilar
arasinda tecriibe paylagiminin saglanmasidir. Konuyla ilgili 13 katilimer goriis bildirmistir.
Katilimcilar isin mutfaginda olan ve farkli tecriibelere sahip (K29, K31, K34, K35)
O0gretmenlerin bu tecriibelerini, yaptiklar1 ¢alismalar1 sohbet havasinda paylagmalarini ve
bu paylasilanlardan hareketle konularin katilimcilar arsinda tartisilmasini (K37) dile
getirmislerdir. Bazi katilimcilar ise bu paylasim siirecine (K1, K30) yazarlarin da katilmas1
gerektigini belirtmislerdir.

K6 ve K7 ise hizmeti¢i egitimlerin yiiz ylize olabilecegi gibi uzaktan egitim
biciminde ¢evrim i¢i olarak da gerceklestirilebilecegini belirtmiglerdir.

K7: Bir de Tiirk¢e Ogretmenlerinde kadin 6gretmen sayist ¢ok fazla, kadin
ogretmenler icin de sanki uzaktan egitim daha cazip oluyor. Ciinkii onlarin
sorumluluklar1 ¢cok daha fazla. Sadece 6gretmenlik yapmiyoruz. Annelik yapiyoruz,
ayni1 zamanda ev hanimlig1 yapiyoruz. Sorumluluklarimiz fazla oldugu i¢in uzaktan
egitim bizim i¢in daha iyi olur.

K6: Hizmet i¢i egitim evet faydali olabilir ama illa bire bir goriismeye, gitmeye
gerek yok. Online olabilir. Zaten biz Ogretmeniz, okuyarak da bazi seyleri
¢Ozebiliriz. Bir paket program olabilir, Yani video seklinde hazirlanmis bir sekilde
de olabilir.

Yurtseven Yilmaz’in (2018) arastirmasinda da 6gretmenler sanal paylasim aglar
kurulabilecegini  belirtmislerdir. Kaya (2017) ise arastirmasinda Ggretmenlerin
cogunlugunun yiiz ylize egitimi istediklerini ancak orneklem grubunun %16,67 sinin

egitimlerin uzaktan egitim seklinde yapilmasini istedikleri sonucuna ulagmistir.
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BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Arastirmanin  bu béliimiinde, “Sonuglar” ve “Oneriler’e iliskin bilgilere yer

verilmistir. Boliim iki alt baglik altinda agiklanmaktadir.

5.1. Sonuclar

Milli Egitim Bakanligina bagli resmi ortaokullarda gorev yapmakta olan Tiirkge
Ogretmenlerinin okuma kiiltiirii konusundaki hizmeti¢i egitim ihtiyaglarini belirlemek ve
bu ihtiyaglar dogrultusunda Tiirkge 6gretmenlerine yonelik bir hizmetici egitim programi
tasarlamak amaciyla gergeklestirilen bu arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmustir:

Tiirkge Ogretmenleri, okumaya iliskin olumlu bir yaklasima sahiptir. Tiirkge
Ogretmenleri okumanin bireysel ve toplumsal anlamda olumlu etikleri oldugunu
diisinmektedir. Ogretmenler daha ¢ok okumanm birey iizerindeki etkileri iizerinde
durmakta okumanin bireyin dil gelisimi, kisilik gelisimi, sosyal gelisimi ve biligsel
gelisimine olumlu katkilar sagladigini diisiinmektedir. Okumanin toplumsal etkileri
tizerinde ise daha az durulmaktadir.

Tiirkge 0gretmenleri genel olarak okumanin sdzciik dagarcigin1 zenginlestirdigini,
anlama ve anlatma becerilerini giiclendirdigini vurgulamaktadir. Ancak anadilinin giizellik,
incelik ve zenginliklerini sezme, anadili sevgisi ve bilinci edinme konusundaki etkilerine
deginmemektedir. Bu konuda 6gretmenlerde bir farkindalik eksikligi oldugu sdylenebilir.

Tiirkge O6gretmenlerinin “okuma kiiltiiri” kavrami ile ilgili diisiincelerini ifade
ederken daha ¢ok “okuma” ve “kiiltiir” sozciiklerinin anlamlarindan hareketle kestirimde
bulunduklari, okuma kiiltirii kavrami ile ilgili bilimsel kaynaklarda yer verilen

agiklamalarla yer yer ortiisen konulara degindikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin okuma

135



kiiltiirinlin kavramsal cergevesi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadigi, okuma kiiltiirii
edinme siirecinin kitapla tanisma, kitapla arkadaslik kurma, kitap sevgisi kazanma, temel
okuryazarlik becerisi, okuma aligkanligi, elestirel okuma ve evrensel okuryazarlik
evrelerinden olustuguna iliskin doyurucu bilgiye sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica
Ogretmenlerin okuma kiiltiirii ile ilgili disilincelerini acgiklarken siklikla “‘okuma
aligkanlig1” kavramina basvurduklari, okuma aligkanligi ile okuma kiiltiirii kavramlarini
aralarindaki ayrimlara dikkat etmeden birbirlerinin yerine kullandiklar1 da goriilmektedir.

Ogretmenlere gore toplumda okumanin temel bir ihtiya¢ olarak goriilmemesi,
okumanin 6nemi ve gerekliligi konusunda yeterli farkindaligin olmamasi okuma kiiltiirti
ontindeki temel engellerden biridir. Ailelerin okuma kiiltiirii konusunda yeterli duyarliliga
sahip olmamasi ve oOzellikle okuldéncesi donemde okuma kiiltiirii edindirmeye doniik
cabalarin eksikligi de onemli engellerden biridir. Egitim sistemindeki sinav odakli anlayzs,
teknolojik ara¢ gereglerin yanlis kullanimi, gii¢ yasam kosullar1 ve maddi olanaksizliklar
da okuma kiiltiirii edinme siirecini olumsuz etkileyen 6gelerdir.

Ogretmenlerin okuma kiiltiirii edindirme konusunda en ¢ok iizerinde durduklar
alanlarin basinda aile gelmektedir. Ailelerin bilinglendirilmesi, ¢ocugun nitelikli kitaplarla
bulusturulmasi konusunda duyarli kilinmasi gerekmektedir. Okuloncesi donemde, ailede
temelleri atilmayan bir okuma kiiltiiriiniin ilerleyen donemlerde yapilandiriimasi
giiclesmektedir. Aile ile birlikte Milli Egitim Bakanliginin da okuldncesi dénemden
baslayan, ilkokul, ortaokul ve lise donemlerini iceren kapsamli bir okuma kiiltiiri
programini hayata gecirmesi temel bir gereksinim olarak vurgulanmaktadar.

Ogretmenler, Tiirkge dersi ile okuma kiiltiirii arasinda giiclii bir iliski oldugunu dile
getirmektedir. Ancak ogretmenler bu iliskinin ayrintilar1 ve nitelikleri ile ilgili kapsamli
aciklamalar yapmaktan daha ¢ok genel gecer ifadelerle bu iligkiyi ortaya koymaktadir.
Dersler 6zellikle 7. ve 8. siniflarda sinav odakli bir anlayisla islenmekte, beceri kazandirma
amacindan uzaklagilarak dil bilgisinin Oncelendigi bir bilgi aktarim dersi bigiminde
yiriitiilmektedir. Son yillarda bazi iyilesmeler gozlenmekle birlikte ders kitaplarindaki
metinler genel olarak 6grenci diizeyine uygun olmayan, okuma ilgisi uyandirmayan ve
nitelik bakimindan yetersizlikler barindiran metinlerdir. Ancak 6gretmenler ¢ogunlukla
ders kitabim1 tek kaynak olarak gormekte ve kullanmaktadir. Programi yetistirme kaygisi
ve yeni egitim durumu hazirlama gerekliligi nedeniyle 6gretmenler ders kitab1 disindaki

metinleri Tiirk¢e 6gretim siirecine yeterince katmamaktadir.
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Tiirkge 0gretmenlerinin biiylik cogunlugu 6grencilere okuma kiiltiirii kazandirmak
icin okumayla ilgili 6grencileri bilgilendirme ve yonlendirme, kitap listeleri Onerme,
haftalik ders saatlerinden birini “okuma saati” olarak kullanma, zorunlu kitap okuma
Odevleri verme gibi calismalar yapmaktadir. Ancak bu calismalarin etkili olup olmadigi
konusunda 6gretmenler kararsizdir. Kitap fuarlarina gezi diizenlenmesi, yazarlarin okullara
davet edilerek ogrencilerle bulugsmalarinin saglanmasi, halka ag¢ik alanlarda toplu kitap
okunmasi, kitap tanitimlari yapilmasi, filme aktarilan kitaplarin okunmasi ve filminin
izlenmesi, kitapla ilgili canlandirmalar yapilmasi ¢ok sik olmasa da gergeklestirilen
caligmalar arasinda yer almaktadir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu iiniversitede veya sonrasinda gocuk edebiyatiyla ilgili
herhangi bir egitim almamustir. Universitede egitim alan 6gretmenler ise bu egitimin cocuk
edebiyat1 tarihi bigiminde, kuramsal yonii 6n planda olan, kitap se¢gme Olgiitlerinin
uygulamalarla smnanmadigi bir egitim oldugunu ve Ogretmenlik yasamlarina ¢ok katki
saglamadigini  diisiinmektedir. Ogretmenlerin yaklasik yarist ¢ocuk edebiyatiyla
ilgilenmemekte, diger yarisi ise yiizeysel olarak ilgilendigini belirtmektedir. Ogretmenler
Ogrencilere uygun kitap segebilme konusunda beceriler edinebilecekleri bir g¢ocuk
edebiyat1 egitimi almak istemektedir.

Ogretmenler genel olarak dgrencilere uygun kitap segebilmek, dgrencilerin kitaplari
okuyup okumadiklarini sinayabilmek ve oOnerdikleri kitapla ilgili herhangi bir sorunla
karsilasmamak i¢in Onerecekleri kitaplar1 biiyiik oranda kendileri de okumaktadir. Ancak
Ogretmenlerin 6nemli bir bolimi, kitap segme siirecinde karasiz kalabilmekte, zorlanmakta
ve zaman zaman destege ihtiyag duymaktadir. Ogretmenler kitap secerken ozellikle
meslektaslarindan ve arkadaslarindan destek ve Oneri almaktadir. Bununla birlikte internet
tizerinden kitapla ilgili degerlendirmeleri, yorum ve Onerileri inceleme gibi yontemler de
kitap belirlemede kullanilmaktadir. Ogrencilerden saglanan déniitler de etkili olmakta,
ogrencilerin sevdigi ve ilgi ile okuduklar kitaplar baska dgrencilere de dnerilmektedir.

Ogretmenler kitap secerken en ¢ok igerik, 6grenci diizeyine uygunluk, dil ve
anlatim 6lgiitlerine dikkat etmektedir. Icerik konusunda dgretmenler kitabin gergek hayatla
yakindan ilgili olmasini, yasam gergeklerini ¢ocuga tanitmasini, deger aktarimina yonelik
ve ahlaka uygun olmasini 6nemsemektedir. Ogretmenlerin kitaplarda aradigi temel bir
ozellik ise kitabin &grenciye iletiler sunmast ve okuyan Ogrencinin kendisine bir pay

¢ikarabilmesidir. Siddet, cinsellik, 6liim, istismar gibi hassas konulara yer veren kitaplar
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ise Ogretmenler tarafindan segilmemeye Ozen gosterilen kitaplardir. Ogretmenlerin
tamamina yakininin edebiyat yapitlarinin temel 6gesi olan ve c¢ocuk edebiyatinda da
onemli bir yeri bulunan “karakter” konusuna hi¢ deginmedikleri goriilmektedir. Ayrica
catismalar, abartilmis merak ve rastlantisallik gibi 6geleri de 6gretmenler, kitap se¢iminde
g6z oniinde bulundurmamaktadir.

Ogretmenlere gore kitaplar dil ve anlatim bakimindan akici, yalin ve duru bir dile
sahip olmalidir. Siislii bir anlatimin oldugu, uzun ciimlelerden olusan, yogun betimlemeler
iceren kitaplar Ogrenciler tarafindan sikici bulunmakta ve okunmamaktadir. Az sayida
O0gretmen ise dil kusurlar1 olmayan, yazim ve noktalama hatalar1 icermeyen ve Tiirk¢enin
zenginligini yansitan kitaplar1 se¢cmeye Ozen gosterdigini ifade etmektedir. Ancak
ogretmenlerin ¢gogunlugunun Tiirkgenin anlatim giicli ve olanaklari ile sozvarligina kitapta
yer verilip verilmedigine dikkat etmedigi, yabanci sozciiklerin kullanim durumunu
incelemedigi goriilmektedir.

Ogretmenler ozellikle 5 ve 6. simif dgrencilerine onerdikleri kitaplarda tasarima
daha c¢ok dikkat etmektedirler. Ogretmenlerin tasarim konusunda en cok iizerinde
durduklar1 konu ise resimler ve kapak tasarimlaridir. Ogretmenlerin ¢ogu, Kitapta
gorsellere yer verilmesi gerektigini belirtirken az sayida 6gretmen bu gorsellerin igerikle
uyumlu, estetik deger tastyan, sevimli ve sanatgilar tarafindan hazirlanan 6zellikte olmast
gerektigini vurgulamigtir. Kitap boyutu, hacmi ve agirligi, kagit kalitesi, ciltleme yontemi,
sayfa kenar bosluklari, harflerin puntosu ve diger 6zellikleri gibi tasarim o&lgiitleri ise ¢ok
az 0gretmen tarafindan dile getirilmis ya da bu 0Olgiitlere hi¢ deginilmemistir. 12 6gretmen
ise tasarim oOzellikleri ve resmi kitap secerken bir Olgiit olarak dikkate almadiklarini
belirtmistir. Ogretmenlerin kitap seciminde en ¢ok dikkat ettikleri Slciitlerden biri de yas
ve diizeye uygunluktur. Ancak bu konuda da Ogretmenlerin daha ¢ok yiizeysel
aciklamalarda bulunduklari, alanyazinda 6nemli bir konu olan ¢ocuk gercekligi ve ¢ocuga
gorelik kavramlarina deginilmedigi goriilmektedir. Ogretmenler kitap secerken velilerden
gelebilecek olasi doniitleri goz oniinde bulundurmakta ve aileleri zorlamayacak fticretleri
olan kitaplar1 se¢cmeye dikkat etmektedirler.

Ogretmenler hizmetici egitimlere genel olarak olumlu yaklagmaktadir. Egitimlerin
mesleki gelisim, bilgi ve tecriibe paylagimi, mesleki giidiilenme gibi yararlari oldugu

diistiniilmektedir. Bununla birlikte hizmeti¢i egitimlerin 6gretmen gereksinimleri g6z
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onitinde bulundurulmadan planlandigini, gostermelik yapildigini ve uygulama yo6niinden
cesitli eksiklikler icerdigini diislinen 6gretmenler de azimsanmayacak sayidadir.

Tiirk¢e 6gretmenleri daha ¢ok bilgisayar ve akilli tahta kullanimui, sivil savunma, ilk
yardim, trafik bilinci, iletisim, 6gretmenlik danismanligi gibi alanlart ile dogrudan ilgisi
olmayan konularda hizmeti¢i egitimlere katilirken ¢ok az sayida Ogretmen ise drama,
tiyatro, diksiyon, hizli okuma, yazma becerileri ve 6gretim programi tanitimi gibi alanlar
ile iliskilendirilebilecek egitimlere katilmistir. Tiirkge 6gretmenleri gocuk edebiyati, okuma
kiiltiirli, hizli okuma, yazma becerileri, drama, sinif yonetimi, yabancilara Tiirk¢e 6gretimi
ve bilisim teknolojileri gibi daha ¢ok kendi alanlar1 ile ilgili konularda hizmetigi egitime
gereksinim duymaktadir. Az sayida gretmen ise mesleki deneyimlerinden dolay: herhangi
bir konuda hizmeti¢i egitime gereksinim duymadiklarini belirtmistir.

Tiirkce Ogretmenleri hizmeti¢i egitimlerde gorev alacak egiticilerin istekli ve
hazirlikli olmasim1 beklemektedir. Bununla birlikte etkili sunum becerilerine sahip,
ogretmenlik deneyimi olan, alanla ilgili tecriibesi bulunan, iletisim becerileri giicli,
katilimcilarin 6zelliklerini ve beklentilerini bilen, saygili ve giidiileyici kisiler olmasin
ifade etmektedir.

Tiirkge 6gretmenleri, okuma kiiltiirii ile ilgili diizenlenecek bir hizmetici egitimde
okuma kiiltiirii ile ilgili etkinlik ve uygulama Ornekleri, yazar ve kitap tamitimlari,
Ogrencilere sunulabilecek oneri kitap listeleri, ¢ocuk kitab1 segcme Olgiitleri gibi konularin
olmasini istemektedir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin yas ve diizeyine uygun, nitelikli
cocuk kitaplar1 segebilme konusunda uygulamali ¢calismalar yapilmasinin yararli olacagini
diistinmektedir.

Az sayida Ogretmen hizmetigi egitimlere katilimin zorunlu olmasi gerektigini
belirtse de Tirkce Ogretmenlerinin ¢cogunlugu hizmetici egitimlere katilimin goniilliilitk
esasma gore olmas1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenlere gore katilimci sayismin ¢ok
fazla oldugu egitimlerde beklenen verim saglanamamaktadir. Bunun yerine benzer
gereksinimleri olan az sayida katilimcinin oldugu ve katilimeilar arasinda yogun etkilesim
saglanabilecek egitimler planlanmalidir. Ogretmenler ¢ogunlukla hizmeti¢i egitimlerin
haziran ve eyliil aylarindaki seminer donemleri ile yaz tatili gibi okul donemi disindaki
zamanlarda gergeklestirilmesini, kendilerine yakin ve kolay ulasilabilecek yerlerde

yapilmasini istemektedir.
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Ogretmenler hizmetigi egitimlerde kuramsal anlatimin yanimda uygulamaya yer
verilmesi gerektigini belirtmekte, katilimcilar arasinda etkilesim ve isbirligi saglanmasina
yonelik kiime g¢aligmasi, darama, beyin firtinas1 gibi farkli yontemlerin kullanilmasini
istemektedir. Az sayida Ogretmen ise yiiz yiize egitimlerin yaninda uzaktan egitim
yonteminin de hizmeti¢i egitimlerde kullanilabilecegini belirtmektedir. Bu ogretmenler
uzaktan egitimlerin 6zellikle egitimlere katilim konusunda zorluk yasayan 6gretmenler icin

yararli olacagini diistinmektedir.

5.2. Oneriler

e Ogretmenlerin, ailelerin, dgrencilerin ve genel olarak toplumun okumanm ve
cocuk kitaplariin bireyin gelisim siirecindeki yeri ve toplumsal yasamdaki Onemi
konusunda bilinglenmelerini saglamak, farkindaliklarini artirmak tizere basta Milli Egitim
Bakanligi ve Kiiltiir Bakanhigi olmak {izere ilgili kurumlar tarafindan c¢aligmalar
gerceklestirilmelidir.

e Az sayidaki 6gretmen yetistirme lisans programinda yer alan ¢ocuk edebiyati
dersinin tiim &gretmenlik lisans programlarinda yer almasi ve ders saatinin artirilmasi
saglanmalidir. Bu derslerde O6gretmen adaylarinin uygulamali egitimlerle ¢ocuk kitabi
secebilme becerileri gelistirilmelidir.

e Ogretmen adaylarinin, gretmenlerin ve ailelerin bilimsel veriler 15181nda okuma
kiiltlirii, okuma kiiltiirii edinme siireci, okuma kiiltiirii edinme siirecindeki engeller, okuma
kiiltiirii edindirme siirecinde yapilabilecek caligsmalar, cocuk edebiyati ve ¢ocuk kitaplari
konusunda bilgilenmesi ve duyarli kilinmas1 amaciyla egitim programlari diizenlenmelidir.

e Okul tiirli 6grenme siirecini tamamlayan her 6grencinin okuma kiiltiirii edinmesi
egitimin temel bir amaci olarak goriilmelidir. Bu amaca ulasabilmek igin g¢ocugun
dogumundan baglayan, okuloncesi, ilkdgretim ve ortadgretim donemlerini igeren kapsamli,
¢ok boyutlu, uzun soluklu bir planlama yapilmalidir.

e Egitim sistemi lizerindeki sinav baskisi azaltilmalidir. Basta veliler olmak iizere
Ogretmen ve Ogrencilerin sinav odakli bir egitim anlayisindan uzaklasmalarini saglayacak

yapisal diizenlemeler hayata gecirilmelidir. Tiirkce dersi basta olmak {izere tiim derslerin
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“Ogrencileri smava hazirlama” amacindan kurtularak 6gretim programlarinda belirtilen
amaglarina yonelik islenmesi saglanmalidir.

e Cocuklar basta olmak fiizere aileleri ve tlim toplumu etkisi altina alan ve
bagimliliga donilisen cep telefonu, sosyal medya, televizyon, internet gibi uyaranlarin
bilin¢li kullanimiyla ilgili 6grenci ve aileler bilinglendirilmelidir.

e Kiitliphaneler temel bir toplumsal kurum olarak goriilmelidir. Halk
kiitiiphanelerinin, okul kiitiiphanelerinin ve ¢ocuk kiitiiphanelerinin sayisi1 artirilmali, var
olan kiitliphanelerin ¢ekici hale getirilmesi i¢in planlamalar yapilmalidir. Bununla birlikte
ogrencilerin ve diger bireylerin kiitiiphane kullanma aligkanliklarini artirmaya yonelik
calismalar gergeklestirilmelidir. Ogrencilerin kitaba erisim konusunda yasadiklar1 sorunlar
asmak icin ilgili bakanliklar, liniversiteler, belediyeler, diger resmi kurum-kuruluslar ve
sivil toplum isbirliginde kapsamli projeler hazirlanmalidir.

e Tiirkce 6gretmenligi adaylar ile gorev yapmakta olan Tiirk¢e dgretmenlerinin
okuma Kkiiltiiri edinme siirecinde Tiirkge 6gretiminin sorumlulugunu duyumsamalarini
saglamaya doniik egitimler verilmelidir. Tiirkge dersinin bilgi aktarma dersi olmadig,
Ogrencilere anlama ve anlatma becerileri kazandirmay1 amaclayan bir ders oldugu belli
araliklarla 6gretmenlere animsatilmalidir. Tirk¢e 6gretiminde ders kitabi yaninda gocuk
edebiyat1 yapitlar1 basta olmak tizere karikatiir, kisa film, miizik gibi farkli uyaranlarin
kullanim1 ile ilgili G&gretmenlerin gerekli bilgi, beceri ve tutumlart kazanmalar
saglanmalidir.

e Tiirkce ders kitaplarinin hazirlanmasinda 6grenci diizeyine uygun, Tiirkg¢enin
sozvarligini ve anlatim olanaklarini yansitan, sanat¢i duyarliligi ile hazirlanmis, degisik
tirdeki nitelikli metinlere yer verilmelidir. Niteliksiz metinlerin ders kitaplarinda yer
almas1 dnlenmelidir.

e Ogretmenlerin nitelikli ¢ocuk kitaplarinin tasimasi gereken dzellikler konusunda
bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir. Ogretmenlerin 6grenci diizeyine uygun nitelikli
kitaplar1 segebilmeleri konusunda becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamali egitimler
diizenlenmelidir.

e Ogretmenlere yonelik diizenlenen hizmetigi egitimler planlanmadan once
O0gretmenlerin egitim ihtiyaglar1 belirlenmelidir. Benzer gereksinimlere sahip katilimcilarin

bir araya geldigi, ¢cok kalabalik olmayan gruplarla hizmetici egitimler gerceklestirilmelidir.
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e Hizmetici egitimlerde sadece kuramsal bilgi aktarim yontemi benimsenmemeli,
uygulamali, katilimcilarin etkin oldugu egitim yontemleri de secilmelidir. Egitimler
Ogretmenlere yakin, kolay ulasilabilir yerlerde gerceklestirilmelidir. Hizmetici egitimler,
Ogretmenlerin  tatil donemleri ve i3 yogunluklarmin az oldugu donemlerde
gerceklestirilecek bigimde planlanmalidir.

e Okuma kiltiri ve c¢ocuk edebiyati baglaminda ogretmenlerin {icretsiz
erisebilecegi uzaktan egitim olanaklar1 hazirlanmali, Tiirkce Ogretmenlerinin kitap
belirleme siirecine destek olabilecek, meslektaglariyla mesleki deneyimlerini
paylasabilecekleri sanal egitim ortamlar1 olusturulmalidir.

e Okuloncesi ve smif 6gretmenleri basta olmak iizere diger alan 6gretmenlerinin
de okuma kiiltiirii ve cocuk edebiyati konusundaki hizmeti¢i egitim ihtiyaglari arastiriimali
ve bu ihtiyaglara doniik egitimler planlanmalidir.

e Ailelere cocugun gelisim ozelliklerine uygun nitelikli ¢ocuk kitab1 se¢gme
konusunda egitim verilmeli, bu kapsamda bilgilendirici yayinlar yapilmali, kitapcik, afis

vb. belgeler hazirlanmalidir.
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EK 1 Tiirk¢ce Ogretmenleri Okuma Kiiltiirii Hizmetici Egitim Programi

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, alanyazindaki degerlendirmeler ve

MEB Hizmetigi Egitim Yonetmeligi c¢ercevesinde Tiirkce Ogretmenlerine yonelik

hazirlanan hizmeti¢i egitim programi tasarisi bu baglik altinda sunulmustur.

PROGRAMIN ADI

Tiirkge Ogretmenleri Okuma Kiiltiirii Kursu

PROGRAMIN GENEL AMACI

Bu hizmeti¢i egitim programi, Milli Egitim Bankaligina bagli resmi okullarda gérev yapan

Tirkce Ogretmenlerine okuma kiltiirii ile ilgili gerekli bilgi, beceri ve tutumlari

kazandirmak, onlarin mesleki gelisimlerine katki sunmak ve okuma kiiltiiriiniin bireysel ve

toplumsal diizeyde gelisimine katki sunmak amaciyla hazirlanmstir.

PROGRAMIN ALT/OZEL AMACLARI

1
2
3
4.
5
6

10.

Okuma kiiltiiri kavramini bilir.

Okuma kiiltiirii edinme siirecinin asamalarini agiklar.

Okuma kiiltiiri edinme stirecindeki temel sorunlari ve ¢6ziim Onerilerini agiklar.
Okuma kiiltiirii edinme siirecinde Tiirk¢e 6gretiminin sorumlulugunu kavrar.

Tiirk¢e 6gretiminde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden nasil yararlanabilecegini bilir.
Edebiyat, ¢ocuk, cocuk edebiyati, gocuk gercekligi ve cocuga gorelik kavramlarini
bilir.

Tirk ve diinya ¢ocuk edebiyatinin dogusunu, gelisim silirecini ve ¢ocuk edebiyati
tiirlerini bilir.

Cocuk kitaplarmin ¢ocugun gelisim siirecindeki yerini bilimsel gerekgeleriyle
aciklayabilir.

Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken egitsel ilkeler ile tasarim ve igerik ozellikleri
bilir.

Okudugu/inceledigi bir kitabin ¢ocugun yas ve gelisim oOzelliklerine uygun olup

olmadigini bilimsel gerekceleriyle agiklayabilir.
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11. Okuma kiiltiirii edindirme siirecinde yapilabilecek caligmalari/etkinlikleri bilir ve
uygular.

12. Okuma kiiltiirii edinme siirecinde ¢ocuk kitaplarinin islevlerini agiklar.

13. 10-16 yas grubundaki Ogrencilerin gelisim (biligsel, dilsel, toplumsal, kisilik)
ozelliklerini bilir.

14. Ogrencilerin gelisim ozelliklerine, ilgi ve ihtiyaglarma uygun Kkitap onerilerinde
bulunabilir.

15. Okuma kiiltiirii ve cocuk edebiyatiyla ilgili kaynaklar bilir, giincel ¢aligmalar: takip

eder.

PROGRAMIN iLiSKiLi OLDUGU YETERLIKLER
A. Mesleki Beceri
Al. Alan Bilgisi
A2. Alan Egitimi Bilgisi
B. Mesleki Beceri
B1. Egitim Ogretimi Planlama
B2.0grenme Ortamlar1 Olusturma
B3. Ogretme ve Ogrenme Siirecini Y&netme
B4. Olgme ve Degerlendirme
C. Tutum ve Degerler
C1. Milli, Manevi ve Evrensel Degerler
C2. Ogrenciye Yaklagim
C3. lletisim ve Is Birligi
C4. Kisisel ve Mesleki Geligim

PROGRAM SURESI

Programin siiresi 30 ders saatidir.
PROGRAMIN HEDEF KITLESI

Milli Egitim Bakanligina bagl resmi okullarda gérev yapan, okuma kiiltiirii ve ¢ocuk

edebiyati konusunda egitim ihtiyac1 bulunan Tiirk¢e 6gretmenleri
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PROGRAMIN UYGULAMASIYLA iLGILi ACIKLAMALAR

1.

Egitim gorevlisi olarak, alan uzmani akademisyenler, ya da bu konuda ¢aligmalari olan
uzmanlar/6gretmenler, sanatcilar (yazar-gizer), cocuk kitabi editorleri ve yayincilar
gorevlendirilecektir.

Egitim ortami program Oncesinde hazirlanacak ve katilimcilarin etkin iletisim
kurabilecegi bi¢imde diizenlenecektir. Egitim ortaminda internet baglantili bilgisayar
ve yansitict (projeksiyon cihazi) ya da etkilesimli tahta bulunmasi saglanacaktir.
Katilimci sayis1 dikkate alinarak ortamda gerekli 151k ve ses diizeni saglanacaktir.

Her egitim ortam1 30 kisiyi gegmeyecek sekilde olusturulacaktir.

Egitimlere devam zorunludur. Gegerli bir mazereti olmadig: siirece devamsizlik yapan
katilimcilar basarisiz sayilacaktir.

Katilimcilara program icerigi ve ders materyalleri elektronik ortamda verilecektir.
Ogrenme-6gretme etkinliklerinde katilimc1 diizeyine, egitim ortamma ve gevre
etkenlerine gore katilimcilart etkin kilan 0grenme-0gretme stratejileri, yontem ve
teknikleri kullanilacaktir.

Katilimcilara, okuma kiiltiirii ve ¢ocuk edebiyat1 olgusunu biitiin yonleriyle inceleme
olanagi saglayacak olan ve Onceden hazirlanan “Kaynaklar Dizelgesi (Listesi)”
sunulacaktir.

Egitim siirecinde incelenmek iizere, 10-15 yas grubuna seslenen 2 nitelikli ¢ocuk
edebiyat1 yapiti belirlenecek ve katilimcilarin bu yapitlart egitim 6ncecisinde

edinmeleri saglanacaktir.

PROGRAM iCERIiGi

Tirkgce Ogretmenlerine yonelik tasarlanan Okuma Kiiltiiri Hizmeti¢ci Egitim

Programinin igerigini olusturan konular ve bu konularin sunulmasi i¢in dngoriilen siireler

Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7

Okuma Kiiltiirii Hizmetici Egitim Programi Konular ve Siireleri

Konular

Siiresi (Saat)

Okuma kiiltiirti nedir?

Okuma kiiltiirii edinme siirecinin agsamalart:
e Kitapla tanigma

Kitapla arkadaglik kurma

Kitap sevgisi edinme

Temel okuryazarlik becerisi edinme

Okuma aligkanlig1 kazanma

Elestirel okuma becerisi

e Evrensel okuryazarlik

2 saat

Okuma kiiltiirii edinme siirecindeki temel sorunlar ve ¢6ziim Onerileri

2 saat

Okuma kiiltiirii edinme siirecinde Tiirk¢e 6gretiminin sorumlulugu
e Ogrencileri nitelikli metinlerle bulusturma
e Okuma ilgisinin tespit edilmesi
o Okuma takibi

1 saat

Tiirk¢e 0gretiminde ¢cocuk edebiyati tirlinlerinden yararlanma

2 saat

Cocuk Edebiyatiyla Ilgili Temel Kavramlar
Edebiyat

Cocuk

Cocuk edebiyati

Cocuk gercekligi

Cocuga gorelik

1 saat

Tiirk ve diinya ¢ocuk edebiyatinin dogusunu ve gelisimi
Cocuk edebiyati tiirleri, temel 0zellikleri ve drnekler

2 saat

Cocuk Kitaplarin Cocugun Gelisim Siirecindeki Yeri
e Cocuk kitaplarinin dil gelisimine etkisi
e Cocuk kitaplarin biligsel gelisimine etkisi
e Cocuk kitaplarimin kisilik gelisimine etkisi
e Cocuk kitaplarmin toplumsal gelisimine etkisi

2 saat

Cocuk Kitaplarinda Bulunmas1 Gereken Ozellikler
e Icerik dzellikleri
e Tasarim ozellikleri
o Egitsel ilkeler

4 saat

Kitap Inceleme

(Kitabin ¢ocugun yas ve gelisim Ozelliklerine uygun olup olmadigi
bilimsel gerekceleriyle agiklanacaktir. Uygulamali kiime c¢aligmasi
biciminde gerceklestirilecektir.)

4 saat

Okuma kiiltiirii edindirme siirecinde yapilabilecek
calismalari/etkinlikler ve 6rnek uygulamalar

2 saat
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Tablo 7 (Devam)

Okuma Kiiltiirii Hizmeti¢i Egitim Programi Konular ve Siireleri

10-16 yas grubu bireylerin gelisim 6zellikleri
¢ Bilissel gelisim
e Dil gelisimi

Kisilik gelisimi

Toplumsal

1 saat

Okuma kiiltiiri ve ¢ocuk edebiyatiyla ilgili glincel gelismeler
e Temel kaynaklar
e (agdas cocuk edebiyati1 yazarlar
e (agdas cocuk kitaplar1
e Okuma kiiltiirii ve cocuk edebiyatiyla ilgili kurum-kuruluslar

1 saat

Kitap Inceleme

(Kitabin ¢ocugun yas ve gelisim oOzelliklerine uygun olup olmadigi
bilimsel gerekgeleriyle agiklanacaktir. Uygulamali kiime calismasi
biciminde gerceklestirilecektir.)

3 saat

Ol¢me - Degerlendirme

2 saat

Toplam

30 saat

OGRETIM STRATEJi, YONTEM VE TEKNIiKLERIi

Programin hedeflerine ulagmak i¢in; anlatim, gosterim, soru-cevap, kiime calismasi, rol

oynama, tartisma, beyin firtinasi, ¢alistay gibi strateji, yontem ve teknikler kullanilacaktir.

PROGRAMIN UYGULANMASINDA KULLANILACAK OGRETIM ARAC-

GERECLERI

Egitim siirecinde kaynak kitaplar, bilgisayar, yansitici/akill tahta, afis, fotograf, dergi gibi

arag-gerecler kullanilacaktir.

OLCME VE DEGERLENDIRME

1. Katilimcilarin basarisini degerlendirmek amaciyla yazili, sozlii, uygulamali ya da hem

yazili hem sozlii hem de uygulamali sinavlar yapilabilir.

2. Smavla ilgili gerekli 6nlemler egitim yoneticisi, yardimeisi, egitim merkezi miidiirii ve

egitim gorevlileri tarafindan ortaklasa alinir.
3. Siav sonuglar1 egitim gorevlileri tarafindan degerlendirilir.

4. Basarili olanlara “Kurs Belgesi”(e-sertifika) verilecektir.
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Tablo 8

HiZMETIiCi EGIiTiM PROGRAMI UYGULAMA CiZELGESI

Okuma Kiiltiirii Hizmetici Egitim Programi Uygulama Cizelgesi

Tarih Saat Siire Konu Egitim Gorevlisi
08.00 — 08.30 - Acilis (Saygt Durusu, Istiklal Marsi, Konusmalar) M'Eu:(%i?;ignvz(l)\;llzsgrtl’EEgigtliterGl\é[reerxlf(l?lZeri
Okuma kiiltiirii
.../...2019 09.00-10.30 2 Okuma kiiltiirii edinme siirecinin agsamalari
Pazartesi 11.00-12.30 2 Okuma kiiltiirii edinme siirecindeki temel sorunlar ve ¢6ziim Onerileri
12.45-13.35 1 Okuma kiiltiirii edindirme siirecinde Tiirk¢e d6gretiminin sorumlulugu
08.00 — 08.40 1 Cocuk edebiyatiyla ilgili temel kavramlar
09.00 — 10.30 5 Tiirk ve diinya ¢ocuk edebiyatinin dogusu ve gelisimi
.../...2019 ' ' Cocuk edebiyat tiirleri, temel 6zellikleri ve drnekler
Sal1 10.45-12.15 2 Tiirkce 6gretiminde ¢ocuk edebiyati iiriinlerinden yararlanma
12.30 - 13.20 1 Okuma kiiltiiri edindirme siirecinde ¢ocuk kitaplarinin iglevi
08.00 —09.30 2 Cocuk kitaplarinin ¢ocugun gelisim stirecindeki yeri
.../...2019 09.40-11.10 2 Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikler
Carsamba 11.30 - 13.00 2 Cocuk kitaplarinda bulunmasi gereken ozellikler
08.00 — 08.40 1 10-16 yag grubu bireylerin gelisim dzellikleri
2019 09.00 — 10.30 2 Kitap Inceleme
Persembe 10.45-12.15 2 Kitap Inceleme
12.30 —13.20 1 Okuma kiiltiirii ve ¢ocuk edebiyatiyla ilgili giincel gelismeler
08.00 — 09.30 2 Okuma kﬁltﬁr@ edindirme"sﬁrecinde yapilabilecek
caligmalari/etkinlikler ve 6rnek uygulamalar
09.40-11.10 2 Kitap Inceleme
2019 11.30-12.20 1 I“(itap Inceleme
cuma 12.30 — 14.00 2 Olgme-Degerlendirme

Kapanis

Egitim Yoneticisi, Egitim Merkez
Miidiirii ve Mevcut Egitim Gorevlileri
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PROGRAM DEGERLENDIRME DiZELGESI

Sayn Katilimet,

Bu dizelgenin temel amaci,

uygulanan programin ne diizeyde etkili

oldugunu

degerlendirmektir. Vereceginiz bilgiler programin gelistirilmesinde ve daha sonra

gerceklestirilecek calismalarda katki saglayacaktir. Liitfen asagida verilen ifadelere ne

diizeyde katildiginiz ilgili kutucugu isaretleyerek belirtiniz.

Tablo 9
Hizmetic¢i Egitim Programi Degerlendirme Dizelgesi
Sira No | Olgiit Evet Kismen | Hayir
Programin amaci ve hedefleri agik bir bigimde

L katilimcilara iletilmigtir.

5 Programin icerigi amaglara uygun olarak
' belirlenmistir.

3 Program amag ve hedeflere uygun bir bigimde
' gergeklestirilmistir.

4 Egitimde kullanilan yontemler ile arag-
' gerecgler uygundur.

5 Programin gergeklestirilme tarihi ve giinliik
' ders plan1 katilimcilar i¢in uygundur.

Programin siiresi, planlanan etkinliklerin

6. gergeklestirilmesi i¢in yeterlidir.

7 Program meslek yasaminda kullanilabilecek
' bilgi ve beceriler kazandirmustir.

3 Egitim ortaminin fiziki donanimi (1s1, 151k,
' havalandirma vb.) yeterlidir.

9 Egitim ortaminin teknik donanimi (bilgisayar,
' yansitict, ses sistemi vb.) yeterlidir.

10. Program beklentilere yanit vermistir.
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EGITIM GOREVLISIi DEGERLENDIRME DiZELGESI

Sayn Katilimet,

Bu dizelgenin temel amaci, egitim gorevlilerinin ne diizeyde etkili
degerlendirmektir. Vereceginiz bilgiler programin gelistirilmesinde ve daha sonra

gerceklestirilecek calismalarda katki saglayacaktir. Liitfen asagida verilen ifadelere ne

diizeyde katildiginizi ilgili kutucugu isaretleyerek belirtiniz.

Not: (1) Tamamen Yetersiz, (2) Yetersiz, (3) Orta Diizeyde Yeterli, (4) Yeterli, (5)

Tamamen Yeterli ifadelerini temsil etmektedir.

Tablo 10

Egitim Gorevlisi Degerlendirme Dizelgesi

Sira No | Olgiit

1. Egitim gorevlisinin konuya hakimiyeti

2. Egitim gorevlisinin katilimcilar giidiileme yeterligi

3. Egitim gorevlisinin iletisim kurma becerisi

4 Egitim gorevlisinin uygun yontem ve teknikleri
' kullanma yeterligi

5 Egitim gorevlisinin uygun arag-gere¢ ve dokiiman
' kullanim yeterligi

6 Egitim gorevlisinin dersleri agik, anlasilir ve diizeye
' uygun isleme yeterligi

7 Egitim gorevlisinin katilimeilarin derse etkin kalimini
' saglama yeterligi

8 Egitim gorevlisinin egitim teknolojilerini kullanma
' becerisi

9 Egitim gorevlisinin yetiskin egitimi konusundaki
' yeterligi

10. | Egitim gorevlisinin zamani etkin kullanma yeterligi
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EK 2 Ankara Il Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni

TC. "

o ANKARA VALILIGH
Milli Egitim Madarlogu
Sayl :14588481-605.99-E.2248023 : 5 TS

Konu : Arastirma izni

ANKARA OUNIVERSITES! REKTORLOGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitlisi Madiirliga)

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirliguntin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 23/01/2019 Tarihli ve E.267 sayil yazimz.

Enstitiiniiz Tiirkge- ve-Sosyal -Bilimler Egitimi Anabilim Dali tezli yliksek lisans
programi  Ogrencisi ‘Ahmet POLAT'n "Tirkce Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirii
Konusundaki Hizmeti¢i Egitim Ihtiyaglarinin Belirlenmesi (Hizmetigi Egitim Program
Onerisi)" konulu tez caligmasi kapsaminda hizmetigi egitim programinin hazirlanmast
agamast i¢in uygulama talebi Midiirligimiizce uygun gérillmis ve uygulamanimn yapilacag
fige Milli Egitim Midirligine bilgi verilmistir.

Goriisme formunun (2 _sayfa). arastrmaer tarafindan uygulama yapilacak sayida
¢ogaltilmasi ve galismanin bitiminde “bir Smeginin (cd ortaminda) Miidirligiimiiz Strateji
Geligtirme Subesine génderilmesini-rica-ederim.* '

‘e

Turan AKPINAR
‘ Vali a.
ey ke Milli Egitim Midirii

: o pre {01 /’L@(o)

|

Mahmut OZDEMIR
Adres: Emniyet Mah. Alparslan Trkes Cad. 4/A Bilgi igin: D. KARAGOZEL
Yenimahall/ANKARA ~ * = ° i
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: 0(312)2123600
€-posta: istatistik06@meb.gov. x| Faks: 0(312) 2210216

Bu evrak goveali elektronik imza ile imzalsnmusur. hitps:/evraksorgu.meb.gov.ur adresinden ACO0-0068-3731-0b8e-8b07 kodu ile teyit edilebili.
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EK 3 Ankara Universitesi Etik Kurul Onay Belgesi

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 08/04/2019
Toplanti Sayisi : 04
Karar Sayisi 112

112- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitust Turkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali yuksek
lisans 6grencisi Ahmet Polat'in “Turkce Ogretmenlerinin Okuma Kiiltarii Konusundaki Hizmetigi
Egitim Ihtiyaclarinin Belirlenmesi (Hizmetici Egitim Programi Onerisi)” bashkli tezi ile ilgili
04/03/2019 tarih ve 3/81 sayili karar dogrultusunda yaptigi dizeltmeler Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitust Turkge ve Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali yuksek
lisans 6grencisi Ahmet Polat'in “Tiurkge Ogretmenlerinin Okuma Kultirii Konusundaki Hizmetigi
Egitim Ihtiyaglarinin Belirlenmesi (Hizmetigi Egitim Programi Onerisi)” baslikli tezinin, arastirma
protokolline uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gecerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik
agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR

nkara Universitesi
Etik Kurulu Baskani
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EK 4 Yan1 Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Onam Formu

Sayin Goniilli,

“Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirii Konusundaki Hizmeti¢i Egitim Ihtiyaglarinin
Belirlenmesi (Hizmetici Egitim Programi Onerisi)” baslikli arastirma kapsaminda, sizlerin degerli
goriislerine ihtiyag duymaktayiz. Arastirma kapsaminda, Tirk¢e O6gretmenlerinin konuyla ilgili
egitim ihtiyaclarmin analiz edilmesi ve bu ihtiyacglarin karsilanmasia yodnelik hizmetici egitim
programinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Aragtirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriigme yontemi kullanilacaktir. Sizlere okuma
kiiltiirii, cocuk edebiyati ve hizmetigi egitim konularinda sorular yoneltilecektir. Goriisleriniz, izin
vermeniz durumunda ses kayit cihazi ile kayit altina alinacak, izin vermemeniz durumunda
aragtirmaci tarafindan yaziya gecirilecektir. Gorlismelerin 45-60 dakika siirmesi beklenmektedir.

Bu arastirmada yer almamak tiimiiyle sizin isteginize baghdir. Arastirmada yer almay1
reddedebilir ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin sonuglar1 bilimsel
amaglarla kullanilacaktir. Aragtirmadan cekilmeniz ya da arastirmaci tarafindan arastirmadan
cikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez anonimlestikten
sonra arastirmadan cekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim bilgiler gizli
tutulacak, arastirma yayinlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi korunacaktir.

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslanmadan 6nce goniilliilere verilmesi gereken bilgileri
iceren metni okudum. Eksik kaldigini diisiindiigim konularda sorularimi aragtirmacilara sordum ve
doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak tarafima sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilariyla
anladigim kamisindayim. Caligmaya katilmayi isteyip istemedigim konusunda karar vermem igin
yeterince zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel
amaclarla kullanilmasini, gizlilik kurallarma uyulmak kaydiyla sunulmasmi ve yayinlanmasini,
hicbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul ettigimi beyan ederim.

Imza/Tarih Imza/Tarih
Katilmcimin Adi Soyadi Arastirmacinin Adi Soyadi
Ahmet POLAT

Not: Bu form iki eslem hazirlanacak, eslemlerden biri katilimcida digeri arastirmacida kalacaktir.
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EK 5 Yan Yapilandirilmis Bireysel Goriisme Formu

Degerli Ogretmenim,

Ankara Universitesinde hazirlanmakta olan “Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirii
Konusundaki Hizmeti¢i Egitim Ihtiyaclarinin Belirlenmesi (Hizmeti¢i Egitim Progranmi Onerisi)”
baslikli yiiksek lisans tez calismasi kapsaminda, sizlerin degerli goriislerine ihtiya¢c duymaktayiz.
Arastirma kapsaminda, sizlerin goriisleri temelinde, Tiirk¢e 6gretmenlerinin konuyla ilgili egitim
ihtiyaclarinin analiz edilmesi ve bu ihtiyaglarin karsilanmasina yonelik islevsel bir hizmetigi
egitim programinin gelistirilmesi amaglanmaktadir.

Arastirma kapsaminda sizlere okuma kiiltlirli, ¢ocuk edebiyati ve hizmeti¢i egitim
konularinda sorular yoneltilecektir. Goriisleriniz, onay vermeniz halinde, ses kayit cihazi ile kayit
altina almmacak ve sadece arastirma kapsaminda kullanilacaktir. Arastirmada isminiz yer
almayacak, bunun yerine “Katilimci 1” vb. bigiminde rumuzlar verilecek, analizler ve
raporlamalarda bu rumuzlar kullanilacaktir. Kisisel bilgileriniz higbir kurum ve kisi ile kesinlikle
paylasilmayacaktir. Sorulara igtenlikle ve detayli cevaplar vermeniz arastirmanin amacina
ulagsmasi1 ac¢isindan 6nemlidir. Arastirmaya katilmayi kabul ettiginiz, ilgi ve yardimlariniz i¢in
tesekkiir ederim.

Ahmet POLAT

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

e-posta: ahmtpolat58@gmail.com

BOLUM I: GORUSME BIiLGILERI

Goriisme No:

Tarih:

Baslama ve Bitis Saati:

Kendinizi kisaca tanitir misiniz?

Katilimcinin cinsiyeti: Erkek-Kadin

Ogrenim durumunuz hakkinda kisaca bilgi veriniz.

Kag yildir 6gretmensiniz?
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BOLUM II: GORUSME SORULARI
Okuma Kiiltiirii

1-

2-

3-
4-

6-

Okumanin 6nemi ve islevi ile ilgili diisiincelerinizi belirtebilir misiniz?

a) Birey agisindan

b) Toplum agisindan

Size gore “okuma kiiltiirii” kavrami neyi ifade etmektedir? Bu kavram ile ilgili diisiincelerinizi

paylasabilir misiniz?

Sizce okuma kiiltiiriiniin olusmasini engelleyen unsurlar nelerdir? Ornek verebilir misiniz?

Okuma kiiltiiriiniin edinilebilmesi i¢in sizce neler yapilabilir?

a) Toplumda okuma kiiltiirii sizce nasil gelistirilebilir?

b) Ogrencilere okuma kiiltiirii kazandirabilmek amaciyla okul i¢i ve okul disinda ne tiir
caligmalar yapilabilir?

c) Milli Egitim Bakanlig1 ve diger kurumlar 6grencilerin okuma kiiltiirtinii gelistirmek igin
neler yapabilir?

Okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesinde Tiirk¢e dersinin yeri ve 6nemi sizce nedir?

Tiirkce 6gretmenin dgrencilerin okuma kiiltiirli kazanmasinda rolii nedir?

a) Ogrencileriniz okuma kiiltiiriiniin gelistirmek icin yaptigimiz ¢alismalar var midir? Varsa
ornek verebilir misiniz?

b) Yok ise nedenlerini belirtebilir misiniz?

Cocuk Edebiyati

7-

8-

Cocuk edebiyatiyla ilgileniyor musunuz?

a) Cocuk edebiyati ile ilgili herhangi bir ders, kurs veya egitim aldiniz m1? Herhangi bir
caligmaya katildiniz mi1?

b) Cocuk edebiyati ile ilgili giincel gelismeleri, arastirma ve yaynlari takip ediyor musunuz?

Cocuk edebiyatinin 6nemi ve islevi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

a) Sizce cocuk edebiyati, okuma kiiltiiriiniin kazanilmasinda nasil bir rol oynamaktadir?

b) Derslerinizde gocuk edebiyati iiriinlerinden yararlantyor musunuz? Ornek verebilir
misiniz?

9- Ogrencilerinize kitap 6neriyor musunuz?

a) Cevabiniz evet ise kitap onerirken nelere dikkat ediyorsunuz? (bigim, igerik, 6grenci ilgisi
vb.)

b) Cevabiniz hayir ise sebeplerinizi agiklar misiniz?

c) Okudugunuz bir kitabin 6grencilere uygun olup olmadigina karar verirken zorlaniyor
musunuz, bu konuda destege ihtiya¢ duyuyor musnuz?

d) Sizce bir kitabin nitelikleri cocugun okuma siirecini nasil etkilemektedir?

Hizmetici Egitim
10- Hizmetigi egitim ihtiyaciniz oldugunu diigiiniiyor musunuz?

a) Hizmetigi egitim almak istediginiz konulari, gerekgeleri ile birlikte belirtir misiniz?
b) Okuma kiiltiirii ve ¢ocuk edebiyatiyla ilgili hizmetigi egitime ihtiyag duyuyor musunuz?
Neden?

11- Daha 6nce alaniniz/mesleginizle ilgili herhangi bir hizmetici egitime katildiniz mi?

a) Katildigmiz egitimlerin olumlu ve olumsuz yanlariyla ile ilgili bilgi verebilir misiniz?
b) Size gére okuma kiiltiirii konusunda nitelikli bir hizmeti¢i egitim nasil olmalidir?

Katkilariniz icin tesekkiir ederim
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BENZERLIK BiLDiRiMi

“Tiirkge Ogretmenlerinin Okuma Kiiltiirii Konusundaki Hizmeti¢i Egitim
ihtiyaclarmin Belirlenmesi (Hizmetici Egitim Programi Onerisi)” baslikli tezimin ana
bolimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler harig) Turnitin Intihali Engelleme Programi
araciliftyla incelenmis ve ilgili rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol
sirasinda (1) “Bes sozciikten daha az olan benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan
Alintilar” digarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iligkin rapordan elde edilen sonuglar

asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 13.06.2019
Gonderim Numarasi : 1143040124
Sayfa Sayisi txiv + 171
Sozciik Sayisi : 37218
Karakter Sayisi : 266094
Benzerlik Orani : %5
Savunma Tarihi :24.06.2019

Yukarida belirtilen sonuglart gdsteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na iliskin
orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyamm ekinde
Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orani igerdiginin belirlenmesi
durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi

sunarim.

Ogrencinin Adi Soyad : Ahmet POLAT
Tarih : 13.062019

Imza
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OZGECMIS

Sivas’in Yildizeli ilgesinde 1988 yilinda diinyaya geldi. Ortaokulu Yildizeli
Pamukpinar Yatili [lkdgretim Bolge Okulunda, liseyi Sivas Lisesinde okudu. 2005 yilinda
girdigi Uludag Universitesi Tiirkge Ogretmenligi boliimiinii 2009 y1linda tamamladi. 2011-
2013 yillarinda Sivas’in Altinyayla ilgesi Alparslan Ilkdgretim Okulunda Tiirkge
ogretmeni olarak gorev yapti. 2013 yili Haziran ayinda Milli Egitim Bakanliginda, Milli
Egitim Uzman Yardimcisi olarak goreve basladi ve 2018 yili Temmuz ayina kadar bu
gorevini siirdiirdi. 2018 yili Temmuz ayindan itibaren Milll Egitim Uzmani olarak
gorevine devam etmektedir. Ankara Universitesi Tiirke Egitimi Tezli Yiiksek Lisans

Programinda yiiksek lisans egitimini siirdiiren Polat, evli ve iki ¢ocuk babasidir.

Tletisim Bilgileri:

Adres: Milli Egitim Bakanlig1 Besevler Kampiisii F Blok
Besevler/ANKARA

Telefon: (0312) 413 35 26
(0543) 483 25 57

e-posta: ahmtpolat58@gmail.com
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