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OZET

Bu aragtirmada cesitli sanat temali matematik etkinlikleri ile gerceklestirilen
matematik Ogretiminin Ogrenci matematik basarisina ve sanata yonelik tutumuna
etkisini incelemek ve dgrencilerin gergeklestirilen 6gretim siireci hakkindaki goriislerini
belirlemek amaglanmistir. Bunlarin yani sira bir sanat dali ile ilgilenme, enstriiman
calma ve sanatsal etkinlikler ile ilgilenme degiskenlerinin &grencilerin matematik
basaris1 ve sanata yonelik tutumlari lizerinde bir etkisi olup olmadigini belirlemek de
arastirmanin amagclar1 igerisinde bulunmaktadir. Karma yontem ve yar1 deneysel
arastirma modeline uygun olarak diizenlenen c¢alismada; sanat ile zenginlestirilmis
matematik Ogretiminin Ogrencilerin matematik basaris1 ve sanata yonelik tutumlari
lizerine etkisini incelemek, Ogrencilerin sanata yonelik tutumlari ile matematik
basarilar1 arasindaki iligkiyi, baz1i demografik Ozellikler agisindan &grencilerin
matematik basarilar1 ve sanat yonelik tutumlarimi ve Ogrencilerin 0gretim siireci

hakkindaki goriislerini belirlemek aragtirmanin alt sorularini olusturmaktadir.

Arastirmanin rneklemi, 2017-2018 egitim dgretim yili igerisinde Istanbul ili Pendik
ilcesinde bir devlet ortaokulunda 5. smifta 6grenim gormekte olan 52 6grenci

olusturmaktadir. Caligmanin evrenini ise 5. Sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Arastirma verileri; “Matematik Basar1 Testi”, “Sanata Karsi Tutum Olcegi
(SKTO)”, “ Demografik Bilgi Formu” ve “Yansitict Ogrenci Giinliikleri” yardim ile

toplanmistir.

Aragtirmadan elde edilen verilerle ilgili yapilan analizler, Shapiro normallik
testi, yiizde-frekans hesaplamasinin yani sira parametrik bagimli/bagimsiz 6rneklem t
ve ANOVA testleri ve parametrik olmayan Mann Whitney U, Wilcoxon Isaret ve

Kruskal Wallis H testleri ile gergeklestirilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgular sunlardir:

Sanat ile zenginlestirilmis matematik Ogretimi alan deney grubundaki 6grencilerin
deney Oncesi ve sonrast matematik basarilar1 puanlar arasinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin deneyden sonraki sanata yonelik tutumlari ile

matematik basarilar1 arasinda iligki oldugu goriilmiistiir. Herhangi bir sanat dali ile



ilgilenme degiskeni agisindan, Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli

farklilik tespit edilmistir.

Meb ders kitabina uygun olarak gergeklestirilen 6gretimi alan kontrol grubundaki
Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi matematik basari puanlar1 arasinda anlamli
farklilik tespit edilmemistir. Benzer sekilde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
deney Oncesi ve sonrasi sanata yonelik tutumlarinda da istatiksel olarak fark elde
edilmemistir. Kontrol grubundaki ogrencilerin deneyden sonraki sanata yonelik
tutumlar1 ile matematik basarilar1 arasinda iliski olmadigir goriilmiistiir. Herhangi bir
sanat dali ile ilgilenme degiskeni agisindan, Ogrencilerin matematik sanata yonelik
tutumlart arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Herhangi bir enstriiman c¢alma
degiskeni agisindan Ogrencilerin matematik basarilar1 ve sanata yonelik tutumlar
arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir. Ogrencilerin sanatsal faaliyetlere katilma
ilgisinin dgrencilerin matematik basaris1 ve sanata yonelik tutumlar: iizerinde etkisinin

olmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanat Temali Ogretim, Resim, Miizik, Drama, Sanata Y®&nelik

Tutum, Matematik ve Sanat
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ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the effect of mathematics teaching performed
with various art themed mathematics activities on student mathematics achievement and
attitude towards art and to determine students' views on teaching process. In addition, it
Is also aimed to determine whether the variables of dealing with an art branch, playing
instruments and dealing with artistic activities have an effect on students' mathematics
achievement and attitudes towards art. Mixed method and quasi-experimental research
model was organized in accordance with the study; To investigate the effect of
mathematics teaching enriched with art on students ‘mathematics achievement and
attitudes towards art, to determine the relationship between students' attitudes towards
art and mathematics achievements, some demographic characteristics of students
'mathematics achievements and attitudes towards art and to determine students' views

about teaching process.

The sample of the study consisted of 52 students attending 5th grade in a state
secondary school in Pendik district of Istanbul in 2017-2018 academic year. The

universe of the study consists of 5th grade students.

Research data were collected with the help of “Math Achievement Test”, “Attitude

Scale for Art”, “Demographic Information Form” and “Reflective Student Diaries”.

Analysis of the data obtained from the study was carried out with Shapiro normality
test, percentage-frequency calculation, parametric dependent / independent sample t and
ANOVA tests, and nonparametric Mann Whitney U, Wilcoxon Sign and Kruskal Wallis
H tests.

The findings of the study are as follows:

A significant difference was found between the mathematics achievement scores of
the students in the experimental group who were enriched with art teaching
mathematics before and after the experiment. It was observed that there was a
relationship between the attitudes of the students in the experimental group towards the
art after the experiment and their mathematics achievement. Significant differences
were found between the mathematics achievement of the students in terms of being

interested in any branch of art.

vii



There was no significant difference between pre and post-experiment mathematics
achievement scores of the students in the control group who were teaching in
accordance with the Meb textbook. Similarly, there was no statistical difference in the
attitudes of the students in the experimental and control groups towards the art before
and after the experiment. There was no relationship between the attitudes of the students
in the control group towards the art after the experiment and their mathematics
achievement. Significant differences were found between the attitudes of students
towards mathematics and art in terms of being interested in any art branch. No
significant difference was found between students' mathematics achievement and their
attitudes towards art in terms of playing any instrument. It was determined that students
‘interest in participating in artistic activities had no effect on students’ mathematics

achievement and attitudes towards art.

Key Words: Art Themed Instruction, Painting, Music, Drama, Attitude Towards Art,
Mathematics and Art
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BOLUM I: GIRIS

1.1. Problem:

Okul, her tiirlii egitim ve dgretimin gerceklestirildigi ortamdir. Ogrencilerin akademik
gelisimlerini tamamlamak amaciyla yapilan bilimsel faaliyetlerin yani sira 6grencileri
sosyal hayata hazirlamak i¢in sosyal faaliyetlerin de okullarda uygulanmasi ve
desteklenmesi gerekmektedir. Boylelikle okul igerisinde ogrencilerin hem akademik

hem de sosyal yonlerinin gelisimi saglanmaktadir.

Tiirkiye’de matematik dersi 6grenilmesi gii¢ olan zor bir ders olarak goriilmektedir. 4.
ve 8. smnif 6grencilerinin matematik ve fen bilimleri basarisin1 6lgmeyi hedefleyen
TIMSS smavinin 2015 istatistikleri incelendiginde, 4. sinif dgrencilerinin matematik
basaris1 483 puan ile tiim iilkelerin ortalamasinin (500 puan) altinda kalmaktadir.
Tiirkiye, sinava katilan 49 iilke arasinda 36. sirada yer almaktadir. 8. sinif 6grencilerinin
matematik basaris1 da benzer sekilde 458 puan ile tiim iilkelerin ortalamasmin (500
puan) altinda kalmaktadir. 8. simif matematik puanlar1 ile Tirkiye, sinava katilan 39
iilke arasinda 24. sirada yer almaktadir (Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat,
2016). Bu istatistikler Tiirkiye’deki ogrencilerin matematik dersinde zorlandiklarinin

ispat1 niteligi tagimaktadir.

Okullarda ogrenilen bilgilerin uygulamaya dokiilmesi ve kullanilmas1 bilgilerin
kaliciligi igin &nemlidir. Ogrencilerin okulda 6grendigi bilgi ve becerileri giinliik
yasamda kullanabilme becerisini 6lgen PISA smavi ile Ogrencilerin matematiksel
durumlan formiillestirebilme, kullanabilme ve yorumlayabilme becerilerini kapsayan
matematik okuryazarhigi degerlendirilmektedir. Tiirkiye’de yillara goére PISA sinavina
ait matematik okuryazarligt puanlari incelendiginde puanlarin 2009 yilinda 445;
2012y1linda 448 ve 2015 yilinda 420 oldugu goriilmektedir (Tas, Arici, Ozarkan ve
Ozgiirliik, 2016). Istatistikler 6grencilerin matematik okuryazarligi puanlarinin énceki

yillara gore diistiigiinii gdstermektedir.

TIMSS ve PISA sonuglar1 degerlendirildiginde Tiirk 6grencilerin matematik basarisinin
ve matematik okuryazarlik seviyesinin diisiik oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
matematik basarisi lizerinde kisisel, sosyal ve ¢evresel bircok faktoriin etkisini gérmek

miimkiindiir. Bunlarin arasinda en O6nemlisi dersi sevmek ve derse ilgi gostermektir.



Matematik dersine ilgi duyan Ogrencilerin matematik basarilar1 da daha yiiksek
olmaktadir (Yildirnrm ve digerleri, 2016). Ders kitaplarindaki isleyis ve etkinlikler
0grenci motivasyonunu yeterince saglamamakta ve 6grencilerin ilgisini gekmemektedir.
Etkili bir &gretimin gerceklestirilebilmesi i¢cin Ogretim siirecinin dikkat ¢ekici ve
yetenekleri gelistirmeyi hedefleyen etkinlikler ile zenginlestirilmesi Onemli hale

gelmektedir (Nolan, 2009).

Matematik ve sanat birbiri ile iligkisi koparilamayan iki alandir. Matematik bir sanattir
ayni zamanda her bir sanat eserinin icerisinde matematik bulunmaktadir (Hichman ve
Huckstep, 2003). Fakat matematik Ogretiminin gergeklestirildigi mevcut miifredat
programi igerisinde yer alan etkinlikler arasinda sanatsal etkinlikler yeterince yer
almamaktadir. Yapilan bu arastirmada 6grencilerin matematik basarisini, derse yonelik
ilgisini artirmak ve Sosyal agidan gelisimini saglamak icin ihtiya¢ duyulan 6gretim
yontemi boslugunu doldurmak amaciyla sanatsal etkinliklerin matematik dersinde
kullanim1 incelenmektedir. Literatiirde daha oOnce yapilmis olan arastirmalar
kapsaminda ya sadece matematik basarisimi etkileyen faktorler belirlenmeye calisilmis
ya da basarty1 arttirmanin yollar1 aranmistir. Yapilan bu arastirma ile hem matematik
basarisini etkileyen faktorler (sanata olan ilgi, bir ¢alg aleti ¢almak, resim yapmak gibi)
belirlenmeye c¢alisilmakta hem de sanatsal etkinliklerin matematik dersinde
kullaniminin  &grencilerin  matematik basarisina ve sanata yonelik tutuma etkisi
aragtirtlmaktadir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin sanatsal etkinlikler ile zenginlestirilmis
matematik Ogretimi hakkindaki goriislerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin ana problemini, “Sanat (miizik, resim ve drama) ile
zenginlestirilmis matematik derslerinin 6grencilerin matematik basaris1 ve sanata

yonelik tutumu iizerinde nasil bir etkisi vardir?” sorusu olusturmaktadir.

1.2. Amac:

[Ikdgretim seviyesindeki oOgrenciler dikkatlerini toplamakta giiclik c¢ekmekte ve
dikkatlerini uzun siire bir konuya odaklamakta zorlanmaktadir. Matematik dersinin
teorik temelli bir ders olmasi ve &grencilere eglenceli gelmemesi durumu daha da
zorlagtirmakta ve Ogrencilerin matematik dersine karsi on yargili olmasina neden

olmaktadir. Olusmus ©On yargilar1 kirmak veya olusabilecek olanlar1 engellemek



amaciyla dersi daha eglenceli hale getirmek hedeflenmektedir. Sanat temali etkinlikler
yardimu ile ders daha eglenceli ve etkili bir hal alarak 6grencilerin ilgi, motivasyon ve
basarisim1 artiracaktir. Bu sebeple bu arastirmada, sanat (resim, miizik, drama) ile
zenginlestirilmis matematik 6gretiminin 6grenci matematik basarisina ve sanata yonelik
tutumlar1 {lizerine etkisini incelemek ve Ogrencilerin gergeklestirilen &gretim siireci
hakkindaki goriiglerini belirlemek amaclanmistir. Bunlarin yani sira bazi demografik
Ozelliklerin 6grencilerin matematik basaris1 ve sanata yonelik tutumlar1 iizerinde bir
etkisi olup olmadigini belirlemek de arastirmanin amaglari igerisinde yer almaktadir. Bu

dogrultuda ¢aligmanin alt sorular1 asagidaki gibidir:

1. Sanat ile zenginlestirilmis matematik G&gretiminin Ogrencilerin  matematik
basarisi iizerine etkisi var midir?

2. Sanat ile zenginlestirilmis matematik Ogretiminin &grencilerin sanata yonelik
tutumlar1 lizerine etkisi var midir?

3. Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar1 ile matematik basarilar1 arasinda bir iliski
var midir?

4. Bazi demografik ozellikler ele alindiginda dgrencilerin sanata yonelik tutumlari
ve matematik basarilar1 degismekte midir?

5. Ogrencilerin yari-yapilandirilmis matematik giinliiklerinde yer alan, sanat temal:

matematik etkinlikleri ile 6gretim hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Onem:

Matematik dersi, 6grencilerin ¢ogu igin zor ve sikici bir ders olarak goriilmektedir.
Ozellikle ilkdgretim diizeyindeki dgrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda
ders igerisinde aktif kalma siireleri kisitli olmaktadir. Matematigin formal ve soyut
yapisinin etkinlikler yardimi ile eglenceli hale getirilerek somutlagtirilmas: bu yas
seviyesindeki Ogrenciler i¢in 6nemlidir. Etkinliklerin se¢iminde ve olusturulmasinda
matematigin temelinde yer alan sanattan faydalanilmasi siirecin eglenceli gegmesini

saglayarak 6grencilerin dikkat ve ilgisini 6gretim siiresi boyunca uyanik tutmaktadir.

Derste eglenceli ve hos vakit gecirme 6grenciler i¢cin motivasyon kaynagi olmaktadir.
Ogrencilerin motivasyonu ile basarilar1 arasinda pozitif yonli bir iliski mevcuttur

(Bozkurt ve Bircan, 2015). Ogretim siireci igerisinde &grencilerin motivasyonunu



artiracak ve derse karsi giidiileyecek etkinliklere ihtiyag duyulmaktadir. Bu sebeple
Ogrencilerin ilgisini ve dikkatini derse ¢ekebilmek amaciyla sanatsal etkinliklerin
matematik Ogretimi siirecinde kullanilmasi  6nemli goriilmektedir. Boylelikle
Ogrencilerin hem sosyal hem de matematik basaris1 yoniinden gelisimine katki

saglanmaktadir.

Milli Egitim Bakanligi miifredatina uygun olarak hazirlanan mevcut matematik ders
kitaplarinda etkinlikler yardimi ile matematik Ogretimi gerceklestirilmektedir. Fakat
ders kitaplarinin igerisindeki etkinliklerde sanat temali etkinlikler sinirli miktarda yer
almaktadir. Sanatsal etkinliklerin matematik dersinde kullaniminin saglandigi bu
arastirma ile ders kitaplarindaki mevcut eksiklik giderilmeye g¢alisilmaktadir. Ayrica

ogretmenlerin ders planlar1 desteklenmekte ve zenginlestirilmektedir.

1.4. Stmirhhiklar:

) Arastirma, Istanbul ili Pendik ilgesinde yer alan bir devlet ortaokulundaki iki 5.
smif subesi ile sinirhidir.

o Arastirma, 2017-2018 egitim-0gretim yil1 ile sinirhidir.

. Arastirma “Geometri ve Olgme” dgrenme alan1 ve “Temel Geometrik Kavramlar
ve Cizimler” alt 6grenme alanindaki kazanimlar ile sinirhdir.

o Aragtirma uygulama siireci 3 hafta ile sinirhidir.

o Aragtirma kapsaminda, deney grubu ile sanat temali etkinlikler ile
zenginlestirilmis matematik Ogretimi yapilmig Kkontrol grubuyla ise donem MEB

miifredatina uygun sekilde ders islenmistir.

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar):

. Ogrencilerin matematik basar1 testleri, demografik bilgi formu ve SKTO’de yer
alan maddeleri dogru anladiklar1 ve samimi yanitlar verdikleri varsayilmistir.

o Ogrencilerin sanat temali matematik etkinlikleri ile 6gretim hakkindaki fikir ve
diisiincelerini kimsenin etkisi altinda kalmadan ve icten bir sekilde ifade ettikleri

varsayilmistir.



1.6. Tanimlar:

Matematik Basarisi: Matematik basari testinden elde edilen 6grenci puanini ifade eder.

Ogretim: Egitimin planli ve programli bir sekilde yapilan boyutudur (Karip, 2013).

Sanat Temali Matematik Etkinlikleri ile Ogretim: Resim, drama ve miizik

kullanilarak ~ olusturulan  etkinlikler ~ ile = matematik  dersi  &gretiminin

gergeklestirilmesidir.

Sanata Yonelik Tutum: Bireyin sanata yonelik gosterdigi bilissel, duyussal ve

davranigsal tepkidir.



BOLUM I1: ALAN YAZIN

2.1. MATEMATIK-SANAT ILISKiSi

"Sanat giizelligin ifadesidir. Bu ifade soz ile olursa siir, ezgi ile olursa miizik,
resim ile olursa ressamlik, oyma ile olursa heykeltiraslik,
bina ile olursa mimarlik olur”
(Genel Kurmay Bagkanligi, 1984, s.371)

Sanat, insana mutluluk veren, enerjisini yiikselten bir alandir. Sanat dallari; gorsel
sanatlar, isitsel sanatlar ve dramatik sanatlar olmak {izere temelde {i¢ ana baslik altinda

toplanir. Bu dallar da kendi igerisinde agagidaki gibi alt dallara ayrilmaktadir:

1. Gorsel Sanatlar; Resim, Heykel, Mimari, Fotografcilik, Karikatiir, Hat, Tezhip,
Minyatiir. ...

2. [Isitsel Sanatlar; Miizik, Edebiyat...
3. Dramatik Sanatlar; Sinema, Tiyatro, Miizikal Oyun, Dans, Opera, Bale...

Matematik ile sanati birbirinden ayr1 alanlar olarak diistiinmek miimkiin degildir. Gerek
kullandiklar1 nesneler gerekse ortaya c¢ikardiklart {rlinler agisindan farklilik
gistermelerine ragmen sanatin igerisinde matematik, matematigin icerisinde de sanat
yer almaktadir. Bu birlikteligi sanatin birgok dalinda gérmek miimkiindiir. Sanatin
matematik ile iligkisini gozler Oniline seren birka¢ uygulamaya asagida yer

verilmektedir:

2.1.1. Altin Oran

Matematik ile sanatin iligkili oldugu alanlar diisiintildiigiinde ilk akla gelen durum ‘altin
oran’dir. Altin oran, matematiksel bir deger olmakla birlikte sanatin her alaninda 6nemli
goriilmektedir. Icerisinde estetigin bulundugu her eserde altin orandan bahsetmek
miimkiindiir. Fizyolojik estetigi saglamak amaciyla insan bedeninin yiiz, kol, bacak gibi
uzuvlar1 kendi icerisinde belirli bir orana sahiptir (Maverick, 2016). Benzer sekilde
gorsel estetik olusturmak i¢in resim ¢izimlerinde de altin orandan faydalanilmaktadir.

Tasarimcilar ve sanatgilar i¢in bir ders niteligi tagiyan ‘Salvator Mundi’ kompozisyonu



ornek olarak verilebilmektedir. Leonardo Da Vinci portrenin birgok yerinde altin oran

kullanmistir (“Leonardo Da Vinci”, 2019).

Mimari eserlerde de estetik olusturulmak amaciyla altin orandan faydalanilmaktadir.
Osmanli bas mimar1 ve ingaat miihendisi olan Mimar Sinan (1489-1588)’in ortaya
koydugu eserler, altin oranin mimaride kullanimina iliskin 6rnek teskil etmektedir.
Mimar Sinan’in “Kalfalik Eserim” diye nitelendirdigi Siileymaniye Camii’nin ana
girisini olusturan boliimde altin oran goriilmektedir (Resim 2.1). Giris bdliimiiniin

eninin yiiksekligine orani altin oran1 olusturmaktadir.

% ank
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Resim 2.1. Siilleymaniye Camii Altin Oran

Altin oran sadece gorsel estetik olusturmak i¢in degil isitsel estetik olusturmak icin de
kullanilmaktadir. Ornegin; iinlii Italyan keman ustasi olan Antonio Stradivarius (1644-
1737), bugiin bile benzeri iretilemeyen kemanlarmin iretimi igin ozel Olgiiler
kullanmigtir(Kalender, 2001). Bu 6lg¢iiler incelendiginde kemanin boliimleri arasindaki

altin oran géze carpmaktadir:

Resim 2.2. Antonio Stradivarius (1644-1737)’un iirettigi kemanlara ait altin oran
(A1+A2) / Az = Altin Oran
A, [ A; = Altin Oran

B, / B; = Altin Oran



B, / C, = Altin Oran
C,/ C; = Altin Oran

(“Miizik ve Matematik”, 2019)

2.2.2. Simetri

Simetri, matematik i¢in 6nemi yok sayilamaz konulardan biridir. Matematigin geometri
alaninda karsimiza ¢ikan simetri kavramimnin giinliik yasamdaki 6rneklerine tarihin her
doneminde rastlamak miimkiindiir. Simetri, eserlerin estetik agidan zengin olmasini
saglamaktadir. Osmanli donemi mimarisinde siklikla kullanilan ¢ini sanati, simetriye
verilebilecek en giizel Orneklerdendir. Osmanli bag mimari olan Mimar Sinan,
eserlerinin ¢ogunda cinilere yer vermistir. 2011 yilinda diinya miras1 icerisine alinan ve
Mimar Sinan’in da “ustalik eserim” olarak nitelendirdigi Selimiye Camii’nde kullanilan
¢iniler, Osmanli mimarisi ve Tirk ¢ini sanati i¢in 6nemli ve 6zel bir yere sahiptir (Usal,

2006) (Bkz. Resim 6).

2.2.3. Miizik

Miizik aletinde yer alan temel ses olarak isimlendirilen isitsel cisim (tel) tinlarken ayni
zamanda biitiin siirekli orantilart meydana getirir. Boylelikle armoni, melodi, makamlar,

tiirler ve uygulamada zorunlu olan kurallar meydana gelmektedir (Guedj, 2015) .

Ortagag boyunca miizik, matematigin uygulamali dallar1 arasinda yer almistir. Miizigi
rakamlar ile ilk kez iliskilendiren bilim insani iinlii matematik¢i Pisagor olmustur.
Bugiin kullanilan nota sisteminin temelini olusturmustur. Daha sonra Fransiz
matematik¢i Mersenne de belirli bir perdedeki herhangi bir sesi karsilayan titreme
frekansin1  belirlemis ve tespitlerini  kurallagtirmistir (Mersenne, 1936, aktaran

Feyzioglu, 2004, ss. 96-97).

1. Bir telden ¢ikan her notanin frekansi, telin uzunlugu ile ters orantilidir. Yani kisa

telin frekansi fazladir. Bu yilizden daha ince bir ses ¢ikartir.

2. Titreyen bir telin gerginligi, frekansin karesi ile orantilidir. Yani gergin bir telin

frekansi da fazladir. Bu sebeple telden daha ince bir ses ¢ikar.

3. Titreyen bir telin frekansi, telin bir santimetresinin karekokd ile ters orantilidir.



Yukarida da goriildiigii gibi, miizigin temel yap1 tagini olusturan sey matematiktir. Bu
sebeple halk arasinda yaygin olan “Matematik bilen insanlar miizik aleti calmay1 daha
rahat Ogrenirler, miizige daha yatkinlardir” seklindeki goriisiin haklilik payr oldukca
yiiksektir.

Alman miizisyen ve besteci John Sebastian Bach, kompozisyonlarinda simetriye
sikilikla yer vermistir (“Bach and Symmetry”, 2016). J.S. Bach’in “Crab Canon” adh
eseri simetrinin miizik alaninda da kullanilabilecegine ¢ok giizel ve 6nemli bir 6rnek
teskil etmektedir. Eserin notalar1 ele alindiginda iki ses birbirinin aynisidir. Sadece biri

digerinin tersten ¢alinmis halidir (Caglar, 2017).

2.2. MATEMATIK OGRETIiMi

2.2.1. Matematik Ogretiminde Cagdas Yaklasimlar

Teknolojinin hayatimizda yer almaya baslamasi ile yasam sartlar1 degismekte ve
hayatin her saniyesi 6nemli hale gelmektedir. Bilim ve teknolojinin gelisimine bagh
olarak egitim ve Ogretim standartlari da degismeye baslamaktir. Ogretimin kaliteli
olarak gerceklestirilebilmesi icin Ogretimde yeni ve cagdas yaklasimlara ihtiyag

duyulmaktadir. Bu yeni yonelim ve yaklagimlardan bazilart su sekilde listelenebilir:

2.2.1.1. Olusturmaci (Yapilandirmaci) Ogretim

Yapilandirmact 6gretimin en belirgin 6zelligi, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasi,
olusturmasi, yorumlamasi ve gelistirmesine firsat sunmasidir. Bireyin disaridan aldigi
bilgi, daha 6nce 6grenilen bilgiler ile ¢elismiyor ve zihinde var olan semalardan birine
yerlesebiliyorsa bilgi bellege kaydedilir ve 6grenme gergeklesmis olur. Eger 6grenenin
disaridan aldig bilgi zihindeki diger yapilara uymuyor ve belirli bir sema igerisine
yerlesmiyorsa, birey zihninde diizenlemeler yaparak 6grenilecek bilgi ile ilgili zihinde
yeni sema veya semalar olusturur (Siinbiil, 2014, ss. 147-148). Boylelikle yeni bilgi

zihinde yer bulmus ve 6grenme gerceklesmis olur.

Yapilandirmact 6gretim, Ogretim siirecinin sorumlulugunun 6greticide degil 6grenen
bireyde oldugu bir 6gretim yontemidir. Ogrenci, bilgiyi aktif olarak alir ve nceki
ogrenmeleri ile iligkilendirir. Bilgi 6grenci tarafindan arastirilarak, kesfedilerek,

yaratilarak, yorumlanarak ve gevre ile etkilesim kurularak yapilandirilir Ogrenen birey
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elestirel, yansitict ve yaratict diislinme gibi st diizey diisinme aktiviteleri

gerceklestirir. (Brooks 1993’ ten aktaran, Stinbiil 2014: ss. 150-151)

2.2.1.2. Coklu Zeka Kurami

Howard Gardner, zekanin dogal bir ortam igerisinde zenginlestirilmis bir c¢evrede,
problem ¢6zmek ve farkli etkinliklerde bulunmak icin normal g¢evreye kiyasla daha
fazla kapasiteye sahip oldugunu ileri siirmiistiir. Zeka alanlarin1 8 fakli kategoride
simiflandirmigtir: 1) So6zel / Dilsel Zeka 2) Mantiksal / Matematiksel Zeka 3) Gorsel /
Uzamsal Zeka 4) Fiziksel/Bedensel Zeka 5) Miiziksel Zeka 6) Sosyal Zeka 7) Bireysel
Zeka 8) Doga Zekasi (Doganay, 2017)

Coklu zekaya dayali bir 6gretim ile 0grenciler yaratma, goriisme, gosterme, problem
¢ozme yansitma, tartisma, resmetme, seslendirme, eyleme doniistiirme, isbirligi
gerceklestirme gibi etkinliklerde bulunur. Tiim sorumlulugunu 6grencinin kendisinin
aldig1 bireysel ve ekip arkadaglart ile etkili bir iletisim vasitasiyla sorumlulugunu
ortaklasa paylasacaklart grup etkinlikleri ile G6gretim gerceklestirilebilir Boylelikle

ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimleri saglanmaktadir. (Siinbiil, 2014).
Siinbiil (2014), coklu zeka yaklasiminin olumlu yonlerini su sekilde ifade etmektedir:

e Coklu zeka yaklagimi sayesinde 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu
tasiyabilir.

e Ogrencilerin az gelismis ya da gelismemis beceri ve yeteneklerini gelistirmek
icin firsatlar sunar.

e Her bir 6grencinin kendi 6zel gii¢lerini, yeteneklerini tanimaya olanak saglar.

e Planlanabilir ve uygulanabilir ¢esitli etkinlikler vasitasiyla aktif O0grenme

secenekleri sunar ve can sikintisi thtimalini diisiiriir.

2.2.1.3. Proje Tabanl Ogrenme (PTO)

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin bireysel ya da gruplar halinde belirli bir konu ile
ilgili arastirmalar yaparak ortaya iiriinler koymalarma firsat sunan bir 6grenme
yaklasimidir. Arastirilacak olan durum bir konu veyahut bir problem olabilir. Ogrenciler
arastirmalari1  simif  igerisinde gergeklestirebilecekleri gibi okul disinda da

gerceklestirebilirler (Siinbiil ve Ciftei, 2014).
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Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin gercek yasam ile ilgili aktivitelerde bulunduklari
dinamik bir siirectir. Ogretmen, sadece proje ile ilgili yardim ve ydnlendirmede
bulunarak oOgrencilere rehberlik eden kisidir. Siireg boyunca o6grenciler kendi
ogrenmelerini gergeklestirdikleri icin bilgiyi Ogrenmekte daha istekli ve azimli

davranirlar (Doganay, 2017, s. 281).

2.2.1.4. Isbirligine Dayalh Ogretim

Ogrencilerin grup igerisinde ¢alisarak birbiri ile isbirligi ve etkilesim halinde olduklar
bir 6gretim seklidir. Yapilan her grup aktivitesi isbirligine dayali 6gretime hizmet
etmez. Bu 0gretim seklindeki her bir aktivitenin hem 6grencinin kendisinin hem de
gruptaki diger arkadaslarinin 6grenme diizeyini artiracak oOzelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Bdylece oOgrenciler sadece kendi basarilarindan degil takimin
basarisindan ve Ogrenmesinden sorumlu olmaktadir (Siinbiil, 2014). Bu amag
dogrultusunda oOgrenciler tstlendikleri sorumluluklar1 basarili bir sekilde yerine
getirmeye calismaktadir.  Isbirligine dayali &gretim sayesinde Ogrenciler bilgi
O0grenmenin yani sira sorumluluk alma, yardimlasma, birbirinin fikrine saygi duyma

gibi sosyal beceriler de kazanmaktadir.

Isbirligine dayali 6gretim igerisinde kullanilabilecek teknikler su sekilde siralanabilir:
Takim/Oyun/Turnuva Teknigi, Ogrenci Takimlari/ Bagar1 Gruplart Teknigi, Takim
Destekli Bireysellestirme, Ayrilip Birlesme Teknigi (Jigsaw), Kiigiik Grupla Ogretim
Teknigi, Grup Arastirmasi Teknigi, Diisiin-Esles-Paylas. ..

2.2.1.5. Yansitic1 Diisiinme

Yansitic diisiinmenin temelinde “yansitma” kavrami yer almaktadir. Daudelin (1996)’ e
gore yansitma, kisisel ve biligsel bir siirectir. Bir birey yansitma siirecinde, dis diinyadan
bir deneyim alir, onu zihninin i¢ine yerlestirir, ters cevirir, diger deneyimler ile
iligskilendirir ve kisisel 6nyarg: siizgecinden gecirir. Bu siire¢ 6grenme ile sonuglanirsa
birey kullanilan yaklasimlardan farkli olacak sekilde dis diinyaya yaklasmak igin
cikarimlar gelistirir. Yansitma 4 temel asamadan olusmaktadir: a) Problemin ifade
edilmesi b) Problemin analizi c) Problemin agiklanmasi i¢in deneysel bir kuramin

formiilasyonu ve test edilmesi d) Eylem.
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Yansitic1 diigiinme kavramini ilk kez ortaya atan ve temellerini olusturan bilim insani,
filozof ve egitim kuramcisi olan John Dewey’dir. Dewey’e gore yansitict diislinme,
bilgi ve inanclarin hesaba katildig1 birbirleriyle iliskili fikirlerin nedenleme yaparak

siralanmasint igeren aktif ve kasith bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (aktaran

Kizilkaya ve Askar, 2009, s. 84).

Yansitict diisiinmenin gelistirilebilmesi i¢in hayal giicii kullanma, otobiyografik yazi
yazma, grup tartismalart yapma, 6gretim programlar1 analiz etme ve gelistirme gibi
etkinliklerin gergeklestirilmesi gerekmektedir (Demirel, 2012). Wilson ve Jan (1993)’e
gore yansitict diislinceyi gelistirmede 6grenme yazilari yazma ve yansitict giinliik tutma
yontemleri kullanilabilmektedir (aktaran Unver, 2003). Ogrenme yazilari, dgrencilerin
kisisel duygularini, diisiincelerini, tepkilerini, sorularini, (varsa eger) degisen fikirlerini,
O0grenme siirecine veya icerigine yonelik bilgilerini, goriislerini kayit altina aldiklar bir
uygulamadir. Bu yontem sayesinde Ogrenciler, 6grenme siireci iizerinde diisiinerek
yansitma ger¢eklestirmis olurlar. Ayni zamanda bu yontem 6gretmenlere 6gretim siireci
acisindan da geri doniitler vererek kaliteli bir 6gretim gerceklestirilmesine yardimci
olmaktadir. Yansitici giinliik tutmanin temel amaci ise, 6grencilerin teori ve uygulama
arasinda st diizey bir iliski kurarak kendi 6grenme siireclerine iliskin yansitma
yapmalaridir. Giinliikler sayesinde 0grenci ne yaptigl, nasil yaptigi ve neden yaptigi

hakkinda farkindalik kazanmaktadir.

2.2.2. Sanat ile Matematik Ogretimi

Matematik Ogretiminin temel amaci, bireye giinlik hayatta ihtiya¢c duyacag:
matematiksel bilgi ve becerileri kazandirmak, problem ¢6zmeyi 6gretmek ve bireyin
yasaminda karsilagabilecegi durumlari problem ¢dzme yaklasimi igerisinde ele alan bir
diisiince bigimine sahip olmasini saglamaktir (Altun, 2016). 2018 yilinda yayimlanan
matematik dersi 6gretim programinda, matematik Ogretiminin “Matematigin sanat ve
estetik ile olan iligkisini fark edebilmek” baslikli 6zel amacindan bahsedilmektedir
(MEB,2018). 2013 ortaokul matematik dersi 6gretim programina bakildiginda ise boyle
bir amaca yer verilmedigi goriilmektedir (MEB, 2013). Matematik O6gretiminin
amaclarindaki bu degisim Ogretim siirecinde Sanata verilen Onemin arttigini
gostermektedir. Mevcut 6gretim programi ile sanatin ayr1 bir alan olarak degil diger

bilim dallar ile birlikteliginin kurulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.
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MEB (2018), 6gretim programi igerisinde dgrencilerin yasami boyunca ihtiya¢ duyacagi
yetkinliklere yer vermektedir. Bu yetkinlikler anahtar yetkinlik olarak ele alinmakta ve
Oonemine vurgu yapilmaktadir. Gergeklestirilen 6gretimlerde bu yetkinlikler géz oniine
alinarak ders igeriginin diizenlenmesi egitimcilere dnerilmektedir. Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesinde (TYC) belirlenen anahtar yetkinliklerin temel amaci 6grencilerin ¢ok
yonlii birer birey olarak yetisebilmelerini ve her baglamda gelisebilmelerini
saglamaktir. Hayat boyu Ogrenme kapsaminda her bireyin kazanmasi hedeflenen
anahtar yetkinlikler arasinda “Insiyatif Alma ve Girisimcilik” ve “Kiiltiirel Farkindalik

ve Ifade” maddeleri yer almaktadir.

. Insiyatif Alma ve Girisimcilik: Bireyin fikir ve diisiincelerini eyleme
dontistiirmesi i¢in ihtiyag duyacagi yaraticilik, yenilik ve risk almanin yani sira amaca
ulagmak icin planlama yapma ve proje yoOnetme becerilerini de igermektedir. Bu
yetkinlik, bireyin sadece ev ve toplumda degil is hayatinda is firsatlarini
yakalayabilmesi veya ticari etkinlik i¢erisine girdiginde ihtiya¢ duyacagi 6zgiin bilgi ve
becerilere sahip olabilmesi i¢in de temel olusturmaktadir.

. Kiiltiirel Farkindalik ve Ifade: Bireyin kitle iletisim araglarmi (miizik, gorsel
sanatlar, sahne sanatlari, edebiyat...) aktif olarak kullanarak duygu, diisiince, goriis ve
deneyimlerini yaratici bir bi¢imde ifade edebilmesidir. Siif i¢inde ve disinda gesitli
yontemler kullanilarak kiiltiirel farkindaligir gelistirmek mimkiindiir. Smif igerisinde
gerceklestirilebilecek etkinlikler soyle siralanabilir: Kiiltiirii tanimlama ve aciklama;
Diyalog, ske¢ veya drama oyunlari kullanma; Maske ve kukla kullanma; Rol yapma ve
simiilasyon; Sarkilar ve danslar; Biilten tahtas1 kullanma ve haberleri takip etme; Resim,
film ve video kullanma. Sinif diginda kiiltiir gelisimini desteklemek i¢in kullanilabilecek
etkinlikler ise mektup arkadasligi, 6grenci degisimi, yaz kamplar1 ve dil festivalleri vs.
seklinde siralanabilmektedir (Altay, 2005).

Yeterlilikler kapsaminda yer alan maddelere detayli olarak bakildiginda 6grencilerin
bilgiyi oOgrenmekten ziyade sosyal ortamda bu bilgileri etkili bir bi¢cimde
kullanabilmelerine yonelik ifadeler yer almaktadir. Anahtar yetkinliklerin tiimiinde
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar alma gibi degerlere vurgu
yapilmaktadir. Bu sebeple yetkinliklerin hepsi birbiri ile i¢ ice ve etkilesim halindedir.
Dolayisiyla birbirlerini destekler niteliktedir.
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Mevcut matematik dgretim programi, sanatt matematik 6gretiminin amaclart igerisine
ve bireyin kazanmasi gereken temel yetkinlikler arasina yerlestirerek matematik
Ogretiminin igeriginde sanat kullanimini bir gereklilik haline getirmektedir. MEB
(2014) tarafindan hazirlanan “Milli Egitim Kalite Cergevesi” de bu gerekliligi
desteklemektedir.

Milli Egitim Kalite Cercevesi, egitim ve 6gretim sistemini uluslararasi standartlara
ulastirmak, egitim ve O0gretim sisteminin kalite standardini ve kriterlerini belirlemek
amaciyla hazirlanmaktadir. Temel egitim ve ortadgretim diizeyindeki ogrencilerin
mezuniyetleri sirasinda sahip olmalar1 gereken bilgi, beceri, tutum ve davranislarin
icerisinde sanat ile ilgili “kiltiirel miras1 korumak, estetik duygulart ve sanatsal
becerileri gelistirmek amaciyla; estetigi diger bilgi alanlarn ile iligskilendirme, sanatsal
faaliyetlerde bulunma, sanatsal kiiltiirii fark etme” kazanimlar1 yer almaktadir (MEB,
2014). Boylelikle egitim-Ogretim silirecinde sanat ile diger bilim dallarinin birlikte

kullanilmasi zorunlu hale gelmektedir.

Matematik dgretim siirecinin igerisine sanatin dahil edilmesi ders siirecini daha zengin
bir hale getirmektedir. Zenginlestirilmis bir ders ortami Ogrencilerin ilgi ile dersi
dinlemelerine yardimer olmaktadir. Sanatsal faaliyetlerde yer almak isteyen 6grenciler
dersi dikkatli bir bi¢imde dinleyerek sahip olduklar1 matematiksel bilgileri
kullanmaktadir. Boylece Ogrenciler derste sikilmaz ve matematige olan Onyargilari
ortadan kalkmis olur. Sanat ile birlikte gerceklestirilen matematik 6gretiminin sagladigi

tiim bu faktorler dolayli olarak 6grencilerin matematik basarilarini da etkilemektedir.

Sanat dallarinin matematik ile iliskilendirildigi derslerin olusturulmas: sadece basariy1
etkileyen bir faktor degildir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin sanat ile daha fazla
ilgilenmelerini, sanatin farkli dallarmi gormelerini, daha aktif ve sosyal bireyler
olmalarin1 saglayabilir. Ogrencilerin sanatsal faaliyetlere katilma ve faaliyetlerde rol

alma istegini de artirabilir.

Peki, sanat ile matematik 6gretimi nasil gergeklestirilir? Bu soru egitimciler tarafindan
yillar igerisinde birka¢ kez glindeme gelmistir. Yapilan aragtirmalar ile kismi de olsa
cOzlimler Uretilmeye calisilmistir. Arastirmacilar sanatin sadece bir yoni ile ilgilenmis
ders igeriginde sadece onu kullanmistir (Bkz. Tlgili arastirmalar béliimii). Halbuki amag

siirecte cesitlilik olusturmak ve dersi zenginlestirmek ise ders igerisine konularin
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uygunluguna goére farkli sanat dallar1 miidahil edilebilir. Ornegin; Fransiz bir
matematik¢i, romanct ve senarist olan Denis Guedj (1940-2010)’e gore, matematiksel
varliklar iyi birer tiyatro veya sinema Kkisilikleri olmaktadir. Yeter ki bahsi gegen
varliklarin bulundugu matematiksel evrende gercekten olan durumlar sahneye aktarilsin.
Guedj, sayilarin birer karakter olarak yer aldigi oyunlar kaleme almis ve sahnelemistir
(Guedj, 2015, ss. 166-167). Bu tiir senaryolar matematikteki uygun konularin 6gretimi

i¢cin de hazirlanarak 6grencilerin katilimi ile sahnelenmesi saglanabilir.

Sanat 1ile birlikte gergeklestirilen matematik Ogretiminde, siireci diizenleyen,
planlamasin1 gerceklestiren ve sorumluluk sahibi olan kisi 6gretmendir. Dolayisiyla
burada en zorlu goérev Ogretmenlere diismektedir. Uygun sanat dallarini uygun
matematik konulariin 6gretiminde kullanmali, etkinlik planlarini 6nceden hazirlamali
ve siireci yonetmelidir. Boylelikle 06grencilere hazirlanan sanatsal matematik

etkinliklerini etkili bir sekilde sunarak kaliteli bir 6gretim gerceklestirirler.

Ogretim siirecinde kullanilabilecek sanatsal faaliyetlere sunlar 6rnek olarak verilebilir:
Konu igerigi ile ilgili ske¢ yazma ve bunu canlandirma, konunun idrak edilmesini
kolaylastiracag: diistiniilen yerlere gezi diizenleme (6rn: oran veya benzerlik konusunun
Ogretimi amaciyla Miniatiirk’e gitme), miizik ve miizik aletlerinde bulunan
matematiksel iligkileri gosterme gibi 6rnekler dersin farkli asamalarinda kullanilabilir.
Derse ilginin artirilmasi amaciyla giris etkinligi olarak veya ders bitiminde konuyu

toparlamak i¢in sonug etkinligi olarak sunmak miimkiindiir.
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BOLUM III: iLGILi ARASTIRMALAR

3.1. Sanat Temalh Matematik Etkinlikleri ile Ogretim Hakkinda Yapilms
Cahismalar

Sanat temali matematik etkinlikleri ile gergeklestirilen 6gretim ile ilgili yurt i¢inde ve yurt
disinda yapilan aragtirmalarin kiiglik bir kismi sanati genel baglamda ele alirken biiyiik
cogunlugu ise sanat1 6zellestirerek sanatin bir dali (miizik, drama, gorsel sanat ve dans)
ile matematik Ogretimi gergeklestirme tizerine odaklanmistir (Winner ve Hetland,
2000). Bu boliimde ilk olarak sanati genel baglamda ele alan galismalardan bahsedilmis
daha sonra sanat dallar1 6zellestirilerek matematik 6gretimi ile iligkisini ortaya koyan

calismalar aktarilmistir.

Matematigi sanat ile iliskilendiren bir 6gretim uygulamasi tasarlamanin miimkiin olup
olmadig1 Ugurel, Tuncer ve Toprak tarafindan 2013 yilinda arastirilmistir. Aragtirma
siiresince, Dokuz Eyliil Universitesi Ortadgretim Matematik Ogretmenligi lisans
programinin iiglincli siifinda yer alan 6grencilerden “Matematik ve Sanat™ dersini alan
Ogretmen adaylari ile ¢alisilmistir. Ders kapsaminda 6gretmen adaylariin gelistirdikleri
Ogretim uygulamalar iizerinde yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin sanat
ile iligkilendirilmis matematik ders plani tasarimlarinin genellikle orta ve alt diizeyde
kaldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica 6gretmen adaylariin belirli sanat dallarin1 sadece belirli
konularla iligkilendirebildikleri gézlenmistir. Yapilan ¢alisma ile 6gretmen adaylarinin

matematik ile sanati iliskilendirmede gii¢liik yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

DeMoss ve Morris (2002), sanat ile zenginlestirilmis Ogretimin Ogrencilerin biligsel
bliylimesi lizerine etkisini ortaya koymayr amaglamistir. Arastirma sonucunda sanat ile
biitiinlestirilmis Ogretim alan O6grencilerin analitik olarak kendilerini degerlendirme
yeteneklerinde onemli artiglar goriilmiisken geleneksel 6gretim alan 6grencilerde bdyle
bir kazanim olmamustir. Ayrica sanatla biitiinlesik Ogretim; hatirlamanin aksine,
anlamay1 6grenmeyi tesvik etmis, 6grencilerin “6grenme engelleri” olarak niteledikleri
seyleri ¢oziilebilecek “zorluklara” doniistiirmiis ve 6grencileri sinif disinda daha fazla

ogrenme firsati elde etmeye tesvik etmistir.

Smithrim ve Upitis (2005), bir sanat egitimi yaklasimi olan “Sanat Yoluyla Ogrenme

(LTTA)” dersinin 6grencilerin matematik basarisi, okul ve sanata yonelik tutumlari
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tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada yer alan katilimcilar 6grenci, 6gretmen,
veli ve idarecilerdir. Katilimcilar {ic yi1l boyunca LTTA egitimi almistir. Arastirma
sonucunda LTTA programinin hesaplama ve tahminle ilgili matematik smavindaki
ogrenci basarisin1 kademeli olarak artirdigi goriilmiistiir. LTTA etkinliklerinin hareket
icermesi nedeniyle, bir¢ok katilimci yapilan goriismelerde fiziksel aktivitenin yararlari
hakkinda yorum yapmustir. Katilimcilar, LTTA'ya atfedilen sayginin artmasi gibi sosyal
faydalara da deger vermistir. Calisma sonucunda elde edilen genel bulgu, LTTA

egitiminin fiziksel, bilissel, sosyal ve duygusal fayda sagladig1 olmustur.

Okbay (2013) ise, yitrittigi tez ile sanatla iligkili matematiksel etkinliklerin
Ogrencilerin matematige karst motivasyonlar1 iizerine etkisini incelemistir. Alti hafta
boyunca her hafta birer saat olarak gerceklestirilen etkinlikler sonucunda 6grencilerin
matematikten hoslanma, 6z-yeterlilik ve akademik gayret boyutlar1 acisindan anlaml
bir degisme olmadigi tespit edilmistir. Ancak 6grencilerle yapilan miilakatlar sonucunda
analitik egilimi olan Ogrencilerin etkinliklerden olumsuz yonde etkilenirken sanat ve

estetik egilimli 6grencilerin ise etkinliklerden olumlu yonde etkilendigi gzlenmistir.

3.1.1. Miizik ile Zenginlestirilmis Matematik Ogretimi

Miizik, insanlar1 hem fizyolojik hem de psikolojik olarak etkilemektedir. Gegmisten
giniimiize kadar tip alaninda miizigin rahatlatici etkisinden faydalanilmaktadir.
Miizigin insanin bilissel gelisimine katkist da bilim insanlar1 tarafindan incelenen bir
konu olmustur. Johnson ve Memmott (2006), okuldaki miizik programlarina katilim ile
ogrencilerin akademik basarisi arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir. Arastirmada
yer alan iki grup da miizik egitimi almistir. Fakat bir grup profesyonel miizik egitiminin
verildigi okullar arasindan segilirken diger grup miizik egitimi kalitesinin idealin altinda
oldugu okullar arasindan secilmistir. Arastirma sonucunda, aliman miizik egitimi
kalitesinin 6grencilerin akademik basarisini destekledigi goriilmiistiir. Benzer sekilde
Johnson ve Eason (2016) ylirlitmiis olduklar1 proje ile miizik programlarina katilimin
Ogrencilerin okula katilimi ve akademik basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir.
Calisma kapsaminda miizik katilimi, alinan miizik egitiminin kalitesi ve 6grencilerin
ka¢ donem miizik egitimi aldig1 olarak diistiniilmiistiir. Sonuglar, miizik katilimi
miktarinin hem 6grencilerin okula katilim1 hem de akademik basarilar1 iizerinde 6nemli

bir etkisi oldugunu gostermistir.
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Yiiriitillen c¢aligmalar 1s18inda miizigin insanin biligsel gelisimi i¢in O6nemli oldugu
ortaya konulmustur. Bu sebeple modern egitim anlayisi ile birlikte miizik ile matematik
Ogretimi gergeklestirme fikri egitimciler tarafindan one ¢ikmustir. Miizik ile entegre
sanat Ogretimi, Ogrencilerin bir¢ok diizeyde ogrenmelerine yardimer olabilir ve

katilanlarin entelektiiel utkunu genisletebilir (Overland, 2013).

Kocabas (2009), sarki kullanimiyla gerceklestirilen matematik dersinin Ogrencilerin
tutumlari, basarilar1 ve ¢oklu zeka alanlar tizerindeki etkisini incelemistir. Gelistirilen
matematiksel sarkilar Ogrencilerin sahip oldugu matematik kaygisini azaltmis ve
matematige yonelik tutumlarint olumlu yonde etkilemistir. Ayrica sarkilarin 6grenci

basarilarinda artisa yol agtig1 goriilmiistiir.

Yagisan, Koksal ve Karaca (2014), dogal sayilarla carpma islemi ve bu konuyu temel
alan alt kazanimlarin miizik yoluyla Ggretilmesinin Ogrencilerin akademik basarisi,
tutumu ve bilgilerin kaliciig1 iizerine etkisini incelemislerdir. Ugiinci smif
Ogrencilerinden olusan bir gruba konunun igerigine yonelik bestelenmis sarkilar ile
ogretim gergeklestirilirken diger gruba geleneksel ogretim uygulanmigtir. Calisma
sonucunda belirlenen kazanimlarin miizik yolu ile 6gretilmesinin 6grencilerin akademik
basarilar1 ve bu bilgilerin kaliciligi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu
gOriilmistiir. Bunun yani sira arastirmada, yansitici giinliikler aracilifiyla 6grenci
goriigleri belirlenmeye calisilmistir. Yansitici giinliiklerden elde edilen verilere gore
miizik yolu ile 6grenim goren Ogrenciler ile geleneksel dgretim yontemi ile 6grenim

goren 6grencilerin tutumlari arasinda 6nemli bir degisiklik olmadigi tespit edilmistir.

Topgu ve Bulut (2016), yiiriitmiis olduklar1 arastirma ile altinci sinif matematik dersinin
alan O0lcme ve ¢ember konularinda sarkilar ile gergeklestirilen 6gretimin akademik
basar1 ve kaliciliga etkisini incelemeyi amaglamislardir. Yapilan c¢alisma sonucunda
mevcut programdaki etkinliklerle gergeklestirilmis Ogretime kiyasla sarkilarla
gerceklestirilmis 6gretimin Ogrencilerin akademik basarilar1 ve bilgilerin kaliciliklar

tizerinde daha fazla etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Koése ve Duru (2012), klasik miizik dinlemenin ilkdgretim ogrencilerinin sinav
basarilar1 lizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla bir arastirma Yiriitmislerdir.
Aragtirmada, 3 hafta boyunca belirli derslerde 6grencilere klasik miizik dinletilmis ve

Ogrencilerin Seviye Belirleme Deneme Simavi basarilarint nasil etkiledikleri
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incelenmistir. Mozart, Bach, Beethoven ve Vivaldi gibi miizisyenlere ait eserler
kullanilmistir. Arastirma sonucunda se¢ilmis klasik miizik eserlerini dinleyen grubun
akademik basarisinda dinlemeyen gruba oranla anlamli diizeyde artis oldugu tespit

edilmistir.

Halperin (2011) de, miizik 6gretiminin lise 6grencilerinin matematik basarisi izerindeki
etkisini incelemistir. Arastirma sonucunda miizik ve matematik ogretiminin
birlestirilmesinin, Ogrencilerin matematik basarilarinda olumlu sonuglar verdigi

kanitlanmustir.

Bazinet ve Marshall (2015), miizik ve matematik 6gretim miifredatin1 lisansiistii bir
matematik dersinde birlestiren belirli 6rnekler sunmayr amaglamislardir. Calisma ile
disiplinler aras1 isbirligine dayali bir adim 6nerilmistir. Bu adimin temel amaci miizik
miifredatinin entegrasyonu yoluyla matematik 6gretimini giiclendirmek ve miizik

ogretiminin diger disiplinlerdeki 6nemini gostermektir.

An, Zhang, Tillman, Lesser, Siemssen ve Tinajero (2016), miizik temali matematik
dersleri tasarlama ve uygulama egitimine katilan Ogretmen adaylarinin inanglarini
belirlemeyi amaglamislardir. Boylelikle arastirmacilar, 6gretmen adaylarinin matematik
pedagojisini  gelistirmedeki alternatif yaklasimlarin incelenmesini saglamislardir.
Arastirma kapsaminda O6gretmen adaylarma herhangi bir matematik dersi hakkinda
miizik gelistirme ile ilgili zorluklarin yani sira potansiyel avantajlarini da yansitma
firsatt sunulmustur. Genel olarak, Ogretmen adaylar1 miizik temali matematik
ogretiminin etkililigine iligkin dort temel unsurun 6nemine vurgu yapmislardir: (1) Ders
hazirlama ve teslim etme, (2) Ogrencilerin matematigi 6grenme ve uygulamasi, (3)
Ogrencilerin tutum ve motivasyonu ve (4) Farklilastirilmis dgretim ve kisisellestirme.
Ogretmen adaylarinin ders hazirlama ve dgretim siirecinde yasadiklari zorluklar ise
soyle betimlenmistir: (a) Ogretim sirasinda zaman yonetimi problemi, (b) Farkli
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilama zorlugu, (c) Daginik bir 6gretim siireci ve ortaya

¢ikan sinif yonetimi sorunlar1 ve (d) pedagojik ve icerik bilgisindeki bosluklar.

Jones ve Pearson (2013), miizik egitimcilerinin ve ilkogretim siif dgretmenlerinin
miizik ve matematik Ogretimi i¢in nasil isbirligi yapabileceklerini gostermeyi
amaclamislardir. Bir miizisyen ve matematik egitimcisi miizik ile matematik konularini

birlestiren bir dizi ilkdgretim ders programi tasarlamis ve uygulamislardir. Ogrenciler
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ders siiresince Miley Cyrus ve Justin Bieber gibi popiiler kiiltiiriin miizigini dinlemis ve
alkiglar ile motive edilmistir. Arastirmacilar boylece miizik egitimcileri ile smif
O0gretmenlerinin miizik ile matematik islemlerini tamamlamaya yardimci stratejiler

sunmuslardir.

Gautam ve Pandey (2014), sinav esnasinda fon miizigi kullaniminin 6grenci sinav
basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmacilar fon miizigini sadece sinav
esnasinda kullanmis, 6gretim siirecine miidahil etmemistir. Fon miizigi olarak rahatlatici
ve sakinlestirici etkisinden dolay1 klasik miizik tercih edilmistir. Sonug olarak, siav
esnasinda fon miizigi kullaniminin &grencilerin sinav performansi iizerinde olumsuz bir

etkisi tespit edilmemistir. Fakat 6nemli diizeyde bir etki de goriilmemistir.

Benzer sekilde, Perlovsky, Cabanac, Bonniot-Cabanac ve Cabanac (2013)’ da akademik
bir test yapilirken hos miizik dinlemenin bilimsel test performansi {izerine etkisini
belirlemeye ¢alismiglardir. Sonu¢ olarak, miizik dinleyerek ¢oziilen test
performanslarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica hos miizik dinlemenin
Ogrencilerin stresin iistesinden gelmelerine ve daha stresli ve karmagsik bir ise fazla
zaman ayirmalarma yardimci oldugu Dbelirlenmistir. Fakat arastirmacilar test
performansini artiran nedenlerin belirsiz oldugunu diisiinmiis ve bu nedeni arastirdiklari
ikinci bir ¢alisma yapmislardir (Cabanac, Perlovsky, Bonniot-Cabanac ve Cabanac,
2013). Ogrenciler smavlar sirasinda miizik dinledikleri i¢in mi yoksa daha yetenekli /
motive olduklar1 i¢cin mi daha iyi performans sergiliyorlar? Yapilan arastirma
sonucunda her yil segmeli miizik dersi alan Ggrencilerin almayan Ggrencilere gore
akademik performansinin daha yiiksek oldugu ortaya konulmustur. Miizik ile
ilgilenmenin bilis iizerine etkisinin oldugu ortaya konulmustur. Onceki ¢alismanin
sonuclar1 ile birlestirildiginde miizikalin bilissel uyumsuzluktan dolay1r 6grencilerde
olusan stresin iistesinden gelmeye, bilgiyi biriktirmeye yardimci oldugu ve miizigin

insanin gelisimi i¢in temel oldugu hipotezine giiclii bir destek vermektedir.

3.1.2. Matematik Ogretimi ve Drama Hakkinda

Cakir (2012), yiirtittiigii yiiksek lisans tezi ile geleneksel O0gretim yontemleri ile
dramatizasyon yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina ve bilgilerin kalicilik
diizeylerine etkisini karsilastirmayr amaglamistir. Ikinci smif grencileri ile yapilan

calismada dramatizasyon yontemi ile 0gretimin gergeklestirildigi grubun geleneksel
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Ogretimin yapildigi gruba gore akademik basari puanlarinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bunun yani sira dramatizasyon yontemi ile gergeklestirilen Ogretimin
bilgilerin kalic1lig1 {izerinde de daha etkili oldugu gériilmiistiir. Uredi, Sengiil ve Giirdal
(2008) da, canlandirma yonteminin ilkdgretim besinci simif 6grencilerinin matematik
derslerindeki problem ¢dzme siirecinde Ogrencinin bagart ve hatirlama diizeylerine
etkisinin olup olmadigini incelemeyi amaglamislardir. Calisma siirecinde bir grupta
problemlerin ¢0ziimii canlandirma yontemi ile diger grupta ise diiz anlatim ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda canlandirma yonteminin kullanildig1r grubun
diiz anlatimin kullanildigi gruba kiyasla hem problem ¢ozme hem de hatirlama

diizeyinde daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Ornek (2007), ilkdgretim sekizinci siif dgrencileri ile yiiriittiigii tezde trigonometrik
kavramlarin  canlandirma yOntemiyle Ogrenilmesinin  6grencilerin - matematik
basarilarina, 6grenilen bilgilerin kaliciligina, matematik tutumu ve matematik kaygisina
etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Canlandirma etkinlikleri kullanilarak iglenen dersin
Ogrencilerin matematik basarilarini, konunun akilda kalicilik diizeyini ve 6grencilerin

matematige kars1 tutumunu pozitif yonde artirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Baka¢ (2014), matematik dersinde senaryo tabanli 6gretim ydntemi kullanilarak
yapilan Ogretimin ilkokul 3. simf Ogrencilerinin akademik basarilarina etkisini
belirlemeyi amaglamistir. Uygulama sonucunda senaryo tabanli dgretim ydnteminin
matematik dersindeki basariy1 arttirmada etkili oldugu anlasilmistir. Bakkaloglu (2012)
ise, 1ilkogretim 4.siif matematik dersi kesirler konusunda drama yOntemi
uygulanmasinin 6grenmenin kaliciligina olan etkisini incelemistir. Uygulama siireci 2
hafta siirmiistiir. Ve uygulamada arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan drama igerikli
ders planlart uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 drama ydnteminin Ogrenmenin

kalicilig1 agisindan etkili bir yontem oldugunu gostermistir.

Masoum, Rostamy-Malkhalifeh ve Kalantarnia (2013), ilkogretim 6grencilerinde
matematiksel kavramlarin daha iyi anlagilabilmesi amaciyla dramanin roliinii
arastirmistir.  Arastirma sonuglari, matematik Ogretiminde drama kullaniminin
geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu gostermistir. Oyun temelli ve dramatik

uygulamalarin geleneksel egitime gore matematiksel kavramlarin iyi bir sekilde
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Ogrenilmesine yardimci olabilecegini ve bu dgrencilerin kavram algilarinin daha iyi

olabilecegini ortaya koymustur.

Sengiil ve Ekinozii (2006), sekizinci smif 6grencileri ile ylriittiikleri c¢alisma ile
“Permiitasyon ve Olasilik” konusunun Ogretiminde canlandirma yodnteminin
uygulandigr 6grenciler ile geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi 6grencilerin
matematik tutumlar1 arasinda farklilik olup olmadigini ortaya koymayi1 amacglamistir.
Yapilan istatistiksel hesaplamalar sonucunda canlandirma yontemi ile 6gretimin
geleneksel ogretime kiyasla matematigin faydalarinin algilanmasinda daha etkili oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Sengiil ve Tiikkenmez (2009) dramatizasyon yonteminin
ilkdgretim Ogrencilerinin matematiksel tutum ve basar1 diizeyleri iizerine etkisini
arastirmis ve dramatizasyon yonteminin 6grencinin matematik basaris1 ve tutum diizeyi

tizerinde etkili oldugu sonucuna ulasmaistir.

Gilinhan ve Deniz (2010), yiirittiikleri arastirma kapsaminda, geometri 6gretiminde
drama yonteminin kullanilmasimin 6grencilerin bu yonteme iliskin bakis agilarina ve
geometriye yonelik 6z yeterlik inanglarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucunda dgrenciler kullanilan yontemi eglenceli ve yararli bulduklarini ifade etmis ve
yontemin 0grencilerin geometriye yonelik 6z yeterlik inanglari izerinde anlamli bir etki
yaratmadig tespit edilmistir. Ayrica, 6grenciler bu yontemin dersin ilgi ¢ekiciligini
artirdigin1 ve Ogrencilere birlikte 6grenme, Ogrendiklerini sergileme ve onlara olan

giivenlerini arttirma firsatt sundugunu belirtmistir.

Oztiirk, Akkan, Kaleli Yilmaz ve Kaplan (2015), birlestirilmis simifli bir okulda kesir
konusu ile ilgili baz1 kavramlarin 6gretiminde drama yontemini kullanmis ve 6gretim
stirecinde ogrencilerden elde edilen verileri ortaya koymuslardir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin drama etkinliklerine katilma hususunda istekli olduklar1 ve katilim
gerceklestirdiklerinde mutlu olduklar1 belirlenmistir. Drama yontemi kullanilarak kesir
kavramini 6grenen 6grencilerin giinlilk hayattan materyaller ile matematigi 6grenmesi,

onlarin derse kars1 olan ilgilerini artirmistir.

Akyazi ve Kaplan (2018), altinct smif Ogrencilerine tamsayilarla toplama islemi
konusunun drama yontemi ile 6gretimini saglamis ve 6gretim silirecinde 6grencilerden
elde edilen verileri ayrintili bir sekilde sunmustur. Calisma sonucunda, 6grencilerin

drama etkinliklerine katilmakta oldukca istekli olduklari goriilmiistir. Fakat ayni
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etkinligin farkli gruplarla tekrarlanmasi dramanin ¢ekiciliginin azalmasia ve disiplin
problemlerinin yasanmasia sebep olmustur. Yapilan goézlemler ve miilakatlar
sonucunda, etkinlik silirecinde kullanilan materyallerin 6grenci ilgisini artirdigi, onlari
mutlu ettigi, kendilerini daha rahat ifade etmelerini ve derse katilmaya istekli hale
gelmelerini sagladi1 goriilmiistiir. Ogretim sonrasinda bazi dgrencilerin yapilan
canlandirmalar1 akillarina getirerek islem yaptiklar1 bazi o6grencilerin ise kendi
stratejilerini gelistirdikleri tespit edilmistir. Yapilan arastirma ile siirecin hem bilissel

hem de duyussal yonden 6grencilerin gelisimini destekledigi saptanmustir.

Chaviaris ve Kafoussi (2010), besinci smif o6grencileri ile yiriittiikleri ¢alismada
ogrencilerin matematikteki sosyal etkilesimlerini yansitmak amaciyla Ogrencilere
sunulan dramatik etkinliklere katilma firsati sunmustur. Dramatik faaliyetlerde
bulunulan 6grencilere {i¢ farkli vaka caligmasi sunulmustur. Arastirma sonucunda,
drama, 6grencilerin matematikteki isbirligi lizerine yansimasinin gelisimi i¢in verimli
bir ortam olarak diigiiniilmiistiir. Ciinkii isbirliklerinin sosyal ve duygusal yonleriyle

ilgili konularda diisiinmelerini ve degisimin farkinda olmalarin1 saglamistir.

Inoa, Weltsek ve Tabone (2014), bir tiyatro sanatlar1 miidahalesi ile 6grencilerin dil
sanatlar1 ve matematik alanindaki basaris1 arasinda bir iliski olup olmadigini
arastirmiglardir. Arastirma sonuglari tiyatro sanati ile karsilasan 6grencilerin genellikle
hem matematik hem de dil sanatlarinda diger gruptaki Ogrencilerden daha iyi
performans gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica tiyatro sanatlari programina katilan
ogrenciler, istatistiksel acidan 6nem tastyan her durumda kontrol grubuna kiyasla daha

basaril1 olduklar1 gézlenmistir.

Yaratict dramanin matematik 6gretiminde nasil kullanilabilecegi ve 6grenmeyi nasil
etkileyebilecegini ortaya koymayi amaglayan Ozsoy ve Yiiksel (2007), yapmis olduklari
derleme g¢alismada yaraticti drama ile gergeklestirilen bir etkinlik Ornegi de
sunmuglardir. Calisma igeriginde yaratici dramanin bireyde sosyallesme, tiretici olma,
yeteneklerini kesfetme, kendini ifade edebilme, iyi bir dinleyici olma, duyarlilik
kazanma, empati kurabilme ve kendine giiven gibi Ozellikleri gelistirdigi

vurgulanmistir.

Ozsoy (2003), sekizinci siif dgrencilerine “Dik Prizmalarm Hacimleri” konusunun

yaratict drama ile Ogretiminin Ggrenci basarisina etkisini incelemeyi amaglamigtir.
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Yapilan c¢alisma sonucunda matematik Ogretiminde yaratict drama yonteminin
kullanilmasmin basarityr olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica 6g8renciler ile
yapilan goriismelerde Ogrenciler, yaratict drama ile yapilan Ogretimin eglenceli
oldugunu ve bdylece derste hi¢ sikilmadiklarini, uykularmin gelmediklerini
sOylemiglerdir. Simdiye kadar matematik derslerinde boyle oyunlar oynamadiklarini, bu

derste hem eglenip hem de 6grendiklerini ifade etmislerdir.

Gedik ve Aykac (2017), yaratict drama yOnteminin matematik dersinde 6grencilerin
farkli O0grenme diizeylerine ve Oz-yeterlik algilar1 {izerine etkisini incelemistir.
Arastirma sonuclarina gore yaratici drama yontemi, Ogretim programinda bulunan
yontemlere gore Ogrenci basarisini artirmada daha etkili olmustur. Yaratici drama
yontemi, dgrencilerin matematik dersine yonelik 6z-yeterlik algilarin1 da olumlu yonde

etkilemistir.

Aktepe ve Bulut (2015), yaratict drama yonteminin akademik basariya olan etkisini
incelemislerdir. Ugiincii sinif 6grencileri ile gergeklestirilen arastirmada matematik
konusu olarak uzunluk ve ¢evre konular1 se¢ilmistir. Arastirma neticesinde, matematik
dersinde yaratici drama yonteminin kullanilmasi 6grencilerin akademik basarilarina

olumlu bir katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Duatepe ve Ubuz (2007), yaratici drama temelli matematik derslerini gézlemleyen
matematik Ogretmeninin bu yontem hakkindaki diisiincelerini ve bu yOntemin
matematik dersinde kullanimina iliskin Onerilerini ortaya koymustur. Arastirmaya
katilan 6gretmen, bu yontemin olumlu yanlarin1 6grencilerin eglenerek derse katilmasi;
grup calismalariyla iletisimi artirmasi; Ogrencilerin fikir ve diisiincelerini ifade
etmelerine ve bagkalarinin diisiincelerini yorumlayip elestirmelerine firsat vermesi;
matematigin kalic1 bir sekilde dgrenilmesini saglamasi; kendine giiven, hayal giicli ve
yaraticiligi gelistirmesi olarak ifade etmistir. Yontemin olumsuz yonlerini ise, derslerin
hazirlanma siirecinde yaraticilik, sabir, zaman ve paraya ihtiyag duyulmasi; derslerden
once siifin diizenlenmesi ve derslerde daha az soru ¢6ziilmesi olarak ifade etmistir. Bu
yontemin daha basarili ve sayica daha kiigiikk siniflarda etkili bir bigcimde

uygulanabilecegini 6ne stirmiistiir.

Fleming, Merrell ve Tymms (2004), “Ulusal Tiyatronun Donilisimii” projesinin

Ogrencilerin okuma, matematik, tutum, benlik kavrami ve ilkdgretim okullarinda
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yaratict yazma tzerindeki etkisinin incelendigi arastirmalari aktarmistir. Proje
kapsaminda yer alan okullardaki 6grencilerin genel olarak puanlar1 kontrol grubundaki
Ogrencilerin puanlarindan daha yiliksek veya olumlu olmustur. Doniisiim grubunda yer
alan ogrencilerin benlik kavrami ile matematigindeki ilerleme kontrol grubundaki

Ogrencilere gore anlamli derecede olumlu bulunmustur.

Tezer ve Aktung (2010), drama etkinliklerinin kullanildigi Kuzey Kibris devlet
okullarinda ¢alisan simif 6gretmenleri ile uygulama yapmuslardir. Ogretmenlerin ¢alisma
yillari, cinsiyet ve calistiklar1 ¢alisma gruplar1 gibi drama yontemini siniflarina dahil
etmeye yonelik farkli degiskenler analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore,
Ogretmenlerin ¢aligma yili arttik¢a, drama yontemi kullanim oraninin azaldigi ve kadin

ogretmenlerin erkeklere kiyasla drama yontemini daha fazla tercih ettikleri goriilmiistiir.

Duatepe ve Ubuz (2004), drama temelli 6gretimin 7. simif geometri konulari igin
gelistirilmesi ve kullanilmasina odaklanmistir. Agilar, ¢okgenler, daire ve silindiri
ogretmek amaciyla drama temelli 0gretim kriterlerine uygun olarak 17 ders plani
gelistirilmistir. Geleneksel 6gretim ile dramaya dayali 6gretimin karsilastirildigr calisma
sonucunda drama ile gerceklestirilen Ogretimin Ogrencilerin geometri, geometrik
diisiinme diizeyi, matematik ve geometri tutumu konusundaki basarisinda 6énemli bir

fark yarattig tespit edilmistir.

3.1.3. Matematik Ogretimi ve Gorsel Sanatlar Hakkinda

Kaplan, Oztiirk ve Ferahoglu (2015), yiiriittiikkleri calisma ile matematik dersi ile gorsel
sanatlar arasindaki iligkiyi belirlemeye calismistir. Bu amagla 6gretmenlerin matematik
dersi ile gorsel sanatlar arasindaki iliski hakkindaki goriisleri alinmis ve yedinci sinif
ogrencilerinin matematik ve gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlart arasindaki iliski
tanimlanmistir. Arastirma neticesinde, matematik ile gorsel sanatlar derslerinin

yakindan iliskili tespit edilmistir.

Wilmot ve Schifer (2015), matematiksel kavramlarin 6gretiminde gorsel sanatlar
kullanarak Ogretmen mesleki gelisimini desteklemeyi amaglamistir. Arastirma
kapsaminda, lisans derecesine sahip olan 6gretmenlerine “Sanat ve Kiiltiir Miifredatiyla

Matematik ve Bilim Miifredati” miidahalesi yapilmistir. Miidahale sonrasinda
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Ogretmenlerin siif uygulamalarinin degismedigi ve matematiksel kavramlart 6gretmek

i¢cin gorsel sanatlar kullanmadiklar1 gérilmiistiir.

Atasay ve Erdogan (2017), yiirtittiikleri calisma ile temel olarak yedinci simif simetri
konularinin  dgretiminde mandala sanatinin nasil kullanilabilecegini arastirmay1
amaglamiglardir. Bunun yam1i sira mandala desenleri kullanilarak  6gretimi
gerceklestirilen simetri konularini 6grencilerin ne kadar 6grenebildikleri ve sanat ile
matematigi iliskilendirip iliskilendiremediklerini belirlemek de bu ¢alismanin amaglari
arasindadir. Arastirma siirecinde mandala desenlerinin simetri eksenlerinin belirlenmesi,
yarim mandala desenlerinin tamamlanmasi, donme simetrisine sahip mandala
desenlerinin incelenmesi.. gibi etkinlikler kullanilmigtir. Arastirma sonucunda birkag
0zel durum disinda konunun Ogrenciler tarafindan anlasildigi goriilmiistiir. Ayrica
Ogrencilere yapilan anket sonucunda mandala desenleri ile gerceklestirilen derslerin ilgi
cekici ve etkili oldugu ve matematikle sanati iliskilendirme imkani1 sundugu

saptanmistir.

Ozder (2008), yiiriittiigii tez ile gorsel sanatlar dersi ile desteklenen bir matematik
dersinin altinci smif Ogrencilerin derse karst tutumlarma ve basarilarina etkisini
incelemeyi amacglamistir.  Arastirma siiresince bir gruba gorsel sanatlar dersi ile
desteklenen matematik 6gretimi yapilirken diger gruba geleneksel 6gretim yontemleri
ile matematik Ogretimi yapilmistir. Arastirma sonucunda gorsel sanatlar dersi ile
desteklenen matematik Ogretimini alan Ogrencilerin matematik dersine karsi olan
tutumlarinda diger gruptaki 6grencilere gore anlamli bir farklilik oldugu gézlenmistir.
Benzer sekilde gruplarin matematik basarilar1 karsilastirildiginda gorsel sanatlar dersi
ile desteklenen matematik 6gretimini alan grubun lehine anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir. Bunlarin yan1 sira aragtirma siiresince yapilan gozlemler neticesinde, gorsel
sanatlar destekli matematik dersini alan 6grenciler derslerin ¢ok eglenceli gectigini ve

baska bir derste 6grenilen bilgileri kullanabileceklerini diistinmediklerini séylemislerdir.

Katipoglu (2016), altinct smif o6grencileri ile yiiriittiigli calisma ile dogal sayilar
konusunun Ggretiminde, eglence ve mizah iceren karikatiirlerin kullanilmasinin
ogrencilerin matematik basarisina, tutumuna ve kaygisina olan etkisini arastirmayi
amaglamistir. Toplam 44 6grenci ile yapilan ¢alisma sonucunda deney ve kontrol grubu

arasinda Ogrencilerin matematik tutumlar1 acisindan anlamli bir farklilik olmazken
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karikatiirler ile gergeklestirilen 6gretimin matematik basarisini artirdigi ve matematik

kaygisini azalttig1 gézlenmistir.

Erdag (2011), ilkégretim 5. simif matematik 6gretiminde kavram karikatiirlerinin
ondalik kesirler konusundaki akademik basar1 ve kaliciliga etkisini arastirmistir.
Calisma sonucunda kavram karikatiirleri ile 6gretim goren &grencilerin akademik
basarisinin ve kaliciligmin anlamli sekilde daha yiliksek oldugu goriilmiistiir. Benzer
sekilde, Batdal-Karaduman ve Elgiin-Ceviz (2018) de yaptiklar1 arastirma ile kavram
karikatiirlerinin kullaniminin ilkégretim 4. Simif 6grencilerinin matematik dersindeki
basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma bulgulari, kavram karikatiirleri ile
desteklenerek yapilan 6gretimin programa dayali 6gretime gore daha basarili oldugunu

gostermistir.

Giiler, Cakmak ve Kavak (2013), karikatiirler ile desteklenerek gergeklestirilen
ogretimin ilkdgretim 6.siif Ogrencilerinin dogal sayilar alt 6grenme alanindaki
akademik basarisina ve matematige yonelik tutumlarina etkisini belirlemistir. Dersler,
5E modeli temel alinarak hazirlanan ders planlarina gére ve alti sapkali diisiinme
teknigine uygun bir sekilde tasarlanan karikatiirize edilmis senaryolar kullanilarak
islenmistir. Aragtirma sonucunda, gruplardaki o6grencilerin akademik basarilart ve

matematik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik olusmadig tespit edilmistir.

Bedir, Ersozlii ve Duygu (2013), fotograf makinasinin bir d6gretim materyali olarak
kullaniminin geometrik cisimleri 6grenmeye ve hatirlamaya etkisini incelemistir.
Uygulamanin yapildigi her iki grupta “Geometrik Cisimler” konusunun ogretimi
gerceklestirildikten sonra 6grencilere konuyla ilgili 6devler verilmistir. Deney grubuna
O0dev olarak, yasadiklar1 c¢evrede, dogada gordiikleri “Geometrik Cisimlerin”
fotograflarini ¢cekmeleri ve bu fotograflari gruplandirmalari istenmistir. Kontrol grubuna
da matematik ders kitabindaki alistirmalar 6dev olarak verilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore, fotograf makinesi ile ddevlerini tamamlayan Ogrencilerin, Kitaptan

alistirma yapan 6grencilerden daha basarili olduklart goriilmiistiir.

Aktas (2015), simetri ¢esitlerinin 6gretiminde bilgisayar destegi ile Oriintii modelleri
kullaniminin 6grenci basarisina etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda, bilgisayar
animasyonlar1 ve aktiviteleri ile simetri 6gretiminin, 6grencilerin akademik basarisini

artirmada etkili oldugu goriilmiistiir.



28

Caylan, Takunyaci, Masal, Masal ve Ergene (2017), ilkdgretim matematik 6gretmen
adaylarinin matematik 6gretiminde origami kullanimina yoénelik inanglarini ve Van
Hiele Geometri Diisiinme Diizeylerini belirleyerek, sahip olduklar1 inanglar1 ve
diizeyleri arasindaki iligkiyi ve bu iligkide se¢meli ders olarak alinan “Matematik ile
Origami” dersi sonrasindaki degisimleri belirlemek hedeflenmistir. Arastirma
neticesinde, 6gretmen adaylarinin Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeylerinde artis
olmustur. Matematik 6gretiminde origami kullaniminin faydali oldugu inancinda artig
olmus ve origami kullanimina yonelik siirlilik inancinda da azalma olmustur.
Arastirmada, Ogretmen adaylarinin Van Hiele Geometri Diisiinme Diizeyleri ile
geometri basarilar1 arasindaki iliski dikkate alindiginda, seg¢meli “Matematik ile
Origami” dersinin matematik  Ogretimi  ve Ogretmen egitimi  agisindan

yayginlagtirilabilecegi sonucuna ulasilmistir.

3.2. Sanata Yonelik Tutum ile lgili Yapilan Calismalar

Biitiiner (2010), yiiriittiigii tez ile matematik 6gretiminde sarki kullaniminin 6grencilerin
tutum, erisi, coklu zeka alanlari ve hatirda tutma diizeyi degiskenleri tizerindeki etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Elde edilen veriler sonucunda matematik 6gretiminde sarki
kullaniminin 6grencilerin matematige yonelik tutumlari lizerinde anlamli farklilik
olusturdugu gozlenmistir. Ayrica, matematik 6gretiminde sarki  kullaniminin
Ogrencilerin matematik basarilarini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.
Sarki kullanilarak gerceklestirilen matematik Ogretimi Ogrencilerin hatirda tutma
diizeyini arttirmigtir. Arastirma sonunda ogrenciler ile yapilan goriismeler sonucunda
ogrenciler, miizikle 6grenmenin eglenceli oldugunu bu ylizden diger dersleri de miizikle
ogrenmek istediklerini sdylemislerdir. Ayrica 6grencilerin bos zamanlarinda miizikle
ilgilenme, miizikle rahatlama ve kendine giivenme, ¢algi ¢alma ve sdylemeden cesaret
alma boyutlarina iliskin deney 6ncesi ve sonrasi miizik tutumlarinda son-test lehine bir
artis goriilse de anlamli bir farklilik bulunmamistir. Ogrencilerin miizikten zevk
almalar1 ve miizigi meslek olarak se¢melerine iliskin deney Oncesi ve sonrasit miizik
tutumlarinda deney grubu lehinde anlamli farklilik tespit edilmistir. Bu bulgular ile
matematik O0gretiminde sarki kullaniminin 6g8rencilerin miizige iliskin tutumlarini da

olumlu yonde etkiledigi ve beklenen etkiyi yarattigi sonucuna ulagilmistir.
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Ozsoy ve Sahan (2009), ilkdgretim 6. siif resim-is dersi gretim programinda yer alan
“lic boyutlu bigimlendirme ve insa ¢aligmalar1 yapabilme” konusunun ¢ok alanli sanat
egitimi yontemine (CASEY) gore uygulanmasinin 6grencinin sanata yonelik tutumuna
katkisin1 belirlemeyi amaclamigtir. CASEY, sanat dgretiminde sanatsal uygulamalar,
sanat tarihi, sanat elestirisi ve estetigin kullanildig1 egitim yontemidir. Arastirmada,
heykel ve seramik bicimlendirme etkinlikleri iki farkli yontem (geleneksel 6gretim ve
CASEY) kullanilarak 6gretilmistir. Arastirmada, CASEY’e dayali 6gretim etkinlikleri
sonucunda Ogrencilerin sanata yonelik tutumlarinda olumlu ydnde bir degisme
goriilmistiir fakat deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sanata yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Goktas (2009), Atatiirk Universitesi Sinif Ogretmenligi Boliimii 6grencilerinin resim- is
egitimi dersinde, resme kars1 6grenci tutumlari belirlenmis ve cinsiyet ile mezun olunan
lise tlrii degiskenine gore resme yonelik tutumun farklilagip farklilagsmadig
incelenmistir. Arastirma sonucunda, resim-ig egitimi dersi Oncesi ve sonrast dgrenci
tutumlarinin pozitif yonde degistigi gozlenmistir. Resme yonelik tutumun cinsiyet ve

mezun olunan lise tiirii agisindan farklilagtig: tespit edilmistir.

Imamoglu, Koca ve Goniilates (2018), spor ve miizik egitimi alan iiniversite
Ogrencilerinin gorsel sanatlara yonelik tutumlarini ortaya koymustur. Arastirma
kapsaminda “Wilson-Stuckhardt Giizel Sanatlar Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgekte
yer alan “Sanat insanin anlatilamaz denilen seyleri ifade etmesini saglar” ve “Sanat her
yas ve diizeyde insan ruhunun bir ifadesidir” olumlu 6nermeleri i¢in kadin ve erkekler
arasinda anlaml farklilhik bulunmustur. Benzer sekilde 6lgekte yer alan “sanat egitim
hicte onemli degildir” ve “sanat hicte iyi bir sey degildir” olumsuz Onermelerinde
anlamli  farklihk oldugu gériilmiistir. Olgekte yer alan diger maddelerin
karsilastirilmasinda ise farklilik tespit edilmemistir. Arastirmada spor ve miizik egitimi

alma durumuna gore gorsel sanatlara yonelik tutumlarin degismedigi goriilmiistiir.

Bulut, Alakus ve Aydin (2013), Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi ve Gazi Universitesi
Gazi Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi 2. sinif 6grencilerinin gorsel sanatlara yonelik
tutumlarin1 ve “liniversite” ile “mezun olduklari lise” degiskenlerine gore tutumun
degisip degismedigini belirlemislerdir. Arastirmada, “Wilson-Stuckhardt Giizel Sanatlar

Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin olumlu ifadelere
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katilirken olumsuz ifadelere katilmadiklart ve Ogrencilerin goérsel sanatlara iliskin

2

tutumlarmin “iniversite” ile “mezun olduklar1 lise” degiskenlerine gore farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Ayaydin, Kurtuldu ve Akyol Day1 (2018), Karadeniz Teknik Universitesinde ¢aligan
ogretim elemanlarinin sanata yonelik tutumlarmi belirlemistir. Ogretim elemanlar
fakiilte, yliksekokul ve boliimlere gore kategorize edilmistir. Arastirmada; igerisinde
sanatin 6nemine, gerekliligine ve sanattan hoslanmaya yonelik ifadelerin yer aldig
“Sanata Iliskin Goriisleri Belirlemeye Yonelik Olgek” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, 6gretim elemanlarmin sanata yonelik tutumlarinin olumlu oldugu tespit
edilmigtir. Fakiilte, cinsiyet, kidem, yas, unvan gibi degiskenler igin yapilan

karsilastirmali 6lglimlerde degiskenler arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.

Senlitiirk, Keten ve Aslan (2017), yiiriittiikleri calisma ile Biilent Ecevit Universitesi
Egitim Fakiiltesi 4.sinif 6gretmen adaylarmmin plastik sanatlara yonelik tutumlarini
belirlemeyi amaglamistir. Calismada, Ogretmen adaylarinin plastik sanatlara ilgi
duyduklari, plastik sanatlarla ilgili sergilere katildiklar1 fakat gilincel gelismeleri sik
takip etmedikleri ortaya konulmustur. Ogretmen adaylarinin plastik sanatlar alaninda
kendilerini yetenekli gormedikleri sonucu ¢ikarilmistir. Buna gore 6gretmen adaylariin
kendilerini plastik sanatlar konusunda yetenekli gérmemelerine ragmen ilgilerinin

oldugu sdylenilebilir.
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BOLUM IV: YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Yapilan bir arastirmanin amacina uygun bir sekilde verilerin toplanmasi,
¢Ozlimlenebilmesi icin gerekli kosullar1 diizenlemeye ‘“arastirma modeli” denir
(Karasar,1984,79). Yapilan calisma iki boliimden olusmaktadir. Ogrencilerin matematik
basaris1 ve sanata yonelik tutumlarindaki degisimi belirlemek amaciyla nicel yontem
kullanilmistir. Bununla birlikte nicel verilerden elde edilen bulgular1 desteklemek igin
ise gilinliikler araciligiyla 6grenci goriislerinin belirlendigi nitel yontem kullanilmastir.
Bu sebeple arastirmada nicel agirligi olan ve nitel verilerle desteklenmis karma (hibrit)

desen kullanilmistir. Aragtirma deseni Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Arastirma deseni

Grup On Test Islem Son Test
1. Matematik Basar1 Sinavi Sanat temali 1. Matematik Basar1 Sinavi
Deney 2. Ogrencilerin Sanata iliskin matematik 2. Ogrencilerin Sanata Iliskin
Bakis Acilarim1 Olgmeye S Bakis Acilarim1 Olgmeye
Yonelik Tutum Olgegi ogretim Yonelik Tutum Olgegi
1. Matematik Bagar1 Sinavi Meb (2018) 1. Matematik Basar1 Sinavi
Kontrol 2. Ogrencilerin Sanata iliskin miifredatina 2. Ogrencilerin Sanata Iliskin
Bakis Acilarmi Olgmeye uygun Bakis Acilarmi Olgmeye
Yénelik Tutum Olgegi matematik Yénelik Tutum Olgegi
Ogretimi

4.2. Orneklem

Arasgtirma igin 2017-2018 egitim-6gretim y1ili igerisinde Istanbul ili Pendik ilgesinde bir
devlet ortaokulunda O6grenim gormekte olan 5. smif Ogrencileri O6rneklem olarak
secilmistir. Deney grubunda 26 ve kontrol grubunda 26 6grenci olmak iizere toplam 52
ogrenci orneklem igerisinde yer almaktadir. Calismanin evrenini ise 5. Smif 6grencileri

olusturmaktadir. Her iki gruba da ii¢ hafta siiren bir 6gretim yapildigr i¢in uygulama
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yapilacak okulun se¢iminde, ulagima elveriglilik goz oOniinde bulundurulmustur. Bu
sebeple kolay ulasilabilir durum o6rnekleme teknigi kullanilmistir. Bu yontem ile
arastirmact uygulama siirecinde hiz ve pratiklik kazanmistir (Yildirnm ve Simsek,
2008). Bu da arastirmanin deneysel degil yar1 deneysel olarak nitelendirilmesi geregini

dogurmustur.

Oncelikle okul belirlenmis daha sonra belirlenen okul igerisinden smiflarinda uygulama
yapilmasin1 kabul eden bir matematik 6gretmeni segilmistir. Secimin yapilmasinda
O0gretmenin yeniliklere ve degisimlere agik olmasi ile birlikte goniilliiliik esaslar1 goz

oniinde bulundurulmustur.

Son olarak belirlenen 6gretmenin egitim verdigi ve matematik basarilar1 birbirine es
olan iki sube secilmistir. Ilkokulu bitirdikten sonra ortaokula devam edecek 6grencilerin
basar1 olarak homojen olacak sekilde siniflara ayrildigr bilgisi okul miidiir
yardimcisindan alinmigtir. Hem okul miidiir yardimeisinin hem de sinif 6gretmeninin
goriigleri dogrultusunda siniflarin segimi gergeklestirilmistir. Daha sonrasinda 6gretim
oncesinde her iki grupta da gerceklestirilen matematik basari testi sonuglart iki grubun
birbirine benzer basar1 diizeyine sahip oldugunu kanitlamigtir. Uygulanan testlere tam
olarak cevap vermeyen Ogrencilerin verileri degerlendirmeye alinmamis ve arastirma

disinda tutulmustur.

4.2.1. Orneklem Profili

Demografik bilgi formundan elde edilen veriler dogrultusunda 6rneklemi olusturan
deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin sahip olduklari kisisel 6zellikler Tablo 4.2°de

verilmistir:

Tablo 4.2. Orneklem profili

DEGISKENLER DENEY G. KONTROL G.
f % f %
Cinsiyet Kiz 10 38,5 13 50
Erkek 16 61,5 13 50

Anne Egitim Durumu ilkokul 16 61,5 19 73,1
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Ortaokul 4 15,4 5 19,2

Lise 6 23,1 2 7,7

Universite 0 0,0 0 0,0

Baba Egitim Durumu ilkokul 11 42,3 12 46,2
Ortaokul 1 3,8 7 26,9

Lise 12 46,2 7 26,9

Universite 2 1,7 0 0,0

Evde Yasayan Kisi Sayis1 4 ve alt1 10 38,5 10 38,5
5-7 kisi 16 61,5 14 53,8

8 ve lizeri 0 0,0 2 7,7

Kardes Sayisi 0 3 115 0 0,00

1 5 19,2 6 23,1

2 4 15,4 10 38,5

3 ve lstil 14 53,8 10 38,5

Kendine Ait Oda Var 17 65,4 18 69,2
Yok 9 34,6 8 30,8

Aylik Gelir 2000°den az 9 34,6 17 65,4
2000-3000 13 50,0 6 23,1

3000 ve tizeri 4 15,4 3 115

Anne Calisma Durumu Calistyor 8 30,8 6 23,1
Calismiyor 18 69,2 20 76,9

Baba Calisma Durumu Calistyor 23 88,5 25 96,2
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Caligmiyor 3 115 1 3,8
Ev Sahibi Olma Durumu Ev bizim 12 46,2 12 46,2
Kira 14 53,8 14 53,8

4.3. Veri Toplama Araclari

Calisma kapsaminda Ogrencilerden veri toplamak amaciyla dort farkli arag
kullamlmistir.  Ogrencilerin  matematik  basarilarn1  karsilastirabilmek amaciyla
“Matematik Basar1 Testi”, sanata yonelik tutumlarini 6lgmek amaciyla “Sanata Karsi
Tutum Olgedi dgrencilerin kisisel profillerini belirlemek ve bazi degiskenler ile ilgili
karsilagtirma yapabilmek amaciyla “Demografik Bilgi Formu” ve dgrencilerin derse

iliskin goriislerini belirlemek amaciyla “Yansitict Ogrenci Giinliikleri” kullanilmistir.

4.3.1 Matematik Basari Smavi

Uygulamanin yapilmasi i¢in 5. Sinif “Geometri ve Olgme” 6grenme alan1 ve “Temel
Geometrik Kavramlar ve Cizimler” alt 6grenme alani konu olarak secilmistir. Konunun
sanatin her dali ile biitiinlestirilebilir olmasi konu se¢iminde dikkat edilen nokta
olmustur.

Arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan matematik basari sinavlari ile 6n test ve son
test uygulamasi gergeklestirilmistir. Sinavi olusturan sorular “Temel Geometrik
Kavramlar ve Cizimler” alt 6grenme alanindaki kazanimlar1 kapsayacak sekilde
hazirlanmistir. Bu kazanimlar asagida kazanim numaralari ile birlikte verilmistir:
M.5.2.1.1. Dogru, dogru pargasi ve 1gin1 aciklar ve sembolle gosterir.

M.5.2.1.2. Bir noktanin diger bir noktaya gore konumunu yon ve birim kullanarak ifade
eder.

M.5.2.1.3. Bir dogru pargasina esit uzunlukta dogru pargalari ¢izer.

M.5.2.1.4. 90°’lik bir agiy1 referans alarak dar, dik ve genis agilar1 olusturur;
olusturulmus bir aginin dar, dik ya da genis ag¢ili oldugunu belirler.

M.5.2.1.5. Bir dogruya iizerindeki veya disindaki bir noktadan dikme ¢izer.

M.5.2.1.6. Bir dogru pargasina paralel dogru parcalart insa eder, ¢izilmis dogru

pargalarinin paralel olup olmadigin1 yorumlar.
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Matematik basar1 sinavlari, soru kapsami ve zorlugu acisindan birbirine paralel olacak
sekilde hazirlanmistir. Hazirlanan sinavlardan biri 6grenci gruplar ile herhangi bir
uygulama yapilmadan once tiim ogrencilere on test olarak uygulanmistir. On test
yapilmasindaki amag¢ gruplarin homojen oldugunu goéstermektir. Diger smnav ise
Ogrenciler ile 3 haftalik uygulama siireci tamamlandiktan sonra her iki gruptaki
Ogrencilere son test olarak uygulanmistir. Son test uygulamasindaki amag ise
uygulamanin basarili olup olmadigini belirlemektir.

Basar1 smavlarinin paralelligini, zorluk seviyesini ve dgrenci seviyesine uygunlugunu
belirlemek amaci ile biri dlgme ve degerlendirme uzmani olmak iizere iic Uzmanin
goriigsiine bagvurulmustur. Alinan goriisler dogrultusunda testler iizerinde degisiklikler
yapilarak testlere son hali verilmistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda matematik basarisi 6n test sorulari i¢in giivenirlik puani
% 87,3 ve matematik basarisi son test sorulari i¢in giivenirlik puani1 % 93,9 olarak tespit
edilmistir. Uzmanlarin 6n test ve son test hakkindaki goriisleri % 89 oraninda paralellik
gostermistir. Uzman goriisleri dogrultusunda matematik basarist 6n test ve son test

sorularinin paralel oldugu kararlastirilmis ve testlerin uygulanmasi uygun goriilmiistiir.

4.3.2. Sanata Kars1 Tutum Olgegi (SKTO)

Dede (2016) tarafindan gelistirilen 6lgek ortaokul ve lise diizeyindeki 6grenciler i¢in
uygun goriilmiistiir. Olgek, 21 maddeden olusmaktadir. Yapilan agiklayici faktdr analizi
sonucunda 4 faktor tespit edilmistir: 1) Sanatin gerekliligi 2) Sanat egitimine deger
verme 3) Kisisel sanatsal egilim 4) Sanatsal etkinliklere katilma. Dede tarafindan
yapilan giivenirlik hesaplamalar1 sonucunda 6lgegin i¢ tutarlik katsayisi (Cronbach’s
Alpha) 0,894 olarak hesaplanmistir. Olgek, (1) kesinlikle katilmiyorum, (2)
katilmiyorum, (3) kararsizim, (4) katiliyorum, (5) kesinlikle katiliyorum seklinde

puanlanan 5’1i likert tipi bir 6lgektir.

Arastirma verileri ile gergeklestirilen giivenirlik hesaplamalari neticesinde SKTO nin i¢
tutarlilik kat sayisi (Cronbach’s Alpha) 0,778 olarak bulunmustur. Arastirmamizdan

elde edilen SKTO verilerinin giivenilir sonuglar verdigi anlasilmistir.
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4.3.3. Demografik Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan kisa bir demografik form olusturulmustur. Bu form, 6grenciler
ile ilgili detayli bilgi elde edebilmek ve yorum yapmayi kolaylastirmak amaciyla
kullanilmistir. Form igerisinde, dgrencilerin sanatin hangi alani ile ilgilendikleri, bir
calg1 aleti calip calmadiklari, sosyoekonomik seviye, anne-baba egitim durumu gibi
Ogrencilerin hem kisisel profillerini hem de sanat ile iligkilerini belirlemek amaciyla

maddeler yer almaktadir.

4.3.4. Yansitic1 Ogrenci Giinliikleri

Giinliik yazma, 6grencilere 6grendiklerini aktarmada yardimer olurken neyin anlasilip
anlasilmadigini ortaya ¢ikartir ve dolayisiyla 6grenci gelecek 6grenmelerinde artan bir
basar1 gosterir (Ediger, 2006). Giinliikler araciligiyla olumsuz duygularin iistesinden

gelinebilir.

Can ve Altuntas (2016), yaptiklar1 ¢aligma ile yansitici giinliilk yazmaya iliskin 6grenci
goriiglerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma sonucunda, yansitict giinliikk yazmanin
Ogrencilerin derse iliskin olumlu tutum sergilemesine olanak tanidig1 ortaya
konulmustur. Fakat aragtirmaya katilan 6grenciler yansitict giinlilk yazmanin zor bir

etkinlik oldugu ve zaman aldigin1 diisiinmektedirler.

Gergeklestirilen uygulama siiresince ogrencilerin duygu, diisiince ve goriislerini anlik
olarak not edebilmek ve 6grenebilmek amaciyla ‘yansitict giinliikler’ kullanilmigtir.
Ogrencilerin genel olarak yazma isteginin olmamasi ve ucu agik birakilan giinliiklerde
gereksiz bilgilerin yer alacagi diisiiniilerek yari-yapilandirilmis giinlik formlar
hazirlanmistir. Giinliik formlarinda yer alan sorular aracilig: ile 6grencilerin daha yalin
ve net bir bicimde ders ile ilgili gortislerini almak miimkiin olmustur. Giinliik formlarina
eklenen sorular ile dgrencilerin giinliiklere yazdiklari yorum, his ve duygularina bir
cerceve cizilmistir. Boylece Ogrencilerin giinliiklerine ekleyecegi gereksiz bilgilerin

Oniine gecilerek verilerin daha iglevsel olmasi saglanmaistir.
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4.4. Uygulama Siireci

Aragtirma i¢in segilen iki grupta da 2018 MEB 6gretim programina uygun bir sekilde
ogretim gerceklestirilmistir. Fakat kontrol grubunda ders kitabinda yer alan etkinlikler
deney grubunda ise arastirmaci tarafindan hazirlanmis sanatsal etkinlikler kullanilarak
matematik o6gretimi gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda kontrol grubundaki
ogrencilerin dezavantajli durumda kalmamasi igin deney grubunda wuygulanan
etkinlikler kontrol grubunun &6gretmeni ile paylasilmistir. Ayni etkinliklerin kontrol

grubunda da uygulanmasi saglanmustir.

Uygulamanin gergeklestirilebilmesi ig¢in Oncelikli olarak 11 adet etkinlik plani
tasarlanmistir. Etkinlik planlari matematik ogretiminde yer alan ¢oklu zeka, isbirlik¢i
O0grenme, yansitict diisiinme gibi ¢agdas yaklasimlar dikkate alinarak hazirlanmistir.
Etkinliklerin igeriginde her bir kazanima uygun olacak sekilde diizenlenmis sanatin
miizik, resim ve drama alanlar1 yer almaktadir. Uygulama siirecinde ihtiya¢ duyulacak

materyaller 6grenci sayisina gore hazirlanmistir.

Calismaya baslanilmadan oOnce uygulama yapilacak Ogrencilerin velilerinden izin
alimmistir. Deney grubunda sanat ile zenginlestirilerek tasarlanmis etkinlik planlari
uygulanmistir. Kontrol grubunda ise matematik ders kitaplarindaki etkinliklerden

yararlanilarak diiz anlatim ile 6gretim siireci gerceklestirilmistir.

Her iki gruptaki Ogrencilerin ders icerigi ve degerlendirmesi ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla ders sonlarinda uygulanan yansitici giinliik formlart kullanilmigtir.
Deney grubundaki 6grencilerin goriisleri her 6gretim giinlii sonunda alinmistir. Deney
grubundan elde edilen goriislerin  karsilastirilabilmesi i¢in  kontrol grubundaki
ogrencilerden iki giinliik formu kullanilarak gériisler almmustir. Ogrenci basarisini
belirlemek amaciyla ders anlatim1 yapilmadan ve yapildiktan sonra olmak iizere toplam
iki kez matematik basar1 testi uygulanmustir. Ogrencilerin sanata yonelik tutumlarinda
herhangi bir degisim olup olmadigini belirlemek amaciyla ise uygulama Oncesi ve

sonrasinda tutum 6l¢egi uygulanmistir.
Ogretim Siireci Takvimi

Etkinliklerin uygulama sirasi ve her hafta hangi etkinliklerin uygulandig: Tablo 4.3’te

yer almaktadir:
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Tablo 4.3. Ogretim Siirecine Ait Takvim

Tarih Arahgi Uygulanan Etkinlik
1. Hafta (26.02.2018 - 04.03.2018) Etkinlik 1, Etkinlik 2 ve Etkinlik 3
2. Hafta (05.03.2018 - 11.03.2018)  Etkinlik 4, Etkinlik 5, Etkinlik 6 ve Etkinlik 7
3. Hafta (12.03.2018 - 18.03.2018) Etkinlik 8, Etkinlik 9 ve Etkinlik 10

4.5. Arastirmacinin Rolii

Uygulama yapilmadan 6nce, 6gretimi gergeklestirilecek konu se¢imi yapildi. Konuya
ve kazanimlara uygun olarak smifta 6grencilere sunulacak etkinlik planlari, matematik
basar1 testi ve O0grenci giinliikleri tasarlandi. Etkinlik plani hazirlanirken her kazanim
icin ayr1 sanatsal faaliyetin siire¢ igerisinde yer almasi saglandi. Her bir etkinlik plani

icerisinde birden fazla sanat alanina yer verildi.

Ogretim siireci basladiginda, etkinlikler 6grencilerin matematik dgretmeni ile paylasildi.
Bu siire¢ boyunca arastirmacit da Ogretmenle birlikte sinifta yer aldi. Etkinlik veya
dersin islenisi ile ilgili ihtiya¢ duyulan yerlerde Ogretmene ve siirece gerekli
miidahaleler yapildi. Ogrenci tepkileri ve siirecin isleyisi arastirmaci tarafindan 6gretim

siirecinin basindan sonuna kadar detayli bir sekilde gézlemlendi.

Ogretim siireci tamamlandiktan sonra, dgrencilerden toplanan basari ve tutum testi
sonuglart ile 6grenci gilinlikklerinden elde edilen goriislerin analizi arastirmaci tarafindan

gerceklestirildi.

4.6. Verilerin Analizi

Calisma sonucunda elde edilen nicel veriler, istatistik paket programi olan SPSS’in 21.
stirimii kullanilarak analiz edilmistir. Veriler Shapiro normallik testi, yiizde-frekans
hesaplamasinin yani sira parametrik olarak bagimli/bagimsiz orneklem t testi ve
ANOVA testi non-parametrik olarak ise Mann Whitney U testi, Wilcoxon isaret testi ve
Kruskal Wallis H testi yardimiyla incelenmistir. Glinliiklerden elde edilen nitel verilerin
analizinde ise NVIVO.11 programi kullanilarak igerik analizi gerceklestirilmistir.

Ogrenci goriislerine ait kod ve temalar belirlenmis ve frekans hesaplamas yapilmustir.
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Tablo 4.4. Uygulamaya Ait Bagimh ve Bagimsiz Degiskenler

Bagimsiz Degiskenler Bagimh Degiskenler

1. Matematik Basarisi (nicel)
Sanatla Zenginlestirilmis Matematik Ogretimi 2. Sanata Kars1 Tutum (nicel)

3. Derse Iliskin Ogrenci Gériisleri (nitel)
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BOLUM V: BULGULAR

5.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrencilere uygulanan basar1 testlerinden elde edilen tiim veriler SPSS programina
girilmistir. Gruplarda yer alan 6grenci sayist 30 un altinda oldugu igin Ogrenci
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermediginin tespiti igin Shapiro-Wilk

normallik testi gergeklestirilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5.1°de verilmistir.

Tablo 5.1. Matematik Basaris1 Sinavlarindan Elde Edilen Puanlarin Normal Dagilim
Gosterip Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Shapiro-Wilk Normallik Testi
Sonug¢lar

Shapiro-Wilk
Parametreler
Grup N x Ss z p

Matematik Basarisi Deney Grubu 26 ,3397 ,17308 ,918 ,040*
On Test Puanlari

Kontrol Grubu 26 ,3974 ,18304 ,887 ,008*

Matematik Basarisi Deney Grubu 26 ,5833 ,27988 ,922 ,049*
Son Test Puanlari

Kontrol Grubu 26 4679 ,26675 ,884 ,007*

*p<,05

Tablo 5. 1 incelendiginde, deney ve kontrol grubundan elde edilen 6n test puanlari ile
son test puanlarinin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir (p<,05). Bu sebeple
deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son testten elde edilen veriler parametrik

olmayan istatistiksel testler kullanilarak analiz edilmistir.

5.1.1. Matematik basarisi 6n test puanlarinin incelenmesi

Aragtirma i¢in secilen gruplarin (deney ve kontrol) arasinda matematik basarisi
acisindan farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla uygulanan 6n test puanlari
normal dagilim gostermemistir. Bu sebeple gruplar arasinda 6n test puanlar1 agisindan

anlamli bir farklilik olup olmadigin belirlemek amaciyla verilerin analizinde parametrik
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olmayan testler arasinda yer alan Mann Whitney-U testi kullanilmig ve ilgili bulgular
Tablo 5.2°de verilmistir.
Tablo 5.2. Ogrencilerin Ogretim Gerceklestirilmeden Once Uygulanan Matematik Basar

Testi Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhligini Test Etmek i¢in Yapilan Mann Whitney-
U Testi Sonuclari

Grup N S.0 S.T. U z p

Matematik Basaris1  Deney Grubu 26 23,77 618,00

On Test Puanlan 267,000 -1,355 17
Kontrol Grubu 26 29,23 760,00

Toplam 52

*p>,05

Tablo 5.2’de yapilan analiz sonucunda, deney grubuna ait matematik basarisi on test
puanlar ile kontrol grubuna ait matematik basaris1 6n test puanlar1 (¥= ,3974) arasinda
anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir (p>,05). Elde edilen bu bilgi gruplarin
baslangi¢ seviyelerinin esit oldugunu ifade ettigi icin yapilan ¢alismanin giivenilir

sonugclar vereceginin gostergesi niteligi tasimaktadir.

5.1.2. Sanat temah matematik etkinlikleri ile 6gretimin matematik basarisi iizerine
etkisinin incelenmesi

Deney grubunun 6n test puanlari ve son test puanlar1 normal dagilim gdstermedigi i¢in
grubun On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit
etmek amaciyla parametrik olmayan testler arasinda yer alan Wilcoxon isaret testi

kullanilmis ve analiz bulgular1 Tablo 5.3’te verilmistir.

Tablo 5.3. Deney Grubu Matematik Basari Sinavi On test-Son test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamliigim Test Etmek Icin Yapilan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi
Sonuclari

Siralar N S.0. S.T. z p

Deney Grubu Matematik  Negatif Siralar 4 8,75 35,00
Basaris1 Son Test Puan—  Pozitif Siralar 21 13,81 290,00 -3,484 ,00*
On Test Puan Esit 1
Total 26

*p<,05
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Yapilan Wilcoxon testi sonucunda konunun Ogretimi gergeklestirilmeden oOnce
uygulanan 6n test puanlari ile sanat temali olarak hazirlanan etkinlikler esliginde islenen
ders siireci sonunda uygulanan son test puanlari arasinda anlamli derecede farklilik
bulunmaktadir (p<,05). Bu da sanat temali matematik etkinlikleri ile gergeklestirilen

matematik 6gretiminin 6grenci basarisi tizerinde olumlu etki yaptigin1 gostermektedir.

Tablo 5.3 detayli bir sekilde incelendiginde deney grubundaki 6grencilerin %80,77
(n=21)" sinin son test puanlarmin 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %15,38 (n=4)’ inin ise On test puanlarmin son test
puanlarindan daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. On test ve son test puan1 ayn1 olan

ogrenciler ise deney grubundaki tiim dgrencilerin %3,85 (n=1)’ ini olugturmaktadir.

5.1.3. Meb ders kitabina uygun olarak gerceklestirilen 6gretimin matematik
basarisi iizerine etkisinin incelenmesi

Kontrol grubunun 6n test puanlari (¥= ,3974) ve son test puanlar1 (x= ,4679) normal
dagilim gostermedigi i¢in grubun On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla elde edilen verilerin analizinde parametrik
olmayan testler arasinda yer alan Wilcoxon testi kullanilmig ve analiz sonuglar1 Tablo

5.4’te verilmistir.

Tablo 5.4. Kontrol Grubu Matematik Basar1 Sinavi On test-Son test Puanlar1 Arasindaki
Farkin Anlamliligimi Test Etmek I¢in Yapilan Wilcoxon Isaretlenmis Mertebeler Testi
Sonuglari

Siralar N S.0. S.T. z p
Kontrol Grubu Negatif Siralar 9 10,72 96,50
Matematik Basarisi Son  Pozitif Siralar 13 12,04 156,50 -,995 ,32
Test Puan — On Test Esit 4
Puan Total 26

*p>,05

Yapilan Wilcoxon test analizi sonucunda, konu anlatimi yapilmadan 6nce uygulanan 6n
test puan1 ile Meb miifredatina uygun olarak hazirlanan ders kitaplarina gore islenen
Ogretim siireci sonunda gerceklestirilen son test puanlari arasinda anlamli farklilik

bulunamamastir (p>,05).
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Tablo 5.4 detayli olarak incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin 13’{iniin
(%50) son test puanlar1 6n test puanlarindan yiiksek oldugu goriilmiistiir. Grupta yer
alan 9 dgrencinin (%34,6) 6n test puani son test puanindan yiiksek ¢ikmistir. On test ve
son test puanlart arasinda herhangi bir degisim olmayan 4 Ogrenci (%15,4)

bulunmaktadir.

5.1.4. Matematik basarisi son test puanlarinin incelenmesi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ii¢ haftalik 6gretim siireci tamamlandiktan
sonraki matematik basarilar1 arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla
Ogrencilere uygulanan matematik basart sinavi son test puanlart normal dagilim
gostermemistir. Bu sebeple gruplar arasinda son test puanlari agisindan anlamli bir
farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla verilerin analizinde parametrik olmayan
testler arasinda yer alan Mann Whitney-U testi kullanilmig ve ilgili sonuglar Tablo

5.5’te verilmistir.

Tablo 5.5. Ogrencilerin Ogretim Gerceklestirildikten Sonra Uygulanan Matematik Basar
Testi Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamliligimi Test Etmek I¢cin Yapilan Mann Whitney-
U Testi Sonuclari

Grup N S.0 S.T. ) z p

Matematik Basaris1  Deney Grubu 26 29,63 770,50

Son Test Puanlari 256,500 -1,516 ,13
Kontrol Grubu 26 23,37 607,50

Toplam 52

*p>,05

Tablo 5.5’de yer alan analiz sonucunda, deney grubuna ait son test puanlar1 ile kontrol
grubuna ait son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir
(p>,05). Deney grubundaki 6grencilerin puanlari kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla
daha yiiksek bulunmustur. Fakat istatiksel olarak anlamli bir farklilik olarak

goriilmemistir.
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5.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrencilerin sanata yonelik tutumlarin1 belirlemek igin kullanilan SKTO’den elde
edilen tiim veriler SPSS 21.0 programina girilmistir. Gruplarda yer alan 68renci sayisi
30 un altinda oldugu i¢in verilerin normal dagilim gosterip gostermediginin tespiti igin

Shapiro-Wilk normallik testi gergeklestirilmis ve bulgular1 Tablo 5.6’da verilmistir.

Tablo 5.6. SKTO’den Elde Edilen Puanlarin Normal Dagihm Gésterip Gostermedigini
Belirlemek Amaciyla Yapilan Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lar1

Shapiro-Wilk
Grup N Parametreler z p
x SS

Deney Grubu  SKTO On Test 26 4,0165 ,46889 ,961 42*
Puanlari

SKTO Son Test 26 3,7418 ,83984 ,942 ,15%
Puanlari

Kontrol Grubu  SKTO On Test 26 3,8205 ,55880 970 ,61*
Puanlari

SKTO Son Test 26 3,7418 ,73601 ,966 ,53*
Puanlari

*p>,05

Tablo 5.6 incelendiginde deney ve kontrol grubundan elde edilen 6n tutum puanlart ile
son tutum puanlarmin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p>,05). Bu sebeple
deney ve kontrol gruplarina ait 6n tutum ve son tutumdan elde edilen veriler parametrik

testler kullanilarak analiz edilmistir.

5.2.1. SKTO 6n test puanlarinin incelenmesi

Deney ve kontrol grubu i¢in secilen 6grencilerin uygulamadan Onceki sanata yonelik
tutumlarinda farklilik olup olmadigmni belirlemek amaciyla uygulanan SKTO 6n test
verilerinin analizinde parametrik testler arasinda yer alan bagimsiz Orneklem t testi

kullanilmis ve analiz ile ilgili sonuglar Tablo 5.7°de verilmistir.
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Tablo 5.7. Ogrencilerin Ogretim Gergeklestirilmeden Once Uygulanan SKTO Puanlari
Arasindaki Farkin Anlamhiligim1 Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Orneklem t Testi
Sonuclari

t Testi
Gruplar N x SS t sd p
SKTO On Deney 26 4,0165 ,46889 1,377 25 17

Test Puanlan Kontrol 26 3,8205 ,55880

*p>,05

Tablo 5.7 incelendiginde, 6gretim gergeklestirilmeden Once Ogrencilere uygulanan
tutum Olcegi verileri incelendiginde iki grup arasinda sanata yonelik tutumlari agisindan
anlamlt bir farklilik olmadig1 tespit edilmistir (p>,05). Boylelikle gruplarin
baslangictaki sanata yonelik tutumlarinin benzer nitelikte oldugu anlasilmis ve arastirma
sonucunda Ogrenci tutumlarinda herhangi bir farklilasma olup olmadigini tespit etmek

icin giivenilir bir grup dagiliminin oldugu goriilmiistiir.

5.2.2. Sanat temali matematik etkinlikleri ile 6gretimin 6grencilerin sanata yonelik
tutumlarn iizerine etkisinin incelenmesi

Sanatsal etkinlikler ile zenginlestirilmis matematik O0gretimi alan deney grubundaki
Ogrencilerin sanata yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla uygulanan 6n test ve son
test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadigi arastirilmustir. Olgeklerden elde
edilen verilerin analizinde parametrik testler arasinda yer alan bagimli 6rneklem t testi

kullanilmis ve ilgili analiz bulgular1 Tablo 5.8’de verilmistir.

Tablo 5.8. Deney Grubu SKTO On test-Son test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Farklihk
Olup Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimh Orneklem t Testi Sonug¢lari

t Testi
Gruplar N x SS t sd p
SKTO On Test 26 4,0165 ,46889 1,839 25 ,07
Puanlan
SKTO Son Test 26 3,7418 ,83984
Puanlan

*p>,05
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Yapilan bagimli 6rneklem t testi analizi sonucunda, sanat temali matematik etkinlikleri ile
zenginlestirilmis 6gretim alan 6grencilerin deneyden Once ve sonraki sanata yonelik
tutumlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir (p>,05). Sanatsal
etkinlikler ile zenginlestirilmis matematik Ogretiminin Ogrencilerin sanata yonelik

tutumlar1 lizerinde bir etkisinin olmadig1 tespit edilmistir.

5.2.3. Meb ders kitabina uygun olarak gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin
sanata yonelik tutumlari iizerine etkisinin incelenmesi

Meb ders kitabina uygun olarak 6gretim goren kontrol grubundaki dgrencilerin sanata
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla uygulanan 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli farklilik olup olmadig: tespit edilmeye ¢alisilmistir. Olgeklerden elde edilen
verilerin analizinde parametrik testler arasinda yer alan bagimli 6rneklem t testi

kullanilmis ve ilgili bulgular Tablo 5.9°da verilmistir.

Tablo 5.9. Kontrol Grubu SKTO On test-Son test Puanlar1 Arasinda Anlamh Bir Farkhilik
Olup Olmadigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimh Orneklem t Testi Sonuc¢lari

t Testi
Gruplar N x SS t sd p
SKTO On Test 26 3,8205 ,55880 ,643 25 52
Puanlan
SKTO Son Test 26 3,7418 73601
Puanlan

*p>,05

Kontrol grubundaki 6grencilerden uygulamadan 6nce ve sonra toplanan 6n tutum ve son
tutum puanlart incelendiginde (Bkz. Tablo 5.9), ii¢ haftalik O6gretim siireci
tamamlandiktan sonra Ogrencilerin sanata yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik
olmadig1 belirlenmistir (p>,05). Meb ders kitabina uygun olarak gerceklestirilen
matematik Ogretiminin Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar1 {izerinde bir etkisinin

olmadigi tespit edilmistir.

5.2.4. SKTO son test puanlarinin incelenmesi

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ti¢ haftalik 6gretim siirecinden sonraki

sanata yonelik tutumlarinda farklilik olup olmadigimi belirlemek amaciyla uygulanan
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SKTO son test verilerinin analizinde parametrik testler arasinda yer alan bagimsiz

orneklem t testi kullanilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5.10°da verilmistir.

Tablo 5.10. Ogrencilerin Ogretim Gergeklestirildikten Sonra Uygulanan SKTO Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamhiligim Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Orneklem t Testi
Sonuclarn

t Testi
Gruplar N x ss t sd p
SKTO Son Test  Deney 26 3,7418 ,83984 ,00 50 1,00
Puanlan Kontrol 26 3,7418 , 73601
*p>,05

Her iki grupta da 6gretim gerceklestirildikten sonra 6grencilere uygulanan tutum 6lcegi
verileri incelendiginde (Bkz. Tablo 5.10) gruplar arasinda sanata yonelik tutumlari
acisindan anlamli bir farklihk olmadigi tespit edilmistir (p>,05). Ogretim siireci
tamamlandiktan sonra her iki gruptaki Ogrencilerin sahip oldugu sanata yonelik

tutumlarinin benzer oldugu anlasilmistir.

5.3. Ugiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrencilerin deney &ncesindeki sanata yonelik tutumlar1 ile matematik basarilar:
arasinda iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi

gerceklestirilmis ve ilgili sonuglar Tablo 5.11°de verilmistir.

Tablo 5.11. Matematik Basar1 Puanlari ile Sanata Yonelik Tutum Arasindaki Mliskiyi
Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuclar:

Degisken N r p
Matematik Basaris1 On Test Puanlari 52 ,021 ,880*
SKTO On Test Puanlar

*p>,05

Tablo 5.11 degerlendirildiginde, 6grencilerin Ogretim gormeden Onceki matematik
basarist ile sanata yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Fakat

benzer iliski analizi 6grencilerin {i¢ haftalik 6gretim siireci tamamlandiktan sonraki
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basarilari ve sanata yonelik tutumlar ile de gergeklestirilmis ve ilgili bulgular Tablo

5.12°de verilmistir.

Tablo 5.12. Matemati}{ Basaris1 Son Test Puanlari ile Sanata Yonelik Tutum Son Test
Puanlan Arasindaki Iliskiyi Belirlemek Uzere Yapilan Pearson Carpim Moment
Korelasyon Analizi Sonug¢lari

Degisken N r p

Kontrol Grubu Matematik Basaris1 Son Test Puanlari 26 ,035 ,864*

SKTO Son Test Puanlari

Deney Grubu Matematik Basaris1 Son Test Puanlari 26 445 023**

SKTO Son Test Puanlari

*p>,05
**p< 05

Yapilan korelasyon analizi sonucunda Meb ders kitabina bagli olarak ders isleyen
Ogrencilerin 6gretim siireci sonundaki matematik basarilari ile sanata yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir (r=,035; p>,05) (Bkz. Tablo 5.12). Fakat
sanatsal etkinlikler ile matematik Ogretiminin gergeklestirildigi deney grubundaki
Ogrencilerin matematik basarilari ile sanata yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski

tespit edilmistir. Iliski pozitif yonlii ve orta siddettedir (r=,445;p<,023).

5.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilerin ilgilendikleri sanat dallari, sanatsal etkinlikler ve ¢alinan
enstriiman tiri ile ilgili ylizde frekans hesaplamasi1 gerceklestirilmistir. Arica bu
degiskenlerin 6grencilerin matematik basarist ve sanata yonelik tutumlart lizerindeki

etkisi ortaya konulmustur.
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5.4.1. ilgilenilen Sanat Dallar1

Demografik bilgi formundan elde edilen verilere gére deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin ilgilendikleri sanat dallarina ait ylizde frekans hesaplamasinin yapildig:

betimsel istatistik yapilmig ve ilgili bulgular Tablo 5.13’te verilmistir.

Tablo 5.13. ilgilenilen Sanat Dallar1 Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % Yigilmah % f % Yigilmah %
Resim 9 32,1 32,1 11 39,3 39,3
Drama 4 14,3 46,4 4 14,3 53,6
Miizik 7 25,0 71,4 10 35,7 89,3
Dans 8 28,6 100,0 3 10,7 100,0

Tablo 5.13 incelenfiginde, deney grubundaki 6grencilerin ilgisini en ¢ok ¢eken sanat
dali 9 o6grenci (%32,1) ile resimdir. 8 Ogrencinin (%28,6) tercih ettigi dans ve 7
ogrencinin  (%25,0) tercih ettigi miizik de ogrencilerin ilgi  duydugu sanat
dallarindandir. Ogrencilerin en az ilgisini ¢eken sanat dali ise 4 dgrencinin (%14,3)
tercihi ile drama olarak belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin en ¢ok ilgisini
ceken sanat dali 11 6grencinin (%39,3) tercihi ile resimdir. Daha sonra en ¢ok ilgi
duyulan sanat alaninin 10 Ggrencinin (%35,7) tercih ettigi miizik oldugu tespit
edilmistir. 4 6grencinin (%14,3) tercih ettigi drama ve 3 6grencinin (%10,7) tercih ettigi
dans ise kontrol grubundaki Ogrencilerin en az ilgisini ¢eken sanat dallar1 olarak

belirlenmistir.
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Grafik 5.1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ilgilendigi sanat dallan icin frekans
grafigi

5.4.1.1. Sanat dah ilgilenme degiskeninin 6grencilerin matematik basarilar
iizerine etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin herhangi bir sanat dali ile ilgilenip ilgilenmeme degiskenine gore
matematik basar1 puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmistir. Analiz
gerceklestirilebilmesi i¢in oncelikle verilere normallik testi yapilmis ve analiz sonuglari

Tablo 5.14’te verilmistir.

Tablo 5.14. Matematik Basar1 Puanlarinin Sanat ile ilgilenme Degiskeni A¢isindan
Normal Dagilim Gésterip Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonug¢lari

Shapiro-Wilk
Parametreler
Grup N x Ss Z p
Matematik Basarisi Sanat ile ilgilenen 47 3511 , 17800 912 ,002*

On Test Puanlari

Sanatile ilgilenmeyen 5 5333 ,07454 ,552 ,000*

*p<,05

Tablo 5.14 incelendiginde, sanat ile ilgilenen ve ilgilenmeyen 6grencilerden elde edilen
matematik basar1 testi 6n test puanlarinin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir
(p<,05).Bu sebeple, sanat ile ilgilenen ve ilgilenmeyen 6grencilere ait matematik basari

smavi verileri parametrik olmayan istatistik testler kullanilarak analiz edilmistir.

Herhangi bir sanat dali ile ilgilenen 6grenciler ile higbir sanat dali ile ilgilenmeyen
Ogrenciler arasinda matematik basarilart agisindan anlamli farklilik olup olmadigini

tespit etmek amaciyla 6grencilere ders anlatimi yapilmadan 6nce uygulanan matematik
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basar1 puanlarina Mann Whitney-U testi yapilmig ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 5.15°te
verilmistir.
Tablo 5.15. Sanat Dal ile flgilenme Degiskeni Acisindan Ogrencilerin Matematik Basar

Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlhihgim Test Etmek Icin Yapilan Mann Whitney-U
Testi Sonuglar:

N S.0. ST. U z p

Matematik  Ilgilenmiyorum 5 41,20 206,00 44,000 -2,380 ,017*

Basan _
Puanlan ligileniyorum 47 24,94 1172,00
Toplam 52
*p<,05

Tablo 5.15’te yer alan analiz sonucunda, iki grubun matematik basarilar1 arasinda
anlamli farklilik tespit edilmistir (p<,05). Sonug, sanatin herhangi bir dali ile
ilgilenmeyen grup lehine ¢ikmigtir. Sanatin herhangi bir dali ile ilgilenmeyen grubun

basarisi ilgilenen gruptan daha yiiksek bulunmustur.

5.4.1.2. Sanat dal ilgilenme degiskeninin 6grencilerin sanata yonelik tutumlari
iizerine etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin herhangi bir sanat dali ile ilgilenip ilgilenmeme degiskenine gére sanata
yonelik tutum puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigi arastirilmigtir. Analiz
gerceklestirilebilmesi igin oncelikle verilere normallik testi yapilmis ve ilgili bulgular
Tablo 5.16°da verilmistir.

Tablo 5.16. SKTO Puanlarinin Sanat ile flgilenme Degiskeni Acisindan Normal Dagilim
Gosterip Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Shapiro-Wilk Normallik Testi
Sonuclari

Shapiro-Wilk
Parametreler
Grup N x Ss z p
SKTO On Test Sanat ile ilgilenen 47  3,9483 479 ,963 ,138*

Puanlari

Sanat ile ilgilenmeyen 5 3,6381 ,838 ,930 ,597*
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*p>,05

Tablo 5.16 incelendiginde, sanat ile ilgilenen ve ilgilenmeyen 6grencilerden elde edilen
SKTO o6n test puanlar1 ile son test puanlarmin normal dagilim gosterdigi tespit
edilmistir (p>,05).Bu sebeple, sanat ile ilgilenen ve ilgilenmeyen 6grencilere ait SKTO

verileri parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir.

Herhangi bir sanat dali ile ilgilenen 6grenciler ile higbir sanat dali ile ilgilenmeyen
Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem t testi kullanilmis ve analiz sonuglar1 Tablo

5.17°de verilmistir.

Tablo 5.17. Sanat Dal ile Tlgilenme Degiskeni Acisindan (")grencileri!'l SKTO Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamhiligim1 Test Etmek I¢in Yapilan Bagimsiz Orneklem t Testi
Sonuclari

t Testi
N x ss t sd P
.o ¥ - *
SKTO W lenmidiin 5 3,6381  ,83815 1,276 50 208
Puanlan N 47 3,9483 47906
Ilgileniyorum
*p>,05

Tablo 5.17°de yer alan analiz sonucunda, herhangi bir sanat dali ile ilgilenen
ogrencilerin sanata yonelik tutum puanlar ilgilenmeyen gruba gore biraz daha yiiksek
cikmistir. Fakat sanatin herhangi bir dali ile ilgilenen Ogrenciler ile ilgilenmeyen
Ogrencilerin sanata yonelik tutumlari arasinda istatiksel acidan anlamli bir farklilik

tespit edilmemistir.

5.4.2. Calinan Enstriiman Tiirii

Demografik bilgi formundan elde edilen verilere gére deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin caldiklar1 enstriiman tiirline ait yiizde frekans hesaplamasinin yapildigi

betimsel istatistik yapilmis ve ilgili bulgular Tablo 5.18’de verilmistir.
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Tablo 5.18. Calinan Enstriiman Tiirii Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % Yigilmalh % f % Yigilmah %
Gitar 5 41,7 41,7 3 21,4 21,4
Piyano 3 25,0 66,7 1 7,1 28,6
Baglama 0 0,0 66,7 2 14,3 429
Fliit 4 33,3 100,0 8 57,1 100,0

Tablo 5.18 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin ¢aldigi miizik aletlerinin
basinda 5 o6grencinin (%41,7) tercihi ile gitar yer almaktadir. Sonra 4 6grencinin
(%33,3) tercihi ile fliit ve 3 6grencinin (%25,0) tercihi ile piyano 6grencilerin ¢aldigi
miizik aletleri arasinda yer almaktadir. Deney grubunda baglama c¢alan Ogrenci
bulunmamaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ¢aldigi miizik aletlerinin baginda 8
ogrencinin (%57,1) tercihi ile fliit bulunmaktadir. 3 6grencinin (%21,4) tercihi ile gitar
ve 2 Ogrencinin (%14,3) tercihi ile baglama kontrol grubundaki 6grencilerin ¢aldigi
miizik aletlerindendir. En az calinan miizik aleti isel Ogrencinin (%7,1) tercihi ile
piyano olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden higbiri keman,

bateri ve ney gibi miizik aletlerini ¢almamaktadir.
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Grafik 5.2. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢caldig1 enstriiman tiiriine iliskin
frekans grafigi
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5.4.2.1. Enstriiman ¢alma degiskeninin 6grencilerin matematik basarilari iizerine
etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin herhangi bir miizik aleti calip calmama degiskenine gore matematik basari
puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmistir. Analiz gergeklestirilebilmesi
icin Oncelikle verilere normallik testi yapilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5.19°da

verilmisgtir.

Tablo 5.19. Matematik Basar1 Puanlarinin Enstriiman Calma Degiskeni Acisindan
Normal Dagilim Gosterip Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonuclari

Shapiro-Wilk

Parametreler

Grup N x Ss z p

Matematik Basarisi Enstriiman ¢alma 24 ,3681 , 16285 914 ,013*
On Test Puanlart

Enstriiman ¢almama 28 ,3690 , 19435 ,903 ,044*

*p<,05

Tablo 5.19 incelendiginde, herhangi bir enstriiman c¢alan Ogrenciler ile ¢almayan
ogrencilerden elde edilen matematik basar1 testi on test puanlarinin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir (p<,05).Bu sebeple, enstriiman calan ve calmayan
Ogrencilere ait matematik basar1 sinavi verileri parametrik olmayan istatistik testler

kullanilarak analiz edilmistir.

Herhangi bir miizik aleti ¢alan Ogrenciler ile higbir enstriiman ¢almayan G6grenciler
arasinda matematik basarilari agisindan anlamli farklilik olup olmadigini tespit etmek
amactyla matematik basari puanlarina Mann Whitney-U testi ile analiz ger¢eklestirilmis

ve analiz ile 1lgili bulgular Tablo 5.20’de verilmistir.
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Tablo 5.20. Enstriiman Calma Degiskeni A¢isindan Ogrencilerin Matematik Basar1
Puanlar Arasindaki Farkin Anlamhili@ini Test Etmek Icin Yapilan Mann Whitney-U
Testi Sonuclari

N S.0. S.T. U z p

Herhangi bir Caliyorum 24 26,02 624,50 324,500 -,220 ,826*
enstriiman

Calmiyorum 28 26,91 753,50

Toplam 52
Gitar Caliyorum 8 15,88 127,00 91,000 -2,249 ,030**

Calmiyorum 44 28,43 1251,00

Toplam 52
*p>,05
**p<,o5

Yapilan analiz sonucunda, herhangi bir miizik aleti ¢alan Ggrenciler ile ¢almayan
ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememistir (p>,05) (Bkz.
Tablo 5.20). Fakat enstriimanlar ile ilgili detayli analiz yapildiginda gitar ¢alan
Ogrenciler aleyhine bir sonug¢ elde edilmistir. Yani gitar ¢alan Ogrencilerin basarisi

calmayan Ogrencilere oranla daha diistik ¢ikmistir.

5.4.2.2. Enstriiman ¢alma degiskeninin 6grencilerin sanata yonelik tutumlar:
iizerine etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin herhangi bir miizik aleti calip calmama degiskenine gére SKTO
puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmistir. Analiz gergeklestirilebilmesi
icin Oncelikle verilere normallik testi yapilmis ve ilgili bulgular Tablo 5.21°de

verilmistir.
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Tablo 5.21. SKTO Puanlarimin Enstriiman Calma Degiskeni A¢isindan Normal Dagilim
Gosterip Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Shapiro-Wilk Normallik Testi
Sonuclari

Shapiro-Wilk
Parametreler
Grup N X Ss z p
SKTO On Test Enstriiman ¢alma 24 3,9702 42979 ,955 ,349*
Puanlan
Enstriiman ¢almama 28 3,8741 59111 ,955 ,261*
*p>,05

Tablo 5.21 incelendiginde, enstriiman calan ve ¢almayan Ogrencilerden elde edilen
SKTO &n test ve son test puanlarmin normal dagilim gdstermedigi tespit edilmistir
(p>,05).Bu sebeple, sanat ile ilgilenen ve ilgilenmeyen dgrencilere ait SKTO verileri

parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir.

Herhangi bir miizik aleti calan ogrenciler ile ¢almayan Ogrencilerin sanata yonelik
tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz

orneklem t testi uygulanmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5.22°de verilmistir.

Tablo 5.22. Enstriiman Calma Degiskeni A¢isindan Ogrencilerin SK:[(") Puanlar
Arasindaki Farkin Anlamhihigim1 Test Etmek I¢in Yapilan Bagimsiz Orneklem t Testi
Sonuglari

t Testi

N x SS t sd p

. - *
SKTO Herhangi bir enstriiman ¢alma 28 38741 59111 -660 50 512

Puanlan
Herhangi bir enstriiman ¢almama 24 3970242979

*p>,05

Yapilan analiz sonucunda, enstriiman ¢alan 6grenciler ile calmayan 6grencilerin sanata
yonelik tutumlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi tespit
edilmistir (Bkz. Tablo 5.22). Fakat miizik aleti ¢alan 6grencilerin ¢almayan 6grencilere

gore daha olumlu tutum sergiledikleri gortilmiistiir.
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5.4.3. Sanatsal Etkinlikler ile Ilgilenme

Demografik bilgi formundan elde edilen verilere gore deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin katilmak istedikleri sanatsal etkinlik tiirline ait ylizde frekans
hesaplamasinin gergeklestirikdigi betimsel istatistik yapilmig ve ilgili bulgular Tablo

5.21°de verilmistir.

Tablo 5.23. Tlgilenilen Sanatsal Etkinlikler Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % Yigilmah % f % Yigilmah %
Bale 3 10,3 10,3 4 12,5 12,5
Tiyatro 5 17,2 27,6 5 15,6 28,1
Konser 5 17,2 44,8 5 15,6 43,8
Sinema 9 31,0 75,9 9 28,1 71,9
Resim Sergisi 7 24,1 100,0 9 28,1 100,0

Tablo 5.23 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin 9’u (%31,0) sinema; 7’si
(%24,1) resim sergisi; 5’1 (%17,2) tiyatro; 5’1 (%17,2) konser; 3’ (%10,3) bale ile
ilgilenmektedir. Kontrol grubundaki o6grencilerin 9 ‘u (%28,1) resim sergisi; 9 ‘u
(%28,1) sinema; 5’1 (%15,6) konser; 5’1 (%15,6) tiyatro; 4’0 (%12,5) bale ile
ilgilenmektedir.
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Grafik 5.3. Deney ve kontrol grubundaki 6@rencilerin ilgilendigi sanatsal etkinlik tiiriine
iliskin frekans grafigi
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Ogrencilerin daha 6nce tiyatro veya dansta yer alip almamalari ile ilgili yiizde frekans

hesaplamasinin yapildig1 betimsel istatistik sonuglar1 Tablo 5.24°te verilmistir:

Tablo 5.24. Dans veya Tiyatroda Yer Alma Degiskeni icin Frekans ve Yiizde Degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
f % Yigiumah %  f % Yigilmah %
Dansta yer Evet 19 73,1 73,1 7 26,9 26,9
aldin nm?
Hayir 7 26,9 100,0 19 73,1 100,0
Toplam 26 100,0 26 100,0
Tiyatroda Evet 9 34,6 34,6 6 23,1 23,1
yer aldin
m? Hayir 17 65,4 100,0 20 76,9 100,0
Toplam 26 100,0 26 100,0

Deney grubundaki 6grencilerin 19°u (%73,1) daha 6nce bir dansta yer almigken kontrol
grubundaki 6grencilerin 7°si (%26,9) bir dans etkinliginde yer almistir. Tiyatroda yer
alan 6grenci sayist deney grubunda 9 (%34,6) iken kontrol grubunda 6 (%23,1)’dr.

5.4.3.1. Sanatsal etkinliklere katilma istegi degiskeninin 6grencilerin matematik
basarilari iizerine etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin herhangi bir sanatsal etkinlik ile ilgilenip ilgilenmeme degiskenine gore
matematik basar1 puanlarinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmistir. Analiz
gerceklestirilebilmesi i¢in oncelikle verilere normallik testi yapilmis ve analiz sonuglari

Tablo 5.25°te verilmistir.
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Tablo 5.25. Matematik Basar1 Puanlarinin Sanatsal Etkinliklere Katilma Istegi Degiskeni
Agisindan Normal Dagilim Gosterip Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan
Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonug¢lari

Shapiro-Wilk

Parametreler

Grup N X Ss z p

Matematik Basarisi Sanatsal etkinliklere 45 ,3667 ,18668 911 ,002*
On Test Puanlari katilma ilgisi olma
Sanatsal etkinliklere 7 ,3810 ,12599 ,833 ,086**

katilma ilgisi olmama

*n<,05
**n> 05

Tablo 5.25 incelendiginde, sanatsal etkinliklere katilma ilgisi olan ve olmayan
ogrencilerden elde edilen 6n test ve son test matematik basari puanlarinin normallik
degeri iki grup i¢in de farkli ¢iktig1 i¢in z puani hesaplanmistir. Boylelikle normal
olmayan veriler normal hale getirilmistir. Bu sebeple, sanatsal etkinliklere katilma ilgisi
olan ve olmayan 6grencilere ait matematik basari sinavindan elde edilen z puanlar

parametrik testler kullanilarak analiz edilmistir.

Sanatsal etkinliklere katilmak isteyen 0grenciler ile istemeyen Ogrencilerin matematik
basarilar1 arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin tespiti i¢in Og8rencilere ders
anlatim1 yapilmadan Once uygulanan matematik basari testi puanlarma bagimsiz

orneklem t testi yapilmis ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 5.26°da verilmistir.

Tablo 5.26. Sanatsal Etkinliklere Katilma istegi Degiskeni A¢isindan Ogrencilerin
Matematik Basar1 Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamlihgini Test Etmek f¢in Yapilan
Bagimsiz Orneklem t Testi Sonu¢lar:

t Testi
N x SS t Sd p
- *
Matematik  Sanatsal faaliyete 45 010 1,044 195 50 846
Basar katilma ilgisi var
Puanlan v 069 704

Sanatsal faaliyete

katilma ilgisi yok

*p>,05
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Yapilan analiz sonucunda, &grencilerin sanatsal faaliyetlere katilmaya olan ilgileri
acisindan matematik basarilarinda istatiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir

(p>,05) (Bkz. Tablo 5.26).

5.4.3.2. Sanatsal etkinliklere katilma istegi degiskeninin 6grencilerin sanata
yonelik tutumlar iizerine etkisinin incelenmesi

Ogrencilerin herhangi bir sanatsal etkinlik ile ilgilenip ilgilenmeme degiskenine gére
SKTO puanlarinda anlamli  farklihk olup olmadigi incelenmistir.  Analiz
gerceklestirilebilmesi icin dncelikle verilere normallik testi yapilmis ve analiz bulgular

Tablo 5.27°de verilmistir.

Tablo 5.27. SKTO Puanlarinin Sanatsal Etkinliklere Katilma Istegi Degiskeni Acisindan
Normal Dagilim Gosterip Gostermedigini Belirlemek Amaciyla Yapilan Shapiro-Wilk
Normallik Testi Sonug¢lari

Shapiro-Wilk
Parametreler
Grup N x Ss Z p
SKTO On Test Sanatsal etkinliklere 45  3,9534 48173 ,945 ,032*
Puanlart katilma ilgisi olma

Sanatsal etkinliklere 7 3,6939 ,72836 ,894 297%*

katilma ilgisi olmama

*n<,05
**p> 05

Tablo 5.27 incelendiginde, sanatsal etkinliklere katilma ilgisi olan ve olmayan
ogrencilerden elde edilen SKTO 6n test ve son test puanlarinin normallik degeri iki grup
icin de farkli ¢iktig1 i¢in z puani hesaplanmistir. Boylelikle normal olmayan veriler
normal hale getirilmistir. Bu sebeple, sanatsal etkinliklere katilma ilgisi olan ve
olmayan Ogrencilere ait matematik basar1 sinavindan elde edilen z puanlar1 parametrik

testler kullanilarak analiz edilmistir.

Herhangi bir sanatsal faaliyet katilmak isteyen 6grenciler ile istemeyen Ogrencilerin
sanata yonelik tutumlar1 arasinda anlamhi bir farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla bagimsiz Orneklem t testi yapilmis ve analiz bulgular1 Tablo 5.28’de

verilmistir.
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Tablo 5.28. Sanatsal Etkinliklere Katilma istegi Degiskeni A¢isindan Ogrencilerin SKTO
Puanlar1 Arasindaki Farkin Anlamhili@ini Test Etmek Icin Yapilan Bagimsiz Orneklem t
Testi Sonuclari

t Testi
N x SS t sd p
SKTO Sanatsal Var 45 ,067 9260 -912 6,840 ,393*
Puanlan faaliyete v -431  1,4000

katilma ilgisi Yok

*p>,05

Yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda sanata yonelik tutum agisindan istatiksel
olarak anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Fakat Tablo 5.28 incelendiginde,
sanatsal faaliyetlere katilmak isteyen Ogrencilerin sanata yonelik tutumlarinin katilmak

istemeyen 6grencilere gore daha olumlu oldugu anlagilmstir.

5.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden ve aragtirmaci tarafindan sinif ortaminda yapilan gézlemlerden
elde edilen bulgular belirli bashklar altinda incelenmistir. Bulgular ile ilgili

giinliiklerden alint1 yapilarak 6grenci goriislerine yer verilmistir.

5.5.1. Giinliiklerden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen bulgularin NVIVO programi yardimi ile igerik
analizi yapilmistir. Analiz sonucunda ortaya ¢ikan kod ve temalar yiizde frekans tablosu

halinde verilmistir.

5.5.1.1. Ogrencilerin ders hakkindaki goriisleri

Ogrencilerin dersin zevkli gegme durumunu degerlendirdikleri bu boéliimde deney ve

kontrol grubu i¢in olusan temalar Tablo 5.29°da verilmistir.
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Tablo 5.29. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin ders ile ilgili goriisleri
dogrultusunda ortaya ¢ikan temalar ve yiizde-frekans degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Ders ile ilgili Goriisler n % n %
Eglenceli 58 95,08 22 84,6
Sikie 3 4,92 4 15,4
Toplam 61 1000 26 100,0

Tablo 5.29 incelendiginde, temalar arasinda en sik verilen yanit dersin eglenceli oldugu
goriisiidiir. Sanat temal1 etkinlikler ile 6gretim gdren 6grencilerin % 95,08 (n=58)’inin
dersi eglenceli olarak degerlendirdigi, Meb ders kitabina uygun olarak 6gretim géren

ogrencilerin ise % 84,6 (n=22)’smin dersi eglenceli buldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin dersi eglenceli veya sikici bulma gerekgelerinden ortaya ¢ikan kodlar

Tablo 5.30°da verilmistir.

Tablo 5.30. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin ders ile ilgili goriisleri
dogrultusunda ortaya cikan kodlar ve yiizde-frekans degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Kodlar N % Kodlar N %
Eglenceli Olmasi o5 40,98 Eglenceli Olmas1 15 51,7
Faaliyet esliginde ders 19 3115 Dersin Giizel Anlatimi 6 23,1
Yeni 6gretmen 8 13.11 Kitaptan ders islemek 2 1,7
Yanit verilmemis 4 6,56 Olumsuz Goriisler 2 7,7
Kolay ve anlasihr konular 2 3,28 Yazi Yazmamak 1 3,8
Yazi Yazmamak 1 164 Toplam 26 100,0
Yeni seyler 6grenmek 1 1,64

Eski konular 1 164
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Toplam 61 1000

Tablo 5.30 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin % 40,98 (n=25)’inin dersin
eglenceli oldugu i¢in; % 31,15 (n=19)’inin ise faaliyet esliginde ders islendigi i¢in
Ogretimi eglenceli olarak degerlendirdikleri tespit edilmistir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde, 6grencilerin % 57,7 (n=15)’sinin dersin eglenceli
oldugu icin; % 23,1 (n=6)’inin ders giizel anlatildig1 i¢in 6gretimin eglenceli gegtigini

ifade ettikleri goriilmiistiir.

Her iki grupta da en sik ortaya ¢ikan kod dersin eglenceli oldugu icin 6gretimin
eglenceli gectigi diislincesidir. Daha sonra sik verilen yanitlara bakildiginda, deney
grubundaki oOgrenciler faaliyet esliginde ders isledikleri i¢in; kontrol grubundaki

ogrenciler ise ders giizel anlatildig1 icin 6gretimin eglenceli gegtigini ifade etmislerdir.
Deney grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“ Ders eglenceliydi. Ciinkii eglendik, faaliyet yaptik. Ve faaliyetten ders
isledik. ”

“ Ders ¢ok eglenceli oldu. Ciinkii derste hem giililyoruz hem de ¢ok daha

giizel ve daha ¢abuk anliyoruz.

“ Cok giizel seyler yaptik. Ders eglenceli gecti. Yeni seyler 6grendik. Bu

beni ¢ok mutlu ediyor.
Kontrol grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden drnekler asagida verilmistir:

“ Ders eglenceli gecti. Ciinkii konular bildigim yerdendi ve hi¢ yazi

yazmadik. Glizeldi. ”

“ Matematik kitabindaki geometrik olan sayfada ¢ok eglendim. Bu konu ¢ok
eglenceliydi. Bu konuyu hemen 6grendim. Bu yiizden ¢ok eglenceliydi.”

“ Ders cok eglenceli gecti. Konu kolaydi ve ilk defa yazi yazmadik.

5.5.1.2. Ogrencilerin dersin égreticilik seviyesi hakkindaki goriisleri

Ogrencilerin dersi anlama seviyelerini degerlendirdikleri bu béliimde deney ve kontrol

grubu i¢in olusan temalar Tablo 5.31°de verilmistir.
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Tablo 5.31. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin dersin 6greticilik seviyesi ile ilgili
goriisleri dogrultusunda ortaya ¢cikan temalar ve yiizde-frekans degerleri

Dersin 6greticilik Deney Grubu Dersin égreticilik Kontrol Grubu
seviyesi ile ilgili seviyesi ile ilgili
temalar n % temalar n %
Cok iyi anladim 54 88,52 Cok iyi anladim 22 84,6
Az anladim 3 4,92 Az anladim 3 11,5
Cok az anladim 3 4,92 Cok az anladim 1 3,8
Yanit verilmemis 1 1,64 Toplam 26 100,0
Toplam 61 100,0

Tablo 5.31 incelendiginde, temalar arasinda soruya en sik verilen yanit 6grencilerin
dersi c¢ok 1iyi anladiklar1 gorilistidiir. Sanat temali etkinlikler ile o6gretim goren
ogrencilerin % 88,52 (n=54)’sinin dersi ¢ok iyi anladiklarini belirtirken Meb ders
kitabina uygun olarak 6gretim goren dgrencilerin ise % 84,6 (n=22)’sinin dersi ¢ok iyi

anladiklarini diisiindiikleri goriilmustiir.
Ogrencilerin dersin dgreticilik seviyesi ile ilgili goriislerinin gerekgelerinden ortaya

¢ikan kodlar Tablo 5.32’de verilmistir.

Tablo 5.32. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin dersin 6greticilik seviyesi ile ilgili
goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar ve yiizde-frekans degerleri

Kodlar Deney Grubu Kodlar Kontrol Grubu
N % N %
Eglenceli Olmasi 20 32,79 Giizel anlatim 16 61,5
Yanit Verilmemis 15 24,59 Anlasilmamasi 4 15,3
Giizel Anlatim 14 22,95 Kolay olmasi 3 11,5
Faaliyetler 7 11,47 Sevilen Konu olmasi 2 7,7
Yeni (")gretmen 2 3,28 Yeni (")gretmen 1 3,8
Dinlemedim 1 1,64 Toplam 26 100,0
Cok Iyi Anlasilmasi 1 1,64
Simifta Giiriiltii 1 1,64
Toplam 61 100,0

Tablo 5.32 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin dersi anlamalarina yardimci
olan ve en sik verilen yanitin dersin eglenceli olmasi goriisiidiir. Ogrencilerin % 32,79

(n=20)’unun bu yamt1 verdigi tespit edilmistir. Kontrol grubundaki &grencilerin
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goriigleri incelendiginde ise, Ogrencilerin dersi anlamalarina yardimci olan durumun
dersin giizel anlatilmasi oldugu goriilmiistiir. Bu yanitin verilme sikligiin % 61,5

(n=16) oldugu ortaya konulmustur.

Ortaya ¢ikan kodlar detayli olarak incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin
%11,47° sinin dersi anlamalarima yardimci olan durum olarak Ogretim siirecindeki
faaliyetleri gosterdikleri tespit edilmistir. Kontrol grubunda ise faaliyetler ile ilgili

herhangi bir yanitin yer almadig1 goriilmiistiir.

Deney grubunda dikkat ¢eken 68renci goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:
“ Konuyu ¢ok iyi anladim. Ciinkii hem eglenirken derste igliyoruz.
“ Dersi ¢ok iyi anladim. Ciinkii eglenerek oynadigimda daha iyi anliyorum.”
“ Cok 1yi anladim. Ciinkii egitici etkinlikler yaptik.
“ Cok 1y1 gecti. Clinkii ilgimi ¢ekti. ”

Kontrol grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden drnekler asagida verilmistir:
“ Hep dersi dinledigim i¢in anlatilan konuyu ¢ok iyi anladim. ”
“Cok iyi anladim. Ciinkii fazla giiriiltii yoktu ve kolay bir konuydu.”

“Hocamiz bizim 6grenmemiz i¢in ‘anlamayan var mi?’ diye ¢ok fazla sordu.

Stirekli de anlatti. Bu yiizden ¢ok iyi anladim.”

5.5.1.3. (")grencilerin en ¢ok ilgisini ¢ceken bolilm hakkindaki goriisleri
Ogrencilerin derste en ¢ok ilgilerini geken kismi degerlendirdikleri bu boliimde deney

ve kontrol grubu i¢in olusan temalar Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 5.33. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin derste en ¢ok ilgisini ceken boliim
ile ilgili goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan temalar ve yiizde-frekans degerleri

Derste en cok ilgi ceken Deney Derste en cok ilgi ceken boliim ile Kontrol
e el el e Grubu S Grubu
boliim ile ilgili goriisler ilgili goriisler
n % n %
Faaliyetler ile ilgili 42 68,85 Konu ile ilgili 17 65,3

Konu ile ilgili 8 13,11 Faaliyetler ile ilgili 3 11,5
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Yanit verilmemis 6 9,84 Ders ile ilgili 3 11,5

Ogretmen ile ilgili 3 4,92 Herhangi bir ilgi ¢ceken bdliim yok 3 11,5

Dersin islenisi ile ilgili 2 3,28 Toplam 26 100,0
Toplam 61 100,0

Tablo 5.33 incelendiginde, temalar arasinda soruya en sik verilen yanit deney grubunda
faaliyetler ile ilgili; kontrol grubunda ise konu ile ilgili olarak tespit edilmistir. Sanat
temali etkinlikler ile 6gretim goren 6grencilerin % 68,85 (n=42)’inin faaliyetler ile ilgili
boliimler 6grenci ilgisini ¢ekmistir. Meb ders kitabina uygun olarak 6gretim goren
ogrencilerin ise % 65,3 (n=17)’liniin konu ile ilgili bolimler 6gretim siirecinde ilgi

¢eken boliimler olmustur.
Ogrencilerin ilgisini ¢ceken béliimler ile ilgili goriislerinin gerekcelerinden ortaya ¢ikan

kodlar Tablo 5.34’te verilmistir.

Tablo 5.34. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derste en ¢ok ilgisini ceken boéliim
ile ilgili goriisleri dogrultusunda ortaya cikan kodlar ve yiizde-frekans degerleri

Kodlar Deney Grubu Kodlar Kontrol Grubu
N % N %
Faaliyetler 40 65,57 Konunun kendisi 15 57,6
Konunun kendisi 8 13,11 Eglenceli olmasi 4 15,4
Eglenceli olmasi 5 8,20 Hicbir sey yok 4 15,4
Yanit verilmemis 3 4,92 Dersteki etkinlikler 2 7,7
Ogretmenler 2 3,28 Sivas Boliimii Konusu 1 3,8
Her sey 1 1,64 Toplam 26 100,0
Hicbir sey yok 1 1,64
Yazi Yazmak 1 1,64
Toplam 61 100,0

Tablo 5.34 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin derste ilgilerini ¢eken boliim
ile ilgili en sik verilen yanitin faaliyetler oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin % 65,57
(n=40)’sinin bu yanit1 verdigi ve faaliyetler ile ilgili bolimlerden dolay:1 dersin ilgi
cekici oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Gitar, keman, piyano gibi enstriimanlarin
tanitilmasi, miizik aletlerinden sesin nasil ¢iktiginin gosterilmesi, canlandirilan drama
etkinlikleri, konu igerigine uygun olarak yapilan ¢izimler, izlenen animasyonlar her bir

ogrencinin kendi ilgi alanin1 kesfedebilecegi firsatlar sunmustur ve dgrencilerin derste
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ilgisini ¢eken boliimler arasinda yer almistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin goriisleri
incelendiginde ise, O0grencilerin derste ilgilerini ¢eken boliim ile ilgili en sik verilen
yanitin konunun kendisi oldugu gériilmiistiir Ogrencilerin % 57,6 (n=15)’sinin bu yaniti
verdigi ve konunun kendisinden dolay1 dersin ilgi ¢ekici oldugunu diisiindiikleri tespit

edilmistir.

Ortaya cikan kodlar detayli olarak incelendiginde, Ogretimde gerceklestirilen
etkinliklerden dolayr dersin ilgi gekici oldugunu sdyleyen Ogrenci sikligi sanatsal
etkinliklerin kullanildig1 deney grubunda % 65,57 ve Meb ders kitabindaki etkinliklerin
kullanildig1 kontrol grubunda % 7,7 olarak tespit edilmistir.

Deney grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden ornekler asagida verilmistir:

“Ders igerisinde ilgimi en ¢ok ceken boliim gitardaki sesin titresimi ve

dalgalanan sesi yakindan gérmek.”
“Derste ilgimi ¢eken boliim son yaptigimiz satodaki simetriydi.”

“Derste yapilan her sey ilgimi ¢ekti. Ders ¢ok giizeldi ¢ok fazla eglendim.

“Aktivite, drama ve eglence. Cok giizel ve ben ¢ok begendim.”
“Derste en ¢ok ilgimi ¢eken boliim filmde dik boliimleri bulmakti.”
Kontrol grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:
“Derste en ¢ok ilgimi ¢eken boliim dogru, dogru parcast ve 1sindir.”
“Derste higbir sey ilgimi ¢ekmedi. Sadece yazi yazmak.”

“Derste en cok ilgimi ¢eken boliimler konu anlatimi ve tahtada soru

¢Ozlimiiydi.”

5.5.1.4. Ogrencilerin dersin katkis1 hakkindaki goriisleri

Konunun 6grenilmesinin yani sira d6grencide siire¢ hakkinda farkindalik yaratmasi da
egitim-6gretimin bir pargas1 olmaktadir. Ogrencilerin dersin kendilerine olan katkilarini
degerlendirdikleri bu boliimde deney ve kontrol grubu i¢in olusan temalar Tablo 5.35°te

verilmistir.
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Tablo 5.35. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin dersin kendilerine katkisi ile ilgili
goriisleri dogrultusunda ortaya ¢cikan temalar ve yiizde-frekans degerleri

Dersi katkasi ile ilgili Deney Grubu Dersin katkisi ile ilgili Kontrol Grubu
Goriisler n % Goriisler n %
Dersle ilgili goriisler 22 44,0 Dersle ilgili goriisler 12 46,0
Ders isleme bicimi 14 28,0 Yanit verilmemis 10 38,5
Faaliyetler 3 6,0 Ders isleme yonii 4 15,4
Katkis1 Yok 3 6,0 Toplam 26 100,0
Ogretmenle ilgili goriisler 2 4,0
Degisiklik 1 2,0
Katkasi var 1 2,0
Toplam 50 100,0

Tablo 5.35 incelendiginde, temalar arasinda soruya en sik verilen yanit dersle ilgili
gorlisler olmustur. Bu yanmitin verilme siklig1 sanatsal etkinlikler ile Ogretimin
gerceklestirildigi deney grubunda % 44,0 (n=22) ve Meb ders kitabina uygun olarak
Ogretimin gercgeklestirildigi kontrol grubunda % 46,0 (n=12) olmustur.

Ogrencilerin dersin katkis1 ile ilgili goriislerinin gerekgelerinden ortaya ¢ikan kodlar

Tablo 5.36’da verilmistir.

Tablo 5.36. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dersin kendilerine katkisu ile ilgili
goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar ve yiizde-frekans degerleri

Kodlar Deney Grubu Kodlar Kontrol Grubu
N % N %
Giizel anlatim 17 34,0 Giizel anlatim 4 15,4
Eglenceli olmasi 13 26,0 Matematigin hayatin her 3 11,5
alaninda olmasi
(")gretmen 3 6,0 Yeni konular 6grenmek 3 115
Katkis1 yok 3 6,0 Derse katihm 3 115
Yeni seyler 6grenmek 2 4,0 Matematigin hayati 2 7,7
kolaylastirmasi
Eski konular1 hatirlamak 2 4,0 Eglenceli olmasi 1 3,8

Katkis1 var 2 4,0 Toplam 16 100,0
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Faaliyetler 2 4,0
Sinav basarisi 1 2,0
Resim yetenegini gelistirme 1 2,0
Eglenceli degil 1 2,0
Matematik 1 2,0
Sevilen bir ders 1 2,0
Degisiklik 1 2,0

Toplam 50 100,0

Tablo 5.36 incelendiginde, her iki grupta da en sik verilen yanit giizel anlatim olarak
verilmistir. ‘Giizel anlatim’ yanitinin verilme siklig1 deney grubunda % 34,0 (n=17) ve
kontrol grubunda % 15,4 (n=4) olmustur. Deney grubunda en sik verilen yanitlar
arasinda ikinci sirada yer alan yanitin ‘dersin eglenceli olmasi’ oldugu goriilmistiir.
Deney grubunda bu cevabin verilme siklig1 % 26,0 (n=13) iken kontrol grubunda % 3,8
(n=1)"dir.

Ortaya c¢ikan temalar genel olarak degerlendirildiginde, sanat temali etkinlikler
kullanilarak 6gretimin gergeklestirildigi deney grubundaki 6grencilerin dersin katkilar
ile ilgili yanitlar1 arasinda yetenek gelistirme, faaliyetlerde bulunma, eski konulari
hatirlamak gibi yanitlarin yer aldigir goriilmektedir. Meb ders kitabina uygun olarak
Ogretimin gergeklestirildigi kontrol grubunda ise matematigin hayatin her alaninda
olmasi, matematigin hayati kolaylastirmasi, derse katilim gibi matematigin genel

yararlari ile 1lgili yanitlarin bulundugu géze ¢carpmaktadir.
Deney grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

“Dersin bana artis1 oldugunu diistinliyorum. Ciinkii bu dersi hem c¢ok
seviyorum ve etkinliklerle O6grenince daha ¢ok sevip daha c¢ok 1iyi

O0greniyorum.”

“Bu dersin bana artis1 oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii iyi bir sekilde

ogreniyorum. Oyun oynayarak aklimda kaliyor.”

“Bu dersin bana artis1 oldugunu diisiinliyorum. Ciinkii hem eglenerek

O0greniyorum hem de oyun oynuyorum. Cok eglenceli oluyor.”

“Bu dersin bana artist oldugunu diislinliyorum. Ciinkii resim yetenegimi ve

matematigimi gelistiriyor.”
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Kontrol grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden 6rnekler agagida verilmistir:

“Bu dersin bana artis1 oldugunu diisiiniiyorum. Cilink{i hayatimda yarari
oluyor. Bir¢cok konuda hayatima yardim ediyor. Mesela bakkal olursam ya

da muhasebe ya da kasa okursam bana ¢ok yardimi olur. Cok hem de.”
“Bu dersin bana artis1 oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii matematik hayatin
her yerinde oldugu i¢in benim ilgimi ¢ekiyor.”

“Bu dersin bana artis1 oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii hayatimiz1 daha ¢ok

kolaylastirir. Giinliik hayatta hesap yapmamizi kolaylastirir.”

5.5.1.5. Ogrencilerin dersi 6nceki dersler ile kiyaslamasi hakkindaki goriisleri

Ogrencilerin arastirma kapsaminda aldiklar1 6gretimi onceki matematik dersleri ile
kiyaslamalarinin istendigi bu boliimde deney ve kontrol grubu i¢in olusan temalar Tablo

5.37°de verilmistir.

Tablo 5.37. Deney ve kontrol grubundaki égrencilerin aldiklar: 6gretimi onceki dersler ile
karsilastirmasi hakkindaki goriisleri dogrultusunda ortaya c¢ikan temalar ve yiizde-
frekans degerleri

Dersin dnceki 6gretimlerle Deney Grubu Dersin onceki 6gretimlerle Kontrol
kiyaslanmasi ile ilgili kiyaslanmasi ile ilgili Grubu
goriisler n % goriisler n %
Dersle ilgili goriisler 17 34,0 Konularla ilgili goriisler 5 23,0
Ogretmenle ilgili goriisler 13 26,0 Ders isleme yonii 3 12,5
Faaliyetler 9 18,0 Dersle ilgili goriisler 3 18,8
Ders isleme yonii 6 12,0 Fark Yok 3 18,8
Fark Yok 4 8,0 Simifla ilgili goriisler 2 12,5
Konularla ilgili goriisler 1 2,0 Toplam 16 100,0
Toplam 50 100,0

Tablo 5.37 incelendiginde, sanatsal etkinlikler ile 6gretimin gerceklestirildigi deney
grubunda temalar arasinda soruya en sik verilen yanit dersle ilgili goriisler olmustur. Bu
yanitin verilme sikligt % 34,0 (n=17)’dir. Meb ders kitabina uygun olarak 6gretimin
gerceklestirildigi kontrol grubunda en sik verilen yanit ise konularla ilgili goriisler

olmustur. Bu yanitin verilme sikligi % 23,0 (n=5)’tir.
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Ogrencilerin arasgtirma kapsaminda gordiikleri dgretimi onceki matematik dersleri ile

karsilastirma gerekgelerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 5.38’de verilmistir.

Tablo 5.38. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aldiklar1 6gretimi 6nceki dersler ile
karsilastirmasi hakkindaki goriisleri dogrultusunda ortaya ¢ikan kodlar ve yiizde-frekans
degerleri

Kodlar Deney Grubu Kodlar Kontrol Grubu
N % N %
Eglenceli 14 28,0 Farkh Konular 5 31,5
Faaliyetler 13 26,0 Giizel anlatim 3 18,8
(")gretmen 8 16,0 Konularim Zor Olmasi 3 18,8
Fark Yok 4 8,0 Fark Yok 3 18,8
Eglenceli Degil 2 4,0 Yeni Ogretmen 1 6,3
Egitici oyunlar 1 2,0 Giliriiltiili Stmf 1 6,3
Konunun kendisi 1 2,0 Toplam 16 100,0
Yazi1 yazmadan 6grenmek 1 2,0
Matematigin 6nemli 1 2,0
olmasi
Toplam 50 100,0

Tablo 5.38 incelendiginde, sanat temali etkinlikler ile 6gretimin gergeklestirildigi deney
grubundaki 6grenciler 6gretimin eglenceli gectigi ve derste faaliyetler yapildigi igin
uygulanan O6gretimi Onceki matematik derslerinden farkli olarak nitelendirmislerdir.
“Eglenceli” yanitinin verilme sikligi %28 (n=14) ve ‘Faaliyetler’ yanitinin verilme

siklig1 %26,0 (n=13)’dr.

Meb ders kitabina uygun olarak 6gretim alan kontrol grubundaki 6grenciler her derste
farkli konular islendigi i¢in aldiklar1 6gretimin 6nceki matematik derslerinden farkli
oldugunu ifade etmislerdir. ‘Farkli konular’ yanitim1 veren o6grenci sikhigt % 31,5
(n=5)tir. Kontrol grubundaki 6grencilerin dersi farkli olarak nitelendirme gerekceleri
arasinda en sik verilen diger yanitlar ‘giizel anlatim’, ‘konularin zor olmasi’ ve ‘fark

yok’ olmustur.

Deney grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:
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“ Onceki matematik derslerinden farkliydi. Ciinkii ¢cok fazla etkinlik yaptik
ve ¢ok eglenceli bir ders haline geldi. Boyle etkinlikler yaparak baya fazla

eglenip, fazla 6grendim.”

“Onceki matematik derslerinden farkliydi. Ciinkii normal derste normal

egitim goriiyorduk ama bu derste eglenerek 6greniyoruz.”

“Bu ders onceki matematik derslerinden farkliydi. Cilinkii bunda oyun

oynuyoruz onda yazi yazarak égreniyoruz.”

“Bu ders 6nceki matematik derslerinden farkliydi. Ciinkii faaliyet yaptik ve

eglenceli bir sekilde ders isledik.”
Kontrol grubunda dikkat ¢eken 6grenci goriislerinden drnekler agagida verilmistir:

“Bu ders oOnceki matematik derslerinden farkli degildi. Ciinkii her

matematik dersi ayni.”
“Bu ders farkliydi. Ciinkii bilmedigimiz konular vardi.”

“Ders onceki derslerden farkliydi. Ciinkii eskiden kolay konular isliyorduk.

Ama simdi zorlara gectik.”

“Geometrik seyler yaptigimiz i¢in bu ders 6nceki derslerimizden farkliydi.”

5.5.2. Arastirmaci Gozlemlerinden Elde Edilen Bulgular

Bu béliimde 6gretim siireci boyunca arastirmaci tarafindan yapilan gozlemlerden elde

edilen bulgular paylasilmistir.

5.5.2.1. Yaraticilik acisindan siirecin degerlendirilmesi

Deney grubunda yapilan etkinlikler 6grencilere yaratici diisiinmeleri ve yaratici igler
ortaya koymalar1 i¢in firsat sunmustur. Resim ile ilgili etkinlik yaparken etkinlik
bittikten sonra &grenciler ellerindeki resmi istedikleri gibi boyadi ve var olan resim
tizerinde ufak cizimlerle degisiklik yapti. Sarki ile ilgili etkinlik yaparken var olan
melodi iizerinden sarkiy1 seslendirmek istemeyip sarkinin sdzlerini rap miizik tarzina
uyarlayan Ogrenciler oldu. Sinifta 6zgiin ve yaratici bir sekilde diisiinen 6grencilere

firsat sunularak ortaya koyduklari eserleri sinifa sunmalar1 istendi. Resim yapan
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Ogrencinin resmi tiim sinifa gosterilirken rap yapmak isteyen 0grenciye ise sarkiy1 rap

olarak sinifta sdylemesi i¢in firsat verildi.

Resim ile ilgili yapilan yaratici resimlere 6rnek verilirse;

Resim 5.1. A Ogrencisinin Yapmis Oldugu Resim

A Ogrencisinin yapmis oldugu resim etkinlik dahilinde olusturulan seklin tipatip
aymsidir. Ogrenci sadece kendisinden bir seyler katmak amaci ile takiminm ismini

yazmig ve takiminin renklerini kullandi. Boyama ile ¢izimi renklendirmeye calisti.

Resim 5.2. B Ogrencisinin Yapmis Oldugu Resim

B Ogrencisinin yapmis oldugu resim ilk resme bakilarak incelendiginde resim iizerine
cok fazla detaylarmn eklenildigi gdze carpmaktadir. Ogrenci insan figiiriine elbise ve
ayakkabi eklemesi yapti. Bu eklemeleri yaparken en ince detayma kadar diisiindii.

Ayakkabidaki bagciklar, pantolondaki fermuar detayi, gomlegindeki diigmeler ve
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pantolon askilar1 égrencinin ekledigi gizimler arasindadir. Ogrenci, figiire sadece elbise
detaylar1 eklemekle kalmayip kulaginin kivrimlarini da eksik olarak gordii ve resmin o
kismina da ekleme yapti. Cizimini bitiren 6grenci 6gretmenine resmini gosterdi ve
ekledigi tiim detaylar1 tek tek anlatti. Hatta bu resim igin 6grencinin hazirladigi olay

orgiisii su sekildedir:

“ Hocam bu insan itfaiyeciymis. Yandaki evde yangm c¢ikmis. Evin
catisindaki turuncu cizgiler yanginin atesini gdsteriyor. Itfaiyeci de yangimin
oldugu yere gitmis ve su piiskiirterek yangin1 sondiirmeye calisiyormus.
Itfaiyecinin sol elindeki sey itfaiyeci hortumu. Onun ile su piiskiirterek

yangina miidahale ediyormus.”

Ayrica, 6grencinin etkinligin yapilabilmesi i¢in iki figlire de konulan baslangic
noktalarin1 gosteren oklar1 resmin icine dahil ederek estetigi bozmadigr goéze

carpmaktadir. Ogrenci bunu da 6gretmenine su sekilde izah etmistir:

“Hocam sizin ¢izdiginiz oklar1 da bos birakmadim. Ik okun iizerine
itfaiyecinin ismini yazdim. Ikinci oku da itfaiyecinin su piiskiirttiigii noktayi

gosteriyormus gibi yorumlatmak i¢in suyu okun iizerine dogru ¢izdim.”

Deney grubundaki Ogrenciler var olan etkinlikleri degistirmek ve onlara ekleme
yapmakla kalmayarak yeni etkinlik onerilerinde de bulundular. Ik hafta etkinliklere
alisma siirecini atlattiktan sonra 6grenciler bir dahaki derse bir dnceki konu ile ilgili
etkinlik tavsiyesi ile geldi. Ornegin bir 6grenci origami (kagit katlama sanati) yapmay1
cok sevdigi i¢cin “Hocam bu konu ile ilgili origamiden bir etkinlik yapsak olmaz mi?”
seklinde bir istekte bulundu. Baska bir 6grenci ise drama ile ilgili bir etkinlik 6nerisinde
bulundu. Ogrenciler kendilerini en iyi ifade edebildikleri ve en yatkin olduklar1 sanat
dalina gore etkinlik iiretme ¢abasia girdi. Ornegin, origami ile ilgili etkinlik &nerisinde
bulunan 6grencinin ders aralarinda siirekli origami ile bazi hayvan figilirleri yapmaya

calistig1 gézlenmistir.

5.5.2.2. Derse katilim ac¢isindan siirecin degerlendirilmesi

Etkinlikler ile matematik dersinin islendigi siniftaki 6grenciler etkinliklere katilmak i¢in

biiyiik bir heves duydu. Ogrenciler dersin islendigi sanat dallarindan en az birine kars1
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ilgi duydu. Ozellikle ilgi duyduklar1 alan ile ilgili etkinliklerde bulunmak &grencileri

mutlu etti ve o derslere daha fazla katilim gosterdiler.

Drama derslerinde canlandirma yapmak igin rol dagitimi yapilirken sinifin neredeyse
tamami katilim gostermek istedi. Bu sebeple etkinlikler genisletilerek farkli 6grenciler
ile tekrarlandi. Ogrencilerin siirekli canlandirma icerisinde yer almak istemesi etkinligin

uzamasina ve siirenin yetersiz kalmasina neden oldu.

Sarki soyleyerek gerceklestirilen etkinlikte 6grenciler sarkinin sdzlerine ve melodisine
uyum saglamak i¢in iki kez miizigi dinlediler. Daha sonra 6grenciler hep bir agizdan
sarkiy1 tekrarladilar. Smif kalabalik oldugu i¢in ses uyumu saglamakta 6grenciler zorluk
yasadilar. Bu sorunu gidermek i¢in de smifi ikiye bolerek sarkinin ilk boliimiinii bir
grup ikinci bolimiint diger grup soyleyecek sekilde birkac kez tekrarlandi. Son olarak
da simif kiz erkek seklinde gruplandirilarak sarkimin béliimleri okundu. Ogrenciler
stkilmadan tekrar etmek istediler hatta bir 6grenci kendi yorumunu katarak sarkiy1 rap

miizik melodisi ile soylemek istedi.

Resim ile ilgili olan etkinliklerde her 6grenci resmini olusturdu ve herkes etkinligi
Oonemsedi. Resme ilgisi biraz daha fazla olan 6grenciler etkinlik bittiginde resimlerini

ilerleterek bazi eklemeler bile yaptilar (bkz. Resim 5.1, bkz. Resim 5.2).

Derste 6grencilerin ilgi duyduklart seyler oldugunda hem derse daha fazla katilim
gosterdikleri hem de derse karsi daha olumlu duygular besledikleri gozlenmistir. Bu da
dgrencilerin motivasyonlarinda artisa sebep oldu. Ogrenciler derste islenecek konu igin

onceden hazirlik yapmaya baglamis ve o konular igin etkinlikler hayal ettiler.

Ders esnasinda yasanan bir olay Ogrencilerin derse katilimlarindaki istekliligini ve
motivasyonlarmi gostermektedir. Bir etkinlik sonrasinda en uzun yasayan agag ile ilgili
bilgi verildikten sonra siniftan bir 6grenci daha 6nce bu konu ile ilgili bir kitapta bilgi
okudugunu sdyledi. Bir dahaki derse o kitab1 getirerek 6gretmene gostermek istedi. Bir
sonraki derse dgrenci elinde agag ile ilgili bilginin yer aldig: kitap ile geldi. Ogrencinin
ders icin bir hazirlik yaptig1, sonraki matematik dersini diigiindiigii ve katilim gostermek

icin ¢aba gosterdigi bu olaydan net bir sekilde anlasilmaktadir.
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BOLUM VI: SONUC

Bu béliimde, sanat temali matematik etkinlikleri ile gerceklestirilen Ggretimin 0grencilerin
matematik basaris1 ve sanata yonelik tutumlari tizerine etkisinin incelendigi ve 6gretim
siireci ile ilgili 6grenci goriislerinin ortaya konuldugu bu arastirmadan elde edilen

bulgular 1s181nda sonug, tartisma ve onerilere yer verilmektedir.

6.1. Yarg1

Bu arastirma ile sanat temali matematik etkinlikleri ile gerceklestirilen matematik
Ogretiminin 6grenci matematik basarisina ve sanata yonelik tutumuna etkisini incelemek
ve Ogrencilerin gergeklestirilen Ogretim silireci hakkindaki goriislerini belirlemek
amaglanmistir. Bunlarin yani sira herhangi bir sanat dali ile ilgilenme, enstriiman ¢alma
ve sanatsal etkinliklere katilma istegi degiskenlerinin 6grencilerin matematik basarisi ve
sanata yonelik tutumlar iizerinde bir etkisi olup olmadigini belirlemek de arastirmanin
amaglart igerisinde yer almaktadir. Bu boliimde, arastirmanin amaglarina yonelik elde

edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar verilmistir.

Arastirmada yer alan birinci alt problem “Sanat ile zenginlestirilmis matematik
Ogretiminin Ogrencilerin matematik basarist iizerine etkisi var midir?” seklindedir.
Birinci alt probleme ait bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubuna ait
matematik basarisi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu
bulgu, 6grencilere arastirma kapsaminda verilecek olan 6gretime baslanilmadan once
ogrencilerin konu ile ilgili bilgilerinin ayni seviyede oldugunu gostermektedir.
Boylelikle yapilan ¢alisma neticesinde elde edilen bulgularin giivenilir sonuglar verdigi

ortaya konulmaktadir.

Sanat temali etkinlikler ile gergeklestirilen ve {i¢ hafta siiren 6gretimin matematik
basaris1 iizerine etkisini belirlemek amaciyla deney grubuna ait matematik basarisi 6n
test puanlar1 ile matematik basarisi son test puanlari karsilastirilmistir. Elde edilen
bulgular 1s181inda, 6grencilerin son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli

derecede yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Meb matematik ders kitabindaki etkinlikler ile gergeklestirilen ve {i¢ hafta siiren
Ogretimin 6grenci matematik basarisi tlizerine etkisini tespit etmek amaciyla kontrol
grubuna ait matematik basarisi 6n test ve son test puanlari karsilastirilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda, kontrol grubundaki Ogrencilerin matematik basaris1 son test
puanlari ile On test puanlar1 arasinda anlaml farklilik goriilmemistir. Yani, 6grencilerin
Meb kitabindaki etkinlikler ile gergeklestirilen 6gretimi almadan Onceki ve aldiktan

sonraki matematik basarilar1 benzerlik gostermistir.

Sanat temal1 etkinlikler ile Meb ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigr 6gretim
programlarindan elde edilen matematik basarisi son test bulgulari incelendiginde, sanat
temal1 etkinlikleri alan Ogrencilerin son test puanlarinin Meb ders kitabindaki
etkinlikleri alan 6grencilere gére daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Fakat iki grubun

puanlar1 arasinda anlamh farklilik tespit edilmemistir.

Sanat temal1 etkinlikler ile gergeklestirilen matematik 6gretimi ile Meb ders kitabindaki
etkinliklerle gergeklestirilen Ogretimin Ogrenci matematik basaris1 iizerine etkisi
degerlendirildiginde, iki 6gretim yontemi de dgrenci basarisini artirmistir. Fakat sanat
temal1 etkinliklerin Meb ders kitabindaki etkinliklere kiyasla Ogrenci matematik

basarisini artirmada daha etkili ve gliglii bir yontem oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Aragtirmada yer alan ikinci alt problem ‘“Sanat ile zenginlestirilmis matematik
Ogretiminin O6grencilerin sanata yonelik tutumlari iizerine etkisi var midir?” seklindedir.
Ikinci alt probleme ait bulgular incelendiginde, deney ve kontrol grubuna ait SKTO 6n
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu bulgu, 6grencilere
arastirma kapsaminda verilecek olan 6gretime baslanilmadan 6nce 6grencilerin sanata
yonelik tutumlarinin benzer nitelikte oldugunu gostermektedir. Bdoylelikle yapilan
calisma neticesinde elde edilen bulgularin giivenilir sonuglar verdigi ortaya

konulmaktadir.

Sanat temali matematik etkinlikleri ile gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin sanata
yonelik tutumlari {izerine etkisini belirlemek amaciyla deney grubuna ait SKTO 6n test
puanlar1 ile SKTO son test puanlari karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda,
ogrencilerin SKTO o6n test puanlari ile SKTO son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik tespit edilmemistir. Yani, sanat temali etkinlikler ile 6gretim goren 6grencilerin
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Ogretim Oncesinde ve sonrasindaki sanata yonelik tutumlari benzer nitelik

gostermektedir.

Meb matematik ders kitabindaki etkinlikler ile gerceklestirilen 6gretimin 6grencilerin
sanata yonelik tutumlari {izerine etkisini belirlemek amaciyla kontrol grubuna ait SKTO
on test puanlar ile SKTO son test puanlar1 karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular
1518ida, dgrencilerin SKTO 6n test puanlar1 ile SKTO son test puanlari arasinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemistir. Yani, Meb matematik ders kitabinda yer alan
etkinlikler ile O0gretim goren Ogrencilerin 6gretim Oncesinde ve sonrasindaki sanata

yonelik tutumlarinin benzer diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Sanat temal1 etkinlikler ile Meb ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi 6gretim
programlarindan elde edilen SKTO son test bulgulari incelendiginde, sanat temali
etkinlikleri alan 6grencilerin son test puanlari ile Meb ders kitabindaki etkinlikleri alan
ogrencilerin son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir. Ogretim

sonrasinda her iki grubun sanata yonelik tutumlarinin ayni oldugu goriilmiistiir.

Sanat temal1 etkinlikler ile gerceklestirilen matematik 6gretimi ile Meb ders kitabindaki
etkinliklerle gerceklestirilen 6gretimin Ggrencilerin sanata yonelik tutumlari {izerine
etkisi genel olarak degerlendirildiginde, iki 6gretim yonteminin de o6grencilerin sanata

yonelik tutumlarini degistirmede etkili olmadigi ortaya konulmustur.

3

Aragtirmada yer alan iigiincii alt problem “ Ogrencilerin sanata ydnelik tutumlari ile
matematik basarilar1 arasinda bir iliski var midir?” seklindedir. Ugiincii alt probleme ait
bulgular incelendiginde, 6grencilerin 6gretim gérmeden dnceki matematik basarisi ile

sanata yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamastir.

Sanatsal etkinliklerle gergeklestirilen matematik Ogretimi sonucunda elde edilen
bulgular degerlendirildiginde, G6grencilerin matematik basarilar1 ile sanata yonelik
tutumlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta siddetli bir iliski tespit edilmistir. Meb ders
kitabindaki etkinliklerle gerceklestirilen 6gretim sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde ise, Ogrencilerin matematik basarilar1 ile sanata yonelik tutumlar

arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir.
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Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar1 ile matematik basarilar1 genel olarak
karsilastirildiginda, sanatsal etkinlikler ile 6gretim goéren Ogrencilerin sanata yonelik
tutumlar arttikca matematik basarilar1 da artmaktadir. Meb ders kitabindaki etkinlikler
ile gerceklestirilen 6gretim sonundaki sanata yonelik tutumlar1 ve matematik basarilar

arasinda boyle bir iliski mevcut degildir.

Aragtirmada yer alan dordiincii alt problem “Bazi demografik 6zellikler ele alindiginda
Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar1 ve matematik basarilar1 degismekte midir?”
seklindedir. Alt problem kapsaminda demografik 6zellik olarak 6grencilerin bir sanat
dali ile ilgilenme, enstriiman g¢alma ve etkinlige katilma istegi degiskenleri ele

almmustir.

Herhangi bir sanat dali ile ilgilenen Ggrenciler ile ilgilenmeyen 6grencilerden elde
edilen bulgular incelendiginde, Ogrencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli
farklilik tespit edilmistir. Sanatin herhangi bir dali ile ilgilenmeyen 6grencilerin basarisi
ilgilenen dgrencilere kiyasla daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin sanata ydnelik
tutumlan karsilastirildiginda ise herhangi bir sanat dali ile ilgilenen 6grencilerin sanata
yonelik tutumlarinin ilgilenmeyen gruba gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Fakat
sanatin herhangi bir dali ile ilgilenen &grenciler ile ilgilenmeyen &grencilerin sanata

yonelik tutumlar arasinda istatiksel agidan anlamli bir farklilik tespit edilememistir.

Herhangi bir miizik aleti calan Ogrenciler ile calmayan Ogrencilerden elde edilen
bulgular degerlendirildiginde, Ggrencilerin matematik basarilar1 arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Fakat 6grencilerin ¢aldigi enstriimanlar ile ilgili yapilan
detayli analiz sonucunda, matematik basarilari agisindan gitar ¢alan 6grenciler aleyhine
bir sonug¢ elde edilmistir. Yani gitar ¢alan dgrencilerin basarisi ¢almayan 6grencilere
gore daha diisiik oldugu bulunmustur. Herhangi bir enstriiman calan Ogrenciler ile
calmayan 6grencilerin sanata yonelik tutumlar1 karsilastirildiginda ise miizik aleti ¢alan
Ogrencilerin calmayan 6grencilere kiyasla sanata yonelik daha olumlu tutum sergiledigi
goriilmiistiir. Fakat SKTO puanlari sonucunda elde edilen bulgularda ogrencilerin

sanata yonelik tutumlar1 arasindaki fark istatiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Sanatsal etkinliklere katilma istegi degiskeni agisindan Ogrencilerden elde edilen

bulgular incelendiginde, sanatsal faaliyetlere katilmak isteyen ve istemeyen 6grencilerin
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matematik basarilarinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamigtir. Sanatsal
faaliyetlere katilma istegi degiskeninin 6grenci matematik basarisi lizerinde bir etkisi
tespit edilmemistir. Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar1 karsilastirildiginda, sanatsal
etkinliklere katilmak isteyen Ogrencilerin istemeyen dgrencilere kiyasla sanata yonelik
daha olumlu tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Fakat bu farklilik istatiksel olarak

anlamli bulunmamustir.

Arastirmada yer alan besinci alt problem “Ogrencilerin yari-yapilandirilmis matematik
giinliiklerinde yer alan, sanat temali matematik etkinlikleri ile Ogretim hakkindaki
gorisleri nelerdir?” seklindedir. Besinci alt probleme ait bulgular incelendiginde, her iki
gruptaki Ogrencilerin dersi eglenceli olarak nitelendirdigi goriilmiistiir. Fakat sanat
temal etkinlikler ile 6gretim goren 6grenciler derste faaliyet yaptiklar1 ve eglendikleri
icin dersin eglenceli gectigini ifade ederken Meb ders kitabina uygun olarak 6gretim
goren Ogrenciler ders gilizel anlatildigi ve eglendikleri i¢in dersin eglenceli gectigini

belirtmislerdir.

Deney ve kontrol grubundaki &grenciler 6gretim siireci sonunda dersi cok 1iyi
anladiklarini ifade etmislerdir. Sanat temali etkinlikler ile 6gretim goren 6grenciler dersi
anlamalarina yardimci olan eleman olarak 6gretimin eglenceli olmasini isaret etmistir.
Meb ders kitabina uygun olarak 6gretim géren 6grenciler ise dersin giizel anlatilmasini

konuyu anlamalarinin gerekgesi olarak sunmustur.

Ogretim siirecinde ogrencilerin en ¢ok ilgilisini ¢eken boliim ile ilgili bulgular
sonucunda, sanat temali etkinliklerle ogretimin gergeklestirildigi deney grubundaki
ogrencilerin faaliyetlerle ilgili bolimleri, Meb ders kitabina uygun olarak &gretimin
gergeklestirildigi kontrol grubundaki 6grencilerin ise konu ile ilgili bolimleri, konunun

kendisini ilgi ¢ekici bulduklari tespit edilmistir.

Sanat temali etkinlikler kullanilarak 6gretimin gerceklestirildigi deney grubundaki
ogrencilerin dersin kendilerine katkilar1 ile ilgili yanitlar1 arasinda yetenek gelistirme,
faaliyetlerde bulunma, eski konular1 hatirlamak gibi yanitlar yer almistir. Meb ders
kitabina uygun olarak 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubunda ise matematigin
hayatin her alaninda olmasi, matematiin hayati kolaylastirmasi, derse katilim gibi

matematigin genel yararlari ile ilgili yanitlarin bulundugu géze ¢arpmustir.
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Ogrencilere verilen dgretimi dnceki matematik dersleri ile karsilagtirmalar1 istendiginde,
deney grubundaki Ogrenciler ders ile ilgili farkliliklardan bahsederken kontrol
grubundaki Ogrenciler ise konu ile ilgili degisikliklerden bahsetmistir. Sanat temal
etkinlikler ile ogretimin gerceklestirildigi deney grubundaki 6grenciler, 6gretimin
eglenceli gectigi ve derste faaliyetler yapildigr icin uygulanan Ogretimi Onceki
matematik derslerinden farkli olarak nitelendirmislerdir. Meb ders kitabina uygun
olarak 6gretim alan kontrol grubundaki 6grenciler, her derste farkli konular islendigi ve
konular zorlastigr icin aldiklar1 Ogretimin Onceki matematik derslerinden farkli

oldugunu ifade etmislerdir.

Genel olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dgretim siireci hakkindaki
goriisleri degerlendirildiginde, deney grubundaki dgrencilerin dgretim siireci boyunca
aktif durumda olmalari, etkinlik yapmalar1 ve oyun oynamalari dersin eglenceli, g8retici
ve etkili geg¢mesini saglamistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin siire¢ ile ilgili

goriislerinde ise temel olarak 6gretmen, konunun yapis1 ve 6gretim sekli yer almistir.

6.2. Tartisma

Sanat temal1 etkinlikler ile gerceklestirilen matematik 6gretimi ile Meb ders kitabindaki
etkinliklerle gerceklestirilen 6gretimin Ogrenci matematik basarist iizerine etkisi
degerlendirildiginde, iki 6gretim yontemi de 6grenci basarisini artirdigr goériilmektedir.
Fakat yapilan arastirma ile, sanat temal1 etkinliklerin Meb ders kitabindaki etkinliklere
kiyasla 6grenci matematik basarisini artirmada daha etkili ve giiclii bir yontem oldugu
ortaya konulmaktadir. Topcu ve Bulut (2016) ve Halperin (2011) sarkilarla matematik
Ogretiminin; Inoa ve digerleri (2014) ve Duatepe ve Ubuz (2004) drama temelli
matematik dgretiminin; Ozder (2008) ve Katipoglu (2016) gérsel sanatlar ile matematik
Ogretiminin 6grenci bagarisini artirdigini ortaya koymuslardir. Bu ¢aligmalar yapilan
arastirma sonuglarimi destekler niteliktedir. Giiler ve digerleri (2013)’nin yiiriitmiis
oldugu calisma ise bu sonucun aksini ortaya koymakta ve aragtirma sonucunu

desteklememektedir.

Sanat temali etkinliklerin veya Meb ders kitabindaki etkinliklerin kullanildigi
Ogretimlerin Ggrencilerin sanata yonelik tutumlari tizerinde herhangi bir etkisinin

olmadig1 tespit edilmistir. Biitiiner (2010)’in ytir
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ittiigii ¢alisma ile sarkilarla 6gretimin miizige iliskin tutumu olumlu yonde etkiledigini
ortaya konulmustur. Bu sonug, yapilan aragtirmanin sonucu ile farklilik gostermektedir.
Bunun sebebi olarak, 6gretim siirecinin ii¢ hafta olmasi ve O6gretim ydntemlerinin
Ogrenci tutumlarimi degistirmesi i¢in yeterli vaktin olmamasi diistiniilmektedir.
Ogrencilerin 6gretim yontemine daha uzun siire maruz kalmalar1 sanata yonelik

tutumlar lizerinde etki yaratabilir.

Aragtirma  kapsaminda, sanat temali etkinlikler ile matematik Ogretimi
gergeklestirildikten sonra, 6grencilerin sahip oldugu matematik basarilar1 ile sanata
yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonlii ve orta siddetli bir iligki mevcuttur. Sanat
temal1 etkinlikler ile 6gretim goren Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar ile birlikte
matematik basarilarinin da arttig1 ya da azaldig: tespit edilmistir. Meb ders kitabina
bagli olarak gerceklestirilen Ogretim sonucunda ise, oOgrencilerin sahip oldugu

matematik basarisi ve sanata yonelik tutumlart arasinda bir iligki bulunmamustir.

Herhangi bir sanat dali ile ilgilenen 6grenciler ile ilgilenmeyen 6grencilerin matematik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Farklilik, sanat dali ile
ilgilenmeyen grup lehinedir. Sanatin herhangi bir dali ile ilgilenmeyen grubun basarisi
ilgilenen gruptan daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar:
karsilastirildiginda, herhangi bir sanat dali ile ilgilenen Ogrencilerin sanata yonelik
tutumlari ilgilenmeyen gruba gore daha olumlu ¢ikmistir. Fakat sanatin herhangi bir dali
ile ilgilenen 6grenciler ile ilgilenmeyen Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar1 arasinda

istatiksel agidan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.

Herhangi bir miizik aleti ¢alan 6grenciler ile calmayan 6grencilerin matematik basarilar
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Fakat enstriimanlar ile ilgili detayli
analiz yapildiginda gitar ¢alan 6grencilerin basaris1 ¢galmayan Ogrencilere oranla daha
diisiik bulunmustur. Ogrencilerin sanata yonelik tutumlari kiyaslandiginda, miizik aleti
calan ogrencilerin ¢almayan 6grencilere gore daha olumlu tutum sergiledikleri fakat iki
grup arasinda anlamli farklilik olmadigi goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina benzer
sekilde, Biitiiner (2010) de ¢algi calma agisindan deney Oncesi ve sonrasi miizik

tutumlarinda son-test lehine bir artis goriilse de anlamli bir farklilik bulamamastir.

Sanat temal1 etkinlikler ve Meb ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig: iki 6gretimi

alan 6grenciler de siireci eglenceli olarak degerlendirmektedir. Sanat temali matematik
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etkinliklerinin kullanildigt deney grubundaki Ogrenciler faaliyet esliginde ders
isledikleri i¢in Ogretimin eglenceli gectigini ifade etmislerdir. Bu sonug, Giinhan ve
Deniz (2010), Ozsoy (2003), Duatepe ve Ubuz (2007) ve Ozder (2008)’in bulgular1 ile
ortigmektedir. Kontrol grubundaki 6grenciler ise ders giizel anlatildigi i¢in Ogretim

stirecini eglenceli olarak degerlendirmistir.

Sanat temal1 etkinlikler ve Meb ders kitabindaki etkinliklerin kullanildig: iki 6gretimi
alan 6grenciler de 6gretim sonucunda konuyu cok iyi anladiklarini ifade etmistir. Deney
grubundaki O6grenciler dersi anlamalarina yardimci olan durum olarak o6gretim
stirecindeki faaliyetleri gostermistir. Bu sonug, Atasay ve Erdogan (2017)’1n yliriitmiis
oldugu calisma sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Kontrol grubundaki 6grenciler
ise faaliyetlerden kaynakli degil ders giizel anlatildigi ig¢in konuyu anladiklarini

diistinmiistiir.

Deney grubundaki dgrencilerin 6gretim siireci boyunca ilgisini ¢eken bolimler; gitar,
keman, piyano gibi enstriimanlarin tanitilmasi, miizik aletlerinden sesin nasil ¢iktiginin
gosterilmesi, canlandirilan drama etkinlikleri, konu igerigine uygun olarak yapilan
cizimler, izlenen animasyonlar gibi faaliyetler olmustur. Bu sonug, Glinhan ve Deniz
(2010), Oztiirk ve digerleri (2015) ve Akyazi ve Kaplan (2018)’mn buldugu sonuglar
destekler niteliktedir. Kontrol grubunda ise derste ilgi ¢ekici boliim olarak konunun

kendisi gosterilmistir.

Sanat temali etkinlikler kullanilarak 6gretimin gerceklestirildigi deney grubundaki
ogrenciler dersin yetenek gelistirme, faaliyetlerde bulunma, eski konular1 hatirlamak
gibi katkilarinin oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bu sonug, Ozsoy ve Yiiksel
(2007) ve Sengiil ve Ekindzii (2006)’1n buldugu sonuglar ile ortiismektedir. Meb ders
kitabina uygun olarak 6gretimin gerceklestirildigi kontrol grubunda ise matematigin
hayatin her alaninda olmasi, matematigin hayati kolaylastirmasi, derse katilim gibi

matematigin genel yararlarindan bahsedilmektedir.

Sanat temali etkinlikler ile dgretimin gergeklestirildigi deney grubundaki 6grenciler
ogretimin eglenceli gegtigi ve derste faaliyetler yapildigi icin uygulanan 6gretimi onceki
matematik derslerinden farkli olarak nitelendirmektedir. Ozsoy (2003) da yiiriittiigii

calisma ile bu sonuca benzer bir sonu¢ bulmustur. Meb ders kitabina uygun olarak
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ogretim alan kontrol grubundaki 6grenciler ise her derste farkli konular islendigi igin

aldiklar1 6gretimin 6nceki matematik derslerinden farkli oldugunu ifade etmektedir.

6.3. Oneriler

Bu boliimde yapilan arastirmaya bagli olarak konu ile ilgili calisma yapmak isteyen
arastirmacilara, Ogretim siirecinin uygulayicist olan o6gretmenlere ve ders kitabi

yazarlarina yonelik onerilerde bulunulmustur.

6.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Yapilan arastirma 5. sinif 6grencileri ile sinirlandirilmistir. Benzer ¢alismalar farkli

siif diizeylerinde de denenebilir.

2. Ogrenci goriislerinin alinmasi ve siirecin detayli analiz edilebilmesi amaciyla video

kayitlar kullanilabilir.

3. Okul tiirii, sosyoekonomik seviye veya uygulama yapilan il degistirilerek ¢alisma

tekrarlanabilir.

4. Sanatsal etkinlikler ile zenginlestirilmis 6gretimin 6grencilerin yaraticilik diizeyleri

tizerine etkisi arastirilabilir.

5. Sanatsal etkinlikler ile zenginlestirilmis 6gretimin ¢oklu zeka ile iliskisini ortaya

koyan bir ¢alisma diizenlenebilir.

6.3.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1. Ogretmenlerin ders dis1 faaliyeti olarak okullarda sanat ve matematigin i¢ ice
oldugu veya sonucunda bir sanat eserinin ortaya c¢iktig1 etkinlikler diizenlemesi
oOnerilebilir.

2. Ogrencilerin matematik dersine ydnelik basari ve tutumlarinda artis saglayan,
ders siirecini monotonluktan kurtararak zevkli ve eglenceli hale getiren, 6grencilerde
derse katilma istegini artiran sanat temali matematik etkinlikleri ile gerceklestirilen
matematik Ogretimi hakkinda matematik Ogretmenlerinin hizmet i¢i egitim veya

seminerler ile bilgilendirilmelerinin saglanmasi 6nerilebilir.
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3. Sanat temali matematik etkinlikleri ile gerceklestirilen matematik 6gretimi ile
ilgili etkili, kullanigh ve yaratici etkinliklerin tasarlanabilmesi i¢in c¢alistaylarin
diizenlenmesi onerilebilir.

4. Sanat temali matematik etkinlikleri ile gerceklestirilen matematik derslerinin
tasarlanmasi, planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda matematik 6gretmenlerinin
sanat dersi (resim, miizik, beden...) 6gretmenleri ile is birligi ve fikir aligverisi
i¢erisinde bulunmalar1 6nerilebilir.

5. Her 6grencinin ilgilendigi sanat dali farkli oldugu icin benzer sanat dali ile
ilgilenen &grenciler ayni grup g¢alismasi icerisine alinarak ders grup aktivitesi haline
doniistiiriilebilir. Boylelikle 6grencilerin iletisim kurma, baskasinin fikrine saygt duyma,
elestirme ve elestirilmeyi 6grenme gibi davranislar1 sergileyerek sosyal olarak gelisimi
desteklenmis olmaktadir. Ayrica akran Ogretimi ile konunun anlagilmasi

saglanabilmektedir.

6.3.3. Ders Kitab1 Yazarlarina Yonelik Oneriler

1. Matematik ders kitaplarinin igerisindeki etkinliklere Ogrencilerin ilgi ve

motivasyonunu artiracak sanatsal etkinlikler eklenilmesi dnerilmektedir.
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EK 1. Sanata Kars1 Tutum Olgegi izni
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Iyi Aksamlar Berna ekte dlgegimle ilgi hazirlamis oldugum makaleyi génderiyorum umanm isine yarar. Kullanman igin de izin veriyorum .
Calismanda basanlar dilerim... Aklina birsey takilirsa sorabilirsin. Yogunlugumdan dolay geg cevap verirsem simdiden kusuruma bakma.

8 Aralik 2017 11:21 tarihinde berna yildizhan <berna.yldzhnn@hotmail.com> yazdr

Sevgili Hiseyin Hocam,

Ben Berna Yildizhan. Marmara Universitesi ilkégretim Matematik Oretmenligi bélimiinde yiiksek lisans yapm aktayim. Tez danismanm Yrd.
Doc. Dr. Ozlem GEZIKTURK KIiPELile birlikte tezimiz kapsaminda 8grencilerin sanata iliskin bakis acilarinin matematik basansi Gzerindeki
etkisini inceleyecegiz. Bunun icin sizin gelistirmis oldugunuz Ogrencilerin Sanata Karsi Bakis Acilarini Ortaya Koymaya Yon elik Tutum
Olgegi'ni kullanmak istiyoruz.

Olgek ile ilgili detaylara ulasmak ve testi tezimizde kullanmak igin sizden izin istiyorum.
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EK 2. Veli izin Belgesi

Velisi oldugum ........ sinifindan ....... nolu &grencinin, Marmara Universitesi
[k gretim Matematik Ogretmenligi yiiksek lisans 6grencisi olan Berna YILDIZHAN 1n
“Sanat Temal: Matematik Etkinlikleri ile Ogretimin Ogrencilerin Matematik
Basarilarina ve Sanata Yonelik Tutumlarma Etkisi” baslikli tezi kapsaminda sinifta
sunulacak matematik 6gretimini almasina izin verdigimi beyan ederim.

Ders igerisinde sunulacak hizmetler su sekildedir:

> Ogrenciler normal matematik 6gretimine devam edeceklerdir.
> Diger siniflar ile es zamanli olarak konulari islenecektir.
> Ogrencilerin numaralarina gore veriler toplanacak ve 6grenciler ile ilgili bilgiler

matematik 6gretmenine sorularak onun izni kapsaminda degerlendirilecektir.

> Diger simiflara ek olarak ders igerisinde konu ile ilgili etkinlikler
diizenlenecektir.
> Uygulama baslangicinda ve bitiminde konular ile ilgili baz1 testler
uygulanacaktir.
> Ogrenciler ile ilgili bilgiler arastirmact disinda herhangi birisi ile
paylasilmayacaktir.

...... /....../ 2018

Imza:
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Asagidaki ifadeleri okuyunuz. Kendinize uygun

g £

oldugunu diisiindiigiiniiz secenegi (X) isaretiyle gl 2 = g g
o . o s L o © = = o B
Z | isaretleyiniz. o S S 5 < 5
g ZEE £ |z |23
g ‘B | & = £ 'H &

o R = i = ]

= X M| M N N Y
1 Sanat egitimi derslerine biiyiik bir hevesle katilirim.
2 Sanat derslerinin ders siirelerinin uzatilmasin isterim.
3 Sanat derslerinde ilgim ¢abuk dagilir.
4 Galeri ve miize gibi sanat eserlerinin sergilendigi

ortamlarda bulunmaktan keyif alirim.
5 Sinemaya gitmeyi severim.
6 Sanatsal konularla ilgili sohbet etmekten hoslanirim.
7 Sanat herkes igin gerekli bir seydir.
8 Kendimi yeteneksiz hissettigim i¢in sanatsal ¢aligmalar

yapmamay1 tercih ederim.
9 Konserler bana sikici gelir.
10 | Zeki insanlarin sanatsal bir yonlerinin oldugunu

diistintiriim.
11 | Sanat yoluyla yaraticiligimizin gelisecegini diigtiniirim.
12 | Sanat eserlerinin insanda giizel duygular uyandirdigina

inanirim.
13 | Sanati kendimi 6zgiirce ifade edebilecegim bir alan olarak

gorurum.
14 | insanligin gelisiminde sanatin biiyiik katkis1 oldugunu

diistiniiriim.
15 | Sanatla ilgilenen bireyin ¢evresine karsi duyarlilik

kazanacagini diistinmekteyim.
16 | Sanatsal c¢alismalarla kendimi daha iyi ifade edebildigimi

diistiniiriim.
17 | Sanata toplumumuzda gereken Onemin verilmedigini

diisiinmekteyim.
18 | Sanat kiiltiirel degerlerimizin bir pargasidir.
19 | Yaptigim sanatsal c¢aligmalarin bir giin miize ya da

galeride sergilenmesini hayal ederim.
20 | Toplumlarin gelismislik diizeylerinin sanata verdikleri

degerle dogru orantili olarak artacagina inanmaktayim.
21 | Kendimi gelecekte {inlii bir sanat¢i olarak gérmeyi ¢ok

isterim.
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EK 4. Demografik Bilgi Formu
1. Ogrenci No: 2.Cinsiyet: ( ) K ()E

3. Annenizin Egitim Durumu:

( ) Okuryazar degil ( ) Okuryazar ( ) Ilkokul Mezunu
( ) Ortaokul Mezunu ( ) Lise Mezunu () Yiiksekokul/On lisans Mezunu
( ) Lisans Mezunu ( ) Yiiksek Lisans Mezunu ( ) Doktora Mezunu

4.Babanizin Egitim Durumu:

( ) Okuryazar degil ( ) Okuryazar ( ) Ilkokul Mezunu
() Ortaokul Mezunu ( ) Lise Mezunu () Yiiksekokul/On lisans Mezunu
( ) Lisans Mezunu ( ) Yiiksek Lisans Mezunu () Doktora Mezunu

5. Kardes saymiz: ()0 ()1 ()2 ()3 veisti
6. Evde kag kisi yastyorsunuz? .................

7. Anneniz ¢alistyor mu? () Evet ( ) Hayw/Ev Hanim
8. Babaniz calistyor mu? () Evet ( ) Haywr

9. Eviniz kendinizin mi? () Evet () Hayw/Kira
10. Yasadiginiz evde kendinize ait ayr1 bir odaniz var m1? () Var ( ) Yok
11. Eve giren aylik gelir toplam ne kadardir?

( )1000 TL-2000TL  ( )2000TL -3000 TL ( ) 3000 TL - 4000 TL
( )4000 TL-5000 TL  ( ) 5000 TL tizeri

12.Sanatin hangi alani/alanlari ilginizi ¢ekiyor?

( )Resim ( )Drama ( )Mizik ( )Dans ( ) Diger.............
13.Hangi miizik aletini veya aletlerini ¢aliyorsunuz?

( ) Gitar () Keman ( ) Piano ( ) Baglama/Saz
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( ) Bateri () Ney ( )Diger............. ( ) Higbiri
14.Asagidaki etkinliklerden hangisine/hangilerine katilmak ilginizi ¢eker?

( ) Bale () Tiyatro () Konser () Sinema
( ) Resim Sergisi () Higbiri ( )Diger........... () Higbiri

15.Halk oyunlar1 gibi dans faaliyetlerinde yer aldiniz mi? () Evet ( ) Hayir
16.Herhangi bir tiyatro gosterisinde rol aldiniz m1? () Evet () Hayrr

TESEKKURLER...
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EK 5. Yansiticl Giinliik Formu 1

Liitfen asagidaki bosluklara soru ciimlesini en iyi tamlayan diisiincelerinizi yazin.

DERS EGLENCELI / SIKICI GECTi. CONKU:

DERSTE ANLATILAN KONUYU
COK AZ / AZ /| COK iYi
ANLADIM. CUNKU:

DERSTE EN COK ILGIMI CEKEN BOLUM: \
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Yansitict Giinliikk Formu 2

Liitfen asagidaki bosluklara soru ciimlesini en iyi tamlayan diisiincelerinizi yazin.

BU DERSIN BANA ARTISI OLDUGUNU
DUSUNUYORUM. CUNKU:

BENCE BU KONUNUN EN ONEMLI
NOKTASI ...

f BU DERS ONCEKI MATEMATIK DERSLERINDEN \
FARKLIYDI. CUNKU:
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EK 6. Basar Testleri ON TEST

1. Iki nokta arasindaki en kisa ¢izgiye ne \
isim verilir? i D

4. Yandaki duvar saatindeki akrep

ile yelkovan arasindaki agmin

A D ¢esidi nedir?

Yukarida verilen noktalar ile ilgili

asagidakilerden Dogru olanlarin yanina D, 5. Py
Yanlis olanlarin yanina Y yaziniz. o o
B D
o o

i) B noktasi A noktasimin 2 birim sag 1
Yukarida kareli kagit {izerinde verilen

birim yukaridadir.

noktalarla olusturulacak dogrulardan hangi
ii) C noktasi B noktasindan 3 birim ikisi birbirine dik olur?
asagidadir.

iii) D noktas1 C noktasinin 2 birim sag 1

6. okul 168
birim yukaridadir. ;
iv) B noktast D noktasinin 3 birim sag 2 o v Ny
.. Belediy®
birim asagidadir. g i@

Buna gore yukarida verilen yapilardan

hangisi ya da hangileri birbirine paralel

3. Asagidaki dogru pargalarindan birbiri ile
yollar {izerindedir?

es olanlar eslestirildiklerinde hangi dogru

parcasi agikta kalir?
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SON TEST

1. Bir dogru iizerindeki herhangi iki nokta

arasinda kalan ¢izgiye ne isim verilir?

Yukarida verilen noktalar ile ilgili
asagidakilerden Dogru olanlarin yanina D,

Yanlis olanlarin yanina Y yaziniz.

i) B noktast A noktasmin 3 birim asagi 1

birim sagindadir.

i) B noktas1 C noktasindan 3 birim sol 1

birim asagidadir.

iii) D noktas1 C noktasinin 1 birim sag 2

birim yukaridadir.

iv) B noktast D noktasinin 5 birim sag 2

birim asagidadir.

3. Asagidaki dogru pargalarindan birbiri ile
es olanlar eslestirildiklerinde hangi dogru

parcasi agikta kalir?

4.Yanda gosterilen agi, hangi aci

¢esidine ornek olarak verilebilir?

oL
Yukarida verilen dogrulardan hangileri

birbirine diktir?

6. o
C E
® @

B D
@ ®

Yukarida kareli kagit iizerinde verilen

noktalarla  olusturulacak  dogrulardan

hangileri birbirine paraleldir?
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EK 7. Etkinlik Planlan

ETKINLIK PLANI 1 (DOGRU PARCASINDAN DOGRUYA DOGRU)
Seviye: 5

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alami: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
Kazamimlar: Dogru, dogru parcasi ve 1sin1 agiklar ve sembolle gosterir.
Materyaller: A4 kagidi, kalem, makas, cetvel

fliskili Sanat Dali: Resim, Miizik

Beceriler: Akil Yiiriitme, Iletisim, Iliskilendirme, Psikomotor Beceriler, Uretkenlik ve

Sorumluluk
Siire: 80 dk. (2 ders)
Ogrenme ve Ogretme Siireci

1. A4 kagidi kisa kenarlar st tiste gelecek sekilde katlanilir.

2. A4’iin st ylizeyindeki kisma bastirilarak diiz bir ¢izgi ¢izilir ve alttaki kagida da
izin ¢ikmasi saglanir.

3. Alttaki kagidin i¢ ylizeyinde bulunan izin iizerinden gegilir. Kagidin iki
boliimiinde de birbirine esit iki ¢izgi ¢izilmis olur.

4. Igeriye cizilen ¢izginin u¢ noktalarma birer nokta konulur. Disariya cizilen
¢izginin u¢ noktalarina ise birer ok isareti konulur. (NOT: Cizgi tizerindeki oklar
¢izginin devam ettigi ve nerede bittigini bilmedigimiz anlamina gelmektedir. Cizgi
tizerindeki noktalar ise ¢izginin devam etmedigi ve noktalar ile kesildigi anlamina

gelmektedir.)
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S. Son olarak kagidin acildig1 yerden (katlandig1 kisimdan degil) cizilen ¢izgileri
sagdan ve soldan kesecek sekilde tistteki kagida iki tane kesik atilir.

6. Materyal elde edildikten sonra dogru, dogru pargasi ve 1sin ifadeleri materyal
lizerinde gosterilir. Igeride ¢izilen ¢izginin diiz bir ¢izgi ve ug kisimlari kapali oldugu
i¢cin dogru parcasi oldugu sinifa fark ettirilir. Daha sonra iistteki kagidin sag veya sol
parcasindan bir tane kagit asagiya indirilir ve bir ucu kapali bir ucunda ise ok olan yani
uzayip giden bir sekil elde edilir. Bu seklin de 1s1n oldugu ifade edilir. Son olarak sag ve
soldaki kagitlarin ikisini ayni anda kapattigimizda bu sefer bizim dogru parcamizin iki
tarafinda ok olan yeni sekil elde edilir. Bu sekle de dogru denildigi sinifa fark ettirilir.

7. Daha sonra materyal ile tersten (dogrudan dogu parcasina dogru) tekrar

Ogrencilerin bu ifadeleri gormeleri ve isimlerini sdylemeleri istenir.

Dogru

Isin -

Isin

Dogru, Dogru parcast ve 1sin elde edildikten sonra tahtaya A3 e cikartilmig olan

Dogru Parcasi

asagidaki resimler yapistirilir veya akilli tahtaya yansitilir. Bu resimler iizerinden hep
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birlikte konugsulur. Bu resimlerin hangi duruma (dogru, dogru parcast veya 1sin) ornek

olabilecegi tahmin edilmeye calisilir.

(Tren Yolu) (Keman yay1 ve teli)  (Fenerden ¢ikan 151k) (Kalem)

(Elektrik telleri) (Metre) (Gitar telleri)

8. Elde edilen ¢izimlere ve verilen 6rneklere bakilarak dogru, dogru parcasi ve 1s1n

orneklerinin ortak 6zellikleri belirlenir ve asagidaki tanimlamalar yapilir.

NOT: Tim etkinlik siiresince Michael Lucarelli’nin yorumladigi Malaguena (Ernesto
Lecuano) eseri 6grencilere dinletilir. Ders bitiminde fondaki miizik aletinin ne oldugu
hep birlikte tahmin edilmeye calisilir. Enstriimanin gitar oldugu belirlenince gitardan
sesin nasil ¢ikabilecegi tartisilir ve tartigma bitiminde video izletilir. Videodaki tellerin
titresimi 0grencilere gosterilerek seslerin tellerin titresimi ile ¢iktig1 gosterilir. Tellerin
paralel dogrular seklinde yerlestirilmis olduguna dikkat ¢ekilir. Bu sefer “Peki, neden
bazen ince bazen kalin ses ¢ikiyor?” sorusu 6grencilere sorulur. Tartisma bittikten sonra
gitarin net olarak goziiktligli bir goriintii ile gosterilir (6rn: 0:24 sn). Tellerin kalinlik ve
inceligine gore de seslerin niteliginin degistigi ifade edilir. Video link:

https://www.youtube.com/watch?v=8B6j0UzBKYc.



https://www.youtube.com/watch?v=8B6jOUzBKYc
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ETKINLIiK PLANI 2

Seviye: 5
Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alami: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Kazamimlar: Bir noktanin diger bir noktaya gére konumunu yon ve birim kullanarak

ifade eder.

Materyaller: Baton Kek (Pastay1 temsilen), Karakterlerin isimlerinin yazili oldugu

kagitlar
Mliskili Sanat Dali: Drama, Miizik
Beceriler: Akil Yiiriitme, Iletisim, Iliskilendirme, Uretkenlik ve Sorumluluk
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Ahmet dogum giinii i¢in bir parti diizenlemek istemis. Siif arkadaslarindan 5 kisi bu
partiye katilabileceklerini sdylemis. Giinler gegmis ve parti giinli gelmis. Parti i¢in tiim
hazirliklar yapilmis, hediyeler alinmis ve pasta hazirlanmis. Ahmet sabirsizlikla
arkadaslarinin eve gelmesini bekliyormus. Ayse ile Fatma birlikte hediye aldiklari i¢in
Ahmet’in evine birlikte gitmeye karar vermisler. Bu yilizden Ayse 6nce Fatma’yi
evinden almis ve daha sonra parti evine gitmisler. Mustafa ile Mehmet de ¢ok yakin
arkadas olduklar1 i¢cin dogum giiniine birlikte gitmek istemisler. Mehmet Once
Mustafa’y1 almis daha sonra Ahmet’in evine gitmisler. Pastayr almak ile gorevli Merve
ise partiye gelirken pastaneye ugrayip pastay: alarak dogum giiniine katilmistir. Herkes
eve geldiginde bir siire dans edip eglendikten sonra pasta kesilmis ve hep birlikte

Ahmet’in dogum giin kutlanmis.

Yukaridaki hikaye Ogrencilere anlatildiktan sonra 7 kisiden olusan karakterleri
canlandirmak isteyen kisiler segilir. Goniillii 6grencilerin secilmesine 6zen gosterilir.
Canlandirma esnasinda 6gretmen hikayeyi arkadan kisik bir sesle siirekli hatirlatir fakat

ogrenciler hikdyeyi canlandirmakta Ozgilirdiir. Dolayisiyla sOyleyecekleri sozlere
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miidahale edilmez ve dogaglama yapmalar1 beklenir. Hikayenin gectigi mekanlar
asagidaki tablodaki gibi smif icerisinde sekillendirilir. Ve karisiklik olmamasi igin
sinifin zeminine bu bolgelerin ismi kagida yazilarak yapistirilir. Bu hikaye 6grenciler ile
tekrar canlandirilir ve hep birlikte asagidaki sorulara cevap aranir. Sorular 6grencilere
yoneltilirken oyuncular sorulardaki durumu canlandirmaya devam eder. En son parti

evinde herkes toplandiginda hikaye bitmis olur. Hep birlikte pasta (yani kek) kesilerek

yenir.

Ayse’nin evi Okul Fatma’ninevi | Ev

Ev Ahmet’in evi Ev Pastane

Mehmet’in evi | Mustafa’nin evi | Ev Merve’nin evi
1) Mehmet Mustafanin evine gitmek i¢in ka¢ birim (ev) hangi yone dogru
gitmelidir?

2) Mustafa ile Mehmet bir araya geldikten sonra Ahmet’in evine gitmek i¢in kag

birim (ev) hangi yone dogru gitmeleri gerekir?

3) Merve Pastaneye giderek pasta almak i¢in ka¢ birim (ev) hangi yone dogru
gitmelidir?
4) Pastaneden pastayr alan Merve Ahmetin evine gitmek icin ka¢ birim (ev) hangi

yone dogru gitmelidir?
5) Ayse Fatmanin evine gitmek i¢in kag birim (ev) hangi yone dogru gitmelidir?
6) Fatmay1 evinden alan Ayse okula ugramadan Ahmet’in evine gitmek i¢in kag

birim (ev) hangi yone dogru gitmelidir?

NOT: Etkinlik siiresince Yann Tiersen’in “Comptine d'un autre ete” isimli eseri

Ogrencilere dinletilir. Ders bitiminde fondaki

enstrimanin ne oldugu tahmin edilmeye caligilir.
Video link:
https://www.youtube.com/watch?v=2W_G3xmSGfo.

Enstriimanin piyano oldugu kararlastirilinca tahtaya

yandaki piyano resmi yansitilir. Ve piyanonun tuslu

bir miizik aleti oldugu fakat icerisindeki ¢ekicler yardimiyla tellerin hareketi ile sesin


https://www.youtube.com/watch?v=2W_G3xmSGfo
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ciktig1 sOylenir ve su video izletilir:

https://www.youtube.com/watch?v=gNNKkhop45G8. Ayni adresler gibi notalarin da

piyano tizerinde yerleri oldugu ve bu yerlere gore sirayla isimlendirildigi belirtilir. 2 1i
siyahlarin do-re, re-mi arasi ve {iglii siyahlarin fa-sol, sol-la, la-si arasi oldugu anlatilir.

Siyah notalarin ariza denilen ve ara sesi gosteren kavram olduguna vurgu yapilir.


https://www.youtube.com/watch?v=gNNkhop45G8
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ETKINLIiK PLANI 3

Seviye: 5
Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alani: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Kazamimlar: Bir noktanin diger bir noktaya gére konumunu yon ve birim kullanarak

ifade eder.
Materyaller: Noktali Kagit (1cm)
Iliskili Sanat Dali: Resim, Miizik
Beceriler: Akil Yiiriitme, Iletisim, {liskilendirme, Psikomotor Beceriler
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Her 6grenciye birer noktali kagit dagitilir. Daha sonra 6gretmenin verecegi komutlar ile
baslangi¢ ve bitis noktasi belirli olan resimler tamamlanmaya ¢alisilir. Ders sonunda
resmi tamamlayanlar elleriyle resimlerini havaya kaldirir ve tiim smifin gérmesi

saglanir. Resmi dogru olarak ortaya ¢ikaran 6grenciler sinif tarafindan alkiglanir.

Ogretmenin verecegi komutlara 6rnek:

e Baslangi¢ noktasini 3 birim asagidaki nokta ile birlestir.
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e Sonra 2 birim sagdaki noktaya ¢izimini ilerlet.

e 7 birim yukaridaki noktayla bulundugun noktay1 birlestir. .....

NOT: Bir onceki derste ¢alan Yann Tiersen’in “Comptine d'un autre ete” isimli eseri
bu etkinlik siiresince de Ogrencilere dinletilir. Ders bitiminde fonda ¢alan miizigin

eglenceli bir calim sekli olan video izletilir ve ders biter.

Video link: https://www.youtube.com/watch?v=3 52q0djlrA



https://www.youtube.com/watch?v=3_52q0djIrA
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ETKINLIK PLANI 4

Seviye: 5

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alami: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
Kazamimlar: Bir dogru pargasina esit uzunlukta dogru pargalar1 gizer.
Iliskili Sanat Dali: Drama, Miizik

Materyaller: Bir Yumak Ip, Makas, Cetvel, Bant

Beceriler: Akil Yiiriitme, Iletisim, Iliskilendirme, Psikomotor Beceriler, Uretkenlik ve

Sorumluluk, Problem Cézme
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Ayse Hanim tuhafiyecilik yapmaktaymis. Sattig1 ipler o kadar meshurmus ki herkes
onun diikkanina ip almaya gelirmis. Kiibra Hanim 15c¢m lik 3 parga, Mehmet Bey 30 cm
lik 2 parga ip, Tuba Hanim 20 cm lik 4 parg¢a ve Kemal Bey ise 25 cm lik 3 parga ip
almak icin diikkana gelmis. Ayse Hanim cetveli ile dl¢limlerini yaparak her miisteriye

siparislerini teslim etmistir.

Goniillii 6grenciler arasinda gorev dagilimi yapilir. Tahtanin
oniine bir masa ¢ekilerek Ayse Hanimin diikkdninmi temsil

eden bir yer olusturulur. Her 6grenci dogaglama sekilde

sirastyla gelir ve Ayse Hanima siparislerini verir. Uriinlerini
teslim alan her 6grenci tahtada isminin yazili oldugu kutucuklarin i¢ine istedigi sekilde
(ipler diiz olmak sart1 ile) iirlinlerini yapistirir. Birbirine es olan dogrularin farkli
sekillerde dursa da esitliginin bozulmayacag: 6grencilere fark ettirilir. Boylece bir dogru
pargasi ile esit uzunlukta dogru pargalarini insa etmis oluruz. Tahtaya yapilacak

yapistirma islemi sonucunda elde edilecek tablo asagidaki 6rnek gibi olacaktir.
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Kiibra Mehmet Tuba Kemal
7\ \ D
| \/ ™~

Ders bitiminde siniftaki her 6grenciye daha dnceden hazirlanmis olan 15er cm lik 2 ser

tane ip pargasi verilir. Bu dogru parcalarini birlestirerek daha biiyiik bir dogru parcasi
elde etmeye calisilir. Bu asamada “Magic Knot” (sihirli diiglim- iki ipligi hi¢ ug
kalmayacak sekilde birlestirebilmek icin) yontemi kullanilir. Ogrencilere video izletilir
ve video ile es zamanli olarak ipleri birlestirmeleri istenir. Ogretmen sif icerisinde
dolasarak yardima ihtiyaci olanlara yardim eder. Geride kalanlar icin video geri sarilip
tekrar izlenir. Boylece 6grencilerin dogru pargalarina dokunmalari onlar1 hissetmeleri

saglanmis olur.

Video link: https://www.youtube.com/watch?v=7pr6n4kEFgY

NOT: Etkinlik siireci boyunca Yann Tiersen’e ait “J'y Suis Jamais Alle” pargasi

Ogrencilere dinletilir.


https://www.youtube.com/watch?v=7pr6n4kEFgY
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ETKINLIK PLANI 5

Seviye: 5

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alami: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
Kazanimlar: Bir dogru pargasina esit uzunlukta dogru pargalari ¢izer.
Iliskili Sanat Dali: Resim, Miizik

Materyaller: Resmin yer aldigi noktali kagit, Kalem

Beceriler: Akil Yiriitme, iliskilendirme, Psikomotor Beceriler, Uretkenlik ve

Sorumluluk
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Asagidaki resim Ogrencilere dagitilir. Ogrencilerin sol tarafta gordiikleri dogru
pargalarina es dogru parcalari ¢izerek resmi tamamlamalar1 istenir. Bir anlamda goriilen

resmin simetrigini olusturmalar1 beklenir.

..................
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NOT: Etkinlik siireci boyunca diger etkinlikte de ¢alan Yann Tiersen’e ait “J'y

Suis Jamais Alle” pargasi O0grencilere dinletilir. Ders bitiminde fondaki
enstrimanin ne oldugu tahmin edilmeye c¢alisilir. Fondaki sesin bir
kemana ait oldugu anlasildiginda kemandan sesin nasil ¢ikabilecegi ile
ilgili smif igerisinde bir tartisma ortami yaratilir. Tartisma
sonucunda yandaki resim tahtaya yansitilir ve keman ile ilgili su /
bilgiler verilir. Keman yay yardimi ile c¢aliman telli bir
enstriimandir. Keman tlizerinde 4 tane tel bulunmaktadir. Kiigiik ve hafif bir miizik aleti
olmasia ragmen ortalama 84 ayr1 pargcanin bir araya gelmesi ile olusur. Orta eksene
gore govdesi simetriktir. Ayrica diger enstriimanlara kiyasla sesi insan sesine en ¢ok

benzeyen enstriiman kemandir.
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ETKINLIK PLANI 6

Seviye: 5
Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alami: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Kazamimlar: 90°’lik bir agiy1r referans alarak dar, dik ve genis agilar1 olusturur;

olusturulmus bir a¢inin dar, dik ya da genis agil1 oldugunu belirler.
Mliskili Sanat Dali: Miizik
Beceriler: Akil Yiiriitme, Iletisim, Iliskilendirme
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci
Hig dar gelen veya ¢ok genis gelen kiyafetiniz oldu mu?
Bir tigortliniiziin dar veya genis geldigini nasil anlarsiniz?
Size dar gelen tigort kardesinize de dar olur mu?
Sizin i¢in genis olan tigort anne veya babaniz i¢in de genis olur mu?.....

gibi sorular ile 6grencilere dar ve genis kavrami fark ettirilmeye calisilir. Biri i¢in dar
olan bir seyin bagka biri i¢in genis olabilecegi veya biri i¢in genis olan bir seyin baska

biri i¢in dar olabilecegi sorulara verilen cevaplar dogrultusunda ortaya ¢ikarilir.

“Peki genis a¢1 ne demek olabilir?” sorusu sorularak Ogrencilere diisiinme ve fikir
aligverisi yapma firsat1 sunulur. Ogrenciler rnekler verebilir veya tanimlama yapmaya
calisabilirler. Yapilan agiklamalar sonucunda neye gore genis neye gore dar oldugunun
bilinmesi gerektigi yoksa genis a¢1 kavraminin tam bir agiklamasinin yapilamayacaginin
farkina varilir. Boylece referans olarak bir agiy1 belirlememiz gerektigi kanisina varilir

ve bu aginin 90° olmasi gerektigine karar verilir.

Sonraki asamada hep birlikte dar acinin 90 dereceden kiiciik olan agilara, genis acinin

90 dereceden biiyiik olan agilara ve dik ac1 90 derece olan agilara verilen isim oldugu
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netlestirilir. Ve asagidaki sarki sdzleri 6grencilere dagitilir. Ogrencilerin melodiye asina
olmalar1 i¢in melodi birka¢ kez 6grencilere dinletilir ve 6gretmen sozler ile melodiye
eslik eder. Daha sonra sinif hep birlikte sarkiyr sOylemeye baslar. Birkag kez

tekrarlandiktan sonra ders biter.

Dik/ Dar/ Genis

Isinlar kesisti bir ac1
90 derece referans

90dan kii¢iik dar a¢1

90dan biiyiik genis ag1

90 derece dik ac1

45 derece bir dar ag1

120 derece genis ag1

Ve yine simdi tekrar bagtan

Etkinlik bittikten sonra 6grencilere miizik tek basina tekrar dinletilir ve aslinda duyulan

seslerin do-re-mi-fa-sol-la-si-do seklinde siralandigi fark ettirilir ve notalardaki ton

-----

NOT: Etkinlik i¢in “Dondurma Neseli Giinler” sarkisi fonda ¢alacaktir.
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ETKINLIiK PLANI 7

Seviye: 5
Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alami: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Kazamimlar: 90°’lik bir agiy1r referans alarak dar, dik ve genis agilar1 olusturur;

olusturulmus bir a¢inin dar, dik ya da genis acil1 oldugunu belirler.
Mliskili Sanat Dali: Resim, Miizik
Materyaller: Kagit, boya kalemleri ve kursun kalem

Beceriler: Akil yiiriitme, iletisim, iliskilendirme, Psikomotor Beceriler, Uretkenlik ve

Sorumluluk
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Yandaki resim akilli tahtaya yansitilir. Ogrencilerin resmi bir

kagida ¢izmeleri istenir. Daha sonra resim iizerindeki dogru

parcalarimin  kesistigi  noktalarin  olusturdugu agilarin
niteliklerini (dar ag1, genis ag1 veya dik agi1) belirleyerek /\ /\

lizerlerine yazmalar1 istenir. Daha sonra tahta iizerinde

acilarin ozellikleri hep birlikte gosterilir.

Daha sonra asagidaki yonergeler takip edilerek boyama

islemi gerceklestirilir.

Ifade Dogru ise Yanhs ise
85 derece bir genis acidir. Evin ¢atis1 kirmizi Evin ¢atis1 kirmizi
105 derece bir dar acidir. Evin pencereleri pembe | Evin pencereleri turuncu

90 derece dik acidir. Evin kapis1 yesil Evin kapis1 mavi
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135 derece bir genis acidir. Evin duvarlar sar1 Evin duvarlart mor

NOT: Etkinlik siireci boyunca 6grencilere J.S. Bach’in “Crab Canon” pargasi dinletilir.
Ders bitiminde video akilli tahtaya yansitilarak ¢ikan seslerin aslinda notalarin bir

diizden bir de tersten calinarak elde edildigi ,é,“ I e itesrrewelitierert

te — L S = ¥
_——

gosterilir. Yandaki resim tizerinden de notalarin e e e e e

bir zaman sonra tersten tekrar ettigi vurgulanir. | *

. e e e o —t
AAAAA P r e

Dikkati miizige ve notalara ¢ekilen O6grencilere

é‘;’ L= s RS e R e

son olarak sarkida duyulan sesin hangi
enstriimana  ait  olabilecegi  sorulur ve ders  bitirilir.  Video  link:

https://www.youtube.com/watch?v=xUHQ2ybTejU.



https://www.youtube.com/watch?v=xUHQ2ybTejU
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ETKINLIK PLANI 8

Seviye: 5
Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alami: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler
Kazamimlar: Bir dogruya iizerindeki veya disindaki bir noktadan dikme ¢izer.
Iliskili Sanat Dali: Drama, Miizik
Beceriler: Akil Yiiriitme, Iletisim, Iliskilendirme, Problem C6zme
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Cifteilik ile ugrasan Ali, Ayse ve Arzu tarlalara giderek
meyve topluyorlarmis. Bir giin elma toplamak i¢in ii¢
arkadas da elma bahgesine gitmisler. Her birine

topladiklar1 elmalar1 koymak igin birer sepet verilmis.

gidecekleri en kisa yolu tercih ederlermis.

Bu hikaye anlatildiktan sonra siniftan Ali, Ayse ve Arzu karakterini canlandirmak
isteyen ii¢ kisi secilir. Bu ii¢ kisi sinifin farkli noktalarina yerlestirilir. Tirin durdugu yer
tahtanin bulundugu duvar olarak kabul edilir. O ylizden sepetini bosaltmak isteyen
birisinin duvarin herhangi bir noktasina gitmesi yeterlidir. Ogrencilerin bulunduklar
yerden tahtanin bulundugu duvara dogrudan ulasabilmeleri i¢in siralar geriye dogru

cekilir ve oyunculara hareket alan1 agilir.

Ogrencilerin meyve toplama olayini canlandirarak sepetini dolduran kisinin tira gitmesi
istenir. Tira gitme islemi sira ile yapilmaktadir. Bir kisi tira giderken digerleri
beklemektedir. Sepetini tira ulastiran kisinin basladigi noktadan tira dogru gittigi yol

tahtaya 6gretmen tarafindan cizilir. Boylece 6grencilerin en kisa yolu tercih ederken
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aslinda bulunduklari noktadan tirin bulundugu duvara dik olan bir yolu segtikleri

Ogrencilere fark ettirilir.

Ornek ¢izim; DUVAR/ TIR

Axye
o Al Aru )
NOT: Etkinlik stireci boyunca
Ogrencilere Mahir Dinger’in “Tohumlar Fidana” sarkisi dinletilir. Video link:

https://www.youtube.com/watch?v=QIwXR_vDNo4. Agaglarin g¢ogunlukla yere dik

sekilde bliylidiigii hatirlatilir. Diinyadaki en uzun agaclarin sekoyalar olduguna dikkat
cekilir.


https://www.youtube.com/watch?v=QIwXR_vDNo4
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ETKINLIK PLANI 9

Seviye: 5

Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme

Alt Ogrenme Alani: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Kazamimlar: Bir dogruya iizerindeki veya disindaki bir noktadan dikme ¢izer.
Mliskili Sanat Dali: Resim, Miizik

Materyaller: Pergel, Kursun Kalem, A4 Kagidi, Cetvel

Beceriler: Akil Yiiriitme, iletisim, liskilendirme, Problem c¢ozme, Uretkenlik ve

Sorumluluk
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Bir onceki derste O0grencilerden pergel, kursun kalem ve cizgisiz kagit getirmeleri
istenir. Her 6grenci asagidaki adimlar takip ederek bir dogruya dikme ¢izmeye caligir.

Ogretmen de tahta pergeli ile ayn1 islemleri dgrencilere gdstererek yapar.

1. Adim: A4 kagidi lizerine cetvel yardimi ile istedigimiz uzunlukta bir dogru pargasi

¢izelim ve ilizerinde bir nokta igaretleyelim.

2. Adim: Pergelimizi sectigimiz noktanin {izerine koyalim. Pergelimizi istedigimiz
kadar agcalim ve ¢izdigimiz dogru parcasini kesecek sekilde bir yay ¢izelim. Ayni islemi

noktanin diger tarafi i¢in de yapalim.



128

3. Admm: Pergelimizin baglangic noktasini

cizdigimiz yaylarin dogru parcasini  kestigi
noktalardan birine koyarak baslangigta
belirledigimiz noktanin st bolgesinde bir yay
cizelim. Ayni islemi yaym dogru parcasini kestigi

diger nokta i¢in de yapalim. 3.adimdaki pergel

acikligr 2. adimdaki agikliktan daha fazla olmalidir.

4. Adim: Elde edilen yaylarin kesistikleri nokta ile
baslangigta belirledigimiz noktayr cetvel yardimi ile
birlestirelim.

Takip edilen islemler sonucunda bir dogru pargasina

iizerindeki veya disindaki bir noktadan dikme ¢izilmis

olur.

5. Adim: Ayni adimlar tekrarlanarak bu sefer dogrunun

altindaki bir noktadan dikme gizilir.

6. Adim: Elde edilen B, C, D ve E noktalar ikiserli olarak
birlestirilir. Ve kagit 45 derecelik ag1 yapacak sekilde
dondiirtiliir.

7. Admm: Ilk dort adimdaki islemler siras1 ile BD, DC, EC ve
BE dogru pargalart i¢in de uygulanir.
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8. Adim: Elde edilen P, Q, R ve S noktalar1 da ikiserli
olarak birlestirilir ve sonu¢ olarak 8 koseli yildiz elde
edilmis olur. Istege bagh olarak daha sonra elde edilen

y1ldiz boyanabilir.

NOT: Bir onceki etkinlikte kullanilan miizik kaldig1 yerden dinlemeye devam edilir.
https://www.youtube.com/watch?v=qYNH1baA 7k&t=6s. Ders bitiminde fonda

kullanilan enstriimanlarin ne oldugu tahmin edilmeye calisilir.


https://www.youtube.com/watch?v=qYNH1baA_7k&t=6s
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ETKINLIK PLANI 10

Seviye: 5
Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alami: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Kazamimlar: Bir dogru parcasina paralel dogru parcalar1 insa eder, ¢izilmis dogru

parcalarinin paralel olup olmadigini1 yorumlar.
Mliskili Sanat Dali: Drama, Miizik
Beceriler: iletisim, Akil Yiiriitme
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

Ogrencilere “paralellik” kelimesi ile ilgili akillarina gelen seyleri séylemeleri istenir ve
bir tartigma ortamu yaratilir. Fikir aligverisi yapilarak “birbirine paralel olma” ifadesinin

ne olabilecegi konusulur.

Daha sonra Ogrencilere The Pink Panther in “Pink Outs” animasyonu izletilir.
Ogrencilere animasyon boyunca birbirine paralel olarak gordiikleri her seyi gdstermeleri
istenir. Ogrencilerin bir paralellik bulduklarini sdylediklerinde animasyon durdurulur ve
smnif ile bu nesnelerin paralel olup olmadigi lzerine tartigilir. Paralel nesneler
bulunduktan sonra konu ile iliskili olarak birbirine dik olan nesneleri de ayni sekilde

gostermeleri istenir.

Video link: https://www.youtube.com/watch?v=192hu-mDtKs

Animasyonda var olan paralel nesnelere 6rnek:


https://www.youtube.com/watch?v=1q2hu-mDtKs
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ETKINLIK PLANI 11

Seviye: 5
Ogrenme Alam: Geometri ve Olgme
Alt Ogrenme Alani: Temel Geometrik Kavramlar ve Cizimler

Kazamimlar: Bir dogru pargasina paralel dogru parcalari insa eder, cizilmis dogru

parcalarinin paralel olup olmadigini yorumlar.
Mliskili Sanat Dali:
Materyaller: A4 kagidi, Cetvel, Kalem

Beceriler: Psikomotor Beceriler, Akil Yiiriitme, Iletisim, Iliskilendirme, Uretkenlik ve

Sorumluluk
Siire: 40 dk.
Ogrenme ve Ogretme Siireci

1. Adim: A4 kagidi uzun kenarlarmin tam ortasindan ikiye

katlanir.

2. Adim: Katlanan kisim agilir ve kat izinin tizerinden kalem ile

gegilir.

3. Adim: Kagit katlanarak tekrar eski haline getirilir.
Katlanmis olan kagit bir kez daha ayn1 yonde katlanir.

4. Adim: Kagt tekrar agilarak kat izlerinin lizeri kalem 7|
ile cizilir. Cizilen ii¢ tane kat izi aslinda birbirine paralel

dogru parcalaridir.

Peki, bu dogru pargalarinin birbirine paralel oldugunu nasil
kanitlayabiliriz?” sorusu 6grencilere yoneltilerek ¢ozlim tliretmeleri beklenir. Tartisma
bittikten sonra paralel dogrularin arasindaki uzaklik her yerde esit oldugu bu yilizden

cetvel yardimiyla dogrularin paralel olup olmadigini anlayabilecegimiz 6grencilere
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sOylenir. Ve herkesin elindeki kagitlardaki dogru pargalarinin paralelligini ispatlamasi
istenir. Iki dogru arasindaki uzakliklar farkli noktalardan 6l¢iiliir ve esit olup olmadig

goruliir.

NOT: Etkinlik siireci boyunca 6grencilere Yann Tiersen’e ait “La Valse d'Amélie”

pargasi dinletilir. Video link: https://www.youtube.com/watch?v=uzurgBnALkw.



https://www.youtube.com/watch?v=uzurqBnALkw

