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OZET

Okuma-Yazma Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Odyolojik Bulgular1

Bu calismanin amaci zihinsel, ruhsal ve/veya duyusal bilinen bir tanisi
olmadigi halde okuma-yazma giigliigli yasayan oOgrencilerin soSyo-ekonomik

ozelliklerini gbz Oniine alarak odyolojik bulgularinin degerlendirilmesidir.

Calismaya okuma-yazma gilicliigli yasayan 147 O&grenciden, arastirmaya
katilmay1 kabul eden, 7-13 yas arasindaki, 15’1 kiz 35’1 erkek 50 6grenci katilmistir.
Tiim 6grencilere dncelikle Kent E.G.Y., Porteus Labirentleri ve MEB Ozel Ogrenme
Giigliigii Olan Bireyler igin Performans Belirleme Formu Okuma-Yazma Modiili
uygulanmistir. Ardindan saf ses odyometri, konusma odyometrisi, timpanometri,
otakustik emisyon testi uygulanarak odyolojik degerlendirme yapilmustir. Ogrenci

ebeveynlerine sosyo-ekonomik 6zeliklerine iliskin bilgi formu uygulanmistir.

Okuma-yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin, okuma-yazma giigliigii puanlari
ile hem sag hem sol kulak hava yolu ve kemik yolu SSO arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur (p<0.05). Okuma-yazma gii¢liigli puanlar1 ile konusmay1 alma esigi
bulgular1 ve konusmay1 ayirt etme yiizdeleri arasinda anlaml bir iliski bulunmustur
(p<0.05). Hem sag kulak hem sol kulak timpanometri testinden Tip A, Tip As ve Tip
C bulgular elde edilen 6grencilerin, okuma-yazma gii¢liigii puanlari arasinda anlaml
fark bulunmustur (p<0.05). Hem sag hem sol kulakta TEOAE testinden gecen ve
kalan okuma-yazma giigliigii yasayan Ogrencilerin, okuma-yazma gii¢liigli puanlari
arasinda anlamli fark bulunmamistir (p>0.05). Okuma-yazma gii¢liigii puanlarina
sosyo-ekonomik degiskenleri de goz Oniine alarak tiim degiskenlerin etkisini
inceledigimizde, sadece okul Oncesi egitim degiskeninin anlamli bir etki yaptigi

bulunmustur (p=0.02).

Calismamizda, zihinsel, ruhsal ve/veya bilinen duyusal herhangi bir tanisi
olmadigi halde okuma-yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin, okuma-yazma gii¢liigii
puanlar1 iizerinde odyolojik parametrelerin anlamli bir etkisinin olmadig1
bulunmustur. Ailenin sosyo-ekonomik durumunun ve egitim diizeyinin okuma
yazma giicliigiinii etkilemedigi, okul dncesi egitimden yararlanmanin okuma-yazma

giicliigii iizerinde etkisinin oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Isitme, odyoloji, okuma-yazma giicliigii



ABSTRACT

Audiological Findings of Students with Reading-Writing Difficulties

The purpose of this study is to evaluate the audiological findings by
considering the socio-economic characteristics of the students who have reading-
writing difficulties without a known mental, psychological and / or sensory

diagnosis.

Among the 147 students who included the criteria for inclusion; the average
age of 8.76, 7-13 years old, 15 girls 35 male and 50 students attended. First of all, the
students were applied Kent E.G.Y., Porteus Labyrinths, Meb Special Learning
Difficulty Performance Determination Form. Then, audiologic evaluation was
performed by using pure tone audiometry, speech audiometry, tympanometry,
otacoustic emission test. A socio-economic assessment questionnaire was applied to

the parents of the students.

There was a significant relationship between the reading-writing difficulty
scores and the right and left ear airway and bone conduction SSO (p <0.05). A
significant relationship was found between of reading-writing difficulty scores and
the ability to speech threshold and the percentage of speech discrimination (p <0.05).
A significant difference was found between the reading-writing difficulty scores
students who had Type A, Type A and Type C findings in both right ear and left
tympanometry tests (p <0.05). There was no significant difference between the
reading-writing difficulty scores and those who passed and leftovers the right and left
ear TEOAE test (p> 0.05). When we examine the effects of all variables taking into
account the socio-economic characteristics on the reading-writing difficulty scores, It
was found that only pre-school education variable had a significant effect (p = 0.02).

In our study, it was found that there was no significant effect of the
audiological parameters above the reading-writing difficulty in the absence of any
known mental, psychological and/or sensory diagnosis. Considering all variables,
including socio-economic characteristics, it was found that having benefited from

preschool education had a significant effect on reading-writing difficulties.

Keywords: Audiology , hearing, reading-writing difficulty
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1. GIRIS

Iletisim  insanoglunun psikolojik, biyolojik ve toplumsal varhigin
gelistirebilmesinin zorunlu sarti olan diisiinsel ve iligkisel faaliyetlerin tiimiidiir.
Iletisim isaretler, ortak semboller, davranis, konusma ve okuma-yazma sistemiyle
basarilt bilgi iletme olarak tanimlanabilir (1). Siklikla okul ¢agmm ilk yillarinda
edinilen okuma-yazma becerisi iletisimin 6nemli unsurlarindandir. Okuma-yazma
becerilerini kazanip kullanabilme ve beraberinde gelen okul basarisi bireyin sadece

akademik hayatini degil biitiin yasamini etkileyen énemli bir olgudur (2).

Okuma, yazili ya da basili sembolleri duyu organlar1 araciliiyla algilayip,
bunlar1 anlamlandirma, kavrama ve yorumlama siireclerini igeren zihinsel bir
etkinliktir (3). Insan cevresinde gordiigii yazi, sembol ve gorselleri anlamlandirarak
yasadig1 topluma ait oldugunu hisseder (4). Okuma becerisi gibi yazma becerisi de
bir siirecten gecerek edinilir. Bedensel, biligsel ve algisal motor bilesenlerden olusan
karmasik bir beceri olan yazi, insanin semboller kullanarak kendisini ifade etme
stirecidir (5). Okuma-yazma o6greniminde yapilan etkinliklerin 6nemli bir kismi

yazma becerisine dayali olarak ger¢eklesmektedir (6).

Okul c¢ag1 cocugundan beklenen akranlarina uygun bir basar1 gostermesidir.
Ilkokula baslayan c¢ocuklarm ilk akademik islevleri okuma-yazma becerisini
ogrenmedir. Ciinkii okuma-yazma, o6grenmenin Onemli yollarindan biridir. Bu
donemde etkin bir sekilde okuma-yazma becerisi gerceklesmezse akademik
basarisizlik ile karsi karsiya kalinir (7). Akademik basari i¢in kazanilmasi ve
stirdiiriilmesi gereken becerilerin baz1 6grenciler tarafindan gelistirilememesi pek ¢ok
aragtirmaya konu olmustur (8-12). Ogrencilerin okul basarisizligini tek bir nedene
baglamanin yeterli olmadigi bilinmektedir (13). Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
yetersizlikler, ruhsal sorunlar, nérolojik-ortopedik engeller, aile igi ¢atigsmalar,

motivasyon eksikligi, egitim programlarindan kaynaklanan problemlerin yani sira en



fazla zeka problemleri ve isitme-gorme gibi duyusal engeller okul basarisini
etkilemektedir (14).

Okuma-yazma o6greniminde zihinsel, ruhsal ve/veya duyusal herhangi bir
tan1 almadig1 halde problem yasayan 6grenciler bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci
zihinsel, ruhsal ve/veya duyusal bilinen herhangi bir tanis1 olmadig1 halde okuma-
yazma etkinliklerinde giigliik yasayan 6grencilerin sosyo-ekonomik 6zelliklerini de
g0z Oniine alarak odyolojik bulgularini degerlendirmektir. Caligmamizda okuma-
yazma gii¢liigli yasayan ogrencilerin varsa isitsel problemlerinin ortaya ¢ikarilmasi

hedeflenmektedir.
Calisma hipotezlerimiz:

Hipotez 1. Okuma-yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin odyolojik bulgulari

farklilik gostermektedir.

Hipotez 2: Odyolojik bulgular normal sinirlardan uzaklastik¢a okuma-yazma

giicliigii artmaktadir.

Hipotez 3: Anne-baba egitim diizeyi azaldik¢a okuma-yazma giligliigi

artmaktadir.

Hipotez 4: Okul oncesi egitimden yararlanma orani diistiikge okuma-yazma

glicliigli artmaktadir.

Hipotez 5: Ailenin eckonomik diizeyi diistiikge okuma-yazma gii¢ligi

artmaktadir.



2. GENEL BILGILER

Insan faaliyetlerinin her aninda var olan iletisim, her yerde ve kosulda, her an
insanin kendisini maddi ve diislinsel olarak yeniden {iretmesi siirecidir. Her duygu,
diisiince ve bilgi kendini ortaya g¢ikaracak anlatim bi¢imini bulmaya calisir. Bu
anlatim bigiminin tezahiir etmesiyle iletisim siireci baslar. Okuma-yazma, s6zli
sO0zsiiz birgok formda karsimiza cikan iletisimin Onemli unsurlarindandir (1).
Okuma-yazma becerisi 6greniminde gorme, isitme gibi duyusal fonksiyonlar ve
zihinsel yetenekler devrededir. Bu durum bize okuma-yazma becerisinin ne kadar

karmagik bir siire¢ oldugunu gostermektedir.

2.1. Okuma-Yazma

Okuma, bir metni meydana getiren sembollere bakip bunlart ¢ziimleme veya
seslendirme siireci olarak tanimlanmaktadir (15). Moyle’ye (1979) gore okuma,
isitsel alg1 ve ayirt etme, gorsel algi ve ayirt etme, kavram gelisimi, dil gelisimi,
kelime tanima ve anlama becerilerini igermektedir (16). Okuma becerisi, 6znel ve
karmagiktir ve birgok boyutu bulunmaktadir. Bunlar; duyumlama, kavramlastirma,
anlam ¢ikartma ve Ogrenmedir. Diger bir deyisle okuma, basili ya da yazili
sembollerden anlamli bir yoruma gitme becerisidir (17, 18).

Okulda 6grenme-0gretme stireclerinde siklikla tercih edilen yazi yazma, soz
ve diisiinceyi semboller kullanarak anlatmak olarak tanimlanmaktadir (19). Yazi
yazma, 6grencilerin duygu ve disiincelerini ifade ettikleri en temel etkinliktir (6).
Ogrenciler 6grenme-6gretme siireclerinin %30 - %60 aras1 bir zaman diliminde yaz1
yazma becerisini kullanirlar (20). Dolayisiyla 6grencilerin okunakli ve igerik olarak
1yi organize edilebilmis iirlinler ortaya koymalar1 akademik hayatlarinin devami igin
onemlidir.

Okuma, eski diisiinceleri canlandirir, zihinde yeni diisiinceleri ortaya ¢ikarir.
Cogunlukla ilkokul yillarinda 6grenilen okuma becerisinin temelinde yeni ve farkl
diisinceleri 6grenmek ve ogrendigini 6gretmek oldugu sdylenebilir (21). Okuma-
yazma, bireyin yasadigi toplumla daha iyi iletisim kurabilmesi i¢in kazanilmasi
gereken Onemli bir beceridir. Giiniimiizde bireyin ilgi duydugu alanda kendini

gelistirmesi, gelismis okuma-yazma becerilerine sahip olmasiyla gerceklesebilir.
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Ogrenmenin yolu okumaktan gecer, bugiin gelisen teknolojik imkanlara ragmen
okuma-yazma becerisi 6nemini kaybetmemistir (22). Bir gocugun egitim-6gretim
hayati okuma-yazma becerisini dgrenmekle baslar. Ilkokul kazanimlarina bakildig
zaman Ogrenme faaliyetlerinin biliyilk bir kismimin okuma-yazma becerisine

dayandigi goriilmektedir (23).

2.1.1. Okuma-Yazmanin Fizyolojik Temelleri

Toplumsal ve kiiltiirel temelleri olan, ¢ok degiskenli karmasik bir siireg
oldugu bilinen okuma-yazma becerisinin, akil/kavrama giicii, dil gelisimi, iletisim
becerileri, duygu diinyasi, bireylik ve egitim basaris1 alanlarinda bireye ve topluma
yonelik fonksiyonel katkilari bulunmaktadir. Birey ve toplum agisindan son derece
onemli katkilari bulunan okuma-yazma farkli boyutlariyla ele alindik¢a bilinmeyen
yeni ayrintilar1 ortaya ¢ikmaktadir ve okuma-yazma beynin olaganiistii bir basarisi
olarak degerlendirilmektedir (24). Okuma-yazma becerisinin fizyolojik temellerinin
anlatildigr bir ¢alismada, bu konu sOyle Ozetlenmektedir: Okuma-yazma, goziin
yazili sembolleri algilamasi ile baslar. Satirlar1 okurken gdzlerimiz metni soldan
saga, spazmodik hareketlerle tarar. Sembollerden yansiyan fotonlar retinaya
ulastiginda, metin ve metne ait bilgiler retinadaki ndronlar tarafindan tiim sekliyle
degil, sayisiz kez pargalara ayrilmis bilgiler olarak algilanir ve beyinde gorme
merkezine ulastirilir. Gérme merkezinde bilgiler tekrar bir araya getirilir. Bir diger
yandan da beynimiz sembolleri sese doniistiiriir (fonolojik yol). Ardindan okunan
sembollerin ne oldugu belirlenir (leksikal yol). Sonug¢ olarak, bir araya gelmis
semboller anlamli sozciikler olarak algilanir (25). Okuma-yazmanin fizyolojik
temellerinin irdelendigi bir baska calismada okuma-yazma soyle agiklanmaktadir;
beynimizin sol oksipito-temporal bolgesinde bulunan semboller kutusu, sembollerin
ve metnin gorsel seklini algilar. Sembol kutusu bu bilgiyi beynin sol yarimkiiresinde
bulunan, ses motiflerini, sembollerin seslendirilisini, sozciiklerin ihtiva ettikleri
anlamlar1 kodlayan ¢ok sayida degisik bolgeye iletir. Dolayisiyla isitme ve konusma
bolgeleriyle dogrudan bir baglant1 olur. Sozciiklerde yiiklii olan anlamlar1 algilama
ve yorumlama, beynin hafiza ve duygu islevlerinden sorumlu bolgelerin de katilimini
gerektirir. Bu bolgeler arasindaki karsilikli iletisimle sadece insana ait bu olaganiistii
beceri gergeklesmektedir (24). Stein (2002) ise ¢alismasinda, okuma-yazma ile ilgili

problemlerin okuma giligligii yasayan ve yasamayan okuyucularin beyinleri
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arasindaki duyusal islem siireglerinde goriilen ciddi boyutlara ulasan farkliliklardan
kaynaklandigini iletmistir. Arastirmasinda, okuma-yazma giicliigii yasayanlar ile
yasamayanlar arasinda duyusal, biligsel ve psiko-motor yonden nitelikli farkliliklar

oldugunu vurgulamistir (26).

2.1.2. Okuma-Yazma Giigliigii

Okuma-yazma giigliigii, zihinsel ve ruhsal herhangi bir farkliligi olmadig
halde okuma-yazma becerilerinin birinde ya da ikisinde giigliik yasayan 6grencileri
kapsamaktadir (27). Zekast normal sinirlarda veya normal sinirlarin iistiinde oldugu
halde beklenen akademik becerileri kazanamayan ¢ocuklarin okuma-yazma giigliigii
yasadign goriiliir. Ogrencinin okuma-yazmasi smifina ve zekd boliimiine uygun

degilse, okuma-yazma gii¢liigii yasadigi diisiiniilebilir (28).

Okuma giigliigii; yavas okuma, okurken atlama, yer degistirme ve anlami
bozma, heceleme ve okudugunu anlamama seklinde ortaya g¢ikabilmektedir (29).
Okuma gii¢liigii yasayan 6grencilerin hatalari sesli okuma ile tespit edilebilir. Okuma
hatalar1; hece yutma, hece ekleme, hece atlama, heceleme, satir atlama, noktalama
isaretlerini kullanmama, telaffuz hatalari, sik tekrar, geri donme, ters ¢cevirme olarak

tanimlanir (30).

Atlama

Okurken seslerin, hecelerin veya kelimelerin bir kisminin ya da tamaminin
okunmadan gegilmesidir. Ogrencinin dikkatsiz olusu ya da gdrme ile ilgili bir
problem yasayist buna neden olarak gosterilmektedir. Gollasch ve Goodman okurken
atlama problemini iki bashikta incelemistir. Bu problemlerden ilki, 6grencinin
bilmedigi ses, hece veya kelimeleri kasith olarak (deliberate omission) atlamasidir;
ikincisi ise Ogrencinin farkinda olmadan yaptigi (nondeliberate omission)
atlamalardir. Siklikla yapilan atlama hatalari, ses, hece veya kelimelerin metindeki
yerinin fark edilmesinde zorluk cekildigine isaret ederken, nadir yapilan atlama

hatalar1 cogunlukla dikkatsizlige isaret etmektedir (31).



Ekleme
Okurken, metinde yer almayan ses, hece veya kelimenin metine dahil
edilmesidir. Ekleme, okunan materyalde anlam karmasasi olusturabileceginden

okuma hatasi olarak kabul edilmektedir (31).

Tekrar Etme
Ses, kelime ya da climlenin geriye doniiliip okunmasidir. Cogunlukla 6grenci
kelimeyi bildigi halde kendine giiven duymamasi nedeniyle tekrar etmektedir. Bu

olay, anlamay gii¢lestirmekte ve okuma hizini etkilemektedir (31).

Ters Cevirme

Ses, hece veya kelimelerin geriye cevrilmesi ya da yer degistirerek
okunmasidir. Siklikla okuma-yazma edinimi sirasinda karsilagilan bir problemdir.
Ters ¢evirmenin tiirleri vardir; bir harfi, harflerin sirasini, kelimenin kendisini ve
kelimelerin sirasini ters ¢evirmedir (31). Ters ¢evirme hatas1 7 yasindan sonra devam
ediyorsa durumu dikkate almak gerekmektedir (32). Ters ¢evirme hatasini diger

hatalara oranla daha fazla ciddiye almak gerektigi vurgulanmaktadir (33).

Telaffuz Hatas1

Hece veya kelimelere dikkat etmeme ya da sive farkliliklarindan
kaynaklanabilmektedir. Bu hata ses, hece veya kelime tanima eksikligiyle ilgiliyse,
telaffuz hatasi olan kelimenin tekrar dogru olarak okutturulmasi elzemdir (31).
Yanlis okuma; ses, hece veya kelimenin dogru olarak seslendirilememesi sorunudur
(32). Okurken yapilan diger hatalar; noktalama isaretlerine dikkat etmeme, kendi

kendine diizeltme ve duraklamalardir (31).

Rayner ve Pollatsek (1989) okuma-yazma gii¢liigii yasayan Ogrencileri iig
grupta siniflandirir. Buna gore;

Zayif Okuyucular: Normal ve ya normalin iistiinde zeka boliimiine sahip
oldugu halde beklenenden 1 ya da 2 yil geride olanlar,

Disleksili Okuyucular: Zeka boliimii normal veya normalin istiinde oldugu
halde beklenenden 2 yil ya da daha fazla geride olanlar,

Geri Kalmis Okuyucular: Normal smirlarin altinda zeka boliimiine sahip,

beklenen diizeyden geride olanlardir (34).



Okuma-yazma gii¢liigii problemin ciddiyetine gore asagidaki sekilde
siiflandirilabilir.

Genel Okuma Gecikmesi: Akranlar ile karsilastirildiklarinda ciddi diizeyde
geride kalan c¢ocuklardir. Okumalarinda hata olmadigi halde tam olarak
olgunlagmamaislardir.

Ozel Okuma Gecikmesi: Temel okuma becerisinde gelismislerdir. Farkli
okuma tiirlerinde olgunlagsmamuslardir.

Smirli Okuma Gigliikleri: Temel okuma becerisi eksiktir, okurken yapilan
hatalar okumanin olgunlasmasina engel olur.

Karma Okuma Giigliikleri: Diger gecikmeler i¢inde en ciddi olanidir. Temel
okuma becerilerindeki eksiklikten dolayir okumalari olgunlasamaz (35). Okuma
giicliigiinii kontrol altina alabilmek ancak okumada yapilan hatalarin bilinmesi ve bu

hatalara neden olabilecek faktorlerin degerlendirilmesi ile miimkiin olabilir.

2.1.3. Okuma-Yazma Giicliigiiniin Nedenleri

Okuma-yazma ediniminde bilinen etkili faktorler; dil gelisimi, ndrolojik
olgunluk, genel hareket yetenegi, cevresel faktorler ve cinsiyet faktoriiniin yani sira
zeka ve duyusal nedenler olarak belirtilmektedir. Isitme problemleri, isitsel ayirt
etme yetersizligi, 0grencinin sesleri ayirt edememesine, birbirine benzer sesleri
karistirmasina ve telaffuz hatalarina yol agabilmektedir (36). Ayrica belirli bir ritmi
tekrar etmekte zorluk yasayan Ogrencilerin okuma ediniminde giicliik yasadiklar
belirtilmektedir (37). Ogrencinin okuma-yazma becerisini 6grenebilmesi, isittigi
sesler arasindaki farklar1 ayirt edebilmesi ve bu seslere ait sembolleri taniyabilmesine
baghdir. GoOrme problemleri, tedavi edilmemis gorme keskinligi, gorsel
ayrimlastirma, gorsel hatirlama gibi problemler okuma edinimini gii¢lestirmektedir.
Bu kusurlar, 6grencinin ses, hece veya kelimeleri tanimasin1 ve ayirt etmesini
engelleyerek okuma giigliigiine sebep olmaktadir (38). Norolojik bozukluklar, beyin
hemisferlerindeki bir sorun, serebral dominans ve bu duruma bagli olarak
lateralizasyonda ortaya ¢ikan problemlerin okuma giigliiklerine sebep oldugu
bilinmektedir (39).



Okuma-yazma ediniminde nérolojik bozukluklar da onemli bir faktordiir.
Ogrencinin zihinsel yetersizlikten etkilenmis olmasiyla yasadi§i okuma-yazma
problemleri ile bilinen bir neden olmaksizin ortaya ¢ikan okuma-yazma problemleri
birdirinden farkli degerlendirilmelidir. Bu baglamda 6grenme gii¢liigli kavraminin
icinde yer bulan okuma-yazma giicligii, zihinsel bir yetersizlik s6z konusu
olmadiginda yasanan okuma-yazma giicliikklerini kapsamaktadir (28). Zihinsel olarak
bilinen bir yetersizligi olmadigi halde okuma-yazma ediniminde gii¢liik yasayan
Ogrencilerin zihinsel olarak degerlendirilmesinde kullanilabilecek materyaller vardir.
Kent E.G.Y. ve Porteus Labirentleri bu materyallerdendir. Kent E.G.Y. (Kent E.G.Y.
intelligence test), 1941 yilinda Kent Grace tarafindan gelistirilmistir. Bu test,
bireylerin sozel zeka becerilerini degerlendiren, dile ve bilgiye dayali bir testtir.
Testte zaman sinirlamasi yoktur (40). Porteus Labirentleri, yeni durumlara uyum ve
planlama becerilerini 6lgmek icin gelistirilmistir, performansa dayali bir testtir.
Testte, farkli zorluklarda 12 labirent bulunmaktadir. Bu labirentler de baslangigtan
cikisa kadar belirli kurallarla bir ¢izgi ¢izilmesi gerekmektedir. Porteus Labirentleri,
diirtiisellik, yargilama, planlama ve 6ngorii kavramlar1 agisindan nispeten gecerli ve
uygulayicilar arasi giivenilirlik bakimindan giivenilir bir testtir (40). Porteus
Labirentleri 1974 yilinda, Beglan Togrol tarafindan 1300 c¢ocukla yapilan bir
caligmayla Tiirkge’ye uyarlanmigtir (41).

Okuma-yazma giicliiklerine neden olan faktorler arasinda dil ve konugma
sorunlari, fizyolojik bozukluklar, genel hareket yetenegindeki problemler, duygusal
bozukluklar, cinsiyet faktorii ve sosyo-ekonomik 6zellikler de yer almaktadir (38).
Okuma-yazma gii¢liigii ile sosyo-ekonomik kosullarin iliskisini arastiran ¢aligmalar
bu baglamda gdze carpmaktadir. Ozellikle ailenin ¢ocugunun okul hayatina olan
ilgisi, ailenin ekonomik diizeyi, anne-baba egitim diizeyi ve okul Oncesi egitimden
yararlanma okuma-yazma giigliigiinde etkili faktorler olarak degerlendirilmistir (42-
47).

2.1.4. Okuma-Yazma Degerlendirme Araclari
Okuma-yazma Ogrencilerin hem akademik hem de sosyal hayatlarini

etkileyen 6nemli bir beceridir. Bu sebepten okuma-yazmay1 degerlendirme egitimde

yaygin olarak kullanilmaktadir. Okuma-yazma becerileri, 6grencilerin performans



bilgilerini, performansa dayali Ogretim planint ve Ogretim siirecinin etkileri
degerlendirmek amaciyla yapilir (48).

Okuma-yazma becerisi, formal ve informal degerlendirme araglar
kullanilarak degerlendirilebilir. Formal degerlendirme, puanlama ve sonuglarini
yorumlamada belirgin kurallara gore yapilandirilmis, standartlastirilmis bagil testlere
dayalidir. Formal testler, giivenirligi ve gegerliligi saglanmis testlerden olusur. Test
sonucunda bireyin performansi, norm grubundaki bireylerle karsilastirilir. Informal
degerlendirme, bireyin performansinin belirli bir norm grubu ile karsilastirilmasini
degil, kendi performansina gore degerlendirilmesini igerir (49). Okuma-yazma
becerisini degerlendirmek i¢in kullanilan informal araglar arasinda gézlem, goriisme,
Olciit bagimh testler, klasik sinavlar, tirtin dosyasi ve 6z degerlendirme sayilabilir.
“Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii” tarafindan gelistirilen, “MEB Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler igin
Performans Belirleme Formu” da informal okuma-yazma degerlendirme
araglarindandir. Form, 6grenme giicliigli yasayan bireylerin 6grenmeye hazirlik,
okuma-yazma, matematik becerilerine iliskin performansini belirlemek ve buna
dayali olarak Milli Egitim Bakanligi’na bagli Rehberlik ve Arastirma Merkezleri
tarafindan egitim plan1 olusturmak amaciyla kullanilmaktadir. Bu form kullanilarak
yapilan degerlendirme sonucunda, yiiksek puanlar okuma-yazma giicliigiinden az
etkilenmis olmayi, diisiik puanlar ise okuma-yazma giigliigiinden ¢ok fazla
etkilenmis olmay1 ifade eder. Testte alinabilecek en yiiksek puan 100’diir. Teorik
olarak 66.6 degerinin altindaki puanlar bireyin okuma-yazma gii¢liigii ¢ektigini, bu
puanin istiindeki degerler de birey i¢in herhangi bir okuma-yazma gii¢liigiiniin
bulunmadigini gosterir (50).

Informal veri kaynaklari, 6grencinin yazili ve sozlii performansini
degerlendirmek i¢in yararlidir. Ayrica 6grencinin okuma-yazma becerisini toplumsal
hayatta ne kadar kullanabildigini belirlemeye yonelik okuma-yazma diizeyi ile
O0grenme ortamlar1 arasindaki iliskinin incelenmesine olanak saglamaktadir (49).
Informal degerlendirme araglari, yazili materyalin iginde sozciiklerin dogru ve
anlasilir bicimde okunmasini iceren ‘okuma akiciligl’, metnin anlatmak istedigi
seyleri kavrama becerisini i¢eren ‘okudugunu anlama’ O&zelliklerinin bir biitiin
halinde incelenmesine olanak saglar (51). Bu degerlendirme araglari, 6grencinin
giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymak amaciyla ¢esitli zorluk diizeylerine sahip

yazili materyalleri kapsar (52). Informal okuma-yazma degerlendirme araglar,
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Ogrencinin okuma-yazma performansina iliskin gozlem yapilabilmesine ve veri
toplanabilmesine  firsat taniyarak Ogrencilerin okurken hangi stratejileri
kullandiklarna iliskin bilgi saglar. informal degerlendirmenin odak noktasi okuma
siirecidir. Bu siiregte Ogrencinin performansini belirlemek icin nicel verileri,
Ogrencinin yazma becerisine iliskin bilgiye ulagsmak i¢in nitel verileri elde etmek
miimkiindiir (53). Informal okuma-yazma degerlendirme araclar1 dgrencilerin giiclii
ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarmasi yoniiyle islevseldir, degerlendirme araglarinin

hazirlanmasi ve uygulanmasi yoniiyle zaman alicidir (54).

2.2. Isitme ve Okuma-Yazma Iliskisi

Isitme, akustik uyarani algilama eylemidir. Algi duyumlarin beynin ilgili
yapilarinda organize edilmesiyle taninmasi ve anlamli hale gelmesidir (55). Isitsel
algi, isitsel uyaranin taninmasi, yorumlanmasi ve beynin bu bilgilere cevap
olusturabilmesi icin isitsel biitiinlestirmenin gerceklesmesidir (56). Isitsel alg
gelisimi agamal1 bir siiregtir; isitsel uyaranlari fark etme ile baslar, tanima, kavrama
ve ayirt etme ile devam eder. Isitsel algmin dogru isleyisi, ¢ocugun once dil ve
konusma gelisimini ardindan akademik becerilerini de icine alan tiim gelisim
alanlariyla dogrudan baglantilidir (57). Dolayisiyla okul Oncesi ve okul cagi

cocuklarinin isitsel alg1 becerilerinin degerlendirilmesi ¢cok 6nemlidir (58).

Isitme sistemi periferik ve santral olmak {izere iki ana bdliimde
incelenmektedir. Periferik isitme sistemi, dis kulak, orta kulak, i¢ kulak ve igitme
sinirinden meydana gelmektedir. Periferik isitme sistemiyle ses-konusma uyarani,
ses-konusma algisina doniismektedir. Dolayisiyla ses-konusma algisinin olusabilmesi

i¢in periferik sistemin uyarani santral sisteme iletmesi gerekmektedir (59).

Isitmenin gerceklesmesi icin ses enerjisi, auricula ile toplanir, dis kulak
kanalina iletilir. Kulak kanalinin konumu ve sekli, ses enerjisinin siddetinin yaklasik
5-20 dB yiikseltilerek kulak zarma gonderilmesini saglar (59). Ses enerjisinin kulak
zarinda olusturdugu titresim kemikgikleri titrestirir. Inkus ve malleus tarafindan
yaklasik 1.3 oraninda artirilan sesin siddeti, kulak zariyla stapes tabani arasinda
yiizey farki nedeniyle oval pancereye geldigi esnada yaklasik 17 kat artar. Orta

kulakta bulunan bu mekanizmalar, sesin hava ortamindan sivi ortama gegisinde
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ortaya c¢ikabilecek 30 dB enerji kaybini engellemis olur (60). Orta kulaktaki
titresimler, i¢ kulak perilenf sivisi iginde ilerler. Kokleaya iletilen bu mekanik
dalgalar, once baziler membrani titrestirir. Baziler membranin titresmesiyle korti
organindaki tiiy hiicreleri tektorial membranla olan baglantisina goére uyarilir. Bu
esnada prendral seviyede frekans secimi yapilir. Frekans seciciligi kokleanin
mekanik bir islevidir (61). Baziler membranda farkli bolgeler, belirli frekanslara daha
fazla yanit vermektedir. Algak frekansli sesler kokleanin apex kisminda yanit
olustururken, yiiksek frekansli sesler oval pencereye yakin olan bazal kisimda yanit
olusturur. Bu yanitin olusumunda sinyal iletimi ve doniisiimiiniin gergeklestigi korti
organinda yer alan tiiy hiicreleri gorev almaktadir. Tlly hiicrelerine gelen sinyaller,
elektriksel ve kimyasal potansiyellere doniistiiriilerek spiral gangliyon hiicrelerinden
olusan isitme sinirine iletilmektedir (62). Isitmeyle alakal: afferent uyaranlari tasiyan
isitme siniri, akustik sinyalin perde, tini, siddet ve faz bilgisini santral igitme

sistemine iletir (62).

Santral isitme sistemi, koklear g¢ekirdeklerden baslar ve isitme korteksine
kadar uzanir. Ayrica bilateral inen (korteksten perifere) ve c¢ikan (periferden
kortekse) ¢apraz yollardan meydana gelmektedir (63). Bu yollar dis kulak, orta kulak
ve i¢ kulaktan gelen uyaranlari, isitme siniri ve isitsel yol tizerindeki merkezlerde
islemler, kortekse iletir. Santral isitme sisteminde; koklear cekirdekler, siiperior
olivary kompleks, lateral lemniskus, inferior kollikulus, medial genikulat cisim ve
isitsel korteks bulunmaktadir (64). Koklear gekirdekler igitme sinirinden gelen bilgiyi
iist merkezlere iletmekle gorevlidir (65). Koklear g¢ekirdeklerdeki ndronlar kendi
ozelliklerine uygun olarak siiperior olivary kompleks, lateral lemniskus ve inferior
kollikulus gibi {ist merkezlere sinir iletimini saglarlar (66). Siiperior olivary
kompleks, kiigiik isitsel gekirdeklerden olusur. Isitsel uyaranlarla gelen bilgilerin
biitiinlesmesinde 6nemli bir noktadir ve kulaklar arasi siddet ve zaman farkini
saptayarak sesin lokalizasyonunu belirler (67). Lateral lemniskus, koklear ¢ekirdekler
ile siiperior olivary kompleksi inferior kollikulus’a baglayan yapidir. Bu yapu, isitsel
uyarandaki zaman ve siddet degisikliklerine duyarli olmasi noktasinda dnemlidir
(65). Inferior kollikulus, mezensefalonda iki tarafli olarak yerlesmistir. Alt beyin
sapindan gelen bilgileri medial genikulat cisme ve isitme korteksine iletmekle
gorevlidir (68). Medial genikulat cisim, inferior kollikulusla isitme korteksinin

arasinda bulunan yapidir. Ses lokalizasyonu ve lateralizasyon bilgisi medial
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genikulat cisimde pekistirilir (69). Isitme korteksi, bilginin islendigi en iist
seviyedeki santral yapt olarak gorev alir. Sesin perdesinin ve giirliigiiniin
belirlenmesi, konusma seslerinin taninmasi, anlamlandirilmast ve Onceden
Ogrenilmis seslerle iliskilendirilmesi gibi son derece karmasik islevler burada

gerceklesir (64).

Okuma-yazma o6greniminde zeka ve gevresel faktorlerin yani sira duyusal
nedenlerin de etkili oldugu bilinmektedir. Okuyabilmek i¢in, belirli bir zihinsel
olgunluga sahip olmanin yani sira sembolleri birbirinden ayirt edebilmek, benzer
sembolleri fark edebilmek, sembolleri duydugunda algilayabilmek ve semboller ile
ses arasinda ¢agrisimda bulunabilmek gereklidir. Bu beceriler ancak gelismis isitsel
fonksiyonlarla gergeklesebilir (29). Dolayisiyla zeka faktoriiniin yani sira isitsel

problemler de okuma-yazma 6grenimini gii¢lestirebilmektedir.

2.2.1. Isitme Kayiplar ve Etkiledigi Alanlar

Isitme kaybi, dis kulak, orta kulak, i¢c kulak ve isitsel yollarda ortaya ¢ikan
patolojiler sonucu seslerin algilanamamasidir. Isitme, iletisim ve dgrenme siiregleri
icin olduk¢a O6nemli bir duyudur. Ewing (1961) isitme duyusunun Onemini su
gerekcelerle aciklamistir; “isitme, cevre ile iletisimde kalmak ve diinyanin geri kalan

ile sosyal, duygusal bir bag olusturmak i¢in 6nemlidir” (70).

Isitme bozuklugu baslangic zamani, olustufu zaman dilimi, patolojinin
lokalizasyonu ve derecesine gore tanimlanabilir. Baslangi¢ zamanina gore, dogustan
ya da edinilmis isitme kayb1 olarak siniflandirilabilir. Olustugu zaman dilimine gore,
akut, kronik, ani, kademeli, geg¢ici, kalici, ilerleyici ve fluktuan isitme kaybi olarak
siniflandirilabilir. Ek olarak igitme bozuklugu, tek tarafli ve bilateral olarak da
tamimlanabilir. Isitme bozuklugu patolojinin lokalizasyonuna gore; iletim,
sensorindral, mikst, esik {istii isitme bozukluklari, retrokoklear isitme bozukluklar1 ve
isitsel islemleme bozuklugu olarak da siniflandirilabilir (71).

Isitme kaybinin derecesini tanimlamada Goodman’m smiflandirmasi diinyada
yaygin olarak kullanilmaktadir (72). Bu siniflandirmada SSO 26 dB’ye kadar normal

isitme olarak kabul edilmektedir. Clark, Goodman’in siniflandirmasindaki bu 25
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dB’lik alt smirin g¢ocuklar ig¢in uygun olmayacagini, normal igitme araliginin

cocuklarda -10-15 dB olarak kabul edilmesi gerektigini ileri siirmiistiir (73).

Isitme kaybinin etkiledigi alanlar Sekil 2.1.”de gosterilmistir (74).

Konusma
Uretimi
Sesleri
Lisan \ Algilama
ISITME Akademik
[letisim KAYBI Basari
Sosyal / ‘ o
iliskiler Istihdam
Bilissel
Beceriler

Sekil 2.1. Isitme kaybi ve etkiledigi alanlar (74).

Cocukluk doneminde ortaya ¢ikan isitme kayiplari, dil, sosyal, emosyonel
gelisim ve akademik basar1 {izerinde olumsuz etkilere sahiptir (75). Erken
donemlerde ortaya ¢ikan isitme kayiplari, gocugun bircok gelisim alaninda olumsuz
etkilenmesine yol agmaktadir (57). Isitme kayiplilar erken teshis ve tedavi
edilmediklerinde oncelikle ilk etkilenme dil ve konugma gelisimi alaninda yasanir
(76). Derecesine gore orta, ileri, ¢cok ileri derecede isitme kayiplar1 ¢ocugun dil ve
konusma gelisimi, bilissel gelisim ve psikolojik gelisimi iizerinde onemli etkilere
sahiptir (77). Hafif ve ¢ok hafif derecede isitme kayiplari da anlamli gelisimsel
gecikmelere sebep olabilmektedir (78).

Isitme kaybimnin etkileri dil gelisimi, bilissel gelisim ve psiko-sosyal gelisim
agisindan incelenebilir. Isitme kaybinin en erken etkisi dil gelisimi {izerinde
gozlemlenmektedir. Saglikli kulaga sahip bir cocuk, dogdugu andan itibaren
annesinin sesini tanimakta ve 4 yasina kadar herhangi bir formal egitim almaksizin

dogal dil edinimini tamamlamaktadir (77). Isitme kayipli cocuklar ise bu
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uyaranlardan yoksun kalmakta, sesleri duyma, konugma ve dil becerileri olumsuz
etkilenmektedir. Ozellikle prelingual isitme kayipllar, isitsel hafiza, gorsellik ve
ilgili alanlardan yoksundur (79). Isitme kayiplilarin olumsuz etkilendigi bir diger
alan bilissel becerilerdir. Biligsel becerilerinin degerlendirildigi testlerde, isitme
kayiplilar genellikle akranlarinin gerisinde kalmaktadir (80). Psiko-sosyal etkileri
inceledigimizde, isitme kaybinin ¢gocugun kisilik gelisimi ve sosyal gelisimi tizerinde
olumsuz etkiler birakabilecegi goriilmektedir. Isitme kayiplilarin sosyal becerileri,

cocugun zeka puani ve dil gelisimiyle iliskili degisiklik gosterebilmektedir (74).

Bireyin bir¢ok gelisim alanimi etkileyen isitme kaybinin ¢ocugun gelisimi
tizerindeki olumsuz etkileri erken tani ve miidahale programlar1 ile en aza
indirilebilmektedir (81). Isitme kayipli bebeklerde ve cocuklarda erken teshis, tedavi
uygulamalariyla dil, iletisim, sosyal alanlarda en iyi sonuglara ulasilabilmektedir
(82). Isitme kaybimin olumsuz etkilerini azaltmak icin tibbi, odyolojik ve egitimsel
planlamalar oldukg¢a dnemlidir. Isitme kayb1 ne kadar erken tanilanip, tedavi edilirse,

olumsuz etkileri de o derecede azalacaktir (81).

2.2.2. lIsitme Kaybimin Okuma-Yazma Uzerindeki Etkileri

Isitme kaybmin herhangi bir derecesi oncelikle dil gelisimini olumsuz
etkilemekte ve dogal olarak konusma, iletisim ve akademik becerilerin gelisimi
etkilenmektedir. Ozellikle okuma becerilerinin etkilendigi bu siire¢ gocugun sosyal

ve toplumsal hayatinin gelisimine engel olmaktadir (83).

Okul donemi, igitme kayipli ¢ocuklar i¢in hayatin déniim noktalarindan
biridir. Okuma akademik becerilerin temelini olusturmaktadir. Isitme kayiplilarm
okul doneminde basarisizlik yasamalarinin en 6nemli sebebi, okuma hatalar1 ve
okudugunu anlama becerilerinde yasadiklar1 problemlerdir. Isitme engelliler okulu
ile normal okullarin 4.-5. siniflarmin karsilastirildigi bir ¢alismada, isitme engelli
cocuklarin okuma becerileri incelenmistir. Sonuclara bakildiginda, isitme kayiph
ogrencilerin yaklasik olarak iicte ikisinin okuyamadigi ya da smirli okuma
becerilerine sahip oldugu, iicte birinin ise eksik okuma becerilerine sahip oldugu
gbzlemlenmistir. Ayrica ¢aligsmada, bu 6grencilerin okudugunu anlama becerilerinde

cok ciddi problemlerin oldugu tespit edilmistir (84). Isitme kayiplilarinin okuma
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becerilerinin incelendigi bir diger calismada bu ogrencilerin %60’ 1min 4. siif
seviyesinde okuma becerilerine sahip olarak okul hayatlarin1 tamamladiklar
bildirilmistir (85). Isitme kayiplilarmin normal akranlarina goére okudugunu anlama
becerilerinin diisiik olmasmin sebebi, siirli sdzdizimsel becerilerinden dolay1

metinde anlatilmak istenen mesaj1 anlamamalar1 seklinde belirtilmektedir (86).

Isitme kayiplar1 ile birlikte goriilebilen bozukluklar Tablo 2.1.°de

sunulmustur (87).

Tablo 2.1. Cocuklarda igitme kaybi ile birlikte goriilebilen bozukluklar.

Bozukluk Goriilme Sikhg %
Ogrenme yetersizligi 9.2
Entelektiiel yetersizlik 8.2
Dikkat eksikligi/Hiperaktivite 6.3
Gorme kayiplari 4.6
Ortopedik bozukluklar 3.7
Duygusal sikintilar/rahatsizliklar 1.9
Gelisimsel gecikme 1.8
Otizm 1
Diger saglik yetersizlikleri 1
Diger durumlar 6.9

Erken donemde ortaya c¢ikan isitme kaybi bireyin farkli gelisim alanlarini
olumsuz yonde etkilemektedir (57). Cok hafif ya da hafif derecede isitme kaybi
bireyin gelisimi {izerinde anlamli gecikmelere neden olabilmektedir (78). Orta
dereceli ya da daha ileri isitme kaybinin ise bireyin dil, biligsel ve psikolojik gelisimi
lizerinde olumsuz etkileri gézlenmektedir (77). Ileri dereceli isitme kayipl bireylerin,
sesleri igitmedeki yetersizlikleri konusma, dil becerilerinin gelisimine de
yansimaktadir. Ozellikle prelingual isitme kayipli bireyler, isitsel hafiza ve ilgili
yeteneklerden yoksun kalmaktadirlar (87). Isitme kaybinin bilissel beceriler iizerinde
de olumsuz etkileri goriilmektedir. Isitme kayipli bireyler ile normal bireyler biligsel
beceriler agisindan karsilagtirildiginda, isitme kayiplilarin bilissel becerileri

degerlendiren testlerde genel puanlar1 genellikle diisiik ¢gikmaktadir (87). Psikososyal
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gelisime baktigimizda, isitme kaybinin kisilik gelisimi ve sosyal beceriler tizerinde
olumsuz etkileri olabilmektedir. Isitme kayiplilarin sosyal becerileri zeka diizeyi ve
dil becerileri ile baglantili olarak degisiklik gosterebilmektedir (74). Goriildigi gibi
isitme kaybinin bireyin bir¢ok gelisim alaninda olumsuz etkileri mevcuttur. Isitme
kaybmin ¢ocugun gelisimi iizerindeki olumsuz etkilerini erken tani ve miidahale
programlar1 ile azaltabiliriz (81). Isitme kayipli bebeklerde ve ¢ocuklarda erken
teshis, tedavi uygulamalariyla dil, iletisim, sosyal alanlarda en iyi sonuglara

ulasilabilmektedir (82).

2.3. Odyolojik Degerlendirme

Saf ses odyometri, isitme kaybinin tipini ve derecesini belirlemek igin
hastaya sunulan saf ses uyaranlarina yanit verilmesiyle sonug alinan, bireylerin aktif
olarak katilimimi gerektiren, siibjektif igitme testlerindendir. Hava yolu ve kemik
yolu isitme Olgiimleri olarak ayri ayr1 degerlendirilir. Hava yolu isitme dl¢iimii, dis
kulak yoluna takilan kulakliklar araciligiyla hastaya sunulan saf ses uyaraniyla,
bireyin minimum seviyede duyabildigi esik seviyesinin tespit edilmesidir. Hava yolu
isitme Ol¢limii, iletim ve sensoOrindral sistem hakkinda verir. Hava yolu isitme
Ol¢iimlerinde, standart odyometrelerle 125 Hz-8000 Hz arasindaki frekanslarda
Olctimler yapilirken, yiiksek frekans odyometrelerde 8000 Hz-18000 Hz arasindaki
yiiksek frekanslarin Olgiimleri yapilir (88). Odyometreler ile isitme kaybinin
derecesini belirlemede saf ses ortalamasi (SSO) esas alinir. Saf ses ortalamasi, 500,
1000, 2000 Hz’deki isitme esiklerinin ortalamasi hesaplanarak elde edilir (89).
Kemik yolu isitme Ol¢limii, aurikulanin arkasindaki mastoid ¢ikint1 dstiine
yerlestirilen vibrator araciligiyla gergeklestirilir ve sensorindral sistem hakkinda bilgi
verir. Kemik yolu igitme 6lgiimleri, 500 Hz-4000 Hz arasindaki frekanslarda yapilir.
500 Hz’in altinda ya da 4000 Hz’in istlindeki frekanslarda verilen uyaran hasta
tarafindan titresim olarak algilandigi i¢in belirtilen frekanslarin disindaki frekanslara
bakilmaz. Isitme kaybmn tanisinda, hava yolu ve kemik yolu isitme &lciimleri
arasindaki farklar ve benzerlikler belirleyici kriterleri olusturur (90).

Isitme kaybmin degerlendirilmesinde en uygun miidahaleyi planlamak igin
isitme kaybinin derecesinin, tipinin nitelikli sekilde degerlendirilmesi esastir. Bu

amagla saf ses odyometri testini takiben konusma odyometrisi gibi diger odyolojik
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degerlendirmelerin planlanmasi 6nemlidir (90). Konusma odyometrisi, konusma
sinyallerinin giinliik yasam isitsel uyaranlarinin gercek gostergesi olmasi, isitsel
sistemin konusmay1 algilama noktasinda 6zellesmis olmasi ve testte kullanilan
kelimelerin en 1iyi bilinen kelimelerden secilmis olmasi yoniiyle odyolojik
degerlendirmede ¢ok oOnemli bir yere sahiptir (91). Konusma odyometrisinde
degerlendirme, konusmay1 alma esigi, konugmay1 fark etme esigi, konugmayi ayirt
etme yiizdesi, rahatsiz edici ses seviyesi ve en rahat ses seviyesi ile saptanmaktadir.
Konugma odyometrisi, konusma esiginin Olg¢lilmesi, saf ses isitme testinin
capraz kontrolii, ayirici tani, isitsel islemleme yeteneginin degerlendirilmesi ve
iletisimsel fonksiyonunun tahmini i¢in 6nemlidir (88). Ayrica konusma odyometrisi,
uygun igitme cihazinin se¢imi konusunda da 6nemli bir yere sahiptir (92, 93).
Timpanometri, kapali kulak yolundaki hava basincinin bir fonksiyonu olarak
orta kulagin akustik giriginin fizyolojik, nesnel bir 6l¢iistidiir. Normal sartlarda kulak
atmosferik veya ortam basincinda verimli sekilde calisir. Orta kulak fonksiyonunu
ortam basincina ya da tan1 amaglarina kiyasla daha diisiik ve daha biiyiik basinglarda
O0lgmek klinik olarak 6nemlidir. Ciinkii farkli kosullar orta kulak i¢indeki basinci
etkileyebilir. Orta kulak basinci atmosferik basinca kiyasla negatif ile pozitif basing
araliginda degistiginde, orta kulak fonksiyonu tizerinde biraktig1 etki grafiksel olarak
izlenebilir (94). Timpanometrinin klinik degeri, herhangi bir orta kulak probleminde
timpanogramin seklini ongoriilebilir sekillerde degistirmesidir. Farkli timpanogram
grafikleri farkli isitsel bozukluklara isaret edebilir. Timpanogramlari kategorize
etmek mimkindir. 220 Hz (226 Hz) timpanogramlarin siniflandirilmast igin
onerilmistir (90). En yaygin kullanilan timpanogram siniflandirma sistemi Jerger
(1970) tarafindan olusturulmustur. Geleneksel siniflandirma sisteminde ii¢ tip
timpanogram vardir; Tip A, Tip B, Tip C. Timpanometride hava basinci 6l¢iisiiniin
birimi dekaPascal veya daPa’dir. Birim gecirgenligin Olgiisii millimho veya

mmbho'dur (88).
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Timpanogram tipleri Sekil 2.2.’de sunulmustur (90).
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Sekil 2.2. Jerger'in (1970) klasik (226 Hz) timpanogram tipleri (90).

Odyolojinin objektif testlerinden bir digeri de Otoakustik Emisyon (OAE)
testidir. Kokleada dis tiiylii hiicrelerden kaynaklanan, dis kulak yoluna yerlestirilen
bir mikrofonla kaydedilebilen ¢ok kiiciik siddetteki ses dalgalar1 otoakustik
emisyonlar olarak tanimlanir (95). Otoakustik emisyon testi, ses uyaranina karsi
kokleadaki dis tiiylii hiicrelerin tirettigi sesleri algilamak {izere iiretilmis cihazlardir
(96, 97). Iki genis otoakustik emisyon kategorisi vardir, kendiliginden ortaya ¢ikan,
spontan OAE'ler ve uyarilmis OAE'ler. (88). Spontan OAE'ler, herhangi bir uyaran
olmaksizin, kulakta meydana gelen sinyallerdir. Kendiliginden ortaya ¢ikan
emisyonlar tiim normal isiten kulaklarin % 50 ile 70'inde bulunurken 30 dB'yi asan
sensorindral isitme kaybmin oldugu frekanslarda genellikle kaydedilememektedir
(98). Bu durum gosteriyor ki kendiliginden ortaya ¢ikan OAE'ler, onlara karsilik
gelen baziler membranin frekansa ayarlanmig kisminda dis tiiy hiicrelerden
kaynaklanmaktadir. Uyarilmis OAE'ler bir uyaranin sunulmasi sirasinda ve
sonrasinda ortaya ¢ikar. Klinik olarak yararli oldugu kanitlanmis uyarilmis OAE
smiflari; gegici uyarilmis otoakustik emisyonlar (TEOAE- Transient Evoked
Otoacoustic Emissions) ve distorsiyon {iriinii otoakustik emisyonlar (DPOAE-

Distortion Product Otoacoustic Emissions)’dir (88).
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu calisma Ankara Yildirim Beyazit Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii
Kulak Burun Bogaz Anabilim Dali Odyoloji ve Konusma Bozukluklar1 Yiiksek
Lisans Programina bagl olarak yiiriitilmiistir. Ayrica, Ankara Yildirnrm Beyazit
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu onay1 alinarak (23.03.2018 tarih
88 sayili Etik Kurul Izni Ek — 5), Ankara Kahramankazan Hamdi Eris Devlet
Hastanesi KBB Boliimiinde gerceklestirilmistir. Calismaya katilan Ogrencilere ve

velilerine galismanin kapsami ve amaci anlatilarak, onam formu imzalatilmistir.

3.1. Bireyler

Zihinsel, ruhsal ve duyusal bilinen herhangi bir tanis1 olmadigi halde okuma-
yazma glicliigli yasayan Ogrencilerin odyolojik bulgularinin degerlendirilmesinin
planlandigi ¢alismaya, yas ortalamasi 8.76 (+0.46) olan, 7-13 yas arasindaki, 15’1 kiz
35’1 erkek 50 Ogrenci dahil edilmistir. Okul goriismelerinde Ggretmenlerin
aragtirmanin dahil edilme kriterlerini tasiyabilecegini diigiinerek oOnerdikleri 147
ogrenci degerlendirilmistir. Bu dgrencilere “Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler
icin Performans Belirleme Formu”, Kent E.G.Y. ve Porteus Labirentleri
uygulanmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda 119 6grencinin ¢alismamizin dahil
edilme kriterlerine uygun oldugu tespit edilmistir. Bu 6grencilerin hepsi ¢alismaya
davet edilmis, 50 6grenci ¢alismaya katilmay1 kabul etmistir. Dahil edilme ve dahil

edilmeme kriterleri asagida verilmistir.

Arastirmaya Dahil Edilme Kriterleri:

e MEB “Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler icin Performans Belirleme
Formu” kullanilarak yapilan degerlendirme sonucu 6grencinin bulundugu
sinif miifredatina uygun kazanimlar1 gergeklestirememesi

e Kent E.GY. ve Porteus Labirentleri’nde herhangi bir farkliligin tespit
edilmemesi

e 7ile 13 yas araliginda olmasi

e Tiirk¢e’yi anadil olarak kullanmasi
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Arastirmavya Dahil Edilmeme Kiriterleri:

e MEB “Ozel Ogrenme Giigliigii Olan Bireyler igin Performans Belirleme
Formu” kullanilarak yapilan degerlendirme sonucu 6grencinin bulundugu
sinif miifredatina uygun kazanimlari gergeklestirebilmesi

e Kent E.G.Y. ve Porteus Labirentleri’nde basarisiz olmasidir.

3.2. Yontem

Aragtirmada, zihinsel, ruhsal ve duyusal bilinen herhangi bir tanis1 olmadigi
halde okuma-yazma gii¢liigii yasayan ogrencilerin sosyo-ekonomik o6zelliklerinin
belirlenmesi ve odyolojik agidan degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu arastirmada
ogrencilerin okuma-yazma becerilerini degerlendirmek igin MEB Ozel Ogrenme
Giicliigii Yasayan Ogrenciler igin Performans Belirleme Formu Okuma-Yazma
Modiilii, sozel ve performans zekalarini incelemek icin Kent E.G.Y. ve Porteus
Labirentleri uygulanmistir. Bireylerin isitsel 6zellikleri belirlemek igin 6ncelikle
KBB muayenesi ardindan saf ses odyometrisi, konusma odyometrisi, timpanometri
ve otoakustik emisyon (TEOAE) testleri ile degerlendirme yapilmigtir. Arastirmanin
bagimli degiskeni, okuma-yazma giicliigiidiir. Bagimsiz degiskenleri ise saf ses
odyometrisi bulgulari, konusma odyometrisi bulgulari, timpanometri bulgulari,

tarama otoakustik emisyon yanitlart ve sosyo-ekonomik ozelliklerdir.

Okuma-yazma Degerlendirmesi

Calismamizda, 6rneklem grubumuz sinirli okuma giigliigii olan 50 6grenciden
olusmaktadir. Okuma-yazma becerileri MEB Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan
Ogrenciler i¢in Performans Belirleme Formu, Okuma-yazma Modiilii kullanilarak
gerceklestirilmistir. 7-13 yas araligindaki oOrneklem grubumuzun testte hangi
kazanimlar iizerinden degerlendirilecegini belirlemek icin MEB 1.-8. Siniflar Tiirkge
Miifredatina bagvurulmustur (99). Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na gére testteki
19 kazanimdan, ilk 13 kazanimin 7 yasindaki 6grenciler icin uygun oldugu, ilk 14
kazanimin 8 yasindaki 6grenciler i¢in uygun oldugu, ilk 15 kazanimin 9 yasindaki
ogrenciler i¢in uygun oldugu, 19 kazanimin hepsinin ise 10-11-12 ve 13 yasindaki
ogrenciler icin uygun oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin degerlendirilmesi bu
dogrultuda yapilmistir. Testteki kazanimlar tek tek degerlendirilmistir. Kazanimlari
puanlamada, kazanimi 3 sunumdan 3’iinde hi¢ gergeklestiremeyen 6grencilere 0

puan, 3 sunumdan 1’inde gergeklestiren 6grencilere 1 puan, 3 sunumdan 2’sinde
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gerceklestiren 6grencilere 2 puan, 3 sunumdan 3’iinde gergeklestiren dgrencilere 3
puan verilmistir. Testte 7 yasindaki ¢ocuklarin alabilecegi en yiiksek puan 39, 8
yasindaki c¢ocuklarin alabilecegi en yiiksek puan 42, 9 yasindaki ¢ocuklarin
alabilecegi en yiiksek 45 puan, 10-13 yas araligindaki ¢ocuklarin alabilecegi en
yiikksek puan 57’dir. Cocuklarin okuma-yazma testinden aldiklar1 puanlar saptanmis

ardindan 100 tizerinden hesaplanmis ve degerlendirmeye katilmistir.

Zeka Degerlendirmesi

Calismamizda, katiimcilarin  sozel zekalam Kent E.G.Y. ile
degerlendirilmistir. Degerlendirme dikkat dagitic1 uyaranlardan arindirilmig bir sinif
ortaminda kalem ve kagitla siire sinirlamasi olmaksizin yapilmigtir. Arastirmaci
testteki sorular1 6grenciye yoneltmis, anlamadigi yerde soruya yonelik agiklayict
bilgiler sunmustur. Verilen yanitlar aragtirmaci tarafindan kaydedilmis, her sorunun
karsilig1 olan puanlar iizerinden degerlendirme yapilmigtir. Ogrencinin aldig1 toplam
puan lizerinden zeka yasi saptanmistir. Zeka Boliimii IQ= Zeka Yast/ Takvim Yasi

X100 fomiiliiyle zeka puani hesaplanmustir.

Porteus Labirentleri testiyle katilimeilarin planlama yetenekleri 6l¢iilmiistiir.
Test, uyarandan arindirilmis sinif ortaminda kalem ve kagitla gergeklestirilmistir.
Ogrencilere test kagitlar1 dagitilmis, labirentler tamitilmig, test hakkinda bilgi
verilmistir. Siire sinirlamasi olmaksizin 6grencilerin testi bitirmesi beklenmigtir. Test
puanlamada, 5 yas testinden 11 yas testine kadar birinci denemede basarili olmus her
deneme i¢in zeka yas1 4 yila 1 yil eklenmistir. Standart zeka yas1 4’tiir. 2. Denemede
basarili olanlara %2 yil ilave edilmistir. 2. denemede de basarili olamayan 6grenciye
puan verilmemistir. 12 yas testine kadar 2 deneme hakki verilmistir. 12-14 yas
testinde 4 denemeye izin verilmistir. 1. Deneme 2 yil, 2. Deneme 1 % yil, 3. Deneme
1 yil, 4. Deneme ' y1l olarak degerlendirilmistir. Testte 12 yasindan biiylik ¢ocuklar
icin su kriterlere uyulmustur; 12 ve 14 yas testlerinde deneme sayisi 3’ten fazla
degilse, 11 yas testlerinden asagidaki testlerde basarisizlik ve 2. Deneme yoksa, 1.
Ve 2. Deneme 2 yil, 3. Deneme 1 'z yil, 4. Deneme Y2 y1l olarak degerlendirilmistir.
Ayrica testi birakma krtirerine gore, arka arkaya 2 basarisizlikta test
sonlandirilmstir. Diinya saglik orgiitii’niin zeka siniflandirmasina gore zeka puanlari

degerlendirilmistir (100).
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Demografik Bilgi Formu

Calismamizda, katilimcilarin sosyo-ekonomik o6zelliklerini degerlendirmek
amaciyla, anne-baba egitim diizeyinin, ailenin ekonomik diizeyinin, ailenin okul veli
toplantilarima katilim durumunun, yenidogan isitme taramast ve okul Oncesi
egitimden yararlanma durumunun degerlendirildigi demografik bilgi formu

hazirlanmistir. Formlar 6grenci ebeveynleri tarafindan doldurulmustur.

Bilgilendirilmis Onam Formu

Bu arastirmanin amaci ve siireci katilimcilara ve ebeveynlerine sézel olarak
anlatilmistir. Arastirmaya katilmak isteyenlere onam formlart sunulmus, isteyenlere
imzalatilmistir. Katilimeilarin ad-soyad dahil herhangi bir kimlik bilgisi kayit altina

alinmamustir.

Odyolojik Degerlendirme

Saf ses odyometri Ol¢iimleri, odyolojik akustik kabin igerisinde,
Interacoustics AC33 Odyometre cihazi ile yapilmistir (Sekil 3.2.1). Hava yolu isitme
Olctimleri 125-8000 Hz arasindaki frekanslarda TDH-39 kulaklik kullanilarak
Olciilmiistir. Kemik yolu isitme esikleri 500 Hz, 1000 Hz, 2000 Hz, 4000 Hz
frekanslarinda RadioEar B71 kemik vibratorii kullanilarak olciilmiistiir. Isitme
esikleri ascending teknigi kullanilarak belirlenmistir. Saf ses ortalamasi1 5S00Hz —
1000 Hz — 2000 Hz — 4000 Hz hava yolu ve kemik yolu isitme esikleri her iki kulak
igin ayr1 ayr1 hesaplanmistir. Kemik yolu igitme esiklerinde hava - kemik araligi 10
dB ve dstii oldugu durumlarda maske uygulanarak kotii duyan kulagin gergek isitme

esigi saptanmigtir.
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Sekil 3.1. Interacoustics AC33 Odyometre.

Konusma odyometrisi 6lgiimlerinde, arastirmaya dahil edilen katilimcilarin
konusmay1 alma esigi, konusmay1 ayirt etme ve rahatsiz edici ses seviyesi gercek
zamanli insan sesi kullanilarak saptanmistir. Konusmay1 alma esigi Tiirkge ti¢ heceli
kelime listesi, konusmay1 ayirt etme testi Tiirkge tek heceli fonetik dengeli kelime
listeleri okunarak yapilmigtir

Timpanometri testi, Interacoustics AT235 cihazi ile gergeklestirilmistir (Sekil
3.2.2)). Timpanometri dl¢iimii igin sabit frekansta probe ton vererek +200 ile -400
daPa arasinda basinci degistirerek timpanometri verileri elde edildi, grafikler

kaydedilmistir.

Sekil 3.2. Interacoustics AT235 Timpanometri.
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Gegici  Uyarllmig Otoakustik Emisyon (TEOAE- Transient Evoked
Otoacoustic Emissions) Olgiimii Neuro-Audio-Screen OAE tarama cihazi
kullanilarak yapilmistir (Sekil 3.2.3.). Test esnasinda dis kulak yolunu kapamak i¢in
tek kullanimlik probe uglar1 kullanilmistir. Testte sag ve sol kulak i¢in ayr1 ayri

Olctim yapilip, elde edilen sonuglar kaydedilmistir.

Sekil 3.3. Neuro-Audio-Screen OAE Tarama Cihazi.

3.3. istatistiksel Analiz

Arastirmadan elde edilen veriler Windows tabanli Sosyal Bilimler i¢in
Istatistik Programi (SPSS-Statistical Package for the Social Sciences) siiriim 22.0
kullanilarak analiz edilmistir. Betimleyici analizler kapsaminda oncelikle arastirma
kapsaminda en 6nemli degiskenler olan bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait frekans
ve dagilim Ozellikleri verilmistir. Elde edilen verilen analizi igin Ki Kare, t testi,
ANOVA (Tek Yonli Varyans Analizi) ve Dogrusal Regresyon Analizi

kullanilmistir.
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4. BULGULAR

Arastirma analiz sonuglar1 betimleyici analizler ve hipotez testleri olarak
sunulmustur. Betimleyici analizler kapsaminda bagimli ve bagimsiz degiskenlere ait
frekans ve dagilim o6zellikleri verilmis, ardindan hipotez testi yapilirken regresyon
analizlerine dahil edilen kontrol degiskenlerinin frekans ve dagilim Ozellikleri
Ozetlenmistir. Boylece, arastirma oOrneklemine dahil olan katilimcilara ait onemli
Ozelliklerin nasil dagildig1 ortaya konarak arastirma kitlesinin daha iyi tanitilmasi
saglanmistir.

Aragtirmaya dahil edilen 6grencilerin yas ortalamasi 8.76 (+0.46), minimum

yas 7 maksimum yas 13 olarak saptanmustir. Ogrencilerin 15°i kiz, 35’1 erkektir.

Okuma-yazma giigliigii yasayan 6grencilerin cinsiyet ve yas dagilimlar1 Tablo

4.1.de sunulmustur.

Tablo 4.1. Katilimcilarm cinsiyet ve yas dagilimlari.

Arastirmaya dabhil edilen 6grenci (N=50)

Cinsiyet
Erkekler Kizlar
Yas N | % | Min. | Maks. | N | % | Min. | Maks. Ort. Ss
7 8 | 16 8 | 16
8 4 8 2 4
9 12 | 24 7 13 3 6 7 13 8.76 A6
10 6 | 12 1 2
11 2 4 0 0
12 1 2 0 0
13 2 4 1 2
Toplam | 35 | 70 15 | 30

Calismamiza dahil edilen 50 6grencinin 15’1 (%30) kiz, 35’1 (%70) erkek
ogrencilerden olusmaktadir. Katilimeilarin yaslar1 7 ile 13 arasinda degismekte olup,
ortalama yas 8.76 (+£0.46), ortanca yas 9, en fazla ¢ocugun oldugu yas ise 7’dir.
Aragtirma orneklemindeki 68rencilerden 9 yas ve daha altinda olanlarin oram1 %74,

10 yas ve daha listii olanlarin orani ise %26’dr.
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Okuma-yazma giicliigii yasayan 6grencilerin zeka puanlarinin dagilimi Tablo

4.2.”de sunulmustur.

Tablo 4.2. Katilimcilarin zeka puanlarinin dagilima.

Histogram

Mean = 106.56
Std. Dev. = 4.862
N =750
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Zeka Puani

Calismamiza dahil edilen 6grencilerin zeka puanlari Porteus Labirentleri +
Kent E.G.Y. /2 olarak hesaplanmistir. Kent E.G.Y. ve Porteus Labirentleri
ortalamasinin yaglara gore dagilimi incelendiginde, Ogrencilerin 97 ile 116 zeka
puant arasinda puanlar aldiklari, ortalama zeka puaninin 106.56 (+4.86) oldugu tespit
edilmisgtir. Okuma-yazma giigligii yasayan Ogrencilerin hepsi uluslararasi zeka

siiflandirmasina gore normal zeka ile parlak zeka arasinda dagilim gostermektedir.
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Okuma-yazma giicliigii yasayan Ogrencilerin  okuma-yazma  giicliigii

puanlarinin dagilimi Tablo 4.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Katilimcilarin okuma-yazma giigliigii puanlarimin dagilima.

Histogram
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Okuma-yazma puani

Okuma-yazma giigliigii yasayan Ogrencilerin, okuma-yazma gii¢ligi
puanlarinin 66.6. puanin altinda oldugu tespit edilmistir. Bu durum calisamamiza
katilan Ogrencilerin hepsinin okuma-yazma giicligii yasadigini gostermektedir.
Calismamizda okuma-yazma giigliigii degiskeninin aldig1 degerlerin en disiik 35.71
puan ile en yiiksek 61.53 puan arasinda oldugunu, 6rneklem bazinda ortalama
degerin 50.125 (£7.142), ortanca degerin 51.83 ve en c¢ok tekrar eden degerin 54.76
oldugu goriilmektedir.
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Okuma-yazma giigliigli yasayan Ogrencilerin SoSyo-ekonomik o6zelliklerine

iligskin bulgular Tablo 4.4.’de sunulmustur.

Tablo 4.4. Katilimcilarin sosyo-ekonomik ozellikleri.

Arastirmaya dahil edilen 6grenci (N=50)

Okul Oncesi Egitim N %
Evet 10 20
Hayir 40 80
Toplam 50 100
Kardes Sayisi
Tek cocuk 7 14
iki kardes 16 32
Uc kardes 20 40
Dort kardes ve daha fazla 7 14
Toplam 50 100
Aile Gelir Durumu
Asgari iicretten daha az 3 6
Asgari licret 36 72
1750 TL — 3000 TL arast1 11 22
Toplam 50 100
Anne Egitim Durumu
Okuma yazmasi yok 1 2
Tlkokul mezunu 8 16
Ortaokul mezunu 35 70
Lise mezunu 6 12
Toplam 50 100
Baba Egitim Durumu
Okuma yazmasi yok 1 2
Ilkokul mezunu 6 12
Ortaokul mezunu 33 66
Lise mezunu 10 20
Toplam 50 100
Isitme taramasi
Evet 35 70
Hayir 15 30
Toplam 50 100
Veli toplantisi
Her zaman katilirnm 10 20
Bazen katilinm 36 72
Hig katilamiyorum 4 8
Toplam 50 100
Katilimcilarin = sosyo-ekonomik 6zellikleri incelendiginde,

okul Oncesi

egitimden yararlanma oraninin %20 ile ¢ok diislik oldugu, iiniversite mezunu anne-

babanin olmadigi, ailelerin veli toplantilarin katilimimin %20 ile ¢ok diisiik oldugu,

gelir diizeyinin 3000 TL ve altinda oldugu tespit edilmistir.
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Okuma-yazma giigliigli yasayan ogrencilerin saf ses odyometri bulgulari

Tablo 4.5.’de sunulmustur.

Tablo 4.5. Katilimcilarin saf ses odyometri bulgulari.

Arastirmaya degerlendirilen kulak sayis1 (N=100)
Kulak SSO (dB) Min. Maks. Ort. Ss
Sag Hava yolu -5 28 13.02 6.21
Kemik yolu -3 10 5.12 3.24
Sol Hava yolu -3 28 12.42 6.08
Kemik yolu -3 10 5.12 3.19

Saf ses odyometri bulgularina gore, sag kulak hava yolu SSO 13.02 dB
(£6.21), sag kulak kemik yolu SSO 5.12 dB (+3.24), sol kulak hava yolu SSO 12.42
dB (£6.08), sol kulak kemik yolu SSO 5.12 dB (+3.19) olarak saptanmustir.

Okuma-yazma giigligii yasayan 6grencilerin konusma odyometrisi bulgular

Tablo 4.6.’da sunulmustur.

Tablo 4.6. Katilimcilarin konugma odyometrisi bulgulari.

Arastirmada degerlendirilen kulak sayis1 (N=100)
Kulak Min. | Maks. Oort. Ss
Konusmay1 Alma Esigi (dB) 15 30 20.40 2.44
Sag Konusmay1 Ayirt Etme Yiizdesi (%) 80 96 90.32 4,92
Rahatsiz Edici Ses Seviyesi (dB) 100 110 105.10 2.94
Konusmay1 Alma Esigi (dB) 15 30 20.40 2.44
Sol Konusmay1 Ayirt Etme Yiizdesi (%) 80 100 90.48 5.04
Rahatsiz Edici Ses Seviyesi (dB) 100 110 105.20 2.66

Konugsma odyometrisi bulgularina gore, sag kulak konugmayr alma esigi
20.40 dB (£2.44), konusmay1 ayirt etme yiizdesi 90.32 (+4.92), rahatsiz edici ses
seviyesi 105.10 dB (£2.94), sol kulak konusmayi alma esigi 20.40 dB (+2.44),
konusmay1 ayirt etme yilizdesi 90.48 (+5.04), rahatsiz edici ses seviyesi 105.20 dB
(£2.66) olarak saptanmustir.
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Okuma-yazma giigligli yasayan 6grencilerin timpanometri bulgulari Tablo

4.7.de sunulmustur.

Tablo 4.7. Katilimcilarin timpanometri bulgulari.

Arastirmada degerlendirilen kulak sayis1 (N=100)
Kulak | Timpanogram N %
Sag Tip A 38 76
Tip As 6 12
TipC 6 12
Toplam 50 100
Sol Tip A 39 78
Tip As 7 14
TipC 4 8
Toplam 50 100

Sag kulak timpanometri bulgularina gore, Tip A’l1 6grencilerin orant %76,
Tip As’li 6grencilerin oran1 %12, Tip C’li 6grencilerin oran1 %12, sol kulak
timpanometri bulgularina gore, Tip A’li Ogrencilerin oran1 %78, Tip As’li

ogrencilerin orant %14, Tip C’li 6grencilerin oran1 %8 olarak tespit edilmistir.

Okuma-yazma giigligii yasayan 6grencilerin TEOAE bulgular1 Tablo 4.8.’de

sunulmustur.

Tablo 4.8. Katilimeilarin tarama TEOAE bulgulari.

Arastirmaya dabhil edilen 6grenci (N=50)
N %
Sag Kulak Gecgti 47 94
Kaldi 3 6
Sol Kulak Gegti 46 92
Kaldi 4 8

Sag kulak tarama oae bulgularina gore, 47 (%94) 6grencide yanit alinmis, 3
(%6) dgrencide yanit alinamamustir. Sol kulak tarama oae bulgularina gore, 46 (%92)

Ogrencide yanit alinmais, 4 (%8) 6grencide yanit alinamamustir.
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Okuma-yazma giigliigli yasayan erkeklerin ve kizlarin okuma-yazma gii¢ligii

puanlarinin karsilastirildigi analiz sonuglar1 Tablo 4.9°da sunulmustur.

Tablo 4.9. Erkeklerin ve kizlarin okuma-yazma gii¢liigii puanlarinin

karsilastirilmast.
Okuma-yazma giicliigii puani
Cinsiyet Ort. Ss p
Erkek 50.25 7.56 0.84
Kiz 49.82 6.27

Okuma-yazma giigliigii yasayan erkeklerin ve kizlarm, okuma-yazma giigliigii

puanlarinin arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir (p>0.05).

Okuma-yazma giicliigii yasayan 6grencilerin zeka puanlari ile okuma-yazma

giicliigii puanlarinin arasindaki iligski Tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10. Okuma-yazma giigliigii puanlar ile zeka puanlari arasindaki
iliski.

Okuma-yazma giicliigii puani
r p

Zeka puani -.08 55

Okuma-yazma giigliigii yasayan 6grencilerin, okuma-yazma giicliigii puanlart
ile zeka puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ilisgki olmadigi tespit

edilmistir (p>0.05).
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Okuma-yazma gii¢liigii yagsayan 6grencilerin okuma-yazma giigliigii puanlari

ile odyolojik bulgulari arasindaki iligki Tablo 4.11’de sunulmustur.

Tablo 4.11. Okuma-yazma gii¢liigii puanlari ile odyolojik bulgular arasindaki
iligki.

Okuma-yazma giicliigii puani ile odyolojik degiskenler arasindaki iliski
Okuma-yazma

giicliigii puanm r P
Hava Yolu SSO (sag) -35 0.01
Hava Yolu SSO (sol) -437 0.00
Kemik Yolu SSO (sag) -35 0.01
Kemik Yolu SSO (sol) -397 0.00
Konugmayi alma esigi (sag) -33° 0.01
Konugmay1 alma esigi (sol) -.33 0.01
Konugmay1 ayirt etme yiizdesi (sag) 45" 0.00
Konugmay1 ayirt etme yiizdesi (Sol) 48" 0.00
Rahatsiz edici ses seviyesi (sag) -03 0.82
Rahatsiz edici ses seviyesi (sol) -15 0.28

* p<0.05, **p<0.01

Okuma-yazma giigliigli yasayan dgrencilerin, okuma-yazma giigliigii puanlari
ile saf ses odyometri sonuglari arasinda anlamli bir iligki oldugu (Hava yolu-Sag
kulak p=0.01, Hava yolu-Sol kulak p=0.00, Kemik yolu-Sag kulak p=0.01, Kemik
yolu-Sol kulak p=0.00), konusmay1 alma esigi sonuglari arasinda anlaml bir iligki
oldugu (Sag kulak p=0.01, Sol kulak p=0.01), konusmay1 ayirt etme yiizdesi
arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir (p=0.00). Okuma-yazma gii¢ligii
puanlan ile rahatsiz edici ses seviyesi arasinda anlamli bir iligki saptanmamistir

(p>0.05).
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Arastirma kapsaminda katilimcilarin KBB muayeneleri yapilmis olup, 4 (%8)

ogrenci yapilan muayenede akut orta kulak iltihab1 6n tanis1 almistir.

Sag kulak timpanometri bulgularina gore gruplandirilan okuma-yazma
giicligii yasayan Ogrencilerin okuma-yazma gii¢liigii puanlarinin karsilastirilmasina

ait sonuglar Tablo 4.12’de sunulmustur.

Tablo 4.12. Sag kulak timpanometri bulgularina gore gruplandirilan okuma-
yazma giicliigli yasayan o6grencilerin okuma-yazma giicliigli puanlarinin ANOVA

testine gore karsilastirilmasi.

Ortalamalarin ~ Serbestlik  Ortalamalarin

Toplami Derecesi Karesi F p
Gruplar Arasi 608.52 2 304.26 7.56 .00
Gruplar Igi 1890.91 47 40.23
Total 2499.43 49

NOTLAR:
Bagimli Degisken: Okuma-yazma gii¢liigii puani

Sag kulak timpanometri testinden Tip A, Tip As ve Tip C bulgular1 elde

edilen 6grencilerin okuma-yazma gii¢liigii puanlar1 arasinda anlaml fark saptanmistir

(p=0.00).
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Okuma-yazma giigliigii yasayan &grencilerin sag kulak timpanogram tiplerine
gore okuma-yazma gili¢liigli puanlarinin karsilastirildigi analiz sonuglart Tablo

4.13.de sunulmustur.

Tablo 4.13. Okuma-yazma giigligli yasayan Ogrencilerin sag kulak
timpanogram tiplerine gore okuma-yazma gii¢liigii puanlarinin ANOVA testi sonrasi

¢oklu karsilastirilmasi.

%95 Giiven Aralig

Timpanometri: Timpanometri:  Ortalamalar Standart Min. Maks.
(Sag kulak) (Sag kulak) Farki Hata p Deger Deger
. Tip Al 10.28" 278 .00 324 1733
Tip A’lh Ogrenciler
Ogrenciler —Tip C'l 477 278 24 226 1182
Ogrenciler
o ThAL -10.28" 278 00 -17.33  -3.24
Tip As’li ogrenciler
Ogrenciler  Tip C'l 5,50 366 33 -1476  3.74
Ogrenciler
. Tip A 4.77 278 24 -1182 226
Tip C’li ogrenciler
Ogrenciler  Tip As'l 5.50 366 33 374 1476
Ogrenciler
NOTLAR:
Analiz : Scheffe Testi
Bagimli Degisken  : Okuma-yazma gii¢liigii puani
Anlamlilik : “*” jle gosterilen Kategorilerdeki ortalama degerlerin farki

p=0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Ikili karsilastirmalar sonucunda; sag kulakta sadece Tip A ve Tip As
timpanogram elde edilen Ogrencilerin okuma-yazma gii¢liigli puanlar1 arasinda
anlamli fark saptanmistir (p=0.00). Tip A ile Tip C ve Tip As ile Tip C timpanogram
elde edilen 6grencilerin okuma-yazma gii¢liigii paunlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark saptanmamustir (sirasiyla p=0.24, p=0.33).
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Sol kulak timpanometri bulgularina goére gruplandirilan okuma-yazma

giicligii yasayan Ogrencilerin okuma-yazma gii¢liigii puanlarinin karsilastirilmasina

ait sonuglar Tablo 4.14’de sunulmustur.

Tablo 4.14. Sol kulak timpanometri bulgularina gére gruplandirilan okuma-
yazma gi¢liigii yasayan Ogrencilerin okuma-yazma giigliigi puanlarinin ANOVA

testine gore karsilastirilmasi.

Ortalamalarin ~ Serbestlik  Ortalamalarin

Toplami Derecesi Karesi F p
Gruplar Arasi 393.52 2 196.76 4.39 .01
Gruplar Igi 2105.91 47 44.80
Total 2499.43 49

NOTLAR:
Bagimli Degisken: Okuma-yazma giigliigii puant

Sol kulak timpanometri testinden Tip A, Tip As ve Tip C bulgulan elde
edilen 6grencilerin okuma-yazma gii¢liigli puanlar1 arasinda anlaml fark saptanmistir

(p=0.01).
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Okuma-yazma giigliigli yasayan 6grencilerin sol kulak timpanogram tiplerine
gore okuma-yazma giigliigii puanlarinin karsilastirildigi analiz sonuglari Tablo

4.15.”de sunulmustur.

Tablo 4.15. Okuma-yazma giigliigli yasayan Ogrencilerin sol kulak
timpanogram tiplerine goére okuma-yazma giicliigli puanlariin ANOVA testi sonrasi

¢oklu karsilastirilmasi.

%95 Giiven Aralig

Timpanometri: Timpanometri:  Ortalamalar Standart Min. Maks.
(Sol kulak) (Sol kulak) Farki Hata p Deger Deger
Tip As’li x

. 1. 2.74 .02 1. 14.92
Tip A’lh Ogrenciler %8 0 03 o
ogrenciler — Tip C'li 3.25 351 65 563 1213

Ogrenciler
Tip A’lh .

. -71. 2.74 .02 -14.92 -1.
Tip As’li Ogrenciler %8 0 o 03
ogrenciler  Tip C'li 4.73 419 53 -1533 587

Ogrenciler

o Tip Al 3.25 351 65 -1213 563
Tip C’li ogrenciler
Ogrenciler  Tip As'li 4.73 419 53 587 1533

Ogrenciler
NOTLAR:
Analiz : Scheffe Testi

Bagimli Degisken  : Okuma-yazma gii¢liigii puani
Anlamlilik : “*” 1le gosterilen kategorilerdeki ortalama degerlerin farki
p=0.05 diizeyinde istatistiksel olarak anlamlidir.

Ikili karsilastirmalar sonucunda; sol kulakta sadece Tip A ve Tip As
timpanogram elde edilen Ogrencilerin okuma-yazma gii¢liigli puanlar1 arasinda
anlaml fark saptanmistir (p=0.02). Tip A ile Tip C ve Tip As ile Tip C timpanogram
elde edilen 6grencilerin okuma-yazma gii¢liigii puanlar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark saptanmamustir (sirasiyla p=0.65, p=0.53).
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TEOAE testinden gecen ve kalan Ogrencilerin okuma-yazma giicligi

puanlarinin karsilastirildigi analiz sonuglar1 Tablo 4.16.’da sunulmustur.

Tablo 4.16. TEOAE testinden gecen ve kalan Ogrencilerin okuma-yazma

giicliigii puanlarinin karsilagtirilmasi.

Okuma-yazma giigliigii puant
TEOAE (ort£ss)
Kulak N Ort. Ss p
Sag (Gecti) n=47 50.55 7.09
(Kaldi) n=3 43.40 4.60 .09
Sol (Gegti) n=46 50.41 6.89
(Kaldi) n=4 46.81 10.16 33

Hem sag hem sol kulakta TEOAE testinden gecen ve kalan okuma-yazma
giicliigli yasayan 6grencilerin, okuma-yazma gii¢liigli puanlar1 arasinda anlamli fark

saptanmamustir (p>0.05).
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Okuma-yazma giicligii yasayan Ogrencilerin, okuma-yazma giicligii

puanlarina bireysel degiskenlerin etkisi analiz sonuglar1 Tablo 4.17.’te sunulmustur.

Tablo 4.17. Bireysel degiskenlerin etkisi.

Okuma-yazma Giigliigiiniin Belirleyicileri
Model 1: Bireysel Degiskenler

Standartlastirilmamis Katsayilar

B Standart Hata t p
(Sabit) 40.04 5.30 7.55 .00
Cinsiyet (Erkek) -.65 2.23 -.29 7
Yas 1.20 61 1.96 .05
NOTLAR:
Analiz : Dogrusal regresyon
Bagimli Degisken : Okuma-yazma gii¢liigii puani

Aciklama orani (Diizeltilmis R2) : %3.7

Okuma-yazma giicliigii {izerinde etkili olabilecek faktorlerden yas ve
cinsiyetin (Erkek) etkisini inceledik. Bu nedenle yalnizca bu iki degiskenin agiklayici
degisken olarak dahil edildigi bir regresyon analizi yaptik. Elde ettigimiz sonuglara
gore cinsiyet (Erkek) degiskeninin okuma-yazma gigliigiine anlamli bir etki
yapmadigi (p>0.05), yas degiskeninin okuma-yazma giicliigii iizerinde anlamli bir

yapmadigi tespit edilmistir (p=0.05).
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Okuma-yazma giicligii yasayan Ogrencilerin, okuma-yazma giicligii

puanlarina akademik degiskenlerin etkisi analiz Sonuglar1 4.18.’da sunulmustur.

Tablo 4.18. Akademik degiskenlerin etkisi.

Okuma-yazma Giigliigiiniin Belirleyicileri
Model 2: Akademik Degiskenler

Standartlastirilmamis Katsayilar

B Standart Hata t p
(Sabit) 67.75 22.00 3.08 .00
Zeka puani -.04 .20 -21 .82
Okul 6ncesi egitim 6.60 3.82 1.72 .09
Veli toplantisina katilim ~ -6.66 2.97 -2.24 .03
NOTLAR:
Analiz : Dogrusal regresyon
Bagimli Degisken : Okuma-yazma gii¢liigii puant
Gozlem sayisi : 50

Aciklama orani (Diizeltilmis RZ) :%4.7

Ogrencilerin zeka puani, okul dncesi egitim alma durumu ve ebeveynin veli
toplantilarina katilip katilmadigini test ettigimiz akademik modelde, bu ii¢ degisken
arasinda yalnizca veli toplantilar1 degiskeninin istatistiksel olarak anlamli ve negatif
bir etki yaptigi (p=0.03), diger degiskenlerin anlamli bir etki yapmadigi tespit
edilmistir (p>0.05).
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Okuma-yazma giicligii yasayan Ogrencilerin, okuma-yazma giicligii

puanlarina odyolojik degiskenlerin etkisi analiz sonuglar1 Tablo 4.19’de sunulmustur.

Tablo 4.19. Odyolojik degiskenlerin etkisi.

Okuma-Yazma Giicliigiiniin Belirleyicileri
Model 3: Odyolojik Faktorler

Standartlastirilmamis

Katsayilar

B Standart Hata t p
(Sabit) 57.06 56.25 1.01
Hava yolu SSO (sag) 15 .48 A3 31
Hava yolu SSO (sol) -73 .56 -.62 -1.29
Kemik yolu SSO (sag) .56 .66 .25 .85
Kemik yolu SSO (sol) -.24 .56 -11 -.43
Konugma alma esigi (sag) -.82 1.11 -.28 -73
Konugma alma esigi (sol) .87 1.18 .30 74
Konusmayi ayirt etme yiizdesi (sag) -1.25 1.33 -.86 -.93
Konugmay1 ayirt etme yiizdesi (sol) ~ 1.62 1.30 1.14 1.24
Rahatsiz edici ses seviyesi (sag) 9.10 5.01 .30 1.81
Rahatsiz edici ses seviyesi (sol) -4.39 4.96 -.16 -.88
Otoakustik emisyon (sag) -12 .57 -.05 -21
Otoakustik emisyon (sol) -.26 .62 -.09 -.42
NOTLAR:
Analiz : Dogrusal regresyon
Bagimli Degisken : Okuma-yazma giigliigii puani
Gozlem sayisi : 50

Agiklama orani (Diizeltilmis R?) : %20.3

Okuma-yazma giigliigiine yalnizca odyolojik degiskenlerin  etkisini
inceledigimiz regresyon analizinde, hicbir degiskenin ¢ocuklarin okuma-yazma

glicliigii lizerine istatistiksel olarak anlamli bir etki yapmadigi saptanmistir (p>0.05).
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Okuma-yazma giigliigi yasayan Ogrencilerin, okuma-yazma giigliigi

puanlarina tiim degiskenlerin etkisi analiz sonuglart Tablo 4.20’de sunulmustur.

Tablo 4.20. Tiim degiskenlerin etkisi.

Okuma-Yazma Giicliigiiniin Belirleyicileri
Model 4: Tiim Degiskenler

Standartlastirilmamis
Katsayilar

B Standart Hata t p
(Sabit) 60.61 54.95 1.10 28
Cinsiyet (erkek) 1.74 2.73 .63 .53
Yas -11 1.02 -.10 91
Zeka puani .09 21 42 .67
Hava yolu SSO (sag) .26 Sl .52 .60
Hava yolu SSO (sol) -.63 .64 -.99 .33
Kemik yolu SSO (sag) 46 .64 71 A7
Kemik yolu SSO (sol) -.03 .60 -.05 95
Konusma alma esigi (sag) -1.39 1.18 -1.17 .25
Konugma alma esigi (sol) 1.02 1.22 .84 40
Konusmay ayirt etme yiizdesi (sag) — -1.24 1.37 -.90 37
Konusmay1 ayirt etme yiizdesi (sol) ~ 1.82 1.37 1.33 19
Rahatsiz edici ses seviyesi (sag) -.90 .58 -153 .13
Rahatsiz edici ses seviyesi (sol) 42 .65 .64 .52
Otoakustik emisyon (sag) 5.77 5.02 1.14 .26
Otoakustik emisyon (sol) -2.75 5.16 -.53 59
1sitme taramasi .76 3.36 22 .82
Okul 6ncesi egitim 9.53 4.01 2.37 .02
Veli toplantisia katilim -5.72 3.88 -1.47 15
Kardes sayis1 -1.62 1.57 -1.02 31
Anne egitim diizeyi -.83 3.46 -.24 81
Baba egitim diizeyi -2.60 4.35 -1.28 21
Aylik gelir diizeyi 5.49 2.72 2.02 .05
NOTLAR:
Analiz : Dogrusal regresyon
Bagimli Degisken : Okuma-yazma giigliigli puani
Gozlem sayisi : 50

Aciklama orani (Diizeltilmis R2) : %34.3
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Buraya kadar gruplar seklinde analize dahil ettigimiz degiskenlerin hepsini
birden modele koydugumuzda elde ettigimiz sonug, modelde bir tek okul Oncesi
egitim almis olma degiskeninin istatistiksel olarak anlamli bir etki yaptigi tespit
edilmistir (p=0.03).
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5. TARTISMA

[letisimin en &nemli unsurlarindan biri olan okuma-yazma becerilerinin
kazanilmasinda isitme, gorme ve zihinsel fonksiyonlarin hepsi etkin rol almaktadir.
Cocugun okuma-yazmay1 0grenebilmesi i¢in isittigi sesler arasindaki farklari ayirt
edebilmesi ve bu seslere ait olan sembolleri taniyabilmesi gereklidir. Bu nedenle
zihinsel fonksiyonlarma ait bilinen bir tanis1 olmadig1 halde isitme fonksiyonlarinda
yasanan problemlerin, ¢ocugun en basta dil ve konusma becerileri olmak {izere
okuma-yazma becerilerini de olumsuz etkiledigi literatiirde bildirilmektedir (75, 76).
Bu alanda yapilan birgok arastirma, isitme yeteneginde yasanan sorunlarin, 6zellikle
de gec tan1 konmasi halinde, ¢ocuklarda okuma-yazma giicliiklerine yol actigini ve

cocuklarin akranlarina gore geri kalmalarina neden oldugunu ortaya koymaktadir (8-

12).

Calismamiz kapsaminda, zihinsel, ruhsal ve/veya duyusal bilinen herhangi bir
tanist bulunmadigi halde okuma-yazma giigliigii yasayan Ogrencilerin sosyo-
ekonomik 6zelliklerini de goz oniine alarak odyolojik bulgularinin incelenmesi ve bu
cocuklarin isitsel ozellikleriyle okuma-yazma becerileri arasinda bir iligkinin olup
olmadiginin arastirilmasi hedeflenmistir. Bu arastirma sorusu {ilkemizde daha 6nce

incelenmediginden, ¢calismamiz uluslararasi literatiirle karsilastirilmistir.

Ulkemizde okula baslama yas1 72 aydan giin alma ile baslamaktadir (101). Bu
yas, Ogrencinin okuma-yazma gii¢liigli konusunda degerlendirilmesi i¢in oldukga
erken bir donem olmasi nedeniyle calismamiza en kiigiikk 7 yasinda olan ¢ocuklar
dahil edilmistir. Sonug itibariyle arastirmamiza Ankara’nin Kahramankazan,
Kizilcahamam ve Camlidere il¢elerindeki ilkokul ve ortaokullarda okuyan ve okuma-
yazma giicliigli yasayan tiim Ogrenciler davet edilmistir. Arastirma dahil edilme
kriterlerine uygun olan ve onam formlarini imzalayan 50 cocukla arastirmamiz

gerceklestirilmistir.

Calismamizin temel bagimli degiskeni olan okuma-yazma giicliigliniin
derecesini 6lgmek i¢in MEB “Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigii” tarafindan hazirlanmis olan “Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Cocuklar
i¢in Performans Belirleme Formu” kullanilmistir. Literatiirde bu formun kullanildigi

bilimsel c¢alismalar mevcuttur (102-105). Form, informal okuma-yazma
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degerlendirme araclarindandir. Bu araglar, 6grencilerin okuma-yazma becerisini
giinliik hayatta ne kadar kullanabildigini belirlemeye yonelik okuma-yazma diizeyi
ile 6grenme ortamlari arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in 6nemli veri kaynaklaridir
(49). Bu sebepten ¢alismamizda segimimizi informal degerlendirme araglarindan

yana kullandik.

Literatiirde, orta kulak iltithabina yakalanma bakimindan erkek cocuklarinin
kizlara gore daha yiiksek risk altinda oldugu rapor edilmektedir (106). Bizim
aragtirmamizda da Ornekleme goniilli olarak katilan Ogrencilerin ¢ogunlugunun
erkek (35 erkek, 15 kiz) oldugu tespit edilmistir. Bulgularimiz literatiirii destekler
niteliktedir. Ayrica cinsiyet faktoriiniin okuma-yazma giigliigli yasamanin sebepleri
arasinda tartisildigl caligmalar da incelenmistir. Literatiirde erkeklerin kizlara oranla
daha fazla okuma-yazma gigliigii yasadigini da vurgulayan g¢alismalarin (107),
yaninda kizlarda da erkeklere yakin oranda goriildiigiinii tespit eden calismalar
mevcuttur (108). Calismamizda okuma-yazma giicligii yasayan erkeklerin ve
kizlarin, okuma-yazma gii¢liigli puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik saptanmamistir. Bulgularimiz okuma-yazma gii¢liigii yasamanin kizlarda da

erkeklere yakin oranda saptandigi calismalari destekler niteliktedir.

Okuma-yazma ogreniminde duyusal faktorler kadar zihinsel yetenekler de
onemli bir unsur olarak degerlendirilmektedir. Literatiirde, okuma-yazma giigliigii
yasayan Ogrencileri de kapsayan 6zel O0grenme giigliigli, 6grencinin uygulanan
testlere gore saptanan okuma, matematik veya yazili anlatim yeteneklerinin, yasi ve
zeka diizeyinden beklenenden diisiik olmasi olarak tanimlanmaktadir. Ayrica
literatiirde okuma-yazma giigliigii yasayan Ogrencilerin herhangi bir zeka geriligi
yasamadigini  bildiren c¢aligmalarda mevcuttur (109). Bu alanda yapilan
aragtirmalarda, zeka diizeyinin dl¢timiinde Kent E.G.Y. ve Porteus Labirentlerinin
kullanildigi goriilmektedir (110-114). Calismamizda da cocuklarin sozel zekalari
Kent E.G.Y., performans zekalar1 ise Porteus Labirentleri ile Ol¢tilmiistir.
Ogrencilerin zeka diizeylerinin ortalama ya da ortalamanm iistiinde oldugu tespit

edilmis ve bu bulgularin da literatiirle uyumlu oldugu anlagilmstir.

Calismamiz kapsaminda sag ve sol kulagin her biri i¢in saf ses odyometrisi,
konusma odyometrisi, otoakustik emisyon ve timpanometri testleri yapilmis, ayrica
ogrencilerin sosyo-ekonomik Ozellikleri arastirilmistir. Bu noktada, literatiirii

inceledigimizde genel olarak isitme fonksiyonlarindaki problemler ile okuma-yazma
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giicliigii arasinda bir iliski oldugu goriilmektedir. Ornegin, alt: buguk ila sekiz yaslari
arasinda bulunan 160 cocugun dahil edildigi bir calismada, 5 yasindan Once
tekrarlayan orta kulak iltihab1 Gykiisii olan 80 c¢ocuk ile 80 saglikli ¢cocuga 6zel
okuma testleri yapilmistir. Sonuglar incelendiginde, arastirma grubunun tiim okuma
testlerinde kontrol grubu ile karsilastirildiginda zayif performans gosterdigi
goriilmistiir. Calismada yasamin ilk 5 yilinda tekrarlayan orta kulak iltihabi olan
cocuklarin  okuma-yazma becerileri a¢isindan risk altinda  bulunduklari
vurgulanmistir (115). Bir diger ¢alismada kronik orta kulak iltihabir ve 6grenme
giicliiklerinin iliskisini arastirmak i¢in, 53 6grenme gii¢liigii yasayan ¢ocukta gecmis
ve mevcut orta kulak hastalik Oykiisti, Ogrenme gii¢liigii yasamayan kontrol
grubundaki 56 cocuk ile karsilastirilmistir. Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin %
23"inde ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin % 9'unda tekrarlayan orta kulak iltihabi
oykiisii gdozlemlenmistir. Ogrenme giicliigii yasayan cocuklarin %38’i ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarm % 16'sinda saf ses odyometrisi bulgularinda farkliliklar goze
carpmustir. Ogrenme giicliigii yasayan ¢ocuklarm % 49'unda ve kontrol grubunun %
21'inde anormal timpanogram kaydedilmistir (116). Calismamiz kapsaminda yapmis
oldugumuz ikili korelasyon analizleriyle elde ettigimiz bulgularmm bu noktada
litaratiirle uyumlu oldugu goriilmiistir. Korelasyon analizine goére, okuma-yazma
glicliigii puanlart ile saf ses odyometri bulgulari, konugmay: alma esigi ve konugmayi
ayirt etme bulgulari arasinda anlamli iligki saptanmugtir. Bu durum hipotezlerimizde
ongordigimiiz bilgilerle uyumludur. Calismamiz korelasyon analizi bulgulari
yoniiyle literature destekler niteliktedir. Cocuklarda goriilen 15 dB iizerindeki
kayiplar basta iletisim becerileri olmak tizere okuma-yazma becerilerini de olumsuz
etkilemektedir (83-87). Konusmayr alma esigi degiskenleri de aynen saf ses
ortalamas1 degiskenleri gibi okuma-yazma giigliigii degiskeni ile negatif korelasyon
halindedir ve bu sonug da hipotezlerimizle 6ngordiigiimiiz iliskiyi dogrulamaktadir.
Analiz sonuglarina gore, konusmay1 alma esigi yiikselen dgrencilerin okuma-yazma
yetenekleri de olumsuz etkilenmistir. Dolayisiyla konusmay:1 alma esigi arttikca
bireyin okuma-yazma giicliigii de artmaktadir. Ayrica konusmay1 ayirt etme yetenegi

arttik¢a bireyin okuma-yazma giicliigiiniin azaldig: tespit edilmistir.

Calismamiz kapsaminda muayene edilen 50 6grencinin 4’4 (%8) akut orta
kulak iltihab1 6n tanist almistir. Timpanometri testinden Tip A, Tip As ve Tip C

bulgular1 elde edilen 6grencilerin okuma-yazma giicliigli puanlar1 arasinda anlaml
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fark saptanmistir. Hipotezimizde &ngordiigiimiiz iliski dogrulanmugtir.  ikili
karsilagtirmalar sonucunda; hem sag hem sol kulakta sadece Tip A ve Tip As
timpanogram elde edilen Ogrencilerin okuma-yazma gii¢liigli puanlar1 arasinda
anlaml fark saptanmistir. Bulgular hipotezimizde 6ngérdiigiimiiz iliskiyi destekler
niteliktedir. Hem sag hem sol kulakta Tip A ve Tip C timpanogram elde edilen
ogrencilerin okuma-yazma gii¢liigii puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
saptanmamistir. Bu duruma, Tip A timpanogram elde edilen 6grencilerin sayisi ile
Tip C timpanogram elde edilen 6grencilerin sayis1 arasinda c¢ok biiylik bir fark

olmasinin neden olmus olabilecegini diistinmekteyiz.

Calismamizda, okuma-yazma giigliigiiniiniin otoakustik emisyon testinden
gecme Yya da kalma durumundan etkilenmedigi saptanmistir. Otoakustik emisyon
testinden gegen Ogrenciler ile Kkalan ogrenciler arasinda okuma-yazma giicligii
bakimindan herhangi bir farklilik saptanmamistir. Bu durum hipotezlerimizde
ongordiigimiiz iliskiyi dogrulamamaktadir. Bu durumun, saf ses ortalamalarinda
goriilen anormal bulgularin 28 dB ile smirli olmasi ve OAE testinden gegen
ogrencilerin sayisi ile kalan dgrencilerin sayisi arasinda ¢ok biiyiik fark olmasindan

kaynaklanmis olabilecegini diisiinmekteyiz.

Buraya kadar yapmis oldugumuz ikili korelasyon analizleri, arastirmacilara
cesitli degiskenler arasinda olmasi muhtemel iliskiler hakkinda bir fikir verse de,
gercek diinyada asla yalnizca iki degiskenin birbirine etki ettigi, bagska degiskenlerin
var olmadigi bir durum yoktur. Dolayisiyla herhangi bir aragtirma sorusu
cevaplanirken mutlaka diger faktorlerin etkisi de hesaba katilir, regresyon analizleri
bu tiir bir modelleme i¢in ideal analiz yontemleridir. Yukarida sonuglarini
tartisngimiz iki degiskenli analizlerin yani sira hipotezlerimizi test edebilmek
amaciyla Dogrusal Regresyon analizi de kullanilmistir. Okuma-yazma becerisini
etkileyen faktorler: bireysel degiskenler, akademik degiskenler, odyolojik
degiskenler ve tiim degiskenlerin bir arada oldugu bir model ile dort farkli analiz
cercevesinde degerlendirilmistir. Bu kapsamda, oncelikle okuma-yazma giigliigii
yasayan Ogrencilerin sosyo-ekonomik o6zelliklerine iliskin yapilan arastirmalardan

kesitler sunulup, ardindan dogrusal regresyon analizi sonuglar1 ortaya konulmustur.

Okuma-yazma gi¢liigii yasayan Ogrencilerin sadece sosyo-ekonomik
Ozelliklerini inceleyen arastirmalara baktigimizda, ailesel faktorlerin okul basarisi

tizerinde etkili olan en onemli degiskenler arasinda yer aldigi anlagilmaktadir.
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Inceledigimiz ¢alismalarda, okul ile isbirligi yapan ailelerin ¢ocuklarinin okuma-
yazma o6grenimindeki basarilariin daha yiiksek oldugu (42-45), anne ve babasinin
egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin okul basarisinin da yiiksek oldugu (44), siif
tekrar1 yapan Ogrencilerin ¢ogunlugunun kalabalik ailelerden geldigi ve bu
ogrencilerin annelerinin son derece diisiik bir egitim seviyesinde oldugu (46), okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara gore okuma-yazma etkinliklerinde
daha avantajli oldugu (47), ayrica ailenin gelir diizeyindeki artigla birlikte ¢ocugun

okul basarisinda da artis tespit edildigi (44) goriilmektedir.

Okuma-yazma giicliigii yasayan ogrencilerin odyolojik bulgular ve sosyo-
ekonomik ozellikler agisindan arastirildigi ¢alismalar da incelenmistir. Bir ¢alismada
144 hasta yasamin ilk 18 ayinda orta kulak iltihabi atagi gegirenler ve gegirmeyenler
olarak iki gruba ayrilmistir. Cocuklara akademik basarilarini karsilagtirabilmek igin
Bilim Arastirma Ortaklar1 testi uygulanmistir. Karsilastirma amaciyla cinsiyet, yas,
baba meslegi, okula devamla ilgili sorular sorulmustur. Sonuglar incelendiginde,
yasamin ilk 18 ayinda kaydedilmis orta kulak iltihab1 atagini ii¢ ve daha fazla gegiren
grup aleyhine anlamli farkliliklar bulunmustur (117). Orta kulak iltihab1 ve okuma-
yazma basarisi arasindaki iligki lizerine 19 arastirmanin gozden gegirildigi bir
caligmada, okul ¢agi ¢ocuklart orta kulak iltihab1 yasayip, etkilerinden kurtulduktan
sonra, biligsel olarak akranlarina yetisirler, sonucuna ulasilmigtir. Orta kulak iltihabi
ile okuma-yazma basarisi arasindaki iliski onemsiz boyutlarda oldugu ve ortalama
bir ¢ocuk i¢in pratikte 6neminin olmadigi vurgulanmistir. Bunun yaninda okuma-
yazma giicliigii ile diger bazi etkenler arasinda yakin iligki vurgulanmistir. Calismada
okuma-yazmada basarisizlik ile dil ve dilsel faktorler, sosyo-ekonomik o6zellikler ve

okul ile ilgili faktorler daha yakindan iligkili bulunmustur (118).

Calismamiz kapsaminda da okuma-yazma gii¢liigii yasayan dgrenciler sosyo-
ekonomik ozellikler bakimindan incelenmistir. Literatiirden Ornekler vererek
siralamis oldugumuz arastirmalara benzer sonuglara ulasilmistir. Gelir diizeyi
bakimindan; orneklemdeki cocuklarin ailelerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%78)
asgari licret ve daha diisiik gelir grubunda oldugu tespit edilmistir. Geri kalan
%22°1ik kismin ise ancak 3000 TL’ye kadar bir gelire sahip oldugu 6grenilmistir.
Bagka bir deyisle, aragtirmaya dahil edilen 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarin hi¢
birinin ailesinin yiliksek gelir grubuna mensup olmadigr anlasilmaktadir.

Ebeveynlerin egitim durumlarina baktigimizda, maalesef ne anneler ne de babalar
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arasinda yliksekdgrenime sahip kimsenin olmadigi, en yiiksek egitim seviyesinin ise
lise diizeyi oldugu goriilmektedir. Annelerin %88’inin, babalarin ise %80’inin
ortaokul ve daha diisiik bir egitim seviyesine sahip oldugu dikkat c¢ekmistir.
Literatiirde tespit edildigi gibi, arastirmamizda da okuma-yazma gii¢cliigli ceken
cocuklarin anne-babalarinin son derece diigiik bir egitim seviyesine sahip olduklari

gorilmiistiir.

Ailenin ¢ocugunun okuldaki durumunu takibi ve okulla isbirligine
baktigimizda, ailelerin sadece %20’sinin veli toplantilarina diizenli olarak katildigini,
kalan kisminin ise ara-sira katildigini ya da hi¢ katilmadigin1 gérmekteyiz. Bu sonug,
yukarida belirttigimiz arastirmalarla uyumlu olup, okuma-yazma giigliigii ¢eken
cocuklarin ¢ogunun ailesinin okulda ancak yilda birka¢ kez yapilan veli toplantilarina
bile diizenli katilim saglamadigini gozler oniine sermektedir. Ayrica, ¢calismamizda
ogrencilerin %80’inin okul Oncesi egitimden yararlanmadig1r da dikkat ¢ekici bir

bulgu olarak tespit edilmistir.

Ailedeki ¢ocuk sayisi bakimindan degerlendirdigimizde, arastirmamizdaki
cocuklarin yaklasik yarisinin (%46) 2 kardes olduklari, %40’ min 3 kardes oldugu,
%]14’inilin ise 4 kardes olduklari tespit edilmistir. Bu hane halki biiyiikliikleri,
tilkemizdeki mevcut hane halki biiyiikliigiiniin iizerindedir ve bu yoniiyle de
calismamiza dahil edilen Ogreciler literatiirde belirtildigi lizere ‘“kalabalik™ aile
kategorisindedir. Zira niifus artis hizinin giderek azaldigi iilkemizde kadin basina
cocuk sayist 2001 yilinda 2.38 iken 2013 yilinda 2.07’ye kadar gerilemistir (119),
2017 TUIK verilerine gore iilkemizde ortalama hane halki biiyiikliigii 3.4’e (120)
inmistir.

Bu kapsamda, okuma-yazma giigliigiiniin sebebinin sadece bir degiskene
bagl olarak agiklanamayacagi ongoriisiiyle ¢aligmamizda verilerin analizinde ¢oklu
regresyon analizleri kullamlmistir. Ogrencilerin zeka puani, okul dncesi egitim alma
durumu ve ebeveynin veli toplantilarina katilip katilmadigini test ettigimiz bireysel
modelde, elde ettigimiz sonuglara gore cinsiyet degiskeni, okuma-yazma giigliigii
tizerinde anlamli bir etki yapmamaktadir. Bulgularimiz, literatiirde okuma-yazma
giicliigiiniiniin kizlarda erkeklere yakin oranda goriildiigiinii tespit eden c¢aligmalari
destekler niteliktedir (108). Yas degiskeni ile okuma-yazma giigliigii arasinda pozitif
ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmamakla birlikte anlamlilik seviyesine

¢ok yakin oldugu goriilmiistiir (p=0.05). Bu duruma, okuma-yazma etkinliklerinde
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akranlariyla ayni kazanimlar1 takip edemeyen Ogrencilere, okulda &gretmenleri
tarafindan performanslarina uygun etkinliklerin sunulup, bu 6grencilerin ihtiyaclarina

uygun olarak desteklenmesinin sebep olabilecegini diisiinmekteyiz.

Okuma-yazma giigliigii ile zeka puani, veli toplantilart ve okul 6ncesi egitim
degiskenleri inceledigimiz akademik modelde, bu ii¢ degisken arasinda yalnizca veli
toplantilar1 degiskeninin istatistiksel olarak anlamli ve negatif bir etki yaptigini, diger
degiskenlerin anlamli bir etki yapmadigin1 gérmekteyiz. Modelde, veli toplantisina
katilm degiskeniyle ilgili bulgu literatiirle uyumlu degildir. Bu duruma, okuma-
yazma giicliigli yasayan Ogrencilerin yasadigi giiclilk arttik¢a ailelerin okul veli
toplantilarina olan ilgilerinin artmasinin neden oldugunu diistinmekteyiz. Zeka puani
degiskenin anlaml bir etki yapmamasi literatiirle uyumlu bir bulgudur. Zaten 6zel
ogrenme giicligiiniin bir pargasi olan okuma-yazma giigliigiiniin taniminda zihinsel
fonksiyonlardaki normallikten bahsedilmektedir. Bu modelde okul oOncesi egitim
degiskeni, anlamlilik diizeyine yakin bulunmakla birlikte istatistiksel olarak anlamli
olmadig1 saptanmistir. Bu duruma, okul dncesi egitimden yararlananlarin sayisi ile
yararlanmayanlarin sayisi arasindaki farkin ve 6grencilerin yararlandigi okul dncesi

egitimin igerigindeki eksikliklerin neden oldugu kanaatindeyiz.

Katilimeilarin =~ okuma-yazma  gii¢liigi  {lizerinde yalnizca odyolojik
degiskenlerin etkisini inceledigimiz regresyon analizi sonucunda, higbir odyolojik
degiskenin cocuklarin okuma-yazma giicliigii lizerine istatistiksel olarak anlamli bir
etki yapmadig tespit edilmistir. Bu durum, odyolojik degerlendirmede kullandigimiz
tan1 araclarinin tarama niteliginde araglar arasindan secilmis olmasindan da

kaynaklanmis olabilir.

Gruplar seklinde analize dahil ettigimiz degiskenlerin hepsini birden modele
koydugumuzda elde ettigimiz sonug, yukaridaki sonuclarla benzer sekilde,
modeldeki bir degisken hari¢ hi¢ bir faktoériin okuma-yazma giicliigiinii
aciklayamadigi sonucunu ortaya koymustur. Modelde bir tek, okul oncesi egitimden
yararlanmig olma degiskeninin istatistiksel olarak anlamli bir etki yaptigi tespit
edilmistir. Bu sonuca gore okul oncesi egitimden yararlanmis olmanin, okuma-
yazma giicliigli yasayan ogrenciler lizerinde istatisiksel olarak anlamli bir etkisinin
oldugu saptanmistir. Odyolojik degiskenlerin anlamli ¢ikmamasinin, okuma-yazma
giicliigli yasayan Ogrencilerin yasadigi akut orta kulak iltihab1 belirtilerinden

kaynaklanmis olabilecegini diisiinmekteyiz. Ayrica odyolojik degerlendirme de
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kullandigimiz araglarin tarayici nitelikte araglar arasindan segilmis olmasinin bu

duruma neden olabilecegi diisiintilmektedir.

Calismamizda zihinsel, ruhsal ve/veya duyusal bilinen herhangi bir tanisi
olmadigi halde yasanan okuma-yazma gii¢liigiiniin tizerinde odyolojik parametlerin
anlamlt bir etkisinin olmadig1 saptanmistir. S0Syo-ekonomik o6zelliklerin de i¢inde
bulundugu tim degiskenler g6z Oniinde bulunduruldugunda, sadece okul Oncesi
egitimden yararlanmis olmanin okuma-yazma giicliigii iizerinde anlamli etkisinin

oldugu saptanmustir.
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6. SONUC VE ONERILER

Bu calismada, zihinsel, ruhsal ve/veya duyusal bilinen herhangi bir tanisi
olmadigi halde okuma-yazma giigliigli yasayan 50 Ogrencinin sosyo-ekonomik
Ozelliklerini de g6z Oniine alarak odyolojik bulgularini degerlendirdik. Elde ettigimiz

sonuglar asagida sunulmustur.
Korelasyon analizi bulgularina gore, okuma-yazma gii¢liigii puanlar ile

- Saf ses odyometri sonuglari arasinda anlamli bir iligki saptanmaistir.
- Konugmayi alma esigi sonuglar1 arasinda anlamli bir iliski saptanmustir.
- Konugmay1 ayirt etme yiizdeleri arasinda bir iligki saptanmustir.

- Rahatsiz edici ses seviyeleri arasinda anlamli bir iliski saptanmamustir.
ANOVA Scheffe Testi sonuglarina gore,

- Okuma-yazma giigliigii puanlari ile sag-sol kulak timpanometri sonuglari
arasinda anlamli farklilik saptanmistir.

- Ikili karsilastirmalar sonucunda; hem sag hem sol kulakta sadece Tip A ve
Tip As timpanogram elde edilen Ogrencilerin okuma-yazma gii¢liigii

puanlari arasinda anlaml farklilik saptanmaigtir.
Bagimsiz 6rneklem t Testi analizine gore,

- Okuma-yazma giicliigii puanlar ile sag-sol kulak tarama TEOAE testi

bulgulari arasinda anlamli farklilik saptanmamustir.
Cok degiskenli regresyon analizine gore,

- Okuma-yazma giigligiine akademik degiskenlerin etkisi analizinde,
sadece veli toplantilarinin anlaml bir etki yaptig1 saptanmustir.

- Okuma-yazma giigliigiine odyolojik degiskenlerin etkisi analizinde, hicbir
degiskenin anlamli bir etki yapmadig1 saptanmistir.

- Okuma-yazma giicliigiine sosyo-ekonomik degiskenleri de gz Oniine
alarak tiim degiskenlerin etkisi analizinde, sadece okul Oncesi egitim

degiskeninin anlamli bir etki yaptig1 saptanmustir.
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Bu bulgular dogrultusunda 6nerilerimiz sunlardir:

Calismamizda kullandigimiz 6lgme araglart kolaylikla ulasilabilir ve
tarayici nitelikteki odyolojik ekipmanlardan seg¢ilmistir. Bununla birlikte,
isitme sisteminin degerlendirilmesine yonelik daha ayrintili  test
araclarinin da kullanilacagi ¢alismalarin yararh olacagi diisiiniilmektedir.
Ayrica okuma-yazma giigligli yasayan oOgrencilerin sosyo-ekonomik
ozelliklerindeki farkliliklarin dikkat ¢ekici olmasindan dolay1 bu faktorleri
degisken alarak dizayn edilecek ¢alismalara agirlik verilmesinin faydali
olacagi distiniilmektedir.

Calismamiz kapsaminda yaptigimiz arastirmanin bagka sehirlerde ve
farkli yas gruplan iizerinde tekrar edilmesi ve analizlerin daha genis
orneklemlerden toplanacak verilerle yapilmasi, bu arastirmayla elde etmis
oldugumuz bulgularin giivenirlik ve gecerliliginin test edilmesi
bakimindan faydali olacagini degerlendirmekteyiz.

Zihinsel, ruhsal ve/veya duyusal bilinen bir tanist olmadigi halde okuma-
yazma giicligli yasayan 0grencilerle, daha genis d6rneklem grubu ve daha
dar yas araliginda yapilacak olan ilave arastirmalar daha belirleyici
olabilir. Okuma-yazma gii¢liigii yasayan 6grencilerin isitsel 6zelliklerinin
degerlendirmesinde diger odyolojik tani araglarinin da dahil edilecegi

arastirmalarin yararl olacagi diistiniilmektedir.
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8. EKLER

Ek-1. Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Bireyler Igin Performans Belirleme Formu

T.C
Milli Egitim Bakanhgi
Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma Hizmetleri Genel
Miidiirliigi

OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN BIiREYLER
ICIN PERFORMANS BELIRLEME FORMU

2009
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PROGRAMDA YER ALAN MODULLER VE SURELERI

Sira No Modiiliin Adi Siiresi
11 Ogrenmeye Hazirlik 300 Ders Saati
12 Okuma Yazma 250 Ders Saati
13 Matematik 200 Ders Saati

PERFORMANS BELIRLEME FORMU

Bu form; o6zel 6grenme bozuklugu olan bireylerin: dgrenmeye hazirlik, okuma yazma,
matematik becerilerine iliskin performansini belirlemek ve buna dayali olarak egitim plani
hazirlamak amaciyla gelistirilmistir.

Formu uygulayacak uzman, bireye becerileri yaptirmak, bireyi yakindan taniyan (anne-baba,
kardes, O0gretmen) kisilerle goriismek, Ogrenciyi gozlemek yoluyla Performans Belirleme
Formunun ilgili stitununu dolduracaktir.

Performans belirlenirken; dort asamali 6lgiit kullanilmalidir. Bu 6lgiitler: Sifir (0)

kazanimin hi¢ yapilamadigini,

Bir (1) kismen yapildigini,

Iki (2) cogunlukla yapildigini,

Ug (3) tamamen yapildigini gosterir.

Ornegin bir basamakli dogal say1 ile bir basamakli dogal saymin toplami ile ilgili iic soru
sordugumuzda birey ti¢ soruya da yanlis cevap veriyor ise ya da ii¢ soruyu da cevaplayamiyorsa
bunun degeri 0°, birini dogru cevapliyorsa bunun degeri 1°, ikisini cevapliyor ise bunu degeri 2’,
tictinii de dogru cevapliyor ise bunun degeri 3’diir.

Performans belirleme formundaki “Degerlendirmeler” bashigi altindaki rakamlar her bir
degerlendirme igin kullanilacak boliimlerdir. Ornegin 6 ay siire ile destek egitim dnerdigimiz birey
icin yeniden degerlendirmede bir sonraki siitun kullanilacaktir.

Degerlendirme yapilacak ortam bireye uygun sekilde diizenlenmelidir. Uygulama gerektiren
kazanimlarin degerlendirilmesinde o kazanim i¢in miimkiinse uygun arag¢ gere¢ kullanilmalidir.

Degerlendirme yapilirken bireyin tiim tepkilerine uygulayicinin tepkisiz kalmasi gerekir.
Ancak bireyin degerlendirme siirecinde kurallara uymasi, goster denildiginde gostermesi, sdyle
denildiginde sOylemesi, araglara bakmasi, araclar1 dizmeye ve kaldirmaya yardim etmesi,
calismaya uygun oturmast ve uygun davranislarda bulunmasi gibi olumlu davranislar
pekistirilmelidir.

Degerlendirme siiresince soru yonergeleri tutarli bir sekilde verilmeli ve ses tonu
pekistirirken kullandig1 ses tonundan ayirt edilmelidir.
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Adi SOYADI T.C.Kimlik No

Dogum Tarihi

[MODULLER

[DEGERLENDIRMELER

[Ogrenmeye Hazirlik

1.

2.

3. 4. 5. 6.

1.Metinde istenen sekli bulur.

2.Benzer sekilleri eslestirir.

3.Farkli sekilleri ayirt eder.

4.Nesneleri durus yonlerine gore eslestirir.

5.Nesneleri durus yonlerine gore gruplar.

6.Sesin geldigi yoni bulur.

7.Sesleri tanir.

8.Ayni anda isitilen farkli seslerden birine odaklanir.

9.S06ylenis sirasina gore yonergeleri uygular.

10.Ritim tutar.

11.Benzer sesler arasindaki farki ayirt eder.

12.Hecelerdeki ses sirasini ayirt eder.

13.S06zclikleri dogru telaffuz eder.

14.Dokundugu nesneyi tanir.

15.Duruma uygun vlcut pozisyonu alr.

16.Vlcudundan gelen uyaranlari algilar.

17 Vicudundan gelen uyaranlara uygun tepki verir.

18.Yr(tilen calisma slresince dikkatini toplamaya ézen gosterir.

19.Konusmayi dinledigini uygun jest, mimik ve hareketlerle gosterir.

20.YOnergeleri istenen strede uygular.

21.Sorulan sorulara cevap verir.

22 .Sorular sorar.

23.Bilgiyi gerektiginde kullanir.

24.Yapacagi calismayi planlar.

25.Yaptigi ¢alisma planina uyar.

26.Yapti§ calismanin, ¢alisma planina uygunlugunu kontrol eder.

27.Basladigi calismayi tamamlar.

28.Dinledigi veya okudugu konuyla ilgili not tutar.

29.Zamanini etkin kullanir.

30.Bagimsiz ¢alisma aliskanligi edinir.

31.0lay, olgu ve durumlari olus sirasina gore siralar.

32.Beden durusuna gdre yonleri ayirt eder.

33.YUrlme ile koordinasyon saglar.

34.Yuvarlanma, takla atma, sirlinmeyle koordinasyon saglar.

35.Kaldirma ve tagimalarla koordinasyon saglar.

36.Aslima ve sallanmalarla koordinasyon saglar.

37.El, g6z koordinasyonu saglar.

38.Atma ve tutmalarla koordinasyon saglar.

40.E|, parmak koordinasyonu saglar.
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[Okuma-Yazma

1.Yazl arag-gereclerini tanir.

2.Yazi arag-gereclerini kurallarina uygun kullanir.

3.Temel ¢izgiler gizer.

4.Sesleri okur.

5.Sesleri yazar.

6.Heceleri okur.

7 .Heceleri yazar.

8.Kelimeleri okur.

9.Kelimeleri yazar.

10.Tumceleri okur.

11.TUmceleri yazar.

12.Metin okur.

13.Metin yazar.

14.Etkili okur.

15.0kudugu metinle ilgili neden-sonug iliskisi kurar

16.0laylar arasinda neden-sonug iliskisi kurar.

17.0kumaya istekli olur.

18.Yazim kurallarina uyar.

19.Noktalama isaretlerini yerinde kullanir.
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[MODUL ONERILERI (1. DEGERLENDIRME)

() Ogrenmeye Hazirlik

() Okuma-Yazma Anlama Becerileri

()Matematik

() Destek Egitimine Intiyaci Olmadigi Digiintilmektedir

Degerlendirme Tarihi

Uygulayici Adi SOYADI IMZASI

DUSUNCELER

[MODUL ONERILERI (2. DEGERLENDIRME)

() Ogrenmeye Hazirlik

() Okuma-Yazma Anlama Becerileri

() Matematik

() Destek Egitimine ihtiyact Olmadidi Diistiniilmektedir

Degerlendirme Tarihi

Uygulayici Adi SOYADI IMZASI

DUSUNCELER

[MODUL ONERILERI (3. DEGERLENDIRME)

() Ogrenmeye Hazirlik

() Okuma-Yazma Anlama Becerileri

() Matematik

() Destek Egitimine ihtiyact Olmadigi Diistiniilmektedir

Degerlendirme Tarihi

Uygulayici Adi SOYADI IMZASI

DUSUNCELER

[MODUL ONERILERI (4. DEGERLENDIRME)

() Ogrenmeye Hazirlik

() Okuma-Yazma Anlama Becerileri

() Matematik

() Destek Egitimine ihtiyaci Olmadigdi Diistiniilmektedir

Degerlendirme Tarihi

Uygulayici Adi SOYADI IMZASI

DUSUNCELER
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[MODUL ONERILERI (5. DEGERLENDIRME)

() Ogrenmeye Hazirlik
() Okuma-Yazma Anlama Becerileri

() Matematik

() Destek Egitimine intiyact Olmadigi Diigtiniimektedir

Degerlendirme Tarihi

Uygulayici Adi SOYADI IMZASI

DUSUNCELER

[MODUL ONERILERI (6. DEGERLENDIRME)

() Ogrenmeye Hazirlik

() Okuma-Yazma Anlama Becerileri

() Matematik

() Destek Egitimine ihtiyaci Olmadigi Distiniilmektedir

Degerlendirme Tarihi

Uygulayici Adi SOYADI IMZASI

DUSUNCELER

[MoDUL ONERILERI (7.DEGERLENDIRME)

() Odrenmeve Hazirlk

{ YOkuma-Yazma Anlama Becerileri

() Matematik
() Destek Egitimine Intiyaci Olmadigi Digiintilmektedir

Dederlendirme Tarihi

Uygulayici Adi SOYADI IMZASI

DUSUNCELER

[MODUL ONERILERI (8. DEGERLENDIRME)

() Ogrenmeye Hazirlik

() Okuma-Yazma Anlama Becerileri

() Matematik

() Destek Egitimine ihtiyact Olmadidi Diistiniilmektedir

Degerlendirme Tarihi

Uygulayici Adi SOYADI IMZASI

DUSUNCELER
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Ek-2. Kent E.G.Y.
KENT E.G.Y

Bilgiye ve dile dayanan bir testtir. Sozeldir,surat testi degildir. Zaman sinirlamasi yoktur. 6-14 yas
arasindaki bireylerin zekasini incelemeye yarar. Yonerge verilirken testteki sorular okunur, herhangi bir ekleme
yapllmaz. EQer bireyin anlamadigina veya bilgi seviyesinin yeterli olmadigina kanaat getirirseniz sorunun
sadece o kelimesini agiklayabilirsiniz. Zaman zaman birey “BU DA OLUR MU?” “BU DOGRU DEGIL Mi?” diye
bazi onaylama sorulari sorabilir, bu durumda sadece verilen yaniti kaydetmek gerekir.

Asil amaci patolojiyi saptamaktir. SORULAR

S1-)EVLER NELERDEN YAPILIR? ) o
C1-)"TUGLA,BRIKET, TAS, TAHTA V.S” (HER DOGRU CEVAP IGIN 1,ENFAZLA 4 PUAN)

S2-)KUM NERELERDE KULLANILIR? B _
C2-)’INSAATLARDA,BAHGEDE V.S” 2,CAM YAPIMI 4,DIGERLERINE PUAN YOK)

S3-)EGER BIR BAYRAK GUNEYE DOGRU DALGALANIYORSA RUZGAR NEREDEN ESER?
C3-)’KUZEY’TEK DOGRU CEVAPTIR.3 PUAN

S4-)BANA BAZI KUSLARIN (SAHIL GOCUGU DEGI'QSE) BALIKLARIN ADINI SOYLER MISIN?
C4-)"SAHIN,KAYA,LATMACA,SERCE V.S” (HER DOGRU CEVAP ICIN 1,EN FAZLA 4 PUAN)

S5-)G_UNUN HANGI SAA TINDE GOLGEMIZ EN KISADIR?
C5-)’OGLE"TEK DOGRU CEVAPTIR.3 PUAN

S6-)BANA BAZI BUY_UK SEHIRLERIN ADLARINI SOYLI;'R MISIN? .
C6-)"ISTANBUL,IZMIR,ADANA,ANKARA,V.S*(HER DOGRU CEVAP ICIN 1,EN FAZLA 4 PUAN)

S7-)NICIN AY YILDIZLARDAN BUYUK GORUNUR?
1- C7-)”AY YAKIN OLDUGU ICIN,YILDIZ UZAK OLDUGU ICIN” TEK DOGRU
CEVAPTIR.4 PUAN

S8-)MIKNATIS HANG[ MADENI CEKER? _
C8-)’DEMIR’TEK DOGRU CEVAPTIR.4 PUAN(CELIK 2 PUANDIR)

SQ-)EG[T:R GOLGEMIZ KUZEY DOGUYA DOGRU DUSERSE GUNES NE TARAFTADIR?
C9-)’GUNEYBATI"TEK DOGRU CEVAPTIR.4 PUAN

S$10-)TURK BA YRAGINDAK/ YILDIZIN KAG KOSESI VARDIR?
C10-)"5"TEK DOGRU CEVAPTIR.2 PUAN

PUANLAR TOPLANIR,HAM PUAN BULUNUR. BU HAM PUANLARIN ZEKA YASI
KARSILIGI OLAN PUANLAR VARDIR;

HAM PUAN ZEKA YASI  HAM PUAN ZEKA YASI
3-5 PUAN ARASI 6 6-8 PUAN ARASI 7
9-11 PUAN ARASI 8 12-14 PUAN ARASI 9
15-17 PUAN RASI 10 18-20 PUAN ARASI 11
21-23 PUAN ARASI 12 24-27 PUAN ARASI 13

28-+ PUAN ARASI 14

ZEKA BOLUMU 1Q= ZEKA YASI / TAKVIM YASI X100
PORTEUS + KENT E.G.Y. /2 DAHA UYGUNDUR . )
TUM TESTLERDE  ZEKA YASI=ZEKA BOLUMU X TAKVIM YASI / 100'DUR
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Ek-3. Porteus Labirentleri

PORTEUS LABIRENTLERI
Genel Bilgi

Asil Form: Porteus Mazes Test

Gelistiren(ler): S.D. Porteus

Kaynak: Porteus Mazes Test: Fifty Years® Application. Palo Alto California. Pasific Books

Publisher 1965.

Tiirkce Form: Porteus Labirentleri Testi

Uyarlayan: Baglan Togrol

Kaynak: R.B. Cattell Zeka Testinin 2A ve 3A formlan ile Porteus Labirentleri testinin 1300
Tiirk Cocuguna Uygulanmast. Istanbul Universitesi Tecriibi Psikoloji Calismalari, 11, 1974,
1-32.

Testin Kisa Tanitimi

Olctiigii Davrams/ Nitelik: Zeka (planlama yetenegi)

Olgek Tiirii: Performans Testi. Bireysel olarak uygulanabilir.

Kimlere Uygulanir: 8-14 yas arasindaki bireyler ile okuma-yazma bilmeyen yada ilkokul
mezunu kisilere uygulanir.

Uygulama Stiresi: Zaman sinirlamasi yok.

Kapsami: Test 12 labirentten olusur.

Materyal: 12 kart

PUANLAMA
Bes yas testinden 11 yas testine kadar, birinci denemede basarili olmus her deneme igin zeka
yasi 4 yila, 1 yil eklenir. Standart zeka yas1 “4” diir. 2. denemede basarili olanlara 2 y1l ilave
edilir. 2. denemede basaril1 olmazsa hi¢ puan verilmez.
12 yas testine kadar 2 deneme verilir. 12-14 yas testinde 4 denemeye izin verilir.

1. deneme 2 yil

2. deneme 1 Y2 yil

3. deneme 1 yil

4. deneme % yil

Bu puanlama metoduna gdre en yiiksek yas 15 yildir.

Kabhil testi su sartlarda uygulanir:

a) Denek 12 yasindan yukarida ise,
b) Sayet 12 ve 14 yas testlerinde deneme sayisi 3’den yukar: degilse,
c) Eger 11 yas testlerinden asagidaki testlerde basarisizlik ve 2. bir deneme yoksa.

Kahil Testinin Puanlamasi:

1. ve 2. deneme 2 yil
3. deneme 1%yl
4. deneme 1yl

Testi Birakma Kriteri: Arka arkaya 2 basarisizlikta test sonlandirilir.
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63
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125
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122
120
118
117
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114
112
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8

133
132
130
128
126
125

122
120
119
117
116
114
113
112
110
109
108
107
105
104
103
102
101

8,5
142
140

136
134

131
129
128
126
124

121
120
119
117
116
115

112
11

109
107

9

150
148
146
144
142
140
138

129
127
126
124
122
121
120
119
e
116
T5:
114

9.5

158
156
154
152
150
148
146
144
143
141

137
136

133
131

128
127
125
124

121
120

145

126

170
168
166
164
162
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158
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148
147
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138
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134
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170
168
166
164
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160
159
157
153

152
150
148
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158
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152

12,5

170
169
167
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160
158
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166
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PORTEUS LABIRENTLERI

YAS 4 45 5 55 6 65 7 75 8 85 9 9,5 10 10,5 11 1,5 12 12,5 13 13,5 14 145 15 155 16 16,5
7,7 50 56 63 69 75 81 88 94 100 106 113 118 125 131 138 144 150 156 163 169

7,8 49 s6 62 68 74 80 87 93 99 105 111 118 124 130 136 142 148 155 161 167

7,9 49 55 61 67 73 80 8 92 98 104 110 116 122 129 135 141 147 153 159 165

7,10 48 55 61 67 73 79 85 91 97 103 109 115 121 127 133 139 145 152 158 164 170

7,11 48 54 60 66 72 78 84 90 96 102 108 114 120 126 132'138 144 150 156 162 168

8,0 48 53 59 65 71 77 83 89 95 101 107 113 119 125 131 137 143 149 154 160 166

8,6 47 53 59 65 71 76 82 88 94 100 106 112 118 124 129 135 141 147 153 159 165 171

8,7 47 52 58 64 70 76 82 87 93 99 105 11t 117 122 128 134 140 146 151 157 163 169

8,8 46 52 58 63 69 75 81 87 92 98 104 110 115 121 127 133 138 144 150 156 162 167

8,9 46 51 57 63 69 74 80 86 9l 97 103 109 114 120 126 131 137 143 149 154 160 166

810 45 51 57 62 68 74 79 8 91 96 102 108 113 119 125 130 136 142 147 153 159 164 170

811 45 50 56 62 67 73 79 8 90 95 101 107 112 118 123 129 135 140 146 151 157 163 168

9,0 44 50 56 61 67 72 78 83 89 94 100 106 111 117 122 128 133 139 144 150 156 161 + 167

9,1 44 50 55 61 66 72 77 83 88 94 99 105 110 116 121 127 132 138 143 149 154 160 165 170

9,2 44 49 55 60 65 71 76 82 87 93 98 104 109 115 120 125 131 136 142 147 153 158 164 169

9,3 43 49 50 59 65 70 76 81 8 92 97 103 108 114 119 124 130 135 141 146 151 157 162 168

9,4 43 48 54 59 64 70 75 80 8 9l 96 102 107 113 118 123 129 134 139 145 150 155 161 166

9,5 42 48 53 58 64 69 74 80 8 90 96 101 106 112 117 122 127 133 138 143 149 154 159 165 170

9,6 41 47 53 58 63 68 74 79 84 89 95 100 105 111 116 121 126 132 137 142 147 153 158 163 168
9.7 52 57 63 68 73 78 3 8 9% 99 104 110 115 120 125 130 136 141 146 151 157 162 167
9,8 52 57 62 67 72 78 83 88 93 98 103 109 114 119 124 129 13 140 145 150 155 160 166
92,9 51 56 62 67 72 77 82 8 92 97 103 108 118 123 128 133 138 144 149 154 159 164

9,10 51 56 61 66 71 76 8l 86 92 97 102 107 112 117 122 127 132 137 142 147 153 158 163
9,11 50 55 61 66 71 76 8l 86 91 96 101 106 111 116 121 126 131 136 141 146 151 156 161 166
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75
74
74
73
73
72
71
#l
70
70
69
69
68
68

10
100
99
98
98
97
96
95
95
94
93
92
92
91
90
90
89
88
88
87
86
86
85
85
84
83

PORTEUS LABIRENTLERI

10,5
105
104
103
102
102
101
100
99
98
98
97
96
95
95
94
93
93
92
91
91
90
89
89
88
88

11
110
109
108
107
106
106
105
104
103
102
102
101
100
99
99
98
97
96
96
95
94
94
93
92
92

1,5
ELS
114
113
112
111
110
110
109
108
107
106
105
105
104
103
102
101
101
100
99
98
98
97
97
96

12

120
119
118

107
106
105
104
104
103
102
101
101
100

12,5
425
124
123
122
121
120
119
118
117
116
115
115
114
113
112
111
110
109
109
108
107
106
106
105
104

13

130
129
128
127
126
125
124
123
122
121
120
119
118
LL7
116
116
115
114
113
112
111
111
110
109
108

13,5
135
134

132
131
130
129
128
127
126
125
124
123
122
121
120
1.19
118
117
117
116
115
114
113
113

14
140

137
135
134
133
132
131
130
129
128
127
126
125
124
124
123
122
121
120
119
118
117
117

14,5
145
144
143
141
140
139
138
137
136
135
134
133
132
131
130
129
128
127
126
125
124
123
123
122
121

15

150
149
148
146
145
144
143
142
141
140

125

1555
165
154
152
151
150
149
148
146
145
144
143
142
141
140
139
138
137
136
135
134
133
132
131
130
129

16

160
159
157
156
155
154
152
151
150
149
148
147
145
144
143
142
141
140
139
138
137
136
135
134
133

16,5
165
164
162
161
160
158
157
156
155
153
152
151
150
148
148
147
146
145
143
142
141
140
139
138
138

17

170
169
167
166
165
163

153

146
145
144
143
142
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<
>
n
wn

13,0 42

13,6 40

14,5

14,8
14,10

15,0 37

o

75
62
62
61
[
60
60
60

58
55
80
54
54
54

66
66
65
65
64
64
64
63
63
62
62
67
66
66
65
65
64
64
64
63
63
62
62
62

62

6l

75
75
74
74
79
79
78
78
77
77
76
76
75
75
74
74
73
73
72
2
oA
70
70
70
70
69
69
68
68

PORTEUS LABIRENTLERI

10,5
87
86
86
85
85
84
83
83
82

11
91
90
90
89
89
88
87
87
86
86
85
92
91
90
90
89
89
88
87
87
86
86
85
85
84

95
95

12
99,
99
98
97
97
96
95
95
94
94
93
100
99
99
98
97
97
96
95
95
94
94
93
92
92
91
91

12,5
103
103
102
101
101
100
929
99
98
97
97
104
103
103
102
101
101
100
99
99
98
97
97
96
96
95
94

13

108
107
106
105
105
104
103
103
102
101
101
108

107
106
105
105
104
103
103
102
101
101
100
99
99
98
98
o7
96
96
95
95
94
93
93

13,5

111
110
109
109
108
107
107
106
105

113
112
111
110
109
109

107
107
106
105
105
104
103
103
102
101
101
100
99
99
98
98
97
96

109

109

104
103
102
102
101
101
100

14,5
120
119
118
118
Ll
116
(RIS
114
114
i fec?
112
121
120
119
118
118
117
116
115
114
114
113

112
111
110
109
109
108
107
107
106
105
105
104
104

16

16,5
137
136
135
134
133

131
130
129
129
128
138
137
136
135

133
132
131
130
129
129
128
127
126
125
125
124
123
122
121
121
120
119
119
118

17

141
140
139
138
137

1138
134
133
132
132
142
141
140
139
138
139
136
13§
134
133
132
132
131
130
129
128
128
127
126
125
124
124
123
122
121
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Ek-4. Demografik Bilgi Formu

Demografik Bilgi Formu

Bu form, okuma yazma giicliigii yasayan égrencilerin sosyal ve ekonomik durumlarina iliskin bilgi edinmek
icin hazirlanmistir. Anket sorularini okuyunuz, size en uygun gelen secenegi x isareti ile isaretleyiniz.

1- Ogrenci okul éncesi egitim aldy m1?

Evet () Hayir ()
2- Ogrenci kag kardestir?
Tek ¢ocuk ()
2 kardes ()
3 kardes ()

4 kardes ve daha fazla ( )

3- Ogrencinin annesinin ve babasinin yas
araligini belirtiniz.

Anne Baba

18-25( ) 18-25( )
26-35( ) 26-35( )
36-45( ) 36-45 ()
46— () 46— ()

4- Ogrencinin anne ve babasinin medeni
durumunu belirtiniz.

Evli ()
Bosanmus ()
Dul ()
5- Ogrencinin annesinin egitim durumu
nedir?
Okuma yazmas1 yok ()
Ilkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Universite ()

Yiiksek Lisans, Doktora vs. ()

84

s

6- Ogrencinin babasinin egitim durumu
nedir?

Okuma yazmast yok (
Tlkokul (
Ortaokul (
Lise (
Universite (
Yiiksek Lisans, Doktora vs. (

N
~ s N

7- Ailenin aylik gelir diizeyini belirtiniz.
Asgari licretten dahaaz ()
Asgari ticret ()
1750 TL — 3000 TL ()
3000 TL —5000 TL ()
5000 TL ve tistii ()

8- Cocugunuza yenidogan isitme taramast
yapildy mi?
Evet () Hayir ()
9- Cocugunuzun okul veli toplantilarina
katilir misiniz?
Her zaman katilirim
Bazen katilirim
Hig katilamiyorum

~~
—

10- Cocugunuzun kronik bir rahatsizhigr var

mi?
Hay1r ()
Diyabet ()
Obezite ()
Kalp Rahatsizliklart ()
Astim ()
Diger(belirtiniz.).......ooevuveiniiiiiiiiiiiieens

Katiliminiz icin tesekkiir ederiz.



Ek-5. Etik Kurul Onay Belgesi

—
ANKARA YILDIRIM BEYAZIT UNIVERSITESI (AYBU) 5"
% |l ETiK KURULU
PROJE ONAY BELGESI "vn«

Ankara Yildinm Beyazit Universitesi Saghik Bilimleri Fakiiltesi/Enstitiisti Odyoloji ve Konusma
Bozukluklar Boliimii akademisyenlerinden / 6grencilerinden Ganime SAYGI'NIN, “Okuma Yazma
Giicliigii Yasayan Ogrencilerin Odyolojik Bulgulari” adli arastirmasi degerlendirilmistir.(Bu kusim

basvuru sahibi tarafindan doldurulmalidir)
Proje etik agisindan uygun bulunmustur.

Proje etik agisindan gelistirilmesi gerekmektedir.

Proje etik agisindan uygun bulunmamustir. :'_-_-_-‘:
1 AYBU ETIiK KURULU KARARI
(Etik Kurul tarafindan doldurulacaktir)
Arastirma kodu (Y1l — Aragtirma sira no) %%
Basvuru formunun Etik Kurula ulastig: tarih ‘\ﬁ L 2R
Etik Kurul Karar toplanti tarihi ve karar no Q_g 2. 208 /2;:,

Yer

Yildirim Beyazit Universitesi, Esenboga Kiilliyesi

Katihmeilar

Formda imzasi bulunan tiyelerimiz toplantiya
katilmigtir.

KURUL BASKANI, BASKAN YARDIMCISI VE UYELER:

Prof. Dr. Cem Safak CUKUR
Prof. Dr. Tekin AKDEMIR
Prof. Dr. Necmiye UN YILDIRIM

Prof. Dr. Seldag GUNES PESCHKE

Yrd. Dog. Dr. Ozge GOKBULUT OZDEMIR

Yrd. Dog. Dr. Fatma DOGAN GUZEL

Yrd. Dog. Dr. Behliil TOKUR

Yrd. Dog. Dr. Sule CEKIC KAYA

Yrd. Dog. Dr. Birgiil 0ZKAN

imﬁ

Bagkan

\.

Uye l \

Uye

Uye

Uye ‘

10
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Ek-6. Ozgecmis

KiSISEL BIiLGILER

Ad1 Soyadi : Ganime Saygt1
Dogum tarihi  : 24-08-1989
Dogum yeri : Kizilcahamam
Medeni hali - Evli
Uyrugu : Tlrkiye Cumbhuriyeti

: AnkaraYildirim Beyazit Universitesi, Saglik Bilimleri
Adres Enstitiisti, Odyoloji ve Konugma Bozukluklar1 Anabilim Dali,

Ankara
Tel : 507192 72 94
Faks
E-mail : konaktas@gmail.com

EGITIM
Lise : Etlik Hatice Hikmet Kiz Meslek Lisesi
Lisans : Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
YABANCI DiL BILGISI
Ingilizce
UYE OLUNAN MESLEKI KURULUSLAR

Ilkokul Ogretmenleri Saglik ve Sosyal Yardim Sandig1
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