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ÖNSÖZ 

Bu araĢtırmada, “Wie Bitte” adlı Almanca A1 seviyesi ders ve çalıĢma 

kitaplarındaki dört temel dil becerilerine yönelik etkinliklerin sayısal dağılımı ve bu 
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Milli Eğitim Bakanlığı kitabını tercih etme nedenimiz, ülkemizdeki ortaöğretim 

kurumlarında okutulan söz konusu ders ve çalıĢma kitaplarının dört temel dil becerisi 

açısından geliĢmiĢlik düzeyini tespit etmektir. AraĢtırmamızın ölçütü, Avrupa 
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ÖZET 

AraĢtırmamızın ana konusunu, “Ders kitapları dil yetkinliğini sağlayabilmek 

için dil becerisinin kazanımına uygun mudur?” sorusu oluĢturacaktır.  

Bu araĢtırmada Milli Eğitim Bakanlığı tarafından ortaöğretim kurumlarında ikinci 

yabancı dil eğitiminin zorunlu olduğu Almanca dersinde okutulması uygun görülen 

“Wie bitte?” adlı A1.1 ve A1.2 düzeyi yabancı dil Almanca ders ve çalıĢma kitapları 

incelenecektir. Böylece, ortaöğretim kurumlarında edinilmiĢ olan yabancı dil Almanca 

eğitiminin dil yetkinliğine ulaĢılmasında söz konusu ders kitaplarının ne kadar yeterli 

olup olmadığının araĢtırması yapılacaktır. Bu araĢtırma kapsamında Avrupa Ortak 

Çerçeve Programının dil kriterlerine göre dört temel dil becerilerini hangi ölçüde ve 

nitelikte karĢılayıp karĢılayamadığının tespiti amaçlanmıĢtır. 

AraĢtırmanın birinci kısmında söz konusu kitaplardaki dil becerilerine yönelik 

etkinliklere hangi ölçüde yer verilip verilmediği tarama yöntemi ile sayısal olarak tespit 

edilecektir. 

AraĢtırmanın ikinci kısmında ise söz konusu kitaplardaki dil becerilerine yönelik 

etkinliklerin içerikleri betimlenerek, Avrupa ortak çerçeve programındaki A1 

düzeyindeki kazanımlara uygunluğu aĢağıdaki araĢtırma soruları kapsamında 

cevaplandırılacaktır: 

Milli Eğitim Bakanlığı Ortaöğretim kurumlarında yabancı dil öğretiminde 

okutulan A1 seviyesi “Wie bitte?” adlı Almanca ders ve çalıĢma kitapları Avrupa 

yabancı dil kriterlerine göre dört temel dil becerilerini istenilen ölçüde ve nitelikte 

karĢılayabilmekte midir?  

Buna göre dinleme becerisinde; kendisiyle, ailesiyle ve yakın çevresiyle ilgili 

tanıdık sözcükleri, temel kalıpları, yavaĢ ve net konuĢulduğunda anlayabilmesini 

geliĢtirmesine yönelik etkinlikler var mıdır?   

Okuma becerisinde;  katalog, duyuru ya da afiĢ gibi yazılı metinlerdeki bildik 

adları, sözcükleri ve çok basit tümceleri anlayabilmesini sağlayacak etkinliklere 

yer verilmiĢ midir? 
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Karşılıklı konuşma becerisinde; karĢısındaki kiĢinin söylediklerini daha yavaĢ bir 

konuĢma hızında yinelemesi ve söylemek istediklerini oluĢturmada yardımcı 

olunduğunda, basit yoldan iletiĢim kurabilmesi, o anki gereksinime ya da çok 

bildik konulara iliĢkin alanlarda basit sorular sorabilmesi ve cevap verebilmesine 

yönelik etkinliklere yer verilmekte midir? 

Sözlü anlatımda; yaĢadığı yeri ve tanıdığı insanları betimlemek için basit kalıpları 

ve tümceleri kullanabilmesini geliĢtirmiĢ olmasını sağlayabilecek etkinlikler var 

mıdır? 

Yazma becerisinde;  kısa ve basit tümcelerle kartpostal yazabilmesi, örneğin; isim, 

uyruk ve adres gibi kiĢisel bilgi içeren formları doldurabilmesine yönelik 

etkinliklere yer verilmiĢ midir? 

 

AraĢtırmada elde edilen bulgular Ģunlardır: 

AraĢtırmanın ilk, yani nicel aĢamasında dört temel dil becerilerinin sayısal 

dağılımı grafiklerle belirtilmiĢtir. Bu araĢtırmada elde edilen bulgulara göre “Wie 

bitte?” adlı Almanca A1 seviyesi ders ve çalıĢma kitaplarında dört temel dil 

becerilerinin tamamına yönelik etkinliklere yer verildiği gözlemlenmiĢtir. Bu 

becerilerden en çok yazma sonrasında ise okuma becerisine yönelik etkinliklere yer 

verildiği görülmüĢtür. Buna göre öğrencilerin yazma ve okuma becerilerini geliĢtirmeye 

yönelik etkinliklere, dinleme ve konuĢma becerilerine yönelik olanlara nazaran daha 

çok uygulama fırsatı sunduğu gözlemlenmiĢtir. 

AraĢtırmanın ikinci, nitel aĢamasında söz konusu ders ve çalıĢma kitaplarında yer 

alan dört temel dil becerilerine yönelik etkinliklerin Avrupa yabancı dil kriterleri ile 

uygunluğunun araĢtırılmasında elde edilen bulgulara göre, söz konusu ders ve çalıĢma 

kitaplarında yer alan dört temel dil becerilerine yönelik etkinliklerin büyük bir kısmının 

Avrupa yabancı dil kriterlerindeki kazanımlarının A1 tanımlamasına uygun olduğu 

gözlemlenmiĢtir.  
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ABSTRACT 

The main subject of research focuses on the question; “Are textbooks appropriate 

for the acquisition of language skills in achieving language competence?" 

This research will examine A1.1 and A1.2 level of foreign language German 

textbooks and workbooks called “Wie bitte?”. They‟re approved by the Ministry of 

National Education of the Republic of Turkey and are compulsory for the German class 

as a second foreign language in secondary education institutions. It will be analysed 

whether the books are sufficient or not for the achieving the proficiency level in using 

German. The aim of this study was to determine to which extent and qualification level 

the language criteria according to The Common European Framework of Reference 

(CEFR) fulfil the four fundamental language skills. 

In the first part of the study, the dimension to which the activities for language skills are 

included in the above mentioned books has been determined quantitatively by the 

screening method.  

In the second part of the study, the relevance of achievements of A1 level in The 

Common European Framework of Reference (CEFR) will be answered within the scope 

of the following research questions by describing the content of the activities for 

language skills in the above mentioned books. 

Do foreign language German textbooks and workbooks of A1 level named “Wie 

bitte?” and used in German classes fulfil the requirements for the four 

fundamental language skills to a satisfactory extent and qualification according to 

European foreign language criteria? 

As for the listening skill; Are there any activities to improve comprehension of 

familiar words, sentences or basic patterns about themselves, their families and 

their relatives when spoken slowly and intelligibly? 

As for the reading skill; Are there any activities to understand familiar names, 

words and simple sentences in the texts such as catalogues, announcements and 

posters? 
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In spoken interaction; Are there any activities relevant to situations in which the 

person can interact in a simple way provided the other person is prepared to repeat 

or rephrase things at a slower rate of speech and help him/her formulate what 

he/she‟s trying to say. Further on, can he/she ask and answers simple questions in 

areas of immediate need or on very familiar topics? 

In oral expression; Are there any activities which help to improve using basic 

patterns and simple sentences to describe the place where they live and the people 

they know? 

In the writing skill; Are there any activities to develop writing to fill in forms, like 

postcards, with short and elementary sentences which include personal 

information such as name, nationality and address?  

The result of the study indicates that: 

In the first part of the analysis, which includes quantitative methodology, the 

numerical distribution of four fundamental language skills are demonstrated by graphs. 

The consequences of the study points out that A1 level of foreign language German 

textbooks and workbooks which are called “Wie bitte?” include activities which meet 

four fundamental language skills. According to the research, the language skill about 

which the highest numbers of activities are observed in the books is reading. It has been 

observed that the books provide opportunities to students to practice more about their 

reading and writing skills owing to more activities when compared with the number of 

activities about listening and writing skills. 

The methodology of the second part of the analysis is in a qualitative way. It is 

observed that in the findings of the study the language course and workbook activities 

are in accordance with the skill descriptors of A1 in CFRE language criteria.  
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BÖLÜM I 

1. Giriş  

1.1. Problem 

Yabancı dil öğretim tarihine baktığımızda 19. yüzyılın Avrupa‟sında daha çok gramer 

ağırlıklı bir öğretim söz konusuyken zamanla sosyo-ekonomik, sosyo-politik 

gereksinimlerden dolayı farklı yöntemler geliştirilmiştir. İkinci dünya savaşından sonra 

Amerika‟da “audio-lingual“ yöntemiyle ilk kez dinleme becerisine yer verilmiş olup, 

ticaretin, kültürün, turizmin ve iletişimin önem kazandığı dönemlerde geliştirilmiştir.  

Daha sonraları İletişimci Yaklaşımın (Communicative Approach) geliştirilmesiyle 

öğrencinin hedeflenen yabancı dilde günlük yaşamındaki ihtiyaçlarını karşılayabilmesi 

amaçlanmıştır. Bu yaklaşımda dört temel dil becerisini kapsayan bir yabancı dil öğretim 

yöntemi önem kazanmıştır (Neuner ve Hunfeld, 2002, s.19). 

Günümüzde yabancı dil öğrenmedeki gereksinim eğitimsel, kültürel, kişisel, ekonomik 

ve politik sebeplerle oluşmaktadır. Bu gereksinimlerin karşılanmasında doğru seçilen 

yöntem ve materyaller önemlidir. Anadil öğreniminde olduğu gibi, yabancı dil öğrenen 

kişi önce duyacak, sonra konuşacak, daha sonra da okumayı ve yazmayı öğrenecektir.  

Özcan Demirel, ders materyallerinde dil becerilerinin ayrı ayrı değil de birbirleriyle 

bağlantılı bir şekilde geliştirilmesinin en uygun yol olduğunu belirtmektedir. Bu 

becerilerin birlikte geliştirilmesinde her beceriye verilecek yüzdeliklerin farklı 

olabileceğine vurgu yapmıştır (Demirel, 2016, s.97).   

Yabancı dil öğretiminde çeşitli ders kitapları materyal olarak kullanılmaktadır. 

Materyallerin yabancı dil öğretiminde öğrenciyi hedeflenen amaçlara ulaştırması önem 

arz etmektedir. Avrupa Konseyi‟nin 2001 yılında oluşturmuş olduğu yabancı dil 

kriterlerine göre kişinin hangi dil seviyesinde hangi dil becerilerine sahip olması 
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gerektiği bilgisine ulaşılmaktadır. Bu kriterler çerçevesinde yabancı dil becerileri 

öncelikle üç ana başlıktan (Anlama, Konuşma, Yazma) oluşmaktadır.  

Anlamada, dinleme ve okuma becerileri, konuşmada karşılıklı iletişim ve sözlü anlatım 

becerileri, yazmada ise sadece yazma becerisi yer almaktadır (Europarat, 2001, s.36). 

Bu dil becerileri doğrultusunda ortaöğretim kurumlarındaki öğrencilere A1 dil 

düzeyinde yabancı dil Almancanın öğretilmesi hedeflenmektedir. Fakat yabancı dil 

yetkinliğine ulaşmakta çoğu ortaöğretim öğrencisi sıkıntı yaşamaktadır. Bunun 

neticesinde, yabancı dil eğitimi almış olmalarına rağmen üniversite tahsiline başlayınca 

tekrar yabancı dil hazırlık programlarına katılmak durumunda kalmaktadırlar. 

Bu, çoğunlukla ortaöğretimde A1 veya hedeflenilen dil düzeyine ulaşamamalarından, 

yani hedeflenen temel dil becerisinin altında kalmalarından veya bu düzeyin ötesine 

geçememelerinden, hala dil yetkinliğine sahip olamamalarından kaynaklanmaktadır. 

Dolayısıyla tezin araştırma sorusunu, “Ders kitapları dil yetkinliğini sağlayabilmek 

için dil becerisinin kazanımına uygun mudur?” sorusu oluşturacaktır. Böylece, 

ortaöğretim kurumlarında edinilmiş olan yabancı dil Almanca eğitiminin dil 

yetkinliğine ulaşılmasında ders kitaplarının ne kadar yeterli olup olmadığının 

araştırması yapılacaktır. 

Araştırma sorumuzun cevabına aşağıdaki alt problemlerin incelenmesi neticesinde 

ulaşılacaktır. 

Buna göre, incelemesini yapacağımız ortaöğretim kurumlarında yabancı dil öğretiminde 

okutulan A1 seviyesi “Wie bitte?” adlı Almanca ders ve çalışma kitaplarındaki dört 

temel dil becerilerine yönelik etkinliklere yer verilmiş midir? 

Ayrıca A1 seviyesi “Wie bitte?” adlı Almanca ders ve çalışma kitaplarındaki dört temel 

dil becerilerine yönelik etkinlikler Avrupa yabancı dil kriterlerine göre incelendiğinde 

dört temel dil becerilerini istenilen ölçüde ve nitelikte karşılayabilmekte midir?  

sorusunun cevabı dil becerisine yönelik etkinliklerin aşağıdaki kişisel değerlendirme 

kıstaslarıyla karşılaştırılması sonucunda elde edilecektir. 

Dinleme becerisinde; kendisiyle, ailesiyle ve yakın çevresiyle ilgili tanıdık sözcükleri, 

temel kalıpları, yavaş ve net konuşulduğunda anlayabilmesini geliştirmesine yönelik 

etkinlikler var mıdır?   
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Okuma becerisinde;  katalog, duyuru ya da afiş gibi yazılı metinlerdeki bildik adları, 

sözcükleri ve çok basit tümceleri anlayabilmesini sağlayacak etkinliklere yer verilmiş 

midir? 

Karşılıklı konuşma becerisinde; karşısındaki kişinin söylediklerini daha yavaş bir 

konuşma hızında yinelemesi ve söylemek istediklerini oluşturmada yardımcı 

olunduğunda, basit yoldan iletişim kurabilmesi, o anki gereksinime ya da çok bildik 

konulara ilişkin alanlarda basit sorular sorabilmesi ve cevap verebilmesine yönelik 

etkinliklere yer verilmekte midir? 

Sözlü anlatımda; yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimlemek için basit kalıpları ve 

tümceleri kullanabilmesini geliştirmiş olmasını sağlayabilecek etkinlikler var mıdır? 

Yazma becerisinde;  kısa ve basit tümcelerle kartpostal yazabilmesi, örneğin; isim, 

uyruk ve adres gibi kişisel bilgi içeren formları doldurabilmesine yönelik etkinliklere 

yer verilmiş midir? (Demirel, 2016, s.167)  

1.2. Amaç  

Milli Eğitim Bakanlığı tarafından ikinci yabancı dil eğitiminin zorunlu olduğu 

ortaöğretim kurumlarında Almanca dersinin öğretilmesi öngörülmektedir. Amacımız, 

“Wie bitte?” adlı A1.1 ve A1.2 düzeyi Yabancı Dil Almanca ders ve çalışma 

kitaplarının Avrupa Ortak Çerçeve Programının dil kriterlerine göre dört temel dil 

becerilerini hangi ölçüde ve nitelikte karşılayıp karşılayamadığı araştırılacaktır. 

Bu araştırmada elde edilecek bulgular üzerinden, dil becerilerinin Almancayı öğrenen 

öğrencilerin dil gelişimine hangi ölçüde katkı sağlayıp sağlamadığının değerlendirilmesi 

hedeflenmektedir.  

1.3. Önem 

Ders kitapları bilgiye en kolay şekilde ulaşabilmek için ihtiyaç duyulan vazgeçilmez 

materyallerdir. Bu ders kitaplarını vazgeçilmez yapan içerikleridir. Yabancı dil öğrenim 

ve öğretim sürecini kolaylaştırarak hızlandırır, müfredatın amaçlarına ulaşabilmesini 

sağlayacak bir araçtır. Ders kitaplarındaki dil becerilerine yönelik etkinliklerin 

hedeflenen dil seviyesine uygun olarak sunulması, istenilen ölçü ve nitelikte olması 

yabancı dili öğrenen kişileri dil yetkinliğine ulaştırma noktasında önem arz etmektedir. 
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Avrupa ortak yabancı dil kriterleri bu bağlamda yabancı dil öğreniminin A1 seviyesine 

göre dört temel dil becerilerini hangi ölçüde ve nitelikte edinilmesi gerektiği konusunda 

belirleyici bir şekilde yön vermektedir. Etkili iletişimin kazanılmasında dört temel dil 

becerilerinin yer almadığı bir ders kitabı düşünülemez.  

Huneke‟e ve Steinig‟e göre, yabancı dili öğrenen kişi sadece bilgiye ulaşmakla 

yetinmemeli, edindiği bilgiyle iletişimi sağlayabilmelidir (Huneke ve Steinig, 2010, 

s.130).  

Avrupa Konseyi tarafından belirlenmiş olan kriterlere göre yabancı dili A1 seviyesinde 

öğrenen kişi hedeflenen dilde; 

Dinleme becerisiyle; kendisi, ailesi ve yakın çevresiyle ilgili tanıdık sözcükleri, temel 

kalıpları, yavaş ve net konuşulduğunda anlayabilmesini geliştirmiş olacaktır.  

Okuma becerisiyle;  katalog, duyuru ya da afiş gibi yazılı metinlerdeki bildik adları, 

sözcükleri ve çok basit tümceleri anlayabilmiş olacaktır. 

Karşılıklı konuşma becerisiyle; karşısındaki kişinin söylediklerini daha yavaş bir 

konuşma hızında yinelemesi ve söylemek istediklerini oluşturmada yardımcı 

olunduğunda, basit yoldan iletişim kurabilmesi, o anki gereksinime ya da çok bildik 

konulara ilişkin alanlarda basit sorular sorabilmesi ve cevap verebilmesini öğrenmiş 

olacaktır. 

Sözlü anlatımda; yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimlemek için basit kalıpları ve 

tümceleri kullanabilmesini geliştirmiş olacaktır. 

Yazma becerisiyle;  kısa ve basit tümcelerle kartpostal yazabilecektir. Örneğin; isim, 

uyruk ve adres gibi kişisel bilgi içeren formları doldurabilmesi önemlidir (Demirel, 

2016, s.167). 

Mevcut araştırmada incelediğimiz “Wie bitte?” adlı ders ve çalışma kitabında geçen 

temel dil beceri alanlarının Almanca yabancı dil öğretiminin başarısında etkin 

kullanımının ne kadar önemli bir yere sahip olduğu yadsınamaz. 
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1.4. Sınırlılıklar 

Araştırma, belirlenen evren ve örneklem ile sınırlandırılmıştır. Bu çerçevede Milli 

Eğitim Bakanlığı tarafından ortaöğretim kurumları için hazırlanmış olan A1.1 ve A1.2 

düzeyindeki “Wie bitte?” adlı Almanca ders ve çalışma kitapları ile sınırlı 

tutulmaktadır. 

Araştırmanın kuramsal boyutunda yabancı dil eğitiminde temel dil becerileri, yapılacak 

olan incelemede Avrupa ortak yabancı dil programının belirlemiş olduğu kriterler esas 

alınacaktır. 

Araştırmanın birinci kısmında verilerin toplanmasında tarama yöntemi kullanılarak 

sayısal olarak ifade edilecektir. İkinci kısmında ise söz konusu ders kitaplarının 

içerikleri araştırılarak betimlenecektir. 

 

1.5. Sayıltılar 

“Wie bitte” adlı Almanca A1 seviyesi ders ve çalışma kitaplarında Avrupa ortak 

yabancı dil öğretim programının sunduğu yabancı dil kriterlerine göre dört temel dil 

becerilerine (dinleme, konuşma, okuma, yazma) yönelik etkinliklere yer verildiği 

varsayılmaktadır. 

Ayrıca A1 seviyesi “Wie bitte?” adlı Almanca ders ve çalışma kitaplarındaki dört temel 

dil becerilerine yönelik etkinliklerin Avrupa yabancı dil kriterlerine göre dört temel dil 

becerilerini istenilen ölçüde ve nitelikte karşılayabilmekte olduğu varsayılmaktadır. 

Seçilen örneklemin evreni temsil edeceği ve incelenen ders kitabının Anadolu liselerinin 

9./10. sınıflarında ikinci yabancı dil olarak Almanca dersinde okutulduğu 

varsayılmaktadır. 

 

1.6. Tanımlar 

Yabancı Dil Ders Kitapları: Öğretimi destekleyen, öğrenmeyi kolaylaştıran, eğitim 

sürecini zenginleştiren, öğrenciyi güdüleyerek dikkatini toplayan, soyut kavramları 

somutlaştıran, farklı duyulara hitap ederek çoklu öğrenme ortamı sağlayan 

materyallerdir. 
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Avrupa Dilleri Öğretimi Ortak Çerçeve Programı: 2001 yılında kurulmuştur. 

Yabancı dil öğrenenlerin hangi dil seviyesinde hangi dil becerilerini öğrenmesi 

gerektiğini ortaya koyan bir çerçevedir. Ders programı, müfredat, sınav, ders kitapları 

gibi materyallerin hazırlanışında materyallerin neleri içermesi gerektiğini belirtir. Bu 

kriterler tüm Avrupa ülkeleri için geçerlidir. 

 

Dil Düzeyleri:  Avrupa konseyi tarafından belirlenmiş olan dil düzeyleri üç ana gruptan 

(A, B, C) oluşmakta olup altı gruba (A1-A2, B1-B2, C1-C2) ayrılmıştır. Bu gruplarda 

A1.1 - A1.2, A2.1 - A2.2, B1.1 - B1.2,  B2.1 - B2.2, C1.1 - C1.2, C2.1 - C2.2 şeklinde 

alt gruplara ayrıştırılmıştır. 

 

Dört Temel Dil Becerisi: Dinleme, Okuma, Konuşma ve Yazma becerilerinden 

oluşmaktadır.   

 

Dinleme Becerisi: Yabancı dil öğrenen kişilerin yabancı dildeki sesleri tanıması, 

vurgulama ve tonlamaların neden olduğu anlam değişikliklerini fark etmesi, 

konuşmacıdan gelen iletiyi tam ve doğru olarak anlamasının sağlanmasıdır.  

 

Okuma Becerisi: Okumanın ilk özelliği okunan metinden anlam çıkarmaktır.  Yabancı 

dil öğretiminde okuma bir metnin ya da sözcükler grubunun doğru telaffuz edilmesi için 

bir öğretim etkinliğidir. 

 

Konuşma Becerisi: Hedef dilde duygu ve düşüncelerin aktarımında, telaffuzun doğru 

yapılması, dil bilgisi kurallarının doğru kullanılması, sosyal, kültürel kurallar ve 

normlar dikkate alınarak yapılan karşılıklı sözlü iletişimdir. 

 

Yazma Becerisi: Duyulanların, yorumların duygu ve düşüncelerin dil bilgisi kurallarına 

uygun şekilde, açık, anlaşılır ve etkili bir biçimde yazı ile ifade edilmesidir. 
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BÖLÜM II 

2. Alan Bilgisi ve Alan Yazın   

 
2.1.Dil Öğretimi ve Ders Kitaplarının Önemi 

Dil, duygu ve düşünceleri doğrudan doğruya ya da dolaylı olarak iletmeye yarayan bir 

anlatım aracıdır. Bu anlatımı gerçekleştirebilmek için öncelikle bir dili edinmiş olmak 

gerekir. Bir insan öncelikle doğup büyüdüğü çevreden edindiği dili doğal yollarla, 

duyarak ve duyduklarını taklit ederek edinmiş olur. Bu iletişim sözcüklerle ya da 

işaretlerle gerçekleşir. Edinilmiş olan anadili olarak da tabir edilen ilk dilin kuralları 

öğrenildiğinde farkında olmadan yapılmış olan hatalar fark edilerek düzeltmeye 

gidildiğinde artık bilinçli bir öğrenme gerçekleşmiş olur. Tabii ki her dilin kendi 

kuralları vardır ve her biri farklıdır. Dil sadece kurallardan ibaret değil, aynı zamanda 

bir kültür aktarımıdır. Bu aktarım kültürlerin doğurduğu gereksinimlerinden meydana 

gelmiştir. Bir dili öğrenme ve öğretme sürecinde bilginin doğru aktarımı için ölçülebilir 

materyallere gereksinim duyulmaktadır. Ders kitapları eğitimin her alanında olduğu gibi 

yabancı dil eğitiminde de temel eğitim öğretim materyali olarak önem arz etmekte, 

geleneksel materyal olarak tanımlanmaktadır. Bu ders kitapları öğretmenler ve 

öğrenciler için iyi bir kaynak ve yol gösterici olmaktadır.  

Bağçeci ve Kılıç, öğretim materyallerinin farklı öğrenme stillerine uygun olarak 

öğretimi bireyselleştirdiği, soyut kavramları somutlaştırdığı, içeriği basitleştirdiği ve 

farklı duyulara hitap ederek çoklu öğrenme ortamı sağladığına vurgu yaparak, 

materyallerin önemini açıkça ortaya koymuşlardır. Materyal olmadan yapılan öğretimin 

eksik ve aşırı yalın bir öğretim olacağını,  öğretimde materyal kullanımının kesin bir 

koşul olduğu konusunda eğitimbilimciler arasında bir uzlaşı söz konusu olduğunu 

belirtmişlerdir (Bağçeci ve Kılıç, 2012, s.20). 

Doğru seçilen bir ders kitabı hem öğretmenin işini kolaylaştıracak hem de öğrencileri 

yabancı dil öğrenme sürecinde motive edecektir. Ama öğrencinin yabancı dil 

öğrenmedeki başarısı sadece seçilen ders kitabına bağlı değildir. Öğretmenin konuları 

işleyiş biçimi de yadsınamaz bir unsurdur.  
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Öğrenci başarısız oldu, çünkü kitap kötüydü diyemeyiz. Öğrencinin başarısını etkileyen 

birçok faktör vardır, bu faktörlerden birisi de ders kitabının doğru seçilmesidir. 

Duszenko‟ya göre nitelikli bir öğretmen çok iyi olmayan bir ders kitabıyla da başarılı 

bir ders işleyebilir, ancak kitaptaki eksik olan kısımları emek sarf ederek desteklediği 

materyallerle tamamlaması gerekecektir. Var olan öğrenim ve öğretim materyallerinin 

nitelikli olması yabancı dil öğrenimi ve öğretimini başarıyla taçlandıracaktır (Duszenko, 

1994, s.9). 

Şimşek‟e göre bir öğretim materyali belli özelliklere sahip olmalıdır; kolay kullanılır 

olmalı ve öğrenciyi en az çaba ile ve en kısa zamanda bilgiye ulaştırmalıdır. Materyalde 

kullanılan nesneler, ilk bakışta kavranabilecek özellikte olmalıdır. Materyal içindeki 

unsurlar, uyumlu ve bütünlük içinde olmalıdır. Kullanılan yazı açık, net ve kolay 

algılanabilir olmalı, renkler uyumlu olmalı ve abartılı olmamalıdır. Resim, çizim, yazı 

ve renkler, öğrencinin yaşı ve cinsiyetine uygun olmalıdır (Şimşek, 1997, s.69). 

Bir ders kitabının içeriği rastgele düzenlenmemiştir. Belli bir hedef ve amaç 

doğrultusunda, hedef kitlenin genel dil seviyesini de dikkate alarak hazırlanmıştır. 

Duszenko‟ya göre ders materyalini değerlendirirken objektif olmak neredeyse 

imkânsızdır. Alman Milli Eğitim Bakanlığı‟nın talimatıyla alanında uzman kişiler 

tarafından objektife yakın bir değerlendirme yapılabilmesi için 1977 yılında 

“Mannheimer Gutachten” (Mannheimer Uzman Raporu) adlı bir kriterler sistemi 

geliştirilmiştir. Daha sonra Finlandiyalı, İzlandalı, Norveçli ve İsveçli uzman kişiler 

tarafından 1982 yılında “Stockholmer Kriterienkatalog” (Stockholmer Kriterler 

Kataloğu) geliştirilmiştir. Bu kriterlere göre ders materyallerini sistematik olarak 

inceleyebiliriz. “Mannheimer Gutachten” kriterler kataloğuna göre örneğin: “Metinler 

gramer açısından ele alınmış mıdır?” sorusuna, “Stockholmer Kriterienkatalog” 

kriterlerine göre örneğin: “Farklı dil fonksiyonları açıklanmış mıdır?” gibi soruların 

cevabı aranarak ders materyallerinin değerlendirilmesi yapılmaktadır. Objektif olmayı 

hedefleyen her iki sistem karşılaştırıldığında çok farklı kriterlerden oluştuğu ve farklı 

becerilerin incelendiği, dolayısıyla sübjektiflikten kurtulunamadığı görülmektedir. 
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Günümüzde bilimin geliştirilmesinde araştırma yönteminin her zaman değişime 

uğrayabileceği, belli kalıplardan sıyrılarak gerekli görüldüğünde eğitimci tarafından 

ekleme ve çıkartma yapılarak değişikliklere gidilebileceği sonucuna varılmaktadır 

(Duszenko, 1994, s.29-35). 

 

2.2. Dil Becerilerinin Önemi 

Dil becerilerinin kazandırılmasıyla, bireylere fikirlerini, duygu ve düşüncelerini sözlü 

ve yazılı olarak ifade etmeleri sağlanmaktadır. Dil becerileri ana dilde farkında olmadan 

doğal olarak edinilmektedir. Yabancı dil öğrenim ve öğretiminde ise bu beceriler daha 

çok sınıf ortamında geliştirilmektedir. Sınıf ortamında geliştirilen dil becerileri mümkün 

olduğunca yapaylıktan uzak, doğala yakın olarak sunulmalıdır.  

2.2.1. Dinleme Becerisinin Önemi 

Özbay‟a göre, dil becerileri içerisinde ilk ve en çok ihtiyaç duyulan dinleme becerisidir. 

Hayatımızın büyük bir bölümünü dinleme etkinliği içerisinde geçirdiğimiz için bu 

beceri oldukça önemlidir  (Özbay, 2005, s. 9). 

İnsanlar doğduğu andan itibaren bir aileye, mensubu olduğu bir millete ve o milletin 

konuştuğu dile sahip olurlar. Mensubu olduğu milletin dilini konuşabilmesi için insanın 

önce duyması gerekir. Sonra duyduklarını taklit ederek konuşmaya başlar.  

Chomsky‟ye göre,  her insan doğuştan konuşabilme yetisine sahiptir, sağır ve dilsizler 

de bu yetiye sahiptirler. Ancak doğuştan sağır olan insanlar duyamadıkları için 

konuşamazlar. Sağlıklı bir çocukla yeterince konuşulmadığı takdirde aynısı onun için de 

geçerlidir. Duymadığı için konuşamaz (Apeltauer, 1997, s. 64). 

Her şey dinlemeyle başladığına göre dinleme becerisi yabancı dil öğretiminde önemli 

bir yere sahiptir. Derste yapılan dinleme becerisiyle bireylerin konuşmada aktarılan 

düşünceleri anlayabilmesi, anladıklarını yorumlayabilmesi ve değerlendirme 

yapabilmesi hedeflenmektedir. Öğrenci derste sadece öğretmeni dinlemekle sınırlı 

kalmamalıdır. Çeşitli video ve CD dinletileriyle çok yönlü ders içi etkinliklere yer 

verilmelidir.  
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Demirel‟e göre dinleme öğretimindeki amaç,  yabancı dil öğrenen kişilerin yabancı 

dildeki sesleri tanıması, bir bağlam içinde yer alan vurgulama ve tonlamaların neden 

olduğu anlam değişikliklerini fark etmesi, konuşmacıdan gelen iletiyi tam ve doğru 

olarak anlamasının sağlanmasıdır (Demirel, 2016, s.98). 

2.2.2. Okuma Becerisinin Önemi 

Okuma becerisi de önem arz eden bir dil becerisidir. Kültür tarihimizde Allah c.c. 

tarafından insanoğluna gönderilen Alak Suresinin ilk ayetinde şöyle emredilmiştir: 

“Oku, yaratan Rabbin adına ki, bütün varlığı O yarattı” (Parlıyan, 2014, s.597).  

Oku emrinin verilmesiyle okumanın ne kadar önemli olduğu bu ayetle de 

anlaşılmaktadır. Bilgi kaynağına ulaşmanın en önemli yolu okumaktır. 

Demirel‟e göre yabancı dil öğretiminde öğrencilerin belli okuma becerilerinin 

geliştirilmesine çalışılır. Bu beceriler; başlığı verilmiş bir metnin konusunu belirleme, 

okunan metne uygun başlık önerme, parçada geçen bilinmeyen sözcüklerin anlamını 

bulma, metin hakkında genel anlamda bilgi sahibi olma, metin hakkında ayrıntılı bilgi 

edinme, metnin ana fikrini ve yardımcı fikrini bulma, metinle ilgili bilgileri transfer 

etme, metnin özetini çıkarma gibi etkinliklerle geliştirilir (Demirel, 2016, s.110). 

2.2.3. Konuşma Becerisinin Önemi 

Konuşma becerisinin geliştirilmesinde karşılıklı anlama, konuşma ve sözlü iletişimin 

gerçekleşmesi hedeflenmektedir. Bir atasözü vardır; hayvanlar koklaşa koklaşa, insanlar 

ise konuşa konuşa anlaşır. İnsanlarda oluşan bu konuşma isteği insanları hayvanlardan 

ayıran en önemli özelliklerden biridir. Konuşarak, tartışarak olaylara farklı bakış açıları 

getirerek geçmişten, gelecekten, görünmeyen nesnelerden ve varlıklardan 

bahsedebiliriz. Konuşurken doğru telaffuz etmek de önemlidir. Yeni doğan bir çocuğun 

ilk sözcükleri annesinden duyup edindiği gibi, yabancı dil öğrenen bir bireyde ilk 

sözcüklerin telaffuzlarını öğretmeninden duyar ve öğrenir. Telaffuzun doğru ve düzgün 

öğrenilmesi açısından öğretmenin rolü önemlidir. 

Konuşma sağlıklı ve sürekli iletişim sağlayabilmek için geliştirilmesi gereken temel 

beceridir. Bireyler çevresindekilerle anlaşabilmek, duygu ve düşüncelerini aktarmak 

için en çok konuşma becerisine ihtiyaç duymaktadır (Tavil, 2012, s.194). 
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Demirel‟e göre konuşma becerisini kazandırmak için başlangıçtan itibaren kullanılan en 

çok alıştırmalar tekrar alıştırmalarıdır. Anlama ve iletişime dayalı alıştırmalar ise bu 

alıştırmaları takip eder. Konuşma becerisinin kazanılmasında dilbilgisini ve telaffuzu iyi 

bilmek gerekir (Demirel,  2016, s.102). 

2.2.4. Yazma Becerisinin Önemi 

Tavil'e göre yazma becerisi ise duyduklarımızı, düşünce ve yorumlarımızı yazı ile ifade 

etme yoludur. Yazma bilginin toplanması, edinilmesi ve anlatılması süreçlerinin 

tamamıdır (Tavil, 2012, s.209). 

Yazma becerisinin kazandırılmasında öğrencinin dili verimli bir şekilde kullanması 

gerektiğinden en zor geliştirilen becerilerdendir. Yazılı anlatım sürecinde öğrencinin 

planlama yapması çok önemlidir. Öğretmenin ise öğrenciye model olması ve konuyu, 

amacını ve kime yazacağını belirlemesine yardımcı olması gerekir. Öğrencinin taslak 

hazırlamasına ve içerik kısmında düzenleme yapmasına imkân vererek öğrencinin 

anlatım becerilerinin geliştirilmesi sağlanır (Tavil, 2012, s.211). 

Demirel‟e göre, sınıf içinde yazma becerilerini geliştirmek için uygulama çalışmaları 

yapılmalı, yazma çalışması üç aşamada ele alınmalıdır. 

1. Kontrollü Yazma 

2. Güdümlü Yazma 

3. Serbest Yazma 

Kontrollü yazma çalışmaları ile öğrencilere amaç dildeki sözcük ve yapıları doğru 

şekilleriyle yazma olanağı verilmelidir. 

Güdümlü yazma çalışmaları ile öğrencilerden öğrendikleri sözcük ve cümle yapılarının 

kontrollü bir şekilde kullanılması ve anlamlı bir paragraf oluşturulması istenmektedir. 

Serbest yazma çalışmaları ile öğrencilerin yazım kurallarına dikkat ederek duygu ve 

düşüncelerini kompozisyon şeklinde yazmaları istenir (Demirel, 2016,s.118-120). 

Yukarıda dört temel dil becerileri ve öneminden bahsettik. Dinlemeden konuşulamaz, 

okumadan bilgiye ulaşılamaz, konuşmadan ve yazmadan iletişim sağlanamaz. Dil 

becerilerinin yabancı dil öğretiminde birbirini tamamladıkları görülmektedir. 
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2.3.Avrupa Ortak Yabancı Dil Kriterleri ve Dil Beceri Alanları 

1949 yılında Fransa‟nın Strazburg kentinde kurulmuş olan ve 47 ülkeden oluşan Avrupa 

konseyi, kuruluşundan itibaren Avrupa‟da çok dilliliği desteklemek amacıyla birçok 

proje geliştirmiştir. 2001 yılını Avrupa Diller Yılı olarak ilan ederek Avrupa Ortak 

Yabancı Dil Kriterleri Çerçeve Programı oluşturmuştur (Krumm, 2010, s.130). 

Bu programın amacı Avrupa ülkelerinde yabancı dil öğrenmeyi, öğretmeyi, ölçme ve 

değerlendirmeyi ortak kriterlere göre geliştirmektir (Europarat, 2001, s.32). 

Güler, “Farklı kültürlere sahip Avrupa vatandaşları arasında karşılıklı anlayışın 

geliştirilmesi ve ortak bir bilincin oluşturulabilmesi, ortak iletişim sistemleri ile 

mümkündür.” diyerek Avrupa Ortak Çerçeve Programının önemine vurgu yapmaktadır 

(Güler, 2005, s.92). 

Orijinal adı (Common European Framework - CEF) olan Avrupa Konseyi programında 

yabancı dil seviyelerinin net ve anlaşılır olması açısından belli standartlar ve ölçekler 

oluşturulmuştur. Bu standart ve ölçekler sayesinde kişinin hangi seviyede hangi dil 

becerilerine sahip olabileceği belirlenerek, ders programı, müfredat, sınav, ders kitabı 

gibi materyallerin içeriğinin oluşturulmasında kişilere kaynaklık etmektedir.  

Avrupa Konseyi ortak yabancı dil programı tarafından belirlenmiş olan yabancı dil 

seviyeleri; A: Temel Kullanıcı, B: Bağımsız Kullanıcı, C: Yeterli Kullanıcı olarak üç 

ana gruptan oluşmaktadır. Bu ana gruplarda yine kendi içinde A1-A2, B1-B2, C1-C2 

şeklinde alt gruplara ayrılmıştır. Bu alt gruplarda A1.1-A1.2, A2.1-A2.2, B1.1-B1.2,  

B2.1-B2.2, C1.1-C1.2, C2.1-C2.2 şeklinde ayrıştırılmıştır. 

Yabancı dil öğretiminde iletişimin etkili olarak gerçekleşmesi, bir dilde yer alan 

becerilerin edinilmesiyle sağlanmaktadır. Yabancı dil öğretiminde dil becerileri; 

dinleme, konuşma, okuma ve yazma becerisinden oluşmaktadır. Avrupa dil kriterlerine 

göre kişinin aşağıdaki dil seviyelerine yönelik belirlenmiş kazanımları edinmiş olması 

beklenmektedir. 
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Tablo 2.1. Ortak Avrupa Referans Çerçevesinde - Kendini Değerlendirme Tablosu 

 
 

 
Ortak Avrupa Referans Çerçevesine (CEF): © Avrupa Topluluklar  

(Avrupa Birliği ve Avrupa Konseyi, 2004-2013 | http://europass.cedefop.europa.eu 

 

 

 

 

 

http://europass.cedefop.europa.eu/
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Tablo 2.1.‟ in devamı; 

 

Ortak Avrupa Referans Çerçevesine (CEF): © Avrupa Topluluklar  
 

(Avrupa Birliği ve Avrupa Konseyi, 2004-2013 | http://europass.cedefop.europa.eu) 

 

Yukarıdaki Tablo 2.1.‟de görüldüğü üzere Avrupa dil kriterlerine göre dil seviye ve 

becerilerine yönelik kişisel değerlendirme kıstasları yer almaktadır. 

Araştırmamızda yabancı dili A1 seviyesinde öğrenen kişilerin aşağıda belirtilen 

tablodaki dil becerilerine yönelik kazanımları edinmiş olması beklenmektedir; 

http://europass.cedefop.europa.eu/
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Tablo 2.2. Ortak Avrupa Referans Çerçevesinde - Kendini Değerlendirme Tablosu 

 
Ortak Avrupa Referans Çerçevesine (CEF): © Avrupa Topluluklar  

(Avrupa Birliği ve Avrupa Konseyi, 2004-2013 | http://europass.cedefop.europa.eu) 

 

Tablo 2.2.‟de belirtildiği gibi, A1 düzeyinde yabancı dil öğrenimi gören bir bireyin 

dinlediği ve okuduğunu anlaması, karşılıklı konuşmada yahut bir konuyla ilgili sözlü 

anlatımda duygu ve düşüncelerini ifade edebilmesi, yazmada ise bilgi, belge gibi 

formların doldurulması, duygu ve düşüncelerin yazı ile ifade edilebilmesi 

beklenmektedir. 

Avrupa dil kriterlerinin dil seviyelerine göre dört temel dil becerilerine ilişkin yabancı 

dil öğreniminde ne tür kazanımların edinilmesinin gerekliliği belli kıstaslarla 

sınırlandırılmıştır.  

Farklı bir çalışma olarak gösterebileceğimiz “Almanca Profili” yabancı dil Almancanın 

gelişimine özgün bir çalışmadır. Kendine özgün olan bu çalışmada hem Avrupa dil 

kriterlerine bağlı kalınmıştır, hem de farklı olarak kıstaslarla sınırlı kalmaksızın daha 

geniş kapsamlı bir çalışma ile kazanımlar zenginleştirilmiştir. 

  A1 
Temel Kullanıcı 

Anlama 

 
Dinleme 

Benimle, ailemle ve yakın çevremle ilgili tanıdık sözcükleri ve çok 

temel kalıpları, yavaş ve net konuşulduğunda anlayabilirim. 

 
Okuma 

Katalog, duyuru ya da afiş gibi yazılı metinlerdeki bildik adları, 

sözcükleri ve çok basit tümceleri anlayabilirim. 

Konuşma 

 
Karşılıklı 

Konuşma 

Karşımdaki kişinin söylediklerini daha yavaş bir konuşma hızında 

yinelemesi ve söylemek istediklerimi oluşturmada bana yardımcı 

olması koşuluyla, basit yoldan iletişim kurabilirim.  O anki 

gereksinime ya da çok bildik konulara ilişkin alanlarda basit sorular 

sorabilir ve cevap verebilirim. 

 
Sözlü 

Anlatım 

Yaşadığım yeri ve tanıdığım insanları betimlemek için basit kalıpları 

ve tümceleri kullanabilirim. 

Yazma  
Yazma 

Kısa ve basit tümcelerle kartpostal yazabilirim. Örneğin; Tatil 

kartpostalıyla selam göndermek gibi. Kişisel bilgi içeren formları 

doldurabilirim Örneğin: Otel kayıt formuna isim, uyruk ve adres 

yazmak gibi. 
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Almanca Profili (Almanya, İsviçre, Avusturya) üç ülkeden alanında uzman olan üç 

kişinin bir araya gelmesiyle geliştirilerek, kitap ve CD haline getirilmiştir.  

Bu uygulama yabancı dil Almanca öğrenimi ve öğretiminde, ders programı, müfredat, 

sınav, ders kitabı gibi materyallerin içeriğinin oluşturulmasında başvurulabilecek bir 

kaynak niteliğindedir.  

Belirlenen kazanımlar genel olarak yazılı ve sözlü alıştırmalar olup, Interaktion 

(Karşılıklı Etkileşim), Rezeption (Alımlama), Produktion (Üretim) ve 

Sprachvermittlung (Dil Aktarımı) şeklindeki aktivitelerden oluşmaktadır. Belirlenmiş 

aktiviteler ile becerilerin hangi şekilde uygulanacağının kriterleri aşağıdaki Tablo 

2.3.‟de gösterilmiştir.  

 

Tablo 2.3. Kazanımların Betimi ve Dil Aktiviteleri 

Aktivitӓten 

(Aktiviteler) 

 Form 

(Şekil) 

Fertigkeiten 

(Beceriler) 

Interaktion 
mündlich (sözlü) Hören und Sprechen (Dinleme ve Konuşma) 

Interaktion 
schriftlich (yazılı) Lesen und Schreiben (Okuma ve Yazma) 

Rezeption 
mündlich (sözlü) Hören (Dinleme) 

Rezeption 
schriftlich (yazılı) Lesen (Okuma) 

Produktion 
mündlich (sözlü) Sprechen (Konuşma) 

Produktion 
schriftlich (yazılı) Schreiben (Yazma) 

Sprachvermittlung 
mündlich (sözlü) Dolmetschen (Tercüme) 

Sprachvermittlung 
schriftlich (yazılı) Übersetzen (Çeviri) 

(Glaboniat, Müller, Rusch, Schmitz, Wertenschlag, 2005, s.7) 

 

 

Almanca Profili iki tür yaklaşımdan oluşmaktadır. Birinci yaklaşım Avrupa dil 

kriterlerine bağlı kalınarak onu ek olarak geliştiren, detaylandıran, katkı sağlayan 

yaklaşımdır. Bu yaklaşım “Globale Kannbeschreibung” (Genel Kazanımların Betimi), 

“Detaillierte Kannbeschreibung” (Detaylı Kazanımların Betimi), “Sprachliche Mittel” 

(Dilsel Araçlar) ve “Grammatik” (Gramer) „den oluşmaktadır.  

İkinci yaklaşım ise Avrupa dil kriterlerine bağlı kalınmaksızın bağımsız bir şekilde 

kendi kriter ve yöntemlerini belirleyerek oluşturulmuş olan yaklaşımdır. Bu yaklaşımda 

kişinin ne tür kazanımlar edinebileceği “Textsorten und Textmuster” (Metin Çeşitleri ve 

Metin Örnekleri), “Lern- und Prüfungsstrategien” (Öğrenim ve Ölçme Stratejileri) ve 
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“Kommunikative Strategien" (İletişim Stratejileri) örnek çalışmalarla detaylandırılarak 

sunulmuştur (Glaboniat, Müller, Rusch, Schmitz, Wertenschlag, 2005, s.7). 

 

2.4. İlgili Araştırmalar 

 

Avrupa dil kriterlerine göre yabancı dil Almanca ders kitaplarından; “Deutsch ist Spitze 

ve Prima”, “Delfin”, “Passwort Deutsch” ve “Toko Demo” adlı ders kitaplarına yönelik 

incelemesi, karşılaştırılması yapılarak yazılmış olan Yüksek Lisans tezleri 

bulunmaktadır. Yukarıda belirtmiş olduğumuz Avrupa dil kriterleriyle ilgili yazılmış 

tezleri inceleyerek, hangi açılardan ele alındıklarına ve ne tür sonuçlara ulaştıklarına 

ilişkin tespitlerine yer verilmiştir. İlgili tezlerin konuları ve ulaştıkları sonuçlar aşağıda 

belirtilmiştir. 

2.4.1. Deutsch ist Spitze ve Prima Adlı Almanca Ders Kitaplarının İncelenmesi 

Gazi Üniversitesi öğrencisi Rüveyda H. Çebi Kozallık, 2013 yılında yazmış olduğu 

“Deutsch Ist Spitze ve Prima adlı ders kitaplarının incelenmesi / The analysis of the 

practice of course books Prima and Deutsch Ist Spitze” konulu yüksek lisans tezinde 

“Deutsch Ist Spitze” ve “Prima” adlı ders kitaplarının incelemesini yapmıştır. 

Araştırmasında tez yazarı söz konusu kitapların hangi yöntem kullanılarak 

yazıldığından bahsetmiştir. Avrupa Ortak Başvuru Metni‟ne göre dört temel dil 

becerilerinin neleri içerdiğini ve kitapların bu kriterlere ulaşıp ulaşamadığını 

araştırmıştır. Her iki kitaptaki hobi ve aile konuları 9. ve 10. sınıftan elli öğrenciye 

anlatılmış ve bir sınav uygulanmıştır.  Bu sınav ile kitapların hangisinden daha başarılı 

bir sonuç alınılabileceği ile ilgili bir tespit yapılmıştır. Ayrıca öğrencilere anket 

yapılmış, kitaplar hakkındaki düşünceleri belirlenmiştir.  

Tez yazarı araştırmasının sonucunda öğrencilerin „Prima‟ adlı yabancı dil Almanca ders 

kitabının gereksiz bilgiler içerdiğini ve bundan dolayı kitabı sıkıcı bulduklarını ifade 

ettiklerini belirtmiştir. „Deutsch ist Spitze‟ adlı Almanca ders kitabındaki konuların ise 

çok hızlı işlendiğini, ders saatinin bu konuların işlenmesinde yetersiz kaldığını ve 

kitapta yabancı dille desteklenmeyen çokça resimlerin yer aldığını belirtmiştir. Her iki 

kitapla öğrenciler üzerinden yapılan sınav sonucuna göre, yerel olan „Deutsch ist Spitze‟ 

adlı ders kitabının, yerel olmayan „Prima‟ adlı ders kitabına göre daha başarılı olduğu 
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sonucuna varmıştır. Bu sonucun sebebi olarak „Deutsch ist Spitze‟ adlı ders kitabının 

yerel olmasından dolayı, ülke öğrencilerinin öğrenme alışkanlıklarına uygun olduğunu 

düşünmüştür. (Kozallık, 2013) 

2.4.2. Delfin Almanca Ders Kitabının İncelenmesi 

Gazi Üniversitesi öğrencisi Meryem Banu Demirel, 2013 yılında yazmış olduğu 

“Yabancı diller için AB Ortak Başvuru Metni kapsamında Delfin Almanca ders 

kitabının incelenmesi / Review of the German language textbook Delfin with in the 

scope of the common European Framework of reference for languages (CEFR)” konulu 

yüksek lisans tezinde “Delfin” adlı Almanca ders kitaplarının incelemesini yapmıştır.  

Tez yazarı bu incelemesinde söz konusu ders kitaplarının Avrupa ortak başvuru metnine 

ne derece uygun olduğunu, öğrenci için yeterli olup olmadığını ve ne tür aktiviteler 

içerdiğini araştırmıştır. Etkinliklerin tümünü incelemiş, örneklerle detaylandırmıştır. 

Araştırmasının sonucunda; „Delfin‟ adlı Almanca ders kitaplarındaki gramer 

konularının sıralanışının, ifadelerinin basitten zora doğru oluşunun uygun bulunmuş 

olduğu görülse de, Avrupa Ortak Başvuru metni ile büyük ölçüde örtüşmediği için 

uyum göstermediğini tespit etmiştir. Dinleme metinlerinin olmaması, kelime listelerine 

yer verilmemesi, etkinliklerin dilbilgisi ağırlıklı olması ve becerilerin entegre bir şekilde 

değil de birbirinden kopuk halde yer alması eksiklik olarak görülmüştür.(Demirel, 2013) 

 

2.4.3. Passwort Deutsch Almanca Ders Kitabının İncelenmesi 

Gazi Üniversitesi öğrencisi Tamer Beşer, 2014 yılında yazmış olduğu “Avrupa ortak 

yabancı dil öğretim programı çerçevesinde “Passwort Deutsch” adlı ders kitaplarının 

kazanımlar açısından değerlendirilmesi / Evaluation of “Passwort Deutsch” books 

accordı ng to the skills of common European framework of reference” konulu yüksek 

lisans tezinde “Passwort Deutsch” adlı Almanca ders kitabının incelemesini yapmıştır.  

Tez yazarı söz konusu kitaplarda bulunan etkinliklerin Avrupa dilleri ortak çerçeve 

programının belirlediği ölçütlere uygunluğunu araştırmıştır. Üç kitaptan oluşan ders 

kitaplarının her birinden üçer bölümü seçerek incelemiştir. Bu ders kitaplarında dört 

temel dil becerilerine yönelik etkinliklere yer verildiğini tespit etmiştir. En fazla yazma 
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becerisi etkinliklerine yer verilmiş olsa da, etkinliklerin Avrupa Dilleri Ortak Çerçeve 

Programının belirlediği hedeflere uygun olduğunu belirtmiştir. (Beşer, 2014)  

 

2.4.4. Toko Demo Almanca Ders Kitabının İncelenmesi 

Gazi Üniversitesi öğrencisi Fatih Karataş, 2014 yılında yazmış olduğu “4. Sınıf Toko 

Demo Almanca ders kitabının Diller İçin Avrupa Ortak Başvuru Metni kapsamında 

analiz edilmesi / Analyse des Lehrwerkes “Toko Demo” in der Primarschule im 

Zusammenhang des Gemeinsamen Europӓischen Referenzrahmens für Sprachen” 

konulu yüksek lisans tezinde “Toko Demo” adlı Almanca ders kitabının incelemesini 

yapmıştır. 

Tez yazarı söz konusu ders kitaplarındaki yapılandırmacı yaklaşım odaklı aktivite ve 

etkinlikleri Avrupa ortak başvuru metni kapsamında ne tür kazanımlara yer verildiğini 

incelemiştir. Araştırma sonucunda; dil öğretiminde, temel dil kazanımları arasında en 

çok yazma becerisi etkinliklerine yer verildiğini, diğer kazanımların arka planda 

bırakıldığını tespit etmiştir. Kitaptaki etkinliklerin konu ve tema bakımından motive 

edici olmaması ve yazma becerisine yönelik etkinliklerin fazla olmasından dolayı 

öğrencileri olumsuz yönde etkilediğini saptamıştır. Kitabın yapılandırmacı yaklaşım 

anlayışına uygun olmadığı düşünülmüştür. Daha fazla yaratıcı etkinliğe yer 

verilmesinin, çeşitliliğin ve konuşmayı teşvik edici etkinliklerin artırılmasının 

gerekliliğine vurgu yapmıştır. (Karataş, 2014) 

 

2013-2014 yıllarında yazılmış olan yukarıdaki tez çalışmalarını incelediğimizde yabancı 

dil Almanca ders kitaplarının Avrupa ortak başvuru metninde yer alan kriterler 

doğrultusunda hangi açılardan ele alınmış olduğunu ve ne tür sonuçlara ulaşıldığını 

görmüş olduk. 

Bizde yapacağımız bu çalışmamızda devlet kitaplarından olan “Wie bitte?” adlı A1 

seviyesi yabancı dil Almanca ders ve çalışma kitaplarında bulunan dört temel dil 

becerilerine yönelik etkinliklerin Avrupa ortak yabancı dil kriterleri ile örtüşüp 

örtüşmediğini, yabancı dil gelişimine hangi ölçüde katkı sağlayıp sağlamadığını 

araştırmış olacağız. 
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BÖLÜM III 

 3. Yöntem 

 3.1. Araştırmanın Modeli  

Bu araştırmada dinleme, okuma, konuşma ve yazmadan oluşan dört temel dil becerileri 

ile ilgili çalışmalar esas alınarak ders ve çalışma kitapları incelenecektir. Ders ve 

çalışma kitaplarında yer alan dil becerilerine yönelik etkinliklerin Avrupa ortak çerçeve 

programı dil kriterlerinin belirlemiş olduğu yabancı dil kazanımlarına uygunluğu nicel 

ve nitel araştırma yöntemleriyle araştırılacaktır. 

Araştırmada nicel araştırma yöntemlerinden tarama yöntemi ile dört temel dil 

becerilerinin her iki kitaptaki dağılımı sayısal olarak tespit edilecektir. Dil becerilerine 

yönelik etkinliklerin içerikleri belirlenecektir. Araştırma soruları kapsamında söz 

konusu kitaplardaki dört temel dil becerilerine yönelik etkinliklerin Avrupa ortak 

çerçeve programındaki A1 düzeyindeki kıstaslara uygunluğu nitel olarak araştırılacaktır. 

 

3.2. Evren ve Örneklem  

Ülkemizde yabancı dil Almanca öğretiminde kullanılan birçok yerel olan ve yerel 

olmayan ders kitapları vardır. 

Çalışmamızın evrenini Almancanın yabancı dil olarak öğretilmesine yönelik hazırlanan 

ders kitapları oluşturmaktadır.  

Çalışmamızın örneklemi ise, Almancanın ikinci yabancı dil olarak öğretilen ortaöğretim 

kurumlarına yönelik Milli Eğitim Bakanlığı tarafından hazırlanmış olan “Wie bitte?” 

adlı Yabancı Dil Almanca A1 seviyesi ders ve çalışma kitaplarıdır. Bu kitaplarla ilgili 

bilgiler aşağıdaki tablo 3.1.‟de gösterilmiştir. 
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Tablo 3.1. Araştırılan „Wie bitte?‟ adlı Almanca Ders ve Çalışma Kitapları 

Ders 

Kitabının Adı 

Seviyesi Sayfa Sınıf Yayın Evi Yayın 

Yılı 

Baskı adedi  

Wie bitte? 

Ders Kitabı 

(Lehrbuch) 

A1.1 113 

 

9. Milli Eğitim 

Bakanlığı Devlet 

Kitapları 

2017 764.888  

Wie bitte?  

Çalışma Kitabı 

(Arbeitsbuch) 

A1.1 74 

 

Milli Eğitim 

Bakanlığı Devlet 

Kitapları 

2017 764.888  

Wie bitte?    

Ders Kitabı 

(Lehrbuch) 

A1.2 111 

 

10. Milli Eğitim 

Bakanlığı Devlet 

Kitapları 

2017 39.042  

Wie bitte?  

Çalışma Kitabı 

(Arbeitsbuch) 

A1.2 95 

 

Milli Eğitim 

Bakanlığı Devlet 

Kitapları 

2017 39.042  

 

Tablo 3.1.‟de görüldüğü üzere A1 seviyesi A1.1 ve A1.2 seviyesi ders ve çalışma kitaplarından 

oluşmaktadır. Bu kitaplar Milli Eğitim Bakanlığı‟nca yayımlanmış ders kitaplarıdır.  

  

3.3. Veri Toplama Araçları 

Konu ile ilgili literatür taraması yapıldı ve örneklemde belirtilen ders ve çalışma 

kitapları tarama yöntemi ile incelenecektir. Dinleme, okuma, konuşma ve yazma 

öğretimine yönelik yer alan etkinliklerin ele alınış biçimleri, sayısal dağılımı, konu 

içerikleri ve işleyiş sırası gibi kriterler doğrultusunda incelenecektir. 

 

 



22 

 

3.4. Verilerin Çözümlenmesi  

Toplanan verilere dayanılarak elde edilecek bulgular üzerinden dil becerilerinin 

Almancayı öğrenen öğrencilerin dil gelişimine hangi ölçüde katkı sağlayıp 

sağlamadığının değerlendirilmesi aşağıda belirtilmiş sorulara verilecek olan cevapların 

bulunmasıyla çözümlenecektir. 

İncelemesini yapacağımız ortaöğretim kurumlarında yabancı dil öğretiminde okutulan 

A1 seviyesi „Wie bitte?‟ adlı Almanca ders ve çalışma kitapları Avrupa yabancı dil 

kriterlerine göre dört temel dil becerilerini istenilen ölçüde ve nitelikte 

karşılayabilmekte midir?  

Buna göre dinleme becerisinde; kendisiyle, ailesiyle ve yakın çevresiyle ilgili tanıdık 

sözcükleri, temel kalıpları, yavaş ve net konuşulduğunda anlayabilmesini geliştirmesine 

yönelik etkinlikler var mıdır?   

Okuma becerisinde;  katalog, duyuru ya da afiş gibi yazılı metinlerdeki bildik adları, 

sözcükleri ve çok basit tümceleri anlayabilmesini sağlayacak etkinliklere yer verilmiş 

midir? 

Karşılıklı konuşma becerisinde; karşısındaki kişinin söylediklerini daha yavaş bir 

konuşma hızında yinelemesi ve söylemek istediklerini oluşturmada yardımcı 

olunduğunda, basit yoldan iletişim kurabilmesi, o anki gereksinime ya da çok bildik 

konulara ilişkin alanlarda basit sorular sorabilmesi ve cevap verebilmesine yönelik 

etkinliklere yer verilmekte midir? 

Sözlü anlatımda; yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimlemek için basit kalıpları ve 

tümceleri kullanabilmesini geliştirmiş olmasını sağlayabilecek etkinlikler var mıdır? 

Yazma becerisinde;  kısa ve basit tümcelerle kartpostal yazabilmesi, örneğin; isim, 

uyruk ve adres gibi kişisel bilgi içeren formları doldurabilmesine yönelik etkinliklere 

yer verilmiş midir? (Demirel, 2016, s.167)  

 

 

 

 



23 

 

BÖLÜM IV 

 

4. Bulgular 

Araştırmasını yapmış olduğumuz “Wie bitte?” adlı yabancı dil Almanca A1 seviyesi 

ders ve çalışma kitapları A1.1ve A1.2. seviyesinden oluşmaktadır. Bu kitapların iç ve 

dış kapak sayfalarında Avrupa birliğinin amblemine yer verilmiştir. Dolayısıyla bu 

kitapların Avrupa Ortak Yabancı dil kriterlerine uygun olarak hazırlandığı 

düşünülmektedir. 

Resim 4.1. Ders Kitabı Kapak Sayfası 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

“Wie bitte?” adlı yabancı dil Almanca A1.1 ve A1.2 seviyesindeki ders ve çalışma 

kitaplarının her biri sekizer modülden oluşmaktadır. Her modülün bir konu başlığı ve alt 

konu başlıkları vardır. Konu geçişleri renklendirilmiştir. Alt konular A,B,C şeklinde 

harflendirilmişitr. Kitapların konu içerikleri aşağıdaki resimlerde gösterilmiştir. 
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Resim 4.2. A1.1 Seviyesi Ders Kitabı Konuları 

  

 

Resim 4.2.‟de görüldüğü üzere A1.1 seviyesi ders kitabı 8 modülden oluşmaktadır. Her 

modülde farklı bir konuya ve alt konulara yer verilmiştir. Ayrıca modüllerin sonunda 

beceri egzersizi yer almaktadır. Bu egzersizlerle kişiler konuları kısaca tekrar etmiş 

olmaktadır.  

A1.1 seviyesi ders kitabında bulunan modüllerin konu başlıkları; Modül 1- Merhaba, 2- 

Benim Lisem, 3- Benim Ailem, 4- Günüm, 5- Yeme ve İçme, 6- Önemli Günler, 7- Boş 

Zaman Aktiviteleri, 8- Alışveriş konuları şeklindedir. Her konu başlığına ilişkin yine alt 

konu başlıklarına yer verilmiştir. 
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Resim 4.3. A1.1 Seviyesi Çalışma Kitabı Konuları 

  

 

Resim 4.3.‟de görüldüğü üzere A1.1 seviyesi çalışma kitabı 8 modülden oluşmaktadır. 

A1.1 seviyesi çalışma kitabında yer alan konular A1.1 seviyesi ders kitabındaki 

konularla aynıdır. Farklı olarak modüllerin sonunda öz değerlendirme formuna yer 

verilmiştir. Bu öz değerlendirme ile kişiler dil becerileriyle hangi kazanımları 

edindiklerini öğrenmiş olmaktadır.  

A1.1 seviyesi çalışma kitabında bulunan modüllerin konu başlıkları; Modül 1- Merhaba, 

2- Benim Lisem, 3- Benim Ailem, 4- Günüm, 5- Yeme ve İçme, 6- Önemli Günler, 7- 

Boş Zaman Aktiviteleri, 8- Alışveriş konuları şeklindedir. Her konu başlığına ilişkin 

yine alt konu başlıklarına yer verilmiştir. 
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Resim 4.4. A1.2 Seviyesi Ders Kitabı Konuları 

  

 

Resim 4.4.‟de görüldüğü üzere A1.2 seviyesi ders kitabı 8 modülden oluşmaktadır. Her 

modülde farklı bir konuya ve alt konulara yer verilmiştir. Söz konusu ders kitabının her 

modül sonunda kişilerin öğrendikleriyle ilgili kendilerini test edebilecekleri çalışmalara 

ve okuma becerisinin geliştirilmesine yönelik okuma metinlerine yer verilmiştir.  

A1.2 seviyesi ders kitabında bulunan modüllerde konu başlıkları; Modül 1- Tekrar 

Okulda, 2- Boş Zamanlar ve Hobiler, 3- Doğa ve Çevre, 4- Benim Harçlığım, 5- 

İnsanlar ve Meslekler, 6- Hisler, 7- Gezi ve Turizm 8- Dünyanın Etrafında konuları 

şeklindedir. Her konu başlığına ilişkin yine alt konu başlıklarına yer verilmiştir. 
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Resim 4.5. A1.2 Seviyesi Çalışma Kitabı Konuları 

 
 

 

Resim 4.5.‟de görüldüğü üzere A1.2 seviyesi çalışma kitabı 8 modülden oluşmaktadır. 

A1.2 seviyesi çalışma kitabında yer alan konular A1.2 seviyesi ders kitabındaki 

konularla aynıdır. Farklı olarak modüllerin sonunda öz değerlendirme formuna yer 

verilmiştir. Bu öz değerlendirme ile kişiler dil becerileriyle hangi kazanımları 

edindiklerini öğrenmiş olmaktadır.  

A1.1 seviyesi çalışma kitabında bulunan modüllerin konu başlıkları; Modül 1- Tekrar 

Okulda, 2- Boş Zamanlar ve Hobiler, 3- Doğa ve Çevre, 4- Benim Harçlığım, 5- 

İnsanlar ve Meslekler, 6- Hisler, 7- Gezi ve Turizm 8- Dünyanın Etrafında konuları 

şeklindedir. Her konu başlığına ilişkin yine alt konu başlıklarına yer verilmiştir. 

„Wie bitte?‟ adlı A1 seviyesi yabancı dil Almanca ders ve çalışma kitaplarındaki konu 

içeriklerinden bahsettik. Şimdi ise söz konusu kitaplarda yer alan dört temel dil 

becerilerine yönelik etkinliklerin dağılımı incelenecektir. 
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4.1. Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Sayısal Dağılımı 
 

Araştırmanın birinci kısmında nicel tarama yöntemi ile „Wie bitte?‟ adlı Almanca A1 

seviyesi ders ve çalışma kitaplarında yer alan dört temel dil becerilerine yönelik 

etkinliklere (dinleme, okuma, konuşma ve yazma) yer verilip verilmediği ve bu 

becerilerin sayısal dağılımı tespit edilerek grafikler halinde aşağıda belirtilmiştir. 

 

4.1.1. „Wie bitte?‟ A1.1 Ders Kitabındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Sayısal 

Dağılımı 

Grafik 4.1. „Wie bitte?‟ A1.1 Ders Kitabı 

 

 

Yapılan araştırmada „Wie bitte?‟ adlı A1.1 seviyesi ders kitabında dört temel dil 

becerilerinin her birine (dinleme, okuma, konuşma, yazma) yer verildiği tespit 

edilmiştir. Buna göre oransal olarak yazma becerisine %40, okuma becerisine %24, 

konuşma ve dinleme becerilerine %18 yer verildiği görülmüş olup ilk sırada yazma, 

ikinci sırada okuma, üçüncü sırada ise konuşma ve dinleme becerileri yer almaktadır.  

 

1. Yazma 

40% 

2. Okuma 

24% 

3. Dinleme 

18% 

4. Konuşma 

18% 

Dört Temel Dil Becerileri: 

Dinleme, Okuma, Konuşma, Yazma 

1. Yazma

2. Okuma

3. Dinleme

4. Konuşma
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4.1.2. „Wie bitte?‟ A1.1 Çalışma Kitabındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Sayısal 

Dağılımı 

 

Grafik 4.2. „Wie bitte?‟ A1.1 Çalışma Kitabı 

 

 

„Wie bitte?‟ adlı A1.1 seviyesi çalışma kitabında ise sadece yazma ve okuma 

becerilerine yer verilirken, konuşma ve dinleme becerilerine yer verilmediği tespit 

edilmiştir. Buna göre oransal olarak yazma becerisine %80, okuma becerisine %20 yer 

verildiği görülmüş olup ilk sırada yazma, ikinci sırada okuma becerisi yer almaktadır.  

 

 

 

 

1. Yazma 

80% 

2. Okuma 

20% 

3. Dinleme 

0% 
4. Konuşma 

0% 

Dört Temel Dil Becerileri: Dinleme, Okuma, Konuşma, Yazma 

1. Yazma

2. Okuma

3. Dinleme

4. Konuşma
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4.1.3. „Wie bitte?‟ A1.2 Ders Kitabındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Sayısal 

Dağılımı 

 

Grafik 4.3. „Wie bitte?‟ A1.2 Ders Kitabı 

 

 

Yapılan araştırmada „Wie bitte?‟ adlı A1.2 seviyesi ders kitabında dört temel dil 

becerilerinin her birine (dinleme, okuma, konuşma, yazma) yer verildiği tespit 

edilmiştir. Buna göre oransal olarak yazma becerisine %43, okuma becerisine %33, 

dinleme becerisine %15 ve konuşma becerisine  %9 yer verildiği görülmüş olup ilk 

sırada yazma, ikinci sırada okuma, üçüncü sırada dinleme ve dördüncü sırada konuşma 

becerisi yer almaktadır.  

 

 

 

1. Yazma 

43% 

2. Okuma 

33% 

3. Dinleme 

15% 

4. Konuşma 

9% 

Dört Temel Dil Becerileri: Dinleme, Okuma, Konuşma, Yazma 

1. Yazma

2. Okuma

3. Dinleme

4. Konuşma
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4.1.4. „Wie bitte?‟ A1.2 Çalışma Kitabındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Sayısal 

Dağılımı 

 

Grafik 4.4. „Wie bitte?‟ A1.2 Çalışma Kitabı 

 

 

„Wie bitte?‟ adlı A1.2 seviyesi çalışma kitabında ise dört temel dil becerilerinin her 

birine (dinleme, okuma, konuşma, yazma) yer verildiği tespit edilmiştir. Buna göre 

oransal olarak yazma becerisine %57, okuma becerisine %40, konuşma becerisine %2 

ve dinleme becerisine %1 yer verildiği görülmüş olup ilk sırada yazma, ikinci sırada 

okuma, üçüncü sırada konuşma ve dördüncü sırada dinleme becerisi yer almaktadır.  

 

 

 

1. Yazma 

57% 

2. Okuma 

40% 

3. Konuşma 

2% 
4. Dinleme 

1% 

Dört Temel Dil Becerileri: Dinleme, Okuma, Konuşma, Yazma 

1. Yazma

2. Okuma

3. Konuşma

4. Dinleme
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4.1.5. „Wie bitte?‟ A1.1 Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin 

Sayısal Dağılımı 

 
Grafik 4.5. „Wie bitte?‟ A1.1 Ders ve Çalışma Kitapları 

 

 

„Wie bitte?‟ adlı A1.1 seviyesi ders ve çalışma kitapları birlikte ele alındığında ise dört 

temel dil becerilerinden en çok %54 oranla yazma becerisine, ikinci olarak %22 oranla 

okuma becerisine, en az ise %12 oranla konuşma ve dinleme becerilerine yer verildiği 

tespit edilmiştir. 

 

 

 

 

 

1. Yazma 

54% 

2. Okuma 

22% 

3. Dinleme 

12% 

4. Konuşma 

12% 

Dört Temel Dil Becerileri: Dinleme, Okuma, Konuşma, Yazma 

1. Yazma

2. Okuma

3. Dinleme

4. Konuşma
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4.1.6. „Wie bitte?‟ A1.2 Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin 

Sayısal Dağılımı 

 

Grafik 4.6. „Wie bitte?‟ A1.2 Ders ve Çalışma Kitapları 

 

 

„Wie bitte?‟ adlı A1.2 seviyesi ders ve çalışma kitapları birlikte ele alındığında ise dört 

temel dil becerilerinden en çok %49 oranla yazma becerisine, ikinci olarak %36 oranla 

okuma becerisine, üçüncü olarak %9 oranla dinleme becerisine ve en az ise %6 oranla 

konuşma becerisine yer verildiği tespit edilmiştir.  

 

 

 

 

1. Yazma 

49% 

2. Okuma 

36% 

3. Dinleme 

9% 

4. Konuşma 

6% 

Dört Temel Dil Becerileri: Dinleme, Okuma, Konuşma, Yazma 

1. Yazma

2. Okuma

3. Dinleme

4. Konuşma
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4.1.7. „Wie bitte?‟A1.1 ve A1.2 Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri 

Etkinliklerinin Sayısal Dağılımı 

 

Grafik 4.7. „Wie bitte?‟ A1.1 ve A1.2 Ders ve Çalışma Kitapları 

 

 

A1 seviyesini oluşturan „Wie bitte?‟ adlı A1.1 ve A1.2 ders ve çalışma kitaplarını 

birlikte ele aldığımızda yazma becerisine %52, okuma becerisine %29, dinleme 

becerisine %10 ve konuşma becerisine ise  %9 oranında yer verildiği görülmüştür. 

 

Yukarıda görüldüğü üzere söz konusu ders ve çalışma kitaplarındaki dil becerilerinin 

sayısal dağılımları grafikler halinde gösterilmiştir.  

1. Yazma 

52% 

2. Okuma 

29% 

3. Dinleme 

10% 

4. Konuşma 

9% 

Dört Temel Dil Becerileri: Dinleme, Okuma, Konuşma, Yazma 

1. Yazma

2. Okuma

3. Dinleme

4. Konuşma
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Araştırmanın bir sonraki aşamasında ise ders ve çalışma kitaplarında dört temel dil 

becerilerine yönelik yer alan etkinliklerin Avrupa yabancı dil kriterlerine göre istenilen 

ölçüde ve nitelikte karşılayıp karşılamadığı Tablo 2.2.‟de belirtilen kişisel 

değerlendirme kıstasları doğrultusunda araştırılıp betimlenecektir. 

 

4.2. Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Uygunluğu 

Araştırmanın ikinci kısmında nitel bir yaklaşım sergilenecektir. A1 seviyesi “Wie 

bitte?” adlı Almanca ders ve çalışma kitaplarının Avrupa yabancı dil kriterlerine göre 

dört temel dil becerilerini istenilen ölçüde ve nitelikte karşılayabilmekte midir? 

sorusunun cevabı Tablo 2.2.‟de belirtilen kişisel değerlendirme kıstasları doğrultusunda 

araştırılıp betimlenecektir. 

Bu araştırmada her bir beceriye (dinleme, okuma, konuşma, yazma) ilişkin ayrı ayrı 

tablolar oluşturulmuştur. Bu tablolarda söz konusu ders ve çalışma kitaplarındaki 

etkinlikler dil becerilerine yönelik kişisel değerlendirme kıstaslarıyla karşılaştırılacaktır. 

Kıstaslara uygun olan ve olmayan etkinlikler tablolarda detaylı bir şekilde 

belirtilecektir.  

Tablolarda belirtilmiş kıstaslara uygun olan etkinlikler resimli görüntüleriyle birlikte 

detaylı olarak gösterilecektir. Bulgulardan elde edilecek sonuçlara da detaylı olarak yer 

verilecektir. 

Bu araştırma sonucunda söz konusu ders ve çalışma kitaplarının dört temel dil 

becerilerini istenilen ölçüde ve nitelikte karşılayıp karşılamadığı tespit edilmiş olacaktır. 

 

4.2.1. Dinleme Becerisi Etkinliklerinin Uygunluğu 

Avrupa Konseyi tarafından belirlenmiş olan kriterlere göre yabancı dili A1 seviyesinde 

öğrenen kişi hedeflenen dilde, dinleme becerisiyle; kendisi, ailesi ve yakın çevresiyle 

ilgili tanıdık sözcükleri, temel kalıpları, yavaş ve net konuşulduğunda anlayabilmesini 

geliştirmiş olacaktır.  
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Tablo 4.1. „Wie bitte?‟ A1.1 ve A1.2 Seviyesi Ders ve Çalışma Kitapları Modül 1-8 

DİNLEME BECERİSİ MODÜL 1–8 ETKİNLİK 

VAR 

ETKİNLİK 

YOK 

 

Kendisiyle İlgili Sözcükler ve Temel 

Kalıplar 

A1.1 Ders Kitabı:  S.13 (A4/c), S.14 (B2),S.15 

(B3/c), S.16 (C1/a), S.17 (C3/b), S.27 (C3/b),S.32 

(A1/a), S.42 (A1/a), S.45 (B3/a), S.66 (C1/a),  S.72 

(A1/b), S.75 (B2/a), S.78 (b) 

   

A1.2 Ders Kitabı: S.10 (A2/a), S.13 ( B2/a), S.15 

(C3/a ), S.20 (A1), S.21 (A4/a), S.22 (B2/a), S.23 

(B3/a), S.24 (C2/a), S.25 (C3/a), S.26, S.34 (C1/a), 

S.41 (A3/a), S.43 (B4/a),S.50 (A1/a), S.52 

(B1/a),S.61 (A4/a), S.62 (B1/a), S.64 (C1/a), S.72 

(B1/a), S.75 (C4) 

   

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı: S.11/(C6), S.17 (B4)    

 

Ailesiyle İlgili Sözcükler ve Temel 

Kalıplar 

A1.1 Ders Kitabı: S.32 (A1/a), S.66 (C1/a), S.72 

(A1/b) 

   

A1.2 Ders Kitabı: S.21 (A4/a), S.23 (B3/a), S.34 

(C1/a), S.50 (A1/a) 

   

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı  X 

 

Yakın Çevresiyle İlgili Sözcükler ve 

Temel Kalıplar 

A1.1 Ders Kitabı: S.17 (C3/b), S.18 (1/a),  S.45 

(B3/a), S.72 (A1/b), S.75 (B2/a) 

   

A1.2 Ders Kitabı: S.15 ( C3/a ), S.22 (B2/a), S.23 

(B3/a), S.25 (C3/a),  S.41 (A3/a), S.50 (A1/a), S.61 

(A4/a),S.62 (B1/a), S.64 (C1/a), S.72 (B1/a), S.75 

(C4), S.82(B2/a) 

   

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı: S.17 (B4)    
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Tablo 4.1.‟ de görüldüğü üzere;  A1.1 ders kitabında dinleme becerisine ilişkin kişinin 

kendisi, ailesi ve yakın çevresiyle ilgili sözcükler ve temel kalıplara ilişkin etkinliklere 

yer verildiği gözlemlenmiştir. 

A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 1‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 

 S. 13 (A4/c)‟de kişinin kendi durumunu ifade etme (kendisini nasıl hissettiği, 

iyiyim, iyi değilim gibi…) temel kalıplara yer verilmiştir. 

Resim 4.6. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S. 14 (B2)‟de kişinin telefon numarası ve adres bilgisi ile ilgili temel kalıplara 

yer verilmiştir. 

Resim 4.7. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 



38 

 

 S.15 (B3/c)‟de kişinin adı, soyadı, yaşı vb. bilgilerinin kişinin formda doldurma 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.8. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.16 (C1/a)‟da kişinin kendisini tanıtma ile ilgili sözcükler ve temel kalıplara yer 

verilmiştir. 

Resim 4.9. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.17 (C3/b)‟de karşılıklı diyalog şeklinde kişinin kendisi ile ilgili sözcükler ve 

temel kalıplara yer verilmiştir. 

Resim 4.10. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 1‟de kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.17 (C3/b)‟de karşılıklı diyalog şeklinde kişinin yakın çevresiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplara yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.10.) 

 

 

 S.18 (1/a)‟da kişinin yakın çevresiyle ilgili verilmiş olan bilgilerin doğruluğunu 

işaretleme ile ilgili sözcükler ve temel kalıplara yer verilmiştir. 

Resim 4.11. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 2‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.27 (C3/b)„de kişinin kendisine ait bilgilerinin kütüphaneye başvuru formunda 

doldurulmasına yönelik etkinliğe yer verilmiştir. 

Resim 4.12. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 3‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.32 (A1/a)‟da kişilerin kendi ailelerini tanıttıkları dinleme etkinliğine yer 

verilmiştir.  

Resim 4.13. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 



41 

 

A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 3‟de kişinin ailesiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.32 (A1/a)‟da kişilerin aileleriyle ilgili bilgi edindikleri dinleme etkinliğine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.13.) 

 

A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 4‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.42 (A1/a)‟da kişinin gün boyu yaptıklarıyla ilgili temel sözcük ve cümlelere 

yer verilmiştir. 

Resim 4.14. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 



42 

 

 S.45 (B3/a)‟da kişinin arkadaşlarına SMS yoluyla attığı mesajları dinleyerek 

doğru sıralamaya göre işaretleme etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.15. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 4‟de kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.45 (B3/a)‟da kişinin arkadaşlarına SMS olarak attığı mesajları dinleyerek 

doğru sıralamaya göre işaretleme etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.15.) 
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A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 6‟da kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 

 S.66 (C1/a)‟da kişinin kendisiyle ilgili halasına yazmış olduğu E-Mail metnin 

boşlukları doldurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.16. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 6‟da kişinin ailesiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.66 (C1/a)‟da kişinin kendisiyle ilgili halasına yazmış olduğu E-Mail metnin 

boşlukları doldurma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.16.) 
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A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 7‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 

 S.72 (A1/b)‟de kişinin kendisini tanıttığı, boş vaktinde yaptığı aktiviteler 

hakkında bilgi verdiği metnin boşluklarını doldurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.17. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.75 (B2/a)‟da kişinin hobileri ile ilişkin diyaloga yer verilmiştir. 

Resim 4.18. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.78 (b)‟de kişilerin yapmış olduğu spor aktiviteleriyle ilgili metinlerin 

boşluklarını doldurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.19. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 7‟de kişinin ailesiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.72 (A1/b)‟de kişinin kendisini tanıttığı, ailesinden bahsettiği ve boş vaktinde 

yaptığı aktiviteler hakkında bilgi verdiği metnin boşluklarını doldurma 

etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.17.) 
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A1.1 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 7‟de kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.72 (A1/b)‟de kişinin kendisini tanıttığı, arkadaşıyla yaptığı planlarını ve boş 

vaktinde yaptığı aktiviteler hakkında bilgi verdiği metnin boşluklarını doldurma 

etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.17.) 

 

 

 S.75 (B2/a)‟da kişinin hobileri ile ilişkin yakın çevresiyle yapmış olduğu 

diyaloga yer verilmiştir. 

Resim 4.20. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

Ayrıca A1.1 ders kitabında dinleme becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri 

ile ilgili etkinlikler dışında selamlaşma, vedalaşma, alfabe, rakamlar, sınıftaki eşyalar, 

okul malzemeleri, renkler, dersler, günler, başkalarının aile bireyleri, meslekler, saatler, 

yiyecekler, içecekler, fiyatlar, alışveriş listesi, aylar, tarihler, spor faaliyetleri, boş 

zaman aktiviteleri, kıyafetler, beden ölçüleri, kim ne zaman ne yapar soru örnekleri, yer 

ve mekân adları konularına ilişkin sözcükler ve temel kalıplara yer verildiği 

gözlemlenmiştir. 
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Tablo 4.1.‟de görüldüğü üzere;  A1.2 ders kitabında dinleme becerisine ilişkin kişinin 

kendisi, ailesi ve yakın çevresiyle ilgili sözcükler ve temel kalıplara ilişkin etkinliklere 

yer verildiği gözlemlenmiştir. 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 1‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 

 S.10 (A2/a)‟da kişilerin kendilerini tanıttığı bir diyaloga yer verilmiştir. 

Resim 4.21. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



48 

 

 S.13 (B2/a)‟da kişinin yeni okulundaki ilk gününde yaşadıkları ile ilgili anılarını 

anlatan dinleme metnine yer verilmiştir. 

Resim 4.22. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.15 (C3/a)‟da Alman olan bir öğrenci Türkiye‟deki okul sistemi hakkında 

yapmakta olduğu projeyle alakalı Türk arkadaşından bilgi alma diyalogu 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.23. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 1‟de kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.15 (C3/a)‟da Alman olan bir öğrenci Türkiye‟deki okul sistemi hakkında 

yapmakta olduğu projeyle alakalı Türk arkadaşından bilgi alma diyalogu 

etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.23.) 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 2‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.20 (A1)‟de kişinin gün içerisinde yapmış olduğu faaliyetler hakkındaki 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiştir.  

 

Resim 4.24. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.21 (A4/a)„da kişinin gün içerisinde yapmış olduğu faaliyetler hakkında 

dinleme metnine yer verilmiştir. 

Resim 4.25. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir.

 

 

 S.22 (B2/a)‟da kişinin hafta sonu yapmak istedikleriyle ilgili arkadaşına bilgi 

vermesine yönelik etkinliğe yer verilmiştir. 

Resim 4.26. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.23 (B3/a)‟da kişinin hafta sonu yaptıklarıyla ilgili dinleme metnine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.27. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.24 (C2/a)‟da kişilerin kendilerini tanıtmalarına ilişkin dinleme metinlerine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.28. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.25 (C3/a)‟da kişilerin yapacakları buluşmaya yönelik kendi düşüncelerini 

içeren diyalog etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.29. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.26‟da kişinin kendisiyle ilgili gün boyu yaptığı faaliyetlerle ilgili metnin 

boşluklarını tamamlamaya yönelik etkinliğe yer verilmiştir. 

Resim 4.30. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 2‟de kişinin ailesiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.21 (A4/a)„da kişinin ailesiyle ilgili gün içerisinde yapmış olduğu faaliyetler 

hakkında dinleme metnine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.25.) 
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 S.23 (B3/a)‟da kişinin hafta sonu ailesiyle yaptıklarına ilişkin dinleme metnine 

yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.27.) 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 2‟de kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.22 (B2/a)‟da iki arkadaşın hafta sonu yapmak istediklerine ilişkin diyalog 

etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.26.) 

 S.23 (B3/a)‟da kişinin hafta sonu yakın çevresindeki akrabalarıyla yaptıklarına 

ilişkin dinleme metnine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.27.) 

 S.25 (C3/a)‟da iki arkadaşın yapacakları buluşmayla ilgili diyalog etkinliğine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.29.) 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 3‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.34 (C1/a)‟da kişinin kendi köpeğiyle yaşadıklarını anlatan dinleme metnine 

yer verilmiştir. 

Resim 4.31. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 3‟de kişinin ailesiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.34 (C1/a)‟da kişinin kendisinin ve ailesinin köpeğiyle ilgili yaşadıklarını 

anlatan dinleme metnine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.31.) 

 

A1.2 Ders kitabında okuma becerisine ilişkin Modül 4‟de duyuru gibi yazılı 

metinler, sözcükler, basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.40 (A2/a)‟da iş ilanlarıyla ilgili duyuru metinlerine yer verilmiştir. 

Resim 4.32. Söz Konusu Okuma Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 4‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.41 (A3/a)‟da kişinin boş vaktinde ne tür işlerde çalışarak para kazandığına 

yönelik bir dinleme metnine yer verilmiştir. 

Resim 4.33. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 S.43 (B4/a)‟da kişinin bankada hesap açtırmasına ilişkin görevli kişiyle yaptığı 

diyalog dinleme metnine yer verilmiştir. 

Resim 4.34. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 4‟de kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.41 (A3/a)‟da kişinin kendisinin ve arkadaşının okuldan sonra kalan boş 

vakitlerinde ne tür işlerde çalışarak para kazandıklarına yönelik bilgi içeren bir 

dinleme metnine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.33.) 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 5‟te kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.50 (A1/a)‟da kişinin bir röportajda mesleğiyle ilgili bilgiler verdiği diyalog 

metnine yer verilmiştir. 

Resim 4.35. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.52 (B1/a)‟da kişinin yapmak istediği meslek hakkında bilgiler içeren metinlere 

yer verilmiştir. 

Resim 4.36. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 5‟te kişinin ailesiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.50 (A1/a)‟da kişinin bir röportajda kendisinin ve ailesinin mesleğiyle ilgili 

bilgiler verdiği diyalog metnine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.35.) 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 5‟te kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.50 (A1/a)‟da kişinin bir röportajda mesleğiyle ilgili arkadaşlarıyla birlikte 

açmış oldukları ofis hakkında bilgiler içeren diyalog metnine yer verilmiştir. 

(Bkz. Resim 4.35.) 
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A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 6‟da kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.61 (A4/a)‟da kişinin okul gezisiyle ilgili yaşadıklarını anlattığı diyaloga yer 

verilmiştir. 

Resim 4.37. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 S.62 (B1/a)‟da kişinin iş görüşmesi öncesi arkadaşıyla yapmış olduğu telefon 

görüşmesine ilişkin diyalog metnine yer verilmiştir. 

Resim 4.38. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.64 (C1/a)‟da kişinin gün içerisinde yaşadığı olumsuzluklarla ilgili sözcüklere 

ve temel kalıplara yer verilmiştir. 

Resim 4.39. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 6‟da kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.61 (A4/a)‟da kişinin okul gezisiyle ilgili arkadaşına yaşadıklarını anlattığı 

diyaloga yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.37.) 

 S.62 (B1/a)‟da kişinin iş görüşmesi öncesi arkadaşıyla yapmış olduğu telefon 

görüşmesine ilişkin diyalog metnine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.38.) 

 S.64 (C1/a)‟da kişinin gün içerisinde yaşadığı olumsuzluklar ve arkadaşı 

hakkında düşünceleri ile ilgili sözcüklere ve temel kalıplara yer verilmiştir. 

(Bkz. Resim 4.39.) 
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A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 7‟de kişinin kendisiyle ilgili 

sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.72 (B1/a)‟da kişinin tatil ile ilgili arkadaşına soru sorma etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.40. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.75 (C4)‟de kişinin arkadaşına göndermiş olduğu kart postalın boşluklarını 

dinleyerek tamamlama etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.41.Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 7‟de kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.72 (B1/a)‟da kişinin tatil ile ilgili arkadaşına soru yöneltme etkinliğine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.40.) 

 S.75 (C4)‟de kişinin arkadaşına göndermiş olduğu kart postalın boşluklarını 

dinleyerek tamamlama etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.41.) 

 

A1.2 Ders kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 8‟de kişinin yakın çevresiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.82 (B2/a)‟da kişinin Tandem partnerleriyle ilgili yazılı olan bilgilerin boş 

kalan kısımlarını tamamlama etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.42. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

Ayrıca A1.2 ders kitabında dinleme becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri 

ile ilgili etkinlikler dışında Almanya‟daki okul sistemi, ülke isimleri, diller, dersler, 

görülmesi değer yerler, Almanya‟daki çöp ayrıştırma sistemi, hayvanlar ve yaşamları, 

banka hesabı, alışveriş, cep harçlığı, yetenekler, meslekler, hisler, uçak bileti 

rezervasyonu, tatil, başkent Viyana, yol tarifi, ülkeler, başkentler ve kıtalar konularına 

ilişkin sözcükler ve temel kalıplara yer verildiği gözlemlenmiştir. 
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Tablo 4.1.‟de görüldüğü üzere; A1.1 çalışma kitabında dinleme becerisine ilişkin kişinin 

kendisi, ailesi ve yakın çevresi ile ilgili sözcükler ve temel kalıplara ilişkin etkinliklere 

yer verilmediği gözlemlenmiştir. 

Ayrıca A1.1 çalışma kitabında dinleme becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil 

kriterleri ile ilgili etkinlikler dışında da hiçbir dinleme etkinliğine yer verilmediği 

gözlemlenmiştir. 

Tablo 4.1.‟de görüldüğü üzere; A1.2 çalışma kitabında dinleme becerisine ilişkin kişinin 

kendisi ve yakın çevresi ile ilgili sözcükler ve temel kalıplara ilişkin etkinliklere yer 

verilirken, ailesi ile ilgili sözcükler ve temel kalıplara ilişkin etkinliklere yer verilmediği 

gözlemlenmiştir. 

 

A1.2 Çalışma kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 1‟de kişinin kendisiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.11 (C6)„da kişinin kendi okulu ile ilgili düşüncelerini belirttiği metindeki 

boşlukların doldurulması etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.43. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Çalışma kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 2‟de kişinin kendisiyle 

ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.17 (B4)„de kişinin bir düğün etkinliğinde yaşadıklarıyla ilgili metnin 

boşluklarını doldurma etkinliğine yer verilmiştir. 

 

Resim 4.44. Söz Konusu Dinleme Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.2 Çalışma kitabında dinleme becerisine ilişkin Modül 2‟de kişinin yakın 

çevresiyle ilgili sözcükler ve temel kalıplardan oluşan etkinliklere yer verilmiş 

midir? 

 S.17 (B4)„de kişinin yakın çevresinin olduğu bir düğün etkinliğinde çevresi ile 

yaşadıkları hakkında bilgi veren metnin boşluklarının doldurulmasına ilişkin 

etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.44.) 

 

Ayrıca A1.2 çalışma kitabında dinleme becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil 

kriterleri ile ilgili etkinlikler dışında hiçbir dinleme etkinliğine yer verilmediği 

gözlemlenmiştir. 
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4.2.2. Okuma Becerisi Etkinliklerinin Uygunluğu 

Okuma becerisiyle;  katalog, duyuru ya da afiş gibi yazılı metinlerdeki bildik adları, 

sözcükleri ve çok basit tümceleri anlayabilmiş olacaktır. 

 

Tablo 4.2. „Wie bitte?‟ A1.1 ve A1.2 Seviyesi Ders ve Çalışma Kitapları Modül 1-8 

OKUMA BECERİSİ MODÜL 1-8 ETKİNLİK 

VAR 

ETKİNLİK 

YOK 

 

Katalog Gibi Yazılı Metinler, 

Sözcükler, Basit Tümceler 

A1.1 Ders Kitabı  X 

A1.2 Ders Kitabı  X 

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı  X 

 

Duyuru Gibi Yazılı Metinler, 

Sözcükler, Basit Tümceler 

A1.1 Ders Kitabı: S.65 (B3/a)    

A1.2 Ders Kitabı: S.40 (A2/a), S.82 (B1/a)    

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı  X 

 

Afiş Gibi Yazılı Metinler, Sözcükler, 

Basit Tümceler 

A1.1 Ders Kitabı  X 

A1.2 Ders Kitabı: / S.82 (B1/a)    

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı   X 

 

Tablo 4.2.‟de görüldüğü üzere; A1.1 ders kitabında okuma becerisine ilişkin duyuru gibi 

yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer verilirken, katalog 

ve afiş gibi yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer 

verilmediği gözlemlenmiştir.  

 



65 

 

A1.1 Ders kitabında okuma becerisine ilişkin Modül 6‟da duyuru gibi yazılı 

metinler, sözcükler, basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.65 (B3/a)‟da bir doğum günü davetiyesinin boşluklarını tamamlama 

etkinliğine yer verilmiştir. 

 

Resim 4.45. Söz Konusu Okuma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

Ayrıca A1.1 ders kitabında okuma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri ile 

ilgili etkinlikler dışında selamlaşma, vedalaşma, tanışma, hal hatır sorma, okul dersleri, 

öğrenci, okul, başvuru formları, aile üyeleri, meslekler, vücudun parçaları, kişisel 

bilgiler, kişilerin görünümleri, hafta sonu ve gün boyu aktiviteleri, kafe de arkadaşlarla 

buluşma, yiyecek içecek siparişi verme, saatler, sebzeler, meyveler, pazar alışverişi, 

alışveriş listesi, market alışverişi, yeme, içme, patates salatası tarifi, mevsim ve aylarla 

ilgili şiirler, özel günler, bayramlar, doğum günü hazırlıkları, sürprizler, kutlamalarla 

ilgili E-Mail, okul balosu, Çinlilerin özel gün kutlamaları, aktiviteler,  hobiler, boş 

vakitlerde yapılanlar, yer ve mekânlar, yasaklar, fiyatlar, kıyafetler, bedenler, tatil 

planları, kartpostal okuma ve kişilerin kendilerini tanıtma konularına ilişkin metinler, 

sözcükler ve basit tümcelerden oluşan okuma etkinliklerine yer verildiği 

gözlemlenmiştir. 
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Tablo 4.2.‟de görüldüğü üzere; A1.2 ders kitabında okuma becerisine ilişkin duyuru ve 

afiş gibi yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer 

verilirken, katalog gibi yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan 

etkinliklere yer verilmediği gözlemlenmiştir. 

 

A1.2 Ders kitabında okuma becerisine ilişkin Modül 8‟de duyuru gibi yazılı 

metinler, sözcükler, basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.82 (B1/a)‟da Tandem arkadaşı bulma projesiyle ilgili bir duyuruya yer 

verilmiştir. 

Resim 4.46.  Söz Konusu Okuma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.2 Ders kitabında okuma becerisine ilişkin Modül 8‟de afiş gibi yazılı metinler, 

sözcükler, basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.82 (B1/a)‟da Tandem arkadaşı bulma projesiyle ilgili bir duyuru afişine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.46.) 
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Ayrıca A1.2 ders kitabında okuma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri ile 

ilgili etkinlikler dışında kendini tanıtma, başkalarını tanıma, günlük, yer ve mekânlar, 

okula yeni gelen öğrenci, Almanya‟daki okul sistemi, Türkiye‟deki okul sistemi, 

öğrenci kulüpleri, gün boyu aktiviteleri, okul hayali kurma, hafta sonları aile ile birlikte 

yapılan aktiviteler, buluşma düzenleme, hobiler, Mustafa Kemal Atatürk‟ün hayatı, 

görülmesi değer yerler, hava durumu, çöplerin ayrıştırılması, hayvanlar, okul dergisi 

haberleri, iklim değişiklikleri, cep harçlığı, banka hesabı açma, alışveriş, bir mimarın 

dünyası, hayal edilen meslekler, yeteneklerin keşfi, meslek seçimi, kişilerin özel 

eşyalarını kaybettiklerinde hissettikleri duygu ve düşünceler, okul gezisi, iş görüşmesi, 

gün boyu yaşanan olumlu ve olumsuz gelişmeler ve Atatürk‟ün doğum yeri Selanik, 

yurt dışı gezisi, seyahat planı, Muğla ve köy gezisi, başkent Viyana, telefon görüşmesi, 

yol tarifi ve Hamburg şehri konularına ilişkin metinler, sözcükler ve basit tümcelerden 

oluşan okuma etkinliklerine yer verildiği gözlemlenmiştir. 

 

Tablo 4.2.‟de görüldüğü üzere; A1.1 çalışma kitabında okuma becerisine ilişkin katalog, 

duyuru ve afiş gibi yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan etkinliklere 

yer verilmediği gözlemlenmiştir. 

Ayrıca A1.1 çalışma kitabında okuma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri 

ile ilgili etkinlikler dışında kişilerin yetenekleri, kulüpler, kişilerin kendisi, aile bireyleri 

ve meslekleri hakkında, saatler, sebze ve meyveler, yemek tarifleri, özel gün ve 

bayramlar konularına ilişkin metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan okuma 

etkinliklerine yer verildiği gözlemlenmiştir. 

 

Tablo 4.2.‟de görüldüğü üzere; A1.2 çalışma kitabında okuma becerisine ilişkin katalog, 

duyuru ve afiş gibi yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan etkinliklere 

yer verilmediği gözlemlenmiştir. 

Ayrıca A1.2 çalışma kitabında okuma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri 

ile ilgili etkinlikler dışında günlük, Almanya‟daki okul sistemi, Türkiye ve 

Almanya‟daki okul sisteminin karşılaştırılması, hafta sonu etkinlikleri hakkında E-Mail, 

diyalog, cep harçlığı, meslek seçimi, kişinin yaşadıkları konularına ilişkin metinler, 
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sözcükler ve basit tümcelerden oluşan okuma etkinliklerine yer verildiği 

gözlemlenmiştir. 

 

 

4.2.3. Konuşma Becerisi Etkinliklerinin Uygunluğu 

Karşılıklı konuşma becerisiyle; karşısındaki kişinin söylediklerini daha yavaş bir 

konuşma hızında yinelemesi ve söylemek istediklerini oluşturmada yardımcı 

olunduğunda, basit yoldan iletişim kurabilmesi, o anki gereksinime ya da çok bildik 

konulara ilişkin alanlarda basit sorular sorabilmesi ve cevap verebilmesini öğrenmiş 

olacaktır. Sözlü anlatımda; yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimlemek için basit 

kalıpları ve tümceleri kullanabilmesini geliştirmiş olacaktır. 
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Tablo 4.3. „Wie bitte?‟ A1.1 ve A1.2 Seviyesi Ders ve Çalışma Kitapları Modül 1-8 

KONUŞMA BECERİSİ MODÜL 1-8 ETKİNLİK 

VAR 

ETKİNLİK 

YOK 

 

Basit Yoldan İletişim Kurabilme 

A1.1 Ders Kitabı: S.12 (A1/a), S.13 (A3/a) S.13 

(A4/b), S.14 (B1/c),S.17 (C3/d),S.18 (b), S.22 

(A2/a), S.23(A3/c),S.23(A4/a), S.26 (C2/c), S.28, 

S.35 (B2/b), S.37 (C4), S.44 (B1/ b), S.47 (C2/b), 

S.48 (b), S.52 (A3), S.53 (A4/a), S.54 (B1/ a), S.55 

(B4/c), S.58 (a), S.63 (A1/g), S.64 (B2/b), S.72 

(A1/c), S.75 (B2/e), S.76 (C1/b), S.77 (C3/b), S.78, 

S.84 (B2/b), S.85 (B4/c), S.86 (C1/c), S.88  

   

A1.2 Ders Kitabı: S.13 (B3), S.21 (A5), S.22 

(B2/b), S.33 (B5/a), S.44 (C1/b), S.55 (C6), S.70 

(A1/a) 

   

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı: S.47 (A7)    

 

Gereksinime Yönelik, Çok Bildik 

Konulara İlişkin Sorular Sorabilme 

A1.1 Ders Kitabı: S.13 (A3/a), S.13 (A4/b), S.14 

(B1/c), S.17 (C3/d), S.18 (b), S.22 (A2/a), 

S.23(A3/c), S.23(A4/a), S.26 (C2/c), S.28, S.35 

(B2/b), S.37 (C4), S.52 (A3), S.53 (A4/a), S.54 (B1/ 

a), S.55 (B4/c), S.58 (a), S.63 (A1/g), S.64 (B2/b), 

S.72 (A1/c), S.75 (B2/e), S.76 (C1/b), S.77 (C3/b), 

S.78, S.84 (B2/b), S.85 (B4/c), S.86 (C1/c), S.88  

  
 

A1.2 Ders Kitabı:  S.13 (B3), S.21 (A5), S.22 

(B2/b), S.33 (B5/a), S.44 (C1/b), S.55 (C6), S.70 

(A1/a) 

  
 

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı: S.47 (A7)    

 

Yaşadığı Yeri ve Tanıdığı İnsanları 

Betimleme 

A1.1 Ders Kitabı: S.35 (B3/b), S.37 (C4), S.38, 

S.44 (B1/ b), S.47 (C2/b), S.48 (b), S.82 (A1/b) 

   

A1.2 Ders Kitabı            X 

A1.1 Çalışma Kitabı  X 

A1.2 Çalışma Kitabı            X 
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Tablo 4.3.‟de görüldüğü üzere; A1.1 ders kitabında konuşma becerisine ilişkin basit 

yoldan iletişim kurabilme, gereksinime yönelik, çok bildik konulara ilişkin sorular 

sorabilme, yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimleme etkinliklerine yer verildiği 

gözlemlenmiştir.  

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 1‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.12 (A1/a)‟da selamlaşma ile ilgili basit yoldan iletişim kurabilme etkinliğine 

yer verilmiştir. 

 

Resim 4.47. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.13 (A3/a )‟ da tanışma ile ilgili iletişim kurabilme etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.48. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 S.13 (A4/b)‟de nasılsın, iyi misin şeklinde basit yoldan iletişim kurabilme 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.49. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.14 (B1/c)‟de kişinin adı, yaşı ile ve yaşadığı yerle ilgili basit iletişim 

kurabilme etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.50. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 S.17 (C3/d)‟ de adı, yaşadığı yerle ilgili diyalog etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.51. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.18 (b)‟ de verilen kelimelerle diyalog etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.52. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 1‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.13 (A3/a)‟da tanışma ile ilgili gereksinime yönelik soru sorabilme etkinliğine 

yer verilmiştir.(Bkz. Resim 4.48.) 

 S.13 (A4/b)‟de nasılsın, iyi misin şeklinde gereksinime yönelik sorular 

sorabilme etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.49.) 

 S.14 (B1/c)‟de kişinin adı, yaşı ile ve yaşadığı yerle ilgili gereksinime yönelik 

sorular sorabilme etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.50.) 

 S.17 (C3/d)‟de adı, yaşadığı yerle ilgili soru ve cevap diyaloguna ilişkin 

etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.51.) 

 S.18 (b)‟de verilen kelimelerle gereksinime yönelik diyalog etkinliğine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.52.)  
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A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 2‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.22 (A2/a)‟da okul eşyalarıyla ilgili basit yoldan iletişim kurabilme etkinliğine 

yer verilmiştir. 

Resim 4.53. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 S.23 (A3/c)‟de okul araç ve gereçleriyle ilgili iletişim kurma etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.54. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.23 (A4/a)‟da okul araç ve gereçleriyle ilgili iyelik sıfatı kullanarak iletişim 

kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.55. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 S.26 (C2/c)‟ de sosyal kulüplerle ilgili soru ve cevap etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.56. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.28 (SPRECHEN)‟de okul dersleri hakkında iletişim kurma etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.57. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 2‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.22 (A2/a)‟da okul eşyalarıyla ilgili gereksinime yönelik soru ve cevap 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.58. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.23 (A3/c)‟de okul araç ve gereçleriyle ilgili soru ve cevap şeklinde etkinliğe 

yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.54.) 

 S.23 (A4/a)‟da okul araç ve gereçleriyle ilgili iyelik sıfatı kullanarak soru ve 

cevap şeklinde etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.55.) 

 S.26 (C2/c)‟de sosyal kulüplerle ilgili soru ve cevap etkinliğine yer verilmiştir. 

(Bkz. Resim 4.56.) 

 S.28 (SPRECHEN)‟de okul dersleri hakkında soru ve cevap şeklinde etkinliğe 

yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.57.) 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 3‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.35 (B2/b)‟de mesleklerle ilgili soru ve cevap şeklinde etkinliklere yer 

verilmiştir. 

 

Resim 4.59. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.37 (C4)‟de kişilerin fiziksel özelliklerine ilişkin soru ve cevap verme şeklinde 

iletişim kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.60. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 3‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.35 (B2/b)‟de mesleklerle ilgili soru ve cevap şeklinde etkinliklere yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.59.) 

 S.37 (C4)‟de kişilerin fiziksel özelliklerine ilişkin soru ve cevap verme şeklinde 

etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.60.) 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 3‟de yaşadığı yeri ve 

tanıdığı insanları betimleme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.35 (B3/b)‟de kişinin ailesini tanıtmaya ilişkin betimleme etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.61. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.37 (C4)‟de kişilerin fiziksel özelliklerine ilişkin soru ve cevap verme şeklinde 

tanıtarak betimleme etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.60.) 

 

 S.38 (SPRECHEN)‟de tanıdığı bir aileyi tanıtarak betimlemeye yönelik etkinliğe 

yer verilmiştir. 

Resim 4.62. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 4‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.44 (B1/b)‟de saatlerle ilgili soru ve cevap şeklinde iletişim kurabilme 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.63. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.47 (C2/b)‟de lokantada yemek siparişi verme etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.64. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 S.48 (b)‟de kafede sipariş vermeye ilişkin iletişim kurma etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.65. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 4‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.44 (B1/b)‟de saatlerle ilgili soru ve cevap şeklinde gereksinime yönelik soru 

sorabilme etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.63.) 

 S.47 (C2/b)‟de lokantada yemek siparişi vermeye ilişkin soru ve cevap şeklinde 

soru sormaya yönelik etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.64.) 

 S.48 (b)‟de kafede sipariş vermeye ilişkin soru sorma ve cevap verme etkinliğine 

yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.65.) 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 5‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.52 (A3)‟de yeme içme ile ilgili soru sorma ve cevap verme ile ilgili iletişime 

yönelik etkinliğe yer verilmiştir. 

Resim 4.66. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.53 (A4/a)‟da Pazar alışverişinde fiyat sorma ve cevap vermeye ilişkin iletişim 

kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.67. söz konusu konuşma etkinliğini göstermektedir. 

 

 

 

 S.54 (B1/a)‟da alışveriş listesi oluşturmaya ilişkin iletişim kurma etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.68. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.55 (B4/c)‟de sevilen ve sevilmeyen yemeklerle ilgili soru ve cevap verme 

şeklinde iletişim kurma etkinliğine yer verilmiştir.  

Resim 4.69. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 S.58 (a)‟da bir manavda alış verişle ilgili diyalog kurmaya yönelik iletişim 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.70. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 5‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.52 (A3)‟de yeme içme ile ilgili soru sorma ve cevap verme ile ilgili etkinliğe 

yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.66.) 

 S.53 (A4/a)‟da Pazar alışverişinde fiyat sorma ve cevap vermeye ilişkin 

gereksinimlerle ilgili soru sorma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.67.) 

 S.54 (B1/a)‟da alışveriş listesi oluşturmaya ilişkin gereksinimlerle ilgili soru 

sorma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.68.) 
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 S.55 (B4/c)‟de sevilen ve sevilmeyen yemeklerle ilgili soru ve cevap verme 

şeklinde gereksinime yönelik etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.69.) 

 S.58 (a)‟da bir manavda alış verişle ilgili diyalog kurmaya yönelik gereksinime 

ilişkin soru sorma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.70.) 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 6‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.63 (A1/g)‟de aylar ve mevsimlere yönelik soru sorma ve cevap vermeye 

yönelik iletişim kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

 

Resim 4.71. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.64 (B2/b)‟de doğum günü ile ilgili iletişim kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.72. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 6‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.63 (A1/g)‟de aylar ve mevsimlere yönelik soru sorma ve cevap vermeye 

yönelik gereksinimlerle ilgili soru sorma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 

4.71.) 

 S.64 (B2/b)‟de doğum günü ile ilgili soru sorma ve cevap verme etkinliğine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.72.) 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 7‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.72 (A1/c)‟de boş zamanlarda yapmış olduğu aktivitelerle ilgili iletişime 

yönelik etkinliğe yer verilmiştir. 

Resim 4.73. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.75 (B2/e)‟de hobilerle ilgili iletişim kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.74. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.76 (C1/b)‟de spor aktiviteleriyle ilgili iletişime yer verilmiştir. 

Resim 4.75. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 S.77 (C3/b)‟de sporla ilgili iletişime yönelik etkinliğe yer verilmiştir. 

Resim 4.76. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.78 (SPRECHEN)‟de boş zamandaki aktivitelerle ilgili iletişim kurma 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.77. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 7‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.72 (A1/c)‟de boş zamanlarda yapmış olduğu aktivitelerle ilgili soru sorma ve 

cevap vermeye yönelik gereksinimlerle ilgili soru sorma etkinliğine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.73.) 

 S.75 (B2/e)‟de hobilerle ilgili soru sorma ve cevap vermeye yönelik 

gereksinimlerle ilgili soru sorma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.74.) 

 S.76 (C1/b)‟de spor aktiviteleriyle ilgili soru sorma ve cevap vermeye yönelik 

gereksinimlerle ilgili soru sorma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.75.) 

 S.77 (C3/b)‟de sporla ilgili soru sorma ve cevap verme etkinliğine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 4.76.) 

 S.78 (SPRECHEN)‟de boş zamandaki aktivitelerle ilgili soru sorma ve cevap 

verme etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.77.) 
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A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 8‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.84 (B2/b)‟de ne tür kıyafetlerden hoşlandığımıza ilişkin iletişim kurma 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.78. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 S.85 (B4/c)‟de alışveriş mağazalarında diyalog kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.79. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S.86 (C1/c)‟de tatilde yapacakları ve yapmayacaklarına yönelik iletişim kurma 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.80. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 S.88 (SPRECHEN/a)‟da buluşma ve alışveriş diyaloglarına ilişkin iletişim 

kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.81. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 



90 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 8‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.84 (B2/b)‟de ne tür kıyafetlerden hoşlandığımıza ilişkin soru sorma ve cevap 

vermeye yönelik gereksinimlerle ilgili etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 

4.78.) 

 S.85 (B4/c)‟de alışveriş mağazalarında soru sorma ve cevap verme şeklinde 

diyalog kurma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.79.) 

 S.86 (C1/c)‟de tatilde yapacakları ve yapmayacaklarına yönelik soru sorma ve 

cevap vermeye ilişkin etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.80.) 

 S.88 (SPRECHEN/a)‟da buluşma ve alışveriş diyaloglarına ilişkin soru sorma ve 

cevap verme etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.81.) 

 

A1.1 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 8‟de yaşadığı yeri ve 

tanıdığı insanları betimleme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.82 (A1/b)‟de kişinin yaşadığı yerdeki alışveriş dükkânlarıyla ilgili 

betimlemeye yönelik etkinliğe yer verilmiştir. 

Resim 4.82. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

Ayrıca A1.1 ders kitabında konuşma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri 

ile ilgili etkinlikler dışında alfabe telaffuzu, isimleri kodlama, kişi tanıtma, okul 

eşyaların telaffuzu, renklerin telaffuzu, okul dersleri, ders programı hakkında fikir 

beyan etme, aile bireylerini ve mesleklerini anlatma, rakamların telaffuzu, gün 

içerisinde yapılması zorunlu olunan ve zorunlu olunmayan faaliyetler, Rus, Fransız ve 

Japon yemek kültürünü araştırıp sınıfta sunma, önemli günler, bayramlar, park ve müze 

alanların kuralları, kıyafet isimleri, kıyafetlerin görünüşleri ve boş zaman aktiviteleri 

konularına ilişkin iletişim kurabilme, sorular sorabilme ve betimleme etkinliklerine yer 

verildiği gözlemlenmiştir. 
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Tablo 4.3.‟de görüldüğü üzere; A1.2 ders kitabında konuşma becerisine ilişkin basit 

yoldan iletişim kurabilme ve gereksinime yönelik, çok bildik konulara ilişkin sorular 

sorabilme etkinliğine yer verilirken, yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimleme 

etkinliklerine ise yer verilmediği gözlemlenmiştir.  

 

A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 1‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.13 (B3)‟de okulda nelere ihtiyaç duyulabileceği hakkında diyalog kurma 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.83. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 1‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.13 (B3)‟de okulda nelere ihtiyaç duyulabileceği hakkında karşılıklı soru 

sorarak diyalog kurma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.83.) 
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A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 2‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 

 S.21 (A5)‟ de kişinin gün içerisinde neler yapmaktan hoşlandığına yahut 

hoşlanmadığına ilişkin diyalog kurma etkinliğine yer verilmiştir.  

Resim 4.84. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 S.22 (B2/b)‟de kişinin hafta içi ve hafta sonu neler yaptığını anlatmasına yönelik 

konuşma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.85. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 2‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.21 (A5)‟de kişinin gün içerisinde neler yapmaktan hoşlandığına yahut 

hoşlanmadığına ilişkin soru sorabilme diyalog kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

(Bkz. Resim 4.84.) 

 S.22 (B2/b)‟de kişinin hafta içi ve hafta sonu neler yaptığını anlatmasına yönelik 

soru sorma ve soruları cevaplama etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.85.) 

 

A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 3‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.33 (B5/a)‟da nesnelerin yerlerini belirtme etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.86. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 3‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.33 (B5/a)‟da nesnelerin yerlerini sorma ve belirtme etkinliğine yer verilmiştir. 

(Bkz. Resim 4.86.) 
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A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 4‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.44 (C1/b)‟de alışveriş esnasında düşünceyi belirtmeye yönelik basit yoldan 

iletişim kurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.87. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 4‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.44 (C1/b)‟de alışveriş esnasında soru ve cevap şeklinde düşünceyi belirtmeye 

yönelik iletişim kurma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.87.) 

 

 

A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 5‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.55 (C6)‟da kişilerin becerilerinden bahsetme etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.88. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 5‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.55 (C6)‟da kişilerin becerileri hakkında soru ve cevap şeklinde diyalog 

etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.88.) 

 

A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 7‟de basit yoldan iletişim 

kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.70 (A1/a)‟da sınıf içerisinde planlanan yurtdışı gezisi hakkında fikir 

alışverişinin yapıldığı bir etkinliğe yer verilmiştir. 

Resim 4.89. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.2 Ders kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 7‟de gereksinime yönelik, 

çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.70 (A1/a)‟da sınıf içerisinde planlanan yurtdışı gezisi hakkında fikir 

alışverişinin yapıldığı bir etkinliğe yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.89.) 
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Ayrıca A1.2 ders kitabında konuşma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri 

ile ilgili etkinlikler dışında Türkiye ve Almanya‟nın okul sistemi ve karşılaştırılması, 

gün boyu yapılan etkinlikler, E-Mail‟i yorumlama, tabiatı koruma, hayvan türlerin 

isimlerinin telaffuzu, iş ilanlarının olumlu ve olumsuz yönlerinin tartışılması, akraba ve 

ailede bulunan kişilerin meslekleri, Jeologun çalışma alanı, Konfüçyüs‟ün yazmış 

olduğu bir sözü yorumlama, ait olunan insan tipini betimleme, meslek seçimi, 

derecelendirme yapma, bir metnin devamını tamamlama, ülkeler ve başkentleri 

konularına ilişkin iletişim kurabilme, sorular sorabilme ve betimleme etkinliklerine yer 

verildiği gözlemlenmiştir. 

 

Tablo 4.3.‟de görüldüğü üzere; A1.1 çalışma kitabında konuşma becerisine ilişkin basit 

yoldan iletişim kurabilme,  gereksinime yönelik, çok bildik konulara ilişkin sorular 

sorabilme ve yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimleme etkinliklerine yer verilmediği 

gözlemlenmiştir.  

Ayrıca A1.1 çalışma kitabında konuşma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil 

kriterleri ile ilgili etkinlikler dışında da konuşma becerisine yönelik hiçbir etkinliğe yer 

verilmediği gözlemlenmiştir. 

 

Tablo 4.3.‟de görüldüğü üzere; A1.2 çalışma kitabında konuşma becerisine ilişkin basit 

yoldan iletişim kurabilme,  gereksinime yönelik, çok bildik konulara ilişkin sorular 

sorabilme etkinliğine yer verilirken, yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimleme 

etkinliklerine yer verilmediği gözlemlenmiştir.  

 

 

 

 

 

 



97 

 

A1.2 Çalışma kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 6‟de basit yoldan 

iletişim kurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.47 (A7)‟de kişiyi nelerin mutlu ve nelerin mutsuz ettiğine dair etkinliğe yer 

verilmiştir. 

Resim 4.90. Söz Konusu Konuşma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

A1.2 Çalışma kitabında konuşma becerisine ilişkin Modül 6‟de gereksinime 

yönelik, çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme etkinliklere yer verilmiş 

midir? 

 S.47 (A7)‟de kişiyi nelerin mutlu ve nelerin mutsuz ettiğine dair soru ve cevap 

etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.90.) 

 

Ayrıca A1.2 çalışma kitabında konuşma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil 

kriterleri ile ilgili etkinlikler dışında bir E-Mail‟in içeriği hakkında soru sorma ve stresi 

etkileyen faktörleri tartışma konularına ilişkin iletişim kurabilme, sorular sorabilme ve 

betimleme etkinliklerine yer verildiği gözlemlenmiştir. 
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4.2.4. Yazma Becerisi Etkinliklerinin Uygunluğu 

Yazma becerisiyle;  kısa ve basit tümcelerle kartpostal yazabilecektir. Örneğin; isim, 

uyruk ve adres gibi kişisel bilgi içeren formları doldurabilmesi önemlidir. (Demirel, 

2016, s.167) 

 

Tablo 4.4. „Wie bitte?‟ A1.1 ve A1.2 Seviyesi Ders ve Çalışma Kitabı Modül 1-8 

YAZMA BECERİSİ MODÜL 1-8 ETKİNLİK 

VAR 

ETKİNLİK 

YOK 

 

Kısa ve Basit Tümcelerle Kartpostal 

Yazabilme 

A1.1 Ders Kitabı: S.87 (C3/b)    

A1.2 Ders Kitabı: S.75 (C4)    

A1.1 Çalışma Kitabı: S.67 (C7)    

A1.2 Çalışma Kitabı  X 

 

İsim, Uyruk, Adres gibi Formları 

Doldurabilme 

A1.1 Ders Kitabı: S.14 (B1/a), S.15 (B3/c), S.19 

(b), S.27 (C3/c) 

  
 

A1.2 Ders Kitabı       X 

A1.1 Çalışma Kitabı: S.9 (B8)   
 

A1.2 Çalışma Kitabı: S.8 (B2)   
 

 

Kişisel Bilgiler İçeren Form 

Doldurabilme 

A1.1 Ders Kitabı: S.14 (B1/a),S.15 (B3/c),S.19 (b), 

S.27 (C3/c) 

   

A1.2 Ders Kitabı: S.67    

A1.1 Çalışma Kitabı: S.9 (B8)    

A1.2 Çalışma Kitabı: S.8 (B2)    

 

Tablo 4.4.‟de görüldüğü üzere; A1.1 ders kitabında yazma becerisine ilişkin kısa ve 

basit tümcelerle kartpostal yazabilme, isim, uyruk, adres gibi formları doldurabilme ve 

kişisel bilgiler içeren form doldurabilme etkinliklerine yer verildiği gözlemlenmiştir.  
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A1.1 Ders kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 1‟de isim, uyruk, adres gibi 

formları doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 

 S.14 (B1/a)‟da isim, yaş ve yaşadığı yer gibi form doldurma etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.91. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 S.15 (B3/c)‟de kişinin isim, yaş, uyruk gibi form doldurma etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.92. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 
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 S. 19 (b)‟de arkadaşının kişisel bilgilerini formda yazma etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.93. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.1 Ders kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 1‟de kişisel bilgiler içeren 

form doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.14 (B1/a)‟da isim, yaş ve yaşadığı yer gibi kişisel bilgiler içeren form 

doldurma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.91.) 

 S.15 (B3/c)‟de kişinin kişisel bilgilerini içeren yazma etkinliğine yer verilmiştir. 

(Bkz. Resim 4.92.) 

 S.19 (b)‟de arkadaşının kişisel bilgilerini formda yazma etkinliğine yer 

verilmiştir. (Bkz. Resim 93.) 
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A1.1 Ders kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 2‟de isim, uyruk, adres gibi 

formları doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S. 27 (C3/c)‟de kişinin kütüphane için form doldurma etkinliğine yer verilmiştir. 

 

Resim 4.94. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

A1.1 Ders kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 2‟de kişisel bilgiler içeren 

form doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S. 27 (C3/c)‟de kişinin kütüphane için form doldurma etkinliğine yer verilmiştir. 

(Bkz. Resim 4.94.)  

 

 

 

 

 



102 

 

A1.1 Ders kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 8‟de kısa ve basit tümcelerle 

kartpostal yazabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.87 (C3/b)‟de yazılmış olan kartpostala cevap yazmak için kartpostal yazma 

etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.95. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ayrıca A1.1 ders kitabında yazma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri ile 

ilgili etkinlikler dışında isim ve soy ismi yazma, kişiyi tanıtma, telefon ve sokak 

numaralarını yazma, kişisel bilgiler, ülkeler, konuşulan diller, uluslararası bilindik 

kelimeler, okul eşyaları, olumsuz cevaplar verme, renkler, resimlere yönelik cümle 

kurma, dersleri yazma ve ders programını tamamlama, kurs seçimi, kişisel bilgilerle 

cümle kurma, faaliyetler, okul, öğretmen ve arkadaşlar hakkında, aile bireyleri, 

rakamları harflerle yazma, meslekler, vücudun parçaları, kayıp ilanı, fiziksel özellikler, 

gün boyu yapılan aktiviteler, futbol hakkında SMS, yiyecek ve içecek siparişi verme, 

diyalog, saatler yazma, sebze ve meyve, alışveriş listesi, ölçü birimleri, tutarlar, yemek 

ve içmek, patates salatası hakkında diyalogu tamamlama, yemek tarifi, aylar, 

mevsimler, bayramlar, önemli günler, hediyelik eşyalar, davetiye yazma, soru cümleleri 

yazma ve cevaplama, arkadaşların doğum günleri, tarih ve saat bilgileri, doğum günü 

partisi, kendini tanıtma, etkinlik duyuruları, hobiler, röportaj, koleksiyonlar, spor 

aktiviteleri, hayaller, park ve müze alanlarındaki kurallar, kıyafetler, tatil, sorumluluklar 

ve satın alınan ürünler konularına ilişkin yazma becerisi etkinliklerine yer verildiği 

gözlemlenmiştir. 



103 

 

 

Tablo 4.4.‟de görüldüğü üzere; A1.2 ders kitabında yazma becerisine ilişkin kısa ve 

basit tümcelerle kartpostal yazabilme ve kişisel bilgiler içeren form doldurabilme 

etkinliklerine yer verilirken,  isim, uyruk, adres gibi formları doldurabilme etkinliklerine 

yer verilmediği gözlemlenmiştir.  

 

A1.2 Ders kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 6‟de kişisel bilgiler içeren 

form doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.67‟de Atatürk ile ilgili kişisel bilgileri form da doldurabilme etkinliğine yer 

verilmiştir. 

Resim 4.96. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 
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A1.2 Ders kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 7‟de kısa ve basit tümcelerle 

kartpostal yazabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.75 (C4)‟de kartpostalda boşlukları doldurma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.97. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ayrıca A1.2 ders kitabında yazma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri ile 

ilgili etkinlikler dışında ülkeleri, başkentleri, kıtaları, dilleri, uyrukları hakkında yazma, 

günlükle ilgili soruları cevaplama, okul yönetimi, okul, spor, kütüphane, sosyal 

etkinlikler, gün boyu aktiviteleri, kendini tanıtma, buluşma diyalogu, akrabalar, 

arkadaşlarına E-Mail yazma, yapmak istenilen yahut yapmak istenmeyen durumlar, 

hafta sonu etkinlikleri, Mustafa Kemal Atatürk hakkında soruları cevaplama, aylar ve 

mevsimler, çöp ayrıştırma, enerji tasarrufu, hayvanlar, doğayı koruma, para birimleri, 

cep harçlığı, sebep sonuç cümleleri, banka hesabı, kıyafet seçimi, alışveriş, eşya, 

mağaza, mimarın çalışma dünyası, röportaj, meslekler, atasözleri, yetenekler, hisler, 

duygular, hayaller, iş görüşmesi, telefon görüşmesi, selamlaşma, olumsuz gelişmeler, 

stres nedenleri ve mücadelesi, olumsuz cümleleri olumluya çevirme, yurt dışı gezisi, 

gezi planı, uçak bileti rezervasyonu, tatil, internet, tatil organizasyonu, İstanbul gezisi, 

köy tatili, nüfus bilgisi, yabancı dil öğrenimi, davet etme, mektup yazma ve yol tarifi 

konularına ilişkin yazma becerisi etkinliklerine yer verildiği gözlemlenmiştir. 
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Tablo 4.4.‟de görüldüğü üzere; A1.1 çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin kısa ve 

basit tümcelerle kartpostal yazabilme, isim, uyruk, adres gibi formları doldurabilme ve 

kişisel bilgiler içeren form doldurabilme etkinliğine yer verildiği gözlemlenmiştir.  

 

A1.1 Çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 1‟de isim, uyruk, adres 

gibi formları doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.9 (B8)‟de karışık yazılmış olan formdaki bilgilerin doğrusunu formda yazma 

etkinliğine yer verilmiştir. 

 

Resim 4.98. Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.1 Çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 1‟de kişisel bilgiler içeren 

form doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.9 (B8)‟de karışık yazılmış olan formdaki kişisel bilgilerin doğrusunu formda 

yazma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.98.) 
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A1.1 Çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 8‟de kısa ve basit 

tümcelerle kartpostal yazabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.67 (C7)‟de arkadaşına kartpostal yazma etkinliğine yer verilmiştir. 

Resim 4.99. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

Ayrıca A1.1 çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri 

ile ilgili etkinlikler dışında selamlaşma, vedalaşma, kendini, başkalarını tanıtma, 

hislerini belirtme, tanışma, rakamlar, kelimeler, bulmaca çözme, okul eşyaları, renkler, 

haftanın günleri, dersler, kurslar, aile bireyleri, yaş, meslek adları, fiziksel özellikler, 

gün boyu aktiviteleri, uğraşılar, saatler, yiyecek ve içecek, sipariş verme, sebze ve 

meyve, ölçü birimleri, fiyatlar, SMS yazma, patates salatası malzemeleri, aylar, 

mevsimler, önemli günler, bayramlar, haftanın günleri, tarihler, kutlama partisi, 

davetiye, E-Mail cevaplama, soru cümleleri yazma, boş zaman aktiviteleri, hobiler, 

koleksiyonlar, spor faaliyetleri, emojilere uygun durum belirtme, dükkân ve 

mağazaların adları, satın alma, levha ve işaretlerin anlamlarını yazma, kıyafetler ve 

tutarlarına ilişkin yazma becerisi etkinliklerine yer verildiği gözlemlenmiştir. 

 



107 

 

Tablo 4.4.‟de görüldüğü üzere; A1.2 çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin kısa ve 

basit tümcelerle kartpostal yazabilme etkinliğine yer verilmezken, isim, uyruk, adres 

gibi formları doldurabilme ve kişisel bilgiler içeren form doldurabilme etkinliklerine yer 

verildiği gözlemlenmiştir.  

 

A1.2 Çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 1‟de isim, uyruk, adres 

gibi formları doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.8 (B2)‟de kütüphaneye kayıt yaptırmaya yönelik form doldurma etkinliğine 

yer verilmiştir. 

Resim 4.100. Söz Konusu Yazma Etkinliğini Göstermektedir. 

 

 

 

A1.2 Çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin Modül 1‟de kişisel bilgiler içeren 

form doldurabilme etkinliklere yer verilmiş midir? 

 S.8 (B2)‟de kütüphaneye kayıt yaptırmaya yönelik kişisel bilgiler içeren form 

doldurma etkinliğine yer verilmiştir. (Bkz. Resim 4.100.) 
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Ayrıca A1.2 çalışma kitabında yazma becerisine ilişkin belirlenmiş Avrupa dil kriterleri 

ile ilgili etkinlikler dışında kendini tanıtma, Almanya‟daki okul sistemi, ders programı, 

günün bölümleri, gün boyu ve boş zaman aktiviteleri, E-Mail‟e cevap yazma,  cümleleri 

olumsuzlaştırma, Eskişehir ili ile ilgili soruları cevaplama, aylar, mevsimler, hava 

durumu, çöp ayrıştırma, hayvanların adları, hayaller, cep harçlığı, resimlere uygun 

hikâye yazma, gazete ilanı, telefon görüşmesi, reklam prospektüsteki eşyaların 

fiyatlarını yazma, fiyatlar, ders içi kurallar, tavsiyeler, meslekler, hedefler, sebep sonuç 

belirtme, yetenekler, E-Mail mesajına yönelik soru sorma ve cevaplama, hisler, 

duygular, mutluluk ve mutsuzluk ifadeleri, beden dili, derecelendirme, stresle mücadele, 

olumlu ve olumsuz deneyimler, gazete haberleri, tatil, geziler, ülke bayrakları, 

başkentler, kıtalar, şehirler, nüfus bilgileri, yer ve mekân isimleri, yer, yön ve yol tarifi 

yazma konularına ilişkin yazma becerisi etkinliklerine yer verildiği gözlemlenmiştir. 
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BÖLÜM V 

5. Sonuç 

 

“Avrupa Ortak Yabancı Dil Öğretim Programı Çerçevesinde “Wie bitte?”  Adlı 

Almanca A1 Seviyesi Ders Kitaplarının Dört Temel Dil Becerisi Açısından 

İncelenmesi” konulu bu çalışmada Milli Eğitim Bakanlığı tarafından ortaöğretim 

kurumlarında ikinci yabancı dil eğitiminin zorunlu olduğu Almanca dersinde 

okutulması uygun görülen söz konusu ders kitaplarındaki dört temel dil becerilerine 

yönelik etkinliklerin incelenmesi yapılmıştır. Bu becerilere yönelik etkinliklere yer 

verilip verilmediği, sayısal dağılımı ve etkinliklerin Avrupa yabancı dil kriterlerine göre 

istenilen ölçüde ve nitelikte olup olmadığının araştırılması yapılmıştır. Araştırmada elde 

edilen bulgular neticesinde varılan sonuçlar aşağıdaki yargı, tartışma ve öneriler 

kısmında ayrıntılı olarak açıklanmıştır. 

 

5.1. Yargı 

Yaptığımız çalışmada A1 seviyesi “Wie bitte?” adlı Almanca ders ve çalışma kitapları 

ile ilgili sorulan, “Ders kitapları dil yetkinliğini sağlayabilmek için dil becerisinin 

kazanımına uygun mudur?” sorusu aşağıdaki alt problemlerin araştırılmasıyla 

cevaplandırılmıştır. 

Birinci alt problemde “A1 seviyesi „Wie bitte?‟ adlı Almanca ders ve çalışma 

kitaplarındaki dört temel dil becerilerine yönelik etkinliklere yer verilmiş midir?” sorusu 

araştırılıp cevaplandırılmıştır. 

İkinci alt problemde ise “A1 seviyesi „Wie bitte?‟ adlı Almanca ders ve çalışma 

kitaplarındaki dört temel dil becerilerine yönelik etkinlikler Avrupa yabancı dil 

kriterlerine göre incelendiğinde dört temel dil becerilerini istenilen  ölçüde ve nitelikte 

karşılayabilmekte midir?” sorusunun cevabı etkinliklerin aşağıdaki kişisel 

değerlendirme kıstaslarıyla karşılaştırılması sonucunda elde edilmiştir. 

 



110 

 

Buna göre dinleme becerisinde; kendisiyle, ailesiyle ve yakın çevresiyle ilgili tanıdık 

sözcükleri, temel kalıpları, yavaş ve net konuşulduğunda anlayabilmesini geliştirmesine 

yönelik etkinlikler var mıdır?   

Okuma becerisinde;  katalog, duyuru ya da afiş gibi yazılı metinlerdeki bildik adları, 

sözcükleri ve çok basit tümceleri anlayabilmesini sağlayacak etkinliklere yer verilmiş 

midir? 

Karşılıklı konuşma becerisinde; karşısındaki kişinin söylediklerini daha yavaş bir 

konuşma hızında yinelemesi ve söylemek istediklerini oluşturmada yardımcı 

olunduğunda, basit yoldan iletişim kurabilmesi, o anki gereksinime ya da çok bildik 

konulara ilişkin alanlarda basit sorular sorabilmesi ve cevap verebilmesine yönelik 

etkinliklere yer verilmekte midir? 

Sözlü anlatımda; yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimlemek için basit kalıpları ve 

tümceleri kullanabilmesini geliştirmiş olmasını sağlayabilecek etkinlikler var mıdır? 

Yazma becerisinde;  kısa ve basit tümcelerle kartpostal yazabilmesi, örneğin; isim, 

uyruk ve adres gibi kişisel bilgi içeren formları doldurabilmesine yönelik etkinliklere 

yer verilmiş midir? sorularına yanıtlar aranmıştır. 

 

5.1.1. Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Sayısal Dağılımı 

İle İlgili Sonuçlar 

Araştırmanın ilk aşaması olan nicel değerlendirmede söz konusu ders kitaplarındaki dört 

temel dil becerilerinin (Dinleme, Okuma, Konuşma, Yazma) sayısal dağılımı 

saptanmıştır. Elde edilen bulgulara dayanarak aşağıdaki sonuçlara ulaşılmıştır. 

Dinleme becerisine yönelik etkinliklerin sayımı sonucunda; 

 A1.1 seviyesi ders kitabında konuşma becerisi ile aynı oranda en az dinleme 

becerisine yönelik etkinliklere yer verildiği, 

 A1.1 seviyesi çalışma kitabında konuşma becerisine yer verilmediği gibi 

dinleme becerisine yönelik etkinliklere de yer verilmediği, 

 A1.2 seviyesi ders kitabında üçüncü sırada dinleme becerisine yönelik 

etkinliklere yer verildiği, 
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 A1.2 seviyesi çalışma kitabında en az oranda dinleme becerisine yönelik 

etkinliklere yer verildiği gözlemlenmiştir. 

A1 seviyesini oluşturan ders ve çalışma kitaplarını bir bütün olarak ele aldığımızda dört 

temel dil becerilerine yönelik etkinliklerden dinleme becerisine yönelik etkinliklere 

sıralama bakımından üçüncü sırada yer verildiği sonucuna varılmıştır. 

Okuma becerisine yönelik etkinliklerin sayımı sonucunda; 

 A1.1 seviyesi ders kitabında yazmadan sonra ikinci sırada en çok okuma 

becerisine yönelik etkinliklere yer verildiği, 

 A1.1 seviyesi çalışma kitabında yazmadan sonra en çok okuma becerisine 

yönelik etkinliklere yer verildiği, 

 A1.2 seviyesi ders kitabında yazmadan sonra ikinci sırada en çok okuma 

becerisine yönelik etkinliklere yer verildiği, 

 A1.2 seviyesi çalışma kitabında yazmadan sonra en çok okuma becerisine 

yönelik etkinliklere yer verildiği gözlemlenmiştir. 

A1 seviyesini oluşturan ders ve çalışma kitaplarını bir bütün olarak ele aldığımızda dört 

temel dil becerilerine yönelik etkinliklerden okuma becerisine yönelik etkinliklere 

sıralama bakımından ikinci sırada yer verildiği sonucuna varılmıştır. 

Konuşma becerisine yönelik etkinliklerin sayımı sonucunda; 

 A1.1 seviyesi ders kitabında dinleme becerisi ile aynı oranda en az konuşma 

becerisine yönelik etkinliklere yer verildiği, 

 A1.1 seviyesi çalışma kitabında dinleme becerisine yer verilmediği gibi 

konuşma becerisine yönelik etkinliklere de yer verilmediği, 

 A1.2 seviyesi ders kitabında konuşma becerisine yönelik etkinliklere dördüncü 

sırada yer verildiği, 

 A1.2 seviyesi çalışma kitabında konuşma becerisine yönelik etkinliklere üçüncü 

sırada yer verildiği gözlemlenmiştir. 

A1 seviyesini oluşturan ders ve çalışma kitaplarını bir bütün olarak ele aldığımızda dört 

temel dil becerilerine yönelik etkinliklerden konuşma becerisine yönelik etkinliklere 

sıralama bakımından dördüncü sırada yer verildiği sonucuna varılmıştır. 
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Yazma becerisine yönelik etkinliklerin sayımı sonucunda; 

 A1.1 seviyesi ders kitabında en çok oranda yazma becerisine yönelik 

etkinliklere yer verildiği, 

 A1.1 seviyesi çalışma kitabında yazma becerisine yönelik etkinliklere en çok 

oranda yer verildiği, 

 A1.2 seviyesi ders kitabında yazma becerisine yönelik etkinliklere en çok 

oranda yer verildiği, 

 A1.2 seviyesi çalışma kitabında en çok oranda yazma becerisine yönelik 

etkinliklere yer verildiği gözlemlenmiştir. 

A1 seviyesini oluşturan ders ve çalışma kitaplarını bir bütün olarak ele aldığımızda dört 

temel dil becerilerine yönelik etkinliklerden yazma becerisine yönelik etkinliklere 

sıralama bakımından birinci sırada yer verildiği sonucuna varılmıştır. 

Dolayısıyla „Wie bitte?‟ adlı Almanca A1 seviyesi ders ve çalışma kitaplarında dört 

temel dil becerilerinin tamamına yönelik etkinliklere yer verildiği ancak bu becerilerden 

en çok yazma becerisine, sonrasında ise okuma becerisine yer verildiği, dinleme ve 

konuşma becerisine yönelik etkinliklere ise daha az sayıda yer verildiği sonucuna 

varılmıştır. 

 

5.1.2.Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Uygunluğu İle 

İlgili Sonuçlar 

Araştırmanın ikinci aşaması olan nitel değerlendirmede ise ortaöğretim kurumlarında 

yabancı dil öğretiminde okutulan A1 seviyesi “Wie bitte?” adlı Almanca ders ve 

çalışma kitapları Avrupa yabancı dil kriterlerine göre dört temel dil becerilerini 

istenilen ölçüde ve nitelikte karşılayabilmekte midir?  sorusuna ilişkin yapılan 

araştırmada Avrupa dil kriterlerinin A1 seviyesi için belirlemiş olduğu kişisel 

değerlendirme kıstasları esas alınarak aşağıdaki sonuçlara ulaşılmıştır. 

Dinleme becerisine yönelik etkinliklerin kıstaslarla karşılaştırılması sonucunda kişinin 

kendisi, ailesi ve yakın çevresiyle ilgili sözcükler ve temel kalıplara ilişkin etkinliklere 

yer verildiği gözlemlenmiştir. 
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Okuma becerisine yönelik etkinliklerin kıstaslarla karşılaştırılmasından elde edilen 

sonuca göre; duyuru ve afiş gibi yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan 

etkinliklere yer verilirken, katalogla ilgili yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden 

oluşan etkinliklere yer verilmediği gözlemlenmiştir.  

Konuşma becerisine yönelik etkinliklerin kıstaslarla karşılaştırılmasından elde edilen 

sonuca göre; basit yoldan iletişim kurabilme, gereksinime yönelik, çok bildik konulara 

ilişkin sorular sorabilme, yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimleme etkinliklerine yer 

verildiği gözlemlenmiştir. 

Yazma becerisine yönelik etkinliklerin kıstaslarla karşılaştırılmasından elde edilen 

sonuca göre; kısa ve basit tümcelerle kartpostal yazabilme, isim, uyruk, adres gibi 

formları doldurabilme ve kişisel bilgiler içeren form doldurabilme etkinliklerine yer 

verildiği gözlemlenmiştir.  

A1 seviyesini oluşturan A1.1 ve A1.2 ders ve çalışma kitapları bir bütün olarak ele 

alınarak değerlendirilmiştir. Katalog ile ilgili etkinlik dışında tüm etkinliklere yer 

verildiği görülmüştür.  

Dolayısıyla A1 seviyesi “Wie bitte?” adlı Almanca ders ve çalışma kitaplarının Avrupa 

yabancı dil kriterlerine göre dört temel dil becerilerini istenilen ölçüde ve nitelikte 

karşıladığı sonucuna varılmıştır.  

Ayrıca söz konusu ders ve çalışma kitapları kıstaslarla ilgili etkinlikler haricinde 

küreselleşmeyle birlikte teknolojinin gelişimi sonucunda ihtiyaç duyulan gereksinimleri 

karşılayabilecek güncel konu içeriklerinden oluşan etkinliklerle de zenginleştirilmiştir.  

Sonuç olarak, Anadolu liselerinin 9./10. sınıflarında ikinci yabancı dil olarak Almanca 

dersinin öğretiminde kullanılan söz konusu ders ve çalışma kitaplarının A1 dil 

düzeyinde dil yetkinliğine ulaştırması noktasında dil beceri kazanımlarına uygun olduğu 

sonucuna varılmıştır. 
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5.2. Tartışma 

 

İncelemiş olduğumuz ders ve çalışma kitaplarındaki dört temel dil becerilerinin sayısal 

dağılımı ve etkinliklerin kriterlere uygunluğu üzerinden kitapların eksik olan ve 

geliştirilmesi uygun görülen yönleri tartışma kısmında ele alınmıştır. Konumuza benzer 

yazılmış olan tez çalışmalarından elde edilen sonuçlar ile tez çalışmamızdaki sonuçlar 

karşılaştırılmıştır. Dört temel dil becerilerine yönelik etkinliklere yeteri düzeyde yer 

verilmesinin gerekliliğine vurgu yapılmıştır. 

 

5.2.1. Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Sayısal 

Dağılımının Sonuçlarına İlişkin Tartışma 

“Wie bitte?”  adlı Almanca A1 seviyesi ders ve çalışma kitapları bir bütün olarak ele 

alındığında dört temel dil becerilerinden Dinleme ve Konuşma becerisine yönelik 

etkinliklere çok az sayıda yer verildiği gözlemlenmiştir. Bu becerilere çok az sayıda yer 

verilmesiyle bu becerilerin gelişimi kısıtlı kalmıştır. En fazla Yazma ve okuma 

becerilerine yönelik etkinliklere yer verilerek bu becerilerin gelişimi ön planda 

tutulmuştur.  

Ancak dil gelişimi sadece yazma ve okumadan ibaret değildir. Yabancı dili öğrenen kişi 

o dilde yazabilmenin ve okuyabilmenin yanı sıra dinleme ve konuşma becerilerini de 

geliştirebilmelidir. Bu gelişim yeterli sayıda etkinliklerin sunulmasıyla mümkün 

olacaktır. 

Çalışmamızın ilgili araştırmalar kısmında ders kitabı incelemesine ilişkin konumuza 

benzer yazılmış olan tez çalışmalarına yer verilmiştir. Bu tez çalışmalarından Tamer 

Beşer‟in “Passwort Deutsch” adlı Almanca ders kitabı incelemesinde ve Fatih 

Karataş‟ın “Toko Demo” adlı Almanca ders kitabı incelemesinde en fazla yazma 

becerisi etkinliklerine yer verilmiş olduğu belirtilmiştir. Dolayısıyla bu tez çalışmaları 

ile yapmış olduğumuz araştırmanın sonuçları karşılaştırıldığında yazma becerisine 

yönelik etkinliklerde benzer sonuçlara ulaşıldığı görülmüştür.  

Avrupa dil kriterlerinde, dil becerilerine yönelik etkinliklere hangi sıklıkla yer verilmesi 

gerektiğinin bilgisi verilmemiştir. Bu yüzden becerilerin eşit miktarda yer almayışı 

kitabın uygunluğunu belirlemez. Ancak dil becerilerine yönelik etkinliklere eşit 
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miktarda yer verilmesiyle yabancı dil öğreniminde kişilere fırsat eşitliği sağlanmış 

olacaktır.   

Huneke ve Steinig‟e göre kimi öğrenci yabancı dilde görsel odaklı öğrenip okuma ve 

yazmada daha başarılı olmaktayken, kimi öğrenci ise işitsel öğrenmeye odaklı yabancı 

dilde konuşma ve dinlemede daha başarılı olmaktadır. Öğrencilerin bu farklı öğrenme 

stillerine uygun kendilerini geliştirebilmelerine yönelik yeterli sayıda ders içi 

uygulamaların sunulması önemlidir (Huneke ve Steinig, 2010, s.23).  

Bu açıdan dört temel becerilerine yönelik etkinliklerin eşit miktarda sunulması ve 

etkinliklerin çeşitlendirilmesi dil gelişimini daha etkin hale getirecektir. 

Milli Eğitim Bakanlığı‟nın ortaöğretim kurumlarında yabancı dil Almanca dersi haftada 

sadece iki saat görülmektedir. Bu ders saatinin azlığı dil becerilerinin gelişimini 

kısıtlamaktadır. Bu nedenle kitap içeriklerinin derste uygulanabilinir olması ders 

saatlerinin yeterli hale getirilmesiyle mümkündür.  

Dil kazanımlarına başarılı bir şekilde ulaşılabilmesi ancak ders içi verimli 

uygulamalarla bağlıdır. Bu nedenle ders içi uygulamaların sürekli değerlendirilip, 

desteklenerek geliştirilmesi gerekmektedir. 

Özellikle son yıllarda yabancı dil öğretimi alanında giderek önem arz eden “öğrenci 

odaklılık” ve “öğretmen rolü” araştırma konusu olarak ön plana çıkmaktadır.  Yabancı 

dilde değişen bu koşullar kitap içeriklerinin derste verimli uygulanabilmesini 

sağlayacaktır. Artık yabancı dilde yeni metot arayışlarından ziyade yabancı dil 

öğretiminin bu yönü dikkat çekmektedir (Bkz. Smith 1970 / Elek Oskarsson 1975/ 

Schaart 2014; aktaran Rössler v.d. 2016, s.492). 
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5.2.2. Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Uygunluğuna 

İlişkin Tartışma 

Söz konusu ders ve çalışma kitaplarındaki dört temel dil becerilerine yönelik 

etkinliklerden Dinleme becerisine yönelik etkinliklerin Avrupa dil kriterlerinin A1 

seviyesi için belirlemiş olduğu kişisel değerlendirme kıstasları karşılaştırıldığında; 

kişinin kendisi, ailesi ve yakın çevresiyle ilgili sözcükler ve temel kalıplara ilişkin 

etkinliklere yer verildiği gözlemlenmiştir.  

Okuma becerisine yönelik etkinliklerin kıstaslarla karşılaştırılmasında; duyuru ve afiş 

gibi yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer verilirken, 

katalogla ilgili yazılı metinler, sözcükler ve basit tümcelerden oluşan etkinliklere yer 

verilmediği gözlemlenmiştir.  

Konuşma becerisine yönelik etkinliklerin kıstaslarla karşılaştırılmasında; basit yoldan 

iletişim kurabilme, gereksinime yönelik, çok bildik konulara ilişkin sorular sorabilme, 

yaşadığı yeri ve tanıdığı insanları betimleme etkinliklerine yer verildiği 

gözlemlenmiştir.  

Yazma becerisine yönelik etkinliklerin kıstaslarla karşılaştırılmasında; kısa ve basit 

tümcelerle kartpostal yazabilme, isim, uyruk, adres gibi formları doldurabilme ve kişisel 

bilgiler içeren form doldurabilme etkinliklerine yer verildiği gözlemlenmiştir.  

 

 “Wie bitte?” adlı A1 dil düzeyi Almanca ders ve çalışma kitaplarındaki etkinliklere 

bakıldığında sadece kıstaslarla sınırlı kalmayıp güncel (E-Mail, SMS) konu içerikleriyle 

zenginleştirilmesiyle günceli takip ettiği gözlemlenmiştir ve bu çok olumlu bir 

gelişmedir.  
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5.3. Öneriler 

Türkiye‟deki yabancı dil gelişiminin daha etkin hale getirilebilmesi için Türkiye‟ye 

özgü bir çalışma ile yeni bir sistemin geliştirilmesi önerilmiştir. 

 

5.3.1. Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Sayısal 

Dağılımının Sonuçlarına İlişkin Öneriler 

Yabancı dil öğrenimin sadece teorik kısmıyla sınırlı kalınmayıp pratiğe 

dönüştürülmesinin gerekliliği ülkemizde çokça şikâyet edilen bir durumdur.  

Yabancı dilde dinlemeyi ve konuşmayı teşvik edici etkinliklerin artırılmasının gerektiği 

kanaatindeyiz. Böylelikle öğrencilerin yazma ve okuma becerilerinin yanı sıra dinleme 

ve konuşma becerilerinin gelişimi de sağlanmış olacaktır. 

Ders Kitaplarındaki etkinlikler konu bakımından bir beceride kısıtlı kalmayıp tüm 

becerileri kapsayacak şekilde öğrenci öğrenme çeşitliği göz önünde bulundurularak 

sunulmalıdır. 

Ders kitaplarının yanı sıra müfredatın ve ders saatlerinin de gözden geçirilmesi 

gerekmektedir. Tüm bu etkenlerin birbirini tamamlayacak şekilde uygun olmasıyla dil 

yetkinliği ve yeterliliği daha etkin hale getirilmiş olacaktır. 

Hızla gelişen dünyamızda başta teknolojik gelişimler olmak üzere birçok değişim, 

gelişim olmuş ve olmaya da devam edecektir. Bu değişim ve gelişim göz önünde 

bulundurularak kendini sürekli yenileyen bir sistemin geliştirilmesi kaçınılmazdır. 

Devlet kitaplarındaki etkinlikler bu yönde geliştirilmeli ve konu bakımından 

çeşitlendirilmelidir. 

Ayrıca dinleme ve konuşma becerilerinin gelişiminin daha etkin hale getirilmesi için 

Alman ve Türk Milli Eğitim Bakanlıkları‟nın bir araya gelmesiyle ortak bir anlaşma 

yapılarak bir proje oluşturulmalıdır. Bu proje iki ülke içinde zorunlu olması gereken bir 

proje olmalıdır.  

Projenin amaç ve konusu; iki ülkedeki okulların birlikte hareket etmesi kaydıyla iki 

ülkenin anadillerinin öğretilmesinin zorunlu olması, her yıl belli bir dönem içerisinde o 

okul öğrencilerinin yabancı dil öğreneceği ülkeye gitmeleri ve ülkedeki okullarda 
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anadilinde eğitim görmeleri önerilmektedir. Bu proje bütün ülkedeki okulları 

kapsayacak şekilde uygulanmalıdır. Böylelikle yabancı dil yaşantının bir parçası olacak, 

ister istemez hedef dilde duyulacak ve konuşulacaktır. Böylelikle dört temel dil 

becerisinin gelişimi aktif olarak geliştirilmiş olacaktır. 

 

5.3.2.Ders ve Çalışma Kitaplarındaki Dil Beceri Etkinliklerinin Uygunluğuna 

İlişkin Öneriler 

Ülkemizde dört temel dil becerilerinin aktif kullanılması sağlanarak, çok yönlü ve 

kendini sürekli yenileyen bir sistem ile geliştirilmesi önerilmektedir. 

Becerilerin gelişiminin önem kazanması için artık yabancı dil sınavlarında uygulanan 

geleneksel yazılı sınavların ötesine geçilerek dinlemeye, okumaya, konuşmaya ve 

yazmaya yönelik ayrı ayrı sınavlar uygulanmalıdır. Bu sınavlar bir bütün olarak 

sentezlenerek değerlendirilmeye alınmalıdır. Böylelikle dört temel dil becerilerinin 

gelişimi önem kazanarak yabancı dil gelişimi daha etkin hale getirilmiş olacaktır. Bu 

konuyla ilgili örnek önerilere aşağıda yer verilmiştir. 

Dinleme becerisine yönelik dinlediğini anlama, not alma, soruları sözlü yahut yazılı 

olarak cevaplama gibi sınavların uygulanması önerilir. 

Okuma becerisine yönelik okuduğunu anlama, anlatma, soruları sözlü ve yazılı olarak 

cevaplama ve metni tamamlama gibi sınavların uygulanması önerilir.  

Konuşma becerisine yönelik dinlediğini ve okuduğunu anlatma, soruları sözlü olarak 

cevaplama, karşılıklı konuşma ve yazdıklarını sunma gibi sınavların uygulanması 

önerilir.  

Yazma becerisine yönelik dinlediğini yazma, okuduğunu yazılı olarak özetleme, 

konuşulanları not alma, yazdığını sözlü olarak anlatma, cümle ve metin yazma gibi 

sınavların uygulanması önerilir.  

Yabancı dil öğreniminin etkinliğini artırma yolunda, üniversitelerde söz konusu 

konularla ilgili, örneğin “ders kitaplarında ders içi çalışma biçimleri” gibi ortak 

araştırma projelerinin geliştirilmesi ve çalıştay gruplarının oluşturulması ile ikinci 

yabancı dil öğrenimi ve öğretimi konusuna katkı sağlayacaktır. 
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Milli Eğitim Bakanlığı‟nın desteği ile bu konuda bir komisyon ve çalışma grubu 

oluşturularak, söz konusu Almanca ders ve çalışma kitapları ile ilgili okuldaki öğretmen 

ve öğrencilerin fikirleri alınarak, becerilerdeki eksik kalan konularla ilgili etkinlikler 

tespit edilmelidir. Elde edilen tespitler doğrultusunda yeni çalışmalar yapılarak yabancı 

dil öğreniminin daha etkin hale getirilmesi sağlanmalıdır.  
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