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OZET

ORTAOKUL MATEMATIK DERSi OGRETIiM PROGRAMI
KAZANIMLARININ TIMSS SINAVI KAPSAMINDA iINCELENMESI VE
8.SINIFLAR ICiN DESTEKLEYICi PROGRAM ONERISi

ERDOGAN, Ziileyha
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Berna ASLAN
Mayis, 2020, xii+132

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul matematik dersine yonelik destekleyici bir
program hazirlamaktir. Bunun igin 6ncelikle ortaokul matematik dersi 6gretim programi
kazanimlar1 TIMSS 2015 smavi kapsaminda incelenmis ve ihtiya¢ duyulan 6grenme
alanina gore destekleyici bir Ogretim programi hazirlanip etkisi belirlenmistir.
Arastirmada deneysel modellerden, tek grup on test — son test deneysel desen
kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Diizce’de bir devlet okulundaki 30
sekizinci siif 0grencisi olusturmaktadir. Arastirma siirecinde ilk olarak destekleyici
programa iliskin ihtiyac analizi yapilmistir. Thtiyac analizi i¢in ilk 6nce ortaokul MDOP
kazanimlarinin TIMSS 2015 smavi kapsaminda incelemek amaciyla dokiiman
incelemesi yapilmistir. Dokiiman incelemesi sonuglarindan elde edilen bulgulara gore
8.simuf diizeyinde veri igleme 0grenme alanina yonelik destekleyici programa ihtiyag
oldugu belirlenmis ve bu Ogrenme alanina yonelik destekleyici program
olusturulmustur. Daha sonra destekleyici programin uygunlugunun degerlendirilmesi
amactyla uzman goriislerine bagvurulmustur. Ardindan, hazirlanan bu destekleyici
program aragtirma grubuna uygulanmustir. Ogrencilerin 6n test - son test puanlarinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iligkili 6rneklem t-testi
analizi yapilmistir. Yapilan t-testi analizleri sonucunda arastirma grubunun 6n test-son
test basar1 puanlar arasinda anlamlilik degerinin 0,05’ten kiiciik olmasi nedeniyle
(p=0,000 < 0,05), anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda
aragtirmacilara ve uygulamaya yonelik onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: TIMSS, Program Gelistirme, Matematik Dersi Ogretim Programi
(MDOP), Destekleyici Program



ABSTRACT

ANALYSIS THE LEARNING OUTCOMES OF SECONDARY SCHOOL
MATHEMATICS CURRICULUM IN THE SCOPE OF TIMSS EXAM AND A
REMEDIAL PROGRAM PROPOSAL FOR 8™ GRADERS

ERDOGAN, Ziileyha
Master Degree, Department of Educational Sciences
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Berna ASLAN
May 2020, xii+132

The main purpose of this research is to prepare a remedial program for secondary
school mathematics course. For this purpose, firstly, the secondary school mathematics
curriculum learning outcomes were examined within the scope of TIMSS 2015 exam
and a remedial program was prepared according to the required learning area and its
effect was determined.

In the research, one group pre-test and post-test experimental design, which is one
of the experimental models, was used. The study group consists of 30 eighth grade
students in a public secondary school in Diizce, Turkey.

In the research process, firstly, needs analysis related to the remedial program is
made. For the needs analysis, a document analysis was conducted in order to examine
the secondary school mathematics course curriculum learning outcomes within the
scope of TIMSS 2015 exam. According to the results of the document analysis, a
remedial program was developed for the ‘data processing’ area. Subsequently, expert
opinions were gatherede to assess the eligibility of the remedial program. Then, the
prepared remedial program was applied to the research group. In order to determine
whether the pre-test and post-test scores of the students showed a significant difference,
a paired sample t-test analysis was performed. As a result of the t-test analysis, it was
found that there was a significant difference between the pre-test and post-test success
scores of the research group (p = 0.000 <0.05). In the scope of the research suggestions
were made for the application and the researchers.

Key Words: TIMSS, Curriculum Development, Mathematics Curriculum, Remedial

Program



ONSOZ VE TESEKKUR

Bu arastirmada, ortaokul matematik dersi 6gretim programi kazanimlari TIMSS
smavi kapsaminda incelenmis ve elde edilen bulgulara gore 8. sinif diizeyinde ve veri
isleme Ogrenme alaninda destekleyici bir program hazirlanmistir. Bu yoniiyle ¢alisma
bes boliimden olusmustur.

Birinci bdliimde, arastirmanin problemi ve dnemi iizerinde durulmus, amagtan ve
varsayimlardan bahsedilmis, calismada yer alan bazi terimlerin tanimlarina,
arastirmanin sinirliliklarina yer verilmistir.

Arastirmanin ikinci boliimiinde, kavramsal gergeveye yer verilmis bu baglamda
ortaokul matematik dersi Ogretim programindan, TIMSS 2015 calismasindan ve
destekleyici programdan bahsedilmistir.

Arastirmanin ii¢lincii boliimiinde yontem ayrintili bir bicimde anlatilmigtir.

Dordiinci boliimde elde edilen bulgulara ve bunlara iligkin yorumlara yer
verilmigtir.

Son olarak besinci boliimde ise sonuglara, uygulamaya ve arastirmacilara yonelik
Onerilere yer verigsmistir.

Bu calismanin yiiriitilmesinde; akademik bilgi birikimi ve tecriibeleriyle beni
destekleyen ¢ok kiymetli danismanim Sayin Dog¢. Dr. Berna ASLAN’ a ¢ok tesekkiir
ederim.

Gegeklestirdigim gorligmeler sirasinda degerli goriislerini ve deneyimlerini
paylasarak katkilarini esirgemeyen uzmanlara ¢ok tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, amacina, onemine, varsayimlarina,

sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.

Problem Durumu

Giinlik yagsamda matematigi kullanabilme anlayabilme ihtiyac1 dnem kazanmakta
ve artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve matematik yapanlar,
gelecegini sekillendirmede daha fazla segenege sahiptir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2009).

Matematik; oOriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Sayi, sekil, uzay, biiyiikliik ve
bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Ayni zamanda sembol ve sekiller iizerine
kurulmus evrensel bir dildir (MEB, 2009). Matematik, bir modellemedir. Bilgiyi isleme
bundan sonu¢ ¢ikarma ve problem ¢6zmenin etkin bir aracidir. Matematikte sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izme vardir (Baykul, 2014). Ancak, sadece bazi kurallarin
Ogrenildigi ve kurallarin pekistirilmesi i¢in 6grenme ortamlarinin kuruldugu bir alan
degildir (Aydin ve Dogan, 2012). Matematik soyuttur. Ozellikle kiiciik yaslarda
matematik 6gretimine somut deneyim ve islemlerden baslansa da, "zihinsel bir sistem"
olarak soyut diisiinmeye yoneliktir (Umay, 1996). Matematik; say1 islem, ¢cember, alan
gibi insanlarin zihinlerinde gelistirdikleri kavramlarda anlam kazanan, birbiriyle
celismeyen aksiyomlar iizerine kurulu, yasayan ve gelisen bir iletisim sistemdir (Umay,
2002).

Matematik; sayi, geometri, 6lgcme, veri gibi farkli konular altinda islense de bu
konular birbirinden bagimsiz degildir. Matematik birbirine siki sikiya bagl bir iligkiler
agidir. Ogrencilerin bu iliskilendirmeleri yapabilmesi onlarin matematigi daha iyi
anlamalarin1 ve matematigi kullanabilmelerini saglar. Matematiksel iliskilendirme
sadece matematiksel konularin birbirleri ile iliskilendirilmesinden ibaret degildir, farkli

disiplinler ve giinliik yasamla iligkilendirmeleri de igerir (Olkun ve Ugar, 2012).



Giinliik hayatta is ve meslekte gerekli olan c¢oziimleyebilme, iletisim kurabilme,
genellestirme yapabilme, soyut ve sistematik diisiinebilme gibi iist diizey becerileri
gelistiren bir alandir ve onu yasamimizdan koparmamiz olanaksizdir (Caglar, 2010).
Her meslegin igerisinde farkli derecelerde matematik vardir. Giinliik hayatimizin ¢ok
bliyiik bir boliimiinde matematigi kullanarak hayatlarimizi diizenlemekteyiz (Cekici ve
Yildirim, 2011).

Matematik, bilimde oldugu kadar giinliik hayatimizdaki problemlerin ¢oziilmesinde
kullandigimiz 6nemli araclardan biridir. Bu ifadedeki ‘problem’ kelimesi sadece sayisal
problemleri degil aym1 zamanda ‘sorun’ kelimesiyle adlandirdigimiz problemleri de
kapsar. Bu oOneminden dolayr matematik; ilkokul hatta okul Oncesi egitim
programlarindan yiiksekogretim programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer alir
(Baykul, 2014).

Matematik egitimi; bireylere diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci
olarak  bilgi saglar. Onlara ¢esitli deneyimlerini analiz  edebilecekleri,
aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar1 ve problemleri ¢ozebilecekleri bir dil
kazandirir. Yaratict diistinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Ayrica, ¢esitli
matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme
becerilerinin gelismesini saglar (MEB, 2009). Matematik egitimi sayilari, islemleri
ogretmekten, hesaplama becerilerini kazandirmaktan 6te bir iglev iistlenmekte diisiinme,
olaylar arasinda bag kurma, akil yiiriitme, tahminlerde bulunma, problem ¢ézme gibi
onemli becerileri gelistirmektedir (Umay, 2003). Matematik egitimi bireylerin yaratici
diisincelerini gelistirir, fiziksel ve sosyal ¢evrelerini, diinyayr anlamada bireylere bilgi
beceri ve estetik duygular kazandirir (Baykul, 2014). Matematik egitim ve Ogretimi
toplumda bireyin diisiince ve ufkunun gelismesini saglar. Bir bakis ag¢is1 kazandirr,
olaylara farki bir agidan yorum getirmeyi 6gretir (Aydin, 2003).

Her giin gazetelerde, dergilerde ve televizyon kanallarinda pek ¢ok sayisal bilgi,
tablo ve grafik yaymlanmakta, bunlara dayali yorumlar yapilmakta ve gelecege dair
kestirimlerde bulunulmaktadir. Bu bilgileri anlama ve insan yasayisini diizenlemede
kullanma son 50 yil i¢inde 6nemli beceriler arasina girmistir (Baykul, 2014). Bundan
dolayr iilkemizde de istatistik ile ilgili temel kavram, kazanim ve becerilere 2005
egitim-ogretim yilinda uygulanmaya baslanan ve sonraki yillarda yenilenen Matematik
Dersi Ik gretim ve Ortadgretim Programlarinda yer verilmistir.

Istatistik konularnin matematik 6gretim programlarinda yer verilmesinin nedeni

sadece bilimde ve giinliik hayatta ¢ok kullanilmasindan ibaret degildir, istatistik ayni
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zamanda Ogrencilerin elestirel diisiinme sayr kavrami ve hesaplama becerilerinin
gelismesine de katkida bulunur. Ciinkii sayisal bilginin toplanmasi1 ve islenmesi, sayilar
arasindaki iliskileri ve islem yapmayi, analiz sonuglarinin yorumlanmasi da akil
yiiriitmeyi, iliskilendirmeyi ve elestirel diistinmeyi gerektirir. Bunlar iist diizey zihinsel
beceriler arasindadir (Baykul, 2014). Bu O6neminden dolay1 istatistik ilk 0Once
ortadgretim daha sonra ilk ve ortaokul programlarina girmistir.

Istatistik &rgiin egitimin tiim kademelerinde veri isleme alani ve bu alana bagh alt
alanlar olarak karsimiza gikmaktadir. Ilkokul Matematik Dersi (1, 2, 3 ve 4. Smuflar)
Ogretim Programinda, “Veri” dgrenme alam olarak, Ortaokul Matematik Dersi (5, 6, 7
ve 8. Smuflar) Ogretim Programinda, “Veri Isleme” &grenme alani olarak ve
Ortadgretim Matematik Dersi (9, 10, 11 ve 12. Smif) Ogretim Programinda, “Veri,
Sayma ve Olasilk” ogrenme alam olarak yer almaktadir. Ogretim programi
incelendiginde 5. smifta Veri isleme Ogrenme alanina iliskin 6grencilerden veri
toplamay1 gerektiren arastirma sorular1 olusturmalari, bu sorulara uygun veriyi, tablo,
siklik tablosu ve siitun grafiginden uygun olanlar ile gdstermeleri ve yorumlamalar
beklenmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). 6. sinifta veri isleme 6grenme
alaninda oOgrencilerden iki veri grubuna iliskin veri elde etmeleri, bu verileri
diizenlemeleri ve analiz etmeleri beklenmektedir. Iki veri grubuna ait verileri
karsilastirmada ve yorumlamada aritmetik ortalama ve agiklik kullanmasi bu seviyede
hedeflenen kazanimlar arasindadir (MEB, 2018). 7. smufta daire ve ¢izgi grafigi
kavramlar1 ele alinmakta ve 6grencilerin bu grafikleri yorumlamalar1 beklenmektedir.
Bunlarin yani sira ortalama, ortanca ve tepe deger kavramlarinin 6grenciler tarafindan
anlasilmasi, hesaplanmasi ve yorumlanmasi beklenmektedir. Ayrica, verileri uygun olan
gosterimler ile sunmalar1 istenmektedir (MEB, 2018). 8. Sinifta veri isleme 6grenme
alaninda en fazla ii¢ veri grubunu igeren ¢izgi ve siitun grafiklerini yorumlamalar1 ve
arastirma sorularina iligkin verileri uygunluguna gore siitun, daire ve ¢izgi grafigi ile
gostermeleri ve bu gosterimler arasinda uygun olan doniisiimler yapmalari
beklenmektedir.

Ayrica, bu kazanimlarin 6gretim programlarinda daha kapsamli yer almasinda
uluslararasi arastirma ¢alismalarinin énemli bir rolii oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
ogrencilerin matematik ve fen alanlarinda kazandiklart bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yonelik uluslararasi bir tarama c¢alismast olan TIMSS 2015
matematik sorularinin 6grenme alanlarina gore dagilimi incelendiginde 4. simif

matematik sorularinin %15’ inin veri gosterimi, 8. sinif matematik sorularinin
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%20’sinin veri ve olasilik Ogrenme alanlarinda oldugu goriilmektedir (Yildirim,
Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat 2016)

Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS -Trends in
International Mathematics and Science Study) merkezi Hollanda’da bulunan,
Uluslararas1  Egitim  Basarilarint  Degerlendirme  Kurulusu  (IEA-International
Association for the Evaluation of Educational Assessment) tarafindan yiiriitiilen ve dort
yilda bir gerg¢eklesen tarama ¢alismasidir. TIMSS arastirmasina iilkelerin 4. ve 8. sinif
ogrencileri dahil edilerek, 6grencilerin ¢ok yonli bilgi ve becerilerinin belirlenmesi
amaglanmaktadir (Yildirmm, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat 2016). TIMSS
uygulamasinin amaci, egitim ve 6gretimi ilerletmek i¢in matematik ve fen alanlarinda
tilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi saglamak ve bu amag¢ dogrultusunda
Ogrencilerin fen ve matematik alanlarindaki basarilari, egitim sistemleri, Ogretim
programlari, 6grenci, 6gretmen ve okullarin ozellikleri ile ilgili veri elde etmektir
(Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011). Hedeflenen 6gretim programi, uygulanan
Ogretim programi ve ortaya ¢ikan Ogretim programi ile ilgili veriler saglamak da
TIMSS’ in genel amaglarindan biridir (Abazaoglu, Yildizhan ve Yildirim, 2014).

Boylesine 6nemli olan bir uluslararasi smavda, tlkemizin basar1 durumuna
bakildiginda 2011 yilindaki sinava katilan 4. sinif 6grenci grubunun alt diizey altinda
siiflandirilmig 6grenci orant %26 iken dort sene sonra yapilan 8. siif Ogrenci
grubunun (2011°de 4.smif olan) altin alt1 yeterlik diizeyi oran1 %30’a ilerlemistir. Bu
durum 4. Siniftan 8. smifa matematikte basarisizhigin arttigi anlamimna gelmektedir
(Yiicel ve Karadag, 2016). Ortaokul yillar1 Ogrencilerin matematik &grenmeleri
agisindan kritik yillar1 olusturur. Ozellikle 8.smif diizeyi ise matematik bilgi ve
becerilerinin biiyiik 6l¢iide farklilastigi lise donemine geg¢is donemidir.

Bu donemde TIMSS gibi uluslararasi sinavlarda basar1 elde edilememesinin
nedeni; biitlin 6grencileri basarili kilacak matematik egitiminin olmamasi ve onlara
nitelikli egitimin verilmemesinden kaynaklidir. Ogrencilerin uluslararasi smavlarda
bagarili olmasini saglamak i¢in Okul programi yaninda Ogrencilerin akademik
basarilarini destekleyici egitimler verilmelidir. Niteliksiz egitim alan ve normal sinifi
takip etmeyi bagaramayan ogrenciler, destekleyici egitimlerden biiyiik 6l¢iide yararlanir.
Destekleyici egitimler akademik olarak geride kalmis bir ¢ocuk grubunun 6grenme
ithtiyaglarim1  karsilamayr amaclayan egitim miidahaleleri olarak tanimlanmaktadir

(Schwartz, 2012).



Destekleyici egitim, 6grencilerin temel becerileri kazanmalarina yardimei olur. Bu
extra destek onlarin akranlarma yetismelerine yardimci olur. Destekleyici egitimler
destekleyici programlar aracilifiyla verilir. Bu programlar bir 6grencinin bildigi ile
bilmesi gerekenler arasindaki boslugu kapatmak icin tasarlanmistir ve genellikle okuma
ve matematik becerilerini kapsar. Cogu zaman Ogrenciler normal siniflarinin disinda
egitim alir. Pek ¢cok 6grenci destekleyici programlarin saglayacagi extra egitime ihtiyag
duyar.

Buna gore, ortaokul matematik dersi 6gretim programi kazanimlarimin TIMSS
2015 smavi kapsaminda incelenip, 8.sinif veri isleme 6grenme alanina gore destekleyici

bir 6gretim programi hazirlanmasina ihtiya¢ vardir.

Amag

Bu arastirmanin temel amaci, ortaokul matematik dersine yonelik destekleyici
program hazirlamaktir. Bunun i¢in dncelikle ortaokul matematik dersi 6gretim programi
kazanimlar1 TIMSS 2015 smavi kapsaminda incelenmis ve ihtiya¢ duyulan 6grenme
alanina gore destekleyici bir Ogretim programi hazirlanmistir. Temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara ve alt sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin destekleyici programa iliskin egitim ihtiyaclar nelerdir?

a) Ortaokul matematik dersi 6gretim programi kazanimlarmin TIMSS 2015
matematik 6grenme alanlarina gore dagilimi nasildir?

b) Ortaokul matematik dersi dgretim programi kazanimlarinin TIMSS 2015
biligsel diizeylere gore dagilimi nasildir?

2. Destekleyici program tasarisi nasil olmalidir?

a) Destekleyici programin kazanimlari neler olmalidir?

b) Destekleyici programda hangi igerige yer verilmelidir?

c) Destekleyici programin 6gretme-ogrenme siiregleri nasil diizenlenmelidir?

d) Destekleyici  programda  hangi  Olgme-degerlendirme  teknikleri
kullanilmalidir?

3. Calisma grubu ogrencilerinin 6n test ile son test basari puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

4. Destekleyici programin pilot uygulamasindan sonra ogrencilerden alinan

goriisler nelerdir?



Onem

Program gelistirme bir aragtirma siirecidir (Varis, 1996). Program gelistirme
siirecinin saglikli bir temele dayanmasi i¢in programlar gelistirilirken arastirma yontem
ve tekniklerine basvurulur. Program gelistirme ve aragtirma birbirinden ayrilmaz iki
olgudur. Ortaokul matematik dersine yonelik destekleyici program hazirlamanin
amaglandig1r bu arastirmada olusturulan destekleyici programin arastirma yontem ve
teknikler kullanilarak hazirlanmasi baglaminda arastirma 6nem tagimaktadir.

Ihtiya¢c analizi, program gelistirmenin &nemli bir pargasini olusturmaktadir
(Demirel, 2015). Bu arastirmada da ilk olarak destekleyici programa iligkin ihtiyag
analizi yapilmistir. Arastirmada ihtiyac analizi yapilmis, gelistirilen taslak programin
boyutlarma iliskin uzman goriisleri alinmis ve goriisler dogrultusunda diizenlenen
program bir grup Ogrenciye uygulanarak etkisi arastirilmistir. Arastirma TIMSS
dogrultusunda ortaokul matematik programlarini incelemesi, program gelistirmenin tiim
asamalarini icermesi, deneysel bir calisma olmasi acisindan 6zgiindiir.

TIMSS oldukca kapsamli ve karsilastirma yapmaya olanak veren bulgular sunar.
TIMSS sonuglar1 sadece iilke siralamalarindan ve puan ortalamalarindan ibaret degildir.
Sagladig1 zengin veri kaynagiyla egitim sistemlerinin giiglii ve zayif yonlerini anlamaya
yardimet olacak kapsamli bir degerlendirme aracidir (Karip, 2017). Dolayisiyla, ihtiyag
analizi i¢in ortaokul matematik dersi 6gretim programu (5, 6, 7, 8.smiflar) kazanimlar
dokiiman incelemesi ile TIMSS 2015°de yer alan 6grenme alanlari ve bilissel diizeyler
acisindan incelenmistir. Boylelikle, bu arastirma ortaokul matematik dersi Ogretim
programi (5, 6, 7, 8.siniflar) kazanimlariin TIMSS’ de yer alan 6grenme alanlar1 ve
biligsel diizeyler kullanilarak inceleme yapilmasi bakimindan Onemlidir. Ayrica,
dokiiman incelemesi, arastirmaciya, arastirdifi konu hakkinda uzun siireli arastirma
yapma olanag1 sunar ve arastirmacinin nitelikli orijinal belgelere ulasmasini saglar
(Yildirim ve Simgek, 2016). Bu arastirma, ortaokul matematik dersi 6gretim programi
kazanimlarinin TIMSS’ de yer alan 68renme alanlari ve biligsel diizeyler agisindan
incelenmesi bakimindan 6nemlidir.

Dokiiman incelemesinden elde edilen bulgulara gore 8. sinif veri isleme 6grenme
alanina yonelik destekleyici program gelistirilmesine karar verilmistir. Arastirmada 8.
smif dgrencilerine yonelik destekleyici program hazirlanmasi bakimindan arastirma
onemlidir. Clinkii 8. simif kademesi, matematik bilgi ve becerilerinin biiyiik 6lgiide

farklilagtigi lise donemine geg¢is donemidir.



Arastirmada basar1 testi ile Ogrencilerin 6n test ve son test basari puanlarina
bakilmigtir. Uygulama sirasinda her oturum sonunda c¢alisma yapraklart ile
degerlendirmeler yapilmistir. Program sonunda ise Ogrencilere goriis alma formu
uygulanmistir Basar1 testi, calisma yapraklari, 6grenci goriisme formu ve uzman
degerlendirme formu olan veri toplama araclari aragtirmaci tarafindan gelistirilmis
Ozglin veri toplama araclaridir. Arastirma zengin ve Ozglin veri toplama araglar
icermesi agisindan onemlidir.

Destekleyici egitim programlari 6grencilere okuma ve aritmetik ile ilgili temel
beceriler kazandirarak gelecekteki 6grenmeler i¢in giiclii bir temel olusturur, siif
tekrarin1 Onler, Ogrencilerin bagarilt olmak i¢in ihtiya¢ duyduklari destege sahip
olmalarin1 saglayarak egitim kurumlarindan ayrilmalarimi engeller. Bu aragtirmanin
amact destekleyici program hazirlamak oldugundan bu calisma olduk¢a Onem
tasimaktadir.

Bu arastirma, ortaokul matematik dersi dgretim programi kazanimlarinin TIMSS
2015 smavit kapsaminda incelenmesi, literatlir, ulusal ve uluslararast raporlar
dogrultusunda hangi alana yonelik destekleyici bir programa ihtiya¢ oldugunun tespit
edilmesi ve tespit edilen alana yonelik bir destekleyici program hazirlanmasi agisindan

0zglin ve 6nemlidir.

Varsayimlar

— Calismaya katilmis Ogrencilerin goriisme sorularina dogru ve icten yanit
verdikleri varsayillmstir.

— Uzmanlarin goriisme sorularina dogru ve igten yanit verdikleri varsayilmastir.

Smirhiliklar ve Stmirlamalar

Arastirmanin smurhiliklar:, arastirmacinin yapmak isteyip de cesitli sebeplerle
vazgeemek zorunda kaldigi seylerdir (Karasar, 2017). Yani siirlilik, arastirmacilarin
kontrolii disinda gelisen durum ve faktorlerdir. Sinirlamalar ise, aragtirmacilara bagh ya
da onlarm kontrol edebildigi durum ve faktdrlerdir (Ozkan ve Kaya, 2015). Asagida

arastirmanin sinirliliklar1 ve arastirmadaki sinirlamalar verilmistir.



Bu arastirma;

— 2018 ilkdgretim matematik Ogretim programinda yer alan kazanimlar ile
siirlandirilmstir.

— TIMSS 2015 galigmasi ile sinirlandirilmastir.

— Calisma grubuna uygulanan destekleyici program 240 dakika (4 saat) ile
sinirlandirilmastir.

— Olgme araglarindan (Uzman Degerlendirme Formu, Basar1 Testi, Calisma
Yapraklar1 ve Ogrenci Goriis Alma Formu) elde edilen veriler ile sinirlidr.

— Calisma grubuna uygulanan deneysel model (Tek Grup On Test — Son Test
Deneysel Desen) ile sinirlidir.

Tanimlar

Kazanim: Yetistirilecek insanda bulunmast uygun goriilen egitim yoluyla
kazandirilabilir, kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik 6zelliklerdir.

Ogretim Programu: Egitim progranmi dahilinde okulda ya da okul diginda dgrenciye
kazandirilmasi amacglanan bir dersin hedefleri ve o dersin O6gretimiyle ilgili tiim
etkinliklerin yer aldig1 bir plandir.

Destekleyici Egitim Programlar1 (Remedial Education Programs): Hastalik,
okuldan kagma, yer degistirme veya seyahat nedeniyle dersleri kagiran, niteliksiz egitim
alan, normal sinifi takip etmeyi bagaramayan vb. 6grencilerin 6zellikle okuma, yazma
ve aritmetik gibi temel becerileri kazanmalarini saglayan, okul saatleri i¢inde ya da okul
saatleri disinda bagimsiz bir program olarak uygulanabilen veya uygulanan programlara
entegre edilebilen programlardir.

Program Gelistirme: Egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler biitlintidiir.

TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi): Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast (TIMSS -Trends in International Mathematics
and Science Study) merkezi Hollanda’da bulunan, Uluslararasi Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (IEA- International Association for the Evaluation of
Educational Assessment) tarafindan yiiriitilen ve dort yilda bir gergeklesen tarama
calismasidir (Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Gonen ve Polat 2016).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde ortaokul matematik dersi 6gretim programi, TIMSS smavi ve

destekleyici 6gretim programu ile ilgili kavramsal bilgilere yer verilmistir.

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi

Cumhuriyetin ilanindan itibaren program gelistirme ¢alismalart belli zaman
araliklar ile devam etmistir. 1924, 1926, 1936, 1948, 1962, 1983, 1990, 1998, 2004
yillarinda ilkogretim alaninda program gelistirme c¢alismalar1 gerceklestirilmistir
(Oksiiz, 2015). Bu programlar 2005 yilindan énce ve sonra olmak {izere incelenebilir.
Ciinkii 2005 yil1 6gretim programlart agisindan 6nemli bir yildir. 2005 yilindan 6nce,
program gelistirme ¢alismalar1 sonucunda matematik 6gretim programlarinda meydana
gelen degisiklikler igerikle ilgilidir. Bu programlarin bazilarinda aktif 6grenci katilima,
problem ¢ézme becerileri ve etkinliklerin kullanilmasi gibi kavramlara rastlanilmakla
birlikte bu programlar uygulamada davranig¢r yaklasimi benimsemistir (Memnun,
2013). 2004 yili sonrast yenilenen Ogretim programlarinin eskiye oranla daha fazla
degisime acik ve esnek olmasi, igerik veya konular yerine Ogrencinin diislinme
stireclerine daha ¢ok Onem vermesi, ezberleyen Ogrenci yerine diislinen Ogrenci
modelini 6ne ¢ikarmistir (Akinoglu, 2005). Ulkemizde, program yenileme ¢aligmalar
son olarak 2018 yilinda yapilmistir ve bu programlar 2018-2019 egitim 6gretim yilinda
uygulanmaya baslanmaistir.

2018 yili matematik dersi 6gretim programi ¢ok sade bir bigimde hazirlanmis ve
yapilan agiklamalarda uzun detaylar vermekten kacinilmistir. Hedeflenen becerilerin
kazandirilmasma iliskin verilen agiklamalar oldukg¢a smirh diizeydedir. Ogrenme
alanlarina dayali igerikler {initelendirilmis olarak sunulmustur. Her smif seviyesinde
ogrenme alanlari, alt 6grenme alanlar1 ve kazanimlar icin ayrilacak ders saati siireleri ve
bu siirelerin toplamdaki agirliklart tablo halinde verilmistir. Her simif seviyesinde
belirlenen iinitelerin siralamasmin degistirilmeden takip edilmesi gerektigi ozellikle

vurgulanmaktadir. Etkinliklere déniik vurgu bu programda yoktur. Ogretmenlere



yonelik yapilan yonlendirme ve aciklamalar smirl diizeydedir. Ogrenciler arasindaki
bireysel ve kiiltiirel farkliliklar dikkate alinarak uygun 6gretim yontemi ve yaklagimlar
kullanilmast katilimer sinif ortamlarmin diizenlenmesi ifade edilmistir. Programda
Ogretim yontem ve teknikleri ayr1 baslik altinda sunulmamistir. Programin felsefesini
yansitacak net bir ifadeye yer verilmemistir (MEB, 2018).

2018 matematik dersi Ogretim programinda Ogretim programlarinin perspektifi
basligr altinda degerlerimiz ve yetkinliklere yer verilmistir. Degerlerimiz, ayr1 bir
program, {inite, 6grenme alani, konu vb. olarak goriilmemistir. Programda yer alan kok
degerler sunlardir; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi sorumluluk,
vatanseverlik, yardimseverlik. Tiirkiye yeterlikler c¢ergevesinde belirlenmis ve
programda yer verilen yetkinlikler sunlardir: ana dilde iletisim, yabanci dillerle iletisim,
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlik, dijital yetkinlik, 6grenmeyi
O0grenme, sosyal vatandaslikla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik ve
kiiltirel farkindalik ve ifade (MEB, 2018).

Bireysel farkliliklarin ithmal edilmemesi ve matematik 6gretiminde Ogrencilerin
Ogrenme stillerini ve stratejilerini 6ne ¢ikaran uygulamalara oncelik verilmesi gerektigi,
Ogrencilerin yeni matematiksel kavramlar1 6nceki kavramlarin {izerine insa etmeleri i¢in
firsatlar sunulmasi ve bu siiregte 6grencilerin cesaretlendirilmesi gerektigi belirtilmistir.
Ogretim ve degerlendirmelerde miimkiin oldugunca somut materyallerden
faydalanilmas1 gerektigi, Ogrencilerin diislincelerini sozlii olarak ifade etmelerinin
matematiksel kavramlarin icsellestirilmesi anlasilmasi ve yapilandirilmasinda 6nemli
oldugu belirtilmis ve bireysel ve bireyleraras iletisime dikkat cekilmistir. Ogrencilerin
diisiincelerini ifade edebilmeleri i¢in 6gretmen yonlendirmelerinin gerekli ve onemli
olduguna, matematige karsit olumlu tutum gelistirmenin matematik basarisina etkisine
vurgu yapilmig, matematik oyunlarma yer verilebilecegi belirtilmistir. Matematik dersi
giinliik hayat ve diger dersler arasinda iliskilendirmeler yapilabilecegi belirtilmistir.
Bireysel ve kiiltiirel farkliliklar dikkate alinarak uygun 6gretim yontemi ve yaklasimlari
kullanilmasi ifade edilmistir (MEB, 2018)

Bu programda 6lgme degerlendirme 6gretim siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak
goriilmekte ve egitim siireci boyunca yapildigi belirtilmektedir. Olgme
degerlendirmenin hem sonuca hem de siirece odakli yapilmasi gerektigi belirtilmistir.
Biitiin Ogrenciler i¢in genel gecer tek bir Olgme degerlendirme yoOnteminden

bahsetmenin miimkiin olmadig1 belirtilmistir. Cok odakli 6lgme degerlendirmeye vurgu
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yapilmig, Olgme degerlendirmenin Ogretmen ve O&grencilerin aktif katilimiyla

gerceklestigi belirtilmistir (MEB, 2018).

TIMSS

Bu baslik altinda, TIMSS uygulamasinin genel tanitimina, genel amacina, yapisina,
hazirlanma ve uygulanma sekline, TIMSS uygulamasinda oOrneklem secimine ve

Tirkiye’nin TIMSS basarisina yer verilmistir.

TIMSS Uygulamasinin Genel Tanitim

TIMSS, matematik ve fen alanlarinda 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesine yonelik bir tarama ¢alismasidir. Dort yilda bir geceklestirilir. Bu
calisma, dgrencilerin basarilar1 hakkinda karsilastirmali olarak veri saglamanin yani sira
O0grenme - 6gretme siirecini etkileyen faktorlerden olan 6grenci ve 6gretmen 6zellikleri,
okul yonetiminin bakis acis1 ve ailelerin goriisleri hakkinda da biiyiik ¢apta veri elde
eden uluslararasi bir degerlendirme simavidir (Cepni ve Ormanci, 2016).

Aragtirmaya, katilimer tilkelerin 4. ve 8. smiftaki 6grencileri dahil edilir. TIMSS’ in
bu 4. ve 8. smif diizeylerinde ve dort yillik donemlerde uygulanmasinin amaci, bir
uygulama doneminde 4. sinifta bulunan 6grencilerin bir sonraki uygulama déneminde 8.
sinifta olmasidir. Boylelikle, aym1 yas grubundaki ogrenciler boylamsal olarak
degerlendirilir. Ornegin; TIMSS 2011 ¢alismasinda 4. simif olan 6grenciler, TIMSS
2015 ¢alismasinda 8. sinif olmuslardir (Yiicel ve Karadag, 2016).

1995 yillinda TIMSS calismasi ilk olarak gergeklestirilmistir. Tiirkiye, 1995 ve
2003 yilinda yapilan uygulamaya katilmamigtir. 1999 ve 2007 arastirmasina sadece 8.
sinif diizeyinde, 2011 ve 2015 uygulamalarina ise 4. ve 8. simf diizeyinde katilmigtir

(Yildirmm, Ozgiirliik, Parlak, Gonen ve Polat 2016)

TIMSS Uygulamasinin Genel Amaci

TIMSS uygulamasinin amaci, egitim ve 6gretimi ilerletmek i¢in matematik ve fen
alanlarinda {ilkelerin egitim sistemleri hakkinda bilgi saglamak ve bu amacg
dogrultusunda 6grencilerin fen ve matematik alanlarindaki basarilari, egitim sistemleri,

Ogretim programlari, 0grenci, dgretmen ve okullarin 6zellikleri ile ilgili veri elde
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etmektir (Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011). Hedeflenen 6gretim programi,
uygulanan 6gretim programi ve ortaya ¢ikan dgretim programu ile ilgili veriler saglamak
da TIMSS’ in genel amaglarindan biridir (Abazaoglu, Yildizhan ve Yildirim, 2014).
Dolayisiyla katilimci iilkelerin genel egitim durumlarini ortaya koymak amaci
TIMSS Ogretim Programi Modeli olusturulmustur. Ug¢ yonii olan TIMSS Ogretim
Programi Modeli Sekil 1°de kisaca ifade edilmistir. Bunlar; Hedeflenen Ogretim

Programi, Uygulanan Ogretim Programi, Ortaya Cikan Ogretim Programi

Ulusal, sosyal ve .
eitim ile ilgli | Hedeflenen Ogretim

kapsam Programi

Okul, &gretmen Uygulanan Oéretim

ve sinif ile ilgili Programi
kapsam

Ogrenci baganisi
ve Ozellikleri ile
ilgili kapsam

Ortaya Cikan Ogretim
Programi

Sekil 1. TIMSS Ogretim Programi1 Modeli

Hedeflenen ogretim programi, 6grenciler tarafindan ulasilmasi beklenen resmi
programi gostermektedir. Uygulanan 6gretim programi, dgretme-6grenme siirecindeki
okul, d6gretmen ve sif ile ilgili kapsam1 ve son olarak ortaya ¢ikan 6gretim programi

ise d6grencilerin ne 6grendigini gostermektedir (Yiicel ve Karadag, 2016).

TIMSS Uygulamasinmin Yapisi

TIMSS c¢alismasi; kazanim ve bir takim becerilerin Olclildiigi boliim ile okul
yoneticileri 68retmen veli ve 6grenciler i¢in hazirlanmis anket bolimii olmak tizere iki
kisimdan olusmaktadir (Cepni ve Ormanci, 2016).

Kazanimlar ve bir takim becerilerin 0Olgiildiigii bdliimde basar1 testleri

uygulanmaktadir. Basar1 testlerinde ¢oktan se¢meli ve agik wuglu sorular
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kullanilmaktadir. Dort segenekli ve tek bir dogru cevabi olan ¢oktan se¢meli her bir
sorunun dogru cevabi 1 puandir. Yanlis cevaplandirilan sorularin dogru cevaplandirilan
sorulara bir etkisi bulunmamaktadir. A¢ik uclu sorularda ise, 6grenci kendi cevabini
ortaya koymaktadir. Ogrenci, bdyle soru tiirlerinde agiklama yapar. Cevaplarini sdzel
veya sayisal olarak destekler, sekiller ¢izer ya da veri kullanir. A¢ik uglu sorular, her bir
soru i¢in gelistirilen puanlama anahtarlari ile degerlendirilmektedir (MEB, 2015).

Ogrenci ve veli, 6gretmen ve okul yoneticilerinin cevapladig ikinci boliim olan
anket bolimi ise TIMSS sonuclarinin daha anlamli yorumlanabilmesi i¢in oldukca
onemlidir. Bundan dolayr TIMSS, o6grencilerin matematik ve fen bilimlerindeki
performanslarint 6lgmenin yani sira, anketler yardimiyla da 6grenme siireglerine iliskin
bilgi sunmaktadir (MEB, 2015)

Basar testleri ve anketler araciligiyla TIMSS, genis capli ve karsilastirma yapmaya
olanak saglayan bilgi verir. Katilimci iilkelerin egitim sistemlerinin giiclii ve zayif
yonlerini anlamaya yardime1 olacak kapsamli bir degerlendirme aracidir (Karip, 2017).
TIMSS 2015 8.smif matematik basar1 testinde yer alan sorular ‘Sayilar, Cebir,
Geometri, Veri ve Olasilik’ 6grenme alanlarina aittir. TIMSS 2015 8. sinif matematik
basar1 testinde yer alan sorularin %30’unu sayilar, %30 unu cebir, %20’sini geometri ve
%20’sini veri ve olasilik 6grenme alanlart meydana getirmektedir (Mullis, Martin, Foy,
ve Hooper, 2016).

Ogrencilerin, TIMSS Matematik basar1 testinde yer alan sorular1 dogru bir sekilde
cevap verebilmeleri i¢in bazi biligsel siire¢ becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
TIMSS sinavlarinda bu biligsel siiregler tige ayrilmistir (Mullis, Martin, Foy, ve Hooper,
2016):

— Bilme (Knowing)
— Uygulama (Applying)
— Akl Yiiriitme (Reasoning)

Bilme biligsel diizeyi en alt basamakta yer alir ve ogrencilerin bilmesi gereken
tanimlar, islemler, kavramlar ve olgular1 igerir. Uygulama, 6grencilerin sahip olduklari
bilgileri kullanarak problemleri ¢6zmelerini gerektiren bir biligsel diizeydir. En {istte yer
alan biligsel diizey ise akil yiiriitmedir ve 6grencilerin karmasik problemleri ¢6zmelerini
ve yeni fikirler ortaya koymalarini igerir. TIMSS 2015 8.smif matematik basari testinde
yer alan sorularin %35’ bilme, %401 uygulama ve %20’si akil yiiriitme diizeyine aittir

(Mullis, Martin, Foy, ve Hooper, 2016).
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TIMSS 2015 bilme uygulama ve akil yiiriitme biligsel diizeyine iligkin alt diizeyler

ve agiklamalar1 agsagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 1

TIMSS 2015 Biligsel Diizeylerine Iliskin Alt Diizeyler

Bilisel Alt Diizeyler Agiklamalar
Diizeyler

Hatirlama Tanimlari, terminolojiyi, say1r O6zelliklerini, dlgme
birimlerini, geometrik 6zellikleri ve notasyonlar1
hatirlama

Tanima Sayilari, ifadeleri, ¢okluklar1 ve sekilleri tanima.
Matematiksel olarak denk olan ifadeleri tanima

Bilme Siralama/ Sayilari, ifadeleri, nicelikleri ve sekilleri ortak

Simiflandirma ozellikleri bakimindan siniflandirma

Hesaplama Dogal sayilar, tam sayilar, kesir ve ondalik ifade
iceren dort islemle ilgili algoritmik siirecleri
gerceklestirme

Bilgi Alma Grafik, tablo, metin veya diger kaynaklardaki
bilgiyi kullanma

Olgme Olgme araglart  kullanma ve uygun Olgme
birimlerini segme

Karar verme Coziimleri asikar olan problemlerin ¢oziimiinde
etkili ve uygun islemlere, stratejilere ve araclara
karar verme

Uygulama Temsil Veriyi tablo ve ya grafikte gdsterme; problem

Etme/Modelleme durumlarini ortaya koyan denklemler, esitsizlikler,
geometrik sekilleri veya diyagramlar olusturma ve
verilen bir matematiksel duruma veya iliskiye denk
olan temsiller iiretme.

Uygulama Bilindik matematiksel kavramlar1 ve siirecleri igeren
problemleri ¢6zmek igin stratejileri ve islemleri
uygulama

Analiz Sayilar, ifadeler, nicelikler ve sekiller arasindaki
iligkiyi belirleme, agiklama veya kullanma

Sentez Problemleri ¢6zmek icin bilginin farkli 6gelerini,
ilgili temsilleri ve siiregleri iligskilendirme

Akil Degerlendirme Farkli problem ¢ozme stratejilerini ve farkli ¢oziim
Yiirtitme yollarimi degerlendirme

Sonug¢ Cikarma
Genelleme

Dogrulama

Bilgi ve kanit temelinde gegerli ¢cikarimlarda yapma
Daha genel ve uygulanabilir  durumlarla
iliskilendirilebilecek ifadelerde bulunma

Stratejiyi ve ¢oziimii destekleyecek matematiksel
arglimanlar saglama

Kaynak. Mullis ve Martin, 2013
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TIMSS 2015 bilme bilissel diizeyine iligkin alt diizeyler; hatirlama, tanima,
siralama/siniflandirma, hesaplama, bilgi alma ve dlgmedir. Uygulama biligsel diizeyine
iligkin alt diizeyler; karar verme, temsil etme/modelleme ve uygulamadir. Akil yiirlitme
biligsel diizeyine iliskin alt diizeyler; analiz, sentez, degerlendirme, sonu¢ ¢ikarma,
genelleme ve dogrulamadir.

TIMSS 2015’te 8.sinif matematik alaninda uluslararas1 yeterlik diizeyleri ileri
diizey (625 ve istii), list diizey (550-625 arasi), orta diizey (475-550 Arasi) ve alt diizey
(400-475 aras1) olarak belirlenmistir. Alt diizeydeki 6grenciler tam sayilar, ondaliklar,
islemler ve temel grafiklerle ilgili baz1 bilgilere sahiptirler. Orta diizeydeki 6grenciler,
temel matematik bilgilerini degisik durumlara uygulayabilirler. Ust diizeydeki
Ogrenciler, bilgi ve anlamalarini ¢esitli degiskenlikteki goreceli olarak karmasik
durumlara uygulayabilir. Ileri diizeydeki 6grenciler ise bilgiyle akil yiiriitebilir, sonug
cikarabilir, genelleme yapabilir ve dogrusal esitlikleri ¢dzebilirler (Yildirim, Ozgiirliik,

Parlak, Gonen ve Polat 2016).

TIMSS Uygulamasimin Hazirlanma ve Uygulanma Sekli

TIMSS matematik ve fen gercevesinin ilk taslagi; TIMSS katilimer iilkelerinin
programlarinda vurgulanan fen ve matematik konularini tanimlamak igin bir 6nceki
donemde uygulanan TIMSS program verileri gézden gegirilerek ve TIMSS katilime1
tilkelere anket uygulamasi ile hazirlanmaktadir (Neidorf ve Garden, 2004).

Basari testlerinde bulunan maddelerinin gelistirilmesi ve teste alinma siireci Boston
Universitesindeki uzmanlar tarafindan diizenlenmekte ve fen ve matematik basari testi
sorular1 Ulusal Arastirma Koordinatorleri (NRC) toplantisinda daha once belirlenen
kazanimlar c¢ergevesinde katilimer {ilke temsilcileri tarafindan, ilgili simif diizeyindeki
Ogretim programlari esas alinarak ortak olarak hazirlanmaktadir. Hazirlanan bu sorular
IEA’ nin Fen ve Matematik maddeleri inceleme komitesi tarafindan incelenir ve agik
uclu sorularin puanlama anahtarlar1 olusturulur. Daha sonra ilk olusturulan yedek ve
esas sorular NRC toplantilarinda incelenir ve test maddeleri son halini alir.
(Bliytikoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014). Basar1 testleri, anketler ve uygulama
kilavuzlar1 ¢eviri ve uyarlama islemleri i¢in ulusal merkezlere gonderilir, burada fen ve
matematik sorulart en son halini alir.(Yiicel, Karadag ve Turan, 2013). Daha sonra
katilimer iilkeler 6lgme araglarinin pilot uygulamasini yapmaktadir. Pilot uygulamadan

bir y1l sonra ise esas uygulama yapilir.(Biiyiikoztiirk, Cakan, Tan ve Atar, 2014).
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TIMSS Uygulamasinda Orneklem Secimi

Katilime1 {lkelerde sinava katilacak orneklemin belirlenmesinde iki asamali
tabakali kiime &rnekleme kullanilmaktadir. Once okullarin segimi yapilmakta, daha
sonra okullarda yer alan siiflarin secimi yapilmaktadir (Foy ve Joncas, 2004).

Tiirkiye’de TIMSS aragtirmast Milli Egitim Bakanligi Egitimi Aragtirma ve
Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED) tarafindan yiiriitiilmektedir (Bulug, 2014).
Ulkemizde tiim ilkogretim okullarinin listesi YEGITEK tarafindan hazirlanmaktadar.
Uygulamanin yapilacagi okullar bu listeden IEA tarafindan yansiz yoOntemle
secilmektedir. Secilen orneklemdeki okullardan hangi subelerin uygulamaya katilacagi
ise YEGITEK tarafindan yine yansiz yontemle segilmektedir (Oral ve McGivney,
2011).

Tiirkiye’nin TIMSS Basarisi

Asagida tabloda Tiirkiye’nin ve uluslararasi 8. sinif matematik ortalamasinin yillara

gore dagilimina yer verilmistir:

M Uluslararasi Ortalama  E Tirkiye Ortalamasi

487 478 481

TIMSS 1999 TIMSS 2007 TIMSS 2011 TIMSS 2015

Sekil 2. Tiirkiye ve Uluslararas1 8.Simif Matematik Ortalamasinin Yillara Gore Dagilimi

Tiirkiye, ilk kez TIMSS 1999’a 8.smif diizeyinde katilmistir. Bu sinavda matematik
basar1 testinde uluslararasi puan ortalamasi 487 iken, Tiirkiye 429 basar1 puani ile 31.
siraya yerlesmistir (EARGED, 2003). TIMSS 2003’e¢ katilmayan Tiirkiye TIMSS
2007’ye de sadece 8. sinif diizeyinde katilmistir. Bu sinavda matematik basari testinde

uluslararasi puan ortalamasi 450 iken; Tirkiye 432 puan ortalamasi 51 {ilke arasinda 30.
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siraya yerlesmistir (Sisman, Acat, Aypay, ve Karadag, 2011). Tiirkiye’nin hem 4.smmf
hem 8.smif diizeyinde katildigr TIMSS 2011° de Tiirkiye, 8. sinif matematik testinde ise
uluslararasi ortalama 478 puan iken Tiirkiye 452 puan ortalamasi ile 45 iilke arasinda
24. siraya yerlesmistir (Yicel, Karadag ve Turan, 2013).

Tirkiye’nin yine hem 4.smif hem 8.smif diizeyinde katildigit TIMSS 2015 de 8.
siif matematik basar1 testinde uluslararasi ortalama 481 puan iken Tiirkiye 458 puan
alarak 24. Sirada yer almaktadir (Yildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat 2016).
Tirkiye’nin TIMSS 8.sinif matematik bagar1 ortalamasinda 2007-2011 yillar1 arasinda
20, 2011-2015 yillart arasinda 6 puanlik bir artis goriilmesine ragmen 2007-2011 yillar
arasindaki TIMSS ortalamasindaki artig 28, 2011-2015 yillar1 arasinda 3 puanlik bir
artis soz konusudur. 2007 yilinda Tiirkiye TIMSS uluslararasi ortalamasinin 18 puan,
2011 yilinda 26 puan, 2015 yilinda ise 23 puan asagisindadir. 1999°da Tiirkiye katilan
iilkelerin  %82’sinin, 2007°’de %62’sinin, 2011°de %57’sinin, 2015 yilinda ise
%62’sinin gerisinde kalmistir. Bu durumda, Tiirkiye nin 8.siif basari siralamasida bir
ilerleme gorilmemektedir (Yiicel ve Karadag, 2016).

Tiirkiye’nin TIMSS 2015 8.simif 6grenme alanlarinda yillara gore basar1 puanlar

asagidaki tabloda verilmistir:

H2007 ®=2011 2015

467 466
463
458 455 460 454

452

Genel Ortalama Sayilar Cebir Geometri Veri ve Olasihk

Sekil 3.Tiirkiye'nin TIMSS 2015 8. Smif Ogrenme Alanlarinda Yillara Gére Bagari

Puanlan

TIMSS 2015°te Tiirkiye’de ortaokul 8. sinifta matematik 6grenme alanlar1 basari
durumu “Sayilar” alaninda 447, “Cebir” alaninda 460, “Geometri” alaninda 463 ve veri-

olasilik alaninda 466 puandir (Y1ildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat 2016).
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2007 ®2011 w2015

472

459 460 465

Bilme Uygulama Akil Yiriatme

Sekil 4.Turkiye'nin TIMSS 2015 8.Sinif Matematik Bagar1 Testi Biligsel Diizeyler
Basar1 Durumu

Tiirkiye’nin TIMSS 2015 8.sinif matematik basari testi biligsel diizeyler basari
durumu “Bilme” diizeyi 447 puan, “Uygulama” diizeyi 460 puan ve “Akil yiiriitme”
diizeyi ise 472 puandir (Y1ildirim, Ozgiirliik, Parlak, Génen ve Polat 2016).

Asagidaki tabloda TIMSS 2015 8.sinif matematik basari ortalamasmin yeterlilik

diizeyleri bazinda yillara gore dagilimi verilmistir:

1999 ®2007 2011 ®m2015

41

38

ileri Diizey Ust Diizey Orta Diizey Alt Diizey Alt Diizey Alti

Sekil 5.Tiirkiye'nin TIMSS 2015 8.Simif Matematik Basari Ortalamasinin Yeterlilik
Diizeyleri Bazinda Yillara Gore Dagilimi (%)

Tiirkiye’de 8. Sinifta 6grencilerin %30’u diisiik diizeyin (400 puanin) altinda,
%358’1 ise orta diizeyin altinda performans gostermektedir. Bu oranlar TIMSS’ e katilan

iilkeler icin ortanca deger olarak %16 ve %38’dir. Tiim iilkelerde ortalama olarak
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ortaokul yillarinda matematik performansinda bir diisiis yasanmakla birlikte, bu diisiis
Tiirkiye i¢in ¢cok daha kaygi verici boyuttadir. Ortaokul yillar1 boyunca, 4. siniftan 8.
simifa kadar, diisiik diizey altinda kalanlarin oraninin %19°dan %30’a ¢ikmasi, orta
diizey ve altinda performans gosteren 6grenci oraninin ise %43’ten %58’e ¢ikmasi sinif
seviyesi yiikseldikge matematik performansinin diistiigiinii gostermektedir (Karip,
2017).

Tiirkiye’deki 8. smif Ogrencilerinin %30’u matematikte alt diizey ve alt1
yeterliliklere sahiptir. 2011 yilindaki sinava katilan 4. sinif 6grenci grubunun alt diizey
altinda siiflandirilmis 6grenci oran1 %26 iken dort sene sonra yapilan 8. sinif 6grenci
grubunun altin alt1 yeterlik diizeyi oran1 %30’a ilerlemistir. Bu durum 4. Siniftan 8.

smnifa matematikte basarisizligin arttigi anlamina gelmektedir (Yiicel ve Karadag,
2016).

Destekleyici Egitim ve Destekleyici Egitim Programlar

Bu baslik altinda destekleyici egitim ve destekleyici egitim programlari

aciklanmugtir.

Destekleyici Egitim (Remedial Education)

Kasran, Toran and Armin (2012)’ye gore, dgrencilerin 6zellikle okuma, yazma ve
aritmetik gibi temel becerilerini kazanmalarina yardimer olarak ilkgretim okullarindaki
zayif Ogrencilerin O68renme problemlerinin iistesinden gelmek i¢in egitimdeki
cabalaridir. Destekleyici egitim, 6grencilerin temel becerileri kazanmalarina yardimci
olur. Bu egitim genellikle belirli bir yastaki tipik 6grenciler i¢in temel okuryazarlik ve
sayisal becerilere odaklanir. Destekleyici egitim, Ogrencilerin bilgi edinmeleri ve
eksikliklerini diizeltmeleri i¢in verilen egitimdir (Corey Legge, 2010).

Wu (2012), destekleyici egitimin akademik ilerleme orani daha diisiik olan
ogrencileri hedefledigini belirtmistir.

Rubin (1991), belirli bir 6grencinin akranlariyla rekabet edebilmesi ig¢in dgrencilerin
temel giris veya c¢ikis seviyesi becerilerindeki belirli bir yeterlilik diizeyinde
eksikliklerini gidermek amaciyla tasarlanmis 6gretim oldugunu belirtmistir. Ayrica ve

bu extra destek onlarin akranlarina yetismelerine yardimci olur.
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Arendale (2004), destekleyici egitimin genellikle O6grencilerin belirli beceri
eksikliklerine ve bu belirlenen ihtiyaglar1 karsilayan egitim yaklagimlari oldugunu
belirtmistir.

Clowes (1982), destekleyici egitimi tanimlarken geleneksel tibbi model
benzetmesini kullanmistir ve bu model altinda 6grencilerin akademik yetersizliklerinin
degerlendirildigini ve daha sonra tedavi uygulandigini agiklamistir.

Ogrenme bosluklarinin daha etkili bir sekilde diizeltilebilirken tespit edilmesi ve
miimkiin oldugunca erken ele alinmasi gerekir. (Duncan, Claessens ve Huston,2007).
Burada destekleyici egitimden yararlanilabilir. Destekleyici egitim, gerekli becerilere
sahip olmayan 6grencilerin ihtiyaglarini kargilamaya yonelik bir sinif faaliyeti anlamina
gelir. Belirli standartlarin altina diisen 6grencilere verilir (Levin ve Calcagno, 2008).

Schwarts ( 2012)’ ye gore destekleyici egitim tiirleri, ‘Kii¢lik Grup Egitimi, Diisiik
Performans Gésteren Ogrenciler Igin Ayr1 Smif Egitimi, Ogrencileri Yeteneklerine
Gore Gruplayarak Egitim, Goniillii Egitim, Akran Egitimi, Bire Bir Egitim, Bilgisayar
Destekli Egitim’ dir.

Schwarts ( 2012) destekleyici egitimin uygulanma zamanlarini, Okul Saatleri
Iginde, Okul Saatleri Sonrasi ve Yaz Programu olarak belirtmistir. Destekleyici egitim
okul saatleri i¢inde veya okul saatleri disinda bagimsiz bir program olarak uygulanabilir
veya uygulanan programlara entegre edilebilir. Cogu zaman O6grenciler normal
siiflarinin disinda egitim alir

Hastalik, okuldan kagma, yer degistirme veya seyahat nedeniyle dersleri kagiran
ogrenciler bu destekleyici egitimleri alabilirler. Niteliksiz egitim alan ve normal sinifi
takip etmeyi basaramayan Ogrenciler, destekleyici egitimden biliyiik Ol¢iide yararlanir
(Schwarts, 2012). Pek ¢ok 6grenci destekleyici programlarin saglayacagi extra egitime

ithtiya¢ duyar.

Destekleyici Egitim Programlari1 (Remedial Education Programs)

Egitim programi degisik bicimlerde tanimlanmaktadir. Varis (1996), egitim
programin1  ‘bir egitim kurumunun ya da sosyal cevrenin bireylerin yasantilarini
diizenlemek ve zenginlestirmek igin yuriittiigli tiim etkinlikler’ olarak tanimlamistir.
Demirel (2015), ‘6grenene okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan O0grenme yasantilari diizenegi’ seklinde tanimlamistir. Ertiirk (1979), egitim

programi olarak ‘yetisek’ sozclgii kullanmis ve egitim programini ‘gecerli 6grenme
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yasantilar1 diizene8i’ olarak, Erden (1998) ise ‘bireyde istendik yOnde davranis
degisikligi saglamak amaciyla yapilan tim etkinlikleri gosteren plan’ olarak
tanimlamistir.

Destekleyici egitim programlar1 ise, akademik olarak geride kalan ya da erken
siniflarda belirli yeterliliklere sahip olamayan bir grup ¢ocugun 6grenme ihtiyaclarini
karsilamay1 amaglayan egitim miidahalelerini kapsar ve bu programlar, 6grencilerin
temel becerileri kazanmalarina yardimer olur. Destekleyici egitim programlarinin bir
Ozelligi de Ogrencilerin programa se¢imi Oncesinde, miidahale sirasinda ve sonrasinda
O0grenme seviyelerini belirlemektir (Schwarts, 2012). Destekleyici programlar bir
Ogrencinin  bildigi ile bilmesi gerekenler arasindaki boslugu kapatmak igin
tasarlanmistir. Destekleyici egitim programlari okuma, yazma ve matematik becerilerini
kapsar (Kasran, Toran ve Armin, 2012).

Ayrica, Polito (2005), yetersiz matematik becerilerini diizeltmek i¢in destekleyici

egitim programlarinin gerekli oldugu sonucuna varmaistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, hazirlanan destekleyici programin yapisina,
modeline ve uygulanmasina, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, veri toplama

araglaria ve verilerin toplanmasina yonelik agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Ortaokul matematik dersine yonelik destekleyici program olusturmanin
amagclandigr bu ¢alismada destekleyici programin basarili olup olmadigini test etmek
amactyla deneysel model kullanilmistir. Deneysel arastirmalar, arastirmaci tarafindan
olusturulan farklarin bagimli degisken iizerindeki etkisini test etmeye yonelik
calismalardir. Temel amag¢ degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iliskisini test
etmektir (Biiylikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Frankel ve
Wallen (2006)’ ya gore cok denekli desenler; gercek deneysel, yar1 deneysel ve zayif
deneysel desen olmak tizere {lige ayrilir. Bu aragtirmada pilot uygulama i¢in aragtirma
smirliliklar ¢ercevesinde zayif deneysel desenlerden tek grup 6n test- son test desen
(The One Group Pre-test and Post-test Design) kullanilmistir. Deneklerin bagimli
degiskene iliskin 6l¢iimleri uygulama 6ncesinde 6n test, sonrasinda son test olarak ayni
denekler ve ayni1 6l¢me araclari kullanilarak elde edilir. Seckisizlik ve eslestirme yoktur

(Biiytikoztiirk vd., 2013). Desenin simgesel gosterimi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2
Tek Grup On Test Son Test Deneysel Gosterimi
Grup On Test Islem Son Test
G Q1 X Q2

Kaynak. Biiyiikoztiirk vd., 2013

Desende tek bir gruba ait on test ve son test degerleri arasindaki farkin (Q1-Q2)

anlamlilig1 test edilir. (Biiytlikoztiirk vd., 2013)
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Desenin arastirma siirecine uyarlanmis bigimi asagida verilmistir:

Tablo 3
Tek Grup On Test Son Test Deneysel Arastirma Deseni
Grup On Test Islem Son Test
G Q1 X Q2
Basar1 Testi Egitim Programi Basar1 Testi
(Bagimli Degisken) (Miidahale) (Bagimli Degisken)

Yeni bir egitim programinin gelistirilip, uygulandig1 arastirmalarda tek gruplu
deneysel desenin tercih edilmesi arastirmanin dogasi geregidir (Creswell, 2017). Gergek
deneysel desenlerde deneklerin deney ve kontrol gruplarina yansiz atanmasi
gerekmektedir. Ancak egitim ortamlarinda deneklerin gruplara yansiz atanmasi ¢ok
zordur (Biiyiikoztirk, 2017). Yani, egitim kurumlarinda yiiriitiilen arastirmalarda
arastirma gruplarina tam random atama yapma olasilig1 diistiktiir (Kerlinger, 1986). Bu
noktada devreye zayif deneysel desenler devreye girer. Tiim bu nedenlerden dolay1 bu
arastirmanin deneysel islem kisminda Tek Gruplu On Test - Son Test Deneysel Desen
(The One Group Pre-test and Post-test Design)’in kullanilmasi tercih edilmistir.

Ortaokul matematik dersine yonelik destekleyici program olusturmanin

amaglandig1 bu ¢alismada izlenen asamalara Sekil 6’da yer verilmistir.
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Destekleyici Programa Iliskin Egitim Ihtiyaglarmin Belirlenmesi

Dokiiman Incelemesi

Destekleyici Programin Hazirlanmasi
Ogrenme

Kazanimlarin Icerigin Degerlendirme
Yazilmasi Olusturulmast el Boyutunun
Olusturulmasi
Olusturulmasi

Destekleyici Programin Uygunlugunun Degerlendirilmesi

Uzman Degerlendirme Formu

A

Destekleyici Programin Etkililiginin Degerlendirilmesi

Siire¢ Boyutunun Degerlendirilmesi

Calisma Yapraklari Ogrenci Gériis Alma Formu

Sonug¢ Degerlendirmesi

Basar Testi

A

Elde Edilen Verilerin Yorumlanmasi

Sekil 6.Arastirma Siireci
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Sekil 6 incelendiginde arastirma siirecinde ilk olarak destekleyici programa iliskin
ihtiyag analizi yapilmustir. Ihtiyag analizi igin ortaokul matematik dersi Ogretim
programi (5, 6, 7, 8. smiflar) kazanimlar1 dokiiman incelemesi ile TIMSS 2015’ de yer
alan 6grenme alanlar1 ve bilissel diizeyler agisindan incelenmistir. Elde edilen bulgulara
gore veri isleme 0grenme alanina yonelik destekleyici program gelistirilmesine karar
verilmistir. Bu 6grenme alanina yonelik destekleyici programin kazanimlar1 yazilmas,
icerigi secilmis, egitim durumlart diizenlenmis ve uygun 6lgme degerlendirme yontemi
uygulanmistir. Daha sonra destekleyici programin uygunlugunun degerlendirilmesi
amaciyla uzman degerlendirme formu ile uzman goriislerine basvurulmustur. Alinan
uzman goriisleri ile programa son hali verilmistir. Ardindan, hazirlanan bu destekleyici
program c¢alisma grubuna uygulanmistir. Uygulama sirasinda her oturum sonunda
calisma yapraklar ile degerlendirmeler yapilmistir. Program uygulandiktan sonra
arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi ile 6grencilerin 6n test ve son test basari
puanlarma bakilmigtir. Program sonunda ise Ogrencilere programa iligkin goriis alma

formu uygulanmstir. Elde edilen veriler yorumlanmustir.

Hazirlanan Programin Yapisi, Modeli ve Uygulanmasi

Bu baglik altinda hazirlanan destekleyici programin gerekgesine, genel hedefine,

kullanilan modele ve uygulanmasina yonelik agiklamalara yer verilmistir.

Destekleyici Programin Gerekcesi ve Genel Hedefi

Her giin gazetelerde, dergilerde ve televizyon kanallarinda pek ¢ok sayisal bilgi,
tablo ve grafik yayinlanmakta, bunlara dayali yorumlar yapilmakta ve gelecege dair
kestirimlerde bulunulmaktadir. Bu bilgileri anlama ve insan yasayisini diizenlemede
kullanma son 50 yil i¢inde 6nemli beceriler arasina girmistir. Bu beceri ihtiyaca uygun
sayisal bilgi toplamayi, toplanan bilgiyi diizenlemeyi, diizenlenen bilgiyi islemeyi,
isleme sonuglarini agiklamayi, yorumlamay:r ve kullanmayr gerektirir. Bunlar da
istatistik hakkinda bilgi sahibi olmay1 zorunlu kilar. Bu nedenlerden dolay: istatistik
konularina 8gretim programlarinda yer verilmektedir (Baykul, 2014). Istatistik yasamin
her aninda bagvurulmasi gereken ve bu nedenle 6grencilerde gelistirilmesi beklenen bir
disiplindir. Bu disiplinin gercek yasamda dogru kararlar alinmasinda ve gelecegin dogru

planlanmasinda etkili olmasi, disiplinler arasi bir baglaminin olmasi ve olaylara elestirel
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bir bakis acisiyla degerlendirmeyi saglamasi gibi gerekcelerle okullarda Ogretilmesi
onemli goriilmektedir. Bu gerekgelerle istatistikle ilgili temel becerilerin ortaokul
diizeyinde etkili bir sekilde dgretilmesi gereklidir (Hacidmeroglu ve Tarim, 2019). Bu
arastirma ile ihtiya¢ analizi yapilarak ortaokul matematik dersi 6gretim programi
kazanimlari TIMSS smavi kapsaminda incelenmis 8. simif diizeyinde veri isleme
ogrenme alanina yonelik bir destekleyici programin gerekli oldugu belirlenmistir.
Gelistirilen destekleyici egitim programinin genel hedefi; 6grenciye ihtiyaca uygun
sayisal bilgiyi toplayabilmeyi, toplanan bilgiyi diizenleyebilmeyi, diizenlenen bilgiyi
isleyebilmeyi, isleme sonuglarini agiklayabilmeyi, yorumlayabilmeyi ve kullanabilmeyi

kazandirmaktir.

Destekleyici Programin Olusturulmasinda Kullanilan Program Gelistirme Modeli

Ihtiyag saptama siireglerinin ardindan programin hedef, icerik, 6grenme-ogretme
stireci ve O0lgme - degerlendirme Ogelerinin tasarlanmasina gegilmistir. Burada Taba-
Tyler program gelistirme modeli kullanilmistir. Taba-Tyler program gelistirme modeli;
Taba ve Tyler modellerinin ortak yonlerini ele alarak gelistirilen ve rasyonel planlama
olarak bilinen bir modeldir. Model yedi asamadan olusur. Modelin asamalar1 asagida
verilmigtir.

a) Ihtiyaclari belirleme

b) Genel hedefleri belirleme

c) Hedefleri saptama

d) Igerigi secme

e) lgerigi diizenleme

f) Ogrenme yasantilarini belirleme

g) Degerlendirme yapma ve sonug yetersiz ise hedefleri belirleme asamasina geri

doniiliir (Demirel, 2015).

a) Destekleyici Programa Yonelik Egitim Thtiyaclarinin Belirlenmesi

Ihtiyag belirleme, program gelistirme calismalarinin 6nemli bir boliimiinii
olusturmaktadir. Programin hazirlanmasi i¢in bir program ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi ve
bu ihtiyacin karsilanmasi i¢in gercek ihtiyacin ne oldugunun belirlenmesi gerekir.

Ihtiyag belirleme, yapilacak egitim etkinliklerinin programlanmasi i¢in de gerekli
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bilgileri elde etmeye yardimci olmaktadir. Ayrica programin hedeflerinin yerindeligini
ortaya koyar. ihtiya¢ belirleme calismalarinda toplum, birey ve konu alami ile ilgili
ihtiyaclarin saptanmasi Oonemlidir. Bu nedenle ihtiya¢ belirlemede su sorulara cevap

aranir (Demirel, 2015):

. Toplumun beklenti ve ihtiyaglar1 nelerdir?
. Bireyin ihtiyaglari nelerdir?
. Konu alant ile ilgili ihtiyaglar nelerdir?

Bu sorulardan elde dilen yanitlar, bireylere kazandirilacak istendik ozelliklerin
belirlenmesinde temel verilerdir. Programin hedeflerinin taslak olarak belirlenmesinde
sonra bu hedeflerin gercek ihtiyaclar1 karsilayip karsilayamadigi degerlendirilir ve
oncelikli ihtiyaglar1 gidermeye yonelik hedefler programa konur (Kiiciiktepe, 2014).

Destekleyici egitim programina yonelik egitim ihtiyacglarimi belirlemek amaciyla
ortaokul matematik dersi 6gretim programi (5, 6, 7, 8.siniflar) kazanimlar1 TIMSS 2015
o0grenme alanlar1 ve biligsel diizeyler kapsaminda incelenmistir. Egitim ihtiyaclar
belirlenirken ilk olarak ortaokul matematik dersi 6gretim programi kazanimlarinin
TIMSS 2015’ te yer alan 6grenme alanlarina gore dagilimina bakilmigtir. Daha sonra bu
kazanimlarin TIMSS 2015’ te yer alan biligsel diizeylere (bilme, uygulama, akil
yiiriitme) gore dagilimina bakilmistir. Bu incelemelere gore veri isleme 6grenme alanina

yonelik bir destekleyici programa ihtiyag oldugu belirlenmistir.

b) Destekleyici Programin Genel Hedefinin Belirlenmesi

Hedefler; uzak hedef, genel hedef ve 6zel hedef olmak iizere iice ayrilir. Uzak
hedefler; iilkenin politik felsefesini yansitir ve oldukga genel olarak ifade edilir. Genel
hedef; uzak hedefin yorumudur ayni zamanda okulun is goriisiinii yansitir. Ozel
hedefler; 6grenciye kazandirilmasi uygun goriilen 6zellikler ve bir disiplin ya da bir
calisma alani i¢in hazirlanmis olan hedeflerdir (Demirel, 2015). Genel hedefler uzak
hedeflere kiyasla daha 6zel ifadelerdir ve bu ifadeler program gelistirme uzmanlari
tarafindan 6gretim amaglarina ulagsmak i¢in kilavuz olarak kullanmaktadir (Ornstein ve
Hunkins, 2004).

Destekleyici programin genel hedefi, 6grenciye ihtiyaca uygun sayisal bilgiyi
toplayabilmeyi, toplanan bilgiyi diizenleyebilmeyi, diizenlenen bilgiyi isleyebilmeyi,
isleme  sonuglarint  agiklayabilmeyi, yorumlayabilmeyi ve  kullanabilmeyi

kazandirmaktir.
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c) Destekleyici Programin Kazanmimlarinin Olusturulmasi

Egitimde hedef, kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik 6zelliklerdir. (S6nmez,
2015). Bir o6grencinin planlanmig ve tertiplenmis yasantilar sayesinde kazanmasi
kararlastirilan ve davranis degisikligi veya davranis olarak ifade edilmeye elverisli bir
ozelliktir (Ertiirk, 2013). Yetistirilecek insanda bulunmasi uygun goriilen egitim yoluyla
kazandirilabilir istendik o©zelliklerdir. Bu 6zellikler; bilgiler, yetenekler, beceriler,
tutumlar, ilgiler, aliskanliklar vb. (Demirel, 2015).

Egitim hedeflerinin faydalar1 sunlardir: Egitim hedefleri okulun sorumluluk ve
roliiniin belirlenmesini saglar. Okulun politikasinin belirlenmesinde temel teskil eder.
Ogrenme yasantilarinin  segimine rehberlik eder. Ogrencilerin motive edilmesinde
rehberlik eder. Programin degerlendirilmesine temel teskil eder. Programin
gelistirilmesine olanak saglar (Varis, 1996).

Hedefler, egitim sisteminin bel kemini olusturur, egitim diizenini Orgiitleme,
uygulama ve degerlendirme sirasinda yol gosterici, segici eleyici bir Olciit niteligi
tagirlar (Bilen, 2006). Ozel hedefler; bilissel, duyussal ve devinissel alan olmak iizere
tice ayrilir. Bilissel alan, zihinsel 6grenmelerin ve zihinsel yetilerin gelistirildigi alandir.
Bu alanin alt basamaklari; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirmedir.
Duyussal alan; sevgi, korku, nefret, ilgi, tutum ve giidiilenmislik gibi duygusal alanlarin
baskin oldugu alandir. Alma, tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik haline
getirme basamaklarindan olusur. Devinissel alan; zihin ve kas koordinasyonunu
gerektiren becerilerin baskin oldugu alandir. Algilama, kurulma, kilavuzla yapma,
mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum ve yaratma basamaklarindan olusur
(Demirel, 2015).

Hedefler, ogretmenin degil, 6grenenin davranis ve oOzelliklerini yansitmalidir.
Hedefler tek bir davranisi degil davraniglar grubu ifade edebilmeli, ayn1 zamanda tek bir
ozellik gosterebilmelidir. Bir hedefin mutlaka bulanikliktan uzak olmasi, karisik ve
degisik yorumlar1 igerecek bi¢cimde olmama gerekir. Hedefler 6grencinin kazanacagi
davraniglar1 gosteren bir eylemle birlikte ifade edilmelidir (Ertiirk, 2013).

Yapilan ihtiya¢ analizleri sonucunda 8. siif diizeyinde veri isleme 6grenme alanina
yonelik destekleyici program olusturulmasina karar verilmistir. Bu 68renme alanina
yonelik alt1 kazanima ihtiya¢ oldugu belirlenmistir. Veri isleme 6grenme alaninda genel

hedeften yola ¢ikarak kazanimlar yazilmistir. Kazanimlar yazilirken, 6grenci ilgi ve
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ihtiyaclarimi  karsilar nitelikte 68renci davranigina doniik bir sekilde yazilmistir.
Kazanimlarin mevcut olanaklarla ulasilabilir ve egitimle gerceklestirilebilir nitelikte
olmasina dikkat edilmistir. Kazanimlar tek bir davramisa doniik degil, bir davranis
grubuna yonelik ifade edilmistir. Ayrica kazanimlar yazilirken, agik se¢ik olmasina,
kazanilmasi beklenen iirline yonelik olmasina, i¢ ve dis tutarliliga sahip olmasina 6zen

gosterilmis, 6grencinin neler yapmasi gerektigini ifade edecek sekilde yazilmistir.

d) Destekleyici Programin I¢eriginin Secimi ve Diizenlenmesi

Icerik, kiiltiiriin belli bir béliimiinii inceleyen konu alanlarindan egitimsel hedefler
dogrultusunda segilen olgu, kavram ilke ve genellemelerin bazi sistematik baglarda
birleserek olusturduklar1 bilgi biitiinleridir  (Demirel, 2015). lgerik, egitim
programlarinin dayandigi temel 6ge ve felsefesinin 6ngdrdiigii kavramlar, olgular,
ilkeler, yaklasimlar, degerler, dlgiitler, kavramlar ve genellemeler gibi bilgi birikiminin
sistemli bilesiminden saglanan olusumlardir (Bilen, 2006). Programin igerik Ogesi
gelistirilirken ‘ne’ sorusuna yamit aranir. Icerigin belirlenmesinde, ogrencilerin
kazanacaklar1 bilgi, beceri, tutum, aligkanliklar vb. 6zelliklerin hangi ve ne tiir konu ya
da ders aracifryla verilmesi sdéz konusudur (Baykara, 2014). icerik, olgularm ve
olaylarin ezberlenmek {izere, ansiklopedik bir sekilde bir araya getirilmesi degildir,
yasama alanlarinin anlam tasiyan boliimlerinin aktif bir cabayla diizenlenmesidir (Varis,
1996).

Icerigin seciminde ilk ve degismez ilke icerigin hedeflere uygun olarak segilmesidir
(Baykara, 2014). Varis (1996)’ya gore icerigin se¢imi belirli Olciitlere gore olmasi
gerekir. Bu olgiitler; toplumsal fayda, bireysel fayda, 6grenme ve ogretim, bilgi
yapisinda igerigin aldig: yerdir.

Icerik diizenlenmesinde temele alinmas1 gereken ilkeler sunlardir: Icerik hedeflere
uygun olmalidir. Ogrencinin iginde yasadign dogal ve toplumsal kosullara gore
diizenlenmelidir. Igerik somuttan soyuta, kolaydan zora, yakin cevre ve zamandan
uzaga dogru siralanmalidir. Asamali olmali ve birbirinin 6n kosulu olacak bigimde
stralanmalidir. Igerik dgrencinin yeni bir bilgiyi kendi 6grenme semasini kumasina izin
verecek esneklikte diizenlenmelidir. Igerik dgrencinin elde ettigi bilgi ve becerilere

dayanarak ge¢misi ve gelecegi kestirmesine olanak vermelidir. Hedeflerde belirtilen ve

bilim sanat felsefe icin gecerli olan genel ilkeler etrafinda orgiitlenmelidir. Her igerikte
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boliim baslarinda, sonlarinda ya da {inite sonlarinda hedeflerle ilgili sorular
bulunmalidir. Igerik gorsel materyallerle desteklenmelidir (Sénmez, 2015).

Icerigin diizenlenmesinde farkli yaklasimlarin ele alindigi goriilmektedir. Bu
yaklasimlar; dogrusal programlama yaklasimi, sarmal programlama yaklasimi, modiiler
programlama yaklasimi, piramitsel ve ¢ekirdek programlama yaklasimi, konu-ag1 proje
merkezli program yaklasimi, sorgulama merkezli programlama yaklagimidir (Demirel,
2015).

Bu arastirmada destekleyici programin kazanimlarina uygun igerik sec¢ilmis ve
diizenlenmistir. igerik secilirken; igerigin dogrudan hedefle iliskili olmasma, icerikte
sunulan bilgilerin dogru olmasina, icerigin giincel olmasina, iyi organize edilmis ve
sistematik olmasia, oOgrencilerin Oneki oOgrenmelerine kaynasiklik saglamasina,
konunun temel ayrintilarimi etkili bir sekilde goOstermesine ve Ogrencinin
uygulayabilecegi nitelikte olmasina dikkat edilmistir.

Icerik diizenlenirken; icerigin hedeflerle tutarli olmasina, cagdas, bilimsel, sanatsal
ve felsefi bilgiyle donanik olmasina, 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun
olmasina dikkat edilmistir. Ayrica icerik; bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora,
basitten karmasiga, somuttan soyuta, birbirinin 6n kosulu olacak sekilde yakin cevre ve
zamandan uzaga gore dlizenlenmistir. Ayrica destekleyici programin igerigini arastirma
sorular1 olusturuyorum, veri topluyorum, grafikler, nedir ortalama mod medyan,

grafikeri yorumluyorum, problem ¢6ziiyorum konular1 olusturmaktadir.

e) Destekleyici Programin Ogrenme Yasantilarinin Se¢imi ve Diizenlenmesi

Program gelistirme siirecinin ili¢lincii 6gesi olan egitim durumlar1 belirlenirken
‘nas1l?’ sorusuna cevap aranir. Ertiirk (2013)’e gore egitim durumlari, belli bir zaman
siiresi i¢inde bireyi etkileme giiclinde olan dis sartlardir. Hedef davraniglar1 6grenciye
kazandirmak i¢in gerekli uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasidir (S6nmez, 2015).
Egitim durumlari, 6grencilere istendik 6zelliklerin kazandirilmasini saglayan 6grenme
yasantilarinin  diizenlenmesi boyutunu ifade etmektedir. Ogrenme siirecini kontrol
etmek icin yapilan diizenleme olarak da ifade edilir (Baykara, 2014). Egitim
durumlarinin diizenlenmesi ii¢ asamada gergeklesir (Demirel, 2015). Bunlar; giris ya da
hazirlik etkinlikleri, gelisme etkinlikleri ve sonug etkinlikleridir.

Giris ya da Hazirlik Etkinlikleri: Ogrenme yasantilari diizenlenirken birey hedeften

haberdar edilmelidir. Yani, bireye daha 6nceden bir dersin ya da iinitenin sonunda hangi
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davranig, Ozellik ve becerileri kazanacagi bildirilmelidir. Daha sonrasinda ise bu
hedeflere ulasabilmek i¢in Ogrencinin nasil bir bilgi icerigine ihtiyact oldugu
belirtilmelidir. Hedef igerik iliskisini kurabilen 6grenci bilgiyi almaya hazir demektir.
Bu siirecte 6grenciden istenen linite ile ilgili hazirlik sorularina yanit bulmasi ve 6n
ogrenmeleri gergeklestirmesidir (Demirel, 2015). Giris etkinlikleri; dikkat g¢ekme,
giidiileme, gozden gegirme ve derse gegis biciminde diizenlenmektedir (Giiven, 2015).
Ogrencilerin 6grenme siirecinde oncelikle ilgi duymalar1 ve giidiillenmis olmalari
onemlidir. Ogrencinin dgrenme icerigine ilgi duymasi giidillenmeyi artirmakta ve
giidilenmis olma da Ogrenmenin niteligini artirmaya yardimci olmaktadir. Giris
etkinlikleri, yeni 0grenilecek bilgiler ile onceki 6grenmeler arasinda iliski kurulmasi,
icerigin daha kolay, anlamli ve baglant1 kurularak o6grenilmesi acisindan Onemlidir
(Giiven ve Alan, 2017).

Gelistirme Etkinlikleri: Hazirlik caligmalari veya on Ogrenmeleri yerine getiren
birey, yeni bilgi beceri ve 6zellikleri almaya hazir hale gelmistir. Planlanan etkinlikler
program gelistirme ¢aligma grubu tarafindan ¢ok iyi analiz edilip diisiiniilmeli ve alan
bilgisi 6gretmenlerinin katkilar1 ile bu asamada yer almalidir (Demirel, 2015).

Sonug Etkinlikleri: Bu agamada, bir ders veya iinite sonunda yapilmas1 planlanan
etkinlikler yer alir. Bu etkinlikler; tartisma sorulari, gezi, gozlem, deney, 6zet ¢cikarma
vb. olabilir. Bireysel ¢alisma ve arastirma projelerine de yer verilebilir. Son asamada,
Ogrenme lrilinlerini degerlendirmek i¢in bir dlgme yapilabilir. Boylelikle 6grenmenin
niteligi kontrol edilmis olur (Demirel, 2015).

Destekleyici programda igerige uygun olarak Ogrenme ve Ogretme siireci
diizenlenmistir. Ogrenme-6gretme siirecinde her bir oturum SE modeli kullanilarak
olusturulmustur. Bu siiregte SE modeli kullanilarak soru-cevap, grup calismasi, beyin
firtinasi, zihin haritalari, bulug yoluyla O6grenme, anlatim, gibi yontemler de
kullanilmistir. 5E modeli ismini asama sayist ve her bir asamanin bas harfinden alir.
Giris (Engage), Kesfetme (Explore), Ag¢iklama (Explain), Derinlesme (Elaborate) ve
Degerlendirme (Evaluate) agsamalarindan olusur.

Bu modelin giris asamasinda, temel olarak dikkat cekme vardir. Ogrencilerin var
olan sorun ile ilgili bilgi ve beceriler arasinda iliski kurmasi ve islenecek konuya
odaklanmalar1 saglanir (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997). Ogretmenin
amacit bu asamada Ogrencileri konuya karsi giidiilendirmek bu konuya iligskin
ogrencilerde soru isaretleri ve merak olusturmaktir. Ayrica bu asamada Ogretmen

konuya iligkin dgrencilere agiklama ve tanimlama yapmaz (Carin ve Bass, 2001).
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Kesfetme asamasinda 6grenciler yeni bilgileri diizenlerken, kesif etkinlikleriyle
iligkili onceki bilgilerini kullanir (EKici, 2007). Ag¢iklama asamasinda 6gretmen konuyla
ilgili bilimsel agiklamalar1 vermelidir. Derinlestirme agamasinda 6grenciler 6grendikleri
yeni bilgileri farkli durumlara uyarlarlar (Campbell, 2006). Degerlendirme asamasinda
ise, konuya iliskin belirlenen kazanimlara 6grencilerin ne diizeyde ulasildigi olgiiliir
(Higcan, 2008).

f) Destekleyici Programin Degerlendirilmesi

Program degerlendirme; program gelistirmenin son ve tamamlayict halkasi olarak
egitim hedeflerinin gergeklesme derecesini tayin etme siirecidir (Ertiirk, 2013). Temel
amaci, programin istenilen sonuclar1 iiretip iiretmedigini, uygulama Oncesinde ve
sonrasinda programin gii¢lii ve zayif yonlerini belirlemektir (Ornstein ve Hunkins,
2004). Baslica program degerlendirme yaklasimlarint Worthern, Sanders ve Fitzpatrick
(2004), bes baslik altinda incelemistir. Bunlar hedefe dayali degerlendirme yaklagimlari,
yonetici odakli degerlendirme yaklasimlari, tiiketici odakli degerlendirme yaklasimlari,
uzman odakli degerlendirme yaklasimlari ve katilimer odakli degerlendirme
yaklagimlaridir.

Destekleyici programin degerlendirilmesinde siire¢ ve sonu¢ degerlendirmesi
yapilmustir. Siire¢ degerlendirmesi ¢aligma yapraklar: ve 6grenci goriis alma formu ile

yapilmustir. Sonug degerlendirmesi ise basari testi ile yapilmistir.

Destekleyici Programimin Uygulanmasi

Programin denenmesi, taslak olarak gelistirilen programin sahada test edildigi ve
uygulama sonuglarinin degerlendirilerek iyilestirmenin yapildigi programin ana kitle
lizerinde uygulanmasina yayginlastirilmasina yonelik kararlarin alindigi boliimdiir. Pilot
uygulama olarak da adlandirilir. Programin denenmesi sirasinda izlenecek olan adimlar

sunlardir (Demirel, 2015):

1. Uygulamanin planlanmasi

2 Deneme yapilacak okullarin ve siniflarin segilmesi

3 Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin se¢ilmesi

4. Okul yoneticisi ve dgretmenlere denenecek programin tanitilmasi
5 Hazirlanan program ve dgretim materyallerinin ige kosulmasi
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6. Denenen programin ve gretim materyallerinin degerlendirilmesi

7. Programin denenmesi

Hazirlanan destekleyici programa Ek-8’de de yer verilmistir. Program 2019-2020
egitim-ogretim yilinin gliz doneminde Sali giinleri okul c¢ikis saatlerindeki etiit
programinda 15.50-16.30 saatleri arasinda uygulanmistir. Destekleyici 6gretim
programi tek bir 6grenci grubuna uygulanmigtir. Calisma grubu, 2019-2020 egitim
Ogretim yili, gliz donemi, Diizce ili, Golyaka ilgesinde, bir ortaokulda 6grenimine
devam eden toplam 30 sekizinci sinif 6grencisidir.

Ogrencilerin neleri 6grenip neleri &grenmediklerini gorebilmek amaciyla her
oturum sonunda ilgili kazanima yonelik hazirlanmis ¢alisma kagitlart dagitilmis ve
ogrencilerden yamtlamalari istenmistir. Ogrencilerin sorulara verdigi cevaplarin

degerlendirilmesi dereceli puanlama anahtar1 olan rubrik ile yapilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 6grenciler olusturmaktadir. Destekleyici 6gretim
programi tek bir O6grenci grubuna uygulanmistir. Calisma grubu, 2019-2020 egitim
ogretim yili, Diizce ili, Golyaka ilgesinde, bir ortaokulda O0grenimine devam eden
toplam 30 sekizinci sinif 6grencisidir. Arastirma grubuna katilacak 6grencilerin 8.siif
diizeyinde ve goniillii olmalar1 esas alinmistir.

Ayrica pilot uygulama yapilmadan once destekleyici programa iligkin program
gelistirme uzmanindan, matematik egitimcisi akademisyenden ve matematik
ogretmenlerinden uzman degerlendirme formu ile goriis alinmistir. Ayrica destekleyici
programa iligkin goriis alinan her bir uzmana iligkin bilgiler asagidaki tabloda

verilmistir:

Tablo 4

Uzmanlara Iliskin Demografik Bilgiler

Uzmanlik Alani Ogrenim Durumu Cinsiyet
Matematik Egitimcisi Akademisyen Lisansiistii Kadin
Program Gelistirme Uzmani Lisansiistii Kadin
Matematik Ogretmeni-1 Lisansiistii Kadin
Matematik Ogretmeni-2 Lisans Kadin
Matematik Ogretmeni-3 Lisans Kadin
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Tabloya gore, goriisli alinan uzmanlar bir matematik egitimcisi akademisyen, bir
program gelistirme uzmani ve {i¢ matematik Ogretmenidir. Matematik egitimcisi
akademisyenin, program gelistirme uzmaninin ve bir matematik 6gretmeninin 6grenim
durumu lisansiistii iken diger iki 6gretmenin 6grenin durumu lisans diizeyindedir ve

hepsi kadindir. Toplamda bes kisiden goriis alinmistir.

Veriler ve Toplanmasi

Bu baghk altinda veri toplama araglarindan uzman degerlendirme formu ve
uzmanlarin degerlendirme kriterlerine, basari testi ve bu testin gelistirilme siirecine,
calisma yapraklar1 ve 6grenci gorlis alma formu ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.
Ihtiyag analizine iliskin veri toplama siireci, uzman degerlendirme formu veri toplama
siireci, basar1 testi, ¢alisma yapraklar1 ve 6grenci goriis alma formuna iligskin veri

toplama siireci anlatilmaktadir.

Veri Toplama Araclar

Bu baglik altinda veri toplama araglarina (uzman degerlendirme formu, basar1 testi,
calisma yapraklar1 ve Ogrenci goriis alma formu) yer verilmis ve bu veri toplama

araclarinin olusturulma siirecine iliskin bilgiler anlatilmistir.

Uzman Degerlendirme Formu

Destekleyici programin hedef igerik Ogretme-0grenme siireci ve Olgme
degerlendirme boyutlarinin uygun olup olmadigi uzman degerlendirme formu ile
belirlenmistir. Bu form ile uzmanlar destekleyici programin kazanimlarini, igerigini,
egitim durumlarim1 ve Olgme degerlendirme ogelerini asagidaki kriterler acisindan
degerlendirmisler ve Ggelerin bu kriterlere uygun olup olmadigini ‘evet, kismen ve
hayir’ baglaminda incelemislerdir. Kazanimlara iliskin alti, igerige iliskin yedi, egitim
durumlarina iligkin on, degerlendirmeye iligkin sekiz kriter verilmistir. Asagidaki Tablo

5’te uzman degerlendirme kriterleri yer almaktadir.
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Tablo 5

Uzmanlarin Degerlendirme Kriterleri

KRITERLER

Kazanim

Ulagilabilirlik

Ogrencilerin Yas ve Gelisim Ozelliklerine Uygunluk
Agik ve Anlasilir Olma

Onerilen Zamana Uygunluk

Ogrenci Ihtiyaclarina Uygunluk

Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Yer Verilmesi

Icerik

Agik ve Anlasilir Olma

Giinliik yasamla Iliskili Olma

Ogrenci Ihtiyaclaria Uygun Olma

Ogrencilerin Yas ve Gelisim Ozelliklerine Uygun Olma
flgi Cekici Olma

Hedeflerle Tutarli Olma

Bilimsel A¢idan Dogru Olma

Egitim Durumlari

Onerilen Ogretim Y&ntem ve Tekniklerine Uygun Olma
Etkinliklerin Kazanimlarla Tutarli Olmasi

Etkinliklerin Onerilen Zamana Uygun Olmas1

Acik ve Anlasilir Bir Bigimde ifade Edilmesi

Cesitli Yontem ve Tekniklerin Kullanilmasi

flgi Cekici Olma

Ogrencilerin Ihtiyaglarma Uygun Olma

Onerilen Materyallere Uygun Olma

Ogrencilerin Yas ve Gelisim Ozelliklerine Uygun Olma
Ayrilan Siirenin Yeterli Olma

Degerlendirme

Degerlendirme Etkinliklerinin  Kazanimlara Uygun
Olmast

Ogrencilerin Ihtiyaglarma Uygun Olmasi

Her Temaya Ait Degerlendirme Etkinliklerinin Olmast
Degerlendirme Etkinliklerinin Ogrencilerin  Yas ve
Gelisim Ozelliklerine Uygun Olma

Ihtiyaglarina uygun olma

Stire¢ ve Sonug Degerlendirme Yapilmasi

Ayrilan Siirenin Yeterli Olmasi

Uzman degerlendirme formu ile uzmanlarin destekleyici programin kazanimlarin;

ulagilabilirlik, 6grencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine uygunluk, acik ve anlagilir

bi¢cimde yazilip yazilmadigi, onerilen zamana uygunluk, 68renci ihtiyaglarina uygunluk

ve list diizey diisiinme becerilerine yer verilmesi acisindan incelemislerdir.

Icerigi; acik ve anlasilir olma, giinliik yasamla iliskili olma, 6grenci ihtiyaclarina

uygun olma, Ogrencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun olma, ilgi ¢ekici olma,

hedeflerle tutarli olma, bilimsel a¢idan dogru olma, hedeflerle tutarli olma agilarindan

incelemislerdir.
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Destekleyici programin egitim durumlar1 Ogesini, Onerilen 6gretim yontem ve
tekniklerine uygun olma, etkinliklerin kazanimlarla tutarli olmasi, etkinliklerin 6nerilen
zamana uygun olmasi, acik ve anlasilir bi¢imde ifade edilmesi, gesitli yontem ve
tekniklerin kullanilmasi, ilgi ¢ekici olmasi, 6grencilerin ihtiyaglarina uygun olmasi,
Onerilen materyallere uygun olmasi, 6grencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun
olmasi ve ayrilan siirenin yeterli olmasi agisindan incelemislerdir.

Destekleyici programin dlgme ve degerlendirme Ogesini ise degerlendirme
etkinliklerinin kazanimlara uygun olmasi, 6grencilerin ihtiyaclarina uygun olmasi, her
temaya ait degerlendirme etkinliklerinin olmasi, degerlendirme etkinliklerinin
Ogrencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine ve ihtiyaglarina uygun olmasi, siire¢ ve sonug
degerlendirme yapilmasi ve ayrilan siirenin yeterli olmasi agisindan incelemislerdir.

Destekleyici programa iliskin uzman ve O6gretmen goriislerini almak amaciyla

kullanilan uzman degerlendirme formu Ek-1’ de verilmistir.

Basan Testi

Bu baslik altinda arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testinin gelistirilme

stireci yer almaktadir.

Basar Testinin Gelistirilmesi

Test gelistirmenin birinci agamasinda test puanlarinin hangi amagla kullanilacaginin
belirlenmesi vardir. Ciinkii test puanlart yapilacak olan degerlendirmeye temel
olusturur. Egitimde farkli amaclar i¢in degerlendirme yapilmast s6z konusu olabilir
(Atilgan, Kan ve Aydmn, 2017). Test planindaki ilk is testin kullanilis amacinin
belirlenmesidir. Ciinkii test hazirlama ve gelistirme asamalarinda yapilacak olan biitiin
isler testin kullanilis amacina baghdir. (Ozgelik, 2011). Bu basari testi 6grencilerin
destekleyici programin kazanimlarina ulasma diizeylerinin belirlenmesi amaciyla
gelistirilmistir. S6z konusu bagar1 testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Test gelistirmenin ikinci agamasi hangi 