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OZET

ILKOGRETIM INGILIZCE DERSI OGRETIM PROGRAMININ iLETISIMSEL DiL
YAKLASIMINA UYGUNLUGU ACISINDAN INCELENMESI (BIR DURUM
CALISMASI)

Nese KORHASANOGULLARI
Egitim Bilimleri (Egitim Programlari ve Ogretim) Anabilim Dali
Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Nisan 2020

Danigman: Dog. Dr. Bilge CAM AKTAS

Bu arastirmada 2018 ilkogretim Ingilizce dersi (2-8. Simflar) &gretim
programinin amag, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda
iletisimsel dil yaklasimma uygunlugu baglaminda incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada i¢ ice gecmis coklu durum deseni kullanilmistir. Arastirmanin
katilimeilarini ilkdgretimde gorev yapan 14 Ingilizce dgretmeni olusturmaktadir. Veriler
dokiiman incelemesi ve o0gretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismeler
yoluyla toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi birlikte
kullanilmistir.

Aragtirma sonucunda, ilkdgretim Ingilizce dersi 6gretim programinin amag ve
icerik boyutunun c¢ogunlukla iletisimsel dil yaklasimina hizmet ettigi ancak 6grenme
Ogretme siirecinde yaklasimin uygulanmasinda bazi sorunlar oldugu belirlenmistir. Ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin de cogunlukla iletisimsel dil yaklagimia uygun
oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Sézciikler: Ilkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programi, iletisimsel dil

yaklasimi, Programin incelenmesi, Ilkdgretim Ingilizce dersi ders kitaplar.



ABSTRACT

INVESTIGATION IN TERMS OF COMMUNICATIVE APPROACH OF PRIMARY
ENGLISH LANGUAGE TEACHING CURRICULUM: A CASE STUDY

Nese KORHASANOGULLARI
Department of Educational Sciences Curriculum Development and Instruction Program
Anadolu University Graduate School of Educational Sciences
April 2020
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Bilge CAM AKTAS

This study examines suitability of communicative approach of 2018 English
Language Teaching Curriculum (2nd and 8th graders) in terms of aims/outcomes,
content, teaching-learning process and assesment. The research design of the study was
a multiple case-embedded study. Fourteen primary education English teachers are
participants of this study. Data was gathered through document analysis and semi-
structured teacher interviews. Descriptive and content analysis were used in analysis of
data.

The research findings reveal that almost all of aims/outcomes and content of new
curriculum are suitable for communicative approach. As for the teaching-learning
process, teachers face with a lot of challenges in practice of communicative approach.
Moreover, almost all of course book acitivities are also suitable for communicative

approach.

Keywords: 2018 English Language Teaching Program (2nd and 8th graders),
Communicative Approach, The investigation of program, English course books.
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1. GIRIS

Yabanci dil bilgisi gereksinimi, kiiresellesmeyle birlikte, cesitli alanlarda iletisim
kurmak isteyen tiim iilkeler, sirket ve kurumlar ile bireyler i¢in bir ihtiya¢ noktasina
gelmistir. Clinkii “kiiresellesme, diinyadaki herkesin 30-40 y1l 6ncesine gore daha fazla
yabanci lilkelere gidebildigi, daha fazla telefonda konusabildigi, kendi disindaki diinya
hakkinda daha fazla bilgi alabildigi bir diinyay1 tanimlamaktadir” (Yay, 2009, s. 29).
Pek ¢ok aydina gore ise bu degisim riizgarina ayak uydurmanin gerekliligi ve dnemi
vardir. Aksi halde 21. yy 6zelligi olan kiiltiirel ve dilsel ¢esitlilige uyum saglayamama
ve uluslararasi anlamda iletisim kuramama gibi sorunlarla karsilagilabilmektedir.

Gilinlimiizde yabanci dil bilgi ve becerisinin 6nemi, uluslararas: iligkilerine,
isbirligine deger veren, Avrupa Birligi‘ne liye olmak isteyen ve bu iiyelik i¢in dngoriilen
kosullar1 yerine getirmeye ¢alisan Tiirkiye’de de yanki bulmaktadir. Ciinkii yabanc1 dil
bilgisi, diplomatik, bilimsel, ekonomik vs. alanlarda uluslararas1 is birligi icin 6n
kosuldur ve bu yollar1 agmak i¢in adeta bir anahtardir (Geng, 2004). Bu nedenle,
okullarda her yas ve diizeyde basta Ingilizce olmak {iizere yabanci dil 6gretimi
verilmektedir. Uygulanan programlarla ise bireylerin anadilleri disinda en az bir yabanci
dil bilgisine sahip olmalari ve onu etkin kullanabilmeleri beklenmektedir.

Tiirkiye’de, okullarda dgrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu birinci yabanci dil olarak
Ingilizce 6grenmektedir (Geng, 2002). Her gegen giin, toplumda Ingilizce 8grenimine
olan istek artis gdstermektedir. Son yillarda, Ingilizce ortak iletisim dili olarak kabul
gdérmiis ve bireyler, anadilleri farkli olmasma ragmen Ingilizce ile iletisim kurmaya
baslamustir (Seidlhofer, 2005). Ingilizce bir diinya dili haline gelmistir. Bir dilin diinya
dili haline gelmesinin nedenlerinden birincisi politik veya askeri giig, ikincisi ise
ekonomik giictiir (Inam, 2009).

Ingilizcenin gelisiminde tarihsel siirecte yasanan olaylar ve siyasal iliskiler etkili
olmustur. Britanya imparatorlugu ve endiistri devriminin Ingilizcenin kullanimina
yonelik etkisine Oncelikli olarak deginmek gereklidir. 19. yy baglarinda Britanya,
endiistri ve ticaret alanlarinda diinya devletleri arasinda en o©nde gelen iilke
konumundadir. Kisa siirede ekonomisini biiyiiten Britanya, zamanla dis diinyaya agilir.
Bu basarilar dilde de kendini ¢ok ge¢meden gosterir ve Ingilizce dilinin gelismesinde
biiyiik rol oynar. Teknolojik ve bilimsel yeni gelismelerle birlikte yeni terimler dogar ve
tip, fizik, kimya, biyoloji, matematik ve ulasimdaki yeni gelismeler ile Ingilizce *ye

binlerce yeni kelime katilir (Tutas, 2017).



Ingilizce kazandig1 bu ivmeyle gelisimini devam ettirir; telefon, televizyon gibi
buluslar vasitasiyla da diinya genelinde konusma dili olarak Onemini arttirir. Ayrica
internetin diinya ¢apinda yogun kullanimi ile de Ingilizcenin kiiresel anlamda pozisyonu
artmis diger dillerin 6nemi azalmistir (Crystal, 2003). Bugiin, uluslararasi anlamda
toplumlarin ve is diinyasmnin énemsedigi ingilizcenin konusulma oranina bakildiginda,
1 milyar 750 milyona yakin insanm Ingilizceyi kullandigindan bahsedilebilir (Ekim,
2017). Ana dil olarak ise Cince ve Ispanyolcadan sonra en ¢ok kullanilan iigiincii dildir
ve 378 milyon kisi tarafindan kullanilmaktadir (Duffin, 2019).

Ingilizce, iletisimin kurulmasinda diinya dilleri arasinda en temel dil haline gelmis
ve Ogrenimi Onemsenmigstir. Tarihsel siiregte, dil becerilerini gelistirme konusunda
cesitli yontem ve yaklasimlar denenmistir. Ingilizce dgretiminde kullanilan ydntemlerin
Ingilizcenin yayginlasmasinda ve daha {istiin bir rol oynamasinda etkili oldugu
diisiiniilmektedir (Ozdemir, 2006). 1900°lii yillardan giiniimiize kadar gelinen tarihsel
stirecte dil 6gretim yaklagimlarinda 6nemli degismeler yasanmistir (Giines, 2011). Dil
Ogretim yaklasimlar1 cesitli siniflandirmalar ile ele alinmistir. Ancak bu farkh
siniflamalar alan yazinda karisikliklara sebep olmustur. Bailly’nin 1998 yilinda yaptigi
yeni siniflandirmaya gore bu yaklasimlar “davranisci, biligsel ve yapilandiric1” olarak
ele alinabilir. Bu ¢alismada, Bailly’nin siniflandirmasina ek olarak, Richards ve
Rodgers’in (2001) yirminci yiizyillda dil 6gretiminde Onemli egilimler, alternatif
yaklasim ve yontemler ve giiniimiizdeki iletisimsel dil 6gretim yaklasimlar1 seklindeki
siiflamast1  da dikkate alinmaktadir. Ik siniflama  6grenme kuramlari ile
iliskilendirilerek olusturulmusken diger smiflama donemsel agidan yaklasimlar
incelemektedir. Bu iki smiflamanin birbirini tamamlayict nitelikte olabilecegi
diisiiniilmiis dil Ogretim yaklasim ve yontemlerini biitiinciil bir bakisla ele almak

amaglanmistir. Sekil 1.1°de dil 6gretim yaklasim ve yontemleri belirtilmistir.



Yirminci Yiizyil

Giiniimiiz {letisimsel

Davranis¢i Dil Ogretim Bilissel Dil Ogretim Alternatif Yaklasim Dil Osretim
Yaklasim ve Yaklagimlari Ve Yontemler v klagf mlart
Y ontemleri axlas
* Dilbilgisi yaklagimi « Kavramsal-islevsel » Sessizlik yontemi * Etkinlik yaklagimi
* Dil-bilgisi ¢eviri yaklagim * Telkin yontemi * Dogal yaklasim
yontemi « Grupla dil 3grenme . ¥s birlik¢i dil 6grenme
* Kelime yaklasimi yontemi * Icerik temelli 6gretim
* Dogal yontem * Ttim fiziksel tepki * Gorev temelli dil
» Dogrudan/ dolaysiz yontemi Ogretimi
yontem * Biitiinciil dil yaklagimi * [letisimsel dil
« Kiiltiir yaklagimi * Coklu zeka modeli yaklasim
« Isitsel-sozel (dinle - * Noro Linguistik
konus) yontem Programlama
* Gorsel-igitsel yontem * Anlambirimsel
yaklasim
* Yeterlige dayali dil
Ogretimi

Sekil 1.1. Dil ogretim yaklasim ve yontemleri

Sekil 1.1°de goriildiigii gibi, ilk smniflama, dil 6gretimini dil bilgisi kurallarini ve
kelimeyi 6grenmeye veya kiiltiir dil iliskisine sinirlandiran geleneksel yaklasim ve
yontemler ile dil 6gretimini uyari-tepki arasindaki bag olarak goren davranig¢r yaklagim
ve yontemler ile ilgilidir. Geleneksel veya davranisci olarak adlandirilan bu yaklasim ve
yontemler {iriin odakhidir ve taklit, tekrar ve ezber etkinlikleri 6n plana ¢ikmaktadir.
Ikinci smiflama davraniggiligin siddetle elestirilmesi sonucu Chomsky ve Krashen’in
onciiliigiinde ortaya cikan biligsel dil 6gretim yaklagimidir. Biligsel dil 6gretiminde dil
gelisimi zihinde ve belirli bir zaman igerisinde gerceklesir (Chomsky, 1965). Ugiincii
smiflama, alternatif olarak ortaya konan yaklagim ve yontemlerin bilgisini verirken
dordiincii siniflama ise Ogrenme kuramlarindan yapilandirmacilik ile ilgili olan
simniflamadir. Birey sosyal cevrenin katilimcist roliinde iken karsilastigi yeni bilgiyi

anlamlandirma yoluna giderek kendisi inga etmektedir (Brooks ve Brooks, 1999).

1.1. Yirminci Yiizy1l Davranmsc¢i Dil Ogretim Yaklasim ve Yontemleri
Yaklagimlarin ilk kategorisinde, uzun yillar etkisini siirdiiren geleneksel veya
davranig¢1 olarak adlandirabilecegimiz dil 6gretim yaklagimi vardir. Bailly’nin

siniflamasina gore, en eski dil 6gretme yaklasimlart olan geleneksel yaklasim ve



yontemler, dil bilgisi yaklasimi, kelime yaklasimi, kiiltiir yaklasimi, dil bilgisi-¢eviri
yontemi, dogal yontem, dogrudan Ogretim yontemi ile aktif yontem olarak
siralanmaktadir. Davranis¢1 yaklasimlari ise Isitsel-Sozel (Dinle -Konus) Yéntem ve
Gorsel-Isitsel Yontem olusturmaktadir. Zamanla bu iki yaklasim tek bir baslikta
toplanmis ve davranis¢1 yaklasimlar adini almistir. Richards ve Rodgers (2001) ise, bu
kategorideki dil Ogretim yaklasim ve yoOntemlerini, Dil-Bilgisi Ceviri YoOntemi
(Grammar Translation Method), Dogrudan/Dolaysiz Yontem (Direct Method), Sozel
Yaklagim (Oral Approach), bu yaklagimin ilkelerini yansitan Durumsal Dil Ogrenme
Yontemi (Situational Language Teaching) ile Isitsel-Sézel (Dinle-Konus) Yéntemi
olarak irdelemektedir. Tarihsel siiregteki gelisimleri incelenen yaklasim ve yontemler
bu smiflamada yirminci yilizyilda dil 6gretiminde egilimler olarak ele alinmaktadir.
Asagidaki  basliklar yaygin kullanilan yaklasimlar ve yontemler seklinde

siralanmaktadir.

1.1.1. Dilbilgisi yaklasimi

Dil bilgisi yaklagiminin temelini, 16. Yiizyila kadar siiregelen Latince ve Yunanca
dillerinin yaygm kullanimi ve onemi olusturmaktadir. Zamanla ise Ingilizcenin de
aralarinda oldugu diger Avrupa dilleri 6n plana ¢ikmaya baslamig ve Latince ile
Yunanca klasik eserlerin dili olarak kalmistir. 19. ylizyila kadar Bu iki dilin 6gretimi
klasik yontem olarak da adlandirilan bir yontem ile gerceklestirilmistir. Dilbilgisi
kurallarma odakl, fiil ¢ekimleri ve kelime ezberlerinin yapildigr bu yodntem, ornek
climle yazma ve g¢eviri lizerine kuruludur (Brown, 2001). Dil bilgisi kurallarinin
Ogrenimine 6nem veren bu yontem daha sonraki yillar dil bilgisi-ceviri yontemi olarak
da bilinmeye baglamistir.

Bu yaklasimla hazirlanan kitaplarda ¢ok sayida okuma ve g¢eviri alistirmalarina
yer verilmektedir. Ogrencilerin konusma ve dinleme becerilerine okuma ve yazma
becerilerine oranla daha az 6nem verilmektedir. “Dil bilgisi konulart belirli bir sira
icinde asamali olarak Ogretilmektedir” (Giines, 2013, s.79). Ogrenenlerden dilin

kurallarini ezberlemesi beklenmektedir.

1.1.2. Dil-bilgisi ¢eviri yontemi
Geleneksel yaklagimlarin en eskisi olarak bilinen ve alan yazin taramalarinda

siklikla karsimiza cikan yontem dil bilgisi ceviri yontemidir. Ingilizce &gretiminin



klasik yontemi olarak da bilinmektedir (Elizabeth, 2004). Dil bilgisi ¢eviri yontemi,
uzun kelime listelerinin ve dilbilgisi kurallarinin ezberlendigi ve yazi dilinin konusma
diline oranla vurgulandigi dil 6gretme yontemidir (Yule, 1996). Yontemin temel
ozelligi, dil bilgisi kurallarinin 6grenimine dnem verilmesidir ve bu nedenle kurallar,
derslerde dogrudan o6grenenlere Ogretilmektedir (Jayasri ve II MA, 2018). Adindan
anlasildigr gibi c¢eviri tekniginin yogun kullanildigr tlimevarimsal dil Ogretme

yontemidir. Edebi dil iistiin tutulur ve edebi eserleri okuyabilmek basar1 gostergesidir.

Yonergelerin anadilde verildigi yontemde, Ogretmenin hedef dilde konugma
zorunlulugu yoktur (Celce-Murcia, 2001). Ogretmen otorite sahibidir. Iletisim
ogretmenden dgrenciye tek yonlii olarak kurulmaktadir. Ogrenciler ise dgretmenlerinin
soylediklerini uygulamaktadir. Ogrencilerin hata yapmasi durumunda dgretmen dogru
cevabr vermektedir. Bu yontem 19. yiizyilin ortalarinda sozlii iletisimin 6n planda

tutulmasiyla etkisini kaybetmeye baglamistir.

1.1.3. Kelime yaklasim

19001i yillarin basinda dil bilgisi-¢eviri yontemine tepki olarak dogmustur.
Kelimelerin birbirlerinden bagimsiz kelimeler listesi seklinde 6gretimine kars1 ¢ikmustir.
Dilin en kiigiik birimi olan kelimelerin anlamli 6grenimi, dil bilmede 6n plana
cikartilmistir.

Ogrencilerin ilgilerini ortaya ¢ikarabilmek ve etkinliklerin dogal bir sekilde dil
Ogrenimini saglamasi yaklasimda en 6nemli detaydir (Moudraia, 2001). Somut ve yakin
cevreyle ilgili kelimelerden soyut ve toplumla alakali kelimelere dogru 6gretim
yapilmaktadir. Boylece kelimelerin gercek hayat ile iliskili olmasi saglanmaktadir.
Ogretim anadilin 6grenimi sirasinda oldugu gibi 6grencilerin  dinlemeleri ile
baslamakta; konusma becerisinin kazandirilmasiyla devam etmektedir. Telaffuza ve
soru-cevap seklinde iletisim kurmaya dnem verilmektedir. Dogrudan/dolaysiz 6gretim
yonteminin siklikla kullanildig1 yaklagim, uzun yillar etkili bir bigcimde dil 6gretiminde

benimsenmistir.

1.1.4. Dogal yontem
19. yiizyilin sonlarma dogru, Almanya, Fransa, Ingiltere ve diger bazi Avrupa

iilkelerinden reformcular olarak adlandirilan yabanci dil 6gretim uzmanlar kendi



yontem ve tekniklerini 6ne stirmiislerdir. Cocuklarin belirli baglamlarda belirli kelime
gruplartyla konustuklarint gézlemlemislerdir. Onlara gore, ¢eviri odakli anlayis yerine
okuma becerilerinin ve anlamin 6n plana ¢ikartildigi 6grenme anlayis1 benimsenmelidir.

Ayni donemlerde dil Ogretim uzmanlart dil 6gretim yontemlerinin etkisiz
oldugunu dile getirmektedir. Reformculardan biri olan F. Gouin, dil 6grenimini, bir seri
iligkili eylemden olusan olaylarda basarili olunabilmesi amaciyla dilin kullanimi olarak
tanimlamistir (Richards ve Rodgers, 2001) Bu yontem doneminde oldukca dikkat
cekmistir ve glinlimiizde de Gouin dizisi olarak anilmaktadir.

Daha dogal yontemlerin benimsenmeye basladigi donemde, yabanci dil
siiflarinda dogal ortamlarda dil 6grenme prensipleri uygulanmalidir gortisii hakim
olmustur. Krashen (1982) 6nce anlamin bunun sonucunda da dogal olarak yapilarin
edinildigini sdylemektedir. Ogrenenler dilin konusma, dinleme, okuma gibi pek gok
yoniiyle karsilastiginda anlasilir girdilerin sunulmasiyla dil edinimi gerceklestirmektedir
(Hinkel ve Fotos, 2001).

Dogal yontem goriislinii ortaya atan ve uygulayicist olan L. Sauvenur ise, 1874
yilt 6gretmen el kitabinda, dil 6gretiminde basit ve grenenin agina oldugu kelimelerin
ogretime ve dogru kullanimina vurgu yapmaktadir (Zimmermen, 1997). Sozlii iletisimin
onemli oldugu yontemde dil Ogrenimi cocugun anadilini 6grendigi sekilde

gergeklestirilmelidir.

1.1.5. Dogrudan/ dolaysiz yontem

Reform hareketleri dogal yontemin ve dogal yontem de dogrudan/dolaysiz
Ogretim yontemin temelini olusturmustur. Dogrudan/dolaysiz 6gretim yontemi dil
bilgisi ¢eviri yonteminin hedef dilde iletisimsel anlamda 6grencileri hazirlamada etkisiz
bulunmasiyla popiiler olmustur (Dingay, 2010).

Dogrudan 0&gretim yonteminde, soOzlii iletisim ve dilin anlik kullanimi
vurgulanmaktadir, ceviriye yer verilmez, dilbilgisi kurallar1 ve yapilarmin dogru
kullanim1 istenmektedir (Thanasoulas, 2006). Dil bilgisi kurallarinin dogrudan
Ogretimine karsi ¢ikan yontemde, dogru telaffuza da 6nem verilmektedir.

Yontemde, 6gretmenden yaratici olmasi ve derslerde resimlerin veya nesnelerin
gOsterimi, soru-cevap, hikdye anlatimi, yazim veya taklit gibi yeni teknikler gelistirmesi
beklenmekatedir (Liu ve Shi 2007). Tim bu g¢abalar 6grencilerin hedef dilde etkili

iletisim kurabilmeleri i¢indir. Dil bilgisi ¢eviri yontemine gore 6gretmen 6grenci iliskisi



daha coktur. Yontemde ogrenciler bekleneni gerceklestirebilmek igin aktif olmak
durumundadir. Beceriler anlaminda sozlii iletisime 6nem verilirken diger beceriler daha
sonraki asamalarda kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ogrenciler kendi hatalarmin farkina

varabilir ve kendilerini diuzeltebilirler.

1.1.6. Kiiltiir yaklagim

Dil 6grenmenin amacinin Ogrenilen dilin kiltliriinii benimsemeye esitleyen
geleneksel yaklagimlardir. Edebiyat, tarih ve cografya disiplin alanlarina dayandirilan
metinler {izerine ¢alismalar yapilmaktadir. 1920-1960 yillar1 arasinda etkili olan
yaklasim, aktif yontem ile kullanilmaktadir.

Diger yontemlerin harmanlanmasi seklinde diisiiniilebilen aktif yontemde, izlenen
bazi siire¢ ve teknikler dil bilgisi ¢eviri yonteminin izlerini tasimaktadir. Uygulamalarda

ise dogrudan 6gretim yonteminin ilkeleri benimsenmektedir (Giines, 2011).

1.1.7. Tsitsel-sozel (dinle-konus) yontem

Davranis¢1 yaklasimlarin, uzun yillar etkisini hissettiren ve temelini psikoloji ve
dilbilimine dayandiran ilk bilimsel metodu, Isitsel-Sozel (Dinle-Konus) Yontemdir.
Yontemin anlasilirligini arttirmak i¢in 6ncelikle temelini olusturan davranisct yaklagimi
incelemek gerekmektedir.

Watson (1930), alaninda etkin g¢alismalarinin neticesinde, yeni bir hareketin lideri
olarak ortaya ¢ikmis yavas yavas davranis¢t hareket sayginlik kazanmaya baglamigtir
(Moore, 1987). 1914 yilinda John Watson ile giindeme gelen davranis¢1 kuram, Pavlov,
Skinner, Thorndike ile E. C. Tolman (1886-1959), C. L. Hull (1884-52) ve E. R.
Guthrie (1886-1959) gibi 6ncii isimler ile gelisme gostermistir. Ornegin, Thorndike,
“etki yasas1” olarak da bilinen teorisini Onermek i¢in bulmaca kutusu kullanan
hayvanlarin 6grenmelerini incelemistir (Mcleod, 2007). Skinner’e (1976) gore davranis,
dikkatli bir sekilde kontrol edilmis ¢evrelerde ¢alisilmaktadir. Burada davranis ifadesi
O0grenmeyi temsil etmektedir. Diger bir oncii isim olan Pavlov, kdpegin bir kase
yiyecege tiikiiriik salgilartyla kosulsuz tepki verdigini gozlemlemistir (McLeod, 2007).
Pavlov’a gore, 6grenme siireci, kopegin uyarici olan zile kosulsuz olarak verdigi tepkide
oldugu gibi uyaric1 ve tepki arasinda bag kurmadir. Ozetle, davranis¢ilik, organizmanin
uyaricilara verdigi gozlenebilir tepkileri iizerine kurulu bir kuramdir. Amaci, davranig

tizerine bilimsel caligmalar yiiriitmektir (Graham, 2000). Uyarict ile tepki arasindaki



bagin kuvvetli olmas1 6grenmeyi agiklamaktadir. Ek olarak 6grenme, ¢evrenin sartlarina
gore degisim gostermektedir.

Davranisc1 yaklasimda dil bir davranis olarak ele alinmis, diger davraniglar gibi
uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar, taklit, ezberleme ve sartlandirma yoluyla
ogretilmistir (Giines, 2013). Bu yaklasimda dilsel kaliplarin tekrar1 ve bunlarin sozli
alistirmalarinin yapilmasina yogunluk verilmistir (Oflaz, 2015). Bu sekilde yapilan
tekrarlar istenen davranigin ortaya ¢ikmasini hizlandiracaktir. Dil bilme, dilin kurallarini
bilmek ile esdeger kabul edilmis ve siire¢ degil ortaya ¢ikan iiriin etkili olmusgtur.

Isitsel sozel yontemde de taklit, tekrar, ezbere dayali grenme, kaliplarin pratigi
gibi kavramlar O6n planda tutulmaktadir; dort temel dil becerisi birbirlerinden
ayrilmaktadir. Davranisgiigin  Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra baskin olan ve
Amerika’nin yapisalci dil 6gretme gelenegine karsilik gelen yontemidir (Cerezal Sierra,
1995). Askerlere diisman dilini 6gretmeyi hedeflemektedir. Yontemde zihinsel siireclere
yer verilmemekte, 6grenme bir tiir aliskanlik olarak degerlendirilmektedir.

Isitsel sozel yontemde, etkinlikler sadece kisa kalip alistirmalar seklinde degil,
ayni zamanda O6grencilerin dinleyip tekrarla ezberledigi cesitli diyaloglar seklinde de
sunulabilmektedir (Alemi ve Tavakoli, 2016). Diyaloglar dgrencilere baglami, yapilari
ve kiiltiir hakkinda bilgi sunmak amaciyla kullanilmaktadir. Ogretmenler bu tiirden
diyaloglar1 o6grencilere sunmakta ve ogrencilerden taklit etmelerini beklemektedir.
Ogretmen merkezli yéntemde, dgretmen "bilgiyi aktaran" &grenci ise "bilgiyi alan"
kisidir (Celik, 2006). Ogretmenler dgrencilerin hedef dilde davramislarini kontrol eden
yoneten bir orkestra sefi gibidir (Saricoban, 2004).

1.1.8. Gorsel-isitsel yontem

Anlamsal boyutu goz ardi etmesi nedeniyle 50'li yillardan sonra elestirilerin
yoneltildigi sozel isitsel yontemin eksikliklerini ya da yetersizliklerini gorsel isitsel
yontem gidermeye calismistir (Ergun, 2004). Fransa’da yetiskinlere yabanci dili
ogretmek amaciyla ortaya ¢ikan ve yaygimmlasan yontemde, film ve teyp kasetleri ile
goriinti ile ses birlestirilmis ve anlama 6nem verilmistir.

Ogrenme yalnizca dinleme ile olmaz, ayn1 zamanda ses birimler {izerine yapilan
gercek bir ¢alisma ile saglanabilir (Korkut ve Ayirir, 2016). Bu ¢alisma, Uluslararasi
Ses bilgisel/ Fonetik Alfabe (The International Phonetic Alphabet) temele alinarak
yapilabilmistir. Uluslararast Ses bilgisel/ Fonetik Alfabe, 1886 yilinda Fransa’da



kurulan Ses Bilgisi Ogretmenleri Dernegi tarafindan gelistirilmis ve 2005°te son sekli
verilmigtir (Pekacar ve Dilek, 2009). Alfabenin amagclar1 arasinda “farkli dillerdeki
benzer her ses i¢in ayni isaret/harf kullanilmasi1” vardir (Ladefoged ve Halle, 1988).
Olusturulan Uluslararas1 Ses bilgisel Alfabesi ile 6grenen hedef dildeki sesleri kendi
anadilinin seslerinden ayirt etmekte ve kullanmaktadir.

Yukarida davranigsal yaklagima uygun dil 6gretim yaklasim ve yontemlerinin dil
O0grenmenin yaratici bir siire¢ oldugu gercegini ihmal etmesi, zihnin aktifligini
Onemsememesi ve anlamli 6grenmeye Onem vermeyerek ezbere dayali mekanik bir
O0grenmeyi benimsemesi seklindeki ozellikleri biligsel dil 6gretim yaklasimlarinin
dogmasma zemin hazirlamistir. Izleyen boliimde, biligsel dil dgretim yaklasimlar:

Kavramsal-islevsel yaklagim bashigi altinda agiklanmustir.

1.2. Bilissel Dil Ogretim Yaklasimlari

1940larin sonlarinda etkili olan isitsel dilsel modelini, 1960’larin bagslarinda
bilissel 6grenme yaklasim takip etmistir (Richards ve Renandya, 2002). Isitsel dilsel
modeli, dil ve dil 6grenme teorileri agisindan kusurlu bulunmus ve uygulamada,
beklentileri karsilayamamistir (Richards ve Rodgers, 2001).

Ozellikle iletisim yontem olarak ortaya ¢ikmadan once popiiler olan yontem,
biligsel ve tiimdengelime dayali dil 6gretme yontemidir (Pennycook, 1989). Yaklasim
olarak da ele alinabilen bilisselcilik, 6grenmeyi, algisal siiregte bir degisim olarak
tanimlamakta ve boylece 6grenmenin bizzat olusumu sirasinda olup bitenlere dikkati
cekmektedir (Akbaba, 1995). Uriin degil siire¢ degerlendirilmelidir. Bilgisayar tipi
programlanan bireyin benzer siireclerle ikinci dili 6grendigi vurgulanmaktadir.

[k olarak Chomsky, diger canlilar iletisim kurabilmekte ancak sadece insanlar
sesli anlatim yoluyla ihtiyacin1 agik bir bi¢cimde ifade edebilmektedir goriisiinii
savunmaktadir. Bazi hayvan tiirlerinin iletisim mekanizmalar1 vardir ancak sinirh
Olclide sozel ifadeleri anlayabilmekte ve iletisimleri de o Ol¢lide sinirli kalmaktadir.
Insanlar ise dogustan kalitsal olarak kendilerine kodlanan bir dil yetisi sayesinde amagli
iletisim kurabilmektedir. Cocuklarin dis uyaranlardan bagimsiz dil bilme kapasiteleri
vardir (Costley ve Nelson, 2013). Dil 06grenebilme mekanizmasi olarak da
adlandirilabilen bu ifade, kuraminin 6ziinii olusturur.

Dil Ggrenebilme mekanizmasi, ¢ocugun yakininda  konusulan  dili

icsellestirmesini, kurallarint anlayip O&grenmesini, sonra da uygun kurallar ile



konusmasini saglar (Dagabakan ve Dagabakan, 2007). Bunun kaniti olarak ise her
kisinin kendi anadilinin dilbilgisini bilmesi gdsterilebilir (Radford, 2004). Chomsky’nin
iiretici dil bilgisi teorisi ise, bu teoriyle baglantili olarak, bir dil kullanicisinin nasil
smirli sayida sozciikle 6zgiin ciimleler kurabildigini a¢iklamaktadir (Griffiths, 2004).

Chomsky (1957), dilin s6z dizimsel analizi ilgili de alana katkida bulunmustur.
Dili iki yapida inceleyen Chomsky, yiizey yapt ve derin yapi olarak bir ayrimdan
bahsetmektedir. Goriinen ciimlelerden anlama iliskin ¢ikarimlarda bulunuruz. Ciimle ilk
verildiginde bu o ciimlenin yiizey yapist ile ilintiliyken, o ciimleden ¢ikarillan diger
anlam ve ciimlecikler derin yapiyr olusturur. Chomsky insanlarin bu derin yapilara
dogustan ve kiiltiire de bagli olarak ulasma becerisi oldugunu varsaymaktadir (Schunk,
2012).

Chomsky’e gore, dil kesinlikle aligkanlik olarak goriilemez, kurala dayali davranig
olarak diisliniilmelidir (Carroll, 1971). Dilin evrensellik, kurala dayali ve topluma ait
olma gibi 6zelliklerini yok sayarak dil bilmeyi, sadece dilbilgisinde yetkinlik olarak
goren anlayig, Chomsky’nin geleneksel ve yapisalci elestirilerine maruz kalmaktadir
(Canale ve Swain, 1979).

Krashen (1982), bugiin bile alanda etkili olan bes gesit hipotez agiklamistir.

1. Edinme-6grenme Ayrimi (The Acquisition-Learning Distinction):
Krashen’mm edinim ve dgrenme kavramlarmin farkli kargiliklarinin
oldugunu agik bir bigimde belirttigi hipotezidir. Krashen’e (1982) gore, dil
edinimi bilingaltinda gergeklesmektedir; ogrenme ise, ikinci bir dile olan
bilin¢li bilgiyi temsil etmektedir. Diger bir deyisle, kisi edinim yetisinde
sadece iletisim halinde oldugunun farkindaligindadir. Ayn1 zamanda dilin
kurallarinin da zihninde yer aldigindan habersizdir. Kisi dil bilgisel
anlamda neyin dogru olduguna iligkin bir his gelistirmektedir. Dil edinimi
sistemi i¢in tek bilgi kaynagi, yapiya degil anlama odakli es zamanl
yiiriitiilen iletisimler iken, 6grenilen sistem i¢in zaman, O6grenenin forma
odaklanmas1 ve kurallar1 bilmesi kosullar1 aranmaktadir (Larsen-Freeman
ve Long, 1991).

2. Monitér Hipotezi (Monitér Hypothesis): Edinilen sistemin
konusmay1 baglatmakla sorumlu oldugu ve Ogrenilen sistemin ise tek
gorevinin kontrol etmek oldugu ile ilgilidir (Zafar, 2009). Edinim sistemi

sOylem bagslatici, 0grenim sistemi ise yukarida bahsi gegen ii¢ kosul
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saglandiginda planlayici, diizenleyici ve kontrol edici olarak gorev
yapmaktadir (Larsen-Freeman ve Long 1991).

3. Dogal Sira Hipotezi (The Natural Order Hypothesis): Bazi dil
bilgisel yapilarin diger yapilardan daha Once Ogrenilebildigini
savunmaktadir. Hipotez, dgrenicilerin tahmin edilebilir bir sira ile dil-
bilgisel yapilar1 edinebildigini, bazi dil-bilgisi yapilarinin erken bazi dil-
bilgisi yapilarmin ise ge¢ edinilmeye meyilli oldugunu belirtmektedir
(Schiitz, 2007). Ornek olarak ise, simdiki zamani anlatan —ing eki ile gogul
yapan /s/ ekinin genis zamanin Ugiincii tekil kisi eki olan /s/ ve aitlik
bildiren /s/ ekinden daha oncelikli 6grenildigini soylemektedir. Ek olarak
etken cilimleler edilgen cilimlelere gore Ogrenciler i¢in daha kolay
edinilmektedir. Krashen, bu hipotezinde de yine Ogrenme ve edinim
stireclerini birbirinden ayirmakta ve bu hipotezin 6grenme degil edinim
stireciyle ilgili oldugunu eklemektedir. Dilde yapilan basit hatalarin anadil
ogreniminde gergeklestigi gibi, 6grenme siirecini de ayri tutarak, ikinci dil
ediniminde de gergeklesebilecegi tizerinde durmaktadir.

4. Girdi Hipotezi (Input Hypothesis): Mesajlar1 anlayarak dilin
edinildigini varsaymaktadir (Krashen, 1989). Hipotez, “Dil edinimi nasil
meydana gelir?” sorusuna yanit aramaktadir. Dil edinimi ve Ogretimi
stirecinde On plana ¢ikan ve dil bilimcilerin yaklagimlar, yontemler ve
teknikler one siirdiigli en temel sorudur. Dil ediniminin tek bir yolu
mesajlarin anlagilmasi veya anlagilabilir girdinin (comprehensible input)
elde edilmesidir. Girdinin anlasilabilir olmasinin yani sira edinimin
gerceklesmesi i¢in Ogrenenin mevcut seviyesinin bir iist basamaginda
olmasi da istenmektedir (Loschky, 1994).

5. Etkin Filtre Hipotezi (Effective Filter Hypothesis): Stres,
motivasyon diisiikliigii gibi cok farkli ¢esitlilikte edinim engelleri oldugunu
ve bu engellerin dil edinimini nasil etkiledigi iizerinde durmaktadir. Edinim
engelleri, duygusal/duyussal siizgecler olarak alan yazinda yer bulmaktadir.
Duyussal siizgegler dil edinimini direkt olarak etkilemese de dil edinim
mekanizmasina bilginin ulasimini engellemektedir (Krashen, 2003). Dille
alakali farkli sesleri tiretmede gliglii utangaclik veya isteksizlik hali bilissel

veya fiziksel yeteneklerin oniine gecebilmektedir (Yule, 1996). Stres, rahat
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hissedememe, sikilganlik edinim siirecinde baslica engeller olarak
siralanabilmektedir.

Bailly’nin siniflamasina gore, bilissel yaklasimlar bashigi altinda Iletisimsel Dil
Yaklasimi ile Kavramsal-islevsel Yaklasimlar ele almabilir. Ogrenme kuramlar
acisindan biligsel dil 6gretim yaklagimlari grubuna dahil edilebilen iletisimsel dil
yaklagimi, dénemsel agidan giiniimiiz yaklasimlarinin igerisinde yer almaktadir. izleyen
boliim, Kavramsal-islevsel yaklasimm agiklamasiyla devam etmekte, iletisimsel dil

yaklagimi, Richards ve Rodgers’in giiniimiiz yaklasimlar1 boliimiinde incelenmektedir.

1.2.1. Kavramsal-islevsel yaklasim

Kavramsal-islevsel Yaklasimin temsilcisi D.W. Wilkins (1976), dil dgretme
yaklagimini igerik se¢imine ve bu se¢imin altinda yatan ilkelere dayandirmaktadir.
Wilkins 6gretim programlari yaklasimlarini tige ayirmaktadir. Dil-bilgisel Yaklasim, dil
kullanicilart kendilerini nasil ifade eder sorusuna yanit ararken; Durumsal Yaklagim
Ogrenenin ne zaman ve nerede hedef dile ihtiyact oldugunu sorgulamaktadir (Wikins,
1972). Kavramsal yaklasim ise, 0grenenin iletisimsel ihtiyacin1 karsilamaya yonelik,
ifade etmek istedigi diislincelerin onemine deginir ve programlarin Ogrenenin bu
anlamdaki ihtiyaclarma gore olusturulmas: gerektigini belirtmektedir. Ogrenen anlami
karstya iletebilme noktasinda ihtiyaci oldugu igerikle tamistirilmalidir. Uygun igerigin
seciminden sonra dgrenen i¢in en degerli dil-bilgisel yapilarin da bilgisine ulasilacaktir
(Wikins, 1972).

Dilin ne i¢in kullanilacaginin analizi ile birlikte iletisimsel yetinin
kazandirilmasina da onem verilmektedir. Wilkins’e (1976) gore, 6grenenlerin hangi
diistinceleri ifade edecekleri tam anlamiyla bilinemez ancak iletisimde yaygin kullanilan
ifadeler tahmin edilebilir. Bu c¢aligmalar, biitiinsel anlamda egitim programlarini
sekillendirmeyi saglamaktadir.

Dil 6gretimi siirecinde biligsel yaklasima dogrudan dogruya bagli olmayan dil
ogrenmeyi keyifli ve pratik bir hale getirmeyi hedefleyen ancak kullanimi yoniiyle de
cok gecerlilik kazanmayan farkli yaklasim, yontem ve teknikler ortaya c¢ikmistir.

Izleyen boliimde, bu alternatif yaklasim ve ydntemlere yer verilmistir.
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1.3. Alternatif Yaklasim ve Yontemler

Richards ve Rodgers (2001), 1970’lerden 1980°1i yillara kadar olan donemde dil-
bilgisi odakli yontem ve yaklagimlara alternatif yontem arayislarmin eslik ettiginden,
ana akimlardan kopuk, tek bir kuramci ya da egitimci tarafindan gelistirilen teorik
acidan az geligmis olan Sessizlik yontemi, Telkin yontemi, Grupla dil 6grenme yontemi

ve Tlm fiziksel tepki yontemi gibi yontemlerin varligindan bahsetmektedir.

1.3.1. Sessizlik yontemi

Sessizlik Yontemi, Caleb Gattegno’nun biligsel yaklasimdan esinlenerek ortaya
koydugu yontemidir. Dil 6gretiminde sikici ve tatmin etmeyen dil 6gretim yontemlerine
alternatif olarak ortaya ¢ikmustir. Gattegno (2010), yontemle alakali, insana ait
ozelliklerin dikkate alindigin1 sdylemektedir. Bdylece, yabanci dil 6gretimine insancil
bakis acgis1 kazandirmaktadir. Ogretim, dgrencilerin kendi hizlarinda ilerlemeleri ile
saglanmaktadir. Bireysel farkliliklara dikkat ¢ekilen yontemde, her 6grencinin 6grenme
hizinin esit olmadigi kabul edilmektedir. Ogrenme siirece yayilarak miikemmellik degil
gelisme gozetilmektedir. Beceriler ise birlikte gelisir ve birbirini desteklemektedir.
Ogrenme ise bilgi toplamaktan ziyade ogrencilerin ilgilendikleri iizerine daha yetkin
olmalar1 anlamina gelmektedir (Gattegno, 2010). Yontemde diger yontemlerden farklh
olarak 6zel olarak kullanilan tablolar ve renkli gubuklar vardir. Ogretmenler ilk olarak
ogrencilerini 6zel renkler ile hedef dilin seslerini eslestirmeye sevk etmektedir (Larsen-
Freeman ve Anderson, 2011). Daha sonra, 6grenciler bu sesleri kullanarak yazim,
okuma ve telaffuz yapmaktadir. Ogrencilerin anadilinden seslerin benzerligi noktasinda
yararlanilabilir.

Ogretmenler ¢ogunlukla sessiz olabilmeli ve &grenenlere Ogrenmenin
sorumlulugu verebilmelidir (Gattegno, 2010). Ogrenmelerinin sorumlulugunu alan ve
kendine giiven duyan Ogrenciler zamanla birbirlerinin destekgisi de olmaktadir.
Ogretmen otorite olmaktan uzak, sadece gerekli yardimi veren kisidir. Yapilan yanhslar
ise 0gretmene nelerin anlasilir olmadig: ile ilgili bilgi vermektedir. Sessizligini bu
asamada da koruyan Ogretmen el hareketleri veya tablolar aracilig: ile yanlisin yerini
ogrenenlere gostermektedir. Degerlendirme, hedef dili 6grencilerin  ne kadar

kullanabildikleri ile iliskilendirilmektedir (Lantolf, 1983).
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1.3.2. Telkin yontemi

Sessizlik yonteminde dil O6grenme genis bir zaman dilimi kapsamakta ve
Ogrenenlerden acele etmeden kendi hizlarinda ve emin adimlarla ilerlemeleri
beklenmektedir. Buna karsilik, Lazanov, 6grenmeyi hizlandiran, unutmamayi arttiran,
neredeyse O0grenen icin hi¢ ¢aba gerektirmeyen, tiim &grenenlerin zeki oldugunu 6ne
stiren ve hi¢ 0zel bir arag-gere¢ gerektirmeyen bir &gretim yontemi gelistirdigine
inanmaktadir (Lazanov, 1969’dan aktaran Selman, 2011). Yonteme gore, konu tim
Ogrenciler tarafindan zannedilenden daha hizli ve yetenekli yeteneksiz ayrimi
gozetilmeden Ogrenilebilir. Ancak Lazanov, 6grenenlerin basarisiz olma korkulart ve
yeteneklerinin  smirli  oldugu diisiincesi ile kendilerine engeller koydugunu
aciklamaktadir. Ona gore, 6grenmenin Oniindeki engeller daha ¢ok duyussal niteliktedir.

Lazanov’a (1975) gore, zihni yeteneklerin daha iyi kullanilabilmesi igin, sahip
olundugu diisiiniilen smirliliklarin telkin edilmemis olmasi gerekmektedir. Lazanov,
Telkin-karsi-telkin (desuggestion-suggestion) adi verilen siirecin islemesi icin alti
onemli bilesenden s6z etmektedir: “yetki (authority), cocuksulastirma (infantilization),
cift diizeylik (double-planedness), ezgileme (intonation), dizem (rhythm) ve konser
sOzde-edilgenligi (concert pseudo-passiveness)” (Richards ve Rodgers, 2001, s. 101).

Ogretmenin kisiligi grenenin performansinda belirleyici olan 6gedir ve 6gretmen
smifta olumlu 6grenme atmosferinin olusumundan sorumludur (Bancroft, 1994).
Ogrencilerin bilgileri giiven duyacaklari 6gretmenlerinden almalar1 grendiklerini
akilda tutmalarmi saglayarak Ogrenmeyi hizlandiracaktir. Oyle ki, her 6grenciden
Ogretmenine bir cocugunki gibi giiven duymasi istenmektedir (Celce-Murcia ve UCLA,
2013). Cocuksulastirma, Bancroft’in (1994) da belirttigi gibi 6gretmene duyulan giiven
ve yetiskinin cocukluga geri dénmeye olan istekliligidir. Ogrencilerin kendilerine
giivenlerinin de arttirilmasi gerektigine inanilmakta ve etkinliklerde hedef dile ait
isimler kullanmalar1 ve istedikleri kisi olmalarina izin verilmektedir.

Ogrenmenin gerceklesebilmesi adma ortam diizenlemelerinin yapilmasi yine
yontemde ihmal edilmemesi gereken bir diger husustur. Kiiclik ancak ferah, canli,
sakinlik veren, duvarlarinda eglenceli posterler bulunan sinif ortami, 6grenciyi katilima
6zendirmekte ve farkinda olmadan 6grenmelerini tesvik etmektedir. Farkinda olmadan
o0grenme teknigi (peripheral learning), Ogrencilerin icerisinde bulundugu cevreden
Ogrenmeleri seklinde tanimlanabilir (Fatemipour, 2013). Renkli ¢izimler, grafikler,

zihin haritalar1 ve diger sekilsel gostergeler, anlamay1 kolaylastirici, 6grencilerin
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fikirlerini agiklamalarina yardimci, yararli 6gretim materyalleri olarak kullanilmaktadir
(Bancroft, 1995).

Telkin yonteminde, o6zellikle 6gretmenin ses Ozellikleri ve arka plandaki fon
miiziginin 6grenmeyi etkiledigi goriisti vardir. Klasik/barok tarzi miiziklerin 6grenmeye
yardimci oldugu diisiiniilmektedir. Derslerde birinci ve ikinci, diger bir adiyla da
sirastyla “etkin” ve “edilgen” iki tiir konser oturumlart gergeklestirilmektedir. Etkin
konser, ogretmenin hedef dilde miizigin ritmiyle uyumlu olarak sdylesim (diyalog)
okumasi ve 6grencilerin ise anadil ¢evirisiyle beraber kendilerine verilen bu sdylesimi
takip etmesi seklinde gergeklestirilmektedir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).
Edilgen konserde ise 6grencilerden sdylesim metinlerini birakmalari ve sadece miiziksiz
bir sekilde 6gretmenin normal bir hizda okudugu sdylesimi dinlemeleri beklenmektedir
(Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Derslerin amaci miizigin de etkisiyle
Ogrenenlerin sag ve sol beyinlerini aktiflestirmek, bellekleri rahatlatabilmek ve
Ogrenenlere yenilik sunabilmektir. Her ders alt1 saat siirmekte ve 6grencilerden 6dev
olarak en son diyalogu gece yatmadan 6nce ve sabah uyandiklarinda tekrar okumalari

beklenmektedir (Celce-Murcia ve UCLA, 2013).

1.3.3. Grupla dil 6grenme yontemi

Charles. A. Curran, kendisi gibi psikiyatr olan Carl Rogers’in goriislerinden
etkilenerek Grupla Dil Ogrenme Yontemini olusturmus ve ydnteme adini vermistir.
Rogers’a (1957) gore, egitim kuruluslar1 ve programlar, bireyde, diislinsel yeteneklerin
yaninda karakter ve kisilik gelisimini de desteklemektedir. Bu 68renme siirecinde,
O0gretmen danigsman, Ogrenen ise damisan konumundadir. Danisman olma
sorumlulugunu {stlenen Ogretmenin en temel goérevi ise Ogrenciye ihtiyaglari
dogrultusunda yol goéstermektir. Curran (1972), Rogers’in (1957) hiimanizm temelli
goriislerinin etkisi altinda kalarak ve kendi tekniklerini de ise kosarak yeni bir dil
O0gretim metodunu giindeme getirmistir.

Bu yontemde 6grenenler danigmaya ihtiyaci olan ve kisisel veya sosyal ozellikleri
ile dikkate almmasi gereken bir grubu olusturmustur. Ogrenmenin sorumlulugunun
O0gretmen ve 6grenciler arasinda paylasildigr 6grenme ortaminda, grup iiyeleri ilk olarak
kisilerarasi iletisim gergeklestirmeye ihtiya¢c duymus, iletisimi engelleyecek unsurlardan
kacinmis, empatik iliskiler gelistirilmis ve egitime duyulan kaygi, destekleyici grup

ortami sayesinde azaltilmistir (Brown, 2001). Danismali 6grenme metodunun dil
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o0grenmede de etkili oldugu ve grupla dil 6grenme yontemi olarak da egitimde
kullanildig1 sdylenebilir.

Grupla dil 6grenme yonteminde kullanilan teknikler, materyaller, stratejiler
Moskowitz’in insancil teknikler olarak tanimladigi uygulamalar ile de Ortlismektedir.
Bu uygulamalar duygu, ani, umut, deger ve inancglar lizerine kurulu aligtirmalari
icermekte ve ilk olarak, dgretmenlere bilissel ve duyussal alanlari etkili bir bigimde
nasil birlestirebileceklerinin yolunu gostererek dgrencilerin kisisel ve zihinsel gelisimini
karsilamak tiizere iki tiir amaca hizmet etmektedir (Smith, 1979). Uygulayicilarin bu
yonde ¢abasi ve varligi ile uygulamalarin grupta etkili sunumu 6nem tagimaktadir.

Dersin islenis asamalari, sirasiyla, 6grencilerin daire bigiminde ve 6gretmenin bu
dairenin disinda yer alarak oturmasi, Ogrencilerin karar verdigi konular {izerine
anadilleri ile konusmasi ve 6gretmenin bu konusmalar1 hedef dile ¢evirmesi seklinde
ifade edilebilmektedir (Samimy ve Rardin, 1994). Ogrenciler dgretmenin sdyledigi
ifadeleri tekrarlamaktadir. Ogrencilerin sdylemleri etkinlik sonunda dinlenmek ve
ogrenciler tarafindan analiz edilmek iizere kayit cihazina kaydedilmektedir (Devendran
ve Kalaiarasan, 2018). Ogrenme-6gretme, 6grencinin bagimli oldugu siiregten tamamen
bagimsiz oldugu siirece dogru ilerlenen bir olgunlasma siireci olarak goriilmektedir
(Celce-Murcia ve UCLA, 2013).

Yontemde 6grenci konusmalarinin teybe kaydedilmesi teknigine ek olarak 6grenci
konugmalarini metne aktarma, yasanti iizerine diisiinme, yansitict dinleme, insan
bilgisayar, kiigiik grup gorevleri tekniklerinden yararlanilabilir (Larsen-Freeman ve
Anderson, 2011). Ogrenci konugmalarinin tahtaya veya posterler iizerine hedef dildeki
karsiliklar {istte anadildeki denkligi alt kisimda olacak sekilde yazildig1 teknik 6grenci
konusmalarni metne aktarmadir. Ogretmenin dgrencilere etkinliklerle ilgili hislerini
sormas1 ve onlar1 anlamaya ¢aligsmasi yasanti hakkinda diisiinme teknigidir. Teypten
ogrencilerin kendi seslerini dinlemeleri yansitict dinleme, 6grenci telaffuzunun
Ogretmenin tutarli tekrarlari ile diizeltilmesi ise insan bilgisayar teknigi ile ilgilidir.
Kiigiik grup gorevleri ise 6grencilerin birbirlerini destekledikleri, paylasimlarinin en ¢ok
oldugu ve topluluk fikrini destekleyen dnemli teknikler arasindadir.

Curran’in 6grencisi La Forge, siniftaki 6gretmen-6grenci iletisimlerini ele alarak
iic kisileraras: iliski boyutundan bahsetmektedir. Ogretmen merkezli ydntemlerde
karsimiza ¢ikan 6gretmen ve tiim sinif arasindaki iletisim, birinci boyutu, 6gretmen ve

smiftaki her bir birey ile olan iletisim ikinci boyutu, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki
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karsilikli iletisim ise {igiincli boyut kisilerarasi iligskiyi anlatmaktadir (La Forge, 1977).
Grupla 6grenme yontemi ise bu boyutlara yenisinin eklemesi, 6grencilerin kendileri
arasindaki iletisimin de goz Oniinde bulundurulmasi gerektigini vurgulamaktadir. La
Forge grupla dil yontemindeki 6grenme siireciyle ilgili, dogrudan (a direct experience)
ve yansima (a reflex experience) olarak iki tlir deneyimin ayrimindan bahsetmektedir.
Aktif deneyim danisanlarin kendileri veya danismanlari ile iletisiminden olusmakla
birlikte, yansima deneyim aktif deneyim asamasi bittikten sonra gerceklesen sessizlik
donemi ile baslayan ve grup olarak deneyimler iizerine diisiiniilen, topluluk olma
baglarinin gili¢lendigi deneyim tiiriidiir (La Forge, 1971). Bu deneyimlerin 6grenme

tizerine olumlu etkisinin oldugu diisiiniilmektedir.

1.3.4. Tiim fiziksel tepki yontemi

Anlama yaklagiminin ilkelerini benimseyen Tiim Fiziksel Tepki Ydntemi, James
Asher’in gelistirdigi alternatif dil 6gretme yontemidir. Krashen ve Terrell’nin Dogal
Yaklagim (the Natural Approach) ve Michael Lewis tarafindan gelistirilen Lexical
Yaklasim ile bir¢ok yonden benzer 6zellikleri paylasan Anlama Yaklagimi, Winitz ve
Reed’in kendi kendine 6grenmeyle ilgili yontemine de dayanak olusturmustur (Larsen-
Freeman ve Anderson, 2011).

Anlama yaklasimi, dil Ogrenmenin temeli olarak dinledigini anlamay1
vurgulamaktadir (Winitz, 1981). Yaklasim pek c¢ok agidan elestirilere de maruz kalsa
da, dil 6grenme zorluklarina ¢oziim getirecek bir yaklasim olarak anilmaktadir
(Chatfield, 1983). Psikolog James Asher tarafindan gelistirilen toplu fiziksel tepki
yontemi de ayni paralellikte dinleme becerilerinin gelisimini ve devaminda anlami
anlayabilmeyi 6nemsemektedir. Yontemde, s6zel komutlar verilerek dinledigini anlama
becerileri gelistirilmektedir (Winitz, 1981). Ogretmen tarafindan verilen komutlara
Ogrencilerin uymasi gerekmektedir.

Asher, bireylerin ikinci bir dili edinirken bir cocugun anadilini 6grendigi
sliregtekine benzer bir 6grenim gormeleri gerektigini savunmaktadir. Bu nedenle, ilk
derslerde, 6grencilerin zamanimin %70’1 dinleme, %20 konusma ve %10 okuma ve
yazma ile gegmektedir (Diller, 1975). Ogrenenler, hedef dilin nasil islediginin genis bir
haritasin1 6ziimsedikten sonra konusma kendiliginden gelmektedir (Larsen-Freeman ve
Anderson, 2011).
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Insancil bir yaklasima sahip olan yontemde, komutlar halinde islenen ders
ogrenciler icin zevkli hale gelmektedir. Eglenerek 6grenen bireylerde olumlu bir ruh
hali ortaya ¢ikmakta ve 6grenmenin olusturdugu stres azalmaktadir. Yonergeler, 6nce
smifa daha sonra kiigiik gruplara son olarak ise bireylere verilmektedir (Cantoni, 1999).
Ogrenmeler 6n dgrenmelere dayandiriimakta ve dgretmenin gérevi modellik yapmaktir.
Dersin sonraki asamalarinda modellik gorevini Ogrenciler iistlenmekte ve Ogrenciler
komutlar1 verecek diizeyde bilgi sahibi olmus olmaktadir.

Larsen-Freeman ve Anderson’a (2011) gore kullanilan teknikler, davranislari
yonlendirmek i¢in emir ciimlelerinin kullanima, birbirleri ile baglantili birden ¢ok eylem
dizileri seklinde siralanabilmektedir. Mektup yazma gibi giinliik etkinliklerin pratigi,
ogretmen-ogrenci rol degisimi veya fiziksel etkinlikler i¢in 6grencilere 6rnek sunum
yaptirilmast gibi etkinlikler gerceklestirilmektedir. Degerlendirme boyutu 6gretmenlerin
dgrencilerini gdzlemesi ile yapilabilmektedir. Ogrenenler komutlar geldikce harekete

gecmekte, anlayamadiklari komutlarda arkadaglarini izleyebilmektedir.

1.3.5. Biitiinciil dil yaklasim

Biitiinciil Dil Yaklagimi, dil bilgisi geviri yontemi veya okumayi temele alan
yaklasimlarin basarili olamamasi sonucunda 6gretmenlerin yeni yaklasim arayislarina
siiriklenmesiyle olugsmustur (Adunyarittigun, 1993). Hedef dilde okuma ihtiyacini
karsilamak tizere 1980’11 y1llarda Goodman’in 6nciiliiglinde bir grup Amerikali egitimci
tarafindan ortaya atilmigtir. Anlami egitimciden egitimciye degisen yaklagimin yontem
veya program gibi algilanmamasi, dille iletisim kurulan bir 6grenme felsefesi, anlayisi
gibi goriilmesi gerekmektedir (Brockman, 1994).

Yaklagimda, dil bir biitlin olarak goriilmekte ve bir biitliin olarak da
ogretilmektedir (Patzelt, 1995). Tiim becerilerin ayn1 anda veya nobetlese kullanildig
uygulamalara yer verilmektedir. Heceleme yapma, kelime Ogrenme, okudugunu
detaylandirma gibi etkinlikler yerine, konudan 6grencileri uzaklastirmayacak ancak tiim
bilesenleri 6grencilerin kullanilabilecegi projeler geceklestirilebilir (Lems, 1995). Ek
olarak, 6gretmenin hikayeler okumasi veya bir fikir etrafinda 6grencileri bulugturmasi
bir ders stiresinde tercih edilebilir. Konu, dil gelisiminin dogal bir siirecte gergeklesmesi
amaciyla 6grencilerin dikkatini ¢ekecek yapida diizenlenmektedir.

Dil, sosyal bir baglamda, yazarlar ve okuyucularin karsilikli etkilesime girdigi

iletisim saglama arac1 olarak goriilmektedir (Richards ve Rodgers, 2001). Ogrenen
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okudugu metinler sayesinde bilgiye ulasir ve etkilesime gecmektedir. Zamanla ise,
etkilesime girdigi metinler vasitasiyla kendi diislincelerini organize etme firsati
yakalamaktadir. Program temelde okuma ve yazma ve edebiyat iizerine insa edilmis
olsa da alt katmanda dinleme ve konusma becerileri de desteklenmektedir (Freeman,
1990). iletisim, verilmek istenen bir mesajin oldugu amacli bir eylem olarak yiiriitiiliir.
Sinif ortaminda, anlamli bir iletisim siireci i¢in etkinliklerin iyi planlanmas1 6énemlidir.

Bilgi, yapilandirmaci yaklasimin da etkisiyle, Ogrenci tarafindan algilanan veya
kavranan olarak goriilmez. Ogrencinin isbirligine ydnelmesi ile sosyal baglamda inga
ettigi bir yapidadir. Ogrenen tecriibesi sonucu olusan bu bilgi hem kalic1 olacak hem de
ogrenciyi gidiileyecektir. Rigg (1991), yaklasim baglaminda, 6gretmeni profesyonel
anlamda sayginlig1 olan, 0grenciyi ise, bilginin yaraticis1 ve kiiltiiriin bir liyesi olan
birey olarak tanimlamaktadir. Derste ele alinacak materyaller ile ilgili 6gretmenlerin
bilgi dagarciklarinin yeterli olmasi1 beklenmektedir. Ancak, 6gretmenin sayginlig: sahip
oldugu bilgiyi dogru aktarmak veya ogrettigini Slgmekle degil, bilginin insasinda
ogrenene verdigi destekle ilgilidir. Okuma becerilerinin merkezde olmasi sebebiyle,
ogretmen etkili okuma igin stratejileri konusunda da 6grencilerini bilgilendirmektedir.
Ogretmen, 6grenenlerin kendi degerlendirmelerini yapabilmelerini de saglayici firsatlar
sunmalidir.

Biitiinctil dil teriminin ifade etmek istedikleri arasinda, egitimin Ogrenen
ihtiyaglarrm da karsilayacak sekilde yapilmasi vardir. Ogrenciyi var olan &nceden
planlanmis egitime zorlamak yerine, egitim siirecinin §grenciye uygun hazirlanmasi

gereklidir.

1.3.6. Coklu zeka modeli

Coklu Zeka Modeli, biligsel gelisim, noroloji, psikoloji ve genetik gibi alanlara
dayandirilan, bir yaklasim olarak anilmaktadir. Gardner (1993) oOnciiliigiinde gelisen
model, beynin farkli bdliimlerinin, farkli biligsel islevlerde baskin oldugunu
aciklamaktadir. Gardner tarafindan Onerilen yedi zeka alan1 sozel, mantiksal-
matematiksel, gorsel-uzaysal, miizikse-ritmik, bedensel-kinestetik, kisilerarasi-sosyal,
i¢sel olarak siralanmaktadir. Ancak, Gardner, 1990larin ortalarinda zeka tanimlamasina
uygun olmasi nedeniyle doga =zekasim1i da zekd alanlarina eklemistir (Davis,
Christodoulou, Seider ve Gardner, 2011). Biitiin insanlarda bu zeka alanlar giiclii veya

zay1f yonleri ile bulunmaktadir. Kuram bu yoniiyle evrensel bir nitelik tagimaktadir.
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Kuram ortaya atilmadan Once, bati toplumlarinda hizli ve giizel konusma ile
bilimsel anlamda aklin1 kullanan bireyler zeki bireyler olarak tanimlanirken, diger
iilkeler de zeki olmanin 6l¢iitii sessiz, iyi huylu, itaatkar ve 6zel giiglere sahip olmakla
es deger tutulmaktayd: (Gardner, 2003). Zekanin tanimlamasinda kuramla birlikte
degisim meydana gelmistir. Gardner’a gore, zeka, problem ¢ozme ve iiriin meydana
getirme kapasitesidir (Gardner ve Hatch, 1989). Kurama gore, bireyler, kategorilere
ayrilan zeka boliimleri arasinda siirekli bir etkilesim ile pek c¢ok isin iistesinden
gelebilirler. Zekanin dinamik, biitiinsel ve gii¢clendirilebilir olma 6zelligi vardir.

Egitimcilerin yogun ilgisi, Gardner’1 teorisini egitime uyarlanmasi anlaminda
tesvik etmistir (Gardner, 2011). Okullar, zeka alanlarin1 dikkate alarak egitim-0gretim
faaliyetlerini planlayabilir. Her zeka alani esit dl¢lide degerli olarak goriilen 6grenme
ortamlarinda bireylerin farkli zeké alanlarina da saygi duyulmaktadir. Boylece bireyler
kendi 6grenmelerine uygun egitimi alirken ger¢ek hayat durumlarina &grendiklerini
rahat¢a uyarlayabilmektedir.

Kuram dilsel zeka alanina giren dil 6grenmeye iliskin birtakim goriisler sunmaya
da elverislidir. Sekiz zeka alanindan biri olan dilsel zeka, dili yaz1 veya sozel alanlarda
etkili bir bi¢imde kullanabilme yetenegiyle alakalidir (Christison ve Kennedy, 1999).
Ikinci dil 6gretiminde ulasiimasi beklenen hedeflerden en temel olani ise, dilsel zeka ile
baglantili olarak, dili etkili ve baglama uygun kullanabilme yetenegine sahip bireyler
yetistirebilmektir. Bu hedef derslerde, miizigin, grupla birlikte calismay1 gerektiren
gorevlerin, gorsel ve bedensel 6gelerin derslerde kullanimi ile gercgeklestirilebilir. Bu
konuda goriis bildiren Christison’a (1996) gore de, zeka tek basina var olmadigi igin,
pek c¢ok zekadnin kullannminin tesvik edilmesiyle dil O6grenmede basari
saglanabilmektedir.

Coklu zeka kuraminda, derslerde uyulmasi beklenen kat1 bir izlence olmamakla
birlikte Lazear (1992) tarafindan Onerilen bir akis semasi vardir. Sekil 1.2°de dort

asamadan olusan akis semasi belirtilmistir.
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Bolim I

Beynin boliimlerinin uyarildigi, 6grenenlerde ise bilme ve 6grenmeye dair farkli yollarin olabilecegine dair
farkindaligin gelistirildigi boliimdiir.

Bolim II

Zekanin gelistirildigi boliim olarak tanimlanabilir. Dilsel becerilerini gelistirebilecekleri faaliyetlere yonlendirilen
ogrencilere akabinde bu becerilerini kullanabilmeleri i¢in firsatlar sunulmasi gibi.

Bolim IIT

Bilgi edinebilmek i¢in zekanin kullanimina yonelik 6grencilerin bilinglendirilmesi asamasidir.

Bolim IV

|¢

Smifin 6tesinde problem ¢oziimii ve zorluklarn iistesinden gelebilmede zekanin nasil kullanilabileceginin
asamasidir. Ogrenilen bilgi ve becerilerin gercek hayata transfer edilmesidir.

Sekil 1.2. Coklu zeka kuraminda akis semast

Sinifta uygulanan 6grenme etkinliklerinde gesitlilik esas olmakla birlikte projeler
bireylerin dgrenmesinde en etkili ve kolaylastirict yollardan biri olarak goriilmektedir.
Coklu zekaya uygun projeler, program esasli projeler, belirli bir tema etrafindaki
projeler, bilgi kaynagina dayali projeler, 6grenenlerin kendi se¢imine dayali projeler
olmak iizere cesitli proje tiirlerinin 6grenmede etkin rol oynadigi belirtilmektedir
(Nicholson-Nelson, 1998). Ogretmenin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak dgrenmenin
cesitli yollarin1 sunmasi vurgulanmaktadir. Boylece, 6grenenler derse karsi olumlu
tutum gelistirecek dgrenme rahatlig1 saglanacaktir. Ogrenenlerden kendi 6grenmelerinin
nasil gerceklestigine dair bilingli olmalar1 beklenmektedir. Degerlendirme boyutunda
ise, farkli 6grenme etkinliklerinin uygulanisi, farkliligin ve dgrenciye goreligin 6nemini
de beraberinde getirmektedir. Coklu zekayr temele alan Ogretim ve degerlendirme

Ogretmenin yaraticiligini biiyiik olgiide genisletmektedir (Christison, 1996).

1.3.7. Noro Linguistik Programlama
Noro Linguistik Programlama (NLP) etkili iletisim kurma, kisisel gelisim ve
degisim ile 6grenmeye yardim eden tekniklerin, desenlerin, stratejilerin toplamidir

(Revell ve Norman, 1997). 1970’lerin ortasinda, John Grinder ve Richard Bandler’in
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davraniglarin insanlar iizerindeki etkisine yonelik calismasi sonucu terapi yontemine
alternatif olarak dogmustur (Revell ve Norman, 1997).

Her birey yasami boyunca deneyim edinmekte, deneyimlerken ise iletisim
kurmaktadir. Iletisim halinde olan bireyde zamanla duyular ve algilarda degisim
yasanmaktadir. NLP, bireye istendik yonde degisimin nasil gergeklestirileceginin
yollarmi gostermekte; etkili iletisim kurulmasi yoniinde bilgiler sunmaktadir (Kondu,
2009). Birey deneyimlerinden edindigi anlamalar1 ger¢ek hayat durumlarinda dil ve
davraniglar1 ile kullanmaktadir. Zihninde anlamlandirdiklar1 ger¢ek hayatta karsilik
bulamaz ise zihnindekini degistirmektedir (Gibson, 2011). Zihin burada bireydeki derin
yap1 ve bu yapinin programlaridir.

Ug bilesenden olusan NLP’de, zihin (neuro) bilgiyi alma ve géndermeyle alakali
zihinsel islemlere, dil (linguistic) sozel ve sozel olmayan bilgilere, programlama
(programming) ise bu sozel ve sozel olmayan bilgilerin beyin tarafindan nasil
gonderildigine ve yorumlandigina karsilik gelmektedir (Gibson, 2011). NLP’ye gore, ne
istedigini bilirsen, hedefini kendine ifade edersen ve zihninde anlam bulursan, o kadar
¢ok basarili olursun goriisii benimsenmektedir (Revell ve Norman, 1999).

NLP, diisiinceler, konusmalar ve hareketlerin bireyin hayatindaki 6nemine ve
diger insanlar ile olan baglantisina deginmektedir. Bireyi temele alan varsayimlara sahip
olan NLP, ikinci dil 6gretiminde insancil yaklasimlar grubuna dahil edilebilmektedir.

NLP, dort temel ilkeyi merkezine alir (O'Connor ve McDermott, 2013).

1. Etkili iletisim (Rapport): En 6nde gelen ilkesidir. Iletisim, karsilikli ve
giiclii giiven, duyarhilik iligkisine dayandirilmalidir. Kisi 6nce kendisi ile sonra diger
bireyler ile istendik yonde iletisim kurmalidir.

2. Amag ve ciktilar (Outcomes): Bireyin ne istedigini bilmesi anlaminda
farkindaligyla ilgilidir.

3. Duyusal duyarlilik (Sensory acuity): Bireylerin kendilerinde ne oldugu
ile ilgili hissetme, dinleme ve goéreme etkinligidir. Duyularin kullanimiyla birlikte,
dikkat kesilme ve ¢ocuklardaki gibi bir merak duygusu fark etmeyi kolaylastirmaktadir.

4. Esneklik (Flexibility): Yaptigimiz secimleri ve davranislar ifade
etmektedir. Basariya ulasmak amaciyla davranislarimizin gerekli degisimler yapilarak
diizenlenmesidir. Ise yaramayan secimler terk edilmektedir.

NLP, pek c¢ok alana uygulanabilir ilkelere sahiptir. Ogrenme ortamlar1 olan

smiflarda, 6gretmenin segtigi yontemden bagimsiz olarak teknik ve strateji baglaminda

22



O0grenme ve Ogretimi desteklemektedir. Basarili iletisim, Ogrenci Ogrenmesi ve
basarisina etki etmekte; basarili iletisim ise NLP’ye siki sikiya bagli durumdadir (Bashir
ve Ghani, 2012). Ogretmene degerlendirmeyi 6grenciye uygun yapmak iizere firsatlar
sunmaktadir. Paul Tosey ve Jane Mathison’in (2003) 6ne siirdiigii NLP’nin 6grenme ve
Ogretme siirecindeki temel 6zellikleri asagida belirtilmektedir.

o iletisim, 6gretmen ve dgrenci arasinda siirekli, dongiisel ve karsiliklidir.

« Insanlarin gercekligi kendine goredir. Kendi gergekligine gére diinyaya anlam
vermektedir.

« Bireyler kendilerine 6zgii diisiiniis sekilleriyle ve duyular1 araciligiyla diinyay1
anlamlandirmaktadir.

e Bireylerin kullandiklar1 dil ve sergiledikleri davranislar, igsel diinyasini
yansitmaktadir.

« Davranis, inang, deger ve beceri vb. dgrenilebilirdir. Ogrenme igsel bir siireg
olup zihindeki yansimalarin bilgisini ve degisimini ifade etmektedir.

« Ogrenme, bireysel ozelliklerden veya ogrenmeye yonelik inang durumundan
etkilenmektedir. Ogrenmeyi etkileyen degiskenler de &grenilebilir ozellikte olup
degistirilebilir ve gelistirilebilir.

e Basar1 Ogretmen-0grenci iliskisi 0grenmenin anahtari olarak goriilmektedir.
Ogrenmenin biiyiik bir boliimii bilingdis1 gerceklesmektedir.

o Ogretmenin kullandig1 dil ve sectigi davramslar 6grenmeyi etkiledigi kadar
Ogrenenin diinyay1 anlamlandirma siireci ve inang sistemi tizerinde de etkilidir.

e Ogretmeni kendisiyle olan farkindahig (dil kullamm sekli, tutum ve
davraniglar1), 6grenme ve 6gretme silirecinde biiyiik oneme sahiptir.

Ogretmen model olmali ve gerektiginde geri bildirim vermelidir. Basarisizlik
yoktur; ise yaramayanin degistirilmesi gerekliligi vardir. Ogrenen, degisim igin tiim
donanima sahiptir. Davranislarin altinda pozitif niyet aranmalidir. Bireyler gézlemlenen
davraniglarindan ibaret degil, ¢ok daha fazlasidir. Ancak, tartismalarin odagindan
kagamayan NLP’nin, bilimselligi elestirilmekte ve sonu¢ vermeyen uygulamalara sahip

oldugu diisiiniilmektedir (Suciu, 2017).

1.3.8. Anlambirimsel yaklasim
Dil bilgisi odakl1 yaklagimlara alternatif olarak giindeme gelen ikinci dil dgretim

yaklasimidir. Dil 6gretimi, ¢ok siklikla ve uygun bigimde kullanilan kelime ve kelime
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gruplarmin 6grenimi ile hedefine ulasabilir gorlislinii savunmaktadir. Yaklasima gore,
kelimeler ve birka¢ kelimeden olusan ifadelerin baglama uygun kullanimi, iletisim
kurmanin da temelini olusturmaktadir.

Chomsky (1957), anadilini konusan kimselerin sayisiz ve essiz ciimle kurma ve
yorumlama yetenekleri oldugundan bahsederken anlambirimsel yaklasim ciimlelerin
sadece kiiciik bir kisminin tamamiyla 6zgiin olabileceginden bahsederek giinliik hayatta
konusmanin akiciligim1i saglayanin ezberlenmis kelime gruplart oldugunu one
stirmektedir (Pawley ve Syder, 1983). Daha Once hafizaya alinan kelimeler ihtiyag
halinde geri ¢agrilarak iletisim siirdiirilmektedir.

Yaklasimin sinif ortaminda kullanimina iligkin gesitli oneriler ortaya atilmistir.
Willis (1990), ders programinin sadece en c¢ok kullanilan kelimeleri igermemesi
gerektigini aym1 zamanda dogal ¢evrede bu kelimelerin nasil kullanildigimi da
orneklemesi gerektiginden bahsetmektedir. Nation (2001) bir arada kullanilan
kelimeleri siniflandirmada cesitli dlgiitler bulundugundan, ifadelerin farkli tiirlerinden
ve 6gretimde bu ifadelerin nasil siralanmasi gerektiginden bahsetmektedir. Nattinger ve
DeCarrico (1992) kelimeden kelimeler iiretilerek climle olusturulabilecegini gosteren
dil bilimsel bir model Onermektedir. Bu ifadelerin baglamla iliskilendirilmesi
gerektiginin altin1 ¢izmektedir. Bu Oneriler, yaklasimin Ogretim icin organize
edilmesinde degerli goriislerdir.

Anlambirimsel yaklasimda, dil bilgisine dnem vermeden once kelime {iizerine
temel sinif etkinliklerinin uygulanmas énerilir. Ogretmenler, siirecte, kelimelerin sosyal
ve islevsel yonlerini ortaya ¢ikarici etkinliklere yer vermelidir. Ogrencilerini elestirel
bakabilmeleri konusunda cesaretlendirmeli, iletisimsel amaglarin1 basarmalari i¢in dilin
sade kullanimi1 yoniindeki ihtiyaglarini géz oniinde bulundurmalidir (Willis, 1990).
Ogretmen, 6grencinin aktif oldugu bir 6grenme ortamimin olusumunu desteklemekte,
ogrenen kendi 8grenmesinin sorumlulugunu almaktadir. Ogretmen, ayn1 zamanda, dilsel
yapilarin kullanimini gosteren temel kaynak olarak goriilmektedir.

Ogrenenlerden maruz birakildiklar: dili anlamalar1 ve benzer sekilde iiretmeleri
beklenmektedir  (Willis, 1990). Ozellikle ilk asamada ogrenenin ¢ok da
farklilastirmadan ve karmasik hale getirmeden ifadeleri kullanimi, cesaretlendirici bir

O0grenme ortami olusturacagi ve 6grenene giiven verecegi diisiiniilmektedir.
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1.3.9. Yeterlige dayah dil 6gretimi

Yeterlige Dayali Dil Ogretimi, dil 6grenenin bilgi, yetenek ve davranis olarak
somut bir sekilde ne yapabildigi ile ilgilenmektedir. 1970’1 yillarda egitimsel amaglar
net bir bigimde ortaya koymas1 ve egitim uygulamalarinda etkisi olmasi1 nedeniyle kabul
gormeye baglamigtir.

Yeterlige Dayali Dil Ogretimi, performansa dayali dgretim, tam Ogrenme ve
bireysellestirilmis 6gretim gibi yaklasimlar ile ortak noktalara sahiptir. Sonug temelli bir
yaklagim olup 6grenen, 6gretmen ve toplulugun ihtiyaglarina gore sekillenmektedir.
Gergek durumlarda Ogrenenden istenen gorevlerin analiziyle ortaya konmus
kazanimlara dayandirilmaktadir (Schenck, 1978).

Yaklasimin gelismesinde, dilin islevsel olmasi gerektigine vurgu yaparak dil
O0grenmenin ana amacinin dili kullanabilme oldugunu kabul eden iletisimsel dil
yaklagiminin etkisi vardir. Hedef dilin bilgisi, etkili bir iletisim i¢in yeterli olmayabilir
(Munby, 1981). Bu nedenle dil 6gretiminde, dilin baglama uygun olarak yaratict bir
bigimde kullanilmasmm saglamak amaglanmalidir. Ogrenenler duruma uygun
kendilerinden beklenen rolleri gerceklestirebilmeli ve bu roller agik net bir bicimde
belirlenmelidir.

Bir iste yetenekli olma, verilen bir baglamda 6zel bir gérevi gerceklestirmek tlizere
bilgi, yetenek, becerilerin tamamini gerektirmektedir (Jones ve Voorhees, 2002).
Egitimde yeteneklerin gelisimi lizerine odaklanan ¢esitli hedefler konulmali, siralanmali
ve egitim programlari, dersler ve Ogrenme durumlarinin igerisine yerlestirilmelidir
(Curry ve Docherty, 2017). Yaklasimin merkezinde, dili uygun pargalara bolmek ve
asamali olarak 6lgme ve dgretim yapmak vardir (Richards ve Rodgers, 2001). Olgme ve
degerlendirmede ise kriter odakli farkli ydntemler tercih edilmelidir. Ogrenenin siireg
basindaki performasina bakilarak eksik yetenekleri incelenmektedir. Siirecin devaminda
veya sonunda tekrarlayan dlgiimler yapilmaktadir. Ogrenen basarisina gore eksiklikler
olursa ders etkinlikleri amag¢ dogrultusunda devam ettirilmektedir. Boylece,
degerlendirmede stireklilik saglanmaktadir.

Yaklasimda bireysellestirilmis 6grenme 6n plandadir (Curry ve Docherty, 2017).
Ogrenen gelisimini en iyi bireysellestirilmis ve esnekligi olan programlar
desteklemektedir. Ogretmenler, dgrenen ihtiyaglarinin farkindaligina sahip olmali,
olumlu geri bildirim vermeli ve siireci yetenek gelistirici etkinliklerle biitiinlestirmelidir.

Ogrenenler ise kendilerinden beklenenin bilincindedir ve yeteneklerini gelistirmeye
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odaklanmaktadir. Ogretmen tarafindan verilen aciklayici ve destekleyici bilgileri
kullanarak 6grendiklerini uygun baglamlara transfer etmektedir.

Beceri yaklasiminda beceriler, aktarilan beceriler ve alan (6zel) becerileri olarak
siniflandirilmakta dil ve iletisim becerileri ise alan becerilerinin igerisinde yer
almaktadir. Dil ve iletisim becerileri de kendi igerisinde diizeylere ayrilmaktadir. 2001
tarihli Avrupa Dilleri Ortak Basvuru Metni, Avrupa’da tiim programlara bir temel
olusturmas1 ve dil beceri diizeylerini standart bir cer¢evede sunmasi agisindan son
derece onemlidir. Ogrenenler dili iletisim amaciyla kullanmak i¢in ne 6grenmelidir
hangi bilgi ve becerileri gelistirmek durumundadir gibi sorulara agiklik getirmektedir
(Byram ve Parmenter, 2012). Bu dogrultuda, yabanci dili 6grenen birey Avrupa Dilleri
Ortak Bagvuru Metni’ndeki dil diizeylerinden (A1 — Giris, A2 — Baslangig, B1 — Esik,
B2 — Ustiinliik, C1 — Etkili islemsel Yeterlilik, C2 — Ustalik) hangisine dahil oldugunu
kendini degerlendirme kontrol listesinde yer alan dil betimleyicilerine gore
anlayabilecektir (Isisag, 2008).

Dil &gretiminde bilgilerin insan zihnine oldugu gibi tagmarak depolanmadigini,
Ogrenenlerin tecriibe edinerek ve problem ¢dzme, elestirel diisiinme, ¢éziimleme yapma
gibi yollarla kendi bilgilerini ve davranislarim1 olusturdugu seklindeki goriisiin
benimsenmeye baslamasiyla yapisalc1 dil 6grenme yaklasimi ortaya ¢ikmustir. izleyen
boliimde, yapisalc1 goriisiin etkisiyle ortaya konan gilinlimiiz iletisimsel dil 6gretim
yaklasimlari sirasiyla etkinlik yaklasimi, dogal yaklasim, is birlik¢i dil 6grenme, icerik
temelli 6gretim, gorev temelli dil 6gretimi, iletisimsel dil yaklasimi bagliklar altinda

altinda aciklanmistir.

1.4. Giiniimiiz Iletisimsel Dil Ogretim Yaklasimlar

Glinlimiiz iletisimsel dil 6gretim yaklagimlarini, yapilandirc1 yaklagimlar olarak
da adlandirabiliriz. Yapilandiric1 yaklasima gore dil bilgisi 6gretiminin amaci “dil ve
zihinsel beceriler ile iletisim, etkilesim ve kavram gelistirme” olarak belirlenmistir
(Dolunay, 2010). Diger bir deyisle, yapilandirmacilik, bilgiyi edinmekten ziyade bilgiyi
olusturan baglamsal ve aktif bir siireci tanimlayan popiiler bir 6grenme teorisidir
(Harputlu, 2013). Birey sosyal c¢evrenin bir katilimcisidir ve bu ¢evrede kisisel
deneyimleriyle bilgiyi insa etmekte veya dil gelisimi olusturmaktadir.

Yapilandirict yaklasim, Piaget, Vygotsky, Bruner gibi uzmanlarin gorisleri

dogrultusunda olusmus ve bu gorilisler egitim ilke ve yontemlerini sekillendirmistir.

26



Piaget’nin teorisinde cocuk gelisimi dort ana evreden olusur. Gelisim dort temel
faktorle agiklanabilir: olgunlasma, deneyim, sosyal iletisim ve dengeleme (Piaget,
1964). Organizma zekasi sayesinde ¢evre ile etkilesimi sonucu bilgiyi olusturmaktadir.
Vygotsky, sosyal cevreyi 0grenmede essiz bir yere koyar ve ¢evrenin insan zihninin
gelisiminde belirgin etkisi oldugunu o6ne siirmistiir (Turuk, 2008). Yakinsak gelisim
alani, Vygotsky’'nin alana kazandirdigi diger bir 6nemli kavramdir. Bireyin yardim
alarak ulasabilecegi potansiyel gelisim alamidir (Saville-Troike, 2006). Bruner de
ogrenmeyi sosyal iligkiler boyutuyla iliskilendirir. Ogrenen aktif olarak bilgiyi kendi
calismalariyla bulur ve boylece ozgiivenini de gelistirmis olur. Ogretmen ise iyi
egitimlidir ve programin 6ngordiigii amaclarin farkindaliina sahiptir (Bruner, 1966).

Yapilandirmact yaklasimda dil 6gretimi, bu goriislerin etkisiyle, Ogrencinin
zengin yasantilar gegirmesi olarak goriilebilir. Ogretmen dgrenenin merakini artirarak
onu soru sormaya yoneltmektedir ve dolayisiyla kendi problemini ¢6zmek Ogrencinin
sorumluluguna aittir (Lemlech, 1994). Bu siirecte 0gretmen gorevi ise, 0grenenin
ithtiyact oldugu durumlarda egitimsel destek vermek ve danisman olmaktir (Wang,
2011; Kaufman, 2004). Bruner’e gore dil gelisimi, yetigkin desteginin de oldugu bir
ortama ve c¢ocugun sosyal g¢evre iletisimine istek duyarak dil 6grenmeye katilim
gostermesine baglhidir (Brumfit, Moon ve Tongue, 1991). Yaklasima gore, her
O0grenenin kendine ozgii kisiligi sosyalligi vardir. Biligsel, duyussal ve kinestetik
gelisimsel 6zellikler 6grenciden 6grenciye degisim gostermektedir.

Eski donemlerde sadece yazili materyaller kullanilarak 6gretilen dil, teknolojinin
de gelisimiyle ¢oklu gorsel ve sesli materyaller araciligiyla ogretilmeye baglanmustir.
Yapilandirmaci yaklasim bu materyallerin 68renenler tarafindan da etkin kullanimim
desteklemektedir (Jonasson, Myers ve Mckillop, 1996). Bdylece bireyler 6grenme
amacl materyalleri kullanarak kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almakta ve siiregte
aktif olmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenenler, materyallerin etkin kullaniminin yan1 sira
gercek baglamlarda dili kullanmaya da yonlendirilmelidir (Oflaz, 2015). Dil
o0greniminde baglamsal olarak dilin kullanimmin kelime Ogrenimini destekledigi
bilinmektedir. Bu agidan yapilandirmaci anlayisa gore kelime ve igerigin 6grenimi
esastir. Prawat’a (1992) gore, yapilandirmact yaklagimin benimsendigi sinifin
ozellikleri ise, 6gretmen ve Ogrenci etkilesiminin oldugu, diisiincelerin paylasildigi ve

sorgulamalarin yapildigi entellektiiel bir ortamdir.
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Yapilandirmact yaklasimda Olgme degerlendirme anlayisi, tiim siirecin
degerlendirilmesi seklindedir. Ogrenenler tiim siire¢ boyunca gozlemlenir, ortaya
koydgu iirlinlere bakilarak gelisimleri ile ilgili degerlendirmeler yapilmaktadir
(McLellan, 1993).

Gliniimiiz dil 6gretim yaklasimlari, 198011 yillarda iletisimsel yontemlerin dil
Ogretiminde etkisini artirmasiyla ortaya cikan etkinlik yaklasimi, dogal yaklagim, is
birlik¢i dil 6grenme, igerik temelli 6grenme, gorev temelli 6grenme, iletisimsel dil

yaklagimi bagliklar1 altinda incelenmektedir.

1.4.1. Etkinlik yaklasim

Piaget, Vygotsky ve Bruner’in gorisleri, sirasiyla yapilandirmaci yaklagim ve
etkinlik yaklasimini olusmustur. Piaget farkli bilissel seviyelere dayali etkinlikler ile
cocuklarin ihtiyacinin karsilanacagini savunmustur (Brumfit, Moon ve Tongue, 1991).
Vygotsky ve Bruner’in Ogrenenlerin aktif olmasi ve problem ¢6zmenin Onemini
vurgulayan goriislerinin detayli incelemesi yine etkinlikler yoluyla 6grenme ile ilgilidir.

Etkinlik yaklasiminda, Ogrenmenin ger¢eklesmesi igin  bireylerin  dili
sosyokiiltiirel bir ortamda kullanabilmesi gerekmektedir (Richards ve Schmidt, 2013).
Etkinlikler yoluyla bireylerin aktif olmalari, dili isteyerek kullanmalar1 ve beceri
gelistirebilmeleri beklenmektedir. Yine yaklagimda etkinlikler, kolaydan zora dogru
asamal1 olarak Ogrencilere sunulmaktadir. Amag, bireylerin etkilesim halinde bilgiyi
alip anlamlandirip uygulamaya koymasi ve zihinsel faaliyette bulunmasidir (Giines,

2017).

1.4.2. Dogal yaklasim

Krashen ve Terrell’in goriislerinin ortak bir sonucu olarak ortaya konan Dogal
Yaklagim 1980’1 yillarinda basinda gelistirilmistir.  Dogal yaklasimin temeli
Krashen’in bes temel hipotezden olusturdugu ikinci dil edinim teorisi dogal yaklasimin
temelini olusturmustur (Berne, 1990). Tracy Terrell ise, dogal yolla ikinci dil
ediniminin gerceklestirilmesi gerektigine inanmustir.

Dogal yaklasimda, yapilarin dil bilgisel analizinin yapilmasina gerek yoktur. Dil
en iyi mesaj1 iletmek amaciyla kullanildigi zaman 6gretilmektedir (Krashen ve Terrell,
1988). Ulasilmak istenen noktada, 6grenenin iletisimsel anlamda dili kullanabilmesi yer

almaktadir. Dersler ve programlar bu amaca ydnelik planlanmalidir. Ogrenenden dil
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bilgisel anlamda dogru ciimleler iiretmesini beklenmemelidir. Hedef dile maruz
birakildiklarinda zamanla dogal 6grenme gerceklesecektir.

Yaklagim, ¢ok genel anlamda ii¢ asamadan olusur: dinleme/anlama, erken
konusma ve dogal dil edinimini tesvik etme/konusma. Bu asamalar igerisinde gesitli
teknikleri de barindirmaktadir. ilk asamada (dinleme/anlama), tiim fiziksel tepki
yontemi, obje ve gorsellerin kullanimi, ikinci asamada (erken konusma), evet hayir soru
ve cevaplari, tek veya iki kelimelik cevaplar, agik uclu ciimleler, diyalog ve goriismeler,
son asamada ise oyunlar ve eglenceli etkinlikler, icerikle alakali etkinlikler, duygusal
yonii olan etkinlikler ve problem ¢dzme etkinliklerinin yer aldigindan bahsedilebilir
(Terrell, 1982). Dort temel dil becerisinin biitiinsel gelisimini destekleyen yaklasimda,
okuma ve dinlemeye baslangi¢c asamasinda, konusma ve yazmaya ise sonraki siireglerde
agirlik verilmektedir. Bilgi destegi saglayan okuma ve dinleme etkinlikleri iken,
konusma ve yazma dogal olarak sonradan kazandirilmaktadir.

Cesitli igerik ve etkinlikler amaclari bakimindan temel iletisim becerileri ve
akademik 6grenme becerileri olmak {izere siniflandirilabilir (Krashen ve Terrell, 1988).
Yazili ve sozlii iletisim becerileri olarak alt simiflamalara da gidilebilir. Ogrenen
ihtiyaglar1 farklilik gésterecegi i¢in 6grenme ve edinim etkinlikleri ¢esitlendirilmelidir.
Durum ve konu listeleri 6neri seklinde olup dnceden belirlenmez. Ogrenme, ek olarak,
O0grenenin 6grenmeye doniik hali ve duygusal anlamda hazir olusuyla da ilgilidir.
Degerlendirmede ise Ogrenenler bireysel degerlendirilmelidir. Amag, iletisim
kurabilmesiyse degerlendirmede sozel becerilerin olgiilmesi gereklidir. Ogrenen
konusmasi cihazlar yardimi ile degerlendirilmek iizere kaydedilebilir.

Ogretmenler yaklasimi uygularken yaratici olma, dgrenciyi dile maruz birakma,
olumlu smf iklimi yaratma gibi rolleri benimseyebilir. Sadece hedef dili konusan
ogretmen, ogrenci konusmasindaki hatalar1 diizeltmez. Ogretmen ayni zamanda,
ihtiyaclara rehberlik eden, materyal destegi saglayan ve motivasyonu saglayan kisi iken,
O0grenci Ogrendiklerini uygulayarak zaman ve yer baglamina uygun konusmasini

gelistirendir (Terrell, 1977). Bilgiyi isleyen ve iletisime gecendir.

1.4.3. Is birlikci dil 6grenme
Is birlik¢i dil 6grenme, dil dgrenmenin en iyi sosyal bir ortamda meydana gelmesi
ve Ogrenenler arasinda gergek iletisime dayali olmasi ile gerceklesebilecegini savunan

yaklasimdir. Dishon ve O'leary’e (1984) gore, is birlik¢i 6grenme, 6gretmene uygulama
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ve caligmalarinda model sunmakta, Ogrenenlere ise asagidaki siire¢lerde basarili
olabilmesine yardimc1 olmaktadir:

e Konuyu 06grenme

¢ Gorevi tamamlama

e Gorevde tiim grup tiyelerinin ortak ¢alismasini saglama

e Ogretmenin destegi olmadan grup problemlerini ¢ziime kavusturma

e Farkliliklar1 aza indirgemek

e Birlikte calismaktan zevk almak.

John Dewey, smif ortamina diizenli ve sistematik bir sekilde is birlik¢i 6grenme
fikrini yerlestiren kisi olarak goriilmektedir (Das, 1988). Ilkogretim diizeyinde sosyal
ortamda iletisim kurmak i¢in bilgi edinen dgrencinin is birlik¢i 6grenme etkinlikleri ile
O0grenme siirecinde giderek aktif olmasi, sonraki sinif diizeylerinde sosyal etkilesim
anlayis1, mantikli ve elestirel diigiinme becerilerini gelistirmeyi saglamaktadir (Panitz,
1999). is birlik¢i dgrenmenin bu amaclari, yabanci dil &gretiminin yapildigr simf
ortamlarina aktarilabilmektedir.

Takim halinde uyumlu c¢alismak pozitif bagliligin olusumunda o6nemli rol
oynamaktadir. Allen’e (1983) gore, is birligi gerektiren gorevler, ozellikle temel
seviyede dil bilgisine sahip Ogrenenlerin kelime bilgilerini de arttirmaktadir. Bu
nedenle, ikili veya kiiciik grup calismalar1 yaklasimin benimsendigi yabanci dil
siiflarinda ¢ogunlukla yer almaktadir.

Is birlik¢i simf etkinlikleri, ikinci dil ediniminde yer alan dért temel beceriyi
gelistirmeye de olumlu katki yapmaktadir. Boliikbas (2011) ¢alismasinda, is birlik¢i dil
O0grenmenin okuma becerilerinin gelisiminde geleneksel yontemlere oranla etkili
oldugunu ortaya koymaktadir.

[s birlik¢i 6grenme, birbirine yardim etmedir, birisine yardim etme sorumlulugunu
tasimaktir (Brody ve Davidson, 1998). Ogrenenin gdrevlerine, 6gretmenin sordugu
sorular lizerine diisiinmek, gozlemlemek, kendi 6grenmesini yonetmek ilave edilebilir.

Ogretmen zaman, etkinlik ve gruplarin belirlenmesinde temel karar vericidir.
Ogrenmeyi destekleyici olup ihtiyag¢ aminda hazir bulunan kisidir. Gerektiginde
aciklamalar yapan, doniit veren 6gretmen, grup iiyelerine problemlerinin ¢6ziimiinde de
cesaret vermektedir. Ogrenenlerin cesaret kazanmasi, dile karsi olumlu duygularm
olusumuna destek olabilir. Ogretmenin verilen gérevde gruba sorumluluk bilincini,

pozitif bagliligi ve uyumu yansitabilmesinin énemi vardir (Cohen, Brody ve Sapon-
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Shevin, 2004). Ogretmen, 6grenciler takim halinde ¢alisirken aralarinda gezinir, ancak
hi¢ bir sey sdylemez. Boylece 6grenciler kendi aralarinda hedef dili konusarak dil

gelisimlerini saglamaktadir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).

1.4.4. icerik temelli 63retim

Yaklasim, var olan metot ve yaklasimlarin aksine, ikinci dil 6grenme siniflarinda
icerik ve dilin birlestirilmesini 6ngérmektedir (Snow, Met ve Genesee, 1989; Snow ve
Brinton, 1988). Yaklasimin en ayirt edici 6zelligi, keskin bir bicimde ayirmadan veya
arda arda siralamadan igerigi dil 6gretiminin hedeflerine dahil etmektir. Krahnke,
yaklasimla ilgili, ayn1 paralellikte bir tanim yapmaktadir:

Icerik temelli 6gretim, Ogretilen igerikten dili ayirmak ¢abasina az veya hig
girmeden Ogrenilen dille birlikte icerik veya bilginin 6gretimidir (Krahnke, 1987, s. 65).
Daha cok ders konusu anlaminda kullanilan igerik, se¢imi ve 0grenmedeki rolii ile
yaklasimin merkezinde yer alan bir baska ana dgedir. Ogrenmeye deger ve ilging
icerik, dil 6grenmede igsel motivasyonu arttirmaktadir (Snow, Met ve Genesee, 1989).
Brown’a (2001) gore, igerik temelli smiflar, ¢ocuklarin hayatlarinda 6nem tasiyan
konulara odaklandigi i¢in igsel motivasyonun ve giiciin artisina olumlu etki
yapabilmektedir. Bilgileri kullanabileceginin farkina varan bireyler dilsel anlamda
yeterlilik kazanmak istemekte ve giidiilenmektedir.

Anlamsal ve baglamsal Ogrenmenin temele alindigi yaklagim, genel olarak
iletisimsel dil yaklagiminin ilkelerini benimsemektedir. Etkinlikler cesitli baglamlarda
dilin islevsel yoniine Katki getirmesi amaciyla segilmektedir. Ogrenen ihtiyaglarini
karsilanmasi ve 6grenenlerin hazir bulunusluguna 6nem verilerek icerikle ilgili hangi
bilgilere sahip olduklarinin tespitinin yapilmasi gereklidir.

Ozel igerik alanlarinda ve dilsel anlamda 6grencilerin yeterlilik kazanmasi
yaklasimin genel amacini olusturmaktadir (Channa ve Soomro, 2015). Bu nedenle,
O0grenme siirecine, 0grencilerin ilgi alanlarina hitap eden veya dil gelisimini saglayici
akademik igeriklerin dahil edilmesi onem tasimaktadir. Yaklasimin etkili ve basarili
olabilmesinde, Ogretmenin iyi dil Ogretmenleri olmanmn yaninda g¢esitli igerik
alanlarinda da bilgili olmalar1 gereklidir (Stryker ve Leaver, 1997). Ogretmen hedefleri
diizenleyen, 6grenme etkinliklerini planlayan ve sinifi organize eden, gerektiginde

rehberlik eden kisi konumundadir. Ogrencilerden ise yaparak &grenmesi yani aktif
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Ogrenen olmalar1 beklenmektedir. Dort temel dil becerisinin gelisimine Onem

verilmektedir.

1.4.5. Gorev temelli dil 6gretimi

N.S Prabhu (1987) tarafindan gelistirilen Gérev Temelli Dil Ogretimi, giiniimiizde
de kullanilan modern bir yaklasimdir. Iletisimsel dil yaklasim ile ayn1 ilkeleri paylasan
yaklasim, iletisimsel dil yaklasimin giiglii bigimini olusturmaktadir (Ellis, 2003).
Ogrenmenin bilgiyi iletme amacina yonelik olarak gercek iletisim ortamlarinda
deneyimler yolu ile gergeklestigine vurgu yapilmaktadir. Gorevler, programin dil
O0grenmenin gercek deneyimler {lizerine oturtulmasinda en yararl bir aragtir.

Gorevlerin dil 6grenme acgisindan neyi ifade ettiginin agik¢a ortaya konmasi
yaklasimi anlamada gereklidir. Gorev ifadesinin pek ¢ok tanimi bulunsa da onu
aciklayan ozellikleri anlaminda ortak bir ¢ikarim yapilabilmektedir.

Gorev;, “Temel ilginin yapidan ziyade anlam iizerinde oldugu, ogrenenin hedef dilde
anlaywsi, uygulaywsi, tiretimde bulunmast veya etkilegime ge¢mesini saglayan suuf calismasi
tiriidiir” ( Nunan,1988, s.18).

Iletisimsel gorevler, temel ogelerden olusmaktadir. Sekil 1.3°de iletigsimsel

gorevlerin temel dgeleri belirtilmistir.
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Ogretmen
rolleri

Amagclar

Etkinlikler

Sekil 1.3. fletisimsel gorevlerin analizi (Nunan,1988)

Sekil 1.3’de goriildiigii gibi, belirli bir siire dahilinde tamamlanmasi gereken
gorevler, 6grenme amaclari, 68renenin gorevi tamamlama siirecinde kullandig1 bilgi,
bulundugu ortam ve Ogrenen Ogretmen rollerinin belirlendigi detayli bir yapiy
barindirmaktadir.

Doyle’ye (1983, s.9) gore, ilk ve ortaokul egitim programinin égrenme 6zellik ve
tiriinii ortaya koymak, diger bir deyisle, gorevlerin dogasini tamamiyla tanimak
gereklidir. Ona gore, sinif seviyeleri farklilastikca gorevler de yetenek icerik veya
yontemsel acidan degismektedir. Basit yetenek gerektirenden daha teknik ve igerige
dayali olana dogru bir seyir takip etmektedir. Tiim bu gorevler programin igerisine
diizeye uygun yerlestirilmelidir.

Gorev temelli yaklasimda gorevler ile programin amacma ulasilmaya
calisilmaktadir. Ogrenen bilissel seviyesine uygun zorlukta gérev tercihi yapilmali, yine
bu dogrultuda 6grenenden dil iiretimi beklenmelidir. Gorevlerin zorlugu ise 6grenenin
geemis deneyimlerine, gorevin zorluguna, gérevi basamak icin ihtiya¢ duyulan dile ve

desteklenme dercesine baglidir (Richards ve Rodgers, 2001). Biligsel oldugu kadar

33



psikolojik agidan da 6grenen ihtiyaclar1 gozetilmelidir. Siiregte bu ihtiyaglarin tespitini
yapma gorevi 6gretmene aittir.

Dersler 6gretmenin hedef dili 6grenciye sundugu 6n gorev ile baslamaktadir.
Ogrenenlerden asil beklenen gorev ise, parcalar halinde dinlediklerini birlestirdikleri bir
tir yapboz odevidir. Gorevin yliriitiilmesi, planlama ve sunma asamalar1 ile devam
etmektedir. Son olarak metnin asli kesintisiz olarak sunulmakta ve dgreneneler kendi
caligmalariyla karsilastirma yapmaktadir (Willis, 1996). En son olarak dilsel birtakim
yapilar ve kelimeler iizerine analiz yapilmaktadir. Ogrenenler hedef dili kullanarak grup
ortaminda veya cift halinde etkilesimli ¢alismaktadir. Gorevler, dinleme ve okuma gibi
algisal beceriler kadar konusma ve not alma gibi liretime dayali becerileri de

gerektirmektedir.

1.4.6. iletisimsel dil yaklagim

letisimsel dil yaklasimi, 1960’11 yillarda kullanilan dil 6gretim ydntemlerini dilin
islevsel ve iletisimsel boyutunun yeterince ele alinmamasi nedeniyle elestiren Henry
Widdowson, Christopher Candlin, Christopher Brumfit ve Keith Johnson gibi Ingiliz
aragtirmacilarin kuramsal calismalar1 tizerine kuruludur (Soguksu ve Aslan, 2018).
Arastirmacilarin ortak goriisii, dil 6gretiminde 6grenci gereksinimlerine ve Ogretim
durumunun kosullarina uygun bir program anlayisinin olmasi gerektigidir (Demirel,
1987).

lletisimsel dil yaklasimi, dil 6gretiminde esas amacin iletisim kurabilmek oldugu
gorlisiine dayandigindan iletisimsel yetinin gelistirilmesi gerektigini belirtmektedir.
Iletisimsel yeti, yontemin gelistirilmesinde &nemli etkisi olan bir diger isim Sosyo-
dilbilimci Hymes (1972) tarafindan ortaya atilmistir. Hymes (1972), Chomsky’nin
(1965) dilin dogasinin yeti ve edim kavramlarindan olustugu fikrini eksik bulmaktadir.
Hymes’e gore sdylenecek olanin ne zaman, kime ve nasil sdyleneceginin bilgisi de
basarili bir iletisimde sarttir ve bu da iletisimsel yeti kavramiyla agiklanabilir. Chang
(2011), iletisimsel yetiyi, sadece dil bilgisel degil ayn1 zamanda sosyal durumlara uygun
olarak dilin kullanimi olarak tanimlamaktadir. Wilkins’e goére (1976) de, dil
kullanicilarinin ihtiya¢ duyduklar1 sey belirli bir sosyal baglam igerisinde s6z verme,
davet etme gibi belirli islevlerin yerine getirilmesidir.

fletisimsel dil dgretiminin temel ilkelerinden biri, dilin bir yapilanma sonucu

deneme yanilma yoluyla 6grenilmesidir (Brumfit, 1984; Richard ve Rodgers, 2001).
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Ogrenenler zihinsel siire¢ igerisinde dili dgrenmeli ve aktif olarak dil 6grenimine
katilmalidir. Ogrenenin zamanla dgrenmeyi kesfettigi ve bagimsizlastigi bu dil dgrenimi
iletisimsel dil yaklasiminin en gii¢lii yoniinii olusturur (Brown, 2001).

Iletisimsel yetinin gelisebilmesi amaciyla, iletisimsel Ogretimde, iic temel
etkinlikten so6z edilebilmektedir. Bu etkinlikler, &grenenlerin az sayidaki farklilig:
bulabilmek i¢in birbirileriyle iletisim kurmak zorunda kaldiklari “information gap”
etkinlikleri, belirli bir konu etrafinda iletisim kurulabilmeyi saglayan rol yapma
etkinlikleri ile ortaya bir {irin ¢ikarabilen gorevlerdir (Cook, 2001). Ayrica, dili
tiretebilme ve kullanabilme becerilerinin gelisiminde miimkiin oldugu kadar karsilikli
konusma seklinde etkinliklerin siirece dahil edilmesinin geregi vardir.

Farkli sinif etkinlikleri 6grencilerin iletisim becerilerinin artirilmasi amactyla sinif
ortamina tasmabilmektedir. Dil derslerinde ozgiir konusma gibi yaratict olabilen
etkinliklerin yan1 sira ¢eviri seklinde geleneksel tarzdaki etkinliklere de yer verilebilir.
Etkinliklerin 6grenci odakli yapilmasinin ve gilinlik hayatta islevsel olarak
kullanilmasmin &nemi vardir. Iletisimsel dil yaklagimi, farkli ydntemlerin birlikte
kullanilabildigi ilkeler biitiiniidiir (Berns, 1990).

Iletisimsel dil yaklasimindan once dil dgretimi dort temel dil becerilerinin ayr
ayr1 gelistirilmesi {izerine kuruludur (Savignon, 1991). Iletisimsel dil yaklagimi ise,
farkli dil becerilerinin birlestirilmesi gerektigini savunmaktadir (Richard ve Rodgers,
2001). Gergek yasam durumlarinda iletisim, becerilerin tam olarak birlikte kullanimiyla
gerceklesir. Konusma ve dinleme becerilerinin okuma ve yazma becerilerine iistiinliigii
yoktur. Konusan ve dinleyen arasindaki iletisim kadar yazan ve okuyan arasinda da
bilgi aligverisinin yasandig bir iletisim vardir.

Zayif ve giglii iletisimsel dil yaklasimi olarak iki kategoride ele alinabilen
yaklasimda, ilk kategori 6grenenlerin dili kullanabilmeleri i¢in yap1 ve islevlerin agikca
Ogretilmesi iken; diger kategoride 6grenenlerin 6grenmek igin konusma deneyimleri
yasamalar1 beklenmektedir (Tomlinson, 2011). iletisimsel dil yaklasiminda dilin
boyutlarini olusturdugu diisiincesinden hareketle, telaffuz, dil bilgisi kurallar1 gibi dilin
yapisal Ozelliklerinin 6gretimi de Onemsenmektedir (Larsen-Freeman ve Anderson,
2011). Ancak dilin yapisal ozelliklerinin etkinlikler {izerinden sezdirme yoluyla
Ogrencilere benimsetilmesi gerekmektedir.

lletisimsel dil yaklasiminda 6gretmen ve dgrenciler gerekli durumlarda anadile

bagvurabilir (Demirel, 1987). Brumfite’e (1976) gore ise, dil 6greniminin erken
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donemlerinde hem anadil hem de hedef dil kullanilabilir. Anadil kullaniminin tamamen
reddedilmedigi yaklasgimda hedef dilin iletisimsel yoniiniin vurgulanmasi amaciyla
anadilin kisith kullanimi dnerilmektedir.

Yaklasimda smiftaki o6grenenlerin essiz ilgi, ihtiyag ve 6grenme stillerine sahip
oldugu vurgulanmaktadir. Ogretmenlerden de sinifin bu &zelliklerine uygun 6grenme
materyallerini ortaya koymasit beklenmektedir (Applebee, 1974). Genel olarak
materyaller, yazili veya oyun, rol play kartlar1 gibi gorevsel olabilen her tiirlii ara¢ ve
gereg ile gergek hayat nesnelerinden olusmaktadir (Richard ve Rodgers, 2001). Buna ek
olarak Ogretmen, sinifta iletisimi baslatan, kaynak saglayan, etkinlikleri yonlendirici,
Ogrenen ve arastiran kisidir (Breen Candlin, 1980). Richard ve Rodgers (2001) ise,
Ogretmen rollerini ihtiya¢ analizcisi, yOnetici, iletisimi baslatan, danigsman, gbzlemci ve
motive eden olarak siralamaktadir. Geleneksel dil yaklasimlarindan farkli olarak
ogretmen sinifta baskin degildir ve sorumlulugu 6grenene vermektedir.

Islevleri veya yapilar1 pratik yapmay: tesvik ettigi i¢in grup veya ikili calismalar
desteklenmektedir (Richard ve Rodgers, 2001). Brumfit’e (1984) gore de, simif
ortaminda samimi ve kiiciik gruplar seklindeki 6grenen ¢alismalarmin dilde akiciligin
saglanmasima katkis1 biiyiiktiir. Bu sirada 6gretmen, gerektiginde ¢aligmalara destek
olmaktadir.

Brumfit’e (1976) gore, dil 6grenme siirecinde 68renenler yanlis yapabilir ve cevap
vermeden Once diisinmek isteyebilir. Yapilan yanliglarda 6grencinin kaygi diizeyini
artiracak sekilde ve hemen diizeltme yapilmamasmin geregi vardir. Ogrenenlerin
iletisim kurma c¢abasi desteklenmeli ve d6grenen karsidan aldigi cevaplar dogrultusunda
iletisim kurma cabalarinin basarili veya basarisiz oldugu ile ilgili kendi karar verici
olmalidir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011).

lletisimsel ~ dil  yaklasimma  gére Ogrenen  basarist  sdzel  olarak
degerlendirilebilmektedir (Finocchiaro ve Brumfit,1983). Ek olarak dil 6gretiminde,
coktan se¢meli testler, bosluk doldurma, dogru yanlisi bulma seklindeki geleneksel
Olgme yontemlerinin yerine 6grenenlerin hedef dildeki basarilarini biitiinciil olarak
Olgebilen gozlem, goriisme, portfolyo gibi alternatif 6lgme yontemlerine yer verilmesi

gerekmektedir (Jacobs ve Farrell, 2001).
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1.5. Tlkégretim Ingilizce Dersi (2-8. Simiflar) Ogretim Programinda Tletisimsel Dil
Yaklasimi

Hemen hemen her iilkenin egitim-6gretim programlarinda kuramsal ¢ergevede bu
yaklasim ve yontemlerden yararlanma ve yabanci dili bu yaklasim ve yontemlere gore
bireylere kazandirma yoluna gidilmistir. Milli Egitim Bakanligt (MEB) tarafindan
hazirlanan ve uygulanan o6gretim programlart ile cesitli sebeplerle zaman zaman
degisime giden iilkelerden biri de Tiirkiye’dir. 2006 ve 2013 ilkdgretim Ingilizce Dersi
Ogretim Programlar iletisimsel dil yaklagimi temele almarak olusturulmustur. Ancak
2006 Ilkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinin dlgme ve degerlendirme
boyutunda dinleme ve konugma becerilerini ihmal ettigi goriilmektedir (Yiicel, Dimici,
Yildiz ve Biimen, 2017) .

Son giincelleme 2017-2018 egitim-6gretim yili programlarinda olmustur. 2017
yilinda taslak hali ile tim egitim-0gretim paydaslarinin goriisleri alinmak iizere askiya
cikartilan programlara bazi degisiklikler yapilarak son halleri verilmistir. 2017-2018
ogretim yilinin ikinci yarisinda ise giincellemeler tamamlanmis ve {ilke genelinde
programlar uygulamaya konulmustur.

[Ikogretim Ingilizce Dersi (2-8. Smiflar) Ogretim Programinda, dil 6gretim
yaklasim ve yontemlerinden higbirinin, 6grenen ihtiyaglarini karsilamada yeterli
esneklikte goriilmedigi belirtilmektedir (MEB, 2018, s.3). Bu duruma, 0&grenenlerin
farkli sif diizeylerinde olmasi ve ¢esitli 6grenme stillerine sahip olmalar1 neden
gosterilmektedir. Sonu¢ olarak program, dil Ogretiminde karma tekniklerin
benimsendigi bilgisini vermektedir. Yine programa gore, dil 6gretimi bir konu 6gretimi
gibi goriilmemeli, Ingilizcenin deneyimlenerek bireylere benimsetilmesi yoluna
gidilmelidir. Ogrenenler bu sekilde aktif Ogreniciler olacak, sif igi iletisim
desteklenecektir. Bu bilgiler ise programin agirlikli olarak iletisimsel dil yaklagimina
uygun hazirlandiginin isaretlerini vermekte ve programin ilerleyen basliklarinda
iletisimsel dil yaklagimindan ¢ogunlukla bahsedilmektedir.

Ingilizce 6gretim programinmn genel amaci, toplumun ilerlemesinin anahtari
olarak bireylerin uluslararas: diizeyde iletisim kurabilmesidir. Ogretim programi, Tiirk
vatandaslarinin  dili etkin kullanabilmeleri igin Ingilizceyi giindelik hayatlarina
tasimalarinin 6neminden bahseder. Iletisimsel yaklasima gore ise, her dilin sosyo-
kiiltiirel bir yan1 vardir ve bir dil ¢evresinden bagimsiz diisiiniilemez. Ogrencilerin hedef

dilde iletisim kurmak i¢in dilin yapisina iliskin kurallarin yani sira dilin sosyokiiltiirel
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bir ortamda kullanimina iliskin kurallar1 da 6grenmeleri gerekmektedir (Hymes, 2001).
Yapilan bir arastirmada, Ingilizce &gretiminde beklenen yeterlik diizeylerine
ulasilamamasinda Ingilizcenin Tiirkiye’de giindelik yasamda islevsel bigimde
kullanilmamas1 nedeniyle 6grencilerin Ingilizceyi siif disindaki ortamlarda konusma
olanagi bulamamasimin etkili oldugu belirtilmistir (Dogangay-Aktuna ve Kiziltepe,
2005).

Ingilizce dgretim programinin diger bir amaci ise, yine yabanci dil dgretimine
verilen Oonemin artmasiyla birlikte 6grencilerin Avrupa Konseyinin ortaya koydugu
gergeve programina uygun dilde yeterlilik kazanmalarini saglamaktir. Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Programi, Avrupa iilkelerinde dil 6gretim programlarini, program
yonergelerini, simnav ve ders kitaplar1 vb. konulardaki calismalari yonlendirmek igin
ortak bir ¢erceve sunmayi1 amaclamaktadir (Arslan ve Coskun, 2012). Yeni egitim
(4+4+4) sistemiyle birlikte 2. sinif diizeyine kadar inen Ingilizce dersinde &grencilerin,
8. smifin sonunda hedef dilde basit bir sekilde iletisim kurabilecek ve bu dili
anlamlandirabilecek diizeye ulasmalar1 beklenir. Iletisim becerilerini temele alarak
hazirlanan bu g¢ergeve program, iletisimsel dil yaklagimi ile uzlagsmaktadir.

Ogretim programmin icerik boyutunda, temalar/konular ve iletisimsel islevler
ogrencilerin gelisim oOzelliklerine uygun olarak smif diizeylerinde belirtilmistir.
Ogrencilerin her bir temaya uygun, duygu ve diisiincelerini paylasabilecekleri
kazanimlar belirlenmis ve bdylece dil becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir.
lletisimsel yaklasimda, dil derslerin igerigi, yap1, kelime veya ciimle drnekleri seklinde
degil; kavram, diisiinceler agisindan ele alinir. (Widdowson, 1990, s. 159). Bdoylece
bireyler kendilerini ifade etme amacli yapilar1 kullanir ve dili iletisimsel islevi ile ele
alir.

Ingilizce dili dért temel dil becerisi alanna vurgu yapilarak kazandirilmalidir. Bu
ise ancak islevi yiiksek, esnek, gercekei, kullanisli, igerigin ve dil bilgisinin 6n planda
olmadigr bir Ogretim programi ile miimkiin olabilecektir. Dil bilgisi, climle
olusturabilmek i¢in kelimeleri nasil uyarladigimizin veya diizenledigimizin bilgisidir
(Widdowson, 1990, s. 82). Derslerde dil bilgisinin merkeze alindig1 geleneksel dil
ogretim yaklasimlan etkililigini kaybetmistir. Tlkogretim Ingilizce Dersi (2-8. Siniflar)
Ogretim Programinda, doért temel dil becerisinin &nemi korunmus, bu alandaki

kazanimlar iletisimsel dil yaklasimiyla ele alinmistir.
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Dil 6grenimi siirecine deginildiginde ise, dilin islevsel yoniine 6nem veren
Ogretim programinda, 6grencilere mevcut kaynaklar ile grup halinde veya ¢ift olarak
caligabilecekleri ortamlar sunulmasinin gereginden bahsedilir. Simif igerisinde
kullanilan materyal ve ara¢ gereglerin de, Ingilizcenin ger¢ek hayatta kullanimma
benzer sekilde, diger bir deyisle, 6zgilin kullanimina dikkat edilmelidir. Yine, her gegen
giin, dijital medya araciligtyla da, dil 6greniminde kullanilabilecek sayisiz, cesitli ve
6zgiin materyaller iiretilmektedir. Iletisimsel yaklasimda da 6gretim etkinlikleri, daha
cok karsilikli diyalog, grup calismasi, benzetim, problem ¢ézme ve egitsel oyunlarla
ogrenime dayanir (Demirel,1987).

Yaklagimin smif ortamina uygun kullaniminda ve siirecin basarili olmasinda
ogretmen rolleri, dikkat edilmesi gereken bir diger konudur. Program O&gretmen
rollerini, 6grenme stratejileriyle birlikte ele alir. Ilk strateji, dgretmenlerin uygun, ilging
ve basarilabilir gérevler sunmasi ile ilgilidir. Iletisimsel &gretimde ‘gdrev’ ders
planlamanin ve 6gretim siirecinin merkezini olusturur (Richards ve Rodgers, 2001).
Gorevler etkinlikler yoluyla gergeklestirilir ve bu gorevlerde 6grenenler dili ara¢ olarak
kullanarak iletisim kurabilirler. Ogretmen, dgrencilerine anlamli gérevler sunar ve
ogrencilerden o gorevi iletisimsel dili kullanarak sonug¢landirmasi beklenir. 1929 yili
Kasim ayinda ihtiyaclar dogrultusunda giiniin sartlarina uygun ornek bir program
arayisina giren Amerikan komisyonunun raporu da ayni dogrultuda, “tecriibe tiim
okullarin en iyisidir ve en ideal program iyi secilmis deneyimlerden meydana gelir”
ciimlesiyle baslamaktadir (Applebee, 1974, s. 119). Iletisimsel yaklasimda gorevlerin
amaci, 0grencilerin deneyim yasayabilmeleri ve iletisimsel amacglh etkinlikler ile karsi
karsiya birakilmalaridir. Yine programa gore, “her seviyeye uygun 6grenme gorevleri
sunulmalidir; bu gorevler iletisimsel becerilerinin gelisimine katki saglar” denmektedir.

Program, ogretmenlerden derslerde, strateji ve gorevleri c¢esitlendirmesini
beklemektedir. Etkinlikler gruplandirilirken, 6grenci motivasyonu, derslerin siklig1 ve
uzunlugu ile imkanlar dikkate alinmalidir. Ogrenenlerin essiz ilgi, dgrenme tarzi, ihtiyag
ve amagclara sahip oldugu dikkate alinmali, kullanilan yontemlere bu yansitilmalidir
(Nunan, 1998). Smifin dogal bir iletisim ortamina doniismesi de Ogrenen
motivasyonunu saglama adina Onemlidir. Son strateji ise 6lgme ve degerlendirme
anlayis1 ile ilgilidir. Programda, yararli ve olumlu etkiye sahip geri bildirimler
desteklenir. Iletisimsel yaklasimda, geribildirimler iletisimin yeterli oldugu yoniinde

mesaj vermelidir. Aksi halde yapilan yapisal diizeltmeler bu yaklasimla ortiismeyecek
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ve bireyleri anlamdan uzaklastirabilecektir.  Ogrenen ortami  motivasyon
saglayamayacak ve dil 6grenimi siirecinde engel teskil edecektir.

Iletisimsel yaklasimda o6gretmen rolleri cesitli gorevler sunmasi veya bu
gorevlerden sonra uygun doniitler vermesiyle simirli degildir.  Yaklasimda oncii
isimlerden Littlewood (1981), 6gretmen rollerini, etkinliklerin diizenlemesini yapan
denetmen, iletisim kuracaklar arasinda rollere karar vermede miidiir, &grenen
performansin1 degerlendiren egitmen, danisman, gerektiginde yardim eden veya
etkinliklerde katilimci ve 6glencilere gii¢lii veya zayif yonlerini gosteren gozlemci
olarak siralar. Bu sebeple 6gretmen rolleri duruma, zamana, etkinlikye gore degisken
yapida olup tek bir rolle sinirlandirilamayacak kadar ¢esitlidir.

Ogrenen psikolojisi ve rolleri de siiregte ayrica dnemlidir. Ogrenenler anlaml1 bir
iletisim igin tiim bilgi ve becerilerini ortaya koymalidir. Iletisimsel yaklasimm amaci,
Ogrenenlerin anadilini konusan kisiler ile kargilikli olarak ihtiyaglarina uygun bir sekilde
hem sozel hem de yazi ile iletisim kurabilmelerini saglamaktir (Ellis, 1996). Bu dil
becerilerin gergeklesmesiyle 6grenme igsellesmis sayilabilecektir. Ancak bunun igin
Ogrenenin igerisinde giivenle bulunabilecegi, destekleyici ve kisitlamalardan uzak bir
ortamin yaratilmas1 gerekir. Birey Ogrenen ortaminda kisiligi ve kisiler arasi
yetenekleriyle bulunur. Birey kendini ifade edebilmeli, dili kullanma ihtiyaci hissetmeli
ve siirecte aktif bir rol oynamalidir.

Ogretim programinin yeniligi olarak kabul edilebilen degerler egitimi siiregte
tizerinde Onemli durulmasi gereken bir diger konu olarak karsimiza cikmaktadir.
Degerler paylasilmaz ise ortak bir toplum yapis1 kurulamayacaktir (Halstead,1996).
Ozellikle Tiirkiye gibi cok kiiltiirlii iilkelerde durum boyledir. Program, belirlenen kok
degerlerin kazanimlarda oldugu gibi siirecin sonunda Ogrenenler tarafindan
benimsenmesini ve yasama gecirilmesini dngérmektedir. Bu bakimdan, iletisimsel dil
yaklagiminin etkisiyle hazirlanan programin uygulayicilart olan &gretmenlerin
gorevlerinden biri de iletisimlerde kok degerlere yer vermeleri olmalidir. Iletisimsel dil
gelisiminin saglanmasi icerigin se¢imi ve etkinliklerin gerceklestirilmesinin yani sira
degerlerin de 6gretimine dayandirilmalidir. Degerlerin derslerden bagimsiz olmadan
ortiik bir sekilde diisliniilmesi gerektigini de belirten program, degerleri arkadaslik,
adalet, diiriistliik, 6z diizenleme, sabir saygi, sorumluluk, vatanseverlik ve 6zgecilik

olarak siralamaktadir.
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Degerlendirme programda ele alinmasi gereken son 6gedir. Program surecinde
yapilan degerlendirme bi¢imlendirici, programin ¢ikisinda yapilan degerlendirme diizey
belirleyici degerlendirmedir (Demirel, 2015, s. 173). Programda degerlendirme islemi
oncelikli olarak Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi1 (Common European Framewok
of Referance for Languages) iizerine dayandirilmistir. CEFR’da c¢esitli 6lgme ve
degerlendirme teknikleri vurgulanir. Bu teknikler alternatif olarak adlandirilir ve siireg
odaklidir. Degerlendirmenin siirecte yapilmasinin sebebi 6grenciye dogru olanin
gosterimi ve telafi etme sansit taninmasidir. Diizey belirleyici degerlendirme ise,
programlarin uygulanmasi siirecinde, hem 6grenen-6gretmen uygulamalar1 sonundaki
ogrenmeleri hem de onceki 6grenmeleri igerir (Yasar, 1998).

Programa gore bireyler aktif Ogrenendirler ve kendini degerlendirmeleri de
Ozendirilmelidir. Kendi basarisi ve ilerleyisini degerlendirmesini iceren bu
degerlendirme, yansitict diisiinme becerilerinin programin igerisine yerlestirilmesi
anlamma gelmektedir. Neye inanacagini ve ne yapacagina karar verme olarak da
aciklanabilen degerlendirme tiiriinde, yargilamalar yapmak icin Ogretmenler ve
ogrenenler birtakim kriterlere ihtiyag duyar (Ennis, 1985). Unite sonlarinda 6grencilerin
uygulamalarina doniik kontrol listeleri yer alir.

Bax’a (2003) gore, ogretmenlerin degerlendirmesi kendi Olgiitlerine veya sansa
birakilmaktadir. Degerlendirmede hataya sebep olabilen bu durumun 6niine gegilmesi
gereklidir. Objektif bir degerlendirme yapmak amaciyla sozlii yazili sinavlar veya
Odevler gibi test teknikleri de degerlendirmede kullanilir. Buradaki amag¢ dérdiincii sinif
ve lzeri diizeylerde iletisim yeterliligini Glgebilmektir. Degerlendirme Ogrenenlerin
biligsel ozellik ve O6grenme stratejilerine gore cesitlendirilmeli ve olumlu yararh
doniitler seklinde yapilmalidir. Programda ek olarak dil yeteneklerinin belirlenmesinde
degerlendirme tekniklerine 6rnek niteliginde bir tablo sunulmustur.

Son olarak ilkdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Smuiflar) Ogretim Programinda Avrupa
birligi tarafindan belirlenen ve Tiirkiye’nin de son zamanlarda iizerine calismalar
yurlittiigi “anahtar yeterlilikler” den bahsedilir. Avrupa birligi, anadilde iletisim,
yabanci dilde iletisim, matematik- fen ve teknolojide temel yeterlilikler, dijital
yeterlilik, 6grenmeyi 6grenmek, sosyal ve yurttaglik yeterliligi, girisim ve girisimcilik
anlayisi, kiiltiirel biling ve ifade olarak sekiz yeterlilik tanimlamistir. (Halasz ve Michel,
2011, s.291). Bu yeterliliklerin herkeste bulunmasinin ve formal egitimde her vatandasa

kazandirilmasinin 6nemi programda acikca belirtilmektedir. Tiirkiye Yeterlilikler
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Cercevesi (TYC) ise, 19 Kasim 2015 tarihli ve 29537 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiirlirliige girmistir. Avrupa Yeterlilik Cercevesi ile uyumlu olarak
hazirlanan yeterlilik ve beceriler ile iligkili bilgi, beceri ve tutumlar, ana dilde iletisim,
yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler,
dijital yetkinlik, O0grenmeyi O6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler,
inisiyatif alma ve girisimcilik algisi ile kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak siralanabilir.
Bu yeterliklerin hayat boyu 6grenme kapsaminda giincellenen O08retim programlari
araciligiyla bireylere kazandirilmasi hedeflenmektedir. Programdaki en Onemli
yeniliklerden biri olarak sayilabilecek bu kisim, anadilde ve yabanci dilde iyi iletisim
kurabilme yeterliligi anlaminda iletisimsel dil yaklasimiyla birebir ortiismektedir.

Yukaridaki agiklamalar incelendiginde, Ingilizce dersi &gretim programinin
agirlikli olarak iletisimsel dil yaklagiminin 1si8inda hazirlandigi vurgulanmaktadir.
Ancak oOgretim programinda belirtilenler ile gercekte olan arasinda farklilik
olabilmektedir. Bu nedenle &gretim programinin O6zelliklerinin iletisimsel dil
yaklasiminin ilkelerine uygunlugu bakimindan incelenmesi gerekmektedir. Ogretim
programinin tim boyutlarmin birbirini desteklemesi ve uyumu da énemli oldugundan,
programin boyutlarinin ne olglide iletisimsel dil yaklagimi ilkelerine uygun
hazirlandigmin tespiti yapilmalidir. Bu nedenle, Ingilizce dersi 6gretim programinin
tiim boyutlariyla (amag, icerik, 6grenme—6gretme siireci ve degerlendirme) iletisimsel
dil yaklasimina olan uygunlugunun belirlenmesi gerekmektedir.

Ogretim programinim giincelligi diisiiniildiigiinde programim dort temel boyutu ve
ders kitaplar etkinlikleri bakimindan iletisimsel dil yaklagimi baglaminda incelendigi
kapsamli bir ¢alismaya da ulagilamamistir. Alanyazinda bu konuda bir eksikligin oldugu
goriilmektedir.

Ogretim programinin iletisimsel dil yaklasimma olan uygunlugunu belirlemek
tizere atilacak ilk adim programin igerisinde yer alan kazanimlarin benimsenen
yaklagimi yansitma durumunun tespiti olmalidir. Kazanimlar belirli temalar igerisinde
ogrenciye kazandirma yoluna gidileceginden, ayni sekilde, programin igerik boyutu da
titiz bir calismayla iletisimsel dil yaklagimi1 baglaminda degerlendirilmelidir.

Ogrenme-dgretme durumlar iletisimsel dil yaklasiminin programa uygun olarak
sinif ortamina yansitildigr siireci kapsar. Programin islevsel olup olmadigini ortaya
koyan stire¢ de 6grenme-0gretme durumlaridir. Siirecin uygulayicisi olan 6gretmenlerin

bu siireci basartyla gerceklestirmedeki etkisi yadsinamayacak bir gercek oldugundan
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smif i¢i uygulamalar ile ilgili kendilerinden doniit alma yoluna gidilmelidir.
Ogretmenlerden alinan bu déniitler ile 6gretim programinin hedefleri ile gercekte olan
arasindaki boslugu doldurulacaktir. Bu sekilde programin iletisimsel dil yaklagimi
baglaminda saglikli ve biitlinsel degerlendirilmesi yapilabilecektir. Diger yandan,
caligmanin verileri 6gretmenlere uygulamalar1 ile ilgili farkindalik kazandiracak, bu
farkindalik amaglara ulagabilme anlaminda yararli olacaktir.

Ogretim programi degerlendirme boyutuyla birlikte bir biitiine ulastig
diistiniiliirse, iletisimsel dil yaklasiminin degerlendirme etkinliklerinde de uygulanmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin iletisimsel dil yaklasimini degerlendirme etkinliklerinde
etkin kullanimi, programin incelemesinde dikkate alinmasi gereken bir diger ayrinti
olmalidir.

Ogretim programmin giincellenmesi ile birlikte ders kitaplarinda da yenilesmeye
gidilmistir. Egitim o6gretim faaliyetlerine kilavuzluk eden ders kitaplarmin 6gretim
materyali olarak siiregte dnemi biiyiiktiir. Iyi hazirlanms ve &gretim programu ile
uyumlu ders kitaplar1 siirecin basarili olmasmi saglayacagindan, iletisimsel dil
yaklasimina ait etkinliklerin kitaplarda yer alma durumunun incelenmesi caligmaya
katki getirecektir.

Yapilan agiklamalar genel olarak degerlendirildiginde, hazirlanan O6gretim
programinin hem kuramsal hem de uygulama boyutunun detayli incelemesinin
yapilmas1 gerekmektedir. Sonug olarak, iletisimsel dil yaklagiminin 6nemsedigi sekilde
kazanimlarin ve igerigin programa yerlestirilmesi, 6gretimin ve degerlendirmenin

yaklasima uygun yapilmasi birbirleriyle baglantili olarak agiklanmalidir.

1.6. Arastirmanin Amaci
Bu calismanin genel amact, ilkdgretim Ingilizce dersi dgretim programiin amag,
icerik, Ogrenme-0gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda iletisimsel dil
yaklasimina uygunlugu agisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagida yer
alan sorulara yanit aranacaktir:
1. [Ikdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Siniflar) Ogretim Programinda
yer alan kazanimlarin iletisimsel dil yaklagimini yansitma durumu nasildir?
2. [Ikogretim Ingilizce Dersi (2-8. Smiflar) Ogretim Programinda

yer alan igerigin iletisimsel dil yaklagiminini yansitma durumu nasildir?
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3. Ders kitaplarindaki etkinliklerin iletisimsel dil yaklagimini
yansitma durumu nasildir?

4, Simif igi etkinliklerde iletisimsel dil yaklasiminin 6ngordiigii
uygulamalara nasil yer verilmektedir?

5. Olgme-degerlendirme etkinliklerinde iletisimsel dil yaklasiminin

Ongordiigii uygulamalara nasil yer verilmektedir?

1.7. Arastirmanin Onemi

Cagin bir gereksinimi olarak, farkli dilleri konusan bireylerin anlasabilmelerinin
ve uluslararasi anlamda iletisim kurabilmelerinin 6neminden bahsetmek miimkiindiir.
Ortak dil arayiginda, kiiresellesmenin etkisiyle giderek daha ¢ok yaygilasan Ingiliz dili
basi ¢ekmektedir. Yine Ingilizce, sanat, bilim, edebiyat gibi pek cok alanda
kullanilmakla beraber, bu alanlardaki gelismelerin takibi agisindan 6grenilmesi gereken
bir dil konumundadir.

[Ikdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Siniflar) Ogretim Programi, dgrencilerin 8. Smif
diizeyinin sonunda Ingilizceyi A2 diizeyinde edinmelerini dngdrerek yenilenmistir.
lletisimsel dil yaklasimi temelinde programin kazammlar ve igerik boyutlarida
tyilestirmeler yapilmistir. Bu baglamda, dokiiman analizi yoluyla 6gretim programinda
yer alan kazanimlarin ve igerigin iletisimsel dil yaklasimina uygunlugunun
derinlemesine incelenmesinin, son haliyle programin yaklasim ile ne kadar ortiistiiglinii
belirlemeye yardimci olacagi diisliniilmektedir. Calismadan elde edilen sonuglarin,
Ogretim programlarin hazirlanmasinda yetki sahibi olan kisi ve kurumlar icin
bilgilendirici olacagi diisiinlilmektedir. Var olan durumun ortaya konmasi, program
gelistirme ve degerlendirme c¢alismalarina katki saglayabilir.

lletisimsel yaklasim ile sekillenen ogretim programmin amag¢ ve igerik
boyutlarinda incelenmesinin yani sira en temel Ogretim materyalleri olan ders
kitaplarinin yaklagima yonelik etkinliklerinin irdelenmesi ve yaklasima uygunlugunun
degerlendirilmesinin biitiinciil bir bakis ac¢is1 ile durumu aydinlatacagi diistiniilmektedir.
Yar1 yapilandirilmis gériismeler yoluyla, siiregte aktif rolii bulunan 6gretmenlerin sinif
ici ve degerlendirme etkinliklerinde iletisimsel dil yaklasimmin 6ngordigi
uygulamalara ne derece yer verildigine yonelik diislincelerinin alinmasinin yararl
olacag1 diisiiniilmektedir. Ogretmen goriislerinin alinmas1 dil gretme siirecinde

uygulayici olan Ingilizce dgretmenlerine farkindalik kazandirabilir ve bilgi saglayabilir.
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Calismanin, 0gretim programlarinin iyi sekilde hazirlanmig olmasina ragmen siirecte

beklenen sekilde etkili olamamasi sorununa ¢éziim getirecegi umulmaktadir.

1.8. Smirhliklar
1. Calisma Eskigehir ili Mahmudiye ve Cifteler ilgeleriinde 2018-
2019 egitim dgretim yili ikinci doneminde ilkdgretim diizeyinde gorev yapan
Ingilizce 6gretmenleri ile sinirhidr.
2. Calisma 2. Smif ile 8. Simif arasindaki smif diizeylerinde

uygulanan 2017-2018 Ingilizce dersi 6gretim programlari ile sinirldir.

1.9. Tamumlar

Iletisimsel dil yaklasimi: Dil dgretiminde esas amacin iletisim kurabilmek ve
dort temel dil becerisini gelistirmek oldugu goriisiine dayanan ve iletisimsel yetinin
gelistirilmesi gerektigini belirten dil 6gretim yaklagimi (Richards ve Rodgers, 2001).

fletisimsel yeti: Konusmacinin 6zel bir baglama uygun bir bigimde iletisim
kurabilmesi i¢in bilmeye ihtiya¢ duydugu sey (Saville-Troike, 2006).

Hedef dil: Ogrenilecek dil.

fIkogretim Ingilizce dersi 6gretim programn: Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi’'nca 2017-2018 yilinda kademeli olarak uygulamaya konulan Ilkogretim

Ingilizce Dersi Ogretim Programu.
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2. ILGILI ARASTIRMALAR

Calismanin bu boliimiinde iletisimsel dil yaklasiminin programda yerini almasi,
ama¢ ve icerik boyutlarindaki yansimalari, sinif ortaminda uygulanisi ve ders
kitaplarindaki etkinliklerin olusturulmasinda kullanimmi konu edinen, hem kuramsal

hem de uygulama anlaminda uygun ¢aligsmalara yer verilmistir.

2.1. Tletisimsel Dil Yaklasimmmn Ingilizce Ogretim Programm ile Tlgili
Arastirmalari

Karaca (2018), “Tiirkiye’deki Ilkokul ve Ortaokul Ingilizce Ogretim Programi
Uzerine Bir Calisma: Ogretmen ve Program Uzmanlarinin Goriisleri” adli calismasinda,
2013 egitim Ogretim yilinda uygulamaya konan Ingilizce &gretim programimin
gelistirilme ve uygulama asamalarini degerlendirmeyi amaglamistir. Trabzon ilinde
bulunan ilk ve ortaokullarda gérev yapmakta olan 117 Ingilizce dgretmenine ulasilmus;
2-8. Siflar diizeyinde Ingilizce 6gretim programmin hazirlanma asamasinda aktif
gorev almis olan 4 program gelistirme uzmanimdan goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin
ogretim programinin uygulama boyutu ile ilgili goriislerine gore, yenilenen Ingilizce
Ogretim programi, Ogrenme-0gretme siireci lizerinde ve Ozellikle de 6grencilerin
iletisimsel dil becerilerini gelistirmede etkili olmustur. Ogretim programiin 6grenen
merkezli bir yaklasim ile hazirlanmasi, egitimde siirekliligin saglanmasinda etkilidir.
Ogretmenler, 6gretim programinda belirtilen icerigin cesitli temalar ile 6grenen
ithtiyaclart dogrultusunda esnetilebilecegini, hedef dilin kiiltiirel Ogelerinin dersin
icerigine aliabilecegini ve 6grenme O0gretme siirecinde farkli yontem ve teknikler ile
kazandirilabilecegini diisiinmektedir. Ancak uygulamada 6gretmen, 6grenci, yonetici,
program ve egitim sisteminden kaynakli pek ¢ok sorunla karsilagilmis, programin
istenen basarty1 gosteremedigi sonucuna ulasilmigtir. Ogretim materyali olarak
kullanilan ders kitaplarinin Ogrenenleri tesvik edici nitelikte olmadigini belirten
Ingilizce 6gretmenleri, ders kitaplarindaki etkinliklerin ve bu etkinlikleri destekleyecek
materyallerin  yetersizligi konusunda hemfikirdir. Simiflarin  kalabalik  olusu,
Ogretmenlerin yogun c¢alismasi ve okulun fiziksel imkanlari, 6gretmenlere Ogretim
programinin etkili uygulamasinda destek goriinmemektedir.  Program gelistirme
uzmanlarinin ise 6gretim programinin ilkelerinin sinif igerisine etkili yansitilmasinda

ogretmenlerin yeterliligini sorguladiklar1 sonucuna ulasilmistir. 2017 Ingilizce dgretim
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programinin i¢erik boyutunda bir 6nceki program ile ¢ok benzer oldugu sadece kiiciik
degisikliklerin yapildig1 belirlenmistir.

Karc1 (2012) calismasinda, 2010-2011 yilinda 9. simif diizeyinde uygulanmakta
olan Ingilizce dersi ogretim programi ile ilgili dgretmenlerin goriislerini almay1
amagclamistir. Veri toplama araci olarak anket ve goriismenin kullanildig arastirmada, 5
liseden 12 Ingilizce 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Ogretim
programinin hedef- davranis (kazanim), icerik, egitim durumlar1t ve degerlendirme
Ogelerinin 6gretmen gorlisleri dogrultusunda irdelendigi calismadan elde edilen
bulgulara gore, O6gretim programinin Ongordigi iletisimsel dil yaklasimi, siniftaki
uygulamalara yansitilamamistir. Dort temel dil becerisi olan dinleme, konusma, yazma
ve okuma, 6grenme Ogretme silirecinde yeterince yer bulamamis degerlendirmede ise
istenilen diizeyde kazandirilamamistir. Dil bilgisi odakli 6gretim nedeniyle becerilere
yonelik degerlendirmelere yer verilmemistir. Bu agidan yaklasimin sinif i¢inde nasil
kullanilabilecegi konusunda 6gretmenlere yonelik rehber, becerilerin edinimine yonelik
ise kaynaklar hazirlanmalidir. Programin 6nerdigi ders saatinin yetersiz kalmas1 sorunu
ders saatlerinin arttirillmasi ile giderilebilir. Arastirmada, konularin yogun ve agir
oldugu, yontem ve tekniklerin sinif i¢inde ¢ogu zaman uygulanamamasi, becerilere

yonelik degerlendirmenin yapilamamasi elde edilen diger bulgulardir.

2.2. Tletisimsel Dil Yaklasiminin Smifta Uygulamsi Ile flgili Calismalar

lletisimsel dil dgretimi yonteminin kelime, deyimsel yapilar gibi dil alanlarinda
geleneksel yontemler ile kiyaslandiginda basarisini ortaya koyan pek cok calisma
gerceklestirilmistir. Anani Sarab, Monfared ve Safarzadeh (2016), Iranli 6gretmenlerin
iletisimsel dil yaklasimi temele alinarak hazirlanan ingilizce dersi 6gretim programi
kapsaminda, iletisimsel dil yaklagimina yonelik algilarini, 6grenme ortamlarinda
yaklasimla 1ilgili ne dislindiiklerini, yaklasimin siirhiliklarini ve degistirilmesi
gerekenleri ortaya koyan bir calisma olmustur. Caligmanin katilimcilarini ortaokul
diizeyinde 6gretmenlik yapan 75 Ingilizce dgretmeni olusturmaktadir. Anket yoluyla
verilerin elde edildigi ¢alismada, goriismeler bir diger veri toplama yolu olarak
kullanilmistir. Arastirmaya gore Iranli 6gretmenlerin iletisimsel dil yaklasimini énemli
bulduklar1 ancak uygulamada problem yasayabildikleri yoniinde bulgulara ulagilmistir.
Materyal eksiklikleri, sinav yapma zorunlugu, smif mevcudu, ders saatleri gibi

uygulamalar iletisimsel dil yaklagiminin etkili uygulanmasina engel olmaktadir.
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Ogretmenlerin ¢ogu iletisimsel dil yaklasimmin etkili uygulanmasinda &ncelikle ders
saatleri, sinif mevcudu ve materyal destegi gibi konularin diizenlenmesi gerektigi
konusunda hemfikirdir. Yaklasim, uygulamada kullanilabilmesi i¢in daha ¢ok yenidir ve
zamana bagli olarak egitimde yerini alacaktir.

Mehmandoust (2015) ¢alismasinda, Iran ve Tiirkiye'de iletisimsel dil yaklasimimin
Ingilizce ogretmenleri, akademisyenler ve dil okul yonetmenleri tarafindan nasil
algilandigin1 ve uygulamadaki yerini karsilastirmali olarak belirlemeyi amaglamstir.
Calismada, her iki {ilkeden 8 kisi olmak {izere esit sayida katilimci yer almistir. Toplam
on alt1 katilimciyla gerceklestirilen ¢aligmada, on iki ingiliz Dili Egitimi (ELT) alaninda
Ogretim deneyimine sahip ilgili alan mezunu 6gretmen, iki akademisyen ve iki 6zel
Ingilizce egitim merkezi baskan1 yer almistir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla
alan goriislere gore, iletisimsel dil yaklagimina yonelik 6gretmen tutumlart olumlu
yonde olmasina ragmen yaklagim, 6gretim programi, egitim sisteminin amaci, sinav
sistemleri, yeterli zaman eksikligi, uygun ortamin ve materyalin saglanamamasi gibi
sebeplerden etkili uygulanamamaktadir. Ogretmenler yaklagima yonelik farkindaliga
sahip degildir ve hizmet igi egitimlere ihtiyag¢ duymaktadir. Ogretmenlerin sinifta
kontroliinii azaltan kalabalik siniflar yine yaklasimin uygulanmasinda bir engel
durumundadir. Calisma, iletisimsel dil yaklasiminin Tiirkiye’de daha uygulanabilir
olduguna ve iki iilkenin kiyaslandigi mevcut caligmalar ile benzer sonuglarin elde
edildigine dikkat cekmektedir.

Jabeen (2014), iletisimsel dil yaklasgiminin dil Ogretiminde ve iletisimsel
becerilerin  gelisiminde Onemli yaklagimlardan biri  oldugunu belirtmektedir.
Arastirmanin temel amaci, Ogretmenlerin dil 6gretiminde iletisimsel dil yaklasimina
olan tutumlari ile iletisimsel dil yaklasiminin ilkelerinin uygulamalarda yer alma
durumunu ortaya koymaktir. iletisimsel dil yaklagimi ilkeleri ile dgretmenlerin simif igi
uygulamalarinin ortiisme durumunun ortaya konmasi, ortiismiiyorsa nedenlerin neler
olabilecegi diger arastirma sorularini olusturmaktadir. Delhi’de ortaokul seviyesinde
farkli okullardaki 6gretmen ve Ogrencilerle birka¢ kez goriismeler gerceklestirilmis,
O0gretmen tutumlarinin belirlenmesinde anket kullanilmistir. Calismada sinif igin
gozlemler yoluyla toplanan verilerle zenginlik kazandirilmistir. Calismanin sonucunda,
O0gretmenlerin ankete verdikleri yanitlar ile sinif i¢i uygulamalari arasinda farkliliklarin
oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ogretmenlerin ¢cogunlugu iletisimsel dil yaklasimi igin

olumlu yonde ifadelerde bulunmalarina ragmen az bir boliimii yaklasimin destekleyicisi
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konumundadir. Ogretmenler, tek bir yontemin ortak kullanimi yerine, ydntem
tercihlerinde 6grenen ihtiyaclarmin goéz Oniinde bulundurulmasi ve 6zgiir olunmasi
gerektigi fikrine sahiptir. Diger bir bulgu ise, iletisimsel dil yaklasiminin 6gretmenler
tarafindan degerli bulunmasina ragmen simif ortaminda, Ogrenenlerin dilde ©n
bilgilerinin az olmasi, yeterli materyalin saglanamamasi, Ogretim programi gibi
nedenlerle uygulanamamas: olmustur. Iletisimsel dil ydnteminin &nemli ilkelerinden
olan grup calismalar1 ve diger iletisimsel etkinlikler derslerde yeterli zamanin
bulunamamasindan, sinif mevcudunun fazla olmasindan ve O&gretmenlerin sinifin
otoritesini kaybedecegi diisiincesinden kaynakli Ogretmenler tarafindan tercih
edilmemektedir.

Ali (2013) galismasinda, Irak’ta ortaokul kademesinde iletisimsel dil yaklagiminin
ortaya ¢ikarmayl amaclayan bir caligma gergeklestirmistir. Nicel bir arastirma olan
calismada deney ve kontrol gruplart belirlenmistir. Toplamda altmis ortaokul
ogrencisine ulasilan calismada, otuz Ggrenci deney grubuna, otuz G68renci kontrol
grubuna dahil edilmistir. Deney grubunda bulunan ortaokul diizeyindeki 6grencileri i¢in
dersler, iletisimsel dil yaklasimi ilkelerine uygun olarak diizenlenmistir. Kontrol
grubundaki ortaokul dgrencilerine ise Dil Isitim Yontemi’ne uygun tasarlanmis dersler
verilmistir. Deney grubundaki ogrencilerle kontrol grubu ogrencilerinin arasinda,
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerisindeki basarilar1 agisindan anlamli bir fark
olup olmadig1 irdelenmistir. Deney ve kontrol gruplarina dil yeteneklerinin 6lgiilmesi
amaciyla, uygulamadan once On test ve deney siirecinden sonra son test uygulanmaistir.
Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, Irak’taki ortaokullarda iletisimsel dil
yaklasiminin benimsendigi siniftaki 6grenciler dort temel dil becerilerinin tiimiinde
daha basarili bulunmus ve iletisimsel dil yaklasiminin dil igitim yontemine gore daha
etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.

Soguksu (2013), iletisimsel dil yaklasimi temele alinarak hazirlanan ortadgretim
Ingilizce 6gretim programinmn sinif i¢i uygulamalara yansimasini ortaya cikarmaya
yonelik bir calisma gerceklestirmistir. Arastirma sorulari, 6gretim programindaki
iletisimsel dil yaklasimu ilkelerini, Ingilizce dersinde simif i¢i uygulamalarda kullanilan
etkinlikleri ve smif i¢i etkilesimin iletisimsel 6zelliklerini, 6gretim programindaki
iletisimsel dil yaklasimi ilkeleri ile sinif i¢i etkinlikler ve sinif i¢i etkilesimin iletisimsel

ozelliklerinin ortiisme durumunu belirlemeye yoneliktir. Ankara ili merkez il¢elerindeki
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tic Anadolu lisesinde onuncu smif diizeyinde 6grenim goren 85 onuncu sinif dgrencisi
ve derse giren 3 Ingilizce 6gretmeni, arastirmanin katilimcilarini olusturmaktadir.
Ortadgretim Kurumlari Ingilizce Dersi Ogretim Programinm iletisimsel dil yaklasimini
yansitma durumunu ortaya koyabilmek amaciyla Ogretim programi, smif igi
uygulamalarda etkinliklerin ve sinif i¢i iletisiminin 6zelliklerini belirlemek amaciyla Dil
Ogretiminde Iletisimsel Yonelim Gozlem Semas: veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Gozlem siiresi, her okul i¢in on iki ders saati olarak belirlenmistir.
Verilerin ¢oziimlenmesi asamasinda, 6gretim programinin incelenmesi ile elde edilen
kategoriler ile Ortlisen program ifadeleri belirlenmis ve nitel yontemlere uygun olarak
analiz edilmistir. Gozlem semasinda ise toplanan veriler, ilgili kategorilerin altinda
siniflandirilmis ve nicel verilere doniistiiriilmiistiir. Belge incelemesi ve gozlem yoluyla
verilerin toplandig1 arastirmada, temel dil becerilerin biitiinlesik 6gretiminde ve
iletisimsel dil yeterliliginin kazandirilmasinda sinif i¢i uygulamalarin basarili olamadig1
goriilmustiir. Ek olarak derslerde kullanilan dil, anlama odakli olmaktan uzak ve dil
bilgisel yapilar ile sinirli kalmaktadir. Cogunlukla 6gretmen merkezli olan derslerde,
dogal olmayan bir 6grenme ortami vardir, gergek hayat durumlari siif ortamina
yansitilamamaktadir.

Tayhani-Temizgol (2013), ¢alismasinin temel amacini yabanci dil dgretiminde
iletisimsel dil yaklagiminin 6grencilerin kelime ve akilda tutma becerilerinin gelisimleri
tizerindeki etkisini ortaya cikarmak olarak belirlenmistir. Calismanin katilimeilarini,
2011-2012 egitim-0gretim yilinda Sanliurfa’da Ticaret Meslek Lisesi’nde onuncu siif
diizeyinde 6grenim gormekte olan 50 6grenci olusturmustur. Deney ve kontrol gruplari
olusturulmus, her iki gruba da deney silirecinden 6nce 6n test uygulanmis ve dort hafta
stiren deney siirecine gecilmistir. Bu stirecte, bir grupta dil bilgisi ¢eviri yonetimine ait
kelime ogretimi uygulamalar1 ile dersler islenirken diger grupta iletisimsel dil
yaklagimina ait bilgi tamamlama, dil oyunlari, rol yapma gibi daha iletisimsel etkinlikler
tercih edilmistir. Siire¢ sonunda 6grenci gelisimlerini gérmek i¢in son test, 6grenilen
kelimelerin hatirlanma diizeyini 6lgmek amaciyla ise geciktirilmis test uygulanmigtir.
SPSS ile analiz edilen verilere gore, iletisimsel dil 6gretim yaklagiminin dil bilgisi ¢eviri
yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Coskun (2011), “Ingilizce Dil Smifinda Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimiin
Uygulamasmin Arastirmasi1 — Tiirkiye’de Ogretmen Tutumlar1 Uzerine Bir Durum

Caligsmas1” baglikli ¢alismasinda iletisimsel dil yaklagiminin uygulamadaki yoniinii
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tespit etmeyi ve yaklasima yonelik 6gretmen tutumlarini ortaya koymayr amaglamistir.
Katilimeilar ile ilgili belli bir mesleki tecriibesi olan iki Ingilizce 6gretmeni olarak bilgi
verilmektedir. Calismada veri toplama araglar1 olarak, 6gretmenlerin ilgili yaklasimda
ders ici etkilesimlerini ortaya c¢ikarmak ftizere gozlem, uygulayict konumundaki
katilimcilara ulagsmak ve goriislerini almak amaciyla acik uglu sorulardan olusan anket,
uygulama siiresince karsilasilan zorluklar1 ortaya c¢ikarmak igin ise Ol¢ekten
yararlanilmistir. Ogretmenler Slgekte belirtilen kriterleri temele alarak karsilastiklari
zorluklar1 puanlamis, biri aragtirmact olmak iizere iki gbzlemeci, siniftaki uygulamalar
ile ilgili notlar almistir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, 6gretmenlerin ifadeleri
ile smiftaki uygulamalar ortiismemektedir. Ek olarak, biiylik siniflar, geleneksel 6lgme
yontemleri, iletisimsel materyallerin hazirligr icin O6gretmenlerin yeterli zamaninin
olmamasi uygulamadaki zorluklar olarak belirtilmistir.

Ozsevik (2010) calismasinda, ingilizce 6gretmenlerinin dil dgretiminde iletisimsel
dil yaklasimmna yonelik tutumlarim1 ve derslerinde karsilagtiklar1 zorluklari ortaya
koymaktadir. Ilkokul ve ortaokulda gdrev yapan 61 Ingilizce 6gretmeninin katilimci
oldugu calismada, ¢evrimici anket, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamis
goriismeler ile veriler toplanmistir. Arastirma sonuglarina gore, dgretmenler egitim
sistemindeki degisimlere agik oldugunu belirtmekte ve iletisimsel dil yaklasimina
yonelik olumlu tutum igerisindedir. Yaklagimin Tiirkiye’de Ingilizcenin iletisimsel
ogretimine katki saglayacagi diisiincesindedir. Ancak, smiflardaki 6grenci sayisinin
fazlaligi, is yiki fazlaligi, programin igeriginin yogunlugu, Ogretim programinin
ongordigi ile uyusmayan Olgme degerlendirme anlayisi, 6grencilerin iletisimsel
yeteneklerini ortaya koyamamasi ve motivasyon diisiikliigii gibi durumlar 6gretmenlerin
derslerinde zorluk yasamalarima neden olmaktadir. Bu engeller 6gretmenden,
ogrenenden, egitim sisteminden veya yaklasimdan kaynakli engeller olarak ¢aligmada
belirtilmektedir. Arastirmanm bir diger bulgusuna gore, Ingilizce Ogretmenlerinin
yontemin kullaniminda istekli ve yaklasima yonelik olumlu tutuma sahip olmalari,
zorluklarin iistesinden gelinmesine ve uygun kosullarin saglanmasina baglidir.

Temizdéz (2008), “Yabanci Dil Ogretiminde Dilbilgisi Ceviri Yontemi ve
Iletisimei Yaklastm Uygulamalarinim, Ogrencilerin Ogrenme Becerisi  Uzerindeki
Etkisi” baslikli c¢alismasinda iki farkli dil Ogretim yoOnteminin Og8renci basarisi
tizerindeki etkisini arastirmayr amaclamistir. Calismanin katilimcilarini, 2007-2008

egitim-6gretim yili ikinci doneminde Malatya Beydagi Abdulkadir Eris Anadolu
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Lisesi’nde onuncu smif diizeyinde 6grenim gérmekte olan 21 &grenci olusturmustur.
Deney ve kontrol gruplarina uygulamadan 6nce 6n test ve deney siirecinden sonra son
test uygulanmustir. Iki hafta siiren deney siirecinin sonucunda, iletisimsel dil
yaklasimimin uygulandigi sinifin lehine anlamli bir farklilik goriilmis iletisimsel dil
yaklagiminin 6grenme lizerinde daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bal (2006), Ingilizce 6gretmenlerinin iletisimsel dil yontemine ydnelik algilarin
ve smif i¢i uygulamalarini ortaya koyan bir ¢alisma gergeklestirmistir. Calismanin
katilimeilarimi, Adana ilinde, 5 farkli ilkdgretim okulunda gérev yapan 20 Ingilizce
Ogretmeni olusturmustur. Anket, smif i¢i gézlem ve yapilandirilmamis Ogretmen
goriismeleri yoluyla veriler elde edilmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore,
Ogretmenler iletisimsel dil yaklagimina yonelik farkindaliga ve olumlu tutuma sahip
olmalarina ragmen uygulamada, yontem etkili bir sekilde kullanilamamaktadir.
lletisimsel yontemin etkili uygulanamamasinda, yontemle ilgili dgretmen bilgisizligi,
yetersiz iletisimsel materyaller, kalabalik siniflar ve 6gretim programinin dil bilgisi
ogretimine agirlik vermesi gibi zorluklar etkili olmustur. Arastirma Ogretmenlerin
iletisimsel yontemi iyi bildiklerini ancak uygulamada yasanan zorluklarin ve teori
temelli aldiklar1 egitimin yontemi etkili uygulayabilmelerine engel oldugunu ortaya
koymustur.

Biiytikkarct  (2006) {iniversite diizeyindeki Ogrencilere deyimsel fiillerin
ogreniminde iletisimsel dil yaklagimmin etkilerini ortaya koymayr amacladigi
caligmasinda, Selguk {iniversitesi Ingiliz Dili Egitimi programinda birinci smmf
diizeyindeki 6grenciler ile calismistir. Calismada, kontrol ve deney grubu olmak iizere
toplamda 54 6grenci bulunmaktadir. Hem kontrol hem de deney grubuna &grenci
bilgilerini 6lgmek iizere, uygulamadan once On test, deney slirecinden sonra ise son test
uygulanmistir. Deyimsel fiiller, kontrol grubundaki 6grencilere geleneksel yontemler
ile, deney grubu 6grencilerine ise iletisimsel yontemle 6gretilmistir. Ulasilan sonuglara
gore, iletisimsel dil Ogretimine dayali olarak deyimsel fiilleri 6grenen ogrenciler,
geleneksel yonteme gore 6grenen dgrencilerden daha basarili olmustur.

Karim (2004), Banglades’te ogretmenlerin siniflarinda iletisimsel dil 6gretimi
yaklasimmi kullanma durumlarmi ve yaklagima yonelik algilarmi, tutumlarini ve
beklentilerini ortaya ¢ikarmayi amaglayan bir ¢alisma gerceklestirmistir. Calismanin
katilimeilarini  {iniversite diizeyinde &gretmenlik yapan 36 Ingilizce 6gretmeni

olusturmaktadir. Anketler yoluyla verilerin toplandigi c¢aligmada, Ogretmenlerin
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yonteme yonelik farkindaliga sahip olduklari, derslerinde yontemin ilkelerini
yansitabildikleri, ifade ettikleri ile uygulamalarinin Ortiistiigii bulgularina ulasilmistir.
Ancak, geleneksel 6l¢me ve degerlendirme yontemleri, kaynak ve materyal yetersizligi,
kalabalik siniflar ve idari anlamda destek olmamas1 yontemin etkili uygulanisinda engel
konumundadir.

Rao (2002) ¢alismasinda, Cin’de Ingilizce derslerinde iletisimsel ve iletisimsel
olmayan etkinliklerin etkililigi hakkinda tniversite 6grencilerinin goriislerini almay1
planlamistir. Ogrencilerin etkinliklere verdigi tepkileri ortaya koymayi amaglayan
calismada, anketler ve yar1 yapilandirilmis goriismeler ile veriler elde edilmistir. Yari
yapilandirihis goriismeler araciligr ile 6grencilerle dogrudan etkilesime gegilmis,
ogrencilerin Ingilizce dgrenmeye yonelik algi ve tutumlari belirlenmeye caligilmistir.
15°1 ikinci diger 15’1 {iclincii siif diizeyinde olan toplamda 30 iiniversite 6grencisi
calismaya katilim g@stermistir. Calismanin bulgularina gore iletisimsel olmayan
etkinlikler ogrenciler tarafindan daha cok sevilmistir. Ogrencilere gore Ingilizce
dgreniminde bu tiirden etkinliklerin daha etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler Cin
tilkesinin dil 6gretimi acisindan Batililasmaktan ziyade modernlesmeye ihtiyaci oldugu
goriisiinii belirtmislerdir. Ulagilan bu sonug, geleneksel dil ogretim yontemleri ile

iletisimsel dil 6gretim yontemlerini birlestirmek gerektigi ile ilgilidir.

2.3. lletisimsel Dil Yaklasiminin Ders Kitaplarina ve Dil Ogretimine Katkisinin
incelendigi Cahismalar

Cubukgu ve Atay (2017), iletisimsel dil yaklasiminda kazanimi Gnemsenen
becerilerin basinda gelen ve baglama uygun dilin uygun kullanimi1 olarak agiklanabilen
edimsel yetinin ders kitaplarinda yer alma durumunu inceleyen bir calisma
gerceklestirmislerdir. Bu amacla, dil 6gretimi i¢in kullamlan Tiirkce ve Ingilizce ders
kitaplarinin edimsel yeti gelisimi agisindan karsilastirilmasi yapilmistir. Tirkge ve
Ingilizce ders kitaplar1 edimsel yetiyi ne dlgiide barindirdigi, kitaplar arasinda edimsel
yeti baglaminda benzerlik ve farkliliklarin neler oldugu ilgili arastirma sorularimi
olusturmustur. B1 olarak aym seviyelerde hazirlanmis ikiser adet Tiirkge ve Ingilizce
kitab1 incelenmek iizere secilmistir. Segilen kitaplardaki ciimleler edimsel yetiyi
barindirma anlaminda satir satir taranmis ve madde analizi ile sonuglar ortaya
konmustur. Aragtirma sonuglarina gore, Tiirkce dgretimine yonelik kitaplarda edimsel

yetinin gelisime yonelik bilgiye rastlanmamistir. Ingilizce dgretimine yonelik kitaplar
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ise edimsel yetinin gelisimi agisindan daha zengindir. Ingilizce kitaplar, baglama
yonelik dilin kullanimin1 6nemsemekte, Tiirkce kitaplarda baglama yonelik herhangi bir
aciklama yapilmamaktadir. Ek olarak, Ingilizce ve Tiirkge gretimi kitaplar1 arasinda
edimsel yargi sayis1 ve oranlar1 konusunda farkliliklar bulunmaktadir. Ancak bu say1 ve
oranlar ylizdelik olarak birbirlerine yakin goriinmektedir.

Kaya (2017) calismasinda, ikinci dil 6gretiminde Tiirkiye’de yaygin olarak
kullanilan ders kitaplarinin igerigini, kiiltiirler arasi iletisimsel yeterlilik ogelerini
icermesi baglaminda incelemeyi planlamistir. Veri kaynag: olarak, ilkokul ve ortaokul
diizeylerine uygun hazirlanan Al ve A2 seviyelerinde “Solutions” adli ders kitabi
secilmigtir. Calismanin arastirma sorularinin ilki, kiltlirler arasi iletisim yeterliligi
Ogelerinin ders kitaplarinda yer alma durumu, ikincisi, kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi
Ogelerinin ders kitaplarina nasil dahil edildigi ile ilgilidir. Arastirmaci, verilerini
toplarken Skopinskaja (2003) tarafindan gelistirilen bir kontrol listesinden
yaralanmistir. Bu baglamda, ders kitaplara belli bir dereceye kadar kiiltiirler arasi
iletisim yeterliligi Ogelerinin dahil edildigi sonucuna ulasilmistir. Ders kitaplari
kiiltiirler aras iletisim yeterliligi 6geleri ile birlikte, 6grenenleri diger kiiltiirlere tesvik
edebilmekte ve olumlu tutuma yonlendirebilmektedir. Ders kitaplari, yabanci kiiltiiriin
yaratici sanat eserlerine yer vermekte ve kiiltliriin taniticis1 olabilmektedir. Ek olarak,
kiiltiirler arast iletisimsel dil yeterliliginin gelistirilmesinde ders kitaplarindan
yararlanilabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Karababa, Serbes ve Sahin’in (2010) ¢alismasi, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
yayimlanan “Breeze” adl1 ders kitabinin Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin tanimladigi A2
diizeyi Olgiitleri temel alinarak degerlendirilmesi tizerinedir. Avrupa Dil Gelisim
Dosyasinin A2 diizeyindeki Olgiitler, kontrol listesi seklinde diizenlenmistir. Kontrol
listesindeki Olgiitler, toplam etkinlik sayisi, becerilere gore etkinliklerin dagilima,
iletisimsel dil yaklasimi, 6grenen Ozerkligi, 6grenci merkezlilik, ikili ¢alisma/grup
calismast ve 0zgiin metin kullanimi ile ilgilidir. Arastirmadan elde edilen sonuclara
gore, ders kitab1 biitlinliyle A2 seviyesinin Olgiitlerini karsilamamaktadir. Ders
kitabindaki etkinliklerin sadece belirli bir kism1 A2 diizeyi tanimlayicilarina uygun
goriinmektedir. Dil becerileri anlaminda esit bir dagilim olmayan ders kitabinda iletisim
kurmaya yonelik etkinliklere yer verilmemektedir. Etkinlikler, 6grenen ihtiya¢ ve
ozerkligini destekleyici degildir. Iletisim amaciyla dilin kullanimi dnemsenmemis, dilin

gorevi igerigin aktaricisi olarak goriilmiistiir.
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Tok (2010) calismasinda, ilkokul kademesinde kullanilan “Spot On” isimli
Ingilizce ders kitabini etkililigi yoniiyle incelemeyi amaglamistir. Malatya ve Adiyaman
il merkezlerinden seckisiz olarak belirlenen 46 Ingilizce 6gretmen ¢alismaya katilim
gostermistir. 5’11 likert tipi bir 6lgekle veriler toplanmis, diizen ve tasarimi, etkinlikler
ve gorevler, kullanilan dil, konular, igerik, beceriler ve genel 6zellikleri bakimindan
ders kitab1 degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, ders kitabi,
yonlendirici, etkili, ikili ¢alisma/grup ¢alismasini destekleyici, dort temel dil becerisini
destekleyici, gergekgi, ilgi ¢ekici, bu agidan 6greneni motive edicidir ve 6greneni tesvik
edici zorluk seviyesine sahiptir. Ders kitabinin olumsuz olarak nitelendirilebilecek
ozellikleri ise, diizen ve tasarimi, iletisimi destekleyici ve anlamli etkinliklerin azlig1,
icerigin tekrar1 saglayict nitelikte olmamasi, ikili calisma/grup calismasini kismen
destekleyici olmasi ile ilgilidir.

Haznedar (2009) calismasinda, dordiincii ve besinci sinif diizeyinde kullanilan
“Time for English” ve “Globe” isimli ders kitaplarmi dil bilgisel yapilar, yontem,
etkinlik tiirleri ve icerik ve genel Ozellikler acisindan degerlendirmeyi amaclamistir.
Arastirma sonuglarina gore, ders kitaplarinin, 2005-2006 egitim yilinda uygulamaya
konan Ingilizce gretim programinin hedeflerinin gerisinde kaldigi, cagdas 6gretim
ortamini sunamadigi sonucuna ulasilmistir. Ek olarak, ders kitaplarinda yer alan
etkinliklerde dil bilgisel yapilarin 6ne ¢ikartildigi, bu etkinliklerin 6grenenlerin bilissel
seviyelerinin gerisinde kaldig1 ortaya konmustur. Ders kitaplarinin 6grenenin kendini

degerlendirmesine firsat vermedigi ulasilan bir diger sonugtur.
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3. YONTEM
Bu boliimde, sirasiyla arastirma modeli, ¢alisma ortami, arastirmanin katilimcilari,
verilerin toplanmasi ve analizi, arastirmanin gegerlik ve glivenirligi, arastirmaci rolii

sunulacaktir. Son olarak, arastirmada etik iizerine agiklamalar yer alacaktir.

3.1. Arastirma Modeli

Aragtirma, nitel arastirma yoOntemlerinden durum ¢alismas1 deseninde
gerceklestirilecektir. Durum caligsmasi; giincel bir olguyu kendi gercek yasam gercevesi
(icerigi) i¢inde calisan, olgu ve iginde bulundugu igerik arasindaki sinirlarin kesin
hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu
durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir (Yin, 1984, s.23). Tek bir kisinin
veya varligin, olgunun veya sosyal birimin ayrintili ve biitiinsel olarak betimlenmesi ve
analizidir (Merriam, 1988, s.16). Durum ¢alismalarinda ger¢cek yasamin igerisinden bir
durum belirlenir ve giincel baglam ya da ortaminda arastirilir. Durum ¢alismalari, bir
kisi, halk, olay, kurum veya belli bir programin uygulanmasi gibi durumlarin yogun
olarak c¢alisilmas1 seklinde olabilmektedir (Glesne, 2015). Arastirmaci, durumu
incelemek i¢in temalar, konular, belli durumlar belirler, betimlemeler yapar. Ayrica
siirece durumla ilgili olarak katilim saglayan kisidir (Ekiz, 2015). Siirece, ortama ve
olaya miidahalede bulunmaz ve durumu kendi akisi igerisinde derinlemesine inceler.
Durum c¢alismalarinda, olayr var oldugu sekliyle tanimlamak, baglami igerisinde
oriintiiler kurarak agiklamak ve genel bir anlama ulasmak esastir (Hancock ve
Algozzine, 2016).

Durum caligmalari, arastirmacilar tarafindan farkli tiir ve desenlerde ele alinmistir.
Yin (2009) arastirma amacina gore kesfedici (exploratory), betimleyici (descriptive) ve
aciklayict (explanatory) durum c¢alismalart olarak ii¢ tiir sinifflamadan bahseder. Yine
Yin’e (2009) gore, biitiinciil tek durum desent, i¢ ige gegmis tek durum deseni, biitiinciil
coklu durum deseni ve i¢ ice gegmis coklu durum deseni olarak dort tiir desenden
bahsetmek miimkiindiir. Stake’e (1995) gore, durum caligsmalari, asil durum g¢aligmasi
(intrinsic case study), aragsal durum calismasi (instrumental case study) ve kolektif
durum calismasi (collective case study) olmak lizere ii¢ tiirdiir. Merriam (1998) ise
disipline ve amaca gore iki farkli agidan siniflamalar yapar. Disipline yonelik durum

caligmalari, etnografik, tarihsel, psikolojik ve toplumsal olarak belirtilirken; amacina
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gore durum caligmalari, betimleyici, yorumlayict ya da degerlendirme olarak siniflara
ayrilmaktadir.

Arastirmada, durum c¢alismasi desenlerinden i¢ ige ge¢mis ¢oklu durum deseni
kullanilmistir. Birden fazla durumun ¢alisildigr i¢ ige gegmis ¢oklu durum deseninde
durumlar kendi igerisinde birden fazla alt tabaka veya birime sahiptir (Yildirnrm ve
Simsek, 2016). Bu kapsamda, Ilkdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Smmflar) Ogretim
Programinin igerisinde bulunan sinif diizeyleri ¢oklu durumu, bu smif diizeylerinin
icerisindeki amag, igerik, dgrenme-o6gretme durumu, degerlendirme ve ders kitaplar
boyutlar ise durumlarin igerisindeki ¢oklu birimleri olugturmaktadir.

Durum c¢alismast yontemi ile yiiriitiilecek ¢alisma planlanirken birtakim sorulara
yanit aranmistir. “Hangi sorular ¢alisilacak (arastirilacak)?”, “odaklanilmasi gereken alt
sorular var m1?, varsa neler?”, “iizerinde calisilacak durum ve temel alinacak analiz
birimi nedir?”, “caligma kimlerle yiiriitiilecektir?”, “hangi tiir verilere yer verilmelidir?”,
“hangi tlir veri hangi aragtirma sorusuyla iligskilendirilecektir?” ve “veriler nasil analiz
edilecek ve yorumlanacaktir?” gibi sorular siirecte diisiiniilmiis ve caligma son haliyle
rapor edilmistir. Sekil 3.1°de durum caligmalarinin sekiz asamadan olusan bu siireci

aciklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016).
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Sekil 3.1. Durum calismast asamalart

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi, durum ¢aligmalarinin ilk olarak hangi sorulara
yanit verilecegi ile baglamaktadir. Durum c¢alismalarinda en uygun sorular “nasil”,
“nicin” soru kipleriyle olusturulanlardir (Yin, 2009). “Kim”, “ne”, “nerede” ve “ni¢in”
sorularinin da giincel durumu aydinlatmaya yonelik sorulabildigi goriilmektedir. Gerek
duyulursa, durumu daha derinden anlamaya yardimci olabilecek alt sorulara da yer
verilmelidir. Bu arastirmada Oncelikle, dikkatli ve titiz bir ¢alisma ile ¢alismanin amaci
sonrasinda ise amaca uygun sorular ve alt sorular belirlenmistir.

Ucgiincii ve dordiincii asamalar, arastirmaya konu olan durumun ve analiz birimin
belirlendigi, tanimlandigi, baglamimin ortaya kondugu ve anlasilirliginin saglandig:
asamalardir. Creswell (2007), arastirmacilara, gelecek icin umut vadeden ve yararl
arastirmalar yiirlitebilmeleri i¢in ilk olarak durum caligmasi tliriine karar vermelerini
onermektedir. Arastirmanin amacina bagli olarak analiz birimi ve durum tespiti
yapilmistir. Durum olarak Ingilizce dersi gretim programinin igerisinde bulunan simif
diizeyleri, alt tabakalar olarak programin boyutlar1 olan kazanimlar, igerik, 6grenme—
Ogretme siireci, degerlendirme ve ders kitaplar1 boyutlar1 belirlenmistir. Tiim bu siire¢

veri toplamaya hazirlik siirecidir.
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Besinci asama, katilimcilarin se¢imi ile ilgilidir. Siirecte 6nemli adimlardan birisi
gerekli ve zengin bilgiyi sunacak katilimcilara ulagmaktir (Creswell, 2007, Patton,
2002’den aktaran Glesne, 2015). Calisma grubunda yer alacak bireylerin neden tercih
edildigi, hangi yontem kullanilarak belirlendigi, 6zelliklerin ne oldugu agikca ortaya
konmalidir.

Altinct agsama olarak durum calismalarinda, tatmin edici bir sekilde verilerin
toplanmas1 ve alt problemlerle iliskilendirilmesi gerekmektedir. Nitel arastirma
yontemlerin tamaminda ortak olarak gézlem, goriisme, odak gruplar, dokiiman analizi,
sozlii ve yazili kaynaklara veri toplama amaci ile bagvurulabilir (Ozden ve Durdu, 2016;
Yin, 2009; Merriam,1998; Stake, 1995; Creswell, 2007, 2012). Calismada, veri
toplama araglar1 yoluyla alt problemlerin rehberliginde veriler toplanmistir. Veri
toplama araci olarak kazanimlar, igerik ve ders kitaplarina yonelik kontrol listeleri, yar1
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmastir.

Yedinci asama, verilerin analizi ve yorumlanmasi ile ilgilidir. Durum
calismalarinda farkli veri toplama araglarinin kullanimi, farkli veri toplama ve analiz
stireclerini beraberinde getirmektedir. Cesitli analiz yollarinin arasindan arastirmacinin
en rahat edecegi ve siirece en katki saglayici olan analiz yolu seg¢ilmelidir. Veriler ayr1
ayr1 degil durumu etkileyen tiim 6zellikler ile beraber biitiinciil analiz edilmelidir. Farkli
veri toplama araglarindan elde edilen veriler arastirma problemine cevap verecek
sekilde biitiinlestirilmelidir. Analiz ve veri toplama siirekli olarak birbirini etkilemesi
nitel calismalarin merkezidir (Wiseman, 1974). Analiz ve veri toplama siirecte birlikte
yer alirken aragtirmaci her asamada kodlamalara basvurur. Kodlama ¢okca alinmig
notlari, belge ve dokiimanlar1 organize etmeye yarayan anahtar islem olarak goriiliir ve
verinin kavramsallagsmasinda ilk adimdir (Bryman ve Burgess, 2002). Betimsel veya
icerik analizi, durum calismalarinda verileri analiz etme yolar1 olabilir. Arastirmanin
amaci dogrultusunda, Ilkdgretim ingilizce Dersi (2-8. Smiflar) Ogretim Programinda
yer alan kazanimlarin, icerigin ve ders kitaplarindaki etkinliklerin iletisimsel dil
yaklasimina uygunlugunun ortaya konmaya ¢alisildigr ilk {i¢ aragtirma sorusu betimsel
analiz, oOgretmenlerin smif i¢i ve degerlendirme etkinliklerinde iletisimsel dil
yaklasimimin 6ngordiigli uygulamalara yer verme durumlarinin belirlemesine yonelik
Ogretmen goriislerinin alindig1 dordiincli ve besinci arastirma sorusu ise igerik analizi

yoluyla analiz edilmistir.
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Arastirmanin raporlastirilmasi arastirma siirecindeki son asamadir. Raporlastirma,
problemin arastirilmasi ve kesfedilmesini sunan tamamlanmig c¢alismadir; sorulari
tanimlar, verinin aragtirmaci tarafindan toplanmasini, analiz edilmesini ve
yorumlanmasini igerir (Creswell, 2012). Analiz sonuc¢larini paylasirken, arastirmacinin
amaci detayli ancak 6z bilgi sunmak olmalidir. Katilimer gizliligi saglanmali ve analiz
sonuclar1 kanitlar ile birlikte sunulmalidir. Calismada, verilerin analizi tamamlandiktan
sonra caligmanin raporlastirilmasi saglanmistir.  Sekil 3.2°de arastirma  siireci

oOzetlenmektedir.
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Sekil 3.2’de goriildiigii gibi arastirma, amaca yonelik ¢alisilacak durum ve analiz
birimlerinin belirlenmesi asamalar1 ile baslatilmistir. Veri toplama araglari hazirlanmis
ardindan verilerin toplanmasi1 ve analizi asamasmna gecilmistir. Uygulamalar
gerceklestirildikten sonra bulgular ortaya konmus ve gerekli agiklamalar yapilmistir.
Son asama olarak ise, dneriler gelistirilmis ve arastirma raporu hazirlanmistir.

Arastirmada, Tlkdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Smiflar) Ogretim Programimin amag,
igerik, Ogrenme-6gretme siireci ve degerlendirme boyutlarinda iletisimsel dil
yaklagimina uygunlugunu incelemek amaciyla oOncelikle, programda yer alan
kazamimlarin ve igerigin dokiiman analizi yapilmistir. Ogrenme-6gretme siirecinin
degerlendirilmesi amaciyla ders kitaplarindaki etkinliklerin iletisimsel dil yaklagimina
uygunlugu yine dokiiman analizi ile belirlenmeye calisilmistir. Dokiiman analizi, var
olan yazili, gorsel malzemenin toplanip incelenmesi olarak tanimlanabilir (Sonmez ve
Alacapinar, 2016). Sonraki asamada, sinif i¢i etkinliklerde iletisimsel dil yaklagimin
Ongordiigii uygulamalara yer verilme ve degerlendirme etkinliklerinde iletisimsel dil
yaklasimi ilkelerinin uygulanma durumuna yénelik Ingilizce ogretmenleri ile

goriismeler yapilmistir.

3.2. Veri Kaynaklari

Durum ¢alismalar1 “durum”u belirleme, siirlandirma ve durumun arastirilmasina
dayandirilir. Bu siirecteki analiz birimi ise, ¢alismaya bizzat konu olan tek bir kisi,
program, grup, kurum, topluluk veya 6zel bir politika olabilir (Hesse-Biber ve Leavy,
2011; L Berg, 2009; Merriam, 1988, 2009). Bu ¢alismanin durumu, giincellenmis 2018
yili Ingilizce Dersi (2-8. Smiflar) Ogretim Programmin igerisinde yer alan her bir sinif
diizeyi ve her bir smnif diizeyinde 6gretim programinin uygulanmasi; analiz birimi ise
ogretim programinin sinif diizeylerinde amag, igerik, 0grenme—Ogretme siireci ve
degerlendirme boyutlar1 ile 68retim materyali olarak ders kitabi, 6gretim programlarinin
siiregteki uygulayicilar1 olan Ingilizce &gretmenlerinin iletisimsel dil yaklasimini
o0grenme—ogretme ortamlarinda ve degerlendirme etkinliklerinde kullanma durumudur.

Arastirmaci, ilk olarak tiim egitim paydaslarindan fikir alinarak hazirlanan ve
giindemde olan MEB’in yenilenen dgretim programini incelemek istemistir. iletisimsel
dil Ogretimi basta olmak {izere cesitli yaklasimlarin etkisiyle hazirlanan Ogretim

programi dort temel Ogesi etrafinda detayli incelenmistir. Ogretim programinin
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boyutlarinda, benimsenen yaklasimlarin yansimalarinin ne 6l¢lide var oldugunun tespiti
yapilmustir.

Aragtirmada, ikinci bir veri kaynag olarak ikinci sinif diizeyinden sekizinci sinif
diizeyine kadar olan Ingilizce ders kitaplarinm incelemesi yapilmustir. Ilkokul
kademesinde, Bilim ve Kiiltiir Yaymlarmin ikinci smif diizeyi, MEB Yayinlarinin
tictincti smif diizeyi ve MEB Yayinlarinin “Learn With Bouncy” adli dérdiincti sinif
diizeyine ait ders kitaplar1 ile ortaokul kademesinde, MEB Yayinlarinin besinci ve
altinc1 smif diizeyi, “Lets Learn English” adli yedinci sinif diizeyi, “Mastermind” adli
sekizinci smif diizeyine ait kitaplar1 incelenmistir. Calismada oncelikli olarak, Milli
Egitim Bakanligmin hazirladig1 kitaplar incelenmek istenmistir. ilkokul ikinci smif
diizeyinde ise Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan bir ders kitabinin
bulunmamasi1 sebebiyle, Tiirk yazarlar tarafindan yazilan ve bakanlik¢a kullanimi
onaylanan bir ders kitab1 incelenmek iizere secilmistir. Ders kitaplarinin incelenmesinin
calismanin amacina ulagsmasinda tamamlayici 6ge olacagi diigiiniilmektedir.
Arastirmanin amaci geregi, kitaplarin incelemesi iletisimsel dil yaklasimi etkinliklerini

ne Ol¢iide igerdigine yoneliktir.

3.3. Arastirmanin Katihhmcilar:

Arastirmada dokiiman analizi yapildigindan veri kaynagi olarak 2018 yih
Ingilizce Dersi (2-8. Smiflar) Ogretim Programi incelenmistir. Calismanin amact goz
oniinde bulunduruldugunda, giincel Ingilizce Dersi (2-8. Siniflar) Ogretim Programinin
O0grenme-0gretme siireci ve degerlendirme etkinlikleri boyutunun incelenmesinde,
ilkokul ve ortaokullarda gorev yapmakta olan Ingilizce 6gretmenlerinin katilimia
ihtiyac duyulmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu, I¢ Anadolu bolgesinde yer alan
Eskisehir ili Mahmudiye ve Cifteler ilcelerinde gorev yapmakta olan ilkogretim
Ingilizce dersi 6gretmenleri olusturmustur. Bu ilgelerin calisma amaciyla segilmesinin
nedenleri, Mahmudiye’nin arastirmacinin gorev yaptigr ilce olmasi, Cifteler ’in ise
gorev yapilan ilgeye olan yakinligidir. Ayrica, gorev yapilan ilgelerin ekonomik ugras,
kiiltiirel yap1, egitim seviyesi gibi oOzelliklerde benzerligi bulunmaktadir. Cifteler
ilgesinin demografik o6zelliklerinin Mahmudiye il¢esine olan benzer olmasi yine
secilmesinde etkendir. Bu benzerlikten yararlanarak da ¢evresel faktorlerin etkisi en aza

indirgenmeye ¢alisiimigtir.
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Arastirmanin  katilimcilarinin - belirlenmesinde  seckisiz olmayan 6rnekleme
modelleri igerisinde yer alan uygun Ornekleme yontemi kullanilmistir. Uygun
ornekleme, zamana bagli olarak mevcut ve ulasilabilir durumda olan kisilerin ¢alismaya
katilimci olarak dahil edilmesidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2002). Mevcut ve
ulagilabilir olmasimin yam sira, calismaya katilacak Ingilizce dgretmenlerinin tamamu,

calisma gerceklestirildigi sirada giincel 6gretim programini uygulamaktadir.

Durum c¢alismalarinda farkli tiirden durumlarin calismaya dahil edilmesi
gerekmekte ve durumlarin se¢iminde birtakim Olciitlerin etkili olmasi beklenmektedir
(Merriam, 2009). Farkl1 okul ve siif diizeylerinde ¢alisan 6gretmenlerin diisiincelerinde
farklilasma goriilebileceginden Ogretmenlerin hangi okulda ve smif diizeylerinde
ogretmenlik yaptiklar1 g6z onilinde bulundurulmustur. Mahmudiye ilgesinde ilkogretim
diizeyinde yedi Ingilizce dgretmeni gdrev yapmakta iken, Cifteler ilgesinde on dgretmen
bulunmaktadir. iki ayr ilgede ilkokul ve ortaokul diizeylerinde derse giren toplam on
yedi Ingilizce Ogretmeninin tamamindan veri toplanmaya calisilmistir. Ancak
goniilliiliik gostermeyenler calisma grubu disinda tutulmus, toplam on dort 6gretmen
goniilli  olarak ¢alismaya katilmistir. Ogretmenlerin  calismaya goniillii  olarak
katildiklarin1  gosteren sozlii ve yazili onaylart alinmistir (Ek-5). Katilimcilara
arastirmanin  herhangi bir asamasinda ¢ekilme haklarinin oldugu konusunda
bilgilendirme yapilmistir. Arastirmaci tarafindan veri toplama siirecine iliskin bir
planlama yapilmis ve katilimcilarin onayr alimmustir. Katilimcilarin  gizliliginin
saglanmas1 amaciyla arastirma raporunda katilimcilarin isimleri yerine kodlamalara yer

verilmistir. Katilimeilara iliskin bilgiler Cizelge 3.1’de goriilebilir.
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Cizelge 3.1. Katilimcilara iligkin bilgiler

- 1] b c =5 =
s £z & BsETz_, E
S f . £ 32 52 Eiz._i3zd
2% 5 S o2 23 s 3 SE5E5® 08 3
01 Kadm 30 1-5 Lisans Amerikan Ogretim flge Ortaokul
yil kiltiri  ve programi merkezi
edebiyat1 tanitimi
semineri
02 Kadm 35 11-15 Lisans Ingilizce - Ilce Ortaokul
yil Ogretmenligi merkezi
03 Kadm 42 16-20 Lisans Ingilizce Ogretim Mahalle  Ortaokul
yil isletme programi
tanitimi
semineri
04 Kadm 30 6-10  Lisans Ingilizce Ogretim Mahalle  Ortaokul
yil Ogretmenligi  programi
tanitimi
semineri
05 Kadm 30 1-5 Lisans Ingiliz dili - Mabhalle ilkokul-
yil edebiyati Ortaokul
06 Kadm 35 11-15 Yiiksek Ingilizce Dil ogretim  lge Ortaokul
yil lisans Ogretmenligi  yaklasimlar merkezi
semineri
07 Kadm 30 6-10 Lisans Ingilizce Ogretim Ile Ortaokul
yil Ogretmenligi  programi merkezi
tanitimi
semineri
08 Kadm 28 1-5 Lisans Ingilizce - Mabhalle  Ortaokul
yil Ogretmenligi
09 Kadm 27 15 Lisans Ingilizce - Ilce Ortaokul
yil ogretmenligi merkezi
010 Kadn 26 1-5 Lisans Ingilizce - flge Tlkokul
yil ogretmenligi merkezi
011 Erkek 32 6-10  Lisans Ingilizce - Mabhalle ilkokul
yil ogretmenligi
012 Erkek 27 15 Lisans Ingilizce - Mahalle  Ortaokul
yil Ogretmenligi
013 Kadn 30 6-10  Lisans Ingilizce Ogretim Mabhalle ilkokul-
yil Ogretmenligi  programi Ortaokul
tanitimi
semineri
014 Kadm 43 15 Lisans Ingilizce Ogretim Mahalle  Tlkokul-
yil Ogretmenligi  programi Ortaokul
tanitimi
semineri

Cizelge 3.1’de de goriildiigii gibi, aragtirmanin katilimcilart 2017-2018 egitim
ogretim yilinda ilkdgretim kademesinde Ingilizce derslerine giren dgretmenlerdir. 12’si
kadin 2’si erkek olan 6gretmenlerin meslekte calistiklar1 yillar agirlikli olarak 1-5 yil
olarak belirlenmistir. Tamami lisans mezunu olan dgretmenlerin mezun olduklar: alan

ise agirhikli olarak Ingilizce Ogretmenligi olmakla birlikte cesitlilik gdstermistir.
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Ogretmenlerden alti tanesi yenilenen dgretim programlarinin tanittmma ydnelik hizmet
ici egitime katilirken sadece bir tanesi dil 6gretim yaklagimlarina ait hizmet i¢i egitim
almis digerleri ise herhangi bir hizmet i¢i egitime katilmamustir. Ogretmenlerin sekiz
tanesi ilce merkezine bagli mahalle tipi yerleskelerdeki okullarda gorev yapmaktayken
alt1 tanesi ise ilge merkezinde c¢aligmaktadir. Bunun yani sira, 6grenci diizeylerinde
farklilasma olan smiflarin Ingilizce &gretmenleri ile goriisiilmesi planlanmis ve
Ogretmenlerin ilkokul, ortaokul veya hem ilkokul hem de ortaokul kademelerinde ¢esitli
siif diizeylerinde derslere girdikleri belirlenmistir.

Verilerin zenginliginin ve cesitliliginin saglanmas1 i¢in yas, cinsiyet, mesleki
tecrilbbe ve egitim gecmisi, aldiklart hizmet i¢i egitimler, okullarin tiirii ve bulundugu
bolge bakimindan 6gretmenler degerlendirilmistir. Farkli bakis agilarinin ¢alismada
yerini almas1 6nemsenerek ¢aligmanin yeterince aydinlatilmasina ¢alisilmistir. En fazla
cesitlilik drnekleme stratejisi, arastirmacinin 6zellikleri bakimindan farklilasan kisileri

veya durumlari 6rnekledigi stratejidir (Creswell, 2012).

3.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel arastirmalarda veri toplama gozlem, goriisme, anket veya dokiimanlar
araciligi ile gergeklestirilir (Creswell, 2012; Polkinghorne, 2005; Gill, Stewart, Treasure
ve Chadwick, 2008; Seggi ve Bayyurt, 2015). Tek bir kaynaktan veri elde etmek, veriler
aras1 karsilagtirma, denetim ve dogrulama yapmaya firsat vermeyecektir. Farkli veri
kaynaklarindan bilgi edinme olarak adlandirilan ¢esitleme, durumla ilgili daha ayrintili
ve biitlinciil bir anlayis gelistirmek igin ¢alismada kullanilmalidir (Fraenkel, Wallen ve
Hyun, 2011; Erlandson, Hartis, Skipper ve Allen, 1993). Nitel arastirmalar igerisinde
yer alan durum c¢alismalarinda, arastirmacinin ayrintili veri sunmasi durumun
aydinlatilmasini saglayacagi gibi calismanin gegerlik ve giivenirligine katki getirecektir
(Creswell, 2007).

Aragtirma sorularmma yanit aramak amaciyla kullanilacak olan veri toplama

araglari, verilerin toplandig1 zaman araligi ile birlikte ¢izelge 3.2°de gosterilmektedir.
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Cizelge 3.2. Arastirma sorulari ve veri toplama arag¢lar

Arastirma Sorulari Veri Toplama Verinin Verinin  Verinin
Araci Tiirii Analizi  Tahmini
Toplanma
Zamani
1. Tlkoégretim Ingilizce Dersi (2-8. Dokiiman Nitel Betimsel 15.03.2019-
Siniflar) Ogretim Programinda Incelemesi  / Analiz 25.04.2019

yer alan kazanimlarin iletisimsel Kazanim
dil yaklagimini yansitma durumu Kontrol Listesi

nasildir?
2. [llkdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Dokiiman Nitel Betimsel  15.03.2019-
Smiflar) Ogretim Programinda Incelemesi / Analiz 25.04.2019

yer alan icerigin iletisimsel dil Icerik Kontrol
yaklagimini  yansitma durumu  Listesi

nasildir?

3. Ders kitaplarindaki etkinliklerin Dokiiman Nitel Betimsel 15.03.2019-
iletisimsel dil yaklasimim  Incelemesi / Analiz 25.04.2019
yansitma durumu nasildir? Ders  Kitabi

Kontrol Listesi

4. Smif i¢i etkinliklerde iletisimsel Yar1 Nitel Icerik 15.03.2019-
dil  yaklagtmmin  6ngordigii  yapilandirilmig Analizi  20.05.2019
uygulamalara nasil yer goriisme
verilmektedir? /Kigisel Bilgi

Formu -
Ogretmen
Gorlisme
Formu

5. Olgme-degerlendirme Yari Nitel Icerik 15.03.2019-
etkinliklerinde  iletisimsel  dil yapilandirilmig Analizi  20.05.2019
yaklagiminin ongordiigli  goriisme /
uygulamalara nasil yer Kisisel Bilgi
verilmektedir? Formu -

Ogretmen
Gorlisme
Formu

Cizelge 3.2°de gorildiigi gibi, 6gretim programinin amag ve icerik boyutlari ile
ders kitaplarmin etkinliklerinin iletisimsel dil yaklasimima olan uygunlugunu
belirleyebilmek amaciyla dokiiman incelemesinden yararlanilmistir. Ogretim programi
ve ders kitaplart i¢in iletisimsel dil yaklasimina ait Olgiitleri ortaya koyan ve uzman
goriisti alinarak hazirlanan kontrol listeleri kullanmilmistir. Kontrol listeleri ders
kitaplarinin degerlendirilmesinde siklikla onerilen veri toplama araclaridir (Daoud ve
Celce-Murcia, 1979; Ellis, 1997; Sheldon, 1988). Ogretmenlerin dgrenme-ogretme
stireci ve degerlendirme etkinliklerinde iletigimsel dil yaklasimina derslerinde yer verme
durumlarina yonelik goriislerinin belirlenmesinde ise 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis

goriismeler yapilmistir. Kisisel bilgi formu yararlanilacak olan diger veri toplama
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araglaridir. Aragtirma problemlerini aydinlatmak iizere kullanilacak olan veri toplama

araglarmin gelistirilme ve uygulanma asamalar1 asagida agiklanmaktadir.

3.4.1. Dokiiman incelemesi

Durum calismalarinda derinlemesine inceleme yapmaya imkan taniyan veri elde
etme yollarindan ilki dokiimanlardir (Glesne, 2015). Bu arastirmanin ilk {i¢ sorusuna
yanit vermek amaciyla dokiiman incelemesi yapilmistir. Calisma i¢in gerekli olan
zengin bilginin edinilmesinde c¢esitli dokiimanlarin kullanimi 6nerilir (Marshall ve
Rossman, 2016).

Nitel ¢alismalarda sik sik kullanilan dokiiman incelemesi, arastirmanin amaci olan
olgu ve olaylar hakkinda ¢esitli bilgilerin mevcut oldugu yazili kaynaklarin analizidir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Dokiimanlar, tekrar tekrar incelenebilen zaman, mekan ve
olaydan ¢ok fazla etkilenmeyen kaynaklardir (Hesse-Biber ve Leavy, 2011; Yin, 2009 ).

Bu calismada, Milli Egitim Bakanhi@: tarafindan yenilenen ilkogretim Ingilizce
dersi Ogretim programi calismanin temel veri kaynagi olarak kullanilmistir. Giincel
ogretim programinin durumla ilgili gercekei bilgilere ulagsmada 6nemli bir veri kaynagi
oldugu disiintilmistiir. Ek olarak, ogretim programi ile uyumlu olarak hazirlanan
ilkogretim Ingilizce dersi kitaplar1 da incelenmistir.

Ogretim programinin ve ders kitaplarinin incelenmesi siirecinde belirli dokiiman
inceleme asamalar1 takip edilmistir. Bu asamalar, “dokiimanlara ulasma”,
“dokiimanlarin 6zgiinliigiinii kontrol etme”, “dokiimanlari anlama”, ‘“dokiimanlari
analiz etme” ve “veriyi kullanma” olarak siralanabilir (Forster, 1995’den aktaran

Yildirim ve Simsek, 2016)
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+2018 Y1ilt * Ozgiinliigiin, + Ogretim + Ogretim + Ogretim
Ingilizce tamligin ve programi ve programinin programinin
Dersi (2-8. yararlihgin ders amag ve igerik amag ve igerik
Siiflar) kontrolii kitaplarinin boyutlarinda, boyutlarinda,
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Sekil 3.3. Dokiiman inceleme asamalart

Dokiimanlara ulasma: Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin resmi web sitesinden 6gretim programina, bakanlifa bagli Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii tarafindan tasarlanan Egitim Bilisim Agi’ndan
(EBA) ise ders kitaplarina erigilmistir.

Dokiimanlarin 6zgiinliigiinii kontrol etme: Programlar ve ders kitaplari, yukarida
bahsedildigi gibi en {ist ilgili kurum olan Milli Egitim Bakanliginin sorumlulugunda
oldugundan kontrolii kendiliginden gergeklestirilmistir.

Dokiimanlar1 anlama: Ilkdgretim Ingilizce dersi 6gretim programu ile ders
kitaplar1, detayli, sistematik ve biitiinciil olarak incelenmistir. Bu asamada, ilk ii¢
arastirma sorusuna yanit aranmistir.

Dokiimanlar1 analiz etme: ilkogretim Ingilizce dersi 6gretim programinin amag ve
icerik boyutlar iletisimsel dil ogretim yaklasimi baglaminda gozden gecirilmistir.
Ogretim materyali olarak kullanilan ders kitaplarinin etkinlikleri bakimimdan yaklasima
uygunlugu ortaya konmaya galistlmustir. Iletisimsel dil yaklasimimin dngordiigii ilkeler
dogrultusunda programin boyutlar1 ile ilgili degerlendirme Olgiitleri belirlenmistir.
Olgiitler dgretim programinin dzellikleri ile karsilastirilmistir. Veriler, tema olarak
kullanilacak olan dlgiitlerle yorumlanmistir. Bu asama, betimsel analizin
kullanilmasiyla gergeklestirilmistir.

Veriyi kullanma: Veriler arastirmanin amacina uygun olarak ortaya konmus ve

ileri arastirmalarin yiiriitiilmesinde katki saglayabilecegi diistintilmiistiir.
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[Ikogretim Ingilizce dersi 6gretim programi incelenmeye baslamadan &nce,
iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi ile ilgili gesitli kaynaklar incelenmis, yaklasimin
amag, icerik, 6grenme-0gretme ve degerlendirme siireci ile ilgili ongordiigi ilkeler
belirlenmistir. Elde edilen bilgiler 1s181inda, dokiiman incelemesi i¢in amaca hizmet
edecek farkli kontrol listeleri gelistirilmistir. Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda
Ogretim programinin amag, icerik boyutlart ve ders kitaplart ile ilgili maddeler
olusturulmustur. Maddeler araciligr ile Ogretim programimin ve ders Kkitaplariin
iletisimsel dil yaklagimini yansitma durumu belirlenmeye ¢alisiimistir.

Kontrol listeleri, alan yazinda belirtilen iletisimsel dil 6gretim yaklagiminin
amaclar ve igerik boyutundaki ilkeleri dogrultusunda gelistirilmistir (Richards ve
Rodgers, 2001; Cook, 2001; Larsen-Freeman ve Anderson, 2011; Brown, 2001,
Demirel, 1987).

Kazanim Kontrol Listesi: Bu listede, st diizey diisiinme becerilerini
kazandirilabilir olma, akict ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme, gergek
yasam durumlarinda dili kullanma becerisini kazandirabilme, iletisim kurdurmaya
doniik olma, dgrenme-0gretme siireci igerisinde yeni ve gilincel durumlara transfer
edilebilir olma seklinde 6gretim programinin amaglar boyutunda bulunmasi gereken
iletisimsel dil 6gretimi yaklagimi ilkelerine yer verilmistir. Kontrol listelerindeki ilkeler
Olclit alinarak tnitelerin ilkeleri karsilama durumu belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu amacla
kontrol listesi linitelere ayrilmis ve ilkeleri karsilayan kazanimlar ilgili {initenin oldugu
yere not alinmistir (EK-1).

Icerik Kontrol Listesi: Ogretim programmin icerik boyutunda bulunmasi
gereken iletisimsel dil 6gretimi yaklasimi ilkelerine yer verilmistir. Bu ilkeler, sarmal
yaklasimin benimsenmesi, 0gretim ilkelerine uygun olma (basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta, genelden 6zele, yakindan uzaga konu gegisleri), aktif 6grenmeyi
destekleme, etkinlik/gorev temelli olma, 6grenene bireysel/toplumsal fayda saglama,
gercekei, 0grenilebilir, glincel ve hedeflerle tutarli olma, 6gretmene esneklik tanima, 1yi
organize edilmis olma, 6grenciye uygun olma (diizey, ilgi, ihtiya¢ agisindan) ve farkl
ogretim materyallerinin kullanimina uygun olma olarak siralanabilir. Buradaki amag,
{initelerin iceriginin ilkeler temelinde belirlenmeye calisiimasidir. Ilkeleri karsilayan
tiniteler ilgili tinitenin oldugu yere not alinmistir (Ek-2).

Ders Kitab1 Kontrol Listesi: Bu listede, iletisimsel dil yaklasimina uygun olan

etkinlik tiirlerine yer verilmistir. Bu etkinlik tiirleri, benzerlik farkliklart belirleme, olus
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sirasina  gore siralama, eksikleri tespit etme ve tamamlama, goériinmeyeni
anlatma/yonlendirme, yonergeleri takip etme, takim olma, tartisma, bir diisiincenin
canlandirilmasi, diyalog iiretme, probleme olasi ¢oziimler bulma, c¢esitli yayinlari
dinlemesi ve gecen kavramlari not etme, duygularimi ifade etme, climleleri yeniden
diizenlenme, diisiinme, arastirma ve yazma tiirlindeki etkinlikler olarak belirtilmistir.
Kontrol listesindeki etkinlik tiirleri 6l¢iit alinarak 6gretim materyali olarak gorev yapan
ders kitaplarmin igerisindeki etkinliklerin tinitelerine, etkinlik tiirine ve sayfa
numarasina ait bilgilere yer verilmistir (Ek-3).

Hazirlanan kontrol listelerinin gegerlik ve gilivenirliginin saglanmasi amaciyla
uzman goriisleri alinmig; goriisler dogrultusunda gerekli diizeltme ve gelistirme
calismalar1 yapilmistir. Son hali verilen kontrol listeleri, calismada veri toplama araci
olarak kullamlmustir. Ikinci siif diizeyinden sekizinci sinif diizeyine kadar olan tiim

kazanimlar, igerik ve ders kitaplar1 kontrol listeleri araciligiyla incelenmistir.

3.4.1.1. Dokiiman incelemesi ve kontrol listelerinin analizi

Aragtirmanin Ilkdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Siiflar) Ogretim Programinda yer
alan kazanimlarin ve igerigin iletisimsel dil yaklasimina uygunlugu ile ders
kitaplarindaki etkinliklerin iletisimsel dil yaklagimini karsilama durumu ile ilgili ilk ti¢
sorusuna yonelik veriler dokiiman analizi kapsaminda olusturulan kontrol listeleri
aracilifiyla toplanmistir. Kontrol listelerinde, ilgili boyutlardan yola ¢ikilarak iletisimsel
dil yaklagimina ait maddeler yer almistir. Maddeler, veri analizi i¢in bir cerceve
olusturarak tema olarak kullanilmistir.

Talim Terbiye Kurulu Baskanlhiginca 2017-2018 yilinda kademeli olarak
uygulamaya konulan Ilkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinin amag ve igerik
boyutlarinda belirlenen 6zellikleri, ilgili temalarin yanina kodlanmistir. Benzer sekilde
ders kitaplarindaki etkinliklere ait ozellikler, kontrol listesindeki ilkeler ile
karsilastirilmast yapilarak ilgili temalarin yanma kodlanmistir. Olusturulan genel
cergeveye uygun olarak Ogretim programi ve ders kitaplarindan elde edilen veriler
diizenlenmistir. Anlasilirhig1 arttirmak amaciyla, veriler tanimlanmis ve gerekli
iliskilendirmeler ve agiklamalar yapilmistir.

Ogretim programimin amag ve igerik boyutu ile ders kitaplarinin etkinliklerinin
iletisimsel dil yaklasimini yansitma durumunu belirleyebilmek iizere kullanilan kontrol

listelerinin analizinde betimsel analizden yararlanilmigtir. Betimsel analiz, elde edilen
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verilerin Onceden ortaya konan temalara uygun sekilde 6zetlendigi ve yorumlandigi
analiz cesididir (Yildinm ve Simsek, 2016). ilk olarak, iletisimsel dil yaklasiminin
ilkelerini yansitan temalar olgiit olarak kullanilmistir. Kazanimlarin iiniteler temelinde
Olclitleri karsilama durumlar1 ortaya konmustur. Kazanim kontrol listesi kapsaminda
Olciitlere uygun oldugu disiinlilen kazanimlarin her smif diizeyinde ve iiniteler
temelinde frekans degerleri hesaplanmistir. Igerik ve ders kitaplar1 kontrol listesi
kapsaminda ise Olglitlere uygun oldugu diisiiniilen icerik 6zellikleri ve ders kitabi
etkinliklerinin varlig: tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Olusturulan temalar ve kodlamalarin gegerli ve giivenilir olmasini saglamak iizere
egitim programlar1 ve ogretim alaninda calisan bir ve Ingilizce 6gretimi iizerinde
calismis olan iki uzmandan goriis alinmustir. Ogretim programmin kazanimlarina ve
icerigine yonelik verilerin tamam Ingilizce 6gretimi alaninda calisan iki ayr1 uzmanin
goriisiine, ders kitaplar1 etkinlikleri ile ilgili verilerin tamami ise egitim programlari ve
Ogretim alaninda ¢alisan bir uzmanin goriisiine sunulmustur. Kazanimlarin, igerigin ve
ders kitab1 etkinliklerinin ilgili kontrol listesindeki Olgiitlere gore yeniden analiz
edilmesi istenmistir. Analizler, ayr1 ortamlarda bagimsiz bir sekilde gergeklestirilmistir.
Son olarak, degerlendirmelerin gecerliligi ve giivenirligi Miles ve Huberman (1994)
giivenirlik formiili ile hesaplanmistir. Uzman ile arastirmaci arasinda bulgular tizerinde
gorlis birligi oran1 kazanimlar boyutunda .93; igerik boyutunda .89 ve ders kitaplari

botunda ise .93 olarak belirlenmistir.

3.4.2. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Goriisme, en basit haliyle amagh karsilikli konusma olarak tanimlanabilir (L Berg,
2009). Kisilerin bazi konulara iligkin tutum, alg1 veya diislincelerini 6grenmede en etkili
yollardandir. Arastirmalarda veri iiretmek amaciyla kullanilan goriismeler, ilkeleri ve
teknikleri anlaminda diger veri toplama yollar ile de uyumludur (Marshall ve Rossman,
2016). Yan yapilandirilmis goriismeler ise, goriisme sorularinin dnceden hazirlandigi
ancak gorlisme sirasinda aragtirmacinin sorular iizerinde diizenlemeye gidebildigi
goriismelerdir (Flick, von Kardoff ve Steinke, (Eds.), 2004).

Bu calismanin diger bir veri kaynagini yar1 yapilandirilmig goriisme formu
olusturacaktir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki sorularin belirli bir kismi
goriisme Oncesi hazirlanir ancak gdriisme silireci boyunca sorular yeniden

sekillendirilebilir (Glesne, 2015; Yildirnm ve Simsek, 2016). Goriigmede kimlerle

72



goriisme yapilacagina ve hangi sorularin yoneltilecegine karar vermek gereklidir
(Hesse-Biber ve Leavy, 2011). Bu calismada goriisme ile veri elde etme, 6gretmenleri
calismaya dahil etmek iizere kullamlmistir. Ogretmenlerin ders kitaplarindaki
etkinlikleri ve degerlendirme etkinliklerini iletisimsel dil yaklasiminin 6ngordiigii
sekilde uygulama durumlar1 konusunda goriisme gergeklestirilmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu: Bu form, arastirmaci tarafindan
o0gretmenlik deneyiminden ve alan yazindaki kaynaklardan olusturulmustur. Egitim
Programlart ve Ogretim alaninda ¢alisan ii¢, Ilkdgretim alaninda Ingilizce 6gretimi
tizerinde ¢alisan bir ve uygulama siirecini gergeklestiren iki 6gretmenden goriisme
formundaki sorular ile ilgili goriis alinmistir. Goriismeler Oncesinde sorularin
anlasilirhginin ve acgikliginin degerlendirilebilmesi ve goriismenin ortalama siiresinin
belirlenebilmesi i¢in Eskisehir il merkezinde ilkdgretim kademesinde gorev yapan ii¢
Ingilizce &gretmeni ile pilot goriismeler gerceklestirilmistir. Pilot goriisme yapilan
Ogretmenler arastirmanin katilimeilart arasina alinmamigtir. Goriisme formundaki
sorulara uzman Onerileri ve doniitleriyle pilot goriismelerden elde edilen verilerden
yararlanilarak gerekli diizeltmelerin yapilmasi ile son hali verilmistir. Goriisme sorulari
Ek-4’de goriilebilir.

Gortisme sorularinda smif i¢i ve degerlendirme etkinliklerinde iletisimsel dil
yaklagiminin 6ngordiigii ilke ve uygulamalara yer verilme durumuna iligkin sorular
sorulmustur. Portfolyo, proje, isbirligi veya ¢oklu zeka teorilerinin 6nerdigi etkinlikler
gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini derslerde kullanma durumlari

belirlenmeye ¢alisilmistir.

Arastirmaya goniilli olarak katilan on dort 6gretmenden sozlii ve yazili izinler
alimmustir. Ek-5’teki Gontilli Katillm Formu 6gretmenler tarafindan imzalanmistir.
Sorular yoneltilirken herhangi bir yonlendirmeden kagimilmistir. Goriismeler, ¢alisma
yapmaya uygun bir ortamda gergeklestirilmis ve ses kaydi icin ses kayit cihazi ile
arastirmacinin cep telefonu kullanilmistir. Gorlismelerin kaydini tutmada, not alma ve
video kaydinin yani sira ses kaydinin yapilmasi da uygulanabilecek yollardan birisidir
(Punch, 2005). Katilimcilarla gerceklestirilen yari yapilandirilmis gorismelere iliskin
bilgiler Cizelge 3.3’te gosterilmektedir.
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Cizelge 3.3. Katilimcilarla ger¢eklestirilen gériismelere iliskin bilgiler

Katilimci 63retmen Tarih Goriigme yeri Goriigme siiresi
01 22.05.2019 Okulun Uygun Yeri 24.03
02 12.04.2019 Okulun Uygun Yeri 23.58
03 16.04.2019 Kafe 30.23
04 12.05.2019 Aragtirmacinin Evinin Onii 43,57
05 20.05.2019 Kafe 46.52
06 21.05.2019 Okulun Uygun Yeri 21.51
07 18.04. 2019 Okulun Uygun Yeri 35.44
08 30.04.2019 Okulun Uygun Yeri 33.37
09 14.05.2019 Okulun Uygun Yeri 39.46
010 7.05.2019 Eskisehir Otogar 28.57
011 21.05.2019 Okulun Uygun Yeri 41.23
012 30.04.2019 Okulun Uygun Yeri 41.27
013 8.05. 2019 Okulun Uygun Yeri 37.23
014 3.05.2019 Okulun Uygun Yeri 35.22

Cizelge 3.3’te goriildiigii gibi, goriigmeler, 2018-2019 egitim 6gretim yilinin
ikinci doneminde, Nisan ve Mayis aylarinda gerceklestirilmistir. Gorligme yerleri
olarak arastirmacinin ve katilimcilarin g¢alistiklart okul ile uygun olabilecek diger

ortamlar secilmistir. Goriismeler, 21 ile 46 dakika arali§inda stirmiistiir.

3.4.2.1. Yar1 yapulandirilmig géviismelerin analizi

[Ikogretim Ingilizce dersi dgretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriismeler ile
alinan goriisleri icerik analizi cercevesinde analiz edilmistir. Icerik analizi, iletisimsel
mesajlardaki gorsel veya gizli icerigi kesfetmeye imkan tantyan tepkisel olmayan bir
analiz teknigidir (Neuman, 2009). igerik analizinde izlenen siire¢ asagida agiklanmistir:

1. Veri analizi siirecine goriismelerin gergeklestirilmesiyle birlikte baglanmistir.

2. Gortismeler ile birlikte goriisme ses kayitlarinin dokiimiine baglanmis ve
goriismeler bittikten sonra ses kayitlariin dokiimiine devam edilmistir. Tamamlanan
ses kayit dokiimleri arastirmaci tarafindan tekrar dinlenerek tutarliligina iliskin kontrolii
yapilmistir.  Yazim hatalar1 diizeltilmis ve dokiimler bir G6gretmenin goriisiine
sunulmustur. Yapilan incelemede dokiimlerin dogrulugu belirlenmistir.

3. Tamamlanan ses kayit dokiimleri ve ses kayitlart bilgisayar ortamina aktarilmis
ve kodlamaya hazir hale getirilmistir.

4. Yar yapilandirilmig goriisme formlari ile elde edilen veriler, anlamli boliimlere
ayrilmis ve kodlanmistir. Kodlar arasinda ortak yonlerin bulunmasiyla veriler arasinda
smiflama yapilmistir. Kodlanan verileri genel diizeyde aciklayabilen temalara

ulastlmistir.
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5. Arastirmaci ve Egitim Programlari ve Ogretim alaninda uzmanlig1 ve deneyimi
bulunan bir 6gretim tiyesinin birbirlerinden bagimsiz ortamlarda gergeklestirdikleri
analizler sonucu ulasilan kodlama ve temalar karsilastirilmistir. Bylece, analizlerin
tutarliliklart degerlendirilerek inandirici olmalar1 saglanmistir. Arastirmaci ve 0gretim
tiyesinin bulgular tizerindeki goriis birligi oran1 Miles ve Hubermen’a (1994, s. 64) gore
.83 olarak belirlenmistir.

6. Ortaya konan temalara gore diizenlenen ve tanmimlanan veriler arastirmaci

tarafindan yorumlanmis ve bazi sonuglara ulasilmistir.

3.4.3. Kisisel bilgi formu

Calismaya katilm gosterecek olan Ingilizce 6gretmenlerinin  demografik
ozelliklerinin bilinmesi 6nem tasimaktadir. Bu amagcla, Ingilizce &gretmenlerinin
cinsiyeti, yasi, mesleki tecriibesi, egitim verdikleri smif diizeyi/diizeyleri, ilkogretim
kademesinde ders verme siireleri gibi 6zelliklerine ait bilgiler kisisel bilgi formlari
aracilifiyla elde edilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan formlar 6gretmenler ile

goriisme gerceklestirmeden once uygulanmistir. Kisisel bilgi formu Ek-6’da gortilebilir.

3.5. Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Gegerlik ve gilivenirlik, nitel calismalarda dikkate alinmasi gereken Onemli
unsurlardir. Nicel ¢aligmalarda gegerlik ve giivenirlik olarak adlandirilan bu kavramlar,
nitel ¢aligmalarda farklilik gosterir. Gecgerlilik ve giivenirlik, inandiricilik, transfer
edilebilirlik, tutarlilik, teyit edilebilirlik kavramlar1 ile agiklanir (Erlandson, Harris,
Skipper ve Allen, 1993). Daymon ve Halloway (2010), gegerlilik kavramini {i¢ boyutta
ele alarak simiflandirir. ¢ gegerlik (internal validity) ile dis gegerlilik (generalizability
veya external validity) ilk iki boyutu, iliski (relevance), akla yatkinlik (plausibility) ile
inandiricilik (credibility) ise son boyutu olusturur. Yildirnm ve Simsek (2016) ise,
Daymon ve Halloway’den (2010) farkli olarak, gegerliligi inandiricilik anlaminda ele
almakta ve Onyargilardan, varsayimlardan uzak olarak verilerin dogasina uygun analiz
edilerek anlaml1 sonuglara ulasma seklinde tanimlamaktadir.

Bir 6l¢me aracindan digerine veya birtakim dgelerden digerine elde edilen cevap
veya sonuclarin  de§ismemesi, tutarli olmast durumu giivenirlik  olarak
isimlendirilmektedir (Frankel, Wallen ve Hyun, 2012). Ancak, insan davraniglarinin

degisken olmasi sosyal bilimlerde giivenirligin saglanmasi yolunda bir engel teskil
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etmektedir. Bu nedenle, nitel aragtirmalarda, tutarlilik, teyit edilebilirlik gibi kavramlar
ile glivenirlik a¢iklanmaktadir (Lincoln ve Guba, 1985).
Bu caligmada veri toplama ve analizi siirecinde arastirmanin inandiriciligini

arttirmak tizere asagidaki dnlemlere bagvurulmustur.

3.5.1. Giivenilirlik

Calismada verilerin giivenirligini saglamak iizere, ilkdgretim kademesinde gorev
yapan toplam on dért Ingilizce 6gretmeniyle iki ay boyunca etkilesim siirmiis ve siireg
uzun tutulmustur. Derinlik odakli veri toplanmaya c¢alisilarak toplanan veriler
arastirmact tarafindan karsilastirilmis, yorumlanmis ve baglantilar agikga otaya
konmaya c¢alisilmistir. Veriler, birbirlerini tekrar etmeye diger bir deyisle verilerde
doyuma ulasana kadar veri toplama siireci devam ettirilmistir. Gergeklestirilen yari
yapilandirilmis goriismeler, 6gretim programina ve uygulamadaki yoniine iliskin
Ogretmenlerin vizyonlarini belirlemeye olanak saglamistir.

Dokiiman incelemesi, kontrol listeleri, ses kayitlari, yar1 yapilandirilmis
goriismeler, kisisel bilgi formlar1 gibi veri toplama araglari ile verilerde cesitlilik
saglanmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda veriler elde edilirken siirece 6gretim
programinin amag¢ ve igerik boyutlarina ve ders kitaplarindaki etkinliklere yonelik
dokiiman incelemesi yapilarak bagslanmistir. Daha sonra Ogretim programinin
uygulayicilari olan 6gretmenlerle deneyim ve vizyonlarini ortaya koyabilmek iizere yari
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir. Mahmudiye ve Cifteler ilgeleri
kapsaminda farkli okul ve sinif diizeylerinde gérev yapan 6gretmenlere ulasilmis ve veri
kaynaklarinda da ¢esitlilik saglanmistir.

Yar1 yapilandirilmigs  gorlisme formlari  uzman goriisiine  basvurularak
olusturulmustur. Oncelikle aday sorular belirlenmis bu sorularm yapi, goriiniis ve
kapsam gegerlilikleri uzman kisilerce degerlendirilmistir. Uzman incelemeleri veri
toplama, analiz etme, yorumlama gibi tiim siireglerde yer almistir. Uzmanlardan gelen
geribildirimler ve oneriler dikkate alinmistir. Gorligme formlar ile ilgili dikkat edilen
bir diger nokta, 6gretmenlerin kisa cevap verebilecekleri sorularin goriigme formlarinda
yer verilmemesi olmustur. Arastirmanin katilimcilari ile yari yapilandirilmis gortismeler
gergeklestirilmeden Once pilot goriismeler gerceklestirilmis ve goériisme formlarinin

amacina ulagma durumu degerlendirilmistir.
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Ek olarak, calismanin giivenirligini arttirmak amaciyla, ¢alismanin kapsami ve
modeline, veri toplama araglarina, veri toplama ve analiz siirecine yontem boliimiinde
ayrintili olarak yer verilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 arastirmanin
amacima uygun olarak gelistirilmis bdylece verilerin amag¢ dogrultusunda toplanmasi
saglanmistir. Arastirmacinin roliine iliskin detayli bilgiler paylagilmistir. Gorligmede
ses kayit cihazt kullanilmis ve gorlisme hicbir degisiklige gidilmeden yaziya
aktarilmistir. Veri analizinde elde edilecek bulgulara arastirmacinin miidahalesi

olmamus ve ¢alismada objektiflik dikkate alinmistir.

3.5.2. Aktarilabilirlik

Arastirmada aktarilabilirlik 6lgiitii baglaminda, verilerin ayrintili bir sekilde
sunumuna Ozen gosterilmistir. Katilimer goriiglerinden dogrudan alintilar yapilarak
goriismelerin  betimlenmesi  saglanmistir. Katilimcilarin ~ belirlenmesinde  uygun
orekleme yonteminin kullanimiyla aragtirmanin amacma uygun katilimcilar
belirlenmistir. Katilimcilarin  aragtirmanin - yiiriitiildiigii donemde gilincel 6gretim

programini uyguluyor olmalari, verilerde benzerligi saglayabilmistir.

3.5.3. Tutarhk
Aragtirmada, tutarhilik Olciitiinii saglamak {izere, ¢esitli veri toplama yollarinda
arastirmanin amaci ¢ergevesinde yararlanilmistir. Veri toplama yollar1 cesitli olsa da
caligmanin odaginin ayni amaca yonelik olmasi farkli tiirdeki verilerin birbirlerini

desteklemesini saglamistir.

3.5.4. Teyit edilebilirlik

Teyit edilebilirlik Olgiitii kapsaminda, arastirmanin kuramsal ¢ergevesinin
olusturulmasi, veri toplama araclarinin  gelistirilmesi, verilerin toplanmasi,
diizenlenmesi ve analizleri siireclerinde arastirmacit danisman O6gretim {iiyesinin de
goriiglerini alarak ortak bir siire¢ yiirlitmiistiir. Tliim stlire¢ ayrintili bir bigimde
aciklanmis ve seffaflik ilkesi benimsenmistir. Ek olarak yar1 yapilandirilmig
goriismelerin ses kayitlar1 ve dokiimleri arastirmaci tarafindan bilgisayar ortaminda
saklanmistir. Bu verilerin ¢iktilar1 yine arastirmaci tarafindan gerekli diizenlemeler de

yapilarak saklanmaistir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde c¢aligmadan elde edilen bulgular ve yorumlar her bir arastirma
sorusunun temelinde ve detaylandirilarak sunulmustur. Ilk olarak Ilkogretim Ingilizce
Dersi (2-8. Siniflar) Ogretim Programi kazanimlar ve icerik boyutunda, ilkdgretim
Ingilizce Dersi (2-8.) ders kitaplari ise etkinlikler boyutunda iletisimsel dil yaklasimina
uygunlugu anlaminda degerlendirilmistir. Ilgili boyutlar, kontrol listeleri araciligiyla
dokiiman incelemesi yoluyla aydinlatilmaya calisilmistir. Daha sonra 6grenme 6gretme
stireci ve degerlendirme etkinliklerinde iletisimsel dil yaklasiminin 6ngordiigi
uygulamalara yer verilme durumunun aydinlatilmas1 amaciyla Ingilizce 6gretmenlerinin

goriiglerine bagvurulmustur.

4.1. ilkégretim Ingilizce Dersi (2-8. Simiflar) Ogretim Programinda Yer Alan
Kazamimlarin Iletisimsel Dil Yaklasimini Yansitma Durumu

Arastirmanin  birincisi  sorusunu “Ilkdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Smuiflar)
Ogretim Programinda yer alan kazanimlarin iletisimsel dil yaklasimmi yansitma
durumu nasildir?” sorusu olusturmustur. Bu sorunun yanitlanmasi i¢in kazanim kontrol
listelerinden yararlanilarak dokiiman incelemesi yapilmistir.

Milli Egitim Bakanhig 2018 tarihli Ilkogretim Ingilizce Dersi (2-8. Smiflar)
Ogretim Programinda yer alan kazanimlar, kazanmim kontrol listesinde iletisimsel dil
yaklasiminin 6ngordiigii ilkeler temele alinarak detayli sekilde incelenmistir. Her bir
siif seviyesinde Olciitlere uygun olan kazanimlar arastirmaci tarafindan belirlenmistir.
Bulgular betimsel analiz yapilarak elde edilmis ve sunulmustur.

Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar simf diizeyleri temel
aliarak belirlenen kontrol listesi kapsaminda incelenmis ve her bir Slgiit ile iligkili
bulunan kazanimlarin frekans degerlerine yer verilmistir.

Cizelge 4.1°de ikinci simf diizeyinde ilgili Olgiitlere ait frekans degerleri ve

toplam kazanim sayis1 belirtilmistir.
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Cizelge 4.1. 2. sinif diizeyindeki kazanimlarin frekans degerleri ve 6gretim
programindaki toplam kazanim sayist

2. Siif Kazanim sayis1 Toplam  kazamim
sayisl
o o o o
g £ g £ £
=i X I = X
g8 5 & 3
2 o o 2 (=%
— n = — (%)
Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma 0 O 0
Akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 5 16 21

Gergek yasam durumlarinda dili  kullanma becerisini
kazandirabilme 15 24

[N
[N
N
[T
w
N

[S)]
[EEY
(3]

Iletisim kurdurmaya doniik olma 21

Ogrenme-dgretme siireci icerisinde yeni ve giincel durumlara
Lon 14 36
transfer edilebilir olma

N
N

* Bir kazanim birden fazla dlgiitle 6rtiisebilmektedir.

Cizelge 4.1°de goriildiigii gibi, 2. siif diizeyinde 15 listening, 24 de speaking
olmak iizere 39 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan hi¢ biri “iist diizey diisiinme
becerilerini kazandirilabilir olma” 0lgiitiine uygun bulunmamistir. Kazanimlarin 21
tanesi Ol¢iitlerden “akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme” ile ilgiliyken,
32 tanesi “gercek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini kazandirabilme” ile
ilgili, 21 tanesi “iletisim kurdurmaya doniik olma” ile ilgili, 36 tanesi ise “Ogrenme-
Ogretmen siireci icerisinde yeni ve giincel durumlara transfer edilebilir olma™ dlgiitii ile
ilgili bulunmustur.

Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda incelendiginde kazanimlarin en uyumlu
oldugu olgiit 6grenme-0gretme siireci igerisinde yeni ve gilincel durumlara transfer
edilebilir olma iken en az uyumlu oldugu ise st diizey diisiinme becerilerini
kazandirilabilir olma Oolgiitiidiir. Genel olarak ise kazanimlar, 6gretim programinin
iletisimsel dil 6gretim anlayisina uygun goriinmektedir.

2. simuf diizeyinde akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 6lgiitiine
iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand simple expressions about greeting and
meeting someone.

(Ogrenciler birisiyle tanisma ve karsilagsma ile ilgili basit ifadeleri anlayabilecek.)

Students will be able to ask questions to learn someone’s name.

(Ogrenciler birinin adini 6grenmek icin soru sorabilecek.)

Students will be able to ask questions to find out how they are doing.
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(Osgrenciler nasil olduklarini sorabilecek.)

2. smf diizeyinde gergek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme olgiitiine iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand short, simple suggestions.

(Osgrenciler kisa basit onerileri anlayabilecek.)

Students will be able to ask for clarification by asking the speaker to repeat what
has been said.

(Ogrenciler soyleneni tekrar etmesini séyleyerek agiklama isteyebilecek.)

Students will be able to express quantities of things.

(Ogrenciler birseylerin miktarini séyleyebilecek.)

2. smif diizeyinde iletisim kurdurmaya doniik olma Olgiitiine iliskin 6rnek
kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand when someone introduces himself or herself.

(Ogrenciler birisi kendisini tamttiginda anlayabilecek.)

Students will be able to express and respond to thanks.

(Ogrenciler tesekkiir edebilecek ve tesekkiire cevap verebilecek.)

Students will be able to make suggestions in a simple way.

(Ogrenciler basit bir sekilde éneride bulunabilecek.)

2. smif diizeyinde 6grenme-ogretme siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara
transfer edilebilir olma olgiitiine iliskin ise 6rnekler sunlardir:

Students will be able to express the correct names of the classroom objects.

(Ogrenciler sinif nesnelerinin isimlerini ifade edebilecek.)

Students will be able to name the colors of things.

(Osrenciler bir seylerin renklerini séyleyebilecek.)

Students will be able to talk about the fruit they like.

(Ogrenciler sevdikleri meyve ile ilgili konugsabilecek.)

Cizelge 4.2°de iglincii smif diizeyinde ilgili Olclitlere ait frekans degerleri ve

toplam kazanim sayisi1 belirtilmistir.
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Cizelge 4.2. 3. suf diizeyindeki kazammlarin frekans degerleri ve ogretim
programindaki toplam kazanim sayist

3. Smif Kazanim sayis1 Toplam  kazanim
sayisl
o o o o
S £ g £ £
=i X I = X
2 g = 2 S
z & S Z a
— n = — (%)
Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma 0 O 0
Akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 10 22 32

Gergek yasam durumlarinda dili  kullanma becerisini
kazandirabilme 29 24

N
o
N
N
I
()

[E
o
N
N
w
N

Iletisim kurdurmaya doniik olma

Ogrenme-6gretme siireci icerisinde yeni ve giincel durumlara 5
transfer edilebilir olma

[{e]
[N
o

* Bir kazanim birden fazla 6lgiitle ortiisebilmektedir.

Cizelge 4.2°de goriildiigi gibi, 3. sif diizeyine ait 22 listening, 24 speaking
olmak iizere toplam 46 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan hi¢ biri “list diizey
diisinme becerilerini  kazandirilabilir olma” &lgiitine uygun bulunmamistir. Bu
kazanimlardan 32 tanesi Olgiitlerden “akic1 ve baglama uygun dil kullanimina hizmet
etme” ile ilgiliyken, 42 tanesi “gercek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme” ile ilgili, 32 tanesi “iletisim kurdurmaya doniik olma” ile ilgili, 14
tanesi ise “Ogrenme-0gretmen siireci igerisinde yeni ve gilincel durumlara transfer
edilebilir olma” 6lgiitii ile 1lgili bulunmustur.

Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda incelendiginde kazanimlarin en uyumlu
oldugu olg¢iit gercek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini kazandirabilme iken
en az uyumlu oldugu ise iist diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma
Olgiittidiir.

3. smif diizeyinde akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 6lgiitiine
iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to follow short and simple oral instructions about nature and
animals.

(Ogrenciler doga ve hayvanlar hakkinda basit ve kisa sézel yonergeleri takip
edebilecek.)

Students will be able to ask about and state the relationships of their family
members.

(Ogrenciler aile iiyelerinin iliskilerini belirtebilecek ve soru sorabilecek.)
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Students will be able to talk about possessions.

(Ogrenciler aitlik ile ilgili konusabilecek.)

3. smf diizeyinde ger¢cek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme olgiitiine iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to talk about personal emotions/feelings.

(Osgrenciler kigisel olarak duygu ve hisleri ile ilgili konusabilecek.)

Students will be able to talk about the shapes of things.

(Ogrenciler bir seylerin sekilleri hakkinda konusabilecek.)

Students will be able to express apologies.

(Ogrenciler oziir dileyebilecek.)

3. smf diizeyinde iletisim kurdurmaya doniik olma o6lgiitiine iliskin 6rnek
kazanimlar sunlardir:

Students will be able to follow short and simple oral instructions about the types
of buildings and parts of a city.

(Ogrenciler sehrin boliimleri ve binalar: hakkinda kisa ve basit sozel yonergeleri
takip edebilecek.)

Students will be able to follow short and simple oral instructions about
transportation.

(Ogrenciler tasimacilik hakkinda kisa ve basit sozel yonergeleri takip edebilecek.)

Students will be able to follow short and simple dialogues about possessions.

(Ogrenciler aitlik hakkinda kisa ve basit divaloglart takip edebilecek.)

3. sinif diizeyinde 6grenme-0gretme siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara
transfer edilebilir olma 6l¢iitiine iliskin ise 6rnekler sunlardir:

Students will be able to recognize nature and the names of animals.

(Ogrenciler dogayi ve hayvanlarin isimleri tanimlayabilecek.)

Students will be able to talk about abilities.

(Ogrenciler yetenekler hakkinda konusabilecek.)

Students will be able to talk about the quantity of things.

(Osrenciler bir seylerin miktar1 hakkinda konusabilecek.)

Cizelge 4.3’de dordiincii stmif diizeyinde ilgili Olglitlere ait frekans degerleri ve

toplam kazanim sayis1 belirtilmistir.
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Cizelge 4.3. 4. sumf diizeyindeki kazammlarin frekans degerleri ve oOgretim
programindaki toplam kazanim sayist

4. Smuf Kazanim sayis1 Toplam  kazanim
sayisl

g2 ¢ £ FZ
=} X < = XX
Q [58] — Q [5+1
7 O S >
- o o — o
— n = — (72

Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma 0 0 0

Akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 17 24 41

Gergek yasam durumlarinda dili  kullanma becerisini 20 25 45

kazandirabilme 21 26

(6]
N
N

Iletisim kurdurmaya doniik olma 27

Ogrenme-6gretme siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara 24
transfer edilebilir olma

[EY
[S)]

* Bir kazanim birden fazla 6lgiitle ortiisebilmektedir.

Cizelge 4.3 de goriildiigii gibi, 4. sinif diizeyinde 21 listening, 26 speaking olmak
lizere toplam 47 kazanim bulunmaktadir. Bu kazanimlardan hi¢ biri “iist diizey
diisinme becerilerini  kazandirilabilir olma” &lgiitine uygun bulunmamistir. Bu
kazanimlardan 41 tanesi Olciitlerden “akict ve baglama uygun dil kullanimina hizmet
etme” ile ilgiliyken, 45 tanesi “gercek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme” ile ilgili, 27 tanesi “iletisim kurdurmaya doniik olma” ile ilgili, 24
tanesi ise “Ogrenme-0gretmen siireci icerisinde yeni ve glincel durumlara transfer
edilebilir olma” 6lgiitii ile 1lgili bulunmustur.

Dordiincti  simif  seviyesindeki kazanimlarin  ¢ogunlugunun iletisimsel dil
yaklasimini yansitan baglam, akicilik, gercek yasam durumlarinda dili kullanabilme,
iletisim kurmaya doniik olma ilkeleriyle uyumlu oldugu sdylenebilir. Kazanimlarin
belirli bir kismmin ise daha {st smif seviyesinde yer alan kazanimlarin
benimsetilebilmesinde yardimci olacagi agiktir. Bu baglamda kazanimlar o6gretim
programinin benimsedigi dil Ogretim yaklagimiyla uyumludur. Ancak iist diizey
diistinme becerilerini kazandirilabilir olma ilkesi 6gretim programindaki higbir
kazanimla uyumlu bulunamamastir.

4. sinif diizeyinde akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 6l¢iitiine
iligkin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to get the main idea of a simple oral text about the abilities

of the self and others.
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(Osgrenciler knedisi ve digerlerinin yetenekleri hakkindaki basit sézel metnin ana
fikrini anlayabilecek.)

Students will be able to talk about the time.

(Ogrenciler zaman hakkinda konusabilecek.)

Students will be able to talk about locations of objects.

(Osgrenciler nesnelerin yerleri hakkinda konusabilecek.)

4. smif dizeyinde gercek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme olgiitiine iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand short and clear utterances about requests.

(Ogrenciler kisa ve net rica ifadelerini anlayabilecek.)

Students will be able to make requests by using simple utterances.

(Ogrenciler basit ifadeleri kullanarak rica edebilecek.)

Students will be able to talk about locations of cities.

(Ogrenciler sehirlerin yerleri hakkinda konusabilecek.)

4. smf diizeyinde iletisim kurdurmaya doniik olma olgiitiine iliskin ornek
kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand the offers about their basic needs.

(Ogrenciler basit ihtiyaglar hakkindaki teklifleri anlayabilecek.)

Students will be able to give and respond to simple instructions verbally.

(Ogrenciler sizel olarak basit yonergeler verebilecek ve yonergelere cevap
verebilecek.)

Students will be able to ask for clarification in conversations.

(Ogrenciler sohbetlerde aciklama isteyebilecek.)

4. siif diizeyinde 6grenme-6gretme siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara
transfer edilebilir olma 6lgiitiine iliskin ise 6rnekler sunlardir:

Students will be able to recognize simple classroom instructions.

(Ogrenciler basit sinif yonergelerini taniyabilecek.)

Students will be able to talk about their likes and dislikes.

(Osgrenciler sevdigi ve sevmedikleri ile ilgili konusabilecek.)

Students will be able to understand short oral texts about weather conditions and
clothing.

(Ogrenciler hava durumlart ve kiyafetler hakkinda kisa sozel metinleri

anlayabilecek.)
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Cizelge 4.4’de besinci smif diizeyinde ilgili olgiitlere ait frekans degerleri ve

toplam kazanim sayisi belirtilmistir.

Cizelge 4.4. 5. simf diizeyindeki kazanmimlarin frekans degerleri ve ogretim
programindaki toplam kazanim sayisi

5. Simf Kazanim sayisi Toplam  kazanim
sayisl

g 2 2 g £ 2 2
s X = & g = =
Pi3 % & 3
3 & ¢ B 3 & c«

Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma 0 1 0 1

Akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 14 26 11 51

Gergek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme

Iletisim kurdurmaya doniik olma 13 Lo 11
Ogrenme-dgretme  siireci  igerisinde yeni ve giincel 8
durumlara transfer edilebilir olma

* Bir kazanim birden fazla dlgiitle ortiisebilmektedir.
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Cizelge 4.4’de goriildiigii gibi, 5. simf diizeyinde 15 listening, 28 speaking, 11
reading olmak iizere toplam 54 kazanim bulunmaktadir. bu kazanimlardan yalnizca bir
tanesi “list diizey diislinme becerilerini kazandirilabilir olma” o6lgiitine uygun
bulunmustur. Bu kazanimlardan 51 tanesi Olgiitlerden “akici ve baglama uygun dil
kullanimina hizmet etme” ile ilgiliyken, tamami “ger¢ek yasam durumlarinda dili
kullanma becerisini kazandirabilme” ile ilgilidir. “iletisim kurdurmaya dontik olma”
Olgiite uyumlu 38, “O6grenme-Ogretmen siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara
transfer edilebilir olma” olgiitiine ise uyumlu goriinen 26 adet kazanimim varhigindan
s0z edilebilir.

Besinci sinif seviyesindeki kazanimlarin ¢gogunlugunun iletisimsel dil yaklagimini
yansitan dzelliklere sahip oldugu sonucuna varilabilir. Iletisim kurdurmaya déniik olma
olgiiti akict ve baglama uygun dil kullanimmma hizmet etme ile gercek yasam
durumlarinda dili kullanma becerisini kazandirabilme Olgiitlerine gore daha az sayida
kazanimda rastlansa da Ogretim programinin  benimsedigi yaklasima uyumlu
goriinmektedir. Ogrenme-dgretme siireci icerisinde yeni ve giincel durumlara transfer

edilebilir olma odlgiitiine goreceli olarak daha az kazanimda rastlanmustir. Ust diizey
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diistinme becerilerini kazandirilabilir olma ilkesi 6gretim programindaki yalnizca bir
kazanimla ortilisliyor goriinmektedir.

5. smif diizeyinde iist diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma Olgiitiine
iliskin olarak belirlenen tek kazanim asagida verilmistir.

Students will be able to use utterances to express obligation.

(Osgrenciler zorunluluk ifade etmek icin ifadeler kullanabilecek.)

5. Smnif diizeyinde akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme Olglitiine
iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand simple directions to get from one place to
another.

(Ogrenciler bir yerden baska bir yere gidebilmek icin basit yonergeleri
anlayabilecek.)

Students will be able to talk about daily routines.

(Ogrenciler giinliik rutinler hakkinda konusabilecek.)

Students will be able to understand short texts with visual aids, such as cartoons,
posters and birthday cards.

(Ogrenciler dogumgiinii kartlar: posterler ve ¢izgi filmler gibi gorsel destekli kisa
metinleri anlayabilecek.)

5. smf diizeyinde ger¢cek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme ol¢iitiine iligkin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand simple suggestions concerning illnesses.

(Ogrenciler hastaliklarla ilgili basit onerileri anlayabilecek.)

Students will be able to understand information about important places.

(Ogrenciler 6nemli yerler hakkindaki bilgiyi anlayabilecek.)

Students will be able to accept or refuse suggestions in a simple way.

(Ogrenciler basit bir sekilde énerileri kabul edebilecek ve reddedebilecek.)

5. smif diizeyinde iletisim kurdurmaya doniik olma oOlgiitiine iliskin 6rnek
kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand suggestions made for a limited number of
activities.

(Ogrenciler sinirli etkinlikler icin yapilan énerileri anlayabilecek.)

Students will be able to give simple personal information.

(Ogreniler basit kisisel bilgiler verebilecek.)
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Students will be able to talk about what people/animals are doing at the moment.

(Osgrenciler suanda insanlarin ve hayvanlarin yaptiklart ile ilgili konusabilecek.)

5. smif diizeyinde 6grenme-0gretme siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara

transfer edilebilir olma Olgiitiine iliskin ise 0rnekler sunlardir:

Students will be able to understand simple, oral texts about hobbies, likes/dislikes

and abilities.

(Ogrenciler hobiler sevilenler ve sevilmeyenler ile yetenekler hakkindaki basit

sozel metinleri anlayabilecek.)

Students will be able to state the time of an event.

(Ogrenciler bir olayin zamanin ifade edebilecek.)

Students will be able to use basic greeting and leave-taking expressions.

(Ogrenciler basit selamlasma ve ayrilma ifadelerini kullanabilecek.)

Cizelge 4.5’de altinc1 siif diizeyinde ilgili Olgiitlere ait frekans degerleri ve

toplam kazanim sayis1 belirtilmistir.

Cizelge 4.5. 6. simf diizeyindeki kazammlarin frekans degerleri ve ogretim

programindaki toplam kazanim sayisi

Toplam kazanim

6. Stuf Kazanim sayis1
sayi1si
o o o o
[ [o] c (@]
z 8 § £ 8 2z & § &
J o6 xx 2 4 o o =
Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir 0 2 1 1 4
olma
Akict ve baglama uygun dil kullanimina hizmet 10 27 12 6 55
etme
Gerg:e.k. _yasam du.rumlarlnda dili  kullanma 14 27 13 6 60 14 27 13 6
becerisini kazandirabilme
Tletisim kurdurmaya doniik olma 2 24 O 2 28
Ogrenme-6gretme siireci igerisinde yeni ve 9 17 3 130

giincel durumlara transfer edilebilir olma

* Bir kazanim birden fazla o6l¢iitle ortiisebilmektedir.

Cizelge 4.5’de goriildiigii gibi, 6. simif diizeyinde 14 listening, 27 speaking, 13
reading, 6 writing olmak tiizere toplam 60 kazanim bulunmaktadir. Kazanimlardan 4
tanesi “list diizey diistinme becerilerini kazandirilabilir olma” dlgiitine uygun

bulunmustur. Bu kazanimlardan 55 tanesi Olglitlerden “akici ve baglama uygun dil
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kullanimina hizmet etme” ile ilgiliyken, tamami “gercek yasam durumlarinda dili
kullanma becerisini kazandirabilme” ile ilgilidir. “iletisim kurdurmaya doéniik olma”
Olgiite uyumlu 28, “6grenme-Ogretmen siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara
transfer edilebilir olma” Olgiitiine ise uyumlu goriinen 30 adet kazanimin varligindan
s0z edilebilir.

Altinc1 sinif seviyesindeki kazanimlarin ¢ogunlugunun iletisimsel dil yaklagimini
yansitan Ozelliklerden “‘akicilik ve baglama” uygun oldugu sonucuna varilabilir.
Kazanimlarin tamami ise gergek hayat durumlarinda 6grencinin kullanabilecegi
tirdendir. Bir baska sonuca gore, kazanimlarin yaklasik yarisi karsilikli iletisim
kurabilmeye uygundur. Kazanimlarin yarist diger sinif diizeylerinde edinilen bilgi ve
becerinin {izerine kurulu goriinmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerini
kazandirilabilir olma ilkesi diger Olciitlere gore goreceli olarak ¢ok az kazanimda
rastlanmistir.

6. sinif diizeyinde list diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma 6l¢iitiine
iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to give each other suggestions about the protection of the
environment.

(Ogrenciler ¢evrenin korunmasi hakkinda birbirlerine énerilerde bulunabilecek.)

Students will be able to talk to people about the protection of the environment.

(Ogrenciler ¢evrenin korunmasi hakkinda insanlarla konusabilecek.)

Students will be able to write simple pieces about the protection of the
environment.

(Ogrenciler cevrenin korunmasi hakkinda basit yazilar yazabilecek.)

6. sinif diizeyinde akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 6lgiitiine
iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to talk about repeated actions.

(Ogrenciler tekrar eden eylemler hakkinda konusabilecek.)

Students will be able to ask people about their food preferences.

(Osrenciler yiyecek tercihleri hakkinda insanlara soru saorabilecek.)

Students will be able to understand visually supported, short and simple texts.

(Ogrenciler gorsel olarak destkelenmis kisa ve basit metinleri anlayabilecek.)

6. smif diizeyinde gergek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini

kazandirabilme 6lgiitiine iligskin 6rnek kazanimlar sunlardir:
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Students will be able to understand past events in oral texts.

(Osgrenciler sozel metinlerdeki ge¢mis olaylar: anlayabilecek.)

Students will be able to ask people about the weather.

(Ogrenciler hava hakkinda insanlara soru sorabilecek.)

Students will be able to understand short, simple sentences and expressions
related to past activities.

(Ogrenciler gecmis etkinliklerle ilgili kisa, basit ciimle ve ifadeleri anlayabilecek.)

6. smf diizeyinde iletisim kurdurmaya doniik olma o6lgiitiine iliskin 6rnek
kazanimlar sunlardir:

Students will be able to listen to the instructions and locate things.

(Ogrenciler yonergleri dinleyebilecek ve bir seyleri yerlestirebilecek.)

Students will be able to tell the time and dates.

(Ogrenciler saati ve tarihleri soyleyebilecek.)

Students will be able to write simple pieces about concepts related to democracy.

(Ogrenciler demokrasiyle ilgili kavramlar hakkinda basit yazilar yazabilecek.)

6. smif diizeyinde 6grenme-68retme siireci igerisinde yeni ve glincel durumlara
transfer edilebilir olma 6l¢iitiine iliskin ise 6rnekler sunlardir:

Students will be able to recognize phrases, words, and expressions related to
repeated actions.

(Ogrenciler tekrar eden eylemlerle ilgili sézciik gruplarini, kelimeleri ve ifadeleri
taniyabilecek.)

Students will be able to pick up specific information from short oral texts about
weather conditions and emotions.

(Osgrenciler hava durumlart ve duygular hakkinda sozel metinlerden ozel bir
bilgiyi anlayabilecek.)

Students will be able to express their opinions about the food they like and don’t
like.

(Osgrenciler sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekler hakkinda fikirleri ifade
edebilecek.)

Cizelge 4.6’da yedinci sinif diizeyinde ilgili Olgiitlere ait frekans degerleri ve

toplam kazanim sayis1 belirtilmistir.
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Cizelge 4.6. 7. simf diizeyindeki kazammlarin frekans degerleri ve ogretim
programindaki toplam kazanim sayist

7. Siif Kazanim sayis1 Toplam kazanim
sayi1sl

o o o =
S £ 2 o g £ k= =@ =]
S X = < < = = = K=
8 [ss} =] = — Q [5+1 =] =
17 D O = jo b7 [« [35] =
— o () o — o (5]
J o o x 2 - 4 o o =

Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir
olma

Akict ve baglama uygun dil kullanimina hizmet
etme

Gerg:e.k’ _yasam du‘rumlarmda dili  kullanma 13 26 13 11 63
becerisini kazandirabilme

Iletisim kurdurmaya déniik olma 6 20 0 2 28
Ogrenme-gretme siireci igerisinde yeni ve
giincel durumlara transfer edilebilir olma

,_\
S
o
()
~

26 8 11 54

©

13 26 13 11

6 19 7 3 35

* Bir kazanim birden fazla ol¢iitle ortiisebilmektedir.

Cizelge 4.6’da goriildiigii gibi, 7. sif diizeyinde 13 listening, 26 speaking, 13
reading, 11 writing olmak tizere toplam 63 kazanim bulunmaktadir. Kazanimlardan 7
tanesi “list diizey diistinme becerilerini kazandirilabilir olma” Olgiitline uygun
bulunmustur. Bu kazanimlardan 54 tanesi Olgiitlerden “akici ve baglama uygun dil
kullanimina hizmet etme” ile ilgiliyken, tamami “gercek yasam durumlarinda dili
kullanma becerisini kazandirabilme” ile ilgilidir. “iletisim kurdurmaya doniik olma”
Olclitline uyumlu 28, “68renme-6gretme siireci icerisinde yeni ve giincel durumlara
transfer edilebilir olma” o6l¢iitiine ise uyumlu goriinen 35 adet kazanimin varligindan
s0z edilebilir.

Yedinci sinif seviyesindeki kazanimlarin ¢ogunlugunun iletisimsel dil yaklagimini
yansitan Ozelliklerden ““akict ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme” 6lgiitline
uygun oldugu sonucuna varilabilir. Kazanimlarin tamamai ise ger¢ek hayat durumlarinda
ogrencinin kullanabilecegi tlirdendir. Bir bagka sonuca gore, kazanimlarin yaklagik
yarist karsilikli iletisim kurabilmeye uygundur. Kazanimlarin yarisindan biraz fazlasi
diger smif diizeylerinde edinilen bilgi ve becerinin iizerine kurulu gériinmektedir. Ust
diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma ilkesi diger Slgiitlere gore goreceli
olarak ¢ok az kazanimda rastlanmistir.

7. sinif diizeyinde iist diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma 6l¢iitiine

iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:
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Students will be able to understand explanations with reasons.

(Ogrenciler, sebepler sunan aciklamalar: anlayabilecek.)

Students will be able to talk about obligations.

(Ogrenciler zorunluluklar ile ilgili konusabilecek.)

Students will be able to write pieces about explanations with reasons.

(Osgrenciler sebepler sunan agiklamalar hakkinda metinler yazabilecek.)

7. siif diizeyinde akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme Olgiitline
iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand utterances about predictions and future events
in simple oral texts.

(Ogrenciler basit sozel metinlerdeki gelecek olaylar ve tahminler hakkinda
ifadeleri anlayabilecek.)

Students will be able to ask people questions about characteristics of wild
animals.

(Ogrenciler vahsi hayvanlarin ézellikleri hakkinda sorular sorabilecek.)

Students will be able to write simple pieces to compare people.

(Osgrenciler kigileri karsilastirarak basit yazilar yazabilecek.)

7. smf diizeyinde gercek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme ol¢iitiine iligkin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to follow how a simple process is described in clear oral
texts.

(Ogrenciler agik sozel metinlerde basit bir siirecin tarifini takip edebilecek.)

Students will be able to understand short and simple texts on sports.

(Ogrenciler sporlar iizerine kisa ve basit metinleri anlayabilecek.)

Students will be able to write invitation cards.

(Ogrenciler davetiye karti: yazabilecek.)

7. smf diizeyinde iletisim kurdurmaya doniik olma Olgiitiine iliskin 6rnek
kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand clear, standard speech on appearances and
personalities.

(Ogrenciler karakter ve goriintiiler iizerine acik ve standart bir konusmay
anlayabilecek.)

Students will be able to talk about past events with definite time.
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(Ogrenciler kesin bir zamandaki ge¢mis olaylar hakkinda konusabilecek.)

Students will be able to make simple suggestions.

(Ogrenciler basit oneriler yapabilecek.)

7. smif diizeyinde 6grenme-0gretme siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara

transfer edilebilir olma Slgiitline iliskin ise drnekler sunlardir:

Students will be able to recognize the names of the public buildings.

(Ogrenciler kamu binalarimn isimlerini tamyabilecek.)

Students will be able to identify the names of wild animals in simple oral texts.

(Ogrenciler  basit  sozel — metinlerdeki

tanmimlayabilecek.)

Students will be able to express needs and quantity.

vahsi

(Ogrenciler ihtiyaglarin ve miktarlarint ifade edebilecek.)

hayvanlarin

isimlerini

Cizelge 4.7°de sekizinci smif diizeyinde ilgili 6l¢iitlere ait frekans degerleri ve

toplam kazanim sayisi belirtilmistir.

Cizelge 4.7. 8. sinif diizeyindeki kazanimlarin frekans degerleri ve 6gretim

programindaki toplam kazanim sayisi

8. Simf Kazanim sayis1 Toplam kazanim
sayi1si
o o o o
[ [o] (= (@]
z 8 § £ 8 2z & § &
J o6 xx 2 4 o o =
Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir 0 7 5 s 11
olma
eAtl;gl ve baglama uygun dil kullanimina hizmet 15 31 11 10 67
Gerg:e.k. _yasam du.rumlarlnda dili  kullanma 15 31 12 10 68 15 31 12 10
becerisini kazandirabilme
Tletisim kurdurmaya doniik olma 13 31 0 3 47
Ogrenme-0gretme siireci igerisinde yeni ve 6 21 5 6 38

giincel durumlara transfer edilebilir olma

* Bir kazanim birden fazla olgiitle ortiisebilmektedir.

Cizelge 4.7°de goriildiigii gibi, 8. smif diizeyinde 15 listening, 31 speaking, 12

reading, 10 writing olmak {izere 68 kazanim bulunmaktadir. Kazanimlardan 11 tanesi

“list diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma” 6l¢iitiine uygun bulunmustur. Bu

kazanimlardan 67 tanesi Olgiitlerden “akict ve baglama uygun dil kullanimina hizmet

etme” ile ilgiliyken, tamami “gercek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
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kazandirabilme” ile ilgilidir. “iletisim kurdurmaya doniik olma” olgiitiine uyumlu 47,
“0grenme-0gretme siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara transfer edilebilir olma”
Olclitline ise uyumlu goriinen 38 adet kazanimin varligindan s6z edilebilir.

Iletisimsel dil yaklastmi baglaminda incelendiginde kazanimlarm tamaminin
uyumlu oldugu Olgiit gergek yasam durumlarinda dili  kullanma becerisini
kazandirabilmedir. Bir kazanimin haricinde yine tim kazanimlar akicilig1r ve baglama
uygun dili kullanabilmeyi destekler niteliktedir. Ek olarak, 6gretim programindaki
kazanimlarin ¢ogunlugunun karsilikli iletisim kurmaya doniik oldugu ve be nedenle de
iletisimsel dil yaklasimina uygun oldugu sonucuna ulasilabilir. Kazanimlarin en az
uyumlu oldugu 6l¢iit ise iist diizey diistinme becerilerini kazandirilabilir olma 6l¢iittidiir.

8. smif diizeyinde {ist diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma 6l¢iitiine
iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to express their decisions taken at the moment of
conversation.

(Ogrenciler sohbet esnasinda aldiklar: kararlar: ifade edebilecek.)

Students will be able to guess the meaning of unknown words from the text.

(Ogrenciler metinden bilinmeyen kelimelerin anlamlarini tahmin edebilecek.)

Students will be able to design a brochure, advertisement or a postcard about
their favorite tourist attraction(s).

(Ogrenciler favori turist merkezleri hakkinda brosiir, reklam veya bir kartpostal
tasarlayabilecek.)

8. smif diizeyinde akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme 6lgiitiine
iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand phrases and expressions about regular
activities of teenagers.

(Ogrenciler yagitlarimn diizenli etkinlikleri hakkindaki sézciik gruplarini ve
ifadeleri anlayabilecek.)

Students will be able to make a simple phone call asking and responding to
questions.

(Ogrenciler basit bir telefon konusmas: Yyapabilecek ve sorulara cevap
verebilecek.)

Students will be able to make excuses, and to accept and refuse offers by using a
series of phrases and simple sentences.
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(Osgrenciler oziir dileyebilecek ve basit ciimle ve sozciik gruplarini kullanarak
teklifleri kabul edebilecek veya reddedebilecek.)

8. smif diizeyinde gergek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini
kazandirabilme olgiitiine iliskin 6rnek kazanimlar sunlardir:

Students will be able to give a simple description about a process.

(Ogrenciler bir siirecin tarifini verebilecek.)

Students will be able to make comparisons about sports and games by using
simple descriptive language.

(Ogrenciler betimleyici bir dil kullanarak oyunlar ve sporlar hakkinda
karsilastirma yapabilecek.)

Students will be able to identify main ideas and supporting details in short texts
about science.

(Ogrenciler bilim hakkindaki kisa metinlerdeki ana ve destekleyici detaylar:
tammlayabilecek.)

8. smif diizeyinde iletisim kurdurmaya doniik olma o6lgiitiine iliskin Ornek
kazanimlar sunlardir:

Students will be able to understand the gist of oral texts.

(Osgrenciler sozel metinlerdeki anafikri anlayabilecek.)

Students will be able to interact with reasonable ease in short conversations.

(Ogrenciler kisa sohbetlerde rahatlikla iletisim kurabilecek.)

Students will be able to write a short and simple letter apologizing and giving
reasons for not attending a party in response to an invitation.

(Ogrenciler bir davete cevap verirken partive katilamayacagi icin sebepler
sunabilecek, oziir dileyen basit ve kisa mektuplar yazabilecek.)

8. sinif diizeyinde 6grenme-0gretme siireci igerisinde yeni ve giincel durumlara
transfer edilebilir olma 6l¢iitiine iliskin ise 6rnekler sunlardir:

Students will be able to describe actions happening currently.

(Ogrenciler son zamanlarda gerceklesen eylemleri tamimlayabilecek.)

Students will be able to make comparisons about sports and games by using
simple descriptive language.

(Ogrenciler basit betimleyici bir dil kullanarak sporlar ve oyunlr hakkinda

karsilastirma yapabilecek.)

94



Students will be able to understand short and simple invitation letters, cards and
e-mails.

(Ogrenciler basit ve kisa e mail, kart ve mektuplar: anlayabilecek.)

Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlarin tiim siif diizeylerinde
oOlgiitler baglaminda incelemesi yapilmistir. Cizelge 4.8’de ilkdgretim kademesinde yer
alan tiim smif diizeylerine ait kazanimlarin Slgiitlere gore dagilimini gosteren bir dzet
sunulmustur.

Cizelge 4.8’de tiim smif diizeylerinde ilgili 6l¢iitler ile ilgili frekans degerleri ve

toplam kazanim sayis1 yer almaktadir.

Cizelge 4.8. [lkogretim kademesinde tiim simif diizeylerindeki kazammlarin firekans
degerleri ve 6gretim programindaki toplam kazanim sayisi

2. 3. 4, 5. 6. 7. 8.
Simif  Simf  Simf  Siuf Siuf Smuf Smaf

Ust dﬁze‘y diistinme becerilerini 0 0 0 1 4 7 1
kazandirilabilir olma

Akic1 ve baglama uygun dil kullanimina

. 21 32 41 51 55 54 67
hizmet etme

Gergek yasam durumlarinda dili kullanma

becerisini kazandirabilme 32 42 b 54 60 63 68

Iletisim kurdurmaya déniik olma 21 32 24 38 28 28 47
Qgrenme-ogretme stireci 1Qe'rlsu’1('ie yeni ve oo 14 27 2 30 35 38
giincel durumlara transfer edilebilir olma

TOPLAM 39 46 47 54 60 63 68

Cizelge 4.8’de goriildiigi gibi, 2., 3. ve 4. sinif diizeyinde hazirlanan 6gretim
programindaki kazanimlardan hig biri {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirmek {izere
olusturulmamugstir. 5., 6., 7. ve 8. smif diizeylerinde ise az sayida kazanimda karsimiza
cikmaktadir. Biitlin sinif diizeylerindeki kazanimlarda akicilik ve baglama uygun dilin
kullanimina dikkat edilmistir. Sinif diizeylerindeki kazanimlarin neredeyse tamaminin
gercek yasam durumlarinda kullanilabilir &zellikte oldugu gériilmektedir. letisim
kurdurmaya doniik kazanimlara, 6. ve 7. simf diizeylerinde diger sinif diizeyleriyle
kiyaslandiginda daha az sayida rastlanmistir. Kazanimlarin yaklasik yaris1 ise daha 6nce

edinilen bilginin iizerine inga edilmek {izere olusturulmustur.
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4.2. Tlkogretim Ingilizce Dersi (2-8. Simiflar) Ogretim Programinda Yer Verilen
Icerigin iletisimsel Dil Yaklasimim Yansitma Durumu

Arastirmanin ikinci sorusunu “Ilkdgretim Ingilizce Dersi (2-8. Siniflar) Ogretim
Programinda yer alan icerigin iletisimsel dil yaklagimini yansitma durumu nasildir?”
sorusu olusturmustur. Arastirma sorusu, dokiiman incelemesi yapilarak elde edilen
veriler temele alinarak aydinlatilmaya ¢alisilmistir.

Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen igerik kontrol listesi araciliiyla
toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.  Iletisimsel dil
yaklagimi ilkelerinin yer aldigi kontrol listesindeki her bir madde 2018 tarihli Milli
Egitim Bakanlig1 ingilizce dersi 6gretim programinin icerigi ile siif diizeyleri dikkate
alinarak iligkilendirilmeye calisilmistir.

Ingilizce dersi dgretim programinda yer alan igerik, sinif diizeyleri temel alinarak
belirlenen kontrol listesi kapsaminda incelenmis ve iinitelerin igeriginin oOlgiitleri
kargilama durumu belirlenmeye ¢aligilmistir.

Cizelge 4.9°da ikinci simif diizeyindeki igerigin ilgili 6l¢iitleri karsilama durumu

belirtilmistir.
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Cizelge 4.9. 2. sinif diizeyindeki icerigin iletisimsel dil yaklasimina hizmet etme durumu
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Sarmal yaklagimin benimsenmesi + + + + + + + + + +
Basitten karmasiga konu gegisleri + 0+ o+ 4+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+
Kolaydan zora konu gegisleri + + + + + + + + + +
Somuttan soyuta konu gecisleri + + + + + + + + + +
Genelden 6zele konu gegisleri + 0+ o+ o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+
Yakin zaman ve c¢evreden uzak zaman ve + + + + + + + + + +
cevreye konu gegisleri
Aktif 6grenmeyi destekleyen + O+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Etkinlik/gorev temelli + o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Bireysel/toplumsal fayda saglayan + 0+ o+ o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+
Gergekei o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Ogrenilebilir + + + + + + + + + +
Giincel e
Hedeflerle tutarli + + + + + + + + + +
Ogretmene esneklik tantyan + + + + + + + + + +
Iyi organize edilmis/sistematik + + + + + + + + + +
Ogrenciye uygun (ilgi, ihtiya¢c ve diizey + + + + + + + + + +

agisindan)

Farkli &gretim materyallerinin  kullanimmna + + + + + + + + + +
uygun

Cizelge 4.9’da goriildiigii gibi, ikinci sif diizeyindeki tiim {inite ve igeriginin
dlgiitlerin tamamina uygun oldugu bulunmustur. Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda
incelendiginde igerigin iiniteler arasinda sarmal yaklasimi destekledigi ve basitten
karmasiga konu gecislerinin oldugu gériilmiistiir. Ikinci smif diizeyinde somut
konularin dgretimi benimsenmistir. Meyvelerin veya hayvanlarin Ingilizcesini tanima
seklindeki konular somut icerik anlayisina 6rnek gosterilebilir. Konular, genelden 6zele
ve yakin zaman ve ¢evreden uzak zaman ve cevreye Ogretilmektedir. Dili aktif olarak
kullanmayr hedefleyen ve etkinlikler tizerine kurulu igerik anlayis1 mevcuttur.
Ogrenenlerin  bireysel anlamda kendini gelistirebilecegi veya toplum hayatinda
kullanabilecegi tiirde bilgi ve becerilere sahip icerik anlayisi benimsenmistir. Igerigin
tamami1 gercekei, 6grenilebilir, gilincel, hedeflerle tutarli, 6gretmene esneklik taniyan
ayn1 zamanda da iyi organize edilmis/sistematiktir. Konular, 6grenen ilgi, ihtiya¢ ve

diizeylerine uygun goriinmektedir. Ornegin, “Renkler” isimli besinci iinitenin somut
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O6grenmeye uygun ve “Oyun Alaninda” isimli altinci {initenin 6grenci ilgilerine doniik
oldugu diisiiniilebilir. Ek olarak, icerik farkli 6gretim materyallerinin kullanimina uygun
gorinmektedir.

Cizelge 4.10°da digiincii simif diizeyindeki igerigin ilgili Olglitleri karsilama

durumu belirtilmistir.

Cizelge 4.10. 3. sunif diizeyindeki icerigin iletisimsel dil yaklasimina hizmet etme
durumu
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Cizelge 4.10°da goriildiigl gibi, liclincii siif diizeyindeki tiim iinite ve igeriginin
dlgiitlerin tamamina uygun oldugu bulunmustur. Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda
incelendiginde igerik, iiniteler arasinda ve 2. smif diizeyindeki igerik boyutunda sarmal
yaklasimi destekler goriinmektedir. Kendini tanitma veya selamlasma, yetenekler ile
ilgili konusabilme, Oneride bulunma, miktar ve renkleri belirtebilme gibi {iinite

igeriklerinin 3. smif diizeyinde de tekrar etmesi sarmal icerik yaklasiminin
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benimsendigine ornek gosterilebilir. Konularin gecisi basitten karmasiga, kolaydan
zora, somuttan soyuta, genelden 6zele yakin zaman ve ¢evreden uzak zaman ve gevreye
ilkelerine uygundur. 3. smif diizeyinde de dili aktif olarak kullanmay1 hedefleyen ve
etkinlikler iizerine kurulu icerik anlayis1 mevcuttur. Igerik, Ogrenenlerin bireysel
anlamda kendini gelistirebildigi veya toplum hayatinin gerektirdigi bilgi ve becerilere
sahip olabilecegi sekilde dgretim programinda yer almaktadir. Igerigin tamam gergekei,
Ogrenilebilir, giincel, hedeflerle tutarli, 6gretmene esneklik taniyan ayni zamanda da
iyl organize edilmig/sistematiktir. Birisinin sehirdeki konumunu belirtebilme, sehir
merkezindeki yerlere nasil gidilecegini sdyleyebilme ve sehirdeki hava durumlarindan
bahsedebilme seklinde iinitelerin ardisik siralanmasi igerigin iyi organize edildiginin
veya sistematik oldugunun 6rnegi seklindedir. Benzer sekilde, 6grenen ilgi, ihtiyag ve
diizeylerine uygun goriinen icerik, farkli 6gretim materyallerinin kullanimina uygun
goriinmektedir.

Cizelge 4.11’de dordiincii simif diizeyindeki igerigin ilgili olgiitleri karsilama

durumu belirtilmistir.
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Cizelge 4.11. 4. simif diizeyindeki icerigin iletisimsel dil yaklagimina hizmet etme
durumu

£
7] 3 CD E
5] <9 o =
] < = o
= o 5 =
= > 2 ] » =
E = (3] o @ 8 = -g
=] p— = E - = =
=3 < > = =} o <
52 5§ & € &F = S £ =
2 2 £ o = w © & 3
£ 3 3 £ =% 5 £ =z =z £
O zZz U = =2 = = = =2 2
— (o} en < w) o Lol «w© =) v
~— ~— - ~— ~— - ~— ~— ~— ~—
- — o — — o — o — —
s & £ &£ &£ &£ &£ £ &g &£
2R RP P PR R R PP
Sarmal yaklagimin benimsenmesi + + + + + + + + + +
Basitten karmasiga konu gegisleri + 0+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Kolaydan zora konu gegisleri o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Somuttan soyuta konu gecisleri + + + + + + + + + +
Genelden 6zele konu gecisleri - = - = - E - - - -
Yakin zaman ve c¢evreden uzak zaman ve - - - 5 - - - - - -
cevreye konu gecisleri
Aktif 6grenmeyi destekleyen + + + + + + + + + +
Etkinlik/gorev temelli + + + + + + + + + +
Bireysel/toplumsal fayda saglayan + + + + + + + + + +
Gergekgi + + + + + + + + + +
Ogrenilebilir + + + + + + + + + +
Giincel e
Hedeflerle tutarh O+ o+ o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+
Ogretmene esneklik taniyan o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Iyi organize edilmis/sistematik + + + + + + + + + +
Ogrenciye uygun (ilgi, ihtiya¢ ve diizey + + + + + + + + + +

acisindan)

Farkli Ogretim materyallerinin ~ kullanimma  + + + + + + + + + +

uygun

Cizelge 4.11°de goriildigii gibi, dordiincii siif diizeyindeki {inite ve igeriginin
Olciitlerin ¢oguna uygun oldugu bulunmustur. 2. ve 3. siif diizeylerinde verilen igerigin
benzeri, dordiincii sinif diizeyindeki icerik anlayisinda da goriilmektedir. Bu agidan
icerik sarmal yaklasima uygun hazirlanmistir. Unitelerin kendi igerisinde veya simif
diizeyleri anlaminda igerik basitten karmasiga, kolaydan zora dogru bir geg¢is izledigi
goriilmektedir. Konular 6grenenlerin zihinsel gelisimlerine uygun olarak somut sekilde
sunulmaktadir. Dordiincii sinif diizeyindeki konular genelden 6zele ile yakin zaman ve
cevreden uzak zaman ve cevreye ilkelerine uygun goriinmemektedir. Gelisimin
genelden oOzele bir sira izledigi disiiniildiigiinde icerigin bu siraya uygun dizilim
gostermesi, yapilarin daha genelden daha 6zele dogru bir sira ile 6grenene sunulmasi
gerekmektedir. Ogrenenlerin basit smif kurallarini tanidigi birinci {initede, kendi

simifina ait olan kurallarin neler olabilecegine yonelik bir icerigin sunulmamasi
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genelden 6zele ilkesinin ihmal edildiginin gostergesi olabilir. Ayn1 sekilde, c¢izgi film
karakterleri ile ilgili olan {initede yeteneklerin 6gretimi yapilirken Ogrencinin kendi
iilkesinde gosterilen ¢izgi film karakterlerinin 6zelliklerinden diger iilkelere ait ¢izgi
film karakterlerinin 6zelliklerine dogru bir gecis yapilmamasi yakin zaman ve ¢evreden
uzak zaman ve gevreye ilkesinin gz ard1 edildiginin 6rnegi olabilir. Ogrenenlerin dili
aktif olarak kullanabilecegi ve yeterli diizeyde etkinlik/gorev yapabilecegi sekilde igerik
diizenlenmistir. Bu etkinlik ve gorevlere, 6grenenlerden simif kurallarinin listesini
olusturmasi, diyalog ¢alismalar1 gergeklestirmesi, sevilen veya sevilmeyen etkinliklerle
ilgili anket olusturmasi Ornek gosterilebilir. Bireysel ve toplumsal anlamda fayda
saglayict oldugu goriinen igerigin tamaminin gergekei, 6grenilebilir, giincel, hedeflerle
tutarli, 6gretmene esneklik taniyan ayni zamanda da iyi organize edilmis/sistematik
oldugu goriilmektedir. Ogrenenlerin ilgi, ihtiyag ve diizeylerine hitap eden igerik, farkl
ogretim materyallerini kullanimina da uygun goriilmektedir.

Cizelge 4.12°de besinci smif diizeyindeki igerigin ilgili Olgiitleri karsilama

durumu belirtilmistir.
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Cizelge 4.12. 5. simif diizeyindeki icerigin iletisimsel dil yaklagimina hizmet etme
durumu
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uygun

Cizelge 4.12°de gorildiigii gibi, besinci sinif diizeyindeki iinite ve igeriginin
Olciitlerin ¢oguna uygun oldugu bulunmustur. Besinci smif diizeyindeki icerigin
temelini daha alt sinif diizeylerindeki icerik olusturmaktadir. Bu agidan icerik sarmal
yaklasima uygun hazirlanmistir. Benzer sekilde konularin diger sinif seviyelerine gore,
basitten karmasiga, kolaydan zora dogru bir ge¢is izledigi goriilmektedir. Konularin
secimi somut olan veya gretmen tarafindan somutlastirilarak da verilebilecek konular
tizerine olmustur. Besinci siif diizeyindeki {initelerden yalnizca bir tanesi genelden
Ozele ve yakin zaman ve c¢evreden uzak zaman ve cevreye ilkesine gore hazirlanmig
goriinmektedir. 4. simf diizeyindeki “my day” isimli iinitede igerik, 6grenenlerin giiniin
hangi boliimlerinde hangi giinliik etkinlikleri gergeklestirdikleri tizerineyken, 5. siif
diizeyindeki “my daily routine” isimli {initede giinliik etkinlikler saatler iizerinden

soylenmektedir. Bu baglamda, 5. sinif diizeyindeki “my daily routine” isimli iinite, 4.
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Smif diizeyindeki “my day” isimli iinite ile genelden Ozele ilkesi bakimindan
uyumludur. Son T{nitede {lilkemizdeki bayram veya kutlamalardan diger iilkelerdeki
bayram ve kutlamalara dogru bir gecis yapilmasi ise igerigin yakin zaman ve ¢evreden
uzak zaman ve cevreye ilkesine uygun olarak verilebileceginin gostergesidir. Ancak
buna benzer bir gecisin diger iinitelerde olmadig1 gériinmektedir. Unitelerin tamaminin
aktif olarak ve etkinlikler yoluyla dili 6grenmeye elverisli, bireysel ve toplumsal
anlamda fayda saglayic1 oldugu goriinmektir. Igerigin tamammin gercekgi, hedeflerle
tutarli ayn1 zamanda da iyi organize edilmis/sistematik oldugu goriilmekteyken bazi
tinitelerdeki yapilarin 6greniminin 6grenciler agisindan zor olabilecegi diisiinilmiistiir.
“Party time” isimli tinitedeki “tarihler”in yazilis1 ve sOylenisinde daha 6nce 6grenilen
sayilardan farkli olarak sira sayilarmin kullanimi ve “festivals” iinitesinde “genis
zaman”m ayrintili ve dikkat isteyen bir konu olmasi bu yapilarin 6grenme giicliigii
yaratabilecegini diisiindiirmektedir. ~ Unitelerin tamami icerigin giincel oldugunu
gostermektedir. Glinlimiizde oynanan oyunlarla veya gliniimiizde yapilan sporlarla ilgili
olan fiiniteler, igerigin giincel tutulduguna ornek gosterilebilir. Igerigin segiminde
agirlikli olarak 6gretmene esneklik taniyan konulara yer verilmemistir. Genel anlamda
Ogrenenlerin 1lgi, ihtiya¢ ve diizeylerine hitap eden icerik, farkli 6gretim materyallerini
kullanimina da uygun goriilmektedir.

Cizelge 4.13’de altinc1 simif diizeyindeki igerigin ilgili dlciitleri karsilama durumu

belirtilmistir.
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Cizelge 4.13. 6. sinif diizeyindeki icerigin iletisimsel dil yaklagimina hizmet etme
durumu
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Cizelge 4.13’de goriildiigi gibi, altinct sinif diizeyindeki tiim iinite ve igeriginin
dlgiitlerin tamamina uygun oldugu bulunmustur. Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda
incelendiginde, altinci1 sinif diizeyindeki igerigin temelini daha alt simif diizeylerindeki
icerik olusturmaktadir. Bu agidan igerik, sarmal yaklasima uygun goriinmektedir.
Unitelerin kendi igerisinde veya smif diizeyleri anlaminda igerigin basitten karmasiga
dogru bir gecis izledigi goriilmektedir. Simdiki zamandan sonra ge¢mis zamanin
ogretimi bu gecise ornek gosterilebilir. Konular kolaydan zora ilkesine uygun olarak
Ogretim programinda yer almaktadir. Altinci sinif diizeyinin ilk {initlerinde daha somut
icerik anlayis1 hakimken son iki iinitede soyut konulara bir ge¢is gozlenmektedir. Bu
bakimdan somuttan soyuta ilkesine uygun icerik se¢imi yapilmistir. Konularin

seciminde genelden Ozele ilkesi gozetilmemistir. Sadece “hava weather and emotions”
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isimli {initede dnce hava durumlart ile ilgili soru ve cevaplarin yer almasi devaminda ise
havanin derecesi ile ilgili olan bolime gecilmesi bu ilkeye uygun bir 6rnek olarak
verilebilir. Yakin zaman ve c¢evreden uzak zaman ve ¢evreye ilkesine ise ¢ok az yer
verildigi goriinmektedir. “Downtown” iinitesinde simdiki zamana yer verildikten sonra
“occupations” ve “holidays” iinitelerinde ge¢mis zamanmn Ogretimi, bu yapilar
tizerinden yakin zaman ve ¢evreden uzak zaman ve gevreye ilkesine uygun bir gecisin
yapildigin1 gosterebilir. 6. sinif diizeyinde de dili aktif olarak kullanmay1 hedefleyen ve
etkinlikler iizerine kurulu icerik anlayis1 mevcuttur. Icerik, &grenenlerin bireysel
anlamda kendini gelistirebildigi veya toplum hayatinin gerektirdigi bilgi ve becerilere
sahip olabilecegi sekilde dgretim programinda yer almaktadir. Igerigin tamam gergekei,
giincel, hedeflerle tutarli, 6gretmene esneklik taniyan ayni zamanda da iyi organize
edilmig/sistematiktir. Eylemlerin diizenli diizensiz olarak ayrildig1 ve ikinci hallerinin
bilinmesinin gerekli oldugu ge¢mis zamanla ilgili olan iinitenin 6grenilebilir olma
ozelliginin diisiik oldugu goriinmektedir. Ornegin; 6grenenin ilk olarak igmek anlamia
gelen “drink” eylemini bilmesi ardindan bu eylemin ge¢mis zamanda diizensiz
oldugunu bilerek “drank” olarak farkli sekilde yazilip sOylendigini bilmesi
gerekmektedir. Bu ¢ok asamali siiregte Ogrenenler zihinsel olarak karmasaya
diisebilmektedir. Baglantili olarak yine bu iinitenin 68renen ilgi, ihtiya¢ ve diizeylerine
uygun olmadig1 diisiiniilmektedir. Son olarak tiim {nitelerin igerigi farkli O0gretim
materyallerinin kullanimina uygun gortinmektedir.

Cizelge 4.14’de yedinci smif diizeyindeki igerigin ilgili oOlgiitleri karsilama

durumu belirtilmistir.
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Cizelge 4.14. 7. simif diizeyindeki icerigin iletisimsel dil yaklagimina hizmet etme
durumu
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Cizelge 4.14’de goriildiigii gibi, yedinci simif diizeyindeki tiim iinite ve igeriginin
dlgiitlerin tamamina uygun oldugu bulunmustur. Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda
incelendiginde, yedinci siif diizeyindeki igerigin temelini daha alt siif diizeylerindeki
icerik olusturmaktadir. Bu acidan igerik, sarmal yaklasima uygun goriinmektedir.
Unitelerin igeriginin daha alt kademelerle kiyaslandiginda daha karmasik ve zor oldugu
bu nedenle igerigin basitten karmasiga ve kolaydan zora dogru bir gecis izledigi
goriilmektedir. ilk iinitede insanlarin kiyaslanmasindan son iinitede gezegenler ile ilgili
bir kiyaslamaya dogru gecisin olmasi kolaydan zora dogru ilkesinin benimsendiginin bir
ornegi olabilir. Yedinci sinif diizeyinin sadece bir iinitesinin soyut konulardan se¢ildigi

diger lnitelerin somut konulara sahip oldugu goriilmektedir. Genel olarak, konularin
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seciminde genelden ozele ilkesi gozeltilmemektedir. Unite igeriklerine bakildiginda
“celebrations” isimli iinitede parti ve tiirleri ile ilgili olan bolimden sonra parti
yapmanin asamalarina yonelik bilgilerin sunumu genelden 6zele bir gegisin oldugunun
gostergesidir. Ancak diger tinitelerde bu yonde bir gegis goriilmemekte icerik sadece
belirli bir temaya ait bilgiler ve ilgili ciimleler seklinde devam etmektedir. igerigin bir
kisminin {nitelerin kendi arasinda ve alt kademeler arasinda yakin zaman ve ¢evreden
uzak zaman ve gevreye ilkesine gore hazirlandig1 goriinmektedir. Ogrenenlerin “saving
the planet” iinitesinde gezegenimiz ve sorunlari lizerine 6grenmeler gerceklestirmesinin
ardindan “the planets” {nitesinde tim gezegenlere ait bilgileri edinmesi, {initelerin
kendi aralarinda yakin zaman ve g¢evreden uzak zaman ve g¢evreye ilkesine uygun
oldugunu gostermektedir. Ek olarak, 6grenenlerin daha alt kademelerde kendileri ile
ilgili gegmis zamanda ciimleler kurabilmeyi 6grenmeleri, “biographies” iinitesinde ise
taninmig kisilerin yasamindaki olaylar1 belirli bir siraya gore anlatabilmeleri, bu ilkenin
tinitelerin hazirlanmasinda goz oniine alindiginin bir gostergesidir.

7. smif diizeyinde de dili aktif olarak kullanmay1 hedefleyen ve etkinlikler iizerine
kurulu igerik anlayis1 mevcuttur. Unitelerdeki icerik, dili aktif olarak kullanmaya ve
etkinlikler iizerinden dil edinimin saglanmasima uygundur. Ogrenenin tarihte 6nemli yer
tutmus kisileri arastirmasi veya nesli tiikkenmekte olan hayvanlar1 arastirarak neler
yapilabilecegi iizerine Onerilerde bulunmasi aktif bir 0Ogrenme anlayisinin
benimsendiginin gostergesidir. Benzer sekilde igerigin tamaminin dgrenene bireysel ve
toplumsal anlamda fayda saglayici oldugu goriinmektedir. Igerigin tamamu gergeki,
Ogrenilebilir, glincel, hedeflerle tutarli, 6gretmene esneklik taniyan ayni zamanda da iyi
organize edilmis/sistematiktir. “Biographies” iinitesinde ge¢miste yasamis {inlii
diisliniir, bilim adamlar1 gibi 6nemli isimlerin tarihsel siiregteki yeri ve Onemi ele
alinmaktadir. Unitenin tarih ile ilgilenmeyen 6grencilerin dikkatini ¢ekmedigi ve bu
nedenle de Ogrenci ilgisine doniik olmadigi diisiiniilebilir. Son olarak tiim {initelerin
igerigi, farkl 6gretim materyallerinin kullanimina uygun goriinmektedir.

Cizelge 4.15’de sekizinci smif diizeyindeki igerigin ilgili Olgiitleri karsilama

durumu belirtilmistir.
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Cizelge 4.15. 8. simif diizeyindeki icerigin iletisimsel dil yaklagimina hizmet etme
durumu

kA
= L ]
2 £ 5 4 5
= g £ E & =
< (] i~ 2 ) = g =
z = =< ~ = 7 5 =~
s = 2 = = 2 o 1 =)
(=} = j:) = - - 5 : St = -~
@ - > e @ <
1 5 ~— = [-*] = 2
= cu = = ° =} = (3} Z.
=3 = — @) = < = @) n =
- & ;T " ® ~ ® & -
T % B B ¥ B B B & %
s & £ &£ &£ &£ £ £ &8 &£
2 R R PP R R R PP
Sarmal yaklagimin benimsenmesi + + + + + + + + + +
Basitten karmasiga konu gegisleri + 0+ o+ o+ o+ 4+ o+ o+ o+ o+
Kolaydan zora konu gegisleri + o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Somuttan soyuta konu gegisleri o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Genelden 6zele konu gegisleri - - - - - - - - B B
Yakin zaman ve c¢evreden uzak zaman ve - - - - - - - - - _
cevreye konu gegisleri
Aktif 6grenmeyi destekleyen + O+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Etkinlik/gorev temelli + + + + o + + + + +
Bireysel/toplumsal fayda saglayan + + + + + + + + + +
Gergekei + + + + + + + + + +
Ogrenilebilir + + + + + + + + + +
Giincel + 0+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+ 4
Hedeflerle tutarl o+ o+ o+ o+ o+ o+ o+
Ogretmene esneklik tantyan + + + + + + + + + +
Iyi organize edilmis/sistematik + + + + + + + + + +
Ogrenciye uygun (ilgi, ihtiya¢ ve diizey + + - + + + + + + +

acisindan)

Farkli Ogretim materyallerinin  kullanimina  + + + + + + + + + +

uygun

Cizelge 4.15°de goriildiigii gibi, sekizinci smif diizeyindeki iinite ve igeriginin
Olciitlerin ¢coguna uygun oldugu bulunmustur. Sekizinci sinif diizeyindeki igerik,
temelini diger tim alt kademlerdeki icerikten almaktadir. Bu agidan igerik sarmal
yaklasima uygun hazirlanmistir. Konularin se¢iminde basitten karmasiga, kolaydan zora
dogru bir gecis izlenmis, iinitelerde daha soyut konular yer almistir. Konular, genelden
Ozele ve yakin zaman ve g¢evreden uzak zaman ve cevreye ilkesine gore hazirlanmis
goriinmemektedir. Uniteler telefonda, mutfakta, dogal afetler gibi sl bir tema
etrafinda sekillenmistir ve 6zel bir icerige dogru gecis yapilmamistir. Benzer sekilde,
tinitelerin tamamindaki 6grenmeler, yakin g¢evre ve ilgi alanlartyla simirli kalmistir.
Arkadaglik, internet veya dogal afetler gibi temalar buna 6rnek gosterilebilir. Aktif
olarak ve etkinlikler yoluyla dili 6grenmeye firsat taniyan konular tercih edilmistir.
Konularin bireysel ve toplumsal anlamda fayda saglayici oldugu goriinmektedir.

Icerigin tamaminin giincel, dgrenilebilir, hedeflerle tutarli aym zamanda da iyi organize
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edilmig/sistematik oldugu disiiniilmektedir. Sekizinci simif diizeyinde, telefon
goriismeleri, internet ve ev igleri ilgili bilgilerin yer almasi1 veya iinitelerin gergek hayat
durumlarindakine benzer sekilde olmasi, bu simf diizeyindeki konularin gergekgilik
dlgiitiine uygun olarak diizenlendiginin gostergesidir. Ogretmene esneklik taniyan
konularin yer aldig1 sekizinci sinif diizeyinde, dgrenenlerin ilgi, ihtiya¢ ve diizeylerine
hitap eden iiniteler tercih edilmis ve bu iiniteler farklt Ogretim materyallerini

kullanimina da uygun diizenlenmistir.

4.3. Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin fletisimsel Yaklasimm Yansitma Durumu

Arastirmanin bir diger sorusunu “Ders kitaplarindaki etkinliklerin iletisimsel dil
yaklagimini yansitma durumu nasildir?” sorusu olusturmustur. Calismada, arastirma
sorusuna yanit aramak iizere dokiiman incelemesi tercih edilmistir.

Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen ders kitab1 kontrol listesi araciligiyla
toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz kullamlmustir.  Iletisimsel dil
yaklasimu ilkelerinin yer aldig1 kontrol listesindeki her bir madde Milli Egitim Bakanlig
tarafindan onaylanan ders kitaplarindaki etkinlikler ile sinif diizeyleri dikkate alinarak
iliskilendirilmeye ¢alisilmistir.

Cizelge 4.16°da ikinci sinif diizeyi ders kitabr etkinliklerinin ilgili olgiitler

karsilama durumu belirtilmistir.
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Cizelge 4.16. 2. sinif diizeyi ders kitabi etkinliklerinin iletisimsel dil yaklagimina hizmet
etme durumu

Toplam
Iletisimsel Dil Yaklasimi Etkinlikleri ~ Speaking Listening Reading Writing Etkinlik
Sayisi

Olaylari, olgular1 veya resimleri ) 1 ) 2

kargilagtirip benzerlik farkliklari belirleme

Olaylari, olgular1 veya resimleri olug 0
sirasina gore siralama

Herhangi bir metin, diyalog, resim vb.

iizerinde eksikleri tespit etme ve 1 3 4
tamamlama
Ogrencinin bagka bir 6grenciye
goriinmeyeni anlatmaya ¢alismasi, onu - - - - 0
yonlendirmesi
Yonergeleri takip etme 1 2 3 - 6
Takim olma bilincini kazandirma (jigsaw

o iy 1 - - 1 2
gibi tekniklerin uygulanmasi)
Konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi - - - - 0
Bir diisiincenin canlandirilmasi (rol
oynama, diyalog, benzetme, espri veya 11 6 - - 11
dogaclama gibi tekniklerin kullanimi)
Diyalog tiretme 6 - - - 6
Probleme olasi ¢6ziimler bulma - - - - 0
Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerini kullanimi, yayinlarinin

. . - 24 - - 24
dinlenmesi ve gecen kavramlarin not
edilmesi
Cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve
6grenende uyandirdigi duygunun - - - - 0
sorulmast
Dergi, kitap vb. yayinlardaki makale veya
metinleri okumak ve climlelerini yeniden - - - - 0
diizenlemek
Diislinme ve aragtirma etkinlikleri - - - - 0
Duygu ve diisiincelerini bir metin i i i i 0

araciligiyla ifade etme

Cizelge 4.16°da goriildiigi gibi, 2. smif diizeyi ders kitabindaki etkinlikler,
agirlikli olarak speaking (konusma) ve listening (dinleme) becerilerine doniik
hazirlanmistir. Toplam 11 etkinlik bir diislincenin canlandirilmasi, 24 etkinlik ise ¢esitli
yayinlarin dinletilmesi seklinde diizenlenmistir. Bir diisiincenin canlandirilmasinin
istendigi etkinlikler 6ncesinde bir dinleme metniyle beraber 0grenene sunulmustur.
Gorsel 4.1’de goriildiigii gibi ilk olarak dinleme metni 6grencilere dikkatlice
dinletilmekte sonrasinda ise diyalogun benzerinin canlandirilmasi istenmektedir.
Ogrencilerin sézii edilen meyveyi sevip sevmedigi ile ilgili gerceklestirdikleri

canlandirma ¢aligmast, bu etkinlik tiiriiyle ilgili verilebilecek 6rneklerdendir.
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Listen and act out the dialogue. [fFEEZE) ) W

Gorsel 4.1. Bir diisiincenin canlandirilmasi érnegi

2. smuf diizeyi ders kitabinda diyalog tiretme etkinliklerine 6 etkinlikte yer
verilmistir. Etkinliklerin tamami s6zel olarak soru sorma ve cevap verme seklinde tercih
edilmistir. Etkinliklerin se¢iminde yonergelerin takip edilmesine uygun etkinliklere de
yer verilmistir. Yonerge takibine yonelik olarak hazirlanan toplam 6 etkinlik yonerge
verme, sOylenen yoOnergeyi yapma veya okudu yonergeleri gerceklestirme seklinde
konusma, dinleme ve okuma becerilerinde hazirlanmigtir. Etkinklerin 2’si olaylar,
olgular1 veya resimleri karsilastirip benzerlik farkliklar1 belirleme, 4’ herhangi bir
metin, diyalog, resim vb. lizerinde eksikleri tespit etme ve tamamlama, 2 tanesi ise
takim olma bilincini kazandirma ile ilgili bulunmustur. Olaylari, olgular1 veya resimleri
olus sirasimna gore siralama, 0grencinin baska bir 0grenciye goriinmeyeni anlatmaya
caligmasi, onu yonlendirmesi, konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi, probleme olasi
coziimler bulma, gesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve 6grenende uyandirdigi duygunun
sorulmasi, dergi, kitap vb. yayinlardaki makale veya metinleri okumak ve ciimlelerini
yeniden diizenlemek, diisiinme ve arastirma etkinlikleri ile duygu ve diisiincelerini bir
metin araciligiyla ifade etme etkinlik tiirleri tercih edilmemistir.

Cizelge 4.17°de tglincli smif diizeyi ders kitabi etkinliklerinin ilgili Olgiitleri

karsilama durumu belirtilmistir.
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Cizelge 4.17. 3. sinif diizeyi ders kitabi etkinliklerinin iletisimsel dil yaklasimina hizmet

etme durumu

Toplam
Iletisimsel Dil Yaklasimi Etkinlikleri ~ Speaking Listening Reading Writing Etkinlik
Sayisi

Olaylari, olgular1 veya resimleri ) ) 1 2
kargilagtirip benzerlik farkliklari belirleme
Olaylari, olgular1 veya resimleri olus ) ) ) 0
sirasina gore siralama
Herhangi bir metin, diyalog, resim vb.
iizerinde eksikleri tespit etme ve 7 - 19 23
tamamlama
Ogrencinin bagka bir 6grenciye - - -
goriinmeyeni anlatmaya ¢alismasi, onu 0
yonlendirmesi
Yonergeleri takip etme - - - 0
Takim olma bilincini kazandirma (jigsaw - - -

o iy 0
gibi tekniklerin uygulanmasi)
Konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi - - - 0
Bir diisiincenin canlandirilmasi (rol
oynama, diyalog, benzetme, espri veya 16 10 1 16
dogaclama gibi tekniklerin kullanimi)
Diyalog tiretme 5 - - 5
Probleme olasi ¢6ziimler bulma d = - 0
Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerini kullanimi, yayinlarinin

. . - 19 2 19
dinlenmesi ve gecen kavramlarin not
edilmesi
Cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve
6grenende uyandirdigl duygunun - - - 0
sorulmasi
Dergi, kitap vb. yayinlardaki makale veya
metinleri okumak ve climlelerini yeniden - - - 0
diizenlemek
Diislinme ve aragtirma etkinlikleri - - - 0
Duygu ve diisiincelerini bir metin i i i 0

araciligiyla ifade etme

Cizelge 4.17°de goriildiigii gibi, 3. smif diizeyi des kitabinda speaking (konusma)

ve listening (dinleme) becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere daha siklikla

rastlanmistir. Herhangi bir metin, diyalog, resim vb. {izerinde eksikleri tespit etme ve

tamamlama etkinliklerine 23 defa olmak iizere siklikla yer verilmistir. Gorsel 4.2°de,

eksikliklerin tamamlanmasina iliskin 6rnek bir etkinlik gosterilmistir. Bu etkinlikte

baglami olan bir metin verilerek ilgili kelimelerden uygun olanlariyla bosluklarin

tamamlanmasi istenmistir.
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B. Fill in the blanks. | | o

watch || tired || play

Hello, | am Senem. | feel ......coovivrnnn. today,

| ‘ot s SR .. basketball, lets ........... TV.

¥ sleep ride energetic

) \ Hi. my name is Koray. | am .......... . today,

B Al CARE st S R a bike.

Gorsel 4.2. Metin iizerinde eksikleri tespit etme ve tamamlama etkinligi 6rnegi

Ders kitabinda 19 adet radyo, tv gibi otantik(sahici) dil materyallerini kullanimi,
yayinlarinin dinlenmesi ve gegen kavramlarin not edilmesi 16 adet ise bir diisiincenin
canlandirilmasina yonelik etkinlige yer verildigi goriilmiistiir. Bu etkinlikler, speaking
(konusma), listening (dinleme) ve writing (yazma) becerilerinden birinin veya
birkaginin gelistirilmesine yonelik hazirlanmistir. Diyalog tliretme seklinde hazirlanan 5
adet ettkinligin ise tamamiyla konugsma becerilerinin gelistirilmesine yonelik oldugu
gorilmistiir. Son olarak olaylari, olgular1 veya resimleri karsilastirip benzerlik
farkliklar1 belirleme seklindeki etkinlik tiirline ait 6rneklere sinirhi sayida yer verildigi
ortaya konmugtur. Etkinliklerin hi¢ biri, olaylari, olgular1 veya resimleri olus sirasina
gore siralama, 6grencinin baska bir 6grenciye goriinmeyeni anlatmaya ¢aligsmasi, onu
yonlendirmesi, yonergeleri takip etme takim olma bilincini kazandirma (jigsaw gibi
tekniklerin uygulanmasi), konu ile ilgili tartigmalarin yapilmasi, probleme olasi
cozlimler bulma, cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve 6grenende uyandirdigi duygunun
sorulmasi, dergi, kitap vb. yayinlardaki makale veya metinleri okumak ve ciimlelerini
yeniden diizenlemek, diisiinme ve aragtirma etkinlikleri ve duygu ve diisiincelerini bir

metin araciligiyla ifade etme etkinlik tiirlerine uygun bulunamamustir.
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Cizelge 4.18’de dordiincii sinif diizeyi ders kitab1 etkinliklerinin ilgili 6lgiitleri

kargilama durumu belirtilmistir.

Cizelge 4.18. 4. sinif diizeyi ders kitabi etkinliklerinin iletisimsel dil yaklasimina hizmet
etme durumu

Toplam
Iletisimsel Dil Yaklasim Etkinlikleri ~ Speaking Listening Reading Writing Etkinlik
Sayisi
Olaylari, olgular1 veya resimleri ) ) ) 0
kargilagtirip benzerlik farkliklari belirleme
Olaylari, olgular1 veya resimleri olus ) ) ) ) 0
sirasina gore siralama
Herhangi bir metin, diyalog, resim vb.
lizerinde eksikleri tespit etme ve 2 - - 16 16
tamamlama
Ogrencinin bagka bir 6grenciye 1 - - -
goriinmeyeni anlatmaya c¢aligmasi, onu 1
yonlendirmesi
Yonergeleri takip etme 1 2 1 - 4
Takim olma bilincini kazandirma (jigsaw - - - - 0
gibi tekniklerin uygulanmasi)
Konu ile ilgili tartigmalarin yapilmasi - = - - 0
Bir diisiincenin canlandirilmasi (rol
oynama, diyalog, benzetme, espri veya 26 16 - - 26
dogaglama gibi tekniklerin kullanimi)
Diyalog tiretme 13 - - 2 14
Probleme olasi ¢oziimler bulma - - - - 0
Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerini kullanimi, yaymlarinin _ 30 ) 6 30
dinlenmesi ve gecen kavramlarin not
edilmesi
Cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve
6grenende uyandirdigl duygunun - - - - 0
sorulmasi
Dergi, kitap vb. yaymlardaki makale veya
metinleri okumak ve climlelerini yeniden - - - - 0
diizenlemek
Diislinme ve arastirma etkinlikleri - - - - 0
Duygu ve diisiincelerini bir metin i i i i 0

araciligiyla ifade etme

Cizelge 4.18’de gorildiigl gibi, 4. smif diizeyi ders kitabindaki etkinliklerin 30
tanesi dinleme becerilerinin gelistirilmesi yonelik olarak hazirlanan radyo, tv gibi
otantik(sahici) dil materyallerini kullanimi, yayinlarinin dinlenmesi ve gecen
kavramlarin not edilmesi etkinlik tiiriine ait bulunmustur. En ¢ok karsilasilan ikinci
etkinlik tiirii ise bir diisiincenin canlandirilmast olmustur. Toplam 26 etkinlik, 6grenenin

dinledigi metinleri veya yonergeleri canlandirmasi, verilen ifadelerden diyalog
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olusturup canlandirmasi veya belirli bir konuda duygu ve diislincelerini paylagsmasi
tizerine olusturulmustur. Herhangi bir metin, diyalog, resim vb. iizerinde eksikleri tespit
etme ve tamamlama seklindeki calismalara 16 adet etkinlikte rastlanmistir. 4. smif
diizeyindeki ders kitabinda diyalog iiretmeye ait etkinliklere alt kademelere oranla daha
fazla yer verilmistir. 14 adet etkinlik, diyalog iiretme seklinde yer almis ve bu
etkinlikler agirlikli olarak speaking (konusma) becerisiyle iliskilendirilmistir. Gorsel
4.3’de Ogrenenlerden diyalog iiretmelerinin beklendigi bir etkinlik drnegi verilmistir.
Etkinlikte gorseller tercih edilmis 6grenenlerden ise yazma becerilerini kullanarak bir

diyalog gelistirmeleri beklenmistir.

j Look at the pictures,’ask and answer.

~
AN
.
!
| A
K e - -
1. A:lshe _hungry... ? T RW G ?
B: No, he ....isntT..... T R :

Gorsel 4.3. Diyalog tiretme etkinligi ornegi

Ders kitabindaki etkinliklerin 4 tanesi yonergelerin takip edilmesi ile ilgili

bulunurken, bir tane etkinlik 6grencinin baska bir 6grenciye goriinmeyeni anlatmaya
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caligmasi, onu yonlendirmesi seklinde diizenlenmistir. Olaylari, olgular1 veya resimleri
karsilagtirip benzerlik farkliklari belirleme, olaylari, olgular1 veya resimleri olus sirasina
gore siralama, takim olma bilincini kazandirma (jigsaw gibi tekniklerin uygulanmasi),
konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi, probleme olasi ¢ozlimler bulma, cesitli ses
kayitlarinin dinlenmesi ve 6grenende uyandirdigi duygunun sorulmasi, dergi, kitap vb.
yayimlardaki makale veya metinleri okumak ve ciimlelerini yeniden diizenlemek,
diistinme ve arastirma etkinlikleri ile duygu ve diisiincelerini bir metin araciligiyla ifade
etme etkinlik tiirlerine ait hi¢bir etkinlige rastlanmamustir.

Cizelge 4.19°da besinci smif diizeyi ders kitabr etkinliklerinin ilgili Olgiitleri

kargilama durumu belirtilmistir.
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Cizelge 4.19. 5. sinif diizeyi ders kitabi etkinliklerinin iletisimsel dil yaklagimina hizmet

etme durumu

Toplam
Iletisimsel Dil Yaklasimi Etkinlikleri ~ Speaking Listening Reading Writing Etkinlik
Sayisi

Olaylari, olgular1 veya resimleri ) ) 1 ) 1
kargilagtirip benzerlik farkliklari belirleme
Olaylari, olgular1 veya resimleri olus ) ) 5 ) 5
sirasina gore siralama
Herhangi bir metin, diyalog, resim vb.
iizerinde eksikleri tespit etme ve 2 - 6 46 49
tamamlama
Ogrencinin bagka bir 6grenciye
goriinmeyeni anlatmaya ¢alismasi, onu - - - - 0
yonlendirmesi
Yonergeleri takip etme - - 2 - 2
Takim olma bilincini kazandirma (jigsaw

o iy 8 - 2 - 8
gibi tekniklerin uygulanmasi)
Konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi - - - - 0
Bir diisiincenin canlandirilmasi (rol
oynama, diyalog, benzetme, espri veya 4 - - - 4
dogaclama gibi tekniklerin kullanimi)
Diyalog tiretme 14 - 1 11 16
Probleme olasi ¢6ziimler bulma = = = - 0
Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerini kullanimi, yayinlarinin

. . - 31 - 21 31
dinlenmesi ve gecen kavramlarin not
edilmesi
Cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve
6grenende uyandirdigl duygunun - - - - 0
sorulmasi
Dergi, kitap vb. yayinlardaki makale veya
metinleri okumak ve climlelerini yeniden - - - - 0
diizenlemek
Diigsiinme ve arastirma etkinlikleri - - - - 0
Duygu ve diisiincelerini bir metin i i i 4 4

araciligiyla ifade etme

Cizelge 4.19°da goriildigi gibi,

herhangi bir metin, diyalog, resim vb.

5. smif diizeyi ders kitabindaki 49 etkinlik,

iizerinde eksikleri tespit etme ve tamamlama

seklinde diizenlenmistir. Ders kitabinda en ¢ok rastlanilan bu etkinlik tiiriinii toplam 31

adet ile radyo, tv gibi otantik(sahici) dil materyallerini kullanimi, yayinlarinin

dinlenmesi ve gecen kavramlarin not edilmesi seklindeki etkinlik takip etmistir.

Ogrencilerin eslestirme, tablo doldurma, dogru olan1 isaretleme, numaralandirma gibi

gorevleri gerceklestirmesini bekleyen bu etkinlik tiirii, dinleme ve yazma becerilerini

gelistirmeye yonelik hazirlanmigtir. Gorsel 4.4’de bu etkinlik tiiriine iligkin bir 6rnek

etkinlik gdsterilmistir.
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o o
e a0y 1

" 4. Listen to the recording and complete the missing letters. 2

N

Posntry i Leepass S

Torkiye T-rk-sh
o England 7 O e
‘ France ot R ¢ (5 =
Russia R 885N
Japan Jispeles s
Germany -8 =Mma=
Italy L ali=in

Gorsel 4.4. Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil materyallerini kullanimi, yaymnlarinin
dinlenmesi ve gecen kavramlarin not edilmesi etkinligi ornegi

Diger smif diizeylerinde oldugu gibi 5. smif ders kitabinda da diyalog iiretme
etkinliklerine yer verilmis, konugsma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik
olarak hazirlanmis 16 adet etkinlik oldugu belirlenmistir. Etkinliklerden 8 tanesi takim
olma bilincini kazandirma ile ilgili bulunmustur. Okuma becerilerinin gelistirilmeye
calisildigr olaylari, olgular1 veya resimleri olus sirasina gore siralama seklindeki etkinlik
tiriine 5, yazma becerilerinin desteklendigi duygu ve diisiincelerini bir metin
araciligiyla ifade etme seklindeki etkinlik tiiriine ise 4 kez rastlanmistir. 4 etkinlik bir
diistincenin canlandirilmas1 etkinlik tiiriine uygun bulunmus diger sinif diizeylerine
kiyasla oldukg¢a az etkinlikte rastlanmistir. Olaylari, olgular1 veya resimleri karsilastirip
benzerlik farkliklar1 belirleme seklinde 1 adet etkinlige yer verilen ders kitabinda,
Ogrencinin bagka bir 6grenciye goriinmeyeni anlatmaya calismasi, onu yonlendirmesi,
konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi, probleme olasi ¢dziimler bulma, gesitli ses
kayitlarinin dinlenmesi ve 6grenende uyandirdigi duygunun sorulmasi, dergi, kitap vb.
yayinlardaki makale veya metinleri okumak ve ciimlelerini yeniden diizenlemek ile

diistinme ve arastirma etkinlikleri tercih edilmemistir.
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Cizelge 4.20’de altinct simf diizeyi ders kitab1 etkinliklerinin ilgili Olgiitleri

kargilama durumu belirtilmistir.

Cizelge 4.20. 6. sinif diizeyi ders kitabt etkinliklerinin iletisimsel dil yaklasimina hizmet
etme durumu

Toplam
Iletisimsel Dil Yaklasim Etkinlikleri ~ Speaking Listening Reading Writing Etkinlik
Sayisi

Olaylari, olgular1 veya resimleri ) 1 2 6
kargilagtirip benzerlik farkliklari belirleme
Olaylari, olgular1 veya resimleri olus ) ) 1 ) 1
sirasina gore siralama
Herhangi bir metin, diyalog, resim vb.
lizerinde eksikleri tespit etme ve - - 3 17 18
tamamlama
Ogrencinin bagka bir 6grenciye
goriinmeyeni anlatmaya c¢aligmasi, onu - - - - 0
yonlendirmesi
Yonergeleri takip etme 2 - 1 - 3
Takim olma bilincini kazandirma (jigsaw

o S 8 - - 2 8
gibi tekniklerin uygulanmasi)
Konu ile ilgili tartigmalarin yapilmasi 1 - - - 1
Bir diisiincenin canlandirilmasi (rol
oynama, diyalog, benzetme, espri veya 10 - - 1 10
dogaglama gibi tekniklerin kullanimi)
Diyalog iiretme 17 - 1 3 20
Probleme olasi ¢oziimler bulma - - - - 0
Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerini kullanimi, yaymlarinin

. . - 21 - 14 21
dinlenmesi ve gecen kavramlarin not
edilmesi
Cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve
6grenende uyandirdigi duygunun - - - - 0
sorulmasi
Dergi, kitap vb. yaymlardaki makale veya
metinleri okumak ve climlelerini yeniden - - 2 2 2
diizenlemek
Diisiinme ve arastirma etkinlikleri 1 - - 3 3
Duygu ve diisiincelerini bir metin 2 i i 8 3

araciligiyla ifade etme

Cizelge 4.20°de goriildiigii gibi, 6. sinif diizeyi ders kitabinda en ¢ok tercih edilen,
radyo, tv gibi otantik(sahici) dil materyallerini kullanimi, yayimnlarinin dinlenmesi ve
gecen kavramlarin not edilmesi seklindeki etkinlik tiiridiir. Bu etkinlik tiiriine ait
oldugu belirlenen 21 etkinligin, dinleme ve yazma becerilerini gelistirmek iizere
diizenlendigi goriilmektedir. Ders kitabinda 20 adet, diyalog iiretme ile ilgili etkinlige
yer verildigi belirlenmistir. Agirlikli olarak tercih edilen bir diger etkinlik herhangi bir

119



metin, diyalog, resim vb. fiizerinde eksikleri tespit etme ve tamamlama tiirii
etkinliklerdir. Ders kitabinda toplamda 18 defa bu etkinlik tiirine rastlanmistir. Ders
kitabinda konusma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla bir diisiincenin canlandirilmasi
seklinde etkinlik tiirtine ait 10 etkinlik oldugu belirlenmistir. Duygu ve diislincelerini
bir metin araciligiyla ifade etme etkinlik tiirline 8 etkinlikte rastlanmistir. 6. sinif
diizeyinde bu etkinlik tiiriinden 6rneklere diger sinif diizeylerinde oldugunda daha fazla
yer verildigi goriilmistiir. Gorsel 4.5’de yazma becerilerinin desteklendigi bu etkinlik

tiirine ait bir 6rnek sunulmustur.

Make a poster of two ‘it:::ditlons and temperatures- Express your g,

Com re their weather . -
52 i {t° Celsius in New York in gp.nngv i MO
It is rainy and Gelsius in Qydney in spring. | feel energetic.

#’s sunny and 19° { g |
New York is eolder than Sydney in spring 93

5}———-« €

New York Sydney

=1 5

tec 19°C

moody energetic

Gorsel 4.5. Duyqu ve diisiincelerini bir metin araciligiyla ifade etme etkinligi 6rnegi

Ders kitabinda konusma ve yazma becerilerinin agirlikli olarak desteklendigi 8
adet takim olma bilincini kazandirma etkinligi ve 6 adet olaylari, olgular1 veya resimleri
karsilastirip benzerlik farkliklar1 belirleme etkinligine rastlanmistir. Yonergeleri takip
etme seklindeki 3 adet etkinlik, oyun amach kurgulanmistir. Ogrenenlerin arastirdig
konu iizerine diislince yazilar1 yazdig1 diistinme ve aragtirma etkinliklerine ait yine 3

adet Ornek etkinlik belirlenmistir. Sinirli sayida olmak {izere, dergi, kitap vb.
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yayinlardaki makale veya metinleri okumak ve climlelerini yeniden diizenlemek etkinlik
tiriinde 2, konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi etkinlik tiirtinde 1, olaylari, olgular
veya resimleri olus sirasina gore siralama etkinlik tiirlinde ise 1 adet etkinligin oldugu
goriilmiistiir. Ogrencinin baska bir dgrenciye goriinmeyeni anlatmaya ¢alismasi, onu
yonlendirmesi, probleme olas1 ¢oziimler bulma ve gesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve
ogrenende uyandirdigi duygunun sorulmasi etkinlik tlirlerine ait Orneklere ise
rastlanmamustir.

Cizelge 4.21°de yedinci smif diizeyi ders kitab1 etkinliklerinin ilgili Olgiitleri

kargilama durumu belirtilmistir.
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Cizelge 4.21. 7. sinif diizeyi ders kitabt etkinliklerinin iletisimsel dil yaklasimina hizmet
etme durumu

Toplam
Iletisimsel Dil Yaklasimi Etkinlikleri ~ Speaking Listening Reading Writing Etkinlik
Sayisi

Olaylari, olgular1 veya resimleri ) 1 ) 2
kargilagtirip benzerlik farkliklari belirleme
Olaylari, olgular1 veya resimleri olus 1 ) 1 ) 2
sirasina gore siralama
Herhangi bir metin, diyalog, resim vb.
iizerinde eksikleri tespit etme ve 1 - 7 9 13
tamamlama
Ogrencinin bagka bir 6grenciye - - - -
goriinmeyeni anlatmaya ¢alismasi, onu 0
yonlendirmesi
Yonergeleri takip etme 12 - - 11 12
Takim olma bilincini kazandirma (jigsaw 11 - 3 3

o iy 14
gibi tekniklerin uygulanmasi)
Konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi 2 - - 2 2
Bir diisiincenin canlandirilmasi (rol
oynama, diyalog, benzetme, espri veya 5 - - 1 5
dogaclama gibi tekniklerin kullanimi)
Diyalog tiretme 5 - - 1 6
Probleme olasi ¢6ziimler bulma - - - - 0
Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerini kullanimi, yayinlarinin

. . - 28 - 13 28
dinlenmesi ve gecen kavramlarin not
edilmesi
Cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve
6grenende uyandirdigi duygunun - - - - 0
sorulmasi
Dergi, kitap vb. yayinlardaki makale veya
metinleri okumak ve climlelerini yeniden - - 2 2 2
diizenlemek
Diislinme ve arastirma etkinlikleri 1 - - 1 2
Duygu ve diisiincelerini bir metin 1 i i 10 10

araciligiyla ifade etme

Cizelge 4.21°de goriildiigii gibi, 7. sinif diizeyi ders kitabinda belirlenen etkinlik
tirlerinden en c¢ok Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil materyallerini kullanimu,
yayinlarinin dinlenmesi ve gegen kavramlarin not edilmesi seklindeki etkinliklere yer
verilmistir. Toplam 28 adet etkinligin tamami dinledigini anlama 13 tanesi ise dinlenen
tizerine kisa notlar alma seklinde diizenlenmistir. Etkinliklerin 14 tanesi takim olma
bilincini kazandirma (jigsaw gibi tekniklerin uygulanmasi) etkinlik tiiriine aittir. Gorsel
4.6’daki etkinlikte, Ogrenenlerden bir arkadaslarini partiye etme iizerine bir diyalog
gerceklestirmesi beklenmektedir. Grup olusturulmasi ve grup liyelerinin ¢esitli roller

istlenmesinin beklendigi etkinlik, bu tiirde verilebilecek drneklerden bir tanesidir.
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- You want to invite your friends to your party. Work in groups of three.
- Read the role cards and make a dialogue.

Student A: Invite your friends.
Student B: Accept your friend’s invitation.
Student C: Refuse your friend’s invitation and give an excuse.

Would you like ....?
Why don’t you ...?
Let’s ...!

Thanks for asking but I'm ...
I'm sorry but |...
I'd love to but ...

That's a good idea.
Thank you for inviting me.
That sounds great.

Gorsel 4.6. Takim olma bilincini kazandirma etkinligi ornegi

Ders kitabinda, herhangi bir metin, diyalog, resim vb. iizerinde eksikleri tespit
etme ve tamamlama tiirlinde 13, yonergeleri takip etme tiiriinde ise 12 adet etkinlige yer
verilmistir. Bu etkinlik tiirlerini duygu ve diislincelerini bir metin araciligiyla ifade etme
seklindeki etkinlik tiiri takip etmistir. Yedinci smif diizeyinde Ogrenenlerin
diisiincelerini yazi ile ifade etme becerilerini gelistirmek amaciyla toplamda 10 adet
etkinligin bu sekilde diizenlendigi goriilmiistiir. Ogrenenlerin diyalog {iretmelerine
yonelik hazirlanmis 6 adet etkinlige yer verilmistir. Bir diisiincenin canlandirilmasi (rol
oynama, diyalog, benzetme, espri veya dogaglama gibi tekniklerin kullanimi) etkinlik
tiiriine ise toplamda 5 etkinlikte rastlanmistir. Bu etkinliklerde genel olarak §grenciden
bir konudaki duygu veya diisiincelerini daha genis ciimlelerle sdzel olarak ifade etmeleri
beklenmistir. Olaylari, olgular1 veya resimleri karsilagtirip benzerlik farkliklar
belirleme, olaylari, olgular1 veya resimleri olus sirasina gére siralama, konu ile ilgili
tartigmalarin yapilmasi, dergi, kitap vb. yayinlardaki makale veya metinleri okumak ve

climlelerini yeniden diizenlemek ve diisiinme ve arastirma seklindeki etkinlik tiirlerinin
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tamamina 2 adet etkinlikte rastlanmistir. Ogrencinin bagka bir dgrenciye gériinmeyeni

anlatmaya caligsmasi, onu yonlendirmesi, probleme olasi ¢oziimler bulma ve son olarak

cesitli ses kayitlariin dinlenmesi ve Ogrenende uyandirdigi duygunun sorulmasi

seklinde higbir etkinlige yer verilmemistir.

Cizelge 4.22°de sekizinci sinif diizeyi ders kitab1 etkinliklerinin ilgili 6lgiitleri

karsilama durumu belirtilmistir.

Cizelge 4.22. 8. sinif diizeyi ders kitabi etkinliklerinin iletisimsel dil yaklasimina hizmet

etme durumu

Toplam
iletisimsel Dil Yaklasim Etkinlikleri Speaking Listening Reading Writing  Etkinlik
Sayisi

Olaylari, olgular1 veya resimleri karsilastirip o ) 4 ) 4
benzerlik farkliklari belirleme
Olaylari, olgular1 veya resimleri olus ) r 10 ) 10
sirasina gore siralama
Herhangi bir metin, diyalog, resim vb. i i 10 13 21
lizerinde eksikleri tespit etme ve tamamlama
Ogrencinin bagka bir 6grenciye
goriinmeyeni anlatmaya ¢aligsmasi, onu - - - - 0
yonlendirmesi
Yonergeleri takip etme = - - - 0
Takim olma bilincini kazandirma (jigsaw

o s—— 16 - 3 5 19
gibi tekniklerin uygulanmasi)
Konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi 2 - - - 2
Bir diistincenin canlandirilmasi (rol oynama,
diyalog, benzetme, espri veya dogaglama 17 - - - 17
gibi tekniklerin kullanimi)
Diyalog tiretme 5 - - 2 7
Probleme olasi ¢éziimler bulma - - - - 0
Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerini kullanimi, yayinlarinin

. . - 19 - 7 19
dinlenmesi ve gecen kavramlarin not
edilmesi
Cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve
b < - - 1 1 2
O0grenende uyandirdigl duygunun sorulmasi
Dergi, kitap vb. yaymlardaki makale veya
metinleri okumak ve climlelerini yeniden - - - 1 1
diizenlemek
Diisiinme ve arastirma etkinlikleri - - - 1 1
Duygu ve diisiincelerini bir metin i i i 15 15

araciligiyla ifade etme

Cizelge 4.22°de goriildiigii gibi, 8. sinif ders kitabinda herhangi bir metin, diyalog,

resim vb. iizerinde eksikleri tespit etme ve tamamlama tiiriinde 21 adet etkinlige

rastlanmistir. Bu etkinliklerde, genel olarak 6grenenlerden verilen kelimeler ile boslugu

tamamlama, soru cevap eslestirmeleri, tablo, anket veya davetiyedeki eksikleri
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tamamlamalar1 beklenmistir. Ders kitabindaki etknliklerin 19 tanesi takim olma
bilincinin desteklendigi ve radyo, tv gibi otantik(sahici) dil materyallerini kullanimi,
yayinlarinin dinlenmesi ve gecen kavramlarin not edilmesi seklindeki etkinliklerdir. 17
adet etkinlik ise bir diisiincenin canlandirilmasi seklinde diizenlenmistir. Bu
etkinliklerin tamami &grenenlerin tema ile ilgili olarak diisiincelerini paylagmasi
tizerinedir. Ders kitabinda duygu ve disiincelerini bir metin aracilifiyla ifade etme
etkinlik tiirtine ait 15 adet etkinlik belirlenmistir. Bu etkinliklerde gelistirilmesi
beklenen beceri ise yazmadir. Olaylari, olgular1 veya resimleri olus sirasina gore
siralama etkinlik tiiriine alt kademelere oranla daha fazla sayida etkinlikte yer verildigi
goriilmistiir. Bu etkinlik tiirlinde oldugu belirlenen 10 adet etkinligin tamami okuma
becerisi ile iliskilendirilmistir. Gorsel 4.7°deki etkinlik, makarna yapiminda takip
edilmesi gereken islemlerin sirasiyla neler oldugunun belirlenmesi iizerine bu etkinlik

tiriinde verilebilecek 6rneklerden birisidir.

Activity 3
Number the steps of cooking pasta from 1 to 6 and share the process of pasta by using linkers
(first, second, ...) in the classroom.

@ Pour the sauce and serve it. @ Add half a packet of pasta.
@ Drain it with a strainer. @ Cook it about ten minutes.
@ Prepare some tomato sauce. @ Boil some water in a large pot.

Gorsel 4.7. Olaylar, olgulart veya resimleri olus sirasina gore siralama etkinligi
ornegi

Ders kitabinda konugma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi amacina yonelik
olarak Ogrenenlerden diyalog iiretmelerinin beklendigi 7 adet etkinlik belirlenmistir.
Etkinliklerin 4’1 olaylari, olgular1 veya resimleri karsilastirip benzerlik farkliklari
belirleme, 2’si konu ile ilgili tartismalarin yapilmasi, 2’si gesitli ses kayitlarinin
dinlenmesi ve 6grenende uyandirdigi duygunun sorulmasi, 1’er tanesi de dergi, kitap
vb. yayinlardaki makale veya metinleri okumak ve climlelerini yeniden diizenlemek ile
diisiinme ve arastirma etkinliklerine ait bulunmustur. Ogrencinin baska bir égrenciye

goriinmeyeni anlatmaya c¢alismasi, onu yonlendirmesi ile yonergeleri takip etme iizerine
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hicbir etkinlige rastlanmamaistir. Tiim kademelerde oldugu gibi probleme olasi ¢ozliimler

bulma etkinlik tiirtine bu sinif diizeyindeki ders kitabinda da yer verilmemistir.

4.4. Smf Ici Etkinliklerde iletisimsel Dil Yaklasimin Ongordiigii Uygulamalara
Yer Verilme Durumu

Arastirmanin  dordiincii  sorusunu, “Smif ici etkinliklerde iletisimsel dil
yaklasimiin 6ngordiigii uygulamalara nasil yer verilmektedir?”” sorusu olusturmustur.
Ogretmenlerin goriisleri alinarak elde edilen verilerle soruya yanit aranmustir.

Mahmudiye ve Cifteler ilgesinde ilkdgretim kademesinde gorev yapan 14
Ingilizce dgretmeni ile ayr ayri yari yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.
Ingilizce dersinin uygulanmasi1 yéniinde ortaya konan farkli &gretmen goriisleri
incelenmis ve temalastirilmistir. Igerik analizi yoluyla elde edilen bulgular
Ogretmenlerin dogrudan alintilar1 yoluyla zenginlestirilmistir. Goriigmeler sonucunda
elde edilen bulgular, temalar ve alt temalar olarak gosterilmistir.

Bulgular sonucunda 22 adet ana temaya ulasilmistir. Bu ana temalarin altinda da
alt temalara yer verilmistir. Ulasilan bulgular ana temalar baglaminda sirasiyla

basliklandirilarak sunulmustur. Ana temalar Cizelge 4.23’de sunulmustur.

Cizelge 4.23. Ana temalar

Ogrenme Ogretme Siireci

Ogrenci llgilerini Belirleme

Hedef Dil Kullanim

Ogrenme Ogretme Siirecinde Gergeklestirilen Etkinlikler

Ogrenme Ogretme Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerin Katilime1r Durumuna Gére
Farklilig

Materyal Tercihini Etkileyen Etmenler

Etkili Etkisiz Uygulamalar

Hata Diizeltmede Dikkat Edilenler

Dil Bilgisi Ogretimi

Ogretmen Rolleri ve Ozellikleri

Ogretmenin Kendini Giiclii Hissettigi Yonler

Plan Yapilirken Dikkat Edilenler

Katilim Saglama

Ogrenme Ogretme Siireci Zorluklar

Ogretmenlerin Iletisimsel Dil Yaklagimini Uygulayamama Nedenleri

Olgme Degerlendirme

Olgme Arac ve Yontemleri

Olgme Degerlendirme Olgiitleri

Siire¢ Temelli Degerlendirme

Olgme Degerlendirmede Yasanan Zorluklar

Alternatif Olgme Degerlendirme Yéntemlerinin Kullanimina Yénelik Oneriler

Olgme Degerledirme Araclarinin Hedef Dili Kazandirmada Rolii
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4.4.1. Ogrenme 63retme siireci
Ogrenme-dgretme siirecinin iletisimsel dil yaklasimia uygunlugunun incelenmesi

sonucu ulasilan temalara Cizelge 4.24°de yer verilmistir.

Cizelge 4.24. Ogrenme-égretme siireci

Ogrenme Ogretme Siireci

Ogrenci Ilgilerini Belirleme

Hedef Dil Kullanimi

Ogrenme Ogretme Siirecinde Gergeklestirilen Etkinlikler

Ogrenme Ogretme Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerin Katilime1 Durumuna Gére
Farklilig1

Materyal Tercihini Etkileyen Etmenler

Etkili Etkisiz Uygulamalar

Hata Diizeltmede Dikkat Edilenler

Dil Bilgisi Ogretimi

Ogretmen Rolleri Ve Ozellikleri

Ogretmenin Kendini Giiclii Hissettigi Yonler

Plan Yapilirken Dikkat Edilenler

Amagsal Dil Kullanma Etkinlikleri

Katilim Saglama

Ogrenme Ogretme Siireci Zorluklar

Ogretmenlerin Iletisimsel Dil Yaklagimini Uygulayamama Nedenleri

Cizelge 4.24°de goriildiigii gibi, 6grenme 6gretme siireci ile ilgili 6gretmenlerden
alman gortsler, 6grenci ilgilerini belirleme, hedef dil kullanimi, 6grenme o6gretme
stirecinde gergeklestirilen etkinlikler, 6grenme ogretme siirecinde gerceklestirilen
etkinliklerin katilimc1 durumuna gore farkliligi, materyal tercihini etkileyen etmenler,
etkili etkisiz uygulamalar, hata diizeltmede dikkat edilenler, dil bilgisi Ogretimi,
ogretmen rolleri ve oOzellikleri, O6gretmenin kendini giiclii hissettigi yonler, plan
yapilirken dikkat edilenler, amagsal dil kullanma etkinlikleri, katilim saglama, 6grenme
Ogretme siireci zorluklar ve 6gretmenlerin iletisimsel dil yaklasimini uygulayamama
nedenleri olarak 15 alt tema ile analiz edilmistir. Ortaya konan alt temalar, ilgili

O0gretmen goriislerinden alintilarla desteklenmistir.

4.4.1.1. Ogrenci ilgilerini belirleme
Ogretmenlerin  tercih ettigi &grenci ilgilerini belirleme ve destekleme
caligmalarinin incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.25’de yer

verilmistir.
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Cizelge 4.25. Ogrenci ilgilerini belirleme

Ogrenci Ilgilerini Belirleme

Ogrencilerin Onerilerini Dikkate Alma

Ogrencilerin Ilgilerini Tanima

Unite Ve Konuya Uygun Etkinlikler Yapma

Bir Sey Yapmama

Cizelge 4.25°de gorildiigi gibi, 6grenci ilgilerini belirlemeye yonelik elde edilen
veriler, 0grencilerin Onerilerini dikkate alma, Ogrencilerin ilgilerini tanima, {inite ve
konuya uygun etkinlikler yapma, bir sey yapmama seklinde dort temada analiz
edilmistir.

Ogrenci ilgilerini belirlemede 6grenci dnerilerini dikkate aldigindan s6z eden O9,
diisiincelerini asagidaki sekilde dile getirmistir:

Onlarin fikirlerini altyyorum. Hani ee nasil yapalim? iste kelimeleri nasil 6grenelim? Zaten
kelimeleri beraber tespit ediyoruz ¢ogunda kitabimizdan. Eee iste bazilar1 yine mesela
ornegin dedigim gibi oyun oynayabiliyoruz diyo. Hocam iste oyun oynayalim. Kelimeyi
anlatmaya calisalim. Arkadaglarimiz tahmin etsin ya da hocam resim ¢izelim resimle
anlatalim (09, 14.05.2019).

07, dgrencilerin ilgilerini takip ederek onlari tanimaya ve ilgilerini belirlemeye
calistigini “Ya onlar i¢in son zamanlarda onlar i¢in ne ilgilerini ¢ekiyorsa. Takip
ediyorum aslinda onlarin ilgi alanlarin1 (O7, 18.04.2019)” seklinde ifade etmistir.

Uniteye ve konuya uygun olarak etkinlikleri siirdiirdiigiinden s6z eden 06,
ogrenci ilgisinden daha ¢ok onlarin igerisinde bulunduklar1 maddi duruma gore hareket
ettigini su sozleriyle dile getirmistir:

Yani agik¢asi hani 6grenci ilgisinden ¢cok mesela {initeyle ilgili genel etkinlikler yapiyoruz.
Mesela en son dokuzuncu iinitede “environment” konusuydu iinitemiz. Onunla ilgili eco
friendly back yaptik biz, 6grenciler. Bu tarz seyler yapiyoruz. Ya ama yani iiniteyle ilgili
oluyor daha ¢ok. Hani yaptigimiz etkinlikler... Yani, mesela ¢cevre konumuz ¢evreyse en
giizeli nedir ya da en yapabilecegimiz ekonomik anlamda da onlar1 sikmayacak olan

etkinlik nedir iste cantadir. Cevre dostu ¢anta. Onu aliyoruz. Onu yapiyoruz beraber. Iste

boyamastyla amblemleriyle falan. Bu sekilde (06, 21.05.2019).
Etkinlikler éncesinde dgrenci ilgilerini belirlemeyi hedeflemedigini belirten 012,
diisiincelerini su sozleriyle ifade etmistir:

Ya soyle ben dedigim gibi aslinda kendim true false hazirlamiyorum. Seyde se¢cmiyorum.
Tamamen sistem iizerinden gidiyorum ama eee $0yle ben etkinlik direk etkinlik seklinde
bagladigim i¢in etkinlikleri yapiyorum. Cocuklarin yine eksik kaldigi yerde...Ee o

etkinlikleri yaparken ya aslinda oncelikle bir hazirlik yapmiyorum ama direkt etkinlik
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sirasinda eksiklerini saptayip daha sonra iste o konuda ekstra etkinlikler dagitabiliyorum.
Ne olabilir mesela ev 6devi yolluyorum iste ¢aligma sistemim var. Ordan u 6gretmenlerin
paylastiklar1 seyler oluyor....Ya bi sinav gibi bir sey oluyor aslinda yaptigim etkinlikler.
Ondan sonra yolumu belirliyorum. Yani 6yle &ncesinde bir sey yapmiyorum (012,

30.04.2019).

Ogretmenler o6grenci ilgi ve isteklerini dikkate aldiklarini veya birtakim
etkinliklerle veya gozlem yoluyla ogrencileri tanmiyarak ilgilerini belirlediklerini
rastlanilmistir. Ek olarak Ogretmen goriislerine gore, etkinlik Oncesinde Ogrenci
ilgilerini belirlemeye yonelik herhangi bir ¢alismanin yapilmadigi durumlar oldugu

goriilmektedir.

4.4.1.2. Hedef dil kullanimi
Ogretmenlerin derslerinde hedef dili kullanma durumunun incelenmesi sonucu

ulagilan tema ve alt temalara Cizelge 4.26’da yer verilmistir.

Cizelge 4.26. Hedef dil kullanimi

Hedef Dil Kullanim

Sinif Diizeyine Gore Karar Verme

Anadil Agirliklh

Hedef Dil Agirlikli

Esit Diizeyde Anadil Ve Hedef Dil Kullanimi

Cizelge 4.26°da goriildigi gibi, 6gretmenlerin derslerinde kullandiklarindaki dil
secimine yonelik veriler, simif diizeyine gore karar verme, agirlikli olarak birini
kullanma veya esit bir sekilde ikisini de kullanma seklinde dort temada analiz edilmistir.

Hedef dilin kullanimina karar verirken sinif diizeylerini dikkate aldigindan sz
eden O1, ortaokulda alt kademelerin ingilizce konusmaya daha hevesli oldugunu su
sOzleriyle dile getirmistir:

[k baslarda yararlanma durumu ortaokullarda olmuyor. Besinci siniflarda ¢ok daha kolay
oluyor. Besinci simflar ¢ok daha hevesliler Ingilizce konusmaya. Ama yedinci simflar

seneye smnava girmenin stresiyle sanirim daha bos olmak, daha siirekli oyun oynamak

istiyorlar (01, 22.05.2019).
Hedef dile kiyasla anadilden daha c¢ok yararlandigini belirten O3, anadilin dersi

toparlamakta etkili oldugunu su sozleriyle dile getirmistir:

Hedef dilden olmas1 gerekenden az yaralaniyorum. Daha ¢ok anadil kullaniyoruz. Ciinkii
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cocuklarn ilgisini ¢ekme diizeyi ¢ok diisiik yabanci dil dersini. Ben Ingilizce agiklamalar
yapip onlarin bunu anlamaya caligmasini sagladigimda onlar ¢ok ¢abuk dersten kopup
ilgilenmemeye basliyorlar. O ylizden ben anadili hedef dilden daha ¢ok kullantyorum
diyebilirim (03, 15.04.2019).

Hedef dilden yararlanmaya gayret ettigini belirten O14, diisiincelerini su

sozleriyle agiklamstir:

Ingilizceden ee yararlanma durumum... Ingilizce konusmaya gayret ediyorum. Oldukga
ama simdi ¢ok yabanciysa yaa hareketle 6gretmeye calistyorum. Yani en son Tirkgeyi

tercih etmeye ¢alistyorum (014, 03.05.2019).
Derslerde hedef dil ve anadilden esit oranda yararlandigini belirten O10, “Belki de

esit olabilir diyebiliriz. Evet (010, 07.05.2019)” ciimlesiyle bunu agiklamustir,
Ogretmen goriislerine bakildiginda, dgretmenlerin hedef dil veya anadil kullanma
tercihlerinde sinif diizeylerinin etkisi oldugu, baz1 6gretmenlerin hedef dili miimkiin
oldugunca kullandig1, digerlerinin ise dersin belirli boliimlerinde anadil kullaniminin
kacinilmaz oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Her iki dili de esit dlgiite kullaniyorum

diyen 6gretmen goriisleri de olmustur.
4.4.1.3. Ogrenme égretme siirecinde gerceklestirilen etkinlikler

Ogretmenlerin ~ 8grenme-6gretme  siirecinde  yararlandiklart  etkinliklerin

incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.27°de yer verilmistir.
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Cizelge 4.27. Ogrenme 6gretme siirecinde gerceklestirilen etkinlikler

Ogrenme Ogretme Siirecinde Gerceklestirilen Etkinlikler

Amagsal Dil Kullanma Etkinlikleri

Gergek Yasam Durumlari

Basit Yapilar

Yer Verememe

Iletisim Etkinlikleri

Konusma Saatleri

Soru Cevap

Cumle Tekrarlatma

Ciumle Kurma

Oyundan Yararlanma

Role Play

Dért Temel Dil Becerisini Kapsayan Etkinlik

Eba Akilli Tahta Etkinlikleri

Dil Bilgisi Etkinlikleri

Kelime Etkinlikleri

Kitap Etkinlikleri

Tekrar Etkinlikleri

Dikkat Cekme

Cizelge 4.27°de goriildigi gibi, Ogretmenler derslerinde kullanmayr uygun
gordiikleri etkinlikleri belirtmiglerdir. Bu etkinlikler, amagsal dil kullanma etkinlikleri,
iletisim etkinlikleri, dort temel dil becerisini kapsayan etkinlikler, eba akilli tahta
etkinlikleri, dil bilgisi etkinlikleri, kelime etkinlikleri, kitap etkinlikleri, tekrar
etkinlikleri, dikkat ¢ekme etkinlikleri seklinde 9 temada analiz edilmistir.

Dilin amagsal kullanimi igeren etkinliklere derslerinde yer verdigini dile getiren
04, 6gretim programinin biitiiniinde ger¢ek yasam durumlarina ait konularin yer
aldigini su sozleriyle belirtmistir:

Zaten biitiin kademelerde ashinda ee bu tarz gercek yasami nitelendiren gercek yasamda
kullanilabilen seylerin kullanildigini diisiiniiyorum miifredat kapsaminda. Dolayistyla bu

tarz sorular1 zaten ¢ocuklar derste 6grendikleri i¢in hedef dilde ¢ok rahat kullanabiliyorlar

(04, 12.05.2019).
Dilin amagsal olarak kullamldig etkinliklere kismen yer verdigini dile getiren O2,
Ogrencilerin basit kaliplar1 kullanabilmelerini tesvik ettigini su sozleriyle dile
getirmektedir:

Yiizde elli diyebilirim. $6yle sinif kurallart belirleniyor zaten. Cocuklarin sinif kurallart
acisindan en azindan bu dili kullanmasini istiyoruz. Basit kaliplar1 burda gdrmelerini
istiyoruz mesela &ziir dileyebilsinler. Kapiy1 ¢alip igeri girebilir miyim? Bu kalib1 Ingilizce
sOyleyebilsinler. Bu tarz seyleri. Basit. Ama, ee, bizim icin etkili olan kaliplar

kullanmalarini istiyoruz bunlara yer veriyoruz. Onun i¢in ylizde elli diyebiliyorum. Tam
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olarak ciinkii kendilerini ifade edemiyorlar (02, 11.04.2109).

Ogrencilerin yetersiz dil bilgilerinden kanynakl1 olarak amagsal dil etkinliklerine

derslerinde

yer veremedigini belirten 014, diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:

Ne odlglide yer veriyorum. Cok fazla yer veremiyorum. Yani kendi ihtiyacini ee belirtme
noktasinda maalesef ¢cocuklar yani kendi 6grencilerimden bahsettim. Yetersiz. Yani daha
¢ok ne nedir. Hani bu siraya ne denir. Kitaba ne denir. Bugiin hava giizel nasil denir.
Bunlar1 6gretme noktasinda kaliyoruz maalesef. Daha ileri boyuta pek gecemiyoruz. Ama

bazen tek tiik nadiren o tarz seyler sdylendigi de oluyor tabl (014, 03.05.2019).

Diger bir kategori olan iletisime dayali etkinliklerin kullanimina yonelik goriis

bildiren 08, mutlaka dersin belirli bir boliimii konusma etkinligine ayirdigini su

sOzleriyle ifade etmistir:

Oncelikle, bunun i¢in donem basinda simf icerisinde kullanilan belli bash kaliplar1 zaten
Ogretiyorum. Hani sz alirken ne diyeceksin? O belli bagli kaliplart 6greniyoruz. Ondan
sonra siirekli ayni kaliplar1 ben kendim kullanmaya basliyorum. Mesela ilk basta derse
girdigim zaman oncelikle what did you do yesterday? What did you do at the weekend
falan filan o tarz seyleri her derse girmeden once ya da o haftanin ilk dersine girdigimde
mutlaka dyle konusuruz. ilk basta kem kiim kem kiim sdyle boyle daha sonradan onlar da

yavas yavas dgreniyorlar (08, 30.04.2019).

Smif igerisinde iletisim kurmaya yonelik olarak soru cevap etkinliginden

yararlandigin1 belirten O9, derslerin gercek hayatta baglantili oldugunu su sozleriyle

ifade etmistir:

Cok soru soruyorum Ingilizce yani ger¢ek hayata yonelik kisa basit sorular soruyorum. Iste
favori takimindan sevdigi yemege kadar sevdigi sanatgiya kadar. Bir kalip {izerine ¢ok
gidiyorum 6rnegin. O ¢ocugun o kalib1 6grenebilmesi igin iste favori takimin ne? Ardindan
favori hayvanin iste favori oyuncagin favori sarkin. Bu kalib1 bu sekilde farkli tiirlerde
sorular sorarak hemen hemen herkese de soz hakki vermeye ¢alisarak Ogretmeye
caligtyorum. Konugma etkinliklerimiz bu sekilde oluyor genelde. Ayni soruyu yine onlarin

bana sormasini sagliyorum (09, 14.05.2019).

Simif seviyesinin ciimle kurmaya elverisli olmadigindan sz eden O14, ciimleleri

oldugu gibi tekrar ettirerek ger¢ek hayatla baglanti kurmaya calistigini su sozleriyle dile

getirmistir:

Gayet evet ¢ocuklar ne kullaniyor di mi ¢ok giizel sOyliiyorsun. Onlara da orda da sey
yapiyorum. eee once simdi telaffuzlar1 yapamadiklari igin cekiniyorlar. Yani ingilizce bir
seyi sOyleyemiyorlar ya, telaffuzlari bozuk oluyor. O yiizden bir ¢ekingenlik var
cocuklarda. Agzini agryor ama gerisi gelmiyor. Okuyamiyorlar her seyden once. Ee
sOyletmeye c¢alisgtyorum miimkiin oldugunca. Tekrar yontemini orda ¢ok kullaniyorum.

Once dilleri bir donsiin. Yani ciimleyi zaten kuramuyor ilkokul gocuklari. Yani miimkiin
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degil. Dordiincii sinifta bir parga kuruyorlar ama ilkokulda kelime kelime hani tekrar
yontemi. Ben sdylilyorum arkamdan onlar tekrar ediyor. Daha ¢ok anlamaya yonelik iki ve

iiclerde. Ama dértlerde ciimle istiyorum (014, 03.05.2019).

Iletisim kurmada &grencilerin ihtiyaglarina yonelik ciimle kurmalar1 gerektigini
belirten O11, mecbur burakma ydntemiyle hedef dili kullanmalarini sagladigini su

sOzleriyle ifade etmistir:

Dérdiincii siniflarda izin isteme ve sey izin verme konusu var. O konu islendigi zaman veya
yani pratikleri yapildigi zaman bundan sonra hani 6grencilerin herhangi bir ihtiyact
oldugunda bana hedef dilde bunu aktarmalar1 gerektigini 6tiirii tiirlii benim anlamayacagimi
hani esprisiyle boyle dgrencileri maruz birakmaya kullanmaya tesvik etmeye caligtyorum.
Ya da dedigim gibi hani 6ncekinde de bahsettigim gibi oyunlar ve etkinlikler hedef dilde
yapmazsaniz katilamayacaklar1 bildikleri igin kendilerini mechur hissediyorlar yani (011,
21.05.2019).

Sinif igerisinde hedef dilde iletisim etkinlikleri gerceklestirirken oyunlar veya

yarismalardan yararlandigini belirten O7, diisiincelerini su s6zlerle ifade etmistir:

Yarigsmalar diizenliyorum. Bu ¢ok tesvik edici oluyor agik¢asi. Bir birincinin olmasi onlar
icin cok nemli. Onun disinda bazen boyle édiillendirme amacli film izletiyorum ingilizce
alt yazili. Arada durdurup hani soruyorum. Onun disinda bi de sarki sdzlerini doldurmaca
oynuyoruz. Hatta dncesinde sarki soziinli hi¢ agmiyorum sadece sarkiyr dinliyoruz. O
iiniteyle ilgili olmasina dikkat ediyorum tabi.. Sarkiy1 dinliyoruz. Daha sonrasinda iste ¢ok
zorlanirlarsa 11 agiyorum sdzlerini bosluklarla birlikte bu da baya eglendirici oluyor (07,
18.04.2019).

Iletisim kurabilmede diyalog galigmalarina yer verdigini bellirten O4, 6grencileri

cesaretlendirerek dili kullanmalarini sagladigini su sozleriyle ifade etmistir:
Role play tarzi etkinliklere acikcasi yapmaya calistyorum. Tabi ki telaffuz noktasinda ee
eksik olduklar1 yerler oldugu icin cocuklarin ¢ekingenligi biraz bunu engelliyor. Ancak
cesaretlendirerek yani yapabilirsiniz tarzinda seyler kullanarak tabi ki konusmaya
yoneltmeye calistyorum (O4, 12.05.2019).

Dort temel dil becerilerine yonelik etkinliklerin kullanimina yonelik goriis

bildiren O8, bu becerilerin mutlaka dersle iliskilendirdigini su sdzleriyle agiklamistir:
Daha sonra listening yaptyorum. Ciinkii dinleme okuma ve yazmadan dnce gelmeli. Once
kulagina yerlesmeli ki ¢ocuk hani o yazilan seyin okunusunu bilmedigi i¢in nasil
yaziliyorsa Oyle okuyor yoksa. Daha sonra listening yapiyoruz. Bunu hani ee kendim
kelimeleri tekrar ettirerek ya da pargalar listening metinlerini ilk basta yaptirarak
yaptyorum.... Ondan sonra reading etkinliklerini yaptiriyorum. Reading etkinliklerinde
ozellikle biitiin smiflarda soru kelimeleri ¢ok 6nemli....Daha sonra da iste emm speaking
biraz yapmaya caligiyoruz. Ama ona ¢ok fazla agikg¢asi hani ¢ok agir1 zaman ayiramiyorum.

Yani ondan sonra da writing.... Writing genelde 6dev olarak veriyorum (08, 30.04.2019).
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Ogrenme 6gretme siirecinde akilli tahtayr ozellikle EBA’y1 aktif kullandigimi
belirten 012, derslerinde konu iizerine alistirmaya agirlik verdigini su sdzleriyle deile
getirmistir:

Onun disinda eeee dedigim gibi eba tizerinden gidiyorum. Daha dnce zaten benim seyimde
konular dgrenilmis oluyor. Cok dil dgretimine cok fazla girmiyorum. Ihtiya¢ halinde
mesela bir alistrma ¢dzliyorum. Bakiyorum Ogrencilerin ¢cogu 11 yanilgiya diisiiyor. O
durumlarda ekstra hemen o seyle alakali birkag 6rnek iste hatirlatma gerekirse defterlerine
not aldirip o sekilde ilerliyorum.... Tutup da ben bu kurali yazmiyorum hicbir sekilde.
Direkt normal sekilde alistirmalar1 yapiyorum (012, 30.04.2019).

Kelime bilgisinin énemini vurgulayan OS5, derslerinde kelime {izerine yapilan
etkinliklere agirlik verdigini su sozleriyle dile getirmistir:

Eee ama kelime iizerine de ¢ok benim en dnem verdigim sey kelime. Kelimeleri bilmeyince
cocuk ben konussam da anlamiyor. O konuyla ilgili bir alt yapis1 olmasi gerekiyor. O
yiizden kelimenin alt yap1 diizeyini olusturdugunu diistiniiyorum ben. Gramere ¢ok agirlik

vermiyorum agikcasi. Kelime iizerine ee etkinliklerle cocugu yogunlastiriyorum (O3,

20.05.2019).
Kitaptaki etkinlikler ile derslerini biitiinlestirdiginden sz eden O4, derslerinin son
dakikalarii bu sekilde ilerlettigini su sozleriyle dile getirmistir:
Ben kendi tarzim olarak en son konuyu anlattiktan sonra tekrar yaptirdiktan sonra en son

kitapla ilgileniyorum. Hani kitaptaki etkinlikler vesaireler biitiinsel olarak boyle konuya
girebilmek adina bu sekilde kirk dakikay1 gegiriyorum (04, 12.05.2019).

Derslerini 6grencilerin 6nceki 6grenmelerini dikkate alarak baslattigindan s6z
eden 09, tekrar etkinliklerinin dgretme 6gretme siirecinin bir parcasini olusturdugunu
su sOzleriyle ifade etmistir:

Ders siiresince dncelikle ¢ocuklara dnceki dgrenmelerini hatirlamalarini sagliyorum. Iste
bir 6nceki derste neler yapmistik? Haberdar olduklarini gordiikten sonra eger ki eksiklikleri

varsa bir bes on dakika o eksiklikleri gidermeye calistyorum (09, 14.05.2019).
Ogrencileri derse giidillemenin éneminden bahseden O11, dikkat ve ilgi ¢ekici
etkinlikleri kullanmaya gayret ettigini su sozleriyle dile getirmistir:
[k bes dakikas1 ben 6grencilerin hal hatirlarini sorup yani onlarin durumlarini grenmeye
adarim. Ciinkii sikint1 olan bir 6grenci yani stresli sikintili ya da herhangi bir problemi olan
bir &grenci kendinin ve arkadaslarmin da ilgisini dagitacagi igin ya da benim de ilgimi
dagitacagi i¢in bastan dnlem almaya calisirim. Daha sonrasinda eee konu yeniyse yani
konunun tizerine ilgi ¢ekici etkinlikler yani 6grencinin 6grenme istegini uyandirmaya
calisiim. Giidiileme (011, 21.05.2019).

Ogretmen goriislerine gore, 6grenme Ofretme siirecinde amagsal olarak dili

kullanmay1 gerektiren etkinliklerin 6grenenlerin dil bilgisi seviyesinin de elverdigi
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Olclide derslerde kullanildigi, farkli sekillerde iletisime dayali etkinliklerin
gerceklestirildigi, dort temel dil becerisinin derslerin igerisinde olabildigince
kullanildig1, akilli tahta {izerinden alistirmalar yapildigi, dil bilgisi 6gretimine zaman
zaman yer verildigi, kelime bilgisinin 6nemli oldugu, kitaptaki etkinliklerin dersleri
tamamlama anlaminda kullanildigi ve ders baslangi¢larinda tekrar, giidiileme, ilgi

cekme etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir.

4.4.1.4. Ogrenme ogretme siirecinde gerceklestirilen etkinliklerin katnlimct durumuna
gore farkhilhig

Ogretmenlerin 6grenme Ogretme siirecinde bireysel veya grup etkinliklerinden
yararlanma durumlarinin incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge

4.28°de yer verilmistir.

Cizelge 4.28. Ogrenme égretme siirecinde gercekletirilen etkinliklerin katilimct
durumuna gore farklilig

Ogrenme Ogretme Siirecinde Gergeklestirilen Etkinliklerin Katihme1 Durumuna Gére
Farkhhg

Grup

Bireysel

Cizelge 4.28’de goriildiigii gibi, d6gretmenlerin derslerindeki etkinlikler grup ve
bireysel etkinlikler olarak iki ayr1 temada analiz edilmistir.
Derslerinde grup etkinlikleri yaptirmay daha ¢ok tercih etti§inden sz eden 014,
uyguladig etkinliklerden birini su sozleriyle 6zetlemistir:
Grup etkinligi daha ¢ok yapiyorum. Cok daha nadir olarak da ee bireysel degil de iste ikiser
ikiser sira arkadasiyla iste “what is your name, my name is” falan benim ¢ocuklar kiiciik

oldugu icin bdyle basit diizey Ingilizce. Bi de birbirleriyle konusmalarini tesvik ediyorum
ama daha ¢ok grup (014, 03.05.2019).

Derslerinde bireysel etkinliklere daha fazla yer verdiginden s6z eden O4 ise, bu
durumun her 6grencinin kendini ifade edis tarzinin farkli olmasiyla ve 6grencilerde
sorumluluk bilincinin olmamasiyla ilgili oldugunu su sozleriyle dile getirmistir:

Grup etkinliklerini aslinda ¢ok fazla kullanamiyorum diyebilirim rahat anlamda yani. Daha
cok bireysel etkinlik yaptirmaya ¢alistyorum. Ciinkii her birinin kendisini ifade edis tarz1 ee
Ozellikle hedef dili kullanmalarinda sikint1 yasadiklar1 igin kendilerine uzak kalan bir dil

oldugu icin bireysel etkinlikler agikcasi kendi baglarina bir seyler yazma bir seyler konusma

1 tahtaya kaldirma kismini daha fazla kullaniyorum. Grup etkinliklerinde ¢ok basaril
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olduklarini diiglinmiiyorum. Ciinkii gérev paylasimi ben yaptirsam bile sorumluluk alma
kisminda eksiklikleri var. Yani kendi aralarinda sorumluluk eksiklikleri oldugu igin
atryorum dort kisilik verdigim bir konuyla ilgili grup etkinliginde iki kisi konuya calisirken
iki kisi lizerine diisen sorumlulugu almadigindan grup etkinliklerini genellikle biitiin sinif

kademelerinde sikinti oluyor (04, 12.05.2019).
Ogretmen goriislerine gore, hem bireysel hem de grup etkinlikleri derslerde
kullanilmaktadir. Ogretmenler simf 6zelliklerine gére ve Ogrencilerinin daha aktif

olarak derse katilimlarini saglamak tizerine segimlerini yapmaktadir.
4.4.1.5. Materyal tercihini etkileyen etmenler

Ogretmenlerin materyal tercihlerinin incelenmesi sonucu ulagilan tema ve alt

temalara Cizelge 4.29°da yer verilmistir.

Cizelge 4.29. Materyal tercihini etkileyen etmenler

Materyal Tercihini Etkileyen Etmenler

Teknolojik Durum

Tlgi Cekicilik

Kademe

Gergek Yasam

Ogrenen Stilleri

Ogrenen Seviyesi

Ekonomik Olma

Ogretmen Ozellikleri

Cizelge 4.29’da gorildiigi gibi, Ogretmenlerin materyal tercihlerini etkileyen
cesitli unsurlar olmustur. Bu unsurlar teknolojik durum, ilgi ¢ekicilik, kademe, gergek
yasam, Ogrenen stilleri, 6grenen seviyesi, ekonomik, 6gretmen ozellikleri olarak sekiz
ayr1 temada analiz edilmistir.

Materyal tercihini etkileyen en 6nemli unsurun, sinifin teknolojik donanima sahip
olma durumu oldugunu belirten O1, smiflarin bu konudaki yetersizliginden

kaynaklanan sikintilar1 su sdzleriyle ifade etmistir:
Sinifin bir kere teknolojik yapisi olarak hazirbulunuslugu oluyor. Ve bu ne demek oluyor?
Biitiin materyalleri benim satin alip sinifa getirmem demek oluyor. Onun disinda zaten

herhangi bir teknolojik malzemeyi hoparlér haricinde sinifa getirmem miimkiin degil (O1,

22.05.2019).

Materyal tercihinde bulunurken g¢ocuklarin ilgisini g¢ekebilecek unsurlara yer

verdigini belirten 02, giincel materyallere ydneldigini su s6zleriyle ifade etmistir:
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Yine bunlarin ¢ocuklarin ilgilisini ¢eken seylere gore belirliyorum. Mesela simdi yeni nesil
materyaller diyeyim. Suan kullanilan ders zilleri, yarigmalarda kullanilan butonlar, ee
flashcardlar daha eski kaldi ama kendi hazirladigimiz flashcardlar oluyor bunlar. Bu tarz
seylere daha ¢ok yer veriyorum. Afisler posterler. Eskiden gelen onlar yeniler ikisini
birlestirerek yeni materyaller ortaya ¢ikartmaya g¢alisiyoruz. Ama daha ¢ok g¢ocuklarin
ilgisini cekecek sekilde. Tabi gorsel daha ¢ok faydali oluyor cocuklar igin (02,
11.04.2019).
Sinif diizeyleriyle baglantili olarak materyal tercihlerini belirledigini belirten O7,
besinci ve altincr sinif diizeyindeki 6grencilerin yedinci ve sekizinci simif diizeyindeki

Ogrencilere kiyasla daha fazla gorsel veya dokunsal materyale ilgi duydugunu su

sOzletiyle ifade etmistir:
Yine smuf diizeyi ¢ok etkili. Bes ve altilarda ¢ok fazla materyal kullantyorum. Goérmeleri
dokunmalar1 onlar i¢in tesvik ediyor. O yiizden materyal dolabimiz var. Kegelerden mesela
iste meslekler konusunda o mesleklerle ilgili kegelerim var onlari edindim. Yani onun
disinda miknatishi yine akilli tahtaya yapistirdigimiz materyallerimiz var. Yani gorsel
materyallerden bes veya altinc1 simif diizeylerinde daha ¢ok faydalanyorum. Iste bu yas
arttikca azaltyor diyebilirim. Daha ¢ok yani soyut anlamda diisiinme becerileri gelistigi i¢in
gerek duymuyorum ¢ok fazla materyale bes ve altida olmazsa olmaz ama (07, 18.04.2019).
Ogrenme 6gretme siirecinde kullanilacak materyalleri belirlerken gercek hayata

yakinlik durumunu gdz oniine aldigim belirten O4, bu tercihin yaparak yasayarak

o0grenmeyi ve daha fazla iletisim kurmay1 destekleyecegini su sozleriyle ifade etmistir:
Ancak yine de bes, alt1, yedi ve sekiz tamaminda da ger¢ek yasamla iligkili ne bileyim bu
anlamda gorsel igerikler, videolar ne bileyim filmler yeri geldigi zaman konuyla alakali
bunlarin ben miimkiin mertebe kullanilmasini diisiiniiyorum. Ciinkii bizler egitim alirken
cok boyle ezbercilige yonelik egitim aldik. Ancak simdi gocuklar ezberin yukarisinda
aslinda daha c¢ok yaparak yasayarak 6grenme iizerine kurulu egitim almalilar. Ciinkii biz
kendimizi sinirh diizeyde ifade ediyoruz belki hedef dilde ama c¢ocuklarin daha fazla
iletisim kurmasi gerektigini diisiiniiyorum. Bu yiizden de Ingilizce derslerinin 6zellikle ee
materyal seciminde gergekten somut olan seyler, gercek yasamdan alinabilecek seyler,
dedigim gibi gorsellestirebilecegimiz igerikler, videolar, filmler gibi seylerin ¢ok sik
kullanilmas1 gerektigini diisiiniiyorum (04, 12.05.2019).
Materyal tercihinde ogrenenlerin stillerinin etkili oldugundan séz eden OS5,
“Ogrenen 6zellikleri onemli. Cok 6nemli. Hani gorsel 6grenen var isitsel dgrenenler

var. Ee nasil diyim bazilar1 yaparak dgreniyor (05, 20.05.2019)” seklinde dgrenen

stillerini agiklamistir.
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Materyal tercihinde birinci 6nceligin 6grenen seviyesi oldugunu belirten O8,

ogrencilerin eksik oldugu veya zorluk c¢ektigi konulara uygun olarak tercihlerde

bulundugunu su sozleriyle ifade etmistir:

Eeee materyal tercihlerinde tabi ki Ogrencilerin seviyesi birinci Onceligimiz. Onun
disinda...Ogrenme giicliiklerine ya da bakiyorum. Hangi konularda daha ¢ok ihtiyag
duyuyorlarsa ona gére bir seyler ayarlamaya calistyorum. Unite onunda 6zellikle kazanim
testlerini veriyorum ki hani giizel testler oluyor hem milli egitimin hazirladiklar1 oluyor.
Smava da girecekleri i¢in 6zellikle sekizinci siniflar falan benzer ee sorular ¢ikabiliyor.
Onlara dikkat ediyorum. Dedigi gibi hangi konularda eksigi olursa, hangi kazanimi

yapamamissa ona 6zel etkinlikleri ¢ikarip dagitiyorum bazen (O8, 30.04.2019).

Materyallerde ekonomik olma &zelliginin de bulunmasi gerektigini belirten O11,

materyallerin 6grenciler tarafindan kullanildiginda yipranabildigini su sozleriyle ifade

etmistir:

Yani ilgilini ¢cekecek sey yapicak ben ¢cogunlukla kendi materyalimi kendim hazirliyorum
acikcasi. Sey yapiyorum biraz ekonomik olmasina dikkat ediyorum. Kendim hani
acisindan. Veya hani s6yle kullandigimiz materyallerin ¢ogunu 6grencilerin etkilesimine de
biraktigim i¢in yipranma ve bozulma ¢ok fazla oluyor. Degerli bir sey oldugu zaman da

hani yerine telafi edemedigim igin ekonomik olanlari tercih ediyorum (011, 21.05.2019).

Materyal tercihinin 6gretmenlerin 6zellikleriyle de baglantisi olabildiginden s6z

eden O13, diisiincesini su sozleriyle ifade etmistir:

Yani bu aslinda biraz da &gretmenin hani yaraticiligina ve hani onu hazirlamadaki
enerjisine, kullanmasindaki ee istegine bagli oluyor. Yani bir ders evet hi¢ materyal
kullanmadan da gegebilir. Hani normal milli egitimin bize verdigi materyalleri hi¢ birine
gerek kalamadan da bitirebilirsiniz. Onlar yeterli de olabilir. Ama bunun iizerine hani

zenginlestirmek bence dgretmene kalmis (013, 08.05.2019).

Ogretmen goriislerine gore, materyal seciminde farkli faktorler —etkili

olabilmektedir. Ogretmenler, Ogrenen seviyesi, Ogrenen stilleri ve &grencilerin

bulundugu kademe gibi 6grenen 6zelliklerini dikkate almaktadir. Tlgi ¢ekici, ekonomik

ve giincel hayata ait olmas1 gibi materyal 6zellikleri de dikkate alinmaktadir. Materyal

tercihi siniflarin ne kadar teknolojik imkénlar sunabildigiyle veya oOgretmenlerin

materyal kullanma istekleriyle de ilgili olabilmektedir.

4.4.1.6. Etkili etkisiz uygulamalar

Ogretmenlerin 6grenme-dgretme siirecinde etkili veya etkisiz buldugu ydntem ve

tekniklerin incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.30°da yer

verimistir.
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Cizelge 4.30. Etkili etkisiz uygulamalar

Etkili Etkisiz Uygulamalar

Etkili Uygulamalar

Bireysel Ogretim

Cimle Kurma

Ceviri

Dért Temel Dil Becerisinin Tamamim Igeren Etkinlikler

Gorseller Araciligiyla Ogretim

Oyun

Ogrenci Merkezli Etkinlikler

Eslestirme

Ogrenci Katilime1 Etkinlikler

Diiz Anlatim

Etkisiz Uygulamalar

Konu Anlatim Videolar1

Diiz Anlatim

Ogretmen Merkezli Etkinlikler

Derslerin Pargalanmasi

Cesitlilik

Sikici

Cizelge 4.30’da gorildiigii gibi, 6gretmenlerin etkili bulduklar1 yontem ve
teknikler bireysel, climle kurma, ceviri, dort temel dil becerisinin tamamini iceren
etkinlikler, gorseller araciligiyla 6gretim, oyun, 68renci merkezli etkinlikler, eslestirme,
ogrenci katilimci etkinlikler ve diiz anlatim olmak iizere on temada analiz edilmistir.
Etkisiz yontemler ise konu anlatim videolari, diiz anlatim, o6gretmen merkezli
etkinlikler, derslerin parcalanmasi, cesitlilik ve sikict olmak iizere alt1 temada analiz
edilmistir.

Bireysel olarak ilgilenmenin 6neminden bahseden 14, &grencilerin

performansini arttirmada etkili oldugunu su s6zleriyle agiklamistir:
Bi de su var mesela bir alistirma var kitapta onu yapmamiz gerekiyor. Konuyu islemisiz
falan. Ee yapamiyor. Birebir bazen yanima ¢agirtyorum. Onu da yapiyorum. ilgilendigin
zaman Ogrenciyle gergekten anladigini fark ettim. Yani hani bu yapamaz denilen 6grenci
ama gercekten ilgilenmeniz gerekiyor. Bak bunu bdyle yapicaz tek tek anlattigin zaman o
cocugun biiyiik bir ilgiyle de yaptigim da goérdiim. Yani ilgi de ¢ok 6nemli (O14,
03.05.2019).

Ciimle kurmaya yonelik etkinliklerden séz eden O13, &grencilerin kelimeleri

siraya dizme c¢alismalarinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini su sozleriyle ifade etmistir:

Iste ya da mesela ciimleleri kagitlara boliip bu iste bizim eskiden fis gibi diisiiniirsek onlart
kelime kelime ayirdigimizda karisik bir sekilde verdigimde onlari diizenlerken falan gayet
giizel dgreniyorlar (013, 08.05.2019).
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Ceviri yonteminin dgrenmede etkili olabildiginden sdéz eden O7, dgrencilerin

zevkle bu tlirden ¢alismalart yaptiklarini su sézleriyle belirtmistir:

Neydi o, hatirlayamadim ama ona ben hala yer veriyorum yaa hani ¢ok geleneksel bir
yaklagim ama ee g¢eviri yapmalari gergekten hani yapabildiklerini gordiikge baya bir tesvik
ediyor onlar1. Bazen bdyle hani bir 6zlii s6z oluyor mesela kitabin iinitenin kapaginda. Hani
onu boyle kafamdakinin aynisi oldugu gibi geviriyorlar. Hani benim ¢evirecegim sekilde
nerdeyse. Bu diizeyde 6grencilerimiz de var. Seviyorlar genelde ¢eviri yapmayi. Bu biraz
ben de ¢ok hani 6grenciyken bu yaklagimi kullanacagimi diistinmiiyordum ama kullanmak
zorunda kalryoruz. Dedigim gibi gramer translation method ama gramer kismi biraz daha
boyle diisiik. Daha ¢ok g¢eviriyle gidiyoruz. Tabi ki ¢eviri yapmak i¢in dilbilgisine ihtiyag
var (07, 18.04.2019).

Dersin igerisinde dort temel dil becerinin kullanildig1 etkinliklere yer vermenin
oneminden bahseden 09, “Bu sekilde dort beceri ile harmanlayrp ee Ogretim
sagladigimizda hem daha keyifli oluyor hem de daha uzun kalict 6grenmeler
saglayabiliyoruz (09, 14.05.2019)” seklinde kalict 6grenmelerin  gerceklestigini
belirtmisgtir.

Gorsellerin - 6grenmeyi  kolaylagtirdigmi  savunan 013, o6zellikle kelime

ogretimindeki etkisini su sozleriyle ifade etmistir:
Gorseller ¢ok etkili. Flash yani benim i¢in gézlemledigim kadariyla flashcard kullanildig:
zaman kelime dgretimi ve flashcardlarla yapilan oyunlarda ger¢ekten unutulmuyor onlar
(013, 08.05.2019).

Oyunlarin dgrenmeye olumlu etkisi oldugundan s6z eden O14, dgrencilere dersin

sevdirilmesinde oyunlarin faydali oldugunu su sozleriyle ifade etmistir:
Tabi ki oynayarak. Oyun oynayarak yapilan etkinlikler ¢ok etkili. Once ¢ocugun dersi
sevmesi gerekiyor. Bu da oyunlarla, sarkilarla, hareketli bir ders gecirmekle, hoplayip
ziplamakla falan. Yani dans etmekle sevdiriliyor ¢ocuga eee bir ders. Ciinkil baska tiirli

oturup anlattigin zaman zaten en basta ¢ocuk sikiliyor (014, 03.05.2019).

Ogrencilerin etkin oldugu derslerin 6grenmeye olumlu katki sagladigindan soz

eden O3, dili kullanacak olanin 6grenciler oldugunu su sekilde belirtmistir:
Ben hep etkinlik itizerine giderim derslerimde. Hani yani yapilandirmaci 6grenme yani.
Cocuk etkindir benim derslerimde. Hani bunun etkili oldugunu diisiintiyorum. Zaten dili
6grenmede o kullanacak dili. Hani ben zaten biliyorum dili. Ee onu kullandirmaya onu aktif

kilmaya 6zen gosteriyorum yani (O35, 20.05.2019).
Eslestirme etkinliklerinin 6grenmeyi ortaya koydugunu sozlerine ekleyen O5, bu
tiirden ¢aligmalara derslerinde yer verdigini su sozleriyle dile getirmistir:
Nasil soyleyim ee grup ¢alismalari. Yani hani ben bunlar1 bireysel olarak da veriyorum.

Yaa nasil diyim hani dedigim gibi eee nasil kagit iizerinde dili kullanmaya yonelik hani o
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gramer yapisini 6grenmis mi 6grenmemis mi onu kullanmaya yonelik etkinlikler oluyor. Ya
da ne bileyim kelime tizerine etkinlikler matching mesela ya da hedef dilde eslestirme yani

es anlamlisin1 bulma gibi hani matchingler oluyor (05, 20.05.2019).

Ogretmenin etkinlige direkt olarak katilimmimn o6grenen {izerine de olumlu
etkisinin oldugunu dile getiren O10, dgrenmenin daha istekle gerceklestigini su

sOzleriyle belirtmistir:
Mesela soyle oldugunu diisiiniiyorum. Eger ben bir seyi iste bir konuyu bdyle oyunlarla
miiziklerle yaptigimda kendim de buna katiliyorsam cocuklar gergekten hepsi birden
hevesli ve istekli ama benim o giin hani modum diisiikse ya da bagka bir seyden dolay1 hani
yaptyorum ama ¢ok fazla bende de bir heves bir istek olmadiginda ¢ocuklarda da o mod
diisiikliigiinii ya da seyi gorebiliyorum yani (010, 07.05.2019).

Diiz anlatim ydnteminin 6grenmeye olumlu katkisindan s6z eden O12, bu sekilde

ogrencilerin daha net olarak konuyu kavrayabildiklerini su sozleriyle dile getirmistir:
Dedigim gibi ben kendim derse girmiyorum ama eee gordiigiim kadariyla ee iste direk
GTM olsun yani direk biz de dyle gordiik. Direk iste kalibin verilmesi, dolayli yoldan degil
de direk sekilde aktarilmasi, daha ¢ok yazarak iste eee bir matematik gibi kodlayarak
Ogrenilmesi ee daha uygun yani aslinda. Daha etkin oldu evet. Kesinlikle, daha etkin oldu.
Ben kendi esimden biliyorum. Onun mesela yontemi o. Hani ben birazcik daha diger
sekilde ilerlemeye calisiyorum. Ama fark ettim ki karisiyor. Yani ¢ocuk daha gramer
konularini hani o sekilde 6grenmeye alistig1 igin siz iste bir speaking etkinliksinde ¢ocuga
aaaa bu kalip boyleydi yani az dnce sOyledigim gibi buldurmaya alistiginiz zaman ¢ocuk
sey yapamayabiliyor. Sadece okuyup gegebiliyor. O yiizden diger metodun daha etkili
oldugunu diisliniiyorum. In direk yani kurallarin verildigi seylerin verildigi kaliplarin

verildigi (012, 30.04.2019).

Konu anlatim videolarinin derste 6gretme amaciyla kullanildiginda 6grencilerin
ilgisini cekemediginden s6z eden 8, bu tirden videolarin siirecte etkisiz

uygulamalardan oldugunu su sozleriyle dile getirmistir:
Bir ara seyi denedim. Ebada konu anlatimlar1 vardi. ingilizce bir 6gretmenin konu anlatimi
var. Bir ara yontemimi degistirip dedim ki acaba hani bu sekilde 6gretsem sonugta hani
hem gorsel bir sey hem kadin daha c¢ok native oldugu icin onda gosterip anlatmaya
bagladim yeri geldiginde durdurup 6rnek ciimleleri beraber inceliyorduk. Sonra bunun hani
sevmediklerini fark ettim. Hatta birkag 6grenci dedi yani biz bunu sevmedik 6gretmenin siz
anlatabilir misiniz? Daha iyi olur falan diyince, ondan sonra mesela degistirdim....Onu da
Oyle demislerdi mesela hani bunu siz anlatsaniz biz bu kadinda ¢ok sikiliyoruz falan

deyince bu sefer ebadaki sadece etkinlikleri kullanmaya basladim mesela (O8, 30.04.2019).

Diiz anlatim y&nteminin etkili olmadigmi belirten O2, dgrencilerin 6grenilenleri

cok kolay ve hizli bir sekilde unuttuklart su s6zleriyle ifade etmistir:
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Eee, teorik olarak verdigim seylerin etkili oldugunu hi¢ diisiinmiiyorum. Ciinkii o anlatip
geciyorum. Diger hafta geldiginde anlatip gegiyorum derken detaylica anlatiyorum ama
oblir hafta ¢cocugun o konuyla ilgili hi¢cbir baglantis1 kalmamis hicbir sey hatirlamryor
sekilde buluyorum ¢ocugu (02, 11.04.2019).

Ogretmen otoritesinin hakim oldugu derslerin 6grenmede etkisiz oldugunu dile
getiren 014, “Hangi uygulamalarim? Acin su sayfay! yapin bakalim birinci soru cevap
ne ¢abuk sdyleyin falan tarzi seyler zaten 6grenciyi direk itiyor (014, 03.05.2019)”
seklinde bu durumu belirtmistir.

Ogretmen goriiglerine gore, diiz anlatim ydntemi bazen etkili bazen ise etkisiz
yontem kabul edilebilmektedir. Ogrenci merkezli etkinliklerin 6grenmeye olumlu etkisi
oldugu belirtilirken, Ogretmen merkezli etkinliklerin etkisiz uygulamalar oldugu
goriilmektedir. Ogrenciyle birebir ilgilenmenin, gorseller iizerinden dersi islemenin,
Ogrencilere climle kurdurma, eslestirme veya ceviri yaptirma gibi etkinliklerin 6grenme
tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmektedir. Yine 6gretmenler dort temel dil becerini
derslerinde kullandiklarinda derslerin daha verimli hale geldigini belirtmislerdir. Diger
bir etkili yontem ise oyundur. Ogrenciler istekle derse katildiklari i¢in daha kalici
ogrenmeler gerceklestirebilmektedir. Konu anlatim videolarinin ise etkisiz yontemler

arasinda sayildig1 goriilmektedir.
4.4.1.7. Hata diizeltmede dikkat edilenler

Ogretmenlerin hata diizeltmede izledikleri yollarm incelenmesi sonucu ulasilan

tema ve alt temalara Cizelge 4.31°de yer verilmistir.

Cizelge 4.31. Hata diizeltmede dikkat edilenler

Hata Diizeltmede Dikkat Edilenler

Miidahale Etmeme

Telaffuz Diizeltme

Gidiileyerek

Kendilerinin Diizeltmesi

Vurgulayarak Tekrar

Akrana Sorma

Ogretmen Diizeltmesi

Cizelge 4.31°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin 6grenenlerin hatalarimi diizetirken

tercih etigi yollar, miidahale etmeme, telaffuz diizeltme, giidiileyerek, kendilerinin
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diizeltmesi, vurgulayarak tekrar, akrana sorma ve Ogretmen diizeltmesi olmak iizere
yedi temada analiz edilmistir.
Ogrenci hatalari diizeltmede miidahalede bulunmadigindan sdéz eden Ol,
telaffuz disinda hata yapilmasinin normal oldugunu su s6zleriyle ifade etmistir:
Hata yaptigini kesinlikle soylemiyorum ama daha ¢ok kelime telaffuzunda zaten 6grenciler

hata yapiyor. Onun diginda hata yapmalari bence normal. Ciinkii yeni 6greniyorlar gramer

vesaire (01, 22.05.2019).
Kelimelerin telaffuzunun hatali oldugu durumlarda miidahale ettiginden s6z eden
08, telaffuzda yanls Ogrenmelerin &niine gegmek istedigini su sozleriyle dile
getirmistir:
I, bunu daha ¢ok kelime veya iste bir reading parcasindayken kelimeleri okurken filan
aninda diizeltmeye c¢alistyorum hani. Direk o tarz seylerde dikkat ediyorum ¢iinkii

kelimeleri yanls oOgrenmesinler diye. Speaking kurallarinda diyelim kisaca (08,
30.04.2019).

Telaffuz hatalarinin diizeltilmesi esnasinda Ogrencilerin demorolize olmasini
istemedigini belirten O1, diizeltmelerin dgrencileri giidiileyerek yapilmasi gerektigini su
sozleriyle ifade etmistir:

Nasil bir diizeltme yapiryorum? Cok giizel eger konusmaya g¢alisiyorsa ¢ok dogru
konustugunu ¢ok giizel konustugunu soylilyorum ama ¢ok ufak bir hatan var bu da bu
sekilde yaparsak daha iyi olur milkemmel olur. Yine biraz giidiileyerek yapmaya

calistyorum. Ciinkii yanlig hata yaptin dedigin zaman o 6grenci bir daha asla konugsmayacak

(01, 22.05.2019).
Ogrenci hatalarinmn yine 6grenciler tarafindan diizeltilmesi gerektiginden s6z eden
02, dgrencilere kendi hatalarini buldurabilmek iizere birtakim sorular yonelttigini su

sozleriyle belirtmistir:

Daha ¢ok kendilerine buldurma yolunu tercih ediyorum ben. Mesela yanlis cevap verdi.
Soyle miydi? Emin misin? gibi sorular sorarak kendine buldurma yoluna gidiyorum (02,
11.04.2019).

Ogrenci hatasimi diizeltme yolu olarak vurgulayarak tekrar etme yolunu tercih
ettigini belirten 06, bu sekilde dgrencilerin hatalarini fark edebildigini su sozleriyle dile
getirmistir:

Ciimle icerisinde yaptig1 hatayr daha vurgulayarak soylerim. Yanligin1 daha vurgulayarak.

O kelimeyi daha vurgulu sdylerim. O orda anlar zaten bir seyi yanlis yaptigin1 (06,
21.05.2019).

Hata diizeltmede akrana sorma yolunu tercih ettifinden séz eden O7, bu sekide

yanlis 6grenmelerin Oniine gegebildigini su sozleriyle belirtmistir:
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Yani, Oncelikle hani tamamen gormeye c¢alistyorum. Yani bdlmeden bana hani
diistindiigiinii ne bileyim sdylemesini ya da ne bileyim yazmasimi bekliyorum. O anda
miidahale etmemeye calisiyorum. Daha sonrasinda bazen sinifa soruyorum. Herhangi bir
hatalarin1 goriip gdrmediklerini. O zaman biraz daha hani herkesin algis1 agiliyor. Hani
birlikte gormelerini sagliyorum. Bazi konularda da hani o hatayir hepsinin gérmemesini
sagliyorum ¢ilinkii yanlis 6grenmeler de olabiliyor. Ne yazik ki. Hata {izerinden. Yani
onlarin hani sevkini kirmadan diizeltmeye ¢alisiyorum. Biraz sanirim bu anlamda duygusal

yoniim daha baskin diyebilirim (07, 18.04.2019).
Yapilan hatalarda aninda diizeltme yapmanin 6neminden s6z eden O11, yanlis

O0grenmelerin O6nlinde hemen gegmek gerektigini su sozleriyle ifade etmistir:
Her defasinda dogrusunu sdyliiyorum ve sdylettiriyorum. Evet. Yani hatali 6grenmenin ne
kadar zor olacagini yani &grendiklerinde diizeltmenin ne kadar zor olacagmi zaten
Ogrencilere ¢cogu zaman bahsediyorum. Hata oldugunda da bunu sdyle sdylemen ya da

bunu bdyle yapman gerekiyor diye aninda uyar1 doniitii sagliyorum (O11, 21.05.2019).
Ogretmen goriislerine gore, hatalarin hemen diizeltilmesi gerekmekte ya da higbir
miidahalede bulunulmamasi gerekmektedir. Telaffuz diizeltmelerinin yapilmasi
gerektigi goriilmektedir. Hatali sdylenen kelimenin vurgulanmasi yolu ile telaffuz
hatalar1 diizeltilebilmektedir. Yine hata diizeltmelerinin ogrencileri giidiileyerek
yapilmasi gerektiginin 6nemi vardir. Ogrencilerin kendi hatalarmi bulabilmelerinin

onemli oldugu goriilmekte ve akrana sorma yolu tercih edilebilmektedir.

4.4.1.8. Dil bilgisi ogretimi
Ogretmenlerin dil bilgisel yapilarin 6gretiminde izledikleri yol ve bu yapilar1 dort
temel dil becerisi ile iliskilendirme durumunun incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt

temalara Cizelge 4.32°de yer verilmistir.

Cizelge 4.32. Dil bilgisi 6gretimi

Dil Bilgisi Ogretimi

Ayr1 Verme

Mliskisel Ogretim

Dil Bilgisi Ogretimi Yapmama

Cizelge 4.32°de goriildiigli gibi, 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimde ii¢ ayr1 yol
izledikleri belirlenmis ayr1 verme, iliskisel 6gretim ve dil bilgisi 68retimi yapmama

seklinde ii¢ ayr1 temada analiz edilmistir.
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Dil bilgisi 6gretiminde 6rnek ciimleler gostererek yapilart vermeye calistigindan
s6z eden O3, daha sonra bu yapilar1 diger becerilerle iliskilendirdigini su sozleriyle
acgiklamstir:

Ayri bir ders olarak ele almiyorum. Ee hepsini bir biitiin olarak kullanmaya ¢alistyorum.
Dil bilgisel yapilarin 6gretiminde ee ee soyle ki dnce bi anadilde olan1 anlatmam gerekiyor.
Daha do.. sonra bununla iliskilendirip ee eski tarz formiile edilmis sekilde degil de iste ii¢
bes ciimle yazip nasil bir ¢ikarim yapilir burdan bakin ingilizcede nasil oluyormus seklinde

onlarin sezmesini saglayacak sekilde dilbilgisini kullantyorum (03, 15.04.2019).
Dil bilgisel yapilar1 ayri olarak anlatmadigindan séz eden 02, dgrencilerin dil
becerilerine 0zgli etkinliklerin igerisinde bu yapilar1 kullanmalar1 gerektigini su
sOzleriyle belirtmistir:

Bizde konusma biraz daha zayif kaliyor. Cocuklarin yine ayn1 yere gelicem diizeylerinden
dolay1. Konusmada biraz zayif kaliyoruz. Ve yazmada kismen zayif kaliyoruz. Evet yer
veriyoruz ama ¢ok az yer veriyoruz. Onun haricinde okuma ve eee Dinleme olarak biraz

daha fazla yer veriliyor. Bunlarm icerisinde veriyorum (02, 11.04.2019).
Dil bilgisi dgretimi yapmadigindan s6z eden O14, derslerinde vakit sikintist

yasadigini ve sadece kelime 6gretimi yapabildigini su sozleriyle ifade etmistir:
Vermeyi tabi ki becerilerin icerisinde vermeyi tercih ederim. Yani her zaman yaparak
yasayarak kalic1 6grenme dyle olur. Ama dedigim gibi yan vakit yok. Ortam miisait degil
ee biz iki ders saati icerisinde ne yapabilirsek. Onda da anca kelime 6greniliyor. iste eee
belki bir ciimle kurma. Bir soru sorma belki o da. Soru daha sonra geliyor zaten (014,
03.05.2019).

Ogretmen goriislerine gore, dil bilgisel yapilarin 6gretiminin ayri olarak yapildig
ve devaminda dort temel dil becerisinin igerisinde Ogrencilerin kullanmasinin
beklendigi, ayr1 olarak anlatilmadan dort temel dil becerisine ait etkinliklerde sadece
tizerinden gecildigi veya siirecteki birtakim sikintilardan kaynakli olarak o6zellikle

ilkokul kademesinde hi¢ deginilmedigi sonucuna varilmaktadir.
4.4.1.9. Ogretmen rolleri ve ézellikleri

Ogretmenlerin benimsedikleri rollerin incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt

temalara Cizelge 4.33’de yer verilmistir.
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Cizelge 4.33. Ogretmen rolleri ve ézellikleri

Ogretmen Rolleri ve Ozellikleri

Otorite

Giiler Yiizli Ilimh

Eglendirici

Katilimci

Rehber

Tesvik Edici

Her Sey

Gozlemci

Cizelge 4.33°de goriildiigli gibi, derslerde kendilerini 6gretmenler otorite, giiler
yiizlii 1liml, eglendirici, katilimci, rehber, tesvik edici, her sey, gbézlemci olarak
tanimlamisglardir. Bu tanimlara uygun olarak veriler analiz edilerek sekiz ayri tema
olarak belirlenmistir.

Derslerinde gerektiginde otorite kurdugunda sz eden O10, diisiincelerini su

sekilde agiklamistir:
Tabi tabi. Otoritemi tabi ki korumak zorundayim. Ciinkii ¢ocuklara seviyelerine inmek
onlar1 kontrol etmek c¢ok zor. O yiizden otoriter bir tutum da sergiliyorum (010,
07.05.2019).

Kendini giiler yiizlii bir §gretmen olarak tanimlayan O13, dgrencilerin kendilerini
rahat ve 0zgiir hissedebildiklerini su sozleriyle ifade etmistir:
Ama genelde ben boyle ¢ok giile¢ bir insan oldugum i¢in hani sey daha beni hani

bilmiyorum yakin hissediyorlar. Ya da daha hani yani demokratik bir ortam var aslinda

stmifta. Hani kendilerini 6zgiir hissediyorlar (013, 08.05.2019).

Ogrencilerin sikildiklarini zaman zaman fark ettiginden s6z eden O3, bu
zamanlarda eglendiren kisi olma roliinii benimsedigini “Ee sikildiklarini anladigimda
biraz herhalde ana¢ bir rol izleyip onlar1 biraz keyiflendirmeye c¢alistyorum denebilir
(03, 15.05.2019)” seklinde ifade etmistir.

Derslerde yapilan etkinlige katilim gosterdiginden sdz eden 06, 6rnek iizerinden

diistincelerini su sekilde agiklamistir:
Tabi ki mesela akilli tahtada bizim oyun uygulamalarimiz filan var. Ogrencilerle ben de
yaris haline giriyorum. Mesela iki gruplu oyunlarimiz var. Ogrenciyle ben de yaristyorum

filan. Bu ¢antada benim icin ben de onlarla birlikte yaptim filan. Bu sekilde katiliyorum

yani (06, 21.05.2019).

Derslerde ¢ogu zaman rehber olma roliinii benimsediginden s6z eden O9,
Ogrencilerin bu sekilde arastirma yapmasina, kendisini kesfetmesine yardimci oldugunu

su sekilde ifade etmistir:
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Derse gore degisiyor. Yani bazen ee ¢ogu zaman rehber oldugumu diisiiniiyorum agikgasi.
Hani yani kendilerinin 6grenmesini daha ¢ok tercih ediyorum. Hani onlara rehber. Onlara
kendilerinin kesfetmesini. Hani ne bileyim bir kelime listesi mi ¢ikarilacak beraber yapmak
hani onlar yapsin onlar bulsun onlar kelimelerin anlamin1 6grensin. Sonra hep beraber

yazalim. Ee daha ¢ok rehber olmaya ¢alistyorum (09, 14.05.2019).

Ders etkinliklerinde tesvik edici olma roliinii iistlendiginden séz eden OS5,
Ogrencilerine 6rnek oldugunu ve benzer ciimleleri onlardan bekledigini “Tesvik
ediyorum. Once mesela ben ee o alanla ilgili yeteneklerimi, ilgilerimi sevdigim seyleri
soyliiyorum. Daha sonra iste onlardan sdylemelerini istiyorum (OS5, 20.05.2019).”
seklinde agiklamistir.

Tiim rolleri iistlenebildiginden séz eden O11, ihtiyaca yonelik roliinii belirledigini

su sozleriyle ifade etmistir:
Simdi ben dgretmen olarak sinif yoneticisi rolii {istleniyorum. Arkadas rolii iistleniyorum.
Yani yaralandiklarinda ya da canlar1 sikildiginda anne baba abi kardes abi rolii yani
elimizden de az ¢ok tamir bakim onarim gelir. bir seyler bozuldugu zaman tamirci roli de

iistleniyoruz. Nerdeyse sinifa girdimi ihtiya¢ olan her role biiriinebiliyoruz yani (O11,

21.05.2019).

Gozlemci olma roliinii de benimseyebildiginden s6z eden O2, dgrencinin 6z
degerlendirme yapmasina firsat tanidigin1 ve miidahalede bulunmadigini “Bazen onlarin
onlar oto kontrol yaparken gozlemleyici modunda da kaliyorum (02, 11.04.2019)”
seklinde ifade etmistir.

Ogretmen goriislerine gore, otorite kurma konusunda bazi dgretmenlerin
kendilerini basarisiz gordiikleri, baz1 6gretmenlerin gerektiginde otorite sahibi olmay1
tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun haricinde giiler yiizlii ve ilimli olma, dgrencilerin
dersten sikilmasini 6nlemek amaciyla eglendirici olma, etkinliklere katilimci olma gibi
Ogretmen rolleri de siirecte benimsenebilmektedir. Rehber olma ve etkinliklere
ogrencilerin katilimini saglamak iizere tesvik edici olma rolii yine 6gretmen tarafindan
tercih edilmektedir. Ogretmenlerin gerektiginde her rolii iistlenebildigi veya

miidahalede bulunmayarak gézlemci roliinde kalmay tercih ettikleri goriilmektedir.
4.4.1.10. Ogretmenin kendini giiclii hissettigi yonler

Ogretmenlerin kendilerini giiclii hissettigi yonlerin incelenmesi sonucu ulasilan

tema ve alt temalara Cizelge 4.34’de yer verilmistir.
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Cizelge 4.34. Ogretmenlerin kendini giiclii hissettigi yonler

Ogretmenin Kendini Giiclii Hissettigi Yonler

Seviyeye Inme

Ogrenci Iletisimi

Sinava Hazirlama

Otorite

Dersi Sevdirebilme

Ogretebilme

Alan Bilgisi

Rol Degistirebilme

Cizelge 4.34’°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin kendilerini giiglii hissettigi yonleri
seviyeye inme, Ogrenci iletisimi, sinava hazirlama, otorite, dersi sevdirebilme,
Ogretebilme, alan bilgisi, rol degistirebilme seklinde sekiz temada analiz edilmistir.

Ogrencileri derse katma ve onlarin seviyesine inebilmede basarili oldugunu
diisiinen O35, 6gretmen olarak giiclii hissettigi ydniiniin bu oldugunu su sdzleriyle ifade
etmistir:

Ne olabilir. Ya aslinda 6grenciyi derse katmada iyi oldugumu diigiiniiyorum yani. Hani ee
dedigim gibi hani boyle dgrenci seviyesine inmeyi seviyorum. Ciinkii 11 o 6grenmedigi
zaman benim bi seyim kalmryor orda (05, 20.05.2019).

Ogrencileri ile iletisiminin iyi oldugunu belirten O4, bu konuda kendini giiglii
hissettigini su sozleriyle ifade etmistir:

Ogrencilerle iyi iletisim kurdugumu diisiiniiyorum. Gdz temasi, benden dili, jest, mimikler,
ogrencilerin 1ilgileri anlaminda onlara hékim oldugumu disiinliyorum. Bunlart giiclii
hissettigim yonler diyebilirim (04, 12.05.2019).

O11 ise, soru ¢dzme teknikleri ve dgrencileri smavlara hazirlamada iyi oldugunu
“Aslinda ben dil bilgisi ve seyde iyiyimdir yani kendim. Sinavlarda, soru ¢ézme
teknikleri, ¢eviri tekniklerinde iyiyimdir (O11, 21.05.2019)” seklinde belirtmistir.

Sinifta otorite kurma konusunda kendisini giiglii hisseden O6, belirli simf
kurallariin oldugunu “Ben sinifta iyi otorite sagliyorum. Yani 6grenci benim dersimde
ne yapip ne yapmamasi gerektigini ¢ok net biliyor. Kurallarim var yani (06,
21.05.2019)” seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerine dersi sevdirebilmede iyi oldugunu diisiinen O8, dgrencilerin derse

yonelik olumlu tutum gelistirebildiklerini su sozleriyle ifade etmistir:
Cocuklar zaten Ingilizceyi sevdirebildigimi diisiiniiyorum gergekten ¢iinkii ilk geldigim
zaman tabi ayni Ogrenciler yok ama bazilar1 ayni. Mesela suan ki sekizler ben ilk

geldigimde dérdiincii siniftalardi. Hani o zamanki Ingilizceye karsi tavirlari ile simdiki
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tavirlart hepsi farkli yani. Daha ¢ok bodyle sevmis gibi goriiniiyorlar. O bakimdan iyi
oldugumu diisiindiigiimii sdyleyebilirim (O8, 30.04.2019).
Ogrencilerinin dil edinimini gergeklestirdiklerinde ¢ok mutlu oldugunu belirten
09, bir seyler dgretebilmede kendisini giiclii hissettigini su sdzleriyle dile getirmistir:
Kendimi ya eger c¢ocuktan verim alabiliyorsam anlatmaya ya da konusma etkinligi
yaparken ya da rol play etkinliksi yaparken c¢ocugun dili edindigini ya da o giiniin
kazanimmi edindigini goriiyorsam kendimi giiclii hissediyorum agikgasi. Cok keyif
aliyorum. I¢sel bir 6diil oluyor benim igin. Ee yani hani ¢ocuklara yararl oldugumu iyi bir
rehber oldugumu o zaman hissedebiliyorum. Hani ¢ocugun edinebildigini gordiigiim
zaman. Algilayabildigini gordiiiim zaman. Kendi kendine o6grenebildigini gordiigiim
kesfettigim zaman. Benim icin de ¢ok keyifli bir siire¢ oluyor ama bu bana yetiyor zaten
hani kendimi gii¢lii hissetmeme yetiyor (09, 14.05.2019).
Alan bilgisi konusunda iyi oldugunu ve gerekli olan alan bilgisine sahip oldugunu
diisiinen O2, kendisini siirekli olarak gelistirmeye calistigini su sdzleriyle ifade etmistir:
Yine alanimda yeterli bilgiye sahip oldugumu diigiiniiyorum. Kérelmedigimi diistintiyorum.

Ciinkii stirekli bunun iizerine kendimi gelistirmeye c¢alistyorum. Bu anlamda kendimi giiglii

hissediyorum sinifta (02, 11.04.2019).
Ders etkinliklerinde rol degisimi yapabildigini belirten O7, kendisini bu konuda

giiclii hissettigini ve bu anlamda yaratici olabildigini su s6zleriyle ifade etmistir:
Onun diginda hani bu yaraticiliga gelelim. Yani derste gergekten oyuncu oldugumu
hissediyorum bazen. Ozellikle bdyle ilk zamanlar cok fazla yani tanimadiklari icin bi de
rolden role giriyorum. Tabi sonra dort bes yildir dersine girdigin &grenciler olunca tabi
biraz daha boyle oyuncukta zorlaniyorsun. Cilinkii her seyini gérmiis oluyorlar. Yani
oyunculuk yonimi seviyorum dersin i¢inde. Kendimi oyuncu gibi hissediyorum diger tiim
dgretmenlerin az ¢ok girdigi gibi (07, 18.04.2019).

Ogretmen goriislerine gore, kurallarin esliginde otorite sahibi olabilme, dersi
Ogretebilme ve nasil Ogrenebilecekleri konusunda rehber olabilme ve sinavlara
hazirlama konularinda dgretmenlerin kendilerini giiglii gordiikleri sdylenebilir. Benzer
sekilde, 6gretmenler alan bilgisinde de kendilerini yeterli gormektedir. Ogrencilerle iyi
iletisim kurabilme, onlarin seviyesine rahat¢a inebilme ve dersi sevdirebilme yine
Ogretmenlerin kendilerini gii¢lii hissettigi yonlerdir. Her 6gretmende az veya ¢ok

bulundugu diisiiniilen yaraticilik ve rol degistirebilme ile ilgili 6gretmen goriislerine

rastlanmustir.
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4.4.1.11. Plan yapilirken dikkat edilenler
Ogretmenlerin dgrenci 6zelliklerini dikkate alarak planlama yapma durumunun

incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.35’de yer verilmistir.

Cizelge 4.35. Plan yapilirken dikkat edilenler

Plan Yapilirken Dikkat Edilenler

Giidiileme

Ogrenci Isteklerini Dikkate Alma

Tiirkge Ingilizce Bag Kurma

Onyargi Yikma

Ogrenci Seviyesi

Ogretim Programi

Cizelge 4.35’de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin derslerini planlama asamasinda
dikkate aldig1 Ogeler, 6grenciyi derse ikna, 6grenci isteklerini dikkate alma, Tiirkge
Ingilizce bag kurma, onyargi yikma, &grenci seviyesi, dgretim programi seklinde
siralanmis ve alt1 temada veriler analiz edilmistir.

[k 6nce dgrencilerin derse olan olumsuz tutumlarinin yok edilmesi gerektigini
belirten O1, derslerini planlarken ogrencilerini ikna etme asamasm gdz Oniinde
bulundurdugunu “Dedigim gibi ¢ocuklar1 direk derse baslamak yerine bir on dakika
ikna etmek gerekiyor ders isleyecegimize dair. Kirk dakika yerine otuz dakika ders
isliyoruz (O1, 22.05.2019)” seklinde ifade etmistir.

Ogrenci isteklerini dikkate aldigini ancak yeri ve zamam geldiginde bu isteklere
cevap verdigini belirten O1, ders planina uygun hareket ettiini su sdzleriyle ifade
etmistir:

Atiyorum ¢ocuklar bir oyun saati istiyorlar ya her ders zaten benim planimda atryorum
konudan sonra kelime oyunu vesaire var. Oyun saati i¢in plan1 beklemek zorundalar. Onlar

hadi oyun deyince oyun oynamiyoruz. Ders vaktiyse ders vakti. Sira oyuna da geliyor
vesaire (01, 22.05.2019).

Derslerinde Tiirkgeden Ingilizceye bir gegis benimsedigini belirten O4, ders
planlamasinda bu durumu goz oniinde bulundurdugunu su sozleriyle dile getirmistir:

Eemmm dolayisiyla derslerimi planlarken ilk 6nce Tiirkgenin o6zelliklerinden girerek
baslayip ondan sonrasinda Ingilizceyle bir bag kurmaya calistyorum. Tiirkgenin temelini
anladiktan sonra Ingilizceyle bag kurmaya calistyorum ¢iinkii baska tiirlii dersleri

anlatamiyorum. Oyle sdyliyim. Cok uzak kaliyor (04, 12.05.2019).
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Ek olarak, derslerine Ogrencilerinde var olan Onyargiyr yikmaya calisarak
basladigini belirten O4, “Eee 6ncelikle dnyargilarini Ingilizceye karsi olan dnyargilarint
yikmaya calistyorum (O4, 12.05.2019)” seklinde kendisini ifade etmistir.

Derslerini planlarken 6grenci akademik diizeylerine dikkat ettigini belirten O6,

her smifin seviyesinin farkli olabilecegini su s6zleriyle ifade etmistir:
Yani baz1 smiflarda ee genel olarak akademik basari diizeyimiz daha yiiksek. Tabi ki diger
smiflara gore daha farkli isliyoruz. Yani akademik diizeyi farkli simiflarda farkli metotlar
mesela diisiik olanlarda daha ortalama bir seyle anlatiyorum dersleri. Ya da onlarin
cevaplayabilecegi tiirden sorular sorarak onlar1 derse katiyorum. Daha yiiksek akademik

basartya sahip olan siniflarda seviyeyi biraz daha arttirryoruz (06, 21.05.2019).

Derslerini planlamada 6grenen 6zelliklerini g6z 6niinde bulundurmadigini belirten
010, 6gretim programini sinifta dgrenci katilmi oldugu kadar devam ettirdigini “Bu
herhangi etki yapmiyor bende. Yani onlar arasinda derse katilimi yiiksek olan da var
diisiik olan da var. Hepsiyle ayn1 anda ilerlemeye calisiyoruz (010, 07.05.2019)”
seklinde dile getirmistir.

Ogretmen goriislerine gore, derslerin planlanmasi asamasinda dgrenen seviyesi
gbz oniinde bulundurulmaktadir. Ogrencilerde 6nyargi problemi varsa veya derse ikna
edilmeleri gerekiyorsa bunun ¢dziilmesi gerekmektedir. Ogrenci isteklerinin de ders
planlamasinda yerinin olmasi 6nemlidir. Ogrencilerin dersi daha iyi anlamalarini
saglamak adina Tiirkgeden Ingilizceye bir gegisle dersler planlanabilmektedir. Son
olarak, hicbir Ogrenen oOzelligi dikkate alinmadan da Ogrenme Ogretme siireci

gerceklesebilmektedir.
4.4.1.12. Katilim saglama

Ogretmenlerin dgrencilerin derslere katilim gdstermeleri igin izledikleri yollarin

incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.36’da yer verilmistir.
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Cizelge 4.36. Katilim saglama

Katilim Saglama

Her Zaman Katilanlar

Bireysel Konusma

Uyar1

Ikna Edici Climleler

Bildiklerini Anlattirma

Gorsellik

Cesitlendirme

Ilgi Alanma Girme

Basitlestirme Seviyeye Uydurma

Tekrar Ettirme

Mecburen

Akran Destegi

Hedeften Haberdar Etme

Odiil

Etkinlikye Katilma

Cizelge 4.36’da gorildigi gibi, 6gretmenlerin ders etkinliklerine 6grencilerinin
katilim gostermesi i¢in izledikleri yollar, her zaman katilanlar, bireysel konusma, uyari,
ikna edici ciimleler, bildiklerini anlattirma, gorsellik, ¢esitlendirme, ilgi alanina girme,
basitlestirme seviyeye uydurma, tekrar ettirme, mecburen, akran destegi, haberdar etme,
odiil ve etkinlikye katilma seklinde on bes temada analiz edilmistir.

Derse katilimi saglama konusunda bazi ¢ocuklarin ¢ok hevesli oldugundan soz
eden O1, bu gocuklarin derslere devamli olarak katilim sagladiklarini “Diger derse ilgisi
olan ¢ocuklarin zaten siirekli parmak havada derse katilmak istiyorlar (01, 22.05.2019)”
seklinde dile getirmistir.

Derslere katilim gostermeyen 6grenciler ile birebir gériisme yaptigindan s6z eden
013, bu sekilde &grencinin varsa problemini 6grenmeye devaminda ise ¢oziimcii

olmaya ¢alistigini su sozleriyle ifade etmistir:
Yaa genellikle 6grenciyle konugsma yoluna giderim. Dersten sonra ya da dersten once. Hani
benimle ilgili mi bir problemin var. Derse kargi m1 bir 6nyargist var? Ya da gergekten
basaramadigim1 mu diisiiniiyor? Istemiyor mu? Hig sevmiyor da olabilir. Oncelikle bunlar

bi hani gocuktan o déniitleri aldiktan aslinda bir yol izlemeye baglhyoruz (013, 08.05.2019).

Ogrencilere derse katilimlar1 yoniinde uyarilar yapabildiginden séz eden O1, bu
uyarilarin ¢ok da ise yaramadigini “Basta kibarca uyarmaya ¢alisiyorum ama dgrenciler
maalesef liitfen lafindan higbir sekilde anlamiyorlar (O1, 22.05.2019)” seklinde ifade

etmistir.
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Ogrencileri derse katmada giidiileyici ciimlelerin ise yarayabildiginden sdz eden

010, diisiincelerini su sekilde agiklamustir:
Ben katilanlarla devam ediyorum. Bu konuda yani onlarla bazen konustugum oluyor hani
ilerde s0yle yapacaksiniz su isinize yarayacak soyle olacak diye ama biraz etkileniyorlar
hani biraz olsun konusmalarimdan herhélde etkileniyorlar. Biraz daha katilmaya basliyorlar
(010, 07.05.2019).

Ogrencilere bildiklerini anlattirma yolunu segtiginden s6z eden O4, bu sekilde

ogrencilerin derse katilimlarini saglamaya calistigini su sozlerle ifade etmistir:
Onlari derse ¢gekmek icin nasil yontem izlerim? Imm santyorum en fazla soyle diisiindiigiim
zaman izledigim yontem soru sormak konuyla alakali, neyi ne kadar bildikleri ile ilgili.
Ordan bir giris yaparak daha sonraki eger imm Onceki senelerde 6gretilen konuysa yani
miifredat birbirinin devamiysa igerik anlaminda bunlari tekrar anlatmalari {izerine biraz
yonlendirerek gidebiliyorum (04, 12.05.2019).

Gorselligin dikkat g¢ekici etkisinden yararlanarak derse katilimi arttirdigindan sz

eden 04, aciklamalarina su sekilde devam etmistir:
Bunun haricinde katilim gostermeleri anlaminda gorsellik aklima gelen. Gorsellikten
faydalanabilirim. Cocuklarin derse katilmadigini fark ettigimde, ilgisini ¢ekecek en iyi sey
bana gore videolar. Yani asagi yukart her sinif kademesinde dedigim gibi bu videolardan
gorsel igeriklerden faydalanmaya calisiyorum. Ciinkii akilli tahta gergekten 6grenciler i¢in
dikkat ¢ekici bir unsur. Hatta zaman zaman ¢ocuklardan hocam hd televizyonu agmayacak
misiniz? Tarzinda seyler geliyor. Dolayisiyla 11 diiz beyaz tahtada anlatilan bir seylerle
akilli tahtadan verilen seyler bir olmuyor. O yiizden akilli tahtay1 daha fazla kullanildigt
zaman gergekten dgrencileri giidiiledigini diisiiniiyorum. Etkiledigini diisiiniiyorum (04,

12.05.2019).

Ogrenci ilgilerinin farkinda oldugundan séz eden O3, etkinliklerde ¢esitlilik

yaparak derse tiim ogrencileri katmaya calistigini su sozleriyle dile getirmistir:
Ee simdi zaten ¢ok az sayida dgrencim oldugu i¢in ben bireysel olarak hepsinin tek tek
neyden hoslanir ne sever iste hangisi ¢eviri yapmay1 sever hangisi kelime oyunu oynamay1
sever, ee hepsini tek tek bildigim i¢in ee hepsine esit dagitacak sekilde segiyorum agikcasi
(03, 15.04.2019).

Derslerinde 6grencilere 6zgii érneklere yer verdiginden s6z eden 012, bu sekilde
ogrencilerin ilgilerini derse g¢ekebildigini ve katilimi sagladigini su sozleriyle ifade
etmistir:

Haa sinif i¢inde de yine tabi dedigim gibi az 6nce ilgilerini ¢ekmek i¢in onunla alakali, ona

0zel iste 6rnekler verip iste seyler sorup ne yaptin ne ettin iste s0yle mi bdyle mi diye. Orda

ozellikle gekmeye galistyorum (012, 30.04.2019).
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Ogrenci seviyesine gore derslerini belirlediginden s6z eden OS5, konular

basitlestirerek sundugunu su sozleriyle ifade etmistir:
Ama basitlestirerek onun seviyesine ben bunu ¢ok denedim. Ne kadar basitlestirirsem
cocuk ne kadar basar1 duygusunu tadarsa tattrysa o kadar hani yoneliyor derse. O yiizden de
hani seviyesine gore anlatmaya alistyorum. lgi alanina gére anlatmaya calisiyorum. Benim

idealistligim burdan ¢ikiyor yani. Hani ben illa bunu da almak zorunda 6grenmek zorunda

diyemiyorum (05, 20.05.2019).

eden O11, zaman zaman sdyleneni tekrar ettirme yoluna da basvurdugunu su sozleriyle
ifade etmistir:
Hee bu 6grencilerden cevap almak zor oluyor. Cevabi verene kadar elimdeki tiim ipuglarini
hatta cevabi sdylemeye kadar gidiyorum. Yeter ki o dgrenciden o cevabr alayim. Yani
benim sdylemis olmama ya da onun séylemis olmasi bir sey fark etmiyor. Yeter ki o da
katildigint hissetsin (011, 21.05.2019).

Tiim o6grencilerin derse katilmaya mecbur olduklarmi dile getiren O8, smif

mevcudunun az olmasinin avantajindan yararlandigini su sekilde agiklamistir:
Yaa katilmak zorundalar zaten. Hani bdyle hep ayn1 seyi sdylilyorum ama arkaya ¢ekileyim
O0gretmen beni gormesin bugiin 6devimi yapmadim sdyle boyle imkanlar1 yok. Hepsi
mecbur 6devini yapacak. Ben zaten tek tek listeliyorum her giin. Kim ne yaptiysa. Zaten
derse katilmama gibi imkanlar1 yok. Ug dért dgrenci. Bi giin s6z gelmeyecekse iki dakika
sonra gelicek sz sana. O sekilde hepsi katiltyor yani (08, 30.04.2019).
Derse katilim diizeyi az olan 6grencinin ona yardimeci olabilecek bagka bir

arkadasiyla etkilesime gectiginde derslere katiliminin artabileceginden s6z eden 09, bu

sekilde akran desteginde yararlandigini su sozleriyle dile getirmistir:
Ya da mesela hi¢ derse ilgili olmayan bir 6grencim boyle ders cok ilgili iste dersine ¢ok
diizenli katilan ¢aliskan bir 6grencimle yan yana oturttugumda sen iste arkadasina yardimet1
ol o da derse katilsin dedigim de onda da agikcasi bdyle bir istek oluyor. Illaki katiliyor.
illaki bir katkist oluyor ¢aligmalara. Bu sekilde ee katilim gdstermelerini sagliyorum hani
mesela dedigim gibi bilen 6grenci isteksiz 6grenciye yardimci olabiliyor. Derse katilmayan
bir 6grenciyi fark ettigimde de dedigim gibi bazen yerini degistiriyorum. Daha &ne
alabiliyorum. Ya da derse katilimini saglamaya yardimci olabilecek bir arkadasiyla yan

yana oturtuyorum (09, 14.05.2019).
Dersle ilgili 6grenciyi hedeften haberdar etmekten s6z eden 010, derse katilim1 bu
sekilde artirabildigini su sozleriyle ifade etmistir:

Imm. Bi kere sunu hep yaparim. Derse girdigimde oncelikle ee bugiin derste ne

yapacagimizt ¢ocuklara sOylerim. Cocuklar bugiin bunu 6grenicez. Gegcen hafta bunu
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yapmuistik. Bugiin bunu yapicaz. Sudur budur. Hani ¢ocuklart siiregten haberdar ederim bir

kere kesinlikle. Onun disinda ne yaptyorum? (010, 07.05.2019).

Odiil vermenin 6grenci iizerinde etkili olabildiginden s6z eden O13, ders katilimi

artirmada kullandig1 bir yontem oldugunu su sozleriyle ifade etmistir:
Odiil tabi ki. Ya ashnda biiyiikk yas gruplarinda da etkili. Ciinkii 1 ortaokuldaki
ogrencilerim bir kitabimin arasinda kalmist1 bir giin. Yedinci siniflarim o yildizlar1 gérdii.
Aaa sticker falan diye.. eee dedim ki siz de isterseniz eger hani derste yapabiliriz neden
olmasin. Isteriz dediler. Yani hani biz aslinda ne kadar biz onlarm biiyiidiigiinii de diisiinsek
¢ok da biiylimiis olmadiklarini fark ettim o giin. Sonra onlarla da yani hani direkt sticker

hani yildiz boéyle giilen yiiz olmasa bile onlarda da art1 eksi yontemi ¢ok ise yariyor bence

cok etkili oluyor (013, 08.05.2019).
Etkinliklere bireysel katilim gdstermeyi tercih ettiginden s6z eden O2, bu sekilde

ogrencileri derse ¢cekmeyi hedefledigini su sozleriyle ifade etmistir:

Katilim gostermeleri i¢in bazi seyleri ben de bilmiyor gibi yansittyorum. Yani onlarla ayni
diizeydeymisim gibi hissettirmeye calistyorum bazen onlara. Ya da ben de onlarla beraber
yarismalara dahil oluyorum. Yani, kontrol edici degil de ben de siirece dahil olan oluyorum
onlarla birlikte (02, 11.04.2019).

Ogretmen goriislerine gore, derslere 6grenci katilimimin arttirilmasma ydnelik
tercih edilen yollarin gesitlilik gosterdiginden s6z edilebilir. Ogretmenler, bazi
ogrencilerin derslere katilim diizeyinin her zaman yiiksek oldugunu, bazi1 6grencilerinin
ise derse katilimlariin arttirllmas: gerektigini belirtmislerdir. Bireysel olarak grenci
ile iletisime gegme, kibar bir dille uyarma, tesvik edici bir tutum ile derse ikna etme
derse katilmin arttirllmasi  yoniinde izlenebilecek adimlardandir. Bilinenden
bilinmeyene ilkesinden hareketle 6grencinin 6n 6grenmeleri lizerine sorular sorma veya
Ogrenci goriislerini almanin yine 6gretmenler tarafindan tercih edildigi goriilmektedir.
Gorsellerden  yararlanmanin  ve farkli ilgi alanlarina  yonelik  etkinlikler
gerceklestirmenin de Ogretmenler tarafindan tercih edildigi goriilmektedir. Derste
verilen Orneklerin &grencilerin ilgi alanina gére veya onlar iizerinden verilmesi yine
tercih edilebilecek yollar arasindadir. Konularin biraz basitlestirilerek 6grenciye
sunumu veya Ogretmenin cevabi vererek Ogrenciden tekrar etmesini beklemesi de
katilimi artirma yoniinde tercih edilen yollar arasindadir. Ogrenci sayisinin sinifta az
olmast da her Ogrencinin derse mecburen katilimini gerektirmesinden kaynakli ise
yaramaktadir. Ogrencinin bilen bir arkadasiyla eslestirilmesi, derste yapilacak

etkinliklerden veya konunun igeriginden haberdar edilmesi, 6diil sisteminin kullanilmasi
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ve son olarak ogretmenin bizzat etkinlige kendisinin katilimi, katilimi arttiracak

yollardandir.
4.4.1.13. Ogrenme ogretme siireci zorluklar
Ogretmenlerin 6grenme-dgretme siirecinde karsilastiklar: zorluklarin incelenmesi

sonucu ulagilan tema ve alt temalara Cizelge 4.37°de yer verilmistir.

Cizelge 4.37. Ogrenme-6gretme siireci zorluklar

Ogrenme Ogretme Siireci Zorluklar

Isteksizlik

Hazirbulunusluk Eksikligi

Fiziki Yetersizlikler

Sinif Yonetimi

Zorluk Yasamiyorum

Cizelge 4.37°de goriildiigli gibi, 6gretmenlerin 6grenme Ogretme siirecinde
karsilastiklar1 zorluklar, isteksizlik, hazirbulunusluk eksikligi, fiziki yetersizlikler, sinif
yonetimi, zorluk yasamiyorum seklinde isimlendirilerek bes temada analiz edilmistir.

Ogrencilerin derse yonelik isteksiz tavirlarmin olabildiginden s6z eden O3, bu

durumun siiregte en zorlandig1 konu oldugunu su sekilde ifade etmistir:
Simdi, 6grencilerin isteksizligi bizim en biyiikk dezavantajimiz. Ee, eve gidip tekrar
yapmamalari, ee genelde oOdevsiz gelmeleri, ee Odevsiz geldiklerinde bir yaptirimin
olmamasi, not kaygilarinin olmamasi notlar1 diisiik olsa bile onlarin bundan
giidillenmemesi, ee sadece dersi ve Ogretmeni severek giidillenen 6grenciler. Ama ee
tekrara dayali olmadig1 igin bir giin dnce Ogrettiklerini ertesi giin sifira yakin derecede

unutmus olmalar1 bunlar benim en zorlandiklarim (O3, 15.04.2019).

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik olmasindan s6z eden O8,
ozellikle besinci siniflarda karsilagilan bu durumun 6grenme dgretme siirecinde zorluk
yaratabildigini su s6zleriyle ifade etmistir:

Yani eee onu da az Once sOyledigim gibi besinci siniflarda daha dnce gormedikleri icin
Ingilizce temelleri olmadig1 igin onlarda bir sikinti yastyorum. Bi de bazen Tiirkge dil
bilgisinde ¢ocuklarin eksikleri oluyor. Sonugta hani anadilini bilmedigi siirece yabanci bir
dil onlarmn ikisinin beraber gitmesi gerekiyor. Onlarda zorlandigim zaman da Tiirkge
Ogretmenimizle ortaklasa hani bir seyler yapmaya ¢alisiyoruz. Atiyorum benim anlatacagim
konu sifatlarla ilgili bi seyse ondan bir rica ediyorum derste ben girmeden once Tiirkce

sifatlar1 bir tekrar edersen iyi olur diye falan diye bu sekilde aa bak Tiirkce dersinde
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gormiistiiniiz simdi de iste Ingilizcesini gériicez. Tiirkgede boyle Ingilizce de soyle falan
derken oluyor yani bir sekilde (08, 30.04.2019).

Fiziki yetersizliklerin siireci zorlastirabildiginden sdéz eden O11, teknolojik
donanimin ariza vermesi veya elektrigin kesilmesi gibi durumlarin yasanabildigini su
sOzleriyle belirtmistir:

Yani sectigim yontem ise yaramadi m1 hemen yontemimi degistirebilirim ama yanimda iste
materyalim yoksa bunun i¢in o anda bir bocalama yasaniliyor. Ve yani eeee biraz duruma
ayak uydurma yetenegim vardir ama ister istemez de hazirlanilmis bir ders gibi olmuyor. O
ders biraz daha soniik geciyor. Boyle zorluklarla sdyle dnceden de bahsettigim gibi okulda
malzemeler biraz bilgisayar projeksiyon eski oldugu i¢in o anda ariza vermesi, ya da kdy
sartlarinda elektrigin kesilmesi benim i¢in biiylik bir zorluk yani. Ciinkii tam etkinligin
icine yogunlagmigken bir anda iginden ¢ikmak Ogrencide de Ogrencinin de moralinin

bozulmasina sebep oluyor. Bir daha toparlamak zor oluyor (011, 21.05.2019).
Sinif ydnetimini saglamadaki giigliikten s6z eden O13, saglanamadiginda
O6grenme dgretme siirecini zorlastirabildigini su sozleriyle ifade etmistir:

Evet, simf ydnetiminde bazen bir de sdyle bir durum var simdi. Ingilizce cocuklar
konusmak zorundalar. Maruz kalmak zorundalar. Dolayisiyla ee gercekten Ingilizce
smiflar giiriiltiili ortamlar. Ee bunu firsata ¢eviren 6grencileri yani bir yanda diyorum ki
evet hani bir seyler de yapiyor. Bir sey soylemiyim, uyarmiyim, ya da ilgisini dagitmiyim.
Bu bunu ayart zaman zaman kagabiliyor. Sinif ydnetimi konusunda kagirdigim oluyor

(013, 08.05.2019).
Siiregte zorluklarla karsilasmadigmi belirten O10, ¢ocuklarin veya velilerin higbir
probleminin olmadigini su sozleriyle ifade etmistir:

Ya ¢ok fazla zorlukla karsilasmiyorum. Bazen 6dev yapma mesela ¢ocuklar ddevlerini
yapmiyorlar. Hani bunlar boyle bazen sikint1 yaratiyor. Immm onun disinda ¢ok bdyle bir
yasadigimiz bir zorluk yok hani genelde boyle memnun ¢ikan ¢ocuklar oluyor siniftan. Ya
da memnun gelen veliler oluyor. Hani onun disinda &yle bir problemimiz yok (010,
07.05.2019).

Ogretmen goriislerine gore, dgrencilerin derse karsi motivasyonlarinm diisiik
olmas1 siirecte zorluk yaratabilmektedir. ilkokuldan ortaokula gecis kademesinde
oldugu gibi bazi smif diizeylerinde 6n bilgi eksikligi anlaminda hazirbulunusluk
sorunlar1 goriilmektedir. Yine fiziki donanim anlamindaki yetersizlikler, &grenme
ogretme siirecinde birtakim zorluklara neden olmaktadir. Ogretmenlerin  siif
yonetiminde de zorluk yasadiklar1 durumlar olabilmektedir. Bu sorunlardan higbiriyle

karsilagsmadig1 yoniinde 6gretmen goriisleri de bulunmaktadir.
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4.4.1.14. Ogretmenlerin iletisimsel dil yaklasimint uygulayamama nedenleri
fletisimsel dil yaklasiminin uygulanamama nedenlerinin incelenmesi sonucu

ulasilan temalara Cizelge 4.38’de yer verilmistir.

Cizelge 4.38. Ogretmenlerin iletisimsel dil yaklasimini uygulayamama nedenleri

Iletisimsel Dil Yaklasimim Uygulayamama Nedenleri

Caligilan Okul Ile Tlgili Ozellikler

Ogrenen Ihtiyaglarinin Belirlenmesi

Ogretim Programinin Hedef Dilde Iletisime Firsat Verme Durumu

Icerik

Cizelge 4.38’de goriildiigi gibi, iletisimsel dil yaklagiminin uygulanamamasi ile
ilgili Ogretmenlerden alinan goriisler calisilan okul ile ilgili o6zellikler, 6grenen
ithtiyaglarinin belirlenmesi, 6gretim programinin hedef dilde iletisime firsat verme
durumu ve igerik olarak dort alt tema ile analiz edilmistir. Ortaya konan alt temalar,
ilgili 6gretmen gortislerinden alintilarla desteklenmistir.

Okulun donanim 6zellikleri ile ilgili goriis bildiren O1, teknolojik veya teknolojik

olmayan eksikliklere vurgu yaparak su agiklamada bulunmustur:

Siralar yeterli ama onun diginda tek art1 olarak sdyleyebilecegimiz akilli tahtalar var. Onun
disinda teknolojik donanimla ilgili higbir sey yok. Hani bir askiydi, 6grenci dolabrydi
vesaire gelismis okullarda ya da 6zel okullarda diyim imkanlar maalesef devlet okullarinda
da bu okullarda da yok. Sadece akilli tahta onun disinda olumlu bir sey sdyleyemicem
siniflarla alakali (01, 22.05.2019).

Ailenin maddi durumunun veya yasam tarzinin motivasyon iizerindeki etkisine

dikkat ¢ceken O3’iin, bu konu ile ilgili diisiinceleri su sekildedir:

Ogrencilerin ¢ok fazla okuma gibi bir istekleri yok. Akademik anlamda bir basar1 elde etme
gibi bir istekleri yok. Ciinkii maddi kaygilar1 yok. Bu yiizden derslerde oldukga
zorlaniyoruz diyebilirim (O3, 15.04.2019).

Akademik basarty1 veli okul Ogretmen iligkisi baglaminda agiklayan O11,

diisiincelerini su sozleriyle ifade etmistir:
Ee wvelilerin ilgisi diisiik oluyor. Sey oluyor fazla &grencinin egitimi lizerine ilgileri
alakalar1 olmuyor. Haliyle de ¢ocuklarin da egitimsel kaygilar1 diisiik oluyor.....Akademik
diizeyleri diisiik oluyor. Eee yani yapmak istedigimiz seyleri veli aile ve okul isbirligi
kuramadigimiz i¢in de yani sadece okul basamaginda gergeklestirmeye ¢alisiyoruz. Bu da
yetersiz kaliyor ister istemez. Ama bunu yaptigimiz 6grenciler yani tek tiik de olsa ¢ikiyor.

Ve onlarda da biiyiik basarilar kaydediyoruz yani (011, 21.05.2019).
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Kiiltiir ve dil 6zellikleri anlaminda 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu gocle gelen
veya kdylerde yasayan ailelerin ¢ocuklarinin fazla olduguyla ilgili goriis bildirmislerdir.

Bu konuda O4, diisiinclerini su sozleriye dile getirmistir:

K&y okulunda ¢alistyorum. K&y okulunda ¢alistigim icin ee haliyle ingilizceye ¢ok uzak
ogrenciler bulunmakta. Ciinkii anadilleri bile Tiirk¢e degil. Yani anadillerini bile dogru
diiriist konusamayan &grenciler var. Eeem Kiirt agirlikli bir kdy okulumuz. Dolayisiyla
kiiltiirlere bat1 Kkiiltiiriine olduk¢a uzak, akademik diizeyleri zayif ogrenciler (04,
12.05.2019).

Siniflarindaki 6grenci sayisinin azligindan sdz eden O8, bu durumun olumlu
olumsuz etkilerini su ifadelerle dile getirmistir:

[lk olarak simif mevcutlarimiz ¢ok az. Yani besinci simifta ii¢ 6grencimiz var. Altinci simifta
ee dort 6grencimiz var. Yedilerde yedi, sekizlerde ii¢ dgrencimiz var. Cok az olmasi. Bu
benim i¢in hem avantaj hem de dezavantaj diyim. Birebir ilgilenme agisindan ¢ok iyi ama
bdyle bir simif dinamigi yakalayamadigimiz ig¢in bazen de sikici gegebiliyor yani. O

bakimdan dezavantaj (08, 30.04.2019).

Kalabalik siniflarm derslerdeki verimi diisiirdiigiinden s6z eden Ol ise, “Biraz
daha az olsa dersler cok daha verimli geger. Acikcas1 yirmi kisi bile bana kalabalik
geliyor (01, 22.05.2019)” seklinde bu durumu agiklamistir,

Farkli smif diizeylerinde derse girmenin o6gretmenin  performansini
diisiirebildigine deginen O13, diisiincelerini su sdzleriyle dile getirmistir:

Diisiiriiyor tabi ki. Maalesef. Ciinkii bu daha fazla materyal, daha fazla performans, daha

fazla Ogrenci demek. Haliyle ister istemez kademeler de farkli olunca bu O6gretme

performansim diisiiren bir olay (013, 08.05.2019).

Farkli sinif diizeylerinde derse giren 6gretmenlerden biri olan O4, bu durumun
derslerinin parcalanmasimma neden oldugunu ve ders islenis silirecinde zorluk
yaratabildigini su sozleriyle ifade etmistir:

Ee dolayisiyla ¢ocuklara dgrettigim seyler bunlar hep birbirinin hep ayni olan ardil olan
seyler oldugu i¢in bu yonden bir sikint1 yasiyorum. Veya derslerim ¢ok pargalandigi i¢in
olumsuz durumlar da oluyor. Haliyle cocuklara siirekli nerede kalmistik sorusunu
yoneltmek durumunda kaliyorum (O4, 12.05.2019).

Aym smif diizeylerinde derse girmenin sikici olabildigini dile getiren O10,
diisiincelerini asagidaki sekilde dile getirmistir:

Sadece bazen sOyle oluyor yani. Siirekli aym konuyu anlatmak mesela iist iiste ikinci
smiflara girdigim oluyor mesela bir giin full ikinci simif olabiliyor. O an siirekli ayni
etkinligi yapmak ve konugmak o bazen sikici gelebiliyor. Ama onun disinda herhangi bir

olumsuz etkisi olmuyor (010, 07.05.2019).
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Ogretim programmin disina ¢ikmadigini belirten O12 ise, 6grenci ihtiyaglarini

belirlemeye yonelik 6zel bir etkinlik yapmadigini su sézleriyle belirtmistir:

Burda normal sisteminde gidiyor ama mesela imam hatipte ben gorev yaptim orda
calisirken daha ¢ok miifredatin diginda kendim bir seyler katmaya ¢alisiyordum....Ama
burda genel seyleri yapiyorum. Yani Oyle ekstra her &grenci igin ayri bir ihtiyag
belirlemiyorum ama temel egitim seylerinden yani miifredata bagli kalip o sekilde

ilerliyorum (012, 30.04.2019).
Ogretim programinin iletisim becerilerini gelistirebilmede higbir rolii olmadigimi

belirten O1, diisiincelerini su sekilde agiklamistir:
Sifir. Higbir sekilde katkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii malum siz de dilcisiniz.
Kitaplardan maalesef Ogrenilmiyor. Sadece gramer olarak evet ¢ok etkisi oluyor.
Okudugunu anlamaya yonelik etkisi oluyor ama konusma iletisim dersek o sadece ve
sadece Ogretmenin etkinligine kaliyor. Kitaplarin miifredatin hicbir sekilde katkisi

oldugunu diisiinmiiyorum (01, 22.05.2019).
Ogretim programindaki igerigin bolgesel faktdrler gdz oniinde bulundurularak
cesitlendirilmesi gerektigini dile getiren O4, icerigin bu sekilde gercek hayatta
deneyimlenmeye uygun olabilecegini su sozleriyle belirtmistir:

Emm miifredat programlarinin ve igeriklerin kesinlikle 6grenci seviyelerine, 6grencilerin
bulunduklari, bolgelerin  farkli  kosullarina, kiiltiirel ozelliklerine gore aslinda
cesitlendirilmesi ve buna uygun hazirlanmasi daha 6nemli diye diisiiniiyorum. Dedigim gibi
Tiirkiye de hig, Tirkiye’deki yerleri gérmeyi birakin yani yabanci yerleri birakin
Tiirkiye’deki yerleri gormemis bir 6grenciye gercekten sinirlarinin haricinde bir yerlerden
bir seyler sormak onlar1 ¢ocuklara konu diye soru diye sormak ¢ok zor bir sey. Eklemek

istedigim bir tek bu var (04, 12.05.2019).

Ogretmen goriislerine gore, smiflarda akilli tahta haricinde pek ¢ok eksikligin
bulundugu belirlenmistir. Ogrencilerin motivasyon durumlarmin ailelerinin tutumuyla
direk baglantili oldugu, smiflarda diisik akademik basariya sahip &grencilerin
bulundugu, farkli kiiltir ve dil Ozelliklerine sahip, kirsal kesimden veya ilce
merkezinden gelen 6grencilerin bulundugu goriilmektedir. Birka¢ 6grenciden olusan
smiflarda sinif dinamiginin diisiik oldugu, sinif mevcudunun yirmiden yukar1 6zellikle
otuz ve civart oldugu smiflarda 6grencilerle birebir ilgilenme anlaminda zorluklarin
yasanabildigi goriilmektedir. Ogretmenlik yapilan kademelerin farkli veya benzer
olmasinin dgretmenlerin {izerinde olumsuz yansimalari olabilmektedir. Ogretmenlerden
bir kisminin ayni diizeyde derse girmenin sikiciligi artirabildigi diisiincesine sahip
oldugu goriiliirken bir kismimin farkli siif diizeylerinde derse girmenin 68retmenin

derse hazirlik silirecini uzatabildigini, bu durumun o6gretmende yogun olma hali
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yaratabildigini, ingilizce dersinin bir biitiin oldugunu ve parcalanmamasi gerektigini
diisiindiigii goriilmiistiir. Ogretmenlerden bir kism1 tamamen 6gretim programina bagl
kalarak derslerini planladiklarmi  belirtmislerdir. Ogretim programmin yine
Ogretmenlerin  etkinlikleriyle smirli olmasi ve smav sistemine doniik olarak
Ogretmenlerin  uygulamalar yaptirmast gibi nedenlerle iletisim becerilerinin
gelistirilebilmesinde yardimc1 olmadigi  gériilmektedir. Icerigin gercek hayatla
iliskilendirilmesi ve edinilen bilgilerin ger¢ek hayatta deneyimlenebilmesi noktasinda
ise, Ogretmenlerin bir kismi 6gretim programinin bolgesel 6zelliklere uygun olarak

cesitlendirilmesinin yerinde olacagini belirtmislerdir.
4.4.2. Olgme degerlendirme

Olgme degerlendirme siirecinin iletisim dil yaklasgtmina uygunlugunun

incelenmesi sonucu ulasilan temalara Cizelge 4.39°da yer verilmistir.

Cizelge 4.39. Olcme degerlendirme

Ol¢me Degerlendirme

Olgme Arag ve Yontemleri

Olgme Degerlendirme Olgiitleri

Siireg Degerlendirme

Olgme Degerlendirmede Yasanan Zorluklar

Alternatif Olgme Degerlendirme Araglarinin Kullanimia Y énelik Oneriler

Olgme Degerlendirme Araclarinin Hedef Dili Kazandirmada Rolii

Cizelge 4.39°da goriildigii gibi, Olgme degerlendirme siireci ile ilgili
Ogretmenlerden alinan goriigler, O0lgme ara¢ ve yontemleri, dlgme degerlendirme
Olciitleri, siire¢ degerlendirme, Olgme degerlendirmede yasanan zorluklar, alternatif
6l¢me degerlendirme araglarinin kullanimina yonelik oneriler ve dlgme degerlendirme
araclarinin hedef dili kazandirmada rolii olarak alt1 alt tema ile analiz edilmistir. Ortaya

konan alt temalar, ilgili 6gretmen goriislerinden alintilarla desteklenmistir.
4.4.2.1. Ol¢me arag ve yontemleri

Ogretmenlerin tercih ettikleri 6lgme ara¢ ve ydntemlerinin incelenmesi sonucu

ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.40°da yer verilmistir.
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Cizelge 4.40. Olcme arag ve yontemleri

Olcme Arac ve Yontemleri
Yazili Yoklama

Proje

Bigimlendirici Degerlendirme
Gozlem Kontrol Listeleri
Bireysel

Grup

Cizelge 4.40°da goriildiigli gibi, tercih edilen Olgme ara¢ ve yoOntemlerini
belirlemeye yonelik elde edilen veriler, yazili yoklama, proje, bicimlendirici
degerlendirme, gozlem kontrol listeleri, bireysel ve grup seklinde alti temada analiz
edilmistir.

Yazililarin 8grenci basarisim1 saptamada gok da etkili olmadigindan s6z eden O4,
Ogrenci basarisin1 Olgcerken mecburen yazili yoklama yaptigindan su sozleriyle dile
getirmistir:

Hig tasvip etmedigim ama uygulamak zorunda kaldigimiz maalesef ki klasik sinav yontemi.
Ogrencilerin aynen Ogrencilerin bence basarisiz diyim yani hani onlar1 gézlemleme

noktasinda ya da degerlendirme noktasinda basarisiz kaldigini  diisiindiigim  (O4,

12.05.2019).

Yazililara ek olarak projeleri de 6l¢me degerlendirme araci olarak kullandigindan
s6z eden 06, “Proje veriyoruz (06, 21.05.2019)” seklinde bu durumu belirtmistir.

Siire¢  igerisindeyken not verme amaciyla olmayan ancak Ogrencilerin
gelisimlerinin de takip edildigi bi¢imlendirici degerlendirmeye yer verdigini belirten
09, dzellikle sekizinci siniflarda bu dlgme arag ve ydntemlerine sik sik yer verdigini su
sozleriyle dile getirmistir:

[zleme degerlendirmeleri ¢ok yapiyorum agikgasi. Ozellikle sekizinci simiflarda kelime
yogunlugumuz fazla. O ylizden her tnite icin kelimeleri iinitenin basinda tespit edip
beraber ¢ikartiyoruz. Ogrenimlerini sagladiklarina yonelik hani ne kadar 6grenmisler hani
not verme amacli degil. Aralarda muhakkak boyle izleme degerlendirme iste bazen yazili
oluyor bazen sozlii bir sekilde degerlendirme yapiyorum. Onlarin ne kadar ¢ocuklar da not
kaygist olmadig i¢in rahat 6grenme sagliyorlar. Hani kaygi duymuyorlar. Sik sik izleme

degerlendirme gibi izleme testleri gibi kendi hazirladigim sorulardan yapiyorum (09,
14.05.2019).

Yazililarin haricinde 6grencilerin derse ne kadar onem verdiklerine yonelik
birtakim listeleri oldugundan séz eden 02, gosterdigi ¢abanin énemli oldugunu su

sOzleriyle agiklamistir:
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Yazili sinavlarimiz. Bunun haricinde, eee, cocuklarin performansina da ¢ok Onem
veriyorum ben. Sinif i¢i performanslari benim igin notlarmi etkileyen bir nokta. Onun
disinda yine ¢ocuklarimin derse hazirlikli gelmesi bu da benim dikkatimi ¢eken bir nokta.
Buna da yer veriyorum notlandirma igerisinde. Degerlendirme icerisinde. Ne kadar
hazirlikli geliyor ne kadar 6nem veriyor. Tabi su da 6nemli. Bir cocugun belki zayif olabilir
notlari. Ama gergekten ¢ok ilgilidir, ¢ok ¢abaliyordur, ¢ok istiyordur. Cocugun kisisel
performansi da yine dnemli bir nokta not verme anlaminda (02, 11.04.2019).
Ogrencilerin farkli yondeki gayretlerini gérmeye calisigindan bahseden O12,

bireysel olarak onlarin gii¢lii oldugu yonlere gore degerlendirme yaptigini su sozleriyle

ifade etmistir:

Yaa soyle benim evet kendimin var. Yaa soyle eee sdyliyim. Atiyorum iki tane 6grenci var.
Ikisi de yiiz ald1 sinavdan. Ikisi de ¢ok yiiksek aliyor. Ikisi de cok iyi 6grenci. Bunlardan bir
tanesi bazis1 soyle olabiliyor. Birisi ezber temeli olabiliyor. Birisi ama atryorum bu dedigim
Ogrenci ddev hi¢ yapmiyor. Bu 6grenci 6devini yapiyor. Ama bu 6grenci yaraticilik
sikintist ¢ekiyor. Bu 6grenci de eee yaraticilik var ama diizen yok calisma seyi yok
problemi yok. Hani bu konuda iste bu 6grenciyi geri birakmiyorum. Yaptigi bir sey yok. Bu
6grenci 6devini yapmadi diye geride kalmiyor. Eee ekstra bir 6diilii olmuyor. Ama dedigim
gibi yaa onun 6diili de o 6dev konusu baska konularda belli tolerans gosteriyorum tabi ki
bu yani (012, 30.04.2019).

Sinifi kendi igerisinde degerlendirdiginden s6z eden O11, dgrenen basarilarinin

bulunduklar1 sinifa gore degerlendirilmesi gerektigini su sozleriyle ifade etmistir:
Acikgasi biraz seydir sinifi ben bir sey olarak bir toplum olarak diislinlirim. Yani zirveyi de
o siniftan segerim en diisiigli de. Disardakiler beni ilgilendirmez. Ciinkii eece burda egitim
alan bir Ogrencinin sartlariyla ilge merkezinde ya da il merkezinde egitim alan bir
Ogrencinin  sartlar1 aynm1 olmayacagi i¢in birbirleriyle de kiyaslanabilecegini
diisinmiiyorum. Yani bir 6grenci kendi grubunun igerisinde ne kadar basarili ya da

basarisiz onu degerlendiririm yani (011, 21.05.2019).

Ogretmen goriislerine gore, sistem geregi yazili yoklamalar yapilmakta ve
projeler, 6grenci degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. Siireg i¢erisinde 6grencilere not
vermek amaci tagimayan onlarin gelisimlerini degerlendirmek amaciyla bigimlendirici
degerlendirmeler de yapilmaktadir. Ogretmenler, dgrencileri ders performanslarina gore
degerlendirmek amagh derse katilim, 6dev, sorumluluklarini yerine getirme gibi
birtakim kontrol listelerini de kullanabilmektedir. Son olarak 6gretmenlerin hem
bireysel hem de grup igerisinde O0grenci performanslarini degerlendirmeye aldiklar

gorilmektedir.
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4.4.2.2. Ol¢me degerlendirme olgiitleri
Ogretmenlerin dgrenci basarilarini ortaya koyarken géz oniine aldiklar1 dlciitlerin

incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.41°de yer verilmistir.

Cizelge 4.41. Olcme degerlendirme olciitleri

Ol¢me Degerlendirme Olgiitleri

Emek

Uriin Ortaya Koyma

Katki Saglama

Kendini Gelistirebilme

Onem Vermeme

Hem Bireysel Hem Grup

Cizelge 4.41°de goriildiigii gibi, dlgme degerlendirmede goetilen Slgiitler emek,
iriin ortaya koyma, katki saglama, kendini gelistirebilme, 6nem vermeme, hem bireysel
hem grup seklinde alt1 temada analiz edilmistir.

Ogrencilerin basarilarini degerlendirirken dnceliginin gosterilen ¢aba ve dzgiinliik
oldugunu belirten O11, dgrencinin kendisinin ugrastign ve emek verdigi calismalar
degerli buldugunu su sozleriyle ifade etmistir:

Ozgiinliik, kendi yapmasi. Ne kadar yanlhs olursa olsun yani ben onu da derim
ogrencilerime. Ya da lisede gérev yaparken sdyle bir mantigim vardi. Istedigin kadar yanlis
yap istersen “google translation” kullan yani ¢iinkii 6grencilerin de ister istemez. Ben
diyordum ki dénem o6devi ya da herhangi bir 6dev hazirlamalar1 gerektiginde, kendin yap
ne kadar yanlis yaparsan yap. Ama sen yap. Ciinkii i¢inden edinebilecegin her kelime ya da
her kalip senin igin kar kardir diyordum. Ozgiinliik yoksa yani bir yerden hazir alinma ya

da bagka birine yaptirma gibi bir durum varsa benim i¢in goézden en biiyiik gozden

diisiiriicii durumlardan biri de buydu (011, 21.05.2019).
Ogrenci basarisim belirlemede mutlaka somut {iriinler gérmek istedigini belirten
07, kullanish ve sergilenmeye uygun materyallere 6nem verdigini su sdzleriyle ifade
etmistir:
Yine iinite bazinda o iiniteyle ilgili illaki hani bir materyal olusturmalarini istiyorum. Bu

hani hem kullanabilecegimiz sey oluyor. Kullanamasak bile sergiliyoruz bunu. Iste dedigim

gibi koridorlarda veya simif panosunda yer buldugumca. Bu sekilde (07, 18.04.2019).

Ogrencinin siirece gdsterdigi katilimina gére degerlendirme yaptigini belirten 09,
Ogrencilerinin ders etkinliklerine veya ¢alismalara katilim gostermesinin 6nemli

oldugunu su sozleriyle ifade etmistir:
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Yani katki saglamasina bakiyorum evet. Grup c¢alismasiysa bireysel olarak ne katkida
bulunmus? Benim i¢in 6nemli. Ya da iste sinav notu diisiik olabilir ama dersteki katilimi
cok iyidir benim igin. Hani derse ¢ok katiliyordur. Iyidir performans: ama o giin smavda
hastadir ya da motivasyonu diisiiktiir. Diisiik almigtir. Benim i¢in burda onemli olan
cocugun hani derse katilim saglamasi onu bildigim i¢in ona bakiyorum. Cocuk derse ne
kadar katiliyor verdigim sorumluluklar1 &devleri ne kadar hani yerine getiriyor? Grup igi
olsun bireysel olsun. Bu siirece ne kadar katiliyor? Bunlar benim i¢in 6nemli. Bunlara
dikkat ediyorum acikcas1 (09, 14.05.2019).
Ogrencilerinin kendilerini gelistirebilmesini isteyen O13, degerlendirmelerinde
mutlaka yaraticilik, gosterdikleri Ozen, hatalarindan aldiklar1 ders ve Ogrenmeyi

Ogrenmeleri gibi dlgiitleri oldugunu su sozleriyle ifade etmistir:

Evet ona gore degerlendiririm. Hatta simdi projelerimizi degerlendiricez. Cok merak
ediyorum neler gelicek. Yani siirekli aslinda hani ya kendilerini kesfetmelerini istiyorum.
Bi yerde. Yani nasil anlatayim. Evet ne kadar yaraticiysa hatalar olabilir. Ogreniyorlar.
Ogrenme siirecinde tabi ki hata yapacaklar. Hatalar1 5nemli degil. Onemli olan hatalarini ne
kadar diizelttikleri. Ya da ne kadar gergekten yaratict olduklari. Ne kadar O6zen
gosterdikleri. Hani benim kriterim daha eee bu yonlerde aslinda. Yani sonugta hem egitim
hem o6gretim yapmak durumundayiz. Ogretme bir sekilde hayatinin bir déneminde
gerceklesebilir ama Ogrenmeyi Ogrenmeleri gerektigini diisiiniiyorum ben (013,
08.05.2019).

Degerlendirmelerinde sartlara uygun olarak dlgiitler koydugundan séz eden O2,
imkanlarin kisith olmasi nedeniyle suan gozettigi bir 6l¢iitiin olmadigmi “Tabi ki var
ama dedigim gibi, biz kiiltiir seviyesi olarak da imkanlar olarak da kisith bir ilgedeyiz.
O vyiizden ¢ok da buna énem vermiyorum suanda aslinda (02, 11.04.2019)” seklinde
ifade etmisir.

Ogrencinin 6zelligine gore bireysel veya grup igerisinde degerlendirdiginden s6z
eden 012, iki farkl1 sekilde de degerlendirme yapabildigini su sozleriyle ifade etmistir:

Ozel kisiye 6zel 6grenci 6zel bir degerlendirme metodum yok. Haa tabi ki baz1 6grencilerin
smif seyi yazili notu diisiikk oluyor. Ama derse katilimi c¢ok iyi iste ddevlerini ¢ok iyi

yapiyor konusmada elinden geleni yapiyor. Sinavda heyecanlaniyor. Tabi ki onda da

ortalamaya bakip bu basarisiz demem (012, 30.04.2019).

Ogretmen goriislerine gére degerlendirme &lgiitlerinde ¢esitlilik olabilmektedir.
Ogrencilerin gosterdikleri caba ve emege gore degerlendirme yapilabildigi gibi ortaya
somut iiriinler koymasi gibi olgiitler de benimsenebilmektedir. Ogrencilerin derse
katilim gdstermeleri veya grup calismalarinda gruba katki saglamasi yine dgretmenler

tarafindan benimsenen 6lgiitlerdendir. Ogrencinin &grenmeyi Ogrenmesi, diger bir
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deyisle kendini gergeklestirebilmesine de dnem verildigi sdylenebilir. Ogretmenlerin
imkanlarin elverigli olmamasindan kaynakli dlgiitlere 6nem vermedigi ulasilan sonuglar
arasindadir. Son olarak, 6grencinin karakterine uygun bir degerlendirme anlayisinin

benimsenmesi gerekmektedir.

4.4.2.3. Siire¢ degerlendirme
Ogretmenlerin degerlendirmelerinde siire¢ temelli degerlendirmeye yer verme
durumunun incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.42°de yer

verilmigtir.

Cizelge 4.42. Siire¢ temelli degerlendirme

Siire¢ Temelli Degerlendirme

Yapiyorum

Yapmiyorum

Tam Emin Degil

Cizelge 4.42°de goriildiigii gibi, siire¢ temelli degerlendirmede 6gretmenlerden
aliman veriler yapityorum, yapmiyorum, tam emin degil seklinde ili¢ temada analiz
edilmistir.

Degerlendirmelerinde siire¢ degerlendirmeye yer verdiginden séz eden O4,
oncelikle ogrencilerin hazirbulunusluk durumlarini tespit ettigini ve ardindan siiregte

eksikleri tamamlamaya yonelik ¢alismalar yaptigini su sozleriyle ifade etmistir:

Cok sik her sinif kademesinde aslinda hani tekrar amacgli ne bileyim kelime testleri, konu
tekrar testleri vesaire yapmaya calistyorum. Hani nerelerde eksikleri vardir diye. Soru
¢ozdiirmeye ¢alisiyorum. Eksik olan yerleri genelde derste, kurslarda, ders dis1 zamanlarda
tamamlamaya calistyorum. Belki bu siire¢ temelli degerlendirme kullandigimin gdstergesi
hani olabilir. Sonugta yazililar ger¢ekten benim 6grenciler i¢in boyle bir kistasim degil yani
Oyle soyleyim. Ciinkii hani basarisi iyi olan 6grenci belki sinifta derse katilimi iyi olan bir
Ogrenci yazilida kotii yapmig olabilir. Bu bizim o smif, o smiftaki 6grencinin basarisiz
oldugu degerlendirmesine ulasmamizi saglamaz. Oyle soyleyebiliyim. Bu aklima gelen
suan. Donemin basinda nerede eksiklikleri oldugunu anlayip veya neyi bildiklerini anlayip
daha sonrasinda o eksikleri gidermeye yonelik siire¢ igerisinde bu tarz seyler devam ediyor
(04, 12.05.2019).

Siire¢ degerlendirme yapmak istediginden ancak zaman sikintisindan kaynakli

yapamadigindan sdz eden O14, diisiincelerini su sekilde agiklamistir:
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Yani vermek isterim. Kesinlikle asil odur benim i¢in degerlendirme ama biz kisa yoldan.
Hani benim vaktimle alakali yaptigim seyle olarak tam olarak bu durum. Ama gercek
anlamda gercekten o diger alternatif degerlendirme yontemlerini kullanmay1 ¢ok isterim.

Cok mantikli, cok giizel sonuglar verebiliyor ciinkii (014, 03.05.2019).

Dénem igerisinde iinite sonu calismalarmi yaptirdigindan séz eden O7, bu
caligmalar toplu veya araliklilarla degerlendirmeye aldigini su sekilde ifade etmistir:
Aynen. Her finitenin sonunda mesela yapmalar1 gereken seyler oluyor. Tabi ki hepsini
kullanmiyoruz ama. Gorsel sozlilk yapryoruz mesela her iinite sonunda. Bunu portfolyo
seklinde birinci iiniteden sonuncu iiniteye kadar her defasinda katlayarak devam ediyorlar.
O gorsel sozliikleri iste arkadaslariyla bazen getirtiyorum. Ee birbirlerine soruyorlar. Yani
projeler oluyor performans 6devleri. Bunlari en azindan attirmiyorum. Yani sene sonunda
hepsini ayni anda degerlendirecegimi soyleyip dosya seklinde getirmelerini istiyorum. En
azindan hani bu daha diizenli oluyor onlar agisindan. Ara ara bakiyorum. Her iinite sonunda
bakmiyorum ama zaten ee onlarn belirli, bir zamani var ise {inite bittikten bir hafta sonra
hazir olmasi gerekiyor. Bunlari kontrol eden 6grencilerimiz var. Ben de iste bazen o kontrol

etmiyor ben kontrol ediyorum. Bu sekilde hepsini sona birakmamalarimi sagliyorum (07,

18.04.2019).

Ogretmen goriislerine gore, siire¢ temelli degerlendirme yapilmaya calisiimakta
fakat tam anlamiyla uygulanamamaktadir. Siire¢ temelli degerlendirme 6gretmenler
tarafindan belirli araliklarla 6grencilere not verilmesi seklinde algilanmaktadir. Bunun
disinda siire¢ temelli degerlendirmeye zaman sikintisindan kaynakli olarak yer

verilememektedir.
4.4.2 4. Ol¢me degerlendirmede yasanan zorluklar

Ogretmenlerin 6lgme degerlendirmelerinde karsilastiklar: zorluklarin incelenmesi

sonucu ulagilan tema ve alt temalara Cizelge 4.43°de yer verilmistir.

Cizelge 4.43. Olcme degerlendirmede yasanan zorluklar

Ol¢me Degerlendirmede Yasanan Zorluklar

Kalabalik Siniflar

Kopya

Sorunun Anlagilmamasi

Sistemden Kaynakli Sorunlar

Ogrenci Performansmin Tam Yansitilamamas1

Herhangi Bir Zorluk Yasamiyorum

Cizelge 4.43°de goriildiigi gibi, 6lgme degerlendirme kapsaminda karsilasilan

167



zorluklar kalabalik siniflar, kopya, sorunun anlagilmamasi, sistemden kaynakli sorunlar,
herhangi bir zorluk yasamiyorum ve Ogrenci performansinin tam yansitilamamasi
seklinde alt1 temada analiz edilmistir.

Degerlendirmede karsilastigi tek zorlugun kalabalik smiflar oldugundan s6z eden
O1, bireysel anlamda degerlendirme yapmak istedigini ancak bunun igin vakit

bulamadigini su sozleriyle ifade etmistir:
Ee zorluk olarak ¢ok zorluk oldugunu diisiinmiiyorum ama her 6grenciyi bireysel tek tek
degerlendirmek zorunda oldugumuz i¢in kendi dediginiz gibi hazirbulunusluk seviyesinde
suan hangi seviyesine geldiyse ona gore ben not veririm. Diger arkadasindan basarili m1
basarisiz m1 buna gore kesinlikle not vermiyorum zaten. O dgrenci kendini gelistirdiyse yiiz
puan da alabilir benim dersimden. Hi¢ gelistirmediyse ¢aligkan bir 6grenciyse o doksanda
da kalabilir. Tek zorluk ¢ok kalabalik siniflarda tek tek bu bireysellere karar vermemiz beni

biraz vakit olarak zorluyor. Onun disinda bir zorlugu yok (01, 22.05.2019).

Degerlendirme yapilirken bazi dgrencilerin kopyaya basvurabildiginden s6z eden

04, geleneksel yontemlerle bu sorunu ¢dzmeye calistigini su sekilde ifade etmistir:
Klasik yazili yaptigimiz i¢in tabi 6grencilerin basarisini ortaya ¢ikarmak igin bizim igin ee
en biiyiik sikint1 bence kopya problemimiz. Aslinda onun oldugunu diisiiniiyorum. Oniine
gecmek icin neler yapabilir. It klasik yontemleri izliyoruz galiba. Araya ¢anta koyma ne
bileyim kitaplarim defterlerini bagka bir yere biraktirma gibi. Suan aklima gelenler bunlar
(04, 12.05.2019).

Yazili bir materyalle 6lgme degerlendirme yapmak istediginde 6grencilerin
istenileni anlamasinda kaynakl1 olarak sorun yasayabildiginden s6z eden O11, bu tiirden

sorular1 nasil yapacaklar1 anlatarak sorunu ¢ézdiigiinii su sekilde ifade etmistir:
Mesela direktifleri anlayamadiklar1 anda ne kadar iyi biliyorlarsa bilsinler o konuyu
cevaplayamiyorlar. Yani Olgme degerlendirme yazili bir ya da materyal {izerinden
degerlendircek olursak bu olabiliyor. Ya da iste dedigim gibi dersleri ¢ogunlukla etkinlik
iizerine gittigim zaman yazili bir materyalle 6lgme degerlendirme yapamaya kalktigimda
Ogrenci hani bocalama yasiyor. Ciinkii dgretilen farkli sorulan farklt durumu oluyor. Ama
onlara yani gerekli agiklamalar1 verince nasil yapacaklarini anlattiklarinda da pek bir
zorlukla karsilasmiyorum yani (O11, 21.05.2019) .

Bazi sistemsel sikintilarin bulundugundan séz eden 06, ortaokuldaki gegme

kalma sistemi ile ilgili diisiincelerini su sekilde agiklamistir:

Ortaokulda ge¢gme kalma sikintist var. Her dgrenci gececeginin farkinda. Cogu bunu

dezavantaja geviren kendince avantaja ¢eviren birgok dgrencimiz var. Yabanci dildeki evet

sistemle de alakali santyorum bu yani (06, 21.05.2019).

Degerlendirmede herhangi bir sikinti yasamadigindan séz eden O10, “Yani

herhangi bir zorluk yok o sekilde. Yani ne olabilir diye diisiiniiyorum ama.... (010,
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07.05.2019)” seklinde bu durumu belirtmistir.
Ogrencilerin edindiklerini tam olarak yansitamamasinin degerlendirmede bir
sorun oldugundan séz eden O7, sozlii notlari ile bu sorunu ¢ézmeye c¢alistigini su

sekilde ifade etmistir:
Yazili sinavlar bazen hani 6grenciler gergekten hani normalde gésterdiginden ¢ok daha
diistik bir performans sergileyebiliyorlar. Ama ben sey yapmaya calisiyorum ama igte
mmmm, biitlin 6grencilerin en azindan bir yirmi otuz puanlik yapabilecegi diizeyde yapmaya
calistyorum. Onun disinda o anki fiziki sartlar1 6grencilerin biyolojik durumlari, psikolojik
durumlar1 bunu etkileyebiliyor, ne yazik ki. Ya normalde basarisindan ¢ok daha diisiik not
alan 6grencilerim oluyor. Bu da iiziicii bir durum ama iste artik projelerle sozliilerle bir

sekilde diizenlemeye calistyoruz (07, 18.04.2019).

Ogretmen goriislerine gore, Ogrencilerin bireysel degerlendirilmek istenmesi
ancak kalabalik siniflarin olmasi, 6grencilerin zaman zaman kopyaya bagvurabilmeleri,
Ogrencilerin tam olarak isteneni anlayamamalari, yazili yoklamalara daha fazla 6nem
verilmesi veya gegme kalma sistemindeki anlayis gibi birtakim sistemsel sorunlarin
olmast ve Ogrencilerin var olan performanlarini tam olarak yansitamamalar1 6lgme
degerlendirmedeki zorluklar olarak siralanabilmektedir. Ol¢me degerlendirmede

herhangi bir zorluk yagsanmamasi yine ulasilan sonuglardan biridir.

4.4.2.5. Alternatif olgme degerlendirme yontemlerinin kullanimina yonelik oneriler
Ogretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme ydntemlerini kullanma durumunun

incelenmesi sonucu ulasilan tema ve alt temalara Cizelge 4.44°de yer verilmistir.

Cizelge 4.44. Alternatif 6l¢me degerlendirme yontemlerinin kullanimina yonelik
oneriler

Alternatif Olgme Degerlendirme Yontemlerinin Kullanimina Yénelik Oneriler

Sinavlar Gereksiz

Bireysellestirilmis Siniflar

Dort Temel Dil Becerisinin Tamamina Odaklanan Sinavlar

Portfolyo

Gozlem

Cizelge 4.44°de goriildiigii gibi, alternatif 6lgme degerlendirme yontemlerinin
kullanimina yonelik 6gretmen goriis ve Onerileri sinavlar gereksiz, bireysellestirilmis
smiflar, dort temel dil becerisinin tamamina odaklanan sinavlar, portfolyo ve gozlem

olarak bes temada analiz edilmistir.
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Olgme degerlendirmede evrak isleri yapmak yerine notlari zihinde toparlamanin
daha iyi olabileceginden s6z eden O1, fakli bir dlgme degerlendirme yontemine sicak

bakmadigini su sozleriyle ifade etmistir:
Yani agikcasi bunlar bana yeterli geliyor. Farkli bir sey yapmanin ¢ok da gerekli oldugunu

diistinmiityorum. Gereksiz evrak islerine kafa yormaktansa kendi zihnimize yazmak notlar1

daha mantikli geliyor bana (O1, 22.05.2019).

Olgme degerlendirmede her bir 6grenciyi hazirbulunusluk ve ilgilerine gore ayri
ayr1 degerlendirmek gerektiginden s6z eden O4, bireysellestirilmis smavlarin
yapilabilecegini su sozleriyle ifade etmistir:

Belki daha ¢ok hani bdyle her konuda verilmesi gereken seylerden olusan yazili sinav degil
de daha bdyle bireysellestirilmis bir smav yapabilsek hani Ogrencilerin ilgisine
hazirbulunusluguna daha fazla hitap eden. Ne bileyim bdyle ¢cok ee otomatik kalmayan,
otomatik cevap vermeleri gerekmeyen bir seyler (04, 12.05.2019).

Dért temel dil becerisinin ayr1 ayr1 degerlendirilmesi gerektiginden s6z eden O6,

diisiincelerini su sekilde ifade etmistir:
Yani genel olarak ee ben degerlendirme yaparken aslinda bana kalsa mesela Ingilizce de
yazili da olmamali. Tamamen sozel olmali. Ayni biz hani iiniversitede yaptigimiz speaking
dersleri gibi olmali. Benim disimda baska bir ingilizce 6gretmeni de olmali falan. Yani
speaking e yonelik ya da soyle diyim. Dort ayr1 hani su becerilerimiz varsa speaking
reading. Hepsi ayr1 ayri Olgiilebilir mesela. Sinavlarimiz o sekilde hepsinden birer tane

sinav yaparak mesela donem igerisinde (06, 21.05.2019).

Olgme degerlendirme kapsaminda &grencinin dgrendiklerini kullanabilecegi bir
iiriin koyabileceginden s6z eden O11, portfolyo tiiriindeki ¢aligmalarin yapilabilecegini
su sozleriyle ifade etmistir:

Neler yapilabilir? Yani 6grencinin son bir seyi olarak ogrendikleriyle bir {iriin ortaya
koymasi istenebilir. Yani proje ddevi kapsaminda gibi. Biiyiikge bir ddev gibi. Sene
sonunda ya da donem sonunda O6grendikleri bilgileri harmanlayarak ortaya bir {riin
koymast istenebilir (O11, 21.05.2019).

Portfolyo tiiriindeki ¢aligmalarin ¢ok da verimli olmadigindan s6z eden O13 ise,
bu tlirden ¢aligmalara gerek olmadigini su sozleriyle ifade etmistir:

Portfolyoyu 111 ¢ok samimi bulmuyorum agik¢asi. Eger 6gretmen onun sene basindan beri
takibini yapmiyorsa ve portfolyo diizenli araliklarla kontrol edilemiyorsa ki ¢ogunlukla
edilemiyor zaten 11 sene sonunda hani &grenciden bunu bir seyleri isteyip getirmesini
istemeyi ¢ok samimi bulmuyorum. Onun haricinde artik zaten saklamiyorlar. Artik yeni
nesil dyle eskisi gibi derste yapilan seyleri hani saklama iste lazim olur ya da doniip

bakarim derdinde olmadig: i¢in. Ciinkii suan artik bilgiye istedikleri anda ulasabiliyorlar.
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Oyle bir seye ihtiyaglar1 yok. O yiizden portfolyonun biraz artik modasmin gegtigini
diisiiniiyorum ben (013, 08.05.2019).

Olgme degerlendirmenin gdzlem yoluyla da yapilabileceginden séz eden O14,
zamanin elverisli olmasi durumundan gozlemden yararlanilabilecegini “Kendi
gozlemimizi kullanabiliriz. Eksikleri de kendimiz gidermeye ¢alismaliyiz ama zaman
konusuna gene deginmek istiyorum (014, 03.05.2019)” seklinde ifade etmistir.

Ogretmen goriislerine gore, smavlarm yapilmasmin geregi olmadigi ya da
siavlarin bireylere 6zgii hazirlanmasi gerektigi goriilmektedir. Dort temel dil becerisini
olcen smavlarin Ingilizce dilini 6lgmeye daha fazla hizmet edecegi sonucuna
varilmaktadir. Portfolyo tiirii alternatif 6lgme yOntemlerinden yararlanilabilir ancak
aksini diisiinen goriisler de mevcuttur. Son olarak, bir §gretmenin gézlemine dayanarak

6lgme ve degerlendirme yapilabilir.
4.4.2.6. Ol¢me degerlendirme araclarinin hedef dili kazandirmada rolii

Olgme degerlendirme araclarinin hedef dili kazandirmada roliiniin incelenmesi

sonucu ulagilan tema ve alt temalara Cizelge 4.45°de yer verilmistir.

Cizelge 4.45. Olcme degerlerndirme araclarinin hedef dili kazandirmada rolii

Ol¢me Degerlendirme Araglarimin Hedef Dili Kazandirmada Rolii

Etkili

Etkisiz

Yetersiz

Cizelge 4.45°de goriildigi gibi, 6lgme degerlendirme araclarinin hedef dili
kazandirmadaki rolii ile ilgili G¢ farkli goriis ortaya ¢ikmustir. Etkili, etkisiz veya
yetersiz olarak ii¢ ayr1 temada veriler analiz edilmis ve O8retmen goriisleriyle
desteklenmistir.

Olgme degerlendirme araglarinin hedef dili kazandirdig1 yoniinde goriis bildiren

013, smavlarin 6grenmeye zorlayici roliiniin oldugunu su sozleriyle ifade etmistir:
Yani soyle. Ee yani bizim hani kiiltiiriimiizden gelen toplum yapimizdan gelen bir sey var.
Dolayisiyla evet etkili oldugunu diisiiniiyorum bunlarin. Yani hicbir artis1 ya da eksisi
olmada sadece Ogrenmek icin Ogrenmek isteyen insan sayist Ogrenci demiyelim de
gercekten ¢ok az. Dolayisiyla evet bu 6lgme arag geregleri ¢ok ciddi bir 1 etken aslinda

(013, 08.05.2019).

Olgme degerlendirme araglarinin hedef dili kazandirabilmede hicbir rolii
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olmadigimi belirten O14, diisiincelerini su sekilde agiklamistir:
Yok, 0oo bir 6lgme aract degil normalde. Yani dil bak adi iistiinde dil. Konugmakla alakali
bir sey. Budur yani. Bunlar sadece diyorum ya sinava dayali, puana dayali bir sistem. Belki
de mecburen dyle bilemiyorum. Ee o yiizden bunlar zaten bana gore dlgme araci degil yani
dilde. O bir puanlama yapmak zorundayiz. Ee o onun i¢in iste gramer anlamda kelime
anlaminda cocugun ne bildigini belki 6lgmeye calistyoruz. Ama dil asil konusmaktir.

Konusabilmektir. O anlamda bir 6lgme yapamiyoruz maalesef. Gozlem olabilir (014,

03.05.2019).
09 ise, dlgme degerlendirme araglarmin hedef dili kazandirabilmede yeterl

diizeyde olmadigini, Ogrenilenlerin sadece kiigiik bir kisminin 6lciilebildigini su

sOzleriyle belirtmistir:
Yani eem hali hazirdaki sinavlarimiz yaa elbette yani 6lgiiyoruz yine hani ama yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum. Cocugun &rnegin ¢ok bildigi kismin ¢ok kiiciik bir kismini
aslinda bildiklerinin ¢ok kiiclik bir kismmi kesitini biz 6lgebiliyoruz. Bildigi her seyi
dlcemiyoruz ne yazik ki (09, 14.05.2019).

Ogretmen goriisleri  degerlendirildiginde, 6lgme degerlendirme araglarmin
Ogrenilenlerin bir kismini 6lgebilmesi nedeniyle hedef dili kazandirabilmede yetersiz
kaldig1r goriilmektedir. Olgme degerlendirme araglarmin  puan vermek amach
kullaniminin olmasi, hedef dili kazandirabilmeye yardimeci olmamaktadir. Ogrenmeye
zorlayici 6zelligi olmasindan kaynakli ise sinavlarinin yapilmasi gerektigini dile getiren
Ogretmenler de mevcuttur.

Genel olarak bulgular yorumlandiginda, Ingilizce dersi 6gretim programinin
kazanim ve icerik boyutlarinda eksikler olmakla birlikte iletisimsel dil yaklasimina
uygun olarak hazirlandigi, ders kitaplarindaki etkinliklerin ¢ogunlukla iletisimsel dil
yaklasimina hizmet ettigi ancak 6gretmen goriislerine gore, 6grenme—0gretme siirecinde
siire¢ baginda 6grenen amacg ve stillerini analiz edecek caligmalar yapmamasi, siire¢
icerisinde hedef dili oncelikli kullanmamasi, iletisimsel dil yaklagiminin 6ngordiigi
etkinliklere derslerinde kismen yer vermesi, dil bilgisi 6gretimi yapmayi tercih etmesi,
grup etkinliklerine kismen yer vermesi, materyal tercihlerinde ozgiinliige dikkat
etmemesi, Ogrenen hatalarini hemen diizeltme yoluna gitmesi, iletisimsel dil
yaklasiminin dngordiigii iletisimi baslatma, kaynak saglama gibi rolleri benimsememesi
ve geleneksel rolleri benimsemesi ile 6l¢me-degerlendirmede sistemsel hatalardan
kaynakli dort temel dil becerisinin oOlgiilememesi sebepleriyle iletisimsel dil

yaklagiminin siifa yansitilamadigi sdylenebilir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliim sirasiyla bulgulardan elde edilen sonuglari, aragtirma bulgularia ait

tartismalar1 ve daha ileri ¢aligmalar i¢in ¢esitli Onerileri kapsamaktadir.
5.1. Sonug¢

Arastirmanin birinci sorusu kapsaminda, 6gretim programindaki kazanimlarin
iletisimsel dil yaklasimini yansitma durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Ogretim
programi Onceden belirlenen iletisimsel dil yaklasimi Olgiitlerine gore kazanimlar
boyutunda dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir. Bu incelemede su sonuglara

ulagtlmistir:

e Opretim programindaki kazanimlarin iletisimsel dil yaklasimmin neden-sonug
iligkisi kurma, problem ¢6zme ve karar alma gibi siralanabilen diisiinsel faaliyetlere
yonlendirme yapilmasi ilkesini genel olarak benimsemedigi belirlenmistir. Birinci sinif
diizeyinden sekizinci sinif diizeyine dogru artan sekilde az miktarda kazanimin bu ilke
ile uyumlu oldugu goriilmiistiir.

e {lkdgretim ingilizce dersi kazanimlarinin ¢ogunun akici ve baglama uygun dil
kullanimina uygun hazirlandig1 gériilmiistiir.

eOgretim programimdaki kazanimlarin neredeyse tamaminin gercek yasam
durumlarinda dili kullanmaya doniik 6grenen becerilerini gelistirmek iizere hazirlandig:
goriilmiistiir. Kazanimlarinin ¢ogunlugunun ise iletisim kurmak amagli dil kullanimina
uygun oldugu belirlenmistir.

e Ogretim programindaki ikinci simf diizeyindeki kazanimlarin gogunun 6grenme
Ogretme siireci icerisinde yeni ve giincel durumlara transfer edilebilir oldugu
goriilmiistiir. Ugilincii siif seviyesindeki kazanimlarda ise bu olgiitte diisiis gdze
carpmaktadir. Dordiincii smif diizeyinden sekizinci smif diizeyine kadar olan
kazanimlarin ise ¢ogunlugunun Olgiite uygun oldugu goriilmekteyken genel anlamda
kazanimlarin, igsellestirilen bir dilin yeni ve gilincel durumlara transfer edilebilmesi,
uyarlayabilmesi i¢in uygun hazirlandig: belirlenmistir.

Arastirmanin ikinci sorusu kapsaminda, Ogretim programindaki igerigin
iletisimsel dil yaklasimini yansitma durumunun belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda 6gretim programinin igerik boyutu O6nceden belirlenen iletisimsel dil

yaklasimi Ol¢iitlerine gore dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir. Bu incelemede
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ilkeler baglaminda su sonuglara ulasilmistir:

eOgretim programindaki icerigin, tiim smif diizeylerinde sarmal igerik
yaklasimini temele alinarak hazirlandig1 goriilmiistiir.

e Ogretim programindaki konularin basitten karmasiga ve kolaydan zora ilkeleri
g0z Oniinde tutularak hazirlandig1 goriilmiustiir.

e Ogretim programindaki konularin Piaget’in bilissel olarak belirledigi somut ve
soyut islemler dénemleri goz oniinde tutularak hazirlandigi goriilmiistiir. ilkogretim 7.
sinifa kadar somut, 7 ve 8. siniflarda ise soyut konulara yer verilmistir.

e Ogretim programindaki icerigin sadece 2. ve 3. smif diizeylerinde genelden
ozele ilkesi gdz Oniinde bulundurularak hazirlandigr gortilmistiir. 4. sif diizeyinden
itibaren genelden 6zele ilkesi goz ardi edilmistir.

e Ogretim programinda 2. ve 3. smif diizeylerindeki tiim igerigin zamansal ve
mekansal olarak yakindan uzaga olmasi ilkesiyle ilgili oldugu goriilmiistiir. 4. Sif
diizeyinden itibaren zamansal ve mekansal olarak yakindan uzaga olma ilkesi géz ardi
edilmistir.

e Ogretim programindaki tiim sinif diizeylerine aktif grenmeyi destekleyen,
etkinlik veya gorevler araciligiyla dilin 6grenimine ve iletisim amaciyla kullanimina
firsat taniyan Uniteler yer almistir.

e Ogretim programinda dgrenene bireysel veya toplumsal anlamda fayda saglayici
nitelikteki konularin tercih edildigi goriilmektedir.

e Ogretim programinda gercek hayat durumlari ile ilgili temalara yer verildigi
goriilmektedir.

e Ogretim programinin igeriginin genel anlamda 6grenilebilir konulardan olustugu
gorilmiistir.

e Ogretim programinda tiim simif diizeylerinde giincel konulara ydnelik bir icerik
sunulmaktadir.

eOgretim programindaki icerigin tiim smif diizeylerinde hedef davranislari
gelistirmek tizere diizenlendigi goriilmektedir.

eOgretim programindaki igeriginin genel anlamda &gretmene esneklik
taniyabilecek boyutta oldugu goriilmistiir.

e Ogretim programinda tiim smif diizeylerinde iyi organize edilmis bir igerik

anlayis1 oldugu gériilmiistiir. Unitelerin siralanisinda belirli bir diizen ve ardisiklik séz

174



konusudur.

Aragtirmanin iiclinci  sorusu kapsaminda, ders kitaplarindaki etkinliklerin
iletisimsel dil yaklasimima olan uygunlugunun belirlenmesi amaglanmistir. Ders
kitaplarindaki etkinliklere yonelik yapilan igerik incelemesinde elde edilen sonuglar

asagida verilmistir:

e {lkokul diizeyinde ders kitaplarindaki etkinliklerin daha ¢ok speaking, listening
veya her iki beceri tiiriinii birden gelistirmeye yonelik hazirlandig belirlenmistir.

eilkokul diizeyindeki ders kitaplarinda reading (okuma) ve writing (yazma)
becerilerinin gelistirilmesine yonelik sinirli sayida etkinlige yer verildigi goriilmiistiir.

e {lkdgretimin ikinci kademesinin basladig: 5. smif diizeyindeki ders kitabinda,
birinci kademede oldugu gibi agirlikli olarak speaking (konusma) ve listening (dinleme)
becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Bu
becerilerin ise daha ¢ok diyalog iiretme, cesitli yaymlarin dinlenmesi ve nispeten de bir
diisiincenin canlandirilmas tiiriindeki etkinliklerle desteklendigi belirlenmistir.

5. siif diizeyine ait ders kitaplarinda duygu ve diisiincelerin bir metin
aracilifiyla ifade etme tiirlindeki etkinliklere ilk kez yer verildigi goriilmiistiir. Bu
kademeyle beraber writing (yazma) becerilerinin gelistirilmesine yonelik etkinliklere
ders kitaplarinda daha fazla yer verildigi gortilmiistiir.

5. smf diizeyindeki ders kitaplarinda takim olma bilincini destekleyen
etkinliklere de ilk kez yer verildigi goriilmiistiir.

¢6. smif diizeyinden itibaren diislinme ve arastirma etkinlikleri ile ctimleleri
yeniden diizenleme etkinliklerine des kitaplarinda yer verildigi belirlenmistir.

¢ 6. sinif diizeyinde sadece bir etkinlikte olmak iizere konu ile ilgili tartisma
yapma etkinligine yer verildigi goriilmiistiir. 7. ve 8. sinif diizeyindeki ders kitaplarinda
speaking (konugma) ve writing (yazma) becerilerinin desteklendigi bu tiirden
etkinliklere yer verilmeye devam edildigi belirlenmistir.

o 7. simif diizeyindeki ders kitabinda alt kademelerden farkli olarak duygu ve
diisiincelerini metin aracilifiyla ifade etme seklindeki etkinliklere yer verildigi
gorilmiistiir.

eflkdgretim ikinci kademe ders kitaplarinda, radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerinin kullanimi, yaymlarinin dinlenmesi ve gegen kavramlarin not edilmesi

seklindeki etkinliklerin ilkogretim birinci kademeye kiyasla daha fazla writing (yazma)

175



becerilerini gelistirmeye doniik hazirlandig1 goriilmistiir.

8. smif diizeyindeki ders kitaplarinda Ogrenenlerin duygularina yonelik
etkinliklere sinirli sayida yer verildigi gorilmistir. Bu etkinliklerin 6grenenlerin
okudugu metinler tizerinden duygularinin sorulmasi veya kendi duygularini paylastig
siirler yazma seklinde oldugu belirlenmistir.

e Olaylari, olgular1 veya resimleri karsilastirip benzerlik farkliklari belirleme ve
olaylari, olgular1 veya resimleri olus sirasina gore siralama tiiriindeki etkinlikler okuma
ve yazma becerilerini destekleme amaciyla zaman zaman ders kitaplarinda yerini
almistir.

¢ Ders kitaplarinda yonergeleri takip etme tiiriinde etkinliklere sistematik olmayan
sekilde baz1 smf diizeylerinde yer verildigi goriilmiistir. Ogrencinin baska bir
Ogrenciye goOrlinmeyeni anlatmaya calismasi, onu yonlendirmesi etkinlik tiiriine
neredeyse hi¢ yer verilmedigi ortaya konmustur. Probleme olas1 ¢oziimler bulma higbir
smif diizeyinde tercih edilmeyen bir etkinlik olarak belirlenmistir.

Arastirmanin dordiincii ve besinci sorulart kapsaminda iletisimsel dil yaklagiminin
derslere yansima durumunun belirlenmesi amaglanmigtir. Ilkdgretim  Ingilizce
ogretmenleriyle calisilan okul ile ilgili 6zellikler, 6gretim programinin hedef dilde
iletisim kurmaya firsat verme durumu, igerik, O0grenme Ogreme siireci ve Olgme
degerlendirme baglaminda yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.

Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen sonuglar asagida verilmistir:

e Ogretmenlerin bir kisminin etkinlikler éncesinde dgrenci onerilerini dikkate
aldig1 ve dgrencilerin ilgilerini tamimaya yoneldikleri goriiliirken bir kisminin {initeye
uygun olabilecek etkinlikleri segerek tamamen icerige odaklandigi veya higbir sekilde
ogrenen ilgisini belirlemeye yonelik ¢alisma yapmadigi belirlenmistir.

e Ogretmenlerin smiflarinda tercih ettigi dilin degiskenlik gosterdigi, hedef dilin
anadile oranla daha az, daha ¢ok veya esit bir bicimde kullanildig1 belirlenmistir.

e Ogretmenlerin ifadelerine gore iletisimsel dil yaklasimma ait etkinliklere simif
ortaminda yeterli diizeyde yer verilmemektedir. Dilin amagsal kullanimina iliskin
gerceklestirilen  etkinliklerin ~ 6grenenlerden birka¢ yapiyr ezberlemelerini  ve
kullanmalarin1 isteme seklinde oldugu belirlenmistir. Iletisim kurmaya yonelik
etkinliklerin diyalog c¢alismalariyla kisith kaldigi, dort temel dil becerisinin biitiinlesik

ogretimini destekleyen etkinliklerden ziyade ayri ayri bu becerilerin gelisiminin
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desteklendigi belirlenmisir. Ogretmenlerin dil bilgisi 6gretimi yapmay1 ve kelime
o0grenmeye yonelik etkinlikleri agirlikli olarak tercih ettigi belirlenmistir.

eiletisimsel dil yaklasiminda desteklenen grup, takim, ikili g¢aligmalara
ogretmenlerin  bir kismimin derslerinde yer verdigi tespit edilmistir. Akran
yardimciligindan da derslerde yararlanildigi belirlenmistir.

e Ogretmenlerin derslerinde yasa, ilgiye, ekonomik olmasina, dgrenme stillerine
vb. gore degisen ve gercek hayattan alinabilecek gorsel ve videolar gibi 6grenme
araglarin1 kullanmayi tercih ettigi belirlenmistir. Materyallerin se¢iminde Ozgiinliige
dikkat edilmemektedir.

e Ogretmenlerin bir kismima gore diiz anlatim ydnteminin etkili kimisine gdre
etkisiz oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin bir kismmin ceviri yaptirma, verilen
kelimelerle ciimle kurdurma veya diiz anlatim gibi geleneksel yontemleri tercih
edebildigi belirlenmistir. Ogretmenlerin bir kismimin ise derslerinde 6grenci merkezli ve
dil gelisimlerini biitiiniiyle destekleyen etkinliklere yer verdigi belirlenmistir.

e Ogretmenlerin hata diizeltmede 6grenene buldurma, akrana sorma, vurgulayarak
tekrar, aninda diizeltme veya hicbir miidahalede bulunmama seklinde farkli yollar
izledigi tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin ifadelerine gore, dil bilgisel yapilarin ayr1 verilerek dort temel dil
becerisi ile iligkilendirildigi veya dort temel dil becerisinin igerisinde Ogretilmedigi
belirlenmistir.

e Ogretmenlerin iletisimsel dil yaklasiminin 6ngérdiigii smmf igi iletisimin
desteklenmesi adina rol {istlenmedigi goriilmektedir. Ogretmenlerin bir kisminin
iletisimsel dil yaklasimina uygun olarak rehber, tesvik edici veya katilimeir olma
rollerini tercih ettigi bir kisminin ise geleneksel otoriter 6gretmen roliinii benimsedigi
belirlenmistir.

e Ogretmenlerin bir kisminin kendilerini alan bilgisi, otorite, sinava hazirlama
veya Ogretebilme alanlarinda giiglii hissettigi belirlenirken bir kisminin daha 6grenciye
doniik oldugu, 6gretmen 6grenci iletisimini dnemsedigi, 6grencilerin ilgi alanina girerek
onlara dersi sevdirebilme yoluna gittigii, derslerinde yaraticihigi Onemsedigi
belirlenmistir.

e Ogretmen ifadelerine gdre 6grenme Ogretme siirecinde karsilasilan zorluklar,
Ogrencilerin isteksizligi, hazirbulunusluk eksikligi gibi 6grenenden kaynakli veya fiziki

yetersizlikler, elektirik sorunu gibi ortamdan kaynakli olabilmektedir.
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e Smiflarin fiziki 6zelliklerinin iletisimsel dil yaklasimini uygulamak i¢in kismen
diizenlendigi belirlenmistir.

e Ogretmenlerin motivason ve akademik diizeyi diisiik, Tiirkce iletisim
kuramayan, aile destegi gormeyen Ogrencilere sahip olmay1 iletisimsel dil yaklagimini
uygulayabilmede bir zorluk olarak gordiikleri belirlenmistir.

e Siiflarda ¢ok az veya cok sayida dgrencinin bulunmasinin, smif dinamigini
yakalayamama, derslerde iletisimin saglanamamasi veya Ogrencilerle birebir
ilgilenememe gibi nedenlerden iletisimsel dil yaklagiminin uygulanabilmesini
zorlastirdig1 belirlenmistir.

e Ogretmenler, derse girdikleri kademelerin farkli veya ayni olmasini olumsuz bir
durum olarak degerlendirmektedirler.

e Ogretmenlerin siire¢ basinda, iletisimsel dil yaklasimmnim &ngordiigii sekilde
O0grenen amaglarinin ortaya konmasi veya ogrenen stillerinin belirlenmesine yonelik
calismalara yer vermedigi belirlenmistir.

e Ogretmen goriislerine gore, 6gretim programimin hedef dilde iletisim kurmada
etkisiz veya yetersiz oldugu belirlenmistir.

e [¢erigin 6grenenlerin diizeylerininin {izerinde ve yogun oldugu belirlenmistir.

e Ogretmenlerin biiyiik bir kisminin sistemin gerekliliklerini yerine getirmek iizere
yazili yoklamalar veya projeler ile oOgrencilerini degerlendirdigi, biitiinciil bir
degerlendirme yapmaktan uzak kaldig: belirlenmistir. Ogretmenlerin bir kismmin ise
Ogrenenlerin  siirecteki kelime bilgilerindeki gelisimleri takip etmek amaciyla
bicimlendirici degerlendirme yontemlerine yoneldigi belirlenmistir.

e Ogretmenlerin emek verme, katki saglama, ortaya koydugu iiriinlerin 6zgiin ve
kullanish olmasi, 6grenmeyi Ogrenmeleri gibi Olgiitlerle 6grenenleri degerlendirdigi
belirlenmistir. Ogretmen ifadelerine gore hem bireysel hem grup degerlendirmesi
yapilabilir.

e Ogretmenlerin siire¢ degerlendirmesini 6grencilere belirli araliklarla ¢alisma
yaptirip bu c¢aligmalar iizerinden not verilmesi veya sadece eksik kalmis bilgileri
tamamlama seklinde algiladigi belirlenmistir.

e Ogretmen ifadelerine gore, sistemden kaynakli olarak dlgme degerlendirmede
zorluklar yasandigi belirlenmistir. Kalabalik siniflar nedeniyle bireysel degerlendirme
yapilamamasit ile Olgme esnasinda  Ogrenenlerin  kendilerinden  bekleneni
anlayamamalar1 6gretmenlerin belirttigi diger zorluklardir.
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e Ogretmenlerin bir kisminin iiriin dosyas1 olusturma gibi alternatif ydntemleri

uygulamaya deger gormedigi belirlenmistir.

5.2. Tartisma

lletisimsel dil yaklasimi temele almarak hazirlanan 2017-2018 6gretim
programinin kazanimlarinin ger¢ek hayat durumlarinda iletisim kurmak {izere dilin
kullanimin1 destekler nitelikte oldugu belirlenmistir. Dilin anlaminin ifade araci olarak
goriildiigli, hedef dilde iletisim kurabilmenin esas oldugu iletisimsel dil yaklagiminda,
farkli iletisimsel ihtiyaglarin giderilmesi i¢in Ogrenen becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir (Nunan, 1999; Piepho, 1981). Ayrica iletisimsel dil yaklasimina gore,
Ozglinliik ve ger¢ek yasam durumlar sinif ortamina yansitilmalidir (Brown, 2001). Bu
baglamda Ogretim programimin kazanmimlarinin gercek hayatta karsilasilan 6zgiin
durumlarda dilin iletisim amagli kullanimina uygun oldugu sdylenebilir. Arastirmanin
bu bulgular1 Karct’nin (2012) 2010-2011 yilinda 9. sinif diizeyinde uygulanmakta olan
Ingilizce dersi gretim programindaki kazamimlarmin giinliik hayatta Ogrencilerin
yabanci dil ihtiyaclarimi gidermede basarisiz oldugu yoniindeki arastirma sonuglariyla
celismektedir. Ogretim programinda yapilan giincelleme ve degisikliklerle bu durumun
tyilestirilmeye c¢alisildigi, Ogrenenlerin  gergek yasama yonelik tecriibelerinin
arttirllmasina ve dili iletisim amagh kullaniminin gelistirilmesine daha fazla 6nem
verildigi sOylenebilir.

2017-2018 ogretim programinin kazanimlarinin 6grenme dgretme siirecinde yeni
ve glincel durumlara transfer edilebilir 6zellikte oldugu ulasilan bir diger sonugctur.
lletisimsel dil yaklasiminda 6grenenlerden provasiz bir sekilde dil performanslarimni
gelistirmeleri beklenir (Brown, 2001). Ger¢ek yasam durumlarinin degisken oldugu
diisiintildiiglinde, 6gretim programindaki kazanimlarin yeni ve gilincel durumlara
uyarlanabilir olmas1 uygundur.

2017-2018 dgretim programinda kazanimlarin biiyiik 6l¢iide 6grenenlerde akici ve
baglama uygun dil kullanimini desteklemeye uygun hazirlandigr goriilmistiir.
Iletisimsel dil yaklasiminda, dilin sosyo-kiiltiirel yonii goz ard1 edilmez. Yaklasimda, dil
kullanicilari, baglama uygun ve anlamli olarak dili kullanma yetenegine sahip olmalidir
goriisii benimsenir (Widdowson, 1978; Chang 2011). Farkli sosyal baglamlarda iletisim

kurmanin hedeflendigi sinif ortamlarinda 6grenciler zamanla dnce kelime sonra climle
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kurarak dilde akicilik kazanir (Brown, 2001; Yule, 1996). Bu acidan bakildiginda
programin kazanimlarinin iletisimsel dil yaklasimimin 6ngoriileriyle uyumlu oldugu
sOylenebilir.

Brumfit’e (1978) gore iletisimsel dil yaklasiminda dil 6gretiminde zihinsel siirecin
aktif olmasi1 gerekir. Ancak, 2017-2018 o6gretim programindaki kazanimlarda karar
alma, problem c¢ozme gibi disiinsel faaliyetlere yoOnlendirme yapilmadigi tespit
edilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuca gore, kazanimlarin bu yonde
gelistirilmesi gerektigi diisiiniilebilir.

2017-2018 ogretim programinda igerik, stirekliligin saglanmasi ve 0grenenlerin
bilgi ve becerilerinin birikimli bir sekilde ilerlemesi dikkate alinarak hazirlanmistir.
Ogrenenler farkli temalar altinda dnceki dgrenmelerini yeni ve giincel durumlarda
kullanirlar. Ogretim programimin kazanimlarinin da dgrenme 6gretme siireci igerisinde
yeni ve giincel durumlara transfer edilebilecek sekilde uygun hazirlandig belirlenmistir.
Ek olarak 6gretim programindaki igerigin tim sinif diizeylerinde hedef davraniglari
gelistirmek {izere diizenlendigi belirlenmistir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen
verilerin birbirini destekledigi, 6gretim programinin kazanimlarinin ve igeriginin
birbirini destekler nitelikte oldugu soylenebilir. Erdogan (2005) de, kazanim ve igerigin
tutarliligini  belirlemeye yonelik olarak bir c¢alisma gergeklestirmis ve igerigin
kazanimlar1 gerceklestirmek amaciyla tutarl hazirlandigi sonucuna ulagmastir.

Ogretim programinda iist simf diizeylerine dogru gidildikge somut konulardan
soyut konulara dogru bir sira izlendigi goriilmiistiir. Piaget’in biligsel gelisim teorisine
gore de somut islemler doneminden soyut islemler donemine geg¢ilmektedir (Huitt ve
Hummel, 2003). Ogretim programinda kolaydan zora, basitten karmasiga, kismen de
yakindan uzaga o6gretim ilkelerine uygun sekilde icerigin yer almast ve bu nedenle
icerigin Ogrenilebilir oldugu ulagilan bir diger sonugtur. Genelden Ozele ilkesi ise
programin igeriginde dikkate alinmamistir. Genelden 6zele ilkesinin iinitelerin belirli bir
tema etrafinda sekillenmesinden kaynakli olarak uygulanamadigi distintlebilir.
Arastirmanin bu bulgular1 Kii¢lik’iin (2008) 2006 yili 6gretim programindaki igerigin
kolaydan zora olmadig1 yoniindeki arastirma sonuglariyla ¢elismektedir. Biiyiikduman
(2001) ise ¢alismasinda, 1997 yilina ait Ingilizce dersi 6gretim programinin 6gretmenler
tarafindan igerigin siralamasinin olumlu degerlendirildigi sonucuna ulagmistir.

Ingilizce dersi 6gretim programinin igeriginde gergek hayat durumlarma uygun ve

giincel temalar tercih edilmistir. Bu sayede 6grenenler, smif icerisinde 6grendiklerini
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yasadiklar1 ¢evreye uyarlayarak daha kalict 6grenmeler gerceklestirebilir. Diger bir
bakis acisiyla tanidik gelen olgu, olay ve durumlart siif igerisindeki 6grenmelerinde
anlamlandirma amaciyla kullanabilirler. Iletisimsel dil yaklasiminda dersler gercek
hayat durumlarinda dili etkili kullanabilme ihtiyacin1 giderebilmek iizere farkli sosyal
baglamlar iizerine kuruludur (Yule, 1996). Bu baglamda &gretim programinin igerigi
iletisimsel dil yaklagimina uygun goriinmektedir. Er (2006) ¢alismasinda §gretmenlerin
4. ve 5. smif diizeyindeki igerige yonelik olarak giinlilk yasamdan se¢ildigi yoniinde
goriis bildirdikleri sonucuna varmistir. Ogretim programinin kazanimlarmin da gergek
hayat durumlarinda dili kullanmaya uygun sekilde diizenlenmesi igerik ile kazanimlarin
ayni amaca hizmet ettigini gostermektedir.

Ogretim programmin igeriginin bireysel veya toplumsal anlamda fayda saglayici
nitelikte oldugu belirlenmistir. Iletisimsel dil yaklasiminda dgrenen gereksinimlerine
uygun bir sekilde program olusturulmalidir (Widdowson, 1978; Brumfit, 1979;
Johnson, 1982; Piepho, 1981). fletisim kurabilmelerinin desteklenmesi amaciyla
Ogrenen gereksinimlerine uygun bir program anlayisi, programin bireysel anlamda
Ogrenenlere fayda saglayici nitelikte oldugunun gostergesidir. Bireyin iletisim
kurabilmesinin bir diger kosulu ise iletisimin karsilikli olmasi1 ve dinleyiciden tepki
almasina baglidir. Johnson ve Morrow (1981), iletisimin karsilikli olarak gerceklestigini
ve boylece konugmanin amacina ulastigini, iletisimin ti¢ 6zelliginden biri olan “geri
bildirim” kavramiyla agiklamaktadir. Ek olarak, iletisimsel dil yaklagiminda dilin
islevsel ve iletisimsel yonii vurgulanir. Dil kullanicilari, sosyal baglam igerisinde (s6z
verme, davet etme, reddetme gibi) belirli islevleri yerine getirmeye ihtiya¢ duyar
(Wilkins, 1976). Ogretim programindaki icerigin bireysel veya toplumsal anlamda
fayda saglayici nitelikte olmasi, 6grenenin karsilikli olarak iletisim kurma becerisinin
gelistirilmesine yonelik olmasi, iletisimsel dil yaklasimina uygun olarak hazirlandigim
gostermektedir. Kiigiiktepe, Kiigiiktepe ve Baykin (2014) de ¢alismalarinda, iletisimsel
islev ve becerileri boliimiinii barindiran 2013 ikinci sinif 6gretim programinin igerik
boyutunda iletisime agirlik vermek {izere hazirlandigini belirtmektedir. Ogretim
programinda yapilan sadelestirme cabalarinin icerigi gercek hayatta dili kullanmaya
daha uygun hale getirdigi ancak bolgesel farkliliklarin da dikkate alinmasi gerektigi de
mevcut ¢alismadan ¢ikarilabilecek bir sonugtur.

Ogretim programiin igerigi gérev ve etkinlik temelli olmasi ydniiyle de aktif

ogrenmeyi destekleyen bir yapidadir. Ogrenenlere anlamli gdrevlerin verilmesi
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iletisimsel dil yaklasiminin ve bu yaklasimla hazirlanan programlarin temelini ve giiglii
yoniinii olusturur (Ellis, 2003). Ayrica, iletisimsel dil yaklagiminda 6grenenlere anlamli
gorevlerin verilmesi ve boylece 6grenmenin desteklenmesi anlaminda kullanilan gorev
ilkesi vardir (Richard ve Rogders, 2001). Ogrenenler gorevler ve etkinlikleri
tamamlamak tizere hedef dilde iletisim kurmaya ihtiya¢ duyarak aktif bir bicimde
caligirlar. Bu baglamda Ogretim programinin igerigi iletisimsel dil yaklagiminin
ilkeleriyle uyumludur. Ogretim programinin kazanimlarmin da iletisim kurmak amach
dil kullanimina uygun olmasi, programin kazanim ve igerik boyutlarinin ayn1 amaca
hizmet etmek tizere olusturuldugunun gostergesidir.

Ingilizce derslerinde islenecek konularin iyi organize edilmis oldugu ve
Ogretmene yontem ve tekniklerin kullaniminda esneklik taniyacak nitelikte hazirlandig
belirlenmistir. Iletisimsel dil yaklasiminda diger yontemlerde oldugu gibi belirlenmis
smif teknikleri yoktur (Klapper, 2003). 2017-2018 6gretim programinda da dinleme ve
konusma becerilerinin temele alinarak yazma ve okuma becerilerinin desteklendigi
iletisimsel yontem, drama, oyunlar, yarismalar, sanatsal caligmalar gibi sinirsiz
cesitlilikte etkinlikler dikkate alinmistir (MEB, 2018). Bu baglamda 6gretim
programinin igeriginin iletisimsel dil yaklasimimin 6ngordiigii esneklikte ve c¢esitli
etkinliklerin gergeklestirilmesine firsat taniyacak yapida diizenlendigi anlagilmaktadir.
Kiiciiktepe, Kiiciiktepe ve Baykin (2014), 2013 yili ikinci simf diizeyindeki 6gretim
programini inceledikleri ¢aligmalarinda da, 6gretmenlerin programin 6ngérdiigii yontem
ve tekniklerle ilgili olumlu goriise sahip olduklarini ortaya koymuslardir.

[Ikdgretim ders kitaplarinda agirhkli olarak konusma (speaking), dinleme
(listening) veya her iki beceri tiiriiniin birlikte desteklendigi ve hedef dilin iletisim
amaciyla kullanildig1 etkinliklere yer verildigi belirlenmistir. Diyalog iiretme, cesitli
yayinlarin dinlenmesi ve nispeten de bir diisiincenin canlandirilmas: tiirtindeki
etkinlikler, konusma (speaking) ve listening (dinleme) becerilerini desteklemek amacl
ders kitaplarinda yerini almistir. Ders kitaplarinda tiim sinif diizeylerinde esit sayida
okuma (reading) becerisini gelistirmeye yonelik etkinlige yer verilirken ilkogretim
ikinci kademede yazma (writing) becerisinin desteklendigi etkinlikler daha fazla sayida
olmustur. Ilkogretim ikinci kademeyle beraber radyo, tv gibi otantik(sahici) dil
materyallerinin kullanimi, yaymlarinin dinlenmesi ve gegen kavramlarin not edilmesi
seklindeki etkinlikler daha cok yazma (writing) becerisini gelistirmeye yonelik

hazirlanmistir.  Yine ilkdgretim ikinci kademeyle beraber ders kitaplarinda duygu ve
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diisiincelerini bir metin araciligiyla ifade etme tiirtindeki etkinliklere ilk kez yer
verilmistir. iletisimsel dil dgretiminden temel ilkelerinden birisi iletisimde farkli dil
becerilerinin birlestirilmesi gerektigidir (Richard ve Rodgers, 2001). Becerileri ayr1 ayri
ele almak dilin biitiin olarak ele alinmasini, kullanilmasini ve islevini engeller (Brumfit,
1984). Breen Candlin (1980) ise becerileri “goriisme, yorumlama ve ifade olarak”
ayirarak bu sekilde anlama daha fazla odaklanilabilecegini, dilde bagliligin ve akiciligin
arttirilabilecegini savunmustur. Ozetle iletisimsel dil yaklasiminda, iletisimin yazili
veya sozlii olarak gerceklesebilecegi diisiincesinden hareketle beceriler bir biitiin olarak
ele alinmalidir. Bu baglamda ders kitaplarinda tercih edilen etkinliklerin iletisimsel dil
yaklasiminin 6nerdigi sekilde dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik etkinlikler
oldugu sdylenebilir. Bu acidan ders kitaplarinin etkili, gercek yasam durumlarinda dili
kullanmaya elverigli ve ogrenenlerin iletisimsel baglamda dili kullanmalarina firsat
verici oldugu sdylenebilir. Ogretim programimin kazanimlar1 ve icerigi ile de uyumlu
oldugu sonucuna ulasilabilir.

[Ikogretim ikinci kademedeki ders kitaplarinin takim veya ikili galigmalari
destekledigi aragtirmadan elde edilen bir diger sonuctur. Brumfit’e (1984) gore de dilde
akicilig saglamak icin sinif ortaminda samimi, kiiclik gruplarin olusturulmasi yararhdir.
Dilin islevsel kullanimini veya yapilar lizerine pratigin yapilmasini tesvik etmek iizere
grup veya ikili ¢alismalar onerilir (Richard ve Rodgers, 2001). Ders kitaplarindaki bu
tiirden etkinliklerin iletisimsel dil yaklagimina uygun oldugu sdylenebilir. Tok (2010)
tarafindan “Spot On” isimli Ingilizce ders kitabmin etkililiginin arastirildig1 calismada
ise ders kitabmin etkinliklerinin kismen ikili veya grup c¢aligmalarina destek verdigi
sonucuna ulagilmistir.

Iletisimsel dil yaklasiminda resimleri karsilastirip benzerlik farkliklar1 belitleme,
resimlerdeki olaylarin muhtemel siras1 {izerine ¢alisma, resim veya haritalar iizerinde
eksikleri tespit etme, 6grencinin baska bir 6grenciye goriinmeyeni anlatmaya caligsmasi,
onu yonlendirmesi, yonergeleri takip etme, ipuglari iizerinden problem ¢ézme veya
ayrilip birlesme (jigsaw) gibi etkinlikler “islevsel etkinlikler”, tartigma seanslari,
diyalog, rol oynama, benzetmeler, hicivler (espriler) veya dogaclamalar ise “sosyal
etkinlikler” olarak adlandirilmaktadir (Littlewood, 1981). Ders kitaplarindaki etkinlikler
incelendiginde, olaylari, olgular1 veya resimleri karsilagtirip benzerlik farkliklar
belirleme, olaylari, olgular1 veya resimleri olug sirasina gore siralama ve yoOnergeleri

takip etme tiiriindeki islevsel etkinliklere sistematik olmayan sekilde bazi siif
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diizeylerinde yer verildigi belirlenmistir. Ogrencinin baska bir dgrenciye gériinmeyeni
anlatmaya c¢aligmasi, onu yonlendirmesi tiirlindeki iglevsel etkinlikler ise ders
kitaplarinda tercih edilmemistir. Sosyal etkinlikler olarak ise ilk6gretim son sinif
diizeylerindeki (6. 7. ve 8.) ders kitaplarinda konu ile ilgili tartisma yapma etkinligine
yer verildigi gorilmiistiir.

Islevsel veya sosyal etkinliklerin tamaminin iletisimsel etkinlik oldugu
diistintildiiginde ders kitaplarindaki etkinlik cesitliligi, 6grenenlerin iletisim kurma
becerilerine katki saglayabilir. Ayn1 zamanda 6grenenlerin motivasyonunu iist seviyede
tutmaya, dili eglenerek 6grenmelerine de yardimci olabilir. Kaya (2017), ikinci dil
Ogretiminde Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan ders kitaplarin igerigini, kiiltiirler
arasi iletisim yeterliligi 6gelerinin ders kitaplarinda yer alma durumu ve bu 6gelerin
ders kitaplarina nasil dahil edildigini inceledigi ¢alismasinda, ders kitaplarinin kiiltiirler
arasi iletisim yeterliligi 6gelerini igerisinde barindirdigi sonucuna ulagmistir. Cubukgu
ve Atay (2017), baglama uygun dilin uygun bi¢cimde kullanimi olarak agiklanabilen
edimsel yetinin ders kitaplarindaki yer alma durumunu inceledikleri ¢aligmalarinda ise,
Ingilizce 6gretimine yonelik kitaplarin Tiirkce Ogretimine yonelik kitaplara kiyasla
edimsel yetinin gelisimi agisindan daha zengin oldugu soncuna ulasmistir. Ders
kitaplariin dil bilgisel yapilarin 6gretimine agirlik verdigi ve tam olarak iletisimsel dil
yaklasiminin 6zelliklerini tasimadigini ortaya koyan ¢alismalar da mevcuttur (Karababa,
Serbes ve Sahin, 2010; Haznedar; 2009).

[Ikdgretim ikinci kademe ders kitaplarinda diisiinme ve arastirma etkinlikleri ile
climleleri yeniden diizenleme etkinliklerine ders kitaplarinda yer verildigi belirlenmistir.
8. smif diizeyindeki ders kitaplarinda ise sinirli sayida da olsa 6grenenlerin okudugu
metinler iizerinden duygularinin sorulmasi veya kendi duygularini paylastii siirler
yazmasi seklinde etkinliklere yer verildigi goriilmiistiir. Bu tlirden arastirma etkinlikleri,
ogrenenlerin dil 6greniminde kendi sorumluluklarini aldigin1 ve bdylece yasam boyu
ogrenmelerini gerceklestirebildiklerini, ortaya iiriin koyma seklindeki etkinliklerin ise
dilin {iretici olarak kullanilabildigini gostermektedir. Brown (2001) iletisimsel dil
yaklasiminda yasam boyu dil 6grenebilme yetisini kazandirabilmenin énemli oldugunu
belirtmektedir. Bu agidan bakildiginda, ders kitaplarindaki etkinlikler iletisimsel dil
yaklasimi baglaminda uyumludur.

Ders kitaplarinda probleme olas1 ¢oziimler bulma seklindeki etkinliklere yer

verilmedigi mevcut arastirmadan elde edilen bir diger sonugtur. Bu sonu¢ Ogretim
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programindaki kazanimlarin disiinsel siireclere yonelik olmadigi sonucuyla benzer
dogrultudadir. Bu durum, 6gretim programindaki kazanimlarin ve ders kitaplarindaki
etkinliklerin 6grencilerin zihinsel siireclerine katki saglamadigi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlerin derslerinde kullanmay1 tercih ettikleri dilin farklilik gosterdigi,
anadilin hedef dile oranla esit, daha az veya daha cok kullanildigi goriilmiistiir.
Ogretmenler, siif diizeylerini veya 6grenenlerin derse olan ilgi durumunu dikkate
alarak gerektiginde anadile basvurmaktadirlar. Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda
sinifta erken donemlerde hem anadil hem hedef dilin kullanimi 6nerilir (Brumfit, 1976).
Ogrencilerin anadilinde sdylemek istedigini alictya sdyledigi dgretmenlerin ise hedef
dile sdyleneni ¢evirdigi bir siire¢ yasanir (Brown, 2001). Genel olarak ise, hedef dilde
iletisim kurma cabalar1 baglangigtan itibaren desteklenir (Richard ve Rodgers, 2001).
Ogretmenlerin smif diizeyine veya 6grenen Ozelliklerine gore anadil veya hedef dil
kullanimini tercih etmeleri, iletisim dil yaklasimi baglaminda da olanaklidir. Yiiksel
(2001) de calismasinda, anadilin Ogretmenler tarafindan gerektiginde kullanildig:
sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin derslerinde diiz anlatim, kelime gretimi, ciimle kurdurma, ¢eviri
gibi geleneksel diizeyde veya 6grenci merkezli, dil gelisimlerini biitiinliyle destekleyen
yontem, teknik veya etkinlikleri tercih ettikleri belirlenmistir. Iletisimsel dil
yaklagiminda ise, ¢agdas yontemlerle geleneksel yontemler sinif ortaminda birlikte
kullanilabilir (Brown, 2001). Ogretmenlerin her iki ydntemin de avantajlarindan
yaralanmak istemesi ve derslerde bu yontemlerin birlikte kullanilmas: iletisimsel dil
yaklagimi baglaminda uygundur. Ancak sadece geleneksel yontemlerin derslerde
kullaniminin tercih edilmesi iletisimsel dil yaklasimiyla ortiismez. Ali (2013), Irak’ta
ortaokul kademesinde iletisimsel dil yaklasimmin 6grencilerin dil becerilerini
etkilemede isitim yontemine gore daha etkili bir yontem oldugu, Tayhani-Temizgol
(2013) ve Temizoz (2008) ise caligmalarinda, iletisimsel dil yaklagiminin dil bilgisi
ceviri yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Biiylikkarci (2006) ise,
tiniversite diizeyindeki ogrencilere deyimsel fiillerin 6greniminde iletisimsel dil
yaklasiminin etkilerini ortaya koymayr amacladigi calismasinda, iletisimsel dil
yaklasimimin geleneksel yontemlere gore daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.
Geleneksel dil 6gretim yontemleri ile iletisimsel dil 6gretim yontemlerini birlestirmek
gerektigi (Rao, 2002) veya tek bir yontemin kullanimi yerine yontem tercihlerinde

Ogrenen ihtiyaclarinin goz dniinde bulundurulmasi ve 6gretmenlerin se¢imlerinde 6zgiir
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birakilmasi gerektigini vurgulayan ¢aligmalar da mevcuttur (Jabeen, 2014).
Ogretmenlerin smif ortaminda iletisimsel dil yaklasimma ait etkinliklere yeterli
diizeyde yer veremedigi belirlenmistir. Derslerde dort temel dil becerisinin biitiinlesik
Ogretimine yonelik etkinliklere yer verilememekte, sadece diyalog c¢alismalarindan
yararlanilmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin dort temel dil becerisinden bagimsiz sekilde
dil bilgisi 6gretimi yapmay1 ve kelime 6grenmeye yonelik etkinlikleri agirliklt olarak
tercih ettikleri belirlenmistir. Iletisimsel dil yaklasiminda baslangigtan itibaren dort dil
becerisinin biitiinciil 6gretimi savunulur (Larsen-Freeman ve Anderson, 2011). Dil
bilgisel yapilar ise etkinlikler gergeklestirildikten sonra Ogrenenlerin kesfi sonucu
Ogrenilir (Finocchiaro ve Brumfit, 1983). Bu baglamda, 6gretmenler iletisimsel dil
yaklagimina ait uygulamalarda yetersiz kalmaktadirlar. Kozikoglu (2014) da
calismasinda, 6gretmenlerin dil bilgisi anlatimina agirlik vererek geleneksel yontemlerle
derslerini isledigini, dort temel dil becerilerine yonelik etkinlikleri tercih etmedigi
sonucuna ulagmistir. Dort temel dil becerisinin biitiinlesik dgretiminin yapilmadigi ve
istenen diizeyde kazandirilamadig1 ve 6gretmenlerin dil bilgisi 6gretimi yapmayi tercih
etmesi nedeniyle iletisimsel dil yaklagiminin uygulanamadigini ortaya koyan benzer
calismalar mevcuttur (Karci, 2012; Soguksu, 2013; Denkci-Akkas ve Coker, 2016).
Ogretmenlerin derslerinde kullanmayi tercih ettikleri materyalleri belirlerken goz
oniinde bulundurduklar1 dlgiitler, yasa, ilgiye, 6grenme stillerine uygun olma, ekonomik
olma, gecek hayattan alinabilecek gorseller veya videolar olma seklinde siralanabilir.
Ancak ogretmenlerin iletigimsel dil yaklasiminin da destekledigi dergi, reklam, ilan,
gazete, harita, tablolar gibi 6zgilin ve yeni materyallere yer vermedikleri de goriilmiistiir.
Iletisimsel dil yaklasiminda ise iletisim kurmaya yardimci olabilen ve siire¢ icerisinde
ihtiyaclar dogrultusunda ortaya ¢ikan materyaller kullanilir (Brown, 2001). Richard ve
Rodgers (2001) materyalleri gruplandirarak yazili materyaller, oyun veya role play
kartlar1 gibi gorevsel materyaller ile grafik, harita, gazete gibi gercek yasamdan
aliabilecek materyaller olarak ii¢ gruba ayirir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grenme-
Ogretme siireci igerisinde 0zgiin ve gergek materyalleri kullanmamalart iletisimsel dil
yaklasimi ile oOrtlismemektedir. Denkci-Akkas ve Coker de (2016), 6gretmenlerin
derslerinde kullandiklar1 materyallerin diyaloglar veya kelime listeleriyle smirh
kaldigini, 6zgiin materyallerin kullanimina yer vermedikleri sonucuna ulagmistir.
Ogretmen goriislerine gore, derslerde grup veya ikili ¢alismalara yer verme

durumlarinda farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmenlerin bir kismi grup calismalarinin
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Ogrencilerin birbirleri ile iletisime gegmelerini sagladigini diisiintirken bir kism1 ¢ok da
etkili olmadigin1 Ogrenenlerin tamaminin sorumluluk almadigini dile getirmektedir.
Iletisimsel dil yaklasimi, 6grenilen islevlerin ve yapilarm pratiinin yapilmasimi ve
Ogrenciler arasinda iletisimin kurulmasinmi destekledigi i¢in grup veya ikili ¢alismalarini
onermektedir (Richard ve Rodgers, 2001). Bu a¢idan bakildiginda 6gretmenlerin bir
kisminin grup ¢alismalarinin faydalarindan yararlanamadigi sonucuna ulasilabilir.
Soguksu (2013) da ¢alismasinda 6gretmenlerin sinif ortaminda 6grencilerin iletisimini,
sorumluluk duygularini, is birligi yapma becerilerini gelistirecek sekilde etkinliklere yer
vermediklerini ortaya koymustur. Jabeen (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
da 6gretmenlerin derslerde yeterli zamanin bulunamamasindan, sinif mevcudunun fazla
olmasindan ve Ogretmenlerin siifin otoritesini kaybedecegi diisiincesinden grup
calismalarina derslerinde yer vermeyi tercih etmedikleri bulgusuna ulasmistir.
Uluslararas1 alanyazinda grup c¢alismalarinin 6grenenlerin birbirlerinden yeni bilgiler
ogrenmelerine firsat tanidig, iletisimi baslatmada yararli oldugu ve bu nedenle hedef
dili gelistirmede etkili oldugunu vurgulayan ¢aligmalar mevcuttur (Cohen ve Lotan,
2014; Dobao, 2012).

Hata diizeltmede 6gretmenlerin izledikleri yollarin, 6grenene buldurma, akrana
sorma, vurgulayarak tekrar etme, aninda diizeltme veya gormezden gelme seklinde
oldugu gériilmiistiir. Iletisimsel dil yaklasimi Onciilerinden Brumfit’e (1976) gore,
Ogrenenlerin cevap vermeden Once diisiinmeleri veya hata yapmalari olagandir.
Hatalarin ¢ok az diizeltildiginin veya hi¢ diizeltilmediginin goriildiigii yaklasimda,
basarili veya basarisiz iletisimin sorumlulugu paylasilir (Richard ve Rodgers, 2001).
Iletisimsel dil yaklasimi baglaminda degerlendirildiginde, &gretmenlerin hata
diizeltmede o6grencilerin sorumluluk almalarini destekledikleri diisiliniilebilir. Soguksu
(2013) ise calismasinda, bu arastirma bulgularimin aksine o6gretmenlerin G6grenci
hatalarinda daha c¢ok yineleme, diizeltme, genisletme veya ayrintilandirma yaparak
kendilerinin doniit vermeye c¢alistiklar1 sonucuna ulagmastir.

Ogretmenlerin bir kismi iletisimsel dil yaklasimima uygun olarak rehber, tesvik
edici, etkinliklere katilimer olma gibi roller iistlendiklerini belirtirken bir kism1 sinifta
otorite kurmak zorunda oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin kendilerini giiclii
hissettikleri konularin da yine benimsedikleri 6gretmen rollerine paralel olarak
sekillendigi goriilmiistiir. Ogrencilerle olan iletisiminde, &grencilerin ilgi alanlarina

girerek dersi sevdirebilmede iyi oldugunu belirten 6gretmen ifadeleri oldugu kadar
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kendilerini sadece alan bilgisi, dgretebilme, sinava hazirlama veya sinif otoritesini
saglama gibi konularda giicli hisseden Ogretmen ifadelerine rastlanmistir. Breen
Candlin (1980) iletisimsel dil yaklasiminda 6gretmen rollerini, sinifta iletisimi baslatan,
kaynak saglayan, etkinliklerde yonlendirici ve 6grenen arastiran olarak siralamaktadir.
Richard ve Rodger’a (2001) gore ise, Ogretmenlerin ihtiyag analizcisi olma,
danigsmanlik, yonetim, gézlem yapma, motive etme ve iletisimi baslatma gorevleri
oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenlerin siirec icerisinde cesitli gorevleri iistlenmeleri
iletisimsel dil yaklagima ile iliskilendirilebilir.

Arastirma sonucuna gore, ogretmenlerin iletisimsel dil yaklasimini derslerinde
uygulayama nedenlerinden biri, fiziki ortamin donanim yoniinden eksikligi olmustur.
Ingilizce derslerinde fiziki ortamin donanim 6zelliklerinin etkilesimin saglanabilmesi ve
verimli ders islenebilmesi igin yeterince elverisli olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin
ifadelerine gore materyal konusunda yetersizlikler anlamli 6grenmenin oniinde engeldir.
Richard ve Rodgers (2001), iletisimsel dil yaklasiminda Ogrenciler arasi iletigsimin
saglanabilmesi i¢in standart olmayan smif diizenlemelerinin gerekli oldugunu
belirtmistir. Ayrica yaklasimin uygulanabilmesinde sinifin 6zelliklerine uygun 6grenme
materyallerine ihtiya¢ vardir (Applebee, 1974). Iletisimin kurulmasina uygun olmayan
siif diizenlemeleri veya fiziki yetersizlikler iletisimsel dil yaklasiminin uygulanmasini
engeller. Yetersiz iletisimsel materyallerin iletisimsel dil yaklasgimmin etkili
uygulanmasina engel oldugunu ortaya koyan pek ¢ok ¢alisma mevcuttur (Anani Sarab,
Monfared ve Safarzadeh, 2016; Bal, 2006; Jabeen, 2014; Karim, 2004; Mehmandoust,
2015). Smif ortaminin iyilestirilmesi gerektigi bdylece 6grenmelerin desteklenecegi
sOylenebilir.

lletisimsel dil yaklasimmin uygulanamamama nedenlerinden bir digerinin ise,
smnifta bulunan &grenci sayisi ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler, mevcudun az
oldugu smiflarda simif dinamiginin yakalanamadigi, mevcudun olmasit gerekenin
tizerinde oldugu durumlarda ise Ogrencilerle birebir ilgilenmenin zorlugu iizerinde
durmustur. Sinif mevcutlarinin uygun hale getirilmesi gerektigini ortaya koyan pek ¢ok
calisma mevcuttur (Erarslan, 2016; Yiiksel, 2001; Seckin 2011). Iletisimsel dil
yaklasiminda da 6grenenler ilgi, yeterlilik diizeyi ve ihtiyaclar1 bakimindan farklilik
gosterebilir; bu nedenle de 6gretmenlerin farkindaliga sahip olarak 6grenenlerle birebir
ilgilenmeleri 6nemlidir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde &grencilerin derse yonelik motivasyon
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eksikligi, Ogrenme-0gretme siirecinde iletisimsel dil yaklasiminin uygulanmasi
baglaminda karsilasilan en biiyilkk sorun olarak belirtilmistir. Mirici  (2000),
motivasyonun oOnemini ortaya koydugu c¢alismasinda, motivasyonu yiiksek olan
Ogrencilerin derslere daha istekle katildiklarini ve bu sayede basarilarinin yiiksek
oldugunu belirtmistir. Iletisimsel dil yaklasiminda ise ogrenenlerin iletisim
kurabilmekten kaynaklanan i¢sel motivasyonlart 6nemsenir (Richard ve Rodgers,
2001). Ek olarak Finocchiaro ve Brumfit (1983) de 6grenme Ogretme siireci ile ilgili
Onerilerde bulunurken motivasyonu en iist siraya koymaktadir.

Arastirma sonucuna gore, hazirbulunugluk eksikligi, 6grenme-6gretme siirecinde
ogretmenlerin zorlandigi bir konudur ve iletisimsel dil yaklasiminin uygulanabilmesinin
oniinde engeldir. Iletisimsel dil yaklasiminda, 8grenenlerin yeterlilik diizeyleri ile ilgi
ve ihtiyaglarina gore amaclar belirlenmelidir (Richard ve Rodgers, 2001). Ek olarak,
Ogrenenlere kendi Ogrenme  stillerine uygun olarak kendi Ogrenmelerini
gerceklestirmelerine yonelik firsatlar taninmalidir (Brown, 2001). Ancak mevcut
calismada, Ogretmenlerin iletisimsel dil yaklagimmin gerektirdigi sekilde Ogrenen
amaglarinin ortaya konmasi veya 6grenme stillerinin belirlenmesi gibi ¢aligmalara yer
vermedikleri de belirlenmistir. Bu nedenle, 6gretmenlerin iletisimsel dil yaklasimim
eksik yorumladiklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin etkinliklerin hemen 6ncesinde 6grenci
ilgilerinin neler oldugu yoniinde ¢alisma yapmamalar1 sadece tiniteye uygun etkinliklere
yonelmeleri de uygulamada Ogretmenlerin basarisiz oldugu seklinde yorumlanabilir.
Jabeen (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da dgrenenlerin 6n bilgilerindeki
eksikligin 1iletisimsel dil yaklasiminin uygulanmasindaki engellerden biri oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada, Ogretim programinin  hedef dilde iletisim kurmayr kismen
destekledigi veya desteklemedigi yoniinde 6gretmen goriisleri oldugu goriilmiistiir. Bu
durumun iletisimsel dil yaklasimmin uygulanmasini engelledigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin farkli nedenlerden kaynakli olarak (ders isledikleri sinifin diizeyi veya
ogrenci profilleri gibi) goriis farkliliklarina sahip oldugu diisiiniilebilir. Ogretim
programindaki igerige yonelik 6gretmen degerlendirmelerinde ise dgrenci seviyesinin
tizerinde oldugu gibi goriisler ortaya ¢ikmistir. Arastirmanin bu bulgulari, Karaca’nin
(2018), 2013 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konan Ingilizce 6gretim programinin
gelistirilme ve uygulanma asamalarinin degerlendirilmesine yonelik ¢alismasinda,

Ogretmenlerin 6gretim programi igerigini ¢esitli temalara uyarlanabilmede ve hedef
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dilin kiltiirel Ogelerini kazandirmada basarili olarak degerlendirdigi yoniindeki
arastirma sonuglariyla ¢elismektedir. Ayni zamanda, Ogretmenlerin ¢esitli sinif
diizeylerindeki O0gretim programi igeriklerini yogun olarak degerlendirdigi pek c¢ok
calisma da mevcuttur (Karci, 2012; Segkin 2011).

2017 ogretim programimin Olgme-degerlendirme anlayisinda, okudugunu
yorumlayabilme, iiretimde bulunabilme, sozel iletisim kurabilme, dilin kullanimiyla
gercek hayat durumlarindakine benzer gorevleri tamamlayabilme gibi becerilerin
Olciilmesi, 6grenenlerin 6z degerlendirme veya akran degerlendirmesi yapabilmesi ve
portfolyo gibi alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarinin kullanimi temele alinmistir
(MEB, 2017). Ancak aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerin sistemin beklentilerini
karsilayabilmek iizere sadece yazili yoklamalar veya proje notlar1 ile Olgme
degerlendirme yapmayi tercih ettikleri belirlenmistir. iletisimsel dil yaklasiminin genel
amaci1 dili baglamina uygun ve anlamli olarak kullanabilme yeteneginin gelistirilmesidir
(Widdowson, 1978). Yazililarin veya projelerin tek basina kullanimi, 6grenenlerin
iletisim arac1 olarak dili ne kadar edindiklerini gostermede yetersiz kalacagindan
iletisimsel dil yaklagiminin genel amacima uygun degildir. Anani Sarab, Monfared ve
Safarzadeh (2016) c¢alismasinda, sinav yapma zorunlulugunun iletisimsel dil
yaklasimmin etkili uygulanmasma engel oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmenlerin
geleneksel Olgme yontemlerini tercih ettiklerini ve bu durumun iletisimsel dil
yaklasimina uygulanisina engel oldugunu gosteren baska calismalar da mevcuttur
(Coskun, 2011; Karim, 2004; Ozsevik, 2010).

Ogrencilerin dil gelisimlerinin izlendigi siire¢ temelli 6lgme degerlendirme
caligmalarina ise sadece kelime O6greniminde yer verildigi goriilmiistiir. Ancak siire¢
degerlendirmesinin 6grencilere belirli araliklarla not verme veya eksik kalan bilgileri
tamamlama seklinde algilandig: belirlenmistir. iletisimsel dil yaklasimima gore, gramer
ve kelime bilgisi dilin kii¢iik bir boyutudur (Alexander, 1977). Savignon’a (1991) gore
de telaffuz, gramer, kelime yeterliliklerin kazandirilmasimnin yaninda iletisimsel
gorevlere de bu yeterliliklerin uyarlanmasi gerekir.

Ogretmen ifadelerine gore dort temel dil becerileri dlgiilememektedir. Bunun
nedeni olarak da sistemsel sikintilar ve kalabalik smiflar gosterilmistir. Bu durum
iletisimsel dil yaklasiminin dort temel dil becerisinin biitlinciil olarak gelistirilmesi
gerektigi ilkesi ile ¢elismektedir. Karci (2012) calismasinda, dort temel dil becerisine

yonelik degerlendirme yapilmadigini bunun ic¢in 6gretmenlere rehber niteliginde
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kaynaklarin hazirlanmas1 gerektigi sonucuna ulasmustir. Olgme degerlendirmede
karsilagilan bir diger problem ise derslerdeki uygulamalarin 6lgme degerlendirme
anlayisi ile ortlismemesi ve O0grencilerin kendilerinden bekleneni anlayamamasi olarak
belirtilmistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonuca gore, 6gretmenlerin bir kismi1 portfolyo
gibi alternatif degerlendirme yOntemlerine yOnelmenin gereksiz — oldugunu
diisinmektedir. Ogretmenlerin ifadelerine gére, portfolyolarin takibi diizenli olarak
yapilamamaktadir. Portfolyo, 6grencilerin bir veya pek cok alanda, gelisimlerinin,
cabalarinin ve basarilarinin sergilendigi bir tiir koleksiyondur (Paulson, Paulson ve
Meyer, 1991). Fidan ve Sak (2012), portfolyolarin da igerisinde bulundugu tamamlayici
Olcme ve degerlendirme yontemlerini dgrencilerin iiriinlerini sergileyebildigi, siirecin
degerlendirilebildigi, O6grencilerin st diizey diisiincelerinin, problem ¢6zme
becerilerinin yaraticiliklarinin ortaya kondugu bir sistem olarak ifade eder. Ogrenciler
portfolyolar araciligiyla kendi 6z degerlendirmelerini de yapabilmektedir. letisimsel dil
yaklasiminda da Ogrenenlerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almasi beklenir
(Cook, 2001). Bu baglamda portfolyolar iletisimsel dil yaklagiminda kullanilabilen
O0lcme degerlendirme araclari olarak karsimiza c¢ikar ancak 6gretmenler tarafindan tercih
edilmemektedir. izci, Goktas ve Sad (2014) ¢alismalarinda, dgretmenlerin portfolyolar
kullanmada kendilerini nispeten yetersiz gordiiklerini ortaya koymustur. Duran,
Mihladiz ve Balliel (2013) tarafindan gergeklestirilen calismada ise, dgretmenlerin
alternatif O0lgme ve degerlendirme yontemlerinde kendilerini orta diizeyde yeterli
gordiigli ve orta siklikta kullandigi sonucuna ulasilmistir. Gelbal ve Kelecioglu’nun
(2007) galismasina gore ise, 6gretmenler en ¢ok geleneksel yontemlerde kendilerini
giiclii ve yeterli hissetmektedir.

Arastirma sonuglarini kisaca 6zetleyecek olursak 6gretim programlarinin kazanim
ve iceriklerinin iletisimsel dil yaklagiminin ilkelerine uygun olarak hazirlandigi, ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin ise cogunlukla iletisimsel dil yaklasimina dayali
etkinliklerden olustugu goriilmiistiir. Ancak Ogretmenler ile yapilan goriismelerde
programin dgrenme-0gretme ve degerlendirme basamaklarinda iletisimsel dil
yaklasimimin yeterince uygulanamadigi belirlenmistir. Bunun gerekcesi olarak da
Ogretmenlerin smif veya okul ortamindaki fiziki yetersizlikleri, 6grencilerin motivasyon
veya akademik diizeylerinin diisiik olmasini, siif mevcudunun ¢ok az veya c¢ok fazla

olmasmi, programin kazanimlarinin ve igeriginin yetersiz oldugunu, geleneksel
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yontemlerin daha etkili oldugunu, Olgme degerlendirmede sistemden kaynakli

sikintilarin olmasini 6ne siirdiigli gorilmustiir.

5.3. Oneriler
5.3.1. Ogretim programina ve uygulama siirecine yonelik 6neriler

lletisimsel dil yaklasimi temele alinarak hazirlanan Ilkdgretim Ingilizce 6gretim
programlarina yonelik asagidaki oneriler dikkate alinabilir:

eUst diizey diisiinme becerilerine yonelik olarak diizenlenen kazanimlarin
Ogrenenlerin zihinsel siirecini aktive edecegi, dil 6grenmelerini ise olumlu etkileyecegi
diistiniilmektedir.

eOgretim programmin kazanimlarmin iletisimsel dil yaklasimmin &ngordiigii
sekilde yabanci dil 6gretiminin basladig: ilk sinif diizeyi olan 2. siniftan itibaren dort
temel dil becerilerinin gelistirilebilmesine olanak taniyacak sekilde diizenlemesi
yapilabilir.

eicerigin genelden ozele ile zamansal ve mekansal olarak yakindan uzaga olma
ilkelerine uygun olarak diizenlenmesinin ve Ogrenciye sunulmasinin Ggretimi

kolaylastirabilecegi ve basariy1 artirabilecegi diisiiniilebilir.

Ogretim programlari temelinde hazirlanan ve iletisimsel dil yaklasimi baglaminda
gelistirilen ders kitaplar etkinliklerine yonelik asagidaki oneriler dikkate alinabilir:

eDers Kkitaplarindaki etkinliklerin de iletisimsel dil yaklagimimin Ongordiigi
sekilde yabanci dil 6gretiminin bagladig ilk siif diizeyi olan 2. smiftan itibaren dort
temel dil becerilerinin gelistirilebilmesine olanak taniyacak sekilde diizenlemesi
yapilabilir.

e {lkdgretim birinci kademedeki ders kitaplarinda da dgrenciler arasi isbirliginn
desteklendigi ve iletisim firsatlarinin arttirilmasina yardimer oldugu diisiiniilen takim
olma bilincini destekleyici ¢alismalara yer verilebilir.

e Ogrenenlerin iletisim kurma becerilerine katki saglamasi anlaminda dgrencinin
bagka bir Ogrenciye goriinmeyeni anlatmaya calismasi, onu yoOnlendirmesi veya
probleme olasi ¢éziimler bulma gibi iletisimsel etkinliklere ders kitaplarinda daha fazla
yer verilebilir.

e Ogrenenlerin iiriin ortaya koymalar1 ve kendi dgrenmelerini gerceklestirmeleri

anlaminda yararli oldugu diisiiniilen 6grenenlerin duygu ve diisiincelerini paylastigi
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etkinliklere ders kitaplarinda daha fazla yer verilmesi diisiiniilebilir.

e Ogrenenlerin iist diizey diisiinme becerilerini destekleyici etkinliklere ders
kitaplarinda yer verilebilir.

Ogrenme-6gretme ve dlgme-degerlendirme siireclerinin iletisimsel dil yaklasimina
daha uygun olarak ilerleyebilmesi i¢in asagidaki onerilerden yararlanilabilir:

e Fiziksel ortam Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalara elverigli olacak
sekilde iyilestirilebilir; dgretmenlerin derslerde bu etkilesimi saglamalari konusunda
tesvik edilmesi, yaklasimin etkili bir sekilde sinif ortamina yansitilmasina yardimeci
olabilir.

eOgretmenler farkli o&grencilerin  smiflarinda  bulunmasini  smif  ortamini
zenginlestirecek bir unsur olarak gérmelidir.

e Opretmenlerin  6grenme Ofretme siirecinin basinda &grenen amaglarin ve
O0grenme stillerini iyi analiz etmeleri ve bu yonde ¢alismalarini silirdiirmeleri
Ogrenenlere ogrenme stillerine uygun olarak Ogrenmelerini gergeklestirme firsati
sunabilir.

e Ogretmenlerin derslerinde hedef dil kullanimm &ncelikli hale getirmeleri,
ogrencilerin hedef dili kullanma ¢abalarini artirabilir.

e Ogretim programimin benimsedigi sekilde dort temel dil becerisinin biitiinlesik
Ogretiminin yapilmast ve bu yonde etkinliklerin tercih edilmesi dilin islevsel
kullanimina yardimei olabilir.

e Ogretmenlerin neden-sonug iligkisi kurma, problem ¢dzme, karar alma gibi
diisiinsel faaliyetlere yonlendirmenin yapildigi bir 6grenme-6gretme siirecine onciiliik
etmesi, 6grenmelere katki saglayabilir.

e Ogretmenlerin derslerinde dilin islevsel ve sosyal baglamda kullanildig
etkinliklere daha fazla yer vermesi, Ogrenlerin iletisim kurma becerilerinin
gelistirilmesine ve O6grenmeye yoOnelik motivasyonlarmin iist seviyede tutulmasina
yardimci olabilir.

eDerslerde  Ogrenenlere  Oncelikli olarak anlamli  gorevlerin  sunulmasi
saglanmalidir. Arastirma yapma, tartisma, rol oynama, dogacglama, yonergeleri takip
etme, ipuglar1 ilizerinden problem ¢6zme, benzerlik ve farkliliklar1 belirleme, eksikleri
tespit etme, gériinmeyeni anlatmaya ¢alisma gibi etkinliklere agirlik verilmelidir.

e Siire¢ igerisinde ihtiyaclar dogrultusunda ortaya c¢ikan Ozgiin ve yeni

materyallerden yararlanmanin iletisim kurmaya yardimeci olacag diisiiniilebilir.
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e Ogretmenlerin rollerinin tek bir rolle sinirlandirilamayacak kadar ¢esitli
oldugunun bilincinde olmasi ve duruma, zamana, etkinlikye gore cesitli rolleri
istlenebilmeleri dil 6gretimine katki saglayabilir.

e Ogretmenlerin siireci degerlendirmeye yonelik farkindaliklarinin artirilmasinin
iletisimsel  dil  yaklasitmimmin  daha dogru anlasilmasina katki  saglayacagi
distiniilmektedir.

e ingilizce dgretmenlerinin iletisimsel dil yaklasimima yonelik bilgi birikimlerinin
artttirilmasi amaciyla hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir.

e Yaklagimin sinif ortaminda daha etkin kullanimini desteklemek amaciyla yine

Ogretmenlere 0gretim programina ek olarak kaynaklar génderilebilir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

e Aragtirmada Eskisehir ili Cifteler ve Mahmdiye ilgelerinde ilkdgretim
diizeyindeki devlet okullarinda gorev yapmakta olan Ingilizce dgretmenlerinden veri
toplanmistir. Tirkiyede iletisimsel dil yaklagiminin uygulamadaki boyutunu gérmek
tizere, farkli bolgelerden katilimcilarla calismanin bulgular1 genisletilebilir. Benzer
sekilde hem devlet hem de 6zel okullardan Ingilizce Ogretmenleriyle goriismeler
gergeklestirilebilir.

e Arastirmada iletisimsel dil yaklasiminin derslere yansima durumunun
belirlenmesi amaciyla ogretmenlerle goriismeler gerceklestirilmistir. Benzer sekilde
ogretmenlerin programdaki kazanimlar1 veya igerigi nasil yorumladiklarina yonelik
goriismeler de gergeklestirilebilir.

e Arastirma O6gretim programinin ve iletisimsel dil yaklagiminin derslere yansima
drumunun detayli incelenmesi amaciyla nitel verilere dayali durum ¢aligsmasi deseninde
gerceklestirilmistir. Ogretim programlarma veya &grenme Ogretme siirecine yonelik
nicel verilerin de kullanildig1 farkli desende ¢alismalar gerceklestirilebilir.

e Gozlemler yoluyla iletisimsel dil yaklasiminin sinif i¢i uygulamalara yansimasi
derinlemesine incelenebilir.

e Arastirmada Ogretim programinin ilgili boyutlarimi iletisimsel dil yaklasimi
baglaminda Olgebilen bir O6lgme aracina ulagilamamistir. Bu baglamda, arastirma
modeline bagli olarak gelistirilebilecek 6l¢me araclarinin gelistirilmesi ileride yapilacak
arastirmalarin konusunu olusturabilir.

¢ Aragtirmada veri kaynagi olarak ikinci sinif diizeyinden sekizinci sinif diizeyine
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kadar olan Ingilizce ders kitaplar1 kullanilmis ve incelemesi yapilmistir. fletisimsel dil

yaklasiminin farkli ders materyallerine ne 6l¢iide yansidiginin tespiti yapilabilir.
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EKLER

Ek-1. Ogretim Programimin Amaglarinin Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimina
Uygunluguna iliskin Kontrol Listesi

Ek-2. Ogretim Programinin Igeriginin iletisimsel Dil Ogretimi Yaklagimina
Uygunluguna Iliskin Kontrol Listesi

Ek-3. Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimina
Uygunluguna iliskin Kontrol Listesi

Ek-4. Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formu

Ek-5. Gonulli Katilim Formu

Ek-6. Kisisel Bilgi Formu

Ek-7. Arastirma izin Belgeleri



Ek-1. Ogretim Programimin Amaclarinin iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimina Uygunluguna fliskin Kontrol Listesi

Uniteler

Ogretim Programimin Amaclar Boyutunda Bulunmasi1 Gereken Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasim ilkeleri

10

Ust diizey diisiinme becerilerini kazandirilabilir olma

Akici ve baglama uygun dil kullanimina hizmet etme

Gercek yasam durumlarinda dili kullanma becerisini kazandirabilme

Tletisim kurdurmaya doniik olma

Ogrenme-0gretme siireci icerisinde yeni ve giincel durumlara transfer edilebilir olma




Ek-2. Ogretim Programinin Iceriginin iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimina Uygunluguna iliskin Kontrol Listesi

Uniteler

Ogretim Programinin Icerik Boyutunda Bulunmasi Gereken Iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasim Ilkeleri

5

6

7

10

Sarmal yaklagimin benimsenmesi

Basitten karmasiga konu gegisleri

Kolaydan zora konu gegisleri

Somuttan soyuta konu gegisleri

Genelden 6zele konu gecisleri

Yakin zaman ve ¢evreden uzak zaman ve ¢evreye konu gegisleri

Aktif 6grenmeyi destekleyen

Etkinlik/gorev temelli

Bireysel/toplumsal fayda saglayan

Gergekei

Ogrenilebilir

Giincel

Hedeflerle tutarli

Ogretmene esneklik tanryan

Iyi organize edilmis/sistematik

Ogrenciye uygun (ilgi, ihtiyac ve diizey agisindan)

Farkl1 6gretim materyallerinin kullanimina uygun




Ek-3. Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin iletisimsel Dil Ogretimi Yaklasimmna Uygunluguna iliskin Kontrol Listesi

Tletisimsel Dil Yaklasim Etkinlikleri Unite | Etkinlik | Sayfa

Olaylari, olgular veya resimleri karsilagtirip benzerlik farkliklar1 belirleme

Olaylari, olgular1 veya resimleri olus sirasina gore siralama

Herhangi bir metin, diyalog, resim vb. iizerinde eksikleri tespit etme ve tamamlama

Ogrencinin baska bir 6grenciye goriinmeyeni anlatmaya ¢alismasi, onu ydnlendirmesi

Yonergeleri takip etme

Takim olma bilincini kazandirma (jigsaw gibi tekniklerin uygulanmasi)

Konu ile ilgili tartigmalarin yapilmasi

Bir diisiincenin canlandirilmasi (rol oynama, diyalog, benzetme, espri veya dogaglama gibi tekniklerin kullanimi)

Diyalog iiretme

Probleme olasi ¢6ziimler bulma

Radyo, tv gibi otantik(sahici) dil materyallerini kullanimi, yayimlarinin dinlenmesi ve gecen kavramlarin not edilmesi

Cesitli ses kayitlarinin dinlenmesi ve 6grenende uyandirdigi duygunun sorulmasi

Dergi, kitap vb. yayinlardaki makale veya metinleri okumak ve ciimlelerini yeniden diizenlemek

Diisiinme ve arastirma etkinlikleri

Duygu ve diisiincelerini bir metin araciligiyla ifade etme




Ek-4. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu
Merhabalar,

Tez ¢alismam kapsaminda, I1kgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programini uygulamakta
olan alan Ogretmenlerinin simif i¢i ve degerlendirme etkinliklerinde iletisimsel dil
yaklagimini uygulama durumlarina iligkin goriiglerini belirlemek amaciyla yiirlitecegim

arastirma igin sizinle bir goriisme yapmak istiyorum.

Gorlismemizi izninizle ses kayit cihazina kaydediyorum. Bir kez daha onayliyor

musunuz?

1. 1lk olarak, bana sinifiniz/siniflarinizdan bahsedebilir misiniz?
e Simifimzdaki 6grenci 6zellikleri nedir? (kiiltlir, konusulan dil, akademik
diizey gibi.) Bu 6zellikler derslerinizi planlarken sizi nasil yonlendiriyor?
e Kag farkli sinif diizeyinde ¢alisiyorsunuz? Bu say1 ya da durum sizin
ogretme performansiniza nasil yansi1yor?
e Smifinmz/smiflarinizin mevcudu ne kadar? Bu sayi sizin smifta yaptiginiz
Ogretim siirecini nasil etkiliyor?
Siifiniz/siiflarmizin fiziki 6zellikleri nasil? (biiyiik/orta/kiigiik olusu,
icerisindeki esya ve materyaller gibi.) Bu durum sizin sinifta yaptiginiz
Ogretim siirecini nasil etkiliyor?
2. Ogretim programinin bireylerin hedef dilde iletisim kurabilmelerine hizmet etme
durumu hakkinda ne diisiintiyorsunuz?
3. Dersinizi planlarken 6grenen ihtiyaglarini belirlemek {izere neler yapiyorsunuz?
4, Ogrenme-dgretme siireci ile ilgili;
e Smifici 6gretim dili olarak hedef dilden yararlanma durumunuz nedir?
e Smifici 6gretim dili olarak anadilden yararlanma durumunuz nedir?
e Sinifinizda 6grencilerin hedef dilde iletisim kurmalarini saglamak icin ne
tiir etkinlikler yapiyorsunuz? Orneklerle agiklayabilir misiniz?
e Ogrencilerin belirli baglamda, bilgi ve becerilerini kullanmalarini

gerektiren, hedef dilde anlama, uygulama, iiretimde bulunma ve etkilesime



gegmelerini saglayan smif caligmalarint siirece dahil etme konusundaki
gortisleriniz nelerdir?

e Smf i¢inde bireysel ya da grup etkinlikleri olarak ne tiir etkinliklerden
yararlantyorsunuz? Orneklerle agiklayabilir misiniz?

e Ders etkinliklerinizde dili kullanma amaglarina yonelik (6ziir dileme,
hoslandiklarin1 ve hoslanmadiklarini belirtme, bankanin yerini sorma gibi)
etkinliklere ne 6l¢iide yer veriyorsunuz?

e Etkinlikler oncesinde &grenci ilgilerini nasil belirliyor ve bu ilgileri
destekleyecek neler yapiyorsunuz?

¢ Dil bilgisel yapilarin 6gretiminde nasil bir yol izliyorsunuz?

e Ogrenene konusma firsati veren etkinliklerin derste kullanimi ile ilgili
neler diisiiniiyorsunuz?

e Dort temel dil becerisinin kazandirilmasinda her beceriye 6zel izlediginiz
yollar nelerdir?

e Ogrenenlerin hatalarini diizeltmede nasil bir yol izliyorsunuz? Orneklerle
aciklayabilir misiniz?

e Materyal tercihlerinizi etkileyen faktorler nelerdir?

o Ogrenen ozelliklerinin materyal segimindeki yeri sizce ne
olmalidir?

e Bugiine kadar uyguladiginiz yontemleri gbz Oniine aldiginizda hangi
uygulama ya da yaklasimlarimizin daha etkili hangilerinin daha az etkili
oldugunu diisiiniiyorsunuz? Ornekler vererek aciklayabilir misiniz?

e Ders etkinliklerine katilim konusunda 6grencilerinizden beklentileriniz
nelerdir?

e Ogrencilerin etkinliklere katilmadigmi diisiindiigiiniizde/fark ettiginizde
nasil bir yol izliyorsunuz?

e Ders kapsaminda bir 6gretmen olarak hangi rolleri iistleniyorsunuz?

e Uygulama siiresince kendinizi giiclii hissettiginiz yonler nelerdir?

e Ogrenme-dgretme siirecinde ne tiir zorluklarla karsilasiyorsunuz?

o Ornegin uyguladigimz &gretim ydntem ve tekniklere iliskin
yasadiginiz problemler nelerdir?

5. Hangi amaglarla 6lgme-degerlendirme yapiyorsunuz?



6. Dersinize ait degerlendirme siirecinde ne tiir 6lgme araglarin1 ve yontemlerini

tercih ediyorsunuz?
7. Farkli neler yapabilirsiniz?

8. Uyguladiginiz degerlendirme yontemleri igerisinde siire¢ temelli degerlendirmeye

ne kadar yer veriyorsunuz?

9. Kullandiginiz 6l¢me arag¢ gerecglerinin hedef dili kazandirmadaki rolii hakkindaki

diistinceleriniz nelerdir?

10. Olgme- degerlendirme kapsaminda ne tiir zorluklarla karsilastyorsunuz?

11. Eklemek istediginiz herhangi bir konu var mi1?



Ek-5. Gonillii Katihm Formu

Oncelikle yapacagim bu ¢alismaya gosterdiginiz ilgi ve ayirdiginiz zaman igin tesekkiir ederim.
Bu form; arastirmanin amacini ve arastirmanin katilimeilari olarak siz 6gretmenlerin haklarini
tanimlamay1 amaglamaktadir. Bu arastirma; Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden aldigim
resmi izin kapsaminda ger¢eklestirilmektedir. Yiiksek lisans tez c¢alismasi kapsaminda
“llkdgretim Ingilizce dersi 6gretim programmin amag, icerik, dgrenme-dgretme siireci ve
degerlendirme boyutlarinda iletisimsel dil yaklagimma uygunlugu acgisindan incelenmesini
amaglayan bu arastirmada, siz degerli dgretmenlerimiz ile yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmas1 planlanmaktadir.

Sizlerin aragtirmaya goniillii olarak katiliminin ve dile getirecegi goriislerin arastirmaya 1sik
tutacagia inaniyorum. Goriisme sizin i¢in uygun bir yer ve zamandan gergeklestirilecektir.
Zamanin daha iyi kullanimi ve sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma
firsatin1 sunma agisindan izninizle sesli kayit yapmak istiyorum. Aragtirmanin herhangi bir
boliimiinde kayitlar1 dinleme ve gozden gecirme hakkiniz vardir. Son olarak, ¢alismaya katilim
tamamryla goniilliiliik esashidir dilediginiz yerde goriismeyi yarida kesebilir veya calismadan
tamamen ¢ekilebilirsiniz.

Arastirma sonunda elde edilen bilgiler yalnizca bilimsel amagh kullanilacaktir. Isminiz gercek
aragtirma raporunda kullanilmayacaktir. Bunun yerine takma isimlere ya da kodlamalara yer
verilecektir. Ancak ses kayit cihazindan isimlerinizi silmek olanaksizdir. Bu arastirmada elde
edilecek bilgileri benden baska arastirmanin gecerlik ve giivenirlik calismalarinda bana
yardimc1 olacak akademisyenler goreceklerdir. Bu formu okudugunuz ve bana zaman
ayirdiginiz igin tekrar tesekkiir ederim.

Izniniz olmadig takdirde sizinle ilgili tiim veriler silinecek ve arastirmada kullanilmayacaktir.
Degerli goriis ve Onerilerinizle aragtirmaya sagladiginiz katki i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Ingilizce Ogretmeni Nese KORHASANOGULLARI
Mahmudiye Ortaokulu/ESKISEHIR

E-posta: neseserbetci9l@gmail.com

Bu formu dikkatlice okudum ve arastirmaci, beni herhangi bir soru isaretine neden olmayacak
sekilde bilgilendirdi. Bu gorismeye “goniilli” olarak katildigimi ve yapilacak olan tiim
uygulamalara ve kayitlara izin verdigimi asagidaki imzamla kabul ettigimi bildiririm.

Tarih I[sim ve Imza



Ek-6. Kisisel Bilgi Formu

1. Cinsiyetiniz

[ ] Kadm [ ] Erkek

2. Yasmz (Litfen yaziniz ...l )

3. Kideminiz

[ 15yl []6-10yl  [J11-15yil []16-20 yal []21-25 yil [] 26 yil

ve ustl

4. Mezuniyet durumunuz

[ ] Lisans [ ]Yiiksek Lisasns [ ]Doktora

5. Mezuniyet alaniniz (Liitfen yazinmiz ........................... )

6. Yeni programlar ile ilgili hizmet i¢i egitime katilip katilmama durumunuz

[ ] Katildim [ ]Katilmadim

7. Dil ogretim yaklasimlar: ile ilgili hizmet ici egitime katilip katilmama

durumunuz

[ ] Katildim [ |Katilmadim

8. Katildiginiz Hizmet I¢i Egitimlerinin icerigi (Liitfen yaziniz)



EK-7. Arastirma izin Belgeleri

=

Ana. Uni. Evrak Tarih ve Sayisi: 18/04/2019-E.23209

T.C. ‘

ESKISEHIR VALILIiGi {a)
11 Milli Egitim Miidiirligi _%’fe%__
ESK.SEH‘R
Sayr :12377788-604.01.02-E.7727033 16.04.2019

Konu : Arastirma [zni

ANADOLU UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Yazi Isleri Miidiirltigii)

ilgi: 04/04/2019 tarih ve 33514 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Nese
KORHASANOGULLARI'na ait Aragtirma Projesi Miidirligiimiiz Arastirma ve Sosyal
Etkinlik izinleri inceleme Komisyonu tarafindan degerlendirilmis ve Valiligimizce uygun
gbriilmiis olup, Arastirma Degerlendirme Formu ile Valilik Oluru ekte génderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Hakan CIRIT
i1 Milli Egitim Miidiirii

EKLER :
I-Arastirma Degerlendirme Formu
2-Valilik Oluru

—

i o X &

Onder ULKE
Memur
Bityiikdere Mah. Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Aynintil bilgi igin:S.A.YILDIZ Bil.sl.
Elektronik Ag: www.eskischir.meb.gov.tr Tel: (0 222) 239 72 00/355
a-posta: bilgiedinme26@meb.gov.ir Faks: (0 222) 23039 22

Bu evmk gavenli elektronik imza ile imzalanmistir. https:/evraksorgu.meb,gov.tr adresinden 91€b-d53a-3f5f-9506-dd2¢ kodu ile teyit edilebilir
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Ek-7. Arastirma izin Belgeleri (Devamu)

POEXRN T.C Y
fo 8 B\ ESKISEHIR VALILIGI (8)
f (] i1 Milli Egitim Midirligi ==
N R/ ESKISEHIR
SNt v e M
Sayi : 12377788-604.01.02-E.7631113 15/04/2019
Konu : Arastirma {zni
VALILIK MAKAMINA
fgi . Anadolu Universitesi Rektorliigii Yaz: Isleri Midiirliigiintin 04/04/2019 tarih ve

33514 sayih yazisi.

Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Programlari ve Ogretimi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Nese
KORHASANOGULLARI'nin "ilkdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programmin letisimsel
Dil Yaklagimina Uygunlugu Agisindan incelenmesi (Bir Durum Caligmast)" baslikli yiiksek
lisans tezi kapsamindaki uygulama ¢aliymasi Miidiirliigiimiiz Arastirma ve Sosyal Etkinlik
izinleri Inceleme Komisyonu tarafindan degerlendirilmis  ve uygulanmasinda sakinca
goriilmedigi bildirilmigtir.

Miidiirliigiimiizce de uygun goriilmiis olan, ilkogretim Ingilizce Dersi Ogretim
Programimimn iletisimsel Dil Yaklasimina Uygunlugu Agisindan Incelenmesi (Bir Durum
Calismasi) konulu aragtirma galigmasinin, 2018-2019 egitim 6gretim yih igerisinde ve egitim
dgretimi aksatmamak kaydiyla, ilimiz Cifteler ve Mahmudiye ilgelerinde bulunan ilkokullar

ile ortaokullarda uygulanmasini takdirlerinize arz ederim.

Hakan CIRIT
i1 Milli Egitim Mdiirii

OLUR
..../04/2019

Dr.Erding YILMAZ
Vali a.
Vali Yardimcisi

Bilyiikdere Mah.Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Aynntih bilgi i¢in:S.A.YILDIZ Bil.isl.
Elektronik Ag: www.eskischir.meb.gov.tr Tel: (0 222) 239 72 00/355
e-posta: bilgiedinme26@meb.gov.ir Faks: (0 222) 23939 22

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i . https://evrak meb.gov.tr adresinden 8882-5f88-302d-a50b-ed20 kodu ile teyit edilebilir.




Ek-7. Arastirma izin Belgeleri (Devam)

' Py

ESKISEHIR
iL MILLT EGJTIM MODURLIGU
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Nese KORHASANOGULLARI

Kurumu / Universitesi Anadolu Universitesi

Arastirma Yapilacak Egitim Kurumu ve Eskisehir il Milli Egitim Mudrlagi Cifteler ve Mahmudiye ilgesi ilk
Kademesi ve ortaokullar

ilkégretim Ingilizce dersi 6gretim programinin iletisimsel dil

A K
R Konuey yaklagimina uygunlugu agisindan incelenmesi (Bir durum galismasi)

Universite / Kurum Onayi Var

Arastirma / Proje / Odev / Tez Onerisi Tez \

1. Ogretim programinin amaglarinin iletisimsel dil d3retimi
yaklagimina uygunluguna iliskin kontrol listesi

2. Ogretim programinin igeriginin iletisimsel dil 6gretimi
yaklagimina uygunluguna iliskin kontrol listesi

Veri Toplama Araglar 3. Ders kitaplarindaki etkinliklerin iletisimsel dil 6gretimi
yaklagimina uygunluguna iliskin kontrol listesi

4. Yar yapilandinlmis goriisme formu

5. Goniilli katihm formu

6. Kisisel bilgi formu

Goriig istenecek Birimler |

KOMISYON GORUSU

ilgi: Milli Egitim Bakanhig’'nin 22.08.2017 tarih ve 12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelge Kapsaminda
Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinleri Genelgesi.

Genelgenin ilgili maddeleri geregince yapilan incelemede 2018-2019 ogretim yilini aksatmayacak sekilde
| uygulanmasinda sakinca yoktur.

Komisyon Karari KABUL (oybirligi ile) ‘

‘ (Varsa) Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi Gerekgesi : ...

KOMISYON

e

15/04/2019 { ks /‘}

Giilseren TOPUZ

(")gretmen

‘ Cemile KARALAR

Ogretmen Ogretmen
Buytikdere Mah.Atatiirk Blv. No:247 FfFT?:TéH-‘iR - Aynintih bilgi icin: Ozel Biiro -
Elektronik Ag: www.eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0 222) 239 72 00/355

‘ e-posta: .)105;[@(:1.';(11&‘26(-?mci;.gn‘v.iv Faks: (0 222) 23939 22




Ek-7. Arastirma izin Belgeleri (Devamu)

ANKET VE ARASTIRMA iZIN KOMiSYONU ARASTIRMA ON iNCELEME FORMU

AdiSoyadi :Nese KORHASANOGULLARI

Kurumu  :Anadolu Universitesi

o : llkdgretim ingilizce dersi dgretim programinin iletisimsel dil yaklasimina uygunlugu acisindan
incelenmesi (Bir durum galismasi)

Tarih :15.04.2019

MEB 22.08.2017 tarih ve 12607291 sayili 2017/25 Nolu Genelge

Kapsaminda Arastirma, Yarisma ve Sosyal Etkinlik izinlerinde Dikkat Uygun UDveggl;:\ Aciklama
Edilecek Hususlar

Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu ve Tiirk Milli Egitiminin Genel %

Amaglarina uygunlugu,

Milli ve manevi degerlere uygunlugu, X

Kisilik haklarina uygunlugu (kisisel bilgiler istenilmemeli, ad-soyad vb.), X

Cinsiyet, din, dil ve irk gibi farkhlklari istismar etmeme durumu, X

insan Haklari Evrensel Beyannamesi ve uluslararasi baglayiciligi olan diger 5

belgelerce sug kabul edilen hususlan icermemesi,

Kisisel ve ailevi mahremiyetini ifsa eden sorular, ifadeler, resimler ve X

simgeler yer almamasi,

Veri toplama araglarinda kisi, kurum ve kuruluglara yonelik rekldam veya X

tanitim gibi ifade ve 6geler yer almamasi,

Arastirma onerisi ile veri toplama araglarinin tamaminin idareye sunulmasi, X

Arastirma, veri toplama araglarinin okul ve kurumlarda uygulanmasi, egitim-

Sgretim faaliyetini aksatmamasi igin ilk ve ikinci yariyilin bitimine en az ii¢ X

hafta kalincaya kadar yapilmasi,

Uygulamanin sadece Eskisehir ilinde yapilmasidir. X

2 - i Uygun £
Komisyon Uyeleri Uygun Degil l/é}a
| 1 ! /
Okan ERER [ X ; =
|
L —

Giilseren TOPUZ X C iala

Cemile KARALAR X _=§ i .\Q A éﬂ ;
O o
Ayse AYDIN AKKURT X ; 4 % f A} | S

Blylikde ESKISEHIR Ayrintilt bilgi icin: Ozel Bliro
ctron 3 vw eskisenir.meb.gov.tr Tel : {0 222) 239 72 00/355
e-posta. bilgiedinme26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 239 39 22




Ek-7. Arastirma izin Belgeleri (Devamu)

| Evrak Kayit Tarihi: 15.02.2019 | Protokol No: 14149

| Tarih: 27.02.2019

C1

ANADOLU UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERT BiLIMLER BILIMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIGI KURULU

KARAR BELGESI

GALISMANIN TURU:

Yiiksek Lisans Tez Gahgmasi

KONuU: Egitim Bilimleri
BASLIK: likdgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinin iletisimsel Dil Yaklasimina Uygunlugu
Agisindan Incelenmesi (Bir Durum Gahsmasi)
PROJE/TEL Dr. Ogr. Uyesi Bilge GAM AKTAS
YURUTUCUSU:
TEZ YAZARI: Nese KORHASANOGULLARI
ALT KOMiSYON 5
GORUSU:
KARAR: Olumliu
Prof.| kun BAYRAK
( agkan-Bgitim Fak.)
LB
Prof.DriT. Volkan YUZER Prof.Dr. Esra CEYHAN
(Baskan Yardimcisi-Agikégretim Fak.) (Egitim Fak.)
Prof.Dr. Miinevver CAKI Prof.Dr. M. Erkan' UYUMEZ
(Gizel Sanatlar Fak.) (ikt. ve Idari Bil. Fak.)

Prof.Dr. Handan DEVECI Prof.Dr. Emel SIKLAR

(Egitim Fak.) (Ikt. ve idari Bil. Fak.)
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E-Posta: neseserbetci9l@gmail.com
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Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programu.
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Degerlerin Kazanimlara Yansimasi, The Third International Congress On
Values Education, Zonguldak.


mailto:neseserbetci91@gmail.com

