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Bu caligsma, 6zel egitime ihtiyag duyan 6grencilerin okul yapilarinin iizerlerindeki etkisini
arastirmak amaciyla bir 6rnek okul yapisi ve gesitli okul yapilarini inceleme iizerinden
gerceklestirilmistir. Ornek yapi olarak Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi biinyesindeki Metin
Sabanct Okulu secilmistir. Ornek yap1 incelenmesi ve mekéansal dizim ydntemleri
kullanilmistir. Calisma, okul yapilarinin fiziksel ve biligsel ihtiyaglara gore olumlu ve
olumsuz oOzelliklerini ortaya koymay1 hedeflemistir. Tiirkiye’den ve yurt disindan cesitli
devlet okullari, 6zel okullar ve 6zel egitim okullar1 incelenmis, tasarimin dgrencilere etkisi

ve okul yapilarinin tasarim olgusu lizerine yapilan arastirmalar 6zetlenmistir.

Caligma, okul yapilarinin fiziksel ihtiyaglara uygunlugunu vurgulamis ve fiziksel yetersizligi
olan 6grencilerin erisimine uygun siniflar ve tuvaletler gibi diizenlemelere odaklanmistir. Bu
diizenlemelerin 6zel egitim 6grencilerinin fiziksel ihtiyaglarini etkin bir sekilde karsiladigi
belirlenmistir. Ayrica, 6rnek okul yapisinin bazi fiziksel ve biligsel ihtiyaglarla uyumsuz
oldugu, ortak alanlarda sosyallesmeye neden olabilecek diizenlemelere sahip oldugu tespit
edilmistir. Mekansal dizim analizi, 6rnek okul yapisinin sosyal entegrasyon ve duyarlilik
cabalarini destekleyen 6zelliklere sahip olup olmadigini degerlendirmistir. Elde edilen veriler
ve bulgular, okul yapilarimin 6grenciler lizerindeki etkilerine yonelik tasarim olgusuna

referanslar sunmustur.

Anahtar Sézciikler: Ozel Egitim, Okul Yapilar1, Cevresel Faktorler, Mekan Algisi, Fiziksel
Ihtiyaclar, Bilissel Thtiyaclar, Mekansal Dizim



ABSTRACT
THE EFFECTS OF SCHOOL CONSTRUCTIONS ON SPECIAL EDUCATION
STUDENTS

Ziihre Selin Isildar
Master’s Thesis
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Architecture Master's Program with Thesis
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Candan Ilgin Oziilke
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This study was conducted to investigate the impact of school constructions on students
requiring special education, through the examination of a sample school construction and
various other school constructions. The Metin Sabanci School, under the Turkish Spastic
Children’s Foundation, was selected as the sample construction. The study utilized spatial
syntax methods alongside the examination of the sample construction. The aim was to
identify the positive and negative features of school constructions based on physical and
cognitive needs. Various state schools, private schools, and special education schools from
Turkey and abroad were analyzed, summarizing research findings on the impact of design

on students and the concept of school construction design.

The study emphasized the suitability of school constructions for physical needs, focusing on
arrangements such as classrooms and restrooms accessible to students with physical
disabilities. These arrangements were found to effectively meet the physical needs of special
education students. Additionally, it was determined that the sample school construction had
some features that were incompatible with certain physical and cognitive needs, and
arrangements that could lead to socialization in common areas. The space syntax analysis
evaluated whether the sample school construction possessed features that supported social
integration and sensitivity efforts. The data and findings obtained provided references for the

design concept regarding the impact of school constructions on students.

Keywords: Special Education, School Constructions, Environmental Factors, Spatial

Perception, Physical Needs, Cognitive Needs, Space Syntax
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1. GIRIS

Insan diger varliklardan farkli olarak, duygu ve diisiincelerini anlamlandirabilen, bu
baglamda davramslarina yansitan daha gelismis bir tiirdiir. Insan varligimi konu alan her
disiplin kendi alanmi gergevesinde etkilesimde bulundugu kavramlarin iliskisini anlamak ve
tanimlamak cabasi i¢indedir. Mimarlik ad1 altinda yapilan tiim ¢alismalar insan1 ve insan
yasamini etkiler. Bu sebeple mimarlik disiplininin temel ugrasi insan ve insan igin tasarim
kavramlarini konu almaktadir. Insan icin tasarim konusu ele alindiginda; kullanicilarin
ihtiyag ve beklentilerini karsilayan, kullanicilar ile uyumlu tasarimlar nasil elde edilir?

Sorusuna cevap aranmaktadir.

Gegmisten glinlimiize buluslarin ve icatlarin tiimii ihtiyaglar dogrultusunda ortaya ¢ikmustir.
Insanlar ge¢miste barmma ihtiyacim karsilayabilmek icin mekanlar olusturmustur.
Gilinlimiizde gelisen toplumun ihtiyaglari, degiskenliklere sebebiyet vermektedir.
Degiskenlikler insanlar1 mekan kavramini 6zellestirmeye itmistir. Farkli ihtiyaglara gore
fonksiyonlarin, mekanlara uyarlanarak; egitim ihtiyacin1 karsilamak i¢in okul mekaninin

olusmasi gibi ¢esitli mekanlar var olmustur ve var olmaya devam etmektedir.

Mekanlar insanlarin kisiliklerinin olusumuna ve gelisim siirecine katki saglamaktadir.
Mekanla olan baglantimizda mekanlar1 sekillendiren insanlar oldugu gibi insanlar

sekillendiren de mekanlar oldugu, diisiiniilmektedir. Inam’a (2002) gore,

Mekanla olan iliskimiz, yalnizca eko-biyolojik bir olay veya diinya gezegeninde
hayatta kalma meselesi degildir. Mekanla olan bagimiz, varolussal bir angajman ve
bir tiir baglanma iligkisidir. Mekan, kim oldugumuzu bize belirler. Biz hep mekana
istedigimiz sekli verebilecegimizi diisiiniiriiz. Ancak, mekan da bize karsilik verir

(Inam, 2002 s. 14-15).

Dogdugu andan itibaren gelisimini siirdiiren insan; yasamin etkileyen olgular ile benligini
gerceklestirmektedir. Maria Montessori ‘’Benlik kendi zekasini duyusal gii¢ler vasitasiyla

kendisini insa eder.”’ yorumunu yapmustir (Montessori, 1997 s.254). Insan bir mekanda

1



dogmakta, biiyiimekte ve dlmektedir. Insan dogdugu andan, ilkokul ¢aglarina kadar gecen
siirecte cogunlukla evdeki mekanlar ile etkilesim halindedir. Tlkokul ¢aglarindan itibaren
okul mekanlar1 ile etkilesim insanin gelisim siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. Demirel ve
Kaya egitimin insan gelisimine etkisini sOyle dile getirmistir. “Egitim,; genel anlamda
bireyde davranis degistirme siirecidir. Genis anlamda ise egitim; bireyin toplum
standartlarini, inanglarint ve yasam yollarimi kazanmasinda etkili olan tim sosyal

stireglerdir.” (Demirel ve Kaya, 2012 s. 5).

1982 Tiirk Anayasasi’nin 42. Maddesi; “Egitim toplumun tiim bireylerinin temel hakkidir.”
Bu maddeye gore; “kimse, egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz.” Birlesmis
Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesinin 24. Maddesinin 2. Fikrasinda; bu anlasmaya imza
atan tiim devletler, tiim engellileri i¢ine alan ve onlar1 toplumdan diglamadan diger her birey
gibi 6miir boyu 6grenim veren bir egitim sistemi hazirlamak durumundadirlar. (Akbulut vd.,
2014). Uluslararasi diizeyde oldugu gibi, ulusal diizeyde de engelli bireylerin egitim haklarini
elde etmelerinin engellenemeyecegini temin etmek baglaminda 2005 yilinda ¢ikarilan 5378
sayil1 Engelliler Hakkinda kanun olduk¢a 6nemlidir (Sart, 2007). Bu sézlesme ve kanunlar
g6z oniinde bulundurularak 6zel gereksinimli birey toplumdaki her birey gibi egitim hakkina

sahiptir.

Tim diinyada her birey i¢in egitim temel ihtiyagtir. Okullarda ve egitim kurullarinda
Ogrencilere uygun tasarimlar; ogrencilerin mekan algisi, kullanilan malzemeler, akustik,
ergonomi gibi cesitli veriler 1s18inda Ogrencilerin ihtiyag ve beklentilerine gore
sekillenmektedir. Ozel egitim dgrencilerinin normal gelisimini tamamlamis dgrencilere gore
ithtiyac ve beklentileri farklilik gostermektedir. Normal gelisimini tamamlamis 6grencilerle
uyumlu fonksiyonlara sahip okul yapilari, 6zel egitim 6grencilerinin ihtiyaglarina uyumlu
fonksiyonlarla tasarlanmadigi ve yetersiz kaldigi dislintilmektedir. Okul yapilarinin
yetersizligi sebebiyle 6zel egitim dgrencileri icin sadece 6zel gereksinimli bireylerin egitim
ve destek aldig1 okullar tasarlanmaktadir. Normal gelisimini siirdiiren bireylerle esit haklara
sahip olmas1 gerektigi diisiiniilen 6zel egitim 6grencilerinin bir arada egitim alabilecekleri

okul yapilari, 6zel egitim uzmanlar tarafindan tartisma konusu olmaktadir.



Okul mekanlar1 normal gelisimini tamamlamis bireyler i¢in onemli oldugu kadar 6zel
gereksinimli bireyler i¢in de énemli bir yere sahip olmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin
mekan ile etkilesimi yasamlarini ve yasam standartlarimi etkilemektedir. Bu kapsamda; okul
mekaninin 6zel egitim 6grencileri tizerine etkisi dnem kazanan bir konudur ve tez kapsaminin

ilintili yonleriyle ele alinmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Ozel egitime ihtiyag duyan dgrencilerin, ihtiyaglari tespit edilmelidir. Bu baglamda; 6zel
egitim Ogrencileri i¢in tasarlanmis okullar ve 06zel egitim Ogrencileri ile ilgili litaratiir
calismasinin baglantili kavramlarinin incelenmesi, 6rnek okullarda gézlem ve arastirmalar

takip edilerek ele alinmaktadir.

1.1 Problem

Giinlimiizde egitim sistemi, bireyin fiziksel ve psikolojik ihtiyaclarina uygun bir ortam
sunmay1 hedeflemelidir. Ozellikle 6zel egitim dgrencileri, gesitli fiziksel ve psikolojik

ihtiyaclart olan bireylerdir. Bu baglamda, okul yapilarinin bu ihtiyaglara nasil cevap

-----

Egitim, her bireyin 6zgiin 6grenme ihtiyaglarini karsilamak ve potansiyelini en iist diizeye
cikarmak amaciyla tasarlanmalidir. Ancak, 6zel egitim alanindaki 6grenciler, genellikle bu
cesitlilige uygun bir egitim alabilme konusunda cesitli zorluklarla karsilagmaktadir. Bu
noktada, okul yapilarinin 6zel egitim Ogrencileri {izerindeki etkileri, daha genis bir

perspektifte ele alinmaktadir.

Cagdas egitim sistemlerinde, 6zel egitim Ogrencilerinin gereksinimlerini karsilamak ve
egitim deneyimlerini zenginlestirmek amaciyla okul yapilar1 dnemli bir rol oynamaktadir.
Ancak, mevcut durumda, bu yapilarin 6zel egitim Ogrencileri iizerindeki etkilerini

belirlemeye yonelik kapsamli bir inceleme eksikligi bulunmaktadir.

Bu ¢alismanin odak noktasi, 6rnek olarak segilen bazi okul yapilarinin fiziksel ve bilissel
ihtiyaclara gore, destek ve engelleri ayrintili bir sekilde anlamaktir. Bu ¢ergevede, su temel

sorular lizerine odaklanilmistir:



Fiziksel Ihtiyaclara Gére Olumlu Ozellikler: Okul yapilari kapsaminda, 6zel egitim

ogrencilerinin fiziksel ihtiyaglar1 nelerdir?

Okul yapilari, 6zel egitim Ogrencilerinin fiziksel ihtiyaglarina uygun olarak tasarlanmis ve

donatilmis midir?

Fiziksel ¢evre, 0grencilerin hareket yetenekleri, engelli 6grencilerin erisilebilirlik ihtiyaglar

ve genel saglik kosullar1 goz oniine alinarak diizenlenmis midir?

Fiziksel Ihtiyaglara Gére Olumsuz Ozellikler: Okul yapilari, &grencilerin fiziksel

ihtiyaglarina uyumsuz 6zelliklere sahip midir?

Fiziksel cevredeki eksiklikler, 6zel egitim &grencilerinin giivenligi ve sagligi agisindan

potansiyel riskler olugturmakta midir?

Biligsel Ihtiyaglara Gore Olumlu Ozellikler: Okul yapilart kapsaminda, &zel egitim

ogrencilerinin bilissel ihtiyaglari nelerdir?

Okulun sosyal ortami, 6zel egitim Ogrencilerinin bilissel ihtiyaclarint destekleyecek bir

atmosfere sahip midir?

Biligsel Ihtiyaglara Gore Olumsuz Ozellikler: Okul yapilari, dzel egitim ogrencilerinin

bilissel ihtiyaclarini kargilamada zorluklar yaratan 6zelliklere sahip midir?

Bu sorulara cevap arayisi; okul yapilarinin 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin iizerine

etkileri konusuna ve okul yapilarinin tasarim olgusuna 1s1k tutacagi diisiiniilmektedir.

1.2 Amag¢

Ozel egitim dgrencileri igin yapilan calismalarda; dgrenciler icin okul mekanin etkisi konusu
ikinci planda kalmaktadir. Ozel egitim 6grencilerine uygun okul mekan1 ve mekén tasarimi

konusu i¢in kullanilabilecek verilerin eksik yonleri oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirma konusu “Okul yapilarinin 6zel egitim 6grencileri iizerine etkileri” iken; Konu

hakkinda iki varsayim bulunmaktadir. Birinci varsayim; 6zel egitim 6grencileri ve normal
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gelisim siirecinde olan 6grenciler ayni okulda karma egitim almalar1 problemler doguracag:
icin farkli okullarda egitim almalari gerektigi diisiiniilmektedir. ikinci varsayim; normal
gelisim siirecinde olan 6grenciler ve 6zel egitim 6grencileri ayni okulda karma sekilde egitim
almasi gerektigi diisiiniilmektedir. iki varsayim da gdz oniinde bulundurularak, 6zel egitim
ogrencileri i¢in de gerekli tiim imkanlarin saglanmasi iizerine; tiim 6grencilerin esit sartlarda
ve bir arada egitim alabilecegi tasarimlarin optimize edilmesi ile okul yapilarinin tasarim
olgusuna yol gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Bu durumdan yola ¢ikarak ¢alismanin amaci;
Ozel egitim dgrencileri ve okul mekan ile ilgili baz1 baglamlari ele alarak, okul mekanlarinin
ozel egitim ogrencileri iizerine etkisini arastirmaktir. Ozel egitim ogrencilerinin okul
mekanindan beklenti ve ihtiyaglarini tespit etmek ic¢in Oncelikle ¢ocuk iizerinden fikir
edinmek gerektigi diisiiniilmektedir. Ozel egitim 6grencilerinin; mekanin hissettirdiklerini,
mekansal algilarin1 ve mekan ile etkilesimini anlamlandirmak i¢in ¢ocugun bu kavramlar ile

iligkisi genel bir ¢ercevede irdelenmektedir.

1.3 Yontem

Bu aragtirmada, Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulu ve Tiirkiye Spastik Cocuklar
Merkezi’nin 6grenciler lizerindeki mekansal ve algisal etkilerini anlamak i¢in 6rnek okul
incelemesi ydntemi benimsenmistir. Bu arastirmada, Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim
Okulu ve Tirkiye Spastik Cocuklar Merkezi’nin 6rnek yapi olarak secilmesinin temel
nedeni, s0z konusu yapinin 6zel egitim gereksinimi olan bireylere yonelik olarak hem egitim
hem de rehabilitasyon hizmetlerinin entegre sekilde sunulmasina imkén taniyan 6zgiin bir
mimari tasarima sahip olmasidir. Kampiis icerisinde egitim ve rehabilitasyon merkezlerinin
bir arada konumlandirilmasi, 6grencilerin fiziksel, bilissel ve sosyal gelisim siire¢lerinin
desteklenmesi agisindan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. Ayrica, bu yapilar, erisilebilirlik,
aydinlatma, sosyal etkilesim alanlarinin diizenlenmesi gibi mekansal tasarim unsurlari
acisindan 6zel egitim 6grencilerinin ihtiyaclarina duyarl bir bi¢gimde tasarlanmistir. Egitim
mekanlarinin egitim bilimi islevselligi ve tasarim unsurlarinin 6grenci deneyimleri
tizerindeki etkilerini analiz etmek amaciyla, bu biitiinciil yaklasim sergileyen yapinin
aragtirmaya dahil edilmesi, arastirma problemi dogrultusunda ortiisen 6nemli veriler sunma

potansiyeli tasimaktadir.



Calismanin yontemi, nitel arastirma teknikleri ¢ergevesinde gozlem, fotografik gézlem ve
uzman goriglerine bagvurma seklinde yapilandirilmistir. Ayrica 6rnek olarak segilen 6zel
egitim 6grencileri igin tasarlanmis okul, kampiis i¢inde rehabilitasyon merkezi olan Metin
Sabanc1 Spastik Cocuklar Merkezi ile birlikte yer almaktadir. Rehabilitasyon merkezi okul
yapisindan daha once insa edilmistir. Okul ve rehabilitasyon merkezinde mekansal iliskiyi
analiz etmek amaciyla yapilar, A (rehabilitasyon merkezi) ve B (okul yapisi) olmak tizere iki
gruba ayrilmis ve okulun kat planlar1 lizerinden mekansal analiz i¢in Syntax 2D programi

kullanilarak da degerlendirilmistir.

Arastirma kapsaminda ilk olarak kampiiste gézlem c¢alismasi yapilmistir. Kurum hakkinda
bilgiler uzmanlar tarafindan aktarilarak, kurum i¢inde uzmanlar esliginde gézlem calismast
ve fotografik gozlem caligmalar1 gerceklestirilmistir. Kurum i¢i kurallara gore 6grenci ve
velilerle etkilesimde bulunmanin uygun goriilmemesi lizerine, sadece gozlem calismasi ve
fotografik gézlem metodlart kullanilarak 6rnek okul incelemesi gerceklestirilmesi uygun
bulunmustur. Arastirma kapsaminda yapilan gozlem calismasinin fotografik gézlem metodu
icin ¢ekilen fotograflar, mekanlarin mimari tasarim 6zelliklerine gére yorumlanmistir. Bu
gorsel veriler, erisilebilirlik, 151k kullanimi ve sosyal etkilesim gibi mimari unsurlari
anlamada Onemli bir rol oynamistir. Kampiiste gérev yapan uzmanlarin (okul midiiri,
fizyoterapist uzmani, ergoterapist uzmani, 6zel egitim uzmani, uzman psikolog) yorumlari
dikkate alinmigtir. Istanbul Metin Sabanci Okulu ve Tiirkiye Spastik Cocuklar Merkezi’nde
calisan uzmanlar tarafindan aktarilan bilgiler, yapilan yorumlar ve agiklamalar ile tezin
literatiir arastirmasi kisminda elde edilen veriler, kurumda ¢ekilen fotograflarla birlikte
gbzlem caligsmasi dogrultusunda degerlendirilmistir. Syntax 2D programi ile okulun plan
semalar1 analiz edilmis, mekanlarin biitiinlesme ve derinlik degerleri hesaplanmigtir. Okulun
plan semalari, mekansal dizim analizi yapmak {izere Syntax 2D programina girilmistir.
Gozlem sirasinda tespit edilen mekéanlardaki noktalarin biitiinlesme degeri ve derinlik degeri

gibi parametreleri program yardimiyla tablolagtirilmistir.

Egitim ortamlari, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini dogrudan etkileyen Onemli
unsurlardir. Bu baglamda, devlet okullari, 6zel okullar ve 6zel gereksinimli 6grenciler igin

tasarlanmis okullar arasindaki tasarim farkliliklari, egitim siirecinin kalitesini ve 6grencilerin
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gelisimini belirlemede kritik rol oynamaktadir. Devlet okullari, genellikle daha genis 6grenci
yelpazesine hitap eden, standart tasarimlara sahip yapilar olarak karsimiza ¢ikar. Bu okullar,
blitce sinirlamalart ve devlet politikalar1 dogrultusunda insa edilir. Genellikle klasik sinif
diizenleri, bliyiikk Ogretim alanlar1 ve temel sosyal alanlar (koridorlar, bahgeler) ile
yapilandirilmistir. Ancak bu yapilar, her 6grencinin bireysel ihtiyaglarini karsilamakta
yetersiz kalabilir. Ornegin, engelli 6grencilerin erisebilirligi cogu zaman goz ard1 edilebilir.
Ozel okullar, genellikle daha 6zgiir bir tasarim siirecine sahiptir ve egitim kalitesini artirma
amaciyla yenilik¢i ve estetik yaklasimlar benimseyebilir. Bu okullarda, modern egitim
yontemlerine uygun smiflar, laboratuvarlar ve sosyal etkilesim alanlar1 tasarlanir. Ogrenci
odakli bir yaklagim sergileyen 6zel okullar, bireysel farkliliklara daha duyarli olabilir.
Ayrica, teknolojik entegrasyon ve ergonomik tasarim unsurlari, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini zenginlestirir. Ozel gereksinimli dgrenciler igin tasarlanmis okullar, dzel
egitim ihtiyaci olan bireylerin gereksinimlerine yonelik olarak 6zel olarak dizayn edilmistir.
Bu okullar, 6zel gereksinimli 6grencilerin fiziksel ve duygusal ihtiyaclarini karsilayacak
sekilde planlanmistir. Erisilebilirlik, giivenli alanlar ve sosyal etkilesim firsatlari, bu
okullarm temel tasarim ilkeleri arasindadir. Ornegin, genis koridorlar, hareketli engelli
rampalart ve Ozel egitim materyalleriyle donatilmis siniflar, bu yapilarin belirgin
ozellikleridir. Devlet, 6zel ve 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in tasarlanmis okullar arasindaki
farkliliklar, egitim siirecinin etkililigi tizerinde belirleyici bir etki yaratmaktadir. Bu
cergevede farkli okul yapilarin tasarimlariin incelenmesine ihtiya¢ duyulmus ve bu yapilarin
farkliliklar ile benzerliklerinin ortaya konulacagi ongoriilmiistiir. Ayrica, 6rnek okulun

analizi yapilmistir.
1.4 Tammlar
Arastirmada siklikla konu olan 6zel egitim 0grencileri ile ilgili baz1 tanimlar su sekildedir:

Ozel Egitim; Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore “Bireysel ve gelisim ozellikleri
ile egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlaml diizeyde farkiilik géosteren bireylerin

egitim ve sosyal ihtiyaglarimi karsilamak iizere gelistirilmis egitim programlart ve ozel



olarak yetistirilmis personel ile uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim” 6zel egitimdir. (Ozel

Egitim Hizmetleri Yénetmeligi (OEHY), 2018).

Ozel egitim ihtiyac1 olan birey ya da 6zel gereksinimli birey; Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’ne gore “Bireysel ve gelisim ozellikleri ile egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamly diizeyde farklilik gosteren birey” 6zel egitime ihtiyac duyan bireydir.

(Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY), 2018).

Engelilik; “Organlarin zedelenmesine bagl olarak islevlerinde olusan kayplarin yol a¢tigi
vetersizlik nedeniyle, bireyin cevreyle etkili ve yeterli etkilesim kurma siirecinde karsilastigi

problem durumudur.” (Ataman, 2003 s.9-30).

Zedelenme; “bireyin, dogum oncesi, dogum ani ve dogum sonrasit maruz kaldigi cesitli

etmenler nedeniyle organlarinin normal islevlerini yerine getiremeyecek diizeyde

etkilenmesidir.” (Ataman, 2003 s.9-30)

Yetersizlik; “zihinsel, fiziksel, davramssal ya da duyu organlarimin zedelenmeye bagl

olarak normal islevlerini yerine getirememesi durumudur.” (Ataman, 2003 s.9-30).

Ozel yetenekli birey; Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne gore “Yasitlarina gore daha
hizli 6grenen, yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede onde olan, ozel akademik
yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve
yiiksek diizeyde performans gésteren bireylere izel yetenekli birey denilmektedir.” (Ozel

Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY), 2018).
1.5 Kapsam ve Sinirhliklar

Tiirkiye’den ve yurtdisindan bazi okullar, kullanim tipolojisi ve mekan analizi arastirmalar:
tizerinden incelenmektedir. Okullar; devlet okulu 6rnegi, 6zel okul 6rnegi ve 6zel egitim
okulu &rnegi gibi farkliliklariyla incelenmektedir. Ozel egitime ihtiyag duyan dgrenciler igin
tasarlanmis okul ornekleri incelenirken; gérme engelliler okulu 6rnegi, karma yani *’¢esitli
engel ve yetersizlikleri olan bireylerin birarada bulundugu 6grencileri kapsayan okul”’ 6rnegi

gibi Ornekler tercih edilmektedir. Farkli 6zelliklere sahip Ogrencileri kapsayan okul
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orneklerinin secilmesinin sebebi, uygulanan egitim sisteminin ve okul yapilarininin
farkliliklarmni gdzler 6niine sermektedir. Inceleme esasiyla, eksiklikleri ve fazlaliklar1 daha
net ayirt ederek, anlasilmasini saglamaktir. Incelenen bu okul 6rnekleri, Tiirkiye’den, drnek
okul olarak segilen, 6zel egitim 6grencileri i¢in tasarlanmis okul sistemini kapsayan bir okul
yapisinin anlasilmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda; ¢alismanin odak
noktas1 olan, Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi biinyesinde Metin Sabanci Okulu ile
sinirlandirilmaktadir.  Arastirma dahilinde segilen Tirkiye Spastik Cocuklar Vakfi
blinyesinde Metin Sabanci Okulu projesi; 6rnek olarak, gozlem caligsmasi, fotografik gézlemi

ve mekansal dizim yotemi degerlendirmelerini kapsamaktadir.



2. COCUKLARIN FIZIKSEL VE SOSYAL IHTIYACLARININ CEVRE
UZERINE ETKILESIMI

2.1 Cocuk Ihtiyaclar ve Cevresel Etkenler

Cocuk ihtiyaclart saglikli sekilde c¢ocuklarin, biiyliyebimeleri ve gelisebilmeleri igin
kargilanmas1 gereken temel ihtiyaglardir. Cocuklarin ihtiyaglari, yetiskin insanlarin
ihtiyaclartyla benzer sekilde yeme, uyku, giivenlik, saglik gibi fizyolojik ihtiyaglarin
beraberinde duygusal ve zihinsel sagliklarini da desteklenmesi gerekmektedir. Bu duygusal
ve zihinsel gelisimleri ise sosyallik, toplumun pargasi olma, aitlik hissetme gibi psikolojik
ihtiyaglart barindirmaktadir. Fakat benlik kavraminin olusumu insan varligiin toplumun en
kiigiik birimi olan ¢ocukta; farkli disiplinlerce ele alinan ¢aligmalarda anlasilacag: lizere
cesitli gereksimelerin varoldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda; ¢ocuk ihtiyaglari, yetiskin

ihtiyaglar ile birebir ayn1 olmayip, pek cok ¢esitlilik icermektedir.

Dogdugu andan itibaren insan, bebeklik donemini de kapsayan ergen olma siirecine kadar,
cocukluk evresi diye adlandirilan bu evrede; hem fiziksel, hem psikolojik olarak ¢evreye
bagimli yagamaktadir. Beslenme ihtiyac1 ¢ocugun fizyolojik olarak karsilanmasi gereken
temel ihtiyactir. Saglikli sekilde beslenemeyen ve enerji ihtiyaci karsilanmayan ¢ocuklar
giiclii bagsiklik sistemine, saglikli bir biinyeye sahip olamamaktadir. Saglik kontrollerine
gotiirilmeyen, asilar1 tamamlanmayan, hijyen ihtiyec1 karsilanmayan, diizenli aktivite,

egzersizleri yapilmayan ¢ocugun sagliginin desteklenmemesine neden olmaktadir.

Cocuklarin giivenli bir ¢evrede yasamalari, tehlikeli maddelere karsi uzak tutulmalari, bu
maddelere kars1 korunmalar1 gerekmektedir. Cocuklar kendilerini koruyabilecek fiziksel
glice sahip olamadiklar1 i¢in istismar risklerinden de korunmalar1 gerekmektedir. Bu
baglamda c¢ocuklarin fiziksel ve duygusal acidan giivende hissetmeleri ¢ocuk gelisimi i¢in

onemli olmaktadir.

Ihtiyaclar1 cevresindeki insanlar tarafindan karsilanan ¢ocuklar, bir ¢ok seyi ¢evrelerinden

gozlemleyerek 6grenmektedirler. Aile i¢i egitim, okulda verilen egitim ¢ocuklarin basarili
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bir gelecege ulagmalarinda kritik bir rolii olmaktadir. Egitim ihtiyaclart dogru sekilde
kargilanmis ¢ocuklarin  bilgi ve becerileri gelismekte, Ozgiivenlerini arttirmakta
potansiyellerini gergeklestirmelerine destek olmaktadir. Oyun ve sosyal etkilesim gibi
gereksinmelerinin karsilanmasi ise sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmeleri igin
onemlidir. Oyun, ¢ocuklarin yaraticiliklarin1 destekleyebilmeye, problem ¢6zme becerilerini

gelistirmeye ve arkadaslik iligkileri kurmalarina yardimer olmaktadir.

Cocuklarda benlik ihtiyaci kavramini irdelemek gerekirse; benlik kavraminin ¢ok basinda
olan ¢ocukluk donemi kendi i¢inde evrelere ayrilmaktadir ve bu evrelerin ihtiyaglar1 da
farklilik gostermektedir. Bebeklik evresinde ¢ocuk, heniiz yiiriyememekte, yardim almadan
yemek yiyememekte v.b. bir ¢ok ihtiyacini karsilayamamaktadir. OECD 2018’ de Erken
cocuklukta bakim ve Egitimi (Early Childhood Care and Education — ECCE) dogdugu andan
itibaren 8 yasina kadar ¢ocugun; biitiinsel gelisimine egitim, saglik, beslenme, koruma ve
uyarmanin biitiinlesik etkisi ile verilen destek v.b. bir dizi parametreyi igeren bir siire¢
oldugunu tanimlamaktadir. Diinya Erken Cocukluk Egitimi Organizasyonu (Organisation
Mondiale porl’Education Prescolaire- OMEP) (Organisation Mondiale porl’Education
Prescolaire- OMEP) Genel Baskan1 Engdahl 2015°te ise 0-8 yasi kapsayan bu dénemin
insanin yasami boyunca 6grenme ve refaha ulasmada genis ve saglam olusmasi i¢in cocugun
fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal ihtiyaglarin biitiinsel gelisimi amacladigi ve bu
baglamda erken ¢ocukluk bakimi ve egitiminin (ECCE) ilkokul i¢in hazirliktan ¢cok daha

fazlas1 oldugunu agikc¢a ifade etmektedir.

Bu tezin arastirma kapsamina dahil olan evre erken ¢ocukluk doneminde 5 yasinda ve
sorasinda gelen ilkokul ¢agindaki ¢ocuklardir. Okul 6ncesi egitim; 0-6 yaslar arasinda,
¢ocugun dogdugu andan ilkokula gidecegi giine kadar yasadig1 yillar1 kapsayan ve sonraki
yasamlarinda da 6nemli ve ¢ok boyutlu gelisimi destekleyen, yasam boyu siirecek olan
O0grenme siirecinin temelleri atilmaktadir. Bu donem, biliylimenin olduk¢a hizli oldugu,
ailelerde ve kurumlarda verilen egitim siireci olmaktadir. Her ne kadar fizyolojik ihtiyaglar,
yemek, uyku, 6zbakim gibi fiziksel biitiinliik ve gelisimsel psikoloji i¢in emzirme, bebeklik
ya da hayati eksiklikleri barindiran toplumlarda en 6nemli gereksinmeler olsa da burada

listelenen ihtiyaclar ayri olarak adlandirilmamaktadir. Temel psikolojik ihtiyaglar
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kanitlanmis teorilere ve farkli yazarlara gére Young, Brazelton/ Green-span ve Grawe
dayanarak; anlasilir ve yol gosteren bir model kullanilacaktir. Thtiyaglarm bircok farkli bakis

agisin1 ve seviyesini anlamlandirilabilecegi diisiiniilmektedir.

Young ve digerleri (2008) ile Roediger ve Butler (2011) tarafindan 6nerilen konu ile ilgili

tanimlar tablo 1’ de su sekilde listelemektedir:

Tablo 1. Temel Psikolojik Ihtiyaclar (Young vd., 2008)

Tanimlar Tanimlarin Kapsami

Bag: Stiirekli, sevgi dolu iligkilere ve destekleyen beraberliklere

aidiyet hissetme ve ait olma

Bagimsizlik: Bagkalarina bagimli olmamak, 6zerklik, kendine yetebilirlik,

cevreye hakim olma baglamindaki bagimsizlik

Ozdeger: Benlik saygis1 ve Benlik kabulii

Oyun/Eglence, Keyif, | Kendini ¢evreye ifade edebilmekte 6zgiirliik ve
Zevk, Haz Alma ve kendiligindenlik

Uyarim:

Tutarlihiga Ihtiyag: Organizmanin eszamanli psikolojik olarak isleyen siirece
uyumluluk saglama istegi icin olan ¢abadir. Insanin
cevresinde olup biteni kontrolii, anlasilabilirlik,
ongoriilebilirlik gibi yap1 ve yonelime ihtiyag olarak

sayilabilir.

Sosyal topluluklardaki smirlar ve kurallar ©° Tutarliliga ihtiyag *° konusunda faydali
olmaktadir. Jeffrey Young; sinirlar, yapilar ve kurallar tanimanin da bir temel ihtiyag

oldugunu vurgulamaktadir (Young, 1999).

Bireyin tutarlilik i¢in verdigi ¢aba kendi benligine, kimligine duyulan ihtiya¢ olarak ortaya
cikmaktadir. Bu baglamda; insanin kendi kisiligi, hatiralari, bu dogrultu ile giincel yasantisi

da ayn1 cergevede gorebilme ugruna gabasi olmaktadir. insan sosyal yapilara yani aile, akran
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gruplar1 gibi ait olma ya da ait olmama, iliski kurma ya da iliski kurmama konusunda sahip
olmak istedigi a¢ik kurallar bulunmaktadir. Temel ihtiyaglarin stirekli karsilanmama
durumunda tutarlilikta eksiklik ve engellenme uyum bozucu bazi basa ¢ikma oriintiileri ve
uyum bozucu semalar1 dogurabilmektedir. Christof Loose, Peter Graaf ve Gerhard Zarbock
(2018) eserlerinde; kuzey-giiney eksenli ve bag-bagimsizlik ekseni olan bir temel ihtiyag
modelini gostermislerdir. Cocugun ilerdeki yasaminda gelisimi i¢in merkezi olarak goriinen

bu temel ihtiya¢ modelinin benzeri sekil 1°de gosterilmektedir.

Bag T
T

Ozdeger

Benlik kabuld
Kendigilindenlik

Tutarlililz cabasi
Kimlik deneyimi
Yap1
Sinirlar

Haz alma
Kendigilindenlik
Cyun/Eglence

l

Bagimsizlik ¢
Kendine yeterlilik
Ozerklik

Sekil 1. Temel ihtiyac Modeli (Loose ve vd., 2018).

Cocuklarin saglikli bir sekilde biiytimesi ve gelismesi, toplumun gelecegi i¢in de dnemlidir.
Maslow’ un ihtiyaglar hiyerarsisindeki bireyin kendini ger¢eklestirme evresine ulasabilmesi
insan toplumunun en kiiciik parcast olan c¢ocuklarin ihtiyaclarinin karsilanmasi

gerekmektedir.
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Hem insanin en kiiciik bireyi olan ¢ocuk ihtiyaclarini hem insan ihtiyaglar1 konularimi
irdeledigimizde ortak bir kaniya varilmaktadir. Cevre ile etkilesimi bireyin gelisimini biiyiik

Olciide etkilemektedir.

Cocuklarin Fiziksel, Sosyal, Duygusal ve Davranigsal Olgusu: Cocuklarin gelisim siirecinde,
en hizli biiylime genellikle cocukluk doneminde ger¢eklesir. Bu evre, bliylime hormonunun
yogun bir sekilde salgilandigi bir zaman dilimini kapsar. Bu hormonun etkisiyle, ¢ocuklar
hem boy uzunluklar1 hem de agirliklar1 agisindan 6nemli bir artis yasarlar. Cocukluk
déneminin baslarinda, viicutlar1 hizla biiytidiigii i¢in ¢ocuklar yilda ortalama 7-9 cm'lik bir
gelisim gosterirler. Bu donem, genellikle hizli kemik biiyiimesi, kas gelisimi ve organlarin
olgunlagmasi gibi bir¢ok fiziksel degisiklikle karakterizedir. Bu siire¢, genetik faktorlerin
yani sira ¢cocugun beslenme, saglik ve ¢evresel kosullar1 gibi ¢esitli etkenlere de baglidir Bu
hizli biiylime donemi, ¢ocuklarin genel sagligini ve yeteneklerini olumlu yonde etkileyerek

onlarin temel gelisim evrelerinden birini olusturur (Freeman vd., 2003).

Cocuklarda sosyal gelisim, yasamlarinin 6nemli bir pargasini olusturan karmasik bir siiregtir.
Bu siireg, ¢cocuklarin sosyal iligkiler kurma, etkilesimde bulunma ve ¢evreleriyle uyum i¢inde
olma yeteneklerini igerir. Ancak sosyal gelisim, sadece arkadaslik kurma veya grup i¢inde
yer alma ile sinirli degildir; ayn1 zamanda empati kurma ve paylasma gibi 6nemli yetenekleri
de icermektedir. Empati ¢ocuklarin baskalarinin duygularin1 anlama ve onlara kars1 duyarh
olma becerisidir. Bu, ¢ocuklarin kendilerini diger insanlarin yerine koymalarini, onlarin
hissettigi duygulart anlamalarini ve bu duygulara uygun bir sekilde tepki vermelerini saglar.
Empati, saglikli sosyal iliskilerin temelini olusturur ve ¢ocuklarin etkili iletisim kurmalarina
yardimcei olur. Paylasma da sosyal gelisimin 6nemli bir pargasidir. Cocuklar, oyuncagini,
zamanini veya dikkatini bagkalariyla paylasarak, birlikte yasamanin ve isbirliginin 6nemini
Ogrenirler. Paylagsma, ¢ocuklarin sosyal becerilerini gelistirmelerine ve bagkalartyla uyum
icinde olmalarina katkida bulunur. Bu davranis, empatiyle birlestiginde ¢ocuklarin duygusal
zekalarin artirir. Sosyal gelisim, ¢ocuklara kendi ihtiyaglarini ifade etme, sinirlar koyma ve
bagkalarinin sinirlarin1 anlama gibi beceriler kazandirir. Ayrica, grup i¢inde sorumluluk

alma, liderlik becerilerini gelistirme ve catisma ¢ozme yetenekleri gibi 6nemli sosyal
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becerileri igerir. Tiim bu yetenekler, ¢cocuklarin biiylime siirecinde saglikli, anlayigh ve

isbirligine dayali iligkiler kurmalarina olanak tanir (Kamaraj, 2008).

Cocuklarda davranigsal gelisim, onlarin sosyal ¢evreleriyle etkilesim i¢inde olduklar1 bir
siirectir. Bu siirecte, kurallara uygun davranis ve problem ¢ozme yetenekleri, ¢cocuklarin
saglikli bir sekilde biliylime ve gelismelerinde kritik bir rol oynar. Cocuklar, ¢evrelerindeki
kurallar1 anlamak, kabul etmek ve bu kurallara uygun davranis sergilemek konusunda
rehberlige ihtiya¢ duyarlar. Bu noktada, kurallara uygun davranis, ¢ocuklarin sosyal
becerilerini giiglendirir ve toplumsal normlara uygun bir sekilde etkilesimde bulunmalarina
yardimci olur. Cocuklarin kurallara uygun davranis sergileme siireci, ayn1 zamanda problem
¢ozme becerilerini gelistirmelerini igerir. Kurallara uyum, ¢ocuklara sorumluluk duygusu
kazandirir ve olumlu davranislar1 tesvik eder. Problem ¢dzme yetenekleri ise ¢ocuklara
karsilastiklar1 zorluklar1 asma, cesitli durumlar1 anlama ve ¢oziim iiretme konusunda
yardimci olur. Bu beceriler, ¢ocuklarin duygusal zekalarini gelistirmelerine ve olgun bir
sekilde duygusal tepkiler verme yeteneklerini kazanmalarina katki saglar (Fox ve Shifter,
2005).

Cocuklarda duygusal gelisim, onlarin saglikli bir birey olarak biiylimelerinde 6nemli bir rol
oynayan karmasik bir siliregtir. Duygusal gelisim, duygularin taninmast ve duygusal
diizenleme becerilerinin kazanilmasiyla yakindan iligkilidir. Bu siireg, ¢ocuklarin kendi
duygusal diinyalarin1 anlamalarina, ifade etmelerine ve baskalarinin duygularini
anlamalarina yardime1 olur. Cocuklar, dogduklari anda cevreleriyle etkilesime gecerek
diinyay1 kesfetmeye baslarlar. Bu siirecte, temel duygular1 tanima ve ifade etme becerileri
gelisir. Seving, lizlintii, korku, 6fke gibi duygular, cocuklarin yasadiklari deneyimlerle
birlikte sekillenir. Aileleri, egitimcileri ve cevresindeki diger énemli kisiler, ¢ocuklarin
duygusal gelisimine onemli katkilarda bulunabilirler. Onlara sevgi, giiven ve anlayisla
yaklasmak, duygusal bag kurmalarina yardimci olur. Duygusal gelisim, ayni zamanda
duygusal diizenleme becerilerini icerir. Cocuklar, yasadiklar1 duygusal tepkileri anlamay1 ve
bu duygular1 uygun bir sekilde yonetmeyi 6grenirler. Bu siireg, 6zellikle sosyal iligkilerde,

okulda ve diger grup etkilesimlerinde 6énemli bir rol oynar.
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Cocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve davranigsal gelisimi, birbirine bagli ve karmasik bir
dizi olguyu icerir. Bu dort olgu tiirii birbirleriyle etkilesim i¢indedir ve ¢ocuklarin genel

gelisimini belirler.

Cocuklarin Fiziksel Cevreden Beklentileri: Insan iliskileri disindaki, yasami ve algiy1
sekillendiren tiim unsurlar, ¢ocugun fiziksel ¢evresini olusturur. Bu fiziksel ¢evre unsurlar
tek tek ele alinamayacak kadar karmasik ve gesitlidir. Cocuk i¢in fiziksel ¢cevrenin dnemi,
oncelikle bir yasam alan1 olarak ortaya cikar. Cevresini tanima siireci, buradaki yasamin
yollarim1 ve ilkelerini 6grenmeyle yakindan iliskilidir. Bu, her ¢ocugun gelisim siirecinde
basarmasi gereken temel hayat gorevlerinden biridir. Cocuk, komsulara, akrabalara, okula,
cocuk parkina, piknige veya sinemaya nasil gidilecegini, bu yerlerde nasil davranilacagini,
ev icindeki teknolojik aygitlarin kullanimini, trafik kurallarmi ve cevre ile etkilesim
bicimlerini 6grenir. Bu bilgi ve deneyimler, ¢ocugun kendi yasam tarzini tanimasini ve
yetiskin hayata hazirlanmasini saglar. Genel bilgi ve yasam bilgisi edinimi, hayati daha
giivenli, kolay, estetik ve ¢esitli hale getirir. Bilingli bir egitim olmasa da, her ¢ocuk kendi
fiziksel ¢evresini tanima, iligski kurma ve yasama yollarini bulma siirecinde kendine 6zgii bir
yol izler. Ozellikle kirsal gevrede yasayan gocuklar, dogal gevrelerini hizla tanima yetenegine
sahiptirler ve yasama yollarin1 kolayca 6grenirler. Modern kent hayati, birgok uzmanlik
gerektiren islere ayrilmis, ¢esitli yasam alternatifleri sunan ve Ogrenilmeleri gereken
teknolojik aygitlarla donatilmistir. Bu nedenle, ¢ocuklar i¢in ve hatta yetigkinler i¢in
rehberlik Onemlidir. Modern kent hayatinda rehberlik, sadece cocuklari tehlikelerden
korumay1 degil, ayn1 zamanda bu karmasik yasam diizeninde etkili bir sekilde hareket etmeyi

de amaglar (Goka, 1997).

Cocuklarin Sosyal Cevreden Beklentileri: Cevre, bireyin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahip
olan dinamik bir faktdrdiir. Insanlar, icinde bulunduklari toplumun kiiltiirii, gelenekleri,
gorenekleri ve normlartyla sekillenirler. Bu kiiltiirel kosullar, bireyin tutumlari, davraniglari
ve sosyal iligkileri iizerinde belirleyici bir rol oynar. Birey, yasadigi ¢evreye uyum saglamak
adina stirekli bir ¢aba icerisindedir. Dogumdan itibaren, birey ¢evresiyle etkilesime gegerek
sosyal bir varlik olma siirecine adim atar. Kiiltiirel etkiler, 6zellikle bebeklik déneminde

duygusal ifadelerin olusumunda kilit bir rol oynar. Her kiiltiirde duygularin ifade edilme
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bicimleri farklilik gdsterir. Bu da bireyin duygusal diinyasini sekillendirir. Cocukluk donemi,
bireyin cevresiyle etkilesimini en yogun yasadigi evrelerden biridir. Aile, okul ve arkadas
cevresi gibi faktdrler, gocugun sosyal ve duygusal gelisimini etkiler. Ozellikle sevgi dolu bir
ortamda yetisen c¢ocuklar, toplumlartyla saglikli bir iletisim kurma becerisi gelistirirler.
Bireyin yasami boyunca g¢evresiyle uyum saglama c¢abasi devam eder. Bu uyum siirecinde
kiiltiirel normlar, bireyin tutumlarina ve davranislarina yon verir. Toplumun beklentileri ve

degerleri, bireyin sosyal kimligini sekillendirir (Aral vd., 2000).

2.2 Cocuklarin Bilissel Gelisimleri

Insan, karmasik bir varlik olarak alg1, bilisim ve davranis mekanizmalariyla donatilmistir. Bu
mekanizmalar araciligiyla cevresini anlamak, yorumlamak ve etkilesimde bulunmak
suretiyle yasamin siirdiiriir. Algi, cevreden gelen bilgileri duyular aracilifiyla edinme
siirecidir. Insan, gorsel, isitsel, dokunsal ve diger duyusal yetenekleri kullanarak ¢evresindeki
diinyay1 algilar. Bu algilar, bireyin ¢evresindeki nesneleri, olaylari ve durumlart anlamasina
katkida bulunur. Bilisim, algilanan bilgilerin yorumlanmasi, bellege kaydedilmesi ve
anlamlandirilmas: siirecidir. Insan zihnindeki bilissel siiregler, algilanan bilgilerin énceki
deneyimlerle iligkilendirilmesini ve anlam kazanmasini saglar. Bu, bireyin ¢evresini daha
derinlemesine anlamasina ve gelecekteki kararlarmi sekillendirmesine yardimci olur.
Davranis ise, bireyin amaclari ve giidiiler dogrultusunda ¢evresine tepki verme eylemidir. Bu
tepkiler, organizmanin g¢evresiyle etkilesimde bulunma seklini, hareketlerini ve iletisimini
kapsar. Insanm davramglari, hem igsel motivasyonlarina hem de cevresel etkenlere baglh
olarak gelisir. Sekil 2 'de goriildiigii gibi, algi, bilisim ve davranis arasindaki bu dinamik
iliski, insanin ¢evresini anlama ve bu anlayisa dayali olarak hareket etme siirecini temsil eder.
Algilanan gevresel etkiler, biligsel stiregler araciligiyla zihinde temsil edilir ve bu temsiller,
bireyin davramglarini sekillendirir. Insanin bu mekéanizmalar aracilifiyla cevresiyle

etkilesimi, kompleks bir denge ve adaptasyon siirecini ifade eder (Ozer, 2005).
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Davranis

Sekil 2. Algi bilisim, insanin davranis mekanizmasi (Ozer, 2005).

Davranig mekanizmasinin ilk asamasinda, algi, anlama ve anlamlandirma 6nemli bir rol
oynar. Insan davranisi, kiiltiir, tutumlar, duygular, degerler, etikler, otorite, uyum, inang,
baski ve genetik yapis1 gibi birgok faktor tarafindan etkilenir ve bunlari igeren kompleks bir
etkilesim agiyla sekillenir. Bu siirecte, algilar iizerine verilen tepkiler, insan davraniginin

temelini olusturur (Ozer, 2005).

Gibson'un (Sekil 3) ifadesine gore, “Insan davramslarimn temel siirecleri, cevreden edinilen
icsel ve deneyimle ogrenilmis bilgilerin, semalar yoluyla algi ve bilisim iizerine nasil

sekillendigini gosterir” (Gibson, 1979 s.11).
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Sekil 3. Insanin cevre ve mekana duyumsamasi (Gibson, 1979)

Birey, ¢evresinden zihinsel olarak tanimlanmayan bilgiyi algi siireci ile alir ve bunu bilisim
ile yorumlayarak c¢evre ve mekana duyumsamalar1 ile tepkiler verir, dolayisiyla

davraniglarini sergiler.

2.2.1 Piaget'e gore cocugun algisal ve bilissel gelisimi

Piaget'in alg1 kurami, diisiinme siireclerini anlamaya yonelik kapsamli bir yaklagim sunar.
Piaget, bu kuramiyla ¢ocuklarin zihinsel gelisimini inceleyerek, nasil diisiindiiklerini ve bu
diisiince siireglerinin nasil evrimlestigini anlamaya calisir. Temelinde, dogustan gelen bir
alginin varligini savunarak, ¢cocugun zihninde 6zgiin bir diisiince yapisinin bulundugunu
vurgular. Piaget'e gore, 6grenme siireci sadece dis etkilesimlerle degil, aynm1 zamanda
cocugun kendi diisiince yapisinin evrimiyle de iligkilidir. Cocugun zihinsel gelisimi,
cevresiyle etkilesim iginde olurken, igsel faktorlerle de sekillenir. Bu igsel faktorler, cocugun

sahip oldugu zihinsel semalar ve bu semalarin zamanla nasil degistigi ile ilgilidir.

Piaget'in bilimsel amaci, zihinsel yapilarin evrimini anlamak i¢in hem teorik hem de deneysel

caligmalar yapmaktir. Ona gore, zeka, ¢evreyle uyum saglama, diisiince ve aksiyonlari
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organize etme yetenegiyle ilgilidir. Zeka, cevresel uyaricilara tepki verme siirecinde
sekillenir ve bu siirecte ¢ocuk, bilgiyi 6ziimseyerek ve organize ederek diisiinsel kapasitesini
gelistirir. Alg1 kuramini algi teorisi ve algisal aktivite olarak iki ana kisma ayiran Piaget'e
gore, alg1 dogustan gelir ve zeka ile bagimsiz olarak evrimlesir. Zeka, ¢evresel uyaranlar
anlamlandiran ve organize eden bir yapidir. Algi ise ¢cevreye karsi duyusal tepkileri igerir ve
zekanin gelisimiyle entegre bir sekilde zenginlesir. Piaget'in algi kurami, g¢ocuklarin
diisiinme yeteneklerini anlamak i¢in alg1 ve zeka arasindaki karmasik iliskiyi vurgular.

(Piaget, 1972).

Piaget'in gelisim donemlerinin evrensel bir sirayla izlendigi goriisli, onun ¢ocuk gelisimi
lizerine yaptig1 detayli ¢alismalarin temelini olusturur. 20. yiizyilin 6nemli psikologlarindan
biri olan Piaget, cocuklarin algisal ve bilissel gelisimini yaslara gore ayristirarak incelemis
ve bu konuda 6nemli bulgular elde etmistir. Bu yaklasimin temelinde, ¢ocugun zihinsel ve
fiziksel gelisiminin dinamik bir siire¢ oldugu ve her yas grubunun kendine 6zgii niteliksel
ozelliklere sahip oldugu fikri bulunmaktadir. Piaget'e gore, “Gelisim donemleri sirasiyla
izlenir ve herhangi bir donemin atlanmasi veya iist diizeydeki bir donemden alt diizeydekilere
geri doniilmesi miimkiin degildir. Bu, ¢cocugun bilissel yapisimin belirli bir sira ve diizen
icinde evrildigi anlamina gelir.” Her donem, ¢ocugun zihinsel yeteneklerinde belirli bir
gelisimi temsil eder ve bu donemler arasinda bir sira vardir. Piaget'in yaslara gore ayrintili
bir sekilde inceledigi gelisim donemleri, ¢ocuklarin farkli yas gruplarindaki 6zelliklerini
anlamak ve bu 6zelliklerin nasil evrildigini gézlemlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu
yaklagim, ¢ocuk gelisiminin karmagikligini anlamak ve ¢cocuklarin diisiince siireglerini ¢esitli

yaslarda nasil ele aldiklarini anlamak i¢in 6nemlidir. (Piaget, 1972 s.1-12).

Zihinsel ve fiziksel gelisimin devingen oldugunu vurgulayan Piaget'in calismalari,
cocuklarin bilissel yeteneklerinin evrensel bir sirayla gelistigi ve bu siirecin her yas grubunda
farkli niteliksel 6zellikler tagidig: fikrini destekler. Bu perspektif, cocuk gelisimine dair genel
prensipleri anlamak ve egitim uygulamalarini bu prensiplere gore sekillendirmek i¢in 6nemli

bir temel olusturur.
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2.2.2 Cocuk ve bilissel cevre

Cevre, farkl disiplinlerden gelen ¢esitli tanimlamalara sahip karmasik bir kavramdir. Cevre-
davranig kurami baglaminda, c¢evre, insami etkileyen faktorlerin cesitliligi, karmasikligi,
degiskenligi ve ¢oklugu ile 6ne ¢ikan bir olgu olarak kabul edilir. Aydinli'min (1986)
perspektifine gore, “Cevre, insan davraniglarinin sahnesini olusturan bir ortam olarak iki
temel bileseni icerir: fiziksel ve sosyal ¢evre.” Fiziksel ¢evre, dogal unsurlarin yani sira
yapisal 6zellikleri de igerir. Sosyal ¢evre ise insanlar arasindaki iligkileri, kiiltiirel normlari,
sosyal yapinin dinamiklerini igerir. Toplumun degerleri, normlar, iletisim tarzlari, sosyal
yap1 ve kurumlar sosyal gevrenin dnemli bilesenleridir. Insanlar, sosyal ¢evreleriyle etkilesim
i¢cinde olduklarindan, bu ¢evrenin dinamikleri de davraniglarin1 sekillendirir (Aydinli, 1986
s.7). Bu baglamda, Aydinli'nin ifadesine gore ¢evre, yalnizca dogal unsurlari degil, ayni
zamanda sosyal faktérleri de kapsayan karmasik bir yapidir. insan davranislari, bu ¢evresel
faktorlerle etkilesim i¢indedir ve bu etkilesimler, davraniglarin ortaya ¢ikmasinda belirleyici
bir rol oynar. Bu nedenle, ¢cevre-davranis teorisi, insan davranislarint anlamak ve agiklamak

icin fiziksel ve sosyal ¢evre arasindaki dinamik iliskileri vurgular. (Aydinli, 1986).

Rapoport'un yasam bi¢imi ve ¢evre arasindaki uyumu saglamak icin dnerdigi genel ilkeler,
cevresel tasarim ve planlama acisindan kritik 6neme sahiptir. Bu ilkeler, insanlarin yasam
bicimlerini ve cevrelerini anlamak, tasarlamak ve diizenlemek i¢in rehberlik eder (Giir,

1996). Bu genel ilkeler tablo 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2. Rapoport'un Yasam Bigimi ve Cevre Arasindaki Uyumu Saglamak icin Onerdigi
Genel lkeler (Giir, 1996).

- Ilk olarak, bir grup veya toplulugun dogasi, karakteristikleri, yasam bicimleri,
davranig kurallari, gevresel tercihleri, imgeleri ve biligsel semalari
belirlenmelidir. Bu, tasarim siirecinde kullanici odakli bir yaklagim
benimsemeyi ve tasarimin, kullanicilarin 6znel deneyimlerini yansitmasini

saglamay1 igerir.

- Ikinci olarak, iletisim ve mahremiyet gereksinimlerinde kullanilan mekanizma
ve savunmalar ile ¢esitli duyusal modalitelerin bilinmesi 6nemlidir. Mekan
tasariminda bu faktorleri anlamak, kullanicilarin konforunu ve ihtiyaglarini

karsilamak adina 6nemlidir.

- Ugiincii olarak, yer, konut ve diger nesnelerle ifade edilen statii sembollerini
anlamak gereklidir. Bu, ¢evresel anlamin ve toplumsal kimligin nasil ortaya

kondugunu anlamak i¢in temel bir yoldur.

- Dordiincii olarak, etkinlik sistemlerinin dogasi, gizli yanlar1 ve mekan-zaman
icindeki dagilimlari bilinmelidir. Bu, ¢evre diizeninin nasil yayildigini,
egemenlik davranisini ve bu davranisi destekleyen sinir 6gelerinin dogasini

anlamak i¢in 6nemlidir.

- Son olarak, toplumsal orgiitlenme, toplumsal iligkiler, aglar, bunlarin ¢gevrenin
orgiitlenmesi ile olan baglari, hareket Oriintiileri, etkilesim sikliklar1 ve
konumlar1 bilinmelidir. Bu faktorler, ¢evresel tasarimin sosyal dinamiklere
duyarl ve toplumsal ihtiyac¢lar1 karsilayacak sekilde planlanmasina yardimci

olur.

Bu ilkelerin dikkate alinmasi, ¢evresel tasarimin sadece fiziksel a¢idan degil, ayn1 zamanda
kullanicilarin kiiltiirel, sosyal ve duygusal ihtiyaclarina da odaklanmasini saglar. Bu sekilde,

yasam bigimi ve gevre arasindaki uyum daha etkili bir sekilde saglanabilir.
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2.3 Mekéan Algisi ve Cocugun Mekan Algisi

Mekan, dilimizde Tiirk Dil Kurumu tarafindan "yer, bulunulan yer, ev, yurt" seklinde
tanimlanmistir. Ancak mimarlik sozliglinde, bu kavram daha genis bir perspektiften ele
alinarak, insanin ¢evresinden belirli bir Ol¢lide ayrilan ve igerisinde eylemlerini
stirdlirebilmesine elverisli olan boslugu, bos alani ifade eder. Bu tanim, mekanin sadece
fiziksel bir konsept olmanin o6tesinde, insanin etkilesimde bulundugu, yasadigi ve
deneyimledigi bir ortami temsil ettigini vurgular. Hasol'un (2010) ifadesiyle, “mekdnin
sadece cografi bir konumdan ibaret olmadigi, ayni zamanda insanmin etkilesim igerisinde
bulundugu bir bosluk oldugu” belirtilmistir (Hasol, 2010 s. 26-34). Bu baglamda, mekanin
fiziksel ozelliklerinin yani sira, i¢inde gergeklesen eylemler, deneyimler ve etkilesimler de
g6z oniinde bulundurulmalidir. Mimarlik s6zliiglindeki tanim, mekanin sadece konum veya
cografi bir alan olmanin Gtesinde, insanin varolusunu etkileyen ve sekillendiren bir kavram

oldugunu ortaya koyar.

Canlilarin varlhiginit siirdiirebilmek i¢in gevreleriyle etkilesimde bulundugu bir gercektir.
Aydinlt (1986) tarafindan One siiriilen goriise gore, “canlilarin hareket etme ve eylemde
bulunma yetenekleri, ¢evresel unsurlarin bir araya gelmesi veya ii¢ boyutlu kiitlesel
degisikliklerin meydana gelmesiyle ortaya ¢ikar.” (Aydinli, 1986 s. 46-54). Mekan, bir
bireyin veya bir grup insanin i¢inde bulundugu fiziksel ya da sosyal ortami ifade eder. Bu
tanim, sadece cografi konumu degil, ayn1 zamanda insan iliskilerini ve bu iliskilerin
gerektirdigi altyapiy1 da igerir. Mekan, belirli sinirlar iginde sekillenir ve drgiitlenme yapisi
ve karakteri bu sinirlara baglh olarak belirlenir. Hiyerarsik bir diizen i¢inde, bireyin kisisel
mekanindan baslayarak egemenlik alanina, en kiigiik i¢ mekandan en biiyiik kent mekanina
ve hatta evrenin genisligine kadar farkli 6l¢eklerde ¢esitlendirilebilir. Her bir mekan, icindeki
etkilesimler, iligkiler ve yapilar tarafindan sekillenir. Mekanin sadece fiziksel bir konumdan
daha fazlasini temsil ettigi diistiniildiigiinde, insanlarin bu mekanlarla kurduklar1 baglar ve
bu baglarin toplumsal diizen i¢indeki yeri de dnem kazanir. Mekéan sadece cografya degil,

ayni1 zamanda insan yasaminin dokusunu olusturan bir unsurdur (Giir, 1996 s. 25).
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Cocugun Mekan Algisi: Cocuklarin mekansal algisi, oOzellikle obje konumunun
kavranmasiyla siki bir sekilde iligkilidir. Bu siire¢ cocugun ¢evresindeki nesnelerin, onlara
goriinmese dahi hala var oldugunu anlamaya baslamasiyla baslar. Daha 6nce, bir topun
gozden kayboldugunda pesinden gitmeyen bir ¢cocuk, obje korunumunu kavradiginda topun
hala var oldugunu bilir ve gdzden kayboldugunda bile pesinden gider. Bu asama, ¢ocugun
zihinsel gelisimi agisindan 6nemli bir donemegtir. Artik ¢ocuk, nesnelerin varligini sadece
gordiigii an degil, onlar1 gdérmese dahi diisiinerek anlamaya baslar. Ornegin, yuvarlanan bir
topun gézden kaybolmasi durumunda, ¢ocuk artik topun varligini siirdiigiinii ve onu bulmak
icin ¢aba harcamasi gerektigini anlar. Cocugun diinya ile etkilesimde bulunma seklini
temelde degistirir ve objelerin siirekliligi kavramini 6grenmesine katkida bulunur. Bu
noktada, cocugun mekansal algis1 giderek daha karmasik hale gelir ve ¢evresindeki diinyay1
daha etkili bir sekilde anlamaya baslar. Bu nedenle, obje korunumu, c¢ocuklarin bilissel

gelisiminde 6nemli bir rol oynar (Oymen Ozak ve Pulat Gokmen, 2009 s. 153- 154).

Mekansal kavramlarin ¢ocuklardaki gelisimi iizerine yapilan arastirmalar, Piaget ve diger
arastirmacilar tarafindan ortaya konan dort dnemli sonucu vurgulamaktadir. Cocuklarin
mekansal kavramlart anlama siireci, diger kavramlar gibi ¢ocugun etrafindaki g¢evreyle
etkilesim halinde olan eylemlerle baslar. Baslangicta devinimsel hareketlerle baslayan bu
siire¢, daha sonra icsellestirilmis eylemlere ve nihayetinde islemsel eylemlere evrilir.
Mekansal kavramlarin temelinde, c¢ocugun gerceklestirdigi eylemler bulunmaktadir.
Mekansal kavramlarin gelisimi, yaygin bir inanigin aksine, sadece alg1 diizeyinde olugmaz.
Mekan deneyimleri, zaten var olan bir veri gibi goriinse de, kavramsal anlayis zihinsel
evrimle kazanilir. Cocuklar, ¢evrelerindeki mekansal 6zellikleri algilamaktan Gte, bu algilari
zihinsel olarak isleyerek kavramsal bir anlayis gelistirirler. Mekansal kavramlarin
cocuklardaki evrimi, tarihi sirasina ters diiser ve mantiksal bir gelisim izler. Ilk olarak
topolojik iligkiler gelisir, ardindan paralel bir bigimde projektif ve metrik mekansal iliskilere
yonelik anlayis ortaya c¢ikar. Bu siire¢, cocuklarin mekansal diinyay1 kavramalarinda

mantiksal bir sira izler (Buluklu, 2015).

Mekansal iligkilerin ¢ocuk gelisimi lizerindeki etkilerini anlamak adina yapilan aragtirmalar,

genellikle ii¢ ana sinirlandirmaya odaklanmaktadir: topolojik, projektif ve 6klidyen (metrik)
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iliskiler. Bu konuda 6nemli bir perspektife sahip olan Piaget ve Inhelder'in (1967) ¢ocuklarla
yaptiklar1 deneyler, mekan kavraminin evriminde belirgin bir sira ortaya koymaktadir. Piaget
ve Inhelder'in (1967) bulgularina gore, c¢ocuklarin zihinsel olarak mekansal iliskileri
anlamalarinin ilk adimi topolojik mekanla ilgilidir. Topolojik mekan, nesnelerin sadece sekil
ve konumlarma odaklanir ve bu baglamda g¢ocuklar, nesneler arasindaki baglantilar
anlamaya baslarlar. Ornegin, bir neslenin i¢i ile dis1 arasindaki iliskileri kavramak gibi. Daha
sonra, projektif mekan, ¢ocuklarin diisiincelerini mekansal diizlemde ifade etmelerine
odaklanir. Cocuklar, nesneleri perspektif, ac1 ve uzaklik gibi faktorlerle iliskilendirebilme
yetenegini gelistirirler. Bu agsama, ¢ocuklarin zihinsel haritalarini daha karmagik hale getirme
siirecini igerir. Oklidyen (metrik) mekansal iliskiler, cocuklarin uzaklik, biiyiikliik ve diger
niceliksel Ozellikleri anlamalarina odaklanir. Bu asamada, ¢ocuklar nesneler arasindaki
mesafeleri ve boyutlar1 daha hassas bir sekilde degerlendirirler. (Piaget ve Inhelder, 1967 s.
434)

Soyut islemler Oklidiyen =
donemi mekan

Oklidiven va da metrik

Heterosantnk [ |
mekan
Somut iglemler 1
donsnm

imgesel

BILISSEL GELISIM
53
d

Domisantrik ool pads
(ev merkezeil) o
Islem oncasi mekan 2
don=m R -
9 Ezosantrik R e
Duyusal-motor (Benmerkezcil)
donem mekan
0 - »
Z:hinsel Mekansal Mekansal Ogrenme
Gelisim Organizasyon Ozzllikleri

Sekil 4. Cocugun Algisinda Zihinsel ve Mekansal iliski

Cocuklarin yasadiklari ¢evreye dair bilissel haritalarinda ne tiir mekansal iligkilerin
yer aldigimi saptamak amaciyla yaptiklar1 cizimler degerlendirildiginde, yol
bileseninin daha ¢ok belli bir rotay1 ifade eden sokaklar, caddeler ve yollar olarak;
kenar bileseninin belli alanlar1 sinirlayan ¢it, korkuluk, duvar veya nehir gibi

smirlayici elemanlar olarak; bolgeler, oda gibi kendi iginde belirli 6zelliklere sahip
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ayr1 tamimlanmig alanlar olarak; diigiimler, okul, ticaret merkezi, ibadet yeri veya
bir anit gibi genellikle belirli kesisim noktalarinda yer alan ve o ¢evrenin
hatirlanmasina yararsaglayan imgesel degeri yiiksek fiziksel bilesenler olarak ortaya
cikar. Isaretler ise, bu bilesenler arasinda en fazla degiskenlik gdsteren parametre

olarak degerlendirilebilir. (Canakgioglu, 2012 s. 80).

Tablo 3. Topolojik, projektif, 6klidyen ve imajinatif mekansal iliskiler ve ¢ocuk
cizimlerine yansimalar1 (Piaget ve Inhelder, 1967 s. 434).

Mekan iliskisi Cizimler

Zihinsel diinyamizda sekillenen mekansal iliskiler, yakinlik

ve kopukluk gibi kavramlar iizerinden belirlenir. Paralel ve diiz ¢izgiler

Diisiincelerimizdeki diizen, ¢evreleme ve siireklilik ise bu kullanarak

iligkileri giiclendiren temel unsurlardir.
Topolojik

Nesnelerin ve elemanlarin yerleri ile g¢evreleri arasindaki

iligkileri  belirlemek, bir perspektif igerisinde anlam Nesneleri Gi¢ boyutlu

yaratmanin onemli bir pargasidir. Bu, nesnelerin konumlart, ¢izme cabasi, pargali

diizeni, ¢evreleriyle etkilesimleri ve perspektifin igindeki Perspektif anlatimlar
Projektif diger unsurlarin roliinii igerir.

Nesnelerin  konumlarint belirlemek, genel bir referans Biyiikliik uzaklik

cergevesi iginde yer alirken, bu siire¢, konumsal baglamin iligkileri  gercege

anlagilmasi, iletisimi ve tasarimi i¢in 6nemlidir. Nesnelerin yakin ve referansa
Oklidyen konumlari genellikle su unsurlar {izerinden belirlenir: dayanan

perspektif

Isaretler, diigiimler, kenarlar, bolgeler, yollar ve sinirlarin Cevresel

belirlenmesi, genellikle bir harita, grafik, sema veya diger ozelliklerin

mekansal temsil bigimlerinde kullanilir. Bu unsurlarin eklenmesi
Imajinatif belirlenmesi, mekansal diizenin anlasilmasi ve iletisimi i¢in

onemlidir.
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Piaget ve Inhelder'in (1967) arastirmasinda ¢ocuklardan yasadiklari yerleri ¢izmeleri
istenmistir. Sekil 5'de goriilen 7 yasindaki ¢cocugun ¢izimi, siireklilik ve ¢evresel iligkileri
basarili bir sekilde yansitmaktadir, bu da projektif mekan iliskilerine vurgu yapmaktadir.
Aragtirmacilar, ayni1 ¢ocugun ¢izimini kullanarak o6klidyen mekan iligkilerini eklemesini
saglamak amaciyla gesitli sorular sormuslardir. Ornegin, "Yukaridan baktiginda buray1 bdyle
mi gorlirsiin?" veya "Bu kilise daha uzakta degil mi?" gibi sorularla, ¢cocugun nesnelerin
konumlarindaki uzaklik ve yakinlik gibi gercekg¢i detaylara dikkat etmesi hedeflenmistir
(Piaget ve Inhelder, 1967 s. 433).

! ,
AN
N\\/\ LECELR?

Sekil 5. Piaget ve Inhelder’in Yaptig1 Calismadan Ornek Cizim (Piaget ve Inhelder, 1967 s.

436)
2.4 Gorsel Tasarim Ogelerinin Mekan Algisina Etkisi

Mekéan algisin1 anlamak i¢in dort temel faktoriin etkili oldugunu sdyleyebiliriz. Algilama
siirecini baslatan duyusal parametreler, bireyin igsel beklenti, istek ve gereksinimlerini
yansitan psikolojik parametreler, sosyo-kiiltiirel 6zellikleri igeren yas, cinsiyet, kisilik ve
degerler gibi faktorler ile mekanin gorsel 6zelliklerini belirleyen fiziksel parametreler bu

etkileyici faktorler arasindadir. (Ching, 2007).

Bu boliimde, algiyi etkileyen fiziksel parametreler tizerinde durulmaktadir. Mekan algisinda
onemli olan fiziksel parametreler arasinda mekanin formu, boyutlari (6l¢ii-oran), renk paleti,

malzemelerin ve tasarimin dokusal oOzellikleri, 1siklandirma gibi mekansal uyaricilar
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bulunmaktadir. Bu unsurlar, mekanin bireyler tarafindan algilanmasinda belirleyici rol

oynayarak, deneyimlenen mekanin genel atmosferini ve etkilesimini sekillendirir.

Renk: Renklerin tanimlanmasi igin temel kavramlar, renk tiirii, renk agikligi, renk koyulugu,
renk doygunlugu gibi unsurlart icerir. Bu kavramlar, renkleri anlamak ve ifade etmek
acisindan 6nemlidir (Hasol, 2010; Ching, 2007). Renkleri tanimlamak i¢in kullanilan temel

kavramlar sunlardir:

Renk Tirii (Hue): Bir rengin adim1 ifade eder. Renk tiirli, genellikle temel renk adiyla

tanimlanir, 6rnegin kirmizi, mavi, yesil.

Renk Agikligi (Value): Bir rengin koyulugunu veya ac¢ikligini belirten bir dl¢tidiir. Renk

acikligi, bir rengin beyazla karistirilma derecesini ifade eder.

Renk Koyulugu (Chroma): Bir rengin sahip oldugu canlilik veya doygunluk diizeyini belirtir.

Renk koyulugu, bir rengin ne kadar "saft" oldugunu gosterir.

Renk Degeri (Lightness): Bir rengin parlaklik ve karanlik arasindaki derecesini belirten bir

Olciidiir. Renk degeri, bir rengin beyaz veya siyah ile karistirilma derecesini ifade eder.

Doyma (Saturation): Bir rengin sahip oldugu renk doygunlugunu belirten bir Sl¢iidiir.

Doygun renkler, saf renklerdir, doymamis renkler ise daha az canli renklerdir.

Renk, mekan tasariminda ¢esitli amaclar i¢in kullanilarak insanlar iizerinde algisal, islevsel
ve simgesel etkiler yaratir. Bu kapsamda, fonksiyonlar1 ayirma, 6l¢egi vurgulama, yon
bulma, giivenlik saglama, belirli bolgeleri vurgulama, odak noktasi olusturma ve
bigim/malzemeye dikkat gekme gibi farkli hedefler i¢in renk stratejileri uygulanir (Read ve
Ark, 1999). Renk, mekanda farkli fonksiyonlara sahip alanlari ayrigtirarak kullanicilarin
etkilesimini yonlendirirken, ayn1 zamanda mekanin genel atmosferini ve algisal 6zelliklerini
belirleyerek tasarimin basarisini etkiler. Bu nedenle, renk se¢imi mekan tasariminda kritik
bir unsurdur ve tasarimcilar, bu stratejileri uygulayarak mekanin kullanicilar iizerinde istenen
etkileri olusturmasina katkida bulunurlar. Trent (1995: 36), egitim yapilar1 ve dersliklerde

renk se¢imi yaparken, mekanin amaci ile kullanici ¢ocuklarin yas gruplarini dikkate almanin
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onemini vurgular. Ozellikle enerjik olan kiigiik sinif ¢ocuklarinin hareketliligini goz 6niinde
bulundurarak, derslik ve okul cevresinin bu Ozelliklere uygun sekilde diizenlenmesi
gerektigini ifade eder. Yiizeylerde ve mobilyalarda kullanilan sicak ve parlak renklerin,
pozitif etkiler yaratabilecegini belirtir. Ayn1 zamanda, dersliklerin sakinlestirici ve dikkat
cekici renklerle tasarlanmasi gerektigini vurgular, ciinkii bu mekanlar egitim faaliyetlerinin
gerceklestigi alanlardir. Pedagog Rudolf Steiner ise ilkokul ¢ocuklarinin dikkatlerinin hizla
dagilabilecegini belirterek, dersliklerde sicak ve canli renklerin kullanimini 6nerirken, yaslari
arttik¢a daha pastel tonlarin tercih edilmesinin uygun olacagini ifade eder (Faulkner, 1972;
Barker, 1982) (Tablo 4). Bu baglamda tablo 4’ de mekansal algida renklerin yarattig: etkileri

gostermektedir.

Tablo 4. Mekansal Algida Renklerin Yarattigi Etkiler (Faulkner, 1972; Barker, 1982)

Carlisle K-8 School/ Massachusetts Chiaravalle Montessori School/

Solda Zemin- duvarlarinda canli, parlak tonlarin yarattigi dinamik atmosfer
ile sagda, pastel tonlarda segilmis iki rengin kullanimi dingin, konsantrasyonu

destekleyen ortam

Mekan tasariminda renklerin islevsel etkisi, 6zellikle egitim yapilarinda dikkate alinarak
belirlenmelidir. Sicak renkler, Ogrencileri disa odaklayarak g¢evrelerine duyarlilik
kazandirabilir. Bu renkler, enerjiyi yiikseltir ve Ogrencilerin dikkatini artirabilir. Sicak
renklerin kullanimiyla dersliklerde canlilik ve motivasyonun arttirilmasi hedeflenir. Ertiirk
(1984) ve Ching (2007) gibi uzmanlar, sicak renklerin 6grencilerin 6grenme siireglerine

olumlu bir etki yapabilecegini savunmuslardir.
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Sekil 6. Ic Mekanda Renklerin Mekansal Algrya Etkisi

Sekil 6°da sol taraftaki derslik 6rneginde, pargali tavan ylizeyinin kullanilan renk ile
birlesimi, mekanin biitiinliiglinii ve boyutlarini genisletebilir. Bu tasarim, 6grencilere daha
acik ve ferah bir atmosfer sunarak, 6grenme ortamini olumlu yonde etkileyebilir. Ayrica,
tavanin renkli parcali yapisi, dikkat cekici bir gorsellik ekleyerek dgrencilerin derslikteki
deneyimini zenginlestirebilir. Ortadaki derslik 6rneginde ise yan yiizeyde kullanilan renk,
dar ve uzun bir koridor etkisi yaratabilir. Bu tasarim, mekanin derinligini azaltabilir ve
ogrencilere daha kisitli bir hissiyat verebilir. Yan duvarlardaki renk se¢imiyle birlikte,
ogrencilerin odaklanma siireglerini etkileyebilir ve mekanda sikisik bir his yaratabilir. Sag
taraftaki derslik drneginde ise yiiksek tavan, kullanilan renk ile birlestiginde daha algak
algilanabilir. Bu tasarim, O6grencilere tavanin yiiksekligi konusunda yaniltict bir etki
yaratarak mekanin boyutlariyla oynamis olabilir. Yiiksek tavanin kullanildigi bu derslikte,
tavan rengi mekanin genisligini vurgulayabilir veya azaltabilir, bu da 6grencilerin algisal

deneyimini etkileyebilir.

Diger yandan, soguk renklerin tercih edilmesi 6grencileri ige doniik hale getirebilir. Bu
renkler, sakinlik ve odaklanma hissi yaratir, gorsel ve zihinsel islere yogunlasmay1 destekler.
Basoglu (2007) ve Manav (2007) gibi uzmanlar, soguk renklerin kullaniminin 6zellikle
dikkat gerektiren konularin 6gretiminde etkili olabilecegine dikkat cekmislerdir.

Egitim yapilarinda renk se¢imi, cocuklarin algisal ve biligsel 6zellikleriyle uyumlu olmalidir.
Cagatay vd. (2017) tarafindan da vurgulandigi gibi, dersliklerin islevi ve yaratmak istenen
etki goz Oniine alarak renklerin 6zenle secilmesi onemlidir. Renklerin, &grencilerin
ogrenme stireclerine etki ettigi ve ¢evresel faktorlerin 6grenme tizerindeki roliinii belirledigi
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disiiniildiginde, mekan tasariminda renk sec¢iminin bilingli bir sekilde yapilmasi

gerekmektedir.

Doku: Doku, bir yiizeyin dokunma duyusuna hitap eden tiim niteliklerini kapsayan bir
kavramdir. Bu nitelikler, malzemenin hem yapisal hem de niteliksel 6zelliklerini yansitir
(Hasol, 2008; Uzunarslan, 2000). Dokular genellikle dogal dokular ve yapay dokular olmak
tizere iki ana grupta incelenir. Dogal dokular, dogada var olan ve hem gorsel hem de dokunsal
olarak algilanabilen 6zelliklere sahip dokulardir. Ornek olarak, agac kabugu, bir kaya yiizeyi

veya yaprak dokusu gibi unsurlar dogal dokulara 6rnektir.

Yapay dokular ise insan etkisiyle bigimlendirilmis, genellikle gorsel diizeyde algilanabilen
ancak dokunsal olarak hissedilemeyen dokulardir. Bu tiir dokular, genellikle ¢esitli sanat ve
tasarrm uygulamalarmda kullamlir. Ornegin, bir resim tuvali iizerindeki firga darbeleri veya
bilgisayar ekranindaki dijital desenler yapay dokulara 6rnek olarak verilebilir (Tiizcet, 1967;
Glingor, 2005)

Mekan igerisinde doku, mekani olusturan ogelerin ve kullanilan malzemelerin {i¢ boyutlu
birlesimidir. Bu, mekanin i¢ yiizeylerinin hem gorsel hem de dokunsal 6zelliklerini igerir.
Doku, mekanin karakterini ve atmosferini belirleyen énemli unsurlardan biridir. Mekéan
icindeki dokular, sadece goriintiileri degil, ayn1 zamanda dokunma ve hissetme deneyimini
de icerir. Mekanin duvarlari, zeminleri, mobilyalar1 ve diger unsurlari, kullanilan

malzemelerin dokusal 6zellikleriyle mekansal bir biitiinliik olusturur.

Mekansal bilesenin dokusu, o bileseni meydana getiren malzemeyle dogrudan iliskilidir.
Gezer (2007) ve Gezer (2008) tarafindan belirtildigi gibi, malzeme se¢imi mekanin dokusal
karakterini belirlemede kritik bir rol oynar. Hangi tiir malzemenin kullanildigi, malzemenin
ylizey dokusu, renkleri ve desenleri mekanin genel hissiyatini etkiler. Brooker ve Stone
(2012) de bu baglamda malzeme sec¢iminin, mekan tasariminda duyusal deneyimi

zenginlestirmek ve istenen atmosferi yaratmak i¢in hayati oldugunu vurgular.

Prescott ve David'in, fiziksel ¢cevre donanimi ve malzemelerinin ¢ocuklar lizerinde duyusal

uyarim saglayarak alginin olumlu yonde gelisecegi yoniindeki savunmalari, bu konudaki
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goriisleri destekleyen orneklerden biridir (Giir, 2001). Cocuklarin ¢evresini kesfetme ve
ogrenme siireclerinde dokunma duyusu oldukca 6nemlidir. Farkli dokular1 hissetmek, cesitli
malzemelerle etkilesimde bulunmak, cocuklarin duyusal deneyimlerini zenginlestirir ve
ogrenmelerini destekler. Ornegin, yumusak, piiriizsiiz, sert veya tirtikli yiizeyleri kesfetmek,
cocuklarin dokunsal hislerini gelistirebilir ve cevresel uyaricilara karsi daha duyarh

olmalarina yardimci olabilir.

Mekan tasariminda kullanilan dokularin, yaratilmak istenen etkiyi destekleyecek 6zelliklere
sahip olmas1 6nemlidir. Arastirmacilar, Aksugiir ve Ertiirk (1979), Porter (1979), Giling6r
(2005) ve Gezer (2012) gibi, dokusal 6zelliklerin mekan algisini belirlemede kilit bir rol

oynadigini belirtmislerdir.

Nelson Primary School / London Umubano Primary School/ Kigali

Sekil 7. Mekansal Algida Farkli Doku Tiirleri (Porter, 1979)

Sekil 7’ de sol taraftaki derslik 6rneginde, basiistii diizleminde piiriizlii bir doku kullanilarak
sicak ve rahat bir mekan hissi olusturulmaya ¢alisilmistir. Piiriizlii dokular genellikle sicaklik
ve konfor hissiyatin1 artirabilir. Bu tasarim, 6grencilere daha samimi ve rahat bir 6grenme
ortami sunmay1 amaglar. Baslistii diizlemindeki piiriizlii dokunun kullanilmasi, mekanin
genel atmosferini yumusatmak ve 6grencilere hos bir deneyim sunmak adina tercih edilmis
olabilir. Sag taraftaki derslik orneginde ise duvarlarda sert dokulu malzeme, tugla gibi,

kullanilarak dersligin daha ciddi ve resmi bir mekan olarak algilanmasi amaglanmistir. Sert
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dokular genellikle katilik ve saglamlik hissiyatini vurgular. Bu tasarim, 6grencilere daha
formel bir 6grenme ortami saglamay1 amaclar. Duvarlardaki tugla dokusu, endiistriyel veya
klasik bir atmosfer yaratma amacina yonelik olabilir. Her iki 6rnekte de dokular, mekanin
algisal ozelliklerini etkileyerek ogrencilere farkli deneyimler sunmaya yonelik tasarlanmis
gibi gériinmektedir. Dokularin se¢imi, mekanin amaglarina, kullanici ihtiyaglarina ve tasarim

hedeflerine uygun olarak dikkatlice yapilmistir.

Isik: Isigin fiziksel bir gii¢ olarak algilandig1 goriise gore, cisimlerin goriinmesini ve
renklerin ayirt edilmesini saglayan bu temel 6ge, mekanin gorsel algisinda kilit bir rol
oynamaktadir (Hasol, 2010). Isik, sadece gorsel bir deneyim sunmakla kalmaz, ayn1 zamanda
i¢c mekanlar1 aydinlatarak, bi¢imleri belirginlestirir ve mekanin genel atmosferini
sekillendirir. Mekan kullanicilarinin ihtiya¢ duyduklari hizda, rahatlikta ve hatasiz bir sekilde
etkinliklerini gergeklestirmelerine olanak taniyarak, mekan igindeki yasami zenginlestirir
(Ching, 2007). Isik, mekanin detaylarin1 vurgulayarak, kullanicilarin gevrelerini
anlamalarina yardimer olur. Bu sayede, mekanin fonksiyonu ve estetigi gorsel olarak daha
net bir sekilde ortaya c¢ikar. Isigin dogru kullanimi, i¢c mekan tasariminda sadece gorsel bir
unsuru degil, ayn1 zamanda duygusal bir deneyimi de ifade eder. Aydinlatma, mekanin genel
atmosferini belirlerken, ayni zamanda kullanicilarin duygusal tepkilerini etkileyerek
mekanin algisal boyutunu giiclendirir. Isigin mekan tasarimindaki kilit rolii géz Oniine
alindiginda, tasarimcilarin 15181 sadece bir aydinlatma araci olarak degil, ayn1 zamanda
mekanin anlammi ve kullanici deneyimini sekillendiren bir unsuru olarak goérmeleri
onemlidir. Isigin incelikli kullanimi, mekanin fonksiyonunu vurgulamanin yani sira, estetik
ve duygusal bir katman ekleyerek mekanin biitiinliigiini arttirabilir. Mekan igerisindeki 151k
kullanimi, dogal 151k ve yapay 1s1ik olmak iizere iki temel kategoride ele alinir. Dogal 151k,
ozellikle giinesin dogal kaynak olarak sagladigi aydinlatmay: ifade eder. Bu tiir bir
aydinlatma, yapilarin digindaki dogal kaynaklardan gelen 15181n mekéana yonlendirilmesiyle
elde edilir. Bu konsept, yap1 kabugundaki uygun yerlerde olusturulan bosluklar araciligiyla
gerceklestirilir. Bu bosluklar, genellikle diisey ya da egimli cam yiizeyler olarak tanimlanan
pencereler veya yatay, egimli tavanlardaki isikliklar seklinde ortaya ¢ikar (Sze-Hui Au,

1999). Pencereler, mekanin icine disaridan gelen dogal 15181 yonlendirerek i¢ mekanin
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aydinlatilmasini saglar. Benzer sekilde, tavan 1sikliklart da giin 1518101 igeri ¢eker ve mekanin
belirli bolgelerine odaklanmis aydinlatma saglar. Dogal 15181n mekan tasariminda kullanima,
enerji tasarrufu ve kullanicilarin dogal ¢evreleriyle daha organik bir baglanti kurmalarini
saglama avantajlar1 sunar. Bu nedenle, dogal 1s181n etkin bir sekilde kullanilmasi, i¢
mekanlarin daha yasanabilir, enerji verimli ve estetik olarak zengin hale getirilmesinde

onemli bir unsurdur.

Farkli bosluklar araciligiyla mekéna alinan dogal 151k, sadece mekani aydinlatma isleviyle
kalmaz, ayn1 zamanda mekanin algisini psikolojik, estetik ve simgesel acilardan etkileyen bir
dizi faktorii de beraberinde getirir (Iskender, 1995; Dogrusoy, 2001; Turgay ve Altuncu,
2011: 169). Bu etkiler, mekanin kullanicilar {izerinde olumlu bir ruh hali yaratma, estetik bir
cekicilik katma ve sembolik anlamlar olusturma kapasitesini igerir. Dogal 15181n kullanimu,

mekan i¢inde gergeklestirilen eylemleri fonksiyonel olarak etkiler.

Saunalahti Comprehensive Beaverton Elementary School The East Harlem School
School/ Finlandiya ABD New York

Sekil 8. Mekansal Algida Dogal Istk Kullaniminin Yarattig: Islevsel Etki (Turgay ve

Altuncu, 2011)

Isigin yetersiz oldugu durumlarda, 6zellikle calisma veya okuma gibi detayli goérevlerin
gerceklestirilmesi zorlasabilir. Diger yandan, fazla parlak 151k da gozleri rahatsiz ederek

benzer sekilde eylemlerin etkili bir sekilde yerine getirilmesini engelleyebilir. Bu durumlar,
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15181 miktariin dogru bir sekilde dengelemesinin 6nemini vurgular. Ayrica, 15181n mekan
icindeki dagilim1 ve tonu, mekanin genel atmosferini belirler. Yumusak ve dengeli bir 151k,
mekanda sakinlik ve huzur hissi yaratirken, asir1 kontrastli veya agresif bir 1s1k kullanima,
mekanin algisim1 olumsuz etkileyebilir. Bu nedenle, dogal 1s18in mekan tasariminda
kullanim1 sadece aydinlatma ihtiyacini karsilamakla kalmaz, ayn1 zamanda kullanicilarin

duygusal ve psikolojik deneyimlerini sekillendirir.

Derslik tasariminda dogru 1s1ik alimi ve estetik goriiniim saglamak i¢in farkh yiizey ve
bigimlerde pencereler kullanilabilir. Ornegin, mekanin duvarlarina farkli yiiksekliklerde
diizenlenmis pencereler, 15181n mekana degisik acilardan girmesini saglayarak giin i¢inde
dinamik bir aydinlatma sunabilir. Stratejik konumlandirilmis pencere gruplar ise giiniin
belirli saatlerinde 15181in yogunlastigi bolgelere odaklanmayr miimkiin kilar. Egimli
pencereler kullanmak, giinesin diisiikk agilardan igeri girmesine izin verirken gélgeleri daha
yumusak ve uzun yapabilir. Renkli camlar veya dekoratif desenler ise igeri giren 15181
filtreleyerek mekana estetik bir dokunus katar. Pencere kenarlarina oturma alanlar1 eklemek,
ogrencilere disartyr gozlemleme imkani sunarken dekoratif panjurlar veya perdeler
kullanmak da hem 1sik kontroliine hem de estetik bir atmosfere katkida bulunabilir. Bu
ornekler, derslik tasariminda dogal 15181 etkili bir sekilde kullanarak mekana islevsel ve

estetik bir ¢ekicilik katabilecek ¢esitli stratejileri temsil etmektedir.

Form: Form, bir nesnenin dis hatlarinin olusturdugu benzersiz nitelik, dig goriiniim veya sekil
olarak tanimlanir. Her varlik, dogasi geregi belirgin bir form ile varolur ve nesneler, bigimleri
ile ¢evreleri arasinda kurduklari etkilesimle algilanir (Hasol, 2010; Coates vd. 2011). Bu
kavram, sadece nesnelerin fiziksel Ozelliklerini degil, ayn1 zamanda ¢evreleriyle olan
derinlemesine iliskiyi de igerir. Nesnelerin formu, gorsel olarak algilanabilir bir yap1
olusturarak, cevreleriyle olan etkilesimini vurgular. Dolayisiyla, form sadece estetik ve
algisal degerleri ifade etmekle kalmaz, ayn1 zamanda bir nesnenin ¢evresi ile olan dinamik
iliskisini sekillendirir, bu da formun soyut ve somut unsurlar arasinda bir sentez olusturdugu

anlamina gelir.
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Mimarlikta, eylem ve ihtiyaglarin yapi elemanlariyla kreatif bir sekilde birlestirilmesi,
mekanlarin temelini olusturur. Tasarim siirecindeki ¢izgiler, {iclincli boyuta gecildiginde
yapiy1 saran dis kabuga doniiserek bir form ortaya ¢ikar. Mimaride form, sadece kiitle, mekan
ve yiizey kavramlarina dayanmakla kalmaz, ayn1 zamanda yon belirleyen, sinirlar koyan ve
renk, doku, 151k gibi tanimlayici unsurlarla zenginlesen dinamik bir 6gedir (Meiss, 1990). Bu
baglamda, mimari form, bir yapinin veya mekanin fiziksel 6zellikleri ile estetik unsurlarinin
organik bir birlesimini temsil eder. Tasarimin 6ziinii olusturarak, mekanin karakterini ve

anlamini sekillendirir.

Dersliklerin formel algisindaki etkileyici faktorlerin baginda derslik biiyiikliigii gelir, ¢linkii
bu, mekansal ve islevsel ¢esitliligi belirleyen 6nemli bir unsurdur. Egitim yapilarinda genis
dersliklerin kullanimi, yaratici egitime olanak tanir (Johnson, 1990). Giiniimiizde, derslikler
genellikle kare veya kareye yakin dikdortgen formlarla sinirlidir ve gilinisigi genellikle bir
yilizeyden alinmaktadir. Ancak, mekanlarda tek tip form yerine diiz, egri, egik yiizeyler ve
dikey ile yatay objelerin bir araya getirilmesi, ¢ocuklarin mekandaki nesneleri farkli
perspektiflerden gorebilmelerine olanak tanir. Bu yaklasim, 6grencilerin algisal gelisimine
katkida bulunarak, 6grenme deneyimlerini zenginlestirir. Cukur ve Delice'nin (2011)
belirttigi gibi, gesitli form ve perspektiflerin kullanimi, 6grencilerin mekanda nesneleri
kesfetmelerini ve Ogrenmelerini destekleyerek egitim ortamlarini daha etkilesimli hale

getirebilir.

Derslik tasariminda egrisel yiizeylerin kullanimi, mekana genellikle rahatlatici ve konforlu
bir etki katar. Ornegin, derslik duvarlarinda egrisel hatlara sahip paneller veya mobilyalarda
kullanilan yumusak egriler, 6grencilere daha organik bir deneyim sunabilir. Bu tasarim
elemanlari, mekanin sert ve soguk bir atmosferden ziyade, sicak ve davetkar bir hissiyat
tasimasina katki saglar. Ote yandan, kdseli yiizeylerin agirlikli olarak kullamldig: derslik
tasarimlar1 genellikle daha sert ve kuralci bir etki yaratir. Ornegin, dikddrtgen masa ve
sandalyeler, siifin diizenini belirgin bir sekilde yapisallastirabilir. Bu tiir tasarimlar, disiplin
ve diizen odakli bir atmosferi destekleyebilir, ancak ayni zamanda 6grenciler arasinda

etkilesimi kisitlayabilir ve mekanin genel atmosferini daha resmi hale getirebilir.
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Future School/ lalya PEGS  Junior Boys School
Melbourne

Sekil 9. Mekansal Algida Farkli Formlarin Yarattig: islevsel Etki (Cukur ve Delice, 2011)

Egrisel ylizeylerin kullanimiyla yaratilan rahat ve konforlu etki, 6grencilere daha organik bir
O0grenme ortami sunabilirken, koseli yiizeylerin yarattig1 sert ve kuralci etki daha disiplinli
ve diizenli bir atmosfer olusturabilir. Tasarimin amacina ve egitim hedeflerine gore, bu iki

farkli yaklasimin kombinasyonu da diisiiniilebilir.

Olgii ve Oran: Mimaride 6l¢ii, bir yap1 veya mekanin degerlendirilmesinde kullanilan 6nemli
bir kavramdir. Ol¢ii, bir bireyin kendi fiziki boyutlarma dayali degerlendirme, yapiyla ¢evre
arasindaki uyumun olgiilmesi ve yapr i¢indeki olgiilerin dengeli bir sekilde ele alinmasi
olmak iizere ili¢ temel boyutta ortaya ¢ikar. Bireyin kendi fiziki boyutlarina dayali 6l¢ii,
mimari tasarimin kisisel deneyimle nasil etkilesimde bulundugunu vurgular. Bir mekéanin,
kullanicinin fiziksel varligina uygun bir 6l¢iide tasarlanmasi, konfor ve islevsellik agisindan
kritiktir. Bu baglamda, mimari 06l¢ii, insanin mekanla etkilesimini anlamak ve tasarimi
bireyin 6zel ihtiyaglarina gore uyarlamak i¢in temel bir unsurdur. Yapiyla ¢evre arasindaki
Olcli, mimarinin cevresel baglam i¢inde nasil konumlandigini degerlendirir. Bir yap,
bulundugu cevreye uyum saglamali ve gevresiyle etkilesimde bulunmalidir. Olgii, mimarinin
cevresel siirdiiriilebilirlik, dogal peyzajla entegrasyon ve biitiinsel estetik acilarindan nasil

degerlendirildigini belirler. Yapinin kendi igindeki 6l¢ii ise, mimari dgelerin birbirleriyle ve
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i¢ mekanin genel diizeniyle uyumlu bir sekilde nasil 6l¢iildiigiinii ifade eder. Bu, bir binanin
i¢ mekan diizenlemesi, odalar arasi iligkiler ve genel kullanilabilirlik agisindan onemlidir.
Mimari 6l¢ii, i¢ mekanin islevsel, estetik ve ergonomik gereksinimleriyle uyumlu bir denge
olusturmak icin kullanilir (Kuban, 1992). Sonug olarak, mimari 6l¢ii, bir yap1 veya mekanin
degerlendirilmesinde ¢ok yonlii bir rol oynar ve tasarim siirecindeki kararlarin temelini
olusturur. Bu baglamda, 0Ol¢li kavrami, mimarlarin estetik anlayisiyla fonksiyonel
gereksinimleri dengede tutmalarina yardimci olur, bdylece kullanicilar i¢in etkileyici ve

islevsel mekanlar yaratilabilir.

Sekil 10. Dersliklerde Olgii ve Oranin Mekansal Algida Yarattig1 Psikolojik Etki
(Schmucher,2019)

2.5 Cocuk ve Fiziksel Cevrenin Tasarim Olgusuna Etkisi

Cocuk ve cevre etkilesimi, bireyin dogum siireciyle birlikte baglar ve kalitimsal 6zellikler
disinda geligim siirecini etkileyen temel faktorlerden biri de ¢evredir. Cocugun zihinsel ve
fiziksel gelisimini etkileyen bu gevresel etkenler, yasamin erken donemlerinden itibaren
baslamakta ve ilerleyen yillarda ¢ocugun gevreyi algilamasi ve bu gevreyle olan etkilesimi
tizerinde karmasik bir etki yaratmaktadir. Cocugun biiyiidiikce ¢evreyle olan iligkisi, ¢esitli
kademelerde gelisen bir kurguyu icerir. Bu gevresel etkilesim, ¢ocugun gelisim slirecini
sekillendirirken, ilerleyen yaslarda ¢ocugun ¢evre kavramini algilamasi ve benimsemesi daha
karmagik hale gelir. Zeka diizeyinden davraniglara kadar bir¢ok faktoriin ¢cevreyle etkilesimi,

bireyin toplumdaki roliinii ve ¢evresindeki mekanlar1 nasil algiladigini belirler. Cocugun bir
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birey olarak degerlendirilmesi, sadece kalitimsal faktorlere dayanmaz; ayn1 zamanda fiziksel
cevresiyle olan etkilesimi de géz Oniine alinmalidir. Bu kapsamda, konutlar, okullar, oyun
alanlar, kiltlirel ve sosyal etkinlik mekanlar1 gibi ¢esitli mekanlarin ¢ocugun gelisimine
etkisi onemli bir rol oynar. Bu mekanlar, ¢ocugun hem fiziksel hem de zihinsel gelisimini

sekillendiren 6nemli etkenlerdir (Cakir, 1997).

Fiziksel ¢evre
Ev
Giinliik bakim merkezi
Okul
Dis gevre
l Cocugun gelisimi
ivi Sosyal ag
A(l;;l:s:e TEMEL Aile
Egitim w3 DUYGUSAL <  Arkadaslar
Ev aktiviteleri SUREC Ol%ro’?nmerﬂer
T Cocugun kontrolii
Cocuk
Yap, Biinye
Kisilik
Deneyimler
Strateji

Sekil 11. Cocugun Cevreyle Etkilesimini Tasvir Eden Cevresel Model (Cakir, 1997)

Maslow'un ihtiyaglar hiyerarsisine gore, yetigkin bir insanin gereksinimleri hiyerarsik bir
yapiya sahiptir ve bu ihtiyaglar en temelinden baglayarak biyolojik ihtiyaglar, giivenlik, ait
olma-baglanma, sayginlik (prestij), kendini kanitlama (yetenekleri gelistirme) ve entelektiiel,
duygusal ve estetik ihtiyaglar olarak siralanir. Benzer sekilde, cocuklarin ihtiyaglari da genel
olarak yetigkinlere benzerlik gosterse de, fiziksel Ozellikleri ve algilamalar yetigkin
bireylerden farklilik gosterir. Bu nedenle, cocuklar i¢in tasarlanan mekanlar, onlarin fiziksel
ve zihinsel 6zelliklerine uygun bir sekilde sekillendirilmelidir. Cocuklarin diinyasi, oyun,
kesfetme ve 6grenme lizerine odaklanirken, mekanlarinin ergonomik 6l¢iilere ve ¢ocuklarin
algilamalarina uygun olmasi 6nemlidir. Bu mekanlar, ¢ocuklarin biyolojik ihtiyaglarim

karsilamakla birlikte, onlarin duygusal, sosyal ve entelektiiel gelisimini desteklemelidir.
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Renk se¢imi, mobilya diizeni, oyun alanlarinin tasarimi gibi unsurlar, c¢ocuklarin
rahatlamasini, eglenmelerini ve Ogrenmelerini tesvik etmek amaciyla dikkatlice
diistiniilmelidir. Bu baglamda, ¢ocuklarin ihtiyaclarina uygun mekanlar, saglikli gelisimleri
i¢cin 6nemli bir rol oynar ve ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamak amaciyla tasarim ve planlama

stireclerinde 6zenle ele alinmalidir.

Cocuk, toplumun bir 6gesi olmanin yani sira gelecekteki potansiyelini temsil eden bir
kaynaktir ve gelisime agik bir figiirdiir. Bu baglamda, toplumun gelecekteki gelisim diizeyini
hedefleyerek cocugun fizerinde etkide bulunmak miimkiindiir (Cukur, 2011). Cocuk,
toplumun gelecekteki temsilcisi olarak, gelisimi dogrultusunda fiziksel ¢evrenin tasarimini
sekillendirmek i¢cin Onemli bir odak noktasidir. Bu baglamda, cocuklarin ihtiyaglari,
tercihleri ve mekansal algilar1 konut Olgeginden kent Olcegine kadar tiim mekan
tasarimlarinda g6z Oniinde bulundurulmalidir. Mekan tasariminda cocuklarin gelisimine
odaklanmak, giiniimiizde ¢ocuk gelisimine uygun ve geligimlerini tesvik eden mekanlarin
sayisinin artmasina yol agmistir. Cocuk miizeleri, bilim ve oyun merkezleri, kresler ve
anaokullar1 gibi mekanlar, ¢gocuklarin eglenceli bir sekilde 6grenmelerine, kesfetmelerine ve
gelisimlerini desteklemelerine olanak tantyan 6rneklerdir. Bu farkindalik, mekén tasariminda
cocuklarin benzersiz ihtiyaclarint ve potansiyellerini dikkate alarak daha yasanabilir,

etkilesimli ve destekleyici ¢evrelerin olusturulmasina katkida bulunmaktadir.

Cocuklarin en sik ¢izdigi ev tipinin liggen catis1 olan kare evler oldugu gozlemlenmistir.
Jung'un analitik psikolojisi kuramina gore, ¢atili ev sembolik olarak giivenli bir siginag:
temsil eder. Jungcu analist Ingrid Riedel'e gore, ¢ocuklar aslinda ev ¢izmiyorlar; bir karenin
tizerine bir licgen ¢iziyorlar. Bu cocuklarin ¢izdigi kare, korumayi, sinirlari ve dengeyi
simgelerken, liggen ise anne, baba ve ¢ocuk arasindaki ticlii iliskiyi temsil eder. Bu nedenle,
cocuklar farkinda olmadan kolektif bilingaltindaki sembolik bilgilerle hareket ederek,
evlerini licgen catis1 olan kare seklinde cizerler (Kavut, 2020). Bu gozlem, ¢ocuklarin
resimlerinin sadece sanatsal bir ifade olmanin 6tesinde, i¢sel diinyalarini sembolik bir sekilde

ifade etme egilimindedir.
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Sekil 12. Frederiksvej Anaokulu, Copenhagen, (2015)

"Frederiksvej Anaokulu", Danimarkali mimarlik firmast COBE tarafindan, c¢ocuk
resimlerindeki ev formlarindan ilham alinarak tasarlanmistir. Bu tasarim yaklagimi,
cocuklarin egitim diizeyi ve yeteneklerini gelistirebilecekleri bir mekan kurgusunu
hedeflemektedir. Biiyiik bir evin bi¢imini alan yapi, i¢inde daha kiigiik evleri barindirarak,
cocugun mekanda zaman gegcirirken gliven duygusu i¢inde hissetmesini saglamaktadir.
Frederiksvej Anaokulu'nun mimari diizenlemesi, ¢cocuklarin egitim siirecini desteklemek ve
olumlu duygusal deneyimlere olanak tanimak amaciyla yapilmistir. Mekan tasarimi,
cocuklarin hem fiziksel hem de zihinsel gelisimine uygun bir ortam saglamak {izere
diistiniilmiistiir. Biiylik ev formu, ¢ocuklarin kendi kisisel alanlarim1 kesfetmelerine ve
ogrenmelerine olanak tanirken, ayni1 zamanda topluluk i¢inde birlikte vakit gegirmelerine de
imkan sunar. Bu tasarim, ¢ocuklarin giiven duyduklari, keyif aldiklar1 ve dgrendikleri bir

ortamda olumlu bir gelisim deneyimi yasamalarini amaglamaktadir.

2.6 Cocuk Mekan Algis1 Yoniinden Tasarim

Hasol'un mekan tanimi, bireyin g¢evresinden belirli bir dlgiide ayrilan ve iginde gesitli
eylemlerini siirdiirmesine uygun bir boslugu ifade eder. Bu tanima goére, mekan sadece
fiziksel bir alan degil, ayn1 zamanda i¢inde bulunan kisinin duyular1 araciliiyla algiladig
bir deneyimdir. Canlinin mutlu bir yasam siirebilmesi i¢in, mekani tiim boyutlariyla
kavramasi gerektigini belirtir (Hasol, 2010). Mekan, sadece bir yer degil, ayn1 zamanda bir
deneyim ve etkilesimlerin gergeklestigi bir ortamdir. Hasol'un bakis agisina gore, mekanin

birey iizerindeki etkisi, icinde bulunan kisinin duyulariyla sekillenir. Bu nedenle, mutluluk
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ve yasam kalitesi, mekanin birey tarafindan biitiin boyutlariyla algilanmasi ve anlagilmasina

baghdir.

Hasol'un bu goriisii, insanin ¢evresiyle etkilesim i¢cinde oldugu, mekanin sadece fiziksel bir
konsept olmadig1 ve duyusal algilarin 6nemli bir rol oynadigi bir perspektifi vurgular.
Bireyin mekani algilama sekli, onun i¢inde bulundugu ortamla kurdugu iliskiyi belirler ve bu
iligki, mutluluk ve yasam kalitesini etkiler. Bu nedenle, Hasol'un mekan tanimi, insanin
yasam deneyimini g¢evresiyle biitiinsel bir sekilde anlamasinin 6nemini vurgular. (Hasol,
2010:110). Zihinsel alg, yas ile birlikte degisen dinamik bir siirectir. Ozellikle ¢ocuklar,
cevrelerini anlamak ve degerlendirmek i¢in fiziksel ve zihinsel gelisim siireclerinde belirgin
yapilanmalara tabi tutulurlar. Bu siire¢, cocuklarin yetigskinlerden farkli bir bigimde
cevrelerini algilamalarina ve anlamalarina neden olur. Cocuklarin ¢evresini algilamada temel
duyu organlarindan biri gozleri olup, bu siiregte gérme duyusu Onemli bir rol oynar.
Cocuklar, bulunduklar1 mekani ve ¢evrelerindeki nesneleri kesfederken, genellikle fiziksel
engel olusturabilecek objeleri (masa, sandalye, sehpa gibi) etraflarinda dolasarak algilamaya
calisirlar. Renk, 151k, doku gibi faktorler de c¢ocuklarin algisinda belirleyici rol oynar.
Cocuklar, genellikle yetiskinlere kiyasla daha hareketlidir ve ¢evrelerini kesfederken gezgin
bir tutum sergilerler. Bu kesif siirecinde, c¢ocuklar genellikle nesnelere dokunma
egilimindedirler. Bu durum, c¢ocugun mekan algilamada gorme duyusunun yam sira
dokunma duyusunu da aktif bir sekilde kullanarak ¢evresini anlamaya calistigin1 gosterir

(Buluklu, 2015 s. 31).

Cocuklarin yasadiklar1 ¢evre, onlarin gelisimini etkileyen onemli bir faktordiir. Bu cevre
icindeki mekanlarin tasarimi ve diizenlenmesi, ¢cocuklarin tutumlari tizerinde belirleyici bir
rol oynamaktadir. Cocuk mekanlarinin tasarimi, gocuklarin begeni, tercih ve reddetme gibi
tutumlarmi dogrudan etkileyerek, onlarmm gelisimine olumlu bir katki saglamaktadir.
Cocuklarin yas gruplarina ve gelisim ¢agina uygun olarak diizenlenen mekanlar, onlarin
sosyal, duygusal ve bilissel gelisimini destekleyebilir. Bu baglamda, mekanlarin islevi ve
karakteri lizerine odaklanmak, ¢ocuk mekanlarinin kalitesini belirlemede 6nemli bir

parametredir. Mekansal kalite, renk, doku, malzeme, 151k, donat1 ve ekipman gibi unsurlarin
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yas, cinsiyet, sosyal statii gibi faktorlere duyarli bir sekilde kullanilmasiyla ortaya

¢ikmaktadir (Barker, 1982).

Cocuk mekanlarinin tasariminda bahsedilen faktorlerin yerinde ve dogru bir sekilde
kullanilmasi, mekanin kalitesini artiracak ve aymi zamanda kullanici memnuniyetini
saglayacaktir (Sekil 12). Renklerin ¢ocuklarin yaslarina uygun secilmesi, malzemelerin
giivenligi, dokularin ergonomik 6zellikleri, 1siklandirmanin dogru ayarlanmasi ve donatilarin
kullanici1 dostu olmasi gibi unsurlar, mekanin islevselligini ve cocuklarin mekana olan ilgisini
artirarak olumlu bir deneyim sunacaktir. Bu tasarim prensiplerinin dogru bir sekilde
uygulanmasiyla, ¢ocuklar saglikli bir ¢evrede keyifli vakit gegirecek, Ogrenecek ve

gelisimlerine katki saglayacaktir (Yildirim Ernis, 2012:34).

MEKANSAL MEMNUNIYET

Fiziksel Psikolojik
Faktorler Faktorler
| | insan dicegine 18
duyarlilik SNy
—— Alan gereksinimi — Mahremiyet
Bireyse
+— Aydinlatma —— mesafelere
duyarhhk

— Termal konfor

\— isitsel konfor

Sekil 13. Mekansal Memnuniyet (Yildirim Ernis, 2012)

Cocuk mekanlarimin tasarimi, cocuklarin saglikli gelisimine ve keyifli zaman gecirmelerine
katkida bulunacak sekilde diizenlenmelidir. Bu noktada, donatilarin sahip olmasi1 gereken

ozellikler 6nemli bir rol oynar. Tavsan (1995) yaptig1 arastirmalar dogrultusunda ¢ocuk
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mekanlarinda etkin rol oynayan donatilarin 6zelliklerini asagidaki gibi belirtmistir (Tavsan,

1995 s. 43-45).

Saglam ve Dayanikli: Cocuklar enerjik ve hareketlidir, bu nedenle donatilar saglam ve

dayanikli malzemelerden tretilmeli, uzun 6miirlii olmalidir.

Kullanisli  ve Degistirilebilir:  Mekanin ihtiyacglarina gére donatilar kolaylikla

degistirilebilmeli, mekanin fonksiyonlarina uygun sekilde adapte edilebilmelidir.

Su Gegirmez ve Renk Degistirmez: Donatilar su ge¢irmez 6zelliklere sahip olmali, ayrica

renkleri solmaz ve ¢ocuk dostu boya malzemeleri kullanilarak tasarlanmalidir.

Saglikli Malzemeden Uretilmeli: Cocuklar temas ettigi donatilar, saglikli ve giivenli
malzemelerden iiretilmelidir. Toksik olmayan, cocuk sagligina uygun malzemeler tercih

edilmelidir.

Hayal Diinyalarini1 Genisletmeli: Donatilar, ¢ocuklarin yaraticiliklarini destekleyecek sekilde

tasarlanmali, onlarin hayal diinyalarini genisletmelidir.

Cocuga Ozgii: Donatilar, ¢ocuklarin yas ve gelisim seviyelerine uygun olarak tasarlanmali,

onlarin diinyasina hitap etmelidir.

Cok Secenekli ve Eklenebilir: Mekan i¢inde cesitli seceneklere sahip donatilar, ¢cocuklara

farkl etkinliklerde ve oyunlarda kullanma imkani sunmalidir.

Renk Cesidi: Canli ve gesitli renkler, ¢ocuklarin ilgisini ¢eker. Donatilar renkli ve cesitli

tonlarda olmalidir.

Giivenli: Donatilar, ¢ocuklarin giivenligi gozetilerek tasarlanmali, keskin kenarlardan ve

potansiyel tehlike yaratan unsurlardan kaginilmalidir.

Varyasyonlu ve Modiiler: Donatilar, farkli aktiviteler i¢in kullanilabilecek sekilde

varyasyonlu ve modiiler olmalidir.
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Fonksiyonlu: Donatilar, g¢esitli fonksiyonlari yerine getirebilmeli, c¢ocuklara farkli

deneyimler sunmalidir.

Kolay Temizlenebilir: Cocuk mekanlarindaki donatilar, kolayca temizlenebilmeli ve hijyen

standartlarina uygun olmalidir.

Cocuk mekan tasariman ornek olarak MK-S Nursery Anaokulu verilebillir, 40 yasindaki
binanin yeniden iglevlendirme projesi olarak tasarlanmasiyla ilgili olarak, dis cephe metal
plakalarla kaplanarak estetik bir gorliniim kazanmistir. Bu tasarimin hedefi, 1s1k-golge
oyunlar1 ve 6zgiin formlar kullanarak bir galaksiyi animsatan bir atmosfer olusturmaktir.
Binanin dis cephesinde kullanilan metal plakalar, sadece gorsel bir estetik katki saglamakla
kalmay1p, ayn1 zamanda ¢ocuklarin giiven duygusunu giiclendirmeyi amaglamaktadir. Yere
yakin konumlandirilan pencereler, i¢-dis iliskiyi destekleyerek dogal 1s18in i¢ mekana
girmesine olanak tanir. Bu, cocuklarin i¢c mekéani daha iyi algilamasma ve etkilesimde
bulunmasina yardimei olur. Ayrica, 151k-gblge oyunlart ve 6zgiin formlarin kullanimi,
anaokulu binasinin sadece egitim ortami olmanin O&tesinde bir deneyim sunmay1
hedeflemektedir. Galaksiyi animsatan gorsel Ogeler, ¢ocuklarin hayal giiclerini tesvik

ederken, ayn1 zamanda 6grenme siireclerini daha keyifli hale getirmeyi amaclar.

Bagka bir 6rnek olarak Atsugi Nozomi Anaokulu (AN Anaokulu’dur. Japonya'da 6zel
tasarim Ogeleri kullanarak cocuklarin kesfetmeye ve oynamaya tesvik edildigi bir egitim
kurumudur. Okul binas1 i¢inde yer alan kuliibeler, evler ve tirmanma duvarlar1 gibi 6zellikler,
cocuklarin gilivenli bir ortamda oyun ve arastirmalarini destekleyerek kendi kiiciik

diinyalarin1 yaratmalarina imkan tanir.
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Sekil 14. MK-S Nursery Anaokulu Cephe ve Mekéan Goriiniisleri (Japonya, 2017)

Binanin merkezindeki ortak alan, grup etkilesimleri i¢in bir platform sunarak sosyal
becerilerin gelisimine katkida bulunur. Ayrica, doga temali tasarim Ogeleri, g¢ocuklari
dogayla i¢ ice getirir ve hayal giiglerini gelistirmelerine olanak saglar. Okul, ¢ocuklarin kendi
oyun senaryolarini olusturabilecekleri hayal giiciine dayali oyun alanlar1 sunar ve meraklarini
koriikleyip arastirmalarini tesvik edecek uygun mekanlar igerir, 6rnegin, tirmanma duvari

gibi unsurlar ¢ocuklarin motor becerilerini gelistirmelerine olanak tanir.

Sekil 15. Atsugi Nozomi (AN) KindergartenMekan Goriiniigleri (Japonya, 2016)

2.6.1 Cocuklarda okul mekéninin tasarim olgusu

[k kademe egitim yapilari, cocuklarin egitim hayatina kurumsal bir sekilde basladiklar1 ve

temel bilgi ve becerileri kazandiklar1 kritik bir donemi kapsar. Bu kademede, dersliklerin
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fiziksel 6zellikleri, 6grencilerin ¢esitli etkinlikleri verimli bir sekilde gergeklestirebilmeleri
icin olduk¢a 6nemlidir. Her sinifin bir derslige sahip olmasi, 6grencilerin derslerini aldiklar
merkezi bir yerin olmasi anlamina gelir. Bu dersliklerde cesitli egitimsel aktiviteler
gergeklestirilecegi icin, mekanin fiziksel ozellikleri biiylik bir 6neme sahiptir. Dersliklerin
formu, boyutlari, renkleri, dokulari, 1siklandirmalart ve donati 6zellikleri, 6grenci-6gretmen
etkilesimini, derslere katilimi, konsantrasyonu ve algiy1 dogrudan etkiler. Egitim siirecinde
yazi yazma, kitap okuma, sarki sdyleme, oyun oynama, resim yapma, drama g¢alismalari,
sunum ve sergileme gibi gesitli aktiviteler gergeklestirilir. Bu aktivitelerin basaril bir sekilde
gercgeklestirilebilmesi igin dersliklerin bu faaliyetlere uygun olarak tasarlanmasi 6nemlidir.
Omegin, dogru 1siklandirma ve renk secimi, Ogrencilerin dikkatini ¢ekmek ve
odaklanmalarini saglamak i¢in kritiktir. Moore, Grubaugh ve Eccles gibi arastirmacilar da
benzer bir goriisii paylasarak, fiziksel 6zelliklerin 6grencilerin algisal-bilissel gelisimi ve
ogrenme faaliyetleri izerinde 6nemli bir etkisi oldugunu vurgularlar. Bu nedenle, ilk kademe
egitim yapilarindaki dersliklerin tasariminda bu faktoérlerin dikkate alinmasi, 6grencilerin
etkili bir sekilde 6grenmelerine katki saglayacaktir (Moore, 1987; Eccles, 1991; Tutkun,
2008).

Arastirmalara gore, Ogrencilerin egitim gordiikleri mekanlar1 benimsemeleri ve bu
mekanlarda bulunmaktan hosnut olmalar1 i¢in diizenlemeler yapilmasi gerektigi
belirtilmektedir (Akalin ve Ark. 2012; Read, 2003; Stone ve English, 1998). Bu
diizenlemeler, dersliklerin fiziksel 6zelliklerini, renk ve doku seg¢imini, 1siklandirmay1 ve
donatilar1 icerebilir. Ornegin, sicak ve davetkar renklerin kullanilmasi, rahatlatict bir
atmosferin olusturulmasi agisindan 6nemlidir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin katilimin1 ve
etkilesimini desteklemek i¢in sinif diizeninin ve mobilyalarin diizenlenmesi de etkili olabilir.
Bu veriler, derslik tasarimimda 6grenci memnuniyetini ve katilimini artirmak amaciyla
mekansal diizenlemeler yapilmasi gerekliligini vurgular. Egitim ortamlariin 6grencilere
hosnutluk ve huzur hissi vermesi, 6grenme deneyimlerini olumlu bir sekilde etkileyebilir ve
bu da 6grencilerin motivasyonunu ve basarilarini artirabilir. Bu nedenle, derslik tasariminda
ogrencilerin ihtiyaclarma duyarli ve onlarin rahatlikla &grenmelerini destekleyen bir

yaklasim benimsemek 6nemlidir.
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Cocuklarin okul mekanlarma kars1 tutumlari, genellikle duygusal ve deneyimsel bir
degerlendirme siirecini igermektedir. Arastirmalar, ¢ocuklardan okul alanlarini ¢izmeleri ve
kendilerine gore 6nemli yerleri belirlemelerini istemenin, mekanla iligkilerini anlamak i¢in
etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir. Bu tiir ¢alismalarda, ¢cocuklarin mekéanlari
nasil algiladiklarint ve mekanlarla nasil etkilesimde bulunduklarini anlamak icin gorsel ve
sOzlii geri bildirimlerin birlestirildigi bir yaklasim sik¢a kullanilmaktadir. Cocuklarin
aktivitelerini gerceklestirdikleri mekanlar1 ¢izmeleri, bu mekanlari nasil degerlendirdiklerine
dair 6nemli ipuglar1 saglar. Cizimlerde mekanlar1 detaylandirmak veya belirli yerleri
vurgulamak, ¢ocuklarin o mekanlara duyduklar ilgiyi ve 6nemini ifade etmelerine olanak
tanir. Bu durum, ¢ocuklarin okul i¢indeki pozitif deneyimlerini veya sevdikleri aktiviteleri
vurgulamalarina neden olabilir. Ote yandan, ¢ocuklarin sevmedikleri veya hoslanmadiklar:
mekanlar1 ¢izmemeyi tercih etmeleri, olumsuz duygusal deneyimleri yansitabilir. Bu durum,
cocuklarin belirli alanlarda rahatsizlik veya memnuniyetsizlik yasadiklari anlamina gelebilir.
Bu tiir durumlari anlamak, ¢ocuklarin okul ortaminda daha olumlu ve destekleyici bir
atmosfer yaratmak i¢in alinacak 6nlemleri belirlemede yardimei olabilir (Christidou ve Ark.
2013).

Okul bahgelerinin ¢ocuklar tarafindan nasil algilandigina dair yapilan arastirmalar, genellikle
cocuklarin bu alanlara duyduklar hissiyati anlamak ve okul bahgesi kullaniminin ¢esitli
yonlerini degerlendirmek amaciyla gergeklestirilir. Kasali ve Dogan'in (2010) c¢alismalari,
cocuklarin okul bahgelerine yonelik algilarini ve ihtiyaglarin1 anlamak i¢in 6nemli bir temel
olusturmustur. Bu ¢alismalarin ortaya koydugu bulgular, cocuklarin okul bahgelerine dair
tercihlerini ve mekansal kullanimlarin1 anlamamiza yardime1 olmaktadir. Cocuklarin okul
bahgelerini genellikle oyun, sosyal etkilesim, dinlenme ve dogayla baglant1 gibi farkli
aktiviteler i¢in birer mekan olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Bu mekanlarda ¢ocuklar,
arkadaglariyla oyun oynayabilir, dogayla etkilesimde bulunabilir ve teneffiis saatlerinde
rahatlayabilirler. Cocuklarin bu mekéansal kullanimlara verdikleri 6nem, okul bahgesi
tasariminin ¢ocuk dostu olmasi agisindan onemli bir faktordiir. Cocuklar genellikle renkli ve
cesitli oyun alanlarina, agik hava siniflarina, yesil alanlara ve rahat oturma alanlarina ihtiyag

duymaktadir. Bu fiziksel ozellikler, ¢ocuklarin okul bahgesini daha ¢ekici ve kullanisl
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bulmalarina katki saglamaktadir. Cocuklarin bu alanlarda kendilerini ifade etmelerine ve
O0grenme deneyimlerini zenginlestirmelerine olanak taniyan tasarimlar, ¢ocuklarin okul
bahgesini sevmelerini ve etkilesimde bulunmalarini tesvik edebilir (Ozdemir ve Coraket,

2010; Christidou ve Ark. 2013; Gok-Akgiil, 2012; Tamoutseli ve Polyzou, 2010)

Okul floras1 tiim yas gruplari arasinda genel olarak ¢ekici bir konsept olarak kabul edilmekle
birlikte, cinsiyet temelli tercihlerde belirgin farkliliklar ortaya c¢ikmaktadir. Yapilan
arastirmalara gore, kizlar arasinda agag ve ciceklere yonelik ilgi daha belirgin bir sekilde 6ne
¢ikmaktadir. Bu durum, genel floranin yam sira 6zellikle kizlarin dogaya ve bitkilere olan
ilgilerini vurgulamaktadir. Aktivitelerle iliskilendirildiginde, kizlar genellikle oyun alanlarini
tercih etmektedir. Bu, kizlarin sosyal etkilesime dayal1 ve yaratici faaliyetlere daha fazla ilgi
gosterdigi anlamina gelmektedir. Ote yandan, erkeklerin tercihi daha ¢ok spor sahalarma
yonelmektedir. Bu durum, erkeklerin genellikle rekabetci ve fiziksel aktivitelerle daha fazla
bag kurduklarin1 yansitmaktadir. Mekan algisinda ise belirgin dgeler ortaya ¢ikmaktadir.
Yapilan gozlemlere gore, en ¢ok ¢izilen 6geler arasinda spor sahalar1 6ne ¢ikmaktadir. Bu,
genclerin mekan algisinda aktif ve dinamik bir yasam tarzini yansittig1 gibi, ayn1 zamanda
sosyal etkilesim ve grup aktivitelerine olan egilimlerini de yansitmaktadir. Ayrica, agaclar
ve okul yapilar1 da 6nemli 6geler arasinda yer almaktadir, bu da dogaya ve egitim ortamina
duyulan ilginin devam ettigini géstermektedir. Christidou ve digerleri (2013) ile Gok-Akgiil
(2012) tarafindan belirtilen bu bulgular, floranin gengler arasindaki tercihlerini anlamak
acisindan Onemli bir perspektif sunmaktadir. Cinsiyet temelli farkliliklar, aktiviteler ve
mekan algis1 lizerindeki etkileri anlamak, kentsel planlama ve tasarim siireclerinde daha etkili

ve cinsiyet duyarli projelerin gelistirilmesine katki saglayabilir.

Cocuk mekanlariin tasarimi, ¢ocuklarin gelisimine ve refahina katki saglayacak sekilde
diisiiniilmelidir. Bu baglamda, Mekansal dizim analizi, cocuk mekanlarinin planlanmasi ve
tasariminda 6nemli bir rol oynayabilir. Mekansal dizim, mekanin diizenlenmesi ve i¢indeki
iliskilerin anlasilmasimma odaklanirken, ¢ocuk mekanlarinda kullanilmasiyla, ¢ocuklarin
mekani nasil algiladigi, kullanim oriintiileri ve etkilesimleri daha derinlemesine anlamamiza

yardimci olabilir.
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Omegin, bir oyun parkinin tasarrminda Mekansal dizim analizi, oyun alanlarinimn
erigilebilirligi ve goriintirliigli gibi faktorleri degerlendirebilir. Bu analiz, ¢ocuklarin oyun
alanlarina nasil ulastiklarini, hangi yollar1 tercih ettiklerini ve oyun alanlar1 arasindaki
iliskileri ortaya ¢ikarabilir. Boylece, ¢ocuklarin giivenli ve keyifli bir sekilde oyun
oynayabilecekleri, etkilesim kurabilecekleri ve kesfedecekleri bir ortamin tasariminda daha

bilingli kararlar alinabilir.

Ayrica, Mekansal dizim analizi, ¢gocuklarin mekan i¢indeki hareketlerini ve etkilesimlerini
belirlemek ic¢in de kullanilabilir. Bu, ¢cocuklarin mekani nasil kullandiklarini, hangi alanlara
daha c¢ok ilgi gosterdiklerini ve nasil etkilesim kurduklarini anlamamiza yardimer olabilir.
Bu bilgiler dogrultusunda, ¢ocuklarin ihtiyaglarina daha uygun mekanlar tasarlanabilir ve

cocuklarin gelisimine uygun aktivitelerin tesvik edildigi bir ¢cevre olusturulabilir.

Mekansal dizim analizi, ¢ocuk mekanlarmin planlanmasi ve tasariminda kullanilarak,
cocuklarin ihtiyaglarina uygun, etkilesimli ve keyifli mekanlar yaratilmasina katki
saglayabilir. Bu analiz yontemi, ¢ocuklarin mekani nasil algiladiklarin1 ve kullanimlarini
nasil etkiledigini anlamamiza yardimci olarak, daha yasanabilir ve ¢ocuk dostu mekanlar

olusturmamiza olanak tanir.

2.7 Mekansal Dizim

Henri Lefebvre'nin (1985) "Production of Space" adli eserinde ortaya koydugu diistincelere
gore, mekanin 6nemi sadece fiziksel bir varlik olarak degil, ayn1 zamanda sosyal yapiy1
sekillendiren ve farkli katmanlar1 etkileyen bir boyutta yatmaktadir. Lefebvre (1985),
mekanin yalnizca temsil edilen bir 6ge olmadigini, aksine her toplumun kendi mekanim
tirettigini belirtir. Bu anlamda, toplumsal kurulusun sadece sosyal iliskilerle sinirl kalmayip
aynm1 zamanda mekansal bir diizen de olusturdugunu ifade eder. Lefebvre'nin (1985)
perspektifinden bakildiginda, mekanin toplumsal bir iiretim siireci oldugu ve bu siirecin
sosyal yapiy1 derinden etkiledigi goriilmektedir. Her mekanin, o mekandaki sosyal iligkiler,
giic dinamikleri ve kiiltiirel katmanlar1 sekillendirme potansiyeli vardir. Bu baglamda,
mekanin sadece bir fiziksel ortam olmadigini, ayn1 zamanda sosyal iligkilerin, kimliklerin ve

toplumsal yapilarin bir yansimasi oldugunu diistinmek onemlidir. Lefebvre'nin (1985) bu
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goriisii, mekanin sadece gorsel bir temsil olmadigini, aksine sosyal yapiy1 anlamak ve analiz
etmek i¢in kritik bir dneme sahip oldugunu vurgular. Boylece, sosyal yapinin mekan
tizerindeki etkilesimi karsilikli bir iligki olarak ele alinir ve mekanin sadece fiziksel degil,

ayn1 zamanda sosyal bir olgu oldugu anlasilmaktadir (Lefebvre, 1985).

Hillier'a (1999) gore, fiziksel ¢evrenin toplumu olusturma potansiyeli belirli bir sinira sahip
olabilir, ancak bu c¢evrenin etkisi kesin ve belirgindir. Her mekéanin diizenlenmesinin,
kullanicilar arasinda birlestirici veya ayristirict bir etkisi oldugunu savunmaktadir. Bu
nedenle, neden-sonug iliskisi tamamen kat1 olmasa da, mekanin kurgusu, sosyal katmanlarda
ve gilinliik yasamda insanlarin birbirleriyle karsilasmasinda 6nemli bir rol oynar (Hillier,

1999).

Mekansal dizim, mimarlik ve kentsel tasarim alanlarinda oldukga etkili bir bilimsel hareket
olarak kabul edilmektedir. Bu teknikler biitiinii binalarin ve sehirlerin mekansal dokularini
incelemek, anlamak ve sekillendirmek amaciyla kullanilmaktadir. Mekansal dizim analizi,
Bill Hillier ve Jullienne Hanson (1998) liderligindeki arastirma grubu tarafindan gelistirilen
bir mekan okuma yontemidir. Bu metodoloji, 1984'te yayimlanan "Social Logic of Space"
adli kitaplartyla bilinir ve isminden de anlagilabilecegi gibi mekanin sosyal yapisint anlamak
icin mekanin fiziksel diizeninden ¢ikarsama yapar. Hillier ve Hanson'in (1998) belirttigi gibi,
mekansal dizim sadece fiziksel yapilar1 degil, ayn1 zamanda mekan ile toplumu birlestiren
derinlemesine bir teoriler zincirini de i¢ermektedir. Bu bilimsel hareket, mekanin sadece
gorsel estetik degil, ayn1 zamanda insan etkilesimi, sosyal iliskiler ve yasam kalitesi gibi
onemli faktorlerle de baglantili oldugunu vurgular (Hillier ve Hanson, 1998). Mekansal
dizim, sehir planlamasinda ve bina tasariminda kullanilan arastirma ve analiz yontemleriyle
one cikar. Bu sayede, kullanicilarin ihtiyaglart ve toplumun beklentileri g6z Oniinde
bulundurularak, daha islevsel, siirdiiriilebilir ve yasanabilir mekanlar olusturulmasi
hedeflenmektedir. Tasarlanan mekanin sadece fiziksel 6zelliklerini degil, ayn1 zamanda
icindeki sosyal yasami da daha biitiinliik¢ii bir sekilde ele alir. Bu yontem mimarlik alaninda
yeni bir bakis agis1 sunarak, tasarim siirecine daha fazla katmanlilik ve anlam eklemeyi

amaglar. Bu metodoloji sayesinde, mekanin sadece bi¢cimsel degil, ayn1 zamanda sosyal bir
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yapinin iiriinii oldugunu anlamak miimkiin hale gelir, boylece tasarimcilar daha insan odakli

ve islevsel mekanlar olusturabilirler (Lefebvre, 1985).

Cocuklarin mekan kavramini anlamalari, gelisimsel siire¢leri boyunca farkli o6zellikleri
icermektedir. Bu siireg, oncelikle topolojik mekan anlayisi ile baslar. Cocuklar, nesneler
arasindaki iligkileri, yakinlik ve uzaklik gibi topolojik 6zellikleri kesfederler. Cocuklarin
cevrelerini kesfettikleri bu donem, ¢ocugun fiziksel ¢evresini kavrama yeteneginin temelini
olusturur. Ardindan, ¢ocuklar projektif mekan kavramini gelistirmeye baslarlar. Bu asamada,
cocuklar nesnelerin gorsel perspektifini anlamaya calisir ve diisiinsel haritalarini olustururlar.
Bu, ¢ocugun mekanda nesneler arasindaki iliskileri daha karmasik bir sekilde kavramasina
yol agar. Son olarak, ¢ocuklar metrik mekan kavramini 6grenirler. Bu asamada, ¢ocuklar
nesneler arasindaki mesafeleri ve boyutlar1 anlamaya baslarlar. Bu, mekanda daha kesin

Olgtimler yapabilme yetenegini igerir (Altman ve Chemers, 1980).

Mekansal dizim analizi, insan zihnindeki mekanin deneyimlerle sekillenen bilgilerini somut
bir sekilde analiz etmeye yonelik sayisal bir teknik olarak one ¢ikar. Bu metodun temel
amaci, mekanlar1 insan deneyimlerine dayali olarak parcalara ayirmak ve bu parcalari
semalar, haritalar ve grafikler gibi gorsel ifadelerle temsil ederek sayisal analizlere tabi

tutmaktir. Kubat (2007) de yaptig1 arastirma sonucunda asagidaki sonuglara ulamstir:

Esgoriis (Isovist): Bir noktadan gériilebilecek en genis bakis agisin1 olusturan poligon. Isovist
analizi, mekanin gorsel 6zelliklerini inceleyerek insanlarin bir noktadan cevrelerini nasil

algiladigini anlamaya yardimci olur.

Goriis Hatlar1 (Axial Lines): Insanlarin hareketlerini yonlendirmede kullanilan, bir noktadan
goriilebilecek en uzun goriis hattini ifade eder. Bu, mekanin i¢indeki yollari, gecis noktalarini

ve onemli alanlari belirlemek i¢in kullanilir.

Kullanilabilir/Fonksiyonel Konveks Alanlar (Convex Spaces): Kubat'in belirttigi gibi, bu
alanlar kullanicilarin etkilesimde bulunabilecegi, fonksiyonel olarak 6nemli bolgeleri temsil

eder. Bu bolgelerin analizi, mekanin islevsel diizenini anlamak i¢in kullanilir.
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Bu unsurlarin analizi, mimari tasarim, sehir planlamasi veya mekan kullaniminin optimize
edilmesi gibi ¢esitli alanlarda uygulanabilir. Kubat'in ortaya koydugu bu mekansal dizim
analizi metodu, soyut mekansal 6zellikleri somut bir bi¢imde ele alarak, insan deneyimlerine

dayal1 bilgilerin sayisal bir ¢cer¢cevede incelenmesine olanak saglar.

Mekansal dizim analizinde, gorsel ifadelerle temsil edilen grafikler ve sayisal veriler,
mekanlarin erisilebilirlik ve baglantisallik 6zelliklerinin anlasilmasini saglamaktadir. Bu
baglamda, entegrasyon degeri, baglantisallik degeri ve derinlik degeri gibi kavramlar,
mekansal yapilarin sosyal ve fiziksel dinamiklerini analiz etmek i¢in kullanilmaktadir. Bu
kavramlar, sehir planlamasi, mimarlik ve cografya gibi alanlarda O6nemli bir rol

oynamaktadir.

Entegrasyon Degeri (Integration Value): Bu deger, bir mekanin diger mekanlara gére ne
kadar erisilebilir oldugunu gosterir. Yiiksek entegrasyon degeri, o mekanin diger mekanlara
gore daha merkezi ve erisilebilir oldugunu ifade eder. Cigdem Bayram su sekilde
aciklamistir;  ‘Bu, sosyal etkilesimlerin  yogun oldugu alanlari  belirtmek igin

kullamilir.” (Bayram, 2016 s.57).

Baglantisallik Degeri (Connectivity Value): Bu deger, bir mekanin dogrudan bagli oldugu
diger mekanlarin sayisin1 gosterir. Yiiksek baglantisallik degeri, bir mekanin ¢evresindeki
diger mekanlarla giiclii bir baglantiya sahip oldugunu ifade eder. Emrah Sikoglu su sekilde
aciklamistir; ‘Bu, mekdmn erisebilirligini ve hareketliligini anlamak i¢in onemlidir.’

(Sikoglu, 2015 s. 11-22).

Derinlik Degeri (Depth Value): Bu deger, bir mekana ulasmak i¢in gecilmesi gereken diger
mekanlarin sayisini ifade eder. Diisiik derinlik degeri, bir mekana ulagsmanin daha az adim
gerektirdigini ve dolayisiyla daha erisilebilir oldugunu gosterir. Hiller ve Hason goriisi;
mekansal hiyerarsiyi ve erisim kolayligini analiz etmek i¢in kullanilir. (Hillier ve Hanson,
1984).
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Bu kavramlar, mekansal dizim analizinin temel bilesenleridir ve mekanlarin sosyal ve
fiziksel yapilarinin anlagilmasina yardimeci olmaktadir. Bu sayede, sehir planlamasi ve

mimarlik gibi alanlarda daha etkili ve verimli ¢ozlimler tiretilebilmektedir.

2.7.1 Cocukta mekan dizimi

Fiziksel, biligsel gelisim ile mekan kavramindaki ilerlemeler arasinda bir paralellik
bulunmaktadir. Cocugun bedensel deneyimleri ve cevresiyle etkilesimi, mekan anlayisini
sekillendirir. Ayn1 zamanda, bilissel kapasitesinin artmasi, ¢ocugun mekani daha karmasik
bir sekilde anlamasina ve ¢evresini daha etkili bir sekilde kesfetmesine olanak tanir. Cocugun
mekanda hareket eden anlayisini yansitarak, hem fiziksel hem de bilissel gelisimlerin
birbiriyle nasil etkilesimde bulundugunu gosterir. Mekan kavraminin evrimsel siireci,
cocuklarin diinyayr anlama ve etkilesim kurma yeteneklerini gelistirdikleri énemli bir

donemi temsil eder.

Altman ve Chemers (1980) tarafindan yapilan arastirmalar sonucunda, somut islemler
evresinin ilerleyen asamalarinda, ¢ocuklar rota haritalama yetkinligine ulasirlar. Bu
donemde, kendilerini bir tiir baslangi¢ noktast olarak kabul ederler ve nerede olduklarini,
bulunduklar1 mekandan diger mekanlara giden yollar1 ve rotalari hayal ederek ¢izerler. Adeta
kendi konumlarim1 temel bir referans noktasi olarak alarak, cevrelerindeki mekanlar
arasindaki iligkileri anlamaya baslarlar. Cocuklar, bu siiregte kendilerini bir mekanda hareket
eden bir nokta gibi diisiiniirler. Orijin olarak kendi konumlarin1 kabul eder ve bu noktadan
baslayarak ¢evresindeki diger mekanlara dogru hareket ettiklerini hayal ederler. Bu, onlara
mekanlar arasindaki baglantilari, uzakliklar1 ve yonlendirmeleri anlama yetenegi kazandirir.
Diger bir deyisle, Altman ve Chemers'in (1980) ifadesiyle, ¢ocuklar kendi konumlarini
merkez alarak bagka bir mekdnin konumunu belirler ve bu mekana ulasmak icin kendi
hareketlerini zihinsel olarak simiile ederler. Bu rota haritalama yetkinligi, ¢ocuklarin
mekansal diisiince becerilerini gelistirir ve ¢evrelerini daha sistemli bir sekilde anlamalarina
olanak tanir. Bu evre, somut islemler evresinin ilerleyen asamalarinda ortaya c¢ikan bir
yetenek oldugu i¢in, ¢cocuklarin biligsel gelisimi ile mekan kavramlarini anlama becerilerinin

birlestigi dnemli bir noktay1 temsil eder (Malone ve Tranter, 2003).

54



2.7.2 Mekansal dizim analiz teknikleri

Mekanlarin anlamli bir biitiin olusturmasindaki temel dinamik, bu mekanlarin arasindaki
iliskisel yapilar1 anlamaktan gecer. Bu iliskisel yapilarin kavranabilmesi i¢in ise morfolojik
caligmalar kaginilmaz bir 6neme sahiptir. Morfoloji, basit¢e fiziksel form veya bigimlenme
yapisi olarak tanimlanabilir. Steadman'in "Mimari Morfoloji" kitabindaki bakis agisiyla,
tasarimin  Ozli, mimari elemanlarin kompozisyonu ve bigimiyle ilgilenmektedir.
Diizenlemeler, 6ziinde iki boyutlu mekan ve elemanlarinin bir araya getirilmesi siirecini
igerir. Steadman'in vurguladigr gibi, mekanlarin anlamli bir biitiin olusturabilmesi ig¢in,
morfolojik ¢aligsmalar aracilifiyla mekansal iligkilerin anlagilmasi ve bigimlenme yapilarinin
detaylt bir sekilde ¢oziimlenmesi gereklidir. Mekanlarin bir araya gelme siireci, sadece
fiziksel formlarin degil, ayn1 zamanda bu formlar arasindaki etkilesimlerin anlagilmasini ve
anlamlandirilmasii gerektirir. Mimari morfoloji, mekanlarin sadece dissal goériiniimlerini
degil, ayn1 zamanda igsel yapilarini ve birbirleriyle kurduklar1 anlamli iligkileri ele alir. Bu
baglamda, morfolojik ¢alismalar tasarimcilara, mekanlarin sadece fiziksel bir varlik olmanin
Otesinde, igerdikleri anlamlar ve etkilesimler agisindan nasil zenginlestirilebilecegini
gosterir. Mimarlik, bu morfolojik bakis acisiyla, mekanlar1 sadece yapilar olarak degil, ayn1

zamanda anlam tasiyan dinamik biitiinler olarak ele almaktadir (Steadman, 1983 s. 62).

Kiiltiirel diinyamizi olusturan beton igerikli topluluklar, var olan iliskilerin karmasikligini
igerir. Bu iligkileri anlamak ve tanimlamak ise mekanlarin formunu degil, ayn1 zamanda bu
mekanlarin igindeki iligskisel diizenleri anlamay:1 gerektirir. Ancak, bu tiir iliskileri
tanimlamak i¢in bir dil veya kavramsal sema eksikligi mevcuttur. Sehirler ve yapilar,
maddeden Kkiiltiire dogru wuzanan bir ¢izgide konumlanirken, ger¢ek yasamimizda
"tanimlanamayan iliskilerin" var oldugu alanlardir. Bu iliskilerin anlagilabilmesi icin
kavramsal bir bakis agis1 icinde mekansal bigimlenmenin roliinii analiz eden ve tanimlayan

analitik bir yonteme ihtiya¢ duyulur (Hillier, 1996b).

Mekansal dizim analiz teknikleri, bu ihtiyact karsilamak amaciyla gelistirilmistir. Bu
teknikler, mekanlardaki iliskiler biitiinliigiinde, mekanin bigimlenme 6zellikleri {izerine

odaklanan bir model sunar. Bu modele "Tanimlanamayan Diizenler Teknigi" de denilebilir.
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Bu yaklasim, mekansal diizenin karmasikligini ortaya cikararak, iliskileri daha anlasilir ve
tanimlanabilir hale getirmeyi amaglar. Hillier'in ifadesiyle, bu analiz teknikleri, sehirsel
mekanin karmagsikligini ¢ozerek, "tanimlanamayani1" "tanimlanabilir" hale getirme amacini
tasir. Bu sayede, mimari ve kentsel planlama alaninda daha derinlemesine anlayislar elde
edilerek, yapilanmis ¢evrenin sosyal, kiiltiirel ve fiziksel boyutlar1 arasindaki iligkilerin daha

etkili bir sekilde yonetilmesi saglanabilir (Hillier, 1996b).

Mekansal dizim, insan zihninde "mekanin yansimasi" olarak kabul edilen ve deneyimlere
dayali bilginin olugmasinda 6nemli bir rol oynayan soyut mekansal 6zellikleri somut bir
sekilde ifade etmeyi ve analiz etmeyi miimkiin kilan sayisal bir tekniktir. Bu teknikte,
mekanlar, insan deneyimlerinin ¢ikis noktasi olan pargalara ayrilir ve bu pargalar daha sonra
haritalar ve grafikler haline getirilir. Bu haritalar ve grafikler, mekanlarin diizeni, baglantilar
ve diger Ozellikleriyle ilgili sayisal analizlere olanak tanir. Bu sayede, insanlarin mekani
kavramasinin sadece anlik bir goriintii degil, ayn1 zamanda zaman i¢inde deneyimlerle
biriktirilen asenkronik bir sekilde zihinde birlestirildigi gercegi de dikkate alinmis olur.
Mekansal dizim analizi, mekanlarin igindeki iliskileri ve diizeni anlama ¢abasinda, insanlarin
mekansal deneyimlerini dikkate alarak daha kapsamli bir yaklasim sunar. Bu sayede, mimari
ve kentsel planlama alanlarinda, mekanlarin insanlar tizerindeki etkilerini anlamak ve tasarim

slireglerini daha etkili bir sekilde yonlendirmek miimkiin olur (Hillier ve Hanson, 1997 s. 1).

Mekansal dizim teknikleri, mekansal analizde 6ne ¢ikan ve Ozgiin bir bakis ag¢isi sunan
"configuration" yani bicimlenme kavramini kullanir. Bigimlenme, bir yapinin soyut iligkisel
diizenini ifade eder ve sadece basit elemanlar arasindaki iligkileri degil, ayn1 zamanda bu
elemanlarin karmasik etkilesimlerini de tanimlar Bu, mekanin sadece fiziksel formunu degil,
aymi zamanda icindeki iliskileri anlamamiza yonelik bir yaklasim sunar. Bigimlenme
kavrami, one ¢ikan iki temel ozellikle tanimlanir. Ilk olarak, farkli perspektiflerden
bakildiginda mekanin farkli bicimlenme o&zellikleri ortaya c¢ikar. Yani, mekanin
gdzlemlenmesi, onun ¢ok yonlii karakteristik formlarini giin yiiziine ¢ikarabilir. ikinci dnemli
ozellik ise mekansal biitiinliik i¢inde bir parcanin degismesi durumunda, biitiiniin yapisal
ozelliklerinin de degismesidir. Bu duruma "karmasik iliskiler biitiini" adi verilir. Bu

Ozellikler, mekanin sadece fiziksel unsurlarinin 6tesinde, bu unsurlar arasindaki dinamik
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iligkilerin 6nemini vurgular. Bi¢cimlenme kavrami, mekanin karmasikligini ve iliskilerin
yapiya olan etkilerini anlamak i¢in giiclii bir ara¢ saglar. Dolayisiyla, Mekansal dizim
analizinde bi¢imlenme kavrami, mekanin tasarimini ve kullanici deneyimini daha

derinlemesine anlamak i¢in temel bir unsurdur (Hillier ve Hanson, 1997 s. 1-3).

Biitiinlesik mekanlar, sadece insanlar1 bir araya getirmekle kalmayip, i¢clerinden gegmek i¢in
dahi tercih edilen alanlari i¢inde barindirarak, yasayan veya bulunan herkesi birlestirmenin
potansiyelini tasir. En etkileyici biitlinlesik mekanlar ise sadece varligiyla degil, ayni
zamanda i¢inden gecerek baska alanlara ulasma olanagi sunan mekanlardir ki buna

"biitlinlesik ¢ekirdek - integrated core” denir.

Biitiinlesme degeri, her hat i¢in sistemdeki tiim hatlardan alinan ortalama derinlik degeri
tizerinden hesaplanir. Bu, alanin genel biitlinlesik yapisini ifade eden "global biitiinlesme"
(R-n) degeridir. Ozellikle vurgulanan bir lokal deger ise "lokal biitiinlesme (R-3)" degeridir.
Bu deger, bir sehirsel alan i¢inde her hat ile kendisine 3 hat derinlikte olan hatlar arasindaki
iligkiyi tim yonlere gosterir. Bicimlenme analizinde, global biitiinlesme (R-n) degeri,
hatlarin genel bigimlenis icindeki konumunu ve genel sistemle olan biitiinlesme diizeyini
belirler. Biitiinlesik ¢ekirdeklerin ve biitiinlesme degerlerinin incelenmesi, bir mekanin
topluluklar1 bir araya getirme potansiyeli ve mekanin biitiinlesik yapisini anlamak igin
Oonemli bir ara¢ saglar. Bu baglamda, biitiinlesik ¢ekirdeklerin 6zel karakterini ve biitiinlesme
degerlerinin mekansal diizen i¢indeki roliinii anlamak, tasarim ve planlama siireglerinde
degerli bir perspektif sunar (Hillier, 1984). "Biitiinlesme-integrasyon™ ve "Kavranabilirlik-
intelligibility," bir alanin fiziksel formu ile sosyo-kiiltiirel diinyas: arasindaki etkilesimi
anlamamiza olanak saglayan iki temel kavramdir. Bir mekansal diizenin i¢indeki bireyin,
nereye ve ne kadar kolaylikla erigsebildigi, mekanin kompozisyonu ve bu kompozisyonu
olusturan islevlerle mekan icindeki hareket arasindaki dinamikleri, kullanicilarin mekani
nasil algiladigi gibi konularda derinlemesine yorumlar yapma imkani tanir. Bu kavramlar,
bir mekanin sadece duvarlart ve koridorlar1 degil, ayn1 zamanda igindeki insanlarin
birbirleriyle etkilesimini ve topluluk olusturmasini igerir. "Biitiinlesme" kavrami, bir
mekanin i¢indeki baglantilar1 ve sosyal etkilesimleri ifade eder, bu da mekanin ne kadar agik

ve birlestirici oldugunu gosterir. Diger yandan "Kavranabilirlik," bir mekanin anlagilirhigi ve
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kullanicilarin mekan igindeki diizeni anlama becerisini temsil eder. Bu kavramlar, mekanin
yalnizca fiziksel tasarimini degil, ayn1 zamanda o mekanin i¢inde yasayan veya ziyaret
edenlerin  deneyimini anlamak i¢in  Onemlidir.  "Bitiinlesme-integrasyon™  ve
"Kavranabilirlik-intelligibility," mimari ve kentsel planlama siireglerinde, tasarimin
kullanicilarla nasil etkilesimde bulundugunu ve mekanin islevselligini degerlendirmek i¢in

kritik kavramlar olarak 6ne ¢ikar (Peponis vd.,1997 s. 41.5).

Ozbil ve digerleri (2018), kullanicilarin hareketlerini etkileyen tek faktdriin sadece
yerleskede bulunan fiziksel ve sosyal Ozellikler olmadigini, ayni zamanda mekansal
konfigiirasyona da bagl oldugunu vurgulamistir. Bu yaklasim, mekansal diizenin sadece
bireylerin sosyal etkilesimleri lizerinde degil, ayn1 zamanda hareketlerini sekillendirme
siirecinde de Onemli bir rol oynadigini ifade etmektedir. Bu anlayisa gore, mekansal
konfigiirasyonun, bir yerleskenin icindeki yollarin diizeni, mekanlarin diizenlenisi ve
bunlarin kullanicilarin  etkilesimini nasil sekillendirdigi gibi faktorler, kullanicilarin
hareketleri tizerinde etkili olabilir. Bu durum, fiziksel ve sosyal ozelliklerin yani sira,
mekanin yapisal diizeninin de kullanic1 davraniglarina biiyiik 6lgiide etki edebildigini 6ne
siirer. Bu baglamda, mekansal konfigiirasyonun kullanici hareketleri tizerindeki etkisi, bir
yerleskenin tasariminda ve planlanmasinda dikkate alinmasi gereken onemli bir unsurdur.
Bu, hem fiziksel hem de sosyal 6zelliklerin yan1 sira, mekéanin biitiinsel diizeninin kullanici

deneyimini etkileyen kilit bir faktor oldugunu gosterir.

Hillier (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada, Mekansal dizim analizi tizerinde durularak, bu
0zel mekansal konfigiirasyon yoOnteminin benzersiz bir tasarim analiz araci oldugu
vurgulanmistir. Bu analiz yontemi, hem mekanin hem de i¢indeki binalarin ve yerlesimlerin
karsilastirmali bir analizini yapma yetenegi sunarak tasarimin daha net bir sekilde
anlasilmasina olanak tanimaktadir. Bu sayede, mekanin yapisal diizeni ve igindeki iliskilerin
daha derinlemesine anlasilmasi, tasarimcilara daha bilingli ve etkili kararlar almasini

saglamaktadir.
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2.8 Bolim Sonucu

Cocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve davranigsal olgusu, saglikli bir gelisim i¢in temel
unsurlar1 icermektedir. Fiziksel acidan, ¢ocuklarin biiylime ve gelismeleri i¢in uygun bir
cevre saglanmalidir. Bu, giivenli, temiz ve kesfetmeye uygun alanlar1 igcermelidir. Sosyal
olarak, ¢ocuklar etkilesime girmeye ve sosyal becerilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyarlar.
Sevgi, saygi ve kabul gérmek, ¢ocuklarin saglikli bir sosyal ¢evre iginde biiyiimelerine katki

saglar.

Duygusal ve davranigsal olgu, cocuklarin duygusal ihtiyaglarin1 anlamak ve olumlu davranis
gelisimine odaklanmak anlamina gelir. Duygusal sagliklari i¢in duyarlilik gostermek, empati
kurmak ve olumlu davraniglar1 tesvik etmek 6nemlidir. Bu, ¢ocuklarin duygusal zekalarini

gelistirmelerine yardimci olur.

Insan ve ¢ocugun mekan algis1 da bu baglamda 6nemlidir. Yetiskinler, ¢evrelerini islevsel ve
estetik agidan degerlendirirler. Mekanin diizeni, kullanimi ve atmosferi, genel yasam
kalitesini etkiler. Cocuklarin mekan algisi ise kesfetmeye ve etkilesime agik bir merak igerir.
Bu nedenle, ¢ocuklarin yasadigi mekanlar, onlarin oyun, 6grenme ve gelisimine uygun olarak

diizenlenmelidir.

Cocukta mekan tasariminin dizimi, ¢ocuklarin ihtiyaclarina ve gelisimine uygun olarak
diizenlenmeli ve ¢ocuklarin hareket 6zgiirliigiinii desteklemelidir. Ev mekaninin tasarima,
cocugun giivenligi ve rahatligina odaklanmali, ayn1 zamanda oyun ve 6grenme i¢in uygun
alanlar sunmalidir. Okul mekénlariin tasarimi ise ¢ocuklarin egitimine ve sosyal gelisimine
katkida bulunmalidir, siniflar ve oyun alanlar1 ¢ocuklarin ihtiyaglarini karsilamalidir. Bu
baglamda, ¢ocuklarin yasamlarini etkileyen cevresel faktorlerin dikkatlice planlanmasi ve

diizenlenmesi, saglikli bir biiyiime ve gelisim siirecine 6nemli katkilarda bulunacaktir.

Mekan dizimi analizi, 1970'li y1llarda Bill Hillier ve Julienne Hanson tarafindan gelistirilmis,
temel odak noktasi insan hareketi ve algisin1 anlamak olan bir analiz yontemidir (Sikoglu ve

Arslan, 2015). Bu yontem, o6zellikle kentsel c¢aligmalarda 6nemli bir rol oynar ve agik
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alanlarin kullanimiyla baglantili faaliyetlere odaklanir, 6zellikle de yayalarin hareketini

kentsel topolojiyle iliskilendirme ilkesine dayanir (Hillier ve Hanson, 1984).

Yerleskelerin fiziksel yapisin1 ve mekanlarin orgiitlenmesini anlamak adina mekan dizimi
analizi biiyiik bir 6neme sahiptir. Bu analiz, sadece mekansal iligkileri degil, ayn1 zamanda
yapisal Ozellikleri de ortaya g¢ikararak, bir yerleskede yapilan mekansal diizenlemelerin
bicimsel ve yapisal 6zelliklerini net bir sekilde gozler Oniine serer. Bu sayede, mekanin

kullanicilar arasindaki etkilesimleri ve iliskileri daha iyi anlamak miimkiin olur.

Mekan dizimi analizi, fiziksel mekandaki hareketle dogrudan iliskilendirilerek, mekanlarin
erisilebilirlik ve goriilebilirlik degerleri ile gozlemlenen kullanim ve hareket Oriintiileri
arasindaki istatistiksel iliskileri ortaya koyar. Mekanin c¢evresinden nasil algilandigi,
goriilebilirlik kavrami ile iliskilendirilirken, mekanlar arasindaki hareket alanlari

erisilebilirlik olarak tanimlanir (Goger ve vd., 2018).

Sonug olarak, mekan dizimi analizi, tasarim ve planlama siireglerinde mekanlarin kullanimin
ve etkilesimini daha derinlemesine anlamak i¢in giiclii bir ara¢ olarak karsimiza ¢ikar. Bu
yontem, mekani fiziksel ozelliklerine gére sinirlamaktan ziyade kullanici deneyimini ve

etkilesimini de dikkate alarak kapsamli bir bakis sunar.
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3. OZEL EGITIME IHTiYAC DUYAN COCUKLARIN
YETERSIZLiKLERININ SINIFLANDIRILMASI VE MEKAN ALGISI

Ozel egitim, farkli fiziksel, zihinsel ve sosyal oOzelliklere sahip bireylerin benzersiz
ihtiyaclarina odaklanan 6zel bir egitim yaklasimini temsil eder. Kulaksizoglu'nun (2007)
tanimina gore, bu 6zel egitim, her bireyin kendine 6zgli 6grenme tarzlarina, yeteneklerine ve
zorluklaria duyarl bir sekilde planlanmalidir. Bu baglamda, 6zel egitim, bireyin bireysel
ozelliklerini dikkate alarak 6zel metotlar ve stratejilerle desteklenmelidir. Her 6grencinin
O0grenme siirecindeki benzersiz gereksinimlerine uygun olarak gelistirilen &gretim
programlari, bireyin potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmayi amaglar. Ozel egitimde
programlarin hazirlanmasi, bireyin giiclii yanlarina odaklanirken, ayn1 zamanda karsilastigi
zorluklara yonelik etkili ¢oziimler sunmay1 hedefler. Bu, 6grencinin basariya ulagmasini
desteklemek, 6zgiivenini artirmak ve toplum i¢inde etkili bir sekilde yer almasini saglamak

icin 6nemli bir adimdir.

Cocuklarin gelisimsel siirecleri birbirinden farklilik gdosterir ve bu durum, egitim
ihtiyaclarinin da ¢esitlenmesine neden olur. Ozellikle dzel gereksinimli cocuklar icin, genel
egitimden ayrilan bir perspektif benimsenmelidir. Bu c¢ocuklar, bireysel gelisimsel
ozellikleri, ilgi alanlar1 ve ihtiyaglar1 temel alinarak 6zel olarak tasarlanmis programlara
ithtiyac duyarlar. Angin (2018) ve Halliwell (2004) gibi uzmanlar da bu konuda benzer bir
goriise sahiptir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarm egitim siirecinde, genel egitimden farkli bir
yaklagim benimsemek Onemlidir. Bu c¢ocuklar, 6zel egitim alaninda uzmanlagmis
profesyoneller tarafindan desteklenmelidir. Boylece, gelisimsel potansiyellerini maksimize
etmek ve Ozel ihtiyaglarima uygun bir 0grenme ortami saglamak miimkiin olacaktir.
Bireysellestirilmis egitim programlari, 6zel gereksinimli cocuklarin giiclii yonlerini
desteklerken, zayif yonleri iizerinde de odaklanarak kapsamli bir 6grenme deneyimi sunar.
Bu sekilde, her ¢cocugun kendine 6zgili 6zellikleri dikkate alinarak, egitim siirecinde daha

etkili ve stirdiirtilebilir sonuglar elde edilmesi hedeflenir.
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Ozel egitim, cocuklarmn bireysel farkliliklarini anlayarak, onlarin potansiyellerini en iist
diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen bir 6gretim yaklasimidir. Bu egitim, ¢ogunluktan farkli olan ve
0zel gereksinimlere sahip ¢ocuklari kapsar. Bu ¢ocuklar, bedensel, zihinsel, duygusal veya
sosyal gelisim agisindan diger cocuklardan farklilik gosterebilirler. Ozel egitim, bireyin {istiin
yeteneklerini  kesfetmek, gelistirmek ve onlar1 kendi potansiyelleri dogrultusunda
yonlendirmek amaciyla tasarlanmis bir 6gretim stirecidir. Bu siireg, sadece eksiklikleri telafi
etmekle kalmaz, ayn1 zamanda bu ¢ocuklarin giiclii yonlerini ortaya ¢ikararak onlar1 topluma
kazandirir. Engelli bireylerin yasadigi zorluklar1 engele doniistiirmeyi amaglayan 6zel
egitim, onlart bagimsiz ve liretken bireyler olarak yetistirmeyi hedefler. Bu siireg, sadece
akademik basariya odaklanmakla kalmaz; ayni zamanda bedensel, duygusal ve sosyal
gelisimlerini destekleyerek bireyin biitiinsel bir sekilde gelismesini saglar. Ozel egitim, her
bir ¢ocugun 6zel ihtiyaclara duyarli bir sekilde yaklasmay1 gerektirir. Egitim programlari,
Ogrencinin giliclii ve zayif yonlerini anlamak, onlarin 6grenme stillerini belirlemek ve bireysel
o0grenme planlar1 olugturmak iizerine odaklanir. Bu sayede, her cocuk kendi potansiyelini

maksimum diizeyde gergeklestirme firsatina sahip olur.

Ozel
Gereksinimli

izli K: t /
Yetersizlik aynas lr.ma
Biitiinlestirme
Ozel Egitimle

Zedelenme -
Sapma - fgili Rehabilitasyon
Kavramlar

Sekil 16. Ozel Egitimle Ilgili Kavramlar (Ozsoy, 2002)
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Ozel egitim, toplumun her bireyini kucaklayan bir yaklasim benimser. Engelli bireylerin
topluma tam olarak entegre olmalarini saglamak, onlarin yasam kalitesini artirmak ve
toplumsal farkindalig1 gelistirmek amaciyla ¢aba sarf eder. Bu sayede, toplumun her kesimi,

farkliliklara sayg1 gdsteren ve birbirine destek olan bir yapiya doniisebilir (Ozsoy, 2002).

Zedelenme-Sapma, bireyin ¢esitli nedenlerle psikolojik, fizyolojik, anatomik 6zelliklerinde
gecici ya da kalict tiirden bir kayip ya da isleyis bozukluguna bagli olarak organlarin
islemlerini ve gorevlerini yerine getirememesi durumunu ifade eder (Aral ve Giirsoy, 2007).
Yetersizlik, bireyin zedelenme veya sapma sonucu ortaya ¢ikan sorunlari igerir, ve Heward
(2006) yetersizligi, viicudun belirli bir bolgesinde ya da organinda meydana gelen kayip
olarak tanimlar. Oziir/Engel ise bireyin yetersizlik, yas, cinsiyet, sosyal ve kiiltiirel faktorlere
bagli olarak rollerini yerine getirememesi anlamina gelmektedir. Ozel egitime ihtiyaci olan

birey, bu kavramlar ¢ercevesinde degerlendirilerek desteklenmelidir.

Kaynastirma/Biitiinlestirme, bu bireyleri topluma entegre etmeyi ve egitim siireclerine dahil
etmeyi amaclayan bir yaklagimdir. Son olarak, rehabilitasyon ise bireyin zedelenme veya
sapmanin etkilerini en aza indirmeyi ve topluma uyumunu saglamayi hedefler. Bu kavramlar,
0zel egitim alaninda ¢esitli baglamlarda kullanilarak bireylerin egitim ve yasam kalitelerini

artirmay1 amaglar.

Ozel egitim gereksinimi olan bireyler, Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde belirtilen "6zel egitim gerektiren birey" tanimi altinda degerlendirilir. Bu
tanima gore, cesitli nedenlerle bireysel oOzellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan
akranlarindan anlamli farklilik gosteren bireyler, 6zel egitim ihtiyacina sahiptirler (Eripek

vd, 2005).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlilikleri
acisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarin1  karsilamak tizere gelistirilmis Ozel egitim programlar1 ve o6zel olarak
yetistirilmis personel araciligiyla uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi tanimlamaktadir

(MEB, 2018).
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Bu kapsamda, 6zel egitimde sunulan hizmetler, 6grencilerin farkli okul ve simnif tiirlerine
yerlestirilmesini miimkiin kilar. Bu yerlestirmeler, 6grencinin bireysel ihtiyaclarina ve
gelisim diizeyine gore belirlenir. Ogrenciler, 6zel egitim programlar1 ve uzmanlasmis egitim
personeli rehberliginde, onlarin potansiyelini en iyi sekilde gelistirebilecekleri uygun egitim
ortamlarina yerlestirilirler. Bu yaklasim, 6grencilerin farkliliklarini g6z 6niinde bulundurarak
egitim hizmetlerini bireysellestirir ve her 6grencinin potansiyelini maksimum diizeyde
realize etmesini hedefler. Boylece, 6zel egitimde saglanan hizmetler, bireylerin topluma daha
etkin bir sekilde katilimini ve kendi potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmalarin1 destekler.
Bu cercevede, ogrencilerin farkli okul ve siif tiirlerine yerlestirilmesi, 6zel egitimde
cesitlilik ve bireysellik ilkesinin gii¢lii bir sekilde vurgulanmasini saglar (MEB, 2018). Bu
cergevede, 0zel egitim gereksinimi olan bireylerin egitimine yonelik bireysel planlamalarin
yapilmasi kag¢inilmazdir. Farkli egitim gereksinimleri olan bu c¢ocuklar, genel egitim

programlarindan farkli bir yaklagim ve 6gretim metodolojisi gerektirebilirler.

3.1 Ozel Egitime Ihtiya¢c Duyan Cocuklarn Yetersizliklerinin Simflandirilmasi

Her bir bireyin 6zel egitim gereksinimleri, bireysel ozellikleri ve Ogrenme tarzlar
dogrultusunda degerlendirilmelidir. Milli Egitim Bakanligi'nin belirledigi siniflandirmaya
gore, Ozel egitim gereksinimi olan bireyler, bireysel farkliliklart ve egitim yeterliliklerine
bagli olarak cesitli kategorilere ayrilmislardir. Bu siniflandirma, her bir bireyin ihtiyaglarina

daha etkili bir sekilde yanit verebilmek amaciyla yapilmistir.

Bu smiflandirma, bireylerin farkli yetersizliklere sahip olabilecegi genis bir yelpazeyi
kapsayan cesitli 6zel egitim ihtiyaclarini belirtmektedir. Eripek vd. (2005) yaptig1 aragtirma
sonucunda asagida ki gibi siniflandirmistir (Eripek vd. 2005 s. 47-53).

3.1.1 Ozel egitime ihtiyag duyan cocuklarin fiziksel yetersizliklerine gore

siniflandirilmasi

Isitme Yetersizligi: Isitme kaybi, bireylerin iletisim ve &grenme siireclerinde &nemli
zorluklar yasamasma neden olan bir durumdur. Isitme kaybi, duyusal bir engel olarak,
bireyin cevresinden gelen sesleri, konugmalar1 veya diger onemli sesleri anlamasini

zorlagtirabilir. Bu durum, genellikle dogustan gelmis olabilecegi gibi, yasam boyu maruz
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kalman cesitli faktorlerden kaynaklanabilir. Isitme kayb: yasayan bireyler, iletisimde temel
aracglardan biri olan sozlii iletisimde zorluklar yasayabilirler. Konusmalart dogru bir sekilde
duyamamak, kelime dagarcigimi genisletme ve dil becerilerini gelistirme siireclerini
etkileyebilir. Bu durum, bireylerin sosyal etkilesimlerinde ve giinliik yasamlarinda iletisim
kurmada zorlanmalarma yol acabilir. Ogrenme siireclerinde de isitme kaybmin etkileri
belirgindir. Siif ortamlarinda, konferanslarda veya toplu egitim etkinliklerinde igitme
zorlugu yasayan bireyler, dersleri tam olarak anlamakta giicliik ¢ekebilirler. Bu durum,
O0grenme materyallerine erisimde zorluklar, konugsma ve dil gelisiminde gecikmeler ve
akademik basarida diisiikliik gibi sonuglara yol agabilir. Bu zorluklara ragmen, isitme kaybi
yasayan bireyler, isitme cihazlari, isaret dilini 6grenme, 6zel egitim ve diger destek hizmetleri
araciligiyla iletisim becerilerini gelistirebilir ve 6grenme siireclerini daha etkili bir sekilde
yonetebilirler. Bu noktada, toplumun isitme kayb1 yasayan bireylere daha fazla anlayis ve
destek gostermesi, egitim ve ¢aligma ortamlarini daha erisilebilir hale getirmesi énemlidir

(Eripek vd., 2005).

Gorme Yetersizligi: Gorme kaybi, bireylerin giinliilk yasam aktiviteleri ve egitim siiregleri
tizerinde 6nemli bir etkiye sahip olabilir. Gérme kayb1 yasayan bireyler, ¢evrelerindeki
gorsel bilgileri tam olarak algilamakta zorluk yasayabilirler. Bu durum, giinliik yasam
aktivitelerini yerine getirme, bilgiye erigim, iletisim kurma ve egitim siireclerini etkileyebilir.
Giinliik yasam aktiviteleri agisindan, gorme kaybi yasayan bireyler, ev icinde dolasma,
kisisel bakim, yemek yapma gibi giinliik gorevleri yerine getirirken desteklenmeye ihtiyag
duyabilirler. Ayrica, disarida seyahat etme, toplu tasima kullanma ve aligveris gibi
aktivitelerde de destek saglanmasi gerekebilir. Egitim siireclerinde de, gérme kayb1 yasayan
bireylerin 6zel ihtiyaclarina uygun destek Onemlidir. Okul ortamlarinda, Ogrencilere
materyallere erisim, 0zel egitim programlari, teknolojik destek araclart gibi kaynaklar
saglanarak egitim siireci daha etkili ve erisilebilir hale getirilebilir. Gorme kayb1 yasayan
bireylerin desteklenmesi, 6zel egitim uzmanlari, rehabilitasyon uzmanlar1 ve gorsel engelli
bireylerle calisan uzman ekipler araciligiyla gerceklestirilebilir. Teknolojik gelismeler,

konusma destek sistemleri, Braille alfabesi gibi 6zel 6grenme araglari da bu bireylerin giinliik
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yasam aktivitelerinde ve egitim siiregclerinde daha bagimsiz olmalarina yardimer olabilir

(Aral ve Giirsoy, 2007).

Ortopedik Yetersizlik: Fiziksel engellere sahip bireyleri kapsayan bir kategori, genellikle kas,
iskelet veya eklem sorunlarina bagl olarak ortaya ¢ikan kisitlamalari igerir. Bu tiir engeller,
bireylerin bedensel hareket yeteneklerini etkileyebilir ve giinliik yasam aktivitelerini yerine
getirme konusunda zorluklara neden olabilir. Fiziksel engeller, genis bir yelpazede ortaya
cikabilir ve bireyler arasinda ¢esitli diizeylerde etkiler gosterebilir. Kas, iskelet veya eklem
sorunlarina bagli olarak olusan fiziksel engeller, bireylerin yiiriime, tasima, kaldirma ve diger
motor becerilerini etkileyebilir. Bu durum, 6zellikle kas hastaliklari, kemik rahatsizliklar
veya eklem problemleri gibi durumlarda ortaya cikabilir. Bu engeller, bireylerin giinliik
yasam aktivitelerinde bagimsizliklarin1 siirdiirmelerini zorlastirabilir. Fiziksel engellere
sahip bireylerin desteklenmesi, rehabilitasyon uzmanlari, fizyoterapistler, is terapistleri ve
diger saglik profesyonelleri tarafindan saglanabilir. Bu destek, 6zel fiziksel terapileri,
rehabilitasyon programlarint ve kisisel bakim tekniklerini igerebilir. Ayrica, bireylerin
cevresinin engelsiz hale getirilmesi, 6zel ekipmanlarin kullanimi, tekerlekli sandalye
kullanim1 gibi ¢esitli yontemler de bu bireylerin giinliik yasam aktivitelerinde daha fazla

bagimsizlik kazanmalarina yardimei olabilir (Eripek vd., 2005)

Sinir Sisteminin Zedelenmesi ile Ortaya Cikan Yetersizlik: Beyin veya omurilik hasarina
bagli olarak gelisen fonksiyonel zorluklari iceren bir kategori, genellikle nérolojik
bozukluklar1 kapsar. Bu tiir bir kategori, beyin veya omurilikteki hasarin sonucu olarak
ortaya ¢ikan cesitli fonksiyonel zorluklari igerir. Beyin ve omurilik, viicudun cesitli
fonksiyonlarini diizenleyen 6nemli organlardir, bu nedenle hasarlar1 genellikle karmasik ve
genis bir etki yelpazesine neden olabilir. Beyin veya omurilik hasarina bagli olarak gelisen
norolojik bozukluklar arasinda felg, omurilik yaralanmalari, travmatik beyin hasari, serebral
palsi, multipl skleroz, Alzheimer hastaligi, Parkinson hastalifi ve diger bir¢ok durum
bulunabilir. Bu bozukluklar, bireylerin motor becerilerini, konusma yeteneklerini, duyusal
algilarini, biligsel fonksiyonlarii ve diger giinliik yasam aktivitelerini etkileyebilir. Beyin
veya omurilik hasar1 yasayan bireyler, rehabilitasyon uzmanlari, fizyoterapistler, konusma

terapistleri ve diger saglik profesyonelleri tarafindan desteklenebilir. Tedavi genellikle 6zel

66



rehabilitasyon programlarini, fiziksel terapileri, konugma terapilerini ve diger spesifik
miudahaleleri igerir. Ayrica, bu bireylerin yasam kalitesini artirmak ve topluma
entegrasyonlarimi giiclendirmek igin ¢evresel diizenlemeler, destek ekipmanlari ve teknolojik

araglar da kullanilabilir (Heward, 2003).

Dil ve Konusma Giigliigii: Dil gelisiminde veya konusma becerilerinde zorluk yasayan
bireyleri iceren bir kategori, genellikle konusma ve dil becerilerinde gelisimsel veya edinsel
sorunlar yasayan bireyleri kapsar. Bu durumlar, bireylerin iletisim becerilerini, kelime
dagarciklarini, dil anlama yeteneklerini ve konusma becerilerini etkileyebilir. Bu kategoride
yer alan bireylerin ihtiyaglarina uygun destek, 6grenim ve terapi yontemleri uygulanarak
iletigsim becerileri gelistirilmeye ¢alisilir. Dil gelisiminde veya konusma becerilerinde zorluk
yasayan bireyler arasinda ¢esitli durumlar bulunabilir. Bunlar arasinda konugma gelisiminde
gecikmeler, ifade giicliikleri, dil bozukluklari, isitme kaynakli dil sorunlari, kekemelik gibi
durumlar yer alabilir. Bu bireyler, hem akranlariyla hem de diger bireylerle etkili bir sekilde
iletisim kurmakta giicliik ¢cekebilirler. Bu kategoride yer alan bireyler genellikle konusma
terapistleri veya dil ve konusma patologlari tarafindan desteklenir. Terapistler, bireyin dil ve
konusma yeteneklerini degerlendirir ve buna uygun bireysellestirilmis terapi planlari
olusturarak calisir. Bu terapiler, konugma seslerinin diizeltilmesi, dil bilgisi kurallarinin
ogrenilmesi, kelime dagarciginin genisletilmesi gibi hedeflere yonelik olabilir. Ayrica, bu
bireylerin aileleri ve egitimcileri de desteklenmelidir, ¢ilinkii evde ve okulda saglanan tutarl
bir iletisim ortami, dil gelisimini olumlu yonde etkileyebilir. Bu destek, bireyin giinliik
yasamindaki iletisim ihtiyaglarin1 karsilamak, 6zgiivenlerini artirmak ve topluma daha iyi

entegre olmalarin1 saglamak amaciyla 6nemlidir.

3.1.2 Ozel egitime ihtiyac duyan ¢ocuklarin zihinsel yetersizliklerine gore

siniflandirilmasi

Zihinsel yetersizlik, bireylerin zihinsel fonksiyonlarindaki genel diizeydeki kisitlamalara
dayal1 olarak belirlenen bir siniflandirmadir. Bu siniflandirma, hafif, orta, agir ve cok agir
olmak tizere dort ana kategoriye ayrilarak bireylerin ihtiyaclarina daha uygun destek ve

hizmetlerin  belirlenmesine yardimci olur. Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin
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degerlendirilmesi ve siniflandirilmast genellikle ¢esitli yontemlere dayanir. Bu siireg, zeka
testleriyle elde edilen puanlar iizerinden, egitim ve yardim ihtiyaglarina gore yapilan

degerlendirmelerle birlikte gergeklesir (Aral ve Giirsoy, 2007).

Ik olarak, zeka testleri kullanilarak ¢ocuklarin bilissel yetenekleri dl¢iiliir ve bu testlerden
elde edilen zeka puanlarina dayanarak ¢ocuklar siniflandirilir. Bu siniflandirma, genellikle
hafif, orta, ya da agir diizeyde zihinsel yetersizlikleri belirlemek amaciyla yapilir. Ancak,

sadece zeka puanlarina dayanarak yapilan siniflandirma genellikle yetersiz kalir.

Ikinci olarak, ¢ocuklarin egitim ve 6grenme ihtiyaclar1 gdz 6niine alinarak smiflandirma
yapilir. Egitsel diizeyleri ve 6grenme becerileri degerlendirilerek, dgrencilere 6zel egitim
programlart uygulanabilir. Bu sayede, ¢ocuklarin potansiyellerini maksimize etmeleri ve

belirli beceri alanlarinda gelismeleri desteklenir.

Ugiincii olarak, gocuklarin giinliik yasam aktivitelerinde ve sosyal etkilesimlerde gereksinim
duyduklart yardim diizeyi degerlendirilir. Baz1 ¢ocuklar daha fazla destek ve rehberlige
ihtiya¢ duyabilirken, digerleri daha bagimsiz olabilir. Bu yardim diizeyi, ¢ocuklarin

yasadiklar1 ortama ve bireysel ihtiyaclarina gore belirlenir.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin siniflandirilmasi, sadece zeka testi puanlarina degil, ayni
zamanda egitim ihtiyaclarina ve gilinlilk yasamda gereksinim duyduklari yardima dayali
kapsamli bir degerlendirme siirecini igermelidir. Bu sekilde, her cocugun benzersiz

ithtiyaclarina uygun bir egitim ve destek plani olusturulabilir (Aral ve Giirsoy, 2007).

Hafif Derece de Zihinsel Engelli Bireyler: Zeka boliimii puani 50-55 ile yaklasik 70 arasinda
olan bireyler, genellikle hafif zihinsel engelli olarak siiflandirilir. Bu grup, genel niifustan
pek ayirt edilemeyen ve zihinsel yetersizligi ¢ok hafif seviyede olan bireyleri igermektedir.
Hafif zihinsel engellilige sahip ¢ocuklar, genellikle normal okullarin 6zel siniflarinda egitim
almaktadirlar. Bu 6grenciler, sinif 6gretmenlerine saglanan danigmanlik hizmetleri veya 6zel
destek hizmetleri ile birlikte normal siniflarda egitim gormektedirler. Bu ¢ocuklarin ¢ogu,
okula basladiklarinda hatta ileri siniflara kadar fark edilmeyebilir. Ancak genellikle, diger

Ogrencilere kiyasla daha yavas 6grenme egilimindedirler. Bu bireyler, bagimsiz olarak veya
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minimum diizeyde yardim ve rehberlikle ¢aligabilirler ve giinlitk yasamlarini siirdiirebilirler

(MEGEP, 2007).

Hafif zihinsel engelli bireyler, genellikle belirli biligsel fonksiyonlarda hafif bir kisitlama
yasayan ve giinliik yasam aktivitelerinde destek gerektirebilen kisilerdir. Bu bireylerin
smiflandirilmast ve desteklenmesi, 6zel egitim ve bireysel gereksinimlere odaklanan bir
yaklasimi igerir. Hafif zihinsel engelliligi olan bireylerin genellikle normal zeka diizeyine
sahip olmalarma ragmen, belirli 6grenme alanlarinda zorluk yasayabilitler. Ogrenme
becerilerini gelistirmek ve potansiyellerini en iist diizeye cikarmak igin 6zel egitim
programlarina katilimlar1 yaygindir. Bu programlar, bireyin gii¢lii yonlerini vurgulayarak,
zay1f yonlerini gelistirmeye odaklanir. Hafif zihinsel engelli bireyler, genellikle bagimsiz
yasama becerilerini gelistirmelerine yardimci olacak destekle birlikte sosyal etkilesim
becerilerini de gelistirmeye yonelik calismalara katilir. Bu, isbirligi, iletisim ve problem
cozme gibi sosyal becerileri igerebilir. Ayrica, hafif zihinsel engelli bireylerin aileleri ve
egitimcileri ile isbirligi yaparak, bireyin giinlilk yasamda karsilastig1 zorluklar1 anlamak ve
uygun destekleri saglamak onemlidir. Bu destek, egitim, istihdam ve sosyal katilim gibi
yasamin farkli alanlarim1  kapsayabilir. Hafif zihinsel engelli bireylerin bireysel
potansiyellerini kesfetmeleri ve toplumlarina en iyi sekilde katkida bulunmalarini saglamak,
bireyin kendi hizinda ve yontemlerinde 6grenmelerine olanak taniyan bir yaklasim gerektirir

(WHO, 2022)

Ozel egitim programlari, hafif zihinsel engelli bireylerin 6grenme becerilerini gelistirmeye
odaklanir. Bu programlar, bireyin gii¢lii yonlerini vurgulayarak, zayif yonlerini
giiclendirmeye yonelik bireysel gereksinimlere uygun olarak tasarlanir. Bu sayede, bireyler

kendi potansiyellerini kesfeder ve kendilerini gelistirme firsati bulurlar.

Bagimsiz yasama becerileri, hafif zihinsel engelliligi olan bireyler i¢in énemli bir alani
kapsar. Bu becerilerin gelistirilmesi, giinliik yasam aktivitelerinde bagimsizlik saglamak
adina biiyiik bir 6neme sahiptir. Ayn1 zamanda, sosyal etkilesim becerilerinin gelistirilmesi
de bu siirecin ayrilmaz bir pargasidir. Isbirligi, iletisim ve problem ¢dzme gibi sosyal

beceriler, bireylerin toplumlariyla daha etkili bir sekilde etkilesimde bulunmalarina yardimci
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olur. Hafif zihinsel engelli bireylerin basarili bir sekilde desteklenmesi, aileleri ve
egitimcileri ile giiclii bir igbirligi gerektirir. Bireyin karsilastig1 zorluklart anlamak ve buna
uygun destekleri saglamak, bu siiregte onemli bir rol oynar. Bu destek, sadece egitimle sinirl
kalmaz; ayn1 zamanda istthdam ve sosyal katilim gibi yasamin farkli alanlarin1 da kapsar.
Hafif zihinsel engelli bireylerin bireysel potansiyellerini kesfetmeleri ve toplumlarina en iyi
sekilde katkida bulunmalarini saglamak icin onlara saygi ve anlayisla yaklagilmalidir. Bu,

bireyin kendi hizinda ve 6zgiin yontemlerinde 6grenmelerine olanak taniyan kapsamli bir

yaklasimi igermelidir (AAP, 2014).

Orta Derece de Zihinsel Engelli Bireyler: Zeka boliimii puani 35-40 ile 50-55 arasinda olan
bireyler, genellikle orta derecede zihinsel engelli olarak siiflandirilir. Bu ¢ocuklar, zeka
yaslarinin 6-8,5 arasinda oldugu bir donemde bulunmaktadir, ancak genellikle bu dénemde
diger cocuklara kiyasla dnemli bir gelisim gecikmesi yasarlar. Yaslari ilerledikg¢e, zihinsel,
sosyal ve motor gelisim alanlarinda yasitlariyla aralarindaki fark daha da belirgin hale gelir.
Bu durum, genellikle bu bireylerin okul dncesi yillarinda fark edilmedigi anlamina gelir. Orta
derecede zihinsel engellilige sahip olan bu cocuklar, giinliik yasamlarinda basit aritmetik
becerilerini kazanabilir ve giinliik ihtiyaglarin1 bagimsiz veya siirli yardimla siirdiirebilirler.
Bu noktada, temel akademik becerilere ek olarak, uyumlu davraniglar, 6zbakim becerileri ve
gelecekteki meslek yasamlari i¢in hazirlik konularinda da egitim almalar1 oldukca 6nemlidir.
Bu 6grencilerin yaklasik %30'unda Down sendromu, %50'sinde ise beyin incinmesinin farkl
tirleri goriilebilmektedir, bu nedenle bireysel ihtiyaglarina uygun destek ve egitim
programlar gelistirilmelidir (MEGEP, 2007). Bu ¢ergevede, toplumun bu bireyleri anlayisla
karsilamas1 ve onlara yonelik destek saglamasi, yasamlarini daha iiretken ve anlamli hale

getirebilir.

Agir Derece de Zihinsel Engelli Bireyler: Zeka boliimii puanlart 20-25 ile 35-40 arasinda
olan bireyler, genellikle dogumda ya da erken ¢ocukluk déneminde fark edilen bir zihinsel
engelli grup i¢inde yer almaktadirlar. Bu bireylerin zeka yaslari 3,5 ile 6 yas arasinda degisim
gosterirken, motor problemlerle birlikte konusma dilinde de sorunlar yasamaktadirlar.
Temelde 6z bakim becerilerini gergeklestirebilmelerine ragmen, parayr anlamak gibi

karmasik konularda zorlanabilirler. fletisim becerileri ise sinirli olup, isaretleri ve kelimeleri
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taniyabilirler ancak uzun ve diiz yazilar1 okuma yetenekleri bulunmamaktadir. Egitimleri
sirasinda, Ozellikle agir derecede engelli olan bireyler i¢in odaklanilmasi gereken temel
alanlar, 6zbakim becerileri (tuvalet, giyinme, yeme i¢gme) ve iletisim becerileridir. Bu, glinliik
yasamlarin1 daha bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmelerine ve topluma daha iyi entegre
olabilmelerine yardimci olabilir. Ozel egitim ihtiyaglarina yonelik planlamalar, Megep
(2007) tarafindan vurgulandig1 gibi, bireylerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak ve

yasamlarimi daha anlamli kilmak adina biiyiik bir 6neme sahiptir.

Bu 06zel egitim programlari, bireylerin bilissel ve fiziksel yeteneklerini gelistirmeye
odaklanirken ayn1 zamanda sosyal becerilerini artirmay1 hedefler. Bireylere, giinliik yasamda
karsilasabilecekleri zorluklar1 asabilmeleri igin pratik beceriler kazandirilmali ve
toplumlarina daha etkin bir sekilde katilabilmeleri i¢in desteklenmelidir. Bu sayede, bu 6zel
bireylerin yasam kalitesi artirilabilir ve toplumla i¢ ice bir sekilde uyumlu olmalarina
yardimc1 olunabilir. Ozel egitim programlari, bireylerin bilissel, duygusal, ve sosyal
gelisimlerine yoOnelik bireysel ihtiyaclarina odaklanir. Egitim siirecinde, dgrencilere 6zel
egitim uzmanlar1 tarafindan bireysel 6grenme planlar1 uygulanir. Bu planlar, 6grencinin
giiclii yonlerini desteklerken zayif yonlerini gelistirmeyi hedefler. Ayni1 zamanda, 6§rencinin

bagimsizlik ve dzgiiven kazanmasini saglayacak beceriler tizerine odaklanir (AAP, 2014).

Ogrencilere 6z bakim becerileri kazandirilmasi, giinliik yasam aktivitelerini bagimsiz bir
sekilde gerceklestirmelerine yardimci olabilir. Tuvalet, giyinme, yeme igme gibi temel
beceriler, 6grencilerin kendi kendilerine bakimini saglayabilme konusu 6nemli adimlardir.
Bu beceriler, 6grencilerin bagimsizliklarini artirirken, aynit zamanda sosyal etkilesimlerini
giiclendirebilir. Tletisim becerilerinin gelistirilmesi de dzel egitim programlarmin énemli bir
odak noktasidir. Ogrencilere, ifade etme ve anlama konusunda destek saglamak, sosyal
etkilesimlerini artirmak adina kritik bir rol oynar. Isaret dili, gorsel destek materyalleri ve
Ozel 1iletisim teknikleri gibi araclar kullanilarak Ogrencilerin iletisim becerileri
giiclendirilebilir. Ayrica, 6grencilere toplum i¢inde etkili bir sekilde islev gosterebilmeleri
i¢in pratik beceriler kazandirmak da 6nemlidir. Toplumsal normlar, alisveris yapma, toplu

tasima kullanma gibi konularda egitim, 6grencilerin topluma daha rahat adapte olmalarim
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saglayabilir. Bu, onlarin sosyal entegrasyonunu destekleyerek yasamlarini daha anlaml

kilabilir (WHO, 2022).

Zeka bolimi puanlar1 20-25 ile 35-40 arasinda olan bireyler igin 6zel egitim programlari,
bireysel ihtiyaglara odaklanarak gilinliik yasam becerilerini, iletisim yeteneklerini ve
toplumsal uyumlarini gelistirmeyi hedefler. Bu programlar, bireylerin potansiyellerini en iist
diizeye ¢ikararak yasamlarin1 daha bagimsiz ve anlamli hale getirmeye yonelik 6nemli bir
rol oynar. Bu bireylerin egitimine odaklanirken, 6zellikle agir derecede engelli olanlar igin
0zbakim becerilerine (tuvalet, giyinme, yeme igme) ve iletisim becerilerine agirlik verilmesi
onemlidir. Bu, giinliikk yasamlarinit daha bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmelerine ve topluma
daha iyi entegre olabilmelerine yardimci olabilir. Megep (2007) tarafindan belirtilen bu 6zel
egitim ihtiyaclarina yonelik planlamalar, bireylerin potansiyellerini en {ist diizeye ¢ikarmak

ve yasamlarini daha anlamli kilmak adina biiytik bir 6neme sahiptir.

Ozel Ogrenme Giigliigii: Okuma, yazma, matematik gibi temel becerilerde zorlanan bireyleri
iceren bu kategori, genellikle 6grenme gligliigli yasayan veya 6grenme bozuklugu tanisi
konulan bireyleri kapsar. Bu bireyler, belirli 6grenme alanlarinda ortaya ¢ikan zorluklar
nedeniyle okuma, yazma, matematik gibi temel becerilerde diger akranlarina gore geri kalmig
olabilirler. Bu kategori altinda yer alan 6grenme giigliigli yasayan bireyler arasinda disleksi,
disgrafigi, matematiksel giigliikkler, 6grenme bozukluklar1 gibi durumlar bulunabilir. Bu
zorluklar, bireyin 6grenme siireclerini etkileyerek sinif icinde akademik basarilarini olumsuz
yonde etkileyebilir. Bu bireyler, genellikle 6gretmenler, 6grenme uzmanlari veya 6zel egitim
uzmanlari tarafindan desteklenir. Egitimde bireysellestirilmis 6grenme planlari, 6grencinin
giiclii ve zayif yonlerini belirleyip buna uygun stratejiler gelistirmeyi igerebilir. Ayrica,
ogrencinin 6grenme tarzini ve ihtiyaglarini anlamak amaciyla bireysel degerlendirmeler de
yapilabilir. Teknolojik araglar, 6zel egitim materyalleri ve alternatif gretim yontemleri gibi
kaynaklar kullanilarak 6grencilerin ihtiyaglarina daha iyi cevap verilebilir. Bu destekler,
Ogrencilerin Ozgiivenlerini artirabilir, 6grenme siireglerini iyilestirebilir ve toplumsal
katilimlarin1 giiclendirebilir. Bu kategori altinda yer alan bireylerin aileleri, egitimciler ve

diger destek profesyonelleri arasinda etkili iletisim ve igbirligi onemlidir. Bu sekilde,
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Ogrencinin potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmak ve basariya ulagsmasina yardimci olmak

amaciyla bireysellestirilmis bir egitim plani olusturulabilir (Aral ve Giirsoy, 2007).

Duygusal Uyum Giigliigli: Duygusal kontrol ve sosyal iliski becerilerinde zorlanan bireyleri
iceren bir kategori, genellikle duygusal ve sosyal 6grenme zorluklar1 yasayan bireyleri
kapsar. Bu durum, bireyin duygusal durumlarin1 anlama, ifade etme, yonetme ve sosyal
iligkilerde etkili iletisim kurma becerilerinde zorluk yasamasini igerir. Bu kategoride yer alan
bireyler arasinda otizm spektrum bozuklugu, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu
(DEHB), duygusal bozukluklar, 6fke kontrolii sorunlari gibi durumlar bulunabilir. Bu
bireyler, sosyal etkilesimlerde giicliik ¢ekebilir, duygusal tepkilerini uygun bir sekilde ifade
etmekte zorlanabilir ve duygusal kontrol becerilerini gelistirmekte sikint1 yasayabilirler. Bu
kategoriye dahil olan bireylerin desteklenmesi, genellikle bir multidisipliner ekip yaklagimini
gerektirir. Psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, 6zel egitim uzmanlari, konusma terapistleri
ve diger saglik profesyonelleri, bireyin ihtiyaglarina uygun bir destek plani olusturabilirler.
Destek, bireyin duygusal diizenleme becerilerini gelistirmek, sosyal becerilerini artirmak ve
etkili iletisim yeteneklerini giiclendirmek amaciyla gesitli terapdtik yontemleri igerebilir.
Ayrica, bireyin ¢evresindeki kisilerin, 6zellikle aile tiyeleri ve okul ortamindaki egitimcilerin
bu silirece dahil edilmesi, bireyin sosyal etkilesimlerini iyilestirmeye yonelik onemli bir
faktordiir. Bu kategorideki bireylerin duygusal kontrol ve sosyal iliski becerilerini
giiclendirmek, toplum i¢inde daha iyi entegre olmalarin1 ve yasam kalitelerini artirmalarini

saglamak adina 6nemlidir (Heward, 2003).

Otizm: Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinde belirgin
zorluklarla karakterize edilen norogelisimsel bir bozukluktur. OSB, genellikle ¢ocukluk
doneminde belirgin hale gelir ve 6miir boyu devam eder. Bu kategori, Otizm Spektrum
Bozukluklarina sahip bireyleri igerir ve genis bir yelpazede semptomlar1 kapsar. OSB'ye
sahip bireyler arasinda biiyiik bir cesitlilik bulunabilir. Bazilar1 dil gelisiminde gecikme
yasarken, digerleri sozel iletisimde ustalasabilir. Sosyal etkilesim, tekrarlayicit davranislar,
dar ilgi alanlar1 ve duyusal hassasiyet gibi alanlarda farkliliklar gdsterirler. Bu bireyler
genellikle rutinlere bagimli olabilir ve degisikliklere kars1 hassas olabilirler. OSB'li bireylerin

desteklenmesi, genellikle bir multidisipliner ekip isbirligi gerektirir. Bu ekip, psikologlar,
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0zel egitim uzmanlar1, konusma terapistleri, is terapistleri, davranig analistleri ve diger saglik
profesyonellerini icerebilir. Erken miidahale ve bireysellestirilmis egitim programlari, bu
bireylerin sosyal, iletisimsel ve yasam becerilerini gelistirmeye yonelik 6nemli adimlardir.
Otizm spektrum bozukluguna sahip bireyler, toplumsal katilimlarini artirmak, egitimlerini
optimize etmek ve yasamlarmi daha bagimsiz bir sekilde siirdiirebilmek adina
desteklenmelidir. Ayrica, toplumda otizm farkindaliginin artirilmast ve bu bireylerle

etkilesimde bulunma konusunda genel bir anlayisin olusturulmasi énemlidir (Heward, 2003).

Sosyal Uyum Gilcliigii: Sosyal etkilesimlerde ve iliskilerde zorlanan bireyleri igeren bir
kategori, genellikle sosyal beceri zorluklari, sosyal anksiyete, sosyal iletisim bozukluklar
gibi durumlarnt kapsar. Bu bireyler, sosyal etkilesimlerde dogru sekilde okuma, sosyal
normlara uygun davranma ve baskalariyla etkili bir sekilde iletisim kurma konusunda gii¢liik
yasayabilirler. Bu kategoriye dahil olan bireyler genellikle duygusal ifade, g6z temasi kurma,
non-verballeri dogru bir sekilde yorumlama ve baskalarinin duygusal durumlaria tepki
gosterme konusunda giigliik yasayabilirler. Sosyal beceri zorluklari olan bireyler, arkadaslik
kurma, grup icinde uyum saglama, isbirligi yapma gibi sosyal iliski becerilerinde
zorlanabilirler. Bu durumu yasayan bireylerin desteklenmesi, 6zel egitim uzmanlari,
psikologlar, sosyal hizmet uzmanlari, konusma terapistleri ve diger saglik profesyonelleri
tarafindan gergeklestirilebilir. Terapi seanslari, sosyal beceri egitimi, bireysellestirilmis
miidahale programlar1 ve grup terapileri bu bireylerin sosyal etkilesim becerilerini
gelistirmeye  yoOnelik  kullanilan  yontemler arasindadir. Ayrica, bu bireylerin
cevresindekilerin, 6zellikle aile iiyeleri, arkadaglar1 ve egitimcilerin anlayish ve destekleyici
bir yaklasim benimsemesi 6nemlidir. Sosyal etkilesimlerde zorlanan bireyleri iceren bir
kategoride, toplumun genelinde farkindaligi artirmak ve hosgoriiyii tesvik etmek, bu

bireylerin toplumsal katilimini giiglendirebilir (Eripek vd., 2005)

Ataman' (2003) ozel gereksinimli ¢ocuklart iki ana kategoride ele almistir, bu kategorileri
rastlanma sikligina gore detaylandirarak agiklamistir. Birinci kategori, "rastlanma sikligi
yiiksek olan 6zel gereksinimli gocuklar" olarak adlandirilmistir. Bu gruptaki gocuklar
arasinda zeka geriligi gosterenler, iistiin zekali ve yetenekli olanlar, gelisimi tehlike altinda

olanlar, 6grenme giigliikkleri yasayanlar, duygusal ve davranmigsal bozukluklari olanlar,
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iletisim zorluklar1 ¢ekenler bulunmaktadir. Diger kategori ise "rastlanma siklig1 diisiik olan
0zel gereksinimli cocuklar" olarak isimlendirilmistir. Bu gruptaki cocuklar ise gdrme
yetersizligi olanlar, isitme kayb1 yasayanlar, ortopedik sorunlar1 olanlar, saglik zorluklarina
sahip olanlar, otizm ve otistik bozuklugu olanlar seklinde siniflandirilmistir. Ataman'in bu
smiflandirmasi, 6zel gereksinimli gocuklarin farkli ihtiyaglarin1 anlamak ve bireysel olarak
yanit verebilmek adina 6nemli bir ¢ergeve sunmaktadir. Bu yaklagim, egitim ve destek

hizmetlerinin daha spesifik ve etkili bir bigimde tasarlanmasina katki saglar.

Birden Fazla Alanda Yetersizlik: Birden fazla alanda zorluk yasayan bireyleri igeren genis
bir kategori, genellikle "¢oklu 06zel ihtiyaglar" veya "cogul 6grenme zorluklar1" gibi
terimlerle tanimlanabilir. Bu kategori, bireylerin 6grenme, iletisim, sosyal etkilesim, motor

beceriler ve diger bir¢cok alanda zorluklar yasadigi durumlart igerir.

Bu bireyler, genellikle farkli disiplinlerden profesyonellerin katilimini gerektiren karmagik
ihtiyaclara sahiptir. Ornegin, bir birey hem o6grenme giicliigii hem de dikkat eksikligi
hiperaktivite bozuklugu (DEHB) gibi durumlarla basa ¢ikmak zorunda kalabilir. Bu
durumda, 6zel egitim uzmanlari, psikologlar, konugma terapistleri, fizyoterapistler ve diger
saglik profesyonelleri bir araya gelerek bireysel bir destek plani olusturabilir. Coklu 6zel
ithtiyaglara sahip bireylerin desteklenmesi, bireyin ihtiyag¢larini biitiinliik i¢inde ele almay1
gerektirir. Bireye 0zgli bir egitim plami olusturmak, ihtiya¢ duyulan terapileri koordine
etmek, aileleri ve bakicilari slirece dahil etmek bu destek siirecinin 6nemli bilesenleridir. Bu
kategorideki bireyler, toplumsal katilimlarmi artirmak ve yasam kalitelerini ylikseltmek
amaciyla hem egitim hem de sosyal ¢evrelerde desteklenmelidir. Bu destek, bireyin giiclii
yonlerini vurgulayarak ve zorluk yasadigi alanlarda oOzellestirilmis miidahalelerle
saglanabilir. Iyi bir destek sistemine sahip olmak, bu bireylerin potansiyellerini en iist diizeye

¢ikarmalarina yardimci olabilir (Eripek vd., 2005).
3.2 Ozel Egitime Thtiya¢c Duyan Cocuklarin Mekan Algis1 Uzerine Arastirmalar ve

Oneriler

Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin yasadigi mekanlarm mimari tasariminda, gesitli

unsurlarin 6nemli bir rol oynadig1 gozlemlenmistir. Bu unsurlar, hem kullanicilarin giinliik
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yasamlarin1 kolaylagtirmak hem de tibbi durumlarina uygun bir ¢evre saglamak amaciyla
dikkate alinmalidir. Oncelikle, erisilebilirlik mekan tasarrminin temel bir unsuru olarak 6ne
cikmaktadir. Engellilere uygun rampalar, asansorler, genis koridorlar gibi 6zellikler, 6zel
egitime ihtiya¢ duyan bireylerin mekan i¢inde rahatca hareket etmelerini saglamak adina
hayati 6neme sahiptir. Ayn1 zamanda, renk kontrastlar1 ve dokunsal uyaricilar gibi tasarim
Ogeleri de, gorme veya isitme engeli olan bireylerin mekéan iginde etkilesimde bulunmalarini
kolaylastirabilir. Giivenlik, bir diger kritik faktordiir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin
bazi durumlarda daha fazla giivenlik 6nlemlerine ihtiyaglar1 olabilir. Bu durumu gozeterek
tasarlanmis acil ¢ikislar, yangin giivenligi sistemleri gibi unsurlar, mekanin acil durumlarda
kullanict giivenligini saglamak acisindan onemlidir. Duyusal uyaricilar, 6zellikle otizm
spektrum bozuklugu gibi durumlar i¢in 6nemli bir rol oynar. Ses, 151k ve dokunsal uyaricilara
dikkat edilerek tasarlanmis mekanlar, bireylerin duyusal diinyalarina daha uygun hale gelir.
Son olarak, sosyal etkilesimi tesvik eden tasarim unsurlar1 da géz ardi edilmemelidir. Grup
etkinlikleri i¢in uygun alanlar, sosyal odalar gibi mekanlar, 6zel egitime ihtiya¢ duyan
bireylerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalarini kolaylastirabilir. Bu unsurlarin tiimii, 6zel
egitime ihtiya¢ duyan bireylerin mekan i¢inde daha rahat, giivenli ve etkilesimli bir yagam
stirmelerine katkida bulunabilir. Tibbi durumlarina uygun olarak tasarlanan bu mekéanlar,

bireylerin yasam kalitesini artirabilir ve toplumsal entegrasyonlarini destekleyebilir.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan c¢ocuklar igin tasarim yaparken, onlarin dzel gereksinimlerini
karsilamak tasarimcilar i¢in onemli bir gorevdir. Bu baglamda, zihinsel engelli bireylerin
ihtiyaglarim1 karsilamak icin mekana dair anlayis, tanimlama ve etkilesimde bulunma
konularinda 6zel bir 6zen gerekmektedir. Cocuklar i¢in tasarlanan mekanlarin, samimi bir
atmosfere sahip olmasi 6nemlidir. Bu, ¢ocuklarin kendilerini rahat hissetmelerine ve icsel
diinyalarin1 ifade etmelerine olanak tanir. Kucaklayici bir ortamin olusturulmasi, ¢ocuklara
giiven duygusu kazandirarak 6grenme ve gelisimlerine olumlu bir etki yapabilir (Ludlow ve
vd. 2006).

Gizlilik, 6zel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklar i¢in 6nemli bir psikolojik ihtiyagtir. Mekanlarin
diizenlenmesi ve tasarlanmasi, bireylere kisisel alanlarini koruma ve istedikleri zaman geri

cekilme olanagi saglamalidir.
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Basitlik ve aciklik, ¢ocuklarin mekan i¢inde rahatga hareket etmelerini saglamak acgisindan
kritiktir. Karmasik tasarimlardan kaginilmali ve mekanin diizeni, ¢ocuklarin anlayabilecegi

ve takip edebilecegi sekilde olmalidir.

Hareket kolayligi da g6z 6niinde bulundurulmalidir. Engelli ¢ocuklar i¢in genis ve erisilebilir

alanlar saglanmali, hareket etmelerini kisitlayan unsurlardan kaginilmalidir.

Renkler ve dokular, ¢ocuklarin duyusal deneyimlerini zenginlestirebilir. Uygun renk
secimleri ve dokular, ¢ocuklarin mekani kesfetmelerine ve hissetmelerine yardimci olabilir.
Ozel egitime ihtiyag duyan ¢ocuklar i¢in tasarim yaparken, samimiyet, kucaklayici bir ortam,
gizlilik, basitlik ve agiklik, kolay hareket ve duyusal deneyimlere odaklanmak, mekanin
onlarin ihtiyaglarin1 en iyi sekilde karsilamasini saglayacaktir. Bu siirecin basariyla
ilerlemesi icin binalarin ve cevrelerin, ¢ocuklarin 6zel ihtiyaclarina uygun bir sekilde
diizenlenmesi gerekmektedir. Mekansal tasarimlarin, cevredeki diger binalardan ayirt
edilemeyecek sekilde olmasi, cocuklarin konforunu ve giivenligini saglamada 6nemli bir rol
oynar. Kullanilan i¢ yiizeylerin ve malzemelerin tasarimi, psikolojik ve fizyolojik etkileri
dikkate almalidir. Renk sec¢iminden, malzeme dokusuna kadar her detay, cocuklarin
rahatlamasini ve i¢sel denge bulmalarin1 desteklemelidir. Agir golgelerden kaginilmalidir,
¢linkli bu durum bulanik goriise neden olabilir ve cocuklarin rahatsiz olmalarina yol agabilir.
Her dezavantajli egitim odasi ¢in klima kullanimi, ¢ocuklarin konforunu artirmak adina
onemlidir. Ancak, bu klimalar merkezi havalandirmadan uzakta olmalidir, ¢linkii her engelli
odast arasindaki sicaklik farki, hastalarin sagligina olumsuz etki edebilir. Mekansal
tasarimda, dogal unsurlara dikkat edilmeli ve ¢ocuklarin rahatlamasini saglamak i¢in uygun
alanlar secilmelidir. Oyunun, egitim ve davranis degisikliginde 6nemli bir faktor oldugu goz
oniinde bulundurulmalidir. Mekan tasariminda oyun alanlarina yer vermek, ¢ocuklarin sosyal
becerilerini gelistirmelerine ve 6grenme siireglerini desteklemelerine yardimer olabilir. Bu
nedenle, mekan tasariminda oyun alanlarina ve interaktif 6grenme ortamlarina 6zel bir vurgu
yapilmalidir. Ozel egitime ihtiya¢ duyan gocuklar igin tasarlanan binalarin, ¢evrelerin ve i¢
mekanlarin, ¢ocuklarin 6zel ihtiyaclarima ve ruh sagliklarina uygun olarak diizenlenmesi,
onlarin daha etkili bir sekilde egitim almalarini ve gelismelerini desteklemelerini saglar
(Ludlow ve vd. 2006).
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Sekil 17. Ic Avlunun Mekansal Kapanmasi (Hafez ve vd. 2021)

Mekan oranlari, 6zellikle duyusal sistem eksiklikleri sebebiyle zihinsel sorunlar yasayan
bireylerin deneyimlerini biiyiik 6lciide etkiler. Bu kisiler, ¢evreleriyle etkilesime gegerken
mekanin boyutlari, diizenlemesi ve genel yapisi iizerinden ¢esitli duyusal uyarilar alir. Bu
noktada, mekansal kapanmanin 6nemi ortaya ¢ikar. Mekanin gorsel tanimlamasinda 6nemli
bir rol oynayan mekansal kapanma, detay eksikligi ve ¢evresel gorsel uyaricilarin sinirliligt
sayesinde dagilma ve odaklanma sorunlarma ¢dziim sunar. Ozellikle duyusal sistem
eksiklikleri nedeniyle zihinsel sorunlar yasayan bireyler i¢in, mekanin diizeni ve boyutlari,
giivenligi ve rahatlamay1 destekleyecek sekilde tasarlanmalidir. Mekansal kapanma, bu
bireylerin ¢evrelerini daha iyi anlamalarina ve odaklanmalarina yardimer olarak, duyusal
yiiklerin kontrol altina alinmasina katki saglar. Bu durum, zihinsel saglik ve kullanici
deneyimi agisindan 6nemli bir parametredir. (Sekil 17), mekanin gorsel tanimlamasinda
mekansal kapanmanin etkilerini somut bir sekilde gostererek, detay eksikligi ve cevresel
gorsel uyaricilarin sinirliliginin nasil bir avantaj sagladigini agikca ortaya koymaktadir. Bu
gorsel destek, mekan tasariminda mekansal kapanmanin zihinsel saglik tizerindeki olumlu

etkilerini vurgular (Ludlow ve vd. 2006).
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Sekil 18. Asansor, Tekerlekli Sandalye Kullanicilarinin Hareketini Kolaylastirmak i¢in Her

Iki Yonde Acilabilen Bir Tasarima Ornegi (Hafez ve vd. 2021).

Ozel egitime ihtiya¢ duyan gocuklar icin gevresel diizenlemeler, onlarin giivenligini ve
bagimsizligini saglamak adina 6zel bir 6neme sahiptir. Her yerin digerinden gorsel olarak
farkli olmasi, bu bireylerin ¢evreyi daha iyi algilamalarina ve yonlendirmelerle daha kolay
hareket etmelerine yardimci olabilir. Bu noktada, kavsaklardan kaginilmali ve kullanicilart

yonlendirmek igin agik ve anlasilir isaretler kullanilmalidir (Hafez ve vd. 2021).

Kot farkliliklarinda, bir veya iki basamak tasarlamaktan kaginmak énemlidir, ¢iinkii bu tiir
degisiklikler goriilmeyebilir ve dikkatten kagabilir. Eger merdiven kullanimi kaginilmazsa,
basamaklar iki kontrast renkte olmalidir, boylece kullanicilar daha rahat bir sekilde fark
edebilir.

Denge sorunu yasayan bireyler i¢in asansorlerde 6zel diizenlemeler yapilmalidir. Asansor
icinde katlanabilir bir oturak saglamak, bu bireylerin asansor kullanimini kolaylastirabilir.
Tercihen, her iki yonde agilan asansorler tasarlamak, kullanicilara daha fazla erisilebilirlik

saglayabilir. (Sekil 18) bu tasarimin nasil uygulanabilecegini gostermektedir.

Bu diizenlemeler, 06zel egitime ihtiyagc duyan bireylerin ¢evreleriyle etkilesimini
kolaylastirarak, onlarin yasam kalitesini artirabilir ve toplumsal katilimlarini destekleyebilir

(Hafez ve vd. 2021).
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Ozel egitim ihtiyact olan ¢ocuklarin yasam alanlarini tasarlarken, duyusal uyarimlari 6n
planda tutmak 6nemlidir. Yumusak ve sakin renk tonlar1, dogal 1s1k kaynaklar1 ve dokunsal
uyaranlar kullanarak ¢ocuklara psikolojik sakinlik saglanabilir. Mobilya diizeni, ¢ocuklarin
rahatlikla hareket edebilecegi ve ihtiya¢ duyduklari esyalar1 kolayca ulasabilecegi bir diizenle
planlanmalidir. Ayrica, alanin belirli bir diizen i¢inde olmasi, ¢ocuklar i¢in giivenlik ve
rahatlik anlamina gelir. Mekan sekillerini ¢esitlendirerek c¢ocuklara farkli deneyimler
sunmak, zihinsel ve duygusal gelisimlerine katkida bulunabilir. Ayarlanabilir mobilya ve
ekipmanlar kullanarak cesitli ihtiyaglara cevap verebilirsiniz. Esyalar1 taninabilir hale
getirmek i¢in renk kodlamalar1 veya biiyiik etiketler kullanmak, ¢ocuklarin bagimsizliklarini
artirabilir. Son olarak, iletisim ve igbirligi 6nemlidir; ¢ocuklar, aileleri, 6gretmenleri ve
tasarimcilar arasinda siirekli bir diyalog, daha etkili tasarimlarin ortaya ¢ikmasina katki

saglar (Hafez ve vd. 2021).

Sekil 19. Dikkat Cekmek i¢in Zit Renk Kullanim Ornegi (Hafez ve vd. 2021)

Bina tasariminda entegre edilen akilli sistemler, modern teknolojinin sundugu avantajlari
kullanarak cesitli alanlarda onemli faydalar saglayabilir. Sekil 20'de gosterilen 6rnekte, bina
icindeki akilli sistemler, kullanict deneyimini iyilestirmek ve 6zel bir etkinlik alan1 olan
Snoezelen odasim1 daha etkili hale getirmek amaciyla kullanilmistir. Bu sistemler,
1siklandirma, ses kontrolii, ve diger ¢evresel faktorleri optimize ederek, kullanicilara daha

rahatlatic1 bir ortam sunabilir. Ayrica, akil sagligi sorunlartyla miicadele eden bireyler i¢in
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mobil uygulamalarin kullanim1 da 6nemli bir rol oynar. Akilli telefon uygulamalari, hastalara
destek hizmetleri sunabilir ve onlarin mental sagliklarini izleyip yonetmelerine yardimci
olabilir. Bu uygulamalar araciligiyla, kullanicilar gelismis terapotik destek, bilgi paylagimi
ve hatta acil durum miidahale segeneklerine erisim saglayabilirler. Bu yaklasimlar, bina
tasariminda ve mobil teknolojideki yenilikleri bir araya getirerek, kullanicilarin yasam
kalitesini artirmak ve 6zel ihtiyaclara daha etkili bir sekilde yanit vermek amaciyla benzersiz

bir entegrasyon saglar (Hafez ve vd. 2021).

Sekil 20. Dubai'deki Tedavi ve Miidahale Merkezi'ndeki Snoezelen Odas1 (Hafez ve vd.

2021)

Insan hareketi ile etkilesimli zeminler, cocuklarin hem fiziksel hem de zihinsel gelisimine
katkida bulunabilir. Bu interaktif zeminler, g¢ocuklarin oyun yoluyla O6grenmelerini
destekleyerek eglenceli bir O6grenme ortami saglar. Mekanin ortasinda siitunlardan
kacinilmasi, carpigma riskini azaltir ve ¢ocuklarin serbestce hareket etmelerine olanak tanir.
Bu, 6zellikle oyun ve etkinlik alanlarinda ¢ocuklarin giivenligini saglamak adina dnemli bir
tasarim prensibidir. Duvarlardaki koselerden kacinilmast ve diizlestirilmis koselere
dontistiiriilmesi, kazalara kars1 koruma saglar. Bu tasarim 6zelligi, ¢cocuklarin hareketliligi
sirasinda yaralanma riskini en aza indirir. Banyo zemininin altindan gegen radyasyon sistemi,

zemini slirekli olarak kuru tutarak hijyen ve konfor saglar. Bu 6zellik, ¢ocuklarin giinliik
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yasamlarin1 daha iyi yonetmelerine yardimer olabilir. Zihinsel engelli bireyleri agikliklara
sikistirmaktan korumak i¢in tasarlanan bariyer ve gitler, giivenli bir ¢evre olusturur. Bu,
cocuklarin kendi giivenliklerini daha iy1 yonetmelerine yardime1 olabilir. Duvarlar1 ve zemini
esnek malzemelerle kaplamak, cocuklarin diismeleri durumunda soklar1 absorbe eder ve
potansiyel yaralanma riskini azaltir. Kapi iistiine yerlestirilebilen Basinca Duyarli Alarm

Sistemi, ¢ocuklarin belirli bolgelere giris ve ¢ikiglarint kontrol etmeye yardimer olabilir,

boylece giivenliklerini artirir (Mhf, 2010).

yuy, v

Sekil 21. Duvarlardaki veya I¢ Mekan Diizenlemelerindeki Koselerin Diizlestirilmesi.
(Mhf, 2010)

Sekil 22. Zihinsel Engelli Bireyler i¢in Soklar1 Onlemek Amaciyla Kopiik ile Kaplanmis

Bir Oyun Odast (Mhf, 2010)

Merdiven tasariminda Oncelikli olarak, her iki tarafinda el tutamaklarinin bulunmasi,

kullanicilarin giivenli bir sekilde hareket etmelerini saglar. Ozellikle merdiven genisligi 1.70
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m'yi asiyorsa, merdivenin ortasina ek bir el tutamagi eklemek, destek ve denge saglamak
acisindan tercih edilebilir bir tasarim 6gesidir. Ayrica, merdivenlerin baslangicini, sonunu
veya kavsaklar1 belirtmek i¢in zemin uyari levhalar1 kullanilmalidir. Bu uyari levhalari,
zemin dokusunun degistirilmesiyle saglanabilir, boylece gorsel engelli bireyler i¢in dokunsal
bir uyar1 mekanizmasit olusturulur (Sekil 23). Goremeyen bireylere yonelik olarak, optik
rehberlik amaciyla isitsel medyanin kullanilmasi 6nemlidir. Bu, sesli yonlendirmeler,
uyarilar veya bilgi aktarimlar seklinde olabilir ve bu sayede gorsel bilgileri algilamakta
zorlanan bireylere yardimei olabilir (Hafez ve vd. 2021). Bu bireylere ¢evrelerini daha etkili
bir sekilde anlamalarini saglayarak, giinliilk yasamlarinda daha bagimsiz olmalarina katkida

bulunabilir.

Sekil 23. Hissedilebilir Yiizey Olarak Kullanilan Farkli Desenlere Sahip Zeminler (Hafez

ve vd. 2021)
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Dezavantajli bireylerin konforu ve iyi hissetmeleri icin tesislerin tasariminda dikkate
alinmas1 gereken birka¢ 6nemli faktor bulunmaktadir. Ses seviyesi, bu baglamda kritik bir
rol oynar. Genelde normal insanlar i¢in uygun olan 55-75 dB arasindaki ses seviyesi, zihinsel
engeli olan bireyler i¢in daha diisiik, yani 25-45 dB arasinda olmalidir. Bu nedenle, tesislerde
sakin bir atmosfer saglamak, bu bireylerin rahatlamasina ve zihinsel sagliklarini
korumalarina yardimci olabilir. Tavan tasarimi, 6zellikle genis agik alanlarda, i¢ mekanin
akustik kalitesini belirleyen 6nemli bir faktordiir. Sesin yankilanmasini azaltmak i¢in uygun
tavan tasarimi se¢ilmelidir. Duvarlar ve zemin, ses emici 6zelliklere sahip esnek ve gdzenekli
malzemelerle kaplanarak, i¢c mekandaki ses yansimalari en aza indirilebilir. Ayrica, isitme
dongli sisteminin tasarimima o6zel onem verilmelidir. Bu sistem, zihinsel engeli olan
bireylerin iletisimlerini gelistirmelerine yardime1 olabilir ve ses algilamalarini iyilestirebilir.
Bu, tesis i¢indeki etkilesimleri artirabilir ve bu bireylerin sosyal hayata daha fazla katilimini
saglayabilir. Bina i¢gindeki giiriiltii kaynaklarindan uzaklasmak ve sakinlik gerektiren alanlari
diger bolgelerden ayirmak da onemlidir. Bu, zihinsel engeli olan bireylerin huzurlu bir
ortamda vakit gegirmelerine olanak tanir. Bu alanlarda sessizlik ve huzur, bu bireylerin genel

sagligina olumlu bir etki yapabilir (Hafez ve vd. 2021).

Manyetik Sinyal

T konumunda
igitme cihazi

Mikrofon

!
Siirticil ——L::j l

Isitme dongiisii anteni

Sekil 24. Isitme Dongiisii Sistemleri (Hafez ve vd. 2021).

84



Isitme dongiisii sistemleri, sesin etkili bir sekilde iletilmesini saglayarak kullanicilara daha
net ve anlasilir bir isitsel deneyim sunan 6zel sistemlerdir. Bu sistemler, cesitli ses
kaynaklarina dogrudan baglanabilme o6zelligi sayesinde, mikrofon, televizyon veya ses
sistemi gibi cihazlardan gelen sesleri kullaniciya iletmek amaciyla tasarlanmistir. Isitme
dongiisii sistemi, temelde bir mikrofon araciligiyla ¢evresel sesleri algilar. Alinan ses sinyali
ardindan bir amplifikator tarafindan manyetik bir sinyale dontistiiriiliir, bu da sesin daha etkili
bir sekilde iletilmesini saglar. Donlistiiriilmiis manyetik sinyal, isitme dongiisii anteni
tarafindan yakalanir ve bu sayede kullanicinin isitme cihazina dogrudan aktarilir. Bu
sistemler, Ozellikle giiriiltiili ortamlarda veya uzaktaki ses kaynaklarina odaklanma
gerektiren durumlarda kullanicilara 6nemli bir avantaj saglar. Isitme dongiisii anteni,
kullanicinin ¢evresel giiriiltiiyii filtreleyerek istenen sesi vurgulamaya yardimei olur, boylece

net bir isitsel deneyim elde edilir (Hafez ve vd. 2021).

3.3 Boliim Sonucu

Calismamizin bu boliimiinde, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin siniflandirilmasiyla ilgili
temel kavramlar inceledik. Fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal alanlardaki ihtiyaclarina
gore ¢esitlenen bu siniflandirma, 6gretmenlere ve egitim uzmanlarina bu ¢ocuklarla etkili bir
sekilde calisma olanagi taniyan bir temel saglamaktadir. Cesitli 6rnek olaylar ve aragtirmalar
tizerinden smiflandirma sistemlerinin uygulanabilirligini tartistik. Bu baglamda, bireysel
farkliliklar1 anlamak ve bu farkliliklara uygun 6zel egitim stratejileri gelistirmek, cocuklarin

potansiyellerini en iist dlizeye ¢ikarmada kritik bir rol oynamaktadir.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar1 siiflandirmak, bu bireylerin benzersiz farkliliklarimi
anlamak ve onlara daha iyi hizmet sunmak amaciyla gerceklestirilen detayli incelemeler,
egitim alaninda dnemli bir adimi temsil etmektedir. Bu siniflandirma sistemleri, ¢gocuklarin
O0grenme ihtiyaclarina 6zgli olarak tasarlanan kisisellestirilmis Ogrenme stratejilerinin

gelistirilmesine olanak tanimaktadir.

Ancak, bu siireclerde karsilagilan zorluklar ve bireyler arasindaki geciskenlik, 6zel egitim

alaninda siirekli bir giincelleme ve iyilestirme ihtiyacin1 dogurmaktadir. Cocuklarin
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siiflandirilmasi, sadece belli bir donemdeki ihtiyaglarina odaklanmakla kalmamakta, ayni
zamanda zaman i¢indeki degisen ihtiyaglari da g6z 6niinde bulundurmay1 gerektirmektedir.
Bu noktada, siniflandirma siireglerinin esnek ve adaptasyona agik olmasi, ¢ocuklarin egitim

stireclerinde etkili bir sekilde desteklenmelerini saglamak adina 6nemlidir.

Smiflandirma sistemlerinin etkin bir sekilde c¢alisabilmesi i¢in 0gretmenler, uzmanlar ve
aileler arasinda etkilesim ve isbirligi de hayati bir rol oynamaktadir. Bu siirecte paydaslar
arasinda agik iletisim kanallarinin kurulmasi, c¢ocuklarin giincel ihtiyaglarina uygun
stratejilerin belirlenmesinde ve uygulanmasinda kritik bir faktordiir. Tiirkiye'deki 6zel egitim
sistemini ele aldigimiz bu boliimde, lilkedeki mevcut durumu ve 6zel egitim alanindaki
geligsmeleri degerlendirdik. Mevzuat, politika ve uygulama diizeyindeki degisikliklerin, 6zel
egitime ihtiya¢c duyan ¢ocuklarin egitimine olan etkilerini inceledik. Ayrica, Tiirkiye'deki
0zel egitim sistemine yonelik Onerilerde bulunarak, bu alandaki mevcut zorluklara ¢éziim

arayisini destekledik.

Ozel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarin mekan algisi iizerindeki etkilerini ele aldik. Farkl
o0grenme zorluklarina sahip ¢ocuklarin g¢evreleriyle etkilesimini anlamak, 6gretmenlere ve
tasarimcilara egitim ortamlarmi c¢ocuklarin ihtiyaglarina uygun sekilde diizenleme
konusunda 6nemli bir anlayis kazandirmaktadir. Mekan algisinin 6grenme ve gelisim
tizerindeki etkilerini gostererek, cocuklarin egitim ortamlarinda daha etkili bir sekilde
desteklenmesini saglamak igin pratik onerilerde bulunduk. Ozel egitime ihtiyag duyan
cocuklarin mekan algisi tlizerine odaklanan bu béliimde, ¢ocuklarin egitim ortamlarindaki
deneyimlerini derinlemesine ele aldik. Mekan algisinin, 6grenme siireglerini sekillendiren ve
cocuklarin egitimine etki eden 6nemli bir faktdr oldugunu belirledik. Cocuklarin egitim
ortamlarindaki mekan algisi, tasarim ve diizenleme agisindan biiyiik bir 6neme sahiptir; zira

bu, cocuklarin 6grenme siireclerini etkileyen bir dizi faktorii icermektedir.

Egitim ortamlarinin tasariminda ve diizenlenmesinde, ¢ocuklarin mekan algisin1 dikkate
almak, 6grenme deneyimlerini olumlu yonde etkileme potansiyeline sahiptir. Bu baglamda,
egitimciler ve tasarimcilar i¢cin sundugumuz pratik oneriler, ¢gocuklarin mekan algilarina

uygun egitim ortamlar1 olusturmak adina rehberlik saglamaktadir. Bu 6neriler arasinda renk
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secimi, aydinlatma diizenlemeleri, 0grenme materyallerinin yerlesimi gibi faktorler,

cocuklarin sahiplenme duygusunu artirabilir ve 6grenme motivasyonlarini giiglendirebilir.

Egitim ortamlarinin sadece fiziksel degil, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal boyutlar1 da gz
Oniine alinarak tasarlanmasi, ¢ocuklarin kendilerini giivende hissetmelerini ve etkilesimde
bulunmalarini saglamak i¢in 6nemlidir. Bu sayede, ¢ocuklarin egitim siireglerinde daha etkili
ve olumlu deneyimler yagamalarina katki saglamaktadir Cocuklarin mekan algisi, 6grenme
ortamlarinin etkili bir sekilde tasarlanmasi ve diizenlenmesinde géz 6niine alinmasi gereken
temel bir unsurdur. Bu perspektiften hareketle, egitimciler ve tasarimcilar olarak, ¢ocuklarin
mekan algilarina uygun, katilime1 ve gliven veren egitim ortamlar1 olusturarak 6grencilerin

potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmada 6nemli bir rol oynamkatadir.

Arastirma, ¢ocuklarin mekan algisinin, 6grenme siireglerini etkileyen temel bir faktor
oldugunu ortaya koydugu diisiiniilmiistiir. Bu alginin, 6grencilerin egitim ortamlarindaki
konfor seviyelerini, katilim diizeylerini ve genel 6grenme motivasyonlarmi etkiledigini
gozlemledik. Ozellikle, fiziksel ¢evrenin renk, aydinlatma, diizen ve materyal secimleri gibi

unsurlarinin, ¢ocuklarin mekéan algisini sekillendirmede kritik bir rol oynadigini belirledik.

Arastirmamizdan elde ettigim bulgulara dayanarak, egitimciler ve tasarimcilar i¢in ¢esitli
oneriler gelistirilmektedir. Bu 6neriler, grenme ortamlarini gocuklarin mekan algisina daha
uygun hale getirme amacini tasimaktadir. Ornegin, siif renklerinin se¢imi konusunda
dikkatli olunmasi, aydinlatma diizenlemelerinin O6grenme aktivitelerine uygun olarak
yapilmas1 ve Ogrenme materyallerinin erisilebilir ve ¢esitli olmasi gibi unsurlar, egitim
ortamlarim1  daha etkili hale getirmeye yonelik Onerilerimizin sadece birkagini

olusturmaktadir.

Bu oneriler, egitimcilerin ve tasarimcilarin, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin 6grenme
deneyimlerini desteklemek ve gelistirmek adina somut adimlar atmalarina yardimei olmay1
amaglamaktadir. Bu ¢abalarin, ¢ocuklarin egitim siire¢lerindeki basarilarini artirarak, onlarin

potansiyellerini en st diizeye ¢cikarmada dnemli bir rol oynayacagi diistiniilmektedir.
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4. OZEL EGITIM OGRENCILERININ OZELLIKLERINE GORE
OKUL MEKANINDA iHTiYACLARIN FONKSIYONLARA GORE
SINIFLANDIRILMASI

Ogrenciler arasindaki gelisimsel farkliliklar, egitim yaklasimlarinin bireysellestirilmesini
zorunlu kilar. Ozellikle 6zel gereksinimli cocuklar, genel egitimden farkli bir 6grenme
siirecine ihtiya¢ duyarlar. Bu ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri, ilgi alanlar1 ve ihtiyaclari,
standart egitim programlarina uymayabilir. Dolayisiyla, onlarin potansiyellerini en tist
diizeye c¢ikarmak ve basartya ulagmalarini saglamak igin bireysellestirilmis egitim
programlar1 ve uzmanlagmis bir 6gretim kadrosu gerekmektedir. Bu baglamda, Angin (2018)
ve Halliwell (2004) gibi uzmanlar, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitiminde genel egitimden
ayr1 bir yaklagimin benimsenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Gelisimsel farkliliklarin g6z
Online alinmasi, Ogrencilere 6zel Ogrenme materyalleri, etkinlikler ve degerlendirme
yontemleri sunmay1 gerektirir. Bdylece, her c¢ocugun kendi hizinda 6grenmesine ve
potansiyelini tam anlamiyla kesfetmesine olanak taninir. Bu 6zel egitim programlarinin
uygulanmasinda, alaninda uzmanlagmis egitimcilerin rolii biiyiik énem tagir. Ogretmenler,
0zel gereksinimlere sahip 0grencilerle etkili iletisim kurabilme ve 6grenme ihtiyaglarina
uygun stratejiler gelistirebilme becerisine sahip olmalidir. Ayni zamanda, psikologlar,
terapistler ve 6zel egitim uzmanlari, bu ¢ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimlerini

destekleyecek yontemleri uygulamak i¢in isbirligi icinde ¢alismalidir.

Avrupa Birligi'nde engelli bireylerin egitimi konusunda iilkeler arasinda belirgin farkliliklar
gozlemlenmektedir. Bu farkliliklar, kaynastirma egitimi uygulamasimin zorunlu olup
olmamasi, 6zel okullarin tercih edilip edilmemesi ve egitimin ne zaman bagladigi gibi
konularda ortaya ¢ikmaktadir. Bazi iilkeler, ingiltere, italya, Portekiz, Fransa ve Ispanya gibi,
kaynastirma egitimini benimsemekte ve zorunlu tutmaktadir. Bu tilkelerde, engelli bireylerin
normal okullarda egitim almalar1 tesvik edilmekte ve desteklenmektedir. Diger yandan,
Finlandiya, Almanya, Hollanda gibi {ilkelerde ise kaynastirma egitimi yerine 6zel okullarda

verilen egitim tercih edilmektedir. Bu iilkelerde, engelli bireylerin 6zel egitim kurumlarina
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yonlendirilmesi daha yaygindir. Bircok iilkede ise her iki yontem de kullanilmakta, hem 6zel
okullarda hem de normal okullarda kaynastirma egitimi verilmektedir. Bu gesitlilik, iilkelerin
egitim sistemleri ve kiiltiirel yaklasimlar1 arasindaki farklara dayanmaktadir. Ote yandan,
engelli bireylere yonelik egitim kiigiik yaslarda baslamaktadir. Ozellikle Danimarka ve
Ingiltere gibi iilkeler, erken tan1 koyma konusunda énciidiir ve dzel egitime erken yaslarda
miidahale etmektedir. Avusturya'da ise cocuklar okula baslamadan Once o6gretmenler
tarafindan gozlem altinda tutulmakta ve degerlendirilmektedir. Bu Ogretmenler, engelli
bireylerin egitimi konusunda &zel egitim almaktadirlar. Bu yaklasim, erken yasta

miidahalenin engelli bireylerin gelisimini desteklemede 6nemini vurgular.

Milli Egitim Bakanlhigi'nin 2018 tarihli Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde ifade
edildigi tlizere, 6zel egitim kavrami, bireylerin bireysel ve gelisim oOzellikleri ile egitim
yeterlilikleri agisindan diger akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosterdigi durumlari
kapsar. Bu 6zel durumlar, bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarini karsilamak tizere 6zel
olarak tasarlanmis egitim programlar1 ve alaninda uzmanlasmis personel tarafindan sunulan
ozel bir egitimi igermektedir. Ozel egitim, bu farkli ihtiyaglar1 karsilamak adina dzel olarak
gelistirilmis ve uyarlanmis egitim programlarim1 igerir. Bu programlar, bireylerin
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmay1 amaclar ve genel egitimden farklilik gdsterir. Bu
baglamda, 6zel egitim, bireylerin 6grenme siireclerine, ihtiyaglarina ve yeteneklerine uygun
bir sekilde sekillendirilmis bir egitim modeli sunar. Onemli bir unsur da, 6zel egitimde gorev
alacak personelin 6zel olarak yetistirilmis olmasidir. Bu personel, &grencilerin 6zel
ithtiyaclaria duyarlilik gostererek, onlarin bireysel potansiyellerini kesfetmelerine rehberlik
eder. Ayn1 zamanda, egitim ortamlarinin da ogrencilerin ihtiyaclarina uygun bir sekilde
diizenlenmesi saglanarak, etkili bir 6grenme ortami olusturulur. Milli Egitim Bakanligi'nin
belirttigi lizere, bu 6zel egitim siireci, bireylerin sosyal ihtiyaglarina da odaklanir. Bu,
ogrencilerin sadece akademik basarilarin1 degil, ayn1 zamanda sosyal becerilerini de

gelistirmelerini saglamay1 hedeflemektedir (MEB, 2018).

Ozel gereksinimli bireylerin egitsel ihtiyaglarin1 karsilamak icin gesitli egitim ortamlari
mevcuttur. Bu ortamlar, bireyin 6zel gereksinimlerine uygun olarak tasarlanmis cesitli

secenekleri igermektedir (Ataman, 2003).
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Kaynastirma: Kaynastirma, 6zel gereksinimli bireylerin genel egitim ortamlarina dahil
edilmesini vurgular. Bu modelde, 6zel gereksinimli 6grenciler, genel siniflarda yasitlartyla
birlikte egitim alirlar. Bu sayede hem 6zel gereksinimli bireylerin sosyal etkilesimleri artar

hem de diger 6grenciler, farkliliklar1 anlama ve kabul etme konusunda deneyim kazanir.

Ozel Egitim Smifi: Ozel egitim siiflari, belirli bir 6grenci gruplari igin 6zel olarak
diizenlenmis smiflardir. Bu siniflarda, 6grenciler benzer 6grenme ihtiyaglarina sahip
olduklari i¢in daha spesifik bir 6gretim saglanabilir. Ogrencilere bireysel destek ve dzel

programlar sunularak egitimleri daha etkili hale getirilmektedir.

Ozel Egitim Okulu: Ozel egitim okullari, 6zel gereksinimli bireylerin tamamen kendi
ihtiyaglarina yonelik egitim aldiklar1 kurumlardir. Bu okullar, 6grencilere bireysel 6grenme
planlaria dayali olarak 6zel bir miifredat sunabilir. Bu ortam, 6grencilere daha fazla dikkat

ve destek saglayarak 6zel gereksinimlerini karsilamay1 hedeflemektedir.

Hastane Okullari: Hastane okullari, saglik sorunlart nedeniyle uzun siire hastanede kalan ya
da rehabilitasyon siirecinde olan 6grencilere egitim imkani sunar. Bu ortamlar, 6zel saglik

kosullarina uygun olarak diizenlenmis siniflar ve 6gretim kaynaklari saglar.

Her bir egitim ortami, 6zel gereksinimli bireylerin bireysel ihtiyaclarina daha etkili bir
sekilde yanit verebilmek icin farkli avantajlara sahiptir. Bu secenekler, bireyin giiclii

yanlarina odaklanmay1 ve onlarin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmay1 amaclar.

4.1 Ozel Egitime Thtiyac Duyan Cocuklarin Egitim Kurumlarinin Calisma Prensipleri
4.1.1 Ayirma ve siniflandirma prensipleri

Bireyin bagli oldugu egitim kurumunda her bir engelli cocuk i¢in 6zenle hazirlanan Bireysel
Egitim Programlar1 (BEP), engelli cocuklarin benzersiz ihtiyaclarina odaklanarak 6grenme
siireclerini destekleyen 0Ozel egitim planlaridir. Bu programlar, engelli cocuklarin
potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak amaciyla 6gretmenler, ana babalar ve diger ilgili
uzmanlar arasinda isbirligini giiclendirir. Her BEP, bireyin gii¢lii yanlarin1 vurgulayarak

zayif alanlarda destek saglamak igin kisisellestirilmis bir yaklasim sunar. Ogrencinin
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O0grenme tarzi, ilgi alanlari, zorluklar1 ve 6zel gereksinimleri goz oniinde bulundurularak
olusturulan bu programlar, 6grencinin potansiyelini maksimize etmek ve bireyin bagimsizlik
kazanmasina olanak tanimak icin tasarlanmistir. BEP'ler aym1 zamanda Ogretmenlere,
Ogrencinin gelisimini izleme ve degerlendirme konusunda rehberlik eder. Egitim siirecine
katkida bulunan her paydasin bir araya gelerek bilgi ve deneyimlerini paylagsmasi, engelli

¢ocugun basarili bir egitim deneyimi yasamasina katki saglar (Ataman, 2003)

Bireysellestirme, egitimde 6zel bir 6neme sahip bir yaklasimdir. Bu, sadece bir grup
genellemesinden ziyade bireyin benzersiz egitim ihtiyaglarini dikkate alan bir siiregtir. Her
bireyin kendi giiclii yonleri, zorluklar1 ve 6grenme tarzlari vardir; bu nedenle, egitim
programlarinin, her bireyin bugilinkii ve gelecekteki bagimsiz yasamini kolaylastiracak

sekilde tasarlanmasi esastir.

Circulation area

Sekil 25. Ozel Egitimde Okul Dolasim Alanlar1 (HEDE Mimarlik, 2023)

Egitim programlari, genel anlamiyla belirlenmis hedefler, icerik, 6grenme-6gretme siiregleri
ve degerlendirme yontemlerini iceren yazili materyallerdir. Bu programlar, bireyin edinmesi
amaglanan bilgi, beceri ve anlayisa odaklanir. Bireysellestirilmis egitim programlari, bu

genel yapiy1 bireyin 6zel ihtiyaglarina uyarlayarak kisiye 6zel bir 6grenme deneyimi sunar.

Planlama, bir egitim programini gelistirme ve uygulama siirecidir. Bu siireg, bireysellestirme
ilkesini temel alarak bireyin giiclii yonlerini vurgular ve zorluklarina uygun destek saglar.
Planlama ayn1 zamanda Ogrencinin ilgi alanlarina dayali olarak motive edici ve etkili

O0grenme stratejilerini igerir. Bu sekilde, egitim programlar1 bireyin potansiyelini en iist
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diizeye cikarirken ayni zamanda gelecekteki bagimsiz yasamina katkida bulunacak temel
becerileri de gliglendirir. Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (BEP), bir ekip yaklasimiyla
planlanan ve uygulanan belgelerdir. Bu belge, 6grencinin 6zel gereksinimlerini dikkate
alarak aile, 6gretmenler ve ilgili uzmanlarin isbirligiyle olusturulur ve bireyin ailesinin onay1
ile uygulanir. BEP, genel olarak bireyin ihtiyaglarina 6zel olarak diizenlenmis bir eylem
planin1 temsil eder. BEP, bedensel, toplumsal, duyussal, bilissel, dil iletisim gibi c¢esitli
alanlarda bireyin giiclii ve zayif yonlerini dikkate alarak 6zel egitim Ogretmenleri, okul
yoneticileri ve diger ilgili uzmanlarin liderliginde gelistirilir. Bu planlar, bireyin yasina
uygun olarak toplumsal normlara uygun davranislar sergileyebilmesi i¢in gerekli egitsel
deneyimleri, ortamlari, gérev alacak kisileri ve ¢aligma siirelerini icerir. Bu siireg, grup
hedeflerine paralel olarak 6grencinin 6zgiin bireysel hedeflerini belirler ve bu hedeflere
ulagmak icin gereken stratejileri planlar. Yetersizligi olan ¢ocuklara etkili 6gretim hizmetleri
gelistirme ve uygulama siirecini kapsayan BEP, 6grencinin potansiyelini en list diizeye
cikarmay1 amaglar. BEP, 6grencinin egitim ortaminda izleyecegi diizenlemeleri planlayan
yazili1 bir belgedir. Bu belge, bireyin 6grenme deneyimini iyilestirmek, giiglii yonlerini
vurgulamak ve zayif yonlerine uygun destek saglamak icin bir rehberlik saglar. Ayrica, BEP,
Ogrencinin bireysel gelisimini izleme ve degerlendirme siireglerini yonlendirerek stirekli bir

ogrenme gevresi olusturmay1 hedefler (Kircaali Iftar ve Ark. 2005).

4.1.2 Biitiinciil yaklasim prensipleri

Ozel egitime ihtiyag duyan bireylerin, akranlar1 ile birlikte egitim ve Ogretimlerini
stirdiirdiikleri 6zel egitim uygulamalari, esitlik ve destek prensiplerine dayanir. Bu
uygulamalar, farkli 6grenme ihtiyaglarina sahip bireylerin egitim siire¢lerine etkin bir sekilde

entegre olmalarini saglamay1 amaglar.

Bu yaklasim, 6zel gereksinimlere sahip bireyleri izole etmek yerine, genel egitim ortamlarina
entegre ederek toplum i¢inde daha genis bir sosyal deneyim yasamalarina olanak tanir.
Akranlar ile birlikte egitim almak, 6zel egitime ihtiyag duyan bireylerin sosyal becerilerini
gelistirmelerine, arkadashik iligkileri kurmalarma ve toplumlarma aktif bir sekilde

katilmalarina yardimect olur.
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Bu 6zel egitim uygulamalari, bireylerin 6zel ihtiyaclarina yonelik destek hizmetlerini igerir.
Ogretmenler, 6zel egitim uzmanlari ve diger ilgili personel, &grencilerin bireysel
ihtiyaglarina uygun olarak egitim programlarini diizenler ve uygular. Bu destek hizmetleri,
Ogrencinin 6grenme siireglerini optimize etmek, basarilarini artirmak ve potansiyellerini en

iist diizeye ¢ikarmak i¢in tasarlanmistir (Kircaali, 2003).

Bu uygulamalarin temelinde, her bireyin esit firsatlara sahip olmasi ve toplumda aktif bir rol
oynamas1 hedeflenir. Bu yaklasgim, farkliliklar1 zenginlik olarak kabul eder ve bireylerin

birbirlerinden 6grenmelerine ve bir arada biiylimelerine olanak tanir.

"

North-west view

Site plan

South-west view

Sekil 26. Kuzey Otizm Okulu Sinif Organizasyonu (Ataman, 2003)

Kaynastirma egitimi, baska bir deyisle, engelli bireylerin engeli olmayan bireylerle egitsel
ve sosyal olarak biitiinlesmesini saglama siirecidir. Her birey, engel durumundan bagimsiz
olarak sevgi gormek, takdir edilmek, deger gormek ve bagimsiz bir yasam silirmek istegiyle

dogar. Bu temel hak, toplumsal biitiinliigiin ve kalkinmanin 6nemli bir tagiyicisidir.

Ozel egitime ihtiyac duyan bireylere saglanan egitimin kalitesi ne kadar yiiksek olursa olsun,

onemli olan sonug, bireyin i¢inde yasadigi toplumun bir iiyesi haline gelmesini ve toplum
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tarafindan kabul goérmesini saglamaktir. Nitelikli bir egitim, sadece bireyin bilgi ve
becerilerini artirmakla kalmaz, ayn1 zamanda toplum i¢inde etkili bir sekilde yer alabilmesi
i¢in gerekli olan sosyal becerileri de giiglendirir. Bu nedenle, kaynastirma egitimi, her tiirdeki
0zel egitime ihtiya¢ duyan bireyin, kendi okulunda egitim almasini ve toplum i¢inde aktif bir
rol oynamasini hedefler. Bu siireg, 6zel ihtiyaglari olan bireylere uygun destek ve tedbirlerin
saglanmasini gerektirir. Kaynastirma, sadece bireyin egitimine odaklanmakla kalmaz, ayni
zamanda toplumda farkindalik yaratmayir ve engelli bireylerle dayanisma kiiltiirtinii

gliclendirmeyi amaglar.

Kaynastirma uygulamalari, farkli 6grenci ihtiyaclarina uygun olarak cesitli modellerde
gerceklestirilebilir. Bu modeller arasinda tam zamanli kaynastirma, yar1 zamanli kaynastirma

ve tersine kaynastirma bulunmaktadir (Ataman, 2003).

Tam Zamanli Kaynagtirma: Tam zamanlh kaynastirma modelinde, 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencinin kaydi normal sinifta bulunur. Bu 6grenci, tam giin boyunca normal sinifta egitim
alarak diger 6grencilerle birlikte derslere katilir. Bu model, 6zel ihtiyaglara sahip 6grencilerin

sosyal etkilesimlerini artirarak toplumsal biitiinlesmelerine olanak tanir.

Yar1 Zamanl Kaynastirma: Yar1 zamanli kaynastirma modelinde, 6zel egitime ihtiyaci olan
ogrencinin kayd1 6zel siniftadir. Ancak, bu 6grenci bazi basarili olabilecegi derslerde, belirli
zamanlarda kaynastirma simifinda egitim alir. Bu model, 6grencinin 6zel egitim destegine
thtiya¢c duydugu alanlarda destek almasini saglarken, aym1 zamanda genel smiftaki

akranlariyla etkilesimde bulunmasina olanak tanir.

Tersine Kaynastirma: Tersine kaynastirma modeli, yetersizlikleri olmayan bireylerin
ozellikle okul oncesi egitimde, ¢evrelerindeki kaynastirma uygulamasi yapan 6zel egitim
okullarinda agilan siniflara kayit yaptirmalarini igerir. Bu model, farkli 6grenci profillerinin
bir araya gelerek 6grenme deneyimlerini paylagmalarina ve birbirlerinden dgrenmelerine

olanak saglar.
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Her bir kaynastirma modeli, 6grencinin bireysel ihtiyaclarina uygun olarak segilebilir ve
uygulanabilir. Bu modeller, 6grencilere daha iyi egitim imkanlar1 sunarak toplumsal

entegrasyonlarinmi giiclendirir.

4.2 Tiirkiye’de Ozel Egitim Okullar

Ozel egitim, 2018 yilinda Resmi Gazete'de yayimlanan ydnetmelikte belirtildigi iizere, 6zel
egitim ihtiyaci olan bireylerin bireysel 6zellikleri gozetilerek, egitim ihtiyaclarma uygun bir
ortamin olusturulmasini amaglar. Bu ¢er¢evede, 6grencilerin ilgi, yetenek ve yeterlilikleri
dikkate alinarak, kendilerini gerceklestirebilecekleri bir egitim ortaminin saglanmasi
hedeflenir. Ozel egitim, sadece akademik basarty1 degil, ayn1 zamanda bireylerin sosyal
becerilerini, meslek hayatina hazirliklarini, toplum yasamina entegrasyonlarini ve bir iist
O0grenim basamagina gecis slireclerini desteklemeyi amaclar. Bu baglamda, dgrencilerin
bireysel farkliliklar1 gozetilerek, onlarin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak ve
toplumsal katilimlarin1 artirmak 6n plandadir. Ozel egitim, her bir bireyin egitim ihtiyaglarin
anlamak, bireysel planlamalarla desteklemek ve onlar1 kendi yetenekleri dogrultusunda
giiclendirmek amaciyla tasarlanmistir. Bu sayede, 6zel egitim alan bireyler, kendi benzersiz
yetenekleriyle topluma katki saglayabilecekleri birer birey olarak yetisirler. Resmi Gazete'de
belirtilen bu anlayis, 6zel egitimin genis bir perspektifte, bireyin biitiinliglinii gozeterek

kapsamli bir destek sunmay1 hedefler (Resmi Gazete, 2018).

Ozel egitimin tarihsel gelisimi iilkemizde 1880-1890 yillar1 arasina dayanmaktadir. Ancak,
bu alanda yasal diizenlemelerin olusturulmas: bir siirec gerektirmistir. Ozel egitim
hizmetlerinin daha etkin bir sekilde sunulabilmesi amaciyla, 06.08.1980 tarihinde 2429 say1l1
karar ile Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmustur. Bu kurum daha sonra 27.02.1982
tarihinde Ozel Egitim Daire Baskanhigi'na, ve 13.12.1983 tarihinde ise Ozel Egitim ve
Rehberlik Dairesi Bagkanligi'na déniistiiriilmiistiir. Ayni y1l iginde ¢ikarilan 1916 sayili Ozel
Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu ile 6zel egitime muhtag ¢cocuklarin egitimine dair temel
esaslar belirlenmistir (Cavkaytar ve Diken, 2012b). Bu diizenlemeler, 6zel egitim alaninda
yapilan 6nemli adimlar1 temsil etmektedir ve 6zel egitim sistemimizin temellerini atmistir.

Yasal diizenlemelerin yani sira, kurulan Ozel Egitim Genel Miidiirliigii ve ilerleyen
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donemdeki dontigiimler, 6zel egitim hizmetlerinin daha etkin ve organize bir sekilde
sunulmasina olanak saglamistir. Ozel egitim, toplumsal farkindaligin arttig1 ve her bireyin
egitim hakkiin vurgulandig@i bir ¢er¢evede, 6zel ihtiyaglar1 olan ¢ocuklarin egitimine

yonelik 6nemli bir destek mekanizmasi olmustur.

Ozel Egitim ve Rehberlik Dairesi Baskanlhigi'nin 30 Nisan 1992 tarihinde Ozel Egitim
Rehberlik ve Danigsma Hizmetleri Genel Midiirliigii'ne donitistiiriilmesi, iilke genelinde 6zel
egitim ve rehberlik alanlarinda artan ihtiyaclara daha etkili bir yanit verme amacini
tasimaktadir. Bu degisiklik, 6zel egitim hizmetlerinin daha iyi planlanmas1 ve uygulanmasini
saglamak adma atilmis 6nemli bir adimdir. Ayn1 zamanda, 6 Haziran 1997 tarihinde 573
sayill Kanun Hikmiinde Kararname ile 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar
Yasasimin yiirlirliikkten kaldirilmasi da dikkat ¢ekicidir. Bu kararname ile 6zel egitim
alanindaki hizmetlerin planlanmasi ve yiiriitiilmesi siireci daha net bir sekilde belirlenmistir.
Bu dénemde, 6zel egitim gerektiren bireyler igin erken cocukluk donemi egitimi, aile egitimi,
kaynastirma ve 6zel egitim destegi gibi kavramlar daha fazla vurgu kazanmistir. Cavkaytar
ve Diken'in (2012b) ifade ettigi gibi, bu yasa degisiklikleriyle birlikte 6zel egitim
hizmetlerine yonelik terminoloji ve kapsam agikliga kavusmus, bdylece dgrencilerin 6zel
ihtiyaclarina daha etkili bir sekilde yanit verilebilmesi i¢in gerekli temeller atilmistir. Bu
siireg, Ozel egitim ve rehberlik alaninda daha etkili politikalarin olusturulmasi ve

uygulanmasina yonelik 6nemli bir adimdir.

Ozel egitim, toplumun her bireyine esit firsatlar sunma hedefi dogrultusunda, 6zel ihtiyaglart
olan bireyleri desteklemeyi amaglayan bir 6nemli bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baglamda, 6zel egitime muhta¢ bireyleri topluma kazandirmak, genel ve 0Ozel egitim
sistemlerinin temel Oncelikleri arasinda yer almaktadir. Bu amaci gerceklestirebilmek i¢in
ilk adim, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin dogru bir sekilde belirlenmesidir. Bu siireg,
Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde faaliyet gosteren Ozel Egitim Rehberlik ve Danigma
Hizmetleri Genel Miidiirliigii ile Ozel Ogretim Kurumlari Genel Miidiirliigii tarafindan
koordineli bir sekilde yiiriitiilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve
Danigsma Hizmetleri Genel Miidiirliigi, 6zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin tespit edilmesi,

egitim programlarmin planlanmasi ve uygulanmasi konularinda rehberlik saglamaktadir.
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Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii ise 6zel egitim kurumlariyla ilgili genel
diizenlemeleri ve denetimleri yiiriiterek, dgrencilere 6zel egitim hizmetlerinin etkin bir
sekilde sunulmasini saglamaktadir. Ozel egitim, bireyin potansiyelini en iist diizeye
cikarmay1 amaglar ve bu siirecte bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurarak 6zel egitim
hizmetlerini planlar. Bu sayede toplumda her bireyin kendine 6zgli yetenekleriyle var

olabilmesi ve katkida bulunabilmesi hedeflenir (MEB, 2018).
4.3 Tiirkiye’den ve Diinyadan Farkh Okul Yapilarinin incelenmesi
Okul kavrami ve okul yapisi, zaman igerisinde verilen egitim ve egitim goriilen mekanlar

degisiklige ugramistir. Bu baglamda okul yapilarmin incelenmesinde oOncelikle, egitim

mekanlarinin tarihsel gelisimine deginmek gerektigi diisiiniilmektedir.

Tablo 5. Mekansal Algida Renklerin Yarattig1 Etkiler (Faulkner, 1972; Barker, 1982)

Mimar Sinan tarafindani580'de
Uskiidar Ince Minareli Medrese

CifteMinareli
Medrese, Erzurum

Ulubey Semerkant medresesi Gok Medrese Plant Gok Medrese Minyatiir

Sibyan mekteplerinin ardindan, medreseler orta ve yiiksek 6gretim kurumlar1 olarak islev

gormiistiir. Osmanli Imparatorlugu’nda, sibyan mektepleri ilk 6gretim kurumlart olarak
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hizmet vermistir. Cocuklarin egitimine dini bilgiler hakimdi. Sibyan mektepleri, mahalle
mektepleri, tas mektepler, Daru’t-ta’lim, Daru’l-ilm, Muallimhane, Mekteb, Mektephane,
Mekteb-i ibtidaiye ve Sibyan Mektebi gibi gesitli isimlerle anilmistir. Bu okullar, genellikle
kubbeli bir oda ve hoca ile kalfanin yasadigi1 bir odadan olugmaktaydi.

Tas Mektepler: Istanbul, Biiyiik Ada, Beypazari

Sekil 27. Tas Mektep Ornekleri (Google Gorseller)

Islam mimarisinin ‘medreseleri’, Cumhuriyet doneminin ‘tas mektepleri’ giiniimiiz okul

yapilarina ilham vermekte olan mimari 6rneklerdir.

Gegmisten gliniimiize mimari tipoloji ve islevin zaman i¢inde ¢oziilmesiyle, mekan bi¢imini
etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda; teknolojinin gelismesi, mekan biitiinliigl, dlgek
cesitliligi gibi bigimi etkilemekte olan cesitli parametreler benzer 6lgekleri benzer 6l¢ekler

ise benzer tipolojik yapilari olusturdugu diistintilmektedir.

4.3.1 Okullarmm kullanim tipolojisi ve mekan analizi

Okul binalarinin 6grenme ve sosyallesme alanlar1 agisindan yenilik¢i 6zelliklerini Rigolon
arastirmasinda incelemistir. Dort farkli tasarim tipi tamimlamistir: avlu, blok, kiime ve

kampiis tipi. Tablo 6°da bu tiplerin 6zellikleri verilmistir. Bu tiplerin analizinde, morfoloji

ve i¢ diizen temel kriterler olarak ele alinmistir.
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Tablo 6. Okul Yapisi Tasarim Tipolojisi Tiirleri (Rigolon, 2010)

Okul Yapis1 Tasarim Tipolojisi Tiirleri
oro—4p &y o~
Avlu plani Kapal1 Avlu Coklu Avlu Acik Avlu
E—
o=-4 S
Blok Plan Blok Atriyum Blok Dogrusal
Atriyum
m 13k Y T~ 55
Kiime Plam Kiime Ana Kiime Dogrusal Kiime Brim Kiime Brim
Atriyum Atriyum Atriyum Dogrusal
Atriyum
ATk~ iy t
Yerleske Plani Karmasik Bloklu Birlesik
Yerleske Yerleske

Bu kriterler, okul binalarinin planlanmasinda 6nemli olan mekansal modellerin niteliklerini
belirleyici bir rol oynamaktadir. Ornegin, okul igindeki farkli alanlarin hiyerarsisi ve
smiflarin (veya bunlarin evriminin) ve yakinlarinda bulunan yar1 6zel alanlarin konumu gibi

(Rigolon, 2010).

Diinyadaki orneklere bakildiginda egitim amaclart dogrultusunda farkli mekansal
diizenlemelerin tercih edildigi goriilmektedir. Bu yaklagimla mekansal diizen ve iliskilerin

sagladiklar1 olanaklar agisindan okullar dort tasarim tipine ayrilabilir.

A) Avlulu Plan Tipi: Geg¢miste en ¢ok kullanilan plan tipi, avlu tipi okullardir. Hala
kullanilmakta olan okul tipidir. Bu avlu tipi, kapali, ¢oklu ve agik avlular olmak iizere ii¢

cesit formda alt tipe sahiptir. Bu Plan tipinde simirlart belirleyen yapinin plan1 L veya U
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seklinde avluyu olusturur. Kapali ve ¢evrelenmis bu tipin 6zelligi, ¢ocuklarda psikolojik
olarak korunan bir alandir. Ozellikle ilk okul ¢aginda olan cocuklar yuva ortamindan
ciktiktan sonra onlarda sahiplenme, huzur, giiven hissi uyandiracak mekanlara ihtiyag
duymaktadir. i¢ mekan icin mekansal kapalilik gorsel odaklanmanin artmasini saglar.
Bosluklar: farkli derecelerde agilmalara sahip kapali bir alanin i¢inde olma hissi, genellikle
refah izlenimi verir. Bu plan tipinde hacimleri genellikle dogrusal bir model izler ve bir veya
daha fazla zemin olusturur. Dis mekanlar1 agik birakmak ya da kapatmak se¢ime baghdir.
Olusan avlular oryantasyonu desteklemektedir. Okul bahgeleri, sosyallesmek i¢in ana alan
oldugundan, i¢ mekanlar genellikle sadece sirkiilasyon alanlar1 olarak tasarlanmistir: ¢gogu

bina geleneksel diizeni takip eden siniflara erisimi saglayan bir koridor seklindedir.

Avludan goriiniis Erbakir Fen Lisesi Denizli Avlu Plan Tipi Erbakir Fen Lisesi Denizli

Sekil 28. Erbakir Fen Lisesi (Giilden Giimiigburun Ayalp, Onur, 2012)

B) Blok Plan Tipi: Blok tipi, basit i¢ diizenlemeler ve kompakt hacimler ile karakterizedir.
Bu tipin 6zelligi, dogrudan ana aditoryuma giden sosyallesme igin genis bir yelpazeye sahip
alandir. Okulda siniflar, stiidyolar, laboratuvarlar gibi fonksiyonlar kapali sekilde ortak
alanlar agik plan seklindedir. Insanlarin oryantasyon duygusunu kolaylastirmak icin
tasarlanmis olan okul, farkli konfigiirasyonlar1 ile (merkezi avlu), dolasim alanlarini optimize
etme egilimindedir ve didaktik alanlarin esnek bir yerlesimini saglar. Bu sekilde 6grenci
smiftan ¢iktig1 andan itibaren diger ogrencilerle iletisim kurabilir. Hacim igindeki ortak
alanlar sayesinde hacim bir biitlin olarak algilanabilir. Spontane toplantilar i¢in i¢ alanlarin

yayginlig1 goz 6niine alindiginda, blok tipinde insa edilen binalar kapali avlu yapilari olarak
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degerlendirilebilir. Ortak alan ayni anda farkli aktiviteler i¢in kullanilabilir ve pratik erigim
sunar. Bu planda ana sosyallesme alan1 gercekten dgrenciler tarafindan iskan edilir: eger bu
alan ¢oklu ve esnek bir ortam sunmasaydi aktivitelerin gergceklesmesi i¢in olanaklar olsaydi,
sadece bir sirkiilasyon alan1 olurdu ve bir “hizmet alan1” olurdu. Ogrencilerde dzgiirliik

hissini uyandirmaktadir.

Kat plani Sosyal mekandan goriiniis

Sekil 29. Orestad College, Copenhagen/© Adam Merk / 3XN Architects, 2007, Denmark

C) Kiime Plan Tipi: Kiime tipinin ana 6zelligi, binanin farkli hacimlere boliinmesidir. Her
hacim bagimsiz bir egitim birimleri temsil eder. Geleneksel sinifin 6tesine gegen bir dizi alan
vardir bu birimler “kiigiik 6grenme topluluklar1” olarak kabul edilebilir. Her “okul i¢inde Bir
okul” gibidir. Genellikle belirli bir uzamsal karaktere sahiptir, ama¢ onu daha taninabilir
kilmak ve aidiyet duygusunu gelistirmektir. Kiime tipi, dolasim semasina bagh olarak, bir
biitiin olarak bina ve egitim birimleri: uzunlamasina bir diizene veya merkezi bir diizene sahip
olabilir. Kiiciik 6grenme birimleri yapilarin arasindaki gegislerde tampon bdlge islevini
gormektedir. Her bir kiime i¢ ve dis mekanlar, kiitliphane yemekhane gibi ortak kullanim
alanlarina ulasim ve gecislerde diger bir kiime ile baglanti kurmaktadir. Kisacast kademeli
olarak yapmin diger birimleri arasinda gegisi de saglamaktadir. Bu plan tipi 6grencilerin
kiigiik  topluluklar icinde benlik hissini uyandirir ve Ogrencilerde Gzgiiveni

giiclendirmektedir.
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ogrenme toplulugu mekani

Sekil 30. Kastellet Primary School, Oslo (Giilden Giimiisburun Ayalp, Onur E. 2012)

D) Yerleske Plan Tipi: Yerleske plan tipi, kasaba metaforu kullanilarak ¢ok sayida alan ve
islev ile karakterize edilir, Kamusal alan olan “kent meydani”, “binalar” (kiitliphane,
oditoryum) ile gevrilidir. Buradan, bir dizi yol, kiime tipinden ziyade giderek daha “6zel”
olan ve organik bir desene benzeyen alanlara erigim saglar. Okulun ana sosyal merkezi olarak
islev goren merkezi alan, temel 6grenme birimlerine bir dizi yolla baglidir. Kasaba benzeri
sayilabilecek olduk¢a kompakt bir ayak izine sahip, genellikle tek katli binalar olan
“karmasik bloklar” vardir. Bu gibi durumlarda kent metaforu, i¢ mekanlarin bir bilesiminde
gerceklesir. Mesela kiibik bir hacimden ve giin 151gm1 en i¢ alanlara bile getiren bir dizi
terastan olusabilmektedir. Bu “kutu” igerisinde sirkiilasyon diizeni “meydanlar” ve
“sokaklar” ile farkli mekanlarda yapilandirilmistir. Kompleks bir blok i¢inde olabilecegi gibi
kampiis seklinde bir alana da yayilabilir. Kentsel mekan kavrami, hem i¢ mekanlarin

karmasiklig1 hem de {i¢ boyutlu sekillerin zenginligi ile yaratilmistir.
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Sekil 31. Nilde Lotti, Reggio Emilia, Italya (Erman ve Ayalp, 2012)

4.3.2 Tiirkiye’den okul yap1 érnekleri

Tiirkiye’den okul yapilarini; devlet okulu, 6zel okul ve 6zel egitim okulu olarak cesitli
ornekleri incelenmektedir. Bu okul yapilarmin farklilik ve benzerliklerini goérmek okul

yapilarinin tasarim olgusunun anlagilmasina faydasi olacag: diistiniilmektedir.

Urla Atatiirk Ilkokulu (Devlet Okulu) Ornegi: Devlet okulu &rnegi olan Urla Atatiirk
flkokulu’nun &rnek olarak secilmesinin nedeni Tiirkiye’deki devlet okullarina iyi bir drnek
oldugu diisiiniilmektedir. Siirdiiriilebilirligini koruyan bu okul yapisi, arazinin kuzey
alanina konumlandirilarak giineyde olusturulan genis avlu sayesinde Ogrenci ve
ogretmenlerin siirekli kullanimina agik bir agik oturma alani yaratilmasi hedeflenmistir.
[zmir’in Urla ilgesinin iklimsel dzellikleri 6n planda tutulmus olup okulun giiney cephesine
bakan boliimlerinde yer yer agaglandirma ve yesillendirme amaghi  uygulamalar

tasarlanmstir.

Okul yapisinda Kkiitleler arasi kot farkliliklari yaratilarak tasarimin tamaminda i¢ ve
dis mekanda siradanligin kirilmasi1 amaglanmis ve boylece bir okul olma 6zelligi barindiran

yapida dinamik bir kompozisyon yakalanmistir. Bulundugu fiziksel cevre itibariyle saf
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simetrik bi¢cimiyle dikkat ¢eken ¢ikan yapi, Urla ilgesinin geleneksel dokusunda ince bir tavir

ve iscilikle mevcudiyetini sergilemektedir.

Sekil 32. Urla Atatiirk Ilkokulu, izmir (arkiv.com.tr/proje/urla-ataturk-ilkokulu)
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Tablo 7. Urla Atatiirk Ilkokulu Kat Planlar1 ve Gériiniisler (arkiv.com.tr/proje/urla-ataturk-

ilkokulu).
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Sekil 33.Gebze 23 Nisan Bilim ve Sanat Merkezi'nin Dis Goriiniimii (Nevzat Sayin

Mimarlik Hizmetleri, 2023)

Gebze 23 Nisan Bilim ve Sanat Merkezi: Gebze 23 Nisan Bilim ve Sanat Merkezi, Kocaeli'de
yer almaktadir. Nevzat Sayin Mimarlik Hizmetleri tarafindan bir egitim yapist olarak
tasarlanmaktadir. Bu merkez, Ozellikle yiiksek IQ seviyesine sahip &grenciler igin
tasarlanmig olup, 6grenci kabulii i¢in tek kriterin IQmun 160 ve iizeri olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle bu okul incelemek i¢in sec¢ilmektedir. Farkli yas gruplarindaki
ogrenciler, kendi okullarinda olagan 6grenimlerini siirdiiriirken, Gebze 23 Nisan Bilim ve
Sanat Merkezi’nde bu nitelikleriyle katilabilmekte ve kendi okullarinin olagan 6grenim
saatleri disinda arastirma projeleri lizerinde calisabilmektedirler. Bu tasarim, 6grencilerin
sosyal etkilesimlerini artirmay1 hedeflerken, egitim siireclerine de katki saglayacagi

diistiniilmektedir.
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I¢c mekan goriiniimii

I¢c mekan goriiniimii

Sekil 34. Gebze 23 Nisan Bilim ve Sanat Merkezi'nin i¢ Mekan Gériiniimii (Nevzat Saym

Mimarlik Hizmetleri, 2023

Tablo 8. Gebze 23 Nisan Bilim ve Sanat Merkezi Kat Planlar1 ve Kesitler (Nevzat
Sayin Mimarlik Hizmetleri, 2023)

N\

1 Girig/DanigmalRizgarik 210 wC
Amfi

12 m Elektrik Odasi

13 Sergi Bolimi 212 Sinak

4 M1-Merdiven 13 Teknik Hacim/ Ist Merk
5 Sahne Sanatlan Atolyesi .14 Su Deposu

16 Tekniket/Temizkk Odass 215 Servis Girigi

7 Mescit 216 wC

18 Mescit 17 Teras/Rezerv Sindf Alani
9 Hizmetli Odast |

Zemin kat plani
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11 M1 Merdiven 1.4 WC-Engelli
12 Rehberlik Odas: 115 Kafeterya
13 Ogretmenler Odasi 116 Kantin
1416 Siflarflaboratwvarlar 117 WCIdari

1.7 Resim Atolyelen 118 WCidari
18 Yangin Merdiveni 119 Teras
19 Balkon 120 Teras

110 WCilkokul Ogrencilen 121 Yangin Merdiveni
m WClIkokul Ogrencileri  1.22 Bahge Deposu
112 WC-Genel 123 Balkon

113 WCGenel

1.kat plan1
2% Lo e N
i (A \ 1
3 \ 12 g
"’_ \x e
- - - Rl

21 M1 Merdiven 213 WCLise Ogrencileri
2.2 Rehberik Ocdas: 214 WCEngelli
2.3 Midiir Yardimas Odalan 2.5 Kiitiphane
24126  Laboratuvarlar .16 Brgiv
27 Miizik Andlyeleri 217 WCidari
28 Yangin Merdiveni 298 WC|dari
9 M2 Merdiven 2.19 Yangin Merdiveni

210 WCOrtaokul Orencileri 220 Balkon
FAL| WC-Ortaokul Ofrencileri 221 Balkon
212 WCLise Otjrencileri

2 kat plan1
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Kesitler

[k goriismelerde, ¢ocuklar zengin i¢ diinyalarina ragmen ortak bir diinya olusturma
becerilerinin zay1f oldugu seklinde tanimlanmislardi. Bu sebeple, okula giren herkesi biiyiik
bir amfi karsilamaktadir. Amfinin en iist seviyesindeki serbest alan ve kafeterya, giiney
bahgesine acilmakta ve bu yonde amfi bosluguna uzanan galeri katinda kiitiiphane
bulunmaktadir. Kuzeydeki en alt seviye ise giris holiiniin uzantisinda bir dagilim alan1 ve
gerektiginde sahne olarak kullanilmaktadir. Okula giren herkes, istemese de kendiliginden
sahneye ¢ikmaktadir. Bu iki seviye, merdivenlerle birbirine baglanarak egik bir ‘agora’ ile
‘odeon’ arasinda bir mekana doniismekte ve glineye dogru yiikselerek ortak mekani olusturan

ve gliney bahcesine baglanan amfiye ulasmaktadir. Amfi, hem giiney pencerelerinden hem
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de ¢at1 1gikliklarindan aydinlanmaktadir. Burasi, ¢alismak, konusmak, gosteri yapmak,

izlemek ve izlenmek i¢in bir ortak mekandir. (Nevzat Saymn Mimarlik Hizmetleri, 2023).
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Sekil 35. Saadet Ozel Egitim ve Mesleki Egitim Merkezi Goriiniis (Uygur Architects,

2013)

Saadet Ozel Egitim ve Mesleki Egitim Merkezi (Okulu): Istanbul’un Sisli ilgesinde
konumlanan okul; Saadet Ozel Egitim ilkokulu, Saadet Ozel Egitim Ortaokulu ve Saadet
Ozel Egitim ve Mesleki Egitim Merkezi olarak 3 boliime ayrilarak faliyet gostermektedir.
Uygur Mimarlik tarafindan istanbul'da yapilan proje, ISMEP (istanbul'un Sismik Riskten
Arindirilmast Projesi) kapsaminda; afet olmadan 6nlem alama amaci ile yikilip yeniden
yapilan 44 okul yapisindan biridir. Bu okulun segilmesinin sadece bu 6zel egitim okulu degil
44 farkli okulun ayn1 mimarlar tarafindan tasarlanmasidir. Tek tip mimari yaklagima kars1
c¢ikan bu tasarim anlayisi, 44 okulun her birinin kendine 6zgii mekansal 6zelliklere sahip
olmasmi saglamistir. Mimarlar, her okulun tasarimini, dogrudan kullanicilar1 olan okul
miidiirleri ve Ogretmenlerle goriiserek, onlarin  6zel gereksinimlerine  gore
sekillendirmiglerdir. Ttim okul yapilarinda, genglerin rahatga kullanabilecegi esnek mekanlar
olusturmak temel prensip olarak benimsenmistir. Ozellikle, egitimin dersliklerden ziyade

derslik dis1 alanlarda gerceklestigi diigiincesi, tasarim ilkelerinin belirlenmesinde énemli bir
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rol oynamistir. Derslik dis1 alanlar, interaktif egitimin yapildigi, kullanicilarin etkilesimde
bulundugu ve birbirlerinden 6grendikleri, 6zgiirliik alanlar1 olarak degerlendirilmistir. Sosyal
acidan siirdiirtilebilir, enerji tasarruflu ve diisiik isletme ile bakim maliyetlerine sahip yapilar
olusturmak amaciyla, yapi1 bilesenleri kaplanmadan ve boyanmadan, giinliik hayata dair bilgi
veren ve kolay anlasilabilir sekilde tasarlanmis ve insa edilmistir. Mekan kullanicilarinin
kendi renklerini ekleyebilmeleri i¢in tevazu ve sadelik, 6zellikle dikkat edilen bir tasarim

ilkesi olarak belirlenmistir (Sema Uygur, 2015).
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Tablo 9. Saadet Ozel Egitim ve Mesleki Egitim Merkezi (Uygur Architects, 2013)
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Merdiven goriiniis Cephe Goriiniis

Semra Uygur’un agiklamast; ‘Kullanicilarimin dogast ve yasi nedeniyle, kullanilacak malzemeler
dayaniklilik ve bakim kolayligi agisindan secilmistir. Bu tiir malzemelerin se¢ilmesinin temel

amaci, daha kisa periyodik bakim ve temel olarak yeniden boyama yapmaktan kaginmaktir.’
(Uygur Architects, 2013
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Tiirkiye Spastik Cocuklar Merkezi ve Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulu: Metin
Sabanci Ozel Egitim Okul’unun merkez, Istanbul’un Kiigiikbakkalkdy semtinde 35.569
m2’lik bir arsa lizerinde yer almaktadir. 12300 m2’lik kapal1 alan1 vardir. 1996 yilinda ingaati
biterek hizmete acilan bu 6zel egitim merkezi; ilk basta birbirinin simetrigi olan hilal seklinde

iki esit biiytikliikteki bloktan olugmustur.

Sabanci Merkezinin 6nemli mimari detaylandirandan birisi de bloklar arasindaki sirkiilasyon
lizeri tonoz Ortlili seffaf gecitlerle saglanmis, arada kalan alan da ise iizeri asma germe
sisteme Ortiilerek yar1 agik toplanti salonu ve gosteri, tiyatro gibi aktiviteler amaciyla
kullanilan blok olarak tasarlanmistir. Zaman iginde Ogrencilerin artmasiyla kullanici
sayisindaki artis ve yeni fonksiyonlarin eklenmesi ile bina kullanim agisindan yetersiz kalmis
ve mekanin biliylimeye ihtiyaci olusmustur. Bu ihtiyag¢lart karsilamak icin gerekli olan kat
artisinda biiylime yerine yapiya yeni yapi bloklar eklenerek dikey yerine yatay biiylime
gerceklesmistir.

Bu yatay biiyiime 2002 yilinda tamamlanmis ve merkez biinyesine dahil edilmistir. C blok
baglantis1 B blok zemin katindan saglanmistir. 2007 yilinda yapilan yeni diizenleme ile ad1
“Metin Sabanci Spastik Cocuk ve Gengler Egitim Ogretim Rehabilitasyon Merkezi” admi
almistir. Metin Sabanci Spastik Cocuk Rehabilitasyon merkezinde mutfak atolyesi,
uygulama evi, miizik derslikleri, rehberlik servisi, duyu biitiinleme odalar1 gibi 6grencilerin
iletisimini ve yeteneklerini gerceklestirebilecekleri ¢cok sayida sosyal alanlar yer almaktadir.
Okulda toplam 20 adet derslik vardir. Bu siniflarin her biri 6-7 6grenciye egitim verilebilecek

sekilde tasarlanmistir.
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Sekil 36. Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi Rehabilitasyon Merkezi

Toplam {i¢ ana bloktan olusan binada; yillik yaklasik 2500-3000 spastik ¢ocuk ve genglere

giindiizlii ve periyotlu olarak egitim ve rehabilitasyon hizmeti verilmesi amaglanmaktadir.

Table 10. Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi Rehabilitasyon Merkezi Vaziyet Plan1 (Aktaran:

Diren, 2012)

| C Blok(Ek Binalar)
L= =t

£ . @ "’_.

1-Giris
2-Rehabilitasyon+idare
3-Egitim+Vakif
4-Yemekhane+Yatakhane

S5-Atolyeler+Yatakhane
6-Spor Salonu
7-Otopark

8-Acik Spor Alani+Sera

9-Sadirvan Ortiili Aktivite Alam
10-Okul

11-Yatakhane

12-Trafo
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4.3.3 Yurtdisindan okul yapi érnekleri

Manassas Park Ilkokulu (Manassas Park, Virginia, ABD): Amerikan Mimarlar Birligi Cevre
Komitesi 2010 yilindaki ¢evre odiilinii Virginia eyaletinde bulunan Manassas Park
ilkokuluna verdi. “En Iyi On Proje” jiirisinin degerlendirmesine gére Manassas okulu “bir
cocugun tam da bliylylip serpilecegi, kendisini gelistirip sosyallesebilecegi ideal bir yer
olarak tanimliyor, ve biitiin okullarin hedefinin bu okul gibi olmasini belirtiyordu. VMDO
Mimarlik tarafindan projelendirilen okul ayni zamanda LEED altin 6diiliine layik goriildii.

Bu sayede Manassas Park ilkokulu bu sehrin ilk LEED sertifikali binasidur.

Sekil 37. Manassas Park Ilkokulu (Manassas Park, Virginia, ABD) Oyun Alan1 Yerel Sulak
Alan Bitki Cinsleriyle Donatilmis, Hem Oyun, Hem Ogrenme Mekan1 (VMDO

Architects/Prakash Patel)
I¢ avluyu tamamen kaplayan bu bdlgeye ait yerel agaglar dgrencilerin oturma alanlarin
olusturuyor. Bu sayede 6grenciler yesil alana sahip bir oturma alaninda rahat ve saglikli bir

sekilde bulunuyor. Oyun alaninda ise yerel sulak bitkilerine yer verilmis bu sayede 6grenciler

hem boélgeye ait olan bitkileri tantyor hem de oyun 6grenme gibi ihtiyaglarini karsiliyor.
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Sekil 39. Manassas Park Ilkokulu Plan (VMDO Architects/Prakash Patel)

Uri Village, Kore Karma Egitim Okulu: Zihinsel engellilerin egitimindeki degisik
yaklasimlar: Egitim-Ogretim Caligma-Uretim, Barmma-Konut fonksiyonlarinin hepsinin

birlikte programlandigi modeller, i¢ine kapali sistemlerde cogunlukla goriilen bir tiptir.
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Tablo 11. Uri Village, Kore Karma Egitim Okulu (Kaya, 2003: 44; Davey (ed), 2001: 77).

L
\\3///

E \-.

-----

Uri Village, Zemin Kat ve 1. Kat Planlan

1. Girig 2-6. Yonetim 3-4. Mutfak,Yemek 5. Ibadet
7. Konut 8. Egitim

izolasyon ve Kendi I¢inde Yasam Ortanmi Saglamaya Y&nelik Bir Proje Ornegi; Uri Kdyii -
Kang Wha Do, Kore (Mimari tasarim: Cho, B.; Park, H.) Dogal ¢evre iginde tasarlanan bu
okul yapisi, engelli bireylerin kendi zamanlarini ve kendi yasam alanlarii, cevrelerini,
duygulari ile olusturmalari fikrinden yola ¢ikilarak tasarlanmistir. Yonetim, egitim, ¢alisma,
kafeterya ve sosyal alanlarin bulundugu blok ile konut kiitlesi blok olarak birbirinden
ayrilmis, ancak yar1 agik bir gegisle baglanti dolagim semasinin i¢inde saglanmistir. Ekolojik
yaklasim ongoriilen yapida, yoresel ¢evre ile uyumlu malzeme se¢imi yapilarak bu yapinin
yerel bir yap1 olma fikrine dikkat edilmistir. i¢ine kapali bir sistem olarak izolasyon mantig1
ile yaklasilan projede avlu alanlar tasarlanmistir. Avluya bakan cephelerin oldukca seffaf
bicimde tasarlanmasi ile iki kiitle arasindaki iliskilerin ve gecislerin kuvvetlendirilmesi
saglanarak, yap1 fonksiyonel ve blok olarak da biitiinlestirilmistir. Avlulu plan tipine uygun
(Kaya, 2003: 44; Davey (ed), 2001 s. 77).
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Care Centre (Turbulences) Saint-Die-des-Vosges, Fransa (Mimari Tasarim: Hennin-
Normier -Lelievre) /Karma Egitim Sistemi Uygulayan Okullara Bir Ornek: Cesitli zihinsel
engelli ¢ocuklar ile diger engel tiplerine sahip 6grencileri saglikli kisilerle bir araya getiren
program dogrultusunda ve eski bir engelliler egitim merkezini yikmadan gelistirip
yenilenerek tasarlanan bir komplekstir. Bir endiistri kentinin ortasinda, merkezinde yer alan
yapinin programi; egitim, giindiiz bakimi, konut, saglik, fizyoterapi ve sosyal yardim alanlari

bulunmaktadir.

Tablo 12. Care Centre Turbulences Saint-Die-des-Vosges, Fransa (Meade, 1996 s. 49;

Kaya, 2003 s. 45)

Kiitleler arasindaki rekreatif alanlar Baglanti rampalari

e U katl1 iki temel bloktan olusan merkezin giineyde yer alan kiitlesi egitim ve
bakim merkezi olarak tasarlanmis ve ana giris bu yonden alinmis, kentli ile

iligki kurulmustur.
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Kat planlari

Mimarlar, giindiiz bakim merkezi ve buna baglanmis olan konutlar ile biitiinliik i¢cinde ve
insan Olgegi ile oOrtiisen, ¢ekici ve konfor olanaklar1 saglanmig mekansal bir kurguyu
hedeflemislerdir. Bu okula temel yaklasim, engelli ¢ocuklar onlarin aileleri, arkadaslar, diger
saglikli okul ¢ocuklari, ¢evre kullanicilari-kentliler ile iletisim saglayacak mekansal iliskili
birimler kurmakti. Entegrasyon, etkilesim, aciklik, fonksiyon cesitliligi yaklasimda temel
prensipler olmustur. Servis iligkilerinde ise kentin potansiyelini kullanmak amaglanmistir
(Meade, 1996; Kaya, 2003).

Hazelwood School-Scotland Gorme Engelliler Okulu: Hazelwood, 2 ila 18 yas arasindaki
gorme ve igitme engelli - "¢ift duyu engelli" ¢ocuklar ve gencler icin bir okuldur. Mimari
acidan yeni bir proje tiiriidiir. Okuldaki ¢ocuklarin ¢ogu fiziksel engellidir ve hepsinin bir

dereceye kadar biligsel bozuklugu vardir.
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Sekil 40. Hazelwood Okulu — iskogya (architizer.com/projects/hazelwood-school)
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Sekil 41. Hazelwood Okul Plan1 — Iskogya Plan (architizer.com/projects/hazelwood-school)
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Sekil 42. Hazelwood Okul Dolasim Plan1 — Iskogya (architizer.com/projects/hazelwood-

school)

Glasgow'daki Hazelwood Okulu'nda dolambagli bir i¢ sokak olan dolasim semasinin
sadeligi, birden fazla engeli olan kisilerin yon bulma duygusunu kolaylastirmak igin
tasarlanmistir. Bu tip, farkli konfigilirasyonlariyla (merkezi atriyum ve "6grenme sokagi"),
dolasim alanlarin1 optimize etme egilimindedir ve didaktik alanlarin esnek bir sekilde

diizenlenmesini saglar (Rigolon, 2010)
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Sekil 43. Hazelwood Okul Fonksiyon Plami- iskogya (Yedekci Arslan, 2014)

I¢ tasarimin tanimlayici bileseni, bir araya gelen mantar kapl 'iz duvar'dir. Caligir binanin

uzunlugu ¢ocuklarin bagimsiz olarak gezinmelerini sagladig: diisiiniilmektedir.

Sekil 44. Hazelwood Okulu — iskogya Hissedilebilir Yiizeyler

(architizer.com/projects/hazelwood-school)

D1s yap1 ve kaplama, duyusal uyarim acisindan degerlendirildi. Yapisal glulam ahsap

cergeve, okulun i¢ caddesi boyunca net bir desen olusturmak i¢in bina i¢inde golgeler
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olusturur. Odakli 6grenme odalari, ¢cocuklar rahatsiz etmeden personel ve ziyaretgiler igin

goriintiileme imkant sunar. Bu alanlar ayrica gerektiginde sessiz zaman sunar.

Ogretmenler odast Personel odast Mantar kapli duvar

Sekil 45. Hazelwood Okulu — Iskogya Gériiniis (architizer.com/projects/hazelwood-school)

Okul kavrami da insanlarin ¢ocukluk caglarindan omrii boyunca yasadiklar1 yasa kadar
kisileri yetistirip gelistiren bir yerdir. Bu baglamda yurt digindan ve Tiirkiye’den 6rneklerin
tipolojik ozellikleri incelenerek okul mekanlarinin farkli 6zellikleri bir nevi karsilagtirma
yontemi ile nasil mekanlar olmalidir kavramina 1s1k tutacagi disiiniilmektedir. Devlet
okullar1, 6zel okullar, 6zel egitime ihtiyag duyan Ogrenciler icin karma ve onlar icin
tasarlanmis okullara baktigimizda ortak payda ogrencilerin kendini giivende, huzurlu
hissedebilecekleri, okul mekanlarini sahiplenebilecekleri alanlar sunarak hem daha iyi egitim
almalarin1 hem sosyal becerilerini gelistirmelerini ayrica 6zgiiven sahibi topluma faydali

bireyler yetistirmek amaclanmaktadir.
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Sekil 46. Alfreton Park Community Ozel Egitim Okulu Goriiniis
(kilianosullivan.com/architectural-photographer/alfreton-park-community-special-school-

curl-la-tourelle-head-architecture)

Alfreton Park Community Ozel Ozel Egitim Okulu / Curl la Tourelle Head Mimarlik: 3 ila
19 yas aras1 6zel egitim ihtiyaglar1 ve fiziksel yetersizlikleri olan 6grenciler igin tasarlanmis
bu okulda, 6grencilerin %80’1 tekerlekli sandalye kullanmaktadir. Bu okulun segilmesinin
nedeni 6grencilerin %80 inin tekerlekli sandalye kullanmasidir. Giivenli, sicak ve kapsayici
bir 6grenme ortami1 olusturmak zorlu bir stire¢ olmustur; kurumsal bir atmosferden kaginmak

ozellikle 6nem tasimaktadir (Paula Pintos, ArchDaily 2021).
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Alfreton Park Community Ozel Egitim Okulu ve gevresi

Sekil 47. Alfreton Park Community Ozel Egitim Okulu ve Cevresi
(kilianosullivan.com/architectural-photographer/alfreton-park-community-special-school-

curl-la-tourelle-head-architecture)

Cevre ve kullanic1 deneyimleri iizerine odaklanildiginda, projeye “Yilin Okulu” ddiiliinii
veren Al jiiri iyeleri, bu projeyi “yerin gercekten sakin bir havasi olan olaganiistii bir proje”
olarak nitelendirmislerdir. Bu durum, gii¢lii ve basit mimari fikirlerden kaynaklanmakta
olup, kendine giiven ve duyarlilikla hayata ge¢irilmektedir. Tek katli egimli ¢ati, biiyiik bir
ahir veya ¢adir gibi, mekanlar ve etkinlikleri yapilandirmakta; bu yapi, resmi derslerden
trampolin ve fizyoterapiye kadar gesitli etkinliklere ev sahipligi yapmaktadir. Tiim siniflar,
korunakli oyun alanlarina ve doga manzarasina sahip olup, boylece 6grencilerin dogayla bag

kurmalarini saglamaktadir (Paula Pintos, ArchDaily 2021).
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Tablo 13. Alfreton Park Community Ozel Egitim Okulu / Curl la Tourelle Head
Architecture Kat Plan1 ve Kesit (archdaily.com/1011313/alfreton-park-community-special-

school-curl-la-tourelle-head-architecture)
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Ic mekanlardan gorutiiler

Sekil 48. Alfreton Park Community Ozel Egitim Okulu’nun I¢i goriiniis
(kilianosullivan.com/architectural-photographer/alfreton-park-community-special-school-

curl-la-tourelle-head-architecture)

Alfreton Park Community Ozel Egitim Okulu’nun tasarrminda kullanilan malzeme, tarimsal
cevreyle uyum saglamakta ve ogrencilerin dogayla etkilesimlerini tesvik etmektedir. Agik
hava 6gretim alanlar1 ve 6zel aktiviteler igin tasarlanan mekanlar, 6grencilerin fiziksel ve
duygusal gelisimlerini desteklemekte, ¢esitli kullanim alanlar1 ise 6grenme deneyimlerini
zenginlestirmektedir. Belirgin kirmizi kaplama, 6grencilerin topluluk i¢inde kendilerini
tanimalarina ve aidiyet hissetmelerine yardimci olmaktadir. Erisilebilir tasarim unsurlari,
ozellikle tekerlekli sandalye kullanicilari i¢in giivenli bir 6grenme ortam1 sunarak bagimsiz
hareketi tesvik etmektedir. Bu tasarim unsurlari, 6zel egitim ihtiyaglar1 olan 6grencilerin

sosyal etkilesimlerini ve ¢evreyle olan baglantilarini gii¢lendirmeyi hedeflemektedir (Curl la
Tourelle Head Mimarlik, 2021).

4.4 Boliim Sonucu

Ozel egitime ihtiyac duyan bireylerin egitimi konusunda uluslararasi diizeyde gesitli
yaklasimlarin bulundugunu gormekteyiz. Bazi iilkeler kaynastirma egitimini benimseyerek,
bu 6grencilerin normal siniflarda egitim almasini tesvik etmekte ve desteklemektedir. Diger
iilkeler ise 6zel okullarda verilen egitimi tercih ederek, 6grencileri 6zel egitim kurumlarina
yonlendirmektedir. Baz1 iilkeler ise her iki modeli bir arada kullanarak, 6grencilere 6zel

ithtiyaclaria uygun bir egitim sunmaya ¢aligmaktadir.
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Ozel gereksinimli bireylerin egitimi konusundaki uluslararasi farkliliklar géz Oniine
alindiginda, cesitli iilkelerin benimsedigi egitim modelleri arasinda énemli varyasyonlar
oldugu gorilmektedir. Bu goriislerin genelinde, 6zellikle kaynastirma egitimi uygulamasinin
benimsendigi iilkeler (ingiltere, Italya, Portekiz, Fransa, Ispanya), engelli bireyleri normal
smiflarda egitim almaya tesvik ederken, diger iilkeler (Finlandiya, Almanya, Hollanda) 6zel
okullardaki egitimi tercih etmektedir. Ayrica, bazi iilkeler her iki modeli bir arada kullanarak

engelli 6grencilere 6zel ihtiyaclarina uygun bir egitim sunmaya calismaktadir.

Ozel gereksinimli bireylere yonelik egitimin kiigiik yaslarda baslamasi1 noktasinda, 6zellikle
Danimarka ve Ingiltere gibi iilkeler erken tan1 koyma ve 6zel egitim konusunda dncii bir rol
tistlenmistir. Avusturya'da ise ¢ocuklar okula baslamadan once 6gretmenler tarafindan
gbzlem altinda tutularak degerlendirilmekte ve bu 6gretmenler engelli bireylerin egitimi

konusunda 6zel dersler almaktadirlar.

Bu ¢esitlilik, her tilkenin kendi egitim sistemine, kiiltiirel yapisina ve toplumsal normlarina
Ozgt farklhiliklar1 yansitmaktadir. Engelli bireylerin egitimine yonelik bu ¢esitlilik,
uluslararasi diizeyde egitim politikalarinin ve uygulamalarinin karmasikligini vurgulamakta
ve her bir llkenin kendi kosullarina en uygun egitim modelini belirlemeye ¢aligtigin

gostermektedir.

Bu uluslararasi ¢esitliligin Gtesinde, kamusal yapilar iginde ozellikle rehabilitasyon
yapilarinin i¢ mekan tasarimina yonelik bir vurgu yapilmasi 6nem arz etmektedir. Goriislerin
genelinde belirtildigi lizere, Rehabilitasyon yapilari 6zelinde i¢ mekan tasarimi, mimari
mekanin kuramsal bilgisini igermekte ve bu baglamda genel bir yaklagim gelistirilmesi

gerekmektedir.

Bu genel yaklasgim, kullanici ihtiyaglarini, estetik unsurlari, islevselligi, giivenligi ve
stirdiiriilebilirligi icermelidir. Saglik yapilart i¢ mekan tasariminda One ¢ikan unsurlar
arasinda, hasta konforu, saglik personelinin etkili ¢alisma ortami gibi 6zel gereksinimlerin

dikkate alinmasi1 bulunmaktadir.
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Bu baglamda, HEDE Mimarlik tarafindan 2023 yilinda tasarlanan Circulation Areas projesi,
ic mekan tasariminda benimsenen yaklasimlari1 yansitmaktadir. Tasarlanan dolasim alanlari,
mimari agidan estetik bir anlayisla birlesirken, islevselligi ve kullanicilarin ihtiyaglarina

uygunlugu da 6n planda tutmaktadir.

Sonug olarak, bu goriislerin genelinde, uluslararasi diizeyde egitim ve saglik alanlarinda
benimsenen farkli yaklasimlarin, kiiltiirel, sosyal ve ekonomik faktorlere bagli olarak

sekillendigi ve her birinin kendine 6zgii avantajlarini ve zorluklarini igerdigi goriilmektedir.
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5. ISTANBUL METIN SABANCI OZEL EGITIiM OKULUNUN
KAPSAMI VE BULGULARI

Istanbul’un Kiigiikbakkalkdy semtinde 35.569 m2’lik bir arsa iizerinde yer alan Tiirkiye
Spastik Cocuklar Vakfi biinyesinde Metin Sabancit Okulu projesi; 6rnek yapi caligmasi
secilmistir. Ogrencilerin beklenti ve ihtiyaclarini karsilamak amaci ile tasarlanan okul
arastirmaya katki saglayan 6nemli bir 6rnektir. Arastirma dahilinde se¢ilen Tiirkiye Spastik
Cocuklar Vakfi biinyesinde Metin Sabanci Okulu projesi; ornek yapinin incelenmesi, i¢in
gozlem ve anket ¢aligmasi yapilmasi planlanmistir. Fakat kurum i¢i kurallara 6grenci ve
velilerle etkilesimde bulunmanin uygun goriilmemesi iizerine sadece gézlem calismasi ve
fotografik gozlem metodlar1 kullanilarak 6rnek yapi incelemesi gerceklestirilmesi uygun
bulunmustur. Aragtirmanin literatiir ile elde edilen verilerden faydalanilarak, 6rnek yapi
incelemesi metodu uygulanmistir. Arastirma gergeklestirilirken 6rnek yapi1 mekansal dizim

analizi de yapilmistir.

5.1 Istanbul Metin Sabanc1 Ozel Egitim Okulu Bulgulari

, Y i
Sekil 49. Istanbul Metin Sabanc1 Ozel Egitim Okulunun Kiitleler aras1 Baglantis1 (Yazar

Arsivi)
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Omek olarak segilen &zel egitim dgrencileri igin tasarlanmis okulun, kampiisii i¢inde
rehabilitasyon merkezi olan, Metin Sabanci1 Spastik Cocuklar Merkezi’de bulunmaktadir.
Rehabilitasyon merkezi okul yapisindan daha oOnce insaa edilmistir. Rehabilitasyon
merkezinde destek alan cocuklarin ayni zamanda ilkokulda egitim gérmesi amaclanarak;
okul yapisi, sonraki yillarda insaa edilmistir. Kampiis i¢inde rehabilitasyon merkezi ve
okulun birarada bulunmasi bulunmasi ¢ocuklarin gelisimini biiyiik 6l¢iide destekleyecegi
disiiniilmistiir. Kampiisin kapsami i¢inde yer alan rehabilitasyon merkezi ve okul
yapilarinin vaziyet planlar1 iizerinden incelenmesi i¢in; A ve B seklinde, iki ayr1 gruba

ayrilmistir.
A: Rehabilitasyon merkezi olan; Metin Sabanci Spastik Cocuklar Merkezi

B: Ornek olarak segilen dzel egitim Ogrencileri icin tasarlanmis olan, Tiirkiye Spastik

Cocuklar Vakfi Metin Sabanc1 Okullar1

Bu iki gruba ayrilan yapilar vaziyet planlar1 {izerinden; Tablo 14’de incelenmesi i¢in
gosterilmektedir.
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Tablo 14. Metin Sabanc1 Spastik Cocuklar Merkezi ve Istanbul Metin Sabanci Okulu

(Yazar Arsivi)

— o

Metin Sabanct Spastik Cocuklar Merkezi olarak, rehabilitasyon merkezinin ve Tiirkiye Spastik Cocuklar

Vakfi Metin Sabanci Okullari olarak, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklar i¢in olan okulun vaziyet planidir.

A -Girisler Yesil Alanlar [ -Koyu renkten agiga bina yiikseklikleri
A: Metin Sabanci Spastik Cocuklar Merkezi’nin vaziyet planinda numaralandirilmig béliimlerin kullanim
amaglari: 1-Giris 5-Atolyeler + Yemekhane 9-Saydam Ortiilii Aktivite
Alani
2-Rehabilitasyon + idare 6-Spor Salonu 10-Okul
3-Egitim + Vakif 7-Otopark 11-Yatakhane
4-Yemekhane + Yatakhane 8-Acik Spor Alani 12-Trafo

B: Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi Metin Sabanct Okullart vaziyet planinda numaralandirilmig béliimlerin
kullanim amaglari:

7- Otopark 8- Agik Spor Alan1
13-TSCV Metin Sabanci Hafif Diizeyde Zihinsel Engelliler Tlkokulu giris 16- Oyun Alani, Park
14-TSCV Metin Sabanci Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) 1. Kademe 17- Trafo

15- TSCV Metin Sabanc1 Ozel Egitim Uygulama Merkezi (Okulu) 2. Kademe
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Sekil 50. Okulun I¢ Mekani, Smif Ornegi (Yazar Arsivi)

Gorseller 6grencilerin ders isledikleri bir siniftir. Siniflar 4 veya 6 kisiliktir. Her 6grencinin
kendine ait kisisel dolab1 bulunmaktadir. Ogrencilerin ¢alismalarini asabilecekleri bir pano
kullanilmaktadir. Sinifta bulunan siralar U seklinde 6grencilerin grup halinde ders
dinlemesine katkida bulunacag: diisiiniilerek konumlandirilmistir. Zemin rengi yesil tercih
edilmis olup zemine yansiyan 1§18in parlamasina bakildiginda su dokiildiigiinde kaygan bir
zemine neden olabilir. Bazi siralarin sandalyeleri varken bazi siralarin sandalyesi yoktur
bunun fiziksel yetersizligi bulunan 6grencilerin kendi tekerlekli sandalyesi ile derslere

katildig1 i¢in bu sekilde tercih edilmistir.

Sekil 50°deki gorselde her sinifta lavabo ve mini mutfak gibi goziiken bir tasarim eklenmistir.
Ogrencilerin beslenme ¢antasinda bulunan meyve sebze gibi yiyeceklerini kesmek yikamak
igin mini mutfak tercih edilmistir. Ogrencilerin hijyenini saglamak igin el yiiz yikama

ithtiyaclaria uygun lavabo yerlestirilmistir.

Sekil 50°deki gorselde sinifin tahtasi projeksiyon cihazi 6gretmen dolabi ve pencereler
bulunmaktadir. Pencerelerin zeminden yiiksekliginin standart pencerelere gore algak

olmasimin smiflarin giin 1g1¢indan yeterli faydalanabilmeleri igin tercih edilmistir.
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Sekil 51. Okulun Market gibi Tasarlanmis Uygulama Sinifi (Yazar Arsivi)

Sekil 51°deki gorsellerde bulunan derslik ogrencilerin  giinlilk hayatta bir markete
gittiklerinde ortami1 yadirgamamalar1 ve nasil davranislarda bulunabileceklerini yani giinliik
aligveris rutinlerine hazirlayabilmek igin tasarlanmigtir. Sekil 51°deki gorselde aligveris
kasasi, kasadan okutulacak aligveris sirasi i¢in zeminde yonlendirme yapilmistir. Zemin sar1
renk secilmis olup 6grencilerin dikkatini cekmek icin canli renk se¢imi yapilmistir. Gorselde

pencerelere yapistirilan etiket baskilar mekana sempati duyulmasi i¢in kullanilmistir.

Sekil 51°deki gorselde 6grencilerin, hayata bir birey olarak daha kolay uyum saglamalari i¢in
uygulama smifi market olarak tasarlanmistir. Ogrencilere bir miktar para verilmektedir.
Ihtiyaglarini ve/veya istediklerini mevcut paranin miktarma gore satin alabilmeleri
amaglanmistir. Zemindeki yonlendirmeler kasa sirasinin yonii gibi market aligverisini daha
kolay 6grenebilmeleri i¢in kullanilmis olmalidir. Her sinifta tasarima eklenen lavabo yine

Ogrencilerin hijyen ihtiyaci i¢in market sinifinda da tercih edilmistir.
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5.1.1 istanbul Metin Sabanci1 Ozel Egitim Okulunun i¢ ve dis mekanlarin égrenciler

iizerinde olusturdugu algiya dair bulgular

Sekil 52. Tiirkiye Spastik Cocuklar Vakfi Metin Sabanci Okullar1 Goriiniis (Yazar Arsivi)

Sekil 52’da yapinin ¢evre ile iligkisi goz 6niinde bulunduruldugunda; okul ¢evre yapilardaki
dikey mimariye kars1 bir yatay mimari 6rnegidir. Haluk Tiimay tarafindan tasarlanmistir.
Yapinin zeminden tek katli olusu 6grencilerin bakis agisina gore 6l¢ek kavrami ile uyumu

distintiilmiistiir.

Genis bir araziye yayilan kurumun kampiis i¢inde c¢evre diizenlemesi yapili yesil alanlar
otopark ve park bulunmaktadir. Okulun ayr1 ayr1 egitim almasi gereken Ogrencilere gore
yapimin tiimii farkli bloklara ayrilan kollarla ve ortak birlesim iginde kesisen alanlarla

planlanmistir.

Istanbul Metin Sabanci Okulu ve Tiirkiye Spastik Cocuklar Merkezi’nde ¢alisan uzmanlar
tarafindan aktarilan bilgiler, yapilan yorumlar ve agiklamalar ile tezin literatiir aragtirmasi
kisminda elde edilen veriler, kurumda cekilen fotograflarla birlikte gozlem caligsmasi
dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu degerlendirmeler, tablo 16°de fiziksel ve biligsel analiz

olarak gosterilmektedir.
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I[stanbul Metin Sabanci Okulu ve Tirkiye Spastik Cocuklar Merkezi’'nde calisan,

goriislerinden faydalanilan katilimcilarin tablo 15°de uzmanlik alanlari gosterilmektedir:

Tablo 15. Katilimci Tablosu (Yazar Arsivi).

Katilimer Uzmanlik Alam
K1 Okul Miidiirii
K2 Fizyoterapist Uzmani
K3 Ergoterapist Uzmani
K4 Ozel Egitim Uzmam
K5 Uzman Psikolog

Istanbul Metin Sabanci Okulu ve Tiirkiye Spastik Cocuklar Merkezi goriislerinden

faydalanilan katilimcilarin yorum ve agiklamalari:
Okul Miidiiriiniin yorum ve agiklamalari:

- Okulun koridorlarinda yar1 gecirgen, mat bir ¢at1 kullanilarak dogal 1siktan faydalanildig:
ve ferah bir atmosfer olusturuldugu gozlemlenmistir. Okul miidiiriine gore, dogal 15181
ogrenciler lizerindeki etkisi su sekildedir: “Zihinsel gereksinimleri olan bireylerin ruh

hali iizerinde dogal 1s1gin olumlu bir etkisi bulunmaktadyr.” (K1, Okul Miidiirii)

- Okuldaki merdivenlerin basamaklarinda iki farkli renk kullanildigi gézlemlenmistir.
Okul miidiirii bu kullanimin nedenini su sekilde aciklamaktadir: “Ozel gereksinimli

ogrencilerin merdiven basamaklarini daha kolay ayirt edebilmeleri igin, basamaklarin

iki farkli renkte olmasi gereklidir” (K1, Okul Miidiirii)
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- Okulun baz1 smiflar1 giinliilk yasamin simiile edildigi market ve ya ev ortami gibi
tasarlandig1 gozlemlenmistir. Bu sekilde tasarlanmasinin nedenini okul miidiirii su

sekilde agiklamaktadir:

Ozel gereksinimli cocuklar, tekerlekli sandalye kullanim1 ve ya giinliik yasamda
transfer becerilerinde zorluk yasayabilmektedir. Bu durumlarda, 6grencilerin
yagsamlar1 simiile edebilecek mekanlar olusturularak, giinliik yasamda transferler,
yardimer cihaz kullanimlari, is {iretici aktiviteler, giinliik yasam aktiviteleri ve
kisisel bakim aktiviteleri calisilmakta; fiziksel ve biligsel gelisimlerine katki

saglamaktadir. (K1, Okul Miidiirii)

- Okulda gorsel etkinliklerin yapildigi grup egitim odasinda pencerelerin siyah camla
kaplandig1 gbzlemlenmistir. Bu durumu okul midiirii su sekilde agiklamakta ve

yorumlamaktadir:

Mekanda camli 1gikli masalar bulunmakta, bu masalarda gorsel etkinlikler
yapilmaktadir. Disarida giin 15181 oldugunda gérme sistemini etkiledigi ve daha az
kontrast oldugu i¢in anlamli aktiviteler calisilamamaktadir. Mekanin giin 15181
almasini engellemek igin pencerelerde siyah perde yerine siyah cam kaplama
kullanilmigtir. Isikli masalar biligsel agidan 6grencilerin duyusal sistemlerini ve
kavramsal becerilerini gelistirmekle birlikte renkler, sekiller, harfler, hayvanlar ve
diger bir ¢ok bilissel ve akademik becerilerine katkida bulunmaktadir. Ayrica, yazi
yazma, farkli doku deneyimleri, el goz koordinasyonu, hat takipleri, gorsel algi

gelisimi ve hareketin motor planlamasina destek saglamaktadir. (K1, Okul Miidiirii)
Fizyoterapist uzmaninin yorum ve agiklamalari:

- Rehabilitasyon merkezindeki fizyoterapi odalarinin acik plan seklinde tasarlandig: ayrica
kullanilan mobilyalarin modiiler ve degistirilebilir oldugu gozlemlenmistir. Bu tasarimin

etkilerini fizyoterapist uzmani su sekilde ifade etmektedir:
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Ozel gereksinimli gocuklarin basarisini en iist diizeye ¢ikarmak icin giivenligini
saglamak, katilimin1 artirmak ve tesvik etmek amaciyla, tercih edilen mobilyalarin
modiiler ve degistirilebilir olmas1 gelisimlerine fayda saglamaktadir. Ayrica, bu
cocuklara en uygun aktiviteyi sunmak ve aktivite se¢ciminde ¢ocuklarla igbirligi
yapmak, ¢cocuklarin kendini ve duyularini organize etmelerine yardime1 olmaktadir.
Cocuklarin isteklerine gore secim imkani sunan bu modiiler ve degistirilebilir
esyalar, 6zgiir hissetmelerini ve dzgiivelerini arttirmaktadir. Ogrenciler iizerindeki
etkileri disinda fizik tedavi mobilyalari, glincel teknolojilere gore siirekli olarak

yenilenmektedir. (K2, Fizyoterapist Uzmani)

Rehabilitasyon merkezinin bir fizyoterapi odasinda havuz oldugu goézlemlenmistir.
Bunun nedanini fizyoterapist uzmani su sekilde agiklamaktadir: “Bedensel zorluklar
yvasayan bireylerin, fizyoterapist uzmanlar: esliginde havuz ve oyuncaklarla eglenceli bir

sekilde hareket becerilerinin geligimine katki sagmaktadir.” (K2, Fizyoterapist Uzmant)

Rehabilitasyon merkezindeki fizyoterapi odalarinda ayna kullanildigr gézlemlenmistir.
Fizik tedavi odalarinda ayna kullanilmasinin nedenini fizyoterapist uzmani s1 sekilde
agiklamaktadir: “Fizyoterapi odasinda aynalarin kullamimi, bireylerin kendilerini
gozlemlemelerine olanak tanir ve geligimlerini fark etmelerini saglamaktadir. Bu, bilissel
ihtiyaglar agisindan oOgrencilerin  6zgiivenini olumlu yonde etkilemektedir.” (K2,

Fizyoterapist Uzmani)

Rehabilitasyon merkezinde hareketli aski mobilyasi oldugu goézlemlenmistir. Bu
mobilyanin kullanimini fizyoterapi uzmani su sekilde agiklamistir: “Birey, hareketli bir
askida uzman destegiyle ileri geri hareket ederken, strafor zeminde adimlarim atarak
ayaklarimin zemine daha saglam tutunmasim saglar ve bu sayede yiiriime kaslarini

gelisimi desteklenmektedir.” (K2, Fizyoterapist Uzmant)

Bazi mekénlarda gozlem penceresi kullanildig1 gézlemlenmistir. Bu durumu
fizyoterapist uzmani su sekilde agiklamaktadir: “Gdézlem pencereleri ogrencilerin
ailelerinin ve ya uzmanlarin 6grencileri terapi sirasinda gozlemleyebilmeleri i¢cin

kullanmlmaktadir.” (K2, Fizyoterapist Uzmani)
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Ergoterapist uzmani yorum ve agiklamalart:

Mekanlarda oyun ve egitim malzemelerinin kullanildigi goézlemlenmistir. Bu
malzemelerin kullanimin1 ergoterapist uzmam su sekilde aciklamaktadir: “Zihinsel
yetersizligi  olan bireylerin  becerilerini, yaraticiliklarini, sosyallesmelerini ve
ozgiivenlerini gelistirmek i¢in oyun ve egitim malzemeleri kullamilmaktadwr.” (K3,

Ergoterapist Uzmani)

Rehabilitasyon merkezinde teknoloji destekli odalarin oldugu gézlemlenmistir. Teknoloji
destekli mekanlarin 6grenciler lizerindeki etkilerini ergoterapist uzmani su sekilde
aciklamaktadir:  “Dogru pozisyonlama, hareket kabiliyetini artirma, denge ve
koordinasyon gelistirme, sosyal ve duygusal iyilestirme gibi terapi programlari,
eglenceli bir sekilde o&grenmeyi saglamaktadir. Bu nedenle, gerekli teknolojik
mobilyalarin segimi, fiziksel ihtiyaglarin karsilanmasina yardimcr olmaktadwr.” (K3,

Ergoterapist Uzmani)

Ozel Egitim uzmani yorum ve agiklamalari:

Ozel gereksinimli 6grenciler icin mekan tasarrminda renk kullanimi ve mekansal
biitiinliiglin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu konu hakkinda 6zel egitim uzmaninin
yorumu su sekildedir: “Zihinsel gereksinimleri olan bireyler igin, ihtiyaglara ve
faaliyetlere uygun sekilde diizenlenmis ve boliimlendirilmis alanlar olusturulmalidir.
Renkler ogrencilerin duyusal deneyimlerini zenginlestirebilmektedir.” (K4, Ozel Egitim

Uzmani)

Uzman psikologun yorum ve agiklamalari:

Teknoloji destekli terapi odalarinin tasarimda kullanildigr goézlemlenmistir. Bu
mekanlarin bilissel agidan etkilerini Uzman psikolog su sekilde ifade etmektedir: “Ozel
gereksinimli ¢cocuklarin oyun ihtiyaci, kesfederek ogrendikleri teknoloji destekli terapi
odalarinda karsilanmaktadwr. Bu, biligsel agidan ogrencilerin kendilerini ifade etme

kabiliyetlerini gelistirmelerine yardimct olmaktadrr.” (K5, Uzman Psikolog)
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Oyun odasinda c¢ocuklarin Olgekleri ile uyumlu mobilyalar ve oyun cadirt oldugu
gozlemlenmistir. Uzman psikolog, bu tasarimi bilissel agidan, su sekilde
yorumlamaktadir: “Cocuk ol¢eginde daha kiigiik bir i¢ alana sahip olan oyun ¢adiri
cocuklarin kendilerini giivende hissetmelerine yardimci olmaktadir.” (K5, Uzman

Psikolog)

Okulda miizik siifinin oldugu goézlemlenmistir. Uzman psikologun, miizik smifinin
ogrenciler tizerindeki etkileri lizerine yorumu su sekildedir: “Miizik sinifi, 6grencilere
duygu ve diisiincelerini ifade etme firsati sunar ve bilissel ac¢idan olumlu etkiler

saglamaktadir.” (K5, Uzman Psikolog)

Bu baglamda bir ¢ok bilginin uzmanlar tarafindan aktarilmasi tablo 16’daki

degerlendirmelerin olusturulmasina biiyiik dl¢iide katki sagladig: diisiiniilmektedir.
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Tablo 16. Metin Sabanc1 Spastik Cocuklar Merkezi ve Istanbul Metin Sabanci Okulun

Fiziksel ve Biligsel Analizi (Yazar Arsivi)

3. Metal Kemerlerle Kapli Cam Ortii

Fiziksel ihtiyaglara gore olumlu 6zellikler

1-2-3 numarali goérselde:

- Metal ve camdan yapilan kubbeli ortak alan dogal
1sikla aydinlatarak, i¢ mekan ile dis mekan
arasinda bir gecis saglamakta, ¢cocuklari egzersiz
yapabilecekleri, oyun oynayabilecekleri
dinlenebilecekleri ve sosyallesebilecekleri bir
ortak alan sundugu gozlemlenmektedir.

- Kubbeli yap1 hava kosullarindan koruyarak, yil
boyunca  kullanilabilmekte, 151  ve 151k
saglamaktadir.

- Metal kemerler, cam Ortiiyii destekleyen yapisal
elemanlardir. Yuvarlak formu, yumusak ve
davetkar bir atmosfer yaratmasmna katkida
bulunacag diisiiniilmektedir.

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz dzellikler

1-2-3 numarali gorselde:

- Kubbeli yap1, bahgede bir golge alan1 saglamakta,
ancak yart saydam malzemenin sera etkisi
olusturdugu goézlemlenmistir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumlu 6zellikler

1-2-3 numarali gorselde:

- Etkinlik ve aktivitelerin yapildig1 ortak kullanim
alanidir. Kullanicilara doga ile bag kurma,
rahatlama, eglenme firsat1 vermektedir.

Biligsel ihriyaglara gore olumsuz 6zellikler

1-2-3 numaral1 gorselde:

- Kubbeli yap1 yaz aylarinda ¢ok sicak olmast
sebebiyle kullanicilart biligsel acidan rahatsiz
edebilmektedir. Bunaltict bir ortam yarattig1
gozlemlenmistir.
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6. Rehabilitasyon Degerlendirme Odasi

Fiziksel ihtiyaclara gore olumlu 6zellikler

4-6 numaral1 gorselde:

- Rehabilitasyon destek birimi girisi; ¢op kutulari
ve bebek arabasi gibi esyalar diizenli bir sekilde
yerlestirildigi goriillmektedir. Temizlik, hijyen ve
saglik agisindan olumlu, 6nemli bir 6zelliktir.

- Rehabilitasyon degerlendirme odasinda; ¢ocuk
gelisimci, fizyoterapist, 6zel egitim uzmani,
psikolog, ¢ocuk noérologu ve ortopedi uzmani
esliginde, motor becerileri etkilenen ve ya takip
edilmesi gereken bir gelisime sahip olan
cocuklara, bazi klinik testler uygunlanarak
kapsamli degerlendirmeler yapilmaktadir. Amag
tant koymak degil ¢ocuklarin refleksleri, motor
gelisimleri, bilissel becerileri ve her alandaki
(oyun, iletisim, duyusal) gelisimlerini takip
edebilmek  ve  gerekli  yonlendirmeleri
saglayabilmektir (K2, Fizyoterapist Uzmani).
Oda da kirmiz1 bir mat, ayna, bilgisayar, sandalye
ve masa bulundugu, kameralarla izlendigi
gozlemlenmistir. Uzmanlar tarafindan;
terapistlerin ve cocuklarin ihtiyaglarina uygun
mobilyalar secildigi yorumu yapilmistir.

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

5-6 numaral1 gorselde:

- Gozlem penceresi, fizyoterapi seanslarini
izlemek icin kullanilan bir tasarim unsurudur.
Rehabilitasyon merkezinin midiiri; odanin
igerisini gbzlemlemek i¢in birden fazla kisinin
ayni anda kullandigini agiklamistir. Bu baglamda;
gozlem penceresinin  boyutlarinin  yeterli
olmadig1 gézlemlenmistir. Pencerenin 6 numaral
gbzlem penceresinin boyutlarinda olabilecegi
diistinilmektedir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumlu 6zellikler

6 numaral1 gorselde:

- Zemin ahsap benzeri fayanslardan yapilmis,
odaya sicaklik ve konfor vermektedir. Rahatlik ve
dogallik hissetmelerine yardimci olabilmektedir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

4-6 numaral1 gorselde:

- Dogal 151k, insan sagligi ve ruh hali igin
onemlidir. Aydinlatma armatiirleri gilindiiz
saatlerinde agik oldugu i¢in dogal 15181n yetersiz
oldugu goriilmektedir.
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9. Grup Egitimi Odas1

Fiziksel ihtiyaglara gore olumlu 6zellikler

7-8 numarali gorselde:

Oda, biiyiik bir pencereye sahip, bu da
dogalisigin  mekdna  girmesini  sagladig
gozlemlenmistir.  Dogal 151k,  zihinsel
gereksinimli bireylerin ruh halini olumlu yonde
etkilemektedir (K1, Okul Miidiirt).

Planin agik plan olmasi fizyoterapi odast igin
uygundur. Bu da mobilyalarin biyiiklik ve
kiicikliigiiniin ~ degiskenligine goére uygun
olmaktadir. Ciinkii fizyoterapi mobilyalar
giincel teknolojiye gore degismektedir (K2,
Fizyoterapist Uzmani).

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

8 numaral1 gorselde:

Giindiiz saatlerinde odayr aydmlatmak igin
yapay 1sik, acik ve kullanim halindedir. Bu
nedenle; pencerelerin  boyutlarinin  yetersiz
kaldig1 gozlemlenmistir. Bu dogal 151k, hava
akist ve akustigi verimsiz kullanilmasina neden
olmaktadir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumlu 6zellikler

7 numarali gorselde:

Sag tarafta kitaplik, ¢esitli oyuncaklar ve egitim
malzemeleri bulunmaktadir. Oyun ve egitim
malzemeleri,  zihinsel yetersizlige sahip
bireylerin becerilerini, yaraticiliklarini,
sosyallesmelerini ve Ozgiivenlerini
geligtirebimektedir (K3, Ergoterapist Uzmani).

Bilissel ihtiyaclara gore olumsuz 6zellikler

9 numaral1 gorselde:

Zihinsel gereksinimli bireyler i¢in ihtiyaglara ve
faliyetlere uygun bir sekilde diizenlenmesi ve
boliimlendirilmesi gerekmektedir (K4, Ozel
Egitim Uzmani). Fakat, grup egitim odasinda
mobilyalarm  odanin  farkli  bdlgelerini
belirginlestirilerek, diizenlenmemis oldugu
gbzlemlenmistir.
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10. Uygulama Evi Odas1

12. Fizik Tedavi Havuzu

Fiziksel ihtiyaglara gore olumlu ozellikler

10 numarali gorselde:

- Sirkiilasyon eksik kalmakta, Kitaplik ve masa
arasindaki mesafe de ¢ok dar oldugu
gozlemlenmistir. Bu da islev ve konfor
agisindan olumlu bir izlenim sunmamaktadir.

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz ozellikler

11-12 numaral gorselde:

- Islak hacimler fiziksel gereksinimli 6grenciler
icin tekerlekli sandalyeye uygun Olceklerde
tasarlandig1 gozlemlenmistir. Fakat aksesuarlara
bakildiginda klozet iizerindeki manuel hijyenik
klozet kagidinin, engelli dgrenci igin kullanim
zorlugu fark edilmekte, sensorlii hijyenik klozet
kapagi sistemi tercih edilebilecegi
distiniilmektedir.

- Soyunma odasinin zemini kayma riski
olusturdugu igin {izerine 1slak hacim mati
kullanilmigtir. Bu zeminin giivenlik ihtiyacini
karsilamadigini gostermektedir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumlu 6zellikler

12 numarali gorselde:

- Havuz ve oyuncaklar bedensel zorluk ceken
bireylerin fizyoterapist uzmanlariyla eglenceli
sekilde  hareket becerilerinin  geligsimini
desteklemektedir (K1, Okulun Miidiirii). Bu
terapi yontemi Ogrencileri biligsel olarak
desteklemektedir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

10 numaral1 gorselde:

- Mekan, uygulama evidir. Bireylerin zorlandigi
anlarda aileleri ile vakit gegirebilmeleri igin
tasarlanmustir.  Zihinsel gereksinimli bireyler
duyusal sistem eksiklikleri nedeniyle; mekanin
boyutlari, diizeni, giivenligi ve rahatlamay:
destekleyecek sekilde tasarlanmalidir (Ludlow
ve vd. 2006). Gri koltuk, renkli yastik, beyaz
kitaplik, masa ve sandalye, zemindeki agik renk
gibi malzeme, doku, renk ve mobilya secimleri
arasinda bir uyum ve biitinlik olmadig:
gozlemlenmistir.
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15. Teknoloji-At Binme Simiilasyon Odast

Fiziksel ihtiyaglara gore olumlu ozellikler

13-14 numaral1 gorselde:

Video oyunlari olusturulan sanal ¢evrede kisileri
belirli gorevleri yapmay1 ve becerilere ulagsmay1
saglayan gorev odakli, eglenceye yonelik
sistemlerdir. flgi ceken oyunlar, aktiviteler ve
araclar sayesinde fiziksel hareketler ve sosyal
beceriler daha c¢abuk ve kalici bir sekilde
6grenmeyi saglamaktadir.

Terapi  sirasinda dogru pozisyonlama,
hareket kabiliyetini arttirma, denge ve
koordinasyon gelistirme, sosyal ve emosyonel
iyilestirme terapi programlarmi eglenerek
ogrenmeyi saglamaktadir. Bu nedenle gerekli
teknolojik mobilya se¢imi fizyolojik ihtiyaclari
saglamaya  yardimci  olmaktadir. (K83,
Ergoterapist Uzmani)

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

13-14-15 numarali gorselde:

Kablolarmn agikta olmasi ¢ocuklarin takilip
diismesine neden olacagi diigiiniilmektedir. Bu
da fiziksel ihtiyaglara gore olumlu bir izlenim
sunmamaktadir.

Esnek malzemelerle kaplanan duvarlar ve
zemin, c¢ocuklarm diismeleri durumunda
darbeleri yumusatarak, potansiyel yaralanma
riskini azaltir. (Mhf, 2010). At binme
similasyonu ¢ocuklara fiziksel olarak hareket
becerisi katmaktadir, fakat zemine diisme
riskine karst esnek, yumusak malzeme
kullanilmamis  olmasi  giivenlik  zafiyeti
olusturmaktadir.

Bilissel ihtiyaclara gore olumlu 6zellikler

13-14-15 numarali gorselde:

Cocuklarin temel ihtiyacina giren oyun ihtiyaci
kesfederek 6grendikleri teknoloji destekli terapi
odalarinda gergeklestirilmektedir. Bu bilissel
agidan Ogrencilerin  kendilerini ifade etme
yeteneklerini  gelistirmektedir (K5, Uzman
Psikolog).

Biligsel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

13-14-15 numaral1 gorselde:

Odalarda terapist destegi ile bu esyalar
kullanmalar1 gerekmektedir. Ciinkii zeminde
esnek, diismeyi absorbe edecek malzemeler
kullanilmamistir. Bu da ¢ocuklarin  oyun
oynerken ozgiir hissetmelerini olumsuz y6nde
etkileyecegi diigiiniilmektedir.
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17. Yuriime Askisi

18. Oyun Odast

Fiziksel ihtiyaclara gore olumlu 6zellikler

16-17-18 numaral1 gorselde:

- Cocugun basarisint maksimalize etmek {izere
glivenligini  saglamak, katilmi i¢in oday1
diizenlemek ve tesvik etmek amaciyla tercih
edilen mobilyalarin istege uygun sekilde modiiler
ve degistirilebilir olmasi fayda saglamaktadir.
(K2, Fizyoterapist Uzmani)

- Bireyin hareketli askida, uzman destegiyle ileri
geri hareket ederek, strafor zemin de adimlarini
atarken ayaklarnin zemine daha saglam
tutunmasint ~ saglayarak yiirime kaslarinin
gelismesini  saglamaktadir. (K2, Fizyoterapist
Uzmani)

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

18 numarali gorselde:

- Cocuklarin kendini giiven de hissedebilecekleri
oyun cadirn dikkat g¢ekmektedir. Oyun cadir
¢ocuk oOlceginde daha kiiciik bir i¢ alana sahip
oldugu igin giivenli hissetmelerini
desteklemektedir (K5, Uzman Psikolog). Mekan
iginde cocuklarin olgek algisina uygun masa
sandalye gibi mobilyalar secildigi
gozlemlenmistir. Fakat giineslik ve pencerelerin
agma  kolaylign  i¢in  uygun  olmadig:
diislinlilmektedir.

Bilissel ihtiyaclara gore olumlu 6zellikler

16 numarali gorselde:

- Cocuga en uygun aktiviteyi sunma, aktivite
se¢iminde ¢ocukla isbirligi yapma g¢ocugun
kendini ve duyularini organize etmesine yardimci
olmaktadir. Cocugun isteklerine goére se¢im
imkan1 sunan bu modiiler degistirilebilir mekanin
esyalart ¢ocugun Ozgilir hissetmesini ve
Ozgiivenini gelistirmektedir. (K2, Fizyoterapist
Uzmani)

Biligsel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler
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21. Fiziktedavi Odasi

Fiziksel ihtiyaclara gore olumlu 6zellikler

19 numarali gérselde:

Yapboz desenli zemin, g¢ocuklarin ilgisini
¢ekebiliyor ve mekéana kars1 pozitif bir duygu
uyandirabiliyor oldugu gézlemlenmistir.

Cocuklar1 i¢in ayr1 bir kdse olusturulmasi ve
kullanilan mobilyalarin ¢ocuk Olgegine uygun
oldugu goézlemlenmektedir. Cocuklar i¢in uygun
bir ortam saglayarak fiziksel ihtiyaglarina hitap
edebilecegi diistiniilmektedir.

Minder ve matlarin zemine yerlestirilmesi,
ogrencilerin diisme durumunda yaralanma riskini
azaltabilmektedir.

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

20 numaral1 gorselde:

Ozel gereksinimli cocuklar icin tasarlanan
alanlarin samimi bir atmosfere sahip olmasi
onemlidir. Bu, c¢ocuklarin kendilerini rahat
hissetmelerini ve i¢ diinyalarin1 ifade
edebilmelerini saglar. Giiven verici bir ortam
olusturmak, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimlerine
olumlu bir etki yaratabilir (Ludlow ve vd. 2006).
Acik renk laminant ve acik renk duvar
kullaniminin  soguk bir his uyandirabilecegi
diisiiniilmektedir. Daha samimi bir atmosfer
olugturacak ~ malzemelerin  kullanilabilecegi
diistinilmektedir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumlu 6zellikler

21 numarali gorselde:

Pencerelerin agaglar1 gérmesi, cocuklara doga ile
yakin hissetme sans1t tanir. Bu, Dbiligsel
ihtiyaglarina olumlu bir katkida
bulunabilmektedir.

Ayna  kullanimi,  bireylerin  kendilerini
gozlemlemelerine olanak taniyarak, 6grencilerin
gelisimlerini fark etmelerini saglamaktadir. Bu,
biligsel ihtiyaglar  agisindan  &grencilerin
ozgiivenlerini pozitif yonde etkilemektedir (K2,
Fizyoterapist Uzmani).

Bilissel ihtiyaclara gore olumsuz 6zellikler
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22. Metin Sabanci Okulu Ana giris

23. Okul Bahgesi

24. Otopark ve Etkinlik Alani

Fiziksel ihtiyaglara gore olumlu ozellikler

22-23-24 numarali gérselde:

- Yapy, gevresindeki dikey mimariye karsi yatay
mimari yaklasimi sergiledigi goriilmektedir.
Yatay ogrencilerin  kolaylikla
cevrelerini  algilamalarma katki saglayacagi
distiniilmektedir.

mimarinin

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz ozellikler

24 numarali gérselde:

- Yesil semsiyelerle diizenlenen aktivite alanlari,
Ogrencilere zaman zaman sosyal etkilesim ve
aktiviteler i¢in bir ortam sunmaktadir. Fakat
okulun yar1 agik yar1 kapali bir alan1 olmadigt i¢in
semsiyelerin uygun olmayan hava sartlarinda
yeterli olmayacag diisiiniilmektedir.

Bilissel ihtiyaclara gore olumlu 6zellikler

22-23-24 numarali gérselde:

- Farkli egitim alanlarina yonelik ayristirma,
ogrencilerin 6zel ihtiyaglarma odaklanan bir
diizenleme sagladig1 gdzlemlenmistir.

Bilissel ihtiyaclara gore olumsuz 6zellikler

22-23-24 numarali gérselde:

- Okulun park ve yesil alanlari bulunmaktadir.
Fakat sadece okula ait yar1 agik yar1 kapali bir alan

olmadigi  gdzlemlenmistir. Rehabilitasyon
merkezinin yart agik yari kapali alaninda
ogrencilerin  sosyallesebilecekleri  etkinlikler

diizenlenmektedir. Bu nedenle okula ait yari agik
yart  kapali bir alann  eksik  oldugu
diigtiniilmektedir.
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26. Merdiven ve AsansOr

Fiziksel ihtiyaglara gore olumlu 6zellikler

25-26 numarali gorselde:

Asansoriin, tekerlekli sandalye kullanimi igin
uygun oldugu gézlemlenmistir.

Merdivenin baglangicinda agilir kapanir korkuluk
bulunmaktadir. Bu, 6grencilerin giivenligi igin
gerekmektedir.  “’Merdivenlerde, 6grencilerin
daha kolay ayirt edebilmesi icin basamaklarin iki
farkli renkte olmasi gerekmektedir.”” (K1, Okul
Miidiirii)

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz ozellikler

25-26 numarali gorselde:

Hissedilebilir yiizeyler, gérme yetersizligi olan
bireylere hareket kolayligi saglamaktadir (Hafez
ve vd. 2021). Bu amagla kullanilan sar1 renkli
hissedilebilir ~ yiizey, okulun sirkiilasyon
alanlarinin tamaminda kullanilmadig1
gozlemlenmistir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumlu dzellikler

25-26 numarali gorselde:

Ozel gereksinimli ¢ocuklarn mekan iginde
rahatga hareket etmelerini saglayabilmek igin
tasarimda basitlik ve agiklik 6nemlidir (Ludlow
ve vd. 2006). Asansor, merdiven ve girigi
baglayan sirkiilasyon alani net ve anlasilir sekilde
planlandigi gozlemlenmistir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler
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29. Koridor

Fiziksel ihtiyaclara gore olumlu 6zellikler

27 numarali gorselde:

Odanin islevsel ve ergonomik bir sekilde organize
edildigi disiiniilmektedir. Oda, hasta ve saglik
personeli i¢in ayrilmis alanlara sahip olmaktadir.
Hasta alani, saglik personeli alanindan farkli oda
ile  aynilmaktadir. Bu nedenle; hastanin
mahremiyetini  ve  glivenligini  sagladigi
diistiniilmektedir. Saglik personeli alani, odanin
kapisinin diger tarafinda yer almaktadir. Bu
alanda, iki masa, bilgisayar, yazict ve tibbi
ekipman stand: bulunmaktadir. Bu ekipmanlar,
saglik personelinin isini kolaylagtirmaktadir.

Fiziksel ihtiyaglara gore olumsuz ozellikler

27-28-29 numarali gorselde:

Ogretmenler odasinda oturma ve dinlenme
alaninin kargisinda konumlanan mini buzdolab:
odanin sirkiilasyon alaninda oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle; sirkiilasyon alanini
olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilmektedir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumlu dzellikler

27-29 numaral1 gorselde:

Revirde hastalar1 ve saglik personellerinin
muayene ettigi alanda, hastalarin oturabilecegi
sandalyeler  bulunmaktadir. Bu, hastalarin
rahatligini olumlu yonde etkilemektedir.

Sakin ve yumusak renkler, dogal 151k ve dokunsal
uyaranlar kullanmak ozel gereksinimi olan
¢ocuklara bilissel acidan sakinlik
saglayabilmektedir (Hafez ve vd. 2021). Dogal
1s1ktan faydalanan ve beyaz renk tonlar1 kullanilan
koridorlar, O6grencilerin biligsel ihtiyaglarini
olumlu yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

Renkler &grencilerin  duyusal deneyimlerini
zenginlestirebilmektedir (K4, Ozel Egitim
Uzmani). Koridora agilan sinif kapilarinda renkli,
resimli kaplamalarin olmas1 dgrencilerin ilgisini
¢ekecegi ve biligsel agidan olumlu etkileyecegi
diistinilmektedir.

Biligsel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler
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Fiziksel ihtiyaclara gore olumlu 6zellikler

32 numarali gorselde:

- Giinlik yasam aktiviteleri ¢alisilmaktadir. Bu
cocuklar tekerlekli sandalye ve ya giinlik
yasamdaki transfer becerilerinde problem
yasayabilmektedir. Bu durumlarda ev ortamini
simiile edebilecek, giinlik yasamda transferler,
yardimci cihaz kullanimlart, is iiretici aktivitelere
destek tniteleri, giinlik yasam aktiviteleri ve
kisisel bakim aktiviteleri ¢aligabilecekleri
mekanlar olusturularak bireylerin yasamlar1
simiile edilmektedir (K1, Okul Midiiri).
Ogrencinin fiziksel ihtiyaglarini
karsilayabilmesini olumlu yonde etkilemektedir.

Fiziksel ihtiyaclara gore olumsuz 6zellikler

32 numarali gorselde:

—u -

- Utiiniin dolap iizerine koyuldugu gériilmektedir.
Bu ev aletlerinin giivenlik tehdidi olusturmayacak
alanlara konulmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Bilissel ihtiyaclara gore olumlu ozellikler

30-31numarali gérselde:

- Miizik smifi 6grencilere duygu ve diislincelerini
ifade edebilme firsat1 sunmaktadir. Bilissel agidan
olumlu yonde etkilemektedir. (K5, Uzman
Psikolog)

- Caml 151kl1 masalar digarida giin 15181 oldugunda
gorme sistemini etkilediginden ve daha az
kontrast  oldugundan  anlamli  aktiviteler
caligilamamaktadir. Isikli masalar 6zel egitim ve
duyusal sistemlerini gelistirdiginden camlara
siyah perde yerine siyah cam kaplama kullanildig1
gbzlemlenmistir. Is181 sogurdugundan igeriye 151n
girememekte ve aktiviteler gorsel agidan daha net
deneyimlenmektedir. Bilissel agidan ¢ocuklarin
kavramsal Dbecerilerini gelistirmekle birlikte
renkler, sekiller, harfler, hayvanlar ve diger bir
¢ok biligsel ve akademik becerilerine katkida
bulunmaktadir  Yazi yazma, farkli doku
deneyimleri, el g6z koordinasyonu, hat takipleri,
gorsel algi gelisimi ve hareketin motor
planlamasima destek saglamaktadir. (K1, Okul
Miidiirii)

Biligsel ihtiyaglara gore olumsuz 6zellikler

32. Ev Ortamu Simiile Edilen Sinif
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5.1.2 Istanbul Metin Sabanci1 Ozel Egitim Okulu mekan dizim bulgulan

Istanbul Metin Sabanc1 Ozel Egitim Okulunun mekén dizim analizi yapmak igin okulun kat
planlarinda numaralandirilan noktalarin entegrasyon, baglantisallik ve derinlik degerleri
Syntax2D programini kullanarak belirlenmistir. Bu analizler mekanlarin sayisal verilerini ve
sayisal verilerin plan diizleminde grafiksel gosterimini kapsamaktadir. Syntax2D programi;
plan diizleminde renk skalasina gore grafiksel gosterimi vermektedir. Bu renk skalasi
maviden kirmiziya dogru devam etmektedir. Renk skalasi kirmiziya yaklastik¢a secilen
noktanin entegrasyonu ve baglantisallig1 fazla olan mekani, derinligi ise az olan mekani ifade

etmektedir.

Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulunun kat planlarinda Mekansal dizim analizlerinde
belirlenen noktalarin sayisal verileri tablolagtirilmigtir. Mekanlarin sayisal verilerinin tablo
halinde gosteriminin tercih edilmesi; bu mekanlarin entegrasyon, baglantisallik ve derinlik
degerlerinin karsilagtirarak, anlasilmasini saglamaktadir. Tablo 17°de bodrum kat plan
diizleminde belirlenen noktalarin entegrasyon, baglantisallik ve derinlik degerlerinin sayisal

verileri gdsterilmistir.

Tablo 17. Bodrum Kat Mekansal Dizimi Sayisal Verilerin Tablosu (Yazar Arsivi)

BAGLANTISALLIK
MEKANLAR ENTEGRASYON DERINLIK
1B: Sigmak 151888.875862 241 3.823.581
2B: Yemekhane 397416.270456 567 3.571.842
3B: Yemekhane mutfagi 48593.232784 77 3.862688
4B: Yemekhane kis bahgesi 292185.211255 428 3.724218
5B: Yemekhane kis bahcesi 312067.749136 463 3.685400
6B: Hol 356868.179025 450 3.098783
7B: - 63983.041523 88 3.462630
8B: 1 Nolu bireysel egitim odasi 54313.765144 82 3.744206
9B: Kadin ve erkek WC 18215.183782 28 3.897740
10B: - 23666.381094 36 3.886732
11B: 2 Nolu bireysel egitim odast 46.358.620347 71 3.781576
12B: Kadin soyunma odast 26922.437335 40 3.776941
13B: Spor salonu 436123.952786 522 2.853708
14B: Erkek soyunma odast 26371.124348 39 3.776941
15B: 3 Nolu bireysel egitim odas1 56031.585597 85 3.759849
16B: 4 Nolu bireysel egitim odas1 56031.585597 85 3.759849
17B: - 131359.765249 195 3.558806
18B: Koridor 385093.019969 427 2.681344




Tablo 17°de gosterildigi izere mekansal dizim analizlerinde degeri en yiiksek ¢ikan mekanin
sayisal verisi yesil renk ile en diisik ¢ikan mekanin sayisal verisi ise mavi renk ile
belirginlestirilmistir. Bodrum katta entegrasyon degerinin en fazla oldugu mekan spor
salonudur (13B). Baglantisallik degerinin en yiiksek oldugu mekan yemekhanedir (2B).
Entegrasyon ve baglantisallik degerleri en diisilk olan mekanlar tuvaletlerdir (9B) ayni
zamanda derinlik degeri en yiliksek olan mekanlardir. Bodrum katin tablo 17°deki sayisal

verilerle desteklenen mekansal dizim grafigi ve kat plani tablo 18’de gdsterilmektedir.

Tablo 18. Bodrum Kat Plan1 ve Entegrasyon Mekansal Dizim Grafigi (Yazar Arsivi)

Bodrum Kat Bodrum Kat Plani
Mekanlar

1B: Sigmak |_ 5!
2B: Yemekhane | rﬁ@r T JlSB
3B: Yemekhane [ 5B N .

Mutfedy “'HlB '28* =4 ‘6B [7B B¢ 0es
4B ve 5B: Yemekhane . . f : S48 [105 115128
3

Kis Bahgesi P |

6B: Hol —4&b___]

7B: - e ..
8B- 1 Nolu Bireysel s Bodrum Kat Entegrasyon Mekan Dizim Grafigi
Egitim Odast e

9B: Kadin ve Erkek 16484004 [mE======ce)

we . ﬂ i

10B: -- B . EEESSEEEE
11B: 2 Nolu Bireysel . IIE—EHI] :“-“:mm.-.ﬂ
Egitim 2 IE 17B EGE!
Odasi - = F 8B’

12B: Kadin Soyunma L—

Odasi S

13B: Spor Salon

5.75E+4004

14B: Erkek Soyunma
Odast

15B: 3 Nolu Bireysel
Egitim  Odas1
16B: 4 Nolu Bireysel
Egitim Odas1

17B: -

18B: Koridor

6.02E+004
6.20E+004

65764004
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Tablo 18’de bodrum kat plani ve mekéansal dizim grafiginde gosterildigi iizere merdivenden

bodrum kat holiine giris, sirkiilasyonun en fazla oldugu noktadir. Yemekhane (2B), spor

salonu ve hol (6B) entegrasyon ve baglantisallik degerinin yiiksek oldugu mekanlardir.

Ogrencilerin sosyallestigi ve ya bir arada hareket ettigi mekanlarin sayisal verilerinin

entegrasyon ve baglantisallik degerlerinin yiiksek, derinlik degerlerinin ise diisiik oldugu

goriilmektedir. Bu baglamda; tablo 17°de gdsterien bodrum kat sayisal verileri ve tablo 18’de

gosterilen bodrum kat planinin mekansal dizim analizinin dogrulugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 19°da zemin kat plan diizleminde belirlenen noktalarin entegrasyon, baglantisallik ve

derinlik degerlerinin sayisal verileri gosterilmektedir.

Tablo 19. Zemin Kat Mekansal Dizim Analizi Sayisal Verilerin Tablosu (Yazar Arsivi)

MEKANLAR ENTEGRASYON BAGLANTISALLIK DERINLIK

1Z: 4 nolu derslik 21669.161666 50 3.139130
2Z: 5 nolu derslik 19283.978750 50 3.385507
3Z: 6 nolu derslik 19724.559347 51 3.382029
4Z: 7 nolu derslik 21236.393016 52 3.268406
5Z: Rehberlik servisi 19704.780053 51 3.384928
6Z: 1 nolu derslik 19927.430095 51 3.379710
7Z: 2 nolu derslik 20031.984432 50 3.270145
8Z: 3 nolu derslik 17915.398415 43 3.256812
9Z: Koridor 165268.356068 264 2.324638
10Z: Zay1f akim odas1 18884.738414 36 3.230145
11Z: Veli goriisme odast 29059.278617 59 3.152464
12Z: Arsiv ve dosya odasi 43982.274592 72 2.826667
13Z: Tenefiis alan1 218320.998576 354 2.160580
14Z: Miidiir yardimceisi odast | 11161.171013 29 3.354203
15Z: Rehberlik servisi 16614.322247 43 3.362319
16Z: Kadin ve erkek wc 5208.216029 13 3.558261
17Z: Miidiir yardimcist odast | 8059.467390 22 3.548406
18Z: Miidiir odast 15081284311 42 3.480580
19Z: Saglik odasi 8788.351899 28 4.428406
muayenehane

20Z: Saglik odast 9645.555713 32 4.426087
muayenehane

21Z: Saglik odasi 24347.193722 72 3.460290
227: Ogretmenler odasi 20879.528413 55 3.329855
23Z: Cay ocag1 5074.841541 11 3.347826
24Z: Koridor 102786.366798 168 2.358261

Tablo 19°da sayisal verileri gosterilen mekanlarin en yiiksek ¢iktig1 degerler yesil en diisiik

ciktig1 degerler mavi renk ile belirginlestirilmistir. Entegrasyon ve baglantisallik degeri en

diisik mekan cay ocagidir (23Z). Derinlik degeri en yiiksek mekan saglik odasinin
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muayenehanesidir (19Z). Mahremiyet gerektiren bu mekanin derinlik degerinin yiiksek
cikmast mekan diziminde genel olarak olumlu bir izlenim biraktigin1 gostermektedir.
Entegrasyon ve baglantisallik degerinin en fazla oldugu mekéan tenefiis alanidir (13Z) ayni
zamanda derinlik degerinin en diisiikk oldugu mekandir. Entegrasyon ve baglantisallik
degerinin bu mekanda yiiksek ¢ikmasit mekan diziminde genel olarak olumlu bir izlenim
biraktigin1 gostermektedir. Ciinkii ¢ocuklarin en ¢ok sosyallesebilecegi mekan tenefiis

alamdir.

Tablo 20. Zemin Kat Plan1 ve Entegrasyon Mekan Dizim Grafigi (Yazar Arsivi)

Zemin Kat Mekanlar: Zemin Kat Plani
1Z: 4 nolu derslik

2Z: 5 nolu derslik
3Z: 6 nolu derslik
4Z7: 7 nolu derslik

5Z: Rehberlik servisi J:
6Z: 1 nolu derslik —
7Z: 2 nolu derslik NANREUARRPRRD
8Z: 3 nolu derslik 5Z 67 7Z 8Z
9Z: Koridor = = -~ =
10Z: Zayif akim odasi - - + - |
11Z: Veli goriisme odasi 1z 2z 32 4z
12Z: Arsiv ve dosya odasi TTTTT T TT T T

13Z: Tenefiis alam

14Z: Miidiir yardimeisi Zemin Kat Entegrasyon Mekan Dizim Grafigi

1.196+005

odasi +3€0005

15Z: Rehberlik servisi i

16Z: Kadin ve erkek wc 1761007

17Z: Miidiir yardimeisi o

odasi i

18Z: Miidiir odasi a8iE+007

19Z: Saglik odast e

muayenehane o

20Z: Saglik odast sze007

muayenehane e

217:S agllk odasi ::::;“:; N N

227: Ogretmenler odasi s "E!n“ Z’Ii a
s 007 Z 2 3

23Z: Cay Ocagi asees007 h L

24Z7: Koridor Iijff’_; SESEES H

1.01E+008
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Tablo 19°da sayisal verileri gosterilen mekanlarin i¢inde entegrasyon ve baglantisallik degeri
en yiiksek mekan tenefiis alan1 (13Z) oldugu anlasilmaktadir. Tablo 20°de mekansal dizim
grafigi incelendiginde tenefiis alani (13Z), kirmiz1 renk skalasina yakin olan, turuncu renktir.
Turuncu renk sirkiilasyon agisindan erisilebilirligi temsil etmekte ve tenefiis alaninda (13Z)
bulunmaktadir. Fakat bu mekanda turuncu renk az bir alan1 kaplamakta, yesil ve sari renk
daha fazla bir alam1 kaplamaktadir. Bu baglamda; turuncu alanin arttirilabilecegi

diistiniilmektedir.

Tablo 21. Mekéan Dizim Analizi ile Oneri (Yazar Arsivi)

Zemin Kat Entegrasyon Mekan Dizim Grafigi

11964005

4.34E+006

B.57E+006
1.28E+007
1.7E+007

2.1264007

2.556+007
2.97E+007
3.39€+007
3.81E+007
4.24E+007
4.66E+007
5.08€+007
S.564007

5.926+007

6.35E+007

6.77E+007
7.196+007
7.61E+007
B.04E+007

B.46E+007
8.88E+007
0.36+007

9.73E+007
1.01E+008

11964005

4.71E4006
9.3E+006

1.396+007
1.85E+007

23164007
27764007
32364007
3.69€+007
4.15€+007
4.6E4007

5.06E4007
5.52E4007
S.986+007
6.44€+007
6.9E+007

7.36E4007

7.82E4007

B.2864007

B.74€+007
9.26+007

9.66E+4007
1.01E+008

1.066+008

1.1E+008
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Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulunun bahgesindeki agik
alanda 6grencilerin sosyallesebilecegi park ve yesil alan.

B(;drum Kat Entegrasyon Mekan Dizim Grafigi

2.726+003
5.43E+003
8.136+003
1.086+004
1.356+004
16264004
18964004
21664004
2.43E4004
2.7E+004

2.97E4004
3,24E4004
35164004
3,7EE+004
4,056+004
4,32E+004
4.59E+004
4.B6E+004

S.136+004
5.4E+004

S.67E+004
5.94E+004
6.21E+004
6. 48E+004

Okul bahgesi igerisinde park ve yesil alanlar 6grencilerin agik alan olarak, sosyallestigi
alanlardir. Kapali alan olarak (13Z) tenefiis alan1 Ogrencilerin ders saati disinda
sosyallesebilmesi icin kapali alanda kullanilan tek mekéandir. Entegrasyon degerinin de en
yiiksek oldugu mekanlardan biridir. Bu nedenle; 6grencilerin sosyallesebilecegi kapali
alanlarin arttirllmasi sonucunda entegrasyon mekan dizim grafginde olumlu bir izlenim
birakacag1 diisliniilmiistiir. (9Z) Koridor alani sirkiilasyon alani olarak kullanilmaktadir.
(10Z) zayif akim odas1 ve (12Z) arsiv ve dosya odasi plan1 Bodrum kat hol icerisinde
¢Ozlilmiistiir. (11Z) Veli goriisme odasi tekrar planlanarak (13Z) tenefiis alanimin
genislemesi diistiniilmiistiir. Tablo 21°de gosterilen kat planlarindaki bu degisiklik,

baglantisallik ve entegrasyon degerinin artmasini saglamaktadir.
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5.2 Boliim Sonucu

Arastirmanin bu boliimii, mekan algis1 ve tasarimi arasindaki iligkiyi anlamaya yonelik
kapsaml1 bir inceleme sunmaktadir. Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulunun i¢ ve dis
mekanlarin 6grenciler iizerinde olusturdugu algiya dair bulgular incelenmistir. Yapilan
inceleme sonucunda, istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulu’nun i¢ ve dis mekanlarinin,
ogrencilerin hem fiziksel hem de biligsel ihtiyaglarin1 karsilama kapasitesini kapsamli bir
sekilde ortaya koymaktadir. Mekan tasariminin, 6grencilerin ruh hali, 6§renme performansi
ve genel refahi tizerindeki etkileri belirgin bir sekilde gézlemlenmistir. Odalarin i¢ tasarimi
acik plan diizeni ile esnek bir sekilde organize edilebilse de, bazi islevsel eksiklikler
bulunmaktadir. Ornegin, kitaplik ile masa arasindaki dar mesafe, 6grencilerin hareketlerini
kisitlayarak mekanin islevselligini olumsuz etkileyebilir. Fizyoterapi siireglerinde, havuz ve
oyuncaklar, bedensel zorluk yasayan bireylerin hareket becerilerini eglenceli bir sekilde
gelistirmelerine olanak tanimakta ve bu da fizyoterapi siirecini daha keyifli hale
getirmektedir. Algakta konumlandirilan lavabolar, fiziksel yetersizlikleri olan bireyler i¢in
erisilebilirlik saglamaktadir. Ancak, tuvaletlerin klozet {izerindeki manuel hijyenik klozet
kagidi1 aksesuarinin, fiziksel yetersizligi olan O6grenci icin yerden yiiksekligi uygun
olmadiginda o6grencilerin  kullanimin1  zorlagtirmakta ve bu durumun diizeltilmesi
gerekmektedir. Modiiler ve degistirilebilir mobilyalarin kullanimi1 6grencilerin mekani
ithtiyaglara gore diizenlemelerine olanak tanimakta ve katilimlarini tesvik etmektedir. Ayrica,
Teknoloji destekli oyunlar, 6grencilerin motor becerilerini gelistirmekte onemli bir rol
oynamaktadir. Ancak, agikta kalan kablolar ve diisme riski gibi giivenlik onlemlerinin
yetersizligi, mekanin giivenligini tehlikeye atmaktadir. Bu durum, mekanin daha giivenli hale
getirilmesi  gerektigini  gostermektedir. Bilissel ihtiyaglar acisindan, Dogal 1siktan
faydalanilmasi, beyaz renk tonlarinin kullanilmasi sakinlik ve giiven hissi yaratmakta fakat
mekanlara yeterince dogal 151k girmemesi, 0grencilerin ruh hali tizerinde olumsuz bir etki
yaratabilmektedir. Yapay aydinlatma ile bu eksiklik kismen giderilmeye calisilsa da, dogal
151810 yetersizligi mekanin atmosferini olumsuz yonde etkilemektedir. Sosyal aktiviteler ve
etkinlikler i¢in yar1 a1k yar1 kapali ortak alan bulunmaktadir. Ogrencilerin sosyallesebilecegi

ve diger insanlarla etkilesimde bulunabilecegi alanlar bilissel ihtiyaglar agisindan;
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Ozgiivenlerini, iletisim becerilerini ruh sagliklarini olumlu yonde etkilemektedir. Ancak,
okula ait yar1 agik yar1 kapali bir alanin eksik oldugu gézlemlenmistir. Bu nedenle okulun
sosyal alanlarinin artmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Istanbul Metin Sabanc1 Ozel Egitim
Okulu’nun mekan tasarimi, hem fiziksel hem de biligsel ihtiyaglar1 karsilama kapasitesinde
bazi olumlu yonler bulunsa da, ¢esitli alanlarda iyilestirmelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Dogal
151k, erisilebilirlik, giivenlik ve islevsellik gibi unsurlar, mekanin etkinligini artirmak i¢in goz

oninde bulundurulmalidir.

Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulunun i¢ ve dis mekanlarin 6grenciler iizerinde
olusturdugu algtya dair bulgular, fiziksel ve biligsel gelisimleri {izerinde belirleyici bir etkiye
sahip oldugu goriilmektedir. Bu analizler, tezin litaratiir kisminda yapilan arastirmalara,
kurum i¢indeki uzmanlarin kurum hakkinda verdigi bilgilere, yapilan yorumara ve kurum
i¢inde yapilan gozlemlere dayanarak yapilmistir. Ogrencilerin okul dersleri disinda sosyal
hayataki sosyallesme becerilerini de gelistirmeyi hedefleyen okulun, siniflari incelendiginde
sosyal hayatta giindelik islerin dgretildigi siniflar bulunmaktadir. Ogrencileri sosyallesme
becerierini arttirmak i¢in akranlariyla sosyallesecekleri ortak alanlarin 6nemli bir katki

saglayacag1 ongoriilmektedir.

Bu bulgular 151¢1nda, okul ¢alisanlarinin 6grencilere yonelik sosyallesme becerilerini artirma
hedefleri, mekan tasarimi ile paralel bir sekilde ilerlemektedir. Bu baglamda, mekanlarin
islevselligini daha derinlemesine anlayabilmek ve desteklemek amaciyla mekansal dizim
analizi gergeklestirilmistir. Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulu’nun mekan dizim
yapisinin, dgrencilerin sosyallesme becerilerini artirmay1 hedefleyen egitim politikalariyla
uyumlu olabilmesi igin gelistirilmesi gerektigi belirlenmistir. Tablo 18, 20 ve 21°de mekansal
dizim analizleri, mekanlarin entegrasyon, baglantisallilk ve derinlik degerlerini
degerlendirerek, okul ortaminin sosyal etkilesim ve erisilebilirlik acisindan nasil
yapilandigini ortaya koymaktadir. Yapilan mekansal dizim analizi, mekanlarin entegrasyon,
baglantisallik ve derinlik degerlerinin belirlenmesi yoluyla bu goriisii desteklemektedir.
Tablo 18’de sayisal veriler sonucunda, spor salonu ve yemekhanenin yiiksek entegrasyon ve
baglantisallik degerleri, bu mekanlarin sosyal etkilesimi tesvik eden alanlar oldugunu

gostermektedir. Ote yandan, tuvaletlerin diisiik entegrasyon ve baglantisallik degerleri,
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sosyal etkilesim acisindan sinirli bir islevsellik tagidigini ortaya koymaktadir. Tablo 21°deki
diizenlemeler; bodrum katindaki analizler, erisilebilirlik ve sirkiilasyon a¢isindan 6nemli
veriler sunarken, mekanin genel atmosferinin 6grencilerin 0grenme ve sosyallesme
siireclerini olumlu yonde destekledigini gostermektedir. Ayrica zemin kattaki (13Z) tenefiis
alaninda, kirmizi renk sikalasina yakin olan, turuncu renk ile ifade edilen mekanin
erigilebilirligi ve sirkiilasyonu hakkinda olumlu bir izlenim yaratmakta; bu nedenle,

Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun bir ¢evre olusturuldugunu gostermektedir.

Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulu’nun mekan tasarimi, dgrencilerin sosyallesme
becerilerini artirmaya yonelik egitim hedefleri ile uyumlu bir yap:r sunmaktadir. Ancak,
mekanlarin daha etkin bir sekilde diizenlenmesi ve dogal 151k, gilivenlik gibi unsurlarin
tyilestirilmesi, okul ortaminin genel islevselligini artiracaktir. Elde edilen bulgular, mekan
diziminde yapilacak iyilestirmelerin gerekliligini vurgulamakta ve okulun daha islevsel bir

O0grenme ortami sunabilmesi i¢in stratejik onerilerin gelistirilmesini tesvik etmektedir.
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6. SONUC VE ONERILER

Istanbul Metin Sabanc1 Ozel Egitim Okulu ve Tiirkiye Spastik Cocuklar Merkezi’nin entegre
egitim ve rehabilitasyon hizmetleri sunan mimari tasarimi iizerine gergeklestirilen bu
calisma, mekan tasariminin 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin gelisim siiregleri
tizerindeki etkilerini kapsamli bir sekilde ortaya koymaya calisilmistir. Aragtirma bulgulari,
secilen yapilarin egitim ve rehabilitasyon siireglerini bir arada destekleyen, erisilebilirlik ve
sosyal etkilesim alanlar1 agisindan duyarli bir bicimde tasarlandigini géstermektedir. Ancak,

yapilan analizler sonucunda bazi eksiklikler de tespit edilmistir.

[stanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulu ve Tiirkiye Spastik Cocuklar Merkezi’nin
arastirmaya dahil edilmesi, 6zel egitim gereksinimi olan bireylerin ¢ok yonlii gelisimlerini
destekleyen biitiinciil bir model sunmasi agisindan anlamlidir. Egitim ve rehabilitasyon
hizmetlerinin ayn1 kampiis igerisinde entegre edilmesi, bireylerin hem akademik hem de
fiziksel gelisimlerinin birbirini tamamlayan siirecler olarak ele alindig1 bir yapiy1 ortaya
koymaktadir. Bu yaklasim, 6zel gereksinimli 6grencilerin yalnizca bilgi edinme degil, ayni
zamanda sosyal becerilerini gelistirme ve fiziksel fonksiyonlarini artirma siireglerine de
destek saglamaktadir. Mekansal tasarim unsurlarinin bu biitiinlesik hizmet anlayigini
giiclendirecek sekilde planlanmasi da dikkate degerdir. Erisilebilirlik, dogru aydinlatma ve
sosyal etkilesim alanlarinin varligi, 6zel egitim 6grencilerinin ihtiyaglarma uygun, giivenli
ve katilimer bir ortam yaratmaktadir. Bu tasarim, bireylerin mekanla olan etkilesimlerini
kolaylastirarak bagimsizlik kazanmalarina ve kendilerini daha rahat ifade etmelerine olanak
tanimaktadir. Ayrica, egitim alanlarinin egitim bilimi islevselligi ile mekansal tasarimin
uyumlu olmasi, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini dogrudan etkileyen bir faktor olarak one
ctkmaktadir. Ogrenme ortaminin fiziksel ve duygusal gereksinimlere uygun diizenlenmesi,

Ogrencilerin motivasyonunu artirmakta ve egitime aktif katilimlarini tesvik etmektedir.

Siniflarin kiigiik grup calismasina uygun olarak 4-6 kisilik tasarlanmasi, her 6grencinin

bireysel 6grenme ihtiyaglarina odaklanmay1 kolaylastirdigi diistinilmektedir. Siralarin U
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seklinde yerlestirilmesi, grup ¢alismasini ve siif i¢i etkilesimi artirmayr amaclayan bir
egitim bilimini tercih edilmektedir. Bu diizen, 6grenciler arasinda is birligini tesvik ederken,
O0gretmenin tiim Ogrencilerle gbz temasi kurmasini kolaylastirarak ders etkinligini artirir.
Baz1 siralarda sandalye bulunmamasinin, fiziksel yetersizligi olan 6grencilerin tekerlekli
sandalyeleriyle katilimlarin1 desteklemek amaciyla bilingli bir tercih oldugu goriilmektedir.
Bu diizenleme, mekanin herkes i¢in erisilebilir ve katilime1 olmasini saglayarak engelleri en
aza indiren kapsayici bir egitim anlayisini yansitmaktadir. Siniflara mini mutfak ve lavabo
eklenmesi, 6grencilerin giinliik yasam becerilerini gelistirme ve bagimsizlik kazanmalari
acisindan anlamlidir. Beslenme ¢antalarindaki yiyecekleri hazirlama veya el yikama gibi
etkinliklerin sinif i¢inde yapilabilmesi, 6grencilerin hijyen aliskanliklarini gelistirmelerine
de olanak tanir. Ancak, bu 1slak hacimlerden kaynaklanabilecek su birikintilerinin kayma
riski olusturabilecegi g6z oniinde bulundurularak, kaymaz zemin kaplamalarinin kullanimi
tavsiye edilebilir. Pencerelerin zeminden algakta konumlandirilmasi, siniflarin dogal 151k
alimin1 artirarak 6grencilerin odaklanmasini ve motivasyonunu destekleyen bir tasarim
tercihidir. Bu bulgulara gore, sinif ortamlarinin hem egitim bilimi ihtiyaglarina hem de
ogrencilerin fiziksel giivenlik ve erisilebilirlik gereksinimlerine uygun olarak tasarlanmasi
gerektigi goriilmektedir. Ozetle, bu tasarim anlayisi, 6grencilerin bireysel farkliliklarina
duyarli ve ¢ok yonlii gelisimlerine destek olan biitiinciil ve kapsayici bir egitim ortami

sunmasina olanak saglamaktadir.

Uygulamali 6grenme ortamlarinin  6grencilerin  gilinliik hayata uyum saglamalarini
kolaylagtirmak i¢in market konseptinde tasarlanan sinif, 6grencilerin aligveris gibi temel
yasam becerilerini deneyimleyerek 6grenmelerine olanak tanimaktadir. Bu tiir uygulamalar,
Ogrencilerin bagimsiz bireyler olarak toplumda daha iyi islev gormelerine olanak tanir.
Boylece, 0grenciler giinliikk yasamda sik karsilasacaklar1 durumlara kars1 hazir hale gelir.
Sonug olarak, market sinifi gibi uygulamali egitim ortamlari, 6grencilerin teorik bilgiyi pratik
yasamda nasil kullanacaklarini deneyimlemeleri icin etkili bir 6grenme modelidir. Bu
tasarim, Ogrencilerin  glinliikk hayata adaptasyonunu kolaylastirirken  bagimsizlik

kazanmalarint ve Ozgliven gelistirmelerini tesvik etmektedir. Ayrica, egitim bilimi
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unsurlarinin  giivenlik 6nlemleriyle dengelenmesi, 6grenci deneyimini olumlu ydnde

sekillendirecek kritik bir faktordiir.

Uzmanlarin goriis ve agiklamalar cergevesinde Istanbul Metin Sabanci Okulu ve Tiirkiye
Spastik Cocuklar Merkezi’nde 06grencilerin fiziksel, bilissel ve duygusal gelisimini
desteklemeye yoOnelik mekéansal tasarim ve uygulamalarin dikkatle planlandigini ortaya
koymaktadir. Okul miidiiriiniin agiklamalari, yapilan diizenlemelerin yalnizca giivenlik ve
erisilebilirlik saglamakla kalmayip, 6§renme siireclerini ve 68rencilerin yasam becerilerini
gelistirmeyi amaglamakta oldugunu gostermektedir. Okulda uygulanan bu mekansal ve
egitsel diizenlemeler, 6zel gereksinimli 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak
kapsayict bir 6grenme ortami sunmayr hedeflemektedir. Dogal 151k kullanimi, giivenli
merdiven tasarimi, simiilasyon siniflart ve 6zel egitim araglariyla dgrencilerin fiziksel,
biligsel ve sosyal becerilerini gelistirmeye yonelik ¢ok yonlii bir yaklasim benimsenmistir.
Bu diizenlemeler, 6grencilerin hem okul ortaminda hem de giinliik yasamda bagimsizlik
kazanmalarini ve topluma uyum saglamalarini1 desteklemektedir. Fizyoterapistin yorumlart,
Istanbul Metin Sabanci Okulu ve Tiirkiye Spastik Cocuklar Merkezi’nde terapi alanlarindaki
modiiler tasarim, havuz kullanimi, aynalar, hareketli aski sistemleri ve gbézlem pencereleri
gibi ¢esitli unsurlar, 6grencilerin gereksinimlerine gdre uyarlanarak terapilerin etkisini
artirmaktadir. Bu mekanlar, 6grencilerin 6zgiiven kazanmalari, bagimsizlik gelistirmeleri ve
motor becerilerini artirmalart i¢in tasarlanmistir. Ayn1 zamanda, goézlem pencereleri gibi
uygulamalar, aile katilimini ve uzman degerlendirmesini giiglendirerek terapi siireglerinin
verimliligini artirmakta oldugunu goéstermektedir. Ergoterapist uzmaninin yorumlari, terapi
odalarinda kullanilan oyun ve egitim malzemeleri, zihinsel yetersizligi olan bireylerin
yaraticilik, sosyallesme ve 6zgiiven gibi onemli becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
se¢ilmektedir. Oyunlar araciligtyla ¢ocuklar, problem ¢6zme, isbirligi ve iletisim gibi sosyal
beceriler de edinmektedir. Bu durum, 6grencilerin hem duygusal gelisimlerine hem de
bireysel yeteneklerine katki saglamaktadir. Ozel egitim uzmanmmn agiklamalari, ozel
gereksinimli 6grenciler i¢cin mekan tasariminda renk kullanimi ve mekansal biitiinliigiin
onemini acgikca ortaya koymaktadir. Duyusal zenginlik saglayan renkler ve farkli

fonksiyonlar iceren mekanlarin olusturulmasi, ogrencilerin  0grenme  siireglerini
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destekleyerek genel gelisimlerine katkida bulunmaktadir. Bu biitiinsel yaklasim, o6zel
gereksinimli bireylerin egitim ortamlarinda daha etkin ve bagimsiz bir sekilde var olmalarini
saglamaktadir. Uzman psikologun agiklamalari, 6zel gereksinimli ¢ocuklar igin tasarlanan
mekanlarin bilissel ve duygusal gelisim tlizerindeki etkilerini agik¢a ortaya koymaktadir.
Teknoloji destekli terapi odalari, uyumlu mobilyalarla donatilmis oyun alanlar1 ve miizik
smifi, cocuklarin 6grenme ve ifade etme siireclerini destekleyerek gelisimlerini olumlu
yonde etkilemektedir. Bu tasarimlar, cocuklarin giivenli bir ortamda kendilerini

kesfetmelerine ve 6grenmelerine yardime1 olmaktadir.

Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulu gergevesinde gerceklestirilen mekan analizi,
okulun i¢ ve dis mekanlarinin, 6zel egitim gereksinimi olan dgrencilerin hem fiziksel hem de
biligsel ihtiyaglarin1 karsilama kapasitesini kapsamli bir sekilde ortaya koymustur. Analiz
sonuclari, mekan tasariminin olumlu yonlerinin yan1 sira, bazi islevsellik eksikliklerinin de
bulundugunu gostermektedir. Ozellikle mekanlarin fiziksel diizeni, 6grencilerin 6grenme
deneyimlerini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir. Yapilan gozlemler, siniflar ve ortak kullanim
alanlar1 gibi mekanlarin daha etkin bir sekilde diizenlenmesi gerektigini ortaya koymustur.
Buna baglh olarak, mekanin fiziksel diizeninde yapilacak iyilestirmelerin, genel refahi
artiracagl ve mekan algisinin daha pozitif bir hale gelecegi diisliniilmektedir. Tablo 15°de
belirtilen fiziksel ve bilissel eksiklikler, mekan tasariminin etkinligini azaltan unsurlar
arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin ruh hali, motivasyonu ve sosyal etkilesimleri
tizerindeki olumsuz etkilerin azaltilmasi i¢in, dogal 151k kullaniminin artirilmasi, giivenlik
Onlemlerinin  giiclendirilmesi  ve erisilebilirlik  unsurlarinin  gézden  gegirilmesi
gerekmektedir. Ayrica, ortak kullanim alanlarinin tasariminda sosyal etkilesimi tegvik edici
diizenlemelerin yapilmasi, 6grencilerin sosyallesme becerilerini gelistirmeleri agisindan
onemli bir katki saglayacaktir. Istanbul Metin Sabanci Ozel Egitim Okulu’ndaki mekéan
analizi, egitim ortaminin O6grencilerin gelisimine nasil katkida bulundugunu ve hangi
alanlarda iyilestirme gereksinimleri oldugunu vurgulanmaktadir. Bu baglamda, mekanlarin
islevselliginin artirilmasi, 6grenci deneyimlerini zenginlestirecek ve genel Ogrenme

atmosferini olumlu yonde etkileyecektir. Onerilen diizenlemelerin hayata gecirilmesi, okulun
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egitim kalitesini artirma potansiyeline sahiptir ve bu durum, 6zel egitim alaninda daha etkili

ve erisilebilir 6grenme ortamlari olusturucaktir.

Yapilan uzman goriismeleri ve Istanbul Metin Sabanci1 Ozel Egitim Okulu’nun 6rnek okul
olarak incelenmesi sonrasinda, mekanlarin islevselligini derinlemesine anlamak ve
desteklemek amaciyla mekansal dizim analizi gerceklestirilmistir. Bu analiz, okulun mekan
dizim yapisinin, Ogrencilerin sosyallesme becerilerini artirmayi hedefleyen egitim
politikalartyla uyumlu olmasmi saglamak amaciyla gerekli gelistirmelerin yapilmasi
gerektigini ortaya koymustur. Mekansal dizim analizleri, mekanlarin entegrasyon,
baglantisallik ve derinlik degerlerini degerlendirerek, okul ortaminin sosyal etkilesim ve
erisilebilirlik a¢isindan nasil yapilandigini net bir sekilde gostermektedir. Ayrica mekanlarin
tasariminda, sosyal etkilesimi artiracak diizenlemelerin 6nemine dikkat ¢ekmektedir. Tablo
20°deki diizenlemeler, bodrum katindaki analizlerin erisilebilirlik ve sirkiilasyon agisindan
sundugu onemli verileri de desteklemektedir. Bu bulgular, mekanin genel atmosferinin
ogrencilerin 6grenme ve sosyallesme siireclerini olumlu yonde destekledigini acikg¢a ortaya
koymaktadir. Ayrica, zemin kattaki (13Z) tenefiis alaninda, kirmiz1 renk skalasina yakin olan
turuncu renkle ifade edilen mekénin, erisilebilirligi ve sirkiilasyonu hakkinda olumlu bir
izlenim yarattigr gozlemlenmistir. Bu durum, okulun fiziksel diizeninin, 6grencilerin
ithtiyaclarina uygun bir ¢cevre olusturma c¢abalarinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
Genel olarak, yapilan mekansal dizim analizi, mekan tasariminin 6grencilerin sosyallesme
ve dgrenme siireglerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmaktadir. Bu baglamda, okulun
mekan diizenlemeleri, 6zel egitim gereksinimlerine duyarli bir yaklagimla sekillendirilmis ve
ogrencilerin gelisim siireclerine katkida bulunacak sekilde optimize edilmistir. Bu bulgular,
0zel egitim alanindaki mekan tasariminin 6nemini bir kez daha gbzler 6niine sermekte ve

gelecekteki diizenlemeler icin yol gosterici bir temel sunmaktadir.

Sonug olarak, 6zel egitim dgrencilerinin mekén algisi, egitim tasariminda dikkate alinmasi
gereken onemli bir faktordiir. Bu ¢calisma, bu alandaki mevcut literatiire katkida bulunmakla
kalmayip ayni zamanda egitim ortamlarinin daha etkili bir sekilde tasarlanmasina yonelik
tasarim Onerileri sunmaktadir. Ozel egitim &grencilerinin egitim ortamlarmin daha iyi

anlasilmasi, onlarin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak ve egitim siireglerini daha etkili
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hale getirmek i¢in 6nemlidir. Bu baglamda, elde edilen bulgulara dayali olarak, gelecekteki

calismalar ve uygulamalar i¢in asagidaki oneriler sunulabilir:
- Egitim Tasarimcilari i¢in Mekan Tasariminda Ozel Egitim Odakli Yaklasim:

Egitim tasarimcilari, 6zel egitim Ogrencilerinin mekan algisin1 ve ihtiyaclarin1 daha iyi

anlamak i¢in bu alandaki literatiirii dikkatlice gozden gecirmelidir.

Mekan tasariminda, islevsellik, ortak alanlar, yasam simiilasyon mekanlar1 gibi fiziksel ve
biligsel ihtiyaglara uygun tasarim 6geleri 6grencilerin duyusal deneyimlerini desteklemek

amaciyla kullanimini igeren 6zel gereksinimli 6grenci odakl tasarim stratejileri gelistirebilir.
- Ozel Egitime Ihtiyag Duyan Cocuklar I¢in Mekan Tasariminda Duyarlilik:

Ozel egitime ihtiya¢ duyan c¢ocuklarn mekan algisimi iyilestirmek amaciyla, egitim
kurumlan ve tasarimcilar, bu ¢ocuklarin 6zel ihtiyaclarina odaklanan 6zel mekan tasarim

kilavuzlar gelistirebilirler.
Egitim Ortamlarinda Gorsel Tasarim Ogelerinin Rolii:

Renk, doku, 11k gibi duyusal gorsel tasarim 6gelerinin, cocuklarin biligsel gelisimine olan

etkisini anlamak i¢in daha fazla arastirma yapilabilir.
- Egitim Politikalarinda Mekan Tasarimu {lkeleri:

Egitim politikalari, okul binalar1 ve siniflarin tasarimiyla ilgili standartlar1 ve rehberleri

giincellemeli ve ¢ocuk odakli mekan tasarimini tesvik edilmelidir.
- Cesitli Yas Gruplari I¢in Mekan Tasarimu:

Cocuklar farkli yas gruplarinda farkli ihtiyaglar tasidiklar i¢in, mekan tasarimi gesitli yas
gruplarim kapsayacak sekilde planlanmalidir. Ozellikle, okul mekanlarindaki siiflandirma

cocuklarin gelisim diizeylerini yeterince yansitmalidir.

- Egitim Ortamlarinin Tasarim Siirecinde Mekéansal Dizimin Rolii:
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Mekansal dizim yoOntemi, mekanlarin islevselligini derinlemesine anlamak ve tasarim
kararlarin1 desteklemek amaciyla egitim ortamlarinin tasarim siirecinde daha fazla

faydalanilabilir.

Bu 6neriler, 6zel egitim 6grencilerinin mekan algisi ve tasarimi lizerine yapilan bu ¢aligsmanin
sonuglarina dayanmaktadir. Gelecekte bu Onerilere uygun olarak yapilacak arastirmalar ve
uygulamalar, 6zel egitime ihtiyag duyan birey i¢in mekan tasariminin daha etkili hale

gelmesine katkida bulunabilir.
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