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TESEKKUR

Bu tezin hazirlanma siirecinde bana destek olan, degerli katkilarii esirgemeyen herkese en
icten tesekkiirlerimi sunarim. Oncelikle, tez siirecimin her asamasinda bana rehberlik eden,
bilgi ve tecriibelerini paylasan saygideger danigman hocam Prof. Dr. Mehmet Fatih Tasar’a
tesekkiirlerimi sunarim. Ayni zamanda bu g¢alismanin degerlendirilmesinde goriis ve
katkilariyla destek olan kiymetli jiri Gyeleri sayin Prof. Dr. Tahir Atic1 ve saymn Prof. Dr.
Giiltekin Cakmake1’ya tesekkiir ederim.

Her zaman oldugu gibi, calisma siirecimde de bana destek olan canim aileme -kiymetli
anneme, babama ve agabeylerime- minnettarim. Onlarin varhigi, hayatim boyunca en biiyiik

gii¢ kaynagim oldu.

Bu calismada kullanilan kavram karikatiirlerinin hazirlanmasinda emegiyle katkida bulunan
sevgili 6grencime igtenlikle tesekkiir ederim. Ayrica, tez uygulamalarinda birlikte 6grenme
stirecini paylastigimiz, merak ve motivasyonlariyla bana ilham veren sevgili smifima

tesekkiir ederim. Onlarin meraki, motivasyonu ve bilingli destegi bu ¢alismay1 anlamli kild.

Ayrica, bu siiregte destek olan tiim arkadaglarima, meslektaslarima ve bilgi paylasiminda
bulundugumuz tiim degerli insanlara tesekkiirii bir borg bilirim. Ozellikle bana gosterdikleri
destek, sagladiklar1 motivasyon ve yapici geri bildirimleri i¢in yanimda olan herkese

minnettarim.
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Bu calismada amag, fen bilimleri dersi kapsaminda yer alan astronomi konularinda kavram
karikatiirlerinin uygulanabilirligini ve O6grenciler iizerindeki etkilerini incelemektir. Bu
calismada, nitel arastirma yonteminin “6gretmen eylem arastirmasi” deseni uygulanmistir.
Arastirmanin katilimcilar1 Ankara’da bir 6zel okulda 6grenim goren on bes 6. smif
ogrencisidir. Arastirmanin teorik cergevesi, yapilandirmaci 6grenme kurami ve gorsel
Ogrenme stratejileri lizerine kurulmustur. Arastirmaci, 6. smif astronomi alanindaki
kazanimlarla uyumlu kavram karikatiirleri gelistirerek onlar1 veri toplamada ara¢ olarak
kullanmistir. Veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmis goriismeler, arastirmaci giinligii
ve Ogrenci giinliikleri kullanilmis, elde edilen veriler igerik ve betimsel analizi yontemiyle
degerlendirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda Ogrenciler tarafindan verilen
cevaplar kodlanmus, igerik ve betimsel analiz yapilmistir. Bu sonuglara ek olarak, arastirmaci
giinliigii ve 6grenci glinliikleri de degerlendirmeye dahil edilmistir. Arastirma sonuglari,
kavram karikatiirlerinin Ogrencilerin motivasyonunu artrmada, ilgi uyandirmada ve
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ogrenmeye aktif katilim saglamada olumlu etkiler olusturdugunu ortaya koymustur.
Ogrencilerin cogunlugu bu materyalleri eglenceli ve ilgi cekici bulduklarmi ifade etmis,
kavram karikatiirlerinin derse olan ilgiyi artirmada etkili bir ara¢ oldugunu gostermistir.
Calisma, kavram karikatiirlerinin fen bilimleri egitiminde etkili bir 6gretim araci olarak
kullanilabilecegi yoniinde bir isaret olusturmaktadir.

Anahtar Kelimeler : Astronomi, Eylem Arastirmasi, Kavram Karikatiirii, Yapilandirmaci

Ogrenme
Sayfa Adedi : Xiv+87
Danigsman : Prof. Dr. Mehmet Fatih Tasar
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ABSTRACT

The aim of this study is to examine the applicability of concept cartoons in astronomy topics
within the scope of science course and their effects on students. In this study, the ‘teacher
action research’ design of qualitative research method was applied. The participants of the
study were fifteen 6th-grade students enrolled in a private school in Ankara. The theoretical
framework of the study was based on constructivist learning theory and visual learning
strategies. The researcher developed concept cartoons compatible with the 6th-grade
astronomy learning outcomes and used them as tools for data collection. Semi-structured
interviews, researcher diary and student diaries were used in the data collection process, and
the data obtained were analyzed by content and descriptive analysis. The answers given by
the students in the semi-structured interview form were coded and content and descriptive
analyses were conducted. In addition to these results, researcher diary and student diaries
were also included in the evaluation. The results of the study revealed that concept cartoons
had positive effects on increasing students' motivation, arousing interest and active
participation in learning. The majority of the students stated that they found these materials
fun and interesting, showing that concept cartoons are an effective tool to increase interest
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in the lesson. The study indicates that concept cartoons can be used as an effective teaching
tool in science education.

Key Words : Astronomy, Action Research, Concept Cartoon, Constructivist Learning
Page Number : xiv+87
Supervisor  : Prof. Dr. Mehmet Fatih Tasar
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BOLUM I

GIRIS

Bilimsel arastirmalar, insanligin mevcut bilgisini artirarak yasam kalitesini yiikseltmeyi
amagclamaktadir (Ozdemir, Yilmaz, Oriicii, Giimiis, Arastaman, Demirkasimoglu, Toytok,
Tiizel iseri, Kisa, Karadag, Das¢1 Sénmez, Deliveli, Dogruéz, & Uysal, 2020, s. 26).
Arastirmacilar, karsilagilan sorunlara ¢6ziim bulmayi1 hedeflerken, ayni zamanda yeni
bilgiler ortaya koyarak ekonomik fayda saglamayi, yeni teknolojiler ya da iiriinler
gelistirmeyi de oncelik olarak gormektedir (Arikan, 1995, s. 10). Arastirma yapmak,
ogretmenler ve yoneticiler icin zor ve karmasik bir siiregtir ancak gelisimleri i¢in kendilerini
yetersiz hissetseler de arastirma yapmalar1 gerekmektedir (Aksoy, 2003). Yasanan hizli
gelismeler, kisinin almis oldugu egitimi yasami siiresince yetersiz kilacaktir (Akbas &
Ozdemir, 2002). Bu nedenle egitim, yasam boyunca devam eden bir arastirma siireci haline
gelmelidir (Beskaya, Celik & Yilmaz, 2015). Egitim, en genel tanimiyla 6§renme siirecinde
bireyde kalict izli davranig degisikligi olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2004, s. 1). Bu
anlamda egitimi uygulayan 6gretmenin dgrencide kalici degisikligi yakalayabilmesi i¢in
caga ve Ogrenciye uygun bir sekilde kendisini gelistirmesi, egitime yonelik gerekli
iyilestirmeler i¢in ¢abalamasi ve bu iyilestirmeleri uygulamasi gerektigi ongoriilmektedir.
Stirekli degisen ve gelisen diinyada bilgi ve teknoloji ¢agina uyum saglamak, yetismis
nitelikli insanlar sayesinde olur (Hanger, Sensoy & Yildirim, 2003). Egitimde de 6gretmenin
caga uygun Ogrenciler yetistirmesi i¢in kendisini daima gelistirmesinin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir. Bir derste tek bir yontemin basariy1 saglayamayacagi gbz Oniinde
bulundurularak, 6gretmenlerin 6grenciler i¢in en uygun yontemlerle ve ogrencilerin geri

doniitleriyle degisikliklere gitmesi gerekir (Hancer vd., 2003). Ogrenme eylemi, 6gretmen
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ile 6grencinin ortak hedefi (Pinkerton, 1994) oldugundan, egitimin merkezinde bulunan
ogretmenler, Ogrencilerini anlamali, onlarm bilgilerini gelistirebilecek bilgiye sahip
olmalidrr. Etkili 6gretmenler, yeterli genel kiiltiir bilgisine sahip, alanlarina ve mesleki
ogretmenlige uygun bilgi ve beceri sahibi (Erisen & Sen, 2002; Cakan, 2004; Kilig, 2003)
olarak kabul edilmektedir. Ogretmenler, egitim icerisinde etkin uygulama agisindan
onemlidir (Hattie, 2008). Ogrenim siirecinde bir davramis kazandirilmak istendiginde,
ogrencilere uygun yOntem, strateji, arag ve gere¢ kullanilmasi 6nemli olup; caliskan,
yenilik¢i ve istikrarli davranan 6gretmenler etkili 6gretmen tanimi igerisindedir (Kartal &
Tasdemir, 2011). Egitimin bu esaslarma uygun Ogretmen Ozelliklerinden yola ¢ikarak,
eylemin niteligini gelistirme amacli bir durumu iyilestirmek, iyilestirmek ig¢in alinmasi
gereken onlemleri belirlemek, ¢coziim odakli arastirma igeren yontem olan eylem arastirmasi,
bu anlamda 6gretmen egitiminde olumlu gelismelere katkida bulunmasi1 konusunda biiyiik
bir potansiyele sahiptir (Beverly, 1993; Bodner, Eilks, Hofstein & Mamlok-Naaman 2018;
Calhoun, 2002; Ellioti, 1991; Karasar, 1999). Genel olarak eylem arastirmasi, 6gretmenlerin,
ogretmenlikteki agiklarimi azaltmalarini, daha motive edici ve etkili egitim uygulamalar1
gelistirmelerini amaglamaktadir (Eilks & Ralle, 2002). Eylem arastirmasi, yenilesmeyi
hedefler ve bu yaklasimin iyilestirilmesine yol acar (Altrichter, Feldman, Posch & Somekh,
2008). Bu yenilesmenin yani sira, mesleki gelisime de katkida bulunmay1 hedef haline getirir

(Abels, Eilks, Laudonia & Mamlok-Naaman, 2017).

Fen bilimleri, ¢evremizi anlamamiza ve karmagik diinyada diizen arayigini tegvik etmemize
yardimci olan bilgi ve becerileri igerir (Hanger vd., 2003). Bu siire¢, anlama ve tretme olarak
genel hatlariyla tanimlansa da Russell’in gézlem ve gozleme dayali akil yiiriitme, Einstein’in
duyular ile mantiksal olarak diisiinme arasinda uygunluk saglama tanimlamalariyla fen
biliminin sorgulamaci yaklagimini fen bilimi uygulamalarinda elde tutmak gerekir.
Halihazirda uygulandigi gibi fen egitimi, bir gizli kilturel normlar kiimesidir (Willard,
1985). Bu degerler, pratikten dogar ve zamanla 6nemli hale gelir. Ne kadar arka plana
cekilirlerse, o kadar oldugu gibi kabul edilir. Fen bilimlerinin bu 6zelliklerine bakilarak
eylem arastirmasinin, fen egitimini gelistirmede ve alana 6zgii egitim ¢aligmalarinda kanit
temelli sinif uygulamalar1 olusturmada en umut verici stratejilerden biri oldugu ileri

strtlmektedir (Eilks & Marks, 2010).



Problem Durumu

Fen egitiminin temel hedefi, dgrencilere bilimsel siire¢ becerileri kazandirmaktir. Bu
beceriler, 6grencilerin yeni bilgileri anlamalarina ve karsilagtiklart problemleri ¢dzme
stireglerinde bilimsel yontemi etkin bir sekilde kullanmalarina olanak tanir (Colletta &
Chiappetta, 1989; Ayas, Cepni, Johnson & Turgut, 1997; Costu, 2002). Ancak, bu
becerilerin kazandirilmasi sirasinda Ogretimde karsilasilan zorluklardan biri, soyut
kavramlarm etkili bir sekilde 6gretimidir. Etkili bir 6gretim i¢in uygun 6grenme ortamlarinin

olusturulmasi giderek daha fazla 6nem kazanmaktadir.

Fen egitimi igerisinde, astronomi de oldukca 6nemlidir (Kurnaz & Degirmenci, 2011).
Cekim yasasi, 151810 6zellikleri, bazi elementlerin varligi, elementlerin davraniglar: gibi pek

cok olayin agiklanmasinda astronomik ¢alismalar literatiire katki saglamastir.

Astronomi konusunda betimsel igerik analizi ile yapilan g¢aligmalarin amag, yontem,
orneklem diizeyi, veri toplama araglari, veri analiz yontemi, sonug ve dneriler altinda analiz
etmeyi amaglayan bir calismada, ULAKBIM Ulusal Veri Tabam ve YOK Ulusal Tez
Merkezi egitim alaninda yer alan dergilerde yayimlanmis astronomi temel alani igindeKi
makaleler incelenmistir. Incelemenin sonuglarina gore, astronomi ile ilgili yapilan
calismalarin yeterli olmadigi belirlenip ¢alismalarin g¢esitli 6rneklemler iizerinde yapilmasi
konusunda oOnerilerde bulunulmustur (Ayvact & Sezer, 2019). Bu calisma kapsaminda
yapilan bir baska veri taramasina gore, 2019-2024 yillar1 arasinda gerceklestirilen taramalar
neticesinde, astronomi alaninda toplam 105 tez hazirlanmis olup, bunlardan 48’1 egitim ve

ogretim ile ilgili konular1 igermektedir.

2008 ile 2019 yillar1 arasinda Tiirkiye'de yapilan bir veri taramasinda, tiim alanlarda toplam
243 eylem arastirmasi yontemi kullanilan lisansiistii ¢alisma tespit edilmistir. Bu
calismalarin 62 tanesi fen egitimi alaninda gerceklestirilmistir (Tasar, 2020). Baska bir veri
taramasi yapildiginda ise 2019 ile 2024 yillar1 arasinda Tiirkiye’de 370 lisansistl eylem
arastirmasi belirlenmis ancak bunlar arasinda yalnizca on besi fen egitimi alaninda

yapilmistir.

Eylem arastirmasiyla beraber Ogretmenler, sinif igerisinde arastirmact konumuna
geldiginden, uygulayacagi dersi kendi tasarlayip daha iyi bir 6gretim ortamu ile egitimde
stratejik bir yaklagim saglayabilir (Mills, 2017; Karatay & Tas, 2021). Siirekli gelisen ve
yenilenen toplumda egitimin de gelisime agik oldugu bellidir. Eylem arastirmasiyla beraber
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Ogretmenler, egitim niteliklerini gelistirecek arastirmalara yonelebilirler, problemlere
coziimler gelistirmeyi amaclayabilirler. Bunlar1 yaparken de birgok beceriyi kullanmalari
gerekir (Karatay & Tas, 2021).

Tasar (2020), eylem arastirmasiin 6gretmenler ve uygulayicilar i¢cin kullanilabilir oldugunu
belirterek, ozellikle arastirmaci Ogretmenleri bu yontemi uygulamaya yonlendirmeyi
onermektedir. Tiirkiye'deki eylem arastirmasi ¢alismalarini incelediginde, egitim alaninda
thmal edilmis bir yontem oldugunu belirtmis ve 6gretmen eylem arastirmalarmin devaminin

onemini vurgulamistir.

Fen bilimleri egitiminde, kavram karikatiirleri ile ilgili yapilan baska bir literatir
taramasinda, 2007 ile 2024 yillar1 arasindaki 17 yil boyunca gergeklestirilmis toplam 80
calisma kaydedilmistir. Bu ¢aligsmalarin i¢inde, eylem arastirmasi yontemi kullanan tek bir
calisma dahi bulunmamaktadir. Analizler, bu donemde yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla
nicel arastirma yoOntemlerine dayandigini ve kavram karikatiirlerinin akademik basar1

iizerindeki etkisine odaklanildigini gostermektedir.

Ogretmen eylem arastirmalarmim egitimdeki dnemi ve potansiyeli biiyiiktiir. Ancak literatiir
taramasi yapildiginda, egitimde eylem arastirmasi ¢alismalarmin sayica az oldugu ve
arastirmacilar tarafindan fazla tercih edilmedigi goriilmektedir. Bu eksiklik, kavram
karikatiirleri ile ilgili ¢calismalarda eylem arastirmasi yonteminin kullanilmamasinda da

kendisini gostermistir.

Yapilan bagka bir taramada, kavram karikatiirlerinin hazirlanmasma yonelik belirgin bir
calisma bulunmamaktadir ve bu alanda bir kilavuz niteligi tasiyan herhangi bir kaynak
mevcut degildir. Arastirma kapsaminda, astronomi konularia uygun bir literatiir taramasi
yapilmig ve arastirmaci tarafindan belirlenen amaca, diizeye ve Ogretim programi
kazanimlarina uygun kavram karikatiirleri gelistirilmistir. Bu siirecte, literatiir taramasina ek
olarak, kavram karikatiirlerinin gelistirilmesine yonelik izlenen adimlar derlenerek,
ogretmenler i¢in bir kilavuz olusturulmustur. S6z konusu ¢alisma, hem kavram karikaturleri
ile ilgili bir 6gretmen eylem arastirmasi niteligi tagimas1 hem de 6gretmenlere kavram
karikatiirleri gelistirme siirecinde bir yol haritas1 sunmasi agisindan alana 6nemli katkilar

saglayacagi diisiiniilmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, ortaokul 6. sinif 6grencilerinin astronomi konularini anlamalarini
desteklemek amaciyla hazirlanan kavram karikatiirlerinin sinifta kullanimmin etkisini
degerlendirmektir. Bu hedef dogrultusunda, Ogrencilerin kavram karikatiirlerini nasil
algiladiklari, bu materyallerin 6grenme siireclerine sagladigi katkilar ve 6gretim programina
entegre edilmesinin derse ve katilima olan etkisini incelemek iizere bir eylem aragtirmasi
gerceklestirilmistir. Boylece, kavram karikatiirlerinin 6gretim materyali olarak etkinligini
degerlendirmek ve egitimdeki roliinli derinlemesine anlamak amaclanmistir. Bu arastirma,
ogrenci 0grenmesini gelistiren yenilik¢i yaklagimlarin 6nemini vurgulamakta ve egitim

alanina katk1 saglamay1 hedeflemektedir.

Arastirma Sorulan

1. Kavram karikatiirlerinin giincel 6gretim programinda kullanilabilirligi nasildir ve

Ogretim silirecine nasil katkida bulunur?

2. Kavram karikatiirlerinin smif i¢inde kullanimi, 6grencilerin derse olan katilimini ve

motivasyonunu nasil etkiler?

3. Ogrenciler, kavram karikatiirlerini 6grenme siirecinde nasil algilar ve bu yontem

hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Kavram karikatiirleri ile 6gretim yapilan siniflarda 6grencilerin derse katilimi nasil
degisir?
5. Kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede

katkis1 nasildir?

Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Yapilan literatiir taramasinda, fen egitiminde kavram karikatiirlerinin kullanimma dair
calismalarin varlig1 belirlenmis ancak astronomi konularindaki arastirmalarin oldukga smnirh
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, mevcut literatiirde kavram karikatiirleri ile ilgili yapilan
caligmalarin ¢ogunlukla basari lizerine odaklandigi, bunun yani sira kavram karikaturlerinin

derste uygulanabilirligi, 6gretim programma uygunlugu ve Ogrencilerin derslere karsi

5



tutumu gibi konularin daha az incelendigi de tespit edilmistir. Son zamanlarda, egitimde
eylem arastirmalarinin da azaldig1 gézlemlenmistir. Bu eksiklikler ve literatiirdeki dneriler
dogrultusunda, bu ¢alismanm, fen egitimi alaninda 6nemli bir boslugu dolduracagi ve
kavram karikatiirlerinin astronomi konulariyla iliskilendirilmesi ile ilgili pratik uygulamalar1
ve Ogretim programi entegrasyonunu ele alarak literatiire degerli bir katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Boylece, 6gretim yontemlerinin ¢esitlendirilmesi ve 6grencilerin 6grenme

stireclerinin desteklenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmanin Varsayimlari

Calismada kullanilacak yar1 yapilandirilmis gériisme formuna 6grencilerin acik, net, dogru
ve yansiz yanitlar vermelerini saglayici 6nlemler alinmis ve katilimcilar arasinda aksi yonde

bir egilim gozlenmemistir.

Simirhhklar

Bu arastrmanin sinirlary, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde bulunan bir 6zel ortaokulda 6. smifa devam eden on bes 6grencinin katilim ile
gergeklestirilmis olmasidir.  Arastirma, fen bilimleri dersi kapsaminda astronomi
konularinda uygulanan kavram karikatiirleri yontemi ile sekiz haftalik bir siire boyunca
uygulama ve yar1 yapilandirilmig goriisme formu, arastirmaci giinligli ve 6grenci giinligi
kullanilmasi ile smirhidir. Bu sinirlar, nitel arastirma yontemlerinin uygulanma amaglariyla

uyumludur.

Ote yandan tam manasiyla bir ydntem, kuramsal g¢erceve ve arastirmaci iiclemesi

(triangulation) yapilamamis olmas1 bakimindan sinirhiliklara sahiptir.



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu boliim, tezin temel kavramlarini ve ilgili bilgilerini igermektedir.

Yapilandirmaci Yaklasim

Tiirkiye'de, Ingilizce karsiigi “constructivism” olan yapilandirmacilik, “6grenme”,
“yapisalct 6grenme” ve “olusumcu/olusturmaci yaklagim” gibi kavramlarla ifade
edilmektedir (Demirel, 2001). Bu kavramlar, bilginin dogas1 ve 6grenme ile iliskilidir
(Brooks & Brooks, 1993). Yapilandirmacilik, 6gretim ile ilgili bir teori degil, bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir yaklagimdir (Demirel, 2000, s. 75). Yapilandirmaci 6grenme, yeni bir
anlayisla temellendirilmis olmasima ragmen, esas olarak Piaget’in mevcut bilgi teorileri ve
bilgi felsefesi konularmi yetersiz bulmasi sonucunda gelistirilmistir. Bu baglamda, Piaget
(1952), cocuklarin cevreleriyle etkilesimleri sirasinda 6grenme siireglerini tanimlamak
amaciyla 6ziimleme ve zihne yerlestirme kavramlarini literatiire kazandirmustir. Geleneksel
yontemlerde 6gretmen, bilgiyi aktarabilir veya Ogrenciler bu bilgiyi kitaplar ve diger
kaynaklardan edinebilir (Beevevino, Dengel & Adams, 1999) ancak bilginin algilanmas,
onun yapilandirilmast ile aym sey degildir. Ogrenci, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyay1
anlamak ve aciklamak i¢in daha once gelistirdigi kurallar1 kullanir ya da algiladig: bilgiyi
aciklamak amaciyla yeni kurallar olusturur (Brooks & Brooks, 1993). Baska bir deyisle
yapilandirmaci 6grenme, ¢evre ile insan beyni arasinda giiclii bir baglant1 kurmay1 ifade

eder.



MEB’in Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda, disiplinler aras1 bir bakis agisiyla
arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi temel alinmistir (Milli Egitim Bakanlig1,
2018). Programda, "0grenme-6gretme kuram ve uygulamalar1 agisindan biitlinciil bir bakis
ac1s1 benimsenmis; genel olarak 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, 6grenme
stirecine aktif katiliminin saglandigi, arastirma-sorgulama ve bilginin transferine dayali
Ogrenme stratejisi” (s. 11) esas almmustir. Ayrica, "6grenme ortamlarinda 6grencilerin kendi
goriislerini rahat¢a aciklayabilecekleri demokratik bir sinif atmosferi olusturulmasi,
ogrencilerin kendi diislincelerini ifade etmesine, muhakeme ve iletisim becerilerini
gelistirmesine katki saglayacaktir" (s. 12). Ogrencilerin "akranlar1 ile birlikte bir bilgiyi
arastirp sorgularken etkili iletisim ve is birligi gergeklestirmesi" gerektigi vurgulanmaktadir
(s. 13). Ogrenme-dgretme siirecinde ogretmen, "tesvik edici, yOnlendirici rollerini
iistlenirken 6grenci; bilginin kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartisan ve {iiriine
doniistiiren birey roliinii iistlenir" (s. 14). Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda
"0grenciyi temel alan 6grenme ortamlarinda (problem, proje, arglimantasyon, is birligine
dayali 8grenme vb.) derslerin yiiriitiilmesi &ngoriilmiistiir" (s. 15). Ogrencilerin "bilgiyi
anlaml ve kalic1 olarak 6grenebilmeleri i¢in sinif/okul i¢i ve okul dis1 6grenme ortamlarsi,

arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme stratejisine gore tasarlanir"” (s. 16).

Yapilandirmaci 6gretmen, acgik gorisli, ¢agdas ve kendini siirekli gelistiren bir birey
olmalidir. Bu 6gretmen, 6grencilerin bireysel farkliliklarini gdzetirken, kendi alaninda derin
bilgiye sahip olmali ve bilgiyi yalnizca aktarmakla kalmayip, uygun 6grenme deneyimleri
sunarak 6grenme slirecine aktif olarak katilmalidir (Selley, 1999). Yapilandirmaci 6gretmen,
ogrencilere uygun etkinlikler sunmak, onlarin birbirleri ile ve 6gretmenleri ile etkilesimde
bulunmalarin tesvik etmek, isbirligini desteklemek ve dgrencilerin diislince ve sorularmi

acik bir sekilde ifade edebilecekleri ortamlar olusturmak gibi ¢esitli rolleri listlenmelidir

(Brooks & Brooks, 1999).

Bu amacla tasarlanan egitim etkinlikleri, ¢ocuklarin zengin deneyimler elde etmelerini
saglayacak materyallerin smif ortamina uygun sekilde diizenlenmesi agisindan biiyiik 6nem
tagir. Bu materyaller, egitimin karmasik dinamiklerini desteklemek ve 6grenmeyi daha
erigilebilir hale getirmek i¢in kullanilmaktadir. Materyallerle zenginlestirilen etkinlikler,
istenen davranis degisikliklerinin gerceklesmesi siirecinde de 6nemli Olclide basari

saglamaktadir (Altin, 2014).



Materyali kendi tasarlayan 6gretmen, bu konuda derin bir bilgiye sahip olur ve derslerini
daha yuksek bir motivasyon ile sunar. Bu yaklasim, 6grenciler agisindan etkinliklerin daha
keyifli ve anlasilir hale gelmesine katki saglar. Bir 6grenme ortaminda, ¢esitli duyu
organlarmin aktif bir sekilde devreye girmesinin, 6grenme siirecinin kalicilig1 {izerinde
olumlu bir etkisi olabilecegi 06ne siirilmektedir. Konular, uygun materyallerle
desteklendiginde, cocuklarin birden fazla duyu organina hitap edilmesi saglanabilir; boylece
ogrenme siireci daha kolay ve hizli bir sekilde gergeklesir (Atasoy, 2011). Gorsel materyaller
de yapilandirmaci yaklasimda 6nemli bir yere sahiptir (Ersoy, Sariko¢ & Cerit Berber,
2014). Bu baglamda, giiniimiizde hedeflenen davraniglara uygun materyal hazirlama ve
gelistirme siirecine biiyiik 6nem verilmektedir. Clnkl herhangi bir 6grenme materyalinde
yer alan yazi, resim, grafik, hareket ve renk gibi unsurlar, 6grenme siirecini etkileyen kritik
bilesenlerdir (Nuhoglu, Ozsoy & Aydin, 2008, s. 10). Gorsel materyal olan kavram

karikatiirleri de 6grenme ortaminda hitap eden duyu organi sayisini artiracaktir.

Yapilandirmaci 6grenme, 68rencinin aktif rol tistlendigi bir siiregtir ve bu siirecte yalnizca
okumak ya da dinlemekle sinirli kalmaz. Bunun yerine, tartisma, fikirleri savunma, hipotez
olusturma, sorgulama ve diislinceleri paylasma gibi etkin katilimla 6grenme saglanir. Bu
baglamda, bireyler arasi etkilesim olduk¢a dénemlidir. Ogrenciler, bilgiyi pasif bir sekilde
kabul etmez; aksine, bilgiyi kendileri insa eder veya yeniden kesfeder (Perkins, 1999).
Yapilandirmaci bir anlayisa dayanan egitim programlari, 6grenmenin kaliciligini artirmay1
ve biligsel becerilerin derinlemesine gelisimini saglamay1 hedefler. Bu ¢ergevede, 6grenme

surecinin odak noktas1 her zaman 6grencidir.

Yager (2000), yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali gelistirilen alternatif ogretim

materyallerinin 6zelliklerini asagidaki gibi listelemistir:

1. Cocuklarin sorular sormasini tesvik etmelidir.

2. Cocuklarin mevcut diisiincelerini ifade etmelerine olanak tanimalidir.

3. Cocugu 6n planda tutarak, bilginin kalic1 olmasini saglamali ve 6grenme sonunda
durumun farkinda olmalarna yardimci olmalidir.

4. Cocugun dikkatini gekmeli ve ilgisini uyandirmalidir.

5. Bilgiye ulasim i¢in ¢esitli kaynaklarin kullanilmasini tesvik etmelidir.

6. Agik uglu sorular sorarak ¢ocuklarin kendi soru ve yanitlarini detayl diisiinmelerine

yardimc1 olmalidir.



7. Cocuklarin olaylar ve durumlar hakkinda gerek¢e sunmalarini ve bu durumlarin
sonuglarini tahmin etmelerini saglamalidir.

8. Cocuklar1 diger kavram ve fikirleri de ayni yontemle basarili bir sekilde
ogrenebilecekleri konusunda motive etmelidir.

9. Isbirligi ve grup &grenme stratejilerini kullanarak cocuklar1 birlikte caligmaya
yonlendirmelidir.

10. Cocuklarn tirettigi tiim fikirlerin paylasilmasi ve analiz edilmesi i¢in yeterli zamani
saglamalidir.

11. Cocuklarm olaylar1 kendi bakis agilariyla yorumlamasina ve olusturmasina olanak

tanimalidir.

Bu olgiitler dikkate almarak gelistirilen materyallerle ¢ocuklarin derslere olan ilgileri

cogaldigi, anlamli ve derinlemesine bir 6grenmenin gerceklestigi vurgulanmistir.

Kavram Nedir?

Yasantida siirekli karsilastigimiz, fen egitiminde de sik¢ca duydugumuz kavram, farkli nesne
ve kavramlarin ortak 6zelligini insan zihninde anlamlandiran (Ulgen, 2004, s. 107) ve karisik
bilgileri anlasilir hale getiren araglar olarak tanimlanmistir (Senemoglu, 2018). Egitimde ise

kavram, ortak tepkiye yol agan, iliskili uyaran takimidir (Ozyiirek, 1983).

Kavramlar, bir disiplinin bilimsel bilgi veya teorik ¢ergevelerinin temel yapi taslaridir
(Botes, 2002). Isimler ve tamimlarla iliskilendirilen kavramlar, genellikle deneyimler
aracilifiyla daha anlamli hale gelir. Bu kavramlar, somut orneklerle desteklendiginde daha
net bir sekilde siiflandirilabilir. Her bireyin yasantisma gore, ayni kavramlar farkli
sekillerde algilanabilir. Ornegin, bilim ve fen alanlarinda bu kavramlar arasindaki iliskiler
ozellikle 6nemlidir ve bu iliskiler, yeni bilgilerin kesfedilmesine ve anlasilmasina yardimci

olabilir (Ayas, 2019; Erden & Akman, 1998; Kalayc1 & Cakmak, 2000).

Kavramlar, soyut ve somut kavramlar olmak tizere iki gruba ayrilir. Somut kavramlar,
dogrudan gozlemlenebilir ve ogrenilebilir (Ozyiirek, 1984). Soyut kavramlar ise
gozlemlenemedigi i¢in tanimlar aracilifiyla 6grenilir (Gagne, 1988). Bir nesneyi, olay1 veya
insan1 belirli bir kategoriye yerlestirme ve bu kategoriye dayanarak toplu bir tepki gosterme

yetenegi, kavram 6grenme siirecinin temelini olusturur (Ozyiirek, 1984).
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Bu bilgiler 151¢1nda kavramlar, egitimde bilgileri organize etmeyi ve anlamaya yardimei olup

ogrenmeyi kolaylastirir ve bilgileri yapilandirmaya yardimci olur.

Kavram Karikaturleri

Kavram karikatiirleri, farkli karakterlerin giinliilk olaylardaki bilimsel unsurlara yonelik
farkli yorumlarini iceren ¢izimlerdir (Keogh & Naylor, 1999). Bu karikatiirler, 6grencilerin
bilgilerini sorgulama giidiisiinii eglendirici bir sekilde ortaya ¢ikarmak amaciyla tasarlanmis

olup, bireyleri guldurmeye yonelik tipik karikatirlere benzemektedir.

IIk defa 1990'li yillarda, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak Naylor ve McMurdo
tarafindan tasarlanan kavram karikatiirleri, Brenda Keogh ve Stuart Naylor tarafindan
gelistirilmistir. Halen yenilik¢i bir 6gretim araci olarak gelistirilmesine devam edilmektedir.
Kavram karikatdrleri, ilk olarak, fen bilgisi bransi i¢in kullanilmaya baslanmis olup zamanla
diger branslarda da kullanilmaya baslanmistir (Dabell, 2008; Ugurel, 2013). Kavram

karikaturlerine bir 6rnek Sekil 1.’de verilmistir.

Elimdeki

artyor Is1 kaynag

elimdeki cisme

*7 Elimdeki
( cismin sis1

sicaklik veriyor

Sekil 1. Is1 aligverisi ile ilgili kavram karikatiirii ¢alismasi

Tiirkiye’de kavram karikatiirleri ile ilgili ilk ¢alismay1 yapan Kabapmar (2005), kavram
karikatiirlerini 68rencilerin 6n bilgisini 6lgmeye yarayan yapilandirmaci bir yontem olarak
degerlendirmektedir. Keogh & Naylor (1999) ise kavram karikatiirlerini 6grencilerin grup
tartigma ortamlarina katilim sevkini artirmak i¢in kullanilan araglar olarak tanimlar. Bu

karikatiirler, 6grencileri en mantikli cevaplar1 bulmaya tesvik ederek arastirma yapmalarini
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saglar. Bu siire¢, 0grencilerin fikirlerini, 6nceden edindikleri bilgileri ve arastirma temelli
bilimsel diisiinceleri gelistirmelerine ve bilimsel gerceklere erigsmelerine olumlu katkida

bulunur (Keogh, Naylor & Wilson, 1998; Keogh & Naylor, 2000; Kabapinar, 2009).

Naylor & Keogh (2004), kavram karikatiirlerinin ¢esitli amaclar i¢cin kullanilabilecegini

belirtmektedir:

1. Farkli bakis acilar1 olusturmak

2. Tartigma ortami saglamak

3. Arastirma i¢in uyarict olmak

4. Derse kars1 motivasyon ve katilim istegi artirmak
5. Konuyu gorsellestirmek

6. Ders anlatimi i¢in materyal saglamak

Bu baglamda, kavram karikatiirleri egitimde ¢ok yonlii bir arag olarak degerlendirilebilir.

Diger bir 6rnek, Sekil 2.’de verilmistir.

Bu cismin
agirhg 150

Sekil 2. Kiitle ve agirlik ile ilgili kavram karikatiirii calismasi

Keogh & Naylor (1999) ile Dabell (2008) tarafindan one siiriilen kavram karikatiirleri ile

islenen ders siireci su adimlar1 icermektedir:

1. Kavram karikatiiriniin sunulmasi ve tanitilmasi
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Ogrenci katilimi1 ve tartigma
Fikirler arasinda uzlasma
Etkilesimin yonetilmesi
Fikirlerin uygulanmasi
Sorgulamaya yonelik etkinlikler

Grup tartigmasi ve fikir paylasimi

Kavram karikatiirleri su 6zellikleri igermektedir (Naylor, 2015):

Gunlik olaylara dayanirlar, bu nedenle kendine giiveni olmayan Ogrencilerin
bilimden korkma olasilig1 daha diisiiktiir, diyaloga girme ve fikirlerini paylasma
olasiliklar1 daha yiiksektir.

Bilimsel olarak kabul edilebilir birden fazla bakis agis1 sunar; bu, 6zellikle yiiksek
basarili 6grenciler i¢in bir zorluk olusturabilir.

Konugma balonlari, yaygin kavram yanilgilarini igerir ve bunlar derste dogrudan ele
alinabilir.

Tim alternatif bakis agilar1 esit statiiye sahiptir; 6gretmen farkli bakis agilari
sundugunda, her biri mesru kabul edilir ve bu, kendine giiveni diisiik 6grencilerin
fikirlerini paylagsmasimi kolaylastirir.

Bos konusma balonlar1 bulunur; 6grenciler, bu balonlarda alternatif fikirleri
kesfetmeye ve tartismaya tesvik edilebilir.

Arka plan metni erisilebilir bir dilde yazilmistir, bdylece 6gretmen uygun

gordiigiinde dogrudan 6grencilere hitap edebilir.

Kavram karikatiirlerinin 6zellikleri sunlardir (Kabapinar, 2005):

1.

2.

Gunluk hayatla iliskilendirilebilirlik

Anlagilabilir ifadeler

Kavram yanilgilar1 ve bilimsel bilgilerin beraber verilmesi
Aragtirmaya dayal fikirler

[fade birligi
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Pedagojik Alan Bilgisi (PAB)

Egitim-6gretim siirecinin temel unsuru dgretmenlerdir. Bu nedenle, 6gretmenlere atfedilen
gorevler ve beklentiler, ¢agin ihtiyaclarina gore siirekli gilincellenmektedir. Diinyadaki
gelismeler, egitim sistemini etkileyerek degisimlere yol agmaktadir; bu degisimlere uyum
saglamak, 6gretmenlerin kisisel ve mesleki olarak kendilerini gelistirmeleri agisindan biiyiik
onem tasir. Bu baglamda, Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerini ve hangi alanlarda
kendilerini gelistirmeleri gerektigini belirlemek, atilmasi gereken adimlarm saptanmasi

acisindan gereklidir.

Etkili 6gretim, nitelikli bir egitim almis ve 6grencilerini dogru bir sekilde yonlendirebilen
ogretmenlerin gergeklestirebilecegi, zihinsel ve fiziksel olarak yogun caba gerektiren bir
stirectir (Shulman, 2015). Ancak bir sinif ortamina disaridan bakildiginda, 6gretmenin aldig:
kararlarin temelinde yatan cok katmanli bilgiler genellikle anlasilmaz; bu nedenle
O0gretmenin uyguladigr 6gretim silireci oldukca basit bir sekilde goriilebilir (Bransford,

Darling-Hammond, & LePage, 2005).

Alan uzmanini, alan egitimcisinden ayiran bilgi olarak tanimlanan pedagojik alan bilgisi
(PAB), 6gretmen bilgisidir (Shulman, 1986). PAB, bir 6gretmenin bir konuyu anlatmanin
yollarin1 aramasini ifade eder ve konuyu bagkalarmin en iyi sekilde anlayabilmesi igin
analojiler, ¢cizimler, 6rnekler, aciklamalar ve gésterimler sunma siirecini igerir. Ayrica, farkli
ilgi ve yetenekteki Ogrenciler i¢in anlamli hale getirecek alan ve pedagojik bilgilerin

harmanlanmasini1 da kapsar (Magnusson, Krajcik, & Borko, 1999; Shulman, 1987).

Shulman, her konunun hem bilim insam1i hem de Ogretmen perspektifinden
degerlendirilebilecegini belirtmistir. Bilim insan1 agisindan bir konu, bir dizi ger¢egi acik bir
sekilde sunma, yeni sorunlar1 belirleme, arastirmalara zemin hazirlama ve sonug¢ olarak
dogrulanmis bulgulara ulasma imkam sunar. Ote yandan 6gretmenin bakis ag1s1, bu bilimsel
perspektiften farklilik gosterir. Bir 6gretmen, fen bilgisine yeni gercekler eklemektense,
mevcut bilgiyi 6grencilerin ihtiyaglarina uygun hale getirmenin yollarini arar ve bu siireci
destekleyen bir 6grenme ortamu diizenlemeye odaklanir. Bu yaklagim, 6gretmenin temel ilgi

alanlarmi olusturur (Dewey, 1902).
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Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2017), 6gretmenlik meslegine dair genel yeterlik alanlarini

nn

"mesleki bilgi," "mesleki beceri" ve "tutum ve degerler" seklinde ii¢ ana baslikta toplamustir.
Bu yeterlilik alanlari, bilginin &gretilebilir bir yapiya doniistiiriilerek 6grencilere
aktarilmasmi Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) baglaminda vurgular. Shulman (1986)
tarafindan kuramsal temelleri atilan ve "kayip paradigma" olarak adlandirilan pedagojik alan
bilgisi, pedagojik bilgi ile konu alani bilgisinin kesisimlerinden olusan bir bitin olarak
tanimlanmistir. Shulman’in 6nerdigi model, zamanla gelistirilerek cesitli PAB modelleri

olusturulmustur.

Pedagojik alan bilgisi, igerik bilgisinin 6tesine gegerek 6gretim igin 6zel bir konu bilgisi
boyutuna ulasir. Bu bilgi, 6gretmenin konuyu baskalar1 i¢in anlasilir hale getirmek amaciyla
kullanacagi cesitli temsil bicimlerini, analojileri, Ornekleri ve agiklamalar1 igerir.
Ogretmenler, arastirmalardan ve uygulama bilgeliginden elde edilen farkli temsil

bi¢imleriyle donatilmalidir (Shulman, 1986).

Pedagojik alan bilgisi (PAB), 6grencilerin 6grenimini kolaylastiran veya zorlastiran
unsurlar1 anlamay1 da kapsar. Bu nedenle, dgrencilerin ge¢misleri ve 6nyargilar1 dikkate
alinmalidir. Eger bu 6nyargilar kavram yanilgilarina dayaniyorsa, 6gretmenlerin bu durumu
diizeltmek icin etkili stratejilere sahip olmalar1 6nemlidir. Ogretme ve &grenme iizerine
yapilan arastirmalar, 6grencilerin kavram yanilgilarinm1 ve bunlarin 6grenme iizerindeki
etkilerini incelemektedir. Bu alanda artan bilgi birikimi, pedagojik anlayismn temelini

olusturur ve 6gretim kosullarini iyilestirmek i¢in gereklidir (Shulman, 1986).

Bu ac¢idan bakildiginda, kavram karikatiirlerinin 6gretmenler tarafindan yerinde, etkili ve
verimli bir sekilde, 68renci anlamasini ve dgrenmesini ilerletmek amaciyla kullanilabilecek
diizeyde repertuvarlarinin bir parcasi haline getirilmesi, sahip olduklar1 ve her bir konuya

0zgi farkliliklar arz edecek olan pedagojik alan bilgilerine anlamli bir katk1 saglayacaktir.

Eylem Arastirmasi Nedir?

Eylem arastirmasi, arastirma ve uygulamanin birlikte yiiriitiildiigli bir yontemdir. Genellikle
egitim alaninda kullanilan bu yontem, 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarimi gelistirmeye
yonelik donguisel bir strreg icerir. Bu slireg; sorun belirleme, planlama, uygulama, gdzlem ve

degerlendirme asamalarindan olusur. Eylem arastwrmasi, Ogretmenlerin dgretim
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yontemlerini elestirel bir sekilde degerlendirip siirekli olarak gelistirmelerine olanak tanir
(Kemmis & McTaggart, 2014). Eylem arastirmasi, 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarini
iyilestirme ve yenilik¢i 6gretim yontemleri gelistirme araci olarak egitimde onemli bir yer
tutar. Bu siireg, belirli bir egitim sorunu {izerine diisiinme, ¢ozliim gelistirme, uygulama ve
sonuglar1 degerlendirme adimlarini igerir (McNiff & Whitehead, 2002). Bu yodntem,
Ogretmenlerin mesleki gelisimini desteklerken, Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini
zenginlestirir. Ayn1 zamanda, Ogretmenlerin pratik bilgilerini olusturmalarma ve
paylagmalarma olanak tanir. Eylem arastirmasi, egitim politikalarinin gelistirilmesinde
onemli bir rol oynar ve egitimde kanita dayali uygulamalarin yaygnlastirilmasimi saglar

(Eilks & Ralle, 2002).

Eylem arastirmasi, bir arastrma yontemi ile sl kalmayip uygulamaya da
yonlendirmelidir. Kalifiye etik kurallarin1 kapsayip demokratik 6grenme ortami, bilgi

paylasimi ve bilgisizlikten kurtarma gibi degerler tasimalidir.

Creswell (2003), egitim arastirmalarinda ¢esitli arastirma paradigmalarinin mevcut
oldugunu belirtmektedir. Post-Pozitivizm, deterministik ve indirgemeci bir yap1 benimser;
ampirik gozlem ve 6l¢iim teknikleriyle teori dogrulama siirecine odaklanir. Diger yandan,
yapilandirmacilik biinyesinde yorumlamayarak anlamaya ve ¢oklu anlamlara vurgu yapar,
sosyal ve tarihsel yeniden yapilandirmayla teori tiretmeyi hedefler. Pragmatizm (Yararcilik)
ise eylemin sonuglarmna odaklanir ve gergek diinya uygulamalarmi destekler, ¢cogulcu ve
degisim odakhidir. Elestirellik (Savunmacy/Katilimci) ise siyasi ve giliglendirme amaci tasrr,
isbirligine dayali ¢alismay1 tesvik eder ve 6zgiirlesmeyi amaglar. Bu paradigma ¢esitliligi,
egitim arastirmalarinda farkli bakis agilari ve metodolojik yaklasimlar sunarak

arastirmacilara genis bir secenek yelpazesi sunar (Creswell, 2003).

Heron & Reason (2008) ile diger arastirmacilarin ¢alismalarina dayanarak, dort eylem
arastirmasi prensibi, eylem arastirmacilart i¢in bir rehber olarak kullanilabilir (Stern,

Townsend, Rauch & Schuster, 2014):

1. Kaliteli bir eylem arastirmasi, uygulamaya yonelik somut ve etkili sonuglar tiretmeyi

ve bu sonuglar1 genis bir kitleye yaymay1 amaclar.

2. Isbirlik¢i ve katilimer bir yaklagimi benimser, arastirma siirecinde paydaslarm aktif

katilimin1 tesvik eder.
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3. Arastirmacilar, duyarhilik gostererek ve siirekli gelisime acik bir sekilde, arastirma

stirecini yonlendirir ve gelistirir.

4. Teorik bilgiyi pratik uygulamalarla entegre ederek, gergek dunya problemlerine teorik

bir temelde yaklasip yenilik¢i ¢oziimler iiretmeyi hedefler.

Eylem arastirmasi, arastrmacilarin gilinlik uygulamalarini goézlemleyip yorumladigi,
anlamlandirdig1 ve gelistirdigi bir arastirmadir. Bu arastirmalar, mesleki yeterlikleri
gelistirmek ve egitim uygulamalari iyilestirmek i¢cin yapilan g¢abalar1 kapsamaktadir
(Altrichter, Feldman, Posch, & Somekh, 2008; Altrichter, 1990).

Eylem arastirmalari, planlama ve vyiiriitme, gozlem, dusinme ve gb6zden gecirme
asamalariyla dongiisel olarak smif i¢i calismalar1 gelistirmeyi hedeflemektedir (Laudonia,
Eilks, & Ralle, 2017).

Planlama
Degigsgcri:ame Belirleme
Yeniden gozden Bilgilenme
gecirme Analiz
- Eylem
Derin
diistinme Arastirmasi Eylem
? Déngiisii
Analiz Deneme
Rapor Toplama
Paylagim Sorgulama
Gozlem

Sekil 3. Eylem arastirmasi1 dongiisii i¢in model (Guidebook, Digital Media in Education,
(Bremen Universitesi, 2019), s. 14).
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Sekil 4. Eylem arastirmasi dongiisii i¢in model (Stringer, E. T. (2004). Action research in
education. Upper Saddle River, NJ: Pearson/Merrill/Prentice Hall.)
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BOLUM I11

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, fen derslerinde kavram karikatiirlerinin egitimdeki etkilerini arastiran yurt igi

ve yurt dis1 caligmalar sunulmustur.

Fen ve teknoloji dersinde kavram Kkarikatiirlerinin kullaniminin akademik basar1 ve
sorgulayict diisiinme becerileri iizerindeki etkisini inceleyen bir ¢alismada, analizler
sonucunda akademik basar1 ve sorgulayici diisiinme becerilerinde olumlu yonde bir degisim
gozlemlenmistir (Evrekli & Balim, 2010). Ilkokul &grencilerinin, fen derslerinde sahip
olabilecegi kavram yanilgilarinin farkindaligini ve bu kavram yanilgilarmi tespit etmek
amaciyla yapilan bir calismada (Bayraktar, 2014), smif Ogretmeni adaylarmm fen
konularinda olusturdugu kavram karikatiirlerinin ilgili olduklar1 konular, karakterlerin
turleri ve karakterlerin farkli iddialarini1 sunmadaki ifade bigimleri a¢isindan incelenmesiyle,
O0gretmen adaylarmim uygun kavram karikatiirleri olusturma konusunda yeterli becerilere
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Kavram karikatiirlerinin fen kavramlar1 tizerindeki
etkisi ile ilgili 6gretmen adaylar1 ile yapilan bir arastirmada (Keogh, Naylor, De Boo &

Feasey, 2001), olumlu sonuclara ulagilmistir.

Kavram karikaturleri ile yapilan 6gretim, 6grenciler {izerinde olumlu bir etki olusturur. Bu
teknik, eglenceli bir 6gretim yontemi olmasinin yani sira, diisinme becerilerini gelistirir ve
disiplinler aras1 baglant1 kurma yetenegi kazandirir (Eroglu, 2010). 7. sinif 6grencileri ile
yapilan fen bilimleri dersine yonelik bir calismada, kavram karikatlrlerinin etkisi
arastirilmis ve bu yontemin, 6grencilerin derse karsi tutumlarmda belirgin bir degisiklik
olusturmadig1 ancak kavram yanilgilarin1 ortaya ¢gikarmada etkili oldugu gézlemlenmistir

(Kusake1 Ekim, 2007).
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Ogrenci gizimleri ile olusturulmus kavram karikattrleri ile yapilan bir ¢alisma sonucunda,
bilimsel olmayan kavramlarin fark edildigi ve bu sayede kavram karikatiirleri kullanilarak
ogrencilerin kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilabildigi belirlenmistir (Chin & Teou, 2010).
Smif ortamida kavram karikatiirliniin, kavram 6gretimi ve kavram yanilgilarin1 giderme
konusunda yararli oldugu sonucuna ulasilmistir (Yavuz & Biiyiikeksi, 2011). Bir diger
calismada (Aydogan & Kdoksal, 2017), kavram karikatiirlerinin kavramsal degisim i¢in gii¢lii
bir teknik oldugu belirtilmistir.

7. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersi astronomi konular1 tizerine yapilan bir kavram
karikatiirii calismasinda (Demirel, 2012), akademik basarida anlaml bir fark bulunmazken,
kavram anlamada iyilesme gozlemlenmistir. Kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin kavram
yanilgilarinm azalttig1 ve yeni kavram yanilgilar1 olusturmadigi, ayrica 6grencilerin konulari
daha iyi kavradig1 belirlenmistir. Ogrenciler, kavram karikatiirleri ile islenen derslerin daha
eglenceli ve 6gretici oldugunu ifade etmis ve bu yontemin diger fen konular1 ve derslerde de
kullanilmasii istemistir. Kavram karikatirleri ile islenen dersler, klasik yontemlere gére

daha etkili ve eglencelidir, ayrica 6§renmenin kaliciligini artirir (Senocak, 2018).

Kavram Karikattirleri ile yapilan bir baska ¢alismadan sonra (Erdogan & Ozsevgeg, 2012),
ogrencilerde kavram yanilgilarmm biylik Olgiide giderildigi ve ogrenciler ile yapilan
goriismelerde, kavram Karikaturlerinin eglenceli ve hatirlatict bir teknik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Diger bir calismada (Balim, Evrekli & Inel, 2008) ise fen dgretiminde kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin basarilarinda belirgin bir fark olusturmadigi ancak sorgulama
becerilerini artirdigi tespit edilmistir. Kavram Karikatdrleri, kavram yanilgilarini tespit
etmede ve gidermede olumlu etki gdstermektedir (Yildiz, 2008) ve Ogrencilerin sahip

olduklar1 kavramlar1 belirlemede, kavram karikatiirleri agik u¢lu sorulara gore daha etkili bir

tekniktir (Demir, 2008).

Astronomi konular1 ile ilgili yapilan bir ¢alismada, ¢ok kiiltiirlii bir ortamda yer alan 6. sinif
ogrencilerinin akademik basarilar1 ve astronomiye yonelik olumlu tutumlar: {izerinde
kavram karikatiirlerinin etkili oldugu goriilmiistiir (Cetinkaya, 2019). Benzer sekilde,
kavram Karikatiirlerinin 6. smif Ogrencilerinin sinir sistemi konusundaki akademik
basarilarni artirdigi ve fen bilimleri dersine karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine yardime1

oldugu sonucuna varilmistir (Akman, 2023).
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Argumantasyon destekli kavram Kkarikatlrlerinin, ilkokul 06grencilerinin kavramsal
anlayislari, argiiman kurma becerileri ve fene yonelik tutumlarina etkisini olumlu ydnde
etkilemistir (Sarioglu, 2023). Fen siniflarinda kavram karikatiirlerinin, diger yontemlere
gore tartigsma ortamimni daha fazla 6n plana ¢ikardig: tespit edilmistir (Webb, Williams &
Meiring, 2008).

Tasarim ve gelistirme yontemine dayali bir arastirmada (Colak, 2022), atom kavramu ile
ilgili olusturulan kavram Kkarikatiirlerinin ¢evrim i¢i ortamda kullanilmasi, kavramsal
degisim yaklasimina uygun ¢evrim i¢i fen bilimleri derslerinin kavram 6grenimini ve sinif
ici etkilesimi artirdig1 sonucuna varilmistir. Bu bulgu, kavram karikatirlerinin ¢evrim igi
egitimde etkili bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ve ogrenciler arasindaki etkilesimi

artirmada 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadir.

Bilimsel disilinceler ve kavram karikatiirleri iizerine yapilan bir arastirma sonucunda,
kavram karikatiirlerinin fen 6greniminde bilimsel diisiince iiretiminde etkili oldugu tespit
edilmistir (Minarechova, 2016). Malezya’da ilkokul Ogrencileri ile gergeklestirilen
calismada kavram karikatiirlerinin, 68rencilerin fen bilimleri dersine karsi tutumlarini ve

ilgilerini artirdig1 goriilmiistiir (Norfarah, Mohd Ali, & Chong, 2019).
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BOLUM IV

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calisma, arastirmaci tarafindan gelistirilen kavram karikatiirleri ile nitel arastirma
yontemi kullanilarak gergeklestirilmistir. Yildirim & Simsek (2021), nitel arastirmay1 soyle

tanimlamastir:

“Nitel arastirma, gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekci ve butuncil bir bicimde ortaya

konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir” (s. 37).

Literatiir taramasi yapildiginda bu arastirmada, nitel arastirma yonteminin eylem arastirmasi
deseni uygulanmistir. Bu ¢aligma, Pine (2009)'nin ifade ettigi sorular temel alinarak, belirgin
bir fark yaratmayi, degisim saglamayir ve Ogrencilerde gozlemlenebilir degisiklikler

olusturmay1 hedeflemistir.

Eylem arastrmasmin bir tanimi1 da su sekildedir: “Bir problemi ¢6zmek ya da yerel bir
uygulama hakkinda bilgi vermek i¢in bilgi toplamak amaciyla bir ya da daha fazla kisi ya da
gruplar tarafindan yapilan arastirmadir (Fraenkel & Wallen, 2003, aktaran Kuzu, 2009).”
Tiirkiye'de yapilan ¢aligmalara bakildiginda, eylem arastirmasmin, 6gretmenlerin dgretim
yontemlerini ve dgrencilerin 6grenme siireclerini iyilestirmeye yardimci olabilecegi ancak

biiyiik 6l¢iide ihmal edildigi ifade edilmistir (Tasar, 2020).

Ogretmen eylem arastirmasi, astronomi konular1 i¢in hazirlanan kavram karikatiirlerinin
derste kullanimmin etkisini degerlendirmek ve bu materyallerin 6grencinin derse karsi

tutumu ve basari lizerindeki etkisini belirlemek i¢in uygun bir ¢erceve sunmaktadir. Ayrica,
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eylem arastirmasi, 6grencilerden geri bildirim almay1 ve 6grenme siirecini daha etkili hale
getirmeyi saglayarak arastirmanin katilimcilarina aktif bir rol verir. Bu nedenle, UNESCO
ve Avrupa Komisyonu tarafinca da istenen yontem olan eylem arastirmasi ile ilgili literatur
incelendiginde ve mevcut Oneriler goz oniine alindiginda, eylem arastirmast modelinin bu

calismanin amacina en uygun model olabilecegi diistiniilmiistiir.

Bu arastirmanim yontem kisminda, fen bilgisi 6gretiminde yenilik¢i yaklagimlar gelistirmeyi
amagclayan ve Avrupa Birligi tarafindan finanse edilen ARTIST (Fen Bilgisi Ogretiminde
Yenilik i¢in Eylem Arastirmasi) projesinden ilham almmistir. ARTIST projesi, 6gretmen
egitiminde eylem arastirmasi yontemlerinin uygulanmasi konusunda kapsamli bir rehber
sunmaktadir (ARTIST Kilavuzu, 2019). Proje kapsaminda gelistirilen yOntemler,
ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarini planlama, uygulama, gézlemleme ve degerlendirme
dongiileri ile iyilestirmeyi hedeflemektedir. Bu arastirmada kullanilan eylem arastirmasi
dongiisii, ARTIST projesinin temel bilesenleri olan inovasyon, arastirma, derin diisiinme ve

uygulama adimlarini igermektedir (Eilks, Kapanadze, & Frerichs, 2019).

ARTIST projesi, 6gretmenlerin siirekli mesleki gelisimine katki saglamak amaciyla eylem
arastirmasini, fen egitiminde inovasyon i¢cin en umut verici stratejilerden biri olarak
gormektedir. Bu c¢ergevede, arastrmada kullanilan eylem arastirmasi yontemlersi,
ogretmenlerin smif i¢i uygulamalarinda kanita dayali yenilikler yapmalarmi tesvik
etmektedir (Laudonia, Eilks & Ralle, 2017). Arastrma siirecinde, planlama ve eylem,

gbzlem, yansitma ve yeniden degerlendirme asamalari titizlikle uygulanmistir.

Bu arastirmada, ders planlar1 da ARTIST projesinden uyarlanmistir. Projede onerilen ders
planlari, fen bilgisi 6gretiminde yenilik¢i yaklagimlar1 uygulamak i¢in detayli bir rehber
sunmaktadir. Ornegin, ders planlar1 arasinda genel fikrin net olarak belirlenmesi, eylem
adimlarinin gelistirilmesi ve uygulanmasi, goézlem ve degerlendirme gibi asamalar
bulunmaktadir. Bu ders planlari, arastirmanin yliriitiilmesi sirasinda adim adim izlenmis ve
sonuglar bu planlara dayali olarak degerlendirilmistir. Bu arastrmanm 06zgiin katkisi,
ARTIST projesinin sundugu rehberlik dogrultusunda, fen bilgisi Ogretiminde eylem

aragtirmasinin etkili bir sekilde uygulanabilirligini gostermektedir.

Eylem arastirmasi siireci boyunca, g¢esitli agsamalarda farkli zorluklarla karsilasildi. Bazi
ogrenciler, kavram karikaturlerinin sadece eglenceli bir aktivite oldugunu disiinerek dersle

baglantisin1 tam olarak kavrayamadi. Bu durumu agmak i¢in kavram karikatiirlerinin fen
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bilimleri konularin1 nasil somutlastirip anlagilir hale getirdigi tizerine 6rnekler sunuldu.
Ogrenciler, kavram karikaturlerinin karmasik fen bilimleri kavramlarmi basitlestirerek
anlasilmasini kolaylastirdigini fark ettiklerinde, siirece daha istekli bir sekilde dahil oldular.
Bunun yani sira, kavram karikatirlerinin hazirlanmasi siirecinde hem igerik aragtirmasi hem
de icerige uygun ¢izimlerin olusturulmasi, zaman yonetimi agisindan bazi sorunlara yol agt1.

Bu durum, uygulama siirecinin baslamasini geciktirdi.

Kavram Kkarikatiirlerinin smifta tartigilmast sirasinda bazi Ogrencilerin  fikirlerini
paylagsmaktan cekindigi fark edildi. Bu durumda, 6gretmen rehberliginde kiiglik gruplar
halinde yapilan tartismalar, 6grencilerin fikirlerini daha rahat ifade etmelerine olanak tanid.
Boylece, kavram karikatiirleri {izerinde yapilan tartigmalar, Ogrencilerin derse aktif

katilimin1 artird1 ve 6grenme siireCini zenginlestirdi.

Siire¢ boyunca yapilan gozlemler, her bir adimin nasil gelistirildigi ve eylem arastirmasmin
ogretim yontemleri tizerinde nasil bir etki olusturdugu tizerine detayl geri bildirimler sundu.
Ogrenciler, kavram Karikatlrlerinin ders ici etkinliklerle biitiinlestirilmesinden keyif
aldiklarmi ifade ettiler. Bu geri bildirimler dogrultusunda, eylem arastirmasi planinda

yapilan diizenlemeler, 6gretim stratejilerini daha etkili hale getirdi.

Kavram Karikatiirlerinin Gelistirilmesi

Kavram karikatiirleri, ¢aligmay1 6gretmen olarak yiiriiten aragtirmacinin resim yetenegi olan
ancak brans derslerine yonelik ilgisi smirl1 bir 68renci ile birlikte gelistirilmistir. Bu siirecte
arastirmaci, yonlendirmeleri saglayarak igerikleri aktarmis, 6grenci ise kendi hayal giiciinii
kullanarak kavram karikattrlerinin gorsel tasarimini gergeklestirmistir. Her bir karikatiir,
ilgili kavramin dogru sekilde temsil edilmesi icin titizlikle tasarlanmis ve 6grenci hayal

giicliniin katkilariyla zenginlestirilmistir.

Kavram karikatirlerinin igerik kismmin hazirlanmasinda, egitim literatiiriinde sik¢a
karsilasilan kavram yanilgilar1 ve yanlis bilgiler kapsamli bir sekilde taranmistir. Bu yanlis
bilgilerin, 6grencilerin anlayabilecegi bir dilde, konusma baloncuklari i¢erisinde sunulmasi
hedeflenmistir. Amag, kavramlar1 basit ve anlasilir bir sekilde ifade ederek 6grencilerin
dogru bilgiyi kolayca kavrayabilmelerini saglamaktir. Bu yaklagim, egitimde gorsel

materyallerin kullaniminin 6nemini de vurgulamaktadir.
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Hazirlanan karikatiirler, aragtirmacinin danismani ve egitim alaninda deneyime sahip olan
fen bilimleri 6gretmeni meslektaslar1 tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendirme siireci
sonucunda, kavram Karikaturlerinin egitimde etkin bir sekilde kullanilabilir oldugu ve
hedeflenen egitsel amaclara uygunluk gosterdigi sonucuna varilmistir. Bu bulgular, egitim
materyallerinin ¢esitlendirilmesi ve Ogrencilerin 0grenme siireglerinin desteklenmesi

acisindan dnem tagimaktadir.

Bu gelistirilen kavram karikatiirleri, egitimde nasil bir ara¢ olarak kullanilabilecegine dair
onemli bulgular sunmakta ve 6gretim siireclerine yeni bir bakis acis1 kazandirmaktadir. Hem
ogretmenler hem de Ogrenciler i¢in yapilandirmaci bir 6grenme ortami olusturma amaci

tastyan bu calisma, egitimde gorselligin roliinii ortaya koymaktadir.

Arastirma Grubu

Calisma, 2023-2024 Egitim-Ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesine bagl bir dzel
okulda 6grenim gdren on bes 6. siif 8grencisi ile gerceklestirilmistir. Ogrencilerin cinsiyet
dagilimi, 6 kiz ve 9 erkektir. Ogrenci cogunlugunun sosyo-ekonomik durumu, orta ve Gsti

seviyededir. Ogrenciler arasindaki akademik basar1 homojen bir dagilima sahiptir.

Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik ilgileri ve motivasyon diizeyleri agisindan farkliliklar
gozlemlenmistir. Bazi 6grenciler, fen derslerine biiyiik bir ilgiyle katilirken, diger
ogrencilerin derse olan ilgisi daha diisiik seviyedeydi. Bu durum, kavram karikatiirlerinin
ders i¢i etkinliklerde kullanilmasi siirecinde farkli tutum ve yaklasimlarla karsilagiimasima
neden oldu. Ozellikle dersle ilgili motivasyonu diisiik olan ogrenciler, kavram
karikatirlerinin 6grenme siirecine dahil edilmesiyle daha aktif hale geldi. Akademik basar1
diizeyi yiiksek olan Ogrenciler i¢in ise bu etkinliklerin eglenceli bir 6grenme yontemi
sunmasi, onlarin derse katilimlarini daha da giiclendirdi. Bu heterojen yap1, arastirmanin
genellenebilirligi agisindan énemli bir firsat sunmustur. Ogrencilerin, farkli ilgi ve yetenek
seviyelerine sahip olmalari, kavram karikatiirlerinin her 6grenci i¢in farkli etkilerini ortaya
cikarmistir. Grubun bu c¢esitliligi, arastrmanin sonucunda elde edilen bulgularin sadece
belirli bir 6grenci grubuna degil, daha genis bir 6grenci kitlesine genellenebilir olmasini da
saglamugstir. Bu farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak, kavram karikattrlerinin fen bilimleri

ogretiminde nasil bir etki olusturdugu daha genis bir perspektifte degerlendirilebilir.
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Veri Toplama Araclan

Arastirmanin veri toplama araglari, ¢alismanin teorik ¢ergevesine, amacina ve incelenen
konuya uygun olarak segilmistir. Bu baglamda, 6grencilerle yapilan yari yapilandirilmis
goriismeler ve eylem arastirmasi siirecine bizzat katilim saglayan arastirmacinin giinliik
tutarak sireci belgelemesi veri toplama aracit olarak tercih edilmistir. Arastirmaci,
ogrencilerin, her ¢alisma sonrasi evde tuttuklari giinliikkleri de inceleyerek siiregle ilgili ek

veri toplamistir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gorilisme, arastirmaci ile arastirmadaki 6znenin bir amag¢ i¢in iletisim kurma teknigidir
(Cohen & Manion, 1994). Ac¢ik uglu sorulara verilen cevaplarda bireyin goriislerini daha iyi
ogrenmek miimkiindiir (Tiirniikli, 2000). Arastirmaci, arastirdigi konunun amacina uygun
olarak onceden hazirladig1 ya da o anda gelisen sorular1 arastirmanin 6znesine sorar. Yari
yapilandirilmig gériisme formu, 6nceden calisma amacina uygun sorularin hazirlanmasi

yoniinden daha sistematik ilerleme saglamaktadir (Berg, 2009, s. 107).

Arastirma kapsaminda tercih edilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu, aragtirma amacina
uygun olarak dnceden belirlenmis sorular icermekte ve bu sayede tiim katilimcilardan esit
ve arastirma hedeflerine yonelik geri bildirimler alinmasini saglamaktadir. Ayrica, goriisme
esnasinda katilimcilarin yaslarindan kaynakl kisa cevaplar vermeleri durumu séz konusu
olabileceginden daha derin veriler elde etmeyi saglayacak ek sorular da

yonlendirilebildiginden yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi tercih edilmistir.

Yar1 yapilandirilmig goriismeler, dgrencilerin kavram karikatiirlerine yonelik algilarini ve
kavram karikat(rleri ile islenen fen bilimleri dersine kars1 tutumlarini dogrudan kesfetmeye
katkr saglamistir. Bu tiir gorligmeler, 6grencilere daha esnek ve derinlemesine sorular
sorulmasma olanak tanir, bdylece katilimcilarin bireysel goriis ve deneyimlerini daha
kapsamli bir sekilde anlayabilmek miimkiin olur. Yar1 yapilandirilmis goriigme,
aragtirmacmin belirli konularda odaklanmasina olanak verirken, Ogrencilerin farkli
perspektiflerini de ortaya koymalarma firsat tanir. Bu silire¢, hem 6grencilerin kavram

karikaturlerinin 6gretim siirecine katkis1 hakkindaki diisiincelerini hem de bu yontemin fen
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bilimleri dersine olan tutumlar: lizerindeki etkilerini daha ayrintili bir sekilde incelemeyi
miimkiin kilar. Sonug olarak, goriismeler 6grencilerin 6gretim yontemlerine dair algilarini
daha derinlemesine anlamaya yardimct Olmus ve egitimde kullanilan kavram

karikatiirlerinin etkisini daha net bir sekilde ortaya koymustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu, arastirma kapsaminda 6grencilere yonelik hazirlanan
dort agik uglu sorudan olusmaktadir. Bu sorular, arastirmacinin danigsmani ve iki uzman fen
bilimleri 6gretmeni tarafindan desteklenerek gelistirilmistir. Goriismeler, arastirmaci
tarafindan Ogrencilerle bireysel ve sakin bir ortamda yapilmis, ses kaydi da alimmistir.
Gorilisme siireleri 6grenciye gore degisiklik gostermekle birlikte her 6grenci ile ortalama on
ile on bes dakika arasinda siirmiistiir. Arastirmaci, goriisme Oncesinde yonlendirici sorular1
not almis, tepkilerinde tarafsiz kalmaya 6zen goOstermis, acik sorular sormus ve ipuglari
iceren sorulardan kagmmustir. Duraklamalar1 kabul etmis, goriisiilen kisiyi sorulari
yanitlamaya zorlamamis, goriismenin baginda ve dogrudan duygular1 sormaya dikkat etmis
ve sorgulamadan vazge¢cmemistir. Arastirmaci, oriismeden hemen sonra analiz yapmaya

basglamustir.

Arastirmaci Giinligii

Nitel arastirma silirecinde, arastirmacinin siireci ve konuyu daha iyi kavrayabilmesi,
karsilagtigi zorluklar1 belirleyip ¢6ziim Onerilerini gelistirebilmesi, diger veri toplama
araclarina gore en etkili sekilde arastirmaci giinliigiinde saglanabilir (Ersoy, 2015). Bu
baglamda arastirmaci, arastirma siirecinin uygulanabilirligini degerlendirmek ve karsilasilan
zorluklara ¢oziim gelistirmek amaciyla veri toplama siirecinde arastirmaci giinligi
kullanmay1 tercih etmistir. Arastirmaci giinliigli, O6gretim siirecinin nasil gelistigini,
Ogrencilerin tepkilerini ve arastirmacinin siiregteki roliinii gézlemleme olanagi sunmustur.
Arastirmaci, giinliigiinii “Giris, Aktiviteler ve Gozlemler, Sonug ve Degerlendirme, Oneriler
ve Ilerleme” bdliimleri olarak yapilandirmustir. Aktiviteler ve Gézlemler kisminda, 6zellikle
Ogretmenin derse giris stratejileri ve kavram karikatiirii kullanimi {izerine odaklanilmistir.
Bu verilerde, 6gretmenin derse baslangi¢ yontemleri ile kavram karikatiirii ¢alismalari,

Ogrenciler arasinda tartigma siiregleri ve geri bildirim mekanizmalar1 ele alinmaistir.
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Ogrenci Giinliigii

Gunlik yazmak, dgrencinin kendisine karsi farkindaligmin artmasini saglayabilir (Giiveng,
2009). Yapilan ¢alismalarda, ders giinliikleri kullanilmasinin akademik basar1 ve bilginin
kaliciligina etki ettigini gostermistir (Coskun & Eker, 2012). Arastirmaci, 6grencilerin bilgi
kalicihigint  artirmak, islenen konular1 hatirlatmak ve Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmelerine, elestiri almalaria ve 6zelestiri yapmalarina olanak tanimak amaciyla
veri toplama araglarindan biri olan 6grenci giinliigiinii kullanmistir. Bu sekilde, 6grencilerin
ogrenme deneyimlerini derinlestirmelerine ve arastirmanin  metodolojik saglamini
guclendirmelerine katki saglanmustir. Ogrenci giinliikleri, dgrencilerin kendi &grenme
deneyimlerini degerlendirmeleri agisindan degerli bir veri olusturmus, Ogrencilerin

farkindalik diizeyini artmasina katki saglamistir.

Verilerin Analizi

Bu arastrrmada veriler, nitel veri analizi tekniklerinden icerik ve betimsel analiziyle
¢Oziimlenmistir. Baltac1 (2019)’nin belirttigi {izere “betimsel analizde amag, goriisme ve
gbdzlem sonucu toplanan verilerin diizenlenmis ve yorumlanmig bir sekilde okuyucuyla
bulusturulmasidir” (s. 379). Toplanan verilerin agiklanmasini saglayan kavramlara ulastiran
ise igerik analizidir (Karatas, 2015). Betimsel analiz, derinlemesine analiz gerektirmezken;
icerik analizi, elde edilen verileri daha derin degerlendirmeyi saglar (Yildirrm & Simsek,
2021, s. 243). Bu iki analizin beraber yapilmasi, arastrmanm hedefine uygundur c¢iinkii
arastirmanin amagclar1 dogrultusunda belirlenen degiskenleri agiklayan temalar1 belirlemek

onemlidir (Marshall & Rossman, 1989).

Arastirmaci, Ogrencilerin verilerini hem bireysel yorumlar1 hem de ortak yorumlari
degerlendirmek i¢in betimsel ve icerik analiz tekniklerini kullanmistir. Bu yaklasim, elde
edilen verilerin detayli bir sekilde incelenmesini ve aragtirmanin amaclar1 dogrultusunda

derinlemesine anlam ¢ikarmasini saglamigtir.

Igerik analizinde goriisme, gozlem veya dokiimanlar yoluyla elde edilen veriler, dort

asamada analiz edilir (Eysenbach & Kohler, 2002; Miles & Huberman, 1994):
1. Verilerin kodlanmasi

2. Kod kategori ve temalarin bulunmasi
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3. Kod, kategori ve temalarin diizenlenmesi
4. Bulgularm tanimlanmas1 ve yorumlanmast

Bu adimlarin her biri, verilerin derinlemesine islenmesi ve dogru bir sekilde analiz edilmesi

icin kritik 6neme sahiptir.
1. Verilerin Toplanmas1 ve ilk Diizenleme:

Aragtirmaci, 6grencilere ait yazili ve sozlii verileri topladiktan sonra veri analizine
baslamustir. Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gdriismelerin ses kayitlar1 dinlenmis
ve goriisme metinleri dikkatlice yaziya dokiilmiistiir. Bu asamada, dikkat edilmesi gereken
nokta, veri dogrulugu ve tamlik olmustur. Veriler, dijital ortamda diizenlenmis ve bilgisayar

ortaminda saklanmustir.
2. Verilerin Kodlanmasi:

Verilerin kodlanma asamasinda, her bir 6grenci yanit1 sistematik bir bigimde ele alinmaistir.
Yani, her bir 68renci cevabmin igerdigi anahtar temalar ve goriisler belirlenmis, bu goriisler

anlamli pargalara ayrilmstir.

[Ik olarak, her &grenci igin belirli kodlar atanmustir. Bu kodlar, dgrenci yanitlarmin
iceriklerini yansitan kisaltmalar ya da ifadeler olabilir. Ornegin, bir 6grencinin "Hepimiz

derse katiliyorduk." ifadesi i¢in "katilim" kodu belirlenmistir.

Kodlama siireci her bir soru i¢in ayr1 ayr1 yapilmis olup, her bir 6grencinin verdigi cevaplar,
belirli kategorilere ayrilmistir. Bu kategoriler, verilerin ortak noktalarini temsil eden temalar

ilizerinden tiiretilmistir.
3. Kod, Kategori ve Temalarin Belirlenmesi:

Kodlar olusturulduktan sonra, benzer iceriklere sahip kodlar birlestirilerek daha biiyiik
kategoriler haline getirilmistir. Bu kategoriler, daha genel bir temay1 temsil etmek igin

birlestirilmis ve analiz edilmistir.

Kategoriler, verilerin daha anlamli bir bigimde yorumlanabilmesi i¢in tasarlanmistir.
Ornegin, "Katim" ve "Ogrenci merkezlilik" gibi kodlar, "Demokratik dgrenme ortami"
temasi altinda toplanilmistir. Kod kategorileri {izerinden bu temalar genisletilmis, her bir

tema icin ornek ifadeler belirlenmis ve frekans analizleri yapilmigtir.

4. Kodlarm Uzman Degerlendirmesi ve Yeniden Diizenlenmesi:
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Olusturulan kodlamalar, belirli bir giivenilirlik elde etmek amaciyla alaninda uzman fen
bilimleri o6gretmenleri ve arastrmacinin danismani tarafindan incelenmis ve
degerlendirilmistir. Bu asama, kodlamalarn dogrulugunun saglanmasi icin oldukca
onemlidir. Uzmanlarla yapilan tartigmalar sonucunda, bazi kodlar daha anlamli olacak
sekilde diizenlenmistir. Ornegin, "Katilim" kodu, daha 6zgiil bir anlam tasiyacak sekilde
"Demokratik 6grenme ortami" olarak degistirilmistir. Bu siireg, belirli kodlarin yeniden

tanimlanmasini, bazi kodlarin ¢ikarilmasini ya da yenilerinin eklenmesini igerir.
5. Kodlarin Frekanslarmin Hesaplanmasi ve Sonuglarin Yorumlanmast:

Kodlar ve temalar olusturulduktan sonra, her bir kodun frekansi hesaplanmstir. Frekans
analizi, her bir kodun verilerde ne siklikla tekrar ettigini gdsterir ve bu, arastirma
bulgularinin 6nemini ortaya koymada yardimeci olur. Ornegin, "Demokratik &grenme
ortam1" kodunun siklig1, egitimde katilimin ne kadar 6nemli bir konu olduguna dair 6nemli

bir gdsterge sunmus olabilir.

Son asamada, elde edilen veriler arastirmanin amacia uygun sekilde yorumlanmistir.
Kodlar, egitimdeki énemli dinamikler ve 6grenci perspektifleri hakkinda derinlemesine bir

anlayis saglamak i¢in kullanilmagtir.
Kodlama Siirecinde Yasanan Zorluklar ve Kolaylastirict Unsurlar:

Veri gesitliligi: Ogrencilerin ifadeleri bazen birbirinden ¢ok farkli oldugu icin, kodlamalarin

cok dikkatli yapilmas1 gerekmistir.

Kodlamanin tutarhligi: Kodlamalarin birbirleri ile tutarli olmasi gerektiginden uzman

degerlendirmeleri sik¢a yapilmistir.
Bununla birlikte, kolaylastirict unsurlar da bulunmaktadir:

Uzman goriismeleri: Uzman kisilerle yapilan degerlendirmeler, kodlama siirecinin

giivenilirligini artrmagtir.

Dijital araclar: Verilerin dijital ortamda dizenlenmesi ve analize uygun hale getirilmesi,

stireci hizlandirmustir.
Kodlarin Belirlenmesi:

Kod ad1 olusturma siirecinde, bazen bir kavramin farkli insanlar tarafindan farkli sekillerde

tammlandigmni gérmek miimkiindiir. Ornegin, "Demokratik dgrenme ortamu" kodu igin
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uzmanlar su alternatif ifadeleri 6nermistir: Katilimeir 6grenme ortami, Esitlik¢i 6grenme

ortami..

Bu tiir degisiklikler, kodun anlamimi daha net bir sekilde ifade etmek amaciyla yapilabilir.
Kodlar belirlenirken, kullanilan sozciiklerin anlamlar1 ve arastirma baglami géz Oniinde
bulundurulmalidir. Ornegin, "Demokratik" kelimesi, dgrenme ortammin esitlik¢i, katilimei

bir yapiya sahip oldugunu vurgulamak amaciyla se¢ilmistir.
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BOLUM V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastrmanin amacina uygun olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilarak 6grencilerden kavram karikatiirleri hakkinda goriisler toplanmistir. Toplanan
veriler, Ogrencilerin goriislerinden elde edilen temalar iizerinden analiz edilmis ve
kodlanmistir. Daha sonra, bu verilerin igerik analizi yapilarak elde edilen bulgular

sunulmustur.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Birinci Soruya Ait Bulgular ve Yorum

Tablo 1

“Kavram karikatiirleri ile ilk karsilastiginda aklindan neler ge¢ti?” sorusuna ait veriler

Kodlar f Osrenci Ifadeleri

Guduleme 8 O1: Garip geldi, dersin kaynayacagim dgrendigim icin
sevindim, eglenceliydi.
O2: Bunlarla ne yapacagimizi merak ettim ve
heyecanlandim. Karikatiirleri ¢izecegimizi sandim. Biraz
garipsedim, bir an dnce baglamak istedim.
03: Ilk basta proje olarak maket yapacagmmizi diisiindiim.
Kargima karikatiir gelince sasirdim ve ne yapacagimizi
merak ettim, giizel karikatiirler ¢izilmisti.
O4: Gorsel acidan ¢ok giizeldi. Ders nasil islenecek diye
merak ettim. Diinya ve Ay olmas1 da ilgimi ¢ekti. Biraz
inceleyince kafa karistiricrydi.
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Merak
uyandirma

Ilgi cekme

10

05: 5. smifta 6grendiklerim geldi aklima. Bir anda bir
seyleri hatirladim. Farkli ve merak uyandirici geldi.

09: Cok guizeldi ve ilgimi gekti ciinkii ben karikatiirleri
seviyorum.

013: Derste eglenceli olacagini ve bu konuyu iyi anlamak
icin giizel oldugunu diistindiim.

O15: Herkesin farkli goriisleri var. ilk aklimdan karikatiire
nasil cevap verecegim gecti clinkii farkli diislinceler
cikarilabilir.

O1: Garip geldi, dersin kaynayacagm oOgrendigim igin
sevindim, eglenceliydi.

O2: Bunlarla ne yapacagimizi merak ettim ve
heyecanlandim. Karikatiirleri ¢izecegimizi sandim. Biraz
garipsedim, bir an 6nce baslamak istedim.

03: Ilk basta proje olarak maket yapacagimizi diisiindiim.
Karsima karikatiir gelince sasirdim ve ne yapacagimizi
merak ettim, giizel karikatiirler ¢izilmisti.

O4: Gérsel agidan cok giizeldi. Dersin nasil islenecegini
merak ettim. Diinya ve Ay olmasi da ilgimi c¢ekti. Biraz
inceleyince kafa karistiriciydi.

05: 5. smifta dgrendiklerim geldi aklima. Bir anda bir
seyleri hatirladim. Farkli ve merak uyandiric geldi.

O14: Ne yapacagimizi diisiindiim, merak uyandirmadi,
biraz ilgimi cekti.

Ol1: Garip geldi, dersin kaynayacagm ogrendigim icin
sevindim, eglenceliydi.

03: 1lk basta proje olarak maket yapacagimiz1 diisiindiim.
Karsima karikatiir gelince sasirdim ve ne yapacagimizi
merak ettim, giizel karikatlirler ¢izilmisti.

O4: Gorsel agisindan cok giizeldi. Dersin nasil islenecegini
merak ettim. Diinya ve Ay olmasi da ilgimi ¢ekti. Biraz
inceleyince kafa karistirictydi.

05: 5. siifta 6grendiklerim geldi aklima. Bir anda bir
seyleri hatirladim. Farkli ve merak uyandirici geldi.

06: Bilimsel giizel seyler gecti.

O7: Sagirdim, ¢ok biiyiik beklentim yoktu ama giizel bir
sagkinlikt1.

08: Ik karsilastigimda yazacagimizi diisiindiim. Degisik
geldi, karikatiirler orta diizeyde ilgimi ¢ekti. Basta olumlu
diistindiim, diisiincelerimizi birbirimizle paylagsacagimizi
diisiindiim ama ¢ok da hosuma gitmedi.

09: Cok guizeldi ve ilgimi gekti ¢iinkii ben Karikaturleri
seviyorum.

013: Derste eglenceli olacagini ve bu konuyu iyi anlamak
i¢in gilizel oldugunu diisiindiim.

33



O14: Ne yapacagimizi diisiindiim, merak uyandirmadi
biraz ilgimi cekti.

Bilgi 2 05: 5. siifta 6grendiklerim geldi aklima. Bir anda bir
cagrigtirma seyleri hatirladim. Farkli ve merak uyandirici geldi.
(Hatirlatma) 06: Bilimsel giizel seyler gecti.

Sorgulama 8 02: Bunlarla ne yapacagimizi merak ettim ve

heyecanlandim. Karikatiirleri ¢izecegimizi sandim. Biraz
garipsedim, bir an 6nce baglamak istedim.

03: Ilk basta proje olarak maket yapacagimizi diisiindiim.
Karsima karikatiir gelince sasirdim ve ne yapacagimizi
merak ettim, giizel karikatiirler ¢izilmisti.

O4: Gorsel agisindan ¢ok giizeldi. Dersin nasil islenecegini
merak ettim. Diinya ve Ay olmas1 da ilgimi ¢ekti. Biraz
inceleyince kafa karistirictydi.

08: Ilk karsilastigimda yazacagimizi diisiindiim. Degisik
geldi, karikatiirler orta diizeyde ilgimi ¢ekti. Basta olumlu
diisiindiim, diislincelerimizi birbirimizle paylasacagimizi
diisiindiim ama ¢ok da hosuma gitmedi.

010: Bir seyler anlatacagimizi veya bir konu hakkinda
konusacagimizi diigiindiim.

O11: Eger yazilar olmasaymis, fenle ¢ok alakal1 olacagini
diisiinmezdim ama yazilar bize segenek sundu.

O14: Ne yapacagimizi diisiindiim, merak uyandirmadi,
biraz ilgimi cekti.

O15: Herkesin farkl goriisleri var. Ik aklimdan karikatiire
nasil cevap verecegim gecti clinkii farkl diisiinceler
c¢ikarilabilir.

Onyargi 4 O7: Sasirdim, ¢ok biiyiik beklentim yoktu, ama giizel bir
sagkinlikt1.
08: Ilk karsilastigimda yazacagimizi diisiindiim. Degisik
geldi, karikattrler orta diizeyde ilgimi ¢ekti. Basta olumlu
diisiindiim, diislincelerimizi birbirimizle paylasacagimizi
diisiindiim ama ¢ok da hosuma gitmedi.
O12: Biraz heyecanli, biraz sagma. Herkesin fikrini
sOylemesi ve beni dinlemeyeceklerini diisiinmesi sagma
geldi.
O14: Ne yapacagimizi diisiindiim, merak uyandirmad,
biraz ilgimi cekti.

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilara yoneltilen “Kavram karikatiirleri ile ilk karsilagtiginda

aklindan neler gecti?” sorusuna dayanan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda, kavram
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karikatiirlerinin Ogrencilerin 8/15’ini giidiiledigi bulgusu elde edilmistir. Giidiilenme
kodunun olusumunda, 6grencilerin verdikleri yanitlarda “garip, merak, ilgi, diislinmek” gibi
ifadelerin bulunmasi, bu 6grencilerin derse karsi bir giidiilenme yasadigimi gostermektedir.
Ayrica, verilen yanitlardan tiim katilimcilarin daha ©nce kavram karikatiirleri ile
kargilasmadig1 anlasilmaktadir. Mizahi karikatiirlere asina olan 6grencilerin ise bu
materyallere karsi ekstra bir ilgi duydugu gézlemlenmistir. Katilimeilarin 1/3”inde merak
uyandirdig1 bulgusu elde edilmistir. Merak kodunun olusturulmasinda, 6grencilerin verdigi
yanitlarda “merak, ilgi, farkli” gibi ifadelerin 6ne ¢iktig1 goriilmiistiir. O14, merak
uyandirmadigim belirtmesine ragmen kavram karikatiirlerinin biraz ilgisini ¢ektigini ifade
etmistir. Bu 68rencinin geleneksel 6gretim yontemlerinde saglamadig: aktif katilimi, siire¢
icerisinde bu yontemde sagladigi gozlemlenmistir. Giidillenme ve merak uyandirma
kodlamalarmin birbirleriyle iligkili oldugu, 6grencilerin verdigi yanitlarla ortaya ¢ikmistir.
Gorsellere karst merak duyan 6grencilerin, kavram karikatiirleri hakkinda ne yapacaklarimi

merak ettigini yanitlarinda ifade ettikleri tespit edilmistir.

Katilimcilarin 2/3’sinin kavram karikatdrlerinin ilgisini ¢ektigi bulgusu elde edilmistir. Bu
kodlamanin olusmasinda, verilen cevaplarin igerisindeki “garip, merak, ilgi, giizel, saskinlik,
degisik, eglenceli” gibi ifadeler etkin olmustur. O8, geleneksel yontemlerle islenen derslere
pek aktif katilim saglamayan bir O6grenci olup, ilk haftalarda katilim gdstermekten
cekinmesine ragmen zamanla daha aktif hale gelmistir. Arastirmacinin gozlemlerine gore,
baslangicta bu 6grencinin ¢alismaya kars1 6nyargili olmasinin nedeni, aktif katilim saglama
konusundaki kaygilaridir ancak bu ¢alisma, ¢ekingen 6grencileri de aktif 6grenme ortamina

katilmasin1 tesvik etmistir.

Kavram karikatiirlerinin 2/15 oraninda bilgileri hatirlattig1, 6grencilerin cevaplarinda agikca
ifade edilmistir. Ogrencilerin 8/15’inin daha dnce kavram karikatiirleri ile karsilasmadigim1
belirtmesi, bu ¢alismada katilimeilarin ne yapacaklari hakkinda i¢sel bir muhakeme siirecine

girdiklerini ve sorgulama egiliminde olduklarii gostermektedir.

Kavram karikatiirlerinin, 4/15 oraninda 6grencilerde onyargi olusturdugu goriilmektedir.
Onyargili olan 8grencilerin bazilari, aktif katilim saglamay1 sevmeyen cekingen bireylerdir
ve 0gretmenin yonlendirmesiyle bu duygularini agmaya ¢alistiklar1 gozlemlenmigstir. Diger

bir 6grenci ise, normal zamanlarda ders ortaminda arkadaglariyla bilimsel tartigmalara
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katilmak istemeyen ve kendi goriislerinin kabul edilmesini bekleyen tutumda oldugu icin

onyargili oldugu siire¢ igerisinde saptanmustir.

ikinci Soruya Ait Bulgu ve Yorum

Tablo 2

“Fen dersinde kavram karikatiirlerinin kullamimina iliskin goriislerin nelerdir?” sorusuna

ait veriler

Kodlar f Osrenci Ifadeleri
Demokratik 7 O1: Herkes kendi diisiincesini sdyleyerek tartistyordu.
O0grenme Fenin diger derslere gore farkl bir ¢cesidi gibiydi, giizeldi ve
ortami kendi diisiincelerimizi dile getirmek giizel oldu.
02: Bir yerden bakmak yerine farkli yerlerden bakma
durumunu 6grendim. Hem konuyu hatirlatma hem de yeni
bilgiler aktarma amacgl iyi oldu. Herkesin fikirlerini
sOylemesi guzel ama ben erkekler yizinden biraz
utantyordum, zamanla utancim biraz gegcti.
O5: Normalde giizel, baz1 karikatiirler sagma geldi.
Eglenceli geliyordu. Sagma gelince de katilim saglamak
istiyordum. Sevkimi ve heyecanimi artirtyordu.
06: Eglendim. Kendimi ifade etmek mutlu etti.
010: Dersin basinda ¢ok heyecanlrydim, kalbim kiit kiit
atiyordu, konusacagim igin tedirgin oluyordum. Ama
herkesin konusmasi iyi bir seydi, herkesin fikrini aliyorduk.
0O14: Kendi fikrimi beyan etmek olumlu diisiindiirdii.
O15: Teze katki sagladigim igin iyi hissettirdi. Sinifin
genelinin farkli diisiinmesi, herkesin diislince yapisini
ortaya ¢ikardu.

Guddleme 3 O5: Normalde giizel, bazi Kkarikatiirler sagma geldi.

Eglenceli geliyordu. Sagma gelince de katilim saglamak
istiyordum. Sevkimi ve heyecanimi artirtyordu.
010: Dersin basinda ¢ok heyecanliydim, kalbim kiit kiit
attyordu. Konusacagim i¢in tedirgin oluyordum ama
herkesin konusmasi iyi bir seydi, herkesin fikrini aliyorduk.
O11: Resim oldugu igin daha ¢ok ilgi ¢ekiyor ve akilda
kalic1 oluyor.

Tartigsma 2 O1: Herkes kendi diisiincesini sdyleyerek tartistyordu.

Fenin diger derslere gore farkli bir ¢esidi gibiydi ve giizeldi.
Kendi diigiincelerimizi dile getirmek giizel oldu.
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Eglenerek
ogrenme

Sosyallesm
€

Utangaglig1
[/cekingenli

giasma

Pekistirme

8

3

3

2

04: Cok giizeldi. Diger ders isleme sekline gore ¢ok daha
eglenceliydi. Herkes birbiriyle fikir aligverisinde bulundu.
Cizimler ve yazilar diislindiirticiiydii.

O1: Herkes kendi diisiincesini sdyleyerek tartistyordu.
Fenin diger derslere gore farkli bir ¢esidi gibiydi ve giizeldi.
Kendi diisiincelerimizi dile getirmek giizel oldu.

04: Cok giizeldi. Diger ders isleme sekline gore ¢ok daha
eglenceliydi. Herkes birbiriyle fikir aligverisinde bulundu.
Cizimler ve yazilar diistindiriiciiydii.

O5: Normalde giizel, bazi karikatiirler sagma geldi.
Eglenceli geliyordu. Sagma gelince de katilim saglamak
istiyordum. Sevkimi ve heyecanimi artirtyordu.

06: Eglendim. Kendimi ifade etmek mutlu etti.

O7: Baslarda ¢ok ilgimi cekmese de karikatiirlerin farkli
olmasi ilgimi ¢ekti. Eglendim.

09: Baslarda cevap vermiyordum, zamanla cevap vermeye
basladim. Kendimi ifade edebilmek hosuma gidiyordu,
dersleri eglenceli kiliyordu.

O11: Resim oldugu igin daha cok ilgi cekiyor ve akilda
kalict oluyor.

012: Komik ve emek harcanmis olmast iyiydi.

O1: Herkes kendi diisiincesini sdyleyerek tartistyordu.
Fenin diger derslere gore farkl bir ¢esidi gibiydi, giizeldi ve
kendi diisiincelerimizi dile getirmek giizel oldu.

O5: Normalde giizel, baz1 karikatiirler sagma geldi.
Eglenceli geliyordu. Sagma gelince de katilim saglamak
istiyordum. Sevkimi ve heyecanimi artirtyordu.

010: Dersin basinda ¢ok heyecanliydim, kalbim kiit kit
atiyordu. Konusacagim i¢in tedirgin oluyordum ama
herkesin konusmasi iyi bir seydi, herkesin fikrini aliyorduk.

02: Bir yerden bakmak yerine farkli yerlerden bakma
durumunu 6grendim. Hem konuyu hatirlatma hem de yeni
bilgiler aktarma amaciyla iyi oldu. Herkesin fikirlerini
sOylemesi guzel ama ben erkekler yuziinden biraz
utantyordum, zamanla utancim biraz gecti.

09: Baslarda cevap vermiyordum, zamanla cevap vermeye
basladim. Kendimi ifade edebilmek hosuma gidiyordu,
dersleri eglenceli kiliyordu.

010: Dersin basinda ¢ok heyecanliydim, kalbim kiit kiit
atiyordu. Konusacagim i¢in tedirgin oluyordum ama
herkesin konugmasi iyi bir seydi, herkesin fikrini aliyorduk.

03: Konular1 pekistirmek igin giizel yeni seyler grendim
ve diger derslerde kullanilabilir.
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013: Derste o konuyu anlamak icin onu pekistirirken konu
daha iyi oluyor. Giizel goriislerim var.

Sorgulama 1 O4: Cok giizeldi. Diger ders isleme sekline gore ¢ok daha
eglenceliydi. Herkes birbiriyle fikir aligverisinde bulundu.
Cizimler ve yazilar diisindiirticiiydii.

Bilgi 3 02: Bir yerden bakmak yerine farkhi yerlerden bakma
(6grenme) durumunu 6grendim. Hem konuyu hatirlatma hem de yeni
bilgiler aktarma amacli iyi oldu. Herkesin fikirlerini
sOylemesi guzel ama ben erkekler yizinden biraz
utantyordum, zamanla utancim biraz gegcti.
03: Konular1 pekistirmek icin giizel yeni seyler 6grendim
ve diger derslerde kullanilabilir.
O8: Uzay ve bilimle ilgili konular1 daha iyi kavramamiz i¢in
yapilmis oldugunu diisiindiim, daha iyi de kavradim.

Hatirlama 1 O2: Bir yerden bakmak yerine farkli yerlerden bakma
durumunu 6grendim. Hem konuyu hatirlatma hem de yeni
bilgiler aktarma amaciyla iyi oldu. Herkesin fikirlerini
sOylemesi giizel ama baslangigta erkekler yiiziinden biraz
utantyordum, zamanla bu utancim azaldi.

Bakisacis1 1 O2: Bir yerden bakmak yerine farkli yerlerden bakma
durumunu 6grendim. Hem konuyu hatirlatma hem de yeni
bilgiler aktarma amaciyla 1yi oldu. Herkesin fikirlerini
sOylemesi giizel ama baslangigta erkekler yiiziinden biraz
utantyordum, zamanla bu utancim azaldi.

Tablo 2 incelendiginde, "Fen dersinde kavram karikatiirlerinin kullanimina iligkin goriislerin
nelerdir?" sorusunun yanitlari, yar1 yapilandirilmis gériisme sonucunda fen dersinde kavram
karikatdrlerinin, 7/15 oraninda demokratik bir 6grenme ortami sagladigini gostermektedir.
Ogrenciler, diisiincelerini rahatca ifade edebildikleri bir ortamda daha iyi, daha mutlu ve
degerli hissettiklerini belirtmistir. Herkesin katilim saglamasi, ortami daha eglenceli hale
getirirken motivasyonu artrmustir. Ogrencilerin kendi fikirlerini paylasmalari, grup
dinamigi acisindan olumlu bir etki olusturmustur. Konuya farkli agilardan yaklagsmanin
ogrenmeyi zenginlestirdigi ifade edilmekte; diger 6grencilerin fikirlerini duymanin bilgi
edinmeyi destekledigi vurgulanmaktadir. Ogrenciler, diisiincelerini ifade etmenin ve
tartismanin Onemini vurgulayarak, dersin daha keyifli ge¢mesine katki sagladiklarin

belirtmiglerdir. O10'un derse baslarken duydugu heyecanin sebebi, aktif katilim saglamaktan
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cekinmesi ve korkmasidir. Ancak zamanla diger dgrencilerin fikirlerini paylagmasi, 010
iizerinde olumlu etkiler birakmis; bu durum, demokratik 6§renme ortaminin giiglenmesine

ve 010’un derse aktif katilimini tesvik etmesine katkida bulunmustur.

Ogrenciler, verdikleri yanitlarda heyecanlandiklarni, katilim saglama isteklerini ve
gorsellerin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir. Bu yanitlardan, 6grencilerin 1/5 oraninda
kavram Karikaturleri ile birlikte giidiilenme yasadig1 sonucuna ulasiimistir. Ayrica, O10’un
konugma konusunda tedirgin hissetmesine ragmen derse katilim saglamasi, hem onu iyi

hissettirmis hem de siire¢ i¢erisinde aktif bir 6grenci olmasini desteklemistir.

Ogrencilerin 2/15’si, tartisma temasini One siirmiistiir. Bu durum, islenen derste,
O0gretmenden ziyade Ogrenci merkezli bir yaklasim benimsendigini ve kavram
karikatUrlerinin sinif icerisinde Ogrencilerin aktif oldugu bir ders ortam olusturdugunu

vurgulamaktadir.

Ogrencilerin 8/15°i, eglenerek dgrenme temasin1 6ne ¢ikarmaktadir. Ogrenciler, tartisma
ortaminda diisiincelerini paylasmanin ve fikir alisverisinde bulunmanin eglenceli oldugunu
vurgulamis; bu durum, dersin diger derslerden farkli ve daha keyifli hale gelmesini
saglamistir. Kavram karikatiirlerinin kullanimi, baslangigta baz1 6grenciler igin ilgi ¢ekici
olmasa da zamanla ilgilerini artirmakta ve katilimlarmi tesvik etmektedir. Eglenceli
materyaller, 6grencilerin motivasyonunu yiikselterek derse daha aktif bir sekilde
katilmalarmi saglamaktadir. Gorsel unsurlarin derste yer almasi, bilgilerin akilda kaliciligini
artirmanin yani sira eglenerek 6grenme firsati sunmustur. Bu tiir bir 6grenme ortami, giiven
olusturarak ogrencilerin kendilerini daha rahat hissetmelerine yardimci olmakta ve katilimi

kolaylastirmaktadir.

Ogrencilerin 1/5’i, sosyallesme kodunu one ¢ikarmustir. Bu dgrencilerden ikisi, diger
zamanlarda, smif arkadaglariyla sosyallesemeyen bireyler olmalarina ragmen bu yaniti
vermistir. Eglenerek 6grenme ortami, Ogrencilerin sosyallesme siireclerini giiclendiren
onemli bir unsur olarak one ¢ikmaktadir. Ogrenciler, tartisma ortanunda diisiincelerini
paylasmanin sosyal etkilesimlerini artirdigini ve grup i¢indeki baglar1 giiclendirdigini ifade
etmistir. GOrsel materyaller ve kavram Karikatlrlerinin kullanimi, 6grencilerin katilimini
tesvik ederek sosyallesme firsatlarini genisletmistir. Baglangicta ¢ekingen olan 6grencilerin,

grup i¢indeki tartigmalar sayesinde kendilerini daha rahat ifade ettikleri gozlemlenmistir.
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Ogrencilerin 1/5’inde utangaclig1 ve cekingenligi asma ifadesi 6ne ¢iknustir. Bu durum, ders
ortaminda énemli bir deneyim olarak degerlendirilmektedir. Ogrenciler, farkli bakis agilar
gelistirmenin ve fikir paylagiminin kendilerini ifade etme becerilerini artirdigini belirtmistir.
Baslangicta bazi Ogrencilerin cinsiyet farkliliklari nedeniyle utangac¢ hissettikleri
gozlemlenmistir ancak zamanla, grup iginde herkesin diisiincelerini ifade etmesi bu
duygularin azalmasina yardimci olmustur. Dersin baginda heyecan ve tedirginlik yasayan
ogrenciler, diger 6grencilerin aktif katilimiyla kendilerini daha rahat hissetmeye baglamistir.
Katilim siirecinin gelismesi, 6grencilerin kendilerini ifade etme konusunda daha istekli hale
gelmelerini saglamig; bu da derslerin daha eglenceli hale gelmesine ve sosyallesme

becerilerinin pekismesine katkida bulunmustur.

2/5 oraninda pekistirme temasi 6ne ¢ikmustir. Ogrenciler, ifadelerinde 6grenilen konularmn
eglenceli bir sekilde pekistirildigini belirtmistir. Bir 6grencinin, bu yéntem ile islenen
dersleri diger derslerle mukayese etmesi ve diistindiiriicii demesi sorgulama kodunun

olugsmasinda etkili olmustur.

Verilen yanitlardan 1/5 oraninda kavram Karikatirlerinin 6grenmeyi sagladigini ortaya
cikarmistir. Bilgi (Ogrenme) kodu, 6grencilerin ders siirecinde yeni bilgiler edinmelerini ve
mevcut bilgileri pekistirmelerini ifade etmektedir. Farkli bakis agilar1 gelistirme, hem
konular1 daha iyi anlamalarina hem de bu bilgileri diger derslerde kullanabilmelerine olanak
tanmmistir. Ozellikle astronomi konulari, dgrencilerin kavramalarini kolaylastirmis ve
O0grenme motivasyonlarmi1 artrmistir. Bu  siireg, Ogrencilerin akademik ve sosyal

gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunmustur.

Bir 6grencide hatirlatmay sagladigi goriilmiistiir. Bir 6grenciye de bakis agis1 kazandirdigi
goriilmektedir. Bu Ogrenci, basar1 seviyesi iyi olup, geleneksel ders isleme siirecinde
yalnizca kendi cevabina odaklanan bir 6grenci iken, bu dgretim teknigi sayesinde diger

arkadaslarinin da bakis acisini fark ettigini ifade etmistir.

Uclincii Soruya Ait Bulgu ve Yorum

Tablo 3

“Kavram karikatiirleriyle simif i¢i tartismada kendini nasil hissettin? ” sorusuna ait veriler

Kodlar f Osrenci Ifadeleri
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Guduleme

Cabalama

Hatirlatma

Kaygi

Ozgiiven

O1: Garip hissettim, ¢ogunlukla fikirlerim dogru ¢ikt1 ve
sesli bir ortamda herkesin fikrini s6ylemesi guizel oldu. Bir
seyler 6grendik, pek sik yapmadigimiz bir sey oldugu i¢in
hosuma gitti, eglenceliydi.

O7: Herkesin farkli fikirlerinin olmasi, acaba hangisi dogru
cikacak, diisiincesi heyecanli hissettirdi.

09: Herkesin kendi fikirlerinin olmas1 hosuma gitti, fikrimi
sOylemek hosuma gidiyor, heyecanlandirtyor.

02: Ik basta erkekler yiiziinden utandim ama zaman gectikce
ve etkinlikleri yaptik¢a o utanmam gitti. Konugma yaparken
biraz daha rahattim ve konusma bittiginde daha da rahat
oluyordum.

O8: Baslarda ¢ok fazla konusmasam da sonradan konusmaya
basladim ¢ilinkii 6zgiivenim artti. Herkesin konustugunu
goriince ben de konugsmak istedim. Stireg ilerledik¢e aklima
bir seyler geliyordu.

O8: Baslarda ¢ok fazla konusmasam da sonradan
konusmaya basladim ¢linkii 6zglivenim artt1. Herkesin
konustugunu goriince ben de konusmak istedim. Siireg
ilerledik¢e aklima bir seyler geliyordu.

02: Ik basta erkekler yiiziinden utandim ama zaman gegtikge
ve etkinlikleri yaptik¢a o utanmam gecti. Konusma yaparken
biraz daha rahattim ve konusma bittikten sonra daha da rahat
oluyordum.

012: Guling ve utang hissettim ¢unki  6nceki
konusmalarimda erkeklerin bana giilmeleri bende Onyargi
olusturdu.

O1: Garip hissettim, ¢ogunlukla fikirlerim dogru ¢ikt1 ve
sesli bir ortamda herkesin fikrini sdéylemesi giizel oldu. Bir
seyler 6grendik, pek sik yapmadigimiz bir sey oldugu i¢in
hosuma gitti, eglenceliydi.

O4: Ik basta onlarin fikirleriyle kafam karistr. Benim
fikrimin daha dogru olduguna karar veriyordum. Sinif i¢inde
fikrimi s6ylemek beni mutlu hissettirdi.

05: Kendimi ifade edebildigim i¢in mutlu hissettim.
Zamanla kendimi ifade etme yetenegim artt1 ve daha rahat
hissediyorum. Eglenceliydi.

08: Baslarda ¢ok fazla konusmasam da sonradan konusmaya
basladim c¢ilinkii 6zgiivenim artti. Herkesin konustugunu
goriince ben de konugmak istedim. Siirec ilerledik¢e aklima
bir seyler geliyordu.

09: Herkesin kendi fikirlerinin olmas1 hosuma gitti, fikrimi
soylemek hosuma gidiyor, heyecanlandiriyor.
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Sayg1

Tartisma

Eglenerek
ogrenme

Sorgulama

O11: Herkese kars1 farkhi bir diisiincem vardi ama kendi
diisiincemi dogru oldugunu disiiniiyorum, digerlerine de
saygt duyuyorum. Kendimi hakli gordiim, digerlerinin
diisiincesini sagma buldum.

014: Kendimi hakli gordiim, digerlerinin diisiincesini sagma
buldum.

O1: Garip hissettim, ¢ogunlukla fikirlerim dogru ¢ikt1 ve
sesli bir ortamda herkesin fikrini soylemesi guzel oldu. Bir
seyler 6grendik, pek sik yapmadigimiz bir sey oldugu icin
hosuma gitti, eglenceliydi.

09: Herkesin kendi fikirlerinin olmas1 hosuma gitti, fikrimi
sOylemek beni heyecanlandiriyor.

O11: Herkese kars1 farkli bir diisiincem vardi ama kendi
diisiincemi dogru oldugunu diistinliyorum. Digerlerine de
sayg1 duyuyorum.

O14: Kendimi hakli gordiim, digerlerinin diisiincesini sagma
buldum.

O15: Herkesin farkli goriisleri sayesinde smiftaki herkesin
farkli diisiince yapisinda oldugunu anladim ve kendimi mutlu
hissettim.

O1: Garip hissettim, ¢ogunlukla fikirlerim dogru ¢ikt1 ve
sesli bir ortam vardi, herkesin fikrini sdylemesi glizel oldu ve
bir seyler 6grendik. Cok sik yapmadigimiz bir sey oldugu
icin hosuma gitti, eglenceliydi.

O3: Rahattim, sadece digerlerinin fikirleri kafami karistirda.
O5: Mutlu hissettim, kendimi ifade edebiliyordum. Zamanla
kendimi ifade etme yetenegim artt1, rahatladim. Eglenceliydi.
013: Konuda tartisma sirasinda, konuyu pekistirme aninda
guzel hissettim.

O1: Garip hissettim, ¢ogunlukla fikirlerim dogru cikt1 ve
sesli bir ortam vardi. Herkesin fikrini s6ylemesi giizel oldu
ve bir seyler 6grendik. Cok sik yapmadigimiz bir sey oldugu
icin hosuma gitti, eglenceliydi.

O5: Mutlu hissettim, kendimi ifade edebiliyordum. Zamanla
kendimi ifade etme yetenegim artti, rahatladim. Eglenceliydi.

03: Rahat sadece digerlerinin fikirleri kafami karistirdi.

O4: Ik basta onlarin fikirleriyle kafam karistr. Benim
fikrimin daha dogru olduguna karar veriyordum. Sinif i¢inde
fikrimi s6ylemek beni mutlu hissettirdi.

O7: Herkesin farkli fikirlerinin olmasi, acaba hangisi dogru
¢ikacak, diisiincesi heyecanli hissettirdi.
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Demokratik 7 O4: Ik basta onlarin fikirleriyle kafam karistr. Benim
o0grenme fikrimin daha dogru olduguna karar veriyordum. Sinif i¢inde
ortami fikrimi soylemek beni mutlu hissettirdi.
O5: Mutlu hissettim, kendimi ifade edebiliyordum. Zamanla
kendimi ifade etme yetenegim artti, rahatladim. Eglenceliydi.
O7: Herkesin farkli fikirlerinin olmasi, acaba hangisi dogru
cikacak, diisiincesi heyecanli hissettirdi.
08: Baslarda c¢ok sdylemesem de sonradan sdylemeye
basladim, ¢iinkli 6zgiivenim artti. Herkesin konustugunu
goriince ben de konugmak istedim. Siire¢ gectik¢e aklima bir
seyler geliyordu.
09: Herkesin kendi fikirlerinin olmas1 hosuma gitti, fikrimi
sOylemek hosuma gidiyor, heyecanlandiriyor.
O11: Herkese kars1 farkli bir diisiincem vardi ama kendi
diisiincemin dogru oldugunu diisiinliyorum, digerlerine de
sayg1 duyuyorum.
O15: Herkesin farkli goriisleri sayesinde smiftaki herkesin
farkl1 diisiince yapisinda oldugunu anladim ve kendimi mutlu
hissettim.

Tablo 3 incelendiginde, “Kavram karikatiirleriyle smif i¢i tartismada kendini nasil
hissettin?” sorusuna yar1 yapilandirilmigs goriisme formu sonucu o&grencilerin 1/5°1,
yanitlartyla giidiilendiklerini ifade etmistir. Farkli fikirlerin varligi, 6grencilerde heyecan
duygusunu tetiklemis ve diisiincelerin paylasimmi tesvik etmistir. Ogrenciler, kendi
fikirlerini ifade etmenin hos bir deneyim oldugunu ve bu durumun onlari
heyecanlandirdigimi vurgulamistir. Bu durum, giidiilenmenin &grencilerin  6grenme

motivasyonunu nasil artirdigini ve katilimlarini nasil zenginlestirdigini géstermistir.

Ogrencilerin 2/15si, tartisma ortamina katilmak igin siire¢ icerisinde motive olduklarini ve
cabaladiklarini belirtmistir. Bu durum, kavram karikatiirleri tekniginin, 6grencilere aktif
O0grenme ortamma katilmak i¢in kendi kendilerini motive etme becerisini kazandirdigini
gOstermistir. Bir 6grenci, hatirlatma kodunu 6ne ¢ikarmigtir. Bir 6grencinin siireg igerisinde
bazi konular1 animsadigini ifade etmesi, bu teknigin konular1 tekrar ettirebilme 6zelligini
gostermistir. Ogrencilerin 2/15’sinde kayg1 hissettirdigi bulgulara yansimistir. Baslangicta,
cinsiyet farkliliklari nedeniyle bazi Ggrenciler utang ve tedirginlik hissetmistir ancak
etkinlikler ilerledikce, bu kaygilarin azaldigi gozlemlenmistir. Deneyimlerinden yola

cikarak bu teknige onyargi ile yaklasan 6grencilerde de kaygi olusmustur ancak bu durum,
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ogrencinin kendisini ifade etmesine engel olmamis; aksine, 68renci her zaman derse aktif

katilim saglamistir.

6/15 oraninda, 6zgiiven ifadesi dne ¢ikmustir. Ogrenciler, sesli bir ortamda fikirlerini
paylasmanin, kendi diisiincelerinin dogru ¢ikmasinin, kendilerine giiven verdigini ifade
etmistir. Bu durum, etkinliklerin sik yapilmamasi nedeniyle 6zel bir deneyim sunarak,
motivasyonlarin1 artirmustir. Bazi  Ogrenciler, baglangicta fikirlerinin  digerleriyle
celismesiyle kafalarinin karigtigmi belirtmis ancak smif icinde fikirlerini paylagsmanin
mutluluk verdigini ifade etmislerdir. Zamanla, kendini ifade etme yeteneklerinin gelistigini
ve daha rahat hissetmeye basladiklarini gdzlemlemislerdir. Ozgiivenin artisi, dgrencilerin
ders i¢inde daha aktif katilim gostermelerine ve fikirlerini rahatlikla dile getirmelerine
olanak tanimistir. Digerlerinin diisiincelerine saygi duyarken, kendi diisiincelerini de hakli
gormeleri, 6zgiivenin bir yansimasi olarak degerlendirilmistir. Bu teknigin 6grencilerde
sagladig1 O0zgiiven, 6grencilerin sosyal etkilesimlerini ve 6grenme deneyimlerini olumlu

yonde etkilemistir.

4/15 oraninda saygi ifadesi belirtilmistir. Ogrenciler, sesli bir ortamda herkesin fikirlerini
paylagsmasinin degerini vurgulamis ve bu c¢esitliligin dersin eglenceli hale gelmesine katkida
bulundugunu ifade etmistir. Baz1 6grenciler, kendi fikirlerini ifade ederken digerlerinin
goriislerine saygi duyduklarmni belirtmis; bu durum, sinifta farkh diisiincelerin varligmi
anlamalarina ve bu ¢esitliligin kendilerini mutlu hissettirmesine isaret etmektedir. Diger
ogrencilerin diisiincelerini sagma bulma hissi yasayan bir 68rencinin, saygi kurallarina
uygun bir sekilde katilim gostermesi, bu teknigin ayrica bir saygi ortami olusturdugunu
gostermektedir. Genel olarak saygi, 0grencilerin sosyal etkilesimlerini giliclendirmis ve
birbirlerinin fikirlerine deger verme alisgkanhigini pekistirmistir. Bu sayede, sinif igindeki
farkli diisiince yapilari, daha saglikli bir iletisim ortami olusturmustur. Ayrica, bazi
Ogrencilerin arkadaslarinin cevaplarini elestirmekten kacinarak herkesin fikirlerini beyan

etmesinden mutluluk duydugu gézlemlenmistir.

4/15 oraninda tartisma ortamm one siiriilmiistiir. Ogrenciler, sesli bir ortamda fikirlerini
paylasmanin ve baskalaridan fikir almann keyifli oldugunu belirtmistir. Zamanla, tartigma
ortaminda daha rahat hissettiklerini ve kendilerini daha iyi ifade ettiklerini vurgulamistir. Bu

sureg, bilgiyi pekistirerek 6grenmeyi zenginlestirmistir.
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2/15 oraninda eglenerek O6grenme ifadesi belirtilmistir. Ogrenciler, sesli bir ortamda
fikirlerini paylasmanin hos bir deneyim oldugunu ifade etmistir. Kendilerini ifade
edebilmek, mutluluk verici bir deneyim olarak goriilmiis ve zamanla bu yeteneklerinin
gelistigi vurgulanmustir. Eglenceli bir atmosfer, 6grenmeyi daha etkili hale getirerek
motivasyonu artirmustir. O1, geleneksel tekniklerin kullanildigi dersleri eglenceli bulmadig1

icin dinlemeyi aksatan bir 6grenci iken, bu teknikle eglendigini belirtmistir.

Yanitlarin 1/5’inde sorgulama 6n plana ¢ikmistir. Bazi 6grenciler, digerlerinin fikirlerinin
kafa karistirict oldugunu belirtmis ancak bu durum ayni zamanda diisiincelerini sorgulama
firsat1 sunmustur. Farkli goriislerin varligi, “Hangisi dogru olacak?” diislincesiyle heyecan
olusturmus ve bu siireg, 6grencileri sorgulamaya tesvik ederek elestirel diistinme becerilerini

gelistirmelerine katkida bulunmustur.

7/15 oraninda demokratik 6grenme ortami olustugu ifade edilmistir. Farkli goriislerin
varligi, heyecan verici bir tartisma ortami olusturmus, dgrencilerin kendi diisiincelerinin
dogrulugunu savunma istegiyle birlesmistir. Kendilerini ifade etme yeteneklerinin gelistigini
ve bu slrecte daha rahat hissettiklerini ifade eden 6grenciler, demokratik bir ortamda yer
almanin keyfini yasamistir. Ayrica, herkesin kendi fikirlerini dile getirmesi, 6grencilerin
sosyal etkilesimlerini giiglendirerek, smiftaki cesitliligin degerini anlamalarina yardimci
olmustur Sonug¢ olarak, demokratik 6grenme ortami, 6grencilerin bireysel yeteneklerini
gelistirirken, ayn1 zamanda grup dinamikleri i¢cinde de daha etkin ve anlamli bir katilim
sergilemelerini saglamistir. Bu tiir bir ortam, 68rencilerin 6zgiivenlerini artirirken, isbirligi

ve iletisim becerilerini de pekistirmistir.

Dordinct Soruya Ait Bulgu ve Yorum

Tablo 4

“Kavram karikatiirlerinin diger derslere de uygulanmasini ister miydin?” sorusuna ait

veriler

Kodlar f Ogrenci Ifadeleri

Aktif 5 O1: Ozellikle Sosyal ve Tirkce derslerinde olsa ¢ok giizel
ogrenme olurdu. Testlerden daha yararli oldugunu disiiniiyorum

clinkli resimle falan yaptigimiz i¢in akilda kalict oldu.
Testlerden daha ¢cok 6grenmeme katki sagladi.
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Eglenerek
ogrenme

Sorgulama

Pekistirme

Islevsellik

03: Evet, ¢iinkii resimle pekistirmek giizel. Ozellikle sosyal
derslerde s6zel oldugu i¢in daha giizel olur.

O4: Evet, isterdim. Konuyu daha iyi kavradim. Herkesin
fikrini soylemesi daha eglenceli oldu.

013: Karikatiirleri ben yapabilirim, evet isterdim. Fen
derslerinde eglenceli karikatiirler yapmak dersleri daha
eglenceli yapardi. Dersi eglenerek kavradim, o bilgiler
aklimda kaldx.

O15: isterdim ¢iinkii gelistirilen bir uygulama sadece fen
degil, Matematik ve Tiirkce i¢cin de olsa giizel olurdu. Farkli
diisiinceler sayesinde farkl bakis agilar1 olusuyor. Eskiden
insanlarin farkli diistincelerini pek anlamazdim, bu uygulama
sayesinde anlamig oldum.

02: Evet, yapilsa daha iyi olurdu. Kafa karistirict olabilir
ama gilizel de olabilir. Matematik kavramlar1 zor ve c¢ok
islemli oldugu i¢in izlemekte zorlanabilirim ama eglenceli
olurdu.

03: Evet ciinkii resimle pekistirmek giizel olurdu. Ozellikle
sosyal dersinde sozel oldugu i¢in daha iyi olurdu.

O4: Evet, isterdim. Konuyu daha iyi kavradim. Herkesin
fikrini soylemesi daha eglenceli oldu.

O5: Evet, ¢iinkii derslere katkis1 olacagmi diisiiniiyorum.
Tiirkge’de olabilir, eglenceli gegiyordu. Fen dersinde bana
katk1 sagladigini diisiiniiyorum.

09: Cok eglenceli olurdu, kesinlikle isterdim!

O12: Isterdim ciinkii herkesin diisiincelerini anlamak icin
eglenerek 6grendigimiz i¢cin hosuma gitti. O kadar utanmama
ragmen eglenerek heyecanlanarak 6grenmek daha hosuma
gidiyor. Daha rahat ve daha bilgiliydim. Insan eglenerek
Ogreniyor.

O14: Hayrr, normal ders islemek daha eglenceli.

02: Evet, yapilsa daha iyi olurdu. Kafa karistirict olabilir
ama giizel de olabilir. Matematik kavramlar1 zor ve ¢cok
islemli oldugu i¢in izlemekte zorlanabilirim, ama eglenceli
olurdu.

03: Evet ciinkii resimle pekistirmek giizel. Ozellikle sosyal
dersinde s6zel oldugu i¢in daha giizel olur.

O8: Daha iyi kavrardik. Daha hizli ilerlerdik. Her derste
uygulanabilir ve daha kolay anlayabilirdik.

013: Karikatiirleri ben yapip sunabilirim, evet isterdim fen
derslerinde. Eglenceli karikatiirler yapmak dersleri daha

eglenceli yapardi. Dersi eglenerek kavradim, o bilgiler
aklimda kald.
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Ogrenme

Demokratik
ogrenme
ortami

Utangaglig1

asma

Fikirlere
saygl

Bakis agis1

2

O8: Daha iyi kavrardik. Daha hizli ilerlerdik. Her derste
uygulanabilir ve daha kolay anlayabilirdik.

012: Isterdim ¢iinkii herkesin diisiincelerini anlamak igin
eglenerek Ogrendigimiz ig¢in hosuma gitti. Utanmama
ragmen eglenerek heyecanlanarak 6grenmek daha hosuma
gidiyor. Daha rahat ve daha bilgiliydim. Insan eglenerek
Ogreniyor.

015: Isterdim ¢iinkii gelistirilen bir uygulama sadece fen
degil, Matematik ve Tiirk¢e icin de olmas1 giizel olurdu.
Farkl diisiinceler sayesinde farkli bakis acilar1 olusuyor.
Eskiden insanlarmn farkli diistincelerini pek anlamazdim, bu
uygulama sayesinde anlamig oldum.

O12: isterdim ciinkii herkesin diisiincelerini anlamak i¢in
eglenerek 6grendigimiz i¢cin hosuma gitti. Utanmama
ragmen eglenerek heyecanlanarak 6grenmek daha hosuma
gidiyor. Daha rahat ve daha bilgiliydim. insan eglenerek
Ogreniyor.

O15: Isterdim ciinkii gelistirilen bir uygulama sadece fen
degil, Matematik ve Tiirkce i¢in de olmasi giizel olurdu.
Farkl diisiinceler sayesinde farkli bakis agilar1 olusuyor.
Eskiden insanlarm farkl diisiincelerini pek anlamazdim, bu
uygulama sayesinde anlamig oldum.

O15: isterdim ciinkii gelistirilen bir uygulama sadece fen
degil, Matematik ve Tiirk¢e i¢in de olmasi giizel olurdu.
Farkl diisiinceler sayesinde farkli bakis agilar1 olusuyor.
Eskiden insanlarm farkl diisiincelerini pek anlamazdim, bu
uygulama sayesinde anlamis oldum.

Tablo 4 incelendiginde, “Kavram karikatiirlerinin diger derslere de uygulanmasini ister
miydin?” sorusuna yar1 yapilandirilmig goriisme sonucu verilen cevaplardan 1/3 oraninda
ogrencide aktif 6grenmeyi sagladigi ortaya ¢ikmustir. Ogrenciler, gorsel materyallerin,
ozellikle resimlerin kullanilmasiyla 6grenmenin akilda kaliciliginin artigimi ifade etmistir.
Bu tiir uygulamalarin Sosyal Bilgiler ve Tiirkce derslerinde de yer almasmin faydalh
olacagma dair isteklerini dile getirmislerdir. Fikirlerin paylasilmasi, dersleri daha eglenceli
hale getirerek konular1 daha iyi kavramalarina katki saglamistir. Kavram karikatiirlerinin
ders i¢inde kullanilmasinin, eglenceli bir 6grenme deneyimi sundugu ve bilgilerin akilda

kalicihigmi artirdigr vurgulanmistir. Bu ortam, 68rencilerin aktif katilimin tesvik ederek,
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O0grenmeyi daha anlamli hale getirmistir. Bir 6grenci ise kavram karikatiirlerini kendi

hazirlayarak bu ¢alismada daha aktif bulunmak istedigini ifade etmistir.

Yanitlara gore, kavram karikaturleri, 6grencilerde 2/5 oraninda eglenerek 6grenme ortami
olusturmustur. Ogrenciler, 6zellikle resim ve eglenceli etkinliklerin bulundugu derslerin
daha akilda kalici olacagmi vurgulamistir. Sosyal Bilgiler dersindeki sozel etkilesim ve fikir
paylasiminin, konular1 daha iyi kavramalarina katki saglayabilecegini belirtmislerdir.
Derslerin eglenceli gegmesi, 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirmakta ve korku ya
da utan¢ hislerini azaltmaktadir. Eglenerek Ogrenmenin, bilgilerin daha kalici olmasini
sagladig1 ve O0grencilerin daha rahat hissetmelerine yardimci oldugu ifade edilmistir. Bu
durum, eglenceli bir 6grenme deneyiminin egitim siirecindeki 6nemini ortaya koymaktadir.
Ancak, bir 6grencinin geleneksel yontemi daha eglenceli buldugu gorilmektedir. Bu
durumun sebebinin, 6grencinin aligkanliklara direng gostermesi ve herkesin fikirlerini
belirterek ders islenmesini benimsememesi ile ilgili oldugu siire¢ icerisinde gdzlemlenmistir.
Bu ¢alismada, bir 6grencinin diger derslerde bu teknigin kafa karistirici etkisini 6ne siirmesi,
ogrencinin muhakeme yetenegini gelistirdigini gostermektedir. Ayrica, Sosyal Bilgiler
dersinde gorsellerin kullaniminm pekistirme sagladigini ifade eden bir 6grenci, eglenceli ve

etkili 6grenme ortamlarinin 6nemini vurgulamastir.

Ogrencilerin 2/15’si kavram karikatiirlerinin islevselligini belirtmis; bir dgrencide olusan
kavram karikatirlerini hazirlama istegi, bu teknigin 6grenci merkezli egitim sistemine katki1
sagladigin1 gostermektedir. Bunun yani sira, bir 6grenci, bu teknigin diger egitim
yontemlerinden daha etkili oldugunu belirterek O6grenme siirecine sagladigi katkiy1

vurgulamustir.

Bu calismanin uygulandigi derste olusturdugu demokratik 6grenme ortammin, diger
derslerde de uygulanmasma yonelik istek, 2/15’lik bir oranla ortaya ¢ikmustir. Bir 6grenci,
cekingen oldugunu ifade edip bu teknik sayesinde utangacligini astigini belirtmistir. Basar1
durumu oldukca iyi olan bir G6grencinin, geleneksel yontem ile islenen derslerde
arkadaglarinin cevaplarini anlamlandiramadigini ancak bu teknik sayesinde fikirlerine karsi
daha saygili olma aliskanli§1 edindigini ifade etmesi, fikirlerin ¢esitliligine saygiy1 ve farkl
bakis agilarmi anlama becerilerini 6n plana ¢ikarmistir. Bu bulgular, demokratik 6grenme

ortamlarinin ve eglenceli 6grenme tekniklerinin, 6grencilerin motivasyonunu artirdiga,
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katilimi1  tesvik ettigi ve elestirel dilisinme becerilerini  gelistirdigi  sonucunu

desteklemektedir.

Ogrenci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Ogrenci giinliiklerinden elde edilen veriler incelendiginde, arastirmanm yoniinii degistiren
onemli verilere rastlanmamustir. Ogrenciler genellikle ders siireci hakkinda yapilan
calismanm akigini yazmis ve bazilar1 bu derslerle ilgili diisiincelerini ve hislerini
paylagmustir.

Asagida arastirmanin akisina katki saglayacak bazi bulgular listelenmis ve yorumlanmaistir.

“..Calismanmin basinda garip hissettim ama zamanla kendi fikrimi paylasmak hosuma gitti.
Herkes fikirlerini soyledi ve iizerinde tartistik..”

“..Ben fikrimi soyleyene kadar ¢ok heyecanliydim, sonra her sey daha giizel gecti..”
“..Dersin basinda stkici geldi ama daha sonra ¢ok eglenceli gelmeye bagsladi..”

“..Calisma siiresince kendimi merakli ve heyecanlt hissettim. Calisma sonunda hoca bize
agtklama yapinca cevabimin dogrulugunu tekrar diistindiim..”

“..Calisma baslamadan once heyecanliyydim. Herkesin kendi fikrini séylemesi beni mutlu
etti. Bu ¢ok verimli bir ¢alismaydi..”

“..Bu konuyu daha once hocamiz bize anlattigi i¢in kendimden emin bir sekilde bilimsel
bilgilerle aciklama yaptim. Bu ¢alisma sirasinda mutlu ve heyecanliydim..”

“..Baslangicta hoca bize bir seyler anlatti, tahtadan bir karikatiir agti, karikatiir hakkinda
fikirlerimizi s@ylememizi istedi. Ben fikrimi soyledim, arkadaslarim da séyledi ve hep
beraber karikatiir hakkinda konustuk..”

“..Dersin sonuna dogru karikatiirde baska ayrintilar fark ettim..

..Calismada ¢cok eglendim, ¢ok giizeldi, tekrar yapalim!”

“..Bugtinkii dersten ¢ok keyif aldim..”

“..Fenin farkl bir ¢esidiydi. Hep test ¢6zmek, konu anlatimi sikict geliyordu ama bu sekilde

’

cok eglendim..’

Bu verilere bakildiginda 6grenci ifadeleri, calismanin baslangicindaki belirsizlik ve

heyecanin, zamanla olumlu bir deneyime doniisiimiinii acik¢a vurgulamaktadir. Baglangicta
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sikict gdrlinen dersin, etkilesimli tartigmalarla daha eglenceli hale gelmesi, katilimecilarin

merak ve motivasyonunu artirmis, bu da 6 grenme siirecinin derinlesmesine katki saglamistir.

Ogrencilerin kendi fikirlerini paylasma firsat1 bulmasi, grup dinamigini giiclendirerek sosyal
etkilesimi tesvik etmis ve 0grenme deneyimini zenginlestirmistir. Bu durum, ayn1 zamanda
ogrencilerin kendi bilgilerini aktarirken hissettikleri giiveni pekistirerek, katilimcilarin aktif

O0grenme siireclerine daha fazla dahil olmalarini saglamistir.

Bulgular, bu calismanin, katilimcilar i¢in hem eglenceli hem de 6gretici bir deneyim
sunarak, egitimin etkilesimsel ve dinamik yonlerinin 6nemini bir kez daha gozler oniine
sermektedir. Ogrencilerin dgrenme motivasyonunu artiran bu tiir yaklagimlar, egitim
stireclerinde daha kalic1 6grenmeler saglanmasina katkida bulunabilir. Tez baglaminda, bu
bulgularm egitim metodolojileri lizerindeki etkisi ve gelecekteki uygulamalar i¢in Oneriler

gelistirmek agisindan 6nemlidir.

Arastirmaci Giinliigiinden Elde Edilen Bulgular

Aragtirmaci, arastirmanin uygulamasini yaptigi 8 hafta boyunca smif ortamini
gozlemleyerek Ogrencilerin katilimi, dikkatleri ve etkilesimleri {lizerine notlar almistir.
Ogrencilerin gorsel materyallerle kavramlar1 nasil daha iyi anladiklari, tartisma ortammin
demokratik 6grenmeye katkis1 ve smif i¢gindeki sosyal dinamikler incelenmistir. Ayrica,

ogrencilerin ¢alismaya kars1 tutumlar1 ve derse katilimlar1 da degerlendirilmistir.

Asagida arastirmaci giinliigiinden bir tanesi 6rnek olarak verilmistir.

Giinliik Girisi

Bugiin sinifimda, astronomi konularini 6grencilerime daha ilgi c¢ekici hale getirmek
amaciyla kavram karikatiirleri kullanarak bir c¢alisma gerceklestirdim. Bu ¢alisma,
ogrencilerin astronomi kavramlarim gérsel olarak anlamalarini saglamay: ve bu siirecin

ogrenmelerine olan etkisini degerlendirmeyi hedeflemektedir.
Aktiviteler ve Gozlemler

Giris ve Kavram Karikatlrt Tanitimi
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Dersin basinda ogrencilere, bugiin isleyecegimiz astronomi konularini iceren kavram
karikatiirlerini tanmittim. Kavram Kkarikatirlerinin nasi/ birer ogrenme aract olarak
kullanilacagint ve kavramlart anlamalarina nasil yardimci olabilecegini ag¢ikladim.
Osrencilerin gozlerindeki meraki ve heyecani gozlemledim. Normalde derse ilgisi olmayan
ogrencilerin dahi duragan da olsa detayli bir sekilde kavram karikatirlerine bakip, dikkatle

yonergelerimi dinledigini fark ettim.
Kavram Karikatlri Calismas:

Ogrencilere, kavram Karikaturlerini incelemeleri ve karikatiirlerdeki gorselleri kullanarak
astronomi kavramlarini anlamalart icin zaman tamdim. Daha sonra kavram karikatiiriine
gore sorular sordum. Ogrenciler sirayla karikatiirlerdeki detaylar tartisarak kavramlar
acikladilar. Ozellikle gezegenlerin hareketleri ve yildiz olusumu gibi konular iizerinde

derinlestiler.
Tartisma ve Geri Bildirim

Ogrencilere karikatiirleri nasil anladiklarim sordum. Bazi 6grenciler, gorsel ipuclarimin
astronomi kavramlarimi daha iyi kavramalarina yardimci oldugunu belirttiler. Bazi
ogrenciler, daha dnce ogrendiklerinden yola ¢ikarak sonuca ulastigini belirttiler. Bazi
ogrenciler, dizi, film, belgesellerden o6grendiklerini ifade ettiler. Bazilart ise, kavramlari

ogrenmelerinde tartismanin onemli bir rol oynadigini ifade ettiler.
Gozlemler ve Diistinceler

Bugtinkii calisma siirecinde, ogrencilerin gorsel materyallerin nasil etkili bir 6grenme araci
oldugunu deneyimlemelerini gozlemledim. Kavram karikatirlerinin, 6grencilerin astronomi
kavramlarint daha derinlemesine ve keyifli bir sekilde ogrenmelerine katki sagladigini
diigtiniiyorum. Ayrica, smif i¢i tartisma ortaminin ogrenciler arasinda demokratik ogrenme
ortami sagladigimi ve bilgi paylasimim artirdigim gozlemledim. Ogrencilerin kendilerini
ifade edebiliyor olusu onlara ozgiiven verdigini fark ettim. Normalde c¢ekingen olan,
konuskan olmayan 6grencilerin de bu tartisma ortaminda kendilerini iletisime actiklarini,
daha ¢ok konusmak istediklerini gozlemledim. Basta kurallar: agik¢a belirtmis olmam, sinif
icindeki tartisma ortamini amacindan uzaklastirmadi. Boylece, herkes birbirini cok dikkatle
dinledi ve herkes kendi fikri iizerinde sebepler iiretmeye basladi. Ogrencilerin hangi cevabin

dogru ¢ikacak heyecani da yonergeleri dikkatle takip etmelerini sagladh.
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Sonug ve Degerlendirme

Bugiinkii ¢alisma, kavram karikatiirlerinin astronomi ogretiminde etkili bir arag¢ olarak
kullanilabilecegini gosterdi. Ogrencilerin aktif katilimi ve gérsel materyallerle kavramlar:
anlamalari, bu yontemin ogrenci merkezli ogrenmeyi tegvik ettigini gosteriyor. Gelecekte,
bu yontemi farkli astronomi konularinda ve ogrenci geri bildirimlerini alarak daha da

gelistirmeyi planliyorum.
Oneriler ve Ilerleme

Oniimiizdeki derslerde, égrencilerin farkli astronomi konularimi iceren yeni kavram
karikatiirleri hazirlayarak bu yontemi daha fazla test etmeyi ve uygulamayr planlyyorum.
Ogrencilerin geri bildirimlerini dikkate alarak ve bu siirecin sinif ici etkilerini daha da
detayli inceleyerek, astronomi ogretiminde gorsel 6gelerin kullanimint optimize etmeyi

hedefliyorum.

Aragtirmaci, astronomi derslerinde kavram karikatiirlerini kullanarak 6grencilerin ilgisini
artirmay1 ve konular1 daha iyi anlamalarini saglamay1 hedeflemistir. Elde edilen gézlemler,
kavram karikaturlerinin 6grenme siirecine olumlu katki sagladigini  gdstermistir.
Ogrencilerin aktif katiliminin tesvik edilmesi, tartisma ortammin desteklenmesi ve gorsel
ipuglarinin anlamlandirma {izerindeki etkisi, bu yontemin 6grenci merkezli 6grenmeyi

destekledigini agikca ortaya koymaktadir.

Bulgular, kavram Kkarikatirlerinin, 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerini ve
ozgiivenlerini artirdigini, ayrica 6grenme siireglerini daha etkili hale getirdigini gostermistir.
Ogrencilerin karmasik kavramlari, gérsel materyaller (izerinden eglenceli ve anlasilir bir
sekilde kavramasi, 6grenmeyi daha kalic1 hale getirmistir. Gorsel araglarin egitimdeki roli,

Ogrenci motivasyonu ve katilimi iizerinde belirgin bir etki olusturmustur.

Ayrica, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ve
grup i¢i etkilesimi artirdig1 da gézlemlenmistir. Gelecek arastirmalar, bu yontemin farkli
konularda nasil uygulanabilecegini ve etkilerinin daha genis bir baglamda nasil
degerlendirilebilecegini incelemeyi hedeflemektedir. Bu bulgular, egitim pratiginde gorsel

Ogrenme stratejilerinin entegrasyonunun dnemini vurgulamaktadir.
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BOLUM VI

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, calismadan elde edilen verilerin analizleri sonunda ulasilan sonuglar ele
alinmistir. Bu ¢alismaya benzer arastirmalar yapmak isteyenler i¢in de birtakim Oneriler

sunulmustur.

Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirma sonuglari, kavram karikatiirlerinin 6grenci motivasyonunu artirmada, merak
uyandirmada, ilgi ¢ekmede, bilgi hatirlatmada, sorgulama becerilerini gelistirmede ve
onyargilar1 kirmada onemli faydalar sagladigmi ortaya koymustur. Ogrencilerin yaridan
fazlasi, kavram karikatiirleri ile karsilastiklarinda motive olduklarini, bu materyalleri ilgi
cekici bulduklarini ifade etmistir. Ayrica, 1/3°1, kavram karikatiirlerinin merak uyandirici
oldugunu ve 2/15'si, bilgileri hatirlatict 6zellige sahip oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar,
kavram karikatiirlerinin 6grenciler iizerinde olumlu bir etki olusturdugunu goéstermistir.
Ogrencilerin dnemli bir kisminm bu materyallere ilgi duymasi, &gretim siireglerinde
kullanilmalarmin etkinligini artrmustir. Ozellikle motivasyon ve merak uyandirma

ozellikleri, 6grenme siire¢lerini daha etkilesimli hale getirme potansiyeline isaret etmektedir.

Kavram karikatiirlerinin ders sirasinda g¢alisma kagidi veya poster olarak sunulmasi,
ogrencilerin motivasyonunu artirmaktadir (Kabapinar, 2005). Bu ¢alismadan da elde edilen
bulgular, gorsel ve eglenceli 6grenme araglarinimn dgrencilerin derse olan ilgisini artirdigini

ve O0grenmeyi tesvik ettigini gostermistir. Calismada kullanilan kavram karikatiirleri de
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gorsel materyallerin egitimdeki etkisini gostermistir ve Ogrenme siireglerine katki

saglamistr.

Kavram karikatiirleri ile yapilan ¢aligmalarda, 6grenciler daha dikkatli ve daha isteklidir.
(Durmaz, 2007). Arastirma sonuglari, kavram karikatiirlerinin ilgi ¢ekici ve merak uyandirict
ozelliklerini desteklemistir, dolayisiyla Ogrencilerin derse aktif katilimini ve &grenme
stirecine daha etkin bir sekilde dahil olmalarini saglamistir. Kavram karikatiirleri, 6 grencinin
derse olan ilgi ve motivasyonunu artirmaktadir (Oziiredi, 2009). Ogrencilerin bu materyaller
aracilifiyla, derse daha ilgili katilimi1 saglayacak motivasyonu edindigi goézlemlenmistir.
Kavram karikatiirleri, 6grencilerin sorgulama becerilerini gelistirerek elestirel diistinme

yeteneklerini desteklemistir.

Ogrencilerin yaritya yakini, kavram Karikatiirlerinin demokratik bir &grenme ortami
sagladigini, 1/5°1 ise bu materyallerin sosyallesmeyi destekledigini ifade etmistir. Kavram
karikatiirleri, 6grenme ortaminda tartisma ortami olusturarak 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce
ifade edebilmelerini tesvik etmis, dersin eglenceli ve ilgi ¢ekici hale gelmesine katkida
bulunmustur. Ayrica, farkli bakis acilarma saygiyr tesvik ederek sosyal becerilerin
gelisimine katki saglamustir. Ogrenciler, bu materyallerin smif igi tartismalara katilimi
kolaylastirdigin1 ve ozgiivenlerini artirdigini belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin farkl
perspektiflerden bakma ve kendi fikirlerini savunma yeteneklerini gelistirmistir. Kavram
karikatiirleri ile yapilan ¢alismalar, sorgulayic1 6grenme becerilerindeki artis ve motivasyon
sonuglarmi ortaya koymaktadir (Sayin, 2015). Smif i¢i tartisma ve etkin katilimi artiran
kavram karikatiirleri (Balim & Evrekli, 2010; Webb vd., 2008), tartisma becerilerini de
gelistirir (Chen, Ku & Ho, 2009). Bunun yani sira, iletisim becerilerine ve derse karsi tutuma
olumlu etkiler katmaktadir (Yin, Bing, Yusof & Zakariya, 2016). Kavram karikatiirleri,
Ogrencilerin bilgiyi kesfetmelerini, fikirler arasi baglant1 kurmaya tesvik edip, smif ici
tartigma ortami ve etkilesimli bir ders ortami saglamaktadir (Akamca, Ellez & Hamurcu,
2009; Cengizhan, 2011; Inel & Balim, 2013). Gérsel olarak karikatiirlerin én planda
olmasmin 6grencileri tartigmalara ve fikirlerini ifade etmeye motive etmektedir (Kabapinar,
2005). Bir smaifta tartigma ortami saglama amaci giiden ¢aligmalarda da kavram karikatiirleri

kullanilmistir (Webb vd., 2008).

Bu caligma, kavram karikatiirlerinin egitimdeki roliinii ve 6nemini net bir sekilde ortaya

koymaktadir. Kavram karikatiirlerinin, tartisjma ortamimna ve etkilesimli 6grenme
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stireglerindeki etkinligini desteklemistir. Calisma yapilirken, kavram karikatiirlerinin
Ogrencilerin 6grenme deneyimlerine olan etkileri incelenmis ve elde edilen bulgular, bu
materyallerin egitimde nasil faydali olabilecegini gdstermistir. Ogrencilerin derse olan
ilgilerini artiran, 6grenmeyi daha eglenceli hale getiren ve katilimi tesvik eden kavram
karikatiirleri, sadece akademik basariyr degil, ayn1 zamanda sosyal etkilesimi ve grup
dinamiklerini de gii¢lendirmistir. Ozellikle, dgrencilerin problem ¢dzme ve elestirel
diisiinme becerilerinde gozlemlenen gelismeler, kavram karikaturlerinin, 6gretim siirecine
entegre edilmesinin olumlu sonuglarmi desteklemektedir. Ayrica, 6grencilerin diisiinme
becerilerinin de bu siirecte gelistigi, kavram karikatiirlerinin gorsel ifade yoluyla kendilerini
daha iyi anlatmalarma yardime1 oldugu vurgulanmistir. Bu nedenle, kavram karikatiirlerinin
egitimdeki rolii, sadece bilgi aktarimi ile siirli kalmayip, ayn1 zamanda 6grenci merkezli

bir 6grenme ortaminin olusturulmasina da katkida bulunur.

Sonuglar, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin  yarisindan fazlasinin  eglenerek
ogrenmelerini sagladigin1 ve 2/15 oraninda bilgilerini pekistirmelerine yardimci oldugunu
gostermektedir. Kavram karikatiirleri, eglenceli ve diisiindiiriicii 6zellikte olup 6grenme
strecini daha etkili hale getirmektedir (Cicek, 2011; Ceylan, 2015). Bu ¢alismada, bu
materyallerin, 6grencilerin 6grendiklerini daha iyi hatirlamalarina yardimci oldugu
gozlemlenmistir. Bu durum, bilgilerin kalicihiginmi artirarak 6grenme siirecine katkida
bulunmustur. Kavram karikatiirleri, 6grencilerin derse olan ilgilerini artirip dersin daha
eglenceli hale gelmesini saglamaktadir (Ozsevge¢ & Erdogan, 2012). Ayrica, kavram
karikatUrlerinin, 6gretim siirecinde eglenceli deneyimler sunma ve etkili 6grenme saglama
kapasitesine dikkat ¢ekilmistir (Bahrani & Soltani, 2011). Kavram Kkarikatrlerinin,
ogrencilerde kendi kendini tesvik edici bir etki olusturdugu, diistinme becerilerini gelistirdigi
ve is birligi gerektiren 6grenme siire¢lerine katki sagladigi belirtilmistir (Eroglu, 2010). Bu
kavram Karikaturleri, 6grencilerin giinliik yasamlariyla baglantilar kurmalarina ve dersleri

eglenceli bulmalarma yardimci olmaktadir.

Bu aragtirmada, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini zenginlestirirken, ayn1 zamanda sosyal
etkilesimlerini de artiran kavram karikatirlerinin kullanimi, 6gretim siirecinde yenilikg¢i bir
yaklagim sunmustur. Kavram karikatiirlerinin, 6grenme stillerine uygun bir sekilde entegre
edilmesi, Ogretmenlerin farkli 68renme ihtiyaglarina yanit verebilme yeteneklerini

giiclendirmistir.
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Sonuglar, 6gretmenlerin kavram karikatiirlerini sinif ortaminda etkili bir sekilde kullanarak,
ogrencilere daha derin bir 6grenme deneyimi sunabileceklerini gdstermistir. Ayrica, bu
materyallerin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve derin ifadelerini gelistirme
potansiyeli, egitimdeki 6nemini artirmaktadir. Bu nedenle, kavram karikatiirlerinin 6gretim

stratejileri iginde daha fazla yer almasi dnerilmektedir.

Bu arastirma, kavram karikatiirlerinin fen egitiminde etkili bir ara¢ oldugunu ve 6grencilerin
ogrenme siireglerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Ancak, baz1 6grencilerin
baslangigta karikatiirlere karsi Onyargili oldugu ve kaygi hissettigi de g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Bu durum, 68retmenlerin kavram karikatiirlerini tanitirken ve ders
stirecinde Ogrencilere rehberlik ederken, daha dikkatli ve destekleyici olmalarmi
gerektirmektedir. Ogretmenlerin, bu araglar1 etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in 6grenci

kaygilarin1 anlamalar1 ve destekleyici bir 6grenme ortami olusturmalar1 6nem tasimaktadir.

Kavram karikatiirlerinin fen derslerinde kullanimi, 6grencilerin motivasyonunu ve ilgisini
artirarak, 6grenme siireglerini daha etkin ve verimli hale getirmistir. Keogh & Naylor (1999)
arastirmalariin, kavram karikatiirlerinin etkili bir 6grenme araci olabilecegini ortaya
koydugunu belirtmislerdir. Bu nedenle, egitimciler tarafindan daha yaygin olarak

kullanilmasi1 ve ders igeriklerine entegre edilmesi 6nerilmektedir.

Arastirmada kullanilan kavram karikatiirlerinin gelistirilmesine katkida bulunan 6grencinin,
sireg icerisinde, fen bilimleri dersine kars1 tutumundaki olumlu degisim belirgin bir sekilde
gbzlemlenmistir. Ogrenci, siireg boyunca bu materyallerle ¢alismaktan biiyiik bir keyif
aldigmi belirtmis ve baska ¢caligmalara da katilma istegini belirtmistir. Bu durum, 6grencinin
Ogrenme siirecine olan bagliligini1 ve merakini artirmis, fen bilimleri dersindeki akademik

gelisimine de 6nemli bir katki sagladigi ayrica tespit edilmistir.

Ders i¢in kullanilacak kavram karikatiirleri tizerinde ¢aligmak, 6grencinin motivasyonunu
olumlu yonde etkilemistir. Bu siirecte aktif bir katilimci olarak yer almasi, 6grenme
deneyimini zenginlestirmis ve derse olan ilgisini artwrmistir. Ogrencinin “Kavram
karikatiirleriyle ¢caliymak bana eglenceli geliyor” ifadesi, bu yontemin sadece arastirma
sorular1 agisindan degil, 68renme siirecine sagladigi baska olumlu katkilar1 da ortaya
cikarmaktadir. Ayrica, kavram karikatiirlerinin egitimdeki kullanimi, 6grenci merkezli

6grenme yaklagimlarmin etkinligini ortaya koymakta ve 6gretim yontemlerine yenilik¢i bir
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bakis acist kazandirarak 6gretim siireclerini doniistiirme potansiyelini gostermektedir. Bu
baglamda, 6grencilerin daha derin bir 6grenme deneyimi yagamalarini saglamak i¢in etkili

bir ara¢ olarak degerlendirilmektedir.

Bu aragtrmanin sonucunda, kavram karikatiirlerinin her bir 6§renme kazanimima uygun
olarak gelistirilebilecegi ve dgretim programina entegre edilebildigi tespit edilmistir. Bu
yontem, smif iginde tiim Ogrencileri esit sekilde merkeze alarak etkili bir uygulama
sunmaktadir. Boylece, kavram karikatiirleri, 6gretim siirecinde ¢esitliligi ve katilim1 artiran

onemli bir arag olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Oneriler

Yapilan ¢alismada, kavram karikatiirlerinin 6grenci 6 grenme siirecleri tizerindeki etkileri ele
almmistir. Ancak, bu aragtirmanin da gelistirilmesi gereken yonleri mevcuttur. Gelecek
calismalarda, kavram karikatiirlerinin etkilerini daha kapsamli sekilde degerlendirmek i¢in

genis 6lgekli arastirmalara yonelmek faydali olabilir.

Ozellikle farkhi yas gruplarindan ve sosyoekonomik arka planlardan gelen &grencilerle
yapilacak ¢aligmalar, bulgularin genellenebilirligini artiracaktir. Boylece, kavram
karikatiirlerinin farkli yas gruplarindaki 6grencilere uygulanmasimin sonuglar iizerindeki
etkisi, devlet okullarinda ve kalabalik siniflarda bu ydntemlerin nasil uygulanip
gelistirilebilecegi incelenerek daha iyi anlasilabilir. Cilinkii bu ¢alisma, kalabalik mevcudu

olmayan 6. sinif 6zel okul 6grencileri ile yapilmistir.

Bu ¢alismada uygulanan teknik i¢cin kavram karikatiirlerinin gelistirilmesi, kritik bir agsama
olarak belirlenmistir. Ogretmenin bu ¢alismay1 6gretim programina entegre etmesi
durumunda, konu veya ders dncesinde kavram karikatdrlerinin hazir olmasi biiyiik bir 6nem
tagir. Bu baglamda, resim yetenegi olan 6grenciler, goniillii ve yetenekli arkadaslariyla
birlikte kavram karikatiirleri olusturabilirler. Ayrica, 6gretmenin kendi imkanlartyla dijital
ortamda kavram karikatirleri gelistirmesi de miimkiindiir. Bu baglamda, 6gretmenin kavram
karikatiirleri gelistirme siirecine yonelik rehberlik saglayacak bir plan kilavuzu EK 3’te

sunulmustur.

Calisma uygulanirken, smif igerisinde demokratik 0grenme ortammin bulunmasindan

hosnut olmayip aykir1 davranan d6grenciler olabilir; bu durumda bazi1 6grenciler, baskalarinin
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fikirlerini duymak istemeyebilir. Bu tiir durumlarda 6gretmenin, herkesin diisiincelerine
sayg1 gosterilmesi gerektigini vurgulamasi ve sinif igindeki tartigmalarin zenginlesmesi igin
empati gelistirmeye yonelik aktiviteler diizenlemesi 6nemlidir. Boylece, 6grenciler arasinda

daha saglikl1 bir iletisim ortami olusturulabilir.

Derse katilim gostermekte isteksiz olan 6grenciler de olabilir. Bu durumda, 6gretmenin
kavram karikatiirii calismasiyla, bu dgrencileri motive etmesi dnemlidir. Ogrencilerin ilgi
alanlarina yonelik konular iizerinden arkadaslariyla etkilesimde bulunmalarini tesvik
edebilir. Eger bir 6grencinin fikrine katildigi bir arkadasi varsa, 6gretmen o arkadasina
destekleyici sozler soyleyerek diger 6grencinin de katilimini artirabilir. Bu tiir destekleyici

yaklagimlar, herkesin derse dahil olmasini kolaylastirabilir.

Aktif katilmm saglandig1 bir ortamda, basariy1 degerlendirmek zorlasabilir. Bu nedenle,
ogretmenin farkli degerlendirme yontemleri kullanarak, &grencilerin ilerlemesini
izleyebilmesi bilyiikk dnem tasir. Ogrenci geri bildirimleri, grup projeleri ve bireysel
degerlendirmeler gibi ¢esitlendirilmis yontemlerin yani sira, 6z degerlendirme formlar1 da
ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini analiz etmelerine yardimci olabilir. Bu sekilde,

ogrencilerin katilim diizeyi ve basarilar1 daha net bir sekilde ortaya konabilir.

Smif ortamindaki tartigmalarda, bazen seslerin yiikselebileceg§i durumlar s6z konusu
olabilmektedir. Baskin karakterdeki oOgrenciler c¢ok konusurken, digerleri sessiz
kalabilmektedir. Bu durumu 6nlemek adina, 6gretmen ¢aligmay1 baslatmadan 6nce tartisma
kurallarmi belirlemeli ve herkesin derste s6z hakki oldugunun altin1 ¢izmelidir. Ayrica,
sOzlinli kesen Ogrenciler i¢in nazik hatirlatmalar yapmak, smif dinamiklerini daha saglikli

hale getirebilir.

Cekingen bireylerin katilim saglarken, isteksiz olabilecegi durumlar da yasanabilir. Bu tiir
ogrencileri cesaretlendirmek ve giiven asilamak, 6gretmenin énemli bir gorevidir. Klglk
grup etkinlikleri diizenleyerek veya bireysel destek saglayarak bu 6grencilerin daha rahat
hissetmelerini saglamak oldukg¢a faydali olabilir. Basarilarini takdir etmek ve olumlu geri

bildirim vermek, c¢ekingen Ogrencilerin smif ortaminda daha aktif rol almalarmi tesvik

edebilir.

Calismanin dersin bir pargasi olarak gosterilmesi, ayr1 bir etkinlik olarak degil, dogal bir

slire¢ olarak sunulmasi, demokratik bir sinif ortaminin olugmasina katki saglar.
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Derste verilen her cevap, olumlu bir sekilde karsilanmali ve diger 6grencilerin olumsuz
yorum yapmamalari konusunda nazik uyarilar yapilmalidir. Aksi takdirde, bu durum

Ogrencilerin 6zgiivenini zedeleyebilir.

Ogrencilerin fikirlerini ifade etmeleri i¢in yonlendirilmesi, dogru cevabi bulmaktan daha
onemli bir yaklasim olacaktir. Bu tutum, 6grencilerin diisiincelerini gelistirmelerine ve

kendilerini ifade etmelerine olanak taniyacaktir.

Kalabalik smif ortamlarinda, kavram karikatiirleri ile yapilan calismalarda tartisma
ortaminin karmasik hale gelmesi muhtemeldir. Bu durumu yonetmek i¢in, sinif mevcudunun
daha kiiciik gruplara ayrilmasi 6nerilir. Her gruba birer sdzcii tayin etmek, tartigmalarin daha

diizenli ve yapilandirilmis olmasini saglar.

Sinif ortaminda giivenli bir iklimin saglanmasi, &grencilerin kendilerini rahatga ifade
etmeleri igin gereklidir. Ogretmen, her 6grencinin fikirlerine deger verildigini hissettirmeli
ve olumlu bir 6grenme deneyimi sunmalidir. Ayrica, smif icinde yapilan olumlu

davranislari ve basarilari 6diillendirilmesi, 6grencilerin motivasyonunu artirabilir.

Kavram karikatiirlerinin uzun doénemli etkilerini incelemek ic¢in takip ¢alismalar1
gergeklestirilmesi Onerilir. Bu tiir ¢aligmalar, ogrencilerin akademik basarilari, bilgi
kalicilig1 ve elestirel diisiinme becerilerine uzun vadede nasil etki ettigini degerlendirmeye

olanak taniyabilir.

Kavram KkarikatUrlerinin, yalnizca belirli konularla smirli kalmamasi gerektigi
diistiniilmektedir. Fen bilimleri disindaki derslerde ve astronomi disindaki konularda da
kullanilmalari, 6grencilerin ¢esitli konularda elestirel diisiinme ve yaratici problem ¢dzme

becerilerini gelistirebilir.

Teknolojinin egitim siire¢lerine entegrasyonu oOnemli bir adimdir. Dijital kavram
karikatiirleri ve etkilesimli platformlar, kavram karikatiirlerinin etkisini artirabilir ve daha
genis bir dgrenci kitlesine ulasilmasini saglayabilir. Ogrencilerin kavram Kkarikatiirleri
hakkindaki diigiincelerine dair nitel ve nicel veriler beraber eklenebilir. Boylelikle, daha
derin bir anlayis saglanabilir. Bu baglamda, somut uygulama onerileri ve yonergeler

gelistirilmesi, 6gretmenlerin kavram karikatlrlerini daha etkili kullanmalarini saglayabilir.
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Kavram karikatiirlerinin interdisipliner yaklagimlarda nasil kullanilabilecegi arastiriimalidir.
Sanat ve edebiyat derslerinde bu tiir araglarin entegrasyonu, 6grencilerin yaratict diigiinme

becerilerini destekleyebilir ve disiplinler arasi baglantilar1 giiclendirebilir.
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EK 1. Kavram Karikatirleri
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EK 2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Ad-Soyad:
Yas:
Cinsiyet:
Sinif:
Okul:
Tarih:

OGRENCI GORUSME FORMU
Sevgili Ogrenciler;
Bu form kavram karikatiirleriyle islenen derslerle ilgili goruslerinizi almak igin hazirlanmistir.
Cevaplarinizda gergek goruslerinizi yansitacaginizi bekler, katkilariniz igin tesekkiir ederim.
Medya KOCA

1) Kavram karikattrleri ile ilk karsilastiginda aklindan neler gegti?

2) Fen dersinde kavram karikattrlerinin kullanimina iliskin gortslerin nelerdir?

3) Kavram karikatdrleriyle sinif i¢i tartismada kendini nasil hissettin?

4) Kavram karikatirlerinin diger derslere de uygulanmasini ister miydin?
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EK 3. Kavram Karikatiirii Hazirlama Kilavuzu

Fen Bilimleri Dersine Kavram Karikatiirleri Geligtirilmesi icin Yapay Zeka Kullamim

1. Hedef Belirleme ve Konu Se¢imi

Tk adim, hangi fen bilimleri kavrami veya konusuna yénelik bir kavram karikatiirii hazirlanacagini
belirlemektir. Fen bilimleri dersinin gegitli alanlarindan (fizik, kimya, biyoloji, astronomi vb.)
herhangi bir kavram segilebilir. Bu siiregte, literatiir taramas1 oldukga énem tagimaktadir.

Ornek Konular:

Fizik: Is1 ve sicaklik, kuvvet ve hareket

Kimya: Atom yapisi, elementler, asitler ve bazlar
Biyoloji: Hiicre yapisy, fotosentez, ekosistemler

Astronomi: Giines sistemi, kara delikler, gezegenler

2. Kavramin Basitlestirilmesi

Kavramin veya konunun karmagikligini basitlestirmek, grencilerin daha kolay anlamasim saglar.
Kavram karikatiirleri, soyut bilimsel kavramlan somutlagtirarak 6grencilere yardimer olabilir.

Ornek:

Fizik: Kuvvetin etki ettigi bir cismi hareket ettirme kavramimi, bir ¢ocugun topu ittigi bir sahneyle
basitlestirilebilir.

3. Yapay Zeka Aracim1 Se¢cme

Yapay zeka kullanarak kavram karikatiirii olusturmak i¢in birkag farkl arag ve platform vardir. Bu
araglar, metin tabanl agiklamalardan gorsel karikatiirler yaratabilen sistemler sunar. Bazi popiiler
YZ araglan sunlardir:

DALL-E (QpgrAl): Metin agiklamalarina gore gorsel olusturma
Midloumney: Sanat tarzinda karikatiirler olugturmak igin kullanilabilir

Canxa: Ogrencilerin basit araglarla karikatiirler olusturmasma yardimci olacak sablonlar ve YZ
destekli tasarim araglan sunar

4. Yapay Zeka ile Kavram Karikatiirii Tasarimina Baglama

Bir YZ aracim segtikten sonra, kavrami agiklayan kisa bir metin olusturun. Bu metni, YZ aracina
girerek kavram karikatiirii {iretmesini saglayabilirsiniz.

Ornek:
Kavram: Kuvvet ve Hareket

Agiklama: "Bir topu ittikge, topun hizinin arttigimi gosteren bir karikatiir. Bir ¢ocuk topu itiyor, ve
top hareket etmeye baghyor."

YZ araci, bu metni anlayarak topu iten bir gocuk ve hareket etmeye baslayan bir top gérseli
olusturabilir.
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5. Tasarimin incelenmesi ve Diizenlenmesi

Karikatiir ilk kez olugturuldugunda, gorseli inceleyin. Gérselin dogru mesaji iletip iletmedigini
kontrol edin. Eger gerekli ise, gorseldeki detaylar veya Ggeleri diizenleyin.

Diizeltme Ormekleri:
Topun hizini géstermek igin hareket ¢izgileri eklemek
Cocugun yiiz ifadesini daha belirgin yapmak

Arka plana dgretici 6geler eklemek

6. Egitici Mesajin Eklenmesi

Karikatiiriin egitici bir yon tagimasi dénemlidir. Bu sebeple karikatiirde dogru bilgiyi tasiyan bir
karakter konugmas: yahut agiklama olmasi gerekmektedir. Bu konusma/agiklama, &grencilerin
gorseli daha iyi anlamasina ve konuya dair 6grenmelerini pekigtirmelerine yardimei olur.

7. Geri Bildirim ve Paylagim

Kavram karikatiirii tamamlandiginda, 6grencilere veya 63retmenlere geri bildirim almak dnemlidir.
Kavram karikatiirii, simifta veya gevrimici platformlarda paylasilabilir. Geri bildirimler, gorselin
etkilesimini ve egitici degerini artirabilir.

Paylagim Onerileri:

Siif sunumu: Karikatiirleri sinifta gostererek kavramlan tartigin.

Dijital platformlar: Ogrencilerin gevrimigi forumlar veya sosyal medya iizerinden karikatiirleri
paylagmasimi saglamak.

Disiplinler arasi paylasimi: Bu paylasimla beraber, kavram karikatiirleri iizerinde farkh bakis
agilariyla diisiinme imkan saglanir ve disiplinler aras1 bir galisma ortaya ¢ikabilir.

8. Derinligi Tesvik Etme

Ogrencilere kendi kavram karikatiirlerini yapmalarmm tesvik edin. Onlara sadece fen bilimleri
konularini degil, aym1 zamanda yaratic1 diisiinme becerilerini de gelistirebilecekleri firsatlar sunun.

Oneri: Ogrenciler, sectikleri bir fen bilimleri kavramm YZ yardimiyla tasarladiklar: karikatiirlerde
kendi yaraticiliklarim kullanarak kisisellestirebilir.

9. Degerlendirme ve Yansitma

Son olarak, kavram karikatiirlerinin simf igindeki etkisini degerlendirin. Ofrenciler, karikatiirler
lizerinden fen bilimleri kavramlarin1 ne kadar iyi &frendiklerini ve anlamadiklari noktalar
belirleyebilirler. Bu geri bildirim, 6gretim siirecinin ilerleyen agamalar igin faydali olacaktir.

Ornek: Ogrenciler, "Kavram karikatiirlerinden ne 6grendiniz?" gibi sorularla hem kavramlari hem
de karikatiirlerin 6grenmeye katkisini tartigabilirler.
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EK 3. Uygulamaya Yénelik izin Belgeleri

Evrak Tarih ve Sayist: 27.09.2023-E. 756433

T.C.
GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Etik Komisyonu

sayr o E-77082166-302.08.01-756433 27.09.2023
Konu :  Bilimsel ve Egihim Amach

Dagtim Yerlerine

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiost Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Medya KOCA'nm, Prof. Dr. Mehmet Fatih TASAR'm danismanlignda
Vurlttagn " Orfaokul Astronomi Konularmda Kovream Karikatiirierinin Koavream Yamidgiarima Eikisi:
Bir Eylem Avagtirngst”  adlitez calismasi ile ilgili konu Komisyonurmuzun 05.09.2023 tarih ve 15 sayil
toplantismda gérngilmis olup,

Hgilinin ¢aligmasimn, yapilmas: planlanan verlerden izin aliwmas: kosuluyla yapidmasinda etik
agidan bir sakinca bulunmadiging oybirligl ile karar verilmis ve karara iligkin inza listesi ekte

gonderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Arastirma Kod Mo: 2023 - 1125

Prof. Dr. Ismail KARAKAYA

K omisyon Bagkam
Ek:1 Liste
DAGITIM
Greregl: Bilgt:
Sayin Prof. Dr. Mehmet Fatth TAJAR Egitim Bilimleri Enstitist Modorlugone

Buhbelge, givvenli elektronik inea ile imzalanmnshr.
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T.C.
ANEARA VALILIGT ;
« TURHIYE *
Milli Egitim Midirlogn L R 1c£
Gayr o E-14588481-605.09-97245830 21.02.2024

Konu : Araghrma Izni

GAZI UNIVERSITES] REKTORLUGTUNE
Esitim Bilimleri Enstitisi Madirkizin)

lgi : a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirliginin 2020/2 savili Genelgesi.
b 14.02. 2024 tarihli ve E-80287700-302.08.01-87853¢ sayil yazmiz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisn, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Daly, Fen
Bilgisi Egitirni Bilim Dali, yolksele lisans &grencisi Medya KOCA'min " Ortackul Astronomi
EKomilarmda Kavram Yamlgilarmm Giderilmesinde Kavram Karikatiirleri: Bir Eylem
Aragtrmast” baghkli caligmast kapsaminda Ilimiz Yenimahagge ilgesine bagl ortackullarda uygulama
talebi ilgi (&) Genelge gergevesinde incelenmustir,

Tapilan mceleme sonucunda, séz konusu aragtrmann Modirligimozde muhafaza edilen dlgme
araglariun;, Torkiye Cumhuriyeti Anayasast, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tork Milli Egitiminin genel
ammaglaring uygun olarak, ilgili vasal dizenlemelerde helittilen ilke, esas ve amaclara aylrilik teghkil
etmeyecelr, egitim-6gretimn  faaliyetlerini  aksatmayacak gelilde olul we lurum  yéneticilerinin
sorumlulugunda, gonillolik esasina gore uygulanmas: Modirligimizee uygun gomilmis olup ¢aligma
tarnarnlandildan sonra ¢alismanm bir niishasnn 30 is glindi icerisinde arge06 arastirmar@meb.gov.tr
adresine PDF olarak ginderilmesi gerelameldedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Tasar KOCAR
Vali a
Wil Egitim hdd i

Elk : Uygulama Araclar: (1 Sayfa)

Dagitim:
Geregl: Bilgi :
GFazi Universitest Yenimahalle Ilge MEM

Butbelge givenli elektromnik imem ile irnealanrmghy.
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GAZi UNIVERSITESI ETIK KOMISYONU FORM-2

Rev-2

25.01.2022
T.C.

GAZi UNIVERSITESI
ETIK KOMiSYONU

KATILIMCILAR ICiN BiLGIiLENDIRiLMi$ GONULLU OLUR FORMU

Sizi, Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan 21.12.2022 tarih / E-80287700-302.08.01-695648 sayi ile izin alinan ve
Medya KOCA tarafindan yiritilen “Ortaokul Astronomi Konularinda Kavram Karikatirlerinin Kavram Yanilgilarina Etkisi:
Bir Eylem Arastirmasi” bashkl arastirmaya davet ediyoruz. Bu calismaya katilmak tamamen gondllilik esasina
dayanmaktadir. Calismaya katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda calismadan ¢ikma hakkina sahipsiniz. Bu
calismaya katilmaniz icin sizden herhangi bir licret istenmeyecektir. Calismaya katildiginiz icin size bir 6deme
yapiimayacaktir. Calismadan elde edilecek bilgiler tamamen aragtirma amaci ile kullanilacak olup kisisel bilgileriniz gizli
tutulacaktir.

Bu arastirmanin amaci, ortaokulda yaygin olan astronomi temel kavramlariyla ilgili
kavram yanilgilarina etkisini gozlemlemek icin kavram karikatiirleri kullanmak. Bu
¢aligmayla beraber eger &grencilerde yaygin olan kavram yanilgilan diginda

Aragtirmanin Amaci kavram yanilgilari varsa agiga cikacak, kavram karikatiirlerinin ne kadar etkili
oldugu analiz edilecektir. Ayrica kavram karikatiirlerinin yapilandirmaci egitim
anlayisiyla uygulanabilirligi de bir 5gretmen tarafindan test edilmis olacaktir.

Aragtirmanin Yontemi Nitel Arastirma Yéntemi-Eylem Arastirmasi

Arastirmanin Ongériilen 30.10.2023

Siiresi (Baglama ve Bitis Tarihi | 31.12.2023

Basvurudaki Baslangig ve Bitis

Tarihi ile Uyumlu Olmalidir.)

Aragtirmaya Katilmasi 15

Beklenen Katilimci/Goniillii

Sayisi

Aragtirmanin Yapilacag Yerler Siuf

Goriintil ve/veya ses kaydi Evet Hayir

alinacak mi? &

KATILIMCI BEYANI

Yukarida amaci ve igerigi belirtilen bu arastirma ile ilgili bilgiler tarafima aktarldi. Bu bilgilerden sonra arastirmaya
katilimecr olarak davet edildim. Bu galismaya katilmayl kabul ettigim takdirde gerek arastirma yiritilirken gerekse
yayimlandiginda kimligimin gizli tutulacag konusunda giivence aldim. Bana ait verilerin kullanimina izin veriyorum.
Arastirma sonuglannin egitim ve bilimsel amaglarla kullanimi sirasinda kisisel bilgilerimin dikkatle korunacag konusunda
bana yeterli gliven verildi. Arastirmanin yiritilmesi sirasinda herhangi bir sebep gostermeden cgekilebilirim. Arastirma
icin yapillacak harcamalarla ilgili herhangi bir parasal sorumluluk altina girmiyorum. Bana herhangi bir ddeme
yapilamayacaktir. Arastirma ile ilgili bana yapilan tiim agiklamalari ayrintilariyla anlamis bulunmaktayim. Bu calismaya
higbir baski altinda kalmadan kendi bireysel onayim ile katiliyorum. imzal bu form kagidinin bir kopyasi bana verilecektir.

Adi ve Soyadi Medya KOCA Tarih ve imza

Adres ve telefonu

Katilima

Adi ve Soyadi Tarih ve imza

Adres ve telefonu

Velayet veya Vesayet Altindaki Katihmailar igin Veli/Vasi

Adi ve Soyadi Tarih ve imza

Adres ve telefonu
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