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OZET

Doktora Tezi

Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modeline Gore Hazirlanan Ogretim Yazilimmin Sosyal

Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumlarma Etkisi

Cengiz TASKIRAN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dali
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
ELAZIG - 2016, Sayfa: XV + 121

Bu calismada, Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modeline Gore Hazirlanan
Ogretim Yaziliminin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Akademik Basari ve
Tutumlarina Etkisi incelenmistir. Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Calisma 2015-2016 egitim ogretim yilinin  bahar
yartyilinda Elazig ili merkez ilgesi Esra Zafer Esref Yildirnm ortaokulunda yedinci
simiflar lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak yasayan
demokrasi linitesi ile ilgili hazirlanmig 25 adet coktan se¢gmeli soru ile Besir ve Akengin
(2010) tarafindan hazirlanan sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi kullanilmistir.

Arastirmada, deney grubundaki dgrencilere Yasayan Demokrasi iinitesindeki
icerik Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeline gére hazirlanan 6gretim yazilimi ile
kontrol grubundaki 6grencilere ise ayni linite mevcut yontem ile islenmistir. Arastirma
oncesinde her iki grubu da sosyal bilgiler dersinin yasayan demokrasi {nitesi ile ilgili
hazirlanmis olan basar1 testi ve tutum Olgegi On test olarak verilmis ve arastirma
sonlandirildiktan sonra ayni veri toplama araglarinin son testleri her iki gruba verilerek
arastirilma sonlandirilmigtir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 21 istatistik programi

kullanilmistir. Verileri degerlendirirken betimleyici istatistik ve MANCOVA analizi



uygulanmistir. Arastirma sonucunda tutum toplam puanlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark goriilmezken, basar1 testine gore Gagne’nin Ogretim etkinlikleri
modeline gore hazirlanan 6gretim yazilimimin kullanildigi deney grubu ile mevcut
O0gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklarin oldugu goérilmiistiir [F (1,52)= 35.272 p= .012]. MANCOVA analizi
gruplar arasinda anlamli farkliligin oldugunu gdstermektedir. Bu nedenle hangi gruplar
arasinda anlamli farkliligin oldugunu 6grenmek igin yapilan ANCOVA sonucunda
deney grubunun diizeltilmis ortalamasinin 19.69°dan 20.46’ya kontrol grubunun
diizeltilmig ortalamasinin ise 19.40’dan 18.74’e¢ geriledigi goriilmustiir. Bu sonug
Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeline gdre hazirlanan 6gretim yazilimimin deney
grubunda basar1y1 artirdigini géstermektedir.

Sonug olarak Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline gore hazirlanan 6gretim
yazilimi, sosyal bilgiler dersi yasayan demokrasi iinitesinde Ogrenci basarisinin
artmasina katki saglarken Ogrencilerin derse olan tutumlarinda istatistiksel olarak
herhangi bir etki olusturmamastir.

Anahtar Kelimeler: Gagne, Ogretim etkinlikleri modeli, Ogretim yazilimlar,

Sosyal bilgiler
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ABSTRACT

Ph.D. Thesis

Effect of the Instruction Software Designed with Instruction Activities Model by Gagne
on Academic Achievement And Attitudes of Students in Social Studies Course

Cengiz TASKIRAN

Firat University
Institute of Educational Science
Department of Primary Education

Elazig, 2016; Page: XV+121

In the present study, the effect of instruction software that was designed based
on the model of instruction activities by Gagné on academic achievement and attitudes
of the students in social studies class. Quasi-experimental design with pretest and
posttest and control group was used in the study. The study was conducted with seventh
grade students attending Esra Zafer Esref Yildirim middle school in Elazig province,
central township during 2015-2016 academic year. Twenty five multiple choice
questions on the living democracy unit in the textbook and social studies course attitude
scale developed by Besir and Akengin (2010) were used as data collection tools in the
present study.

Living democracy unit content was instructed using the instruction software,
which was based on instruction activities model by Gagne to the students in the study
group and the same unit was instructed using present methods to the students in the
control group. Prior to the study, an achievement test related to the living democracy
unit in the social studies curriculum and the attitude scale were applied to both groups

Xl



as a pretest and after the study, posttest versions of the same data collection tools were
given to both groups, and the study was finalized.

SPSS 21 statistical software was used in data analysis in the present study.
Data were assessed with descriptive statistics and MANCOVA analysis. Study findings
demonstrated that there was no statistically significant difference between the total
attitude scores of the groups, while there were statistically significant differences
between the experiment group where the instruction software that was prepared with
Gagné’s instruction activities model was utilized in instruction and the control group
where conventional instruction methods were used [F (1.52) = 35.272 p= .012].
MANCOVA analysis demonstrated that there was a significant difference between the
groups. Thus, as a result of the ANCOVA conducted to observe which groups
demonstrated the significant difference, it was observed that the corrected average score
for the study group increased from 19.69 to 20.46 and the corrected average score for
the control group decreased from 19.40 to 18.74. This finding demonstrated that the
instruction software designed with Gagne’s instruction activities model increased the
achievement of the students in the study group.

As a result, while the instruction software designed with Gagne’s instruction
activities model contributed to the increase in student achievement in social studies
course living democracy unit, it had no statistical impact on the attitudes of the students
towards the course.

Key words: Gagne, instruction activities model, instructional software, social

studies.
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TANIMLAR

Egitim Teknolojisi, Ogretme ve Ogrenme slireclerinin tasarlanmasi,
gelistirilmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve egitimin ne oldugunu, nigin
gergeklestirildigini belirledikten sonra bunun “nasil” yapilabilecegi konusuyla ugrasan

bir disiplin alamidir (Kilig, 2011).

Ogretim Teknolojisi, belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini
dikkate alarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir kavramdir. Ogretim teknolojisi,

ogrenme-ogretme siirecindeki her tiirli materyal ve arag olarak adlandirilir (Kilig,

2011).

Yazihim, Bilgisayar sistemi iizerinde bulunan donanim birimlerinin yonetimini

ve kullanicinin iglevlerini yapmak i¢in gerekli olan programlarin tiimiidiir.

Ogretim Yazilimlar, 6gretme ve 6grenme siireglerinde 6gretilecek konularin
bilgisayar programlama dil ve sistemlerinden yararlanarak 6gretim amaciyla bilgisayara

uygulanmasi sonucu olusturulan ders programidir (Atiker, 2012)

Ogretim Durumlar, 6gretmen ya da tasarimci tarafindan, ogrenenden
bagimsiz olarak amacli ve kasith diizenlenen etkinlikler biitiinlidiir ve her bir ders i¢in

farkl tasarlanir (Gagne, 1988).

Ogretim Tasarimu, 6grenme ve 6gretme kuramlarmi belirli bir plan dahilinde
ogretimsel materyallere, etkinliklere ve degerlendirmeye uyarlayan sistematik ve geri

dontigiimlii bir stiregtir. (Gagne, 1988).
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BIRINCI BOLUM

1. GIRIS

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin gelistirdigi ve ¢agimizin en Onemli buluslarindan birisi olan
bilgisayar devamli ve hizli degisen ortam ve bilgi patlamasi gibi olaylar karsisinda
yiikksek hiz, glivenilirlik ve ¢ok yonli kullanim gibi nitelikler ile ¢cagdas toplumlarin
ayrilmaz bir pargasi haline gelmistir. Ozellikle 1970°1i yillardan itibaren egitim sitemine
girmeye baslayan bilgisayar, egitimde olumlu etki gdstermis ve o yillardan itibaren
egitimin vazgecilmez bir aract olmustur (Meydan ve Akdag, 2011, s. 180). Bilgisayarin
son yillarda hizli bir sekilde gelisimi, egitim sistemimizi de etkileyerek, sistemde bir
takim degisikliklerin yapilmasin1 zorunlu hale getirmistir. Ozellikle yeni teknolojilerin
kullanimi, 6grenme ortaminda geleneksel yonteme gore daha fazla duyu organinin
etkilesimde bulunmasindan dolayi, egitim-6gretim faaliyetlerini kolaylastirmakta ve
O0grenmeyi daha zevkli bir duruma getirmektedir (Yanpar, 2006, s. 207).

Teknolojinin egitimde etkililiginin artmasiyla birlikte 6grencilerin bagarilarinda
da ciddi artiglarin oldugu goriilmiistir (Kog, 2005). Bu noktada kullanilacak egitim
Ogretim teknolojilerinin se¢imi de biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu noktada en dnemli
konulardan biri uygun pedagojik yaklagimlarla teknolojiyi birlestirerek etkili ve kalici
ogrenmeyi saglamaktir. Bununla birlikte oOgrencilerin 6grenme siireclerine uygun
teknoloji igerikli 6gretim materyallerinin gelistirilmesi grenme siirecinin verimliligi
acisindan ¢ok dnemlidir (Kuskaya-Mumcu, Haslaman ve Kogak-Usluel, 2008). Ogretim
ve O0grenim siirecinde kullanilan teknolojiler su sekilde siralanabilir (McCrory 2008,
s.197):

1. Ogretim —grenim siirecine hizmet eden teknolojiler (6rnegin; Word, Excel ve
Powerpoint bilgisayar programlar1 ya da kelime islemci, tablolama ve grafik

yazimlartyla ilgili programlar vb.)



2.

M WD

Ogretim- 6grenim siireci icin kullanilan teknolojiler (Srnegin; sosyal bilgiler
konulariyla ilgili simiilasyon ve animasyonlar ya da dgrencilerin konu ile ilgili
arastirmalarini yapabilecekleri internet siteleri).

Ogretim- dgrenim siirecinde arastirmalar yapmak i¢in kullanilan teknolojiler.
Ogrenmenin teknoloji boyutunun yaninda 6grenme iizerine de bir¢ok kuram
gelistirilmistir. Ozellikle davranis¢1 6grenme kuramlarina ait bazi ilkelerin bazi
durumlar1 agiklayamamasi iizerine psikologlar, insan Ogrenmesini biligsel
O0grenme kuramlar1 lizerine yogunlastirmiglardir. Biligsel 6grenme kuramlari,
insanin  diinyayr anlamlandirmada kullandig1 zihinsel siirecler olarak
tanimlanmaktadir. Bu zihinsel siire¢ler siradan bir kisinin ismini hatirlamaktan
tutun da karmasik bir problemin ¢éziimlemesine kadar bir¢ok degisik durumda
kullanilabilmektedir (Senemoglu, 2012; s.263). Ogrenmeyi bilissel agidan
inceleyen kuramlardan biri de Robert Gagne’nin de 6gretim ilkelerine temel
olusturan bilgiyi isleme kuramidir. Bilgiyi isleme kurami temelde 4 soruya

cevap aramaktadir (Gagne ve Drsicoll, 1988’den Akt. Senemoglu, 2012; s. 264):

Yeni bilgi digaridan nasil alinmaktadir?
Alman yeni bilgi nasil islenmektedir?
Bilgi uzun stireli olarak nasil depolanmaktadir?

Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?
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Sekil 1. Bilgiyi isleme Modeli

Sema 1 ‘de goriilen yapilar ile birlikte 6grenmeyi saglayan siirecler asagida Gzetle
maddelendirilmistir ( Senemoglu, 2012; s. 265):
1.
2.
3.

© © N o

Uyaricilarin duyu organlar1 yoluyla alinmasi

Bilginin kaydedilmesi

Dikkat ve segici algi asamalar1 harekete gegirilerek, duyusal kayita gelen
bilginin secilerek kisa siireli bellege gecirilmesi

Bilginin belli bir siire i¢in kisa siireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel tekrarin
yapilmast

Bilgiyi uzun siireli bellekte depolayabilmek icin kisa siireli bellekte anlamli
kodlamalarin yapilmasi

Kodlanmis olan bilgilerin uzun siireli bellekte depolanmasi

Bilgiyi uzun siireli bellekten kisa siireli bellege geri getirme

Bilgiyi kisa siireli bellekten tepki tlireticiye gonderme

Tepki tireticinin bilgiyi vericilere géondermesi


http://slideplayer.biz.tr/slide/1932778/

10. Ogrenen bireyin performansi ¢evresinde gostermesi

11. Yiiriitiicii kontrol tarafindan tiim bu stire¢lerin kontrol edilerek diizenlenmesi.

12. Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeli bilgiyi isleme kuraminda yer alan
asamalar1 da esas alarak olusturulmus bir 6gretim kuramidir. Bu 6gretim kurami
genel hatlariyla su basamaklardan olusmaktadir:

e Dikkat ¢ekme

e Ogrenciyi kazanimlar hakkinda bilgilendirmek

e Onkosul 6grenmelerin hatirlanmasini saglama

e Uyarici materyallerin sunumu

e Ogrenmede rehberligi saglama

e Performans edinimi

e Geri bildirim saglama

e Performansin degerlendirilmesi

e Akilda Tutmanin ve Aktarimin Gelistirilmesi

Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeli temel alinarak Tiirkiye’de yapilmis bazi
caligmalara rastlamak mimkiindiir. Bu ¢aligmalara bakildiginda Gagne’ nin 6gretim
etkinlikleri modelinin, Karabagshiew (2003) ve Bas (2012) Ingilizce dersine yonelik
akademik basariya ve tutuma etkisini; Cagiran Giilten, Ergin ve Avci (2009) ve Ozkok
(2010) matematik 6gretimi tizerine etkisini; Stinbiil, Giindiiz ve Yilmaz (2002), Tanyeri
(2004) ve Kiling (2008) fen bilgisi ve biyoloji dersine yonelik etkisini ve Menzi
(2012)’de Bilisim teknolojileri dersine yonelik 6grencilerin akademik basarilarini
incelemistir.

Bu c¢alismayla bilgiyi isleme modelinin yani biligsel siirecin 6grenme
tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir yazilim hazirlanmig ve buna uygun bir
O0grenme ortami saglanmistir. Hazirlanan Ogretim yazilimi ile Gagne’nin 6gretim
etkinlikleri modeli esas alinarak yedinci sinif sosyal bilgiler dersi Yasayan Demokrasi
tinitesinde 6grencilerin akademik basarilarinda ve derse olan tutumlarinda herhangi bir

etkisinin olup olmadig1 arastirtlmistir.
1.2. Tezin Amaci

Bu arastirmada, Gagne nin Ogretim Etkinlikleri Modeli’ne Gére Hazirlanan

Ogretim Yaziliminin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Akademik Basari ve



Tutumlarina Etkisi’nin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu genel amagcla birlikte su alt

amaglara da cevap aranmaktadir.

1.
2.

Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeli egitime nasil bir yon vermistir?
Gagne’nin 0gretim etkinlikleri modeline gore hazirlanan 6gretim yaziliminin
sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basarilarina etkisi var midir?
Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeline gore hazirlanan 6gretim yaziliminin

sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin tutumlarina etkisi var midir?

1.3. Varsayimlar

1.

Arastirmada kullanilacak basari testi ve sosyal bilgiler dersi tutum dlgegi veri
toplamada yeterlidir.
Hazirlanan 6gretim yazilimini uygulayacak olan 6gretmen, gerektigi sekilde bu

yontemi uygulamistir.

3. Arastirmaya katilan Ogrenciler Olgme araglarini  samimi bir sekilde
yanitlamiglardir.

4. Arastirmaya katilan 6grenciler birbirleriyle etkilesimde bulunmamastir.

5. Hazirlanan basari testi 6grencilerin bilgilerini test edebilecek durumdadir.

1.4.Simirhhiklar

1. Yedinci sinif sosyal bilgiler programinda yer alan Yagsayan Demokrasi tinitesi ile
2015-2016 dgretim yil1 Elazig ili merkez Esra Zafer Egref Yildirim ortaokulunda
Ogrenim goren yedinci sinif 6grencileri ile

2. Konuyla ilgili hazirlanan basar testi ve sosyal bilgiler dersi tutum 6lgeginden

elde edilen veriler ile sinirhidir.

Aragtirma sonuglari belirtilmis olan bu 6geleri kapsamaktadir.



IKiNCi BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu bdliimiinde, yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ilgili literatiir
taramast sonucunda elde edilen bilgiler sunulmustur. Literatiir taramasi sonucu elde
edilen bazi bilgiler, calismanin ilk boliimiinde kisaca bahsedilmistir. Bu boliimde ise
ifade edilen bu bilgilere ve diisiincelere daha ayrintili bir sekilde yer verilerek 6gretim
yazilimlariin anlasilmasina olanak saglamak amaciyla daha farkli bir perspektifte ele

alinmistir.

2.1. Egitimde Teknoloji

Teknoloji, insanligin var oldugu giinden bugiline varligini siirdiiren bir
kavramdir. Ancak su an anlagildigi haliyle bilgisayar, televizyon gibi teknolojik
cihazlarin tarihi o kadar da eskiye dayanmamaktadir. 18.yy’a kadar sanayi ve iiretim
amacl gelistirilen teknolojiler 19.yy’ da basta Amerika Birlesik Devletleri (ABD)
olmak {izere cesitli iilkeler tarafindan egitimde kullanilmaya baslanmistir (Reiser, 2001;
Akt. Kilig, 2011). Egitim Teknolojisinin yani teknolojinin egitime entegre edilmesinin
tarthi de teknoloji tarthi kadar eski degildir. ABD’nin [. Diinya savasi sirasinda
askerlerini egitmek amacglh kullandig1 egitsel filmlerle baslayan egitim ve teknoloji
birlikteligi uzun yillar arastirmalara ve tartismalara konu olmus ve siirekli kendini
giincelleyerek giinlimiize kadar gelmistir. Teknolojideki ¢ok hizli de§ismeleri de
diistintirsek egitim teknolojileri gelecekte de tizerinde ¢alisilacak dnemli konulardan biri
olarak goriilmektedir.

Teknoloji, insanlarmm bilimi kullanarak dogaya {istlinlik saglamak i¢in
tasarladig1 aklin kurallarina dayanan bir disiplindir (Simon, 1983; Akt. Kilig, 2011).
Unlii bir egitim teknologu olan James Finn teknolojiyi soyle tanimlamistir: "Makine
kullanimimin  yan1 sira  teknoloji, sistemler, islemler, yoOnetim ve Kkontrol
mekanizmalariyla hem insandan hem de esyadan kaynaklanan sorunlara, bu sorunlarin

zorluk derecesine, teknik ¢oziim olasiliklarina ve ekonomik degerlerine uygun ¢éziim



tiretebilmek i¢in bir bakis agisidir"(Finn, 1960, s.10’dan Akt. Kilig¢ 2011). Kisaca
teknolojiyi bilimsel bilgiden yararlanarak yeni bir {iriin gelistirmek, iiretmek ve hizmet
destegi saglamak icin gerekli bilgi, beceri ve yontemler biitiinii olarak tanimlayabiliriz
Giinliimiizdeki 6grenci profili egitim sistemindeki yapilanmaya paralel olarak
degismekte, bilgiyi hazir olarak alan kisi olmaktan ziyade, bilgiyi edinebilmek igin
bilgisayar ya da internet kullanabilen teknoloji okuryazari bireyler olarak
yetistirilmektedirler. Bu nedenle 6gretmenlerin teknolojik alanda bazi yeterliliklere
sahip olmalar1 ve egitim ile teknolojinin bir arada sunuldugu bir bilgi ile donanmalari
gerekmektedir.

Ogretim teknolojisi, egitim teknolojisinin kapsadigi baska bir bilim dalidir
(Dastan, 2006). Alkan’a (1995) gore, egitim teknolojisi dgretme-6grenme siiregleriyle
ilgili 6zgiin bir disiplini vurgularken, 6gretim teknolojisi ise herhangi bir konunun
ogretimiyle ilgili 6grenmenin kilavuzlanmas: etkinligini ifade etmektedir. Ayrica
ogretim teknolojisi, belirli 0gretim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini dikkate
alinarak diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir kavramdir. Ogretim teknolojisi, dgrenme-
ogretme siirecindeki her tiirlii materyal ve araci anlatir. Ogretim teknolojisine tepegdz,
bilgisayar, video, radyo gibi teknolojik arag-gerecler ornek verilebilir. Literatiirde
ogretim teknolojisinin anlami ve tanimi iizerine birgok ¢alismalar yapilmistir (Alkan,
1998; Jonassen ve Reeves, 1996°’dan Akt. Kilig, 2011). Bu ¢alismalarin sonuglari,
ogretim teknolojilerinin etkin kullanilmasi gerektigi ve 6gretim teknolojilerinin etkin
kullanim1 ile 6gretme- 6grenme siirecinin gelistirilebilecegini gostermistir.

Teknolojinin 6grenme araci olarak etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasiyla
birlikte Ogrencilerin basarilarinda, tutumlarinda, 6gretmen ve arkadaslariyla olan
iletisimlerinde biiyiik bir gelisme gozlenmektedir. Ayrica teknolojinin kullanilmasiyla
birlikte etkilesimli, bireysel 6grenme ve st diizey diistinme becerilerinin gelismesi de

saglanacaktir (Kog, 2005).
2.1.1. Kullanilacak Egitim Teknolojilerin Se¢imi

Ogretme ve ogrenme siirecinde, 6nemli olan teknolojinin ne yogunlukta
kullanildig1 degil, konu alanina uygun pedagojik yaklagim ile teknolojinin bir araya
getirilerek etkili ve kalici 6grenmeyi gergeklestirebilmektir. Bir 6grenme-0gretme
etkinligi sirasinda teknoloji kullanilacaksa ya da teknolojiden yararlanilacaksa, bu

dersin planinda teknolojiyi kullanma becerileri kendi basina hedef olmamalidir. Bu



baglamda, teknoloji, dersin icerigini olusturan amag ve hedefleri destekleyecek nitelikte
kullanilmast gerekir. Ayrica diger derslerde oldugu gibi teknolojinin kullanildig:
derslerde de yaratic1 ve elestirel diisiinme, grup calismasi, sozel ve gorsel iletisim gibi
beceriler desteklenebilmelidir. Ogretmenlerin, dgrencilerin dgrenme siireclerine uygun
teknoloji kaynakli 6gretim materyallerini gelistirmesi ve Ogrencileri degerlendirirken
cesitli teknolojilerden yararlanmasi Ogretme-6grenme siirecinin etkili ve verimli
ilerlemesi agisindan biiylik bir 6nem arz etmektedir (Kuskaya Mumcu, Haglaman ve
Kogak Usluel, 2008).

Ogretmenler egitim-dgretim ortamlarinda hedeflenen kazanimlar1 gbz oniinde
bulundurarak kullanacagi teknolojiyi se¢melidir. Dersin igerigine uygun teknolojinin
secilmesi, bilimsel bilginin kalicihigini, 6grencinin derse karsi ilgi-motivasyonunu
artirarak Ogrencinin derse etkin ve aktif katiimina olanak saglayacaktir. Segilen
teknolojik aracin, dersin hangi evresinde kullanilmasi gerektigini 6gretmen tarafindan
cok iyi bilinmesi gerekir. Ornegin, soyut bir bilginin &grencinin belleginde sekil
alabilmesi i¢in g¢esitli gorsel (animasyon, video) teknolojik araclara ihtiyag
duyulmaktadir. Sinifta gerekli teknolojik donanimin bulunmas: 6gretimin teknoloji ile
biitiinlestirilmis oldugu anlamina gelmemektedir ( Roschelle ve dig., 2000; Pierson,
2001). Gergek anlamda bir biitiinlesmenin saglanabilmesi ic¢in teknolojinin egitsel
anlamda bir katkisinin olmasi gerekmektedir. Cesitli sorunlara ¢oziim bulma amaciyla
bilgi taramanin Otesine gecilebilmeli ve teknoloji olmaksizin gerceklestirilemeyecek

ogrenme ve dgretme deneyimleri sunulmalidir ( Hew ve Brush, 2007).
2.1.2.0gretim ve Ogrenim Siirecinde Kullanilan Teknolojik Araclar

Teknolojik bilgi, geleneksel teknolojilere (6rnegin, tebesir, tahta, kitap vb.) ek
olarak bilgisayar donanimi, web tarayicilari, kelime islemecileri, tablolama Programlari
ve isletim sistemleri gibi yazilim araglarin kullanimlar ile ilgili bilgilerdir. Ayrica
teknolojik bilgi, bilgisayar donanimlarinin ve yazilimlarinin kurulumu, ayarlanmasi ve
arsiv dokiimanlarinin, belgelerinin olusturulmasi ve belgeler iizerinde birtakim
islemlerin nasil yapilacagma dair bilgileri de igerir (Mishra ve Koehler, 2005).
Teknoloji siirekli degistigi icin teknolojik bilginin dogasi da zamanla degismektedir.
Ornegin; isletim sistemleri, bilgisayar donanimlar1 ve yazilimlarmin kurumu,
ayarlanmasi yillar gectikce siirekli olarak yenilenecektir (Mishra ve Koehler, 2006).

Ogretim ve 6grenim siirecinde kullanilan teknolojiler su sekilde siralanabilir;



e Ogretim —6grenim siirecine hizmet eden teknolojiler (6rnegin; Word, Excel ve
Powerpoint bilgisayar Programlar1 ya da kelime islemci, tablolama ve grafik
yazimlaryla ilgili programlar vb.)

e Ogretim- dgrenim siireci icin kullanilan teknolojiler (&rnegin; sosyal bilgiler
konulariyla ilgili simiilasyon ve animasyonlar ya da dgrencilerin konu ile ilgili
arastirmalarini yapabilecekleri internet siteleri)

e Opretim- 6grenim siirecinde arastirmalar yapmak igin kullanilan teknolojiler
(6rnegin; dijital mikroskop, spektrofotometre, ph metre, oksijen sensorii vb.)

(McCrory 2008, 5.197)
2.1.2.1. Dijital Hikaye

Robin (2006) ‘e gore dijital hikdyelerin bir¢ok tanimi var olmasina ragmen;
genel tanimlar, hikdye anlatma sanati ile resim, ses ve video gibi ¢oklu ortam ogeleri
harmanlama goriisiinde fikir birligine varmistir. Yani tiim dijital hikayeler belirli bir
konuda bilgi sunmak icin dijital grafikler, ses, video ve miizikleri bir araya
getirmektedir. Geleneksel hikayelerde oldugu gibi belirli bir tema ve bakis agisina
sahiptir. Coklu ortam hikayeler eski sanatin modern ifadesidir (Frazel, 2009). Ohler
(2008, s.15) “e gore “dijital hikdye, uygun bir hikdye ile ¢ok sayida medyay1
birlestirmek icin kisisel dijital teknolojiyi kullanmaktadir” . Alexandar (2011) “a gore
“dijital hikaye basit bir sekilde dijital teknolojilerle hikaye anlatma isidir’’.

Elektronik kisisel hikayeler sayesinde, 6grenciler ¢oklu ortamin pasif tiiketicisi
olmak yerine aktif {ireticisi olmaktadir (Ohler, 2006). Dijital hikayeleri 6grenme ve
degerlendirme siirecine katmak, yalnizca 6grencilerin konu igerigini 6grenmelerini ve
teknoloji ile ilgili becerilerini gelistirmelerini saglamaz. Ayni zamanda O6grencilerin
ogrenme ilgililerinin gelisimine neden olarak problem ¢dzme becerilerini kullanmaya
motive etmektedir (Wang ve Zhan, 2010). Jakes ve Brennan (2005) “a gore dijital
hikayeler yiliksek kalitede 6grenme deneyimleri saglamaktadir. Teknolojinin hikaye
tiretme siirecine katilmasi ile birlikte 6grenme deneyimleri genislemektedir. Dijital

hikayeler 6grencilerde gorsel ve ¢oklu ortam okuryazarligini gelistirmektedir.
2.1.2.2. Animasyon (Canlandirma)

Canlandirma, gercekte devinimi olmayan nesne ya da goriintiilerin

devinimliymis izlenimi verecek bicimde diizenlenmesi ve kaydedilmesi yoluyla elde



edilen goriintli, canlandirma sinemast ise, bu gorlintiilerin belirli bir senaryo

cergevesinde sinema dili kullanilarak bir araya getirilmesidir (Hiinerli, 2000).

Ders yazilimlarinda kullanilacak olan animasyonlar tasarlanirken dikkat edilmesi

gereken faktorler su sekilde siralanabilir (Hiinerli, 2000):

Bilgisayar teknik acidan oldukc¢a karmasik animasyonlar olusturma 6zelligine
sahiptir; ancak Ogrenmenin daha etkili olarak ger¢eklesebilmesi i¢in ders
yazilimlarinda karmasik ve ¢ok uzun animasyonlar yerine basit ve kisa
animasyonlar kullanilmalidir.

Ogrencinin animasyonu seyrederken sunulan bilgiyi kacirabilecegi gercegi goz
ontinde bulundurularak, dnemli noktalarin renklendirilmesi, 1s1klandirilmasi gibi
tekniklerle 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir.

Ders yaziliminda kullanilan animasyonun oynatma hizinin 6grenci kontroliinde
olmas1 Ogrenciye kendi hizinda ¢alisma olanagi vererek bireysel Ogretimin
gerceklesmesine katkida bulunmaktadir.

Ders yaziliminda kullanilan animasyonlarin dersin hedefleri ve igerigi ile
baglantili olmasina dikkat edilmelidir.

Ders yazilimimin igerigi bir siireci anlatan bilgileri kapsiyorsa animasyonlarin
kullanimi yararli olmaktadir, 6rnegin depremin ya da mevsimlerin meydana
gelisini, tektonik daglari ovalarin olusumunu anlatirken animasyonlardan
yararlanilmas1 6grenmenin kaliciligini arttiran 6nemli bir faktordiir.

Animasyon kullaniminin bir diger olumlu yani, insan goziiniin géremedigi soyut
olaylar1 canlandirilmasinin animasyon teknigi ile gergeklestirilebilmesidir;
Ornegin atomun yapisini igerisindeki elektron ve nd6tronlart molekiiliin

parcalanmasini animasyon teknigi ile 6grencilere sunulabilmektedir.

2.1.2.3. Video ile Ogrenme

Yiiz yiize egitim ortamlarinda 6zellikle kalabalik sinif ortamlarinda 6grenciler

ile etkilesime girmek ¢ok zordur. Fakat uzaktan egitim ortamlarinda video ve bilgisayar

gibi araclar kullanarak daha yiiksek basar1 elde edilebilir. Yakin zamanlarda 6grenciler

ogrenme icerikleriyle, radyo ve televizyon yaymlariyla, ses kaydi, videoteypler ve

bilgisayar yazilimlariyla etkilesim haline ge¢mektedirler. Fakat bu araglardan en

ogretici etkilesimi saglayan interaktif video disklerdir (Hagen, 2002).
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Bunlar;

Biligsel fayda (¢ok ve iyi 6grenme, bellekte tutma, hatirlama),

Psikolojik fayda (motivasyon, 6grenme zevki)

Bilgileri gorsellestirme kolayligi seklindedir.

Video, animasyon ve sesin ayni anda oynatilmasiyla olusan c¢oklu ortam
uygulamasidir (Mardis, 2009). Video ve TV, gbéze ve kulaga aninda ulagabilen
dolayisiyla 6grenenin 6grenmeye karsi olan ilgi ve dikkatini ¢eken, 6grenmedeki etki
diizeyi yuksek iletisim araglaridir. Videonun uzamsal ve dinamik (hareketli) niteligi
sayesinde, izleyicinin sunumu, zihninde gercekg¢i olarak canlandirmasini ve kavramsal
olarak da islenmesini saglayarak ogrenmeyi kolaylastirir (Bulca & Deryakulu, 2009).
Videolar, 6grenmede gorsel ve isitsel destek sunmasi bakimindan ¢oklu ortam 6grenme
nesneleri olarak tanimlanmakla birlikte, 6grencilerin 6grenmesinde 6nem tastyan ders
materyalleridir (Mardis, 2009; Riizgar, 2005). Mitra, Jones, Barret ve Williamson
(2010) videolarin gorsel-isitsel 6geleri icinde barindirmasmin igerigi daha anlamli
kildigimi ve 6grencilerin video materyali ile diger durumlar arasinda iligki saglayarak
ogrenmeyi kuvvetlendirmek i¢in kullandiklarini da vurgulamiglardir.

Problem tabanli video derslerin bilgiyi transfer etme ve 6grenme {izerinde
yapilan ¢aligmalar sonucunda videolarin Ogrenmeyi gelistirmede ger¢ek hayat
durumlarin1 géstermede yazili materyallerden daha etkili bir ara¢ oldugu belirtilmistir.
Ayrica problem tabanli 6grenmede videolarin 6grenilen bilgiyi transfer etmede grup
tartigmas1 yontemine gore daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagilmistir (Choi ve
Johnson, 2007). Durusoy (2011) dijital videolarin 6gretmenlik 6z yeterlige etkisini
inceledigi ¢alismasinda dijital videolarin O6gretmenlik 6z yeterliligini; motivasyonu
saglama, dikkat ¢cekme, disiplini koruyabilme, 6rnek ve alternatif agiklama sunabilme
gibi davraniglar1 agisindan olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Sonmez ve Hakverdi Can (2012), videolarin etkili sonuglar verebilmesi igin
hedef kitlenin 6zelliklerinin iy1 belirlenerek uygun uzunlukta ve nitelikli videolarin
kullanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Bu sekilde hazirlanan videolarin kontrollii bir
O0grenme ortami saglayacagi ve 6gretmen adaylarinin giiclii ve zayif yonlerinin farkina
varmasina yardimci olacagi sonucuna ulasilmistir. Ders siireci igerisinde kullanilan

videolarin, 6grencinin derse karsi giidiilenmesi, 6n bilgilerini acia ¢ikarmasi ve derse
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karst ilgi ve motivasyonu iizerine olumlu yonde bir etkiyi gostererek etkin ve aktif

katilimin1 saglamaktadir (Kumar, 1991; Hagen, 2002).
2.1.2.4. Multimedya ile Ogrenme

Bilgiyi sunmak i¢in ¢esitli medyalar (metin, ses, resim, animasyon, video, vs.)
kullanilmaktadir (Kozma, 1991; Schnotz ve Bannert, 2003). Multimedya; metin,
fotograf, video, ses ve canlandirma gibi farkli medyalarin bilgisayar tarafindan
islenmesi ve gosterilmesidir. Bir uygulamanin multimedya kategorisinde yer alabilmesi
i¢cin, bu medyalardan en az ikisi birlikte kullanilmalidir. Multimedya yalnizca basit bir
Sekilde bilginin degisik bigimlerde sunulmasi degildir. Bu bigimlerin planli ve
programli olarak biitiinlestirilerek kullanilmasidir. Bu planlanmis yeni yapida, biitiin
ogeler birbirlerini tamamlayic bir rol iistlenmektedirler (Kul, 1995; Yalin, 2004; Isman,
2008; Sever, 2010).

Bilgisayar teknolojilerinin yani sira internet teknolojilerinin de kullanilmasiyla
Ogretim araclar1 ¢ogaltilmis ve web terimini barindirmaya baslamislardir. Web,
internetin multimedya boliimii olarak da bilinir. Yazi, resim, ses, film, animasyon gibi
pek ¢ok farkli yapidaki verilere etkilesimli bir sekilde ulasilmasini saglayan multimedya
sistemidir (Demirel vd, 2005; Saban, 2008).

Ogrenciye sagladig avantajlar su sekilde siralanabilir (Akt. Pekdag, 2010):

1. Herhangi bir konuyu arastirmada ve 6grenmede 6grenciyi motive etmesi

2. Gormede, duymada, anlamada ve soru sormada Ogrenciye biiylik firsatlar
vermesi
Derse katilimda, bellekte tutmada ve 6grenmede 6grenciyi tesvik etmesi
Kompleks konularin 6grenilmesinde 6grenciye yardimcei olmasi
Ogretilecek kompleks konunun 6grenci tarafindan anlagilmasini kolaylastirmas,

Anlamli zihinsel modellerin inga edilmesinde 6grenciye yardimci olmast

N o g s~ w

Kavramsal degisimi kolaylastirmak icin Ogrenciye yeni imkanlar sunmasi

seklindedir.
2.1.2.5. PowerPoint

PowerPoint, Microsoft Office yazilim paketinde yer alan bir sunu programidir.
Program sirastyla hazirlanan slaytlarin hazirlanmasiyla, 6grenciye gorsel bir materyalin

sunulmasini saglamaktadir. Slaytlarin igerisinde ¢esitli resim, ses, animasyon veya

12



grafik yerlestirilebilmektedir (Kablan, 2001). PowerPoint programi gorsel-isitsel
nesneleri ve metin bilgilerini ayr1 ayr1 ya da birlikte sunmada etkili bir ara¢ oldugu
sOylenebilir. Ayrica, ikili kodlama bellek kurami (Paivio, 1971°den Akt. Yalin, 2001)
dikkate alindiginda PowerPoint ortaminda gorsel nesneler metin ya da yazili bilgilerle
birlikte sunuldugu zaman ileride 6grencilerin yazili bilgiyi okudugunda gorsel materyali

hatirlamasini, gorseli gérdiiglinde de yazil bilgiyi hatirlamasini kolaylastirabilir.
2.1.2.6. Storyboard

Tanim olarak “Storyboard” hikaye tahtasi olarak tanimlanmaktadir. Bir roman,
hikdye ya da kurgudan yola ¢ikarak hazirlanan senaryonun izleyiciye gorsel olarak
yansitilmasindaki ilk adim olan storyboard; ¢ekimde kullanilacak olan sahnelerin,
belirlenmis Olgiilerde hazirlanan karelere ¢izim olarak aktarilmasidir. Egitim alaninda
storyboard denilen bir dykiiyli betimlemek {izere art arda siralanan resimli taslaklari,
oncelikle resim, fotograf gibi gorsel materyallerle calisilmasini gerektiren ve gorsel

o6grenmeye olanak taniyan illiistrasyonlar olarak da tanimlayabiliriz (Cetiner, 2014).
2.1.2.7. Ogrenme Yonetim Sistemi

Ogrenme yonetim sistemi ise adindan da anlasilacagi iizere bir yonetim aracidir
ve egitim igeriklerinin yonetimine, dgrenenler ve ogretenlerin izlenmesine, dgrenme
Ogretme siireglerinin bireysellestirilebilmesine olanak saglayan biitiinlesik bir sistemdir.
Ogrenme ydnetim sistemlerinin amaci, e-Ogrenme faaliyetlerini kolaylastirmak ve daha
sistematik, planli bir sekilde gergeklestirmektir. Bu sistemler araciligiyla 6grenim
faaliyetleri degerlendirildigi ve izlendigi i¢in, 68renim sekli siirekli olarak gelistirilebilir
(Duran, Onal ve Kurtulus, 2006).

Ogrenme yoOnetim sistemleri, dgrenme aktivitelerinin yonetimini saglayan
yazilimlardir. Ogrenme materyali sunma, sunulan 6grenme materyalini paylasma ve
tartisma, dersleri yonetme, 6dev alma, sinavlara girme, bu ddev ve sinavlara iliskin
geribildirim saglama, 6grenme materyallerini diizenleme, 6grenci, 6gretmen ve Sistem
kayitlarin1 tutma, raporlar alma gibi islevleri saglarlar (Morten, 2002) . Ogrenme
Yonetim Sistemlerinin bazilar1 ise ATutor, Claroline, Dokeos, eFront, Fle3, ILIAS,
LON-CAPA, Moodle, OLAT, Sakai, Bodington, Drupal, eStudy,LAMS, Docebo,
DotLRN, eLedge, Openelms olarak siralanabilir. Egitim alaninda kullanilan moodle

O0grenme yoOnetim sistemi lizerinden bir¢ok ¢alisma yapilmaktadir (Ozan, 2008).
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Ogrencilerin fikir aligverisi bir konu hakkinda tartismalarim saglayacak Es zamanli
(senkron) ve Es zamanli olmayan (Asenkron) formlar agilarak 6grencinin aktif katilimi

saglanir.
2.1.2.8. Hipermedya

Hipermedya, kullanicilarin serbest¢e gezinebildigi ve bilgiler arasinda
baglantilarin  (kopriilerin) bulundugu bilgisayar tabanli bilgi erisim sistemidir.
McKbnight, Dillon ve Richardson (1996), hipermedyanin okuyucuya kitapta oldugu gibi
metinlerin okunmasinda dogrusal bir yol izlemeden o konudaki farkli bilgilere ve
ekranlara kopriiler vasitasi ile gecis yapma olanagl sagladigini belirtmislerdir.
Hipermedya Ogrenene oOzgilirce navigasyon yapma imkani sagladigindan “6grenen
kontrollii egitim” olarak tanimlanir (Williams, 1996’dan Akt. Cetin, 2013). Literatiirde
O0grenmenin kontroliiniin bireyde olmasi “yapilandirmact 6grenme kurami” seklinde
ifade edilir. Erdem (2001)’e gore, yapilandirmaci egitimde Ogrenciler araglar ve
O0grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon verirler.

Hipermedya, 6grencilerin karmasik konular1 6grenmelerini kolaylastiran giicli
bir 6grenme araci olarak kabul edilmektedir (Azevedo ve Cromley, 2004’den Akt:
Cetin, 2013). Ciinkii bilginin birden fazla kaynaklarla ayni sistem iginde sunulmasi
hipermedyanin egitimdeki potansiyel giiciinii artirmaktadir. Hipermedyanin gergek
potansiyelini ortaya koymak icin Ogrenciler hipermedyada ogrenirken bilissel ve
tstbiligsel siiregleri kullanmaya tesvik edilmelidir (Cetin, 2013). Bu nedenle
Ogrencilerin hipermedyada 6grenirken bilhassa su siirecleri izlemeleri saglanmalidir:

(1) On bilgileri aktif hale getirme ( Moss ve Azevedo, 2008) ve bu bilgileri yeni
ogrenilen bilgilerle biitiinlestirme (Kintsch, 1998’den Akt. Cetin, 2013)

(2) Ogrenme siirecinde hipermedyada sunulan bilgilerin hedef davranisa iliskin olup
olmadigini anlama (Moss, 2009) ve 6grenme siirecini buna gore diizenleme

(3) Ogrenmeden sonra hedef davramist ya da beceriyi gergeklestirip
gerceklestirmedigini gbzleme (Azevedo ve Crombley, 2004’ten Akt. Cetin,
2013).

Williams’a (1996’dan Akt. Cetin, 2013) gore bu tiir 6grenme ortaminda
ogrenci ne dgrenecegini, nasil 6grenecegini, ne kadar 6grenmesi gerektigini, 6grenmek

i¢cin ne kadar siire harcayacagini belirlemesi gerekmektedir. Ayrica 6§renme siirecinden
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sonra konuyu Ogrenip O6grenmediginin farkinda olmali ve hipermedyadaki farkll

kaynaklar1 kullanarak 6grenmeye ¢alismalidir.
2.2.0gretim Yazilimlar:

Bilgisayar destekli o6gretimde yararlanilan Ogretim yazilimlarinin niteligi
dgrenme etkinliklerinin verimliligi agisindan dnem tasimaktadir. Ogretim yazilimlarmi
dogrudan ogretim hizmetlerinde kullanilmak tiizere tasarlanan yazilimlar olarak
tamimlayan Simsek (1998), nitelikli yazilimlarin parametrelerini su sekilde ifade
etmektedir (Simsek, 1998’den Akt. Atiker, 2012):

Uygunluk: Amaglar, hedef kitle 6zellikleri, beklenen yazilim formati ve kullanicinin
mevcut donanim nitelikleri ile yazilimin uyumlu olmasidir. Bu kapsamda (Atiker,
2012);

e Yazilim, belirlenen hedef kitlenin yasina, 6grenme diizeyine ve bilgisayar

deneyimine uygun olmalidir.

e Opretim yazilimi1 program igerigi ve bu igerigin amaglari ile tutarli olmalidir.

e Yazilim, kullanicinin tercih ettigi yazilim tiiriiniin 6zelliklerini yansitmalidir.

o Ogretim yazilimi kullanicinin  sahip oldugu donanim &zelliklerine uygun

olmalidir.

Islerlik: Tasarlandigi  gibi ogrenme etkinliklerini sunan ve kullanicinin
gerceklestirecegi islemleri Ongorerek hatalara karsi tedbirler alan yazilim isler
yazilimdir. Islerligin ilk kosulu kullanicinm uyguladigi komutlara yazilimim beklenen
yanitlart vermesi, ikinci kosulu ise yazilimm Ongoriilenden farkli bir bicimde
kullanilmasi durumunda uygulamalari aksatmadan devam ettirebilmesidir (Simsek
1998’den akt. Atiker, 2012).
Etkililik: Ogretim yaziliminin amaglarina ulasma seviyesi o yazilimin etkililigi olarak
tanimlanmaktadir.  Yazilim, Onceden  belirlenen  hedefleri hangi  oranda
gergeklestiriyorsa o oranda da etkilidir.
Verimlilik: Yazilimmn verimli olmasi, onun daha kisa siirede ve daha az maliyetle
hizmet vermesidir. Ogretim yazilimlari, belirli ilkeler dikkate alarak hazirlanmaktadir.
Bu ilkeler su sekilde siralanmaktadir ( Demir, 2009):

e Kiiciik adimlar ilkesi

e Ogrenmeye etkin katilim ilkesi
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e Aninda geribildirim ilkesi
e Bireysel hiza gore ilerleme ilkesi
e Dogru cevaplar ilkesi

Bu ilkeler ile bilgi basitten karmasiga dogru siralanarak sunulur, bdylece
ogrencinin yeni konular1 dgrenmesi kolaylasir. Ogrenci 6grenme ortamina aktif bir
sekilde katilir ve kalict 6grenme saglanir. Yazilim, bireyin 6grenme durumu ile ilgili
aninda geri bildirim verir. Ogrenci uygulamalarda dogru yamitlar verdiginde program
onu Odiillendirir, motive eder; tersi durumda hatalarinin neler oldugunu bildirerek
O0grencinin kendini degerlendirmesine ve Ogrenmenin hangi asamasinda oldugunu
bilmesine yardimci olur. Bu ilkelerle birey, kendi hizinda 6grenimine devam eder.
Ayrica, dgretim yazilimlarinda bulunmasi gereken diger 6zellikler sunlardir (Atiker,
2012):

e Miifredata uygunluk

e Ogrenmeye giidiileme &zelligi

o Kullanmishlik

e Kullanim kolaylig

e Bilgisayar teknolojisinin giincel ve gelismis olanaklarinin kullanimi1

Ogrenci seviyesine ve belirlenen amagclara uygun &gretim yazilimi igerigi
ogrencilerin derse ilgilerinin canli tutulmasini saglamaktadir. Yazilim bireyi 6grenme
ortamina ne kadar giidiilerse bireyin de 6§renme istegi o oranda artacaktir. Programla
ilgili kullanicilarin memnuniyeti ve programin islevselligi 6gretim yazilimlarinin
kullanighiligin1 belirlemektedir. Ayrica bilisim teknolojileri alaninda meydana gelen
gelismelerin takip edilmesi ve yazilim ekranlarinin kullanici dostu olarak hazirlanmasi
yazimlarin verimliligini arttiracaktir.

Ogretim siirecinde &gretim yazilimlarinin - kullanilmas1 bazi  smirliliklar:
beraberinde getirse de pek ¢ok fayda saglamaktadir. Ogretim yazilimlarmin 6gretim
siirecine dahil edilmesi asagidaki yararlarin elde edilmesini saglayacaktir (Yavuzalp,
2005):

v’ Ogretim yazilmlar1 tekrar, ipucu verme, ydnlendirme, diizeltme ve
degerlendirme gibi 6gretim agamalarini i¢eriklerinde barindirabilirler. Bu durum

ogretmene bu isleri yapmak i¢in harcayacagi zamani kazandirarak dgrencileri ile
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daha yakindan ilgilenme firsat1 verir. Bu 6zellik 6gretmenin giiniimiiz egitim
anlayisindaki rehber olma konumuna yardimeci olur.

Benzetim yontemi ile soyut kavramlar sanal bir yap1 i¢inde somutlastirilabilir.
Ogretim yazilimlar, klasik yontemlerle ya da &gretim yazilimlarnim
kullanilmadig1 durumlarda 6ngoriilen 6grenme zamanin kisaltirlar.

Farkli gorsel ve isitsel unsurlar kullanilarak &grencilerin dikkat seviyeleri
yiiksek tutulabilir. Bu 6gelerin kullanilmasi farkli tiirde algilarin 6n plana
cikarilmasi farkli bireylerin 6grenmelerine de olumlu etki edecektir.

Konu iizerinde herhangi bir boliim istenildigi kadar tekrar edilebilir.

Ogreticiden bagimsiz olarak bireysel dgrenme hizina uygun 6grenme ortami
saglanabilir.

Ogrenci 6grenme siirecine aktif olarak katilir.

Islemlerle ilgili diizeltme, hata raporlamalar1 ve giincellemelerin uygulama
sirasinda gecikmeden yapilir.

Yanlis yapilan islemlerde 6grenciye doniitler vererek gerekli ipuglart ile tekrar
cevaplama sansi verilebilir.

Ogretim yazilimlari ile 6grenme zamanlamasini 6grencinin kendisinin yapmasi
saglanabilir.

Ogretim yazilimlar1 kullamlmak istenilen tiim zamanlarda hizmet vermeye
hazirdirlar.

Ogretim yazilimlar1 bireysel kullanima hizmet edebilecekleri gibi grup
caligmalar1 ve projeler i¢in de kullanilabilirler.

Internet kaynaklarmdan elde edilebilecek icerikle konu gerek gorsel gerek

etkilesim agisindan zenginlestirilebilir.

2.2.1. Ogretim Yazilimlarinin Siiflandirilmasi

Ogretim yazilimlari, hedeflenen kullanim durumlarina gore farkli tiirlere

ayrilmaktadir. Yazilimlar ( Atiker, 2012):

Tekrar ve alistirma yazilimlar
Birebir 6gretim yazilimlar
Benzetim yazilimlari

Ogretim amagli oyun yazilimlari

Sorun ¢6zme yazilimlari olmak iizere bes gruba ayrilmaktadir.
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2.2.1.1. Tekrar ve Alistirma Yazihimlar:

Tekrar ve alistirma yazilimlarinda &grencinin herhangi bir konuyla ilgili
uygulama yapmasi esastir. Bu yazilimlar ile 6grenci yeni bir konuyu 6grenmekten
ziyade, daha onceden 6grendigi bir konunun pratigini yapar. Yabanci dil 6grenimi,
matematik vb. alanlarda tekrar ve alistirma yazilimlarinin kullanimi faydali olmaktadir.
Bu yazilimlar sayesinde ogrenciler, dgrendikleri konularla ilgili az sayida soru ile
yetinmeyip ¢ok sayida uygulama ve alistirmayla konular1 pekistirir. Boylece 6grenilen
bilgi kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilir (Demir, 2009).

Tekrar ve alistirma yazilimlarinda 6grenci programi kullanmadan 6nce gereken
konu bilgisine sahip olmalidir (Yanpar,1999°dan Akt. Atiker, 2012). Konunun daha
onceden sunuldugu varsayilan bu yazilimlarda, verilen dogru yanitlar sonucunda
ogrenci ddiillendirilirken, yanls yanitlar geribildirimler ile dgrenciye bildirilir. Ogrenci
eksik ogrendigi konulart bu yazilimlar ile tamamlamaktadir. Tekrar ve alistirma
yazilimlarinin yararlar1 su sekilde siralanabilir (Atiker, 2012):

e Ogrenci 6grenmesi ile ilgili aninda doniit alir.
e Ogrenciyi 6grenmeye giidiiler.

e Ogrencinin yeni dgrendigi bilgiyi uzun siireli bellege aktarmasina yardimci olur.
2.2.1.2. Birebir Ogretim Yazilimlar

Birebir 6gretim yazilimlari, bir 6gretmen gibi 6grencileri motive eden, icerigi
gorsel ve isitsel Ogelerle sunan, bilginin kavranmasi i¢in alistirmalara ve aninda
geribildirime yer veren, ders sonunda Ogrencileri degerlendiren yazilimlardir. Bu
yazilimlarda ders baslangicinda Ogrencilerin dikkati ¢ekilmeli, konunun daha iyi
kavranmasi i¢in igerik ve multimedya Ozellikleri uygun bir plan c¢ergevesinde
tasarlanmali, ders sonunda 6grenci bilgi diizeyi test edilmelidir. Kendi kendine 6grenme
araci iglevini Ustlenen birebir 6gretim yazilimlarinda su basamaklar izlenir (Atiker,

2012):

e Ogrencinin dikkatini gekme
e On 6grenmeleri hatirlatma
e Kilavuzluk yapma

e Davranisi ortaya ¢ikarma
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e Davranisin dogruluguyla ilgili doniit verme
e Davranis1 degerlendirme

e Kaliciligr saglama
2.2.1.3. Benzetim Yazilimlar:

Benzetim yazilimlari, ger¢ek kosullarin bilgisayar ortaminda sanal olarak
yaratildigi programlardir. Bireyler, bu yazilim ortamlarinda ger¢ek yasamin temsili
uygulamalariyla giivenli bir egitim almaktadir. Ogrenciler simiilasyon olarak da
adlandirilan benzetim programlarinda herhangi bir konu alaninda pratik yapmadan 6nce
karsilagabilecegi olumsuz veya riskli durumlart tecriibbe etmektedir. Benzetim
yazilimlart deneyimin onemli oldugu havacilik, tip vb. alanlarda kullanilmaktadir.
Ayrica bu programlar fen bilimleri alaninda 6grencilere tehlikesiz ve daha az maliyetli
bir laboratuvar ortami sunmaktadir. Cok uzun siiren veya c¢ok kisa siliren deneyler
bilgisayar ortaminda istenen hizda gozlenebilmektedir. Deneyler istenen sayida tekrar
edilebilmektedir. Simiilasyon ortaminda Ogrenciler smif ortamimna tasinamayan
durumlarn tecriibe etmekte ve deneylerinin sonuglarini etkilesimli olarak 6grenmektedir.
Benzetim yazilimlar1 ile bireyler, gercek yasantilari sanal ortamda yasamaktadir.
Benzetim yazilimlarinin yararlart su sekilde siralanabilir (Demirel, 2004’ten Akt.
Atiker, 2012) :

e Gergek hayatta uzun siiren bir olay, benzetim yazilimlar ile kisa siirede ya da
istenen siirede gerceklestirilebilir.

e (Gozle goriilemeyecek kadar kisa siirede meydana gelen olaylar bu yazilimlar ile
yavaslatilarak 6grencilere sunulur.

e Ogrenci 6grenme ortami ile etkilesim icindedir.

e Ogrenme ortanmu giivenlidir.

e Benzetim yazilimlari olanaksiz1 olanakli kilar. Ornegin yanardag patlamasi ya
da ayda nasil ylirlinebilecegi vb. olaylar bu yazilimlarla 6grencilere sunulabilir.

e Para ve diger kaynaklardan kazang saglanir.

e Istenen sayida tekrar yapilir.

e (Gergek yasam daha basit bir duruma getirilir ve bu durum denetim altina alinir.
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2.2.1.4. Ogretimsel Oyun Yazilimlar

Ogretimsel oyun yazilimlari, 6grencilere eglenceli 6grenme ortami saglar.

Ogretici oyunlar su 6zellikleri tasimaktadir ( Yigit, 2007) :

Eglenerek 6grenme

e Problem ¢6zme

o Kiritik diistinme

e Kavram 0gretimi

e Strateji gelistirme

e Olgunlagma

Ogretimsel oyun yazilimlarinda &grenciler rekabet ortami iginde motive

olurlar. Sikici olmayan bir ortamda hem eglenir, hem de Ogrenirler. Bu yazilimlarda
Ogrenciler giindelik hayati konu edinen bir oyunda oyuncu roliinii istlenebilir.
Ogrenciler iistelendigi rollerin sorumluluklarini yerine getirirler. Bdylece bireyler, karar
verme yeteneklerini ve problem ¢6zme stratejilerini gelistirirler. Aldig1 kararlarin
sonuglarint gdzlemleyen bireylerin stratejileri sorgulama ve yeni ilkeleri olusturma

becerileri geligir (Yanpar S. T., Yildirim S, 1999°dan Akt. Atiker, 2012).
2.2.1.5. Sorun Coézme Yazilimlari

Genellikle oyun formatinda olan sorun ¢ézme yazilimlart 6grencilerin daha
onceki bilgilerini ve vyaraticiliklarin1  kullanarak problem ¢6zme yeteneklerini
gelistirmektedir (Demirel, Seferoglu, Yagci, 2004). Sorun ¢6zme yazilimlarinin
yararlari su sekilde siralanmaktadir (Gtilnar, 2003).

e (Gercek yasamda karsilagilabilecek sorunlar lizerinde calisma imkani verir.

e Ogrenciye, sorun ¢dzme siirecinin hangi asamasinda zorluk yasadigina iliskin
bilgi verir.

e Ogrenciye ¢dzmesi icin ¢ok sayida sorun sunar, bdylece &grenci deneyim
kazanmis olur.

e Ogrencinin farkl: tiirde sorunlarla ¢alismasina imkan verir.
2.2.2. Ogretim Yaziimlarinin Tasimas1 Gereken Egitsel Ozellikler

Egitim-0gretim siirecinde ise kosulan dgretim yazilimlarindan verim alabilmek

icin, kullanilacak bu yazilimlarin tasimasi gereken egitsel ozelliklere dikkat edilmesi
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gerekmektedir. Egitsel yazilimlar hazirlanirken 6gretme-6grenme ilkelerine uyulmasi

gerekmektedir. Yazilimlarin tasimasi gereken egitsel 6zellik 6geleri agagidaki gibidir;

Amac Ogesi

1.

Yazilimin genel 6gretim amaci (alistirma ve tekrar, birebir 6gretim, benzetim,

oyun) belirtilmelidir.

2. Genel 6gretim amacinin gercgeklestirilebilmesi i¢in 6grencinin ulasmasi beklenen
hedefler belirtilmelidir.

3. Hedefler 06grenci davramiglart  (hedef-davranislar  seklinde) bi¢iminde
acgiklanmalidir.

4. Dersin hedefleri genel 6gretim amacini gerceklestirecek nitelikte olmalidir
(Kocaman, 2008).

Icerik Ogesi

1. Konular, Tirk Milli Egitiminin genel amaclari ve temel ilkelerine uygun
olmalidir.

2. Yazilimin igerigi ile ders programinda belirlenen kazanim ve davranislar
birbirlerine paralel olmalidir.

3. Igerik hedef-davranislar gergeklestirici nitelikte olmalidir.

4. Tgerik dgrencilerin dgrenme diizeylerine ve sekillerine (smif, dnkosul bilgi ve
beceriler vb.) gore diizlenmelidir.

5. Ders yazilimi bilimsel agidan dogru bir igerik sunmalidir.

6. Igerik olusturan aciklamalar, 6rnekler giincel konular ile pekistirilmelidir.

7. Yazilimin igerigi kiigiik boliimler, modiiler seklinde olunmali ve her modiiliin
sonunda konun kisa bir 6zeti bulunmalidir.

8. Yazilim daha fazla bilgi edinmek isteyen 6grenciler i¢in ilerleme olanag: (veya
aciklayici bilgiler) verebilmelidir.

9. Ogretime yardimci unsurlar (harita, grafik,ses vb.) yeterli ve konular
destekleyici nitelikte olmalidir.

10. Verilen harita, resim, grafik vb. ile anlatim arasinda yazili, sozlii ya da 6zel

isaretlerle baglanti saglanmalidir.  Grafikler giincel, bilimsel ve grafik
diizenleme tekniklerine (renklendirme, 151k-gblge, denge vb.) uygun olmalidir.
Haritalar, gilincel, bilimsel ve haritacilikla ilgili tekniklere uygun olarak

cizilmelidir.
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13.

14.

15.

Konular, ogrencileri sorgulamaya, elestirisel ve yaratici diislinmeye,
kiyaslamaya, edinilen bilgilerden farkli sonuglar ¢ikarmaya yoneltecek sekilde
diizenlenmistir.

Bilgiye 0Ogrencinin yaparak yasayarak ulasmasim1i saglamak amaciyla
uygulamalara yer verilmelidir.

Kullanilan yeni semboller ve kavramlar tanimlanip, dogru ve hep ayni anlami

verecek bigimde verilmelidir (Kocaman, 2008).

Ogretim Tasarim Ogesi

1.
2.

10.

Ogrenci yazilimi ihtiyacina uygun sekilde baslayabilmelidir.

Her modiill de Ogretim etkinligi bitmeden Once Ogrenciye, her bir hedef
davranigsa (6grenme alan ve diizeyi acisindan) es bir alistirma yapma olanagi
saglanmalidir.

Etkinlikler icerisinde verilen cevaplar i¢in zamaninda ve daha net aciklayici
sekilde geri-bildirim saglanmalidir.

Bilgiler basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene ve yakin
cevreden uzak ¢evreye dogru adim adim uygun bir sirada verilmelidir.

Yazilim o6grencilerin bireysel farkliliklar gz onlinde bulundurularak 6grenme
sekillerine ve hizlarina, ilgi ve yeteneklerine gore zorluk dereceleri farkli degisik
segenckleri sunabilmelidir.

Hedeflenen kazanimlara uygun, kavram yanilgilarini gideren, 6grencileri motive
edici animasyonlara (benzesimlere) yer verilmelidir.

Ogrenciye vurgulanmak istenen konun veya dikkati cekmesi istenen sdzciik ve
nesneler (farkli bigim, karakter, renk, hareket ve ya yanip sonen yazilarla)
vurgulanmalidir.

Ogrenci ile karsilikli etkilesimde bulunulmali ve 6grencinin derse etkin ve aktif
katilim1 saglanmalidir.

Ogrencinin bilgi eksikliklerinin ve kavram yamlgilarmmn giderilebilmesi, icin
gerektiginde eksiklikler {lizerinde durulmali ve tekrarlama olanagi saglayacak
ortamlar saglanmalidir.

Yeni Ogrenme Ogelerinin  sunumunda ge¢mis yasantilart g6z Oniinde

bulundurulmalidir.
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11. Yazilimda Ogrenciye Ogrendikleri bilgi ve kavramlari uygulayabilecegi yeni
durumlar ile kendini ifade etme olanagi saglanmalidir.
12. Yazilimda amaglara uygun grafik, renk, ses ve hareketli goriintii gibi olanaklar
etkili olarak kullanilmalidir (Kocaman, 2008).
Degerlendirme Ogesi
1. Her modiil de, 6grenci 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin on test, 6grenmede
yazilimlarinin etkinligini ve basariy1 6lgmek i¢in son test uygulanmalidir.
2. Son test uygulamasmin sonucuna gore Ogrencinin yerine getirmesi Onerilen
ogrenme etkinlikleri agiklanmalidir.
3. Opgrencilerin gelisimi gdz oniinde bulundurularak sorulara verdikleri yanitlar
kaydederek izleyebilmelidir.
4. Ogrencilerin belirlenmis olan kazanimlar1 ve davranislar1 ne derece kazandirildigini
belirlemeye yonelik sorular sorulmalidir.
5. Sorular 6lgme ve degerlendirme tekniklerine uygun olarak hazirlanmalidir (Yalgin,

2003’ten Akt. Kocaman, 2008).
2.3. Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli
2.3.1. Ogretim Etkinlikleri

Ogrenme eyleminin gergeklestigi ve sisteme dahil olan tiim siiregler
birbirleriyle dinamik bir sekilde etkilesim halindedirler. Yani, 6grenme siireci
icerisindeki herhangi bir ¢iktt (veya herhangi bir tiir iglemin sonucu) Tablo 1°de de
goriildiigli gibi bir sonrakinin girdisini olusturur. Bu siirecler, dis etkinliklerden de
etkilenerek O0grenme ve Ogretme siirecinin ger¢eklesmesini miimkiin kilan bir olgu
oldugu goriilmektedir. Ornegin; &grenmenin gerceklestigi sistem igerisinde segici
algimin, dis uyaricilar tarafindan dogal olarak etkilenmesi beklenir. Ders igerisinde
vurgulanmak istenenen resim veya metnin sunus Ozellikleri ( yazi, punto,
renklendirme,), sematik kodlamalar gibi disardan miidahale edilmesi 6grenme siirecini
belirleyen etkenlerden olabilir (Gagne, 1988).

Ogrenme etkinliklerinin sonuglarina dayanarak Ogretim hakkinda genel bir
tanima ulasilabilir. Ogretim, 6grenenin disinda gerceklesen, icsel dgrenme siireclerini
desteklemek icin tasarlanmis bir grup etkinlikten olusur (Gagne, 1988 ). Ogretim

tasarimi, Ogrenme ve Ogretme kuramlarini belirli bir plan dahilinde o6gretimsel
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materyallere, etkinliklere ve degerlendirmeye uyarlayan sistematik ve geri donilisiimlii
bir siiregtir. Ogretim durumlari, &grencinin dersin baginda bulundugu noktadan,
onceden belirlenmis olan ders hedeflerini basarmaya dogru ilerlemesini saglamak
amaciyla tasarlanmistir. Bazilarima gére bu 6gretim durumlari 6grenenin belirli ders
materyali ile etkilesiminin dogal bir sonucu olarak diisiiniilebilir. Ancak &gretim
durumlar 6gretmen ya da tasarimci tarafindan, 6grenenden bagimsiz olarak amaclh ve
kasith diizenlenen etkinlikler biitiinlidiir ve her bir ders i¢in farkli tasarlanmalidir
(Gagne, 1988).

Ogretimin tasarlanmasi bir dersin anlaml1 parcalarmin hiyerarsik siralamasi ile
yapilmaktadir. Gagne, Ogrenmenin gozlenebilir davraniglardan meydana geldigini,
ancak 6grenmede igsel siireglerin de etkili oldugunu vurgulamistir. Bu igsel siireclerden
bazilar1 dikkat, motivasyon ve hatirlamadir. Dissal siiregler ise zaman ve mekan gibi
bireyin dis ¢evresinde bulunan kosullardir. Gagne’ye gore gozlenebilir davranis,
ogrenmedeki igsel siireclerin bir sonucudur. Ogretim etkinlikleri ile 6grenenlerin
“bulunduklar1 noktadan” hedef ama¢ dogrultusunda belirli yeterlige sahip Onceden
belirlenmis hedeflere dogru basarili bir sekilde ilerlemesi tasarlanmistir. Bazi
durumlarda, bu etkinlikler 6grenenin, dersin bazi materyalleri ile 6rnegin okumaya yeni
baslayan bireyin bilmedigi yazili sozciigii, sozel sozciikk dagarcigindaki bir sézclige
benzetmesi ve geribildirim almasi gibi, etkilesiminin dogal sonucu olarak gergeklesir.
Bu yiizden, 6gretim etkinlikleri bir 6gretim tasarimcisi veya 6gretmen tarafindan bilingli
olarak diizenlenmelidir. Bu etkinliklerin genel yapisi, tiim dersler ve her 6grenme amaci
icin ayrica belirlenmelidir. Bir 6§renme eylemi igerisinde ¢esitli 6gretim etkinlikleri ve
ogrenim siireci ile iligkisi Tablo 1’ de listelenmistir (Gagne, 1968, 1985’ten akt. Gagne
1988).
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Tablo 1. Ogretim Etkinlikleri ve Ogrenme Ogretim Etkinligi ile liskileri

Ogretim Aktivitesi Ogrenim Siireci ile iliskisi

1. Tlgiyi cekmek Sinirsel tepki desenlerinin alimi

2. Ogreneni amag hakkinda bilgilendirmek Yonetsel kontrol siirecinin aktivasyonu

3.0Onkosul Olan Ogrenilmis Yetilerin Daha once 6grenilenlerin ¢aligan hafizaya aktarimi

Hatirlanmasini Uyarmak

4. Uyar1 materyalinin sunumu Secici alg1 6zelliklerinin vurgulanmasi

5. Ogrenme rehberligi saglamak Semantik kodlama: geri kazanim ipuglar1
6. Performansin edinimi Tepki diizenlenmesinin aktivasyonu

7. Performansin dogrulugu hakkinda geribildirim Pekistirmenin olugsmasi

8. Performansin degerlendirilmesi Geri kazanimin aktivasyonu, pekistirmenin

miimkiin kilinmasi

9. Akilda tutmanin ve aktarimin gelistirilmesi Geri kazanim i¢in ipuglari ve stratejiler saglanmasi

Tablo 1°de belirtilen 6gretim etkinliklerin tiimii her derste ayni siralamada
gerceklesmesi miimkiin degildir. Bu sira onlarin en muhtemel gergeklesme
siralamasidir. Rolleri igsel bilgi siireglerini uyarmaktir, onlarin yerini almak degildir.
Bazen, bu etkinliklerin biri veya birgogu 6grenen igin asikar olabilir ve bu durumda ona
gereksinim duyulmaz. Ayn1 zamanda, 6zellikle tecriibeli kendi kendine bireysel 6grenen

ogrenciler, bu etkinliklerden biri veya daha ¢ogunu dgrenenler tarafindan saglanir.
2.3.1.1. Dikkat Cekmek

Ogrenenin ilgisini ¢ekmek igin birgok etkinlik uygulanir. Ilgiyi ortaya
¢ikarmanin basit yollar1 arasinda, hareketli isaret levhalar1 veya televizyon ekranindaki
sahnelerin hizla “kesilmesinde” oldugu gibi, uyarict degisiminin kullanimi vardir.
Bunun 6tesinde, ilgi cekmenin temel ve siklikla uygulanan bir yontemi de dgrenenin ilgi
alanlarina hitap etmektir. Bir 68retmen, yapraklarla ilgili bir ders sirasinda, belli bir
ogrencinin ilgi alanlarina soyle bir sozel soruyla hitap edebilir: “Bir yapragin agactan
diismesine neden olan seyi 6grenmek istemez misin?” Yiizdelerin islendigi bir derste bir
ogrencinin 1ilgisi sOyle bir soru araciligiyla harekete gecirilebilir: “Bir beysbol
oyuncusunun topa vurus ortalamasini nasil bulursun?” Dogal olarak, kimse bu tiir
sorular i¢in bir standart igerik olusturamaz, ¢linkii her 6grencinin ilgi alanlar1 farklidir.
Ilgi cekme becerisi, ilgili grenci hakkinda sahip oldugu bilgi baglaminda, bir
Ogretmenin sanatinin bir pargasidir (Gagne, 1988, s. 182).
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Okuldaki derslerde dikkati ¢ekmek i¢in bir kismi sézel olmayan iletisim
bigimleri siklikla kullanilir. Ornegin, 6gretmen belkide bir fiziki aktiviteyi gdsteren (bir
nefes duman, beklenmeyen bir ¢arpisma, bir sivinin renginde degisim) bir sunum
yapabilir ve 6grencinin merakini veya ilgisini uyandirabilir. Bir film veya televizyon
goriintiisii alistimadik bir olay1 aktararak ilgi ¢ekebilir. Onceden iyi planlanmus bir ders,
Ogretmene Ogrencilerin etkin ve aktif katilimini saglamak ve derse karsi ilgilerini
cekmek i¢in tasarlanmis bir veya birden fazla iletisim alternatifi saglar. Ogretim
bireysellestirildiginde 6gretmen, igerigi ve iletisim yOntemini gerekli gordiigii an
cesitlendirmek ve bireysel 6grenci ilgi alanlarina hitap etme sansina sahip olur (Gagne,

1988).
2.3.1.2. Ogreneni Ama¢ Hakkinda Bilgilendirmek

Ogrenen, 6grenmenin gergekten nasil tamamlandigimi, 0 derste hangi konu ya
da materyallerin 6grenilecegini dersin igerigi sunulmadan once bilmelidir. Ogrenenin
derste ne Ogrenecegini bilmesi, derse karsi zihninde beklenti olusturarak motive
olmasini saglar. Bazen dgrenmenin amaci ¢ok aciktir ve 6zel bir iletisim gerektirmez.
Ornegin, yeni golf oynamaya baslayan ve antrenman yapan birine amacinin ne
oldugunu iletmeye calismak yersiz bir siire¢ olacaktir. Fakat ondalik sayilarin konu
edildigi bir derste, 6grenci i¢in (1) ondalik sayilar1 okumayi, (2) ondalik sayilari
yazmay1 veya belki de (3) ondalik sayilar1 toplamay1 6§renmesi gerektigi konusunda
amag agtk mudir? Sorusu belirlenir. Ogrenci, dgretmenin aklindakileri tahmin etmek
zorunda kalmamalidir (Gagne, 1988, s. 183).

Ogrencinin, ilk defa 6grenilecek konularda dgrenilecek materyalden ve dersin
amagclarindan haberdar etmek, 6grenenin derste hangi bilgi ve becerileri kazanacagini
bilmesini ve derse karst sorumluluk almasini saglamaktadir. Performans hedefleri bir
miifredat programini tanimlamak i¢in kullanildiginda, Ogretmenler ve &gretim
tasarimcilari ile iletisim kuracak bir sekilde ifade edilir. Ancak bir ders igin 6gretimin
tasarlanmasi, dersin amacinin Ogrenciler tarafindan kolayca anlasilacak bir bigimde

iletilebilir halde olmasini igerir (Gagne, 1988, 5.183).
2.3.1.3. Onkosul Olan Ogrenilmis Yetilerin Hatirlanmasim1 Uyarmak

Yeni gelen bilgiyi, zihinde var olan Onceden Ogrenilmis Dbilgilerle

iliskilendirmek dgrenme siirecini hizlandirmaktadir. Onceden grenilmis bilgileri ortaya
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¢tkarmak icin bir hatirlatma sorusu sorularak uyarilabilir. Ornegin, 6grencilere daglarla
iligkili olarak yagmur anlatildiginda su soru sorulabilir: “Yazin kara iizerinde hareket
etmis bir buluttaki havanin nasil oldugunu hatirliyor musunuz?” (Hava sicaktir). Bu
durumda, su ek soru sorulabilir: “Yiiksek bir dagdaki topragin 1sis1 nasil olabilir?”
(Soguk). Bu tiir sorular daha 6nce 6grenilmis kurallar akla getirir ve dogal olarak, nem
yiiklii sicak bir bulutun sogumasinin etkileri hakkinda yeni bir kural edinilmesi ile yeni

bir bilginin 6grenilmesine neden olur (Gagne, 1988, 5.184).
2.3.1.4. Uyanic1 Materyallerinin Sunumu

Ogrenene, dgrenme siireci icerisinde dnceden gretilmis bilgileri hatirlatilip
eksiklikler giderildikten sonra yeni konunun anlatimina gegilebilir. Bunu yaparken
icerik anlamli pargalar halinde organize edilerek agiklanmali, gerekirse gorsel olarak
canlandirilmalidir. Ogrenene gosterilecek (veya iletilecek) uyarilar 6grenmeyi yansitan
performansla paralel olmalidir. Eger Ogrenenin, tarihi olaylar gibi bir dizi olay
Ogrenmesi gerekiyorsa, o zaman sozlii veya yazili bigimde iletilmesi anlamli pargalar
halinde gorsellestirilmelidir. Ornegin 6grenmenin amaci sdzgelimi daire gibi bir
kavramin Ogrenilmesi ise, karatahtaya veya bir kitap araciligi ile biiyiikk ve kiiciik
daireler gostermenin yani sira yesil daireler, kirmizi ve ipten veya telden yapilmisg
daireler de sunulmasi gereklidir. Kisacasi bir¢ok duyuya hitap edecek sekilde ses, video,

grafik gibi zengin bir anlatim saglayabilir (Gagne, 1988, s. 185).
2.3.1.5. Ogrenme Rehberligi Saglamak

Ogretim ortamlarinda 6zelikle 6grenci tarafinda bilginin yapilanmasi oldukga
onemli bir olaydir. Ogretmenlerin bilgiyi hazir vermek yerine, bilgiye giden yollari
benimsetmesi ve rehberlik ederek ydnlendirmesi gerekir. Ogrenme rehberliginin
miktari, yani soru sayisi ve bunlarin sagladiklar “dogrudan veya dolayl ipuglari,” dogal
olarak ogrenilen bilginin tiirti ile farklilik gosterir (Wittrock, 1955’ten Akt. Gagne,
1988, s. 186). Eger 6grenilecek sey dgrenene gelisigiizel bir konuysa, ismin bir sekilde
“kesfedilmesini” umarak dolayli ipuglar1 ve sorularla zaman kaybetmenin bir anlami
yoktur. Bu durumda 6grenciye dogru bicimde yaniti vermek o6grenme rehberligi
acisindan dogru davranis olacaktir.

Ogrenme rehberliginde kullamlacak ipuglari veya imalarin miktar

Ogrenenlerin bireysel farkliliklar1 dogrultusunda degisecektir. Bazi Ogrenenler

27



digerlerinden daha az 6grenme rehberligine gereksinim gosterir, konuyu hizli kavrar.
Hizli 6grenen birine ¢ok fazla rehberlik bir kiiciimseme gibi gelebilir, bunun yaninda
yavas 6grenen biri icin ¢ok az rehberlik kaygi duygusuna neden olabilir. Bu siirecte en
iyl ¢6zlim her sefer biraz 6grenme rehberligi uygulayarak 6grenciye ihtiyaci olan
kadariyla kullanma sans1 vermektir. Hizl1 6grenen biri i¢in sadece tek bir ipucu yeterli
olurken ii¢ veya dort ipucu daha yavas 6grenenler i¢in daha iyi sonuglar verebilir. Bu tiir
uygulanan 6grenme imkanlar1 biitiin bir bilgisayar temelli 6gretim sisteminin pargasi

haline kolaylikla getirilebilir (Tennyson, 1984 ten akt. Gagne, 1988, s. 187).
2.3.1.6. Performansin Edinimi

Yeterli 6grenim rehberligi aldiklarinda 6grenenlerin 6grenmenin gergek icsel
birlestirici  etkinliginin  gergeklestigi noktaya tasindiklart varsayilir.  Bilginin
yapilanmasin1 saglayacak sekilde rehberlik alan 6grenen, bireysel olarak alistirma ve
uygulama yaparken ne kadar Ogrendiginin eksikliklerinin farkina varabilmektedir.
Ogrencinin ne kadar &grendiginin farkina varmasi ve ne kadar Ogrendigine ikna
olmasinin en iyi yontemi alistirmalarla performansini ortaya ¢ikarmaktir. Cogunlukla
Ogrenmeyi takip eden ilk performans 6grenenlerin o ana kadar iletisim i¢inde olduklari

ayni 6rnegi (yani ayn1 uyarict materyali) kullanacaktir (Gagne, 1988, 5.188).
2.3.1.7. Geribildirim Saglamak

Birgok durumda 6grenen dogru performansi uyguladiginda gerekli 6grenme
etkinliginin sona erdigi varsayilsa da, bu her zaman dogru degildir. Ogrenme
etkinliginin alt etkilerinin ve tam olarak neyin 6grenildiginin belirlenmesi iizerindeki
etkilerinin tamamen farkinda olunmalidir. Diger bir ifadeyle, en azindan, 6grenenin
performansinin dogrulugu veya dogruluk derecesi hakkinda bir geribildirim olmalidir.
Bircok durumda bu geribildirim otomatik olarak verilir; 6rnegin dart atmay1 dgrenen bir
birey attig1 anda hedeften ne kadar uzaga attiginm1 hemen gorebilir. Benzer bigimde,
yazil1 bir s6zcligli ayn1 zamanda beklenen bir anlami aktaran sozel kelime haznesinde
bulunan bir sozciikle eslestirdiginde, gayet kabul edilebilir bir kesinlikle ve aninda bir
geribildirim almis olur. Fakat, dogal olarak bu tip bir “otomatik” geribildirim
saglamayan bir ¢ok soyut konular ve bu konulara ait kavramlar bulunmaktadir. Ornegin
ben ve bana zamirlerinin kullanilmasini 6grenirken 6grenci kullandiginin dogru mu

yanlis m1 oldugunu nasil anlar? Bu gibi durumlarda 6gretmenden, gelecek geribildirim
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gerekli bir etkinliktir. Geribildirimde bulunmanin standart yéntemleri yoktur. Ogretmen
Ogrenenin performansini gozlemlerken geribildirim iletisimi farkli yollardan iletilebilir;
basla bir onay, bir giiliimseme veya sozel bir ifade gibi. Yine bu durumda iletisimin
onemli oOzelligi igerigi degil islevidir: Ogrenenlere performanslarinin dogrulugu

hakkinda bilgi temin etmek (Gagne, 1988, s. 188).
2.3.1.8. Performansin Degerlendirilmesi

Ogrenmenin gergeklestiginin ilk belirtisi, hedeflenen ya da kazanilmasi
istenilen davranisa uygun performansin ortaya ¢ikmasidir. Bu ortaya ¢ikan performans
veya davranis, 6grenme sonucunun bir degerlendirilmesidir. Ogrenen dersin amacina
uygun tek bir performans sergilediginde, bir gozlemci veya Ogretmen giivenilir bir
gbézlem yaptigindan nasil emin olacaktir? Bu kisi 6grencinin gerekli performansi
tesadiifen veya tahmin sonucu sergilemedigini nasil bilecektir? Dogal olarak bu soruyla
ortaya atilan siipheler 6grenene baska bir 6rnek sunarak performansin tekrarlanmasiyla
ortadan kaldirilabilir. Ogretmen, dgrenenin sergiledigi performansmn gecerli olmasina
veya bilginin yapilanmasi konusunda nasil ikna olacaktir? Bu konu iki farkli karar
gerektirir. Bunlarin ilki, performansin ger¢ekten dogru olarak amaci yansitip
yansitmadigi hakkinda alinacak karardir. Diger ikinci karar da, performansin
gozlemlenmesinde muhtemel c¢arpitmalardan etkilenmedigi bir ortamda yapilip
yapilmadigidir. Kisacasi, kosullar 6yle ayarlanmalidir ki 6grenci “yanit1 ezberlemis” ya
da daha oOnceki bir deneyimden hatirlamis olmasinin Oniine gecerek, Ogretmen
performansin gézlemlenmesiyle 6grenilen bir bilgiyi gergek bir bigimde yansittigina
farkina varmalhidir (Gagne, 1988, s 189).

2.3.1.9. Akilda Tutmanin ve Aktarimin Gelistirilmesi

Ogrenilen bilgi ve becerilerin kalict olup olmadig, ileride ihtiyag
duyuldugunda geri c¢agirilabilmesinden anlagsilabilir. (Gagne, 1988, s. 190). Diisiinsel
becerilerin hatirlanmasi igin gerekli olan sartlar onlarin hatirlanabilmesi ve gerektiginde
kullanilabilmesi i¢in diizenli araliklarla yapilan tekrar ve pratik yapmakla olusur. Bu
yiizden, eger tanimlanmis kavram, kural ve kurallar iyi bir bi¢imde akilda tutulabilmesi,
ders planlama bunlarin sistematik olarak haftalara ve aylara yayilmis bir sekilde
tekrarlarin yapilmasiyla gézden gegirilmesini 6ngormelidir. Her biri becerinin geri

cagirilmasint ve kullanilmasini gerektiren bu zamana yayilmis tekrarlarin etkinligi, ilk
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ogrenmeden sonra hemen pratige dokiilen ve tekrar edilen drneklerin hatirlanmasi ya da
geri ¢agirilmasi daha kolaylagmaktadir (Reynolds ve Glaser, 1964’den Akt. Gagne,
1988, s. 190).

Problem ¢o6zme gorevlerinde gesitlilik ve 6zglinliik, biligsel stratejilerin stirekli
gelisimi lizerinde ciddi bir 6nem tasir. Daha oOnce de belirtildigi gibi, problem
¢ozlimiinde kullanilan stratejiler, Ogretimin arasia serpistirilmis problem ¢ézme
firsatlarinin  sistematik sunumu ile gelistirilebilir. Ogrenciye 6zgiin problemlerin
sunumunda s6z edilmesi gereken bir diger etkinlik de beklenen ¢oziimiin genel yapisi
hakkinda agik olmanin gerekliligidir. Ornegin, “pratik” ¢oziimler “6zgiin” ¢dziimlerden
farkli olabilir ve amacin iletilmesindeki bu tiir farkliliklardan 6grencinin performansi

kolayca etkilenebilir (Johnson, 1972’den Akt. Gagne, 1988, s. 191).
2.3.2. Ogretim Etkinlikleri ve Ogrenmenin Sonugclar

Ogretim etkinlikleri, 6grenilmis bilginin her biriyle baglantili olarak uygun bir
bigimde kullanilabilir. ilgi cekmek gibi baz1 6gretim etkinlikleri s6z konusu oldugunda,
etkinligi gerceklestirmek icin kullanilan yontemler, diistinsel beceri amaglar1 veya tutum
amaglart i¢in kullanilanlardan farkli olmak zorunda degildir. Fakat 6grenme rehberligi
icin, etkinligin 6zgiin dogas1 farkli olmalidir. Diislinsel bir becerinin kodlamasi
ogrenilecek bir kuralin s6zel olarak ifade edilmesi gibi sdzel 6gretimle yonlendirilebilir.
Tam tersine, bir tutumun etkin kodlanmasi ¢ogunlukla bir insan modelini gézlemlemeyi

iceren karmagik bir etkinligi gerektirir (Gagne, 1988, s. 191).
2.3.3. Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modeli fle flgili Yapilmis Calismalar

Siinbiil, Gilindiiz ve Yilmaz (2002) yapmis olduklar1 ¢calismalarinda altinct sinif
fen bilgisi dersinde Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline gore hazirlanmig bilgisayar
destekli Ogretim uygulamasinin &grencilerin erisi diizeylerine etkisini incelemistir.
Deney ve kontrol grubu olusturarak yapmis oldugu caligmasinda deney grubunda
Gagne’nin O6gretim etkinlikleri modeline gore hazirlanmis olan bilgisayar destekli
Ogretim uygulamasi1 ile kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile calismayi
stirdiirmiigtiir. Arastirmanin sonunda bilgi, kavrama ve toplam eriside deney grubu
lehine anlaml1 farkliliklar oldugu sonucuna ulagmustir.

Karabagshiew (2003) Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline gore hazirlamig

oldugu 6gretim yaziliminin altinci simif 6grencilerinin akademik basarilari tizerindeki
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etkisini incelemistir. Altinci siif Ingilizce dersinin planlanmis gelecek zaman
aktiviteleri konusunu ele almistir. Aragtirmada altinct siniflarin tamamini deney grubu
olarak secilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere konu klasik yontemle islendikten
sonra On testler uygulanmis; daha sonra hazirlamis oldugu yazilimi laboratuvarda ders
hocasinin hazir bulunmasi ile uygulamistir. Dersin bitiminden bir siire sonra son testleri
uygulayarak c¢alismayr sonlandirmistir. Calismanin sonunda Gagne’nin  Ogretim
etkinlikleri modeline gore hazirlanan Ogretim yaziliminin Ogrencilerin akademik
basarisina olumlu katkisinin oldugu sonucuna ulagmustir.

Tanyeri (2004) yapmis oldugu ¢alismasinda sekizinci sinif fen bilgisi dersinin
madde ve degisim {initesinin web destekli 6gretimine yonelik olarak Gagne’nin dgretim
etkinlikleri modelini temel alarak bir 6gretim materyali gelistirmeyi amaglamis ve bu
hazirlamis oldugu materyalin Ogretimsel ve bicimsel yeterliligini de fen bilgisi
Ogretmenlerinin gorlislerine gore ortaya koymayr amacglamistir. Tarama modelinde
yapmis oldugu calismasi i¢cin web destekli 6gretim materyali gelistirmis ve materyalin
degerlendirilmesi i¢in bir anket formu hazirlamistir. Arastirmanin sonucunda hazirlamig
oldugu web destekli dgretim materyalinin Gagne’nin O6gretim etkinlikleri modelini
yansittig1 sonucuna varmistir.

Gokdemir (2009) ise 6gretim elemanlarinin Gagne’nin 6gretim etkinlikleri
modeline gore derslerini tasarlayabilecekleri internet temelli bir egitim sistemi
gelistirerek bunun kullanighligini incelemistir. Nicel ve nitel veriler araciligiyla,
aragtirmanin sonunda kullanicilarin internet tabanl uzaktan 6grenme idare sisteminde
belirlenen biitiin gorevleri basarili olarak yerine getirdigi sonucuna varmistir.

Cagirgan Giilten, Ergin ve Avcr (2009) Bilgiyi isleme kurami ve
anlamlandirmanin matematik 6gretimi tlizerindeki etkisini incelemistir. Bu dogrultuda
Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeli esas alinarak diizglin olmayan kati cisimlerin
hacimlerinin bulunmasinin 6gretilmesi amaglanmigstir. Bir sinifa gorsel uyaranlar ile
hazirlanan materyal kullanarak ders anlatilmis ve kavram haritalar1 olusturmalari
saglanmistir; diger smifa ise anlamlandirilmadan anlatim yontemi kullanilarak ayni
konu anlatilmistir. Bulgular sonucunda anlatim yontemi ile ders sunulan sinifta,
Ogrencilerin konuyu anlamlandiramadiklar1 ve kavram haritas1 olusturamadiklar1 ve

bilginin genelinin kisa siireli bellekte kaldig: tespit edilmistir.
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Ozkok (2010) yapmis oldugu ¢alismasinda sekizinci simif matematik dersinde
Gagne’nin 0gretim etkinlikleri modeli esas alinarak olusturulmus 6gretim yaziliminin
bilgisayar destekli 6gretim yontemi yardimiyla uygulayarak, geleneksel oOgretim
yontemine gore 6grenci basarisina ve tutumuna etkisini incelemistir. Arastirmayi ayni
Ogretmenin dersi yuriittiigi iki smifta stirdiirmiistiir. Siniflardan biri deney digeri ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubuna Gagne’nin &gretim etkinlikleri
modeline gore hazirlanmis 6gretim yazilimini, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemi ile dersi islenmistir. Arastirma Oncesinde, sonrasinda ve bitiminden yaklasik
bir ay sonra toplam ii¢ kez madde analizleri, giivenirlik ve gegerliligi yapilmis ¢oktan
secmeli basari testi 0grencilere uygulanmistir. Bununla birlikte dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla matematik dersi tutum Olgegi
kullanmistir. Arastirmanin sonunda Gagne’nin &gretim etkinlikleri modeline gore
hazirlanan 6gretim yaziliminin geleneksel 6gretim yontemine gore Ogrenci basarisini
artirdig1 ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmistir.

Menzi (2012) Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline gore hazirlamig oldugu
internet temelli O6gretim uygulamasinin yedinci smif bilisim teknolojileri dersinde
ogrencilerin akademik basarilarina ve 6grenmenin kalicilifina etkisini incelemistir.
Calismasinda On test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanarak
gerceklestirmistir. Her iki grupta da arastirmacinin yiiriittiigii ¢alisma toplam dort hafta
stirmiistiir. Uygulamanin baglangicinda ve bitiminde her iki gruba da akademik basari
testi uygulayarak verileri spss yardimiyla analiz edilmistir. Calismanin sonunda internet
temelli 6gretimin uygulandigr deney grubunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gortliirken; kontrol grubunda herhangi bir anlamhi farklilik gézlenmemistir. Kalicilik
testi bagar1 puanlar1 bakimimdan da deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki
Ogrencilere gore istatistiksel acidan anlamli artis gosterdigi sonucuna ulagmistir.

Bas (2012) yapmis oldugu calismasinda Gagne’nin Ogretim etkinlikleri
modelinin 6grencilerin akademik basarilarma ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi
incelemistir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu aragtirma modeli kullanmigtir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin derse yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine
anlaml farkliliklar oldugu sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte Gagne’nin 6gretim
etkinlikleri modeline dayal1 yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde

de 6nemli gelismeler sagladigini ifade etmistir.
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T. Neo, M. Neo ve Teoh (2010) yaptig1 ¢alismasinda, &grenci merkezli
O0grenme ortami olusturarak Gage’nin Ogretim etkinlerini arastirmistir. Yaslar1 19-24
arasinda degisen 41 Ogrenciye animasyon konusu bilgisayar ortamina aktarilarak
Gage’nin 6gretim etkinlikleri lizerinden 6grenme diizeyleri belirlenmeye caligilmistir.
Calismada veri toplama araci olarak, 6grenenlerin 6grenme ortamlarina karsi tutum
anketi ve kapali uglu sorular kullanilmigtir. Calismaya katilan 6rneklemde, var olan
bilgileri daha derinlemesine ortaya ¢ikarmak icin acik uglu sorulardan olusan miilakat
uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grenme ortaminda 6grencilerin daha 6zgiir
olarak bilgiyi yapilandirdiklarini ve konuyu anlama oranlariin artigini belirtmislerdir.
Ozellikle Gagne’nin &gretim etkinliklerinden 6gretmenin rehberlik etme basamagina
olumlu baktiklar1 sonucuna varilmistir. Bu da 6gretenin 6grenme ortaminda 6nemli bir
roliiniin oldugu belirtilmistir.

3

Akgay (2011), Gagne’nin &gretim durumlari modeli ile “web maceralar1”
internet tabanlt bir 6gretim yontemini karsilastirmis ve bu model lizerindeki etkililigi
aragtirmistir. Web macerast 0gretim yonteminde yer alan bu adimlar1 Gagne’nin
“Ogretim Durumlar1 Modeli” ile karsilastirdign ¢alismada, ydntemin model ile uygun
oldugunu ve c¢ok iyi hazirlanmis bir yazilim programiyla &gretim ortamlarinda
ogrenenlerin etkin ve aktif katilimini saglayacagi yoniinde bir sonuca varilmstir.

Martin, Klein ve Sullivan (2004) ise Gagne’nin 6gretim etkinliklerini farkli
sekilde birlestirerek 6grenenin basart ve tutum {izerindeki etkisini arastirmistir. Bu
amagla, 0gretim durumlarin1 farkli sekillerde bir araya getirerek online bir dgrenme
materyali olusturmustur. Bu online 6grenme materyalinde Gagne’nin 6gretim durumunu
su sekilde kullanmislardir:

Information (Bilgi): Uyaric1 materyalin sunulmasi

Objectives (Hedef): Ogrenciyi dersin amaglaridan haberdar etme

Practice and feedback (Alistirma): Davranisi ortaya ¢ikarma

Examples (Ornekleme): Ogrenciye rehberlik etme

Review: Degerlendirme

Bu 5 durumun birbirleriyle farkli sekillerde bir araya getirerek olusan 6grenme
materyalinin versiyonlar1 ise su sekildedir:

Tam program: Bilgi + hedef + alistirma + 6rnekleme + degerlendirme

Program — Hedef: Bilgi + alistirma + 6rnekleme + degerlendirme
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Program — Ornekleme: Bilgi + hedef + alistirma + degerlendirme
Program — Alistirma: Bilgi + hedef + 6rnekleme + degerlendirme

Program — Degerlendirme: Bilgi + hedef + alistirma + 6rnekleme

Bu ¢aligmanin 6rneklemini, 6n bilgileri farkli bilgisayar bilgisine sahip 256
{iniversite ogrencisiyle calismistir. Ogrenme siirecinde kullanilacak olan materyal,
bilgisayarin temel bilgilerini kapsayan, Dreamweaver’da gelistirilen bilgisayar destekli
derslerden olusmustur. Arastirmada temel konulara baslamadan 6nce bir giris boliimii
olusturulmus ve bu giris boliimiinde bilgisayarin ne oldugu ve bilgisayarin temel
kavramlar1 ile ilgili konularin ayrintilarmma yer verilmistir. Bilgisayar destekli
olusturulan bu dersler 6ncelikle 5 6grenci ile pilot uygulama yapilmigtir. Daha sonra asil
orneklem, On test sonuglarina gore disik, orta ve yiiksek seviyede oOgrencileri
kapsayacak sekilde homojen olup 6 farkli gruba ayrilmis ve Ogretim durumlarinin
versiyonlart her bir gruba ayr1 seklide uygulanmistir. Ders igerikleri miifredata uygun
bir sekilde kazamimlar belirlenerck bilgisayar ortaminda o6grencilerin  bireysel
caligmalar1 saglanmistir. Elde edilen son test bulgularina gére 6grenci basarisini ve
tutumunu en olumlu etkileyen 6gretim durumu “Davranisi Ortaya Cikarma” sonucuna

ulasilmistir.

34



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu bolimiinde arastirmanin modeli, arastirma sorulari, calisma grubu,
arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin nasil analiz edildigiyle ilgili

konulara yer verilmistir.
3.1.Arastirmanin Modeli

Gagne’nin Ogretim  Etkinlikleri Modeline Gore Hazirlanan Ogretim
Yazilimmin Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumlarina
etkisini incelemeyi amaglayan bu ¢alisma, deneysel arastirma yaklasimu tiirlerinden yari
deneysel desen kullanilmistir. Deneysel arastirma yaklasimi, neden-sonug iliskilerini
belirlemeye ¢alismak amaci ile bir veya birden fazla bagimsiz degiskendeki degisimin
bagimli degiskendeki etkisini incelemek tizere kontrol edilmis ortamlarda uygulanan bir
tekniktir. (Kili¢ ve Cinoglu, 2008). Deneysel model ile yapilan her aragtirmada mutlaka
bir karsilastirma vardir. Bu belli bir seyin kendi i¢indeki degisimleri ya da bu “sey”’ler
aras1 ayrimlarin karsilastirilmasi anlaminda olabilir (Karasar, 2005; s.88).

Deneysel arastirma yaklasiminin pek ¢ok tiiri vardir. Bazilar1 bagimli degisken
sayisina gore bazilarinda ise ¢alismadaki grup sayist gore bu tiirler belirlenmektedir.
Literatiire bakildiginda Campell ve Stanley (1963) in gelistirdigi, aragtirmaya katilan
grup sayisi, kontrol Onlemleri zaman ve sayisiin dikkate alinarak yapildig:
siniflamalardir.

Buna gore, deneysel modelleri {i¢ grupta ele alinmaktadir. (Karasar, 2005);

1. Deneme Oncesi (pre-experimental) modelleri
2. Gergek deneme (true-experimental) modelleri

3. Yar1 deneme (quasi-experimental) modelleridir.

3.1.1. Deneme oncesi (pre-experimental) modelleridir

Bu tiir modellerin, bilimsel degeri olduk¢a sinirlt oldugu icin gergek anlamda
bir deneme modeli niteligi tasimamakla birlikte pek tercih edilmezler. Deneme Oncesi

bu modellerden ti¢ii su sekildedir:



3.1.1.1. Tek Grup Son Test Model

Rastgele (random) secilmis tek bir gruba bagimsiz degiskenin uygulanmasi ve
etkinin bagimli degisken iizerinde goézlenmesi tek grup son test modeli olusturur.
Modelin varsayimi, gozleminin “X” bagimsiz degiskeninin etkisini yansitmasidir. Fakat
deney oncesi grubu olusturan kisilerin ilk halleri, 6nbilgileri bilinmedigi i¢in tek grup
test lizerinden c¢ikan sonuglar pek saglikli nitelendirilemez. Sonu¢ yorumlanirken

degisme varsa 0grenciden mi, degisken lizerinden mi oldugu belirlenemez.
3.1.1.2. Tek Grup On Test ve Son Test Model

Rastgele (random) secilmis tek bir gruba bagimsiz degisken uygulanir. Bu
modelde hem deney 6ncesi ve sonrast dlgme séz konusudur. Modelin varsayimi, son
test puanlarinin 6n test puanlarindan daha biiyiik ise bunun “X” bagimsiz degiskeninin
etkisi oldugudur. Bu modele iliskin olarak bagimsiz degiskenin-bagimli degisken
tizerindeki etkisi On test ve son test ortalamalar1 arasindaki farkin manidarligini test

edilmesiyle miimkiindiir.
3.1.1.3. Karsilastirilmah Esitlenmemis Grup Son Test Modeli

Rastgele (random) secilmis iki grubun baslangictaki benzerlikleri bilinmeyip
biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak adlandirilir. Modelin hipotezi, deney
grubunun puanlari, kontrol grubunda elde edilen puanlardan yiiksek olmasi ile bu

durum “X” bagimsiz degiskeninden kaynaklandiginin kabul edilmesidir.
3.1.2. Ger¢ek Deneme (true-experimental) Modelleri:

Klasik kontrollii deney olarak da ifade edilen ve bilimsel degeri en yiiksek
deneme olan gercek deneysel desen, bagimsiz degiskenin etkisini ortadan kaldirarak
bagimli degisken iizerinde herhangi bir degisikligi belirlemeye ¢alismaktir (Gtirsakal,
2001).

3.1.2.1. On Test — Son Test Kontrol Grubu Model

Bu modelde, seckisiz atama ile olusturulan iki gruptan biri deney, digeri ise
kontrol grubu olup, bu gruplara deney oncesi ve sonrasi dlgiimler yapilir. Modelde 6n
testlerin bulunmasi, gruplarin deney oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine son test

sonuclarinin buna gore diizeltilmesine yardim eder. (Karasar, 2009).
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3.1.2.2. Son Test Kontrol Gruplu Model:

Seckisiz atama ile olugturulmus iki gruptan biri deney, digeri ise kontrol grubu
olarak adlandirilmasiyla birlikte bu modelde deney sonu sadece son test uygulanarak
Olcme yapilir. Gruplarin segkisiz atama ile olusturulmasi, deney Oncesi benzerligi
saglayarak Ol¢menin i¢ ve dis gegerlik iizerindeki olumsuz etkiler onlenerek saglikli

sonuglar elde edilebilir.
3.1.2.3. Solomon Dort Grup Modeli:

Seckisiz atama ile olusturulan, dort gruptan ikisi deney, diger ikisi ise kontrol
grubunu olusturmaktadir. Her grupta, deney sonrast dlgmeler yapildig1 halde, gruplarin
seckisiz atama ile olusturulmasi, deney Oncesi benzerligi saglamasi nedeniyle deney
oncesi Olgmeler, biri deney ve o6teki kontrol olmak {izere, yalnizca iki grup lizerinde

yapilir.
3.1.3. Yar1 Deneme (quasi-experimental) Modelleri
3.1.3.1. Esit Zaman Orneklemi Modeli

Rastgele (random) secilmis bir grup iizerinde 6lgmeler yapilir. Fakat ayn1 grup,
esit zaman araliklar1 ve secgkisiz se¢imle belirlenen bir sirada deney ve kontrol grubu
olarak kullanilir. Her uygulamadan sonra, bagimli degiskenin degeri olgiiliir. Deney ve
kontrol gruplar1 degisken diizeylerinden sonra yapilan Olgmeler ayr1 ayr

gruplandirilarak deney ve kontrol gruplar1 olusturulur.
3.1.3.2. Rotasyon Modeli

Buna modele gore, her grup esit siirelerle ve yansiz bir sira i¢inde bagimsiz
degiskenlerinin etkisi altinda birakilir. Her X den sonra bir 6lgme yapilir. Bagimsiz
deney degiskenlerinin gruplara her uygulanisindan sonra yapilan 6lgmeler, o degiskenin

etkisi olarak kabul edilir.
3.1.3.3. Esitlenmemis On Test-Son Test Kontrol Grubu Model:

Gergek deneysel modellerinden Ontest- sontest kontrol gruplu desene benzer
bir model olmasina ragmen tek fark gruptaki kisilerin seckisiz atama yolu ile gruplarin
deney Oncesi benzerlik esitlenmesine gerek duyulmaz. Gelisi giizel sekilde olusturulan

gruplardan (okul ortaminda simiflar) yansiz atama yolu ile bir deney, bir de kontrol
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grubu segilir. Egitim arastirmalarinda, okul ortamlarinda smiflar okul ydnetimi
tarafindan olusturuldugu icin Tlzerinde c¢alisilacak 6grencilerin deney ve kontrol
gruplarina yansiz olarak atanmalar1 olanakli degildir. Bu nedenle; egitim
arastirmalarinda, yar1 deneysel modeller daha fazla kullanilmaktadir (Ozmen, 2014).

Bu arastirmada ise yar1 deneysel “On Test-Son Test Kontrol Grup” deseni
kullanilmistir. Mevcut okul yapilarinda deney ve kontrol gruplarinin kontrol
degiskenleri bakimindan esitlenmis olarak olusturulmasinin gii¢ olmasindan dolay1 bu
yontem tercih edilmistir. Bu amagla, birbirine benzer nitelikteki mevcut yedinci siniflar
arasindan seckisiz atama yolu ile biri deney digeri kontrol grubu olarak iki sif
belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda ve 6grencilerin birbirine
benzerliklerinin temin edilmesinde bu siniflarin dersine giren 6gretmenlerin goriigleri ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan 6n test sonuglarmdan yararlanilmistir. Ogretim
etkinlikleri modelinin uygulandigr smif deney grubunu, okuldaki mevcut 6gretim
yontemi ile sosyal bilgiler dersinin anlatildigi grup ise kontrol grubunu temsil
etmektedir. Arastirmanin deseni Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Aragtirmanin Deneysel Deseni

Gruplar  On testler Ogretim yontemi Son testler
. ] Gagne’nin 6gretim ) ]
Akademik Basari testi Sosyal o ) Akademik Basari testi Sosyal
o ) ) etkinlikleri modeline o i )
Deney Bilgiler Tutum Olgegi Bilgiler Tutum Olgegi

gore hazirlanmis

Ogretim yazilimi

) ) Akademik Basari testi Sosyal
Akademik Basari testi Sosyal o .
Kontrol . i Geleneksel yontem Bilgiler Tutum Olgegi
Bilgiler Tutum Olgegi

3.2. Calisma grubu

Bilimsel calismalarda, deneysel modellerin kullanildigir arastirmalarda ilk
onciillerden biri de evreni ve evreni temsil edebilecek 6rneklemi dogru belirlemektir
(McMillan ve Schumacher, 2001°den Akt. Giirsoy, 2015). Evren, ¢alismada toplanacak
verilerin analizi ile elde edilecek sonuclarin gecerli olacagi ve genellendigi grup,
orneklem ise belli bir evrenden secilen, 6zellikleri hakkinda bilgi toplamak i¢in evrenin

smirlt bir pargast olarak tanimlanmaktadir (Biiyiikoztiirk vd, 2009). Arastirmalar
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cogunlukla 6rneklem kiimeler ilizerinde yapilir ve elde edilen sonuglar ilgili evrenlere
genellenir (Karasar, 2005, s.110-111). Orneklemin evreni basariyla temsil etmesini ve
orneklemin c¢esitli hatalardan bagimsiz olarak seg¢ilmesini saglamak {izere cesitli
ornekleme yontemleri gelistirilmistir. Karasar, (2007) ve Geray (2006)  gibi
arastirmacilar 6rnekleme yontemlerini farkli tanimlamistir. Ancak, en yaygin ve genel
siiflandirmaya bakildiginda olasiliga dayali ve olasilik dis1 olmak iizere iki 6rnekleme
yontemi belirlenmistir. Bu arastirmada, olasiliga dayali 6rneklem tiirlerinden kiime
orneklem yontemi kullanilmistir. Kiime 6rneklem, evrendeki kiimelerin esit olarak
secilebilme sansinin oldugu durumda yapilan 6rneklem tiiriidiir (Karasar, 2009; s. 114).
Okullarin belirlenmesi asamasinda sosyo-ekonomik durumlar dikkate alinmis ve her
diizeyde 6grencilerin yer aldig1 okullar 6ncelikli siraya alinmistir. Buradaki amag sosyo-
ekonomik diizeyleri esit olan okullarin segilmesini saglamaktir. Sosyal bilgiler dersinin
icerigi, arastirmanin konusu ve amaci oldugu i¢in bu dersi alan yedinci sinif 6grencileri
ozellikle secilmistir. Caligsma alani olarak ilgili sartlar1 saglayan Elazig ili biinyesinde
bulunan Esra- Zafer - Esref Yildirim Ortaokulu segilmistir.

Nicel verilerin elde edilmesi asamasinda uygulama siirecine Elazig il
merkezinde yer alan Esra- Zafer - Esref Yildirim Ortaokulu’nda 6grenim gérmekte olan
ve sosyal bilgiler dersini alan yedinci sinif 6grencileri lizerinde yapilmistir. Arastirmada
calisma grubu, deney ( N=28) ve kontrol grubu (N=33) olarak belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gére dagilimi agsagidaki gibidir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Gruplar N % N % N
Deney 16 45 12 55 28
Kontrol 12 53 21 47 33

Tablo 3 “te de goriildiigii tizere ¢alismanin nicel verileri, 12 kiz ve 21 erkek
ogrenciden olusan 33 kisilik deney ve 16 kiz ve 12 erkek 6grenciden olusan 28 kisilik

kontrol grubundan toplanmuigtir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin amacina ulasmak amaciyla kullanilan veri toplama araglari amaglar ile

birlikte maddeler halinde asagida verilmistir.
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1. Ogrencilerin “Yasayan Demokrasi” 6grenme alanma iliskin basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi
Basar1 Testi (SBDBT) kullanilmistir.

2. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Akengin ve Demir (2010) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersine
Yénelik Tutum Olgegi (SBDTO) kullanilmustir.

3.3.1. Sosyal Bilgiler Dersi Basar: Testi (SBDBT)

Aragtirmada, “Yasayan Demokrasi” Ogrenme alanma iliskin basar1 testi
gelistirilirken Oncelikli olarak literatiir taranmistir. Literatiirde bir basart testi
gelistirilirken belirlenen asamalar tek tek uygulanmistir ve bu asamalar sematik olarak

sekil 2° de gosterilmistir.

1.Tesin
amacinin
belirlenmesi

7. Madde 2. Hedeflerin

Analizi ve ve belirtke
Madde tablosunun
Secimi olusturulmasi

3. Soru
6. Testin Pilot Sayisinin ve
Uygulamasi tipinin
belirlenmesi

5. Sinav 4.Test Maddelerini

- et n Yazilmasi ve
Suresini Uzman Kisilerce

Belirlenmesi incelenmesi

Sekil 2. Basar1 Testi Gelistirme Asamalari ( Giirsoy, 2015).
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3.3.1.1. Yasayan Demokrasi Unitesine Iliskin Kazamimlarin Belirlenmesi ve

Belirtke Tablosunun Hazirlanmasi

“Yasayan Demokrasi” 0Ogrenim alanina yonelik basar1 testinin gelistirilme
siirecinde oncelikle gecerligin saglanmasi hedeflenmistir. Kan (2008)’e gore gegerlik,
testin kullanilis amacina hizmet etme derecesidir. Testin amaca hizmet edebilmesi i¢in
soru yazmaya baslamadan once ders konularryla, Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri
Modeline gére davranislarin belirtildigi bir belirtke tablosu hazirlanmalidir. Bu tablonun
bir boyutunda (satir), Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modelinin ana hatlar; diger
boyutunda (siitun) ise, kazanimlar dogrultusunda yoklanacak davraniglar ve bunlarin
biligsel alanin hangi basamaginda bulundugu gosterilmektedir. Gelistirilen basari
testinde Bloom ve arkadaslar1 tarafindan olusturulan smiflandirma baz alinmistir. Bu
siiflandirma, alt diizey becerileri 6lgen bilgi, kavrama ve uygulama basamaklari ile iist
diizey becerileri Olgen analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir
(Sahinel, 2002). Arastirmada “Yasayan Demokrasi” alanma iliskin basar1 testi
gelistirilirken oncelikli olarak kazanimlar siitun bdliimiine yazilmis ve hangi kazanimla
hangi becerinin kazandirilmak istendigi tablo iizerinde aragtirmaci ve bir uzman
tarafindan tek tek belirlenmistir. Basari testinin kapsama gegerliliginin saglanabilmesi
icin kazanimlar dogrultusunda en az 25 test maddesinin basari testinde yer almasina
karar verilmistir. Hazirlanan tablo iki program gelistirme uzmani tarafindan

incelendikten sonra nihai seklini almistir. Hazirlanan tablo EK 3’te yer almaktadir.
3.3.1.2. Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testine iliskin Uzman Goriisiiniin Alinmasi

Arastirmada, belirtke tablosunun olusturulmasiyla kazanimlara uygun
olabilecek sorular, piyasada mevcut olan Cosku, Akday, Isleyen Zeka ve Séziin 6zii
yayinlar1 ile TEOG sinavlar1 i¢in hazirlanmis olan soru bankalari taranmistir. Bu
dogrultuda soru bankalarindan yararlanarak kazanimlarla iligkili olan 30 test maddesi
hazirlanmistir.  Hazirlanan basari testinde bulunmasi gereken kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla 25 test maddesinin olmasi gerektigi belirlenmistir. Bir testin gegerli
kabul edilebilmesi i¢in gbz Oniinde bulundurulan kriterlerden ikisi olan kapsam
gecerligini ve goriinlis gecerligini (Kan, 2008) saglamak igin iki dgretim iiyesi, bir
O0gretim eleman1 ve iki sosyal bilgiler 6gretmeninden yardimi alinarak basari testine

iliskin goriisleri bire bir alinmistir.

41



Gortigler dogrultusunda hazirlanan sorular, yazi1 puntosu ve sorularinin
siralanig sekli ile ilgili kurallar gdzden gecirildikten sonra basari testinin siiresi
uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda 30 dk olarak belirlenmis ve test son seklini almistir.
Diizeltmeler yapildiktan sonra sosyo-ekonomik diizeyleri bakimindan Elazig il
merkezinde bulunan Esra- Zafer - Esref Yildirim Ortaokulu sekizinci sinif 6grencilerine
(N=59) sorular uygulanmis ve anlasilmayan yerlerin sOylenmesi istenmistir. Bu 6n
uygulama, madde se¢mek, islenmeyen maddeleri testten ¢ikarmak ya da yeniden
diizenlemek; maddenin giicliik diizeylerini tespit etmek, belirlenen giicliik diizeylerine
gore maddelerin test icindeki sirasini belirlemek, varsa ¢eldiricilerin ne derece isledigini

saptamak amaciyla yapilmistir.
3.3.1.3. Sosyal Bilgiler Dersi Basari Testinin Madde Analizi

Basar testinden 6n uygulama sonucu elde edilen veriler SSPS programina her
dogru icin (1) her yanlis ve bos birakilan cevap i¢in (0) puan verilerek analizi
yapilmistir. Madde puanlar1 matrisi yatay eksende, madde numaralar ise diisey sekilde
olacak sekilde olusturulmustur. Her bir 6grencinin maddelere verildikleri cevaplar
toplanarak belirtilmistir. Daha sonra madde se¢imi yapilmasi i¢cin madde segimine
yardimci olan madde analizi kismina geg¢ilmistir. Madde analizi iki kisimdan
olugmaktadir. Bunlardan birincisi testin gecgerliligini de saglayan madde ayirt edici
indeksidir. Madde ayirt edici indeksi; testle Olgiilmek istenen Ozellige sahip olanla
olmayan1 ayrabilecek diizeyde iyi ve kaliteli maddelerin secilmesine, kotli ve amaca
hizmet etmeyen maddelerin ise elenerek testten atilmasina yardimer olan bir katsayidir.
Madde ayirt edici indeksine iliskin katsayr (+1) ile (—1) arasinda deger alir. +1%e
yaklastikca maddenin testle 6l¢iilmek istenen 6zelligi 6l¢tiigl, 0’a yaklastikca maddenin
testle olgiilen 6zelligi 6lgmedigi sonucu ¢ikar (Kan, 2008).

Tablo 4. Madde ayirtedicilik indeksi 6zellikleri

Madde ayirt edicilik indeksi (r) Maddenin Degerlendirilmesi

0,40 ve daha biyiik - Cok iyi bir madde (Ayirt etme giicii yiiksek)

0,30 — 0,39 arasi - Oldukga iyi bir madde

0,20 - 0,29 aras1 - Diizeltilmesi gereken madde (Ayirt etme giicii orta derece)
0,19 ve daha kiigiik - Cok zayif bir madde (Ayirt etme giicii diistik)
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Ikincisi ise madde giigliik indeksidir. Madde giicliik indeksi, madde giicliigii,
bir maddenin madde puanlarinin ortalamasi veya sorulara dogru cevap veren 6grenci
sayisinin o soruya cevap veren 6grenci sayisina orani seklinde tanimlanmaktadir.

Tablo 5. Madde gii¢liik indeksi 6zellikleri

Madde giicliik indeksi (p) Maddenin Degerlendirilmesi

0,80 ve daha biiytiik Cok kolay bir madde (¢ok fazla kisi cevaplamis)
0,65 — 0,79 arasi1 Oldukga kolay bir madde

0,35 — 0,64 arasi Orta diizeyde bir madde

0,20 — 0,34 arasi
0,19 ve daha kiigiik

Oldukga zor bir madde (Az kisi cevaplayabilmis)

vV V V V V

Cok zor bir madde (¢ok az kisi cevaplayabilmis)

Tablo 6. sosyal bilgiler dersi basari testinin analiz sonuglari

(p)) (rix)
Madde No Madde giicliik indeksi Madde ayiricilik indeksi
Mad 1. .94 19
Mad 2. 91 19
Mad 3. .69 .63
Mad 4. .38 .63
Mad 5. .75 .50
Mad 6. 0 0*
Mad 7. 34 .56
Mad 8. 0 0*
Mad 9. .63 .63
Mad 10. 0 0*
Mad 11. 0 0*
Mad 12. 44 .25
Mad 13. 0 0*
Mad 14. .63 .63
Mad 15. .84 31
Mad 16. .78 31
Mad 17. .78 19
Mad 18. .38 .25
Mad 19. 41 A4
Mad 20. .66 31
Mad 21. .38 .25
Mad 22. .66 44
Mad 23. 0 0*
Mad 24. .38 .50
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Mad 25. .84 ,31

Mad 26. 71 40
Mad 27. .88 .50
Mad 28. .53 .33
Mad 29. .70 .58
Mad 30. .28 A1
Mad 31. 44 .25
Mad 32. .68 44
Mad 33. .33 .08

*Madde ayirt edicilik indeksleri ,19* 1n altinda olan maddeler...

On uygulamasi yapilan testin maddelerinin ayirt edicilik ve gii¢liik indeksleri
tabloda gortldiigi gibidir. Madde ayirt edicilik indeksi, .19 altinda olan 8 madde (6, 8,
10,11, 13, 23, 30 ve 33 testten ¢ikarilmistir. Geri kalan 25 madde ile basari testi son

halini almistir.
3.3.1.4. Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testinin Ol¢iim Giivenirligi

Basar1 testinin Ol¢iim gilivenirligi, Cronbach“in alfa katsayisi hesaplanarak
belirlenmistir. Cronbach Alpha sayisi, giivenilirlik analizi i¢in kullanilir. Teste bulunan
her bir madde i¢in tek bir Cronbach Alpha degeri olacag: gibi tiim sorularin da ortalama
bir Cronbach Alpha degeri olabilir. Tiim sorular i¢in elde edilen ortalama deger o testin
giivenilirligini gosterir. Bu deger .70’den biiyiikse test giivenilir, bu degerden diisiikse
anketin zayif giivenilirligi oldugu sdylenmektedir (Kilmg, 2011). Iki degerle
Olglimlenmis maddelerde Kuder-Richardson 20 (KR-20) yonteminin, ¢ok degerli
Olcimlenmis maddeler de ise, Cronbach“in alfanin formiillerinin kullanilmasi gerektigi
literatiirde (Boysan, 2008; Bulduk, 2003; Biiyiikoztiirk, 2005; Erkus, 2003; Kan, 2006;
Tan ve Erdogan, 2004; Tavsancil, 2005; akt. Bademci, 2011) ileri siiriilmiistiir. Elde
edilen 25 maddelik testin maddelerinin birbirleriyle tutarliligini ortaya koymak
amaciyla ya da Olgme sonucunun hatasizlifint ortaya koymak amaciyla testin
giivenilirligine bakilmistir. Bu amagla testin gilivenilirlik derecesini ortaya koymak i¢in
Kuder Richardson-20 (KR-20) hesaplamasi kullanilmistir. KR-20 hesaplamasinda
ortaya c¢ikan degerler 0 ile 1 arasinda degismektedir. Degerlerin 0’a yaklagmasi test
maddelerinin birbiriyle tutarli olmadigini, degerlerin 1’e yaklagsmasi ise test

maddelerinin birbirleriyle tutarli oldugu dolayisiyla testin giivenilir oldugunu ortaya
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koymaktadir (Biiytikoztiirk, 2002; Atilgan, 2011; Kan, 2012). Bu bilgiler dogrultusunda
basar1 testinin KR-20 degerinin .65 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara bakildiginda

basar1 testinden alinan 6l¢timlerin giivenilir oldugu sdylenebilir.
3.3.2.Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olcegi (SBDTO)

Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersi siliresince 0Ogrencilerin  yaptiklari
uygulamalar, etkinlikler, uygulanan yontem sonrasi bu derse karsin, tutumlarinin nasil
degistiginin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda kullanilacak en dogru
Oleme araclar tutum olgekleridir. Tutum, psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya
olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesidir (Thurstone, 1931°den Akt. Giil,
2011).

Arastirmanin amacina hizmet edebilecek tutum oOlcegi literatiir taranarak
arastirilmistir. Literatlir incelemesi sonrasi iilkemizde Akengin ve Demir’in (2010)
gelistirmis oldugu ’Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi ©° kullamlmistir. Bu
Olcek, ogrencilerin duyussal 6zelliklerini 6lgmeye yonelik likert tipi bir 6lgektir. Tutum
Olceklerinde derecelendirme “Tamamen Katiliyorum”dan; “Hi¢ Katilmiyorum™a dogru
5°li dereceleme seklinde yapilabilir. (Akengin ve Demir,2010). Ilgili literatiire gore;
Olgek gelistirme agsamalar su sekilde olmalidir (Akengin ve Demir, 2010):

1. Madde Havuzunun Olusturulmasi

2. Uzman Goriisii Alinmasi

3. On Deneme Uygulamasimnin Yapilmasi

4. Olgek Taslaginin Calisma Grubuna Uygulanmasi ve Faktdr Analizi
5. Olgegin Giivenirliginin Hesaplanmasi

Akengin ve Demir (2010) yaptig1 calismasinda, 52 makale ve 103 bildiri ve
sosyal bilgiler egitim alaninda tutum c¢alismasi yapan 59 lisansiistii tez incelemis ve
madde havuzu olusturmustur. Yapilan tiim incelemeler sonucunda madde havuzunda,
onaylama egilimlerini dengelemek igin 42 olumsuz 43 olumlu toplam 85 maddeden
olusan bir form olusturmuslardir. Uzman goriislerine basvurarak 37°u olumlu 35’i
olumsuz toplam 72 maddeye diisiirtilmistiir. Bu 6l¢ek ilkogretim okullunda 6grenim
goren 110 oOgrenciye wuygulanarak imla hatalari, anlagilabilirlik noktasinda
geribildirimler alinarak yeniden diizenlemeler yapilmistir. Bu 72 Maddeden olusan
Olcme araci dort farkli ilde 640 6grenciden olusan calisma grubuna uygulanmis ve elde

edilen verilere faktor analizi uygulanarak yapr gegerliligi saglanmaya calisilmistir.
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Faktér analizi sonucunda 26 maddeye indirilen Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin
biitiiniine iliskin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.932’dir.

Tablo 7. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’nin alt boyutlarina ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar:
(Akengin ve Demir, 2010; s.34).

Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi’nin Alt Boyutlarma iliskin i¢
Cronbach Alfa
Tutarlhilik Katsayilari
1. Boyut (Ogrenme Istegi) 0.901
2. Boyut (Sosyal Bilgiler Dersinden Hoslanma) 0.839
3. Boyut (Ogretmenden Kaynaklanan Tutumlar) 0.762
4. Boyut (Sosyal Bilgiler Sevgisi) 0.720

Akengin ve Demir (2010)’in yaptiklar1 ¢alismanin sonucunda; Sosyal Bilgiler
Dersi Tutum Olgegi’nin, ilkdgretim altinct ve yedinci smiflarda 6grenim gdren
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu veya olumsuz tutumlarini belirlemek
amaciyla kullanilabilecegini  belirterek, deneysel ve betimsel calismalarda

kullanilabileceklerini vurgulamislardir. (EK 4)
3.3.3.Arastirmaya Konu Olan Unite Secimi ve Unite Hakkinda Genel Bilgi

Sosyal Bilgiler egitiminin genel amaglari dogrultusunda, bilgi diizeylerinin
ogretim yazilimiyla degiskenler lizerindeki etkisinin artirip artirilmadigi arastirmada
sorgulanan bir konu olmustur. Arastirmaci tarafindan bu sorunun cevaplanabilmesi
amaciyla bir alan basar1 testi gelistirilmistir. Basar1 testinin hangi 6grenme alanina
iligkin olacag1 arastirmaci tarafindan rastgele secilmistir. Basar1 testinin kapsaminda
olan iinite, Sosyal bilgiler 6gretim programinin yedinci sinifinda bulunan Giig, Y 6netim,
Toplum 6grenme alanlarindan 6. {inite Yasayan Demokrasi’dir. MEB’in Sosyal Bilgiler
giincellenmis 6gretim programindan bagari testinin iginde yer alan kazanimlar sayilar

Tablo 8 “de verilmistir.
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Tablo 8. Bagar1 Testinde Yer Alan Konularin Adlar1 ve Kazanim Sayilar1 (MEB, 2005)

6. UNITE KAZANIMLAR ACIKLAMALAR

1. Kurultaydan Meclise Bu iinite ile 6grenciler; ['] Atatiirkgiiliikle lgili

1. Tarihsel siiregte Turk devletlerinde | konular (3,4 -1); (4-5); (2-7,
yonetim  sekli ve  egemenlik
anlayisindaki degisim ve siirekliligi 8)

4. Kamuoyu ve Basin fark eder. ['] Kut, saltanat, kurultay,
2. Anayasamizin 2. maddesinde yer
alan Tiirkiye Cumhuriyeti _ ‘
Devleti'nin  nitelikleri ile ilgili | mesrutiyet ve cumhuriyet
uygulamalara toplum hayatindan | iizerinde durulacaktir.
ornekler verir.

3. Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin .
yonetim yapisini yasama, yiiriitme ve | =¥ Insan Haklar1 ve

yargl kavramlar gergevesinde analiz | vatandaslik Egitimi (3-20)
eder.

4. Siyasl partilerin, sivil toplum
oOrgiitlerinin, medyanin ve bireylerin, | beceri: Karar verme
giindemi ve yonetimin karar alma
stireclerini ne sekilde etkiledigini
ornekler iizerinden tartigir.

5. Iginde bulundugu egitsel ve sosyal

2. Yonetimin Ozii

3. Kuvvetler Ayrilig

5.0rnek Yurttas divan, Tanzimat Fermani,

(1.Kazanim)

[[Dogrudan verilecek

[[Dogrudan verilecek

deger: Adil olma

faaliyetlerde, isleyen stiregleri
demokrasinin ilkeleri agisindan analiz

eder.

3.4. Verilerin Analizi

Bu boliimde elde edilen verilerin analizine iliskin bilgiler ve verilerin

¢oziimlenmesine iliskin a¢iklamalar yer almaktadir.
3.4.1. Ol¢me araglar ile Ilgili Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmada nicel verileri toplamak i¢in yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Yart deneysel desenden elde edilen veriler, sosyal bilimler igin istatistik paketi 21.0
(SPSS-Statistical Packages for the Social Sciences)’den yararlanilarak analiz edilmistir.
Arastirmada, On uygulama ile On-test olarak kullanilacak basar1 testinin pilot
uygulamasi i¢in hazirlanan 25 soruluk basari testinin 6n uygulamasi 2015-2016 6gretim
yili bahar doneminde Elazig ili merkezdeki Esra- Zafer - Esref Yildirnm Ortaokulu
sekizinci sinifa devam eden toplam 59 6grenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerin
madde giicliik ve ayiricilik indeksleri, standart sapma, varyans, ortalama, test gli¢liigii

ve Kuder Richardson-20 (KR-20) hesaplamasi kullanilmustir.
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Bu arastirmada yedinci sinif dgrencilerine, “Sosyal Bilgiler Dersi Akademik
basar1 testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Bu
caligmadaki arastirma sorularini temsil eden bagimhi ve bagimsiz degiskenler Tablo
9’da Ozetlenmistir.

Tablo 9. Bu Arastirmadaki Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler ile Istatistiksel Analiz

Bagimsiz Degiskenler Bagimli Degiskenler Istatistiksel Analiz

Sosyal Bilgiler Dersi Akademik
Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler

Deney Dersine Yénelik Tutum Olgegi

MANCOVA
Sosyal Bilgiler Dersi Akademik

Kontrol Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Bu calismada, Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modeline Gore Hazirlanan
Ogretim Yazilimmin Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve
Tutumlarina etkisini incelemek i¢in ¢ok degiskenli kovaryans (MANCOVA) analizi
kullanilmistir. MANCOVA analizi bagimli degiskenler iizerine etki eden kovaryant adli
degiskenlerin kontrol atina alinarak ortalama puanlarin karsilagtirilmasina dayanir. Cok
degiskenli kovaryans analizinin (MANCOVA) c¢ok degiskenli varyans analizine
(MANOVA) gore Ustlinliigii de hata varyansini1 azaltmasi nedeniyle daha biiyiikk bir
istatistiksel gii¢ saglamasi ve deneysel caligmalarin baslangicinda gruplar arasi farklarin
oldugu durumlarda bu farkliligin diizeltilebilmesidir. MANCOVA analizi ile bagimli
degiskenlere ait ortalama puanlar diizeltilerek bu diizeltilmis puanlar arasinda anlamli
bir farkin olup olmadigina bakilir.

Basar1 testi ve tutum Olgegine ait On test puanlari kovaryant olarak alinmis ve elde
edilen verilerin MANCOVA analizi i¢in uygun olup olmadig: test edilmistir. Buna gore;
1. Bagimsizhk

MANCOVA analizinin yapilabilmesi i¢in kovaryantlar ile bagimli degiskenler
arasinda anlamli bir iliskinin olmas1 gerekirken, kovaryantlar arasinda anlamli bir
iliskinin olmamas1 gerekir. Korelasyon analizin yapilabilmesi i¢in su iki kosulun
saglanmasi gerektigi belirtilmektedir (Can, 2014, s. 348-349).

e Normallik saglanmali
e Veriler birbirinden bagimsiz ve evrenden yansiz (rastgele) se¢ilmis olmali

SBDBT ve SBDTO’niin 6ntestleri arasindaki korelasyon analizine bakmadan
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once verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek i¢in K-S testi

yapilmustir.
Tablo 10. DG ve KG’nin Basar1 Testi ve Tutum Olceginin On Testlerine Ait Normallik Testi Sonuglar
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
SUBE Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Basar1 6n 171 61 ,000 913 61 ,000
Tutum On 134 61 ,004 912 61 ,000

Tablo 10°da goriildiigii iizere hem bagar1 testi hem de tutum 6lgegi i¢in normal
dagilimin olmadigr goriilmektedir (p<.05). Normallik kosulunun saglanmadigi
durumlarda pearson (basit dogrusal korelasyon) yapilamamaktadir. Bu durumda
nonparametrik korelasyon olan Sperman Korelasyonu yapilmistir.

Tablo 11. DG ve KG’nin Basar1 Testi ve Tutum Olgeginin On Testlerine Ait Sperman Korelasyon
Sonuglari

Correlations

Tutum On Basar1 On
Spearman'’s rho Tutum On Correlation Coefficient 1,000 ,208
Sig. (2-tailed) . ,108
N 61 61
Basar1 On Correlation Coefficient ,208 1,000
Sig. (2-tailed) ,108
N 61 61

Tablo 11°de yer alan bulgular incelendiginde aragtirmanin kovaryantlarini olusturan
SBDBT ve SBDTO arasinda anlamli bir iligkinin olduguna dair herhangi bir kanita
rastlanmamistir. Bu durumda MANCOVA analizinin yapilabilmesi i¢in gerekli olan
birinci varsayim saglanmustir.

2. Dagihimin Normalitesi (Normality of Distribution)

Ikinci varsaymm olan verilerdeki dagilimin normalitesi her bir grup igin ayr1 ayr olarak,

Kolmogorov-Smirnov testi ile belirlenmistir.
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Tablo 12. DG ve KG’nin Basar1 Testi ve Tutum Olgeginin Son Testlerine Ait Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov* Shapiro-Wilk
Grup Statistic Df Sig. Statistic df Sig.
Basar1 Son  Deney 224 26 ,002 ,842 26 ,001
Kontrol ,208 30 ,002 ,904 30 ,010
Tutum Son  Deney 118 26 200" ,949 26 225
Kontrol ,098 30 200 ,979 30 ,810

Bu test sonuglarina gére, SBDBT ve SBDTO ile ilgili son testlerden elde edilen
verilerin normalite degeri SBDBT igin p<.05’; SBDTO i¢in p>.05 oldugu goriilmiistiir.
Ancak saymin 20’den biiylik olmasi nedeniyle MANCOVA analizinin sonuglari gegerli
kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 202).

3. Varyans ve Kovaryanslarin Homojenligi (Homogenety of Varyans-Covaryans)
Bu varsayima gore, gruplarin her birinde bagimli degisken ile kovaryant arasindaki
iliskinin ayni olmasi1 “gerekir. Verilerin bu varsayima uygunlugunun test edilmesi i¢in
yapilan Levene Testi sonuglar1 asagidaki tabloda gdsterilmistir.

Tablo 13. Levene Testi Sonuglari

Levene's Test of Equality of Error Variances®

F dfl df2 Sig.
Tutum_Son 5,110 1 54 ,028
Bagar1_Son 3,069 1 54 ,085

Tablo 13’e gore gruplarin her birinde bagimli degisken ile kovaryant arasindaki iliski
incelendiginde SBDTO’niin son testinde homojenligin saglanmadigi (p<.05); ancak
SBDBT’nin son testinde homojenligin saglandigr (p>.05) goriilmiistir. Tutum
Ol¢eginde varyanslar homojen olmasa da gruplardaki kisi sayist 20°den fazla olmasi
nedeniyle analiz sonuglar1 gegerli kabul edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007, s. 202).
4. Bagimh Degiskenler ile Kovartyanlar Arasindaki Dogrusallik (Linearity
between dependent variables and covariates)

Bagimli degisken ile her bir kovaryant arasindaki iliskinin dogrusal olmasi gerekir.
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Sekil 9. Deney Grubuna Ait Tutum Olgegi Son Test ve Akademik Basar1 On Test Arasindaki iliskiyi
Gosteren Dogrusallik Grafigi

130,00 o
o O Kontrol Grubu
T~ Dodrusallk Cizgisi
g )
120,00 o
o 8
2 8
o
E o
21000 o o
c o
o
[ 8
S 100,00 © o
o
— o] o
] L+ ] o
E
3 o o
£ 90,00
'—
80,00
R? Linear = 0,008
o inear
70,00
T T T T
14,00 16,00 18,00 20,00

Akademik Bagar On Test

Sekil 10. Kontrol Grubuna Ait Tutum Olcegi Son Test ve Akademik Basar1 On Test Arasindaki Iliskiyi
Gosteren Dogrusallik Grafigi

5. Regresyon Egilimlerinin Homojenligi (Homogeneity of Regression Slopes)

Bu varsayimda bagimli degisken ile kovaryant egilimlerinin uygun bir sekilde
ayni olup olmadig test edilmektedir. Bunun i¢in asagida tablo 14 ‘te yer alan grup
*basar1 On, grup * tutum On ve grup * basar1 6n * tutum On etkilesiminin ayni olmasi
gerekmektedir. Asagidaki tabloda gruplarin etkilesimi verilmistir.

Tablo 14. Regresyon Egilimlerinin Homojenligi

Varyansin Bagimh Karelerin  Sd Karelerin Kismi Eta
Kayna@ Degisken Toplami Ortalamasi F p Karesi

Grup*Basari SBDBT (son) 10.726 1 10.726 110 742 .002
On SBDTO (son) 5.617 1 5.617 1.180 .283 024
Grup*Tutum SBDBT (son) 5.612 1 5.612 .057 812 .001
On SBDTO (son) 5.204 1 5.204 1112 297 023
Grup*Basari SBDBT (son) 48.447 2 24.224 248 782 .010
On*Tutum On " SBDTO (son) 12.131 2 6.065 1274 289 050
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Tablo 14 incelendiginde her grup ile kovaryantlar arasindaki etkilesim i¢in elde
edilen sig. degerinin basari On i¢in .742; tutum 0n i¢in .283 ve basar1 on*tutum 6n i¢in
ise .782 oldugu goriilmiistiir. Bu deger .05’ten biiylik oldugu i¢in istatistiksel olarak
onemli bulunmamistir. Bundan dolay1 her grup i¢in regresyon egilimlerinin ayn1 oldugu
varsayimi kabul edilmistir.

6. Kovaryantlarin Giivenirligi (Reliability of Covariates)

MANCOVA analizinin yapilabilmesi i¢in ¢alismada kovaryantlarin 6l¢iildiigii
tiim, anket, test vb. araclarin Cronbach a giivenirlik katsayisinin .70 in iistiinde olmasi
gerekir. Aragtirmada kullanilan kovaryantlarin basari testi icin Cronbach o kat sayisi
.72; tutum Olgegi icin ise .93’dir. Bu durum kullanilan basar1 testinin giivenilir oldugu

sonucuna varmamizi saglar.
3.5. Arastirma Siireci

Bu boliimde, genel olarak arastirmaya katilan yedinci sinif deney-kontrol grubu
ogrencilerden elde edilen verilerin nasil toplandigina iligskin siiregten bahsedilmistir.
Bu caligmada, Gagne’nin Ogretim Etkinlikleri Modeline Gére Hazirlanan Ogretim
Yazilmmin Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin Akademik Basar1 ve Tutumlarma
etkisinin aragtirllmasi amag¢lanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda, literatiir taramasi
derinlemesine incelenmis uygun arastirma konusu, uygulanacak yontem ve Olgme
araclar1 belirlenmistir. Belirlenen arastirma konusu ile birlikte Elazig Merkez’de
bulunan ortaokullar igerisinde sosyo-ekonomik yapi olarak her diizeyde 6grencilerin
bulundugu okullardan Esra- Zafer - Esref Yildirim Ortaokulu belirlenerek, resmi gerekli
izinleri almak amaciyla, Elazig 11 Milli Egitim Miidiirliigii ile yazismalar
gergeklestirilmistir. Izin belgeleri ¢alismanin ekler kisminda mevcuttur. (EK x) 4 sosyal
bilgiler 6gretmeninin yer aldigi Esra- Zafer - Esref Yildirim Ortaokulu ¢alismanin
yapilmasinin  disiiniildiigi 7 tane de 7.simf bulunmaktadir. Sosyal Bilgiler
Ogretmenleriyle yapilan goriismeler dogrultusunda calismanin igerigi, uygulamada
kullanilacak yontem anlatilmig, gerekli destekleri istenmis ve onerileri alinmistir. Bu
goriismeler neticesinde goniilliik esas alinarak bu ¢aligmanin uygulama evresinde aktif
bir sekilde yliriitiicii bir 6gretmen belirlenmistir. Mevcut okul yapilarinda deney ve
kontrol gruplarinin kontrol degiskenleri bakimindan esitlenmis olarak olusturulmasinin
giic olmasindan dolayr birbirine benzer nitelikteki mevcut yedinci smiflar arasindan

seckisiz atama yolu ile biri deney digeri kontrol grubu olarak iki smif belirlenmistir.
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Gagne’nin  ogretim etkinlikleri modeline goére hazirlanmig Ogretim yazilimiin
uygulandigr sosyal bilgiler dersi deney grubunu, okuldaki mevcut 6gretim yontemi ile
sosyal bilgiler dersinin anlatildig1 grup ise kontrol grubunu temsil etmektedir.

Arastirmanin en basinda belirlenen 6gretim yazilimlarinin akademik basariya
ve tutuma etkisi olan hipotezin test edilmesi icin MEB’in sosyal bilgiler 6gretim
programi incelenerek Giig, Yonetim ve Toplum &gretim alanina sahip olan 6. Unitesi
“Yasayan Demokrasi” ¢alismaya dahil edilmistir. Bu tnitenin belirlenmesindeki kriter
tinitenin ders saati ve kazanim sayisi ile ilgilidir. Yasayan Demokrasi {initesi 12 ders
saati ile yaklasik bes haftalik bir siire ile aragtirmanin uygulama siirecini
olusturmaktadir.

Karar verme ile uygulama siireci 2015-2016 egitim-6gretim yilinin bahar
yartyllinda tamamlanmistir. Belirlenen deney ve kontrol grubunda, planlanmis
uygulamay1 yapacak olan yiiriitiicii 6gretmene kullanilacak 6gretim yazilimi ve siirecin
nasil islenecegi konusu hakkinda detayli bilgi verilmistir. Sosyal bilgiler dersinde
islenecek olan Yasayan Demokrasi linitesindeki kazanimlar ders igerigi resim ve sekil,
unsurlart kullanilarak programa aktarilmistir. Bu programi kullanirken, Gagne’nin
ogretim etkinlikleri modelinde yer alan asamalar dikkate alimmistir. Ogretim yazilimi
olarak akilli tahta tizerine Adobe Flash programi yiiklenmis ve etkinlikler bu program
tizerinden ylriitilmiistiir. Bu program, animasyon ve interaktif i¢erik hazirlamada
kullanilan, web tizerinden yayinlamaya uygun icerik olusturmay: saglayan oldukca
popiiler bir aragtir. Ayrica Flash programina entegre edilmis ’Action Script 3.0°" ile
projenin programlama kismina yazilmistir. Grafikler ise, resim diizenleme programi
olan Adobe Photoshop ile diizenlenmistir. Programda kullanilan yazilar ve igerik word
programinda diizenlenerek sisteme dahil edilmistir. Daha sonra arastirmanin nicel
boyutunu olusturan deneysel caligmanin On testlerinin uygulanmasina gecilmistir.
Uygulamanin yapilacagi iinite baslamadan bir hafta Once basar1 ve tutum Olgme
araclarinin ilk uygulamalar gerceklestirilmistir. Bu ilk uygulamalar deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin, Yasayan Demokrasi {initesiyle ilgili sahip olduklari
onbilgilerinin ne oldugunu agiga ¢ikarmayr amaglamaktadir. On testler her iki sinifa da
es zamanlhi uygulanmistir. Bu veri toplama siirecinin daha saglikli bir sekilde

yiiriitiilmesi i¢in gerekli onlemler alinmis ve 6zellikle deney-kontrol gruplarina 6lgme
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araglart uygulanirken Ogrenciler aralarindaki etkilesim minimum diizeye indirilip,

Ogrencilerin birbirinden bagimsiz bir sekilde sorular1 cevaplandirmasi saglanmistir.
3.5.1. Ders siireci ve Uygulama

Yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde islenecek olan yasayan demokrasi tinitesi,
bes hafta siiren uygulama asamasinda yiiriitiicii 6gretmen, deney ve kontrol grubunun
her ikisinde de dersi yiiriitmiis okuldaki mevcut 6gretim yontemi ile sosyal bilgiler
dersinin anlatildig1 grup kontrol grubunu temsil ederken, deney grubunda ise 6gretim
yazilimlarina ait programlarin entegre edilmesiyle dersler islenmistir. Deney grubunda
dersler su sekilde islenmistir:

Hazirlanmig olan yazilim bes ayri konudan olusmaktadir. Konulara ait
iceriklerde Elfi yaymciliga ait sosyal bilgiler akilli defterinden istifade edilmistir.
Icerisindeki her bir konu word programu ile diizenlenmis yazilar igermektedir. Akilli
tahtada agilan program iizerindeki igerik 0grencilere sunulmaya calisilmigtir. Birinci
konu olan kurultaydan meclise 6grencilere sunulurken ilk olarak dgrencilerin konuya
olan dikkatini ¢ekmek amaciyla Atatiirk’iin “Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir”
sOziinden ne anliyorsunuz sorusu sorularak derse baslanmistir. Daha sonra dgrencilere
bu konu ile birlikte neler 6grenecekleri anlatilmistir. Sonrasinda bir énceki 6grenmeler
ile iliskilendirmek i¢in ayni Ogrenme alanina ait gecen yilki kavramlar sorularak
Ogrencilerin bu basamagi da gecmeleri saglanmistir. Konu ile ilgili igerik 6grencilere
sunularak dgretmenin rehberliginde konu anlatilmaya baslanmustir. Igerik 6grencilere
aktarilirken 6gretmen yer yer sorularak sorarak ogrencilerin 6grenip dgrenmediklerini
yani performanslarini ortaya ¢ikarmaktadir. Eger konu ile ilgili problem varsa o konuya
gidilerek pekistirilmesi saglanir. Unitede yer alan toplam bes konu bu adimlar dikkate
alinarak tamamlandiktan sonra etkinliklerimiz bdliimii agilarak performansin
degerlendirilmesi asamasina gegilir. Bu boliimde iinite ile ilgili hazirlanmis dogru
yanlig, bosluk doldurma ve ¢oktan se¢meli sorulardan olusan etkinlikler yer almaktadir.
Ogretmen etkinlikleri agtiktan sonra ogrencilerle birlikte bu sorular ¢oziilerek iinite
tamamlanir. Konunun sonunda, o6grenilen bilgilerin kaliciliginin saglanmasi igin
icerisinde gecen kavramlarin neler oldugu tekrardan tartisilarak 6grencilere cesitli

Odevler verilip tinite sonlandirilir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR

Bu calismada, Gagne’nin ogretim etkinlikleri modeline gore hazirlanan
Ogretim yaziliminin sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin akademik basar1 ve tutumlarina
etkisini incelemek amaciyla ¢ok degiskenli (multivarite) kovaryans analizi MANCOVA
kullanilmistir. Calismada, ogrencilerin  akademik basarilarini  6lgmek amaciyla
hazirlanan basar1 testinin ve derse olan tutumunu degerlendirmek amaciyla yapilan
sosyal bilgiler dersi tutum Olgeginin On testleri kovaryant olarak olarak alinmis, son

testlerden elde edilen verilere de MANCOVA analizi yapilmistir.

4.1. Uygulama Oncesi Deney Grubu ve Kontrol Gruplarinin On test

Puanlan

Calismada, uygulama oncesinde deney grubu ve kontrol grubuna uygulanan
basari testi ve sosyal bilgiler dersi tutum dlgegine ait toplam puanlar {izerinden ortalama
ve standart sapma degerleri tablo 15° de sunulmustur.

Tablo 15. Deney Grubu ve Kontrol Grubuna Ait Sosyal Bilgiler Dersi Basari Testi (SBDBT) ve Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi (SBDTO) On Test Toplam Puanlarinin Ortalama ve Standart Sapma Puanlar

Deney Grubu (28) Kontrol Grubu (33)
Test ve Olgekler X Ss X SS
SBDBT 10.32 3.96 12.97 1.90
SBDTO 101.81 14.75 106.90 11.06

Tablo 15 incelendiginde ortaokul yedinci smif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersi basar1 testine ait ortalama puanlarin deney grubunda 10.32, kontrol grubunda ise
12.97 oldugu goriilmektedir. Bagar testinden alinabilecek en yiiksek puan 25°tir. Buna
gore deney grubundaki 6grencilerin uygulama oncesindeki basart durumunun kontrol
grubundaki 6grencilere kiyasla yaklasik % 10 daha diisiik oldugu s6ylenebilmektedir.

Sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegine yonelik ortalamalara bakildiginda deney
grubunun ortalama puaninin 101.81; kontrol grubunun ortalama puaninin ise 106.90

oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda deney grubu ile kontrol grubu



arasinda sosyal bilgiler dersine yonelik tutumda yaklasik % 5lik bir fark oldugu ve bu

farkinda kontrol grubundaki 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.
4.2. MANCOVA Analizine Ait Sonuclar

Calismada, Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline gore hazirlanmig 6gretim
yaziliminin geleneksel 6gretim metoduna kiyasla 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik akademik basarilar1 tlizerindeki etkilerini belirleyebilmek icin arastirmanin
bagimli degiskenleri olan sosyal bilgiler dersi basar1 testinin ve sosyal bilgiler dersi
tutum Slgeginin son testlerinden elde edilen puanlara MANCOVA analizi yapilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubuna ait MANCOVA Sonuglari

Deger F Hipotez Hata df p Kismi

sd Eta

Karesi

Grup  Wilks’ Lambda 0,860 4.153 2,000 51,000 021 140

Tablo 16°da goriildiigli gibi deney ve kontrol grubuna ait MANCOVA analizi
sonuclar1 verilmistir. MANCOVA analizinden elde edilen sonuglar, gruplar arasinda
anlamli farkliliklarinin oldugunu gostermistir (Wilks” 2=0.860 F(2,51)= 4.153 p=.021,
ETA?=.140). Manidarlik testleri grup farkliliklarmimn niteligi hakkinda yardime1 olsa da;
bagimli  degisken ile bagimsiz degiskenler arasindaki iliski  derecesini
degerlendiremezler. Onemsiz olan sonuglart pratik kullanishhig  varmis  gibi
yayinlamaktan kacinmak i¢in iligki derecesinin degerlendirilmesi 6nemlidir. Cohen
(1988) etki biiyiikliigii ile ilgili baz1 ana esaslar sunmustur. Buna gore kiiciik (n*= .01),
orta (n’> = .09) ve biiyikk (n° = .25) olarak ifade edilmektedir. (Tabachnick ve Fidell,
2012’den gev. Bigak, 2015, s. 55). Yapilan bu ¢alismada elde edilen ETA? () degerine
gore gruplar arasinda biiylik diizeyde bir farklilik vardir sonucuna ulasilmistir.

MANCOVA analizinin ardindan, her bir bagmh degisken {izerinde
uygulamanin etkisini ayr1 ayri analiz etmek igcin ANCOVA analizi yapilmistir. Bu

analiz sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. DG ve KG’nin SBDBT ve SBDTO Son Anketlerine iliskin ANCOVA Sonuglari

Varyansin Bagimh Karelerin Sd Karelerin Kismi Eta
Kayna@ Degisken Toplami Ortalamasi F p Karesi
Grup SBDBT (son) 35.272 1 35.272 6.814* .012 116

SBDTO (son) 109.681 1 109.681 1.200 278 .023
Hata SBDBT (son) 269.155 52 5.176

SBDTO (son) 4754668 52 91.436

Toplam  SBDBT (son)  21836.000 56

SBDTO (son) 699667274 61

SBDBT ve SBDTO ile ilgili son testlere ait ANCOVA sonuglar1 Tablo 17°de
verilmisti. ANCOVA analizi sonuglarina gore, deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin SBDBT ortalamalar1 arasinda anlamli  bir farkliligin = oldugu
goriilmektedir [F (1,52)= 35.272 p= .012]. Bu anlaml farkliligin hangi grubun lehine
oldugunu anlamak i¢in, kovaryantlara gore diizeltilmis ortalama puanlart Tablo 18°de
verilmistir.

Tablo 18. DG ve KG’nin SBDBT ve SBSTO Son Testlerine Ait Diizeltilmemis Ortalama, Diizeltilmis
Ortalama ve Standart Sapma Puanlari

Kovaryant Grup N Diizeltilmemis Standart Sapma Diizeltilmis
Ortalama Ortalama
SBDBT D.G 26 19,69 3.89 20,46*
K.G 30 19.40 1.71 18,74*
SBDTO D.G 26 105.53 16,87 107,70*
K.G 30 106.56 12.43 104.67*

*Kovaryant degiskenlerine gore diizeltilen ortalama puanlar

Tablo 18’e¢ bakildiginda, deney grubu &grencilerinin  kontrol grubu
ogrencilerinden anlamli olarak daha iyi olduklar1 anlasilmaktadir. Ciinkii deney
grubunun SBDBT diizeltilmis ortalama puani 20.46 iken, kontrol grubu 6grencilerinin
diizeltilmis ortalama puani1 18.74’tiir. ANCOVA testi sonucunda her ne kadar aradaki
farklilik yaklasik %2 olsa da, hesaplanan etki giicii bu % 2’lik farkin bagimli degisken
ile bagimsiz degisken arasindaki iliskinin biiyiik oldugu sonucunu dogurmustur.

ANCOVA analizi sonuglarina gore, deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6lceginde diizeltilmis ortalamalara
gore deney grubu lehine bir sonucun oldugu goriilse de istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olduguna dair herhangi bir bulguya rastlanmamistir.[F (1,52)= 109.685, p=
.278].
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BESINCI BOLUM

5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismanin bu bolimiinde Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeline gore
hazirlanan 6gretim yazilimimin sosyal bilgiler dersinde ogrencilerin  akademik

basarilarina ve derse olan tutumlarina ait bulgular degerlendirilmeye ¢alisilmstir.
5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu caligmada Gagne’nin 0gretim etkinliklerinde yer alan dokuz adima gore
hazirlanan 6gretim yaziliminin sosyal bilgiler dersi “Yasayan Demokrasi” iinitesinde
ogrencilerin akademik basarilarina ve derse olan tutumlarina olan etkisi incelenmeye
calisilmigtir. Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline gore hazirlanan 6gretim yazilimin
uygulandig1 deney grubunda ilgili tinite 6gretilirken 6grencilerin aktif olarak 6grenme
ortamina girmesi saglanmistir. Bu ¢aligmayla da var olan bu durum istatistiki olarak
incelenmis ve bu konu ile ilgili yapilmis olan diger calismalar ile karsilastirilmaya
calisiimastir.

Gagne’nin 0gretim etkinlikleri modeline gore hazirlanan &gretim yaziliminin
bagimli degiskenler iizerindeki etkisine bakildiginda SBDBT’de istatistiksel olarak
anlaml farkliliklar goriiliirken; tutum {izerinde herhangi bir etkisinin olduguna dair bir
bulguya rastlanmamistir. Buna gore Gagne’ nin Ogretim etkinlikleri modeline gore
hazirlanan yazilimin O6grencilerin akademik bagarilarinin artmasina katki sagladigi
soylenebilir.

Calismanin neticesinde Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeline gore
hazirlanan 6gretim yaziliminin yedinci simif sosyal bilgiler dersi “Yasayan demokrasi”
tinitesinde uygulanabilecegi ve 6grencinin basarisini artirmada etkili olacag istatistiksel
olarak yapilan analizler ile ortaya konulmustur.

Alanda yapilan bazi ¢alismalar da bunu destekler niteliktedir. Menzi (2012)
yapmis oldugu ¢alismasinda Gagne’nin 6gretim durumlart modelini esas alarak internet
temelli bir yazilim olusturmus ve c¢alismasinin sonunda olusturdugu yazilimin
Ogrencilerin akademik basarilarina (istatistiksel olarak anlamli olmasa da) ve basarinin

kaliciligina pozitif katkisinin oldugunu ortaya koymustur.



8 smif Ogrencilerinin karekdk sayilar 6grenme alaninda Gagne’nin Ogretim
etkinlikleri modelini kullanan Ozkdk (2010), yapmis oldugu deneysel ¢alismasinda
kullandig1 yazilimin 6g8renci basarisini ve Ogrencinin derse olan ilgisini artirdigini
ortaya koymustur. Yine ayni sekilde Karabagshiew (2003) Gagne’nin &gretim
etkinlikleri modelini kullanarak olusturdugu &gretim yazilimi ile 6grencilerin Ingilizce
dersine yonelik akademik basarilarini incelemis ve c¢alismanin sonunda uygulamisg
oldugu 6gretim yaziliminin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili oldugu
sonucuna ulagmustir.

Cagiran Giilten, Ergin ve Avci (2009), yapmis olduklar1 c¢alismalarinda
Gagne’nin 0gretim etkinlikleri modeli temel alinarak, gorsel uyaricilar ile desteklenmis
materyaller ile dersi islemis ve uygulamanin sonucunda G&grencilerin konuyu
anlamlandirdiklar1 ve uzun siireli bellege aktarabildiklerini, diger yontemin kullanildig:
smifta ise 6grencilerin kisa siireli bellekte kaldiklari, konuyu anlamlandiramadiklart ve
kavram haritas1 olusturamadiklarini ifade etmektedirler.

Bas (2012)’mm yapmis oldugu calismasinda, Gagne’nin Ogretim etkinlikleri
modelini kullanarak olusturdugu ders plani ile deney grubuna konuyu islemis; kontrol
grubuna ise geleneksel yontemler ile derse devam etmistir. Aragtirmanin sonunda
Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline uygun olarak hazirlanan ders plani ile 6grenim
goren deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarilarinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olduklari aym zamanda Ingilizce dersine yonelik
tutumlariin da daha yiiksek oldugunu saptamistir. Bir diger ¢aligmada Siinbiil, Giindiiz
ve Yilmaz (2002), Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modelini kullanarak hazirladiklari
bilgisayar destekli Ogretim uygulamasinin toplam eriside, bilgi ve kavrama
basamaklarinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulmuslardir.

Kiling (2008) ise bolinen parmaklar isimli yeni bir yaklasimla hiicre
boliinmelerinin  6gretiminde Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modelini  kullanarak
etkinlikler olusturmus ve ¢alismanin sonucunda 6grencilerin erisi diizeylerinin anlami
derece arttig1 ancak deney grubundaki 6grencilerin daha yiiksek bir ortalamaya sahip
oldugunu ortaya koymustur. Zihinsel engelli bireylere kavram 6gretiminde iki yontemi
(Gagne ve Merrill — Tennyson) karsilastiran Metin (2015) yapmis oldugu ¢alismanin
sonunda Gagne yonteminin kullanilan siire acisindan daha uygun oldugu ve geometrik

cisimlerin dgretiminde daha verimli bir yontem oldugu sonucuna ulagmaistir.
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Sengiil Bircan (2013), Gagne’nin 6gretim modeline uygun sekilde hazirlanmis
animasyonlarla desteklenmis haritalar olusturmus ve kullanilan bu haritalarin tarih
O0gretiminde Ogrencilerin akademik basarilarint ve mekan algilarii arttirdigini ve
haritalarla tarih 6grenmeyi eglenceli hale getirdigi sonucuna ulagmistir.

Goldberg (1986), Matematikte cebir dersi ile ilgili yapmis oldugu doktora tez
caligmasinda Gagne ve Briggs’in 6gretim etkinlikleri modeline gore diizenlenmis ders
icerikleri hazirlamistir.  Deney ve kontrol grubu olusturarak gercgeklestirdigi
calismasinda basar1 testine kovaryans analizi, matematik dersine yonelik tutum 6lgegine
ise t-testi yapmistir. Calismanin sonunda yapmis oldugu analizlerde. 05 anlamlilik
diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulamamistir. Ancak deney
grubundaki dokuz 6grenci ile gerceklestirdigi miilakat sonucunda dgrencilerin Gagne ve
Briggs yaklasimi ve materyallere karsi olumlu tepkilerinin oldugu sonucuna ulagmstir.
Njoroge (2016) akademisyenlerin egitimde sosyal medya kullanimlart ile ilgili
hazirlamig oldugu doktora tez c¢aligmasinda iki arastirma sorusu iizerinde
yogunlagsmistir. Bunlardan birincisi 6gretme ve Ogrenme siirecinde akademisyenler
tarafindan kullanilan sosyal medya uygulamalar1 nelerdir? Diger arastirma sorusu ise
egitimde kullandiklart sosyal medya uygulamalar1 Gagne’nin Ogretim etkinlikleri
modeli ile iligkili midir? Calismasini1 Birlesik Devletlerde, arastirma ile ilgili alt yapiya
sahip 20 tiniversiteden 10’unu random olarak se¢mis, cografya, yaratici sanat, biyoloji,
egitim ve milhendislik boliimlerinden toplam 240 akademisyeni c¢aligmaya dahil
etmistir. Arastirmada akademisyenlerin yaklasik %31 ‘nin degisik yollarla Gagne’nin
ogretim etkinlikleri modeli ile iliskili farkli sosyal medya tipleri kullandiklar1 sonucuna
ulagmustir.

Flynn (1991) Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modelinin isbirlikli 6grenme
ortamin1 destekleyip desteklemedigi lizerinde bir durum ¢aligmasi yaptig1 doktora
tezinde igbirlikli 6grenme ortamini kullanan doérdiincti siniftaki 27 6grenci ile 5 aylik
siire igerisinde verileri toplayarak ¢alismasini tamamlamistir. Arastirmasinin sonunda
Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modelinin smifta 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagmustir.

Theng (2012) Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modelini temel alarak 6grenci

merkezli multimedya 68renme ortami olusturdugu doktora tezinde ¢alismanin sonunda
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olusturulan 6grenme ortaminin Ogrencilerin 6grenme siirecinde olumlu etkilerinin
oldugu sonucuna ulagmaistir.

Arnett (1985) Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeline gore olusturdugu
bilgisayar destekli ders ile kural ve kavram Ogrenmelerde geri bildirim vermenin
etkililigini incelemistir. Caligmasinda iki grup yer almig ve geri bildirim istenen ve
istenmeyen gruplar arasinda anlamli farklilik olup olmadigini istatistiksel olarak ortaya
koymay1 amaglamistir. Calismanin sonunda yapmis oldugu t testi ve iki yonlii varyans
analizi neticesinde gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar bulamamustir.
Ancak geri bildirim verme hari¢ diger sekiz adimin ders lizerinde olumlu etkilerinin
oldugu sonucuna ulagmastir.

Tilson (1986) Armstrong Devlet Okulu’ndan 38 hemsirelik ve aile sagligi
Ogrencisi ile yapmis oldugu deneysel calismasinda hemsirelik boliimii 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde veya bilginin kazanilmasinda bir yontem
olarak Gagne’nin ogretim etkinlikleri modeli igerisinde biligsel izleme ve elestirel
diisiinmenin bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasmistir. Ancak arastirma sonuclarinin
bilgisayar destekli olarak anlatilan {nitelerin &gretim siiresini % 50 azalttigini
gozlemlemistir.

Coats (1985) Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modelinin 9-12. siniflarda son test
ve kalicilik puanlari tizerinde etkisini inceledigi calismasinda 189 6grenci arastirmasinin
orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada bir deney grubu ve iki kontrol grubu
bulunmaktadir. Deney grubunda dokuz 6grenme adiminin tamami yer alirken I. kontrol
grubunda 4,5,6, ve 7. Adimlar; II. kontrol grubunda ise yine ayni adimlar yer almakla
birlikte agirlikli olarak 6. ve 7. adimlar vurgulanmistir. MANOVA analizi ile de gruplar
arasinda anlamli farkliliklar olup olmadigini test etmistir. Arastirmanin sonunda .05
anlamlilik diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulamamis ve Gagne’nin
ogretim etkinlikleri modelinin yeniden revize edilmesi gerektigini vurgulamistir.

2005 yilinda uygulamaya konulan yeni, ilerlemeci felsefeye uygun
yapilandirmac1 yaklasim ile birlikte o©zellikle o6gretmenlerin derslerinde mevcut
yontemin disinda teknolojik bir takim yenilikleri veya degisik 6gretim yontemlerini
kullanarak derslerini yiiriitmeleri beklenmektedir. SBOP’ye bakildiginda bu durum su
sekilde 6zetlenmektedir (MEB, 2005):
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Osretmenler siniflarinda imkanlar: dahilinde cesitli internet (sanal gezi vb), gorsel
materyalleri, multimedya ve hipermedya araglarint sosyal bilgiler dersinin bir pargast
yapmalidir.

Gerek bu arastirmada gerekse alanda yapilan diger arastirmalardaki en dikkat
cekici sonuglardan birisi mevcut 6gretim yonteminin karsisinda deney gruplarinda
uygulanan 6gretim yontemlerinin 0grencilerin akademik basarilarinin artmasina katki
saglamis olmasidir. Kontrol grubundaki basarisizligin olasi nedeni olarak, bu durum
O0gretmenlerin her ne kadar ilerlemeci felsefeye uygun hareket etmeleri gerekse de gizil
olarak bu durumu siniflarinda yansitamadiklar1 sonucunu dogurmaktadir.

Bu calismada, Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeline gore hazirlanan
Ogretim yazilimmin &grencilerin sosyal bilgiler dersinde akademik basarilarinin
artmasinda Onemli etkisinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Gagne’nin Ogretim
etkinlikleri modeli bilgiyi isleme kuramina gore hazirlanmis bir 6gretim modelidir. Bu
Ogretim modelinde, bir derste 0grenmenin gergeklesebilmesi igin hangi siireglerin
olmasi gerektigi asamali bir sekilde agiklanmistir. Buna gore ilk basamak dikkat
cekmedir. Bilindigi ilizere bir ders plani giris, gelisme, sonu¢ ve degerlendirme
basamaklarindan olusmakta ve dersin giris boliimiinde yer alan ilk basamak da dikkat
¢ekme olarak ifade edilmektedir (Ergin, Battal ve Cardak, 1999, s. 192; S6nmez, 2009,
s. 183). Ogrenci herhangi bir seyi fark etmeden o bilgiyi isleyemez. Dikkat ¢ekme
basamag ile birlikte simif igerisinde bir¢ok digsal uyariciya maruz kalan &grencinin
derse kars1 ilgi ve alakasini uyandiracak uyarilar ile birlikte etkin ve aktif katilimi
saglanarak bilgiyi kismi olarak kisa siireli bellege gondermesi saglanir. Bu nedenle
Ogretmenlerin, Ogrencinin Ogrenmesi gereken uyaricilara dikkati yoOneltmesi ve
ortamdaki diger uyaricilari elemesi i¢in, 68retme 0grenme siirecini ¢ok iyi planlamasi
gerekmektedir. Ciinkli Gagne’ye gore bilgiyi isleme dikkat basamagi ile basladigindan
dolay1 6gretmenin, dersin basinda 6grencinin dikkatini gerekli uyaricilara yonlendirmesi
ogrenmenin en dnemli noktasini olusturmaktadir (Senemoglu, 2012). Deney grubundaki
ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonunu artirmasi i¢in programa uygun sekilde
hazirlanan Ogretim yazilimi iizerinden derse entegrasyonun saglanmasi amaciyla
ogrencilere gorseller esliginde bir soru yoneltilmistir. Digsal faktorlerin de etkisi altinda
kalan 6grenci yoneltilen soru ile cesaretlendirip ister istemez siniftaki tartisma siirecine

dahil oldugu goriilmiistiir. Dikkati ¢ekme basamaginda 6gretim yaziliminin igerigine
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yerlestirilen soru ile 6grencilere kendilerine ait bir hipotez kurma ve kurdugu hipotezi
savunma, neden ve sonuglarini agiklayabilme firsati verildigi i¢in derse daha aktif
katildiklar1 goriilmiistiir. Ozellikle deney grubundaki dgrencilere kendi argiimanlarini
kurma firsati verilmesiyle diger basamaklardaki tiim etkinliklere kars1 motivasyonun
arttig1 gozlenmistir. Dersin hedeflerinden haberdar etme basamaginda, 6grencilere bu
konu ile birlikte neleri 6grenecekleri 0gretim yazilimina eklenmis ve Ogrencilere
sunulmustur. Bu durum 6grencide bir beklenti olusturmus, 68rencinin segici algisini
harekete gecirmesine yardimci olmus ve bilginin duyussal kayittan kisa stireli bellege
aktarilmasina 6nemli katki sunmustur. Ayrica kontrol grubundaki Ogrencilerde ise
yirlitiici 6gretmenin derse baslamasiyla birlikte siniftaki giiriiltii ve 6grencilerin
birbirleriyle olan ders dis1 etkilesimleri artmis, ders siireci sadece ii¢ bes 0grencinin
katilimi ile gergeklesmistir. Bu basamak, elde edilen verilere gore deney grubundaki
basarinin nedenlerinden biri oldugu diigiiniilmiistir.

Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeline temel olusturan bilgiyi isleme
kuramina gore 0gretimde dikkat edilmesi gereken 6nemli bir husus da Ogrenciye 6n
bilgilerin hatirlatilmasidir. Hazirlanan 6gretim yaziliminda 6grencinin 6grenecegi konu
ile ilgili aym1 Ogrenme alanina ait daha once Ogrendikleri gorsellerle, Ogretmen
rehberliginde 6grenciye sunulmus ve bu adimla birlikte kisa siireli bellekteki bilgilerin
uzun siireli bellege dogru bir sekilde kodlanabilmesine olanak saglanmistir. Daha sonra,
o0grenmeye hazir hale gelen Ogrenciye yeni 0grenmelerle ilgili uyarici materyallerin
ogretmenin rehberliginde sunulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir. Gagne’ye gore, sozel
bilgi 6grenilecekse uyarict olarak konu ile ilgili kitap, notlar ve gorsel mesajlarin
kullanilmast dogru olacaktir (Senemoglu, 2013). Hazirlanan yazilimda igerik
hazirlanirken Ogrencinin secici algisim1 6n plana ¢ikaran, programda Ogrencinin
kazanmasi gereken davraniglara gore hazirlanmis ve 6gretilecek tek bir konu iizerine
yogunlasilmis aynm1 anda iki farkli uyarici verilerek igerik 6grenciye sunulmamistir.
Ciinkii hangi durumda olursa olsun sunulacak uyaricilarin etkili olabilmesi icin ayirt
edici bir ozellik tasimasi gerekir (Senemoglu, 2013). Deney grubu oOgrencilerine
gecmiste Ogrendikleri bilgileri, 6gretim yazilimi igerigine yerlestirilen gorsel bir
baslikla hatirlatilip 6n bilgileri ortaya ¢ikarilmistir. Bu grubun 6grencilerinde ge¢mis
bilgilerinin 6grenmeleri, yanlis yetersiz veya bilgi eksikligi ve kavram yanilgis1 vb.

durumlar belirlenip, 6n 6grenmedeki eksiklikler, yeni gelen dgrenmelerdeki eksik ve
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yanlighga neden olmamasi igin gerekli aciklamalar yapilmis ve On Ogrenmeler
tamamlanmaya calisitlmistir. BoOylece deney grubundaki 6grencilerin 6n kosul
o0grenmeleri kullanima hazir hale getirilmistir.

Gagne’nin  6grenmede rehber olma basamaginda ise, deney grubu
Ogrencilerinin 0grenme siireci igerisinde mevcut yazilima yerlestirilen igerik, etkinlikler
ve kisa sorular bilgiyi Ogrencilerin yapilandirmasina firsat verecek sekilde
diizenlenmistir. Yasayan demokrasi iinitesinin hedef ve davranislarina gore hazirlanan
yazilim, Ogrencilerin pasif alicalarla degil 6grenerek kendi bilgilerini yapilandirirken
etkinlikler ve sorular {izerinden tartigilarak yiiriitlicii 6gretmenin ip ucu vermesi,
yonlendirmesi ile istenilen hedef ve davranisin ortaya c¢ikarilmasi saglanmistir. Deney
grubunda oOgrencilerin bilgiyi kodlamasi, bilginin yapilandirmasi ve uzun bellege
gondermesi basartya katki sagladiginin en biiyiik gostergesi oldugu sdylenebilir.

Icerik sunma basamaginda, yasayan demokrasi iinitesine ait konular 6gretim
yaziliminda organize edilmis, ornekler belirtilmis gorsellerle net bilgiler sunulmustur.
Ogretim yazimilindaki gorseller 6grencide bilgilerin somutlasgtirilmasi ve dgrenci igin
anlamli hale getirmesi elde edilen veriler dogrultusunda deney grubu Ogrencilerinin
basarisina katki sagladig1 soylenebilir. Ogretim yazilimi, bazi basamaklarda 6grenmeyi
destekleyici amacla kullanildigr halde, bazi basamaklarda ise tamamen Ogretmen
roliinii Gstlenerek icerigi dogrudan 6grencilere aktarmaktadir. Deney grubunun, kontrol
grubuna gore basarisinin en biiylik nedeni 6gretim yazilimi ile 6grenme ortamina katilan
duyu organlar1 sayis1 ve en iyi 6grenmenin soyuttan somuda, basitten karmasiga dogru
gidilerek igerigin hazirlanmis ve sunulmus olmasi sdylenebilir. Elde edilen verilere
bakildiginda deney grubundaki basarmin diger bir nedeni ise, 6gretim yazimilininda
sunulan igerik ve etkinlikler daha onceden belirlenmis hedef ve davramiglar hangi
biligsel alan basamagina denk geliyorsa igerik de o basamaga godre hazirlanilmaya
calisilmistir.

Performans1 ortaya c¢ikarma ve doniit saglama, Ogrenmenin olusup
olugsmadiginin anlasilabilmesi i¢in Onemli bir basamaktir. Yasayan demokrasi
tinitesinde belirlenen her kazanim sonrasinda davranigin ortaya ¢ikmasini, 6§renmenin
gerceklesip gerceklesmedigini 6lgmek i¢in  Ogretim  yaziliminda gorsel sorular
sorulmustur. Deney grubu ogrencileri her kazanim sonrasinda bu yazilim {izerinde

belirlenmis olan sorularla O6grencideki performans yoklanmis ve gerekli doniitler
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verilmistir. Dersin en basinda dgrenciyi giidiileyen doniitler, Ogrenim siireci icerisinde
bilgi, beceri ve tutumlar, dersin hedeflerine ulasmaya yetmediginde, 6grenme sirasinda
eksik olan cevaplari tamamlayic1 doniitler, yonlendirici ve pekistirici gibi doniitler
dersin her asamasinda verilmeye calisilmistir. DoOniit, 6§renme diizeyinin etkisini
belirleyen en 6nemli 6ge olmasi nedeniyle dgretim yazilimi iizerinden yapilan doniit ve
diizeltmelerin, zaman yoniinden ekonomik ve eglenceli olmasi da deney grubu
Ogrencilerindeki basarinin nedenlerinden biri oldugu sodylenebilir. Yapilan doniit ve
diizeltmeler sonrasinda Ogrencinin kendini goérmesi, bilgiyi nasil yapilandirdiginin
farkina varmasi saglanir. Ders siirecinin her basamaginda etkilesim i¢inde olan deney
grubu Ogrencilerinin derse aktif katilimi ile birlikte akranlarinin performanslarini da
degerlendirme firsati verilmistir. Akranlarinin 6grenilmis performanslarindan eksik
bilgilerini tamamlayan veya yanlis bilgilerini diizelten deney grubu &grencilerinde
Ogretim yazilimlarinin, basariya etkisi ve Ogrencinin derse aktif katilmasi yoniinde
oldukga faydali oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu 6grencileri ise; derse karsi pasif
kaldigi, derse katilan Ogrenci sayisinin azligi, sorulan sorulara cevabin alinamamasi
deney grubu dgrencilerine kiyasla basarilarinin diisiik olduklar1 goriiliir.

Ogretim etkinlikleri modelinin son basamaklar1 performans degerlendirme ve
kaliciligin saglanmasidir. Bu basamakla birlikte istenilen 6grenmenin gergeklestiginin
ilk belirtisi ortaya ¢ikmis olur. Daha 6nce performansi ortaya ¢ikarma adimi ile birlikte
ogrencinin bazi davranislart kazandigr veya kazanmadigi ortaya c¢ikmaktadir ancak
ogrencinin bu davranis1 bilerek mi yoksa tesadiifen mi kazandigi tam olarak ortaya
cikamayabilir. Bir diger ifadeyle 6grencinin kazanmis oldugu bu yeti ile ilgili verdigi
cevaplarin O0gretmen tarafindan ezber ya da daha oOnceki tecriibelerinden
kaynaklanmamis oldugu kanaati uyanmalidir (Gagne, 1988). Bu nedenle &gretim
yazilimindaki bu adimin sonunda hazirlanan degisik soru tipleri ile 6grencinin ders ile
ilgili durumu degerlendirilmistir. Deney grubu 6grencileri, 6grenmenin gergeklesip
gerceklesmedigini ortaya ¢ikarmak icin hem siire¢ icerisinde hem de {initenin sonunda
degerlendirilmistir. Ogretim yazilimlari iizerinden bosluk doldurma dogru yanlis goktan
secmeli gibi linite sonunda genel izleme testleri yapilmistir. Yapilan bu degerlendirme,
geleneksel smav kagidi lizerinden yapilan siavlara gore zaman agisindan ekonomik
olmasi, 6grencinin dikkatini ¢ekmesi ve 6grenciyi aktif - etkin kilmasi i¢in dnemlidir.

Degisik alternatif degerlendirme 6l¢me araglarindan olusan bosluk doldurma dogru
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yanlig gibi testler 6grenciyi heyecanlandirip ve degerlendirme siirecine bilingli ve aktif
bir katilim saglamasina ortam hazirlamigtir. Kontrol grubu o6grencilerine yiiriitiicii
Ogretmenin sozel olarak soru sormasi ve derse katilan ii¢ bes 6grenci arasinda cevap
verilmesi  Ogrenmenin diger Ogrenciler tarafindan kismen gerceklestirildigi
goriilmektedir.

Gergeklestirilen tiim bu adimlar 6grencinin ilgili {initede kazandirilmak istenen
kazanimlar1 istenilen derecede kazanmasinda ve akademik basarisinin artmasinda
onemli rol oynamistir. Bu durum istatistiksel olarak da ortaya konmustur; ancak
Ogrencilerin sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga rastlanmamugtir.

Tiim agiklanan bu bilgilerle ve alanda yapilan diger calismalarla birlikte nihai
sonuglara gore Gagne’nin 0gretim etkinligi modeli temel alinarak yapilan ¢aligmalarin
genel olarak 6grencilerin akademik basarilarini ve derse yonelik tutumlarini artirdigi,
isbirlikli 6grenme ortamlarini destekledigi, 6grencilerin mekan algilarini artirdigl ve

ders siiresini verimli kullanmada etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
5.2. Oneriler
5.2.1. Uygulamaya yonelik 6neriler

1.  Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modeli ile ilgili 6gretmenlere bilgilendiririci
seminerler verilebilir.

2. Bu model sosyal bilgiler gibi ders saatinin az oldugu durumlarda ders saatinin
daha verimli kullanilmas1 anlaminda fayda saglayacag: diistiniilmektedir.

3. Yapilan g¢aligmalarin o6grencilerin akademik basarilarint artirmasindan dolay1
ogretmenlerin derslerinde farkli 6gretim yontemlerini denemeleri 6grencilerin
hem derse aktif olmasini saglayacagi hem de 6grenmeyi zevkli hale getirecegi
diistiniilmektedir.

4.  Gagne’nin 6gretim etkinliklerini, online bir 6grenme veya harmanlanmis 6grenme
ortamlar1 olusturarak Ggrenenin basari, ilgi, tutum ve 6z-yeterlikleri iizerindeki
etkilerini aragtiracak ¢alismalara agirlik verilmedir.

5. Lisans egitimi siirecinde, 0gretmen adaylarinin kendi alaniyla ilgili 6gretim
yazilimlar1 olusturma ve teknolojinin derse entegrasyonu hakkindaki bilgilerini

gelistirebilecek dersler daha etkin bir sekilde verilmelidir.
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5.2.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

1.

Gagne’nin 6gretim etkinlikleri modeli diger iiniteler icinde tasarlanarak etkililigi
incelenebilir.

Gagne’nin Ogretim etkinlikleri modelinin temel alindig1 ¢alismalarin genel olarak
bilgisayar destekli oldugu goriilmektedir. Hazirlanacak diger gorsel ve yazili
materyal ders planlariyla 6gretim etkinlikleri modelinin bu boyutu da test edilebilir.
Orneklem grubu artirilarak daha fazla 6grencinin ise kosulacagi, farkli sosyo-
kiiltiirel 6zelliklere sahip okullar1 da calismalara dahil ederek sonuglar ile ilgili
daha saglam ve genellenebilir verilerin alinmasi saglanabilir.

Gagne’nin 0gretim etkinlikleri modelinin 6grencilerin akademik basari, tutum ve
kalicihigmin yaninda derse olan motivasyonuna etkisi de incelenebilir.

Diger 6gretim modelleri ile karsilagtirma yapilarak bu modelin etkililigi daha net

bir sekilde ortaya konulabilir.
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EKLER

Ek-1: Ders Planlan
DERS PLANI 1
Kurultaydan Meclise

Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Yasayan Demokrasi
Konu: Kurultaydan Meclise
Siire: 3 saat
Yontem: Gagne’ nin Ogretim Etkinlikleri Modeli
Arac-Gerecler: Konu ile ilgili hazirlanmig 6gretim yazilimi, akill tahta
Hedef Davramislar/Kazanimlar
Tarihsel siirecte Tiirk devletlerinde yonetim sekli ve egemenlik anlayigindaki degisim
ve stirekliligi fark eder.
Dersin Islenisi

Ogretmen, flash program ile hazirlanmis olan 6gretim yazilimini agarak derse
baslar. Dersin baslangicinda 6grencilerin dikkatini derse ¢ekmek ve motivasyonlarini
artirmak icin Atatiirk’in egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir soziinden ne
anliyorsunuz diyerek ogrenciler ile bir tartisma ortami olusturur. Daha sonra bu konu
ile ilgili 6grencilere neler1 6grenecekleri gorseller yardimiyla anlatilir. Bu asamadan
sonra Ogrencilerin aynit 6grenme alani ile ilgili dnceki yil 6grenmis olduklar1 diger
yonetim big¢imleri sorularak onceki 6grenmelerle iliskilendirme basamagi tamamlanir.
Sonrasinda 6gretmen hazirlamis oldugumuz igerigi 6grencilere sunar. Konu igerisinde
hazirlanmis olan sorularla 6grencilerin performansini ortaya ¢ikarmaya calisir. Yanlis
verilen cevaplar Ogretmen tarafindan tekrar konuya donmek suretiyle 6grenciler
tarafindan konunun iyice pekistirilmesi saglanir. Konu tamamlandiktan sonra
performansin degerlendirilmesi i¢in hazirlanan sorular 6grencilerle birlikte ¢oziilerek

ders tamamlanuir.
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DERS PLANI 2

Yénetimin Ozii
Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Yasayan Demokrasi
Konu: Yénetimin Ozii
Siire: 2 saat
Yontem: Gagne’ nin Ogretim Etkinlikleri Modeli
Arag¢-Geregler: Konu ile ilgili hazirlanmis 6gretim yazilimi, akill tahta
Hedef Davramslar/Kazanimlar
Anayasamizin 2. maddesinde yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin nitelikleri ile
ilgili uygulamalara toplum hayatindan 6rnekler verir.
Dersin Islenisi
Ogretmen, flash program ile hazirlanmis olan 6gretim yazilimini agarak derse baslar.
Konunun basinda 0Ogrencilerin dikkatini derse ¢ekmek ve motivasyonlarini arttirmak
igin “Ulkemizde her dort yilda bir genel segim yapilmaktadir. Bu durum Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti’nin hangi 6zelligini gostermektedir?” sorusu yoneltilerek
ogrenciler ile bir tartisma ortami olusturur. Daha sonra bu konu ile ilgili 6grencilere
Anayasanin Onemini devletin sekli ve nitelikleriyle anayasanin degistirilemez
hiikiimlerini 6grenecekleri ifade edilir. Bu asamadan sonra 6grencilere Baglangicindan
giiniimiize Demokraside ne tiir gelismeler olmustur? Sorusu yoneltilerek Onceki
ogrenmelerle iligkilendirme basamagi tamamlanir. Sonrasinda Ogretmen hazirlamis
oldugumuz icerigi Ogrencilere sunar. Konu igerisinde hazirlanmis olan sorularla
Ogrencilerin performansini ortaya ¢ikarmaya calisir. Yanlis verilen cevaplar 6gretmen
tarafindan tekrar konuya donmek suretiyle Ogrenciler tarafindan konunun iyice

pekistirilmesi saglanarak ders tamamlanur.
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DERS PLANI 3
Kuvvetler Ayrihig:

Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Yasayan Demokrasi
Konu: Kuvvetler Ayriligi
Siire: 2 saat
Yontem: Gagne’ nin Ogretim Etkinlikleri Modeli
Arag¢-Gerecler: Konu ile ilgili hazirlanmis 6gretim yazilimi, akilli tahta
Hedef Davramslar/Kazanimlar
Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini yasama, yiirlitme ve yargi kavramlari
cercevesinde analiz eder.
Dersin Islenisi

Ogretmen, flash program ile hazirlanmis olan 6gretim yazilimii agarak derse
baslar. Konunun basinda ogrencilerin dikkatini derse ¢ekmek ve motivasyonlarini
arttirmak icin “Bir devlet diizeninin saglikli isleyebilmesi i¢in yasalarin olmasi ve bu
yasalara herkesin uymasi neden gereklidir?” sorusu yoneltilerek 6grenciler ile bir
tartigsma ortami olusturur. Daha sonra bu konu ile ilgili 6grencilere yasama, yiirlitme ve
yargt kavramlarini Ogrenecekleri ifade edilir. Sonrasinda Ogretmen hazirlamig
ve yargl yetkilerinin bir kiside toplanmasinin ne gibi sakincalar1 olabilir? Bir {ilkede
yargt bagimsizligi olursa ne gibi sorunlarla karsilasiriz? sorusu ile O6grencilerin
performansini ortaya ¢ikarmaya calisir. Yanlis verilen cevaplar 0gretmen tarafindan
tekrar konuya donmek suretiyle ogrenciler tarafindan konunun iyice pekistirilmesi

saglanarak ders tamamlanir.
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DERS PLANI 4
Kamuoyu ve Basin

Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Yasayan Demokrasi
Konu: Kamuoyu ve Basin
Siire: 2 saat
Yontem: Gagne nin Ogretim Etkinlikleri Modeli
Arag¢-Gerecler: Konu ile ilgili hazirlanmis 6gretim yazilimi, akilli tahta
Hedef Davramslar/Kazanimlar

Siyasi partilerin, sivil toplum orgiitlerinin, medyanin ve bireylerin, giindemi ve
yonetimin karar alma siireglerini ne sekilde etkiledigini 6rnekler lizerinden tartisir.
Dersin Islenisi

Ogretmen, flash program ile hazirlanmis olan 6gretim yazilimini agarak derse
baslar. Konunun basinda Ogrencilerin dikkatini derse ¢ekmek ve motivasyonlarini
arttirmak icin “Bir devlet diizeninin saglikli isleyebilmesi i¢in yasalarin olmasi ve bu
yasalara herkesin uymasi neden gereklidir?” sorusu yoneltilerek 6grenciler ile bir
tartisma ortami olusturur. Daha sonra bu konu ile ilgili 6grencilere segme se¢ilme hakki
ile kanunlara ve kurallara saygilt olmanin gerekliligini ve komuoyunun olugsmasinda
radyo, televizyon, sinema, tiyatro ile basili araclarin etkisini 6grenecekleri ifade edilir.
hazirlanmis olan sorular ile 6grencilerin performansini ortaya gikarmaya galisir. Yanlis
verilen cevaplar Ogretmen tarafindan tekrar konuya donmek suretiyle 6grenciler

tarafindan konunun iyice pekistirilmesi saglanarak ders tamamlanir.
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DERS PLANI 5
Ornek Yurttas

Ders: Sosyal Bilgiler
Unite: Yasayan Demokrasi
Konu: Ornek Yurttas
Siire: 2 saat
Yontem: Gagne’ nin Ogretim Etkinlikleri Modeli
Arag¢-Gerecler: Konu ile ilgili hazirlanmis 6gretim yazilimi, akilli tahta
Hedef Davramslar/Kazanimlar

Icinde bulundugu egitsel ve sosyal faaliyetlerde isleyen siiregleri demokrasinin
ilkeleri acisindan analiz eder.
Dersin Islenisi

Ogretmen, flash program ile hazirlanmis olan 6gretim yazilimini agarak derse
baslar. Konunun basinda oOgrencilerin dikkatini derse ¢ekmek ve motivasyonlarini
arttirmak i¢in “Okulunuzdaki hangi sosyal kuliipte gorev almaktasiniz? Neden bu
kuliibii sectiniz?” sorusu yoneltilerek dgrenciler ile bir tartisma ortami olusturur. Daha
sonra bu konu ile ilgili 6grencilere egitsel ve sosyal faaliyetlerin demokrasi egitimine
katkilarmin neler olacagini 6grenecekleri ifade edilir. Sonrasinda 6gretmen hazirlamig
oldugumuz icerigi Ogrencilere sunar. Igerik sunulurken &grencilerin dikkatlerinin
kopmamasi i¢in okulunuzda faaliyet gosteren sosyal kuliiplerin disinda kurulmasini
istediginiz baska kuliip var mi, Ornek veriniz sorusu yoneltilir. Konu igerisinde
hazirlanmis olan sorular ile 6grencilerin performansini ortaya ¢ikarmaya ¢alisir. Yanlis
verilen cevaplar Ogretmen tarafindan tekrar konuya donmek suretiyle 6grenciler

tarafindan konunun iyice pekistirilmesi saglanarak ders tamamlanur.
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Ek-2: Basari testi

1) Asagidakilerden hangisi halkin yonetime katilmasini saglayan bir gelisme olarak
gosterilebilir?

a) Vergi vermek

b) Askere gitmek

C) Oy kullanmak

d) Hicbiri

Ben Sultan Abdllmecit,
yayinlamis oldugum
Tanzimat Fermani ile;
Herkesin cani, mali, ve
namusu devletin
korumasi altinda
olacaktir. Hi¢c kimse
yargilanmadan

cezalandirilmayacaktir.
Askerlik belirli hukuki

diizenlemeler gore
yapilacaktir.
2) Yukarida verilen bilgilere gore Tanzimat Fermani asagida verilen maddelerden

hangisini veya hangilerini giiclendirmistir?
I. Monarsi
I. Oligarsi
[1l. Demokrasi
IV. Teokrasi
a) I, 1l
b) I, IV
¢) Yalmz III
d) I, IV
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3) Halkin goriis ve diisiincelerinin yonetimde temsil edilmesi demokrasinin en
onemli 6zelliklerinden biridir.
Buna gore asagida verilen bilgilerden hangisi eski Tiirk Devletlerinde Demokrasinin var
olduguna bir kanittir?

a) Ulkenin hiikiimdar ve ¢cocuklarmin mali sayillmasi

b) Devlet islerinin kurultayda goriigiilmesi

¢) Elgilerin kabul edilmesi

d) Son soziin hiikiimdara ait olmasi

Verilen resim asagida belirtilenlerden hangisi mekanizmaya aittir?
a) Yasama organi
b) Yiiritme organi
C) Yargi organi
d) Hepsi
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Siyasi partilerin sayica fazla olmasi1 demokratik toplumlarda istenen bir durumdur.

Buna gore asagidakilerden hangisi ¢ok partili sistemin yararlarindan biridir?

a) Farkl1 goriis ve diistincelerden dolay1 toplumda kargasa ve karisiklik fazla olur
b) Se¢im kampanyalarinda daha renkli geger

C) Vatandaslar arasinda ¢esitli anlasmazliklar olur.

d) Degisik goriis ve diisiinceler yonetimde temsil edilir.

6)

Yukarida verilen bos diyagrama asagidaki anayasalardan hangisi getirilmelidir?
a) 1965 b)1974 ¢)1982 d) 1983

7)
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Memo’nun soruyu dogru cevaplayabilmesi icin boslukta verilen kisma asagidaki
siklardan hangisini getirmesi gerekir?

a) TBMM — Hiikiimet

b) Bagimsiz Mahkemeler — Hiikiimet

¢) Bagimsiz Mahkemeler —- TBMM

d) Hiikiimet- TBMM

8) Asagidakilerden hangisi anayasamiz igerisinde yer almaz?
a) Vatandaslik gorev ve sorumluluklarimiz
b) Temel hak ve dzgiirlikkler

c) Devletin sahip oldugu nitelikler

d) Ozel tesebbiise iliskin kararlar
Yonetimde

Kral’in
9) o yaninda
Yoneticilerin anayasa ve
seciminde parlamento
halk soz

. vardir.
sahibidir
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Ali, Ayse ve Ahmet’in devlet yonetimiyle ilgili verdigi bilgilere gore asagidaki
siralamalardan hangisi dogrudur?

a) Teokrasi-Cumhuriyet- Monarsi

b) Cumhuriyet-Monarsi-Teokrasi

C) Monarsi-Teokrasi-Cumhuriyet

d) Cumbhuriyet-Teokrasi-Monarsi

10) Asagidakilerden hangisi Tiirklerde devlet yonetimiyle ilgili bir kavram degildir?
a) Kurultay
b) Kut
c) Divan
d) Otag

11) Tirk Tarihinde halk ilk defa Kanunuesasi’nin ilan edilmesiyle kismen de olsa

yonetime katilma imkan1 elde etmistir.

D( ) Y()

12) ilk Tiirk devletlerinde gériilen Tanr1 tarafindan bir kisiye devleti yonetme yetkisini
Vermesine................. denir

Verilen bosluga asagidaki kavramlardan hangisi getirilmelidir?

a) Tankut
b) Kut

C) Hakan

d) Pankus
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13) Ulkemizde her insan istedigi inanca sahip olma ve istedigi ibadeti yapma
Ozgiirligiine sahiptir.
Buna gore asagida verilen ifadelerden hangisi lilkemizin durumu i¢in uygun olur?

a) Tiirkiye bir Hukuk devletidir

b) Tirkiye Demokratik bir devlettir,

c) Tirkiye Sosyal bir devlettir

d) Tiirkiye Laik bir devlettir.

14)

I. Kurultayda alinan kararlarda son

soziin hiikiimdara ait olmasi

I1. Kurultaya boy beylerinin katilmasi

I11. Kurultayda askeri, mali, hukuki ve
siyasi kararlarin almp bir sonuca

baglanmasi

Yukarida verilen bilgilere gore asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?
a) Danigma meclisi konumundadir.
b) Kurultayda gesitli konular goriisiilebilmektedir
c) Boy Beyleri yonetimde s6z sahibidir
d) Yonetimde kadin-erkek esitligi vardir.
15) Asagidakilerden hangisi vatandaslarin devlete karsi olan gorevleri arasinda yer
almaz?
a) Vergi vermek
b) Askere gitmek
) Sec¢imlerde oy kullanmak
d) Yonetmelik ¢ikarmak

16) Asagidakilerden hangisi kamuoyu olusturmada digerlerine gore daha az etkilidir?
a) Sivil Toplum Orgiitleri
b) Dernek, Sendikalar
) Okul kuliipleri
d) Siyasi Partiler
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17)

Insan Haklari,
Onurlu, Esit ve 0zgiir

Yasamaktir

v/

Yukarida verilen slogan asagidaki sosyal kuliip veya derneklerden hangisine ait
olabilir?

a) Demokrasi ve Insan Haklar1 Kuliibii

b) Atatiirk¢ii Diisiince Dernegi

¢) Kizilay Kuliibii

d) Kadm Haklar1 ve Ozgiiliikleri Dernegi

"
-
=

Ulkemizde Ihtiyag sahibi ailelere komiir dagitilmas: hangi anlayisin sonucudur?
a) Laik devlet
b) Sosyal devlet
¢) Hukuk devleti
d) Uniter devlet
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19)

Asagida verilenlerden hangisi demokrasinin dayandig1 temel ilkelerinden biri degildir?

A) Ozgiirliik
B) Katilimcilik
C) Esitlik

D) Devletgilik

20)

Ben BAGKUR’dan
emekli  oldum. Fakat
devletimiz daha sonra
hepimizi Sosyal Sigortalar
adi1 altinda birlestirdi.
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Mevliit Amca’nin bahsettigi BAG-KUR, Emekli Sandigi, Sosyal Sigortalar gibi

kurumlarin varlig1 asagidakilerden hangisini kanitlar?

A) Vatandaslarin sosyal giivencesinin saglandigi
B) Halkin yonetime katiliminin saglandigi
C) Sivil toplum kuruluslarinin demokrasinin vazgecilmezi oldugu

D) Ozel sigorta sirketlerinin giiclendigini

21

Sivil Toplum
kuruluslari,
toplumdaki belli
gruplar1 temsil
etmek lizere
organize olmus,
gonullu
kuruluslar veya
orgiitlerdir.

Buna gore asagida verilenlerden hangisi Sivil Toplum Kurulusudur?
a) TUBITAK
b) TBMM
c) ARGE
d) LOSEV

22) KAMUOYU:Toplum hayati’nin
cesitli giiclik ve problemleri
karsisinda belirli bir zamanda,
belirli bir insan grubu arasinda
yaygin  diisiince ve  bakis

acilarini anlatan bir kavramdir.
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Yukarida aciklanan bilgilere gore, asagidaki araglardan hangisinin kamuoyu
olusmasinda ciddi bir katkis1 yoktur?

a) Okul

b) Radyo

c) Televizyon

d) Internet

23) Eski Tiirk devletlerinde yilin belli zamanlarinda kurultay toplanirdi. Bu kurultaya
hiikkiimdar ve yoneticilerin yani1 sira boy beyleri ve toplumun g¢esitli kesiminden
insanlarin olusturdugu vatandaslar katilirdi. Cesitli etkinlikler sanat, spor, ekonomi gibi
faaliyetler goriisiiliip iilke ile ilgili kararlar bir sonuca baglanirdi. Kisacast hem
toplumsal etkinlikler hem de devlet meseleleri buralarda goriistiliirdi.
Yukarida verilen bilgilere gore asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?

a) Kurultay devlet ile vatandasin kaynagmasini saglamistir.

b) Kurultayda sadece devlet meseleleri goriisiilmistiir

) Kurultaylar her zaman yapilmamaktadir.

d) Kurultaylar devlet yonetimi ve sosyal iizerinde ciddi bir etkiye sahiptir.
24) Tirkiye Cumbhuriyeti, toplumun huzuru, milli dayanisma ve adalet anlayis1 i¢inde
insan haklarma saygili, Atatiirk Milliyetciligi’ne bagli, baslangigta belirtilen temel
ilkelere dayanan, ......... y eereneencens VE eveeneennnn. bir hukuk devletidir.
Yukarida verilen bosluklara asagidakilerden hangisi sirastyla getirilmelidir?

a) Laik — Sosyal — Demokratik

b) Sosyal — Laik — Demokratik

c) Demokratik — Laik — Sosyal

d) Demokratik — Sosyal — Laik
25) Asagidakilerden hangisi Tiirkiye Cumbhuriyeti devletinin 6zelliklerinden biri
degildir?

a) Laik olma

b) Irk¢i olma

c¢) Sosyal olma

d) Akilct olma
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Ek-3: Belirtke Tablosu

HEDEF-
DAVRANISLAR

KAZANIMLAR

1. Tarihsel  siirecte Tiirk

KAVRAMA

<
=
<
_
D
O
>
D

ANALIZ

SENTEZ

-

DEGERLENDIRME

TOPLAM

devletlerinde yonetim sekli ve 9 Sl

egemenlik anlayisindaki degisim S12 gg 0/728

ve siirekliligi fark eder. Si1 s10 (%628)

2. Anayasamzin 2. maddesinde

yer alan Tiirkiye Cumhuriyeti

Devleti’nin  nitelikleri ile ilgili ¢ iy o 6

uygulamalara toplum hayatindan 18 (%624)

ornekler verir.

3. Tiirkiye Cumhuriyeti

Devleti’nin  yonetim  yapisim S14 5

yasama, Yyiiriitme ve yargl 5273 S4 S10 (9%20)

kavramlar1 cercevesinde analiz

eder.

4. Siyasi partilerin, sivil toplum

orgiitlerinin, medyanin ve

bireylerin, giindemi ve yonetimin 520 S5 4

karar alma siireclerini ne sekilde S22 S16 (%16)

etkiledigini ornekler iizerinden

tartigir.

5. icinde bulundugu egitsel ve

sosyal faaliyetlerde, isleyen = s15 3

siirecleri demokrasinin ilkeleri S19 (%12)

acisindan analiz eder.

TOPLAM L 10 10 g 2
(%4)  (%40) ow0) (%6100)
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Ek-4: Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

Maddeler

Tamamen Katiliyyorum

Katihlyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Tamamen Katilmiyorum

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin1 anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.*

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine bagka bir derse girmeyi tercih

ederim.*

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.*

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin azaltilmas1

gerekir.*

7-Ah Ah keske Soysa Bilgiler olmasa...*

8-Sosyal Bilgiler dersinin konulari bana ¢ok eglenceli

geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek bana

heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadr.

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler dersine

girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili kitaplar

okurum.

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler

dersinden soguttu.*

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Soysal Bilgiler

kelimesini bile duymak istemiyorum.*
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18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.*

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam.*

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler dersini
sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine ¢calismam gerektigi zaman

kendimi yorgun hissediyorum.*

22-Hata yapmaktan korktugum i¢in Sosyal Bilgiler dersinde

konusmam.*

23-Sosyal Bilgiler dersine asla iyi bir not alamam.*

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok

severdim.*

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.*

26-Sosyal Bilgiler dersinde canim ¢ok sikiliyor.*
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Ek-5: Ogretim Yazilimina Iliskin Gorseller

Dikkat ¢ekme

2] Adobe Flash Player 9 -8

KONULAR

Kurultaydan Meclise

KURULTAYDAN MECLISE

< e KONU-1: ——
U . @

KURULTAYDAN MECLISE

pro=——
“Atatlirk’in Egemenlik kayitsiz sartsiz milletindir”

soziinden ne anliyorsunuz?

AVIRA

Hedeften haberdar etme
(7]

KONULAR

Kurultaydan Meclise

Neler Ogrenecegim?

1. Turk devletlerinde yonetim sekli  ve egemenlik anlayisindaki
degisiklikler nelerdir?

AVIRA
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On bilgilerin hatirlatiimasi

7}

Icerik sunma

KONULAR

Adobe Flash Player 9

Kurultaydan Meclise

Gegen yil 6grendigimiz
yonetim bigimlerini
bir hatirlayalim?

[1Teokrasi
[TMonarsi
[Oligarsi

Adobe Flash Player 9

KONULAR

.....

Kurultaydan Meclise

Kurultaydan Meclise

Diinyadaki tim devletlerde oldugu gibi Tiirk
devletleri de belli bir yonetim sekline goére
yonetilmektedir.

Egemenlik; bir devletin her tirli yonetim
glictinii elinde bulundurma yetkisidir.

“Egemenlik Kayitsiz Sartsiz Milletindir.” A

Onceki
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@ Adobe Flash Player 9 -8

KONULAR

Kurultaydan Meclise

Kurultay:

Orta Asya'da kurulan Tirk devletlerinde siyasi, askeri ve ekonomik kararlarin
alindigi meclise kurultay denirdi.

2] Adobe Flash Player 9 -8

KONULAR )

Kurultaydan Meclise (e

* l Kurultay

Torelerde
degisiklik

Ulke sorunlariyla Hiikiimdar ve
ilgili kararlar veliaht!
alabilme belirleme

Savas ve barisa
karar verme gibi
yetkilere sahipti.

Sonraki

B —
=D < a 2z & 5
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(7] Adobe Flash Player 9

KONULAR

Kurultaydan Meclise

Kut Anlayisi

Turkler, hikimdara devleti
yonetme  yetkisinin  Tanr
tarafindan verildigine
inanirlardi.  Bu yetkiye kut
denirdi.

Kut Anlayisinin Sonuglari:

* Halkin hiikimdara olan bagliigin
arttirmistir.

* Hukimdar olabilmek igin hanedan
Uyeleri arasinda taht kavgalan
yasanmistir.

* Taht kavgalan llkenin kisa slirede
pargalanmasina neden olmustur.

Peformansi ortaya ¢ikarma

[7) Adobe Flash Player 9

KONULAR

Kurultaydan Meclise

Osmanli Devletinde gériilen Divan ile ilk Tiirk
Devletlerinde gorilen Kurultay arasindaki
farklliklar ile benzerlikler nelerdir?
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@ Adobe Flash Player 9 -8

KONULAR

Kurultaydan Meclise

Tanzimat Fermani

1839 yilinda ilan edilen Ferman Tiirk tarihinde demokratiklesmenin ilk
adimi sayilir.

Tanzimat Fermani

* Herkes kanun 6niinde esit sayildi.
* Vergi ve askerlik konularinda
diizenlemeler yapildi.

* Can ve mal giivenligi saglandi.

* Padisah yasalara uyacagina s6z
verdi.

h —
I =N'C |

2] Adobe Flash Player 9 -8

KONULAR

Kurultaydan Meclise

Mesrutiyet

Mesrutiyet, hiikiimdarin mutlak hakimiyet haklarini halkin sectigi bir
meclisle paylastigi bir yonetim seklidir.

1876'da “Kanunuesasi” adindaki anayasanin ilaniyla mesrutiyete
gegildi. Halk kisitlida olsa ilk defa segme ve secilebilme hakkini kullandi.

Sonraki

\.
| 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6. Unite "YASAYAN DEMOKRASI" ~~

h ——
I R=N'C |
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@ Adobe Flash Player 9 -8

KONULAR

Kurultaydan Meclise

Cumhuriyet

Halkin yonetimde soz sahibi olup, kendi kendini yonetmesine Milli
Egemenlik yani Milletin Egemenligi denir.

7] _ Adobe Flash Play9 - 9
KONULAR

Kurultaydan Meclise

* Mesrutiyet

* Tanzimat Fermani
* Divan

* Kanuniesasi
*Kurultay

* Kut
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Performans degerlendirme

7}

KONULAR

Adobe Flash Player 9

Kurultaydan Meclise

KONULAR

Co6z Ogren
Asagidaki ciimleleri “Dogru” ya da “Yanlis” olarak degerlendiriniz.

1- Eski Turk devletlerinde hakimiyetin kaynagi Tanriya
dayandirilird:.

2- Eski Tiirk devletlerinde kut anlayisi halkin hiikiimdara
bagliligini artirirdi

3- Eski Tirk devletlerinde Hatun'un devlet yonetimine
katilmasi kadina verilen 6nemi gésterir.

4- Kurultay ile Divan-1 Himayunun benzer 6zellikte
olmasi Tirk Kiltiriinde stirekliligi gosterir.

Kurultaydan Meclise

5- Tanzimat fermant ile padisahin Gstinliigi ilkesi kabul @ Q
edilmistir.

6- Kanuni Esasinin ilani ile mesrutiyet yonetimine

gecilmistir.

7- Divan'da alinan kararlarin padisahin onayindan
gecmesi ile uygulanmasi Danisma Meclisi seklinde @ Q

calistigini gosterir.

o

si 6. Unite "YASAYAN DEMOKRASI" ~
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@ Adobe Flash Player 9 -8

KONULAR )

Kurultaydan Meclise

.
@ | 7. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi 6. Unite "YASAYAN DEMOKRASI" ~

' -
=2 P c az: m DEEER)
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Ek-6: Ogretim Yazilimina Iliskin Ogretmen Gériisii
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Ek-7: Ogretim Yazilimina iliskin Ogrenci Goriisleri
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Ek-8: Milli Egitim Izin Belgesi

P T ELAZIG VALILIGI
‘&.} ;‘j Milli Egitim Miidiirliigi
Say1 : 79137285-605-E.3631898 30.03.2016

Konu : Uygulama {zni.
VALILIK MAKAMINA

flgi :a) MEB’e Bagl: Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma, Yarigma ve Sosyal Etkinlik
izinleri 2012/13 sayili Genelgesi,
b) Firat Universitesi Rektorliigii Genel Sekreterligi'nin 1 1/03/2016 tarih ve
11611387/402.03.01/39347 sayil1 yazisi.
¢) Cengiz TASKIRAN'n 29/03/2016 tarihli dilekgesi

Danigsmanligim Ogretim Uyesi Dog. Dr. Zafer CAKMAK'm yaptigt Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisti ilkogretim Anabilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
doktora 6grencisi Cengiz TASKIRAN'in, "Gagne'nin Ogretim Etkinlikleri Modeli'ne gore
Hazirlanan Internet Temelli Ogretim Yazilimmin Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin
Akademik Basarilaria, Tutumlaria ve Kalicihga Etkisi" konulu doktora tez caligmasina veri
olusturmak amaciyla yapacagi anket caligmasini Midiirliigtintize baglt Catalgesme
Ortaokulu'da 6grenim goren 7. Smf Ogrencilerine yonelik anket ve uygulama i¢in ilgi (b)
Valilik Onayi ile izin verilmisti.

Ancak ilgili onayda adi gegen Cengiz TASKIRAN'!n mudirligimiize verdigi ilgi (c)
dilekgesi ile son konusu ¢alismay1 genisleterek limiz merkez ortaokullarmda uygulama istegi
iizerine konu ile ilgili olarak Midiirliigiimiiz AR-GE Biriminde MEB’e bagh Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
Genelgesi’'ne bagli olarak olusturulmus olan Bilimsel Arastirma Izni Degerlendirme
Komisyonu 29/03/2016 tarihinde Miidiirliigimiiz ~Strateji Gelistirme Subesi AR-GE
Biriminde toplanarak basvuru hakkinda gerekli incelemeyi yapmis olup, s6z konusu
uygulama g¢aligmasmin miifredat programma uygun olmak sartryla Midirliigiimiize bagl
flimizdeki merkez ortaokul'larda Sgrenim goren 7. smuf ogrencilerine gonullilik esasina
dayali olarak, Okul Idarelerinin ve ders Sgretmenlerinin izni alinarak, galigmalarin egitim
ogretimi aksatmayacak sekilde 21 Mart - 15 Nisan 2016 tarihleri arasinda uygulanmasi
Midiirligiimiizce uygun gorilmektedir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

ilhan MAKINIST
Midiir a.

Sube Muduri s

._' ‘?’N
OLUR

30.03.2016
Ahmet BAGLITAS 3 4’/

Vali a.

Milli Egitim Miudiirii

Akptnar Mah.Kolordu Cad.No:5 23100 /ELAZIG Ayrintis bilgi igin: AL AKARS
Elektronik Ag: hitp://elazig.meb.gov.tr Tel
e-posta: ¢laziomem@ineb.gov.tr Faks : (0

74) 233 3670

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmistir. http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 00d2-9003-30eb-99e5-f7d8 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek-9: Sinif Icindeki Gorseller

Ne Kadar Ogrendim?

Asagidaki verilen kelimeleri agagidaki bogluklara yerlestiriniz

Laik Deviet Resmi Gazete

Hukuk Devleti Anayasa Mahkemesi
Cumhurbagkaninin bazs kg myiplan, gozden gegirilmesi igin tekrar
meclise gondermesine denii
Ulkemizde hig kimse: inancindan dolay: ayrimcilik ve baski
yapiimamas Anlayiginin benimsendiginin
gostergesidic

L% gun iginde kanunu imzalayarak:

kani onaylamak zorunda kaldigi yasanin iptali igin
ne bagvurabilir. Ulkemizde yasalarin herkese
esit olarak uygulanmasi ilkesinin bir geregidir

O ernizin (tnetion
Y apim

=
<8
(_u
-
Lu )
p
vy
Q
N
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E=p=r=—n

Ulkemizdeki yasama, yiiriitme ve yargi gorevlerinin kimler tarafindan
yenne getirildigini alttaki bosluklara yaziniz

Bakanlar Kurulu Bagimsiz
Mahkemeler

Yurdtme:

At i Py s

QOZ Asagidaki cimleleri “Dogru” ya da “Yanlis” olarak

degerlendiriniz.

OGREN

Turk tg - d
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[Ikdgretim Boliimii Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali’na Arastirma Gorevlisi olarak
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115


mailto:ctaskiran@firat.edu.tr
mailto:cengiztaskiran1@gmail.com

A. ULUSLARARASI HAKEMLIi DERGILERDE YAYIMLANAN
MAKALELER:

1. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIZ (2016). Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarinin  Egitim Inanglarma Yonelik Goriislerinin -~ Cesitli

Degiskenler Acisindan Incelenmesi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 16(2), 1190-1205.

2. TASKIRAN CENGIiZ, BAS KENAN, BULUT BIROL (2016). Sosyal Bilgiler
Dersinin Kendine Ozgii Becerilerinin Kazandirilma Diizeyi. Kilis 7 Aralik
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 6 (11), 1-19.

3. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIiZ (2016). Global
Ctizenship Perceptions of Students in Different Cultures. International Journal of
Learning and Teaching, International Journal of Learning and Teaching 2(1), 48-
52.

4. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIiZ, BULUT BIROL (2016). A study on the
Inquiring Skills of Social Studies Teacher Candidates. International Journal of
Learning and Teaching, 2(1), 58-62.,

5. BAS KENAN, TASKIRAN CENGIiZ, BULUT BIROL. (2016). Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin Degerler Egitimine Yonelik Goériisleri. Uluslararas1 Tiirk

Egitim Bilimleri Dergisi, 4 (6), 75-84.

6. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGiZ, BULUT BIiROL (2015). Sosyal Bilgiler

Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Arastirmaya Yonelik Tutumlarmin Incelenmesi.

Adryaman Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi, 5(2), 287-308.

116



7. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIZ. (2015). 7 Sinif Sosyal Bilgiler Dersi
Tiirk Tarihinde Yolculuk Unitesindeki Kazammlar ve Gagne’nin Ogrenme

Uriinleri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (38), 181-190.

8. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIZ (2015). Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarmin Internet Kullanim Durumlari ile Kiiresel Vatandaslik

Algilart  Arasindaki Iliskinin Incelenmesi. Adiyaman Universitesi Egitim

Bilimleri Dergisi, 5(2), 99-112.

9. BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIiZ (2014). Altinci Simf Sosyal Bilgiler
Programindaki Kazanimlarin Zihinsel Beceriler Acisindan Incelenmesi.

Uluslararas1 Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 1-13.

10. KARA CIiHAN, BULUT BIROL, TOPKAYA YAVUZ, TASKIRAN CENGIz.
(2014). Degerler Egitimine Sosyal Psikolojik Bir Yaklasim Normatif Sosyal Etki
ve Bilgisel Sosyal Etkinin islevselligi. Turkish Studies, 9(5), 1205-1218.

11. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIZ. (2014). Sosyal Bilgiler Ogretmen

Adaylarimin  Bilgisayar Destekli Egitime Yonelik Tutumlarinin  Cesitli
Degiskenlere Gore Incelenmesi. Journal of Turkish Studies, 9(5), 529-537.,

117



B. ULUSLARARASI BIiLiIMSEL TOPLANTILARDA SUNULAN VE BIiLDiRi
KiTAPLARINDA (PROCEEDINGS) BASILAN BILDIRILER:

1. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIiZ, BULUT, BULUT. (2016). Attitudes of
Pre Service Teachers Towards The Instruction Technologies and Material
Design Course. 7th World Conference on Learning, Teaching and educational
Leadership, (Yayin No:3075583). Hungary.

2. CAKMAK ZAFER, BULUT BiROL, TASKIRAN CENGIZ. (2016). Analysis of
Global Social Responsibilites of Social Studies Pre Service Teachers Based on
Several Variables. 7th World Conference on Learning, Teaching and
Educational Leadership, (Yayin No:3075221). Hungary

3. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIiZ, BULUT BIROL. (2016). Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarmmi
Dersine OTMT Yonelik Gériislerinin Degerlendirilmesi, V. Uluslararas1 Sosyal
Bilgiler Egitimi Sempozyumu, 388-393. (Tam Metin Bildiri/)(Yaymn
N0:3033095). Elaz1g

4. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIiZ (2016). Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarinin Internet Kullanim Aliskanliklar ile Degerler Arasindaki
Iliskinin Incelenmesi. 4. International Instructional Technologies & Teacher
Education Symposium (Ozet Bildiri/)(Yaym No:3073934), Elaz1g.

5. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIiZ (2016). Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin
Perspektifinden Egitim Bilisim Agi Eba Platformu. 1st International Scientific
Researches Congress Humanity and Social Sciences (Ozet Bildiri)(Yaym
N0:3074272), Spain

118



6. BAS KENAN, TASKIRAN CENGIiZ (2016). 6 Smif Ogrencilerinin Toplumsal
Degerlere Yonelik Algilarinin Bazi Degiskenler Agisindan incelenmesi. 1st
International Scientific Researches Congress Humanity and Social Sciences
(Ozet Bildiri)(Yayin No:3074444), Spain.

7. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGiZ, BULUT BIROL (2016). Ortaokul
Ogrencilerinin Ahlaki Gelisim Diizeylerinin Incelenmesi Ahlaki Muhakeme

Yontemi. XV. Uluslararas1 Smif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (Ozet
Bildiri)(Yayin No:3073665), Mugla

8. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIiZ, BULUT BIROL (2016). Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarmin Internete Olan Bagimlilik Diizeylerinin Incelenmesi. V.
Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu (Ozet Bildiri), (Yaymn
N0:3071273), Denizli.

9. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIZ (2016). Sosyal Bilgiler
Ogretmen Adaylarmin Sosyal Medya Kullanim Durumlari ile Kiiltiirleraras
Duyarliliklar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi. V. Uluslararas1 Sosyal Bilgiler

Sempozyumu (Tam Metin Bildiri) (Yayin No:3033366), Denizli.

10. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIZ (2016). Yeni Diinya
Diizeninde Degisen Vatandaslik Tanimlar1 ve Sosyal Bilgiler Dersinin Rolleri.
XV. Uluslararast Simif Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (Ozet Bildiri)(Yayin
N0:3073461), Mugla

11. KOCOGLU EROL, TASKIRAN CENGIZ, UNLU IHSAN (2015). Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin  Perspektifinde Kiiltiirel Yeterlilik Analizi. International
Conference on Social Sciences and Education Research (Ozet Bildiri)(Yaymn
N0:1836702), Antalya.

119



12. TASKIRAN CENGIiz, BAS KENAN, BULUT BIiROL (2015). Sosyal Bilgiler
Dersinin Kendine Ozgii Becerilerinin Kazandirilma Diizeyi. 3. International

Conference on Primary Education (Ozet Bildiri) (Yaym No:1836454), Nevsehir.

13. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGizZ (2015). An
Evaluation of Critical Thinking Skills of Pre Service Teachers. International
Academic Conference, 184-189. (Tam Metin Bildiri)(Yayin No0:1836135),
Czech Republic

14. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIiZ, BULUT BIROL (2015). A Study on
the Inquiry Skills of Social Studies Teacher Candidates. International
Conference on Frontiers of Educational Technologies (Tam Metin
Bildiri)(Yaymn No:1835824), China

15. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIZ (2015). Global
Citizenship Perceptions of Students in Different Cultures. International
Conference on Frontiers of Educational Technologies (Tam Metin
Bildiri)(Yayin No:1835938), China

16. CAKMAK ZAFER, BULUT BIROL, TASKIRAN CENGIZ (2015). Sosyal
Bilgiler Ogretmen Adaylarmin Egitim Inanglarma Yonelik Gériislerinin Cesitli
Degiskenler Agisindan Incelenmesi. IV. Uluslararast Sosyal Bilgiler Egitimi
Sempozyumu (Ozet Bildiri)(Yaym No:1835642), Bolu.

17. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGiz, BULUT BIROL (2015). Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Yazili Materyal Kullanimi Seyahatname Ornegi. IV.
Uluslararas1 Sosyal Bilgiler Egitimi Sempozyumu (Ozet Bildiri)(Yaym
No0:1835542), Bolu.

120



C. YAZILAN ULUSAL/ULUSLARARASI KiTAPLAR VEYA KiTAPLARDAKI
BOLUMLER:

C2. YAZILAN ULUSAL/ULUSLARARASI KiTAPLARDAKI BOLUMLER:
1. Egitim Bilimlerinde Yenilikler ve Nitelikler Anlayisi, Boliim adi:(4. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda Yer Alan Becerilerin Kazandirilmasia

Yoénelik Ogretmen Gériisleri) (2016).,
2. CAKMAK ZAFER, TASKIRAN CENGIiZz, BULUT BIROL, Pegem Akademi,

Editér: Ozcan DEMIREL, Serkan DINCER, Basim sayisi:1, Sayfa Sayis1 1346,
ISBN:978-605-318-356-3, Tiirk¢e(Bilimsel Kitap), (Yaymn No: 3029928).

121



