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OZET

DOKTORA TEZi

YASAM TEMELLi PROBLEME DAYALI OGRETIM UYGULAMALARININ
OGRENCILERIN BiYOLOJi DERSINDEKi BASARILARINA,
TUTUMLARINA, MOTiVASYONLARINA VE PROBLEM COZME
BECERILERINE ETKIiSi

Meryem KONU
2017, 183 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci, biyoloji dersinde yasam temelli probleme dayali
ogretimin (YTPDO) 6grencilerin basarilarina, tutumlarina, motivasyonlarina ve
problem ¢6zme becerilerine etkisini incelemektir. Arastirmada On-test son-test deney-
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Arastirmanin drneklemini Erzurum il
merkezindeki bir ortaggretim kurumunda 6grenim goren toplam 106 11. sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda ele alinan konular, kontrol grubunda 6gretim
programinda belirtilen yontemle, deney gruplarinda ise YTPDO ile vyiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin verileri (a) Sindirim Sistemi Basar1 Testi (SSBT), (b) Dolasim Sistemi
Basar1 Testi (DSBT), (c) Probleme Dayali Ogrenme Yapragi Degerlendirme Olgegi
(PDOYDO), (d) Biyoloji Dersi Tutum Olgegi (BDTO), (e) Biyoloji Dersi Motivasyon
Anketi (BDMA), (f) Problem Coézme Envanteri (PCE), (g) Yar1 Yapilandirilmis
Gortisme Formu (YYGEF) ile toplanmistir. Arastirmanin uygulamalarinda elde edilen
verilerin analizinde bagimli ve bagimsiz 6rneklem t testi, Mann-Whitney U testi, tek
yonlii ANOVA, Kruskal-Wallis testi, igerik analizi ve betimsel istatistiklerden
yararlanilmistir. Arastirma sonucunda SSBT’ne ait bulgular O6grencilerin son test
puanlar agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini
ortaya koymustur. DSBT’ne ait bulgular incelendiginde ise gruplar arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda
uygulama Oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubu o&grencilerinin tutum,
motivasyon ve problem ¢d6zme becerileri yliksek diizeyde olmakla beraber gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi belirlenmistir. Ayrica Sindirim
Sistemi iinitesinin dgretimindeki PDOYDO puanlari agisindan isbirlikli gruplar arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik olmamasma ragmen Dolasim Sistemi {initesinin
Ogretiminde gruplar arasinda anlamh diizeyde farklilik oldugu belirlenmistir. Diger
taraftan Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler neticesinde 6grencilerin
YTPDO uygulamalarma yonelik ¢ogunlukla olumlu goriis belirtmelerine ragmen bazi
konularda yontemin dezavantajli oldugu noktalar da belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Yasam temelli probleme dayali 6grenme, Biyoloji egitimi,

Akademik basari, Tutum, Motivasyon, Problem ¢6zme becerisi.



ABSTRACT

DOCTORAL DISSERTATION

THE EFFECT OF CONTEXT- AND PROBLEM-BASED INSTRUCTION
ON THE STUDENTS’ ACHIEVEMENTS, ATTITUDES, MOTIVATIONS AND
PROBLEM-SOLVING SKILLS IN BIOLOGY COURSE

Meryem KONU
2017, 183 pages

The aim of this study is to determine the effect of context - and problem-based
instruction (CPBL) on students’ achievements, attitudes, motivations and problem-
solving skills in biology course. The study was employed pre-test and post-test
experiment-control group quasi-experimental design. The sample included in totally
106 11th graders from a secondary school in center of Erzurum. The subjects were
taught to the students using the method suggested curriculum in control group and
CPBL in experimental group. The data were collected with (a) Digestive System
Achievement Test (DSAT), (b) Circulatory System Achievement Test (CSAT), (c)
Problem Based Learning Sheet Assesment Scale (PBLSAS), (d) Attitude Scale towards
Biology Course (ASBC), (e) Motivation Scale towards Biology Course (MSBC), (f)
Problem Solving Inventory (PSI) and (g) Semi-Structured Interview Form (SSIF). The
data were analyzed through dependent and independent-samples t-test, MannWhitney U
test, one-way ANOVA, Kruskal-Wallis test and descriptive statistics. According the
findings from DSAT, it was seen that there was no a statistically significant difference
between students’ post-test scores. However, the findings from CSAT indicated that
there was a statistically significant difference between groups in favor of experimental
group. The findings also indicated despite the fact that the attitude, motivation and
problem-solving skills level of both experimental group and control group were high
before and after treatment, there was no statistically significant difference between
groups. However, it was determined that there was no significant difference between the
cooperative groups in terms of the PBLSAS scores of the problem-based learning sheets
used in the teaching of the Digestive System unit, and there was a significant difference
between the groups in teaching the Circulatory System unit. On the other hand, semi-
structured interviews with the students were determined that the students stated some
disadvantages of CPBL despite the fact that they generally had positive opinion about
CPBL.

Key Words: Context-and Problem-based learning, Biology teaching, Academic
achievement, Attitude, Motivation, Problem-solving skills.
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BiRiINCi BOLUM

1. GIRIS

Hizla gelisen diinyamizda s6z sahibi olmak i¢in Atatiirk “Bugiiniin kiigiikleri
yarinin biiytikleridir” soziiyle; bizlere, bugiiniin kii¢iikleri, yarinin biiyiikleri olacak olan
ogrencilerimize kaliteli bir egitim vermenin Onemini belirtmeye c¢alismistir. Kaliteli
egitim ile belirtilmek istenen; 6grencilerin ¢agin gerektirdigi donanimlari1 kazanmalart,
temel becerileri ve bu becerilere dayali yetenekleri gergek yasam problemlerine
uygulamalarini saglamaktir (Acakin, 2010). Bu nedenle okullarda verilen egitim hayata
yonelik olmalidir. Nitekim son yillarda program gelistiriciler ve fen egitimcileri
ogrencileri iiniversite egitimine hazirlamak ve bir meslek sahibi yapmanin yaninda
onlar1 bilimsel ve teknolojik ilerlemelere ¢ok siki bir sekilde bagli, gliniimiiz toplumuna
uyum saglayacak sekilde yetistirmenin fen derslerinin temel amaci oldugunu
vurgulayarak bu konuya dikkati ¢ekmiglerdir. Bu nedenle fen egitiminin giindelik
yasamla yakindan iligkisinin bulunmasi onem arz etmektedir. (Pinarbasi, Doymus,
Canpolat ve Bayrakgeken, 1998; Baran Dogan ve Yalgin, 2002). Ancak alan yazin
incelendiginde, fen derslerinin giinliik hayatla iliskilendirmeden uzak ve soyut tutulmasi
nedeniyle, 6grencilerin fen derslerini 6grenilmesi zor ve hayattan kopuk olarak gordiig,
bundan dolay1 da fen derslerine yonelik ilgi, tutum, motivasyon ve basar1 diizeylerinin
azaldig1 vurgulanmaktadir (Kutu, 2011; Uzun, 2013). Alan yazini destekler nitelikte,
diinya genelinde Ogrencilerin egitim durumlarini arastiran PISA (Programme for
International Student Assessment), TIMSS (Third International Mathematics and
Science Study) ve PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) gibi
uluslararast 6grenci degerlendirme programlarindan elde edilen sonuglar da pek cok
tilkenin, fen 6gretiminde bazi zorluklarla karsit karsiya oldugunu ortaya koymustur
(Sadi-Yilmaz, 2013). Karsilasilan zorluklar, 6gretici merkezli, miifredat merkezli ve
O0grenen merkezli sorunlar olarak ele alinsa da, aslinda i¢ ice ge¢mis durumdadirlar

(Dogru ve Aydogdu, 2003).

Ozellikle fen egitimi alaninda iilkemizde de yasanmakta olan bu tiir zorluklarm

iistesinden gelebilmek adma uzun yillardan beri ¢dziimler aranmakta, ancak yapilan



uygulamalar veya Ongoriilen ¢06ziim yollari ne yazik ki yeterli olmamaktadir.
Dolayisiyla etkili ve kaliteli fen egitimi i¢in bu alanda karsilagilan zorluklarin
nedenlerine yonelik daha derinlemesine arastirmalar yapmak ve kalic1 ¢6ziim yollari
bulmak 6nemli goriilmektedir. Dolayisiyla, etkili ve kaliteli fen egitimi i¢in bu alanda

karsilagilan sorunlarin nedenini bilmek biiyiik nem arz etmektedir.

Biyoloji fen bilimlerinin vazgecilmez bir unsurudur ve insanlarin gelisiminin,
beslenmesinin ve sagliginin, ¢evresinin ve giinlilk yasamda karsilastigi bircok olayin
anlasilmasini saglamaktadir ve olduk¢a dnemlidir. Bu sebeple, toplumlarin bedensel ve
ruhsal sagliginin korunmasinda biyoloji egitimi, egitimin Onemli bir parcasini
olusturmaktadir (Giirbiizoglu-Yalmanci ve Aydin, 2013; Ozay Kése, Giil ve Konu,
2014). Bununla beraber kapsami geregi anlasilmasi zor gibi goriinen, 6grenme gii¢liigii
cekilen, konuya yonelik kavram yanilgilarinin yiiksek, basarinin diisiik oldugu derslerin
basinda biyoloji dersi gelmektedir (Giil, 2016). Ogrencilerin biyoloji dersinde genelde
basarisiz olmalarinin nedenleri arasinda konularin soyut ve karmagsik olmasinin yaninda,
Ogretim programi igerisinde konularin igeriginin yine soyut olarak sunulmasi
gosterilmektedir (Ustiin, Yildirgan ve Cegig, 2001). Diger taraftan 6grenme
ortamlarinda biyoloji Ogretmenlerinin Ogrenci merkezli ve uygulamaya doniik
yontemleri kullanmaktansa daha c¢ok anlatim, soru-cevap, tartisma gibi yontemleri
kullanmalar1 ve 6gretimde etkili olan teorik ve uygulamali yontemler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmamalar1 basariyr olumsuz yonde etkileyen nedenlerden biri olarak
goriilebilir (Ekici, 1996; Yaman ve Soran, 2000; Ekici 2001; Saygin, Atilboz ve
Salman, 2006). Bu sebeple 6gretim siirecinde Ogrencilerin biyoloji dersine ilgilerini
arttirmak ve kavramlar1 ezberleme yerine kendi zihinlerinde yapilandirmalarini saglayip
anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilecek yontemlerin secimi ve kullanimi 6nem
kazanmaktadir (Saygin vd., 2006). Nitekim 6gretim siirecinde 6grencilerin derslere aktif
katilmalarina olanak saglamayan Ogretim yontemlerini kullanmak yerine, 6grencileri
miimkiin oldugunca yapilan etkinligin igerisine katmak egitimciler tarafindan tercih
edilmektedir (Aydin ve Balim, 2005; Unal ve Celikkaya, 2009). Bu noktada

yapilandirmaci 6grenme yaklasimi karsimiza ¢ikmaktadir.

Yapilandirmacilik yaklasimi Ingilizce’de “constructivism” olarak ge¢mektedir
ve “olusturmacilik”, “kurmacilik”, “biitiinlestiricilik”, “‘yapilandirici ogrenme”,

“vapisalct ogrenme”, “olusumcu yaklagim” seklinde de ifade edilmektedir (Cinar,



Teyfur ve Teyfur, 2006). Yapilandirmacilik, bilginin bireyden bagimsiz olmadigini,
aksine bireyin biligsel siiregleri sonucunda kendisi tarafindan yapilandirildigini ve ayn
zamanda bireyin 0grenmelerinden kendisinin sorumlu oldugunu savunan bir 6grenme

kuramidir (Baran, 2013).

Bircok felsefeci ve egitimci yapilandirmaci fikirler lizerinde ¢aligmistir. Ancak
yapilandirmaciligin ne olduguna ve ne icerdigine yonelik agik bir fikir gelistirmek i¢in
ilk girisimler Piaget ve John Dewey tarafindan yapilmistir (Demirci ve Sarikaya, 2004).
Piaget’e gore bilgi, onceden var olan semalarla ve deneyimlerimiz sonucu olusan
semalarin iliskilendirilip modifiye edilerek genisletilmesiyle elde edilir (Bodner, 1986).
Bagka bir deyisle yapilandirmacilik, her 6grenenin digaridan aldigi yeni bilgi ile sahip
oldugu bilgileri, iliskilendirip 6grendigi ve bilginin 6grenen tarafindan olusturuldugu
diisiincesini vurgulamistir (Ilhan, 2010). Elbette, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
Ogretmen ve Ogrenci en Onemli unsurlardir. Yapilandirmacit 6grenme yaklasiminda

Ogretmen ve 6grenci rolleri su sekildedir:
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen Rolii

Yasamin daha anlamli hale gelebilmesi, iyi bir egitim siirecinden gegirilmis
bireylerle miimkiin olabilir. Ogretmenler bunun gerceklesebilmesi icin gerekli olan en
onemli unsurlardan bir tanesidir. Zira §gretmenlik meslegi hem karmasik hem de zor bir
meslek oldugundan profesyonel olmay1 gerektirir. Dahasi etkilesim ve iletisimi
saglayabilmek adma 6gretmenin uzman ve diger farkli 6zelliklere sahip olmasi ve bu
ozellikleriyle kendisini bir hiicre gibi yenilemesi gerekmektedir (Saydam, 2009). Bu
noktada Brooks ve Brooks, (1999) yapilandirmaciliktaki 6gretmen 6zelliklerini 5 temel

ilke olarak su sekilde belirtmistir

1- Yapilandirmaci 6gretmenler dgrencilerin goriiglerini arar ve degerlendirirler.
Ogrencilerin kavramlar hakkinda ne diisiindiiklerini bilmek, 6gretmenlerin
derslerini formiile etmesine ve 6gretimin 6grencilerin ihtiyaclar1 ve ¢ikarlari
temelinde farklilasmasina yardimci olur.

2- Yapilandirmaci 6gretmenler 6grencilerin varsayimlarina meydan okumak i¢in
dersleri yapilandirir. Tiim dgrenciler, diinyalarinin nasil isledigi konusundaki

goriiglerini sekillendiren yasam deneyimleri ile siifa gelirler. Egitimciler,



Ogrencilerin  mevcut  varsayimlarina  meydan  okuyan  bilgileri
yapilandirmalarina izin verirlerse, 6grenme gerceklesir.

3- Yapilandirmaci 68retmenler, 6grencilerin miifredatla ilgisi olmas1 gerektigini
kabul eder ve 6grencilerin ilgi diizeyleri, glinliik aktivitelerinde gordiik¢e
O0grenmeye olan ilgileri artar.

4- Yapilandirmact 6gretmenler dersleri kiigiik fikirlerle degil biiyiik fikirler
etrafinda sekillendirir.

5- Yapilandirmaci1 Ogretmenler Ogrencilerin 0grenmesini, ayri olaylar olarak

degil, giinliik sinif i¢i arastirmalar kapsaminda degerlendirir.

Yapilandirmact Ogrenme Yaklasiminda Ogrenci Rolii

Ogretmene siireci diizenleme, ydnlendirme ve rehberlik rolleri yapilandirmaci
ogretimde verilirken, 6grenmenin sorumlulugu biiylik oranda Ogretmenle beraber
ogrenciye diismektedir. Bu sebeple yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda, dgrenenin
becerileri, tutumu ve tecriibeleri ile karar verilmektedir (Sasan, 2002, Acat, 2009; akt:
Akpinar, 2010). Kog (2006) ¢alismasinda yapilandirmact 6grenmede 6grenci rollerini su

sekilde siralamistir;

v" Sorumluluk sahibi olma

v Bilgiye ulagma

v" Ogrenme siirecini kontrol etme

v' Kendi 6grenme hedeflerini belirleme
v' Zamana ve etkinliklere karar verme
v" Kendini ve akranlarini degerlendirme
v" Eksikliklerini belirleme

v Bilgiyi anlamlandirma

v" Farkli ve bir¢ok kaynaktan okuma

v" Var olan bilgi ve yeni bilgiyi birlestirme
v" Soru sorma ve iiretme

v Fikirlerini savunma

v" Etkili bir bigimde grupla ¢aligabilme
v" Ortak kararlar alma

v' Akranlarindan yardim alma, 6gretmenle etkili iletisim kurma



Yapilandirmacilik, genel olarak Piaget’in Onciiliigiinii yaptig1 Biligsel
Yapilandirmacilik; Von Glasersfeld’in onciiliiglindeki Radikal Yapilandirmacilik ve
Vygotsky’nin onciiliiglinii yaptigi Sosyal Yapilandirmacilik olarak ele alinmaktadir
(Ocak ve Cinar, 2010). Bununla beraber “kiiltiirel yapilandirmacilik”, “elestirel
yapilandirmacilik” ve “Sibernetik yapilandirmacilik” yaklasimlarindan da bahsedilebilir

(Sadi-Yilmaz, 2013).

Piaget’in goriislerine dayali olan bilissel yapilandirmaci yaklagimda kisinin
sahip oldugu bilgiler ve biligsel yap1 baslangic noktasi olarak kabul edilmekte ve
dengededir. Kisi yeni bilgiyi onceki bilgileriyle iliskilendirerek 6ziimser ve bu sayede
yeni bir biligsel dengeye ulasir (Bagci-Kilig, 2001). Piaget’in 6grenme teorisinden yola
cikilarak gelistirilen bilissel yapilandirmacilikta Piaget, cocuklarin farkli yaslarda neleri
hangi sekilde anlayabilecekleri ve neleri anlayamayacaklarini asamalar halinde
siralamistir. Bu sekilde 6gretmenin 6grencilerin kisisel katkilarini, bilgi ve deneyimleri
ile bilgiyi nasil olusturduklarini bilmesi 6gretmen i¢in dnemli Olclide fayda saglar.
Ciinkii biligsel yapilandirmacilara gore bilis bireyin beyninde olusmaktadir (Delil ve
Giiles, 2007). Bireyin yeni bilgiyi var olan bilgi ve deneyimleri ile birlestirerek
zihnindeki semalar1 gelistirdigi diisiincesi bilissel yapisalct kuramin dayanak noktasidir.
Bu semalar yardimiyla biligsel yap1 olusturulur ve tatmin duygusu yaratan bir 6grenme
hali sonunda bilissel denge olusur (Altun, 2006). Ozetle bilissel yapilandirmacilikta
o0grenme, bilginin igsel olarak yapilandirildigi, deneyimlerin yorumlandigi, analiz ve

sentez edildigi zihinsel bir siire¢ olarak aciklanir (Adigiizel, 2009).

Diger taraftan Von Glasersfeld tarafindan {izerinde durulan radikal
yapilandirmacilik, bilginin pasif olarak toplanmadigi, bilakis bireyin kendisi tarafindan
aktif bir sekilde olusturuldugu goriisiinii vurgular. Radikal yapilandirmacilikta bilis
kisinin davraniglarin1 belli bir ¢evrede daha uyumlu olmasimi saglayacak sekilde
bulunan bir adaptasyon siireci olarak tanimlanmaktadir. Ayni1 zamanda kisinin
tecriibelerini organize etmekte ve anlam olusturmaktadir. Bilme, biyolojik, sosyal,
kiiltirel ve dile dayali etkilesimlerle meydana gelir. Bilginin dogas1 hem sosyal olarak
paylasilan tecriibelere, dile hem de fikir birligine varilan anlamlara dayanir. Bilgi sosyal
miizakere, sosyal etkilesimlerde dilin kullanimiyla, yansitmaci soyutlama ve 06z
diizenlemeyle meydana gelir ve zihinde 6grenenler tarafindan aktif olarak olusturulur.

Ogrenenin olusturmus oldugu bu anlamin, dissal gerceklik denilen seyle uyusmasi



beklenemez. Ciinkii kisisel olarak deneyimlerimiz farklilastigindan gercekligin tek bir

dogru goriisii bulunmamaktadir (Arslan, 2007).

Radikal yapilandirmacilik bilginin bireylerin algilama gii¢lerine, deneyimlerine
ve ¢evrelerine bagli oldugunu benimser. Tecriibe ve gevre her bireyde farkli oldugundan
olusan bilgi de farkli olur. Boylece herkes tarafindan olusturulan bilgi ayn1 degildir ve
degisiklik gosterir. Kisi i¢in bilginin kaynak olabilmesi i¢in anlam ifade etmesi ve

algilanabilmesi gerekmektedir (Altun, 2006).

Vygotsky’nin Onciiligiinii  yapti§i  sosyal yapilandirmacit yaklagimi ise
O0grenmede bireyler arasi etkilesimi onemser ve isbirliginin 6grenme igin Onemini
belirtir. Dogasi itibariyle sosyal bir eylem olan 6grenme gerceklesirken 6grenciler bilgi
aligverisi yaparak bu eylemi gergeklestirirler (Ozdemir ve Yalm, 2007; Akyol, 2011).
Sosyal yapilandirmacilik, bireylerin ortaklasa gelistirdikleri diinyanin bilgi ve
anlayislarini inceleyen bir bilgi teorisidir. Bu teori, anlamin ve énemin diger insanlarla
koordinasyon iginde gelistirildigini varsayar. Bu teoride insanlarin, toplumsal diinyanin
bir modelini ve bunun isleyis bi¢imini olusturarak deneyimlerini rasyonel hale getirdigi
varsayimi ve bu teoride dilin insanlarin gergegi insa ettigi en gerekli sistem oldugu en
onemli unsurlardir (Amineh ve Asl, 2015). Ozetle sosyal yapilandirmacilik; égrenmeyi
sosyal baglamda ele alan, yasanilan kiiltiirii ve sosyal ¢evreyi, kisiler arasi etkilesimi bu
etkilesimin meydana gelmesinde ve diislincenin gelismesinde araci olan dili, temel
ogeler sayan bir yapilandirmact yaklagimdir (Akyol, 2011). Ogrenme ortamlari
acisindan ele alindiginda sosyal yapilandirmacilifin okullarda probleme dayali
o0grenme, isbirlikli 6grenme, proje tabanli 6grenme, durumlu 6grenme, biligsel ¢iraklik,
baglam (yasam) temelli 6grenme modelleri gibi ¢esitli sekillerde uygulamalarina

rastlanmaktadir (Baran, 2013).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin en énemli uygulamalarindan birini temsil
yaklagimlardan biri olan Baglam Temelli Ogrenme (Context-Based Learning),
ogrencilerin ders igeriklerinin aktarilmasi siirecinde giinlilk yagamda yer alan pek cok
farkli olayla karsilagmasi ve Kkarsilagilan durumlardan faydalanilmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Glynn ve Koballa, 2005). Dolayisiyla baglam temelli 6grenme
yaklasimi, 6grenci, Ogretmen ve okulun bulundugu sosyal ve Kkiiltiirel cevreyi

icermektedir (Demircioglu, 2008; Yigit, 2015). Altyapisinda yapilandirmaci yaklasimin



oldugu baglam temelli 6grenme pek cok iilke arastirmacilari tarafindan ilgi goérmiis ve
Amerika, Ingiltere, Almanya, Belgika, Yeni Zelanda, Hollanda, iskogya, israil gibi
birgok iilke baglam temelli 6grenmeyi kendi egitim sistemleri igerisinde ve ihtiyaglari

cergevesinde adapte etmislerdir (Acar ve Yaman, 2011).

Baglam temelli Ogrenme yaklasimi iilkemizde de Oncelikle Gazi
Universitesi’nde 2006 yilinda yapilan VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresinde Gilbert tarafindan sunulan bildiri ile yogun bir ¢alisma alan1 bulmustur.
Sonrasinda ise 2007 yilinda Istanbul’da yapilan I. Ulusal Kimya Egitimi Kongresi’nde
Sozbilir ve arkadaslari bildirileri esliginde kongre katilimcilariyla “Context-Based
Learning” teriminin Tiirk¢e karsiligimi bulmaya calismislar ve bu yaklasima ‘Yasam
Temelli Ogrenme’ demeye karar vermislerdir (Cam ve Ozay Kése, 2008). Giiniimiizde
bu yaklasim cogunlukla Yasam Temelli Ogrenme yaklagimi adiyla kullanilmaktadur.
Yasam Temelli Ogrenme (YTO) yaklasimi 6grenmenin sosyal bir etkinlik oldugunu ve
Ogrencinin bilgisini, kendi anlama sekliyle bilincinde olusturdugunu ileri siirer ve bilgi
tiretiminin glinliik yasamla iligkilendirilerek gerceklesmesi gerektigini savunur (Giirsoy-
Koéroglu, 2011). Bir bagka ifadeyle bu yaklasim 0&grencilerin gilinliikk yasamda
karsilastiklar1 bir olayr veya giinliik yasamda kullandiklar1 ve yakindan tanidiklari
teknolojik bir araci temel alarak tinitede gegen konu veya kavramlarin bu olay veya arag
ile muhtemel iligkilerini kuran bir yaklagimdir (Uzun, 2013). Bu yaklasimda giinliik
yasamdan Orneklerle baglamlar olusturan bireyler bu baglamlarla ilgili deneyimler
kazanarak baglamla 6grenme gerceklesmektedir (Ayvaci, 2010; Biilbiil ve Aktas, 2013).
YTO’de 6grenmenin gergeklesebilmesi dogal bir ortam gerektirir. Bu sayede ihtiyag
duyuldugu zaman zor olmayan, anlamli ve kalict 6grenme saglanabilir (Topuz, Genger,
Bacanak ve Karamustafaoglu, 2013). YTO yaklasimmin ogrenme ortamlarinda
kullanilmasimin 6nemli sebeplerinden birisi uygulama ve teori arasindaki iligkileri
gostermesidir (Acar ve Yaman, 2011; Cetin, 2014). YTO yaklasimmin amaci gesitli
aktivitelerle bilginin 6grenciler tarafindan yapilandirilmasina ve 6grencilerin bilgilerini
giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylara transfer edebilmesine yardimci olmaktir.
Ogrenmenin yapilandirmaci 6grenme teorileri ile gercek yasam baglamlarinin
kullanilarak ve sosyokiiltiirel 6grenme ile gerceklestirilmesi bu yaklagimin 6nemini

gostermektedir (Sadi-Yilmaz, Othan ve Cantimur, 2014). Zira sosyokiiltiirel 6grenme



teorileri ve yapilandirmacilik tarafindan vurgulanan 6grenme tirlinlerini arttirmak igin

gercek diinya baglamlarimi kullanmasi, YTO yaklagimini énemli kilmaktadir.

Yapilandirmaciliktan temelini alan ve son yillarda adin1 sik¢a duydugumuz bir
diger uygulama olan probleme dayali égrenme (PDO), dgrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek ve konu ile ilgili temel bilgileri kazanmalar1 i¢in bir baglam
olarak problemlerin kullanilmasi ile karakterize bir 6gretme ve Ogrenme yaklagimi
olarak tanimlanabilir (Demirel ve Arslan-Turan, 2010). PDO’niin k&kii 1960’1 yillarin
ortalarma McMaster Tip Okuluna gitmektedir (Barrows, 1986). PDO yaklasimi
O0grenme {irlnlerini gelistirmek (1) genis ve esnek bir bilgi tabani olusturmak (2)
isbirlik¢ilere etkili olmak (3) etkili problem ¢d6zme becerilerini gelistirmek (4) igsel
O6grenmeye motive etmek ve (5) kendi kendine 6grenmeyi gelistirmek i¢in yani
ogrencilere yardimci olmak i¢in tasarlanmigtir (Barrows, 1985, 1986; Norman ve
Schmidt, 1992). PDO yaklagimmin 6ziinde; problem ile yiizlesme, bagimsiz calismada
kavrama ve probleme geri donme adimlarini igerir (Wilkerson ve Feletti, 1989;
Kaufman, 1998).

PDO genel olarak biligsel ve metabilissel 6grenme ve dgretmeyi birlestirir. Bu
yaklasimda yalniz ya da gruplar seklinde olan 6grenciler ilk olarak problemi anlamaya
ve buna yonelik ¢oziimler bulmaya calisirlar (Mathews, 2007). Ogrenciler sahip
olduklar1 6grenme nesnelerini tanimlamak i¢in problem durumunu ve senaryoyu
kullanirlar. Boylelikle PDO yalnizca problem ¢dzme igin degil ayn1 zamanda bilgiyi ve
anlamayi arttirmak amaciyla kullanilir (Wood, 2003). Genel olarak kiigiik gruplarda
uygulanmasina ragmen bu yaklasim birgok formatta kullanilir. (Wilkerson ve Feletti,
1989; Kaufman, 1998). Bunun yaninda PDO, farkli konularda ve farkli baglamlarda
disiplinlerde gesitli sekillerde esneklik ve derinligi ile karakterize edilir. Bu yaklagimla
ogrenciler olaylara ve insanlara farkli perspektiflerden farkli sekillerde bakabilirler.
PDO, dgretilmesi tasarlanan igerigi problem senaryolari ile ve ayn1 zamanda icerigin her

bilesenini 6grenciyi merkeze alarak 6grenmeyi saglar (Savin-Baden, 2000).

Ozetle, sosyal yapilandirmaci kuramdan temelini alan YTO ve PDO, dgrencinin
gecmisini Onemsemekte ve Ogrenciyi sosyal cevresinden izole bir sekilde 6grenme
ortamina geldigini kabul etmemektedir. Ogrenciler giinliik yasamdan kopuk olan

bilgileri somutlastirmakta zorlanmaktadir. Buna yonelik olarak 6grencinin gergek



yasamindaki baglamlarin sinifta 6gretilmeye calisilan konuyla iligkilendirilmesinin
ogrencinin konuyu daha kolay somutlastiracagi diisiiniilmektedir (Baran, 2013). Ancak
yapilan arastirmalar, okullarda 6zellikle fen derslerinde kavramlarin giinliik yasamla
alakasinin bulunmadigini gostermektedir. Ayrica aragtirmalar fen bilimlerinin ne yazik
ki bu konuda basaris1 olmadigini gostermektedir (Demircioglu, Vural ve Demircioglu,

2012).

Ogrencilerin fen derslerini dgrenilmesi zor ve hayattan kopuk olarak gérmesinin
nedeni, fen derslerinin giinliik hayatla iliskilendirmeden uzak ve soyut tutulmasindan
kaynaklanabilmektedir. Bundan dolayr da Ogrencilerin fen derslerine olan ilgileri
azalmaktadir (Kutu, 2011; Uzun, 2013). Alan yazin incelendiginde, fizik, kimya gibi
diger fen alanlar1 gibi biyoloji dersleri soyut konular icermesi nedeniyle 6grencilerin
ogrenme gilicligii ¢ektigi, anlamakta zorlandigi, basarilarinin disiik oldugu ve bu
nedenle daha az ilgili olduklar1 derslerin basinda gelmektedir (Giil, 2011). Ozellikle
giinliik yasamla i¢ ice oldugu diisiiniildiigiinde bu tiir derslere kars1 6grencilerin azalan
ilgilerini, motivasyonlarini ve basari diizeylerini artirmak i¢in Yasam Temelli Probleme
Dayali Ogretim (YTPDO) etkili olabilir. Giinliik yasam igerisinde bilimin anlam
kazanabilmesi i¢in bilimsel davranis becerileri ve diisiinme becerileri kazandiracak
yontemlerin olmasi gerekmektedir. Topluma uyum saglayacak kisilerin yetistirilmesi ve
yasadig1 cevreye zarar gostermeme biyoloji dersinin amaglarindandir. Bu amagclar goz
Oniine alindiginda, giinliik yasamla i¢ ice olan biyoloji konularinin 6gretiminde énemli
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullaniminin etkili olabilecegi goériilmektedir (Atic1 ve
Bora, 2002). Bu baglamda alan yazin incelendiginde, biyoloji konularinin etkili bir
sekilde 6gretilmesinde farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimimin etkinligini
dlgmeye yonelik ¢ok sayida ¢alisma oldugu gériilmektedir. Bununla beraber PDO
yonteminin etkinligine yonelik iilkemizde yapilan c¢aligmalar g¢ogunlukla cevre
konularmna odaklanmakla beraber YTO yaklasimmnin biyoloji derslerinde kullanimina
yonelik oldukca sinirli sayida c¢alismaya rastlanmaktadir (Cam, 2008; Acar ve Yaman,
2011; Giirsoy-Kéroglu, 2011; Ozay-Kése ve Cam-Tosun, 2011). Konuya biyoloji
dersinde YTPDO uygulamasinin etkinligi agisindan bakildiginda ise alan yazinda
herhangi bir caligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle yasamla i¢ i¢e olan biyoloji dersine
ait konularin dgretiminde YTPDO uygulamalarinin etkinliginin incelenmesine ihtiyag

oldugu sdylenebilir. Ayrica bu ders kapsaminda ele alman konularin ézellikle PDO ve
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YTO gibi yontemlerle birlikte dgretiminin, bu siiregte basar1y1 yakalama adina daha da

etkili olacag diisiiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, yasam temelli probleme dayali 6gretimin biyoloji
dersindeki uygulanabilirligini arastirmak ve kullanilan bu yodntemin O&grencilerin
basarilari, biyoloji dersine yonelik tutumlari, motivasyonlart ve problem ¢dzme

becerileri lizerine etkisini ortaya koymaktir.

1.1.1. Alt problemler

Bu arastirmada asagidaki alt problemlere cevap aranmaya calisilmistir. Buna

gore;

Biyoloji dersi kapsaminda ele alinan “Sindirim Sistemi” ve “Dolasim Sistemi”
{initelerinin 6gretiminde YTPDO ile yapilandirmaci 6gretim uygulamalariyla konularin
ogretildigi;

1. Deney grubu (DG) 6grencilerinin Sindirim Sistemi Bagsar1 Testi (SSBT)’ne
ait on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var
midir?

2. Kontrol grubu (KG) 6grencilerinin Sindirim Sistemi Basart Testi (SSBT)’ne
ait on-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var
midir?

3. Deney grubu (DG) o6grencileri ile kontrol grubu (KG) o&grencilerinin
Sindirim Sistemi Basar1 Testi (SSBT)’ne ait On-test ve son-test puanlari
acisindan gruplar arasinda anlamh diizeyde bir farklilik var midir?

4. Deney grubuna Sindirim Sistemi Unitesi’nin 6gretiminde kullanilan
probleme dayali dgrenme yapraklarma ait Probleme Dayali Ogrenme
Yapragi Degerlendirme Olgegi (PDOYDO) puanlar1 agisindan gruplar
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

5. Deney grubu (DG) 6grencilerinin Dolasim Sistemi Basar1 Testi (DSBT)’ne
ait on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var

mudir?
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6. Kontrol grubu (KG) 6grencilerinin Dolagim Sistemi Basar1 Testi (DSBT)’ne
ait on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var
midir?

7. Deney grubu (DG) 06grencileri ile kontrol grubu (KG) o6grencilerinin
Dolasim Sistemi Basar1 Testi (SSBT)’ne ait On-test ve son-test puanlari
acisindan gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

8. Deney grubuna Dolasim Sistemi Unitesi’nin 6gretiminde kullanilan
probleme dayali 6grenme yapraklarina ait Probleme Dayali Ogrenme
Yapragi Degerlendirme Olgegi (PDOYDO) puanlar1 agisindan gruplar
arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

9. Deney grubu (DG) o6grencileri ile kontrol grubu (KG) 0&grencilerinin
Biyoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi (BDTO) ne ait ve son-test puanlari
acisindan gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

10. Deney grubu (DG) ogrencileri ile kontrol grubu (KG) ogrencilerinin
Biyoloji Dersine Yonelik Motivasyon Anketi (BDMA)’ne ait ve son-test
puanlar1 agisindan gruplar arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

11. Deney grubu (DG) o6grencileri ile kontrol grubu (KG) o&grencilerinin
Problem Co6zme Envanteri (PCE)’ne ait On-test ve son-test puanlari
acisindan gruplar arasinda anlamh diizeyde bir farklilik var midir?

12. Deney grubu (DG) bgrencilerinin  YTPDO uygulamalari hakkindaki

gortisleri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Giinliik yasamla fen dersleri arasinda baglanti kurulamamasi 6grencilerin fene
kars1 ilgi, tutum vb. duyussal 6zelliklerini olumsuz etkileyerek basarilarinin diigmesine
neden olmaktadir. Ote yandan yapilan galismalar, 6grencilerin fen derslerine yonelik
olumsuz tutum gelistirmelerinde Ogretmenin etkisi oldugu, ayrica topumun fen
derslerini sadece zeki bireyler basarabilir seklinde bir takim etkisinin s6z konusu oldugu
gibi degisik aciklamalarla ifade etmislerdir (Ozgiin-Koca ve Sen, 2006). Fen
ogretiminde karsilasilan bu tiir olumsuzluklarin giderilmesinde YTO etkili bir model
olarak goriilmektedir. Zira YTO dogrudan yasamdaki olaylarla dgretime baslamakta ve

fen egitimindeki kavramlari O6grenmeyi, ihtiyac haline getirmeyi benimsemektedir
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(Topuz vd., 2013). Bu nedenle dgrencilere fen derslerinin aslinda zor olmadigini, soyut
ve ezbere dayali olmadigini, giinliik yasamla iliskilendirdiklerinde fen derslerini
anlayabilecekleri ve sevebileceklerini kavratabilmek ig¢in YTO biiyilk onem

tasimaktadir.

Ogrencilerin basarisimin artmasinda PDO’ niin de biiyiik etkisi bulunmaktadir.
Siirekli artan bilgiler ve diinyanin karmasikligi, 6grencilerin yalnizca bilgiyle degil ayni
zamanda bilgilerini yasam becerileriyle birlestirmeleri gerektigini gostermektedir.
Karsilasilan problem durumlariyla basa ¢ikabilen bireyler olmasini gerekli goriir. PDO
fen egitiminde daha etkili O6grenme iirlinlerinin ortaya c¢ikmasinda Onemli katki
saglamaktadir. Bunun gergeklesebilmesi icin de Oncelikle O6grencilerin bu noktada
cesaret ve miicadele istegi arttirilmalidir. Bu sayede 6grenciler yasam boyu 6grenme
baglaminda her giin ilgi ve becerilerine yenisini ekleyecek, problemleri ¢ozerek 6z

giiveni artacaktir (Cinar ve Ilik, 2013).

Diger fen dersleri igerisinde 6zellikle biyoloji dersi icerdigi soyut ve yabanci
kavramlar nedeniyle 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla ezber yapilarak gegilebilen bir
ders olarak goriilmektedir. Bununla beraber gerek PDO gerekse YTO’ niin uygulandig
O0grenme ortamlarinda Ogrenciler biyoloji dersini ezberlemekten ziyade neyi nasil
ogrendiklerinin farkina varabilir ve bu sayede olaylarin ¢oziimiine nasil karsilik
vermeleri gerektigi ve anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin giindelik yasamla
nasil iliskilendirilmesi gerektigi bilincine varabilirler. Bu nedenle derslerin PDO ve
YTO gibi yontemlerle birlikte 6gretimi oldukga onemlidir ve bu sayede dgrencilerin
ozellikle biyoloji dersine yonelik bilissel ve duyussal 6zellikleri gelistirilebilir. Ancak
alan yazin incelendiginde, fen ve biyoloji derslerinde PDO ve YTO uygulamalarina az
cok yer verilmekle (Akers, 1999; Kiling, 2007; Krawczyk, 2007; Kogakoglu, 2008;
Yaman, 2009; Gilirsoy-Kéroglu, 2011; Ozay Kose ve Cam-Tosun, 2011; Giil,
Giirbiizoglu-Yalmanci ve Yalmanci, 2017) birlikte bu yontemlerin birlikte kullanildig:
calismalarin neredeyse hi¢ yapilmadig gériilmektedir. Ote yandan alan yazinda biyoloji
egitimi alaninda yapilan caligmalarda ¢ogunlukla fotosentez, evrim, genetik, osmoz-
difiizyon ve hiicre boliinmeleri gibi konularin oldugu ancak “Sistemler” konusuna ait

tinitelerin daha az yer verildigi goriillmektedir (Bahar, 2002).
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Sistemler konusu icinde yer alan “Sindirim Sistemi” ve “Dolasim Sistemi”
tiniteleri onemli ve kavratilmasi gili¢ olan iiniteler arasindadir (Michael vd., 2002;
Sungur ve Tekkaya, 2003; Giil ve Yesilyurt, 2012). Bu nedenle ¢alismamizin konusu
olan problem ve baglamin bir araya getirildigi, 6grencilerin 6grenmeye merakli ve
istekli hale gelmelerini saglayan, problem ¢b6zme becerilerine sahip, kendi 6grenme
siirecinden sorumlu bagimsiz bireyler yetismesini saglayacag diisiiniilen YTPDOyii
(Baran, 2013) s6z konusu initelerin 6gretiminde kullanmak, 6gretim siirecine olumlu
katkilar saglayabilir. Buradan hareketle bu arastirma, 6grencilerin 6grenmede zorluk
cektigi biyolojideki sistemler ile ilgili konulara yonelik, dgrenciler ve 6gretmenlerin
istek ve ilgileri de dikkate alinarak YTPDO uygulamalarinin 6grencilerin biyoloji
dersindeki basarilarina, tutumlarina, motivasyonlarina ve problem ¢6zme becerilerine
etkilerinin arastirilarak muhtemel problemlere karsilik gerekli ¢6ziim Onerilerini ortaya

koyabilmesi agisindan 6nemlidir.

1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Arastirma Erzurum il merkezindeki bir Anadolu Lisesi’nin 11. Siniflarina
devam eden toplam 106 6grenci ile sinirlidir.

2. Aragtirma, ortadgretim biyoloji dersi 11. smif “Sindirim Sistemi” ve
“Dolasim Sistemi” iinitelerinde yer alan konularla sinirlidir.

3. Aragtirma 1 hafta 6n-test, 7 hafta uygulama (6gretim programinda belirtildigi
sekilde), 1 hafta son-test ve 1 hafta yar1 yapilandirilmig goriisme siireci olmak
lizere toplam 10 haftada gerceklesmis ve haftada 3 saat olacak sekilde
uygulanmustir.

4. Arastirma, deney grubunda YTPDO uygulamalari ile dersler yiiriitiiliirken,
kontrol grubunda ise dgretim programinda belirtilen sekliyle yapilandirmact

yaklasim temel alinarak yapilan uygulamalarla sinirlidir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin derse hazir bulunusluk seviyeleri esit

olarak varsayilmistir.
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2. Aragtirmada alan yazindan elde edilen kaynaklarda yer alan bilgilerin,
arastirmanin gecerliligi agisindan yeterli oldugu varsayilmistir.

3. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki tek fark YTPDO uygulamalaridar.

4. Uygulama yapilirken laboratuar eksikliklerinin uygulamayr olumsuz
etkilemedigi varsayilmistir.

5. Arastirmanin basindan itibaren tiim katilimcilarin tiim 6lgek maddelerine ve

goriisme sorularina diiriist ve i¢tenlikle cevap verdikleri kabul edilmistir.

1.5. Tanimlar

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim: Kisinin sonradan elde ettigi bilgileri var
olan bilgileri ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirmasi ve bdylece etrafindaki

diinyay1 anlamlandirmasini saglayan 6grenme yaklasimidir (Génen ve Andag, 2009).

Yasam Temelli Ogrenme: (YTO) yaklagimi dgrencilerin giinliik yasamda
karsilastiklar1 bir olayr veya giinliik yasamda kullandiklar1 ve yakindan tanidiklari
teknolojik bir araci temel alarak tinitede gegen konu veya kavramlarin bu olay veya arag

ile muhtemel iligkilerini kuran yaklasimdir (Uzun, 2013).

Probleme Dayali Ogrenme: PDO, dgrenenlerin problem ¢dzme yeteneklerini
arttirmak ayn1 zamanda konu ile ilgili temel bilgileri kazanmalar i¢in bir baglam olarak
problemlerin kullanilmasi ile karakterize bir 6grenme ve 6gretme yaklagimidir (Demirel

ve Arslan-Turan, 2010).

Yasam Temelli Probleme Dayalh Ogrenme: YTPDO ise PDO’niin, yasam
temelli yani gergek hayattan baglamlardan olusan problemlerden olustugunun ifadesidir

(Baran, 2013).

Bagimh Degiskenler: Ogrencilerin “Sindirim Sistemi” ve “Dolasim Sistemi”
tinitesindeki basarilari, biyoloji dersine yonelik tutumlari, biyoloji dersine yonelik

motivasyonlari ve problem ¢dzme becerileri arastirmanin bagimli degiskenleridir.

Bagimsiz Degiskenler: Uygulamada kullanilan 6gretim yontemleri (yasam
temelli probleme dayali 6gretim yontemi ve 6gretim programinda belirtilen sekliyle

yapilandirmaci yaklasim) aragtirmanin bagimsiz degiskenleridir.



IKINCI BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

YTPDO Yénteminin temellerini olusturan YTO ve PDO yaklasimlarinin
kuramsal alt yapilar1 mevcut alan yazinin 1s18inda bu kisimda 6zetlenmeye caligilmistir.
Bununla beraber s6z konusu yaklagimlara ge¢gmeden Once biyoloji Ogretiminde
kullanilan belli bashi 6gretim yontem ve yaklasimlarindan yapilandirmaci 6grenme

yaklagimi lizerinde de durulacaktir.

2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Bilgi ¢aginin yasandigi giiniimiizde, teknoloji ve bilimde meydana gelen
gelismelerin neticesinde tiim diinya tlkelerinde oldugu gibi iilkemizde de egitim
alaninda bir¢ok yenilik ve degisiklik yapilmaktadir (Bilgi, 2010). Bu baglamda Milli
Egitim Bakanligi’nin 6zellikle tizerinde durdugu konularin basinda egitime verilen
kalitenin arttirilmasi 6zellikle 2000 yil1 itibariyle egitim sistemini gelistirmenin bir araci
olmaktan ¢ikarak sistemin amaci haline gelmistir (Giimis ve Bulug, 2007). Bu amag
dogrultusunda 2004-2005 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkdgretimden baglayarak
okullarimizda egitim programim1  yenileme yoluna gidilmis bu dogrultuda

yapilandirmaci 6grenme yaklagimi temel alinmistir (Adigtizel, 2009).

Yapilandirmacilik ingilizce “constructivism” olarak gegmektedir ve egitimde bir
kuram olarak ortaya ¢ikmamustir. Ogrenme ve bilginin ne oldugu, nesnelligin miimkiin
olup olmadig: seklinde bir takim sorulara yanit aramistir. Yapilandirmacilik felsefe
kurami seklinde olusmus ve bilgiye ait bir kuram olarak dogmustur. Ancak son
zamanlarda, modern diinyada benimsenip one ¢ikarilan degerlerle uyusmasi ve bireyin
zihninin nasil ¢alistigimi agiklamadaki giicli sonucunda birgok alanda kabul gérmiistiir.
Bireyin beyninde meydana gelen bilginin birey tarafindan kisisel Ozelliklerine gore
anlamlandirilmas1 ve yapilandirilmas:t yapilandirmaciligin - 6ziinii  olusturmaktadir
(Yilmaz, 2006; Demirel, 2007; Sahin, 2014). Ogretimle alakali bir kuram olmayan

yapilandirmacilik bilgi ve 6grenme ile alakali bir kuramdir. Yapilandirmacilik bilgiyi
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temelden kurmaya dayanir. Ik zamanlar 6grenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine dair
bir kuram olarak gelismis ve sonraki zamanlarda Ogrenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina dair bir yaklasim haline dontismiistiir (Demirel, 2009; akt: Cam,
2010) Yapilandirmacilia gore bilgi, kesin gergekler degil bireyin yasant1 ve
etkinlikleriyle olusan siireglerden olusmaktadir. Bilgi duruma gore degisiklik
gostermekte, bireysel olarak anlamlandirilmakta ve hi¢bir zaman kisiden bagimsiz

degildir (Yurdakul 2004; Akkaya, 2010).

Yapilandirmacilik 6grencilerin deneyimlerini sinifa getirdigini ve bu deneyimler
sayesinde ogrencilerin diinyanin nasil ¢alistigina dair gorisleri ilizerinde muazzam bir
etkisinin oldugunu savunur. Ogrenciler gesitli bilgi, duygu ve becerilerle 6grenme
durumuna gelirler ve bu bilgi ve beceriler; bireyler akranlari, 6gretmenleri ve ¢evresi ile
etkilesime girdikge gelistirilir (Schulte, 1996). Brooks ve Brooks (1999) yapilandirmaci
yaklasim i¢in “Ogrencinin nasil 6grendigi onemlidir ve Ogretmenler ne ile nasili
karistirmalidir, 6gretmen 6grencisi igin kuzey yildizina benzer gidecegi yeri sOylemez

ancak 6grenciye yolu bulmasina fayda saglar” seklinde belirtmislerdir.

Yapilandirmact yaklasimin birgok tanimi bulunmaktadir. Her yaklagimin

paylastig1 ortak bilgi ilkeleri su sekilde 6zetlenmistir.

e Onceden var olan bilgi ve yasantilar yeni grenmeler igin temeldir.

e Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

e Bilgi aktarilmaz, yapilandirilir.

¢ Bilgi sayesinde uyum saglanir.

e Ogrenme etkinligi olusursa bilgi de gerceklesir.

e Ogrenme anlaml1 ve karmasik ortamlarda gerceklesir.

¢ Diinyada bir¢ok bakis acis1 bulunmaktadir.

e Bilgiyi yapilandirma ve diisiinme; araglar, kiiltir ve toplumlara gore
degisiklik gosterir.

e Ogretmenler bilgiyi aktarmaz, bilgiyi yapilandirmaya yardimci olurlar (Kog
2002).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda 6grencilere verilen bilgilerin 6nceden var
olan bilgilerle birlestirilmesi ve dgrencilerin 6grenmeye aktif katilimlarinin saglanmasi

amaglanmaktadir. Bu nedenle soyut fen kavramlarinin somutlastirilmasi ve 6grencilerin



17

kendilerinin yapabilecekleri 6grenme etkinliklerinin sunulmasi énem arz etmektedir
(Aydin ve Balim, 2013). Biyoloji, fizik, kimya gibi disiplinleri i¢ine alan fen bilimleri,
dogay1 agiklamaya calisan ve dogasi itibariyle sorgulamaya dayali olan bir bilimdir
(Topsakal, 2006). Fen’de sorgulama ise, iist diizey diisiince kullanilarak dogal olaylarin
arastirilmasmi  kapsamaktadir. Bu nedenle sorgulayict 6grenme ogrencilerin fen
dgrenme siirecinde pasif bulunmamalarini gerektirmektedir (Balim, inel ve Evrekli,
2008). Bu siirecte Ogrenciler cisimleri ve olaylar1 tanimlamali, soru sormali, bilgiye
ulagmali, dogal bir olaya ya da probleme muhtemel agiklamalar getirmeli, bu
aciklamalar farkli yollarla denemeli ve fikirlerini digerleriyle paylagsmalidir (NSES,
1996). Bu noktada fen egitimcilerinin ortak hedeflerini elde etmede yapilandirmacilik

alternatif bir yol 6zelligi tasimaktadir (Altiparmak ve Deren, 2010).

Yapilandirmaciligin biligsel, radikal, sosyal, fiziksel, evrimsel, post modern,
sosyal, bilgi-islem ve sibernetik gibi birgok ¢esidi bulunmakla beraber burada en ¢ok
tizerinde durulan bilissel, radikal ve sosyal yapilandirmacilik tiirleri ele alinacaktir

(Murphy, 1997).

2.1.1. Bilissel yapilandirmacihik

Yapilandirmaci yaklasimda ilk olarak bilissel yapilandirmacilik ortaya atilmis ve
sonrasinda ise diger yapilandirmaci yaklasimlar gelismeye baslamistir (Shaughnessy,
2004). Piaget, kisinin biligsel gelisim siirecini ve bu siirecteki biligsel yapilandirmalarini
aciklamak i¢in Oziimleme, uyarlama ve biligsel denge kavramlarmi kullanmistir ve
bunlarin bilginin yapilandirilmasi siirecinde etkin bir rol oynadigini ifade etmistir
(Zengin, 2010). Kisi eger yeni 6grendigi bilgiyi zihnindeki semalara uyarlamakta ise
Ozlimleme, uyarlayamiyor ise zihnindeki semalar1 degistirip diizenleme gelistirmektedir.
Bu sekilde bireyin yeni 6grendikleri ile 6ziimleme ve diizenleme siiregleri sayesinde
denge yeniden olusur. Biitiin bunlar gerceklesirken kavramlarin anlamlarinda bazi
daralma ve genislemeler olur. Kisi yeni bir durumla karsilasinca biligsel dengesi
bozulur. Yani yeni karsilagtig1 bir durumun kisiye, var olan bilgisinin yetersiz oldugunu
ve yeni bir seyler ogrenmeye gerek oldugunu kazandirmasina bilissel dengenin

bozulmasi denir. Fakat 6grenme istegi dogmaz ise denge bozulmamistir (Altun, 2006).
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Ozetle ifade etmek gerekirse, bilissel yapilandirmaci yaklasimda kisinin énceden
sahip oldugu bilgileri ve bu bilgilerin olusturdugu biligsel yap1 baslangi¢ noktasidir. Bu
biligsel yap1 dengededir. Birey biligsel yapisin1 kullanarak yeni bilgiyi bu sekilde
anlamlandirir.  Birey, yeni bilgiyi eski var olan Dbilgileriyle c¢elismeden
iligskilendirebiliyorsa, bilissel yapisinin igine Oziimler ve bu sayede yeni bir bilissel

dengeye ulagir (Kilig, 2001).

2.1.2. Radikal yapilandirmacilik

Radikal yapilandirmaci yaklasim, bilginin aktif bir sekilde bireyin kendisinin
elde edebilecegini savunur (Koseoglu ve Kavak, 2001). Emst Von Glasersfeld
tarafindan ortaya konulan radikal yapilandirmacilik bireysel farkliliklar1 6n plana alarak
bilginin olusumunda algilama ve bireyin kendisinin var oldugu gercegini vurgular
(Arslan, 2007; Kaya, 2016). Glasersfeld (1984) radikal yapilandirmacilik i¢in “bilginin
bilinmesi ve edinilmesi i¢in olas1 bir modeldir ancak herhangi bir mutlak gercegin resmi
ya da tanimi olarak yorumlanmamalidir” seklinde ifade etmistir. Bilme Glasersfeld’e
gore, deneyimin kabul edilebilir yorumlara etkin bir bicimde uymas1 siirecidir. Bilenin
gergek diinyanin bilgisini olusturmas: gereksizdir. Ogrenmedeki amag tek bir cevabi

bulmak degil deneyimleri iyi bir sekilde yorumlamaktir (Balci, 2007).

Radikal yapilandirmaciliga gore 6grenme ortamlarinda siniftaki her 6grenci
farkli yasantilar ge¢irmektedir. Ciinkii her 6grencinin kendi kiiltliriine, sosyal gecmisine
ve sosyal ¢evresine gore yasantilart olusur. Her 68renci, ¢evresini ve olaylar1 kendi
anladig1 bi¢imde yorumlayarak bir anlam olusturur. En sonunda 6grenci kendi kisisel
bilgisinin olusturucusu olarak aktif bir bicimde 6grenmeyi gergeklestirir. Bu yaklasimda
birey kendi zihninde kendi gergegini olusturur. Bireyin kendi gergegi, dis diinyanin
gercegini birebir yansitmayabilir. Radikal yapilandirmaciliga gore bilgi, bilenin bilgisi

olup kesinlikle dis diinyanin bilgisi degildir (Adigiizel, 2009).

Digsal bir gergekligin varligi radikal yapilandirmacilik agisindan tartigilmalidir.
Bu yiizden nesnel gergekligin varligindan s6z edilemez. Bilgi de siibjektif olarak
olusturulur. Kisiler tarafindan anlam wverilir. Kendi ger¢eklerinin ve sembolik

formlarinin yaraticis1 bireydir. Gergekligin tek bir bagimsiz anlami bulunmamaktadir.
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Yalnizca deneyimde bulunanlarca empoze edilen anlamlar vardir. Ogrenme bireysel

¢abanin Uriintidiir (Arslan, 2007).

Ozetle; Von Glasersfeld’in onciilik yaptig1 radikal yapilandirmacilik ile
Piaget’'nin Onciilik yaptig1 bilissel yapilandirmacilik arasinda, biiyiik farkliliklar
bulunmamaktadir. Von Glasersfeld goriisleriyle bilissel yapilandirmaciligi gelistirmeye
caligmaktadir. Biligsel yapilandirmacilig1 gelistirirken bireyin tamamen aktif oldugunu
varsaymaktadir. Birey i¢in hazir bilgi ve ezbere dayali egitime tamamen karsidir.
Stibjektif, kisinin kendine gore olan gergekligin varliginm1 kabul etmekte ve digsal
gercekligin varligin1 kabul etmemektedir. Bu nedenle birey, kendini 6zerk olarak

planlayip aktif sekilde bilgiyi yapilandirmalidir (Ocak ve Cinar, 2010).

2.1.3. Sosyal yapilandirmacilik

Vygotsky, yapilandirmaci anlayisin  6nemli temsilcilerinden biridir  ve
O0grenmenin hem bilissel hem sosyal bir siire¢ oldugunu benimsemis ve dgrenmenin
sadece kisinin kendisi tarafindan yapilandirildigina karsi ¢ikmistir. Ortamin, arkadas

cevresinin ve dgretmenin 6grenmede onemli oldugunu dile getirmistir (Ocak ve Cinar,

2010).

Modern toplumlar ile yarigabilmesi i¢in toplumumuzun akilci, kaliteli bireylere
ihtiyac1 vardir. Egitimcilere akilct ve Kaliteli bireylerin yetistirilebilmesi igin 6nemli
sorumluluklar diigmektedir. Ik olarak geleneksel yontemlerin kullanildigi 6grenciyi
merkeze almayan oOgretmen merkezli egitim-6gretim anlayisini  degistirmemiz
gerekmektedir. Bugiin diinyamizda hem 6grenen hem de 6gretenin bilgi kazanmasi,
birbirleriyle etkilesimleri sonucunda olur. Ogrenenlerin egitim ve dgretim siireclerinde
ogrenecekleri bilgileri ¢evrelerinden edindikleri ve dogustan getirdikleri yetenekleri ile

ve sosyal etkilesim icerisinde olusturmalar1 beklenmektedir (Unal ve Celikkaya, 2009).

Ogrenenlerin daha iyi 6grenmeleri igin nasil bir ortamda &grenim yapilmasi
gerektigi sosyal yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 tasarlanirken 6nem kazanir. Sosyal
yapilandirmaci 6grenme ortamlari; d6grenenlerin etkin katilimini destekleyen, bilginin
yapilandirilmasin1 saglayan, 6gretmen ve Ogrencilerin birbiri ile etkilesimde oldugu

tasarimlardir (Akyol ve Fer, 2010; Barut ve Akga, 2013).
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Vygotsky’nin teorilerine dayanarak sosyal yapilandirmaciligin savundugu ilkeler

sOyledir (Bagci-Kilig, 2001; Akyol, 2011):

1. Sosyal bir etkinlik olan 6grenme ve gelisimde, 6grenen kendi bilgisini
algiladig1 sekilde olusturabilir ya da olusturamaz.

2. Ogretmen, 6grenenin dgrenme siirecinde kolaylastirici roliindedir.

3. Oprenenlerin iletisim icinde olmalar1 ve birbirleriyle calismalar

saglanmalidir.

Smif igerisinde sosyal yapilandirmaciligin uygulanmasina yonelik birgok model
ortaya c¢ikmaktadir. Sayet 6grencilere verilecek bilgi gercek hayattan bir durum ile
iliskilendirilirse durumlu &grenme, bir problem ile iliskilendirilirse PDO, bir proje ile
iliskilendirilirse proje tabanli 6grenme ve bir baglam ile iliskilendirilirse YTO modelidir
(Kutu, 2011). YTPDO’niin biyoloji dersine yonelik etkisini incelemek amaciyla yapilan
bu arastirmada YTO ve PDO asagida irdelenecektir.

2.2. Yasam Temelli Ogrenme (YTO)

Diinyada uzun yillardan beri 6gretim siireci sayisiz problemlerle yilizlesmektedir.
Bu problemler bilginin asir1 yiiklenmesi, aktarma eksikligi, 6nem eksikligi, vurgu
eksikligi seklindedir (Gilbert, 2006). Ozellikle fen egitimi alaninda karsilasilan
olumsuzluklarin Oniine gecebilmek ve egitim sistemini daha aktif kilmak adina, son
yillarda Tiirkiye’de 6grenme alaninda 6nemli degisiklikler olmustur. Ogretim siirecinde
yapilan bu radikal degisiklikler ve ge¢miste edinilen tecriibelerden yararlanarak
gelistirilen kuramlar ve bunlarin pratikteki uygulamalart  6gretim  siirecine
gecirilmektedir (Irez ve Yavuz, 2009). Bu ¢abalarin bir sonucu olarak yapilandirmact
ogrenme kuramini temel alan ve son yillarin en 6nemli egitim yaklagimlarindan biri
olan Baglam Temelli Ogrenme (Context-Based Learning)’nin popiilerligi kaginilmaz
olmustur. Bu durumu destekler nitelikte Gilbert (2006) te, Ogretim siirecinde
karsilasilan bu tiir sorunlarin ortadan kaldirilmasi, 6grencilerde fen okuryazarliginin
gelismesi ve yliksek diisiinme becerilerine kavusulmasi i¢in fen derslerinin baglamlarla
islenmesi gerektigini vurgulayarak baglam temelli Ogrenmenin Onemini dile

getirmektedir.
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Shawn, Glynn ve Winter (2004)’a gore Baglam Temelli Yaklagim’m temel

Ozellikleri su sekilde siralanabilir:

1- Stratejilerin etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin bireysel 6grenme tesviki ve
bireysel farkliliklar1 belirtme gibi 6grenme yontemleri ve 0gretim sirasinda
ogrenci cesitliligine hitap etmesi gibi yaygin kabul goren iyi Ogretim
uygulamalari ile birlikte kullanilmasi1 gerekir.

2- Baglam temelli yaklasim, Ogrenme icin olduk¢a baglamsallastirilmis ve
Ogrencilerle alakali olan bilgiye odaklanmasi bakimindan yapilandirmaci bir
yaklasimdir.

3- Farkli ge¢mislerden Ogrencilerle alakali olan kavram ve siire¢ becerilerini
gercek yasam sartlar1 ve ¢evrede kullanmayr vurgular. Bu yaklasim
Ogrencileri bilgiler arasi iligki kurabilme, bilgiyi bir aile bireyi, bir vatandas,

bir ¢aligan olarak kendi yasamlarinda uygulayabilme konusunda motive eder.

Finkelstein (2001) ise Baglamsal Yapilandirmaci Ogrenme modelini sekil

2.1’deki gibi gostermistir.

BAGLAM

OGRENCI < » ICERIK
Onbilgi, Oz-diizenleme
Etki/Motivasyon vb

Sekil 2.1. Baglamsal Yapilandirmaci Ogrenme Modeli (Finkelstein, 2001)

Baglam Temelli Ogrenme 1980’lerin basinda Ingiltere’de bulunan York
Universitesindeki bir grup egitimci tarafindan ortaya atilmis ve bu yaklasima gore
O0grenme en iyi gercek hayat ile ilgili baglamlarla gerceklesmektedir (Kutu, 2011).
Baglam kelimesi Latinceden "contexere", "birlikte dokumak" fiilinden gelmektedir.
(Gilbert, 2006). Giliniimiizde Ogretim programlarinda ise baglam kavrami olarak
Ogrencilerin gilinliilk yasamda karsilastigi veya karsilasabilecegi gercek bir durumdan,

bir olaydan, bir olgudan veya giinliik hayatta kullandig1 veya yakindan tamidigi bir
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teknolojik aragtan yola cikabilmesi ve bahsi gecen durum ile verilmek istenen konu
veya kavramlari, iliskilendirmek kastedilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2012).

Baglam Temelli Ogrenme yaklasimi iilkemizde oncelikle Gilbert (2006)
tarafindan sunulan VII. UFBMEK’te sunulan bildiri ile yogun bir c¢alisma alam
bulmustur. Sonrasinda Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim (2007) I. Ulusal Kimya Egitimi
Kongresi’nde sunulan bildiri sonucunda arastirmacilar artik “Yasam Temelli Ogretim”
modeli seklinde tanimlamuslardir (Cam ve Ozay-Kése, 2008). Esasinda sosyal
yapilandirmaciliga dayanan YTO daha énce de ifade edildigi gibi 1980’lerin basinda
Ingiltere’de  York Universitesinden bir grup kimya egitimcisi tarafindan ‘Salters
Chemistry’ (Salters) adiyla ortaya atilmistir. Sonrasinda ise Amerika’da ‘Chemistry in
Community (ChemCom)’ ve ‘Chemistry in Context (CiC)’, Almanya’da ‘Chemie im
Kontext (ChiK)’, Israil’de ‘Industrial Chemistry (IC)’ ve Hollanda’da ‘Chemistry in
Practice (ChiP)’ gibi farkli adlarla bir¢ok iilkenin 6gretim programlarini iyilestirme

caligmalarinda yer almistir (Bennett ve Lubben, 2006; Pilot ve Bulte, 2006).

YTO egitim ortaminin hem sosyal baglammin hem de bilginin ger¢ek ve somut
baglaminin bilginin edinilmesi ve islenmesinde 6nemli olduguna inanma egiliminde
olan pedagojik bir yontemdir. Bu yaklasim 6grenmenin sosyal bir aktivite oldugunu ve
ogrenmenin c¢ogu sif ortaminda, zihnin bilgiyi nasil edindigi, isledigi ve trettigi
konusunun yanlig gosterilmesi nedeniyle yanlis bir sekilde sunuldugu inancina

dayanmaktadir (Rose, 2012).

YTO yaklasimi temelde okulda &grencilerin 6grendikleri ile gercek hayattaki
unsurlarin birbirine bagli olduklarin1 anlamalarina ve iligkilendirmelerine, giinliik
yasamlarindaki feni gormelerine ve edindikleri bilgileri transfer edebilmelerine
yardimci olur (Unal, 2008). Bdylece ihtiyag oldugu zaman 6grenme zor olmadan ve
anlaml bir sekilde gergeklesebilmektedir (Topuz vd., 2013). Bir diger ifadeyle bu
yaklasimda, Ogrencilere bilimsel kavramlari giinliik yasamdan secilmis olaylar ile
sunarak Ogrencilerin derse karsi ilgi, motivasyon ve basarilarin1 artirmak ve bilimsel
stire¢ becerilerini gelistirmek amaglanmaktadir (Lubben ve Dlamini, 2000; Bennett ve
Lubben, 2006; Campbell, Kutu ve Sézbilir, 2011). Ogrenciler ¢esitli baglamlara maruz

kaldiklar1 ve deneyimleri yoluyla baglamlari 6grenmeye hazir olduklari ig¢in YTO
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ogrenme icin cok etkili ve uygun bir yaklasimdir (Choi ve Johnson, 2012). YTO
ingiltere, Almanya, Finlandiya, Israil, ABD ve Hollanda gibi bircok iilkedeki
arastirmalarda detayl1 olarak incelenmistir. Bu arastirmalarda YTO’ niin dersteki ilgi ve
motivasyonu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir (Yayla, 2010). Nitekim tilkemizde
de alan yazinda bu konuda yapilan ¢alismalarda YTO yaklasiminin dgrenme siirecinde
bir¢ok agidan yararli ve olumlu etkilerinin olduguna isaret etmektedir (Biilbiil ve Aktas,

2013; Uzun, 2013; Karsh ve Yigit, 2015; Kara, 2016).

2.2.1. Yasam temelli 6grenme yaklasiminda 6gretmen ve 6grenci rolleri
Birgok calismada desteklendigi gibi YTO yaklasiminda 6gretmen (URL-1 ve

URL-2, 2006; akt: Yayla, 2010) ve 6grenci (Cekig-Toroslu, 2011) rolleri su sekildedir.

Tablo 2.1.
YTO Yaklasiminda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

OGRETMEN OGRENCI
Ogrenciler icin bir rehber oldugunun Derslerde 6grenciler aktif bulunup derse
bilincinde olmali ve her seyi katilirlar.

bilemeyebilecegini de kabul etmelidir.

Anahtar sorular sormali bdylelikle dgrencilere ~ Ogrenme siiregleri dgrenciler tarafindan
kendi kendilerine 6grenme konusunda drnek kontrol edilmektedir.

olmalidur.

Tilim 6grencilerin 6n bilgilerine ve fikirlerine Ogrenciler kendi 6grenmelerini sorgular ve
saygl duymalidir. genisletirler.

Ogrencileri bildiklerini farkli yollarla Ogrenciler kendi 6grenmelerini
aktarabilmelerini saglamak i¢in degerlendirirler.

cesaretlendirmelidir.

Ogrencileri isbirlikli galismalarda rol almalar1 ~ Ogrenciler bilgiyi kendileri olusturur ve

i¢in tesvik etmelidir. bilgiler arasinda iligki elde ederler.
Ogrencileri sasirtmali ve ilgiyi canli tutup, Ogrenciler gruplar olusturarak, birbirleriyle
tahminler yaptirmalidir. iletisim kurarak bilgiye ulasirlar.

Ogrencileri hayal giiclerini kullanmaya ve
¢Ozlim Onerileri sunmaya tesvik etmelidir.

Ogrencileri kendi etkinlikleri ve gelistirdikleri
materyaller tizerinde tartistirmalidir.

Ogrencilere fikirlerini ve 6nerilerini
gerceklestirmeleri i¢in 6n ayak olmalidir.
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Bircok 0Ogrenme ve oOgretme stratejileri YTO yaklasiminin  igerisinde
bulunmaktadir. YTO isbirligi ile 6grenme, PDO, proje tabanli 6grenme, hizmet ederek
o0grenme ve is temelli 6grenmeyi icermektedir (Berns ve Erickson, 2001). Burada

sadece arastirma konusu icerisinde olan PDO iizerinde durulacaktr.

2.3. Probleme Dayal Ogrenme (PDO)

Giinlik hayatta bircok problemle karsilasmaktayiz. Bu nedenle gerek aile
icerisinde gerekse okulda problem ¢6zme yeteneginin bulunmasi gerekmektedir. Eger
edinilmezse bireyler kendilerini ve diger insanlari bu problemlerin iyi olmayan
sonuglarina katmis olurlar. Bu durumu, medyada sonucu iyi olmayan bir¢cok problem
durumuyla yiizlesilmesi de gostermektedir. Bu nedenle problemler hayatin bir pargasi
ve problemlerin varligi bir gercek oldugu icin insanlarin problem ¢dzme yetenegi

kazanmas1 gerekmektedir (Baysal, 2005).

PDO 1960’larm ortalarinda geleneksel dgretime alternatif olarak tip egitiminde
ortaya ¢ikan ve giiniimiizde hukuk, ekonomi, isletme, sosyal bilimler vb. farkli alanlarda
kullanilmakta olan bir yaklagimdir (Demirel ve Arslan-Turan, 2010). Bu yaklasim fen
derslerinde 6grencilerin kazandiklar bilgi ve becerileri giinliik yasama aktarabilmeleri,
karsilastiklar1 yeni problemlerle bas edebilmeleri i¢in kullanilabilecek metotlarin

basinda gelmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda benimsenen yontemlerden bir tanesi olan
PDO 6grenmenin problemler cercevesinde olustugu ogrenme ortamlart seklinde
tanimlanir ve bu yontemde Ogretmenin vermis oldugu problem senaryosundan yola
cikan 6grenciler ilk olarak hipotezler ve daha sonra 6grenme amaglari belirleyip sorunu
¢ozmektedirler. Siirecte kontrol tamamen Ogrencide olup o6gretmen sadece rehber
konumundadir (Alagoz, 2009). PDO yontemi sadece fen bilimlerinde uygulanan bir
yontem degildir, sosyal bilimler, matematik, endiistri gibi uygulama alanlar1 da

bulunmaktadir (Akbulut, 2010).

2.3.1. Probleme dayah 6grenmenin uygulanmasi

Yapilandirmaci okullarda diisiiniilen PDO bir 6grenme teorisidir ve PDO’ de

ogrenciler gruplara ayrilarak ve problem sunularak problemi tanimlama, kesfetme ve
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¢dziim bulma firsat1 verilir (Hmelo-Silver ve Barrows, 2008). PDO’ niin genel amaci,
bilgi tabani olusturmak, problem c¢6zme becerileri gelistirmek, etkili isbirligini
O0gretmek ve hayat boyu basarili bir 6grenen olmak icin gerekli becerileri saglamaktir
(Beringer, 2007). Wood (2003) ise PDO deki genel beceri ve tutumlar1 su sekilde ifade

etmistir.

e Takim ¢alismasi

e Bir guruba bagkanlik etme

e Dinleme

e Kayit

o Isbirligi

e Bagkalarinin goriislerine saygi duyma

o FElestirel degerlendirme

¢ Kendi basina 6grenme ve kaynaklar1 kullanma

e Sunum becerileri

Torp ve Sage (2002) ise PDO siirecini su sekilde aciklamaktadirlar:

Ilgilenilen
Durom
K&t +
Yapilandurilmig x Onemli Icerik
Problem ¥

Ogrenme I¢in
Giigli Firsatlar

Gergek Yagam
Ile Tliski

Sekil 2.2. PDO Siiregleri (Torp ve Sage, 2002)

PDO’ niin uygulanmas: siirecinde ilk olarak 6grencilere problem durumu
sunulur ve Ogrenciler verilen problemi incelerler akabinde problemin ¢oziimii igin;
Neleri biliyoruz? Neleri bilmemiz gerekir? Seklinde bir takim sorularla soru gruplari
olusturarak ¢oziim bulmaya calisirlar. Bu asama sonrasinda is boliimii yapilarak
problemin c¢oziimiine yonelik Onerilerde bulunulur. Problemi tanima siirecinde
problemin ¢6ziimii i¢in ihtiya¢ duyulan bilgilerin neler oldugu belirlenir. Bilginin

kazanilmas: icin degisik kaynaklara basvuru yapilabilir (kiitiiphane, kitap, siireli
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yayinlar, laboratuar, internet vb.). Bu calismalardan sonra gruptaki 6grenciler tekrar bir
araya gelerek elde ettikleri yeni bilgilerle problemin ¢oziimiine yonelik cesitli

faaliyetleri iceren ¢alismalar yaparlar (Senocak ve Taskesenligil, 2005).

Acikgdz (2009) ‘e gore ise PDO’ niin uygulama siirecinde dgretmen simifi 5-6
kisilik kiiclik 6grenci gruplaria ayirir ve problem ¢dzme oturumlarma dayali olarak

dersi yiiriitiir. Oturumlar su sekilde gergeklesir (Akt: Yildirim, 2011).

. Oturum

» Higbir bilgi sunulmadan, direk yazili olarak problemin sunulmasi ya da gorsel
ve isitsel olan araglarla problemin sunulmasi

> Ogrencinin problemi tanimlamas1 ve diisiincelerini drgiitlemesi

» Nedenler ve ¢oziimlerle ilgili beyin firtinas1 yapilmasi akabinde 6grencilerin
sunmus olduklari 6nerilerin degerlendirilmesi

» Anlagilmayan ya da daha fazla bilgi edinmek istenen yerlerin 6grenciler
tarafindan saptanmasi ve sorularin not edilmesi

> Ogrencilerin sorular1 iizerinde yogunlasmasma o6zel ogreticinin yardim

saglamasi ve hangi sorularin kimler tarafindan arastirilacagina karar vermesi.

1. Oturum

> Ogrencilerin sorularla ilgili 6grendiklerini sunmalar1 ve herkes tarafindan
hazirlanan yanitlarin paylasilip bireysel hazirliklarin sunulmasi

> Ozgiin probleme yeni bilgi ve anlayism uygulanmasi, dgrencilerin énceki
hizmetlerini gézden gegirmeleri ve gerektiginde yeniden diizenlemeleri

» Calisma stirecinin grup i¢in degerlendirilmesi.

PDO bu sekilde kiiciik gruplarda ve bir rehber esliginde gerceklestirilen problem
¢ozme oturumlarina dayali olarak gelistirilen bir 6grenme siirecidir (Ayvaci, 2011).
PDO’niin uygulama siirecinde dikkat edilmesi gereken durumlar da vardir. Ornegin bu
stirecte sunulan problemlerin ¢oziimii kolay olmamalidir. Problemin fikir yiiriitme
yetenegi gerektirmesi ve gergcek yasamla alakali Ogrencilerin iletisim yeteneklerini
giiclendirebilmesi gerekmektedir (Hmelo-Silver, 2004). Tiim bu 6zelliklere sahip bir
problem durumu ile yapilan 6gretimde 6grenciler, kendi 6grenmesinden sorumludurlar.

Gilnliik yasamda karsilastigi problem durumlar1 karsisinda nasil davranmasi ve bu
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problem durumunu ¢6zmek i¢in hangi adimlar takip etmesi gerektigini bilir (Bayram,

2010).

Onargan ve digerleri (2004) PDO de problemin ¢dziim asamalarini su sekilde

gostermistir.

1. Hipotez, problem,
fikir veya dngorii
7. Sunum sonuglar

2. Biz ne biliyoruz?

6. Anlama, analiz

Ve yorum 3. Bilgi igin neye

thtiyacimiz var?

5. Problem igerigi )
4. Ne yapmaliy1z?

Sekil 2.3. Arastirma Temelli Probleme Dayali Ogrenme Modelinde Problem Cézme
Asamalar1 (Onargan vd., 2004)

Genel olarak kiiclik gruplarda uygulanmasimna ragmen bu yaklasim birgok
formatta kullanilir. PDO yaklasimmin 6zii su adimlar icerir; problem ile yiizlesme,
bagimsiz calismada kavrama ve probleme geri donme (Wilkerson ve Feletti, 1989;
Kaufman, 1998). Ogrenciler sahip olduklar1 6grenme nesnelerini tanimlamak igin
problem durumunu ve senaryoyu kullanirlar. Bdylelikle PDO yalnizca problem ¢dzme

icin degil ayn1 zamanda bilgiyi ve anlamayi arttirmak amaciyla kullanilir (Wood, 2003).

PDO’ niin ilkeleri hedefler, 6gretmen ve &grenci dgrenme stratejileri, igerik
secimi, Ogrenme yontemleri, Ogretmenlerin ve Ogrencilerin rolleri, organizasyonu,
kiiltiiri ve degerlendirmesi gibi tim miifredat gelistirme unsurlarint kapsar. Bu
elemanlardan bir tanesinde meydana gelen degisiklik diger tim elemanlarda degisiklige
neden olur (Graaff ve Kolmos, 2003). PDO de bahsi gecen elemanlardan 6gretmen ve

ogrenci rolleri asagidaki gibidir.
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2.3.2. Probleme dayah 6@renme siirecinde 6gretmen ve 6@rencinin rolii

PDO’ niin geleneksel yontemlerde uygulanan problem ¢dzme calismalart gibi
olmamasi i¢in dgretmenlere ¢cok dnemli roller diismektedir. Ogretmen PDO’ de siireci
kolaylastiran kisidir. Geleneksel yontemde ise tek bilgi kaynagi olan, bilgi aktaran ve
siirecin merkezinde yer alan kisidir. Bu nedenle PDO de 6gretmen geleneksel yontemin

aksine, 0grencilerin 6grenmesinde gerekli yardimi saglayan kisidir (Ayvaci, 2011).

PDO’ de o6gretmen Ofrenme siirecini kolaylastirir, ogrencilerin  egitim
materyallerine ulasmalarini saglar, 6grencileri gecmisteki yasantilarini yansitmalar1 ve
durumu agiklamalari i¢in tesvik eder (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Bu sayede 6grenenler
dayanigma icerisinde aktif gorev alirlar ve Ogretmen rehberlik etmektedir. Ayni
zamanda oOgrenciler; fikir yiiriitme, problem ¢6zme, bilgiye ulasma yollar1 arama,
degerlendirme, dayanisma ile calisma gibi yeteneklerini elde ederler (Kusdemir, Ay ve
Tiiysiiz, 2013). Kaptan ve Korkmaz (2001) ¢alismalarinda PDO’ de &gretmenin roliinii

su sekilde siralamislardir.

Problem durumunu sunma (yapilandirilmamig problem durumu ve ilgili
senaryo Ogrencilere sunulur), Listeleme (6grencilerin problem hakkinda bildikleri
listelenir), Problem durumunu gelistirme (problem durumu analiz edilip
degerlendirilerek gelistirilir), Thtiyaclar: listeleme (Sgrencilerin problem durumu igin
thtiya¢ duyduklar1 yeni bilgiler listelenir), Eylemleri, onerileri, ¢oziimleri ya da
hipotezleri listeleme (hipotezleri test etmek igin gerekli olan eylemler, ¢oziimler
listelenir), Coziimii desteklemek ve sunmak (Problemin ¢éziimiindeki iiriiniin sorulart,
elde edinilen bilgilerin analizleri ve énerileri icermesi lazimdir. Ogretmen &grencilerini
elde ettikleri bulgulari, farkli okullarda bulunan o6grencilerle ve Ogretmenlerle
paylagmasi ve iirlinlerini sergilemeleri i¢in tesvik eder), Arastirmay1 yeniden gozden
gecirme (PDO ye yapilandirilmamus, gercek yasamdan secilmis bir problemle baslanir.
Ogretmenin ogrencileri, aktif birer katilimeci olarak diisiinmesi gerekir. Ogretmen
yalnizca bilgiyi sunmamali aym1 zamanda bilginin nasil elde edildigini, nasil

kullanilacagini da gostermelidir).
Miao (2000) de PDO de 6gretmenin rollerini su sekilde smiflandirmustir:

1- Kolaylastirict: Ogretmen isbirlikli ¢alisma igin firsatlar saglayarak 6grenme

icin zengin ortamlar, deneyimler ve etkinlikler saglar.
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2- Rehber: isbirlik¢i bir sinifta dgretmen rehberlik etmelidir. Ogrencilerin yeni
bilgileri 6nceden paylagsmalarina yardimci olur. Bilgi, problem ¢6zme
stratejilerini hassaslastiracak ve 6grenmeyi 6greneceklerdir.

3- Es 6grenci es baskan: Ogretmenler ve dgrenciler profesyonel uygulamalarla
aragtirmaya katilmaktadir. Bu modeli kullanarak o6grenciler yeni sinirlar

kesfetmektedirler.

PDO de &grencilerin rolii de olduk¢a 6nemlidir. Ogrenciler sunulan problemi
incelerler, hem sahip oldugu bilgileri kullanarak hem de arastirarak ulastigi bilgilerden
yararlanarak problemin ¢dziimiine yonelik ¢oziim yollari iiretirler. Grup igerisinde gorev
ve sorumluluklar iistlenir ve problemi ¢ézmek ic¢in arkadaglarina yardimci olurlar.
Problemin ¢dziimii hakkinda raporlar hazirlarlar. PDO siireci boyunca elde etmis
olduklar1 gozlemler neticesinde kendilerini ve grup arkadaslarimi degerlendirirler

(Senocak ve Taskesenligil, 2005).

PDO de ogrenciler farkli durumlara gore degisik roller alirlar. Bu roller su

sekilde siralanmistir (Miao, 2000).

1- Problem bulucu ve ¢oziiciiler: Ogrenciler problemleri, kesfeder, analiz eder
ve ¢ozerler. Nedenleri birden ¢ok perspektiften inceleyebilirler.

2- Plancilar ve iireticiler: Ogrenciler plan yapabilir ve konular1 ve problemi
¢6zmek i¢in yontem tasarlayabilirler.

3- Baslatanlar ve organizatdrler: Ogrenciler koordine eder, baglatir ve
kolaylagtirirlar.

4- Uygulayicilar ve gergeklestiriciler: Ogrenciler, gerekli olan sorumluluklart
yerine getirmek i¢in karmasik becerilere, bilgilere, fikirlere, araglara ve
teknolojilere bagvururlar.

5- Haberlesmeciler ve miizakereciler: Ogrenciler fikirlerini, duygularini,
bilgilerini, niyetlerini a¢ik ve anlasilir sekilde ifade edebilirler.

6- Kesfediciler ve Ortaklar: Ogrenciler fiziksel diinyayi, materyalleri ve
teknolojiyi ihtiya¢ duyduklar: bilgiyi toplamak i¢in kesfederler. Ayrica diger

kisilerle etkilesimde bulunurlar.

Ulkemizde ne yazik ki birgok problemle karsi karsiya bulunmaktayiz. Gerek

Ogrencileri gerekse toplumu problem durumlariyla nasil basa ¢ikacaklari konusunda
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bilgilendirmek gerekmektedir. Bu nedenle problem ¢d6zme becerisi elden geldigince
herkese kazandirilmalidir. Biyoloji dersinin daha fazla ezbere dayali olmasi nedeniyle
Ogrencilere karsilagilan problem durumlarinda nasil davranmalar1 gerektigi konusunda

problem ¢dzme becerisi kazandirmak olduk¢a 6nemlidir.

Son yillarda 6zellikle {ilkemizde bir 6grenim yontemi olarak siirekli ad1 gegen
PDO problem ¢ézme ve olay inceleme uygulamalar biitiin 6gretim seviyelerinde var
olmas1 gereken bir yéntemdir. PDO, dogru uygulanirsa aktif dgrenmenin dogru bir
sekilde gerceklestirilebilecegi en uygun yontemdir (Unal, 1999). Bununla beraber
dgretim siirecinde ele alinan konularin &zellikle PDO ve YTO gibi yontemlerle bir arada

Ogretiminin 6gretim siirecinde daha etkili olacag: diistiniilmektedir.

2.4. Yasam Temelli Probleme Dayali Ogretim

Daha &nce de ifade edildigi gibi PDO, yasamm karsilagilan sorunlarmi tanimak,
bu sorunlarin 6neminin farkinda olmak, nedenlerini anlamak, sorunlar1 ¢6zmek ve
muhtemel sorunlari 6nceden gidermekle dolu oldugu diisiincesinden yola c¢ikarak,
ogrenme siirecinde ger¢ek yasamdan problemler kullanilmasi goriisline hizmet eden bir
yaklasimdir (Baran, 2013). YTO ise &grencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 bir
olay1 veya giinliik yasamda kullandiklar1 ve yakindan tanidiklar1 teknolojik bir araci
temel alarak {initede gecen konu ve kavramlarin bu olay veya ara¢ ile muhtemel
iliskilerini kuran bir yaklasimdir (Uzun, 2013). Aslinda YTO, PDO’yii de kapsayan bir
ogretim yaklasimidir (Overton, Byers ve Seery, 2009). YTPDO ise PDO’ niin, yasam
temelli yani gercek hayattan baglamlardan olusan problemlerden olustugunun ifadesidir.

Bu durumda problemin ger¢ek yasamla olan iligkisi vurgulanmaktadir (Baran, 2013).

YTO bir 6grencinin gercek hayattan bir baglamini dgretim materyali olarak
kullanirken, yaklasimin alt kategorisi olan PDO, baglam formunda &grencinin giinliik
yasamda karsilasacagi problem senaryosunu kullanmaktadir (Overton, Byers ve Seery,
2009). Gergek yasam baglaminda bir problem sunulursa, yasam temelli problem
olusmaktadir. Clinkii yasam boyu 6grenebilen bireyler hazirlamak icin en etkili baglam
problem temelli olandir. YTPDO, 6grencilerin 6grenmelerini kontrol etmesini
desteklemek i¢in ger¢ek yasam baglamlarimi ve problemleri kullanmaktadir (Overton,

2007). Ote yandan Eilks ve Byers (2010) tarafindan savunuldugu gibi, anlaml
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O0grenmeyi tesvik etmek icin yasam temelli ve probleme dayali yaklagimlar kullanarak
Ogretimimize giinliik yasam, ¢agdas arastirma, toplum ile baglantiy1 yerlestirmek arzu
edilmektedir.

Overton (b.t.), YTPDO’ niin temel hedeflerini sdyle siralamistir:

v Motivasyon ve istek arttirma
v Konu bilgilerini derin 6grenme
v Konular arasinda baglantilar kurma
v Yiiksek seviyede diisiinme becerisi saglama
v" Kendi kendine 6grenme

YTPDO &grencilerin giinliik hayattan alman problemi ¢dzmesine karsi istekli
hale getirmektedir. Boylece Ogrencilerin ilgisini ¢ekmekte ve Ogrencinin Ogrenme
thtiyacin1 gidermesine yonelik bir takim arastirmalar yapmasina ve bunlari analiz
etmesine ve bagimsiz birer 6grenici olmalarina imkan tanimaktadir. Baglam ve
problemin bir araya getirildigi YTPDO modeli 6grenciyi ger¢ek yasamda karsilastigi
problemle yiiz ylize getirir ve problemi ¢dzmesine istekli hale gelmesini saglar. Fen
Ogrencileri bunu teorileri ger¢ek yasamdan Orneklerle test etme imkanini saglamak
olarak anlamaktadirlar (Baran, 2013). Bu noktada YTPDO’ niin fen derslerindeki 6nemi

ve kullanimiin gerekliligi kaginilmaz olmaktadir.

2.5. Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde calisma konusu ile alakali en temel ¢alismalara ait 6rneklere yer
verilmistir. Bu amagla konumuzla ilgili olan calismalar; Yapilandirmaci Ogrenme

Yaklasimi, YTO, PDO ve YTPDO 4 temel baslikla 6zetlenmistir.

2.5.1. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini temel alan arastirmalar

Bir¢ok arastirmaci yapilandirmacit 6grenme yaklagiminin o6gretim siirecinde
olumlu etkileri oldugunu rapor etmektedir (Giil, 2011). Ornegin Jones ve Araje (2002)
caligmalarinda egitimde yapilandirmacilik i¢in 6grenme O6gretme siirecleri ile aktif
O0grenmenin ferahlatic1 bir goriiniimii olarak davranisci hareketi takiben ortaya ¢iktigini,
Ogretim sirasinda bireye yapilan bu vurgu (daha genis sosyal baglamda), bireylerin

onlarla birlikte getirdigi daha Onceki inang, bilgi ve becerileri ifade ettigini ayrica
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onceki bilgilerin, bireyler i¢in 6nemli oldugunu belirtmistir. Calisma sonucunda
yapisalciligin egitime en biiylik katkisinin bilgideki vurgulari degistirebilecegini ve
yapilandirmaciligin  okullasma yapisinda kalict ve anlamli bir degisim olarak

ispatlanacag belirtilmistir.

Bu konu ile ilgili olarak Kim (2005) yapilandirmact 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin basarilarina, benlik tasarimlarina, 6grenme stratejilerine etkisini saptamak
amaciyla calisma yapmistir. Deney grubunda yapilandirmaci yaklasim, kontrol
grubunda ise geleneksel yontem kullanilmistir. Calisma sonucu yapilandirmaci

yaklagimin 6grencilerin akademik basarilarinda daha fazla etki ettigini gdstermistir.

Johnson (2008) ¢alismasinda kontrol grubu i¢in geleneksel, deney grubu i¢in ise
yapilandirmaci yontemi kullanmistir. Calismada 6grencilerin matematik dersindeki
basari ve tutumlarini incelemistir. Deney grubunda yapilandirmaci yaklasim kontrol
grubunda ise geleneksel ogretim kullanilmistir. Calisma 7. sif Ogrencileri ile
yirtitilmistir. Calismada on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmaistir.
Calisma sonucunda deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencileri arasinda
farklilik bulunmustur. Deney grubunun basar1 ve tutumlarmin kontrol grubuna gore

daha olumlu oldugu saptanmastir.

Orhan ve Bozkurt (2009) tarafindan yapilan ¢calismada yapilandirmaci yaklagim
ve geleneksel dgretim ile fen 6gretiminin basariya olan etkisi incelenmistir. Calisma fen
bilgisi 6gretmen adaylar ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda yapilandirmact yaklagim
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim kullanilmistir. Calisma da uygulama dncesi ve
sonrast puanlara bakilmistir. Calisma sonucunda, deney grubu Ogrencilerinin

basarilarinin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu belirlenmistir.

Gil (2011) tarafindan yapilan bir bagka ¢aligmada, yapilandirmaci yaklasimin
5E modeline dayali bir ders yazilimi hazirlanmistir. Ders yaziliminin 6grencilerdeki
basar1, tutum ve kavram yanilgilarimi gidermedeki etkisi incelenmistir. Calismanin
sonunda SE modeline dayali hazirlanan ders yazilim ile yiiriitiilen bilgisayar destekli
ogretim etkinliklerinin 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi, basarilarinin

artirtlmasi ve tutumlarinin olumlu yonde gelistirilmesinde fayda sagladig: belirlenmistir.

Candar ve Sahin (2013) ilkdgretim 1-5. simif Ogretmenlerinin derslerinde

uyguladiklar1 yapilandirmaci yaklagimin sinif yonetimine etkilerini belirlemek amaciyla
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calisma yapmiglardir. Calisma toplam 20 simif 6gretmeni ile yiiritilmistir. Veri
toplama araci olarak goriisme formu kullanilmistir. Verilerin analizinde Nvivo 2 nitel
veri analizi bilgisayar programi kullanilmistir. Calismadan elde edilen sonuglar
yapilandirmaci yaklasimin 6gretmenlere sorumluluklar ve gorevler yiikledigi ayrica

siif yonetiminin bu yaklasima gore degistigini gostermistir.

Ozay-Kose, Giil ve Konu (2014) ise Ogretmen adaylarinin yapilandirmaci
O0grenme yaklasimi hakkindaki goriislerini, bu yaklagima yatkinliklarimi = ve
yapilandirmacit 6grenme yaklasimiin okullarda uygulanabilirligini aragtirmislardir.
Toplam 100 biyoloji 6gretmen aday1 lizerinde gergeklestirilen ¢alismanin verileri 41
sorudan olusan bir anket yardimiyla toplanmistir. Elde edilen bulgulara gore
yapilandirmaci 6grenme kuraminin O6gretmen adaylar1 tarafindan detayli olarak

bilinmedigi ortaya ¢ikmistir.

Aygoren ve Saragoglu (2015) calismalarinda 2005°ten itibaren uygulamaya
konulan Tiirk egitim sisteminde yapilandirmaci 6grenme ortamlarina iliskin 6gretmen
diisiincelerini  saptamayr amaglamiglardir. Calismada iligkisel tarama modeli
kullanilmistir. Uygulama toplam 132 o6gretmen ile yiiriitiilmiistiir. Caligmada bilgi
formu ve oOlgek kullanilarak veriler toplanmistir. Calisma sonucunda sinif
Ogretmenlerinin mezun olduklar1 yere ve goreve baslama senelerine gore yapilandirmaci

ortam hakkindaki diisiincelerinde anlamli diizeyde farklilik oldugu tespit edilmistir.

Kabaday1 ve Bozkurt (2015) okul oncesi Ogretmenlerinin yapilandirmaci
yaklasimla ilgili yeterlik diizeylerinin kendi algilarina gore belirlemek amaciyla ¢alisma
yapmislardir. Calisma toplam 96 okul 6ncesi 6gretmeni ile ylriitiilmiistiir. Veri toplama
aract olarak Yapilandirmact Ogrenme Ile TIlgili Ogretmen Yeterligi Olgegi
kullanilmistir. Betimsel analizlerle veriler degerlendirilmis ve calisma sonucunda
ogretmenlerinin yapilandirmact yaklagim hakkindaki yeterlilik diizeyinin en st

seviyede oldugu belirlenmistir.

Kabapinar ve Karakurt (2016) yapmis olduklar1i calismada yapilandirmaci
yaklasimin Hakkari’deki sosyal bilgiler dersi 6gretme-6grenme siire¢lerine uygun olup
olmadigini tespit etmeyi amacglamislardir. Veriler gézlem formu ve yar1 yapilandirilmig
gorisme formu ile toplanmistir. Toplam 25 sosyal bilgiler 6gretmeni ile c¢alisma

yiiriitiilmiistiir. Calismada 6gretmenlerle goriisme yapilmustir. icerik analizi yontemi ile



34

veriler analiz edilmistir. Calisma sonucunda sosyo-kiiltiirel, ekonomik, politik ve
cografi etkenlerden otiirii  Hakkari’de yapilandirmact  6grenme  anlayisinin

olusturulamadig1 saptanmustir.

Bozlar-Balci, Serindag ve Balci (2017) ¢alismalarinda yapilandirmaci
yaklasimin ~ Almanca derslerinde uygulanabilirligini ve g¢esitli materyallerle
desteklenmesinin 6grenciler tizerindeki olumlu etkilerini incelemislerdir. Materyaller
O0gretmen Ogrenci isbirligi i¢erisinde hazirlanmistir. Calismada hazirlanan materyallerin

dil 6grenmeye ve birlikte calismaya yonelik olumlu davraniglar1 saptanmastir.

2.5.2. Yasam temelli 6¢renme yaklasimini temel alan arastirmalar

Alan yazm incelendiginde gerek yurt i¢inde gerekse yurt disinda YTO yaklasimi
ile ilgili bircok ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. Yurt disinda yapilmis calismalara
bakildiginda, 6rnegin Lubben, Campbell ve Dlamini (1996) orta 6gretim 6grencileri ile
yaptiklar1 calismalarinda hava ve solunumla ilgili baglamlar kullanilarak, 6grencilerin
motivasyonunu, ilgisini ve derse katilimini incelemislerdir. Calismada Ogretmen
merkezli 6gretimin, 6grencilerin baglamsallastirilmis ders materyallerinden maksimum
ogrenme elde etmelerine engel oldugu ileri siiriilmiistiir. Calisma sonucunda kullanilan

baglamlarin ise motivasyonu ve ilgiyi arttirdig1 belirtilmistir.

Akers (1999) tarafindan vyiiriitiilen bir baska calismada biyoloji siniflarinda
uygulanan YTO uygulamalar1 tanimlanmaya cahisilmistir. Calismanm sonucunda
zamanlama, c¢oklu tekrarlayicilar, disiplin vb.nin, 6gretmenin baglamsal Ogrenme
uygulamalarindan uzaklastigin1 gosterdigi sonucuna varilmistir. Ayrica Ogrenme
durumlarinin, 6grenme uygulamalarini nasil etkiledigini ve sinifta 6gretmen basarisinin
diizeyini etkileyen idari kararlarin etkisini incelemek i¢in daha fazla arastirmaya ihtiyag

duyulmakta oldugu 6nerilmistir.

Arroio (2010) ise calismasinda sinemanin fen egitimindeki roliinli tartismistir.
Vygotsky'nin One siirdiigli sosyo-kiiltiirel yaklasima dayanarak, bir seyircinin
karakterlerle etkilesime girdigini ve duygularimi gorsel-isitsel ortamda paylastigini
belirtmistir. Ayrica bireyin gergekliginin ¢evre ile etkilesimi sonucu Ogrencide

duyarlilik ve algisal ayar1 gelistirdigini ifade etmistir.
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Gilbert, Bulte ve Pilot (2011) baglam temelli derslerin amag eksikligi, asir1 bilgi
yiiklenmesi, 6grencilerin tutarsiz 6grenmesi, 0grencilerle ilgisizlik ve 6grenimlerin yeni
baglamlara aktarilmamasi seklinde fen egitiminin su anda karsilastig1 baslica zorluklarin
adresine giderek daha fazla kullanilmakta oldugunu ¢alismalarinda ifade etmislerdir.
Calismada bu zorluklarin {istesinden gelmeyi basaracak baglam esasl kurslarin tasarimi
icin dort kriter (odak olaylarinin belirlenmesi, davranigsal cevre, ozel dil, ekstra
durumlu plan bilgisi) prova edilmistir. Calismalarinda sadece sosyal kosullar baglami

tizerine kurulan modelin basari i¢in 4 kriteri de karsilayacagi sonucuna varilmustir.

Stolk, De Jong, Bulte ve Pilot (2011) calismalarinda, mesleki siirecleri
arastirmay1 amacglayan ogretmen mesleki gelisim c¢ergevesinin uygulanmasini ele
almiglardir. 6 deneyimli kimya O&gretmeni gerceklesen toplantilara katilmistir.
Calismadan elde edilen veriler; toplantilar, smif i¢i tartigmalar ve gozlemler yoluyla
toplanmistir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin yeni bir baglam temelli kimya
tasarlama konusunda yalnizca kismen yetkili olduklarim1 gostermistir. Ayrica
Ogretmenlerin yetkilendirilmesine yol acan mesleki gelisim siireci amaglandigi sekilde
yerine getirilmemistir. Cercevenin hazirlanmasinin iyilestirilmesi gerektigi sonucuna

varilmigtir.

Diger taraftan Choi ve Johnson (2012) yapilandirmaci yaklasimdan baglam
temelli video 6gretiminin 6grenmeye etkisini incelemislerdir. Bu amagla arastirmacilar
yapilandirmaci kurami kullanarak gelistirilen video tabanli 6gretim ile geleneksel metin
tabanli Ogretimi kiyaslayarak Ogrencinin Ogrenme ve motivasyonuna etkisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda motivasyon iizerinde video tabanli Ogretim ile
geleneksel metin tabanli O0gretim arasinda anlamli diizeyde farklilik bulmuslardir.
Ayrica ogrenciler baglam temelli video 6gretiminin daha fazla akilda kaldigini ifade
etmislerdir. Aragtirmacilar baglam temelli video 6gretiminin 6grenmeyi ve motivasyonu

arttirdigini vurgulamiglardir.

King (2012) ise yapmis oldugu calismada baglam temelli kimya egitiminin,
kimya alanindaki kavramlar1 gergek diinya ile iliskilendirerek 6grencilerin ilgisini ve
motivasyonunu artirmayt amaglamistir. Calismada ChemCom (USA), Salters (UK),
Industrial Science (Israel), Chemie im Kontext (Germany), Chemistry in Practice (The

Netherlands) and PLON (The Netherlands) gibi 6 uluslararasi program incelenmistir.
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Bu calismalar, alaka diizeyi, ilgi, tutumlar, motivasyon ve daha derin anlayis seklinde
ortaya ¢ikan ozelliklerle gore kategorize edilmistir. Bu miifredat ¢alismalar1 6grencilerin
bilim kavramlarim1 ger¢ek diinya baglamiyla nasil bagladiklarini, yeni teorik ¢ergeveye
gerek duyuldugu gibi kimyadaki baglam temelli yaklasimlar icin tartisma noktasi

sunmustur.

Rose (2012) calismasinda, YTO ortaminin, hem sosyal baglammm hem de
bilginin ger¢ek ve somut baglaminin, bilginin edinilmesi ve islenmesinde Onemli
olduguna inanma egiliminde olan pedagojik bir yontem oldugunu belirtmistir. Rose
(2012) bu yaklasimin, 6grenmenin sosyal bir aktivite oldugunu ve 6grenmenin ¢ogu
smnif ortaminda, zihnin bilgiyi nasil edindigi, isledigi ve ftrettigi konusunun yanlis

gosterilmesi nedeniyle yanlis bir sekilde sunuldugu inancina dayandigini ifade etmistir.

Mwangi (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretim ve sinif uygulamasinda
odak tartisma grubu araciligiyla baglam temelli 6grenmenin O6gretmen adaylarina
Ogretiminin etkinligini tespit etmek amacglanmistir. Baglam temelli 6grenmede odak
goriismesi grubundaki 6gretmen adaylarinin deneyimleri ve algilamalarini belirlemis ve
Kenya i¢in uygun bir 6gretmen egitim modelini formiile etmistir. Calismada 6n-test
son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma toplam 80 6gretmen
ile yapilmistir. Anket, odak grup tartismasi takvimi, sinif goézlem program ile veriler
toplanmigtir. Elde edilen veriler, frekans, ylizde ve bagimsiz Orneklemler t-testi
kullanilarak analiz edilmistir Calismadan elde edilen bulgular incelenen tiim degiskenler
tizerinde deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farkliliklar oldugunu gostermistir.
Ayrica c¢alisma hizmet Oncesi Ogretmenlerin odak tartisma gruplarini mesleki
gelisimlerinde yararli bulduklarin1 ve baglam temelli 6grenmenin ilkdgretim 6gretmen

egitim modelinin tiim bilesenlerinin iyi ¢alistigini ortaya koymustur.

Mai (2015) ise calismasinda baglam temelli bilim gelistirme siirecini
tanimlamay1 amaclamistir. Miifredat gelistirme siirecinin durum analizi ile basladigini
bunun da fen egitimindeki onceki c¢alismalart gozden gecirmeyle miimkiin oldugunu
ifade etmistir. Calisma sonucunda gelistirilen baglam temelli fizik miifredati 6grenme

etkinlikleri, degerlendirme yontemleri, igerik ve hedefleri sunmustur.

Elbette yukarida ornekleri sunulan YTO vyaklasimina yonelik ¢alismalar

ozellikle son yillarda lilkemizde de arastirmacilarin ilgi odagi haline gelmistir. Bu konu
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ile ilgili olarak Ayvaci (2010), fizik 6gretmenlerinin YTO vye iliskin diisiincelerini
belirlemek i¢in bir ¢alisma yiirlitmiistiir. S6z konusu ¢alismada 20 fizik 6gretmenine
anket uygulamis ve Ogretmenlerin baglam temelli yaklasim hakkinda yeterli bilgiye

sahip olmadiklar1 sonucuna ulagmistir.

Acar ve Yaman (2011) tarafindan yapilan bir baska ¢alismada
mikroorganizmalar konusu o6grencilere c¢esitli baglamlar yardimiyla aktarilmis ve bu
sekilde islenen dersin 6grencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine etkileri arastirilmastir.
Calismada on-test son-test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir. Deney
grubunda dersler ¢esitli baglamlar esas alinarak hazirlanan igeriklerle islenmis, kontrol
grubunda ise diiz anlatim ve soru cevap yontemleri kullanilmistir. Elde edilen bulgulara
gbre On-test ve son-testte olciilen ilgi diizeyi iki grupta da istatistiksel olarak anlamli
farklilik gdstermistir. Ancak deney grubunda uygulama sonrasinda 6grenci ilgisinde
artis oldugu tespit edilirken kontrol grubunda uygulama sonrasinda ilgide azalma
oldugu tespit edilmistir. Ayrica bilgi testinden elde edilen sonuglar deney grubunun

kontrol grubuna gore daha yliksek puanlar elde ettiklerini ortaya koymustur.

Kutu (2011) tarafindan yapilan tez ¢alismasinda, 9. simif Hayatimizda Kimya
{initesinin dgretimine Yasam Temelli ARCS Ogretim Modelinin uygulanabilirligini
incelemek igin Yasam Temelli ARCS Ogretim Modeline uygun ders materyalleri
gelistirilmis, uygulanmis ve ilgili modelin kimya Ogretimine uygulanabilirligi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismada ayrica Yasam Temelli ARCS Ogretim modeli ile
O6grenmenin bilgideki kalicili§a tutuma ve motivasyona etkisi de incelenmistir. Calisma
sonunda YTO vyaklasimmimn yapilandirmact d8renme ortamina ve dgrenci
motivasyonuna pozitif katki sagladig1 belirlenmistir. Ogrencilerin kimya dersine kars1

tutumlar iizerinde istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamustir.

Sadi-Yilmaz (2013), kimyasal degisimler (iinitesinin islenmesinde YTO
yaklasimimin etkilerini incelemistir. Calisma toplam 177 6grenci ile yiriitiilmustiir.
Calismanin deney grubunda dersler YTO yaklasimma gore kontrol grubunda ise var
olan &gretim programina gore ylritilmistir. Elde edilen bulgulara gore g¢alisma
sonucunda YTO yaklasimmin 6grencilerin motivasyonuna, yapilandirmaci 6grenme
ortamina ve basariya etkisi agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli fark

bulunmamistir. Bununla beraber deney grubu &grencileri, YTO  yaklagim
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uygulamalarini eglenceli bulmalarina ragmen iiniversiteye giris sinavindan dolayr bu
yaklagimi ¢ok faydali bulmadiklarini belirtmislerdir. Benzer sekilde uygulamayi yiiriiten
ogretmenler de YTO yaklasimini faydali bulduklarini fakat dgrencilerin smav kaygisi

tastyor olmalarinin bu yaklasimin etkinligini olumsuz yonde etkiledigini belirtmislerdir.

Ote yandan Akdas (2014), ilkdgretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi Insan
ve Cevre iinitesinde YTO modelini kullanmanin akademik basari, tutum ve kalicilik
lizerine etkisini incelemek amaciyla bir tez ¢alismasi yiiriitmiistiir. Calisma toplam 43
ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada veriler insan ve Cevre Unitesi Basar1 Testi ve
Cevresel Tutum Olgegi ile toplanmistir. Calisma sonucunda YTO modeline dayali
etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilari, cevreye karsi olan diislince ile
davraniglart ve 6grendikleri bilgilerin kalicilik diizeyleri {izerinde olumlu yonde bir

etkisinin oldugu belirlenmistir.

Yilmaz vd., (2014) tarafindan yapilan calismada ise elektrik ve madde ile 1s1
konularmin YTO ile islenmesinin 6grenci basarisma etkisi incelenmistir. Calisma
besinci ve altinc1 sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Elektrik konusu besinci siniftan 34
deney grubu, 36 kontrol grubu 6grencisi ile madde ve 1s1 konulart ise altinci siniftan 13
deney grubu, 13 kontrol grubu 6grencisi ile yiirlitiilmiistiir. Calisma sonucunda deney
grubunun ve kontrol grubunun YTO smav sorulari ve akademik basari testleri arasinda

anlaml fark bulunmamaistir.

Bir bagka ¢aligmada Yigit (2015) Baglam Temelli Ogrenme yaklagimimin
REACT stratejisine gore hazirlanan Ogretim materyallerinin 12. siif dgrencilerinin,
Organik Bilesik Siniflar1 {initesi Hidrokarbon Bilesikleri konusundaki kavramsal
degisimlerine etkisini incelemistir. Caligma toplam 20 Ogrenci ile yiiriitilmustiir.
Caligma sonucunda gelistirilen Ogretim materyallerinin &grencilerin, hidrokarbonlar
konusundaki alternatif kavramlarimi gidererek olumlu ydnde kavramsal degisim
gerceklestirmelerinde etkili oldugu, gelistirilen materyallerin uygulanabilirliginin
yiiksek oldugu ve bu kavramlarin uzun siireli belekte tutulmasini sagladigi tespit

edilmistir.

Kara (2016) ise baglam temelli 6grenmenin 5. siif 6grencilerinin Maddenin
Degisim {initesindeki akademik basarilarina, bilgilerini giinliik yasamlariyla

iligkilendirebilmelerine ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarma etkisini
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arastirmistir. Calisma sonucunda baglam temelli 6grenmenin kontrol grubuna gore
ogrencilerin basarilarinda, bilgilerini giinlik yasamlariyla iligkilendirebilmelerinde,
tutumlarinda daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica yar1 yapilandirilmis goriismeler
neticesinde O0grencilerin derslerden daha fazla hoslandiklari, dersi daha ¢ok sevdikleri,
hikayeler sayesinde eglenerek ders isledikleri ve dersi daha iyi 6grendikleri ortaya
cikmustir.

Elbette yukarida ifade edilen fizik ve kimya dersleri gibi biyoloji derslerinde de
YTO yaklasgiminin etkinligine yonelik ¢esitli ¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin Cam
(2008) YTO’ niin dgrencilerin biyoloji derslerindeki basarilarina, biyoloji dersine olan
tutumlarina ve bilimsel islem becerilerine karsi etkisini incelemistir. Calisma, simif
ogretmenligi 1. sinif 6grencilerinden 41 kisi deney, 53 kisi kontrol grubu olmak iizere
toplam 94 kisi ile yliriitiilmiistiir. Calismanin sonuclari Yasam temelli dersleri takip
eden Ogrencilerin geleneksel dersi takip eden Ogrencilere gore daha fazla biyolojiye
kars1 olumlu baktiklari, derslerden daha fazla hoslandiklari, biyolojiye olan tutumlarinin

ve bilimsel islem becerilerinin daha fazla arttigini ortaya ¢ikarmistir.

Yaman (2009) calismasinda 6grencilerin ilgilerini ¢ceken baglam ve yontemlerin
neler oldugunu arastirmistir. Calisma sonucunda biyokimya, insan biyolojisi ve saglikla
ilgili baglamlarla gorsel isitsel materyaller ve bilgisayar destekli 6grenme yontemlerinin

Ogrencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ektigini belirtmistir.

Giirsoy-Kéroglu (2011) yapmis oldugu tez ¢aligmasinda, YTO ile uygulanacak
egitimin biyoloji 0gretmen adaylarinin biyolojik ¢esitlilik ve dogayr koruma
tutumlarina, ¢evreye ilgilerine ve ¢evreyi bilingli tiiketici davranislarina etkisini ve
bunlarin arasindaki iliskiyi saptamayr amaglamigtir. Calisma sonucunda Ogretmen
adaylarinin, biyolojik ¢esitlilik ve doga koruma ile ilgili goriislerinin olumlu yonde

oldugu belirlenmistir.

Ozay-Kose ve Cam-Tosun (2011) ise Sinir Sistemi ile alakali YTO’ ye uygun
bir ders igerigi gelistirmek, uygulamak ve bu igerigin Ogrenci basarisi lizerinde ne
derece etkili oldugunu degerlendirmek amaciyla bir ¢aligma yapmustir. Calismada
karma arastirma deseni kullanilmigstir. Veri toplama aract olarak hazirlanan sinir sistemi
konusu ile ilgili basar1 testi On-test ve son-test olarak uygulanmustir. Elde edilen

bulgular YTO yontemini takip eden dgrencilerin basarilarinda anlamli bir fark oldugunu
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gdstermistir. Ayrica YTO’ ye goére hazirlanan etkinlik plani dahilinde giinliik hayattan

alinan igeriklerin 6grencilerin basarilari {izerinde olumlu etkisi oldugu saptanmastir.

Giil (2016) ise galismasinda ortadgretim on birinci simif biyoloji dersinde
REACT stratejisine dayali ogretimin  6g8rencilerin  derse iliskin tutumlarina,
motivasyonlarina, sorgulayici 0grenme becerileri algilarina ve fotosentez konusuyla
ilgili anlamalarinin kalicilik diizeylerine etkisini incelemistir. Calisma Kars il
merkezindeki bir lisenin iki farkli 11. sinif subesinde 6grenim goren toplam 52 6grenci
ile yiirtitiilmiistiir. Calisma sonucu kullanilan yontemin 6grencilerin tutum, motivasyon
ve sorgulayict 6grenme becerileri algilari lizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etki

olusturmadigini ancak 6grenmenin kaliciligini sagladigini gostermistir.

Giil, Giirbiizoglu-Yalmanci ve Yalmanci (2017) ise bosaltim sistemi konusunun
ogretiminde REACT stratejisinin  0grencilerin basarilarina, sorgulayict 0grenme
yetenekleri algilarina ve biyoloji G6grenimine yonelik motivasyonlarina etkisini
belirlemek amaciyla bir calisma yapmuslardir. Calisma sonucunda deney grubu
Ogrencilerinin bosaltim sistemi tiinitesindeki basarilarinda istatistiksel olarak anlamli
Olciide bir artis oldugu ortaya cikmistir. Ayrica Ogrencilerin sorgulayici 6grenme
becerileri algilarinda istatistiksel olarak anlamli olmamakla beraber biyoloji 6grenimine
yonelik motivasyonlar1 agisindan 6zellikle kontrol grubunda dikkate deger bir

azalmanin oldugu belirlenmistir.

2.5.3. Probleme dayal 6grenme yaklasimini temel alan arastirmalar

Alan yazin incelendiginde gerek yurt icinde gerekse yurt disinda PDO ile ilgili
bircok calisgmanin yapildigi goriilmektedir. Yurt disinda yapilan c¢alismalarla ilgili
olarak &rnegin; Harland (2002) calismasinda, PDO modelini ticari bir kurulusla ortak
bir arastirma faaliyeti olarak gelistirmistir. Calismanin basinda PDO 6grencilerle
tartisilmis ve 6grenciler 6grenme ve 6gretmedeki fikirleri tantmlamiglardir. Daha sonra
ogrenciler eger isterlerse isbirligi yapmaya davet edilmislerdir. Sonug olarak, 6grenciler
daha 6nce PDO ile karsilasmamis, dgrenmede basarili bir sonu¢ elde edilmesi icin
yiiksek diizeyde bir isbirliginin gerekli oldugunu ortaya koymustur. Kurs boyunca

katilimcilar kendilerini 6grenenler olarak yeni anlayiglar kazanmislardir.
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Ying (2003) yapmis oldugu g¢alismasinda, mevcut 6gretim yaklagimlarinin bir
analizine dayanarak, elektrokimyanin ogretilmesi igin degistirilmis bir 6gretim ve
O0grenme yaklasimi Onermistir. Bu amagla Cin’de biiyiik sehirlerdeki hava kirliligi
problem olarak 6grencilere sunulmus ve Ogrencilerden hava kirliliginin nedenlerini,
havanin fiziksel ve kimyasal yonden Ozelliklerini arastirmalari istenmistir. Calisma
sonucunda PDO’ niin &grencilerin, bilgiye ulasma, yaparak-yasayarak ogrenme

becerilerini ve uygulama becerilerini gelistirdigini belirtmistir.

Cheaney (2005) calismasinda online biyoteknoloji dersinde PDO kullanimini
arastiran iki calisma gergeklestirmistir. ilk calismasinda DNA test teknolojileri,
uygulamalar1 ve biyoetik konulart 6grenmek i¢in sosyal ve insani konular, 6grenmede
motivasyon saglamak i¢cin kullamlmustir. Ikinci calismada ise PDO pedagojisi ile zengin
multimedyasal icerikleri birlestirerek cok boyutlu bir PDO ortam1 olusturmustur. Her iki
calismada da, ¢evrimici PDO ortaminin tasarim ve uygulama sorunlari ile yiiz yiize
PDO arasindaki farklar tartistlmistir. Her iki ¢alisma PDO’ niin dgrencilerde daha iist
diizey 6grenmeyi tesvik ettigini gosteren kanitlar sunmustur. Calisma sonucu online
biyoteknoloji dersinde PDO’ niin &grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirmede giiclii bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur.

Krawczyk (2007) calismasinda mayoz ve Punnett kareleri arasindaki baglanti
sorununu gidermek igin bir iinite tasarlamistir. Ogrencilerin kii¢iik gruplarda
calismalarina ve zor kavramlar1 6grenmek i¢in model kullanan etkinliklere olanak
tantyan PDO faaliyetlerini igeren bir tematik kalitim birimi gelistirmistir. Calismada
ogrenciler on-test ve son-test kullanilarak degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilere kendi
ogrenmelerini kendileri degerlendirmeleri i¢in anket verilmistir. Calisma sonucunda
ogrenciler zor genetik problemlerini az rehberlikle ¢6zmiis, mayoz ve kalitim arasindaki

baglantiy1 tanimlamiglardir.

Diger taraftan Rajab (2007) yapmis oldugu calismada, PDO ortami1 ve
geleneksel 6grenme ortamindaki biyolojiye karsi 6z yeterlilik ve tutumlari incelemistir.
Yar1 deneysel arastirma yonteminin kullanildig1 ¢alismada sinif i¢i gozlem, miilakat ve
anket 6grencilere uygulanmstir. Elde edilen bulgular, PDO ile yiiriitiilen derse giren

Ogrencilerin biyoloji 6z yeterliklerinde daha fazla artis oldugunu ve geleneksel siniftaki
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ogrencilere kiyasla biyolojiye yonelik daha olumlu tutumlar gelistirdiklerini ortaya

koymustur.

Gibbings, Lidstone ve Bruce (2008) tarafindan yapilan ¢alisma ise sanal alanda
PDO kullaniminda 6grencilerin  kullandiklar1 farkli yollar1 arastiran arastirma
sonuglarmi ortaya koymustur. Sanal alanda PDO’ niin nitel olarak farkli bes kavrami
kesfedilmis ve her biri, 6grencilerin sanal alanda PDO ile 6grenmeye nasil katildiginin
varyasyonunu ortaya koymustur. Calisma sonucunda Ogrencilerin ¢evrimi¢i 6grenme
deneyimine gore uygun bir sekilde tasarlandiginda sanal alanda PDO’ niin bilgileri
aktarabilme becerisi, elestirel ve yaratici diisiinme becerisi, bilgiyi olagan dis1 uygulama
becerisi, stirekli ve yagsam boyu 6grenme, kendini gelistirme becerisi vb. ozellikleri

gelistirdigi ortaya konulmustur.

Cotic, Zulijan ve Milena (2009) yapmis olduklar1 galismada, PDO ile egitim alan
deney grubundaki ogrencilerin, geleneksel Ogretim alan grupla karsilastirildiginda
matematik problemlerini ¢6zmede daha fazla basar1 gosterip gostermediklerini ve
Ogrencilerin matematige karsi tutumlarini incelemislerdir. Calismanin 6rneklemini
dokuz yasindaki 179 o6grenci olusturmustur. Calismanin sonuglari matematik
miifredatinin yeniden hazirlanmast agisindan faydali oldugunu ve Ogretmen ve
ogrenciler i¢in matematik materyallerinin 6nemli oldugunu gostermistir. Ayrica
caligmanin bulgular1 6gretmenlerin lisans egitiminde nitelikli ve pratik 6gretmenler ve

mesleki egitim i¢in biiyiik dl¢lide degerli oldugunu vurgulamistir.

Ali, Hukamdad, Akhter ve Khan (2010) c¢alismalarinda ilkogretimdeki
matematik  Ogretiminde problem ¢6zme yOnteminin, Ogrencilerin matematik
diizeyindeki basarilarina etkilerini incelemislerdir. Calismada On-test/son-test tasarimi
kullanilmistir. Sonuglar ortalama, standart sapma ve t-testi kullanilarak analiz edilmistir.
Elde edilen bulgulara gore, problem ¢6zme yOnteminin Ogrencilerin matematikteki

basarilarini arttirdig1 goriilmuistiir.

Bir baska calismada Yeh ve digerleri (2011), PDO’ niin dgrencilerin isgiicii
yeterliliklerinin artirilmasindaki etkisini incelemislerdir. Veriler gézlem, dgretmenlerin
ogretim dergileri ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler ile toplanmustir. Ayrica nicel veriler
i¢in anket uygulanmistir. Arastirmada, Delphi teknigine dayanarak, PDO’ niin

Ogrencilerin is giicii yetkinligi iizerindeki etkisini aragtirmak i¢in isgiicii yeterlilik 6lgegi
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kullanilmistir. Calisma sonucunda PDO’ niin 6grenmeyi artirdigr ve etkili 6gretim

sagladig belirlenmistir.

Yukarida yurt disinda uygulama drnekleri verilen PDO yaklasiminin iilkemizde
de birgok arastirmact tarafindan etkinliginin smandigina yonelik arastirmalara
rastlanmaktadir. Ornegin; Tatar (2007) tarafindan yapilan bir calismada PDO’ niin,
Termodinamigin Birinci Kanununu anlamaya olan etkisi incelenmistir. Calismada 6n-
test son-test gruplu deneysel desen kullanilmistir. Calisma 48 tigiincii sinif 6grencisi ile
yiritilmistiir. Basar1 testi, beceri testi, anket, miilakat, gozlem, dokiiman veriler
toplanirken kullanilmistir.  Calisma  sonucunda PDO  yaklasgimmin dgrencilerin;
akademik basarilarini ve bilimsel islem, grupla ve isbirligi igerisinde ¢alisma, iletisim
kurma, bilgi kaynaklarini1 kullanma, problem ¢6zme, kendi kendine 6grenme, sunum ve

arastirmayi raporlastirma becerileri diizeylerini arttirdigi ortaya ¢ikmaistir.

Kumas (2008) tarafindan yapilan c¢alismada lise ikinci sinif fizik dersindeki
yeryiiziinde hareket {initesinde, isbirlikli 6grenme gruplarinda PDO’ niin uygulanmasi
ve degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirma toplam 15 6grenci ile yiiriitiilmiistir.
Calismada Ogrencilerin, kavrama giicleri, problemler ¢ozme yeterlilikleri, problem
¢Oziimlerini yeni durumlarda uygulayabilme becerileri, kendi kendilerini
degerlendirebilme  yeterlilikleri, arkadasglarmmi  degerlendirebilme  yeterlilikleri
incelenmistir. Caligma sonucunda Ogrencilerin  kendi kendilerini  yonlendirip
O0grenmelerine ve akademik basarilarinin arttirilmasina, Ogrenme siire¢lerinin

kapsaminin farkinda olmalarina pozitif yonde etkisi oldugu saptanmuistir.

Tatar, Oktay ve Tiiysiiz (2009) ¢alismalarinda hazirlanan problem senaryolarinin
PDO i¢in uygun olup olmadigimi belirleyerek bir PDO uygulamas1 gergeklestirmis,
sonrasinda 6grenci goriisleri alinmis ve PDO’ niin avantaj ve dezavantajlarmi saptamayi
amaclamislardir. Calisma sonunda; PDO’ niin avantajlar1 olarak kaynak kullanma,
motivasyon, pozitif tutum, vb. seklinde tespit edilmistir. Bunun yaninda PDO’ niin

dezavantajlari ise siirli zaman, yonteme aligkin olmama seklinde belirlenmistir.

Kusdemir, Ay ve Tiiysiiz (2013) ise calismalarinda PDO’yii basari, tutum ve
motivasyon bakimindan incelemislerdir. Calisma 10. Sinif 6grencileri ile yiirtitiilmistiir.
Calismada deney grubunda PDO, kontrol grubunda ise geleneksel ydntem

kullanilmistir. Calisma sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler arasinda
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basar1, tutum ve motivasyon bakimindan deney grubu lehine farklilik ortaya ¢ikmuistir.

Ayrica 6grenciler PDO’ ye ve grup ¢aligmalarma ydnelik pozitif tutum gelistirmislerdir.

Ayaz (2015) ¢alismasinda meta-analiz ¢alismas1 yapmustir. Calismada PDO ‘niin
fen dersindeki bagariya etkisini belirlemeyi amaglamistir. Tiirkiye’de yapilmis
aragtirmalarla alakali alan yazin taramasi yapilmistir. Calisma sonucunda alan yazinda
bu konudaki 24 arastirma calismaya dahil edilmistir. Meta-analiz calismas1 PDO’ niin
geleneksel O0gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin derslerdeki basarilarina ve fen

derslerindeki tutumlarina pozitif etkisi oldugunu gostermistir.

Cayan ve Karshi (2015), fiziksel ve kimyasal degisim konusundaki kavram
yamlgilarinin giderilmesinde PDO yaklasiminin etkisini incelemistir. Calismada 6n-test
son-test deney deseni kullanilmistir. Calisma sonucunda PDO’ niin 6grencilerin kavram
yanilgilarim1 gidererek pozitif yonde kavramsal degisim gergeklestirmelerine katki

sagladigi belirlenmistir.

Ote yandan biyoloji egitimi alaninda yiiriitiilen PDO calismalari ile ilgili olarak
Saragoglu, Serin ve Bozkurt (2001) calismalarinda bir tniversitenin lisansiisti
Ogrencilerinin problem ¢dzme yetenekleri ile basar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Calisma toplam 85 lisansiistii Ogrencisi ile ylritilmiistiir. Calisma sonucunda
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin ve genel basarilarinin boliimlere gore anlaml
bir bigimde farklilastigi, cinsiyet degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilagmanin olmadigi, 6grencilerin problem ¢ézme yetenekleri ile basarilar: arasinda

anlamli sayilayacak diizeyde bir iliskinin olmadig1 saptanmistir.

Sungur (2004) ¢alismasinda PDO’ niin lise 6grencilerinin bosaltim sistemi
konusundaki akademik basarilarina, performans becerilerine, biyoloji dersindeki
motivasyonlarina ve dgrenme stratejilerine etkisini incelemistir. Calisma 61 lise ikinci
siif dgrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda PDO ile kontrol grubunda ise
geleneksel biyoloji 6gretim ydntemi kullanilmistir. Calisma sonucunda PDO modelinin
ogrencilerin akademik basarilarina, performans becerilerine, i¢csel degeri de kapsayan
motivasyon bilesenlerine, ve bilis Otesi kendi kendini ayarlama becerilerine etkisinin

oldugu belirlenmistir.
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Kiling (2007) ¢alismasinda PDO yaklasimini incelemistir. Calismasinda PDO ile
alakali agiklamalarda bulunmustur. Calismasinda PDO’ niin temelleri, uygulama sekli,

O0grenme asamalari, sagladig1 katkilar vb. bilgiler agiklanmustir.

Kogakoglu (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise PDO’ niin ve motivasyon
stillerinin 6grencilerin biyoloji dersine karsi tutumlari ile akademik basarilarina etkisini
incelemeyi amaglamistir. Calisma toplam 120 lise Ogrencisi ile yliriitiilmiistiir. Veri
toplama araci olarak a biyoloji tutum olgegi, basar1 testi ve motivasyon stilleri anketi
kullanilmistir. Calisma sonucunda PDO’ niin 6grencilerin akademik basarilarina ve

biyoloji dersine karsin tutumlarina etki etmedigi belirlenmistir.

2.54. Yasam temelli probleme dayali 6grenme yaklasimim temel alan

arastirmalar

Alan yazin incelendiginde gerek yurt icinde gerekse yurt diginda YTPDO
uygulamalarina yonelik ¢alismalar yok denecek kadar azdir. S6z konusu c¢alismalardan
biri Tang, Lai, Tang, Davies, Frankland, Oldfield ve Yuen (1997) tarafindan yapilmaistir.
Arastirmacilar Hong Kong iiniversitesinin farkli boliimlerine uyguladiklari pilot calisma
sonucunda YTPDO yonteminin &grencilerin  bilgiyi daha derin &grenmelerini

sagladigini bulmuslardir.

Diger taraftan Belt, Evans, McCreedy, Overton ve Summerfield (2002), analitik
kimya dersinde uyguladiklar1 yasam temelli problemleri ¢6zmeye calisan 6grencileri
gozlemeleri sonucunda dgrencilerin: problemleri ¢cozmeye calisirken bagimsiz 6grenme
yeteneklerinin gelistiZini ayn1 zamanda problem ¢6zme becerilerinin de arttigini tespit

etmislerdir.

Ulkemizde ise bu konu yapilan ¢alismalar incelendiginde sadece Baran (2013)
tarafindan yasam temelli probleme dayali 6gretim yonteminin termodinamik konusunun
Ogretimine etkisinin belirlenmesine yonelik yapilan calisma bulunmaktadir. Calisma
sonucunda YTPDO yénteminin 6grencilerin basarisini ve ilgilerini arttirdigim fakat
motivasyon, tutum ve problem ¢dzme becerilerinde anlamli bir farklilik olusturmadigi
belirlenmistir. Ayrica yapilan gozlem ve goriismelerde YTPDO yoénteminin

Ogrencilerin, grup i¢i ve gruplar arasi iletisim becerilerini, 6zglivenlerini arttirdigi,
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zamani kullanabilme, sunum yapabilme, raporlastirabilme ve teknolojiyi kullanabilme

becerilerini gelistirmis oldugunu belirlemistir.

Yukarida 6rnek olarak ana hatlari ile 6zetlenen ¢alismalarla birlikte ¢esitli konu
ve seviyelerdeki YTPDO uygulamalarmim etkililigini belirlemek amaciyla yapilan
arastirmalardan cikan ortak sonuglar genel olarak YTPDO uygulamalarmin 6grenmeye
etkin katilm sagladigi, dersi zevkli ve ilgi ¢ekici hale getirebildigini ortaya
koymaktadir.

Giinliik yasam igerisinde bilimin anlamli sayilmasi i¢in bilimsel diisliniis ve
davranig yetenekleri saglayacak yontemlerin olmasi gerekmektedir. Topluma uyum
saglayacak Kkisilerin yetistirilmesi ve yasadigi c¢evreye zarar gostermeme biyoloji
dersinin amaglarindandir. Bu amaclar g6z Oniine alindiginda, (Atict ve Bora, 2002),
giinliik yasamla i¢ ige olan biyoloji konularmin égretiminde YTO’ niin temel alindig
uygulamalarin etkili olabilecegi goriilmektedir. Bununla beraber YTO yaklasimimin
biyoloji derslerinde kullanimina yonelik olduk¢a smirli sayida calismaya
rastlanmaktadir (Cam ve Ozay-Kése, 2008; Acar ve Yaman, 2011; Giirsoy-Kéroglu,
2011; Ozay-Kése ve Cam-Tosun, 2011). Konuya biyoloji dersinde yasam temelli
probleme dayali Ogretim uygulamasinin etkinligi agisindan bakildiginda ise alan
yazinda herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Halbuki Tatar (2007)’1n da ifade ettigi
gibi, PDO uygulamalar bircok duyu organina hitap eden aktiviteleri icermesine ragmen
her 6grenci lizerinde basarili olmayabilir. Bu sebeple farkli 6grenme stillerine hitap
edebilen teknik ve aktivitelerle PDO uygulamalarini zenginlestirme amaciyla ¢aligmalar
yapilabilir. Bu noktada, biyoloji dersine ait konularm 6gretiminde YTPDO
uygulamalarinin etkinliginin incelenmesine ihtiya¢ oldugu soOylenebilir. Bununla
beraber bu ders kapsaminda ele alman konularin 6zellikle YTPDO ile &gretiminin, bu

stirecte basar1y1 yakalama adina daha da etkili olacag: diistiniilmektedir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirma problemine cevap bulunmasi i¢in kullanilacak olan

arastirma deseni, orneklem, veri toplama araglar1 ve analiz tekniklerine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu arastirma, kapsamu itibariyle nicel arastirma yaklagiminin deneysel desenleri
temel alinarak tasarlanmistir. Deneysel desenlerde miidahaleler ile Slgiilen sonuglar
arasindaki neden-sonug iligkileri arastirilir (Mcmillian ve Schumacher, 2010). Bunun
icin Oncelikle deney ve kontrol gruplari belirlenir ve deney grubu {izerinde bir takim
degisiklikler yapilirken kontrol grubu sabit tutulur. Ortaya ¢ikan sonuglara gore bu iki
grup karsilastirilarak neden-sonug iligkisine bakilir.

Deneysel desenler Zayif Deneysel (Pre-Experimental), Tam Deneysel (True
experimental), Tek Denekli (Single subject) ve Yar1 Deneysel (Quasi-experimental)
desen olarak dort grupta ele alinmaktadir.

1. Zayif Deneysel (Pre-Experimental) Desen: Segkisiz atamanin olmadig tek grup
desenler ile seckisiz atama ve eslestirmenin olmadigi karsilagtirmali grup
desenlerinden olusur.

2. Tam Deneysel (True experimental) Desen: Deney ve kontrol gruplarina segim
tesadiifi bir sekilde yapilir. Yani bir bireyin herhangi bir grupta olma ihtimali esittir.

3. Tek Denekli (Single subject) Desen: Gelisigiizel bir denek segimi yoktur,
Arastirmaya uygun olan bir veya birkag kisi ile ¢aligma yapilir.

4. Yan Deneysel (Quasi-experimental) Desen: Yari deneysel desenlerin en biiyiik
ozelligi, deneklerin gruplara yansiz atama yoluyla atanmiyor olusudur (Karasar,
2002). Deney ve kontrol gruplarimin se¢imi rasgele yapilmasi yerine bazi 6n
Olctimler ve Olgiitlere gore belirlenir. Ancak, katilanlarin, benzer nitelikte olmalarina
olabildigince 6zen gosterilir. Bu desenlerin uygulandigi ¢alismalarda siniflar bir

Ogretim amaci i¢in dnceden organize edilmis olup siniflar rasgele atanmaz. Bununla
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birlikte, bazi siiflara miidahale etmek ve diger siniflar1 kontrol grubu olarak ele
almak miimkiindiir. Ozetle yar1 deneysel desenler ders materyalleri veya dgretim
yontemlerinin etkisini belirlemek amaciyla kullanilabilir (Karasar, 2002; Mcmillian
ve Schumacher, 2010). Bu nedenle bu arastirmada biyoloji dersinde YTPDO niin
Ogrencilerin basarilarina, tutumlarina, motivasyonlarina ve problem ¢ozme
becerilerine etkisini incelemek amaciyla yari deneysel desen tercih edilmistir.
Bununla beraber yar1 deneysel arastirma modellerinden biri olan “kontrol gruplu 6n-
tes/son-test arastirma modeli” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan deney deseni

Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1.
Arastirmada Kullanilan Deney Deseni
Grup Sube On-test Uygulama Son-test
DG 11B, 11D SSBT, DSBT, BDTO, YTPDO SSBT, DSBT, BDTO,
BDMA, PCE BDMA, PCE, PDOYDO),
YYGF
KG 11A, 11C SSBT, DSBT, BDTO, YY SSBT, DSBT, BDTO,
BDMA, PCE BDMA, PCE

Calismanin nicel verilerini destekleyen kisminda toplanan veriler, yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilarak toplanmistir. Icerik analizi yapilmistir. Amagh
ornekleme yontemlerinden Olgiit Ornekleme kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismenin yapilacagi 6grenciler segilirken deney grubundan son-test basar1 puanlarina
gore en yliksek, orta ve en diisiik puan alan 6grenci olmalar1 temel Olgiit olarak
belirlenmistir. Bu sekilde en yiiksek orta ve diisiik puan alan 3'er 6grenci olmak {izere

goniillii olan 11 kiz ve 7 erkekten olusan toplam 18 6grenci ile goriismeler yapilmustir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin O6rneklemini Erzurum il merkezinde yer alan uygun Ornekleme
yontemi ile belirlenmis bir ortadgretim kurumunun dort tane 11. smif subesinde
O0grenim goren toplam 106 Ogrenci olusturmaktadir. Simiflardan 11B ve 11D smifi
deney grubu, 11A ve 11C simiflar1 ise kontrol grubu olarak kabul edilmistir. Analizler

bu ikisi smifin toplam verileri lizerinden yiiriitiilmiistiir (Tablo 3.2).
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Milli Egitim Midiirligiinden Erzurum il merkezinde izin alinabilen (Ek 1) sinirlt
sayidaki ortadgretim kurumunun olmasi ve yalnizca 1 6gretmenin dersine uygulama
yapilmasina izin vermesi c¢alismada okullara iliskin Orneklem segiminde segkisiz

olmayan oOrnekleme yontemlerinden uygun Ornekleme yontemi kullanilmasinin

sebebidir.

Calismada okuldan toplam 4 smif segkisiz ornekleme yontemlerinden basit
rastlantisal 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Belirlenen smiflardan 2’si, YTPDO
uygulamalarinin yapildig1 deney grubu; 2’si ise d6gretim programinda belirtilen sekliyle

yapilandirmaci yaklasimin uygulandigi kontrol grubu olarak se¢ilmistir (Tablo 3.2).

Tablo 3.2.

Arastirmaya Katilan Siniflarin Gruplara Gore Dagilimi

Gruplar Simf Kiz Erkek Toplam
11B 13 17 30
Deney Grubu
11D 19 10 29
11A 11 12 23

Kontrol Grubu
11C 13 11 24

3.3. Veri Toplama Araglan

Calismanin bu boliimiinde veri toplama araci olarak kullanilan 6lgme araglar

asagida sirasiyla tanitilmistir.

3.3.1. Sindirim Sistemi Basar1 Testi (SSBT)

Bu test oOgrencilerin “Sindirim Sistemi” konusundaki basar1 diizeylerini
belirlemek i¢in ortadgretim 11. sinif biyoloji 6gretim programinda yer alan kazanimlar
da dikkate alinarak hazirlanmistir. SSBT hazirlanirken 6nceki yillardaki {iniversite giris
sinavlarinda ¢ikan sorulardan, iiniversiteye hazirlik kitaplarindan ve alan yazindan
yararlanilmistir (Ek 2). Yapilan incelemeler sonucunda baslangicta 100’{in tizerinde
soru tespit edilmistir. Daha sonra sorular Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Biyoloji Egitimi anabilim dalindan gbrev yapan biri Profesor ve digeri

Yardimci1 Dogent olmak iizere iki uzman tarafindan incelenmis ve 6gretim programinda
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belirtilen kazanimlar ve bu kazanimlara yonelik kavramlar g6z oniinde bulundurularak

toplam 40 adet bes secenekli coktan segmeli soru belirlenmistir.

SSBT’nin pilot uygulamas1 Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi biyoloji egitimi anabilim dalinin 1. ve 2. siiflarinda 6grenim goren toplam 45
Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler i¢in dncelikle madde
giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak madde analizi

yapilmustir.

Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar hesaplandiktan sonra testteki dogru
cevaplar i¢in 1, yanlig cevaplar icin ise 0 puan verilmistir. Sonrasinda ise 6grencilerin
almig olduklar1 puanlar yiiksekten diisiige dogru belirlenmistir. En yiiksek ve en diisikk
puan alan 6grenciler 12’°ser (45*27/100) kisi seklinde belirlenmistir. Madde gii¢liigii
icin p=(Dii+Da)/2N formiilii kullanilmigtir. Ayirt edicilik i¢in d=(Dii-Da)/N formiilii
kullanilmistir (N: Tiim grubun % 27’si, Dii: Dogru yapan iist grup, Da: Dogru yapan alt
grup) (Calik ve Ayas, 2003). Madde giiglikk ve ayirt edicilik degerleri Tablo 3.3’te

verilmistir.

Calik ve Ayas (2003)’in belirttigi kriterler madde analizi sonucunda ayirt
edicilik degerlendirilirken kullanilmistir ve su sekilde belirtilmistir. Ayirt ediciligi sifir
veya negatif olan maddeler teste dahil edilmez; ayirt ediciligi 0,40 veya daha yiiksek
olan maddeler ¢ok 1iyi, diizeltilmesi gerekmez; 0,30-0,40 arasinda iyi, diizeltilmesi
gerekmez; 0,20-0,30 arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya
degistirilebilir; 0,20° den daha kiigiik bir degerde ise madde kullanilmamalidir veya

yeniden diizenlenmelidir.

Calik ve Ayas (2003)’in belirttigi kriterler madde analizi sonucunda madde
giicliigli degerlendirilirken kullanilmistir ve su sekilde belirtilmistir. Madde giigliik
indisi 0.29 ve daha diisiik olanlar: Cok zor; Madde giigliik indisi 0.30-0.49 arasi olanlar:
Orta giigliikte; Madde giigliik indisi 0.50-0.69 aras1 olanlar: Kolay; Madde giigliik indisi
0.70-1.00 aras1 olanlar: Cok kolay seklindedir.
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Tablo 3.3.
Alt ve Ust Gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Gére Madde Analizi

Soru No Dii Da p d Soru No Dii Da p d
1 7 3 0,42 0,33 21 8 2 0,38 0,50
2 4 6 0,42 -0,16 22 7 2 0,33 0,42
3 4 1 0,21 0,25 23 4 4 0,42 0
4 3 0 0,13 0,25 24 5 5 0,63 0
5 7 3 0,42 0,33 25 10 5 0,29 0,42
6 7 3 0,42 0,33 26 6 1 0,33 0,42
7 4 6 0,54 -0,16 27 7 1 0,17 0,50
8 10 3 0,38 0,58 28 2 2 0,21 0
9 6 3 0,13 0,25 29 4 1 0,50 0,25
10 0 3 0,50 -0,25 30 10 2 0,38 0,67
11 8 4 0,08 0,33 31 8 1 0,42 0,58
12 2 0 0,25 0,17 32 7 3 0,29 0,33
13 4 2 0,29 0,17 33 4 3 0,46 0,08
14 6 1 0,29 0,42 34 10 1 0,33 0,75
15 6 1 0,04 0,42 35 5 3 0,13 0,17
16 1 0 0,54 0,08 36 1 2 0,46 -0,08
17 10 3 0,75 0,58 37 9 2 0,50 0,58
18 12 6 0,13 0,50 38 7 5 0,25 0,17
19 3 0 0,17 0,25 39 4 2 0,25 0,17
20 3 1 0,42 0,17 40 0 1 0,04 -0,08

Tablo 3.3’ten elde edilen bulgular neticesinde belirlenen kriterlere gore 2, 7, 10,
12, 13, 23, 24, 28, 33, 35, 36, 38, 39 ve 40. Sorular testten g¢ikarilmistir. Bununla

beraber 4. ve 9. Sorularin madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indisleri ayn1 olmakla

beraber, sorunun igerdigi kazanimlar nedeniyle 4. Soru testten ¢ikarilmistir. En son

asamada ise 3., 9., 19., 20., 29. sorular ise diizeltilerek test kapsaminda birakilmistir.

Buna gore 25 sorudan olusan SSBT nin ortalama giicliigii 0.44, ortalama ayirt ediciligi

0.36 olarak hesaplanmigtir. Madde analizi yapildiktan sonra testin giivenirlik analizleri

yaptlmistir. Analizler sonucunda testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.745 olarak

hesaplanmistir. SSBT’nde yer alan sorularin kazanimlara gore dagilimi Tablo 3.4°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.4

Sindirim Sistemi Sorularinin Kazanimlara Gére Dagilimi

Kazanimlar

Testteki Sorular

11.2.4.1. Sindirim sistemindeki organlarin

yapisini ve isleyisini kavrar.

1,2,35,6,7,8,9, 10, 11, 12,
13, 14, 15, 16, 18, 19, 20, 21,

22,23, 24

11.2.4.2. Sindirim sisteminin saglikli yapismin

korunmasi i¢in ¢ikarimlarda bulunur.

4,17, 25
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3.3.2. Dolasim Sistemi Basar1 Testi (DSBT)

Bu test oOgrencilerin “Dolagim Sistemi” konusundaki basar1 diizeylerini
belirlemek amaciyla, ortadgretim 11. sinif biyoloji Ogretim programinda yer alan
kazanimlar da dikkate alinarak hazirlanmistir. DSBT hazirlanirken onceki yillardaki
iniversite girig sinavlarinda ¢ikan sorulardan, iiniversiteye hazirlik kitaplarindan ve alan
yazindan yararlanilmistir (EK 3). Yapilan incelemeler sonucunda baslangigta 100’{in
iizerinde soru tespit edilmistir. Daha sonra sorular Atatiirk Universitesi Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi anabilim dalindan gorev yapan biri
Profesor ve digeri Yardimcr Dogent olmak {izere iki uzman tarafindan incelenmis ve
Ogretim programinda belirtilen kazanimlar ve bu kazanimlara yonelik kavramlar goz

Oniinde bulundurularak toplam 40 adet bes se¢enekli ¢oktan segmeli soru belirlenmistir.

DSBT’nin pilot uygulamas1 Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi biyoloji egitimi anabilim dalinin 1. ve 2. siniflarinda 6grenim goren toplam 45
Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler i¢in 6ncelikle madde
giicliik indeksi ve madde ayirt edicilik indeksleri hesaplanarak madde analizi
yapilmistir. Madde analizinde SSBT’nin gelistirilmesinde izlenen adimlar ile Calik ve
Ayas (2003)’lin ¢aligmasindaki degerlendirmeler baz alimmistir. Test maddelerine ait

madde gii¢liigii ve ayirt edicilik degerleri Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5.
Alt ve Ust Gruptaki Ogrencilerin Dogru Cevap Sayisina Gére Madde Analizi
Soru No Dii Da p d Soru No Dii Da p d
1 3 1 0,14 0,14 21 11 7 0,64 0,29
2 7 5 0,43 0,14 22 5 2 0,25 0,21
3 10 7 0,61 0,21 23 11 4 0,54 0,50
4 4 4 0,29 0 24 5 2 0,25 0,21
5 5 2 0,25 0,21 25 2 5 0,25 -0,21
6 2 1 0,11 0,07 26 7 5 0,43 0,14
7 9 3 0,43 0,43 27 2 3 0,18 -0,07
8 5 4 0,32 0,07 28 7 2 0,32 0,36
9 5 4 0,32 0,07 29 8 1 0,32 0,50
10 11 9 0,71 0,14 30 10 4 0,50 0,43
11 2 0 0,07 0,14 31 4 3 0,25 0,07
12 4 3 0,25 0,07 32 11 2 0,46 0,64
13 8 2 0,36 0,43 33 12 4 0,57 0,57
14 4 2 0,21 0,14 34 6 0 0,21 0,43
15 1 2 0,11 -0,07 35 8 3 0,39 0,36
16 7 1 0,29 0,43 36 4 5 0,32 -0,07
17 4 4 0,29 0 37 2 5 0,25 -0,21
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Tablo 3.5. (Devami)

18 2 1 0,11 0,07 38 9 3 0,43 0,43
19 4 1 0,18 0,21 39 8 4 0,43 0,29
20 10 3 0,46 0,50 40 8 3 0,39 0,36

Tablo 3.4’ten elde edilen bulgular neticesinde belirlenen kriterlere gore 4., 6., 8.,
9., 11., 12, 14., 15, 17., 18., 25., 27., 31., 36 ve 37. sorular testten ¢ikarilmistir.
Bununla beraber 1., 2., 10. ve 26. sorular ise diizeltilerek test kapsaminda birakilmistir.
Buna gore 25 sorudan olusan DSBT nin ortalama giigliigii 0.38, ortalama ayirt ediciligi
0.34 olarak hesaplanmistir. Madde analizi yapildiktan sonra testin giivenirlik analizleri
yapilmistir. Analizler sonucunda testin KR-20 giivenirlik katsayist 0.727 olarak

hesaplanmistir. DSBT’nde yer alan sorularin kazanimlara gore dagilimi Tablo 3.6°da

gosterilmektedir.
Tablo 3.6
Dolasim Sistemi Sorularinin Kazanmimlara Gore Dagilimi
Kazanimlar Testteki Sorular
11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yapi, gorev 1,2,3,4,56,7,8,9, 10, 13,
ve isleyisini kavrar. 14, 15, 19, 21, 22, 25

11.2.5.2. Kalp, kan ve damarlarin saglikli

yapisinin korunmasi i¢in ¢ikarimlarda bulunur. 20,24
11.2.5.3. Lenf dolagimini agiklar ve kan 1112
dolasimu ile iliskilendirir. ’
11.2.5.4. Bagisiklik gesitlerini bilir, viicudun

dogal koruma mekanizmalarinin bulundugunu 16, 17, 18, 23

fark eder.

3.3.3. Probleme Dayali Ogrenme Yaprag Degerlendirme Olcegi
(PDOYDO)

Deney grubunda 6grencilerin uygulamalar esnasinda kullanmis olduklar1 ¢alisma
yapraklarina verdikleri cevaplar1 degerlendirmek amaciyla Tatar (2007) tarafindan
gelistirilen “Calisma  Yapragi Degerlendirme Olgeginden yararlanilmistir.  Bu
arastirmada kullamlan Calisma Yapragi Degerlendirme Olgegi, Probleme Dayali
Ogrenme Yaprag1 Degerlendirme Olgegi (PDOYDO) olarak ifade edilmistir. PDOYDO

3’li Likert tipinde hazirlanmis olup, deney grubunda uygulamalara katilan 6grencilerin
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kendi kendine Ogrenme becerilerini yeterli, orta ve zayif olmak tlizere li¢ diizeyde

degerlendirmektedir (EK 4).

3.3.4. Biyoloji Dersi Tutum Ol¢egi (BDTO)

Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla daha dnce
Gul (2011) tarafindan gelistirilen “Biyoloji ve Biyoloji Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”nden yararlamlmistir. Giil (2011) tarafindan Erzurum ilindeki iki ortadgretim
kurumunun 11. smiflarinda 6grenim goren toplam 109 Ogrenciye uygulanarak
gelistirilen 6lgek madde analizi, yap1 gegerliligi ve giivenirlik ¢alismalar1 sonrasinda 5°1i
Likert tipi toplam 42 madde icermektedir. S6z konusu dlgek yap1 gegerligi i¢in yapilan
faktor analizi neticesinde “biyolojiye yonelik ilgi”, “biyoloji dersinde bilgisayar,
laboratuar, arag-gere¢ vb kullaniminin faydasi1”, “biyoloji 6gretmeni”, “kisisel basar1”
ve “biyolojinin dnemi” olarak tanimlanan toplam bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin

Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi ise 0.917 olarak hesaplanmistir (Ek 5).

3.3.5. Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi (BDMA)

Arastirmada  YTPDO  yonteminin  &grencilerin  biyolojiye  yonelik
motivasyonlarina etkisini 6l¢gmek i¢in daha 6nce Glynn ve Koballa (2006) tarafindan
gelistirilen ve Ekici (2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan “Biyoloji Dersi Motivasyon
Anketi”’nden yararlanilmistir. Anket; igsel motivasyon, digsal motivasyon, biyoloji
o0grenmeye ilgi, biyoloji 6grenmede sorumluluk, biyoloji 6grenmede giiven ve biyoloji
siavlarinda endise olmak {izere alt1 alt boyuttan olusmaktadir. Ekici (2009) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan “Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi tek boyuta indirgenmistir ve
5’11 Likert tip1 (1=Hig¢bir zaman, 2=Nadiren, 3=Bazen, 4=Genellikle, 5=Her zaman) 30
maddeden olusan anketin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist 0,89 olarak
hesaplanmistir (EK 6).

3.3.6. Problem C6zme Envanteri (PCE)

Arastirmada kullanilacak olan ve bireyin problem ¢6zme becerileri konusunda
kendini algilayisin1 6lgen Problem Co6zme Envanteri orijinal olarak Heppner ve

Peterson (1982) tarafindan gelistirilmis olup Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan
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Tiirk¢e’ye uyarlanmistir. 6’11 Likert tipi 35 maddeden olusan envanter “problem ¢ézme
yetenegine gliven”, “yaklagsma kaginma” ve “kisisel kontrol” olmak {izere ii¢ alt boyutu
icermektedir. Olgegin giivenirlik ¢alismasinda Cronbach o i¢ tutarlilik katsayisi alt
Olgekler igin elde edilen katsayilar 0.72 ile 0.85 arasinda degismektedir, tek boyuta
indirgenen Olgegin Cronbach a i¢ tutarlilik katsayist 0.90 olarak hesaplanmistir. Bu
calismada 5’li Likert tipinde kullanilan envantere ait araliklar ise 1= Her zaman boyle
davranirim, 2= Cogunlukla boyle davranirim, 3= Arada sirada boyle davranirim, 4=

Ender olarak boyle davranirim, 5= Higbir zaman bdyle davranmam seklinde

tanimlanmustir (EK 7).

3.3.7. Yan1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (YYGF)

Arastirmada uygulamalar tamamlandiktan sonra deney grubuna dahil olan iki
sinifin her birinden goniillii olan {icer 6grenci (toplam 18 6grenci) ile yaklasik 15-20
dakika  stiren yar1  yapilandirilmis  goriismeler  yapilmistir.  Gorlismeyi,
gozlemleyemedigimiz davranislar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyay1 nasil
ifade ettiklerini 6grenmek icin gerekli bir yontem olarak tanimlayan Merriam (2013),
yart yapilandirilmis goriigmenin ise konugma siiresince farkli sorularla konunun
acilmasmma ve konu hakkinda yeni fikirlere ulasilmasina yardim eden bir yOntem

oldugunu vurgulamistir.

Arastirmada kullanilan goériisme formunda sekiz soru yer almaktadir. Alan
yazindaki benzer ¢aligmalardan yararlanilarak hazirlanan sorular, 6grencilere uygulanan
diger 6l¢me araclarindan elde edilen verileri destekleme adina, dgrencilerin uygulanan
yontem ve etkinliklerde ilgilerini ¢eken ve etkili bulduklar1 noktalar1 ya da aksi
gorlslerini  ortaya c¢ikarmayr amaglamaktadir. Goriisme formunun hazirlanmasi
asamasinda iki alan egitimi uzmanm ve {i¢ Ogrenci ile goriisme yapilarak sorularin

anlagilirh@1 gozden gegirilmistir (Ek 8).
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3.4. Arastirmada Kullanilan Ogretim Materyalleri

3.4.1. Probleme Dayah Ogrenme Yapraklar:

Arastirmada Tatar (2007) tarafindan hazirlanan ¢alisma yapragi kullanilmstir,
s0z konusu g¢alisma yapraklari arastirmada probleme dayali 6§renme yapragi olarak
ifade edilmistir. (EK 9). Probleme dayali 6grenme yapragi “Problem hakkinda
bildiklerimiz”, “Bilmemiz gerekenler”, “Gerekli bilgilere nasil ulasabiliriz” ve
“Hipotezlerimiz” seklinde 4 boliimden olugmaktadir. Uygulama siirecinde 6grencilerden
her dersin basinda verilen probleme dayali 6grenme yapraklarmi grup olarak
doldurmalar1 istenmistir. Her bir probleme dayali 6grenme yapragi arastirmaci ve bir
uzman Ogretim liyesi tarafindan incelenmis, 6grenciler tarafindan doldurulan probleme
dayali Ogrenme yapraklarinin degerlendirilmesinde ise daha O©nce bahsedilen

PDOYDO’nden yararlanilmustir.

3.4.2. Ogretim Materyali Olarak Kullanilan Senaryolar

Arastirmada uygulama siirecinde miifredatta belirlenen kazanimlara yonelik
kavramlar da goz oniinde bulundurularak 6gretilmesi hedeflenen “Sindirim Sistemi”
konusu i¢in 3 adet ve “Dolasim Sistemi” konusu i¢in 9 adet olmak iizere toplam 12 adet
senaryo gelistirilmistir. Senaryolarin bir kismi internet, gazete vb. kaynaklardan (Reece
vd., 2011) faydalanilarak olusturulurken bir kismi ise arastirmaci tarafindan uzman

gorisleri alinarak hazirlanmastir.

Her bir senaryoda o konuya ait anahtar kavram ve kazanimlari iceren agik uglu
sorular sorulmustur. Boylece senaryolarda agik uglu sorular yardimiyla dgrencilerin
“Sindirim Sistemi” ve “Dolagim Sistemi” konularina ait kavramlar1 6grenmeleri
amaglanmistir. Senaryolar Microsoft Office Word ve Microsoft Office Power Point
programlar1 kullanilarak hazirlanmistir. Sindirim Sistemine ait senaryolarda konuyla
oOrtiisecegi diisiiniilen sebze renklerini ¢agristirmasi sebebiyle yesil ve turuncu renkler
Dolasim Sistemine ait senaryolarda ise yine konuyla Ortlisecegi diisiiniilen kanin kirmizi
olmasi sebebiyle kirmizi renk kullanimi tercih edilmistir. Senaryolarda Comic Sans MS
ve Cambria yazi tipleri kullanilmistir. Senaryolardaki basliklar olusturulurken hangi

kazanima uygun hazirlaniyorsa o kazanim icin 6grencilerde ilgi ve merak uyandiracak
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basliklar olusturulmustur. Senaryolarda gorsel olarak 6grencinin ilgisini ¢ekebilmesi
icin de her senaryodaki bagliklara uygun resimler bulunmaktadir. Senaryolardaki
resimlerin bir kisminda kullanilan resimler gercektir ve ilgili kaynak alt kisminda

verilmistir.

Hazirlanan senaryolar biyoloji egitimi alaninda uzman iki &gretim elemanina
incelettirilerek uzman goriisleri alinmigtir. Uzman goriisleri dogrultusunda senaryolara
son sekli verilerek ¢alisma yapragi formatinda diizenlenmistir. Bu sekilde hazirlanan

uygulama materyalleri Ek10°da verilmistir.

Sindirim sistemi ve Dolagim Sistemi iinitelerine yonelik hazirlanan senaryolarin

kazanimlara gore dagilimi ise Tablo 3.7’ de verilmektedir.

Tablo 3.7.
Sindirim Sistemi ve Dolasim Sistemine Ait Kazammlar ve Bu Kazammlara Uygun
Senaryolar
KAZANIMLAR SENARYOLAR
Azimli susam

11.2.4.1. Sindirim sistemindeki organlarin

o e 3 arkadasin sonu
yapisint ve isleyisini kavrar.

11.2.4.2. Sindirim sisteminin saglikli yapisinin

11.2.4
Sindirim Sistemi

. Nuran’1 degistiren riiya
korunmasi i¢in ¢ikarimlarda bulunur. " Ely 4

i Viicudumuzun pompasi kalp
11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yap1, gorev Hizlh atan kalp

isleyisini k . :
Ve Ipleyisint kaviar Diismanin karsisindaki giiclii ordu

Yapilamayan tek ilag
Magta kalp krizi geciren hakem
oldi

Yanlis verilen kan 6liime gotiirdi

11.2.5.2. Kalp, kan ve damarlarin saglikli
yapisinin korunmasi i¢in ¢ikarimlarda bulunur.

Ayse hemsirenin hatasi

11.2.5.3. Lenf dolagimini agiklar ve kan Diismanin karsisindaki gii¢lii ordu
dolagimu ile iliskilendirir. Cevap bekleyen sorular

11.2.5.4. Bagisiklik ¢esitlerini bilir, viicudun Ayse hemsirenin hatasi

dogal koruma mekanizmalarinin bulundugunu  Diismanin karsisindaki gii¢lii ordu
fark eder. Biitiin koye HIV viriisii bulagtirdi

11.25
Dolasim Sistemleri
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3.5. Verilerin Analizi

Bu asamada, arastirma siiresince elde edilen veriler i¢cin SPSS 20.0 istatistik
paket programi kullanilmistir. Arastirmada yapilan analizler i¢in %95 giliven sinirlari
icerisinde %35’°lik bir hata pay1 dikkate alinmistir. Ayrica 5°li Likert tipi dlgeklere ait
puan ortalamalarinin degerlendirilmesinde Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan onerilen
siirlar dikkate alinmistir. Buna gore aritmetik ortalamalar yorumlanirken 1.00-1.80
arasindaki degerler “cok diisiik”, 1.81-2.60 arasindaki degerlerin “diisiik”, 2.61-3.40
arasindaki degerlerin “orta”, 3.41-4.20 arasindaki degerler “yiiksek” ve 4.21-5.00
arasindaki degerler “cok yiiksek” derecesinde gergeklestigi kabul edilmistir. Bununla
beraber uygulamalar sonrasinda elde edilen nicel verilerin degerlendirilmesinde
aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistiklerin yaninda, bagimli ve
bagimsiz orneklem t testi, tek yonli ANOVA, Kruskal-Wallis ve Mann-Whitney U
testinden yararlanilmistir. Caligmada yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen

nitel veriler ise frekans ve yiizde degerler seklinde icerik analiziyle elde edilmistir.

3.6. Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama safhasi, 1 hafta on-test, 7 hafta uygulama (6gretim
programinda belirtildigi sekilde), 1 hafta son-test ve 1 hafta yar1 yapilandirilmis
goriisme siireci olmak {iizere toplam 10 hafta stirmiistiir. Uygulama asamasindaki biitiin
etkinlikler arastirmanin yiiriitiildiigii okuldaki deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci
tarafindan yapilmistir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
biitiin 6grencilere Sindirim Sistemi Basar1 Testi (SSBT), Dolasim Sistemi Basar1 Testi
(DSBT), Biyoloji Dersi Tutum Olgegi (BDTO), Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi
(BDMA), Problem Cozme Envanteri (PCE) On-test ve son-test olarak uygulanmustir.
Ayrica deney grubundaki Ogrenciler tarafindan uygulamalar esnasinda doldurulan
probleme dayali 6grenme yapraklarinin degerlendirilmesi i¢in arastirmaci ve 1 uzman
ogretim iiyesi tarafindan uygulama sonrasinda “Probleme Dayali Ogrenme Yaprag
Degerlendirme Olgegi (PDOYDO)” doldurulmustur. Uygulama sonrasinda ise deney
grubundaki O6grencilerle yar1 yapilandirilmis gorigmeler yapilmistir. Uygulama
stirecinde “Sindirim Sistemi ve “Dolagim Sistemi” iiniteleri, deney grubu 6grencilerine

YTPDO yoéntemine gore, kontrol grubu 6grencilerine ise dgretim programinda belirtilen
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sekliyle yapilandirmaci yaklagima gore islenmistir. Etkinlikler, deney gruplarinda
cogunlukla okulun smifinda ve biyoloji laboratuarinda yapilmis; kontrol gruplarinda ise
sinifta ve ara ara biyoloji laboratuarlarinda yapilmistir. Ogrencilerin bireysel calismalart

ise aragtirmacinin rehberliginde yiirtitilmiistiir.

Kontrol grubundaki uygulamalar; Kontrol grubunda islenen dersler 6gretim
programinda belirtilen sekliyle yapilandirmaci yaklagima gore islenmistir. Cogunlukla
dersler sinif icerisinde gerceklesmis olup ara ara biyoloji laboratuvara da gotiiriilerek

Sindirim Sistemi ve Dolagim Sistemi ile alakali uygulamalar yapilmistir.

Konulara baglamadan &grencilere merak uyandirmak ve On bilgileri ortaya
cikarmak i¢in kilavuzda belirtilen sorular sorulmustur. Bununla ilgili olarak ders
kitabinda arastiriniz kisminda yer alan (6rnegin; midenin bir bdliimii hatta tamami
alindiginda bile insanlarin yasamlarini siirdiirebilmeleri miimkiindiir. Boyle bir
durumdaki insan nasil beslenir? Nelere dikkat etmelidir?) Sorular sorulmustur. Ders
asamasinda ogrencilere konu altinda yer alan okuma metni kisimlari okutulmustur. Bu
kisimda yer alan sorularin 6grenciler tarafindan tartisilmasi saglanmigtir. Siifta bazi
derslerde tartisma ortami olusmus bazen de cevap verilemeyen sorular Ggretmen
tarafindan cevaplanmistir. Ogretmen 6grencilere uygulama siirecinde bazi derslerin ilk
10-15 dakikas1 videolar (6rnegin; midesi alinan bir insanda neler oldugu) izletmistir.
Ogrencilere ders kitab1 igerisinde yer alan etkinlikler laboratuara gotiiriilerek
yaptirllmistir (6rnegin; yaglarin sindirimi). Ders kitabinda yer alan bunlari biliyor
musunuz? (6rnegin; yemekten hemen sonra agir egzersiz yapmak ya da uzanmak asidik
mide sivisinin yemek borusuna ¢ikmasina neden olur. Bu da yemek borusuna zarar
verebilir) kisimlarina dikkat ¢ekilmistir. Ogrenciler bu kisimlarda tartismalarda
bulunmustur ve gerekli yerler dgretmen tarafindan vurgulanmistir. Ogrencilere ders
kitabinda yer alan hikaye kisimlar yeri geldik¢e okutturulmustur. Hikdyede yer alan
metin hakkinda ne diisiindiikleri sorularak fikirleri alinmistir. Ogrencilere konu ile
alakali ders kitabinda yer alan gorsel kisimlari incelettirilmistir. Bu kisimlarda
ogrencilerin sekillerde yer alan olaylar1 belirtmeleri istenmistir.

Dersin bitis asamasinda ise Ogrencilere dersin basinda verdikleri cevaplarla
uygulama sonrasi bilgileri karsilastirilarak  eksik  bilgilerinin  tamamlanmasi
saglanmistir. Konuyla alakali yanlis bilinenler ve dogrular agiklanarak konular

dgretmen tarafindan toparlanmis ve 6zetlenmistir. Ogrencilere eklemek ya da sormak
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istediginiz seyler var m1? seklinde soru sorularak istedikleri yerlere tekrar deginilmistir.
Bir sonraki derse hazirlik amaciyla 6grencilerden ders kitabinda yer alan etkinlikler
kisminin incelenmesi istenmistir. Kontrol grubundaki uygulamalara ait 6rnek bir ders

plan1 Ek 12’ de verilmistir.

Deney grubundaki uygulamalar; Deney grubunda uygulamalara baslamadan
once Ogrencilere YTPDO hakkinda gerekli bilgiler verilmis, izleyecekleri yollar
aciklanmistir. Bu konu ile ilgili olarak 6ncelikle YTPDO niin ne oldugu anlatilmus,
sonrasinda ise bu yontemi uygularken grup calismasi yapilacagi, her grubun kendisine
bir s6zcii ve grup ismi segmesi gerektigi ve derslerin senaryo, probleme dayali 6grenme

yapraklar1 ve materyallerle islenecegi anlatilmistir. Ogrencilere ders isleme siirecinin;

e dersin basinda verilen senaryo ve probleme dayali 6grenme yapraklari ile
baslayacagi,

e gruplar senaryolari ve probleme dayali 6grenme yapraklarini doldurduktan
sonra grup sOzciisii tarafindan senaryolardaki sorularin agiklanacagi,

e senaryolar okunup sorulart1 doldurulmadan probleme dayali &grenme
yapraklarinin doldurulmasi gerektigi,

o gerekli kaynaklarin verilecegi agiklanmugtir.

YTPDO 6gretimin yapildigi deney grubunda gerekli bilgiler verildikten sonra
ogrenciler arasinda gruplandirma yapilmis ve gruplar tayin edilirken Tatar (2007)’1n
ifade ettigi sekilde Ogrencilerin kendi icinde heterojen, gruplar arasi homojen bir
goriinim meydana gelmesi saglanmistir. Her grupta hem kiz hem de erkek 6grenci
bulunmasina 6nem gosterilmistir. Her bir grup kiime calismasi yapacak sekilde sinif
icerisinde oturma diizeni ayarlanmistir. Her bir gruptan kendilerine bir takim kaptani ve
bir grup ismi belirlemeleri istenmistir. Sinifta deney grubundaki 11B sinifi igin; 7-8 kisi
olusan toplam 4 grup; deney grubu D smifi i¢in 5-6 kisiden olusan toplam 5 grup
olusturulmustur. Boylece YTPDO uygulamalari toplam 9 grup ile yapilmustir.
Ogrencilere senaryolar1 ve probleme dayali 6grenme yapraklarii doldurmalari igin

yararlanabilecekleri ders notlari, kitaplar, ansiklopediler, modeller vb. dagitilmistir.

Derse baslarken ilk olarak konuya ait senaryolar ve probleme dayali §grenme

yapraklart 6grencilere dagitilmis ve verilen kaynaklar yardimiyla her grup tarafindan
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isbirligi icerisinde c¢alisarak, senaryolarda yer alan sorulari ve probleme dayali 6grenme
yapraklarindaki ilgili kisimlari doldurmalar1 istenmistir (Sekil 3.1). Probleme dayali
O0grenme yapraklar1 ve senaryolar gruptaki Ogrenciler tarafindan isbirligi yapilarak
doldurulmugtur. Probleme dayali 6grenme yapraklarint doldururken senaryolar
okunmus ve kaynaklardan faydalanilmistir. Bu esnada Ogretmen de Ogrencilere
rehberlik yapmistir. Her grup senaryo ve probleme dayali 6grenme yapraklarini
doldururken probleme dayali 6grenme yapraginda yer alan hipotez kisminda
tartigmalarda bulunmus ve ders bitiminde probleme dayali 6grenme yapraklari 6gretmen

tarafindan toplanmistir

Sekil 3.1. Uygulamalar Esnasinda Ogrenciler Tarafindan Senaryolarin Doldurulmasina
Ait Bir Gortintii

Gruplar anlatilacak konuya ait senaryo ve probleme dayali 6§renme yapragini
tamamladiktan sonra 6gretmen roliinii iistlenen arastirmaci tarafindan dersin islemesine
gecilmistir. Ogretmen konuyu anlatmadan &nce konuyla alakali ve oOgrencileri
diisiindiiren birkag soruyla derse baslamistir. Ornegin; sindirim sisteminde ag1z ve disler
kismini anlatirken; “Babaannelerimizin ve yaslhilarin disleri bulunmamaktadir, yemek
yerken ne gibi sikintilar yasamaktadirlar?” ya da “Safra kesesini anlatmadan 6nce
ailenizde safra ameliyat1 geciren oldu mu?”, “Safrasi alinan bir insan yasamaya devam

eder mi?”, “Safrast alinan kisilerde ne tiir sikintilar yasadiklarini gordiintiz?” gibi
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sorulan sorularin giinliik yasamla alakali olmasma dikkat edilmistir. Ogrencilerden
alan cevaplar neticesinde konu anlatilmaya baglanmistir. Her grubun takim kaptani
tahtaya cikarak senaryodaki ilk soruya nasil cevap verdikleri ve neden bu sekilde
diisiindiikleri agiklamistir. Daha sonra senaryodaki diger sorular da bu sekilde devam
edilerek cevaplanmistir. Boylece her bir 6grenci grubu tarafindan senaryo sorulari
cevaplanip rapor halinde sinifa sunulduktan sonra ayni yontem diger senaryolar i¢in de
uygulanarak etkinlikler yiiriitiilmiistiir. Ayn1 zamanda senaryolar ve probleme dayali
O0grenme yapraklar1 6grenciler tarafindan doldurulurken Sindirim Sistemi ve Dolasim
Sistemi ile ilgili maketlerde gruplar arasinda dagitilmis ve sonrasinda Ogretmen

tarafindan da konu anlatilirken kullanilmistir (Sekil 3.2).

Sekil 3.2. Uygulamalar Esnasinda Ogrenciler Tarafindan Materyaller Kullanilirken
Cekilmis Bir Goriintli

Ogretmen dersi anlatirken konular1 giinliik yasamla iliskilendirmis ve sik sik
videolardan faydalanmistir. Daha once de ifade edildigi gibi uygulama Oncesi ve
sonrasinda tiim nicel 6lgme araglar1 (basari testleri, Olgekler vb) on-test ve son-test
olarak uygulanmistir. Uygulama bitiminde ayrica deney grubuna dahil olan iki sinifin
her birinden son-test basari puanlarina gore iyi-orta-kotii olarak tanimlanabilen

gruplardan goniillii olan tiger 6grenci (toplam 18 6grenci) ile yaklagik 15-20 dakika
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stiren yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Deney grubundaki uygulamalara ait

ornek bir ders plan1 EK 13’de verilmistir.

Yukarida ifade edilen etkinlikler esnasinda deney grubunda arastirmaci birtakim
zorluklarla da karsilasmistir. Ornegin, derslerde arastirmaci ilk olarak etkinliklere
baslamadan once oOgrencileri tanimamasi sebebiyle soz konusu dersin Ogretmeni
tarafindan gruplarin homojen olarak olusturulabilmesi i¢in yardim almistir. Dersin
O0gretmeni tarafindan olusturulan gruplarda arastirmaci ders esnasinda bazi gruplarda
birbirleriyle ¢ok fazla konusan Ogrencilerin bir arada bulundugunu fark etmis ve bu
nedenle ders agamasinda bazen istenmeyen diizeyde giiriiltii olusmustur. Diger taraftan
okulun alt yapisinin yetersizligi ve dersin iglendigi laboratuvarda ¢ok fazla masa
bulunmamasi sebebiyle bazi gruplarda istenilenden daha fazla kisi bulunmustur. Ayrica
aragtirmanin  yiiriitildiigli okulda Sindirim Sistemi ve Dolasim Sistemine ait
materyallerin ¢ok fazla bulunmamasi nedeniyle dersler islenirken arastirmaci bu konuda
sikinti yasamistir. Ote yandan Dolasim Sisteminde ¢ok fazla kazanim yer almasi ve
dersteki zaman yetersizligi nedeniyle aragtirmacida bazi dersleri yetistirmek i¢in zaman
baskist olugsmustur. Ancak siralanan tiim bu olumsuzluklari en aza indirgemek amaciyla

arastirmact miimkiin olan en yliksek ¢abay1 gostermeye ¢aligmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUM

Bu asamada, analizlere ait bulgular, tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.
Aragtirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemleri 1s1ginda ayr1 ayri

basliklar halinde asagida sunulmustur.

4.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemine cevap aramak amaciyla DG 6grencilerinin
uygulama 6ncesi ve sonrast SSBT ne ait puanlar1 karsilastirilmistir. Tablo 4.1° de elde

edilen bulgular gosterilmektedir.

Tablo 4.1.
DG Ogrencilerinin SSBT’ ne Ait Puanlarimin Karsilastirilmast

DG x SS t p
On-test 24.07 11.15
28.73 0.000
Son-test 76.34 8.21

N=59

Tablo 4.1°de goriildigii gibi DG 6grencilerinin SSBT ne ait uygulama oncesi ve
sonras1 puanlart i¢in yapilan bagimli orneklem t testi sonucunda Ogrencilerin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu (p<.05) ortaya cikmuistir.
Ayrica etki biiyiikligi (eta-kare, nz) degeri hesaplanmis olup (nzz 0.9) yiiksek diizeyde
bir etki oldugu belirlenmistir.

4.2. ikinci Aragtirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemine cevap aramak amaciyla KG 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrast SSBT ’ne ait puanlar1 karsilastirilmistir. Yapilan analiz

sonucundaki bulgular Tablo 4.2’de gosterilmektedir.



65

Tablo 4.2.

KG ogrencilerinin SSBT’ ne Ait Puanlarinin Karsilastirilmast

KG x SS t p
On-test 18.98 7.80
-24.71 0.000
Son-test 74.98 12.21

Tablo 4.2°de goriildigii gibi KG 6grencilerinin SSBT ne ait uygulama oncesi ve
sonrast puanlart i¢in yapilan bagimli 6rneklem t testi sonucunda 6grencilerin puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugunu (p<.05) ortaya ¢ikarmistir.
Ayrica etki biliylikliigii degeri hesaplanmis olup (m*= 0.9) yiiksek diizeyde bir etki
oldugu belirlenmistir.

4.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin tli¢iincii alt problemine cevap aramak amaciyla DG 6grencileri ile
KG o6grencilerinin uygulama oncesi ve sonrast SSBT ne ait puanlar karsilagtirilmistir.
Bunun igin oncelikle DG ve KG’nun SSBT’nden elde edilen uygulama oOncesi ve
sonrasi puanlarina ait ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir. Yapilan analiz

sonucundaki bulgular Tablo 4.3’de gosterilmektedir.

Tablo 4.3.
DG ve KG Ogrencilerinin SSBT 'nden Elde Edilen Bulgular
Gruplar N On-test SS Son-test SS t p
x x
DG 59 24.07 11.15 76.34 8.21
-2.653  0.009
KG 47 18.98 7.80 74.98 12.21

Maksimum puan=100

Aragtirmada ayrica, DG ve KG 0grencilerinin basar1 agisindan esit olup
olmadigimi belirlemek amaciyla, uygulama dncesinde SSBT nden elde edilen puanlari
icin bagimsiz iki 6rneklem t testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari, gruplar arasinda
On-test puanlar1 agisindan anlamli diizeyde bir farklilik oldugunu (t= -2.653, p<.05)
ortaya c¢ikarmistir. Bu durum DG ve KG 0Ogrencilerinin uygulamadan onceki

basarilarinin birbirinden farkli oldugunu géstermektedir. Zira aritmetik ortalamalar da
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incelendiginde DG 6grencilerinin baglangi¢ puanlarinin KG’na gore daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Ayrica etki biiylikliigii degeri hesaplanmis olup (m2= 0.06)
diisiik diizeyde bir etki oldugu belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun On-test basari puanlar1 arasinda ortaya g¢ikan bu
farkliliktan dolayi, 6gretmen adaylarinin bagari testinden elde edilen son-test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla ilk olarak kovaryans
analizi (ANCOVA) vyapilmasma karar verilmistir. Bu amagla, oOncelikle verilerin
kovaryans analizi (ANCOVA) yapmaya uygun olup olmadigiin belirlenmesi ig¢in
Shapiro Wilk testi (Tablo 4.4), Levene testi ve regresyon katsayilarinin esitligi testi
yapilmuistir.

Tablo 4.4.
DG ve KG Ogrencilerinin SSBT 'ne Ait Shapiro Wilk Testi Sonuglar

Grup Istatistik degeri Sd p
DG 0.964 59 0.076
KG 0.885 47 0.000

Tablo 4.4 incelendiginde, deney gruplarimin SSBT’ nden elde edilen son-test
puanlarinin normal dagilim gdstermesine (p>0.05) ragmen kontrol grubu puanlarinin
gostermedigi goriilmektedir. Bununla beraber verilerin homojen olup olmadigin
belirlemek amaciyla yapilan Levene testi sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin
basar1 testinden elde edilen son-test puanlarina ait varyanslarin (F=6.655, p=0.011)
homojen olmadigi (p<0.05), gruplarin son-test puanlari lizerinde grup x On-test ortak
etkisinin anlamliligina iligkin yapilan ANOVA sonuglarina gore ise regresyon
dogrularinin (regresyon katsayilart) esit oldugu ortaya ¢ikmustir (F(2,103=0.939, p>0.05).
Buna gore bulgular birlikte degerlendirildiginde Shapiro Wilk testi ve Levene testi
sonuglarinin ANCOVA varsayimlarinin yerine getirmemesi nedeniyle gruplarin son-test
puanlarinin karsilastirilmasinda parametrik olmayan Mann-Whitney U testi yapilmasi
uygun gorlilmiistiir. Sonu¢ olarak DG ve KG o&grencilerinin SSBT’ne ait son-test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
Mann-Whitney U testi sonucunda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 (p>.05) goriilmiistiir (Tablo 4.5).
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Tablo 4.5.
DG ve KG Ogrencilerinin SSBT 'ne Ait Mann-Whitney U Testi Sonuglar
Test Istatistik degeri
Mann-Whitney U 1376,500
Wilcoxon W 3146,500
Z -0.064
Onem diizeyi (p) 0.949

4.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemine cevap aramak amaciyla DG’na Sindirim
Sistemi Unitesi’nin dgretiminde kullanilan probleme dayali dgrenme yapraklarmin
degerlendirilmesi amaciyla Probleme Dayali Ogrenme Yapragi Degerlendirme Olgegi
(PDOYDO) puanlari agisindan gruplar karsilasgtirilmistir. Bu alt problem igin &ncelikle
tek yonlii ANOVA yapilmasi uygun goriilmiistiir. Bu amagla analiz dncesinde verilerin
ANOVA yapmaya uygun olup olmadigini test etmek i¢in Kolmogorow Smirnow testi
ve Levene testi yapilmis ve verilerin normal dagilima uymadigi belirlenmistir (p<05).
Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasinda parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi
yapilmasina karar verilmistir. Kruskal-Wallis testi sonucunda, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi (X?=11,407 p=0.18) goriilmiistiir.

Gruplara ait betimsel istatistiklere Tablo 4.6.’da yer verilmistir.

Tablo 4.6.
DG Ogsrencilerinin Uygulama Gruplarina Gére Sindirim Sistemi Unitesine Yonelik

PDOYDO 'nden Elde Edilen Puanlarinin Dagilimi

Gruplar X SS
Grup 1 2.22 0.52
Grup 2 2.17 0.14
Grup 3 1.92 0.38
Grup 4 2.17 2.29
Grup 5 2.17 0.14
Grup 6 2.33 0.14
Grup 7 1.58 0.14
Grup 8 2.17 0.14
Grup 9 2.00 0.25

Toplam 2.09 0.32
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Tablo 4.6 incelendiginde tiim gruplarin genel ortalamasmin 2.09 olarak orta
diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Ayrica Grup 7 digindaki diger gruplarin genel olarak
birbirine yakin ve orta diizeyde bir puana sahip oldugu goriilmektedir. Bununla beraber
her ne kadar tiim gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmasa da
Grup 7’nin puanlarmin diger gruplara gore biraz daha diisiik seviyede kaldigi

goriilmektedir.

4.5. Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemine cevap aramak amaciyla DG 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrast DSBT ne ait puanlari karsilastirilmistir. Besinci alt problem
i¢in bagimli 6rneklemler t testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucundaki bulgulara Tablo

4.7 de yer verilmistir.

Tablo 4.7.
DG Ogrencilerinin DSBT’ ne Ait Puanlarinin Karsilastirilmast

DG x SS t p
On-test 17.56 8.04
-21.35 0.000
Son-test 59.05 12.53

N=59

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi DG o6grencilerinin DSBT’nden elde edilen
uygulama Oncesi ve sonrast puanlari i¢in yapilan bagimli 6rneklem t testi sonucunda
ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu (p<.05)
ortaya ¢ikmustir. Ayrica etki biiyiikliigii degeri hesaplanmis olup (3= 0.8) yiiksek

diizeyde bir etki oldugu belirlenmistir.

4.6. Altinc1 Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemine cevap aramak amaciyla KG 6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasit DSBT ne ait puanlari karsilastirilmistir. Bunun i¢in bagimli
orneklemler t testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucundaki bulgulara Tablo 4.8” de yer

verilmistir.
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Tablo 4.8.
KG Ogsrencilerinin DSBT’ ne Ait Puanlarimn Karsilastirilmasi

KG x SS t p
On-test 19.66 7.12
-11.24 0.000
Son-test 52.77 18.90

N=59

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi KG 06grencilerinin DSBT’nden elde edilen
uygulama Oncesi ve sonrast puanlari i¢in yapilan bagimli 6rneklem t testi sonucunda
Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu (p<.05)
ortaya ¢cikmistir. Ayrica etki biiyiikliigii degeri hesaplanmis olup (n2= 0.7) yiiksek
diizeyde bir etki oldugu belirlenmistir.

4.7. Yedinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemine cevap aramak amaciyla DG ve KG
ogrencilerinin Dolagim Sistemi Basar1 Testi (DSBT)’ ne ait uygulama sonrasi puanlari
acisindan gruplar arasinda karsilastirma yapilmistir. Bunun i¢in oncelikle deney ve
kontrol grubunun DSBT’nden elde edilen uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlarina ait
ortalama ve standart sapmalari hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucundaki bulgular

Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9.
DG ve KG Ogrencilerinin DSBT 'nden Elde Edilen Bulgular
Gruplar N On-test Ss Son-test SS t p
x X
DG 59 17.56 8.04 59.05 12.53
2.051 0.043
KG 47 19.66 7.12 52.77 18.90

Maksimum puan=100

Ayrica, DG ve KG 0&grencilerinin basar1 acisindan denk olup olmadigin
belirlemek amaciyla, uygulama oncesinde DSBT nden elde edilen 6n-test puanlari igin
bagimsiz iki 6rneklem t testi yapilmistir. Analiz yapildiktan sonra ortaya ¢ikan bulgular,
gruplar arasinda anlamli sayilabilecek bir farklilik olmadigini (t=1.406, p=0.163, p>.05)
ortaya ¢ikarmustir (Tablo 4.9). Bu durum DG ve KG 6grencilerinin uygulamadan dnceki

basari1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gdstermektedir.
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Arastirmada DG ve KG 6grencilerinin DSBT’ne ait uygulama sonrasi puanlarini
karsilagtirmak amaciyla yapilan bagimsiz iki orneklem t testi sonucunda ise, gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farklilik oldugu (p<.05) ortaya
cikmustir (Tablo 4.9). Ayrica etki biiyiikliigii degeri hesaplanmus olup (n°= 0.03) diisiik
diizeyde bir etki oldugu belirlenmistir.

4.8. Sekizinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemine cevap aramak amaciyla DG na Dolasim
Sistemi Unitesi’nin dgretiminde kullanilan probleme dayali 6grenme yapraklarinin
degerlendirilmesi amaciyla Probleme Dayali Ogrenme Yapragi Degerlendirme Olgegi
(PDOYDO) puanlar1 agisindan gruplar karsilastirilmistir. Bu alt problem icin dncelikle
tek yonlii ANOVA yapilmasi uygun gériilmiistiir. Bu amagla analiz 6ncesinde verilerin
ANOVA yapmaya uygun olup olmadigin test etmek i¢cin Kolmogorow Smirnow testi
ve Levene testi yapilmis ve verilerin normal dagilima uymadigi belirlenmistir (p<05).
Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasinda parametrik olmayan Kruskal-Wallis testi
yapilmasina karar verilmistir. Kruskal-Wallis testi sonucunda, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu (X2:26,480 p=0.01) goriilmistiir.

Gruplara ait betimsel istatistiklere Tablo 4.10°da yer verilmistir.

Tablo 4.10.
DG Ogsrencilerinin Uygulama Gruplarina Gore Dolasim Sistemi Unitesine Yénelik

PDOYDO 'nden Elde Edilen Puanlarinin Dagilim

Gruplar x SS
Grup 1 2.30 0.30
Grup 2 2.00 0.48
Grup 3 1.60 0.21
Grup 4 2.10 0.46
Grup 5 1.80 0.22
Grup 6 1.90 0.20
Grup 7 2.02 0.19
Grup 8 2.30 0.11
Grup 9 1.90 0.29

Toplam 2.03 0.35
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Tablo 4.10. incelendiginde tiim gruplarin genel ortalamasimnin 2.03 olarak orta
diizeyde oldugu anlagilmaktadir. Ayrica Grup 3 disindaki diger gruplarin genel olarak
birbirine yakin ve orta diizeyde bir puana sahip oldugu gériilmektedir. Bununla beraber
Grup 3’e ait puan ortalamalarina bakildiginda diger gruplardan anlamh 6l¢lide farklilik
gosterdigi anlasilmaktadir. Bununla beraber her grubu birbiriyle karsilastirmak amaciyla

yapilan Bonferroni testi de bu bulguyu desteklemektedir.

Tablo 4.11.
DG Ogrencilerinin Dolasim Sistemi Unitesine Ait Bonferroni Testi Sonuclar
Ortalama Ortalama
GRUP Farkhhk SS p GRUP Farkhhk SS p
2 0.3 0.14 1 6 -0.8 0.14 1
3 0.6 0.14 0.01 5 7 0.1 0.14 1
4 0.1 0.14 1 8 0.4 0.14 0.09
1 5 0.4 0.14 0.09 9 0.1 0.14 1
6 0.3 0.14 0.4 1 -0.3 0.14 0.4
7 0.2 0.14 1 2 -0.05 0.14 1
8 0.0 0.14 1 3 0.2 0.14 1
9 0.3 0.14 0.7 4 02 0.14 1
1 0.3 0.14 1 6 5 -0.08 0.14 1
3 0.3 0.14 0.7 7 -0.08 0.14 1
4 -0.1 0.14 1 8 -0.3 0.14 0.4
) 5 0.1 0.14 1 9 -0.02 0.14 1
6 0.05 0.14 1 1 0.2 0.14 1
7 -0.02 0.14 1 2 0.02 0.14 1
8 -0.3 0.14 1 3 0.3 0.14 0.4
9 0.02 0.14 1 4 0.1 0.14 1
1 06 0.14 0 7 5 01 0.14 1
2 -0.3 0.14 0.7 6 0.08 0.14 1
4 05 0.14 0.01 8 0.2 0.14 1
3 5 0.1 0.14 1 9 0.05 0.14 1
6 0.2 0.14 1 1 0 0.14 1
7 -0.3 0.14 0.4 2 0.3 0.14 1
8 0.6 0.14 0 3 0.6" 0.14 0
9 -0.3 0.14 1 4 0.1 0.14 1
1 -0.1 0.14 1 8 5 0.4 0.14 0
2 0.1 0.14 1 6 0.3 0.14 0.4
3 0.5 0.14 0.01 7 0.2 0.14 1
4 5 0.3 0.14 0.7 9 0.3 0.14 0.7
6 0.2 0.14 1 1 -03 0.14 0.7
7 0.1 0.14 1 2 -0.02 0.14 1
8 0.1 0.14 1 3 0.3 0.14 1
9 0.2 0.14 1 4 0.2 0.14 1
1 0.4 014  0.09 9 5 01 0.14 1
. 2 -0.1 0.14 1 6 0.02 0.14 1
3 0.1 0.14 1 7 -0.05 0.14 1
4 0.3 0.14 0.7 8 0.3 0.14 0.7
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Tablo 4.11 incelendiginde 1-3, 4-3 ve 8-3 gruplarinin ortalamalar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

4.9. Dokuzuncu Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemine cevap aramak amaciyla DG ve KG
dgrencilerinin Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi (BDTO)’ ne ait uygulama sonrasi
puanlar1 karsilastirilmistir. Bunun igin ilk olarak DG ve KG’nun BDTO’nden elde
edilen uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarina ait ortalama ve standart sapmalari

hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucundaki bulgular Tablo 4.12’de goriilmektedir.

Tablo 4.12.
DG ve KG Ogrencilerinin BDTO 'ne Ait Bulgular

Test Grup x SS t p
, DG 3.62 0.57
On-test -0.469 0.640
KG 3.57 0.60
DG 3.63 0.53
Son-test 0.045 0.964
KG 3.64 0.44

Maksimum puan=5

Arastirmada uygulama o6ncesi, DG ve KG 6grencilerine baslangi¢ tutumlariin
denk olup olmadigin1 belirlemek amaciyla BDTO &n-test olarak uygulanmistir. Burada
elde edilen uygulama oOncesi puanlari igin bagimsiz iki orneklem t testi yapilmigtir.
Analiz yapildiktan sonra ortaya cikan bulgular, gruplar arasinda anlamli diizeyde

farklilik olmadigini (p>.05) ortaya ¢ikarmistir (Tablo 4.12).

Arastirmada DG ve KG &grencilerinin BDTO’ne ait uygulama sonrasi puanlarini
karsilagtirmak amaciyla yapilan bagimsiz iki orneklem t testi sonucunda ise, gruplar

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi (p>.05) ortaya ¢ikmustir (Tablo 4.12).

Tablo 4.12 incelendiginde her iki grupta gerek On-test gerekse son-test puan
ortalamalarinin  “yiiksek” diizeyde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla bu bulgu
Ogrencilerin zaten baglangi¢ puanlarin yiliksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica
YTPDO uygulamalarmin son testlerde tutumlari diisiirmemesi de séz konusu yontemin

Ogretim siirecine olumlu bir katkisinin oldugunu gostermesi agisindan sevindirici bir
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bulgu olarak yorumlanabilir. Bununla beraber bu c¢alismada yari-yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen bulgular tutum konusundaki 6grenci goriisleri ile uyum

i¢inde oldugu anlasilmaktadir.

“...Grup arkadaglarimla birlik ve dayanmisma sagladik. Senaryolar giinliik yasamdan
ornekler verdi yani on hazirlik sagladi. Maketler ve gorseller kalici olmasin
sagladi”(K1).

“...Stirekli yazma ile bilgiler akilda kalici olmuyor ve derste fazla yazi yazmamamiz,
kullandigimiz yontem, derse daha ¢ok ilgimi arttirdigt icin derste basarili olma oranim
yiikseliyor “(K2).

“...Kullanmilan yontem derse karsi olan ilgimi arttirdi. Kullanilan senaryolar vb.

materyaller motivasyonumu olumlu yonde etkiledi” (K3).

4.10. Onuncu Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin onuncu alt problemine cevap aramak amaciyla DG ve KG
ogrencilerinin Biyoloji Dersine Yonelik Motivasyon Anketi (BDMA)’ne ait uygulama
sonrast puanlart gruplar arasinda karsilagtirllmistir. Buna gore oncelikle DG ve
KG’ndaki 6grencilerin BDMA’nden elde edilen uygulama 6ncesi ve sonrasi puanlarina
ait ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucundaki bulgular

Tablo 4.13’de gosterilmektedir.

Tablo 4.13.
DG ve KG Ogrencilerinin BDMA 'ne Ait Bulgular
Test Grup X SS t p
. DG 3.54 0.56
On-test KG 3.60 0.55 0.518 0.605
DG 3.73 0.54
Son-test KG 3.70 051 -0.272 0.786

Maksimum puan=5

Arastirmada uygulama oOncesi, DG ve KG 0&grencilerine baslangic
motivasyonlarinin denk olup olmadigimi belirlemek amaciyla BDMA 06n-test olarak
uygulanmistir. Burada uygulama Oncesi puanlar1 i¢in bagimsiz iki orneklem t testi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda bulgular, gruplar arasinda anlamli diizeyde

farklilik olmadigini (p>.05) ortaya ¢gikarmustir (Tablo 4.13).
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Arastirmada DG ve KG 6grencilerinin BDMA’ne ait uygulama sonrasi puanlari
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz iki
orneklem t testi sonucunda ise, gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi
(p>.05) ortaya ¢ikmustir (Tablo 4.13). Ancak uygulama sonrasinda deney ve kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin uygulama sonrasi puanlarina bakildiginda, gruplar
arasinda gozlenen bu farkliligin anlamli diizeyde olmasa da deney grubu lehine daha
yiiksek bir artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgu, YTPDO uygulamalarinin biyoloji
dersine yonelik 6grenci motivasyonlarini yiikselttiginin bir gostergesi gibi diisiiniilebilir.
Bu konuda 0Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgulara bakildiginda ise 6grencilerin BDMA nden elde edilen puanlarinin motivasyon

konusundaki goriisleri ile uyum i¢inde oldugu anlagilmaktadir.

“...Grup iginde aktif olmak icin daha motive oldum ve daha ¢ok derse katildim,
konuya daha fazla ilgi duydum " (K1).

“...Derse olan ilgim artti. Hikdyeler dersi eglenceli hale getirdigi icin konular

anliyorum ve bu da benim motivasyonumu arttirdi” (K6).

“...Motivasyonumu arttirdi. Senaryoda konuyla ilgili érnekler oldugu icin ilgim
daha ¢ok artt1 “(K7).

“...Kullanilan yontem derse konsantre olmamiz igin ise yariyordu. Biyolojiyi bu

kadar kisa siirede anlamamizi neye bor¢luyuz sizce.. ”(E1).

4.11. Onbirinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin onbirinci alt problemine cevap aramak amaciyla DG ve KG
ogrencilerinin Problem Co6zme Envanteri (PCE)’ne ait uygulama sonrasi puanlari
karsilastirlmistir. Oncelikle DG ve KG’nun PCE’nden elde edilen uygulama 6ncesi ve
sonras1 puanlarina ait ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Yapilan analiz

sonucundaki bulgular Tablo 4.14’de gosterilmektedir.
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Tablo 4.14.
DG ve KG Ogrencilerinin PCE 'ne Ait Bulgular
Test Grup X SS t p
. DG 3.43 0.40
On-test KG 3.48 032 0.713 0.477
DG 3.50 0.32
Son-test KG 351 0.38 0.133 0.895

Maksimum puan=5

Arastirmada uygulama o6ncesi, DG ve KG 6grencilerine baslangi¢ tutumlarimin
denk olup olmadigini belirlemek amaciyla PCE On-test olarak uygulanmistir. Burada
elde edilen On-test puanlari i¢in bagimsiz iki drneklem t testi yapilmistir. Yapilan analiz
sonucunda gruplar arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigini (p>.05) ortaya
cikmustir (Tablo 4.14).

Arastirmada DG ve KG 6grencilerinin PCE’ne ait uygulama sonrasi puanlarin
karsilagtirmak amaciyla yapilan bagimsiz iki orneklem t testi sonucunda ise, gruplar

arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi (p>.05) ortaya ¢ikmistir (Tablo 4.14).

Calismada YTPDO uygulamalarmin &grencilerin baglangigta yiiksek diizeyde
olan problem ¢b6zme becerilerinde diisiise neden olmamasi hatta deney grubunun 6n-
testlere gore son testlerindeki artisin kontrol grubuna gore biraz daha fazla olmasi
sevindirici bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla bu durum s6z konusu
yontemin Ogrencilerin  problem ¢6zme becerilerine olumlu bir katki olarak
diisiiniilebilir. Ogrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerden elde edilen

bulgulara bakildiginda ise bu goriis ile uyum i¢inde oldugu anlasilmaktadir.

“...Okudugum senaryodan bir ders ¢ikardim. Bu tiir durumlarda ne gibi tedbir

alirim 6grendim”(K6).

“...Onceden bazen dersleri dinlemezdim. Simdi éyle degil senaryolart okuyup

grup arkadagslarima yardimct oluyorum, arastirma yapiyorum” (K9).

“...Senaryoda gegen olaylar dikkate alarak buna benzer olasi durumlara karsi

bilgili olmamizi sagladi” (EB).
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4.12. Onikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

“Deney grubu oOgrencilerinin  YTPDO uygulamalar1 hakkindaki gériisleri
nelerdir?* seklindeki on ikinci alt problem, deney grubundaki 6grencilerin yasam
temelli probleme dayali Ogretim ile yiiriitilen etkinliklerle ilgili genel goriislerini
sorgulamak amaciyla yapilmistir. Her bir goriisii hangi 6grencinin temsil ettigini
gostermek i¢in ise kiz 6grenciler i¢in K1, K2, K3..., K11 erkek dgrenciler i¢in E1, E2,
E3..., E7 gibi temsiller verilmistir. Verilerin ¢o6ziimlenmesinde igerik analizi
kullanilmistir Bu amagla 6grenci goriislerini siniflamak i¢in temalar belirlenmis ve bu

goriislerin frekans ve % degerleri hesaplanmistir (Tablo 4.15).

Tablo 4.15.
Yari-Yapilandirilmis Goriismelere Ait Icerik Analizi
TEMALAR Kategoriler f %
Kalicilig1 saglama 9 50.0
Kalict olmamasi 1 5.6
YTPDO’niin Bilissel Problem ¢6zme becerisi kazandirma 10 55.6
Becerilere Etkisi Ogrenmeyi kolaylastirma/artirma 14 77.8
Arastirmaya sevk etme 3 16.7
Etkili 6grenmenin olmamast 3 16.7
llgiyi artirma 12 66.7
Sorumluluk alma 13 72.2
YTPDO’ niin Duyussal Eglenceli bulma 4 22.2
Becerilere Etkisi Siirekli oldugunda sikici bulma 3 16.7
Motivasyon saglama 11 61.1
Motivasyonu diisiirme 2 111
Isbirligi icinde calisma 12 66.7
Isbirligi olmamasi 5 27.8
YTPDO niin Grup ¢alismalarinin/arkadaglariin 6 33.3
Sosyal/Davranigsal Becerilere sevilmemesi
Etkisi Ozgiiven saglama 2 11.1
Zaman etkili kullanamama 8 444
Derse aktif katilma 8 444
Ornekler verme 6 33.3
Materyal kullanma 6 33.3
YTPDO’de Ogretmenin Rolii Yasamla iliskilendirme 10 55.6
Hazirbulunusluk saglama 4 22.2

Sinifta kontrolii saglamada zorluk 3 16.7
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Tablo 4.15 incelendiginde YTPDO’niin bilissel becerilere etkisi agisindan
ogrencilerin biiylik bir ¢cogunlugunun bu yontemin 6grenmeyi kolaylastirdigt (%77.8),
ayrica problem c¢ozme becerisi kazandirdigr (%55.6) ve 6grenmenin kaliciligim
sagladig1 (%50) seklinde goriis belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Duyussal becerilerle ilgili
olarak s6z konusu yontemin ilgiyi (%66.7) ve motivasyonu (%61.1) artirdigi,
sorumluluk duygusunu gelistirdigi (%72.2) 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan
ifade edilmistir. Elde edilen bulgulara YTPDO niin sosyal/davranissal becerilere etkisi
acisindan bakildiginda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu yontemin isbirligi iginde
calisma becerilerini gelistirdigini (%66.7) ve derse aktif katilimi sagladigi (%44.4)
yoniindeki olumlu goriislerini belirtmistir. Bunun yaninda bazi 6grenciler grup
arkadaslarin1 ve grup calismasini sevmemeleri (%33.3) nedeniyle isbirligi icinde
calismanin etkisiz oldugu (%27.8) ve yeterli zamanin olmamasi (%44.4) seklinde
YTPDO uygulamalarmin dezavantajli yonlerini ortaya koymuslardir. Bununla beraber
Ogretmenin uygulama siirecinde Ozellikle konular1 yasamla iliskilendirme (%55.6)

acisindan etkili bir 6gretim sagladigini ifade etmislerdir.

Yukarida igerik analizi yapilan &grencilerin goriislerinin miilakat dokiimii EK
11°de verilmis olup her bir soruya ait genel degerlendirmeler asagidaki gibi ayr1 ayri

sunulmustur. Buna gore;

Goriismede Ogrencilere yoneltilen “Yasam temelli probleme dayali ogretim
yontemine dayali etkinliklerle dersleri islememizin ogrenmenize ne yédnde faydasi
oldu?” sorusu ile ilgili olarak 6grenciler genel olarak olumlu yonde etkisi oldugunu,
ornekleri daha somut hale getirdigini, kalicilig1 sagladigini, derse olan konsantrasyonu
arttirdigin1 ve dersi daha zevkli hale getirdigini dile getirmislerdir. Fakat goriismeye
katilan 6grencilerden (K3) sinif arkadaglarini sevmediginden bireysel olmasinin daha

etkili olacagini, (K8) ise yontemin faydali olmadigini ifade etmislerdir.

Goriisme formunda yer alan “Etkinliklerde senaryo vb materyaller kullanilarak
konularin gercek yasamdan orneklerle islenmesi ve grup ¢alismalart vb. aktivitelere yer
verilmesi konular: anlamaniza ne élgiide yardimci oldu?” seklindeki soruya 6grenciler
gurup caligmalarinda fikir paylagimi oldugundan, konular gergekle bagdastiginda

anlamay1 arttirdigindan, derse olan katilimi1 daha aktif hale getirdiginden, kullanilan
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senaryolarin ve materyallerin konular1 eglenceli ve dikkat cekici hale getirdiginden

konular1 anlamada 6nemli 6l¢giide faydali oldugunu dile getirmislerdir.

“Kullanilan yontem derse/konuya karst ilgi ve motivasyonunuzu nasil etkiledi?
Aciklaymmiz” seklinde sorulan soruya ogrenciler senaryo ve materyallerle derse olan ilgi
ve motivasyonlarinin arttig1 ve biyoloji dersini daha fazla sevmeye basladiklarini dile

getirmislerdir.

“Sizce biyoloji dersinde konular hep bu sekilde mi islenmeli? Nedenini
agtklaymiz” seklindeki soruya 6grenciler kalicilign arttirdigindan ve dersleri sikici
olmaktan kurtardigindan kullanilan yontemin derse olan ilgi ve motivasyonlarini
arttirdigindan bu sekilde islenmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ancak (K2) konular
stirekli bu sekilde islenirse derslerin sikici hale gelebilecegi, (E2) Bu sekilde islenirse
gurup calismast sayesinde eksikliklerin tamamlanabilecegi, (E3) yontemin faydali
oldugu fakat gurup calismasimnin siirekli uygulanmasi ilgisini azaltacagi, (K7) Hocanin
dersi sadece kendisi anlatirsa konular1 daha iyi anlayabilecegi, (K8) derslerin siirekli bu
sekilde islenebilmesi i¢in gurup calismasi yaparken arkadaslarini kendileri se¢cmeleri

gerektigini ifade etmislerdir.

Gortisme formunda yer alan “Kullandigimiz yontem konuyu ogrenmenizde daha
once kullanilan yontemlerle kiyasladigimizda ne kadar etkili oldu?” seklinde sorulan
soruya (K2) derste siirekli yaz1 yazdirilmadigindan bir 6nceki yonteme gore daha etkili
oldugu, (E1) Onceki ydntemin akilda sadece iki giin kaldigindan bu yoéntemin ise daha
kalic1 oldugunu, (E3) fazla etkisi olmadigini fakat kiyaslanirsa senaryolarin anlamasini
arttirdigin1 ,(K6) senaryolar sayesinde bu yontemin onceki yonteme gore daha kalici
oldugunu (K3) kullanilan yontem gurup ¢alismasi degil de bireysel olarak yapilsaydi

onceki kullanilan yontemlere gore ¢cok daha etkili olabilecegini dile getirmislerdir.

“Yasam temelli probleme dayali ogretim yonteminin size yiikledigi gérev ve
sorumluluklar ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?” seklinde sorulan soruya ogrenciler
gurup calismast yapildigindan kendi grup arkadaslarindan sorumlu olduklarini,
sorumluluk duygularinin arttigini, (K1) daha ¢ok arastirma goérevinin oldugunu, (E2)
gercek yasamda benzer sorunlara nasil ¢oziim iiretebilecegini kavradigini, (K9) guruplar
arasi rekabet olustugundan daha c¢ok calisma ve tekrar etme zorunda oldugunu dile

getirmislerdir.
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“Konularin bu yontemle islenmesinin en biiyiik avantaj ve dezavantaji sizce
nedir? Nedeni ile agiklar misimiz?” seklinde sorulan soruya Ogrenciler avantaj olarak
grup caligmasi oldugundan birlik ve dayanismayi arttirdigini, senaryolar sayesinde
konuya 6n hazirlik sagladigini ve materyallerle kaliciligin saglandigi, dersteki basarinin
arttigini, (K4) derse adapte olmay1 sagladigi, derse olan ilgi ve motivasyonu arttirdigin;
dezavantaj olarak ise (K2) gurupla ¢alismak konuya odaklagmayi zorlastirdigi, (E2)
simif icerisinde giiriiltiiniin olustugunu, (K5) gurup c¢alismasinda sorunlarin ortaya

ciktigini, (K10) derse ayrilan vaktin az olmasi seklinde belirtmislerdir.

Gortisme formunda Ogrenciler “Eklemek istedikleriniz, onerileriniz” kismina
(K1) gurup calismasindaki herkesin aktif olarak katilmasi gerektigini, (E1) biyoloji
dersinin sevilmesi gerektigini, (K5) guruptaki eleman sayisi azaltilirsa daha 1iyi
olacagini, (E6) miimkiinse biyoloji derslerinin hep bu sekilde islenmesini, (K8) grup

arkadaglarini kendileri secerse daha iyi olacagini ifade etmislerdir.



BESINCI BOLUM

5. SONUC VE TARTISMA

5.1. Arastirmada Elde Edilen Bulgulara iliskin Sonuc ve Tartismalar

Bu boliimde aragtirmanin her bir alt problemine ait bulgular sirasiyla sunularak

tartisilmistir. Buna gore;

Aragtirmada birinci arastirma sorusu kapsaminda oncelikle DG 6grencilerinin
SSBT’ne ait uygulama oncesi ve sonrasi puanlari karsilastirilmistir (Tablo 4.1). Elde
edilen bulgular incelendiginde DG 6grencilerinin uygulama dncesi ve sonrasindaki puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu (p<.05) ortaya ¢ikmistir. Bu
anlamli farklilik 6grencilerin baslangicta 24.07 olan SSBT puan ortalamalarinin
uygulama sonrasinda 76.34’e ¢ikmis olmasiyla da acik¢a kendini ortaya koymaktadir.
Bu bulgu YTPDO uygulamalarmin égrenci bagarisina olumlu yonde katki sagladiginin
bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Bu bulgu alan yazinda YTPDO niin etkisine yonelik
az sayidaki calismanin bulgulariyla paralellik gostermektedir (Baran, 2013). Bununla
beraber YTPDO ile yakindan iligkili olan YTO ve PDO’ niin 6grenci basarisina etkisi ile
ilgili birgok aragtirma da bulunmaktadir. Farkli diizeylerde yapilan bu arastirmalarin
sonuglar1 genellikle her iki yaklasimin da dgrencilerin basarilarini artirdigini gostermektedir
(Senocak ve Taskesenligil, 2005; Cekig-Toroslu, 2011; Ozay-Kése ve Cam-Tosun,
2011; Baran, 2013; Uzun, 2013). Omegin Giil (2016) tarafindan yapilan c¢aligmanin
sonuglart YTO uygulamalarmin dgrencilerin basarisini dikkate deger bir bicimde
artirmakla beraber kalicilig1 da sagladigini ortaya koymustur. Benzer sekilde Ozay-Kose
ve Cam-Tosun (2011)’un galismast YTO’ye gore hazirlanan etkinliklerle edinilen bilgiler
daha kolay hatirlandig: i¢in, s6z konusu yontem 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu
yonde etkiledigini gostermistir. Ote yandan PDO ile ilgili yapilan calismalarda da benzer
bulgular ortaya konulmustur (Bozkurt, 2003; Senocak ve Taskesenligil, 2005; Tatar, 2007).

Arastirmada ikinci arastirma sorusu kapsaminda KG 6grencilerinin SSBT ne
ait uygulama oOncesi ve sonrasi puanlart karsilagtirilmistir (Tablo 4.2). Elde edilen

bulgular incelendiginde KG 06grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki puan



81

ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu (p<.05) ortaya cikmistir.
Nitekim Tablo 4.2 incelendiginde oOgrencilerin baglangigta 18.98 olan puan
ortalamasinin uygulama sonrasinda 74.98’e ¢iktig1 agikca goriilmektedir. Elde edilen bu
bulgu kontrol grubunda yiiriitilen yapilandirmaci Ogrenme yaklasimina dayali
uygulamalarinin  6grencilerin basarilart {izerinde olumlu bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Alan yazinda yapilan ¢alismalarda da bu arastirmaya benzer bulgular
ortaya ¢itkmustir (Kim, 2005; Johnson,2008; Ergin, 2009; Orhan ve Bozkurt, 2009; Giil,
2011; Bozlar-Balci, Serindag ve Balci, 2017). Oregin Ergin (2009), yapilandirmact
yaklagimin 5E modeli esas alinarak vyiiriitilen fizik dersinde uygulama sonrasi
ogrencilerin akademik basar1 ve hatirlama diizeyi yoniinden basarili olduklarimi tespit
etmistir. Yine Orhan ve Bozkurt (2009) calismalarinda, yapilandirict yaklagim ile
egitim goren 6grencilerinin basarilarinin, geleneksel yontemle egitim gbren 6grencilerin
basarilarindan daha yiiksek oldugunu tespit etmislerdir. Aggiil-Yal¢in ve Bayrakgeken
(2010) ise SE modeline uygun olarak gelistirilen etkinliklerin geleneksel yaklasima gore
asit-baz konusunun 6gretiminde 6grenci basarisini anlamlh diizeyde yiikselttigini tespit
etmistir. Biitiin bu bulgular yapilandirmaci yaklasimin 6grenci basarisinin artirilmasi ve
O0grenmenin kaliciliginin saglanmasindaki olumlu etkisi nedeniyle okullarda artik
sadece diiz anlatim yerine yapilandirmact yaklagimin 6gretim programinda da temel

alinmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin iigiincii arastirma sorusu kapsaminda SSBT’ne ait bulgular
degerlendirilmistir. Buna gore calismada DG ve KG 6grencilerinin SSBT nden elde
edilen uygulama Oncesi puanlarina ait ortalamalari arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (Tablo 4.3). Ogrencilerin son-test
puanlar arasinda yapilan analizlerde ise her iki grubun da basar1 diizeylerinde dikkate
deger bir artis olmakla birlikte aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
olmadigi (p>.05) anlasilmistir (Tablo 4.5). Bu bulgular, DG ve KG’nda kullanilan her
iki Ogretim uygulamalarmin da basart lizerinde Onemli etkisinin oldugunu
gostermektedir. Bununla beraber On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasindaki fark
incelendiginde KG’nda daha yiiksek bir artis oldugu anlasilmaktadir. Zira Tablo 4.3.
incelendiginde DG 6grencileri SSBT’nde 52.27°lik bir puan artist gosterirken KG
ogrencileri 56.0 degerinde daha yiiksek bir puan artis1 gostermistir. Bu bulgular alan

yazinda YTO ve PDO yéntemlerine ydnelik yapilan bazi galigmalarm bulgular ile
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uyusurken bazilari ile de ters diismektedir (Ayaz, 2015; Holman ve Pilling, 2004; Ozay-
Kose ve Cam-Tosun, 2011; Tatar, 2007). Omegin Ultay ve Calik (2016) tarafindan
yapilan ¢alismada yapilandirmaci yaklasimin 5E modeli 6gretmen adaylariin asit-baz
kavramlarin1 6grenmelerinde etkili olmasina ragmen YTO yaklasimi ise 6grenmenin
kaliciligin1 saglamada daha etkili oldugu yoniinde bulgular elde edilmistir. Bununla
beraber bu arastirmada kullanilan yontemlerin 6grenci basarisini artirmasi degerli bir
bulgudur. Zira alan bu arastirmanin bulgular1 alan yazinda yapilan YTO ve PDO
yontemlerinin olumlu etkisine yonelik bulgularla benzerlik gdstermektedir. Ote yandan
bu c¢alismada YTPDO uygulamalarinin 6grenci basarisini artirmasi oldukea sevindirici
bir bulgu olmakla beraber bu yontemin KG’nda uygulanan yontemlerden daha az etkili
olmasi oldukga diisiindiiriiciidiir. Bu bulgu calismada YTPDO uygulamalari ile ilk defa
karsilasan 6grencilerin s6z konusu uygulamalara adaptasyon siireci ile ilgili olabilir.
Ozellikle dgrencilerin gruplar halinde calismasi bu ydntemin bir dezavantaji olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Zira her ne kadar birgok 6grenci grupla ¢alismanin faydasini
gordiigiinii ifade etse de bazi 6grenciler bu konuda olumsuz goriislerini yansitmislardir.
Nitekim Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde de bazi Ogrenciler
tarafindan bu durum dile getirilmistir. “...Eger baska bir okulda olsaydim veya gurup
calismasiyla degil de bireysel olarak bu etkinliklere katilsaydim o zaman biyoloji
derslerinde daha c¢ok eglenir ve dgrenirdim” (K3). “...grup c¢alismasindansa sinif
icinde ders anlatimin daha etkili oldugunu diigiintiyorum” (K10). “...grup ¢alismasi

oldugu i¢in herkesin konuya odaklanmasin saglamak zor oluyor” (K2).

Tatar (2007)’in ¢alismasinda da bu bulgular1 destekler nitelikte, olusturulan
gruplarin yapist ve bu gruplardaki isbirliginin yeterince gerceklestirilememesi bir
dezavantaj olarak belirtilmistir. Tatar (2007)’in g¢alismasinda Ggrencilerin biiyiik bir
boliimii gruplarin homojen olmasma gerek olmadigr ve basarilarmma gére bir ayrim
yapilmasi gerektigi gibi goriisler one siirmiislerdir. Ayrica PDO c¢alismalar1 esnasinda
grup icerisindeki gorev dagiliminmi tam gergeklestiremediklerini vurgulamislar ve
calismalarda daha aktif olanlarin daha fazla 6grendiklerini ifade etmislerdir. Bu
noktada, &grenme ortaminda YTPDO o6gretim uygulamalarina baslamadan &nce
Ogrencilere bu yontemin uygulama siirecine yonelik daha fazla bir tanitim yapilmasina
ve On hazirlik siirecinin daha uzun ve dikkatli yapilarak 6grenci ihtiyaclarinin da géz

onilinde tutulmasi gerekli goriilmektedir.
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Bunun yaninda YTO ve PDO yontemlerinin birlestirilmesi ile miifredatta
belirtilen siire igerisinde konularin yetistirilmesi de 6grencilerin basarisinin ilk etapta bir
miktar etkilenmesine sebep olabilir. Zira s6z konusu uygulamalarin yapildig1 11. sinifta
ilgili Unitelerin programda belirlenen zaman araliginda yetistirilmesi zorunlulugu
Ogretmen lizerinde yogun bir zaman baskisina yol agmis ve dolayisiyla da dersler zaman
zaman amaglanandan daha hizli bir sekilde islenmek zorunda kalinmistir. Nitekim
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde de bazi 6grenciler benzer
noktalara dikkat ¢ekmistir.“...Vakit az oldugu icin anlamak biraz zorlasiyor”
(E7)“...dezavantaji ders siiresinin az olmasi” (E5). Alan yazin incelendiginde bu
yontemin dzellikle PDO boyutunun geleneksel anlatima dayali 6gretime gore ¢ok fazla
zamana ihtiyag duymasi (Douvlou, 2006; Uden ve Beaumont, 2006; Tatar, 2007) bu
yontemin en ¢ok elestiri alan ydnlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ornegin
Senocak ve Taskesenligil (2005) tarafindan yapilan galismada PDO’ de basar1 agisindan
kazancimin geleneksel yaklasimla karsilastirilamayacak kadar fazla olmasina ragmen
O0grenme siirecinin geleneksel yaklasima gore daha zahmetli ve zaman alic1 oldugu
vurgulanmistir. Bu konuyla ilgili olarak PDO’e benzer sekilde Kutu ve Sozbilir (2011)
de YTO yontemlerin 6grenci merkezli bir 6gretim modeli olmasindan dolay: diger aktif
O0grenme yontemlerinde oldugu gibi 6grenci-6grenci, 6grenci-6gretmen arasinda yogun
bir iletisim ve siif disinda aktif bir katilim siirecini gerektirmesi nedeniyle zaman alan
bir uygulama oldugunu belirterek bu calismay1 destekler nitelikte benzer goriislerini
ortaya koymuslardir. Dolayisiyla 6grenme ortamlarinda bu tip sorunlar1 en aza indirerek
YTPDO uygulamalarinin daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi igin, dgrencilere sinif
disinda da birlikte calisma imkanlar1 verilerek bu tip zaman baskis1 ortadan
kaldirilabilir. Ayrica gelisen teknoloji ile birlikte smif ortamina da tasinan
bilgisayar/teknoloji destekli 6gretim ile 6grencilerin kisa zamanda daha fazla duyusuna
hitap ederek 6grenmelerinin kolaylastirilmas: ve ders disinda tekrar imkani saglanarak

bilgilerinin kaliciliginin artirilmasi saglanabilir.

Sonu¢ olarak uygulama sonrasinda her ne kadar DG ve KG ogrencilerinin
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmasa da YTPDO uygulamalarinin
son-testlerde basariy1 dikkate deger bir oranda artirmasi, s6z konusu yontemin 6gretim
siirecine olumlu bir katkismin oldugunu gostermektedir. Ogrencilerle yapilan yar

yapilandirilmis  goriigmelerde de bazi  Ogrenciler benzer noktalara dikkat



84

cekmistir. “...derslerde ~ daha  aktif  oldugumuz  i¢cin  basari  seviyemiz
arttr.”(K6) “... Derste ¢ok yardimci oldu. Konuya daha iyi konsantre olup anlamamizi

sagladr’ (K5).

Arastirmada dordiincii arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgular
incelendiginde, deney grubuna Sindirim Sistemi Unitesi’nin &gretiminde kullanilan
probleme dayali Ogrenme yapraklarina ait Probleme Dayali Ogrenme Yaprag
Degerlendirme Olgegi (PDOYDO) puanlar agisindan isbirlikli ¢alisan gruplar arasinda
anlaml diizeyde bir farklilik olmadigi gériilmiistiir (Tablo 4.6). Bu bulgu tiim gruplarin
birbirine yakin diizeyde basar1 sagladigini gostermektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
probleme dayali 6grenme yapraklarini dayanisma ve isbirligi icerisinde doldurduklari
sOylenebilir. Alan yazin incelendiginde isbirlikli calismanin olumlu etkisi ile alakali
bircok calisma bulunmaktadir (Nakiboglu, 2001; Doymus, Simsek ve Bayrakg¢eken,
2004; Avsar ve Alkis, 2007). Sonug¢ olarak gruplar arasinda dayanisma olmasi
ogrencilerin derste daha aktif olmalarimi ve basarilarini arttirdigi diistiniillmektedir.
Nitekim bazi1 dgrencilerde yar1 yapilandirilmis goriismelerde bu durumu asagidaki gibi

dile getirmislerdir.

“...Grup arkadaglarimla igbirligi yaptik derste daha fazla sorumluluk
aldim.”(K6)“... Avantaj olarak grup arkadaslarimla birlik ve dayamisma sagladik.
(K1)

Dolayisiyla bu calismada da her ne kadar tiim gruplar isbirligi i¢inde c¢aligmis
olsa da PDOYDO puanlarmin yiiksek diizeyde olmamasi biraz diisiindiiriiciidiir. Bu
bulgu baz1 gruplardaki Ogrenciler arasinda yiikksek diizeyde bir igbirliginin
saglanamadiginin bir gostergesidir. Ozellikle bu durum Grup 7°de kendini agikca
gostermektedir. Bu konu ile ilgili olarak Grup 7’nin digerlerine goére biraz daha diisiik
basar1 gostermesinde s6z konusu grup iginde istenmeyen Ogrencilerin varligr etkili
olmus olabilir. Zira 6grencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismelerde asagida

Ornegi sunulan baz1 6grenciler bu konudaki hassasiyetlerini dile getirmislerdir.

“...Ashinda onemli derecede biiyiik bir faydasi olmasini bekliyordum. Ama benim
smifimdaki sahislarla ayni ortamda egitim almak ¢ok zor eger baska bir okulda
olsaydim veya gurup ¢alismasiyla degil de bireysel olarak bu etkinliklere katilsaydim o

zaman biyoloji derslerinde daha ¢ok eglenir ve ogrenirdim. ”(K3)
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“..grup arkadaslarimizi kendimiz secmedigimiz icin sikici oldu. Isbirligi olmasi
gerekirdi ama maalesef yoktu.” (K8)

“...Actk¢ast grup ¢calismas istedigim kisilerle olmadigt i¢in basta motivasyonumu biraz
diistirdii.” (K10)

Sonu¢ olarak her ne kadar bazi1 gruplardaki &grenciler grup icindeki bazi
arkadaslariyla ortak caligmak istemediklerini belirtmis olsa da bu olumsuz durumun
grup basarilarinda gozle goriliir bicimde diisiirmemesi oldukg¢a sevindiricidir. Bununla
beraber, grup ic¢i dayanisma, sorumluluk alma gibi davranislarin Ogrencilere
kazandirilmasinda biraz daha ¢aba sarf edilmesi gerektigi goz ardi edilmemelidir.

Besinci arastirma sorusu ile ilgili olarak 6ncelikle DG 6grencilerinin DSBT ne
ait uygulama oOncesi ve sonrasi puanlart karsilastirilmistir (Tablo 4.7). Elde edilen
bulgular incelendiginde DG &grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasindaki puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu (p<.05) ortaya
cikmustir. Bu bulgu, deney grubunda yiiriitiilen YTPDO uygulamalarinin égrencilerin
basarilar1 lizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu gostermektedir. Alan yazinda yapilan
caligmalarin sonuglar1 bu arastirma ile paralellik gostermektedir (Baran, 2013). Benzer
sekilde YTO ve PDO’ niin de 6grenci basarisin1 artirma yoniinde dgretim siirecine
olumlu katkilar sagladigi bir¢ok caligmada ortaya konulmustur (Tavukcu, 2006;
Bozkurt, 2010; Uzun, 2013). Sonug olarak Ozay-K6se ve Cam-Tosun (2011)’in de ifade
ettigi gibi yasam temelli 6gretime dayali uygulamalara uygun etkinliklerle 6grencilerin
derse aktif katiliminin saglanmasi, tartisma ortamlarimin olusturulmas: ve gorsel
materyallerin kullanimi1 &grencilerin siirekli olarak ilgisini ¢ekmis, dersin daha akici ve

etkili bir sekilde islenmesini miimkiin kilmis ve sonugta basariy1 artirmistir.

Arastirmada altinc1 arastirma sorusu kapsaminda KG 6grencilerinin DSBT ne
ait uygulama oncesi ve sonrasit puanlart karsilagtirllmistir (Tablo 4.8). Elde edilen
bulgular incelendiginde KG 06grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasindaki puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu (p<.05) ortaya ¢ikmustir. Bu
bulgu, kontrol grubunda yiiriitilen yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
uygulamalarinin  6grencilerin  bagarilar1 {izerinde olumlu bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Buna yonelik On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda farka
bakildiginda 33.11 oldugu goriilmektedir. KG 06grencilerinin SSBT puanlan ile
karsilagtirildiginda DSBT puanlar arasindaki bu farkin daha disiik olmasi Dolasim



86

Sistemi konusunun Sindirim Sistemi konusundan daha zor olmasi ve daha fazla
kazanim kapsamasindan kaynaklanabilir. Nitekim Giil (2011) tarafindan yapilan
calismada da Ogrencilerin Tasima ve Dolasim Sitemleri {initesindeki basarilariin
Sindirim Sistemi {initesine gore daha diisiik oldugu ortaya c¢ikardigi c¢alismanin

bulgular1 bu aragtirmanin bulgularini desteklemektedir.

Arastirmanin yedinci arastirma sorusu kapsaminda deney ve kontrol grubu
ogrencilerin puanlar1 karsilastirilmistir. DSBT ile ilgili olarak ¢alismada 6grencilerin
DSBT’nden ¢lde edilen 6n-test puanlarina ait ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark bulunmamistir (Tablo 4.9). Bu bulgu 6grencilerin dolasim sistemi konusunda 6n
bilgiler acisindan birbirine denk oldugunu gdstermektedir. Bununla beraber son-test
puanlar1 incelendiginde gruplar arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farklilk ortaya cikmustir (Tablo 4.9). Dolayisiyla bu calismada, YTPDO
uygulamalarinin 6grencilerin derse yonelik basarilarint 6nemli diizeyde artirdigi
sOylenebilir. Bu konuya yonelik alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde, bu ¢alismada
elde edilen bulgularin s6z konusu ¢aligmalardan elde edilen bulgularla paralellik tasidig
goriilmektedir (Gutwill-Wise, 2001; C)zay-Kése ve Cam-Tosun, 2011; Baran, 2013).
Omegin Kutu ve Sozbilir (2011) tarafindan yapilan calismada, yasam temelli
uygulamalarin 6grenme iizerindeki olumlu etkisi goriilmiis ve bu durum, séz konusu
yontemin gercek yasamdan baglamlarla Ogrencilerin konuya dikkatini g¢ekmesi,
ogrencinin konu ile kendi yasami arasindaki iliskiyi fark etmelerini saglamasi, kiigiik
gruplar halinde yapilan deney vb. cesitli etkinlikler yoluyla etkili 6grenmenin
gerceklestigi ve edinilen bilginin kalici sekilde Ogrencinin zihninde yer etmesini

saglamasi seklinde aciklanmustir.

Yukaridaki ifadelere ek olarak bu calismada basariya yonelik elde edilen bu
bulgu birinci aragtirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgulara dair 6grencilerin
adaptasyon siirecine ait yorumlarini bir bakima desteklemis gorinmektedir. Zira
Sindirim Sistemi {initesinin 6gretiminde ilk defa YTPDO uygulamalar ile karsilasan
Ogrenciler uygulama sonunda yiiksek diizeyde basar1 gosterseler bile bu basart KG’nda
daha fazla olmamistir. Ancak devam eden siiregte Ogrenciler séz konusu ydnteme
adapte olmuslar ve Dolasim Sistemi {initesinin ogretiminde KG’na gore ¢ok daha

yiiksek bir basar1 elde etmislerdir. Bu bulgular s6z konusu yontemin basar1 {izerinde
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oldukea etkili olmakla beraber 6grencilerin siirece adaptasyonunun saglanmasi i¢in daha

fazla zaman gerektirdigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmada sekizinci arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgular
incelendiginde, deney grubuna Dolasim Sistemi Unitesi’nin dgretiminde kullanilan
probleme dayali1 Ogrenme yapraklarina ait Probleme Dayali Ogrenme Yaprag
Degerlendirme Olgegi (PDOYDO) puanlari agisindan gruplar arasinda anlamli diizeyde
farklilik oldugu (p>.05) ortaya ¢ikmustir (Tablo 4.10). Yapilan Bonferroni testi bu
anlamli farklihgin 1-3, 4-3 ve 8-3 ikililerin ortalamalar1 arasinda oldugunu
gostermektedir (Tablo 4.11). Bu durumun bazi gruplardaki 6grencilerin grup igindeki
baz1 arkadaglariyla ortak calismak istemediklerinden kaynaklandigi diigtiniilmektedir.
Bununla beraber Grup 3’lin digerlerine gére biraz daha diisiik basar1 gdstermesinde s6z
konusu grup icinde istenmeyen Ogrencilerin varligindan kaynaklanabilir. Nitekim

yapilan goriismelerde de 6grenciler bu durumu dile getirmislerdir.

“...Aslinda onemli derecede biiyiik bir faydasi olmasini bekliyordum. Ama benim
smifimdaki sahislarla ayni ortamda egitim almak ¢ok zor eger baska bir okulda
olsaydim veya gurup ¢alismasiyla degil de bireysel olarak bu etkinliklere katilsaydim o

zaman biyoloji derslerinde daha ¢ok eglenir ve ogrenirdim” (K3).

“..grup arkadaslarimizi kendimiz se¢cmedigimiz igin sikict oldu. Isbirligi olmasi

gerekirdi ama maalesef yoktu (K8).
“...Agik¢ast grup ¢alismasi istedigim kisilerle olmadigi icin basta motivasyonumu biraz
diistirdii (K10).

Bununla beraber dolagim sistemindeki genel ortalamanin (x=2.03); sindirim
sistemindeki ortalamadan (x=2.09) daha diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Dolasim sistemi
initesinin daha fazla kazanim icermesi nedeniyle ¢ok fazla senaryo kullanilmistir. Bu
durum 6grenciler tizerinde biraz zaman baskisi olusturmus olabilir. Nitekim 6grencilerle

yapilan goriismelerde baz1 6grenciler bu konudaki sikintilari dile getirmislerdir.
“... Bence bu yontemde zaman sikintist var daha fazla vakit ayrilmali” (E3).
“Zaman az oldugu icin daha fazla vakit verilebilir” (E4).

Bununla beraber dolasim sistemi konusunun 6gretimi esnasinda 6grencilerin siirekli

problem senaryolar ile arastirma yapmaya sevk edilmesi ve uzun siireli grup ¢aligsmalari
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Ogrencileri yormus olabilir. Nitekim yapilan goriismelerde de bazi G6grenciler bu

yontemin siirekli uygulanisinin dersi sikici hala getirebilecegini ifade etmiglerdir.
“...hep bu sekilde olursa stkici olabilir” (K1).

“...her ders yapilmamali arada bir yapilirsa daha giizel olur. Stirekli yapildiginda sikici
bir hal alyyor” (K2).

“...Bence belirli konular bu sekilde islenmeli ciinkii mesela hormonlar sistemini bu
sekilde islesek ¢ok sikict veya etkili olmayabilir” (K5).

Ayrica bu durumun dolasim sisteminin igerisinde daha fazla kazanimin yer almasi
ayrica Bagisikli sistemi ve Lenf sistemini de i¢inde kapsamasi O0grenciler agisindan
Sindirim sistemi {initesine gore ¢ok daha zor gelmesinden kaynaklandig: diisiiniilebilir.
Nitekim alan yazinda da bu bulguyu destekler nitelikte Sistemler konusu iginde yer alan
“Sindirim Sistemi” ve “Dolasim Sistemi” iiniteleri 6nemli ve kavratilmasi gii¢ olan
tiniteler arasinda (Michael vd., 2002; Sungur ve Tekkaya, 2003; Giil ve Yesilyurt, 2012)
oldugu belirtilmistir. Bu konu ile ilgili olarak Giil ve Yesilyurt (2012) ¢alismasinda
Tiirkiye’de s6z konusu iinitenin yer aldigi biyoloji dersi 11. siif gretim programi
incelendiginde, “Lenf Sistemi” ve “Bagisiklik Sistemi” gibi 6nemli iinitelerin de
“Tagima ve Dolasim Sistemleri” iinitesi iginde ayr1 birer konu olarak yer aldigini

belirtmistir.

Arastirmada O6lgek ve anketlerden elde edilen bulgulara da deginilmistir. Bu
konu ile ilgili olarak 6ncelikle dokuzuncu arastirma sorusu kapsaminda BDTO nden
elde edilen bulgular incelenmistir. Buna gore, dgrencilerin BDTO nden elde edilen 6n-
test ve son-test puanlarina ait ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir (Tablo 4.12). Dolayisiyla bu calismada, YTPDO uygulamalarinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini degistirmedigi sdylenebilir. Bununla beraber her
iki grupta gerek On-test gerekse son-test puan ortalamalarinin “yiiksek” diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bu bulguyu destekler nitelikte Kutu ve Sozbilir (2011) ve Giil (2016)
tarafindan yapilan calismalarda da ifade edildigi gibi, 6gretmenin dersleri mevcut
Ogretim programinda temel alinan yapilandirmaci 6grenme yaklagima dayali bir sekilde
islemesi ve 6grenci-6gretmen diyalogunun olumlu ydnde yiiksek olmasi nedeniyle,
uygulama 6ncesinde her iki gruptaki 6grencilerin biyoloji dersine yonelik héalihazirdaki

tutumlarinin zaten yiiksek olmasinin bu sonucun ortaya ¢ikmasinda 6nemli bir etken
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oldugunu diisiindiirebilir. Dolayisiyla bu arastirmada elde edilen bulgu 6grencilerin

zaten baslangi¢ puanlarinin yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir.

Ayrica YTPDO uygulamalarinin son-testlerde tutumlar1 diisirmemesi de soz
konusu yontemin 6gretim siirecine olumlu bir katkisinin oldugunu gostermesi agisindan
sevindirici bir bulgu olarak yorumlanabilir. Bu konuya yonelik alan yazinda benzer
calismalar incelendiginde, bu ¢alismada elde edilen bulgularla ortiistiigii goriilmektedir
(Gutwill-Wise, 2001; Baran, 2013). Ote yandan alan yazinda YTO ve PDO’ niin etkisini
ayr1 ayri inceleyen calismalar incelendiginde de benzer bulgulara rastlanmaktadir.
Ormnegin, Giil (2016) tarafindan yapilan bir ¢alismada YTO’ niin REACT stratejisinin
“Fotosentez” konusunun ogretimindeki etkisi incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik On-test ve son-test puanlarina ait ortalamalar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Benzer bir ¢alisma Kutu ve
Sozbilir (2011) tarafindan yapilmis olup aragtirmacilar uygulama 6ncesi ve sonrasinda
ogrencilerin tutum puanlari arasinda kiiglik bir artis olmasina ragmen istatistiksel olarak
anlamli bir fark olmadigini ortaya ¢ikarmislardir. Diger taraftan PDO uygulamalari ile
ilgili olarak Ayaz (2015) tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasmin sonuglari, PDO
yaklagiminin geleneksel 6gretim yontemlerine gore dgrencilerin fen derslerine yonelik
tutumlaria pozitif etkisi olmakla beraber etki biiyilikliiglinlin orta diizeyde oldugunu

belirlemislerdir.

Arastirmada onuncu arastirma sorusu kapsaminda dgrencilerin BDMA’nden
elde edilen puanlarina ait bulgular incelendiginde, 6ncelikle her iki grubun uygulama
oncesinde testten elde edilen on-test puanlarinin “yiiksek” diizeyde oldugu, uygulama
sonrasinda ise deney grubu lehine daha fazla bir artis oldugu goriilmektedir (Tablo

4.13).

Elde edilen bu bulgu, DG ve KG’ndaki 6grencilerin uygulama oncesinde
biyoloji dersine yonelik motivasyonlarinin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Ancak uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son-test puanlari
karsilagtirildiginda, gruplar arasinda gozlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlaml
olmasa da deney grubu lehine daha yiiksek bir artis oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
YTPDO uygulamalarinin biyoloji dersine yonelik 6grenci motivasyonlarin1 daha da

artirdiinin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Bununla beraber 6grenci tutumlarina
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yonelik birinci arastirma sorusu kapsaminda elde edilen bulgularla paralellik tasiyan bu
bulgu, s6z konusu yoOntemin Ogretim siirecine olumlu bir katkis1 olarak
degerlendirilebilir. Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmis goriismelerde de bazi
Ogrenciler tarafindan bu durum dile getirilmistir. “... Grup icinde aktif olmak icin daha
motive oldum ve daha ¢ok derse katildim, konuya daha fazla ilgi duydum” (K1).
“...Kullamlan yontem derse karst olan ilgimi arttirdi. Kullamilan senaryolar vb.
materyaller motivasyonumu olumlu yonde etkiledi” (K3) “...Motivasyonumu arttird.
Senaryoda konuyla ilgili ornekler oldugu igin ilgim daha ¢ok artt1”(K7). Nitekim alan
yazinda YTO uygulamalarmin etkisine ydnelik yapilan bircok calisma bu ydntemin
Ogrenci motivasyonlarini artirdigini ortaya koymaktadir (Choi ve Johnson, 2005; Acar
ve Yaman, 2011). Ekinci (2010) baglam temelli yaklasimin 6grencilerin kimyaya olan
ilgilerini arttirarak fen derslerindeki motivasyonlarina artirmada etkili oldugunu ortaya
cikarmistir. iThan (2010) ¢alismasinda YTO’ niin geleneksel 6gretime gore dgrencilerin

basarilarint ve motivasyonlarini arttirmada daha etkili oldugunu ortaya koymustur.

Bununla beraber alan yazinda yapilan bazi ¢alismalar ise YTO uygulamalarinin
Ogrenci motivasyonlarini degistirmedigini ortaya koymustur. S6z konusu caligmalar
Ogrenci motivasyonlarinin degismemesinin asil sebebinin yontemin etkisiz kalmig
olabilecegi, Ogretmen faktorii, Ogrencinin derse karst ilgisi gibi nedenlerden
kaynaklanabilecegi gibi bu tiir yontemleri derslerde uygulamanin zorlugundan da
kaynaklanabilecegi ifade edilmektedir (Topuz vd., 2013; Giil, 2016; Ultay ve Calik,
2016).

Bu c¢alismada da s6z konusu etkinlikler her ne kadar ogrencilerin
motivasyonunda bir miktar artisa sebep olsa da, alan yazinda ileri siiriilen benzer
nedenler uygulama sonrast motivasyon diizeylerinin daha fazla artmasina engel teskil
etmis olabilir. Dolayisiyla bu calismada motivasyon diizeylerindeki artisin anlamh
diizeyde olmamasi irdelenmesi gereken bir durumdur. Ornegin Baran (2013) tarafindan
yapilan benzer ¢alismalarda 6grencilerin motivasyonlarinin degismemesinin onlarin ilgi
diizeyleri ile baglantili olabilecegi vurgulanarak ilgisi az olan bireyin motivasyonunun
daha da giiclesecegi ve bdylelikle duruma uyumunun daha da azalacag: ifade edilmistir.
Bunun yaninda alan yazindaki bazi calismalarda ise Ogrenme ortaminda yapilan
derslerin G6grencilerin merakin1 ve derse yonelik motivasyonlarini olumsuz yonde

etkiledigi vurgulanmis; bu tiir sorunlarin esas nedenlerinin ise ders igeriklerinin yogun
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olmasi, derslerin soyut konular i¢cermesi ve Ogrencilerin gilinliik yasantisi ile konular
arasinda gii¢lii bir bag kuramamasi, ayrica derslerde disiplinler arasi iligkilerin g6z ardi

edilmesi oldugu ifade edilmistir (Gilbert, 2006; Acar ve Yaman, 2011; Giil, 2016).

Ote yandan arastirmanin onbirinci arastirma sorusu kapsaminda ele alinan
ogrencilerin PCE’nden elde edilen uygulama Oncesi ve sonrasi puanlarina ait
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmamistir. Elde edilen bulgulara
gore, soz konusu yontemin 6grencilerin son-test puanlari tizerinde anlamli bir etkisinin
olmamas1 beklenen bir durumdur. Zira 6grencilerin PCE’nden elde edilen 6n-test puan

ortalamalarina bakildiginda yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir (Tablo 4.14).

Ogrencilerin PCE’nden elde edilen 6n-test puan ortalamalarma bakildiginda, bu
puanlarin yiiksek diizeyde olmasi On/son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir sonu¢ ¢tkmamasina neden olmustur. Bu agidan bakildiginda on-testlerde
zaten yiiksek diizeyde olan puanlarin son-testlerde anlamli diizeyde artis gostermemesi
sasirtict bir bulgu degildir. Bununla beraber, 6grencilerin tutum ve motivasyonlarina ait
bulgulara benzer sekilde, ¢alismada YTPDO uygulamalarinin 6grencilerin baslangigta
yiiksek diizeyde olan problem ¢ozme becerilerinde diisiise neden olmamasi hatta
uygulama sonrasi deney grubunda kontrol grubuna kiyasla daha fazla bir artisin olmasi

sevindirici bir bulgu olarak degerlendirilebilir.

Buradan hareketle s6z konusu bulgular dogrultusunda, Giil (2016) ve Giil,
Giirbiizoglu-Yalmanct ve Yalmanci (2017)’nin de ifade ettigi gibi 6grencilerin konuya
iliskin bilgilerini tartisma olanagi sunan ve derse aktif katithmini saglayan YTPDO
uygulamalarinin  6grencilerin  kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinlilk yasamda
karsilastiklar1  problemlerin  ¢6zlimiinde kullanabilmelerine yardimec1  oldugu

sOylenebilir.

Son olarak aragtirmanin onikinei arastirma sorusu kapsaminda 6grencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis  goriismeler incelendiginde 6grencilerin ' YTPDO
uygulamalarina yonelik goriislerini ¢ogunlukla olumlu yonde gelistirdigi goriilmistiir.
Ogrenciler 6zellikle isbirligi iginde yapilan ¢aligmalar nedeniyle derse katilimlarinin
daha fazla arttig1 ve derse yonelik ilgi ve motivasyonlariin pozitif yonde gelistigini
ifade etmislerdir. Goriismelere katilan Ogrencilerin % 61.1°i uygulanan yontemin

motivasyonlarini artirdigim ifade etmistir. Alan yazinda YTO ve PDO’ niin 6grenci
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motivasyonuna etkisi ile ilgili bir¢ok aragtirma bulunmaktadir (Tavuk¢u, 2006; Tatar,
2007; Kogakoglu, 2008; Kutu, 2011; Uzun, 2013; Cakir; 2015). Bu konu ile ilgili olarak
ormegin; Kutu (2011) calismasinda YTO’ niin  6grencilerin  motivasyonlarini
artirmasinda konularin giinliik yasamla iliskilendirilerek verilmesinin, 6grencilerin asina
olduklar1 konularin kimya ile iliskisini 6grenmelerinin ve kimyanin kendi yasamlarina
uygunlugunu fark etmelerinin neden oldugunu belirtmistir. Cakir (2015) ise
caligmasinda giinliilk hayatlarinda karsilastiklar1 problemlerin  6grenme silirecinde
ogrencilere sunulmasiyla problem ¢dzme istegi duymalarmn bir sonucu olarak, PDO’

niin 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini gelistirdigini belirtmistir.

Gortigmelerde 6grencilerin %50’si yontemin dgrenmenin kaliciligini sagladigini
ifade etmislerdir. Alan yazinda bu durumu destekler sonuclarin elde edildigi calismalar
bulunmaktadir. Ornegin Akdas (2014) calismasinda, YTO’ niin bilgilerin kalicilig
tizerinde etkili oldugunu belirtmistir. Ekinci (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada
YTO niin égrencilerin bilgilerinin kalicilig1 iizerinde olumlu etkisinin bulundugu ortaya
cikmigtir. Diger taraftan Kutu (2011), basarmin artirtlmasi yaninda 6grenmenin
kalicihginda da s6z konusu yontemin olumlu yonde etkisinin oldugunu analiz
sonuglarina dayanarak belirtmistir. Tatar, Oktay ve Tiysiiz (2009) ise ¢aligmalarinda
PDO’ niin icerdigi isbirligi, grup calismasi, arastirma ve bilgi kaynaklarina ulasma
basamaklari, sosyal etkilesimi gerektiren ve 6grencilerin daha fazla aktif olmalarimi
saglayan faktorler oldugu i¢in Ogrenilenlerin akilda kaliciligini  sagladigini
belirtmislerdir.

Goriismelerde dgrencilerin biiyiik bir kism1 (%55.6) YTPDO’in problem ¢ézme
becerisi kazandirdigini ifade etmislerdir. Alan yazinda bu durumla paralellik tasiyan
sonuclarin elde edildigi calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Kogak (2008) PDO’ niin
problem ¢6zme becerilerini artirmada etkili bir yontem oldugunu vurgulamaktadir.

Tatar (2007) ise problem ¢dzme becerisini PDO ‘niin avantaji olarak belirtmistir.

Diger taraftan 6grenciler yontemin sorumluluk duygusunu gelistirdigi (%72.2)
isbirligi i¢inde ¢aligma becerilerini gelistirdigi (%66.7) ve derse aktif katilimi sagladigi
(%44.4) yoniindeki olumlu goriislerini belirtmislerdir. Alan yazinda bir¢ok ¢alisma bu
bulgular desteklemektedir (Kaptan ve Korkmaz 2002; Acikyildiz 2004; Senocak 2005;
Sungur ve Tekkaya 2006; Tavukcu 2006).

Buna gore elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda, 6grencilerin
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cogunlugu dersi islemeye yonelik kullanilan modelin genel olarak olumlu yonde etkisi
oldugunu, ornekleri daha somut hale getirdigini, kaliciligi sagladigini, derse olan
konsantrasyonu arttirdigin1 ve dersi daha zevkli hale getirdigini ifade etmislerdir. Bu

durum asagidaki 6rnek alintilarda goriilmektedir.

“...Derse ve konuya olan ilgim artti, sorumluluklarimiz artiyor, bu sekilde dersi daha
¢ok seviyoruz” (E1)

“...Yapilan etkinlikler konularin aklimizda daha kalict olmasini sagladi” (K2)
“...0Olumlu yonde etkisi oldu. Ciinkii derslerde daha aktiftik, aktif oldugumuz icin basari
seviyemiz artti” (E2)

“... Ornekler daha somut hale geldigi icin kavramamiz daha kolay oluyor” (E4)

“...Uzun zamandwr kimse béyle bir sey denememisti. Hafizamizda uzun siire kaltyor ve
daha ilgi ¢ekici oluyor” (E5)
“...Bu yontem %40 daha fazla etkili oldu. Diger derslerde de ogrenmekte
zorlanmiyordum. Sadece kaliciligi ¢ok az oluyordu. Simdiki yontemle kaliciligi artmug
oldu. Normalde 2 giinde unuttugum bilgiyi senaryolar nedeniyle bu siire daha fazla
uzadr... ” (K6)

Bununla beraber goriismeye katilan Ogrencilerden bazilari yontemin ekili
olmakla beraber bazi nedenlerden dolay1 olumsuz goriislerini ifade etmistir. Bu konu ile
ilgili olarak goriismelerde 6grencilerin (%33.3)’l grup arkadaslarini ve grup ¢aligmasini
sevmediklerini ve igbirligi i¢inde ¢alismanin etkisiz oldugunu (%27.8) ifade etmislerdir.
Alan yazinda da bu durumu destekler bulgular gériilmektedir. Ornegin Tatar (2007)
calismasinda Ogrencilere yapmis oldugu miilakatta Ogrencilerin (%77)’si, gruplarin
homojen olmasina gerek olmadigi, arkadaslarin bir arada bulunmasi gerektigi veya
basarilarina gore bir ayrim yapilmasi gerektigi gibi gorlisler 6ne stirmiislerdir. Bununla
beraber PDO calismalari esnasinda grup igerisindeki gérev dagilimini  tam
gergeklestiremediklerini vurgulamiglar ve c¢alismalarda daha aktif olanlarin daha fazla
ogrendikleri goriisii belirtilmislerdir. Diger taraftan Tosun (2010) ¢alismasinda 6grencilere
yapmis oldugu miilakatta calismasinda neredeyse tamamina yakii PDO uygulamalar
esnasinda grup iiyeleri ve diger gruplar arasinda yetersiz isbirligi problemiyle
karsilastiklarin1 ifade etmislerdir. Benzer sekilde Baran (2013) ise ¢alismasinda
YTPDO’de isbirlikli ¢alismanin biiyiik bir etkisinin bulundugu ve égrencinin performansimi

ciddi bir sekilde etkiledigini vurgulamakla beraber yapilan goézlem sonucglarinda grup
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calismalarinda 6grencilerin bir kisminin yapilan ¢alismalara katilmadigi ve pasif bir tutum

sergilediklerini tespit etmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger bulguya gore goriismeler esnasinda
ogrencilerin %44.4°{i yeterli zamanin olmamasi neticesinde YTPDO ‘niin dezavantajini
dile getirmiglerdir. Alan yazinda bu durumu destekler sonuglarin elde edildigi
calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Tatar (2007) &grencilere yapmis oldugu miilakatta
dgrencilerin %92’si PDO uygulamalarina ayrilan zaman diliminin az oldugunu ve daha
fazla zaman olsaydi daha iyi 6grenebilirdik seklindeki goriislerini belirtmislerdir. Tosun
(2010) ise calismasinda yapmis oldugu miilakatta alti dgrenci PDO uygulamalar

esnasinda sinirli zaman problemiyle karsilagtiklarini belirtmislerdir.

Yukarida Ogrencilerle yapilan goriismelerde elde edilen bulgular genel olarak
degerlendirildiginde 6grenciler, konular siirekli bu sekilde islenirse derslerin sikici hale
gelebilecegi, yontemin etkili olmakla beraber biraz daha fazla zaman gerektirdigi, grup
calismasi sayesinde eksikliklerin tamamlanabilecegi ancak grup c¢aligmasinin siirekli
uygulanmasinin ilgisini azaltacagi, grup c¢alismasi yaparken arkadaslarini kendileri
secmeleri gerektigi zira grup i¢inde bazi arkadaslarinin sorumluluk alma duygusundan
yoksun olduklar1 ve yeterince isbirligi iginde bulunmadiklar1 seklinde fikirler ileri

stirilmiistiir.

“...Senaryolarda gergek yasamdan ornekler bulunmas: konular: daha iyi anlamama
biiyiik él¢iide yardimci oldu. Ancak grup ¢alismalarini sevmiyorum bu yiizden biraz
zorlandim” (K3)

“...Evet ama hep bu sekilde olursa sikict olabilir. Ciinkii grup ¢alismasi olursa stirekli
hep ayni kisiler katilryor” (K1)

“...Bence belirli konular bu sekilde islenmeli. Ciinkii mesela hormonlar sistemini bu
sekilde islesek ¢ok sikict olur, veya etkili olmayabilir” (K5)

“...Bence biyoloji dersi bu sekilde islenebilir ama daha fazla vakit olmali” (K3)
“...Bence boyle islenmemeli. Bu bir grup ¢alismasi ve bu gruplar olusturulurken herkes
istedigi kisilerle degil baska kisilerle olmak zorunda kaldig i¢in tabiki bir on yargi ile
baslandr bu grup ¢alismasina. Eger gruplar kisilerin istedigi gibi olsaydi daha bagarili
bir 6grenme olurdu ” (K10)

Sonug olarak arastirmadan elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde
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YTPDO uygulamalarmin genel anlamda ogrencilerin gerek dersteki basarilarinin
artirilmasinda  gerekse tutum, motivasyon ve problem ¢ozme becerilerinin
gelistirilmesinde etkili oldugu gozlenmistir. Alan yazinda YTPDO’niin etkinligine
yonelik az sayida yapilmis olan ¢alismalarla (Baran, 2013) benzerlik gosteren bu
calismanin bulgulart YTO ve PDO yontemlerinin etkisini arastiran diger ¢alismalarla
(Tatar, 2007; Kutu ve Sozbilir, 2011; Ozay-Kése ve Cam-Tosun, 2011; Giil, 2016; Giil,
Giirbiizoglu-Yalmanct ve Yalmanci, 2017) da uyum i¢indedir. Bununla beraber bu
arastirmada ele alanin YTPDO’niin uygulanabilirliginin biraz daha gelistirilmesi ve

artirtlmasi gerektigi sOylenebilir.

5.2. Oneriler

YTPDO uygulamalarinin dgrencilerin Sindirim Sistemi ve Dolagim Sistemi
initelerindeki basarilarina, biyoloji dersine yonelik tutumlarina, motivasyonlarina ve
problem ¢6zme becerilerine etkisinin incelendigi bu arastirmadan elde edilen bulgular

1s181inda genel olarak asagidaki noktalara dikkat edilmesi 6nemli goriilmektedir.

> Calismada elde edilen bulgular YTPDO niin uygulanmadan énce dgrencilere
tanitilmast ve miimkiinse bazi 6n uygulamalar yapilarak 6grencilerin yonteme
asinaliginin ve adaptasyonunun saglanmasi gerekli goriilmektedir.

> lleride yapilacak calismalarda YTPDO uygulamalarmimn biyoloji dersinin
diger konularindaki etkisi arastirilabilir.

> Calisjmada YTPDO uygulamalari esnasinda siirenin yetersizligi vb.
dezavantajlar, zorluklar veya avantajlar Ogretmen ve Ogrenci goriisleri
dogrultusunda tespit edilebilir.

> Calismada YTPDO uygulamalarimin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerine
etkisine bakilmistir. Bununla beraber ileride yapilacak c¢alismalar bu
yontemin Ogrencilerin sorgulayici 6grenme becerileri algilarina etkisi de
incelenebilir.

» Bu calismadan elde edilen bulgular, ¢alismada ele alinan 6rneklem grubu ile
smirhdir.  Dolayisiyla, YTPDO uygulamalarmin grenme siirecindeki
etkinliginin daha kapsamli ele alinabilmesi adina farkli Ogretim
kademelerinde ve farkli okul ortamlarinda benzer nitelikli calismalar

yapilabilir.
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> YTPDO uygulamalarinin biyoloji disindaki fen derslerine ait konularda da
etkisi incelenebilir.

» YTPDO uygulamalar1 fazla zaman gerektirmesi nedeniyle, dgretime ayrilan
zamanin daha etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in yeniden tasarlanip ek
uygulamalar yapilabilir. Ozellikle dgrencilerin séz konusu uygulamalara
yabancit olmast ve pratik eksiklikleri onlarin derse adaptasyon siirecini
olumsuz etkileyerek basariy1 diisiirmektedir. Bu nedenle dgrencilerin YTPDO
uygulamalarina agina olmalarini saglamak amaciyla detayli bir tanitim veya
pilot uygulamalar yapilabilir.

> YTPDO uygulamalarinda kullanilan senaryolar uzun zaman ve gayret
gerektiren materyaller olup hazirlanmasi uzmanlik gerektirmektedir. Bu
nedenle bu tip materyaller uzman ve 6grenci goriisleri dogrultusunda ilgi
¢ekici ve merak uyandirict nitelikte hazirlanmali ve uygulanabilirligi test
edilmelidir.

» YTPDO uygulamalarinda verilen senaryolarda problem durumlart sinirh
tutulmustur. ileride yapilacak ¢alismalarla problem durumlari gelistirilebilir.
> YTPDO uygulamalar1  &zellikle grupla ¢alismayr  gerektirdiginden,
uygulamalar esnasinda igbirligine aykir1 rekabet ortami1 olusturabilen

durumlardan kaginilmalidir.

> Biyoloji dgretiminde YTO’ niin ve PDO diginda farkli 8gretim yontemleri ile
birlikte etkilerinin sinanmasi onerilebilir.

> YTPDO vye yonelik gruplarda gruplar arasinda yeterince is birliginin
saglanabilmesi i¢in gruplar olusturulurken Ogrencilerin goriisleri de dikkate
alimmalidir.

» YTPDO uygulamalari igin hazirlanan senaryolar daha dikkat cekici sekilde ve
senaryodaki karakterler Ogrencilerin daha Onceden duydugu kisilerden
olusturulabilir.

> Ogretim  programindaki ~ zaman  yetersizligi  sebebiyle ~ YTPDO
uygulamalarinin uygulanacagi konular segilirken daha az kazanim barindiran

konular secilebilir.
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SINDIiRIM SiSTEMi BASARI TESTI

S.1) Insan midesinde gerceklesen asagidaki olaylardan hangisi,
salgiladigi salgilardan kendisini korumaya yonelik degildir?

A) Pepsinin aktif olmayan formda salgilanmasi

B) Midenin ig yiizeyini kaplayan epitel hiicrelerinin sik sik
yenilenmesi

C) Midenin ig yiizeyinin mukus tabakasiyla kaplanmasi

D) icerdigi besin miktarina gore midenin hacminin
degistirebilmesi

E) Midenin HCl ve pepsinojenin farkl hiicrelerden salgilanmasi

S.2) On iki parmak bagirsagina safra salgisin1 doken safra kanali
tikanirsa, asagidakilerden hangisinin goriilmesi beklenemez?

A) Bagirsaklarda zararli mikroorganizmalarin faaliyetinin
artmasi.

B) Bazi vitaminlerin emiliminin aksamasi.

C) Yaglarin mekanik sindiriminin gergeklesmemesi

D) Yaglarin kimyasal sindirimini saglayan enzimlerin
tiretilmemesi

E) Yaglarin, monomerlerinin emiliminin aksamast.

S.3) Asagidakilerden hangisi karacigerin gorevlerinden degildir?

A) Kupfer hiicreleriyle yasl alyuvarlari fagosite eder
B) Retikiilo-endotel hiicreleriyle alyuvar yapar.

C) Alman alkolii zararsiz hale getirir

D) Aminoasitleri NH; ve tireye doniistiiriir

E) Glukagon sentezler

S.4) Bazi kosullarda mide asidi artar ve mide eksimeleri goriiliir.
Bu durumda sulandirilmis olarak icilen yemek sodasinin islevi
asagidakilerden hangisidir?

A) Mide asidinin enzimler tizerindeki etkisini hizlandirmak.

B) Midedeki sindirimi hizlandirmak

C) Mide 6z suyunun salgilanmasini saglamak.

D) Mide asidi ile tepkimeye girerek zararli etkisini engellemek.
E) Mide 6z suyunun mide hiicreleri ile iligkisini kesmek.

S.5) Canllarin besinlerle birlikte mikrop alma olasiliklar1 ¢ok
yiiksektir. Buna karsin  sindirim  organlarinda  mikrobik
hastaliklarinin diisiik olmasinin nedenini asagidakilerden hangisi
en iyi agiklar?

A)Mikroplar ¢igneme sirasinda pargalanirlar

B) Kalin bagirsakta yagayan faydali bakteriler mikroplar1 yok
ederler.

C) Mikroplar sindirim enzimleri ile pargalanirlar

D)Beyaz kan hiicreleri mikroplar1 yok ederler

E) Sindirim 6z sularinin belli bir asitlik ve bazik 6zelligi vardir.

S.6) iki kopegin dolagim sistemleri bir tiipte birbirine baglaniyor
ve daha sonra kopeklerden birisi pismis etle besleniyor. ikinci
kopek beslenmedigi halde midesinde mide &zsuyunun
salgilanmaya basladigi goriiliiyor. Bu deneyi asagidakilerden
hangisi agiklayabilir?

A) Mide 6zsuyunun salgilanmasinda sinirsel denetimin oldugunu
B) Mide 6zsuyunun salgilanmasinda hormonal denetiminde
oldugunu

C) Kopeklerin mide 6zsuyunun her zaman ayn1 miktarda
salgilandigini

D) Kopeklerin ikiz oldugunu

E) Kopeklerin dolagim sistemlerinin birbirine benzedigini

S.7) Bir maymunun pankreas kanallar1 kapatilarak on iki parmak
bagirsagina pankreas 6z suyunun akitilmasi engelleniyor.
Maymunun istahmnin arttigi buna karsin siirekli kilo kaybettigi
gozleniyor. Bu deney ile asagidakilerden hangisi kanitlanabilir?

A)On iki parmak bagirsaginin kendi enzimlerinin olmadigi

B)Pankreasin karma bir bez oldugu
C)Pankreas 6z suyunun on iki parmak bagirsagindaki sindirimde
onemli etkisi oldugu

D) Pankreasin islevini hormonlarla
E) Pankreasin karacigerle birlikte islev yaptig

tamamladigt

S.8) Safra kesesinin kanali safra taglariyla tikanmig bir kisinin
diskisi sart renk yerine kireg renginde olmaktadir. Bu durumla
ilgili asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Diskiya renk veren safra boyalaridir.

B) Safra yaglarin sindirimini kolaylagtirir

C) Safra karacigerin salgisidir.

D) Safra 12 parmak bagirsaginda bulunur

E) Safranin yapisinda bol safra tuzlari vardir.

S.9) ince bagirsak tiimrlerini olusturan hiicrelerde ok sayida
mitokondri olup besinlerin kana gegisi sirasinda bol miktarda
enerji tiretirler. Bu konuyla ilgili olarak asagidaki 6zelliklerden
hangisi gecerlidir?

A) Besinlerin ince bagirsakta kana gegisi basit bir difiizyonla
olur.

B) ince bagirsak hiicrelerinin bazilari fagositozla besin alabilirler.
C) Ince bagirsak hiicreleri siirekli yenilenirler.

D) Besinlerin tiimii ince bagirsakta emilirler.

E) Besinlerin tiimiirlerdeki kilcal damarlara gegisinde aktif
tasima da yapilmaktadir

S.10) Sekretin salgisi azalan bir kiside;

I. Yaglarin sindiriminin yavaslamasi

II. incebagirsakta emilen glikoz miktarinin artmasi

I11. Pankreas 6zsuyunun azalmasi

IV. Proteinlerin sindiriminin hizlanmasi olaylarindan hangileri
meydana gelmez?

A) I ve lIB) Il ve 1l C) Il ve IV
D) lvelll E) Il ve IV
S.11) I. Pityalin

II. Mide 6zsuyu
I11. Od sivist
V. Erepsin
Yukaridakilerden hangileri proteinlerin sindiriminde etkilidir?

A) lvellB)IlvelV C)lvelV
D) I, 11l ve IV E) Il ve lll

S.12) Yaglarin sindiriminde gerceklesen;

1. Pankreas hiicrelerinin uyarilmasi

11. Sekretin hormonunun kana verilmesi

III. Virsung kanalinin lipaz tagimasi

IV. Yag asitlerinin olugmast

olaylarinin meydana gelis sirasi agsagidakilerden hangisinde
dogru olarak verilmistir?

A) I-111-1V-11 B) H-11-1V-1
D) IV-I-11-11 E) H-1-111-1V

C) HI-1V-1I-1

S.13) Bir giinliik beslenmesi;
Sabah: iki bardak sekerli ¢ay, ti¢ dilim ekmek, regel
Ogle: kuru fasulye, pilav, tursu, kadayif



Aksam: peynirli borek, kiymali patates, revani
Seklinde olan kimsenin kanina hangi molekiillerin en fazla
gegmesi beklenir?

A) Glikoz B) Mineral tuzlar1 C) Gliserol
D) Yag asitleri E) Aminoasitler

S.14) Heterotrof canlilarin sindirim sisteminde ger¢eklesen
olaylardan bazilar1 sunlardir;

I-bakteriler yardimryla seliilozun pargalanmasi

11-glikoz ve aminoasit gibi temel organik maddelerin kana
gecmesi

I11-su emiliminin tamamlanmasi

1V-organik besinlerin sindirim enzimleriyle yapisan birimlerine
ayrilmasinin tamamlanmasi

Insanda ve insanin ince bagirsaginda bu olaylardan hangileri
gerceklesir?

A) Yalniz 1 B) Yalniz IT C) lvelll
D) lI- IV E) lI- 111 -IV

S.15) Insanda pankreas

I. yaglarin sindirimi

II. karbonhidratlarin sindirimi

III. kan sekerinin diizenlenmesi

V. proteinlerin sindirimi

verilen olaylardan hangilerinde gorev alir?

A) lvellB)IlvelV C) I, velV
D) Il ve IV E) hepsi

S.16) Asagidakilerden hangisi kalin bagirsagin gorevlerinden
degildir?

A) Su emilimi

B) Mineral emilimi

C) Atik maddelerin atilmasi

D) Kimyasal sindirim

E) Bakteriler yardimiyla K vitamini sentezi

S.17) Asagidakilerden hangisi bir sindirim sistemi hastaligi
degildir?

A) Ulser B) Gastrit C) Reflii
D) Safra kesesi iltihab1 E) Bronsit

S.18) Bir dgiinde tiim besinleri yeteri kadar almug saglikli bir
insanin kalin bagirsaginda asagidaki besin maddelerinden hangisi
rastlanmaz?

A) Su B) Seliiloz
D) Glikoz E) Vitamin

C) Mineral maddeler

S.19) insanda proteinlerin hidrolizi asagidaki organlardan
hangilerinde gerceklestirilir?

I. agiz

11. ince bagirsak

111. mide

A) yalmz | B) yalmiz Il C) yalmz Il
D) lvell E) Il ve lll

S.20) Sindirim borusunu olugturan;

1. Yemek borusu

1. Mide

III. ince bagirsak

Kisimlarindan hangilerini astarlayan dokularda, sindirim
borusuna enzim salgilayan veya salgi hiicresi bulunmaz?

A)Yalniz B) Yalniz IT C) Yalnmiz ITT
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D) lvell E) lvelll

S.21) Ince bagirsak villuslarindan emilerek kan kilcallara gegen
sindirim driinleri, ilk olarak asagidakilerden hangisine ugrar?

A) Karaciger B) Akciger C)Bobrek
D) Kalp E) Beyin

S.22) Asagidakilerden hangisi sindirim enzimi tiretmemesine
ragmen sindirime katkisi vardir?

A) Tiikiirik bezi  B) Karaciger C)Mide
D) Pankreas E) Ince bagirsak

S.23) Mide ile ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi
yanlistir?

A) Pepsinojen enzimi iiretir

B) HCl salgilayarak ortam pH’1n1 asitlestirir

C) Gastrin hormonu salgilar

D) Diiz kaslardan olusur

E) Kolesistokinin hormonu salgilayarak karacigeri uyarir

S.24) Insanda yaglarin sindiriminde gorevli 3 organ hangi
segenekte verilmistir?

A) Pankreas-Karaciger-Ince bagirsak
B) Agiz-Mide-Ince bagirsak

C) Mide-Karaciger-Ince bagirsak

D) Karaciger-Dalak-Ince bagirsak

E) Mide-Ince bagirsak-Kalin bagirsak

S.25) Sindirim sisteminde rahatsizlig1 olan bir kisi
asagidakilerden hangisini yapmasi uygun olmaz?

A) Bol bol asitli ve kafeinli (kahve vb.) igecekler igmesi
B) Yemekleri agizda iyice ¢ignemesi

C) Aksam yemeklerinde sindirimi kolay ve hafif yemekler
yemesi

D) Sabah kahvaltisini siki bir sekilde yapmasi

E) Yemekten sonra yiiriiyiis yapilmasi



EK 3. Dolagim Sistemi Basar1 Testi (DSBT)

Admz Soyadimz:
Cinsiyet
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DOLASIM SiSTEMi BASARI TESTi

S.1) Asagidaki 6zelliklerden hangisi biitiin atardamarlar igin
gecerli degildir?

A) Diiz kaslarla kasilmalari

B) Kalpteki kani gesitli organlara gétiirmeleri
C) I¢lerinin yass1 epitelle kapli olmast

D) Temiz kan tagimalar1

E) Yapilarinda esnek lifler bulunmasi

S.2) Alt ana toplardamarindaki kanin kalbe taginmasina,
1. Gogiis boslugu hacminin artmast

II. Sag kulak¢igin gevsemesi

I11. iskelet kaslarmin damari sikistirmasi

Olaylarindan hangilerinin roli vardir?

A) Ll ve Il B) I ve I C) Yalniz I
D) Il ve Il E) Yalniz IT

S.3) insan kalbinin kulakgiklari ile karinciklari kasilirken, impuls
doguran ve ileten bazi yapilar sunlardir:

1. Atrioventrikiiler digiim

1. His demetleri

I1I. Sinoatrial diigim

1V. Purkinje demetleri

Once kulakgiklarm kasilmasi, hemen sonrasinda da karmciklarin
kasilmasi i¢in, impuls dogusu ve iletilmesi hangi siray: takip
eder?

A) L LTIV
D) IV, 111, LI

B) I, 11, 1, 1V
E) I 1L, 111, IV

) ur L LI, v

S.4) Sol karinciktan ¢ikan kan, sag kulak¢iga gelinceye kadar,
asagidaki damarlarin hangisinden gegmez?

A) Karaciger atardamari
B) Bobrek toplardamari
C) Alt ana toplardamar
D) Kap1 toplardamari
E) Akciger atardamari

S.5) Kalp yapisinda perikard, endokard ve miyokard tabakalari
bulunur.

Bu tabakalardan;
I. Kan damarlar1 igermez.
I1. Kalbi besleyen koroner damarlari bulunur.
I11. Kalbi distan sarar.
Ozelliklerine sahip olanlar asagidaki hangi segenekte dogru
belirtilmistir?
| 1 11

A)Perikard Miyokard Endokard
B) Miyokard Endokard Perikard
C) Endokard Miyokard Perikard
D) Perikard Endokard Miyokard
E) Endokard Perikard Miyokard

S.6) Saglikli bir insanda biiyiik kan dolasim asagidakilerden
hangisini gergeklestirmez?

A) Kiigiik dolagim ile saglanan oksijenin dokulara dagitilmasini
saglar.

B) Ince bagirsaktan emilen besin maddelerinin dagilimin
gerceklestirir.

C) Metabolik faaliyetler sonucu dokularda olugan azotlu
bilesiklerin uzaklastirilmasini saglar.

S.7) Asagida verilenlerin hangisinin ikisi birden kalp atigini
hizlandiric etki yapar?

A) Asetil kolin-Adrenalin

B) Tiroksin- Adrenalin

C) Vagus siniri-Adrenalin

D) Sempatik sinirler-Asetil kolin
E) Adrenalin-Parasempatik sinirler

S.8) Saglikli bir insan kalbinin ¢aligmasi sirasinda gergeklesen
olaylar asagida karigik olarak verilmistir. Bunlardan hangisi 3.
Sirada gergeklesir?

A) Impulslart AV diigiimiine aktarilmasi

B) Kulakgiklarin kasilmasi

C) SA dugiimiin uyartiy1 almasi

D) Karinciklarin kasilmasi

E) Uyartilarin his demetlerine yayilmasi

S.9) Kalbin dakikada atis sayisina “nabiz” denir. Kalp atig hizini
ve nabiz sayisini gesitli faktorler etkileyebilir.

1. Kan pH’sinin azalmast

II. Parasempatik sinirlerin uyarilmasi

III. Kandaki karbondioksit yogunlugunun artmasi

Faktorlerinden hangileri kalp atis hizini arttirict 6zelliktedir?

A)Yalniz I B) Yalniz II C) Yalnz III
D) Ive lll E) Il ve I

S.10) Damarlarla doku sivisi arasindaki madde aligverisi ile ilgili
agiklamalardan hangisi yanlistir?

A) Kilcal damarlarla doku sivisi arasinda gergeklesir

B) Kilcal damarlar i¢inde protein yogunlugundan kaynaklanan
osmotik basing, kilcal damarlar boyunca aynidir.

C) Kilcalin atardamar ucunda kan basinci osmotik basingtan
disiiktiir.

D) Kilcalin toplardamar ucunda su ve ¢6ziinmiis maddeler kana
geger

E) Hiicreler maddeyi doku sivisindan alir, doku sivisina verir.

S.11) Lenf sistemiyle ilgili verilen;

1. Viicudun bagisiklik sisteminde gorev alir.

II. Yag asidi ve gliserinin tasinmasini saglar.

III. Atardamar, toplardamar ve kilcal damarlardan olusur.
IV. Doku stvisinin dolagima katilmasini saglar.
Yargilarindan hangileri dogrudur?

A) yalniz I B) I vell
D) LIl ve lll E) LIl ve IV

C)lvelll

S.12) insanin ince bagirsagindan emilen ve lenf sivisina giren bir
madde kalbe gelinceye kadar;

1. Peke sarnic1

I1. Sol k&priiciik alt1 toplardamart

I1I. Gogiis lenf kanali

IV. Kilis kilcallar

Damarlarindan hangi sirayla geger?

A) IV-11-11-1 B) IV-I-11I-11
D) HI-11-1Vv-1 E) I-111-1V-11

C) HI-111-1v

S.13) I. Aort en biiyiik atardamardir

II. Kan basincini kalbin kasilma giicii, kan hacmi ve damarlarin
kasilip gevsemesi belirler.

III. Kalbe gelen kirli kan akciger toplardamar ile akcigere iletilir.
IV. Basa giden atardamara sah damari denir.

V. Kalbin kasilmasina sistol denir.

Yukarida verilenlerden hangisi yanlistir?



Al B)Il  C)Il DIV E)V

S.14) Kan; omurgali canlilarda asagidaki hangi goreve sahip
degildir?

A) Amonyagin karacigere tagimnmast

B) Hormonlarin hedef dokulara taginmasi

C) Ure ve iirik asidin bobreklere tasginmasi

D) Kimyasal sindirimde etkili enzimlerin taginmasi

E) Dokularda olugan CO2 ‘in akcigerlere taginmasi

S.15) Normal bir insanda agagidakilerden hangisinde verilen
damarlarin tigliniinde tasidig1 kandaki yadimlama iiriinii miktar
esittir?

A) alt ana toplar damar-akciger toplar damari-iist ana toplar
damar

B) karaciger iistii toplar damar1-bobrek toplar damari-bagirsak
toplar damari

C) bobrek atar damari-karaciger atar damari- akciger atar damari
D) akciger toplar damari-aort atar damari-bobrek atar damari

E) alt ana toplar damar-aort atar damari-bagirsak toplar damari

S.16) Asagidakilerden hangisi dogal bagisiklikla ilgili degildir?

A) Midedeki asitli ortamda mikroplarin dlmesi
B) Akyuvarlarin bakterileri etkisiz hale getirmesi
C) Kandaki antikor miktarinin artmasi

D) Viicuda ag1 verilmesi

E) Derinin mikroplara kars1 engel olugturmast

S.17) Insanlarda bagisikligin saglanmasinda ag1 ve serum
kullanilabilmektedir. As1 aktif bagigiklik saglarken, serum pasif
bagisiklik kazandirir. Buna gore;

I. Etkisinin kisa siireli olmasi

II. Sonradan kazanilmig bagisiklik saglamasi

II1. Hasta kisilere yapilmasi

IV. igerisinde antikor bulunmasi

Seklindeki faktorlerden hangileri, serumu asidan ayiran
ozelliklerdir?

A) Yalniz B) Yalmiz II C)lvelll
D) Il ve IV E) Il ve IV

S.18) Mikroplara kars1 savunma gorevi gergeklestiren
antikorlarla ilgili olarak;

1. Her mikroorganizma igin iretilen antikor ¢esidi farklidir
II. Antikorlar, her canlinin kendi viicudu tarafindan tiretilir.
II1. Kan dokuda bulunan bazi akyuvar hiicreleri tarafindan
olusturulurlar

Yargilarindan hangileri dogrudur?

A) Yalniz I B) Yalmz IT C)lvell
D) Il ve Il E) I, 11velll

S.19) Asagidakilerden hangisi kanin gorevlerinden degildir?

A) sindirim enzimini tasir

B) atik maddeleri hiicrelerden uzaklastirir

C) viicut 1s1s1n1 diizenler

D) hiicrelere besin ve oksijen tasir

E) hormonlarin hedef dokulara tagmmasini saglar

$.20)

Asagidaki durumlarin hangisinde insanda kanda akyuvar sayist
artmaz?

|.Seker hastasi olan kiginin

Il Kizamik olan kiginin

111 Grip olan kisinin

A) Yalniz I B) Yalmiz IT
D) IvellE) I velll

C) Yalnz I11
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S.21) Insan viicudunda, doku sivisinin artmasi sonucu ddemlerin
olusmasina, asagida verilenlerden hangisi neden olmaz?

A) Kilcallardan madde atilmasinin hizlanmasi

B) Kan basincinin normalden fazla artmasi

C) Viicuda ¢ok fazla su alinmasi

D) Doku sivisinin osmotik basincinin artmast

E) Kandaki protein ve mineral miktarinin artmast

S.22) Kan dokuda bulunan alyuvarlar, soluma sonucunda alinan
oksijenin dokulara, hiicre metabolizmasi sonucunda agiga ¢ikan
karbon dioksitin ise, akcigerlere kadar tagimnmasini saglar. Buna
gore, asagida verilenlerden hangisi, alyuvarlarin daha ¢ok oksijen
tasimasini saglayan faktorlerden degildir?

A) Oksijen baglayan hemoglobin pigmentinin alyuvarin iginde
bulunmasi

B) Alyuvarlarin olgunlastiginda gekirdegini kaybetmis olmasi
C) Alyuvarlar i¢indeki hemoglobinin, oksijenle tersinir olarak
reaksiyona girmesi

D) Deniz seviyesinden daha yiiksek bir yerde, uzun bir siire
kalinmasi

E) Bulunulan ortamda, oksijen yogunlugunun normalden yiiksek
olmasi

S.23) Tifo hastaligini olugturan, mikroplarin gelismekte oldugu
bir kiiltiir ortamina, viicudun kizamik hastaliginda olusturdugu
antikorlardan konuldugunda; tifo mikroplarinin bu antikorlardan
etkilenmedikleri gézleniyor. Bu durumun temel nedeni olarak,
asagida belirtilenlerden hangisi gosterilebilir?

A) Her mikroba( antijene) kars1 farkli yapida antikor tiretilmesi
B) Her hastaligin farkli sayida mikrop tarafindan olusturulmasi
C) Her mikrop ¢esidinin farkli bir yontemle beslenmesi
D) Her mikrobun farkli organlarda hastalik olusturmasi
E) Her mikrop ¢esidinin kulugka siiresinin farkli olmasi

S.24) Dolagim sistemi sagligi ile alakali verilen bilgilerden
hangisi yanlistir?

A) Alkol damarlarin esnekligini bozarak genisletir

B) Nikotin kanin mikroplara kars1 direncini azaltir

C) Cocuklukta gegirilen enfeksiyonlar kalbi olumsuz etkiler
D) Uzun siire ayakta kalmak atardamarlarin yapisin1 bozarak
varise sebep olur

E) Kalbi besleyen damarlar igerisinde yag tabakalari olugmasi
damarlarin tikanmasina neden olur

S.25) Saglikli bir insanda, agagida verilen durumlardan
hangisinin ger¢eklesmesi, kalp atiminin hizlanmasina neden
olmaz?

A) Sempatik sinirlerin kalbi uyarmasi

B) Kandaki adrenalin miktarinin artmasi

C) Mide ve bagirsaklardaki sindirim olaylarinin hizlanmasi
D) Tiroit bezinden fazla miktarda tiroksin salgilanmasi

E) Kandaki karbon dioksit miktarinin artmasi
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EK 4. Probleme Dayali Ogrenme Yapragi Degerlendirme Olcegi (PDOYDO)

Probleme Dayah Ogrenme Yapraginda Aranan Ozellikler

1. Problem hakkinda bilinenlerin maddeler halinde belirtilmesi 3 2 1
2. Cozime ulagmada gerekli olacak dgrenme konularinin 3 5 1
belirlenmesi

3. Gerekli bilgilere ulagsma yol ve kaynaklarinin tespit edilmesi 3 . 1

4. Coziime yonelik hipotezlerin tiretilmesi 3 2 1




EK5.

Biyoloji Dersi Tutum Olgegi (BDTO)

BiYOLOJi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGi
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a) Adi-Soyadi:
b) Siif/Sube:
¢) Cinsiyetiniz: 1.( ) Bayan 2.( ) Erkek

Kesinlikle

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum
Kesinlikle

Katilivornm

Biyolojiye Yonelik Ilgi

Biyoloji ile ilgili kitaplari okumaktan hoslanirim.

Biyoloji dersine ait herhangi bir konudaki problemleri ¢tzmekten hoslanirim.

Biyoloji ¢ok sevdigim bir alandr.

Biyoloji dersine ayrilan meveut ders saatlerinin artirilmasinin yararli olacagini diisiiniiyorum.

ileride biyoloji alantyla ilgili bir meslekte calismak isterim.

Biyoloji ile ilgili belgesel vb. TV programlarini seyretmekten hoslanirim.

Biyoloji derslerinde canli organizmalarla calismayi ilgi gekici bulurum.

Biyoloji konulari ile ilgili tartismalar ilgimi ¢ekmez.

OO0 ||| [ 19| =

Biyoloji dersinde canim sikilir.

Yararlt oldugunu diistindiigiim igin biyoloji dersine ¢aligirim.

|t
Ll ]

Mezun olduktan sonra biyoloji dersinde grendiklerimi ¢ok fazla kullanacagimi sanmiyorum.

1
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Biyoloji Dersinde Bilgisayar, Laboratuar, Ara¢-Gere¢ vb Kullaniminin Faydasi

12

Biyoloji derslerinde bilgisayar destegi ile derslerin islenmesinin dersi daha cazip hale
getirecegini disiiniiyorum,

1

Biyoloji derslerinde bilgisayar kullaniminin, ders esnasinda yapilan hatalarin aninda gériiliip
diizeltilebilmesinde etkili olabilecegini diisiiniiyorum.

1

Bazi biyoloji konularmin bilgisayar yardimiyla gorsel agirlikli anlatiimasin daha yararli
olabilecegini diisiiniiyorum.

Biyoloji derslerinde bilgisayarin siklikla kullaniimasi gerektigini diisiiniiyorum

Biyoloji 6gretmenimizin herhangi bir biyoloji konusuyla ilgili uygulamalarda resim, maket vb
gorsel araglar kullanarak gizimler yapmasinin dersin etkinligini artirdigini diisiinttyorum.

Dersteki konularin giinliik olaylarla iliskilendirilerek anlatilmast dersi daha cazip yapar.

Biyoloji dersinde biyoloji laboratuvari ve deneylerine ayrilan zamanin artirilmasinin biyoloji
dersine olan ilgiyi artirabilecegini diisiiniiyorum.
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Biyoloji dersinin bilgisayar destegi ile islenmesinin, 6gretmenin her 6grenciye daha gok zaman
aywrmasini ve ilgilenmesini saglayabilecegini diisiiniiyorum.
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20

Biyoloji bana kolay gelen bir derstir.

EsS

21

Biyoloji derslerinde bagarili olmanin gelecekte isime yarayacagini diigiinmiiyorum.
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Biyoloji Ogretmeni

22

Biyoloji dgretmenimi seviyorum.

23

Ogretmenimizin biyoloji konularini anlatirken kullandig1 metotlar derse olan ilgimi artiriyor.

24

Biyoloji 6gretmenimiz gerek sinifta gerekse laboratuarlarda biyoloji ile ilgili aktivitelere
katilmamizi tesvik eder.

25

Ogretmenimizin biyoloji konularmi anlatirken kullandig metotlar dersteki basarimi artiryor.

26

Biyoloji 6gretmenimiz biyoloji dersine daha fazla galismamiz igin bizi cesaretlendirir.

27

Ogretmenim biyoloji alaninda gelismeye agik bir yetenege sahip oldugumu bana hissettirir.

28

Biyoloji dgretmenime ileride fen ve biyoloji temelli bir alanda caligmalar yapmak istedigimi
sdylersem beni ciddiyetle dinleyebilecegini sanmiyorum.
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29

Biyoloji dersi ile ilgili, benim igin énemli olan bir konuda konusgmak istedigimde biyoloji
6gretmenim benimle ilgilenmez.
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Kisisel Basari

30

Biyoloji en basarisiz oldugum derstir.

31

Cogu derste basarili olmama ragmen biyolojide iyi degilim.

32

Biyoloji dersinde Ggretilenleri anlamakta gogu zaman zorlanirim.

33

Biyoloji dersine galigirsam iyi notlar alabilirim.

34

Biyolojiyi zorluk gekmeden &grenebilecegimden eminim.

35

Biyoloji dersine galisirken canim sikilir.

36

Biyoloji dersinde deneylerin ¢grencilere yaptiriimasindan hoglanmam.
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Biyolojinin Onemi

37

Biyoloji ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlagiimasinda Snemlidir.

38

Biyolojinin giinliik yagantida ¢ok nemli yeri vardir.

39

Biyoloji yararli ve gerekli bir bilimdir.

40

Biyoloji alanindaki gelismeler ve buluslar yasam Kalitemizi artirir.

41

Biyoloji dersleri benim igin zaman kaybidir.

42

Biyoloji dersinin igerigi haricinde biyoloji konulari ile ilgili daha gok bilgi edinmek isterim.
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EK 6. Biyoloji Dersi Motivasyon Anketi (BDMA)

1. | Biyoloji dersini 6grenmekten hoslanirim. i 1]} 2| 3 4] 5]
2. | Ogrendigim biyoloji dersi kisisel amaglarimla baglantilidir. : Wj 12‘ L 3| 4 M57]
3. | Biyoloji dersi sinavlarinda diger ogrenuler‘den daha bagarili olmak isterim. 1| 2‘ 3‘ 41 5 1
4. | Biyoloji dersi testlerinin nasil gececegini diisiinmek beni endiselendirir. ) . 1| 2| 3| 4] 5
5. | Eger biyoloji dersini 6grenmekte zorluk gekersem sebebini bulmaya galisirim. 1| 2| 3| 4] 5
6. Biyoloji dersi sinav zamani geldiginde endiselenirim. | 1] 2| 3] 4 5
7. | Biyoloji dersinden iyi bir not almak benim icin Gnemlidir. o - i1 2 3| 4 5]
8. | Biyoloji dersini 6grenebilmek iin gerekli gabay! gdsteririm. 1} 1)) 2 3 4| 5 |
9. | Biyoloji dersini iyi 6grenmemi saglayacak stratejiler kullanirim. | 1] 2| 3| 4 5 ’
10.  Biyoloji dersini 6§renmenin iyi bir is bulmama nasil yardimci olacagini diisiintirim. : 1] 2| 3| 4] 5 f
11.  Ogrendigim biyoloji dersinin bana nasil yararl olacagini diigiinirdm. | 1] 2| 3| 4 5
12. | Biyoloji dersinde basarimin diger grencilerle ayni seviyede ya da onlardan daha iyi olacagini | 1 2 3| 4/ 5
distindrdm. | | |
13.  Biyoloji dersi sinavlarinda ba;ar|5|z olmaktan endigelenirim. 1‘1 2| 3] 4 5
14. | Diger 6grencilerin biyoloji dersinde daha basarili oldugunu diisiinmek beni endiselendirir. 1 1‘ 2‘; 3| 4 5 [
15. | Biyoloji dersi notumun genel not ortalamami nasil etkileyecegini dstintirim. E 1| 2| 3 4 5 }
16.  Benim icin biyoloji dersini 6grenmek aldigim nottan daha Gnemlidir. I 1]l 2 3: 4 5 |
17. Biyoloji dersini 6grenmenin kariyerime nasil katkis olacagini diigtindrim. 1]. 2| 3}/ 4}/ 5
18.  Biyoloji dersinin sinavlarina girmekten hoglanmam. 1] 2| 3| 4 5
19.  Ogrendigim biyoloji dersini nasil kullanacagimi distintirdm. li 1) 2f| 3l{ 4.5}
20.  Biyoloji dersini anlamiyorsam bu benim hatamdir. | 1] 2| 3| 4] 5]
21. | Biyoloji dersi laboratuvarinda ve projelerinde basarili olacagim konusunda kendime glivenirim. | 1] 2| 3| 4] 5 |
22. Biyoloji dersini 6grenmeyi ilging bulurum. 1| 2| 3| 4] 5|
23.  Ogrendigim biyoloji dersi yasantimla alakalidir. 1 2| 3| 4] 5|
24.  Biyoloji dersindeki bilgi ve becerileri tam anlamiyla dgrenebilecegime inanirim. 1| 2| 3| 4 5
25. Ogrendigim biyoloji dersi benim igin pratik Gnem tasir. | 1] 2| 3| 4| 5|
26. Biyoloji dersi sinavlari ve laboratuvarlari igin iyi hazirlanirim. | 1] 2| 3 4 5
27. Beni zorlayan biyoloji dersi hosuma gider. ) S Ji1] 2| 3] 4 8]
28. Biyoloji dersi sinavlarinda basarili olacagim konusunda kendime giivenirim. B |'1] 2| 3| 4] 5 ‘
29. Biyoloji dersinde en yiiksek notu alabilecegime inanirim. 1] 2| 3| 4] 5]
30. Biyoloji dersini anlamak bana basari duygusu verir. 1| 2| 3| 4 5



EK 7. Problem C6zme Envanteri (PCE)
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| Bir sorunu ¢ozmek igin kullandigim ¢odziim yollar basarisiz ise bunlarin neden 112131als
basarisiz oldugunu aragtirmam.
Zor bir sorunla karsilastigimda ne oldugunu tam olarak belirleyebilmek i¢in nasil

7 A i 4 12|38 [4]8§
bilgi toplayacagimi uzun boylu diiglinmem.
Bir sorunu g¢dzmek igin gosterdigim ilk ¢abalar basarisiz olursa o sorun ile basa

3 . g A 1 12|83 [4]5
¢ikabilecegimden siipheye diiserim.
Bir sorunumu ¢bzdiikten sonra bu sorunu ¢ozerken neyin ise yaradigini, neyin

4 1|23 |4]8
|yaramadigini ayrintih olarak diigtinmem.

5 | Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle yaratici ve etkili ¢oziimler iiretebilirim. 112 ]13]141[S5

6 Bir sorunumu ¢ozmek i¢in belli bir yolu denedikten sonra durur ve ortaya ¢ikan | 213 1als
sonug ile olmasi gerektigini diigiindtigiim sonucu karsilagtiririm

- Bir sorunum oldugunda onu ¢dzebilmek igin bagvurabilecegim yollarin hepsini 11213 5
diisiinmeye ¢aligirim

8 | Bir sorunla kargilastigimda neler hissettigimi anlamak i¢in duygularimi incelerim. I |2 ] 8 5

9 Bir sorun kafami karistirdiginda duygu ve disiincelerimi somut ve agik segik | 3 5
terimlerle ifade etmeye ugrasmam.

10 Baglangigta ¢Oziimiinii fark etmesem de sorunlarimin gogunu ¢dzme yetenegim 1 l2alalals
vardir.

11 | Kargilastigim sorunlarin ¢ogu, ¢dzebilecegimden daha zor ve karmagiktir. L 1213|415

12 | Genellikle kendimle ilgili kararlari verebilirim ve bu kararlardan hognut olurum. 112|345

13 | Bir sorunla karsilastigimda onu ¢dzmek igin genellikle aklima gelen ilk yoluizlerim. | 1 | 2 | 3 | 4 | §

14 | Bazen durup sorunlarim iizerinde diisiinmek yerine gelisi giizel siirtiklenip giderim 1213|415

15 Bir sorunla ilgili muhtemel bir ¢dziim yolu iizerinde karar vermeye g¢algirken 1 l2l1314als

" | segeneklerimin basari ihtimalini tek tek degerlendirmem.
Bir sorunla kargilagtigimda, bagka konuya gegmeden dnce durur ve o sorun {izerinde

16 3 11213415
diistiniiriim.

17 | Genellikle aklima ilk gelen fikir dogrultusunda hareket ederim 1 121314135

18 Bir karar vermeye c¢alisirken her se¢enegin sonuglarini §lger, tartar, birbirleriyle 1 l21314ls
kargilastirir, sonra karar veririm.

19 | Bir sorunumu ¢ézmek iizere plan yaparken o plani yiiriitebilecegime giivenirim. L 12]3]41].3

20 Belli bir ¢oziim planini uygulamaya koymadan once, nasil bir sonug verecegini 1 1213]4ls
tahmin etmeye ¢aligirim.

21 Bir soruna yonelik muhtemel ¢oziim yollarini diigiiniirken ¢ok fazla segenek 1 213 lals
iretmem.
Bir sorunumu ¢dzmeye ¢aligirken siklikla kullandigim bir yéntem; daha énce basima

22 ; R : 1 2|84 ]9
gelmis benzer sorunlar diigiinmektir.
Yeterince zamanim olur ve ¢aba gosterirsem karsilastigim sorunlarin ¢ogunu

23 3 e 1 213145
gozebilecegime inaniyorum.




24

Yeni bir durumla kargilagtigimda ortaya
¢ikabilecek sorunlari ¢ozebilecegime inancim
vardir.

25

Bazen bir sorunu ¢ézmek igin gabaladigim halde,
bir tiirlii esas konuya giremedigim ve gereksiz
ayrintilarla ugragtigim duygusunu yagarim.

26

Ani kararlar verir ve sonra pigmanlik duyarim.

27

Yeni ve zor sorunlari ¢ozebilme yetenegime
giiveniyorum.

28

Elimdeki segenekleri kargilagtirirken ve karar
verirken kullandigim sistematik bir yontem vardir.

29

Bir sorunla basa ¢ikma yollarimi digiiniirken ¢esitli
fikirleri birlegtirmeye galigmam.

30

Bir sorunla kargilagtigimda bu sorunun gikmasmda
katkis1 olabilecek benim digimdaki etmenleri
genellikle dikkate almam.

31

Bir konuyla kargilagtigimda ilk yaptigim geylerden
biri durumu goézden gegirmek ve konuyla ilgili
olabilecek her tiirlii bilgiyi dikkate almaktir.

32

Bazen duygusal olarak 6ylesine etkilenirim ki,
sorunumla baga ¢ikma yollarmdan pek ¢ogunu
dikkate bile almam.

33

Bir karar verdikten sonra, ortaya ¢ikan sonug
genellikle benim bekledigim sonuca uyar.

34

Bir sorunla kargilagtigimda, o durumla baga
¢ikabilecegimden genellikle pek emin degilimdir.

35

Bir sorunun farkina vardigimda, ilk yaptigim
seylerden biri, sorunun tam olarak ne oldugunu
anlamaya galigmaktir.

128
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EK 8. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu (YYGF)

GORUSME FORMU
OKkul:
Goriisme Tarihi ve Saati:
Goriisiilenin Adi1 ve Soyadi:

Gériigiilenin imzasi:

Merhaba,

Asagidaki sorular sizin biyoloji dersinde Yasam Temelli Probleme Dayali Ogretim (YTPDO) yéntemi
ile yiiriitiilen uygulamalara y&nelik diisiincelerinizi 6grenmek iizere hazirlanmistir. Goriisme siirecinde
bana vereceginiz tiim cevaplar gizli tutulacak ve aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimseye kesinlikle
paylagilmayacaktir. ~ Ayrica arastirma sonuglart  yazilirken isimleriniz  kesinlikle raporda
belirtilmeyecektir. I¢tenlikle vereceginiz cevaplar bizim i¢in Snemlidir. Katkilariniz i¢in simdiden

tesekkiir ederim.

Meryem KONU

SORULAR

1. Yasam Temelli Probleme Dayali Ogretim (YTPDO) yéntemine dayali etkinliklerle dersleri
islememizin 6grenmenize ne yonde faydasi oldu? Agiklayniz.

2. Etkinliklerde senaryo vb materyaller kullanilarak konularin gergek yasamdan orneklerle islenmesi
ve grup galismalari vb. aktivitelere yer verilmesi konulari anlamaniza ne &lgiide yardimer oldu?

3. Kullanilan yontem derse/konuya kars1 ilgi ve motivasyonunuzu nasil etkiledi? Agiklaymiz.

4. Sizce biyoloji dersinde konular hep u sekilde mi islenmeli? Nedenini aciklayiniz.

5. Kullandigimiz yéntem konuyu 0grenmenizde daha 6nce kullanilan yontemlerle kiyasladigimizda ne
kadar etkili oldu?

6. YTPDO yonteminin size yiikledigi gorev ve sorumluluklar ile ilgili diigiinceleriniz nelerdir?

7. Konularin bu yontemle islenmesinin en biiyiik avantaj ve dezavantaji sizce nedir? Nedeni ile agiklar
misiniz?

8. Varsa, eklemek istedikleriniz ve onerilerinizi belirtiniz.
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EK 9. Probleme Dayali Ogrenme Yaprag:
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EK 10a. Azimli Susam

SINDIRIM SISTEMI

Asagida anlatilan durumu géz
énilinde bulundurarak sorulari

cevaplamaya g¢aliginiz.

AZIMLI SUSAM

Nerede oldugunu bilmeyen binlerce susam
tanesi. O susam tanelerinden birisi de benim.
“Simit” adi verilen undan yapilmis bir seyin
lzerinde tepsiye dizilmis halde bekliyoruz.
Birden bulundugumuz tepsiyi eline alan bir
adam sicak firinin icerisine suruverdi bizi.
Sicaklik dayanilmayacak kadar cok
yitkselmigti.

Bir siire sonra adam hemen firinin kapagini acarak icerisinde bulundugumuz tepsiyi
disariya cikardi. Burnuma gizel kokular geliyordu. Derken, iceriye annesi ile birlikte 12
yaslarinda bir cocuk girdi. Annesi ona ne yemek istedigini sordu. Cocuk yiiksek ve
somurtkan bir sekilde “simit” cevabini verdi.

Cocuk o esnada yeni aldig1 bilim dergisine bakmaya basladi ve képekler tizerinde yapilmis
olan bir arastirmayi goérdii. Merakla okumaya basladi. Arastirmada iki grup koépek ele
alimir. 1. Grup képeklerin pankreas! alinirken, 2. Grup képeklerin herhangi bir organi
alinmamugtir. 1. Grup képeklerin idrarinda glikoza rastlanirken, 2. Grupta rastlanmiyor.
Cocuk onceki bilgilerinden bir canlinin idrarinda glikoz bulunmamasi gerektigini, ¢ciinkii
vilcudumuz icin gerekli oldugunu biliyordu. Pankreas ve glikoz arasinda nasil bir iligki
oldugunu merak etti.

Dergiyi okumaya devam ederken birden simidi 1sird1 ve yuttu. Benim de bulundugum
simit parcasi ¢ocugun agzindaydi. Adeta makine gibi calisan cocugun disleri her seyi
parcaliyordu. Diger susam kardeglerimin bir kismi dislerin arasinda eziliyor, digerleri ise
salgilanan tikiriik ve icindeki enzimlerle korkung bir sekilde eriyordu. Cocuk hizli bir
hamle ile nihayet ki bizi yuttu. Birden yutak denilen bir yere gelmistik. Burasi bir odaya
benziyordu. Yutak, bir yandan solunuma yardimci oluyor, bir yandan da sindirim sistemi
icin calisiyordu. Aniden bizi cikigi gérilmeyecek kadar uzun bir borunun icerisine itti. Bir
yandan acaba burasi neresi? Diye dusiinirken bir yandan da hizlica asag diusiuyorduk.
Artik borunun cikigi gériiniyordu. Buradan kurtulmak istiyordum fakat her yer etten
duvarlarla kapliydi. Derken hep birlikte kocaman bir yerin icerisine diistiik. Burasi tam bir
felaketti.



Her sey ya eziliyordu, ya da asit vb salgilarla eriyordu. Hepimiz daha kiiciitk parcalara
ayrilmistik ve yok olmanin esigindeydik. Diger susam kardeglerim uzun bir yere itiliyor, ince
bir kanala dogru gidiyordu. Teker teker yok olan susam kardeglerimi izliyordum. Bir sey beni
daha kiiciik parcalara ayiriyordu. Orada sindirimden sorumlu ¢ kisi gordiim. Kuvvetli ve
heybetli ii¢ kisi. Kim olduklarini sordugumda bana “hormon” olduklarini séylediler. Onlardan
yardim istesem de beni umursamiyorlardi. Ne yapmaliydim? Bir cikis gorir gibi oldum.
Digerine gore daha biiyiik ve genis bir yoldu burasi. Adina kalinbagirsak deniyormus. Hemen
oraya atildim.. Bir sey bizi devamli kiiciiltmeye devam ediyordu. Artik sonumun geldiginin
farkindaydim. Ne yapacagimi sasirmistim. Tam her sey burada bitti derken, kendimi digsarida
buldum...

Keles M. (201 5). Fenve telmoloﬂ dersinin islenisinde probleme dayall 6grenme yonteminin égrenci basanlarima ve égrendiklerini
hatirlama diizeylerine ethisi. Yayimlanmamg yiiksek lisans tezi. Necmettin Erbakan Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi, Konya.
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B o0

SORULAR

Sizce Pankreas ve glikoz arasinda nasil bir iligki bulunmaktadir?

Sizce susam neden sindirilmeden ¢ikti1?

Tiikiiriikte hangi enzim bulunur? Ne ise yarar?

Susamlarin borudan cikar ¢ikmaz icine duistiikleri yer neresidir? Buradan ne tir
salgilar salgilanir ve bunlarin gérevleri nelerdir?

Hikaye de kuvvetli ve heybetli 3 kisi olarak adlandirilan hormonlar nelerdir? Ne ise

yararlar?
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EK10b. Nuran’1 Degistiren Riiya

SINDIRIM SISTEMI

Asagida anlatilan durumu goz
oniinde bulundurarak sorular
cevaplamaya ¢aliginiz.

NURAN'I DEGISTIREN RUYA

Bir ilkégretim okulunda 68renci olan Nuran
sabahlari1 kahvalti yapmadan okula giderdi. Bu
konuda annesi ile strekli tartisma yasardi.
Nuran annesinin  hazirladigt  beslenme
cantasini okula gétirir ama hic agmadan eve
getirirdi. Kantinden siirekli asitli icecekler:

cips: cikolata: dondurma ve boyali degisik

sekerlemeler alirdu.

Ogretmeninin ve ailesinin uyarillarimi dikkate almayan Nuran 6glen ve aksam
yemeklerinde de patates kizartmasi: makarna vb. tek tip beslenirdi. Nuran zaman zaman
karninin agridigindan: midesinin bulandigindan ve halsiz oldugundan sikayet ederdi. Bir
sabah uyandiginda kendini kotii hissettigini soyledi. Annesi de onu doktora gétiirdii.
Doktor Nurant muayene ederken once sikdyetlerini sordu. Nuran karninin agridigini:
midesinin bulandigini ve halsiz oldugunu soyledi. Doktor Nuran’in beslenme aligkanligi ile
ilgili hem Nuran’dan hem de annesinden bilgi aldi. Daha sonra bazi tahliller yapilmasini
istedi. Yapilan tahlillerin sonucunda Nuran’in saghkli beslenmedigi icin kansiz oldugunu-
vitamin eksikligi oldugunu ve gastrit oldugunu bu sekilde devam ederse midesinin

alinabilecegini soyledi. Nuran bu esnada cok endiselendi:
-Midemi alirlarsa nasil yasarim? diye sordu...

Doktor Nuran’a iyilesmesi icin bazi ilaclar verdi. Bir aksam yine Nuran sagliksiz bir siiri
yiyecek, abur cubur yedi. Artik uyuma vakti gelmisti. Yatagina yattl. Nuran garip bir riya

goriyordu. Riyasinda midesi Nuran ile konusuyordu.
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Mide:
-Nuran artik saglikli besinler tiikket. Kendine cok zarar veriyorsun. Boyle giderse kotii

olacak.

Nuran:

-Ama ben yediklerimi seviyorum. Hepsinin tadi harika

Mide:
-Ben sana sevdigin seylerden yeme demiyorum ki. O besinlerden daha az yemelisin.

Dengeli ve saglikli beslenmelisin.

Nuran:
-Peki nasil dengeli beslenmeliyim diye diisiiniir? Ve sonra mideye dénerek:

- Cok tesekkiir ederim midecim. Sana s6z veriyorum ki hep saglikli beslenecegim dedi.
Nuran o anda uyandi. Annesi Nuran’a sesleniyordu.

-Haydi kizim kalk artik. Kahvaltini yap. Nuran elini yiiziinii yikayip mutfaga gitti.

Nuran:

-Anne artik ben saglikli yiyecekler yiyecegim dedi. Ancak hangi besinlerin saglikli ve en

iyiler olabilecegini bilmiyordu ve diisinmeye basladi...

Annesi:
- Aferin kizima dedi.

Nuran:
-Artik saglikli beslenmeye karar verdim.

Annesi:
-Aferin kizim. Bu en dogrusu.
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SORULAR

L&

1. Nuran’in midesinin bir bélimi hatta tamami alindiginda bile yasamini strdiirebilmesi
miimkin miidir? Doktorun soyledigi sekilde Nuran'in midesi alinirsa Nuran nasil
beslenir? Nelere dikkat etmelidir?

2. Sizce Nuran’in merak ettigi gibi hangi besinlerin secilebileceklerin en iyileri oldugunu
nasll biliriz? Hangi besinler saglikli tutar?

3. Sizce gastrit nasil bir hastaliktir nasil olusur?
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EK 10c. 3 Arkadasin Sonu

SINDIRIM SISTEMI

Agagida anlatilan durumu
g6z oniinde bulundurarak
sorular cevaplamaya

galiginiz.

3 ARKADASIN SONU

Mert 2 ay 6nce ameliyat olmus ve safra kesesi alinmisti. Ameliyattan sonra kendini artik biraz
daha olsa iyi hissediyordu, o zor ginler geride kalmisti. Disarida top oynamaktan geliyordu.
Eve donduginde ¢ok yorgun halsiz diismiistii. Ayn1 zamanda karni gurulduyordu. Gériilen o
ki, bayag actkmisti.

Mert:

- Yemekte ne var anne?

Annesi:

- Yemekte kizarmis et sote, piring pilavi ve siitla¢c yaptim, sicak sicak yersin diyerek yemegi
oniine koydu.

Mert yiyecekler cok sicak oldugu icin dinlenmesini bekledigi esnada besinler tartismaya
basladi.

A:

- Benim sindirimim c¢ok kolay. Mert sadece beni yese yeter, size ne oluyor?
BveC:

- Hah cok guldiirdiin bizi, senin sindirimin nasil gerceklesiyor?

A:

- Dinleyin de gérin bakalim. Et, siit, yumurta ve peynir gibi besinlerde bulunurum. Kimyasal
sindirimim midede baslar ve ince bagirsakta sona erer. Ya sen C?

G

-Ben mi? benim sindirimim agizda baslar ve orada sizin bilmediginiz bircok olay olur. Bugday,
ekmek, piring hemen hemen her seyde varim. Sen ne dersin B?

B:

-Siz ikinizde kendinizi kandiriyorsunuz. Benim sindirimimde safra bile bana yardim eder.
Aycicegi, misir, tereyag gibi besin iceriklerinde bulunurum.

Mert yemeginin dinlendigini goriince biraz ondan biraz bundan derken A, B, C’ yi iceren
besinleri yemege baglar. ilk énce C' nin sindirimi agizda baglar ve tiikiiriik icerisinde bir
enzimle €’ nin bir miktarinin kimyasal yolla sindirimi saglanir. Daha sonra besinler yutaktan
gecerek yemek borusuna, yemek borusundan diizenli kasilma yoluyla besinleri mideye yollar.
Burada baglar A’ nin sindirimi. Midenin kasilip gevsemesi ile A hem kiiciik parcalara ayrilirlar
hem de mide 6z suyu ile karigirlar. Béylece besinlerin bir miktar1 mekanik yolla sindirilir.
Mide bezlerinden mide ézsuyu salgilanir. Mide 6zsuyunda bulunan mide asidi ve enzimler,
besinlerdeki A’ nin bir miktar sindirimini saglar. Cnin sindirimi ince bagirsakta baslar. A, B
ve C sindirimini burada tamamlar. A, B ve C'nin sindirimi sayesinde Mert viicut halsizligini att1
ancak siirekli kilo kaybediyordu. Mert bu durumun nedenini merak ediyordu...

Kaynak: http://www.cnceckuloncesi.com/oyku-masal-ve-hikayeler/3-arkadas-protein-yag-karbenhidrat-28928.html
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5

f

SORULAR

1. Sizce Mert’in karni neden gurulduyor olabilir?

2. Mert’in yemek sirasinda yedigi yagda kizarmig et sote, pilav ve siitlacin sindirim siireci
nasil gerceklegir?

3.Yemeklerin sindirimi sirasinda agizda, midede ve ince bagirsakta hangi olaylar
gerceklesir?

4. A, Bve Cnin kimyasal sindirimi, sindirim kanalinin hangi bélumlerinde gerceklesir?
X ile isaretleyerek tabloda gosteriniz.

Ag1z Mide Ince bagirsak

A
B
C




EK 10d. Viicudumuzun Pompasi Kalp
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TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Asagida anlatilan durumu g6z
dniinde bulundurarak sorulari

cevaplamaya ¢aliginiz.

VUCUDUMUZUN POMPASI KALP..

Unli kalp cerrahi Michael Ellis DeBakey, bozulan arabasim tamirciye gétiirmiis. Tamirci
doktoru goriince sormus;

-Siz inlii Doktor DeBakey degil misiniz?”
-“Evet” demis doktor.

Tamirci ellerine bulasan yag1 bir beze silip ellerini temizlemis ve el sikismak icin doktorun
yanina gelmis. El sikistiktan sonra tebessiim ederek soze baslamisg:

-Doktor bey burada ne yaptigimi dikkatle izlemek isteyebilirsiniz. Ben de bir bakima; onlarin
kalplerini aciyorum... Temizliyorum, dizeltiyorum, bozulan parcalarin yerlerine yenilerini
takiyorum.

Unlii kalp cerrahi Michael Ellis DeBakey o sirada bir anisini anlatmaya baslar:

-Ameliyatlarimin birinde adam esi ameliyat olacagi icin kendisi de ameliyatta bulunmak
istedigini soyledi. Biz de buna miisaade ettik. Kalbi ilk actifimda c¢ok endiselendi iizerinde
boru geklinde bir takim yapilarin ve bosluklarin oldugunu gérdii ve icerisindeki yapilar
merak etti. Adam ameliyat sonrasi kalbimizin bu sekilde oldugunu disinmedigini soyledi.
Tamirci doktora:

-Peki bana soyleyebilir misiniz? doktor; ikimiz de neredeyse ayni isi yaptigimiz halde neden
ben zar zor gecimimi saglarken, siz milyonlar kazaniyorsunuz?

DeBekay tamircinin yanina gelip, elini omzuna koymus: Evet dostum mesleklerimiz biraz
benziyormus. Ama benim yaptifim isi daha iyi anlamak icin; simdi bu saydiklarim bir de
motor calisirken yapmay1 denel...

Onden Gorunis (Ostten Goranis
Atrwaniar ghorddbton wrea)

Kaynak: https://www.sihirlihikaye.com/etiket/kalp.html
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i SORULAR

Sizde yapilan deney sirasinda bu yapilar1 gérdiiniiz ma? Bu yapilar neler olabilir?
Sizce kalbin yapisini olusturan kulakgik ve kapakeiklar olmasaydi ne olurdu?
Kalbin sol karinciginin daha kalin oldugunu fark ettiniz mi? Sizce neden?

Kalbi duran birine nicin elektrik soku uygulanir?
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EK 10e. Hizh Atan Kalp

TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Asgagida anlatilan durumu gz
éniinde bulundurarak sorulari
cevaplamaya galiginiz.

HIZLI ATAN KALP

Akif ve Murat kuzenlerdi. Ayni okula gidiyorlardi. Akif okul ¢cikisi Murat'a:

- Bize gel bu aksam, birlikte 6devimizi yaptiktan sonra ¢ok sevdigimiz bir korku filmi
izleriz, dedi.

Murat Akif'e cesur gériinmek icin korku filmi sevdigini séylemisti, oysa izlerken siirekli
korkuyordu. Kendisini yine cesaretli gostermek icin:

-Tabi giizel olur, aksam sizdeyim... dedi ve ayrildilar.

AKif tiim hazirliklan yapmis bekliyordu. Murat nihayet gelmisti. Odevlerini bitirdikten
sonra film izleyecekleri odaya gectiler. Akif:

-Ne igersin? diye sordu. Murat ise;

-Sadece su alsam yeter, dedi.

AKif kendisi i¢in de kahve getirmisti. Film baglayinca Murat sakin gériinmeye caligsa da her
dakika korkusu giderek artiyordu, kalp atig hizi da artmisti. Akif ise gayet sakindi, korku
filmi ona komedi filmi gibi geliyordu. Ancak filmden korkmamasina ragmen onun da kalp

atis hizi gittikge artiyordu.
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§ SORULAR

1. Hikdyede Akifin film izlerken korkmamasina ragmen kalp atis hizinin artmasinin
sebebi ne olabilir?

2. Sizce kalbin kasilma hizini etkileyen faktérler nelerdir?




EK 10f. Diismanmin Karsisindaki Giiclii Ordu

TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Asagida anlatilan durumu g6z
oniinde bulundurarak sorulari
cevaplamaya galiginiz.

DUSMANIN KARSISINDAKI GUCLU ORDU

Aligveris merkezindeki lavabolar, normal lavabodan
[ farkl sekilde klozet oldugundan bizim icin tam bir
// yasam yeriydi. Ben ve mikrop kardeslerim burada

kimin viicuduna bulasacagiz diye sabirsizlikla
bekliyorduk. Nihayet bekledigimiz zaman gelmisti.
Dev bir adamin vicudundaydik. Burasi tam bir
emniyet agina benziyordu. Acaba insanlar buraya
ne diyordu? Burada bulunan bazi bezler/nodlar
sehrin kilit noktasinda bulunan karakollar gibiydi.
Bazi 6zel hiicreler, savunma gérevi yapiyordu.

Bu hiicreler mikrop arkadasimi gorir gérmez olaya aninda miidahale edip merkezden
yapilan acil yardim cagrisina hemen cevap verdiler. Sanirim savas baslamisti. Sistemin
yoneticisi gibi gorilen hiicreler digmani belirleyip hiicreleri savasa katmak icin uyardilar.
Bu uyari lizerine bagka bir ordu hiicre de kusatma altinda bulunan diismani yani beni ve
mikrop kardeslerimi yok etmek iizere olay yerine geldiler. Savas aninda bir gurup askerin
silah deposundan malzeme tagsimaya devam etmesi gibi adamin viicudundaki silah
sevkiyati hi¢ kesintiye ugramadi. Bunlar, 6ldiriici etkiye sahip olan gelismis silahlardi.
Giigstizdiik yok olacaktik. Ordunun gorevi bitmisti artik...

143
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SORULAR

. Yillar sonra ayni mikrop hikdyede anlatilan adamin viicuduna girse nasil bir durum

soz konusu olur?
Hikayede mikrobun emniyet agina benzettigi yer neresidir?
Hikayede gecen savunma hiicreleri nelerdir, gérevleri nasildir?

Sizce hikdyede gecen 6ldiiriicii etkiye sahip olan gelismis silahlar nelerdir?
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EK 10g. Yapilamayan Tek ila¢

TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Agagida anlatilan durumu goz
ontinde bulundurarak sorulari
cevaplamaya galiginiz.

YAPILAMAYAN TEK ILAC

Burcu willarca doktor olabilmek icin ¢ok ¢alismigh. Giizel bir hastane de Kardiyoloji
uzmaniydi. Her giin gelen hastalarla ilgilenir ve hastalarinin kalp saghg hakkinda
bilinglenmesine de yardima olurdu. Geri kalan vaktinde evde ¢ocuklariyla ilgilenirdi.

Bir giin yine evde kizlarina saglikh beslenmenin kalp ve damar saghg@nin korunmasi
acisindan ¢ok 6nemli oldugunu, kalp saghg icin neler yapmalar1 gerektiini anlatmist.
Sabahleyin kizlarini okullarina birakip kendisi de hastaneye gitmisti. Digarda ambulans
bekliyordu, iki agir yarali bulunmaktaydi. Okul 6niinde trafik kazasi gegiren iki kiz
cocugu... Burcu ambulansla gelen yaralilar gériince gbzlerine inanamadi, sabahleyin okula
biraktign  kizlariydi. Acil kan bulunmasi gerekiyordu yoksa daha fazla hayata
tutunamayacaklardi. Burcu doktordu “sakin olmam gerekiyor” dedi kendi kendine. Kan
bulunabilirdi. Hastalarin da stirekli kan bagisinin hayat kurtarmanin yan sira, bagis yapan
kisinin saghgini da olumlu yoénde etkiledigi hakkinda bilgilendirmisti. Uzun ugras
sonucunda nihayet kizlarina uygun kan bulunmustu. ikisi de kurtulacakti. Burcu uygun
kan bulunmasi ardindan seving gézyaslarina boguldu.
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1. Hikdyede Burcu'nun kizlarina kalp saghklarinin korunmasi hakkinda yapmasi

2.

i SORULAR

gerekenler olarak anlattif1 seyler neler olabilir?

Sizce kan bagisi, bagis yapan kisinin sagligini nasil etkiler?




EK 10h. Magta Kalp Krizi Geciren Hakem Oldii
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TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Agagida anlatilan durumu goz
énunde bulundurarak sorulari
cevaplamaya galiginiz.

MACTA KALP KRIZI GECIREN HAKEM OLDU!

Kiibra 5. Smif 6grencisidir. Her aksam okuldan eve gelip 6devlerini bitirdikten sonra
babasinin yanina oturup birlikte haberleri izlemektedir. O giin yine babasiyla birlikte izledigi
bir haber dikkatini ¢ekmistir. Haberde séyle diyordu:

- Balikesir'de amatér futbol maginda yardimci hakem olarak gérev yapan 17 yasindaki lise
Ogrencisi, sahada fenalagsmasinin ardindan kaldirildig1 hastanede yagamin yitirdi.

izledigi haber sonrasinda ¢ok iiziilen Kiibra babasina:
- Baba kalp krizi ne demek? Neden olur? diye merakla sorar.

Kibra'nin babasi olduk¢a bilgili biridir. Kiibra'nin tiim merak ettigi sorulari cevaplar ve
elinden geldigince onunla ilgilenirdi. Televizyonu kapatarak:

- Bak kizim; kalp krizi, kalp kaslarina temiz kan tagiyan damarlarin tikanmasi sonucu olusur.
Kalp krizinin daha az goériilen bir diger nedeni ise damarda meydana gelen ani kasilmalardir.
Damar kasildiginda kalbe kan akisi durur ve bunun sonucunda kalp krizi yaganabilir. Her iki
durumda da kalp calisamaz hale gelir ve viicudun ihtiya¢ duydugu kirli kam toplama,
temizleme ve temiz kani viicuda pompalama gérevini yerine getiremez diye devam eder...

Kaynak:http: //www.ntv.com.tr/turkiye/macta-kalp-krizi-geciren-hakem-
oldu,beBW0zrwR06LE8q7LnN7jl
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. Cevrenizde kalp krizi gegiren birini goérseydiniz, nasil miidahale ederdiniz?

. Babanin kalp krizini anlatirken “kalbe kan tagiyan damarlardan birinin tikanmasi

. Kalp krizinin belirtileri neler olabilir?

. Kalp krizinden korunma yollar1 neler olabilir?

{F SORULAR

sonucu” dedigi damar/damarlar hangileri olabilir ve gérevleri nelerdir?
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EK 10i. Yanhs Verilen Kan Oliime Gotiirdii

TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Asagida anlatilan durumu goz
oniinde bulundurarak sorulari

cevaplamaya galiginiz.

YANLIS VERILEN KAN OLUME 6OTURDU

Yillardir dizinden rahatsizlik ceken 69
yasindaki Keziban Teyze artik dizindeki
agriya dayanamayip bir hastaneye gider.
Doktorlar tarafindan ameliyat olmasi
gerektigi teshisi konan Keziban teyze 3
Ocak Persembe giinii ameliyata alinir. Kan
grubu AB RH negatif olan Keziban teyzeye
ameliyat sirasinda acil kan gerekmektedir.

Ameliyatta bulunan doktorlar ve ameliyat personeli tarafindan kan ihtiyacinin oldugu
duyurulur. Iddiaya goére Anestezi uzmam ve ameliyata katilan 15 kisilik ekip tarafindan
baska hastaya verilecek olan kan yanhslikla Keziban teyzeye verilir. Bunun sonucunda
fenalasan Keziban teyze ambulansla hastaneye kaldirilir ve biitiin ugraglara ragmen
kurtarilamaz. Hayatini kaybeden Keziban Teyze’nin oglu, annesinin 6liiminde ihmal
oldugunu ileri siirerek annemize yanlis kan verildi ve annemiz resmen cinayete kurban
gitti diyerek su¢ duyurusunda bulunur.

Peki ama Keziban Teyze AB kan grubu olmasina ragmen neden 61di?

Kaynak:http://www.milliyet.com.tr/yanlis-kan-verilen-hasta-cldu/gundem/gundemdetay/08.01.2013/1652549/
defaulthtm
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SORULAR

Sizce Keziban teyzeye yanlis kan verilmesi nasil bir durum olusturdu ki 6liimiine
sebep oldu?

Sizce Keziban teyzeye yasamasi icin nasil bir kan verilmeliydi?

. ABO sisteminde 0 genel verici, AB ise genel alic1 olarak adlandirilir. Keziban teyzenin
AB kan grubu (genel alici) olmasina ragmen yagamini yitirmesinin nedeni ne olabilir?

Kan uyusmazlig nedir? Sizce hangi durumlarda kan uyusmazhigi géralir?




EK 10j. Ayse Hemsirenin Hatas1
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TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Asagida anlatilan durumu g6z
oniinde bulundurarak sorulari
cevaplamaya ¢aliginiz.

AYSE HEMSIRENIN HATASI

Ayse hemsire giin boyu arkadaslariyla digarida
vakit gecirdikten sonra gecenin ilerleyen
saatlerinde yorgun bir sekilde eve doner. Geg
saatte uyuyan Ayse hemgire, ertesi sabah zor
uyanir ve yorgun ve uykusuz bir sekilde
hastaneye gider. O giin as1 yaptirmak icin gelen
bircok hasta bulunmaktadir. Ahmet ve Ismail
kardesler de o giin Ismail'in cicek hastaligina
yakalanmis olma siiphesiyle birlikte hastaneye
giderler. Bu esnada hastanede bir ¢ok kisinin
as1 icin geldigini farkederler. Etrafta salgin
oldugunu ve bu nedenle insanlarin 6nlem
amach asi yaptirmak icin geldigini 68renirler.
Ayse hemgire a1 icin sirada olan Ismail'i cagirir
ve agisinl yapar. Ahmet kardesi Ismail'e agsi
yapilirken hem ¢ok korkar hem de kendini
daha 6nceden cicek hastaligina yakalandigi icin
sansli hisseder. Ayse hemgire Ahmet’e:

-Size de as1 yapilacak mi? diye sordugunda Ahmet:

-Ben bu hastaligi daha 6nceden gecirdigim icin gerek yok der.

Ismail o esnada neden gerek olmadigim diisiiniir ve merak eder...

0 esnada Ayse hemsire, Ismail’e a1 yaptiktan sonra uykusunun agilmasi icin lavaboya
gider. Orada korkung bir gercegi farkeder. Ismail’e asiy1 yaparken ilk hastaya kullandig1
aynli enjektérii kullanmistir. Ayse hemsgire ne yapacagini bilemez...
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K SORULAR

. Ahmet daha 6nce yakalandigl hastalifa kars: tekrar yakalanmama konusunda nasil
direng¢ kazandi?

Hikayede anlatilan ilk kisi kan yoluyla bulasan hastalik tasiyorsa Ismail'e bulasan
hastaliklar neler olabilir?

Saglik personellerinin kan yoluyla hastalik bulagsmasina engel olmak icin nelere dikkat
etmesi gerekir?

Hastaneye as1 yaptirmak icin gelen bircok kisi bulunmaktadir. Sizce asillanmanin

onemi nedir?
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EK 10k. Biitiin Koye Hiv Viriisii Bulastird

TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Asagida anlatilan durumu g6z
oniinde bulundurarak sorulari
cevaplamaya galiginiz.

Kambocya’da gecen yildan beri siiren sahte doktorun AIDS davasi bugiin sonuclandi ve 25 yila
mahkiim edildi. Gerekli lisans ve belgeleri olmadig1 halde doktorluk yapan Yem Chrin (55)
adh sahis 300’e yakin kisiye AIDS'e yol acan HIV virisi bulastirdigi icin cinayetle yargilandi
ve 25 yil hapse mahkiim edildi. Chrin kendisine gelen hastalara hep ayni enjeksiyonu
kullandig1 icin Battambang sehrinin Roka kéyiinde viris kisa surede yayildl. Viristen
etkilenen kisi sayisi gecen y1l 120 olarak belirtilirken yapilan detayli arastirmada 270’den

fazla kisinin tespit edildigi ve bunlarin icinde kiiciik cocuklarinda oldugu belirtildi.

Loum Lorn (52) adli kdy sakini ailesinde Chrin yiiziinden 4 kisinin AIDS hastasi oldugunu
belirtti ve “mahkeme sebebiyle yapilan arastirmada AIDS oldugumuzu 6grendik ama artik cok

ge¢” dedi.

Kaynak:http://www.milliyet.com.tr/b utun-keye-hiv-virusu-bulastirdi-/dunya/detay /2158786 /defaulthtm 05.12.201- 09:27
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f SORULAR

HIV ile enfekte olmak ile AIDS’e yakalanmak ile ayn gey midir?

Yukarida anlatilan HIV viriisiiniin sebep oldugu AIDS nasil bir hastaliktir?

HIV viriisii hangi yollarla bulagir?

Koyde hastalik bulagan insanlarin hiicrelerinde HIV viriisii nasil faaliyet gosterir?

AIDS’e benzer etkiye sahip bagka hastaliklar var midu? Varsa neler olabilir?
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EK 10.1. Cevap Bekleyen Sorular

TASIMA VE DOLASIM SISTEMI

Asagida anlatilan durumu g6z
dniinde bulundurarak sorulari

cevaplamaya galiginiz.

CEVAP BEKLEYEN SORULAR

Ali 11. sinif lise 68rencisidir. Bulundugu okulun pansiyonunda kalmaktadir. Arkadaslariyla
ders calistiktan sonra uyuyan Ali gece susayinca uyanir. Su icmek icin yatagindan kalkar
kalkmaz birden gozlerinin karardigini fark ederek dengesini kaybeder ve yere diserek
bayilir. Ali diisme esnasinda kafasini cok sert bir sekilde yatagin yaninda bulunan
kalorifere carpar. Sese uyanan arkadaglar1 hemen idareye haber verirler ve Ali derhal
hastaneye kaldirihir. Hastanede gerekli kontroller yapildiktan sonra Doktor Ali’nin
kafasinda 6dem olustugunu ve Ali2nin bir sture hastanede yatmasi gerektigini
arkadaslarina soyler. Ertesi sabah okula giden arkadaslari Ali'nin durumunu 63retmene
anlatir ve merak icerisinde 6gretmenlerine asagidaki sorulari sorarlar.

Siz de Ali’nin arkadaglarina yonelttigi asagidaki sorulari cevaplamaya calisiniz.
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f SORULAR

Odem nedir?
Odem hangi durumlarda meydana gelir?
Odem nasil meydana gelir?

Sizce 6dem nasil tedavi edilebilir?
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EK 11. Yan Yapilandirilmis Goriismelere Ait Miilakat Dokiimii

1. Yasam temelli probleme dayah 6gretim yontemine dayah etkinliklerle dersleri
islememizin 6grenmenize ne yonde faydasi oldu?

K1: Ilk énce yasamdan bir par¢a sunuyor, drnek veriyor, bu da benim konuyu anlamami
daha hizli hale getiriyor. Maketler ve video olmasi olumlu yonde etkiledi. Bence ¢ok
eglenceliydi.

K2: Yapilan etkinlikler konularin aklimizda daha kalic1 olmasini sagladi

K3:Aslinda 6nemli derecede biiyiik bir faydasi olmasini bekliyordum. Ama benim
smifimdaki sahislarla ayni ortamda egitim almak ¢ok zor eger baska bir okulda
olsaydim veya gurup ¢alismasiyla degil de bireysel olarak bu etkinliklere katilsaydim o
zaman biyoloji derslerinde daha ¢ok eglenir ve 6grenirdim.

K4:Dersi islememize yardimci oldu, daha kolay adapte sagladik. Derslerde c¢ok
eglendim ve keyif aldim.

KS5: Derste ¢ok yardimer oldu. Konuya daha iyi konsantre olup anlamamizi sagladi.
K6:0ldu c¢iinkii derslerde daha aktif oldugumuz i¢in basar1 seviyemiz artti.

K7: Baskalarinin fikirlerini alarak fikir dayanigsmasi yapmamu sagladi.

K8:Bana bu yontemin faydasi olmadi.

K9:Ogrendiklerimizi yasamimmizla uygulamalarla yaptigimizda daha kalict oluyor.
Yasam temelli yapmamiz bizi daha bilgilendiriyor.

K10:Konuyla alakali dnceden bir asinaligimiz oldu. Ama yine de bu yontemin fazla
etkili oldugunu diistinmiiyorum.

K11: Bu yontem bizlerinde siniftaki arkadaslarimiza bir katkida bulunabilecegimizi ve
kendimizi rahatca ifade edebilecegimizi gosterdi. Ayrica hep hocanin anlatmasindansa
bizim arastirip yazmamiz daha etkili.

E1:Soyle ki biyoloji dersi zaten biraz ezber birazda grup calismasiyla birlikte deneylere
dayaniyor bu yontemle de bir¢ok faydasini gordiim.

E2: Hayatla iliskilendirilen konular, gorsel materyallerle dersi 6grenmemize ¢ok katki
sagladi.

E3:Ogrenmemde olumlu ydnde etkisi oldu. Konular pekistirdim. Giinliik olaylarla
gayet iyl anladim. Basima gelen olaylar1 hocamizin yardimiyla hallettim.

E4: Ornekler daha somut hale geldigi igin kavramamiz daha kolay oluyor.

E5: Uzun zamandir kimse boyle bir sey denememisti. Hafizamizda uzun siire kaliyor ve
daha ilgi ¢ekici oluyor.

E6:Evet oldu. Ciinkii dersler daha zevkli gegtiginden ilgimiz artti.

E7:Derse daha iyi katildik ve daha iyi anladik. Aktif olarak derse katilarak dersi daha iyi
bir sekilde isledik.

2. Etkinliklerde senaryo vb materyaller kullanilarak konularin gercek yasamdan
orneklerle islenmesi ve grup calismalar1 vb. aktivitelere yer verilmesi konulari
anlamanmiza ne ol¢iide yardimei oldu?

K1: Arkadaslarimla fikir paylasiminda bulunarak beyin firtinast yapma, bildiklerimizi
paylasma imkanimiz oldu. Grup olarak caligma bana fayda sagladi. Derste daha
aktiftim. Herhangi bir sorunla karsilasti§imda bunu nasil ¢ozebilecegimi kavradim

K2: Daha kolay anlamami sagladi. Konular1 daha iyi pekistirdim. Yasamla alakali
olmas1 konular1 daha iyi anlamami sagladi. Hipotez kurmamiz ozellikle ¢ok
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eglenceliydi. Problemlere nasil yaklagsmam gerektigini ve nasil davranacagimi
Ogrendim.

K3:Senaryolarda gercek yasamdan ornekler bulunmasi konular1 daha iyi anlamama
biiylik dl¢iide yardimer oldu. Ancak grup calismalarini sevmiyorum bu yiizden biraz
zorlandim.

K4:Senaryo vb. etkinlikler ger¢ek yagsamdan 6rneklerler verilmesi aklimizda kalic oldu.
Grup caligmalar1 da konular1 anlamamizda etkili oldu.

K5: Bu etkinlikler konu islendikten sonra daha kalict olmasmi sagladi, 6zellikle
senaryolar. Konuyu hatirlamaya c¢alistigimizda direkt o senaryo aklimiza gelip
hatirlamamiz1 sagliyor. Verilen senaryolar sayesinde gergekte bir problemle
karsilagirsam ne yapmam gerekli 6grendim. Ciinkii her senaryoda hipotez kuruyorduk
yani ¢oztim.

K6:Evet ¢ok yardimci oldu. Aklimizda hikdyelerin senaryosu kaldigi i¢in senaryoyla
ilgili biyoloji bilgileri de unutulmuyor. Ayrica doldurdugumuz probleme dayal
O0grenme yapraklar1 da eksikliklerimizi gérmemizi sagliyordu. Problem hakkinda
bildiklerimizi yaziyorduk ve ¢6ziim icin hipotez kurmak ¢ok faydaliydi.

K7: Orneklerle daha iyi anladim. Senaryodaki ornekler konuyu anlamam ig¢in 6n
hazirlik oldu. Konuya calistigimda ornekler sayesinde konuyu daha iyi anladim.
Materyal ve video kullanilmasi daha iyi pekistirmemi sagladi. Hipotezler kurduk bu da
daha bilimsel diisiinmemizi sagladigini diigiiniiyorum

K8:Konuya oOnceden taslak olarak neyden bahsettigini gorerek 6n hazirlik yapmaya
yardimci oldu.

K9:Cok yardimer oldu. Mesela 6nceden bazen dersleri dinlemezdim. Simdi dyle degil
senaryolart okuyup grup arkadaglarima yardimci oluyorum, arastirma yapiyorum ve
konular1 daha iy1 anlayip aklimda tutabiliyorum. Sorular1 daha rahat ¢dzebiliyorum.
K10:Konulara dnceden asina olmamizi sagladi ama ben bu yontemle 6grenimin fazla
etkili oldugunu diistinmiiyorum.

K11: Vallahi aklimda daha ¢ok kaliyor, monoton anlatimdan uzak durmaktayiz.
Probleme dayali 6grenme yapraklar1 sayesinde problemlere daha kisa zamanda ¢6ziim
bulabiliyorum.

El: Gergeklerle bagdastigi i¢in ister istemez anlama kapasitemiz gelisiyor.

E2:Konular1 bu sekilde 6grenmemiz anlatilan konuyu pekistirmeme ve daha iyi
anlamami sagladi.

E3:Okuyup anlamaktan daha fazla yardimcr oldu giinliik yasamdan orneklerle gayet
lyiydi.

E4: Biiyiik ol¢lide yardimcer oldu. Ciinkii grup ¢aligmasi biiyiik bir etken... Bu konuda
daima aktif ve istikrarli bir sekilde dersi islememiz yardimci oldu.

E5:Anlamamiza ¢ok yardimci oldu ayn1 zamanda konular daha dikkat ¢ekici oldu.
E6:Evet oldu c¢linkii giinliik yasamla uyarlanan her sey daha ilgi ¢ekici geldiginden
konular daha anlasiliyor. Probleme dayali 6grenme yapraklar1 ve hikayeler sayesinde
problemleri daha rahat ¢6zebiliyorum.

E7: Biiyiik bir 6l¢lide yardimcei oldu bize daha iyi anladik. Senaryo ve verilen probleme
dayali 6grenme yapraklar1 ger¢ek manada ilgimi ¢ekti. Grup igerisinde siirekli hipotez
kurmamiz sayesinde sorulara ¢6ziim bulabilmem i¢in yapmam gerekeni ogretti.



159

3. Kullamlan yontem derse/konuya kars ilgi ve motivasyonunuzu nasil etkiledi?
Aciklayiniz.

K1:Grup i¢inde aktif olmak i¢in daha motive oldum ve daha ¢ok derse katildim, konuya
daha fazla ilgi duydum. Grup icerisinde dayanisma yaptigimizdan motivasyonumu
olumlu etkiledi.

K2:Siirekli yazma ile bilgiler akilda kalic1 olmuyor ve derste fazla yazi yazmamamiz,
kullandigimiz yontem, derse daha c¢ok ilgimi arttirdig1 i¢in derste basarili olma oranim
yiikseliyor.

K3:Kullanilan yontem derse karst olan ilgimi arttirdi. Kullanilan senaryolar vb.
materyaller motivasyonumu olumlu yonde etkiledi. Grup ¢alismasi olmasaydi1 daha da
iyi olabilirdi. Clinkii dayanigma yoktu. Eger iyi grup ortami olsaydi her sey daha farkl
olabilirdi.

K4: Derse ilgi ve motivasyonumuzu arttirdi. Biyoloji dersini sevmemize yardimet oldu.
K5:Biyolojiyi sevmemde daha etkili oldu. Dikkatimi bu derse vermemi sagladi.
Ké6:Derse olan ilgim artti. Hikayeler dersi eglenceli hale getirdigi icin konular
anliyorum ve bu da benim motivasyonumu arttirdi.

K7:Motivasyonumu arttirdi. Senaryoda konuyla ilgili 6rnekler oldugu igin ilgim daha
¢ok arttr.

K8:Iyi yonde olmadi. Ciinkii grup arkadaslarimizi kendimiz se¢medigimiz icin sikic
oldu. Isbirligi olmasi gerekirdi ama maalesef yoktu. O ortam olmadig: igin iyi olmadi.
K9:lyi yoénde etkiledi. Simdi calisarak geliyorum ki senaryolart hemen
cevaplayabileyim. Grup i¢inde bilgili kisi olayim.

K10:Agikgast grup c¢alismasi istedigim kisilerle olmadigi i¢in basta motivasyonumu
biraz diisiirdii. Daha iyi bir ortam olsaydi iyi yonde olabilirdi

K11:Motivasyonumu olumlu yonde etkiledi. Derse ilgim artti.

El:Kullanilan yontem derse konsantre olmamiz i¢in ise yartyordu. Biyolojiyi bu kadar
kisa siirede anlamamizi neye bor¢luyuz sizce..

E2: Olumlu yonde etkisi oldu. Ciinkii derslerde daha aktiftik, aktif oldugumuz i¢in
basar1 seviyemiz artti.

E3:Derse ilgim artt1. Derse daha ¢ok motive olmami sagladi.

E4:Olumlu oldu ciinkii daha eglenceli ve daha aktif gecen derslerimiz oldu. Grup
calismasi olmasa belki bu kadar aktif olamayabilirdik.

ES5:Bir onceki hocamiz kusura bakmasin iki yildir ilk defa biyoloji dersi dinlemeye
caligtim.

E6:Motivasyonumu arttirdi. Dersler monoton halden ¢ikarak islenecek bir hale geldi.
E7:Motivasyonum artti. Cok fazla isbirligi yoktu. Daha iyi bir ortam saglayabilirdik.

4. Sizce biyoloji dersinde konular hep bu sekilde mi islenmeli? Nedenini
aciklayimz.

K1:Evet ama hep bu sekilde olursa sikict olabilir. Ciinkii grup c¢alismasi olursa stirekli
hep ayni kisiler katiliyor.

K2:Hayir her ders yapilmamali arada bir yapilirsa daha giizel olur. Siirekli yapildiginda
sikici bir hal aliyor.

K3: Bence biyoloji dersi bu sekilde islenebilir ama daha fazla vakit olmali ve daha fazla
materyal kullanilirsa ve grup olarak degil bireysel olarak calisilirsa daha iyi sonuglar
elde edilebilecegine inantyorum.
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K4:Biyoloji derslerinde etkinlik, senaryo vb materyaller kullanmak dersin isleyisini
etkiler.

K5:Bence belirli konular bu sekilde islenmeli ¢iinkii mesela hormonlar sistemini bu
sekilde islesek cok sikici veya etkili olmayabilir.

K6:Evet boyle islenmesi gerek c¢iinkii orneklerle veya ger¢ek yasamla konular
birlestirildiginde daha kalic1 oluyor.

K7:Bence bu sekilde islenmemeli. Ciinkii hoca anlattigi zaman aklimda daha c¢ok
kaliyor.

K8:Bence boyle islenmemeli. Clinkii grup ¢calismalarinin etkili ve eglenceli, faydali hale
gelmesi icin grup arkadaslarini  bireyin kendisi anlasabilecegi kisilerde secip
olusturmali. Ama grup olustururken bdyle bir imkan taninmadigi icin grup calismasi
etkili ve amacina ulasmadi.

K9:Olabilir ama bazen de deneyler yapmamiz gerektigini diisiiniiyorum. Senaryolar
grupta rekabet oldugu icin daha iyi oluyor. Hirslanip daha ¢ok calisip konulari
anliyoruz.

K10:Bence boyle islenmemeli. Bu bir grup calismasi ve gruplar olusturulurken herkes
istedigi kisilerle degil baska kisilerle olmak zorunda oldugu icin tabi ki bir 6n yargi ile
baslandi. Eger gruplar kisilerin istedigi gibi olsaydi daha basarili bir 6grenim olurdu.
K11:Evet ¢iinkii hoca ¢ok dolu ve ¢ok iyi anlatiyor. Bu yiizden derse ilgim artti. Ayrica
bu sekilde bizler laboratuar ortamini goriip dersi anladigimizda daha keyifli oluyor.
El:Evet.

E2:Bu sekilde devam etmeli. Ciinkii grup ¢alismasi eksiklerimizi goriip tamamlamamizi
sagliyor.

E3:Hayir ben bu anlatima bir sey demiyorum ancak hocamiz grup calismasi olmadan
anlatim yaparsa ilgimin artacagini santyorum.

E4:Evet. ik sorularda sdyledigim gibi derslere etkisi biiyiik oldu.

E5:Boyle devam etmeli ve diger derslere kimya ve fizik dersine de eklenmeli.

E6: Bence dersler siirekli bu yontemle islenmeli. Ciinkii sinif i¢indeki gruplar kendi
aralarinda konuya daha yogun olarak ilgileniyor. Bireysellikten g¢ikarak grup olarak
calismamiz gili¢lendi.

E7:Bence islenebilir ancak daha fazla vakit olmali.

5. Kullandigimiz yontem konuyu 6grenmenizde daha 6nce kullamilan yontemlerle
kiyasladigimizda ne kadar etkili oldu?

K1: Senaryolar hayattan boliimler sundu, 6n hazirlik oldu, grup c¢aligmasi da
motivasyonumu ilgimi arttird1 ve grup arkadaslarimla olan iletisimim daha 1yi oldu.
K2:Siirekli yazmamamiz agisindan daha iyi ve daha etkili oldu.

K3:Kullandigimiz yontem konuyu 6grenmemde daha 6nce kullanilan yontemlere gore
daha etkili oldu. Ama grupla degil de bireysel olarak ¢aligsaydim bahsi gecen yontemler
kiyaslanamazdi bile..

K4:Kullandigimiz yontem derste daha aktif ve etkili oluyor. Grup halinde ¢alismamiz
dersi daha zevkli hale getiriyor.

K5:Bence ¢ok etkili oldu. En azindan konuyu unutsan bile ufak ¢agrisimlar oldu ve
tekrar edince hemen aklima geldi.

K6: Bu yontem %40 daha fazla etkili oldu. Diger derslerde de 6grenmekte
zorlanmiyordum. Sadece kalicilig1 ¢ok az oluyordu. Simdiki yontemle kaliciligi artmis
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oldu. Normalde 2 giinde unuttugum bilgiyi senaryolar nedeniyle bu siire daha fazla
uzadi.

K7:Daha onceki kullanilan yontem hoca konuyu anlattii i¢in daha iyi anladim. Bu
yontemde Obiir yontem gibi etkili olmasa da etkiliydi. Ciinkii hoca konuyu bu yontemle
de anlatt.

K8: Once belirttigim gibi grup calismasi pek etkili olmamist: bu nedenle daha 6nce
kullanilan yontemlerden iyi olmada.

K9:Daha etkili oldu. Senaryolar, grup etkinligi bizi daha ¢ok ¢alismaya yoneltti.

K10: Bence ¢ok fazla etkili degildi. Ciinkii boyle bir grup ¢alismasindansa sinif i¢inde
ders anlatimin daha etkili oldugunu diisiiniiyorum.

K11:Derste bol bol gerekli seyleri tartismaktayiz. Dersi sikilmadan dinliyorum.
E1l:Daha 6nce kullandigimiz yontemler sadece iki giin aklimizda kalmasini sagliyordu.
Bu yontem daha uzun siireli.

E2:Oncekilere gore daha etkili oldu.

E3:Fazla etkisi olmadi ama ilgim kismen artt1. Kiyaslarla senaryolarla iyi anliyorum.
E4:Daha etkili oldu ¢iinkii kiyaslanamaz sekilde biiyiik farklar var.

E5:Kendi sahsim i¢in yiizde seksen bes etkili oldu. Keske daha once bu yontem
denenseydi.

E6:Digerlerinden bir kademe daha iist seviyede bu dersi zorlastirmanin aksine daha da
kolay hale getiriyor.

E7:Daha iyi etkili oldu ve daha iyi anladik.

6. Yasam temelli probleme dayah ogretim yonteminin size yiikledigi gorev ve
sorumluluklar ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir?

K1:Temelde biz vardik. Grup ¢alismasi yaptigimizdan daha aktiftim ¢linkii bu benim
grup arkadaslarima kars1 olan sorumlulugumdu. Gruptaki arkadaslarima yardimci olmak
i¢in bilgi aradim bu da benim daha arastirmact olmami sagladi.

K2:Kullandigimiz yontem sayesinde herkes gibi bende {izerime diisen gorevi yerine
getirdigim i¢in sorumluluk duygusu olusuyor.

K3:Sorumluluk almay1 seviyorum ama sorumluluk bilincinden yoksun bazi insanlar ile
ayni grupta olup gorev yerine getirmeye ¢alisirken sorumluluk almaya caligmak iskence
gibiydi. Ama genel olarak yontemi ele alirsak daha kiiciik yastaki 6grenciler derslerini
bu yontemle islerseler gorev ve sorumluluk bilinci kazanmalar kolaylasir.

K4: Yasam temelli probleme dayali 6gretim yOnteminin gorevleri biyoloji dersini
anlamamizi sagladi. Grup oldugumuz icin daha fazla sorumluluk iistlendim.

K5:Cok iyi bir dinleyici olup olaylar1 gergekle bagdastirma gorevleri yiikledi. Grup
calismasi oldugu i¢in goérev ve sorumluluk artti.

K6:0kudugum senaryodan bir ders ¢ikardim. Bu tiir durumlarda ne gibi tedbir alirim
ogrendim. Grup arkadaglarimla igbirligi yaptik derste daha fazla sorumluluk aldim.
K7:Konu hakkinda 6n bilgimin olmasim sagladi. Gorev ve sorumluluklar1 yerine
getirmek benim i¢in zevkli bir isti.

K8: Grup olarak bizlere dagitilan hikdyeleri ve hikayelerle ilgili bizlere soru yonelten
cizelgeleri pek begenmedim.

K9:Gruplar arasi rekabet oldugu i¢in senaryolar1 ben daha 1yi bilgili yazmak i¢in daha
cok calistyorum, tekrar ediyorum.

K10:Acik¢ast ben 6gretmenimizin uyguladiglr konu oncesi ve konu sonrasi bildiklerini
yazma etkinliginin ¢ok basarili oldugunu diistinmiiyorum. Bunun yerine derse hazirlikl
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gelinip hocanin konuyla alakali sorular sorup art1 ve eksi vermesi ve bu verdigi art1 ve
eksilerle performans notunun olugmasi daha etkili bir yontem olurdu.

K11:Derse hazirlanarak geliyoruz. Ayrica gruplar arasinda yaris havasi oldugundan
lizerime iistlenen ¢alisma gorevini yerine getiriyorum.

E1: Yorum yapmak istemiyorum.

E2:Grup calismasinda sorumluluklar artti. Dig diinya da karsilasilacak benzer sorunlara
kars1 nasil ¢6ziim bulabilecegimi kavradim.

E3:Bence gorevlerimiz ve bize diisen sorumluluk artiyor.

E4:Yiklemek yerine sorumluluk azaltt1 tekrar sikintimiz kalmada.

E5:Toplumumuzla ilgili problemlerle daha ¢ok ilgilenmeliyiz.

E6:Senaryoda gecen olaylar1 dikkate alarak buna benzer olasi durumlara karsi bilgili
olmamizi sagladi.

E7:Sorumluluk sahibi olmayanlarin sorumluluk bilinci artti.

7. Konularin bu yontemle islenmesinin en bilyilk avantaj ve dezavantaji sizce
nedir? Nedeni ile aciklar misinmiz?

K1:Avantaj olarak grup arkadaslarimla birlik ve dayanigma sagladik. Senaryolar giinliik
yasamdan Ornekler verdi yani 6n hazirlik sagladi. Maketler ve gorseller kalict olmasini
sagladi. Dezavantaj ise senaryolarin iistiinden zaman gectikten sonra unuttuk.
K2:Avantaj1 sinavda aklimiza senaryodan birkag kesit geliyor ve hi¢ yoktan yapmamizi
sagliyor. Dezavantaji grup c¢alismasi oldugu ig¢in herkesin konuya odaklanmasini
saglamak zor oluyor.

K3:En biiylik avantaj olarak senaryo vb. materyaller kullanarak konulari daha iyi
anladik, 6grendik ve derste basar1 yakaladik. En biiylik dezavantaji ise grup ¢aligmasi.
K4:Avantaji gergek yasamdan oOrnek vererek dersi anlamamizi saglar derse adapte
olmayi saglar. Dezavantajlar1 materyalleri kullanan arkadaglarimizin materyallere zarar
vermesi.

K5:En biiylik avantaj1 kalict olmasi, dezavantaji ise grup ¢alismalarinda sorunlar ortaya
cikiyor.

K6:Bence dezavantaji yok aksine bir siirii avantaji var. Derse olan ilgim artti. Daha
cabuk kavradim.

K7:Avantaj konu ile ilgili 6n bilgimin ve diisiincelerimin olmasi. Dezavantaji ise grup
ortami1 oldugu zaman sinif ortaminin kalabalik olmasi ve motivasyonumun azalmasi.
K8:Bence bu yontem zaman kaybi.

K9:Avantajlar1 daha hirslaniyoruz ve daha cok c¢alisiyoruz. Dezavantaji yok yontem
gayet glizel.

K10:Avantaj olarak konuya baslamadan once konuyla alakali bir seyler bilmemiz.
Dezavantaj ise bence bu yontemiz zaman kayb1 olmas.

K11l:Avantaji derse daha ¢ok katiliyorum. Zamanla yaristifimizdan konusmak yerine
derse katiliyorum. Farkli konular1 da arastirdi§imiz i¢in kalict oluyor. Dezavantaji ise
bazen cok ses oluyor.

E1l: Derse ve konuya olan ilgim artt1, sorumluluklarimiz artiyor, bu sekilde dersi daha
¢ok seviyoruz.

E2:Avantajlar bireysel eksiklikler tamamlandi dezavantaji siifta ¢ok giiriiltii oluyor.
E3:Avantaji giinliik olaylara 6rnek verdigi i¢in pekistirdim dezavantaji yok.
E4:Dezavantaji yok en biiyilik avantaji tekrar derdimiz kalmadi.



163

E5:En biiyiik avantaji ilgi c¢ekici olup motivasyonumuzu arttirmasi, birlik beraberlik
saglanmasi, dezavantaj1 ders siiresinin az olmasi.

E6:Dezavantaji sadece gruplarin kendi aralarindaki ses miktarini ayarlayamamasi.
Avantajlart ¢ok fazla sadece birini sdyleyeyim derse olan ilgi ve alaka artiyor bu sayede
konular daha iyi anlasiliyor.

E7:Aktif halde derse katildik. Vakit az oldugu i¢in anlamak biraz zorlasiyor.

8. Eklemek istedikleriniz, onerileriniz

K1: Caligsmalara gruptaki herkes aktif olarak katilmali.

K2: Eklemek isteyecegim bir sey yok.

K3:Grup caligmasi degil bireysel ¢alisma yapilmali. Grup calismasi yapilacaksa da
Ogrenciler seviyelerine gore gruplara ayrilmali ve isteyen Ogrenciler bireysel
caligabilmeli. Daha ilgi ¢ekici senaryolar kullanilmali 6rnegin senaryodaki karakterler
tinliilerden secilebilir.

K4: Bence vaktimiz ¢ok azd1 daha fazla vakit ayrilabilir.

K5:Bence gruptaki eleman sayisi azaltilarak daha etkili olur.

K6: Hayir yok.

K7:Bence grup ¢alismasi yapilmamali, 6gretmen konuyu anlatip 6grencilere soru
sormali.

K8:Bence bdyle seyler yapilsa bile en azindan bireylerin se¢imiyle yapilmali. Bence
dersler, konuyu iglemeden 6nce kendim dnceden konuya calisip derste sorular sorulmali
sonra konular anlatilmali ve bunlar puanlandirilmali.

K9:Hayir yok.

K10:Bence boyle seyler yapilmasindan ziyade diger sorularda da belirttigim gibi bir
yontem uygulansa daha basarili olunurdu.

K11: Soyleyecegim bagka bir sey yok.

E1:Biyolojiyi sevin.

E2: Derse olan ilgimi arttirdiginiz i¢in tesekkiirler.

E3:Bence bu yontemde zaman sikintisi var daha fazla vakit ayrilmali.

E4: Zaman az oldugu i¢in daha fazla vakit verilebilir.

E5:Bu yonteme ders i¢inde biraz daha vakit ayrilmali ve eklemeler yapilmali.
E6:Miimkiinse biyoloji dersleri hep bu sekilde olsun.

E7: Hay1r sdyleyecegim bagka bir sey yok.
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EK 12. Kontrol Grubundaki Uygulamalara Ait Ders Plan1 Ornegi

KONTROL GRUBU ICIN DOLASIM SISTEMI UNITESI iLE ILGILi ORNEK

BIR DERS PLANI

Simif 11A

Siire 40 Dakika (1 ders saati)

Dersin Konusu Dolasim Sistemi

Kazanimlar 11.2.5.1. Kalp, kan ve damarlarin yapi, gorev ve isleyisini
kavrar.

Yontem ve Teknikler Ogretim programinda belirtilen sekliyle yapilandirmact
yaklagim

Arag Gerecler Akalli Tahta, Internet, Kitap, Etkinlik i¢in kullanilan
malzemeler

Ogrenme ve Ogretme Dikkat Cekme: Derste dgretmen Ogrencilere arkadaglar

Etkinlikleri biliyor musunuz? Viicuttaki damarlar u¢ uca eklense

yaklagik 100 bin km’lik bir uzunluk ortaya ¢ikar.

Giidiileme: Ogretmen arkadaslar bu dersi iyi dinlerseniz
kalp, kan ve damarlarin yapi, gorev ve isleyisini
kavrayabilir ve gercekte insan kalbinin nasil oldugunu ve
calistigin1 6grenebilirsiniz.

Dersin islenisi: Oncelikle akilli tahtadan dolasim sistemi
kismi acilir.  Derse baslarken ilk olarak 6grencilerin
dikkatini ¢ekmek i¢in Ogretmen arkadaglar biliyor
musunuz? Viicuttaki damarlar ug uca eklense yaklasik 100
bin km’lik bir uzunluk ortaya c¢ikar. Seklinde ifade
kullanilir. Ogrenciler bu konu hakkinda kendi fikirlerini
paylasirlar. Ogrencilere ders kitabinda yer alan okuma
metni kismi (Aritmi Tekleyen Kalp) okutturulur. Konu ile
alakali Ogrencilerin fikirleri alinarak o6n bilgileri ortaya
cikartilir. Ogretmen tarafindan konuyla alakali sorular
sorulur ve dgrenciler tartisirlar. Ogrenciler kalple alakali
etkinlik i¢in laboratuara gotiiriiliirler. Burada Ogretmen
tarafindan kalp kesimi gosterilerek Ogrencilerde aym
yontemle kalbi keserek incelerler. Ogretmen oncelikle
ogrencilerden neleri gordiiklerini belirtmelerini ister ve
sonrasinda kendisi kalbin 4 odaciktan olustugunu,
kapakgiklar bulundugunu bu kapakgiklarin neler oldugunu
ne ise yaradiimi vs. anlatir. Ogrenciler dgretmen anlattik¢a
incelemeye devam ederler. Ogretmen anlatimdan sonra
kalbin nasil calistigiyla alakali ¢ok kisa bir videoyu
ogrencilere izletir. Ogrencilere konu ile alakali ders
kitabinda yer alan gorsel kisimlar1 incelettirilir. Dersin bitig
asamasinda ise Ogrencilere dersin basinda verdikleri
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cevaplarla uygulama sonrasi bilgileri karsilastirilarak eksik
bilgilerinin tamamlanmasi saglanir. Ogretmen tarafindan
bir sonraki derse hazirlik amaciyla Ogrencilerden ders
kitabinda yer alan etkinlikler kisminin incelenmesi istenir.

Degerlendirme:

Ogrencilere 6grenip dgrenmediklerini yoklamak
i¢in sorular yoneltir. Ogrencilere dersin basinda verdikleri
cevaplarla sonrasi karsilastirilarak eksik  bilgilerinin
tamamlanmasi saglanir. Konuyla alakali yanlis bilinenler
ve dogrular aciklanir. Ogrencilere eklemek ya da sormak
istediginiz seyler var mi? Seklinde soru sorularak
istedikleri yerlere tekrar deginilir.
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EK 13. Deney Grubundaki Uygulamalara Ait Ders Plam1 Ornegi

DENEY GRUBU ICIN SINDIRIM SISTEMi UNITESI ILE iLGILi ORNEK BiR

DERS PLANI
Simif 11 B
Siire 40 Dakika (1 ders saati)
Dersin Konusu Sindirim Sistemi
Kazamimlar 11.2.4.2.Sindirim sisteminin saglikli yapisinin korunmasi

icin ¢ikarimlarda bulunur.

Yontem ve Teknikler | Yasam Temelli Probleme Dayali Ogretim

Arac¢ Gerecler Akilli Tahta, Internet, Kitaplar, Maketler, Senaryolar,
Probleme Dayali Ogrenme Yapraklari

Ogrenme ve Ogretme | Dikkat Cekme: Derste dgretmen 6grencilere 6rnek verir ve
Etkinlikleri ogrencilere diislinmeleri i¢in soru sorar.
Ornek: Gegenlerde bir 6grenci yanima gelip:
- Ogretmenim annemin midesinde sorun var, almirsa
midesiz nasil yasayabilir? seklinde soru sordu.
Ogretmen bu 6rnegi verdikten sonra dgrencilere:
Sizce boyle bir sey miimkiin olabilir mi? Olursa yasaminda
nelere dikkat etmesi gerekir? seklinde soru yoneltir.
Giidiileme: Ogretmen arkadaslar bu dersi iyi dinlerseniz
sindirim sisteminin sagligmin korunmasi i¢in ne yapmaniz
gerektigini bilerek hareket edersiniz ve sindirim sistemi
rahatsizliklar1 i¢in glindelik yasamda nelere dikkat etmeniz
gerektigini O0grenebilirsiniz diyerek sindirim sistemine ait
materyalleri sinifa dagitir.
Dersin islenisi: Ders baslangicinda 6gretmen sindirim
sisteminin saglikli yapisinin korunmasit kazanimina ait
“Nuran’1 Degistiren Riiya” adli hazirlamis oldugu senaryoyu
her gruba dagitir. Ayn1 zamanda her gruba probleme dayali
ogrenme yapragr dagitilir. Senaryo ve probleme dayali
O0grenme  yapraklarimi  cevaplandirirken  kullanacaklari
materyal, maket vb den her grubun istifade etmesi saglanir.
Grup arkadaslar isbirligi igerisinde senaryo ve probleme
dayal1 Ogrenme yapraklarini doldururken Ogretmende
gruplara rehberlik eder. Her grup senaryo ve probleme
dayali 6grenme yapraklarini doldururken probleme dayali
O0grenme yapraginda yer alan hipotez kisminda tartigmalarda
bulunur. Senaryo ve probleme dayali &grenme yapragi
doldurulduktan sonra 6gretmen tarafindan ders anlatilmaya
baglanir. Sonrasinda her grubun sozclisii senaryolara ve
probleme dayali 6grenme yapragindaki hipotez kismina
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verdikleri cevaplari sunmak {izere tahtaya ¢ikar ve sinifla
paylasir. Senaryoda sorulan “Sizce Nuran’in merak ettigi
dengeli ve yeterli beslenme nasil olmalidir?” sorusu her grup
tarafindan cevaplandiktan sonra ortaya ¢ikan cevaplara geri
doniit verilerek Ogretmen tarafindan tekrar anlatilir.
Ogretmen dengeli ve yeterli beslenme icin giinliik yasamdan
ornekler vererek anlatir. Ogrencilere:

- Gegenlerde elmayr c¢ignemeden yedim karnim ¢ok
agrimaya basladi. Bunun nedeni ne olabilir? seklinde soru
sorar. Ogrenciler tarafindan verilen dogru cevaplar1 onaylar.
Ogretmen tarafindan da evet arkadaslar sizinde dediginiz
gibi cigneme olmazsa fiziksel sindirim gerceklesmeyerek
kimyasal sindirim ger¢ekleseceginden sindirim biraz zor
olmaktadir. Bu nedende sindirim sisteminin sagligi igin
besinleri ¢ignememiz gereklidir. Daha sonra Ogretmen
Ogrencilere:

- Bir arkadasim manavdan aldig1 domatesi yitkamadan yemis
sanirim rahatsizlandi1 doktora gétiirdiik. Demek ki arkadaslar
aldigimiz yiyecekleri yikamadan yemememiz gerekir. Ayni
zamanda sagligimiz igin aci, baharatl, eksi, yagli yemekler
fazla tiketmemeliyiz. Alkol ve sigaradan uzak durmaliyiz,
bagirsaklarin ¢alismasi i¢in spor yapmaliyiz, lifli besinler
yemeliyiz vb. seklinde O6gretmen senaryodaki ilk soruyu
anlatir. Daha sonra senaryodaki 2.soru ”Midenin bir boliimii
hatta tamami alindiginda bile insanlarin yasamlarini
stirdiirebilmeleri miimkiindiir. Doktorun sdyledigi sekilde
Nuran’in midesi alinirsa Nuran nasil beslenir, nelere dikkat
etmelidir?” sorusu grup sozciileri tarafindan sunulur.
Ogretmen bu konu ile alakali midesi alian bir kisinin nasil
oldugu ve nelere dikkat etmesi gerektigi konusundaki kisa
videoyu oOgrencilere izletir. Senaryoda yer alan 3. soru
“Sizce gastrit nasil bir hastaliktir, nasil olusur? Sorusu yine
her grup sozciisii tarafindan sunulur ve 6gretmen bu konu
hakkinda tekrar kisa bir video izletir sonrasinda 6gretmen
ogrencilere giindelik yasamda bu hastaliklara yakalandiniz
mi1? Ya da yakinlarimizda gordiiniiz mi seklinde soru
yoneltir.  Ogrenciler cevapladiktan sonra  dgretmende
yagamla alakali drnekler verir.

Degerlendirme: Ogretmen ogrencilere ogrenip
ogrenmediklerini yoklamak i¢in sorular yoneltir. Ders
baslangicinda verdigi Ornegin ve senaryoda da yer alan
sorular1 tekrar anlatir. Ogrencilerin anlamadigini diisiindiigii
konular tekrar vurgular.
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EK 14. Sindirim Sistemine Ait Ogrenciler Tarafindan Doldurulmus Probleme

Dayah Ogrenme Yapragi Ornegi
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EK 15. Dolasim Sistemine Ait Ogrenciler Tarafindan Doldurulmus Probleme

e

Dayali Ogrenme Yapragi Ornegi
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