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OZET

YUKSEK LiSANS TEZi

0Z-DUZENLEYiCi OGRENMENIN GORSEL SANATLAR OGRETMENi
ADAYLARININ SANAT ELESTIRiSI DERSINE YONELIK AKADEMIK
BASARILARINA ve KALICILIGA ETKISI

Giines DEMIR
2017, 91 sayfa

Bu aragtirmanin amaci 6z diizenlemeli 6grenme yaklagiminin gorsel sanatlar
Ogretmeni adaylarinin sanat elestirisi dersine yonelik akademik basarilarina ve kaliciliga

etkisini incelemektir.

Nicel aragtirma ydntemlerinden deneysel yontemin On test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel modeli ile gerceklestirilen aragtirmanin calisma grubunu 2014-
2015 oOgretim yili giiz yariyilinda Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Resim Is Egitimi Ana Bilim Dali’'nda &grenim géren 38 Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda denekleri
eslestirme yontemi tercih edilmistir. Gruplar olusturulurken random atama yapilmis ve

gruplar karma bir sekilde olusturulmustur.

Arastirmada 6z diizenlemeli 6grenmenin gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin
akademik basarilarina etkisini kontrol etmek i¢in akademik basari testi kullanilmistir.
Calismada veri toplama araci caligmanin basinda, dort haftalik uygulama sonunda ve
son olarak kalicilik testi i¢in bir donem ara verilip 6gretmen adaylarina altinci yariyilda
tekrar uygulanmigtir. Caligma dort iinite iizerinden dort hafta siirmiistiir. Dersler deney
grubunda 6z diizenlemeli 6grenme yaklasimina uygun olarak, kontrol grubuna ise sunus

yoluyla 6grenme yaklasimina dayali olarak islenmistir.

Verilerin analizinde SPSS 19 Paket Programi kullanilmistir. Arastirmada non-
parametrik verilerin toplanmas1 icin "lliskisiz Olg¢iimler i¢in Mann Whitney U-
Testi"kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin her birini kendi i¢lerinde, Ontest-

sontest, son test- kalicilik puanlarini karsilastirmak amaciyla ise non-parametrik

il



istatistik tekniklerinden "lliskili Olciimler I¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi"

kullanilmustir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; deney ve kontrol gruplarinin son test
puanlarina bakildiginda her iki 6grenme ortaminda da akademik basarida belli bir artig
gbzlenmistir. Ancak; deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin son test
puanlar1 karsilastirildiginda; deney grubundakilerin akademik basarilarinin kontrol
grubundakilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu; 6z diizenlemeye
dayali 6gretimin daha etkili bir 6grenme ortami sagladigini1 ve 6grencilerin akademik
basarilarini arttirmada daha etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica; deney ve kontrol
gruplarinin kalicilik puanlarina bakildiginda her iki 6grenme ortaminda da yapilan
Ogretimin kaliciligini siirdiirdiigii goriilmiistiir. Ancak; deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik puanlart karsilastirildiginda; deney grubunun kalicilik puanlar
kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Bu bulgu; 6z diizenleyici 6grenmenin 6grencilerin
akademik basarilarinda daha etkili ve kalici sonuglari oldugunu ve daha etkili bir

O6grenme yontemi oldugunu gostermektedir.

Arastirma sonuglarina dayanarak; 0z diizenlemeli 6grenme yaklagiminin
Ogretmen adaylarinin akademik basarilarina ve sanat elestirisi dersi tutumlarina olumlu
yonde etki ettigi ve 0z diizenlemeli 6grenme yaklasiminin gorsel sanatlar 6gretmeni

yetistirmede kullanilmas1 gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Oz diizenlemeli 6grenme, gorsel sanatlar egitimi, resim is

egitimi, 6gretmen aday1, sanat elestirisi dersi, akademik basari, kalicilik.
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ABSTRACT

MASTER'S THESIS

THE IMPACT OF SELF-REGULATED LEARNING ON ACADEMIC
ACHIEVEMENT AND RETENTION OF VISUAL ARTS PRE-SERVICE
TEACHERS FOR ART CRITICISM COURSE

Giines DEMIR
2017, 91 pages

The purpose of this research is to examine the impact of the self-regulated
learning approach on the academic achievement and retention of visual arts pre-service

teachers for art criticism course.

The study group of the research conducted with the semi-experimental model
with pre-test post-test control group of the experimental method from the quantitative
research methods constitutes 38 pre-service teachers educated at the Department of Arts
Education, Kazim Karabekir Faculty of Education, Atatiitk University in the fall
semester of 2014-2015 academic year. In the research, the method of matching the
subjects was preferred to form the experimental and control groups. When the groups
were created, random assignment was made and the groups were formed in a mixed

way.

In the research, academic achievement test was used to determine the effect of
self-regulated learning on the academic achievement of visual arts pre-service teachers.
The data collection tool was used at the beginning of the study, at the end of four weeks
of practice, and finally one term intermittent for retention test, then reapplied to the pre-
service teachers in the sixth semester. The study lasted four weeks as four units. The
courses were processed in the experimental group in accordance with the self-regulated
learning approach and in the control group based on the presentation-based learning

approach.

In the analysis of the data, SPSS 19 Package Program was used. For the non-
parametric data, "Mann Whitney U-Test for Uncorrelated Measurements” was used.

“Wilcoxon Marked Sequence Tes for Correlated Measurementst" was used to compare



“pretest-posttest”, “posttest-retention test” scores in each of the experimental and

control group.

According to the findings obtained in the research, a certain increase in
academic achievement has been observed in both learning environments in terms of
final test scores of the experimental and control groups. However, when the test scores
of the experimental group and the control group students were compared, it seemed that
the academic achievements of the experimental group were higher than those in the
control group. This finding shows that self-regulated based instruction provides a more
effective learning environment and proves more effective in increasing the academic
achievement of the students. Also, when the retention scores of the experimental and
control groups were taken into account, it was seen that the teaching carried out in both
learning environments maintained its permanency. However, when the retention scores
of the experimental group and control group students were compared, the retention
scores of the experimental group were found to be higher than the control group. This
finding shows that self-regulating learning has more effective and lasting results in the

academic achievement of students and is a more effective learning method.

Based on the results of the research, It can be said that the self-regulated learning
approach positively influences the academic achievements of the pre-service teachers
and their attitudes to the art criticism course and that the self-regulated learning

approach should be used in the education of visual arts teachers.

Key Words: Self-regulated learning, visual arts education, art education, pre-

service teachers, art criticism course, academic achievement, retention
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ONSOZ

Bu arastirmanin amaci 6z diizenlemeli 6grenme yaklagiminin gorsel sanatlar
Ogretmeni adaylarinin sanat elestirisi dersine yonelik akademik basarilarina ve kaliciliga
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sayin Dog. Dr. Orhan TASKESEN’e, yardim ve destekleriyle her zaman yanimda olan
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BIRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Ogrenme eylemi gergeklestirilirken bireyler bilgi ve beceri ediniminin yani sira
iyl notlar alma ve basar1 elde etme gibi hedefler belirleyebilirler. Bu 6grenme eylemi
sirasinda birey cesitli stratejiler kullanir. Oz diizenleyici 6grenme de bu stratejilerden
biri olarak ogrencilerin kendi bilgilerini diizenlemelerine, ¢alisma siiregleri boyunca
zaman ve c¢alisma kosullar1 ayarlama konusunda aktif bir siire¢ olarak 6grenme

stratejileri arasinda yer almaktadir.

Tosun ve Tagkesengil (2012)’in belirttigi iizere 6z diizenleme kavrami kisilerin
O0grenmeyi istedikleri veya bilgi eksikligi duyduklar1 zamanlarda bilgilerini derleme
toplama ve diizenleme durumlarinda, kendi kendilerini 6z degerlendirme yaptiklari
zamanlarda, gereksinimleri dogrultusunda meydana gelir. Yani bu kavramin ortaya
cikmasini saglayan temel bilesenler; kisilerin kendi ihtiyaglarin1 ve gereken bilgileri

derleyebilmesidir.

Sagirh, Ciltas, Azapagasi, Zehir (2010) calismalarinda 6z diizenlemeli 6grenme
kavraminin iizerine diisliniilmesini saglayan baslica etkenlerin; insanlarin 6grenme
egilimi sirasinda ise aktif olarak dahil olmalari, kendi ihtiyaglari izinde se¢imler yapip
kendilerinin diizenleyebildigi, ama¢ ve hedeflere giden yolda isleri hakkinda zaman
ayarlamast veya Oncelik sirasi konularinda karar verebildigi ve bu kararlar
gerceklestirebilmek icin bireylerin 0grenme ihtiyaglarini hissettikleri her anda bu

kararlar1 aktiflestirebilmesi oldugunu dile getirmislerdir.

Bireyin herhangi bir konu veya ders kapsaminda kendi kendine gelistirdigi 6z-
diizenleme siireci, gelecege yonelik hedef olusturmada baz1 etkenlere gore

sekillenmektedir. Bu siire¢ belli bir birikimi ve deneyimi kapsamaktadir.

Oz diizenlemeli &grenme siirecinin  6nemi agiklanirken bu siirecin  su

noktalardan 6nemli Ol¢iide etkilendigi dile getirilmistir; sosyal ve kiiltiirel iliskiler,



motivasyon ve hedefler. Insan diinyaya geldigi andan itibaren direkt 6grenme eyleminin
icerisine girmekte ve hayatindaki tiim siire¢ boyunca sosyal ve kiiltiirel konumuyla ve
girdigi iliskiler agiyla basarisini etkilesime sokmaktadir. Bunun gibi bireyin akademik
basarist da herhangi bir ders kapsaminda 6z diizenlemesi ve bununla birlikte
motivasyonu ile biriken bir sosyo kiiltiirel agdan 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir. Bu
noktada bireyin bir ders veya konu dahilinde olusturdugu 6z diizenleme siireci
akademik basarisin1 etkileyecek dnemli bir nokta olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii bu

stire¢ bireyin hedeflerine yonelik basarisin1 6nemli 6l¢iide etkilemektedir (Aylar, 2012).

Zimmerman (1989) akademik Ogrenim {iizerine yapilan arastirmalarin insanin
kendini kontrol etme veya kendi kendini diizenleme gibi genel cabalar iizerinde
oldugunu vurgulamistir. Akademik O6grenim sirasinda bireylerin gorev tamamlama,
kisisel kontrol alanlarinda hedef belirleme, kendini takviye etme, kendini kayit etme ve
kendi kendine yetigtirme gibi kendi kendini diizenleme siireclerini kullanmaya yonelik
umut verici arastirmalarin, egitim arastirmacilarina ve ogrencilerin kullanimina
sunuldugunu dile getirmistir. Bu siirecin iyi yoOneltilmesi i¢in Ogrencilerin ayrica

motivasyona da ihtiyaci vardir.

Arastirmalar, Ogrencilerin  6z-yeterlik algilarinin, karsilikli  geribildirim
dongiisiiniin iki yoniiyle iliskili oldugunu gostermistir. Bunlar kendini denetleme ve
ogrencilerin akademik motivasyon sonucu basaris1 seklindedir (Zimmerman ve Pons,

1990).

Resim Is egitimi boliimlerinde 6gretmen adaylar1 egitim siireci boyunca birgok
ders almaktadir. Bu derslerden bazilar1 se¢meli bazilari ise zorunludur. Zorunlu olan
derslerden biri de sanat elestirisi dersidir. Sanat elestirisi dersi; ,"bilinen genel elestirinin
aksine bir sanat yapitini sorular sorarak ve tartigmalar yaparak olumlu bir bicimde
aragtirma yontemi séz konusudur" (Stokrocki ve Kirigoglu, 1997). Bu nedenle Resim
Is boliimiindeki 6gretmen adaylarinin tartismalar yapabilmek ve elestiriye acik olmalari
acisindan hem 06z denetimlerinin hem de motivasyonlarinin olmasi ve bu ydndeki
algilar1 6nem kazanmaktadir. Bu algilar ve 6z diizenleme sonucunda gorsel sanatlar

egitimi alan derslerine kars1 olumlu bir tutum saglanacaktir.

Buna bagli olarak Sanat Elestirisi dersi igerisinde uygulanabilecek olan 6z

diizenlemeli dgrenme Resim Is Ogretmenligi boliimiindeki 6gretmen adaylarimin alan



egitimi derslerini  6grenmede ve Ogretmede motivasyonlarinda 6nemli bir rol

oynayacaktir.

Sart ve Akmoglulart (2009) motivasyona etki eden Onemli noktalar
incelediklerinde, O6grenmeyi saglayan ydntem ve stratejilerin bu Onemli noktalar
arasinda yer aldigimi saptamis ve gelistirilen bu yontemlerin geleneksel Ogretim
yontemlerinin sinirliligini ortaya koydugunu ve 6grencilerin aktif ve merkeze alindigi
yaklagimlarin daha etkili oldugu goriisiine yer vermislerdir. Son yillarda yapilan
aragtirmalarda yer alan 6z diizenlemenin de 6grenmenin sadece okul i¢inde degil okul
disinda da hayat boyu gergeklesmesine olanak verdigi ve strateji gelistirme de de hedef

belirlemede de 6nemli bir nokta olarak giindemde yer buldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler 6grenme hedeflerine aktif olarak katkida bulunur ve bu hedeflere
ulasilmasinda biiyiik bir kontrol diizeyi uygularlar. Ogrencilerin gercek davranislari
etkinlik inanclarmi degistirir. Ornegin, Ogrenciler gorevlerle ugrasirken, dgrenme
hedeflerine dogru ilerlediklerini not ederler. Bu bir donem 6dev tamamlama olabilir. Bu
tir ilerleme gostergeleri 6grencilere, iyi performans gosterebilme yetenegine sahip
oldugunu ve siirekli 6grenme i¢in 6z diizenleme diizeyini artirdigini bildirir (Schunk,

1989).

Zimmerman ve Pons (1990), son birkag yilda, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin
diizenleyicileri haline gelmesini tanimlamak ic¢in birtakim teoriler Onerildigini ve
kendini diizenleyen 6grenme kuramlarmin akademik basarilarinin aktif katilimeilar

olan 6grencileri motivasyonel veya davranissal olarak ayirdigini dile getirmektedirler.

Ogrencilerin stratejileri se¢meleri ve kullanmalari dogrudan kendi akademik
etkinliklerine ve bir dongii araciligiyla karsilikli olarak geribildirim algilamalarina
baglidir; eger izleme basarisizliga isaret ediyorsa, 6grencilerin 6z yeterligi etkilenir ve
bu da 6grencilerin sonraki motivasyonlarini ve stratejilerini segmelerini etkileyecektir.
Bu tiglii formiilasyona gore, 6grencilerin kendi kendini diizenleyen 6grenmesi mutlak
bir isleyis hali degil, akademik baglam, kisisel kontrol c¢abalar1 ve davrams
performansinin sonuglarina goére degisir. Kendini diizenleyen Ogrencilerin g¢evrenin
tizerindeki etkilerini anlamalar1 beklenir. Bunlarin edimi sirasinda gizlice ve davranigsal
olarak incelemeler yapmak cesitli stratejilerin kullanilmasi yoluyla bu ¢evrenin bireyi

nasil gelistirilecegini dgretir (Zimmerman ve Pons, 1990).



Kendi kendini diizenleme, geribildirim kontroliiniin yansitici siirecleri olarak
goriiliir. Nitekim iki kontrol katmani, davramisin iki farkli yoniinii yonetmektedir.
Davranis1 mekanda oldugu kadar zaman icinde de birlikte ele almak Onerilmektedir..
Ayrica, bu diizenlemenin insanlarin yasam alanlarinda birden fazla gorevi yerine
getirmesine yardimei oldugu diistinilmektedir. Kendi kendini diizenleme, daha spesifik
olarak, bircok hedefle eszamanli olarak bir hedefin digerine siirekli artan bir eylem
akisina doniistiirmeye yardimci olur. Bu da bireyin kendini diizenlerken endiselerinden

arinmasina ve hedeflerine kolay ulasmasina olanak verir (Carver ve Scheier, 2011).

Oz diizenlemeli 6grenme yaklasimina bakildiginda yaratic1 diisiinmeyi ve 6zgiin
calismay1 gerektiren sanat egitimi derslerinde uygulanmasi etkili olacaktir. Ciinki
Yilmaz (2011) ‘in de belirttigi iizere, "gorsel sanatlar derslerinde 6grencinin yaptigi
tirtinler hakkinda diistinmesini saglayan, her zaman ayni konularin ¢izilip boyanmadigi
ve ezberin olmadigi uygulamalar gergeklestiren, sorgulamanin 6n plana c¢iktigi,
ogrencilerin derse aktif katilmin saglandigi bir program etkin Ogrenmeyi de
gerceklestirmis olacaktir". Iste bu noktada sanat egitimi verilen kurumlarda &z

diizenlemeli 6grenme yaklasimini kullanilmasinin verimli olabilecegi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada; 0z-diizenleyici Ogrenmenin gorsel sanatlar Ogretmeni
adaylarinin sanat elestirisi dersine yOnelik akademik basarilarina ve kaliciliga etkisi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu baglamda bu béliimde; yapilmasi diisiiniilen arastirmanin
problem durumu, amaci, énemi ve smirliliklar1 belirtilecek, ilgili arastirmalara yer
verilecektir. Problem durumunda egitimde neden 6z- diizenleyici 6grenme yaklagiminin
ele alinmasi gerektigi ortaya konulmustur. Kuramsal ¢ergeve ve ilgili arastirmalar
baslig1 altinda ise; 6z- diizenleyici 6grenmenin ne oldugu, 6z- diizenleyici 6gretim
stireci, 0z- diizenleyici Ogretim stratejileri ve modellerine deginilmistir. Ayrica 6z-
diizenleme becerilerinin gelistirilmesi, 6z-diizenlemeyi degerlendirme araglarinin neler
olduguna, 6z- diizenleyici 6grenme ortamlarinda dersin nasil uygulandigina deginilmis
ve bir 6rnek caligma siireci ile bir ders plani verilmistir. Ilgili arastirmalar bashg altinda

ise ayrica; ilgili ve benzer ¢alismalara yer verilmistir.



1.1. Arastirmanin Amaci

Yapilan caligmanin amaci; lisans diizeyinde “Sanat Elestirisi” dersinin ilgili

tinitelerinde (sanat yapiti, sanat elestirisi, sanat elestirisi ¢esitleri nelerdir?, sanat

elestirisinde tarihsel siireg, bir sanat yapitina nasil bakilir ve anlamlandirilir?) 6z-

diizenleyici 0gretime gore yapilandirilmig 6grenme Ogretme siirecinin etkisini ortaya

koymaktir. Bu amag 1s1nda asagidaki su alt amaglara cevap aranmistir.

1.

Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin &grenilmesinde 6z-diizenleyici
ogretim yapilan deney grubundaki 6grencilerle sunus yoluyla 6gretim yapilan
kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

. Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin Ogrenilmesinde 06z-diizenleyici

Ogretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin uygulanan dort haftalik 6z-
diizenleyici Ogretim programi sonrasinda son testte akademik basarilar

anlamh bir sekilde artmis midir?

. Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde sunus yoluyla

Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan dort haftalik sunus
yoluyla 6gretim programi sonrasinda son testte akademik basarilart anlaml

bir sekilde artmis midir?

. Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde 06z-diizenleyici

ogretim yapilan deney grubundaki 6grencilerle sunus yoluyla 6gretim yapilan
kontrol grubundaki 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli

bir fark var midir?

. Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde 06z-diizenleyici

Ogretim yapilan deney grubundaki Ogrencilerinin son testten aldiklari
puanlarla kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var

mudir?

. Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde sunus yoluyla

Ogretim yapilan kontrol grubundaki o&grencilerin son testten aldiklari
puanlarla kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var

mudir?

. Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde 0z-diizenleyici

ogretim yapilan deney grubundaki 6grencilerle sunus yoluyla 6gretim yapilan



kontrol grubundaki 6grencilerin kalicilik testinden aldiklari puanlar arasinda

anlaml1 bir fark var midir? seklindedir.

1.2. Arastirmanin Onemi ve Problem Durumu

Yilmaz (2011)’ e gore son zamanlarda kullanilan egitim sistemlerinden istenenin
Ogrencilere 6zglin bir ¢aligma bigimi yaratmalarina olanak sunmasi ve bunun sonucunda
yaratict ve orijinal bilgilerin sentezlenerek kullanimina olanak vermesi seklindedir. Bu
sayede bilgi ve beceri ediniminin yani sira 6grenciler kazanimlari sonucunda neyi nerde

ve ne zaman kullanacaklar1 konusunda daha basarili olmaktadirlar.

"Gilinlimiizde egitim programlar1 diisiinme becerilerini gelistirmeyi, diislinen
bireyler yetistirmeyi temel hedefi haline getirmistir. Tiirk egitim sistemi ihtiya¢ duyulan

insan tipinin farkindadir" (Siinbiil ve Kurnaz, 2012, s. 296).

Glinlimiizde problem c¢ozebilen, analiz ve sentez yetenegi ile elestirel
diistinebilen, yeteneklerini fark eden ve kendine giiven duygusu kazanmis, her alanda
kullanilabilecek yaratic1 davraniglar gelistiren, toplumdaki sorunlara karsi duyarl, cagin
gereklerini takip edebilen bireylere gereksinim duyulmaktadir. Bu o6zelliklerle
donatilmis bireylerin yetistirilmesinde egitim siirecinin pay1 biiyliktiir. Egitim stirecinde
bireylerin belirtilen ozelliklerle yetistirilmesi programlarda yer alan dersler ve

yaklagimlarla saglanmaktadir.

"Bilgi ¢ag1 olarak adlandirilan gilinlimiizde toplumsal kalkinmanin bireysel
gelismeye bagli oldugu acik ve net bir sekilde anlagilmig, bu nedenle bireyin egitimine

verilen 6nem en st seviyelere ulasmistir” (Siinbiil ve Kurnaz, 2012, s. 293).

Etkin bir birey yetistirmeyi amaglayan gorsel sanatlar Ogretmeni yetistiren
kurumlarda verilen ogretim yaklasimlart olduk¢a ©nemlidir. Bu yaklasimlardan;
bireylerin kendi 0grenme siireclerini diizenlemesine firsat veren, 6z-diizenleyici
O0grenme yaklagimi egitim kurumlarinda oOne ¢ikan yaklagimlardan biridir. Bu
yaklagimim oOnemini Perry (2002) arastirmalari sonucunda egitim sistemlerinde 6z
diizenlemeye kars1 artan bir ilginin oldugu ve egitim psikolojisinde giderek daha fazla
yer edinmekte oldugu sonucu olduke¢a desteklenebilir. Yapilan bu arastirma sonucunda,
gectigimiz ¢eyrek asir boyunca; 6grenme baglaminda 6grencileri genel olarak ne

etkileyebilir diisiincesi, aktif diisiin-yap etkinliklerini son donemde 6z diizenlemeli



o0grenme oldukca ele almistir seklinde bilgilere ulasilabilmektedir. Bu ¢alismada ayrica
son donem egitim sistemlerinde; 6z diizenleme ile ilgili yiiriitilen arastirmalarin
istiinliigiinii ortaya koydugunu ve bireylerin geleneksel yontemlere gore nispeten daha
kalict 6grenmeler edindikleri sonucuna da ulasilmistir. Tiim bu bulgu ve sonuglar son
donemde arastirmalara konu olmus olan 0z diizenlemeli 6grenme yaklagiminin

ogretimde kullanilabilirligi ve 6nemini olduk¢a vurgular niteliktedir.

Gorsel sanatlar 0gretmeni yetistirilirken tist diizeyde adaylarin ortaya ¢ikmasi
icin alanda kullanilabilecek farkli yaklagimlardan yararlanilabilir. Bu nedenle, nitelikli
bir 0gretme-0grenme siireci saglamak i¢in bu alanda aragtirmalarin ve uygulamalarin
yapilmasma gereksinim duyulmaktadir. Bu baglamda 06z-diizenleyici 6grenme
yaklagiminin gorsel sanatlar 6gretmeni yetistirirken, sanat elestirisi dersinin siireci
icerisinde yer almasi ve bu yaklasimin adaylarinin derslerde akademik basarilarina ve

kaliciliga olumlu etki saglayacagi umuldugundan bu arastirma 6nemli goriillmektedir.

Gorsel sanatlar Ogretmeni yetistiren egitim ortamlarinda zengin Ggretim
olanaklarinin  saglanmasi i¢in bu tiir caligmalarin yapilmasina gereksinim

duyulmaktadir.

Degisen ve gelisen diinyada karar verme becerisine sahip, elestirel ve yaratici
diisiinebilen, arastiran, sorgulayan, iiretebilen, coklu ortamlar1 kullanabilen, bilgilerini
sorgulayan ve zenginlestiren ve bu bilgileri yasam boyu farkli ortam ve durumlarda
kullanabilen etkin bireylere gereksinim duyulmaktadir. Bu bilgi ve becerilere sahip
bireylerin yetistirilmesi ise yine ayni bilgi ve becerilere sahip, iyi yetismis 6gretmen
adaylar1 ile saglanabilmektedir. Gorsel sanatlar 6gretmeni yetistiren kurumlarda bu
becerilerin gelismesine katki getiren derslerden biri olan sanat elestirisi dersi; gorsel
sanatlar 6gretmeni adaylarinin kazandig1 bilgi ve becerileri akademik alanda kullanma
olanagi sunan bir derstir. Kirisoglu ve Stokrocki (1997)’ nin de belirttigi lizere "sanat
elestirisi siirecinde 6grenciler, gecerli nedenler ve yaklagimlarla tartismaya katilacak,
smif arkadaslarinin goriislerini dinleyecek ve hosgoriilii olarak yeni diislince ve
goriislerle sanat anlayisini gelistireceklerdir” (s. 26). Bu derste diger tiim derslerde de
kullanilabilecek; 6z-diizenlemeli 6grenme yaklasiminin biiylik bir yere sahip olmasi
gerektigi  disiliniilmektedir. Bu yeni yaklasimlar sayesinde Ogretmen merkezli

anlatimlardan 6rnegin sunus yoluyla 6gretme yaklasimi yani sira 6grencinin kendi



stratejilerini  belirledigi 6z-diizenleyici 6grenmenin kullanimi dersleri daha etkin

ortamlar haline getirebilir.

"Oz-diizenleme bireyin kendi davramslarmi diizenleyip, kendi olgiitleriyle
karsilagtirarak yargida bulunmasini ve gerekiyorsa davraniglarini uygun hale getirmesini

icerir" (Kan, 2013, s. 86 ).

Bilginin hizla arttig1 cagimizda egitime verilen ilgi ve alaka degismekte ve
Ogretmen yetistiren kurumlarin da yeni yaklagimlari benimsemesi gerekmektedir.
Ciinkli iyi bir egitimci ancak bu sekilde ortaya cikar. Sanat egitimcisi yetistiren
kurumlarda da aymi sey gecerlidir. Bu yaklagimlardan; 6z diizenlemeli 6grenmenin
egitimin her alaninda oldugu gibi gorsel sanatlar 6gretmeni yetistiren kurumlarda da
biiyiik bir 6neme sahip oldugu diisiiniilmektedir. Oz-diizenleme, &grencilerin
motivasyon saglandiktan sonra kendi davranislarini diizenleyebildikleri ve aktif olarak
katildiklar1 siiregte ne kadar gaba sarf ettikleriyle ilgilidir. Ayrica bilis {istii cabalar da
goz ard1 edilmemelidir. (Zimmerman, 1989, akt. Cab1, 2009). Oz-diizenlemeli 6grenme
ise, kisinin kendi o6grenme siirecinde hakimiyet kurarak, motivasyonel siirecler
icerisinde, kendini tamima isidir. Oz-diizenlemeli 6grenme kisinin kendi kendine
Ogrenebilmesi yolunda amag¢ ve yonelimlerin belirlenmesine olanak saglayacak bir
siire¢c olarak tanimlanabilir ve Ogrenci basaris1 ilizerinde onemli bir etkiye sahiptir

(Aydin ve Demir, 2014).

Gorsel sanatlar 6gretmeni adaylarinin; yasamlari boyunca sosyal iliskiler i¢inde
aktif olup kendi ¢aligma disiplinlerini belirlerken ve bu amaglar dogrultusunda biligsel
olarak kendi kendilerini motive etme becerilerini gelistiritrken 06z diizenlemeli
O6grenmenin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Ciltag’a (2011) gbre yapilan arastirmalar;
0z-diizenleyici 0gretimin sadece derslerde islenen konularla sinirli degil de tiim yasam
boyu 6nemli oldugunu vurgular nitelikte oldugunu gostermektedir. Ortaya koyulan bu
fikir arastirmanin temel konusu ve problemidir. Bu yilizden adaylarin sadece okul
yasantilarinda degil, tiim hayat boyu 6grenmelerinde 6nemli bir role sahip oldugu
diisiiniilen 6z diizenleyici 6grenmenin ve 6z-diizenleme becerisi kazanmanin; 6grenme

stirecinde ele alinmas1 gerekmektedir.

Bu 6nemler dogrultusunda arastirmanin problemi; 6z-diizenleyici 68retime gore

yapilandirilmis 0grenme Ogretme siireci ile sunus yoluyla 6gretim yontemiyle



hazirlanmis Ogrenme-6gretme silireci arasinda “Sanat Elestirisi” dersinin ilgili
tinitelerinde Ogrencilerin akademik basari puanlari arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini aragtirmaktir. Bagka bir ifade ile de arastirma problemi; bireylerin 6grenme
cevresini kontrol edebildigi, kendi amaglarin1 kendi koydugu, kendi amaglaria yonelik
stirecleri izledigi 6z-diizenleyici 6grenme yaklasiminin, geleneksel 6gretim yontemleri
kavrami yerine tercih edilmis olan; sunus yoluyla 6gretim yaklasimina gore daha etkili

olup olmadiginin test edilmesi seklinde belirlenmistir.

Ulkemizde Resim Is egitimi boliimlerinde verilmekte olan derslere yonelik 6z
diizenlemeli 6grenme yaklasimi agisindan yeterince ¢alisma bulunmamaktadir. Teorik
bir ders olan Sanat elestirisi dersi 6grencilerin verilen odevlerle gorevlerini ve
hedeflerini takip etmeleri ve 6z diizenlemelerini saglamalar1 konusunda olduk¢a uygun
bir yaklagimdir. Bu aragtirmada "Sanat Elestirisi" dersinde Ogretmen adaylarinin
bilgilerini ve motivasyonlarini takip etmek ve 6z diizenleme becerisi kazanmalarini
saglamak istenmistir. Yapilan aragtirmalar incelenerek bu calismalarin bulgularina
dayal1 sonu¢ ve oOneriler dogrultusunda, 6z diizenlemeli 6grenme yaklasiminin gorsel
sanatlar Ogretmeni adaylarmin sanat elestirisi dersindeki ©6grenme becerilerini
gelistirecekleri ve ilgili arastirmalara katki saglanacag diisiiniilerek "Oz-diizenleyici
O0grenmenin gorsel sanatlar O0gretmeni adaylarinin sanat elestirisi dersine yonelik
akademik basarilarina ve kaliciliga etkisi nedir? " climlesi, bu aragtirmanin problemini

olusturmaktadir.

1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Bu arastirma;

1. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi
Anabilim Dal1 2. Sinif 6grencileri ile,

2. Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda verilmekte olan “Sanat Elestirisi” dersi
ile,

3. Resim-Is Egitimi Anabilim Dalinda verilmekte olan “Sanat Elestirisi”
dersinde yer alan hedef ve davranislar ile,

4. 2014-2015 giiz doneminde “Sanat Elestirisi” dersinden elde edilecek

akademik basar1 ve bir donem ara sonrasi kalicilik puanlariyla smirlidir.



IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE ve iILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

Kuramsal ¢ercevenin ele alindig1 bu boliimde 6z-diizenleyici 6grenmenin tanimi,
stirecleri, akademik 6z diizenleme stratejileri, 6z diizenleyici 6grenme modelleri, 6z
diizenleme becerilerinin gelistirilmesi, 0z diizenlemeyi degerlendirme araglari, 6z
diizenleyici 6grenmenin sinif ortaminda uygulanmasi, 6z diizenleyici 6grenmeye uygun
ornek calisma siireci lizerinde durulacaktir. Ayrica arastirma icin secilen sanat elestirisi

dersi kapsaminda olan; sanat elestirisinin tanimina ve elestiri ¢gesitlerine deginilecektir.

2.1.1. Oz- diizenleyici 6grenme

Egitimde hayat boyu 6grenme kavraminin benimsenmesi, bireylerin kendi
ogrenme siireclerinden sorumlu olmasi ve 6grenmede yapilandirmact yaklagimin etkin
olmas1 6z diizenleme kavramimi 6n plana ¢ikarmustir. Oz diizenleme ile ilgili bir¢ok
alanda arastirmalar yapilmis fakat 0z diizenleyici 6grenme ve 0z diizenleme
stratejilerine yonelik arastirmalarin temel kaynagini Barry J. Zimmerman saglamaktadir

(Uygun, 2012).

Barry J. Zimmerman tarafindan ifade edilen 6z diizenleme kavrami egitimde
oldukca gereksinim duyulan, insanin kendi basaris1 ve yapabileceklerinin fakinda
olmasi gerektigi konusuna énemli dl¢iide vurgu yapmaktadir. Kendi yetilerimizi gézden
gecirmemizi saglayabilecek olan bu kavram hayat boyu 6grenmede Onemli bir yer

edinmektedir diyebiliriz.

Belki de biz insanlarin en 6nemli yetene§i kendi kendimizi diizenleyebilme
yetisine sahip olusumuzdur. Bu 06zelligimiz bize etkin bir adapte olma imkani
saglamistir ki bu da atalarimizin degigen kosullara uyum saglamasi ve hatta baz tiirlerin
degisime ve yok olmaya karsi koyamamasina ragmen bizlerin hayati giizellestirmesine

ve yok olmaya karst koymamiza yardim etmistir. Diizenleyici becerilerimiz veya
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bunlarin eksikligi kisisel kimligimizde var olan, benlik duygumuzun O6ziinde yatan
kisisel duygularimiz ve algimizdan kaynaklanir. Bu yetenegin nasil gelistigini anlamak,
cesitli alt bilesenlerinin ve fonksiyonlarinin neler oldugunu saptamak; sosyal, biligsel
teorinin énemli bir arastirma konusu olmustur. On yargi ile kendimizi izleme, kendimizi
suglayici yargilarda bulunma ve kendi kendimize gosterdigimiz reaksiyonlar gibi 6z
diizenlemedeki islev bozukluklari; yine Oneme arz eden konular arasindadir

(Zimmermen, 2000).

Hedeflerimize ulasmamizda belirli siirecleri iceren 6z diizenleme kavrami kendi
kisisel durumumuzu ve egitim siirecinde hangi konumda oldugumuzun farkinda

olmamizi da kolaylastirabilir.

Oz-diizenleme; planl ve periyodik kisisel hedeflere ulagsmay1 saglayan kendi
irettigimiz diislince, duygu ve eylemleri ifade eder. Eylemler acisindan ve varlig: gizli
stireclerde bu tanimlama kisinin yetkinlik ve 6zellik, yetenek, inanglar1 ve 6grenme
motiflerine baghdir. Bu siireglerde kisinin bir performansini1 diizenleyebilirken diger
performanslarini diizenleyememesinin nedeni de agiklanabilir. Bu kisisel formiil ayni
zamanda, Ornegin; biligsel stratejileri secerken, sadece bilgi donanimi ve tiimdengelim
vurgulamak ic¢in 6z diizenlemenin st biligsel durumuna vurgu yapmak agisindan da

farklidir. (Zimmermen, 2000).

Kisinin iist biligsel durumuyla ilgili olan bu 6z diizenleme formiilii farkli
arastirmacilar tarafindan incelenmis ve farkli modeller olarak ortaya konmustur. Ancak
tim bu modeller temelde ayni noktada; 6grenci merkezli ve 6grenci aktifligini temel

alan 6grenme disiplininde birlesmislerdir.

Kendini diizenleyen 6z diizenlemeli 6grenme tanimi ortaya ¢ikarken farkli
bircok modelle karsilagilmaktadir. Ancak bu farkli yapilar 6grenme ve diizenleme
hakkinda temelde ayni varsayimlar1 paylagsmaktadirlar. Ortak varsayim; biligsel bakis
agist ve Ogrencileri aktifligi olarak goriilmektedir. Ogrenme siirecinde yapici
katilimcilar kendi kazanimlarini, hedeflerini ve stratejilerini harici ortamlarda mevcut
bilgileri ve igsel zekélari ile ortiistirmektedirler. Ogrenciler sadece pasif degil
ogretmenlerinden, ailelerinden veya diger yetiskinlerden bilgi alan katilimeilar olarak

ogrenme konusunda gittikce aktif, yapici anlam yaratan bireylere doniiserek 6z
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diizenlemelerini yaparlar. Iste bu noktada 6z diizenlemeli 6grenme kavrami ortaya ¢ikar.

(Pintrich 1999).

Aktif olarak bireyin bizzat kendini ¢6zmeye ¢alistigi bu kavramda aktif ¢aligmak

icin 6nemli olan motivasyon ve istek 6nemli birer bilesendir diyebiliriz.

"Oz-diizenlemeyi 6grenme, 6grenme ¢evresinin yani sira 6grenci davraniglarinin
ve motivasyonlariin 6grenci bagarilarini etkiledigini ifade eden sosyal biligsel 6grenme

teorisinin bir 6gesidir" (Akpinar, Hacisalihogu ve Mirasyedioglu, 2004).

Sosya bilissel 6grenme teorisi i¢inde yer edinen 6z diizenleme; kisinin sosyal
aktivitelerinin farkinda olmasini ve kendini denetleyebilmesine olanak verir. Ayrica
kisi, 6z yeterligi nelerdir sorusuna cevap arayip bularak bir siire¢ yasayabilir ve bunlari

gorerek kendine buna bagli sosyal bir ¢cevre kurmasini kolaylastirabilmektedir.

Oz-diizenlemeli 6grenme becerisine sahip kimseler, iist bilissel agidan 6grenme
siireglerinin her asamasini planlayabilmekte, diizenleyebilmekte, yiiriitebilmekte,
gozlemleyebilmekte, degerlendirebilmekte, giidiisel acidan kendilerini yeterli, etkili ve
Ozerk olarak gormekte, davranigsal agidan secebilmekte ve Ogrenme icin en uygun

cevreyi yaratabilmektedirler (Ozmentes, 2008).

Kendine 0Ogrenme icin en uygun ortami yaratan birey, etkin bir c¢alisma
disipliniyle kendini amag¢ ve hedefleri i¢in yonetebilmektedir diyebiliriz. Bunun i¢in 6z

diizenlemede yer alan baz1 alt boyutlara kisaca deginmek yerinde olacaktir.

Oz diizenlemeli 6grenme, Ogrencilerin giidii ve davrams agisindan kendi
O0grenme stireclerine etkin katilma derecesini ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6z
diizenlemeli O6grenme, gilidiisel ve davramigsal olmak iizere iki alt boyutta
incelenmektedir. Giidiisel boyutta; 6z yeterlik algis1 6grenmeler sonucu beklenti ve igsel
giidii temel kavramlar olarak yer alirken davranigsal boyutta ise 6grenme stratejilerinin

kullanim boyutu yer almaktadir (Giiveng, 2011).

Oz yeterlik algisinin farkinda ve 8grenme igin stratejilerini belirlemis kisiler,

kendi perspektifinden kendi davraniglarini da izleyip yonetebilirler diyebiliriz.

Davranig teorisi perspektifinden, kendi kendini diizenleme, farkli davranislar
arasindan se¢im yapmay1 ve gecikmis ve genellikle daha fazla takviye lehine aninda

giiclendirmeyi ertelemeyi igerir. Insanlar basta hangi davranislarin diizenlenecegine
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karar vererek davraniglarini kendi kendine diizenler. Daha sonra, olusmalar1 i¢in ayirt
edici uyaranlar olusturur, arzulanan davranisin meydana gelip gelmedigini belirlemek
icin performanslarini kendi performanslarini izleyerek saglarlar. Bu asama siklikla
davranis sikligin1 veya siiresini kendi kendine kayit etmeyi igerir. Arzu edilen davranig
ortaya ¢iktiginda, insanlar kendi kendini takviye eder. Kendini izleme, 6z-6gretim ve

kendini takviye bu siiregte ii¢ temel bilesen olarak yerini alir (Schunk, 2012).

2.1.2. Oz- diizenleyici 6grenme siirecleri

Bembenutty, White ve Vélez (2015) ‘te Bandura’nin sosyal biligsel kuramina su
sekilde yer vermis ve Orneklerle siirecleri agiklamislardir. Bandura, bireylerin ¢evresel
etkilere maruz kaldigini, davraniglarini uyari kontrolii i¢in takviye ve cezayla azalttigini
vurgulamistir Bandura, bireylerin sosyal baglam i¢inde, etkilesimler yoluyla, cevreyle
ve gozlem yoluyla 6grenme saglayacagini vurgulamistir. Bandura; bireylerin ¢evreyi
etkiledigi kargiliklilik yaklasimini bir ti¢lii olarak sekildeki gibi agiklamistir. Cevrenin,
bireyleri ve davranislar1 etkiledigini hem bireyin ¢evreden etkilendigini hem de ¢evreyi

etkiledigini sdylemektedir.

Sosyal bilissel kuram insanin dort ana ozelligi iizerine kurulmustur. Bunlar;

istek, dnceden diisiinme, kendinden tepki verme ve kendini yansitabilme.

e Istege baglilik, proaktifligi ve belirli planlama 6nlemlerini igerir. Ornegin, bir
kolej 6grencisinin arkadaslarla bir partiye gitmekten ¢ok bir ev d6devini

tamamlamak i¢in 2 saat ayirmakta ne kadar istekli oldugu.
e Ongoriilen, sonuglar diisiiniirken hedef belirlemeyi icerir. Ornegin;

bir 6grencinin arkadasiyla sohbet etmekten kaginmak i¢in cep telefonunun
kapatmasi. Boylelikle hem rahatsiz edici ¢agrilar1 engelleyebilecektir hem de
arkadasiyla sohbet etmeden Odevini tamamlamas: gereken zaman

ayarlayabilecektir.

e Kendiliginden tepki verme; kisinin amagclari izinde kendi hedeflerini
izlemesini ve kontroliinii siirdiirmeyi igerir. Ornegin; ddev yaparken, dgrenci
Ogretmeninin verdigi sartlar ve rubrikler 1s181inda 6devin kalitesini periyodik

olarak degerlendirir.
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e Kendini yansitabilme; diisiincelerin, eylemlerin, duygularin, davraniglarin ve
kisisel etkinliklerin deneyimlenmesidir. Ornegin, bir 6grenci ev 6devini
tamamlamak i¢in ¢ok dikkat géstermeye 6zen gosterir. Ciinkii doniitlere gore
kendini diizenleyecek ve performansini arttiracaktir. Bilgisini ve ilgisini
baskalarina aktarabilir. Odev kalitesini sadece kendi basina belirlemeyecek,

geri bildirimler i¢in 6gretmenine de sunacaktir.

Bandura (1986), bireylerin 0z-diizenleme yapabilmek i¢in {ic 6nemli siireci
kullanmaya ihtiyaclarinin oldugunu sdylemektedir. Bu siire¢ler kendini gozleme,

kendini yargilama ve kendi kendine eyleme ge¢medir (akt. Kalayci, 2010).
Zimmerman ve Schunk (2001) bu siirecleri su sekilde agiklamistir:

e Kendini gozleme, 6grenenlerin kendilerini gézlemlemelerini, bu dogrultuda
kendilerini degerlendirmelerini ifade eder.

e Kendini yargilama, bireyin performansini hedefleri ile karsilastirmasini ifade
eder. Boylelikle birey performansina bakarak gelecek performans: igin
davraniglarinda  farkliliklar meydana getirebilir. Birinin  davranigini
gbézlemlemek o davranisi sergilemek i¢in ilk adim olabilir ancak, yeterli
degildir. Kendini yargilama, hedefin ozellikleri, hedefe erismenin Onemi,
kullanilan standardin tipi gibi bir¢ok faktoérden etkilenebilir.

e Kendi kendini eyleme gecirme, amaca dogru ilerlemede degerlendirme
stirecidir.  Performanslarii  degerlendirmeye yonlendirmek 6grencinin
motivasyonunu etkileyecektir. Eger 0grenci basarabilecegine inanmiyorsa,

motivasyonu artmayacaktir (akt. Kalayci, 2010).

2.1.3. Akademik 0z- diizenleme stratejileri

Zimmerman ve Pons (1986) olusturdugu kapsamli strateji listesini kullanarak
akademik 6z diizenleme stratejilerini acgiklayan Ader (2014) “lin bu strateji listesi su

sekildedir.

e Oz degerlendirme: Calisilan akademik faaliyet ile ilgili 6n degerlendirme.
e Organize etme ve doniistiirme: Ogrencilerin ellerindeki bilgiyi kendilerince

derlemesi ve toplamasi.
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e Hedef belirleme ve planlama: Ogrencilerin uzun ve kisa vadeli amaclaria
yonelik 0z diizenleme girisimi hedefin belirlenerek buna uygun calisma
planinin hazirlanmas.

e Bilgi toplamaya calisma: Ogrencilerin akademik gorev iizerinde ¢alisirken
bilgi toplama ¢abasi1 performansi ve 6grenci ¢abasinin baslangici.

e Kayit tutma ve izleme: Ogrencilerin akademik hedefleri i¢in siire¢ boyunca
hedefine yonelik isine yarayacak tiim bilgilerinin kaydinin tutulmasi.

e Cevreyi sekillendirme: Ogrencilerin akademik hedeflerine ulasmasini
kolaylastirmak icin kendi c¢abasiyla dikkat dagitan etkenleri ortadan
kaldirmasi veya motivasyonunu arttirict durumlari ortaya ¢ikarmasidir.

e Eylemin bir sonucunun olmasim saglamak: Ogrencilerin kendilerine
hedeflerine giden yolda 6diil ya da cevap vermeleri.

e Tekrar yapma ve ezberleme: So6zlii veya yazili bir sekilde unutmay1
engelleyici tekraralar yapmak.

e Arkadaslarindan sosyal destek alma: Ogrencinin kendi istegi
dogrultusunda akranlarindan yardim alma sosyal destek girisiminde
bulunmasi ve buna karar vermesi.

e Ogretmenden sosyal destek alma: Bir uzmanin yardimma basvurmak.

¢ Yetiskinlerden sosyal destek alma: Aile ve ya aile dostlar1 gibi
yabancilardan destek almak.

e Tuttugu kayitlar1 gozden gecirme: Ogrencinin akademik hedefi igin kendi
karar1 ile yapmis oldugu not veya herhangi bir kayit materyalini gézden
gecirerek calismasi.

e Diger: Baskasi tarafindan yapilan bir diizenlemeyi kendi akademik hedefleri

lehine kullanmay1 benimseme.

2.1.4. Oz- diizenleyici 6grenme modelleri

"Oz diizenleme stratejilerini aciklayan kuramlar en temeli, Zimmerman’in 6z
diizenlemeye dayali 6grenme modeli, Pintrich’in 6z diizenlemeye dayali 6grenme
modeli, Winne’nin 6z diizenleme modeli, Borkowski’nin siire¢ odakl1 biligsel modeli ve

Boekearts’1n uyarlanabilir 6grenme modelidir" (Eker, 2012, s. 14).
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Zimmerman’in 0z diizenlemeye dayali 6grenme modeline gore, 6z diizenleyici
egitim modelleri dgrencinin kullanimina odaklanir. Ogrencilerin 6grenmelerini motive
etmek ve yonlendirmek i¢in belirli siirecleri igerir. Geleneksel egitim verilen siniflarda
nadiren kullanilsa da bazi kiiciik 6grenci gruplarinda veya antrenérler tarafindan daha
yaygin sekilde kullaniyor. Bir sey iizerine arastirma yapmak, performans sanatlarinda,
uzmanlik becerilerinin gelistirilmesinde, spor, satran¢g ve yazma gibi etkinliklerde,
Ogrencilerin 6grenme ve uygulama yapmalart kisisel bilgilerinden ve yetenekten ¢ok
daha 6nemlidir. Bu yiizden bu egitim sistemi 6grencilerin gelisimi agisindan anahtar

niteligindedir (Zimmerman, Bonner, ve Kovach, 1996).

Pintrich (1999) 6z diizenlemeye dayali 6grenme modelinde; hedef belirleme,
izleme ve kontrol ve diizenleme siirecleri olarak dort ana asama olarak belirlemistir.
Birinci agamada; planlama ve hedef belirleme ile algilarin etkinlestirilmesini ve gorev
ile baglam bilgisi. Ikinci asamada metakognitifligi temsil eden ¢esitli izleme siirecleri
yer alir. Bu asamada birey kendinin veya goérevin veyahut baglamin farkli yonleri
hakkindaki farkindalik yasar. Ugiincii asama; amaca giden gorevin farkli yonlerini
kontrol etme ve diizenleme c¢abalarini igerir ve son olarak dordiincii asama kisisel konu

ve gorev hakkindaki fikirleri temsil eder.

Borkowski (2004) ye gore 6z diizenleme bireyin egitim yetenekleri ve
egitimcilerin bu yetenekleri gelistirmek veya diizeltmek i¢in sectikleri strateji ile dogru
orantili olarak gelismektedir. Bu stratejiler bireyin kendine uygun olan1 belirlemesi ve
sonrast ile baglar. Daha etkili bireysellestirilmis 6gretim metotlar1 ve bunlarla birlikte
strateji birey tarafindan kabullenilir, kendi kendini diizenlemeyi iceren ¢esitli 6grenme
stilleri bireyin yetenekleri baglaminda kullanilir ve 6grenciler i¢in akademik odakli
miidahaleler yapilir. Borkowski (2004) c¢alismalar1 1s18inda elde ettigi orneklerle
cocuklarin sectikleri stratejilerle iyilestirme politikasi uygulanirsa ¢ocuklarin bu
stratejilere  bireysel farkla tepkiler verecegini, egitimcilerin daha kolay
bilgilendirilebilecegini ve anlamli tipolojilerle siniflama yapacak arastirmalarin
yapilmast igin elverisli bir ortam saglanabilecegini vurgulamistir. Oz yeterligin
olusmasi bu acidan 6z diizenleme ve 6z denetimin saglanmasi i¢in ¢ok gereklidir.
Borkowski (1992) bu asamada gelisim igin stratejinin gerekli olduguna 6zellikle vurgu
yaparak diger modellerden ayrilmaktadir. Ciinkii 6grenciler dogumdan itibaren segilen

stratejiye gore bilgi depolar, ihtiyaglart dogrultusunda yeni bir strateji segerek degisik
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O0grenme ortamlarinda bunlar1 kullanabilirler. Bu ylizden Borkowski modelinde; 6z
diizenlemeli 6grenme bireyin kendini konumlandirdig: strateji i¢inde ve performansini

1yl yonetmesiyle dogru orantili olarak meydana gelmektedir.

Ozdenetim bir sistem kavranudir. Oz denetim pozitiftir geri bildirimler ile
ogrenci kendi degerlendirmesini yaparak hem bilgisini arttirmayr hem de kisiligini
zedelememeyi 0grenir. Olumlu geri bildirim dongiileri ile 6grenci neler algiladigini ve
daha neler 6grenebilecegini belirler. Degisim, biiylime ve gelismeye yol acar. Bireyin
cabaladig1 istikrarli durum yasamsal parametreleri gecerli sinirlar dahilinde tutarak
korur. Yani 6grenci kazanimlarini denetlemesini ve kendini kontrol etmeyi Ogrenir

(Boekearts, 2000).

Winne’nin egitimle yiiksek diizeyde o06zdeslesmis 6z diizenlemeli 6grenme
modeli gelistirmistir. Bu model dort gerekli asamay1 icermektedir. Bunlar; taktik egitimi
altinda gorev tanimi yapabilmek, hedefler ve planlar hazirlayabilmek, planlari
uygulayabilmek i¢in yollar, yontemler se¢ebilmek ve son olarak istege bagl iist bilisi
kullanmaktir. Birinci asama; gorev kosullaridir. Bu asama 6grencilerin yorumladigi
gorev hakkinda bilgi icerir. Ornegin; 6gretmenin bir 6dev igin yonergeleri ve 6z
yeterlik, daha Onceki calismalarda ne yaptiklari ve motivasyon degiskenleri. Ikinci
asamada, 0grenciler bir hedefe ve bu hedefe ulagsmak icin bir plana karar verirler. Plan,
ilgili 6grenme stratejilerini icerecektir. Bunlar1 uygulamaya basladiklarinda iigilincii
asamaya geciyorlar ve taktik 6greniyorlar. Dordiincii asamada Ogrenciler ne kadar
basarili olduklar1 konusundaki degerlendirmelerine dayanarak planlarina uyarlama. Bu,
asama istege baglidir, ¢iinkii orijinal plan basariliysa onu uyarlamaya gerek yoktur

(Schunk, 2012).

2.1.5. Oz- diizenleme becerilerinin gelistirilmesi

Fen egitimi konusunda yapilan g¢aligmalar1 inceleyen Schraw ve arkadaglar
(2006), 6z-diizenleme ve 0grenmeyi artiran alt1 alan tespit etmistir. Bunlar: Denenmis
Ogretim uygulamalari, isbirlikli 6grenme gruplar1 ve 6grenme ortamini zenginlestirmek
icin teknoloji kullanimini igermektedir. Etkili fen 6gretiminin amaci, sadece 6grenmeyi

artirma degil, ayn1 zamanda yiiksek derecede fen basarisi i¢in ihtiya¢ duyulan 6grenme
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becerilerini gelistirme olmalidir. Bu dogrultuda 6z-diizenlemeyi ve 6grenmeyi artiran

ogeleri su sekilde siralamiglardir:

C.

d.

.

f.

. Sorgulayic1 6grenme

a
b.

Isbirlikli 6grenme

Problem ¢dzme ve elestirel diisiinmeyi artirmak igin strateji 6gretimi

Ogrencilerin kavram degisimlerine ve zihinsel modeller olusturmalarina

yardimci stratejiler

Teknoloji kullanimi

Ogrenci ve 6gretmen inanglarmin etkisi (akt. Aydin, 2012).

Paris ve Winograd (1999) tarafindan 6grencilerin 6z-diizenlemeli 6grenmelerini

artirmak i¢in sinif aktiviteleri dizayn edilirken g6z 6niinde bulundurulmasi gereken bazi

prensipler 6nermislerdir (akt. Aydin, 2012).

1. Oz-degerlendirme daha iyi bir anlama igin yol gosterir. Oz-degerlendirmeyle

O0grenmeyi artirmanin yollari:

a.

b.

C.

Ogrencilerin  kendi 6grenme stil ve stratejilerini  digerleriyle
karsilagtirarak analiz etmesi. Bu durum 6grenmenin farkli yollarinin fark
edilmesini saglar (kiitliphane, internet gibi).

Ogrencinin bildigi ya da bilmedigi seyleri degerlendirmesi.

Ogrenme  siireci ve kazammlarin  6z-degerlendirilmesi  yararh

aligkanliklar kazandirilmasini saglar.

2. Duygu ve diisiincelerin 6z-yonetimi problem ¢dzme yaklasimi olusmasi igin

tesvik eder:

a.

b.

C.

Bireysel olarak performans hedeflerinden ziyade uzmanlik yonelimli
hedefler belirlemek daha uygundur.

Etkili planlama ve izleme gibi kaynaklar ve zaman yonetimi, dncelikler
belirleme, zorluklarin iistesinden gelme, goérev tamamlamada 1srarci olma
acisindan onemlidir.

Kisinin 6grenmesini gozden gegirmesi, yaklagimlarin1 yenilemesi ya da
yeni bir ige baglamasi, 6z-izlemeyi ve performansin yiiksek standartlarini

isaret eder.
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3. Oz-diizenleme ¢esitli sekillerde dgretilebilir. Hem ¢ocuklara hem yetiskinlere
oz-diizenleme Ogretilebilir. Oz-diizenleme &grenen ile baslar ve taktikler

listesi yoktur.

Burada oOnemli olan 6gretmenin 6gretim metodunu 6z-diizenlemeye uygun

sekilde 6grenciye gore diizenlemesidir.

a. Oz-diizenleme dogrudan ogretimle, yonlendirilmis diisiincelerle ve iist
biligsel tartigmalarla 6gretilebilir.

b. Oz-diizenleme modelleme ve yansitict 6grenme aktiviteleri ile dolayl
olarak artirilabilir.

c. Oz-diizenleme degerlendirme yaparak, grafiklendirerek ve kisisel

gelisimden s6z ederek artirilabilir.

4. Oz-diizenleme her bireyin kisiligi ve dykiisel yasantilari tarafindan &riiliir:
Kisi icinde bulundugu grubun becerilerini alir (terzi, ebe vb.), grubun
kimligini kazanir ve grubun kimligine gore davranislarini sekillendirir. Bu
acidan bakildiginda 6z-diizenleme kisinin ait oldugu ya da katilmayi

arzuladig1 grubun kimligine gore sekillenir.

a. Kisilerin davraniglarini izleme ve degerlendirmedeki segimleri genellikle
tercih ettigi ya da arzu ettigi kisilikle tutarhidir.

b. Egitim ve 6grenme lizerine otobiyografik bir goriis acist kazanma, 6z
diizenlemenin kisisel farkindaliginin derinlesmesini saglar.

c. Yansitict bir ortakliga katilma kisinin 6z-diizenleme aligkanliklarini

inceleme derinligini ve sikligini artirir.

Oz-diizenleyici 6grenme hayatin ilk yillarinda gelisen ve 6grencilerin
yasamlarinin ileriki donemlerinde de kendilerine giivenen basarili bireyler olmasini
saglayan bir yaklasimdir (Aydin ve Demir, 2014). Bu ylizden egitim Ogretim

ortamlarinda 6grencilere bu bilinci verecek 6gretmenlere biiyilik gorevler diismektedir.

2.1.6. Oz- diizenlemeyi degerlendirme araclar

Arastirmacilar  6z-diizenlemeyi Ogrenenlerin yaptiklari, digiindiikleri ve

hissettikleri seylerin ne oldugunu tanimlayan degerlendirme araglari olusturmaya
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calismiglardir. Bu degerlendirme araglar1 genel olarak anketler, gézlem ve goriismeler,
sesli diisiinme protokolleri, iz metodu, durumsal yoénlendirmeler, Ogretmen

degerlendirmeleri ve giinliik tutma seklindedir (Aydin ve Demir, 2014).

2.1.7. Oz- diizenleyici 6grenmenin smif ortaminda uygulanmasi

Zimmerman (1996)’mn dongilisel modeli temel alinarak olusturulan bir ders

ornegini Aydin ve Demir (2014) kitaplarinda su sekilde yer vermislerdir.

Tarih dersinde zayif olan yedinci sinif bir kiz 6grenci diisiildiiglinde, oncellikle
dongiiniin ilk adimma gore; bu kizin kendi hazirlik ve g¢alisma siireglerinin detayl
kayitlarint tutarak 6z-degerlendirme yapmaya bizzat ihtiyact vardir (1. Adim).
Ogretmen 6grencinin bu &z-degerlendirme bilgilerinden ve zor metinleri anlamadaki

eksikliginden dolay1 zayif sinav notundan yola ¢ikarak ona yardimeci olabilir.

Ogrencinin okudugunu anlama alanindaki eksik oldugu tespit edildikten sonra
ogretmen ana fikri bulma gibi okudugunu anlama &devleri verir. Ogrenci okudugunu
anlama &devleri verir. Ogrenci okudugunu anlama diizeyini gelistirmek icin bir strateji
belirlemelidir (2. Adim). Ornegin ana temay1 bulma asamasinda dgretmen, her okunan
paragrafin ilk climlesine odaklanmasini ve sonrasinda bagka ciimlelerin paragrafin
anlamin1 daha iyi ifade edip etmedigini gérmek i¢in diger climleleri gdzden gegirmesini
onerebilir. Eger diger ciimleler paragrafi iyi ifade etmiyorsa, ana fikir i¢in ilk climle
secilir. Secilen ciimleler fosforlu bir kalemle ¢izilir ya da baska bir listeye kaydedilir.
Ogrencinin bu ciimle se¢me stratejisini égrenmesi igin dgretmenini izlemeye ihtiyaci
olabilir. Oz-diizenleme déngiisiiniin 3. Adimi stratejiyi uygulama ve izlemedir. Bu
asamada 6grenci 6gretmeninden ya da bu konuda yetkin bir akranindan sosyal bir geri
bildirime ihtiya¢ duyabilir. Bu da kendini daha iyi izleyebilmesi i¢in ona yardim

edecektir.

Ogrenci ciimle segme stratejisinde basarili oldugu zaman 4. Adima baslayacak
ve kendini daha kapsamli bir sekilde izleyecektir. Ogretmen Ogrencinin kendini
izlemesini, digsal geri bildirim saglamak icin kisa tarih testleri vererek ve sik sik
kapsamli 6z-yeterlik degerlendirmesi isteyerek kolaylastirabilir. Test sonuclar ile 6z-

yeterlik oranlar1 karsilagtirildigi zaman 6grencinin kendini yargilamadaki yanligliklar
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daha acik bir sekilde goriiliir ve gelecekteki ¢aligsmalart i¢in daha gergekei bir sekilde

kendini izlemesine neden olur.

Ogrencinin 6z-degerlendirmesi ana fikir bulma stratejisinin okundugunu anlam
diizeyini gelistirmedeki etkisini ortaya cikarabilir. Etkili olmadig1 takdirde 6gretmenin
kendine sorular sorma, Ozetleme vb. baska stratejiler Onermesi gerekebilir. Bu

stratejilerin her biri i¢in dongiideki adimlarin tekrar edilmesi gerekebilir.

2.1.8. Oz- diizenleyici 6renmeye uygun calisma siireci

Oz-diizenleyici 6grenme ortamlarinin olusturulmasinda dgretmenlere biiyiik bir
pay diismektedir. Ciinkii bu ortamlarin saglanmasi i¢in bu yaklagima uygun ders siireci
ve ders planlarinin yapilmasi gerekmektedir. Arastirmanin siirecinde yer alan dort
haftalik ders planlama siirecinde Zimmerman, Bonner ve Kovach (1996)’1n kitaplarinda
yer verdikleri dort agamali ¢alisma plan1 temel alinmistir ve uygulanmistir. Bu ¢alisma
planina gore Ogrenciler calisacaklari ve Ogrenmeyi planladiklari konular i¢in su

asamalardan ge¢melidirler:

1. Oz degerlendirme ve izleme: Ogrenciler genel olarak ge¢mis bilgilerini ve
gozlemlerini kullanarak var olan kendi performanslarin sinarlar.

2. Hedef belirleme ve strateji planlama: Ogrenciler 6grenme siirecini analiz
eder, belirli 6grenme hedeflerini belirler ve hedeflerine ulagsmak i¢in kendine
uygun bir strateji secer veya planlar.

3. Strateji izleme: Ogrenciler se¢mis olduklar stratejiyi uygulamaya ve bunlar
uygulamadaki sonuglari izlemeye ¢alisirlar.

4. Sonug izleme: Ogrenciler 6grenme ¢iktilar ile stratejik siiregler arasindaki

baglantilara odaklanirlar ve 6grenmelerin sonuglarina ulasirlar.

2.1.9. Sanat elestirisi

"Sanat elestirisi niteligi olan eserlerin saglam bir kuramsallik cercevesinde
aragtirilmasi, analiz ve sentez yoluyla incelenmesi, yorumlanmasi ve
degerlendirilmesidir" (Akkaya, 2014, s.21)."Elestiri; sanat hakkinda, sanatin
anlagilmasini ve degerinin bilinmesini amaclayan, diisiince igeren ve tasarlanmis bir

dildir" (Barret, 2012, s.43).
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Sanat elestirisinin tanimina bakildiginda onun sanati anlamada 6nemli bir dil

veya etken oldugu sdylenebilir. Ayrica elestirinin bazi gorevleri de vardir.

"Sanatin diisiinseme ortami igindeki bilgiye ulasmak, sanat -elestirisinin
gorevidir. Genel olarak diisiinseme ortamindaki nesne bilgisi i¢in var olan biitiin
yasalar, sanat elestirisi i¢in de gegerlidir. Demek ki elestirinin sanat yapit1 karsisindaki
konumu, gozlemin doga nesnesi karsisindaki konumuyla aynidir" (Benjamin, 2013,

5.124).

Sanat elestiri sayesinde nesnelerin algilanma siireci verimli gegebilir ve birey
nesne karsisindaki konumunu anlamlandirabilmede rahatlik yasar diyebiliriz. Elestiri

sayesinde sanat daha kolay tanimlanabilmektedir.

"Elestiri, sanat1 daha iyi anlamak ve takdir etmek bakimindan giivenilir bir
sOylemdir. Bu tanim dansin, tiyatronun, miizigin, siirin, resmin ve fotografin da dahil

oldugu tiim sanat bigimlerinin elestirisini kapsar" (Barret, 2015, s.30).

Tim sanat elestirisi ve elestiri kavramlarina baktigimizda farkli agilardan

tanimlar yapildigini gérmekteyiz.

Ersoy (2010) , elestiriyi su sekilde tanimlamistir; "Sanat yapitini tanimak,
aciklamak, smiflandirmak ve degerlendirmek aciyla yapilan tim etkinliklere elestiri
denir" (s.20). Ayrica; sanat yapitim degerlendirirken belli bir siirece ihtiyag
duyuldugunu, kapsamli arastirma ve zihinsel diisiincenin O6nemli oldugunu
vurgulamistir.  Oncellikle yapiti algilamak gerekti§i ve bunun sadece bakmakla
olmadigini dile getirmistir. Bu yiizden sanat yapitinin karsisinda iki farkli bilincin karsi
karstya gelmesi ve iletisim kurabilmesi gerekir ki iste bu noktada elestiri ortaya ¢ikar

(Ersoy, 2010).

"Elestiri adeta sanat yapit1 {izerine uygulanan bir deneydir, bu deneyle sanat
yapitinin diisiinsemesi canlandirilir, kendi bilincine ve bilgisine varmasi saglanir"

(Benjamin, 2013, s. 125).

"Pek cok kisi elestiriyi kusur bulma olarak olumsuz bi¢imde diisiiniir, oysa sanat
egitiminde bu bir sanat yapitin1 sorular sorarak ve tartigmalar yaparak olumlu bir

bicimde arastirma yoOntemidir. Sanat elestirisinin amaci tanimlar, g¢oziimlemeler,
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yorumlar ve bilgiye dayali yargilar gelistirmektir" (Katz ve digerleri 1995’ten akt.
Kirisoglu ve Strokrocki, 1997).

Sanat elestirisinin egitim siirecinde kullanilmas1 ve pedagojik elestirinin de bu

stirecte yer almas1 konusuna da deginmekte yarar vardir.

Mercin ve Alakus (2005) sanat egitiminde sanat eslestirisinin Onemine
deginmislerdir. Bireylerin derslere etkin katilimi ve ezbercilikten uzaklasmalari igin
sanat elestirisi dersinin gerekli oldugunu dile getirmislerdir. "Sanat derslerinde
elestirinin ¢ok onemli bir yeri vardir. Clinkii elestiri bireylerin sanati, sanat eserini,
sanatety1, kiiltiiriinii, karsilikli anlayis1 (saygiy1) ve evrensel diisiinebilmeyi gelistirerek,
kendisini daha iyi ifade edebilmeyi saglar. Bu nedenle elestiri dersleri, sanat egitiminde

biiylik 6nem tasir" (s. 45).

"Sanat elestirisi silirecinde Ogrenciler, gecerli nedenler ve yaklasimlarla
tartismaya katilacak, sinif arkadaslarinin goriislerini dinleyecek ve hosgoriilii olarak
yeni diisiince ve goriislerle sanat anlayisini gelistireceklerdir" (Kirisoglu ve Strokrocki,

1997, 5.26).

Elestiri dikkatimizi, sanat nesnesinin kendisinden ve ¢evreleyen kosullardan elde
edilebilecek tiirde tamamlayict unsurlara odaklamaktadir. Elestiri becerisi sanatsal
aktiviteleri arttirarak gelistirilebilir. Sanat elestirisinin egitimdeki temel amaglarindan
biri bireylerde sanatsal bir dil gelistirmektir. Bunun i¢in ¢ocuklara sanatsal terimleri
karsilayacak tutarli 6rnekler sunulmali ve 6grenme bu sekilde saglanmalidir. Bunu igin
sanat elestirisindeki betimleme, ¢0ziimleme, yorumlama ve yargt basamaklari

kullanilmalidir.(Hurwitz ve Day, 2007).

Egitim siirecinde 6grencilere verilen temel elestiri kavramlar: ile sanata bakig

acis1 daha verimli bir hale gelebilir.

Sanat elestirisi, sanati anlayip ondan zevk alma ihtiyaci ile baslayabilir. Bunun
icin artistik fikir ve diisiincelere sahip olmak ve bunlar1 kullanabilmek gerekir. Elestiri
tipk1 egitim gibi olup sanat hakkinda fikir paylagimi ve iletisime ihtiya¢ duyar, bir sanat

nesnesinin seviyesini, anlamini ve degerini tespit eder (Boydas, 2004).
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2.1.10. Elestiri cesitleri

Ering (2009) kitabinda elestiriyi resmi arag¢ olarak kullanan elestiriler ve resmi

amag olarak kullanan elestiriler olarak iki ¢eside ayirmistir.

e Resmi ara¢ olarak kullanan elestiriyi; resmin varolusu itibariyle bir arag
oldugunu, bu elestiri ¢esidinde elestirinin esas amacinin, resmin ontik
yapisini degerlendirmek yerine onu belli varsayimlarin, ya nedeni ya da
sonucu gibi kullanmak oldugunu belirtmistir. Bu elestiri ¢esidinde oncelikle
sanat olgusuna bir sanat yapit1 araciligiyla girildigini ancak esas amacin bir
idea, bir diislince, bir fikir, bir inang, bir olgu gibi sanat yapitinin alicisina
sundugu degerlerin aliciya ne denli ulastigini degerlendirmek isteyen klasik
elestiri de denilebilecek bir yontem olarak tanimlar.

e Resmi amag¢ olarak kullanan elestiriyi ise; belli bir resmin verilerini
degerlendirme yolu ile o resimde var olan tiim yenileri, yenilikleri, o resmi
0zglin yapan her seyi irdelemek gerektigini, bu elestiri ¢esidinin o yapitin

bilgisini vermeye yonelttigini sdylemektedir.

Ering (2009, s.84) "diger bir gruplama da resmi amag olarak ele alan, fakat ona
yaklagimda kullanilan araglara ya da bu araglarin girdigi disiplinlere gore yapilan
smiflamalardir. Soyle ki; teknik elestiri, psikolojik elestiri, sosyolojik elestiri, estetik

elestiri, felsefi elestiri".

e Teknik elestiri: baktigim resim bana ne sdyliiyor ve bu sdyledigini nasil
soyliiyor seklinde alicinin kendine sordugu sorulara yanit verir. Neyi nasil
veriyor sorusuna yanit oldugu i¢in daima igerikle de baglantilidir.

e Psikolojik elestiri: Teke tek iliski kurulan resimle baglantili olarak sorulan
neyi nasil diyor sorusuna verilen yanittan hemen sonra ortaya ¢ikan bana ne
diyor sorusun yanit1 olarak kendini gosterir.

e Estetik elestir: alicisinin gilizellik anlayisi agisindan resmin irdelenmesi,
degerlendirilmesidir. Benim giizellik anlayisima ne derece seslenebiliyor
sorusuna verilen yanittir.

e Sosyolojik elestiri: resimle iligki kuran alicinin edindigi toplumsal ideolojiyi

ol¢iit gibi kullanarak resmin varligini irdelemesidir.
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o Felsefi elestiri: bir resmi degerlendirmede mantik sirasinda son basamaktadir.
Kullandig1 araca gore resmin bir sanat eseri olup olmadigin1 hem ne kadar

sanat eseri oldugunu sorgular (Ering, 2009).

Boydas (2004) ise elestiri ¢esitlerini su sekilde ayirmistir; basin elestirisi,
pedagojik elestiri, akademik elestiri, popiiler elestiri.

Basin elestirisi: Haber kategorisine dahildir, sistematik bir yaklagim nadirdir,
reklam amacina yonelik, siyasi ve ideolojik caligmalar goriilebilir, hem haber olarak

hem de elestirel yargi kazanmak icin kullanilabilir.

Pedagojik elestiri: Bu elestirinin amaci, 6grencilerin kendi eserlerini yargilarken
kendilerini de yargilamalarina olanak sunar. Bu elestiri tiirlinde elestiriyi yapacak ve
ylriitecek bir sanat egitimcisinin olmasi gerekir ki bu sanat egitimcisinin hem sanat
konusunda hem de pedagojik formasyon konusunda birikimli olmalidir. Ayrica sanat
egitimcisinin kiiltiir, sanat, egitim, felsefe konularina da hakim olmalidir. Genis bir alan
ve bilgi gerektiren pedagojik elestiri 6grenci islerinin ¢ok hassas ve ince bir sekilde

isbirligi ile degerlendirilmesini gerekli kilar.

Akademik elestiri: Bu elestirinin islevi akademik tarafsizligr miimkiin kilabilen

bir degerlendirme, yorum ve analiz tiirlinii elde etmektir.
Popiiler elestir: Halkin yaptig1 elestiriye isaret eder (Boydas, 2004).

Bu calismada, yiiksekogretim kurumlarinda Resim-Is 6gretmenligi anabilim
dallarinda verilmekte olan sanat elestirisi dersi kapsaminda arastirma yapildigindan
ozellikle pedagojik elestiri iizerinde durulmustur. Bu elestiri ¢esidi 6grencilerin sanat ve

estetige yonelik bakis ac¢ilarint degerlendirmede énemli yer tutmaktadir.

Alakus (2011) elestirinin 6gretimi vesilesiyle; 0grencilerin gézden kagirdiklari
unsurlar1 gérme ve agiklama, tasarim elemanlarinin ¢oziimlenmesi ve yorumlamamasini
yapmanin kolaylasacagin1 ve bu sayede Ogrencilerin elestirisi yapilan eserin toplum
icindeki yerini ve 6nemini yargilamanin daha kolay olacagini dile getirmistir. Boylelikle
Ogrencilerin bir sanat eserini daha kolay anlayacaklarini ve bir elestiri kiltiirii

edineceklerini vurgulamstir.

Egitsel elestiri modeli iizerine ¢aligmis olan Ozsoy (2001) sanat egitiminin dort

temel disiplininden biri olan sanat elestirisini egitsel elestiri modeli dahilinde
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tanimlanabilecegini belirtmistir. Ciinkii egitsel elestiri yontemi; sanat egitiminin biitlin
alanlarinda ve her diizeyinde tanimlama, ¢6ziimleme, yorumlama ve yargilama yapmak

i¢in 6nemli olanaklar sunmaktadir.

Milli egitim bakanligr ilkokul ve ortaokul gorsel sanatlar dersi G&gretim
programinda yer alan gorsel sanatlar dersi programindaki alanlarda sanat elestirisi ve
estetik 0grenme alaninda; eser elestirisinin temelinde olan tanimlama, ¢dzlimleme,
yorumlama ve yargi asamalarina gore eserin dogru bir sekilde inceleyebilme, sanat
kavramlarin1t ve eser olusturma siirecini bilerek eser analizi yapabilme, duygu ve
diisiinceleri ifade etmede sanat eserinin roliinii kavrayabilme, eser incelemede On
bilgilerin gerekli oldugunu anlayabilme, sanat eserinin maddi degerinin oldugunu
gbrme, eser hakkinda 6znel fikirlerin ortaya ¢ikabileceginin farkinda olma gibi amaglar
yer almaktadir. (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Sanat elestirisi dersi bu
kapsamiyla gorsel sanatlar egitiminde Onemli Ogretimsel amaglart igermektedir

diyebiliriz.
2.2. lgili Arastirmalar

Bu kisimda ayrica arastirmanin konusuyla ilgili yapilmis arastirmalara iliskin
derlemelere yer verilmigtir. Bdylece arastirmanin temel amacini olusturan 06z-
diizenlemeli Ogrenme yaklagiminin egitimde farkli alanlarda yapilmis Ornekleri
verilerek bu yaklasimin 6nemi vurgulanmaya ¢alisilmistir. Arastirma konusunun neden
calismaya deger olduguna iligkin belli bir kuramsal yapi olusturulmaya g¢alisilmistir.
Farkli alanlarda yapilan bu g¢aligmalarin arastirmanin konusu olan; 6z-diizenlemeli
O0grenme yaklasimimin gorsel sanatlar egitimi alaninda da ele alinmasi gerekliligine

deginmek iizere 6rnek olarak sunulmuslardir.

Cab1 (2009) ‘un doktora calismasi karma 6grenme ortaminda 6z diizenlemeye
dayal1 6grenimin 6grencinin basarisi, glidillenmesi ve 6grenme stratejileri lizerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yapmustir. Arastirmaya; Sinif Ogretmenligi ve Okul Oncesi
Ogretmenligi Programinda 2008-2009 &gretim yili giiz déneminde birinci smifta
okuyan, “Bilgisayar I dersini alan, 46 6grenci katilmigtir. Deney ve kontrol grubuna
23’er Ogrenci rastgele secilerek atanmistir. Deney grubundaki ve kontrol grubundaki

Ogrencilerinin basar1 ortalamalarina goére anlamlhi bir farkin olmadigr goriilmiistiir.
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Aragtirmada elde edilen veriler sonucunda 6z diizenlemeye dayali karma 6grenmenin,

ogrencilerin akademik basarisini artirmada énemli bir etkisi oldugunu gostermektedir.

Ozbay (2008) in " doktora caligmasinda; yabanci dilde bilgilendirici yazma
alaninda kullanilan 6z diizenleme siire¢ ve stratejilerinin neler oldugunu bulmak,
yapinin 0geleri olan motivasyon ve alana 6zgii tist bilis ve biligsel strateji kullanimi
arasindaki iligkileri incelemek, bu bahsi gecgen stratejilerin kullanim diizeyi ile yazma
basarist arasindaki iliskileri ortaya koyabilmek ve bu yolla stratejik 6grenme hakkinda
daha kapsamli bir anlayis gelistirebilmek amaciyla yapilmigtir. Bulgular, 6z
diizenlemeyi meydana getiren boyutlar arasi dinamik iligkiler bulunduguna, bu
boyutlarin birbirini destekleyen bir sistem olarak islev gordiiklerine ve basarili
Ogrencilerin 6z diizenleyici 6grenme ile iligkilendirilen 6zelliklere sahip olduklarina
isaret etmistir. Motivasyon inanclar1 ile biligsel ve motivasyon siireglerinin yonetimi
acisindan degerlendirildiginde, 6z diizenleme yapisinin yabanci dilde bilgilendirici
yazma alaninda basariy1 agiklamada umut vadeden bir degisken oldugu sonucuna

varilmustir.

Saribas (2009)’1n doktora tezinde 6z-diizenlemeye dayali 6grenme stratejilerini
gelistirmeye yonelik olarak tasarlanmis kimya laboratuvarinin fen 6gretmen adaylarinin
beyansal ve prosediirel basarilari, kavramsal anlamalari, bilimsel islem becerileri ve
kimyaya kars1 tutumlar lizerine etkisini arastirirmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, deney ve kontrol grubun beyansal ve prosediirel bilgileri arasinda anlamli bir
fark olmadigini, ancak deney grubundaki 6grencilerin kavramsal gelisiminin, kontrol
grubundakilere gore daha fazla oldugunu gostermistir. Arastirmanin bulgulari, deney
grubundaki 6grencilerin  bilimsel islem becerilerinin gelistigini, ancak kontrol
grubundaki ogrencilerin bilimsel islem becerilerinin anlamli olarak degismedigini
gostermistir. Arastirmanin sonunda deney grubundaki 6grenciler, kontrol grubundaki

ogrencilere gore daha basarili olmuslardir.

Kert (2008)’in doktora calismasinda belirledigi bir konu ve ders kapsaminda
olusturulan destek sisteminin, dgrencilerin akademik basarilarina ve 6z-diizenlemeye
dayali 6grenme becerilerine etkisi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda 22’ser
Ogrenci yer almistir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore, Programlama Dilleri |

dersi uygulamalarimi EPDS desteginde yapan Ogrencilerle, uygulama calismalarinda
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Ogretim elemani destegi alan Ogrenciler arasinda; sontest Oz-diizenlemeye dayali
O0grenme becerisi puanlar1 arasinda motivasyonel inanglar alt boyutunda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmazken biligsel ve bilis iistii stratejiler ile kaynaklar1 yonetme
stratejisi boyutlarinda destek sistemi kullanan gruplar i¢in anlamli bir fark bulunmustur.
Sontest Akademik Bagar1 Testi puanlari arasinda uygulama diizeyinde anlamli bir
farklilik bulunmamus, bilgi diizeyinde EPDS destegi kullanan grup lehine anlamli bir
farkliliga rastlanmustir. Ontest - sontest z-diizenlemeye dayali 6grenme becerisi ve
Akademik Basar1 Testi puanlar1 arasinda gruplarin sontest puanlari lehine anlamli bir

fark bulunmustur.

Turan ve Demirel (2010), 6z-diizenleyici 6§renme becerilerinin akademik basari
ile iligkisini inceleyen calismalarinda, Hacettepe Universitesi Tip Fakiiltesi ilk iig yil
ogrencileri (810 6grenci) ile ¢aligmig ve ¢alismanin nitel olan bulgularina gore basarili
Ogrencilerin 6z-diizenleyici Ogrenmenin tlim asamalarinda bu becerileri daha ¢ok

kullandiklar1 gbzlemlemislerdir.

Uredi ve Uredi (2005), arastirmalarinda, sosyo-ekonomik diizeyi orta derecede
olan ti¢ ilkogretim okulunun 8. siiflarina devam eden 515 6grenci ile ¢calismis ve sonug
olarak, Oz-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglarin matematik basarisina
iligkin toplam varyansin %30’unu acikladigini, en giiclii yordayic1 degiskenin biligsel
strateji kullanimi oldugunu gdstermistir. Elde edilen bulgularin matematik basarisi
arttirmaya yonelik yapilacak calismalara ve benzer caligmalara 151k tutacagini dile

getirmislerdir.

Uygun (2012), doktora tezinde, 6z diizenleme stratejisi gelisimi (ODSG)
Ogretimi ve Tiirkce 6gretim programinda yer alan yazma caligmalarinin, 6grencilerin
yazili anlatimina, yazmaya yonelik 6z diizenleme becerilerine, kaliciliga, tutumlarina
etkisini ve uygulama siirecine iliskin 6grenci ve 6gretmen goriislerini incelemis, iki
ilkogretim okulunda besinci sinifta okuyan toplam 66 6grenci calismistir. Arastirma
sonunda, 0grencilerin yazmaya yonelik tutum, yazili anlatim ve yazmaya yonelik 6z
diizenleme becerilerine iliskin deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubundaki &grencilerin oykiileyici tiirde yazili

anlatim becerilerinin kalic1 oldugu tespit edilmistir.
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Aktan (2012), ilkogretim besinci simif 68rencilerinin akademik basarilar ile 6z
diizenleyici 6grenme becerileri, motivasyonlar1 ve 6gretmenlerin 6gretim stili arasindaki
iliski adl1 doktora tezinde ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin akademik basarilari ile
0z diizenleyici 6grenme stratejileri, motivasyon diizeyleri ve 6gretmenlerin 6gretim
stilleri arasindaki iligkileri incelemis, bunun i¢in ilkdgretim okulu besinci smifta
O0grenim goren 770 Ogrenci ile 93 smif 6gretmeni ile ¢alismistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore 6grencilerin 6z diizenleme stratejileri ve motivasyonlart ile

akademik basarilar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur.

Yetik (2011), cevrimi¢i 0z diizenleyici Ogrenme ortaminda farkli denetim
odaklarma gore sunulan metabilissel rehberligin 6gretmen adaylarinin 6z diizenleme
becerilerine ve 6z yeterlik algilarina etkisi adli doktora tezinde, ¢evrimigi 6z diizenleyici
o0grenme ortaminda farkli denetim odagi yonelimlerine sahip bilisim teknolojileri
Ogretmen adaylarina sunulan metabilissel rehberligin, 6z diizenleme becerilerini ve
bilgisayar 6gretmenligi 6z yeterlik inanglarini nasil etkiledigi belirlenmeye ¢alismistir.
Ogretmenlik Uygulamasi dersini alan 72 6gretmen adayi ile ¢aligma yapilmis ve
arastirmadan elde edilen bulgularda, metabiligsel rehberlige gore c¢evrimi¢i 0z
diizenleyici O0grenme Olgegi Ontest puanlart arasinda anlamli bir fark olmadigi
belirlenmistir. ancak, uygulama sonucunda c¢evrimig¢i 6z diizenleyici 6grenme Olcegi

sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark elde edilmistir.

Gliveng  (2011), calisma giinliiklerinin ~ 6grencilerin 6z  diizenlemeli
ogrenmelerine etkileri adli ¢alismasinda, yapilandirilmis ve yapilandirilmamis ¢alisma
giinliiklerinin 6z diizenlemeli 6grenme lizerindeki etkilerini incelemistir. Bunun i¢in bir
ilk o6gretim okulunun altinci smif diizeyinde (61 kiz, 56 erkek) iis subesindeki
ogrencilerle calisilmustir. iki ay siiren calismada dgrencilerin ev giinliikleri tutmalari
istenmistir. Bulgular ¢alisma giinliiklerinin 6z diizenlemeli 6grenme iizerinde olumlu
etkileri oldugunu, 6grencilerin giinliikkler ile ilgili diisiinciilerinin olumlu oldugunu

gostermistir.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmada kullanilmasi diisiiniilen arastirma
modeli, arastirma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizine iligkin agiklamalar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, 6z-diizenleyici 6grenme yaklasiminin gorsel sanatlar 6gretmeni
adaylarmin sanat elestirisi dersine yonelik akademik basarilar1 tizerindeki etkisi

arastirilmistir. Bu arastirmada yar1 deneysel model kullanilmistir.

"Deneysel desenler, bilimsel g¢alismalarda bilgiyi toplamanin ideal yoludur.
Ayrica bu yontemler; degiskenlerin tanimlanmasina ve tiim istenmeyen degiskenlerin
kontrollii tutulmasina izin vermektedirler. Bu deneysel yontemler, manipiile edilmis bir
bagimsiz degiskenin bazi bagimli degiskene etkilerinin gozlemlenmesine olanak

verirler" (Balnaves ve Caputi, 2001, s. 68).

Arastirmada deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel model kullanilmistir. Yari
deneysel model; bir programin dogal bir okul ortaminda uygulanmasi gibi bazi
sorunlarin ortaya ¢iktigi gergek deneysel tasarimlarin avantajlarini miimkiin oldugunca
ortaya c¢ikarmak i¢in hazirlanmis modellerdir. Deneysel ve yari deneysel arastirma
arasindaki temel ayrim, kisilerin gruplara ayrilmasi ile ilgilidir. Yar1 deneysel desenler
genellikle rasgele dagilimin miimkiin olmadigi durumlarda siklikla kullanilir. Bu
nedenle, rasgele tahsis etmek yerine miimkiin oldugunca deney grubuna benzer bir
kontrol grubu secilmelidir. Rasgele dagilim kullanilmadig i¢in, bu kontrol grubuna saf
kontrol grubu olmadigi i¢in karsilastirma grubu da denilmektedir. Deneysel tasarimlarin
avantajlarin1 (g¢evre iizerinde kontrol) miimkiin oldugunca korumak ig¢in, deney ve
karsilagtirma gruplarinin olabildigince benzer olmasini saglamak ¢ok dnemlidir. Yari
deneysel arastirma tasarimlarinin agik bir Ustiinliigli vardir. Ciinkii dogal egitimde

incelenen saf deneysel ortamlarda uygulanirlar; gercek okullar, siniflar ve laboratuvar
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ortamlar1 gibi. Bu, yari-gecerlilie dayali arastirma egitimdeki yeni girisimleri ve

programlari1 degerlendirmenin iyi bir yoludur (Muijs, 2004).

Deneysel desen bilimsel arastirmalarda siklikla kullanilan  bilimsel
yontemlerden biridir. Deneysel tasarimlar terimini kullanirken ¢ogunlukla okul
deneyleri ve sosyal bilimlerde deneysel arastirma yapan dogal bilim deneyleriyle ayni
temel kalibin izlendigi goriiliir. Deneysel metodun temeli, su sekilde tanimlanabilen
deneydir; akilli dogrulugu gostermek veya hipotezin gegerliligini incelemek i¢in kontrol
edilen kosullar altinda yapilan bir test ve ya birka¢ test seklindedir. Deneysel
desenlerde; bir deneme yaparken cevreyi olabildigince kontrol etmek ve yalnizca
incelemek istenen degiskenlere yogunlagsmak temel amagtir. Deneysel desenler
yapilirken deneylerin geleneksel olarak laboratuvarlarda, tiim yabanci etkilerin
kapatildig1 ortamlarda gerceklesmesinin nedeni budur. Test dncesi test sonrasi kontrol
grubu tasarimi olarak bilinen geleneksel deney tasarimi, su sekilde ¢aligir; katilimcilar
(genellikle deneysel arastirmada temel konu olarak bilinirler) deneysel ve kontrol grubu

olmak iizere iki gruba yerlestirilir (Muijs, 2004).

On test-son testler, eslestirilmis verilerin genis kategorisine girer. Eslestirilen
veriler, ayni deney birimi, 6rnegin bir kisi veya laboratuvar hayvani, bazi degiskenlerde
iki farkli vesileyle ya da ayn1 zamanda farkli test kosullar1 altinda 6lgiiliir. On testler -
son test tasarimlari tiirleri iki sinifa ayrilir. Birinci sinifta tek bir konu ele alinip iki ayri
vesileyle 6l¢iimler yapilir ve arastirmaci, birinci ve ikinci 6lgiimler arasinda bir fark var
olup olmadigina bakar. Ilk 6lgiime 6n test veya temel dlgiim denir ve ikinci 6lgiim, son
test olarak adlandirilir. Bu tiir bir ¢alisma kontrolsiizdiir, ¢ilinkii karsilastirma yapacak
higbir kontrol grubu yoktur. On test ve son test tasarrmmin ikinci tiiriinde, deneklerin
Ol¢iimiinden Once, On testin tamamlanmasinin ardindan deneklerin bir degisim
siirecinde aldig1 zaman ardindan son test &lgiimlerine bakilir. On test ve son test
verilerinin kesin olarak nitelendirilmesi i¢in iki 6l¢iim ayni deney birimi iizerinde
yapilir, bir 6l¢iim muhtemelen bir tedavi miidahalesinin uygulanmasindan 6nce yapilir
daha sonra zamansal bir mesafe ardindan son testin sonuglarina bakar. Burada
giivenirligi saglamak i¢in bir kontrol grubu yer alir ve karsilagtirma yapilir. Bagimli bir
degiskene gore olgiimler iki kez yapilmis olur. Buradan anlasilacagi iizere on test ve son

test deneysel ¢alismalar iligkili desenlerdir. Deney ve kontrol gruplar1 oldugunda ise, iki
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farkl1 grubun sonuclarimin karsilastirilmasi nedeniyle de iliskisizdir. Bundan dolay1

karisik bir desendir (Bonate, 2000).

Yar1 deneysel desenlerden 6n test ve son test gruplu calismalara 6rnek verilecek
olursa; bir deney grubuna 'tedavi' verilecektir ancak bu tedavi kontrol grubuna
yapilmayacaktir. Her iki grupta da her iki grup i¢in bir 6n test yapilacaktir. Enstriiman,
tedaviden 6nce deneyin etkisini degerlendirmek icin kullanilir ve tedavi sonrasi genelde

ayni1 enstriiman {lizerinde yapilan bir testtir. Burada sira asagidaki tablodaki gibidir.

Tablo 3.1.

Modelin Simgesel Gosterimi

1. On test 2. Tedavi 3. Son test
Deney grubu X X X
Kontrol grubu X X

Test sonrasi, tedavinin bir etkisinin olup olmadigini gérmek icin istatistiksel
analiz yapilir (ilerlemeye bakilir). Bu temel tasarim {izerinde ¢esitli varyasyonlar vardir.
Genellikle birden fazla tedavi grubuna sahip olmak arzu edilir. Ornegin, incelenecek
tedavide degisiklikler olabilir. Mesela; iki tedavi grubu ve bir kontrol grubu olsun. Daha
fazla kontrol grubu ve tedavi grubu da miimkiindiir. On test ve sonrasi test tasarimi
daima takip edilmemektedir, ¢ilinkii bazen 6n test kullanilmamaktadir. Bununla birlikte
genellikle, hem on test hem de bir test sonrasi test kullanmak daha iyidir, ¢iinkii 6n test
olmaksizin, test sonrasi buldugumuz herhangi bir farkin tedavinin sonucudur ve
tedaviden Once iki grup arasinda halihazirda var olan farkliliklarin sonucundan emin

olmak miimkiin degildir (Muijs, 2004).

On test- son test kontrol gruplu deseninin manti§a uygun olarak arastirma iki
grup iizerinde yapilmistir. Denek havuzundan (Resim-Is Egitimi Anabilim Dali iigiincii
siif 6grencilerinden) denekler yansiz atama yoluyla iki gruba ayrilip daha sonra yansiz
olarak secilen bir grup deney grubu, digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deneyin
baslangicinda, bagimli degiskenin (akademik basar1) 6n test 6l¢iimii, deney ve kontrol
grubunda bulunan deneklerden elde edilmistir. Bagimsiz degisken olan 6z-diizenleyici

Ogretim sadece deney grubundaki deneklere verilmistir. Kontrol grubunda ise
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geleneksel 6gretim yontemi kavrami yerine tercih edilmis olan; sunus yoluyla 6gretim

stirdiiriilmiistiir. Her iki grupta da 6gretim bizzat aragtirmaci tarafindan yuriitiilmiistiir.

3.2. Arastirma Grubu

Arastirmada deneysel desen tercih edildiginden evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. Arastirmada ¢alisma gurubunu, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’nda, iigiincii ddnemde dgrenim goren
ve 2014-2015 giliz yariyilinda Sanat Elestirisi dersini alan 6gretmen adaylar
olusturmaktadir. Aragtirma grubu ile deneysel ¢alisma dort haftalik siirede islenmis

tiniteler ile gergeklestirilmistir.

Yar1 deneysel yontem deney ve kontrol gruplarindaki bireylerin yansiz (random)
dagitilmamasidir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Bazi durumlarda kisilerin deney ve
kontrol gruplarina yansiz (random) dagitilmasi imkansiz olabilir veya istenmeyebilir.
Bu durumlarda alternatif olarak yar1 deneysel yontem kullanilir. Bu yontemde gruplarin
olusturulmasinda yansiz dagilim kullanilmaz ve yansiz atama yoluyla gruplarin
olusturulmasi i¢in ¢aba harcanmaz. Bunun yerine daha 6nceden yansiz atama disinda bir
yolla olusturulmus gruplardan bir veya birkag1 yansiz yolla deney ve kontrol grubu
olarak secilir. Ancak katilanlarin olabildigince benzer nitelikte olmalarina 6zen

gosterilir (Gay, 1996).

Arastirmada deney ve kontrol gruplar1 olusturulurken denekleri eslestirme
yontemi tercih edilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulurken
ogrencilerin numara siralar1 esas almmustir. Resim-Is Egitimi Anabilim Dali’na
ogrenciler en yiiksek puandan en diisiik puana gore siralanip alindi§indan; gruplarin
homojen dagiliminin saglanmasi acgisindan random atama yapilmis ve gruplar karma bir
sekilde olusturulmustur. Bunun i¢in dgrenciler siralama sayilarina gore tek ¢ift rakamlar
olarak bir yana ayrilmig; deney grubunu tek rakamdakiler, kontrol grubunu c¢ift
rakamdakiler olusturmustur. Denek secimi yontemlerinden biri olan denekleri
eslestirme, bagimh degiskenle iliskili oldugu diisiintilen degiskenlere alt degerleri ayni
olan denek ciftleri olusturulur. Ciftlerden biri birinci gruba, digeri ikinci gruba atanir.

Ancak ozellikleri aym olan denek giftleri bulmak olduk¢a zordur. Ote yandan



34

arastirmaci, denekleri eslestirmede oOlgiit alinacak degiskenlerle ilgili kuramsal bilgilere

sahip olmayabilir (Erchardt ve Ermann, 1977°den aktaran Biiyilikoztlirk.’2014).

3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmada 0z-diizenleyici 6grenme yaklasiminin gorsel sanatlar §gretmeni
adaylarinin sanat elestirisi dersine yonelik akademik basarilarina etkisini kontrol etmek

i¢in "sanat elestirisi dersi akademik basar1 testi" kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 asagida ayrintili  bigcimde

tanitilmistir.

3.3.1. Sanat elestirisi dersi akademik basan testi

Akademik basar testinin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak YOK &gretmen
yetistirme lisans programinda yer alan gorsel sanatlar lisans programinin Sanat Elestirisi
dersine ait konular ve kazanim alanlar1 incelenmistir. Bu programdaki konu igerikleri ve
hedef-kazanimlar1 dort haftalik uygulama siirecinde yer alan her kazanim diizeyine
uygun olacak sekilde B. Bloom Taksonomisi dikkate alinarak hazirlanmistir. Sorularin
hazirlanmasinda kaynak kitap olarak Anadolu Universitesi Agik gretim Yayinlarina ait
Sanat Eserlerini Inceleme adli kitap kullanilmistir. Arastirma siirecinin basinda
islenecek dort haftalik ders siiresi boyunca da kaynak kitap olarak bu kitabin
kullanilmas1 planlanmistir. Bu kaynakta her {inite sonunda 6grencilerin 6grenmelerini
pekistirmek icin {inite sorulart yer almaktadir. Sorular bu iinite sorular1 arasindan
anlatilan konular dahilinde incelenmis ve secilmistir. Secilen sorulardan caligmaya
katilan Ogretmen adaylarina yoneltilmek tlizere 25 soruluk bir test hazirlanmistir.
Akademik bagar1 testi hazirlanirken bilgi ve kavrama diizeylerine iliskin basarilarinm
O0lcmeye yonelik sorular olmasina dikkat edilmis ve testin, bilgi diizeyindeki
kazanimlara ait sorularinin dort haftalik uygulama siirecinde yer alan her kazanimlara
uygun olmasina dikkat edilmistir. Dersin hedefleri dogrultusunda bes segenekli ¢oktan
segmeli olarak gelistirilen bu test arastirmada on test, son test ve kalicilik testi test
olarak kullanilmigtir. Akademik basar1 testi bu haliyle alan uzmanlarina verilerek
degerlendirmeleri istenmistir. Uzman gorlis ve Onerileri dogrultusunda diizeltmeler

yapilarak testin kapsam gecerligi saglanmigtir. Kapsam gecerligi; bir testin sorularinin



35

veya bir anket sorularinin 6lgmeye calistigimiz gizli kavrami (benlik saygisi, basarisi,
tutumlar1 gibi) 6lgmek i¢in dogru olup olmadigina isaret eder. Bir konuyu ne kadar iyi
bildigimizi ve kullandigimiz kavramlarin teorik olarak nasil tanimlandigi konusunda ne
kadar iyi oldugunu gosteren bir testi kapsam gegerliligi ile test edebiliriz. Dolayisiyla,
kapsam gecerligi testi olusturan maddelerin gegerli olup olmadiginin ana karari,
kavramin nasil ¢alistigin1 ve ne ise yaradigi konusundaki bir teoriye uymasi ile ilgilidir.
Nicel arastirmalarda gecerlik 6nemli bir kavramdir. Clinkii 6lgme aracinin; 6rnegin bir
basar1 testinin Olgmeyi planladigi kavramlarin dogrulugunu ortaya koyar. Boylece
toplanan veriler gercegi yansitir ve sonuglar gecerligine katkida bulunur (Muijs, 2004).
Diger bir ifadeyle; kapsam gegerligi; sonug Olgiitlerinin tim 6rnek alanini haritalamak

ve daha sonra biitiinliigli temsil etmek icin bir alt 6rnek kullanmay1 i¢cermektedir

(Bonate, 2000).

Kapsam gegerligi i¢in uzmanlara verilmek iizere sanat elestirisi dersi basar1 testi
uzman degerlendirme formu hazirlanmis ve kullanilmigtir. Uzmanlara verilen formda
elde edilen sonuglar; kapsam gecerliligi i¢in uyusma diizeyleri %100 yakin oraninda
benzerlik gostermistir. Bu sonuglara gore test uzmanlar agisindan gegerli ve
kullanilabilirdir. "Sorularin gegerligine iliskin uzman goriislerini belirlemek igin
uygun/gecerli degil seklinde iki segenekli bir cevap formati kullanilabilir. Bu durumda
uzmanlarin her bir sorunun gegerli oldugu noktasinda uyusma diizeylerinin %90-100
olmasi beklenir. Uzmanlarin %70-80 oraninda uyustuklar1 maddeler, elestirilere gore

diizeltmeler yapilarak kullanilabilir"(Biiytikoztiirk, 2016, s. 180).

Uygulama 6ncesi 6gretmen adaylarinin derse iliskin var olan bilgilerini sitnamak
iizere bu 25 soruluk test once On test olarak, daha sonra dort haftalik ders stireci
sonunda bilgilerin gelisip gelismedigini test etmek amaciyla son test olarak ve bir
donem aradan sonra var olan bilgilerin ne diizeyde kalict olup olmadigini izlemek
acisindan da kalicilik testi olarak kullanmilmistir. Her bir asamada sorular deney ve
kontrol gruplarina sirsistyla ayr1 ders zamanlarinda ve ortamda uygulanmistir. Daha
sonra bu basar testinden alinan cevaplar; her bir dogru cevap i¢in 1, yanlis cevaplar i¢in
ise 0 seklinde kodlanarak verilerin analizinde kullanilmak tlizere kodlamasi1 yapilmis ve

veriler anlamli hale getirilmistir.
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3.3.1.1. Giivenirlik calismasi

Miller, Linn ve Grounlund (2009)’a gore giivenirlik, bir testten veya bir

degerlendirme aracindan elde edilen dl¢limlerin tutarli olmasi olarak tanimlanmistir.

Bir testin giivenilirligi, o testin ne kadar tutarli bir sekilde Ol¢tiigiiniin bir
gostergesidir. Glivenirlik; bir testin gecerliliginin ayrilmaz bir parcasidir. Test yeterince
giivenilirse, O0lglim gorevlisi gozlemlenen puani kullanarak 6lgme hatalarinin yeterince
kiigiik oldugunu varsayabilir. Boylece, gézlemlenen puanlar gercek puanlara daha yakin
ve daha yiiksek giivenirlikte olacaktir. Katilimei, maddenin bir cevabini verdigi zaman,
cevabin gercek miktart haricinde tepki iizerinde etkisi vardir ve bu nedenle tahmini
yetenek bu etkilerden dolay1 gercek yetenekten farkli olacaktir. Ol¢iim hatasi icin, iiriin,
test yonetim kosullar1 ve ¢evre veya degerlendiricileri gibi, katilimcilarin kendilerinin
yani sira, birgok potansiyel kaynak bulunmaktadir. Hata, dl¢iiciiniin daima azaltmaya

calistig1 6l¢lim siirecinin kaginilmaz bir pargasidir (Wilson ve Gochyyev, 2013).

Sanat elestirisi dersi akademik basar1 testinin giivenirligi testin uygulandigi
deney ve kontrol gruplarindan olusan 38 6gretmen adayinin son test puanlar1 dikkate
almarak hesaplanmistir. Giivenirlik analizinde, Kuder Richardson-20 (KR- 20)
giivenirligi kullanilmistir. Testin KR-20 degeri; .0,67 dir. I¢ tutarhilik katsayilari,
katilimecinin tahmini "gercek yetenegi" tarafindan hesaplanan degiskenligin oram
hakkinda bilgi verir. Bu, ikili yanitlar i¢in KR-20 ve KR-21 katsayilarina ve politom
tepkiler icin alfa katsayisina esdegerdir. Maddelerin alt kiimelerini tekrar eden 6nlemler
olarak (yani, her bir 6ge bir mini-test olarak diisliniiliir) muamele ederek, bu indeksler
coklu maddeden olusan teste kopyalama fikrini uygularlar. Giivenirlik katsayisinin
uygun bir seviyesi olarak kabul edilen sey i¢in mutlak standartlar yoktur. Standartlar
baglama 6zgli olmalidir (Wilson ve Gochyyev, 2013). Giivenirlik yontemlerinden biri
olan i¢ tutarlik katsayilarinin hesaplanmasi yontemi; birden fazla 6gesi olan bir testin
Ogelerinin ne kadar homojen oldugunu veya tek bir yapiy1 ne kadar iyi 6l¢tiiglinii ifade
eder (Muijs, 2004). Yontemin uygulanmasinda veriler dl¢ekteki maddelerden alinan
cevaplara gore dogru ise lpuan, yanlis ya da bos ise 0 verilerek hesaplanir (Wang ve

Osterlind, 2013).

Giivenirlik degerlerinin yorumlanmasinda pilot calismalarda onerilen diizey

a=0.50 ile 0=0,60 arasidir.(Nunnally, 1967 den aktaran Yurdagiil, 2013). Bu degerler



37

g6z Oniinde bulundurularak deney ve kontrol gruplarinin son testten aldiklar1 puanlar
KR-20 giivenirligi ile ol¢iilmiis ve glivenirlik katsayis1 0,67 bulunmustur. Hesaplanan
Cronbach alpha degeri 6l¢egin i¢ tutarliliga sahip oldugunu ve oldukga giivenilir

oldugunu gostermektedir.

3.4. Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, 6z diizenlemeli 6grenme yaklagimi ve sunus yoluyla
O0grenme yaklasimi kullanilarak farkli gruplara atanan gorsel sanatlar 6gretmeni
adaylarina 4 hafta devam eden deneysel islemler sonucu elde edilmistir. “Sanat
Elestirisi Basar1 Testi” puanlar1 uygulamanin basinda ve sonunda ontest ve sontest ve
bir donem sonras1 kalicilig1 izlemek i¢in kalicilik testi olmak iizere tekrarli dl¢timler
yoluyla elde edilmistir. “Sanat Elestirisi Basar1 Testi” 6grenciler tarafindan 4 haftalik
uygulama oOncesinde, sonunda ve bir donem ara sonrasinda yanitlanmis ve
coziimlemeye alimmustir. Arastirmanin her bir alt amaci i¢in uygun ¢6ziimleme teknigi

kullanilmustir.

Arastirmada kullanilan 6lgeklerden elde edilen verilerin parametrik ya da non

parametrik istatistik teknigine uygunlugu kontrol edilmistir.

Arastirmanin her bir alt amacina yonelik istatistik teknigin parametrik mi yoksa

non parametrik mi olacagina karar verirken bu varsayim géz 6niinde bulundurulmustur.

Arastirmada verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 19 programi kullanilmistir.
Arastirmada kullanilan istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi 0,05 olarak kabul
edilmigtir. "Bilgisayar ve istatistik programlarinin kullaniminin yayginlasmasiyla

"

hipotez testi isleminde karar vermede c¢ogunlukla "p" anlamhlik diizeyi

kullanilmaktadir" (Biiytikoztiirk, 2016, s. 6).

Gruplar arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla Iliskisiz Olgiimler Igin
"{liskisiz Olgiimler i¢in Mann Whitney U-Testi"nden yararlanilmistir. "Bu test iki
iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamh bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini test eder. Bu test, iliskisiz 6l¢limlerin s6z konusu oldugu az
denekli deneysel c¢aligmalarda puanlarin  dagiliminin  normallik  varsayiminm

karsilamadigi deneysel ¢aligmalarda siklikla kullanilir " (Biiyiikoztiirk, 2016, s. 165).
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Deney ve kontrol gruplarinin her birine kendi i¢lerinde, dntest-sontest, son test-
kalicilik  puanlarinin  karsilastirllmast amaciyla yine non-parametrik istatistik
tekniklerinden olan "iliskili Olg¢iimler Igin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi"
kullanilmigtir. Bu test; eslestirilmis 6rnek testi olarak adlandirilir ve parametrik olmayan
testlerin muadilidir. Eslestirilmis, iliskili gruplara t-testi olarak uygulanir. Bu teste
bazen Wilcoxon signrank da denir. Bu testin tek varsayimi, 6rnek dagilimimin medyan
lizerinde simetrik olmasi ve bagli siralama sayisinin kiigiik test, fark puanlarinin

hesaplanmasini igerir (Bonate, 2000).



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerin analiz islemleri ve sonuglarina

iliskin bulgular sunulmaktadir.

1. Sanat elestirisi dersinde bazi1 kavramlarin 6grenilmesinde deney grubu ile
kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n test puanlar1 arasindaki anlamh bir

farka iliskin bulgular:

Tablo 4.1.
Sanat Elestirisi Dersinde Bazi Kavramlarin Ogrenilmesinde Deney ve Kontrol

Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlari Farkina Iliskin U- Testi Sonucu

Grup n Sira ortalamas1  Sira toplami U P
Deney 19 20.21 384.00

167.000 691
Kontrol 19 18.79 357.00
*p<0,05

Tablo 4.1°deki analiz sonuglarina gore dort haftalik uygulama Oncesi; sanat
elestirisi dersi alan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore
On test puanlarin anlamli diizeyde bir fark yaratmadigi belirlenmistir, U= 167.000,
p>.05. Sira ortalamalarinin incelenmesi sonucu ile de sunug yolu 6gretim yontemi ile
sanat elestirisi dersi alan 6grenciler; (18.79), 6z- diizenlemeli sanat elestirisi dersi alan
ogrencilere (20.21) gore deney grubunun ve kontrol grubunun 6n test puanlarinin diistik
oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgu, deney oOncesi her iki grubun da hazir bulunusluk

diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadigini gosterir.
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2. Sanat elestirisi dersinde baz1 kavramlarin 6grenilmesinde deney grubu
ogrencilerinin uygulanan dort haftahk o6z-diizenleyici o6gretim program

sonrasinda akademik basarilarinda anlamh bir farka iliskin bulgular:

Bagimh degisken akademik basar1 olup, bu degisken bir ¢coktan se¢meli basari
testi ile Olclilmiistiir. Bagimsiz degisken ise uygulanan dort haftalik 6z-diizenleyici
Ogretim programidir. Deney grubunun dort haftalik uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
akademik basarilar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigma yonelik Wilcoxon Iliskili

Siralar Testine ait bulgular asagida sunulmustur.

Tablo 4.2.
Oz-Diizenleyici Ogretim Yapilan Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlar

Icin Wilcoxon Isaretl Siralar Testinin Sonuclart

. Sira Sira
Son test — On test n z p
ortalamast  toplami1

Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 19 10.00 190.00 -3.829* .000
Esit 0 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.2°deki analiz sonuglar1 incelendiginde, 6z-diizenleyici 6gretim yapilan
deney grubundaki 6gretmen adaylarinin deney dncesi ve sonrasinda elde edilen puanlari
arasinda anlaml diizeyde bir farkliligin gergeklestigi sonucuna ulagilmistir, z= -3.829,
p<.05. Elde edilen bu bulgular sonucunda, uygulanan doért haftalik 6z-diizenleyici
Ogretim programinin deney grubu Ogrencilerinin akademik becerilerini gelistirmede
onemli bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Akademik basar1 iizerine yapilan
aragtirmalarda bireyin kendini kontrol edebilme, kendi kendini diizenleyebilme gibi
genel c¢abalar {lizerinde yogunlagtigin1 goriilmiistiir (Zimmerman, 1989). Dolayisiyla
deney grubunun akademik basarilarindaki bu artis 6z diizenlemeli 6grenim sirasinda

bireylerin gorev tamamlama, kisisel kontrol alanlarinda hedef belirleme, kendini takviye
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etme, kendini kayit etme ve kendi kendine yetistirme gibi kendi kendini diizenleme
siireclerini kullanmasindan dolay1 gergeklesmis olabilir. Ayrica bu siiregte 6grencilerin

motivasyonlarinin da yiiksek olmasi bu sonucu etkilemis olabilir.

3. Sanat Elestirisi dersinde baz1 kavramlarin 6grenilmesinde kontrol grubu
ogrencilerinin uygulanan dort haftalik sunus yoluyla 6gretim programi sonrasinda

akademik basarilarinda anlamh bir farka iliskin bulgular:

Bagimh degisken akademik basar1 olup, bu degisken bir coktan se¢meli basari
testi ile Olc¢lilmiistiir. Bagimsiz degisken ise uygulanan dort haftalik sunus yoluyla
ogretim programidir. Kontrol grubunun dort haftalik uygulama 6ncesinde ve sonrasinda
akademik basarisinda anlamli diizeyde bir farkliligin gergeklesip gerceklesmedigine

yonelik Wilcoxon iliskili Siralar Testinden elde edilen sonuglar Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3.
Sunus Yoluyla Ogretim Yapilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test - Son Test

Puanlar: Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

. Sira Sira
Son test — On test n z p
ortalamast  toplami

Negatif Sira 2 2.75 5,40
Pozitif Sira 15 9,83 147,50 -3,390* .001
Esit 2 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.3’teki sonuclar, kontrol grubu O6gretmen adaylarimin dort haftalik
uygulama Oncesi On test ve sonrasi puanlarinda anlamli bir farkin oldugunu
belirtmektedir, z=-3.390, p<.05. Bu bulgular 1s18inda, uygulanan dort haftalik sunus
yoluyla ogretim programinin kontrol grubu o6grencilerinin akademik basarilarin

arttirmada etkisi oldugu soylenebilir. Fakat bu diizey istenilen seviyede degildir.
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4. Sanat elestirisi dersinde baz1 kavramlarin 6grenilmesinde gruplarin son

test puanlar1 arasinda anlamh bir farka iliskin bulgular:

Oz-diizenleyici oOgretimin gergeklestirildigi deney grubu ile sunus yolu
tekniginin kullanildig1r kontrol grubunun dort haftalik siire¢ sonrasindaki son test

puanlarma iligkin bulgular agsagida sunulmustur.

Tablo 4.4.
Sanat Elestirisi Dersinde Bazi Kavramlarin Ogrenilmesinde Deney ve Kontrol

Grubunun Son Test Puanlarimn Farkina Iliskin U- Testi Sonucu

Grup n Sira Sira toplam1 U p
ortalamasi

Deney 19 25.79 490.00 61.000 .000

Kontrol 19 13.21 251.00

*p<0,05

Tablo 4.4’teki analiz sonuglarima gore dort haftalik uygulama sonrasi; 6z
diizenleyici sanat elestirisi dersi alan deney grubu Ogrencileri ile sunus yoluyla sanat
elestirisi dersi alan kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlari arasinda deney grubu
lehinde anlamli bir fark oldugu gorilmiistiir, U= 61.000, p<.05. Sira ortalamalar1 goz
Oniline alindiginda sunus solu 6gretim yontemi ile sanat elestirisi dersi alan 6grenciler;
(13.21), 6z- diizenlemeli sanat elestirisi dersi alan Ogrencilere (25.79) gore son test
puanlarinin daha diisik oldugu anlasilmaktadir. Fark puanlarinin sira ortalamasi
incelendiginde, elde edilen farkliligin deney grubu lehine gerceklestigi goriilmektedir.
Bu bulgu, deney sonrasi 6z diizenleyici Ogretim programinin, deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilarini arttirmada etkili oldugunu gosterir niteliktedir.
Deney grubuna saglanan 6z diizenlemeli 6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6grenme
egilimleri sirasinda 6grenme ortamlarini kendilerinin diizenledigi, amag¢ ve hedeflere
giden yolda isleriyle ilgili planlamalar yaparak aldig1 kararlar1 aktif bir sekilde
uygulamasi asamalarini igerdigi i¢in bu sonuglarin ortaya ¢ikmasma neden olmus

olabilir.
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5. Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin o6grenilmesinde deney

grubunun son test — kalicihik puanlari arasinda anlamh bir farka iliskin bulgular:

Tablo 4.5.
Oz-Diizenleyici Ogretim Yapilan Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test — Kalicilik

Puanlart Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Kalicilik testi - Son test n Sira ortalamasi1  Sira toplanu z p
Negatif Sira 11 9.86 108.50

Pozitif Sira 7 8.93 62.50 -1.014* 311
Esit 1 - 4

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.5’teki veriler, 6z-diizenleyici 6gretim yapilan deney grubunun dort
haftalik uygulama sonrasi son test ve bir donem ara sonrasi kalicilik puanlar1 arasinda
anlaml diizeyde bir farklilik gerceklesmedigini gostermektedir, z= -1.014, p>.05. Bu
sonuglara gore, uygulanan dort haftalik 6z-diizenleyici 6gretim programinin deney
grubu 6grencilerinin akademik becerilerini gelistirmede ve kaliciligi siirdiirmede énemli
bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Oz diizenlemeli ortamlar bireye sosyal ve Kkiiltiirel
iligkiler, motivasyon ve hedefler saglayabilir. Bireyin akademik basaris1 herhangi bir
ders kapsaminda 6z diizenlemesi ve bununla birlikte motivasyonu ile biriken bir sosyo
kiiltiirel agdan 6nemli 6lcilide etkilenmektedir. Aylar (2012) bu noktada bireyin bir ders
veya konu dahilinde olusturdugu 6z diizenleme siireci akademik basarisini etkileyecek
onemli bir nokta olarak ortaya ciktigini ifade etmektedir. Dolayisiyla elde edilen bu
bulgular 1s18inda 6z diizenlemeli ortamlarin  6grenmedeki kaliciligin  arttigini

sOyleyebiliriz.
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6. Sanat elestirisi dersinde baz1 kavramlarin ogrenilmesinde kontrol
grubundaki ogrencilerin son test - kalicihk puanlar arasinda anlamh bir farka

iliskin bulgular:

Tablo 4.6.

Sunus yoluyla Ogretim Yapilan Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test — Kalicilik

Puanlart I¢in Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclari

Kalicilik testi - Son test n Sira ortalamas1 ~ Sira toplam1  z P
Negatif Sira 4 9.00 36.00 -1.666*  .096
Pozitif Sira 12 8.33 100.00

Esit 3 - -

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 4.6’daki veriler incelendiginde kontrol grubunun dort haftalik uygulama
sonrasi son test ve bir donem ara sonrasi kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir, z= -1.666, p>.05. Bu bulgu 6grenmenin kaliciligr siirdiirdiigiini

gostermektedir.

7. Sanat elestirisi dersinde baz1 kavramlarin 6grenilmesinde deney grubu ile

kontrol grubu kalicilik test puanlari arasinda anlamh bir farka iliskin bulgular:

Tablo 4.7.
Sanat Elestirisi Dersinde Bazi Kavramlarin Ogrenilmesinde Deney Grubu Ile Kontrol

Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Test Puanlar: Farkina Iliskin U- Testi Sonucu

Grup n Sira ortalamas1  Sira toplami U P
Deney 19 26.16 497.00

54.000 .000
Kontrol 19 12.84 244.00

*p<0,05
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Oz diizenleyici sanat elestirisi dersi alan deney grubu ogrencileri ile sunus
yoluyla sanat elestirisi dersi alan kontrol grubu 6grencileri bir donem ara sonrasi tekrar

teste tabi tutulmus ve basarilar1 kalicilik agisindan izlenmistir.

Tablo 4.7°deki analiz sonuglarina gore, 6z diizenleyici sanat elestirisi dersi alan
deney grubu Ogrencileri ile sunus yoluyla sanat elestirisi dersi alan kontrol grubu
ogrencilerinin kalicilik test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir, U=
54.000, p<.05. Sira ortalamalar1 incelendiginde, sunus solu 6gretim yontemi ile sanat
elestirisi dersi alan Ogrenciler; (12.84), 6z- diizenlemeli sanat elestirisi dersi alan
Ogrencilere (26.16) gore kalicilik test puanlarinin daha diisiik oldugu anlasilmaktadir.
Fark puanlarinin sira ortalamasi géz 6niine alindiginda, elde edilen bu farkliligin deney
grubu lehine gerceklestigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu, deney sonrasi 6z diizenleyici
Ogretim programinin bir donem ara sonrasinda da etkililigini siirdiirdiigiinii gdstermistir.
Ayrica 6grencilerin ders siirecinde daha aktif olmalarina imkan taniyan 6z- diizenlemeli
ortamlar 6grencinin kendi stratejilerini belirlemesine yol agtig1 i¢in bu sonuglar elde

edilmis olabilir.



BESINCIi BOLUM

5. SONUC TARTISMA ve ONERILER

Bu boéliimde, calismanin alt amaclari dogrultusunda elde edilen bulgular ve

yorumlarin 6zetine, bu bulgulara dayali sonu¢ ve tartismaya son olarak Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. Sonuglar

Aragtirmanin alt amaglarina ve bu alt amaglar 15181inda elde edilmis bulgulara

gore siralanmig sonuclar agagida maddeler halinde incelenmistir.

Her iki 6grenme ortaminda egitim alan dgrencilerin On test, son test ve kalicilik

testi puanlarinin ortalamalarinda bir artis veya degisim gozlenmistir. Bu bulgu, her iki

O0grenme sisteminin de bir basar1 sagladigini gostermektedir.

a.

Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde 6z-diizenleyici
Ogretim yapilan deney grubu dgrencileri ile sunus yoluyla 6gretim yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli iligkinin olup
olmadig1 test edildiginde; deney Oncesi her iki grubun da hazir bulunusluk
diizeyleri ve akademik basarilar1 puanlari arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir.

Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde 6z-diizenleyici
O0gretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin uygulanan dort haftalik 6z-
diizenleyici 6gretim programi sonrasinda akademik basarilarinda anlamli
farkin olup olmadigi test edildiginde; anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Bu bulgunun sonucu; deney grubu Ogrencilerinin son test
puanlarinin 6n test puanlarina gore daha yiiksek oldugunu ve 6z diizenleyici
O0grenme ortaminin Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinin arttirmada
onemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Sanat Elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde sunus yoluyla

Ogretim yapilan kontrol grubu 6grencilerinin uygulanan dort haftalik sunus
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yoluyla 6gretim programi sonrasinda akademik basarilarinda anlamli farkin
olup olmadig test edildiginde; anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu
bulgunun sonucu; uygulanan dort haftalik sunus yoluyla Ogretim
programinin Ogrencilerin akademik basarilar puanlarini arttirmada etkisi
oldugunu gostermektedir.

Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde 6z-diizenleyici
Ogretim yapilan deney grubu 6grencileri ile sunus yoluyla 6gretim yapilan
kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlar1 arasinda anlamli fark olup
olmadig1 test edildiginde; ©6z- diizenlemeli sanat elestirisi dersi alan
ogrencilerin akademik basarilarinin sunus yoluyla 6gretim yapilan kontrol
grubu Ogrencilerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgunun
sonucu, 6z diizenlemeye dayali 6gretimin sunus yoluyla 6gretime gére daha
etkili bir 6grenme ortami sagladigint ve Ogrencilerin akademik basari
puanlarini arttirmada daha etkili oldugunu géstermektedir.

Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde 6z-diizenleyici
Ogretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin son test — kalicilik puanlari
arasinda anlaml fark olup olmadigi test edildiginde; anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu bulgunun sonucu, uygulanan dort haftalik 6z-diizenleyici
Ogretim programinin Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdigimi ve
kalicilig stirdiirmede 6nemli bir etkisinin oldugunu gostermektedir.

Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde sunus yoluyla
O0gretim yapilan kontrol grubu o6grencilerinin son test - kalicilik puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigi test edildiginde; anlamli bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Bu bulgunun sonucu, sunus yoluyla yapilan
Ogretimin etkisini kaybetmedigini gostermektedir.

Sanat elestirisi dersinde bazi kavramlarin 6grenilmesinde 6z-diizenleyici
Ogretim yapilan deney grubu Ogrencilerinin ile sunus yoluyla &gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik test puanlar1 arasinda anlaml
fark olup olmadig: test edildiginde; anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Oz-diizenleyici 6gretim yapilan deney grubu o&grencilerinin kalicilik
puanlar1 sunus yoluyla 6gretim yapilan kontrol grubu o6grencilerine gore

daha yiiksektir. Bu bulgunun sonucu; 6z diizenleyici Ogrenmenin
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ogrencilerin akademik basarilarinda daha etkili ve kalic1 sonuglar1 oldugunu
ve sunus yoluyla 6grenmeye gore daha etkili bir 6grenme yontemi oldugunu

gostermektedir.

Bu calisma lisans diizeyinde verilen sanat elestiris dersinin gorsel sanatlar
Ogretmeni adaylarina 0z diizenleyici 6grenme ortamlart sunuldugunda akademik
basarilarinda ne diizeyde bir degisiklik oldugunu, bilgilerin kalic1 olup olmadigini ve 6z

diizenlemeli 6grenme stratejilerinin etkililigini ortaya koymay1 amacglamstir.

Aragtirmanin sonucu 0z diizenlemeye dayali 6grenme ortaminda Ogrenen
Ogrencilerin sunus yoluyla 6grenme ortaminda &grenen Ogrencilere gore akademik
olarak daha basarili olduklarini, deneysel islemin 6grencilere bir takim 6z diizenleme
stratejileri kazandirdigim1 ve kalicilik yoniinden 6z diizenlemeli 6grenmenin sunus
yoluyla 6grenmeye gore daha kalicit oldugunu gostermistir. Bu da sadece 6gretmenin
anlatip 6grencinin dinledigi bir ortami 6grencinin kendi basarisinin farkinda oldugu 6z
diizenlemeli 6grenmeye gore daha etkisiz kilmaktadir. Bu sonu¢ Aktan (2012) su
sOzleriyle desteklenebilir. "Tahtanin basinda ders anlatan bir 6gretmenden cok, belirli
becerileri kazandiran bir 6gretmen tipolojisine ihtiya¢ vardir. Bu beceriler 6grenme
stirecinin verimliligini arttiracak, bireyleri bagimsiz ve yasam boyu 6grenen bireyler
haline getirirken ayn1 zamanda 6z disiplini de gelistirecektir". Ayrica bu sonug¢ Cabi
(2009)’ un calismasinda 6z dilizenlemeye dayali karma ogrenmenin, Ogrencilerin
akademik basarisin1 artirmada Onemli bir etkisi oldugunu ortaya koyan c¢alisma
sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Cabi1 (2009) calismasinda; 6z diizenlemeye
dayali karma 6grenme ve geleneksel karma 6grenme ile 6grenen Ogrencilerin Ontest,
sontest ve kalicilik testi ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulmus ve 6z
diizenlemeye dayali karma 6grenme ortaminda 6grenen Ogrencilerin akademik basari
ortalama puanlarmni daha yiiksek ¢iktig1 sonucuna ulasmistir. Oz diizenli 6grenmenin
geleneksel O0gretim yontemlerine gore akademik basartyr arttirdigi sonucu yabanci
calismalarla da ortiismektedir. Ornegin Peterson (1996) 48 biyoloji dgrencisi ile yaptig
calismada geleneksel egitim ydntemiyle 6z diizenlemeli O6gretim verilen gruplar
karsilagtirmis ve 0z diizenlemeli egitim ortaminda ders verilen 6grencilerin akademik

performanslarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmstir.
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Deney grubunun son test puani dikkate alindiginda dort haftalik 6z diizenlemeli
dgretim siireci sonunda basarisini arttirdig1 gézlemlenmistir. Bu sonug; Ozbay (2008)’in
0z diizenlemeli 6grenme ortaminin dinamik boyutlarinin motivasyonla etkilesim i¢inde
oldugu ve derslerde yiiksek performans saglayan dgrencilerin motivasyonlariin artarak
basarilarinin da etkilendigini, 6grenme siirecini kontrol edebilen 6grencinin biligsel
siireclerini de diizenleyerek basar1 ile pozitif bir iliskinin ortaya koyulur fikriyle
ortiismektedir. Oz diizenlemeli 6grenme siirecinin akademik basariy: arttirdigi sonucu
Pintrich ve De Groot (1990)’1n yaptiklari arastirmada 6z diizenleme ile akademik basari
arasinda pozitif iligki oldugu ve 6z diizenlemenin akademik basarty1 arttirdigi sonucu ile

benzerlik gostermektedir.

Ayrica deney grubundaki ogrencilerin siire¢ boyunca kullandigi stratejiler
basarilarini arttirmada onemli bir etkendir. Bu sonug¢ Ader (2014)’lin c¢alismasinda
akademik 6z diizenlemede strateji gelistirmenin anahtar role sahip oldugu ve bu
stratejilerin basarili ve basarisiz 6grencileri birbirinden ayiran temel faktor olmanin yani
sira 06z diizenleme ile bu stratejilerin yerinde ve nitelikli kullanim saglayarak 6grenmeyi
arttirdigi fikri ile ortiismektedir. Oz diizenlemeli &grenme stratejilerini  kullanan
Ogrencilerin akademik basarilarini arttirdiklart  sonucu yabanci caligsmalarla da
ortiismektedir. Ornegin Volet (1991) arastirmasinda 6z diizenlemeli stratejileri
kullanarak destek verilen 6grencilerin uzun ve kisa vadede daha etkili 6grenmeler

sagladiklarini ve daha basarili olduklarini ortaya koymustur.

Ayrica resim bolimii dgrencilerinin bu stratejileri kullanmada daha dikkatli
olduklarindan uygulama siireci verimli ge¢cmistir ve bu sayede basar1 yiikselmistir
diyebiliriz. Bu sonu¢ Gomleksiz ve Demiralp (2012)’in farkli boliimlerdeki 6gretmen
adaylarinin 6z-diizenleyici 6grenme becerilerine iliskin goriislerini inceledikleri ve 6z-
diizenleyici O0grenme becerilerinin “gilidiilenme ve Ogrenme icin harekete ge¢me”
boyutu ile ilgili goriislere Resim-Is, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Tiirkce, BOTE ve
Matematik Ogretmenligi béliimiindeki dgretmen adaylarinm, Smif Ogretmenligi
boliimiinde olanlara gore daha fazla katildiklar1 ve stratejileri kullanma ve

degerlendirme yoniinden daha olumlu olduklari ¢alisma sonuglari ile 6rtiismektedir.

Deney grubu 6grencilerinin 6z diizenlemeli 6grenme yaklasiminin temelinde

olan 6z diizenleme ve 6dev iligkisi sayesinde basarilarini artirmalarinda bu stratejinin
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onemli bir etken oldugu diistiniilmektedir. Bu sonug¢ Tas (2014)’lin 6dev siirecinde 6z
diizenleme davranislarinin belirlenen hedeflere ulasma yolunda 6nemli etkilere sahip
oldugu goriisiiyle ortiigmektedir. Ayrica Eker (2012)’nin doktora tezinde ders giinliikleri
sayesinde, Ogrencilerin 0z diizenleme stratejilerini  kazanmalarinda, akademik
basarilarinin artmasinda, bilgilerinin kalicilik diizeylerinde, derse karst tutumlarinin

olumlu olmasinda 6nemli sonuglarin ortaya ¢iktig1 goriisiiyle de ortiismektedir.

Arastirmada son test ve kalicilik puanlar1 dikkate alindiginda deney grubunun
akademik basarisinin kontrol grubuna goére daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
Arastirmanin ortaya koymus oldugu bu sonug, yurt disindaki calismalarla paralellik
gostermektedir. Bembenutty, White ve Vélez (2015)’in 6gretmen adaylar ile yaptiklari
calismalarinda, 6z-diizenleme stratejilerinin sadece 6gretmeyi 6gretmedigi, gelecekteki
ogretmenler i¢in 6grenme siireclerinden sorumlu olmanin ve 6grenme motivasyonunun

0z diizenleme ile gerceklestigi sonucu ile ortiismektedir.

5.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak arastirmacilara, uygulamacilara yonelik

Oneriler agagida siralanmistir.
Arastirmacilara;

Konuya iliskin ¢alismalarin ¢ogunun egitimin farkli alanlarinda yapilan
calismalar oldugu, gorsel sanatlar egitimi yoniinden konuyla iligkili ¢aligmalarin
yapilmadig1 tespit edilmistir. Bu yiizden sanat egitimi ve gorsel sanatlar egitimi
alaninda konunun daha kapsamli ve deneysel olarak incelendigi ¢alismalara ihtiyag

vardir.

Bu arastirma, deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 38 gorsel sanatlar
Ogretmeni adayi ile yapilmistir. Bu say1 deneysel bir ¢aligma yapilabilmesi i¢in en az bir
gerekliligi karsilasa da, saglikli bir bicimde genellenebilmesi i¢in daha ¢ok katilimeinin
olacagi calismalar yapilmasi faydali olacaktir. Ayrica arastirma Egitim Fakiiltesi Resim
Is Egitimi Ana Bilim Dalinda verilmekte olan "Sanat Elestirisi “dersinde yiiriitiilmiistiir.
Ayni arastirma yine Resim Is Egitimi Ana Bilim Dalinda verilmekte olan farkli alan
derslerinde ve farkli gruplar iizerinde benzer arastirmalarin yapilmasi ve bulgularin

genellenebilirligini agisindan énemlidir.
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Bu arastirmada 6z diizenleyici 6grenme ortamlarinda egitim alan deney grubu
Ogrencilerinin dort haftalik uygulama sonrasi kalicilik testinden aldiklar1 puanla bu
Ogretimin kalicihiga etkisi ve basartyr arttirmadaki etkililigi ortaya konmaya
calisilmigtir. Ancak bu Ogrencilerin 6z diizenleyici 6grenme stratejilerini 6grenme
stireclerinde ve yasamlarinin ileriki yillarinda kullanmaya devam edip etmeyecekleri,
meslek ve giinliik yasantilarina yansitip yansitmayacaklar1 agik degildir. Bu nedenle bu
konularin agiga kavusturulmasi agisindan uygulama sonuclarini yansitan boylamsal

aragtirmalarin yapilmasi yararl goriilmektedir.

Arastirma lisans diizeyinde 2. sinif 6grencileri ile yapilmistir. Arastirma, farkl

siif seviyelerinde de yapilabilir.

Oz diizenleyici 6grenme stratejilerinin  farkinda ve motivasyonu yiiksek
ogrencilerle nitel calismalar yapilip 6z diizenleme ve motivasyona yonelik farkl

boyutlar1 ortaya ¢ikaran arastirmalar yapilabilir.

Aragtirmalar sirasinda edinilen kaynaklar dogrultusunda 6z diizenleme ve 6z
diizenlemeli 6grenme ile ilgili Tiirk¢e kaynaklarin azlig1 dikkat ¢ekmistir. Bu yiizden bu
alanda yeterliligi olan arastirmacilarin Ingilizce geviriler ya da yeni alan kaynaklari

uretmesi Onerilmektedir.
Uygulayicilara;

Gorsel sanatlar egitiminde ve de egitim alanlarmin tiim siire¢ ve asamasinda
ogrenci merkezIi bir egitim i¢in, 6grencinin 6grenme siireci lizerinde aktif olabilecegi,
Ogrenme siirecini kendisinin diizenleyebilecegi ve yapabildikleri ve yapmasi gerekenler
hakkinda bilgi sahibi olmasini saglayacak 6z diizenlemeye dayali 6grenme ortamlari

saglanmalidir.

Sanat egitimi ders kitaplarindaki etkinliklerin 6z diizenleyici 6grenme
stratejilerini kazandirmaya yonelik katkisi lizerinde durulup yeni 6gretim programlari

hazirlanabilir.

Sanat elestirisi dersiyle ilgili etkinlikler tasarlanirken 6grenci 6z diizenleyici
O0grenme stratejileri dikkate alinmali ve etkinlikler araciligiyla bu stratejilerin

kazandirilmasi saglanmalidir.
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Ogretmen adaylarina 6z diizenleme stratejilerini uygulayici ve yiikseltici

etkinlikler iizerinde durulmali ve hizmet 6ncesi egitim verilmelidir.
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EKLER
EK 1. Akademik Basar1 Testi

Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim
Dali Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dali Tezli Yiiksek Lisans Programinda
yapilmakta olan bilimsel bir arastirmaya veri toplamak iizere hazirlanan bu testteki
sorulara vereceginiz cevaplar arastirma disinda bagka bir amag i¢in kullanilmayacaktir.
Asagida yer alan sorularda yer alan segeneklerden size goére dogru olan sikki
isaretleyiniz.

SORULAR

1. Sanat yapiti nedir sorusuna asagidaki tanimlardan hangisi uygun diismez?

A. Sanat yapit1 kendine 6zgii nitelikleri olan bir yaratmadir.

B. Sanat yapit1 toplumsal kokenli estetik bir nesnedir.

C. Sanat yapit1 estetik bir nesnedir.

D. Sanat yapit1 bir oyun, eglence ya da statii aracidir.

E. Sanat yapiti sanat¢inin dis diinyadan edindigi izlenimlerin i¢ diinyasina ait

duygulariyla olusturdugu bir sentezdir.

2. Bir eserin sanat eseri sayillabilmesi icin asagida verilen hangi 6zellige sahip
olmasi gerekmez?

A. Yaraticilik

B. Hayati olmasi

C. Zengin bir hayal giiciiniin yansimasini icermesi

D. Sanatin insan zihninin tiim sirlarini ve gelisimini i¢inde barindirmasi

E. Herkes tarafindan begenilip takdir edilmesi

3. Elestiri, hangi bicimiyle olursa olsun, ........ olgusuna dayamir?
A. Anlama

B. Diistinme

C. Dinleme

D. Gorme

E. Okuma
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4.Elestirinin ilk gorevi asagidakilerden hangisidir?
A. Eser ve yazar arasinda baglant1 kurmak

B. Eserin kotii yonlerini ortaya ¢ikarmak

C. Eser hakkinda bilgi vermek

D. Eseri 6znel bir bakis agisiyla yargilamak

E. Eserin giizel ve faydali yonlerini ortaya ¢ikarmak

5. Elestiri etkinligi icerisinde asagidakilerden hangisi yoktur?
A. Gergekleri bulma

B. Smiflandirma

C. Tanitma

D. Degerlendirme

E. Agiklama

6. Asagidakilerden hangisi elestirme bicimleri arasinda yer almaz?
A. Toplumbilimsel elestiri

B. Gergekei elestiri

C. Kuralci elestiri

D. Bi¢imci Elestiri

E. Ruhbilimsel elestiri

7. Asagidakilerden hangisi elestiri cesitlerinden biri degildir?
A. Basin elestirisi

B. Pedegojik elestiri

C. Teknik elestiri

D. Akademik elestiri

E. Popiiler elestiri
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8. Asagidakilerden hangisi sanat egitiminde elestiri siirecindeki basamaklar
arasinda yer almaz?

A. Betimleme

B. Coziimleme

C. Yorumlama

D. Yargi

E. Kiyaslama

9. Katalog ve belgesel yaklasim asagidaki hangi coziimlemede goriiliir?
A. Plastik ¢oziimleme

B. Konu ¢6ziimlemesi

C. Ikonografik ¢dziimleme

D. Kompozisyon ¢oziimlemesi

E. Imgelemenin ¢oziimlemesi

10. Koyu-acik degerler, kompozisyon semasi, renk ve 151k, hareket asagidaki hangi
analizin yaklasimidir?

A. Plastik analiz

B. Tematik analiz

C. Sematik analiz

D. Ikonografik analiz

E. Higbiri

11. Derinligin, resmin yapisinin temeli haline gelisi, asagidaki hangi sanatciyla,
saglam gerceklik kazanmistir?

A. Masaccio

B. Pisano

C. Giotto

D. Donatello

E. Pisanello
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12. Ortacag resimlerinde isaretler asagidakilerden hangisinin yerine kullanilirdi?
A. Nesnelerin

B. Renklerin

C. Figiirlerin

D. Kutsal kavramlarin

E. Anlatim giiciiniin

13. Ronesans atolyelerinde uygulanan egitim sistemi asagidakilerden hangisidir?
A. Modelden ¢alisma

B. Usta-cirak egitimi

C. Dogadan etiid

D. Akademik egitim

E. Imgesel ¢alisma

14. Ciplak figiirii Incil’den alinmis sahnelerle resme sokan asagidaki ressamlardan
hangisidir?

A. Rembrandt

B. J. Van Eyck

C. Rubens

D. Diirer

E. Bosch

15. Courbet’nin karsi oldugu sanat goriisii asagidakilerden hangisidir?
A. Sanat i¢in sanat

B. Toplum i¢in sanat

C. Uygulamalin sanat

D. Insan i¢in sanat

E. Gelenekgi sanat
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16. Yeni-Klasik sanat, asagidaki donem iisluplarindan hangisine tepki olarak
ogmustur?

A. On-Rénesans

B. Klasik Ronesans

C. Maniyerizm

D. Barok

E. Gotik

17. Romantizm’i sanatla bir cesit liberalizm ve Klasizm’in Daraltic1 zincirine karsi
tepki olarak belirleyen sanat¢1 asagidakilerden hangisidir?

A. E. Delacroix

B. Victor Hugo

C. J.J. Rousseau

D. Stendhal

E. Diderot

18. Monet’in “’izlenim’’ tablosunda uyguladig: derinlik perspektif asagidaki hangi
isimle anilir?

A. Geometrik Perspektif

B. Atmosfer perspektifi

C. Dikine perspektif

D. Uglii perspektif

E. Tek yonlii perspektif

19. Asagidakilerden hangisi Van Gogh’un resimlerinde dinamizmi saglayan
resimsel 6gedir?

A. Cizgi

B. Renk

C. Konu

D. Isik

E. Bicim
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20. Picasso’nun Avignonlu gen¢ kadinlar tablosu asagidaki hangi sanat akimina
girer?

A. Fovizm

B. Izlenimcilik

C. Yeni-gergekeilik

D. Kiibizm

E. Gergekiistiictiliik

21. Yirminci yiizyihn oncesinde disavurumcu tavirlariyla dikkat ceken sanatci
asagidakilerden hangisidir?

A. Renoir

B. Grunewald

C. Pisarro

D. Ingres

E. Seurat

22. Mondrian’in resimlerinde kullandig: temel renkler asagidakilerden hangisidir?
A. Kirmizi- mavi- sar1

B. Beyaz- siyah- gri

C. Eflatun- mor- yesil

D. Ag¢ik ve koyu yasil

E. Pembe- sari- kahverengi

23. Pop-Art ‘in ana malzemesi asagidakilerden hangisidir?
A. Kent faktorii

B. Doga

C. Objeler

D. Hareket

E. Teknik



24. Kavramsal sanat bize asagidakilerin hangisi hakkinda soru sormay1 6gretir?

A. Eylem

B. Giindelik hayat
C. Doga

D. Nesneler

E. Sanat
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25. Asagidakilerden hangisi bir sanat yapitina bakarken var olmasi gereken

sanatsal unsurlarin arasinda yer almaz?

A. Cizgi
B. Doku
C. Renk
D. Mekan

E. Yorum

1.D
2.E
3.B
4.C
5.A
6.B
7.C
8.E
9.C

Cevap Anahtari
10.A

11.A

12.A

13.B

14.A

15. A

16.D

17.B

18.B

19.A

20.D
21.B
22.A
23.A
24.B
25.E
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AD-
SOYAD

SANAT ELESTIRISI DERSI BASARI
TESTi UZMAN DEGERLENDIRME
KRITERLERI

EVET

KISMEN

HAYIR

1. Sorular sanat elestirisi dersine iliskin
konulara yoneliktir.

2. Sorular sanat elestirisi dersine yonelik
becerileri temsil etmektedir.

3. Sorular arastirmaci tarafindan hazirlana
dort haftalik 6gretim planina uymaktadir.

4. 1 ve 2. sorular sanat yapitinin ne oldugu
konusunda bilgiyi 6lger.

5. 3., 4. ve 5. sorular elestirinin ne oldugu
konusunda bilgiyi 6l¢er

6. 6. ve 7 sorular elestiri bigimleri ve
cesitleri konusunda bilgiyi dlcer

7. 8. soru elestiri siirecine yonelik bilgiyi
Olger.

8. 9. ve 10. sorular elestiri yaklasimlarina
yonelik bilgiyi dlger.

9.
11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,22,23,24.
sorular arastirmaci tarafindan hazirlanan ve
uygulanan dort haftalik ders planinda elestiri
dersi kapsaminda anlatilan sanat akimlarina
yonelik bilgileri dlcer.

10.  25. soru bir sanat yapitinda yer alan
unsurlara yonelik bilgiyi 6lger.

Aciklama: Yukarida belirtilen sanat elestirisi dersi basari testi degerlendirme kriterleri

disinda eklemek istediginiz goriisleriniz bulunmaktaysa belirtebilirsiniz.
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EK 3. Oz Diizenlemeli Ogretime Uygun Dort Haftalik Ders Plami

1. HAFTA

Ders: Sanat Elestirisi

Smif: Resim- Is Ogretmenligi 3. Sinif

Konu: Sanat yapit1 nedir? Elestiri nedir? Sanat elestirisi Cesitleri Nelerdir?
Oz-degerlendirme ve izleme:

Ogretmen &grencilere sinif igi tartismaya olanak saglayacak sekilde, pedagojik
elestiri kapsaminda sanat yapiti, sanat elestirisi ve g¢esitleri olgularini sorgulamak igin
once elestiri tamimin1 ve c¢esitlerini anlatir daha sonra Ogrencilerin bu kavramlari

pekistirmeleri i¢in;

« Ogretmen bugiin bir eseri analiz etmek icin kullanilan betimleme,
¢Oziimleme, yorum, analiz ve yargi asamalarini inceleyecegiz, ayrica bu
pedagojik elestiri disinda diger sanat elestirisi gesitlerine deginecegiz. Bu
kavramlar1 daha 6nce duydunuz mu? Bu konuda bilgisi olan var mi?
seklinde soru yonelterek 6grencilerin 6n bilgilerini diisiinmelerini ve 6z-
degerlendirme yapmalarini saglamaya ¢aligir.

«  Ogretmen sorularla sanat yapiti, elestiri, sanat elestirisi ¢esitleri yonelik

eksikliklerini belirledikten sonra ders hakkinda 6grencileri bilgilendirir.
Amag belirleme ve strateji planlama:

«  Ogretmen kendi sectigi, {inlii bir ressama ait bir eseri 6grencilere gosterir,
ogrencilerden incelemeleri istenir. Yanitlar1 tahtaya yazmalar istenir ve
siif i¢i tartisma ortami saglanir. Daha sonra bir eserin analizi ve elestirisi
yapilirken nelere dikkat edeceklerini anlatir.

»  Ogrencilerden bir sonraki ders igin;

- Ronesans atdlyeleri, empresyonizm sanat akimi ve sanatg¢ilarit hakkinda

bilgiler toplamalarini ister.
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- Bu akimu 6zelliklerini anladiktan sonra bu donem eserlerinin bazilarinin
betimleme, ¢oziimleme, yorum ve yargisini yapmalarini ister.
- Bu akimlar dahilinde yer alan anlam, ifade, sanat elemanlari,

kompozisyon gibi 6geleri tablo halinde ortaya koymalart istenir.

Ogretmen bunu yaparak Ogrencilerin bir amaca yonelik kendi stratejilerini

kendilerinin belirlemesini saglar.
Stratejiyi uygulama ve izleme:

«  Ogrenciler amaglar1 dogrultusunda planladiklar1 ¢aligma siirecine uyarak
sanat akimlarini analiz eder ve birkag elestiri metni hazirlarlar.

«  Ogrenciler kendi planladiklari sekilde sorular1 arastirarak cevaplarlar.

* Bir sonraki ders 6gretmen 6grencilerle hazirladiklar: metinle ilgili sonuglar

tartisir bilgilerini paylasirlar.
Sonuclari izleme:

«  Opgrenciler ¢alismalar1 sonunda sanat elestirisinin genel kavramlarim ve
cesitlerini nasil sunacaklarina(poster, resim, power point) kendileri karar

verirler.

 Calisma sonunda ogrenciler 6z-degerlendirme ve akran degerlendirme

yaparlar.

Ogretmen yapilan caligmalar ve sunumlardan sonra 6grencilerin ¢alismalarini

degerlendirerek yapici geribildirimlerde bulunur.
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2. HAFTA

Ders: Sanat Elestirisi
Simf: Resim- Is Ogretmenligi 3. Simif

Konu: Ronesans atdlyeleri ¢alisma disiplini, Empresyonizm sanat akimi ve sanatgilarini

inceleme.

Oz-degerlendirme ve izleme:

Ogretmen grencilere sanat elestirisi kapsaminda sanat akimlarmi ve sanatcilari
degerlendirme yetenegi kazandirabilmek i¢in oOncelikle Ronesans atdlyelerindeki
calisma disiplinine kisaca deginir daha sonra empresyonizm sanat akimi ve sanatcilari
hakkinda genel bilgiler veriri. Ogrencilerin bu sanat akim ve sanatcilarla ilgili

bilgilerini pekistirmeleri ve kalicilik saglanmasi igin;

e Ogretmen bazi eserler gostererek bunun empresyonizm sanat akimina
uygunlugunu, eserin Ozelliklerini 6grencilere sorular sorarak on bilgilerini
sinar.

e Ogretmen dgrencilere ders basinda anlattig1 sanat akimiyla ilgili sorular sorar
sonra 0grencilerin bu akima yonelik eksiklerini belirler daha sonra ise dersin
o haftaki konular1 hakkinda 6grencileri bilgilendirir.

e Amag belirleme ve strateji planlama:

e Ogretmen dgrencilere bir énceki hafta arastirmalarm istedigi konuyla ilgili
Odev yapraklarini sunmalarini sdyler.

e Bu sunumlar sirasinda Ogrencilerin  belirledikleri hedeflere uyup
uymadiklarini sinar,

e Uciincii hafta anlatilacak konulara (bir sanatcinin eseri) yonelik bilgiler
derlemelerini soyler. Bu eserin betimleme, ¢oziimleme, yorumlama ve

yargisini yapmasint ister.
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Stratejiyi uygulama ve izleme:

e Ogrenciler amagclari dogrultusunda planladiklar1 ¢aligma siirecine uyarak
sanat akimlariyla ilgili bilgi derlemeyi 6grenir.

e Ogrenciler kendi planladiklar sekilde sorular1 arastirarak cevaplarlar.

e Bir sonraki ders 6gretmen Ogrencilerle hazirladiklar1 metinle ilgili sonuglar

tartisir bilgilerini paylasirlar.

Sonuclari izleme:

e Ogrenciler calismalar1 sonunda sanat eserlerinin ortaya konuldugu dénemle
psikolojik ve toplumsal olaylar ve diislinceler esliginde gelistigine karar verir.

e (Calisma sonunda 6z degerlendirme ve arkadaslarinin topladig: bilgileri de
edinerek hem bilgi alis verisi em de akran degerlendirme yapar.

e Ogretmen yapilan ¢aligmalar ve sunumlardan sonra 6grencilerin ¢aligmalarini

degerlendirerek yapici geribildirimlerde bulunur.

3. HAFTA

Ders: Sanat Elestirisi
Simf: Resim- Is Ogretmenligi 3. Simf
Konu: Bir Sanat Eserinin Elestirisi Nasil yapilir?

Oz-degerlendirme ve izleme:

Ogretmen dgrencilerin iki hafta boyunca 6grendikleri bilgileri stnamak igin;

e Bir resmi bitirdikten sonra begenilmesini istersiniz degil mi? Peki neden
bdyle oldugunu hi¢ diislindiinliz mii? Bir eserin nasil elestirilmesi gerektigini
biliyor musunuz?

e Ogretmen dgrencilere daha 6nce dgrettigi betimleme, ¢dziimleme, yorum ve
yargl asamalar1 dahilinde tiim herkesin sinifa getirdigi bir sanat eserini
inceleyecegiz. Bu kavramlari tekrar etmemize gerek var mi seklinde soru

sorarak 0grencilerin 6z-degerlendirme yapmalarini saglamaya calisir.
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Amag belirleme ve strateji planlama:

e Ogretmen ilk hafta yaptig1 gibi kendi sectigi, iinlii bir ressama ait farkl1 bir
eseri Ogrencilere gosterir, Ogrencilerden incelemeleri istenir. Yanitlari
tahtaya yazmalari istenir ve smif i¢i tartisma ortami saglanir. Daha sonra bir
eserin analizi ve elestirisi yapilirken nelere dikkat edeceklerini tekrar anlatir.

e Ogrencilerden bir sonraki ders igin;

- Kiibizm, disavurumculuk, pop art ve kavramsal sanat akimlariyla ilgili
bilgiler derlemelerini ve yeni bir 6dev yapragi hazirlamalarini soyler.
- Bu akimlar dahilinde yer alan anlam, ifade, sanat elemanlari,

kompozisyon gibi 6geleri tablo halinde ortaya koymalari istenir.

Ogretmen bunu yaparak Ogrencilerin bir amaca yonelik kendi stratejilerini

kendilerinin belirlemesini saglar.
Stratejiyi uygulama ve izleme:

» Ogrenciler amaglar1 dogrultusunda planladiklari ¢calisma siirecine uyarak ddev
olarak verilen akimlarin inceler ve anlar.

= Ogrenciler kendi planladiklari sekilde sorulari aragtirarak cevaplarlar.

= Bir sonraki ders 6gretmen 6grencilerle hazirladiklar: metinle ilgili sonuglari

tartisir bilgilerini paylasirlar.

Sonuclari izleme:

» QOgrenciler calismalar1  sonunda segtikleri eserin elestirisini  nasil
sunacaklarina(poster, resim, power point) kendileri karar verirler.
= (Calisma sonunda oOgrenciler Oz-degerlendirme ve akran degerlendirme

yaparlar.

Ogretmen yapilan calismalar ve sunumlardan sonra &grencilerin ¢alismalarini

degerlendirerek yapici geribildirimlerde bulunur.
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4. HAFTA
Ders: Sanat Elestirisi
Simf: Resim- Is Ogretmenligi 3. Simf
Konu: Kiibizm, disavurumculuk, pop art ve kavramsal sanat akimlarii inceleme ve

O0grenme

Oz-degerlendirme ve izleme:

Ogretmen ogrencilerin yeni bir ders konusu olarak ogrenecekleri sanat
akimlartyla ilgili bilgilerini sinamalari i¢in;
e Kiibizm, digavurumculuk, pop art ve kavramsal sanat akimlarin1 daha 6nce
hi¢ dudunuz mu?
e Bu sanat akim veya sanatgilar ile ilgili bildiginiz bir sey var m1? seklinde soru
yonelterek ogrencilerin 6n bilgilerini diisiinmelerini ve 6z degerlendirme

yapmalarini saglamaya calisir.

Amagc belirleme ve strateji planlama:

e Ogretmen dgrencilerin farkli sanat akimlarimi dgrenerek bu bilgiler dahilinde
sanat elestirisi yapmalarmi saglamak i¢in 6grencileri o hafa belirledigi
akimlar hakkinda bilgilendirir.

e Ogrencilerin {i¢ hafta boyunca yaptiklar1 6devleri derlemelerini ve tekrar
calismalarini sdyler

e Ogretmen bunu yaparak 6grencilerin bir amaca yonelik kendi stratejilerini

kendilerinin belirlemesini saglar.
Stratejiyi uygulama ve izleme:

e Ogrenciler amaglari dogrultusunda planladiklar1 ¢alisma siirecine uyarak ddev
olarak verilen tiim konular1 akimlarin inceler ve anlar.

e Ogrenciler kendi planladiklar sekilde sorular1 arastirarak cevaplarlar.
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e Bir sonraki ders Ogretmen Ogrencilerle yapmis olduklari tiim 6devlerin
kendilerine kattig1 bilgileri 6grencilerle konusarak sinifla beraber genel bir

degerlendirme yapar.

Sonuglari izleme:

e Ogrenciler tiim dort hafta boyunca yaptiklari ¢alismalar ve calismalar

sonunda 6z-degerlendirme ve akran degerlendirme yaparlar.

Ogretmen yapilan c¢aligmalar ve sunumlardan sonra dgrencilerin ¢alismalarini

degerlendirerek yapici geribildirimlerde bulunur.
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