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1.GIRIS

1.1 Problem

[kogretim ikinci kademede okutulan matematik ders kitaplarmin matematige karsi
olumlu tutum gelistirmeye katkis1 nedir?

Tammm: Matematik ders kitaplar1 ile ilgili milli egitim bakanliginin 2005
ilkdgretim matematik dersi Ogretim programi gergevesinde hazirlanan 2006-2007
egitim Ogretim yilinda ilkogretim ikinci kademede okutulan altinci, yedinci ve sekizinci

sinif matematik ders kitaplar1 kastedilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Matematige karst olumlu tutum gelistirmek, matematigin en Onemli
hedeflerindendir. Cunki matematige karsi olumlu tutum gelistirmenin, matematik
basarisini olumlu yonde etkiledigini gosteren bir¢ok arastirma vardir (Baykul 2001,
Altun 2000, Caine and Coine 1991). Milli egitim bakanligi 2005 yilinda ilkogretim
matematik Ogretimi programinit yeniden diizenlemis ve bu ger¢evede hazirlanan
matematik ders kitaplarinin icerigi de degismistir.

Bu aragtirmanin amaci da 2006-2007 egitim ogretim yilinda ilkdgretim ikinci
kademede okutulan altinci, yedinci ve sekizinci sinif matematik ders kitaplarinin igerigi
ile ilgili goriisleri elde etmek ve yapilan degisikliklerin matematige karsi olumlu tutum

gelistirmeye etkisini aragtirmaktir.



1.3 Arastirmanin Onemi

Egitimin her asamasinda kullanilan ders kitaplari, ogretim programlar
cercevesinde, egitim ve 6gretimi etkili kilacak sekilde planlanmali ve gelismis tilkelerin
ders kitabr standartlarina uygun olmalidir. Ogretimin kalitesini yiikseltmek igin {ilkemiz
egitim sisteminde siirekli giindemde olan ders kitaplart ile ilgili arastirmalarin devam
etmesi ve bir ders kitabinda beklentilerin ortaya ¢ikarilmasi onemlidir (Cepni ve
Akdeniz 1996). Ayrica milli egitim bakanlhiginin 2005 ilkdgretim matematik dersi
Ogretim programi ¢ercevesinde hazirlanan 2006-2007 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim
ikinci kademede okutulan altinci, yedinci ve sekizinci siif matematik ders kitaplarinin
matematige karst olumlu tutum gelistirmeye katkisin1 aragtirmak, bundan sonra
hazirlanacak olan matematik ders kitaplarinin daha nitelikli ve kaliteli olmasi iginde

onemlidir.

1.4 Varsayimlar

Bu aragtirmanin temel varsayimlar1 sunlardir:
1. Veri toplama araci olarak gelistirilen anketlerin, matematik ders kitaplarini
inceleyebilecek ve matematige karsi tutumlari tespit edebilecek yeterlilikte oldugu,
2. Ogrencilere uygulanan anket formlarmin samimiyetle ve giivenilir bir sekilde
cevaplandirildigy,
3. Yapilan istatistiki iglemlerin gecerli ve giivenilir oldugu,
4. Caligma evreninin arastirma igin yeterli oldugu,

varsayilmistir.



1.5 Smirhiliklar

Aragtirmanin sinirliliklan asagidaki sekilde siralanmistir.

1. Ogrencilere uygulanan anket; Konya ilinin Aksehir ve Doganhisar ilgelerinde
bulunan okullardan sadece 9 tanesindeki 718 6grenciyle sinirlidir.

2. Bilgi toplama araci olarak anket metodu kullanilmistir. Metodun tabiatindan
kaynaklanan sinirliliklar vardir.

3. Elde edilen veriler, 6grencilerin anket sorularina verdikleri cevaplarla ve ayrica

kaynaklardan elde edilecek bilgilerle sinirlidir.

1.6 Tanimlar

Egitim: Bireyin davranisinda, kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istenilen
yonde degisme meydana getirme siirecidir (Erturk 1972).

Ogretim: Ogrenci gelisimini amaglayan ve &grenmenin baslatilmasi,
stirdiiriilmesi ve gerceklestirilmesi i¢in diizenlenen planh etkinliklerden olusan bir
stirectir (A¢ikgoz 2000).

flkogretim: Birka¢ ogretim basamagindan olusan orgiin egitim diizeninin,
okuyup yazmayi, aritmetigi, iyi bir yurttag olmak igin en gerekli bilgi ve becerileri
kazandiran bir basamagidir (Oguzkan 1993).

Tutum: Belli bir objeye kars1 bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme
egilimi olarak tanimlanmaktadir (Turgut 1978).

Matematik: Oruntiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik
say1, sekil, uzay, biiyiikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayni

zamanda sembol ve sekiller tizerine kurulmus evrensel bir dildir (Meb 2005).



2.MATEMATIK OGRETIMI VE ILKOGRETIM MATEMATIK
PROGRAMINA GENEL BiR BAKIS

2.1 Matematik Ogretimi

Diinyada bilginin 6nemi hizla artmakta, buna bagl olarak “bilgi” kavrami ve
“bilim” anlayis1 da degismekte, teknoloji ilerlemekte, demokrasi ve yonetim kavramlari
farklilagmakta, tiim bu degisimlere ayak uydurabilmek icin toplumlarin bireylerinden
bekledigi beceriler de degismektedir. Diinyada yasanan hizli degisim, her alanda oldugu
gibi egitim alaninda da degisimi gerektirmektedir( Meb 2005 ).

Yeni bilgiler ve teknolojiler, matematik yapmanin ve iletisim kurmanin yollarini
siirekli degistirmektedir. Ornegin, hesap makineleri dnceleri cok pahaliyds; fakat bugiin
ucuzlad ve yayginlast. Onceden kagit kalem ile yapmak zorunda kaldigimiz ve giinliik
yasamda ihtiya¢ duydugumuz pek ¢ok hesaplamayi artik hesap makineleri ile daha
kolay yapabilmekteyiz. Bu degisimin dogal sonucu olarak matematik egitiminde kagit
kalem ile hesaplamalarin 6nemi azalirken tahmin edebilme, problem ¢6zme gibi
beceriler onem kazanmustir. Onceleri bazi bilgilere, sadece belli sayida insan
erisebiliyordu. Zamanla medya araglarmin gelismesi ve internetin yayginlagmasi
sayesinde bu bilgilere erisim kolaylagti. Bu nedenle matematik egitiminin, 68rencilerin
bilingli birer vatandas ve tiiketici olabilmeleri i¢in; istatistigi dogru kullanabilme ve
yorumlayabilme, veriye dayali tahminde bulunabilme, karar verebilme gibi becerilerini
gelistirmeyi amaglamasi gerekmektedir ( Meb 2005 ).

Giinlik yasamda, matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi 6nem
kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda, matematigi anlayan ve
matematik yapanlar, gelecegini sekillendirmede daha fazla segenege sahip olmaktadir.
Degisimlerle birlikte matematigin ve matematik egitiminin belirlenen ihtiyaglar

dogrultusunda yeniden tanimlanmasi ve gozden gegirilmesi gerekmektedir (Meb 2005).



Giliniimiizde uluslarin varliklarim siirdiirebilmeleri, egitime verdikleri 6nem ve
bu alanda yaptiklar1 yatirimlar ile baglantilidir. Onem verilmesi gereken baska bir nokta
ise genc¢ kusaklarn yetistirilmesinde temel olusturan egitim sistemleri ve bunlar
Olusturan 6gretim programlaridir. Matematik Ogretiminin amaglarindan en onemlisi,
uluslar aras1 her diizeyde iiretici bireyler yetistirmektir. Yaklasim bu olunca,
programlarin  diizenlenmesinin uluslar aras1 diizeyde diisliniilmesi kagmilmaz
olmaktadir (Ertem ve Aklan 2005).

Matematik; orintulerin ve dizenlerin bilimidir. Bir baska deyisle matematik
say1, sekil, uzay, biiyiiklik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir. Matematik, ayni
zamanda sembol ve sekiller iizerine kurulmus evrensel bir dildir. Matematik; bilgiyi
islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve paylasma), Uretmeyi, tahminlerde
bulunmay1 ve bu dili kullanarak problem ¢6zmeyi igerir (Meb 2005).

Matematik egitimi, bireylerin fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya
yardimct olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik egitimi, bireylere
cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri, tahminde bulunacaklar
ve problem cozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica, yaratict diisiinmeyi
kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarin
incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini
hizlandirir (Meb 2005).

Matematik 6gretiminin asil amaci; diisiinen, Ureten, yanlisla dogruyu ayirt eden,
neden sonug iliskisi kurabilen, iiretebilen bireyler yetistirmektir (Erdem ve ark. 2005).
matematikle ilgili diisiinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramayi,
matematige karsi olumlu tutum iginde olmay1 ve matematigin gercek yasamda dnemli

bir arag oldugunu takdir etmeyi de igermektedir (Meb 2005).



2.2 Matematik Egitiminin Genel Amaglari

Ogrenciler, bu programin sonunda:

1.

10.
11.
12.

13.
14.
15.

Matematiksel kavramlari ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler
kurabilecek, giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabilecektir.
Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.
Matematiksel problemleri ¢ozme siireci i¢inde kendi matematiksel diigiince ve
akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.
Problem c¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinlik hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabilecektir.

Model  kurabilecek, modelleri  sézel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgliven duyabilecektir.
Matematigin giiciinii ve iliskiler ag1 iceren yapisim takdir edebilecektir.
Entelektlel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullanimimmin 6nemini
kavrayabilecektir.

Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giictinii gelistirebilecektir.
Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirilecektir
(Meb 2005).



2.3 Matematige Olan Kaygi ve Tutum

Kaygi, gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma halidir (Turgut 1978).
Matematige olan kaygi, korku ve ondan c¢ekinme davramglarini kapsar. Ilerlemesi
halinde o kimsenin kaygilandig1 durumu basaramayacagi inancina kapilmasina yol acar
(Baykul 2001).

Tutum ise, belli bir objeye kars1 bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme
egilimi olarak tanimlanmaktadir( Turgut 1978).

Bireylerde matematiksel gelisimin temelleri egitimin ilk yillarinda atilmaktadir.
Bu nedenle o donemde, 6grencilerin matematige karsi ilgilerini kesfetmeye olanak
saglamast dogru olur. Matematigin ne oldugu, matematigi Ogrenmenin insan
yasamindaki 6nemi konusunda diisiince iiretmeye bu yillarda baslarlar ve ilerleyen
yillarda bu goriisler Ogrencilerin diisiinmesini, performansini, davraniglarini ve
matematik 6grenme konusundaki kararlarini etkiler (Ertem ve Aklan 2005). Cocuklarin
ilgileri ve glnluk etkinlikleri, onlarin matematiksel diisiincelerini gelistirmede dogal
araglardir (NCTM 2000).

Ulkemizde pek cok &grenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagim diislinerek kaygilanmakta ve matematige karst olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkogretimden baslamakta okul yillar ilerledikce maalesef
artarak devam etmektedir. Sonugta dgrenciler bu 6nemli araca karsi olumsuz tutum ve
kendilerine guvensizlik gelistirmektedir. Daha da kotisu; kendilerinin matematigi
ogrenecek kadar zeki olmadiklari, matematigin onlarin ugrasacagi konular arasinda
bulunmadigr kanaatine varmaktadirlar. Bu yanhslikla, 0gretimin, Ogretmenin
yaklagiminin 6nemli rolii vardir (Baykul 2001). Ayrica Albayrak’a (2000) gore, bu
korku sadece Tiirkiye’de degil biitiin diinyada da vardir. Bunun yaninda matematik
dersi ilkdgretim birinci smiftan yiiksek Ogrenime kadar birgok programin temel
derslerinden birisidir. Ayrica 06grencilerin girdikleri birgok smavda matematik
sorularmin da belirleyici oldugu da kabul edilmektedir. Ogrenciler agisindan, matematik
dersi zorunlu olarak Ogrenilmesi gereken bir ders olurken ayni zamanda basarisiz
olunabilecek bir dersmis gibi de algilanabilmektedir. Turkiye genelinde yapilan

sinavlardaki matematik dersinin basar1 oraninin diger derslere gore distkligi, bir



anlamda bunu dogrulamaktadir. Bu basarisizliginin nedenlerinin en 6énemlilerinden biri
de 6grencilerde var olan matematik korkusu ve matematik derslerinden basarisiz olmay1
kabullenme veya yapamama oldugu disiiniilmektedir (Basar ve ark. 2005).

[Ikdgretim birinci kademedeki matematik kavramlar1 arasinda bu yas
cocuklarmin 6grenmekte zorlanacagi kavramlar yoktur. Onemli zihin arizasi
bulunmayan her cocuk bu davraniglar1 kazanabilir. Basarisizigin sebepleri arasinda,
matematik  6gretiminde  Ogrencilere, iligkisel anlamayir saglayict  yardimda
bulunmayisimiz 6nemli bir rol oynamaktadir (Baykul 2001).

[Ikogretim matematik programi, 6grencilerin olumlu duyussal gelisimini de
dikkate almistir. Matematiksel kavram ve beceriler gelistirilirken, 6grencilerde bu
duyussal gelisim de goéz oniinde bulundurulmalidir. Tutum, 6zgiiven ve matematik
kaygist duyussal boyutu icermektedir (Meb 2005).

Bu boyutla asagidakiler hedeflenmektedir:

e Matematikle ugragmaktan zevk alma

e Matematigin giiclinii ve giizelligini takdir etme

e Matematikte 6zgiiven duyma

e Bir problemi ¢ozerken sabirli olma

e Matematikteki basarilarin1 ve matematikle ilgili duygu ve diisiincelerini olumsuz
yonde etkileyecek kadar kaygiya sahip olmama

e Matematikle ilgili konular tartisma

e Matematik 6grenmek isteyen kisilere yardimci olma

e Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olma

e Matematik dersinde istenenleri yerine getirme

e Matematik dersinde yapilmasi gerekenler disinda da ¢alismalar yapma

e Matematik kiiltiiriinii hayatina uygulama

e Matematikle ilgili calismalarda yer alma

e Matematigin bilimsel ve teknolojik gelismeye katkida bulundugunu diigiinme

e Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayigini gelistirdigine inanma

e Matematigin mantiksal kararlar vermeye katkida bulunduguna inanma

e Matematigin zihinsel gelisime olumlu etkisi oldugunu diisiinme



2.4 {lkdgretim Matematik Programina Genel Bir Bakis

Yasadigimiz c¢agm etkileri sonucu bireylerin yasantilarinda degisiklikler
olmakta, onlar1 yarinki hayata hazirlamay1 amaglayan egitim programlarinda da dogal
olarak degisiklikler olmaktadir. Bu degisme ve gelismelerden egitim programinda yer
alan ders programlar1 da etkilenmektedir (Albayrak ve Aydin 2005). Bu siiregte
uygulanmakta olan matematik programi ve matematik ders kitaplar1 da degisikliklere
ugramistir.

Hedef davranig analizine 1983 ilkdgretim matematik programinda yer verilmis
olmasi, matematik egitimi acisindan yeni bir donemin baslangici olarak diisiiniilebilinir.
Daha sonra 6. , 7. ve 8. sinif konular1 da ilkdgretim matematik programina ilave
edilerek 5+3=8 ilkdgretim matematik dersi programi adi altinda Talim Terbiye
Kurulunun 19.11.1990 giin ve 153 sayili karar1 ile denenip gelistirilmek {lizere 1991-
1992 dgretim yilindan itibaren uygulamaya sokulmustur. Ilkdgretim matematik dersi
programi, Talim Terbiye Kurulunun 25.05.1998 tarih ve 68 sayili karan ile yeniden
diizenlenmistir (Albayrak ve Aydin 2005). 21.10.1999 tarih ve 14448 sayili karar ile de
programda ki bazi konular iptal edilerek yeniden diizenleme yapilmistir. Son olarak
2005 yilinda ilkogretim matematik dersi programi koklii bir degisiklige ugramistir.

Bilimsel ve teknolojik gelismeler, egitim bilimlerinde ogretme-6grenme
anlayisinda gelismeler, egitimde kaliteyi ve esitligi artirma gereksinimi, ekonomiye ve
demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler
icinde gelistirilmesi zorunlulugu, sekiz yillik temel egitim i¢in program biitiinliigliniin
saglanmasi zorunlulugu, yeni bir matematik 6gretim programini zorunlu kilmistir (Meb
2005).

Yeni program hazirlanirken bilimsel aragtirmalar, ulusal ve uluslar arasi raporlar,
ogretmenlerin deneyimleri ve farkli lilkelerin programlar1 géz 6niinde bulundurulmustur
(Meb 2005).

1940’11 yillarindan beri ilk kez milli egitim 6gretim programlar1 uluslar arasi
mukayese yapilarak biitiinsel olarak ele alimmistir. Kat1 davranige1 program anlayisindan

konnitif ve yapilandirici bir yaklasima gegilmistir (Meb 2005).
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Program “Her cocuk matematik Ogrenebilir.” Ilkesi ile hazirlanmstir.
Programda, kavramsal bir yaklasim izlenmektedir. Bu yaklagimla; matematiksel
kavramlarin gelistirilmesinin yan1 sira, islem becerisi ve bazi Onemli becerilerin
gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢ézme, iletisim kurma, akil
yiirtitme ve iligskilendirmedir(Meb 2005).

Program, 6grencilerin matematik yapma siirecinde aktif katilimc1 olmasini esas
almaktadir. Programda, Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri, kesfedebilecekleri,
problem ¢ozebilecekleri, ¢6ziim ve yaklasimlarini paylasip tartisabilecekleri ortamlarin
saglanmasimin Onemi vurgulanmis; matematigin hem kendi i¢inde hem de bagka
alanlarla ve ara disiplinlerle iligkilendirmesi benimsenmistir (Meb 2005).

Matematikle ilgili kavramlar, dogasi geregi, soyut niteliktedir. Cocuklarin
gelisim diizeyleri dikkate alindiginda kavramlarin dogrudan kazanilmasi oldukga
zordur. Bu nedenle, programda yer alan kavramlar, somut ve sonlu yasam
modellerinden yola ¢ikilarak ele almmustir. Ogrencilerin matematigin giinliik hayatta
vazgecilmez bir ara¢ oldugunu fark etmeleri, matematige karst olumlu tutum
gelistirmelerini saglayacaktir (Meb 2005).

Bu programda; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yan1 sira, bazi 6nemli
becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢dzme, iletisim
kurma, akil yiiriitme ve iligkilendirmedir (Meb 2005).

Programin odaginda matematiksel kavram ve iligkilerin olusturdugu sayilar,

geometri, 6l¢gme ve veri olmak {izere dort 6grenme alani bulunmaktadir (Meb 2005).
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2.5 Kaynak Arastirmasi

Ogrenmeye etki eden faktorleri Bloom (1979); bilissel, duyussal ve diger olmak
tizere ii¢ grupta toplamaktadir. Yapilan caligmalar (Bloom 1979), bireylerin 6grenmeleri
arasindaki farkliliklarin yaklagik dortte birinin kaynagimin duyussal 6zelliklerden
geldigini gostermektedir. Duyugsal 6zellikler arasinda kaygi ve tutum 6nemli bir yer
tutar (Baykul 2001).

Matematik belki de 6grencilerin en ¢ok korktuklari derslerden biridir. Kennedy
ve Tips (1991), bir¢ok insanin hata yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak
durdugunu belirtmistir.

Askar (1988), 6grencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelerinin
matematik dersinin hedeflerinden biri oldugunu, matematik Ogretmenlerinin,
Ogrencilerin matematige karst ilgi ve sevgilerinin matematik basaris1 {izerine etkili
oldugunu belirtmistir.

Bloom (1979), akademik benlik ile okul basarisi arasindaki iligkisi Uzerinde
yapilan aragtirmalarda su sonuglar elde edilmistir. Belli bir dersle ilgili yasantilar
arttikca bu dersle ilgili duyussal ozellikler ile basar1 arasindaki korelasyon yalniz
matematik ve fen derslerinde artmaktadir. Diger derslerde bu gozlenmemektedir. Ayrica
bu derslerdeki diisiik basar1 derslerle ilgili duyugsal 6zellikleri azaltmakta, ylksek basari
artirmaktadir.

Altun (2000), matematik 0grenme ve calisma analizi iizerinde yaptigi bir
arastirmada, cocuklarin matematik 6grenme ve calisma aligkanliklar ile ilgili incelenen
10 faktorden(tutum, guduleme, zaman kullanimi, kaygi, konsantrasyon, bilgi isleme,
ana fikirlerin secimi, ders ¢aligma yardimcilari, kendi kendini test etme, test stratejileri)
kaygi ve giidiilemenin ¢ok énemli oldugunu, tutumun da besinci sirada oldugunu ortaya
¢ikarmisgtir.

Zihinsel ve duygusal siiregler 6grenmenin yadsimmamaz pargalaridir ve bunlar
arasinda karsilikli bir iliski vardir. Duygular ve beklentiler ne 6grenildigini etkiler.
Bir¢ok beyin arastirmasi bulgular1 da 6grenmede duygularin ¢ok 6nemli olduguna isaret
etmektedir (Caine and Coine 1991). Bir konuya iliskin duygular 6grenme siirecinde

degisebilir. Duygular tutum sayesinde ortaya c¢ikar. Ogrenciler bir konuyla ilgili



12

ogrendikleri bilgileri unutsalar bile o konuya karsi olan tutum ve egilimleri unutmazlar
(Stodolsky,Salk and Glaessnes 1991).

Daha bircok arastirma 6grencilerin matematige kars1 tutumlarinin matematikteki
basarilarini etkiledigine isaret etmektedir ( Minato and Yanese 1984,Ethington and
Wolfe 1986,Cheung 1988,Erktin 1993). Bdylece, matematige karsi olumlu tutum
gelistirmek daha da onem kazanmaktadir. Aslinda matematige karsi olumlu tutum
geligtirmek matematik egitiminin en 6nemli amaglarindandir.

Biitiin bu arastirmalar gosteriyor ki, matematige karsi olumlu tutum beslemek,
matematik basarist i¢in ¢ok Onemlidir. Ayrica ilkdgretim matematik dersinin
amaglarindan biri de matematige karsi olumlu tutum gelistirmek ve ¢ocuklarin 6zgiiven

duygusunu gelistirmektir.
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3.MATERYAL VE METOD

Bu bélimde, arastirmanin modeli, evren ve drneklemi, bilgi toplama araglari,

bilgilerin toplanmasi, analizi ve yorumu konular1 hakkinda yapilanlar agiklanmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Aragtirma modeli, aragtirmanin amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmast ve ¢oziimlenebilmesi icin gerekli sartlarin diizenlenmesi olarak
tanimlanmaktadir. Arastirma modeli, tarama ve deneme olarak ikiye ayrilir. Bu
aragtirmada, tarama modeli kullanilmigtir. Bu model; bir durumu var oldugu bigimiyle
tasvir etmeyi amaclayan arastirma yaklagimidir. Bu modelde arastirmaya konu olan
olay, kendi sartlar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir. Onlar1 herhangi bir
sekil ile degistirme ve etkileme cabasi gosterilmez. Tarama modeline dayali arastirmalar
da “durum nedir?”, neredeyiz?”, “ne yapmak istiyoruz?”, "nereye hangi yontemle
gitmeliyiz?” gibi sorulara var olan verilere dayanarak cevap bulunmak istenmektedir.
Deneme modelinde ise sebep-sonug iligkilerini belirlemek gayesi ile, dogrudan
arastirmacinin  kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin {iretildigi arastirma
modelidir. Tarama modelinde var olan durum goézlenirken, deneme modelinde
gozlenmek istenen arastirmaci tarafindan tretilir. Genel tarama modeli, evren hakkinda
bir yargiya varmak amaciyla evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da
orneklerin tizerinde yapilan tarama duizenlemeleridir.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak anket teknigi kullanilmistir. Ankete

katilanlarin kisisel goriisleri anket yolu ile belirlenmistir.
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3.2 Evren ve Orneklem

Evren (Population) , arastirmaya konu olan sahay1 ifade eden bir terimdir. Iki tiir
evren vardir. Bunlar;

1.Genel evren, tanimlanmasi kolay fakat ulagilmasi gili¢ hatta imkansiz bir
buttnddr.

2. Caligma evreni, arastirmacinin dogrudan gozleyerek ya da ondan secilmis bir
ornek kiime iizerinde yapilan gozlemlerden faydalanarak, hakkinda goriis bildirecegi
evrendir. Pratikte arastirmalar yalnizca calisma evreni {izerinde yapilmaktadir.
Sonuglarinda, bu smirli evrene genellemesi tabidir.

Bu arastirmada genel evren Tiirkiye genelindeki ilkogretim 6. 7. 8. smif
ogrencileri, ¢alisma evreni ise Konya ilinin Aksehir ve Doganhisar ilgeleri alinacaktir.

Orneklem (Arastirma Kiimesi) belli bir evrenden belli bir kurala gore secilmis ve
secildigi evrenin temsil yeterliligi kabul edilen kiiciik kiimedir. Ornekleme, evrenden
orneklem alma islemidir. Biitiin bir kitle yerine, onun biitiin 6zellikleri hakkinda bize
bilgi verecek “temsili” bir parganin seg¢ilmesidir.

TC Milli Egitim Bakanlig, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi’nin Konya Valiligi’ne 18.04.2008 tarih ve 21707 sayili yazilari ile Konya
ilinde bulunan Aksehir ve Doganhisar il¢elerindeki ilkdgretim okullarindaki 6gretmen
ve dgrencilere “MEB 2005 Egitim Programi Cercevesinde ilkdgretim ikinci Kademede
Okutulan Matematik Kitaplarinda Yapilan Degisikliklerin Matematige Karst Olumlu

(13

Tutum Gelistirmeye Katkis1 Uzerine “ konusunda anket uygulanmasi izni alinmistir.

Izin alinan okullara bagvurularak dgrencilere anket uygulanmustir.



Ogrencilere ise 725 anket verilmis 718 tanesi (% 99) teslim alinmistir.

Tablo 3.2.1: Anket uygulanan gruplarin sayisi

Gruplar

Verilen Anket Sayisi

Alinan Anket Sayisi

Toplam %

725

Ogrenciler

718

99%

Ankete 359 kiz 6grenci, 359 erkek ogrenci olmak Uzere toplam 718 &6grenci

katilmistir. Ankete katilan 6grencilerin % 50°si kiz,% 50’si erkektir.
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Tablo 3.2.2: Anket uygulanan 6grencilerin okul ve siniflara gore cinsiyet dagilimi

6.SINIF 7.SINIF 8.SINIF TOPLAM TOPLAM
OKUL ADI Kiz Erkek | Kiz Erkek | Kiz Erkek | Kiz Erkek | Mevcut
Bahgelievler iO0O 26 24 34 30 30 23 90 77 167
Nasreddin Hoca i00O 26 26 27 23 26 20 79 69 148
Haydar Tuna i00O 15 14 14 16 11 12 40 42 82
Tarik Bugra i00O 6 10 0 0 8 16 14 26 40
Atatiirk i00 18 13 12 15 10 21 40 49 89
Cumbhuriyet i00 20 19 14 24 13 4 47 47 94
Hisar iOO 7 6 3 7 3 8 13 21 34
Yazlica i00 4 7 6 8 11 1 21 16 37
Kocas S.H.B.iOO 3 0 5 4 7 8 15 12 27
6.snf 7.snf |8.snf |Top. %
Klz 125 115 |119 359 |50
ERKEK 119 127 |113 359 |50
Toplam 254 242 | 232 718
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3.3 Verilerin Toplanmasi ve Uygulanmasi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda anket yontemi se¢ilmis; bunun yani sira
matematik 6gretimi ile ilgili literatiir taramas1 yapilmistir.

MEB 2005 Egitim Programi Cercevesinde Ilkdgretim Ikinci Kademede
Okutulan Matematik Kitaplarinda Yapilan Degisikliklerin Matematige Karst Olumlu
Tutum Gelistirmeye Katkis1 ile ilgili anket, Konya Ilinin Aksehir ve Doganhisar
ilgelerinde 9 farkli okulda 718 6grenciye kitaplarin icerigi ile ilgili anket ve matematige
kars1 tutum anketi olmak iizere 2 anket uygulandi. Anket Konya ilinin Aksehir ve
Doganhisar ilgelerindeki 718 0Ogrencinin konu hakkindaki goriislerini  almay1
amaglamaktadir. Uygulanan anket 6rnekleri Ek 1 ve Ek 2 * de verilmistir.

MEB 2005 Egitim Programi Cergevesinde Ilkogretim Ikinci Kademede
Okutulan Matematik Kitaplarinda Yapilan Degisikliklerin Matematige Karst Olumlu
Tutum Gelistirmeye Katkisi Ile ilgili anketler, dgrencilere 2008-2009 egitim &gretim
yilinin birinci yariyilinda uygulanmistir. Anketlerin uygulanabilmesi igin gerekli izinler
alinmustir. izinler ekte verilmistir. Anketler bizzat arastirmaci tarafindan dgrencilere
dagitilmistir. Gerekli agiklamalar yapilmis, doldurulan anketler arastirmaci tarafindan

objektif cevap verme imkani gruplara verilerek, degerlendirilmeye alinmistir.
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3.4 Verilerin Analizi ve Yorumu

Ogrencilerin anket formlari, acgiklamalara gore doldurulup doldurulmadig
aragtirmaci tarafindan tek tek incelenmis anket formlarinin agiklamalara uygun olarak
dolduruldugu goriilmiistiir.

Ogrencilere ders kitaplar1 ile ilgili goriislerini tespit etmek igin uygulanan
anketin maddelerine verilen cevaplarin puanlamalarina goére 0-8 puan aralig
olumsuz,8-16 puan araligi kararsiz,16-24 puan araligi olumlu olacak sekilde
degerlendirilerek kiz ve erkek ogrencilerin ders kitaplar ile ilgili ankete verdikleri
cevaplara gore puan ortalamalar1 bulunmustur.

Ogrencilere matematige kars1 tutumlarini tespit etmek icin uygulanan anketin
maddelerine verilen cevaplarin puanlamalarina gore 0-10 puan araligi olumsuz,10-20
puan araligt olumlu olacak sekilde degerlendirilerek kiz ve erkek &grencilerin
matematige karst tutum anketine verdikleri cevaplara gore puan ortalamalar
bulunmustur.

Maddelere verilen cevaplarin puanlamalar1 yapildiktan sonra yapilan anketlerin

alfa gilivenirlik katsayis1 hesaplanmistir.
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4.ARASTIRMA SONUCLARI

4.1 Ogrencilere Uygulanan Anket

Ogrencilere ders kitaplari ile ilgili goriislerini ve matematige karst tutumlarini
tespit etmek amaciyla iki anket uygulanmistir. Ogrencilerin ders kitaplari ile ilgili
goriislerini tespit etmek amaciyla uygulanan anketin alfa giivenirlik katsayis1 0,65 ve
matematige karsi tutumlarini tespit etmek amaciyla uygulanan anketin alfa giivenirlilik
katsayis1 0,79 bulunmustur

Bu anketler toplam 9 okulda 718 6grenciye uygulanmistir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin anketlerdeki sorulara verdikleri cevaplarin
puanlamalar1 yapildiktan sonra bulunan ortalamalar arasindaki farkin manidar olup
olmadigini yani cinsiyete (kiz-erkek ) gore farklilik gosterip gostermedigini incelenmesi
icin T-Testi uygulanmigtir.

Kiz ve erkek Ogrencilerin anketlerdeki sorulara verdikleri cevaplarin
puanlamalar1 yapildiktan sonra bulunan ortalamalar, kitap anketinde 0-8: olumsuz, 8-
16: kararsiz, 16-24: olumlu; tutum anketinde 0-10: olumsuz, 10-20: olumlu
diisiindiiklerini gostermistir.

Ogrencilere ders kitaplar1 ile ilgili goriislerini tespit etmek igin uygulanan
anketin kitap puanlari ve matematige karsi tutumlarini tespit etmek i¢in uygulanan

anketin tutum puanlarini cinsiyete gore T-Testi sonuglari tablo 4.1.1 de gosterilmistir.
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Tablo 4.1.1: Kitap ve Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Group Statistics (Grup Istatistikleri)

Cinsiyet N Mean Std. Std. Error
Deviation | Mean
Toplam Kitap Kiz 359 16,84 4,119 0,217
Erkek | 359 16,85 4,300 0,227
Toplam Tutum Kiz 359 16,60 3,133 0,165
Erkek | 359 15,92 3,669 0,194

Inpendent Samples Test
(Bagimsiz Orneklemler T- Testi)

Leven’s Test for | t-test for Equality of Means
Equality of
Variances
F Sig. t df Sig. Mean
(2- Difference
tailed)
Equal variances | 0,886 | 0,347 -0,044 | 716 0,965 -0,014
Toplam assumed
KITAP Equal variances -0,044 | 714,675 | 0,965 -0,014
not assumed
Equal variances | 8,303 | 0,004 2,691 | 716 0,007 0,685
Toplam assumed
TUTUM Equal variances 2,691 |698,863 | 0,007 0,685
not assumed

Tablo 4.1.1 incelendiginde, dgrencilerin kitap ile ilgili goriisleri cinsiyete gore
anlaml bir farklilik géstermemektedir.[t716=0,044, p>0,05 ].Ancak dgrencilerin tutum
ile ilgili goriisleri cinsiyete gore farklilik gostermektedir .[t(716=2,691, p<0,05 ].
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6.smif Ogrencilerine ders kitaplari ile ilgili goriislerini tespit etmek igin
uygulanan anketin kitap puanlari ve matematige karsi tutumlarini tespit etmek igin
uygulanan anketin tutum puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuglari Tablo 4.1.2 de

gosterilmisgtir.

Tablo 4.1.2: 6.Sinif Kitap ve Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Group Statistics (Grup Istatistikleri)

o o Std. Error
Cinsiyet N Mean | Std. Deviation
Mean
Toplam Kitap Kiz 125 18,32 | 3,120 0,279
Erkek 119 18,34 | 3,438 0,315
Toplam Tutum Kiz 125 17,32 | 2,749 0,246
Erkek 119 17,18 | 2,413 0,221

Inpendent Samples Test
(Bagimsiz Orneklemler T- Testi)

Leven’s Test for | t-test for Equality of Means
Equality of
Variances
F Sig. t df Sig. Mean
(2- Difference
tailed)
Equal variances | 0,871 | 0,352 -0,038 | 242 0,969 -0,016
Toplam assumed
KITAP Equal variances -0,038 | 236,965 | 0,969 -0,016
not assumed
Equal variances | 0,826 | 0,364 0,433 | 242 0,666 0,144
Toplam assumed
TUTUM Equal variances 0,434 | 240,441 | 0,665 0,144
not assumed

Tablo 4.1.2 incelendiginde, 6.sif kiz ve erkek 6grencilerin her iki ankete de
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark gorilmemektedir. Kitap ile ilgili anket
[t(242)=0,038, p>0,05 ].Tutum ile |Ig||| anket .[t(242)=0,364, p>0,05 ]
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7.smif Ogrencilerine ders kitaplar1 ile ilgili goriislerini tespit etmek igin
uygulanan anketin kitap puanlari ve matematige karsi tutumlarini tespit etmek igin
uygulanan anketin tutum puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuglari Tablo 4.1.3 de

gosterilmistir.

Tablo 4.1.3: 7.Sinif Kitap ve Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Group Statistics (Grup Istatistikleri)

Cinsiyet N Mean Std. Std.
Deviation | Error
Mean
Toplam Kitap Kiz 115 16,70 4,452 0,415
Erkek 127 17,26 4,030 0,358
Toplam Tutum Kiz 115 16,91 2,892 0,270
Erkek 127 16,10 3,605 0,320

Inpendent Samples Test

(Bagimsiz Orneklemler T- Testi)

Leven’s Test for

t-test for Equality of Means

Equality of
Variances
F Sig. t df Sig. Mean
(2- tailed) | Differen
ce
Equal variances | 0,637 0,426 | -1,019 240 0,309 -0,555
Toplam assumed
KITAP Equal variances -1,014 | 230,907 0,312 -0,555
not assumed
Equal variances | 13,683 0,000 | 1,917 240 0,056 | 0,811
Toplam assumed
TUTUM Equal variances 1,938 236,623 0,054 0,811
not assumed

Tablo 4.1.3 incelendiginde, 7.siif kiz ve erkek 6grencilerin her iki ankete de
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir fark gorilmemektedir. Kitap ile ilgili anket
[t240=1,019, p>0,05 ]. Tutum ile ilgili anket. [t3=1,938, p>0,05 ].
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8.smif Ogrencilerine ders kitaplart ile ilgili gortslerini tespit etmek icin
uygulanan anketin kitap puanlari ve matematige karst tutumlarini tespit etmek igin
uygulanan anketin tutum puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuglari Tablo 4.1.4 de

gosterilmistir.

Tablo 4.1.4: 8.Sinif Kitap ve Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Group Statistics (Grup Istatistikleri)

Cinsiyet N Mean Std. Std. Error
Deviation Mean
Toplam Kitap Kiz 119 15,40 4,203 0,385
Erkek 113 14,82 4,658 0,438
Toplam Tutum Kiz 119 15,55 3,466 0,318
Erkek 113 14,39 4,265 0,401

Inpendent Samples Test
(Bagimsiz Orneklemler T- Testi)

Leven’s Test for | t-test for Equality of Means
Equality of
Variances
F Sig. t df Sig. Mean
(2- tailed) | Differ
ence
Equal variances | 1,390 | 0,240 0,997 230 0,320 | 0,580
Toplam assumed
KITAP Equal variances 0,995 | 224,662 0,321 | 0,580
not assumed
Equal variances | 3,051 | 0,082 2,289 230 0,023 | 1,165
Toplam assumed
TUTUM Equal variances 2,277 215,927 0,024 | 1,165
not assumed

Tablo 4.1.4 incelendiginde 8.sinif kiz ve erkek 6grencilerin kitap ile ilgili ankete
verdikleri cevaplar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
[t230=0,997, p>0,05 ]. Ancak Ogrencilerin tutum ile ilgili ankete verdikleri cevaplar
arasinda farklilik goriilmektedir. [t30=0,082, p<0,05 ].
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4.1.1 Ogrencilerin Ders Kitaplari ile Ilgili Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilere kitap ile ilgili goriislerini tespit etmek icin uygulanan anketin

puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuclari Tablo 4.1.1.1 de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.1: Kitap ile ilgili Anketin Puanlarinin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 359 16,84 411 716 0,044 0,965
Erkek 359 16,85 4,30

Bu sonuclara gore kiz o6grencilerin ankete verdikleri cevaplara gore puan
ortalamalannt 16,84 ,erkek Ogrencilerin ankete verdikleri cevaplara goére puan
ortalamalar1 16,85 tir. Bu duruma gore kiz ve erkek oOgrencilerin ankete verdikleri

cevaplara gore olumlu diistindiikleri goriilmistiir.

6.s1n1f ogrencilere kitap ile ilgili goriislerini tespit etmek i¢in uygulanan anketin

puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuglar1 Tablo 4.1.1.2 de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.2: Kitap Ile Tlgili Anketin Puanlarinin 6.Sinif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore
T-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X S sd t p

Kiz 125 18,32 3,12 242 0,038 0,969

Erkek 119 18,34 3,43
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Bu sonuglara gore 6.smif kiz 6grencilerin ankete verdikleri cevaplara gore puan
ortalamalann 18,32, erkek oOgrencilerin ankete verdikleri cevaplara goére puan
ortalamalar1 18,34 diir. Bu duruma gore kiz ve erkek 6grencilerin ankete verdikleri

cevaplara gore olumlu diisiindiikleri goriilmiistiir.

7.smif Ogrencilere kitap ile ilgili goriislerini tespit etmek icin uygulanan

anketin puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuglar1 Tablo 4.1.1.3 de gdsterilmistir.

Tablo 4.1.1.3: Kitap ile lgili Anketin Puanlarmin 7.Siif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore
T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 115 16,70 4,45 240 1,019 0,309
Erkek 127 17,26 4,03

Bu sonuglara gore 7.smif kiz 6grencilerin ankete verdikleri cevaplara gore
puan ortalamalar1 16,70, erkek ogrencilerin ankete verdikleri cevaplara gore puan
ortalamalar1 17,26 dur. Bu duruma gore kiz ve erkek &grencilerin ankete verdikleri

cevaplara gore olumlu diisiindiikleri goriilmiistiir.

8.smif Ogrencilere kitap ile ilgili goriislerini tespit etmek i¢in uygulanan

anketin puanlariin cinsiyete gore t-testi sonuglar1 Tablo 4.1.1.4 de gosterilmistir.

Tablo 4.1.1.4: Kitap ile ilgili Anketin Puanlarinin 8.Simif Ogrencilerinin Cinsiyete Gore
T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p

Kiz 119 15,40 4,20 230 0,997 0,320

Erkek 113 14,82 4,65
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Bu sonuglara gore 8.smif kiz 6grencilerin ankete verdikleri cevaplara gore
puan ortalamalar1 15,40, erkek ogrencilerin ankete verdikleri cevaplara gére puan
ortalamalar1 14,82 dir. Bu duruma gore kiz ve erkek Ogrencilerin ankete verdikleri

cevaplara gore kararsiz olduklar1 goriilmiistir.
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4.1.2 Ogrencilerin Matematige Kars1 Tutumlari ile Ilgili Gériislerine Ait Bulgular ve
Yorumlar

Ogrencilere matematige karsi tutumlarini tespit etmek igin uygulanan anketin

puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuglar1 Tablo 4.1.2.1 de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.1: Tutum ile lgili Anketin Puanlarinin Cinsiyete Gére T-Testi Sonugclari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 359 16,60 3,13 698,863 2,691 0,007
Erkek 359 15,92 3,66

Bu sonuglara gore kiz o6grencilerin ankete verdikleri cevaplara goére puan
ortalamalar1 16,60 , erkek ogrencilerin ankete verdikleri cevaplara gore puan
ortalamalar1 15,92 tir. Bu duruma gore kiz ve erkek ogrencilerin ankete verdikleri

cevaplara gore olumlu diisiindiikleri goriilmistiir.

6.smif Ogrencilere matematige karsi tutumlarimi tespit etmek icin uygulanan

anketin puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuglar1 Tablo 4.1.2.2 de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.2: Tutum ile Tlgili Anketin Puanlarinin 6.Smif Ogrencilerine Cinsiyete Gore
T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 125 17,32 2,74 242 0,433 0,666
Erkek 119 17,18 2,41

Bu sonuglara gore kiz dgrencilerin ankete verdikleri cevaplara gére puan

ortalamalari 17,32, erkek o&grencilerin ankete verdikleri cevaplara gore puan
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ortalamalar1 17,18 tir. Bu duruma gore kiz ve erkek oOgrencilerin ankete verdikleri

cevaplara gore olumlu diistindiikleri goriilmustiir.

7.smif dgrencilere matematige karsi tutumlarim tespit etmek icin uygulanan

anketin puanlarinin cinsiyete gore T-Testi sonuglar1 Tablo 4.1.2.3 de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.3: Tutum {le Ilgili Anketin Puanlarmin 7.smif Ogrencilerinin Cinsiyete
GOre T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 115 16,91 2,89 240 1,019 0,309
Erkek 127 16,10 3,60

Bu sonuglara gore kiz 6grencilerin ankete verdikleri cevaplara gore puan
ortalamalar1 16,91, erkek ogrencilerin ankete verdikleri cevaplara gore puan
ortalamalar1 16,10 tir. Bu duruma gore kiz ve erkek Ogrencilerin ankete verdikleri

cevaplara gore olumlu diistindiikleri goriilmustiir.

8.smuf grencilere matematige karst tutumlarini tespit etmek icin uygulanan

anketin puanlariin cinsiyete gore T-testi sonuglar1 Tablo 4.1.2.4 de gosterilmistir.

Tablo 4.1.2.4: Tutum ile ilgili Anketin Puanlarinin 8.simif Ogrencilerinin Cinsiyete
GOre T-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 119 15,55 3,46 230 0,997 0,320
Erkek 113 14,39 4,26

Bu sonuglara gore kiz Ogrencilerin ankete verdikleri cevaplara gbre puan

ortalamalar1 15,55, erkek ogrencilerin ankete verdikleri cevaplara gore puan
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ortalamalar1 14,39 dur. Bu duruma gore kiz ve erkek ogrencilerin ankete verdikleri

cevaplara gore olumlu diistindiikleri goriilmistiir
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S5.SONUCLARIN TARTISILMASI

Kitap ile ilgili ankete katilan 718 6grenciden kiz ve erkek dgrenciler kitap ile
ilgili goriislerinin olumlu diistindiiklerini belirtmislerdir.

Kitap ile ilgili ankete katilan 6. ve 7.simf kiz ve erkek ogrenciler olumlu
disiinmiisler, 8.smif kiz ve erkek 6grenciler kararsiz olduklarini belirtmiglerdir. 2008—
2009 egitim 6gretim yilinda matematik kitabinda yapilan degisikliklere 6.ve 7.smif kiz
ve erkek ogrenciler olumlu diistindiikleri bulgusuna gore yeni matematik programinin
ve yeni program ¢ercevesinde degisen matematik ders kitaplarmin bir basarisi olarak
yorumlanabilir. Ancak ayni durum 8.simif kiz ve erkek 6grencilerinin bulgusuna gore
sOylenemez.

Matematige kars1 tutumlan ile ilgili ankete katilan 718 6grenciden kiz ve
erkek Ogrenciler matematige karsi olumlu diisiindiiklerini belirtmislerdir.2008—-2009
egitim Ogretim yilinda matematik kitabinda yapilan degisikliklerin kiz ve erkek
ogrenciler olumlu disiindiikleri bulgusuna gore yeni matematik programinin ve yeni
program cercevesinde degisen matematik ders kitaplarinin bir basaris1 olarak

yorumlanabilir.
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6.ONERILER

e Yeni matematik programi ve bu cercevede hazirlanan matematik ders
kitaplarinin basariya ulagtigini soyleyebiliriz. Ancak bazi eksiklikler tespit
edilmigtir. Bunlar kisa siirede giderilmelidir.

1. Ders kitaplar1 hazirlanirken etkinlikler, her seviyedeki Ogrenciler
diistiniilerek hazirlanmalidir.

2. Matematik kitabi alistirma ve problemler agisindan zenginlestirilmelidir.

3. Matematik ders kitabi resimler, sekiller, fotograflar, grafikler yoniinden
daha da zenginlestirilmelidir.

4. Matematiksel kavramlarin tiim c¢ocuklar tarafindan 6grenilebilmesi icin
ders kitabindaki etkinliklere ayrilan siire artirilabilir.

e [lkdgretim okullarinda verilen matematik ders saati arttirilmali ya da miifredat
yeniden diizenlenmelidir.

e Ogrencilerin seviyelerine gore, Ogretmenlerin dgrencileri ders kitaplar1 ve
calisma kitaplar1 disinda baska kaynak ve yardimci kitap kullanmaya
yonlendirmeleri gerekmektedir.

e Turkiye genelinde okullarin ve Ogrencilerin farklilik gdstermesi nedeniyle,
okullarin ve Ogrencinin Ozelliklerine gore kitap secilmelidir. Okullarin ve
ogrencilerin ozelliklerini en iyi Ogretmen bildigi i¢in bu se¢im OZretmene

verilmelidir.
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