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ONSOZ

Her giin birgok yeni bilginin iiretildigi glinimiizde, bilgi-kiiltiir aktarimini
saglamada ve hayal giiclimiizli gelistirmede kitaplarin 6nemi yadsinamaz. Egitimde
kullanilan ders kitaplar1 6grenme yasantilariyla birlikte kullanildiginda ¢ocuklarin
anlama ve diistinme becerilerini gelistirmektedir. Dolayisiyla egitim ve dgretimde
biiyilk oneme sahip olan ders kitaplar1 dogru ve titizlikle hazirlanmalidir.
Gilintimiizde degisime ayak uydurabilmek i¢in yeni yaklagimla hazirlanan ders kitabu,
Ogrenciyi aktif hale getirmeye yardimci olmali, anlamli 6grenmenin saglanmasinda
ogretmene kilavuzluk etmelidir. Bu da yeni yaklasimla hazirlanan ders kitaplarinin

Ogretim boyutunun énemini arttirmaktadir.

Bu arastirmada Ogretmenlerin kullandiklar1 yapilandirmaci yaklagimla
hazirlanan fen ve teknoloji ders kitabinin 6gretim boyutu hakkindaki goriislerinin

ortaya konulmasina calisilmistir.

Arastirmam boyunca yardimina bagvurdugum danigsmanim Yrd. Dog. Dr.
Omer BEYHAN, konu se¢iminde ve anket hazirlama asamasinda yardimlarinm
esirgemeyen Do¢ Dr. Ali Murat SUNBUL, Yrd. Dog. Dr. Nusret KAVAK

hocalarima tesekkiirlerimi sunarim.

Yorucu ve stresli gecen bu donemde her zaman yanimda olan ¢ok degerli
dostlarrma, mensubu oldugum Icisleri Bakanlig: Iller idaresi Genel Miidiirliigii’nde

calisan amir ve mesai arkadaglarima ve nisanlima tesekkiir ederim.

Tim egitimim boyunca her aldigim karar1 destekleyen bana giivenen,
manevi desteklerini her daim hissettigim ve yardimlarini esirgemeyen canim annem,

kardesim ve babam Yrd. Dog. Dr. Atila YILDIRIM’a saygi ve siikranlarimi sunarim.

Emegi gecen herkese tesekkiirler.
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OZET

Bu calismanin amaci yeni programa gore hazirlanan ders kitaplarinin

Ogretim boyutuna iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesidir.

Arastirmada betimsel yontem kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini Ankara
[1i merkez iglerinde gorevli 4. ve 5. simif dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini random yontemi ile secilen 57 okulda, 362 4-5. smif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 34 soruluk o&lgek ile veriler
toplanmistir. Nicel verileri desteklemek igin agik uglu sorular da sorulmus olup

analiz edilmistir.

Veriler analiz sonucu, Ogretmenlerin ¢ogu ders kitaplarinda anlatimin az
oldugunu, deneylerin 6grenci seviyesinde olmasi gerektigini, alistirma ve drneklere
daha fazla yer verilmesi gerektigini belirtmistir. Ayrica, ayni tip etkinliklerin yer
aldig kitapta farkli tip etkinlik de gdrmek istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
kidemleri arasinda sadece kavram yanilgilar1 faktdriinde anlaml farklilik yer alirken
diger faktorlerde anlamli bir farklilik bulanamamustir. Ayrica; farkli 6grenim
durumlarina sahip ve 4.-5. simif Ogretmenlerin gorilisleri arasinda da anlamli bir

farklilik bulunamamustir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the opinions of teachers in
relation to the educational aspect of text books that have been prepared within the

new curriculum.

The study makes use of descriptive research methods. Data has been
collected through a scale of 34 questions prepared by the researcher. Open-ended
questions were asked and analyzed in order to support quantitative data. Whereas the
universe of the study consists of classroom teachers who teach the 4™ and 5™ grade
within Ankara central district, the sample consists of 362 4™ and 5™ grade teachers

employed at 57 different schools selected through the random sampling method.

As the data analysis revealed, teachers tend to think that textbooks have too
little amount of information, that they should be considerate of the students’ level
and should devote more space for exercises and examples. Moreover, the teachers
stated their wish that books which make use of a single activity should involve
several different ones. Within the level of seniority of teachers, the only significant
difference was found with relation to the conceptual misconceptions factor and none
of the other factors involved a significant difference. Furthermore, the results of the
study did not reveal any significant difference concerning the opinions of teachers

with different educational backgrounds.



BOLUM I

GIRIS

Giiniimiizde teknoloji ve bilim hizla ilerlemektedir. Insanlar da yasanan bu
degisime ayak wuydurmaya c¢alismaktadir. Bu degisim ve  gelisimin
gerceklestirilmesinde en 6nemli etken egitimdir. Bu konuda en 6nemli gorev de
egitimcilere diismektedir. Egitimciler, teknolojide ve bilimde yasanan bu degisimi
cabucak kavrayip, ayak uydurabilen, karsilasilan problemi bilimsel yOntemlerle
¢cOzebilen, bagimsiz, yaratici, elestirel diisiinebilen, Ozgiivene sahip kisiler
yetistirmelidir. Bu baglamda, son yillarda birgok iilkedeki egitim-6gretim anlayisi
geleneksel yaklasimlardan cagdas yaklasimlara dogru bir degisim gostermektedir
(Kiigtikozer ve dig., 2008). Diinyadaki degisim ve gelismeler, Tiirk egitim sisteminde
de bir¢ok yenilikle kendini gostermektedir. Boylece, egitim sistemindeki yenilikler,
Ogretmen, Ogrenci ve Ogrenme materyallerinde c¢aga uygun bir degisim

olusturmaktadir.

Ulkemizde ilk yenilikler ve degisimler programlarin ana felsefesinde
baslamis olup bunu 6gretim materyalleri izlemistir. Milli Egitim Bakanliinca en son
kabul edilen Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programinda belirtilen amaclara
ulagilabilmesi ve Ogrencilere istenilen becerilerin kazandirilabilmesi icin, egitim
ortamlar1 ve bu ortamlarda kullanilacak arag-geregler yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak hazirlanmistir. Bu baglamda, 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynak
olan ders kitaplarinin programda belirtilen yaklasima uygun olarak hazirlanmasi
onem kazanmaktadir. Yapilandirmaci fen ders kitaplari, 6gretmenin ve Ogrencinin
anlamay1 yapilandirmalarina yardime1 olmalidir. Cilinkii geleneksel kitaplardaki gibi
goriisleri sunan bir otoriter degildir. yapilandirmaci ders kitabr ile otorite olma fikri

tutarli da degildir (Koseoglu ve dig.2003).

Yapilandirmaci 6grenme kurami, 6grencinin kendi bilgisini kendisinin
yapilandirdig ilkesine dayandigindan iilkemizde de 6gretmen merkezli 6gretimden
Ogrenci merkezli bir 6gretime gecis goriilmektedir. Daha dnce ¢evreden pasif olarak
edinilen bilgi, simdi Ogrenci tarafindan bireysel olarak sosyal ortam igerisinde

yapilandirilmaktadir (Yurdakul, 2004).



Yapilandirmacilik, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasin1 anlatir.
Yani bireyler bilgiyi oldugu gibi almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar.
Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina
uyarlayarak ogrenirler (Ozden, 2003). Dolayisiyla bu 6grenme yaklasiminda
Ogrencinin dnceki yasantilari, 6grenmenin temelini olusturur. Bilgi, konu alanlarina
bagh olarak degil, bireylerin yarattig1 ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var olur
(Kaptan ve Korkmaz, 2001). Bu baglamda yapilandirmaci yaklagimda Ogrenme
yasantilarinin i¢inde olan &grenciyi bir fabrikaya benzetebiliriz 6nceden var olan
irlinli isler ve yeni, daha islevsel farkli bir iiriin olusturur. Tipki 6grencilerin 6n

bilgilerini kullanarak yeni 6grendikleri ile yapilandirmasi gibi.

Fen Bilimleri, bilginin tabiatin1 diisiinme, icerigini anlama, bilgilerin
birbirleriyle olan iligkilerini yorumlayarak yeni bilgiler iiretme siirecidir (Kaptan ve
dig. 1998). Fen egitiminde amacg bireyleri bilimsel okuryazar haline getirmek;
bilgileri oldugu gibi kabul etmek yerine, bilginin dogasini, nasil elde edildigini ve
kanitlarin bilimsel agidan dogrulugunu sorgulayabilen kisiler haline getirebilmektir

(Renzulli, 1999).

Fen egitiminde basar1; 6gretmen, 6grenci ve egitim teknolojilerinin bir arada
ve uyumlu koordinasyonuna bagli oldugu gibi ders kitaplarinin igerigine, egitimsel
tasarimina ve fiziksel Ozelliklerine de baglidir. Bu konuda yapilan aragtirmalarda,
Ogrencilerin neredeyse tiim bilgilerin kaynagi olarak ders kitabini gordiikleri ve ders
kitabin1 biitiin bilimlerin kendisinde tecriibe edilebilecegi bir ara¢ olarak
algiladiklari; bunun yami sira 6grenci velilerinin bile ders kitaplarini 6gretimin
merkezine koyduklar1 ve ders kitaplar1 6grenci ddevlerinde kullanilmadig: takdirde
velilerin bu duruma tepki gosterdiklerini ortaya koymaktadir (Soong ve Yager, 1993;
Akt: Kanli ve Yagbasan, 2004).

Bir kitabin ders kitab1 olarak nitelendirilmesi, ilgili dersin programiyla
Ortiistiigii anlamima gelmektedir. Bu nedenle ders kitaplari, programin hedef ve
davraniglarinin gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya elverigli bir
ara¢ olmanin yaninda, 6gretim ortaminda en ¢ok kullanilan aragtir (Kilig¢ ve Seven,

2002).



Yapilan arastirmalara gore; iilkemizde fen Ogretiminde kullanilan ders
kitaplarinda bilimin sadece bilgi yoniinlin (kavram-teori-prensip-model gibi)
verildigi savunulurken, (Baslanti, 2000) yeni bilgi ve teknolojilerin pek yer almadig1
belirtilmektedir (Bakag ve Kesercioglu, 2000). Ayrica bazi lnitelerde goézden

gecirilmesi gereken bircok hatalarm bulundugu saptanmistir (Unsal ve Giines, 2002).

Bir 6gretmen ders kitabin1 belirlerken odaklanmasi ve tutarli bir baglanti
kurmas1 gereken sey sudur: Kitabin belirli bir akademik konuda biitiinii anlama ve
ilerlemeyi bir biitlin olarak Ogrenci {iizerinde yapabilmesi i¢in bu kitabin o
O0gretmenin, okulun veya ilgenin yasa uygun Ogrenciyi egitme hedeflerini iyi

belirlemesi gereklidir (Kulm G.ve dig.1999).

Yapilandirmact yaklagima uygun olarak diizenlenen egitim ortamlarinda
kullanilacak ders kitaplarinin; Ogrencilerin kazanimlarina ydnelik mevcut bilgi,
tutum ve degerlerini belirlemek i¢in giris etkinliklerine, ders kitaplarinda her
kazanim i¢in dgrencilerin kendi biligsel yapilarini aciklamalarina ve tartigsmalarina
olanak saglayacak acik uglu sorulara, 6grencilerin mevcut biligsel yapilarim
degistirmelerine olanak saglayacak ipuglarina, 6grencilerin biligsel yapilarini yeniden
yapilandirmalar1 ve yeniden diisiinmeleri i¢in onlarin girisimlerini destekleyecek
etkinliklere, ders kitabinda verilen etkinliklere yonelik degerlendirme 6nerilerine yer

vermesi gerekmektedir (Kili¢ ve Seven, 2006).

American Association for Advancement of Science, kullanilan fen ders
kitaplarindaki sorunlarini: “Su anki fen ders kitaplar1 ve 6gretme metotlari, yardimci
olmaktan uzak bir sekilde, aslinda ¢ogunlukla bilimsel okuryazarligin ilerlemesine
engel olmaktadir. Kitaplarda; sorularin kesfedilmesinden daha ¢ok cevaplar
O0grenmeye, elestirel diisiince yerine ezbere, tartisma yerine ezberden okumaya,
yapmak yerine okumaya 6nem verilmektedir.” seklinde ifade etmektedir. Bu durum;
ders kitaplar1 hazirlanirken 6gretim yaklasimi, yontem ve tekniklerinin ve
Ogrencilerin 6grenme stillerinin farkliliginin g6z Oniine alinmasi gerekliligini
vurgulamaktadir. Ogrenme teorilerini dikkate alan ve smif uygulamalari iyi
tasarlanmis olan ders kitaplarinin, yapilan g¢alismalarda Ogrencilerin anlamasini

artirdigr goriilmustiir (Akt: Akkus ve dig. 2007).



Ortaya atilan yeni kuramlar ve bilimsel ¢alismalar ders kitaplarmin egitim
Ogretim faaliyetlerinde daha iyi nasil olusturulabilecegini, nasil olusturulmasi
gerektigini, Ogrenci i¢in nasil daha anlamli 6grenmeleri saglayacak bigcimde
tasarlanmasi gerektigini bir ¢alisma problemi olarak karsimiza ¢ikarmaktadir ki, bu
nokta ders kitaplarinin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler 1s18inda yeniden

olusturulmasidir (Esgi, 2005).

Ulkemizde yapilandirmaci kurama gére hazirlanan 6gretim programlarmin
yiriitiilmesinde ©onemli role sahip ders kitaplarinda da degisiklik yapilmasi
kagmilmazdir. Fen ve Teknoloji dersi programlar1 hazirlandiktan sonra, ders kitaplari
bu kurama uygun olarak yeniden yazilmistir. Ancak bu noktada yeni program
dikkate alindiginda ders kitaplari, programin yiiriitilmesine yardimci olmak yaninda,
Ogrenciyi merkeze alan yeni yaklagimlara da destek verecek nitelikte olmasi
gerekmektedir. Bir ders kitabinin igeriginin nasil olmasi gerektigi biitiin iilkelerde
Oonemli bir tartisma konusudur. Bu nedenle gerek iilkemizde, gerekse yurt disinda
ders kitaplar1 ile ilgili yapilan ¢aligmalardan ¢ogunun ders kitaplarinin igerigi ve

ozelliklerine odaklandigi goriilmektedir (Kanli ve Yagbasan, 2004).

Son yillarda egitim alanindaki arastirmalarda ders kitaplarinin incelenmesi
0zel bir konu olarak 6n plana c¢ikmistir. Matematik, fizik ve kimya gibi farkh
branglara doniik yapilan degerlendirmeler ve olusturulan oOlgekler bulunmaktadir
(Demirel 2006). Demirel tarafindan olusturulan ve tiim branglar1 kapsayan genel bir
degerlendirme 6lgeginin yaninda, Unal ve Pideci’nin (2000) kimya ders kitaplarina
yonelik olarak hazirladigi, “konularin islenisi, hazirlik ve degerlendirme c¢aligsmalari
ve genel Ozellikler” boliimlerinden olusan bir dlgek de bulunmaktadir. Fizik ders
kitaplarin1 degerlendirmek amaciyla hazirlanan baska bir Olgek ise “igerik,
organizasyon, okunma diizeyi, Ogretim yaklagimi, resimler, iinite sonu Ogretim
yardimcilari, laboratuar etkinlikleri, indeks, ek sozliikkler ve fiziksel goriiniim” alt
basliklarini icermektedir (Cepni ve ark. 2001). Fizik ve kimya ders kitaplarmni
degerlendiren bu iki Olgegin giivenirligi saglanmis ve diger fen branslarinda
kullanilmalar1 da onerilmistir. Yapilan diger ¢alismalarda ise ders kitaplarinin igerik,

okunabilirlik, 6gretim yaklasimi, gorsel nitelikler (resim, sekil, basim kalitesi vs)



acisindan sahip olmasi1 gereken ozellikler aciklanmaktadir (Yilmaz ve ark. 1998).

Ancak yapilan bu ¢alismalar pratik uygulamalara uyarlanmamustir.

Yalin (1996) ders kitaplarinin tasarimu ile ilgili bir ¢alismasinda Tiirkiye’de
genelde kitap gelistirmede dikkate alinan unsurun igerik oldugunu belirtmektedir.
Ders kitaplar1 sadece bilgilerin bir araya getirildigi bir ara¢ olmaktan ziyade
bilgilerin 6grenilmesini kolaylastiran etkilesimli bir ara¢ olmast gerektigini
savunmaktadir. Bir ders kitabinin 6gretimsel etkililigi dort temel degiskene bagh
oldugunu bildirmektedir: (1) kitabin okunabilirlik diizeyi, (2) kitabin igerik ve yapisi,
(3) kitabin oriintii 6zellikleri ve (4) ilgi, motivasyon, 6n bilgi ve beceri gibi 6grenci
ozellikleridir. Ogrencilerin dgrenme, hatirlama, diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistiren ders kitaplari tasarlamak, 6gretme, 6grenme ve kitap tasarimi
ile ilgili bilimsel aragtirma bulgularinin kitap tasarimina uygulanmasiyla miimkiin

oldugunu belirtmektedir.

Ders kitaplariyla ilgili yapilan gerek diger calismalar gerekse MEB’in
kitaplar1 incelemeleri; konularin islenisi, dil o6zellikleri ve imla kurallar, gorsel

diizen, hazirlik ve degerlendirme ¢aligsmalari lizerine yapilmustir.
1.1.Arastirmanin Amaci

(Calismanin amaci; yeni programa gore hazirlanan ilkdgretim 4. ve 5. sif
fen ve teknoloji ders kitaplarmin 6gretim boyutuna iligkin 6gretmen goriislerinin

belirlenmesidir.
1.2.Arastirmanin Alt Amaclari

1- Siif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iliskin goriisleri

mesleki kidemlerine gore farklilagmakta midir?

2- Sif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iligkin goriisleri

O0grenim durumuna gore farklilagsmakta midir?

3- Sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iliskin goriisleri

okuttuklar1 sinifa gore farklilasmakta midir?

4-Sinif 6gretmenlerinin, yeni programa gore hazirlanan, fen ve teknoloji

ders kitaplarinin 6gretim boyutuna iligkin goriisleri nelerdir?



1.3.Arastirmanm Onemi

Aragtiran, problem ¢dzen, elestiren, elestiriye acik, dgrendigini sorgulayan
ve yeniden yapilandiran, bilimsel tutum ve davraniga sahip, degisme ve gelismeye
acik bireyler yetistirmede fen ve teknoloji dersi en 6nemli araglardan biridir. Fen ve
teknoloji dersinin amagclarina ulagilmasinda ders kitaplarinin 6grencilerin  ve
Ogretmenlerin kolay kullanabilecegi bir yapida olmasi gerekmektedir. Ders kitab,
Ogretim programlarinda yer alan iinite ve konularla ilgili biitiinliik arz eden bilgileri
Ogrencilerin hizmetine sunmasi, onlara tekrar, pekistirme, smnava hazirlanma ve
kendi hizlarina uygun olarak ¢alisma olanagi sagladigindan kullanish ve ekonomik
bir ara¢ olarak dnem tasir. Bu baglamda arastirma sonucu elde edilecek bilgilerden
yararlanilarak ders kitaplarinin  gelistirilmesine katkida bulunacak oneriler

olusturulmasi agisindan 6nemlidir.
1.4.Sayiltilar

1. Anket formlarinin kapsam gecerliligi konusunda bagvurulan uzman

goriislerinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

2. Aragtirmaci tarafindan sunulan ankete, 6gretmenlerin samimi ve yansiz

cevap verdikleri varsayilmaktadir.
1.5.Smirhliklar

1. Bu aragtirma, Ankara ili, merkez ilgelerinde bulunan devlet okullarinda
gorev yapan Ornekleme alinmis olan 2009-2010 6gretim yilindaki 4. ve 5. smif

O0gretmenlerinin gortsleri ile sinirlidir.

2. Calisma, M.E.B. tarafindan bastirilan 4. ve 5. smif fen ve teknoloji ders

kitabinin 6gretim yaklagimi boyutu ile sinirlandirilmastir.
1.6.Tamumlar

Fen ve Teknoloji: Bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin
fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetismesidir. Fen ve teknoloji okuryazarhigi;
bireylerin arastirma sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme

becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 0grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya



hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum,

deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir.

Ders Kitabi: Fen ve Teknoloji 6gretim programlarinda yer alan kazanimlar

ile ilgili konu, agiklama ve gorselleri igeren kitaplardir.
1.7.Kisaltmalar
FTTC: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre
TSE : Tiirk Standartlar1 Enstitiisii
MEB : Milli Egitim Bakanligi
TTKB: Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi
SPSS : Statistical Package for Social Sciences
SBS :Seviye Belirleme Sinav
TD :Tutum ve Degerler

BSB : Bilimsel Siire¢ Becerileri
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2.1. KURAMSAL CERCEVE ILE ILGILI YAYIN VE
ARASTIRMALAR

2.1.1.Fen Ogretimi

Fen ve teknoloji aslinda giinliik hayatimizin bir pargasi halindedir. Bireyler
de dogustan evrendeki ornekleri kesfetme, yakalama ve gozleme yetenegine sahiptir.
Dolayisiyla fen egitimiyle ilgili yapilan tanimlar; gozlem yapma, sorgulama,
kesfetme iizerine odaklanmistir. Isman ve arkadaslarina (2002) gore fen bilgisi:
“Dogadaki olaylari, kavramlari, ilkeleri, doga kanunlarini ve kavramlarini anlama,
yorumlama, uygulama ve bunlardan giinliik hayatta yararlanabilme gayretidir.”
Soylu (2004) fen egitimini: “Evreni sorgulama, kesfetme ve onun gizli
diizenliliklerini bulma ve ifade etmek™ seklinde tanimlamistir. Kaptan (1998) ise fen
bilgisi dersini: ““ arastiran, tartisan, deneyen, gozlem yapan, siirekli olarak bilgilerini
artiran ve beraberinde bilimsel tutumlar gelistiren bireylerin yetistirilmesinde énemli

bir islevi yerine getirir.” seklinde tanimlamustir.

Fen bilgisi egitiminin amaci; bireylere, var olan bilgileri oldugu gibi
aktarmak degil, bireylerin fen bilimlerinde bilimsel okur-yazar olmalarin
saglamaktir (Renzulli, 1999). Bireysel farkliliklar ne olursa olsun 6grencilerin,
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve karar verme becerilerini
gelistirmelerini; yasam boyu Ogrenen bireyler olmalarini ve etraflarindaki diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in fenle ilgili beceri, tutum, deger,
anlayis ve bilgileri kazanmalarin1 saglamak ve 6grencileri fen ve teknoloji okur-

yazari olarak yetistirmektir (MEB, 2005).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak; fen egitimi, bireyin yasadig1 ¢cevredeki
canli cansiz tiim olay ve olgularin farkinda olmayi, bunlar hakkinda diistinebilmeyi,

arastirma yapmay1 ve bunlar1 yorumlayabilme olarak tanimlanabilir.

Fen egitimi, bireye fen okuryazarlig1 ekseni etrafinda bilimsel yontemlerin
yerlesmesini hedeflerken bir taraftan da fen alanindaki bilgilerin, “degismez
gercekler” degil, “halen bilinen en iyi agiklama” oldugu sezgisini kazandirmaya

calismaktadir (MEB, 2006).



Egitim, insani1 istenilen bazi1 6zelliklere gore yetistirmek amaciyla planlanir.
Planli egitim faaliyetleri i¢in ayrilan zaman smirli oldugundan istenilir 6zellikler
arasinda Onemli sayilarak Ogrenciye kazandirilmak iizere secilenlere, istendik
ozelliklere hedefler denir. Yani hedef, yetistirdigimiz insanda bulunmasini uygun
gordiigiimiiz, egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki istendik o6zelliklerdir. Bu
ozellikler; bilgiler, yetenekler, beceriler, tutumlar, ilgiler, aliskanliklar olarak
siralanabilir. Buna gore yetistirilmis bir kisi belli bilgiler, belli beceriler vb.
kazanmistir (Ertiirk, 1982). Her seviyedeki hedeflerin is goriir olabilmesi i¢in tek bir
ozellik gosterecek sekilde, davranig cinsinden ifade edilmesi gerekmektedir. Ancak,

uygulanmakta olan yeni programda hedef ifadesi yerine kazanimlar kullanilmaktadir.

Ulkemizde ilkdgretim diizeyinde program degisikligi yapilan tiim derslerde
yapilandirmaci yaklagim temel alinmistir. Bu yaklagimla birlikte Ogretmen ve
ogrencilerin rol ve sorumluluklarinda da degisiklikler meydana gelmistir (Sahin,
2007). Yapilandirmaci yaklasim temelinde 2006 yilinda gelistirilen fen bilgisi
Ogretim programi bir¢ok degisiklikler icermektedir. Kazanim, 6grenme alani, fen —
teknoloji-toplum-cevre, bilimsel siire¢ becerileri ve tutum ve degerler gibi yeni
kavramlar yer almaktadir. Fen bilgisi dersinin isminin fen ve teknoloji dersi olarak
degismesinin yaninda vizyonu ise: “bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin
Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesidir.” (MEB, 2006) seklinde

belirlenmistir.

[Ikdgretim 4. ve 5. simif Fen ve Teknoloji dersi dgretim programlar1 Canlilar
ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren’den olusan dort
konuya ayrilmis olup programda “6grenme alani” olarak ifade edilmektedir.
Ogrenme alanmin igerigini somutlastiran “kazamm” &grenme siireci iginde
planlanmis, diizenlenmis yasantilar yoluyla 6grencinin kazanmasi beklenen bilgi,
beceri, tutum ve degerlerdir. Fen- Teknoloji- Toplum — Cevre (FTTC), Bilimsel
Siire¢ Becerileri (BSB), Tutumlar ve Degerler (TD) ile program sekil 1°deki gibi
O0grenme alanlarindaki kazanimlar, iinite i¢i kazanimlara ve bu kazanimlar igin
ongoriilen etkinliklere yedirilmis, gerekli yerlerde de bu kazanimlara gondermeler
yapilmistir. Program, 6grencilerin bu 6grenme alanlariyla ilgili ¢esitli kazanimlari

edinmesini amaclamistir. Fen ve Teknoloji 6gretim programinda yer alan
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kazanimlar, fen ve teknoloji okuryazarliginin temel bilesenlerini yansitir,

birbirleriyle baglantilidir ve karsilikli olarak birbirini destekler.

Sekil 1. Fen ve Teknoloji Dersi Programi

VE
TEKNOLOJi TP
PROGRAMI —

MADDE VE DEGISiM

CANLILAR VE HAYAT

Kaynak: MEB, 2006.

Ogrenciler bilim, teknoloji, toplum ve ¢evrenin i¢ ige driilmiis ve birbirleri
ile iliskili olduklarinin farkina varmalidirlar. Ciinkii fen ve teknoloji ger¢ek hayatin
sorunlart ile iligkilidir, ayn1 zamanda arastirmanin her sathasinda kritik ve yaratici
diisiince gerektirir. Bilimsel bilgi ve teknoloji dogal olaylarin nedenlerini ve gelecege
yanstyacak miimkiin olan etkilerini tahmin etmemize yardim eder. Fen- Teknoloji-
Toplum — Cevre (FTTC) arasindaki iliskiler sik sik giindeme getirilmeli ve bu
iligkiler programa dahil edilmelidir. Bu iliskiler arasinda baglanti kurulmali,
Ogrencilerin bu alanlardaki iligkilerle ilgili gerekli bilgileri 6grenmeleri
kolaylastirilmalidir. Fen o6gretiminde Ozellikle FTTC konularina yeterince yer
verilmelidir. Bunu yapmanin en iyi yolu, ¢ocugun ve toplumun giinliik yasaminda

ortaya ¢ikan olaylarla, cocugu bilin¢lendirmektir (Soylu, 2004).

Fen- teknoloji- toplum- cevre; Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini
o0grenmesinde, toplumla ve cevreyle etkilesimini anlamasinda kazandigi bilgi,
anlayis ve becerileri sorunlara ¢oziim yollar1 ararken kullanmasina yardimci
olmaktadir. Ogrencilerin fen ve teknolojiyi bu genis baglamda gérmeleri ve bunun

bir sonucu olarak fen ve teknoloji ile ilgili bilgilerini okulun digindaki diinya ile
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iliskilendirmeyi 6grenmeleri 6nemlidir. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre kazanimlari {i¢
temel boyuta odaklanmistir: fen ve teknolojinin dogasi, fen ve teknoloji arasindaki

iligki, fen ve teknolojinin sosyal ve ¢evresel baglamidir (MEB, 2006).

Bilimsel siire¢ becerileri; bilgi olusturmada, problemler {izerinde
diistinmede ve sonuclar1 formiile etmede bilim adamlarinin da kullandiklar1 diisiinme
becerileridir. Insanlarin bilim ve teknolojideki hizli gelismelere ayak uydurup
teknolojik geligsmeleri kendi yararina kullanmalari, toplumlarin gelecegi icin dnem
tagimaktadir. Bu durum, giinlimiizde fen 6gretimine biiylik gorevler yiiklemektedir.
Bu nedenle Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi sadece giiniimiiziin bilgi
birikimini 6grencilere aktarmayi1 degil; arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik
hayatiyla fen konular1 arasinda baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilastigi
problemleri ¢6zmede bilimsel metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adaminin

bakis acisiyla bakabilen bireyler yetistirmeyi amaglamistir (MEB, 2006).

Tutum ve degerlerin pozitif yonde gelismesi Ogrencilerin zihinsel
gelisimiyle etkileserek ve Ogrendiklerini sorumlu bir sekilde uygulamalari igin
isteklilik yaratarak onlarin gelisiminde Onemli bir rol oynar. Bireylerin fen ve
teknoloji okuryazar1 olarak yetisebilmeleri i¢in sadece bilgi, anlayis ve beceri
tiirinden kazanimlar yeterli degildir. Ogrencilerde belirli bilimsel tutum ve degerler
de gelistirilmelidir. Tutumlar, becerilerin ve bilgilerin elde edildigi sekilde degil
ornek insanlara 6zenilerek edinilir. Ornek insanlar da, uzun siireli hayat deneyimleri
sirasinda toplum genelinin onayma bakilarak belirlenen bireylerdir. ilk akla gelen
ornek insan adayr 6gretmenlerdir. Okul ¢evresinde, bazi bireylerin belli tutumlari
icin Ogretmenin verecegi onay sinyalleri, bu bireyleri de drnek insan haline getirip
onlardaki tutumlara 6zenmeyi ve bodylece genelin olumlu tutumlara ydnelmesini

saglayabilir (MEB,2006).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca hazirlanan ilkdgretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programmmin  6grenme ile ilgili kabullenisleri soyle
ozetlenmistir (MEB, 2005:13). Ogretme ve 6grenme arasindaki iliski her zaman
dogrusal ve birebir degildir. Bilgi ve beceriler, 6gretim uygulamalar1 ile 6gretmenden
orgenciye oldugu gibi aktarilamaz. Ogrencilerin, dgrenme siireci dncesinde edinilmis

kisisel bilgi, goriis, inang, tutum ve amaclar1 6grenmeyi etkiler. Smifta farkl sekilde
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o0grenmeye ihtiyaci olan 6grenciler vardir. Bu 6grenciler, farkli 6grenme metotlari ile
ogrenebilir, bilgilerini arkadaslar ile paylasarak igsellestirebilirler. Ogrenme pasif
bir siire¢ degil, drgencinin §grenme siirecine katilimini gerektiren etkin, stirekli ve
gelisimsel bir siirectir. Bu yiizden, 6gretim siirecinin ¢ogunlukla “6rgenci merkezli”
olmas1 gerektigi genel kabul gormiis bir gercektir. Bilgi ve anlayislar her birey
tarafindan kisisel ve sosyal olarak yapilandirilir. Ancak ortak fiziksel deneyimlerde,
dil ve sosyal etkilesimler nedeniyle bireylerin yapilandirdig1 anlam kaliplarinda ortak
yonler vardir ve bu anlam kaliplarinin olabildigince yakinsatilmasi, okul ortaminda
da saglanabilir. Fen 0Ogretimi, mevcut kavramlara eklemeler yapilmasi veya
genigletilmesi olmayip, bunlarin koklii bir sekilde yeniden diizenlenmesini
gerektirebilir. Insanlar, diinyayr anlamlandirmaya calisirken yapilandirdiklar: yeni

bilgileri degerlendirerek 6ztimler, diizenler veya reddedebilirler.

Yapilandirmacilik 6grenci merkezli bir yaklasimdir. Ogrenci merkezli
stratejiler, kritik ve yaratici diisiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey
diistinme becerilerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek i¢cin uygun 6grenme firsatlar

saglarlar.

Okullarda gerceklestirilen fen egitimi, icinde yasadifimiz diinyanin
anlagilmasi, yasanmigliklar sonucu edinilen deneyimlerin zihinde gelistirilmesi ve
olaylar arasindaki neden-sonug iliskilerinin belirlenebilmesi agisindan 6nemlidir.
Ogretimin etkililigi igin kullanilan materyallerin basinda ders kitaplar1 gelmektedir.
Aile, ¢evre, 0gretmenin yani sira ders kitabi da fen bilgisi 6gretiminde etkin olan

unsurlar olarak nitelendirilir (Kilig ve ark. 2001).
2.1.2.Ders Kitaplan

Ogretme, 6grenme siirecinde pek ¢ok arag gere¢ kullanilmaktadir. Egitimde
kullanilan ve Ogrencilere yardimeci olan en Onemli ara¢ gereclerden biri de ders
kitaplaridir. Ders kitaplari, ders konularina ait bilgileri, sirali ve dogru big¢imde,
Ogrencilerin kendi kendilerine Ogrenmelerini saglamak amaciyla hazirlanan

araclardir (Duman, 2001).

Coskun’a (1996) gore; ders kitabi, sinifta 6gretmen ve yazi tahtasindan

sonra sik¢a bagvurulan en onemli aractir. Alkan’a (1996) gore; 6gretmen ve yazi
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tahtasi ile birlikte verilen tiim bilginin % 99’unu ileten bir ortamdir. Yalin’a (1996)
gbre ise; “Ogretmen dersin amaclarini, 6grencilere uygulanacak testleri, 6gretim
stratejilerini ve Odevleri, kullanilan ders kitaplarina gore belirler, ders kitabi
Ogretmene sinif i¢i 6gretme-O0grenme faaliyetlerine yonelik fikirler verir.” seklinde
tanimlar. Ders kitaplar1 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan kullanilabilen ortak bir
kaynaktir. Ogrencilerin derse hazirlikli gelebilmesi, genis bilgilere 6zet halde
ulagabilmesi, 6dev ve grup calismalarinda ortak kullanilabilmesi gibi imkanlar

saglayabilmektedir (Unal ve ark. 1999).

Ders kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konulara ait bilgileri planl
ve diizenli bir bicimde inceleyip aciklayan, bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin
hedefleri dogrultusunda yonlendiren ve egiten temel bir ortamdir. Ders kitaplari,
Ogretim siirecinin vazgegilmez araglari olan tamamlayict 6gretim materyalleridir.
[lkdgretim, okumayr sevme ve iyi okuma aliskanhigi kazandirmaya baslama
donemidir. Bu nedenle ilkogretim cagindaki ¢ocuklar i¢in yazilacak ve basilacak

kitaplarin niteligine biiylik 6nem kazanmaktadir (Kili¢ ve digerleri, 2001).

Gliniimiizde, derslerde gesitli yardimc1 materyallerin ve 6gretim teknolojisi
kullantminin  artmasma ragmen, ders kitaplar1 hala Ogretme ve Ogrenme
faaliyetlerinin en Onemli kaynagi olarak kabul edilir. Yapilan arastirmalar,
ogrencilerin neredeyse biitiin bilgilerin kaynagi olarak ders kitabin1 gordiikleri ve
hatta 6grenci velilerinin bile ders kitaplarin1 6gretimin merkezine koyduklar1 ve ders
kitaplar1 6grenci 6devlerinde kullanilmadigi takdirde velilerin bu durama tepki
gosterdiklerini ortaya c¢ikarmistir (Soong ve Yager, 1993; Akt: Kanli ve Yagbasan,
2004).

Ders kitaplarinin 6nemini Mc Kachie (1994) su soziiyle acgiklamaktadir:
“...0gretme etkililigini degerlendirmeyle gecen ve seneler siiren deneyimlerin, ders
kitaplarini 6grencinin 6grenmesinde dersin diger elemanlarindan c¢ok daha fazla
belirleyici oldugunu diistinmeme sebep oldu.”(Akt: Koéseoglu ve dig., 2003). Ders
kitaplar siirekliligi, dogrulugu, degiskenligi tartisilabilen bir olgu olan bilginin yani
sira gorsel, algisal, ussal ve zihinsel kazanimlarin toplamina isaret etmektedir (Kaya,

1997).
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Gisi ve Willet (1995); ders kitaplarinin, 6gretim etkinlikleri ile birlikte
kullanildiginda 6grencilerin okuma ve diislinme becerilerini gelistirebilecegini
savunmaktadir. Ogrenciler ders kitab1 sayesinde, konu ile ilgili temel kavramlari,
tamamlanmis timce yapilarint 6grenirler; sozciik dagarciklar gelisir. Ayrica birgok
ogrenci karmasik bir metinden ana fikri bulma, okudugunu sentezleme, 6nceden
edindigi bilgilerle okudugu bilgiyi biitlinlestirerek yeni bilgi yapilandirmada ve
egitime gereksinim duyabilir ve bunlar1 kazanmada ders kitaplarindan yararlanabilir

(Akt: Esgi, 2005).

Ders kitaplarinin saglikli ve islevli olarak egitimde yer alabilmesi ¢ok
sayida niteligi tasimasi ile saglanabilir. Mesela, anlasilirlik, gergege uygunluk,
stiriikleyicilik, bicim ve igerik de biitlinciil bir nitelik, her ders kitabinda 6n kosul

olarak kabul edilen niteliklerdir (Doyran, 1997).

Kitaplar, bilgiye ulasma yollarin1 aktaran en eski ve 6nemini yitirmemis
Ogretim araci olmanin yaninda, 6gretimde 6gretmenin giiclinii daha iyi kullanmasina
ve daha sistematik sunmasini saglayan aragtir. Bunun yaninda 6gretmenler, derste
kitabin tutsagi olmamali, tiimiiyle kitaba bagl kalmamalidir. Ogrencilere konulari ile
ilgili daha ilgi cekici farkl kitaplar1 dnermeye calismalidir. Ogrenciler, giinliik dille
yazilmig, kisa ciimle ve paragrafli, uygun resimlerle siislii kitaplar1 okumaktan
hoslanirlar. Kitaplar, Ogrenciler agisindan da ¢ok yararli materyallerdir. Kitap
sayesinde 0grenci, 0gretmenin anlattiklarini, istedigi zaman, istedigi yerde ve istedigi
hizda tekrar etme imkanina sahiptir. Ozellikle 6grenme giicliigii olan dgrenciler igin
ders kitabi, s6zel 6gretimin yarattigi boslugu doldurma imkani vermesi bakimindan
onemlidir (Kiiciikahmet, 1999; Koéseoglu ve dig., 2003). Hazirlanan kitaplar ¢ocuga
yonelikse, resimlenmesi, tasarimi farkli bir tavir gerektirir. Uyaranlarin, uyarma
duyarliliginin, her gegen giin daha da siddetlendigi giiniimiizde ders kitaplari
cocuklara, gorsel acidan 6l¢iilii, amaca uygun, estetik tasarimlar olarak sunulmalidir
(Kaya 1996). 1lkdgretim 1. Kademe’de 6grenim goren ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri

diisiiniilerek hazirlanan kitaplar onlarla biitiinlesir (Doyran, 1997).

Bu bilgiler dogrultusunda ders kitaplarinin egitimin bir pargasi olarak, caga
uygun insanin olusturulmasi ve bi¢imlenmesinde vazgecilmez egitim araglari

oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kitap yalnizca bilgi aktarim araci degil, karsilikli
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diisiinme diyalogunun bir tarafi olarak da kabul edilmelidir. Kisiligin olusumunda
O0grenme Onemli bir etkendir. Ancak Ogrenme bireyin 0z c¢abasin1 ve Ogrenme
istemini gerekli kilar. Cocuga yonelik bir ders kitabi, 6grenmeden Once dgrenme
istegini gelistirecek gilicte c¢ekici olmanin yani sira asagidaki niteliklere de sahip

olmalidir (Liman, 2007:52):

1. Egitim amaclarinin gerceklesmesine yardim etmeli, 6gretim programina

uygun olmalidir.
2. Cocugun bedensel ve zihinsel gelisimine olumlu katki saglamalidir.
3. Cocuklara “eglenerek 6grenme” temel ilkesi ile yakinlasmalidir.

4. Cocugun kendi kisiligini tanimasina katki saglamali, kendi deger ve

yeteneklerini ona hissettirmelidir.
5. Metinler resimleme ile bir biitiinliik i¢inde olmalidir.

6. Kullanilan dil ¢ocugun seviyesine uygun olmali, dil gelisimine katkida

bulunmalidir.
7. Cocuklarin i¢ diinyalarina canlilik kazandirmalidir.

8. Cevreyi tanimasinda ve c¢evresi ile olan iligkilerini diizenlemesinde

destek olmalidir.
9. Merak ve 6grenme duygusunu gelistirmelidir.

10. Yasadig1 toplumun kiiltlir ve inang yapisini tanimasina, topluma uyum

saglamasina destek vermelidir.
11. Tasidigi bilgiler dogru ve giincel olmalidir.

Gilinlimiizde, yalniz dogru bilgilerin diizenlice aktarildigi geleneksel
metinlerin yani sira, konuyla ilgili olas1 yanlig diigiincelerin sunulmasi ve devaminda
bu diislincelerin bilimsel olarak g¢iiriitiilerek dogru ve tutarli fikirlerin sunulmasi
seklinde yazilan metinler de dnem kazanmustir. Ciirlitme ve tutarl fikirleri sunma
metodu ile yazilan ders kitaplarinin, ogrencilerin 6grenmelerini ve fendeki
uygulamal1 sorular1 cevaplamalarint 6nemsenecek derecede arttirdigi goriilmektedir

(Koseoglu ve dig., 2003).
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Kitaplar, 6grenciye 6grenme yasantilar1 sunabilmeli, bu konuda rehberlik
etmelidir. Bu da Ogrencilerin miimkiin oldugunca ¢ok ve degisik etkinliklere
yoneltilmesi ile saglanabilir. Ders kitaplarinda konu ya da iinite baglangicinda
ogrencilerin dikkatini o konuya ¢ekmek, onlar1 istekli kilarak hazirlamak, {inite
siirerken davranisin kazandirilmasi asamasindaki 6grenme yasantilarin1 sunmak ve
inite sonunda kontrolii saglamak ve pekistirmeyi saglamak amaclariyla 6grencinin
gbzlem, deney ve aragtirma yapmasina ve belli sonuglara kendi kendine ulasmasina

firsat verilmelidir (Kaptan ve dig., 1998).
2.1.2.1.Yapilandirmaci Ders Kitabi

Hazirlanan yeni fen ve teknoloji programinda belirtilen amaclara
ulagilabilmesi ve Ogrencilere istenilen becerilerin kazandirilmasi icin egitim
ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak ara¢ gereglerin yapilandirmaci yaklasima
uygun olarak hazirlanmas1 gerekmektedir. Boylece 6gretim amaciyla kullanilan
temel kaynak olan ders kitaplarinin programda belirtilen yaklasima uygun olarak
hazirlanmas1 6nem kazanmaktadir. Ayrica diger iilkelerde oldugu gibi lilkemizde de
ders kitaplarinin en ¢ok kullanilan Ogretim materyali olmasi, kitaplarin &gretim
siirecindeki ve programa uygun egitim ortamlar1 diizenlenmesindeki 6nemini daha da
arttirmaktadir. Yapilandirmaci yaklasima uygun egitim ortamlari ancak bu yaklagima

uygun olarak hazirlanmis ders kitaplartyla olusturulabilir (Kilig, 2007).

Yapilandirmact yaklagimla fen o6grenimi, Ogrenenlerin olaylar1 fiziksel
diinyayla etkileserek ve yorumlayarak kendi kavramalariyla anlamalaridir (Scott,
Asoko, Driver ve Emberton icinde Fensham, Gunstone ve White, 1994; Akt: Unal ve
Ergin, 2006). Kendi kavramalariyla degisim ve gelisimlerini izlemek agisindan,
yapilandirmacilik giiclii bir fen egitimi modelini olusturmaktadir (Kaptan ve
Korkmaz, 2000; Akt: Unal ve Ergin, 2006). Ogrencide bu o6zellikleri istenilen
diizeyde saglamaya yardimci olacak ders kitaplarmin iyi tasarlanmis olmasi

gerekmektedir.

Sinif uygulamalarinin ve 6grenme teorilerinin iyi tasarlandigi kitaplar

ogrenciler tarafindan daha iyi anlasilmaktadir. Onermesel bilgilerle dolu bu iyi
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tasarlanmamus ilgi ¢ekici boyutlara sahip olmayan kitaplarin dogru kitaplar olmadigi

diisiiniilmektedir(Chambliss ve Calfee, 1989; Akt:Koseoglu ve dig., 2003).

Arastirmacilara gore 6gretmenler gerek miifredata uymakta gerekse 6gretim
kararlarini olustururken kitaplara giivenmektedir. Bunun i¢in kitaplar konu alaninda
bir otorite ve pedagojik agidan da bir kilavuz olmaktadir(Chambliss ve Calfee, 1989;
Akt: Koseoglu ve dig.2003). Dolayisiyla kitaplar tasarlanirken bu bilgiler goz ardi

edilmemelidir.

Anlamli 6grenmeyi gergeklestirmek i¢in ders kitabinda yer alan kavramlar
giinliik hayattan 6rneklerle iligskilendirilmelidir. Ayrica bilginin yapilandirilmasinda;
etkin katilim, delil toplama, Ogrencilerin etkilesimi, fikir alis-verisinde bulunma,
elestirel diisiinme ve tartigma gerektiren strateji ve taktikler kullanilmalidir
(Koseoglu ve ark., 2003). Bilginin zamanla degistigi ve kitaplarda yer alan bilginin
de degisebilecegi gercegi Ogrencilere aktarilmalidir. Kitaplar 6grencileri konu ile
ilgili tarihsel gelisimin verilmesi, bilginin zaman igerisinde degistigini, mutlak dogru
olmadiginmi gosterir. Ogrenciler yeni bir bilgiyi égrenirken o bilgiyi 6grenmek igin
gerekli On bilgiyi bilmelidir. Kavram 6gretiminde hiyerarsik bir diizen izlenmeli ve
ders kitabinda Ogretim igin gerekli kavramlarin asamalilik iligskisi g6z Oniine

almmalidir (Kiiciikozer ve dig., 2008).

Yapilandirmact yaklasima uygun olarak diizenlenecek egitim ortamlarinda
kullanilacak ders kitaplarinin asagidaki gibi baz1 06zelliklere sahip olmasi

gerekmektedir (Kili¢ ve Seven, 2006:135-136):

1. Ogrencilerin kazammlarina yonelik olarak mevcut bilgi, tutum ve

degerlerini belirlemek i¢in giris etkinlikleri verilmelidir.

2. Ders kitaplarinda her kazanim i¢in &grencilerin kendi bilissel
yapilarini agiklamalarina ve tartigmalarina olanak saglayacak agik uglu sorulara yer

verilmelidir.

3. Ogrencilerin mevcut biligsel yapilarim1 degistirmelerine olanak

saglayacak ipuglar1 verilmelidir.

4. Ogrencilerin biligsel yapilarmi yeniden yapilandirmalar1 ve yeniden

diistinmeleri i¢in onlarin girisimlerini destekleyecek etkinliklere yer verilmelidir.
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5. Ders kitabinda verilen etkinliklere yonelik degerlendirme Onerileri yer

almalidir.
2.1.2.2.Ders Kitab1 Hazirlanmasi

Ders kitaplar1 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olacak bir bilgi kaynagi
olarak hizmet ederken, onlarin programa gore izlenen siray:1 takip etmelerine de
olanak saglamaktadir. Ayrica, i¢inde yer alan 6rnek soru ve alistirmalarla konuyu
pekistirmelerine, iinite sonu sorulari ile konu tekrar1 yapmalarina yardimeci olur.
Iginde yer alan gesitli sema, grafik, model ve benzeri gorsel materyaller konularin
kavranilmasina yardimei olurken, fen bilimleri ile ilgili ders kitaplarinda yer alan
deneysel ¢alismalar nedeniyle, ders kitaplar1 ayn1 zamanda bir laboratuar kilavuzu
olarak da hizmet verir. Bunlarin yaninda, 6grenciler ddevlerini hazirlarken bir
basvuru kaynagi olarak da ders kitaplarin1 kullanmaktadirlar. Ders kitaplarina
ylklenen gorevin bu kadar fazla olmasi, bu kitaplarin ¢ok dikkatli bir sekilde ve

belirli standartlar dikkate alinarak hazirlanmalarin1 gerektirir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasi yillar boyunca ¢esitli siire¢lerden ge¢mistir.
1949 yilina kadar ders kitaplarinin hazirlanmasint MEB kendi iistlenmis, 1946-1973
yillar1 arasinda 6zel sektore ders kitabi hazirlama yetkisini vermis ve 6zel sektor
MEB’in belirledigi nitelikler dogrultusunda ¢alismalarini siirdiirmiistiir. 1962-1968
yillar1 arasinda siniflarda birden fazla ders kitabi kullanma uygulamasi, deneme
okullarinda test edilmis ve sonra bu uygulamadan vazgegcilmistir (Tekisik 1994).
1973-1991 yillar1 arasinda MEB ders kitab1 hazirlama islemini tek bagina yiiriitmiis,
1991°de ise“Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Yonetmeligi” ile 6zel sektore
tekrar izin verilmistir (Kaptan ve dig., 1998). 03.07.1995 tarih ve 2434 ve sayili
“Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplar1 Yonetmeligi-Kitaplarin Hazirlanmasi1 Ve
Incelenmesi ile Tlgili Esas ve Usuller” Talim Terbiye Kurulu Baskanlhiginca Tebligler
Dergisinde yaymlanmistir. S6z konusu Yonetmelige gore ders kitaplarinin; konularin
islenisi, dil ozellikleri ve imla kurallari, gorsel diizen ile hazirlik ve degerlendirme
calismalar1 olmak {izere dort ana baslik altinda incelenmesine karar verilmigtir

(MEB, 1995).
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Giliniimiizde de, Milli Egitim Bakanligi birimlerince hazirlanan 6gretim
programlarina gore ders veya yardimci ders kitaplarini, 68retmen kilavuz kitaplarini
hazirlamak, hazirlatmak, satin almak ve bilgi is ve islem yapraklarini incelemek,
gelistirmek ve uygun goriilenleri karara baglamak, 3797 sayili Milli Egitim
Bakanliginin Tegskilat ve Gorevleri Hakkinda Kanun ile Talim Terbiye Kurulu
Baskanligindadir. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2004 yilinda yapilan ¢aligmayla
ilkdgretim ders programlar1 degistirilmistir. Yapilan program degisikligi
calismalarinda fen ve teknoloji dersi 6gretim programi da degisime ugramistir. Fen
ve teknoloji dersi O6gretim programi yapilandirmaci yaklasim temel alinarak
hazirlanmis olup bu yaklasimla birlikte, 6grenme 6gretme siirecinde 6grencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirme, gelisim diizeylerini dikkate alma, etkili iletisim kurma,
anlam kurma, uygulama ve degerlendirme kavramlari 6nemli kavramlar olarak 6n

plana ¢ikmustir (Yetkin ve Dasgan, 2006).

Talim Terbiye Kurulu, ders kitaplarinin igerik olarak arastirma, planlama,
uygulama, egitim teknolojilerinden yararlanma ve degerlendirme kilavuzu olarak
diistinmektedir. Ders kitaplari, 6grencinin edindigi bilgi ve beceriyle kendisini
degerlendirebilmesini saglamali, 6grenmeyi 6grenecek ve hayata gecirecek nitelikte
olmaldir. Ogrenci ders kitaplarmin icerisine yazi yazilabildigi, resim ve sekil
cizilebildigi, boyama yapilabildigi, diisiince ve oyun islemlerinin yapilabildigi defter
benzeri bir 6gretim araci olarak kullanabilmelidir (MEB, 2006).

Ders kitaplarinda su kriterlerin dikkate alinmasi gerekmektedir (Klafki,
1984; Akt:Liman, 2007):

1. Ders kitab1 bilgi kaynagidir; egitim-6gretim igeriklerinin aktariminin

aracidir.

2. Ders kitabinda temel bilimsel kavramlar incelenir, agiklanir ve dilsel
diizeyde kesin bi¢imde ifade edilir. Bu baglamda ders kitab1, 6grencinin dil becerisini
ve begenisini gelistiren en 6nemli kaynaktir. Dili gelistirmek bilmenin 6n kosuludur.
Ancak ifade edilen diisiince somutluk kazanir, islevsel hale gelir. Bunun i¢in ders

kitaplarinin dil yoniinden zengin, diizeyli ve giincel olmalar1 gerekmektedir.
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3.  Ders kitaplari, mevcut bilgi ve deneyimlerin edinimini etken ve
yaratict kullanimini saglayan araglardir. Edinilen bilginin etkili kullanimi, 6grencinin
0z bilincinin gelistirilmesinde son derece dnemlidir. Bu yilizden 6grencilere verilen
igeriklerin ve bilgilerin yasamda islevli, somut sorunlarin ¢ézliimiinii kolaylastirici
nitelikte olmas1 gerekir. Ancak, islevi olan bilgiler, kisiligin temel taslarindan olan

kavrama yetenegi ve 6z biling gelistirmeyi kolaylastirir.

4.  Ders kitaplari;; 6grencinin, dolayisiyla da toplumun bilimsel ve
sanatsal diizeyini yiikseltir; onlart ¢agdas egitim diizeyine ulastirir. Bilimsel diizeyin
yukseltilmesi evreni, toplumu ve insan1 bilimsel bilgiler 1s181inda algilamayi,
yorumlamay1 kolaylastirir; bireyi ¢oziimleyici, toplumu ise esnek ve gelismelere agik
duruma getirir. Sanatsal diizeyin yiikselmesi, bireye ve topluma; yaratici, hosgdoriilii

cagdas olma olanagini verir.

5. Egitim arac1 olan ders kitabi; doga olaylarina, toplum ve insana 6zgl
deneyim birikimini segici bir tutum i¢inde 6grenciye sunar. Onda, iiretimi arttiracak
genel ve 6znel yeteneklerin olusmasini saglar. Ogrencileri en yeni iiretim, yontem

arastirmalart ile yiiz ylize getirir, liretime katilimini kolaylastirir.

6.  Demokratik yapili ve hedefli toplum, o6grenciye sadece iiretimi
arttirmaya yonelik teknolojik deneyimleri kazandirmakla yetinmez, 6grenciyi
edindigi bilgilerin Gtesine gitmeye 6zendirir. Bu nedenle ders kitabi, ikili bir amag
giider. Ders kitab1, bir yandan 6grenciyi dersin alanina giren tiim gegerli bilgilerle
donatir; 6grenciye o alana iliskin bilgileri arama, bulma ve kullanma yolunu
gosterirken diger yandan, 6grencinin siirekli gelisen toplumsal biitiinliik iginde
yasadigini goz ardi etmez. Ogrenciye giiniin gerektirdigi sosyal deneyimleri de
kazandirir.  Onun  sosyal gercekligi ¢Ozlimleyici gdrmesine ve kendini

gergeklestirmesine yardim eder.

7.  Ders kitaplari, aksiyolojik degerleri de gozden kagirmamalidir.
Aksiyolojik degerlerin kaynagi; siniflamasi, niteligi, insanlik iliskisi kapsamindadir.
Bu iliski; moral degerler ve insan davranislariyla iligkili olan etik ve giizelin
niteligini, yargilarini; dogada ve sanattaki giizelligini tartisan estetikle olusur. Estetik

yasant1 ve degerlerin niteligi kisisel ve subjektif gelisimleri olusturdugu gibi diis
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glicii yaraticilik ve liretme sorumlulugunu da belirler. Ders kitaplari, bireyin bu

gereksinimini de karsilayabilir nitelikte tasarlanmalidir.

Ders kitabi, 6grencinin okul dis1 alanlarda edindigi bilgileri, konuya iliskin
ek bilgiler ve cesitli arag-gerecleri esglidiim i¢inde kullanarak, daha fazla verim elde

etmesine yardimci olmalidir.

NRC (National Research Corporation)’na gore ders kitab1 degerlendirme
kriterleri; ansiklopedik olmayan yeterli derleme, olgusal dogruluk, giincel kavramsal
anlama ve yeni konu maddelerinin kaynasmasi,mantiksal tutarlilik, agiklamalarin
netligi ve resimlerin etkisi ile 6grencilerin seviye ve ilgisine uygunlugu olarak

siralanmaktadir (Akt: Cobanoglu ve ark., 2009).
2.1.2.3.Ulkemizdeki Ders Kitaplarina Yonelik Sorunlar

Ankara’da Alman Kiiltiir Merkezi’nin katkilariyla, Hacettepe Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi tarafindan yapilan sempozyum bildirileri toplaminda
Tiirkiye’de egitime iliskin ¢ok sayida sorunun yani sira bash basina bir ders kitabi

sorunu yasandigina deginilmistir.
Tiirkiye’de ders kitaplarina iliskin sorunlar soyle 6zetlenebilir:

1. Ders kitabinin egitimdeki 6nemi yeterince anlasilmadigi i¢in yillardir
iilkemizde gercek¢i c¢oziimlere ulasacak, kapsamli bir ekiple calisan, giinliik

politikalardan kendisini uzak tutabilen bir arastirma merkezi kurulamamustir.

2. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu'nda ders kitabi onay1
almayan; ya da “okullarda okutulmasinin sakincasi yoktur” izni almayan ders kitabi
okullara giremez. Ancak; bu izni veren kurulun kapsamli bir arastirmaci kurulu
olmamast nedeniyle sadece belirlenmis smirli bir sablon kriter olarak
kullanilmaktadir. Bu sablonun ne denli dogru oldugu tartisma konusu olurken,
yenilik yapan, yetkin bir ders kitabinin bu kuruldan ge¢mesi hemen hemen
olanaksizdir. Ciinkii belirlenmis sablon, egitimdeki ve bilimdeki gelismelere karsit
olarak stirekli ve yeniden degerlendirmelere biirokratik nedenlerle acik tutulamaz. Bu
durum, tim ders kitaplarina adeta aymi yazar tarafindan yazilmis izlenimi

vermektedir.
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3. Ulkemizde sik sik yapilan miifredat programi degisiklikleri, hazirlanmis
ders kitaplarinin islevsiz; hazirlanacak olanlarin ise yeterli bir arastirma ve inceleme
stirecinden yoksun olmalarin1 saglamaktadir. Bu nedenle 6gretim yilinin ortalarinda

aceleyle sonuclandirilmis ders kitaplar ortaya ¢ikmaktadir.

4. Ulkemizin genel ekonomik durumuyla baglantili olarak, Milli Egitim
Bakanligi’na ayrilan biit¢e ve yayina ayrilan biitce de degiskenlik ve istikrarsizliklar
vardir. Bu istikrarsizlik uzun ve verimli yayin ekonomisi planlamalarini

engellemektedir.

5. Ders kitabinin 6grenciler iizerindeki etkileri ciddi arastirmalarinin konusu
edilmediginden; sonuglandirilmis ders kitaplarinin hangilerinin giindemde tutulup,

hangilerinin tutulamayacagi belirlenememektedir.

6. Ders kitaplarinda, gerek icerik gerekse bicim agisindan bir standart
olusturulmamistir.  En temel bilgilerde bile belli bir bilimsel nitelik kriteri
kullanilmazken, baski teknikleri, basim, kagit, cilt kalitesi ve boyut standardi gibi

oOl¢iiler neredeyse ikinci planda kalmaktadir.

7. Hazirlanan ders kitaplarinin islevli kullanilmasi i¢in yol gosterecek
“Ogretmen Kilavuz Kitaplar” ydnetmelik hiikiimlerine gore hazirlanamamistir. Bu
da Ogretmenlik bilgisini, mesleki siireci icersinde yenileyememis Ogretmenlerin
elinde kusursuz bir kitabin bile islevsiz hale getirilmesi olumsuzlugunu

yaratmaktadir.

8. Milli Egitim Bakanligi’na baglhh c¢alisan “Ders Kitaplar1 Sec¢im
Komisyonlari”nda bilimsel igeriklere iligskin kriterler, alana iliskin 6gretmenlerin
bilgilerine basvurulmasina karsin, bu komisyonlarda tasarima ve illiistrasyona iliskin

karar verebilecek uzmanlar yer almamaktadir.

9. Ders kitaplari, ¢ocuga yonelik verilen bilgilerin % 99’unu kapsamaktadir.
Ogretmenin yaz tahtasinda, laboratuarda ve sdylemlerinde verdigi biitiin birikimler,
kitaplarin kapsamindan ancak %] oraninda fazladir. Bu durumda kitap, egitimin
Oonemli bir pargast olarak ¢ocuk tarafindan tek basina anlasilabilir ve algilanabilir
olmalidir. Ciinkii bu denli kitaba bagli igerik yogunlugu, 6gretmenin islevini en aza

indirmektedir. Kitap diizenlemeleri, kitapla Ogrenciyi bas basa birakilabilecek
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yeterlilikte hazirlanirsa; 6gretmen bu bilgilere ek olarak, giincel bilgi birikimlerine,
cocugun Oznel gereksinimi olan yonlendirmelere zaman bulacaktir. Oysa giinlimiiz

ogretmenleri, ders kitaplarinin uygulayicis1 konumundadir.

Bilimsel kavramlarin agik, anlasilir olmamasi veya yanlis olmasi, kitaptaki
resimlerin, sekillerin ve grafiklerin bilimin gerceklerinin  gostermemesi ve
analojilerin (benzetisim) dogru kullanilmamasi gibi nedenlerden dolay1 6grencilerde

yanlig kavramalar meydana gelmektedir (Koseoglu ve dig.,2003).

Hurd ve arkadaslar1 (1981) 6-9. siif fen kitaplarinda yeni tanitilan 2500
terim saptamislardir. Ayni seviyedeki yabanci dil kitaplarinda yaris1 kadar oldugu
tahmin edilmektedir. Bu baglamda s6z konusu durum cocuklarin &grenmesini

zorlastirirken fene karsi olumsuz tutum gelistirmelerini de saglamaktadir.
2.1.3.Yapilandirmacihk

Bilginin hizla yenisinin iiretildigi giinlimiizde insanlar bilgiye ulasma,
bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine sahip olmalidirlar. Bu kazanimlarin
olusturulmasi ve hayat boyu kullanilmasi ezberleme ile degil, bilgiyi iiretmeye dayali
bir egitimle gerceklestirilmelidir (Cinar ve dig.,2006).

n n

Ingilizce'de " cosnstructivism " olarak gegen yapilandirmacilik yaklasimi
Tiirkiye deki kaynaklarda yapilandirmacilik (Késeoglu ve dig., 2003; Demirel,
2004), yapisalcilik (Yasar 1998), yapicilik (Deryakulu,2001; Aydmn, 1. E.2002),
olusturmacilik (Asan ve Gilines,2000; Giirol, 2002; Yildirim ve Akar, 2004; Atam,
2006) yapilandiricilik, gibi terimler kullanilmustir. "Constructivism," 6grenme ve
egitim baglaminda, kelime anlami olarak bilginin 68renenin onbilgileriyle kendinin

yapilandirmasi demektir. Bu ¢aligmada yapilandirmacilik terimi kullanilmistir

Yapilandirmact yaklagimin dayandigi diisiincenin temelleri; bir seyi
bilmenin onun nasil yapilacagini bilmektir seklinde diisiinen Giambattissa tarafindan

olusturulmustur. (Akt: Késeoglu ve dig., 2003).

Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in ‘6grenmeyi etkileyen en
onemli faktdr Ogrencinin bilgi birikimidir’ seklindeki ifadesi de yapilandirmaci
ogrenmenin temellerini olusturmaktadir. Ogrencilerin mevcut bilgilerini kullanarak

yeni bilgi edinmelerini, 6grenmeyi ve kendine 6zgii bilgi olusturmay1 agiklayan bir
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O0grenme kurami olarak kabul edilmektedir (Hand ve Treagust, 1991; Turgut ve ark.,
1997; Appleton, 1997; Akt: Ozmen, 2004). John Dewey F.C. Bartlett, Bruner Jean
Piaget ve L.S.Vygostsky gibi biligsel ve sosyal psikolojinin 6nde gelen isimleri de
yapilandirmaci yaklasimin Onciileri olarak soylenebilir (Salman, 2006; Kdseoglu ve

Kavak, 2001).

Egitim alaninda “bilgi ingsas1’” anlaminda kullanilan yapilandirmaci
yaklasimda 6grenme anlayisi, dgrenci merkezlidir. Ogrenme; &grenciye pasif bir
sekilde bilgi aktarimi olarak degil, 6grencinin, 6grenme ortaminda aktif rol alarak,
yeni 0grendigi bilgileri eskileri ile iliskilendirerek, edindigi bilgileri yorumlayarak,
farkli bakis agilarini tantyip kendi bakis agisini gelistirerek, gelistirdigi bakis agisini
savunabilmesiyle ve 6grendiklerini giinliik yasamda kullanabilmesiyle olur (Brooks

ve Brooks, 1998; Gray, 1997; Giirol, 2002; Anagiin, Acat ve Anilan, 2007).

Yapilandirmaci  6grenme Osborne ve Freyberg’e (1985) gore;
deneyimlerimizi anlamlandirmaya calisirken zihnimizde meydana gelen degisimlerin
sonuglaridir.Yapilandirmacilik, 6grenenlerin ge¢mis deneyimleri ile belli bir bilgi
birikimine sahip oldugunu kabul eder. Bu bilgi ve deneyim Ogrenicilerin kendi
biligsel yapilarini (cognitive structures) bir slizge¢ olarak kullanmalarina olanak
saglar. Ogreniciler yeni edinilecek bilgilerdeki tamsik olduklari kisimlari kendi
mekanizmalarinda sindirebilirler (Von Glasersfeld, 1995; Gallagher ve Reid,
1981:Akt. Zembat, 2007). Yani bu yap1 bize ancak tanisik oldugumuz bilgileri kendi
siizgecimizden gecirebilecegimizi (asimilasyon) dikte eder. Von Glasersfeld’in
(1995, s.63:Akt. Zembat, 2007), Piaget’nin kurguladig1 teoriyi anlatirken su 6rnegi
vermektedir: Viicudumuzun yedigimiz bir meyvenin tanigtk oldugu faydal
kisimlarimi isleyip sindirerek kalan kisimlarini posa olarak attigi gibi, biligsel
mekanizmamiz da yeni elde edinilecek olan bilginin tamidik kisimlarini sindirip

tanimadik kisimlarin1 atmaktadir (Zembat, 2007).

Yapilandirmaci goriis i¢cinde bilginin nasil olustuguna dair biligsel, sosyal ve
radikal yapilandirmacilik olmak tizere farkli anlayislar yer almaktadir. Biligsel
yapilandirmacilar zihinsel siireclerin bilgiyi yapilandirmada daha etki oldugunu iddia
etmekte, bireyin o ana kadar sahip oldugu biligsel yapilar1 dikkate almaktadirlar.

Birey edindigi yeni bilgiyi bu biligsel yapisini kullanarak zihninde sekillendirir.
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Bu goriglere goére Ogrenme, birey disindaki gercegin  bireyce
i¢sellestirilmesi ile olusur. Piaget’e (1977) gore bu siirecte bireye sunulan bilginin
Ogrenilmesi, o bilginin 6ziimsenmesi, uyarlanmasi denge siireglerinden ge¢cmesiyle
olusmaktadir (Akt: Aydm, I.E. 2002). Oziimleme; yeni bir bilgi edinildiginde, bu
bilgi onceki mevcut bilgilerle ¢elismiyorsa ve zihindeki diizende belli bir sinifa
giriyorsa bellege kaydedilir. Kuramda bu zihin siirecine oOziimleme denir.
Diizenleme; alinan bir bilgi zihindeki smniflamaya uymuyorsa, kiside zihin
dengesizligi meydana gelir. Bu durumda ya mevcut semalarin (zihinsel yapi)
degistirilmesi ya da yeni semalarin olusturulmasi gerekmektedir. Kurama gore,
Ogrenci bu diizeltmeyi ve yeniden yapilanmay1 birtakim zihin becerileri ve zihin
stiregleriyle yapar. Yeniden yapilanma siirecine, diizenleme; yeniden yapilanma
islemine de kendi kendine ayarlama denilmistir. Dengeleme; bir kisinin zihinsel
yapilar1 yeni bir durumla karsilasmadan Once denge halindedir. Birey, yeni bir
durumla karsilastigi zaman disaridan alinan uyari/bilgi/girdi zihinde daha 6nceden
olusmus yapilardan veya smiflamalardan birine uymuyorsa birey zihinde
dengesizlige diiser veya dengesizlik hali olusur. Bu durumda kisi, hem 6n bilgilerini
hem de zihin yeteneklerini kullanarak yeniden yapilanmaya gider (Akpinar ve

Ergin,2005).

Sosyal yapilandirmacilar; grup halinde 6grenmenin iizerinde durmaktadir.
Onlara gore bilgi sosyal etkilesim ile gerceklesmektedir. Bilgi olusumunun odak
noktasi dil ve toplumdur (Koseoglu ve Kavak, 2001). Vygottsky’nin diisiincelerini
Robley ve Edwards (2000) su sekilde aktarmustir: Ogrenmenin kaynagi sosyal
cevredir, 0grenme de bireyin sosyal ¢evrede digerleriyle etkilesimi ve bu etkilesim
sonucunda gerceklesir. Sosyal ¢evredeki insanlarin nitelikli olup olmamasi
O0grenmenin biligsel gelisimini etkiler. Vrasidas’a gore insan diisiincesi duyusal
deneyim, sosyal etkilesim ve anlayigla gelisir. Bireyin igerisinde yasadigi kiiltiir;
edinecegi bilgi, beceri, tutum ve diisiincelerini etkiler. Bunun yaninda isbirligi,
uzlasma ve saldirganlik gibi psikolojik  oOzelliklerde bu etkilesim ile

kazanilir(Akt:Aydm 1.E., 2002).

Radikal yapilandirmacilar bireyin zihninde gerceginin yine kendisi

olusturdugunu iddia etmektedir. Bilginin olusumunda odak nokta algilama ve
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bireydir (Koseoglu ve Kavak,2001). Birey edindigi bilgileri kendi deneyim ve
diisiinceleri dogrultusunda yapilandirir. Her bireyin deneyimleri farkli oldugu icin
bireyler sunulan bilgiyi farkli yorumlar bdylece bireylerin olusturdugu gercek hem
birbirine hem de dis diinyadakine benzemeyebilir. Bireyin 6grendikleri dis diinyanin

yansimasi degildir (Glasersfeld,1991; Akt: Aydin 1.E. ,2002).

Yapilandirmaci 6grenme - Ogretme slireglerine iliskin prensipler asagida

maddeler halinde siralanmistir (Kiigiikdzer ve dig., 2008):

1. Ogrencilerin konu ile ilgili herhangi bir gretim almadan dnce, bilimsel
kavramlar ve olaylarla ilgili olarak kendilerinin gelistirdikleri bazi1 6n bilgileri vardir.
Ogrenciler, dgretim ortamina geldiginde zihni doldurulacak bos bir vazo seklinde

algilanmamalidir.

2. Bilginin kisisel ve sosyal yapilanmasi, 6grencinin parcasi oldugu aktif bir

siirectir.

3.Ogrenciler bilgiyi pasif bir sekilde alan degil, bilgiyi aktif olarak

yapilandiran bireylerdir.

4.Ogrenme sadece 6grenme ortamma degil, dgrencinin bilgisine, amacina

ve motivasyonuna da baghdir.

5.0grenme, ogrencinin var olan bilgisi temelinde yeni bilginin

yapilandirilmasi stirecidir.

6. Ogretim, bilginin transferini degil, 6grencinin bilimsel fikirleri dogru bir
sekilde anlayip, yorumlayabilecegi sinif i¢i 6gretim etkinliklerinin organizasyonunu

icermektedir.

7. Ders kitaplar1 ve 6gretmenler, 6grencilerine bilgiyi dogrudan veren degil,

onlarin kendi bilgisini kendisinin yapilandirdig: bir ortam i¢inde kilavuzluk ederler.

Yapilandirmact 6grenme kuraminin temel ilkeleri olarak; program okulda
ve okul disinda 6grencilerin kullanacagi bilgi ve becerileri icermeli, igerik temel
kavramlar tizerinde sekillendirilmeli, belirli icerik hem derinlemesine hem de
genislifine incelenmeli, Ogretmen  bilgiyi sunmak yerine Ogrencilerin

yapilandirmasini tesvik etmeli, dgrencilerin kavramlar1 ezberlemesi yerine anlami
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bireysel olarak yapilandirmasi saglanmali, 6n bilgiler 68retim i¢in baslangi¢ noktasi
olarak kabul edilmeli, etkinlikler hatirlamaya degil problem ¢6zmeye yonelik

olmalidir (Good ve Brophy, 2000; Akt: Yurdakul, 2004).

Yapilandirmaci dersin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz; zamanla sinirlamasi
yoktur, dgretmen kontroliinde degil 6grenci ve etkinlik merkezlidir. Ogrencinin
biligsel, duyussal ve fiziksel beceri ve yeterlilikleri ile etkinligin gergeklesebilir olma
diizeyi, dersin kurgusunu belirlemektedir, derste tam olarak ne olacagi ve siirecin
nasil isleyecegi hangi hizda devam edecegi yapilacak etkinlikler hari¢ onceden
bilinemediginden ayrintilar1 ile planlanamaz ve planlanmamalidir, geleneksel
Ogretim yontemleri yerine duyussal tutumlar1 gelistirmeye yonelik isbirlikli 6grenme,
drama, beyin firtinas1 gibi yontem ve tekniklere Oncelik verilir, ders i¢in okulun
bahgesi, kiitliphanesi, miize vb yerler se¢ilebilir fiziksel mekanla sinirli degildir,
sinifta islendiginde ise derse gore tasarlanmis yapilandirmaci dersliklerde
islenmelidir, standart ders materyali bulundurulmamalidir. Yapilandirmact dersin,
yapilandirmaci bir anlayis ve felsefeye kavusmasinda en Onemli etken

yapilandirmaci 6gretmendir (Yapict, 2008).
2.1.3.1.Yapilandirmaci Ogrenmenin Temel Ozellikleri

Yapilandirmaci Ogrenmenin temel 6zellikleri sdyle &zetlenebilir (Brooks,

1993; Akt: Siinbiil, 2007; Glathorn, 1994; Akt: Saban, 2000):
v’ Ogrenme 6zneldir. Kesfetme ve tecriibeye dayali bir modeldir.

v Ogrenme, kavramsal bir degismeyi icerdigi gibi cevresel sartlara gore

sekillenir.
v/ Ogrenme sosyal, duygusal ve siireklidir.
v On planda olan &grenmedir, 6gretme degil.
v/ Ogrencinin 6zerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.
v/ Ogrenciler arasi iletisim tesvik edilir, 5gretmen rehber konumundadar.
v' Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz 6nemli yer tutar.

v Ogrencinin ne dgrendigi ile degil nasil dgrendigiyle de ilgilenilir.



28

v Derslerde 6grenme gorevleri ile gergek yasam durumlari arasinda iliski

saglanmalidir.

v Dersin igerigi 6nceden olusturulmaz. Bu olusum 6grencilerin bilgilerine

gore ortaya c¢ikar. Bu bilgiler programa ve uzmanlik alanlarina uyarlanmalidir.

v Ogrenme pasif bir siire¢ degil, dgrencinin dgrenme siirecine katilimini
gerektiren etkin, siirekli ve gelisimsel bir siirectir. Bu yiizden, 6gretim siireci 6grenci

merkezli olmalidir.

v' Ogretimde ¢ok yonlii ortam ve materyallerin yam sira birincil bilgi

kaynaklar1 kullanilmali ve yasantilar saglanmalidir.

v/ Ogrencilerin bilgileri iliskilendirmesi, karsilastirmas1 ve irdelemesi

saglanmalidir.

v/ Ogrenci basaris1 ve dgrenmesi ¢ok yonlii ve 6grenme baglamina gore

degerlendirilmelidir.
2.1.3.2.Yapilandirmaa1 Yaklasimda Ogretmenin Rolii

Ogrenmenin degerlendirilmesinde sonuctan ¢ok, siirece dnem verir, dlgme
degerlendirme Olciitlerini d6grencilerle birlikte tespit eder (Siinbiil,2007; Akpinar ve

Ergin, 2005):

v Ogrencilerin gelisim dzelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alir ve

onlar1 ¢aligma yapmaya tesvik eder

v/ Ogrencilerin goriislerine énem verir, 6grenci goriisleri dogrultusunda

yontem ve tekniklerini, dersin igerigini degistirebilir.

v Ogrencinin sahip oldugu mevcut bilgi, beceri, gesitli yonleriyle kapasite
ve Ozelliklerini iyi tanir, tanima caligmalarinda bilimsel yontem ve teknikleri

kullanir.

v/ Ogrencilerin egitim ortaminda olabildigince rahat olmalarmi saglar,
onlarin bagimsiz is yapabilme giiclerini gelistirmelerine yardimeci olur, simif iginde

ogrenme etkinliklerinin gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin verir.
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v" Acik uglu sorularla 6grencilerin diisiinmelerini, sorgulama ve soru sorma

becerilerini gelistirir.

v Ogrencilerine 6grenmeyi ve diisiinmeyi dgretir. Ogrencilerinin ilk elden

bilgi edinmelerine yardimei olur.

v Egitim ortaminda Ogrenci yerlesimini; iletisimin yonii, “6gretmenden

Ogrenciye, 0grenciden 6gretmene ve dgrenciden 6grenciye” olacak sekilde diizenler.
v Grupla galisma yontem ve tekniklerine 6nem verir.

v Ogrencilerin hem kendileri ile hem de diger 6grenciler ile diyalog i¢inde

olmalarini destekler, tesvik eder.
v Ogrenmeyi 6grencinin ilgi ve ihtiyaglari etrafinda yogunlastirir.

v Ogrencilerin genis bir bakis acis1 kazanmalari igin, devaml farkli ve

alternatif goriigler sunar.
v/ Ogrencilerin moral, motivasyon ve meraklarini devamli canl tutar.

v Ogrencilerin 6zgiin, yaratic1 yonlerinin iiriinii olan ¢aligmalar1 tespit ve

takdirde ¢ok titiz davranir.

v/ Ogrencilerin  kendi  yanhslarmi, goriislerindeki  celiskileri  yine
kendilerinin gdrmesine, bulmasma firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci

hatalarini, yanlislarin1 6grenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir.
v Ders planina tamamen bagh degildir.
2.1.3.3.Yapilandirmaci Yaklasimda Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci yaklasimda ogrencilerin geleneksel anlayisin aksine bir

takim gorevleri vardir. Bunlar (Siinbiil, 2007; Akpinar ve Ergin,2005):
v Pasif bir alic1 konumundan ¢ikip siiregte aktif rol alir.

v Kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu gibi kendi ¢aligmalarini ve

performansini da degerlendirir, 6z degerlendirme yapar.
v' Bilgiye ulasmada teknolojik imkanlar1 kullanmalidir.

v Ogrendiklerini yeni durumlarda ve gergek yasaminda uygular.
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v' Grupla isbirligi i¢inde ¢alisir, kendini ifade eder, tartismalara katilir,

soru sorar.
2.1.3.4.Yapilandirmac: Yaklasimda Ogretim Yontem ve Teknikleri

Ogrenmeyi gerceklestirmek icin kullanilan tiim yollara genel anlamda
ogretim ydntemleri denir. Ogretim siirecini gergeklestirirken 6gretmen dgrencilere
istenilen davranmisi kazandirmak igin, ¢esitli etkinliklere yer verir. Kimi zaman
konusturur, kimi zaman da o&grencileri belli bir konuda ¢aligmaya yoneltir.
Ogretmenin konular1 dgretirken yaptign bu islerin tiimii dgretim ydntemleridir.
Ogrenmeyi saglayan her bir yasant1 farkli yontemle gerceklestirilebilir. Ogretim
yontemleri, 6grenme siirecinin 6gretim siireci haline gelisini hizlandirir (Binbasioglu

1983).

Ogrenme-6gretme siirecinin etkili olmasi igin birgok &gretim yontem ve
teknigi gelistirilmistir. Bu yontem ve tekniklerin her birinin kullanilmasi i¢in gerekli
sartlar birbirinden farklidir. Basarili 6gretim icin, 68retmenlerin bu yontemlerden
kendilerine, Ogrencilerine, konu alanina, kazandirmak istedikleri davraniglara en

uygun olanini segmeleri dnemlidir (Fidan ve Erden, 1998).

Anlatma (takrir), bulus yoluyla 6gretim, arastirma yoluyla 6gretim, bilimsel
problem ¢dzme, isbirligi ile 6gretim yontemleri ve tartisma gosteri (demostrasyon),
soru-cevap, Ornek olay, gezi- gbozlem, deney gibi teknikler ile kavram haritasi,
kavram aglari, anlam ¢oziimleme tablosu, V diyagrami, analoji, model, beyin
firtinasi, bilgisayar destekli 0gretim, drama, oyun ve bulmacalar; yapilandirmaci

yaklagimda kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri olarak siralanabilir.

Aydin (2002), yapilandirmact goriise gore yapilandirilan siireglerin
sagladig faydalar agagidaki gibi siralanmaktadir:

v' Ogrenciler dgrenme-6gretme siireci icerisinde grenmelerinden
sorumludur ve daha aktiftirler. Bu durum 0&grenenin  O6grenmeye karsi

motivasyonunun yiiksek olmasini saglar.

v' Ogrenci ezber yapma yerine diisiinme, yorumlama, sorgulamaya

yonlendirildigi i¢in 6grencide daha kalic1 6grenmeler olusur.
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v' Ogrenci edindigi bilgileri baglamlari i¢inde gordiigii icin, bu bilgiler

giinliik yasama kolayca transfer edebilir.

v’ Oprenci diger arkadaslari ile bilgi alis-verisine, tartismaya

yonlendirildigi i¢in 6grencinin sosyal ve iletisim becerilerinin gelismesi saglanir.

v' Yapilandirmaci goriisiin farkli degerlendirme anlayisiyla grencinin,
diisiindiigiinii ifade edebilme, yaratici diislinme, sorgulama yapma gibi zihinsel

beceriler kazanmasi saglanir.
2.1.3.5.Yapilandirmaci Egitim Programinin Degerlendirme Siireci

Yapilandirmaci  egitim  programinda degerlendirme, Ogretmen ve
orgencilerle birlikte planlanan ve yiiriitiilen bir siirectir. Ogrencilerin belli yorumlari
yapip yapamadigr degil, yorumlar1 ne derece iyi formiile edebildigi incelenir.
Degerlendirme 6grenmenin sonunda yer almaz, 6grenme siireci ile birlikte devam
eder ve Ogretime yon verir. Ogrenenlerin, &grendiklerini yansitabilmesi igin
performans degerlendirme, 0Ozgiin degerlendirme, giinlik yazma, &gretmen
gbzlemleri, goriisme, problem ¢ozme gibi c¢oklu degerlendirme teknikleri

kullanilmaktadir (Sasan 2002).
2.1.3.6.Yapilandirmaci Ogretim Yaklasimina Dayah Derslerin Islenisi

Yapilandirmaci yaklasimi temel alan 6grenme halkasi ilk etapta ¢ (3E
Modeli: kesif, terim tanitim1 ve kavram uygulama) daha sonra bes (5SE Modeli:
merak uyandirma, kesif, aciklama, genigletme, degerlendirme) ve son yillarda yedi
asamali (7E Modeli: merak uyandirma, kesif, aciklama, genisletme, paylasma,
iligkilendirme, degerlendirme) olarak uygulanmaktadir (Kanli ve Yagbasan, 2008;

Cepni ve dig., 2001).

Tesvik etme (excite) asamasi: Bu basamakta O0gretmen 6grencinin derse
ilgisini ¢ekmek icin ¢esitli sorular sorar ve Ogrencilerin yeni 6gretilecek kavram
hakkinda ne bildiklerini, hangi 6n bilgilere sahip olduklarini ve ne diisiindiiklerini
ortaya ¢ikarmak i¢in degerlendirme yapar. Ogrenciler yeni anlatilacak konuyla ilgili

diisiinmeye sevk edilir.
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Kesfetme (explore) asamasi: Bu basamakta 6grenciler yeni karsilagtiklari
olay1 kesfetmek ve gozden gegirmek icin sorgulama yontemini kullanirlar. Ayrica
yapacaklar etkinligin sinirlar igerisinde kalmak sartiyla serbest diigiinerek tahminler
yapar ve hipotezler kurarlar, ¢6ziime yonelik alternatif deneyler yaparlar ve bunlarin
sonuglari iizerinde tartisirlar. Ogretmen bu asamada pasif bir rol iistlenir, 6grencilerin
birlikte ¢alismasini tesvik eder, onlar1 gézlemler ve dinler. Bunun yani sira yaptiklari
incelemeleri tekrarlamalar: i¢in 6grencilere genis kapsamli sorular sorar ve onlari

diisiinmeye, yorum yapmaya yoneltir.

Aciklama (explain) asamasi: Ogrenciler farkli bilgi kaynaklar1 kullanarak
grup tartismalari ile ve 6gretmenin rehberliginde segilen kavramlarin agiklamalarini
ve tanimlamalarin1 yapmaya calisirlar. Ogretmen sordugu sorularla onlardan daha
derin agiklamalar yapmalarini ister. Ayrica 6grencilerin daha onceki deneyimlerini
temel alarak tanimlamalar ve agiklamalar yapar ve bu yolla yeni kavramlar ortaya
atar. Ogrenciler ise Ogretmenin &nerilerini dinleyerek yorumlamaya calisirlar.
Aciklamalarinda ise daha once yaptiklart etkinliklerdeki kaydedilmis gdzlemleri

kullanirlar.

Genisletme (expand) asamasi: Ogretmen &grencilerin formal kavramlari,
tanimlamalar1 ve agiklamalar1 arastirmalarini ve bunlar1 kullanmalarini ister.
Ogrenciler ise 6nceki bilgilerinin yardimiyla yeni sorular sorarlar, ¢dziim yollari
onerirler, kararlar alirlar ve deneyler tasarlarlar. Ogrenciler bunlar1 yaparken
ogretmenin tesvikine ihtiyaglar1 vardir. Ogrencilerin yeni uygulamalar icin gerekli

bilgi ve delillere sahip olduklar1 onlara hatirlatilmalidir.

Kapsamma alma (extend) asamasi: Ogretmen mevcut kavramlarin diger
alanlardaki anlamlarin1 da hatirlatir, karsilastirir ve bu yolla yeni kavramlar
olusturur. Ogrencilerin bu iligkiyi anlamalarina yardim etmek i¢in 6grencilere sorular
yoneltir. Ogrenciler ise kavramlarin diger alanlardaki anlamlari ile kendilerine
Ogretilen anlamlar1 arasindaki iligkileri gérmeye ve orijinal kavramlarin anlamim

genigletip diinya gercekleri ile kavramlarin arasinda iliski kurmaya calisirlar.

Degistirme (exchange) asamasi: Ogretmen o&grencilere grup tartismasi

yoluyla kavramlar hakkinda bilgi paylasimi yaptirir. Ogrenciler ise ilgi alanlarina
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dayali etkinlikler ile ilgili diger gruplar veya kendi grubundaki arkadaslari ile
igbirligi yaparlar. Bu tartigmalarla Ogrencilerin fikirleri degisebilir. Bu yolla
ogrenciler yeni bir plan yaparak degisen fikirleri dogrultusunda yeni deneyler

yaparlar.

Inceleme/stnama (examine) asamasi: Bu modelin son basamaginda
Ogretmen yeni kavram ve becerilerini uygulayan Ogrencileri inceler, bilgi ve
becerilerini Olgerek davranis degisikliklerinin sebeplerini agiklamaya calisir.
Ogretmen grup calismalarim tesvik eder. Ogrencilere, neden bu sekilde diisiindiin?,
bunun i¢in delilin nedir?, ...hakkinda ne biliyorsun?, ...nasil agiklarsin? seklinde
acik uclu sorular yoneltir. Ogrenciler ise delillerini, agiklamalarmni kullanarak ve

onceki agiklamalar1 dikkate alarak agik uglu sorulara cevaplar vermeye ¢alisirlar.

Yapilandirmact Ogrenme ortamlarinda ders kitaplar1 mutlak bilginin
bulundugu ve 6grenciye bilgiyi aktaran konumunda degil, 6gretmene ve 6grenciye

rehber konumunda olmalhidir (Kiigiikdzer ve dig. 2008).

Fen smifi i¢in yapilandirmact Ogrenme teorisine dayali Ogretim
yontemlerinin nasil uygulanacagina iligkin prensipler Driver ve Bell tarafindan sdyle

ozetlenmektedir (Koseoglu ve dig., 2003; Kiiciikozer ve dig. 2008):
v Opgrenciler kendi diisiincelerini aciklamaya tesvik edilmelidir.

v Ogrenciler diisiincelerine meydan okuyan durumlarla karsi karsiya

birakilmalidir.

v' Ogrencilerin hipotez kurmalar1 ve olaylara alternatif yorumlar

getirmeleri tesvik edilmelidir.

v Ogzellikler kiiciik grup tartismalari araciligiyla 6grencilere alternatif

fikirleri diigiinme firsat1 vermelidir.

v Yeni disiincelerin yararini anlamalar1 igin, 6grencilere yeni

diistinceleri ¢esitli durumlarda kullanma firsat1 verilmelidir.

Bu prensiplerin fen smiflarinda uygulanabilmesi i¢in dersin ¢ok 1iyi
planlanmas: gerekmektedir. Ogretmenlerin dersi planlamada en fazla yararlandig

materyal ders kitabidir. Bu nedenle ders kitaplar1 yapilandirmact 6grenme teorisine



34

gore yazilmali ve bu 6grenme teorisinin siniflara nasil uygulanabilecegi hakkinda
Ogretmenlere ipucglart vermeli, mutlak bilginin bulundugu ve &grenciye bilgiyi

aktaran konumunda degil, 6gretmene ve 6grenciye rehber konumunda olmalidir.
2.2.LITERATUR ARASTIRMASI

1974 ile 1998 yillar1 arasinda Ispanya’da okutulan 58 kimya ders kitabinin
incelendigi bir arastirmada O6zellikle metalik baglar konusu ele alinmis, metalik
baglar ile ilgili 12 soruluk bir anket hazirlanarak deneyimli kimya &gretmenlerine
uygulanmistir. Yapilan arastirma sonucunda, ders kitaplarinin yarisinda metalik
baglarin tanimlanmadigi, bunun sonucu olarak da 6grencilerin modeller ile deneysel
gercekler arasinda iliski kurmakta zorlandiklari belirlenmistir. Ayrica ders
kitaplarinda teorik modellere iliskin benzetmelerin, yanlis anlamaya agik ve yetersiz

olduklar1 goriilmiistiir (Posada 1999).

Amerika’da fen bilgisi egitiminin gelistirilmesini amaclayan Proje 2061
biinyesinde Hubizs ve ekibi 30 fen bilgisi ders kitabin1 gézden gegirerek, analizlerini
bir diizine kitap iizerinde yogunlastirmigtir. Her bir arastirmaci ikiser kitabi satir satir
inceleyerek kiiciik biiylik tiim hatalar1 kaydetmistir. Bu ¢alismadan sonra sonuglar
500 sayfalik bir raporda aciklanmistir. Bu rapora gore, grafikler, yazili metin ve
basliklar birbirleri ile uyumamaktadir. Kitapta sorulan bazi sorulara 6grencilerin
cevap vermesi miimkiin degildir. Ayrica ders kitaplarindaki bilimsel prensiplerin sik

sik yanlis tanimlandig1 belirlenmistir (Raloff 2001).

Yalin (1996) yaptig1 arastirmada okullarda kullanilan alti adet ilkdgretim
yedinci smf (Orta Okul 2) Milli Cografya ders kitabini, sema kuramina gore
yardimc1 unsurlar ve metin tutarlilifi agilarindan degerlendirmistir. Arastirmada,
incelenen ders kitaplarinin bilgilerin 6grenilme ve hatirlanmasinda etkili olan
yardimci unsurlar ile metin tutarliligi agilarindan yetersiz ve tutarsiz olduklari
saptamistir. Fakat bu kitaplarin biitlin yardimc1 unsurlar agisindan ya da aym
konularda yetersiz olduklarini sdylemenin imkansiz oldugu belirtilmistir. Calismada
ders kitaplarinin dikkatlice incelenmeden se¢ilmemesi ve Ogretme-6grenme

stirecinde tek bir kitaba bagli kalinmamasi sonucu ortaya konulmustur.
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Matematik ders kitaplar1 tizerinde 1998 yilinda Alkan ve arkadaslar
tarafindan yapilan arastirmada Ders Kitabi Sorun Tarama Olgegi (DKSTO)
hazirlanarak, inceleme isini sistematiklestirmistir. Arastirma Izmir’deki okullarda
bulunan 6gretmen ve dgrenciler ilizerinden yliriitilmiistiir. Bu arastirmada 6ncelikle
acik uglu sorular sorulmus, elde edilen bulgular dogrultusunda 30 maddelik DKSTO
olusturulmustur. Elde edilen dlcek Ege bolgesindeki 8 okul ve diger bolgelerden 23
okuldaki 6gretmen ve Ogrencilere uygulanmistir. Elde edilen veriler okul, bolge,
cinsiyet, 6gretmen ve Ogrenci gibi degiskenler dikkate alinarak analiz edilmistir.
Aragtirmada ders kitaplarinin birbirine ¢ok benzedigi, grafik sekil ve cizelge

yoniinden yetersiz kaldig1 sonucuna ulagilmistir.

1997-1998 egitim 6gretim yilinda ortadgretimde kullanilmakta olan Kimya
IIT ders kitaplarinin igerik, anlatim bi¢imi, 6grenci ilgi ve beklentilerine uygunluk
diizeyi, goriiniis ve boyut gibi farkli yonlerden Yilmaz ve arkadaslari (1998)
tarafindan incelenmistir. Ayrica bu ders kitaplarina iligkin 6gretmen goriislerini
almak amaciyla 24 maddelik bir degerlendirme anketi olusturulmus ve bu anket 7
lisede 50 kimya Ogretmenine uygulanmistir. Yapilan bu arastirmada ders kitabi ile
ilgili olarak; ders kitab1 yazimi asamasinda her bransa yonelik bir yazim kilavuzu
olusturulmasi, ders kitaplarinin, alaninda uzman kisiler tarafindan yazilmasi, ders
kitaplarindaki ~ degerlendirme  sorularinin,  bilimsel  diislinme  yetenegi
kazandirabilecek nitelikte olmasi gerektigi gibi unsurlarin énemli oldugu sonucuna

varilmstir.

Fizik ders kitaplarin1 degerlendirmek iizere Ayvaci ve arkadaslari (1999)
tarafindan Trabzon Ilinde bir calisma yiiriitiilmiistir. MEB tarafindan ders kitab1
hazirlamakta gorevlendirilen alt1 6gretmen ile miilakat yapilmis, ayrica dort soruluk
anket, 200 6grenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda ders kitaplarinda yer alan
resim, sekil ve grafiklerin yetersiz oldugu, kitaplarda verilen deney ara¢ gereglerinin
okullardaki ile uymadigi ve ders kitaplarinin &grencileri iiniversite sinavina

hazirlamakta yetersiz kaldig1 belirlenmistir.

Erdogan (1999) tarafindan yapilan arastirmada ¢ocuk kitaplarina yonelik bir
inceleme yapilmis, Tiirkiye’de 1996—1998 yillarinda yayimlanan 286 ¢ocuk kitab1 25

Olciite gore analiz edilmistir. Analiz sonucunda Tiirkiye’de cocuk kitaplar
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iretiminde nicelik ve nitelik bakimindan yetersizliklerin bulundugu hipotezi

dogrulanmustir.

Bakac¢ (2000) tarafindan yapilan bir aragtirmada, ilkdgretim 7. sinif fen
bilgisi dersinde kullanilan ders kitaplarin igerigi hakkindaki goriisleri elde etmek
tizere, 12 sorudan olusan 5’11 likert tipi fen tutum o6l¢egi hazirlanmistir. Bu 6lgek
Izmir ili gesitli ilkdgretim okullarinda staj yapmaya giden Buca Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Egitimi Ana bilim Dalinin ¢esitli siniflarinda 6grenim goéren 350 6grenci
tizerinde uygulanmistir. Yapilan anketin gilivenirlik katsayist (a=0,79) olarak
bulunmus, bu arastirmada, yazarlar, 6grenciyi devamli aktif tutacak sekilde ve
Ogrenciyi hi¢bir zaman pasif duruma diisiirmeyecek tarzda ders kitab1 hazirlamalar
gerektigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica ders kitaplarinda teorik bilgilerden ¢ok, 6grenmeyi
daha iyi saglayacak sekil, grafik ve resimlerin bulunmasi gerektigi de bu

arastirmanin bir sonucudur.

Unal ve arkadaslar1 (2000) tarafindan yapilan arastirmada, lise 1 kimya ders
kitabt ii¢ Ogretmen tarafindan, hazirlanan degerlendirme Olgegi araciliiyla
incelenmistir. Inceleme sonunda, kitap degerlendirme dlgegi kullanilarak ve dzenle
yapilan bir ders kitab1 degerlendirmesinin, 100 puan iizerinden en fazla 10 puan

araliginda degisebilecegini gostermistir.

Kabapinar (2001) Tiirkge, ingilizce ve Fen dersi kitaplarinin gorsel 6geler
acisindan  karsilastirildign  bir arastirmanin  sonuglarina gore, Ingilizce ders
kitaplarinda kullanilan gorsel 6gelerin, Tiirkce ders kitaplarinda kullanilan gorsel

Ogelerden sayica yaklasik {i¢ kat daha fazla oldugu belirlenmistir.

Keles (2001) yapmis oldugu calismada 75 soruluk fizik ders kitab1
degerlendirme Olgegi gelistirerek, 60 fizik Ogretmenine uygulamistir. Yapilan
calisma sonucunda dgretmenlerin glinlimiizde kullanilan fizik ders kitaplarini yeterli

gormedikleri belirlenmistir.

Kabadere (2003), “Fen Bilgisi Ders Kitaplarinin Degerlendirilmesinde
Kriterlerin Belirlenmesi: Analiz ve Oneriler” adli calismasinda ders kitaplari
degerlendirilmesine yonelik sistematik bir calisma yapilmadigini 6ne siirmekte ve

fen bilgisi ders kitab1 degerlendirme siirecinde kullanilabilecek orijinal bir 6lgek
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gelistirip bu 6lcek ile fen bilgisi ders kitaplarinin igerik analizini gerceklestirmeyi

amagclamistir.

Yildirrm (2007), “Fen Bilgisi Ogretmen Kilavuz Kitabi Niteliklerinin
Ogretmen Goriislerine Gore Belirlenmesi” adli c¢alismasinda fen bilgisi
Ogretmenlerine ve Ogretmen adaylarina tasarim, icerik ve Ogrenci performansini
degerlendirme konularindan olusan bir anket uygulamistir. Bu anket sonucunda fen
bilgisi 6gretmen kilavuz kitabt i¢in Onerilen kriterler acisindan &gretmen ve
Ogretmen adaylar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica kitap igerik
acisindan fen programimin felsefesini yansitmali, yillik plan, zaman analizi,

yonergeler, kavram haritalar1 gibi boliimleri igermesi gerektigini vurgulamaktadir.

Alpan (2004)’a gore, iilkemizde ders kitaplariin igerik ve gorsel agidan
degerlendirmeleri ihmal edilmistir. Grafik tasarim uzmanlari igerige cok az
deginerek bicim yoniinden degerlendirmeler yapmakta egitim bilimciler her iki yonii
de ele alarak, ancak bi¢im yOniiniin derinligine inmeden yiizeysel, icerik yonii agir
basan degerlendirmeler yapmaktadirlar. Alpan tarafindan Gorsel Okuryazarlik
Kurami temel alinarak, ders kitaplarinin sahip olmasi gereken 48 ilke belirlenmistir.
Ders kitaplarinda yer alan gorsel oOgelerin, “gorsellere yer verdim” kaygisiyla
gerceklestirilmekte oldugunu, istelik bu kaygiyla gergeklestirilen gorsel dgelerin

nitelik diginda nicelik agisindan da yeterli olmadigini savunmaktadir.

Sonmez ve arkadaslart (2005) tarafindan Erzurum ilinde yapilan bir
arastirma ise 38 fizik Ogretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Bu calismada 6gretmenlerin
katilimlariyla hazirlanan 5 soruluk likert tipi bir anket uygulanmistir. Pilot bir
uyulama yapilarak anketin giivenilirlik katsayisi ( 0,72 ) olarak bulunmustur. Bu
calisma sonucunda, Ogrencilerin merakini uyandirabilecek gorsel igeriklerin ve
bireysel farkliliklari ©6ne ¢ikarabilecek diisiinceyi gelistirici uygulamalarin

kitaplarimizda yeteri kadar bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Kayik¢1 (2006), “ilkogretim Tiirkge, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve
Matematik Ders Kitaplarinda Gorsel Tasarim Sorunlar1” isimli ¢alismasinda
kitaplarinin etkililiginin degerlendirilmesi amaciyla yapilmigtir. Calismanin diger bir

amacit da iilkemizde hazirlanan ders kitaplariin yabanci ders kitaplaryla



38

karsilastirilarak  eksikliklerin, benzerliklerin ve farkli yoOnlerinin belirlenip
degerlendirilmelerin yapilmasidir. Arastirma sonucunda, ders kitaplarinin gorsel
tasarim ilkelerinin tiimiiyle dikkate alinmadan hazirlandigint ve bdylece ders

kitaplarinin etkililiginin diisiik oldugu yargisina varilmistir.

Ertekin, Z.S. (2006) “Ilkogretim 4. ve 5. siiflarda okutulan Ingilizce ders
kitabindaki Ogrenme stratejileri ile 6grencilerin 6grenme stratejileri arasindaki uyum
lizerine bir calisma”sinda kendisi tarafindan gelistirilen 32 maddelik “Ogrenme
Stratejileri Anketi” hazirlamp 1lkdgretim 4. ve 5. smf Ogrencisi iizerinde
uygulamistir. Calismada; ogrencilerin  kullandiklar1  6grenme stratejileri ile

okuduklar1 ders kitab1 arasinda bir uyum yoktur sonucuna varmistir.

Ozsoy (2007), “llkdgretim 4-5. Sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarinin
Ogrenci, Ogretmen Ve Veli Goriisleri Baglammda Degerlendirilmesi” adl
calismasimi 2005-2006 egitim ogretim yilinda, Zonguldak ili Alapl Ilgesinde
bulunan 11 devlet ilkogretim okulunda gorev yapan 56 6gretmen ve bu okullardan
rastgele segilen 50°ser Ggrenci ve bu Ogrencilerin velilerine anket uygulayarak
gergeklestirmistir. Elde edilen sonuglara gore, MEB tarafindan hazirlatilan 4-5. sinif
Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin; cilt ve dikislerinin daha saglam olmasi, bireysel
farkliliklarinin dikkate alinmasi, etkinlikler i¢in ayrilan siirenin tekrar goézden
gecirilmesi, ders kitaplarinin resim, sekil, grafiklerle desteklenmesi, kitapta bulunan
sorularin kolaydan zora dogru siralanmasi ve Ogrenci seviyesine uygun olmasi,
kitapta kullanilan metinlerin sinif seviyesine uygun olmasi vb. niteliklere dikkat

edilmesi, ders kitaplarinin daha nitelikli olmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Adibelli, (2007), “Yeni Programa Gore Hazirlanan Lise 1 Fizik Ders
Kitabinin Egitsel, Gorsel, Dil ve Anlatim Y®&niinden Incelenmesi” konulu tezinde 46
soruluk kitap degerlendirme 6l¢egi hazirlanmis olup farkli okullarda gérev yapan ve
farkli mesleki kideme sahip 61 fizik O6gretmeninden bu Jlgege gore kitabi
degerlendirmelerini istemistir. ~ Calisma sonucunda incelenen ders kitabinin

ogretmenlerin beklentisini karsilayacak nitelikte olmadigi sonucu ¢ikarilmistir.

Yildirim (2007) “Segilen Bir Ders kitab1 Degerlendirme Olgeginin Lise 11

Fizik Ders Kitabina Uygulanmas1” konulu tezinde; Lise II fizik ders kitabini ve fizik
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ders kitab1 degerlendirme Olgegini farkli okullarda gorev yapan ve farkli mesleki
kideme sahip 45 fizik 6gretmenine dagitmis ve 6lgege gore ders kitabini incelemeleri
istemistir. Sonug olarak bu 6lgege gore incelenen Lise II Fizik Ders Kitabinin Fizik

Ogretmenlerinin beklentilerini tam olarak karsilamadig1 gorilmiistiir.
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BOLUM III
3.YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan arastirma modeli, evren, Orneklem,
degerlendirme oOlcegi veri toplama ile veri ¢Oziimleme ve yorumlama iizerinde

durulmustur.
3.1.Arastirma Modeli

Bu calismada betimsel yontem kullanilmistir. Betimsel yontem ile bir
konudaki halihazirdaki durum arastirihir (Ozdamar, 1999). Betimsel yontemin
avantajlari; var olan durumu tespit etmeye yonelik olmasi, degiskenler arasindaki
iligkilerin incelenmesine olanak saglamasi, zaman bakimindan hedef kitleye daha
kisa siirede ulasilabilmesi, kisilerin isimlerini yazmamasindan dolay1 daha objektif
olabilmesi, yanitlarin belli araliklarla toplanabilme kolayligi, toplanan yanitlarin say1
ve sembollerle ifade edilip yorumlanmaya uygun nitelikte olmasi seklinde
siralanabilir (Kaya, 2002). Kaptan ve digerlerine (1998) gore; betimsel arastirma,
olaylarin objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve c¢esitli alanlarin “ne”
oldugunu betimlemeye, aciklamaya calisir. Bu ¢alismalarda amac; mevcut olaylarin
daha onceki olay ve kosullarla iliskilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki

etkilesimi aciklamaktir.

Calismada,  nicel wverileri (anket sorularini) desteklemek icin yari
yapilandirilmis 3 agik uglu sorudan olusan anket yer almaktadir. Bu nedenle nitel
arastirma Ozelligi de tasimaktadir. Calismanin bu kismi “olgu bilim” deseni
kapsaminda yiiriitiilmistiir. Olgu bilim caligmalarinda genellikle belli bir olguya
iliskin bireysel algilarin veya perspektiflerin ortaya cikarilmasi ve yorumlanmasi

amaglanir (Yildirim ve Simsek, 20006).
3.2.Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanimn evrenini, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Ankara Ilinde
bulunan 8 merkez ilgelerinde gérev yapmakta olan 3600 4. ve 5. smif 6gretmenleri
olusturmaktadir. ilkégretim okullarinda 4.ve 5. simf gretmenleri tesadiifi olarak
secildigi i¢in seckisiz tabaka 6rneklemi kullanilmistir. S6z konusu ilgelerden random

yontemi ile ¢aligmanin 6rneklemini olusturan 360 6gretmene ulasilabilmek icin 57
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ilkogretim okulu se¢ilmistir. Valilik olurunda da belirtildigi gibi goniilliiliik esasina

dayal1 olarak anketi yapmaya goniillii 6gretmenlere uygulanmistir.

Orneklemi olusturan okullarm seciminde farkli semtlerde ve genis bir
yelpazede olmasina dikkat edilmistir. Bunun i¢in her ilceden Ogretmen ile

goriisiilmeye calisilmstir.
3.3.Degerlendirme Olcegi

Degerlendirme 6lcegi, aragtirmaci tarafindan hazirlanan besli likert tipinde
34 yargt ve 3 acik uclu sorudan olusan bir ankettir. Degerlendirme Olgegi
hazirlanirken, Keles’in (2001) olusturdugu 75 soruluk anketin, Koseoglu ve
arkadaslarinin (2003) “Yapilandirmaci Bir Fen Kitab1 Nasil Olmalidir” adli kitapta
bulunan sorularin ve Chipetta Chipetta’nin (1989) gelistirdigi 6lgegin 6gretim
boyutundaki yargilardan ve literatiirden faydalanilarak olusturulan anket havuzundan
49 maddelik bir anket hazirlanmistir. Gegerlilik ¢alismasi i¢in bu konuda uzman olan
6 Ogretim tiyesine sunulmus, Tiirkge boliimiinde uzman 1 kisinin goriisiinden
faydalanilarak sorularin anlagilabilirligi irdelenmistir. Uzman goriisleri neticesinde
34 sorudan olusan “ilkdgretim 4. ve 5. siif dgretmenleri fen ve teknoloji ders
kitaplarinin 6gretim boyutunu yapilandirmaci yaklasima gore degerlendirme” anketi
olusturulmugstur. 80 adet 4.-5. sinif 6gretmeni iizerinde uygulanarak giivenirligi SPSS
16.0 programi ile test edilmistir. Giivenirlik kat sayisi (Cronbach Alfa Katsayisi)
0,96 ¢ikmistir. SPSS 16.0 programina gore 34 maddenin faktoér analiz sonucu 6z
degeri 1’den biliyiikk olan 5 faktor elde edilmistir. Bu 5 faktoriin Olgege iliskin
acikladiklari, varyans %72,763’diir. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan 5 faktoriin
ortak varyanslarina (Communalities) ise 0,565 ile 0,851 arasinda degistigi
gozlenmektedir. Buna gore analizde 6nemli faktor olarak ortaya cikan 5 faktorle
birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve ol¢ege iliskin varyansin ¢ogunlugunu

acikladigi goriilmektedir.

Component Matrix tablosu incelendiginde 34 maddenin tamaminin birinci
faktore gore degerinin 0,38 ve iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu dlgegin genel
bir faktdre sahip oldugunu gostermektedir. Dondiirme 6ncesinde birinci faktoriin yol

actig1 varyansin %49,34 olmasi da genel bir faktoriin varliginin baska bir kanitidir.
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Ancak 5 6nemli faktoriin icerdigi maddeler bakimindan daha kolay tanimlanabilmesi
icin faktér dondiirme sonuglar1 (Rotated Component Matrix) incelendiginde
maddelerin faktorlere gore dagilimi su sekildedir: Birinci faktor;1, 5, 6, 9, 10, 12, 14,
15, 16, 18, 20, 21 ve 24, ikinci faktor;11, 17, 19, 23, 30, 31, 33 ve 34, {igiincii faktor;
2,3, 4, 13, 25, 27 ve 32, dordiincii faktor; 8, 22 ve 26, besinci faktor ise; 7, 28 ve
29’uncu yargilardan olugmaktadir. Tablo-1’de bu faktorlerin isimleri ve hangi

yargilardan olustugu verilmistir.
Agik uglu sorular ise;

I- Yapilandirmact  yaklasimla hazirlanmis ders  kitaplarin1  nasil

buluyorsunuz? Daha iyi olmasina iligkin 6nerileriniz varsa liitfen yaziniz.
2- Ders Kitabi, programdaki kazanimlarla tutarli midir? Liitfen agiklayimiz.
3- Sorular digindaki dnerilerinizi asagtya yazabilirsiniz. seklindendir.

Tablo 1. Anketin Alt Boyutlan

Tablo 1.1. Faktor 1: Konularin Sunumu

1 Asamalilik ilkesini (konularin adim adim islenmesi) dikkate almaktadir.

Konularin anlatimini tarihsel geligim siirecine gore islemektedir.

2
3 Degisik goriis agilarini objektif olarak sunmaktadir.
4 Ogrencilerin 6n bilgileriyle yeni edindigi bilgileri iliskilendirmesine yardimci

olmaktadir.

S Karsilagilan yeni kavramlarin bagka durum veya olaylarda uygulanabilirligini

gostermektedir.

'Yeni-orjinal diisiinceleri kullanmay1 tesvik edici ¢caligmalara yer vermektedir

Ogrencileri arastirmaya tesvik eden ifadelere yer vermektedir.

Analojiyi (benzesim) etkili ve dogru bir sekilde kullanmustir.

O oo I &

Kavramlarin 6grencilerin zihninde yapilandirilmasina yonelik etkinliklere yer

vermektedir.

10  [Her konu ve kavrami giinliik hayatla iliskilendirmistir.

11 [Unitelerin basinda veya sonunda kavram haritalarina yer vermistir.

12 |[Kavramlarin sunumunda, kavramlar arasi bir biitlinliik saglamaktadir.

13 |Genelleme yaparken istisnai durumlari da belirtmektedir.
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Tablo 1.2. Faktor 2: Ogrenme Siirecine Katki

14 (Ogrencinin kendi bilgisini kendisinin yapilandirdig1 bir ortam i¢in kilavuzluk
etmektedir.

15  |Ogrencilerin grenme siirecine aktif olarak katilmalarmni saglamaktadur.

16  (Ogrencileri bilimsel diisiinceleri tartismaya tesvik etmektedir.

17 [Ogrencide merak uyandirmay: destekleyici calismalara yer vermistir.

18  |Ogrencilerin kendi bilgilerini bilimsel modele dayali olarak yeniden
'Yapilandirmalarina (igsellestirmelerine)yardimci olmaktadir.

19 [Ogrencileri, yeni diisiincelere agik olmaya tesvik etmektedir.

20  (Ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmalarma yardimer olmaktadir.

21  |Ogrencinin zihninde bilginin transferini gerceklestirici etkinliklere yer

vermektedir.

Tablo 1.3. Faktor 3: Ust Diizey Diisiinme Becerileri

22 |Ogrencilerin edindigi bilgilerden hareketle, dgrencileri farkli sonuglar ¢ikarmaya
yoneltecek sekilde hazirlanmastir.

23 (Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini kullanmay1 tesvik edecek sekilde
hazirlanmstir.

24  (Ogrencilerin yaraticilik alanindaki becerilerini gerceklestirecek aktiviteler
icermektedir.

25  |Ogrencilerin bilgileri ezberlemesine degil, zihinlerinde canlandirmalarina (imaj
olusturmasina)yardimei olmaktadir.

26  (Ogrencilerin muhakeme etmesini saglayacak sekilde hazirlanmistir.

27  |[Elestirel diisiinme becerilerini kullanmay1 tesvik edici ¢aligmalara yer
vermektedir.

28  (Ogrencilerin anlamalarimi degerlendiren yansitici diisiinmeyi tesvik eden

aktiviteler icermektedir.
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Tablo 1.4. Faktor 4: Anlamh Ogrenme

29  (Ogrencilerin 6n bilgilerinden yola ¢ikarak yeni edindigi bilgilerle bag kurmalarina

yardimci olmamaktadir.

30 |[iliskili kavram ve prensipleri, kavramsal anlamay1 destekleyecek sekilde ele

almaktadir.

31  (Ogrencinin 6n bilgilerini aktif hale getirmesinde farkli 6gretim yéntemlerini

dikkate almaktadir.

Tablo 1.5. Faktor 5: Kavram Yamlgilarn

32 (Ogrencilerin sahip olduklar kavram yanilgilarindan hosnutsuz olmalarini

saglamaktadir.

33  |Ogrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilariyla yiizlesmesini saglamaktadir

34  [Konularin anlatiminda, kavram yanilgisina sebep olusturmamaktadir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Anketlerin uygulanmasi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Evreni
olusturan ilgelerden toplamda 57 okula gidilerek anketi doldurmaya goniillii
Ogretmenlere anket uygulanmistir. Daha dogru sonuglara ulasabilmek i¢in anketlerin
rahat ve sakin bir sekilde doldurulmasi gerektigi goéz Onilinde bulundurularak

ogretmenlere verilen anketler verildikten birkag giin sonra geri alinmustir.

Ankara Valiligi’ne yazilan anket uygulama izin yazisinda (Ek-2) belirtilen
okullara (Ek-3) gidilerek 396 ogretmene ulasilmig ve calisma ile ilgili anketi
doldurmalari istenmistir. Geri doniisiimii olan 379 anketin 17’inde bos birakilan
maddelerin varlig1 nedeniyle gegersiz kabul edilmistir. Ayrica agik uclu sorularda da
farkli sayilarda 6gretmen cevaplar1 yer almaktadir. 1. soruya 195 kisi, 2. soruya 238,
liciincii soruya 50 kisi cevap vermistir. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagimla
hazirlanan 4-5. sinif fen ve teknoloji ders kitaplar1 hakkindaki goriis ve onerilerini
almak icin sorulan agik uclu sorular, kodlama sistemi ile cevaplar1 ¢oziimlenmistir.
Kodlama sirasinda 1. ve 3. sorunun kodlar1 ortak bulunmus olup bu sorular birlikte

degerlendirmeye alinmistir.
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3.5.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

4.-5. smf Fen ve Teknoloji ders kitabin1 okutmakta olan 362 smif
Ogretmenine verilen anket 34 adet 5’1i likert tipi ve 3 ag¢ik uclu sorudan olusmaktadir
(EK-1). Bu sorular igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Olgegin
degerlendirilmesinde her bir likerte 1-5 sayilar1 arasinda deger verilmistir. Ayni kitap
izerinde inceleme yapan farkli ilkgretim okullarinda ve farkli mesleki kideme sahip
ve farkli bolimler mezunu 362 simif 6gretmeninden toplanan veriler, bilgisayar
ortaminda SPSS  16.0 For Windows istatistik programi  kullanilarak

degerlendirilmistir.

Anket formunda 5 dereceli sorularda aritmetik ortalamanin yorumu igin

asagidaki ol¢iit kullanilmigtir.
a=En Yiiksek puan- En diisiikk Puan /Grup sayisi
a=5-1/5=0.80 olarak bulunmustur.
Bu aralik katsayisina bagli olarak asagidaki sekilde gruplama yapilmistir.
1.00-1.80—Hi¢ Katilmiyorum
1.81-2.60— Katilmiyorum
2.61-3.40— Kismen Katiliyorum
3.41-4.20— Katiliyorum

4.21-5.00— Tamamen Katiliyorum



46

BOLUM 1V

4. BULGULAR

Bu boéliimde yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmis ders kitaplarini
degerlendirmek {izere Ogretmenlere uygulanan 6lgek ve acik uglu sorulara iligkin

bulgular ve yorumlar bulunmaktadir.
4.1. Kisisel Bilgiler

Arastirmaya katilan Ogretmenlerle ilgili olarak kacincit simif 6gretmeni
oldugu, mezuniyet durumu, mesleki kidem ve 6grenim durumlarina iliskin bilgiler

tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kacinc1 Simf Ogretmeni Oldugu, Mesleki

Kidem, Mezuniyet ve Ogrenim Durumlarina iliskin Bulgular

N %
Ogretmenlerin 4.stmf 161 44,5
Okuttugu Simf 5.smif 201 55,5
Toplam 362 100,0
Mezuniyet Durumu Sinif 6gretmenligi mezunu 205 56,6
Diger bolim mezunu 157 43,4
Toplam 362 100,0
Mesleki Kidem 1-3 yil 11 3,0
4-7 yil 23 6,4
8-11 y1l 57 15,7
12-15 y1l 112 30,9
16-19 y1l 51 14,1
20 y1l ve tistii 108 29.8
Toplam 362 100,0
Ogrenim Durumu On lisans 72 19,9
Lisans 271 74,9
Lisans st 18 5,0
Toplam 362 100,0
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4.2. Smf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarna iliskin

Goriisleri Mesleki Kidemlerine Gore Farkhilasmakta midir?
Tablo 3. (")gretmenlerin Mesleki Kidemlerine Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar1

Tablo 3.1. Konularin Sunumu Faktériine Gore Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine

Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Konularin Sunumu

Kidem | N | Sira sd| X* |p

Ort.
1-3 11 | 159.32 |2 |318 | .67
4-7 23 | 164.93

8-11 571 193.94
12-15 | 112 | 183.32
16-19 51| 193.06
20-+ 108 | 173.38

Tablo 3.2. Ogrenme Siirecine Katki Faktoriine GoOre Ogretmenlerin Mesleki

Kidemlerine iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar

Ogrenme Siirecine Katki

Kidem | N | Sira sd [ X* [ p
Ort.
1-3 11 | 14841 |5 |2.38|.79
4-7 23 | 167.70
8-11 57 | 185.95
12-15 | 112 | 180.92
16-19 |51 | 192.23
20-+ 108 | 176.19
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Tablo 3.3. Ust diizey diisinme Becerileri Faktoriine Gore Ogretmenlerin Mesleki

Kidemlerine Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Ust Diizey Diisiinme Becerileri
Kidem | N | Swra sd | X? P
Ort.
1-3 11 | 14791 |5 |3.60 | .60
4-7 23 1 162.85
8-11 57 | 194.93
12-15 | 112 | 179.04
16-19 51| 193.27
20-+ 108 | 178.79

Tablo 3.4. Kavram Yamlgilar1 Faktoriine Gore Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine

Iliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuglar:

c

Kidem | N Sira sd | X2 p
Ort.

1-3 11]206.50 |5 |535 |.37

4-7 23 | 172.61

8-11 57 | 171.68

12-15 | 112 | 180.64

16-19 51| 207.85

20-+ 108 | 174.47
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Tablo 3.5. Kavram Yamilgilar1 Faktériine Gore Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine

fliskin Kruskal-Wallis Testi Sonuclar

Kavram Yanilgilan
Kidem | N Sira sd | X? p
Ort.
1-3 1110641 |5 |12.02 .03
4-7 23 | 154.36
8-11 57 | 176.32
12-15 | 112 | 180.36
16-19 51| 211.86
20-+ 108 | 180.91

Yapilandirmact yaklagimla hazirlanmig fen ve teknoloji ders kitabinin farkl

kidemlere sahip Ogretmenlerce degerlendirilmesine iliskin Kruskal-Wallis testi

sonuclar1 Tablo-3.1, 3.2, 3.3, 3.4 ve 3.5°de verilmistir.

Konularin sunumu (X* (5)= 3.18, p>.05), 6grenme siirecine katki X (5)=

2.384, p>.05), ist diizey 6grenme becerileri (X* (5)=3.60, p>.05) ve anlamli

6grenme (X> (5)= 5.356, p>.05) faktorlerinde anlamli bir sekilde farklilasma

goriilmemektedir. Kavram yanilgilar faktoriinde ise kidemlere gére anlamli sekilde

farklilik gostermektedir (X* (5)=12.02, p<.05). Bulgulara gére kavram yanilgilari

faktorii 6 kidem arasinda farkli etkilere sahiptir. Kidemlerin sira ortalamalar1 dikkate

alindiginda 16-19 yillik mesleki kideme sahip olanlar, bunu sira ile 20 yillik {isti ve

12-15 yillik kideme sahip olanlar takip etmektedir. En diisiik ortalama 1-3 yillik

kideme sahip olan 6gretmenlerde goriilmektedir.
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4.3. Smf Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarna iliskin

Goriisleri Ogrenim Durumuna Gére Farkhlasmakta midir?

Tablo 4. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimla hazirlanms fen ve teknoloji ders
kitabina iliskin goriislerinin 6grenim durumlarina gore tek faktorlii varyans analizi

(One Way Anova) testi sonuclari

Varyansmn Kareler Kareler F »
Kaynad Toplam1 sd Ortalamasi

Konularin Sunumu |Gruplar arasi 112,48 3 37,49
Gruplar i¢i 20151,33 353 57,08 ,67 57
Toplam 20263,82 356

Ogrenme Siirecine |Gruplar arast 52,05 3 17,35

Katki Gruplar igi 9682,61 353 27,42 ,63 ,59
Toplam 9734,66 356

Ust Diizey Gruplar arasi 15,38 3 5,12

Distinme Gruplar ici 7169,49 353 20,31 25 86
Toplam 7184,88 356

Anlaml Ogrenme Gruplar arast 10,98 3 3,66 2,02 11
Gruplar igi 639,40 353 1,81
Toplam 650,38 356

Kavram Yanilgilart |Gruplar arasi 12,95 3 431 1,18 31
Gruplar ici 1291,82 353 3,66
Toplam 1304,77 356

Ogretmenlerin kitaba yonelik goriisleri arasinda 6grenim durumlarina gore
anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek faktorlii varyans

analizi (One Way Anova) testi sonuglar1 Tablo-4’de verilmistir.

Analiz sonuglar1 konularm sunumu (F3.353)=.67, p>.05) 0grenme siirecine
katki (Fi.3s3y =.63, p>.05) ist diizey distinme (Fgs.3s3y =25, p>.05) anlaml
ogrenme(F3.353y =2.02, p>.05) ve kavram yanilgilari(F33s3 =1.18, p>.05)

faktorlerinde 6grenim durumlarina gére anlamli farklilik gdstermemektedir. Tabloda
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da goriildiigii lizere, hem alt boyutlarda hem de tiim ankette aritmetik ortalama

degerleri birbirine yakin bulunmustur.

4.4. Simf Ogretmenlerinin Fen Ve Teknoloji Ders Kitaplarina iliskin

Goriisleri Okuttuklar: Sinifa Gore Farkhilasmakta mdir?

Tablo 5. ilkégretim Fen Ve Teknoloji Ders Kitabi Ogretim Yaklasimma fliskin

Okuttuklar simflara Gore Ogretmen Gériislerine Iliskin T-Testi Sonuclar

Alt Boyutlar/Siniflar N X S sd t P
Konu 4.simf | 162 28.20 5.27 357 .87 38
sunumu 5.smif | 200 27.72 5.16

Ogrenim | 4. siuf | 162 46.44 7.54 359 33 73
Stirecine | 5. sinif | 200 46.17 7.54

Katkis1

Ust diizey | 4. sif | 162 24.33 4.32 359 -.55 58
distinme | 5. smf | 200 24.59 4.58

becerileri

Anlamli 4.simf | 162 10.02 1.35 357 1.32 18
O0grenme 5.smif | 200 9.83 1.34

Kavram 4.smf | 162 10.06 1.81 359 .88 37
yanilgilart | 5. simf | 200 9.88 1.95

[Ikogretim fen ve teknoloji ders kitabr 6gretim yaklasimina iliskin 4. ve 5. siif

Ogretmenlerinin goriislerine iliskin t-Testi sonuglar1 Tablo 5’de verilmistir.

Her bir alt boyut i¢in p degeri (.05) olmadigi i¢in yapilandirmaci yaklagimla
hazirlanmis fen ve teknoloji ders kitabina iligkin 4. ve 5. smmf 6gretmenlerinin

goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
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Gore

Hazirlanmus, Ilkégretim Fen Ve Teknoloji Ders Kitaplarimin Ogretim Boyutuna

Iliskin Goriisleri Nelerdir?

Tablo 6. Simf Ogretmenlerinin, Yeni Programa Gore Hazirlanmus, ilkogretim Fen ve

Teknoloji Ders Kitaplarimin Ogretim Boyutuna iliskin Goriislerini Belirten Bulgular

X Kesinlikle Kismen Katilmiyo | Kesinlikle
Katiliyorum
Katiliyorum Katiliyorum rum  atilmiyorum
f % f % f % | f| % f %
1 Asamalilik ilkesini (konularin adim adim islenmesi)dikkate
3,7 58 16 178 | 49 92 25129 | 8 5 1.4
almaktadir.
2 Konularin anlatimini tarihsel gelisim siirecine gore
3,44 35 9,7 | 151 42| 124 |34 |43 ] 12 9 2,5
islemektedir.
3 Degisik goriis agilarini objektif olarak sunmaktadir. 3,44 39 10,8 139 |38 | 136 |38 |37 | 10 11 3
4 Ogrencilerin 6n bilgileriyle yeni edindigi bilgileri
3,55 27 75| 176 |49 | 128 |35 (30|83 1 0,3
iliskilendirmesine yardime: olmaktadir.
5 Karsilasilan yeni kavramlarin baska durum veya olaylarda
3,43 27 7,5 | 143 [ 40 | 156 |43 | 32 |88 4 1,1
uygulanabilirligini gostermektedir.
6 Yeni-orjinal diisiinceleri kullanmayi tesvik edici ¢aligmalara
) 3,35 24 6,6 | 132 37| 159 | 44 | 41 | 11 6 1,7
yer vermektedir
7 Ogrencileri arastirmaya tesvik eden ifadelere yer
) 3,64 48 133 169 | 47 | 113 | 31|30 |83 2 0,6
vermektedir.
8 Analojiyi (benzesim) etkili ve dogru bir sekilde kullanmistir. 3,42 22 6,1 152 | 42| 146 | 40 | 41 | 11 1 0,3
9 Kavramlarm 6grencilerin zihninde yapilandirilmasina yonelik
3,65 40 11 184 | 51| 114 |32 |21 |58 3 0,8
etkinliklere yer vermektedir.
10 | Her konu ve kavranmu giinliik hayatla iliskilendirmistir. 3,77 37 10,2 214 [ 59| 103 |29 | 8 |22 0 0
11 Unitelerin baginda veya sonunda kavram haritalarina yer
o 3,95 93 257 175 | 48 78 22 | 15 | 4,1 1 0,3
vermistir.
12 Kavramlarin sunumunda, kavramlar aras1 bir biitlinliik
3,62 37 10,2 185 | 51| 109 [30 |29 | 8 2 0,6
saglamaktadir.
13 Genelleme yaparken istisnai durumlar da belirtmektedir. 3,33 26 7,2 128 | 35 155 |43 | 47 | 13 6 1,7
Konularin Sunumu 3,56
14 | Ogrencinin kendi bilgisini kendisinin yapilandirdig1 bir ortam
o ) 3,36 21 58 | 140 | 39 | 157 |43 |36 (99 8 22
i¢in kilavuzluk etmektedir.
15 Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini
3,66 50 138| 170 | 47 | 114 [32]26 (7,2 2 0,6
saglamaktadir.
16 Ogrencileri bilimsel diisiinceleri tartigmaya tesvik etmektedir. 3,46 36 9,9 145 | 40 137 | 3836199 8 2,2
17 Ogrencide merak uyandirmay1 destekleyici ¢alismalara yer
o 3,46 32 88 | 166 |46 | 128 | 35|36 (99 0 0
vermistir.
18 Ogrencilerin kendi bilgilerini bilimsel modele dayal olarak
yeniden yapilandirmalarma (igsellestirmelerine) yardimei 3,39 21 58 | 146 [ 40 | 156 |43 |33 9,1 6 1,7
olmaktadir.
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19 | Ogrencileri, yeni diisiincelere acik olmaya tesvik etmektedir. 3,48 36 99 | 149 |41 | 136 |38 |34 |94 7 1,9
20 Ogrencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikarmalarina yardimet
3,49 27 7,5 | 159 |44 | 142 |39 |31 |8,6 3 0,8
olmaktadir.
21 Ogrencinin zihninde bilginin transferini gergeklestirici
3,59 40 11 176 |49 | 106 | 29 | 37 | 10 3 0,8
etkinliklere yer vermektedir.
Ogrenme Siirecine Katki
3,49
)_( Kesinlikle Kismen Katilmiyo | Kesinlikle
Katiltyorum
Katiliyorum Katiliyorum rum Cattlmiyorum
22 Ogrencilerin edindigi bilgilerden hareketle, dgrencileri farkl
. 3,42 25 69 | 146 |40 | 153 |42 |31 |38,6 7 1,9
sonuglar ¢ikarmaya yoneltecek sekilde hazirlanmustir.
23 Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini kullanmayn tesvik
. 3,5 31 86 | 159 |44 | 133 [ 37|37 |10 2 0,6
edecek sekilde hazirlanmigtir.
24 | Ogrencilerin yaraticilik alanindaki becerilerini
) o . ) 3,47 34 94 | 152 (42| 132 |37 (39| 11 5 1.4
gergeklestirecek aktiviteler igermektedir.
25 Ogrencilerin bilgileri ezberlemesine degil, zihinlerinde
3,57 37 1102 170 | 47 | 121 (33|29 | 8 5 14
canlandirmalarina (imaj olusturmasina)yardimci olmaktadir.
26 Ogrencilerin muhakeme etmesini saglayacak sekilde
3,58 37 10,2 168 |46 | 127 |35 |28 |7,7 2 0,6
hazirlanmustir.
27 Elestirel diisiinme becerilerini kullanmay1 tesvik edici
3,49 42 | 11,6 138 |38 | 139 |38 |40 | 11 3 0,8
¢aligmalara yer vermektedir.
28 | Ogrencilerin anlamalarimi degerlendiren yansitici diisiinmeyi
3,47 22 6,1 169 | 47 | 129 | 36 | 40 | 11 2 0,6
tesvik eden aktiviteler igermektedir.
Ust diizey diisiinme Becerileri 3,5
29 Ogrencilerin 6n bilgilerinden yola gikarak yeni edindigi 12
o 2,78 13 3,6 59 16 | 147 | 41 33 22 ] 6,1
bilgilerle bag kurmalarina yardime1 olmamaktadir. 1
30 Mliskili kavram ve prensipleri, kavramsal anlamay1
3,62 37 1102 176 |49 | 126 35|19 |52 4 1,1
destekleyecek sekilde ele almaktadir.
31 Ogrencinin 6n bilgilerini aktif hale getirmesinde farklt
3,53 34 94 | 165 |46 | 124 |34 |36 |99 3 0,8
ogretim yontemlerini dikkate almaktadir.
Anlamh Ogrenme 3,31
32 Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yamlgilarmdan
3,1 16 44 | 103 | 29| 161 | 45| 65| 18 17 | 47
hosnutsuz olmalarini saglamaktadir.
33 Ogrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilariyla
. 3,32 15 4,1 132 [ 37| 176 |49 | 33 | 9,1 6 1,7
yuizlesmesini saglamaktadir
34 Konularin anlatiminda, kavram yanilgisina sebep
3,56 41 11,3 166 |46 | 113 |31 |38 |11 4 1,1
olusturmamaktadir.
Kavram Yanilgilar: 3,33

Yeni programla hazirlanmisg

fen ve teknoloji ders kitaplarinin O6gretim

boyutuna iligkin 6gretmen goriislerini belirten bulgular betimsel istatistik sonuglari

tablo-3’de verilmistir.
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Analiz sonuglarina gore; 6gretmenlerin fen ve teknoloji ders kitaplarinin
Ogretim boyutuna iliskin, konularin sunumu (ort.=3.56), 68renme siirecine katki
(ort.=3.49), iist diizey diisiinme becerileri faktorlerine (ort.=3.50) katiliyorum,
anlaml 6grenme (ort.=3.31), kavram yanilgilart (ort.=3.33) faktorlerine ise kismen

katiliyorum cevabini verdikleri goriilmektedir.

Ogretmenlere sunulan {i¢ acik uclu soruya (Ek-3) verilen cevaplara iliskin

goriisler 6 baslik altinda toplanmaktadir.
1-Konularin Sunumu

58 oOgretmen kitaplarda agiklayici bilgilerin azligindan yakinmaktadir.
Konularin 6grenci seviyesinde olmasi gerektigini aciklayict bilgilerin artirilmasi
gerektigini, kavramlariin yapilmasi gerektigini agik anlasilir, net bilgilerin verilmesi

gerektigini vurgulamaktadirlar.

“Konular olduk¢a dagimik hazirlanmis. Siralama  diizgiin - olmali  ve

terimlerin tammlarina agirlik verilmeli ve bol degerlendirme sorulari olmali.” (330.)

“Konular1 sadece soru sorarak acgiklamaya, anlatmaya ¢alismak yeterli
degildir. Ogrenci bilmedigi konu hakkinda verilen sorularin belli bir béliimiinii

gormezden gelmektedir.” (170.)
S Tamimlamalar érneklerle netlestirilmelidir.” (280.)
“Gorsel zeka igin resimler var fakat sozel zeka i¢in anlatimlar kisa.” (283.)

“Ders kitabinda verilen konularin daha ag¢ik bir sekilde verilmesi uygun
olur. Cocuk kitabt actigi zaman isleyecegi konuyu rahat bir sekilde gorebilmelidir.”
(277.)

"Ders kitabi, 6grencilere bilgiyi vermekten uzak, her konuda ogrencilerin

bilgiye kendilerinin ulasmasini saglamaya yonelik. Bu a¢idan da yetersiz.” (89. )

“Ders kitaplar: ¢ok karisik hazirlanmis verilen bilgiler net degil. Cocuklara
bilmedikleri konu ile ilgili sorular yoneltiliyor. Aym kitaptan arastiriip bu bilgiye

ulagmasi (her diizeyde 6grencinin) zor.” (90.)
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“ Konu anlatimlart daha cok olmali sekiller ve semalarla desteklenmell,

ctimleler anlasilabilir olmali.” (116.)

“Konularda temel bilgilerin mutlaka verilmesi gerekir. Ogrencilere sorular
voluyla buldurmaya ¢alistigimizda sadece iyi ogrenciler sonug¢ ¢ikarip yorum

vapabiliyor. Digerleri derse katilmiyor.”(117.)

“Konular ucu a¢tk anlatiliyor. Sorunun cevabi ancak arastirtlip bulunuyor.
Arastiramayan ogrenci 6grenme giicliigii ¢ekiyor.” (206.)

“ Oriintiilerle ugrasmayr birakip, konu anlatimina ve alistrmalara agirlik

verilmeli”.( 235.)

“Ders kitaplari, basit, yalin ders notlar: seklinde hazirlanabilirken, egitici,

ogretici, eglenceli sorular, ornekler, etkinlikler kitapta yer almalidir. ”(187)

“Konu biitiinliigii saglanmali konularin bir birini tamamlayict nitelikte

olmasina dikkat edilmelidir.” (87.)

“Ucu agik ifadelerden ziyade bu yas grubunda somut ifadeler daha etkili

olur..daha ¢ok sorulara yer verilmelidir.” (115.)

“Ders kitaplarinin daha acik anlasilir ve bol érnekli olmast gerekmektedir.
Aymi kaswr dongii icindeki kitaplar ile siirekli ayni ¢ergevede ¢ok da verimli oldugu
soylenemez. Tekdiize iglenis ve kitap diizeni ¢ok faydali olmamaktadir. Farkl
ogretim yontem ve teknikleri kullanmalidir. Swumiflar arasinda kitap diizeni ve

islenisinde tutarlik olmalidir”.( 216.).
20 6gretmen gorsellik konusunu vurgulamistir.

“Ders ile ilgili gorsellerin daha dikkat ¢ekici ve oOzenli hazirlanmasi

gerekir.” (247.)

“Yapilmast istenen deneylerin asamali resimlerini gosteren boliimler olursa
daha faydali olur. Boylece deneyleri yapmaya imkan bulamayan okullardaki
ogrenciler de konu hakkinda daha agik bir fikre sahip olur”.(203)

“.... Resimler konuya uygun olabilir.” (214.)

“Ders kitaplarimin resimleri daha canli olmalr.” (174.)
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“Etkinlik tarif edilirken temsili resimler kullanilmasi, 6grencinin daha iyi

anlamaswn saglayacaktir.” (222)

8 oOgretmen kitaplarin dillerinin daha sade, basit ve anlasilir olmasi

gerektigini belirtmektedir.

“Ders kitaplarimin daha iyi olabilmesi icin éncelikle kullanmilan dilin daha

anlasilir, olmasi gerekir.” (167.)

“Konular daha agik, anlasilir ve net ifadelerle anlatilirsa kitap daha ilgi

¢ekici olabilir.” (180.)
2- Ogrenme Siirecine Katki

27 ogretmen alistirma ve Orneklerin daha c¢ok olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerden biri de ¢ok drnekten dolayr konunun dagildigini
ileri siirmektedir. Ayrica 26 Ogretmen de kitapta sorularin azligindan sikayet
etmektedir. Ogretmenlerce 6n hazirlik olsun konu sonu sorulari olsun arttiriimasi
gerektigine inanilmaktadir. Ayrica SBS tarzinda sorularin olmasi gerektigi gibi

bilgilerini yorumlayabilecegi klasik sorularda olmas1 gerektigi savunulmaktadir.

“Ders kitaplarinda, iiniteye gecis yapmadan once 6n hazirlik sorularinin

daha fazla olmasi, orneklendirmelerin daha ¢ogaltilmasi gereklidir.” (166.)

“Konular arasinda biitiinliik yok. Daha fazla ornek daha fazla alistirma ve

problemlere, deneyimlere yer verilmelidir.” (294-.)

“Ogrencilerin SBS ye yénelik bol bol testler olursa konulari daha iyi
pekistirir. Kitaplar bol anlatimli ve etkinlikleri var bunun yaninda bol test olmasi

gerekir.” (50.)

“Egitim sistemimizdeki genel degerlendirme test sistemine dayandigi i¢in

kitaplarimizda bol test sorulart olabilir.” (163.)

“Soru-cevap etkinliklerine daha ¢ok yer verilmeli. Konular biraz daha

detayli anlatilmali.” (101.)
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“Ornekler ve sorular ¢ogaltilmal. Test tiirii degerlendirme sorularinin
yvaninda (¢oktan se¢meli) bilgilerini ifade etmelerine yardimci olacak klasik sorular

da eklenmeli.” (105.)

“Unite degerlendirmeleri ile ilgili testlerin uygulanmasina biraz daha

agirlik verilmeli.” (212.)
“Ogrenci basit yapabilecegi seviyede sorulara maruz birakilmalidir.” (51)
3-Ust Diizey Diisiinme Becerileri

28 oOgretmen etkinliklerin gerektiginden fazla oldugunu azaltilmasi,
basitlestirilmesi,  glinlik  hayatta  kullamilma  kullanilan  arag-gereclerin
kullanilabilmesi, daha ilgi ¢ekici olmasi, konuyu daha iyi 6rneklemesi, dgrencinin
yorumlamasi ve yaraticilik alanindaki becerisini gelistirici olmasi, 6grenciyi daha
aktif hale getirmesi, gerektigini belirtirken, 2 tanesi etkinliklerin sayica arttirtlmasi

gerektigini belirtmistir.

“... Etkinlikler daha basit giinliik hayatta kullanilabilen arag¢ gereglerden
olusan bir kitap hazirlanabilir.” (64)

“Etkinlikler daha yapilabilir olsun.” (324)

“Konularda asil ana fikre ulasmak igin gereginden fazla oyalayici
etkinlikler (deneylerin disinda) var. Bunlar kisa tutulup konunun oziinii bulmaya

yonelik kisa etkinlikler olmast daha yararl olurdu.” (173)

“Cok fazla etkinlik olmast zaman kaybina neden olmaktadwr. Ayrica konu

anlatimlar zayiftir.” (112.)

“Velisi egitimsiz olan &grenciler bu metotla ¢ok zorlamiyor. Internet
kullaniminin kiiciik ¢ocuklar i¢in zararli yonleri oluyor. Bu konu igin veliler siki siki
uyarimali. Cocuklarin kendilerinin yapacagi performans ve etkinlikler olmali. Sonug
kitapta olmali. Kavramlar her c¢ocuga gore degisik oluyor en sonunda kitapta

bunlarin dogru cevabi olmali.” (113.)

“Ogrenciyi aktif hale getirecek etkinliklere sik yer verilmelidir. Ogrenciyi
her zaman aktif bir sekilde tutacak etkinlik yaptiriimalr.” (214.)
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21 ogretmen deneylerin, daha acik, anlasilabilir, 6grencinin yapabilecegi
seviyede hazirlanmasi gerektigini savunmaktadir. Yaparak yasayarak Ogrenmenin

saglanmasi i¢in deneysel caligmalara agirlik vermesi gerektigi savunulmaktadir.

“Deneylerin biraz daha fazla ve c¢ocuklarin kendilerinin yapabilecegi

diizeyde olmasi iyi olur.” (57.)

“Okullarda deneysel ¢alismalara agirlik verilmeli her okul yil sonunda

bilim senligi vb diizenleyerek ¢alisimlar sergilenmeli.” (53.)

“Kitap icine deneyler i¢cin daha basit agiklamalar ve yonlendirmeler

konulmali, anlasilir yapilabilir calismalar eklensin. ( TUBITAK ile isbirligi)” (182.)
“Deneylerin ogrencilerin yapabilecekleri sekle getirilmeli.” (13.)
“Deneylerin daha kolay ve anlasilir olmasi gerekir.” (71.)

“..., daha c¢ok deneye yer verilmeli, deney malzemelerinin kolay temin

edilecek tiirden olmasi gerekmektedir.” (835.)
4-Anlamh Ogrenme
“...elestirel diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte olmali.” (132.)

“Konularin sonunda kiiciik drama konulart eklenirse onlari dramatize
ederken konuyu daha iyi anlar ve sindirirler diye diisiiniiyorum. Ya da oykiilerle girig
vapilirsa (Tiirkge konulari gibi) konuyu daha iyi anlamalarina katkisi olacagini

diistintiyorum.” (105.)

“Ogrenmede bireysel farkliliklar: dikkate alan bireyin sahip oldugu
bilgilerle yeni aldigi bilgileri kendine ozgii bicimde yapilandirdigini one siiren
vapilandirict  yaklasimin daha etkin kullanilmas: icin ogrencilerin  okuduklar
konularda sonuca gitmeleri gerekir. ”(106.)

5- Kavram Yamlgilan

“Ders kitaplarinda ¢ok sayida baski hatast bulunmaktadir. Bazi etkinliklerin
sonuc¢landirilmamasi  6grencilerde  kavram  yanilgilarina neden olmaktadr.

Ogrenciler bilgiye ulasirken yanilgilara ve yanlis anlamalara diismektedir.” (313)

“Cok fazla kavram kargasasi var.” (207)
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6-Digerler

25 6gretmen smif mevcutlarinin ¢oklugundan, 49°u ise uygun siif ortamu,
laboratuar ara¢ gereg yetersizliginden bahsetmektedir. Kitaplar ¢ok giizel olsa bile bu

problem ¢oziilmedikge kitaplarin kullaniminda sikintilar oldugunu belirtmektedir.

“Yapuandirmact anlayista hazirlanan programlarin uygulanabilmesi ve
daha saghkl sonuglar elde edilebilmesi icin oncelikli olarak sinif mevcudunun 20-
2571 gegmemesi ve programla ilgili gerekli materyallerin her okul ve sinif ortaminda
bulunmasi gerektigi  kanaatindeyim. Aktif ders siireci ancak bu sekilde

saglanabilecegini diisiiniiyorum.” (325.)

“Mevcutlarin kesinlikle 15-20 6grenciyi gegmemesi gerekmektedir. Yoksa

bunlarin hepsi hikayelerde kalir” (351.)

“Yapilandirmaci yaklasim daha etkin kullanmimi i¢in o6grencilerin bizzat
konularla ilgili deneyleri kendilerinin yapmalar: gerekir. Ama bu miimkiin olmuyor.
Deney olmayan etkinlikler, odev olarak verilse de amacina uygun olmuyor. Ciinkii
odevi ogrenci degil veli yapiyor. Arastirma konulari sadece odev oldugu igin
kagitlara yazip getiriyorlar. Yazilan yazilar hi¢ okunmuyor. Bu da hi¢ anlaml
olmuyor. Etkinlik deney vs. gibi ¢calismalarin sinifta yapilmasi gerekir. Bunun icinde
zaman ve ortam miisait degil. Konulart yetigtirmek igin hizli ders anlatimi yapiliyor.

Ne yazik ki eski yontemler daha ¢ok kullaniliyor.”( 355.)

“Yapilandirmaci yaklasim kullanilabilirligi oldugu siirece giizel. Fakat her
okul-cevre-Ggrenci  yoniinden — sikintilar  yasanmaktadwr.  Ozellikle — 6grenci
mevcudunun az olmast ve ogrencilerin hazir bulunusluklar:, yasam kosullarinin

uygunlugu ile daha verimli olmaktadir. ”(169.)

“Simif mevcutlart azaltilmali, fen ve teknoloji suiflart olusturulmal, arag-

geregler tamamlanmali. ”(184.)

“Yapilandirmact yaklagimi etkin kullanmak igin materyal yetersiz. Ogrenci

sayist az olan siniflarda uygulamak daha kolay. (288.)

“Sinif mevcutlarimin ve yapisinin uygun olmast gerekli.” (279.)
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“Okulumuzda ders arag-gere¢ ve materyallerin ¢ogaltilmas: sumf

mevcutlarimin daha aza indirilmesi ile daha fazla fayda elde edilebilir.” (145.)

“Daha etkin kullanabilmesi sinif mevcudu az olan siiflarda daha etkili
uygulanabilir diye diistiniiyorum. Siralar arasinda dolasmaya bile yer bulamadigimiz
(44 kisilik)siniflarda deneylerin d&grenciler tarafindan uygulanmasi ne yazik ki
miimkiin olmuyor.” (203.)

28 Ogretmen zamanin yetmediginden yakinmaktadir. Ya ders saatlerinin

azaltilmasi ya da konularin azaltilmasi gerektigini 6ne siirmektedir.
“Kitap igerigi giizel, ancak uygulamada siire yeterli olmuyor.” (91.)
“ ... Doya doya sindirerek, pekistirerek siire yetmiyor.” (335.)
“Stire yeterli olursa daha etkin kullanilabilir.” (94.)

“Stire kisitl, verilecek bilgi ¢cok, 6gretmen ozgiir degil, ogretmenin isi ¢ok.”

(100.)

“Fen ve teknoloji dersi saatleri arttirilabilir veya deney ve etkinlikler icin

ayri bir zaman olugturulabilir.”( 8.)

“Unitelerin  etkinlikleri ~¢ok giizel —hazirlanmuis. Fakat  etkinlikleri
yetistirmekte biraz sikinti yasiyoruz. Unitemizdeki etkinlikleri atlayip gecmek

istemiyoruz. Bu nedenle ya tinite sayisi azaltilsin ya da etkinliklerin sayisi.” (109.)

“Kitap olduk¢a fazla deney igeriyor. Ancak bizim bu deneyleri yapacak
zamammiz yok. At kosturur gibi ders isliyoruz laboratuar kullanma saatlerimiz
simirl oldugu icin de konular genelde soyut kaliyor. Ozellikle “maddenin degisimi ve
taminmasi, yasamimizda elektrik” iinitelerinde. Sene basinda yaptigimiz yillik
planlar, yl i¢inde baslatilan “okuma kampanyalari” vs’lerle deliniyor. Cok ciddi
bir zaman sorunu yasiyoruz. Kitap ¢ok giizel ama biz hakkini veremiyoruz. Kitaplar

degil okul sartlar diizenlenmeli. (223.)

16 Ogretmen kitaplarin hazirlanmasinda 6gretici goriislerin daha fazla
dikkate alinmasi gerektigini ileri siirmektedir. Iclerinden bazilar1 daha uzman
kisilerce deneyimli ogretmenlerle hazirlanmast gerektigini savunurken, 2’si

TUBITAK ’tan da faydalanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
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“Ogretmen goriislerine daha fazla yer verilmelidir.” (181.)

“Ders kitaplarimin ( fen ve teknoloji) bilimsel olduklari i¢in TUBITAK
kitaplarindan  faydalanilmas:  iyi  olur. Konularla ilgili bulmaca sayfast

hazirlanabilir.” (182.)

“Daha uzman kigilerce hazirlanmasi ve tecriibeli ogretmenlerden de

yararlanilmasi. Ogretmenlerden (uygulayicilardan) doniit alinmasi.” (87.)

“Programin yapilandirmact anlayisla yeniden yapilanmasi saglanirken
uygulayici olan ogretmenlerin  fikirlerinin ¢ok onemsendigini zannetmiyorum.
Oncelikle anlayisin olusumuna Ogretmen katkist ve uygulamada yasanabilecek

sorunlar ongoriilmeliydi.” (86.)

“Ogretmenin egitim-6gretimin en ¢ok icinde bulunan ve Ogrenme
etkinliginde ¢ocugun ihtiyaglarimin farkinda olan kisi oldugunun bilinmesi, ¢eviri
programlar ve onu uygulamaya gegirecek olan danigmalar ve de ¢alismalarin
icerisinde yer alan 6gretmenlerin programin uygulayicilariyla daha samimi etkilesim

icerisinde olmasi gerekir.” (244.)

“Akademisyenlerin disina ¢ikilmali, etkinlikler her sartta uygulanabilir

olmali. Arag-gerecgler kolay temin edilebilir olmali.” (164.)

15 6gretmen Kkitaplarin giincellenmesi gerektigini ve konularin giinlitk
hayatla iliskilendirilmesi gerektigini vurgularken, 1’i ciltlenerek daha uzun

yillar kullamilmasi taraftaridir.
“Ders kitaplari giincel olmali” (252)

“Konular giinliik hayatla iliskilendirilmeli, elestirel diigiinme becerilerini

gelistirici nitelikte olmali.” (132.)

“Kitaplar o6grencinin yasantilari ile iliskilendirilmeli. Yaparak yasayarak

diistinerek ogrenmesini ongoren bir kitap olmali.” (202.)

«“

etkinliklerin daha giinliik hayatla iliskili olmasi, yapilandirmact
vaklagimin daha etkin kullanilmasini saglar.” (172.)
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“MEB kitaplar: son yillarda hep aymi oluyor. Eminim ¢ok fazla farkl
kitaplar vardir. Kitaplar her egitim o6gretim yilinda degistirilmeli ve her yil
giincellenmeli.” (120.)

10 Ogretmen c¢ografi ve bolgesel faktorler kazanim ve etkinliklerde

degisiklik yaratmasi gerektigini savunmaktadirlar.

“Ders kitaplart hazirlanirken belli olgiitler aliniyor oOrnegin her c¢evre
esitmis gibi kabul ediliyor. Kirsal kesimlerde konularin kavratilmasi icin alternatif

daha kolay anlasilir etkinlikler hazirlanmalidr.” (54.)

“Ders kitaplarinda c¢evre faktoriiniin goz oniine alinmasi esastir. Ders
kitaplarinda bu yok. En onemlisi o6gretmenlerin ¢evre sartlarina uymasit okul
miidiirii, IMEM ve ilkogretim miifettislerince engellenmektedir. Bu ortadan

kaldiriimalidr.” (258.)

“Cevresel faktorler goz oniinde bulundurulmalidir. Ogrencinin deniz
kiyisindaki bir okul ile koydeki bir okula uygulanacak kazammlar farkl olmaldir.
Dolayisiyla ders kitaplar: bolge bolge ayri ayri basimalidir.” (48.)

10 6gretmen tasima kolayliginin saglanmasi i¢in kitaplarin fasikiil seklinde
hazirlanmas1 gerektigini belirtmektedir. 3 6gretmen de ders ve c¢alisma kitabinin

birlestirilmesi gerektigine inanmaktadir.

“Fasikiil halinde dergi olarak aylik ogrencilere verilmeli ogrenciler

bunlarin iizerinde her sey yapabilmelidirler” (45.)

“Ders  kitaplari  fasikiil ~ seklinde  hazirlanmahdwr.  Ogrencilerin
vapabilecekleri etkinliklere yer verilmelidir. Etkinlik sayilarinin da azaltilmast

gerekir.” (49.)

“Ders kitaplarinin sayisimin fazla olmast tasinmasint zorlastirtyor. Bu

yiizden kitaplar en azindan dénemlik (var: yil) hazirlanabilir.” (281.)

“Calisma kitabi ve ders kitabt aymi kitapta toplanirsa 6grencinin tagimasi

agisindan iyi olacaktir.” (204.)
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6 O0gretmen Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklagim ve derste kullanilmasi
konusunda bilinglendirilmesi gerektigine inanmaktadir. Seminerler egitimler ve

yardimci cd ler ile bunun saglana bilecegini 6ngdérmektedirler.

“Ogretmenler bu konuda c¢ok daha fazla egitilmeli icsellestirilmesi

saglanmalidir.” (58.)
..... nasil islenecegi konusunda aydinlatict CDler olmali.” (126.)

“Yapilandirmaci yaklasimin daha etkin kullamimi i¢in evvela davranisg¢t
biligselci yada sosyal biligselci kurama gore yetistirilmis biz 6gretmenlerin 6grenci
merkezli egitime hazir hale getirilmesi, donamimlarimizin gézden gecirilip ideale
vaklastirilmasi  gerekir ¢iinkii aliskanliklarimiz  davranislarimizi - degistirmemizi

zorlagtiriyor.” (322.)

...... Ama once ogretmenler ger¢ek anlamda program oziimsemeli, kabul

etmeli sonra egitilmelidir.” (164.)

“«

.., Ogretmenler aktif ogrenme konusunda bilgilendirilmeli. Basariy
arttirici yontem ve teknikler konusunda seminerler verilmeli.” (47.)

“Ogretmenler daha bilimsel bilgilerle donatilmalidir.” (181.)

19 o6gretmen kitaplarin yeterince iyi oldugunu ve Onerilecek bir seyin
bulunmadigin1 savunurken, 13’1 kitaplar1 begenmediklerini, bilgi vermekten uzak

olduklarini, yardimc1 kaynak olmadan ders isleyemediklerini bildirmektedir.
“Ders kitaplarinda yeterince iyi.” (179.)
“Fen ve Teknoloji kitaplarindan yeterince memnununuz.” (309.)

“Ders kitaplarinda ¢ok sayida baski hatast  bulunmaktadir. Bazi
etkinliklerin ~ sonuglandiriimamasi  6grencilerde kavram  yanilgilarina neden
olmaktadir. Ogrenciler bilgive ulasirken yamilgilara ve yanhs anlamalara

diismektedir.” (313.)
“Ders kitaplari yetersiz.” (114.), “Cok fazla kavram kargasasi var.” (207.)

“Ders kitabi tek basina ¢ok fazla donanimla degil, érnekler alistirmalar ¢ok

fazla yok, farkll kaynaklarla pekistirme yaparak dersleri igliyorum.”(120)
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3 6gretmen diger derslerle es giidiimlii olmasi gerektigini ileri siirmektedir.

“Fen ve teknoloji dersi programi, matematik programi goz oniinde
tutularak gozden gegirilmelidir. Ciinkii ozellikle fizik konularinda, 6grencilerin

matematik bilgilerine ihtiya¢ vardwr.” (313.)

“Diger derslerle arasinda zaman agisindan uyum olmast oOgrenilen

konularin diger derslerde de kullanimini kolaylastirir.

2 ogretmen daha etkili olmasi i¢in 4. 5. siniflara da brans 6gretmenlerin

girmesi gerektigine inanmaktadir.
“4.-5. siniflara brang 6gretmenleri girmelidir.” (257.)

Baz1 6gretmenlerin cevaplar1 kodlama sisteminde bir grup olusturamadi.

Onlara iligkin 6rnekler:

“Yapilan  ¢alismalar ¢ocuklarin  zihninde ¢ok fazla bir gseyler

cagristirmiyor.” (254.)

“Konular  bilisim  teknolojisi  ile  kullanilmaya  daha  elverigli

hazirlanmalidr.” (147.)

“Konularin sonunda kiiciik drama konulart eklenirse onlari dramatize
ederken konuyu daha iyi anlar ve sindirirler diye diisiiniiyorum. Ya da oykiilerle girig
vapilirsa (Tiirkge konulari gibi) konuyu daha iyi anlamalarina katkisi olacagini

diistintiyorum.” (105.)

“Ogrenmede bireysel farkliliklar: dikkate alan bireyin sahip oldugu
bilgilerle yeni aldigi bilgileri kendine ozgii bicimde yapilandirdigini one siiren
vapilandirict  yaklasimin daha etkin kullanilmas: icin ogrencilerin  okuduklar

konularda sonuca gitmeleri gerekir.” (106.)

“Ogrencilere bilimdeki bilgilerin giivenilirligi oldugunun anlatiimas:

gerekir. Yapuandirmaci bir yaklasimdan kurtulmasi gerekir.” (167.)

“Ders kitaplarinda ¢ok sayida baski hatasi  bulunmaktadir. Bazi

etkinliklerin ~ sonug¢landirilmamasi1  ogrencilerde kavram yanilgilarina neden
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olmaktadwr. Ogrenciler bilgive ulasirken yanmlgilara ve yanls anlamalara

diismektedir.” (313.)

Ogretmenlere yonetilen ders kitabmin programdaki kazanimlarla tutarl:
midir sorusuna 172’si tutarli, 27°si genelde tutarli, bazi sikintilar var, 20’si tutarsiz ve

17 “si kismen tutarli goriisiinii bildirmistir.

“Haywr konular ¢ok sikict ve uzun geliyor ogrencilere. Bundan dolay
kitaptan c¢alismayr sevmiyorlar, konulart ders iginde yaptigimiz etkinlik ve

uygulamalarla kavriyorlar.” (42)

“Ders kitabt programda yer alan konularla tutarlidir. Gergekte ¢ok giizel

hazirlanmig 6gretmene yol gosterici nitelikte.” (43.)

“Ders kitabi programdaki kazanimlara uygun bir sekilde hazirlanmis. Fakat
mevcut sartlar diistiniildiigiinde her kazammin biitiin  6grenciler tarafindan

kazanilmasi pek miimkiin degil ’( 47.)

“Ders kitabi programdaki kazanmimlarla tutarli ancak ¢ok fazla kazanim var.
Kazanmimlarin tamami verilememektir. Cevre ve okul sartlarina bagh kazanimlarin
verilmesi gerekir. Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel diizeyleri ve ailelerin egitim diizeyi

dikkate alinmalidir.” (78.)

“Ders kitabt programdaki kazanima gore yetersiz kalmaktadir. Ya da
konuya gore kazammlarda basit diizenleme yapilsin. Konu kazamima uyarak

agtklansin.” (170)
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BOLUM V

S5.TARTISMA

Siif Ogretmenleri arasinda anlamli 6grenme ve kavram yanilgilan
faktorlerine kismen katiliyorum goriisii hakim iken, diger faktorler olan, konularin
sunumu, 0grenme siirecine katki ve iist diizey 6grenme faktorlerine katiliyorum

goriisti hakimdir.

Sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iligkin goriisleri
mesleki kidemlerine gore, konularin sunumu, 6grenme siirecine katki, {ist diizey
o0grenme becerileri, anlamli 6grenme faktorlerinde anlamli bir sekilde farklilasma
goriilmemektedir. Ancak kavram yanilgilar1 faktoriine gore 6 kidem arasinda farklh
etkilere sahiptir. Yildirnrm’in (2007) yaptig1 ¢aligmada Ogretmenlerin kitaplardan
beklentileri kidemleri ile ters orantili olarak gozlemlenmistir. Kidemi diisiik olan
ogretmenlerin beklentileri daha ¢ok gozlemlenmistir. Adibelli’nin (2007), yaptigi
calismada ise Ogretmenlerin mesleki kidemlerinin farkli olmasi, kitabi
degerlendirmelerinde istatistiksel olarak anlamli  bir fark yaratmadigini
belirtmektedir. Calismamizin bulgulari; kavram yanilgilart boyutunda Yildirim’in
(2007) ¢alismasin1  desteklerken diger faktorlerde ise Adibelli’yi destekler
niteliktedir.

Sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iliskin goriislerinde
O0grenim durumlarina goére anlamli bir farklilasma goézlenmemistir. Yine simif
ogretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iliskin goriislerinde, okuttuklari
sinifa gore de anlaml bir fark bulunamamustir. Ders kitaplarinin hazirlanmasinda
Mili Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin belirlemis oldugu
standartlara uyma zorunlulugu oldugundan 4. ve 5. smif ders kitaplar1 arasinda

belirgin fark bulunmadig1 6gretmenlerin benzer goriisleri ile ortaya ¢ikmistir.

Ogretmenlerin fen ve teknoloji ders kitabin1 degerlendirmelerinde, ¢ogu
kitapta aciklayic1 bilgi, kavram bilgisinin yetersizliginden bahsetmektedir. Onceden
edinilen bilgilerin {izerine yeni bilgilerin yapilandirilabilmesi i¢in temel bilgilerin
ders kitabinda yer almasi gerekmektedir. Kitabin bu konuda yetersiz oldugunu

belirten 6gretmenler yardimci kitap kullandiklarini belirtmektedir. Keles ‘in (2001)
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fizik ders kitaplar1 ile yaptigi ¢alismada da ogretmenlerin ders kitabinin konu
anlatimi agisindan yetersiz bulundugu ve baska kaynak kitaplar kullanma ihtiyaci

hissettikleri tespit edilmistir.

Bircok 6gretmen gerek hazirlik sorular1 gerekse ders esnasindaki sorular ile
O0grenci hem giidiilenmeli hem de on bilgilerini hatirlamali, 6gretmenlerin
goriislerine gore; fen ve teknoloji ders kitabinda yeterli sorular yer almamaktadir.
Ayrica Bakanlik tarafindan yapilan SBS’ye yonelik sorularin yaninda c¢ocuklarin
kendilerini ifade edebilecegi yorum yapabilecegi klasik sorulara da yer verilmesi

gerektigini ifade etmistir.

Ogrenmelerin ¢ogu, deneylerin; daha agik, anlasilir, dgrencinin yapabilecegi
diizeyde ve kolay elde edilebilir malzemeler icermesi gerektigini vurgulamaktadir.
Zira 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu yeterli ara¢ gere¢ olmadigini ve laboratuar ya

da uygun smif ortaminin bulunmadigindan yakinmaktadir.

Ogretmelerden bazilari ders saatinin yetersiz oldugunu konular1 yetistirmede
zorlandiklarini, etkinliklerin hepsini yetistiremediklerini belirtmektedir. Keles’in

(2001) galigmasinda da bu goriisleri destekleyici goriis yer almaktadir.

Ogretmenlerin  bir kismu aym tip etkinliklerin ¢oklugu nedeniyle
cesitlendirilmesi veya azaltilmasi gerektigini vurgularken, bir kismi alistirma ve

orneklerin yetersizligini dile getirmektedir.

Ogretmenlerin  ¢ogunun degerlendirmelerine gore; 4.-5. smf fen ve

teknoloji ders kitaplarinin programla tutarli oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin bir kismu kitaplarin giincel drnekler igermesini ve sik sik
giincellenmesi gerektigini belirtmektedir. Boylece ogrencilerin tanidik oldugu
durumlar kullanilarak, yeni Ogrenme siireci kolaylastirabilir. Keles’in (2001)
calismasinda da benzer sonuca rastlanmaktadir. Kii¢iikozer ve arkadaslarinin (2008)
yazdig1 makalede “6. siif fen ve teknoloji ders kitab1 konularin giinliik hayatla olan
iligkisini kurmus ve konu ile ilgili 6grencilerin gilinliikk hayatlarindan 6rnekler

secmistir.” sonucu yer almaktadir.

Ogretmen goriislerine gore ders kitaplarinda grenmeyi daha iyi saglayacak,

Ogrencilerin merakini uyandirabilecek daha fazla sekil, grafik ve resimlerin
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bulunmasi gerektigi sonucu yer almaktadir. Alpan (2004) yaptig1 ¢alismada gorsel
Ogelerin nitelik disinda nicelik acisindan da yeterli olmadigini savunmaktadir. Bakag
(2000) ders kitaplarinda teorik bilgilerden ¢ok, 6grenmeyi daha iyi saglayacak sekil,
grafik ve resimlerin bulunmasi gerektigini aragtirmasinin bir sonucu olarak
belirtmektedir. Sonmez ve arkadaslar1 (2005) 6grencilerin merakini uyandirabilecek
gorsel igeriklerin kitaplarimizda yeteri kadar bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.
Yine Ozsoy da (2007) ders kitaplarin resim, sekil, grafiklerle desteklenmesi

gerektigini caligmasinda belirtmektedir

Ogretmenlerin bir kismi ders kitabmin anlatimmin sade ve acik olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ozsoy (2007) yaptigi calismada; kitapta bulunan
sorularin kolaydan zora dogru siralanmasi ve Ogrenci seviyesine uygun olmasi,
kitapta kullanilan metinlerin siif seviyesine uygun olmasi vb. niteliklere dikkat
edilmesi, ders kitaplarinin daha nitelikli olmasia katki saglayacagi sonucunu

vurgulamaktadir.

Ogretmenlerden bazilar1 kitap degerlendirme siirecinde uzmanlarin yani sira
deneyimli Ogretmenlerin de yer almasi gerektigini dile getirmislerdir. Keles’in

(2001) calismasinda da benzer sonug goriilmektedir.

Ogretmenlerin bir kismi da her bdlgeye-ydreye ayni kitaplarin verilmemesi
gerektigini gevresel faktorlerin goz oniinde bulundurulmasi gerektigin, dgrencilerin
gerek ilgisini cekmek gerekse tagima kolayligi saglamak i¢in fasikiil halinde olmasi
gerektigini  ve Ogretmenlerin  bilinglendirilmesini, seminer ve egitimlerle
yeniliklerden haberdar edilmesi gerektigini bildirmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler
timiiyle olumlu goriis sergileyerek kitabin yeterince giizel oldugunu belirtirken
bazilar1 da aksine bilgi vermekten uzak olduklarini, yardimci kaynak olmadan ders

isleyemediklerini bildirmektedir.
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BOLUM VI

6.SONUC VE ONERILER
6.1 Sonug¢

Bu bolimde, arastirma bulgularima dayanarak sonu¢ ve Onerilere yer

verilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin, yeni programa gore hazirlanan, fen ve teknoloji ders
kitaplarinin 6gretim boyutuna iliskin goriisleri genelde katiliyorum seklinde ifade
edilmektedir. Ancak acik uglu sorulara verdikleri cevaplara gore; kitaplarin daha iyi
olabilmesi i¢in; konularin ve kavramlarin agik ve net bir sekilde yazilmasi, farkl: tip
etkinliklerin, alistirma ve Orneklerin arttirilmasi, 6grencilerde giidiillemeyi ve 6n
bilgilerini hatirlatacak sorularin arttirllmast ve kitaptaki gorsellerin arttirtlmasi

gerektigi sonucuna varilmistir.

Simif O6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iliskin goriisleri
mesleki kidemlerine gore farklilasmakta midir? alt problemine goére elde edilen
verilerden, konularin sunumu, 6grenme stirecine katki, list diizey 6grenme becerileri,
anlamli 6grenme faktorlerinde anlamli bir sekilde farklilasma goriilmemektedir.
Ancak kavram yanilgilar1 faktoriine gore arastirmaya esas olan 6gretmenlerin

kidemleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmiigtiir.

Sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iligkin goriisleri
ogrenim durumuna gore farklilagsmakta midir? Alt problemine gore elde edilen
verilerden, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iliskin goriislerinde

O0grenim durumlarina gére anlamli bir farklilasma gozlenmemistir.

Siif ogretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iligkin goriisleri
okuttuklar1 sinifa gore farklilagmakta midir? alt problemine gore elde edilen
verilerden, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji ders kitaplarina iliskin goriiglerinde
okuttuklar1 smifa goére anlamli bir fark bulunamamistir. Ders kitaplarinin
hazirlanmasinda Mili Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin

belirlemis oldugu standartlara uyma zorunlulugu oldugundan gibi 4. ve 5. smif ders
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kitaplar1 arasinda belirgin fark bulunmadigi 6gretmenlerin benzer goriisleri ile ortaya

cikmustir.
6.2 Oneriler

Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis fen ve teknoloji ders kitaplar
mevcut seviyeleri ihtiyact karsilar diizeyde bulunmustur. Bu diizeyin altina
diismeden ogrencilerin seviyesine gore deneyler tasarlanmali, anlatimlarla, farkli tip
etkinliklerle 6grencinin bilgileri yapilandirmas1 saglanmali, daha ¢ok soru, alistirma

ve Orneklere yer verilerek gelistirilmelidir.

Ders kitaplarinin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi siirecinde uzmanlarin
yami sira deneyimli 6gretmenler de yer almalidir. Ogretmenlerin bilinglendirilmesi

hizmet i¢i egitimlerle saglanmalidir.

Gelisen ve degisen yeni bakis acgilar1 ve giincel konu ve olaylar kitaplara

yansitilmali.

Ders kitaplar1 hazirlanirken, ¢evre sartlari géz oniinde bulundurulmali, kitap

Ogretmen ve O0grencilerin beklentilerine cevap vermelidir.

Yaptigimiz ¢alisma, ilkogretim ikinci kademe fen ve teknoloji ders kitaplari

icin fen ve teknoloji 6gretmenleri ile tekrar yapilabilir.
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Ek-1:ANKET
Degerli Meslektasim,

Bu anketin amaci, okutmakta oldugunuz yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmig
Fen ve Teknoloji ders kitaplarinin (¢caligma kitaplar aragtirma kapsaminda degildir) 6gretim
yaklagimi hakkindaki goriislerinizi almaktir.

Bu ankette kisisel bilgilerin disinda 34 yargi ve 3 tane agik uglu soru bulunmaktadir.
Her yargiya katilma diizeyiniz “Tamamen” ile “Hi¢” secenekleri arasinda yer almaktadir.
Sizin i¢in uygun olanim ( X ) isaretleyerek yanitlayabilirsiniz. Ayrica sorular disinda konu
ile ilgili fikirlerinizi agik u¢lu sorularin altina yazabilirsiniz.

Ankete vermis oldugunuz cevaplar tamamen gizli tutulacak ve arastirma diginda
kullanilmayacaktir. Arastirmanin  dogru sonuglara wulagmasi i¢in tiim sorularin
cevaplanmasini rica ederim.

Ankete katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Secil YILDIRIM
Selcuk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Kisisel Bilgiler:
1-Okulunuzun bulundugu ilge:
[] Altindag []Cankaya [ |Etimesgut [Gstbasi LKegisren [Mamak [Sincan []
Yenimahalle
2-Kaginci sinifa ders veriyorsunuz?
|:|4. Simf |:|5.Sln1f
3-Meslekteki kideminiz:  []0-3 []4-7 []8-11 []12-15 [Jl6-19 []20 y1l ve iistii
4-Egitim durumunuz:
[]On Lisans []Lisans [ JLisans Ustii
5-Sinif 6gretmenligi mezunu musunuz?
|:| Evet
[ |Hay1r (liitfen belirtiniz) .......................
6-Okuttugunuz kitabin yayi evi
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OGRETIM YAKLASIMI - ﬁ
()
AR
Fen ve teknoloji ders kitab; % 20 % N | e
Elo M| < | X
1 | Her konu ve kavrami giinliik hayatla iligkilendirmistir.
2 | Ogrencilerin muhakeme etmesini saglayacak sekilde
hazirlanmistir,
3 | Ogrencilerin edindigi bilgilerden hareketle, ogrencileri
farkli sonuglar ¢ikarmaya yoneltecek sekilde hazirlanmugtir.
4 | Ogrencilerin yaratict diisinme becerilerini kullanmay1
tesvik edecek sekilde hazirlanmigtir.
5 | Konularin anlatimmi tarihsel gelisim siirecine gore
islemektedir.
6 | Degisik goriis agilarini objektif olarak sunmaktadir.
7 | Konularin  anlatiminda, kavram yanilgisma sebep
olusturmamaktadir.
8 | Iliskili kavram ve prensipleri, kavramsal anlamayi
destekleyecek sekilde ele almaktadir.
9 | Kavramlarin dgrencilerin  zihninde yapilandirilmasina
yonelik etkinliklere yer vermektedir.
10 | Kavramlarin sunumunda, kavramlar arasi bir biitiinlik
saglamaktadir.
11 | Ogrencinin zihninde bilginin transferini gergeklestirici
etkinliklere yer vermektedir.
12 | Asamalilik ilkesini (konularin adim adim islenmesi)
dikkate almaktadir.
13 | Elestirel diisinme becerilerini kullanmay1 tesvik edici
caligmalara yer vermektedir.
14 | Ogrencileri arastirmaya tesvik eden ifadelere yer
vermektedir.
15 | Yeni-orjinal  disiinceleri  kullanmayr  tesvik  edici
caligmalara yer vermektedir
16 | Analojiyi (benzesim) etkili ve dogru bir sekilde
kullanmustir.
17 | Ogrencide merak uyandirmay1 destekleyici galigmalara yer
vermistir.
18 | Unitelerin basinda veya sonunda kavram haritalarma yer
vermistir.
19 | Ogrencilerin yeteneklerini ortaya gikarmalarina yardimci
olmaktadir.
20 | Karsilasilan yeni kavramlarin bagska durum veya olaylarda
uygulanabilirligini géstermektedir.
21 | Ogrencilerin  6n bilgileriyle yeni edindigi bilgileri
iligkilendirmesine yardimc1 olmaktadir.
22 | Ogrencinin 6n bilgilerini aktif hale getirmesinde farkli
Ogretim yontemlerini dikkate almaktadir.
23 | Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini
saglamaktadir.
24 | Genelleme yaparken istisnai durumlari da belirtmektedir.
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25 | Ogrencilerin bilgileri ezberlemesine degil, zihinlerinde
canlandirmalarina (imaj olusturmasina)yardimci
olmaktadir.

26 | Ogrencilerin &n bilgilerinden yola ¢ikarak yeni edindigi
bilgilerle bag kurmalarina yardime1 olmamaktadir.

27 | Ogrencilerin ~ anlamalarin1 ~ degerlendiren  yansitici
diisiinmeyi tesvik eden aktiviteler icermektedir.

28 | Ogrencilerin  sahip olduklar1 kavram yamlgilartyla
yiizlesmesini saglamaktadir

29 | Ogrencilerin  sahip olduklar1 kavram yamlgilarindan
hosnutsuz olmalarini saglamaktadir.

30 | Ogrencinin kendi bilgisini kendisinin yapilandirdig1 bir
ortam i¢in kilavuzluk etmektedir.

31 | Ogrencilerin kendi bilgilerini bilimsel modele dayal1 olarak
yeniden yapilandirmalarina (igsellestirmelerine)yardimei
olmaktadir.

32 | Ogrencilerin yaraticilik alanindaki becerilerini
gerceklestirecek aktiviteler igermektedir.

33 | Ogrencileri, yeni diisiincelere acik olmaya tesvik
etmektedir.

34 | Oprencileri  bilimsel  diisiinceleri  tartismaya  tesvik
etmektedir.

1- Yapilandirmaci yaklasimla hazirlanmis ders kitaplarini nasil buluyorsunuz? Daha
1yi olmasina iligkin 6nerileriniz varsa liitfen yaziniz.

2-Ders Kitabi, programdaki kazanimlarla tutarli midir? Liitfen aciklayiniz.

3- Sorular disindaki Onerilerinizi asagiya yazabilirsiniz. (Katkilarmiz icin tesekkiir
ederim)
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EK-2: iZIN YAZISI

1«
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Miidiirligii

BOLUM : {statistik Baliini - =
SAYI ;8 B.08.4.MEM.4.06.00.04-312/ J( ({4 L2 02000
KONU @ Arastirma lzni -

Se¢il YILDIRIM

VALILIK MAKAMINA

i a) MLE.B. Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastrma ve Arastirma Destedine Yonelil
Izin ve Uygulama Yénergesi.
b) Seleuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiistiniin 13.10.2009 tarili ve 6835 savili vavis

Seleuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisiis
sgrencisi Seeil YILDIRIM® . “ilkigretim 4. ve 5. sumf dgretmenlerinin fen ve teknoloji ders
kitabim 6@retim boyutunu yapilandirmact yaklasima gére degerlendirmeleri” konulu fez ile
ilaili uygulama  yapma istedi ilgi (a) yonerge dogrultusunda Miidiirliigiimiiz  Degerlendirme
Komisyonu tarafindan incelenmis olup. (3 sayfadan olusan) anketlerin ek listedeki [limiz Okullarmda.
gdniilliliik esasina gore uygulanmasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiistiir.

Makamlarmizea da uygun eoériildiigii takdirde OLUR® larimiza arz ederi:n.
I Yy Ji4 ( \\ [ //'_)

Kam fl/k{w%( IGAN
Milli Egitim Miidiiri

Vali Yardimcist

EKLER
1- Anket (3 sayfa)
2- Oku! listesi (2 sayfa)

29 11012009 Memur - E..KONUK% s
23 11972009 Sef :N.CELENK g
743

:!3 /1072009 Md. Yrd. - UYSAI

Ankara Il Milli Egitim Mudarligi/ Besevier
[statistik Balami
Faks =223 75 32

Tel : (3I2) 212 66 40-124
:413 36 91
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ANKET UYGULAMAYI DUSUNULEN OKULLARIN

EK-3:
LISTESI
Sira No ALTINDAG
1 Cebeci Ilkogretim Okulu
2 Aydinlikevler ilkdgretim Okulu
3 Telsizler ilkdgretim Okulu
CANKAYA
4 Giilen Muharrem Pakoglu Ik gretim Okulu
5 Kiitiikcii Alibey Ilkdgretim Okulu
6 Hamdullah Suphi Ilkoégretim Okulu
7 Tevfik lleri Ilkdgretim Okulu
8 Kurtulus ilkégretim Okulu
9 Cankaya Ilkdgretim Okulu
10 Halide Edip Adivar ilkdgretim Okulu
11 Kavaklidere ilkdgretim Okulu
12 Nanmik Kemal ilkdgretim Okulu
13 Nenehatun ilkdgretim Okulu
14 Mehmet Ozcan Torunoglu Ilkégretim Okulu
15 Hiirriyet [Ikdgretim Okulu
16 Yiicetepe 11kogretim Okulu
17 Mimar Kemal Ilkdgretim Okulu
18 Anittepe Ilkdgretim Okulu
ETIMESGUT
19 Sakarya Ilkogretim Okulu
20 Etimesgut Ilkdgretim Okulu
21 Giinesevler ilkdgretim Okulu
22 Mahir Baser I1kdgretim Okulu (Emirler
[Ikdgretim Okulu)
GOLBASI
23 T.E.K Ilkdgretim Okulu
24 Giindiiz Alp Ilkdgretim Okulu
25 Inonii Tkogretim Okulu
26 Baldudak Ilkégretim Okulu
27 Atatiirk Tlkogretim Okulu
28 Sevgi Cicegi Ilkdgretim Okulu
29 Sahin Sevin Ilkdgretim Okulu
KECIOREN
30 Giilhane Ilkdgretim Okulu
31 Yalgim Eskiyapan Ilkogretim Okulu
32 Talia Yasar Bakdur Ilkogretim Okulu
33 Ibn-i Sina Ilkdgretim Okulu
34 Hiiseyin Giilliioglu ilkégretim Okulu
35 Faik Erbagi ilkogretim Okulu




36 Kuyubasi Ikoégretim Okulu

37 Atatiirk ilkogretim Okulu

38 Mecidiye Ilkdgretim Okulu

39 Kamil Ocak Ilkdgretim Okulu

MAMAK

40 Sehitlik 1lkdgretim Okulu

41 Mehmet Cekig Ikogretim Okulu

42 Acikalin I1kdgretim Okulu

43 Demirlibahge ilkdgretim Okulu

44 Abidinpasa lkdgretim Okulu

SINCAN

45 Semiha Isen {lkdgretim Okulu

46 Altinordu Layika Akbilek {lkogretim Okulu

47 Meliksah lkégretim Okulu

48 Osman Unyazic1 i1k gretim Okulu

49 Ahmet Andigen Ilkogretim Okulu

50 Ozkent Akbilek Ilkdgretim Okulu

51 Mehmet Akif Ersoy Ilkégretim Okulu
YENIMAHALLE

52 Abdi Ipekgi I1kdgretim Okulu

53 Kardelen Ilkdgretim Okulu

54 Ismail Erez Ilkdgretim Okulu

55 Demetevler Ilkdgretim Okulu

56 Mimar Sinan ilkégretim Okulu

57 Refika Aksoy Ilkogretim Okulu
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