


T.C.
SELCUK UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
EGITIM BIiLIMLERI ANABILiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIMI BiLiM DALI

ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN COCUKLARA
TEMEL GEOMETRIK KAVRAMLARIN
OGRETIMINDE YAPILANDIRMACI OGRENME
YAKLASIMININ ETKILILIGI

Yahya CIKILI

DOKTORA TEZi

Danisman

Doc. Dr. Ali Murat SUNBUL

Bu calisma Selguk Universitesi Bilimsel Arastirma Proje Koordinatorliigii tarafindan

08103007 nolu Doktora tez projesi olarak desteklenmistir.

Konya-2008



BIiLIMSEL ETIiK SAYFASI

Bu tezin proje sayfasindan sonuglanmasina kadarki biitiin siireclerde bilimsel etige
ve akademik kurallara 6zenle riayet edildigini, tez igindeki biitiin bilgilerin etik
davranig ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde edilerek sunuldugunu, ayrica tez
yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu calismada baskalarinin eserlerinden

yararlanilmasi durumunda bilimsel kurallara uygun olarak atif yapildigini bildiririm.

Yahya CIKILI



DOKTORA TEZi KABUL FORMU

Yahya CIKILI tarafindan hazirlanan Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel
Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme Yaklasiminin
Etkililigi baslikli bu ¢alisma 04.12.2008 tarihinde yapilan savunma sinavi sonucunda

oybirligi ile basarili bulunarak, jiirimiz tarafindan doktora tezi olarak kabul

edilmistir.

Dog. Dr. Ali Murat SUNBUL Baskan Imza
Dog. Dr. Ahmet SABAN Uye Imza
Yrd. Dog. Dr. Kemal GUVEN Uye Imza
Yrd. Dog. Dr. Yavuz ERISEN Uye Imza

Yrd. Dog. Dr. Abdurrahman KILIC Uye Imza



ONSOz

Icinde bulundugumuz yiizyillda goriilen hizli degisme ve gelismeler toplumlarin
egitime bakis agilarimin degismesine neden olmustur. EZitim alaninda goriilen en
somut degismelerden birisi de 6gretmen merkezli egitim anlayisindan 6grenci
merkezli egitim anlayisina gecis alaninda olmustur. Bu gecis 6grenci merkezli egitim
anlayisinin nasil uygulanacagi ile ilgili birgok arastirmanin yapilmasina neden
olmustur. Sonugta gilinlimiizde egitim alaninda sikca sz edilen yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminin ortaya c¢iktig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina dayali ilk kez programlar 2005 yilindan itibaren daha genis

kapsamli olarak uygulamaya konmustur.

Belli bir zamana kadar Ogrenemeyecekleri yoniinde goriis hakim iken yapilan
arastirmalar sonucunda bir¢ok bilgi ve beceriyi 6grenebilecekleri goriilen zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklar da akranlari gibi egitim hakkina sahiptirler. Zihinsel
yetersizligi olan c¢ocuklarin egitime devam eden biiyiik bir boliimii akranlar ile
birlikte ayn1 okulda egitim almaktadirlar. Yapilan son yasal diizenlemelerin de bu tiir
uygulamalarin attirilmasma yonelik oldugu soylenebilir. Okullarda uygulanmakta
olan programlar acisindan bakildiginda da beklenen bu cocuklarin en az sorunla
kargilasmalaridir. Cocuklarin en az sorunla karsilagmalarin1 saglamak ise akranlari
ile birlikte aym1 ya da benzer programi birlikte takip edebilmeyi gerektirir. Bu
nedenle 1990’11 yillardan itibaren program gelistirmede etkili olan ve 2005 yilindan
itibaren Tiirkiye’de de program gelistirmede temel alinan yapilandirmaci yaklagima
dayali program gelistirme yaklasimi zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar igin

hazirlanacak programlarda da kullanilabilir.

Calismanin yiiriitiilmesinde, sonuc¢landirilmasinda katkilarin1 esirgemeyen tez
damismanim Dog. Dr. Ali Murat SUNBUL’e, tesekkiirii bir bor¢ bilirim.
Calismalarim siiresince bana rehberlik eden, 6neri getiren, elestiren Dog. Dr. Ahmet

SABAN’a, Yrd. Dogc. Dr. Kemal GUVEN’e tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

Bu calismada Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin
Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Dayali Olarak Hazirlanan

Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin Etkililigi arastirilmistir.

Aragtirma 2007-2008 6gretim yilinda Konya ilinde 6zel egitim sinifina devam eden
orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢ 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin
seciminde Oncelikle 6gretmenlerle gortisiilerek geometrik kavramlardan kare, tiggen,
dikdortgen ve daireyi ayirt etmede sorunu olan dgrenciler belirlenmistir. Daha sonra
Ogrencilere dnceden hazirlanan 6nkosul beceri 6l¢ii araci ve kare, tiggen, dikdortgen
ve daire kavramlar 6l¢ii arac1 uygulanmistir. Olgii aracinin uygulanmasindan sonra
onkosul becerilere sahip bes 6grenci belirlenmistir. Ogrencilerden {icii ile ¢aligmalar

yiiriitiilmiis, ikisi ise yedek 6grenci olarak belirlenmistir.

Calismada yar1 deneysel model olan tek desenli arastirma modellerinden
deneklerarast ¢oklu yoklama modeli kullanilmistir. Bu modelde uygulanan
programin etkililigi her 6grencide ayr1 ayri incelenmistir. Caligma sonucunda elde
edilen bulgular grafik tizerinde gosterilmistir. Grafikte baslama diizeyi ile 6gretim
siireci sonunda gelinen diizey arasindaki mesafenin uzakhigi etkililik derecesini

gostermektedir.

Calismada her bir kavram icin Ogretim plani, Ol¢ii araci, 6l¢ii araci uygulama
yonergesi hazirlanmistir. Ayrica Ogrencilerin etkinlikler sirasindaki davranislarini
belirlemek amaciyla gozlem formu, ailelerin yiiriitilen program hakkindaki ve
cocuklarinda gordiikleri davranislar hakkindaki goriislerini almak iizere goriisme

formu kullanilmastir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular asagida siralanmastir;
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1. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlardan Kare
Kavrammin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin ¢alismaya katilan {i¢ dgrencide

de etkili oldugu gdzlenmistir.

2. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlardan Uggen
Kavrammin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin ¢alismaya katilan {i¢ dgrencide

de etkili oldugu gdzlenmistir.

3. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlardan Dikdortgen
Kavrammin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin ¢alismaya katilan {i¢ 6grencide

de etkili oldugu gdzlenmistir.

4. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlardan Daire
Kavrammin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmna Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin ¢alismaya katilan {i¢ 6grencide

de etkili oldugu gézlenmistir.

5. Calismaya katilan 6grencilerin ii¢ilinlin de tiim etkinliklere katildiklari, etkinlikleri
dikkatle izledikleri, etkinlikleri tamamladiklari, ihtiya¢ duyduklarinda soru sorduklari

belirlenmistir.

6. Aileler, uygulanmis olan programin ¢ocuklar1 i¢in uygun ve gerekli oldugunu,
cocuklarin 6grendikleri kavramlar1 evde ve disarida kullandiklarini, evde ve disarida

esya ve nesnelerin sekillerine daha dikkatli olduklarini belirtmislerdir.

Anahtar  Kelimeler: ~ Zihinsel ~ Yetersizlik,  Yapilandirmaci  Ogrenme,

Bireysellestirilmis Egitim Programu.



ABSTRACT

In this study, the effectiveness of individualized teaching material that were prepared
based on Constructivist Learning Approach was searched on mentally retarded

children to teach basic geometric concepts.

The study was conducted with three mentally retarded children who attended special
education class in Konya between the years 2007 and 2008. Before electing the
students, the students who had difficulty in distinguishing square, triangular,
rectangular and circle were discovered with help of teachers working it the school.
Then, the preconditioned skill scale that was prepared earlier and the concept scale
measuring square, rectangular, and triangular and circle concepts were applied.
Following the application, five students who had required skills were chosen. Three

of the students were included the study and two of them were kept aside.

Multiple probation models that are single patterned semi experimental research
model was used. The effectiveness of the program was examined separately for every
participant in this model. The findings were shown in graphics. The space between

pre and post levels shows the effectiveness of the program.

In the study, a teaching plan, scale and a guideline were prepared for every single
concept. And an observation form was used to determine students’ behaviors during
the activities and an interview form was used to evaluate parents’ thoughts about the

program and their children’s behaviors.
The findings of the study were as follows;
1. It was found that the individualized teaching material that was prepared based on

constructivist learning approach was effective in teaching the concepts such as

rectangular, triangular, circle and square to mentally retarded children.
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2. It was found that the individualized teaching material that was prepared based on
constructivist learning approach was effective in teaching the concept triangular

which is one of the geometric shapes to these three mentally retarded children.

3. It was found that the individualized teaching material that was prepared based on
constructivist learning approach was effective in teaching the concept rectangular

which is one of the geometric shapes to these three mentally retarded children.

4. It was found that the individualized teaching material that was prepared based on
constructivist learning approach was effective in teaching the concept circle which is

one of the geometric shapes to these three mentally retarded children.

5. It was discovered that all of the three students participated, followed and

completed all the activities and could ask questions when they needed to do so.

6. The parents indicated that the applied program was suitable and necessary for their
children, their children used the concepts they learned at home and outside and the

children were paying more attention to the shapes of the things at home and outside.

Keywords: Mentally Retarded, Constructivist Learning, Individuamized Education

Programs
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BOLUM I

Giris

Gliniimiizde yasanan hizli degisme ve gelismeler bir¢ok alani etkiledigi gibi egitim
sistemlerini de etkilemistir. Bu degisim ve gelismeler, egitim sistemlerinde 6gretmen
merkezli geleneksel egitim anlayisindan 6grenci merkezli egitim anlayisina gegisi
saglamistir. Bu anlayisin merkezinde 6grenci yer almaktadir. Ogrenci merkezli
egitim anlayisina geciste en ¢ok 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalarin etkili oldugu
sOylenebilir. Ciinkii egitim silirecinin odak noktasini 6grenci olugturmakta ve tim

stirecler 6grenmeyi gerceklestirmeyi hedeflemektedir.

Ogrenme giiniimiize kadar farkli sekillerde tanimlanmistir. Ornegin, davranisc
teoriye gore 6grenme, “bireyin ¢evresi ile etkilesimi sonucu davraniglarinda meydana
gelen nispeten kalici, izli davranis degisikligi” seklinde tanimlanmaktadir (Demirel,
1998; Fidan, 1996; Yilmaz ve Siinbiil, 2003). Tanim incelendiginde 6grenme
tizerinde birgok faktdriin etkili oldugu sdylenebilir. Alanda giiniimiize kadar yapilan
aragtirmalar 6grenmeyi etkileyen faktorlerin belirlenmesini saglamistir. Ogrenmeyi
etkileyen faktorler arasinda en Onemli faktorlerden birisini bireysel farkliliklar
olusturmaktadir (Akbaba, 1995; Biiylikkaragéz, 1997; Saban, 2004; Siinbiil, 2007;
1997; Ulgen, 1997; Yilmaz ve Siinbiil, 2000).

Bireysel farklilik, insanin degismez oOzelliklerinden sadece birisini dikkate alarak,
kisinin bir 6zelligi agisindan digerinden farkli oldugunu vurgulanmaktadir. Ornegin;
ayni siifa devam eden g¢ocuklarin yaslari aynidir, ancak okuma-yazmaya gecisleri
veya basar1 diizeyleri ayni degildir. Bireyleraras1 farklilik ise, bir kisinin diger
kisilerden birden fazla degismez 6zelliginin farkli oldugunu belirtir (Ozyiirek, 2005).
Ogretmenler, smmiflarinda gerek bireysel farkliliklar, gerekse bireyleraras1 farklilik

durumlar ile siirekli karsilagsmaktadirlar.



Bireysel farkliliklar acisindan bakildiginda 6zel egitim gerektiren cocuklar ilk
siralarda yer almaktadir. Ozel egitim gerektiren bireyler dzelliklerine bagh olarak
farkli sekillerde siniflandirilmistir. Yapilan siniflamalar i¢inde yer alan gruplardan
birisi de zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklardir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar 6zel
egitim gerektiren bireyler i¢cinde en popiiler grup olarak belirtilmektedir (Caglar,

1981; Dogru, 1998; Eripek, 2003, 2005; Sar1, 2002).

Zihinsel yetersizligi olan cocuklarla ilgili bircok kavram kullanilmis ve tanim
yapilmistir. Bu tanimlar tizerinde tip, psikoloji, egitim gibi alanlarin ¢aligmalar etkili
olmustur (Cavkaytar ve Diken, 2005, s. 31). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar 2002
yilinda AAMR (American Association on Mental Reterdasyon) tarafindan “Hem
zihinsel islevler hem de kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde anlamli
siirliliklar goriilen bir yetersizlik durumu” (Cavkaytar ve Diken, 2005) seklinde
tanimlanmistir. Bu tanimda zihinsel yetersizligin, a. Zihinsel iglevlerde yetersizlik, b.
Uyumsal davraniglarda yetersizlik ve c. Yetersizligin gelisimsel donemlerde ortaya
cikmast olarak ti¢ oOlgiitii oldugu goriilmektedir (Eripek, 2003; 2005; Sucuoglu ve
Kargim, 2006;).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2006 yilinda yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde ise zihinsel yetersizlik “Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da siurliliklart olan, bu 6zellikleri 18
yasindan Onceki gelisim doneminde ortaya c¢ikan ve o6zel egitim ile destek egitim
hizmetlerine ihtiyag duyan birey” olarak tanimlanmistir (MEB, 2006). Yapilan
tanimlarin hemen hemen tiimiinde zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklarin zihinsel

yetersizligi ve uyum sorunu iizerine vurgu yapildig: goriilmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan cocuklar kendi i¢inde homojen olarak algilanmasina
ragmen heterojen 6zellik gosterirler (Eripek, 2005, Cavkaytar ve Diken, 2005; Sari,
2002). Bu heterojen durum zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin bireysel

farkliliklarina baglh olarak siniflama ihtiyacini ortaya ¢ikarmistir. Yapilan siniflama



cocuklarin egitsel ihtiyaglarinin karsilanmasi ve bu dogrultuda egitsel diizenleme ve

program hazirlamaya 6nemli katkilar saglamaktadir.

Yonetmelikte zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar; hafif diizeyde zihinsel yetersizligi
olan birey, orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey, agir diizeyde zihinsel
yetersizligi olan birey, ¢ok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey seklinde
siniflanmigtir (MEB, 2006). Ancak bu smiflama, herhangi bir grupta yer alan
Ogrencilerin tiimiiniin 6zellik ve ihtiyaclarinin ayni oldugunu gosterdigi sdylenemez.
Ayni yas, ayn1 zeka diizeyinde olan g¢ocuklar arasinda bile onemli farkliliklar

goriilebilmektedir.

Baslangicta yapilan tibbi tanimlamalara bagli olarak zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin higbir sey yapamayacaklar1 yoOniinde goriis hakim iken egitsel
tanimlamalar sonrasinda bu c¢ocuklarin da basarabilecekleri diisiincesi ortaya
cikmistir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenme ve uyum sorunlarini ortadan
kaldirmak i¢in genellikle giinlilk yasam becerileri iizerinde durulmus, ancak bu
cocuklarin akademik 6grenme alanlar ile ilgili de ihtiyaglar1 bulundugu ve bu alanda
da basarili olabilecekleri belirlenmistir (Avcioglu, 2005; Cift¢ci ve Sucuoglu, 2004;
Dogru, 1999; Giirsel, 1987; 1993; Varol, 1992; Yikmis, 1999). Uyum sorunun
giderilebilmesi i¢in ¢ocuklarin giinlilk yasamda kendileri i¢in gerekli okuma-yazma,
temel matematiksel islemler gibi akademik O6grenme konularina da ihtiyaglar
bulunmaktadir. Ciinkii bu alandaki beceriler hem c¢ocuklarin giinliik yasam
becerilerini destekleyecek, hem de akademik gelismelerini gergeklestirmelerine

yardime1 olacaktir.

Tirkiye’de Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Yonelik Egitsel
Duzenlemeler

Zihinsel yetersizligi olan her ¢cocuk diger ¢ocuklar gibi bir bireydir. Bu ¢ocuklarin da
tim ¢ocuklar gibi gelisimsel olarak ortaya c¢ikan ihtiyaglarii karsilamalari
beklenmektedir. Ancak bu c¢ocuklar sahip olduklar1 o6zellikleri nedeniyle

yasitlarindan gelisimsel olarak farkliliklar gostermektedir. Bireyler arasindaki bu



farkliliklar, onlarin ihtiyaglarinin  olmayacagr veya ihtiyaglarmi kendileri
karsilayamayacagr anlamina gelmemektedir. Yapilan arastirmalar, 6zel egitim
gerektiren bireylerin de 6zelliklerine uygun ortam ve firsatlar saglandiginda egitim

imkanlarindan yararlanabileceklerini gostermistir.

Ozel epitim gerektiren bireylerin 6zelliklerine uygun egitim ortamlarinin ve
firsatlarinin saglanmasina yonelik olarak gecmisten giinlimiize farkli zamanlarda
cikarilmis olan yasalarin oldugu bilinmektedir. 1982 Anayasasinin 42. maddesinde,
“kimsenin egitim ve 6gretim hakkindan yoksun birakilamayacagi, devlet durumlari
sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararli kilacak tedbirleri alir” hiikmii
yer almaktadir. Anayasadaki bu diizenlemelere bagli olarak 1997 yilinda 6zel egitim
gerektiren bireylerle ilgili 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname yayimlanmistir (Resmi Gazete, 1997). Bu yasa ile 6zel egitim gerektiren
bireylere yonelik egitsel diizenlemeler okuloncesi egitimden baslayarak yiiksek
Ogretim kurumlarma kadar yapilandirilmistir. Bunun yaninda yaygin egitim
hizmetleri, okuloncesi donemde ailede egitim hizmetleri ve ilkdgretim ¢aginda olup,
okulda egitim alamayacak durumda olan ¢ocuklar i¢in ailede egitim hizmetleri de
olusturulmustur. Yapilan bu diizenleme 6zel egitim gerektiren bireyler agisindan

altin y1l olarak belirtilmektedir (Vuran, 2001).

573 sayili kanun hiikmiinde kararnameye bagli olarak 2006 yilinda yayimlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin yedinci maddesinde o6zel egitim gerektiren
bireylerin egitsel agidan tanilanmasi ve bu ¢ocuklar i¢in en uygun egitsel ortamin
secilmesi geregi vurgulanmaktadir. Yonetmeligin 13. maddesinde ise cocuklarin
yerlestirildikleri egitim kurumlarinda izlenerek gerekli degisikliklerin yapilmasi

gerektigi de belirtilmektedir.

Yonetmeligin altinc1t maddesinde, 6zel egitim hizmetlerine erken baglanmasi, egitim
hizmetlerinin bu ¢ocuklarin sosyal ve fiziksel ¢evrelerinden ayirmadan yiiriitiilmesi,
her tiir 6gretim kademesinden kesintisiz yararlanmasi, bu ¢ocuklarin akranlari ile

birlikte egitime Onem verilmesi, 6zel egitim hizmetlerinin ilkeleri olarak ifade



edilmistir. Bu ilkeler yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in yapilacak egitsel diizenlemelere

151k tutucu niteliktedir.

Ozel egitim gerektiren bireylere doniik olarak diizenlenen egitsel diizenlemeler ayr1
okullarda egitim ve birlikte egitim olarak iki grupta ele almak miimkiindiir. Ayr
okullar, 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin 6zelliklerine uygun sekilde diizenlenmis
olup, yatili veya giindiizlii olarak hizmet vermektedir. Zihinsel yetersizligi olan
cocuklar ise giindiizlii ayr1 okullar ve normal okullarda egitim hizmeti
alabilmektedir. Normal okullarda genel olarak ayr1 siniflarda (6zel egitim siniflart)
0zel egitim hizmeti ve normal okullarda akranlar1 ile birlikte ayni sinifta egitim
hizmeti seklinde yiiriitiilmektedir (Eng, 1981; MEB, 2006; Ozsoy, 1992). Zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlar ile birlikte aynmi sinifta almis olduklar1 egitim
kaynastirma egitimi olarak adlandirilmaktadir. Kaynastirma egitimi, sif
Ogretmenine ve/veya engelli 6grenciye destek o6zel egitim hizmetleri saglanmasi
kosulu 1ile engelli O6grencilerin genel egitim siniflarinda egitilmesi olarak

tanimlanmaktadir (Kircaali-Iftar, 1992).

Gelismis iilkelerin ¢ogunda 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin egitim ortamlarina
yerlestirilmesinde en az smirlandirilmis egitim ortamlarinin secilmesi gerektigi
belirtilmektedir (Burns, 2006; Borich 1996; Lerner, 1997; Walle, 1989). Bu yaklasim
ogrencinin, hem engelli olmayan yagsitlar ile olabildigince bir arada bulunmasini,
hem de egitim ihtiyaglarint en iyi sekilde karsilayacak egitim ortamlarina

yerlestirilmesini ifade etmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel egitim gerektiren bireylerin en az sinirlandirilmis ortamlardan, en ¢ok
siirlandirilmig ortamlara yerlestirilirken izlenmesi gereken siray1 Lerner (1997), altt
grupta toplamaktadir. Bunlar; 1. Genel egitim simiflari, 2. Kaynak oda, 3. Ayn
siniflar, 4, Ayr1 okullar, 5. Yatili okullar ve 6. Ev veya hastane programlari. Salend
(2001) ise bu ortamlar1 1. Cok az destekli ya da desteksiz genel egitim sinifi, 2.
Danigman destekli genel egitim siniflari, 3. Yardime1 6gretmen destekli genel egitim
sinifi, 4. Kaynak oda destekli genel egitim smifi, 5. Genel egitim sinifinda yari

zamanl katilimla 6zel egitim sinifi, 6. Tam giinlii 6zel egitim sinifi, 7. Giindiizli 6zel



egitim okulu, 8. Yatili 6zel egitim okulu, 9. Evde 6gretim ve 10. Hastane ya da
bakimevi olmak iizere on basamak seklinde siralamaktadir. Salend tarafindan yapilan
egitsel ortam siniflamasinin 6zel egitim hizmetlerinin en az siirlandirilmig ortamlara

daha ¢ok a¢ilim sagladig1 goriilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel egitim hizmetlerinin planlama ve yiiriitiilmesi hususunda iilkemizde de benzer
diizenlemelere yonelik uygulamalar baglatilmistir. Bu yonde yapilmasi gereken
diizenlemelerle ilgili hususlar 2006 yilinda yayimlanan yonetmelikte yer almaktadir.
Yonetmeligin 12. maddesinde yerlestirme hizmetlerinin kurul tarafindan yapilacagi
ve yerlestirme sirasinda en az sinirlandirilmis ortamdan, en cok smirlandirilmig

ortama dogru yapilmasi gerektigi belirtilmistir.

Ulkemizde yapilan son yasal diizenlemelerin de bu yonde uygulamalar firsat
saglayict oldugu sdylenebilir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 12.
maddesinde Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin Oncelikle yetersizligi olmayan
akranlarmin devam ettigi sinif olmak {izere, 6zel egitim sinifi, giindiizlii 6zel egitim
okulu/kurumu, yatili 6zel egitim okulu/kurumu gibi en az sinirlandirilmig ortamdan
en cok sinirlandirilmis ortamda egitimlerini siirdiirmelerini saglayacak sekilde

yerlestirilmelerine dikkat edilir denilmektedir.

Yonetmeligin altinci maddesinde yer alan ilkelerden birsi de o©zel egitim
hizmetlerinin kesintisiz bir sekilde yliriitiilmesini saglamak i¢in bu ¢ocuklara yonelik
hizmet veren rehabilitasyon merkezleri ile igbirliginin saglanmasi gerektigidir. Bu
diizenlemeden gerekli yarar1 saglamak amaciyla egitim-68retim hizmetlerinin tek
kurum tarafindan yiiriitiilmesini saglamak i¢in daha once farkli kurumlara baglh

olarak hizmet veren rehabilitasyon merkezleri Milli Egitim Bakanligina baglanmistir.

Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Tanilanmasi ve Egitim Ortamlarina
Yerlestirilmesi

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin, kendileri i¢in yapilan egitsel diizenlemelerden
en list diizeyde yararlanabilmeleri, tanilama siireci ile yakindan ilgilidir. Ciinkii

zihinsel yetersizligi olan bireylerin 6zel egitim hizmetlerinden yararlanabilmeleri igin



oncelikle tanilanmas1 gerekmektedir. Tanilama siireci sonrasinda zihinsel yetersizligi
olan bireyler dzel egitim ortamlarma yerlestirilmektedir. Ozel egitim hizmetlerinin

niteligi {izerinde de tan1lama siireci etkili olmaktadir (Ozyiirek, 1985).

Zihinsel yetersizligi olan bireylerin tanilanmasi ve onlara sunulacak egitim
hizmetlerinin niteliginin belirlenmesinde tibbi tanilama ve egitsel tanilama
modellerinden yararlanilmaktadir (Varol, 1991). Tibbi tanilama modelinde,
hastanelerin psikiyatri klinikleri veya rehberlik arastirma merkezlerinde standart zeka
ve uyum testleri uygulanarak normalden sapmalar belirlenmektedir. Bu testlerin
sonucunda c¢ocuklarin zeka diizeyleri belirlenerek etiketlenmektedir (Eripek, 2003;
2005; Ozyiirek, 1985,). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin salt tip modeline
dayanilarak tanilanmasi ve egitim ortamlarina yerlestirilmesi alinmasi gereken
onlemler ve diizenlemeler agisindan yetersiz kalabilmektedir (Ozyiirek, 1985).
Zihinsel yetersizligi olan bireylerin tanilanmasi, tek basina onlarin 6zriiniin
onaylanmas1 ve belli gruplara ayrilarak siniflanmasi i¢in degil, bu c¢ocuklar icin
alinabilecek cesitli egitsel dnlemlerin ne olmasi gerektigi konusuna agiklik getirici
olmasi gerekir. Ciinkil sadece zeka testlerinden elde edilen verilere gore bu ¢ocuklari
tanilamak ve simiflamak alinmasi gereken egitsel Onlemler acisindan yetersiz

kalabilmektedir (Eripek, 2003; 2005; Ozyiirek, 1985;).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin egitsel degerlendirmesi, o©zel egitim
hizmetlerinin sunumuna yonelik olarak yasal ve egitsel yonden karar vermek igin
yararlanilacak, egitim agisindan Onemli bilgilerin sistematik olarak derlenmesi
siirecidir. Egitsel degerlendirme, 6grencilerin 6grenme giicliiklerinin belirlenmesi
amaciyla siirdiiriilen disiplinleraras1 bir ¢aligmadir. Egitsel degerlendirmenin temel
odak noktasini, okulda c¢ocuklara Ggretilmeye calisilan pek cok ders alaninin
yaninda, okuldaki basariy1 etkileyen diger etmenler olusturmaktadir. Cocuklarin
egitsel acidan degerlendirilmesi, okulun 6tesine gegerek erken ¢ocukluk déneminden
baslayarak, yetiskinlik donemine kadar uzanir. Egitsel degerlendirme, nedenler
bulmaya, yetersizlikten etkilenmis c¢ocugu etiketlemeye ya da etiketlemeye dayali
sagaltim programi olusturma amaci tagimaz. Yetersizlikten etkilenmis ¢ocugun bir

takim 0zel egitim hizmetlerinden yararlanmaya uygunlugunu belirlemeye yonelik bir



calismayr igerir. Yani egitsel degerlendirme, yetersizlikten etkilenmis cocuklarin
fillen goézlemlenmis beceri eksikliklerine dayali programlar gelistirilmesine olanak

verir (McLoughlin ve Lewis, 1997).

Egitsel tanilama modeli, ¢ocuklarla ilgili tibbi ve psikometrik verilerin toplanmasina
ek olarak, ¢ocuklardaki yetersizligin egitim siiregleri acisindan degerlendirilmesini,
bireyin bilissel, duyussal ve egitsel performans diizeylerine iliskin bilgilerin de
toplanmasini igermektedir. Cocuklarin egitsel agidan degerlendirilmesi siirecinde
gbozlem ve Olgiit bagimh testlerden yararlanilmaktadir. Cocuklarin egitsel agidan
tanilanmas1 siireci sonunda, yetersizligin sadece c¢ocuktan kaynaklanmadigi,
cevreden de kaynaklandig1 goriisii agirlik kazanmaktadir. Egitsel tanilama modelinde
cocugun davraniglari, performans diizeyi ile ilgili elde edilen verilere gore
degerlendirilmektedir. Bu tiir bir degerlendirme, zihinsel yetersizligi olan bir
cocugun nerede egitim alacagi, hangi egitim programini izleyecegi, programda nasil
bir degisiklik yapilabilecegi, hangi arag-gereclerin kullanilmasi gerektigi, nasil bir
degerlendirme yapilmas1 gerektigi konularinda yardimci olabilmektedir (Ozyiirek,

1985; Varol, 1991).

Yonetmeligin  12. maddesinde yetersizligi olan bireylerin yonlendirme ve
yerlestirilmesinde faaliyetlerinin egitsel degerlendirme siireci sonrasinda yapilacagi
belirtilmektedir. Yonetmeligin 8. maddesinde de ¢ocuklarin tim gelisim
alanlarindaki ozellikleri ve akademik disiplin alanlarindaki yeterlikleri ile egitim
ihtiyaclarinin birlikte degerlendirilmesi, egitsel degerlendirme ve tanilama olarak
ifade edilmistir. Egitsel degerlendirme ve tanilamanin erken yasta, uygun ortamda,
yetersizlige uygun farkli 6lgme araglarinin kullanilmasi ve 6grenme ortamlari ile
ilgili yeterli ve yetersiz oldugu yonlerin birlikte degerlendirilmesi gerektigi

vurgulanmaktadir.

Yakin zamana kadar yetersizligi olan c¢ocuklarin 6zel egitim kurumlarina
yerlestirilme sekline karst c¢ikilarak, bu ¢ocuklarin ayrintili degerlendirmeye
ihtiyaclarinin bulundugu belirtilmistir. Ayrintili degerlendirme siireci, ¢ocuklarin

biligsel, duygusal ve sosyal yonden degerlendirilmesini gerekli kilan ¢ok yonlii bir



degerlendirme siirecidir. Ayrintili degerlendirme stireci ilk belirleme, gonderme
Oncesi siirecin uygulanmasi, géonderme siireci, ayrintili degerlendirme siireci, 6zel
egitim hizmeti i¢in uygunluga karar verme, bireysellestirilmis egitim programlarinin
hazirlanmas1 ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Bu siirecte ¢ocuk, en
yakin egitim kurumuna akranlari ile birlikte kayit yaptirma ile baglamaktadir. Daha
sonra ¢ocugun karsilastigi sorunlar dikkate alinarak smif Ggretmeninin yaptigi
gozlemler ve elde edilen bilgiler degerlendirilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda
siif 6gretmeninin ¢cocuk i¢in gerekli egitsel diizenlemeleri yapmasi gerekir. Yapilan
egitsel diizenlemeler sonucunda ¢cocugun durumu tekrar degerlendirilir. Yapilan tim
bu caligmalar rapor edilerek ¢ocuk detayli degerlendirme icin ilgili kuruma
gonderilir. Cocuklarla ilgili detayli inceleme ve degerlendirme rehberlik ve arastirma
merkezlerinde yiiriitiilmektedir. Detayli degerlendirme ve inceleme siireci sonunda
cocuk icin en uygun ortamin belirlenmesi, bireysellestirilmis egitim programlarinin

hazirlanmas1 ve ¢cocugun izlenmesi yer almaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Zihinsel Yetersizligi Olan Gocuklar igin Kullanilan Ogretim Programlari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Egitim Sistemi 6rgiin ve yaygin
egitim olmak {iizere iki yapidan olusmustur. Orgiin egitim kurumlar1 okuldncesi
egitim  kurumlarindan  baglayarak  yiiksekdgretim  kurumlarina  kadar
yapilandirilmistir.  Her oOgretim kademesinin, okulun ama¢ ve islevleri de
belirtilmistir. Tiim 6gretim kademeleri ve okullarin amag ve islevlerine baktigimizda,
cocuklarin zihinsel, sosyal, duygusal agidan gelistirilmesi, meslege ve bir {ist
O0grenim kurumlarina hazirlanmasi temel amag¢ ve islev oldugu goriilmektedir.
Okullarin, kendilerinden beklenen bu gorevleri yerine getirmeleri ise tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddi bir istir. Bu ciddi is ve islemlerin okullar tarafindan
yerine getirilmesi igense programlara ihtiyag duyulmaktadir (Beydogan, 1996;
Stinbiil, 2007; Varis, 1996).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligine gore zihinsel yetersizligi olan cocuklar

akranlar1 ile birlikte ayni smifta, akranlar1 ile ayni1 okulda ayri 6zel egitim
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siiflarinda, akranlar ile birlikte ayni okul/sinifta destek hizmeti alarak ve ayri
okullarda egitim almaktadirlar. Ozel egitim siniflarinda, cocuklarin 6zelliklerine gore
okulda kullanilan programlar veya bu c¢ocuklarin o6zelliklerine uygun olarak
hazirlanan programlar kullanilabilmektedir. Yonetmeligin 40. maddesinde, orta
diizeyde zihinsel yetersizligi bulunan c¢ocuklar ic¢in a¢ilan ilkdgretim okullarinda,
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan ve ilkégretim okulu programina
denkligi kabul edilen ozel egitim programinin uygulanacagi belirtilmektedir.
Cocuklar i¢in hazirlanacak bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasinda
da bu programlar dikkate alinmaktadir. Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan
cocuklar i¢in ac¢ilan egitim uygulama okullarinda ise bu ¢ocuklarin, 6z bakim ve
giinliik yasam becerilerini gelistirmek ve topluma uyumlarini saglamak amaciyla
Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6zel egitim programlarinin uygulanacagi ifade

edilmektedir.

Su anda Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan Ilkdgretim Okulu
Orta Diizeyde Ogrenme Yetersizligi (Egitilebilir) Olan Cocuklar Egitim Programi ve
Egitim Uygulama Okulu Programi kullanilmaktadir (MEB, 2001, 2002). Bu
programlar dikkate alinarak ¢ocuklarin &zellikleri, performans diizeylerine uygun
bireysellestirilmis egitim programlar1 hazirlanmaktadir. Bu program igerisinde yer

alan alanlardan birisi de matematik dersidir.

Matematik Dersi Programi ve lgerigi

Gerek akranlar ile birlikte, gerekse ayr1 smif veya okullarda egitim alan zihinsel
yetersizligi olan cocuklarin Ogrenim siireleri boyunca karsilastiklar1 program
alanlarindan birisi de matematik programidir (Giirsel, 1993). Matematik dersi,
ilkogretim programlarinda g¢ekirdek derslerden birisini olusturmaktadir (Cakmak,

2000).

Matematik, Milli Egitim Bakanlig tarafindan hazirlanan programda, oriintiiler ve

diizenlerin bilimi olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2004). Desenler, geometrik veya
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sayisal formlarda olabilir. Cocuklar ¢evrelerine baktiklari zaman bir ¢ok geometrik

desen gorebilirler (Olkun ve Toluk, 2003).

Matematik, giinlik yasantimizda karsilastigimiz  problemlerin  ¢dziimiinde
kullandigimiz 6nemli araglardan birisidir. Burada gecen problem tiim alanlarla ilgili
oldugundan, matematik ile ilgili davraniglar okul6ncesinden baslayarak, yiiksek
Ogretime kadar tiim her diizeyde yer alir. Her 6grenci gibi zihinsel yetersizligi olan
ogrenciler de matematik ile ilgili bilgi ve becerilerini giinlilk yasamda kullanmak

zorundadirlar (Baykul ve Askar, 1987, Baykul, 1997).

Giinlik yasamda matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi Onem
kazanmakta ve hizla artmaktadir (M.E.B., 2004). Giinliik hayatta kullanilan
matematik aslinda insanin dogayr matematize etme c¢abalarmin bir iiriinii olarak
kabul edilmektedir (Olkun ve Toluk, 2003). Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin da
icinde bulunduklar1 topluma uyum saglamalar1 ve ihtiyaglarini karsilayabilmeleri
noktasinda matematige olan ihtiyaclar1i artmaktadir. Giinlik hayatta okula
girdiklerinde, disar1 ¢iktiklarinda, ihtiyaglarin1 giderme durumlarinda karsilarina

sayilar, desenler ¢gikmaktadir.

Matematik programinin konular1 arasinda, sayilar, dort islem, Ol¢ii, geometri yer
almaktadir (Akpinar, 2004; Altun, 2005; Baykul, 1997; Hacisalihoglu,
Mirasyedioglu, Olkun ve Toluk, 2003; Walle, 1989). Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2005 yilinda uygulamaya konulan matematik dersi programi igeriginde
sayilar, geometri, 6lgme ve veri olmak lizere dort 6grenme alt alan1 belirlenmistir
(MEB, 2004). ilkdgretime devam eden zihinsel yetersizligi olan cocuklarin

kazanmasi gereken yeterlik alanlarindan birisi de geometridir.
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Geometri Ogrenme Alani

Geometri, matematigin nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay, uzaysal
sekiller ve bunlar arasindaki iligkilerle geometrik sekillerin uzunluk, a1, alan, hacim
gibi Olciilerini konu edinen dali olarak tanimlanmaktadir. Geometri konusunun bu
sekilde tanimlanmis olmasi, geometrik sekillerin 6zeliklerini ve bunlar arasindaki
iliskileri, a) Olcii katmadan inceleyen, b) Olgerek inceleyen olmak iizere iki sekilde
ele alinmasina sebep olmustur. Birincisine 6lgiisel olmayan, ikincisine ise Ol¢iisel

geometri denilmistir (Baykul, 1997).

Geometri, tanimsiz terimler, tanimli terimler, aksiyomlar ve teoremler olmak iizere
dort temel iizerine kurulmustur. Geometri hayati kesfetmenin ve anlamli hale

getirmenin bir yoludur (NCTM, 1989).

Geometri, ¢esitli bilim dallarinda yaygin olarak kullanilan, temel egitim matematigi
icinde tiim diinyada onemli bir alandir. Geometrinin olusturdugu bakis agisi
sayesinde Ogrenciler problemleri analiz edebilir, ¢6zebilir ve matematik ile hayat
arasinda bag kurabilir. Bunun yaninda geometrik gosterimler soyut kavramlarin
olusmasinda yardimci olur (Duatepe, 2000). Geometri, matematik dersi i¢inde gecen

diger konulara gore daha soyut bir 6zellik tasimaktadir.

Bircok matematik¢i ve matematik egitimcisi matematigi, cisimler, sekiller ve
sembollerle iligkiler ve desenler olusturma etkinligi olarak ifade etmektedir
(Wheatley, 1997, Zimmerman ve Cunningham, 1991, Akt. Olkun ve Toluk, 2003).
Bu tanimlara baktigimizda matematigin i¢inde geometri konusunun 6nemli bir yere
sahip oldugu soylenebilir. Giinliikk hayatimizda karsilagtigimiz hemen hemen tiim
esyalar, araclar bir geometrik yapiya sahiptir. Bu nedenle okuléncesinden baslayarak

tiim ¢ocuklara geometrik kavramlarin 6gretiminde yararlar bulunmaktadir.
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Geometri, dogal olarak icinde yasadigimiz diinyayr diizglin resmetmenin ve

tanimlamanm bir yoludur (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004). Insan,

bir ¢evre i¢inde diinyaya gelir ve Piaget’ye gore insanin en biiylik problemlerinden

birisi de bu diinyay1 tanimaktir (Senemoglu, 1997; Ulgen, 2000). Insanin ¢evresinde

yer alan objelerin biiyiik bir béliimii geometrik sekillerle ilgilidir. Ornegin; odanimn

sekli, pencere, oyuncaklar vb. Cocuklar icin geometri 08renmenin sayilari ve

islemleri 6grenmede oldugu gibi bir¢ok yarari bulunmaktadir. Bu yararlar asagidaki

sekilde siralanabilir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004);

1.

Geometri 6gretmek, dgrencilere uzaysal becerilerin kazandirilmasini saglar.
Bunlar, geometrik sekillerin 6zellikleri, geometrik iliskiler, geometrik objeler,
problem ¢oziimiinde geometri kullanimi ve geometrik terminoloji olarak
siralanabilir.

Geometri, 6grencilere mantiksal diisiinmeyi ve sonug ¢ikarma firsat1 saglar.
Geometri, cocuklarin giinlik yasaminda Onemli bir rol oynamaktadir.
Cocuklar geometri konusu sayesinde pratik deneyimler kazanirlar ve
geometrik kavramlara dayanan problem ¢dzme siirecine girerler.

Geometri, materyallerle matematiksel kavramlarin gorsellestirilmesine genis

firsatlar vertir.

[Ikdgretim okullarinda geometri konusunun yer almasinin da birgok sebebi

bulunmaktadir. Bunlar;

1.

[Ikogretim okullarinda matematik calismalar1 arasinda elestirici diisiince ve
problem ¢6zme Onemli bir yer tutmaktadir. Geometri, 6grencilerin elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine 6nemli katkida bulunmaktadir.
Geometri konulari, matematigin diger konularinin 6gretiminde yardimer olma
ozelligine sahiptir.

Geometri, matematigin giinliik yasamda kullanilan 6nemli bir bdliimiini
olusturmaktadir.

Geometri, bilim ve sanatta kullanilan 6nemli bir aragtir.

Geometri, 6grencilerin i¢inde yasadiklar1 diinyayr daha yakindan tanimalarina

ve takdir etmelerine yardimci olur.
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6. Geometri, Ogrencilerin bos vakit gecirmelerinin, hatta matematigi
sevmelerinin bir aracidir. Ornegin; geometrik sekiller, bu sekilleri yirtma,
kesme, yapistirma, dondiirme gibi eglenceli oyunlar oynanabilir (Baykul,

1997; Walle, 1989).

Matematik dersi programinda 6grenme alanlar1 sayilar, geometri, Olgiiler ve veri
olmak {iizere dort alt alandan olusmaktadir. Bu alanlardan birisi olan geometri
bilgileri, sayilar gibi matematigin konulari icinde 6nemli bir yere sahiptir. Varliklarin
geometrik Ozellikleri, gorsel Ogeler igerdiginden ¢ok soyut degildir. Fakat
kazanimlarin siralanmast ve kavramlarin kazandirilmasinda secilen bir takim
nesneler, araglar, izlenen yollar ve diizenlenen etkinlikler 6nemli bir yere sahiptir.
[Ikdgretim simiflarinda sezgisel olarak ¢ocuklarda var olan geometrik bilgilerin
anlami siiziilerek ve somut modeller kullanilarak kavramsallastirilmas: ve
gelistirilmesi gerekir. Bu ¢ercevede ilkdgretim okulunun ilk bes yili tamamlayan her
cocuk;

1. Uzamsal (durum-yer, dogrultu-yon) iliskileri ile ilgili becerileri gelistirir ve
kullanir.

2. Geometrik cisim ve sekillerin 6zelliklerini bilir ve bunlar1 problem ¢oziimiinde
kullanir.

3. Geometrik cisim ve sekiller arasindaki iliskileri belirler ve ¢ikarimlarda bulunur.

4. Geometrik sekilleri ¢izme ve cisimleri 6lgmede kullanilan araglari tanir ve
kullanir.

5. Geometrik cisim ve sekillerden yeni cisim ve sekiller elde eder, bunlarla
siislemeler yapar.

6. Geometrik cisim ve sekilleri olusturur, elle veya ¢izim araclarini kullanarak
bunlarin goriintiilerini ¢izer.

7. Simetriyi bilir, kullanir ve kisilerin estetik duygulara yansitilmasini saglar.

8. Diizgiin sekillerle oriintiiler olusturur ve aralarindaki iliskiyi belirler (Ersoy, 2006;

MEB, 2005).

Zihinsel vyetersizligi olan c¢ocuklar i¢in hazirlanan egitim programi i¢indeki

matematik dersinin geometri konusu ile ilgili amaglar boliimii incelendiginde,
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geometri i¢inde yer alan kavramlarin taninmasi, Ozelliklerinin bilinmesi ve
kavramlarin ayirt edilmesi yer almaktadir. Orta diizeyde 6grenme yetersizligi olan
cocuklar i¢in hazirlanmis matematik programinda yer alan geometri konusu ile ilgili
geometrik sekillerin ¢evre ve alan hesaplamalari ile ilgili amaglar da yer almaktadir
(MEB, 2001, 2002). Cocuklarin geometri konusunda yer alan yeterlikleri
gergeklestirebilmeleri i¢in kavram bilgileri onemlidir. Matematik programi i¢inde yer
alan geometri 6grenme alanindaki kavram bilgilerini edinmek, 6grencilere problem
¢Ozme, akil yliriitme, iletisim becerilerini gelistirmede 6nemli katkilar saglayacaktir.
Bu alanda yapilan arastirmalar Van Hiele’in cocuklarda geometrik diisiinme

modelinin gegerligini gostermistir.

Van Hiele’in Cocuklarda Geometrik Diisinme Modeli

Her matematiksel kavram ya da islem gibi geometrik diisiince de belli evrelerden
gecerek olugmaktadir. Van Hiele (1986), c¢ocuklarda geometrik diisiincenin
gelisiminin bes evreden gectigini belirmektedir. Bunlar; gorsel donem, analitik
donem, informal tiimdengelim, formal tiimdengelim ve en ileri donemdir (Altun,
2005; Baykul, 1997; Crowley, 1987; Driskell, 2004; Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve
Akpinar, 2004; Moody, 1996; Johnson 2002; Olkun ve Toluk, 2003; Walle, 1989).

Diizey 1 Gorsel donem: Birinci diizeydeki 6grenci geometrik sekilleri bir biitiin
olarak tanir. Ogrenciler bu evrede sekilleri goriiniisleri itibariyle belirler, isimlendirir
ve karsilastirir. Ornegin; gosterilen bir sekil karedir, ancak nigin kare oldugu ile ilgili
herhangi bir agiklamasi olmaz. Bu evrede geometrik sekil ve benzerleri ile yasanti
kazandik¢a Ogrencilerin sekiller hakkindaki yargilart da degisir. Bu donemde
ogrencilerin sekiller hakkinda bir fikir yiiritmeleri miimkiin degildir. Ornegin;
ogrenciler dikdortgenin kareden farkinin daha uzun olmasi oldugu yargisina
varabilir, ancak karenin koselerinin dik oldugu ifadesi onlara anlamli gelmez. Bu

donemde verilecek bu tiir bilgiler 6grenciyi ezbere itecektir.
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Birinci diizeyde 6grenciler i¢in uygun verilecek etkinlikler genellikle geometrik sekil
iceren esyalarla oynama ve ara-bul diye adlandirilan etkinliklerdir. Ogrenciler
sekilleri tanima ve belirlemede yeterli deneyim kazandiktan sonra donemin sonuna
dogru etkinlikler geometrik sekillerin 6zelliklerine dogru kaydirilmalidir. Bu
asamada geometrik sekillerin kose sayilari, kenar sayilari, kenar Ozellikleri

sorgulanmalidir.

Diizey 2 Analitik Donem: Bu donemde 6grenci geometrik sekilleri parcalar1 ve
ozellikleri itibariyle karsilastirir ve agiklar. Sekil belirlemenin 6tesinde 6zellikleri
kullanilarak sekli betimler. Ogrenciler sekle ait dzellik ve kurallari etkinliklerle
kesfeder ve deneysel yollarla ispatlar. Bu dénemde katlama ve dlgme etkinlikleri ile

Ogrenci karenin dort kenar1 oldugunu, kenar uzunluklarinin esit oldugunu belirler.

Bu evredeki ogrenciler i¢in uygun etkinlikler, cubuklardan geometrik sekiller
olusturmak, geometrik sekillerin boyutlarin1 6lgmek, civili tahta veya geometri
tahtas1 {izerinde geometrik sekil olusturma, ii¢ boyutlu sekillerin agilimlarini
incelemek, onlar kesip-katlamak, geometrik sekilleri karsilastirmak benzerlik ve
farkliliklar1 geometrik olarak ifade etmek vb. etkinlikleridir. Ayrica, 6grencinin bir
iist evreye gecisini saglamak icin geometrik sekillerle edinmis oldugu bilgiyi bir

tablo iizerine toplamasi ve bu bilgilerden ¢ikarimda bulunmasi yararli olur.

Diizey 3 Yasantiya bagh cikarim (informal tiimdengelim): Bu evrede dgrenci
sekiller aras1 ve sekillerin ozellikleri arasi iligkileri ve tanimlarin roliinli anlayabilir.
Sekilleri ozelliklerine gdre siralayabilir, gruplandirabilir. Informal ifadeleri
kullanarak bildigi iliskiden diger iliskilerle ilgili ¢ikarimda bulunabilir. Ornegin;
Kare bir dikdortgendir, dort kenar1 var ve kenarlart diktir agiklamasini yapabilir. Bu
donemde Ogrenci bir tanim i¢in gerekli ve yeterli sartlarin neler olabilecegini

arastirir.

Diizey 4 Cikarim (Formal tiimdengelim): Bu donemde 6grenci aksiyom, teorem ve
tanimlara dayali olarak yapilan bir ispatin anlam ve 6nemini kavrayabilir. Daha 6nce

ispatlamis oldugu bir teoremden hareket ederek baska bir teoremi ispata calisabilir.
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Diizey 5 En ileri donem: Ogrenci degisik aksiyomatik sistemler arasindaki farklari
anlar. Degisik aksiyomatik sistemler icerisinde teoremler ortaya atar ve bu sistemleri

analiz eder ve karsilastirma yapar.

Olkun ve Toluk (2003), ¢ocuklarda geometrik diigiincenin gelisimini asagidaki

tabloda 6zetlemistir.

Tablo I: Cocuklarda Geometrik Diisiincenin Gelisimi

1. Diizey 2. Diizey 3. Dlizey 4. Diizey

Belirleme Betimleme Tanimlama Kanitlama

Geometrik sekilleri | Geometrik sekilleri | Geometrik Geometri ile ilgili

gorliniis ve bir takim sekillerdeki teoremleri

benzerlige gore ozelliklerine gore ozellikler arasi matematiksel

siniflar siniflar iliskileri arastirir yontemlerle
kanitlar

Van Hiele tarafindan gelistirilen ¢ocuklarda geometrik diisiince gelisimi slirecinde
Ogrencilerin asamalarin birinden digerine gegebilmelerinde 6gretmenlerin biiyiik rolii
bulunmaktadir. Bu nedenle Van Hiele tarafindan her bir diizey i¢in takip edilmesi
gereken bes Ogretim asamasi gelistirilmistir. Bu asamalar ve her bir asamada

yapilmasi gerekenler sunlardir (Olkun ve Toluk, 2003).

1. Gériisme: Ogretmen ve dgrenciler islenecek konu hakkinda bir diyaloga girerler.
Bu asamada kullanilan kelime ve kavramlar biiyiik 6nem tagir. Ogretmen sordugu
sorularla dgrencinin diizeyini belirlemeye ¢alisir. Ayn1 zamanda 6grencinin konuya
ilgisini ¢eker. Ornegin; Kare nedir? Dikdortgen nedir? Benzerlik ve farkliliklari

nedir?

2. Yoneltme; Ogretmen dgrencilerden aldig1 cevaplar dogrultusunda onlarin iizerinde
calisilan konuyu arastirarak yapiyr kesfedebilmeleri igin etkinlikleri siralar. Ornegin;
Geometri tahtasi iizerinde bir dortgen yapin. Kdselerinin birbirine benzemesini

saglayin. Bunlardan daha biiyiik ve kiiclik olanin1 yapin vb.
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3. Netlestirme; Ogrenciler az yardimla deneyimlerinden edindikleri ile 6grendikleri
yapiy1 tartismakta kullandiklar1 kelimeleri diizenlerler. Ornegin; kare ve dikdortgen

ile ilgili buldugunuz 6zellikleri karsilagtiriniz. Benzerlik ve farkliliklar1 bulunuz.

4. Serbest ¢alisma; Ogrenciler ¢cok asamali problemlerle ve degisik ¢dziim yollari
tizerinde ugrasirlar. Uzerinde calisilan konudaki yapmin degisik nesneleri arasindaki
iliskileri ortaya cikarirlar. Oregin; Ogrenciye bos bir A4 kagit verin, 6nce ortadan
ikiye katlamasini, sonra dikey olarak tekrar katlamasimi ve kosesini kesmesini
isteyin. Kestikten sonra nasil bir sekil ¢ikar? Farkli kesimlerden sonra hangi sekiller

cikar? Cevaplariniz1 destekleyecek deliller bulunuz.

5. Biitiinleme; Ogrenciler 6grendiklerini yeni bir diisiince yapisi olarak icsellestirir.
Ogretmen dgrencilerin ne asamaya geldiklerini anlamak icin onlara ne bildiklerini ve

ne dgrendiklerini sorar. Oregin; Geometrik sekillerle ilgili bulduklarimiz1 6zetleyin.

Matematiksel Bilginin Yapisi

Matematigin yapisina uygun bir sekilde 6gretiminin gerceklestirilebilmesi i¢in de ti¢
amaca yonelik olmas1 gerekmektedir. Bu amaglar; 6grencilerin matematik ile ilgili
kavramlar1 anlamalarina, matematikle ilgili islemleri anlamalarina ve kavramlar ve
islemler arasindaki baglar1 kurmalarina yardimer olmaktir. Kavramlar bilgisi,
matematiksel kavramlarin kendilerini ve bunlar arasindaki iliskileri kapsar. Baska bir
ifadeyle matematiksel kavramlarin kendisi birer iligkidir. Bu iliskiler baska bir

kavramla iliskilidir (Baykul, 1995; Oklun ve Toluk, 2003; Valle, 1989).

Kavramsal bilgide anlam Onemlidir. Bu anlam, cocugun var olan bilgilerini
kullanarak yeni bilgiyi aciklamasidir. Kavramsal bilgi, islemsel bilgiye anlam
kazandirarak ona destek olur. Islemsel bilgi ezberlemeyi gerektirirken, kavramsal
bilgi anlamay1 gerektirmektedir (Oklun ve Toluk, 2003). Piaget’ye gore, ¢ocuklarda

kavram gelismeden, isleme gecilmemesi gerekmektedir (Senemoglu, 1997, Charles,
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2000; Ulgen, 1997; 2000). Ulgen’e (2000) gore kavram &grenme, diger dgrenmeler
i¢cin bir temeldir. Fidan’a gore ise kavramlar, insan diisiincesinin temel taslaridir ve
kavramlarin zenginligi 6grenilenlerin anlamlilig {izerinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
Kavramlar, zihinsel beceriler i¢inde yer almakta ve g¢ocuklarda biligsel gelimin
temelini de kavramlar olugturmaktadir (Senemoglu, 1997, Simsek, 2006). Kavram
O0grenmenin bireyler agisindan su yararlari bulunmaktadir:

1. Kavramlar yolu ile insan zihni, ¢evremizin karmagsikligini basitlestirir.
Ornegin; insanlar diinyada binlerce renkle kars1 karsiya gelir, ancak bu
renkleri 8-12 kategoride anlamlastirir.

2. Kavramlar insanlar arasindaki iletisimin gergeklesmesinde, insanlarin
birbirini anlamasinda énemli rol oynar.

3. Kavramlarmn birbiri ile iliskisinden ilkeler ve kurallar ortaya ¢ikar. ilkelerin
saglamligl, dogru yargida bulunmaya ve problemleri anlayarak cevremize

yardimci olur (Fidan, 1996).

Kavram

Matematik programi igindeki kavramlarin islemlerden daha {istiin oldugunu ifade
etmek miimkiin degildir. Ancak c¢ocuklarda islem becerisinin gelistirilmesinde

kavram bilgisinin olusturulmasi énemlidir.

Ogretim kademeleri itibariyle programlar incelendiginde tiim derslerde kavramlarin
onemli bir yere sahip oldugu gériiliir. Insanlarin da bir ¢evrede diinyaya geldigini, bu
cevrede temel sorununun cevresini tanimak oldugunu ve ihtiyaglarimi karsilama
durumlarimi diistindiigiimiizde kavram 6grenme ve 6gretmenin ¢ok O6nemli oldugu
sOylenebilir. Kavram 6grenme orgiin okul egitimi i¢inde oldukga agirlikli bir yer

tutmaktadir (Simsek, 2006).

Kavram giiniimiize kadar farkli sekillerde tanimlanmistir. Kavram, bir kategoriye
nelerin aliacagini ya da ¢ikarilacagini belirleyen dlciitler takimidir. Egitim agisindan
ise, ortak tepkiye yol agan uyaranlar takimidir (Ozyiirek, 1984, Senemoglu, 1997).
Beydogan (1998) kavrami, baz1 bakimlardan iliskili uyaranlar takimi ya da bazi

kurallarla ilgili nitelikler kategorisi olarak tanimlamaktadir. Ulgen (1997) ise
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kavrami, farkli obje ve olaylarin ortak ve degisebilen o6zelliklerine isaret ettiine
dikkat ¢eker. Simsek’e (2006) gore kavram, benzer 6zellikleri paylasan nesne, goriis
ve olaylara verilen ortak isimdir. Kavram, bir obje veya olgu iizerinde bir¢ok algilar
iceren genel diigiince veya zihinsel imge olarak tanimlanmaktadir (Alkan, 1998).
Kavramlarin giinliik hayatta tam karsiliklarin1 bulmak her zaman miimkiin degildir,
ancak kavramlarin drneklenmesi miimkiindiir. Ornegin; “3” soyut bir rakamdir ama
lic elma dedigimizde somut hale gelir (Celik ve Alkan 2000; Kaynak, Narli ve
Koroglu, 2000).

Kavramlarin, soyut-somut, nesnel-iliskisel, iist-alt, kendiliginden olan-kendiliginden
olmayan ve giinliik-bilimsel olma tizere farkli tiirleri bulunmaktadir (Simsek, 2006).
Matematik dersi programinda ve geometri konusunda gecen kavramlar genellikle
soyut kavramlardir. Cocuklarin okul egitimine baslamadan once geometri konusu
icinde gecen kavramlarla ilgili oyuncaklar, ev ortaminda kullanilan arag-geregler,
giinliik yasam i¢inde karsilasmis oldugu nesneler sayesinde edinmis olduklari

etkilesimler bulunmaktadir.

Kavram Ogretme ve Ogrenme

Egitim bir yonii itibariyle, yasamimizin uygun bi¢imde kategorilendirilmesidir. Bu
kategorilendirme ise kavram olarak ifade edilmektedir. Bu yonii ile ele alindiginda
egitim, kavram olusturma etkinligi olarak tanimlanmaktadir. Egitim sadece somut
yasantilardan olugsmamaktadir. Bu yasantilarin aralarinda siniflandirilmasi, organize
edilmesi, ayirt edilmesi ve iliskilerin belirlenerek belli bir forma yerlestirilmesi
gerekir. Bagka bir ifadeyle yasantilar kavram olarak adlandirdigimiz genel fikirler

halinde siniflandirilarak yonetilir (Alkan, 1998).

Bir tanim veya soyutlamanin ezberlenmesi, onun kullanabilme giicii yoniinden bir
anlam ifade etmez. Ogrenciler, genel kural ve kavramlar1 anlayacak yasantilara sahip
olmadan, sadece ezberletmek egitimin en zayif yoniidiir. Yasantilarimizi nasil

gelistirebiliriz sorusunun cevabi, yasantilarimizdan genellemeler, kavramlar, ilkeler,
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kurallar ve yontemler gelistirerek seklinde verilebilir. Kavram 6gretimi siirecinde
yasantilarin somut, zengin ve anlamli olmasi1 gerekir. Boyle bir yasantinin sonucunda
birey, tanim, genelleme, kural, yeni yasant1 ve ise kosma becerileri gosterebilecektir

(Alkan, 1998).

Ogrenme kavrami tanimlanirken, davranis degisikligi {izerinde durulmaktadir. Birey
her 6grenme sonucunda yeni bir davranig kazanir veya davranisinda bir degisiklik
meydana gelir. Baska bir ifadeyle birey daha 6nce hi¢ karsilasmadigi bir sekil veya
cisim ile karsilagtiginda bir davranigta bulunur. Ancak bu davranis, o sekil veya
cisme gosterilecek en uygun davranis degildir. Bireyin sekil veya cisim ile ilgili
yasantt sayisi artik¢a, onlara karsi gosterdigi davranmiglarda bir degisme meydana

gelecektir (Cilenti, 1984).

Kavram 6grenmenin, kavram olusturma ve kavram kazanma olarak iki asamasi
bulunmaktadir. Kavram olusturma, kavramin ornekleri benzer ve farkli yanlarini
algilayarak, benzerliklerden genelleme yaparak olusturulur. Bu siiregte birey,
objelerle ilgili olusturdugu semaya dayali olarak hatirlama ve objeler arasinda iliski
kurma islemini yapar. Kavram kazanma ise, olusturulan kavrami uygun kural ve
Olciitlerle siniflara ayirma islemine isaret eder. Sadece kavram olusturma kavram
O0grenme anlamina gelmez. Kavram olusturma, kavram kazanmanin on sartini
olusturur. ikinci asamas1 kavram kazanmadir. Kavram olusturma kavramsal bilgi,

kavram kazanma ise islemsel bilgi ile ilgilidir (Ulgen, 1997; 2000).

Cocuklar kavramlar cevreleri ile aktif etkilesimlerinin sonucu olarak kesfederek
kazanmaktadirlar. Kavramlarla ilgili ¢ocuklarin 6grenme deneyimleri kendiliginden,
informal veya yapilandirilmis olarak iic sekilde gerceklesmektedir. Dogal
deneyimler, cocuklarin gilinliik etkinlikleri sirasinda kendiliginden baglatilan ve
sonlandirilan deneyimlerdir. Bu anlamda yetiskinlerin rolii, ¢ocuklar i¢in ilging ve
zengin bir ¢evre hazirlamaktir. Informal 6grenme deneyimleri, dogal 6grenme
deneyimlerinde oldugu gibi ¢ocuk tarafindan baglatilir. Bu deneyimler daha 6nceden
Ogretmen tarafindan planlanmaz. Ancak deneyim ortaya c¢iktiginda Ogretmen

ogrencilere rehberlikte bulunur. Yapilandirilmis 6grenme deneyimleri ise, 6gretmen
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veya yetiskinler tarafindan Onceden planlanmis etkinliklerle gergeklestirilen

deneyimleri kapsamaktadir (Aktas-Arnas, 2004).

Kavram 6gretimi ile ilgili bir¢ok yontem bulunmaktadir. Ancak kavramin sunumu ile
ilgili genel olarak tiimevarim ve tiimdengelim olmak iizere iki temel yontemin
kullanildigr belirtilmektedir. Tiimdengelim ydnteminde Ogretmen Ogrencilerine
kavrami agiklayan sozciigli, kavramin sozel tanimini, kavram tanimlayici ve ayirt
edici niteliklerini verirken 6grencilerden kavrama uygun olan ve olmayan Ornekler
ister. Ogretimde genel olarak a. Ogretmenin tanimi1 sunmasi ya da tahtaya yazmasi,
b. Tanimin igindeki belirsiz ve anlagilmayan terimlerin agiklanmasi, ¢. Tanimdaki
ozelliklerin olumlu ve olumsuz olarak belirlenmesi, d. Ogrencilerin verilen tanimla
ornekleri iligkilendirmesi sirasi izlenmektedir. Goriiniim itibariyle 6gretmen daha
basat oldugu i¢in 6gretmen merkezli yaklagim olarak adlandirilmaktadir. Tiimevarim
yonteminde ise 0gretmen, 6grencilerden kavrami en iyi anlatan 6rnekten yola ¢ikarak
genelleme yapmalarinmi istemektedir. Bu yontemde 68renciden, kavram ilgilendiren
ve ilgilendirmeyen Ornekleri inceleyerek tamimlayici ve ayirt edici nitelikleri
belirlemeleri istenmektedir. Ogretimde genel olarak, a. Ogrencilere rnekler sunma,
b. Ogrencilerin kavramsal 6zellikleri belirlemesi, c. Ogrencilerin tanim1 olusturmasi,
d. Farkli ve karsit 6rnekleri sunma, e. Ogrencilerin belirledikleri temel dzellikleri iist
kavramlarla iliskilendirmesi, f. Pekistirici yeni Orneklerle 6grenmeyi destekleme
siras1 izlenmektedir (Ayas v.d. 1997; Beydogan, 1998; Cepni v.d. 2005; Ulgen, 2000;
Simsek, 2006).

Her iki kavram o6gretim yontemini etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir. Kavram
Ogretimi iizerinde etkili olan faktorlerden birisi de 6grencilerin kavramlarla ilgili 6n
bilgileridir (Ozmen ve Demircioglu, 2003). Son zamanlarda egitim siirecinde sik¢a
konusulan yapilandirmact 6grenme yaklasimi, &grencilerin 6n yasantilarini,
bilgilerini merkeze alarak yeni kavram olusturmayr amaglayan &grenmeyi
tanimlamaktadir. Bodner (1990), bilgi 6grencinin sahip oldugu 6n yasant1 ve bilgiye

gore yapilandirilabilecegini belirtmektedir (Metin, 2007).
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Ozellikle 1990’1 yillarda 6gretme-6grenme siirecinde kullanmilmaya baglanan
yapilandirmaci program gelistirme yaklasimi iilkemizde de 2005 yilinda hazirlanan
ilk6gretim programlarinda uygulanmaya baslamistir. Bu yaklasima dayali program
gelistirme siirecinde kavram bilgisi lizerinde durulmaktadir. Yapilan bir¢ok arastirma
kavram Ogretme-6grenme siirecinde yapilandirmaci yaklasimin etkili oldugunu

gostermistir.

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimi

Matematik egitiminde en Onemli amaclardan birisi 6grencilerin  matematik
konularinda gecen kavramlari dogru olarak Ogrenmelerini ve bu kavramlari
yasantilarinda ihtiyaglarina bagli olarak kullanmalarin1 saglamaya yoneliktir. NCTM
tarafindan 1989 ve 2000 yillarinda matematik programlart igin  gelistirilen
standartlar, davranigsgr program gelistirme uygulamalarindan yapilandirmaci
programlara gecisin olmasi gerektigini gostermistir. Yapilandirmaci yaklagim,
cocuklara gercek yasamla baglantili deneyimler edinmelerine vurgu yapmaktadir
(Butler, Miller, Lee ve Pierce, 2001). Yapilandirmacilik 1990’11 yillardan sonra
egitim programlarinin desenlenmesi ve 6gretim uygulamalarii etkileyen giiclii bir

akim haline gelmistir (Brooks ve Brooks, 1993; Marzano, 2000).

Son yillarda 6grenme-6gretme alaninda sik¢a konusulan yapilandirmaci yaklagim, bir
egitim kuramindan daha ¢ok bilginin dogasina iligkin bir felsefi yaklasim ve 6gretim
kuramidir (Hove ve Berv, 2000; Saban, 2004). Usun (2007), yapilandirmaciligi,
ogrencilerin belli bir konuda bir anlayis yaratmalar1 i¢in kendi deneyimlerini
kullandiklari, bilginin dogas1 ve yapilandirilma siirecinin nasil oldugu ve nelerden
etkilendigi gibi sorulara yanit bulmaya calisan, 6grenmeyi bir anlam yapilandirma
siireci olarak ele alip, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirildigini savunan 6grenci

merkezli bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlamaktadir.

Ogrenme teorileri arasindaki yerini alan yapilandirmaci 6grenme kurami onceki

bilginin yeni bilgi 1s1ginda yeniden yapilandirilmasi, algilanmas1 gerektigini
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vurgulamaktadir (Driver, 1985; Driver, Squires, Rusworth, Wood-Robinson, 1993;
Driver, Guesne, Tiberghien, 1995; Kabapinar ve Salan, 2000; Osborn and Freyberg
1985; Saban, 2004; Witrock, 1974). Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, dnceki
bilgi ve deneyimlerle yeni bilgi ve deneyimlerin etkilesimi sonucunda Ogrenci
tarafindan zihinde yeniden yapilandirilir (Defhlefs, 2002; isman, 1999; Unal ve
Akpiar 2006; Yanpar, 2006). Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin temel 6gesi
ogrencidir (Karadag ve Korkmaz, 2007). Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin
egitimlerinde O6grencilerin  merkeze alinmasi, On bilgilerinin  belirlenmesi,
Ozelliklerinin  dikkate alinmasi, Ogrencilerin 0Ozeliklerine uygun Ogretimin

desenlenmesi de son derece onemlidir.

Yapilandirmaci yaklasim, geleneksel kuramlara alternatif bir kuram olarak ve
teknolojik cagin gerektirdigi ihtiyaclara cevap verebilmek amaciyla gelistirilmistir.
Bu kuram, daha ¢ok Ogrencinin gercek yasamda kazanmis oldugu deneyimlerle
ilgilenmektedir. Bir bilginin 6grenilmesi i¢in gercek yasanti icinde bizzat yasanmasi
ve karsilastirilmasi gerekir (Giirbiiztiirk ve Susam, 2007). Yapilandirmaci yaklasima
gore d6grenme, mevcut durumlardaki etkinliklerden olusur ve yasam boyu ilerleyen

bir siirectir (Yurdakul, 2005).

Milli Egitim Bakanligi 2004 yilinda ilkdgretim okullar1 matematik dersi 6gretim
programini degistirmis ve 2005 yilinda uygulamaya koymustur. Bu yeni program
onceki programlardan oldukga farkliliklar gdstermektedir. Onceki programlar
tiimliyle davranig¢1 yaklasim cercevesinde olusturulmus olup, konu igerikleri ve
hedef ve davraniglar betimlenmektedir (Altun, 2005; Baykul ve dig. 2007). Yeni
program gelistirilirken bu yaklasim terk edilerek yapilandirmacit yaklagim
benimsenmis, davranig yerine kazanim benimsenmis ve biligsel gelisime vurgu

yapilmistir (Ersoy, 2006).

Gelistirilen yeni matematik Ogretim programi her ¢ocuk matematik &grenebilir
ilkesine dayanmakta veya bu amacla diizenlendigi ilizerine vurgu yapilmaktadir.
Matematik ile ilgili kavramlar dogasi geregi soyut kavramlardir. Cocuklarin gelisim

diizeyleri dikkate alindiginda, bu kavramlarin dogrudan algilanmasi zordur ve bir
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takim geligim siireclerini gerektirir. Bu nedenle matematik ile ilgili kavramlar, somut
ve sonlu yasam modellerinden yola cikilarak ele alinmistir. Yeni matematik
programinda asil vurgu islem bilgisinden kavram bilgisine kaydirilmistir. Bu
cergevede, matematik konularinin 6grenme-0gretme siirecinde ve diizenlenen
etkinliklerde kavramlar islem bilgileri ile iligkilendirilmesi ve kaynagtirilmasi
gerekir. Bu islem iyl yapilandirilmis ve diizenlenmis egitim etkinleri
gergeklestirilebilir. Etkinlikler sirasinda 6grenciler aktif olarak katilimda bulunmasi

gerekir (Baykul v.d., 2007; Ersoy, 2006; MEB, 2005).

Ausubel’in anlamli 6grenme kuramina gore dgrenciler okul ortamina gelmeden 6nce
kavramlarla ilgili bir biligsel yap1 olusturmuslardir. Yeni karsilagilan bir kavram
ogrencilerde var olan eski yapi ile uyusursa biiyiik bir olasilikla kabul edilir. Eger
yeni bilgi ile eski bilgi arasinda uyusma olmazsa, bilginin uzun siireli bellege
aktarilmas1 giiclesir (Aydin ve Usak, 2003; Un Agikgdz, 2005). Bu yaklasim
yapilandirmacit 6grenme yaklagiminin temelini olusturmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasima gore 6grenme bireyin zihninde gerceklesmektedir. Disaridan c¢ok iyi
Ogretilmis olsa bile dgrenciler 6grenemeyebilirler. Ciinkii bireyler bilgiyi kendileri
yapilandirir (Erdem, 2001; Karadag ve Korkmaz, 2007; Osborn ve Wittrock, 1983;
Saban, 2004; Siinbiil, 2007; Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaci yaklagim, 6grenen bireylerin 6grenmeyi bizzat kendi etkilesim ve
deneyimleri sonucu olusturmalar1 gerektigi lizerinde durmaktadir. Bunun yaninda
Ogrenen bireylerin bilgi ve deneyim sahibi olduklarini, yeni 6grenilecek bilginin var
olan bilgi ve becerilerle iliskilendirilmesi geregi Tlizerinde durmaktadir. Bu
yaklasimda 6grencilere somut, anlamli, zengin yagantilar sunularak anlam ve sonuca

kendilerinin varmasini saglamak 6nemlidir.

Yapilandirmaci Yaklagsimda Hedef

Ogrenme-dgretme siirecinin énemli dgelerinden birisi de hedeflerdir. Yapilandirmaci
yaklasimi temel alan egitim programi, 6grenmenin kalicilifini saglayacak ve st

diizey biligsel becerileri gelistirecek sekilde tasarlanir. Bu tiir yaklasimin merkezinde
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ogrenci yer almaktadir. Yapilandirmacilik 6grenci icin bilgiyi anlamli kilmaktadir.
Egitimin hedefi, bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilen, yeni bilgileri
olusturmada oOnceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli olusturmaktir. Bu
amac1 gerceklestirmede yapilandirmact yaklasim Onemli bir rol oynamaktadir

(Abbott, 1999; Karadag ve Korkmaz, 2007).

Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak gelistirilen programa gore egitimin yeni
hedefi, bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme yontemlerini
taniy1p etkili bir bi¢imde kullanan ve yeni bilgi kazanmada onceki bilgilerinden
yararlanan bireyler yetistirmektir. Hedef, 6grencinin bilgiyi temelden kurmasi ya da
olusturmasidir. Ogrenme, bireylerin etkili diisiinme, usa vurma, problem ¢ézme ve
O0grenme becerilerini kazanmasini igerir (Alkan v.d., 1998). Hedef Ogrencilerin
onceden belli bir hiyerarsiye gore belirlenmis hedeflere ulasmalarina yardimci olmak
degil, Ogrencilerin bilgiyi zihinsel olarak anlamlandirmalar1 igin firsatlar

olusturmaktir (Wilson, 1996, akt. Sasan, 2002).

Yapilandirmact  yaklasgimda hedef, ogrencinin bilgiyi temelden kurmasini
saglamaktir. Ogrenciler sinifa yasantilari ile gelirler ve etkinliklere etkin olarak
katilarak bilgiyi yapilandirirlar.  Yapilandirmacit yaklasimi kullanan program
tasarimcilari bireylere ne 6gretilmeli? sorusu yerine bireyler nasil 6grenir? sorusu ile
ilgilenirler. Bu nedenle yapilandirmaci yaklasimi kullanan tasarimcilar, 6grencinin

var olan bilgisini ortaya ¢ikarma ile ige baslar (Seiley, 1999).

Smifa gelen Ogrencilerin deneyim ve bilgi birikimleri farklilik gostermektedir.
Ogrenciler arasindaki bu farkliliga bagh olarak yapilandirmaci yaklasimda tek dogru
yerine bireyler ayni kavrama farkli anlamlar yiikleyebilirler. Bu nedenle amaglar
kesin olarak belirlenmez, Ogrencilerin ulasmasi1 gereken genel hedefler belirlenir.
Davraniglar ise genel bir sekilde hedef ifadeleri i¢inde yer almaktadir (Holloway,
1999; Karadag ve Korkmaz, 2007). Wilson’a (1996) gore, yapilandirmaci
yaklasgimda hedef, ogrencilerin kendileri i¢in Onceden belirlenmis hiyerarsik
davraniglara ulagsmalarin1 saglamak degil, 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalar igin

firsatlar saglamaktir (Sasan, 2002).
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Yapilandirmaci1 yaklasimda hedefler, 6gretmen ve Ogrencinin ortak karar ile
belirlenir. Bu karar, 6grencilerin 68renme-6gretme siirecine katilimin1 ve amaca
ulasma istegini arttirir (Ulgen, 1997; Yurdakul, 2005). Bu yaklasimda 6grenme
yasantilarinin hedefleri yazilmasi gerekir. Ancak bu hedef dnceden kat1 bir sekilde
belirlenmemelidir. Hedefler 6grenci merkezli olacak sekilde daha esnek bir sekilde
ifade edilmelidir. Hedefler, 6grenen hedefleri, ¢evre ve etkilesim degiskenleri ile
uyumlu olmalidir. Bagka bir ifade ile hedefler, kisa donemli konu alanina yonelik
degil, uzun dénemli 6grenen iirlinline yonelik olmali, okul disinda kullanilabilecek

bilgi, beceri ve degerleri igermelidir (Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaci Yaklagimda igerik

Geleneksel program tasarimindaki igerik hazirlama anlayisinin  tersine,
yapilandirmaci anlayisa dayali program tasariminda igerik spesifik olarak dnceden
belirlenmez. Icerikte daha ¢ok dgrencinin bir anlayis ve bakis acis1 gelistirmesine
vurgu yapar. Bednar ve digerleri (1992) yapilandirmaci yaklasimda igerige,
Ogrencinin bir icerik alaninda tartisma konularina yonelik olarak ilgili diger alanlar
arastirmaya yonlendirilmesi, 0grencinin g¢esitli bakis agilarini gdrmesi ve alternatif
veri kaynaklarini aragtirmasi i¢in desteklenmesi olarak bakarlar. Jonassen (1994) ise
igerigin Ogrencilere derinlemesine arastirma yapma ve uzmanlik diizeyinde bilgi
olusturma imkani saglamasi gerektigini belirtmistir. Yapilandirmaci yaklasimda
icerik Ogrencinin konuya yeni bakis agis1 getirmesini, diger konularla

iliskilendirmesini saglayacaktir.

Yapilandirmaci yaklagimda igerik genel hatlar ile bellidir, ancak sinirlar kesin hatlari
ile belli degildir (Ozden, 2003). Yapilandirmaci yaklasim daha c¢ok Ogrenme
ortamlarinin tasarlanmasi tiizerinde durmaktadir. Bagka bir ifade ile Ogrenme
yasantilarinin olusturulmasi iizerine vurgu yapar. Bu bakis agisina bagli olarak

ogrencilerin ortak ilgilerinden icerik olusturulur. Igerik, énceden belirlenmis olan
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konu ya da alanlara gore degil, Ogrencilerin iginde bulundugu baglama gore

degerlendirilir (Erdem, 2001).

Ogretim programlar1 tiim &grenme-6gretme siirecleri icin bir yol haritasi niteligi
tasimaktadir. Bu baglamda Ogretim programi gelistirilirken Once igerik, sonra
kazanimlar olmak iizere Ogretim siirecinde kullanilacak stratejiler, arag-gerecler,
konu islenisinde Ornekler, 6lgme ve degerlendirme araglar1 hakkinda bir takim
bilgiler icermelidir. Program tasarlanirken igerigin hazirlanmasi i¢in 6grencilerin
ilgilerinden hareket edilmeli ve Ogrencilerin neler bildiklerinin belirlenmesi
Oonemlidir. Matematik dersinde icerik ve etkinlikler diizenlenirken asagidaki ilkeler

dikkate alinmasi1 gerekir (Deryakulu, 2005; Ersoy, 2006).

1. Matematik yararlidir: Matematik iizerinde yasadigimiz yerkiirede doga ve
toplumla ilgili olaylari ve olgular1 dogru algilamamiza, iliskileri kavramamiza ve
onlar tlizerinde kontrol gilicii kazanmamizda bize yardimci olacak temel bilgi ve
becerileri igerir.

2. Matematik 6grenme zevklidir: Matematik sadece ylizyillardir biriken bilgi tortusu
degil, insanligin ortak {iriinii, ayrica kesfedilecek ilging oriintiiler ve iligkiler igerir.

3. Matematigin igerigi ayridir: Her 6grenme alaninin kendine 6zgii bir icerigi vardir.
Bazi alanlarin igerigi de kismen diger derslerin igerigi ile bagimlidir. Matematik
icerik olarak ozellikle sayilarin ve uzayin 6zelliklerini ve bunlarin uygulanmasi ile
ilgili olup mantik disinda bir disipline bagiml1 degildir.

4. Matematik yaparak Ogrenilir: Matematik 6gretme ve 6grenmede, 68renenin etkin
katilimin1 saglayacak etkinlikler gerekir. S6z konusu etkinlikler siniflama, siralama,

gorsellestirme, sembollestirme, soyutlama, genelleme, ispatlama vb. ¢caligmalardir.

Ogretim siirecinde yapilan etkinlikler yoluyla 6grenciler kendi kavramlarini
olusturur. Ogretim ortamlarinda diizenlenen etkinlikler 6grencinin derse etkin
katilimini saglayici nitelikte olmasi gerekir. Ogrencilerin bu etkilesim yolu ile birinci

elden bilgiye kendinin ulagmasi saglanir (Ozden, 2003).
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Yapilandirmaci egitim programlarinda igerik, tasarlanan ve gerceklesen siire¢
Ozellikleri olarak belirtilmektedir (Yurdakul, 2005). Yapilandirmaci O6grenme
programlarinda igerigin temel Ozellikleri asagidaki sekilde siralanmaktadir
(Deryakulu, 2005);

1. Yapilandirmact 6grenme programlarinda igerik tasariminda 6grenci merkezli
Ogretim tasarim ilkeleri esas alinmalidir.

2. Yapilandirmaci 6grenme programlari, akil yliriitmeyi 6ngoren zihinsel bir takim
beceriler ve farkindalik bilincini zorunlu kilan biligsel stratejiler ve degerlere gore
bicimlenen tutumlarin dgrencilere kazandirilmasini 6ngdrdiiglinden, degisik icerik
bicimlerini tamamlayacak sekilde yer vermelidir. Ciinkii bireylerin egitimi biitiin
olarak goriilmektedir.

3. Yapilandirmaci1 6grenme programlarinda igerik olusturulurken ana hatlar1 ortaya
koyup smirlandirilmamali, gerekirse daha ilerisine gitmeyi saglayacak sekilde
diizenlenmelidir.

4. Yapilandirmaci o6grenme programlarinda belirlenen igerikte kavramlar,
genellemeler, gergekler ve islemsel bilgiler gibi bilgi ¢esitleri bulunmalidir.

5. Yapilandirmaci 6grenme programlarinda igerik olusturulma siirecinde temel
fikirler etrafinda yapilandirilmis ag yaklasimi benimsenmelidir. Ogrenci agin
herhangi bir yerinden 6grenmeye baglayabilmelidir.

6. Yapilandirmaci 6grenme programlarinda igerikte temel kavramlara ve fikirlere yer
verilmeli, temel birkag kavram derinlemesine ele alinmali ve slirece odaklanmalidir.

7. Yapilandirmaci 6grenme programlarinda igerik esnek olmalidir.

Yapilandirmaci Yaklagsimda Egitim Ortamlari

Yapilandirmact yaklagim Ogrenme ortamlarinin tasarlanmasi iizerine vurgu
yapmaktadir. Ogrenme-6gretme ortamlarinin  tasarlanmasi siirecinde 6grenme
yasantilarinin  olusturulmasinin  énemli oldugu sdylenebilir. Ogrenme-6gretme
ortamlarinin tasarlanmasinda 6grencinin onceki yasantilarindan hareket edilerek yeni

yasantilar edinmesine doniik olmasi gerekir.
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Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigr egitim ortamlari, 6grencilerin daha ¢ok
sorumluluk almalarimi ve etkin katilimlarini gerektirir. Ciinkii 6grenme, bireyin
bizzat kendisi tarafindan, etkili katilimi ile gerceklesir. Bu nedenle yapilandirmaci
egitim ortamlar1 bireylerin ¢evreleri ile daha ¢ok etkilesimde bulunmalarina, zengin
O0grenme yasantilar1 gecirmelerine imkan saglayacak sekilde diizenlenir (Yasar,

1998).

Yapilandirmaci egitim ortamlarinda 6grenciler bilgiyi yapilandirmada, her alana ve
Ogrenciye uygun olarak tasarlanmis etkinlikler i¢inde yer alir (Sasan, 2002). Egitim
ortamlarinda genel olarak Ogrencilerin 0grenme siirecine daha c¢ok katilimlarini
saglayacak, sorumluluk almalarin1 gergeklestirecek 6grenme yaklagimlarindan
yararlanilir. Egitim ortamlarinda amag, cesitli ara¢c ve materyallerle 6grencilerin
o0grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri icin firsatlar vermektir

(Erdem, 2001).

Egitim durumlar1 agisindan diisiiniildiigiinde yapilandirmacilik, bir dizi 6gretim
tekniginin uygulanmasindan c¢ok Ogrenen olarak Ogretmen ve Ogrenci fikirleri
arasindaki  iligkileri ~ vurgulayan  tutarli  beklentiler  Oriintiisii  olarak

degerlendirilmektedir (Yurdakul, 2005).

Yapilandirmaci Yaklagsimda Degerlendirme

Ogretme-6grenme siirecinin en onemli &gelerinden birisi de degerlendirmedir.
Geleneksel yaklasimda degerlendirme 6gretim siireci sonunda yapilan bir etkinlik
olarak kabul edilirken, yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme sonugtan ¢ok
stirece yoneliktir. Bu amagla, 6grenme siirecinde 6grenci tarafindan gosterilecek
performanslar ¢esitli yontemlerle degerlendirilr. Degerlendirme 6gretim siirecinin bir
parcasi olarak diisiintilmesi gerekir (Bednar v.d., 1992; Kog¢ ve Demirel, 2004; Misir
ve Caliskan, 2007).
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Yapilandirmact yaklasimda hedeflerin belirlenmesinde oldugu gibi dlgme
degerlendirme durumlarinin belirlenmesinde de 6gretmen-Ogrenci isbirligi esastir.
Bu vyaklasimda o6l¢gme degerlendirme durumlarinin belirlenmesinde 6grenciye
yardimct olmak esastir. Amag¢ ezberlenen bilgiyi degil oziimsenen bilgiyi

degerlendirmektir (Brooks ve Brooks, 1993).

Yapilandirmaci1 yaklasim, degerlendirme i¢in ¢oklu bilgi toplama siirecini
benimsemektedir. Bu nedenle 6gretimin her asamasinda kullanilabilecek araglarin
hazirlanmasi1 ve kullanilmasi gerekir. Yapilandirmaci yaklagimi kullanan 6gretmenler
degerlendirmede test sonuglarindan daha ¢ok, diizenli olarak gerceklestirdigi gézlem
sonuglarii kullanmasi gerekir. Bu nedenle 6gretmenler gézlem formlar1 hazirlar ve

Ogretim siireci boyunca kullanir (Yasar, 1998).

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme sadece ogretimin ortasinda ve sonunda
degil her asamasinda gerceklestirilir. Bu yaklasimda degerlendirme, 6grencilerin
bilgiyi yapilandirmasini belirleme seklinde gergeklesmektedir. Degerlendirme igin
sadece smav sonuclar1 degil, gézlem, goériisme, 6devler, 6grenci dosyasi, resimler,
cizimler, proje calismalari gibi araclarin sonuglari da kullanilir (Cepni, 2006;
Deryakulu, 2005; Misir ve Caliskan, 2007; Siinbiil, 2007;). Sahin’e (2001) gore
yapilandirmaci yaklasimi benimseyen egitimciler standart test ve not sistemine karsi

cikmaktadirlar.

Yurdakul’a (2004) gore yapilandirmaci yaklagima gore degerlendirme;

1. Ogrenme siirecinin disinda degil, bir pargasidir.

2. Nesnel degil, 6znel ve esnektir.

3. Ogretmen degil, 6grenen merkezlidir.

4. Igerige ulasilip ulasilmadig degil, dgrenme siirecini anlamaya yoneliktir.

5. Ogrencilerin birey olarak ne kazandiklarindan ¢ok nasil kazandiklariyla ilgilidir.

6. Degerlendirme ayrintili ve biitlinciildiir ve siire¢ i¢indeki kazanimlara dayalidir.
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Yapilandirmaci Yaklagimda Ogretim Modelleri

Yapilandirmaci yaklagimin 6gretim ortaminda kullanilmasina yonelik SE ve 7E
modeli bulunmaktadir. Keser’e (2003) gore bu uygulama modellerinden en
kullanislis1 Bybee tarafindan gelistirilen SE modelidir (Metin, 2007). SE model,
Ogrencinin aragtirma merakini artiran, konu ile ilgili beklentilerine cevap veren, bilgi
ve becerilerinin aktif kullanimini igeren aktivitelerden olusmaktadir (Ozsevgeg,
2006). Bu model her asamada 6grencileri aktivite icine dahil ederken, onlarin kendi
kavramlarini olugturmalarina da tesvik etmektedir (Engin, 2006). SE modeli ile ilgili
yapilan arastirmalar modelin kavram 6grenmede 6grencilerin basarilarini artirdigini,
kavramsal gelismelerini sagladigi ve konuya yonelik tutumlarini pozitif yonde
degistirdigini gostermistir (Bayar, 2005; Kér, 2006; Ozsevgeg ve dig., 2006; Saglam,
2006).

Yapilandirmaci 6grenme etkinlikleri bes asamada gergeklesmektedir. Bu asamalar
sOyle siralanmaktadir; 1. Dikkat ¢ekme-girme (engage), 2. Kesfetme (explore), 3.
Aciklama (explain), 4. Bilgiyi anlamlandirma-derinlesme (elaborate), 5.
Degerlendirme (evaluate) (Usun, 2007; Siinbiil, 2007; Turgut ve dig., 1997; Smerdan
and Burkam, 1999; Cepni, Akdeniz ve Keser, 2000).

Dikkat ¢ekme-girme (engage): Yeni fikirleri O0grenmeye baslamadan Once
bireylerin onceki fikirlerinin farkinda olmasi gerekir. Bu nedenle dgretmenin ilk
eylemi 6grencilerin kavram hakkinda bilgilerini tanimlamalarina yardimci olmaktir.
Ogrenci eglendirici ve merak uyandirict bir girisle derse baslar. Bu asamada
Ogrenciye konu ile ilgili sorular sorulur. Bu asamada tanimlar yapma, kavrami
aciklama, 6greneceklerini aciklama gibi eylemler s6z konusu degildir. Bu asamada

onemli olan 6grencinin soru sormasi, degisik fikirler ileri siirmesidir.

Kesfetme (explore): Bu asamada Ogrenciler yaptigi etkinlikler yolu ile olay1

aciklamaya yonelik diislinceler iiretirler. Bu diislinceler 6gretmenin silizgecinden
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gectikten sonra olayr ¢oziimlemek igin beceriler ve ¢ozliim yollaria dontistiirtliir.

Bu asama 6grenci faaliyetini en fazla igeren asamadir.

Aciklama (explain): Ogrenciler ¢ogu zaman Ogretmenin yardimi olmadan yeni
diisiince yollarmi1 bulmakta giicliik cekerler. Ogretmen bu asamada &grencilerin
onceki bilgilerinin farkina vararak yeni bilgiyi edinmelerine yardimeci olur. Bu
basamak 6gretmen merkezli olan bir basamaktir. Ogretmen formal olarak agiklama
ve tanimlamalar1 yapar. Miimkiin olan yerlerde 6grencinin deneyimlerini bir araya
getirmede, aciklama yapmada yardimci olur. Zihinsel yetersizligi olan bir 6grenci

yasitlarina gore bu asamada daha fazla destek ve yardima ihtiya¢ duyabilir.

Bilgiyi anlamlandirmak-derinlesme (elaborate): Yiiriitiilmekte olan konuya yeni
bilgiler elde edildikten sonra yeniden dénmek gerekir. Ogrenciler edindikleri yeni
bilgiyi yeni durumlara uygular. Bu yolla zihinlerinde olmayan yeni kavramlar

O0grenmis olurlar.

Degerlendirmek (evaluate): Bu asama, 6grencilerden anladiklarini sergilemelerinin
beklendigi ya da advramislarini degistirmelerinin beklendigi evredir. Ogretmen bu
asamada Ogrencilere acik uglu sorular sorar. Bu agsama ayni zamanda yeni kavramlari
ogrenmede 6grencilerin kendilerini degerlendirdikleri evredir. Ogrenci ve 6gretmen
siire¢ i¢inde yeni anlayislara ulasmada gelismeleri kontrol etmeye calistikga

degerlendirme tekrar tekrar yapilacaktir.

Yapilandirmaci 6gretim etkinlikleri ise, 1. Eski bilginin harekete gecirilmesi, 2. Yeni
bilginin kazanilmasi, 3. Bilginin anlasilmasi, 4. Bilginin uyarlanmasi, 5. Bilginin

farkinda olunmasi seklinde bes asamadan olugsmaktadir (Saban, 2004).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6zellik ve ihtiyaglarina uygun sekilde 6gretimin
tasarlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde asamalarinda bireysellestirilmis
Ogretimin etkili oldugu bilinmektedir. Bu ¢ocuklarla yiiriitiilecek 6gretim siirecinde
de oOnceki bilgilerin hatirlatilmasi, yeni bilginin olusumu i¢in etkinliklerin

olusturulmasi 6nemlidir.
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Bireysellestirilmis Ogretim

Her bireyin ilgisi, yetenegi, zeka diizeyi, etkinliklere katilma bigimleri birbirinden
farkliliklar gostermektedir. Egitim siireci iginde bu bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasi geregi ise uzun yillar 6ncesinden vurgulanmistir. Giiniimiizde ise bireysel
farkliliklar kadar, bireylerin sahip oldugu yetenekler arasindaki farkliliklarin da
bliyiik ve 6nemli oldugu gergegi kabul edilmektedir. Egitim siirecinin tiim 6gelerinin
bireysel farkliliklara gore diizenlenmesi ve ylriitiilmesinin  egitim ile ilgili
caligmalar1 bagsarili ve anlamli kilacagi iddia edilmektedir. Bu durum yetersizligi olan
bireyler i¢in egitim siirecinde bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasi

geregini ortaya koymaktadir (Ak¢amete, 1991; Ozyiirek, 2005).

Bireysellestirilmis egitim programi, 6zel ihtiyaglar1 ifade eden 6nemli bir kavramdir.
Bireysellestirilmis egitim programinin temel amaci, ¢ocugun sosyal, duygusal,
zihinsel ve fiziksel gelisim Ozelliklerini belirleyip, bu 6zelliklere uygun egitim
programi diizenlemektir. Bu yolla tiim yetersizligi olan ¢ocuklar kendi 6zellik ve
ihtiyaclarina yonelik olarak egitim-6gretim ¢alismalarindan yararlanma firsati
bulacaklardir (Burns, 2006; Ak¢amete, 1991; Ataman, 1997; Kargin, 1990; Ozyiirek,
2005).

Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin da toplumsal uyumlarini, akademik
ogrenmelerini desteklemek amaciyla bireysellestirilmis egitim programlarindan
yararlanma yoluna gidilmistir. Bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi
sirasinda davranisgr yaklasim, gelisimsel yaklasim ve ekolojik yaklasim olarak {i¢

yaklasimdan yararlanilmaktadir (Brinker, 1985; Tekin, 1996).

Bireysellestirilmis egitim programlarinin temel amaci, ¢ocugun sosyal, duygusal,
fiziksel ve bilissel 6zelliklerini belirleyip, bu 6zelliklere uygun egitim programi ile
yetersizligi olan c¢ocuklarin egitim hizmetlerinden yeterince yararlanmalarini
saglamaya yoneliktir. Bireysellestirilmis egitim programi, yetersizligi olan ¢ocugun

egitimine nereden baslayip, sirasi ile neyin 6gretilmesi ve nasil 6gretilmesi gerektigi
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ile ilgili bir dizi egitsel karara yon verir (Biyikli, 1997; Fiscus ve Mandell, 1997;
Ozyiirek, 2005).

Bireysellestirilmis 6gretim materyali, 6grencinin performans diizeyi dikkate alinarak
hazirlanan 6gretim materyalidir. Bireysellestirilmis 6gretim materyali, 6l¢ii
araclarinin hazirlanmasi, 6grencinin performans diizeyinin belirlenmesi, amacglarin
olusturulmasi, 6grencinin performans diizeyine gore 6gretim planlarinin hazirlanmasi
ve 0gretim siirecinin degerlendirilmesi 6gelerinden olusmaktadir (Akgamete, 1991;

Giirsel, 1993; Mastropieri ve Scruggs, 2002; Ozyiirek, 2005; Varol, 1991).

Olgiit Bagimli Testlerin Hazirlanmasi

Olgiit bagimli testler, ogrencinin performansim, &lciilmek istenen igerigi
gerceklestirme durumuna gore degerlendirme imkani veren araglardir. Bu tiir dlgme
araglari, Ogrencinin kazanimlar1 gergeklestirip gerceklestiremedigini belirlemeye
yoneliktir (Ozyiirek, 1986). Olgiit bagiml testler, 6gretim 6ncesinde, dgrenciden
O0grenmesi istenen kavram ile ilgili baslama diizeyini belirlemek, 6gretim siireci
icinde Ogrenci kazanimlarinda meydana gelen gelismeleri kayit etmek ve &gretim
siireci sonunda Ogrencinin kazanimlar1 gergeklestirme diizeylerini belirlemek

amaciyla kullanilir (McLoughlin, Lewis, 1997; Varol, 1991).

Ogrencinin Performans Diizeyinin Belirlenmesi

Kavram analizine bagli olarak hazirlanan 6l¢iit bagimli testlerde yer alan her bildirim
icin hazirlanan sorular 6grenciye yoneltilerek, 6grencinin vermis oldugu yanlis ve
dogru tepkiler kayit edilerek 6grencinin kavram ile ilgili performans diizeyi
belirlenir. Ogrencinin performans diizeyinin belirlenmesi, Ogretime nereden
baslanacagina ve 6grencinin neler 6grenmesi gerektiine karar vermeye yardimci

olur (Ozyiirek, 1985; Varol, 1991).
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Amaglarin Olusturulmasi

Ogrencinin performans diizeyi belirlendikten sonra dgrencinin 6grenmesi beklenen
kavram ile ilgili uzun donemli amaglar belirlenir. Uzun donemli amaglar, 6grencinin
bir linite, bir ddnem veya bir y1l sonunda kazanabilecegi nitelikteki amaglardir. Uzun
donemli amaglara bagl olarak kisa donemli amaglar ve O6grenci kazanimlari
belirlenir (Ozyiirek, 1985; 2005; Fiscus, Mandell, 1997). Ogretim siireci sonunda

etkinliklere bagl olarak 6grenilecek kavram ile ilgili 6grenci kazanimlari belirlenir.

Performans Diizeyine Gore Ogretim Planlarinin Hazirlanmasi

Ogrencinin performans diizeyine bagli olarak amaclarin belirlenmesinden sonra,
ogretim planlarimin hazirlanmasi gerekir. Ogretim planinda, dgrencinin kazanmasi
beklenen amag¢ ve kazamimlar, etkinlikler, arag-gerecler, 6gretim ortamlari, 6gretim

yontem-teknikleri yer alir (Ozyiirek, 1985; Fiscus, Mandell, 1997).

Ogretimin Degerlendirilmesi

Kavram ogretimi ile ilgili Ogrenci kazanimlari 68retim siireci boyunca
degerlendirilmesi gerekir. Ogrenci kazanimlarinin degerlendirilmesi i¢in daha dnce
hazirlanmig olan 6l¢ii araci, 6gretim siireci gézlem formu, 6grenci etkinlikleri, aile
goriisii formu kullanilir. Olgiit bagimli dlgii aract dgrencinin performans diizeyini
belirlemek, 6gretim siireci i¢indeki gelismeleri degerlendirmek ve 6gretim sonrasi
siireci degerlendirmek amaciyla kullanilir (Giirsel, 1997; Ozyiirek, 2005; Fiscus,
Mandell, 1997; McLoughlin, Lewis, 1997).
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PROBLEM

Zihinsel yetersizligi olan bireyler i¢in Ogrenme-Ogretme siirecinin amaci, bu
bireylerin bagimsiz bir sekilde kendi yasamlarini idare etmelerini ve yonetmelerini
saglamaya yoneliktir. Bu amaci1 gerceklestirmek i¢in bireylerin 6grenmeleri gereken
alanlardan birisini de matematik dersi ve igerigi olusturmaktadir. Ciinkii zihinsel
yetersizligi olan bireylerin de kendi yasitlar1 gibi sayilar1 tanimalari, islem yapmalari,
geometrik cisimleri, sekilleri tanimalari, ayirt etmeleri, siiflamalari, onlarla ilgili

islem yapmalar1 gerekmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin okuma-yazma ve matematik konularini
O0grenmeleri erken tanilanmalarina ve onlara saglanan egitim ortamlar1 ve uyaranlar
bagli olmaktadir. Bu o6grencilerin 6zelliklerine uygun ortam ve uyaranlarin
saglanmasi ise hazirlanmis olan programlarda gerekli diizenlemeleri yapmakla
mimkiin olabilmektedir. Yapilacak bu diizenlemeler zihinsel yetersizligi olan

cocuklarin matematik dgrenmelerini saglayabilir (Ozyiirek, 1991).

Zihinsel yetersizligi olan bireyler ya ayr egitim kurumlarinda ya da yasitlar ile
birlikte ayni sinifta veya ayni okul iginde farkli sinifta egitim gérmektedirler. Son
yillarda bu ¢ocuklarin egitim ortamlarina yerlestirilmelerinde en az sinirlandirilmis
ortamlarina yerlestirilmeleri 6n planda tutulmaktadir. 2006-2007 6gretim yilinda
9201 zihinsel yetersizligi olan Ogrenci 6zel egitim simniflarina, 55096 zihinsel
yetersizligi olan 6grenci ise yasitlari ile birlikte ayni sinifta kaynastirma egitimine

devam etmistir (MEB, 2007).

Bu c¢ocuklarin devam ettigi siniflarda oncelikle devam ettigi okulun kullanmakta
oldugu ogretim programi kullanilmaktadir. Ancak c¢ocuklar bu programi izlemekte
yetersiz  kaldigindan, kendi Ozelliklerine uygun olarak hazirlanmis 6gretim
programinin kullanilmas1 gerekmektedir. Her iki programin uygulanmasi sirasinda da

cocuklarin ozelliklerine uygun olarak bireysellestirilmis egitim programlarinin
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hazirlanmasina ve kullanilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii zihinsel yetersizligi
olan bireylerin, yasitlar1 gibi i¢inde bulunduklar1 ¢evreyi algilama, anlamlandirma ve
kullanmada zorluklar1 bulunmaktadir. Bu ¢ocuklar yasitlarina gére daha ¢ok destege
ihtiya¢ duymakta ve yasitlarinin gegirmis oldugu asamalar1 daha ge¢ yasamaktadirlar
(Birkan, 2002; Eripek, 2003; 2005; Kircaali-iftar, Birkan ve Uysal, 1997; Scruggs ve
Mastroprieri, 1992).

Milli Egitim Bakanligr 2005 yilinda ilkégretim kademesinde tiim derslerde oldugu
gibi matematik dersi 6gretim programinin hazirlanmasi sirasinda da yapilandirmaci
program gelistirme anlayisin1 kullanmigtir. Bu program her c¢ocugun matematik
Ogrenebilecegi anlayisini merkeze alarak hazirlanmistir. Programlarin hazirlanmasi
sirasinda 6grenci merkezli bir anlayis benimsenmis ve kavram 68renmeye Oncelik
verilmistir. Matematik programimin gelistirilmesi sirasinda ¢ocuklarin iginde
bulundugu, siirekli iliskide bulundugu sekiller, cisimler 6n planda tutulmus,
cocuklarin etkilesim yolu ile kavramlar1 edinmeleri amaglanmistir (Baykul ve dig.

2007; MEB, 2005).

Kavram yanilgilar1 anlamli 6grenmede biiyiik bir engel olusturmaktadir. Matematik
konularinda kavram yanilgilarinin zamaninda giderilmemesi, 6grencilerin matematik
dersinde yer alan kazanimlar1 elde etmelerinde biiyiik zorluklarla karsilasmalarina
engel olusturmaktadir. Geleneksel 0grenme yontemlerinin kavram yanilgilarinin
olusmasinda 6nemli bir etken oldugu goziikmektedir (Alkan 2000; Kaynak, Narli,
Koroglu, Celik, 2000; Lawson, Marek, Cowan, Cavallo, 1994; Thomson, 1988;
Ubuz, 1999).

Kavramlarin 6grencilerin zihnine tam anlamiyla yerlesebilmesi ve kalict olabilmesi
icin matematik 6gretmenlerinin konular etkinlik yaparak anlatmasi, kavramlari soyut
olmaktan ¢ikarip somut hale getirebilmek icin ¢alisma yapraklarindan yararlanmasi

gerekir (Kaynak, Narli, Koéroglu, Celik, Alkan 2000).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar genel egitim siniflarina devam eden yasitlarinin

sahip oldugu arag-gerecler acisindan da dezavantajli durumdalar. Genel egitime
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devam eden ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan birgok ders kitabi, kaynaklar bulunmasina
ragmen bu cocuklar i¢in bdyle bir imkan bulunmamaktadir (Giirsel, 1987;

Yikmis,1999).

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin giinlik yasam becerilerini ve akademik
becerileri edinmeleri ile ilgili bir ¢ok yontemin etkililigi arastirilmistir. Yapilan
arastirmalar daha ¢ok dogrudan 6gretim yontemleri ile ilgilidir. Zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklarin devam etmekte olduklar1 egitim kurumlarinda yiiriitiilen programlari
izlemekte bircok sorunla karsilastiklart bilinmektedir. Bu nedenle zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuklarin devam etmekte olduklari egitim kurumlarinda en az
sorunla  karsilagsmalarin1 ~ saglayacak programlarin  hazirlanmasina  ihtiyag
duyulmaktadir. Hazirlanacak programlar, uygulayicilara yon verici, etkinlik 6rnekleri
bulunan, arag-gere¢ kullanmada ¢esitlilik saglayan, farkli Ogrenme-0gretme
yasantilar1 olusturmaya yardimci olan, 6grenci kazanimlart ile ilgili 6lgme ve

degerlendirme araglarinda gesitliligi saglayici nitelikte olmasi gerekir.

[Ikdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim dgrencilerin kavram dgrenmeleri, kavram
yanilgilarin1 giderme, 6grenmenin kaliciligi, anlamli 6grenme ve 6grenme iizerine
yapilandirmaci yaklagima dayali uygulamalarin etkililigi ile ilgili bir ¢ok arastirma
yapilmis olmasina ragmen zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenmeleri iizerinde
yapilandirmaci1 yaklagima dayali uygulamalarin etkililigine yonelik yeterince

arastirma bulunmamaktadir.

Bu arastirma, Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin
Ogretiminde Yapilandirmaci  Ogrenme Yaklasima Dayali Olarak Hazirlanan

Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin Etkililigini belirmeye yoneliktir.
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AMAC

Bu arastirmanin genel amaci, Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik
Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin Etkililigini ortaya koymaktir.

Bu amag dogrultusunda agagidaki sorulara cevap aranmaistir.

1. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Kare Kavrami Ogretim
Materyali, kare kavrami 6nkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi olan

ogrencilere kare kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

a. Temel Geometrik Kavramlarmm Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Kare Kavrami Ogretim
Materyali, kare kavrami 6nkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi olan

birinci 6grenciye kare kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

b. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Kare Kavrami Ogretim
Materyali, kare kavrami 6nkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi olan

ikinci 6grenciye kare kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

c. Temel Geometrik Kavramlarm Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Kare Kavrami Ogretim
Materyali, kare kavrami 6nkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi olan

ticlincii 6grenciye kare kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

2. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme

Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Ug¢gen Kavrami Ogretim
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Materyali, liggen kavrami Onkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi

olan 6grencilere liggen kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

a. Temel Geometrik Kavramlarm Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Uggen Kavrami Ogretim
Materyali, tiggen kavrami onkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi

olan birinci 6grenciye licgen kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

b. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Uggen Kavrami Ogretim
Materyali, tiggen kavrami onkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi

olan ikinci 6grenciye ticgen kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

c. Temel Geometrik Kavramlarm Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Uggen Kavrami Ogretim
Materyali, tiggen kavrami onkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi

olan ii¢lincii 6grenciye iicgen kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

3. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklagimina Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Dikdortgen Kavrami
Ogretim Materyali, dikdortgen kavrami dnkosul becerilerini yerine getiren zihinsel

yetersizligi olan 6grencilere dikdortgen kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

a. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklagimina Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Dikddrtgen Kavrami
Ogretim Materyali, dikdortgen kavrami dnkosul becerilerini yerine getiren zihinsel
yetersizligi olan birinci 6grenciye dikdortgen kavraminin kazandirilmasinda etkili

midir?

b. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklagimina Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Dikdortgen Kavrami

Ogretim Materyali, dikdértgen kavrami dnkosul becerilerini yerine getiren zihinsel
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yetersizligi olan ikinci 6grenciye dikdortgen kavraminin kazandirilmasinda etkili

midir?

c. Temel Geometrik Kavramlarm Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklagimina Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Dikdortgen Kavrami
Ogretim Materyali, dikdértgen kavrami dnkosul becerilerini yerine getiren zihinsel
yetersizligi olan {igiincli 68renciye dikdortgen kavraminin kazandirilmasinda etkili

midir?

4. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Daire Kavrami Ogretim
Materyali, daire kavrami dnkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi olan

Ogrencilere daire kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

a. Temel Geometrik Kavramlarmn Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Daire Kavrami Ogretim
Materyali, daire kavrami 6nkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi olan

birinci 6grenciye daire kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

b. Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Daire Kavrami Ogretim
Materyali, daire kavrami 6nkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi olan

ikinci 6grenciye daire kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

c. Temel Geometrik Kavramlarm Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimma Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Daire Kavrami Ogretim
Materyali, daire kavram1 dnkosul becerilerini yerine getiren zihinsel yetersizligi olan

ticlincii 6grenciye daire kavraminin kazandirilmasinda etkili midir?

4. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde

Yapilandirmacit Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis
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(kare, iicgen, dikdortgen ve daire kavramlar1) Ogretim Materyalinin, 6nkosul

becerileri yerine getiren 6grencilerin etkinliklere katilimlari tizerindeki etkisi nedir?

5. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimima Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis
(kare, iiggen, dikdortgen ve daire kavramlar1) Ogretim Materyali ile ilgili ailelerin

gorist nedir?

6. Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklagimima Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis
(kare, iicgen, dikdortgen ve daire kavrami) Ogretim Materyalinde yer alan

etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriisii nedir?

ONEM

Arastirmanin genel amaci, Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik
Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Dayali Olarak

Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin Etkililigini ortaya koymaktir.

Bu arastirmada gelistirilen Yapilandirmaci Ogretim Etkinliklerine Dayali Temel
Geometrik Kavramlar1 Ogretim Materyali 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararnamenin 15. maddesi uyarinca okullarda uygulanmakta olan
programlarin denkligini bozmadan gerekli diizenlemenin yapilmasini saglamada,
zihinsel yetersizligi olan cocuklarin egitsel degerlendirilmesi, kavram o6grenme
diizeylerinin belirlenmesi ve 6zel egitim hizmetlerinin amacinin gergeklestirilmesine

katkida bulunacagi umulmaktadir.

Bu arasgtirmada kullanilan &gretim materyalinin normal smiflarda kaynastirma
egitimine devam eden zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6zellik ve ihtiyaglar
dogrultusunda  diizenleme  yapilarak uygulanmasina imkan saglayacagi

umulmaktadir.
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Gerek genel egitime devam eden cocuklarin gerekse zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin egitimi i¢in yetismekte olan Ogretmen adaylarinin uygulama alaninda

zenginlik ve agilim saglayacagi umulmaktadir.

Halen 6zel egitim okullarinda, 6zel egitim siniflarinda ve kaynastirma egitiminde
gorev yapan Ogretmenlerin, matematik dersi i¢inde yer alan geometrik kavramlari

yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine gore diizenleyip sunmalar1 agisindan énemlidir.

Zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yonelik olarak yiiriitilen matematik dersi
programinda yer alan diger islem, kavram ve beceri 6gretimi alaninda yapilandirmaci
ogrenme etkinliklerinin etkili olup olmadigini ortaya koyacak arastirmalara isik

tutmasi agisindan onemlidir.

SAYITLILAR

1. Arastirmada kullanilan Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik
Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin kullanildigi ortammn uygun
oldugu varsayilmistir.

2. Arastirmada kullanilan Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik
Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinde yer alan etkinlikler igin
belirlenen siirenin yeterli oldugu varsayilmistir.

2. Ogretim siirecinde kullanilan etkinlik gruplarinin her birinin, kavramlarla ilgili
Ogrenci kazanimlari i¢in yeterli oldugu varsayilmistir.

3. Onkosul becerileri yerine getiren 6grencilerin farkli yas ve siniflarda olmasinin,

kavramlarla ilgili kazanimlar iizerinde etkili olmayacag1 varsayilmistir.
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SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. Orta Diizeyde Ogrenme Giicliigii Ceken Cocuklar Egitim Programi Matematik
dersi geometri konusu i¢inde yer alan liggen, kare, dikdortgen ve daire kavramlari ile,
2. Temel geometrik kavramlar dnkosul becerilerini yerine getiren {i¢ 6grenci ile,

3.2007-2008 6gretim yil1 ile sinirhdir.

TANIMLAR

Ozel egitim gerektiren birey: Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim 6zellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik

gosteren bireydir (MEB, 2006)

Bireysellestirilmis egitim programi: Bireysellestirilmis egitim programi, O6zel
egitime ihtiyact olan bireylerin gelisim Ozellikleri, egitim performanslar1 ve
ihtiyaclart dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik hazirlanan ve bu bireylere

verilecek destek egitim hizmetlerini de igeren 6zel egitim programidir (MEB, 2006).

Zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve
pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da smurliliklart olan, bu 6zellikleri 18
yasindan Onceki gelisim doneminde ortaya c¢ikan ve ozel egitim ile destek egitim

hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey (MEB, 2006, Ataman, 2003).

Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal,
sosyal ve pratik uyum becerilerindeki siirlilik nedeniyle temel akademik, giinliik
yasam ve is becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine

yogun sekilde ihtiya¢ duyan bireydir (MEB, 2006, Ataman, 2003).
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Yapilandirmacihk: Ogrencilerin belli bir konuda bir anlayis gelistirmeleri icin
kendi deneyimlerini kullandiklari, bilginin dogas1 ve yapilandirilma siirecinin nasil
oldugu ve nelerden etkilendigi gibi sorulara yanit bulmaya calisan, 6grenmeyi bir
anlam yapilandirma silireci olarak ele alip, bilginin 6grenci tarafindan

yapilandirildigini savunan 6grenci merkezli bir 6grenme yaklagimidir (Usun, 2007).
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BOLUM li

KONU iLE iLGILI YAPILAN ARASTIRMALAR

Bu boliimde konu ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmigtir. Arastirmalar iki
grupta ele almmistir. Birinci grupta zihinsel yetersizligi olan cocuklara doniik
arastirmalar, ikin grupta ise yapilandirmaci yaklagima dayali yapilan arastirmalar yer

almaktadir.

Zihinsel Yetersizligi Olan Bireylerle ilgili Aragtirmalar

Granzin ve Carnine (1977), kavram sunusunda yer alan O6rneklerin g¢esitlenmesinin
ogrencilerin kavram {izerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma, yaygin olarak
kullanilan kendilerine gosterilen dort nesne resminden {i¢linii tanima Snkosuluna
sahip 44 Ogrenci ile ylriitiilmustiir. Arastirmada, olumsuz o6rnegin kavramin tek
iliskisiz niteligin degistirilerek sunuldugu grubun 6l¢iite ulagsmak i¢in yaptigr deneme
sayisi, ortalama 17,4, kavramin birden fazla iliskisiz niteliginin degistirilerek
olumsuz Ornegin sunuldugu grubun Odlgiite ulasmak i¢in yaptigt deneme sayisi,
ortalama 29,9 bulunmustur. Ayn1 sekilde kavramin tek iliskisiz niteligi degistirilerek
olumsuz Ornegin sunuldugu grubun transfer testi sonuglar1 da diger gruptan
istatistiksel olarak anlamli derecede yliksek bulunmustur. Sonu¢ olarak kavram
sunusunda bir seferde sunulan olumlu ve olumsuz Ornekler arasinda iligkisiz
nitelikler acisindan tek farkliligin olmasinin 6grencilerin kavramin kazanilmasini

hizlandirdig1 sonucuna varilmistir (Tuncer ve Altunay, 2004).

Kossan (1981), gelisimsel farkliliklarin kavram 6grenme stratejileri ile iliskilerini
incelemek amaciyla birbirini tamamlayan iki deneysel c¢alisma yapmistir.
Calismalara ilkégretim ikinci ve besinci simif 6grencileri katilmistir. Arastirmada

Ogretilecek kavramin yapisindaki karmasikliga bagli olarak ii¢ tir kavram
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kullanilmistir. Bunlar o6zellikleri tam olarak tanimlanmis kavramlar, kavramsal
tiyelik i¢in gerekli ve yeterli tim 6zelliklere sahip, ayirt edici 6zellikleri kapsayan
orneklerden olusan kavramlardir. Ogrenciler ya genel dzellikleri soyutlamaya dayali
Ogretim stratejilerini izleyerek ya da 6rnek gostermeye dayali 6grenme kosullarinda
calismislardir. En etkili strateji, 6grencilerin yas1 ve kavramin karmasiklik diizeyinin
bir iglevi olarak ortaya ¢ikmistir. Genel olarak hem ikinci simif 6grencileri hem de
besinci sinif dgrencileri, gerekli ve yeterli 6zellikleri tanimlanmis olan kavramlari
o0grenmede daha basarili olmuslardir. Ayrica, ikinci sinif 6grencileri 6zellikleri tam
olarak tanimlanmis kavramlar1 ornekleyici yaklagilma daha iyi 6grenirken, besinci
siif 6grencileri ortak kavramsal 6zelliklerin soyut tanimlamalar yoluyla sunuldugu
stratejilerden daha ¢ok yararlanmislardir. Bu da kii¢lik yaslarda kavram 6gretiminde
1yl se¢ilmis Ornekler, ilerleyen yaslarda ise soyut tanimlar daha etkili olmaktadir

(Simsek, 2006).

Giirsel (1987), Eskisehir Ilkokullar alt 6zel simf dgrencilerinin ritmik sayma, dogal
sayilar toplama ve c¢ikarma islemlerindeki amaclar1 gerceklestirme diizeylerini
arastirmistir. Arastirma 23 Ogrenci ile yiiriitiilmiis ve bilgiler arastirmaci tarafindan
gelistirilen matematik mutlak testi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin %68,75’nin ritmik sayma becerisini ger¢eklestirdikleri, dogal sayilarla
ilgili temel becerileri Ogrencilerin %40,62°nin gerceklestirdigi, toplama temel
becerilerini  gergeklestirenlerin  oraninin  %59,37, c¢ikarma temel becerilerini
gerceklestiren Ogrencilerin oraninin  %21,87 oldugu, ritmik sayma becerilirini
gergeklestirmede erkek Ogrencilerin lehine sonuglara ulasildigi, dogal sayilarla ilgili
temel becerileri gergeklestirmede toplama ve ¢ikarma amacglarini gergeklestirmede
kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fark olmadigi, zeka bolimii 59’un altinda olan
ogrencilerle zeka boliimii 60’1 iistlinde olan dgrencilerin ritmik saymada farklilik
gostermedikleri, dogal sayilarla temel islemler, toplama islemleri ve ¢ikarma
islemlerinde zeka boliimii 60’1n iizerinde olan dgrenciler lehine sonuglara ulasildig

belirlenmistir.

Godby ve digerleri (1987), ileri derecede zihin engelli ¢ocuklara nesne ismi

Ogretiminde artan bekleme siireli 0gretim yontemi ile en az ipucu yoOnteminin



49

etkililigini incelemislerdir. Arastirmada, tek denekli aragtirma yontemlerinden paralel
uygulamalar modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda, her iki 6gretim yontemi de
dogru tepkileri olusturmada etkili oldugunu, artan bekleme siireli 6gretim yonteminin
daha az oturum, deneme, hata sayis1 ve dogrudan 6gretim siiresi ile sonuglandigin

gorilmiistiir.

Ault ve digerleri (1988) ogretilebilir zihin engelli ¢ocuklara gilinliik yasamda
kullanilan tabelalarin tizerinde yazili kelimelerin 6gretilmesinde artan bekleme siireli
Ogretim yontemi ile sabit bekleme siireli Ogretim yonteminin etkililigini
kargilastirmiglardir. Arastirmada, tek denekli arastirma yontemlerinden paralel
uygulamalar modeli kullanilmis ve ii¢ 6grenci ile caligmalar yiiriitilmiistiir.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, her iki yontemin de etkili oldugunu, ancak
sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin dogrudan ogretim siiresi ve oturum sayisi

g0z Oniine alindiginda ¢ok az farkla etkili oldugunu gostermistir.

Vuran (1989), bagimsiz olarak giyinme becerisini gergeklestiremeyen zihin engelli
cocuklarin giyinme becerisi Ol¢li aracida yapabildiklerine dayali olarak hazirlanan
giyinme becerileri 6gretim materyalinin bagimsiz olarak pantolon V yaka kazak ve
corap giyme becerilerinin kazanilmasinda etkili olup olmadig arastirmistir.
Aragtirmaya grup egitimine devam eden on 6grenci ile bireysel egitime devam eden
bes 6grenci olmak iizere toplam onbes dgrenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirmada on test
son test arasinda anlamli farklilik olup olmadigi incelenmis. El edilen veriler,
giyinme becerileri 6gretim materyalinin 6grencilerin bagimsiz olarak giyinme

becerilerini 6grenmelerine {izerinde etkili oldugu gostermistir.

Eripek (1989) alt 6zel siniflarin II. devresine devam eden ogrencilerin ilkokul
siniflart diizeyinde sesli okuma diizeylerini belirlemeye doniik bir calisma yapmistir.
Aragtirma, alt 6zel sinifa devam eden 165 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
veri toplamak amaciyla her smif diizeyini temsil eden birer okuma parcasi
hazirlanmig, okuma pargalart ile ilgili sorular hazirlanmig ve sorulara iliskin yanit
anahtari olusturulmustur. Ogrencilerin sesli okuma becerilerinin

degerlendirilmesinde Ozsoy (1986) tarafindan gelistirilen Bireysel Okuma
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Degerlendirme Yonergesi kullanilmistir. Arastirma sonunda 165 6grenciden 147’
sinin heniiz okumay1 6grenmedikleri ortaya ¢ikmistir. Okumay1 6grenen pek cok
Ogrencinin de hiz, dogruluk ve anlama boyutlarinda amaglar1 tam olarak

gerceklestiremedikleri anlagilmistir.

Varol (1991), tarafindan yapilan zihin engelli ¢ocuklara kirmizi, sari, biiytlik, daire,
licgen, uzun, bir tane, iki tane ve kalin kavramlarini kazandirmada acik anlatim
yontemiyle sunulan bireysellestirilmis kavram ogretim materyalinin etkililigi
arastirllmistir.  Arastirma alti 0grenci ile yiiriitiilmiis ve tek denekli deneysel
desenlerden doniisiimlii sagaltim deseni kullamlmistir. Ogrencilerden her birine
kavramlar acik anlatim yoOntemiyle sunulan bireysellestirilmis kavram Ogretim
materyali ve geleneksel yontemle sunulan kavram 6gretim materyali ile doniisiimlii
olarak sunulmustur. Arastirma sonucunda agik anlatim ydntemiyle sunulan
bireysellestirilmis kavram 6gretim materyalinin farkli 6grencilerde farkli kavramlarin

ogretiminde etkili oldugu izlenimine ulasilmistir.

Glindogdu (1991), 6gretilebilir zihin dziirlillere renk-sekil, uzun-kisa, biiyiik-kiiciik,
kavramlarin1 6gretmede bireysel egitim, grup egitimi, bireysel yaklagimla
desteklenen grup egitimlerinden hangisinin farklilik gosterecegini aragtirmistir.
Calisma, kavram gelisiminde ayn1 gelisim diizeyde, ayni1 sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
diizeyde, benzer konusma 6zellikleri gosteren 24 dgretilebilir ¢ocukla yiiriitiilmiistiir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, renk, sekil, uzun, kisa, biiyiik, kiiciik
kavramlarini kazandirmada bireysel egitimle grup egitimi, bireyselle desteklenmis
grup egitimi ile grup egitimi, bireyselle desteklenmis grup egitimiyle bireysel egitim
arasinda anlaml bir farklilik olmadigin1 gdstermistir. Ancak o6gretilebilir ¢ocuklar
bes basamakli egitime tabi tutulduklarinda renk-sekil, uzun-kisa, biiyiik-kiiciik, say1

gibi kavramlar1 6grenebildikleri belirtilmistir.

Shelton ve digerleri (1991) yapmis olduklar1 arastirmada ileri derecede zihin engelli
cocuklara artan bekleme siireli Ogretim yontemini kullanarak giinlik yasamda
kullanilan uyar1 levhalarinda yer alan kelimelerin &gretilmesinde kiigiik grup

egitiminin etkisini incelemislerdir. Arastirmada tek denekli aragtirma yontemlerinden
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davraniglar arasi ¢oklu yoklama deseni kullanilmistir. Calisma, iki grup halinde dort
ogrenci ile ve hedeflenmeyen bilgi 6gretimini de kapsayacak sekilde yiirtitiilmiistiir.
Aragtirma sonunda, artan bekleme siireli 6gretim yontemi tiim deneklerin hedeflenen
kelimeleri 6grenmelerinde etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica aragtirmaya katilan tiim
denekler, hedeflenmeyen bilgi 6gretimine iliskin olarak hedeflenen bazi kelimeleri

heceleme ve kelime tanimlarini 6grenmislerdir.

Farmer ve digerleri (1991), Ogretilebilir ve ileri derecede zihin engelli ¢ocuklara
toplumsal yasamda kullanilan kelimelerin 6gretilmesi becerisinde artan bekleme
stireli Ogretim yoOnteminin etkililigini incelemislerdir. Arastirmada, kiiciikk grup
egitiminin de etkililigi incelenmistir. Arastirma, tek denekli arastirma
yontemlerinden ¢oklu yoklama modeli kullanilarak, dort 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Arastirma sonunda, artan bekleme siireli Ogretim yonteminin kiigiik grup

diizenlemelerinde kullanilmas: {i¢ denekte etkili oldugu goriilmiistiir.

Doyle ve digerleri (1996), 6gretilebilir zihin engelli ¢ocuklara artan bekleme stireli
Ogretim yontemini kullanarak yiyecek fotograflarin1 isimlendirme becerisini
Ogretmeyi incelemislerdir. Arastirmada, tek desenli aragtirma yontemlerinden
denekler arasi coklu yoklama deseni kullanilmis ve caligmalar dort Ogrenci ile
yuriitilmistiir. Aragtirma sonunda, arastirma yonteminin {i¢ Ogrenciye 12 hedef

davranisi, bir 6grenciye 6 hedef davranisi kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Kircaali-iftar, Birkan ve Uysal (1997), zihin 6ziirlii ¢ocuklara dogrudan dgretim
yontemiyle renk ve sekil kavraminin 6gretiminde, dilin dogal kullanimi ile dilin
yapilandirilmis kullaniminin etkililiklerini karsilastirmistir. Aragtirma, zihin 6ziirlii
cocuklara yonelik bir okuldncesi egitim programinda bireysel egitim alan yaslari alt1
onbir arasinda olan sekiz zihin 6ziirlii ¢ocuk ile ylriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore, iki ¢ocukta dogal dilin kullanildig1r dogrudan 6gretim,
yapilandirilmis dilin kullanildig1 dogrudan 6gretim yaklasimindan daha etkili oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin iiglinde dogal dil kullaniminin daha kisa siirede kavram

edinimine yol actig1, ancak bu ¢ocuklarin yapilandirilmis dil ile de oOlgiite ulagtiklar
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belirlenmistir. Iki 6grencide dogal dil ve yapilandirilmis dil kullanimimin farklilik
gostermedigi, bir 6grencide ise her iki uygulamanin da etkili oldugu belirlenmistir.

Birkan (2002), alt1 ile sekiz yas arasi gelisimsel geriligi olan iki ¢ocuga renk
ogretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkili§ini aragtirmistir. Arastirmada
kirmizi ile yesil kavraminin 6gretimi lizerinde durmustur. Arastirmada sonunda elde
edilen bulgular, renkleri gésterme becerisinin basitten karmasiga basamaklandirildig

eszamanli ipucuyla 6gretimin renk 6gretiminde etkili oldugu gozlenmistir.

Yikmis (1999), zihin engelli ¢ocuklara temel toplama ve ¢ikarma iglemlerinin
kazandirilmasinda etkilesim {initesi ile sunulan bireysellestirilmis temel toplama
islemleri 68retim materyali ile temel ¢ikarma islemleri 6gretim materyalinin etkili
olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma temel toplama islemleri 6nkosul becerilerine
sahip li¢ ve temel ¢ikarma iglemleri 6nkosul becerilerine sahip li¢ 6grenci olmak
lizere alt1 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirmada tek denekli deneysel yontemlerden
deneklerarast ¢oklu yoklama yontemi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, etkilesim
tinitesi ile sunulan bireysellestirilmis temel toplama islemleri materyalinin zihin
engelli cocuklarin temel toplama islemlerini, etkilesim {nitesi ile sunulan
bireysellestirilmis temel c¢ikarma iglemleri G6gretim materyalinin zihin engelli
cocuklarin temel ¢ikarma islemlerini gergeklestirmelerinde etkili oldugu izlenimine

varilmstir.

Yildizeli (2000), tarafindan 6grenme giicliigii ceken 6grencilere “Bireysellestirilmis
Ogretim Yontemi” ile saat ogretiminin etkili olup olmadig1 arastirilmistir.
Aragtirmada tek denekli yar1 deneysel desenlerden A-S deseni kullanilmustir.
Arastirmanin denekleri 1999-2000 6gretim yilinda Nigde Kicaaga¢ Koyii ilkogretim

Okulu’na devam eden 6grenme gii¢liigli ceken 5 6grenciden 4’1 olusturmaktadir.

Hayes ve Conway (2000), orta diizeyde zihin engelli ¢ocuklarla ortalama zeka
diizeyine sahip c¢ocuklarin kavram Ogrenmelerini etkileyen bazi faktorleri
aragtirmistir. Arastirmada 9-14 yas grubunda yer alan c¢ocuklara, yeni ve iyi
tanimlanmamis gorsel bir kategorinin dort ya da sekiz 6rnegi gosterilmistir. Daha

sonra ¢ocuklara eski ve yeni kavram Ornekleri sunularak daha once sunulmus olan
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kavramlarin Orneklerini bulmalar1 istenmistir. Arastirma sonunda c¢ocuklarin
ornekleri tanima oOriintiileri zihinsel engelliligin, kategorinin prototipini soyutlama
yetenegi lizerinde ¢ok az bir etkiye sahip oldugu, belli bir kategorinin 6rneklerinden

cok sayida sunulmasinin da prototip soyutlamasina zenginlik kattig1 bulunmustur.

Kanbas (2002), zihin 6ziirlii ¢cocuklara ad1 sdylenen mutfak arag ve gereglerine ait
resmi se¢me becerisinin 0gretiminde artan bekleme siireli 6gretimin etkililigi ve
hedeflenmeyen bilgi 6gretimin etkililigini arastirmistir. Arastirmada, tek denekli
aragtirma yontemlerinden yoklama evreli davranislar arast ¢oklu yoklama modeli
kullanilmis ve calismalar dort 6grenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirma sonunda elde
edilen bulgular, artan bekleme siireli O0gretimin adi sOylenen mutfak ara¢ ve
gereglerine ait resmi segme becerisinin 0gretiminde etkili oldugunu gostermistir.
Ayn1 zamanda artan bekleme siireli 6gretimin zihin 6ziirlii cocuklarin adi sdylenen
mutfak ara¢ ve gereglerine ait resmi segme becerisini farkli ortam, zaman ve gergek
arac-gereclere genelleyebilmelerinde ve Ogretim bittikten sonra 3 ve 10 giinliik
sireler sonunda 6gretilenlerin kaliciliginin korunmasinda etkili oldugu goriilmiistiir.
Ayrica, bu aragtirmanin hedeflenmeyen mutfak arag-gereglerinin islevini sOyleme

becerisinin kazaniminda etkili oldugunu gostermistir.

Giiler, Sazak (2002), zihinsel engelli 6grencilere daire, ticgen ve kare kavramlarinin
kazandirilmasinda etkilesim iinitesi ile sunulan bireysellestirilmis daire kavrami
Ogretim materyali, liggen kavrami Ogretim materyali ile kare kavrami o&gretim
materyalinin etkili olup olmadigini belirlemek amaciyla yaptiklari arastirma sonunda,
etkilesim {tinitesi ile sunulan bireysellestirilmis iiggen ve kare kavrami Ogretim

materyalinin etkili oldugunu belirlemislerdir.

Cifci ve Sucuoglu (2004), Bilissel siire¢ yaklasimina dayali olarak hazirlanan sosyal
beceri 6gretim programinin, zihinsel engelli 6grencilerin 6ziir dileme, alay edilmeyle
basa ¢ikma ve uygun olmayan dokunmaktan kaginma becerilerini kazanmalarinda ve
bu becerileri genelleyebilmelerinde etkili olup olmadigini arastirmislardir.
Aragtirmaya 0Ozel egitim siifin1 bitirmis 9-14 yas grubunda yer alan dokuz 6grenci

katilmistir. Bunlardan {i¢ 6grenciye oziir dileme, {i¢ 6grenciye alay edilme ile basa
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cikma ve ii¢ 6grenciye uygun olmayan dokunmadan kagimmma becerisi dgretilmis.
Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular biligsel siire¢ yaklagimina dayali olarak
hazirlanan 6gretim programinin zihin engelli cocuklara sosyal beceri 0gretiminde

etkili oldugu gozlenmistir.

Colak ve Uzuner (2004), tarafindan yapilan ¢alismada, sinif 6gretmenleri ile yapilan
goriismeler sonucunda, zihin engelli c¢ocuklarin ¢ogunun normal cocuklar gibi
okuma-yazmay1 6grenebildikleri, ancak normal ¢ocuklara gore farkli zamanlarda bu
beceriyi  kazandiklari,  Ogretmenlerin  Ogrencilerin  ihtiyaclarma  gore
bireysellestirilmis programlar kullandiklari, okuma-yazma 6gretimi sirasinda ihtiyag
duyulan arag-gere¢ konusunda ciddi sikintilar yagadiklar1 belirlenmistir. Arastirma,
nitel arastirma yoOntemlerinden yar1  yapilandirilmig goriisme  deseniyle
gerceklestirilmis ve mesleki egitim merkezi ve bir ilkdgretim okulunun birinci

kademesinde gorevli ¢aligmaya istekli katilan yedi 6gretmen ile yliriitilmustiir.

Onder ve Dibek (2004) 7-11 yas ogretilebilir zihin engelli ¢ocuklarda egitici
dramanin kelime kazanimina etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma yapmislar.
Arastirmada deneysel desen kullanilmig ve temel akademik becerilere sahip 18
ogretilebilir dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere peabody resim kelime testi
uygulanarak oOgrencilerin en az %50 sinin bilmedigi 20 kelime belirlenerek, bu
kelimelerle ilgili drama etkinlikleri diizenlenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgularin analizi sonucunda, kontrol ve deney grubunda yer alan O6grencilerin
kelime dagarciginda degisme oldugu, ancak son test sonuclarinin deney grubunda yer
alan Ogrenciler lehine ¢iktig1 belirlenmistir. Arastirma sonunda, 6grenme glcligi
ceken Ogrencilerin her birinde tam saat, yarim saati, ceyrek gece ve ¢eyrek var, ve
dakika gece ve dakika var saati okuma amaclarinin gergeklestirilmesinde
bireysellestirilmis 6gretim yonteminin etkili oldugu bulunmustur. Ancak ¢eyrek gece
ve ¢eyrek var saati ve dakika gece ve dakika var saati okuma amaglarinin

gerceklestirilmesinde oturum sayisi artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Kocbeker ve Salan (2005), otistik bir ¢ocugun yabanci dil 6grenme siirecinde

karsilastig1 zorluklari, yabanci dil 6grenmesini kolaylastiran faktorleri, yabanci dil
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O0grenmesini etkileyen ¢evresel faktorleri ve otistik bir ¢ocuga erken yaslarda yabanci
dil egitim verilmesinin saglayacagi faydalar1 belirlemek amaciyla bir arastirma
yapmistir. Arastirma Amerika’dan Tiirkiye’ye go¢ eden babasi Tiirk annesi
Amerikali, ana dili Ingilizce olan otistik bir dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma
nitel arastirma yontemlerinden 6rnek olay incelemesi yontemi kullanilmistir. Yapilan
arastirma sonucunda elde edilen veriler, otistik Ogrencinin Tiirk¢eyi Ggrenmesi
tizerinde c¢evresel faktorlerin, motivasyon giicliiglinlin, otistik ¢ocuklarda
gozlemlenen bazi 6zelliklerin ve anadil ile yabanci dil arasindaki farklarin olumsuz
etkide bulundugu belirlenmistir. Ogrence ile egitmen arasinda belli bir iletisim
diizeyinin olusmasinin, oyunun, Ogrencinin etkinliklere dogrudan katiliminin
saglanmasinin, rol degisiminin, yardimci 6gretim materyalleri kullaniminin, miizik
ve sarki kullaniminin, okumay1 bildigi i¢in hikaye okumanin, gorsel materyallerin,
ana dili ve beden dili kullaniminin otistik 6grencinin yabanci dil 6grenimini
kolaylastirdig1, uygulanan programin 6grencinin davranig ve sosyal becerileri, dil

gelisimi iizerinde olumlu etkide bulundugu belirlenmistir.

Kesik¢i (2006), tarafindan yapilan calismada Piaget'nin zihinsel gelisim kurami
dogrultusunda zihinsel engelli ¢ocuklara matematik beceri ve kavramlarin
o0grenmede kuramin etkili olup olmadig1 saptanmak istenmistir. Arastirma onkosul
becerilere sahip 15’1 deney, 15’1 kontrol grubunda olmak iizere toplam 30 6grenci ile
yiriitiilmiistiir. Arastirmada On-test, son-test kontrol gruplu deneysel model
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, Piaget’nin zihinsel gelisim
kuramina dayali olarak hazirlanip uygulanan arag-gerecin dogrudan 6gretim teknigi
ile sunulmasi, zihinsel engelli 6grencilerin say1 kavrami kazanimlarini olumlu yonde

'''''

o0grenmede, sayilarin degerini kavramada daha basarili olduklar belirlenmistir.

Toper (2006), hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere renkleri sdyleme
becerisinin eszamanli ipucuyla 6gretimin etkililigini arastirmigtir. Arastirmada tek
denekli desen kullanilmig ve zihin yetersizlik gosteren ii¢ cocukla calisilma
yluriitilmistiir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular, eszamanli ipucuyla

Ogretimin ¢alismay1 tamamlayan iki ¢ocukta renkleri sdyleme becerisi tizerinde etkili
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oldugu gozlenmistir. Ogretim sonrasi degerlendirme siirecinde ¢ocuklarin birisinde
renkleri sdyleme becerisinde kaliciligin saglandigi, diger c¢ocukta ise renkleri

s0yleme becerisinde kaliciligin saglanamadigi belirlenmistir.

Batu (2006), down sendromlu ¢ocuklara sebze isimlerinin 6gretimi: kiigiik grup
calismas1 konulu ¢alismasinda, dogrudan 6gretimin down sendromlu ¢ocuklara sebze
isimlerinin 6gretiminde etkili oldugunu ve deneklerin 6grendikleri becerileri izleme
haftalarinda da stirdiirdiiklerini ortaya koymustur. Bununla birlikte deneklerin
ogrendikleri becerileri farkli kosullarda da genelleyebildikleri gézlenmistir. Calisma

lic 6grenci ile denekler arasi ¢oklu yoklama kullanilarak yiiriitiilmiistiir.

Korkmaz ve Vuran (2007), hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere renk
isimlerinin §gretiminde eszamanli ipucuyla Ogretimin etkililigini arastirmislar.
Arastirmada, davranislar arasi ¢oklu yoklama modeli kullanilmis ve arastirmada
coklu 6rnek modeli benimsenerek genellemenin 6gretimi yapilmistir. Calisma grubu,
rehabilitasyon merkezine devam eden hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan ii¢
Ogrenciden olusturulmustur. Calisma sonucunda elde edilen veriler, eszamanh
ipucuyla ogretimin renkleri sdyleme becerisinin 6gretiminde, hafif diizeyde zihinsel
yetersizligi olan iki &grencide etkili oldugunu gostermistir. Ogrencinin ikisi de
beceriyi baska arac-gereclere genelleyebilmistir, ancak bir Ogrencide becerinin
kaliciligi korunurken, diger dgrencilerde kalicilik saglanamamistir. Uglincii 6grenci
ile birinci 6gretim setinde uzun bir siire 6grenme gergeklesmeyince dgretime son

verilmistir.

Vuran ve Celik (2008) zihinsel yetersizlik gosteren 6grencilere kavram 6gretiminde
dogrudan 6gretim ve yanligsiz 6gretim yontemlerinden eszamanli ipucuyla 6gretimin
etkililik ve verimlilikleri karsilastirilmistir. Arastirma, zihinsel yetersizlik tanisi
konmus 5-7,5 yaslar arasinda dort 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada her kavram
icin otuz ara¢ seti hazirlanmis ve her ara¢ setinde kavramin olumlu ve olumsuz
Ornegini olusturan materyaller hazirlanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, ii¢ 6grencide hem dogrudan 6gretim hem de eszamanl ipucuyla 6gretimin

etkili oldugu, bir 0Ogrencide dogrudan ogretimin etkili oldugu goézlenmistir.
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Verimlilik agisindan ise eszamanli ipucuyla 6gretimin dogrudan o6gretime gore
deneme sayisi, hata sayis1 ve 6gretim oturumlarinin siiresi bakimindan daha verimli
oldugu belirlenmistir. Kalicilik bakimindan yapilan degerlendirme oturumlarinda

ogrencilerin 6grendikleri kavramlar1 koruduklar belirlenmistir.

Yapilandirmaci Yaklagima Dayali Aragtirmalar

Tynjala (1999), Jyvaskyla Universitesinde geleneksel &grenme yaklasimi ile
olusturmaci Ogrenme yaklasimini deneysel olarak karsilagtirmis ve arastirma
sonunda elde edilen veriler, bilgi edinimi, diisiinmenin gelisimi ve yeteneklerin
kazanimi konusunda deney grubunda yer alan &grenciler lehine anlamli derecede

fark bulunmustur.

Lord (1999), cevre bilimi dersinde olusturmaci yaklasim ile geleneksel yaklagimi
kargilastirmistir. Aragtirma sonucunda ulasilan bulgular, olusturmaci yaklagimin
uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubunda yer alan Ogrencilere
gore daha basarili oldugunu gostermistir. Ayrica, deney grubunda yer alan 6grenciler

derslerin daha zevkli ve bilgi verici olarak gectigini belirtmislerdir.

Demirel ve digerleri (2000) tarafindan ilkogretim yedinci simifta yer alan insan
haklar1 ve vatandaslik egitim dersinde olusturmaci yaklasimin 6grenme siirecine
etkisini arastirmiglar. Arastirma sonunda, olusturmaci Ogrenme yaklagiminin
uygulandigt grubun erisilerinde geleneksel yaklasima gore daha anlamli bir
yiikselmenin gozlenmistir. Olusturmaci yaklasimin geleneksel yaklasima gore
Ogrencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu yonde daha etkili oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin sorumluluk duygularinin gelistigi, grup ¢alismalarindan zevk aldiklari,
derse ilgi duyduklari, kendilerini degerli hissettikleri ve gliven duygularinin gelistigi

gorilmistir.

Yegnidemir (2000), yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim yonteminin kavramlari
anlamadaki etkisini geleneksel (anlatim) yontemiyle karsilastirmis ve 6grencilerin
madde ve maddenin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapist ile ilgili kavram

yanilgilarinin oldugu ve yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim yOnteminin
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geleneksel anlatim yontemine gore yanlis kavramlarin giderilmesi agisindan daha

basarili oldugu sonucuna ulagmastir.

Erdem (2001), program gelistirmede yapilandirmaci yaklagim konulu ¢alismasinda
yapilandirmaci yaklasimi tanitmis ve programin dgeleri olan hedef, igerik, egitim ve
sinama durumlarinin yapilandirmaci yaklagima gore nasil hazirlandigini incelemis.
Caligmada var olan durumun ortaya konmasi amacglandigindan tarama yontemi
kullanilmistir. Ayrica bilgilerin mantiksal olarak incelemesi yapilarak konu ile ilgili
en iyi bilgileri veren bilgileri ayirt etmek i¢in problem ¢ézme yontemi kullanilmistir.
Aragtirma sonunda yapilandirmaci yaklasima goére 6grenenlerin bilgiyi temelden
kurduklari, bilgiyi etkin kazandiklari, 6grenmenin karmasik ve gergek yasamda
gerceklestigi, icerigin biitiinden par¢aya dogru siralandigi ve bu durumun
Ogrenenlerin st diizey diisinme becerisini kullanabildikleri, 6gretmenlerin
Ogrenenlerle birlikte 6grenen grubunda yer aldigi, 6grenme durumlarina uygun farklh
ekinlikler diizenlendigi, bilgiyi anlamli ve kullanmigh yapacak materyallerin
kullanimina uygun oldugu, sinama durumlarinin siirece yonelik oldugu, performans

degerlendirme gibi farkli 6l¢me araglarinin kullanimina yer verildigi belirlenmistir.

Yanpar (2001), tarafindan yapilan olusturmaci yaklasimin sosyal bilgiler dersinde
biligsel ve duyussal 6grenmeye etkisi konulu ¢alismasinda, devlet okullarinda ve 6zel
okullarda olusturmaci yaklasimin etkisinin geleneksel yaklasima gore anlaml
derecede farkli oldugu, ozellikle devlet okullarinda duyussal agidan Ogrencilerin
olusturmaci yaklasimla diger gruplara gore anlamli derecede daha yliksek tutuma
sahip olduklari, 6zel okulda da biligsel basarinin diger gruplara gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Calismada nitel ve nicel yoOntemler birlikte
kullanilmistir. Nitel veriler gézlem ve goriisme yoluyla, nicel veriler ise bagari testi,
sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi ve akademik benlik kavrami 6lgegi ile
toplanmistir. Aragtirmaya devlet okullarindan besinci siifta 6grenim gérmekte olan

80 6grenci, 6zel okullardan da 48 6grenci katilmistir.

Budak (2001), iiniversite analitik kimya laboratuarinda Ogrencilerin kavramsal

degisimi, basarisi, fen, kimya ve laboratuara kars1 olan tutum ve algilamalari tizerine
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rehberli sorgulama, kavram biitlinlestirmesi, kavramsal degisim i¢in karakterize
edilen yapilandirmaci yontemin etkisini, geleneksel dogrulama yontemi ile
karsilagtirarak yapilandirmaci yontemin etkisini incelemistir. Arastirma, kimya
egitimi anabilim dalinda 6grenim géren 38 6grenci ile yiiriitiilmiis ve deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda yapilandirmaci 6gretim yontemi, kontrol grubunda
ise geleneksel dogrulama yontemi kullanilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgular, yapilandirmaci 68retim yonteminin 6grencilerin kavramsal degisim, basari,
bilim ve bilimi 6grenme yollarim1 algilamalarina anlamli bir katki sagladigini
gostermistir, ancak Ogrencilerin fen ve kimya laboratuarina olan tutumlart {izerine

anlamli bir katki saglamadig1 gozlenmistir.

Koseoglu ve Kavak (2001) yapilandirmaci 6gretim yaklasimi i¢in genel bir 6gretim
stratejisi sunma amaciyla yaptiklar1 calismada, bir dersin 6 basamaktan olugmasi
gerektigini savunmuslardir. Bu basamaklar; olayin sunumu, 6n bilgilerin
hatirlatilmasi1 ve alternatif kavramlarin belirlenmesi, hipotez kurma, veri toplama,

hipotezlerin test edilmesi kavram olusturma, genelleme yapma olarak belirlenmistir.

Turgut (2001), fen bilgisi Ogretiminde yapilandirmaci O6gretim yaklasimi ile
modellendirilmis etkinliklerin 6grencide kavramsal gelisime ve basariya etkisini
arastirmigtir. Arastirmada deneysel desen kullanilmis ve c¢alismalar 106 sekizinci
stif Ogrencisi ile fen bilgisi dersi “is-giic-enerji” konusunda yliriitiilmiistiir.
Arastirma sonunda, Ogrencilerin basar1 diizeyi ve kavramsal 6grenme agisindan

yapilandirmaci 6gretim yaklasimi lehine sonuglar elde edilmistir.

Tezci (2002), olusturmlact dgretim tasarim uygulamasinin ilkdgretim besinci siif
Ogrencilerinin yaraticiliklarina ve basarilarina etkisini aragtirmistir. Arastirma Elazig
Ilindeki iki ilkdgretim okulunda dort ay 20 giinliik siireyle 35 deney, 35 kontrol
grubunda yer alan toplam 70 6grenci ile yiiriitiilmiis ve olusturmaci tasarima dayali
ogretim ile geleneksel Ogretim uygulamalarinin karsilagtirilmast  yapilmistir.
Arastirmada Ogrencilerin sozel yaraticiliklarint 6lgmek i¢in Torrance Yaratici
disinme Testi (TYDT) A sozel formu, Ogrencilerin basarilarin1 6lgmek icin

gelistirilen hikaye yazma, karsilastirma gorevlerine yonelik yazma, c¢ikarsama
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gorevine yonelik yazma, 0zet yazma ve demokrasi konusunda ikna edici yazma
gorevlerine yonelik performans yonergesi kullanilmistir. Ogrencilerin igerik bilgisini
nasil olusturduklarina iliskin de hem nicel hem de nitel bulgular bir arada
kullanilmis. Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin analizinden, yaraticilikta
deney grubunda yer alan 6grencilerin On test son test sonuglarina son test lehine
sonuglarin elde edildigi, gruplar arasinda yapilan karsilastirmada da deney grubu
ogrenciler lehine sonuglar ¢iktig1 gdzlenmistir. Hikaye yazma, karsilastirma gorevine
doniik yazma, cikarsama gorevine yonelik yazma, 6zet yazma ve demokrasi
konusunda ikna edici yazma performansinda da deney grubunun daha basarili oldugu

gozlenmistir.

Kog (2002), olusturmact 6grenme yaklasiminin duyussal ve biligsel 6grenme {irtinleri
tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgular,
olusturmaci 6grenme sinifi ortamindaki 6grencilerin dersten zevk aldiklari, 6grenme
etkinliklerine 1istekle katildiklari, kendilerine giivendikleri, isbirligine dayal
calistiklari, diger arkadaslarinin goriislerini dinledikleri ve onlara saygi duyduklar
gozlenmistir. Olusturmacit ve geleneksel 6grenme siniflarindaki 6grencilerin st
diizey 6grenme erisisi ve kalicilik planlari ile problem ¢dzme becerisi erisisi puanlari

arasinda olusturmaci siniflar lehine anlamli farkliliklarin bulundugu belirlenmistir.

Balkan (2003), fen ogretiminde olusturmaci yaklagim uygulamasinin akademik
basartya ve tutuma etkisini belirlemeye yonelik arastirma yapmis. Aragtirma durum
belirlemeye yonelik oldugu i¢in deneme-tarama modeli ve kontrol deney gruplu 6n
test son test deseni kullanilmigtir. Aragtirma ilkdgretim 6. siifta 6grenim gormekte
olan 43 o&grenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin
analizinden, olusturmaci yaklasim uygulamasinin dgrencilerin akademik basar1 ve

tutumlari tizerinde olumlu etkide bulundugu belirlenmistir.

Demirelli (2003), lisans ve lisansiistii 6grencilerine pH metre, Elktrod Kalibrasyonu
ve Gran Metodunun 6gretilebilmesi igin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
bir laboratuar aktivitesi hazirlamistir. Gosterim, rehberli sorgulama, kavram

olusturma ve uygulama asamalarindan olusan aktivite, egitim fakiiltesi kimya
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Ogretmenligi boliimiinde Ogrenim gormekte olan 22 4. smif Ogrencisine ile
uygulanmistir. Aktivitenin etkililigi ile ilgili bilgiler, simif i¢i gozlemler ve
Ogrencilerle resmi olmayan goriismelerle kalitatif olarak toplanmistir. Arastirma
sonunda aktivitenin, Ogrencilerin ilgi, tutum ve merakini artirmada, yaratici
diistinme, problem ¢6zme, kavramsal anlama, uygulama becerilerini geligtirmede
etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin laboratuar galismalara olan ilgi,
merak ve fene olan tutumlari olumlu yonde degismis, 68rencilerin bu uygulama
sayesinde yaratici fikirler liretme, problem ¢6zme becerilerinde gelisme, kavramsal

anlamalar geliserek uygulama yapma becerilerinde gelismeler tespit edilmistir.

Aydogdu (2003), laboratuarda kimya egitiminde dogrulama metoduna alternatif bir
metot olarak kullanilan yapilandirmact metodun kimya ders basarisina etkisini
aragtirmistir. Aragtirmada deneysel desen kullanilmig ve deney grubunda yer alan
ogrencilere yapilandirmaci metoda dayali laboratuar egitimi, kontrol grubunda yer
alan Ogrencilere geleneksel dogrulama metoduna dayali laboratuar egitimi
kullanilmistir. Saf suyun ve NaCL c¢ozeltisinin elektrolizi arastirma konusu olarak
secilmigtir. Arastirma sonunda deney gurubunda yer alan Ogrencilerle, kontrol
grubunda yer alan O6grencilerin basarilar1 karsilastirilmis ve deney grubunda yer

Ogrencilerin daha bagarili oldugu gozlenmistir.

Huyugiizel (2004) yapilandirmact O0grenme teorisine dayali 4-E (Exploration,
Explanation, Expansion, Evaluation) fen bilgisi 6grenme dongiisii yonteminin 6. siif
fen bilgisi dersi icinde yer alan “Akan Elektrik” konusunu anlamaya olan etkisini
aragtirmigtir.  Arastirmada 79 deneysel desen kullanilmis ve ¢alismalar deney ve
kontrol grubunda yer alan 79 &grenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilmen fen bilgisi basari testi ve likert tipi tutum olgeginden elde edilen
bulgular, 4-E Fen Bilgisi Ogrenme Déngiisii yonteminin geleneksel dgretime gore,
ogrencilerin Akan Elektrik konusundaki basarilar1 iizerinde daha etkili oldugunu

gostermistir.

Yildirim (2004) tarafindan 6grencilerin ¢coklu ortamin biligsel aras olarak kullanildigi

yapilandirmact bir O0grenme ortaminda, takimlar halinde gelistirdikleri c¢oklu
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O6grenme ortamina gorsel tasarim ilkelerini nasil uyguladiklarini belirlemeye doniik
bir arastirma yapilmistir. Calisma Ogretim Teknolojileri ve Materyal gelistirme
Dersini alan 30 ikinci smif {iniversite Ogrencisi ile ylriitiilmiis ve veriler, gorsel
tasarim ilkeleri degerlendirme listesi ile toplanmistir. Arastirma sonunda, takimlarin
cogunlugunun, yapilandirmact bir Ogrenme ortaminda donem projesi olarak
gelistirdikleri ¢oklu Ogrenme ortamina, gorsel tasarim ilkelerinin biiylik bir

boliimiinii etkili bir sekilde uyguladiklarin1 gostermistir.

Cepni ve digerleri (2004) biitlinlestirici 6grenme yaklasgimima dayali materyal
gelistirme kriterlerini belirlemek ve ilkdgretim 7. smif fen bilgisi dersi 6gretim
programindaki hareket ve kuvvet konusu ile bu yaklasima dayali 6gretmen rehber
materyali hazirlamak amaciyla bir arastirma yapmuslardir. ilk olarak biitiinlestirici
O0grenme yaklagimi tanitilmig, standart 6gretimden farklilastigi noktalarin her biri
ayrintili olarak incelendikten sonra biitiinlestirici materyal gelistirme kriterleri
aciklanmistir. Arastirma sonucunda, biitiinlestirici 6grenme yaklagimina uygun
O0grenme ortamlarinda 6gretmenden c¢ok 6grencinin aktif oldugu, kritik diisiinme,
problem ¢ozme, tartisma ve grup calismasi yonteminin ve bununla birlikte
Ogrencilerin kendi arkadaglar1 ile kurduklar1 sosyal iletisimin etkin 6grenme

acisindan 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akdeniz ve Keser (2004) yaptiklar1 arastirmada, geleneksel dinamikler g6z ardi
edilerek biitlinlestirici 6grenme kuramina dayali uygun 6grenme ortamlarina 6zgii
uygulanabilir bir sistematigin boyutlarin1 incelemislerdir. Arastirma kapsaminda
ogretim etkinliklerinin planlanmasina ve degerlendirilmesine yonelik tartigmalar,
Ogretim etkinliklerini sekillendiren temel bilesenler baglaminda ayrintili olarak ele
alinmistir.  Arastirma sonucunda yapilandirmaci kuramin uygulanabilirligini
etkileyen en onemli faktorlerden birisinin 6gretim modeli oldugu, iilkemizde bu
kuramim uygulanmasi ile ilgili arastirmalarin yapilmasi, 06gretim siirecinde
gerceklestirilmesi gereken planlama ve degerlendirme etkinliklerinin ayrintili olarak

belirlenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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Gokece (2004), ilkogretimde aktif Ogrenmenin Ogrenciler iizerindeki etkisini
arastirmigtir. Arastirmaya 382 6grenci 34 6gretmen katilmis ve veriler anket yolu ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, ilkogretim okullarinda aktif
ogrenme siirecinin etkili bir sekilde uygulandigi, 6gretim etkinliklerinin planlanmasi
stirecine O0grencilerin aktif olarak akitilmadiklari, ancak 6grencilerin aktif 6grenme

siirecine katilimda bulunmaya istekli olduklar1 goriilmiistiir.

Giiveli ve Giiveli (2004) tarafindan yapilan aragtirmada, bilgisayarin ogretimdeki
potansiyelini goz Oniine alarak Mathematica’da reel degerli fonksiyonlarda limit
konusunu temel alan yapisalci yaklasimla bilgisayar destekli matematik 6gretimi
materyali hazirlamiglardir. Bu materyal 6gretmen adaylarina tanitilmis ve 6gretmen
adaylarinin bu materyal hakkindaki goriisleri yapilandirilmamis goriisme yolu ile
alimmigtir. Arastirma sonucunda, Ogretmen adaylar1 bu sekilde hazirlanmig
materyallerle daha iyi 6grenmenin saglandigini, anlamadiklart ya da yanlis yaptiklari
bir islemde bunu hemen gorebilme imkani sagladigini, 6gretmen adaylarinin bu

materyal sayesinde olumlu tutum gelistirdikleri gézlenmistir.

Simgek (2004) yaptig1 arastirmada, egitim bilimcileri ve uygulayicilar
yapilandirmacilig1 elestirel bir gozle incelenmesine davet etmek ve tartismaya
sunmaylr amaglamigstir. Arastirmada yapilandirmaci yaklasim, yapilandirmaci
yaklagimi benimsetmeye ve mesrulastirmaya calisanlar kadar, elestirip karsi
cikanlarin goriiglerine de yer verilerek irdelenmistir. Bu c¢alismada bir taraftan
yapilandirmact yaklasimin felsefi ve psikolojik dayanaklari irdelenirken, diger

taraftan bu yaklagima iliskin sorunlar ortaya konulmaya caligilmistir.

Akpmar ve Ergin (2005), yapilandirmaci yaklasimin etkisinde kalan fen bilgisi
programinin amaclarina ulasilabilmesi i¢in 6grencilerin 6n bilgilerinin belirlenerek
Ogretime bu noktadan baglanmasinin sart oldugunu, Ogrencilerin bilgiye
ulagabilmeleri, bilgiyi yapilandirmalar1 ve bilimsel iletisim kurabilmeleri i¢in uygun
ogrenme-ogretme etkinliklerinin hazirlanmasi gerektigi vurgulanmigtir. Bunun
yaninda fen bilgisi 6gretmenleri ve Ogrenci velilerinin yapilandirmaci 6grenme

anlayis1 konusunda bilgilendirilmeleri gerektigini belirtmislerdir.
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Akar ve Yildinnm (2004), egitim fakiiltesi 3. smifta 6grenim gormekte olan 34
O0gretmen aday1 lizerinde bir eylem arastirmasi yapmislardir. Arastirmada simif
yonetimi dersi, Tenenbaum ve arkadaglarinin (2001) Onerilerini ve literatlirde
deginilen olusturmaci 6gretim ortamlarinin 6zelliklerini yansitan durum c¢aligsmast,
problem ¢6zme etkinlikleri gibi yapilandirmaci etkinlikler kullanilarak haftada 4 saat
olmak iizere toplam 11 hafta ders yiiriitiilmiistiir. Arastirmada elde edilen bulgular,
yapilandirmact 6gretim etkinliklerinin Ogrenci etkilesimlerini arttirdigini, kendi
deneyimleri ile akranlarinin deneyimlerini karsilastirarak bilgiyi yapilandirdiklarini
gostermistir.  Ayrica  yapilandirmact  6gretim  ortamlarinin  dgrencilerin

motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Yesilyurt ve digerleri (2004) tarafindan yapilan ¢aligmada, yiiksek 6gretim temel
fizik laboratuarinda biitiinlestirici laboratuar modeli rehberli-sinavli adiyla bir
uygulama yapmiglardir. Arastirmada deneysel desen kullanilmis ve deney grubunda
yer alan Ogrencilere biitlinlestirici laboratuar modeline dayali laboratuar etkinlikleri,
kontrol grubunda ispatlama yontemine dayali laboratuar etkinlikleri kullanilmistir.
Etkinlikler sonrasi yapilan sinav sonuglarinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Arastirmada, gelistirilen biitiinlestirici laboratuar R S modelinin
geleneksel dogrulama deney uygulamalarina gore daha verimli bir deneyle 6grenme

modeli olusturabildigi sonucuna ulagilmistir.

Demircioglu ve digerleri (2004), Lise II Kimya Ogretim Programinda yer alan
“Coziintrlik Dengesin Etki Eden Faktorler” konusunda S5E modeline uygun
gelistirilen etkinliklerin uygulanmasinin etkililigini arastirmiglardir. Calisma 46
Ogrenci, bir kimya Ogretmeni ile yiiriitiilmiis ve on test-son test kontrol gruplu
arastirma deseni kullanilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, SE
modeline uygun etkinliklerin kullanildigi deney grubunda yer alan 6grencilerin,
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili

olduklarini gostermistir.
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Ayar Kayali1 ve Tarhan (2004), Lise 1 kimya dersi programinda yer alan kimyasal
baglar {initesinde iyonik baglar konusunda ogrencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi ve bu kavram yanilgilarinin yapilandirmaci kurama
dayali olarak aktif Ogrenme yontemi ile diizeltilmesi amaciyla bir aragtirma
yapmusglardir. 12 sorudan olusan bir test hazirlanarak dgrencilerin kavram yanilgilar
belirlenmistir. Daha sonra iyonik baglar konusunda yapilandirmaci modele dayali
olarak rehber materyal hazirlanmis. Bu materyalde {nite ile ilgili neden-nigin
irdelemesi on planda tutulmus, konu ile ilgili yeterince sekil, fotograf ve grafik
verilmis, isbirlikli 6grenme etkinliklerine, bilgisayar anamisyonlarina ve okuma
pargalarina yer verilmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin basarilarinda artig oldugu
gozlenmistir. Bu sonug, yapilandirmaci modelin g6z onlinde bulunduruldugu her
asamasinda irdeleme ve tartismanin oldugu aktif Ogrenmeye dayali grup
etkinliklerini iceren rehber materyal uygulamasimin basarisini yansitmigtir. Iyonik
baglar konusunda rehber materyalin uygulanmasi ile bilginin yapilandirilmasi,
kavram yanilgilarinin olugsmasiin engellenmesi ve Ogrencilerin sosyal gelisimine

olumlu katki sagladig1 sonucu elde edilmistir.

Altun (2004) tarafindan yapilan c¢alismada, lisans ve lisansiistii programlardaki
ogrencilere Otoprotoliz denge sabiti ve bu sabite iyonik siddetin ve sicakligin etkisi
ile 1ilgili kavramlar1 6gretmeye yardimci olacak yapilandirmaci 6grenme teorisine
dayal1 bir laboratuar aktivitesi hazirlamistir. Bu aktivite, gosteri, rehberli sorgulama,
kavram olusturma ve uygulama asamalarindan olusturulmustur. Yapilan aktivitelerin
etkisi aragtirmacinin siif i¢inde yaptig1 gozlemler, islem yapraklarinin incelenmesi
ve laboratuar raporlarinin degerlendirilmesi ile kalitatif olarak arastirilmistir.
Arastirmada, yapilan aktivitelerin, 6grencilerin derse karst ilgi ve tutumlarini
artirdig1, motivasyonlarini pozitif yonde etkiledigi, derse aktif katilimlarini sagladig

ve sosyallesmelerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Cetin (2005), Ilkdgretim 6. siif fen bilgisi dersinde yer alan “Viicudumuzda Neler
Var?” “Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” initesinin yapilandirmacilik (Constructivism)
kuramina dayali 6gretimi konulu ¢alisma yapmustir. Arastirma, izmir ilinde 6gretim

hizmeti veren bir ilkogretim okulunda ogrenim gormekte olan Ogrencilerle
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yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler 25 kisilik deney ve 23 kisilik kontrol gruplara ayrilmastir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerle konu yapilandirmacilik kuramina dayali aktif
Ogretim yontem ve teknikleri ile isbirligine dayali Ogretimle yiiriitilmiistiir.
Etkinlikler Gagnon ve Collay’in yapilandirmaci siniflarin tasariminda gelistirdikleri
altt ilkeyi esas alarak ¢evrimigi grup c¢alismalart ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
katilan 6grencilere arastirmaci tarafindan hazirlanan fen bilgisi basari testi ve tutum
Olcegi On test ve son test olarak uygulanmistir. Bunun yaninda uygulama sonunda
yine arastirmaci tarafindan gelistirilen i1ki asamali basar1 testi her iki gruba
uygulanmis ve her gruptan 67 ser O6grenci ile goOriisme yapilmistir. Arastirma
sonunda, ilkogretim altinci sinif fen bilgisi dersinde yer alan “Viicudumuzda Neler
var?” Cevremizi Nasil algiliyoruz?” {initesinin yapilandirmacilik kuramina dayali
Ogretimin 6grencilerin akademik bagarini, tutumlarini, sinif i¢i organizasyonlarinda
rol alma diizeylerini ve bilgiyi yapilandirmalarini, geleneksel yontemlere gore daha

fazla arttirdig1 yargisina ulasilmigtir.

Gilingor (2005) tarafindan, isbirlikli 6grenme yonteminin cinsiyete goére okudugunu
anlama stratejilerinin kullanim1 ve okumayla yonelik tutum {izerine -etkilerini
arastirmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmis ve altinei sinif 6grencilerinden
olusan 30’u deney grubu, 26’s1 kontrol grubu olmak iizere toplam 56 6grenci ile
yuriitilmistir. Aragtirmada deney grubunda yer alan 6grencilere isbirlikli 6grenme
tekniklerinden birlikte 6grenme, kontrol grubunda yer alan dgrencilere ise geleneksel
yontem uygulanmistir. Veriler, okudugunu anlama stratejileri dlgegi ve okumaya
yonelik tutum 6l¢egi ile toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi sonucunda,
igbirlikli 6grenme grubunda yer alan kiz ve erkek Ogrencilerin geleneksel 6gretim
grubundaki kiz ve erkek 6grencilere gore daha sik okudugunu anlama stratejilerini
kullandiklar1 ve okumaya yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklar1 gozlenmistir.
Ayrica igbirlikli 6grenme yonteminin, kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu anlama
stratejilerini kullanmalar1 ve okumaya yonelik tutumlar1 arasindaki farkliligi ortadan

kaldirdig1 belirlenmistir.

Oztiir, Urek ve Tarhan (2005) tarafindan yapilan arastirmada yapilandirmaciliga

dayali Ogretim yontemlerinin kullaniminin, kimya dersinde 6grencilerin kavram
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yanilgilarinmi biiyiik dl¢lide giderdigi sonucuna ulagilmistir. Arastirma lise 1 kimya
programindaki Maddenin Yapisi {initesinde yer alan kovalent baglar konusundaki
Ogrencilerin kavram yanilgilar1 belirlenerek, yapilandirmaci yaklagima dayali beyin
firtinasi, igbirlikli 6grenme, kavram haritalar1 gibi aktif 6grenme uygulamalart ile

yiiriitiilmiigtir.

Ersoy (2005), ilkogretim besinci simif bilgisayar dersindeki yerlesim diizeni ve
O0gretmen roliiniin yapilandirmac1 68renmeye gore bir degerlendirmesini
arastirmistir. Arastirmada yapilandirmact 6gretmen davraniglarini  sinirlandiran
faktorler de belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmada nitel arastirma deseni
kullanilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgulara gore, bilgisayar dersinde
benimsenen bireysel yerlesim diizeni ile ger¢eklesen dgretmen rollerinin genellikle
yapilandirmaci 6grenmeye uygunluk gosterdigi belirlenmistir. Ancak, sinif yerlesim
diizeninden kaynaklanan ve yapilandirmaci 6gretmen rollerinin gerceklestirmesini

sinirlandiran bazi etmenlerin oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Akpiar ve Ergin (2005)’in yaptiklar1 ¢calismada, yapilandirmact 6grenme yaklagimi
tartisilmig, alanda yapilan ¢alismalardan, yapilandirmaci yaklasimda fen bilgisinin
ogretimi ile ilgili 6rnekler verilmistir. Calisma sonunda Ogretmenler, geleneksel
Ogretim yontem ve tekniklerini siire¢ igerisinde daha az kullanmaya 6zen gdstermeli
ve bunlarin yerine o6grencilerin bilgiye ulagma yollarii 6grenecekleri 6gretim
ortamlar1 hazirlanmali, ders planinda kati bir tutum sergilenmemeli, 6grenci goriis ve
isteklerine de yer vermeli, smif ortamindaki geleneksel oturma diizeninden
vazgecilmeli, Ogrencilerin birbirleri ile iletisimde bulunabilecekleri ve c¢esitli
etkinlikler yapabilecekleri ortamlar hazirlanmali, ders igerisinde 6grencilerin daha
onceden anlamini bilmedikleri kelimeleri kullanmadan kaginmali, 6grencilere daha
fazla konusma ve soru sorma hakki vermeli, 6lgme ve degerlendirmeyi 6grencileri
birbiri ile karsilastirmak i¢in degil, her 6grencinin kendisinin eksik ve olumlu
taraflarint gérmesi ve kendi gelisiminin farkina varmasi icin yapilmali, diger
meslektaglar1 ile siirekli diyalog icinde olmali, Ogretim siirecinde karsilastig
problemleri onlarla tartismali, teknalojik arag-gerecleri kullanmay1 6grenmeli ve sinif

icinde bunlardan gerektigi gibi yararlanmali, Ogrencilerin de bu arag-geregleri
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kullanmalarina yardimci olmali. Daha sonraki derslere doniik etkinlik ornekleri
hazirlamali, bunlar1 6grenme-6gretme siirecinde kullanarak, varsa eksiklerini

tamamladiktan sonra diger 6gretmenlerin de yararlanabilecegi sekilde ¢ogaltmalidir.

Onen (2005) yaptig1 calismada, yapilandirmaci 6gretim yaklagimina uygun olarak
hazirlanan dersler yardimi ile 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin
giderilip giderilemeyecegi ve konu ile ilgili genel diisiincelerinin degistirilip
degistirilemeyecegi arastirilmistir. Calisma ilkogretim okulunda 6grenim gérmekte
olan 47 6grenci ile, ilkogretim yedinci sinif fen bilgisi dersinde yer alan Ya Basing
Olmasaydi konusunda yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilar:
belirlendikten sonra dersler 6rnek olay temel teskil edecek sekilde tartisma, grup
caligmasi, beyin firtinasi, bulmaca gibi yontemler kullanilarak yapilandirmaci
Ogretim yaklasimina uygun sekilde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda, 6grencilerin
fen bilgisi dersinde yer alan Ya Basing¢ olmasaydi konusundaki kavram yanilgilarinin

giderilmesinde yapilandirmaci yaklagimin genelde etkili oldugu gézlenmistir.

Erfidan (2005) yapilandirmact 6grenme modelinin ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencilerinin fen Ogrenmelerine ve tutumlart {izerine etkisini incelemistir.
Aragtirmada deneysel desen kullanilmis ve ilkdgretim 6., 7. ve 8. siifa devam eden
154 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda yer &grencilerle fen bilgisi dersi
yapilandirmacit 6grenme yaklagimina gore yiiriitiilmiis, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin fen bilgisi dersi ise geleneksel dgretim yaklasimina gore yiirtitilmiistiir.
Aragtirma sonunda elde edilen bulgular, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin
geleneksel dgretim yaklasimina gore 6grencilerin fen basarilart ve tutumlari iizerinde

olumlu etkide bulundugu belirlenmistir.

Arslan, Bora ve Samanci (2006), isbirligine dayali 6grenme tekniklerinin onuncu
siif 6grencilerinin sinir sistemi konusunu dgrenmeleri lizerine etkisi ile ilgili yapmis
olduklar1 ¢alismada, grup arastirmasi teknigi ile birlestirme II tekniginin onuncu sinif
Ogrencilerinin sinir sistemi 6grenmelerine geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Calisma onuncu sinifta 6grenim gérmekte olan 71

ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden 24’0 ile birlestirme II, 21°i ile grup
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arastirmasi ve 26°s1 ile geleneksel yontemle dersler yiiriitiilmiistiir. Calismada veriler,
arastirmaci tarafindan hazirlanan onuncu sinif sinir sistemi konusu ile ilgili basari

testi On test, son test uygulamasi ile elde edilmistir.

Arslan ve Yanpar (2006), olusturmact (constructivist) yaklagima dayali igbirligine
dayali Ogrenmenin ilkogretim sosyal bilgiler dersindeki etkileri konulu
caligmalarinda, olusturmacilia dayali isbirligine dayali 6grenme, Ogrencilerin
basarilar1 ve derse karsi tutumlari {izerine olumlu etkide bulundugu belirlenmistir.
Arastirmada niteliksel bilgiler gorligme yontemiyle, niceliksel bilgiler ise basar1 testi
ve tutum Olgegi ile toplanmistir. Caligma ilkdgretim besinci simif G6grencileri

yuriitilmistir.

Celebi (2006), yapilandirmacilik yaklasimina dayali igbirlikli 6grenmenin ilkdgretim
5. smif sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin erisi ve tutumlart iizerine etkisini
arastirmistir. Arastirma Konya ili Karatay Ilgesi Ismil Ilkégretim Okulu 5. siif
Ogrencileri lizerinde ylriitiilmiis ve deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada deney
ve kontrol grubuna sosyal bilgiler tutum o6lcegi ve sosyal bilgiler basari testi
uygulanmis, ayrica deney grubuna 6grenci goriisleri ile silire¢ degerlendirme 6lgekleri
kullanilmistir. Calisma sonunda elde edilen verilerin analizi, yapilandirmaci
yaklasima dayal1 isbirlikli 6grenmenin uygulandigr deney grubundaki 6grencilerin,
kontrol grubunda geleneksel Ogretim uygulanan G6grencilere gore sosyal bilgiler
dersinde daha yliksek erisi elde ettiklerini, deney grubundaki Ogrencilerin daha

olumlu tutum gelistirdiklerini géstermistir.

Sengiil (2006), Yapilandirmacilik kuramina dayali olarak hazirlanan aktif 6gretim
yontemlerinin akan elektrik konusunda 6grencilerin fen basar1 ve tutumlar {izerine
etkisini arastirmistir.  Calisma ilkogretim 6. smif fen bilgisi dersi Yasamimizi
Yonlendiren Elektrik iinitesi icinde yer alan Akan Elektrik konusunda 68 altinci sinif
ogrencisi ile ylritiilmiistiir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin devam ettigi
siifta konu aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile yiiriitiilmistir. Calismada
arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi basar testi 6grencilere 6n test ve son test

olarak, Akmoglu (200) tarafindan  gelistirilen tutum Olgegi ise Ogrencilerin
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tutumlarini  belirlemek igin kullanilmistir. Calisma sonucunda, yapilandirmaci
Ogretim yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklagimi arasinda 6grencilerin akademik
basar1 ve fene, fen bilgisi dersine olan tutumlari agisindan, yapilandirmaci 6gretim

yaklasimi lehine anlamli farklilik gézlenmistir.

Varank ve Kuzucuoglu (2007) tarafindan yapilan isbirlikli 6grenmede birlikte
o0grenme tekniginin 6grencilerin matematik basarilarina ve isbirligi i¢cinde ¢alisma
becerilerine etkisi arastirilmistir. Arastirma 37 kiz, 31 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 68 besinci sinif Ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere dogal sayilarla dort islem konusu klasik, diiz anlatim yontemi ile
ogretilirken, deney grubunda yer alan ogrencilere aymi konu igbirlikli 6grenme
yonteminin birlikte 6grenme teknigi Ogretilmistir. Calisma sonucunda deney
grubunda yer alan Ogrencilerin son test puan ortalamasit kontrol grubundaki
Ogrencilerin basar1 ortalamasindan yiliksek bulunmus, ancak ortalamalar arasinda
istatistiksel olarak anlaml fark gézlenmemistir. Ayrica igbirlikli 6grenme yontemine

katilan 6grencilerin grup calisma becerileri arasinda da anlamli fark gériilmemistir.

Altun ve Biiyilkkduman (2007) yapilandirmaci 6gretim tasarimi uygulamasina iliskin
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri bir 6rnek olay incelemesi konulu bir arastirma
yapilmistir. Arastirma, Istanbul Teknik Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu
Ingilizce Hazirhik Béliimii Okuma dersini alan 25 6grenci ve 1 dgretmenden olusan
calisma grubu ile yiiriitiilmiis, nitel arastirma teknigi kullamlmistir. Ogretim
yapilandirmaci 6grenme ilkelerine uygun olarak gelistirilen yapilandirmaci 6grenme
tasarimi ile ylriitiilmis, veriler gézlem ve goriisme teknigi ile toplanmistir. Elde
edilen bulgular, bir yandan tasarim uygulamasinin, 6grenci ve Ogretmen tizerinde
genel olarak olumlu bir etki biraktigini, diger yandan sinav odakli bir sistemin yaygin
oldugu giliniimiizde, 6grenmeye odakli olan yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore
diizenlenen Ogretim tasariminin, Ozellikle baz1 6grencilerde olumsuzluklara isaret

ettigini gostermistir.

Giiveng ve Un Acikgdz (2007) tarafindan isbirlikli kavram haritalama, bireysel

kavram haritalama, geleneksel 6gretim yonteminin Ogrencilerin 6grenme stratejisi
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kullanimi tizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapilmistir. Calisma
gurubu ilkogretim beginci siif diizeyinde 72 6grenciden olusturulmus ve 35 saat
siiren deneysel bir uygulama ile yiiritilmiistiir. Arastirmada veriler O0grenme
stratejileri 6l¢egi ve goriisme ile toplanmistir. Aragtirma sonunda, kavram haritalama
stratejisinin dgrencilerin 6grenme stratejisi kullanimlar iizerinde geleneksel dgretime
gore daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme grubunun uygulamasindan daha olumlu

etkilendigi belirlenmistir.

Yildirim ve Tarim (2008), ¢oklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yonteminin
ilkdgretim besinci sinif matematik dersinde akademik basari hatirda tutma diizeyine
etkisini aragtirmistir. Arastirma Adana iline baglh bir ilkdgretim okulunda 72 besinci
siif 6grencisi ile 16 hafta yiiriitiilmiis ve basar testi ile yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular matematik dersinde
coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme yontemine gore diizenlenen Ogretimin
akademik basar1 ve hatirda tutma diizeyi iizerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.
Goriisme bulgulan ise 6grencilerin coklu zeka kurami destekli kubasik 6grenme
yontemine gore diizenlenen 6gretimden daha fazla yararlandiklarini ve bu yontemle

ders islemekten mutlu olduklarini gostermistir.

Sucuoglu, Biiyiikdztiirk, Unsal (2008), tarafindan Tiirk ¢ocuklarmin temel iliskisel
kavram bilgilerinin degerlendirilmesi arastirilmis. Calisma 808 okuldncesi egitim
ogrencisi, 1073 ilkogretim birinci sinif 6grencisi ve 1138 ilkdgretim ikinci sinif
ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin %20,66’s1 alt, %37,49’u orta, %41,83’ii ise
iist sosyoekonomik diizeydeki okullara devam eden 6grenciler arsindan seg¢ilmistir.
Ogrencilerin kavram bilgileri 6gretmenler tarafindan Boehm Temel Kavramlar Testi
kullanilarak belirlenmis ve elde edilen veriler 6grencilerin sosyo ekonomik diizeyine
gore degerlendirilmistir. Calisma sonuglari, 50 temel kavramin 6grencilerin %85 ve
daha fazlasi tarafindan bilindigini, ancak 6grencilerin yaklasik %50’sinin birinci, her,
birkag, tgiincii, ¢ift ve yarim kavramlarini bilmediklerini gostermistir. Ayrica
kavram bilgilerinin sinif diizeyi ve sosyo ekonomik diizeye gore farklilagtig ikinci
sinif 0grencileri ile {ist sosyo ekonomik diizey Ogrencilerinin kavram puanlarinin

diger gruplardan daha fazla oldugu bulunmustur. Calismanin sonuglar1 6grenme
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giicliikleri olan ve olmayan cocuklarla ¢alisan 0gretmenlerin Boehm gibi kavram

testlerini kullanmalarinin yararlar1 ¢ergcevesinde tartisilmistir.

Bu boliimde zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar ve yapilandirmact O6grenme
yaklagimina dayali arastirma sonuglaria yer verilmistir. Arastirmalarin incelenmesi
sonucunda zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarla ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogunun
tek desenli arastirma yonteminde yer alan tekniklerin etkililiklerini belirlemeye
yonelik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular ise kullanilan tekniklerin zihinsel
yetersizligi olan O6grencilerin akademik 6grenme ve beceri dgrenmeleri iizerinde

olumlu etkide bulundugunu gostermistir.

Yapilandirmaci yaklagima dayali uygulamalarla ilgili yapilan arastirmalar sonunda,
yapilandirmaci yaklagimin 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlar ilizerinde
olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir. Yapilandirmaci yaklagima dayali
uygulamalarin 6grencilerin kavram yanilgilarint giderme ve kavram &grenme
diizeyleri artirmada da etkili oldugu gozlenmistir. Ayrica farkli 6gretim
kademelerinde farkli dersler ve derslerde yer alan konularin 6gretiminde
yapilandirmact yaklagiminin etkili oldugu goriilmiistir. Bu alanda yapilan
arastirmalarin ¢ogunda nicel arastirma yaklasimi kullanilmistir. Daha sonraki
arastirmalarda nitel aragtirma yontemlerinin de kullanilmasinin alana 6nemli katkilar

saglayacagi sdylenebilir.
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BOLUM liI

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu ve se¢imi, veri toplama araglari,
Ogretim materyalleri, deney siireci ve verilerin ¢ozliimii ile ilgili aciklamalara yer

verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada bagimsiz degiskenini olusturan Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara
Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimina
Dayal1 Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin, bagimli degisken
olan “zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin temel geometrik kavramlar1 ayirt etme
diizeyleri iizerindeki etkililigini” belirlemek amaciyla Tek Denekli Arastirma

Desenlerinden Denekleraras1 Coklu Yoklama Modeli kullanilmistir.

Tek denekli arastirma yontemleri, arastirma oOrneklemi iginde yer alan denek
sayisinin sadece bir oldugu durumlarda kullanilan yar1 deneysel bir arastirma
yontemidir. Tek denekli arastirmalarda bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisi
bir denek iizerinde arastirilir. Deneklerin birden fazla olmasi durumunda ise bagimsiz
degiskenin bagimli degiskeni etkileme diizeyi her bir denekte ayri ayri ele alinir

(Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997; Balc1, 2004).

Deneklerarast Coklu Yoklama Modeli, bir beceri, islem ya da kavram ogretimi
programinin etkililiginin, denekler arasinda degerlendirilmesinde kullanilan bir
modeldir. Bu model genelleme yapabilme olanagi vermesi yaninda, geriye doniisii
olmayan akademik becerilerin 6gretiminde de kolaylikla kullanilabilmektedir. Bu

modelde  ayn1 beceri iizerinde yapilan deneysel uygulamanin etkililiginin
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genellenebilmesi amaciyla en az i denek iizerinde sinanmasi gerekmektedir

(Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Deneklerarast Coklu Yoklama Modelinin birinci evresi baslama diizeyini, ikinci
evresi ise uygulama diizeyini icermektedir. Bu modelde bir denekte bir islem ya da
beceri ile ilgili uygulama evresini baslatmadan 6nce denegin islem ya da becerideki
performans diizeyini belirlemek amaciyla baslama diizeyi verileri toplanmaktadir.
Baslama ve uygulama evrelerinde ise diger deneklerdeki degisiklikleri gozlemek
amaciyla yoklama verileri, uygulama stirecindeki degisiklikleri belirlemek amaciyla
uygulama evresi verileri toplanmaktadir. Uygulama evresi sonunda ise uygulanan
yontemin denek iizerindeki etkililiginin devam edip etmedigini belirlemek amaciyla

izleme verileri toplanmaktadir.

Denekleraras1 Coklu Yoklama Modelinde etkililigin belirlenmesi i¢in birinci denek
i¢in siirekli baglama verisi toplama islemi yapilirken, diger deneklerde sadece birinci
oturumda yoklama verisi toplanir. Birinci denek igin toplanan verilerde kararlilik
olustugunda uygulamaya baglanir. Bu asamada ikinci denek icin baslama verisi
toplanirken, iigiincii denek icin yoklama verisi toplanir. ikinci denekte baslama
verilerinin kararliligini uygulama asamasi izler. Ikinci denegin uygulama asamasinda
ise iiciincii denek icin baslama verisi toplanir. Ikinci denek ile ilgili kararlihga
ulaginca lg¢iincii denek icin uygulama baslatilir. Ayrica bazi oturumlarda diger

deneklerle ilgili izleme verisi toplanir (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Bu aragtirmada Denekleraras1 Coklu Yoklama Modeli, Zihinsel Yetersizligi Olan
Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasimmin Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin
zihinsel vyetersizligi olan c¢ocuklarin temel geometrik kavramlarini edinim

diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla asagidaki gibi kullanilmistir.

Birinci asamada Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri Temel Geometrik Kavramlari
Ayirt Etme Olgii Araci kullanilarak birinci dgrencide temel geometrik kavramlarla

ilgili art arda li¢ oturumluk baslama diizeyi, ikinci ve {i¢iincii 6grencilerde de birer
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oturumluk yoklama verisi toplanmistir. Baglama diizeyinde kararliliga ulasinca
birinci 6grencide uygulamaya baglanmistir. Baslama diizeyinin kararlilig1 art arda ii¢
oturumda elde edilen verilerin ayn1 olmas1 (%+/-10) olarak benimsenmistir (Kircaali-

Iftar ve Tekin, 1997).

Birinci 6grencide uygulamanin basladigi ilk oturumda Yapilandirmaci Ogretim
Etkinlikleri Temel Geometrik Kavramlar1 Ayirt Etme Olgii Araci1 kullanilarak temel
geometrik kavramlara yonelik olarak ikinci 6grencide art arda ii¢ oturumluk baslama
diizeyi verisi, ligiincii 6grencide de bir oturumluk yoklama verisi alinmistir. Birinci
Ogrencide uygulama evresi verileri 6lgiitli karsilandiginda ikinci 6grencide uygulama

siireci baslatilmistir.

Ikinci ogrencide uygulama evresinin ilk oturumunda iigiincii &grencide
Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri Temel Geometrik Kavramlar: Ayirt Etme Olgii
Araci kullanilarak art arda li¢ oturumluk baslama diizeyi verisi, birinci 6grencide de
birer oturumluk izleme verisi toplanmustir. Ikinci dgrencide uygulama evresi verileri

ol¢iitli karsilandiginda {igiincili 6grencide uygulama siireci baglatilmistir.

Aragtirmada ele alinan temel geometrik kavramlarin 6gretiminde ii¢ 68renci tizerinde
calisilacagindan {igiincli 6grencide alinan uygulama evresi verileri belirlenen 6lgiitii
karsiladiginda Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri Temel Geometrik Kavramlari
Ayirt Etme Olgii Araci kullanilarak birinci ve ikinci grencilerde birer oturumluk
izleme verisi alinmistir. Ugiincii 8grencinin uygulama verileri kararlihiga ulastiginda
ise uygulama siirecine son verilmistir. Ay ikiser hafta arayla 6l¢ii araciyla izleme

verileri toplanmustir.

Ogrencilerin Segimi

Aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin belirlenmesi igin iki 6nkosul

ozellik belirlenmistir. Bunlardan birinci 6gretimi yapilacak geometrik kavramlar igin
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onkosul 0Ozelligi gosteren becerileri yerine getiriyor olmasi, ikincisi ise Ogretimi

yapilacak geometrik kavramlarla ilgili yeterlikleri yerine getiremiyor olmasidir.

Caligma yapilacak Ogrenciler, yukarida belirtilen Onkosullar g6z Oniinde
bulundurularak temel geometrik kavramlarin Ogretimi icin 2007-2008 O6gretim
yilinda Konya ili merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda bulunan 6zel egitim
sinifina devam eden orta diizeyde Ogrenme giicliigii ceken ¢ocuklar arasindan
secilmistir. Konya ili merkez ilgede 31 6zel egitim sinifi ve bu siniflara devam eden

240 6grenci bulunmaktadir.

Calisma yapilacak 6grencilerin se¢imi i¢in 6zel egitim simiflarinda goérev yapan
Ogretmenlerle goriisiilerek, matematik dersi programinda yer alan temel geometrik
kavramlart ayirt etmede, Ozelliklerini belirlemede ve tanimlamada basarisiz olan
ogrencileri belirlemeleri istenmistir. Ogretmenler tarafindan belirlenen &grencilere
Temel Geometrik Kavramlar Onkosul Becerileri Olgii Arac1 uygulanmistir (EK-1).
Uygulama sonucunda onkosul becerilere sahip 6grencilere 6l¢ii aract uygulanmis ve
geometrik kavramlari ayirt etmede sorunu olan 5 6grenci belirlenmistir. Belirlenen
bes O0grenciden il ile calismalar yiiriitiilmiis, iki 0grenci ise yedek 6grenci olarak
kabul edilmistir. Ogrencilerin belirlenmesi sonrasmnda Konya il Milli Egitim
Miidiirliigiinden (EK-2), 6grencilerin ailelerinden (EK-3) ve sinif 6gretmeninden izin

alimmistir (EK-4).

Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Aragtirmada, Ogrencilerin belirlenen beceriyi yerine getirme diizeylerine iliskin
baslama diizeyi, 0gretim siireci ve izleme verilerine ihtiya¢ duyulmustur. Bu amagla,
ogrencilerin matematik dersinde gecen temel geometrik kavramlari ayirt etme
diizeyleri ile ilgili baslama diizeyi, Ogretim siireci ve izleme verilerinin
toplanmasinda kullanilmak iizere Kare Kavrami Olcii Araci, Uggen Kavrami Olgii
Araci, Dikdértgen Kavrami Olgii Arac1 ve Daire Kavrami Olgii Araci gelistirilmistir

(EK-5). Olgii araglarmin kullanimi ile ilgili de birer tane Olgii Araci Kullanim
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Yonergesi hazirlanmistir (EK-6). Ayrica 6grencilerin 6gretim siirecinde etkinliklerle
ilgili davraniglarim1 belirlemek amaciyla gozlem formu (EK-7) ve ailenin yiiriitiilen
egitim ile ilgili goriislerini ve ¢ocugun etkinliklere yonelik davranislarini belirlemek

amaciyla aile goriisme formu (EK-7) hazirlanmstir.

Kare Kavrami Olgii Araci

Kare Kavrami Olgii Araci, ¢alismaya katilan 6grencilerin  kare kavrami ile ilgili
baslama diizeyi, 6gretim siireci ve izleme asamasinda kazanimlar1 belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Kare kavrami 6l¢ii araci, kare kavraminin analizi yapilarak

kazanimlar1 belirlemek tizere 14 yonerge, soru ve 6l¢iitten olusmaktadir.

Uggen Kavrami Olgii Araci

Ucggen Kavrami Olgii Araci, ¢alismaya katilan dgrencilerin {iggen kavramu ile ilgili
baslama diizeyi, Ogretim siireci ve izleme asamasinda kazanimlari belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Uggen kavramu Olgii araci, iicgen kavraminmn analizi

yapilarak kazanimlar1 belirlemek tizere 14 yonerge, soru ve Olgiitten olusmaktadir.

Dikdortgen Kavrami Olgii Araci

Dikdortgen Kavrami Olgii Araci, calismaya katilan dgrencilerin  dikddrtgen kavrami
ile ilgili baslama diizeyi, Ogretim siireci ve izleme asamasinda kazanimlar
belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Dikdortgen kavrami Ol¢li araci, dikddrtgen
kavraminin analizi yapilarak kazanimlar1 belirlemek tizere 15 yonerge, soru ve

Olciitten olusmaktadir.
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Daire Kavrami Olgii Araci

Daire Kavrami Olgii Araci, ¢alismaya katilan dgrencilerin  daire kavrami ile ilgili
baslama diizeyi, Ogretim siireci ve izleme asamasinda kazanimlari belirlemek
amacuiyla gelistirilmistir. Daire kavrami 6l¢ii araci, daire kavraminin analizi yapilarak

kazanimlar1 belirlemek iizere 14 yonerge, soru ve dlgiitten olugsmaktadir.

Olgii Aracinin Uygulanmasi: Olgii Araci, 6gretim 6ncesinde baslama diizeyini
belirlemek amaciyla her bir 68renciye en az ii¢ kez, her 6gretim oturumu sonunda bir
kez uygulanmustir. Ayrica izleme asamasinda belirli araliklarla uygulanmistir. Olgii
aracinda yer alan sorular yonergede belirtildigi gibi 6grenciye sorulmus ve basarili
oldugu durumlar i¢in (+), basarisiz oldugu durumlar veya tepkisiz kaldigir durumlar

icin (-) igareti ile kayit cizelgesine kayit edilmistir.

Olgii Araci Kayit Gizelgesi: Temel Geometrik Kavramlar 6gretimine alinan orta
diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin 6gretim dncesinde, dgretim siirecinde
ve izleme siirecinde elde ettikleri kazanimlar, 6l¢li aracinin son bdliimiinde
olusturulan kayit boliimiine islenmistir. Bu kayit ¢izelgesinde 6grencinin adi, soyadi,
kayit tarihi, sorular ve 6grencilerin dogru cevaplarinin (+), yanlis cevaplarinin veya

tepkisiz kaldigi durumlarin (-) olarak kayit edildigi siitunlar yer almaktadir.

Temel Geometrik Kavramlan Ayirt Etme Olgii Aracinin Puanlanmasi:
Ogrencilerin Temel Geometrik Kavramlari Ayirt Etme Olgii Aracinda yer alan
sorulara vermis olduklar1 her dogru cevap karsiliginda 1, yanlis cevap verdigi veya
bos olan soru karsiliginda ise O (sifir) verilmistir. Verilen dogru cevaplar, belirtilen

oOlciitii gerceklestirmis olmasi gerekir.
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Ogretim Siireci Etkinlik Gdzlem Formu

Ogrenci ile bireysel olarak yiiriitilen kavram 6gretim oturumlarinda &grencilerin
etkinlikler sirasindaki davraniglarini  belirlemek amaciyla bir gozlem formu
hazirlanmistir. Gozlem formu, sekiz maddeden olusmakta ve her madde igin evet,
hayir ve kismen seklinde iiglii bir skala kullanilmistir. Ogrencilerle birlikte yiiriitiilen
tiim oturumlarda gézlem formu kullanilmis ve 6grenci davraniglar ilgili siituna kayit
edilmistir. Ogrencide gozlemlenen davranislar, gozlemlenme durumuna gore +

seklinde kayit edilmistir.

Aile Goriisme Formu

Ogrenci ile bireysel olarak vyiiriitilen kavram &gretim siireci, siire¢ esnasinda ve
sonrasinda Ogrenci davranislarindaki degisimler, yliriitilen programin cocuklar
acisindan degerlendirilmesini belirlemek amaciyla aile gorlisme yapilmistir.
Goriisme, sosyal bilimlerde siklikla kullanilan nitel arastirma yontemlerinden
birisidir (Yildirrm ve Simgek, 2006). Arastirmada goriisme formu yaklagimi
kullanildig1 i¢in bir goriisme formu hazirlanmistir (EK-8). Gorlisme formunda,
ailelerin ¢ocuklarla ytiriitiillen kavram 6gretimi konusunda ne diisiindiikleri, 6gretim
siiresince ¢ocuklarinda gozlemledikleri degisiklerin ne oldugu, c¢ocuklarin
davraniglarinda ne gibi degisikliklerin oldugu, benzer uygulamalarin devam edip
etmemesi konusunda ne diisiindiiklerini belirlemeye yonelik sorular yoneltilmistir.
Her ogrencinin ailesi ile Ogretim silireci sonunda bizzat goriisiilerek, yukarida

belirtilen konularda goriisleri alinmistir.

Ogretim Materyallerinin Hazirlanmasi

Arastirmanin uygulama asamasinda temel geometrik kavramlarin 6gretiminde

kullamlmak iizere Yapilandirmaci Ogretim  Etkinliklerine Dayali  Olarak
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Bireysellestirilmis Temel Geometrik Kavramlar1 Ogretim Materyali hazirlanmugtir.
Ogretim Materyallerinin hazirlanmas1 asamasinda Ilkogretim Matematik Ders
Programi (2005), Ilkdgretim Matematik Ders Kitaplari, Ilkogretim Matematik
Ogretmen Kilavuz Kitaplari, Orta Diizeyde Ogrenme Giigliigii Ceken Cocuklar
Ogretim Programi, Teaching Mathematics, Learning and Teaching Geometry, K-12,
Teaching Mathematics For Elemantary School Teachers, Teaching Mathematics To
Student With Learning Disability, Teaching Students with Mental Reterdation,
Effective Instruction For Special Education ve Resimli Matematik Terimleri SozIiigi
adli kaynaklar ile bu konuda yapilan arastirmalardan yararlanilmistir. Hazirlanan
Ogretim materyalleri ile ilgili alanda uzman kisilerin goriis ve Onerileri alinarak son

sekli verilmistir.

Yapilandirmaci Ogretim Etkinliklerine Dayal Bireysellestirilmis
Temel Geometrik Kavramlar1 Ogretim Materyali

Yapilandirmaci Ogretim Etkinliklerine Dayali Bireysellestirilmis Temel Geometrik
Kavramlar: Ogretim Materyali, amaglar, 6gretim siirecinde yapilacak etkinlikleri
igeren 0gretim plani, 6l¢ii arac1 ve Olcii aract kayit ¢izelgesi, etkinlik gozlem formu

ve aile anketinden olusmaktadir.

Yapilandirmaci Ogretim Etkinliklerine Dayali Bireysellestirilmis Temel Geometrik
Kavramlar1 Ogretim Materyali icinde yer alan 6gretim plani, 6grencinin performans
diizeyini, Ogretim amacini, Ogretim etkinligi ve Ogretimin degerlendirilmesini

icermektedir.

Ogretim planinda yer alan etkinlikler temel geometrik kavramlarin &gretiminde
kullanilacak sekilde swralanmustir. Ogretim etkinliklerinin  gerceklestirilmesi
asamasinda izlenecek olan etkinlikler; 6gretmenin Ogrencilerin dikkatini ¢ekmesi,
Ogretmenin etkinligi acgiklamasi, etkinliklerle ilgili arag-geregleri sunmasi,
ogretmenin etkinliklerle ilgili soru sormasi, 6grencinin etkinligi gergeklestirmesi,

Ogrencinin yapmis oldugu etkinligin sonucu ile ilgili O6gretmen tepkilerinden
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olugsmaktadir. Bu siiregte 6gretmen tarafindan aciklanan etkinligin 6grenci tarafindan
yerine getirilememesi veya yanlis yerine getirilmesi halinde dgrencinin 6gretmenin
yaptig1 ornek etkinligi izlemesi ve sonraki etkinlikleri yardim almaksizin yerine
getirmesini  gerceklestirici sekilde diizenlenmistir. Ogretim siirecinde gercek

nesneler, yapay nesneler ve iki boyutlu sekiller kullanilmistir.

Ogretim materyali kare, iiggen, dikddrtgen ve daire olmak iizere dort kavram ile ilgili
hazirlanmistir. Bireysellestirilmis Yapilandirmac1 Ogretim Etkinlikleri ile Kare
Kavrami Ogretim Materyali (Ek-9) 6 grup 29 etkinlikten olusmaktadir. Hazirlanan
etkinlikler 6grencinin kareyi diger geometrik sekiller icinden ayirt etmesini, kare
yapmasini/¢izmesini, karenin Ozelliklerini sdylemesini ve Kkarenin tanimini
sOylemesini gergeklestirecek sekilde diizenlenmistir. Kare ile ilgili sekiller
olusturulurken farkli konum, farkli biiyiikliik, farkli malzeme ve farkli renklerin
kullanimma dikkat edilmistir. Orneklerin segiminde giinliik hayatta karsilasilan

somut araglardan baslanarak iki boyutlu sekillere dogru siralanmistir.

Bireysellestirilmis Yapilandirmact Ogretim Etkinlikleri ile Ucgen Kavramm
Ogretim Materyali (EK-10), 4 grup 27 etkinlikten olusmaktadir. Hazirlanan
etkinlikler 6grencinin tiggeni diger geometrik sekiller icinden ayirt etmesini, liggen
yapmasini/¢izmesini, {iggenin oOzelliklerini sdylemesini ve T{¢genin tanimini
soylemesini gerceklestirecek sekilde diizenlenmistir. Uggen ile ilgili sekiller
olusturulurken farkli konum, farkli tiggen ¢esitleri, farkli biiytikliik, farkli malzeme
ve farkli renklerin kullanimina dikkat edilmistir. Orneklerin segiminde giinliik
hayatta karsilasilan somut araclardan baslanarak iki boyutlu sekillere dogru

stralanmustir.

Bireysellestirilmis Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri ile Dikdortgen Kavramm
Ogretim Materyali (EK-11), 4 grup 26 etkinlikten olusmaktadir. Hazirlanan
etkinlikler 6grencinin dikdortgeni diger geometrik sekiller i¢inden ayirt etmesini,
dikdortgen yapmasini/cizmesini, dikdortgenin = Ozelliklerini  sOylemesini  ve
dikdortgenin  tanimmi  sOylemesini  gerceklestirecek sekilde  diizenlenmistir.

Dikdortgen ile ilgili sekiller olusturulurken farkli konum, farkli biiyiikliik, farkl
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malzeme ve farkli renklerin kullanimma dikkat edilmistir. Orneklerin seciminde
giinliik hayatta karsilasilan somut araclardan baslanarak iki boyutlu sekillere dogru

siralanmustir.

Bireysellestirilmis Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri ile Daire Kavram
Ogretim Materyali (EK-12), 5 grup 30 etkinlikten olusmaktadir. Hazirlanan
etkinlikler 6grencinin daireyi diger geometrik sekiller i¢inden ayirt etmesini, daire
yapmasini/¢izmesini, dairenin 06zelliklerini sdylemesini ve dairenin tanimini
sOylemesini gergeklestirecek sekilde diizenlenmistir. Daire ile ilgili sekiller
olusturulurken farkli biiyiikliik, farkli malzeme ve farkli renklerin kullanimina dikkat
edilmistir. Orneklerin se¢iminde giinliik hayatta karsilasilan somut araglardan

baslanarak iki boyutlu sekillere dogru siralanmistir.

Ogretim Materyalinin On Uygulamasi

Uygulama siirecine baglamadan once Ogretim materyalindeki eksikleri gidermek,
arastirmacinin 0grencilerle aligmasini saglamak amaciyla 6n uygulama yapilmstir.
On uygulama asamasinda &6zel egitim alaninda gérev yapan bir dgretmen gozlemci
olarak katilmistir. Bu nedenle 6n uygulama oncesinde katilimer gézlemciye temel
geometrik kavramlarin  6gretiminde bireysellestirilmis yapilandirmaci  6gretim
etkinliklerinin amaci, etkinlikler, etkinliklerin siras1 ve ders planlari hakkinda bilgi
verilmigtir. Bunun sonucunda katilimci goézlemciden uygulama siireci boyunca
gbzlem yapip notlar almasi istenmistir. On uygulama sonrasinda katilime1 goézlemci
ile bir goriisme yapilip uygulamaya yonelik goriisleri alinmistir. Bu toplantida
katilime1 gozlemciden gozlem siiresince yapmis oldugu gozlemle ilgili tutmus
oldugu kayitlar da istenmistir. Katilimc1 gozlemcinin tutmus oldugu kayitlar ve

yapmis oldugu agiklamalar dogrultusunda 6gretim materyaline son sekli verilmistir.
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Arastirma Ortami

Ogrencinin performans diizeyinin belirlenmesi, dgretim materyalinin uygulanmasi ve
izleme verilerinin toplanmasi Seker Ilkogretim Okulu ydnetimi tarafindan okul
icinde tahsis edilen ortamda yiiriitiilmiistiir. Daha Once sinif olarak kullanilan bu
ortam simdi kiitiiphane olarak kullanilmaktadir. Ortamda, siralar, kitapliklar ve yazi
tahtas1 bulunmaktadir. Calismalar, iki sira birlestirilerek her bir 6grenci ile bireysel

olarak caligilarak yiiriitiilmiistiir.

Uygulama Guvenirligi

Bu arastirmada uygulamayi yiiriitecek arastirmacinin, Ogrenme giicliigli ¢eken
cocuklara temel geometrik kavramlar1 ogretirken Bireysellestirilmis Yapilandirmaci
Ogretim Etkinliklerini planlanan bicimde kullanip kullanmadigini belirlemek iizere

uygulama giivenirligi analizleri yapilmistir.

Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasinda kullanilmak {izere Temel Geometrik
Kavramlarm Bireysellestirilmis Yapilandirmaci Ogretim Etkinliklerine Dayali
Ogretimi Uygulama Giivenirligi Formu hazirlanmistir  (EK-13).  Uygulama
giivenirliginin belirlenmesi amaciyla 6zel egitim sinifinda gorev yapan bir
ogretmenden katilimc1 gézlemci yardimi alinmistir. Katilimer gézlemciye bu formun
kullanim1 ve yliriitiilen program konusunda bilgi verilmistir. Katilimc1 gézlemci
uygulama siiresince arastirmacinin yapmasi gereken ve yapmast gerekip de

yapmadig1 davraniglar1 kayit etmistir.

Uygulama giivenirliginin belirlenmesinde, Uygulama giivenirligi=Dogru tepki
sayisi/Toplam tepki say1s1X100 formiilii kullanilmistir (Kircaali-iftar ve Tekin,

1997). Uygulama sonunda, uygulama giivenirligi %100 olarak bulunmustur.



84

Puanlama Givenirligi

Aragtirma siiresinde 6grencilerin vermis oldugu tepkilerin giivenirligi ile ilgili 6zel
egitim sinifinda gorev yapan, 6zel egitim mezunu bir 6gretmenden yardim alinmustir.
Gozlemci kisiye Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri Temel Geometrik Kavramlari
Ayirt Etme Olgii Araci, dlgii arac1 uygulama ydnergesi ve kayit islemleri ile ilgili
bilgi verilmistir. Arastirmaci ile gdzlemci es zamanli olarak verilerin toplanmasi ile
ilgili kayit tutmustur. Gozlemci ayni ortamda 6grencinin etkilenmeyecegi sekilde
oturmustur. Gozlemciler aras1 giivenirlik= iki gbzlemci arasindaki goriis
birligi+goriis ayriligt ve goriis birligi toplamma bolimiX100 formiili ile
bulunmustur (Kircaali-iftar ve Tekin, 1997). Arastirmada gozlemciler arasi

giivenirlik % 95 olarak bulunmustur.

Deney Siireci

Arastirmanin bu asamasinda Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik
Kavramlarin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin uygulama siirecine yer

verilmisgtir.

Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin Ogretiminde
Yapilandirmacit Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak Hazirlanan Bireysellestirilmis

Ogretim Materyalinin 6gretimine birinci 6grenci ile baglanmis ve okul ile belirlenen

haftanin giin ve saatlerinde ytriitilmustiir.



Tablo I1: Haftahk Calisma Cizelgesi

Pazartesi Carsamba Cuma
I. Oturum 08.30-09.20 08.30-09.20 08.30-09.20
I1. Oturum 09.30-10.10 09.30-10.10 09.30-10.10
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Tablo II’de gorildiigii gibi ¢calismalar haftanin Pazartesi, Carsamba ve Cuma giinleri

olmak iizere haftada ii¢ giin ikiser oturum seklinde yiiriitiilmiistiir. Kavramlarin

Ogretim sirasi tablo III’te gosterilmistir.

Tablo ITI: Kavram Ogretim Siras

Ogrenciler Kavram Ogretim Siras

I. Ogrenci Kare Ucgen | Dikdértgen | Daire
II. Ogrenci Kare Uggen | Dikdortgen | Daire
III. 6grenci Kare Uggen | Dikdértgen | Daire

Ogretim siirecinde kavramlarin 6gretimi Tablo II'de gosterildigi 1. II. ve III.

Ogrencide kare, tiggen, dikdortgen ve daire seklinde yiiriitiilmiistiir. Kavramlarin

sirasint belirlemede matematik programinda yer alan kavram sirasi esas alimuistir.

Caligmaya katilan 6grencilerle ilgili bilgiler tablo I'V’te verilmistir.
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Tablo IV: Calismaya Katilan Ogrenciler

Ogrenciler | Yas1 | Smifi | Cinsiyeti | Yetersizlik diizeyi

L Ogrenci |13 |5 E Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi
II. Ogrenci | 12 4 E Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi
III. Ogrenci | 12 4 K Orta Diizeyde Zihinsel Yetersizligi

Calismaya katilan 6grencilerle ilgili 6zel bilgiler gizlilik nedeniyle verilmemistir. Bu
nedenle calismaya katilan dgrencilere 1. Ogrenci, 11, dgrenci ve III. dgrenci olarak
koldanmis bilgiler kullanilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin ii¢li de orta diizeyde
zihinsel yetersizlige sahip, ikisi erkek, birisi kiz 6grencidir. Ogrencilerin ikisi 4.

sinifa, birisi ise 5. sinifa devam etmektedir.

Ogretim Siireci: Bireysellestirilmis Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri ile Temel
Geometrik Kavramlarin 6gretimine alinacak O0grencinin baslama diizeyi kararlilik
elde edildiginde uygulamaya baslanmistir. Ogretim siireci asagidaki sekilde
yuriitilmistiir:

1. Ogretime hazirhik: Bu asamada gretimin siirdiiriildiigii ortama asilan geometrik
sekillerle, 6gretim araglarimin bulundugu kutu ile ve siirle 6grencinin dikkati
cekilmistir. Ayrica 6grenciye ne yapacagl ve Ogretim siireci sonunda kullanilacak
pekistire¢ler agiklanmustir.

2. Sunu: Bu asamada 6grenciye bir problem durum verilmistir. Daha sonra 6grenciye
soru yoneltilmistir. Ogrenciye yoneltilen soru ile ilgili araglar sirasi ile sunulmustur.
Ogrenci kendisine yoneltilen soru ile ilgili dogru cevap ve tepkilerde bulundugunda
sozel olarak odiillendirilmistir. Ogrenci dogru cevap ve tepki veremediginde veya
tepkisiz kaldiginda 6gretmen G6grencinin kendisini izlemesini saglayarak etkinligi
gergeklestirmis ve Ogrenci ile birlikte tekrarlamistir. Bu asamada, 6grencinin
yonergeye uygun sekilde etkinliklere katilmasi, etkinlikleri tamamlamasit ve

aciklamada bulunmasi saglanmistir.
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3. Degerlendirme: Ogretim siireci sonunda degerlendirme etkinligine yer verilmistir.
Bu siirecte O0grenciye geometrik kavramlar ¢izme, gosterme, sdyleme, sayma,
tanimlama ile ilgili etkinlikler yer almistir. Degerlendirme etkinligi i¢in 6nceden
hazirlanmis olan Ol¢li araci, Ogretim siireci sonunda bir kez uygulanmistir.
Ogrencilerdeki kazamimin yeterligi icin 3/4 &lgiit olarak kabul edilmistir. Zihinsel
yetersizligi olan Ogrencilerle yapilan calismalarda genelde 4/5, 3/2 ve 3/4 olgiit
olarak alinmigtir. Ayrica etkinlikler siiresince Ogrenci davranislarini belirlemek

amaciyla gézlem formu kullanilmistir.

Verilerin Gozimiu

Tek Desenli Aragtirma Deseninin kullanildig1 arastirmalarda elde edilen verilerin
analizi grafik iizerinde verilerek yorumlanmaktadir. Deneklerarast Coklu Yoklama
modelinde baslama diizeyi, uygulama ve izleme evrelerinde elde edilen egriler
kendilerinden onceki egrilerle karsilastirilarak uygulamada kullanilan yontemin etkili

olup olmadigina yénelik bilgi verirler (Kircaali-Iftar ve Tekin, 1997).

Bu arastirmanin amaclarinda yer alan sorularin cevaplandirilabilmesi ve tek denekli
aragtirma yontemlerinin bir geregi olarak grafiklerden yararlanma yoluna gidilmistir.
Arastirmada 6gretim Oncesi Ogrencilerin performans diizeylerinin belirlenmesi igin
baslama, uygulamanin etki diizeyini belirlemek icin Ogretim siireci, uygulamanin

etkisinin devam edip etmediginin belirlenmesi i¢in izleme evrelerine yer verilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen veriler ¢izgi grafik {izerinden analiz edilmistir. Clinkii
cizgi grafikler slire¢ boyunca izlenen degisimi ifade etmede en sik kullanilan
grafiktir. Bu grafik lizerine 0grencilerin baslama, 6gretim siireci ve izleme siireci
verileri iglenmistir. Baglama diizeyi egrisi ile 6gretim siireci egrisi arasindaki dikey
uzaklik ne kadar fazla ise kullanilan ydntem o denli etkilidir. ki egri arasindaki
uzaklik ne kadar az ya da birbiri ile ayn1 dogrultuda ise kullanilan yontem etkisiz
olarak kabul edilir (Tanvey ve Gast, 1984 Akt. Yikmis, 1999, Yalin, 2001, Balci,
2004).
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Aileler ile yapilan goriisme sonucu elde edilen veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Betimsel analizde goriisme yapilan bireylerin goriislerini ¢arpici bigimde
yansitmak i¢in dogrudan alintilara yer verilir. Bu tiir analizde amag, bulgulan
diizenlenmis ve yorumlanmis sekilde sunmaktir. Bu tiir analiz sonucunda
betimlemeler aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iligkisi irdelenir ve birtakim
sonuglara ulasilabilir. Ayrica ileriye doniik tahminlerde de bulunulabilir (Yildirim ve

Simsek, 2006).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde arastirmada kullanilan zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara yonelik olarak
hazirlanan bireysellestirilmis kare kavrami Ogretim materyalinin, liggen kavrami
Ogretim materyalinin, dikdortgen kavrami Ogretim materyalinin ve daire kavrami
Ogretim materyalinin etkililigi ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular kare
kavrami 6l¢ii aract, liggen kavrami 6l¢ii araci, dikdortgen kavrami Ol¢ii araci, daire

kavrami 6l¢ii araci, gézlem formu ve aile gorlisme formundan elde edilmistir.

Kare Kavrami Ogretimi ile ilgili Bulgular

Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlardan Kare
Kavrammin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmna Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin etkililigi ile ilgili bulgular grafik
1’de gosterilmistir. Grafik 1°de 1., II. ve III. 6grencinin baglama, 6gretim siireci ve

izleme agamalarina yer verilmistir.



Grafik 1: L. II. ve III. 6grencinin baslama diizeyi, 6gretim siireci ve izleme
siireclerinde kare kavram ile ilgili kazamimlar yerine getirme diizeyleri
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ll. Ogrenci
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Birinci Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 1 incelendiginde birinci 6grencinin baslama diizeyinde 6l¢ii aracinda yer alan
kazanimlardan higbirini  beklenen yeterlikte gosteremedigi  goriilmektedir.
Yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine dayali bireysellestirilmis 6gretim materyali ile
yiriitilen Ogretim siirecine bakildiginda ise 11. oturum sonunda &grencinin
kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100) kazandig1 ve kararlik gosterdigi

gozlenmektedir.

Birinci 6grencinin  Ogretim siireci sonunda ulastifi nokta &gretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sdylenebilir.  Ogrencinin ~ dgretim  siireci boyunca kazanimlarda ilerleme
gergeklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte kare kavrami 6l¢ii araci ile elde
edilen izleme verileri O0gretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmaci o6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis kare kavrami 6gretim materyalinin birinci 68rencinin kare kavrami

ile ilgili kazanimlar1 elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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ikinci Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 1 incelendiginde ikinci 6grencinin baglama diizeyinde 6l¢ii aracinda yer alan
kazanimlardan higbirini  beklenen yeterlikte gosteremedigi  goriilmektedir.
Yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine dayali bireysellestirilmis 6gretim materyali ile
yiriitilen Ogretim siirecine bakildiginda ise 12. oturum sonunda &grencinin
kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100) kazandig1 ve kararlik gosterdigi

gozlenmektedir.

Ikinci 6grencinin &gretim siireci sonunda ulastifi nokta ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sdylenebilir.  Ogrencinin  6gretim  siireci boyunca kazanimlarda ilerleme
gerceklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte kare kavrami 6l¢ii araci ile elde
edilen izleme verileri O0gretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmact 6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis kare kavrami 6gretim materyalinin ikinci 6grencinin kare kavrami

ile ilgili kazanimlar1 elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ugiincii Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 1 incelendiginde {i¢iincii 6grencinin baslama diizeyinde 6l¢ii aracinda yer alan
kazanimlardan higbirini  beklenen yeterlikte gosteremedigi  gorilmektedir.
Yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine dayali bireysellestirilmis 6gretim materyali ile
yiirlitiilen Ogretim siirecine bakildiginda ise 13. oturum sonunda &grencinin
kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100) kazandig1 ve kararlik gosterdigi

gozlenmektedir.
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Uciincii  dgrencinin  6gretim siireci sonunda ulastigi nokta Ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sdylenebilir.  Ogrencinin  dgretim  siireci boyunca kazanimlarda ilerleme
gerceklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte kare kavrami 6l¢ii araci ile elde
edilen izleme verileri O0gretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmact Ogretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis kare kavrami Ogretim materyalinin {giincli O6grencinin kare

kavramu ile ilgili kazanimlar elde etmesinde etkili oldugu s6ylenebilir.

Grafik 1 incelendiginde yapilandirmact &gretime dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis kare kavrami 6gretim materyali kullanilarak yiiriitiilen 6gretim
sonunda ii¢ 6grenci icin elde edilen verilerin baslangic diizeylerine gore farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliligin egrilerde goriildiigii gibi yukariya dogru,
yani olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Bu durumda yapilandirmaci Ogretime
dayali olarak hazirlanan bireysellestirilmis kare kavrami 6gretim materyalinin ii¢
ogrencinin de kare kavramu ile ilgili kazanimlar1 elde etmeleri iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Ucgen Kavrami Ogretimi ile ilgili Bulgular

Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlardan Ucgen
Kavrammin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmna Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin etkililigi ile ilgili bulgular grafik
2’de gosterilmistir. Grafik 2°de 1., II. ve III. 6grencinin baglama, 6gretim siireci ve

izleme agamalarina yer verilmistir.
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Grafik 2: 1. II. ve III. 6grencinin baslama diizeyi, 6@retim siireci ve izleme

siireclerinde iicgen kavramu ile ilgili kazanimlari yerine getirme diizeyleri
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ll. Ogrenci
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Birinci Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 2 incelendiginde birinci 6grencinin onkosul beceriler diizeyinde yeterlige
sahip oldugu goriilmektedir. Yapilandirmact ogretim etkinliklerine dayali
bireysellestirilmis 6gretim materyali ile yiiriitiilen 6gretim siirecine bakildiginda ise
10. oturum sonunda 6grencinin kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100)

kazandig1 ve kararlik gosterdigi gézlenmektedir.

Birinci 0grencinin Ogretim siireci sonunda ulagtigt nokta Ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir.  Ogrencinin  6gretim  siireci boyunca kazamimlarda ilerleme
gerceklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte tiggen kavrami 6lgii araci ile elde
edilen izleme verileri Ogretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmact 6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis tlicgen kavrami 6gretim materyalinin birinci 6grencinin liggen

kavramu ile ilgili kazanimlar elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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ikinci Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 2 incelendiginde ikinci 6grencinin onkosul beceriler diizeyinde yeterlige sahip
oldugu  goriilmektedir.  Yapilandirmact ~ 6gretim  etkinliklerine  dayali
bireysellestirilmis 6gretim materyali ile yiiriitiilen dgretim siirecine bakildiginda ise
11. oturum sonunda 6grencinin kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100)

kazandig1 ve kararlik gosterdigi gézlenmektedir.

Ikinci 6grencinin &gretim siireci sonunda ulastifi nokta ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir.  Ogrencinin ~ 6gretim  siireci boyunca kazamimlarda ilerleme
gerceklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte tiggen kavrami 6lgii araci ile elde
edilen izleme verileri Ogretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmact Ogretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis {iggen kavrami Ogretim materyalinin ikinci Ogrencinin {iggen

kavramu ile ilgili kazanimlar elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Uciincii Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 2 incelendiginde {igiincii 6grencinin Onkosul beceriler diizeyinde yeterlige
sahip oldugu goriilmektedir. Yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine dayali
bireysellestirilmis 6gretim materyali ile yiiriitiilen 6gretim siirecine bakildiginda ise
13. oturum sonunda 6grencinin kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100)

kazandig1 ve kararlik gosterdigi gozlenmektedir.

Ugiincii  6grencinin  dgretim siireci sonunda ulastigi nokta o6gretime baslama

diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
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ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir.  Ogrencinin  6gretim  siireci boyunca kazamimlarda ilerleme
gergeklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte iiggen kavrami 6l¢ii araci ile elde
edilen izleme verileri Ogretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmaci o6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis iiggen kavrami 6gretim materyalinin {i¢lincli 6grencinin iiggen

kavramu ile ilgili kazanimlar1 elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Grafik 2 incelendiginde yapilandirmaci 0&gretime dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis licgen kavrami 68retim materyali kullanilarak yiiriitiilen 6gretim
sonunda li¢ 0grenci icin elde edilen verilerin baglangi¢ diizeylerine gore farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Bu farklilik egrilerde goriildiigli gibi yukartya dogru, yani
olumlu yondedir. Bu durumda yapilandirmaci 6gretime dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis licgen kavrami 6gretim materyalinin ii¢ 6grencinin de ilicgen

kavramu ile ilgili kazanimlar1 elde etmeleri lizerinde etkili oldugu séylenebilir.

Dikdértgen Kavrami Ogretimi ile ilgili Bulgular

Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlardan Dikddrtgen
Kavrammin Ogretiminde Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin etkililigi ile ilgili bulgular grafik
3’te gosterilmistir. Grafik 3’te I, II. ve III. 68rencinin baslama, 6gretim siireci ve

izleme agamalarina yer verilmistir.
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siireclerinde dikdortgen kavram ile ilgili kazanimlar1 yerine getirme diizeyleri
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ll. Ogrenci

Ogretim Siireci [zleme

Kazanimlar
N O
L

) 4
O+te—F—F—F 0o o—¢——

12345678 9101112131415161718192021

222324

Oturumlar

Birinci Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 3 incelendiginde birinci 6grencinin Onkosul beceriler diizeyinde yeterlige
sahip oldugu goriilmektedir. Yapilandirmact ogretim etkinliklerine dayali
bireysellestirilmis 6gretim materyali ile yiiriitiilen 6gretim siirecine bakildiginda ise
10. oturum sonunda 6grencinin kendinden beklenen 15 kazanimin tamamini (%100)

kazandig1 ve kararlik gosterdigi gézlenmektedir.

Birinci 0grencinin Ogretim siireci sonunda ulagtigt nokta Ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sdylenebilir.  Ogrencinin ~ dgretim  siireci boyunca kazanimlarda ilerleme
gerceklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte dikdortgen kavrami 6lgii aract ile
elde edilen izleme verileri 6gretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmact 6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis dikdortgen kavrami 6gretim materyalinin  birinci  6grencinin

dikdortgen kavram ile ilgili kazanimlar1 elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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ikinci Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 3 incelendiginde ikinci 68rencinin dnkosul beceriler diizeyinde yeterlige sahip
oldugu  goriilmektedir.  Yapilandirmaci  6gretim  etkinliklerine  dayal
bireysellestirilmis 6gretim materyali ile yiiriitiilen 6gretim siirecine bakildiginda ise
11. oturum sonunda 6grencinin kendinden beklenen 15 kazanimin tamamini (%100)

kazandig1 ve kararlik gosterdigi gézlenmektedir.

Ikinci 6grencinin &gretim siireci sonunda ulastigi nokta Ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir.  Ogrencinin  6gretim  siireci boyunca kazamimlarda ilerleme
gergeklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte dikdortgen kavrami 6l¢ii aract ile
elde edilen izleme verileri 6gretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmaci ogretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis dikddrtgen kavrami Ogretim materyalinin ikinci Ogrencinin

dikdortgen kavramu ile ilgili kazanimlari elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ugiincii Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 3 incelendiginde {igiincii 0grencinin Onkosul beceriler diizeyinde yeterlige
sahip oldugu goriilmektedir. Yapilandirmact ogretim etkinliklerine dayali
bireysellestirilmis 6gretim materyali ile yiiriitiilen 6gretim siirecine bakildiginda ise
11. oturum sonunda 6grencinin kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100)

kazandig1 ve kararlik gosterdigi gozlenmektedir.

Ugiincii  6grencinin  dgretim siireci sonunda ulastigi nokta ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi

ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
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sdylenebilir.  Ogrencinin  dgretim  siireci boyunca kazanimlarda ilerleme
gergeklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte dikdortgen kavrami 6l¢ii aract ile
elde edilen izleme verileri 6gretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmaci o6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis dikdortgen kavrami Ogretim materyalinin {i¢lincii 6grencinin

dikdortgen kavrami ile ilgili kazanimlar1 elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Grafik 3 incelendiginde yapilandirmact &gretime dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis dikdortgen kavrami Ogretim materyali kullanilarak yiiriitiilen
Ogretim sonunda ii¢ 6grenci icin elde edilen verilerin baslangi¢ diizeylerine gore
farklilik gosterdigi goriilmektedir. Bu farklilik egrilerde goriildiigii gibi yukariya
dogru, yani olumlu yondedir. Bu durumda yapilandirmaci 6gretime dayali olarak
hazirlanan bireysellestirilmis dikdortgen kavrami 6gretim materyalinin {i¢ 6grencinin
de dikdortgen kavrami ile ilgili kazanimlar1 elde etmeleri iizerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Daire Kavrami Ogretimi ile ilgili Bulgular

Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlardan Daire
Kavrammin Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmna Dayali Olarak
Hazirlanan Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin etkililigi ile ilgili bulgular grafik
4’te gosterilmistir. Grafik 4’te 1., II. ve IIl. 6grencinin baslama, 6gretim siireci ve

izleme agamalarina yer verilmistir.
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Grafik 4: L. II. ve III. 6g@rencinin baslama diizeyi, 6gretim siireci ve izleme

siireclerinde daire kavramu ile ilgili kazanimlar yerine getirme diizeyleri
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ll. Ogrenci
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Birinci Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 4 incelendiginde birinci 6grencinin baslama diizeyinde 6l¢ii aracinda yer alan
kazanimlardan higbirini  beklenen yeterlikte gosteremedigi  goriilmektedir.
Yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine dayali bireysellestirilmis 6gretim materyali ile
yiriitilen Ogretim siirecine bakildiginda ise 10. oturum sonunda &grencinin
kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100) kazandig1 ve kararlik gosterdigi

gozlenmektedir.

Birinci 0grencinin Ogretim siireci sonunda ulagtigt nokta Ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sdylenebilir.  Ogrencinin  dgretim  siireci boyunca kazanimlarda ilerleme
gerceklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte daire kavrami 6l¢ii araci ile elde
edilen izleme verileri O0gretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmact 6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis daire kavrami Ogretim materyalinin birinci 08rencinin daire

kavramu ile ilgili kazanimlar elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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ikinci Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 4 incelendiginde ikinci 6grencinin baglama diizeyinde 6l¢ii aracinda yer alan
kazanimlardan higbirini  beklenen yeterlikte gosteremedigi  gorilmektedir.
Yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine dayali bireysellestirilmis 6gretim materyali ile
yiirlitilen Ogretim siirecine bakildiginda ise 13. oturum sonunda &grencinin
kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100) kazandig1 ve kararlik gosterdigi

gozlenmektedir.

Ikinci 6grencinin &gretim siireci sonunda ulastifi nokta ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir.  Ogrencinin  6gretim  siireci boyunca kazamimlarda ilerleme
gerceklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte daire kavrami 6l¢ii araci ile elde
edilen izleme verileri Ogretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmact 6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis daire kavrami Ogretim materyalinin ikinci Ogrencinin daire

kavramu ile ilgili kazanimlar elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Uciincii Ogrenci ile ilgili Bulgular

Grafik 4 incelendiginde {iglincli 6grencinin baslama diizeyinde 6l¢ii aracinda yer alan
kazanimlardan higbirini beklenen yeterlikte gosteremedigi  gorilmektedir.
Yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine dayali bireysellestirilmis 6gretim materyali ile
yiirlitilen Ogretim siirecine bakildiginda ise 11. oturum sonunda &grencinin
kendinden beklenen 14 kazanimin tamamini (%100) kazandig1 ve kararlik gosterdigi

gozlenmektedir.
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Uciincii  dgrencinin  6gretim siireci sonunda ulastigi nokta Ogretime baslama
diizeyinden daha yukarida bulunmaktadir. Bu durumda 6grencinin baslama diizeyi
ile 6gretim siireci sonundaki bulundugu nokta arasinda anlamli bir farklilik oldugu
sdylenebilir.  Ogrencinin  dgretim  siireci boyunca kazanimlarda ilerleme
gerceklestirdigi gozlenmektedir. Bununla birlikte daire kavrami 6l¢ii araci ile elde
edilen izleme verileri O0gretim siireci sonunda elde edilen verilerle tutarlilik

gostermektedir.

Bu sonuca gore yapilandirmact 6gretim etkinliklerine dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis daire kavrami o6gretim materyalinin {iglinci 6grencinin daire

kavramu ile ilgili kazanimlar elde etmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Grafik 4 incelendiginde yapilandirmact &gretime dayali olarak hazirlanan
bireysellestirilmis daire kavrami 6gretim materyali kullanilarak yiiriitiilen 6gretim
sonunda ii¢ 6grenci icin elde edilen verilerin baslangic diizeylerine gore farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Bu farkliligin, egrilerde goriildiigii gibi yukariya dogru,
yani olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Bu durumda yapilandirmaci Ogretime
dayali olarak hazirlanan bireysellestirilmis daire kavrami 6gretim materyalinin ii¢
Ogrencinin de daire kavramu ile ilgili kazanimlar1 elde etmeleri {izerinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Go6zlem Formu ile elde Edilen Bulgular

Ogretim siireci  boyunca ogrencilerin  etkinliklere katilimlarmi, etkinlikleri
izlemelerini, etkinlikleri tamamlamalarini, etkinliklerle ilgili ilgililerini belirlemeye
yonelik olarak hazirlanmig olan gozlem formu kullanilmistir. Kullanilan gozlem
formu sonucunda O&grencilerin {iglinlin  de, etkinliklerin tiimiine katildiklari,
etkinlikleri tamamladiklari, etkinlikleri ilgi ile izledikleri, dikkatlerini etkinlikler
izerine topladiklari, uygulayici tarafindan yapilan o6rnek etkinlikleri izledikleri,

etkinliklerle ilgili sorular sorduklar1 gézlenmistir.
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Ogretimi yapilan geometrik sekillerle ilgili &grencilerin giinliik hayatta sik
karsilastiklar1 araglar, oyuncaklar, sekiller kullanildig1r i¢in Ogretim sirasinda
ogrencilerden kavramlarla ilgili ornekler gelmistir. Ornegin bir dgrenci evlerinde
ticgen seklinde bayrak oldugunu, bir 6grenci hali desenlerinin, sehpalarinin liggen

seklinde oldugunu belirtmistir.

Etkinlikler sirasinda zaman zaman 6grencilerden kendi istedikleri etkinlikleri yapma
yoniinde istekler gelmistir. Ogrencilerden gelen bu istekler 6gretim icin kullanilan
zaman ¢ok fazla etkilemeyecek sekilde karsilanmustir. Ogrencilerden gelen bu
istekler yerine getirilirken lizerinde g¢alisilan konu ile ilgili sorular yoneltilerek
dikkatleri etkinlikler iizerine ¢ekilmistir. Ornegin; Ogrencilerden birisinin geometrik
sekillerle sekil olusturma yoniinde istegi olmustur. Bu istegi yerine getirilirken
kullandig1 seklin ad1, yaptig1 seklin adi sorularak {izerinde ¢aligilan etkinliklere ilgisi
cekilmistir. Ogrencilerden birisi araba resmi yapmayi cok sevdigi icin araba
yapmasina izin verilmistir. Ancak yaptig1 arabanin iizerindeki dikdortgen

gosterilerek adi1 ve 6zellikleri sorulmus ve etkinlige yonlendirilmistir.

Aile Gorlisme Formundan Elde Edilen Bulgular

Ailelerin ¢ocuklari ile yiiriitiilen 6gretim siirecine doniik goriislerini belirlemek iizere
bir goriisme formu diizenlenmistir. Goriisme, 6gretim siireci sonunda ailelerle birebir
gortstilerek gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda, ailelerin
yiiriitiilen kavram 6gretim siirecinden memnun olduklarini, ¢ocuklar1 i¢in uygun ve
gerekli oldugunu, ¢ocuklarinin okulda 6grendiklerini evde kullanmaya basladiklarini,
kavram Ogretimi oldugu giin ¢ocuklarinin okula istekle geldigini, 6grendigi kavram
ile ilgili evdeki esyalar1 isimlendirdiklerini, 6rnekler verdiklerini, benzer 6gretim

hizmetlerinin devam etmesi gerektigini belirtmislerdir.

Ailelerden birisi ¢ocugunun bu c¢alisma ile okula daha istekle geldigini, dikkat
problemi oldugunu, ancak bu Ogretim siireci ile azaldigini, yolda giderken

karsilastig1r araglart isimlendirdiklerini belirtmistir. Ayrica okulda yiiriitiilen



107

matematik dersinde diger Ogrencilerin Ogrendigi konular1 da Odgrenmeye

baslamalarindan dolayr memnun olduklarini belirtmislerdir.

Aileler, bu tiir uygulamalarin devam etmesinin, baska ders ve konularda da benzer
caligmalarin yapilmasimin gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Yiiritillen etkinlikler
ve benzeri uygulamalarin ¢ocuklarinin basarilarini, arkadaglari ile etkilesimlerini

arttirabilecegini diistinmektedirler.

Yapilan goriigmede birinci soru ile ilgili I. 6grencinin ailesi, “Baglangicta biraz tereddiit
ettim, sonradan diger Ogrencilerin yaptigi caligmalara benzer calismalar yaptiklar icin
gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ogretilen seylerin cocugumun dgrenecegini diisiinmiistiim”.
II. 6grencinin ailesi, “Ogretilen bilgiler gocugum i¢in hem gerekli hem de uygun. Ikinci
sinifa giden kardesi de benzer galigmalari yapiyor. Birlikte ¢alistiklart i¢in mutlu oluyorum”.

III. 6grencinin ailesi

III. soru ile ilgili I. 6grencinin ailesi “gocugum bunlar1 6grenmeye basladigindan bu yana
okula daha istekli geliyor. Yapilan ¢alismalar1 seviyor. Evdeki esyalarin isim ve sekilleri ile
daha ¢ok ilgilenmeye basladi. Okulda gordiigii sekillerle ilgili kartondan sekiller yapmaya
basladi. Bazen da esyalarin sekilleri ile ilgili soru sormaya basladi”. IIl. 6grencinin ailesi
“cocugumun dikkat problemi vardi, biraz azaldi. Okula istekle gelmeye basladi. Hatta bazen
sabahlar1 bugiin yine dersimiz var mi? Diye sorardi. Yolda giderken ve evde esyalarimizin

sekillerini sdylemeye, kdselerini gostermeye basladi”.

Etkinlikler tamamlandiktan sonra Ogrencilere “Etkinlikler konusunda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerden alian cevaplar, etkinlikleri
cok sevdiklerini, etkinlik oldugu giinlerde okula severek geldiklerini, etkinliklerin
devam etmesini istedikleri, etkinlikler sirasinda {iggen, kare, dikdortgen ve dairenin
Ozelliklerini  Ogrendiklerini, etkinlikte kullanilan araglarla farkli  sekiller
olusturabildikleri seklinde oldugu gézlenmistir. Ayrica goriisme sirasinda bir 6grenci
“ikinci sinifa devam eden kardesimin gordiigii konular1 biz ni¢in simdi goriiyoruz”

seklinde bir soru sormustur.
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BOLUM V

BULGULAR TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin
Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasima Dayali Olarak Hazirlanan
Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin Etkililigi arastirilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen bulgulardan yapilandirmaci Ogrenme yaklasimina dayali olarak
hazirlanan bireysellestirilmis kare kavrami 6gretim etkinliklerinin, liggen kavrami
ogretim etkinliklerinin, dikdortgen kavrami 6gretim etkinliklerinin ve daire kavrami
ogretim etkinliklerinin orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahip ii¢ 6grencinin temel
geometrik kavramlar1 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu gozlenmistir. Bu bulgulara
gore Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin
Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Dayali Olarak Hazirlanan

Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin etkili oldugu sdylenebilir.

Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklara doniik olarak yapilan arastirmalar genellikle
dogrudan 6gretim yaklagiminda kullanilan farkli teknik ve uygulamalarin etkililigini
belirlemeye yoneliktir. Dezavantajli ¢ocuklarin egitiminde kullanilan yontemlerin
etkililigi ile ilgili yapilan bir proje calismasi sonucunda temel beceriler, bilissel-
kavramsal ve duyussal alanlarda tek etkili olan yontemin dogrudan 6gretim yontemi
oldugu belirtilmistir (Tuncer, Altunay, 2004). Reid ve Vale (2007), yapilandirmaci
yaklasimin sadece yetenekli 6grencilerde uygulanabilecegi, engelli 6grencilerde
uygulanamayacagi ile ilgili yanlis bir kanaatin oldugunu, ancak yapilandirmaci
uygulamalarin engelli bireylere doniik olarak da kullanilabilecegini belirtmektedir.
Cifci ve Sucuoglu (2003) tarafindan yapilan ¢alismada bilissel siire¢ yaklasimina
dayali olarak hazirlanan sosyal beceri Ogretim programinin, zihinsel engelli
ogrencilerin 0Ozlir dileme, alay edilme ile basa c¢ikma ve uygun olmayan
dokunmaktan  kaginma  becerilerini  kazanmalarinda ve bu  becerileri

genelleyebilmelerinde etkili olup olmadigi incelenmistir. Arastirmaya 6zel egitim



109

siifini bitirmis, is okuluna devam eden 15-19 yaglar arasindaki ¢ocuklar katilmistir.
Calismada cocuklara kazandirilacak sosyal becerilerle ilgili hikaye ve resimli kartlar
hazirlanmis. Hazirlanan hikaye ve resimler 6grencilere anlatildiktan sonra 6gretmen
kendisini hikayede yer alan kisinin yerine koyarak hikaye ve resimlerle ilgili
kendisine sorular sorarak cevaplar vermis. Daha sonra Ogrencinin kendisini
hikayedeki kisinin yerine koyarak sorular sorarak cevaplarini vermesi istenmistir.
Ogrenci basarisiz oldugunda sozel yardimlar kullanilmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgular bilissel siire¢ yaklasimina dayali olarak hazirlanan sosyal beceri
Ogretim programinin zihinsel engelli c¢ocuklarin bu becerileri 6grenmeleri ve
genellemeleri lizerinde etkili oldugu gdzlenmistir. Ayrica sosyal beceri
programlarinin 6grencinin aktif katiliminmi gerektirdigi ve aktif katilimin 6grencilerin
O0grenmesini ve genelleme yapmasimi kolaylastirdigi belirtilmektedir. Arastirmada
elde edilen bu bulgu zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6gretimi ilizerinde farkl

yaklasimlarin da etkili olabilecegini gostermistir.

Scruggs ve Mastroprieri (1992) tarafindan yapilan orta diizeyde zihinsel yetersizligi
olan c¢ocuklar icin etkili kaynastirma stratejileri konulu c¢aligmalarinda
yapilandirmaci yaklagimin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenmesi iizerine
etkililigi 1ile 1ilgili hemen hemen higbir deneysel c¢alismanin bulunmadigini
belirtmistir. Parmar ve Cawley (1997), 08renme yetersizligi olan c¢ocuklara
matematik 6gretmeni yetistirme adli calismalarinda, matematik 6grenme-0gretme
stireci ile ilgili yaklagimlarin davranis¢i yaklasim, Bruner’in kesfederek 6grenme
yaklasimi ve yapilandirmaci yaklasim olmak {izere iic grupta ele alinabilecegi
belirtilmektedir. Ogretmenlerin  yetistirilme  siirecinde her {ic  yaklasim
kullanabilecek diizeyde yetistirilmesi ve Ogretmenlerin, ¢ocuklarin &zelliklerine,
konunun 0&zelliklerine, sahip olunan donanim gibi faktorleri g6z Onilinde
bulundurarak hangi yaklasimi kullanmasi gerektigine kendisinin karar vermesi

gerektigi belirtilmektedir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin etkililigi ile ilgili genel egitim siiflarina
devam eden ¢ocuklarla ilgili bir ¢ok arastirma yapilmis ve yapilandirmaci yaklasimin

olumlu etkide bulundugu belirlenmistir. Ancak yapilandirmaci yaklagima dayali
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uygulamalarin zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin basarisi iizerinde etkililigi ile
ilgili yeterince aragtirma bulunmamaktadir. Bu alanda yeterli arastirmanin
bulunmamasi, yapilandirmaci yaklasima dayali uygulamalarin zihinsel yetersizligi

olan ¢ocuklarin 6grenmesi tizerinde etkili olmadigi anlamina geldigi sdylenemez.

Ozerbas (2007) tarafindan ilkogretim okulu 7. smif &grencileri ile matematik
dersinde ylriitiilen arastirma sonunda elde edilen bulgular, yapilandirmaci 6grenme
ortaminda bilgisayar destekli O0gretimin uygulandigr deney grubunun, geleneksel
ogretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubunda yer 6grencilerden daha basarili
olduklarin1 gostermistir. Ayrica uygulanan dgretim siireci sonunda deney grubundaki
ogrencilerde kalicilin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Hanger (2007) tarafindan
yapilan c¢alisma sonunda yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli
Ogretimin, Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 gidermede geleneksel

Ogretim yaklagimina gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Celebi (2006), yapilandirmaci yaklagima dayali isbirlikli 68renmenin ilkdgretim
besinci sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin erisi ve tutumlar {izerine etkisi ile
ilgili yaptig1 arastirmada yapilandirmaci yaklagima dayali igbirlikli deney grubunda
yer alan Ogrencilerin basar1 ve tutumlarinin olumlu yonde degistigi belirlenmistir.
Erdem (2001), tarafindan yapilan calismada ise yapilandirmaci Ogrenme
yaklasiminda Ogrencilerin  bilgiyi temelden kurduklari, etkin kazandiklari,
O0grenmenin gergek yasamla gergeklestigi, Ogretmenlerin Ogrencilerle birlikte
O0grenen grubunda yer aldigi, etkili materyal kullanimina olanak verdigi, 6lgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin sonugtan siirece yonelik oldugu belirlenmistir. Tezci
(2002), tarafindan yapilan caligmada olusturmaci 6gretim tasariminin besinci sinif
Ogrencilerinin  yaraticiliklarina ve basarilarina etkisini arastirmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgularin analizinden deney grubunda yer alan 6grencilerin
On test son test sonuglarina son test lehine sonuclarin elde edildigi, gruplar arasinda
yapilar karsilastirma da deney grubu 6grenciler lehine sonuglar ¢iktigi gozlenmistir.
Hikaye yazma, karsilastirma gorevine doniik yazma, c¢ikarsama gorevine yonelik
yazma, 0zet yazma ve demokrasi konusunda ikna edici yazma performansinda da

deney grubunda yer alan 6grencilerin daha basarili oldugu gozlenmistir.
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Balkan’in (2003) fen oOgretiminde olusturmaci yaklasim uygulamasinin akademik
basariya ve tutuma etkisini belirlemeye yonelik olarak yaptig1 aragtirmada, 6. siifta
O0grenim gormekte olan Ogrencilerin akademik basar1 ve tutumlar1 {izerinde

olusturmaci yaklasima dayali uygulamalarin olumlu etkide bulundugu belirlenmistir.

Sengiil (2006) tarafindan yapilan yapilandirmaci kurama dayali olarak hazirlanan
aktif O0gretim yoOnteminin akan elektrik konusunda Ogrencilerin fen basar1 ve
tutumlart lizerine etkisi arastirilmigtir. Arastirma sonucunda yapilandirmact 6gretim
yaklasimi ile geleneksel 6gretim yaklasimi arasinda 6grencilerin akademik basart ve
fen bilgisi dersine olan tutumlar1 agisindan, yapilandirmaci 6gretim yaklagimi lehine

anlaml farklilik gozlenmistir.

Cetin (2005), ilkdgretim 6. sinif fen bilgisi dersinde yer alan Viicudumuzda Neler
Var?, Cevremizi Nasil Algiliyoruz? Unitesinin yapilandirmacilik kuramma dayali
Ogretim konulu c¢alismasi sonucunda, yapilandirmacilik kuramina dayali 6gretimin
Ogrencilerin akademik basarilarini, tutuklarini, sinif i¢i organizasyonlarinda rol alma
diizeylerini ve bilgiyi yapilandirmalarmi geleneksel yontemlere gore daha fazla

arttirdig1 yargisina varilmastir.

Yanpar (2001)’1n olusturmaci yaklagimin sosyal bilgiler dersinde bilissel ve duyussal
O0grenmeye etkisi konulu c¢alismasinda devlet okullarinda ve 06zel okullarda
olusturmaci yaklasimin etkisinin geleneksel yaklasima gore anlamli derecede
farklilik oldugu, ozellikle devlet okullarinda duyussal acidan Ogrencilerin
olusturmaci yaklasimla diger gruplara gore anlamli derecede daha yiiksek oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Arslan ve Yanpar (2006) olusturmaci yaklasima dayali igbirligine dayali 6grenmenin
ilkdgretim sosyal bilgiler dersindeki etkileri konulu ¢aligmalarinda, olugturmaci
yaklasima dayali igbirligine dayali 6grenmenin 6grencilerin basarilari ve derse karsi
tutumlari lizerinde olumlu etkide bulundugu belirlenmistir. Tynjala (1999) tarafindan

tiniversite 0grencileri iizerinde yapilan arastirmada geleneksel 6grenme yaklagimi ile
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olusturmaci 6grenme yaklagimi deneysel olarak incelenmis ve elde edilen bulgular
bilgi edinimi, diisiinmenin gelisimi ve yeteneklerin kazanimi konusunda deney
grubunda yer alan 6grenciler lehine anlamli derecede fark bulundugunu gostermistir.
Lord (1999)’un cevre bilimi dersinde olusturmaci yaklasim ile geleneksel yaklagimi
karsilastirdigt arastirma sonucunda, olusturmaci yaklasimin uygulandigi deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore daha basarili

olduklar1 belirlenmistir.

Demirel ve digerleri (2000) tarafindan 7. sinifta yer alan insan haklar1 ve vatandaslik
egitimi dersinde olusturmaci yaklagimin 6grenme siirecine etkisi arastirilmistir.
Aragtirma sonucunda olusturmact o6grenme yaklagiminin uygulandigi grubun
erisilerinde geleneksel yaklasima gore daha anlamli bir yiikselmenin oldugu
gozlenmistir. Ko¢ (2002), tarafindan yapilan arastirmada yapilandirmaciliga dayali
ogretim yontemlerinin kullaniminin kimya dersinde 6grencilerin kavram yanilgilarin
bliyiik olgiide giderdigi sonucuna ulagilmistir. Akpinar ve Ergin (2004) tarafindan
yapilan calismada yapilandirmaci yaklagim tartisilmis ve sonucgta Ggretmenlerin
simiflarda geleneksel yontem ve teknikleri daha az kullanmalari, onun yerine
ogrenciyi smif i¢inde aktif hale getirici yontem ve tekniklere yer vermeleri, sinif
icinde Ogrencinin aktif katilmini saglayici etkinliklere yer verilmesi gerektigi

belirtilmistir.

Onen (2005) yapilandirmaci 6gretim yaklasimma uygun olarak hazirlanan dersler
yardimi ile Ogrencilerin  sahip oldugu kavram yanilgilariin  giderilip
giderilemeyecegi ve konu ile ilgili genel diisiincelerinin  degistirilip
degistirilemeyecegi arastirilmig ve elde edilen bulgular Ogrencilerdeki kavram
yanilgilarim1  gidermede yapilandirmaci  yaklasimin genelde etkili oldugu
gozlenmistir. Erfidan (2005) tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda yapilandirmaci
O0grenme yaklasiminin geleneksel oOgretim yaklagimina gore Ogrencilerin fen
basarilar1 ve tutumlari iizerinde olumlu etkide bulundugu belirlenmistir. Cepni ve
digerleri (2004) tarafindan yapilan arastirma sonucunda biitiinlestirici 6grenme
yaklasimma uygun Ogrenme ortamlarinda Ogretmenden c¢ok &grencilerin aktif

oldugu, kritik diisiinme, problem ¢6zme, tartisma ve grup calismasi yonteminin ve
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bununla birlikte Ogrencilerin kendi arkadaslari ile kurduklari sosyal etkilesimin

sosyal etkilesimin etkin 6grenme acisindan 6nemli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Demircioglu ve digerleri (2004), Lise II Kimya Ogretim Programinda yer alan
“Coziiniirlik Dengesin Etki Eden Faktorler” konusunda 5E modeline uygun
gelistirilen etkinliklerin uygulanmasinin etkililigini arastirmiglardir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgular, SE modeline uygun etkinliklerin kullanildig1 deney
grubunda yer alan 6grencilerin, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki

Ogrencilerden daha basarili olduklarin1 gostermistir.

Ayar Kayal1 ve Tarhan (2004), Lise 1 kimya dersi programinda yer alan kimyasal
baglar {initesinde iyonik baglar konusunda ogrencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasi ve bu kavram yanilgilarinin yapilandirmaci kurama
dayali olarak aktif Ogrenme yontemi ile diizeltilmesi amaciyla bir aragtirma
yapmiglardir.  Arastirma sonunda, Ogrencilerin basarilarinda artis  oldugu

gbzlenmistir.

Turgut (2001), fen bilgisi Ogretiminde yapilandirmaci o6gretim yaklasimi ile
modellendirilmis etkinliklerin 6grencide kavramsal gelisime ve basariya etkisini
arastirmigtir. Arastirma sonunda, 6grencilerin basar1 diizeyi ve kavramsal 6grenme

acisindan yapilandirmaci 6gretim yaklagimi lehine sonuglar elde edilmistir.

Yegnidemir (2000), yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim yonteminin kavramlari
anlamadaki etkisini geleneksel (anlatim) yontemiyle karsilastirmis ve Ogrencilerin
madde ve maddenin tanecikli, bosluklu ve hareketli yapisi ile ilgili kavram
yanilgilarinin  oldugu ve yapilandirmaci yaklasima dayali O6gretim yonteminin
geleneksel anlatim yontemine gore yanlis kavramlarin giderilmesi agisindan daha

basarili oldugu sonucuna ulagmastir.

Yukarida belirtilen arastirmalar yapilandirmaci yaklagima dayali uygulamalarin
genel egitime devam eden Ogrencilerin basarilari, derse karsi olan tutumlari,

derslerde gecen kavram yanilgilarin1 gidermede olumlu etkide bulundugu
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belirlenmistir. Ayrica alanda yapilan arastirmalar sonucunda yapilandirmaci
yaklasimin 6grencilerin bizzat etkinlige katiliminmi gerektirmektedir. Yapilandirmaci
yaklasimda igerik Ogrenci etkinligi seklinde diizenlenmesi ve siifta uygulanmasi
gerekmektedir. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin  bulundugu smiflarda,
ogrencilerin O6grenme materyali ile etkilesime girmesini saglayici etkinliklerin
diizenlenmesinin ve uygulanmasinin, bu 6grencilerin 6grenmesi agisindan katkida

bulunacagi sdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklasim Ogrencilerin  yasantt edinimine vurgu yapmaktadir.
Yapilandirmact 6gretim etkinlikleri ile 6grencinin 6grenme materyali ile dogrudan
etkilesime girmesi saglanarak yasantt edenimi saglanabilir. Yapilandirmaci
yaklasimda 6grencilerin 6n yasantilar1 6nemli oldugu i¢in zihinsel yetersizligi olan
cocuklara kavram 0gretiminde, ¢cocuklarin kavram ile ilgili ne bildiginin belirlenerek

Ogretime baslanmasi ve siirdiiriilmesi dnemlidir.

Yapilandirmaci yaklasimda bireysel farkliliklar 6nemli bir yere sahiptir. Ayrica
yapilandirmact yaklagimin temel Ogesini Ogrenci olusturtmaktadir. Zihinsel
yetersizligi olan Ogrenciler arasinda da Onemli farkliliklar gozlenebilmektedir.
Ogretim hizmetinin dgrencinin merkeze alinarak dgrencilerdeki bireysel farkliliklara
gore planlanmasi, siirdiiriilmesi  agisindan da  yapilandirmacit  yaklagim

uygulamalarinin olumlu katkida bulunacagi sdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme 6nemli bir yere sahiptir ve degerlendirme
sonugtan c¢ok silirece yoneliktir. Bununla birlikte degerlendirmenin bireysel olarak
yapilmast ve her Ogrencideki degisim ve gelisimin ayr1 ayr1 gdzlenmesi
gerekmektedir. Boyle bir degerlendirmenin yapilabilmesi icin de yapilandirmaci
yaklasimda geleneksel 6lgme ve degerlendirme yaklagimi yaninda alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin kullanimi gerekmektedir. Zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin de 6grenme diizeylerini belirleme ile ilgili farkli araglarin kullanimi ve
sonuglarinin degerlendirilmesi agisindan yapilandirmaci yaklagima dayali alternatif

Olcme araglarinin katkida bulunacagi sdylenebilir.
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2000 yilindan itibaren 6zel egitim alaninda yapilan yasal diizenlemeler zihinsel
yetersizligi olan ¢cocuklarin daha ¢ok yasitlar ile birlikte egitim almalarin1 saglamaya
yoneliktir. Bu diizenleme zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin yasitlar ile birlikte
genel egitim siiflarina devam etmelerini saglamistir. Genel egitim siniflarinda ise
2005 yilindan itibaren Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan
yapilandirmac1 yaklasima dayali olarak hazirlanan programlar kullanilmaktadir.
Yasitlar ile birlikte genel egitim siniflarina devam eden zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin uygulanmakta olan programlardan yeterince yararlanabilmelerini saglama
acisindan da bu tiir calismalarin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ciinkii 2005 yilindan
itibaren uygulamaya konulan matematik ders programi ‘“herkes matematik

Ogrenebilir” diisiincesine dayanmaktadir.

ONERILER

Bu calismada Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin
Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasima Dayali Olarak Hazirlanan
Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin Etkililigi arastirilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen bulgulardan yapilandirmaci Ogrenme yaklasimina dayali olarak
hazirlanan bireysellestirilmis kare kavrami 6gretim etkinliklerinin, liggen kavrami
ogretim etkinliklerinin, dikdortgen kavrami 6gretim etkinliklerinin ve daire kavrami
ogretim etkinliklerinin orta diizeyde zihinsel yetersizlige sahip ii¢ 6grencinin temel
geometrik kavramlar1 6grenmeleri iizerinde etkili oldugu gozlenmistir. Bu bulgulara
gore Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin
Ogretiminde Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Dayali Olarak Hazirlanan

Bireysellestirilmis Ogretim Materyalinin etkili oldugu sdylenebilir.
Bu sonug ile ilgili dneriler asagida belirtilmistir;
1. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bir kismi1 ilkdgretim okullarinda agilan 6zel

egitim siniflarinda 6grenimlerine devam etmektedirler. Arastirmada kullanilan

Ogretim materyali bu siniflarda gérev yapan 6gretmenler tarafindan kullanilabilir,



116

2. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin bir kismi1 genel egitim siniflarinda yasitlari ile
birlikte ayni simifta kaynastirma egitimi hizmeti almaktadirlar. Genel egitim
simiflarinda  kaynastirma egitimine devam eden Ogrencisi olan &gretmenler

aragtirmada kullanilan 6gretim materyalini kullanabilirler,

3. Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklar i¢in ayrica hazirlanmis kitap ya da 6gretim
materyali yeterince bulunmamaktadir. Siifinda zihinsel yetersizligi olan 6grenci
bulunan o6gretmenler arasgtirmada kullanilan 6gretim materyalini inceleyerek yeni

Ogretim materyalleri hazirlayabilirler,

4. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in halen Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
2001 ve 2002 yillarinda hazirlanan programlar kullanilmaktadir. Ancak ilkdgretim
okullarinda 2005 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasima dayali olarak hazirlanan
programlar kullanilmaktadir. Bu durum kaynastirma egitimi veren veya 6zel egitim
siniflarinda 6gretim hizmeti veren 6gretmenlerde ¢esitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina
neden olmaktadir. Bu nedenle 1990’11 yillardan itibaren program gelistirme alaninda
sikca kullanilmaya baslanan yapilandirmaci yaklasima dayali program gelistirme
caligmalar zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in de yiiriitiilerek programlar arasinda

birliktelik saglanabilir,

5. Yapilandirmaci yaklasima dayali ¢esitli yontem ve tekniklerin zihinsel yetersizligi
olan c¢ocuklarin farkli derslerdeki akademik basarilar1 iizerindeki etkililikleri

arastirilabilir,

6. Yapilandirmac1 yaklasima dayali uygulamalarin zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin matematik dersinin farkli konular ile ilgili akademik basarilari tizerindeki

etkililikleri arastirilabilir,

7. Yapilandirmaci1 yaklasima dayali olarak hazirlanan 6gretmen rehber

materyallerinin 6grencilerin akademik bagarilar1 tizerindeki etkililikleri arastirilabilir,
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8. Yapilandirmaci yaklasima dayali olarak gelistirilecek degerlendirme araglarinin
zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarin basarilarinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi

tizerine etkililikleri arastirilabilir.
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EKLER

EK-1: YAPILANDIRMACI OGRETIM ETKINLIKLERI ILE TEMEL
GEOMETRIK KAVRAMLAR OGRETIMi ONKOSUL BECERILERI OLGU
ARACI

Ogrencinin Kimlik Bilgileri:

Adi Soyad: Okulu:
Cinsiyeti: Siifi:

Yast: Gortisme Tarthi:
Sorular

1. Oniindeki resimlere bak. Sana gosterdigim karttaki resmin aynis1 goster?
A)Uzerinde araba, ¢igek ve cocuk olan resim (gdsterilen resim araba)
B)Uzerinde kus, inek, ¢ocuk olan resim (gdsterilen resim ¢ocuk)
C)Uzerinde ev, tren, otobiis olan resim (gdsterilen resim tren)

D)Uzerinde at, inek, koyun olan resim (gdsterilen resim at)

2. Oniindeki nesnelere bak. Birer birer say?
A)iginde 5 tane boncuk olan tabak
B)icinde 5 tane fasulye olan tabak
C)l¢inde 5 tane nohut olan tabak

D)i¢inde 5 tane gubuk olan tabak

3. Oniindeki kagida bak. Uzerini ¢iz?

A)Oniinde yatay 10 tane nokta olan kagit
B)Oniinde dikey 10 tane nokta olan kagit
C)Oniinde aras1 bosluk yatay iki nokta olan kagit
D)Oniinde aras1 bosluk dikey iki nokta olan kagit

4. Oniindeki resimlere bak. Gosterdigim resmin adin1 sdyle?

A)Uzerinde araba, cicek ve cocuk olan resim (sdylenen resim araba)
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B)Uzerinde kus, inek, cocuk olan resim (sdylenen resim ¢ocuk)
C)Uzerinde ev, tren, otobiis olan resim (sdylenen resim tren)

D)Uzerinde at, inek, koyun olan resim (sdylenen resim at)

5. Oniindeki nesnelere bak. Kisa olan1 gdster?
A)Biri uzun, birisi kisa iki ¢ubuk.

B)Biri uzun birisi kisa iki kalem.

C)Biri uzun, birisi kisa iki parca ip.

D)Biri uzun birisi kisa iki parga tel.

6. Oniindeki nesnelere bak. Uzun olan1 goster?
A)Biri uzun, birisi kisa iki ¢ubuk.

B)Biri uzun birisi kisa iki kalem.

C)Biri uzun, birisi kisa iki parga ip.

D)Biri uzun birisi kisa iki parca tel.

7. Oniindeki nesnelere bak esit uzunlukta olan1 goster?

A)10cm uzunlugunda iki ¢ubuk, Secm uzunlugunda bir gubuk
B)15cm uzunlugunda iki parca ip, 25cm uzunlugunda bir ip pargasi
C)5cm uzunlugunda iki parga tel, 10cm uzunlugunda bir parga tel

D)20cm uzunlugunda iki cetvel, 30cm uzunlugunda bir cetvel

8. Oniindeki nesnelere bak. Kenarini goster?
A)Masa

B)Kitap

C)Tahta

D)Tablo

9. Oniindeki nesnelere bak. Koselerini goster?
A)Masa

B)Kitap

C)Tahta

D)Tablo
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EK-3: AILE iziN BELGESI

Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii dgretim gorevlisi
Yahya CIKILI’ya velisi bulundugum Konya Meram ................. [kogretim Okulu
Ozel egitim Sinifi dgrencisi OFUM/KIZIM ...........oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiein, ya
Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri ile Temel Geometrik Kavramlar1 dgretmesine,
topladig1 bilgileri doktora tez calismasinda kullanmasina izin veriyorum. Bu tez
calismasimin amaci, dgrenme giicliigii ceken cocuklara Yapilandirmaci Ogretim
Etkinliklerinin Ogrenme Giigliigii Ceken Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin
Ogretimi Uzerindeki etkililigini arastirmaktir.

Bu c¢alisma 6grenme glicliigii ceken ¢ocuklara sinif ortaminda matematik
konularin1  6gretmeyi zenginlestirmeyi amaglamaktadir. Calismanin  ¢ocugum
tizerinde herhangi bir risk tagimadigimi ve calisma siiresince istedigim zaman
cocugumun katilimim1 engelleyebilecegimi anlamig bulunuyorum. Calismada
gizliligin esas oldugunu ve ¢ocugumun isminin hicbir sekilde rapor edilmeyeceginin

bilincindeyim.

Ogrenci Velisinin:
Ad1 Soyadi:

11’1’12 as1
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EK-4: OGRETMEN iziN BELGESI

Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii 6gretim gorevlisi
Yahya CIKILI’ya dgretmeni oldugum Konya Meram Ilgesi ................. [kdgretim
Okulu Ozel Egitim Simnifi  OZrencisi  ........ooooveviieiiniiiiiiiieinnnn, ya
Yapilandirmaci Ogretim Etkinlikleri ile Temel Geometrik Kavramlar1 dgretmesine,
topladig1 bilgileri doktora tez calismasinda kullanmasina izin veriyorum. Bu tez
caligmasmin amaci, dgrenme giicliigii ¢eken cocuklara Yapilandirmaci Ogretim
Etkinliklerinin Ogrenme Giigliigii Ceken Cocuklara Temel Geometrik Kavramlarin
Ogretimi Uzerindeki etkililigini arastirmaktir.

Smif etkinliklerini engellemeyecegimi ve c¢alisma siiresince Ogrencilerle
temel geometrik kavramlarin 6gretimi ile ilgili etkinlik yapmamam gerektigini
anlamig bulunmaktayim. Caligma siiresince istedigim zaman 0grencimi ¢alismadan

cekebilecegimin bilincindeyim.

Tarih:..../...../2007
Ogrencinin Ogretmeninin:
Ad1 Soyadi:

11’1’12 as1



EK-5: OLGU ARAGLARI

UCGEN KAVRAMI OLCU ARACI

OGRENCININ:

Ad1 Soyadt:

Tarih:.../.../2008

Uygulayict:
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Bildirim Olciit

Sorular

I.
Oturum

1I.
Oturum

Verilen 3/4
geometrik
seklin adin1
sOyler

Masadaki sekle bak, adini sdyle.

1. Tahtadan yapilmis, taban1 asagida
es kenar licgen

2. Kartondan yapilmis, tabani iist
kisimda gesit kenar liggen

3. Cubuklardan yapilmais, tabani sag
tarafa dogru dik ticgen

4. Telden yapilmis, tabani sol tarafa
dogru ikiz kenar iicgen

Bildirim Olciit

Sorular

I.
Oturum

11.
Oturum

Verilen 3/4
nesnelerden
ticgen olani
gosterir

Masadaki sekillere bak, ticgen olan1
goster

1. Tahtadan yapilmis, tabani tist
kisimda es kenar liggen, kare,
dikdortgen, daire-iiggen ikinci sirada

2. Telden yapilmis tabani alt kisimda
dik tiggen, kare, dikdortgen, daire-
licgen dordiincii sirada

3. Cubuklardan yapilmis tabani saga
dogru cesit kenar tiggen, kare,
dikdortgen, daire-liggen birinci
sirada

4. Kartondan yaplimis tabani sol
tarafa dogru dik iiggen, kare,
dikdortgen, daire-iiggen ligiincii
sirada

Bildirim Olciit

Sorular

I.
Oturum

II.
Oturum

Gosterilen 3/4
sekiller

Kagittaki sekillere bak, liggen olani
goster
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i¢inden 1. Kagit iizerine ¢izilmis tabani ist
ticgen olani kisimda dik tiggen, kare, dikdortgen,
gosterir. daire-licgen birinci sirada
2. Kagit iizerine ¢izilmis tabani alt
kissmda ikiz kenar iiggen, kare,
dikdortgen, daire-liggen  {igiincii
sirada
3. Kagit iizerine ¢izilmis tabani sag
tarafa dogru es kenar iiggen, kare,
dikdortgen, daire-iiggen ikinci sirada
Bildirim Olciit Sorular I. I1.
Oturum | Oturum
Gosterilen 3/4 Masadaki araglara bak, liggen olant
araclar boliimii goster
tizerindeki 1. Catis1 liggen seklinde ev
ticgenleri 2. Uzerinde iiggen olan robot resim
gosterir 3. Uzerinde iicgen olan tangram
4. Ortiisii liggen olusturan masa
Bildirim Olgiit | Sorular L IL.
Oturum | Oturum
Cevresinden | 3/4 Cevremizden liggene Ornek ver
ticgene Ornek Lo
verir 2
3
Ao
Bildirim Olgiit | Sorular L IL.
Oturum | Oturum
Soylendigind | 3/4 Masadaki araglara bak, ii¢ gen yap
e uggen 1. Ayni uzunlukta tane geometri
yapar cubugu
2. Farkli uzunlukta bes tane
geometri gubugu
3. Ayn1 uzunlukta ii¢ tane ¢ubuk
4. Farkli uzunlukta bes tane ¢ubuk
Bildirim Olgiit | Sorular L IL.
Oturum | Oturum
Soylendigind | 3/4 Kagida bak, bir tane liggen ¢iz
e liggen cizer 1. Uzerinde {i¢ nokta olan A4 kagit
2. Noktal1 kagit
3. Kareli kagit
4. Bos A4 kagit
Bildirim Olgiit | Sorular L IL.
Oturum | Oturum
Ucggenin 3/4 Masadaki li¢ggene bak, kenarlarini
kenarlarini goster
gosterir 1. Tahtadan yapilmis, tabani asagida
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es kenar liggen

2. Kartondan yapilmig, tabani {ist
kisimda ¢esit kenar tiggen

3. Cubuklardan yapilmis, tabani sag
tarafa dogru dik ticgen

4. Kagit iizerine ¢izilmis, tabani sol
tarafa dogru ikiz kenar ilicgen

Bildirim Olciit Sorular I. I1.
Oturum | Oturum
Uggenin 3/4 Masadaki tiggene bak, kac tane
kenar sayisini kenar1 oldugunu soyle
sOyler 1. Tahtadan yapilmis, taban1 asagida
es kenar licgen
2. Kartondan yapilmig, tabani {ist
kisimda gesit kenar liggen
3. Cubuklardan yapilmais, tabani sag
tarafa dogru dik ticgen
4. Kagit iizerine ¢izilmis, tabani sol
tarafa dogru ikiz kenar ilicgen
Bildirim Olgiit | Sorular L 1L
Oturum | Oturum
Ucggenin 3/4 Masadaki tiiggene bak, koselerini
koselerini goster
gosterir 1. Tahtadan yapilmis, tabani asagida
es kenar liggen
2. Kartondan yapilmig, tabani {ist
kisimda ¢esit kenar ticgen
3. Cubuklardan yapilmis, tabani sag
tarafa dogru dik ticgen
4. Kagit lizerine ¢izilmis, taban1 sol
tarafa dogru ikiz kenar licgen
Bildirim Olgiit | Sorular L 1L
Oturum | Oturum
Uggenin kdse | 3/4 Masadaki tiggene bak, kac tane
sayisini kosesi oldugunu soyle
sOyler 1. Tahtadan yapilmis, taban1 asagida
es kenar licgen
2. Kartondan yapilmig, tabani {ist
kisimda gesit kenar liggen
3. Cubuklardan yapilmis, tabani sag
tarafa dogru dik ticgen
4. Kagit iizerine ¢izilmis, tabani sol
tarafa dogru ikiz kenar ilicgen
Bildirim Olciit Sorular I. I1.
Oturum | Oturum
Verilen 3/4 Masadaki sekillere teker teker bak,
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sekillerden
ti¢ kenar1
olan sekli
gosterir

ii¢ kenar1 olan1 goster

1. Tahtadan yapilmis, tabani tist
kisimda es kenar liggen, kare,
besgen, dikddrtgen, daire-iiggen
ikinci sirada

2. Telden yapilmis tabani alt kisimda
dik iicgen, kare, altigen, dikddrtgen,
daire-liggen birinci sirada

3. Cubuklardan yapilmis tabani saga
dogru ¢esit kenar tiggen, kare,
yamuk, dikdortgen, daire-liggen
dordiincii sirada

4. Kartondan yapilmis tabani sol
tarafa dogru dik iiggen, kare, altigen,
dikdortgen, daire-liggen ligiincii
sirada

Bildirim

Olciit

Sorular

I.
Oturum

II.
Oturum

Verilen
sekillerden
ti¢c kosesi
olan sekli
gosterir

3/4

Masadaki sekillere teker teker bak,
ii¢ kosesi olan1 goster

1. Tahtadan yapilmis, tabani tist
kisimda eg kenar liggen, kare,
dikdortgen, altigen, daire-tiggen
ikinci sirada

2. Telden yapilmis tabani alt kisimda
dik tiggen, kare, elips, dikddrtgen,
daire-liggen birinci sirada

3. Cubuklardan yapilmis tabani saga
dogru ¢esit kenar liggen, besgen,
kare, dikdortgen, daire-iiggen
dordiincii sirada

4. Kartondan yaplimis tabani sol
tarafa dogru dik iicgen, kare, altigen,
dikdortgen, daire-liggen tliglincli
sirada

Bildirim

Olciit

Sorular

I.
Oturum

II.
Oturum

Ucggenin
tanimini
sOyler

3/4

Masadaki tliggene bak, tanimini
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OGRENCININ:
Adi Soyadt:
Uygulayici: Tarih:.../.../2008
Bildirim Ol¢iit | Sorular I. II. Oturum
Oturum
Verilen 3/4 Masadaki sekle bak, adini soyle.
geometrik 1. Tahtadan yapilmis kare (kenar
seklin kare uzunlugu 3 cm)
oldugunu 2. Kartondan yapilmis kare (kenar
sOyler uzunlugu 5 cm)
3. Cubuklardan yapilmis kare (kenar
uzunlugu 8 cm)
4. Kagit lizerine ¢izilmis kare (kenar
uzunlugu 10cm)
Bildirim Ol¢iit | Sorular I. II. Oturum
Oturum
Verilen 3/4 Masadaki sekillere teker teker bak,
nesnelerden kare olan1 gdster
kare olan 1. Tahtadan yapilmus, tiggen, kare,
gosterir dikdortgen, besgen, daire-kare birinci
sirada
2. Telden yapilmisg iiggen, Kkare,
altigen, dikdortgen, daire-kare ikinci
sirada
3. Cubuklardan yapilmis kenar iiggen,
kare, dikdortgen, elips, daire-kare
tiglincii sirada
4. Kartondan yapilmis liggen, kare,
dikdortgen, yamuk, daire-kare
dordiincii sirada
Bildirim Ol¢iit | Sorular L I1. Oturum
Oturum
Gosterilen | 3/4 Kagittaki sekillere bak, kare olam
sekiller goster
i¢inden 1. Kagit iizerine ¢izilmis ticgen, kare,
kare olan dikdortgen, elips, daire-kare dordiincii
gosterir. sirada

2. Kagit iizerine ¢izilmis liggen, kare,
dikdortgen, altigen, daire-kare birinci
sirada

3. Kagit lizerine ¢izilmis kenar {iggen,
kare, dikdortgen, yamuk, daire-kare
iiglincii sirada
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4. Kagit iizerine ¢izilmis ticgen, kare,
dikdortgen, besgen, daire-kare ikinci
sirada

Bildirim Ol¢iit | Sorular I. II. Oturum
Oturum
Gosterilen | 3/4 Masadaki araglara bak, kare olan
araclar boliimii goster
tizerindeki 1. Pencereleri kare seklinde ev
kare 2. Uzerinde kare olan robot resim
gosterir 3. Uzerinde kare olan tangram
4. Uzerinde kare olan araba
Bildirim Ol¢iit | Sorular L I1. Oturum
Oturum
Cevresinde | 3/4 Cevremizden kareye O0rnek ver
n licgene |
ornek verir 2
3
Ao
Bildirim Ol¢iit | Sorular L I1. Oturum
Oturum
Soylendigi | 3/4 Masadaki aracglara bak, kare yap.
nde kare 1. Esit uzunlukta dort geometri
yapar cubugu
2. Dordii esit uzunlukta alti geometri
cubugu
3. Esit uzunlukta ¢ubuk
4. Dordi esit uzunlukta alti gubuk
Bildirim Ol¢iit | Sorular L I1. Oturum
Oturum
Soylendigi | 3/4 Kagida bak, bir tane kare ¢iz
nde kare 1. Uzerinde dért nokta olan A4 kagit
cizer 2. Noktal1 kagit
3. Kareli kagit
4. Bos A4 kagit
Bildirim Ol¢iit | Sorular L I1. Oturum
Oturum
Karenin 3/4 Masadaki kareye bak, kenarlarim
kenarlarim goster
gosterir 1. Tahtadan yapilmis kenar uzunlugu

5cm olan kare

2. Kartondan yapilmis kenar uzunlugu
10cm olan kare

3. Cubuklardan yapilmig kenar
uzunlugu 4cm olan kare

4. Kagit lizerine ¢izilmis kenar
uzunlugu 7cm olan kare
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Bildirim Ol¢iit | Sorular L I1. Oturum
Oturum
Karenin 3/4 Masadaki kareye bak, kag¢ tane kenari
kenar oldugunu soyle
sayisini 1. Tahtadan yapilmis kenar uzunlugu
sOyler 4cm olan kare
2. Kartondan yapilmis kenar uzunlugu
10cm olan kare
3. Cubuklardan yapilmig kenar
uzunlugu 8cm olan kare
4. Kagit tizerine ¢izilmis kenar
uzunlugu 15cm olan kare
Bildirim | Olciit | Sorular I. II. Oturum
Oturum
Karenin 3/4 Masadaki ~ kareye  bak,  kenar
kenar uzunluklarini soyle
uzunluklari 1. Tahtadan yapilmis kenar uzunlugu
nin esit 5cm olan kare
oldugunu 2. Kartondan yapilmis kenar uzunlugu
sOyler 10cm olan kare
3. Cubuklardan yapilmis kenar
uzunlugu 15cm olan kare
4. Kagit iizerine ¢izilmis kenar
uzunlugu 8cm olan kare
Bildirim Ol¢iit | Sorular L I1. Oturum
Oturum
Karenin 3/4 Masadaki kareye bak, koselerini
koselerini goster
gosterir 1. Tahtadan yapilmis kare
2. Kartondan yapilmis kare
3. Cubuklardan yapilmis kare
4. Kagit iizerine ¢izilmis kare
Bildirim Ol¢iit | Sorular I. II. Oturum
Oturum
Karenin 3/4 Masadaki kareye bak, kag¢ tane kosesi
kose oldugunu soyle
sayl1sini 1. Tahtadan yapilmis kare
soyler 2. Kartondan yapilmis kare
3. Cubuklardan yapilmis kare
4. Kagit lizerine ¢izilmig kare
Bildirim Ol¢iit | Sorular L I1. Oturum
Oturum
Karenin 3/4 Masadaki kareye bak, kosesinin
koselerinin ozelligini soyle
dik 1. Tahtadan yapilmis kare
oldugunu 2. Kartondan yapilmis kare
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sOyler 3. Cubuklardan yapilmis kare
4. Kagit lizerine ¢izilmis kare
Bildirim Olgiit Sorular L I1. Oturum
Oturum

Karenin 3/4 Masadaki kareye bak, tanimini
tanimint soyle
sOyler |

20

3
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OGRENCININ:
Adi Soyadt:
Uygulayici: Tarih:.../.../2008
Bildirim | Olgiit | Sorular L IL
Oturum | Oturum
Verilen 3/4 Masadaki sekle bak, adini sdyle.
geometrik 1. Tahtadan yapilmis kisa kenar1 3cm,
seklin uzun kenar1 8cm olan dikdortgen
dikdortgen 2. Kartondan yapilmis kisa kenari 2cm,
oldugunu uzun kenar1 10cm olan dikdortgen
sOyler 3. Cubuklardan yapilmis kisa kenar1 Scm,
uzun kenar1 15cm olan dikdortgen
4. Kagit lizerine ¢izilmis kisa kenar1 8cm,
uzun kenar1 10cm olan dikdortgen
Bildirim | Olgiit | Sorular L IL
Oturum | Oturum
Verilen 3/4 Masadaki sekillere teker teker bak,
nesnelerden dikdortgen olan1 goster
dikdortgen 1. Tahtadan yapilmus, tiggen, kare,
olani dikdortgen, yamuk, daire- dikdortgen
gosterir birinci sirada
2. Telden yapilmis licgen, kare, besgen,
dikdortgen, daire- dikdortgen ikinci sirada
3. Cubuklardan yapilmis kenar ticgen,
altigen, kare, dikdortgen, daire-
dikdortgen tigiincii sirada
4. Kartondan yapilmis licgen, kare,
dikdortgen, altigen, daire- dikdortgen
dordiincii sirada
Bildirim | Olgiit | Sorular L IL
Oturum | Oturum
Gosterilen | 3/4 Kagittaki sekillere bak, kare olan1 gdster
sekiller 1. Kagit iizerine ¢izilmis ticgen, kare,
icinden dikdortgen, besgen, daire- dikdortgen
dikdortgen dordiincii sirada
olani 2. Kagit iizerine ¢izilmis iicgen, kare,
gosterir. dikdortgen, altigen, daire- dikddrtgen

birinci sirada

3. Kagit iizerine ¢izilmis kenar {iggen,
kare, dikdortgen, elips, daire- dikdortgen
iiglincii sirada
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4. Kagit iizerine ¢izilmis ticgen, kare,
dikdortgen, yamuk, daire- dikdortgen
ikinci sirada

Bildirim | Olgiit | Sorular L IL
Oturum | Oturum
Gosterilen | 3/4 Masadaki araglara bak, dikdoértgen olan
araclar boliimii goster
tizerindeki 1. Dikdortgen seklinde bina
dikdortgeni 2. Uzerinde dikdortgen olan robot resim
gosterir 3. Uzerinde dikdortgen olan tangram
4. Uzerinde dikddrtgen olan araba
Bildirim Olgiit Sorular L II.
Oturum | Oturum
Cevresinde | 3/4 Cevremizden dikdortgene ornek ver
n Lo
dikdortgene 2
ornek verir 3 e,
Ao
Bildirim Olgiit Sorular L 1.
Oturum | Oturum
Soylendigi | 3/4 Masadaki araglara bak, dikdortgen
nde yap.
dikdortgen 1. Ikisi uzun ikisi kisa dort geometri
yapar cubugu
2. Ikisi uzun ikisi kisa, ikisi farkli
uzunluklarda alt1 geometri gubugu
3. Ikisi uzun ikisi kisa dort cubuk
4. kisi uzun ikisi kisa, ikisi farklt
uzunluklarda alt1 gubuk
Bildirim Olgiit Sorular L 1.
Oturum | Oturum
Soylendigi | 3/4 Kagida bak, bir tane dikdortgen ¢iz
nde 1. Uzerinde dért nokta (dikddrtgen
dikdortgen olusturacak) olan A4 kagit
cizer 2. Noktali kagit
3. Kareli kagit
4. Bos A4 kagit
Bildirim | Olgiit Sorular L IL
Oturum | Oturum
Dikdortgen | 3/4 Masadaki dikdortgene bak, kenarlarini
in goster
kenarlarin 1. Tahtadan yapilmis kisa kenar1 3cm,
gosterir uzun kenar1 6 cm olan dikdortgen

2. Kartondan yapilmis kisa kenari
S5cm, uzun kenar1 10 c¢m olan
dikdortgen
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3. Cubuklardan yapilmis kisa kenari
Scm, uzun kenar1 7cm olan dikddrtgen

4. Kagit iizerine ¢izilmis kisa kenar1
4cm, uzun kenar1 6cm olan dikddrtgen

Bildirim Ol¢iit Sorular L 1.
Oturum | Oturum
Dikdortgen | 3/4 Masadaki  dikdortgene bak, uzun
in uzun kenarlarin1 goster
kenarlarini 1. Tahtadan yapilmis kisa kenar1 Scm,
gosterir uzun kenar1 7cm olan dikdortgen
2. Kartondan yapilmis kisa kenari
3cm, uzun kenar1 6 cm olan
dikdortgen
3. Cubuklardan yapilmis kisa kenar1
5cm, uzun kenart 10 cm olan
dikdortgen
4. Kagit tizerine ¢izilmis kisa kenar1
4cm, uzun kenar1 6cm olan dikdortgen
Bildirim | Olgiit Sorular L IL
Oturum | Oturum
Dikdortgen | 3/4 Masadaki  dikdortgene bak, uzun
in kisa kenarlarin1 goster
kenarlarini 1. Tahtadan yapilmis kisa kenar1 4cm,
gosterir uzun kenar1 6cm olan dikdortgen
2. Kartondan yapilmis kisa kenar
3cm, uzun kenar1 6 cm olan
dikdortgen
3. Cubuklardan yapilmis kisa kenar1
Scm, uzun kenar1 7cm olan dikdortgen
4. Kagit lizerine ¢izilmis kisa kenar1
S5cm, uzun kenar1 10 cm olan
dikdortgen
Bildirim Olgiit Sorular L II1.
Oturum | Oturum
Dikdortgen | 3/4 Masadaki dikdortgene bak, ka¢ tane
in kenar kenar1 oldugunu soyle
sayisini 1. Tahtadan yapilmis dikdortgen
soyler 2. Kartondan yapilmis dikdortgen
3. Cubuklardan yapilmis dikdortgen
4. Kagit iizerine ¢izilmis dikdortgen
Bildirim | Olgiit Sorular L IL
Oturum | Oturum
Dikdortgen | 3/4 Masadaki dikdortgene bak, koselerini
in goster
koselerini 1. Tahtadan yapilmis dikdortgen
gosterir 2. Kartondan yapilmis dikdortgen
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3. Cubuklardan yapilmis dikdortgen

4. Kagit lizerine ¢izilmis dikdortgen

Bildirim Olgiit Sorular L II1.
Oturum | Oturum
Dikdortgen | 3/4 Masadaki dikdortgene bak, kag¢ tane
in kose kosesi oldugunu soyle
sayi1sini 1. Tahtadan yapilmis dikdortgen
soyler 2. Kartondan yapilmis dikdortgen
3. Cubuklardan yapilmig dikdortgen
4. Kagit iizerine ¢izilmis dikdortgen
Bildirim | Olgiit Sorular L IL
Oturum | Oturum
Dikdortgen | 3/4 Masadaki dikdortgene bak, kdsesinin
in ozelligini soyle
koselerinin 1. Tahtadan yapilmis dikdortgen
dik 2. Kartondan yapilmis dikdoértgen
oldugunu 3. Cubuklardan yapilmis dikdortgen
sGyler 4. Kagit lizerine ¢izilmis dikdortgen
Dikdortgen | 3/4 Masadaki dikdortgene bak, tanimim | 1. I1.
in tanimini sOyle Oturum | Oturum
sOyler |
20
3
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Tarith:.../.../2008

Bildirim

Ol¢ii
t

Sorular

1. Oturum

1I.
Oturum

Verilen
geometrik
seklin daire
oldugunu
sOyler

3/4

Masadaki sekle bak, adini soyle.

1. Tahtadan yapilmis cap1 Scm
olan daire

2. Kartondan yapilmis ¢ap1 7 cm
olan daire

3. Plastikten yapilmis cap1 4cm
olan daire

4. Kagit lizerine ¢izilmis ¢ap1
10cm olan daire

Bildirim

Ol¢ii

Sorular

1. Oturum

1I.
Oturum

Verilen
nesnelerden
daire olanmi
gosterir

3/4

Masadaki sekillere teker teker
bak, daire olan1 goster

1. Tahtadan yapilmus, liggen,
kare, dikdortgen, besgen, daire-
daire birinci sirada

2. Kartondan yapilmis tiggen,
kare, dikdortgen, altigen, daire-
daire ikinci sirada

3. Telden yapilmis kenar {i¢gen,
kare, dikdortgen, yamuk, daire-
daire {igiincii sirada

4. Kagit lizerine ¢izilmis ticgen,
kare, dikdortgen, elips, daire-
daire dordiincii sirada

Bildirim

Ol¢ii

Sorular

I. Oturum

1I.
Oturum

Gosterilen
sekiller iginden
daire olani
gosterir.

3/4

Kagittaki sekillere bak, daire
olan1 goster

1. Kagit lizerine ¢izilmis licgen,
kare, dikdortgen, altigen, daire-
daire dordiincii sirada

2. (Kagt iizerine ¢izilmis ticgen,
kare, dikdortgen, besgen, daire-
daire birinci sirada

3. Kagit lizerine ¢izilmis kenar
icgen, kare, y1ldiz, dikdortgen,
daire- daire tigiincii sirada
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4. Kagit iizerine ¢izilmis ticgen,
kare, dikdortgen, elips, daire-
daire ikinci sirada

Bildirim Ol¢ii | Sorular I. Oturum | II.
t Oturum
Gosterilen 3/4 Masadaki araglara bak, daire
araclar olan boliimii goster
tizerindeki 1. Penceresi daire seklinde olan
daireyi gosterir ev
2. Uzerinde daire olan robot
resim
3. Uzerinde daire olan agac
resmi
4. Araba resmi
Bildirim Ol¢ii | Sorular I. Oturum | II.
t Oturum
Cevresinden 3/4 Cevremizden daireye 0rnek ver
daireye 6rnek Lo,
verir 2
3
4o
Bildirim Ol¢ii | Sorular I. Oturum | II.
Soylendiginde |t Oturum
daire yapar 3/4 | Masadaki araglara bak bir tane
daire yap
1. Geometri tahtasi ve lastik
2. 10cm uzunlugunda tel
3. 15cm uzunlugunda ip
4. 15c¢m uzunlugunda tel
Bildirim Sorular I. Oturum | IL
Oturum
Soylendiginde | 3/4 Kagida bak, bir tane daire ¢iz
daire cizer 1. Uzerine kesik ¢izgilerle daire
cizilmis kagit
2. Uzerine kesik noktalarla daire
cizilmis kagit
3. Kareli kagit
4. Bos A4 kagit
Bildirim Ol¢ii | Sorular I. Oturum | IL
t Oturum
Gosterilen 3/4 Kagittaki sekillere bak, kenari

sekiller iginden
kosesi olmayan
sekli gosterir

olmayan sekli goster

1. Kare, dikdortgen, yamuk,
besgen, daire-daire ikinci sirada

2. Kare, paralelkenar, besgen,
dikdortgen, daire-daire dordiincii
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sirada
3. Kare, dikdortgen, Ttggen,
altigen,  daire-daire  birinci
sirada.

4. Kare, dikdortgen, besgen,
altigen, daire-daire birinci sirada

Bildirim Ol¢ii | Sorular I. Oturum | II.
t Oturum
Dairenin 3/4 | Masadaki sekle bak, gdsterdigim
cevresindeki ¢izginin adini soyle
¢izginin 1. Tahtadan yapilmis daire
¢ember 2. Plastikten yapilmig daire
oldugunu 3. Geometri tahtasina lastikten
soyler yapilmis daire
4. Kagit lizerine ¢izilmig daire
Bildirim Ol¢ii | Sorular I. Oturum | IL
t Oturum
Dairenin 3/4 | Masadaki sekle bek, gosterdigim
ortasindaki yerin adini sOyle
noktanin 1. Tahtadan yapilmis ortasi
merkez noktal1 daire
oldugunu 2. Kartondan yapilmis ortasi
sOyler noktali daire
3. Geometri tahtasi iizerine
lastikle yapilmis daire
4. Kagida ¢izilmis ortasi noktali
daire
Bildirim Olcii | Sorular I. Oturum | II.
t Oturum
Dairenin cap1 3/4 | Masadaki daireye bak,
gosterildiginde gosterdigim yerin adini soyle
¢ap oldugunu 1. Tahtadan yapilmis, lizerinde
sOyler. cap olan daire
2. Kartondan yapilmis, lizerinde
cap olan daire
3. Lastikle daire yapilmis ve
tizerinde ¢ap olan geometri
tahtasi
4. Kagida ¢izilmis ¢ap olan daire
Bildirim Ol¢ii | Sorular I. Oturum | IL
t Oturum
Dairenin 3/4 | Masadaki daireye bak,
yaricapi gosterdigim yerin adini soyle
gosterildiginde 1. Tahtadan yapilmis, {izerinde
yarigap yaricap olan daire
oldugunu 2. Kartondan yapilmig, iizerinde
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sOyler.

yaricap olan daire

3. Lastikle daire yapilmig ve
lizerinde yarigap olan geometri
tahtast

4. Kagida ¢izilmis yarigap olan
daire

Bildirim

Ol¢ii

Sorular

1. Oturum

1I.
Oturum

Soylendiginde
yarigap gizer

3/4

Masadaki daireye bak, bir tane
yarigap ¢iz

1. Cap1 3cm olan bir daire

2. Cap1 6¢cm olan daire

3. Cap1 10cm olan daire

4. Cap1 15cm olan daire

Bildirim

Olciit

Sorular

1. Oturum

1I.
Oturum

Dairenin
tanimini
sOyler

3/4

Masadaki daireye bak, tanimini
sOyle
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EK-6: UGGEN KAVRAMI OLGU ARACI KULLANIM YONERGESI

Ucgen Kavramm Olcii Aracinin Uygulanacagi Ogrencinin Performans
Diizeyi: Bu 06l¢ii arac1 nesneleri eslestiren, 1-5 arasi sayabilen, goster, ¢iz, sdyle

yonergelerini yerine getiren, kenar, kdse kavramlarini bilen 6grencilere uygulanir.

Ol¢ii Aracinin Amaclar::

1. Ogrencinin verilen geometrik sekiller icinden iiggen olam gdstermesine
yonelik 6l¢ii aracidir.

2. Ogrencinin gosterilen geometrik seklin adinm  “iiggen” oldugunu
sOylemesine yonelik 6l¢ii aracidir.

3. Ogrencinin verilen iiggenin kenarlarin1 gdstermesine/sdylemesine yonelik
Olgii aracidir.

4. Ogrencinin verilen iiggenin kdselerini gdstermesine/sdylemesine yonelik
Olcii aracidir.

5. Ogrencinin verilen iiggenin tanimin1 sdylemesine yonelik dl¢ii aracidir.

Olcii Aracimin Kapsam: Olgii araci, temel geometrik sekillerden iiggen

kavrami1 0nkosul becerilerini yerine getiren 6grencilere uygulanir.

Uygulama Ortami: Uygulama 6grenci ile birlikte ¢calismalarin yiiriitiilecegi bireysel
calisma odasinda yapilir. Ogretmen ve dgrenci karsilikli olarak masaya oturur ve

kullanilacak araclar bir kutu i¢inde bulundurulur.

Ol¢ii Aracinin Uygulanmasi: Ogretmen ve 6grenci masaya karsilikli olarak oturur.
Ogretmen bugiin seninle birlikte calisacagiz, agiklamasini yaptiktan sonra birinci
bildirim ile ilgili olarak “simdi masanin {izerine geometrik sekiller koyacagim.
Masanin iizerine koydugum seklin adimi sdyleyeceksin” der. Ogretmen masanin
lizerine tliggenleri birakir ve 6grencinin incelemesine izin verir. Daha sonra masadaki
ticgenleri kaldirarak, “simdi bana gosterdigim seklin adin1 sdyle” yonergesini verir.

Ogretmen O6grencinin cevap vermesi igin 3-5 saniye siire verir. Ogrenci “li¢gen”
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diyerek dogru tepki verirse sozel olarak ddiillendirilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde
isaretlenir. Ogrenci dogru cevap vermez veya tepkisiz kalirsa 6gretmen yonergeyi
tekrarlar. Ogrenci yine yanlis cevap verir veya tepkisiz kalirsa dgrenci tepkisi yanlis

olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Ikinci bildirim icin masanin {izerine tahtadan, telden, kartondan ve
cubuklardan yapilmis iicgen, dikddrtgen, daireyi birakir. Ogrencinin bir siire sekilleri
incelemesine miisaade edilir. Sonra ogretmen sekilleri masadan kaldirarak
“gpsterdigim sekiller iginden iicgen olanmi gdster” yonergesini verir. Ogretmen 3-5
saniye bekler. Ogrenci iiggeni dogru bir sekilde gdsterirse sozel olarak ddiillendirilir
ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Eger 6grenci tiggeni dogru bir sekilde
gosteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine ii¢geni
gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde

isaretlenir.

Ugiincii bildirim igin 6gretmen masaya iizerinde iicgen, kare, dikddrtgen,
daire olan kagidi birakir ve 6grencinin incelemesine izin verir. Ogrenci inceledikten
sonra kagitlari kaldirir ve “simdi sana gosterecegim kagidin lizerindeki ii¢geni
gostereceksin” yonergesini verir. Ogrencinin cevap vermesi igin 3-5 saniye bekler.
Ogrenci dogru bir sekilde kagittaki iiggeni gdsterirse sozel olarak odiillendirilir ve
kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci kagit iizerindeki sekiller iginden
licgeni gosteremez veya tepkisiz kalirsa, yonerge tekrarlanir. Eger 6grenci yine
yanlis cevap verir veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit cizelgesine —

seklinde isaretlenir.

Dérdiincii bildirim i¢in 6gretmen masaya ilizerinde ev, robot, tangram ve masa
resmi olan kagidi birakir ve 6grencinin bir siire incelemesine izin verir. Sonra
kagitlar1 kaldirir ve “simdi sana gosterecegim resim tizerindeki tiggeni gostereceksin”
yonergesini verir ve dgrenciyi 3-5 saniye bekler. Ogrenci resimler iizerindeki iiggeni
dogru bir sekilde gosterirse sozel olarak ddiillendirilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde

isaretlenir. Ogrenci liggeni gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Eger
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Ogrenci yine yanlis tepkide bulunur veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit

cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Besinci bildirim i¢in 6gretmen “gevremizden ilicgen seklinde olan araglar,
esyalar, oyuncaklardan &rnek vermeni istiyorum” ydnergesini verir. Ogrenci cevap
vermesi i¢in 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci ii¢ tane drnek verebilirse dogru olarak
kabul edilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde kayit edilir. Eger 6grenci ¢evresinden
licgene benzeyen ii¢ drnek veremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci
yine li¢ 0rnek veremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine —

seklinde isaretlenir.

Altinc bildirim i¢in ayn1 uzunlukta, farkli uzunluklarda geometri ¢ubuklarini
ve gubuklar1 masanin iizerine birakir. Ogrencinin bir siire incelemesine izin verir.
Daha sonra c¢ubuklart kaldirir ve “simdi sana verecegim c¢ubuklarla {icgen
yapacaksin” yonergesinin verir. Ogrenciye ¢ubuklar1 verir ve {icgen yapmast igin 3-5
saniye siire verilir. Ogrenci verilen ¢ubuklarla {icgen yaparsa dogru kabul edilir ve
kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci liggen yapamaz veya tepkisiz kalirsa
yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine {icgen yapamaz veya tepkisiz kalirsa yanls kabul

edilir ve kayit cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Yedinci bildirim i¢in 6gretmen masaya, lizerinde {i¢ nokta bulunan kagidi,
noktali kagidi, izometrik kagidi ve bos kagidi birakir ve 6grencinin incelemesine izin
verir. Daha sonra kagitlar1 kaldirarak “simdi sana verecegim kagidin {izerine bir tane
licgen ¢iz” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verir. Ogrenci ii¢ kenari, ii¢
kosesi olacak sekilde tliggen ¢izdiginde dogru kabul edilir ve kayit cizelgesine +
seklinde isaretlenir. Ogrenci kagitlara iicgen ¢izemez veya tepkisiz kalirsa yonerge
tekrarlanir. Ogrenci {icgen cizemez veya tepkisiz kalirsa yanls kabul edilir ve kayit

cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Sekizinci bildirim i¢in 6gretmen masaya kartondan, tahtadan, g¢ubuklardan
yapilmis iicgenleri ve iizerinde iiggen olan kagidi masaya birakir. Ogrenci bir siire

inceledikten sonra aracglar1 kaldirir ve “simdi sana gosterdigim tiggenin kenarlarini
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gdster” yonergesini verir. Ogrenci iiggenin ii¢ kenarim1 da gosterirse dogru kabul
edilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci {icgenin ii¢ kenarmi dogru
bir sekilde gosteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Eger 68renci yine
ticgenin kenarlarin1 gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit

cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Dokuzuncu bildirim i¢in 0gretmen masaya kartondan, tahtadan, ¢ubuklardan
yapilmis iicgenleri ve iizerinde iiggen olan kagidi masaya birakir. Ogrenci bir siire
inceledikten sonra araclari kaldirir ve “simdi bana iiggenin ka¢ kenari oldugunu
soyle” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verir. Ogrenci ii¢genin
kenarlarin1 sayarak veya dogrudan ii¢ kenar1 var cevabini verirse dogru kabul edilir
ve kayit ¢izelgesine + seklinde isaretlenir. Eger 6grenci dogru cevap veremez veya
tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Eger 68renci yine dogru cevap veremez veya

tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Onuncu bildirim i¢in 6gretmen masaya kartondan, tahtadan, ¢ubuklardan
yapilmis iiggenleri ve iizerinde {icgen olan kagidi masaya birakir. Ogrencinin bir siire
araglart incelemesine izin verilir. Sonra araglar kaldirilir ve 6gretmen “simdi sana
gbsterecegim iicgenin kdselerini gdster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire
verilir. Ogrenci iiggenin ii¢ kosesini dogru bir sekilde gosterirse dogru kabul edilir ve
kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci {icgenin ii¢ kdsesini dogru bir sekilde
gosteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Eger 6grenci yine iiggenin ii¢
kosesini gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit cizelgesine —

seklinde isaretlenir.

Onbirinci bildirim i¢in dgretmen masaya kartondan, tahtadan, ¢ubuklardan
yapilmis {icgenleri ve iizerinde {icgen olan kagidi masaya birakir. Ogrencinin bir siire
araclar1 incelemesine izin verilir. Sonra araglar kaldirilir ve 6gretmen “simdi liggenin
kag kosesi var” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci {iggenin
koselerini sayarak veya dogrudan ii¢ kdsesi var cevabini verirse dogru kabul edilir ve
kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci iiggenin iic kosesi var cevabinm

veremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine iiggenin ii¢ kosesi
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var cevabini veremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine —

seklinde isaretlenir.

Onikinci bildirim i¢in Ogretmen masaya tahtadan, kartondan, telden ve
cubuklardan yapilmis licgen, kare, dikdortgen, besgen, daire altigen ve yamuk
sekillerini birakir. Ogrencinin bir siire incelemesine izin verilir. Daha sonra araglar
kaldirilir ve 6gretmen Og8renciye “simdi bu sekiller i¢inden ii¢ kenar1 olan sekli
gbster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci {i¢ kenar1 olan
ticgen seklini gosterirse dogru kabul edilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde isaretlenir.
Ogrenci {i¢ kenar1 olan sekli gdsteremez veya tepkisiz kalirsa ydnerge tekrarlanir.
Eger 6grenci yine ii¢ kenar1 olan sekli gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul

edilir ve kayit cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Oniigiincli bildirim i¢in 0gretmen masaya tahtadan, kartondan, telden ve
cubuklardan yapilmis iiggen, kare, dikdortgen, besgen, daire altigen ve yamuk
sekillerini birakir. Ogrencinin bir siire incelemesine izin verilir. Daha sonra araglar
kaldirilir ve 6gretmen Ogrenciye “simdi bu sekiller i¢inden ii¢ kosesi olan sekli
goster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci ii¢c kosesi olan
ticgen seklini gosterirse dogru kabul edilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir.
Ogrenci ii¢ kosesi olan sekli gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir.
Eger 6grenci yine ii¢ kdsesi olan sekli gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul

edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Ondordiincii bildirim i¢in 6gretmen masaya tahtadan, kartondan, ¢gubuklardan
yapilmis iicgenleri ve iizerinde iiggen olan kagidi birakir. Ogrenci bir siire
inceledikten sonra araglar kaldirilir ve 6gretmen “simdi sana gosterecegim seklin
tanimin1 sdyle” ydnergesini verir. Ogrenci iicgen “iic kenarh, ii¢c koseli kapali
sekildir, ii¢c kenar, ii¢ kosesi olan sekildir” cevabini verirse dogru kabul edilir ve
kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci {icgeni yanlis tanimlar veya tepkisiz
kalirsa yonerge tekrarlanir. Eger 68renci yine iiggenin tanimini sdyleyemez veya

tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.
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KARE KAVRAMI OLCU ARACI KULLANIM YONERGESI

Kare Kavramm Ol¢ii Aracimin Uygulanacagn Ogrencinin Performans
Diizeyi: Bu 06l¢ii araci nesneleri eslestiren, 1-5 arasi sayabilen, goster, ¢iz, yaz, yap,
sOyle yonergelerini yerine getiren, kenar, kdse ve esit kavramlarini bilen 6grencilere

uygulanir.

Ol¢ii Aracinin Amaclar::

1. Ogrencinin verilen geometrik sekiller icinden kare olami gdstermesine
yonelik dl¢ii aracidir.

2. Ogrencinin verilen geometrik seklin “kare” oldugunu sdylemesine ydnelik
Olgii aracidur.

3. Ogrencinin verilen karenin kenarlarim gostermesine/sdylemesine yonelik
Olcii aracidir.

4. Ogrencinin verilen karenin koselerini gdstermesine/sdylemesine yonelik
Olgii aracidir.

5. Karenin koselerinin dik oldugunu sdylemesine yonelik 6l¢ii aracidir.

6. Karenin kenar uzunluklarinin esit oldugunu sdylemesine yonelik Olcii
aracidir.

7. Ogrencinin verilen karenin tanimini sdylemesine yonelik 6l¢ii aracidir.

Uygulama Ortam: Uygulama 6grenci ile birlikte caligmalarin yiiriitiilecegi
bireysel ¢alisma odasinda yapilir. Odada 6grencinin dikkatini ¢ekici herhangi bir
baska arag-gere¢ veya kisi bulundurulmaz. Ogretmen ve 6grenci karsilikli olarak

masaya oturur ve kullanilacak araglar bir kutu i¢inde bulundurulur.

Olcii Aracimin Uygulanmasi: Ogretmen ve 6grenci masaya karsilikli olarak
oturur. Ogretmen bugiin seninle birlikte ¢alisacagiz, agiklamasimi yaptiktan sonra
tahtadan, kartondan, ¢ubuklardan yapilmis kareleri ve iizerinde kare olan kagidi
masanin iizerine birakir. Ogrenci bir siire inceledikten sonra araclar1 kaldirir ve
birinci bildirim ile ilgili olarak “simdi sana gosterecegim seklin adini sdyle”
yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verir. Ogrenci gosterilen seklin kare

oldugunu soylerse sozel olarak odiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde
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isaretlenir. Ogrenci kare diyemez veya tepkisiz kalirsa ydnerge tekrarlanir. Ogrenci
yine kare diyemez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine —

seklinde isaretlenir.

Ikinci bildirim igin Ogretmen masaya tahtadan, telden, kartondan ve
cubuklardan yapilmis ticgen, kare, daire, dikdortgen, besgen, altigen, elips ve
yamugu birakir. Ogrenci bir siire inceledikten sonra kaldirir ve “simdi bana kare
olam gdster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci kareyi
dogru bir sekilde gosterirse sozel olarak odiillendirilir ve kayit ¢izelgesine +
seklinde isaretlenir. Ogrenci kareyi gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge
tekrarlanir. Ogrenci yine kareyi gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yanls kabul edilir

ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Ucgiincii bildirim i¢in dgretmen iizerinde {iggen, kare, dikddrtgen, elips, daire,
yamuk, besgen ve altigen ¢izilmis olan kagidi masaya birakir ve 6grencinin bir siire
incelemesine izin verir. Sonra 6gretmen kagitlar1 kaldirir ve “simdi bana bunlardan
kare olan1 gdster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Eger 6grenci
kareyi dogru bir sekilde gosterirse sozel olarak ddiillendirilir ve kayit ¢izelgesine +
seklinde isaretlenir. Ogrenci kareyi gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge
tekrarlanir. Ogrenci yine kareyi gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanls kabul edilir

ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Dordiincii bildirim i¢in masaya iizerinde ev, robot ve araba resmi olan kagit
ile tangrami masaya birakir. Ogrenci bir siire inceledikten sonra kaldirilir ve
Ogretmen “simdi bana bu resimlerde kare olan yeri goster” yonergesini verir.
Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci resimler ve tangram iizerinde kare olan
yerleri dogru bir sekilde gosterirse sozel olarak odiillendirilir ve kayit ¢izelgesine +
seklinde isaretlenir. Ogrenci resimler ve tangram iizerinde kare olan yerleri
gbsteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine kareleri
gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde

isaretlenir.
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Besinci bildirim i¢in 0gretmen masaya esit uzunlukta, dordii esit uzunlukta
alt1 geometri gubugu ve ¢ubugu birakir. Ogrenci bir siire inceledikten sonra kaldirir
ve “simdi bunlarla bir tane kare yap” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire
verir. Ogrenci geometri gubugu ve ¢ubuklarla kare yaparsa sozel olarak &diillendirilir
ve kayit gizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci kare yapamaz veya tepkisiz
kalirsa ydnerge tekrarlanir. Ogrenci yine kare yapamaz veya tepkisiz kalirsa yanlis

kabul edilir ve kayit cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Altinct bildirim i¢in 6gretmen iizerine kare olusturacak dort nokta olan
kagidi, noktali kagidi, kareli kagidi ve bos kagidi masaya birakir ve bir siire
Ogrencinin incelemesine izin verir. Daha sonra kagitlar1 kaldirarak “simdi bana kare
¢iz” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verir. Ogrenci kagit {izerine dort
kenar1 ve dort kosesi olan ve kenar uzunluklar1 aynmi kare ¢izdiginde sozel olarak
odiillendirilir ve kayit gizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci kagt {izerine kare
cizemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine kare ¢izemez veya

tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Yedinci bildirim i¢in 6gretmen 6grenciye “simdi bana ¢evrendeki araglardan,
oyuncaklardan, esyalardan kareye drnek ver” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye
siire verir. Eger 6grenci ¢evresinden en az ii¢ tane kare olan veya benzeyen ornek
verirse sozel olarak ddiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci
cevresinden en az li¢ drnek veremezse veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir.
Ogrenci yine o6rnek veremez veya tepkisiz kalirsa yanls kabul edilir ve kayit

cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Sekizinci bildirim i¢in 6gretmen tahtadan, kartondan, ¢ubuklardan yapilmig
kareler ile iizerine kare ¢izilmis kagidi masaya birakir, 6grencinin incelemesine izin
verir. Sonra 0gretmen araglar1 kaldirarak “simdi bana karenin kenarlarmi goster”
yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci karenin dért kenarini da
gosterirse sozel olarak oOdiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir.

Ogrenci karenin dort kenarmi gosteremez veya tepkisiz kalirsa ydnerge tekrarlanir.
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Ogrenci yine karenin dort kenarim1 gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yanls kabul

edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde kayit edilir.

Dokuzuncu bildirim i¢in 6gretmen tahtadan, kartondan, ¢ubuklardan yapilmig
kareler ile iizerine kare ¢izilmis kagidi masaya birakir, 6grencinin incelemesine izin
verir. Sonra 0gretmen araglar1 kaldirarak “simdi bana karenin ka¢ kenar1 oldugunu
soyle” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci karenin
kenarlarin1 sayarak veya dogrudan dort kenar1 var cevabini verdiginde sozel olarak
odiillendirilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci karenin dért kenar
var cevabini veremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Eger 68renci yine
karenin dort kenar1 oldugu cevabini1 veremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir

ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Onuncu bildirim i¢in 6gretmen masaya tahtadan, ¢ubuklardan ve kartondan
yapilmis kareler ile iizerine kare cizilmis kagidi birakir ve Ogrencinin bir siire
incelemesine izin verir. Sonra dgretmen araglart kaldirarak “simdi sana gosterdigim
karenin kenar uzunluklarmi sdyle” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye izin
verilir. Ogrenci karenin kenarlarini birbiri ile dlgerek veya dogrudan karenin kenar
uzunluklarinin esit oldugunu soylediginde sozel olarak odiillendirilir ve kayit
cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci karenin kenar uzunluklarmimn esit
oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine karenin
kenar uzunluklarinin esit oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul

edilir ve kayit cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Onbirinci bildirim i¢in 6gretmen tahtadan, kartondan, ¢ubuklardan yapilmig
kareler ile iizerine kare ¢izilmis kagidi masaya birakir, 6grencinin incelemesine izin
verir. Sonra Ogretmen aracglar1 kaldirarak “simdi bana karenin kdselerini goster”
yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci karenin dort kosesini
gosterdiginde sozel olarak ddiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir.
Ogrenci karenin dort kdsesini gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir.
Ogrenci yine karenin kdselerini gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir

ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.
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Onikinci bildirim i¢in 6gretmen tahtadan, kartondan, ¢ubuklardan yapilmis
kareler ile iizerine kare ¢izilmis kagidi masaya birakir, 6grencinin incelemesine izin
verir. Sonra 0gretmen araclar1 kaldirarak “simdi bana karenin ka¢ kdsesi oldugunu
soyle” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci karenin
koselerini sayarak veya dogrudan dort kosesi var cevabini verirse sézel olarak
odiillendirilir ve kayit gizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci karenin dort kosesi
var cevabini veremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine karenin
dort kosesi var cevabini veremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit

cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Oniigiincii bildirim i¢in 6gretmen tahtadan, kartondan, ¢gubuklardan yapilmis
kareler ile iizerine kare ¢izilmis kagidi masaya birakir, 6grencinin incelemesine izin
verir. Sonra 6gretmen araglar1 kaldirarak “simdi bana karenin kose 6zelligini sdyle”
yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci karenin koselerinin dik
oldugu cevabimi verirse sozel olarak Odiillendirilir ve kayit cizelgesine + isareti
konur. Ogrenci karenin kdselerinin dik oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa
yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine karenin kdselerinin dik oldugunu sdyleyemez veya

tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Ondordiincti  bildirim i¢in 6gretmen tahtadan, telden, c¢ubuklardan ve
kartondan yapilmis kare, iicgen, daire, elips, dikdortgen, besgen ve altigeni masaya
birakir, 6grencinin incelemesine izin verir. Daha sonra 6gretmen araglar1 kaldirarak
“simdi bana dort kenar uzunlugu esit olan sekli goster” yonergesini verir. Ogrenciye
3-5 saniye siire verilir. Ogrenci verilen sekiller icinden kareyi gosterirse sozel olarak
odiillendirilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci verilen sekiller
icinden dort kenar1 esit olan kareyi gosteremez veya tepkisiz kalirsa yoOnerge
tekrarlanir. Ogrenci yine verilen sekiller i¢inden kareyi gdsteremez veya tepkisiz

kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Onbesinci bildirim i¢in dgretmen masaya, tahtadan, kartondan, ¢ubuklardan

yapilmis kareleri ve {lizerinde kare c¢izilmis kagidi birakir, 6grencinin bir siire
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incelemesine izin verir. Daha sonra Ogretmen araclari kaldirarak “simdi sana
gosterdigim karenin tanimi soyle” yonergesini verir. Ogrenci kareyi “dort kenarl,
dort koseli, her kosesi dik olan kapali sekil veya dort esit kenarli, kosesi dik olan
dortgendir” seklinde tanimlarsa dogru kabul edilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde
isaretlenir. Ogrenci dogru bir sekilde kareyi tanimlayamazsa veya tepkisiz kalirsa
yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine kareyi dogru bir sekilde tanimlayamaz veya

tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.
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DIKDORTGEN KAVRAMI OLCU ARACI KULLANIM YONERGESI
Dikdortgen Kavramm Ol¢ii  Aracimin  Uygulanacagi  Ogrencinin
Performans Diizeyi: Bu 06l¢ii arac1 nesneleri eslestiren, 1-5 arasi sayabilen, goster,
¢iz, yaz, yap, sOyle yonergelerini yerine getiren, kenar, kose, uzun, kisa kavramlarini

bilen dgrencilere uygulanir.

Ol¢ii Aracinin Amaclar::

1. Ogrencinin verilen dort geometrik sekil icinden dikddrtgen olani
gostermesine yonelik dl¢ii aracidir.

2. Ogrencinin verilen geometrik seklin adinin “dikddrtgen” oldugunu
sOylemesine yonelik ol¢ii aracidir.

3. Ogrencinin verilen dikdortgenin kenarlarini gostermesine/sdylemesine
yonelik dl¢ii aracidir.

4. Dikdortgenin uzun/kisa kenarlarii gostermesine yonelik 6l¢ii aracidir.

5. Ogrencinin verilen dikddrtgenin koselerini gostermesine/sdylemesine
yonelik 6l¢ii aracidir.

6. Ogrencinin dikdértgenin koselerinin dik oldugunu sdylemesine ydnelik
Olcii aracidir.

5. Ogrencinin verilen dikddrtgenin tammmini sdylemesine yonelik olgii

aracidir.

Uygulama Ortam: Uygulama 6grenci ile birlikte caligmalarin yiiriitiilecegi
bireysel ¢alisma odasinda yapilir. Odada 6grencinin dikkatini ¢ekici herhangi bir
baska arag-gere¢ veya kisi bulundurulmaz. Ogretmen ve 6grenci karsilikli olarak

masaya oturur ve kullanilacak araglar bir kutu i¢inde bulundurulur.

Ol¢ii Aracinin Uygulanmasi: Ogretmen ve 6grenci masaya karsilikli olarak
oturur. Ogretmen bugiin seninle birlikte ¢alisacagiz, agiklamasim yaptiktan sonra
tahtadan, kartondan, ¢ubuklardan yapilmis dikdortgenler ile iizerine dikdortgen
cizilmis kagidi birakir ve 6grencinin incelemesine izin verir. Daha sonra 6gretmen
araclar kaldirarak “sana gdsterdigim seklin adin1 sdyle” yonergesini verir. Ogrenci

gosterilen sekillerin dikdortgen oldugunu sdylediginde sozel olarak ddiillendirilir ve
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kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci gosterilen seklin dikdortgen
oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine
gosterilen seklin dikdortgen oldugunu séyleyemez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul

edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Ikinci bildirim igin Ogretmen, tahtadan, telden, c¢ubuklardan, kartondan
yapilmis kare, dikdortgen, liggen, yamuk, daire, altigen ve besgenleri masaya birakir
ve Ogrencinin incelemesine izin verilir. Sonra 6gretmen aracglar1 kaldirir ve “sana
gosterdigim sekillerden dikddrtgen olani gdster” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5
saniye siire verilir. Ogrenci verilen sekiller icinden dikdortgen olam gosterirse sdzel
olarak &diillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci verilen
sekiller icinden dikdortgeni gosteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir.
Ogrenci yine verilen sekiller icinden dikdértgeni gdsteremez veya tepkisiz kalirsa

yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Ugiincii bildirim i¢in 6gretmen, iizerine kare, dikdértgen, iiggen, yamuk,
daire, altigen ve besgen ¢izilmis kagitlar1 masaya birakir ve 6grencinin incelemesine
izin verilir. Sonra 6gretmen kagitlart kaldirir ve “sana gosterdigim kagittaki sekiller
icinden dikddrtgen olan1 gdster” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir.
Ogrenci kagit iizerinde gosterilen sekiller iginden dikdortgen olani gdsterirse sozel
olarak &diillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci kagit
tizerinde gosterilen sekiller icinden dikdortgeni gosteremez veya tepkisiz kalirsa
yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine verilen sekiller i¢inden dikdortgeni gdsteremez

veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Dordiincii bildirim igin 6gretmen, iizerine bina, robot, araba resmi olan kagidi
ve tangrami masaya birakir ve 6grencinin incelemesine izin verilir. Sonra 6gretmen
kagitlar1 kaldirir ve “sana gosterdigim resimdeki dikdortgeni goster” yonergesini
verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci kagit iizerinde gosterilen
resimlerdeki ve tangram lizerindeki dikdortgeni gosterirse sozel olarak ddiillendirilir
ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci resimler {iizerindeki ve

tangramdaki dikdortgeni goOsteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir.
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Ogrenci yine resimler ve tangram iizerindeki icinden dikdortgeni gdsteremez veya

tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Besinci  bildirim i¢in  6gretmen Ogrenciye “cevrendeki araclardan,
oyuncaklardan, esyalardan dikdortgen seklinde olanlara 6rnek ver” yonergesini verir.
Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci cevresinden dikddrtgene en az ii¢ 6rnek
verirse sdzel olarak ddiillendirilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci
en az ii¢ drnek veremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine 6rnek
veremez veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine —

seklinde isaretlenir.

Altinct bildirim i¢in 6gretmen masaya geometri ¢ubuklarini ve ¢ubuklari
birakir ve Ogrencinin incelemesine izin verir. Daha sonra Ogretmen araglari
kaldirarak “simdi sana verdigim g¢ubuklarla bir dikdortgen yap” yoOnergesini verir.
Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci verilen gubuklarla ikisi uzun ikisi kisa
kenar1 olan, kdseleri dik dikdortgen yaptiginda sozel olarak ddiillendirilir. Ogrenci
cubuklarla dikdértgen yapamaz veya tepkisiz kalirsa ydnerge tekrarlanir. Ogrenci
yine ¢ubuklarla dikdortgen yapamaz veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir

ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Yedinci bildirim i¢in iizerinde dikdortgen olusturacak dort nokta bulunan
kagidi, noktali kagidi, kareli kagidi ve bos kagidi masaya birakir ve Ogrencinin
incelemesine izin verir. Daha sonra Ogretmen kagitlar1 kaldirarak “kagida bak bir
tane dikddrtgen ¢iz” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci iki
kenar1 uzun, iki kenar1 kisa ve koseleri dik dikdortgen cizdiginde sozel olarak
odiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci dikdortgen gizemez
veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine dikdértgen cizemez veya

tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Sekizinci bildirim i¢in dgretmen, kartondan, tahtadan, ¢ubuklardan yapilmisg
dikdortgenleri ve tizerinde dikdortgen olan kagidi masaya birakir, 68rencinin

incelemesine izin verir. Daha sonra dgretmen araclar1 kaldirarak “dikdortgene bak,
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kenarlarini gdster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci
dikdortgenin dort kenarini gosterirse sozel olarak édiillendirilir ve kayit ¢izelgesine +
seklinde isaretlenir. Ogrenci dikdortgenin kenarlarini gosteremez veya tepkisiz
kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine dikddrtgenin kenarlarmi gdsteremez veya

tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde igaretlenir.

Dokuzuncu bildirim i¢in Ogretmen, kartondan, tahtadan, c¢ubuklardan
yapilmis dikdortgenleri ve {izerinde dikdortgen olan kagidi masaya birakir,
Ogrencinin incelemesine izin verir. Daha sonra Ogretmen araglar1 kaldirarak
“dikdértgene bak, kag tane kenar1 oldugunu sdyle” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5
saniye siire verilir. Ogrenci dikddrtgenin kenarlarmni sayarak veya dogrudan dort
kenar1 var cevabini verirse sozel olarak odiillendirilir ve kayit ¢izelgesine + seklinde
isaretlenir. Ogrenci dikddrtgenin dért kenarr oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz
kalirsa yonerge tekrarlamr. Ogrenci yine dikddrtgenin dort kenart oldugunu
sOyleyemez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde

isaretlenir.

Onuncu bildirim i¢in dgretmen, kartondan, tahtadan, cubuklardan yapilmig
dikdortgenleri ve {lizerinde dikdortgen olan kagidi masaya birakir, 68rencinin
incelemesine izin verir. Daha sonra Ogretmen araclar1 kaldirarak “dikdortgene bak,
uzun kenarlarmni goster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci
dikdortgenin iki uzun kenarmi gosterirse sozel olarak odiillendirilir ve kayit
cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci dikdortgenin iki uzun kenarini gosteremez
veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine dikddrtgenin iki uzun kenarimi
gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine —

seklinde isaretlenir.

Onbirinci bildirim igin 6gretmen, kartondan, tahtadan, ¢ubuklardan yapilmis
dikdortgenleri ve {lizerinde dikdortgen olan kagidi masaya birakir, 6grencinin
incelemesine izin verir. Daha sonra 6gretmen araglar1 kaldirarak “dikdortgene bak,
kisa kenarlarini gdster” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci

dikdortgenin 1ki kisa kenarmmi gosterirse sozel olarak odillendirilir ve kayit
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cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci dikddrtgenin iki kisa kenarimi gosteremez
veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine dikddrtgenin iki kisa kenarin
gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit cizelgesine —

seklinde isaretlenir.

Onikinci bildirim i¢in 6gretmen, kartondan, tahtadan, cubuklardan yapilmis
dikdortgenleri ve {lizerinde dikdortgen olan kagidi masaya birakir, 68rencinin
incelemesine izin verir. Daha sonra 6gretmen araclar1 kaldirarak “dikdortgene bak,
koselerini goster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci
dikdortgenin dort kosesini gosterirse sozel olarak odiillendirilir ve kayit cizelgesine +
seklinde isaretlenir. Ogrenci dikddrtgenin doért kdsesini gosteremez veya tepkisiz
kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine dikddrtgenin dort kosesini gdsteremez veya

tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde igaretlenir.

Oniigiincii bildirim i¢in 68retmen, kartondan, tahtadan, ¢ubuklardan yapilmis
dikdortgenleri ve {iizerinde dikdortgen olan kagidi masaya birakir, 68rencinin
incelemesine izin verir. Daha sonra 6gretmen araglar1 kaldirarak “dikdortgene bak,
ka¢ kosesi oldugunu sdyle” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir.
Ogrenci sayarak veya dogrudan dikddrtgenin dort kdsesi oldugunu sdylediginde
sozel olarak odiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci
dikdortgenin dort kosesi oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yoOnerge
tekrarlanir. Ogrenci yine dikdortgenin dort kosesi oldugunu sdyleyemez veya

tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Ondordiincti  bildirim i¢in  Ogretmen, kartondan, tahtadan, c¢ubuklardan
yapilmis dikdortgenleri ve {iizerinde dikdortgen olan kagidi masaya birakir,
Ogrencinin incelemesine izin verir. Daha sonra Ogretmen araglar1 kaldirarak
“dikddrtgene bak, kdsesinin 6zelligini sdyle” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye
siire verilir. Ogrenci dikdértgenin kdselerinin dik oldugunu sdylediginde sdzel olarak
odiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci dikddrtgenin

koselerinin dik oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir.
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Ogrenci yine dikdortgenin kdselerinin dik oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa

yanlig olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Onbesinci bildirim igin 6gretmen, kartondan, tahtadan, ¢gubuklardan yapilmig
dikdortgenleri ve {lizerinde dikdortgen olan kagidi masaya birakir, 6grencinin
incelemesine izin verir. Daha sonra 6gretmen araclar1 kaldirarak “dikdortgene bak,
tanimin1  sdyle” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci
dikdortgeni “dort kenarli, dort kdseli, koseleri dik, karsilikli kenarlar1 birbirine esit
kapali sekildir veya dort kenari, dort kosesi olan koseleri dik, karsilikli kenarlart esit
sekildir” seklinde tanimlarsa dogru kabul edilir ve kayit cizelgesine + seklinde
isaretlenir. Ogrenci dikddrtgenin tanimini tam olarak yapamaz veya tepkisiz kalirsa
yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine dikddrtgenin tanimini tam olarak yapamaz veya

tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde igaretlenir.
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DAIRE KAVRAMI OLCU ARACI KULLANIM YONERGESI
Daire Kavramm Olcii Aracimin Uygulanacagi Ogrencinin Performans
Diizeyi: Bu 6l¢ii aract nesneleri eslestiren, goster, ¢iz, yaz, yap, sdyle yonergelerini

yerine getiren 0grencilere uygulanir.

Ol¢ii Aracinin Amaclar::

1. Ogrencinin verilen geometrik sekiller ig¢inden daire olan1 gdstermesine
yonelik 6l¢ii aracidir.

2. Ogrencinin verilen geometrik seklin “daire” oldugunu sdylemesine yonelik
Olcii aracidir.

3. Ogrencinin verilen dairenin disindaki ¢izginin ¢ember oldugunu
sOylemesine yonelik ol¢ii aracidir.

4. Ogrencinin daire iizerinde gdsterilen yerin cap oldugunu sdylemesine
yonelik dl¢ii aracidir.

5. Ogrencinin daire iizerinde gdsterilen yerin yaricap oldugunu sdylemesine
yonelik 6l¢ii aracidir.

6. Ogrencinin daire iizerinde gosterilen yerin merkez oldugunu sdylemesine
yonelik 6l¢ii aracidir.

7. Ogrencinin verilen dairenin tanimin1 sdylemesine yonelik l¢ii aracidir.

Uygulama Ortam: Uygulama 6grenci ile birlikte caligmalarin yiiriitiilecegi
bireysel ¢alisma odasinda yapilir. Odada 6grencinin dikkatini ¢ekici herhangi bir
baska arag-gere¢ veya kisi bulundurulmaz. Ogretmen ve 6grenci karsilikli olarak

masaya oturur ve kullanilacak araglar bir kutu i¢inde bulundurulur.

Olcii Aracimin Uygulanmasi: Ogretmen ve 6grenci masaya karsilikli olarak
oturur. Ogretmen bugiin seninle birlikte ¢alisacagiz, agiklamasimi yaptiktan sonra
tahtadan, kartondan, plastikten yapilmis daire ve lizerinde daire olan kagidi masanin
lizerine birakir. Ogrenci bir siire inceledikten sonra araclar1 kaldirir ve birinci
bildirim ile ilgili olarak 6gretmen “simdi sekle bak, adin1 sdyle” yonergesini verir.
Ogrenciye 3-5 saniye siire verir. Ogrenci gosterilen seklin daire oldugunu sdylerse

s6zel olarak ddiillendirilir ve kayit gizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci daire
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diyemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine daire diyemez veya

tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine —seklinde isaretlenir.

Ikinci bildirim igin Ogretmen masaya tahtadan, telden, kartondan ve
cubuklardan yapilmis {iggen, kare, daire, dikdortgen, besgen, altigen, elips ve
yamugu birakir. Ogrenci bir siire inceledikten sonra kaldirir ve “simdi masadaki
sekillere bak, daire olan1 goster” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir.
Ogrenci daireyi dogru bir sekilde gosterirse sdzel olarak odiillendirilir ve kayit
cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci daireyi gdsteremez veya tepkisiz kalirsa
yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine daireyi gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis

kabul edilir ve kayit cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Ucgiincii bildirim i¢in dgretmen iizerinde {iggen, kare, dikddrtgen, elips, daire,
yamuk, besgen ve altigen ¢izilmis olan kagidi masaya birakir ve d6grencinin bir siire
incelemesine izin verir. Sonra 0gretmen kagitlar1 kaldirir ve “simdi sekillere bak,
daire olam goster” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Eger 6grenci
daireyi dogru bir sekilde gosterirse sozel olarak ddiillendirilir ve kayit ¢izelgesine +
seklinde isaretlenir. Ogrenci daireyi gosteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge
tekrarlanir. Ogrenci yine daireyi gdsteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir

ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Dérdiincii bildirim i¢in masaya iizerinde ev, robot ve araba resmi olan kagit
ile tangrami1 masaya birakir. Ogrenci bir siire inceledikten sonra kaldirilir ve
Ogretmen “simdi resimlere bak, daire olan boliimii goster” yoOnergesini verir.
Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci resimler ve tangram iizerinde daire olan
yerleri dogru bir sekilde gosterirse sozel olarak ddiillendirilir ve kayit ¢izelgesine +
seklinde isaretlenir. Ogrenci resimler ve tangram {izerinde daire olan yerleri
gosteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine daireleri
gosteremez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde

isaretlenir.
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Besinci  bildirim i¢in  O0gretmen, “simdi ¢evremizdeki araglardan,
oyuncaklardan, esyalardan daire olanlar1 sdyle” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5
saniye siire verilir. Ogrenci ¢evreden dogru olarak en az ii¢ drnek verirse sdzel olarak
odiillendirilir ve kayit gizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci ¢evreden daireye en
az {i¢ 6rnek veremez veya tepkisiz kalirsa ydnerge tekrarlanir. Ogrenci yine gevreden
daireye en az ii¢ 6rnek veremez veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve

kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Besinci bildirim i¢in &gretmen masaya geometri tahtasi, lastik, ip ve tel
birakir ve O6grencinin bir siire incelemesine izin verir. Sonra Ogretmen araglar
kaldirir ve “araglara bak, bir daire yap” yonergesini verir.Ogrenciye 3-5 saniye siire
verir. Ogrenci araglarla daire yaparsa sdzel olarak ddiillendirilir ve kayit ¢izelgesine
+ seklinde isaretlenir. Ogrenci daire yapamaz veya tepkisiz kalirsa ydnerge
tekrarlanir. Ogrenci yine daire yapamaz veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul

edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Altinc1 bildirim i¢in 68retmen masaya ilizerine noktalarla, kesik cizgilerle
daire ¢izilmis kagidi, kareli kagidi ve bos A4 kagidi birakir ve 6grencinin bir siire
incelemesine izin verir. Sonra 6gretmen araglar1 kaldirir ve “kagitlara bak, bir daire
¢iz” ydnergesini verir. Ogrenciyi 3-5 saniye bekler. Ogrenci kagida daire ¢izerse
sozel olarak odiillendirir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretler. Ogrenci daire
cizemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine daire yapamaz veya

tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Yedinci bildirim i¢in 6gretmen kare, dikdortgen, yamuk, besgen, yamuk,
paralelkenar, altigeni masaya birakir ve dgrencinin incelemesine izin verir. Sonra
araclar1 masadan kaldirarak “masadaki sekillere bak, kdsesi olmayan sekli goster”
yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verilir. Ogrenci verilen sekiller i¢inden
kosesi olmayan sekli gosterirse sozel olarak &diillendirilir. Ogrenci verilen sekiller
icinden kosesi olmayan sekli gosteremez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir.
Ogrenci yine verilen sekiller iginden kdsesi olmayan sekli gdsteremez veya tepkisiz

kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.
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Sekizinci bildirim i¢in 6gretmen, tahtadan, plastikten ve kartondan yapilmis
daireyi ve iizerine daire ¢izilmis kagidi masaya birakir ve d6grencinin incelemesine
izin verir. Sonra masadaki araclari kaldirarak “simdi masadaki sekle bak,
gosterdigim yerin ne oldugunu sdyle” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire
verir. Ogrenci gosterilen yerin ¢ember oldugunu sdylerse sdzel olarak ddiillendirilir
ve kayit cizelgesine + seklinde kayit edilir. Ogrenci gosterilen yerin cember
oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine
gosterilen yerin ¢ember oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak

kabul edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde kayit edilir.

Dokuzuncu bildirim i¢in 6gretmen, merkezi isaretlenmis tahtadan, plastikten,
geometri tahtasi iizerine yapilmig daireleri ve iizerine daire ¢izilmis kagidi masaya
birakir ve 6grencinin incelemesine izin verilir. Sonra 6gretmen araglar1 kaldirir ve
“sekle bak, gdsterdigim yerin adini sdyle” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye
siire verir. Ogrenci gosterilen yerin merkez oldugunu sdylerse sdzel olarak
odiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci gosterilen yerin
merkez oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine
gosterilen yerin merkez oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul

edilir ve kayit cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Onuncu bildirim i¢in 6gretmen, iizerinde ¢ap1 ¢izilmis olan tahtadan,
plastikten, geometri tahtasi iizerine yapilmis daireleri ve lizerine daire ¢izilmis kagidi
masaya birakir ve Og8rencinin incelemesine izin verilir. Sonra 0gretmen araglari
kaldirir ve “sekle bak, gdsterdigim yerin adin1 sdyle” yonergesini verir. Ogrenciye 3-
5 saniye siire verir. Ogrenci gosterilen yerin cap oldugunu sdylerse sozel olarak
odiillendirilir ve kayt ¢izelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci gosterilen yerin ¢ap
oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine
gosterilen yerin ¢ap oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul edilir ve

kayit ¢izelgesine — seklinde igaretlenir.



182

Onbirinci bildirim i¢in 6gretmen, iizerine farkli ¢ap uzunluklarinda merkezi
isaretlenmis dairelerin ¢izilmis oldugu kagitlar1 masaya birakir ve Ogrencinin
incelemesine izin verir. Sonra 6gretmen kagtilar1 kaldirarak “simdi kagittaki daireye
bak, cap ¢iz” ydnergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verir. Ogrenci kagittaki
daireye merkezden gecen bir tane cap ¢izerse sozel olarak odiillendirilir ve kayit
cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci merkezden gegen bir ¢ap ¢izemez veya
tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine merkezden gegen bir ¢ap ¢izemez
veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit c¢izelgesine — seklinde

isaretlenir.

Onikinci bildirim i¢in 6gretmen, iizerinde yarigapt ¢izilmis olan tahtadan,
plastikten, geometri tahtasi iizerine yapilmis daireleri ve lizerine daire ¢izilmis kagidi
masaya birakir ve O6grencinin incelemesine izin verilir. Sonra &gretmen araglari
kaldirir ve “sekle bak, gdsterdigim yerin adin1 sdyle” yonergesini verir. Ogrenciye 3-
5 saniye siire verir. Ogrenci gosterilen yerin yaricap oldugunu sdylerse sdzel olarak
odiillendirilir ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci gosterilen yerin
yaricap oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine
gosterilen yerin yarigap oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa yanlis kabul

edilir ve kayit cizelgesine — seklinde isaretlenir.

Oniigiincii bildirim igin dgretmen, lizerine farkli ¢ap uzunluklarinda merkezi
isaretlenmis dairelerin ¢izilmis oldugu kagitlari masaya birakir ve O6grencinin
incelemesine izin verir. Sonra 6gretmen kagtilar1 kaldirarak “simdi kagittaki daireye
bak, yarigap ¢iz” yonergesini verir. Ogrenciye 3-5 saniye siire verir. Ogrenci
kagittaki daireye merkezden ¢gembere kadar bir tane yar1 ¢ap ¢izerse ddiillendirilir ve
kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci merkezden ¢embere kadar bir tane
yarigap ¢izemez veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine merkezden
cembere kadar bir tane yaricap ¢izemez veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul

edilir ve kayit ¢izelgesine — seklinde isaretlenir.

Ondordiincii bildirim i¢in 6gretmen, tahtadan, kartondan, plastikten yapilmis

daireleri ve lizerine daire ¢izilmis kagidi masaya birakir ve 6grencinin incelemesine
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izin verir. Sonra Ogretmen araglart kaldirir ve “daireye bak, tanimini soyle”
yonergesini verir. Ogrenci daireyi “cember ve ¢emberin igini kapsayan boliim veya
cember ve ¢cemberin i¢ bolgesinin birlesimi” seklinde tanimlarsa dogru kabul edilir
ve kayit cizelgesine + seklinde isaretlenir. Ogrenci dairenin tanimimi sdyleyemez
veya tepkisiz kalirsa yonerge tekrarlanir. Ogrenci yine dairenin tanimini sdyleyemez
veya tepkisiz kalirsa yanlis olarak kabul edilir ve kayit c¢izelgesine — seklinde

isaretlenir.



EK-7: SINIF iCi ETKINLIK GOZLEM FORMU

Ogrencinin:
v

Ad1 Soyadi:

Gozlemci:
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Davraniglar

Evet

Hayir

Bazen

Etkinliklere katilir

Etkinlikleri tamamlar

Ihtiya¢ duydugunda yardim ister

Etkinlikleri dikkatle izler

Etkinlik sirasinda yaptiklarini agiklar

Etkinlik sirasinda sikilir

Etkinlikleri eksik birakir

Farkl1 bir etkinlik yapilmasini ister
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EK-8: GEOMETRIK KAVRAMLARIN OGRETIM iLE ILGILI AILE
GORUSME FORMU

Gorilismeci: Tarih:

1. Cocugunuz ile yiiriitiilmekte olan kavram 6gretimi ile ilgili ne diisliniiyorsunuz?

Ogretilen kavramlarin ¢ocugunuz i¢in gerekli oldugunu diisiiniiyor musunuz?

Ogretilen kavrami ¢ocugunuz i¢in uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?

2. Cocugunuz ile birlikte ytiriitiilen kavram 6gretimi sirasinda cocugunuzda ne gibi

degisiklikler oldu?

3. Cocugunuz ile birlikte yiiriitiilen kavram 6gretim siireci sonrasinda ¢ocugunuzun

davraniglarinda ne gibi degisiklikler oldu?

Evdeki esyalarin seklini sOyleme,

Ev ve okul disinda ¢evresindeki esyalarin seklerini syleme
Okula istekle gelme
4. Cocugunuz ile birlikte bu tiir uygulamalarin devem etmesi konusunda ne

diisiiniiyorsunuz?

5. Eklemek istediginiz varsa bagka konular neler?



EK-9: YAPILANDIRMACI OGRETIM ETKINLIiKLERI IiLE KARE

KAVRAMINI OGRETIM PLANI
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Onkosul Davramslar: Bu Ogretim plani, nesneleri eslestiren, 1-5 arasi

sayabilen, goster, ¢iz, yaz, sOyle yoOnergelerini yerine getiren, kenar, kose ve esit

kavramini ayirt eden 6grencilere uygulanir.

Ogretim amaci:

Ogrenci kareyi ayirt eder .

Ogrenci Kazanimlan

10. Karenin kenarlarinin esit uzunlukta oldugunu sdyler.

. Verilen seklin kare oldugunu sdyler

. Verilen nesneler iginden kare olanlar1 gosterir.

. Gosterilen sekiller iginden kare olanlar1 gosterir.
. Gosterilen sekil tizerindeki kareyi gosterir.

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

Cevresinden kareye ornek verir.

. Soylendiginde kare yapar.
. Soylendiginde licgen c¢izer.
. Karenin kenarlarin1 gosterir.

. Karenin dort kenar1 oldugunu soyler.

11. Karenin koselerini gosterir.

12. Karenin dort kosesi oldugunu soyler.

13. Karenin kdselerinin dik oldugunu soyler.

14. Karenin tanimin1 soyler.

Ogretim Siireci

1. Kullanilacak arac-gere¢ ve kaynaklar

Ogretmen-o6grenci:
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1. Ogretmen ve ogrenci igin iizerinde yakin ¢evreden kareyi gdsteren
resimlerin bulundugu resim, kesik c¢izgilerle, noktalarla iiggenlerin bulundugu,
degisik geometrik sekillerin yapilabilecegi noktalardan olusan ¢alisma yapraklari,
noktal1 kagitlar, kareli kagitlar, farkli uzunluklarda ¢ubuklar, ip, karton, geometrik
sekil cubuklari, geometri tahtasi, lastik, tangram.

2. Kursun kalem, kagit, cetvel, silgi, makas.

2. Ogretime hazirhk:

Ogretmen dgrenci sinifa gelmeden dnce duvara ve masaya kare sekillerinin
bulundugu kartonlar1 asar (Ogrenci smifa girdiginde sekillerle ilgili sorular sorarak
ve ilgilenerek ilgi ve dikkatini konuya g¢eker). Ogretmen &gretim siirecinde
kullanacag1 arag-gereclerin bulundugu kutuyu/dosyayr masanin iizerine koyar.
Kutunun iginde ne var? Diyerek dgrencide merak uyandirir. Ogrenci dogru tahminde
bulunursa 6gretmen alkislar ve aferin der. Dogru tahmin edemezse seninle simdi kare
ile ilgili caligma yapacagiz, kutunun i¢inde de geometrik sekiller var der.

3. Bireysel 0gretme-ogrenme etkinlikleri

Ogretim siirecinin basinda 6gretmen;

Ben kareyim kareyim,

Dort koseye sahibim,

Aynidir her bir kenarim,

Yemek masasinin iistiine ¢ok benzerim.

Siirini okur.

Siiri 6grenci ile birlikte tekrar ettikten sonra asagidaki etkinlikleri 6grenciye

yaptirir;

Etkinlik1a: Kareleri bulalim;
Ogretmen dgrencinin dniine {izerinde dikddrtgen seklinde pencere, kare masa, top,
daire portakal dilimi, altigen saat, zarf olan kagidi birakir ve elindeki kareyi
gostererek “gdsterdigim sekle benzeyen resmi goster” aciklamasini yapar. Ogrenci

kareye benzeyen sekli gosterdiginde aferin der. Ogrenci kareye benzeyen sekli
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gosteremezse yardim eder. Ogretmen bu etkinligi {izerinde farkli esya resimlerinin
bulundugu kagitlarla tekrarlar (Bu etkinlikte 6grencinin ev’de, okulda ve disarida
sikca karsilastigi geometrik sekilleri gosteren resimleri kullanir ve kagitlardaki kare

seklini gosteren resimleri arttirir).

Etkinlik1b: Kareyi bulalim;

Ogretmen &grenciye “Ogrenciler simfta c¢alisirken cocuklar sekilleri
karigtirmiglar. Simdi bu sekiller i¢inden sana gosterdigim seklin aynisi olanlari
bulmani istiyorum” der. (Plastikten yapilmis kare, iicgen, dikdortgen, daire). Ogrenci
kareyi gosterdiginde dgretmen aferin, bu kare der. Ogrenciye seklin adini sorar,
Ogrenci kare cevabini verirse aferin der, 6grenci kare diyemez veya tepkisiz kalirsa

kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1c: Kareleri bulalim;

Ogretmen 6grencinin Oniine plastikten yapilmis her birinden ikiser tane
dikdortgen, besgen, kare, daire, liggeni (geometrik sekiller ayni biiyiikliikte) karigik
bir sekilde birakir ve nesneler icinden {icgen olanlar1 bulmasimi ister. Ogrenci iki
kareyi dogru bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar kare der. Ogrenci kareleri
bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder. Ogrenciye seklin
adim1 sorar, 0grenci kare cevabini verirse aferin der, 08renci kare diyemez veya

tepkisiz kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1d; Kareleri bulalim;

Ogretmen dgrencinin dniine plastik ve kartondan yapilmis her birinden iiger
tane dikdortgen, besgen, kare, daire, ticgeni (sekiller farkli biiyiikliik ve renklerde)
karisik bir sekilde birakir ve nesneler i¢inden kare olanlar1 bulmasini ister. Ogrenci
iic kareyi dogru bir sekilde gdsterdiginde aferin, bunlar kare der. Ogrenci kareleri
bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder. Ogrenciye seklin
adin1 sorar, 6grenci kare cevabini verirse aferin der, 6grenci kare diyemez veya

tepkisiz kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.
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Etkinlik 1e; Kareleri bulalim;

Ogretmen &grencinin Oniine farkli malzemeden yapilmis her birinden
dorder tane dikdortgen, besgen, kare, daire, ticgeni (sekiller farkli biiytliklik ve
renklerde) karisik bir sekilde birakir ve nesneler i¢inden kare olanlar1 bulmasini ister.
Ogrenci dort kareyi dogru bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar kare der. Ogrenci
kareleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde oOgretmen yardim eder.
Ogrenciye seklin admi sorar, 6grenci kare cevabini verirse aferin der, 6grenci kare

diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi sdyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1f: Kareleri bulalim;

Ogretmen iizerinde ii¢gen, kare, dikdortgen olan tangrami 6grencinin dniine
birakir ve bu sekle bak kare olanlar1 goster agiklamasini yapar. Ogrenci tangram
lizerindeki kareleri gdsterdiginde aferin, bunlar kare der. Ogrenci kareleri bulmakta
zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder. Ogrenciye seklin adimi
sorar, 6grenci kare cevabini verirse aferin der, 6grenci kare diyemez veya tepkisiz

kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1g: Kareleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde iiggen, kare, dikdortgen ve daire olan robot resmini
ogrencinin Oniine birakir. Sekle bak, kareyi gdster der. Ogrenci robot iizerindeki
kareleri gosterdiginde aferin, bunlar kare der. Ogrenci kareleri bulmakta

zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 1h: Kareleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde tiggen, kare, dikdortgen ve daire olan araba, kamyon ve
ev resimlerini 6grencinin Oniine teker teker birakir, sekle bak kare olanlari goster
aciklamasini yapar. Ogrenci araba, kamyon ve ev iizerindeki kareleri gosterdiginde
aferin, bunlar kare der. Ogrenci kareleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde

O0gretmen yardim eder.
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Etkinlik 1i: Kareleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde iicgen, kare, dikdortgen ve daire seklinde trafik
levhalarmin bulundugu kagidi dgrencinin 6niine birakir. Ogrenciye, kagittaki
sekillere bak, kare olanlar1 gdster agiklamasini yapar. Ogrenci trafik levhalarindan
kareleri gosterdiginde aferin, bunlar kare der. Ogrenci kareleri bulmakta

zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 1j: Kareleri bulalim;

Ogretmen, dgrencinin dniine iizerinde dort kare (farkli biiyiikliiklerde, farkli
renklerde ve farkli yonlere ¢izilmis kareler), dort tiggen, dort dikdortgen, ve dort
daire olan calisma kagidin1 dgrencinin oniine birakir. Ogrenciye, kagittaki sekillere
bak, kare olanlar1 gdster agiklamasini yapar. Ogrenci kagittaki kareleri gdsterdiginde
aferin der. Eger 6grenci karelerin tamamin1 gostermez, belli kareleri gosterir veya
tepkisiz kalirsa kareleri gostererek bunlar nedir? seklinde sorular sorarak 6grenciye

yardim eder ve yonlendirir.

Etkinlik 2a: Kare yapalim;

Ogretmen, “Ali annesinin yaptif1 boregi sinifa getirmis ve kare seklinde
keserek arkadaslarima dagitmaya karar vermis. Ancak boregi kare seklinde nasil
kesecegini bilememis. Simdi seninle Ali’ye boregin kare seklinde nasil kesilecegini
gosterelim” der.

Ogretmen dgrencinin 6niine esit uzunlukta dort tane cubuk birakir. Simdi
bu ¢ubuklarla bir tane kare yap agiklamasini yapar. Ogrenci verilen dort cubukla kare
yaptiginda aferin der. Eger Ogrenci tepkisiz kalir veya yanlis yaparsa 0gretmen

kendisi ¢ubuklarla bir tane kare yaparak 6grenciye yardim eder.

Etkinlik 2b: Kare yapalim;

Ogretmen o6grencinin Oniine farkli uzunlukta alti tane ¢ubuk birakir
(cubuklarin dort tanesi esit uzunlukta). Simdi bu g¢ubuklarla bir tane kare yap
aciklamasini yapar. Ogrenci verilen alt1 iginden dért gubukla kare yaptiginda aferin
der. Eger 6grenci tepkisiz kalir, yanlis yaparsa veya yeni ¢ubuk istediginde

ogretmen kendisi ¢ubuklarla bir tane kare yaparak 6grenciye yardim eder.
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Etkinlik 2¢: Kare yapalim;

Ogretmen &grencinin oniine ayni uzunlukta ve ayni renkte dort tane
geometri ¢ubugu ve plastik ¢ivi birakir. Simdi bu cubuklarla bir tane kare yap
aciklamasini yapar. Ogrenci verilen dort geometri cubugu ile kare yaptiginda aferin
der. Eger 6grenci tepkisiz kalir veya yanlis yaparsa 6gretmen kendisi ¢cubuklarla bir
tane kare yaparak 6grenciye yardim eder.

Etkinlik 2d: Kare yapalim;

Ogretmen Ogrencinin oniine farkli uzunlukta ve farkli renkte alt1 tane
geometri ¢cubugu ve plastik ¢ivi birakir (geometri ¢ubuklarinin dort tanesi esit
uzunlukta). Simdi bu ¢ubuklarla bir tane kare yap agiklamasimi yapar. Ogrenci
verilen alti geometri ¢cubugu i¢inden dort tanesi ile kare yaptiginda aferin der. Eger
ogrenci tepkisiz kalir, yanlis yaparsa veya yeni ¢ubuk istediginde 6gretmen kendisi

cubuklarla bir tane kare yaparak 6grenciye yardim eder.

Etkinlik 2e: Kare yapalim;

Ogretmen dgrencinin oniine geometri tahtasini ve bir tane lastik birakir.
Simdi bu tahta iizerinde lastik ile kare yapmani istiyorum der. Ogrenci geometri
tahtasi iizerinde lastik kullanarak kare yaptiginda aferin der (Eger 6grenci lastikleri
cubuklara gegirmede ve tutturmada zorlanirsa 6gretmen yardim eder). Ogrenci lastik
ile iicgeni yaptiktan sonra Ogretmen iki tane daha lastik vererek yeni kareler

yapmasini ister.

Etkinlik 2f: Kare yapalim;

Ogretmen iizerinde farkli yonlerde ve farkli kenar uzunluklarma (biiyiik-
kiigiik, kosesi asagida, tabani asagida) sahip kare olusturacak kesik cizgilerden ve
noktalardan olusan kagidi dgrencinin &niine birakir. Ogrenciye, noktalara ve kesik
cizgilere bak, bu kesik cizgileri ve noktalar birlestirerek kare ¢iz aciklamasini yapar.
Ogrenci kesik cizgileri ve noktalar birlestirerek kare cizdiginde aferin der. Ogrenci
noktalar1 ve kesik ¢izgileri birlestirmede basarisiz oldugunda, eksik cizdiginde veya

tepkisiz kaldiginda 6gretmen bir tane 6rnek gostererek yardim eder.
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Etkinlik 2g: Kare yapalim;

Ogretmen 6grencinin dniine noktal1 kagit birakir ve noktali kagidin iizerine
kare ¢izmesini ister (6grenci istedigi biiyiikliik ve sayida kare ¢izebilir). Ogrenci en
az bir tane kare ¢izdiginde 6gretmen aferin der. Ogrenci kare gizmede basarisiz
olursa dgretmen bir tane drnek kare gizerek yardim eder. Ogretmen daha sonra

izometrik kagit lizerinde ayni etkinligi 68renciye yaptirir.

Etkinlik 2h: Kare yapalim;

Ogretmen dgrencinin &niine bos bir kagit birakir ve simdi kagida kare ¢iz
aciklamasin1 yapar. Ogrenci kagida bir tane kare ¢izdiginde 6gretmen aferin der
(Kare farkli biiyiikliikte ve sayida olabilir). Ogrenci kare ¢izmede basarisiz olursa

Ogretmen bir tane 6rnek kare ¢izerek yardim eder.

Etkinlik 3a; Karenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen, “Babam bir bahce aldi. Bahge kare seklinde. Bahcenin
kenarlarina tel ¢ekmeye karar verdik. Simdi seninle bahgenin tel ¢ekilmesi gereken
kenarlarini bulalim” der.

Ogretmen farkli renklerde geometri gubuklardan yapilmis kareyi 6grencinin
oniine birakir ve simdi bana karenin kenarlarin1 gdster ydnergesini verir. Ogrenci
karenin dort kenarin1 gosterdiginde aferin bunlar karenin kenarlar der. Eger 6grenci
karenin kenarlarin1 gésteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen karenin

bir kenarini gostererek 6grenciye yardim ve rehberlikte bulunur.

Etkinlik 3b; Karenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen ayn1 renklerde geometri gubuklardan yapilmis kareyi 6grencinin
oniine birakir ve simdi bana karenin kenarlarini gdster yonergesini verir. Ogrenci
karenin dort kenarin1 gosterdiginde aferin bunlar karenin kenarlar der. Eger 6grenci
karenin kenarlarin1 gésteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen karenin
bir kenarmi gostererek 6grenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Ogrenci karenin
kenarlarim gosterdiginde “karenin kag kenar1 var”? sorusunu sorar. Ogrenci karenin

dort kenar1 oldugunu sdylediginde dgretmen aferin der. Ogrenci karenin dort kenari
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oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa 6gretmen kenarlar1 gostererek sayar ve

dort kenar1 oldugunu séyler, 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 3b; Karenin kenarlarini bulalim

Ogretmen cubuklardan yapilmis kareyi 6grencinin 6niine birakir ve simdi
bana karenin kenarlarmi1 goster ydnergesini verir. Ogrenci karenin dort kenarii
gosterdiginde Ogretmen aferin bunlar karenin kenarlar1 der. Eger 6grenci karenin
kenarlarin1 gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen karenin bir
kenarin1 gostererek ogrenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Ogrenci karenin
kenarlarim gosterdiginde “karenin kag kenar1 var”? sorusunu sorar. Ogrenci karenin
dort kenar1 oldugunu sdylediginde dgretmen aferin der. Ogrenci karenin dort kenari
oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa 6gretmen kenarlar1 gostererek sayar ve

dort kenar1 oldugunu soyler, 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 3¢; Karenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen farkli kenar uzunluklarinda kareler ¢izilmis ii¢ kagidi tek tek
Ogrencinin Oniine birakir ve simdi bana karenin kenarlarini goster yonergesini verir.
Ogrenci karenin dért kenarm gosterdiginde aferin bunlar karenin kenarlar1 der. Eger
Ogrenci karenin kenarlarini gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen
karenin bir kenarmi gdstererek 6grenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Ogrenci
karenin kenarlarini gsterdiginde “karenin kag kenar1 var’? sorusunu sorar. Ogrenci
karenin dort kenar1 oldugunu sdylediginde gretmen aferin der. Ogrenci karenin dort
kenar1 oldugunu sdyleyemez veya tepkisiz kalirsa 0gretmen kenarlar1 gdstererek

sayar ve dort kenar1 oldugunu séyler, 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 3d; Karenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen ¢ubuklardan kareyi dgrencinin dniine birakir ve karenin kenarimni
gostererek, gosterdigim yerin ne oldugunu bana sdyle agiklamasini yapar. Ogrenci
kenar cevabini verirse dgretmen aferin evet burasi karenin kenar1 der. Ogrenci kenar
cevabin1 vermez veya tepkisiz kalirsa Ogretmen burasi karenin kenari der ve

Ogrenciye tekrar ettirir.
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Etkinlik 4a: Karenin kenarlarini 6lgelim;

Ogretmen cubuktan yapilmis kareyi dgrencinin &niine birakir ve dgrenciye
cubuklar1 yan yana getirip uzunluklarin1 kontrol &l¢ yonergesini verir. Ogrenci
yOnergeyi yerine getiremezse dgretmen iki ¢ubugu yan yana getirerek uzunluklarini
gbsterir. Sonra 6grenciye aym yonergeyi tekrar eder. Ogrenci cubuklar1 yan yana
getirip ¢ubuklarin uzunluklarinin esit oldugunu sdylediginde Ogretmen aferin,
karenin kenar uzunluklarini esit der ve 6grenciye tekrar ettirir.

Ogretmen bu etkinligi, ayn1 ve farkli renk geometri cubuklarindan yapilmis
karelerle, kagit iizerine ¢izilmis karelerle tekrarlar (Kagit {izerine ¢izilmis karenin
kenar uzunluklarinin 6grenci tarafindan karsilastirilmasini saglamak icin onceden

kagit tizerine ¢izilmis karenin kenar uzunluklarinda ¢ubuklarin hazirlanmasi gerekir).

Etkinlik 5a: Karenin koselerini bulalim;

Ogretmen, “Sinifimiz kare seklinde ve dgrencilerle kdse kapmaca oyunu
oynayacagiz. Fakat Ogrenciler oyun sirasinda nerelere gitmesini gerektigini
bilmiyorlar. Simdi seninle 6grencilerle oyun sirasinda gitmeleri gereken koseleri

bulalim” der.

Etkinlik 5b; Karenin koselerini bulalim;

Ogretmen aym renklerde geometri ¢ubuklardan yapilmis kareleri
Ogrencinin Oniine birakir ve simdi bana karenin kdselerini gdster yonergesini verir.
Ogrenci karenin dort kosesini gosterdiginde aferin bunlar karenin kdseleri ve koseleri
dik der. Eger 6grenci karenin koselerini gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz
kalirsa 0gretmen karenin bir kosesini gostererek Ogrenciye yardim ve rehberlikte

bulunur.

Etkinlik 5¢; Karenin kdselerini bulalim;
Ogretmen cubuklardan yapilmis kareyi 6grencinin 6niine birakir ve simdi
bana karenin koselerini gdster yonergesini verir. Ogrenci karenin dort kosesini

gosterdiginde aferin bunlar karenin koseleri ve koseler dik der. Eger 6grenci karenin
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koselerini gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 0gretmen karenin bir

kosesini gostererek 6grenciye yardim ve rehberlikte bulunur.

Etkinlik 5d; Karenin koselerini bulalim;

Ogretmen farkli kenar uzunluklarima, farkli yonlere dogru kare ¢izilmis ii¢
kagidi tek tek Ogrencinin Oniine birakir ve simdi bana karenin kdselerini goster
yonergesini verir. Ogrenci karenin dort kdsesini gosterdiginde aferin bunlar iiggenin
koseleri ve koseleri dik  der. Eger 6grenci karenin kdselerini gosteremez, eksik
gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen karenin bir kdsesini gostererek Ogrenciye
yardim ve rehberlikte bulunur.

Ogretmen ayn1 etkinligi tangram, araba, kamyon ve robot adam iizerindeki

karelerle 6grenciye yaptirir.

Etkinlik 6e; Karenin koselerini bulalim;

Ogretmen ¢ubuklardan yapilmis kareyi dgrencinin 6niine birakir ve karenin
kosesini gostererek, gosterdigim yerin ne oldugunu bana sdyle agiklamasini yapar.
Ogrenci kdse cevabim verirse dgretmen aferin evet burasi karenin kosesi kdseleri ve
koseler dik der. Ogrenci kdse cevabini vermez veya tepkisiz kalirsa 6gretmen burasi
kose der ve 6grenciye tekrar ettirir.

Ogretmen bu etkinligi geometri ¢ubuklarindan yapilmis kare, kartondan

yapilmis kare ve kagit iizerine ¢izilmis karelerle tekrarlar.

Ogrenci  etkinliklerini tamamladiktan sonra &gretmen geometri
cubuklarindan yapilmig olan kare {izerinden Ogrencinin karenin kenarlarini
gostermesini, koselerini gostermesini, karenin ka¢ kenari, kag kdsesi oldugunu
sdylemesini ister. Ogrenci dogru cevap verdiginde aferin der, eger dgrenci tepki
vermez veya yanlis cevap verirse Ogretmen, karenin kenarlarini gostererek ve
sayarak karenin dort kenari, yine karenin koselerini gostererek ve sayarak iiggenin
dort kosesi oldugunu soyler ve Ogrenciden de karenin kenarlarini ve koselerini
gostererek ve sayarak tekrarlamasini ister. Ogrenci tekrar ettikten sonra dgretmen
ogrenciye kare nedir? Sorusunu sorar. Ogrenci karenin tanimini sdylerse aferin, dort

kenar1, dort kosesi olan, kenar uzunluklar1 esit ve koseleri dik olan sekle kare denir
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aciklamasini yapar. Ogrenci karenin tanimim sdyleyemez, eksik sdyler veya tepkisiz
kalirsa 6gretmen kendisi karenin tanimini sdyleyerek 6grenciye tekrar ettirir.

Dersin sonunda 6grenci kazanimlari Ol¢li aracinda yer alan sorularla
degerlendirilir. Olcii aracinda sorulan sorulara dgrenci dogru cevap verdiginde (+),
yanls cevap verdiginde veya tepkisiz kaldiginda (-) isaret konur. Ogrencinin
etkinlige katilim diizeyi, istekliligi, etkinligi tamamlama diizeyi de degerlendirmeye

alinacaktir.
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EK-10: YAPILANDIRMACI OGRETIM ETKINLIKLERI iLE UGGEN

KAVRAMINI OGRETIM PLANI

Onkosul Davramslar: Bu Ogretim plani, nesneleri eslestiren, 1-5 arasi

sayabilen,

goster, ¢iz, yaz, sOyle yoOnergelerini yerine getiren, kenar, kose

kavramlarini ayirt eden 6grencilere uygulanir.

Ogretim amaci:

Uggeni ayirt eder.

Ogrenci Kazanimlan

. Verilen seklin tiggen oldugunu sdyler

. Verilen nesneler iginden {iggen olanlar1 gosterir.

. Gosterilen sekiller iginden iiggen olanlar1 gosterir.
. Gosterilen arag iizerinde tliggeni gosterir.

1
2
3
4
5.
6
7
8
9

Cevresinden liggene 0rnek verir.

. Soylendiginde liggen yapar.
. Soylendiginde licgen c¢izer.
. Uggenin kenarlarini gosterir.

. Uggenin ii¢ kenar1 oldugunu sdyler.

10. Uggenin koselerini gosterir.

11. Uggenin ii¢ kdsesi oldugunu sdyler.

12. Verilen sekiller i¢cinden {i¢ kenar1 olan sekli gosterir.

13. Verilen sekiller i¢inden ti¢ kdsesi olan sekli gosterir.

14. Uggenin tanimini sdyler.

Ogretim Siireci

1.

Kullanilacak arac-gere¢ ve kaynaklar

Ogretmen-o6grenci:
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1. Ogretmen ve Ogrenci icin iizerinde yakin cevreden iicgeni gdsteren
resimlerin bulundugu resim, kesik c¢izgilerle, noktalarla iiggenlerin bulundugu,
degisik geometrik sekillerin yapilabilecegi noktalardan olusan ¢alisma yapraklari,
noktali kagitlar, kareli kagitlar, farkli uzunluklarda ¢ubuklar, ip, karton, geometrik
sekil cubuklari, geometri tahtasi, lastik, tangram.

2. Kursun kalem, kagit, silgi, makas.

2. Ogretime hazirhk:

Ogretmen &grenci smifa gelmeden oOnce duvara iiggen sekillerinin
bulundugu karton asar (Ogrenci sinifa girdiginde sekillerle ilgili sorular sorarak ve
ilgilenerek ilgi ve dikkatini konuya ceker). Ogretmen dgretim siirecinde kullanacag
arag-gereglerin bulundugu kutuyu/dosyay1 masanin iizerine koyar. Kutunun i¢inde ne
var? diyerek ogrencide merak uyandirir. Ogrenci dogru tahminde bulunursa
ogretmen alkislar ve aferin der. Dogru tahmin edemezse seninle simdi tiggen ile ilgili

calisma yapacagiz, kutunun i¢inde de geometrik sekiller var der.

3. Bireysel 0gretme-ogrenme etkinlikleri

Ogretim siirecinin basinda 6gretmen;

Ucg kenar ii¢ kosesi,

Olan sekildir,

Evimizin ¢atisi,

Cok giizel bir tiggendir.

siirini okur.

Siiri 6grenci ile birlikte tekrar ettikten sonra asagidaki etkinlikleri 6grenciye

yaptirir;

Etkinlik1a: Uggenleri bulalim;
Ogretmen dgrencinin &niine iizerinde dikdértgen seklinde pencere, dama tahtasi, ay,
daire seklinde saat, altigen saat, zarf olan kagidi birakir ve elindeki liggeni gostererek

“gdsterdigim sekle benzeyen resmi goster” aciklamasini yapar. Ogrenci iicgene
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benzeyen sekli gosterdiginde aferin der. Ogrenci iiggene benzeyen sekli
gosteremezse yardim eder. Ogretmen bu etkinligi iizerinde farkli esya resimlerinin
bulundugu kagitlarla tekrarlar (Bu etkinlikte 6grencinin ev’de, okulda ve disarida
sikca karsilastig1r geometrik sekilleri gdsteren resimleri kullanir ve kagitlardaki {iggen

seklini gosteren resimleri arttirir).

Etkinlik1b: Uggeni bulalim;

Ogretmen ogrenciye “Ogrenciler smmfta c¢alisirken cocuklar sekilleri
karigtirmiglar. Simdi bu sekiller i¢inden sana gosterdigim seklin aynisi olanlari
bulmani istiyorum” der. (Plastikten yapilmis iiggen, kare, dikdortgen, daire). Ogrenci
licgeni gosterdiginde d6gretmen aferin, bu iicgen der. Ogrenciye seklin adini sorar,
Ogrenci liggen cevabini verirse aferin der, 6grenci iiggen diyemez veya tepkisiz

kalirsa kendisi sdyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1c: Uggenleri bulalim;

Ogretmen &grencinin Oniine plastikten yapilmis her birinden iki tane
dikdortgen, besgen, kare, daire, liggeni (geometrik sekiller ayn1 biiyiikliikte, liggenler
ise dik licgen ve esit kenar iiggen) karisik bir sekilde birakir ve nesneler icinden
iicgen olanlar1 bulmasini ister. Ogrenci iki iliggeni dogru bir sekilde gdsterdiginde
aferin, bunlar {iggen der. Ogrenci iicgenleri bulmakta zorlandiginda, eksik
gosterdiginde 6gretmen yardim eder. Ogrenciye seklin adini sorar, dgrenci iicgen
cevabini verirse aferin der, 0grenci iicgen diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi

sOyler ve d6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1d; Uggenleri bulalim;

Ogretmen 6grencinin dniine plastik ve kartondan yapilmis her birinden iiger
tane dikdortgen, besgen, kare, daire, licgeni (sekiller farkli biiyiikliik ve renklerde,
ticgenler ise, ikiz kenar ilicgen, c¢esitkenar licgen ve ikizkenar iiggen) karisik bir
sekilde birakir ve nesneler icinden ii¢gen olanlar1 bulmasini ister. Ogrenci ii¢ iicgeni
dogru bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar iicgen der. Ogrenci iiggenleri bulmakta

zorlandiginda, eksik gosterdiginde dgretmen yardim eder. Ogrenciye seklin adini
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sorar, Ogrenci liggen cevabini verirse aferin der, 6grenci iiggen diyemez veya tepkisiz

kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1e; Uggenleri bulalim;

Ogretmen 6grencinin oniine plastik ve kartondan yapilmis her birinden
dorder tane dikdortgen, altigen, kare, elips, iiggeni (sekiller farkli biiyliklik ve
renklerde, ticgenler ise, ikiz kenar {liggen, c¢esitkenar licgen ve ikizkenar {liggen, genis
acil iiggen) karisik bir sekilde birakir ve nesneler iginden iiggen olanlar1 bulmasini
ister. Ogrenci ii¢ iiggeni dogru bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar iicgen der.
Ogrenci {iggenleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde dgretmen yardim
eder. Ogrenciye seklin adim sorar, 6grenci iiggen cevabini verirse aferin der, dgrenci

ticgen diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi sdyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1f: Uggenleri bulalim;

Ogretmen iizerinde ii¢gen, kare, dikdortgen olan tangrami 6grencinin dniine
birakir ve bu sekle bak iiggen olanlar1 gdster aciklamasini yapar. Ogrenci tangram
lizerindeki iiggenleri gosterdiginde aferin, bunlar iicgen der. Ogrenci iiggenleri
bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde dgretmen yardim eder. Ogrenciye seklin
adinm1 sorar, 08renci iiggen cevabini verirse aferin der, 6grenci liggen diyemez veya

tepkisiz kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1g: Uggenleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde ii¢gen, kare, dikdortgen ve daire olan robot resmini
ogrencinin Oniine birakir. Sekle bak, iicgen olanlar1 gdster der. Ogrenci robot
lizerindeki iiggenleri gosterdiginde aferin, bunlar iicgen der. Ogrenci iiggenleri

bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 1h: Uggenleri bulalim;
Ogretmen, iizerinde ii¢gen, kare, dikddrtgen ve daire olan araba, kamyon ve
ev resimleri olan kagidi teker teker 6grencinin Oniine birakir, sekle bak {iggen

olanlar1 goster agiklamasini yapar. Ogrenci araba, kamyon ve ev iizerindeki
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licgenleri gosterdiginde aferin, bunlar iicgen der. Ogrenci iicgenleri bulmakta

zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 1i: Uggenleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde iiggen, kare, dikdortgen ve daire seklinde trafik
levhalarmin bulundugu kagidi dgrencinin 6niine birakir. Ogrenciye, kagittaki
sekillere bak, {icgen olanlar1 gdster aciklamasini yapar. Ogrenci trafik levhalarindan
licgenleri gosterdiginde aferin, bunlar {icgen der. Ogrenci iiggenleri bulmakta

zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 1j: Ucgenleri bulalim;

Ogretmen, 6grencinin dniine {izerinde her birinden dorder tane iiggen (farkli
yonlerede dogru cizilmis, farkli kenar ve agilarda iiggenler), kare, dikdortgen, ve
daire olan caligma kagidim1 dgrencinin dniine birakir. Ogrenciye, kagittaki sekillere
bak, iiggen olanlar1 goster agiklamasimi yapar. Ogrenci kagittaki iiggenleri
gosterdiginde aferin der. Eger Ogrenci iiggenlerin tamaminmi gdstermez, belli
licgenleri gosterir veya tepkisiz kalirsa bunlar nedir? seklinde sorular sorarak

Ogrenciye yardim eder ve yonlendirir.

Etkinlik 2a: Uggen yapalim;

Ogretmen, “dgrenciler yas pasta getirmisler ve yas pastay: {iggen seklinde
kesip paylasmaya karar vermigler. Ancak nasil keseceklerini bilmiyorlar. Simdi
seninle pastanin ticgen seklinde nasil kesilecegini gosterelim” agiklamasini yapar.

Ogretmen &grencinin Oniine esit uzunlukta ve farkli renklerde ii¢ tane
geometri gubugunu birakir. Simdi bu ¢ubuklarla bir tane tiggen yap yonergesini verir.
Ogrenci verilen ii¢ cubukla iicgen yaptiginda aferin der. Eger 6grenci tepkisiz kalir
veya yanlis yaparsa 6gretmen kendisi ¢ubuklarla bir tane licgen yaparak 6grenciye

yardim eder.

Etkinlik 2b: Uggen yapalim;
Ogretmen Ogrencinin oniine farkli uzunlukta ve ayni renkte ii¢ tane

geometri gubugu birakir. Simdi bu ¢ubuklarla bir tane liggen yap agiklamasini yapar.
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Ogrenci verilen ii¢ cubukla {icgen yaptiginda aferin der. Eger 6grenci tepkisiz kalir
veya yanlis yaparsa 6gretmen kendisi ¢ubuklarla bir tane liggen yaparak 6grenciye

yardim eder.

Etkinlik 2¢: Uggen yapalim;

Ogretmen dgrencinin dniine ayni uzunlukta ii¢ tane cubuk birakir. Simdi bu
cubuklarla bir tane iiggen yap agiklamasimi yapar. Ogrenci verilen ii¢ cubuk ile iiggen
yaptiginda aferin der. Eger Ogrenci tepkisiz kalir veya yanlis yaparsa 0gretmen

kendisi ¢ubuklarla bir tane liggen yaparak dgrenciye yardim eder.

Etkinlik 2d: Uggen yapalim;

Ogretmen &grencinin Oniine ikisi ayn1 uzunlukta biri farkli uzunlukta ii¢
tane ¢ubuk birakir. Simdi bu cubuklarla bir tane liggen yap agiklamasini yapar.
Ogrenci verilen ii¢ gubuk ile liggen yaptiginda aferin der. Eger 6grenci tepkisiz kalir
veya yanlis yaparsa 6gretmen kendisi ¢ubuklarla bir tane licgen yaparak 6grenciye

yardim eder.

Etkinlik 2e: Uggen yapalim;

Ogretmen 6grencinin oniine farkli uzunlukta cubuklar birakir. Simdi bu
cubuklarla bir tane iiggen yap aciklamasini yapar. Ogrenci verilen ¢ubuklarla iiggen
yaptiginda aferin der. Eger 6grenci tepkisiz kalir veya yanlis yaparsa dgretmen

kendisi ¢ubuklarla bir tane liggen yaparak 6grenciye yardim eder.

Etkinlik 2f: Uggen yapalim;

Ogretmen dgrencinin oniine geometri tahtasini ve bir tane lastik birakir.
Simdi bu tahta iizerinde lastik ile {iggen yapman istiyorum der. Ogrenci geometri
tahtasi lizerinde lastik kullanarak {icgen yaptiginda aferin der (Eger 6grenci lastikleri
cubuklara gegirmede ve tutturmada zorlanirsa 6gretmen yardim eder). Ogrenci lastik
ile liggeni yaptiktan sonra Ogretmen iki tane daha lastik vererek yeni liggenler

yapmasini ister.
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Etkinlik 2g: Uggen yapalim;

Ogretmen iizerinde farkli yonlerde ve farkli kenar uzunluklarma (Dik
ticgen, cesit kenar tiggen, ikiz kenar iiggen) sahip licgen olusturacak kesik cizgilerden
olusan kagid1 6grencinin éniine birakir. Ogrenciye, gizgilere bak ve bu kesik ¢izgileri
birlestirerek icgen ¢iz agiklamasim yapar. Ogrenci kesik ¢izgileri birlestirerek iiggen
cizdiginde aferin der. Ogrenci cizgileri birlestirmede basarisiz oldugunda, eksik
cizdiginde veya tepkisiz kaldiginda 6gretmen bir tane 6rnek gostererek yardim eder.

Ogretmen daha sonra ayni etkinligi noktalarla tekrar ettirir.

Etkinlik 2h: Uggen yapalim;

Ogretmen 6grencinin dniine noktal1 kagit birakir ve noktali kagidin iizerine
licgen ¢izmesini ister (istedigi sekil, biiyiikliik ve sayida iiggen ¢izebilir). Ogrenci en
az bir tane iiggen ¢izdiginde dgretmen aferin der. Ogrenci {icgen cizmede basarisiz
olursa dgretmen bir tane drnek iicgen ¢izerek yardim eder. Ogretmen daha sonra

izometrik kagit lizerinde ayni etkinligi 6grenciye yaptirir.

Etkinlik 3a; Uggenin kenarlarin1 bulalim;

Ogretmen, “Ahmet dogum giiniinde pastay1 iiggen seklinde kesmis ve
kenarlarina mum dikmeye karar vermis. Ancak mumlar1 nereye dikmesi gerektigini
bulamamis. Simdi seninle Ahmet’e yardimci olalim, mumlar1 dikmesi gereken

kenarlar1 bulalim” der.

Ogretmen taban1 asagida farkli renk geometri cubuklarindan yapilmis
ticgeni 08rencinin oniine birakir ve simdi bana liggenin kenarlarini goster yonergesini
verir. Ogrenci iiggenin {i¢ kenarm gosterdiginde aferin bunlar iiggenin kenarlar1 der.
Eger 6grenci iicgenin kenarlarin1 gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa
O0gretmen {liggenin bir kenarini gostererek 6grenciye yardim ve rehberlikte bulunur.
Sonra dgrenciye iiggenin kag¢ kenar1 var? Sorusunu sorar. Ogrenci iiggenin ii¢ kenar1
oldugunu sdylerse aferin der. Ogrenci iiggenin ii¢ kenar1 oldugunu sdyleyemezse
veya yanlig sOylerse 0gretmenin {iggenin {i¢ kenar1 var der ve 6grenciye tekrar ettirir.
Ogretmen bu etkinligi aym renk geometri ¢ubugundan ve cubuklardan yapilmis

tabani saga, sola ve yukariya dogru olan esit kenar iiggen ile tekrarlar.
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Etkinlik 3b; Uggenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen farkli renk geometri cubugundan yapilmis ve tabani asagida ikiz
kenar iiggeni 6grencinin Oniine birakir ve simdi bana iicgenin kenarlarini goster
yonergesini verir. Ogrenci iiggenin ii¢ kenarmm gosterdiginde aferin bunlar iiggenin
kenarlar1 der. Eger 6grenci liggenin kenarlarini gosteremez, eksik gdosterir veya
tepkisiz kalirsa Ogretmen iicgenin bir kenarini goOstererek Ogrenciye yardim ve
rehberlikte bulunur. Sonra 6grenciye li¢cgenin ka¢ kenar1t var? Sorusunu sorar.
Ogrenci iiggenin ii¢c kenar1 oldugunu sdylerse aferin der. Ogrenci {icgenin ii¢ kenari
oldugunu sdyleyemezse veya yanlis sdylerse 6gretmenin iiggenin ii¢ kenar1 var der
ve dgrenciye tekrar ettirir. Ogretmen ayni etkinligi ayn1 renk geometri ¢ubugundan
ve ¢ubuklardan yapilmis tabani saga, sola dogru olan ve tabani1 yukarida olan ikiz

kenar tliggen ile tekrarlar.

Etkinlik 3c; Uggenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen dgrencinin &niine farkli renk geometri ¢ubugundan yapilmis ve
tabani agagida dik liggeni 0grencinin oniine birakir ve simdi bana tiggenin kenarlarini
gbster yonergesini verir. Ogrenci {icgenin ii¢ kenarmm gosterdiginde aferin bunlar
ticgenin kenarlar1 der. Eger 6grenci iliggenin kenarlarin1 gosteremez, eksik gosterir
veya tepkisiz kalirsa 6gretmen licgenin bir kenarini gostererek 6grenciye yardim ve
rehberlikte bulunur. Sonra Ogrenciye liggenin ka¢ kenart var? Sorusunu sorar.
Ogrenci iiggenin ii¢c kenar1 oldugunu sdylerse aferin der. Ogrenci {icgenin ii¢ kenari
oldugunu sdyleyemezse veya yanlis sOylerse ogretmenin iiggenin ii¢ kenar1 var der
ve dgrenciye tekrar ettirir. Ogretmen ayni etkinligi ayn1 renk geometri ¢ubugundan
ve cubuklardan yapilmis tabani saga, sola dogru olan ve tabanmi yukarida olan dik

icgen ile tekrarlar.

Etkinlik 3d; Uggenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen 6grencinin &niine farkli renk geometri cubugundan yapilmis ve
tabani asagida c¢esitkenar liggeni 0grencinin Oniine birakir ve simdi bana iiggenin
kenarlarin1 gdster yonergesini verir. Ogrenci iiggenin ii¢ kenarmi gosterdiginde aferin

bunlar iiggenin kenarlar1 der. Eger 6grenci licgenin kenarlarin1 gosteremez, eksik
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gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen {iggenin bir kenarin1 gostererek Ogrenciye
yardim ve rehberlikte bulunur. Sonra 6grenciye licgenin kac kenar1 var? Sorusunu
sorar. Ogrenci iiggenin ii¢ kenar1 oldugunu soylerse aferin der. Ogrenci ii¢genin ii¢
kenar1 oldugunu sdyleyemezse veya yanlis sdylerse 6gretmenin {iggenin li¢ kenari
var der ve Ogrenciye tekrar ettirir. Ogretmen ayni etkinligi aym renk geometri
cubugundan ve ¢ubuklardan yapilmis tabani saga, sola dogru olan ve tabani yukarida

olan ¢esitkenar licgen ile tekrarlar.

Ogretmen bu etkinligi tangram, araba, kamyon ve robot adam {izerindeki

ticgenlerde dgrenciye yaptirir.

Etkinlik 3e; Uggenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen farkli kenar uzunluklarinda, farkli yénlere dogru iiggen ¢izilmis
kagid1 6grencinin Oniine birakir ve kagit lizerindeki ticgenleri teker teker gostererek
simdi bana iiggenin kenarlarin1 goster ydnergesini verir. Ogrenci iiggenin ii¢ kenarini
gosterdiginde aferin bunlar iiggenin kenarlar1 der. Eger 6grenci {iggenin kenarlarini
gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa Ogretmen iiggenin bir kenarini
gostererek Ogrenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Sonra 6grenciye licgenin kag
kenar1 var? Sorusunu sorar. Ogrenci iiggenin ii¢ kenar1 oldugunu sdylerse aferin der.
Ogrenci iiggenin ii¢ kenar1 oldugunu sdyleyemezse veya yanlis sdylerse dgretmenin

ticgenin ii¢ kenar1 var der ve d6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 4a: Uggenin koselerini bulalim;

Ogretmen “Ahmet dogum giiniinde pastayr iicgen seklinde kesmis ve
koselerine birer tane siis dikmeye karar vermis. Ancak Ahmet siisleri nereye
dikecegini bilememis. Simdi seninle Ahmet’in siisleri nereye dikmesi gerektigini
bulalim” der.

Ogretmen farkli renk geometri ¢cubugundan yapilmis tabani asagida esit
kenar iiggeni Ogrencinin Oniine birakir ve simdi bana iiggenin koselerini goster
yonergesini verir. Ogrenci iiggenin ii¢ kenarm gosterdiginde aferin bunlar iiggenin
koseleri der. Eger 6grenci liggenin koselerini gésteremez, eksik gosterir veya tepkisiz

kalirsa 6gretmen ticgenin bir kosesini gostererek 6grenciye yardim ve rehberlikte
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bulunur. Ogretmen bu etkinligi aym renk geometri ¢ubugundan ve cubuklardan

yapilmis, taban1 yukarida, sagda ve solda esit kenar licgen ile tekrarlar.

Etkinlik 4b; Ucgenin koselerini bulalim;

Ogretmen aym renk geometri ¢ubugundan yapilmis ikiz kenar {icgeni
Ogrencinin Oniine birakir ve simdi bana {iggenin kdselerini goster yonergesini verir.
Ogrenci iiggenin ii¢ kosesini gdsterdiginde aferin bunlar {icgenin kdseleri der. Eger
Ogrenci ticgenin koselerini gosteremez, eksik gdsterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen
ticgenin bir kosesini gostererek Ogrenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Sonra
ogrenciye iicgenin ka¢ kosesi var? Sorusunu sorar. Ogrenci iiggenin ii¢ kosesi
oldugunu sdylerse aferin der. Ogrenci iiggenin ii¢ kosesi oldugunu sdyleyemezse
veya yanlis sOylerse 6gretmenin iliggenin ii¢ kenar1 var der ve dgrenciye tekrar ettirir.
Ogretmen aym etkinligi aym renk geometri cubugundan ve cubuklardan yapilmis

taban1 yukarida, sagda ve solda ikiz kenar iicgenlerle tekrarlar.

Etkinlik 4c; Uggenin koselerini bulalim;

Ogretmen farkli renk ve kenar uzunluklarinda tabani asagida olan gesit
kenar iiggeni 6grencinin Oniine birakir ve simdi bana iiggenin koselerini goster
yonergesini verir. Ogrenci iiggenin ii¢ kdsesini gosterdiginde aferin bunlar {icgenin
koselerini der. Eger 6grenci licgenin koselerini gosteremez, eksik gosterir veya
tepkisiz kalirsa Ogretmen tiiggenin bir kosesini gostererek Ogrenciye yardim ve
rehberlikte bulunur. Sonra Ogrenciye liggenin kag¢ kdsesi var? Sorusunu sorar.
Ogrenci iiggenin ii¢ kdsesi oldugunu sdylerse aferin der. Ogrenci iiggenin ii¢ kdsesi
oldugunu sdyleyemezse veya yanlis sOylerse ogretmenin tiggenin ii¢ kenar1 var der
ve dgrenciye tekrar ettirir. Ogretmen ayni etkinligi ayni renk geometri cubugundan
ve c¢ubuklardan yapilmis tabani yukarida, sagda ve solda ikiz kenar iiggenlerle

tekrarlar.

Etkinlik 4d; Uggenin koselerini bulalim;
Ogretmen farkli kenar uzunluklarinda, farkli yénlere dogru iiggen ¢izilmis
kagid1 6grencinin Oniine birakir ve kagit lizerindeki iiggenleri teker teker gostererek

simdi bana iicgenin koselerini goster ydnergesini verir. Ogrenci iicgenin ii¢ kdsesini



207

gosterdiginde aferin bunlar liggenin koseleri der. Eger 6grenci iiggenin koselerini
gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen liggenin bir kdsesini
gostererek Ogrenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Sonra 6grenciye iicgenin kag
kosesi var? Sorusunu sorar. Ogrenci iicgenin ii¢ kdsesi oldugunu soylerse aferin der.
Ogrenci iiggenin ii¢c kdsesi oldugunu sdyleyemezse veya yanlis sdylerse dgretmenin
ticgenin {i¢ kenar1 var der ve 6grenciye tekrar ettirir.

Ogretmen bu etkinligi tangram, araba, kamyon ve robot adam iizerindeki

ticgenlerde 6grenciye yaptirir.

Ogrenci etkinliklerini tamamladiktan Ogretmen geometri ¢ubuklaridan
yapilmis olan {i¢ggen {lizerinden Ogrencinin tiggenin kenarlarini gostermesini,
koselerini géstermesini, liggenin kag¢ kenari, kag kosesi oldugunu sdylemesini ister.
Ogrenci dogru cevap verdiginde aferin der, eger dgrenci tepki vermez veya yanlis
cevap verirse 0gretmen, liggenin kenarlarin1 gostererek ve sayarak iiggenin ii¢ kenari,
yine ticgenin kdselerini gostererek ve sayarak licgenin ii¢ kdsesi oldugunu sdyler ve
ogrenciden de iiggenin kenarlarin1 ve kdselerini gostererek ve sayarak tekrarlamasini
ister. Ogrenci tekrar ettikten sonra dgretmen dgrenciye iiggen nedir? Sorusunu sorar.
Ogrenci ii¢ kenar, ii¢c kdsesi olan sekle iiggen denir cevabini verirse dgretmen aferin
der. Ogrenci iiggenin tanimini sdyleyemez veya eksik sdylerse dgretmen iiggenin
tanimin1 soyleyerek dgrenciye tekrar ettirir.

Dersin sonunda ogrenci kazanimlart Ol¢ii aracinda yer alan sorularla
degerlendirilir. Olgiit bagimli 6l¢ii aracinda sorulan sorulara dgrenci dogru cevap
verdiginde (+), yanlis cevap verdiginde veya tepkisiz kaldiginda (-) isaret konur.
Ogrencinin etkinlige katilm diizeyi, istekliligi, etkinligi tamamlama diizeyi de

degerlendirmeye alinacaktir.
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EK-11: YAPILANDIRMACI OGRETIM ETKINLIKLERI iLE DIKDORTGEN
KAVRAMINI OGRETIM PLANI

Onkosul Davramslar: Bu Ogretim plani, nesneleri eslestiren, 1-5 arasi
sayabilen, goster, ¢iz, yaz, yap, sdyle yonergelerini yerine getiren, kisa, uzun, kenar
ve kose kavramlarii bilen 6grencilere uygulanir.

Ogretim amaci:

Geometrik kavramlardan dikdortgeni kavrar.

Ogrenci Kazanimlan

—

. Gosterilen seklin dikdortgen oldugunu soyler.

. Verilen nesneler i¢inden dikdortgeni gosterir.

. Gosterilen sekiller iginden dikddrtgeni gosterir.
. Gosterilen sekil tizerinde dikdortgeni gosterir.

. Cevresinden dikdortgene ornek verir.

. Soylendiginde dikddrtgen yapar.

. Soylendiginde dikdortgen cizer.

. Dikdortgenin kenarlarini gosterir.

O 00 N N U B~ W

. Dikdortgenin uzun kenarlarini gosterir.

10. Dikdortgenin kisa kenarlarini gosterir.

11. Dikdortgenin dort kenar1 oldugunu soyler.

12. Dikdortgenin koselerini gosterir

13. Dikdortgenin dort kosesi oldugunu soyler.

14. Verilen sekillerden iki kenar1 uzun iki kenar1 kisa olan sekli gosterir.

15. Dikdortgenin tanimini soyler.

Ogretim Siireci

1. Kullanilacak arac¢-gerec¢ ve kaynaklar
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Ogretmen-o6grenci:

1. Ogretmen ve dgrenci icin {izerinde yakin cevreden dikdortgeni gdsteren
resimlerin bulundugu resim, kesik cizgilerle, noktalarla iicgenlerin bulundugu,
degisik geometrik sekillerin yapilabilecegi noktalardan olusan calisma yapraklari,
noktali kagitlar, kareli kagitlar, farkli uzunluklarda ¢ubuklar, ip, karton, geometrik
sekil cubuklari, geometri tahtasi, lastik, tangram.

2. Kursun kalem, kagit, cetvel, silgi, makas.

2. Ogretime hazirhk:

Ogretmen Ogrenci sinifa gelmeden once duvara ve masaya dikdortgen
sekillerinin bulundugu kartonlar1 asar (Ogrenci simifa girdiginde sekillerle ilgili
sorular sorarak ve ilgilenerek ilgi ve dikkatini konuya geker). Ogretmen &gretim
siirecinde kullanacag1 arag-gereclerin bulundugu kutuyu/dosyayr masanin iizerine
koyar. Kutunun i¢inde ne var? Tahmin et, e§er dogru tahmin edersen sana bir
cikolata verecegim der. Ogrenci dogru tahminde bulunursa cikolatayr verir. Doru
tahmin edemezse seninle simdi dikdortgen ile ilgili calisma yapacagiz der. Once ben
sana ne yapman gerektigini gosterece§im, sonra sen de benim sdylediklerimi
yapacaksin. Eger dogru yaparsan istedigin oyunu seninle oynayacagiz seklinde bir

aciklama yapar.

3. Bireysel 0gretme-ogrenme etkinlikleri

Ogretim siirecinin basinda dgretmen;

Benim adim dikdortgen,

Kareye hi¢ benzemem,

Iki kisa iki uzun kenarim vardir,

Kapimizin aynistyim.

Siirini okur.

Siiri 6grenci ile birlikte tekrar ettikten sonra agsagidaki etkinlikleri 6grenciye

yaptirir;
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Etkinlikla: Dikdortgeni bulalim;
Ogretmen &grencinin oniine iizerinde kapi, kare sehpa, top, daire seklinde saat,
altigen saat, zarf olan kagidi1 birakir ve elindeki dikdortgeni gostererek “gosterdigim
sekle benzeyen resmi goster” acgiklamasini yapar. Ogrenci dikdortgene benzeyen
sekli gosterdiginde aferin der. Ogrenci dikdortgene benzeyen sekli gdsteremezse
yardim eder. Ogretmen bu etkinligi {izerinde farkli esya resimlerinin bulundugu
kagitlarla tekrarlar (Bu etkinlikte Ogrencinin ev’de, okulda ve disarida sikca
karsilagtig1 geometrik sekilleri gosteren resimleri kullanir ve kagitlardaki dikdortgen

seklini gosteren resimleri arttirir).

Etkinlik1b: Dikdortgeni bulalim;

Ogretmen oOgrenciye “Ogrenciler smnifta c¢alisirken cocuklar sekilleri
karigtirmiglar. Simdi bu sekiller i¢inden sana gosterdigim seklin aynisi olanlari
bulmani istiyorum” der. (Plastikten yapilmis dikddrtgen, kare, iiggen, daire). Ogrenci
dikdortgeni gosterdiginde dgretmen aferin, bu dikdértgen der. Ogrenciye seklin adini
sorar, O0grenci dikdortgen cevabini verirse aferin der, 6grenci dikdortgen diyemez

veya tepkisiz kalirsa kendisi sdyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1c: Dikdortgenleri bulalim;

Ogretmen dgrencinin oniine plastikten yapilmis her birinden ikiser tane
dikdortgen, besgen, kare, daire, liggeni (sekiller ayni biiyiikliik ve renklerde) karisik
bir sekilde birakir ve nesneler i¢inden dikdortgen olanlar1 bulmasini ister. Ogrenci iki
dikdortgeni dogru bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar dikddrtgen der. Ogrenci
dikdortgenleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.
Ogrenciye seklin adin1 sorar, dgrenci dikdortgen cevabini verirse aferin der, 6grenci

dikdortgen diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi sdyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1d; Dikdortgenleri bulalim;
Ogretmen 6grencinin dniine plastik ve kartondan yapilmis her birinden iiger
tane dikdortgen (sekiller farkli biiyiikliik ve renklerde), besgen, kare, daire ve liggeni

karigik bir sekilde birakir ve nesneler iginden dikddrtgen olanlari bulmasin ister.
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Ogrenci ii¢ dikdortgeni dogru bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar dikdortgen der.
Ogrenci dikdortgenleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde ogretmen
yardim eder. Ogrenciye seklin adin1 sorar, 6grenci dikddrtgen cevabini verirse aferin
der, 6grenci dikdortgen diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi sdyler ve dgrenciye

tekrar ettirir.

Etkinlik 1e; Dikdortgenleri bulalim;

Ogretmen 6grencinin oniine plastik ve kartondan yapilmis her birinden
dorder tane dikdortgen (sekiller farkli biiytikliik ve renklerde), besgen, kare, daire ve
ticgeni karigik bir sekilde birakir ve nesneler i¢cinden dikdortgen olanlar1 bulmasini
ister. Ogrenci ii¢ dikdortgeni dogru bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar
dikdortgen der. Ogrenci dikddrtgenleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde
ogretmen yardim eder. Ogrenciye seklin adin1 sorar, dgrenci dikddrtgen cevabini
verirse aferin der, 6grenci dikdortgen diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi soyler ve

Ogrenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1f: Dikdortgenleri bulalim;

Ogretmen {izerinde {iggen, kare, dikdortgen olan tangrami égrencinin dniine
birakir ve bu sekle bak dikdortgen olanlar1 goster agiklamasmi yapar. Ogrenci
tangram {izerindeki dikdortgenleri gosterdiginde aferin, bunlar dikdortgen der.
Ogrenci dikdortgenleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde ogretmen
yardim eder. Ogrenciye seklin admi sorar, dgrenci dikdortgen cevabini verirse aferin
der, 6grenci dikdortgen diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi sdyler ve O6grenciye

tekrar ettirir.

Etkinlik 1g: Dikdortgenleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde iiggen, kare, dikdortgen ve daire olan robot resmini
ogrencinin Oniine birakir. Sekle bak, dikddrtgen olanlar1 gdster der. Ogrenci robot
lizerindeki dikdortgenleri gosterdiginde aferin, bunlar dikdortgen der. Ogrenci

dikdortgenleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde dgretmen yardim eder.
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Etkinlik 1h: Dikddrtgenleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde iicgen, kare, dikddrtgen ve daire olan araba, kamyon ve
ev resimlerini teker teker 6grencinin Oniine birakir, sekle bak dikdortgen olanlari
gdster aciklamasini yapar. Ogrenci araba, kamyon ve ev iizerindeki dikdortgenleri
gosterdiginde aferin, bunlar dikdortgen der. Ogrenci dikdértgenleri bulmakta

zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 11i: Dikdortgenleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde iiggen, kare, dikdortgen ve daire seklinde trafik
levhalarinin  bulundugu kagidi &grencinin 6niine birakir. Ogrenciye, kagittaki
sekillere bak, dikddrtgen olanlar1 goster agiklamasimi yapar. Ogrenci trafik
levhalarindan dikdortgenleri gosterdiginde aferin, bunlar dikdértgen der. Ogrenci

dikdortgenleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 1j: Dikdortgenleri bulalim;

Ogretmen, ogrencinin  Oniine  iizerinde dort dikddrtgen  (farkh
biiyiikliiklerde, farkli renklerde ve farkli yonlerde), dort kare, dort tiggen, ve dort
daire olan caligma kagidim dgrencinin oniine birakir. Ogrenciye, kagittaki sekillere
bak, dikdértgen olanlar1 gdster agiklamasini yapar. Ogrenci kagittaki dikdortgenleri
gosterdiginde aferin der. Eger 6grenci dikdortgenlerin tamamini gostermez, belli
dikdortgenleri gosterir veya tepkisiz kalirsa dikdortgenleri gostererek bunlar nedir?

seklinde sorular sorarak dgrenciye yardim eder ve yonlendirir.

Etkinlik 2a: Dikdortgen yapalim;

“Cocuklarla beden egitimi dersinde futbol oynamaya karar verdik.
Ogrencilerden birisi futbol sahas1 dikdortgen seklinde olmasi gerekir dedi. Ancak
dikdortgen seklinde futbol sahasinin nasil yapilacagini bilemedik. Simdi seninle

dikdortgen seklinde futbol sahasi seklinin nasil ¢izilecegini/yapilacagini gosterelim”

der.

Ogretmen 6grencinin oniine ikisi esit uzunlukta kisa, ikisi esit uzunlukta

uzun dort tane farkl renklerde geometri gubugunu birakir. Simdi bu ¢ubuklarla bir
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tane dikdodrtgen yap agiklamasini yapar. Ogrenci verilen dért geometri gubugu ile
dikdortgen yaptiginda aferin der. Eger 6grenci tepkisiz kalir veya yanlis yaparsa
O0gretmen kendisi ¢ubuklarla bir tane dikdortgen yaparak Ogrenciye yardim eder.

Ogretmen aym etkinligi ayni renk geometri cubuklari ile tekrarlar.

Etkinlik 2b: Dikddrtgen yapalim;

Ogretmen 6grencinin oniine ikisi esit uzunlukta kisa, ikisi esit uzunlukta
uzun, iki tanesi diger ¢ubuklardan farkli uzunluklarda alt1 tane farkli renk geometri
cubugunu birakir. Simdi bu ¢ubuklarla bir tane dikdortgen yap agiklamasini yapar.
Ogrenci verilen gubuklarla dikddrtgen yaptiginda aferin der. Eger dgrenci tepkisiz
kalir, yanlis yaparsa veya ek cubuk isterse 6gretmen kendisi ¢ubuklarla bir tane
dikdortgen yaparak 6grenciye yardim eder. Ogretmen ayni renk geometri ¢ubuklar

ile etkinligi tekrarlar.

Etkinlik 2c: Dikdortgen yapalim;

Ogretmen dgrencinin Oniine ikisi ayn1 uzunlukta kisa, ikisi ayn1 uzunlukta
uzun dort tane ¢ubuk birakir. Simdi bu cubuklarla bir tane dikdortgen yap
aciklamasini yapar. Ogrenci verilen dort cubuk ile dikddrtgen yaptiginda aferin der.
Eger 6grenci tepkisiz kalir veya yanlis yaparsa 6gretmen kendisi ¢gubuklarla bir tane

dikdortgen yaparak 6grenciye yardim eder.

Etkinlik 2d: Dikdortgen yapalim;

Ogretmen dgrencinin dniine ikisi ayn1 uzunlukta kisa, ikisi ayn1 uzunlukta
uzun ve ikisi digerlerinden farkli uzunluklarda altt ¢ubugu birakir. Simdi bu
cubuklarla bir tane dikdortgen yap agiklamasini yapar. Ogrenci verilen gubuklarla
dikdortgen yaptiginda 6gretmen aferin der. Eger 6grenci tepkisiz kalir veya yanlis
yaparsa Ogretmen kendisi ¢cubuklarla bir tane dikdortgen yaparak 6grenciye yardim

eder. Ogretmen aym etkinligi farkli uzunlukta ¢ubuklarla tekrarlar.
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Etkinlik 2e: Dikdortgen yapalim;

Ogretmen dgrencinin Oniine geometri tahtasin1 ve bir tane lastik birakir.
Simdi bu tahta iizerinde lastik ile dikddrtgen yapmani istiyorum der. Ogrenci
geometri tahtasi iizerinde lastik kullanarak dikdortgen yaptiginda aferin der (Eger
ogrenci lastikleri ¢ubuklara gecirmede ve tutturmada zorlanirsa §gretmen yardim
eder). Ogrenci lastik ile dikddrtgen yaptiktan sonra 6gretmen iki tane daha lastik

vererek yeni dikdortgenler yapmasini ister.

Etkinlik 2f: Dikdortgen yapalim;

Ogretmen iizerinde farkli yonlerde ve farkli kenar uzunluklarma (biiyiik-
kiiciik, yatay, dikey) sahip dikdortgen olusturacak kesik ¢izgilerden olusan kagidi
ogrencinin Oniine birakir. Ogrenciye, kesik cizgilere bak ve bu kesik ¢izgileri
birlestirerek dikdértgen ¢iz agiklamasini yapar. Ogrenci kesik cizgileri birlestirerek
dikdortgen cizdiginde aferin der. Ogrenci kesik cizgileri birlestirmede basarisiz
oldugunda, eksik ¢izdiginde veya tepkisiz kaldiginda Ogretmen bir tane Ornek

gostererek yardim eder. Ogretmen daha sonra ayni1 etkinligi noktalarla tekrar ettirir.

Etkinlik 2g: Dikdortgen yapalim;

Ogretmen 6grencinin dniine noktal1 kagit birakir ve noktali kagidin iizerine
dikdortgen ¢izmesini ister (istedigi sekil, biiylikliik ve sayida dikdortgen ¢izebilir).
Ogrenci en az bir tane dikdortgen ¢izdiginde Ogretmen aferin der. Ogrenci
dikdortgen cizmede basarisiz olursa ogretmen bir tane ornek dikdortgen cizerek

yaptirir.

Etkinlik 2h: Dikddrtgen yapalim;

Ogretmen 6grencinin dniine bos bir kagit birakir ve iizerine dikddrtgen
cizmesini ister (istedigi sekil, biiyiikliik ve sayida dikdortgen ¢izebilir). Ogrenci en az
bir tane dikdortgen cizdiginde dgretmen aferin der. Ogrenci dikddrtgen gizmede
basarisiz olursa dgretmen bir tane drnek dikddrtgen gizerek yardim eder. Ogretmen

daha sonra izometrik kagit iizerinde ayni1 etkinligi 6grenciye yaptirir
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Etkinlik 3a; Dikdortgenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen, “Okulun bahgesinde dikddrtgen seklinde bir futbol sahasinda top
oynarken 6grencilerden birisi top disar1 ¢ikti dedi. Baska bir 6grenci de top disar
¢ikmadi dedi. Simdi seninle topun disar1 ¢ikip c¢ikmadigini gosteren sahanin

kenarlarini bulacagiz” der.

Ogretmen farkli renk geometri cubugundan yapilmis uzun kenar1 asagida
dikdortgeni 6grencinin Oniline birakir ve simdi bana dikdortgenin kenarlarini goster
yonergesini verir. Ogrenci dikdortgenin dért kenarini gosterdiginde dgretmen aferin
bunlar dikdortgenin kenarlar1 der. Eger 6grenci dikdortgenin kenarlarini gésteremez,
eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen dikdortgenin bir kenarim1 gostererek
dgrenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Ogretmen aym etkinligi ayn1 renk geometri
cubugundan yapilmis, kisa kenar1 asagida, kosesi asagida saga-sola dogru olan

dikdortgenlerle tekrarlar.

Etkinlik 3b; Dikdortgenin kenarlarini bulalim;

Ogretmen cubuklardan yapilmis kisa kenar1 asagida dikdértgenin
Ogrencinin Oniine birakir ve simdi bana dikdoértgenin kenarlarini goster yonergesini
verir. Ogrenci dikdortgenin dort kenarmi gosterdiginde aferin bunlar dikddrtgenin
kenarlar1 der. Eger 6grenci dikdortgenin kenarlarini gosteremez, eksik gosterir veya
tepkisiz kalirsa 0gretmen dikdortgenin bir kenarini gostererek 6grenciye yardim ve
rehberlikte bulunur. Ogretmen 6grenciye dikdortgenin kag tane kenar1 var? sorusunu
sorar. Ogrenci dikddrtgenin dort kenar1 var cevabini verdiginde 6gretmen aferin der.
Ogrenci dikdortgenin dort kenari var cevabini veremez veya yanlis sdylerse
ogretmen kendisi sdyleyerek ogrenciye tekrar ettirir. Ogretmen aymi etkinligi
cubuklardan yapilmis, uzun kenar1 asagida, koseleri asagida saga ve sola dogru olan

dikdortgenlerle tekrarlar.

Etkinlik 3¢; Dikdortgenin kenarlarint bulalim;
Ogretmen farkli kenar biiyiikliiklerinde dikdortgenler ¢izilmis kagidi

Ogrencinin Oniine teker teker birakir ve simdi bana dikddrtgenin kenarlarini goster
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yonergesini verir. Ogrenci dikddrtgenin dért kenarmi gosterdiginde aferin bunlar
dikdortgenin kenarlar1 der. Eger 6grenci dikdortgenin kenarlarim1 gosteremez, eksik
gosterir veya tepkisiz kalirsa Ogretmen dikdortgenin bir kenarmni gostererek
dgrenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Ogretmen dgrenciye dikddrtgenin kag tane
kenar var? sorusunu sorar. Ogrenci dikddrtgenin dért kenar1 var cevabini verdiginde
ogretmen aferin der. Ogrenci dikddrtgenin dort kenar1 var cevabini veremez veya

yanlig sdylerse 6gretmen kendisi sdyleyerek 6grenciye tekrar ettirir.

Ogretmen ayn1 etkinligi tangram, robot adam, araba ve ev resmi {izerindeki

dikdortgenlerle tekrarlar.

Etkinlik 3d: Dikdortgenin kenarlarini 6l¢elim;

Ogretmen cubuktan yapilmis dikddrtgeni Ogrencinin oniine birakir ve
ogrenciye cubuklar1 yan yana getirip uzunluklarim1 kontrol et yonergesini verir.
Ogrenci yonergeyi yerine getiremezse Ogretmen iki cubugu yan yana getirerek
uzunluklarini gdsterir. Sonra dgrenciye aym ydnergeyi tekrar eder. Ogrenci ¢ubuklari
yan yana getirip ¢ubuklarin ikisinin uzunlugunun esit uzun, ikisinin uzunlugunun esit
kisa oldugunu soylediginde 6gretmen aferin, dikdortgenin iki kenar1 uzun, iki kenari
kisa der ve 6grenciye tekrar ettirir.

Ogretmen bu etkinligi, ayn1 ve farkli renk geometri cubuklarindan yapilmis
dikdortgenlerle, kagit lizerine ¢izilmis dikdortgenlerle tekrarlar (Kagit {izerine
cizilmis dikdortgenin kenar uzunluklarinin 6grenci tarafindan karsilagtirilmasini
saglamak icin onceden kagit iizerine c¢izilmis dikdortgenin kenar uzunluklarinda

cubuklarin hazirlanmigstir).

Etkinlik 4a: Dikdortgenin kdselerini bulalim;

Ogretmen, “Okulun bahgesine dikddrtgen seklinde bir futbol sahasi ¢izdik
ve koselere birer tane bayrak dikmeye karar verdik. Ancak bayraklari nereye
dikecegimize bulamadik. Simdi seninle bayraklar1 nereye dikecegimizi bulalim” der.

Ogretmen farkli renk geometri ¢ubuklarindan yapilmis uzun kenar1 asagida

olan dikdortgeni Ogrencinin Oniine birakir ve simdi bana dikdortgenin koselerini
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goster yonergesini verir. Ogrenci dikdortgenin dort kdsesini gosterdiginde aferin
bunlar dikdortgenin koseleri ve koseler dik der. Eger 6grenci dikdortgenin koselerini
gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen dikdortgenin bir kdsesini
gostererek dgrenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Ogretmen ayni etkinligi ayni
renk geometri cubugundan yapilmis, kisa kenar1 asagida, kosesi asagida saga ve sola

dogru olan dikdortgenler iizerinde tekrarlar.

Etkinlik 4b; Dikddrtgenin kdselerini bulalim;

Ogretmen c¢ubuklardan yapilmis kisa kenari asagida olan dikddrtgeni
Ogrencinin Oniline birakir ve simdi bana dikdortgenin koselerini gdster yonergesini
verir. Ogrenci dikdortgenin dort kdsesini gosterdiginde aferin bunlar dikddrtgenin
koseleri ve koseler dik der. Eger 6grenci dikdortgenin kdselerini gosteremez, eksik
gosterir veya tepkisiz kalirsa Ogretmen dikdortgenin bir kosesini gostererek
ogrenciye yardim ve rehberlikte bulunur. Ogretmen aymi etkinligi cubuklardan
yapilmis, uzun kenar1 asagida, kosesi asagida saga ve sola dogru olan dikdortgenler
tizerinde tekrarlar.

Ogretmen ayni etkinligi tangram, araba, kamyon ve robot adam {izerindeki

dikdortgenlerle 6grenciye yaptirir.

Etkinlik 4¢; Dikdortgenin koselerini bulalim;

Ogretmen farkli kenar uzunluklarma, farkli yonlere dogru dikddrtgen
cizilmis kagidi tekar teker Ogrencinin Oniine birakir ve simdi bana dikddrtgenin
koselerini gdster yonergesini verir. Ogrenci dikddrtgenin dort kdsesini gdsterdiginde
aferin bunlar dikdortgenin koseleri ve koseler dik der. Eger 6grenci dikdortgenin
koselerini gosteremez, eksik gosterir veya tepkisiz kalirsa 6gretmen dikdortgenin bir

kosesini gostererek dgrenciye yardim ve rehberlikte bulunur.

Etkinlik 4d; Dikddrtgenin kdselerini bulalim;
Ogretmen gubuklardan yapilmis dikdortgeni 6grencinin dniine birakir ve
dikdortgenin kdsesini gostererek, gosterdigim yerin ne oldugunu bana sdyle

aciklamasin1 yapar. Ogrenci kdse cevabini verirse Ofretmen aferin evet burasi
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dikdértgenin kosesi ve kdseler dik der. Ogrenci kenar cevabini vermez veya tepkisiz
kalirsa 6gretmen burasi kdse der ve 6grenciye tekrar ettirir.

Ogretmen bu etkinligi geometri cubuklarindan yapilmis dikdortgen,
kartondan yapilmis dikdortgen ve kagit tizerine ¢izilmis dikdortgenlerle tekrarlar.

Ogrenci etkinliklerini tamamladiktan 6gretmen geometri ¢ubuklarindan
yapilmis olan dikdortgenin iizerinden Ogrencinin dikddrtgenin  kenarlarini
gostermesini, koselerini géstermesini, dikdortgenin ka¢ kenari, kag kdsesi oldugunu
sdylemesini ister. Ogrenci dogru cevap verdiginde aferin der, eger dgrenci tepki
vermez veya yanlis cevap verirse dgretmen, dikdortgenin kenarlarini gostererek ve
sayarak dikdortgenin dort kenari, yine dikdortgenin koselerini gostererek ve sayarak
dikdortgenin dort kosesi oldugunu soyler ve 6grenciden de dikdortgenin kenarlarini
ve koselerini gostererek ve sayarak tekrarlamasini ister. Ogrenci tekrar ettikten sonra
ogretmen Ogrenciye dikddrtgen nedir? Sorusunu sorar. Ogrenci dort kenarl, dort
koseli koseleri dik ve karsilikli kenarlar esit sekildir cevabini verdiginde 6gretmen
aferin der. Ogrenci dikddrtgenin tanimini sdyleyemezse dgretmen kendisi sdyleyerek
Ogrenciye tekrar ettirir.

Dersin sonunda ogrenci kazanimlart Ol¢ii aracinda yer alan sorularla
degerlendirilir. Olgii aracinda sorulan sorulara dgrenci dogru cevap verdiginde (+),
yanlis cevap verdiginde veya tepkisiz kaldiginda (-) isaret konur. Ogrencinin
etkinlige katilim diizeyi, istekliligi, etkinligi tamamlama diizeyi de degerlendirmeye

alinacaktir.
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EK-12: YAPILANDIRMACI OGRETIM ETKINLIKLERI iLE DAIRE
KAVRAMINI OGRETIM PLANI

Onkosul Davramslar: Bu 6gretim plani, nesneleri eslestiren, goster, ¢iz,

yaz, sOyle yonergelerini yerine getiren, 6grencilere uygulanir.
Ogretim amacr:
Geometrik kavramlardan daireyi kavrar.

Ogrenci Kazamimlar:

—

. Gosterilen seklin daire oldugunu soyler.

. Verilen nesneler i¢inden daireyi gosterir.

. Gosterilen sekiller icinden daireyi gosterir.

. Gosterilen sekil tizerinde daireyi gosterir.

. Cevresinden daireye 6rnek verir.

. Soylendiginde daire ¢izer/yapar.

. Gosterilen sekiller i¢inden kdsesi olmayan sekli gosterir

. Dairenin ¢evresindeki ¢izginin ¢gember oldugunu sodyler
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. Dairenin ortasindaki noktanin merkez oldugunu séyler

10. Dairenin merkezinden gegen ¢izginin ¢ap oldugunu sdyler

11. Verilen daireye ¢ap ¢izer

12. Dairenin merkezinden g¢embere c¢izilen ¢izginin yari ¢ap oldugunu
sOyler

13. Verilen daireye yarigap ¢izer

14. Dairenin tanimin1 sdyler

Ogretim Siireci

1. Kullanilacak arac-gere¢ ve kaynaklar
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Ogretmen-o6grenci:

1. Ogretmen ve dgrenci igin iizerinde yakin cevreden daireyi gdsteren
resimlerin bulundugu, kesik c¢izgilerle, noktalarla dairenin bulundugu, degisik
geometrik sekillerin yapilabilecegi noktalardan olusan calisma yapraklari, noktali
kagit, kareli kagit, geometri tahtasi, lastik, ip, tel, top, saat, diigme.

2. Kursun kalem, kagit, silgi, makas.

2. Ogretime hazirhk:

Ogretmen dgrenci sinifa gelmeden dnce duvara ve masaya daire sekillerinin
bulundugu kartonlar1 asar (Ogrenci smifa girdiginde sekillerle ilgili sorular sorarak
ve ilgilenerek ilgi ve dikkatini konuya g¢eker). Ogretmen &gretim siirecinde
kullanacagi arag-gereclerin bulundugu kutuyu/dosyayr masanin {izerine koyar.
Kutunun i¢inde ne var? Tahmin et der, eger 68renci dogru tahmin edersen aferin der.
Doru tahmin edemezse seninle simdi daire ile ilgili calisma yapacagiz, kutunun
icinde de geometrik sekiller var der.

3. Bireysel 0gretme-ogrenme etkinlikleri

Ogretim siirecinin basinda 6gretmen;

Cemberdir benim adim,

Ne kosem var,

Ne de kenarim,

Giines gibi yuvarlagim.

Siirini okur.

Siiri 6grenci ile birlikte tekrar ettikten sonra asagidaki etkinlikleri 6grenciye

yaptirir;

Etkinlik1a: Daireyi bulalim;
Ogretmen dgrencinin 6niine iizerinde buzdolabi, daire seklinde ayni, iicgen seklinde
ortii, tiggen sehpa, kibrit kutusu, altigen saat olan kagidi 6grencinin 6niine birakir ve

elindeki daireyi gostererek “gosterdigim sekle benzeyen resmi goster” aciklamasini
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yapar. Ogrenci daireye benzeyen sekli gosterdiginde aferin der. Ogrenci daireye
benzeyen sekli gdsteremezse yardim eder. Ogretmen bu etkinligi iizerinde farkli esya
resimlerinin bulundugu kagitlarla tekrarlar (Bu etkinlikte 6grencinin ev’de, okulda ve
disarida sikca karsilagtigt geometrik sekilleri gosteren resimleri kullanir ve

kagitlardaki daire seklini gosteren resimleri arttirir).

Etkinlik1b: Daireyi bulalim;

Ogretmen ogrenciye “Ogrenciler smnifta c¢alisirken cocuklar sekilleri
karigtirmiglar. Simdi bu sekiller i¢inden sana gosterdigim seklin aynisi olanlari
bulmani istiyorum” der. (Plastikten yapilmis besgen, yamuk, dikdortgen, daire).
Ogrenci daireyi gosterdiginde dgretmen aferin, bu daire der. Ogrenciye seklin adin
sorar, Ogrenci daire cevabini verirse aferin der, 6grenci daire diyemez veya tepkisiz

kalirsa kendisi sdyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1c: Daireleri bulalim;

Ogretmen dgrencinin oniine plastikten yapilmis her birinden ikiser tane
dikdortgen, besgen, kare, daire, licgeni (sekillerin biiyiikliigli ayn1) karisik bir sekilde
birakir ve nesneler icinden daire olanlar1 bulmasim ister. Ogrenci iki daireyi dogru
bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar daire der. Ogrenci daireleri bulmakta
zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder. Ogrenciye seklin adimi
sorar, Ogrenci daire cevabini verirse aferin der, 6grenci daire diyemez veya tepkisiz

kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1d; Daireleri bulalim;

Ogretmen 6grencinin dniine plastik ve kartondan yapilmis her birinden iiger
tane yamuk, elips, altigen, daire ve ticgeni (sekiller farkli biiyiikliik ve renklerde)
karisik bir sekilde birakir ve nesneler icinden daire olanlar1 bulmasin ister. Ogrenci
{ic daireyi dogru bir sekilde gdsterdiginde aferin, bunlar daire der. Ogrenci daireleri
bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde dgretmen yardim eder. Ogrenciye seklin
adim1 sorar, O0grenci daire cevabinmi verirse aferin der, 6grenci daire diyemez veya

tepkisiz kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.
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Etkinlik 1e; Daireleri bulalim;

Ogretmen 6grencinin oniine plastik ve kartondan yapilmis her birinden
dorder tane dikdortgen, elips, kare, daire ve liggeni (daireler farkli biiyiiklik ve
renklerde) karisik bir sekilde birakir ve nesneler i¢inden daire olanlar1 bulmasini
ister. Ogrenci dort daireyi dogru bir sekilde gosterdiginde aferin, bunlar daire der.
Ogrenci daireleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.
Ogrenciye seklin adm sorar, dgrenci daire cevabim verirse aferin der, dgrenci daire

diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1f: Daireleri bulalim;

Ogretmen iizerinde giines, ay, top, bilye, kibrit, kap1, pencere resmi olan
kagidi 6grencinin Oniine birakir ve kagida bak daire olanlar1 goster agiklamasini
yapar. Ogrenci kagit iizerindeki daireleri gdsterdiginde aferin, bunlar daire der.
Ogrenci daireleri bulmakta zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.
Ogrenciye seklin adi sorar, dgrenci daire cevabim verirse aferin der, dgrenci daire

diyemez veya tepkisiz kalirsa kendisi sOyler ve 6grenciye tekrar ettirir.

Etkinlik 1g: Daireleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde iiggen, kare, dikdortgen ve daire olan robot resmini
ogrencinin oniine birakir. Sekle bak, daire olanlar1 gdster der. Ogrenci robot
lizerindeki daireleri gdsterdiginde aferin, bunlar daire der. Ogrenci daireleri bulmakta

zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 1h: Daireleri bulalim;

Ogretmen, iizerinde tliggen, kare, dikdortgen ve daire olan araba, kamyon ve
ev resimlerini teker teker 6grencinin Oniine birakir, sekle bak daire olanlar1 goster
aciklamasini yapar. Ogrenci araba, kamyon ve ev iizerindeki daireleri gosterdiginde
aferin, bunlar daire der. Ogrenci daireleri bulmakta zorlandiginda, eksik

gosterdiginde 6gretmen yardim eder.
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Etkinlik 1i: Daireleri bulalim,;

Ogretmen, iizerinde iicgen, kare, dikdortgen ve daire seklinde trafik
levhalarmin bulundugu kagidi dgrencinin 6niine birakir. Ogrenciye, kagittaki
sekillere bak, daire olanlar1 goster agiklamasim yapar. Ogrenci trafik levhalarindan
daireleri gosterdiginde aferin, bunlar daire der. Ogrenci daireleri bulmakta

zorlandiginda, eksik gosterdiginde 6gretmen yardim eder.

Etkinlik 1j: Daireleri bulalim;

Ogretmen, Ogrencinin &niine iizerinde dort iicgen, dort kare, dort
dikdortgen, ve dort daire (farkli biiyiikliiklerde) olan c¢aligma kagidini 6grencinin
oniine birakir. Ogrenciye, kagittaki sekillere bak, daire olanlar1 goster agiklamasini
yapar. Ogrenci kagittaki daireleri gosterdiginde aferin der. Eger dgrenci dairelerin
tamamin1 gostermez, belli daireleri gosterir veya tepkisiz kalirsa daireleri gostererek

bunlar nedir? seklinde sorular sorarak dgrenciye yardim eder ve yonlendirir.

Etkinlik 2a: Daire yapalim;

Ogretmen, “Resim dersinde dgretmen grencilere daire seklinde top ¢izelim
demis. Ancak oOgrenciler ¢izememis. Simdi seninle, daire seklinde topun nasil
cizilecegini 6grencilere gosterelim™ der.

Ogretmen 6grencinin Oniine 15cm uzunlugunda siras1 ile ip ve kablo
birakir. Ogrenciye, ip ve kablo ile kagidin {izerine daire yap agiklamasini yapar.
Ogrenci kagidin {izerine ip ve tel ile daire yaptiginda aferin der. Eger 6grenci tepkisiz
kalir veya basarisiz olursa, 6gretmen kendisi ip ile bir tane daire yaparak 6grenciye

yardim eder.

Etkinlik 2b: Daire yapalim;

Ogretmen dgrencinin dniine iizerinde kesik cizgilerle daire olusturacak sekil
olan kagid1 birakir ve kesik cizgileri birlestirerek daire yapmasin ister. Ogrenci kesik
cizgileri birlestirerek daire yaptiginda aferin, bu ¢izgi cember der ve Ogrenciye
tekrarlattirir. Eger 68renci kesik cizgileri birlestirerek daire yapamaz veya tepkisiz
kalirsa 6gretmen kendisi bir daire ¢izerek yardim eder. Ogretmen ayni etkinligi

noktalardan daire olusturacak kagit iizerinde yaptirir.
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Etkinlik 2¢: Daire yapalim;

Ogretmen dgrencinin Oniine geometri tahtasin1 ve bir tane lastik birakir.
Simdi bu tahta iizerinde lastik ile daire yapmani istiyorum der. Ogrenci geometri
tahtas1 iizerinde lastik kullanarak daire yaptiginda aferin, bu ¢izgi ¢cember der ve
Ogrenciye tekrarlattinr der (Eger Ogrenci lastikleri cubuklara ge¢irmede ve
tutturmada zorlanirsa 8gretmen yardim eder). Ogrenci lastik ile daire yaptiktan sonra
Ogretmen iki tane daha lastik vererek yeni daireler yapmasini ister.

Ogretmen grenciye gosterdigi tiim dairelerin merkezini gdsteren noktay1

koymay1 unutmamalidir.

Etkinlik 3a: Dairenin merkezini bulalim;

Ogretmen, “Ogrencilere daire seklinde bir hedef tahtasi getirmis ve kim
dairenin merkezindeki noktaya oku atarsa birinci olacak demis. Simdi seninle birinci
olmak i¢in oku atmamiz gereken dairenin merkezini bulalim” der.

Ogretmen iizerinde merkezi gdsteren noktanin bulundugu tahtadan yapilmis
daireyi 6grencinin dniine birakir ve dairenin merkezini gosteren noktayr gdstermesini
ister. Ogrenci dairenin merkezini gdsteremez veya tepkisiz kalirsa, 6gretmen dairenin
merkezini gosterir ve Ogrenciden gostermesini ister. Ogrenci dogru bir sekilde

dairenin merkezini gosterdiginde 6gretmen evet burasi dairenin merkezi agiklamasini

yapar.

Etkinlik 3b: Dairenin merkezini bulalim;

Ogretmen iizerinde merkezi gosteren noktanin bulundugu kartondan
yapilmis daireyi 6grencinin Oniine birakir ve dairenin merkezini gosteren noktayi
gdstermesini ister. Ogrenci dairenin merkezini gdsteremez veya tepkisiz kalirsa,
ogretmen dairenin merkezini gosterir ve Ogrenciden gdstermesini ister. Ogrenci
dogru bir sekilde dairenin merkezini gosterdiginde Ogretmen evet burasi dairenin

merkezi agiklamasini yapar.
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Etkinlik 3c: Dairenin merkezini bulalim;

Ogretmen iizerinde merkezi isaretlenmis daire cizili kagidi dgrencinin
oniine birakir ve dairenin merkezini gostermesini ister. Ogrenci dairenin merkezini
gosteremez veya tepkisiz kalirsa, 6gretmen dairenin merkezini gdsterir ve dgrenciden
gostermesini ister. Ogrenci dogru bir sekilde dairenin merkezini gosterdiginde

O0gretmen evet burasi dairenin merkezi agiklamasini yapar.

Etkinlik 3d: Dairenin merkezini bulalim;

Ogretmen dairelerden olusan hedef tahtasmin {izerinde merkezi gdsteren
noktay: isaret ederek “burasi nedir?” sorusunu 6grenciye sorar. Ogrenci dairenin
merkezi cevabim verdiginde aferin burasi dairenin merkezi der. Ogrenci dogru
cevab1 veremez ise kendisi sdyler ve dgrenciye tekrar ettirir. Ogretmen ayni etkinligi
daire seklinde duvar saati ile tekrar ettirir. Ogretmen bu etkinligi tahtadan ve

kartondan yapilmis daire iizerinde tekrarlar.

Etkinlik 3e: Dairenin merkezini bulalim;

Ogretmen kartondan yapilmis daireyi (merkezi gosterilmeyen) ve kalemi
Ogrencinin Oniine birakir ve Ogrenciye “kalemle dairenin merkezini isaretle” der.
Ogrenci dairenin merkezini kalemle dogru bir sekilde isaretlediginde 6gretmen aferin
der. Ogrenci tepkisiz kaldiginda, merkezden c¢ok uzak bir yeri isaretlediginde
Ogretmen eliyle isaretlemesi gereken yeri gostererek yardim eder. Daha sonra
ogrenciye isaretledigi yerin ne oldugunu sorar. Ogrenci merkez cevabini verirse
aferin der, eger 6grenci merkez cevabini veremez ise merkez der ve 6grenciye tekrar

.....

c¢izilmis daire lizerinde yaptirir.

Etkinlik 4a: Cap yapalim;

Ogretmen dgrencinin Oniine ve kendi Oniine plastikten yapilmis merkezi
isaretlenmis birer daire ve c¢ap olusturacak cubugu birakir. Ogrenciye beni dikkatli
izli, sen de benim yapti§im gibi yapacaksin agiklamasin yapar. Ogretmen cubuk ile
daireye bir ¢ap yapar. Sonra dgrenciden yapmasini ister. Ogrenci ¢ubuk ile dairenin

merkezinden gecen ¢ap yaptiginda aferin burasi ¢ap der. Eger 6grenci ¢ap yapmada
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zorlandiginda veya tepkisiz kaldiginda Ogretmen yardim ve rehberlikte bulunur.
Ogretmen bu etkinligi geometri tahtas1 ve kartondan yapilmis daire iizerinde

tekrarlar.

Etkinlik 4a: Cap yapalim,;

Ogretmen Ogrencinin oniine tahtadan yapilmis ve merkezi isaretlenmis
daireyi ve ¢ap olusturacak ve olusturmayacak ¢ubuklar1 birakir ve 6grenciden simdi
cubuklarla daireye ¢ap yapmasini ister. Ogrenci daireye ¢ubuklarla cap yaptiginda
aferin, bu ¢ap der. Ogrenci ¢ubuklarla daireye ¢ap yapamadiginda dgretmen yardim

ve rehberlikte bulunur.

Etkinlik 4c: Cap yapalim;

Ogretmen Ogrencinin &niine iizerinde merkezi isaretlenmis ve cap1 kesik
cizgilerle yapilmis daire olan kagidi dgrencinin oniine birakir. Ogrenciden kesik
cizgileri birlestirmesini ister. Ogrenci merkezden gecen kesik ¢izgileri birlestirerek
cap yaptiginda aferin burasi cap der. Ogrenci ¢izgileri birlestiremediginde veya
tepkisiz kaldiginda dgretmen yardim ve rehberlikte bulunur. Ogretmen bu etkinligi

noktalarla ¢izilmis ¢ap ile tekrarlar.

Etkinlik 4d: Dairenin ¢apini bulalim;

Ogretmen dgrencinin dniine iizerine ¢ap ¢izilmis kartondan daireyi birakir
ve “gdsterdigim yerine admni sdyle (¢ap1 gdsterir)” yonergesini verir. Ogrenci cap
cevabim verirse aferin der. Ogrenci ¢ap cevabini veremezse kendisi sdyler ve
ogrenciye tekrarlattirir. Ogretmen bu etkinligi kagit {izerine ¢izilmis dairelerle

tekrarlar.

Etkinlik 4e: Dairenin ¢apini bulalim;

Ogretmen dgrencinin dniine iizerine ¢ap ¢izilmis tahtadan daireyi birakir ve
“dairenin gapin1 gdster” yonergesini verir. Ogrenci cap1 gosterirse aferin der. Ogrenci
capt gosteremezse Ogretmen kendisi gostererek oOgrenciden gostermesini ister.

Ogretmen bu etkinligi kagit iizerine ¢izilmis dairelerle tekrarlar.
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Etkinlik 4f: Dairenin ¢apini ¢izelim;

Ogretmen Ogrencinin &niine kartondan yapilmis ve merkezi isaretlenmis
birer tane daire ile birer tane kalem birakir. Ogrenciye “daireye bak cap ¢iz”
aciklamasin1 yapar. Ogrenci daireye cap ¢izdiginde aferin der. Ogrenci tepkisiz
kalirsa, eksik cizer veya merkezden ¢ok uzakta ¢ap cizerse eliyle gostererek dgrenci
yardim eder. Sonra dgrenciye cizdigin nedir? sorusunu sorar. Ogrenci ¢ap cevabini
verdiginde aferin der. Eger 68renci ¢izginin ne oldugunu sdyleyemez ise 0gretmen
kendisi ¢ap der ve dgrenciye tekrarlattirir. Ogretmen bu etkinligi tahtadan yapilmus,

geometri tahtasi lizerine yapilmis, kagit izerine ¢izilmis daire ile 6grenciye yaptirir.

Etkinlik 5a: Daireye yarigap yapalim;

Ogretmen dgrencinin Oniine ve kendi Oniine plastikten yapilmis merkezi
isaretlenmis birer daire ve yaricap olusturacak ¢ubugu birakir. Ogrenciye beni
dikkatli izli, sen de benim yaptigim gibi yapacaksin agiklamasm yapar. Ogretmen
cubuk ile daireye bir yarigap yapar. Sonra dgrenciden yapmasini ister. Ogrenci ¢ubuk
ile dairenin merkezinden gecen yaricap yaptiginda aferin burasi yaricap der. Eger
Ogrenci yarigap yapmada zorlandiginda veya tepkisiz kaldiginda 6gretmen yardim ve
rehberlikte bulunur. Ogretmen bu etkinligi geometri tahtas1 ve kartondan yapilmus

daire uzerinde tekrarlar.

Etkinlik 5b: Yaricap yapalim;

Ogretmen Ogrencinin Oniine tahtadan yapilmis ve merkezi isaretlenmis
daireyi ve yarigap olusturacak ve olusturmayacak ¢ubuklar1 birakir ve 6grenciden
simdi ¢ubuklarla daireye yarigap yapmasini ister. Ogrenci daireye ¢ubuklarla yarigap
yaptiginda aferin, bu yarigap der. Ogrenci cubuklarla daireye yarigap yapamadiginda

Ogretmen yardim ve rehberlikte bulunur.

Etkinlik 5¢: Yarigap yapalim;

Ogretmen 6grencinin &niine iizerinde merkezi isaretlenmis ve yaricap1 kesik
cizgilerle yapilmis daire olan kagidi dgrencinin oniine birakir. Ogrenciden kesik
cizgileri birlestirmesini ister. Ogrenci kesik ¢izgileri birlestirerek yaricap yaptiginda

aferin buras1 yarigap der. Ogrenci ¢izgileri birlestiremediginde veya tepkisiz
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kaldiginda 6gretmen yardim ve rehberlikte bulunur. Ogretmen bu etkinligi noktalarla

¢izilmis yarigap ile tekrarlar.

Etkinlik 5d: Dairenin yarigapini bulalim;

Ogretmen Ogrencinin Oniine {izerine yarigap ¢izilmis kartondan daireyi
birakir ve “gosterdigim yerine adim1 sdyle (yarigapt gosterir)” yonergesini verir.
Ogrenci yarigap cevabini verirse aferin der. Ogrenci yarigap cevabini veremezse
kendisi sdyler ve dgrenciye tekrarlattirir. Ogretmen bu etkinligi kagit {izerine ¢izilmis

dairelerle tekrarlar.

Etkinlik 5e: Dairenin yarigapini bulalim;

Ogretmen ogrencinin Oniine iizerine yaricap c¢izilmis tahtadan daireyi
birakir ve “dairenin yarigapini gdster” yonergesini verir. Ogrenci yarigapr gosterirse
aferin der. Ogrenci yarigap1 gdsteremezse dgretmen kendisi gostererek dgrenciden

gdstermesini ister. Ogretmen bu etkinligi kagt {izerine ¢izilmis dairelerle tekrarlar.

Etkinlik 5f: Dairenin yar1 ¢apini ¢izelim;

Ogretmen 6grencinin niine kartondan yapilmis ve merkezi isaretlenmis bir
tane daire ile bir tane kalem birakir. Ogrenciye “daireye bak vyarigap ¢iz”
aciklamasini yapar. Ogrenci daireye yarigap ¢izdiginde aferin der. Ogrenci tepkisiz
kalirsa, eksik cizer veya merkezden ¢ok uzakta yarigap ¢izerse eliyle gostererek
ogrenci yardim eder. Sonra dgrenciye cizdigin nedir? sorusunu sorar. Ogrenci
yaricap cevabin1 verdiginde aferin der. Eger Ogrenci ¢izginin ne oldugunu
soyleyemez ise dgretmen kendisi yarigap der ve dgrenciye tekrarlattirir. Ogretmen bu
etkinligi tahtadan yapilmis, geometri tahtasi tizerine yapilmis, kagit lizerine ¢izilmis

daire ile 6grenciye yaptirir.

Ogrenci etkinliklerini tamamladiktan dgretmen kagit {izerine ¢izilmis daire
tizerinden dairenin disindaki ¢izgiyi, ortadaki noktayi, orta noktadan gecen tam
cizgiyi ve orta noktadan gegen yarim c¢izgiyi gostererek ne olduklarini sdylemesini
ister. Ogrenci dogru cevap verdiginde aferin der, eger dgrenci tepki vermez veya

yanlisg cevap verirse dairenin disindaki ¢izgiyi gostererek ¢cember oldugunu, ortadaki
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noktay1 gostererek merkez oldugunu, orta noktadan gegen tiim ¢izgiyi gostererek cap
oldugunu, merkeze kadar ¢izilen yarim ¢izginin yar1 ¢ap oldugunu 6gretmen agiklar
ve dgrencinin tekrar etmesini ister. Ogrenci tekrarladiktan sonra dgretmen dairenin
disindaki ¢izgiyi, orta noktayi, tam ¢izgiyi ve yarim ¢izgiyi gostererek “cember ve
cemberin i¢inde kalan bolgeye daire denilir” seklinde daireyi tanimlayarak
dgrencinin tekrar etmesini ister. Ogrenci tekrar ettiginde aferin der.

Dersin sonunda ogrenci kazanimlari Ol¢li aracinda yer alan sorularla
degerlendirilir. Olgii aracinda sorulan sorulara dgrenci dogru cevap verdiginde (+),
yanlis cevap verdiginde veya tepkisiz kaldiginda (-) isaret konur. Ogrencinin
etkinlige katilim diizeyi, istekliligi, etkinligi tamamlama diizeyi de degerlendirmeye

alinacaktir.
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Tarih:..../..../200..

Uygulamalar

II. Oturum

1. Oturum

IV. Oturum

1. Ogrencinin dikkatini
ceker

2. Ogrenciye motive eder

3.  Yapilacak etkinligi
aciklar

3. Etkinlik ile ilgili
problem durumu sunar

4. Yonergeleri sirasi ile
uygular

5. Yonergelerle ilgili arag-
gerecleri kullanir

6. Ogrenci ihtiyag
duydugunda yardim eder

7. Etkinligi tamamlamak
icin  Ogrenciye gereken
siireyi verir

8. Ogrencinin  amaca
ulagmasimi gerceklestirici
sorular1 sorar

9. Kavram ve ozellikleri
ile ilgili agiklama yapar

10. Ogrenciden beklenen
davranis1 tekrar ettirir

11.  Ogrencinin  dogru
davranislarini 6diillendirir

Aciklama: Uygulayicida gozlenen davramislar igin +, uygulayicinin

atladig1 veya gozlenemeyen davramslar icin — konulur.
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