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Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi Elektrik
Unitesindeki Akademik Basar1 Diizeylerine, Bilimsel Siire¢ Becerilerine ve
Tutumlarma EtKisi

Ersin Karademir
OZET

Arastirmanin amaclari; Geleneksel sinif 6gretiminin yani sira verilen Bilgisayar
Destekli Ogretimin (BDO), yedinci siif dgrencilerinin: (i) Fen ve Teknoloji dersi
Elektrik konusu diizeyleri, (ii) bilimsel siire¢ beceri diizeyleri ve (iii) Fen ve Teknoloji
Dersine yonelik tutumlarma etkisini belirlemek ve bu boyutlarin kisisel 6zellikler
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi arastirmaktir. Bu arastirmada kontrol
gruplu 6n test son test modeli olan deneysel yontem kullanilmistir. Calismamiz
Eskisehir ili Odunpazar ilgesine bagl Ibrahim Karaoglanoglu Ilkdgretim Okulunda
yedinci sinifta 6grenim goren toplam 106 6grenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Biri deney
(N=53), digeri kontrol (N=53) grubu olan iki grup olusturulmustur. Gruplara uygulama
Oncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak “Basart Testi (BT)”, “Bilimsel Siireg
Becerileri Testi (BSBT)” ve “Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi (TO)”
uygulanmistir. Yedinci simif “Elektrik” iinitesinin hedefleri kontrol grubuna geleneksel
ogretim yontemleriyle, deney grubuna ise bilgisayar destekli 6grenme ortaminda
kazandirilmigtir. t — test analizi ile, iki grup arasindaki fen ve teknoloji dersi basarisi
karsilastirilmis ve BDO ’in yararlanan grubun daha basarili oldugu gériilmiistiir. Diger
boyutta yapilan veri analizinde BDO’ niin, bilimsel siire¢ beceri diizeylerini ve cinsiyet
ile arasindaki farki belirlemek igin verilerin; t — testi, varyans analizi, aritmetik ortalama
ve standart sapma hesaplamalar1 yapilmistir. Bilgisayar destekli 6gretimin, 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini, olumlu yonde etkiledigi ve cinsiyet bakimindan herhangi bir
farklilik olmadigi belirlenmistir. Yapilan diger veri analizleriyle BDO’ in fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Ayrica
ogrencilerin demografik 6zellikleri ile ilgili verilere yer verilmistir. Gruplar arasinda
anne — baba 6grenim durumu, aile gelir durumu, bilgisayara ve kendisine ait odaya
sahip olma durumlarina gore karsilagtirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO), Bilimsel Siireg
Becerileri, Fen ve Teknoloji Dersi.
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The Effect of Computer Supported Education Towards Students’ Academic
Success Levels, Scientific Process Skills and Attitudes in the Electric Unit of
Science and Technology Lesson

Ersin Karademir

SUMMARY

Aims of the study are to assess the effect of the computer supported education
(CSE),which is given besides traditional class teaching,to seventh grade students’
(i)level of Electric subject in the Science and technology course(ii) scientific process
skill levels and (iii)the attitudes towards the science and technology lesson and to
examine whether there is a meaningful difference between these aspects and
personality. In this study scientific method, which has pre-test, post-test with control
group is used. Our study is conducted on the 106 students who are educated at the
sevents grade of Ibrahim Karaoglanoglu primary school in Odunpazari-Eskisehir. Two
control group are composed. One is experimental (N=53), the other is control group
(N=53).“’Success test (ST)’’, “’Scientific Process skills test (SPST)”’, *’Attitude scale
towards science and technology lesson (AS)’’ are applied as pre-test before the exercise
and as post-test after the exercise. The aims of the seventh grade ’Electric’’subject are
given to the control group with the traditional teaching method,however to the
experimental group they are given in the computer supported learning environment.
With t — test analysis,success of science and technology is compared between two
groups and the group benefited from CSE isseen more successful. In data analysis made
at the other dimension, in order to state skill levels of scientific process and its
difference from gender of CSE. t-test,variance analysis, arithmetic average and standard
deviation calculations are made. It is specified that computer supported teaching effects
students’ scientific process skills positively and there is no difference in terms of
gender. With the other data analysis made,CSE’s positive effect on attitudes towards
science course is found.Furthermore datas about students demographic characteristics
are given way to. Groups are compared with regard to parent’s education level, parent’s
income situation, to have a computer and room.

Key words: Computer supported education (CSE), Scientific process skills,

Science and technology course.
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1. GIRIS

Her gegen giin yeni bir teknolojik degisiklikle karsi karsiya kaldigimiz glintimiizde
toplumun kalkinmasina, ilerlemesine ve bireyin gelismesine yardim eden egitim
sistemini, toplum yapisini olusturan sistemlerden ve teknolojik degisikliklerden
bagimsiz kilmak miimkiin degildir. Egitimin amac1 bireyde bilgi birikimini saglamak ve
bireye bu bilgiden ne kadarini, nasil ve hangi bicimde kullanacagini gostermektir.
Boylece birey ¢evresindeki olaylarin farkina varir ve sahip oldugu bilgi ile bunlar
aciklamaya caligir. Bunu saglayabilmek icin giliniimiizde sik¢a kullanilan geleneksel
yontem ile ders anlatimi yetersiz kalmaktadir. Bu baglamda egitim teknolojisinden
yararlanmakta fayda vardir. Bilim, dogada olusan tiim olaylarin sistematik olarak
izlenmesi, akil ve mantik cercevesinde izah edilmesi yoniindeki tim faaliyetlerdir.
Teknoloji ise, insanin dogay1 egemenligi altina almasi ve daha mutlu yasam kosullar
olusturmasi i¢in bilimsel verilerin yol gostericiliginde c¢evresini degistirme faaliyetleri
bi¢iminde tanimlanmaktadir. Bir bagka ifadeyle teknoloji, fen bilimlerinin uygulamaya
yansimasidir (Arslan, 2001).

Gilinlimiiz bilim ve teknoloji ¢ag1 oldugundan, bu ¢agda verilen egitimin de bilimsel
ve teknolojik niteliklere dayali olmasi gerekmektedir. Toplumdaki sosyal, politik ve
ekonomik gelismelerden etkilenen egitim kurumlarinin, teknolojik degismelere de aym
hizla uyum saglamasi beklenir. Ogrencileri toplumda iiretken rol almaya hazirlamak
i¢in, egitim kurumlar1 6grencilere gereksinim duyacaklar1 bilgi ve becerileri vermek
durumundadir. Yasamakta oldugumuz bilgi ¢aginda 6grencilerin s6z konusu becerilere
sahip olmalari, egitim teknolojilerinden yararlanmalarini zorunlu kilmaktadir. Egitim
teknolojisinin amaci, genis anlamiyla Ogretme ve Ogrenmeyi desteklemek,
kolaylastirmak ve dgrenciyi giidiilemektir (Oztiirk vd., 2004).

Bu calisma; yedinci siif elektrik {linitesinde bilgisayar destekli 6grenme ortaminda
gerceklestirilen fen egitiminin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini gelistirmede
etkilerini belirlemek, bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminde etkili olup olmadigini
tespit etmek ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari {izerinde etkili olup

olmadigini belirleyebilmek agisindan 6nem tagimaktadir.



Arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:

1.

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
yedinci simif Ogrencilerinin elektrik {initesi akademik basarilar1 bakimindan

deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

. Fen ve teknoloji dersinde kullanilan bilgisayar destekli 0gretim ydnteminin

yedinci siif 6grencilerinin bilimsel siire¢ beceril diizeyleri bakimindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan bilgisayar destekli 6gretim ydnteminin
yedinci smf Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari
bakimindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Deney grubunda bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyet, anne — baba 6grenim
durumu, aile gelir durumu, bilgisayara sahip olma, kendi odasina sahip olma
bakimindan farklilik var midir?

Kontrol grubunda bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyet, anne — baba §grenim
durumu, aile gelir durumu, bilgisayara sahip olma, kendi odasina sahip olma
bakimindan farklilik var midir?

Deney grubunda akademik basarilarinin cinsiyet, anne — baba 6grenim durumu,
aile gelir durumu, bilgisayara sahip olma, kendi odasina sahip olma bakimindan
farklilik var midir?

Kontrol grubunda akademik basarilarinin cinsiyet, anne — baba dgrenim durumu,
aile gelir durumu, bilgisayara sahip olma, kendi odasina sahip olma bakimindan
farklilik var midir?

Deney grubunda fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, anne —
baba §grenim durumu, aile gelir durumu, bilgisayara sahip olma, kendi odasina
sahip olma bakimindan farklilik var midir?

Kontrol grubunda fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, anne —
baba §grenim durumu, aile gelir durumu, bilgisayara sahip olma, kendi odasina

sahip olma bakimindan farklilik var midir?



2.ILGILi LITERATUR

2.1.Egitim, Ogretim ve Fen Ogretimi

Egitim, insanin i¢inde yasadigi toplumda uygulama degeri olan yetenek, yonelis,
duygu, diisiince veya davranislar1 yine kendi yasantist yoluyla olusturma, gelistirme ve
degistirme siireci olarak tanimlanabilir. Ancak bu siireg, ililkede var olan giicler
dengesinin siirdiiriilmesi, degistirilmesi ya da yeniden iiretilmesi ve yine toplumda var
olan firsat ve olanaklardan yararlanma diizeylerinin olusmasinda ¢ok etkilidir (Duman,
1999).

Egitim, degisen diinya sartlar1 ile beraber siirekli gelisim icerisindedir. Bu
nedenle siirekli gelistirilen egitim programlarinda, yeni Ogretme ortamlarinin
olusturulmasi, dersin etkili 6grenimi igin materyallerin ve yontemlerin segimi ile
beraber Ogrencilerin ilgi, tutum ve ihtiyaglariin belirlenmesi de biiyiikk 6nem tasir
(Bozdogan ve Yalcin, 2005).

Egitimin islevi ilizerine bir goriis su sekildedir: “Her toplum, yeni yetismekte
olan bireylerine, bir yandan kendi kiiltiirlinli 6gretip benimsetmeye, bir yandan da bu
kiltiirti gelistirecek davraniglar kazandirmaya c¢alisir. Kuskusuz bu, egitim yoluyla
gergeklestirilir. Bu nedenle her toplum yurttaslarina kazandirmak istedigi davranislarla
ilgili amaglar belirler. Amaglar, ‘egitim yoluyla bireylere kazandirilacak 6zellikler’
biciminde tanimlanabilir” (Kaptan, 2007).

Giingordii (2003)’ye gore dgretim; 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen
davraniglarin meydana gelmesi i¢in uygulanan siireglerin tiimiidiir. Yani 6grenciye belli
bir seyi 0gretme, bilgi verme veya bilgi ile donatma isidir.

Bir bagka arastirmaciya gore; Ogretim, Ogrenmenin belirli amag/amaclar
dogrultusunda baglatilmasi, yoOnlendirilmesi ve gerceklestirilmesi sureci olarak
tanimlanabilir. Ogretim surecinin Ogeleri Ogrenci, Ogretmen, program, amac¢ ve
araglardan olusur. Baz1 6grenmeler, 6gretim sureci olmadan ger¢eklesebilir; ama bu tiir
ogrenmelerin daha az kalic1 olabilecegi dogrultusunda goriisler vardir. Bir 6gretim
siirecinin i¢inde yer almasi gereken ve birbiriyle i¢ i¢e olan islemler sunlardir:

e Ogrenciyi istendik hedefler dogrultusunda yonlendirmek ve giidiilemek,



e Uygun 6grenme yasantilar1 sunularak bu hedeflere ulasmayi kolaylastirmak,
e Oprencinin bilissel, duyussal ve devinimsel yonleriyle gelisimine katkida
bulunmak
Ogrenme ve dgretim, her zaman igin insanlar tarafindan sorgulanip yanitlarin arandig
bilimsel konulardir (Duman, 2004).

Bilimsel ve teknolojik alanda meydana gelen degismelerin ve sahip olunan bilgi
birikiminin planli, programli ve sistemli olarak O6nceden belirlenen hedefler
dogrultusunda okullarda gerceklestirilen egitim faaliyetleri ile bireylere sunulmasi
ogretme olarak ifade edilmektedir. Okullarda yapilan bilingli, kontrollli, amacli, plank
ve Orgiitlenmis etkinlikler yoluyla 6grenmeyi saglama siirecine 6gretim denilmektedir
(Cepni, 2006).

Ogretim, insan yasammin belli kesimlerinde kazandirilan, planli, programli,
destekli, genellikle bir belgeyle sonuglanan, davranislarin gelismesini hedefleyen bir
kavramla yiikliidiir. Ogretim etkinliklerinde, zaman ve yer kadar, 6grenci diizeyi,
ogrenci ve toplum beklentileri nem tasir. Ogretim siirecinin sonuglari, genellikle not ile
degerlendirilir(Varig, 1998).

Fen bilimlerinin en Onemli islevi, bireylerin bilim okur-yazar1 olarak
yetismelerine olanak saglamasidir. Bilim okur-yazari olarak yetisen bireyler, giinliik
yasamda karsilastiklar1 sorunlarin ¢éziimiinde bilimsel yontem ve teknikleri kullanirlar.
Giinlik yasamda karsilastiklar1 sorunlara yonelik somut ve akilelr ¢oziim yollar
onerirler. Bilgiye daha hizli ulasabilir, yeni bilgiler tiretebilir, ¢agdas teknolojileri etkili
ve verimli kullanabilir, yeni sistem ve teknolojiler gelistirebilirler. Bu nedenle fen
bilimlerinin 6grencilere etkili ve verimli olarak Ogretilmesi biyiik 6nem tasir. Fen
bilimlerinin etkili olarak 6gretilmesi de, 6grencilerin zihinsel gelisim 6zelliklerinin, fen
ogretmeninin niteliklerinin ve fen Ogretiminin amacglarinin bilinmesini gerektirir
(Kaptan, 2007).

Hizla gelisen bilim ve teknoloji, bilginin {iretilmesinin, bilginin kullanilmasinin
ve bilgiyi iiretenlerin yetistirilmesinin ne derece Onemli oldugunun gostergesidir.
Burada bilgiyi iiretenlerin yetistirilmesi s6z konusu oldugundan bilim ve teknoloji
kavramlarimin egitimle i¢ ice oldugu anlasilmaktadir. Bunun i¢in bilim ve teknolojinin
hizla ilerledigi diinyamizda fen egitimine verilen 6nem her gecen giin biraz daha

artmaktadir (Ayas, 1997).



Gliniimiizde, her meslekte bilimsel ve teknolojik alanlarda etkin bir sekilde
problem ¢6zme ve karar verme yetenekleri gelismis bireylere ihtiyac¢ vardir. Bu nedenle
Ogrencilere temel fen kavramlari; bilimsel silire¢ becerileri; fen, teknoloji, toplum ve
cevre ile ilgili anlayislar; bilimsel tutum ve degerler kazandirilmalidir. Bu noktada Fen
ve Teknoloji dersi Ogrencilere; bireylerin arastirma - sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler
olmalari, etraflarindaki diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli
olan her tiirlii beceriyi kazandirarak onlarin gelecekte etkin bir sekilde is géren, bilingli

ve sorumlu vatandaglar olmalarini saglayacak bir penceredir (Tavukcu, 2006).

2.2. Fen ve Teknoloji Ogretim Program

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiyiik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
gorildiigli giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, toplumlarin gelecegi acisindan, fen ve
teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadigi agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle, gelismis
tilkeler basta olmak {izere, biitiin toplumlar stirekli olarak fen ve teknoloji egitiminin
kalitesini artirma cabasi igindedir. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin
amaglarindan birisi 6grencilerin; diinyayi, hayat1 ve insan1 6grenme ve anlamalarini ve
aynt zamanda agiklamalarmi saglamak, bunun i¢in onlara, temel fen kavram ve
diisiinceleriyle ilgili bilgi ve anlayislar kazandirmaktir (MEB, 2006).

Cesitli tilkelerdeki program reform hareketleri incelendiginde, toplumdaki tim
bireylerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmesinin vurgulandig
goriilmektedir. Tiim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini
amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglari asagida
sunulmustur:

Ogrencilerin;
e Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,



e Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

e Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikl

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Arastirma, okuma ve tartisma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

e Egitim ve meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiyi

olusturmak,

e Ogrenmeyi dgrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

o Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

o Kigisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamak,

« Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarimi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

o Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiZa deger verme, eylemlerin
sonuglarint diigiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (MEB, 2006).

2.3. Teknoloji

Teknoloji, sadece bilgisayar gibi elektronik cihazlar ve bunlarin gesitli

uygulamalari degildir. Teknoloji hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.)



elde edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiridiir; hem de materyalleri, enerjiyi
ve araglar1 kullanarak belirlenen bir ihtiyaci gidermek veya belirli bir problemi ¢6zmek
icin bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir Teknoloji insanlarin istek ve
ihtiyaclarini1 gidermek i¢in araglar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi
bir stiregtir (MEB, 2006).

Giinlik yasantimizda teknoloji ile siirekli karst karsiya kalmaktayiz.
Yasadigimiz evden bindigimiz otobiise, yemek yedigimiz tabaktan yattigimiz yataga
kadar teknolojik iirlinleri kullanmaktayiz. Teknolojinin gelismesi hayatimizi
kolaylastirmistir. Ornegin diinyanin neresinde olursak olalim cep telefonlarimizi
kullanarak istedigimiz kisiye ulasabiliriz, ugcaga binerek saatlerce siirecek bir kara
yolculugunu birka¢c saat icerisinde tamamlayabiliriz. Bu ornekleri ¢ogaltarak
teknolojinin yasamimiza nasil girdigini ve hayatimizi ne kadar kolaylastirdigini

anlayabiliriz (Kagnicioglu, 1998).

2.3.1 Teknolojinin Egitimdeki Yeri

[Ikégretim 4 ve 5. smifta islenen iinitelerde ele alinan konular, tekrardan ve
kavram kopukluklarindan kaginilarak sarmal bir anlayis cergevesinde daha zengin
icerikte ele alinmus; 6, 7 ve 8. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 4 ve 5.
stif programi ile uyumlandirilmistir. Ayrica, fen konularimin giindelik hayata ve
teknolojiye yansiyan yonlerine daha ¢ok agirlik verilerek Fen Bilgisi dersinin adi, Fen
ve Teknoloji olarak degistirilmis ve haftada 4 saat olarak okutulmas1 6ngoriilmiistiir

Fen ve teknolojinin birgok ortak yonii vardir. Hem bilimsel arastirmalarda hem
de teknolojik tasarim siireclerinde benzer beceriler ve zihinsel aliskanliklar kullanilir.
Fen ve teknolojiyl birbirinden ayiran en 6nemli 6zellik, amaglarinin farkli olmasidir.
Fenin amaci dogal diinyay1 anlayarak agiklamaya calismak; teknolojinin amaci ise
insanlarin istek ve ihtiyaglarini karsilamak i¢in dogal diinyada degisiklikler yapmaktir
(MEB, 2006).

Bilgi ve iletisim teknolojisinin ¢ok hizli sekilde ilerlemesi bu teknolojik
olanaklardan okul ve smif ortaminda da yararlanilmasini kacginilmaz bir duruma

getirmektedir. Ogrenme ortamlarinda teknoloji kullanimi 6grencilere daha zengin



O0grenme durumlari sunmakta, ilgi uyandirmakta, &grenciyi merkeze almakta ve
motivasyonlarinin artmasini saglamaktir. Bu yoniiyle teknoloji kullanimi 6grenme —
ogretme siirecinde rol oynamaktadir (Isman ve dig., 2002)

Ogrenme siiregleri icerisinde &grencilerin anlamalarin1 kolaylastirmak icin
teknoloji kullanilabilecegi gibi, 6grenme liriiniinii meydana getirilirken ve bu {iriiniin
kalic1 hale getirilmesi igin teknoloji kullanilabilir. Ogrenme ortamlarinda teknoloji
kullanimi ile 6grencilere daha zengin 6grenme ortamlar1 sunulmakta, ilgi uyanmakta,
motivasyonlarinin  artmasim1  ve konuya iliskin eski bilgileri hatirlamalarini
saglamaktadir. Derse hazirlanan Ogrencilere; sunulan karmasik bilgiler teknoloji
yardimiyla sadelestirilmekte, Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine imkan
saglanmaktadir (Isman, 2005).

Egitimde teknolojik olanaklardan yararlanma, egitim teknolojisinin egitim
ogretimde teknoloji boyutunun ilgi alani igerisinde ele alinip degerlendirilmektedir.
Egitim o6gretimde teknoloji kavrami, tiim egitim ve 6gretim etkinliklerinde kullanilan
biitlin isitsel ve gorsel iletisim ortamlarini igine almaktadir. Bilgisayarlar, tepegoz, slayt
makineleri vb. gibi araglar egitim 6gretimde teknoloji uygulamalarina 6rnek olarak
gosterilebilir (Uzunboylu, 2002).

Egitimde bilgisayar teknolojisini kullanmanin en basit ve klasik yontemi bir
egitim kurumuna laboratuar kurmaktir. Bunun amaci hedef kitleye bilgisayar okur —
yazarlig1 kazandirmak ve dersleri laboratuar ortaminda miimkiin oldugunca etkilesimli
olarak sunmaktir.

Egitim — Ogretimin niteliginin  arttirilabilmesi  i¢in, modern Ggretim
teknolojilerinin kavram 6gretiminde etkin kullanimi, giin gectik¢e daha da 6nemli hale
gelmektedir. Bu baglamda, bilgisayarlarin 6gretim ortamlarinda kullanilmasmin en
onemli avantajlarindan biri, ¢ok sayida duyu organina ayni anda hitap ederek 6grenme
diizeyini arttirmas1 ve Ogrenilenlerin kaliciligini  saglamasidir. Bundan dolay:
animasyon, resim, canlandirma ve ses birlikte kullanilarak ogretim ortamlarinin
geleneksellikten kurtarildigina ve 6grenme diizeyinin arttirildigina dikkat ¢ekilmektedir
(Clark ve Craik, 1992)

Her egitim smifina birer adet bilgisayar, sunum cihazi ve gerekli ¢evre birimleri
kurularak, ayrica okul bir network ortami ile biitiinlestirilerek, her ders teknolojiyle

biitiinlestirilmis olur. Boylece dgrencilere bilgisayar okur — yazarlig1 vermenin yaninda,



her dersi bilgisayar teknolojisiyle biitiinlestirerek Ogrenmenin kalitesi artirilabilir.
Egitici, dersine girmeden oOnce, dersle ilgili konuda gerekli materyalleri bilgisayar
ortaminda hazirlar ve bilgisayar sistemini kullanarak ogrencilerine aktarir. Bilgisayar
bir 0gretici, bir alistirma yapici, bir uygulatici ya da bir olaym benzerini canlandirict
olarak kullanilir. Béylece 6grenci her dersi gorerek 6grenmis olur( Ogur, 2006)

Bilim ve teknolojideki hizl1 ve ayn1 zamanda sasirtict gelismeler tlkeleri biiyiik
ve gizli bir rekabetin i¢ine sokmus ve bu rekabet, {ilkelerin var olan teknolojik
olanaklarmi gelistirmelerini zorunlu hale getirmistir. Gelisim sonucunda teknoloji
hayatin her alanin1 etkilendigi gibi egitim sistemleri de etkilenmistir. Bilim ve teknoloji
alanlarindaki hizli gelismelerin, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yasantida olusturdugu
degisiklikler nedeniyle egitim gereksinimleri farklilasmis ve Ogretim yontem ve
tekniklerinde yeniliklere ihtiya¢ duyulmasina sebep olmustur (Semerci, 1999).

Glinlimiiziin en popiiler, yaygin ve etkin teknolojisi olan bilgisayar teknolojileri
Ogrenim alanlarindaki problemlerin ¢oziimii icin biiyiilk potansiyele sahip araglardir.
Bilgisayar, diger 6gretim araglarindan farkli olarak 6gretme ve Ogrenme agisindan
benzersiz imkanlar sunan cok yonlii bir aractir. Bilgisayarin egitimdeki dnemi ve
bilgisayar1 diger araclardan ayiran en 6nemli 6zelligi bir iiretim, 6gretim, yonetim, sunu

ve iletisim araci olarak kullanilmasidir (Yalin, 2001)

2.4. Bilgisayar Destekli Ogretim

Geleneksel oOgretim yontemleri merkezine Ogretmeni ve ders kitaplarini
almaktadir. Bu ylizden siirekli gelisen teknoloji sayesinde giinlilk hayat ile okulda
verilen 6gretimin birbirinden uzaklastigi ve duragan bir hal aldig1 tartismasizdir. Buna
bagli olarak yeni yonelimler ve egitim yontemleri ise kosulmaya baslanmistir.
Teknolojiye uzak durmak hem duragan bir sistemi hem de beraberinde okul ve hayati
birbirinden uzakta goren bireyler getirmektedir. Bu yiizden teknolojinin 6zellikle de
bilgisayarin egitimde kullanilmasi ve degisik kavramlarla karsimiza ¢ikmasi kagiilmaz

hale gelmistir.
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Bu kavramlardan biri olan Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) kavrami,
ogretimsel igerik veya faaliyetlerin bilgisayar yoluyla aktarilmasi olarak tanimlanmigtir
(Hannefin ve Peck, 1988). Bilgisayar destekli 0gretimin amaci, 6grenme ortamini
etkilesimli yazilimlarla zenginlestirerek her 06grencinin kendini rahatlikla ifade
edebilmesini, 6grenme iriinlerini ve becerilerini aktif olarak sergilemesini saglamaktir
(Baki, 2002: aktaran Usta ve arkadaslari, 2008).

fletisim teknolojilerinin fen ve matematik gibi derslere uyarlanmasi da
kagiilmaz hale gelmistir. Teknolojinin fen derslerine uyarlanmasinin en somut yolu
Bilgisayar Destekli Ogretimdir. Bilgisayar Destekli Ogretim’de teknolojiye ayak
uydurmak ve giiniimiiz nitelikli insanin ozelliklerini tasiyabilmek i¢in ¢agimizda en
etkili iletisim ve Dbireysel Ogretim aract olarak nitelendirilen bilgisayarlar
kullanilmaktadir. Ogretim bir sistem olarak ele almirsa, “Bilgisayar Destekli
Ogretim”de bilgisayar, 6gretim surecini tamamlayic1 veya sistemi gii¢lendirici bir 6ge
olarak ele alinmalidir (Cepni, 2005).

Bilgisayar bir 6gretim araci, bir sunum araci, arastirma ve iletisim acisindan bir
egitim araci olarak 6nem kazanmaktadir. Buradan yola ¢ikarak, bilgisayar ile 6gretimin,
hem 6grencilerin dogru ve gorselligi olan bilgilere ulagsmalarini hem de sunum teknigi,
cizim ve ifade teknikleri, bilgilerinin ii¢ veya iki boyutlu etkilesimli gecislere sahip bir
yapida sunulmasi ile daha kalici zevkli bir calisma ortamina sahip olmalarim
saglamaktadir (Tokman, 1999).

BDO (Bilgisayar Destekli Ogrenme) alaninda ilk fikirler Skinner’in programli
ogrenme kuramiyla birlikte girmistir. Ortaya atildig1 1960’11 yillarda fazla ilgi gormeyen
bu yaklagim, gilinlimiizde bilgisayar destekli O0gretim olarak karsimiza g¢ikmaktadir
(Demirel, 1998)

Bilgisayar destekli 6gretim, aninda pekistirme, doniit saglayarak, dikkat cekici,
heyecanli gosterilerle oyun ortami yaratarak Ogrenciyi O6grenmeye giidiilemektedir.
Bilgisayar destekli 6gretimin 6grenmeyi, geleneksel dgretimden ¢ok daha kisa siirede
sagladigina iligkin bir¢cok aragtirma bulgusu vardir (Linskie, 1977; Hergenhahn, 1988).

Bu yontemin 6grenme-0gretme siireclerindeki basarisi ¢esitli degiskenlere baglh
olmakla birlikte, yontemin basarisinda o6gretim hedef ve amacglarmma uygun ders

yazilimlarinin saglanmasi oldukg¢a 6nemlidir. Bilgisayar destekli 6gretim



11

yonteminde, bilgisayar teknolojisi Ogretim surecine degil de, geleneksel Ogretim
yontemlerine bir segenek olarak girmekte ve nicelik acilarindan egitimde verimi
yiikseltmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Usun,2000).

Bilgisayar destekli 6gretim; Ogrencilerin programli 6grenme materyalleri ile
bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir deyisle, bilgisayar programlari
aracilifi ile Ogrenmeyi gergeklestirdigi, Ogrenmelerini izleyip kendi kendine
degerlendirebildigi bir 6gretim bi¢imidir (Senemoglu, 1998).

Ogretimde, ne kadar ¢ok duyu organiyla katilim saglanabilirse dgrenmelerin de
o oranda etkili olacag: bilinen bir gergektir. Ogretmen ¢ok iyi ders yiiriitebilir; ancak her
zaman, her dgrencinin 6grenme ihtiyaclar1 giderilemeyebilir. Ogretmen, &grencinin
Ogretim surecinde etkili olmas1 ve kendi bilgisini kurmas1 konusunda yetersiz kalabilir.
Bu durumda, bilgisayarlar etkili olarak kullanildiginda, 0Ogretmene yardimeci
olabilmektedirler (Yigit, 2004).

Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinda 6grenci, problem belirleyici, bu
problemi ¢zme yolunda yontemler gelistirici ve bir bakima kendi 6gretmenligini yapan
Ogrenci roliinii alan aktif bir 6grencidir. Bilgiye 6gretmen ya da kitaplarin 6tesinde bilgi
teknolojilerinin sundugu kaynaklar araciligiyla da ulagabilecegini fark eden 6grenci,
sorgulamak, aragtirmak ve analiz etmek istegi duyar. Cagdas bilgisayar teknolojisinin
kullanildig1 bir okul ortaminda 6grenci, aradigi bilgiye hizla erisebildigi gibi, bu bilgiyi
verimli ve giiclii bir sekilde kullanabilir. Bilgisayar teknolojisinin sagladigi son derece
renkli, i1lging ve merak uyandiran medya aracilifiyla 6grenmenin keyifli bir aktivite
olacagini hisseden 6grenci, belirlenen egitim hedeflerinin ¢ok daha fazlasina ulasabilir.
Bilgisayar destekli 6gretim ile 6grenim pasif bir aktivite olmaktan ¢ikar ve aktif bir
deneye doniisiir. Ogrenci degisik kaynaklardan elde ettigi bilgiyi iliskilendirir ve
sonuglar ¢ikarir (Karabacak, 2004, Aktaran: Olgun, 2006).
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2.4.1. Bilgisayar Destekli Ogretimin Amaclari

BDO’ niin dgrenciler icin hedeflenen genel amaclarini su sekilde siralayabiliriz;
e Ogrencinin motivasyonunu (6grenme giidiisiinii) arttirmak,
e Ogrencinin bilimsel diisiinme yetenegini gelistirmek,
e Grup ¢alismalarini desteklemek,
e Ogretme yontemlerini genisletmek,
e Ogrencinin kendi kendine 6grenme yeteneklerini gelistirmek,
e Ogrencide ileri diizeyde diisiinme becerisinin gelistirilmesini desteklemek,
e Mantik yolu ile problemlere ¢6ziim bulmay1 desteklemek,

e Hipotez kurmaya cesaretlendirmek, vb. seklinde genel amaglar ortaya

cikmaktadir (Demirel vd. , 2002).

BDQO’de amag, bilgisayarin sagladig1 olanaklarin, 6gretilmek istenen bir konu
i¢in bilgisayarla etkilesimli olarak ekran basinda kullanilmasidir. BDO’den her tiirlii
derste yararlanilabildigi gibi, laboratuar ortaminda gerceklestirilmesi tehlikeli ya da
pahali olan deneyler ile genetik ¢alismalar1 gibi laboratuar ¢alismalarinda zamanin
yeterli olmadig1 deneylerde 6grencilere aktarma isi miimkiin olabilmektedir. Bilgisayar
destekli 6gretim yonteminde bilgisayarin temel amaci, materyalleri ya da bilgiyi en iyi

sekilde kullanmada 6grenciye ve 6gretmene yardim etmektir (Giizeller, 2007).

2.4.2. Bilgisayar Destekli Ogretimin Bazi Uygulama Bicimleri

Bilgisayar destekli 6gretimde 6gretmen konuyu islerken, sahip oldugu donanim
ve yazilim olanaklarma, Ogretecegi konunun Ozelliklerine, belirlenen 06gretim
amaclarina ve grubun Ozelliklerinde gore bilgisayar1 farkli sekillerde kullanabilir.
Kullanim bi¢imleriyle ilgili agiklamalar agagida yapilmistir:

1. Ogretmen konuyu smifta anlattiktan sonra, konuyu anlamayan, basarisiz olan
ogrencilere konuyu tekrar etme firsat1 verir.

2. Ogretmen konuyu smifta anlattiktan sonra degerlendirmeyi bilgisayarla yapabilir.
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3. Ogretmen konuyu anlattiktan sonra alistirma, uygulama, degerlendirme galismalarini
bilgisayar yardimiyla yapabilir.
4. Konu bilgisayar yardimiyla anlatilip, 6grenme eksiklikleri tartisma yolu ile giderilir.

Bu yontemde 6gretmen “danisman” roliinii tistlenir (Usun, 2000).

2.4.3. Bilgisayar Destekli Ogretimde Ogretmenin Rolii

Bilgisayar Destekli Ogretim degisik yontemlerle ele alindiginda her bir
yontemde Ogretmen Onemli bir yer tutmaktadir. Her uygulamada materyallerin
taranmasi, hazirlanmas1 ve ise kosulmast icin gerekli ¢aligmalar1 O6gretmen
yiirlitmektedir. Bu yiizden dgretmen bilgiyi nasil aktaracagindan ¢ok o bilginin 6grenci
tarafindan elde edilme yollarini tartigmahidir. Bilgisayar destekli 6gretimde 6gretmenin
teknolojik materyalin kullanimini iyi bilmesi ve yazilimin nasil bir yontemle sunulacagi

hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir.

2.4.4. Bilgisayar Destekli Ogretimde Baz1 Yontemler

Ogretmenlerin, 6gretim siirecinde isledikleri konuya, elindeki BDO donanim ve
yazilimlarma, 6grencilerinin 6zelliklerine gore ihtiyag duyduklart BDO uygulama
bigimleri degisebilir. Aksu (2002)’ya gére BDO, yontemsel olarak 4 temel gesitte

incelenebilir.

2.4.4.1. Laboratuar Yontemi

Egitimde bilgisayar teknolojilerini kullanmanin en eski ve basit yontemi egitim
kurumuna bilgisayar laboratuari kurmaktir. Bu yoOntemin asil amaci bilgisayar
okuryazarligi kazandirmaktir. Bunun yaninda diger derslerin bilgisayar laboratuarinda
miimkiin oldugunca etkilesimli islenmesini saglamaktir (Aksu, 2002).

Ogrencilerin bilgisayarin tiim olanaklarim kullanmasi icin bilgisayar ile birebir

etkilesim kurmasi saglanmaktadir. Bununla birlikte mevcutlarin kalabalik oldugu egitim
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kurumlarinda &grencilerin hepsine bir bilgisayar diismeyebilir. Bu durumda 6grenciler

bilgisayarlar1 doniisiimlii olarak kullanmak mecburiyetinde kalirlar.

2.4.4.2. Her Sinifa PC Yontemi

Bu yontem ile egitim kurumlarindaki her sinifa bir bilgisayar, sunum ve gevre
cihazlar kurulur. Béylece sinif ortaminda islenilen her derste bilgisayar teknolojisinin
olanaklarmi kullanmak miimkiindiir. Bu yOntemin amaci bilgisayar okuryazarligini
ogretmek degil, tiim derslerin bilgisayar teknolojilerinin getirdigi gorsel isitsel geler ile

zenginlestirildigi egitim ortamlar1 saglamaktir (Aksu, 2002).

2.4.4.3. Kisisel PC Yontemi

Bu yontemde her Ogrenci ve Ogretmenin tasmabilir bir bilgisayari
bulunmaktadir. Ogrenciler tiim ders materyallerini ve Odevlerini kendi kisisel
bilgisayar1 ile yapmaktadir. Egiticiler ise tiim hazirhiklarim1  kendi kisisel
bilgisayarlarinda hazirlar. Egitici ve 6grencilerin arasindaki tiim haberlesme elektronik
ortamda yapilir. Ogretim siirecinin elektronik ortamda olmasi nedeniyle dgrenciler

baska bir ortamdan video konferans yoluyla ders yapabilirler (Aksu, 2002).

2.4.4.4. Internet Yoluyla Egitim Yontemi

Bu yontemde internet iletisimi temel alinarak senkron ve asenkron olarak iki
bi¢imde gergeklestirilebilir (Aksu, 2002). Senkron ydntemde, egitici ve Ogrenciler
karsilikli etkilesim imkani bulabilir. Bunun i¢in 6nceden planlanmis zamanlarda gergek
zamanli olarak video konferans, chat gibi uygulamalarla mekandan bagimsiz olarak
egitimi gergeklestirebilirler. Asenkron yontemde ise dersin igerigi internet ortaminda
aktarilir. Ogrenciler zamandan da bagimsiz olarak internet sitesine baglanmak suretiyle

egitimlerini gerceklestirebilirler.
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2.4.5. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlari

Namlu(1999)’ ya gore bilgisayar destekli 6gretimin yararlar1 su sekilde siralanmistir:

Bilgisayar destekli 6gretimde her 6grenci, 6grenim siireci igindeki her adim igin,
bilgisayarin iiretecegi sorulara cevap vermesi gerektigi ve ancak konu {izerinde
diisiinerek bir sonraki adima gecebilecegi icin, siirekli etkin olmak
durumundadir.

Her 6grenci, 6grendigi konu ile ilgili sorularina cevap almak ister. Oysa normal
smiflarda 6grenci sayilarinin fazla olmasi, 6grenciler arasinda ilgi, yetenek ve
bilgi diizeylerindeki farkliliklar, zamanin sinirli olmasi gibi nedenlerle, islenecek
konu hakkinda ogrencilerce sorulabilecek sorular sorulamayabilir. Oysaki
bilgisayar destekli 6gretimde Ogrenci, bilgisayarla etkilesim kurarak, istedigi
anda konu ile ilgili sorularma yanit alabilmekte ve istedigi kadar tekrar
yapabilmektedir.

Laboratuar ortami gerektiren bazi deney caligmalari tehlikeli ya da pahali
oldugundan veya bagka nedenlerle yapilamamaktadir. Bilgisayar destekli
ogretimde ise, bilgisayara kolayca uygulanabilen benzesim yontemleri ile bu tiir
deneyler kolaylikla yapilabilmekte ve gerekli bilgiler saglanabilmektedir.
Ogretmenlerin derslerinde uyguladiklar1 6gretim yontemleri arasmdaki olumlu
ya da olumsuz farkliliklar bilgisayar destekli Ogretim ile en az diizeye
indirilebilmektedir. Bilgisayar destekli 6gretimde cizimler, resimler, sekiller,
sorular ve oteki geregler, 6grencilere siras1 geldik¢e sunulmaktadir. Ekrandaki
bu gorilintilemede renk ve ses faktoriinden de yararlanilmakta, bdylece
ogrencilerin dersi izlerken hayal kurup baska seyler diisiinmeleri Onlenerek,
dikkat diizeyleri oldukca yiiksek tutulabilmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretimde 6grenme kiiciik birimlerle saglandigindan, basari
da bu birimler ilizerinde sinanarak adim adim gergeklestirilmektedir.

Ogrenciyle ilgili kisisel bilgiler ve istatistiksel bilgiler aym ortamda

saklanabilmektedir.
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Ogretimi giiclendirmek icin destekleyici dgretim birimlerinden ve bilgisayar
destekli  6gretim  disinda  kalan  o6teki  Ogretim  olanaklarinda  da
yararlanilabilmektedir.

Bilgisayar destekli 6gretim, 6gretmeni ders tekrar etme, 6dev diizeltme vb. rutin
gorevlerden kurtararak, ona Ogrencilerle daha yakindan ilgilenme ve verimli

calisma zamani kazandirmaktadir.

2.4.6. Bilgisayar Destekli Ogretimin Simirhhklar:

Bilgisayar destekli 6gretim uygulamalar1 6gretime bir¢ok katkida bulunmakta ve

ders igersinde Ogrencilerin daha fazla duyu organina hitap etmektedir. Bir¢ok yararini

siraladigimiz BDO uygulamalarmin hem 6gretmene hem &grenciye getirmis oldugu

baz1 sinirhiliklar da bulunmaktadir. Bilgisayar destekli dgretimin sinirliliklar cesitli

kaynaklara gore asagidaki gibi siralanmistir (Altun, 2002, Dooling, 2000, Aktaran:
Kahvecioglu, 2007).

Bilgisayarlarin egitimde kullanilmasi insan iligkilerini zayiflatabilmektedir.
Tutum ve degerleri bir kenara ittiginden egitimin amagclarini tam olarak yerine
getiremeyebilir.

Bilgisayar yazilimlarinin  sayist  sinirhdir.  Ders programlart ile ders
yazilimlarinin igerigi arasinda tutarlilik yoktur. Hazir paket programlarinin
kalitesi tartisma konusudur.

Donanim ile ilgili arizalarin giderilmesinde teknik eleman destegi gereklidir ve
her zaman ulagsma imkéan1 bulunmayabilir.

Duyussal ve psiko-motor davranislar bilgisayarla etkili bicimde 6gretilmez.
BDO’ de ogretmen; hangi kavram veya konu icin ne kadar siire ayrilmasi
gerektigi ve her 6grenciye bilgisayar kullanma olanagi saglamasi konularinda
yeterli bilgi ve deneyime sahip olmayabilir.

Bilgisayar kullanma, 6grencilerin fiziksel ve psikolojik gelismelerini olumsuz
etkilemektedir. Siddet iceren oyunlar, c¢ocuklart sabirsiz ve hosgoriisiiz

yapmaktadir.
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e Baslangicta etkin bir planlama yapilmadan egitimde bilgisayar kullanimina
baslanmasi, yarardan ¢ok zarar verebilir.

e Bilgisayar, egitim ortamindaki her sorunu ¢ézebilecek sihirli bir ara¢ degildir.

e Bilgisayarlarin 6gretmenlerin yerini alabilecegi endisesi vardir.

e BDO icin hazirlanmis bir planm, elektriklerin kesilmesi ile uygulama imkani
kalmaz. Dolayisiyla programda aksamalara neden olabilir.

e Bilgisayarla yeni etkilesime giren 6grenciler, uygulanan programdan daha ¢ok
bilgisayarin donanim birimlerine odaklanabilir. Bu da 6grenmeyi gii¢lestirir.

e Bilgisayar laboratuarlarindaki 6gretim esnasinda, Ogretmen, smif yonetimi
konusunda sikintiya diisebilir. Ciinkii Ogrenciler bilgisayara ve programa
odaklanip, 6gretmenin yonlendirme komutlarini yeterince kaale almayabilirler.

e Okullar, dgretmenlerin BDO konusunda profesyonelce gelisimini saglamada,
bilgisayar zamanini programlamada ve bilgisayar teknolojisi programini

gelistirmede zorluklarla karsilagmaktadirlar.

2.5. Bilimsel Siire¢ Becerileri

25.1.Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda “Bilimsel Siire¢

Becerileri”

Insanlarin bilim ve teknolojideki hizli gelismelere ayak uydurup teknolojik
gelismeleri kendi yararia kullanmalari, toplumlarin gelecegi i¢in 6nem tasimaktadir.
Bu durum, gilinlimiizde fen 6gretimine biiylik gorevler yiiklemektedir. Bu nedenle Fen
ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi sadece giiniimiiziin bilgi birikimini dgrencilere
aktarmay1 degil; arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik hayatiyla fen konular1 arasinda
baglanti kurabilen, hayatin her alaninda karsilasti§i problemleri ¢6zmede bilimsel
metodu kullanabilen, diinyaya bir bilim adamiin bakis acisiyla bakabilen bireyler

yetistirmeyi amaglamistir. Programda 6grencilere bilimsel aragtirmanin yol ve
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yontemlerini 6gretmek amaciyla bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilan becerileri
kazandirmak esas alinmistir (MEB, 2006)

Fen oOgretiminde uzun yillar c¢agin ve uluslarin ihtiyaglar1 dogrultusunda
kavramsal bilgilerin 6grenciye taginmasi hakimdi ve okullarin fen 6gretimi programlari
bliyiik Ol¢iide yiiksek okul ya da iiniversite ihtiyacin1 karsilayacak nitelikte
tasarlantyordu. Bu da programlar1 ve bu dogrultuda hazirlanan materyalleri 6grencilerin
belleklerine taginacak bir bilgi treni haline doniistiirmistii. Yillarca pek ¢ok bilgi bu
amagla fen bilimleri miifredatina dahil edildi. Ancak siire¢ icerisinde 6zellikle fen
alaninda meydana gelen bilgi patlamasi, akademik cevrelerin var olan yaklasimlar
tizerinde temellenen “fen Ogretimi olgusuna” siipheli tutumlarini dogurdu. Ayrica
Ogrencilerin ¢ogunlugunun bu yaklasimla gergeklesen fen 6gretiminde basarisizligini
gosteren pek ¢ok arastirma mevcut siipheleri dogrulamistir. Son ¢eyrek yiizyil boyunca
icerik agirhikli fen oOgretimi yaklasimima tepki olarak bireylerin nasil daha iyi
diisiineceklerini 6grenebilmeleri i¢in diisiinme becerilerinin agik bir sekilde dgretilmesi
ve zamanla gelistirilmesi Onerilmektedir. Diisiinme silire¢ ve becerilerinin
gelistirilmesine dnem veren yaklasim, fen 6gretiminde siire¢ agirlikli fen programlarinin

ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Dékme, 2005).

[Ikdgretim 6, 7 ve 8. simifta dgrencilere kazandirilacak bilimsel siire¢ becerileri:
Planlama ve Baslama:

Gozlem

Karsilagtirma-Siniflama

Cikarim yapma

Tahmin

Kestirme

Degiskenleri belirleme

Uygulama:
Hipotez kurma
Deney tasarlama

Deney malzemeleri ve arag-gereclerini tanima ve kullanma
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Deney diizenegi kurma

Degiskenleri kontrol etme ve degistirme
Islevsel tanimlama

Olgme

Bilgi ve veri toplama

Verileri kaydetme

Analiz ve Sonu¢ Cikarma:
Veri isleme ve Model olusturma
Yorumlama ve Sonug ¢ikarma

Sunma

2.5.2.Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Bazi1 Kaynaklara Gore Tanimi

Fen egitiminin amaglarindan biri de bilimsel siireglerin 6grenimidir. Bilimsel
siire¢ becerileri, bilimsel arastirma yapabilmek i¢in gereklidir. Bilimsel diisiinme ve
arastirma, sadece bilim adamlarina 6zgii degildir. Bilimsel siire¢ becerileri, her bireyin
bilim okuryazar: olabilmesi, bilimin dogasin1 kavrayarak yasam kalitesini ve standardini
arttirabilmesi igin giinliik hayatinin her agsamasinda kullanabilecegi becerileri igerir
(Harlen, 1999).

Fen’i 6grenmenin iki temel amacindan birisi, kisinin yasantisindaki sorunlarla
bas edebilmesi i¢in bilimsel yollarla sorun ¢6zme becerisi kazanmasidir. Bu nedenle
zorunlu egitim siirecinde bilimsel siire¢ becerileri kazandirilmas: gereklidir. Bilimsel
slire¢ becerileri giinliik yasantimizdadir. Ciinkii  6grenme, insan yasamimin ilk
evrelerinde gozlem ve deneme yaparak baglar (Ergin ve diger., 2005).

Fen egitimi diizenlenirken 6grencilere yalnizca fenle ilgili bilgilerin degil, fende
bilgi edinme ydntemlerinin de kazandirilmasi énemlidir. Ogrenciler fen egitimi ve
dgretimine aktif olarak katilmalidir. Ogrenciler soru sormali, diisiinmeli, dogal bir olaya
ya da probleme agiklama getirmeli, bu olas1 agiklamalar1 farkli yollarla sinamali ve
fikirlerini digerleriyle paylasmalidir. Ogrencilerin fen konularini 6grenmek, doga

olaylarimi farkl bir sekilde agiklamak ve betimlemek i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bu yontem



20

ve teknikler, bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilan zihin becerileridir (Aktaran:
Basdag, 2006:14).

Fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yontemlerini
kazandiran, Ogrencilerin aktif olmasini saglayan, kendi O0grenmelerinde sorumluluk
alma duygusunu gelistiren ve 6grenmenin kaliciligini artiran temel becerilere bilimsel
stire¢ becerileri denir (Cepni,2005).

Bilimsel siire¢ becerileri 6grencilere egitimciler tarafindan kazandirilmasi
gereken en dnemli iiriinlerden biridir (Germann, 1989). Ogrencilerin fen derslerinde;
gercek, kavram, genellemeler, teoriler ve kanunlar1 6grenmesinden daha fazla feni nasil
uygulayacaklarini o6grenmeleri onemlidir. Bu ylizden bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmay1 6grenmeleri gerekir. Bilimsel siire¢ becerilerinin 6gretimi bilimsel bilginin
yapilandirilmasina yardimei olur (Carey ve dig., 1989).

Bilimsel siire¢ becerileri bilim adamlarinin bilgiye ulasmada ve bilgiyi islemede
kullandiklar1 yol ve yontemlerdir. Cocuklar da bilim adamlar1 gibidir. Arastirma
yapmaya cocuklar erken yaslarda baslarlar. Bu arastirmalar baslangicta oldukca
tecriibesizce yapilir. Birgok ¢ocugun dogal meraki onlar1 arastirma yapmaya iter. Yeni
arastirma yapma ¢ocuklarm dogasinda vardir. Ogrencilerin  kullandiklar1  ve
gelistirdikleri beceri ve siiregler bilim adamlarinin ¢alisirken kullandiklari ile aynidir.
Bu calismalar doganin isleyisini anlamak ve yasanilir ortamlar hazirlamak igin
gereklidir. Bilim adamlar1 da gozlem yapar, siiflama yapar, dlgme yapar, sonuglar
cikarmaya calisirlar, hipotezler ileri siirerler ve deneyler yaparlar (Temiz, 2001).

Temiz ve Tan (2003), bilimsel siire¢ becerilerini “temel siirecler” ve “deneysel

stirecler” olarak iki kategoriye ayirmistir. Buna gore:

Temel Siirecler

1. Gozlemleme

2. Stniflama

3. Olgme, say1 ve sembolleri kullanma

4. Uzay- zaman iliskilerini kullanma

5. Betimleme

6. Bilinen bilgilerden yola ¢ikarak, gérinmeyen durumlar i¢in kestirimde bulunma

7. Gelecekteki olas1 durumlar i¢in kestirimde bulunma
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8. Hipotez kurma ve yoklama

Deneysel Siirecler

9.Degiskenleri belirleme ve kontrol etme

10.Yaparak tanimlama

11.Model olusturma

12.Deney diizenleme ve yapma

13.Neden-sonug iligkilerini kavrama

Kilig (2002) ise, bilimsel siire¢ becerilerini “temel beceriler” ve “birlestirilmis

beceriler” olarak iki kisma ayirmustir.

Temel Beceriler

1. Gozlem yapma

2. Siniflama yapma

3. Bilimsel iletisim kurma
4. Olgiim yapma

5. Tahmin etme

6. Cikarim yapma

Birlestirilmis Beceriler

7. Degiskenleri belirleme ve kontrol etme
8. Hipotez olusturma ve sinama

9. Verileri yorumlama

10. Ise vuruk tanim yapma

11. Deney yapma

12. Model olusturma
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde, problemin c¢oziimiinde izlenen yoOnteme Yer
verilmis ve sirastyla arastirma modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve

teknikler sunulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada, bilgisayar destekli 6grenme ortaminin ilkdgretim yedinci sinif
ogrencilerinin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlari iizerine etkisini gdstermek amaciyla “kontrol gruplu 6n-test — son-test

modeli” deneysel yontem olarak kullanilmistir.

Tablo 3.1. Arastirma Deseninin Simgesel Gosterimi

GRUP On-Test Deneysel islem Son-Test
Akademik Basar1 Testi Bilgisayar Akademik Basar1 Testi
Deney Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Destekli Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
Grubu Fen ve Teknoloji Dersine Ogrenme Fen ve Teknoloji Dersine
Yénelik Tutum Olgegi Ortam Yoénelik Tutum Olgegi
Akademik Basar1 Testi Dg:sfell:?ibl Akademik Basar1 Testi
Kontrol | Bilimsel Siire¢ Beceri Testi Yiiriitiilen Bilimsel Siire¢ Beceri Testi
Grubu Fen ve Teknoloji Dersine Odrenme Fen ve Teknoloji Dersine
Yonelik Tutum Olgegi (%r tarm Yonelik Tutum Olgegi

3.2. Arastirmanin Calisma Grubu ve Gruplarin Denklestirilmesi

Bu aragtirma, 2008 — 2009 &gretim yilinda, Eskisehir ili Odunpazar Ilgesinde
bulunan, ibrahim Karaoglanoglu ilkoégretim Okulu 7 — A, 7 - B, 7-C ve 7 - D
siniflarina devam eden toplam 106 6grenci tlizerinde yiiriitiilmistiir. Bu 6grencilerden 53
tanesi deney grubu (7-B, 7-D) ve 53 tanesi de kontrol grubu (7-A, 7-C) olarak
atanmistir. Gruplarin denklestirilmesi 6n-test sonucglarina gore yapilmistir. Elde edilen
sonuglara gore birbirine yakin seviyelerde bulunan gruplar rassal olarak deney ve

kontrol grubu olarak atanmaistir.
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Tablo 3.2. Orneklem Grubunun Demografik Ozellikleri

Kontrol Grubu (A) Deney Grubu (B)
Ozellik Say1 ‘ Yiizde Say1 ‘ Yiizde
Cinsiyet
Kiz 20 37,7 20 37,7
Erkek 33 62,3 33 62,3
Anne Ogrenim
[kokul 21 39,6 21 39,6
Ortaokul 19 35,8 9 17,0
Lise 10 18,9 20 37,7
Universite 3 5,7 3 5,7
Baba Ogrenim
Ilkokul 7 13,2 6 11,3
Ortaokul 13 24,5 16 30,2
Lise 23 43,4 21 29,6
Universite 10 18,9 10 18,9
Gelir Durumu
0-400TL 4 7,5 2 3,8
401-750 TL 9 17,0 17 32,1
751-1500 TL 28 52,9 24 45,3
1501 TL ve Uzeri 12 22,6 10 18,9
Bilgisayar
Var 41 77,4 42 79,2
Yok 12 22,6 11 20,8
Kendine Ait Oda
Var 39 73,6 35 66,0
Yok 14 26,4 18 34,0

3.3. Deneysel Islemler

Bu calismada yapilan deneysel islemler su sekildedir:

1. Yedinci Smif Elektrik iinitesi ile ilgili kazanimlar belirlenerek, bu kazanimlar
dogrultusunda aragtirmaci tarafindan Basar1 Testi hazirlanmistir. (EK - 1)

2. Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerini belirlemek amaciyla Oztiirk (2008)
tarafindan gelistirilmis olan “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” kullanilmistir. (EK

_2)
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3. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilmis olan “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutum Olgegi” kullanilmistir. (EK - 3)

4, Uygulamaya baglamadan once; “ Basar1 Testi”, “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”
ve “Fen ve Teknolojii Dersine Tutum Olgegi” gruplara 6n-test olarak
uygulanmigtir.

5. Uygulanan oOn-testler sonrasinda, gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigindan, gruplar deney ve kontrol gruplari olarak yansiz bir sekilde
atanmaigtir.

6. Gerekli kazanimlar; deney grubuna gerekli kazanimlar bilgisayar destekli
ogrenme ortaminda verilmeye c¢alisilirken, kontrol grubuna ise geleneksel
o6grenme yontemleri kullanilarak verilmeye calisilmistir.

7. Her iki gruba da kazanimlar arastirmaci tarafindan verilmeye ¢aligilmistir.

8. Deney grubuna uygulanan bilgisayar destekli 6gretim yontemlerinde Powerpoint
sunular1 ve animasyonlar kullanilmis olup, smiftaki 6grencilere de uygulama ve
derse katilim imkani verilmistir. Bilgisayar destekli 6gretim uygulanan grupta
oncelikle arastirmaci tarafindan animasyonlar kullanilmig, daha sonra da
ogrencilere bireysel kullanma firsati sunulmustur.

9. Bu c¢aligma haftalik 4 ders saati olan Fen ve Teknoloji dersinde 5 hafta boyunca
uygulanmigtir.

10. Uygulama sonunda Bagar1 Testi, Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi ve Tutum
Olgegi son — test olarak uygulanmustir.

11.0On — test ve son — test sonuglar1 birlikte degerlendirilip gerekli istatistiki

tekniklerle analiz edilmistir.

3.4. Veri Toplama Araclan

Bilgisayar destekli 6grenme ortaminin 6grencilerin akademik bagari, bilimsel
sire¢ becerileri ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari {izerindeki etkisini
incelemeyi amaglayan bu arastirmada 6grencilerden veri toplamak i¢in kullanilan 6lgme

araclar1 sunlardir:
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a. Ogrencilerin yedinci Smif “Elektrik” iinitesi ile ilgili akademik basarilarni dlgmek
icin “Basar1 Testi”(BT)

b. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini dlgmek icin “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi”
(BSBT)

c. Ogrencilerin Fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarmi dlgmek amacryla “Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (TO)

olmak tizere 3 ayr 6lgek kullanilmistir.

3.4.1. Basari Testi

Basari testi, 6grencilerin “Elektrik” {initesine ait kazanimlarini ve bu {initeyle ilgili
seviyelerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir (EK 1). Basari
testi coktan se¢gmeli bir test olup, bu test tiiriine iliskin hazirlama ilkelerine uygun olarak
gelistirilmistir.

Oncelikle Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “Elektrik” {initesi ile ilgili belirlenmis
kazanimlar g6z Oniinde tutularak, ¢esitli kaynaklardan c¢oktan seg¢meli sorular
belirlenmistir. Her kazanima ait sorular belirlenip test hazirlandiktan sonra gerekli
uzman gorisleri alimmistir. Alinan uzman gortsleri dogrultusunda test yeniden
diizenlenmis ve Eskisehir ili Odunpazar1 Ilgesinde bulunan bazi Ilkégretim Okullarinda
sekizinci smifa devam eden 155 Ogrenciye uygulanmistir. Yapilan pilot calisma
sonrasinda testle ilgili gerekli madde analizi yapilmis ve teste son hali verilmistir.
Uygulamaya hazir hale gelen testte 32 adet coktan se¢meli soru bulunmaktadir. Yapilan
glivenirlik ¢aligmasinda teste ait Croanbach-alfa giivenirlik katsayisi 0.763 olarak

belirlenmistir.



Tablo 3.3. Basari Testi ile Ilgili Madde Analizi Sonuclari

Madde Madde
Soru No giicliigii Ayiricilik Giicii
(P) (rix)

1 0.564 0.597
2 0.488 0.596
3 0.323 0.615
4 0.351 0.620
5 0.389 0.457
6 0.345 0.687
7 0.452 0.616
8 0.366 0.550
9 0.409 0.688
10 0.349 0.695
11 0.407 0.727
12 0.437 0.609
13 0.364 0.578
14 0.448 0.699
15 0.432 0.649
16 0.506 0.603
17 0.506 0.675
18 0.556 0.608
19 0.586 0.621
20 0.583 0.706
21 0.492 0.664
22 0.436 0.662
23 0.447 0.596
24 0.454 0.701
25 0.458 0.750
26 0.643 0.630
27 0.361 0.636
28 0.385 0.623
29 0.386 0.480
30 0.435 0.635
31 0.385 0.608
32 0.623 0.534

26
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3.4.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Arastirmada kullanilan Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi Oztiirk (2008) tarafindan
gelistirilmis ¢oktan se¢meli bir Olgektir. Croanbach Alfa degeri 0,80 olarak tespit
edilmistir. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi gelistiren tarafindan 7. Sinif diizeyine uygun
olarak hazirlanmis toplam 26 adet ¢oktan segmeli sorudan olusmaktadir. Bilimsel siireg
becerileri testinde, gozlem yapma, siniflandirma, degiskenleri belirleme, tahmin yapma,
6lgme ve verileri yorumlama, say1 ve uzay iliskileri, hipotez kurma, karar verme, model
olusturma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, verileri kaydetme, deney yapma ve

sonug ¢ikarma becerileri ile ilgili sorulara yer verilmistir.

3.4.3. Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilmis 5°1i
likert tipinde bir dlgektir. Croanbach Alfa degeri 0,89 olarak tespit edilmistir. Tutum
Olgegi 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirleyen, olumlu ve
olumsuz yargilar iceren 20 ifadeden olusan ciimlelerden olugmaktadir. Bu 20 ifadeden
12 tanesi olumlu, 8 tanesi olumsuzdur. Ogrenciler bu ifadelere goriisleri dogrultusunda
kesinlikle katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum
seklindeki boliimleri isaretleyerek goriislerini bildirmislerdir. Tutum 6l¢eginde yer alan
tutum ifadeleri i¢in olumlu maddelerde “kesinlikle katiliyorum” 5, “katiliyorum” 4,
“kararsizim” 3, “katilmiyorum” 2, “hi¢ katilmiyorum” 1 puan olarak puanlandirilmistir.

Olumsuz ifadelerde ise, bunun tersi puanlama yapilmistir
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3.5. Verilerin Degerlendirilmesi

Veri analizinde ortalama puanlar, bunlara ait standart sapmalar, F katsayilar1 ve
p degerlerinin hesaplanmasi ig¢in, istatistik teknikler kullanilarak verilerin analizi
yapilmistir. Ogrencilerin akademik basarilari, bilimsel siire¢ beceri diizeyleri, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarini ve kisisel 6zellikler ile arasindaki farki belirlemek
i¢in verilerin; t — testi, varyans analizi, aritmetik ortalama, standart sapma hesaplamalari

yapilmustir.

3.6. BDO Materyalleri

Bilgisayar destekli 6grenme ortaminda kullanilacak materyallerin belirlenmesi
icin Oncelikle yedinci sinif elektrik iinitesi ile ilgili kazanimlar belirlenmistir. Bu
kazanimlar ders saatlerine yayilmis ve her ders saati i¢ersinde kullanilacak materyaller
belirlenmistir. Materyaller olusturulurken animasyon, resim, gorlintii, video ve sesli
ortamlardan yararlanilmistir. Bu materyallerin hepsi power point ortaminda sunum
olarak birlestirilmis ve her ders igin ayri sunum haline getirilmistir. Sunumlar ders
icersinde 6grencilere aktarilmigtir. Daha sonra kisisel kullanim i¢in her animasyonun
oncesinde Ogrencilere yazili yonergeler verilmis ve sunumlarda kullanim kolayligi

saglanmustir.
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4 BULGULAR ve YORUM
1) Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Basar1 ve Bilimsel Siire¢

Becerileri Testi Verilerine Ait Bulgular

Deney ve Kontrol gruplari arasindaki bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri, fen ve
teknoloji dersi basarilar1 ve tutumlariyla ilgili olarak on-test / son-test sonuglarmin t -
testi analizinden elde edilen; aritmetik ortalama ( x ), standart sapma (S.S.) degerleri ve

testten alinabilecek en yiiksek puan ile en diisiik puanlari tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Basar1 ve Becerilerin Toplami Ile Iigili Tanumlayict Degerler
(BT: Basar1 Testi, BSB: Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi)

N X S.S. En disiik | En Yiksek
Kontrol Grubu - BT 6n-test | 53 5.69 3.32 0 14
Kontrol Grubu - BSB 6n-test | 53 | 14.62 4.26 6 22
Kontrol Grubu - BT son-test | 53 11.47 4.43 4 28
égtntrol Grubu - BSB son- 53| 1483 438 5 29
Deney Grubu - BT 6n-test 53 5.60 2.57 1 11
Deney Grubu - BSB 6n-test | 53 | 15.98 4.31 7 23
Deney Grubu - BT son-test | 53 | 18.60 4.99 6 28
Deney Grubu - BSB son-test | 53 18.75 4.02 7 23

2) Gruplarmm On- testler Bakimindan Akademik Basarilar1 Arasindaki
Fark ile Ilgili Bulgular

Tablo 4.2 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmma uygulanan on-test fen ve
teknoloji dersi basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklihk bulunmamustir (t=0,177,
p>0,05). Bu sonug, uygulamaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinimn fen ve
teknoloji dersi On-test basart puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir. Buna bagl olarak da, gruplarin 6n bilgilerinin birbirine olduk¢a yakin

ve gruplar aras1 dagilimin homojen oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.2. Gruplarin Fen ve Teknoloji Dersi On-test Basart Puanlari Arasindaki
Fark ile Ilgili Bulgular

GRUP N X S.S. t sd P

Kontrol (A) 53 5.7 3.32
0.177 52 0.860

Deney (B) 53 5.6 2.56

3) Gruplarin Son- testler Bakimindan Akademik Basarilar1 Arasindaki
Fark ile Ilgili Bulgular

Tablo 4.3 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarina uygulanan son-test fen ve
teknoloji dersi basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur (t= -7,432, p<0,05). Tablo 4.2 ve Tablo 4.3 karsilastirildiginda iki grubun
da ortalamalar1 yiikselmistir. Fakat deney grubunda daha fazla artis gozlenmistir.
Farklilasmanin deney grubu lehine bulunmasi, uygulanan bilgisayar destekli 6gretimin
basarili oldugunu ve geleneksel yonteme gore akademik basari yoniinden daha iyi

sonuglar verdigini gostermektedir.

Tablo 4.3 Gruplarin Fen ve Teknoloji Dersi Son-test Basart Puanlari Arasindaki Fark
ile 1lgili Bulgular

GRUP N X S.S. t sd p

Kontrol (A) 53 11.47 4.43
-7.432| 52 0.000

Deney (B) 53 18.60 4.99
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4) Gruplarin On-Testler Bakimindan Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik

Tutumlar1 Arasindaki Fark ile Tlgili Bulgular

Tablo 4.4 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarmma uygulanan on-test fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir
(t=-1.788, p>0,05). Bu sonug¢, uygulamaya baslamadan Once denecy ve kontrol
gruplarinin fen ve teknoloji dersine yonelik toplam puan ortalamalarinin birbirine yakin
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla da oOgrencilerin fene yonelik tutumlarinin

baslangigta birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.4 Gruplarin On-Testler Bakimindan Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik
Tutumlar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

GRUP N X S.S. t sd p
K‘z;‘;)m' 53 | 6534 | 1431
s 1788 | 52 | 0.232
eney
53 | 6854 | 14.13
(B)

5) Gruplarin Son-Testler Bakimindan Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik

Tutumlar1 Arasindaki Fark ile lgili Bulgular

Tablo 4.5 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinda deney grubu lehine bir farklilik gzlenmistir (t=-
3.596, p<0.05). Bu da bilgisayar destekli 6grenme ortaminin saglandigi grupta fen ve

teknoloji dersine yonelik tutumlarin daha olumlu hale geldigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 4.5 Gruplarin Son-Testler Bakumindan Fen ve Teknoloji Dersine Yénelik

Tutumlar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

GRUP| N X S.S. t sd D
K‘Egt)r ol 53 | 6767 | 1681
- 3596 | 52 | 0.002
Y1 53 7754 | 16.13
(B)

6) Gruplarin On-testler Bakimindan Bilimsel Siirec Beceri Diizeyleri

Arasindaki Fark ile Tlgili Bulgular

Tablo 4.6 incelendiginde, bilimsel silire¢ becerileri ile ilgili On-testler bakimindan
anlamlt bir farkliik olugsmamistir (t= -1.534, p>0.05). Bu sonug¢ da, Ggrencilerin

bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri On-test

Puanlar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

GRUP N X S.S. t sd p

Kontrol (A)| 53 | 14.62 4.26

1534 | 52 |0.131
Deney (B) | 53 | 15.98 4.31
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7) Gruplarin Son-testler Bakimindan Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyleri

Arasindaki Fark ile Tlgili Bulgular

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Gruplarimin Bilimsel Siire¢ Becerileri Son-test

Puanlar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

GRUP N X S.S. t sd P

Kontrol(A) | 53 | 14.83 4.38

-4.757 52 | 0.000
Deney(B) | 53 18.75 4.02

Tablo 4.7 incelendiginde, &grencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili son-testler
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur (t=-4.757, p<0.05). Bu
farklilasmanin deney grubu lehine ¢ikmasi sebebiyle bilgisayar destekli 6gretimin,

bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

8) Kontrol Grubunun Basar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri On-test ve Son-

test Puanlarinin Cinsiyete Gore Fark ile Ilgili Bulgular

Tablo 4.8’e gore, kontrol grubunun test basarilarinda anlamli farkliliklar gézlenmemistir
(p>0.05). Boylece, bilimsel siire¢ becerileri ve basari testlerinde cinsiyet degiskeninin

herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4.8. Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basar: ve Bilimsel Siire¢
Becerileri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

cinsiyet N X S.S. t p
BT-On |KIZ 20 6.10 3.24281
Test ERKEK 33 5.45 3.4012 06894 | 0.498
BSB-On [KIZ 20 15.20 3.67924
0.8075 | 0.423
Test ERKEK 33 14.27 4.59805
BT -Son |KIZ 20 12.40 5.61389
1.0672 | 0.294
Test ERKEK 33 10.90 3.52104
BSB - Son |KIZ 20 16.30 3.81272 20346 | 0.056
Test ERKEK 33 13.93 4.52037
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9) Deney Grubunun Basar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri On-test ve Son-test

Puanlarinin Cinsiyete Gore Fark ile Ilgili Bulgular

Tablo 4.9 incelendiginde, basar1 testlerinde cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik

bulunmamistir (p>0.05). Fakat bilimsel siire¢ becerileri testi agisindan bakildiginda,

hem On-test hem de son-test sonuglar1 cinsiyete gore farklilasmaktadir (p<0.05). Bu

farklilik kiz 6grenciler lehine olmustur. Boylece deney grubundaki kiz 6grencilerin

bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin daha yiliksek oldugu soylenebilir.

Tablo 4.9. Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basar: ve Bilimsel Siire¢

Becerileri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Cinsiyet N X S.S. t p
BT-On [KIZ 20 6.05 1.98614
984 32
Test ERKEK 33 5.33 2.85774 0.98 0.329
BSB-On [KIZ 20 18.20 3.08818
44 .001
Test ERKEK 33 14.63 4.42873 3.443 | 0.00
BT -Son |KIZ 20 19.90 4.84388
Test ERKEK 33 17.81 4.99033 1488 | 0.143
_ 20 20.45 2.60516
BSB — Son |KIZ 2807 | 0.007
Test ERKEK 33 17.72 4.40364

10) Deney Grubunun Bilimsel Siire¢c Beceri Diizeylerinin On -Test ve

Son-Test Bakimindan Anne — Baba (")grenim Durumu, Aile Gelir Durumu,

Bilgisayara ve Kendi Odasina Sahip Olma Acisindan Fark ile Ilgili Bulgular



Tablo 4.10. Deney Grubundaki Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumlarina

Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyleri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular
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Gore

Baba

= | Ogrenim Kareler Kareler

.i:’ _ | Durumu Toplami sd  |Ortalamasi| F p

S Gruplar

2 = ) Arasl 10.112 3 3.37 )

g | BSBOntest [ bici | os6.871 | 49 | 19527 |0172) 094

z 5 Toplam | 966.983 52

2 = Gruplar

E= Arast | 51.069 3 17.023

& | BoBsontest [ Grpici | 790742 | 49 | 16137 | 1034 0370
Toplam | 841.811 52

Tablo 4.10 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin “babalarinin 6grenim

durumlari™na gore bilimsel siire¢ beceri diizeyleri arasinda gruplar acisindan - hem 6n-

test hem de son-test olarak- herhangi bir anlamli farklilik gézlenmemistir(p>0.05).

Tablo 4.11. Deney Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumlarina Gore

Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyleri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Bilimsel Siire¢ Becerileri

Anne
Ogrenim Kareler Kareler
Durumu Toplami sd Ortalamasi F p
£ Gruplar
= Arasi 80812 1 3 26.937
“ . _ .
E BSBoOn-test GI'llp IQi 886.169 49 18.085 1.489 |0.228
£ Toplam | 966.981 52
= Gruplar
=)
= Arasi 38.858 3 12.952
BSBson-test Grup Ig:i 802.952 49 16.386 0.791 {0.505
Toplam | 841811 52

Tablo 4.11 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin  “annelerinin 6grenim

durumlari™na gore Bilimsel siire¢ Becerileri arasinda hem 6n-test hem de son-test olarak

gruplar agisindan herhangi bir anlamli farklilik gézlenmemistir.(p>0.05)
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Tablo 4.12 Deney Grubundaki Ogrencilerin Aile Gelir Durumlarina Gére Bilimsel
Siire¢ Becerileri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

§ Aile Gelir Kareler Kareler

E“ Durumu Toplami sd Ortalamasi F P
= Gruplar

s Aras1  |35.258 3 11.752

'S | BSBon-test |Grup 0.618 | 0.606
2 ;; I¢i 931.723 49 19.014

P Toplam |966.981 | 52

5 & Gruplar

©z Aras1  |81.593 3 27.197

%]

£ | BSBson-test | Grup 1.753 | 0.168
= Ici 760.217 49 15.514

i Toplam |841.811 52

Tablo 4.12 incelendiginde deney grubunda bulunan o6grencilerin “ailelerinin
gelir durumlari™na gore bilimsel siire¢ beceri diizeyleri arasinda- hem On-test
hem de son-test olarak- gruplar agisindan anlamli bir farklilik gézlenmemistir
(p>0.05).

Tablo 4.13. Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére
Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyleri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Bilgisayar N X SS. t =
var
BSBon-test 42 15.92 4.35 0172 | 0.864
yok 11 16.18 4.23
var
BSBson-test 42 18.66 4.26 -0.309 0.759
yok 11 19.09 3.04

Tablo 4.13 incelendiginde deney grubunda bulunan Ggrencilerin “bilgisayara
sahip olma” durumlarina goére bilimsel siire¢ beceri diizeyleri arasinda gruplar
acisindan- hem oOn-test hem de son-test olarak- anlamli bir farklilik

gbézlenmemistir (p>0.05). Evinde bilgisayar bulunan grubun ortalamasinin
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( On-test ortalamas1 = 15.92, son-test ortalamasi = 18.66), evinde bilgisayar
olmayan grubun ortalamasina ( 6n-test ortalamasi= 16.18, son-test ortalamas1 =

19.09) yakin oldugu anlagilmaktadir.

Tablo 4.14. Deney Grubundaki Ogrencilerin Kendilerine Ait Calisma Odasina Sahip

Olma Durumuna Gére Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Kendine X
Ait Oda N S.S. t p
BSBén-test & 35 16.22 4.03 0579 | 0.565
yok 18 1551 4.88
BSBson-test — o 35 19.31 3.15 1219 | 0235
yok 18 17.66 5.26

Tablo 4.14 incelendiginde deney grubunda bulunan O6grencilerin “kendilerine ait
calisma odasina sahip olma” durumuna gore bilimsel siire¢ becerileri arasinda -hem 6n-
test hem de son-test olarak- gruplar agisindan anlamli bir farklilik gézlenmemistir
(p>0.05). Kendine ait odast bulunan grubun ortalamasinin (6n-test ortalamasi = 16.22,
son-test ortalamasi 19.31), kendine ait odas1 bulunmayan grubun ortalamasindan ( 6n-

test ortalamas1 = 15.51, son- test ortalamas1 = 17.66) fazla oldugu anlagilmaktadir.

11) Kontrol Grubunun Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeylerinin Anne — Baba
Ogrenim Durumu, Aile Gelir Durumu, Bilgisayara ve Kendi Odasina Sahip

Olma Agisindan Fark ile Tlgili Bulgular
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Tablo 4.15. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumlarina Gore

Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyleri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Baba Gruplar
Ogrenim Kareler Kareler Arasi
Durumu Toplami sd | Ortalamasi| F p Fark
Gruplar
) Arasi 139.953 3 46.651 1-4
BSBOntest | Grupici | 804.499 | 49 | 16418 | 284|004 5 4
Toplam | 944.452 52
Gruplar
Arasi 96.317 3 32.105
BSBson-test Grup ici | 903.154 49 18.431 1.741/0.017| 1-4
Toplam | 999.471 52

Gruplar: 1=ilkokul, 2=Ortaokul, 3=Lise, 4=Universite

yapilan Tukey testi sonuglarina gore;

Tablo 4.15’e gore yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina goére p<0.05 énem diizeyinde
anlamli farklilik bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek {iizere
kontrol grubunda bulunan 6grencilerin BSB 6n-test
sonuglarina gore “babasi iiniversite mezunu” olan Ogrencilerin “babasi ilkokul ve ortaokul
mezunu” olan dgrencilere gore BSB diizeylerinin daha yiiksek oldugu gozlenmistir. Son-test
sonuclarina bakildiginda ise; “babasi iiniversite mezunu” olan 6grencilerin “babas1 ilkokul

mezunu” olan 6grencilere gére BSB diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (p<0.05).

Tablo 4.16. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarima Gore

Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Anne

ogrenim Kareler Kareler

Durumu Toplami | sd Ortalamasi F p
Gruplar

) Arasi 114.865 3 38.288

BSBOn-test |~ b ici | 820.587 | 49 16930 | 2201 | 009
Toplam | 944.452 52
Gruplar
Arasi 13.325 3 4.441

BSBson-test | Grup Ici | 986.146 | 49 20.125 0.221 | 0.881
Toplam | 999.471 52
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Tablo 4.16 incelendiginde kontrol grubunda bulunan G&grencilerin annelerinin egitim
durumlaria gore Bilimsel siire¢ Becerileri arasinda gruplar agisindan -hem 6n-test hem

de son-test olarak- anlamli bir farklilik gozlenmemistir (p>0.05).

Tablo 4.17. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Aile Gelir Durumlarina Gére Bilimsel

Siire¢ Becer Diizeyleri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Aile Gelir Kareler Kareler
= Durumu Toplami1 sd Ortalamasi F p
= Gruplar
s E Arasi | 42468 | 3 14.156
2 S| BSBon-test | Grup 0.769 | 0.516
g3 I¢i 901.984 49 18.407
L
2 E Toplam | 944.452 52
28]
Eh Gruplar
E 2 Aras1 | 34.201 3 11.400
Z | BSBson-test | Grup 0.578 | 0.631
I¢i 965.269 49 19.699
Toplam | 999.471 52

Tablo 4.17 incelendiginde kontrol grubunda bulunan o6grencilerin “ailelerinin gelir
durumlari”na gore bilimsel siire¢ becerileri arasinda gruplar agisindan- hem 6n-test hem

de son-test olarak- anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p>0.05).

Tablo 4.18. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére
Bilimsel Siire¢ Becerileri Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Bilgisayar N X S.S. t p
var 41 14.60 4.54
BSBon-test yok 12 14.66 3.25 -0.481 | 0.962
var 41 15.02 4.54
BSBson-test yok 12 14.16 3.91 0.592 | 0.556

Tablo 4.18 incelendiginde deney grubunda bulunan &grencilerin “bilgisayara sahip
olma” durumlarina gore bilimsel siire¢ becerileri arasinda gruplar agisindan -hem 6n-
test hem de son-test olarak- anlamli bir farklilik gozlenmemistir (p>0.05). Evinde

bilgisayar bulunan grubun ortalamasinin (6n-test ortalamasi = 14.60, son-test
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ortalamast = 15.02), evinde bilgisayar olmayan grubun ortalamasina (6n-test ortalamasi

= 14.66, son-test ortalamas1 = 14.16) yakin oldugu gézlenmektedir.

Tablo 4.19. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kendilerine Ait Calisma Odasina Sahip

Olma Durumuna Gére Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeyleri Arasindaki Fark ile Ilgili

Bulgular
oda N X S.S. t p
var 39 15.10 4.33 138 0.174
BSBon-test | yok 14 13.28 3.98
var 39 14.92 4.61 0.255 0.801
BSBson-test | yok 14 14.57 3.85

Tablo 4.19 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencileri “kendilerine ait
calisma odasina sahip olma” durumuna gore bilimsel siire¢ beceri diizeyleri
arasinda -hem On-test hem de son-test olarak- gruplar agisindan anlamli bir
farklilik g6zlenmemistir (p>0.05).  Kendine ait odasi bulunan grubun
ortalamasinin (6n-test ortalamasi1 = 15.10, son-test ortalamasi 14.92), kendine ait
odas1 bulunmayan grubun ortalamasina (6n-test ortalamasi = 13.28, son-test

ortalamasi1 = 14.57) yakin oldugu gozlenmistir.

12) Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarilarinin Anne —
Baba Ogrenim Durumu, Aile Gelir Durumu, Bilgisayara ve Kendi Odasina

Sahip Olma Acisindan Fark ile Tlgili Bulgular

Tablo 4.20 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilart “aile gelir

durumu’na gore -hem On-test hem de son-test olarak- anlamli bir fark géstermemektedir

(p>0.05).
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Tablo 4.20. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Aile Gelir Durumuna Gére Akademik
Basarilar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Aile Gelir Kareler Kareler

Durumu Toplami1 sd Ortalamasi F p
Gruplar

) Arasi 6.538 3 2.179

BTon-test | pici | 568.630 | 49 11604 | 0187 | 0904
Toplam 575.169 52
Gruplar
Arasi 5.187 3 1.729

BTson-test Grup ici | 1018.019 49 20775 0.083 0.968
Toplam  |1023.207 52

Tablo 4.21. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Anne-Baba Ogrenim Durumuna Gére

Akademik Basarilar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Anne

ogrenim Kareler Kareler
= Durumu Toplami1 | sd | Ortalamasi | F p
= Gruplar
3 Arasi | 41683 | 3 | 13.894
E Grup
s I¢i 981.523 | 49 20.031
2 | BTontest |Toplam| 102321 | 52 0.693 | 0.561
E Gruplar
E. Aras1 | 25.276 3 8.425
= Grup

Ici 549.893 | 49 11.222

BTson-test | Toplam | 575.169 | 52 0.751]0.527

Baba Gruplar

Ogrenim Kareler Kareler arasi
= Durumu Toplami1 | sd | Ortalamasi | F p fark
= Gruplar
S Aras1 | 118567 | 3 39.522 [2.141]0.017| 3-4
°5 Grup
S I¢i 904.64 | 49 18.462 -
2 | BTon-test | Toplam| 1023.21 | 52
g Gruplar
E. Arasi 4.074 3 1.358 [0.116|0.949 -
= Grup

Ici 571.095 | 49 11.655
BTson-test | Toplam | 575.169 | 52
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Gruplar: 1=Ilkokul, 2=Ortaokul, 3=Lise, 4=Universite

Tablo 4.21 incelendiginde kontrol grubunda bulunan 6grencilerin BT 6n-test ve
son-test puanlarinda “annenin 6grenim durumu’na goére -hem On-test hem de
son-test olarak-anlamli bir farklilik gézlenmemistir(p>0.05). Tablo4.21’e gore
yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gére p<0.05 6nem diizeyinde
anlamli farklilhik bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek tlizere yapilan Tukey testi sonuglarina gore; BT On-test puanlari
“babanin egitim durumu’na gore incelendiginde babasi liniversite mezunu olan
ogrencilerin babasi liseden mezun olan 6grencilere gore daha basarili olduklar
gozlenmistir. Yaptigimiz bilgisayar destekli 6gretim uygulamasi sonrasinda bu
fark ortadan kalkmis son-testlere bakildiginda gruplar arasinda anlamli bir fark

gozlenmemistir.

Tablo 4.22. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére
Akademik Basarilar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Bilgisayar N X S.S. t p
var 41 5.87 3.63 101 0.324
BTon yok 12 5.08 1.92
var 41 11.65 4.81 0.563 0.576
BTson yok 12 10.83 2.88

Tablo 4.22 incelendiginde, kontrol grubu dgrencilerinin “bilgisayara sahip olma”
durumlar1 ve basar1 testi On-test ve son-test sonuclar1 arasinda anlamli bir fark

gozlenmemistir (p>0.05).
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Tablo 4.23. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Kendilerine Ait Calisma Odasina Sahip
Olma Durumuna Gore Akademik Basarilar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

oda N X S.S. t p
A-BTén & 39 5.69 3.45 -0.021 | 0.983

yok 14 571 3.04
A- var 39 11.30 4.21 L0446 0.653
Btson

yok 14 11.92 515

Tablo 4.19 incelendiginde kontrol grubunda bulunan ogrencileri kendilerine ait calisma
odasina sahip olma durumuna gore akademik basarilar1 arasinda -hem on-test hem de son-test
olarak- gruplar agisindan anlamli bir farklilik gézlenmemistir (p>0.05). Kendine ait odasi
bulunan grubun ortalamasinin (6n-test ortalamasi = 5.69, son-test ortalamasi1 11.30 ), kendine
ait odas1 bulunmayan grubun ortalamasina ( on-test ortalamasi = 5.71, son-test ortalamasi =

11.92) yakin oldugu gozlenmistir.

13) Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basarillarinin Anne —
Baba Ogrenim Durumu, Aile Gelir Durumu, Bilgisayara ve Kendi Odasina

Sahip Olma Acisindan Fark ile flgili Bulgular

Tablo 4.24. Deney Grubundaki Ogrencilerin Aile Gelir Durumuna Gore Akademik
Basarilar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Aile Gelir Kareler Kareler Gruplar
sd F p Arasi
Durumu Toplami Ortalamasi
Fark
Gruplar |y ag7 | 3 1.629
) Arasi
Toplam 342.679 | 52
Gruplar | 150671 | 3 64.223
Arasi 1-2
BTson-test |~ Grup ii [1104.007| 49 | 22530 |28110.046) 44
Toplam 1296.679| 52
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Gruplar: 1= 0 -400 TL arasi, 2= 401-750 TL aras1, 3=751-1500 TL arasi1, 4=1501 TL ve

uzeri

Tablo 4.24 incelendiginde basar testi on-test puanlarina gore gruplar arasinda anlamli
bir fark gézlenmemistir (p>0.05). Ancak yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina
gore p<0.05 o6nem diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Farkin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek iizere yapilan Tukey testi sonuclarina goére; BT son-test
puanlarina bakildiginda ailesinin gelir durumu 401-750 TL arasi olan 6grenciler, 0-400
TL aras1 6grencilerden daha basarili olmuslardir. Ayrica aile gelir durumu 751-1500 TL
arast olan Ogrenciler de, 0-400 TL olan Ogrencilerden daha basarili
olmuslardir.(p<0.05). Diger gruplar arasi herhangi anlamli bir fark gézlenmemistir.

Tablo 4.25. Deney Grubundaki Ogrencilerin Anne-Baba Ogrenim Durumuna Gore

Akademik Basarilar: Arasindaki Fark ile Ilgili Bulgular

Gruplar
Kareler Kareler Arasi
baba Toplami | sd |Ortalamasi| F p Fark
Gruplar
Aras1 | 8.5560 3 2.8520
BTén-test | Grup 0.418 |0.741 -
I¢i 334.123 | 49 6.8188
Toplam | 342.679 52
Gruplar
Aras1 | 109.698 3 36.566
BTson-test | Grup 1.509 |0.223 3-4

I¢gi [1186.980| 49 24.224
Toplam | 1296.679| 52

Anne
Gruplar
Aras1 | 12.780 3 4.260
BTén-test | Grup 0.632 |0.597 -
I¢i 329.898 | 49 6.732
Toplam | 342.679 52
Gruplar
Aras1 | 80.110 3 26.703
BTson-test | Grup 1.075 |0.368 -

Ici  |1216.569| 49 24.827
Toplam | 1296.679| 52
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Gruplar: 1=Ilkokul, 2=Ortaokul, 3=Lise, 4=Universite

Tablo 4.25’e gore yapilan tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore p<0.05
onem diizeyinde anlamli farklilik bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek tizere yapilan Tukey testi sonuglarina gore; ; deney grubu Ogrencilerinin
anne ve baba 6grenim durumlarina gore karsilastirilmasindan yalnizca son-testlerde
babasi iiniversite mezunu olan dgrencilerin babasi lise mezunu olan dgrencilerden daha
basarili olduklar1 gozlenmistir. Buna karsilik diger gruplar arasinda anlamli bir fark
gbzlenmemistir.

Tablo 4.26 incelendiginde deney grubunda bulunan 6grencilerin “bilgisayara
sahip olma” durumlarina gore akademik basarilar1 arasinda gruplar agisindan -hem on-
test hem de son-test olarak- anlamli bir farklilik gdézlenmemistir (p>0.05). Evinde
bilgisayar bulunan grubun ortalamasinin (6n-test ortalamasi1 = 5.52, son-test ortalamasi
= 18.73), evinde bilgisayar olmayan grubun ortalamasina (6n-test ortalamasi = 5.90,
son-test ortalamas1 = 18.09) yakin oldugu gézlenmektedir.

Ayrica deney grubunda bulunan 6grencilerin “kendilerine ait ¢alisma odasina
sahip olma” durumuna gore akademik basarilar1 incelendiginde -hem o6n-test hem de
son-test olarak- gruplar agisindan herhangi bir anlamli fark gozlenmemistir (p>0.05).
Kendine ait odasi bulunan grubun ortalamasinin (6n-test ortalamasi = 5.77, son-test
ortalamast 18.25 ), kendine ait odasi bulunmayan grubun ortalamasma ( On-test

ortalamasi = 5.27, son-test ortalamas1 = 19.27) yakin oldugu gézlenmistir.



46

Tablo 4.26. Deney Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayara ve Kendine Ait Calisma
Odasina Sahip Olma Durumuna Gére Akademik Basarilar: Arasindaki Fark ile Ilgili

Bulgular
Bilgisayar N S.S. t p
var 42 5.523 2.596 -0.441 0.662
B-Bton yok 11 5.909 2.547
var 42 18.738 5.017 0.379 0.706
B-BTson yok 11 18.090 5.107
oda N S.S. t p
var 35 5.771 2.657 0.659 0513
B-Bton yok 18 5.277 2.420
var 35 18.257 5.060 .0.701 0.486
B-BTson yok 18 19.277 4.932
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5. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

5.1. Tartisma

5.1.1. Bilgisayar Destekli Ogretimin Akademik Basariya Etkisi ile Tlgili
Yorum ve Tartismalar

Yapilan bu ¢aligmada gruplar arasindaki son-test analiz sonuglarina goére deney
grubu lehine bir farklilik gdzlenmis ve Bilgisayar Destekli Ogretimin 6grencilerin
akademik basarilarina olumlu bir katki sagladigi saptanmistir. Bu alanda yapilan bir¢cok
calismada bilgisayar destekli 6gretimin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi
tespit edilmis ve yapmis oldugumuz calismanin sonuglariyla paralellik gosterdigi
saptanmistir. S6z konusu calismalara asagida detayli bi¢imde yer verilerek tartigilmastir.
Buna gore;

Geban (1990), BDO yonteminin bilimsel siireg¢ becerilerine ve akademik
basartya etkisini incelemis ve bilgisayar destekli kimya deneyleri uygulamalarinin
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, klasik deneylerle islenen kimya derslerine gore
daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Mintz (1993)’in yaptigi ¢alismalardan elde ettigi sonuglara gore, bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarini ve bilimsel siire¢
becerilerinin anlamli diizeyde artirdigini tespit edilmistir.

Al-Holou ve Abdallah (1996) ¢alismalarinda geleneksel fizigin temel igerigiyle,
elektrik devresini birbiriyle biitiinlestiren bir elektro-fizik miifredat1 hazirlamislardir. Bu
calismada BDO’ in geleneksel smif dgretimiyle yer degistirmesinden kaynaklanan
zorluklar tartisgtimistir. Sonug olarak BDO’ in kazammlarinin geleneksel dgretimden
fazla oldugu sonucu ¢ikarilmistir.

Demircioglu ve Geban (1996) yaptiklart calismada, BDO’ niin fen bilgisi
dersinin basarisina olan etkisini 6. siiflarda 6grenim goren toplam 86 6grenci tizerinde
yaptiklart bir arastirmayla arastirmislardir. Yontem olarak On-test - son-test kontrol
grubu yontemini uygulamislardir. Deney grubu 6grencileri, siif i¢i 6gretimin yani sira,

BDO’den yararlanmislardir. Kontrol grubu dgrencileri ise sinif i¢i dgretimin yani sira
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problem ¢dzme uygulamalarindan yararlanmislardir. Sonug olarak BDO’den yararlanan
deney grubu ogrencileri fen bilgisi basari testinde daha iist yiiksek basari elde
etmislerdir.

Renaud (1997) yaptig1 tez ¢alismasinda, ilkdgretimin 7. siniflarinda {i¢ii kontrol
ticii de deney olmak lizere toplam 144 Ogrenci ile bilgisayar destekli 6zel Ogretici
programlarin, dgrencilerin fen bilgisi dersindeki basari, tutum ve BDO ile 6grenmeye
kars1 tutumlarin1 arastirmistir. Tez calismasinin sonucunda BDO’ in &grencilerin fen
bilgisi ders basarisina énemli bir etkisinin oldugu, dgrencilerin fen bilgisi ve BDO’ e
kars1 tutumlarinda ise dnemli bir degisikligin olmadigini tespit etmistir.

Kutlu (1999), Adana Yavuzlar flkdgretim Okulu’nda 6. sinifta okuyan toplam
120 Ogrenci iizerinde yaptigt calismada, Ogretimi ayrintilama kuramina dayali
matematik O6gretimi ve bilgisayar destekli sunumun basariya ve kaliciliga etkisini
aragtirmistir. Aragtirmanin sonucunda, bilgisayar destekli sunumla yapilan matematik
Ogretimine katilan Ogrencilerin son-test akademik basarilarinin, geleneksel-6gretmen
merkezli yontemle islenen matematik 6gretimine katilan dgrencilerin son-test akademik
basarilarindan daha yiiksek oldugunu goérmiistiir

Ibis (1999), yaptig1 tez galismasiyla, BDO’ niin ders basarisina olan etkisini
incelemistir. Ankara ili Mamak ilgesi 60. Y1l Ilkogretim okulunda 8. sinif fen bilgisi
dersinin Isik iinitesinde BDO’ in dgrenci basarisii ve fen bilgisine karsi tutumlarin
nasil etkiledigini arastirmistir. On-test son-test sonuglarmin karsilastirilmas: sonucunda;
BDO alan deney grubunun basari diizeyinin kontrol grubuna gére daha yiiksek
oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin fen bilgisi dersine iliskin tutumlarinda ise nemli
bir degisikligin olmadig1 goriilmistiir.

Jimoyiannis ve Komis (2001), ¢alismalarinda, 15 ve 16 yaslarindaki iki grup
ogrenci lizerinde c¢alismiglardir. Bilgisayar simiilasyonlarinin fizik egitimindeki
etkililigini belirlemek i¢in, hareketteki hiz ve ivme kavramlarinin fonksiyonel olarak
degisiminin  kullanildig1  bilgisayar  simiilasyonlarina  yonelik  bir calisma
gerceklestirmislerdir. Her iki gruba da geleneksel yontem uygulanmis, deneysel gruba
geleneksel Ogretimin yaninda simiilasyonlar gosterilmistir. Sonug¢ olarak; bilgisayar

simiilasyonlariyla ¢alisan 68rencilerin basarisi ile sadece geleneksel 6gretimin
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uygulandig1r 6grenci grubunun basarist arasinda bilgisayar simiilasyonlariyla calisan
grubun lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Akcay (2002) “ilkdgretim 6. Smiflarda Fen Bilgisi Dersinde Cicekli Bitkiler
Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” adli
tez calismasinda Fen bilgisi dersinde ¢igekli bitkiler konusunu anlatmak iizere rastgele
secilen deney ve kontrol gruplart olusturmustur. Deney grubuna ilgili konu arastirmaci
tarafindan hazirlanan yazilim programi kullanilarak BDO yéntemi ile aktarilmistir.
Kontrol grubunda ise geleneksel yontemler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
cicekli bitkiler konusunun &gretiminde BDO yontemi ile ders isleyen &grencilerin
lehine anlaml1 bir fark oldugu gorilmiistiir.

Mamalougos ve ark. (2003), calismalarinda, isbirlikli 6grenimi destekleyen bir
yazilimin kullanildigi bir 6grenim ortami olusturmuslardir. Sekizinci smif fizik
ogrencilerinin katildig1 ve elektrik devreleri konusunda hazirlanmis, internet {izerinden
isbirlikli 6grenme temelinde 6grencilerin kendi kendilerine ¢alisabilecekleri bir ortam
tasarlanmistir. Ogrencilerin elektrik devreleriyle ilgili kavramlari anlama diizeylerinin
gelistigi gézlenmis ve sonuglar acgik bir sekilde pozitif ¢ikmistir. Bilgisayar ortaminin
kullanilmasinin, geleneksel sinif yontemine gore elektrik kavraminin daha iyi
anlasilmasini sagladigi gortilmiistiir.

Squire ve ark. (2003), calismalarinda, bir okuldaki Ogrencilerin -
elektromanyetizma konusunda hazirlanmis simiilasyon oyunlart  kullanilinca-
ogrenmelerinde hangi degisikliklerin meydana geldigini incelemislerdir. Yapilan
degerlendirme sonucunda deney grubunun anlama diizeylerinin kontrol grubuna gore
daha ¢ok arttig1 gozlenmistir.

Yenice (2003), “Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrencilerin Fen
Ve Bilgisayar Tutumlarina Etkisi” adli ¢alismasinda 8. Simif &grencilerinin fene ve
bilgisayara iligkin tutumlari belirlemek amaciyla deneysel bir ¢alisma yiiriitmistiir.
Bu ¢alismada BDO ortaminda ders islenen deney grubunun bilgisayara ve fene yonelik
tutumlarinda olumlu gelismeler gozlenirken, kontrol grubunda herhangi bir degisiklik

saptanmamuistir.

Tezcan ve Yilmaz (2003), yapmis olduklari ¢aligmada; kavramsal bilgisayar

animasyonlar1 ile gercgeklestirilen bilgisayar destekli Ogretim yoOntemi ile dersin
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islenmesinin, geleneksel anlatim yontemine gore cok daha basarili oldugu, 6gretim
materyali olarak kavramsal bilgisayar animasyonlarinin kullanilmasiyla ger¢eklestirilen
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin ilgisini daha ¢ok ¢ektigi ve boylece
Ogrenci basarilarinm arttirdig1 sonucuna ulagmislardir.

Cekbas vd. (2003), geleneksel dgretim yontemlerinin BDO ile karsilastirildig
caligmalarinda “Elektrostatik ve Elektrik Akimi1” ile ilgili bilgisayar programinin bu
konunun 6gretilmesi ve basariya etkisini geleneksel 6gretim yontemiyle karsilastirmayi
amaclamislardir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim metotlar1 uygulanirken, deney
grubu dgrencilerine aragtirmacilar tarafindan hazirlanan bilgisayar programi esliginde
bilgisayar destekli egitim verilmistir. Sonucta, fizik dersinde bilgisayar destekli 6gretim
yonteminin, teorik ve deneysel olarak basar1 diizeyini artirdigini belirtmislerdir

Kiyic1 ve Yumusak (2005), Fen Bilgisi Laboratuari dersinde asit-baz kavramlari
ve titrasyon konusunun dogru Ogrenilmesini saglamak amaciyla egitim-6gretim
ortaminda yaygin olarak kullanilan geleneksel yontem ile bilgisayar destekli 6gretimin
kullanildig1 uygulamalarda, 6grenci basarisi agisindan farklilik olup olmadigini
saptamay1 amagladiklar1 galismalarinda BDO uygulanan smifin daha basarili oldugu
sonucuna ulagmislardir.

Akcay, Aydogdu, Yildirnm ve Sensoy (2005), ilkogretim 6. Smiflara
uyguladiklar1 ¢aligsmalarinda, fen egitiminde bilgisayar destekli dgretim ydnteminin,
ogretmen merkezli ve Ogrencinin pasif oldugu anlatim ydntemine goére Ogrenci
basarisina etkisini belirlemeyi amaclamaktadirlar.  Arastirmada bilgisayar destekli
Ogretim yontemi ile 6grenim goren deney grubu dgrencilerinin son-test akademik basari
diizeyleri, geleneksel oOgretim yontemleri ile Ogrenim goéren kontrol grubu
ogrencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmislardir.

Ozkaya (2005), yaptign c¢alismada, Konya il merkezinde bulunan Karma
ilkdgretim okulu 6. sinif 6grencilerine 10 hafta siireyle okutulan; “Viicudumda neler
var? Cevremizi nasil algiliyoruz” initesi kontrol grubuna geleneksel anlatim yontemiyle
anlatirken, deney grubuna, bu konu ile ilgili olarak hazirlanan egitim yazilimindan
yararlanilarak bilgisayar destegi ile anlatmistir. Arastirma sonunda belirlenen basari
puanlar1 ve fen bilgisine karsi tutumlart bakimindan gruplar arasinda herhangi bir

farkliliga rastlanmamuistir. Ders anlatiminin bitmesinden 6 hafta sonra yapilan hatirlama
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testi sonunda elde edilen basar1 puanlar1 deney grubunda kontrol grubuna gore 6nemli
oranda yiiksek bulunmustur.

Basaran (2005), yaptig1 calismada, iiniversite kuantum fizigi derslerinde
bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel dgretim yontemlerinin 6grenci basarisina ve
bilgisayara yonelik tutuma etkileri arastirilmis ve karsilastirilmistir. Bu amacla deney
grubuna BDO ve kontrol grubuna ise geleneksel yontemler uygulanmistir. Uygulama
Oncesi esit diizeyde iki gruptan uygulama sonrasinda deney grubunda bulunan
Ogrencilerin daha basarili olduklar1 saptanmustir.

Saka ve Yilmaz (2005), 9. smif fizik 6gretim programindaki “Madde ve
Elektrik™ {initesinin elektrostatik konusunda 6grencilerin anlamakta zorluk cektikleri
kavramlarla ilgili, bilgisayar destekli ¢alisma yapraklarina dayali 6gretim materyali
gelistirmis ve basar1 diizeyine etkisini belirlemeye caligmistir. Gelistirilen 6gretim
materyalinin uygulanmasindan elde edilen bulgulara dayali olarak; bilgisayar destekli
fizik Ogretimine yonelik calisma yapraklarmin fizik alanindaki madde ve elektrik
initesinin elektrostatik konusuyla ilgili kavramlarin 6gretiminde basariy1 yiikselten bir
etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.

Demirer (2006), ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerine uyguladigi
calismasinda, bilgisayar destekli 6gretim yontemi ve geleneksel yontemin erisi, fen
bilgisi dersine yonelik tutum, kazanilan davraniglarin kalicilifi ve O6grenci basarisi
tizerine etkisini incelemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore bilgisayar destekli
Ogretim yontemi erisi, kalicilik ve 6grenci basarist agisindan geleneksel yonteme gore
daha etkili olmustur.

Olgun (2006), ilkdgretim altinct smf Ogrencilerine uyguladigr Bilgisayar
Destekli Egitimin 6grencilerin fen bilgisi tutumlari, bilisiistii becerileri ve basarilarina
etkisini arastirmay1 amagladigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda bilgisayar destekli fen
Ogretiminin, Ogrencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarmi ve bilisiistii becerilerini
olumlu ydnde etkiledigini tespit etmistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 da Bilgisayar
Destekli Ogretimle daha fazla artis gdstermistir.

Tekmen (2006), arastirmasinda fizik dersinde Bilgisayar Destekli Egitimin
ogrenci erisisine, derse karsi tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelemistir. Elde ettigi

sonuglara gore bilgisayar destekli 6gretim yonteminin &grencilerin erisi diizeyi, derse
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kars1 tutumlar1 ve kalicilik diizeyini geleneksel yonteme gore olumlu yonde etkiledigini
tespit etmistir.

Tavukcu (2008), fen egitiminde bilgisayar destekli Ogrenme ortaminin
Ogrencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve bilgisayar kullanmaya yonelik
tutuma etkisini arastirdigr yiiksek lisans tez calismasinda bilgisayar destekli fen
Ogretiminin, Ogrencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve bilgisayara
yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Cagiran (2008), “Ilkdgretim 8. Siniflarda Mitoz ve Mayoz Hiicre Béliinmeleri
Konusunun Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretim Yonteminin Ogrenci Basarisina
Etkisi” adl1 tez ¢alismasinda ilkégretim 8. siiflarda mitoz ve mayoz hiicre boliinmeleri
konusunun 6gretiminde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin 6grenci basarisina etkisi,
geleneksel ogretim yontemiyle karsilastirarak arastirmistir.  Analizler sonucunda
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin mitoz ve mayoz hiicre bolinmeleri konusunun
Ogretilmesinde geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili bir yontem oldugu

gOriilmiistiir.

5.1.2. Bilgisayar Destekli Ogretimin Bilimsel Siire¢c Beceri Diizeylerine
Etkisi ile Tlgili Yorum ve Tartismalar

Calismamizin bir diger boyutunda Bilgisayar Destekli Ogretimin bilimsel siireg
becerilerine olan etkileri arastirilmis ve BDO uygulanan grubun bilimsel siireg
becerilerinde daha olumlu bir gelisme oldugu saptanmistir. Bu alanda yapilan
calismalarla arastirmamizin sonuglar1 paralellik gostermektedir. ilgili arastirmalara
asagida detayl1 bir bicimde yer verilmis ve tartisilmistir. Buna gore;

Geban (1990), BDO yonteminin bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik
basariya etkisini incelemis ve bilgisayar destekli kimya deneyleri uygulamalarinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini, klasik deneylerle islenen kimya derslerine gore
daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagmistir

Mintz (1993)’in yaptig1 calismalardan elde ettigi sonuglara gore, bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve bilimsel siire¢

becerilerinin anlamli diizeyde artirdigini tespit edilmistir.
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Tavukcu (2008), fen egitiminde bilgisayar destekli Ogrenme ortaminin
ogrencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve bilgisayar kullanmaya yonelik
tutuma etkisini arastirdig1 yiiksek lisans tez ¢alismasinda bilgisayar destekli fen
Ogretiminin, 6grencilerin akademik basari, bilimsel siire¢ becerileri ve bilgisayara

yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

5.1.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutumlarna Etkisi ile flgili Yorum ve Tartismalar

Calismamizda Bilgisayar destekli 6gretimin tutuma olan etkisini inceledigimiz
diger boyutunda ise bilgisayar destekli O6gretim yoluyla kazanim saglanan deney
grubunun fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda daha olumlu bir gelisme oldugu
saptanmistir. Calismamizin sonuglarin1 destekleyen calismalar oldugu gibi bazi
calismalarda da farkli sonuglar elde edilmistir.

Yenice (2003), Olgun (2006) ve Tekmen (2006) tarafindan yapilan ¢aligmalarda
da BDO uygulanan grubun fen bilgisine yonelik tutumlarinda olumlu bir gelisme
oldugu saptanmustir. Fakat Ozkaya (2005), Ibis (1999) ve Renaud (1997) tarafindan
yapilan calismalara gore ogrencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarinda BDO
uygulamasi ile herhangi bir degisiklik gézlenmemistir. Dolayisiyla bu caligmalarin

sonuclar1 calismamizi desteklememektedir

5.2. Sonug¢

2008-2009 egitim-0gretim yili Eskisehir ili Odunpazari ilgesinde bulunan
Ibrahim Karaoglanoglu ilkogretim Okulu yedinci smif fen ve teknoloji dersinde
gerceklestirilen bu c¢alismada “bilgisayar destekli 6grenme” ortaminin 6grencilerin
akademik basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarma etkisi, geleneksel Ogretim yontemleriyle karsilagtirilarak incelenmistir.
Arastirmanin problemlerine iliskin veriler basar1 testi, BSB testi ve fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum Ol¢e8inin, On-test ve son-test olarak uygulanmasi ile elde
edilmistir. Ayrica bazi demografik degiskenlere gore ( anne — baba 6grenim durumu,

aile gelir durumu, evde bilgisayar bulunma durumu ve §grencinin kendisine ait caligma
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odasinin bulunma durumu) ¢esitli sonuglar elde edilmistir. Elde edilen sonuglara gore;

1. Arastirmaya baslamadan oOnce deney ve kontrol gruplarindaki &grenciler
arasinda uygulanan on-test sonuglarina gore akademik basar1 ve BSB agisindan
anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu nedenle gruplarin baslangictaki diizeyleri
esit olarak kabul edilmistir.

2. Arastirmada etkisi incelenen bilgisayar destekli fen ve teknoloji Ogretiminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubu
arasinda, akademik basarilar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklilik
ortaya ¢ikmistir. Boylece, bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilirsa,
Ogrencilerin ders basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir

3. Arastirmanin bir diger boyutunda, bilgisayar destekli 6gretimin dgrencilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisini arastirmak i¢in yapilan analiz
calismalar1 sonuclarina gére 6n-test puanlaria gore gruplar arasinda anlamli bir
farklilik gézlenmemistir.

4. Yapilan son-testlerin analizi sonucunda; Bilgisayar destekli 6gretim alan grubun
Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar1 kontrol grubuna gore anlamh
derecede yiiksektir. Buna gore bilgisayar destekli 6gretim Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlari lizerinde etkilidir.

5. Arastirmanin Ugiincii boyutunda, bilgisayar destekli Ogretimin Ogrencilerin
bilimsel siire¢ beceri diizeylerine etkisi incelendiginde, 6n-testler uygulandiktan
sonra yapilan analizler sonucunda, gruplar arasinda BSB diizeylerinin anlamli
bir farklilik géstermedigi anlagilmaktadir.

6. Bilgisayar destekli 6gretim yontemi uygulanan grubun BSB diizeyleri son-testler
bakimindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik Boylece, bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin, BSB diizeylerinin
olumlu yonde etkilendikleri goriilmektedir.

7. Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilar1 cinsiyete
gore bir farklilik gostermemektedir.

8. Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin BSB diizeyleri cinsiyete gore bir farklilik

gostermezken, deney grubunda bulunan 6grencilerin BSB diizeyleri, 6n-test ve
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son-test olarak cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermistir. Bu fark kiz
ogrenciler lehine olmus ve kiz 6grencilerin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinin
erkek ogrencilerden daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin fen ve teknoloji yo6nelik
tutumlari cinsiyete gore bir farklilik gostermemektedir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin On-Test puanlarma gore akademik
basarilari; anne — baba 6grenim durumu, aile gelir durumu, evde bilgisayar
bulunma durumu ve O&grencinin kendisine ait ¢alisma odasmin bulunma
durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Deney grubunda bulunan Ogrencilerin Son-Test puanlarina gore akademik
basarilar;; anne Ogrenim durumu, evde bilgisayar bulunma durumu ve
Ogrencinin kendisine ait ¢alisma odasinin bulunma durumuna gore anlamli bir
farklilik gostermemektedir.

Deney grubunda bulunan Ogrencilerin Son-test puanlarina gore akademik
basarilar1 aile gelir durumuna gore incelendiginde aylik geliri 401- 750 TL aras1
ve 751-1500 TL aras1 ailelerin ¢ocuklar1 aylik geliri 0 — 400 TL arast olan
ailelerin ¢ocuklarindan daha basarili oldugu saptanmustir.

Deney grubunda bulunan &grencilerin akademik basarilarina iligkin Son — test
puanlarina babalarinin 6grenim durumuna gore bakildiginda; babasi {iniversite
mezunu olan dgrencilerin, babasi lise mezunu olanlara gore daha basarili oldugu
saptanmistir.

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin akademik basarilar1 On-Test ve Son-Test
puanlarina goére anne Ogrenim durumu, aile gelir durumu, evde bilgisayar
bulunma durumu ve Ogrencinin kendisine ait g¢alisma odasinin bulunma
durumuna gore herhangi anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilart Son — test puanlarina
babalarmin 6grenim durumuna gore bakildiginda babasi {iniversite mezunu olan
ogrencilerin, babasi lise mezunu olan ogrencilerden daha basarili oldugu
saptanmistir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin BSB diizeyleri, On-Test ve Son-Test

puanlarina gore anne — baba 6grenim durumu, aile gelir durumu, evde bilgisayar
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bulunma durumu ve O&grencinin kendisine ait ¢alisma odasinin bulunma
durumuna gore anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin BSB 6n-test puanlarina babanin 6grenim
durumuna gore bakildiginda babasi {iniversite mezunu olan 6grencilerin, babasi
ilkokul ve ortaokul mezunu olan Ogrencilerden daha basarili oldugu
saptanmigtir. Ayrica son-test olarak bakildiginda ise babasi {iniversite mezunu
olan &grencilerin, babasi ilkokul mezunu olan Ogrencilerden daha bagarili

oldugu saptanmistir.
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5.3.0neriler

1. Bu calismada “Elektrik” konusu iizerinde uygulamalar yapilmistir. Bu ve benzeri
konularda laboratuar ortaminda bazi giivenlik sorunlari ortaya ¢ikabilmektedir (elektrik
carpmasi vb.). Bunun Oniine gegcmek ve smif i¢i giivenli bir ortam olusturabilmek igin,
bu gibi konularda bilgisayar simiilasyonlarindan yararlanilabilir

2.Baz1 fen ve teknoloji initelerinde (atom, elektrik vs.), 6grencilerin zihinlerinde
canlandirmalari gii¢ olabilecek kavramlar bilgisayar ortamina taginarak, anlatimda daha
gorsel ve somut bir yontem secilebilir.

3.Ogrencilerin derse olan ilgisi bilgisayar destekli 6gretimle arttig1 sdylenebilir. Bu da
dgrencilerin akademik basarilarim yiikseltmektedir. Ogrencilerin derse ilgi duymalarim
saglamak i¢in, siif i¢i faaliyetlerde ¢esitli materyaller kullanilmalidir.

4. Arastirma yalnizca bir iinite ile sinirlh tutulmustur. Bununla ilgili daha genis capli
arastirmalar yapilmalidir.

5. Arastirma ilkdgretim yedinci siif 0grencileri lizerinde yiirlitiilmiistiir. Daha genis

ogrenci topluluklar1 ve farkli derslerde de uygulamalar yapilmalidir.
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Ek.1 Elektrik Konusu Basar1 Testi

1) Bir 6grenci yalitkan X ve Y cisimleri birbirine siirterek yiiklenmelerini sagliyor,
sonra X cismini alarak yiiksiiz bir elektroskopa degdiriyor.
Bu ogrenci Y cismini de aym elektroskoba degdirirse asagidaki olaylardan
hangisini gozler?
A) Elektroskobun yapraklar: tamamen kapanir
B) Elektroskobun yapraklar1 6nce kapanir sonra agilir.
C) Elektroskobun yapraklar1 biraz daha agilir.
D) Higbir degisiklik olmaz.
2) Yiiksiiz bir cam g¢ubuk, yiiksiiz bir ipek kumasa siirtiilince cam gubuk (+) yiikle
yiikklenmistir. Bu cam c¢ubugu siirtmiis oldugumuz ipek kumasa dokundurursak
ipek kumas ve cam cubugun yiikii hakkinda ne sdylenebilir?

A) Cubuk (+), ipek kumas (-) yiiklenir.

B) Her ikisi de yiiksiiz olur.

C) Cubuk (-), ipek (+) yiiklenir.

D) Bir sey soylenemez.

3) Asagidakilerden hangileri dogrudur?
I. Pozitif yiiklii bir cisim pozitif yiiklii bir cisme temas ederse yiik aligverisi olabilir.
II. Pozitif yiiklii bir cisim ndtr bir cisme temas ederse o cismi elektrikleyebilir.

II1. Yiiklii cam ¢ubukla ytiklii ebonit gubuk temas ederse ikisi de nétr olabilir.

A) Yalniz [ B) Yalniz Il
C) lvell D) I, 11velll
4)
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Yukaridaki sekilde L cismi hareketsiz, yaylara bagli K ve M cisimleri ise yatay
diizlemde hareket edecek sekilde diizenlenmistir.
Her iki yay da sikismis durumda olduguna gore K, L, M cisimlerinin yiiklerinin

cinsleri asagidakilerin hangisinde dogru olarak verilmistir?

K cismi L cismi M cismi .
A) pozitif (+) negatif (-) pozitif (+)
B) negatif (-) pozitif (+) negatif (-)
C) pozitif (+) pozitif (+) pozitif (+)
D) pozitif (+) Notr negatif (-)
5)

Yalitkan iplerle asili X ve Y iletken cisimleri birbirine dokunmaktadir. X cismine

negatif yiiklii iletken bir cisim dokunduruluyor.

Negatif yiiklii cisim ¢ekildikten sonra kiirelerin konumu hangisi gibi olur?

6)

I II III Iv
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Birbirine aym uzakhkta aym yiiklere sahip 6zdes kiireler ve yaylardan yapilms,
yukaridaki sistemlerden hangilerinde yayin uzamasi aynidir?

A)lvell B) Il ve IV

C) lvelll D) lvelV

7) Notr bir cisim i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) Uzerinde hig yiik bulundurmaz.
B) Uzerindeki negatif yiiklerin miktar1 pozitif yiiklerin miktarindan fazladir.
C) Uzerindeki pozitif yiiklerin miktar1 negatif yiiklerin miktarindan fazladr.

D) Uzerindeki negatif yiiklerin miktar: pozitif yiiklerin miktarina esittir.

8)
Negatif yiiklii elektroskopa sekildeki yiiklii cisim dokunduruluyor.

Buna gore;
I. Elektroskopun yapraklar1 daha ¢ok agiliyor

II. Elektroskopun yapraklar: tamamen kapaniyor.

II1. Elektroskopun yapraklar1 6nce kapanip
sonra tekrar agiliyor.

Yukarida verilen ii¢ durumda cismin sahip oldugu yiikler icin hangisi

dogrudur?
1 1 Il
A) - + -
B) - + +
C) + - -

D) + - +
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9)

Sekilde verilen pozitif yiikli elektroskoba pozitif yiikli ¢ubuk dokundurulmadan
yaklastiriliyor.

Buna gore, asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Elektroskobun yapraklari biraz daha agilir.

B) Cismin yiik miktar: artar.

C) Elektroskobun yiik miktar1 degismez.

D) Yapraklardaki negatif yiik miktar1 azalir.

10)
+ +
- * K
Plastik ayak —_ 4 X
Sek aklastiriliyor.

Buna gore, bir siire sonra toprak baglantisim_saglayan X anahtar1 acilirsa

asagidakilerden hangisi dogru olur?
A) K cismi pozitif yiikle yiiklenir.
B) Kiirenin yiik miktar azalir.
C) K cismi negatif yiikle yiiklenir.

D) K cismi nétr olur.

11 P
) Yalitkan ayaklar {izerinde ve k1L (O—

birbirine degen K ve L kiireleri H H
Ozdestir. K kiiresi toprakli iken L

kiiresine negatif ytiklii bir P cismi

yaklastiriliyor
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Once toprak baglantisi kesilir sonra P cismi uzaklastirihrsa K ve L

kiirelerinin yiik durumu ne olur?

A) K(-)! L(+) B) K(-)! L(-) C) K YUkSUZ, L(-) D) K(+)’ L(+)
12) ( - ) elektrik yiiklii bir kiire yiikksiz K ve L levhalarima degmeden
yaklastirihiyor. K, L ve Kkiirenin asagidaki hangi diizeneginde yiik dagilimi yanhs

A)
< = S
-+
-+ 3 =
B)
C + - F=
| + - + -
C)
- o+ - =+
- + - =+
D) =
-+
+ - -+

olarak verilmistir?

13)

Bir 6grenci K ve L cisimlerini I ve II elektroskoplarina yaklastiriyor ve yapraklarin I.de
kapandigi, I1.de acildigini1 goézlemliyor.

Buna gore K ve L cisimlerinin yiik isareti icin asagidakilerden hangisi dogrudur?

K L
A) + +
B)
C) +

D) - +
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14)Elektrik yikli bulutlar birbirlerine yeterince yaklasirsa birinden otekine elektrik
yiikii bosalmasma ........... Lo, , benzer sekilde elektrik yiikli bulutlar yer

kiireye yeterince yaklasirsa buluttan yere ya da yerden buluta elektrik yiikii bosalmasina

Buna gore I ve Il ile gosterilen yerlere asagidakilerden hangisi gelmelidir?

A) Yildirim Simgek
B) Simsek Yildirim
C) Paratoner Simsek
D)  Anyon Katyon

15)
Asagida yiik miktarlar esit, 6zdes kiireler verilmistir.

Buna gore, hangi ipteki gerilme kuvveti en biiyiiktiir?

A) B)

A
by

16)

A
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Sekil — 1
Sekil — 1 de yiik cinsleri belirtildigi gibi ( + ) pozitif olan iki iletken cisim goriilmektedir.

Sekil — 11

Sekil — II de ise yiiklii bu cisimlerden birine yere temas halinde bulunan bir sporcu eli ile
dokunmustur.

Q—
Sekil — I11 Sekil — IV

Bu islemlerden sonra ise kiireler arasindaki etkilesim sirasiyla Sekil — IIT ve Sekil — IV teki gibi

olmaktadir.

Kiireler tlizerinde uygulanan islemler ve kiirelerde bu islemler sonucu meydana gelen degisimler
icin asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Aym yiiklii cisimler birbirlerini iter.

B) Yiiklii iletken cisme dokunan sporcu cisim topraklanmasim saglar.
C) Yiiklii cisimler ile notr cisimler arasinda bir cekme kuvveti olusur.
D) Birbirlerine temas eden iletken cisimler zit cins yiikle yiiklenir.

17) | - Bulutla yer arasindaki elektrik yiikii bosalmasina yildirim adi verilir.

Il - Buluttan buluta yiik ge¢isine simsek adi verilir.
I11 - Bulutun yiikle yiiklenmesi ; i¢indeki su taneciklerinin havayla

stirtlinmesi sonucunda elektrik yiiklenmesi ile olusur.



77

yukarida verilenlerden hangileri dogrudur ?
A)Yalmzl B) YalmzIl
C)LIlvell D)lvell
18) I Elektrik akiminin yonii pozitif kutuptan negatif kutba dogrudur

II. Elektronlarin iletken telin iizerindeki hareketi negatif kutuptan, pozitif kutba
dogrudur.

Yukaridaki bilgiler icin ne sdylenebilir?

A) Yalniz I dogru

B) Yalniz II dogru

C) Her ikisi de yanlis

D) Her ikisi de dogru

19) Ogretmen 4 dgrencisine de bir ampul, bir iireteg, bir voltmetre ve bir ampermetre veriyor.
Ogrencilerinden bu araglarla bir devre kurmalarini ve elektrik akiminin ydniinii gdstermelerini
istiyor.

4 6grencinin de olusturdugu devreler asagidaki gibidir.

B ® @ g - @ ~
@ &—@

—ler .

—I¢

+
T
x

Esra’nin kurdugu Serhat’in kurdugu

elektrik devresi elektrik devresi
( ® A '/ @
—©—® G—
I

+

Gencer’in kurdugu Ahu’nun
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elektrik devresi elektrik devresi

Buna gore é6gretmen hangi 6@rencisine bu uygulamadan 100 tam puan verir?

A) Esra B) Serhat C) Gencer D) Ahu

20) Asagida kurulan devrelerin hangi ikisinde devre elemanlar1 dogru olarak baglanmigtir?

Bl

M@T

[ | |
N |
A lvell B)lvelll C)llvelVv D)lIlllvelV

21)
V (Volt)
A K L
M
N
> I (Amper)

Gerilim — akim grafigi yukarida verilen K, L, M ve N lambalarinin hangisinin direnci en
fazladir?

A) K B) L oM D) N

22) ¥V (volt)

A

Ll B § Amper)



79

Gerilim — akim grafikleri verilen K ve L ampulleri i¢in agsagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?
A) K ve L ampullerin direncleri esittir.
B) L ampuliiniin direnci, K ampuliiniin direncinin 2 katidir.
C) K ampuliiniin direnci, L ampuliiniin direncinin 4 katidir.
D) Esit gerilim alinda K ampuliiniin iizerinden gecen akim, L’den gecen akima

esittir

23) Mustafa 6gretmen elektrik konusunu islerken 6grencilerine liger adet ampul ile birlikte
gerekli devre elemanlarini vererek; ampullerin ikisinin birbirine paralel ve {iglinciisiiniin de bu
ikisine seri olacak sekilde devre kurmalarini istiyor.

Buna gore asagidaki devreleri kuran 6grencilerden hangisi bu verilen 6devi dogru yapmistir?

A) B)

_ —
>R 034
—®—

C) D)

ol L
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24) Serhat ve Ercan Sekil — I deki devre iizerinde belirtilen degisiklikleri

?_¢ 51 ¢

Sekil-I
Serhat

Ak

yapiyorlar. Ercan
Serhat ile Ercan’in devrelerine ait asagidaki yargilardan hangisi dogru degildir?

A) Serhat’in devresindeki voltmetre, Ercan’in devresindekinden daha biiyiik deger
gosterir.

B) Ercan’in devresinde bulunan ampuller, Serhat’in devresindekinden daha parlak
yanar.

0] Serhat’in devresindeki ampermetre Ercan *mkinden daha kiiciik deger gosterir.

D) Ercan’in devresinin esdeger direnci, Serhat’in devresinin esdeger direncinden

kiictktiir.
25) Bir bakkal tabelasinda bulunan herhangi bir ampuliin patlamasi sonucu tabelasindaki tim

ampullerin sondiigiinii gdzlemliyor.

Buna gore, bakkalin tabelasindaki ampuller ne sekilde baglanmistir ?
:2] B)
© D)

A)
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26) R
1

Vs J
Sekildeki devrede bulunan 6zdes lambalarin gerilimleri arasinda nasil bir iliski vardir?

A)V1=V2:V3 B) Vl >V2>V3

C)V3>V2>V1 D) V2>V1:V3

27) Asagidaki elektrik devresinde 1; akim siddeti, I, akim siddetinden biiyiiktiir.
I K

S

I=

I | B
>

M

|—&——

Buna gore, asagidaki yargilardan hangisi soylenemez?

A) Ampermetrenin gosterdigi deger I3 akim siddetine esittir.

B) Iy ve I, akim siddetlerinin toplam1 ampermetrenin gosterdigi degere esittir.

C) K ampuliiniin direnci L ampuliiniin direncinden kiigiiktiir.

D) Ampermetrenin gosterdigi deger M ampuliiniin iizerinden gegen akim siddetine

esittir.

I
Xuka@ki eleki]rik devresinde ampuller 6zdes olmadiina gére ampermetrelerin

gosterdikleri degerler arasindaki iliski hangisi gibi olabilir?
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A) A=A, =A3 B) ArL> Ay =A3
C) A1 > A >A3 D) A >Az > Ay
29) i
SR
( Y

&

Yukariglaki elektrik devies_inde A; ampermetfesinde okunan deger 12 A , A, ampermetrede
Okunan\éeger—iS%SﬂA—éi-r—.‘ [E-ampuliinin-direnei 3 Q olduguna gore Y ampuliiniin direnci nedir?
A)3 B) 4 C)6 D)8

30) ® R

- ‘ L
Z ampuliiniin bu durumdaki parlaklig1 P kadardir.

I. Devrede bulunan I numarali bosluga bir ampul baglaniyor.

ii. I numarali noktaya bir ampul baglaniyor.
Z. ampuliiniin bulundugu devreye yukarida belirtilen islemler sirasiyla yapildigina

gore, Z ampuliiniin parlakhg: ne sekilde degisir?

DI 8) rehii
i ; |
C) 1 > D) parhkhk
' i u islemler 4
r ¥ ' * -

3 T » = >
: u islemler z n islemler
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(")zdes iller ve lamb|a|larla olusturulan sekildeki derelerde lamba sayis1 ile

devreden gecen akim arasindaki iliski asagidakilerden hangisinde dogru olarak

verilmistir?
A)  ikm Alam

A A

Lamba Lambha
C) Sayis1 Sayis1
Alam Alam
A A
p-Lamha p-Lamha

Sayis1 Sayisa
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32) Bir elektrik devresindeki esdeger direng, akim siddeti grafigi sekildeki gibidir.
Esdeger Direng

A

Akim Siddeti

L

Bu elektrik devresinde akim siddetinin belirtildigi gibi artmasinin sebebi
asagidakilerden hangisi ya da hangileri olabilir?

l. Devreye seri bagli ampullerin eklenmesi

Il. Devreye paralel bagli ampullerin eklenmesi

1. Devreye seri bagli pillerin eklenmesi

A) Yalmz II B) Yalniz III
C)lvell D) I, 1l ve lll

Tesekkiirler

Ersin KARADEMIR



Ek.2 Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi
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1) Asagida verilen kutucuklarda gesitli uygulanan kuvvetler verilmistir. Resimleri dikkatle

inceleyiniz.

Yukaridaki kutucuklardan hangilerinde uygulanan kuvvet temas gerektirmeyen

kuvvettir?
A)1-2-3 B)1-4-7
C)2-3-6 D) 4-5-6
2)
CANLI UREME SIKLIGI | BIR DOGUMDAKI YAKLASIK
TURU (YILDA) YAVRU SAYISI | GEBELIK SURESI
(EN FAZLA) (GUN)
Serce 3-4 5 12
Kedi 3 4 65
Kopek 2 10 60
At 1 1 330
Yukaridaki tabloda verilen bilgilerle asagidaki sonuglardan hangisine

ulasilamaz?
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A) Gebelik stiresi biiyiik viicutlu canlilarda daha uzundur.

B) Ureme siklign kiigiik viicutlu canlilarda daha fazladur.

C) Ureme siklig1 gevre kosullar ile ilgilidir.

D) Bir dogumdaki yavru sayisi en biiyiik viicutlu canlida en azdir.

3) Asagidaki canlilar en dogru sekilde nasil siniflandirilir?

A) Ureme sekillerine gére

B) Karada yasayanlar ve denizde yasayanlar
C) Beslenme sekillerine gore

D) Omurgali olanlar ve omurgasiz olanlar
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4)

© O A®- m O -7

Yukaridaki sekiller belli bir iliskiye gore dizilmistir. Buna gore, soru isareti yerine

asagidaki iligskilerden hangisi gelmelidir?

A) B) C) D)

IOAO o = S

5)
Aydmhk ortam

Karanhk ortam

ir bitki ile bir fare aydinlik ortamdaki kapali bir fanusta yasamaktadirlar. Eger fanus
karanlik ortama koyulursa ve bir siire bekletilirse asagida verilen durumlardan hangisi
gbzlenebilir?

A) Bitki ile fare yagsamlarina devam ederler.

B) Fare bitkiyi yer.

C) Bitki yasar, fare oliir.

D) Ikisi de oliir
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6)

Bir
bilim adami 2(I}°C ZISIOC 31({!6 ii¢
saksiya da yeterli miktarda toprak, madensel tuzlar ve su koyuyor. Yukaridaki diizenegi
hazirlayip bir siire inceleme yapiyor. Buna gore, bu bilim adaminin yaptig1 arastirmanin
konusu agagidakilerden hangisi olabilir?

A) Toprak ¢esidinin bitki bliylimesine olan etkisi
B) Sicakligin bitki biiylimesine olan etkisi

C) Is1gin fotosenteze olan etkisi

D) Suyun fotosentez igin 6nemi
7)

20°C 25°C 25°C 20°C 25°C
I II III v Vv
“Toplam yaprak sayisi ile terleme arasinda nasil bir iligki vardir?”’sorusuna

cevap arayan bir Ogrenci, ayni bitki tiiri kullanilarak hazirlanan yukaridaki
diizeneklerden bazilariyla deney yapacaktir. Buna gore Ogrencinin ka¢ numarali

diizenekleri se¢mesi yeterlidir?
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A) 1-11-111 B) 1-11I-V C) I-111-V D) I-1I-V

8) Aydinhk Karanhk
ortam,15 °C ortam,20 °C

Mehmet, gilines 151gmin besin yapimina etkisini gézlemek istiyor. Esit miktarda
su verip, ayni tiir topraga ektigi 6zdes saksi bitkilerini farkli ortamlara koyarak
yukaridaki gibi deney diizenegi hazirliyor.

Buna gore Mehmet, asagidakilerden hangisini yaparsa deneyden sonug alir?

A) 1. saksmin bulundugu ortamin sicakligini 20 °C’ a ¢ikarmali.

B) L. saksinin sicakligin1 10 °C’ye diigiirmeli.

C) II. saks1y1 15 °C’deki aydinlik ortama koymali.

D) II. Saksinin sicakligini 15 °C’ye diistirmeli.
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9) Asagidaki tabloda K, L, M maddelerinin, 10°C, 50°C ve 80°C halleri verilmistir.

10°C 50°C 80°C
K Kat1 Sivi Gaz
L Kati Kati Siv1
M Sivi S1v1 Siv1

Bu durumla ilgili olarak asagidakilerden hangisi sdylenebilir?
A) Erime noktasi en biiyiik olan M’ dir.

B) Kaynama noktasi en biiyiik olan K’ dir.
C) Erime noktas1 en kii¢iik olan L’ dir.

D) Kaynama noktasi en kii¢iik olan K’ dir.

10) Asagidaki tasitlar en dogru sekilde nasil siniflandirilir?

A) Insan giiciiyle calisan araglar

B) Hayvan giiciiyle ¢alisan araglar
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C) Motorlu ve motorsuz araglar

D) Yiik tasiyan araglar

11) Sekil I .) Sekil IT

LHA
« | @

kenar K L
uzunlugu 5 cm olan kare seklindeki bir karton parcasi, sekil I deki gibi dort es pargaya

boliinerek, her bir pargasinin i¢ine sekiller ¢iziliyor. Bu karton pargasi, KL dogru
pargasi iizerinde ok yoniinde kenarlari tizerinde dondiiriilerek, K noktasindan L

noktasina getiriliyor. K ile L noktalar1 arasindaki uzaklik 25 cm olduguna gore, bu

kartonun sekil II” deki goriinlimii asagidakilerden hangisi olur?

B)

A)

C)

H> e

{HA| || @

12)
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Edanur bir arastirmasinda bitkinin yapraklarina naylon poset gecirip, bitkide
meydana gelen terlemeyi belirli araliklarla Olgmiistiir. Asagidaki tabloda yer alan

verileri elde etmistir.

Saat Su miktar1 (mg)
8:00 100
12:00 150
16:00 300
20:00 350
Bu verilere gore, asagida
verilen 24:00 250 grafiklerden
hangisi dogrudur?
A) B)
350 350
300 300
5 250 S 250
E £
£ 200 £ 200
;‘é 150 :é 150
@ 100 @ 100
50 50
0 0
8 12 16 20 2 8 12 16 20 2
Zaman (saat) Zaman (saat)
C)
350
350
300
300
o 250
S 250 g
£ T 200
5 20 5 -
F 150 E
3 100 @ 100
50 50
0 ‘ 0
8 12 16 20 % 8 12 16 20
Zaman (saat) Zaman (saat)

D)
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13)

O

&

@
@

oCCOo0
OOOOOoO
OoToC

SOOOo0
CoCo0nO
o000

KATI SIVI GAZ

Yukaridaki resimleri dikkatlice inceleyiniz. Yapilan deneyde ii¢ adet siringanin
birincisinde maddenin kat1 hali, ikincisinde s1v1 hali ve tigiinciisiinde de gaz hali vardir.
Kati, s1vi ve gaz dolu siringalarda taneciklerin sikistirllmadan 6nceki ve sikistirildiktan
sonraki durumlar sekildeki gibidir.

Buna gore asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Maddenin kat1 ve s1v1 hali sikistirilabilir.
B) Maddenin yalnizca kat1 hali sikistirilabilir.
C) Maddenin ii¢ hali de sikigtirilabilir.

D) Maddenin yalnizca gaz hali sikistirilabilir.
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14)

\ Yemek ad1 \ Protein miktar

| Ispanak | vy

| Balik eti | 2444/

| Makarna | vvy

| Yumurta | vevy

| Siit | vy

Esit miktarda alinan bazi besinlerin protein miktarlari“ ¥ ” ile yukaridaki tabloda

gosterilmistir.

Buna gore, besinlerin protein miktarlar1 hangi grafikteki gibi olabilir?

A) B)
30 30
- -
L] 25 T 25
g g
R+’ 20 R’ 20 -
o p—( o p—(
E 15 E 15 4
= | 10 = | 10
la 95
- 5 - & 5 -
=] =]
el 0 S 0 -
R lspanak Baliketi Makarna Yumurta  Siit R Baliketi Siit  Makarna Ispanak Yumurta
Besin Besin
C D

) 30 ) 30
- 25 25
St
3 20 20
= 15 15
E 10 10 -
> 4 4
~—
2. Im :
[-% Balik eti Siit Makarna Ispanak Yumurta Ispanak Baliketi Makarna Yumurta Siit

Besin
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15) Yogunlugun sabit oldugu bir durumda kiitle-hacim iligkisi sekildeki gibi grafikte

gosterilmistir.

m .

15

m

10
Eger kiitle .
sabit tutulup, .
haCi m a 1 2 3 4 ]

arttirilirsa v

yogunluk — hacim iligkisi hangi grafikte dogru verilmistir?

A) B)
d d
vV WV
C) D)
d d
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16) Bir 6grenci 20°C sicaklikta boylar1 esit demir, bakir ve ¢elik ¢ubuklarin
sicakliklarini bir 1s1tic1 yardimiyla 60°C” ye yiikseltiyor.

Demir

Demir
| Balar

Baloir

Celike
Celilc

60°C
20°C I

I
Buna gore, bu 6grenci nasil bir hipotez gelistirebilir?
A) Sicaklik arttik¢a, genlesme azalir.
B) Sicaklik ve genlesme arasinda bir iligki yoktur.
C) Sicaklik arttik¢a, maddelerin boylarinda meydana gelen degisme cinsine
baglidir.
D) Maddelerin cinsi ile boylarinda meydana gelen degisme arasinda bir iliski

yoktur.

17) Sekil I’de seri olarak baglanan 6zdes ampuller sekil II deki gibi paralel baglanirsa
ampullerin parlakligi nasil degisir?

A

AB_Cgi_
SESDLY NI H T A

e T

Seleil T Sekil T

A) Degismez.

B) Sekil I’ deki ampullerin parlaklig: Sekil I" dekinden daha az olur.
C) Sekil II’ deki ampullerin parlaklig: Sekil I’ dekinden daha fazla olur.
D) Sekil II’ deki A ampuliiniin parlaklig: artar.
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18) Normalde kanimizin 1 litresinde, ortalama 1 gr seker vardir. Yedigimiz maddeler bu
seker miktarini yiikseltir. Bir yiyecek maddesi kan sekerini ne kadar ¢ok yiikseltiyorsa,

sismanlatma etkisi de o kadar fazladir.

Besin Kan sekerini

yiikseltme oram

Firinda patates 95
Cavdar ekmegi 40
Kuru fasulye 30
Beyaz ekmek 70
Sikma meyve 40
suyu
Taze sebze 15
Mantar 15
Karpuz 75

Ayse son giinlerde kilo aldigin1 fark eder. Bu durumdan sikayet etmekte ve
sismanlamak istememektedir. Yukaridaki tabloda kan sekerini yiikseltme 6zelliklerine
gore, yiyecek maddeleri verilmistir.

Buna gore, sismanlamak istemeyen Ayse asagidaki yiyeceklerden hangisini
daha ¢ok tiiketmelidir?

A) Cavdar ekmegi, karpuz, patates piiresi, misir

B) Beyaz ekmek, firinda patates, taze sebze, regel

C) Kepekli ekmek, bal, mantar, patates piiresi

D) Cavdar ekmegi, kuru fasulye, sikma meyve suyu, taze sebze
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19) Bir aragtirmaci, mumun boyu ile erime siiresi arasindaki iligskiyi incelemek
istemistir. Mumun erime siiresini belirli zaman araliklarinda gozlemlemis ve su
bilgilere ulasmistir. Mumun ilk boyu 16 cm, 1saat sonra boyu 8cm, 2saat sonra boyu

4cm , 4 saat sonra boyu 1 cm kalmastir.

gem +--t-—----
Bu kaydedilen aem b oo o verilere
gore, asagidaki vem o - A mumun
boyu - mumun erime 0 b Siresi

grafiklerinden hangisi dogrudur?

A)

C)

18
16
14
12
Boy 10

o N & o

B)
18 18
16 16
14 14
12 \ 12 \
Boy 10 \ Boy 10 \
: . \
6 ) \
a ] \
2 2
0 0
0 1 2 3 4 0 1 2 3
Zaman Zaman
D)
18
16
14
12
Boy 10
8
6
4
2
0
0 1 2 3 4
Zaman 0 1 3

2
Zaman
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OCOOOQ
OCOOO

Sekil T

Mum tabakasi

,[
— Islak pamuk ——
d OO OO0
~—_Fasulye T O O OO
tohumlari
Sekil II
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Bir 6grenci, oda sicakliginda kavanozun igine 1slak pamuk koyuyor. Islak pamugun

arasina fasulye tohumlar1 yerlestiriyor. Bir siire sonra fasulye tohumlarinin ¢imlenmeye

basladigin1 gozliiyor. Eger bu 06grenci, islak pamugun iizerini tamamen mum ile

kapatirsa tohumlardaki degisiklik nasil olur?

A) Cimlenme az da olsa devam eder.

B) Cimlenme daha ¢ok olur.

C) Cimlenme durur.

D) Mum ile kapatmak ¢imlenmeyi higbir sekilde etkilemez.

21) Ayni ortamda bulunan iki canli tiiriine ait birey sayilar1 belli araliklarla

Olctildiigiinde asagidaki degerlere ulagiimistir.

TUR MART HAZIRAN EYLUL ARALIK
A 50 100 150 200
B 150 200 50 100

Bu tablo degerleri grafikte nasil gosterilir?



A)

T

A

B)

Haziran

Eylil

Arahk

Iiart

Hazisn

Eylul

Aralk

D)

22)
Asagi
daki

100

150
100
o) B

hiart Haziran Eviul Aralk

250 -
=00 4 A
150+
100 - B
50 A

a

Ivtart Haziran Evial Aralk

tabloda 10 °C’ de ilk boylar1 esit olan demir ve bakirin sicakliklar: arasindaki iliski

gosterilmistir.

Bu tabloya gore bir hipotez gelistirmek istersek en yaklasik hipotez hangisi olabilir?

20°C 40°C 60°C 80°C

Madde °C
Demir 5cm 10cm 20cm 40cm
Bakir 10cm 20cm 40cm 80cm

A) Maddelerin sicaklig1 diistiik¢e, genlesme miktar1 azalir.

B) Maddelerin genlesme miktari ile sicakligi arasinda bir iligki yoktur.

C) Dabha yiiksek sicaklikta maddenin genlesme miktar1 daha azdir.

D) Yukaridaki tablodan bir hipotez ¢ikarilamaz.
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23) Murat’1n annesi kislik tursuyu konserve siselerine koymustur. Bir giin Murat’in cani

tursu istemis. Kavanozu agmaya calismis ama agamamis. O arada annesi gelmis,

Murat’1in elinden kavanozu almis ve sicak suyun i¢inde kapagi asag1 gelecek sekilde bir

siire bekletmis. Sonra kavanozu sudan ¢ikarmis ve kapak zorlanmadan agilmuis.

Buna gore Murat bu Selil T olaydan nasil bir sonug
cikarmigtir?

A) Cocuklar kavanozun kapagini agamazlar.

Seleil 11

B) Kapagi agmak i¢in ters ¢evirmek yeterlidir.
C) Sicak suyun i¢ine kavanozu ters koymak, kapagin genlesmesini ve rahat
acilmasini saglamistir.
D) Bir sonuca varilamaz
24) Bir 6grenci 3 farkli kaba esit miktarda su koymaktadir. II. kaba 10 g tuz, l1. kaba
ise 100 g tuz ilave etmistir. Suyun i¢ine konulan cismi dinamometre ile dlgtiigiinde,

kiiptin agirligi 1. kapta 100N, II. kapta 98N ve III. kapta ise 92N gelmistir.

F=100M F—0g1] F=9210
su sut 10 gtuz sut100 g tuz
I o 111
20°C 20°C 20°C

Buna gore, agirliklarinin azalmasina neden olan degisken nedir?
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A) Suyun sicakliginin degismesi
B) Kaplarin sekillerinin birbirinden farkli olmasi
C) ilave edilen tuz miktarmin degismesi

D) Kiipiin bir siire sonra genlesmesi
25)

Yukaridaki resimlerde

goriilen isci, bir kaya pargasini farkli sekillerde kaldirmaya calisiyor. I.gekilde tasi
kaldirabiliyor, Il.sekilde az da olsa tas1 yerinden oynatabiliyor, IIl.sekilde ise tasi hig

kaldiramiyor.

Buna gore asagida verilenlerden hangisi soylenebilir?



A)

B)
C)

D)

26)

Wi L
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Kuvvet kolunun uzun ya da kisa olmasi yiikii kaldirmak igin
uygulanan kuvvetin biiyiikliigiinii etkilemez.

Destek ylike ne kadar yakinsa yiikii kaldirmak o kadar zor olur.
Destek uygulanan kuvvete ne kadar yakinsa yiikii kaldirmak o kadar
kolay olur.

Kuvvet kolu ne kadar uzunsa yiikii kaldirmak i¢in uygulanan kuvvet o

kadar kiiciik olur.

Fasulye
tohumu

Nemli

25°C toprak 25°C
Aydinhk Aydinhk
0,’siz ortam O.’li ortam
1 1

Furkan Fen ve Teknoloji dersinde 6grendigi bilgilerle tohumun ¢imlenmesini

gozlemek istemistir. Fasulye tohumunun hangi ortamda ¢imlendigini merak etmis ve

sekildeki deney diizenegini kurmustur. I nolu kabin agzini kapatmis, II nolu kabin

agzini ise acik konumda birakip tohumu gozlemistir. Bir hafta sonra II nolu kaptaki

fasulyenin ¢imlendigini, I nolu kaptakinin ise ¢cimlenmedigini gérmiistiir.

Buna gore asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Cimlenme i¢in su gerekli degildir.

B) Cimlenme igin sadece 151k gereklidir.

C) Sadece 25°C de ¢imlenme gergeklesir.

D) Cimlenme i¢in O,’ ye gerek vardir.
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Ek.3.Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Okul
Siif

Numara :
Cinsiyet: Kiz () Erkek ()

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Fen Bilgisi dersine iliskin tutumlari 6lcmek lzere hazirlanmis 20 maddeden olusan bir
tutum olcegi yer almaktadir. Olgekteki maddelerin karsisinda gériisiiniizii belirteceginiz bes
secenek vardir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan sonra bu segeneklerden sizce en uygun
olanini(x) isareti koyarak belirtiniz. Katiliminiz icin tesekkir ederim.

Asagidaki Fen Bilgisi dersiyle ilgili ciimleleri okuyarak size en uygun gelen
secenegi isaretleyiniz.

Kesinlikle Katilhyorum

Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Fen Bilgisi ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

. Fen Bilqisi derslerindeki konularin azaltilmasindan mutlu olurum.

Fen Bilgisi dersi ile ugrasmak beni eglendirir.

. Fen Bilgisi dersine calisirken canim sikilir.

Fen Bilgisi dersinin beni diisiindiirtmesinden biyik zevk alirim.

. Fen Bilqisi dersinden korkarim.

Fen Bilgisi derslerin en giizelidir.

. Fen Bilgisi dersinden hic hoslanmam.

T ENIINI RS

Fen Bilgisi ile ilgili her sey ilgimi ceker.

[y
=4

. Yetki verseler okuldaki biitiin Fen Bilgisi derslerini kaldiririm.

=
=

Dersler arasinda en cok Fen Bilgisi dersinden hoslanirim.

—
N

. MiimKkiin olsa Fen bilgisi verine baska bir ders alirim.

—
|95)

Fen Bilgisi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

[y
=

. Fen Bilgisi dersinden ceKinirim.

|
o

Fen Bilgisiyle ilgili bir problemi ¢cozmek bana zevk verir.

o
[=))

. Fen Bilgisi ders konulari ilgi duydugum konular degildir.

_
=~

Bos zamanlarimda fen konulariyla ugrasmaktan hoslanirim.

=Y
oo

. Fen Bilgisi ile ilgili Kitap okumanin pek vararh bir is olduguna inanmiyorum

_
N

Fen Bilgisi dersinde yapilan sinif calismalarini, etkinlikleri severim.

N
(=}

. Fen Bilgisi dersinde diisiinmek cok sikicidir
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Osmangazi Universitesi

kademesi

Arastirma yapilacak iller | Eskisehir
Arastirma yapilacak )
egitim kurumu ve llkégretim

Arastirmanin konusu

“Bilgisayar Destekli Ogretimin 7. Sinif Fen Bilgisi Dersi
Ogrencilerinin Tutum, Bilimsel Stireg becerileri ve Akademik
Basarilarina Etkisi”

Universite / Kurum onay!

Var

Arastirma/proje/6dev/tez
onerisi

Var

Veri toplama araglari

Basari Testi, Tutum Olcegi, Bilimsel Sirec Becerileri Olgegi

Gorus istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

1. MILLT EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK
ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK iZIN VE UYGULAMA
YONERGESI geregince uygulanmasinda sakinca yoktur.

Komisyon karari

KABUL Oybirligi ile alinmistir.

Mubhalif Gyenin Adi ve
Slo) = Lo | RIS E———

Gl CE S e S R

—_—

W\
Komisyon Bagkani
Kenan TUGAN
Milli Egitim Md. Yard.

Uzman Og (Yiiksek Lisans)

KOMiISYON

g

Giilhin ERSOY

oUA

Ali AKARSU
Ogretmen
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271072008

ilzili Makama,

Tarahmdan gelistirilmis olan  “Fen Bilgisi Dersine Yinelik  Tutum®
dlgefinin Ersin Karademir'in bilimsel icerikli calismalarinda kullanmasina

izin vermekteyim.

GereZini saygilarimla bilgilerinize arz ederim.

Y.Dog.Dr. Orhan AKINOGLU

Marmara Universitesi

Atatiirk Egitim Fakiiltesi
Tel: 0 216 345 47 06 (Dahili:136)
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YONERGE:

Bir sonraki sunumda izlenecek vol:

1.adim: Sol taraftaki mentden “Elektrik” basligini seciniz.

2.adim: Gormus oldugunuz dort kutucuktan “Dokunma ile Elektriklenme’
basligini se¢iniz.

3.adim: Asagida bulunan “Bagla” butonuna tiklamadan 6nce gerekli
notlari defterinize yaziniz.

4.adim: Bagsla butonuna basarak animasyonu baglatin ve animasyon
sonrasli gézlemlerinizi not ediniz.

2

geri ileri

(Ortadaki kravatli Bay Bilgin'den kopya ¢ekmek serbest©)

zeni ileri
——.
Elektrik Yapiian deneyier gostenmigtiria. Tabiatta ik gegit elekEnksed yuk vardir. Buniar tama
men Dir binne 11 ozelkders sahiplir, Bu nedenke banne art | digerine &
adl yenimeglr
ElektrniQin kaynadi macdenin temel yap) tasi olan ATOM dur
Surtdnen ika Cisim argsinda vik ais vens garcekiss:r Du sirada cisimigrden bin (=) yUkie yOkdsnirsn
dgigen {+) yokle yukienir. Bu wontemls durdur F eide edihr Eger yuki?nn Dir lletken gincds
aamacs cadlaniFoa bir aloknk akimi dida sdlir buluf Alolmge BLAM < danir

8 tane eksi () [ GAgLA S tane eksi (-)
8 tane arti (+) 5 tane arti (+)
Surtinmeden once cisimlerdeki arti ve eksi yukler birbine esit
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TOPUZ
PR

iletken tel

Yapraklar

@ <

geri ileri

Sirtiinme lle Elektriklenme

Asagidaki cubuklardan birini suriukleyip once ipek Tavan
kumasa surtiin sonrada tavana asili kiirenin yanindaki

alana birakin

Ebonit Cam
Cubuk Gubuk & %@

—

O

/ipek Kumas

geri ileri




?

geri

plastik taragi once aliiminyum folyoya yaklastiralim. Daha sonra

yunlii kumaga siirttitkten sonra tekrar aliiminym folyoya
yaklastirip aradaki farklar géozlemleyelim.

Plastik taradi, burusturulup top durumuna getirilmis aliiminyum folyoya yaklagtiralim.

4

ip

ylnlid kumas @\0

ﬁ aliminyum folyo

plastik tarak

110

ileri

geri

Elektrik yuklu cisimler arasindaki kuvvetler

(a) (b)
(> (>

yiiklerin birbirleriyle etkilesimlerini gézlemlemek icin "play”
tusuna basiniz

(c)

(>

ileri
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YAGMURLAR ARTTI

YILDIRIM DUSMELERINE DIKKAT

Meteoroloji yetkilileri yaganak yagisin oldugu bélgelerde yildinim riskinin
bulundugunu belirterek, 6zellikle gok guriltila yagislarda bu riskin daha fazla
olduguna dikkat cektiler. Yetkililer vatandaslarin yagmurlu havalarda yildinm
diismesine karsi daha dikkatli davranmasini gerektigini kaydettiler.

Yildinm nasil
olusur?

TEDBIRLER

Devre

Pil elemanlarinin
AmP”' isimlerine

Anahtar T'klayip ne ise
yaradiklarini

Tel ogrenebilirsiniz

Devre Elemanlan




geri
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Devreye PARALEL bagh

‘®i
®

A
. Alamin
Devreye SERI bagh yonii
! >\
@
-t ileri

Basit Bir Devre

Agagidaki devrede numaralanmig yerlere tiklayarak devreyi acip
kapatin elektronlarin titresim hareketini ve hoylece nasil akim
iletildigini goé zleyehilirsiniz.




