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OZET

Arastirmada, okul dncesi egitim kurumlarina devam eden 5- 6 yas ¢cocuklarina
satran¢ Ogretiminin kazandirilmasinda bilgisayar destekli ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin karsilastirilmasi ve degerlendirilmesi yapilmistir. Erdemli Ilgesi 75.Y1l
Anaokulu toplam 40 c¢ocuk arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Bu arastirma
kapsaminda Ogrenciler igin 6n ve son test ile arastirmaci tarafindan etkilesimli ders
yazilim CD’si hazirlanmistir. On ve son test sonuglarindan elde edilen veriler SPSS
programinda analiz edilmis ve t-testi yapilmistir.

Arastirma sonucunda;

*  Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel oOgretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla daha basarili bir sonuca ulastiklar1 goriilmiistiir.

* Kontrol ve deney grubu o&grencilerinin son test puanlarinin aritmetik
ortalamasini karsilagtirdigimizda, deney grubu 6grencilerinin anlamli bir farkla daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir.

+ Istatistiksel sonuglarm yaninda, bilgisayar destekli Ogretim siirecinde
ogrencilerin derse severek katildiklari, hevesli olduklar1 ve eglenerek 6grendikleri
gbzlemlenmistir.

Arasgtirmanin sonunda, ortaya c¢ikan sonuglara dayali olarak, Oneriler

sunulmustur.

1Y%



SUMMARY

In this study comparison and evaluation of traditional teaching and computer
supported methods for adoption of chess learning by children of 5-6 years old
attending pre-school educational institutions has been made. Total 40 students of
Erdemli County 75th Year Kinder garden have constituted the samples of the study.
A CD software for interactive course by the researcher and introductory and final test
have been prepared within the context of this study. Data obtained from the results of
introductory and final test have been analyzed in SPSS program and t-test have been
conducted.

At the end of the study:
1. It is observed that the students of the test group that computer supported

teaching methods applied have achieved more successful results than the
control group students that traditional teaching methods were applied.

2. When the arithmetic average of final test scores of the control and test group
students are compared, it is observed that the experimantal group students are
more successful than contralgroup

3. Besides the statistical results, it is observed that the students have participated
in the courses with alacrity, they were enthusiastic and enjoyed learning.

At the end of the study recommendations are submitted based on the emerging
results.
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GIRIS

Bilgi akisinin hizli oldugu bir ¢agda, teknolojik gelismelerin egitim
ortamlarinda kullanilmasinin da kagmilmaz olacagi ortaya ¢ikmaktadir. Teknolojik
gelismeler, egitim sisteminin yapisini ve egitim ortamlarinda uygulanan 0grenme-
Ogretme faaliyetlerini etkilemektedir. Egitim-6gretim ortamlarinda gorev yapan
ogretmenler, her gecen giin etkili ve teknolojik temelli (internet, televizyon, radyo,
vb.) olan yontemleri kullanarak bilgileri 6grencilerine daha kolay ulastirma ¢abasi
icindedirler. Bu cabalara paralel olarak, 6grencilerin 6zellikleri daha nitelikli hale
gelmektedir. Bdoylece, belli bir donem sonra Ogrenciler bilgi edinebilmek igin
bilgisayar yada internet okur yazari olacaktir. Bu gelisim de, 6§renme faaliyetlerinin
kalitesini yiikseltecektir. Gelecek yillarda, ogrenciler: Bilgiyi, Aristo’nun
zamanindan beri kullanilan klasik yontem olan smiflarda degil, gelisen yeni
teknolojileri kullanarak, evlerinden ve hatta tatil yerlerinden bile 6grenebileceklerdir.
Diger bir ifade ile, egitimde teknoloji kullanim1 zorunlu ve siirekli bir hale gelecektir.

21. yiizyila girdigimiz su yillarda her toplum hemen hemen biitiin alanlarda
kokli degisikler yapmaktadir. Teknolojideki hizli degisim egitim alaninda da bazi
reformlar yapmamiza olanak saglamaktadir. Teknolojiyi takip etme ¢abalarimiz
sonucunda da egitim sistemimizde bazi degisiklikler yapilmaktadir. Egitimi daha
verimli bir hale getirmek, yayginlastirmak bireysellestirme ¢abalarimiz sonucunda da
ortaya ¢ikan bir degisimde BILGISAYAR DESTEKLI EGITIM olmustur.

Gilinlimiiz teknolojisinin ilerlemesinde ve egitime verilen 6nemin artmasiyla,
egitim sorunlarmin ¢oziimiinde teknolojiden faydalanmak kag¢inilmaz olmustur. Bu
teknolojilerden biri de bilgisayardir. Bilgisayar1 egitim sistemimize sokmak da en
tabi gercekeiliktir.

Kuskusuz bilim ve teknolojinin bu noktalara ulagsmasi egitim ve Ogretim
faaliyetlerinin bir sonucudur. Egitim yoluyla bireyler tarafindan her tiirlii bilgi,
beceri, davranis ve tutumlar nesilden nesillere aktarilmistir. Dolayisiyla diinden
bugiine her zaman tartisilan ve insan yasaminda her zaman biiylik bir 6neme sahip
olan egitim, glniimiizde bilgisayarlarinda giinliik yasamin vazgecilmez &geleri
olarak yerini almasiyla farkli bir boyut kazanmistir. Bilgisayarin kullanildigi ortam

neredeyse c¢agdisi olarak nitelendirilmektedir. Calisma hizi, kullanim kolayligi,



bellek giicii, internet ile bilgi kaynaklarina kolayca ulasabilmesi, gériintliniin ve sesin
aynt anda olmasi, yazilim sektoriinlin gelismesiyle kullanilan kaynaklarin gittikce
cogalmasi ve cesitlenmesi gibi olumlu yonleri bilgisayarin giiniimiizdeki yerini
almasini saglamistir.

Bilgisayarin birey ve toplum yasaminda giderek yayginlagmasi, yarinin
diinyasinin bugiinkiinden daha degisik, karmasik ve ileri diizeyde olacagi izlenimini
vermektedir. Insanlarin bu yenidiinya ya uyum saglayabilmeleri ise, onlarm
bilgisayar1 tanima ve kullanma becerilerine sahip olmalarin1 gerektirmektedir.
Bilgisayarla tanismak ya da bilgisayar e§itimine baslamak icin okul oncesi yillar
uygun donem olarak degerlendirilebilir.

Okul oOncesi egitim programlarinda kavramlar geleneksel yapilandirilmas,
bilgisayar destekli egitim gibi bir¢ok yontemle kazandirilmaktadir. Bu sebeple
yapilan ¢alisma, okul O6ncesi egitim kurumlarina devam eden 5—6 yas ¢ocuklarina
satrang Ogrenimini kazandirmada bilgisayar destekli ve geleneksel egitim
yontemlerinden hangisinin daha etkili oldugunu incelemek ve satrang Ogretiminde
ogretmenlere yol gostermek, bilgisayar destekli egitim hakkinda bilgi vermek amaci

ile planlanmig ve yuriitiilmiistiir.



BIRINCI BOLUM '
I. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Okul oOncesi egitim programlarinda satrang Ogretimi  geleneksel,
yapilandirilmis, bilgisayar destekli 6gretim gibi birgok yontemle kazandirilmaktadir.
Okul 6ncesi donemde kullanilan 6gretim yontemi, verilen egitimin niteligi, cocugun
yast ve cinsiyeti cocugun satran¢ Ogrenimini kazanmasim  etkiledigi
diisiiniilmektedir. Bu sebeple yapilan c¢alismada farkli yas grubundaki ¢ocuklarin
deney grubu ve kontrol grubu olarak ayrilmasi hedeflenmistir. Daha sonra ¢ocuklara
basitten karmasiga satran¢ Ogretiminin bilgisayar destekli ve geleneksel Ogretim
yontemleri ile belli bir egitim siireci i¢inde aymi egitimci tarafindan verilmesi
planlanmustir.

Bu arastirmada cocuklara verilen egitimin bitiminde bir test uygulanarak okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 5- 6 yas c¢ocuklarina satrang Ogretiminin
kazandirilmasinda bilgisayar destekli ve geleneksel 6gretim yontemlerinin hangisinin
daha etkili oldugunu belirlemek amaglanmustir.

21. yiizyila girdigimiz su yillarda her toplum hemen hemen biitiin alanlarda
koklii degisiklikler yapmaktadir. Teknolojideki hizli degisim, egitim alaninda da bazi
reformlar yapmamiza olanak saglamaktadir. Teknolojiyi takip etme cabalarimiz
sonucunda da egitim sistemimizde bazi degisiklikler yapmak zorunda kalmaktay1z.
Egitimi daha verimli hale getirmek, yayginlastirmak bireysellestirme cabalarimiz
sonucunda da ortaya ¢ikan bir degisimde bilgisayar destekli egitim olmustur. Son
yillarda literatlir arastirmalarda belirtildigine gore bilgisayar destekli 0grenimin
geleneksel Ogretimden c¢ok daha etkili oldugu goriilmektedir. Bilgisayar destekli
egitimin en fazla etkili oldugu donem ise okul Oncesi donemdir. Bilgisayar
deneyimleri ile g¢ocuklar, hatirlama, smiflandirma ve genellestirme gibi cesitli
diisiince siireclerini stirekli bir periyot seklinde kazanirlar.

Bugiin popiiler basin ve mesleki dergilerde kiiclik cocuklarin bilgisayarlarla
neler basarabildiklerini anlatan yazilara sik sik rastlanmaktadir. Bilgisayarin egitimde
kullanimi1 da hizla yayginlagmaktadir.

Bununla birlikte bazi egitimciler tahtalar, masalar, mum boyalardan,
bilgisayarla egitime ge¢meye cekinmektedirler. Oysa ki bilgisayar 21. ylizyilda

prestij ve modanin diginda bir zorunluluk haline gelmistir. Egitim sisteminin de buna



uygun hale getirilmesi ve bilgisayar destekli Ogretimin yayginlastirilmasi
gerekmektedir.

1.1.Problem Ciimlesi

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas c¢ocuklarinin satrang
Ogretimi kazanmalarinda bilgisayar destekli ve geleneksel Ogretim ydntemleri
arasinda fark var midir?

1.1.1. Alt Problemler

* Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun 6n ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

* Bilgisayar destekli dgretim yonteminin uygulandigi deney grubunun 6n ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

* Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubuyla, bilgisayar
destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunun son test puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

* Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas ¢ocuklarinin satrang
egitimi kazanmalarinda bilgisayar destekli ve geleneksel 6gretim yontemleri arasinda
yas farki 6nemli midir?

1.2. Hipotezler

* Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5- 6 yas cocuklarinin satrang
egitimi kazanmalarinda bilgisayar destekli egitim yontemi daha etkilidir.

* Okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 5- 6 yas cocuklarinin satrang
egitimi kazanmalarinda kullanilan ydntemlerin etkinligi yasa bagli olarak
degismektedir.

1.3. Arastirmanin Sayithlari

» Aragtirmada kullanilan veri toplama aracinin istenilen bilgiyi elde etmede
gecerli oldugu varsayilmistir.

* Arastirma i¢in segilen grup evreni temsil etmektedir.

1.4. Arastirmanin Sinirhihiklar:

* Arastirma Mersin ilinin Erdemli ilgesinde bulunan bir okul dncesi egitim
kurumu ile siirlandirilmastir.

* Arastirma okul Oncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas grubu kiz ve

erkek ¢ocuklarla sinirlandirilmistir.



» Arastirma bilgisayar destekli ve geleneksel Ogretim yontemleri ile
sinirlandirilmastir.

* Arastirma satrang 6grenimi ile sinirlandirilmigtir.

1.5. TEMEL KAVRAMLARA ILiSKiN TANIMLAR

1.5.1. Satrancg

Satrang¢ Tahtas1 olarak nitelendirilen kare bigiminde bir alan {izerinde iki rakip
arasinda satrang taslarinin siraya gore hareket ettirilmesiyle oynanan bir oyundur.
Her iki tarafin da amaci, rakip sah1 mat etmektir. Mat olan taraf oyunu kaybeder. Her
iki taraf i¢in de mat miimkiin degilse oyun berabere biter (Palavan, 2002).

1.5.2. Egitim Teknolojisi ve Bilgisayar

Genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi
ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme veya egitim siireclerinin islevsel olarak
yapisallagtirilmasidir.  Ogrenme-dgretme  siireclerinin tasarlanmasi, uygulanmast,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir (http://w3.gazi.edu.tr).

Verilen verileri sayisal olarak, belirlenen bir programa gore isleyen,
istendiginde saklayabilen (depolayan), istenildigi zamanda geriye verebilen
elektronik bir alettir. Bilgisayar bir elektronik aygittir (Bekman, 1990).

1.5.3. Bilgisayar Destekli Egitim

Uygun bir bilgisayar donanimi araciligi ile bir ders yazilimimin tek veya ¢ok
ogrencili ortamda 6gretmen yardimi olsun ya da olmasin izlenmesiyle yiiriitiilen
egitim yontemidir (http://okulweb.meb.gov.tr).

1.5.4. Geleneksel Ogretim

Yonteminde amag bir kisiye belli bilgilerin aktarilmasidir. Bu ortamda

ogretmen temeldir, 6grenci ise pasif bir roldedir (Demir, 2007).

1.6. ARASTIRMANIN GEREKCESI

Bu arastirmayla toplanacak verilerin:

* Okul 6ncesi egitim ¢agindaki ¢cocuklarin satrang gretiminde hangi yontemin
daha etkili oldugunun bilinmesinin, ¢cocugun gelisimine katki saglayacagi,

* Okul Oncesi egitim alanlarinda ¢ocugun egitsel performansinda kullanilan

egitim yontemlerinin etkisinin bilinmesinin 6nemli oldugu,



* Bu alanda yapilmis calismalara katki saglayacagi, bundan sonra yapilacak
calismalar kaynak olusturacagi,

* Okul oOncesi egitim programlarinda satrang Ogrenimini kazandirmada
Ogretmenlere yol gosterecegi ve bilgisayar destekli 6gretim konusunda bilgi verecegi

diistincesidir.



IKiNCi BOLUM
II. OKUL ONCESI EGITiM

2.1.0KUL ONCESi EGITIME GENEL BiR BAKIS

Okul oncesi egitim, ¢cocugun dogumundan ilkdgretime baslayincaya kadar
olan donemdeki tiim yasantilari olarak tanimlanabilir. Buna cocugun istenerek
diinyaya gelmesi ve annenin mutlu, saglikli bir hamilelik gecirmesini de eklemek
gerekir (Zembat, 2001).

2.1.1.0kul Oncesi Egitimin Tanimi

Insan igin yasam, genis anlamda bir egitim siirecidir ve bu siire¢ icinde
cevresindeki diger insanlarla siirekli bir etkilesim i¢inde bulunan insanin gelismesi,
dogustan getirdigi yetenekleri en iist diizeye c¢ikarabilmesi i¢in gegirecegi uygun
yasantilara ihtiyac1 vardir. Insanoglunun binlerce yildir siiren gelisme ve ilerleme
istegi, onu siirekli olarak yeni seyler aramaya, kendisini gelistirmesine yoneltmistir.
Son yiizyillarda insanlarin kendi kendilerini tanima ¢abalari, ¢ocuklarin geligim
ozellikleri, davranmiglari, duygu ve diisiinceleriyle yetiskinlerden farkli oldugunu
anlamalarini saglamistir (Tugrul, 1992).

Insanoglunun yasanmi gdzden gegirildiginde bazi dénemlerin psikolojik ve
fizyolojik Ozellikler acisindan kritik donemler olarak kabul edilmesi gerektigi
bilinmektedir. Bu baglamda sifir-alt1 yaslar arasini kapsayan okul 6ncesi donem,
cocuklarin bedensel, biligsel ve sosyal gelisimlerinin en hizli oldugu; kisiligin olusup
sekillendigi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilip gelistirildigi bir siireg
olup, sonraki yillara olan etkisi nedeniyle yasamin en kritik dénemlerinden biridir.
Bu donemde ¢ocugun gecirdigi yasantilar, ona saglanacak deneyimlerle elde edilecek
bilgi, beceri ve aligkanliklar, ¢ocugun daha sonraki 6grenim yagaminin yani sira,
sosyal ve duygusal yasamini da bigimlendirecek etkidedir (Ari, 2005).

Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlamis oldugu yonetmeliklerde okul dncesi
egitimi, 0 — 6 yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve gelisim diizeylerine uygun,
zengin uyarici ¢evre imkanlarini saglayan; onlarin beden, zihin, duygu ve sosyal
yonden gelisimlerini, toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi

bicimde yonlendiren bilingli ve sistemli bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir.



Bir baska tanimda okul oncesi egitim, ¢ocuklarin dogumdan zorunlu egitim
donemine kadar, gelisim diizeyleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri gz oniinde
bulundurularak, saglikli bir bigcimde gelisimlerinin saglandigi, olumlu kisilik
temellerinin atildig1, yaratict yonlerinin ortaya cikarildigi, onlarin kendine giiven
duymalarimin saglandigi, egitimcilerin ve ailelerin etkin oldugu sistemli bir egitimdir
(Zembat, 1999).

Gelecegin yetigkinleri olacak ¢ocuklarin erken yaslarda egitilmesinin
gerekliligi artik tiim diinyada kabul edilmis 6nemli gerceklerden biridir. Bugiine
kadar yapilan arastirmalarin genel sonuglar1 gostermistir ki, iyi bir okul Oncesi
yasantis1 ¢ocugun gelisimine olumlu katkida bulunacaktir. Iste bu 6nemli ihtiyaci
karsilamak i¢in kurulan okul oOncesi egitim kurumlart belirli bir program
cercevesinde 0 — 6 yaslar arasindaki c¢ocuklarin zihinsel, bedensel, duygusal ve
sosyal yonden gelisimlerini en iyi sekilde tamamlatmaya ve cocuklarin evden
ilkokula yumusak bir gecis yapmasini saglamaya calismaktadir.

Okul 6ncesi egitim, ¢cocugun dogdugu giinden temel egitime basladig1 giine
kadar gecgen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli roller
oynayan; bedensel, psikomotor, sosyal — duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
biiylik 6lciide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin
sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanabilir (Aral, 2000).

Anayasamizda Okul Oncesi Egitim su sekilde tanimlanmistir:

‘““Madde 19°’- Okul oncesi egitimi, zorunlu ilkogretim cagina gelmemis
cocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim istege baghdir.

““Madde 20’ - Okul Oncesi egitimin amag¢ ve gorevleri, milli egitimin genel
amaglarina temel ilkelerine uygun olarak,

* Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve iyi aliskanliklar
kazanmasini saglamak.

* Onlar ilkogretime hazirlamak,

 Sartlar1 elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami1 yaratmak.

* Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (Aral,

2000).



Mialeret’e (1975) gore, ‘okul Oncesi egitimi’ deyimi oldukca yenidir. Ona
gore, ‘okul Oncesi egitimi’ deyimi anlami ¢ok agik olan bir deyimdir. Yani ‘okul
oncesi ‘okuldan Once gelen’ anlami tasimakta, ‘okul ¢ag1’ deyimi ise birgok iilkede
oldugu gibi, alt1 yasinda baslayan ‘zorunlu okul zamani’ anlamina gelmektedir.
‘Okul 6ncesi donemi’ deyiminin anlami artik, ¢ocugun dogumundan ilkogretime
girisine, asag1 yukar alt1 yasa kadar olan yasam siiresini i¢ine almaktadir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaci

Okul Oncesi egitimin amaci, bilingli olarak belli bir program cercevesinde
cocugun Kkisiligini zedeleyecek davramislardan uzaklastirmak, yasadigi toplum
yapisinda alacagi yeri ve yiiklenecegi sorumluluklar 6gretmek, kendisi ve ¢evresi ile
barigik, mutlu, kendi yeteneklerinin farkina varan, iiretici, 6z gilivenini kazanmis
bireyler yetistirmektir. Okul 6ncesi donemde, ¢ocugun tiim gelisim alanlarinda
desteklenmesi bu donemde yapilan egitimin temel amacidir. Bu c¢ergevede
bakildiginda okul 6ncesi egitimin genel amaglar1 cocukta;

* Bireysel Gelisimi Desteklemek: Dilin kullanimin1 cesaretlendirmek,
O0grenmeyi 0grenmede yardimci olmak, merak uyandirmak ve yetenekleri kullanmak,

* Sosyal ve Duygusal Gelisimi Desteklemek: Cocuga iliskilerini olusturmada,
sorumluluk almada, kendine gliven duymada, kendini kontrol etmede ve bagkalarini
dikkate almada yardimci olmak,

» Estetik Gelisimi Desteklemek: Miizikte ve sanatta cesitli materyaller ile
deneyimlerde bulunmak igin firsatlar saglamak, giizelligi takdir etmek, kendi ile ilgili
farkindaligin1 gelistirmek ve yaraticilig tesvik etmek.

* Fiziksel Gelisimi Desteklemek: Diizenli saglik kontrolii, kisisel bakim
egitimi, dengeli beslenme, uyku ve oyun alani ile temiz hava saglayarak ¢ocugun
bedenini etkili olarak kullanmasinda yardimci olmak,

* Evden Okula Uyumlu Gegisi Saglamak: Evde ve okulda ¢ocugun gelisimi
icin ortak destekleyici kosullar yaratmaktir. Kurumsal egitimde ¢ocugun biitiinsel
gelisiminin desteklenmesi, onun kendi kendine yetebilen, bagimsizligin1 kazanmus,
cevresindeki bireylerle olumlu iligkiler i¢inde olabilmesi i¢in amaglar yoniindeki
uygulamalar 6nemlidir (Zembat, 2001).

* Diiriist ve soziine giivenilir olmay1 6gretmek.



» Herhangi bir durumda kendini savunma, diislincesini agiklama, gorlis ve
duygularini dile getirebilme olanaklarin1 kazandirmak.

* Bedeni, iistlinli ve ¢evresini temiz tutma aligkanligl vermek.

* Tutumlu olmanin yollarini 6gretmek ( Demiral, 1989).

Okul 6ncesi egitimin evrensel amaclari olarak kabul edilebilecek goriisler, {inlii
egitimci Mialaret tarafindan ii¢ grupta toplanmustir:

Toplumsal Amaglar:

 Calisan kadinlarin ¢ocuklarina bakmak,

* Her ¢ocuga egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida
bulunmak, Cocuklarin birbirleriyle ve baskalariyla iliski icinde bulunmasina,
sosyallesmesine katkida bulunmak.

Egitici Amaglar:

* Cocugun duyularini egitmek,

* Cocugun cevreye olan duyarliligini arttirmak.

Gelisimsel Amagclar:

Cocugun dogal gelisimini temel alarak gelisimle ilgili tecriibelerine 6nem
vermek (Aral, 2000).

Okul 6ncesi egitiminin temel amaci; ¢ocugun ilkdgretime baslamadan once,
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal bir biitiin olarak gelismesi i¢in uygun bir
ortamda uygun bir egitimin verilmesi olmaktadir. Aile, sosyal ve kiiltiirel durumu
yeterli olsa bile, yalmiz basmna, ¢ocugun okul Oncesi egitimi gereksinimlerini
karsilamada yetersiz kalabilir. Anne babanin c¢ocuklarina gosterdigi ilgi, ¢ocugun
temel gereksinimlerini tiimiiyle karsilamayabilir. Gelismenin ¢ok hizli oldugu bu
donemde, okul Oncesi kurumlar; yaslarima ve diizeylerine uygun bazi yasantilar,
deneyimler kazandirmak yoluyla ¢ocuklarin gelismesine yardimci olabilmektedir.
Oyleyse okul &ncesi egitim kurumlar;, ana babanin ¢ocuga verdiklerini
gelistirebilecegi gibi, onlarin yetersizliklerinin ve hatali davranislarinin etkilerini de
ortadan kaldirabilir, hi¢ degilse, azaltabilir. Uygun kosullar altinda bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal gelisime yardimci olan okul 6ncesi egitim kurumlarinin
bir amaci da c¢ocuklarda iyi aliskanliklar gelistirmektir. Ayrica ¢ocuklarin

ilkdgretime uyum saglamalarina da yardimci olmaktir (Basal, 2005).
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Giliniimiizde 3 — 6 yas arasi ¢ocuklarin oyun gereksinimini en iyi karsilayan
ortam okul Oncesi egitim kurumlaridir. Kent yasaminin sikigik diizeni, oyun
alanlarinin azlig1 ve c¢alisan anne sayisinin giderek artmasi bu kurumlarin 6nemini
arttirmistir.

Iyi bir okul éncesi egitim kurumu, ¢ocuga en uygun oyun ortamini saglayan
yer olarak diisiiniilmelidir.

Cocuk burada, evde pek bulamadigi bir olanagi bulmaktadir: ikili, tiglii ve
toplu oyunlara yonelmekte, yasitlariyla iliskiye girmekte, isbirligi yapma aligkanligi
kazanmaktadir. Paylasmayi, kendi hakkini korurken, baskalarinin hakkin1i da
gbzetmeyi 6grenmektedir. Kendini savunma ve uzlagsma zorunlulugunu gérmektedir.
Kisaca kendi bencilliginden styrilmaktadir (Y1lmaz,1999).

2.1.3. Okul Oncesi Egitimin ilkeleri

Okul Oncesi egitimin amagclarina ulasabilmesi ve nitelikli bir egitimin
yapilabilmesi icin belli ilkelerin dikkate alinmasi s6z konusudur.

Erken c¢ocukluk egitimi konusunda c¢esitli diisiiniirlerin egitimle ilgili
goriigleri ele alinarak baktigimizda, okul Oncesi egitimin ilkelerini su sekilde
siralayabiliriz;

* Okul 6ncesi donem, insan hayatinin diger donemlerinin temelini olugturan
bir donemdir: Her yasta insanin kendi yanlis ve dogrularmi bizzat yasayarak
O0grenmesi son derece Onemlidir. Bu nedenle okul oncesi donemde en uygun
yasantilarin gegirilmesi biiylik 6nem kazanmaktadir.

* Cocuklar farkli yollardan ve farkli oranlarda gelisirler (duygusal, bilissel,
ahlaksal, sosyal, fiziksel ve manevi ) onemli olan egitimin her alan1 kapsamasidir:
Insanlar 6grenme hizi 6niinden farklilik gosterirler, kimileri hizli, kimileri yavas
Ogrenirler.

* Kiiciik ¢ocuklar yasadiklar1 ve etraflarinda olan her seyden 6grenirler:
Kiiclik ¢ocuklar yasadiklar1 ve etraflarinda olan her seyden Ogrenirler ancak
ogrendiklerini farkli konular ya da disiplinlere gore ayirt etmeleri miimkiin degildir.

* Cocuklar, sozel olarak verilen egitimden ise aktif katildiklarinda daha iyi
Ogrenirler: Herhangi bir s6zli aciklama yoluyla 6grenilmesi oldukca yiiksek diizeyde

ve giic bir beceridir. Ogrenme bigimleri teorisi insanlarin, tercih ettikleri farkh
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O0grenme tarzlarindan soz etmektedir. Bazilar1 isiterek, dokunarak, hissederek ve
elleyerek 6grenirler.

* Cocuklar aktif olarak katildiklarinda ve ilgi duyduklarinda daha iyi
Ogrenirler: Motivasyon 0grenmenin On sartlarindan biridir. Ailelerin ve 6gretmenin
ilk gbrevi ¢ocukta ilgi uyandirmak yani 6grenmeye istekli kilmaktir.

* (Cocuklarin nitelikli ve kapsamli calismalar yapabilmeleri i¢in zamana ve
mekana ihtiya¢lar1 vardir: Cocugun rahat hareket edebilecegi, ¢esitli deneyimlerde
bulunabilecegi, meraklarin1 giderebilecegi, zengin bir uyarani igeren mekana ve
caligmalarin1  tamamlamalari, sonuglarin1 degerlendirebilmeleri i¢in  zamana
ithtiyaglar vardir.

« Ogretmenin baslangi¢ noktasi ¢ocuklarin yapamadiklari degil, yapabildikleri
olmalidir: Bunun i¢in iki neden vardir. Birincisi, 0grenme sirasinda kazandiklari
giivenin onemi. lIkincisi ise ‘Readiness’ hazirlik kavramu ile ilgilidir. Cocuklar
ylirlimeyi ve konusmay1 buna hazir olduklar1 zaman 6grenirler. Bu nedenle ¢ocuklari
hazir olmadan zorlamak yanlistir.

* Oyun ve karsilikli konusma, c¢ocuklar icin kendileri, baskalari ve
cevrelerindeki diinya hakkinda bilgi sahibi olabilecekleri en temel yontemidir: Oyun
cocugun isidir. Soru sorma saglikli gelismenin en iyi gostergesidir. Cocuklar oynama
ve konusma konusunda cesaretlendirilmezler ise erken yastaki Ogrenmeleri
engellenemese bile geciktirilebilir.

* Kendi kendilerine diisiinme konusunda desteklenen cocuklar daha ¢ok
bagimsiz hareket ederler: Bebekler yardimla ya da yardimsiz olarak dgrenirler, ancak
cesaretlendirilir ve desteklenirler ise ¢cok daha iyi 6grenirler. Bu nedenle egitimin
amaci geng insanlari, olgun, bagimsiz ve otonom dgrenmeye hazirlamaktir.

* Yetiskinlerle ve diger ¢ocuklarla kurdugu iligkiler cocuklarin gelisimlerinin
odak noktasini olusturur: Cocugun iliskide bulundugu kisi sayisinin artmasi oraninda
daha iyi ve zengin uyaranlarla karsilasacak ve bdylece 6grenme olanaklar1 artacaktir
(Zembat, 2001).

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkiye’de okul dncesi egitimin amaclarin1 agagidaki
gibi aciklamustir:

* Cocuklarin beden, hareket, zihin, dil, duygu ve sosyal yonden yeteneklerine

gore gelismelerini saglayacak egitim ortami hazirlanmalidir.
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» Egitim faaliyetleri diizenlenirken ¢ocuklarin yaslari, ilgi ve ihtiyaglar ile
okulun ve ¢evrenin imkanlar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir.

+ Egitim ve 6gretim planli — programli olmalidir. Program konularmin ele
almist ve islenisi cocuklarda yaraticiligin gelismesini ve yaparak - yasayarak
O0grenmelerini saglayici nitelikte uygulanmalidir.

*  Cocuklarin arkadaslar ile birlikte uyumlu ve iyi iligkiler kurmalarini,
onlarin, sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, yardimlagsma ve paylasma duygularini
gelistirici nitelikte olmalidir.

* Cocuklarin Tiirk¢e’yl dogru ve giizel konusmalarina gereken Onem
verilmelidir.

* Cocuklarda Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisi ile ilgili
duygular uyandirmali ve manevi degerlere bagliliklar1 saglanmalidir.

* Egitimde dogacak firsatlardan yararlanilmali, kazandirilacak degerlerin
cocuklarin kendi tecriibelerine dayandirilmasina énem verilmelidir.

* Cocuklara esit davranmali ancak ferdi farkliliklar da gz Oniinde
bulundurulmalidir.

* Cocuklara toplumun sosyal ve kiiltiirel degerlerini benimsetmeli ve bunlari
gelistirmelidir.

+ Egitim faaliyetleri yiiriitiiliirken ¢ocuklarin kisiliklerini zedeleyici, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir. Egitim sevgi ve sefkat anlayisi icinde
yuriitiilmelidir.

» Egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi yapilarak belirlenen amaclarin ne
kadarina ulasildig1 tespit edilmeli, faaliyetler buna gore yiirtitiilmelidir.

+ Egitim okul — aile isbirligi i¢inde verilmelidir (Zembat, 2001).

Okul oncesi egitim bazi temel ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler asagida
verilmistir:

* Cocuklarin bedensel, biligsel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket gibi
cok yonlii gelisimlerini destekleyecek egitim ortami hazirlanir.

» Egitim etkinlikleri diizenlenirken; c¢ocuklarin yaslari, gelisim 6zellikleri,
o0grenme hizlan, ilgileri, gereksinimleri ile okulun ve g¢evrenin imkanlar1 dikkate

alinir.
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* Cocuklarin; beslenme, uyku, 6z bakim becerileri, dogru ve saglikli temel
aligkanliklar kazanmalarinin yaninda doga sevgisiyle ¢evreye duyarli olmalar1 da
saglanir.

* Egitim etkinlikleri; cocuklarin, sevgi, saygi, isbirligi, katilimcilik,
sorumluluk, yardimlagma ve paylasma duygularini gelistirici nitelikte olur.

« Egitim, sevgi ve sefkat anlayis1 i¢inde yiiriitiiliir. Cocuklara esit davranilir
ve bireysel Ozellikler goz Oniinde bulundurulur. Cocuklarin  6zgiivenlerini
kazanmalar1 i¢in ceza, baski uygulanmaz ve kisitlamalara yer verilmez.

*Egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinde beklenen hedeflere ne 6lciide
ulasildig: tespit edilir. Planlama yapilirken bu sonuglar dikkate alinir.

* Cocuklarin kendilerini ifade ederken; Tiirkce’yi dogru ve giizel
konusmalarina oncelikle 6nem verilir.

» Sartlar elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar igin ortak bir
yetistirme ortami hazirlanmasi i¢in ¢aba gosterilir.

* Oyun, ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemi olarak uygulanir.

» Egitim programi hazirlanirken ailelerin ve icinde bulunulan ¢evrenin
ozellikleri dikkate alinir.

* Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi diizenli olarak
degerlendirilir (Basal, 2005).

Hangi yas grubunda olursa olsun iyi bir egitimde temel ilke tutarl
davranislara sahip yetiskinlerden olugsmus bir aile ortamidir. Ailenin hem genetik
faktorler, hem de sagladigi duygusal ve sosyal imkéanlari, okul Oncesi egitimin
onemli bir ilkesine de isaret eder, bu da okul oncesi donemin insan yasaminin
temelini olusturmasi ilkesidir. Bu donemdeki yasantilarin izleri yasamin diger
donemlerine az ya da ¢cok mutlaka etki yaparlar. Okul Oncesi ¢ocugun yasaminda
temel ihtiyaclar 6ncelikleri de belirler. Yasamin ilk aylarinda bu ihtiyaclar i¢inde en
onemlileri beslenme, temizlik ve uyku gibi temel yasamsal ihtiyaclardir. Cocugun bu
temel ihtiyaclarinin karsilanmasi sirasindaki yetigkin tavri onun diinyaya bakisini,
insanlara kars1 gliven ya da giivensizliginin de temelini olusturur. Bunlara gelismeyle
birlikte artan, hareket — yetigskin destegi, diger ¢ocuklarla birlikte olma, oyun ile
Ozgiirliikk ihtiyaclart eklenebilir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasi cocuga verilecek

egitimde temel ilkelerden biridir. Okul Oncesi egitimle ilgili bu genel ilkelerin
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disinda bir¢cok uzmanin ortak olarak kabul ettigi ilkeler veya altin kurallardan da s6z
edilebilinir. Bu ilkeler bir bakima nasil bir cocuk yetistirmek istedigimiz veya baska
bir sekilde sOylersek cagin ihtiyaci olan insan tiplemesinin de belirleyicisi olarak
nitelenebilir. Cagin ihtiyaci olan insan tipi dedigimizde bir insanin bireyselligini goz
ardi ederek tek tip bir insandan s6z etmiyoruz. Ama kabul edilebilir toplumsal
davraniglarin kazandirabilmesi, yoniinden bazi ortak o6zelliklerinin belirlenmesinin
gerekliligi de gozden uzak tutulmamalidir. Ancak bu yapilirken ¢ocugun bireysel
ozellikleri ile gelisimine ait Ozelliklerin oldugu 6zel donemleri de gbz Oniinde
bulundurmak gerekir.

Cagdas bir okul 6ncesi egitimi i¢in 6ngodriilen diger temel ilkeler kisaca sdyle
Ozetlenebilir:

 Egitim ¢ocugun biitiinliglinli gézetmeli; cocugun biitlinliigii 6nemlidir. Ona
verilecek egitimde saglik, fiziksel ve zihinsel gelisme kadar duygularinin,
diisiincelerinin ve manevi yoniiniin gelismesine de 6zen gdstermek gerekir.

 Aktif katilim ve ilgi; Okul 6ncesi ¢ocugun en belirgin 6zelliklerinden biri
merakli ve aktif bir arastirict olmasidir. O, izleyen biri olmaktan ¢ok, olaylarin i¢inde
olmaktan ve nesneleri ellemekten hoslanir. Onun bu 6zelligi okul 6ncesi egitimin
temel ilkelerinden biri olan aktif katilimin gerekgesini olusturur. Cocugun dogal
merak duygusunu gelistirebilmek, ondaki yaraticilifi desteklemek agisindan boyle
bir tavir son derece dnemlidir.

* Yetencklerin desteklenmesi; Yetenek insanlar arasinda farkli sekilde
dagilmistir. Her ¢ocuk, kendi 6zelliklerine uygun olarak anne baba, diger yetiskinler
tarafindan hazirlanacak ilgi ve yeteneklerine uygun g¢evre kosullari ile kendi hizina
uygun olarak desteklenmelidir.

* Her seyden 6grenme ve 6grenmeler arasinda iliski kurma; Farkli yasantilar
arasinda iliski kurmay1 becerebilmek bir yonii ile zihinsel olgunlagmaya, bir yonii ile
de verilecek egitime baglidir. Bu donemde ¢ocuga saglanabilecek zengin yasantilar,
dil ve davranig 6rnekleri onun gelismesini olumlu yonde etkiler. Cocukla paylasilan
konular1 birbiri ile olan iligkilerini vurgulayarak vermek ise 6grenmeyi daha anlaml
hale getirir.

* Duyular yolu ile 6grenme; So6zlii acgiklamalar ve dil yolu ile verilecek

dersler okul oncesi ¢ocuk icin oldukca somut sayilabilir. Okul Oncesi cagdaki
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cocuklar gorerek, elleyerek, tadarak kisaca biitiin duyulariyla 6grenirler. Bu nedenle
sOzlii olarak verilen talimat ve agiklamalar yerine, duyularin1 kullanabilecegi bir
O0grenme yaklasimini benimsemek ailede ve okulda son derece dnemlidir.

* Oyun ve iyi diizenlenmig bir ortam; Okul dncesi egitimin bir bagka temel
ilkesidir. Oyun bu yas grubundaki c¢ocuklar i¢cin hem eglence hem de is diye
nitelenebilecek ciddi bir ugrastir. Oyunda hareket edebilen, duygu ve diisiincelerini
ifade edebilen ¢ocuk saglikli bir sekilde biiyiiyiip gelisebilir. Bu nedenle ¢ocugun
oyun icin desteklenmesi, uygun ve gilivenli ortamimin saglanmasi son derece
onemlidir. Ev ve okulun bu konuda yapacagi isbirligi ¢ocugun egitiminde siirekliligi
saglayarak yeterli destegi verecektir.

* Yagsitlarla ve yetiskinlerle etkilesim; Cocugun gelisimi bir yandan onun
kalitimsal potansiyeline bagli biiylime hiz1 ile bir yandan da yasitlar1 ve yetiskinlerle
kuracag saglikli iletisime baghdir. Ilk ii¢ yasta cocukla yetiskin arasindaki ¢ok
biiylik 6nemi olan birebir iliskiye, li¢ yasindan sonra kendi yasitlariyla olumlu
iligkileri ekleyen cocuklar hem c¢evresindeki insanlara hem de kendilerine karsi
olumlu bir tutum i¢inde giiven duygusunu gelistirebilirler (Oktay, 1999).

2.1.4. Okul Oncesi Egitimin Onemi

“Dogumu izleyen ilk 6 yilin insanin hayatindaki en 6nemli donemlerden biri
oldugu ve bu donemdeki bakim ve egitimin insanin, gelecekte nasil bir insan
olacagint O6nemli oranda belirledigi fikri, giiniimiizde uzmanlarin biiyiik bir
cogunlukta kabul ettikleri bir goriis haline gelmistir. Bu nedenle ¢ocugun bu ilk
yillarda beslenmesi ve bakimi kadar, sevgi gérmesi ne kadar 6nemli ise, uygun cevre
kosullart i¢inde yasamasi ve i¢inde yasadigi topluma uyum saglayabilecek sekilde
egitilmesi de o derece 6nemlidir” (Oktay, Zembat ve dig., 1994).

Cocuk, diinyaya gerekli tiim bilgi ve becerilerle gelmez. Zihinsel, bedensel,
duygusal sosyal gelisme ve olgunlasma siirecinde, ¢ocuga yeni deneyimler edinecegi
ogrenme olanaklar1 saglamak, cocugun gelecekteki basarisi igin énemlidir (Unal,
2000).

Buna gore okul Oncesi egitimin 6nem kazanmasinin sebepleri asagidaki

gibidir:
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= Ik yaslardaki 6grenmenin ¢ocugun gelisimindeki 6nemi ve bu 6nemin
sosyal ve duygusal gelisimde oldugu gibi zihinsel gelisimde de gegerli oldugunun
anlasilmasi,

e (evresel kosullardan etkilenen g¢ocuklara okul Oncesi egitimin yaptigi
egitsel katki cocuklarin bu yillarda esnek ve 6grenmeye agik oldugunun anlasilmast,

* Sosyal degisme sehirlesme ve kadmin {iiretime katkisinin artigi sonucu
ortaya c¢ikan yeni kosullar (Aile yapisinin ¢ekirdek aileyi doniismesi), okul oncesi
egitimi glindeme getiren ve ona onem kazandiran baslica nedenlerdir (Bekman,
1990).

Okul Oncesi Egitimine dnem kazandiran sebepler sunlardir:

* Ailelerin biiyiik ¢ogunlugu c¢ocuklarinin gelisim 6zelliklerini ve
ihtiyaclarmi bilecek kiiltlir dilizeyine sahip degildir. Genellikle ¢ocuklarin
kendilerinde gordiikleri yontemlerle egitmeye calismaktadirlar. Caga uymayan
geleneksel yontemler yetersiz kalmakta ve ana- babalar nasil davranacaklarini
bilemez hale gelmektedirler. Okul oncesi ¢agi c¢ocuklarinin egitiminde ortaya
cikabilecek aksakliklar1 bir ol¢iide de olsa giderebilecegi diisiinlilen okul Oncesi
egitim kurumlarinin nitelik ve nicelik yoniinden yetersiz olusu ¢ocuklarin egitimini
daha gii¢lestirmektedir. Esasen ¢ocuklar, sartlari ¢ok iyi olan kurumlara gitseler bile,
zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii birlikte gecirdikleri aile bireylerinin yaptiklari
egitim hatalar1 ve tutarsizliklar, onlar1 olumsuz etkilemektedir. Eger bir de aileler
sosyo-ekonomik yonden sinirli imkanlara sahiplerse, durum daha da zorlagmakta ve
cocuklar yogun problemler i¢inde kalmaktadirlar.

«  Ogzellikle sehirlerin alt yapidan yoksun kenar semtlerinde, sanayi
bolgelerinde, tarim iscilerinin yogun oldugu kesimlerdeki ¢ocuklar1 bu grup icinde
saymak miimkiindiir.

Sartlar1 daha iyi ¢evrelerde yasayan ¢ocuklarla, bu ¢ocuklarin arasinda biiyiik
bir dengesizlik s6z konusudur. Bu cocuklar hayata sanssiz baslamakta ve bu
sanssizlik, esitsizlik onlar1 biitlin hayatlar1 boyunca etkilemektedir.

 Kimi zaman bazi aileler, ¢ocuklarinin bakimina ¢6ziim olarak; aile

biiyiiklerine, bakici kadinlara, komgulara ya da diger kardeslere birakma gibi
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tedbirler alirlar, bu da ¢ocuk iizerinde ileride diizeltilmesi miimkiin olmayan olumsuz
etkiler birakmaktadir.

« Onemli bir faktér de cocugu asir1 bagimli hale getiren, yaraticiligimi
engelleyen, ¢agdas egitim ilkelerine aykiri bazi geleneksel ana-baba tutumlaridir
(Demiral, 1989).

* Ana-babalarin asir1 otoriter davranmalart ve c¢ocuklara s6z hakki
vermemeleri,

* (Cocuklardan bir yetigkin gibi davranmalarini beklemeleri,

* Bazi1 bolgelerde ana-babalarin ¢ocuklarina ilgi ve sevgi gostermelerinin ayip
sayilmasi,

* Cocuklarin sagliklarin1 ve egitimlerini olumsuz ydnde etkileyen tavir ve
aligkanliklara sahip olmalari.

. Annenin asir1 diizen ve temizlik tutkusunun g¢ocugun faaliyetlerini
engellemesi vb.

Bunun yani sira ¢ocuk {lizerinde olumlu etkileri olan bazi geleneksel
tutumlarin yerini, yanlig tutumlara biraktigi gortiilmektedir;

* (Cocukla ilgilenme yerine bagka faaliyetleri tercih etme ve c¢ocugun
sorumlulugunu bagkalarina birakma egiliminin artmasi.

» Annelerin ¢ocuklara siit vermek istememeleri,

* Cocuklara 6nem verildigini hissettiren bazi térelerin unutulmasi ve goz ardi
edilmesi vb.

+ Ulkemizin baz1 bélgelerinde ¢ocuklarm biiyiik bir kismmin ilkdgretime,
Tiirkge’yi 6grenmeden ya da ¢ok yetersiz 6grenmis olarak bagladiklar1 bilinmektedir.
Ana-babalar nasil olsa okulda 6grenir diye bu énemli konuyu ihmal etmekte, bazen
de Ogrenmesini istememektedir. Her iki halde de bu durum c¢ocuklarin okula
uyumlarmi ve okul basarilarini olumsuz yonde etkilemekte ve okulda zamanlarinin
bliylik bir kismimi dil egitimine ayirmalarina yol agarak, diger bilgilerden
yararlanmalarini engellemektedir.

Biitiin bu faktorler nedeniyle cocuklarin gelisimleri ve egitimleri i¢in ¢ok
onemli olan okul Oncesi ¢agin egitimi, lilkemizde daha 6nemli hale gelmektedir. Bu

cagdaki cocuklarin egitimini sadece onlart kurumlara alarak saglamak da yeterli
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degildir. Oncelikle ana-baba ve c¢ocukla ilgili diger yetiskinlerin ve ana-baba

adaylarinin egitilmesine ihtiyag¢ vardir.

Ancak yetigkinler bilinglendirilip ¢ocuklarin egitimi konusunda duyarli hale

getirilirlerse varilmak istenen hedeflere kolayca ulagsmak miimkiin olabilir (Demiral,

1989).

Okul o6ncesi 0gretmeninin Oncelikle sahip olmasi gereken ozellikler sdyle

siralanabilir;

* Cocuk gelisimi ve egitimi, beslenmesi ve sagligi konularinda bilgi sahibi

olmak,

e Miizik, resim, drama, oyun gibi konularda bilgili ve bir¢cok egitim

materyallerini temin edebilecek beceriye sahip olmak,

* Okul 6ncesi egitim programlart konusunda bilgili olmak,

Iyi bir mizah duygusuna sahip olmak,

Cocukga davranislardan sikilmamak,

Sabirli olmak,

Sorumluluk sahibi olmak,

Cocukta kiiclik de olsa ilerlemeyi gorebilmek,
Yaratict olmak,

Yeniliklere uyum saglayabilmek,

Tiirkgeyi iyi ve gilizel konusmak,

Genis bir edebiyat ve fen bilgisine sahip olmak,
Hosgoriilii ve esnek olmak,

Dis goriiniisiine dikkat etmek (temiz, diizenli ve rahat giyimli olmak),
Meslektaglari ve ailelerle isbirligi yapabilmek,
Giivenilir olmak,

Dogru ve ¢abuk karar verebilmek,

Iyi bir meslek ahlakina sahip olmak,

Iyi bir rehber olmak,

Saglikli, canli, hareketli, neseli olmak (Oktay, 1999).
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Okul Oncesi Egitimde Etkili Ogretmen Ozellikleri Etkili 6gretmenin
ozellikleri ile ilgili stniflamalar

+ Bilissel Yetenekler: Zeka, konu alani bilgisi yaninda 6gretmenin gelisim,
giidii, 6grenme, vb. siireglerle ilgili bilgisini kapsar.

+ Kisilik Ozellikleri: Bircok arastirmada, Ogrenciye yakinlik gdsteren,
Ogrenciyi destekleyen, onlara deger veren, diizenliligi seven Ogretmenlerin
Ogrencilerin giidiisii ve bagaris1 lizerinde olumlu etkileri oldugu, Ogrencileri
cezalandiran 6gretmenlerin siniflarinda, 6grencilerin dikkatini toplamakta giicliik
cektikleri ve kendilerine haksizlik yapildigini diisiindiikleri ortaya ¢ikarilmistir.

+ Ogrenme Stili: Ogretmenlerin 6gretme sirasinda uyguladiklar1 yontem,
teknik; smf icinde gosterdikleri pekistirme, 6grencileri derse katma, doniit —
diizeltme, konuyu sunma, aciklama yapma, soru sorma, 6grencilere s6z verme vb.
davranislar1 kapsar.

» Disiplin: Ogretmenin smifta bazi kurallar1 uygulamasi ve dgrencileri kontrol
etmesiyle ilgili davraniglar1 kapsar (A¢ikgoz, 2003).

Rosenshine ve Furst’a (1973) gore dgretimi etkili hale getiren 6gretmenler su
davranislar1 gosterirler:

* Dersi coskuyla isleme,

+ Uretkenlik ve disadéniikliik,

* Bir konuyu anlasilir bicimde sunma,

* Cesitli arag — gereg ve yontemlerden yararlanma,

 Ogrencilerin 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri igin firsatlar yaratma
(Acgikgdz, 2003).

Ryan ve Cooper (1980) tarafindan, Smith ve arkadaslarinin (1969)
calismasindan uyarlanarak ¢ikarilan etkili 6gretme becerileri sunlardir:

* Her biri farkl: bir tiir, bir diistinme siireci gerektiren farkli tip sorular sorma
yetenegi,

* Belli tip 6grenci davraniglarin1 pekistirme yetenegi,

« Ogretim ortammi &grenci katilmini saglayacak bicimde ¢esitlendirme
yetenegi,

+ Ogrencilerin neye dikkat ettigini tanima ve bu bilgiyi davranisi

cesitlendirme, biiyiik olasilikla dersi yonlendirme amaciyla kullanma yetenegi,
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* Film, projektdr vb. teknolojik araglardan yararlanma yetenegi,

+ Ogretim malzemesinin uygunlugunu degerlendirme yetenegi,

* Bir dersin ya da {initenin hedeflerini 6grenci davraniglariyla tanimlama,

+ Ogrenme ile 6grenci yasantisini iliskili kilma yetenegi (Agikgdz, 2003).

Iyi bir 6gretmen, siirekli 6grenmeye acik olmali, siirekli kendisini yenileme
imkanlarin1 arayip bulmalidir. Okul Oncesi Ogretmenin sahip olmasi gereken
ozellikler yalnizca kisilik ve bilgi ve beceri ile ilgili degildir. Bunun i¢in gerekli bazi
fizik 6zelliklerinden de séz etmek gerekir. Ogretmenin her seyden &nce saglikly,
kolayca yorulmayan, sik hastalanmayan, hareket etmeyi seven biri olmasi gerekir.
Cocuklarin, hareket ihtiyaglarinin karsilanmasi yaninda, onlarin giin i¢inde izlenmesi
i¢in de mutlaka hareket gereklidir. Ogretmenin yeni durumlar karsisinda kolay uyum
saglayan, cabuk ve dogru karar verebilen, esnek, pesin hiikiimsiiz, ailelerle ve
meslektaslar ile isbirligi yapmasini bilen biri oldugu kadar, ¢ocuklar ve aileleri ile
ilgili 6grendiklerini, hakkinda tuttugu kayitlar1 bir sir olarak saklamay1 bilecek bir
meslek ahlakina da sahip olmasi gerekir (Oktay, 1991).

Ozellikle gocuklarin, temel egitime baslayincaya kadar gecirdikleri bir¢ok
kritik donemi igine alan ve gelisim hizlarinin ¢ok yiiksek oldugu okul 6ncesi donem,
bu bakimdan daha da fazla 6nem tasimaktadir. Bu donemde ¢ocuklar, heniiz kendi
gelisim  ozelliklerini,  yeteneklerini, ilgi alanlarm1  ve  gereksinimlerini
tanimadiklarindan, duygu ve diisiincelerini ifade etme gili¢liigii i¢inde olduklarindan,
onlarla ilgilenen yetigkinlerin ¢ok bilingli ve dikkatli olmalar1 gerekmektedir.
Gortliiyor ki, ¢agdas ve demokratik toplumun gerektirdigi; duygu ve diisiincelerini
Ozgiirce ifade edebilen, girisimci ve arastirici, 6z denetimini saglayabilen kendisinin
ve bagkasinin haklarina saygili, yeteneklerini kullanma becerisine ve Kkiiltiir
degerlerine sahip, ruhsal ve bedensel oOzellikler yoniinden saglikli bireyler
yetistirmek, ancak okul Oncesi donemdeki ¢ocuklarin egitimine gerekli Onemi
vermekle saglanabilir (Aral, 2000).

Bloom’a goére 6grenmenin % 60 — 70’inin kazanildigi, Freud’a gore kisiligin
temellerinin atildigt bu donem; bireyin egitimi acisindan 6nemli bir donemdir.
Ancak, cocuk heniiz bu dénemin Onemini anlayacak ve kendisi i¢in bir seyler
yapabilecek durumda degildir. Dolayisiyla, 6nce ana babalarin, daha sonra makro

cevre dedigimiz yonetimlerin, ¢ocuklara gelecek goziiyle bakip gerekli yatirimlari
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yapmasit ve onlarin gelisimi i¢in istendik c¢evre sartlarinin diizenlenmesi
gerekmektedir. 0 — 6 yaslar arasin1 kapsayan okul dncesi yillar; ¢cocugun kisiliginin
olusumu, temel bilgi, beceri ve alisanliklarinin ve tutumlarinin kazanilmasi ve
gelistirilmesinde en 6nemli yillardir. Bu donemde ¢ocuga verilebilecek temel bilgi,
beceri ve aligkanliklar kisaca davranis Ornekleri onlarin kisilik gelisimini ve ileri
yillardaki 6grenim yasamini etkileyebilecektir. Cocugun okul oncesi donemdeki
egitimi tesadiiflere birakilmamali, ciddi bir sekilde ele alinmali ve bilimsel yollarla
egitilmeleri saglanmalidir. Ancak okul Oncesi donemde bulunan g¢ocuklarin genel
gelisim Ozellikleri ortak olmasina ragmen her ¢ocugun gelisiminin kendine 06zgii
oldugu da unutulmamalidir (Basal, 2005).

2.1.5. Okul oncesi egitimin tarihcesi

Okul 6ncesi egitim uygulamalari Alman egitimci Friedrich Wilhelm Frobel
(1782-1852) tarafindan 1916 yilinda iig-alt1 yas c¢ocuklar1 igin ilk anaokulunu
kurmasi ile baslamustir.

Frobel 1837 yilinda Almanya’nin Blankenburg boélgesinde “okul 6ncesi
egitimi”’¢aligmalarina baslamis, 28 Haziran 1940 yilinda Keilhau yakinlarinda
“Kindergarden (Cocuk Bahgesi)” adin1 verdigi anaokulunu agmistir. Oyunun en
onemli egitim araci oldugunu belirten ilk pedagog olmakla birlikte, 6gretici oyunlar
cocuklarin yeteneklerinin gelistirilmesi i¢in kullanilmasi gereken Onemli araglar
olarak gormiistiir.

Anne ve c¢ocuk iligkisine Onem veren Frobel, anne ve gen¢ kizlara
konferanslar vermis, okul Oncesi egitim hakkinda yazilar yazmistir. Pastelozzi
ilkelerine bagli olan Frobel’in egitim anlayisinda serbestlik birinci planda gelir.
Ayrica Frobel’in 6grencisi Carl Schurs 1855’te Amerika’da ve Elizabeth Peabody
1860 yilinda Ingilizce konusan ¢ocuklar i¢in 6zel bir okul agnmustir (Oguzkan ve Oral
1995).

Italyan egitimci Maria Montessori (1869- 1952) Italya’da hem saglikli hem
de zihinsel engelli ¢ocuklarla ilgilenmis ve uyguladigi yontemlerle normal ¢ocuklarin
gelisiminde daha iyi sonuglar alinabilecegini ve ¢ocugun bedeninin oldugu kadar
zihinsel gelisiminin de desteklenmesi gerektigini savunmustur. Cocugu tanimanin

Onemini belirtmis, egitime toplumsal bir olay olarak yaklagmistir. Montessori
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cocugun dogumundan itibaren emici zihinsel bir giice sahip oldugunu ve bu anlamda
sifir- alt1 yas arasinin kritik donem oldugunu sdylemistir (Oguzkan ve Oral 1995).

Tiirkiye’de kiigiik yastaki c¢ocuklarin egitimine on besinci ylizyilda Fatih
Sultan Mehmet doneminde vakiflar araciligi ile kurulan Siibyan Okullan ile
baslanmistir. Siibyan Okullar1 bir anlamda okul oncesi egitim kurumlarmin ilk
ornekleri sayilabilmektedir (Aral, 2002).

1908’den dnce bazi illerde 6zel anaokullar1 agilmistir. Resmi ana okullar1 ise
Balkan Savaslarindan sonra agilmaya baglanmistir. 6 Ekim 1913’te Tedrisat-1
Iptidaiye Muvakkati (Ilkégretim Gegici Kanunu) yaymlanmis; {ic-dort ve besinci
maddeleri ile hiikkme baglanmistir. Anaokullari i¢inde bir nizamname hazirlanmasini
ongoren bu kanun sonucunda 15 Mart 1915 yilinda Ana Mektepleri Nizamnamesi
hazirlanmstir.

Okul oncesi ile 1ilgili bu diizenleme ile birlikte biiyiik kentlerdeki
anaokullarinin sayis1 artmistir (Aral, 2004).

Cumhuriyetin ilan edilmesinden sonra otuz sekiz ilde seksen anaokulu
kurulmus ve otuz alt1 6gretmen bes bin sekiz yiiz seksen 6grenciye egitim vermistir.
1928 yilinda yapilan “Harf Devrimi” nedeniyle her Tiirk vatandasmi okur-yazar
duruma getirmek icin okul dncesi egitime ayrilan ddenekler ilkogretim hizmetlerine
aktarilmig ve biitiin 6gretmenler Millet Mekteplerinde gorevlendirilmistir. Boylece
1937-1938 ogretim yilinda, agilan biitiin anaokullar1 kapanmistir (Poyraz ve Dere,
2001).

1930 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan illere yollanan bir genelge ile
anaokulu ve anasmiflarinin agilmayacagi bildirilmigtir. 5 Ocak 1961 tarih ve 222
sayili Tlkogretim ve Egitim Kanunu ile okul &ncesi egitim kurumlari, ilkdgretim
kurumlar i¢inde istege bagl bir egitim alani olarak yer almistir (Oguzkan ve Oral,
1995).

1962 yilinda yapilan Yedinci Milli Egitim Surasi okul Oncesi egitiminin
Onemini giindeme getirerek bu konudaki verilmesi gereken hizmetleri belirlemistir.
Raporda konuyla ilgili yabanci iilkelerdeki uygulamalar, istatistiksel bilgiler, tarihsel
gelismeler ve belirtilen alanlarda verilmesi gereken hizmetlerin yayginlastirilmasi
Onerilmistir. Bu Oneriler dogrultusunda anaokulu Ogretmeni ve yardimcilarinin

yetistirilmesi, 6zel egitime muhta¢ cocuklarin bakim ve egitiminin saglanmasi,
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calisan annelerin ¢ocuklart i¢in anaokullari agilmast ve uygulama alani olarak
kullanilmak iizere ve ornek etkinlikler sergilemek icin ¢esitli illerde on anaokulu
faaliyete gecirilmistir (Oguzkan ve Oral, 1995).

1961-1962 6gretim yilinda on ilde anasmifi agilmis ve bu okullara yirmi
ilkokul 6gretmeni atanmistir. 16 Haziran 1962 tarihinde Anaokullar1 ve Anasimifi
Yonetmeligi yaymlanmigtir. 1992 yilinda Milli Egitim Bakanliginin Teskilat ve
gorevleri hakkindaki 3797 sayili kanunla Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii
kurulmustur (Oguzkan ve Oral, 1995).

Bu calismalardan sonra biiyiik dl¢iide yayginlasan okul dncesi egitim yine de
okullagsma oraninin en diisiik oldugu kademedir. Milli Egitim Bakanligi’na bagh
resmi ve 6zel okul Oncesi egitim kurumlarinin kurulus, yonetim, egitim, gorev ve
isleyisi ile ilgili esaslar1 diizenlemek amaciyla 2004 yilinda yaymlanan Okul Oncesi
Egitim Kurumlar1t Yonetmeligi’nde 2006 yilinda ek ve degisiklikler yapilmistir
(Anonim 2006b).

2005-2006 egitim-6gretim yilinda ilkdgretim programinda yapilan yenilikler,
okul Oncesi egitimi alaninda yapilan arastirmalar ve uygulamalardan alinan geri
bildirimler vb. sonucu verilerin incelenerek programin goézden gecirilmesi ve
giincellenmesi ihtiyact ortaya ¢ikmistir. Bundan dolay1 36-72 Aylik Cocuklar i¢in
Okul Oncesi Egitim Programi yeniden diizenlenmistir (Anonim 2006a).

2.1.6. Diinya’da Okul Oncesi Egitim

Cocuklugun tarihi konusunda yapilan arastirmalar, okul 6ncesi donemin farkl
bir gelisim donemi olmasi ile ilgili ilk bilgilerin Eski Yunan’da ortaya kondugunu
gostermektedir. Ancak ¢ocuklugun yeniden kesfi ve diistiniirlerin ilgi alanina girmesi
16 —17. yiizyildan itibaren baglamistir. 20. yiizyilda ise kesin olan, bu donemin artik
gelisim Ozellikleri ve egitim ihtiyaglar1 yoniinden farkli bir dénem olarak kabul
edildigidir. Bu nedenle de giinlimiiz egitim literatiiriinde okul oncesi donem, okul
Oncesi egitim, okul Oncesi egitim kurumlar1 ve okul Oncesi egitim programlari
kavramlar1 giderek daha fazla kullanilir olmaya baslamistir.

Cesitli tilkelerde ¢ocuk psikolojisi lizerinde yapilan ¢aligmalar sonucunda, 0 —
6 yas doneminin kisinin gelecegini belirlemedeki etkisinin 6nemli oldugu fikri de
daha fazla kabul gérmektedir. Bu da 6zel — resmi kisi ve kurumlarin bu alanla ilgili

yatirnmlar gerceklestirmelerine, aragtirmalara ve uygulamalara daha fazla kaynak
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ayirmalarina yol agmaktadir. Bu iilkelerde sorun, artik sadece ¢ag niifusunun okul
Oncesi egitimden yararlanmasi degil, ¢ocuklara daha kaliteli egitim verilmesi
konusudur (Oktay, 1999).

Bu giin ¢esitli iilkelerde, okul dncesi ¢ag cocuklarinin bakim ve egitimleri
icin aileye, 6zellikle calisan aileye yardimci olmak iizere devletce, isyerleri veya 6zel
kisi ve kuruluslar tarafindan agilmis okul 6ncesi egitim kurumlar1 mevcuttur. Bu
kurumlarda, kurumun kurulus amaglarina, tlkenin egitim felsefesine ve
kurucularinin okul dncesi egitime bakis agilarina gore degisik konulara agirlik veren
programlar uygulanmaktadir. Bazi iilkelerde okul 6ncesi egitim, ¢cocugu ilkokula
hazirlamay1 amaclayarak basarili bir ilkdgretim icin gerekli bilgi ve becerileri
kazandirmaya calisirken, bazi iilkelerde, ¢ocugun toplumsallagsmay1 6grenmesi, iyi
aligkanliklar kazanabilmesi hedef alinmaktadir. Bazi iilkelerde ise; okul Oncesi
egitim bir yandan ¢alisan kadinlarin ¢ocuklarinin bakim problemlerini giderirken,
diger yandan da {ilkenin temel yonetim ve hayat prensiplerini ¢ocuga erkenden
Ogretmeyi hedef almaktadir (Aral, 2002).

Belcika, Fransa ve Ingiltere’de okul &ncesi kurumlarda ¢ocuga giivenli ve
duygu olarak destek gordiigii bir ortam saglanmasina ¢alisilmaktadir. Danimarka’da
da anaokulunun amaci, cocuklara gilivenli ve uyarici bir ortam hazirlamaktir.
Gergekte bir oyun ortami niteligi tagtyan ve cocugun kisiliginin gelisimini ve insanlar
aras1 iligkilerde basarili olmanin kurallarin1 Ogretmeyi amaglayan Danimarka
anaokullari, ilkokula hazirlayan bir egitim kurumu degildir.

Japonya’da ise okul Oncesi egitimin amact; egitim Ogretimden ¢ok, giinliik
bakim vermek ve ¢ocugun psiko — motor ve ruhi gelisimine yardimci olmak seklinde
Ozetlenebilir. Sovyetler Birligi’'nde cocugun saglik sartlarina uygun bir ortamda
yetismesi onemlidir. ABD’de belli bir egitim sistemi yoktur. Her eyalet kendine has
bir sistem uygular. Yerel yonetimler ¢ocuklarin egitimi konusunda tedbir alma
yetkisine sahiptir. II. Diinya Savasi’ndan bu yana pek c¢ok okul yetersiz gevre
sartlarinda yasayan c¢ocuklar i¢cin ‘HEAD START’ programlar1 uygulamaya
baslamistir. Bu programlarla saglanan erken ¢ocukluk egitimi, ilkokul basarisini
olumlu bir sekilde etkilemistir (Oktay, 1999).

Cesitli iilkelerde ¢ag niifusunun okul 6ncesi egitimden faydalanma oranlari

ise soyledir:
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Fransa’da okul Oncesi egitim mecburi olmamakla birlikte, Fransiz
cocuklarinin % 50’sinden fazlasi, birinci sinifa baglamadan 6nce 1 — 2 yillik bir okul
oncesi egitimden gegerler. 1885 yilindan itibaren faaliyette olan yuva ve anaokulu
karigimi olan okullar (Ecole Maternalle), Egitim Bakanligi tarafindan desteklenir. Bu
iilkede 5 yasindaki c¢ocuklarin hemen hemen tamami okul Oncesi egitimden
faydalanmaktadir.

Danimarka’nin endiistrilesmis bdlgelerinde anaokullar1 ihtiyag haline
gelmigtir. Ancak, toplumun biitiinii i¢in bu imkan genellestirilememistir. 1969
yilinda Danimarka anaokulu ¢agi ¢cocuklarinin % 15’ine hizmet verebilmistir. Geriye
kalan % 85 i¢in, mevcut okul sayisi ihtiyact karsilayamamustir.

Almanya’da ise, federal bir yapiya sahip bu iilkede de durum farkli eyaletlere
gore degisiklik gostermektedir. Mesela, Berlin’de 5 yasindaki ¢ocuklarin ¢gogu okul
oncesi egitimden faydalanmaktadir. Bu ¢ocuklarin % 20’den fazlasi anasiiflarina, %
30 — 40 kadan1 da ilkokuldan 6nce 12 hafta kadar oyun gruplarinin faaliyetlerine
katilabilmektedir.

Diinyanin okuryazarlik oranit en yiiksek sanayi ve teknoloji alaninda en
gelismis tilkelerinden biri olan Japonya’da ise; anaokullarina giden ¢ocuklarin sayisi
1977 — 78 yil1 basinda 2 — 5 yas niifusunun % 41’ini teskil etmistir. Bu tilkede okul
oncesi egitim mecburi olmamakla birlikte, bu konuda talepler de giderek artmaktadir.
5 yasindaki ¢ocuklarin % 90’mnin okul 6ncesi egitimden faydalandigi bilinmektedir
(Ozbek, 2003).

Sovyetler Birligi’nde ise; 2 yasindaki ¢ocuklarin % 10’u, 3 — 7 yasindakilerin
% 20’si anaokullarinda egitilmektedir. Calisan annelerin ¢ocuklarinin geri kalan,
biiylikanneleri veya komsulari tarafindan bakilmaktadir.

Genellikle diinyanin hemen her iilkesinde, hayatin ilk 5 yilina ait olan egitim,
ana babanin temel gorevleri arasinda kabul edilmektedir. Bu agidan bakildiginda
cocugun okul dncesi egitim kurumundan yararlanmasi1 da daha ¢ok aileye baghdir.
Cogu zaman ailenin bdyle bir kurumdan faydalanma ihtiyact her seyden 6nemlidir.

Diinyanin cesitli tilkelerindeki okul 6ncesi egitimin durumu ile ilgili verilen
bu kisa 6rnekler, her iilkenin kendi gelecegini teskil edecek gen¢ kusaklarin daha iyi
yetismesi ve bu arada kadinin is ve meslek sahibi olarak, degisen diinyada yerini

alabilmesi i¢in ¢aba sarf etmektedirler. Bugiin i¢in, heniiz hi¢bir iilkede 3 — 5 yas
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cocuklarmin tamamu igin, okul 6ncesi egitim kurumlar1 agilamamistir. Ancak, gergek
hayatta daha iyi bir baslangic yapabilmek ic¢in, mutlu ve verimli bir okul 6ncesi
donem gecirmenin sart oldugu fikri, giderek yayginlasmaktadir (Y1lmaz,1999).

Pek ¢ok iilkede zorunlu egitimin disinda olmakla birlikte, resmi egitim
sisteminin bir pargasi olarak kabul edilen okul dncesi egitim finansman agisindan da
biiylik bir cesitlilik i¢indedir; devlet, goniillii kuruluslar, yardim kurumlari, kilise,
resmi ve ozel kuruluslar ve kisiler vb. bu alanda yatirim yapmaktadir. Ulkeler
arasinda bazi farkliliklar bulunsa da, genellikle Egitim, Saglik ve Sosyal Yardim
Bakanliklar1 ile yerinden yonetimin uygulandigi iilkelerde belediyeler ve yerel egitim
organizasyonlari, okul Oncesi kurumlarin acilmasindan ve c¢alismalarinin
denetlenmesinden sorumludurlar.

Bir ¢ok iilkede okul oncesi egitim kurumlar cesitlilik gosterdigi gibi,
uygulanan program modelleri yoniinden de yeknesaklik yoktur. Bagka bir deyisle,
hemen higbir iilkede tek tip bir kurum ve programli uygulanmasi s6z konusu degildir.
Bu konu biraz daha ayrintili olarak incelendiginde, bazi programlarin 6zellikle
cocuklarin egitilmesini amagladigl, bazilarimin ise anne babay1 egitme yolu ile
cocuga ulasmay1 hedefledigi dikkati cekmektedir.

Bir kisminda da ¢ocuk ve anne baba birlikte egitime alinmakta, bir yandan
cocuklar egitilirken bir yandan da anne babalara cocuklarinin gelismesini nasil
destekleyecekleri 6gretilmeye calisilmaktadir.

Biitiin bunlarin yani sira ayni kurum g¢atist altinda hem c¢ocuklarin, hem
yetiskinlerin, hem de egitimcilerin egitimini amaglayan, hatta zaman zaman ev
ziyaretleri ile kurumdaki egitimin evdeki devamliligin1 saglamaya calisan ¢ok amaclh
modellere de rastlanmaktadir.

Genelde c¢esitli iilkelerde ¢ocuklart kurumlarda egitmeyi amaclayan
programlar, egitim sistemlerinin yapisi i¢cinde yer almaktadir. Bunlar da tilkelere
gore, anaokullari, anasiiflari, hazirlik siniflar1 (ilkokula bagli), glindiiz bakim evleri,
birlesik okul Oncesi, merkezler, cocuk bakim merkezleri ve oyun gruplari vb.
oldukca ¢esitli isimler altinda gorev yapmaktadirlar.

Buna karsilik gerek evde gerekse kurumda anne — babay1 tek basina veya
cocuguyla birlikte egiten programlar, alternatif okul Oncesi programlar olarak

yetiskin egitimi programlari i¢inde yer almaktadir (Oktay, 1999).
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2.1.7. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitim

Tiirkiye’de okul oncesi egitimin gelisimi baglica iki donem icinde ele
aliabilir:

+ Imparatorluk Dénemi

* Cumhuriyet Donemi

Tiirkiye’de erken ¢ocukluk egitimi batidakilerle hemen hemen ayni gelisme
siirecini gostermistir. 20. ylizyilin baslarinda ¢ok sayida egitilmis erkek savas
sirasinda hayatin1 kaybetmis, geriye ¢ok sayida yasli, ¢ocuk ve kadin kalmistir.
Kadinlar, kaybolan erkek giiciiniin yerini doldurmak {izere ¢alisma hayatina girmeye
baslamislardir. Boylece ¢alisan Tiirk kadini, Tiirk anneleri i¢in okul dncesi egitim bir
gereklilik olarak ortaya ¢ikmuistir.

Tiirkiye’de bugiinkii anlamda okul 6ncesi egitim kurumlarinin kurulmasindan
once de bu yas cocuklarinin egitimini listlenen bazi kurumlar mevcuttu. Bunlarin
arasinda ozellikle o doneme 6zgii olan ilkdgretim kurumlar1 diye niteleyebilecegimiz
‘Sibyan Okullarr’, ‘Islahaneler’ ve ‘Dariileytamlar’ bulunmaktaydi. Sibyan okullar1
veya daha yaygin adiyla Mahalle Mektepleri Kur’an okumay1, hesap yapmayi, biraz
da yazmay1 Ogreten ilkdgretim kurumlariydi. Bazi anne babalar buralara daha ¢ok
oyalanmalar1 ve evden uzaklagsmalar1 bahanesiyle daha kiiclik yastaki ¢ocuklar1 da
gonderiyorlardi. Ancak kiigiik yasta Sibyan okullarina gonderilen ¢ocuklarin burada
gercek anlamda egitildiklerini soylemek c¢ok zordur. Bu yas grubunun ozellikle
ithtiyaci olan hareket ve dil gelisimine, bu okullarin yarattiklar1 sinirh firsatlar, hatta
engeller yoniinden ne dlgiide katkida bulunabildikleri de son derece tartismali bir
konudur. Islahaneler ve Dariileytamlar ise ¢ogunlukla savasta ailelerini kaybeden
cocuklarin barindirildigt kurumlardir. Kaynaklar, gerek Islahhanelere, gerek
Dartileytamlara anaokulu yasindaki ¢ocuklarin da alindiklarini ve barindirildiklarini
gostermektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinm, Imparatorlugun cesitli illerinde
acilmaya baslanmasi II. Mesrutiyet’in hemen Oncesindeki donemlere rastlar. 23
Temmuz 1908’den once bazi illerde, bu tarihten sonra da Istanbul’da 6zel ana
mekteplerinin agildig1 bilinmektedir. Fakat resmi ana mekteplerinin agilis1 Balkan
Savaslari’'ndan sonra yayginlasmaya baslamustir. Unlii egitimci Sati Bey Istanbul

Beyazit’ta &zel bir ¢ocuk yuvasi agnmistir. Bu anaokulu kisa zamanda Istanbul’daki
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zengin ailelerin okulu haline gelmistir. Okulda Petalozzi, Froebel, Montessori gibi
inlii egitimcilerin goriisleri 151¢1nda ddiiller vererek her tiirlii maddi cezadan uzak bir
egitim ortami yaratarak, her bir ¢ocuga ayri ayr1 6zen gosterildigi sdylenebilir.
Egitimci Kazim Nami Duru da Mesrutiyet Donemi’nde Avusturya — Macaristan’a
giderek Cocuk Bahgesi 6gretmeni yetistiren okullar1 gezmis, doniiste Selanik’de bir
anaokulu sinifi agmistir. Kendisi ayrica Fransizca’dan Cocuk Bahgesi Rehberi adli
bir de kitap ¢evirmistir. 1912 — 13 Balkan Savaslar1 bu ¢alismalar1 biiyiik Olciide
engellemis, ancak yine de 1913 — 17 yillar1 arasinda Imparatorluk simirlar1 icersinde
resmi anaokullar1 agilmistir. Bu donemde gerek 6zel gerek resmi anaokullarinin en
biiylik sorunu, uygulanan egitim yontemleri — Froebel yontemi bunlar igerisinde dne
¢ikmaktadir- ve buna gore yetismis Ogretmen bulmadaki zorluktur. 1914 yilinda
egitim bakanlig1 biitgesi diizenlenirken Cocuk Bahgesi denilen mekteplerin agilmasi
i¢in biitgeye 6denek konmus ve o yil Fatih, Sehremini, Sultanahmet, Eyiip, Nisantas,
Kasimpasa, Uskiidar ve Kadikdy’de toplam 10 okulun agilmasi planlanmistir. Bu
okullarin acilmastyla ilgili gerekgeler ise soyle belirtilmistir: Bu ¢esit mektepler
evlerinde ev isleri ile ugrasip ¢ocuklarina yeteri kadar bakamayan ailelerle, ¢ocuklara
daha kiiciik yasta uygulamal1 bigimde ilk bilgileri veremeyen ve egitim bilgilerinden
mahrum bulunan ailelerin ¢ocuklarini egitip hazirlayan ve ¢ocuklar buralarda kiiciik
yasta iken diizen ve sosyal hayata alistiklar1 i¢in ¢ok gerekli ve yararli mekteplerdir
(Oktay,1999).

Cumbhuriyetin kurulusu sirasinda iilkenin i¢inde bulundugu sartlar 6zellikle
ilkdgretime Oncelik verilmesini gerektirdiginden, bu ilk yillarda okul oncesi egitim
kurumlarmin sayisinda herhangi bir ilerleme goriilmemektedir. Geng cumhuriyet
yeni bir yurttas tipi yaratmaya calistigl i¢in kaynaklarinin énemli bir bolimiinii
ilkdgretimdeki okullasmanin gelisimine harcamistir. Bu nedenle de okul Oncesi
donemin egitimi ailelerin ve yerel yonetimlerin sorumluluguna birakilmistir (Oktay,
1999).

Cumhuriyetin ilan edildigi tarihte, 38 ilde 80 anaokulu bulunuyordu ve bu
okullarda toplam olarak 5.880 dgrenci egitilmekteydi. 1928 yilinda ‘Harf Inkilabr’
nin yapilmasi, her Tiirk vatandasini okur — yazar duruma getirmek c¢abasi, devleti

tiim giiciiyle ilkogretime yiliklenmek zorunda birakmustir.
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1927 — 1928 Ogretim yilinda Ankara’da Ogretim siiresi iki yil olan Ana
Ogretmen Okulu acilmustir. 1930 — 1931 Ogretim yilinda bu okul Istanbul Kiz
Ogretmen Okulu’na nakledilmistir. 1933 yilina kadar faaliyet gdsteren bu okul da
kapatilmigtir. Resmi anaokullarinin Tirkiye’deki etkinlikleri bu iki ana &gretmen
okulunun agilma ve kapanma tarihleri arasindaki yillara rastlamaktadir. Bu yillar
disinda resmi anaokullarinin herhangi bir sekilde etkinliklerine rastlamak miimkiin
degildir (Basal, 2005).

25 Ekim 1925 ve 29 Ocak 1930 tarihlerinde c¢ikarilan iki tamimle
ilkogretimin gelistirilmesi i¢in biitce imkanlarmin anaokullarindan ilk&gretime
kaydirilmasi yoniinde bakanligin goriisleri okullara bildirilmistir. Bakanligin bu iki
tamimi tizerine vilayetlerde daha 6nce agilmis olan anaokullar1 kapatilmistir. ‘Maarif
Vekaleti biitcesinden kaynak alan bagimsiz ilkokullara bagli anaokullarinin
kapatilmasi yolundaki tamimde ana mekteplerinin istisnai olarak biitgesi miisait
vilayetlerde, fabrikalarda ve ziraatta ¢alisan ve ¢ocuklarimi calistigl saatlerde tevdi
edecek kimsesi bulunmayan bir¢ok analarin bulundugu yerlerde ve yalniz bu esvabi
mucibeyle agilabilecegi; vekalet, yapacag: teftislerde bu gibi mekteplerde bulunan
cocuklarin annelerinin ¢aligmayanlardan oldugunu goriirse hi¢ mazeret ve miisamaha
gdstermeksizin kapatacaktir.” hiikmiiniin bulunmasi nedeniyle Istanbul’da calisan
fakir kadinlarin ¢ocuklarin1 birakabilecekleri ¢ocuk yuvalart agilmaya baglanmistir
(Oktay, 1999).

Yetigkinler egitimine verilen Onemin artist  ve kadimin  toplum
kalkinmasindaki degerinin anlagilmasiyla birlikte, Kiz Enstitiileri ve Pratik Kiz Sanat
Okullar1 agilmistir. Bu okullarda; el becerileri, ev yonetimi derslerinin yani sira
islenen genel bilgi dersleri i¢inde, ¢ocuk bakimi ve egitimi dersi de yer almistir. 1934
— 1935 Ogretim yilinda ad1 gegen okullara 6gretmen yetistirmek amaciyla Ankara’da
Kiz Meslek Ogretmen Okulu agilmistir. Ancak 1948 yilinda okul programinda
yapilan degisikliklerle ii¢ y1l 6grenim siireli Kiz Meslek Ogretmen Okulu, dért yil
siireli Kiz Teknik Ogretmen Okuluna déniistiiriilmiistiir. Boylece, cocuk bakimi ve
egitimi alaninda 6gretmen yetistirmenin, yeniden bir 6gretmen okulunda ele alindig1
goriilmektedir.

29.01.1940 tarihinde biitcesi elverisli illerde, ¢ocugunu evde birakacak

kimsesi olmayan c¢alisgan annelere yardim amaciyla anaokulu yonetmeliginin
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fabrikalarda uygulanmasi bir tamimle illere bildirilmistir. Ancak, ©zel idare
biit¢elerinin darligi, bu okullar1 yasatmaya imkan vermemistir. Bu yonetmelik, 1954
yilina kadar, 6zel anaokulu agmak isteyenlerin basvuracagi bir rehber 6devini
gormiistiir. Okul Oncesi egitimi ile ilgili 6nemli gelismeler 1960°lardan sonra dikkati
cekmektedir. Okul Oncesi egitim alaninda kurumsal egitim bakimindan yavas da
olsa, kademe kademe 6nemli hareketlerin basladig1 goriilmektedir.

1961 yilinda yirmi ilkokul 6gretmeni segilerek kursa alinmis ve 1962 yilinda
Italya’da bir ay siiren okul dncesi egitim seminerine katilmislardir. 5 Ocak 1961 giin
ve 222 sayili {lkogretim ve Egitim Kanunu ile ‘Okul &ncesi egitim kurumlari,
ilkdgretim kurumlari i¢inde istege bagh egitim kurumlari’ olarak kabul edilmistir.

Ayn1 kanunun bir bagka maddesinde de ‘Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
zorunlu 6gretim ¢agina gelmemis cocuklarin egitilecegi, bu kurumlarin gercek ve
tiizel kisilerle, belediyeler, ©Ozel idareler ve devlet tarafindan agilabilecegi’
belirtilmistir (Basal, 2005).

Yedinci Milli Egitim Suras1 (5 — 15 Subat 1962) okul 6ncesi egitimin dnemini
etkin bir bicimde giindeme getirmis ve bu konuda verilmesi gereken hizmeti
belirlemistir. Yedinci Milli Egitim Sura c¢alismalarindan sonra 16 Haziran 1962
tarihinde, “Anaokullar1 ve Siniflar1 Yonetmeligi” yaymlanmistir. Bu ydnetmeligin
yaymlanmasindan sonra, Tiirkiye’de resmi ve 6zel kuruluslarca, yuva ve anaokullari
yayginlagsmis ve hizmet verilen ¢ocuk sayilarinda 6nemli bir artig goriilmiistiir (Aral,
2000).

Giderek artan ihtiya¢ ve dnem nedeniyle 1992 yilinda 3797 sayili kanunla
Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii kurulmustur. Bu Genel Miidiirliigiin vizyonu;
okul oncesi egitimini yayginlastirmak, okullagsma oranint AB ve OECD iilkeleri
diizeyine c¢ikarmak ve her cocuga okul Oncesi egitim imkéni saglamak, onlari
ilkogretime hazirlamaktir. Misyonu ise; zorunlu egitim ¢agina girmemis ¢ocuklarin
egitimine yonelik okul ve kurumlarin egitim ve yonetimi ile ilgili;

+ Egitim programlarini, ara¢ ve gereglerini hazirlamak,

* Cocuklarin gelisimlerinin saglikli bir bigimde gergeklesebilmesi i¢in aileleri
bilinglendirmek ve yonlendirmek,

* Kurum sayisini arttirmak,

+ Egitim ortamlarini gelistirerek gerekli donanimi saglamak,
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* Diger kurum ve kuruluslarla is birligi yapmaktir.

2001 — 2002 egitim — 6gretim yilinda;

11.287 okul oncesi egitim kurumunda 18.149 6gretmen ile 289.118 ¢ocuga
egitim verilmistir. Bu hizmetlerin % 90’1 Milli Egitim Bakanligi’'nca, % 10’u ise
SHCEK ve 657 sayil1 Devlet Memurlar1 Kanununun 191’inci maddesine gore agilan

kurum ve kuruluslarca verilmektedir (Y1lmaz, 2003).

2.2. OKUL ONCESI EGITIM KURUMLARININ GEREKCES]

Bugiin bir¢ok iilkede, hala ¢ocuk i¢in ilkokula baslayincaya kadar en iyi
egitim ortaminin aile oldugu goriisii mevcuttur. Ancak, degisen aile yapisi, kadinin
roliindeki degismeler, sehirlesmenin insanlarin yasam bi¢imine getirdigi degisiklikler
vb. nedenlerle ¢cocugun 6zellikle li¢ yasindan sonra veya ilkokula baglamadan 6nceki
yilda, hi¢ degilse giiniin belirli saatlerinde kurumda egitimi konusunda ailelerde artan
bir talep oldugu da dikkati ¢cekmektedir. Ge¢misten giiniimiize bakildiginda, okul
oncesi egitim kurumlarini gerekli kilan nedenler iilkeden tilkeye farklilik gostermekle
birlikte, pek ¢ok ortak sebep de dikkati cekmektedir. Bu sebepler sdyle 6zetlenebilir:

* Genis aileden, ¢ekirdek aileye doniisen aile yapisi,

» Koyden kente gelisle birlikte akraba ve yakinlarinin ¢ocuk bakimu ile ilgili
destegin azalmasi,

+ Kadinlarin artan egitim diizeyi ve bununla birlikte evin diginda ¢alisma
firsatlarinin artmasi.

« Kiiltiirel esitsizliklerin egitimde firsat esitligini engelleyici yOniiniin
dengelenmesi,

» Ozellikle sehirlesme ile birlikte artan sinirli mekanlara sahip apartman tipi
yasama gegilmesi, boylece ¢ocuklarin yasitlari ile birlikte bulunmalarinin ve hareket
imkanlarinin da biiyiik 6l¢iide sinirlanmasi,

* Ailelerin, ¢ocuklarin egitiminde bazi yetersizliklerinin bulundugunu fark
etmelerti,

* Cocuk psikologlarinin aragtirmalarindan ortaya ¢ikan saglik ve biiyiime ile
ilgili yeni bilgi ve fikirler (Oktay, 2007).

Bugiin cesitli tilkelerdeki genel uygulama, c¢ocuklarin 3 yasindan ilkokula

gidinceye kadar gecen donemde birkag saatlik, yarim veya tam giinlik
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programlardan yararlandirilmalar1 seklindedir. Ancak 3 yasindan kii¢lik ¢ocuklara da
bakim agirlikli kurum egitimi imkanlar1 pek c¢ok iilkede saglanabilmektedir.

Bugiin gelismis veya gelismekte olan diye nitelenen tiim iilkelerde okul
oncesi egitim ¢ok kere zorunlu egitimin disinda tutulmakla birlikte, egitim
sistemlerinin en alt basamagini olusturacak sekilde sistem ig¢indeki yerini almis
bulunmaktadir. Demokratiklesen toplumlarda tiim bireylerin egitim imkanlarindan
yararlanabilmesi yoniinden konuya bakildiginda, kiiltiirel veya sosyal olarak yetersiz
sartlarda bulunan ¢ocuklarin orta 6gretim seviyesinde okul sistemine gergek anlamda
giris imkanlarinin bulunmadigi agikga goriilmektedir. Bu yetersizlikler ne kadar
erken teshis edilirse, o kadar iyi sonu¢ alinmaktadir. Bu acidan erken teshisin
yapilabilecegi ve yeniden egitimin verilecegi en iyi yer yine okul Oncesi egitim
kurumudur (Oktay, 2007).

Tiirkiye’de de okul 6ncesi egitimin amaclarindan biri, yetersiz ev sartlari olan
cocuklara destek vermek, digeri ise onlar1 ilkokula hazirlayabilmektir. Biitiin bunlar
dikkate alindiginda okul Oncesi kurumlar yetersiz sartlar1 bulunan ¢ocuklar
kurtarmak i¢in son derece dnemlidir. Buradaki yetersizlik kavrami gesitli sekillerde
ele alinabilir. Yetersizlik, fakirlik, evdeki imkanlarin azligi, ailenin okuma yazma
bilmemesi olabilir. Bunun yaninda yetersizlik, sadece ekonomik degil, psikolojik ve
duygusal da olabilir. Zengin bir ailenin simarik ¢ocugu psikolojik olarak ihmal
edilmistir. Ayni sekilde zengin ya da fakir bir ailenin istenmeyen ¢ocugu duygusal
ihmal icindedir. Istenmeyen kavrami icine, annenin ¢alismak zorunda olmadig
zaman c¢alistigt durumlarda girebilir. Anne ¢alismaktadir, ¢iinkii ev kadin1 ve anne
olmak ona yetmemektedir. Ancak cocuklarin bu ilk sekillendirici yillarda, zengin
duygusal etkilesime ve aile ¢evresinde verilemeyen onemli deneyimlere ihtiyaglar
vardir. Artik eskiden oldugu gibi c¢esitli yaslardan ¢ocuklarin bir arada bulundugu
genis, glivenli oyun alanlari yerlerini sehrin mubhtelif semtlerine serpistirilmis
parklara birakmistir. Tiirkiye gibi biiyiik sehirlerin etrafinda hizla genisleyen
gecekondu tipi, saglik ve gilivenlik sartlar1 yetersiz olan yerlesim alanlarinin
bulundugu iilkelerde konu, ¢ocugun, yasamini tehdit eden sokaktan korunmasi
acisindan da son derece onemlidir. Ancak gecekonduda yasayan ailelerin heniiz okul
oncesi egitim kurumu ihtiyacint bilingli bir sekilde duydugunu sdylemek de ¢ok

giictiir (Oktay, 2007).
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2.3. OKULONCESI EGITIMIN ISLEVi

Egitimin  iglevleri, egitimin  amaglarindan  c¢ikarilabilir. ~ Amaglar
incelendiginde egitimin hangi islevleri geceklestirmek {iizere diizenlenecegi de
anlasilmis olur.

Bu baglam da okuloncesi egitimin islevleri de okul Oncesi egitimin
amaclarindan ¢ikarilabilir. Okul Oncesi Egitimin Amaglar;, Milli Egitimin genel
amaglar1 ve ozellikleri dogrultusunda:

= Cocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini,
temel aliskanliklar kazanmalarini saglamak;

= Her firsattan faydalanarak ¢ocuklarin milli, manevi, ahlaki kiiltiirel ve insani
degerler baghliginin gelismesine yardimei olmak,

= Atatiirk, millet, vatan ve bayrak sevgisini kazandirmak,

e (Cocuklarin sorumluluk yiiklenmelerini, diiriist, saygili, nazik ve diizenli
olmalarini saglamak;

e Cocugun benlik kavraminin gelistirilmesine, kendini ifade etmesine,
bagimsizligini kazanmasina ve 6zdenetimini saglamasina olanak tanimak,

= (Cocuklar ilkokula hazirlamak, ¢ocuklar1 okul yasaminin sosyal ve zihinsel
hazir oluslukla ilgili isteklerine yanit verebilecek, bilgi, beceri ve tavir aliglara sahip
kilmak

= Sosyal ve ekonomik kosullar1 elverigsiz ¢cevre ve ailelerden gelen ¢ocuklar
i¢in, ortak bir yetisme ortami hazirlamak

e Cocuklarin Tiirkge’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (Ozbek,
2003).

Cocukta olumlu davranig Oriintiilerini kazandirmak ve egitim yolu ile onun
gelisimini desteklemek amaciyla saptanan bu temel amaglarin yan1 sira, okul dncesi
egitimin ¢ocugun biiylime ve gelismesi ile ilgili amaglar1 da saptanmistir. Bu amaclar
sunlardir:

= (Cocugun Fiziksel ve Motor Gelisimine Etkinlik Saglamak

* Fiziksel gereksinimlerin karsilanmasi ve sagligin korunmasi,

* Fiziksel yapinin taninmasi i¢in gerekli uyarici ortamin sunulmast,
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* Fiziksel yapinin etkin bir bi¢imde kullanilmasi,

» Kas gelisiminin saglanmasi.

* Cocukta “Duygusal Giiven’i” Saglamak

* Etkin bir sevgi aligverisi ortaminin yaratilmasi,

* Cocukta kendine kars1 olumlu bir tavrin gelistirilmesi,

* Kisiler arasi iligkilerde olumlu tavir alislarin saglanmasi.

+ Cocugun Saglikli Bir “Sosyallesme” Siireci Icerisinde Gelismesine olanak
tanimak

* Grupla ¢aligma ve grup i¢i saglikl etkilesim olanaklarini sunulmasi,

* Sosyal ¢evrenin taninmast igin gerekli etkinliklerin diizenlenmesi,

« Kiiltiirel degerlerin 6ziimlenmesine ve degerlendirilmesine olanak taninmasi,
sosyal normlara(kurallara) uyumun saglanmasi,

* Temel aliskanliklarin kazandirilmasi.

*Cocugun Saglikli Kisilik Gelisimine Olanak Tanimak

» Gergek benlik kavraminin gelistirilmesi,

» Kendini anlatma, agiga vurma olanaklarinin saglanmasi,

* Bagimsizligin gelistirilmesi,

+ Ozdenetimin saglanmas.

= Cocukta Ogrenme Becerisini Gelistirmek,

» Uyarici ¢gevre kosullariin sunulmasi,

* Akl yiiriitme yeteneginin gelistirilmesi,

 Yaraticiligin gelistirilmesi,

* Dilin zenginlestirilmesi.

e (Cocugu Okul Yasamina Hazirlamak

* Okul yasamu i¢in gerekli sosyal becerilerin elde edilmesinin saglanmasi

» Etkin 6grencilik icin gerekli zihinsel olgunluk diizeyinin elde edilmesine
olanak taninmas1 (Oguzkan ve Oral, 1992).

Goriildigi gibi okuldncesi egitim, ¢ocugun bedensel, biligsel, dil, duygusal

ve sosyal bakimdan c¢ok yonlii olarak gelismesine olanak saglamaktadir. Bir bakima

cocuk kisisel ve toplumsal becerilerle donatilmaktadir. Okul Oncesi egitim, gerek
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sosyal ve gerekse bireysel bakimdan son derece Onemli islevleri olan bir egitim

basamagidir (Ozbek, 2003).

2.4. OKUL ONCESI EGITIM PROGRAMLARI

Cocugun en iyi sekilde egitilebilmesi i¢in yapilacak calismalar belli bir amag
ve ilkeler dogrultusunda diizenlenmelidir. Bu nedenle egitim, belli bir program
dogrultusunda gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Program; “Okul rehberligi altinda bir ¢ocugun yasayacagi deneyimlerin
tiimii” seklinde tanimlanabilir.

Okul oncesi egitim boyunca gerceklestirilmeye calisilan okul dncesi egitim
amaglar1 ancak belli bir egitim programi sayesinde gerceklestirilir. Egitim programu,
cocugun yas ve gelisim diizeyine, bulundugu g¢evrenin oOzelliklerine, ¢ocugun ve

toplumun ihtiyaglarina gore gesitlenip sekillenir (Zembat, 1999).
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UCUNCU BOLUM
III. SATRANC

3.1. SATRANC

Satrang, iki oyuncu arasinda oynanan ve birgok beceri gerektiren bir oyundur.
Iki ayr1 renkli ve (8x8)=64 kareli bir satrang tahtasi iizerinde oynanir. Her oyuncunun
bizzat kendisinin komuta ettigi, satran¢ taglarindan olusan bir ordusu vardir.
Oyunculardan biri beyaz taslara, digeri de siyah taglara komuta eder (Reti, 2000).

Oyunculardan biri beyaz, digeri ise siyah taslar ile oynar. Oyunun
baslangicinda her iki tarafin 16 tasi1 vardir. Bu 16 tas, satrang tahtasi tizerine belli bir
diizen icinde yerlestirilir. Oyuncular sira ile birer taglarini hareket ettirirler (Kulag,
2005).

Satran¢ oyununa iliskin giiniimiizde ¢ok farkli goriis ve agiklamalara
rastlanmaktadir. Satrang, en ciddi insanlarin tiim yasamlarini adadiklari, hakkinda
kalin ciltler yazilan oyundur (Reti, 2000).

Federation Internationale Des Echecs gore(FIDE-Uluslar arast Satrang
Federasyonu), satran¢ oyunu‘‘Satrang tahtasi olarak nitelendirilen kare bi¢iminde bir
alan iizerinde iki rakip arasinda satrang taslarinin belli bir diizene goére hareket
ettirilmesiyle oynanan bir oyundur. Her iki tarafin da amaci, rakip sah1 mat etmektir.
Mat olan taraf oyunu kaybeder. Her iki taraf i¢in de mat miimkiin degilse oyun
berabere biter.” Yaygin olarak satrancin: bir beyin jimnastigi, zeka oyunu, bilim ve
sanat olarak goriildiigii sdylenebilir (http://www.fide.com).

Satrang oyunu 32’si beyaz, 32’si siyah toplam 64 kare {izerinde; 16’s1 beyaz,
16’°s1 siyah olmak iizere 32 tagla oynanmaktadir. Satran¢ oyunu bugiinkii durumuna
gelinceye dek cok cesitli tarihsel bir gelisim gostermistir. Satrang oyunu bireylere
bircok farkli 6zellikler kazandirabilir. Basariya odaklanma, yogunlasma, plan kurma
ve benzeri Ozellikler satrancla baglantili olarak diisiiniilebilir. Satran¢ oyununda
stirekli bir sonraki pozisyonlarin goz Oniine getirilmesi veya canlandirilmasi, satrang
sporcusunun hafizasin1  zorlamakta ve olasi durumlarnn akilda tutmasinm
gerektirmektedir. Bu yoniiyle satrancin hafizaya onemli bir katkis1 bulunmaktadir.

Satrang hafizay1 gelistiren milkemmel aligtirma yontemidir (Palavan, 1999).
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3.2. SATRANCIN TARIHCESI

Satrancin ortaya ¢ikisi ve gelisimi uzun bir gegmise sahiptir. Satrancin hangi
tarihte ortaya c¢iktigmma dair kesin kanitlar bulunamadigindan miladi tam olarak
bilinememektedir. Yaygin olarak satrancin ortaya ¢ikis yerinin Hindistan ya da Misir
oldugu sdylenmektedir (Dalkiran, 1998).

Satrancin mucidi, Hindistan diisiiniirlerinden Herssabbin Dahire adinda bir
kisi olup bu oyunu yaygimlastiranin da yine bir Hintli olan Liclac ibn-i Sita oldugu
bilinmektedir (Roberts, 1986).

Satranca benzer oyunlarin M.O. 3000 yillarinda Hindistan ve Misir'da
oynandigina dair yazitlarda bazi bilgilere rastlansa bile, satrancin ilk olarak 570
yilinda Hindistan'da oynandigi belirtilmektedir. Fakat bu duruma iligkin farkl
rivayetler bulunmaktadir. Ornegin, satranci Sat-Ran-Cu adli bir Cinlinin buldugu
sOylenirken, bir Arap efsanesi, ¢ok bilinen hikayeler arasinda gostermektedir. Hig
islevi olmayanin giiciiniin de olmayacagini, onun giiclinii ¢evresindekilerin
olusturdugunu belirtmek isteyen bir Brahman, buldugu bu oyunu doénemin sahina
sunar. Satranct ¢ok seven ve aslinda yenildigini de anlamayan sah, Brahmana bu
oyun karsiliginda ne istedigini sorar. Bunun {izerine Brahman, 'bugday’ ister. Miktar1
ise satran¢ tahtasindaki kareler sayesinde hesaplanacaktir. Bu algak goniilliiliige
sasiran sah, Brahmanin istegini kabul etse de sonradan pisman olur. Ardisik karelere
bir onceki karenin iki misli bugday konularak yapilacak olan bu islemde, birinci
kareye bir, ikinci kareye iki, liclincli kareye dort, dordiincii kareye sekiz bugday
konulacaktir; fakat rakamlar hizla biliylimektedir. Onuncu kareye bes yiiz on iki, on
besinci kareye on alt1 bin {i¢ yliz seksen dort, yirminci kareye bes yiliz yirmi dort bin
iki ytliz seksen sekiz, yirmi besinci kareye on altt milyon yedi yiiz yetmis yedi bin iki
ylz on alti.... Hesap tamamlanip her kareye konulmasi gereken bugday adetleri
toplaninca 18.446.744.073.709.551.615 tane bugday verilmesi gerektigi anlasilir. Bu
kadar bugdaysa, degil iilkede, diinyada yoktur ve bulunmasi i¢in diinya yiizeyinin 64
misli biiytikliigiindeki bir kara pargasina bugday ekilmesi gerekmektedir.

Oturup bir hesap edince gordiiler ki, biitliin Hindistan’in bugdaylar1 bile

Brahman Sissa’nin istegini karsilayamaz. Bu akillica istek iizerine hiikiimdar Balhait,
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Brahman Sissa’yr daha ¢ok takdir etti ve buldugu savas oyunu caturangayi
destekleyerek yayilmasina yardimci oldu (Olgag, 2001 ).

Satrancin tarihsel gelisimine iligskin olarak bir bagka bilgiye de Firdevs’inin
“Sah name” adli eserinde rastlamaktadir. Iran sairi Firdevssi, kuzey Hindistan’dan
Iran kenti Ktesiphon’a yollanan kervandan Sah name’de bahsederek tarihte ilk kez
bir satran¢ oyununun bir {ilkeden digerine gotiiriildiiglinii belgeleyen kisi olmustur.
Bu oyun, Iran hiikiimdarlarinin zeka ve yeteneklerini 6lgmek igin génderilmistir. Bu
diplomatik yolculugun, yillardan beri satrang¢ oyununun kokeni tiizerindeki
tartismalara son verecek bilimsel bir dayanak haline geldigi sdylenmektedir. Satrang
eski oyunlardan degil, savas taktiklerinden gelistirilmistir. Sanskrit¢ce ismi olan
‘caturanga’ da buradan gelmektedir. Yani satran¢ aslinda oyun degil, savas
stratejileri ve taktik gelistirme yontemi olarak goriilmektedir. Ilk olarak, M.S. 630
yilinda Hindistan’1n Kanauj kentiyle ilgili gelismeleri anlatan Sehname’de ele alinan
satrangtan, Kamasutra gibi M.O. 450 yilina ait kapsamli kaynaklarda heniiz sz
edilmemektedir. Satrancin 450 yillarinda Kanauj kenti civarinda kesfedilmis oldugu
ve o tarihlerde kendilerine benzeyen topluluklar arayanlar tarafindan gelistirildigini
tahmin edilmektedir. Bir siire sonra bilginler Hindistan’da zaten uzun zamandir
kullanilmakta olan 64 kareli oyun tahtasini, satranca uyarlamig ve satran¢ oyunun
yolunu a¢gmiglardir. Satrang oyunu, figiirleri ve hareketleriyle ger¢ekten de Hint
ordusundaki savas kurallarim1 andirmaktadir. Oyun tahtasi {lizerinde de koyliiler
(piyonlar) 6nde saldirmaktadir. Satrang tahtasinin bir tarafindan diger tarafina kadar
diiz olarak gidebilen kalenin hareketi, savas arabasinin manevrasini yansitirken atin
L seklindeki hamlesi de siivari birliklerinin diisman1 usta bir seklide kistirma
taktigine dayanmaktadir. Ordudaki kurallara gore kral, dniindeki piyade birliklerince
korunarak arka siradan agir adimlarla ilerlemekteydi. Satran¢ oyunundaki iki fil ve
vezir figiirii de eski Hindistan’daki savas stratejilerini oyun tahtasina tagimistir. Filler
zirthlilara benzer bicimde diiz hareket edebilirken vezir, bugiinden farkli olarak
yalnizca yakinindaki dort karede ¢apraz olarak hareket edermis. Araplarin, ordularini
cok sayida at ve deveyle takviye etmelerinden sonra vezir bugiin satrang oyunundaki
uzun hamlesine kavusmustur (www.satrancokulu.com).

[ranlilarla uzun siiren savaslardan sonra satran¢ Araplara gecmistir. Arap

halifelerinin satran¢ oynadigina bir¢ok kaynakta rastlanmaktadir. Halife Memun’un,
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yenildigi kisiye satrangla ilgili olarak, “Yabanci, ben ki doguda Indus’dan batida
Endiiliis’e kadar diinyaya egemenim, iki kiibit (kiibit — 36 inglik kareler) karelik bir
alanda 32 satrang tagin1 yonetemiyorum,” dedigi bilinmektedir.

On ikinci ylizyilin sonlarina dogru halifeler etkisini yitirdikten sonra satrancin
merkezi Suriye, Tiirkiye ve Misir’a kaymis, oyun ayn1 zamanda Mogollar arasinda
da yayilmaya baslanustir. Daha ¢ok Timurlenk olarak taninan Mogol Imparatoru
Timur’un usta bir oyuncu ve satrancin koruyucularindan oldugu sdylenmektedir
(Roberts, 1986).

3.2.1.Satrancin Avrupa’ya Gegisi

Daha sonraki yillarda satrang Endiiliislere, Endiiliisliiler sayesinde de ispanya
tizerinden Avrupa'ya yayilmistir. 1283 yilinda yazilmis olan “Akilli Alfons’un
Oyunlar1”, bilinen ilk satrang kitabi1 olarak kabul gérmektedir. Daha sonra 1480
yilinda William Caxton ilk Ingilizce satrang kitabin1 yazmistir. Avrupa’da el yazmasi
kitaplardan sonra, Ispanyol Lucena'nin ilk basili satrang kitabinda (1497) satrancin o
zamanki yeni kurallar1 agiklanmaktadir (Dalkiran, 1998).

Avrupa’ya gecisiyle birlikte satrang oyununda bazi degisikliklere gidilmistir.
XV. ylizyildan sonra modern satrang¢ bugilinkii durumunu almaya baslamistir. Piyonla
iki kare atlama, gecerken alma, rok kurali, piyonlarin son siraya ulastiklarinda baska
bir figiire donlismesi gibi kurallar satrancin hizlandirilmasi i¢in yapilmis yenilikler
arasinda bulunmaktadir (Dalkiran, 1998).

Avrupa’da donemin saray cevreleri iizerinde biiylik bir merak uyandiran
olaylardan biri de 1769 yilinda Baron Kempelen adinda bir Macar’in ‘“TURK’ adini
verdigi bir satran¢ otomat: (Otomat, Viyana'da Imparatorice Maria Theresa'nin
hizmetinde c¢alisan yetenekli mekanik¢i Wolgang Von Kempelen tarafindan
yapilmistir. Imparatorice Maria Theresa icin yapilan bu otomat, 120 cm.
uzunlugunda, 105 cm. genisliginde ve 60 cm. yiiksekliginde akca agactan ve {izerine
satrang tahtas1 ¢izilmis tekerlekli bir kabin 6niinde oturan biyikli, tiirbanli ve pelerinli
bir Tiirk figiiriinden olusuyordu. Ondeki kapak acilip dolabin ve Tiirk'iin igine
bakildiginda irili ufakli pek cok kaldirag, makara ve baska karmasik mekanik
sistemler goriilebilirdi) yapmasi olmustur. Otomatin, iizerinde satran¢ tahtasi olan
kapali bir masa, bunun arkasinda donemin giysileri i¢inde Tiirk adi verilen

balmumundan yapilmis bir Osmanli askeri oldugu sdylenmektedir. Tiirk, hamleleri
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mekanik bir kol yardimiyla yapiyor ve hamlenin giiciine gore basini oynatarak
duygularini yansitiyordu (Kulag, 2005).

On sekizinci ylizyilda, Philidor'un yazdigi "Analyze des Echecs"de satrang,
tarihi belgelere dayanilarak anlatilmaktadir. Bu belgelere gore Heredot, Euripedes,
Pliostratus, Homer, Virgil, Aristotales, Seneca, Platon, Ovid, Horace, Quintilian ve
Martial'in satran¢ oynadigindan s6z edilmektedir (Dalkiran, 1998).

XIX. yiizyilin en O6nemli satran¢ gelismeleri ise telefonla yapilan satrang
magi, satran¢ oyununda ilk defa saatlerin kullanilmasi, “Isvigre Sistemi” (satrang
turnuvalarinda kullanilan eslendirme yontemi) denilen eslendirmelerin kullanilmasi
ve ilk resmi diinya sampiyonluk maginin gergeklestirilmesi olarak goriilmektedir
(Dalkiran, 1998).

Satrang on dokuzuncu yiizyilda Ingiltere, daha sonra Almanya, Rusya ve
Amerika’da da hizli bir gelisim gostermistir. Birinci diinya savasindan sonra
satrancin ve satran¢ turnuvalarinin yayginlasmasi, eski diisman uluslar arasinda bir
koprii kurarak uluslararasi gerginliklerin giderilmesinde kendine diisen gorevi bilim
ve sanattan daha ¢abuk bagarmistir (Reti, 2000).

Gegtigimiz yilizyilin baslarima kadar satrang, resmi olmayan bir¢cok usta
oyuncu yetistirmis ve bu oyuncular unutulmaz oyunlariyla her zaman glindemde
kalmiglardir. Resmi yarigmalar ise, 1924 yilinda FIDE’nin kurulmasiyla baslamistir
(htpp://www.fide.com).

3.2.2. FIDE Sonrasi Diinyada Satrancin Gelisimi

FIDE kurulduktan sonra satrang biiyiik bir hizla geligmistir. Satrancin 6nemi
giderek artmis ve sik sik turnuvalar diizenlenmeye baslamistir. Diizenlenen diinya
sampiyonlugu magclarinda Avusturya, Almanya, Kiiba ve Hollandali oyuncular diinya
sampiyonu unvanint almiglardir. 1927 yilindan sonra ise (1935 — 1937 yillar1 haric)
Sovyet satran¢ ustalar1 sampiyonluklarin1 ilan etmis ve turnuvalardan basariyla
ayrilmislardir ( Palavan, 1991).

1945 yilinda ABD - SSCB arasinda radyo ile satran¢ mag¢i oynandigi,
1950°de FIDE tarafindan satran¢ unvanlar1 verildigi, 1957°de bayanlarin satrang
olimpiyatlarina dahil edildigi, 1967’de satrang Oscar verildigi bilinmektedir
(Dalkiran, 1998).
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Kuskusuz ki, bu gelismelerin yan sira satranctaki en 6nemli unsur, diinya
sampiyonlugu olarak goriilmektedir. Diinya sampiyonlugu genellikle Sovyet
ustalarinda olmustur. Bu durum 1972 yilinda ABD’li oyuncu R.Fischer’in Rus
oyuncu B. Spassky’i yenmesiyle son bulsa da sonraki donemlerde Rus oyuncular
sampiyonluklarina devam etmislerdir. Fakat Fischer’in diinya sampiyonu olmasi
satrancin diinyada daha hizli gelismesine, yayginlasmasina ve ekonomik bir boyut
kazanmasimma neden olmustur. Oyunlarinda kullandig1 taktikler ve hamleleri,
inanilmaz galibiyetleri halen "Fischer Hummas1" bi¢ciminde adlandirilmaktadir.

Daha sonraki yillarda ise, Sovyet ustalarindan Karpov, ardindan ise diinyanin
en yiiksek puanli oyuncusu unvanini elinde bulunduran Kasparov diinya sampiyonu
olmuslardir (Palavan, 1991).

Bilgisayarlarin satrang oynamaya baslamasiyla satran¢ diinyasinda ilging
gelismeler yasanmustir. 1997 yilinda Deeper Blue adli bilgisayar ile diinya
sampiyonu Kasparov arasinda yapilan magi1 Kasparov kaybetmistir. Fakat daha
sonraki yillarda Kasparov Deeper’den rovangi almay1 basarmustir.

XXI. yiizyilla birlikte satrang ¢ok daha hizli bir gelisim gdstermistir.
Ozellikle de diinyada satranca verilen dnem artmus, yapilan etkinliklerle birlikte 2005
yil1 FIDE tarafindan satrang yili olarak ilan edilmistir. Kuliipler aras1 kargilagmalar,
satran¢ olimpiyatlart ve dogal olarak diinya sampiyonluk maclar1 biiyiik ilgiyle
izlenmeye baglamistir. Cekismeli gecen magclardan sonra 2006 yilinda diinya
sampiyonlugunu Bulgaristan kdkenli V. Topalov kazanmustir (htpp://www.fide.com).

Diinya satrancinin gosterdigi gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de de satrang
adina 6nemli gelismeler yaganmistir. Tiirkiye’de bugiinkii durumuna gelinceye dek
satrang ¢ok zorlu yollardan ge¢mistir.

3.2.3. Tiirkiye’de Satrang

Tirkler, eski donemlerden beri satranca ilgi duymuslardir. Ayrica satrancin
yayilmasinda 6nemli rol oynamislardir (Kulag, 2005 ).

Satrang tarihimiz oldukca eskidir. Satran¢ ile ilgili 1500 yillarina ait el
yazmast kitaplar vardir. Bunlarm en dnemlisi Seferhisarli Ismail Saban’in el yazmasi
kitabidir. Biiylik Tiirk diisiiniiri Mevlana’nin satran¢ oynadigina ait bilgiler vardir

(Kulag, 2005).
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Anadolu Selguklu Devleti’nde halkin en fazla ilgi gosterdigi oyunlardan bir
tanesi de satran¢g oyunuydu. Osmanli doéneminde satrang Onemini korumustur.
Ozelikle devletleraras: iliskilerde, 6nemli kisilere satrang takimi hediye edilirdi. 1672
yilinda III. Sultan Ahmet tarafindan Polonya hiikiimdarina, satrang¢ takimi hediye
edilmistir. Bu, Tiirklerin o donemde satranca verdigi onemi gostermektedir (Kulag,
2005).

Tarihi kaynaklara gore, Yavuz Sultan Selim padisah olmadan 6nce Tebriz
sehrine gitmis. Safevi hiikiimdar1 Sah Ismail ile satrang oynamistir. Onu yenerek
1000 altin kazanmis, bu altinlar1 bir tasin altina saklanmistir. Yavuz Sultan Selim
daha sonra Osmanli padisah1 olmus, 1514 yilinda Sah Ismail’i Caldiran savasinda
yenmistir. Tebriz’e giden Yavuz Sultan Selim yillar 6nce sakladigi altinlar
bulmustur. Cumhuriyetin kurulmasi ile birlikte satrang sporuna verilen Onem
artmistir. Askeri okullarda ders olarak okutulmustur. Cumhuriyetimizin kurucusu
Atatiirk, iyi bir satran¢ oyuncusuydu. Ikinci cumhurbaskanimiz Ismet inénii ve
donemin diger devlet biiyiiklerinin de satran¢ oynadiklarini biliyoruz (Kulag, 2005 ).

Daha sonraki yillarda satrang, iilkemizde yaygilasmistir. Basta Istanbul ve
Ankara olmak lizere satrang kuliipleri agilmistir. 1954 yilinda TSF (Tiirkiye Satrang
Federasyonu) kurulmustur. Tiirkiye Satran¢ Federasyonunun kurulmas: ile birlikte
tilkemizde satrancin gelisimi hizlanmigtir. Giiniimiizde hemen her ilde satrang
faaliyetleri yapilmaktadir. Ayrica lilkemizde satrang ligleri kurulmus olup, yiizlerce
spor kuliibii bu liglerde yarismaktadir (Kulag, 2005 ).

2005 — 2006 ogretim yilinda ise Milli Egitim Bakanlig1 ve Tiirkiye Satrang
Federasyonu arasinda imzalanan protokol ile satrancin ilkdgretim okullarinda

secmeli ders olarak verilmesi karara baglanmistir (http://www.tsf.org.tr ).

3.3. SATRANC ROBOTU

[lk satran¢ robotunun adi Tiirk’tiir. Avusturyali bir miihendis tarafindan
yapilarak Osmanli padisahina hediye olarak yollanmistir. Bu satrang robotu, aslinda
bir kandirmacadir. Satran¢ tahtasinin altina konan mekanizma sayesinde taglar
masanin basindaki kukla tarafindan oynatiliyormus gibi goéziikmektedir. Aslinda olan

sey ise masanin altina iyice gizlenmis birinin kollarini, kuklanin kollarindan gegirip
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hamleleri yapmasidir. Bu her seye ragmen giizel ve ilging bir bulus olarak satrang

tarihinde yerini almistir (Tekerek, 2005).

3.4. SATRANCIN INSANLAR UZERINDEKI ETKILERI

Satrancin; insanlar {izerinde akademik performans ile dogrudan iligkilidir.
Satrang cocuklarin; asagidaki yetenekleri kazandirmaktadir (http://afyon.tsf.org.tr).

3.4.1. Planlama

Cocuklar uzun vadeli hedeflere odaklanmay1 ve buna ulagmak i¢in adim adim
ilerlemeyi 6grenirler. Ayn1 zamanda farkli gelismeler karsisinda planlarini tekrar
gbzden gegirip gerekli degisiklikleri yapmay1 6grenirler.

3.4.2. Secenekleri Degerlendirme

Cocuklar akillarmma gelen ilk seyi yapmamayi Ogrenirler. Alternatifler
diisiinmeyi degisik durumlarda alternatiflerin arti ve eksilerini degerlendirmeyi
Ogrenirler

3.4.3. Goziinde Canlandirma

Cocuklara bir seri olay1r olmadan 6nce gozlerinde canlandirmayi Ogretir.
Oncelikle gozlerinde canlandirma yeteneklerini gelistirmek icin taslara dokunmadan
sadece bir hamleyle baslaylp daha sonra bir¢ok hamleyi beyinlerinde yapmalar
bir¢ok alistirma ile saglanir.

3.4.4. Odaklanma (Dikkat Toplama)

Cocuklara dikkatle goézlemleme ve konsantre olmayi ogretir. Cocuklar, ne
kadar zeki olurlarsa olsunlar olaylar1 dikkatle izleyemezlerse dogru tepkileri
vermezler.

3.4.5. Kuvvetli Analiz

Cocuklar 6zel ya da ardigik birgok olayr degerlendirmeyi 6grenirler. Mantikli
diistinerek karar vermek her zaman ani tepkilerden daha iyidir.

3.4.6. ileriyi Diisiinme (Gérme)

Cocuklar bir hareketi yapmadan dnce diistinmeyi 6grenirler. Biz kendilerine
simdi yapacagina gelecek tepkileri ve bu tepkilere karsi ne cevap vereceklerini
sormalarin1 ve diigiinmelerini saglariz. Zaman iginde satrang sabirli ve diisiinceli

olmay1 Ggretir.
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3.5. SATRANCIN COCUK EGITIMINDEKI ROLU VE ONEMI

Giiniimilizde anne ve babalarin en énemli sorunlarindan birinin, ¢ocuklarinin
egitiminde karsilastiklar1 zorluklar oldugu sdylenebilir. Hayatin bir izdiigiimii, bir
simiilasyonu olarak diisiiniilen satrang sporunun ¢ocuk egitiminde olumlu ve kalici
etkileri oldugu yaygin kabul gérmektedir. Diinya eski satrang sampiyonlarindan
Alekhin, "Ben satran¢ sayesinde kendimi egittim" diyerek bunun Onemini
vurgulamaktadir. Satran¢ sporunun konsantrasyonu giiclii ve dikkatli bireyler
yetistirdigi  sOylenebilir. Cilinkii satran¢ oyununda ortaya ¢ikan konumlarin
derinlemesine analizi gerekmektedir. Cesitli durumsal 6gelerin statik ve dinamik
degerlendirilmesinin yapilmasi sonucunda en uygun hamle ortaya c¢ikmaktadir
(Suetin, 1994).

Cocuklarla ilgili ortaya c¢ikan sorunlardan biri de belli bir konu iizerinde
dikkat yogunlastirilamamasidir. Sanilanin aksine, cocuklarin dikkatlerini bir konu
lizerinde toplamasiyla konsantrasyon artmamaktadir. Konsantrasyonu saglayan en
onemli unsurun motivasyonunda yogunlagtirmasini saglamaktadir. Satrang sayesinde
konsantre olmay1 &grenen c¢ocuklarin, diger derslerinde de bagarili olduklar
goriilmektedir. Cocuk gercekten sevdigi, istedigi seylere karsi konsantre olmaktadir.
Satrang oynayan cocuklarda dikkat dagilmasi sorununun &nemli Olglide azaldigi
zamanla goriilmektedir (Kulag, 2005).

Cocuklarda bulunmasi istenen bir 6zellik de daha mantikli diisiince ve
davranislarda bulunmalaridir. Onlara i1yiyi kotiiyl, neleri yapip neleri yapmamalari
gerektigini didaktik bir anlayis icinde Ogretmeye calismanin, pek yarar
saglamayacag1 gibi, itici geldigi de gerceklerdendir. Oysa satrang, oyun icinde
yapilacak bir hamlenin oyunu nasil sekillendirecegini, olusan yeni durumun ne gibi
sonuclar dogurabilecegini bir neden-sonug iligkisi i¢inde ortaya koymaktadir. Bunun
sonucunda c¢ocuk, giinliik hayatta yapacagi davranislarin, satrangta oldugu gibi bazi
sonugclar1 olabilecegi gercegini kavramaktadir

Satrang, bireyleri cevrelerine karsi daha sorumlu olmaya yoOneltmektedir.
Satrang insanlara, oyunda oldugu gibi yasamda da kisa ve uzun vadeli hedefler
olmas1 gerektigini, amaci olmayan oyunun da, yasamin da bir sey ifade etmeyecegini
anlatmaktadir. Hedefe ulasmak i¢in bir plan yapilmasi gerektigini ve bu plan

dogrultusunda eldeki olanaklarin en akilci, en ekonomik bicimde kullanilmasini
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ogretmektedir. Hedefe ulasan yolda, basa gelebilecek tiim olumsuzluklara karsi
tedbirli olmayi, ayrintilar hesaplansa bile yapilan tiim hamlelerin asil amaca hizmet

etmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Kulag, 2005).

3.6. SATRANCIN OGRENCIYE KAZANDIRDIKLARI

Satrang, 6grenciye bir yontem dahilinde 6gretildigi takdirde, ayirt etmeksizin
biitlin derslerine olumlu yararlar1 bulunur. Bunun yaninda kisiligine ve sosyal
hayatina da bir¢ok agidan katkilar1 goriiliir. Bu katkilar1 analiz edebilmek igin farkl
acilardan bakabilmek gerekmektedir. Yani satranci, 64 kareye ayrilmis bir tahta
lizerinde ayr1 fonksiyonlar1 olan taglar1 belirli kurallar dahilinde bir hedef gozeterek
karsilikli oynatmalarindan olusan bir oyun olarak tanimlamak, onun derinligini
ortaya koymaz. Onun derinligi; bilim, sanat ve spor olmasinda, uygarlik tarihi ile
iliskilendirilmesinde, tarihi kisiliklerde, entelektiiel boyutunda, bireye ve topluma
kazandirdiklarinda yatar.

Toplumun bir {iyesi olarak bireye kazandirdiklari konusunda genel olarak
sunlar1 ifade edebiliriz:

« Zihinsel gelisime pozitif katkilar yapmasi

» Muhakeme giiciinii artirmast

* Analiz-sentez yapma becerisi

* Yaraticilig1 tesvik etme

* Strateji gelistirme

* Fotografik hafizanin gelisimine katki saglama

* Oyun siirecinde asla siddet liretmemeye iliskin biling

* Hayal giiciini, sekil ve uzay bilgisini, planlama yeteneklerini destekleme

* Problem ¢6zme kapasitelerini artirma

* Hizl1 ve mantikl1 diislinebilme-karar alabilme siire¢lerini gelistirme

* Neden sonug iliskisini kavrama

* Sakin ve sogukkanli olmay1 6gretme

* Rakibine saygili olmay1 temel alan bir centilmenlik

* Risk alma (Kulaksizoglu, 2000).
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3.7. SATRANCIN YARARLARI

+ Satrancin yararlar1 asagida siralanmistir;

« Kotii aligkanliklar edinilmesine engel olur,

* Planli hareket etmenin 6nemini ve gerekliligini kavratir,

» Siiratli, dogru ve cabuk diisiinebilmeye yardimci olur, olaylara dogru
yorumlarla yaklasabilme yeteneklerini gelistirir,

* Kisiligi ve karakteri olumlu yonde etkiler ve gelistirir,

* Kendine giiven duygusu asilar ve bunu gelistirir,

» Kendi gii¢ ve yeteneklerini daha iyi taniyarak, bireysel giic ve yetenekleri
aci8a ¢ikarmaya ve bireysel dogru kararlar alabilmeye yardimer olur,

* Dikkatini tek konu lizerinde yogunlagtirabilme aligkanlig1 kazandirir,

* Diger ders konularmin daha iyi anlasilip kavramasma yardimci olur.
Bilimselligi 6n plana alarak arastirmalar yapmaya yonlendirir,

* Konulara karsi siipheci yaklasimi benimsetir, onlar1 ezberci zihniyetten
arindirr,

* Kigsileri diisiinen, arastiran, yargilayan varliklar haline getirir ve
yaraticiliklarinda 6zgiir birakan bir ortam hazirlar,

* Basariya ancak ve ancak sistemli ve disiplinli bir calismayla varilabilecegini
gosterir.

* Miicadeleci bir ruh yapisina sahip olmanin gerekliligini benimsetir,

* Basarisizliklar karsisinda yilmamayi, basari i¢in daha da ¢ok caligmanin
gerekli oldugunu 6gretir,

* Basarilardan biiyiik hazlar duyarak daha da basarili olmaya yonlendirir,

* Yepyeni hedefler gostererek bu yeni hedefler dogrultusunda motivasyon
saglar,

* Kigilerin olumsuz bir yoniinii, eksikligini veya bir davranis bozuklugunu
hizlica ortaya ¢ikarir,

+ Kurallara uymayi, dost¢a oynamayi, kaybetmeyi kabullenmeyi, kazanani
kutlamay1 6gretir,

* Yakin dostluklar kurup daha c¢ok sosyallesmeye ve sosyal yasaminin

zenginlesmesine yardimci olur (http://www.tsf.org.tr).
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Satrancin yararlarini gosteren biitiin bu maddeler, Milli Egitimin de temel
amaglarindandir, Tiirk Milli Egitimi’nin 6grenciler tarafindan kazanilmasini istedigi
temel davraniglardir. Bu kadar pozitif etkisi olan bir ara¢ kesinlikle bir egitim
aracidir. Yeryliziinde baska higbir arag, bu kadar olumlu davraniglarin hepsini birden
bireylere kazandiramaz. Oyleyse, ¢ocuklarimizin olabildigince kiiciik yastan
baslayarak kisilik gelisiminde satrancin pozitif etkilerinden yararlanma amaclanmali,
cocuklarimizin olumlu davranislar sergilemelerini saglamaya ¢alismali, bu amag bir

gorev olarak benimsenmelidir (http://www.tsf.org.tr).

3.8. SATRANC OYUNU

Satrang, iki oyuncu arasinda oynanan bir zekd oyunudur. Satran¢ insanlara
yeni kisilerle tanismaya, degisik kiiltlirle tanimaya, yeni arkadaslar edinmeye saglar.
Bu da okuldncesi ¢ocuklarin sosyal gelisimine yardimci olmaktadir.

Satran¢ oyununun diger faydasi, satrang tahtasi ve taglarinin gorsellikleridir.
Her tasin boyutu, sekli farkli oldugu i¢in ¢ocuklarin gorsel zekasini gelistirir (Root,
2006).

3.8.1. Taslarin Hareketleri

Vezir

Vezir bulundugu karenin dikey, yatay ve ¢aprazlarinda herhangi bir kareye
gidebilir.

Kale

Kale bulundugu karenin dikey ve yataylarinda herhangi bir kareye gidebilir.

Fil

Fil bulundugu karenin ¢aprazlarinda herhangi bir kareye gidebilir.

At

At yatay, dikey ya da capraz yonde olmamak sartiyla bulundugu kareye en
yakin karelerden birine gidebilir. Kalktig1 ve gittigi kareler arasindaki taslarla yakin
karelerden birine gidebilir. Kalktig1 ve gittigi kareler arasindaki taglarla bir ilgisi
yoktur.

Piyon

Piyon bulundugu dikeyde Oniindeki bos kareye dogru ilerler, ya da ilk

hareketinde, bulundugu dikeyde oOniindeki iki karenin bos olmasi sartiyla iki kare
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ilerleyebilir ya da yan dikeyde bir 6nilinde bulunan (6n ¢aprazda) rakip tas1 yiyerek
bu kareye gidebilir. Bir piyon ilk hareketinde iki kare ilerleyip rakip piyonla yan
yana gelirse, rakip piyon bu piyonu sanki bir kare ilerlemis gibi kabul ederek
yiyebilir. Bu hak sadece ilk defasinda yani iki kare ¢ikisi yapilir yapilmaz gecerlidir,
bu harekete ‘gecerken alma’ (en passant) denir. Bir piyon bulundugu ilk konumdan
ilerleyerek son siraya (rakibin ilk yatayi) vardiginda derhal ayni renkte bir vezir
veya, bir kale veya, bir fil veya, bir at ile degistirilir. Oyuncunun tercihi daha 6nce
yenmis olan taglarla sinirlt degildir. Bu piyon hareketine ‘terfi’ denir ve yerine konan
tas kurallara uygun olarak derhal devreye girer.

Sah

Sahin iki tiirli hareketi vardir. Rakip taslar tarafindan tehdit edilmemesi
sartiyla komsu karelere gidebilir.

Rok

Bu sahla ayni1 sirada bulunan ayni renkli kalenin ortak hareketidir. Bu iki tagin
hareketi tek bir hamle sayilir; sah bulundugu kareden kaleye dogru iki kare ilerler ve
ardindan kale sahin iistiinden atlayarak bir kare yanma (komsu kareye) konarak

yapilabilir (www.chessboss.com/chess.php)

3.9. GENEL SATRANC KURALLARI

Oyuna beyazlar basladigindan, once taraflar belirlenir. Bunu yapmak igin
kura ¢ekilir. Oyunculardan biri her iki elinde ayr1 renkten tas saklar, digeri seger.
Satrang tahtas1 (beyaz kdse oyuncunun saginda olmak {iizere) ve taslar vezir kendi
rengindeki karede olmak iizere) dogru yerlestirilir (Tekerek, 2005).

Her iki taraf hamlesini (her defasinda bir hamle) sira ile yapmak zorundadir.
Ozlii bir kurala uymak gerekir. Tutulan tas oynanmak zorundadir. Oynamak niyeti
tasimadan sadece taslardan birini diizeltmek istenirse, Once sesli olarak
“diizeltiyorum” deyimi ile bu istegi belirtmek kural geregidir. Rok yapmak icin 6nce
sah (iki kare) sonra kale (sahin iizerinden atlatilarak) oynatilir. Her hamle
tereddiitsiiz yapilmalidir. Tas1 nereye koyacagini bilmeden, tahta tizerinde gezdirerek
elde tutulmamalidir (Tekerek, 2005).

Rakip oyuncuyu nasil olursa olsun rahatsiz etmek yasaktir (Oyun sirasinda

konusmak, hamleleri analiz etmeyi kolaylastirmak icin karelere dokunmak ya da
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gostermek gibi). Plan, hesaplama ya da kombinezon zihinden yapilir. Ugiincii bir

kisinin diislincesini sormaya izin verilmez (Tekerek, 2005).

3.10. SATRANC VE COCUK

Satrang, 6nemli bir egitici oyundur. Satrang ¢ocuklara matematiksel, gorsel
zekasm gelistirmektedir. Satrang, cocuga bireysel hareket etme Ozgiirligi
kazandirir.Cocuklarin yorum yapabilme,diisiinme ve karar verme yetenegini gelistirir
(www.sguidoo.com/importance-of-chess)

3.10.1. Satran¢ Oyununun Cocuklara Ogretimi

» Oncelikle satran¢ tahtasi cocuklarm kafasini karistirmayacak sekilde
anlatilmalidir.

 Biitlin taslar satrang tahtasinin iizerine konularak tek tek isimleriyle
tanitilmalidir. Mesela cocuklarin kalenin ismini hatirlayabilmeleri i¢in kalenin
seklinin kaleye benzemesinden yararlanabilir.

* Her bir tagin hareketi anlatilmadan 6nce ¢ocuklara ileri, geri, ¢capraz ve yon
kavramlar1 6gretilmelidir.

* Oyuna baslarken c¢ocuklara c¢ok yiiklenmemeli, endise edilmemeli,
cocuklarin satran¢ kurallarim1 hafizasinda tutmalar1 beklenilmemelidir. Cocuklara
diistinme siiresi ve ipuglar1 verilmelidir.

* Baglangi¢ agamasinda ¢ocuklara oyun stratejisi gosterilmemeli, daha sonra
cocuklar yavas yavas kendi savunmalarini kendileri diisiinerek olusturmalidir.

* Eger c¢ocugun bilgisayar destekli egitimle satran¢ Ogrenmek hosuna

gidiyorsa BDE satran¢ oyunu indirilmelidir (Kindersly, 2001).

3.11. TEKNOLOJI VE EGITIM

Teknolojinin gegmisten giiniimiize kadar insan yasamina bir¢cok olumlu etkisi
olmustur. Insanlar bilimsel arastirmalar1 insanlarin dogasi geregi merak edip
sorgulamalar1 sonucu yaptiklar1 ¢aligmalarla meydana getirirler. ’Technoslogos’
teknolojinin Latince karsiligidir. ’Techne’ yapmak, ‘logos’ bilmek anlamina
gelmektedir. Teknoloji sayesinde insanlar daha rahat yasam kosullarina sahip olurlar

(http://www.teknolojide.com/teknoloji-nedir.asp).
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Egitim Teknolojisi; genelde egitime, 0zelde 6grenme durumuna egemen
olabilmek i¢in ilgili bilgi ve becerilerin ise kosulmasiyla 6grenme veya egitim
siireclerinin iglevsel olarak yapisallastirilmasidir. Ogrenme-dgretme siireglerinin
tasarlanmasi,  uygulanmasi,  degerlendirilmesi  ve  gelistirilmesi  isidir
(http://w3.gazi.edu.tr).

Son yillarda egitim teknolojisinin hizli bir sekilde ilerlemesi egitim-0gretim
stireclerini de etkilemistir. Egitim teknolojisindeki en biiyiik ilerleme bilgisayarin
egitim siirecine girmesidir. Bilgisayardan, anaokulu dahil her 6gretim kademesinde
yararlanmak miimkiindiir, anaokuluna gelen c¢ocuklar bes yas Oncesinde, ozellikle
ylirlimeyi ve ana dilini hizla 6grenmektedirler. Baz1 ¢ocuklar ilkokula kaydolmadan
once okuma ve yazmay1 da Ogrenebilirler. Bu tiir bilgi ve beceriler bilgisayarla
desteklenebilmektedir.

Bilgisayarlarin  egitim-0gretimde  kullanilmasiyla  egitim  kalitesinin
yiikseldigini sOyleyebiliriz. Bilgisayar ve bilgisayar paket programlari egitim-
ogretimde siklikla kullanilmakta ve hatta egitim programlar1 bilgisayar destekli
egitim programlari seklinde hazirlanmaktadir (http://w3.gazi.edu.tr).

3.11.1.Bilgisayar Destekli Egitim

21.yiizyila girdigimiz su yillarda her toplum hemen hemen biitiin alanlarda
kokli degisikler yapmaktalar. Teknolojideki hizli degisim egitim alaninda da bazi
reformlar yapmamiza olanak saglamaktadir. Teknolojiyi takip etmek icin egitim
sistemimizde bazi degisiklikler yapilmaktadir. Egitimi daha verimli bir hale
getirmek, yayginlastirmak bireysellestirme ¢abalarimiz sonucunda da ortaya ¢ikan
bir degisimde “BILGISAYAR DESTEKLI EGITIM” olmustur.

Gilinlimiiz teknolojisinin ilerlemesinde ve egitime verilen dnemin artmasiyla,
egitim sorunlarmin ¢éziimiinde teknolojiden faydalanmak kaginilmaz olmustur. Bu
teknolojilerden biride bilgisayardir. Bilgisayar1 egitim sistemimize sokmakta en tabi
gercekeiliktir.

BDE’ de bilgisayar teknolojisinin 6gretim siirecindeki uygulamalarinin her
biridir. Bu uygulamalar bilgi sunmak, 6zel 6gretmenlik yapmak, bir becerinin
gelismesinde katkida bulunmak olabilir. Bagka bir tanima gore ise BDE bilgisayar
sistemine  programlanmis olan dersleri etkilesimde bulunarak, dogrudan

alabilmesidir.
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3.11.2. Okul Oncesi Egitimde BDE'in Yeri ve Onemi

1985'li yillardan beri Okul Oncesi Egitimde BDE konusunda yapilmis ¢alismalar ve
aragtirmalar bilgisayarlarin ve bilgisayar programlarinin okul Oncesi donem
cocuklarimin egitim-6gretiminde biiyiik rolii oldugunu gostermektedir.

Old, Schwartz ve Willie'de (1980) BDE'de yazilimlarin 6nemine dikkat
¢ekmis ve c¢ocuklarin kendi sorularin1 sormalarin1 destekleyen, tesvik eden degisik
o0grenme modellerine radikal olarak damgasini vurmus yazilimlarla 6grenmenin
gerceklesebilecegini belirtmislerdir (Ar1 ve Bayhan,1999).

Bilgisayar destekli egitim programlar1 konusunda oldukca fazla calismasi

olan egitimcilerden Seymour Papert (1980) 'LOGO' gibi ¢ok kullanilan bir
programlama dili olusturmustur. Ilkénce Piaget'le calismalar yapan Papert;
'cocuklarin neyi bilip, neyi bilmedikleri konusunda karmasanin ¢oziilmesi halinde en
degerli Ogrenmenin gerceklesecegini ve bdylece c¢ocuklarin diinyalarinin
anlasilabilecegini' 6ne slirmektedir. Bunun bilgisayarla saglanabilecegi goriisiinde
olan Papert, 'mikro diinyast' olarak isimlendirdigi diinyada ¢ocugun kendi kendini
yonlendirerek, kesfederek o6grenmesi gerektigini savunmaktadir (Ar1 ve Bayhan,
1999).
Walker (1983) BDE konusunda olumlu olabilecek yedi kriter oldugunu ileri
stirmektedir. Bunlar arasinda bilgisayar destekli egitimin daha fazla aktif 6grenmeye
olanak saglamasi; daha az zihnen sikici is yapilmasi; duygusal ve algisal modellerin
cesitlenmesine firsat saglanmasi; O6grenmenin daha fazla bireysellestirilmesi
say1lmaktadir (Ar1 ve Bayhan, 1999).

Hitchcock ve Noonan'in (2000) yaptigi arastirmada bes 6grenme giicliigii
olan okul Oncesi ¢cocuguna ii¢ temel beceri dgretilmeye caligiliyor. Bu ¢alisma iki
kosulda gerceklestiriliyor. Biri Bilgisayar Destekli Ogretim (CAI) ile etkilesimli
yazilimlar ve Ogretmen Destekli Ogretimdir (TAI) . Her iki 6gretim stratejisinin de
ortaya koydugu 6nemli yararlari vardir. Bilgisayar Destekli Ogretimin, Ogretmen
Destekli Ogretime karsi beceri ve katilim agisindan belirgin iistiinliikleri vardur.
Arastirma sonucuna gore BDO &grenme giicliigii olan kiiciik ¢ocuklarin temel
becerilerinin iyi duruma getirilmesi ve ilerletilmesinde orta diizeyde etkili oldugu bir

gercektir (Hitchcock ve Noonan, 2000).
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Bir¢ok egitim hareketinin baslica amaci teknolojik becerileri gelistirmektir.
Amerika Birlesik Devletlerinde 2000 yilinin egitim amaglarina baktigimizda,
milenyumun sonunda bilgisayar becerilerinin kii¢cliik ¢ocuklara kazandirilmasi ve
1997'de Teknoloji Okur-Yazarligi Hareketi Fonu 5 milyar dolar1 gretmenlerin ve
ailelerin yetistirilmesi ve bilgisayar-internet teknolojisinin okullara kurulmasi igin
ayirmistir. Birgok aragtirmacinin  sdyledigi gibi yeni teknolojinin Ogretimde
kullanilmast geleneksel yaklasima oranla 6grenme giicliigii olan kiigiik ¢ocuklara
akademik becerilerin dgretilmesinde daha etkilidir ve bu konuda ¢ok az deneysel
calisma yapilmistir.

Son yillarda literatiir arastirmalarinda Fletcher-Flinn ve Gravatt'in (1995)
belirttigine gore Bilgisayar Destekli Ogretimin (CAI), geleneksel &gretimden gok
daha etkili oldugu matematik, fen bilgisi, sanat, okuma yazma becerilerinde % 24
oraninda etkili oldugu goriiliiyor. Bilgisayar Destekli Ogretimin en fazla etkili
oldugu dénem ise Okul Oncesi donemdir. Okul &ncesi dénem cocuklarina BDO
uygulamasina ¢ok az rastlanmaktadir.

3.11.3.0kul Oncesi Egitimde Bilgisayar Destekli Egitimde Dikkat
Edilmesi Gereken Konular

Tartisilan temel konulardan biri c¢ocuklarin bilgisayara hangi yasta
baslamalar1 gerektigidir. Ogrenmeyi kolaylastiran etkenlerden biri olan ilgi ve
merakin yogun oldugu bir donem olmasi sebebi ile, okul dncesi egitimde bilgisayar
destekli egitime baslanabilir (Ar1 ve Bayhan, 1999).

Bu donem c¢ocugu heniiz okuma yazma bilmediginden, bilgisayari
kullanabilmesi i¢in anlayabilecegi 6zel yazilimlara ihtiya¢ vardir. Ayrica bilgisayar
kullaniminin ¢ocuga saglayacagi kazanglar kadar, ne tiir mahsurlar1 olabilecegi de
onceden diisiiniilmelidir.

Okul Oncesinde bilgisayar destekli egitimi kullanma sekli ve siiresi oldukca
onemli bir konudur. Sadece bilgisayara dayali bir okul dncesi egitim ¢ocuga zarar
verebilir. Bilgisayarin gerek okul oncesinde gerek ilkokullarda egitimciye yardimci
bir arag, egitimsel programlar1 destekleyen bir materyal olarak kullanilmasi en uygun
olanidir. Egitimcinin egitimdeki rolii higbir zaman inkar edilemez. Bilgisayar sadece
bir makinedir. Bilgisayar, egitimcinin ¢ocuklara verdigi bircok insani degerden

uzaktir; bunun i¢inde egitimcinin yerini almasi hi¢cbir zaman miimkiin olamaz
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Okul Oncesinde ve ilkokullarda uygulanacak egitim programlarinin nitelikleri
cok Onemlidir. Bilgisayar Destekli Egitimde (BDE) programlarin hangi amaclara
yonelik kullanilacaginin saptanmasi ve amaca uygun egitim programinin seg¢ilmesi
gerekmektedir. Egitim programlari ¢ocugun gelisim 6zelliklerine uygun, geleneksel
egitim programlarina kaynastirilacak sekilde olmalidir. Uygun diizenlenmis BDE
programlar1 ile cocuklar bireysel 6grenme yapabilecekler, kendi hiz ve bilgi
diizeylerine gore ilerleme kaydedebileceklerdir.

Cocuklar BDE programlart ile kesfederek Ogrenmeye firsat bulabilecekler,
kendi bilgi ve deneyimlerini ortaya koyarak oyun icinde 0Ogrenebileceklerdir.
Bilgisayar destekli egitimde amag¢ oyun icinde 6grenmek oldugu icin, cocuklar fark
etmeden d6grenmektedirler. Bilgisayar Destekli Egitim Programlar1 okul 6ncesinde ve
ilkokullarda birgok alanda kullanilmaktadir: Alistirma becerilerinde, bilissel
gelisimde, sayma ve matematikte, okuma-yazma becerilerinin 6gretilmesinde vb.
BDE'de ¢ocuklara aninda doniit verilmesi 6grenmeyi kolaylagtirmakta, problem
¢ozme becerilerini artirmaktadir (http://www.zezencay.com).

3.11.4.0kul Oncesi Egitimde BDE’nin Ozellikleri

* Okul oncesi donemde bilgisayar, 6zellikle el-g6z koordinasyonuna biiyiik
katki saglayabilir (farenin kullanimi, boyama, ¢izim calismalar1 vb.), el becerisini
gelistirir.

» Dikkatini yogunlastirmada giigliikk ¢eken asir1 hareketli ¢ocuklar ilgi ¢ekici
bir program karsisinda daha uzun siire kalabilirler. Bu nedenle bilgisayar kullanima,
cocugun dikkatini yogunlastirmasina yardim ederek egitime katki saglayabilir.

* Cocuk giinliik yagaminda ve egitimi sirasinda 6grendigi pek ¢ok kavrami
bilgisayar oyunlari ile pekistirebilir.

* Bilgisayar oyunlarinda yer alan ve hizli bir sekilde karar vermeyi gerektiren
problemler, c¢ocukta problem c¢6zme becerisinin gelismesine katkida bulunabilir
(Oktay, 1999).

3.12. GELENEKSEL OGRETIM YONTEMLERI

Glinlimiizde, her iilke egitim alaninda karsilastigi sorunlara etkili ¢oziimler
bulmak iizere kendi sistemin sorgulamakta ve nasil bir yeniden yapilanmayla bu

sorunlar1 ¢dzebilecegini tartismaktadir. Ozellikle okullarda gerceklestirilen dgretim
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uygulamalarinda karsilagilan sorunlardan g¢ogunun geleneksel olarak nitelenen
yontemlerden kaynaklandig1 gdzlenmektedir.

Geleneksel ogretim uygulamalarinin temel 6zelliklerine bakildiginda bazi
noktalar dikkati ¢cekmektedir. Bunlar arasinda, bilgi aktarmaya agirlik veren 6gretim
arastirmaya yoneltmeyip yalmizca dinleyen/izleyen konumunda tutarak zihinsel
acidan edilgenlestiren diizenlemeler, yaratici diisiinmeye ya da kisisel gorisleri
aciklamaya izin vermeyen sinif iklimi, sunulan bilgileri anlamaya ve farkli yorumlar
yapmaya olanak tanimayan 6gretim yontemleri ilk géze carpanlardir.

Geleneksel 6gretim uygulamalarinin dogurdugu sorunlarin basinda, 6gretilen
bilgilerin kalict olmamasi, smavlar i¢in ezberlenip daha sonra hizla unutulmasi,
bilgilerin ¢ogunun ogrencilerce eksik ya da yanlis anlasilmasi ve Ogrencilerin
ogrendikleri bilgi ve becerileri gelecek yasamlarinda etkin bigimde kullanamiyor
olmalar1 gelmektedir. Geleneksel anlayistan kaynaklanan bu tiir sorunlar egitimcileri
daha etkili, verimli ve cekici 6gretim uygulamalarmi gelistirmek iizere ¢alismaya
yoneltmistir.

Etkili, verimli ve ¢ekici 6gretim uygulamalarinin temelinde cogu zaman
giiclii bir 6grenme kurami yer almaktadir. Bir 6grenme kurami, bir¢ok kapsamli
aragtirma sonucuna dayali olarak insanlarin nasil 6grendigini agiklamak {izere
olusturulmus ¢esitli genellemeleri ve ilkeleri igeren bir model ya da sistem olarak
tanimlanabilir.

Genel olarak her 6grenme kurami, 6ziinde bilme ve bilginin ne olduguna
iliskin felsefi bir anlayis1 yansitan varsayimlara da sahiptir. Dolayisiyla, dgretim
amaglariin  belirlenmesi, igerigin diizenlenmesi, Ogretimin yapilmasi ve
degerlendirme etkinlikleri gibi boyutlar benimsenen 6grenme kuramini ya da onun
temelinde yatan felsefi goriisii agik¢a yansitmaktadir. Ogretmenler, kendi 6gretim
uygulamalarin1 tasarimlamada ve bu uygulamalar sirasinda karsilastiklari sorunlari
cozmede belirli kararlar1 alabilmek icin, 0grenmeyi farkli acgilardan inceleyen ve
bazen de birbirine karsit diisebilen bu kuramlar1 yakindan tanimak gereksinimi
duymaktadirlar. Ozellikle, sinifta ogrencilerin etkin katilim haklarin1 savunan
kuramlar, demokratik bir 6grenme ikliminin yaratilmasini en énemli konu olarak ele

almaktadirlar. Burada anlatim ve soru cevap yontemi iizerinde durulmaktadir.
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Ozellikle anlatilan konularin daha iyi anlasilip anlasiimadigin1 6grenmek icin soru-
cevap yontemiyle birlikte birlestiginde 6grenci i¢in anlasilmaz konularin tekrarinm
saglamak ve sikici anlatim ortamini ortadan kaldirmak amaciyla bu iki yontemi
secilmistir. (http://www.odevarsivi.com).

3.12.1.Anlatim Yontemi

Anlatim yontemini anlatirken yontemin kapsami, faydalari, dezavantajlar1 ve
bu yontemin en iyi kullanimi ic¢in rehber ilkeler {lizerinde durulacaktir. Anlatim,
Ogretmenin bilgilerini, pasif bir sekilde oturarak dinleyen 6grencilere otokratik bir
bicimde ilettigi geleneksel bir yontemdir. Anlatim en eski 6gretim yontemidir. Cok
stk kullanimi, kotiiye kullanimi ve yanlis kullanimi nedeniyle en etkisiz yontem
olarak da bilinmektedir. Gergekte de, 6grenciler pasif bir durumda oturduklart ve
genellikle 6gretim sirasinda soru sorma ve diisiincelerini agiklama imkanina sahip
olmadiklar1 i¢in etkin bir yontem sayilmaz, hatta bazen etkinlik eksikliginden dolay1
sikintilara, giindiiz riiyalarma ve disiplin sorularina neden olmaktadir. Modern
Ogretim anlatima pek fazla yer vermemekle birlikte 6gretmen hemen her konuda bu
yontemden belli bir dlciide yararlanma geregini duymaktadir. Onemli olan husus
anlattmin yerinin ve siiresinin iyi se¢imidir. Anlatimin kisa ve ilging olmasini
saglama ve herkesin dikkatini ¢ekme &gretmenin gorevidir. Ogretmenin
konusmasinin, hareketlerinin, goriinlimiiniin, anlatimindaki agikligin ve dgrencilerle
g6z goze iliskisinin bu yontemde son derece 6nemli oldugu bilinmelidir. Geleneksel
yonetimin faydalar1 sunlardir;

1. Ogrencilerin galisma yapabilmeleri icin gerekli temel materyallerin
sunumu ya da yeni bir ¢aligmaya baslangi¢ i¢in faydali yoldur.

2. Bilgileri kalabalik gruplara iletmek icin yararldir

(http://www.odevarsivi.com).
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3.13. KONUYLA iLGIiLi CALISMALAR

Frank (1974) “Chess and Aptitudes” (Satran¢ ve dogal yetenekler) isimli
calismasin1 Zaire’de 14 — 18 yas grubundan toplam 92 6grenciye uygulamistir.
Arastirmada iyi satran¢ oynayan ¢ocuklarin ii¢ boyutlu kavramada ve sayisal
yeteneklerde c¢ok {istiin oldugu goriilmiistiir. Arastirmada, satrancin sayisal
yeteneklerin yani sira, sdzel yetenekleri de gelistirdigi vurgulanmaktadir.

Christiaen (1976) tarafindan yapilan “Satran¢ ve Kavrama” calismalar
Belgika'daki Assenede Belediye Okulunda gergeklestirilmistir. Calisma grubuna
deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmis sekilde 40 tane besinci smif
(ortalama 10.6 yas) Ogrencisi alinmistir. Tiim Ogrencilere kavrama hizi ile ilgili
Piaget testleri ve PMS testleri verilmistir. Testler besinci sinifin ve altinci sinifin
sonunda uygulanmistir. Deney grubu, "Gengler i¢in Satrang" kitab1 kullanilarak 42
adet birer saatlik temel satran¢ dersleri almistir. Arastirmada temel satrang dersleri
alan 6grencilerin digerlerine oranla daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Besinci sinif
sonundaki akademik bagarilar1 01 iken altinci sinif sonuna geldiginde bu sonug 05'e
cikmistir.

Fung (1979) tarafindan Hong Kong {iniversitesinin sayisal bdliimlerinde
okuyan ogrenciler ilizerinde yapilan aragtirmada; satrang egitimi alan orgencilerin
matematik ve fen testleri sonuclarinda ortalama % 15°lik bir artig sagladiklari
saptanmistir. Tudela (1984) tarafindan “Diisiinmeyi Ogrenmek Projesi” ismiyle
yapilan bir bagka c¢alismasinda, satrancin zeka seviyesini arttirtp arttirmadiginin
belirlenmesi hedeflenmistir. Arastirmaya tiimii 2. smifta okuyan 4266 kiz ve erkek
orgenci katilmistir. Hemen hemen her sosyo-ekonomik diizeyden ailelerin ¢ocuklari
bu projede yer almistir. Arastirmalar sonucunda; satrancin metodik bir sekilde
Ogretilmesiyle kiigiik yas gruplarindaki tim &grencilerin IQ’ sunu arttirdigi
belirlenmistir. Ferguson (1986) tarafindan yapilan “satrang ve ekip ¢alismasi” isimli
calismasinda satrancin bireysel gelisime; planl diisiinme, analiz, problem ve uyum
saglama iizerinde olumlu etki yaparak katkida bulundugu saptanmistir. Rifner (1992)
tarafindan yonetilen “Satran¢ oynamak: Ortalama ve ortalama {istii zekah
ogrencilerde problem ¢ézme yetenegi lizerine ¢alisma” isimli aragtirmada; satrancin
daha oOnceden edinilmis problem ¢ozme yeteneginin (genellikle matematik

derslerinde) bagka alanlara taginmasinda faydali oldugu saptanmastir.
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Cage ve Smith (2000) tarafindan yapilan ¢calismada “Satrang 6gretiminin farkl
kokenlerden olan 6grencilerin matematik problemlerini kavramasi iizerindeki etkisi”
arastirilmis ve bunun i¢in deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubu 11
kiz, 9 erkek, kontrol grubu ise 10 kiz ve 10 erkek o6grenciden olusturulmustur.
Yapilan analiz sonuglarina gore satrang ogretiminden gegen 6grencilerin basarilari
kontrol grubuna oranla daha yiiksek olmustur.

Sadik (2006) Bolu il merkezindeki ilkdgretim okullarinin 4. ve 5. siniflarinda
okuyan satran¢ bilen o6grenciler (4. sif 40, 5. smif 48) ile satrang bilmeyen
ogrenciler (4. sinif 40, 5. sinif 48) olusturmaktadir. Arastirma sirasinda veri toplama
araci olarak satrang bilgisini 6lgmek i¢in satrang testi, matematik dersi dogal sayilara
iligkin dort islem ve problem c¢ozme basarilarint 6lgmek igin ise arastirmaci
tarafindan gelistirilen dort islem ve problem ¢6zme testleri kullanilmistir. Calisma
sonunda, ilkogretim 4. ve 5. siif dort islem ve problem ¢6zme testlerinde satrang
bilen 6grenciler lehine anlamli farklar bulunmustur.

Pekgagliyan (1990) anaokuluna giden alti yas grubu c¢ocuklarda uygulanan
klasik dgretim yontemleri ile bilgisayar destekli 6gretimi karsilastirmistir. Hacettepe
Universitesi Cocuk Saglig1 ve Egitimi Boliimii Uygulama Anaokuluna devam eden 6
yas ¢ocuklarina egitim vermistir. Bilgisayarla 6gretim alan 20 ¢ocuk deney grubunu,
klasik 6gretim alan 20 ¢ocuk kontrol grubunu olusturmustur. Cocuklara say1, sekil ve
renk tonu ile ilgili tanima, tanimlama ve ayirt etme siireglerine ait testler
uygulanmistir. Egitim verildikten sonra yapilan istatiksel degerlendirmelerde
bilgisayar destekli 6gretim programlari ile klasik 6gretim yontemlerinin say1 sembolii
(1-5 aras1), geometrik sekiller (daire, kare, iicgen) ve renk tonlar1 (agik, koyu, en
koyu), zihinsel gelisim siireclerinden; tanimlama, ayirt etme asamalar1 iizerine etkisi
karsilagtirillmis ve sonucunda bilgisayar destekli Ogretim programlarinin, klasik

Ogretim yontemleri ile yapilan egitimden daha etkili oldugu bulunmustur.
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DORDUNCU BOLUM
IV. YONTEM

4.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada, okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden 5- 6 yas
cocuklarina satrang 6gretiminin kazandirilmasinda iki farkli yontem kullanilmistir.
Gruplardan birisine geleneksel 6gretim yontemi uygulanirken, digerine bilgisayar
destekli 6gretim yontemi uygulanmistir ve ¢cocuklarin basarilar1 kullanilan yontemler
bakimindan degerlendirilmistir. Arastirmada uygulamalarin etkisini 6l¢mek amaciyla
deneysel arastirma yontemi kullanilmis ve belirlenen kontrol-deney gruplarina 6n-
son test uygulanmistir. 75.Y1l Anaokulunun 5 ve 6 yas grubundan 6grenciler yansiz
atama yoluyla kontrol ve deney grubu olarak atanmustir. Ogrenciler deneysel

islemden Once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak Sl¢lime tabi tutulmuslardir.

Tablo 1: Deney Deseni Gruplar

GRUPLAR ONTEST YONTEM SON TEST
Kontrol Basar testi Geleneksel Ogretim Yontemi Basart testi
Deney Basar testi Bilgisayar Destekli Ogretim Yontemi Basart testi

Tablo 1°de goriildiigii gibi, kontrol ve deney gruplarina oncelikle arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6n test uygulanmistir. Ardindan kontrol grubuyla satrang
Ogretmeni tarafindan geleneksel 6gretim yontemi ile deney grubuyla ise bilgisayar

destekli 6gretim yontemi ile ders islenmistir. Sonra da son test uygulanmustir.
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4.2. EVREN VE ORNEKLEM
Arastirmanin ¢alisma gurubu, 75.Y1l Anaokulunun 5 ve 6 yas 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmaya 5 ve 6 yas tam giin egitim goren 80 dgrenci veri

kaynaklig1 yapmustir.

Tablo 2: Deney icerisinde Yer Alan Okul ve Ogrenci Sayis1 Okul Grup Ogrenci

Sayis1
Okul Grup Ogrenci Sayist
75.YIL ANAOKULU Kontrol 40
Deney 40
TOPLAM 80

Tablo 2°de goriildiigii gibi kontrol ve deney gruplarini 40’ar 6grenci olmak

lizere toplam 80 6grenci olusturmaktadir.

4.3. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada Oncelikle verilerin toplanmast amaciyla ilgili literatiirler
arastirllmus, Tiirkce ve Ingilizce yaynlar incelenmis (makale, tez, bildiri, kitap, dergi
vs.), Uiniversite kiitiiphaneleri ve internet taramalar1 yapilmigtir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, konu ile ilgili literatiir taramasi
yapildiktan sonra, Etkinliklerle Satran¢ Kitab1 (Morpa, 2005) kaynaklar1 kullanilarak
Satrang Degerlendirme Cizelgesi arastirmaci tarafindan olusturulmustur.

Satrang degerlendirme cizelgesi; cocuklarin satrang taglari ve satrang oyunu
hakkindaki bilgilerini ortaya koymayr amaglamaktadir. Tas degerlendirme
cizelgesinde toplam 40 calisma sayfasi vardir. Calisma sayfasi basitten zora dogru
planlanmistir.

(Caligma sayfalarinda;

» Calisma sayfasinda ¢ocuklarin gdsterilen tagin ismini bilip bilmedigini ve
ismi sOylenilen tagin taniyarak verilen resmi istenilen tas bulup bulamadigini ve
istenilen renge boyayip boyayamadigini ortaya koymak amacglanmustir.

* Calisma sayfasinda cocuklarin ayni tasi eslestirme yapip yapamadigini

belirlemek amaglanmistir.
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Ayrica bilgisayar destekli 6gretim yontemi i¢in arastirmaci tarafindan
etkilesimli CD hazirlanmistir. Erdemli Milli Egitimi ve Erdemli Kaymakamligindan
alinan izinle, 75.Y1l Anaokulunda uygulamalar yapilmstir.

Uygulamanin baslangicinda 6grencilere 0n test uygulanmistir ve test
sonucunda birbirine bilgi diizeyi bakimindan birbirine esit Ogrencilerle ders
uygulamasina geg¢ilmistir. Kontrol grubu, “Satran¢ ve Satran¢ Oyunu” 6greniminin
kazandirilmasinda siniflarinda geleneksel dgretim yontemiyle, deney grubu da ayni
konuyu bilgisayar laboratuarinda bilgisayar destekli Ogretim yontemi ile
islemislerdir. Ders bitiminde uygulatilan son testle uygulama tamamlanmastir.

4.3.1. Basar: Testi

Ogrencilerin, dinlenme saatleri ve serbest zaman etkinlikleri zaman diliminde
Ogretilen “Satran¢ ve Satrang Oyunu” konusunun sonucunda edindikleri bilgileri
O0lgcmek amaciyla kullanilan basari testi (6n-son test), toplamda 40 sorudur. Verilen
Olcme araci, okuldncesi 5—6 yas Ogrencilerinin satran¢ oyunu hakkinda bilgilerine
yonelik hedef ve davraniglar dogrultusunda hazirlanmigtir. Uygulamalarda elde
edilen veriler 0 ve 1 seklinde puanlara doniistiiriillmistiir.

4.3.2.Etkilesimli CD

Aragtirmaci  tarafindan hazirlanan etkilesimli CD’de satrang oyunu
Ogretilmektedir. Boliim boliim satrang tahtasi, satrang taslari, taglarin hareketleri ve
satran¢ oyunu kurallar1 hakkinda bilgi vermekte, ¢ocuklar kendileri 6grenebilmekte,

istedikleri zaman geri donerek pekistirme yapabilmektedirler.

4.4. VERILERIN ANALIZI
Bu calismada elde edilen veriler SPSS 12 paket programi yardim ile
degerlendirilmistir.

Gruplar arasi karsilagtirmalar Mann-Whitney U testi ile, grup i¢i 6n-son test
karsilagtirmalar1 ise Wilcoxen isaret testi ile yapilmistir. Elde edilen veriler SPSS
(The Statistical Packet for the Social Sciences) programu ile ¢éziimlenmistir. Bunun
icin ilk Once veriler programa girilmis ardindan aritmetik ortalamalari alinmus,
varyans ve serbestlik dereceleri hesaplanmis ve t-testi uygulanmistir. Bu
hesaplamalarla kontrol ve deney grubunun elde ettikleri veriler arasindaki farkliliklar

ortaya ¢ikarilmistir.
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BESINCI BOLUM
V. BULGULAR VE YORUMLAR
Kontrol ve deney gruplarinin se¢iminde 6gretmen goriisiinden yararlanilmig
ve Ogrencilerin bilgi diizeylerinin birbirlerine yakin olmasinin énemi géz oniinde

bulundurulmustur.

Tablo 3: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarimin

Karsilastirilmasina Iliskin t-testi Sonucu

Kontrol/Deney | N ; SS X1—X2 | SD T P
Kontrol 20
1,85 1,872
0,350 38 0,586 0,561
Deney 20
1,50 1,906

Buradan yola ¢ikarak kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlar1 arasinda
belirgin bir fark olmadig1 goriilmektedir (t= P 0,586 > 0,05). Bu nedenle 6grencilerin
satrang ve satrang oyunu bilgi agisindan birbirlerinden farkli olmadiklarin
sOyleyebilir.

Alt problem 1. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun
On ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir ?

Kontrol grubu toplamda 20 06grenciden olusmaktadir. Bu gruba satrang
Ogretmeni tarafindan geleneksel 0gretim yontemi ile satran¢ oyunu anlatilmistir.
Ders Oncesi tiim 0grenciler basari testini (0n test) ¢cozmiiglerdir. Ders sonrasinda da
ayn1 basar1 testi (son test) yeniden uygulanmistir. Tablo 4’te kontrol grubu

Ogrencilerinin 6n ve son test sonuglar1 gormektedir.
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Tablo 4: Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-testi Sonucu

KONTROL
N — |SsS Xi-X2 | SD

X

ON TEST |20
1,50 1,906

SONTEST |20 -6,500 19 -4,428 0,000
8,00 7,609

P <0,05

Tablo 4’te goriildiigii gibi geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubunun 6n test puan ortalamast X=1.50 iken son test puan ortalamas1 X = 8,00’a
ulasmstir. Ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarini karsilastirdigimizda
arada anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t= -4,428; P < 0,05). Buna gore,
geleneksel 6gretim yonteminin 6grenci basarisi tizerinde olumlu yonde etkisi oldugu
sOylenebilir.

Alt problem 2. Bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney
grubunun 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Deney grubu toplamda 20 6grenciden olusmaktadir. Bu gruba “Satrang ve
Satrang oyunu bilgisayar destekli egitim yontemi” ile anlatilmistir. Ilk hafta
ogrencilere, CD igerigini tamimadiklar1 icin, yonlendirmeler yapilmistir. Konu
basliklarin1 hangi sirayla izleyecekleri sdylenmistir. Tablo 5°te deney grubu

Ogrencilerinin 6n ve son test puan sonuglar1 goriillmektedir.
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Tablo 5: Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-testi Sonucu

DENEY
N ; SS X1 —-X2 SD t P
ON 20
TEST 1,85 1,872
SON 20 -25,100 19 -11,024 0,000
TEST 26,95 10,875
P <0,05

Tablo 5’te goriildiigii gibi bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi
deney grubunun 6n test puan ortalamasi X = 1,85 iken son test puan ortalamasi X =
26,95'c¢ ulagsmustir. Ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarmi
karsilastirdigimizda arada anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t=-11,024; P <
0,05). Buna gore, bilgisayar destekli 0gretim yonteminin 0grenci basarisi tizerinde
olumlu yonde etkisi oldugu soylenebilir. Etkilesimli olarak gergeklestirilen bilgisayar
destekli 0gretim uygulamasinda 6grenciler, 6grenci merkezli aktif katilim yoluyla,
kendi hizlar1 dogrultusunda gorsel Ogrenme etkinliklerinde bulunmusglardir.
Bilgisayar bu silirecte Ogretmenin gorevini lstlenmis, Ogretmen ise rehber
konumunda bulunmustur. Sonug itibariyle kullanilan bilgisayar destekli 6gretim
yontemi, 6grenme-0gretme siirecini verimli kilmis ve 6grencilerde istenilen davranig
degisikliklerini gergeklestirmistir.

Alt problem 3. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandig1 kontrol grubuyla,
bilgisayar destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubunun son test puanlari

arasinda anlaml bir fark var midir?
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Tablo 6: Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-testi Sonucu

GRUP
N — SS X1—X2 | SD
X
KONTROL | 20
26,95 10,875
DENEY 20 18,950 | 38 6,385 0,000*
8,00 7,609
P <0,05

Tablo 6’da goriildiigii gibi, geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandigi kontrol

grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi1 X = 26,95 iken, bilgisayar destekli

O0gretim yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi

X = 8,00’dir. Puan ortalamalarina baktigimizda deney grubu 6grencilerinin, kontrol

grubu 0grencilerinden daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Bu fark 0,05 diizeyinde

anlamli bulunmustur (t = 6,385; P < 0,05). Buna gore, bilgisayar destekli 6gretim

yonteminin 6grencilerin basarisi lizerinde, geleneksel 6gretim yOntemine nazaran

daha etkili oldugu sdylenebilir.

Alt problem 4. Okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas ¢cocuklarinin

satran¢ egitimi kazanmalarinda bilgisayar destekli ve geleneksel d6gretim yontemleri

arasinda yas farki 6nemli midir?
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Tablo 7. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin Sonucu

Mann-Whitney U
Count | Mean | Median Minimum Maximum ss Sira Ort z p
5 Yas 20 0.40 0.00 0.00 3.00 0.75 13.80
Ontest | 6 Yas 20 2.95 4.00 0.00 5.00 1.79 2720 -3.91 0.0001*
5 Yas 20| 14.05 10.50 0.00 36.00 | 12.70 16.95
sontest | 6 Yag 20| 20.90 23.50 3.00 40.00 | 13.39 24.05| -1.926 0.054
*P <0,05

Ontest puanlari agisindan iki yas grubu arasinda anlamli farklilik gériilmektedir
(P <0,05). 6 yas grubunda olanlarin 6n test puanlar1 daha yiiksek goriilmektedir.

Son test puanlart acisindan iki yas grubu arasinda anlamh farklilik
goriilmemektedir (P > 0,05). Istatistiksel olarak anlaml1 olmamakla birlikte, 6 yas

grubundaki son test puanlar1 daha yiiksek goriilmektedir.

Wilcoxen isaret
n Mean | Median | Minimum Maximum z p
Ontest 20 0.40 0.00 0.00 3.00 0.75
5 Yag | Sontest 20| 14.05 10.50 0.00 36.00 | 12.70| -3.828 | 0.0001*
Ontest 20 2.95 4.00 0.00 5.00 1.79
6 Yas | Sontest 20| 20.90 23.50 3.00 40.00| 13.39| -3.811 | 0.0001*

*P < 0,05

5 Yas grubu 6grencilerinde;

5 Yas grubu 6grecilerinde Ontest ve sontest puanlar1 agisindan anlamli farklilik
goriilmektedir (P < 0,05). Egitim sonrasinda elde edilen puanlarin bilgisayar destekli
Ogretimin geleneksel yonteme gore anlamli derecede yiiksek goriilmektedir.

6 Yas grubu 6grencilerinde;

6 Yas grubu oOgrencilerinde Ontest ve sontest puanlart agisindan anlamli
farklilik goriilmektedir (P < 0,05). Egitim sonrasinda elde edilen puanlarin bilgisayar

destekli 6gretimin geleneksel yonteme gore anlamli derecede yiiksek goriilmektedir.
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Tablo 8. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Son Test Puanlarimin Fark

karsilastirma sonucu

Mann-Whitney U
yas |N | Mean |Median | Minimum Maximum Ss Siraort |z p
20 13.7 10.0 0.0 35.0| 12.6 18.3
6| 20 18.0 19.5 -1.0 36.0| 12.7 22.7| -1.179 0.238

Fark degerleri agisindan iki yas grubu arasinda anlamli farklilik
goriilmemektedir (P>0,05).

Istatistiksel olarak anlamli olmamakla birlikte, 6 yas grubunun fark degerleri,
diger bir degisle, son testteki artis degerleri 5 yas grubuna goére daha yiiksek
goriilmektedir.

Bu calismada elde edilen veriler SPSS 12 paket programi yardimi ile
degerlendirilmistir. Gruplar arasi karsilastirmalar Mann-Whitney U testi ile, grup i¢i
On-son test karsilastirmalar1 ise Wilcoxen isaret testi ile yapilmistir.

Anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmis olup, p<0,05 olmast durumunda
anlaml farkliligin oldugu, p>0,05 olmas1 durumunda ise anlamli farklili§in olmadig1

belirtilmistir.
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ALTINCI BOLUM
VI. SONUC VE ONERILER

6.1. SONUC

Bu arastirmada cocuklara verilen egitimin bitiminde bir test uygulanarak okul
oncesi egitim kurumlarina devam eden 5- 6 yas c¢ocuklarina satrang Ogretiminin
kazandirilmasinda bilgisayar destekli ve geleneksel 6gretim yontemlerinin hangisinin
daha etkili oldugunu belirlemek amaglanmistir. Mersin ilinin Erdemli ilgesine bagh
75.Y1l Anaokulundan toplam 40 ¢ocuk arastirmanin érneklemini olusturmaktadir. Bu
cocuklar i¢inden 5 yas grubundan 10, 6 yas grubundan 10 olmak {izere toplam 20
cocuk bilgisayar destekli 6gretim alacak grubu, 5 yas grubundan 10, 6 yas grubundan
10 olmak iizere toplam 20 c¢ocuk da geleneksel Ogretim alacak grubu
olusturmaktadir. Kiz ve erkek ¢ocuklarin ve yas gruplarinin esit sayida secilmesine
O0zen gosterilmistir. Bu arastirma kapsaminda Ogrenciler i¢in 6n ve son test ile
arastirmaci tarafindan etkilesimli ders yazilim CD’si hazirlanmistir. On ve son test
sonuglarina gore;

Geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi 6grenciler ile bilgisayar destekli
Ogretim yonteminin uygulandigi 6grencilerin basarili oldugu goriilmiistiir,

Bilgisayar destekli Ogretim yoOnteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin, geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi  kontrol grubu
ogrencilerine kiyasla daha basarili bir sonuca ulastiklar1 goriilmiistiir,

Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin son test puanlarinin aritmetik
ortalamasini karsilastirdigimizda, deney grubu 6grencilerinin anlamli bir farkla daha
basarili olduklar goriilmustiir,

Istatistiksel sonuglarin yaninda, bilgisayar destekli &gretim siirecinde
ogrencilerin derse severek katildiklari, hevesli olduklar1 ve eglenerek 6grendikleri
gozlemlenmistir.

Okul oncesi egitim kurumuna devam eden 5-6 yas cocuklarinin satrang
Ogretimi kazanmalarinda bilgisayar destekli ve geleneksel Ogretim yoOntemleri
arasinda anlamli bir fark oldugu, bilgisayar destekli 6gretimin daha basarili oldugu

gorilmiistiir .
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Ortaya c¢ikan sonuglarin temel sebebi, bilgisayar destekli Ogretim
uygulamalarinin geleneksel o6gretime gore, Ogrencilere hizlarina goére Ogrenme
imkan1 sunmasi, doniit, diizeltme ve pekistirme hizmetlerini aninda yerine getirmesi
ve 6grencinin 0grendigi 6l¢iide adim adim ilerlemesine izin vermesi aksi takdirde bir
sonraki asamaya geg¢mesine engel olmasi olanak goriilebilir. Bilgisayar destekli
satrang egitiminin sonucunda;

* Bilgisayar destekli satran¢ egitiminin ¢ocuklarin matematiksel ve gorsel
zekasimi gelistirdigi gozlemlenmistir.

» Bilgisayar destekli satran¢ egitimi, g¢ocuklara bireysel hareket etme
ozgirliigii kazandirmaktadir.

* Bilgisayar destekli satran¢ egitimi, cocuklarin yorum yapabilme, diisiinme ve
karar verme yetenegini gelistirmektedir.

» Bilgisayar destekli satrang egitimi, c¢ocuklarin sayi, renk ve yon
kavramlarinin 6greniminde yardimci olmaktadir.

* Bilgisayar destekli egitimde satrang oyunu oynarken ¢ocuk, bilgisayara kars1

kuralsiz hareket edemedigi i¢in daha cabuk 6grenip, eglenerek oynamaktadir.

6.2. ONERILER

6.2.1. Anne-Babalara Oneriler

Aileler, ¢ocuklarimin 6grenme siirecini paylagmak igin bir bilgisayart acip
kapamayi, bir yazilim programi yiiklemeyi, kullanmay1 bilmelidirler. Anne-babalar
mektup yazmak, yabanci bir dil 6grenmek, adres ve telefon defteri tutmak gibi
amaclarla bilgisayar1 kullanarak c¢ocuklarina Ornek olmalidir. Anne-babalar,
cocuklarinin 6gretmenleriyle siirekli konusmali, okulda ne 6grendiklerini arastirmali,
ayn1 konularla uyusan programlari almaya 6zen gostermelidir.

Cocuklar arasindaki bireysel farkliliklari g6z oniinde bulundurulmalidir.
Cocuklarin zevkleri ve ihtiyaglar farklidir. Onlarin kisiliklerine uygun CD bulmaya
calisilmalidir. Anne-babalar CD ve programlar1 dikkatle ve 6zenle segmelidirler.

Anne ve babalar da evde ¢ocuklariyla beraber satrang oynayarak c¢ocuklarini
satran¢ oyununa tesvik etmelidir. Boylelikle aileler ¢ocuklarina hem yararli bir oyuna

yonlendirmis hem de ¢ocuklariyla beraber zaman paylasmis olabilirler.
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6.2.2. Ogretmenlere Oneriler

Ogretmen, okul éncesi smifinda bilgisayar kullanimini kolaylastiran pek ¢ok
rol iistlenebilir. Ogretmen, yazilm elestirmeni, ebeveyn egitmeni, ¢ocuklar icin
danmigsman olabilir. Ogretmenler, 6ncelikle bilgisayar1 egitim ve dgretimde yardimei
bir materyal olarak kabul etmeli ve kendilerini bu konuda rahat hissetmelidirler.
Ogretmenler, programlamay:r ve bunun ne anlama geldigini 6grenmelidir.
Ogretmenler, bilgisayari, islenilecek konunun 6grenilmesinde kullanma deneyimine
sahip olmalidir.

Ogretmenler, bilgisayarm egitimde kullanilmasiyla ilgili olarak olaganiistii
beklentilerle ise baslamamalidirlar. Ogretmenler, bilgisayarin basarili bir sekilde
egitimde kullanilmasindaki anahtar roliinii ve belirleyiciligini unutmamalidirlar.
Miifredat programina bilgisayar destekli 6grenmeyi entegre etme konusunda c¢ok
dikkatli olmalidirlar.

Ogretmenler, ¢ocuklarin 6grenme ve gelisimini gergekten artiracak oyun
segmede aktif rol iistlenmelidirler.

Cocuklara yonelik olarak internet siteleri diizenlenebilir. Cocuklarin ilgi
duyduklar1 hayvanlar, sesleri, renkler, sekiller konu olusturabilir. Ogretmenler,
cocuklara yonelik degisik konularda basit bilgisayar yazilimlari hazirlayabilirler.
Ogretmen, ¢ocuklarin bagimsizligi tesvik etmeli ve lego oyunu ya da boyamanin
yani sira bilgisayar kullanimimi bir segim haline getirmelidir. Ogretmen programi
sunmadan 6nce yakindan tanimalidir. Programi 6nce kiiciik gruplara 6gretmeli daha
sonra bagimsiz kullanmalarini saglamalidir.

Satran¢ oyununun Ogretiminin baslangicinda satrang tahtasi cocuklarin
kafasim1 karistirmayacak sekilde anlatilmalidir. Biitlin taslar satrang tahtasinin
tizerine konularak tek tek isimleri tanitilmalidir. Her bir tagin hareketi anlatilmadan
once cocuklara Ogretmen ileri, geri, ¢apraz ve yon kavramlarmi Ogretmelidir.
Ogretmen, oyuna baslarken cocuklara ¢ok yiiklenmemeli, endise etmemeli,
cocuklarin satran¢ kurallarin1 hafizasinda tutmalarini beklememelidir. Cocuklara
diisiinme siiresi ve ipuglar1 vermelidir.

Baslangic asamasinda oyun stratejisi gosterilmemeli daha sonra yavas yavas
kendi savunmasini kendi diistinerek olusturulmalidir. Eger ¢ocuk bilgisayar destekli

egitimle satran¢ 6grenmek hosuna gidiyorsa BDE satran¢ oyunu indirilmelidir.
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Cocuk satran¢ oynarken egleniyorsa devam edilmeli, eger ki sikilmissa,

yorulmugsa oyun hemen birakilmalidir.

6.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Bu calismada satrang egitimi bilgisayar destekli Ogretim icin haftada 2,
geleneksel Ogretim i¢in haftada 2 giin olmak iizere toplam olarak haftada 4 giin 10
hafta siirmiistiir. Bagka bir calismada egitim siiresi uzatilabilir. Bilgisayar destekli
ogretim ve geleneksel 6gretim iki farkli yas grubundaki ¢ocuklara egitim verilerek
yasin etkisi incelenmigtir. Bir baska c¢aligmada bilgisayar destekli ve geleneksel
ogretim kullanilarak farkli sosyo — ekonomik diizeydeki ¢ocuklar ve aralarindaki fark
incelenebilir.

Bilgisayar destekli ve geleneksel Ogretim ydntemlerinin ¢ocugun sosyal
davraniglarin1 nasil etkiledigi incelenebilir. Okul Oncesi ¢agda verilen bilgisayar
destekli Ogretimin c¢ocugun bir sonraki donemde basarisin1 nasil etkiledigi

incelenebilir. Okul 6ncesi egitime satrang oyununun kazandirdiklar: incelenebilir.
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