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OZET

SOZLUK KULLANMA EGITIMININ YABANCI DIiL OLARAK ALMANCA
OGRENIMINE ETKIiSi

Ahmet DONGER

Doktora Tezi, Alman Dili Egitimi Bilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Tahir BALCI
Eyliil 2009, 119 Sayfa

Bu ¢alismada 6grencilerin yabanci dil olarak Almanca 6grenirken sozligi dogru
ve etkili kullanabilmeleri i¢in Sozliik Kullanma Egitimi almalarinin etkisi arastirilmistir.
Calisma, sozliiglin tarihsel gelisimi ve ortaya ¢ikisi, dnemi ve karsilasilan sorunlar
hakkinda giris niteliginde bilgilerin sunulmasi ve sozliik iizerine yapilmig ¢alismalarin
gozden gegirilmesiyle baglamaktadir.

Sézliigiin kullanimi ile ilgili olarak ciddi sorunlar bulunmaktadir. Ogrencilerin
sOzligli ancak gerektiginde ele aldiklar1 bir basvuru kaynagi olarak gdérmeleri sorunun
temelini olusturmaktadir. Bu ¢alismada, iigiincii smif (3A / 3B) 6grencilerinden biri
deney digeri karsilastirma olmak tizere iki grup ele alinarak Sozliik Kullanma Egitimi
sayesinde O0grencinin sozliik tiirleriyle birlikte nerede, hangi sozliigiin daha yararli ve
etkili oldugunu 6grenmesiyle ¢ok verimli bir siire¢ yakalayacagmin uygulamali olarak
ortaya konmasi amaclanmaktadir. Deney grubunda 12 kiz, 6 erkek ve karsilagtirma
grubunda 10 kiz, 8 erkek, toplamda ise 22 kiz, 14 erkek olmak lizere 36 Ogrenci yer
almigtir.

Sozliikk kullanma aligkanligir kazandirmak, tizerinde énemle durulan konulardan
biri olup, sozligln okuma kitabt olarak da gorilebilmesine katki saglamaya
calisilmaktadir. Metin okuma ve incelemede, metin yazimi ve sunumunda dogru ve
etkili sozlik kullaniminin yeri ve Onemini arastrmak ve tartismaya agmak da
calismanin amaglarindandir.

Calismanin sonucunda Sozlilkk Kullanma Egitiminin yabanci dil olarak Almanca
ogrenimine katki sagladigi goriilmiistiir.

Anahtar_Sozciikler: Sozlik, Sozlik Tiirleri ve Sec¢imi, Sozlik Kullanma Tutumu,

Sozliik Kullanma Egitimi
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ZUSAMMENFASSUNG

DER EINFLUSS DER WORTERBUCHBENUTZUNGSDIDAKTIK AUF
DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE

Ahmet DONGER

Dissertation, Studiengang fiir Deutsch als Fremdsprache
Betreuer: Prof. Dr. Tahir BALCI
September 2009, 119 Seiten

Mit dieser Dissertation mochten wir den Studierenden ermoglichen, das
Worterbuch beim Fremdsprachenlernen als ein effektives Hilfsmittel zu gebrauchen. In
dieser Richtung wurde der Einfluss des Worterbuchgebrauchs und dessen Erziehung
nachgeforscht und diskutiert. In der Einfilhrung unserer Arbeit wurden die
Entstehungsgeschichte des Worterbuchs, dessen Nutzungsmdglichkeiten und dessen
Problembereiche abgehandelt. Daneben haben wir die Publikationen iiber die
Worterbuchdidaktik durchgearbeitet. Leider haben wir festgestellt, dal es grof3e
Problemfelder bei der Benutzung des Worterbuchs gibt. Die Basis dieser Probleme
besteht darin, da3 die Studierenden das Worterbuch nur dann zur Hand nehmen, wenn
sie es bendtigen.

Im praktischen Teil dieser Dissertation haben wir zuerst von den Studenten der
dritten Klasse (3A / 3B) 2 Studierenden-Gruppen gebildet. Die eine Gruppe sollte als
Experimentgruppe und die andere als Vergleichsgruppe dienen. In diesem praktischen
Teil der Dissertation nahmen in der Experimentgruppe 12 Studentinnen und 6 Studente,
in der Vergleichsgruppe 10 Studentinnen und 8 Studente, also insgesamt 36
StudentINNEN teil. Somit wurde didaktisch ein prédziser Worterbuchgebrauch der
Studierenden vorgenommen. Hierbei sollten die Studierenden die Worterbiicher nicht
nur als ein Nachschlagewerk, sondern auch als ein Lesebuch handhaben.

Ein weiteres Ziel unserer Arbeit bestand darin, die Stellung des Worterbuchs
und dessen Vorteile bei der Textarbeit und Textproduktion an den Deutschabteilungen
zu diskutieren.

Als Ergebnis dieser Arbeit darf man sagen, daB der Einfluss der
Worterbuchbenutzungsdidaktik auf Deutsch als Fremdsprache positiv ist.
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Schliisselworter: Worterbuch, Worterbuchtypen und Worterbuchwahl, Verhandlung

der Worterbuchbenutzung, Worterbuchbenutzungsdidaktik
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ONSOZ

Onceleri 6grenciyken, daha sonra ise Ogretim elemanmi olarak {iniversitede
calisirken Almancadan Tiirk¢eye - Tiirkceden Almancaya ceviri derslerinde sozlitk
kullanmayla ilgili birtakim eksikliklerin, yanlishklarm yapildigina tanik olmak, bu
alanda bir seyler yapilip yapilamayacag: lizerine diislince gelistirmeme neden oldu.
Konuyu tez danismanim Prof. Dr. Tahir BALCI ile paylastigimda, Sozliik Kullanma
Egitimi konusunun yararli bir caligma olacagmi soyleyerek bu konuda beni
desteklemekle kalmayip 6zendirerek bu caligmanin ortaya ¢ikmasimna biiyiikk katki
sagladi.

Olumlu tutumu, destegi ve gosterdigi sabirdan dolay1 degerli hocam Prof. Dr.
Tahir BALCI’ya Oncelikle tesekkiirlerimi sunuyorum. Bu tezin olusumunda
yardimlarini esirgemeyip calismanin yontem ve ¢oziimleme asamasinda zamanini ve
bilgi birikimini benimle paylasan degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Sabahattin CAM’a da
sonsuz tesekkiir bor¢cluyum. Ayrica, ¢alismamin bir ucundan tutup katki saglayan ve
burada bulundugum siire boyunca bana gosterdikleri arkadaslik ve dayanigsma igin
Alman Dili Egitimi Anabilim Dali1 6gretim elemanlarmin tiimiine ne kadar tesekkiir
etsem azdur.

Bu ¢alismami ¢ok sevdigim esim Ufuk, ¢cocuklarim Edip Emre ve Semih Eren’e

armagan ediyorum.
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BOLUM I

GIRIS

Evrensellik ve akilcilik mantigiyla dil, amaci iletisim olan ve bilimsel
arastirmalara konu olan bir gostergeler dizgesidir. Her dilin kendine 6zgii bir yapis1 ve
diinya goriisli, farkli bir ruhu vardwr. Gosterge zenginligi bir dilin sozliginii,
gostergelerin baglanti mekanizmalar1 da yapisini olusturur.

Iletisimde, daha da ©Onemlisi, dilden dile aktarimda ogrenilebilirlik ¢ok
onemlidir. Yabanci dil 6gretiminde kaynak dil ile erek dil arasindaki baglami 6grenmek,
dilsel mekanizmalar1 ¢ozmekle olanaklidir. Bu mekanizmalarin ¢oziimii dogru bir
sOzliik ve 1y1 bir s6zlikk kullanimma baglidir. Bu baglamda, sozliikk egitiminin 6nemi ve
gerekliligi yadsinamaz bir gercekliktir.

Sozliik, dil engelini asmak, yabanci bir diinya ile koprii kurabilmek ve bu
yabanci1 diinyay1 kendi diinyasma doniistiirebilmek icin en 6nemli aragtir. Amerikali sair
Julie Redner (Redner 1992; Ackermann 1983, 219°dan naklen) Der Duden ist dein
Malkasten adli siirinde dile uyumu kolaylastiran sozliigii izolasyon ve yabanciliktan
kurtulusun en 6nemli silahlarindan biri olarak ele alirken kisiye, s6z konusu ortama
uyum saglama ve kimlik olusturmada boya kutusu islevi gordiiglinii ve bunu denemek

icin de cesaret sahibi olmak gerektigini anlatir:

Der DUDEN ist dein Malkasten

Zuerst bist du ein Auflenseiter

der Ungebetene

und darfst nur durch das Fenster schauen
Nase ans Glas gepresst

allein in der Kilte.

Dann stehst du vor der Tiir
und klopfst

schiichtern, dann kréftiger,
aber niemand kommt.
Nein,

es ist keine Frage von
Klopfen, Klingeln oder

einem Losungswort, das du dir merken muft:



Die Sprache ist die Farbe
womit du selbst

eine Eintrittskarte malst.

Wihl dir ein Wort.

Dann noch eins. So viel wie du willst:
der Duden ist dein Malkasten.
Du iiberwindest die Sprachbarriere
nur

wenn du den Mut zum Versuchen hast.

Sozliikk arastirmalarinin sonuglar1 siiphesiz ki sozliikk caligmalar1 yapanlar1 ve
yayimladiklar1 sozliikklerin siiriimiinii artrrma ugras1 veren yayinevlerini yasamsal
onemde ilgilendirmektedir; ancak bu konu ayni zamanda sozlik elestirmenlerini,
cevirmenleri, yazarlari, reklam yazarlarini, gazetecileri, bilim insanlarini, amatdrleri, dil
uzmanlarini, yabanci dil ogretmenleri ile her asamadaki Ogrencileri de bir o kadar
ilgilendirmektedir. Dolayisiyla, yapilan bu tiir calismalarla s6z konusu kisilerin en
azindan ilgi alanma girdigi 6lciide, dogru yerde dogru sozliikk se¢imi yapabilmelerini
kolaylastirmak amaclanmstir.

Sozlik kullanicilar1 genelde, sozliikkleri gereksinim duyuldugunda basvuru
kaynag1 olarak diisiindiiklerinden ya da kullanilan kategorik sistemleri ¢ok karmasik
bulduklarindan so6zlik kullanma ile ilgili calisma ve sonuglardan yararlanmak
istemezler ya da yararlanamazlar. Oysa sozlilk kullanma arastirmalar1 ve egitiminin
temel amaci, belirli bir sozliigli yerinde ve etkili kullanmaya yonelik elde edilen ¢aligsma
sonuglarini en iyi bigimde ve sistemli olarak aktarmaya caligmaktir.

Hangi kuram acgisindan bakarsak bakalim, dilin temel amac1 ve islevi iletisimdir;
bdyle olunca, 6grenilebilirlik ve dilden dile aktarim ¢cok 6nem kazanmaktadir. Yabanci
dil 6gretiminde / 6greniminde kaynak dil ile erek dil arasindaki baglami 6grenmek,
dilsel diizenekleri ¢oziimlemekle olanaklidir. Bu diizeneklerin ¢oziimlenebilmesi dogru

ve 1yi bir sozliik kullanimi ile olanaklidir.

1.1. Tarihsel Siirec

1975°te Helsinki’de gerceklestirilen Avrupa Giivenlik ve Isbirligi Konferansida

alman kararlarin basinda, sozliik calismalarinin kiiltlir yapisiyla ilintili oldugu, bunu



gelistirmek gerektigi ve bu alanda toplumlara biiyiik sorumluluklar diistiigli gerceginin
vurgulanmasi gelmektedir (Hausmann, 1989a, 1-19).

Din, yazin eseri, egitim sistemi, politika, dilsel planlamalar ve dilbilim gibi
calisma alanlari, toplumlar ve toplumlararas: iligkiler acisindan belirleyici konumda
sayilabilecek alanlardir. Bu nedenle toplumlar ve kiiltiirleraras: iligkilerin temelinde ve

gelismesinde sozlikk ¢alismalarinin yeri son derece 6nemlidir.

1.1.1. Dinsel Motif ve Sozliik

Dinsel motif olarak ilk kez Isa’dan 2000 yil 6nce eski Hindistan’da ortaya ¢ikan
kutsal metinlerin dili Sanskritgenin tanrilarin dili olarak kabul edilmesi ile birlikte
sozliik calismalar1 din gorevlilerinin sorumluluk alami olarak kabul edilmistir. Ayni
mantik, 1000 yil sonra Cin’de Konfiigylis’iin 6gretileri ve 1000 yil sonra da Arap
diinyasinda Kur’an dili i¢in isletilmistir. Avrupa lilkeleri icin Reformasyon donemiyle
bu metinlerin anlasilabilirligini ve yaygmligini arttrmak i¢in iyice eskilerde kalmis ve
birden ¢ok anlama gelebilecek sozciiklerin ayiklanip sadelestirilmesi adina 6nemli bir
adim atilmistir. Reform yanlis1 bir¢ok sozliik arastirmacisi ve dilbilimei, dinsel motifleri
insancil ve kiiltiirel 6gelerle harmanlayarak onemli 6l¢iide sozliik hazirladilar. 16.
ylizyildan sonra sozliik calismalar1 ivme kazanmis ve giiniimiizde birbirinden farkli

binlerce sozliigiin edinilmesine katki saglamigtir.

1.1.2. Yazin ve Egitim Sistemi Siirecinde Sozliik

Siir diinyasmnda Homeros’un Ilyada ve Odesa’smnin yarattig1 yanki sayesinde
tarihsel siire¢ icerisinde yardimci yazin sozliiklerinin ortaya konulmasi sz konusu
olmustur. Okullarin din ve yazinin giidiimiinde olusu, egitim sistemi ile din ve yazmni
ayrilmaz bir biitiine doniistiirmiistiir. Cince, Hintce ve Arapca sozliikler referans soézlitk
olmaktan ¢ok dogu bilimine katki saglayan kitaplar olarak goriilmiistiir. Ayn1 donemde
ise Yunan egitim sistemi sadece Homeros un yazinsal terimler sozliigii ile yetinmemis,
Roma Imparatorlugu’nda asir1 6zdeslestirmeci ve iki dilli sdzliikler ile Latince el

kitaplar1 ortaya koymustur. (Bkz. Hausmann 1989a, 1-19).



1.1.3. Devletin Sorumlulugu ve Denetimi

19. yiizyildan sonra énemli bir gelisme olarak hem Avrupa hem de Japonya’da
sozliik calismalar1 devletin sorumlulugunda yiiriitiilmiistiir. ~ Fransa’da Larousse,
Amerika’da Webster, Almanya’da Petit Larousse okul sozliikleri olarak kabul gormiis,
onlarin sayesinde karsilagtirma gelenegi baslamis ve son ylizyilda tek dilli okul
sozliikleri ile yetinilmesinin 6niine geg¢ilmistir.

O donemdeki sozliik ¢alismalari, devletin sorumlulugu ve denetimi altinda
politik 1iliskilere dayali olarak yiiriitiilmekteydi. 4000 yildan fazla bir siire Once
Akadlarin kil tabletleri iizerine Siimerce - Akadg¢a sozciik listeleri olusturmasi her iki
devlet arasindaki politik iligkilerin sonucu olarak hem kendi dillerini koruma altina
almak hem de karsi devlete dikte ettirmek anlamini tasimaktadir. (Bkz. Hausmann
1989a, 1-19).

Sozciik bilgisi ve sozliikk kullanabilme yetisi olanlar uzunca bir stire biirokrat
sifatiyla devlet otoritelerinde gorev alarak ayricalikli bir smif olusturmuslardir. Devlet
politikalarmin diger toplumlara aktarilmasinda 6nemli gorevler iistlenmisler, devletin
savag politikalara yon vermislerdir.

Avrupa’da 16. yiizyillda Grimm Kardeslerle baslayan dili yabanci sozciiklerden
arindirma ¢alismalart ile milliyet¢i bir sozlik yazma anlayis1 ortaya cikmistir.
Ispanya’da ortaya cikan bdlgesel dil anlayis1 calismalarmin yani sira, 1960’larmn
sonunda Dogu Almanya’da Marksist-Leninist diinya goriisiinii ortaya koyan
Wérterbuch der deutschen Gegenwartssprache (Giiniimiiz Alman Dili Sozligi) sozlik
calismalar1 devletin politik ve ideolojik tepkilerinin yansimasi olarak karsimiza

cikmistir. (Bkz. Hausmann 1989a, 1-19).

1.1.4. Ekonomik Kalkinma ve Ilerleme

Toplumlarin zamanla ilerlemesi, art1 deger liretmesi sonucu pazar arayislari,
toplumsal iligkileri de yonlendirmeye baslamistir. Ekonomi, ticaret ve turizm iliskileri
dil ve iletisim konularinda terciiman ya da iki dilli s6zlik arayislari zorunlu kilmistir.

Avrupa’da 1960 yilinda baslayan is giicii transferiyle birlikte ortaya ¢ikan uyum
(Integration) sorununun ¢oziimiinde sozliik caligmalarinin etkileri son derece 6nemli rol
oynamistir. Yine bu sorun ikiden fazla dilli sozliik caligmalarinin geregini ortaya

koyarak oniinii agmistir. Giinlimiizde ise yeniden gézden gegirilmis ve genisletilmis iki



ya da daha ¢ok dilli terminoloji i¢eren alanlara yonelik sozliikler ¢ok dnemli ekonomik
sektor konumuna gelmistir. (Bkz. Hausmann 1989a, 1-19).

Diinya capinda yiiriitilen teknoloji ve endiistri transferi beraberinde alan
dillerinin de gelistirilmesi gereksinimini dogurmaktadir. Bu anlamda birkag¢ dilli alan

sOzliklerinin 6nemi de katlanarak artmaktadir.

1.1.5. Dilbilim Cahsmalar Cergevesinde Sozliik

Dilbilimcilerin dilbilim ¢aligmalarmi, 6zellikle de sozliik ¢alismalarmi toplumun
dinamiklerini gbzard: etmeden yiiriitme gerekliligi vurgulanmalidir. Toplumun bilimsel
diistinceden uzaklagmasi ya da bilimin toplumsal olgulardan kendini soyutlamasi s6zlik
calismalarinin ~ topluma  yabancilasmasi tehlikesini  doguracak ve toplumun
gereksinimlerini karsilama noktasinda yetersiz kalacaktir. Sozlik bilgisi ve yazimi
calismalar1 ile toplumun uyum igerisinde olabilmesi, ancak toplumun ve sozciik
biliminin ayni1 dili kullanmasiyla olanaklilasabilecektir.

Oskar Reichmann, Sozliik Calismalari ve Toplum Arasindaki Catisma ve Sozliik
Calismalarimin Rolii (Konflikte zwischen Lexikographie und Gesellschaft und die Rolle
der Worterbuchforschung) konusuna deginirken, basvuru kaynaklarinm kiiltiirel
egitimdeki rolii sayesinde sozliikklerin merkezi bir islevi olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Sozlik bilgisi ¢caligmalarinin toplum ile sézciik biliminin uyumuna
hizmet etmesi gerektigini dile getiren Reichmann (1988), bunun ancak kullanicilarin
profesyonel araglardan dogru yararlanmasiyla olanakli olabilece§ini belirtmektedir.
Elde edilen basarilar s6z konusu uyumun saglanmasi gerekliligini ortaya koymustur
(Bkz. Reichmann 1988, 395).

Ickler (1988), bu durumu sozliik kiiltiirii (Worterbuchkultur) ve kullanici dostu/
kullanima uygun ve yararli (Benutzerfreundlichkeit) sozcikleriyle tanimlamaktadir
(Bkz. Ickler 1988, 374-393).

Sozliik  kiiltiirii, toplumun sozlik bilgisi c¢alismalarma uyum saglamasi;
kullamima uygun ve yararlik 1ise, sozlik bilgisi calismalarinin toplumu ve
gereksinimlerini gozetmesi olarak degerlendirilmektedir. (Bkz. Hausmann 1989a, 1-19).

Sozciik bilimi ve sozliik calismalarinin kimler tarafindan yiiriitiilmesi gerektigi
konusu dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktadir. S6zciik biliminin ilkesel olarak
okul egitimi ve yoOnetimi alanma girdigi kabul edildiginde, bu sorunu okul

yonetimlerinin ele almasi, liniversitelerin sdzciik bilimcisi yetistirmesi ve onlarin da



toplumun gereksinimlerine uygun sozliikler tiiretmesi diisiiniilmelidir. Toplumun kendi
dinamikleri geregi ekonomik beklentilerle sozliikler gelistirilip toplumun hizmetine
sunulmas1 da kabul edilebilir farkli bir yaklagimdir. Bu konudaki calisma gelenegi
iilkeleraras1 farkliliklar gosterebilse de her iki durumda da so6zlik kirliliginin Oniine
gecebilmek admna denetleme mekanizmalarinin ya da kurullarinin  olusturulmasi

gerekliligi kagmilmazdir.

1.2. Sorun

Ogrenci, bir s6zciigiin ya da ifadenin anlami ve yazilis1 ile ilgili ya da hakkinda
ayrmtil bir bilgiye gereksinim duydugunda basvurdugu kaynak olarak sozligii, isi biter
bitmez bir kenara koymakta ve tekrar gereksinim duyana kadar bir daha eline
almamaktadir. Sozliigii kullanirken, s6zciigiin karsiligi olan agiklamalar1 sonuna kadar
okumadan yazili ilk agiklamayr dogru kabul ederek yanlis anlamaya neden olup
dogruyu yakalama durumunu rastlantilara birakmaktadir.

Birbirine yakin yazilis ve sdyleyislere sahip sozciiklerin kullaniminda yanlislar
s6z konusu olabilmektedir. Ornegin, physisch sozciigii (fizik) ile psychisch (psisik)
sOzcligii.  veya Stalagmit / Stalagtik (dikit / sarkit) sozciikleri dikkat edilmezse
karisabilmektedir.

Aligkanliga baglh yazim yanlishiklar1 s6z konusu oldugunda, 6rnegin Apparat
yerine (Apperat veya Aparat), kommunistisch yerine (kummunistisch veya
kommonistisch) gibi yazim yanliglarinin diizeltilmesi de sozliik kullanimini gerekli
kilmaktadir. Plickat’ in (1981, 6) bu konuda séylemis oldugu Nachsehen ist besser als
falsches Schreiben! (Bir yere bakip yazmak yanlis yazmaktan iyidir!) s6zii slogan
niteligindedir.

Ogrencilerin sozliige bakarken karsilastiklar1 zorluklarm basinda giiglii /
diizensiz eylemlerin degisken kok formlar1 gelmektedir. Bazen simdiki zaman formu
(Prdsens), bazen yakin ge¢mis zaman formu (Prdteritum), bazen de —di’li ge¢mis zaman
formu (Partizip Perfekt) ile karsilasan 68renci, sozliikte dogru sozciige bakma sorunu

yasamakta ve dogru karsilig1 bulmakta zorlanmaktadir. Ornegin,

Présens : er gibt (geben)
Préteritum : er lud (laden)

Partizip Perfekt : gebifsen (beien)



Bu asamada 6grencinin dilbilgisi derslerindeki aktif basarisi dnemli rol oynamaktadir.
Sozlik egitimi swrasinda onem ifade eden dilbilgisi konular1 {izerinde durulmasi ve
bilgilerin tekrar gézden gecirilmesi diistiniilmelidir.

Kisaltmalar ve sembollerle 1ilgili anlatimlar ve aciklamalar yeterince
ogrenilmedigi icin buna bagli caligmalar ve agiklamalar verimli olamamaktadir.
Sozliikte bir sézciigiin karsiligr aranirken agiklayict metinde yer alan tanmidik, bildik
veya uygun olmayan anlama hemen odaklanmak ve bodylece dogru anlamdan
uzaklagmak yine karsilasilan hatalarin baginda gelmektedir.

Sozliiklerde bilesik ve tiiretilmis sozciiklerle ilintili bagvurularda da sikinti
yasanmaktadir. Sozliikkte N harfinde Nadelohr (igne deligi), Nadelbaum (igne yaprakli
agac) veya Nadelwald (igne yaprakli aga¢ ormani) ya da Neonlicht (neon 1s1k) yer
alirkken Neonlampe (neon lamba), Neonrohre (floresan lamba), Neonreklame (1s1kl1
reklam tabelas1), Neonschrift (parlak 1s1ikli yazi) gibi bazi sozciikler sozliikte yer
almadigindan karsiliin1 bulabilmek i¢in bilesik sozciigiin dogru ayrimlastirilarak
sozliikte ayr1 ayr1 bakilip anlamsal biitliinliigii olusturacak bicimde birlestirilmesi
gerekmektedir. Sozlik kullanicilarinin bir kisminin bu tiir becerileri gelistirilmemis
oldugundan karsimiza sorun olarak ¢ikmaktadir.

Yanlis sozlik kullannmmin yani swra bir de sozlik kullanma gereksinimi
olmadig1 diislincesinden kaynaklanan yanlislar yapilabilmektedir. Bunlar ¢ogunlukla,
sozcligiin tekil ve cogul durumunun ayniligi ile tanmimlik (Artikel) durumunu dogru
bilememekten kaynaklanmaktadir. Anahtar sdzciiglinlin Almanca karsiliginit Schliissel
olarak bilen 6grenci der tanimlik durumunu goéz ardi ederek Anahtarim kayboldu.
tiimcesini Meine Schliissel ist verschwunden seklinde yazabilmektedir. Ogrenci farkinda
olmadan c¢ogul durumunu (Plural: die Schliissel) yazmig olmasina ragmen Ogretmen
Ozneye gore fiil ¢ekimini yanlis yaptig1 diisiincesiyle tiimcenin iistiinii ¢izebilmektedir.
Bu tiir Oorneklerle Alman dilinde adlarin tanimlik ve ¢ogul durumlariyla birlikte
ogrenilmesi gerektigi sozlik egitimi swrasinda bir kez daha vurgulanmis olmasi
bakimindan 6nem tasiyacaktir.

Jirgen Baurmann  Sozliiklerle Calismanmin olanaklari ve perspektifleri
(Moglichkeiten und Perspektiven fiir die Arbeit mit (Fremd-) Worterbiichern) adh
makalesinde, Almanya’da 6zellikle 7. smiftan 10. smifa kadar dile 6diing girmis

yabanc1 sozciikler (Wortentlehnung) ile dilde yerlilesmis sozctikler (Lehnwortbildung)



ve bunlarin dogru olarak kullanilmalarina yonelik egitim verildiginden s6z etmektedir (
Baurmann 1998, 84-85).

Sonug olarak, sozliikler hem bagvuru kaynagi, hem okuma kitabi, hem de dogru
yazim kilavuzudur. Sozliik kullanma egitimi almak dil 6grenirken saglikli, dogru ve
uygun yerde kullanma aligkanligini1 da kazandiracagi da beklenir. Ayrica sézliigii dogru
ve etkili kullanma dili daha iy1 68renmeyi saglayacagi sOylenebilir. Bdylece bu
calismada Sozliik Kullanma Egitiminin yabanci dil olarak Almanca 6grenmedeki

basariya etkisi incelenmistir.

1.3. Amag

Ogrencinin Tiirkge-Almanca sozliikkten bakip ilk buldugu sdzciigii kullanma
aliskanli§1 ¢cogu zaman yanlislara neden olmaktadir. Ne yazik ki, 6grenci buldugu
s0zcligii Almancadan Almancaya veya Almancadan Tiirkgeye bir sozliikten bakip
dogrulugunu kontrol etme zahmetine ya girmemekte ya da zaten ikinci bir sézliik
edinmenin hem kiilfet olusturdugunu hem de gereksiz oldugunu diisiinmektedir.
Oyleyse Tiirkge-Almanca sdzliikte bulunan karsiligin Almancadan Almancaya olmasa
bile Almancadan Tirkceye sozliikkten bakilarak kontrol edilmesiyle yanlisin Oniine
gecilebileceginin aktarilmasi temel amacglardan birisidir.

Metin Okuma, Ceviri, Yazma Becerileri derslerindeki sorun ister sozlik
kullanma aligkanlhig1 eksikligi ister yanlis sozliik secimi kaynakli olsun, 6grencinin dil
ogreniminin her alaninda karsilasabilece§i sorunlar1 ¢6zme acisindan yetkin duruma
getirilmesi ¢alismanin amaglarmdandir.

Almanya’da bulunan bir¢cok sozlik tiirii Tiirkiye’de bulunmamaktadir. Bu
durum ¢eviri alaninda adlandirim sorunu yaratmaktadir. Denkligi olmayan sozlik
tiirlerine karsilik 6nermek bu ¢alismanin ikincil katkilarmdandir.

Sozlik egitimi ile 6grenciye hem genel olarak sozliikkleri tanima, nerelerde
yararlanilabilecegini 6grenme, sozlik kullanma aligkanligi edindirme hem de ayni
zamanda etkili ve cabuk kullanmasimin kazandirilmasi amaglanmaktadir.

Sozlik egitiminin amaglarindan biri de, sozliglin salt bagvuru kaynak kitab1
degil, ayn1 zamanda bos zamani degerlendirmede s6zciik dagarcigini gelistirme ve yeni
deyimsel ifadeler 6grenmede okuma kitabr olarak el altinda bulundurulmasi gerektigi

diisiincesini yerlestirmektir.



1.4. Denenceler

Sozlik egitimi alan Ogrenci grubu ile boyle bir egitim almayan diger
karsilagtirma grubunun akademik basar1 ontest - sontest puanlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark vardir.

1.5. Arastirmanm Onemi

Yabanci dil egitimi 6grencilerinin eksikliklerinden en 6nemlisi yetersiz ve yanlis
sozlik kullanimidir. Genel kani, sozlik egitimi ve sozlik kullannmmin miifredat
programinda yer alan pratige doniik Konusma Becerileri dersine yerlestirilmesi ve
bunun yeterli olacagi seklindedir. Oysa sozliiklerin sadece metni anlama g¢abalarinda
yararlt ve gerekli olduklarim1 varsaymak, dil 6gretiminin, 6grenilenin kullaniminin da
anlamak kadar onemli oldugu gercegini gozardi etmek anlamma gelir. Yetersiz ve
yanls sozliik kullanimi dilin iiretim (Produktion) boyutunda son derece onemli rol
oynamaktadir. Dilin algilama (Rezeption) islevinin yani sira liretim (Produktion) boyutu
da unutulmamalidir. Bu bakimdan, dil egitimi alan Ogrenciler icin gerekli olan
sozliikleri tanima ve dogru kullanma aligkanliginin kazandirilmasi amaciyla ders
programina Sozliik Egitimi dersi konmali veya en azindan Sozliik Egitimi Seminerleri
diizenlenmeli, katilimcilara her oturumda yeni bir sozliik tanitilmali, seminer sonunda

onlara tesvik edici kiiciik siirprizler sunulmalidir. Genel olarak dil s6zliikleri:

- yazim
- dilbilgisi
- Sozciiklerin anlami ve deyimler

- Sozciik dagarcigini genisletme

alanlarinda basvuru kaynagi niteligindedir.

Sozlik kullanma aligkanligi eksikligi ve dogru sozliik se¢imindeki yetersizlik
nedeniyle karsilasilan sorunlarin miifredatta yer alan Konusma ve Yazma Becerileri gibi
derslerde deginmeyle ¢oziilemedigi bilinen bir gergekliktir. Programda iist simiflarda yer
alan Ceviri, Karsilastirmali Tiirkce- Almanca Dilbilgisi, Ileri Yazma Becerileri gibi
hemen hemen biitiin derslerde dilin yazili- s6zIli olarak etkin ya da edilgen
kullanimindaki basarisizliklarda 6zellikle sozliik egitimi ve kullanimi eksikliginin pay1

oldugu diisiincesinden hareketle yapilan bu calisma sonucunda, sozlik kullanma



10

egitiminin bu alanda goriilen eksikligin giderilmesinde 6nemli bir rol oynayacagini

diistiniilmektedir.

1.6. Sayiltilar

Arastirma ¢ercevesinde degerlendirilen 6grenciler icin, yas, cinsiyet, sosyal
cevre kosullar1 ve gelir dagilimi gibi etkenler disinda ¢alisma kosullarinin ayni kabul

edildigi ve dnemli 6zel bir etkilenmenin olmayacagi varsayilmistir.

1.7. Smmirhhiklar

I- Arastirma, Alman Dili Egitimi Anabilim Dali 3. smif 6grencilerinin
Almancadan Tirkgeye ceviri dersinde bir yariyil siireyle Soz/liik Egitimi ile
sinirhidir.

2- Arastirma, Varyans analizi ile dlgiilen akademik basar1 6n-/son testi ile

sinirhidir.

1.8. Tanimlar

Akademik basari: Yariyil bitiminde son test sonuglarina gore elde edilecek

basar1 diizeyleridir.
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR
2.1. Sézliik Egitimi Nedir?

Sozliik Egitimi, Metin Okuma- Inceleme, Ceviri ve Dilbilgisi konularmi
¢Oziimiinde, dogru ve uygun sozliik kullanimi1 ve her alanda iletisim ¢ercevesinde ortaya
cikacak anlasmazliklarin, sorunlarin giderilmesinde yararli ve gerekli olan kuramsal
konularmn  Ogretilmesi, Ogrenilmesi ve de uygulamali olarak alistirmalarla

pekistirilmesidir.

2.2. Sozliik mii, Ansiklopedi mi?

Sozliiklerle ansiklopediler karsilastirilirken neden ansiklopedilerin daha genel ve
yiizeysel bilgiler icerdigi ve sozliikte yer alan bilgileri karsilayacak nitelikte olmadigi
somut bir drnekle su sekilde ifade edilebilir:

Giiniin birinde bir orman gezintisi doniisiinde yanimizda mantar getirmis olalim,
ama mantar hakkinda da ¢ok az sey bildigimiz i¢in bilgi almak iizere bir ansiklopediye
basvuralim. Ansiklopedi yardimiyla mantarlarin klorofil bitkisi olmadigin1 ve mantar
govdesinin i¢cinde goriinmeyen ince ipliksiler veya yiizeysel kiifler yoluyla sporlanma
yaparak cogaldigini 6grenebiliriz. Ama bununla yetinmeyip daha ayrmtili ve daha ¢ok
bilgi iceren mantar kitaplar1 alalim. Yine de buldugumuz mantarin yenilip
yenilmeyecegini, nasil uygun sekilde pisirilecegi ile ilgili ayrintili bilgiler i¢in mantar
pisirme kitabr almak gerekecektir. Daha sonra ise mantarmn zehirli olma durumunu
belirlemek i¢in tip kitaplarmma da basvurmak gerekecektir. Mantarla ilgili biitiin bu
bilgileri bir ansiklopedide bulamayacagimizi bildigimiz i¢in 6zel basvuru kitaplarma
yonelmis olduk. Oysa mantarlarla ilgili degisik bitki bilimsel, yemek sanatlar1 ve tip
bilgilerini i¢eren basvuru kaynaklarmin varligi kimseyi sasirtmamalidir: Mantarla ilgili
yakin ifadeler i¢in Esanlamli Sozliikler (Synonymenwdrterbiicher), mantarlara iligkin
dilsel isaretler i¢in Biiyiik Bir Sozliik (Thesaurl) veya Analog Sozliikler
(Analogieworterbiicher), mantar sozciigli ile tiiretilmis veya bilesik sozciikler i¢in
Sozciik Ailesi Sozliikleri (Wortfamilienwérterbiicher) yardima hazir bulunmaktadir.
Ayrica mantarla ilgili kullanilagelen deyimsel sozler veya atasozleri i¢in de Deyimler ve

Atasozleri Sozliigii (Idiomatik- und Sprichwérterbiicher) kullanima hazirdir. Gorildigi
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gibi, ansiklopediler sozliikklere gore sadece fikir verme diizeyinde kalmakta, sozliikler

ise bir sozcligli her yoniiyle ele alarak doyurucu ve dogru bilgiler sunmaktadir.

2.3. Sozliik Calismasi ve Dil Olgusu

Dil olgusu ve diisiincesi, dil becerisi ister. Dil becerisi sadece basit anlamda
metin yazmaktan veya onu inceleyebilmekten ibaret degildir, olmamalidir. Aksine daha
genis pencereden bakabilmek, iiretilen metinlere elestirel yaklasabilmek, onu
gelistirmek ve genisletmek icin ¢aligmalar yapabilmeyi de gerektirir. Etkili bir dil
becerisi, verimli gegmis bir dilbilgisi dersi ile dogru orantilidir. Ayrica iyi de bir sozliik
kullanicis1  olabilmek azimsanmayacak derecede oOnemlidir. Bu sayede dili
sorgulayabilme, dil lizerine diisiinceler tiretebilme, metin yazimi ve incelemesinde yeni,

etkili teknikler gelistirebilmenin de yolu agilmig olacaktir.

Sozliikler dil olgusuna 3 sekilde yardimci olur:

1- Sozlikler dil diislincesine deklansér olarak hizmet eder. Sozciik nedir?
Ansiklopedik sozliik deyince kafamizda ne canlanir? Dilimizde kag¢ s6zciik
var ve bunlarin kag1 sozliikte yer alir? Neden her kisisel tanimlamaya uygun
birer disil karsilik bulamayiz? Deyimler sozliikte neden yer alr? Anlam
nedir? Neden soOzliikte her zaman i¢in Ornek tiimceler bulunur? Yabanci
sOzciikler nedir? tiirlinden sorulara 151k tutmaya yararlar.

2- Sozliikler dil olgusunun amaci olabilirler. Burada da daha farkl sorulara yanit
olusturmaya calisirlar. Soyle ki: Bir sozlikte madde basi (Lemma) ne
demektir? Sozliikkler daha 1y1 kullanilabilmek i¢in nasil yazilmalidir? Hangi
sozciikler sozliikte yer alw? Hangileri yer almaz? Sozlik ile sozlik
ansiklopedisi arasinda ne gibi farkliliklar var? Insanlar bu kadar sozciigii
nerden biliyor?

3- Sozlikler dil arastirmalar i¢in ¢calisma araci olarak yardimci olurlar. Burada
uzmanlik alan s6zligii, bicem sozliikleri, etimolojik sozliikler ile degisik agiz-

lehge sozliiklerini gosterebiliriz. (Bkz. Lindauer 1999, 129-138).
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2.4. Sozliik Egitiminin Yararlan

Sozciik arama teknikleri ve degisik sozliik kullanabilme durumlarimi yonetmek
ve Ogretmek sozliik egitiminin temel 6gelerindendir. Ogrenci, aradig1 sdzciigii kisa
siirede bulabilmek i¢in alfabetik ilkeleri ve siralanis1 6grenecek, her sayfanin {ist sol
veya list sag kosesinde yer alan yol gdsterici, oncii sozcliklerin bu konuda son derece
yararlt oldugunu bilecektir.

Elmek veya mektuplarda yer alan uzmanlik gerektiren sozciiklerin
bulunmasinda, farkli uzmanhk alanlarinda kullanilan kisaltmalarin ¢dziimiinde, sokak
dili veya argo kullanimda karsilagilabilecek sozciiklerin neden oldugu anlagmazliklarin
giderilmesinde, sozciiklerin dogru telaffuz edilebilmesinde hatta belirli temel dilbilgisi
konularmin 6grenilmesi ve edinilmesinde de sozliikler bize son derece yararli ve
yardimeidir. Sozliikler ayrica, Yeni Dogru Yazim Kurallari (Neue Rechtschreibung) sik
karsilagilan birlesik sozciiklerin  ekleme durumlari, deyim ve atasdzlerinin
anlagilmasinda ve ortaya konmasinda da dnemli oranda pay sahibidir. Bazen de anadil
ve kullanimindan kaynaklanan hatalarin giderilmesinde de sozliikk egitiminin ve dogru
kullaniminin 6nemi s6z konusudur.

Farkli dillerdeki eylemlerin bigimsel boyutu ile anlamsal boyutu ¢ogu zaman
birbiriyle drtiismez. Ornegin Almancada begleiten eylemi anlamsal diizlemde eslik
etmek eylemiyle karsilanirken ve bu eslestirme herhangi bir soruna neden olmazken,
dilbilgisel diizlemde biiyiik aktarim yanlislarma (/nterferenzfehler) neden olmaktadir.
Zira begleiten belirtme durumunda, eslik etmek ise yonelme durumunda bir nesne
gerektirmektedir.

Iyi bir sdzliik egitimi almis 6grenci sozliigii dogru kullanma ile bulacag: begleiten A
eylemini anadilinin 6zelliklerinden kaynaklanabilecek aktarim yanliglarma diismeden

dogru bir sekilde kullanabilecektir.

2.5. Sozlik Kullanimi

Sozliik, i¢inde yer alan sozciik, aciklama, kisaltma ve bigimbirimler agisindan
bir bagvuru kitabidir. Sozliikler kullaniciya algilama (Rezeption) veya iirettigi ifadeyi
(Produktion) aktarmada ortaya ¢ikan iletisimsel sorunlarda dilsel, sézliikksel bosluklar1
doldurmada yardimci olmalidir. Bu konu, anadil ve 6grenilmek istenen yabanci dil

arasidaki iliskide de benzer sekilde ele alinmalidir.
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Irmgard Honnef-Becker Der Duden als Malkasten? adli makalesinde ideal bir
sOzIigiin nasil olmasi gerektigi iizerine diisiincelerini su sekilde dile getirmistir:
Sozliikler sadece dil birimlerinin birlestirilebilirligi tizerine ayrntili bilgi ve sozciiklerin
kurallara uygun bir bicimde degistirilerek tiimce kurma ydntemlerini degil ayni
zamanda kavramlar1 da metinsel baglam cercevesinde ayirici olarak aciklamak
durumundadirlar. Hangi sozciik hangi baglamda en iyi bigcimde uygunluk gosterir ve
hayata dair en anlamli ifadeyi sunar noktasinda bu duruma uygun tarihsel, kiiltiirel
orneklerle aydmlatma gorevini de thmal etmemelidir. Sozciiklerin renkli, zengin, canl
duyusalligmi kiiltiirel bilgilendirmeler yoluyla aktarmak, yabanci dil 6grenenler icin
ideal bir sozligiin gérevi olmalidir (Bkz. Honnef-Becker 1998, 14-33).

Sozliikkler nasil yapilandirilir? Nasil ortaya cikar? Ne tiir sozliikler, hangi
farkliliklarla olusturulmaktadir? Hangi durumlarda ne gibi sozliikler tercih edilmelidir?
Sozliikleri diger basvuru kaynaklarindan ayiran temel 6zellikler nelerdir? Bu sorular
daha da ¢ogaltilabilir. Ancak bir sozliigli basarili anlamda kullanabilmek i¢in birtakim
kosullarin yerine getirilmesi gerektigi de bilinmelidir. Oncelikli kosul, kullanicinin
iletisim sorununu tanimlamasi, yani nasil bir sozliige gereksinimi duydugunu bilmesidir.
Sorunu gidermede s6zliige gereksinim duyduguna karar vermelidir.

Sorunun bir sozciikten mi yoksa deyimsel bir ifadeden mi kaynaklandigini
belirlemelidir. Durumuna uygun dogru sozliik se¢imini yapmalidir.

Sozliikte uygun aciklayict boliimii bulmali, biitiin kayitlar1 gézden gegirerek
ornekleri de ele alarak en dogru ifadeyi baglamla da biitiinlestirerek yakalamalidir.

Bu bilgiyi en dogru sekliyle kullanmay1 6grenmelidir. Yani sozlik kullanicisi,
dogru anlam bulabilmek icin siralt biitiin anlamlar1 gozden ge¢irmek ve s6z konusu
anlamlar1 baglam cercevesinde Orneklerle beraber degerlendirip elemek gerektigini
ogrenmelidir.

Basarili ve siirekliligi olan bir sozlik kullanimi, ancak simdiye kadarki okul
so0zIigii anlayismim yeniden tartisilmasi ve Oneriler dogrultusunda yeni sozliiklerin

gelistirilmesi ile miimkiin olacaktir. Yapilmas1 gerekenlerin belli baglilar1 sunlardir:

1- Okul sozliiklerinin soézciik karakter listesi mantigindan anlambilimsel okul
sOzIligiine evrilmesi.

2- Yazima uygun kontrol kitabi olmaktan ¢ikarilip anlambilimsel okuma s6zliigline
veya sozciik okuma kitabma doniistiiriilmesi.

3- Sozlik egitimi perspektifi genisletilmesi.
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4- Sozliklerin basvuru ve bulma teknigine indirgenmesi terk edilmeli ve farkli
sozliik tiplerine ve dil 6grenme diizenlemesi kazandirilmis sozliik kullanma

egitimine yonelik bilimsel yaklagimlar gelistirilmesi ve genisletilmesi.

Wiegand bir sozliigii bilimsel olarak ve tam anlamiyla kullanabilmek ve ondan
yararlanabilmek i¢in yetenegin de onemli rol oynadigint belirtmektedir (Bkz. Wiegand
1998, 363); Wiegand’in bu goriisii yukaridaki tezlerimizi desteklemekte ve 6grencilere
sOzliik kullanma becerisini kazandirmanin ne kadar 6nemli olduguna isaret etmektedir.

Sozliik kullanima ile ilgili 2 temel noktaya dikkat cekmek gerekmektedir:

a) Dogru sozliikk segimi

b) Sozliik kullanma aliskanligi

2.5.1. Dogru Sozliik Secimi

Dogru ve uygun sozlikk secimi i¢in Oncelikle sozliikleri taniyor olmak gerekir.
Konu, Igerik ve Anlatimli Sozlikkler (Sachwirterbiicher) ile Dil Sézliiklerinin
(Sprachworterbiicher) nerelerde yararli olacaklar1 noktasinda ogrenciye bilgi
aktarimalidir. Dil Sozliiklerinin, Genel Sozliikler (Allgemeineworterbiicher) ile Spesifik
Alanlara Yonelik Sozliikleri (Spezialwérterbiicher) lizerinde ayr1 ayr1 egitsel ¢alismalar
yapmali; ne zaman, hangisinin daha yararli olacagi kavratilmalidir.

Kisaltmalar, resmi yazigsmalarda yer alan kavramlar konusunda, hangi s6zliigiin
ne kadar 6nem tasidig1 bilinmelidir.

Fritz Neubauer Sozliik Calismasi ve Metni Anlamak ( Worterbucharbeit und
Textverstehen ) adli makalesinde, derste dogru sozliigiin bulundurulmasi ve kullanilmasi
durumunda metnin anlagilabilirligi ve sozlik calismasinin oynadigi rolii saptamak
amaciyla, biri anadili Almanca digeri yabanci dili Almanca olan 2 grubun karsilastiklari
sorunlar1 irdelemistir. Sonugta her iki grubun sozliik egitimi almasmin gerekliligi 6n
plana ¢ikmis; metni anlama noktasinda, olay Orgiisiinii birbiriyle baglantilamada anadili
Almanca olanlarin da dneklerle yapilmis sozciiklerde sorunlar yasadiklarini ortaya
koymustur (Bkz. Neubauer 1998, 34-35), Ciinkii tek dilli sozliikklerin klasik
problemlerinden biri, zor s6zcliklerin daha zor sézciiklerle anlatilmaya calisilmasidir.

Birbirinin yerine kullanilabilen kavramlarin arastirilmasi (Onomasiologie) veya

dilsel ifadelerin anlamini irdeleyen (Semasiologie) calismalar kapsaminda sozliiklerin



16

onemi ve uygunluk degeri iizerinde mutlak surette durulmalidir. Biraz acacak olursak;
metin olusturmaya calisan bir 6grenci s0zclik yinelemesinden kaginmak ve anlatimi
zenginlestirebilmek i¢in schlieffen (kapatmak) sdzciigli yerine ayni anlama gelebilecek
ve kullanilabilecek bir sdzciigli Onomasiologiesches Worterbuch sozliigiine bakarak
bulabilecegini bilebilmelidir. Yine ayn1 sekilde, okumakta oldugu gazete metninde bir
yerde Wie die Katze um den heifsen Brei herumgehen (kedinin mama kabinin etrafinda
dolanmasi gibi) ifadesinin metinle baglantisinin ne oldugunu Semasiologiesches
Waérterbuch sozliigiine bakarak, s6z konusu deyimsel ifadenin bir seyi yapmaya cesaret
edememek oldugunu bulabilecegini de bilmelidir (Steuerwald 1982, 124).

Dogru sozliik secimi i¢in, sozliikklerin sozctlik listeleri disinda ne tiir bilgiler
icerdigi noktasinda da 6grenciye bilgi aktarilmasi yararl olacaktir.

Dil 6gretiminde anlama ve iiretmeye doniik gerekli olan tek dilli veya ¢ift dilli
sOzliiklerin yani sira Dilbilim Terimleri Sozligli, Yazimn Terimleri Sozligi, Hukuk
Terimleri Sozligli, Tip Terimleri So6zligli gibi uzmanlik gerektiren sozliiklerin
ogrencilerin O6grenme ve iretme silireglerinde Onemli bir yer tutmasi gerektigi de

bilinmelidir.

2.5.2. Sozliikk Kullanma Ahskanhg:

Sozliikklerin bagvuru kaynagi olmalarinin yani sra okuma kitabi olarak da
algilanmasmin saglanmasi, sozlik kullanma aliskanligi edinilmesi bakimindan son
derece onemli ve yararlidir. Dahasi, dilbilgisinin temel kurallarma yonelik agiklayici ve
ornekleyici caligmalarin  sozliiklerde yer aldiginin Ogrenciye tanitilmast ve
kazandirilmasi da sozliik kullanma aliskanligi agisindan degerlidir.

Sozliik edindirirken, kiiciik ve ucuz sozliiklerin yok denecek kadar az detay bilgi
ve hi¢ Ornek icermemesi bakimindan zararl bile sayilabilecegi, ona ddenen paranin
savurganlik anlamima gelebilecegi, gercekten yararli ve saglikli bilgiler edinebilmek i¢in
biiylik, kapsamli sozliikkler bulundurulmasi gerektiginin 6nemi iizerinde yeterince

durulmalidir.

2.6. Sozliik Kullanma Egitimi ve Yontemleri

Sozliik kullanma egitimi, 6grencileri deneyimli ve bilgili birer sozliik kullanicisi
haline getirmek acisindan ¢ok dnemlidir. Ideal olani, dgrencinin kendi ¢alismalarinda

hangi sozligiin dogru se¢im oldugunu kendisinin bulmasi ve kullanma talimatini
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izleyerek sozligli en dogru bigimde nasil kullanacagmi kendisinin 6grenmesidir. Ancak
sozlik kullanma calismalarmmn ortaya koydugu sonuglardan anlasildigi tizere
kullanicilar sozlik kullanma talimatlarina nadiren bakmakta veya baksa da yeterli
verimliligi alamamaktadir. Sozliik ¢calismasi yapan arastirmacilar kullanma talimatinin
yetersizligine yonelik birtakim yontemler gelistirmeye ¢alismaktadirlar.

Peter Kithn Almancada Sozliik Calismasi ve Sozliik Egitiminin Durumu ve
Yaklasimlar ~ (Positionen — und  Perspektiven  der  Worterbuchdidaktik — und
Wérterbucharbeit im Deutschen) (Bkz. Kithn 1998, 1) adli calismasinda, Augst’un
Ogretim plani ve derslerde sozliikle calismak, hele okul sozliigiiyle calismak kesin kes
zorunludur (Augst 1984; Kithn 1998, 1’den naklen) s6zlerine dayanarak Almanca
ogretiminde sozliglin siiregen olarak derse eslik etmesi gerektigini belirtmistir. Bu
donemde okulda ve derste sozliik kullanimimnin yetersiz ve kor topal yliriitiilmesinden
dolayr karsilik olarak sozliige ve sozliik ¢alismasina asir1 bir kiymetlendirme soz
konusudur. Sozliige ve sozliikk ¢alismasina bdylesi asir1 bir kiymetlendirme yapilmasinin
temelinde hi¢ sliphe yok ki, okul ve ders pratiginde yetersiz, kor topal ve aksakliklarla
dolu bir sozliik kullanim1 yatmaktadir.

Pratik olarak yetersiz sézliikk kullaniminin ¢ok sayida gerekgesi s6z konusudur:

1- Sozlik ¢calismasi yabanci dil 6gretiminin iivey ¢ocugudur

Bu dogrultuda yabanc: dil derslerinin 6gretiminde sozliik ogretiminin yeri yoktur
(Bkz. Lange / Neumann / Ziesenis 1990; Kiihn 1998, 1°den naklen); Sozliik ile ¢alismak
dogru yazma kontrollerini azaltir (Menzel 1990; Kiithn 1998, 1°’den naklen) gibi ¢ikislar
karsisinda az sayidaki sozliik 6gretimsel ¢aligmalar dilden diismiis veya dogru yazma
ogretimi i¢ine dahil olmustur. Buna karsilik s6zlik 6gretimsel sormacalar yabanci dilsel
Almanca derslerinde 6nemli bir ylikselme kaydetmistir. Sozliik egitimi ogrenicisi
kavrami altinda 6zel sozliik Ogrenicilerinin yardimiyla dil edinimi siirecinin azami
diizeyde iyilestirilmesi i¢in ilk c¢aligmalar tartisildi. Bu baglamda (Kdmpcke 1992,
Zofgen 1994; Kiithn 1998, 1’den naklen) tarafindan boylesi bir sozliik ogrenicileri
modelinin baglangict i¢in Oneriler sundular. Bu ilk ¢aligsmalar daha genis kuramsal
tesvikler ve uygulamaya yonelik Oneriler sunan sozliik ¢aligsmalar1 tartismalarinda yer
alan yabanci dil olarak Almanca i¢in kaleme alinmig sozliik 6grenicisi caligmalari
sayesinde hiz kazanmistir. Sozliikler ve kullanma olanaklari ile bir¢ok temas noktasina
uyumlu bir y1gin kaleme alinmis ¢aliyma varken anadilde sozliik ¢calismalari ile yabanci

dilde sozliik egitimi Ogrenicilerinin sorular1 ve sorunlar1 bu doneme kadar hep ayr1 ayri
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tartigildi. Herbert Ernst Wiegand adrese 6zel dil edinimi sozliikleri calismak amaciyla
her iki alanin egitimsel sozliikciiliik agisindan Ortiistiiriilmesi 6nerisini ¢cok dnceden dile

getirmistir (Bkz. Wiegand 1998b; Kiihn 1998, 2’den naklen).

2- Sozliik 6gretiminin ¢aligma tekniklerinden birine indirgenmesi

Sozlik kullanimina yonelik simdiye kadarki 6gretimsel ve yontemsel Oneriler
oldukca kisitlayicidir; sozliik 6gretimi calisma tekniklerinden birine indirgenmistir.
Sozlik kullanimma yonelik yontemsel Oneriler yalnizca sozciiklere bagvurma ve
sozciikleri bulma ile simirlandirilmistir (Bkz. SchiiBler 1986; Kiihn 1998, 2°den naklen).
Bu da her seyden 6nce sozliiklerin makro yapisinin tanitilmasidir. Yabanci dil dersinde
bu perspektifler, sozlik kullanicilart sozliiksel mikro yapisinin tanitimma yonelik
odevler ve alistirmalar ¢oziimleyebilsinler diye genisletilmistir (Bkz. Funk 1990, Lopez
Barrios 1997; Kiihn 1998 2°den naklen).

Bagvuru ve bulma teknigi 6zellikle ilkokul diizeyinde alfabeye gore diizenleme
alistirmalarinda hazirlayici sozliik yardimer kitap niteliginde ele almmustir. Okuldaki
sozliik caligmasma yonelik bu Oneriler arama ve bulma teknigi olarak adlandirilan
sOzliiksel veriler sozliikk 6gretimi ¢aligmalarmin sadece bir yoniinii olusturdugundan,
s0zliige basvurabilmenin yeterli olmadig1 yeterince kavranamamistir (Bkz. Kiihn 1993;

Kiihn 1998, 2’den naklen).

3- Okul sozliigiliniin dogru yazim sozliik tipine indirgenmesi
Yetersiz sozliikk kullanma pratigine dair bir neden de biitiin okul egitimi ve smif
diizeylerinde bir tek sozliik tipinin dayatilmasi yaklasimidir. Bircok arastirmaciya gore
Almancanin okul sozliikleri 19. ylizyilin ortalarindan giiniimiize kadar dumura ugramis
dogru yazim sozliikleridir. Kiihn bu konuda s6yle demektedir:
Bizim okul sozliiklerimiz bu giine kadar dogru yazim sozliik ¢alismalarinin bir
gortintiisiidiir (Bkz. Kiithn 1991; Kiithn 1998, 2’den naklen).
Keza Kiihn ve Piischel:
Ogretmenler, Der Duden reicht mir! (Duden bana yeter!) siarinda sozliiksel
basvuru eserlerinin pratigini dogru yazim sozliiklerinde kendiliklerinden gormektedirler
(1982; Kiihn 1998, 2’den naklen).

Buna kosut goriisler azimsanmayacak kadar ¢oktur:
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Az buguk biitiin girisimler ve denemeler ogretmenleri de ogrenciler gibi tek dilli
Almanca sozliiklerinin ¢ok c¢esitliligi ve kullanma olanaklari ile tamstirma ¢abasidir
(Bkz. Schider 1984, Wiegand 1984, Starke 1992; Kiihn, 1998, 2’den naklen).

Yeni bir ¢caba ise okul sozliiklerinin tek tarafli yazim oryantasyonunu ihlal etmek
ve ogrenciler icin anlamsal tasarlanmig sozliikler iizerinde ¢alismaktir (Bkz. Kiithn
1997; Kiihn, 1998, 2’den naklen).

Son yillarin sozliik Ogretimi tartigmalarma bakildiginda pedagoglarin,
ogreticilerin, dil kitab1 yazarlarinin ve Ogretmenlerin her seyden once bagvurma ve
bulma tekniklerinin ydntemsel sorunlarina yonelik sozliikklerle ilgilendikleri goze
carpmaktadir. Sozliik ogretimi ve sozliik kullaniminin sorunlar1 ile ugrasan sézliik
calisanlar1 her seyden once konular1 ayri ayri ortaya koyuyorlar. Soézliiklerin makro
yapisinin sorunlarini dile getiriyor, degisik sozliik tiplerinin dikkate alinmas1 konusunda
lehte ifadeler kullaniyor ve farkli sozliiklerin sozlik egitimsel mikro yapismni
karsilagtirmay1 tesvik ediyorlar. Sozliik c¢alisanlarmin ders i¢in tesvikleri ve Onerileri,
hi¢ kuskusuz analitik ve metodik olarak zor gerceklestirilebilir.

Sistematik, tarithsel ve elestirel sozlik arastirmalarmin yani swra sozlik
arastirmalarinin merkezi alanlar1 sayilan sozliik kullanma arastirmalar1 ne teorik ne de
ampirik olarak okul ici s6zliik ¢calismasimnin sorunlari ile ayr1 ayri ilgilenebilir. Yalnizca
yabanci diller dersi ve 6zel olarak yabanci dil olarak Almanca alaninda sozliiklerin
kullanimina yonelik tek tiik aragtirmalar mevcuttur.

Toparlayacak olursak; sozliik kullanim1 arastirmalar1 ve dgretimsel tegviklerine
yonelik bilimsel tartismalar sozliik 6gretiminde su ana kadar kayda deger bir mesafe
alamadi, g6z Oniine alinmadi. Arastirmacilar G6gretimsel-metotsal c¢ikarimlar:t ve
onerileri ile siirekli alfabetik siralama ve bagvuru alistirmalar1 gemberinde / sarmalinda
sozlik kullanma arastirmalarinin = bilimsel tartigmalarini tanitamadan cuwpmip
duruyorlar.

Insanlarm sozliikleri nasil kullandiklar1, sézliiklere ne gdzle baktiklari, kolayca

ulasilabilecek bir olgu degildir. Bunu belirlemenin ¢esitli yollar1 vardir:

e Yazili anket yoluyla belirleme
e Sozel olarak ifadelerine bagvurma
e Bir konu iizerinde ¢alisip metin olusturmalarini isteme

e Dogrudan derse video-kamera yerlestirip kaydederek gozlemleme
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Ancak bu yontemlerin higbirisi saglikli sonuglar ortaya koyabilecek yontemler

degildir. Hepsinin kendine 6zgii agmazlar1 vardir:

e Ankete verilecek yanitlarin gercek¢i olacagr konusunda kusku
duyulabilir

e Sozel ifade yeterince verimli olmayabilir

e Metin olusturma ¢abasi konunun iyi ya da kotii bilinmeye baglh olarak
nesnel bir sozliik kullanma gereksinimini ortaya koyamayabilir

e (Gorsel yontem de yeterince nesnel olamayabilir

Biz, sozlik kullanma egitiminin yabancit dil olarak Almancaya etkisini,
ogrencilerin sozliik kullanma becerilerini ve dogru sozliik se¢imi diizeylerini belirlemek
iizere Alman Dili Egitimi Anabilim Dal1 3. sinif (3A ve 3B) 6grencilerine Almancadan
Tiirk¢eye Ceviri dersinde farkli alan ve konulardan olusan bir metni 6n test mantigiyla
cevirttik; bu konudaki bilgi diizeylerini Ol¢lip sozliik kullanma egitimi vermeyi
planladigimiz gruba bu alanda karsilagilabilecek eksiklikleri gidermeye yonelik egitimi
vermenin yani sira dogru sozlilk se¢imi icin de her derste farkli alanda bir sozligii
tanitma caligmasi yaptik.

So6zligl basvuru kaynagi olmasinin yani sira okuma kitabr olarak goriilmesini
saglamak amaciyla ¢esitli yaklasimlarla oyun haline doniistiirme c¢abasi i¢inde olduk.

Ayrica

e Sozclik gruplart verip bunlarin hangilerinin esanlamli, hangilerinin karsit
anlamli olduklarini bulmalarini isteyerek

e Hangi hayvan adlarmi bildiklerini yazmalarmi, bilmediklerini de sozliikten
aramalarini isteyerek

e Bir hayvan adi verip onun cinsiyetlerini de (at, aygir, kisrak, tay gibi)
belirlemelerini isteyerek

e Dersi oyun havasinda ytirtiterek

onlarin motivasyonlarmi giiglendirmeyi, 6grendiklerini kalic1 hale getirmeyi ve merakli

birer 6grenici olmalarmi saglamay1 amagladik.
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Boylelikle ogrenciler dil 6gretiminin, sozciik bilgisinin, sdzciik dagarcigmin,
sOzciik Uretmenin ve dogru yazim kurallarmin tiim detaylarini 6grenebileceklerini
gordiiklerinde sozliiklerini basucu kitab1 olarak kabullenecek; okulda, evde calisma ve
yaz1 masasindan eksik etmemeye motive olacaklardir. Donem sonunda ise her iki gruba
da on teste benzer cesitlilikte bir son test metni hazirlayip basarilarini 6lgmeyi ve sozlik
kullanma egitimi verdigimiz grup ile diger grubun basar1 sonuglari agisindan bir
degerlendirme yapmak suretiyle bu dersin yararliligi ve gerekliligi iizerinde son

degerlendirmemizi yapmay1 hedefliyoruz.

2.7. Cahsma Teknigi Olarak Sozliige Basvurma

Okuldaki egitimin ve derslerin temel amaclarindan biri 6grencilerin kendi
sorumluluklarmni iistlenebilmeleri, olgun davranip bagimsiz kararlar alabilmeleri
kosuluyla 6zgiir bireyler olarak egitilmeleridir. Bu sayede dersler sadece belirli bir
bilginin depolandig1 yerler olmaktan ¢ikip o alandaki bilgi birikimi, beceri ve
yeteneklerini kendi kendilerine kazandiklar1 ve pekistirdikleri yerler olacaktir. Bunun
icin derslerde egiticiler tarafindan iyi ve dogru bir sekilde yonlendirilmeye gereksinim
oldugunu da belirtmeliyiz. Bu temel yaklasim Ogrenci Merkezli Egitim yiizyilimizin
baslarindan itibaren okul i¢i calisma eylemlerinin merkezinde yer almaya baslamistir.
Bu vyaklasim okulda egemen olan eski anlayisi yikip anlamsizlagsmis Ogretim
yontemlerini ortadan kaldirmayi yerine 6grencinin kendi kendine Ogrenip kendini
gelistirecek calisma teknikleri sayesinde O0grenmeyi kolaylastirmayr amaclamaktadir.
Calisma teknikleri derken, okulda ve okul disinda egitimle ilgili yapilacak calismalarin
¢cOziimiinii olanakli hale getirecek beceri ve yeteneklerin kazandirilmasini hedefleyen
teknikleri kastediyoruz.

Herhangi bir bilginin i¢eriginin 6grenilmesi sirasinda yeterli caligma tekniklerine
hakim olan herkes herhangi bir yardim almadan ve yonetilmeye gereksinim duymadan
kendi kendine yeni seyler 6grenebilir, alistirmalarini yapabilir ve o bilgiyi bagkalarina

aktarabilir. Teknik kavrami

Technik ist im weitesten Sinne die Kunst , ein Ziel oder eine Leistung mit zweckmdfigsten und

sparsamsten Mitteln zu erreichen (Wahrig 1997, 1215).

Ogrenme pratiginde bunun adi, Calisma tekniklerine ne kadar hakimsen égrenilen sey

igin konsantrasyonun o kadar iyi, ogrenmen de o kadar kolay olur demektir.
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Calisma teknikleri, alansal ve alanlar iistii olarak diizenlenmektedir. Alanlar iistii

amagla diizenleme su sekilde yapilmaktadir:

e Bilginin kazanilmasi ve biriktirilmesi i¢cin ¢calisma teknikleri
e Bilginin islenmesi, ¢alisilmasi i¢in calisma teknikleri

¢ Bilginin anlatilmasi, aktarilmasi i¢in ¢aligma teknikleri

Wolfgang Menzel ve Hanne Henze (Bkz. Sandfuchs, 1998, 139). Almanca dersinin

calisma tekniklerini yine 3 grupta toplamistir:

e Metinlerle diizenli ¢calisma teknikleri
e Dilin sozsel kullanim teknikleri

¢ Dilin yazisal kullanim teknikleri

Sozliige bagvurma yazilt her kiiltiir icin en 6nemli calisma tekniklerinden biridir:
Telefon numaralari, posta kodlari, trafik baglantilari, gezi amaclar1 ve gezi fiyatlari,
yabanci1 sozciikler i¢in hep sozliige basvurulur. Kataloglara, ansiklopedilere, atlaslara ve
haritalara gezi rehberlerine ve her seyden oOnce sozliiklere basvururuz. Sozlige
basvurma yontemi kendini kanitlamis en onemli ¢alisma tekniklerinden biridir. Anadili
veya yabanci dildeki her ders sozliik ile ¢calismay1 gerektirir. S6zliige bakmak hem bir
calisma teknigidir hem de i¢inde sozliige bakmanin paylasildig: bir dersin veya kursun

ders icerigidir.
2.7.1. Sozliik Cahsmasmin Ogretimsel flkeleri

Sozlik, giniimiiz dogru imla-yazim dersleri i¢in zorunlu bir gereksinim, bir
caredir. Kompozisyon yazma ve yazim diizeltmelerinde sdzciiklerin dogru yazimi
ogrenciler i¢cin en dnemli sorunlardandir. Sadece sozliik, 6grencinin yanligini goriip onu
diizeltme olanagini tantyarak kendinden emin olmasimi saglayabilir. Ogrencinin kendi
yazdig1 kompozisyonun diizeltmelerini kendinin yapmasi hem gerekli hem de kendine
olan gilivenin yerlesmesi ve motive olmasi bakimindan da onemlidir. Zira yapilan isin
yazar1 ve tek sorumlusu olma duygusu kendine olan giiveni pekistirecektir.

Almanca 6gretiminde sézliige bakmanin anlam ve oneminin bir taraftan siirekli

alt1 cizilirken diger taraftan da Peter Kiihn, gliniimiize kadar okullarda sozliiklerle
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diizenli bir ¢aligmanin olmadiginin, dolayisiyla karmakarisik bir durumda oldugunun
tespitini yapmistir (Bkz. Kiihn 1987, 9). Kiihn, Grundschulworterbuch yapitinda dogru
yvazim sozciik dagarciguin  smirlandirilabilme, 6grenilebilme ve gereksinimi
diistincesindeki tutarsizligi absiirdliik olarak ortaya koymaktadir. Bu baglamda yazim
kurallar1 tizerine kurgulanmis okul sozliiklerinin siklikla yakinilan Alman dili
diinyasindaki sozliik kiiltiiriiniin az gelismesinde 6nemli rolii oldugunu gdstermistir.
Genel olarak sozliiklerin sikici oldugu kabul edildiginde bir okul sozliigiiniin 6grenci
acisindan ilging dil ve kavram bilgilerini de icermesi gerektiginin altini ¢izmistir. Yazar,
s0z konusu caliymasinda salt yazim alistirmalar1 yerine dil egitiminin temel amaci
sayilabilecek anlambilimsel kurgulanmig diizenleme ve sistemlestirme alistirmalarini da
eklemistir. Sozligiin kullanimininda mantikli ve Onemli nedenler olarak anlam
sorunlari, bicimlendirme kaygisi, kavram sorulari, dilsel kaynakli sorular ve sdzciik
egitimini sozcilk dagarcigini genisletme alistirmalariyla birlikte vermistir (Bkz.
Sandfuchs 1998, 140). Zira 6gretmenler bu kullanma nedenlerinin derste nasil ele
almacag ile ilgili yeterli ve ayrintili 6rneklere gereksinim duymaktadir. Yine Peter
Kithn aym konuyla ilgili olarak Der  Deutschunterricht  ddmmert im
Wérterbuchdidaktischen Dornroschenschlaf (Kithn 1994, 5) (Almanca dersi, uyuyan
giizel sozliik 6gretiminde yavas yavas kipirdanmaya baslamistir.) tespitini yapmistir.

Sozliiklerin kullanimi nicel (kantitatif) olarak oldukca az, nitel (kalitatif) olarak
da bir hayli kisithdir. Bunun nedeni ise sozliige bakmanin sadece dogru yazim
sorunlarma indirgenmis olmasidir.

Egitimin amaglar1 ile okullarda ders yapma, yani somut gerceklik ile uygulama

arasindaki tutarsizliktan kaynaklanan birkag 6gretbilimsel ilke ortaya ¢ikmistir:

1- Ogrenciler sistematik sekilde sozliik kullanmaya inandirilmalidir. Sézliikler
isaretler dizgesi sayesinde (Zeichensystems) en kiigiik alanlarla ilgili dahi sayisiz
bilginin en Onemlilerini icerir. Sozliige basvurma, ig¢inde tek tek adimlarin
birbirini mantik silsilesiyle takip ettigi cok yonlii bir olgudur. Bu yiizden sozliik
kullanicist bu isaretler dizgesine 6zellikle hakim olmalidir. Biitiin bunlar kendi
kendine ya da ayrica 6grenilemez, bunun i¢cin dogru yonlendirebilen bir kurs
veya egitim gereklidir.

2- Sozliiklerin gostergelerle kodlanmig en onemli bilgilerden olugsmus ¢ok yonlii
bilgi sistemleri olmasi beraberinde bir takim sistematik 6grenme ve Ggretme

sorunlarmi da getirmektedir: Saglikli ve dogru bir kullanim i¢in ayni zamanda
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kullanmanin da amaci olan geliskin bir dilsel yetenek olmalidir. Bu nedenle
sozliiklerle ¢alismaya baglarken her sozliikte bulunmasi gereken Kullanmayla
Igili Talimatlar iizerinde daima &nemle durulmalidir. Ogrenci, kendi basina
calismak durumunda kaldiginda ayni grupta yer alan gostergelerin anlamlariyla
ilgili ayirma ¢izgisi (-), tonlama noktasi (.), bir s6zciiglin yerine kullanilan kas
isareti  (~) ve kisaltmalar (Trennungsstrich, Betonungspunkt, Tilde,
Abkiirzungen) gibi konularm altyapisini olusturmak durumundadir.

Her zaman konuya giris boliimiiyle yetinilmemelidir. Sozliiklerle ¢alisma isi
siirekli alistrma yapmakla otomatiklestirilebilir ve rutinlik kazandirilabilir.
Kullanmada bilgi edinme yetenegini siirekli genisletmek ve gelistirmek de bu
rutin alistrma c¢alismalariyla olanakli olacaktir. Hatalari, yanliglar1 bertaraf
etmek ve ddevleri dogru ¢ozebilmek icin sézliige basvurma hizli ve giivenli
gerceklesmelidir. Bunun i¢in ¢ok cesitli basvuru ve diizenleme alistirmalari
yararl olacaktir.

Ogrenciler sozliige bagvurmanin kendilerine ne zaman yarar saglayacagmi fark
etmeyi 0grenmek durumundadirlar. Dersler her zaman i¢in sozliige bagvurma
olanag1 saglayacak ve olumluluklar: ile sozliigiin gerekliligini ortaya koyacak
sekilde planlanmalidir.

Sozliiklerle calismaya olabildigince erken baslanmalidir. Ideal olani hazirlik
diizeyinde baglanmasidir.

Sozliikler de diger okul kitaplar1 gibi 6grencilere hemen aldirilmali ve en
azindan Dogru Yazim Sozligii edinilmesi saglanmalidir. Ogrencilerin kiigiik
sozliiklerle yasayacaklar1 hayal kirikligiyla kafalarmin karigmasi engellenerek
genel anlamda derslere kars1 sogumalarinin 6niine gec¢ilmelidir. Zira bu kiiclik
sozliikler ve kitaplardaki gecen sozcliklerin Glofar ile verilmis olmasi, sorunu
goreceli olarak ¢ozmiis gibi goriinse de, aslinda so6zliige basvurma isinin okulla
sinirh teknik bir is degil, okul sonrasinda da devam edecek bir siire¢ oldugunu
ogretmek olmalidir.

Sozliikler olanaklar ¢ercevesinde hem okulda smif i¢i ¢alismalarda hem de okul
disinda ellerinin altinda hazir bulundurulabilmelidir. Bunun en iyi yolu onlara
sOzliik edinebilmelerini saglamak veya edinebilme yollarm1 kolaylastirmak
olmalidir. Bunun i¢in yayimnevleri veya sozlik yazarlariyla baglanti kurmak
yoluyla uygun kosullarla temin edilmesi saglanabilir. Derste kullanilacak Dogru

Yazim Sozligii’ niin olanakliysa ayni baski olmasina dikkat edilmelidir.
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Ogrencilerde farkli baskilara ait sozliikler séz konusu olursa eski-yeni
baskilardaki diizeltmeler, yenilemeler farkli algilamalara, dolayisiyla sorunlara

yol agabilecektir.

2.7.2. Sozliikk Kullanma Egitimine Giris

Piyasada baglangic icin Onerilen bir siirii s6zlik s6z konusudur. Bunlar genel
olarak 2 grupta toplanmaktadir. Birincisi, tipik ilkokul s6zligii dedigimiz Baslangi¢
Sozliikleri (Eingangswérterbiicher), digeri ise daha gelismis Ogrenci Sozliikleri *dir
(Schiilerworterbiicher).

Giris sozliikleri, temel sozciik dagarcigi listesinden olusmakta ve sozciiklerin
dogru yazimi, tanimlik, ¢ekim ve hece ayirma gibi temel birka¢c konuda da bilgi
icermektedir. Sozciik kapasitesi de 3000-6000 sozciik ile smirhidir. Bu da en olumsuz
yonlerinden biridir. Zira s6zclik kapasitesi o kadar azdir ki, s6zcilik aramalar ¢ogunlukla
sonugsuz kalabilmektedir. Ayrica yabanct ve uzmanlik alami gerektiren sozciikler,
onlarin anlami, sozciiklerin ayrilmasi, deyimler ve telaffuzlarla ilgili bilgi
bulunmamakta ya da sadece kavram boyutunda yer almaktadir. Bununla birlikte s6zlik
calismasina giris ve baslangi¢ i¢cin 1yi hazirlanmiglardir. S6zliige bakmay1 6grenmek
icin alistirma 6devleri bulunmaktadir. Gergi kendi kendine s6zliige bakma aligkanligi
kazandirmak icin uygun degiller, ama dogru yazim derslerinde yararh bir ¢aligma araci
olarak diisliniilebilirler. Dogru yazimdaki zorluklarla ilgili alistrma 6devleri,
sozliiklerle ilgili bilgilendirmeler ve dilbilgisi terimleri ¢ok az verilmektedir. Yine de
bununla baslanip ikinci grupta yer alan Ogrenci Sozligii ile devam edilebilir. Baslangic
Sozliigii’ne en uygun ornek, yeni tip olarak sunulmus Abrakadabra (Bkz. Fakelmann /
So6hl / Schuberg 1996; Sandfuchs 1998, 142°den naklen) gosterilebilir. Sozliik islevinin
disinda yazma, konusma, sekiller, oyunlar ve alistirmalarla ilgili uygulamali derslere
yonelik ¢ok sayida uygun oneriler igermesi bakimindan sadece sozliik olarak degil, ayn1
zamanda okuma kitabi1 olarak da degerlendirilebilir.

Devam niteligindeki Ogrenci Sozliikleri 10000 ile 25000 sdzciik kapasitesine
sahiptir. Bu sozliikler, Anlambilimsel Ayrintili Aciklamalar (semantische Erlduterung),
Sozciik Agiklamalar1 (Worterkldrung), Koken Bilgisi (Herkunftsangabe), Hece Ayrimi
Icin Dikkat Cekici Agiklama (Hinweise zur Silbentrennung), Sozciik Cekimi
(Wortflexion) gibi konular1 igermektedir. Biiyiik sozciik kapasitesi, ayrmntili dilsel

bilgiler ve kodlamalar1 sayesinde kendi kendine calismayr olanakli hale getirmekte,
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yetigkinlerin sézliiklerle ¢alismasina zemin hazirlamakta ve okul dis1 sozliige bakma
aliskanlhig1 edinmekte degerlendirilebilecek bir s6zliik olarak da karsimiza ¢ikmaktadir.
Devam niteligindeki 6grenci sozliiklerine en uygun 6rnek, Peter Kiihn’ iin Mein
Schulworterbuch adli sozliigilidiir. Kiihn bu ¢aligmasiyla, dogru yazim olarak tek tarafli
diisiiniilen 6grenci sozliiklerine getirdigi elestirel bakisla so6zliik 6gretiminin sozliksel
sonuglarinin yararlanilabilir olmasina ugrasmistir. Mein Schulwoérterbuch sozliigliniin
ogretbilimsel 6zelligi dilsel bilgilerle kavramsal bilgilerin ilintilendirilmesi, bir arada
degerlendirilmesidir. Dil Egitimi (Sprachbildung), Dil incelemesi (Sprachbetrachtung)
ve Dil Olusturmak (Sprachgestaltung) ile ilgili ¢ok cesitli ayrmntili anlatimlar ve
aciklamalarin yani sira sozliik, gorsel ve yazimsal bilgileri de icermektedir. SozIigi,
yapisini, temel felsefesini ve kullanimini ayrintilariyla agiklayan bir 6gretmen el kitabi
ayrica verilmektedir. Boylece 6gretmen ve 6grencilere mantikli ve ¢ok yonlii diizenli bir

calisma ortami saglanmaktadir (Bkz. Sandfuchs 1998, 143).

2.7.3. Sozliiklerle Calismaya Baslangic Amach Dersler ve Kurslar

Sozliikklerin yararlilik, gereksinim ve kullanim agisindan doktor ve eczacilarin
ilag rehberi niteligindeki Vademecum gibi oldugunu sdyleyebiliriz. Bunun i¢in
sOzligiin, sozclik ve kavram karsilig1 bilgilerinin disinda 6grenciye ders konusunda
yardime1 olacak ve kisisel ilgisini ¢ekebilecek dil ve kavramsal bilgileri de icermesi
gerekmektedir. Bu yolla sozliik kullanmanin 6grenciye yarar saglayacagi ve birtakim
avantajlar kazandiracagi konusunda 6grencinin ikna edilmesi kolaylasacaktir. Alfabetik
siralama konusu ve arama-bulma tekniklerindeki yetkinlik, s6zlige basvurma istegi ve
s0zIigi rutin kullanma beraberinde hizli, dogru ve giivenli bir 6grenmeyi getirecektir.

Sozlik calismasinin uygulamasina yonelik gerek bilinen 6grenci sozliikleri
baglantili, gerekse bu soézliiklerden bagimsiz derse yardimci bir dizi etmen vardir.
Alistirmalar zorluk derecesi giderek artan sekilde diisiiniilmelidir. Sozliikk caligmasiyla

ilgili olarak lizerinde durulmasi gereken noktalar sunlardir:

1- Alfabe Ogrenme: Alfabe bilgisi, sozliige bakmanm en 6nemli 6n kosuludur.
Alfabe ritmik bir sekilde oOgretilmelidir. Alfabe dizelerinin oyunlastirilmasi
ogrenmeye yardimci olacaktir.

2- Alfabe Diizenleme: Sozciikk materyali birinci, ikinci, tigiincii... harfe gore sirayla

diizenlenmelidir.
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Monat- mitnehmen- Mddchen- Mond- miide- mild- Milch- Maf3- messen

Treppe- Tinte- Tante- Type- Torte- Tabak- Tube- Teppich- Teufel-

Schufs- sauber- Strolch- Schwanz- schwer- Schwarz- schmutzig- stark- schwach
gibi sozclikler verilip bunlarin diizenli bir liste olarak siralanmasi istenir.

Sozciik Tamamlama: Oyunlarla sozliige bakma alistirmalart: ilk s6zctik, Ab-Mi-
Kl ile basglayan sozciiklerden olsun. Sonra Ain gibi dneklerle baslayan sozciikler,
icinde i-ie olan sozciikler (Brief, Tiger, Biene sozciikleri ipucu olarak
verilebilir), meyve adlarmnin nasil yazildigma bakilir, ay adlar1 ile haftanin
giinlerine sozliikte bakilir vs. bir dizi sdzciik diizenlemesi yapilir.

Agaglar ve Orman Bitkileri Adlart ile Alistirmalar:

Haselstrauch- Pfifferling- Kiefer- Buche- Farnkraut- Tanne- Pilz- Weide-
Steinpilz- Fichte- Moos- Fliegenpilz- Ldirche- Erle- Esche- Tintenpilz- Birke-
Heidekraut- Ahorn- Kastanie- Eiche- Ziegenbart- Broomberstrauch- Wacholder
Tavsan ¢ali- horoz mantari- ¢am agaci- kayin agaci- egrelti otu- koknar-
mantar- sogiit agaci- kuzu mantari- ladin- yosun- ¢ok zehirli mantar- karagam-
kizilagag- disbudak- hus agaci- siipiirge otu- ak¢a agag- kestane- mese- kegi
sakali- bogiirtlen ¢alisi- ardig

Sebze ve Meyve, Bahge ve Tarla Bitkileri Adlari ile Alistirmalar:
Apfel-Blumenkohl-Spinat-Pilz-Dattel-Riibe-Salat-Kohlkopf-Pfirsich-
Wirsingkohl-Kirsche-Banane-Stachelbeere-Nuf3-Himbeere-Johannisbeere-
Tomate-Feige-Apfelsine-Bohne-Kartoffel-Erbse-Pflaume-Radieschen-
Weintraube-Petersilie-Erdbeere-Karotte
Elma-karnabahar-ispanak-mantar-hurma-salgam-salatalik-lahana-seftali-
milano lahanasi-kiraz-muz-bektagi tiziimii-ceviz-ahududu-frenk tiziimii-domates-
incir-portakal-fasiilye-patates-bezelye-erik- kirmizi turp- tiziim-maydanoz-¢ilek-
havug

Hayvan Adlar ile Alistirmalar: Ciftlik, ev, bahge, ahir hayvanlar1 ve kuslarla
ilgili adlar karma olarak verilir ve bunlarin sozlilkten bulunup diizenlenmesi
istenir.
Hund-Hahn-Igel-Specht-Esel-Maikdfer-Star-Katze-Gans-Kuh-Biene-Ente-
Taube-Krihe-Maus-Schwalbe-Schwein-Huhn-Kalb-Lamm-Pferd-Kiiken-
Kaninchen-Schaf-Ziege-Ochs-Papagei
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Kopek- horoz- kirpi- agacgkakan- esek- mayisbocegi- sigircik- kedi- kaz- inek-
ari- ordek- giivercin- karga- fare- kirlangig- domuz- tavuk- dana- kuzu- at-
civciv- ada tavsani- koyun- kegi- okiiz- papagan

Ormanda ugan, tirmanan, siiriinen ve avcilar tarafindan avlanan hayvanlar.
Hase-Hirsch-Fuchs-Bufsard-Habicht-Marder-Eidechse-Schlange-Ricke-Eule-
Ameise-Haselmaus-Reh-Wildschwein-Rebhuhn-Eichhérnchen-Miicke-
Kreuzotter-Wildkaninchen
Tavsan-geyik-tilki-sahin-atmaca-sansar-kertenkele-yilan-disi  karaca-baykus-
karinca-findik  faresi-karaca-yaban  domuzu-keklik-sincap-sivrisinek-engerek
yilani-yabani ada tavsant

Temel Sozciiklere Yonelik Alistirmalar: En bilinen belli bash (6gretmen, doktor,
baba, anne gibi) sozciikler sozliikten bakilir.

Bilesik ve Tiiretilmis Sozciikler ile Alistirmalar: Vanillepudding gibi bazi
sozciikleri bulmak zordur. Sozliikte yer almayabilirler. Bu sdzciikleri ayri
isimler altinda (Vanille ve Puding gibi) arayip bulmak gerekmektedir. Bazen de
Damenbekleidungsindustrie gibi Ui¢ bilesik sozciikten olusan sozctikleri (Damen,
Bekleidung ve Industrie) olarak aramak gerekebilir.

Iki Anlamli Sozciikler ile Alistirmalar: Bu konu da iizerinde 6nemle durulmasi
gereken konulardandir. Bu iki anlamli sozciikler es sesli sozciikler gibi ayni

yazilmakla birlikte es sesli sozciiklerden farkli olarak Tanimlik’lar1 da aynidir:

Der Strauf3: buket / deve kusu die Birne: armut / ampiil

Die Fliege : sinek / papyon kravat  die Miihle: degirmen / dokuz tag

Die Decke: ortii / tavan die Puppe: oyuncak bebek / kurtguk
Die Bank : oturma yeri-bank / banka der Laufer: kosucu-yarisc1 / yolluk
Der Nagel: tirnak / ¢ivi die Blume: ¢icek / tavsan kuyrugu

Iki anlamh  sdzciikler —ancak anlambilimsel ozellikler — sayesinde
tanimlanabilmektedir. Her sozciik i¢in farkli ve basit sozlerle aciklama
(Paraphrase) yapmak gerekmektedir. Bu sozciikler resim veya metin yoluyla
ogrencilere verilir, tahminleri sorulur, sozliikte arayip bulmalar1 ve bir yapiskanh
kagit ile belirlemeleri istenir. Bu iki anlamli sozctiklerle yapilan alistirmalar
Caydanlik Oyunu (TeekeBel-Spiel) mantigiyla yiiriitiiliir. Iki anlamdan birinin

ad1 veya resmi verilir, yanina diger anlamm tarifi yazilir ve caydanlik- demlik
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ortiismesi yapilir. Ornegin; {izerinde oturulan bank (die Bank) resmi verilir,
aciklama olarak da su ifadelere yer verilir: Mein Teekepel ist eine Sparkasse.
Man leiht ihr Geld und kann sich dort auch etwas leihen (Kithn 1987, 99).
(Benim ¢aydanlik sozciigiim bir kumbara. Paralar odiing verilir ve odiing
alinabilir de.) Burada aranan sozciigiin banka oldugu ima edilerek bulunmasi
istenir.

10- Sozciikleri heceleme ve bolme Alistirmalari: Ayirma alistirmalart yapmalidir.
Ornegin, Dompteur , Paprika , Dienstag sdzciikleri nasil ayrilir?

11- Yabanci Sozciiklere Yonelik Alistirmalar: Yabanci sozciikler Almancanin yazim
ilkelerine gore yazilmaz, ancak her temel s6zciik dagarciginda yer alan yabanci
sozcikler vardir. Anorak, Camping, Clown gibi sozclikler, baslangic harfleri
itibariyle aramay1 zorlastirabilir.

12- Sozciik Anlamina Yonelik Alistirmalar: Bazi sdzciiklerin birden fazla anlami
olabilmektedir. Schlofs, Tor, Messer gibi. Burada sozciiglin tanimligi dnem
kazanmaktadir. Bu anlamda aligtrmalar yapmalidir.

13- Deyimler ile [Ilintili Alstirmalar: Ornek deyimler vererek alistirmalar
yapmalidir. Ornegin, Mit dem kann man Pferde stehlen? ne anlama gelmektedir,
nasil bulunur? Pferde sozciigli altinda mit jmdm. Pferde stehlen konnen Birine
¢ok giivenmek, birisiyle her ise girmeye hazir olmak seklinde yer almaktadir.

14- Biiyiik- Kiiciik Yazimina Yonelik Alistirmlar: Adi gegen sOzclgiin biiylik mii,
kiicik mii yazilacagi konusunda tereddiit yasandiginda sozliige bakma
alistirmalar1 yapilmali. (Essen, essen)

15- Hata Bulmaya Yonelik Alistirmalar: Yerli veya yabancit metinlerde sozliige
bakarak hatalar1 bulma ve diizeltme alistirmalar1 yapilmali.

16- Dogru Yazim Alistirmalary: Sozcik f, v veya ph ile mi yazilmali? Bu konuda
Phénomen, vulgdr, Fdhigkeit gibi 6rnek alistirmalarla s6zliige bakilmalidir.

17- Sozliikteki Isaret ve Kisaltmalara Yonelik Alistirmalar: Ogrenciler, isaretlerle
kodlanmis bilgilerin ne anlama geldigini 6grenmeli ve onlarin yardimiyla
paragraftaki madde bas1 sozciikleri bulma aligtirmalar1 yapmalhidir. ( Chef [sef]

der; -s, -s 1. Sef, baskan, patron 2. basasc1 3. ....) (Ulkii 2006, 158).

Sozlik caligmast yaparken karsilasilan 6nemli bir celiski de iyi donanimli-
yetenekli Ogrenciler sozlikkle 1yi calismalar yaparken, zayif-basarisiz Ogrencilerin

sOzliikten en ist diizeyde yararlanmak yerine bos oturup yapacak bir seyler
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bulamamalaridir. Zayif 6grencileri bilgi ve becerilerle donatabilmek, onlara bu yetenegi
kazandirabilmek i¢in sozliik calismasi destek derslerinin en énemli bolimlerinden biri
olmalidir. Alstrma calismalar1 ikili gruplar halinde sirasiyla 5’er sozciik bularak
bunlar1 not edip listelemek seklinde olabilir. Ogrenilmis bilgilerin ancak diizenli
tekrarlarla pekistirilebilecegi hatirlatilmalidir.

Sozlik kullanma egitimi sirasinda alistrma yaptirmak dersin vazgecilmez
ilkeleri arasindadwr. Alistirma c¢aligmalarini belirlerken iizerinde durulmasi gereken

konular sunlardir:

1- Soylenisi ile yazilisi farkli olan sozciiklerle alistirmalar yapmak:

a) fveyapf/ F veya Pf

- alsch - ertig

- eifen - link

- ebruar - lanzen
- laster - erd

b) eveyad/E veya A

- twas - rgern
- ntdecken - rdol

- skimo - ndern
- rnst - rbse

- ngstlich -ng

2- Cekimli sozciik bi¢imleri ile alistirma yapmak:

Cekiminde kokte degisime ugrayan eylemlerde zaman zaman sikintilar

yasanmaktadir. Cekimli bi¢cimleri verilerek eylemin yalin halini bulmasi istenir.

Er rutscht. rutschen
Du sitzt. sitzen

Thr schluckt. schlucken

a) Erlauft.  ..........
Sie spricht.  ...........
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Du gibst.  ..........
Du liest.  ..........
b) Bulunan eylemlerin zaman bigimleri gozden gecirilir:
laufen - er lauft - er lief - er ist gelaufen
Sprechen - sie spricht - sie sprach - sie hat gesprochen
geben - du gibst- du gabst- du hast gegeben

lesen- du liest- du hast- du hast gelesen

3- Tiiretilmis ve birlestirilmis sozciiklerle alistirmalar yapmak:

So6zclik treni olusturma alistirmalar1 sirasinda 6grenciden sdzciiklerin tren
orneginde oldugu gibi ne zaman lokomotif ne zaman vagon sozciik olduguna
dikkat etmeleri istenir.

Or: Haus (Héu-ser)

Hausapotheke (ev ecza dolabi), Hausarrest (ev hapsi), Hausarzt (aile doktoru),
Hausaufgabe (ev odevi), Hausbesitzer (ev sahibi), Hausfrau (ev kadini), Haushalt (ev
isleri),_haushoch (muazzam, ¢ok yiiksek), Hauskatze (ev kedisi), Hausmeister (kapici),
Hausnummer (ev kapt numarasi), Hausordnung (apartmanmin veya yurdun i¢
yonetmeligi), Hausschliifel (ev anahtary), Hausschuch (rahat ev ayakkabisy),
Haustelefon (ev telefonu), Hausmann (ev erkegi), Hausmutter (gen¢lik oteli veya yurt

yoneticisi kadin), Hausmddchen (evde yardimci kiz)

Backsteinhaus (tugla ev), Glashaus (sera, limonluk), Holzhaus (ahsap ev),
Lehmhaus (kil topraktan ev), Bretterhaus (tahta ev ), Steinhaus (tas ev).

Kisi ve mesleklerle baglantili olarak da:
Forsterhaus (ormanci evi), Gdértnerhaus (bah¢ivan evi), Gdstehaus (konukevi),
Krankenhaus (hastane), Wirtshaus (basit lokanta), Bauernhaus (kéylii evi), Fischerhaus

(balikg¢t evi).

Sozciik tiiretme ve bilesik sozciik kurma oyunu sonunda olusturulan sézctikler

de aranip bulunarak yeni bilgiler edinilmesi saglanmis olur.
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4- Esanlamlhi ve baskasinin yerine kullanilabilen sozciikleri arama-bulma

alistirmalart yapmak:

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, aymi sOzciligiin baska yerlerde de
kullanilabilir olmasidir.

Or: sauer (eksi)

Der Apfel ist sauer. (Elma eksidir.)

Die Milch ist sauer. (Stit eksimis, stit bozulmus.)

Graben ist sauer. (Cukur kazmak zahmetlidir, yorucudur.)
Orneklerde de goriildiigii gibi sauer sozciigiiniin esanlamlis1 aranirken nerede hangi

anlamda kullanildigina da dikkat etmek gerekmektedir.

5- Cok anlamli sozciiklerle alistirmalar yapmak:

Sozciigl yazip karsisina degisik anlamlarini numaralandirmalari istenir.

Or: Hof (die Hofe)
1- Bauernhof: Der jiingste Sohn hat den Hof geerbt (Kiihn 1994, 60).
(ciftlik: ¢iftlik en geng ogula miras kald:.)
2- Platz um das Haus: Die Kinder spielten auf dem Hof (Kiihn 1994, 60). (evin

avilusu: ¢ocuklar evin avlusunda oynuyorlardi.

Or: halb

1- zur Hdlfte: Ich mochte gerne ein halbes Brot. etwas halbieren bedeutet daher:
etwas in zwei gleiche Hdlften teilen (Kiihn 1994, 60).
(varimla ilgili: Yarim ekmek isterim. Bir seyi yariimamak demek, onu iki esit
par¢aya bolmektir.)

2- unvollstindig: Die Apfel sind erst halb reif. Mit jemandem halbe-halbe machen
bedeutet: Gewinn und Verlust mit jemandem zu zwei gleichen Teilen teilen.
(Kiihn 1994, 60).
(tamamlanmamus, olgunlagsmamis: Elmalar tam olgunlasmamis. Biriyle yari

yariya yapmak demek, kazanci da kaybt da iki esit par¢aya bolmektir.)

6- Anlamsal agidan birbiriyle bagdasan sozciiklerle alistirmalar yapmak:
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Or: Hund (die Hun-de)

Es gibt grofie und kleine, kluge und dumme, gehorsame und wilde, zahme und scharfe,
langhaarige und kurzhaarige Hunde. Hunde konnen beifsen. Deshalb kannst du hdufig
Schilder lesen: Vorsicht! Bifsiger Hund! (Kithn 1994, 61).

.(bliyiik-kiigiik, akilli-aptal, itaatkar-azgin, uysal-saldirgan, uzun sac¢h-kisa sagl
kopekler vardir. Kopekler isirabilir. Bu yiizden sik¢a tabelalar okuyabilirsin: ”Dikkat!
Isiran kopek!”)

Amaca yonelik hizmet eden kdpekler de vardir:

Blindenhunde (bir kore rehberlik eden kopek), Polizeihunde (Polis kopegi),
Schdferhunde (koyun ¢obani kopegi), Wachhunde (Bekg¢i kopegi), Hirtenhunde (Coban

kopegi)

7- Deyimsel sozlerle ilgili alistirmalar yapmak ve hangi ¢arpict sézciigiin

altinda bakmak gerektigini uygulayarak pekistirmek:

a) an die Decke gehen (¢ok dfkelenmek): Bu ifadeyi Decke (ortii, tavan)
sO0zcligiiniin altinda aramak gerekmektedir.
b) lange Finger machen (¢almak, asirmak): Bu ifadeyi de Finger

(parmak) s6zciigiiniin altinda aramak gerekmektedir.

2.8. Sozliik Tipleri

Ogrenci sozliik egitimi alaninda ilk olarak iizerinde durulan konu, kimin, ne
zaman, hangi amacla belirli bir s6zIigii ele alacagidir. Bu durumda en yararl olan,
Wiegand’in  Onerdigi gibi sozlik kullanma durumlarinda Sézliik Tipolojisi 6n plana
cikmaktadir (Bkz. Wiegand 1998, 844). Eger okul ic¢i sozlik kullanma pratiginin
kesinlestirilmis sonuglar1 agisindan gézlemler, sormacalar ve testlerle ilgili konular ele
almmak isteniyorsa, bu islem o6zellikle Sozliik Tipolojisi gozden gecirildikten sonra
yapilmalidir. Wiegand’in tipolojisi bir sozliigiin daha dogrusu sozlikk tipinin okuma
parcasi veya metin yaziminda kullanimimin ne kadar ¢ok sayida ve ¢ok cesitli olanaklari
bulundugunu ortaya koymaktadir.

Geng Wiegand 1987 yilinda ilgilenmeye baslayincaya kadar uzunca bir zaman
sozIliik kullanmanin yararlarint sozliik bilgisinden 6te bir bakisla irdeleyen ¢ok az
calisma vardi. Sozliik tiplemeye baslamadan once ilk olarak bir s6zliigli kullanmanin

iletisimsel bir davranis oldugunu kabul etmekle baslamak gerekir. Sonra sozliikleri
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ozellikle  Sozliik  Kullanicilart  (Worterbuchbenutzer) ve  Kullanma — Amact
(Benutzungszweck) parametrelerini dikkate alan bir Sozliik Kullanma Olanaklar
(Worterbuchbenutzungsmoglichkeiten) tipolojisi yapmak yerinde olacaktir.

Belirli bir sozliik veya sozliik tipi sadece belirli amag¢ ve hedefler dogrultusunda
belirli bir kullaniciya yararli, anlamli ve kullanilabilir olacaktir. S6zgelimi, kronolojik-
strali tarihsel islevli sozliiklerin 6grenci veya terciimana gore metin dilbilimci veya dil
tarih¢isine daha ¢ok yarayacagim diisiinmek yerinde olacaktir. Bir ortadgretim 6grencisi
icin, bir sézciigii dogru yazdigindan kusku duydugu durumlarda yazim kilavuzunu
tercith etmesinin koken bilgisi igerikli sozliikleri tercih etmesinden daha yararl olacagi
kuskusuzdur. Bir s6zciiglin anlamu ile ilgili bilgiye gereksinim duydugunda ise siklik
sozIigii veya dizin, fihrist gibi kaynaklara bagsvurmak yerine anlam sozliiglinii tercih
etmesi daha dogru olacaktir.

Bir sozlik tipini kullanma olanaklar1 bakimindan belirlerken 2 soru one

cikmaktadir:

1) Kim hangi sozIigi kullanmaktadir?
Bu soru bize sozlik kullanicilarinin belirli sozlikk tipleriyle eslestirilmesi
konusunda bilgi saglayacaktir.

2) Kim hangi amagcla hangi s6zligii kullantyor?

Bu soru, sozliik kullanma nedenleri ile, daha dogrusu amaclar1 ile belirli sozliik
tipleri arasinda uyusmanin yanitlarini barindirmaktadir.
Diyelim ki Almanca 6gretmenleri bilmedikleri terimlerin anlamlari, sozciik tiiretme
olanaklari, klise sozlerin baglamlari, artik kullanilmayan sozciiklerin anlamlar1 ve
cokanlamlilik {izerine birikimlerini zorlayan ya da ilgi alanlar1 diginda kalan dil bilgileri
bir sozlilkte bulmaya calisirlarken zorluklarla karsilasabilirler. Bu durum, sézlik
kullanicist ile kullanma amaci parametrelerinin ortiismesi ile paralellik gosterir; boylece
sOzliik tipinin olanaklarmni saptanmig olur (Kiihn / Piischel 1982, 141).

Almanca oOgrenmekte olan yabancilar gibi diger sozlik kullanicilarinin da

kendilerine gore sozlik kullanma nedenleri ve amaclar1 vardir (Hartmann 1982,
Wiegand 1985a, Neubauer 1985; Kiihn 1989a, 112°den naklen).

Bu veriler dogrultusunda 3 ana sozliik tiplemesinden soz edilebilir:

1- Kullanma olanaklarina gore sozliik tiplemesi
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2- Sozlik kullanicilar ve sozliik tipleri

3- Sozliik kullanma amaci ve sozliik tipleri

2.8.1. Kullanma Olanaklarina Gore Sozliik Tipleri

Her gecen giin yeni soOzlik c¢aligmalarmin piyasaya siiriildiigi bilgisine
ulasiyoruz. Sistemli olarak gelistirilen ortaya konan bu ¢alismalar son derece gerekli ve
yararlt olmakla birlikte hangisinin nerede kullanilabilecegi veya kullanilmasi gerektigi
yalniz dgrenicilerin degil, alan uzmanlarinin da zaman zaman karsilastig1 bir sorundur.
Bu yiizden bir Sozliik Tiplemesi (Worterbuchtypologie) yapma gereksinimi dogmustur.

Bu konuda c¢ok cesitli tipleme Onerileri s6z konusudur. Tipleme Onerileri
birbirine yakin olmakla birlikte her gecen giin yeni bir sozlik gelistirildiginden
(Esdegerlik  Sozliigii -  Valenzworterbiicher, Karsit  Anlamhilar — Sozliigii -
Antonymenwdrterbiicher) kat1 ve kesin bir tipleme yapmak yerine esnek ve degisken bir
tipleme lizerinde durmak gerekmektedir.

Simdiye kadarki sozliik tiplemesi 6lgiitlerini olusturulurken

1- Kapsamlarina gore, segici veya derleyici oluslari

2- Ayiricr 6zelliklerine gore, standart dil veya farkl dilsel secenekler olusu

3- Aciklama, yorumlama bi¢imlerine gore, dogru yazim bilgisi veya seslerin dogru
sOylenis bilgisi olusu

4- Bir hukuk alanmnin derlenis bigimine gore, bir kavramin karsilig1 olarak hangi
farkl1 sozciiklerin kullanilabildigini gostermesi veya dil ifadelerinin anlamlarmin
olusu

5- Sozlik yazarlarinin diisiiniis bigimlerine gore, betimsel veya kurallara bagiml

olusu

gibi ayrmntilar diistiniilerek sozliikleri kullanma olasiliklarina gore tipleme konusu
glindeme gelmistir. Wiegand ve Ripfel, sozliik yazarlari ile yaymevleri arasindaki
kullanma Ongoriileri ve pratik olarak gergek sozliik kullanicilar: arasinda ortaya ¢ikan
esitsizlik-orantisizlik ile sozliik kullanma sorunlarina Metalexikographie (Sozliik Yazim
Bilgisi ve Otesi) konulu ¢alismada derinlemesine deginmislerdir (Bkz. Wiegand 1987a,
180 ve Ripfel / Wiegand 1988a, 87-90).
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2.8.2. Sozliik Kullanicilan ve Sozliik Tipleri

Sozliikler birileri tarafindan kullanildigi siirece kullanicilara veya kullanici
gruplarma hitap eden bir tipoloji var olacaktir.

Sozliik yazarlari bir taraftan farkli kullanic1 gruplarina hitap ettiklerini iddia ederken
oblir yandan belirli kullanici gruplarmnm ayni tip sozliigii kullanmaya devam ettikleri,
baska bir sozliik tipine yonelmedikleri gozlemlenebilmektedir.

Sozliik yazarlar1 genis kitlelerin ilgisini ¢ekecek, degisik kullanici gruplarmna
yardimc1 olabilecek genel amaclh sozliik ¢alismalar1 yapmayi diisiinseler de, daha az
kitleyi ilgilendiren dar kapsamli 6zel sozliik calismalar1 da yapmaktadir. Ornegin
Kisaltmalar Sozliigii (Abkiirzungsworterbuch) ¢ok dar bir ¢evrenin ilgi alanina
girebilecek bir ¢alismadir. Spesifik sozlik calismalar1 ¢ok dar bir c¢evreyi
ilgilendirmekle birlikte yaymevleri ve sozliik yazarlari daha genis kitleleri ve satin
alinma potansiyelini hedeflemeye ¢aligirlar.

Sunus calismalarini yiiriiten yayimevleri, kimi 6zel alan caligsmasi gibi goriinen
sOzliiklerin farkli agilardan ve kullanma amaci bakimindan ele alindiginda daha degisik
gruplarin ilgisini de cekebilecegi diisiincesini gdz ardi etmemektedirler. Ornegin,
Lehgeler Sozliigii bir yandan dil sevenlerin, ulusalcilarin ya da halk bilimcilerin ilgisini
cekerken, Obiir yandan farkli beklentilerle bilim adamlarmin da ilgisini cekebilmektedir.
O halde kullanici gruplarina gore sozliikleri tiplemek olanaklidir, ancak o zaman da

kullanict gruplarmin kullanim amaglarin1 géz ardi etmis oluruz.

2.8.3. Sozliikk Kullanma Amaci ve Sozliik Tipleri

Sozliik kullanma amaglaria gore sozliik tiplerini belirlerken sozliigiin basvuru

kaynagi veya okuma kitab: olarak ele alinacagi son derece 6nem kazanmaktadir.

2.8.3.1. Bagvuru Kayna@ Olarak Sozliik

Kullanict genel olarak belirli noktalar1 agikliga kavusturmak gereksinimi ile sozliige

basvurur. Bunu yaparken 2 nokta 6nem kazanir.

1- Belirli bir bilgi eksikligini giderme gereksinimi

2- Belirli bir bilgiden kesinlikle emin olma gereksinimi
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Bu durumda kullanic1 agisindan belirgin bir arama niyetinden s6z edebiliriz. Dilsel

eksikliklerden kaynaklanan arama gereksinimleri sdyle siralanabilir:

a) Bir sOzclgin dogru  yazmmi  (Blockwurst  veya  Plockwurst)
(Sprachkompetenzkontrolle)

b) Metin ¢oziimlemede anlama giicliigii (Parorexie ne ifade etmektedir?)
(Textrezeption)

¢) Metin yazimi srrasinda bi¢cimlendirme veya emin olma sorunlari
(kontinuierlich sdzciigliniin karsit anlamlis1 nedir?) (Textproduktion)

d) Ceviride esdegerlik sorunu (Aquivalenzprobleme bei der Ubersetzung ) (fiir
jmdn. einen Bdren aufbinden deyiminin Tiirk¢e karsilig1 nedir?)

e) Alan Dili Calismalarinda Nesnel Yeting Eksiklikleri, Bellekte Bilgi Birikimi-
Hatirlama Yeteneginde Stireklilikte Karsilasilan Sorunlar
(Retentionskontinium bei der Fachsprachenarbeit)

f) Arastirma llgileri: (-haft soneki giiniimiiz Alman dilinin hangi sdzliik

biriminde giindeme gelmektedir.)

Goriildigi tizere sozliigii bagvuru kaynagi olarak kullanmanin farkli farkli nedenleri ve
gereksinimleri vardir.

Her sozlik genel olarak Basvuru Kaynag: niteligindedir. Kullanici, belirli
konularda bilgi eksikligi duydugunda veya bilgisinden yeterince emin olamadiginda
sOzliige bagvurur. Bir sozIigiin bagvuru kaynagi olarak kullanilmasi, bir arama nedeni
ile ilintilidir. Bilgi eksikligi veya bilgiden kusku duyma durumlarina asagidaki nedenler

yol agmis olabilir:

1- Dogru yazim, hece ayrimi, dilbilgisi veya anlambilim konularinda dilsel
beceri sorunlari. Ornegin yazimsal agidan Computer mi, yoksa Komputer mi
yazmak dogrudur?

2- Metin okuma, inceleme ve algilamada anlama zorluklar1. Ornegin Hbf ya da
Last ne demektir?

3- Metin yaziminda bi¢imlendirme-yerlestirme sorunlari. Ornegin merken
eyleminin esanlamlis1 ya da karsit anlamlis1 nedir?

4- Kavramsal bilgi eksiklikleri veya ikircikli olma durumlari. Ornegin

Mistkdfer (bok bocegi) nasil tirer?
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Sozliikk spesifik olarak yetkinlik kontrolii (Kompetenzkontrolle), metin okuma-
inceleme-algilama (Textrezeption), metin yazimi (Textproduktion) ve kavramsal bilgiler

(Sachinformation) ile ilgili basvuru kaynagi olarak diistiniilmelidir.

2.8.3.1.1. Yetkinlik Kontrolii

1- Sozclik yapisinda yazimsal, sesbilimsel, hece olusturma veya dilbilgisel
sorunlarla ilgili bilgi eksikligi veya dogrulugundan kusku duyma durumlari ile
ilgili yazma alistirmalar1 yaptrmak demektir. Yazim hatalar1 olan bir metin
parcas1 verip hangi sozcliklerin yanlis yazildigina sozliikkten bakmalari ve
bulduklar1 sozciikleri daire i¢ine alip dogrularini ayr1 bir tabloda yazip yazim

yanliginin oldugu sozciigii belirtmeleri istenir. S6zgelimi:

Aufregung im Bienenstat

In einer alten faulen Eische befant sich ein groBBes Astloch. Dort wonte ein
risiger Bienenschwarm. Am Eingang, dem Flukloch, hatten die Bienen
Wechter aufgestillt.

Eines Tages wurden die Wechter gans aufgeregt: Ein fremdes Bienenfolk flok
direckt auf das Astloch zu und drengten zur Offnung herrein. Es kahm zu
einem rischtigen Kamf zwischen den Bienen, der bis abens dauerte (Kiihn
1994a, 65).

Fehler So ist es richtig Stichwort
Nr. 1. Bienenstaat Staat

Nr. 2. Befand befinden
Nr. 3. Wohnte wohnen

Dogru yazim ile ilgili olarak satirbaslari, alfabetik yazim eksikligi, sozciik kokiinii

bulup ¢ikarma gibi konular1 kontrol etmek amaciyla metinler de hazirlanabilir.

2- Essesli (malen — mahlen) ve esyazimli (modern [¢agdas] — modern
[¢iirtimek]) arasindaki farkliliklar1 bulma alistirmalar1 yaptirmak miimkiindiir.
Buna benzer Couch (die Couch, die Couchs) (iistii sedirli divan) gibi
sozciiklerin sdylenisi de yazilis1 gibi zordur. Couch yazilip Kautsch (Kavg)

okunur.
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3- Eylemlerin zaman durumlari ile ilgili metin alistirmalar1 yapilabilir.

Ein alter Mann erinnert sich ans Christkind
Wenn das Christkind kommt, sitzen wir zusammen in der Kiiche um den Tisch: mein Vater, meine
sieben Geschwister und ich. Plotzlich héren wir, wie die Haustiir aufgeht. Jemand betrifft mit

polternden Schritten das Haus und geht die Treppe hinauf. Dann bleibt es eine Weile ganz stil
(Kiihn 1994a, 66).

Bu metinde yer alan eylemlerin zaman durumlarini :
a) Belirleyip isaretleme (kommt, sitzen,...)
b) Bulunan 6zgiin hallerini listeleme (kommt-kommen, sitzen-sitzen,...)
c) Verilen metni degisik zamana uyarlama (kommen: ich komme, er kam, er ist

gekommen,; sitzen: er sitzt, sie saf3, ich bin geseflen.)

4- Sozctikleri hecelerine ayirma ile ilgili alistirmalar yaptirmak.

Gartenzwerge : Gar-ten-zwer-ge
Apotheke : Apo-the-ke
Automat : Au-to-mat
Adresse : Ad-res-se

5- Kisaltmalarin kullanilmasi ile ortaya c¢ikan anlam eksiklikleri veya kusku
duyma sorunlarmmi ortadan kaldirmaya yonelik kisaltma igerikli metin

alistirmalar1 hazirlayip yaptirmak. Metin verilir:

Neulich mufite Kommissar Wolf von der Kripo mit seinem Pkw zum Hbf. fahren, um einen
gefiirchteten Verbrecher zu verhaften. Der Verbrecher, ein Ing. vom TUV, war in einem Lkw (220
PS) mit 120 km/h die Bahnhofstr. Hinuntergerast, hatte mehrere Kfz gerammt, eine Frau wenige
m vor dem Haus der DLRG angefahren, am Gemiiseladen der Gebr. Staude u.a. eine Kiste mit 25
kg Bananen umgefahren und kam vor einem itl. Restaurant zum Stehen. AnschlieBend schlof3 er

sich in der Touilette des Hbfs. ein, d.h. genauer gesagt, hinter der Tiir mit dem “SIE”. Wolf

erkannte jedoch diesen alten Trick, schloB die Tiir auf und schlug den Verbrecher k.o. (Kiihn

1994a, 68).



Metinde bilinmeyen kisaltmalar

kisaltmalar1 tamamlanmis olarak deftere yazdirilir.

Kripo : Kriminalpolizei (cinayet masasi)

Pkw : Personenkraftwagen (6zel araba)

Hbf. : Hauptbahnhof (merkez tren istasyonu)
Ing. :Ingenieur (mithendis)

TUV : Technischer Uberwachungsverein (Teknik Denetim Kurumu)
Lkw : Lastkraftwagen (kamyon)

PS  : Pferdestirke (beygir giicii)

km/h : Kilometer je Stunde (saatte kilometre)
Str. : Stra3e (cadde)

Kfz : Kraftfahrzeug (tasit)

m : Meter (metre)

itl.  :italienisch (italyan)

d.h. :das heiBt (yani, bu demektir ki..)

k.o. :jemanden k.o. schlagen (nakavt etmek)
2.8.3.1.2. Metin Okuma — Inceleme - Algilama
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icin sozlige bakmak yoluyla verilen metnin

Sozliikler, metin okuma-inceleme ve algilamada anlama zorluklari, eksiklikleri

gibi algilama siirecinde ortaya ¢ikan sorunlarin giderilmesinde ve saglam temellere

oturtma konularinda da referans Basvuru Kaynag: olarak kullanilabilir.

Cok anlamli ve essesli sozciikler, yabanci ve uzmanlik alami gerektiren

sozciiklerle mecazi (metaforik) anlamda tercih edilen sézciiklerin kullaniminda ortaya

cikan anlambilimsel algilama rahatsizliklarinin giderilmesinde sozliikler 6nemli roller

ustlenmektedirler:

1- Sozliikler dilsel kaynakli yanlis anlasilmalarin agiklamasinda yardime1

olurlar:

Am Telefon: “Hier Schuhhaus Tritt!” - “Oh, ich fiirchte, ich habe die falsche Nummer gewahlt!” —

“Macht nichts, wir tauschen um!” (Kiithn 1994a, 70).
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(Telefonda: “Buras:1 Tritt ayakkab1 magazasi!” — “Ooo, korkarim yanlis numara!” — “Bir
sey olmaz, degistiririz!”)

Bu kiiclik anekdotta Nummer (numara) sozciigii farkl niyetle soylenmis farkli anlamda
anlagilmistir. Boylece esprili olsa da ortaya bir anlasmazlik ¢ikmustir. Arayan telefon
numarasini kastederken telefonu agan isi geregi ayakkabi numarasi anlamastir.

Nummer sOzciigiiniin kullanildig1 ¢ok cesitli alanlar s6z konusudur. Autonummer
(Plaka), Hausnummer (Kap: Numarasi), Kontonummer (Banka Hesap Numarast),
Losnummer (Sans Oyunlart Cekilis Numarast), Schuchnummer (Ayakkabt Numarast),

Telefonnummer (Telefon Numarast), Zimmernummer (Oda Numarast) gibi.

2- Sozlikler c¢ok anlamliligin  yol ag¢tigt sorunlarin  giderilmesinde

yardimcidirlar.

Das Zauberschlof3

Es war einmal ein altes, altes Schlof3. Das hatte ein Zauberer geschmiedet und gut befestigt. Auch
einen goldenen Zauberschliiel hatte er dazu angefertigt. Den warf er in einen Abgrund, und dabei
ist sein Bart abgegangen. So lag das ZauberschloB3 viele Jahre. Niemand konnte es betreten. Alle,
die es 6ffnen wollten, um seinen Geheimnis zu 16sen, konnten es nicht, weil kein anderer Schliif3el
palite.

Eines Tages kam ein Jager, der einen Hirsch verfolgte, in den Abgrund und sah das Gold des
Schliif3els blitzen. Er nahm ihn und wickelte ihn in den Bart des Zauberers, der daneben lag. Da

zog ihn der Schliifel unwiderstehlich hin zu dem SchloB. Er nahm es in die Hand, und als er

aufschloB, 18ste es sich in Luft auf und verschwand (Kiithn 1994a, 71).

Bart ve Schlof3 sozciikleri masalin sifresi konumundadir. Sozlik yardimiyla Bart ve
Schlof3 sozciiklerinden hangisinin hangi anlamda kullanildig1 tespit edilince anlam

glicliigii ortadan kalkmaktadir.

Bartl der; - (e)s, Bérte 1. sakal (ve biyik) 2. (kedi basta, birgok memelide:) biyik 3. der
B. Ist ab! (ugs.) Artik yeter! 4. (so) einen B. Haben (ugs., pej.) (bir fikra, vb: )
coktandir biliniyor olmak 5. etw. in seinen B. (hinein) brummen, (hinein) murmeln
homurdanmak 6. jmdm. um den B. gehen (ugs.) birisine yaltaklanmak, sakalina gore

tarak vermek
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Bart2 der; -(e)s, Birte (Tech.) anahtarm, kilidin siirgiisiinii oynatan alt kism1 (Ulkii

2006, 90).

SchloB31 das; -es, SchloBer 1. Kilit; das S. aufschlieBen, zuschlieBen kilidi agmak,
kapamak 2. etw. féllt ins S. (kap1 hk.: ) kendiliginden kapanmak 3. jndn. hinter S. und
Riegel bringen birisini hapse atmak; hinter S. und Riegel sein kilit altinda olmak 4.

atesli silahlarda, icine mermi siirtilen kisim

Schlof32 das; -es, SchloBer 1. saray; eskiden krallarin, prenslerin oturduklar1 ¢ok biiyiik
ve ¢ok degerli bina 2. sarayda oturanlar ( Ulkii 2006, 715).

2.8.3.1.3. Metin Yazimi

1) Metin yaziminda kullanicmin uygun, dogru, anlasilir ve etkili sozciikleri
secebilmesi 6nemli bir koz niteligindedir. Sozliikler bu konuda sonuna kadar
destek saglarlar ve 6grenciler en uygun, en dogru ve tam yerinde sdzciik se¢imi

yapmalar1 yoniinde tesvik edilmelidir:

a) Nach der langen Wanderung war Onkel Robert kaputt.
(Uzun siiren bir gezintiden sonra Robert day1 is yapamaz durumdadir.)
b) Weil sie nicht aufpaBte, fiel der Spiegel hin und war kaputt.
(Dikkat etmediginden ayna yere diisiip kirild1.)
¢) Nach dem Erdbeben waren alle Hiuser und Bauwerke kaputt.
(Depremden sonra biitiin evler ve igyerleri ise yaramaz oldu.)
d) Anika kam mit einem kaputten Bein aus dem Skiurlaub.
(Anika kayak tatilinden kullanilmaz bir bacakla dondii.)
e) Das Auto fuhr nicht mehr, es war kaputt.
(Araba gitmez artik, bozuldu.) (Kiihn 1994a, 73-74)

Verilen orneklerde goriildiigli lizere sozciik se¢imi konusunda dar bir perspektif ele
aldigimizda her yere, her olaya kaputt (bozuk, kirik, islemeyen) sdzciigiinii kullanirsak

kolayciliga kagmis oluruz. Oysa



43

a) Bir insan is yapamaz durumdaysa yorgun (miide) veya kendini aswri yormus
(tiberanstrengt) demektir.

b) Ayna kirildiysa, par¢alanmis (zerbrochen) demektir.

¢) Bir ev veya isyeri ise yaramaz durumdaysa, tahrip olmus (zerstort) veya biiyiik
zarar gormiis (beschddigt) demektir.

d) Bacak kullanilmaz durumdaysa, kiri/mis (gebrochen) demektir.

e) Araba bozuksa, arizas: (defekt) var demektir.

Goriilecegi lizere kaputt sdzciigiinii tercih ettigimiz her yer i¢in daha uygun, daha dogru
ve daha yerinde sozciikler kullanabilmek olanaklhidir. Bu da sozliik kullanimindan

gecmektedir.

2- Ogrenciler metin yazimi sirasinda dalginlik ve dikkatsizlikten kaynaklanan
sozciik tekrarma gitmekten kag¢inmalidir. Sozliikler degisken ifade zenginligi

sunmak yoluyla bu sorunun bertaraf edilmesini saglayacaktir:

a) Die ganze Familie geht am Sonntag durch den Park, um sich zu erholen.
(Biitiin aile Pazar giinii dinlenmek i¢in parka gider.)

b) Im Sommer fahren wir in die Alpen und gehen den ganzen Tag tiber die Berge.
(Yazin Alp’lere ¢ikip biitiin giin daglar: tirmaniriz)

¢) Die Gdnse haben keine Angst vor den Autos und gehen im Gdnseschritt iiber die

Strafse.

(Kazlar arabalardan korkmuyorlar ve caddede kaz adimlariyla gidiyorlar.)
d) Wir wufSten nicht, was wir machen sollten, und gingen durch die Stadlt.
(Ne yapacagimizi bilmiyorduk ve sehirde dolastik.)

e) Die Katze geht lautlos und unbemerkt an das Mauseloch- aber die Maus ist

schon weg.
(Kedi sessizce ve fark ettirmeden fare deligine dogru gider, ama fare
¢oktan kaybolmustur.)
f) Das Brautpaar geht langsam durch die Kirche.
(EVIi ¢ift kilisede yavas gidiyordu.) (Kiihn 1994a, 74-75).

Yukarda verdigimiz 6rnek tiimcelerin hepsinde gehen (gitmek) sézcligiinii kullanmisiz

ve bazi yerlerde anlasilir hale getirmek icin alt1 ¢izili olan ek sozciik kullanma durumu
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s0z konusu olmustur. Oysa her tiimcede gehen yerine daha uygun, daha dogru ve tam

yerinde sozciikler segmemiz olanaklidir. Soyle ki:

a) Die ganze Familie schlendert am Sonntag durch den Park, um sich zu erholen.
schlendern: yavas yavas, sallana sallana yapilan yiiriimek, dolasmak
(Biitiin aile Pazar giinii dinlenmek i¢in dolasiyor)

b) Im Sommer fahren wir in die Alpen und wandern den ganzen Tag.
wandern: yayan gezmek
(Yazin Alp’lere gideriz ve biitiin glin daglarda dolasiriz.)

¢) Die Génse haben keine Angst vor den Autos und marschieren iiber die Stral3e.
marschieren: toplu olarak ve uygun adim ytiriimek
(Kazlar arabalardan korkmayip yolda uygun adim ytiriimeye devam
ederler.)

d) Wir wullten nicht, was wir machen sollten, und bummelten durch die Stadt.
Wir wullten nicht, was wir machen sollten, und spazierten durch die Stadt.
bummeln: bir hedefi ve acelesi olmadan gezinmek, dolagmak
spazieren: amagsiz ve yavas gezinmek, dolagmak
(Ne yapmak gerektigini bilmiyorduk ve sehirde dylesine gezindik.)

e) Die Katze schleicht an das Mauseloch- aber die Mause ist schon weg.
schleichen: ¢aktirmadan, sessizce sokulmak, yaklagmak
(Kedi sessizce fare deligine yaklasir, ama fare goktan sivigmaistir.)

f) Das Brautpaar schreitet durch die Kirche.
schreiten: torensel ve agir adimlarla ytiriimek

(Evli ¢ift kilisede torensel adimlarla agir agir yiiriiyor)

Gehen sozciigi ile kurdugumuz tiimceler alt1 ¢izili ekli sozciikler sayesinde anlamsal
acidan sorun yaratmasa da, sozciik tekrarindan kagmmak ve dili daha estetik kullanmak

acisindan sozliik yardimiyla buldugumuz sozciikler ¢ok 6nemlidir.
3-Sozliikler kolay anlasilir, aciklayici, ilgi ¢ekici ve etkili sozciik segiminde
yardimcidir olur. Ornegin sehr, gogu zaman sifatlar1 pekistirmek igin

kullandigimiz bir belirtectir:

Er ist sehr jung. (O ¢ok gengtir.)
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Es ist sehr gerade. (O ¢ok diizdiir.)
Deine Hiande sind sehr schwarz. (Ellerin ¢ok siyah.) (Kiihn 1994a, 75).

Oysa sehr sozciigline gereksinim duymadan da kolay anlasilir, aciklayicit ve etkili

sifatlar1 sozliik yardimiyla bulabiliriz:

Wenn jemand sehr jung ist, ist er blutjung. (Biri cok geng ise, genceciktir.)
Wenn etwas sehr gerade ist, dann ist es geradeaus. (Bir sey cok diiz ise, diimdiizdiir.)
Wenn deine Hénde sehr schwarz sind, dann sind sie tiefschwarz. (Ellerin ¢ok siyah ise,

onlar simsiyahtir.)

2.8.3.1.4. Kavramsal - Kapsamh Bilgiler

Kavramsal bilgiler bashigi altinda ele alinacak aciklamalar, ne, nasil, ne zaman,

kim ve hangi soru sozciiklerine yanit niteliginde olmalidir:

Was? Was ist ein Skelett? (Iskelet nedir?) sorusuna yamit olarak kemik sayisindan,
adlarma ve ne ise yaradiklarmna kadar iskelet ile ilgili tiim bilgiler kapsamli olarak yer

almalidir.

Wie? Wie fangen Spinnen ihre Beute? (Oriimcekler avlarmi nasil yakalar?) Siirec ile

ilgili tiim bilgilendirmeler yapilmalidir.

Wann? Wann wurde die erste Autobahn gebaut? (ilk otoban ne zaman insa edilmistir?)

Yollar, islevleri ve farklari ile ilgili detayl bilgiler verilmelidir.

Wer? Wer war Atatiirk? (Atatiirk kimdir?) Unlii kisiler {izerinde durup onlarla ilgili

ogrenilmesi gereken bilgiler sunulmalidir.

Welche? Welche Blasinstrumente lassen sich unterscheiden? (Hangi iiflemeli ¢algilar
digerlerinden ayr1 grupta yer almalidir?)
Uflemeli calgilar: Trompete (trompet), Horn (geyik boynuzu), Posaune (trombon),

Saxophon (saksafon), Flote (fliit), Klarinette (klarnet), Oboe (obua).
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2.8.3.2. Okuma Kitabi1 Olarak Sozliik

Sozligii okuma kitab1 olarak kullanmay1 aligkanlik edinen grup agisindan
bakildiginda, sozliige bagvurunun herhangi bir sorunu arama veya ¢dzmeye yonelik
olmadig: goriiliir. Bu basvuru gereksinimi, daha ¢ok herhangi bir dili veya dilin yapisi,
tarithi veya belirli sozciiklerin ge¢cmisi gibi dilin 6zelliklerine iliskin bilgi edinme
stireciyle 1lgilidir.

Kuskusuz Siklik Sozliigii (Hdufigkeitsworterbuch) okuma kitab1 mantigiyla ele
almacak bir sozlik degildir ve dolayisiyla her sozlik okuma kitab1 aliskanligi
cercevesinde kullanilamaz. Ayrica, karsithik durumu (paradoxerweise) ya da agik sagik
sozciikler (schmutzige Worter) igeren sozliikler de bagvuru mantigi ile degil, okuma
aliskanlig ile ele alinacak sozliik tiirlerine girer.

Sozlikklerin okuma kitab1 aligkanlig1 ¢ercevesinde ele alinma diisiincesi
sonucunda, yakin gelecekte sozliik yazimi ve yapiminda egitsel (Ickler 1982), kiiltiir-
tarihsel (Lins 1974), ilgi veya sohbet odakli (Wehle 1980), zaman gegirme ve eglenme
amagl sozliikler giindeme gelecektir (Kiithn 1989a, 126’dan naklen).

O zaman sozliikleri okuma kitab1 gelene8i cergevesinde degisik acilardan
irdelemek olanakli olabilecektir. Eskiden gii¢lii ve saglam kurgulanmis sozliikler bile,
genel olarak Ogrencilerin diizenli bir sekilde okuyup inceleyecekleri eserler olarak
algilanmazdi. Bu alg1 Peter Kiihn’iin 1994’te kullanicilarin hizmetine sundugu Mein
Schulworterbuch adl okul sozliigii ile degismeye baslamistir. Kiihn, sozliigiinde bilgi
bulundugunu ve sozligiiniin ders kaynagi olabilecegini savlamaktadir. Cilinkii sz
konusu sozliik, kullanicilar1 tarafindan karistirilip okunabilecek, bos zamani
degerlendirmeye yardimci olacak bir kaynaktir. Kiihn, boylesi sozliikleri ele almak i¢in
ille de aranacak bir seyin olmasi gerekmedigini, okuma kitabi mantigiyla da ele
alinabilecegini vurgulamistir.

Sozclik dagarcigr bilgilerinin dogrulanmasi, genisletilmesi ve derinlestirilmesi
gibi konular sozliigiin okuma kitab1 mantigiyla ele alinmasmi gerektiren Onemli

ayrmtilardir:

Mit welcher Glocke kann man nicht lduten ? (Hangi ¢an ¢calinmaz?)

Welche Schliissel paft in kein Schliisselloch? (Hangi anahtar hi¢cbir anahtar

deligine uymaz?)
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gibi genel kiiltlir sorularmi yanitlamak igin alt1 ¢izili sdzciikleri sozliikte aradigimizda;
s0zcligiin devaminda Glockenblume (Can Cigegi) ve Notenschliiffel (Solfej Anahtart)
sozciiklerini buluruz ki, bu da bildigimiz sozciiklerin baska bilmedigimiz ydnlerini
bulmada ve sozciik dagarcigimizi genisletmede yardimei olur.

Ayrica, kavramsal bilgilerin dogrulanmasi ve genisletilmesinde de okuma kitab1
olarak sozliik son derece yararhi bir kaynaktir. Ornegin; ormanlarimiz ve agaglarimiz,
volkanlar ve nasil olustuklari, organlarimizin neler oldugu ve ne ise yaradiklari,
ciceklerin agmas1 ve gelisim siirecleri gibi kapsamli konular baglamimda sézliikk okuma

kitabi islevi goriir.

2.9. Sozlikler

Stephan Engelberg ve Lothar Lemnitzer’e (2004) gore, Sozliikkler genel anlamda
2 ana kategoride toplanmaktadir. Engelberg ve Lemnitzer’in sozliik tipolojisi asagidaki

gibidir:
1- Konu odakli sozliikler (Sachworterbiicher)
2- Dil sozliikleri (Sprachworterbiicher)
2.1. Genel sozliikler (allgemeine Worterbiicher)
2.2. Ozel sozliikler (Spezialworterbiicher)
I- Genel sozliik (Allgemeinworterbuch)
Standart sozliik (Standardworterbuch )
Ansiklopedik s6zliik (enzyklopddisches Worterbuch)
Tarih terimleri s6zliigii (historisches Worterbuch)
11- Ozel sozliik (Spezialwérterbuch )

1- Madde bas1 diizenlemeli sézliikler (lemmatyporientierte Worterbiicher)

a) Edimle smirlit madde basi se¢imi (pragmatisch beschriankte

Lemmaauswahl)



Tabu sozciikler sozliigii (Tabuworterbuch)
Giindelik dil sozliigli (Umgangssprachenworterbuch)
Yeni sozciikler sozliigii (Neologismenworterbuch)
Yabanci sozciikler sozIligi (Fremdworterbuch)
Sovgi sozciikleri sozligi (Schimpfworterbuch)
b) Sozciik tarihi ile siirli madde basi se¢imi (wortgeschichtlich beschriankte
Lemmaauswahl)
Taklit sozctikler sozligii (Dublettenwdrterbuch)
Odiing sozciikler sozliigii (Lehnworterbuch)
Kalitsal sozciikler sozliigii (Erbworterbuch)
Kaybolmus sozciikler sozliigii (Worterbuch untergegangener Worter)
¢) Anlamla sinirli madde basi se¢imi (semantisch beschriankte
Lemmaauswahl)
Adlar sozliigii (Namenworterbuch)
Birli Anlam alanlarma gore sozciikler sozIigii (Worterbuch, das sich
bestimmten semantischen Feldern widmet)
d) Bigimle sinirli madde basi secimi (formal beschriankte Lemmaauswahl)
Bi¢imbirimler sozLigii (Morphemwdorterbuch)
Kisaltmalar sozliigli (Abkiirzungsworterbuch)
Yanuiltici sozciikler so6zligii (Worterbuch falscher Freunde)

Uluslararasi sozciikler sozligii (Internationalismenworterbuch)

2- Bilgilendirme odakli sozliikler (informationstyporientierte Worterbiicher)
a) Dizimsel sozliikler (syntagmatische Worterbiicher)
Birlesim degeri sozligii (Valenzworterbuch)
Yapilandirma s6zligii (Konstruktionsworterbuch)
Birlestirim S6zligii (Kollokationsworterbuch)
Deyimbilim s6zligii (Idiomatikworterbuch)
Atasozleri sozliigii (Sprichworterbuch)
Alintilar sozligii (Zitatenworterbuch)
b) Icerik dizisel sdzliikler (inhaltsparadigmatische Wérterbiicher)
Esanlamlilar sozLigii (Synonymenworterbuch)

Karsit anlamli sézliikkler (Antonymenwdorterbuch)



Dilbilimsel sozciik hazinesi (linguistische Thesauri)
Ornekseme s6zliigii (Analogiewdrterbuch)
Resim agiklamali sozliik (Bildworterbuch)
¢) Disavurum dizisel sozliikler (ausdrucksparadigmatische Worterbiicher)
Sonsesine gore dizili sozciikler sozIligl (riickldufiges Worterbuch)
Sesbirimler sozliigii (phonologisches Worterbuch)
Capraz bulmaca sozligl (Kreuzwortritselworterbuch)
Uyak sozliigli (Reimworterbuch)
Esadli sozciikler sozligii (Homonymenworterbuch)
d) Bilgilendirmeye yonelik diger sozliik tipleri (weitere
informationstyporientierte Worterbuchtypen)
Kronolojik sozliikk (chronologisches Worterbuch)
Etimolojik sozliik (etymologisches Worterbuch)
Frekans sozligii (Frequenzworterbuch)
Soyleyis sozliigli (Ausspracheworterbuch)

Yazim kilavuzu (Rechtschreibworterbuch)

3- Kullanic1 grubu odakli sozliikler (benutzergruppenorientierte Worterbticher)
Ogrenci sozliigii (Lernerwdrterbuch)
[kokul sozligii (Grundschulwdrterbuch)
Cocuk sozliigii (Kinderworterbuch)
Temel sozciikler sozliigl (Grundwortschatzworterbuch)

Ogretbilimsel sozliik (didaktisches Worterbuch)

4- Degiske sozliikleri (varietdtenorientiertes Worterbiicher)

a) Dilsel degiskeler sozliikleri (sprachvarietdtenorientierte Worterbiicher)
Ozel diller s6zliigii (Sondersprachenwdrterbuch)
Dil asamalar1 s6zliigii (Sprachstadienworterbuch)
Lehge sozliigii (Dialektworterbuch)
Bolgesel dil sozligii (Regionalworterbuch)

b) Metin odakl sozliikler (textbezogene Worterbiicher)
Yazarlar sozligl (Autorenworterbuch)
Alint1 yeri sozligli (Belegstellenworterbuch)

Baglamli dizin (Konkordanz) [Engelberg ve Lemnitzer 2004, 21].
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2.10. Degisik Sozliik Tipleriyle Calismak

Almancanin sozliilk arenasi ayri bir diinyadir. Almancada o kadar c¢ok farkli
sOzliik tipleri var ki, sadece alan disindakiler degil, uzmanlar bile bu kadar ¢ok sozligiin
oldugunu ve kullanilabilecegini gordiiklerinde saskina donmektedirler. Bir baska
sasirtict nokta, dil egitimcilerinin farkh bakis acilariyla bircok yeni sozlikk tiplemeleri
onermeleridir.

Sozliik tiplerinin ¢oklugu, yararlanma ve kullanma olanaklarimin cesitliligi ve
sozliik 6gretimi o0zellikle ders uygulamalarinda etken bir rol oynamamistir. Wiegand’a

gore bunun 2 temel nedeni vardir. Wiegand’m yaklasimlarini 6zetleyerek sunuyorum:

1- 70’Li yillarin ortalarindan itibaren tartigmalar lise son iki smifta duruma
uygun sozclik dagarcigi konusunda baski olusturmustur. Burada amac, 1-4
arasindaki smif Ogrencilerinin yazim kurallarina uygun yazi yazma
asamasinda s6z konusu dogru yazma durumsal soézciik dagarcigina
sOzcligli sozcligiine uymak zorunda kalmalar1 gerektigidir. Biiytilii 2000
sOzciik smirlt durumsal sozciik dagarcigi, kimine korkulu bir hayalet gibi
gelirken, kimine ise son derece cazip ve biiyiilii gelebilmektedir. Bir
yandan boylesi bir durumsal sozciik dagarcigmin se¢imi sinirlamasi gibi
duragan ve nicel konseptinden etkilenirken, 6te yandan dogru yazma
edinimi siirecine yonelik Onerilerin eksikliklerinden de gii¢c almaktadir. Bu
bakimdan, boyle bir 6neri bilimsel olarak mesru degildir (Wiegand 1984,
12).

Almancanin durumsal s6zcilik dagarcigi ¢ercevesinde uzun bir siiredir siiregelen
kavga, zamanla cocuklara ve smiflara uygun durumsal sozciik dagarciginin lehine
atlatilmis oldu. Bununla birlikte durumsal s6zciik dagarcigmin biiyiileyiciligi, ilkokul
sozliiklerinin sozciik dagarcigr se¢imi i¢in Olglit/kriter olarak gliniimiize kadar
korunageldi. 80’li yillarn sonuna kadar temel okul egitimi alaninda dogru yazim
durumsal s6zciik dagarcig ile ilgili fikir tartigmalari, temel okuldaki sozliikler ve sézlitk
calismalar1 etrafindaki tartigsmalarin hep 6niinde yer almistir. Gerhard Augst yilgin bir
sekilde yaptig1 tespitte sozliiglin Almanca derslerinin konusu olarak yer alamadigni,

sadece ve sadece dogru yazim durumsal sozciik dagarcigi etrafinda bir kavganin
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stirdiirilegeldigini ve biliyiik 6lgiide bunun neredeyse polemik sozciigiiyle esanlamli

kabul edilebilecek politik bir konu oldugunu ifade etmistir (Augst 1984, 4).

2-

Almancanin okul sozliikleri, ilk ve sonraki smiflar icin ya sadece
alfabetik sozciik listeleri yada yetersiz dogru yazim sozliikleridir.
Cogunlukla bigimsel dilbilgisi konularini igermektedirler. So6zciik
olusturmaya, sozciikk alani ve ailesine yOnelik rast gele listelenmis
anlamsal bilgiler sozliiglin sonunda yer alacak sekilde ilistirilmistir. Bu
demek oluyor ki, bu okul sozliikleri sadece se¢ilmis olan imlaya uygun
ve dilbilgisi igerikli dogrulardaki kuskuyu ortadan kaldirmaya yonelik bir
isleve sahiptir. Metin yazimi veya metin inceleme amacli kullanimsal
durumlar kapsam dismnda tutulmustur. Okul soézliikklerinin tipik dogru
yazim sozliigiine indirgenmesi, 6grenci ilgileri ve okul i¢i kullanma
ihtiyaglarina yonelik tasarlanmis okul sozliikklerinin farkl yaklasimlar: ve
calismalarmi engellemistir. Ustelik okul derslerinde okul sdzliiklerinin
imlaya uygunluk diizleminde siireklilik ve baskinlik gibi yiiksek
toplumsal itibarla baglantili olarak verilmeye c¢alisilan dogru yazim
Olgtitleri garanti altina alinmistir. Bu tek taraflilik yiiziinden diger sozliik
yaklagimlar1 ve sozlik tipleri sozlik egitiminin, Ogretiminin goriis
alanmna dahi yaklastirilmamais, okulda ¢ok yonlii ve degisik zenginlikte

sOzliik kullanimi engellenmistir.

Peter Kiihn (1998, 6-7), “Almancada Sozliik Calismasi ve Sézliik Ogretiminin

Perspektifleri ve Konumu/Yeri (Positionen und Perspektiven der Worterbuchdidaktik

und Worterbucharbeit im Deutschen) bashikli makalesinde, farkli sozliik tiplerinin

kullanimi sayesinde ortaya ¢ikan yararlar ve olanaklar ile kullaniimalariyla 1lgili kimi

uzmanlarin goriiglerine de yer vermistir. Bu konuya iliskin goriisleri Ozetleyerek

aktartyorum:

Wolfgang Miiller, giindelik dil ve yazindan verdigi Orneklerle esanlamli ve karsit

anlaml1 sozliiklerin nasil kullanilabilecegini gdstermistir. Durumsal, metinsel ve bicim

acisindan sozciik se¢imi, sozciik niians1 ve bulma zorlugu itibariyle emin olunamayan,

uygun karsiliklar1 zor bulunan sozciikleri metinlere yerlestirmek suretiyle olusturdugu

metinlerde esanlamli ve karsit anlamli sozliiklerin farkini ve yararimi ortaya koymustur.
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Willy Sanders, sozdizimsel olarak dogru, anlamsal ac¢idan da zengin, farkli
anlamlar1 icerebilen sozciiklerin yer aldigi klasik {islupta metinlerle Bigem Soz/iiklerinin
(Stilworterbiicher) farkin1 ve kalitesini ortaya koymustur. Bicem Sozliikleri iislup
tabakasi ve tislup renkleri agisindan 6nemli rol oynamaktadir, alan s6zIigi olarak da her
seyden Once gilizel konusma figiirleri ve mecaz (metaforik) ifadeler agisindan son derece
degerli calismalardir.

Regina Hessky, 6nce ¢ok dgeli net anlasilir ve deyimsel ifadelerin listelendigi ve
betimlendigi spesifik bir sozliik olarak deyimler sozliigli tipini tartismaya agmistir.
Hemen ardindan da deyimler sozILigii ile yabanci dil dersinde, daha dogrusu yabanci dil
olarak Almanca dersinde nasil c¢alisilabilecegi seklindeki iki olasilik {izerinde
durmustur. Deyimler Sozliiglinii bir taraftan metin yazimi ve incelemesinde yardimei
kaynak olarak kabul ederken, Obiir taraftan da sdylem yeteneginin zenginlestirilmesi ve
farkliliklarin ayrimini ortaya koymada, ayrica da iilke bilgisel bilgi kaynaklarinin da
aktarilmasida 6grenici sozIigl olarak tanimlamistir.

Jirgen Baurmann ise, sozliikklerden yararlanmanin olanaklarmi tanimlarken
derslerde karsilasilan somut anlagsmazlik ve catiski durumlarin1 baz almaktadir. Ona
gore yabanci dil sozliikleri giiniimiizde her seyden once tek boyutlu olarak yabanci
sozciiklerin imlaya uygun yazimmim kontrolii icin kullanilmaktadir. Baurmann,
ogrencilerin yabanci sOzclikleri duruma uygun kullanma ve anlamada sorunlar
yasadigindaki yararlanma olanaklarmi kastetmektedir. Ustelik yabanci sdzciikler ve
onlar1 kullanma tizerine yogun olarak diisiinmek 6gretici agidan bakildiginda yararlidir
da. Baurmann’a gore, bu potansiyel sozlik kullanma durumlar1 yabanci dil
sozliiklerinin 0Ozellikle de anadildeki Almanca derslerindeki okul sozliikklerinin
tasarlanmasi ve ortaya konmasi acisindan son derece tutarlilik ve inandiricilik
tasimaktadir.

Hans-Riidiger Fluck, alan sozliiklerinin okuldaki s6zlik ¢alismalarinin arasinda
yer almasi gerektigini vurgulamistir.

Rainer Frank ve Otto Schober, makalelerinde 6zel bir isimler sozligli 6gretimi
iizerinde durmuslardir. Bu makalede okul disi caligmalarda isimler bir yandan
yaygmlastirilirken, Obiir yandan da farkli 6gretim planlarinda ydnetmelige uygun
kullanmanin 6grenilmesi yoniinde isimler sozliiglinden yararlanilabilecegi ortaya
konmaktadir.

Hans Bickel, lehge, agiz sozliiklerinin iki tiirlii kullanimi iizerinde durmaktadir.

Birincisi, periferde farkli leh¢e kullanimindan dolay1 anlagsmazliklarin giderilmesinde,
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digeri ve yaygm olarak kullanilabilecek olani ise, lehge sozliikklerinin okuma kitabi
olarak meraklisina hizmet edecek sekilde kullanilma olanagidir (Bkz. Kiihn 1998, 6-7).
Aktarilan yaklagimlar ve tartigsmalar, sozliik kullaniminm bir teknige haiz olmak

kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

2.10.1. Dil Ogrenme Siirecinde Sozliik Cahsmasi

Sayisiz sozlilk caligmasi, hem yabanci dil hem de anadil olarak Almanca
derslerinde yarim yamalak da olsa 6grencilerin ¢alisma ve bagvuru kaynagi niteliginde
sOzliikleri kullandigini ortaya koymaktadir. Ancak Ogrencilerin sozligii 6zellikle de
sozliik tiplerini nasil kullandiklarina yonelik elle tutulur bir caligma bulunamamaktadir.
Sozliik kullanmay1 6grenme hakkinda ¢ok az bilgi sahibiyiz.

Sozlik caligmasi, 6grencilere dil O0grenme siireclerinde sorunlarmi ¢dzme
noktasinda sozlilk karsiliklarini bulmada yardimci olamama ve yol gdsterememeden
dolayr darmadagm bir yapidadir. Bu bakimdan ele alindiginda sozliik 6gretiminin
Almanca Ogretiminde ayr1 bir dal olarak goriilmesi son derece onemlidir (Wiegand
1998, 266).

Peter Kiihn (1998) Almancada Sozliik Calismasi ve Sozliik Ogretiminin
Perspektifi ve Yeri adli calismasinda, bazi arastrmacilarin Dil 6grenme siirecinde
sozliik calismasinin olanaklar: ve sumirlari ile 1lgili gorislerine de yer vermistir:

Thomas Lindauer, sozliikk calismasinin dil diisiincesinin bir 6§renme alan1 olarak
ongoriilmesi gerektigini soylemektedir. Lindauer’e gore sozlikler dil diisiincesinin
tetikleyicisi, diisiincenin konusu, dil arastrmalarinin c¢alisma aracidir. Sozlikler,
ogrencinin hem yazimsal, dilbilgisel ve bi¢imsel bilgilerini gelistirme hem de sdzciik
dagarcigin1 zenginlestirebilmesine katki saglayacak dilsel yetenek ve becerilerini
arttiracak, dil lizerine diisiince gelistirmesini kolaylastiracak araglardir.

Uwe Sandfuchs ise sozlik kullaniminin temel egitimde de yer almasini
onermektedir. Bu durum, 6grencilerin sozliikk kullanabilme yetilerinin pekistirilmesi,
kullanma aliskanliginin kazandirilmasi agisindan ¢ok énem arz etmektedir. Sandfuchs’a
gore sozliige basvurma bir caligma teknigidir ve sozliikkleri, onlardan yararlanma
olanaklarmi, temel egitim ve devam eden okul sozliikleri seklinde ayrimlastirir.

Winfried Ulrich, sozliik c¢alismasi ve sozlik 6gretiminin Almanca ders

kitaplarinda nasil ele alindigini degerlendirerek sozliikklerin anadil olarak Almanca
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derslerinde sadece dogru yazim itibariyle kullanilabilecegi sonucuna varmistir. Diger
kullanim alanlar1 i¢in s6zlik ¢calismasimi dgretbilimsel agidan kayda deger bulmamastir.

Hilmar Grundmann, makalesinde mesleki Almanca egitimi derslerinde
sOzliiklerin yeri ve dnemi iizerinde durmustur. Dogru yazim sozliikklerinin mesleki dil
egitimi konusunda yararl olamayacagini, meslek 6zellikli alan sozliiklerinin ¢alisilmasi
ve sunulmasmnin Onemini vurgulamis, s6z konusu mesleki alanda iletisimsel
anlagsmazliklarin giderilmesinde oynadigi roliin biiyiikliigiinii ortaya koymustur.

Sylvia Eggert makalesinde metin yaziminda, metin olusturma ve planlamasinda,
metinlerin kontrolii ve incelemesinde sozliikklerin son derece Onemli rol oynadigmi
vurgulamistir (Bkz. Kiihn 1998, 8-9).

Goriis bildiren sozlikk bilimcilerin hepsi de sozliigiin yeri ve 6nemine deginerek

sozliik kullanma egitimine katki saglamaya c¢alismislardir.

2.10.2. Okul Sézliiklerinin Kullanimi ve Ogretimi

Ogretmenlerin veya egitbilimcilerin telkin etmesi sonucu ebeveynler ve
ogrenciler sozliikler satin almasina ragmen smif i¢i yapilan mini uygulamalar sonucu
sozliiklerin yeterince kullanilmadigi veya onlardan nadiren yararlanildigini ortaya
koymaktadir. Sozliikler ya sirt ¢antalarinda taginip durmakta yada raflarda tozlanmaya
terk edilmektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden biri dgrencilerin sozliige bakma
teknigini 6grenmemis olmalaridir. Mevcut miifredat ve ders saati sayis1 goz Oniine
alimdiginda, 6g8rencilerin sozliikkle ¢calisma ve sozliige bakma tekniklerini 6grenebilme
adina ¢ok kisitll bir zaman oldugunun altin1 ¢izmeliyiz. Dar zamanda ancak yiizeysel
birka¢ nokta ele alinip yetinilmektedir. Cogu zaman 6grenciden bu konuda ¢ok sey
beklenmektedir. Bu asir1 yliklenme 6grencinin sozliigli donuk, pratik olmayan, zahmetli
ve ¢cok zaman alan bir kitap olarak algilamasma dolayisiyla da sabirsiz olma, antipati
duyma ve reddetme duygusunun ortaya cikmasina neden olunmaktadir. Egitime
baslarken bir pozitif sozliik olgusunun eksikligi ile karsi karsiya kalinmaktadir. Bu
ylizden temel bilgileri karsilayan ve rutinlesmis soézliige basvurma ve sozliik bulma
tekniklerinin paylasilmasi, aktarilmast Onemli ve gereklidir. Okul sozligiini
kullanmanin esas1 da budur.

Almanca derslerinde az sayida sozciik kullannominm, 06grencinin sozlige
basvurma yeteneginin yetersiz olmasina ve az gelismesine neden oldugu diisiiniilebilir,

ama sistemli ve siirekli bir s6zliik kullanimini engelleyen baska faktorler s6z konusudur:
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1- Okul i¢i ve okul dis1 sozlik kullanimmin dogru yazim kontrolleri ile
daraltilmasi tehlikesinin gerceklesmesi, yani sozliik kullaniminin dogru yazim
kontrollerine indirgenmesi.

2- Sozlik 6gretiminin hakkettigi ilgiyi yeterince gormemis olmasi, uyuyan giizel
masalindaki gibi derin bir uykuda olmasi ve Alman dili 6gretiminde belirgin
bir roliiniin olmamasi. Uyuyan Giizel (Dornréschenschlaf) tanimlamasi, Peter
Kiihn’ iin sozlik 6gretiminin yeri i¢in yaptig1 bir saptamadir (Bkz. Kiihn
1994a, 5).

3- 19. yiizyilm ortalarindan bugiine kadar okul sozliiklerinin hepsinin dogru
yazim sozIigl olarak kabul edilmesi ve sozliikk 6gretiminin imlay1 baz almasi
anlagilabilir bir olgudur. Okul sozliikkleri Almancada dogru yazim sozlik
bilgisinin aynasidir. Okul sozliikleri ne sundugu olanaklarin kalitesi ne de
gercekten okulda kullanma gereksinimi oldugundan ortaya ¢ikmustir. imla
tartismalarina ¢ogunlukla, bilimsel, kiiltiir politik ve ekonomik ilgi alanlar1
eslik etmekte ve belirleyici olmaktadir. Imla kriterlerinin derslerde, toplum
bazindaki yiiksek saygmlig1 dile getirilerek paylasilmasi, imlay1 esas alan
okul sozliiklerinin baskinligmin-egemenliginin siirekliligini giivence altina
almaktadir. Okul sozligiliniin bu tek tarafli esas alma sorunu yiiziinden okulda
cok yonlii, degisik zenginlikteki sézliikk kullanma olanaklar1 bosa harcanmig
olmaktadir. Peter Kiihn ile Ulrich Piischel ‘in 1982 yilinda kaleme aldiklar1
Almancada genel tek dilli ve ozel sozliiklerin kullanimi i¢in, Duden bana
yeter! ( Der Duden reicht mir! Zum Gebrauch allgemeiner einsprachiger und
spezieller Worterbiicher des Deutschen.) adli ¢alismada bu konuyla ilgili

carpici bir elestirel yaklagim sergilemislerdir:

So verwundert es auch nicht, da wir als Erwachsene lediglich ein Volk von

Rechtschreibworterbuchbenutzern sind, nach dem Motto: Der Duden — gemeint ist der

Rechtschreibduden - reicht mir! (Kiithn ve Piischel 1982; Kiihn 1994a, 7°den naklen).

(Yetiskin olarak bizlerin, Duden — Duden’in dogru yazim sozliigii kastediliyor- bana
yeter! slogant ¢ercevesinde sadece dogru yazim sozliigii kullanan bir toplum olmamiz

pek de sasirtict olmamalt.)



56

4- Simdiye kadarki okul sozliikleri s6zliik biliminin en ¢ok satan Bestseller can
sikict kitaplaridir. Alfabetik siralanmis bir sozciik listesi ve sadece tanimlik,
-nin hali ve ¢ogul eki (Artikel-, Genitiv- und Pluralangaben) gibi bi¢cimsel
dil bilgilerinden ibarettir. Okul sozliiklerinin konsept ve yapi itibariyle
dogru yazim sozligi tipinde diizenlenmis oldugundan 6grenciye sadece
dogru yazim konusunda yardimci olabilmesi sasirtict degildir. Okul
sozliiklerinin sadece dogru yazim s6zligiine indirgenmis olmasi bu alanda
yer alan Esanlamli - Karsit Anlamli Sozliikler, Bicem Sozliikleri, Etimoloji-
Morfoloji, Deyimler Sozliikleri gibi diger bir siirii sozligli gormeyi ve
onlardan yararlanmay1 engellemektedir. Bu yiizden de sozlikk kullanimi
sadece imla ile ilgili kontrollerle sinirli kalmistir. S6zliik kullanmanin baska
bir siirii avantaj ve olanaklar1 g6z ardi edilmis olmaktadir. Boylece de ¢ok
yonlii, yararl ve degisik zenginlikteki s6zliik kullanma sans1 bos yere heba

edilmektedir.

Son donem tartigmalarin merkezinde ortak bir ¢ikarsama s6z konusudur: Bu okul
sozliikleri artik gereksinmelere yanit veremiyor. Oyleyse yeni tip bir okul sozliige
gereksinim vardir. Giinlimiiz okul s6zligl Anlam Sozliigii (Bedeutungsworterbuch)
olmalidir. Anlambilimsel yapilandirilmis bir okul sozliigii ilk olarak, anlamca dolu,
stirekliligi olan ve ¢ok yonlii s6zliik kullanimimin devreye girmesini saglayacak, onun
oniinii agacaktir. Ogrenci baslangicta kendiliginden sozliige bakmay1 diisiinmeyecektir.
Sozliik kullanmanin yararlari konusunda 6grencinin yonlendirilmesi gerekecektir. Okul
sOzligilinlin kullanimi el altinda tutulan bir basvuru kaynagi gibi diizenlenmediginden
bir sozciigii ararken imla yapis1 disinda bir siirii bilgiye de ulasmis olacaktir. Bu
yapistyla okul sozliigii tek tarafli, dogru yazim kontrolorii olarak hizmet vermis

olmayacaktir. Ornegin dgrenciler,

e Dilile ilgili kavramsal sorular ve bilgileri ararken
e Dilsel ¢galismalar1 bicimlendirirken yardimei1 konular1 ararken
e Yazin metinlerle giinlik dilsel metinlerin anlagilmasinda yorumsal

gereksinmeler oldugunda
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e Sozcilik dagarciklarimi genisletir, derinlestirir ve pekistirirken veya dil {izerine

diistinceler gelistirirken

anlambilimsel sozliikten azami diizeyde yararlanabileceklerdir. Bdylece okul
sOzIigiiniin Almanca derslerinin dili bigimlendirme, metin ¢alismas1 ve dil diisiincesi
gibi biitiin 6grenme alanlarinda mantikli bir sekilde kullanilmasi1 gerceklesmis olacaktir.
O halde yeni bir sozliik kiiltiirlinden s6z edebilmek i¢in okul sozliigii tanim1 ve sézlitk
ogretimi mutlak bir uyum igerisinde birlikte kollar1 stvamalidir. Okul s6zliigiiniin dogru
yazim kontroliinde kullanilmasi s6zliigiin kullanilis amaglarindan sadece bir tanesidir ve
bu durumda her sozliik dogru yazim kontrol amagl kullanilabilir. Okulda sozligiin
kullanimi i¢in yenilikler yapmak yeni yollar agmak gerekmektedir. So6zligiin dogru
yazimla 1lgili sorunlarda kullanimi azaltilip dil olgusu, dil diisiincesi ve yaratic1 dil

konularinda kullanim amagclar1 6ncelikli konuma getirilmelidir.

2.10.3. Meslek Okullarindaki Derslerde Okul Sozliiklerinin Kullanimi

Peter Kiihn 1994 yilinda yazdigi Kleine Didaktik und Methodik der
Wérterbucharbeit adli kitabinda Schulwérterbiicher seien eine merkwiirdige Spezies
von Biichern (Kithn 1994, 5). Okul sozliikleri kitaplarin tuhaf tiirde olanlaridir
demistir. Clinkii 6gretmenler gibi ebeveynler tarafindan da gerekliligi ve yararlilig
acisindan c¢ok oOviilmesine ve satilmasina ragmen, onlardan ne Ogretmenler ne de
ogrenciler yeterince yararlanabilmektedir. Zira sozliiklerle ¢alisma yaklasimlar1 da en az
sozliiklerin kendileri kadar eski durumdadir. Okul sozliikklerinde halen Avusturyali
filozof Ludwig Wittgenstein’ in 1925 yilinda kaleme aldig1 Geleitwort zum Worterbuch
fiir Volksschulen eserinde belirttigi gibi “Sozciikler, belli prensipler dahilinde
diizenlenmeli ve ogrenci i¢cin ¢ok yorucu ve ¢ok zaman alan bir is olmamali, ayrica da
sozciik dizini derslerde siirekli kullanilmalidir” seklindeki yaklasim stirdiirilmektedir.
(Wittgenstein 1993; Grundmann 1998, 163’ten naklen). Degisen diinya sartlari, artan
gereksinimler g6z Oniinde bulunduruldugunda, bu yaklasimlarin eskidigi ve bugiinkii
gereksinimleri karsilamaktan uzak kaldiklar1 goriilebilir. Ancak yine de, Wittgenstein’
m “Sozliikler birincil islev olarak o6grencilerin sozciikleri dogru yazim konusunda
diizeltme ve aranan soézciigii stirekli tekrar etme hizmetini goriir;, boylelikle de
ogrenmeyi  pekistirir” seklindeki yaklagiminin giincelligini  korudugu gozardi

edilmememlidir. (Wittgenstein 1993; Grundmann 1998, 163’ten naklen). Bu baglamda,
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sozliiklerin Ogrencilerin dogru bir sekilde yazilmasini bekledikleri ve gercekten
kullandiklar1 s6zciik dagarcigina konsantre olmalar1 dnerilebilir.

Gliniimiiz sozliik egitimcileri, sozliikklerin islevinin sadece 6grencilerin dogru
yazim yeteneklerinin diizeltilmesi gibi tek bir erege indirgenmesine katilmamaktadirlar.
80’11 yillarda baslatilan giinlimiiz brans egitimi tartigmalar1 hararetli bir sekilde,
sozliiklerin dogru yazim yetenekleri yaninda dil becerilerini de gelistirmesi gerektigi
yoniinde siirdiiriilmektedir. Oyleyse; ogrencilerin hem iletisimsel hem de dilsel-
diisiinsel yeteneklerin gelistirilmesi ve boylelikle kendi kendilerine s6zliige bakma ve
sOzliikten azami derecede yararlanabilme becerisini de kazandirma egilimi 6n plana
citkmakta ve Onem kazanmaktadir. Herbert Ernst Wiegand, bu konu ile ilgili
disiincelerini ifade ederken Sozliik Kiiltiirii (Wérterbuchkultur) agisindan Almanlarin

Avrupali komsu iilkelere gore yeterli gelisimi gosteremediklerini dile getirmistir:

Auch in Teilen der Lexikographie und der Worterbuchforschung sind die Deutschen eine

verspatete Nation. Die Engldnder und Franzosen sind in vielem weiter, z.B. in der ein- und

zweisprachigen Lernlexikographie und in der Worterbuchdidaktik (Wiegand 1984, 16).

(Sozliik bilimi ve sozliik arastirmalarin birbirinden aywrmada Almanlar ¢ok ge¢ kalmis
bir millettir. Ingiliz ve Fransizlar bir ¢cok alanda, ézellikle de 1 ve 2 dilli sozliik bilimi

ogrenimi ve sozliik egitimi konularinda ¢ok yol almis durumdadiriar.)

Bu arada, bu tartigsmalarin sonucunda daha 6nce benimsenen asgari sozciik
dagarcig1 goriisii baz1 bakimlardan pozitif anlamda degisime ugramistir, en azindan
ogrencilerin giinliik iletisim durumlarinda gercekten kullandiklar1 sozciik dagarcig ile
ilgili yeni uygulamalara gidilmesi gerektigi kabul gormiistiir. Boyle olmas1 da dogaldir.
Hele bu konu meslek okullarma yonelik kullanilmasi gereken sozciik dagarcigi ile
ilgiliyse son derece hakli bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii, basin-
yayin, enformasyon ve bilgisayar alanindaki bag dondiiriicii degisim hizi, mesleki ticaret
yetenegini, gitgide karmasiklasan ve ¢ok yonlii bilesenleri olan ig ve ticaret diinyasinda
gosterebilmek i¢in s6z konusu dili, yazili ve sozlii olarak en 1yi sekilde ifade edebilmeyi
zorunlu hale getirmistir. Sirketler, siirekli olarak genel-diiz liseleri bitiren dgrencilerin
bu alandaki yeteneklerinin ya yeteri kadar olmadigi ya da hi¢ kazandirilmadigi
yoniindeki sikayetlerini dillendirip durmaktadirlar. Buradan hareketle Hamburg’daki

meslek okullarinda Almanca derslerinde satis, pazarlama, temsil ve sunum teknikleri ile
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ilgili egitim verilmeye baslanmustir. Isletmelerin siirekli dile getirdikleri bu yakmmay1
kisa siirede bertaraf edebilmek icin, meslek egitimi veren okullarda kullanilacak
sozliiklerin meslek egitimine 6zel sozciik dagarciklari ve kapasiteleri ile yeniden
yapilandirilmalar1 gerektigi giindeme damgasint vurmustur. Tabii ki, bu durumda her
meslege yonelik bir brang sozliigli gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.

Okul sozliikleri, brang alanlarma 6zel sozciikleri bulma eregiyle degil de, meslek
ogrencisinin dil yetene§i kazanmasi icin destek olarak diisiiniildiigiinde genel-diiz
okullarin yani sira meslek egitimi veren okullarda da kullanilabilir.

Meslek okullarindaki derslerde sozliikklerle c¢alismaya baslamanin gozardi
edilemeyecek bir sorunu, meslek egitimi veren okullarda Almanca ders saati sayisinin
azlig1 nedeniyle brans sozliikklerinin normal Almanca ders kitaplarinin yerini alma
tehlikesidir. Hilmar Grundmann, Der Deutschunterricht an berufsbildenden Schulen
zwischen neuen Anforderungen und alten Einwdnden (Grundmann, 1997, 7 ) adh
calismasinda, “Aslinda bu sayede belki meslek egitimi veren okullarda Almanca
derslerine daha fazla islevsellik kazandirmak icin ders saati sayisimin arttirilmast
yoniinde brans sozliikleri baski unsuru olarak degerlendirilebilir.” seklinde goriis
belirtmistir. Egitsel, 6gretsel ve yontemsel yapilandirilmig brans sozliiklerinin meslek
egitimi veren okullarda kullanimi, bu okullardaki Almanca ders saat sayismin azligina

dikkatleri cekmesi agisindan ayrica 6nem tagimaktadir.

2.10.4. Yaratic1 Yazma Siirecinde Sozliik Caliymasi

Sozliik calismasi tek basina diger konulardan bagimsiz olarak ele alinmamalidir.
Sozliikle ¢calisma ve ¢ok yonlii yazma siireci bir biitiin olarak ele alinmali, birbirinden
bagimsiz diisiiniilmemelidir. ifade siireci ile planlama siireci i¢ icedir, ikisi birlikte
planlamaya yon verme ve degistirme giiciine sahiptir. Bu yilizden sozliikk calismasinda
amaca uygunluk baglaminda metin g¢esitliligi goéz Oniinde tutulmalidir. Amaca
uygunlugu goz Oniinde bulundurulmus bir sozliik ¢alismasinin motivasyon giicli son
derece yliksektir, yaratict yazma siirecini hicbir sekilde engellemez ve yavaglatmaz,
yeter ki, dogru sozliik se¢iminde biraz dikkatli ve duyarli olunsun.

Sozlik caligmast biraz yorucudur, caba ister. Sozlikler kullanici dostu
degildirler pek; sonu gelmeyen sozlik maddesi yapilar1 (bir sézciigiin 20 madde
aciklamasi gibi) ve sembol bollugu nedeniyle tek dilli bir sozliikle ¢calismak ¢ok sikict
ve ¢ok yorucudur (Kithn 1998, 50). Sozliik ¢aligmasi yapmak isteyenlerin, okunabilir,
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kullanim1 kolay ve sézciik maddeleri makul (optimum) seviyede olan sozliikler iiretme
arzusunda olmalar1 gerektigini ifade eder. Iyi hazirlanmis bir sozliik, ileri diizeyde
Almanca 6grenenler i¢in de son derece heyecan verici ve yaraticl yazma siireclerinde en
onemli yardimc1 kaynak olarak islev goriir. Bir kullanici i¢in problem ¢6zmenin yolu
bazen uzayabilir ve her tiirlii soruya da yanit bulamayabilir, bunun i¢in ¢alisirken,
yazarken mutlaka birka¢ sozligli ayn1 anda bulundurmali ve onlar1 paralel bir sekilde
kullanmalidir. Bir bagka anlatimla, sorunu ¢6zene kadar sozliiglin birinden digerine
gecip durmalidir. S6zgelimi, elimizde esanlamli (Synonym) ve karsit anlamli (Antonym)
sozliikler var, ama bunlar sadece sozciik listeleri igerirler, baglama uygun sozciigii
yerine oturtabilmek icin, gerektiginde bakmak iizere Bicem sozliigii (Stilworterbuch) de
bulundurulmalidir. Langenscheidt sozliikte yer almayan Kollokation (dil birimlerinin
birlestirilebilirligi- dick + Heft, dickes Heft: kalin defter, fakat dick + Haus dickes
Haus: kalin ev olarak birlestirilemez) sozciigii, islevsel eylem ekleri ya da deyimsel
ifadeler daha gelismis sozliikler yardimi ile bulunabilir. Bir metin iiretirken; onu bir
sekilde genisletmek ve zenginlestirmek i¢in sifatlarin karsilastirma derecelerini
kullanma, ifadelerde yogunlastirma yapma, egretileme ve resimler kullanma gibi gesitli
formiilasyonlar tercih edilmelidir. Bir yapiyr esanlamlilar1 kullanarak yogunlastirma,
uygun karsit anlamlilarla fikir ve goriisleri kutuplastirma, Ogretici, egitici bir Ozet
boliimii veya deyimsel bir ifadeyi alintilama yoluyla zenginlestirme gibi yapilar zengin
ve kaliteli bir yazili metin i¢cin son derece dnemli uygulamalardir. Bu yiizden sozliik
calismasinda, yaratici olmak ve farkli sozliikleri kullanabilmek olmazsa olmazdir.
Bunun i¢in de, degisik tiirde sozliikler bulundurmak ve onlar1 kullanabilmeyi 6grenmek

son derece yasamsaldir.

2.10.5. Yabanci Dilde Metin Yazzminda Sozliigiin Yeri ve Simirlan

Her kim yeni bir dil ve kiiltiirii anadili haricinde ikinci dil olarak dogal yollardan
ogrenirse, o dilin nasil konusuldugunu, yapisal olarak nasil farkliliklar gosterdigini,
yemekte alisgkin oldugu tatlarin disinda tatlar oldugunu, yeme ve igmenin sunumuyla
ilgili o ililkeye, o kiiltiire ait ne gibi yaklasim bicimleri oldugunu da gorecek ve
ogrenecektir. Ornegin Tiirkler ¢orbay: icerken, Almanlar yemektedirler. Bir Almana
Trinken wir hier Suppe? (Surda ¢orba icelim mi?) diye sordugumuzda, Wir trinken die

Suppe nicht. Wir essen die Suppe! (Biz ¢corbayr i¢meyiz, ¢corbayt yeriz.) demektedir.
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Yabanct dil 6gretimini kurumsal bazda ele aldigimizda ise, yani dili yapay
ortamlarda 6gretmeye kalktigimizda, yabanci dil ve kiiltiirliniin mantiksal algilanmasini
onemli oranda azaltmis oluyoruz. Bu mantiksal algilamanin azligi ile ilgili olarak
sOylenen en yaygm ifade, yapay ortamda yabanci dili Ogretirken ikisi iiretimsel
konusma ve yazma, ikisi de algisal okuma ve dinleme 4 temel dil becerisi {lizerinde
durulmas: gerektigidir. Uretimsel beceri olarak adlandirdigimiz konusma ve yazma nin
her ikisi de algisal becerilerle sik1 yakinlik gostererek gelisirler. Bu 4 temel dil becerisi,
sesbilimsel-sozliiksel-dilbilgisel ve {iilke bilgisel degerler agisindan, o yabanci dil ve
kiiltiire uygunluk gostermek zorundadir. Sylvia Eggert, dil ve kiiltiirde 4 temel dil
becerisini, ¢atisi, kapisi, pencereleri olan bir eve benzeterek ayni ¢at1 altinda hepsinin
birbirine bagimli oldugunu gdstermek suretiyle bu konuya énemli bir vurgu yapmistir
(Eggert 1998, 170).

Konugsmak ve yazmak ayni anne-babadan dogmus iki kardes gibidirler.
Aralarinda bir ¢ok ortak nokta vardwr. Her iki beceri de yabanci dildeki metinlerin
iiretim gereklerine gore diizenlenir ve d6greniciden ¢ok yiiksek derecede basar1 beklenir.
Ogrenici, yazma ve konusma metinlerinin olusturulmasinda birtakim adimlar1 takip

etmelidir:

-Hazirlik / planlama (Vorbereitung / Planung)
-Uretmek - meydana getirmek (Generierung)

-Kontrol - metnin gézden gecirilmesi (Revision des Textes)

Bunun yanmda 6grenici hem konusma hem de yazma asamasinda sunlara dikkat

etmelidir:

-Konusma ve yazma olaymda yer alanlar, katilimcilar

-Konusma ve yazmanin amaci

-Konusma ve yazmanin igerigi

-Konusma ve yazmanin zorunlu temel yasalari, kurallari

-Yabanc1 dilde metin yapis1 ve metnin boliimlendirilmesini i¢eren ifade
bigimlerinin olanaklar1

-Ifadede tutarhlik, inandiricilik
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Her iki beceri lizerine ¢alisirken 6grenci, kendi anadilinde bilinen belli bash stratejileri
iretilen metne ve metin tiriine ait mevcut bilgilere uyarlayabilir, onlardan
faydalanabilir. Ama bununla birlikte yeni stratejiler de gelistirmeli ve yabanci dilin
metin tiirlerine 6zgii seyleri de 6grenmelidir.

Her ne kadar konugsma ve yazma birbirine kardesler gibi benzeseler de, kimi
farkliliklar da gosterirler. Yeterince derinlemesine diisiiniip tasinma, yavas ve dikkatli
adimlar atabilme, sakin sakin metni hazirlama, planlama, plan1 gerceklestirme,
dogrulugunu kontrol etme ve sonug¢landirma gibi yazmaya 6zgii siiregler, konusma
siireci icin gegerli degildir. Konusmada genellikle anlik ve kendiliginden (spontan)
tepkiler 6n plandadir ve bunlar sorgulanir. Soylenecekleri 6l¢iip bigip, dogrulugunu
kontrol etmeye zaman yoktur. O halde, yabanci dilde metin olusturmada sézliigiin
devreye sokulmasi ile ilgili yapilacak mantikli ve tutarli saptama, sozliiglin yazma
asamasinda uygun bir yardimc1 materyal oldugu, ama konusmada bundan yararlanacak
yeterli zamanin olmadigidir. So6zlik kullanimi ile ilgili genel yaklasim, sozliiklerin
metin yazma esnasinda kullanilmasindan c¢ok, okuma metinlerinin algilanmasi ve
anlasilmasi asamasinda daha sik kullaniminin tercih edilmesidir.

Yabanci dilde metin olustururken bazen sozliiklerin de yardimci olamadigi
durumlar vardir. Ornegin Almanya’da bir iiniversiteye devam etmeyi diisiinen bir Tiirk
ogrenci, Uiniversitenin yabancilarla ilgilenen dis iliskiler temsilcisine yazacagi resmi bir
mektupta yapmas1 gereken iglemlerle ilgili bilgilendirilmek istiyor. Bu durumda kaleme
almas1 gereken metin i¢in hangi s6zliikk hangi konuda ne kadar yardimci olabilecektir?
Ogrenci oncelikle yabanci bir kiiltiirde resmi yazinin dogru adreslenmesi ve kabul
gorecek bicimde nasil kaleme alinacagini 6grenmek durumundadir. Ne tek dilli ne de iki
dilli sozliiklerin hi¢biri uluslararas1 metin tiirleri ile ilgili soruya yanit verecek durumda
degildir. Ogrenci metnin yapis1 ve bdliimlendirilmesiyle ilgili higbir bilgi bulamaz.
Burada 6grencinin gereksinimi olan sozliikklerde yer almayan “6rnek metinler” ‘dir ve
bu durum sézliiklerin en zayif yoniidiir diyebiliriz. Ogrencinin aklina Langenscheidts
Grof3worterbuch Deutsch als Fremdsprache (Langenscheidt’in yabanct dil olarak
Almanca biiyiik sozliigii) sozliiglinde resmi yazilara bakmak gelebilir, elbette bu girisim
sonug¢suz bir arama c¢abasi olarak kalsacaktir.

Ogrencimiz, baska kaynaklardan yabanci dilde metin tiirlerinin olusturulmasi ile
ilgili bilgileri elde ettikten ve kendi anadilinde ana hatlariyla bir metin versiyonu
hazirladiktan sonra, olanakliysa iki dilli bir s6zliik kusanip, yabanci dil 6greniminde

pratiklesmis stratejiler edinip, halen kendisine yabanci olan Almanca adlandirmalarin
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metindeki bire bir sozliiksel karsiliklarimi arayip bulmaya caligmalidir. Bu sozliige
bakma stratejisiyle -sadece dogru yazimla smirli kalmasi nedeniyle- ¢ok az basari
saglanacagi derslerde gergeklestirilen mini sinamalarla deneyimlenmistir.

Sozliikler salt metin yaziminda degil konugma veya sunum metinleri hazirlarken
de yararli olacaktir. Hazirlanan metinlerin gozden gecirilmesi ve diizeltilmesi
asamasinda da sozliikler yardimci olabilmektedirler. O halde sozliikler, yabanci dilde
olusturulmus metinler i¢in bir dagcinin ipi ve pusulasi gibi vazgecilmezdir. Her ikisi de

kullaniciya diizenlemede yardimci olur, ona giivence ve 6zgiiven vertir.

2.11. iki Dilli Sézliiklerle Cahsmak

Iki dilli sdzliiklerin kullanim1 bir yandan yabanci dil dersi i¢in mutlak gerekli
iken, Obiir yandan da yabanc1 uyruklu 6grencilerin Almancay: ikinci yabanci dil olarak
edinebilmeleri i¢in yardimci olacaktir. Her iki durumda da yeni baslayanlar veya
turistlerin kiigiik sozliiklerle ¢calismay1 denemesi anlamsizdir, ¢iinkii derslerde gegecek
bir siirii s6zclik o sozliikklerde yer almiyor olacaktir. Bulundurulmasi gereken en kiictlik
sozliik Langenscheidt bile, 1000 sayfanin lizerinde ve 70 000 sozciik kapasiteli orta boy
sozliigiidiir. ki dilli sdzliiklerin kullanimma baslarken dikkat edilmesi gereken en
oncelikli konu, iki dil arasindaki farkliliklara yogunlagmaktir. Ardindan iki dilin
alfabesini karsilastrmak gerekmektedir. Devaminda, kullanma talimati, her iki dildeki
kisaltmalar ve telaffuzla ilgili agiklamalara iliskin ayrintili saptamalar yapilarak yogun
bir sekilde ¢alismaya baslanir. Ogrencilerin esadli (Homonym) sozciiklerin degisik
anlamlarin1 bile s6zliik sayesinde fark etmeleri, ¢eviri slirecinde iki dilli sézliiklerin ne

kadar 6nemli ve yararli olduklarini ortaya koymaktadir.

2.12. Yazma Siirecinde Esanlamh ve Karsit Anlamh Soézliiklerle Calismanin

Olanaklan ve Perspektifleri

Esanlamlilik ve karsit anlamlilik, s6zciik ve sozliik biliminin biitiiniinii olusturan
parcalarin olmazsa olmazlaridir. Esanlamlilar sozliiklerde anlam agiklamada goz
oniinde bulundurulurlar. Icerik bagmtisini resimlerle veya basit ¢izimlerle anlatmada,
aciklamada, Ornegin Worterbuch der Deutschen Gegenwartssprache, Brockhaus-
Wahrig, Langenscheidts GrofSworterbuch Deutsch als Fremdsprache, Duden-
Bedeutungsworterbuch,  Peter  Kiihns  Schulwérterbuch — (1997) ve  Duden-

Fremdworterbuch sozliiklerinde dikkate alindigi kadariyla karsit anlamlilar da yardimci
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olabilmekte, hizmet verebilmektedir. Kuskusuz bu durum, biitiiniiyle sistematik ve
yontemsel olarak dort dortliik planlanarak yerine getirilmis bir olgu degildir.

Wolfgang Miiller, “ Moglichkeiten und Perspektiven fiir die Arbeit mit
Synonymiken und Antonymiken” adli makalesinde, esanlamlilik ve karsit anlamliligin
sozcik ve soOzlik bilgisindeki yerine deginirken Ozellikle soyle bir saptamada

bulunmaktadir:

Wihrend in die Softwareprogramme Synonyme schon eingearbeitet sind, blieben die Gegenworter

bisher noch unberiicksichtigt, doch ist anzunehmen, daBl in Zukunft auch die Gegenworter auf der

Grundlage der Binaritét, in den Softwareprogrammen Beriicksichtigung finden werden (Miiller

1998 , 65).

(Bilgisayar programlarinda eganlamhlar bir nebze ¢alisildiysa da karsit anlamhlar
heniiz goz ontinde bulundurulmamistir, ancak gelecekte bilgisayar programlarinda c¢ift
taraflilik temelinde karsit anlamlil sozciiklerin de dikkate alinacagt varsayilabilir.)
Metin yazimu ile ilgilenen, -roman, kisa oykii, siir, tiyatro, gezi notlari, hangi
bigim olursa olsun fark etmez-, bir metni kaleme almak isteyen herkesin, duruma, metne
veya bigime uygun, dogru, yerinde, anlasilir, isabetli sdzciikler tercih etme noktasinda
sikintilar yasamasi1 ka¢milmazdir. Boylesi durumlarda esanlamli sozliikkler; kesin
belirgin durumlarda da karsit anlamli sozliikler sorunun ¢éziimiine katki saglayabilir.
Sozliikkler, metinlerde sadece dogrulugu ortaya koyan sozciiklerin bulunmasina
yardimc1 olmaz, aynt zamanda da metnin 1yi, hos, gilizel ve okunabilir olmasini da
saglayan sozciiklerin bulunmasimi olanakli kilarlar. Bir baska deyisle, sozliikler metnin
estetiginden de bir d6lgiide sorumludur. Kithn’iin (1985), 1- kumulativ (kiimiilatif), 2-
distinktiv (aywrt edici), 3- teildistinktiv (kismen ayirt edici) olarak gruplandirdigi
esanlamli sozliikler, konu ve anlam agisindan akraba sayilan sozciik ve deyimlerin yer

aldig1 sozliiklerdir:

1- Kumulativ : Kiimiilatif esanlamli sozliikler dil becerisi gelismis
kullanicilarin yararlanabilecegi sozliikklerdir. Bu sozliikklerde anlamca
akraba sayilan sozclikler tek basma igerik ya da bicem agisindan agiklamasi
yapilmadan grup icerisinde yer almaktadir.

jemanden toten, umbringen, beseitigen, liquidieren, ermorden, niedermetzeln,

hinschlachten, stumm machen
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(birini oldiirmek, birini oldiirmek, birini ortadan kaldirmak, siyasi nedenlerle
hasmint yok etmek-temizlemek, birini tasarlayarak oldiirmek, savunmasiz birini
oldiirmek, birini hayvan gibi kesmek-bogazlamak, birinin sesini-solugunu kesmek)

2- Distinktiv : Ayirt edici esanlamli sozliikler, karsilikli olarak igerik ve bigim
acisindan birbirinden simnirlarla ayrilmis ve uygun agiklamalart yapilmig
so0zciik gruplarimi kapsarlar.

ausplaudern, verraten, nicht fiir sich behalten, weitererzdhlen, aus der Schule

plaudern, aus dem Ndhkdstchen plaudern

(bir seyi-bir sirrt baskasina ifsa etmek-agiga vurmak, bir sirri birisine soylemek,
bir seyi kendine saklamamak, duyduklarint baskasina anlatmak, okuldan sohbet etmek,
kiigtik ayrintisina kadar anlatmak)
gibi ayrintilar arasindaki igeriksel niianslar1 aciklarlar.

3- Teildistinktiv : Kismen aywrt edici esanlamli sozliikkler genellemeci
sozliiklerdir ve gerek anlam acisindan gerekse de kullanma ve yararlanma
bakimmdan birbirinden cok kiiciik ayrmtilarla ayrilan sozciik gruplarini
barindirirlar.

Arzt (Doktor) sdzctigliniin catis1 altinda esanlamlilik bakimindan yer alan sozciik
grubu: Chirurg (cerrah doktor), Gyndkologe (kadin hastaliklar: doktoru), Nephrologe
(bobrek hastaliklar: doktoru) veya,

sterben (6lmek) sozciiglinliin catis1 altinda: salopp (giindemden ¢ikmak),
abkratzen (6lmek-giindem dist olmak), derb (kaba saba olarak gotii ¢izdirmek-
kaybetmek-6lmek) yer almaktadir (Bkz. Steuerwald 1982; Ulkii 2006).

2.12.1. Esanlamh Sézliiklerin Metin Olusturmadaki Islevleri

Metin olustururken esanlamli sézliikler en az 3 farkli durumda yardimei olurlar:

1- Metin yazimi sirasinda tekrara girmemek, ayni sozctigli defalarca kullanmak
zorunda kalmamak istendiginde o sdzciigliin ayni degerdeki esanlamlisini
kullanmak suretiyle ifadelere farkli varyasyonlar verilerek zenginlik ve
estetik kazandirilmis olur. Bazen de farkli bigimdeki esanlamli sozciikler de

secilebilir:



66

Seit rund 18 Monaten ist in China ein Propagandafeldzug gegen die Masturbation der Kinder
im Gange [...] daB die chinesischen Parteiargumente gegen die Onanie mit denen der

biirgerlichen Medien [...] Gibereinstimmen: Die Selbstbefriedigung hindere die Kinder an der

Arbeit (Spiegel, 18/1977, 206; Miiller 1998, 55’ten naklen).

(“Kendi kendine tatmin, ¢ocuklar ¢alismaktan alikoyar” seklindeki masturbasyona
kars1 Cinli parti iddialari ile iilke medyast sozbirligi i¢indedir ve Cin’de yaklasik 18
aydan beri ¢ocuklarin masturbasyon yapmasina karsi bir propaganda zemini igin

komplo hazirlanmaktadir.)

Zum Ableben Thres verehrten Herrn Bruders

Zum Hinscheiden lhres verehrten Herrn Bruders

Zum unerwarteten Heimgang Thres Herrn Bruders (Jens, Mann 34; Miiller 1998,
55’ten naklen). Kaba bir ayrimla “Degerli kardesinizin vefafi lizerine”
seklinde cevrilebilecek bu ¢ ifade, farkl sozciiklerle dile gelmistir. Bu da
anlatima zenginlik ve faklilik kazandiriyor.

Eine zerdriickte Krawatte. (burusuk bir kravat-boyunbagr)

Niemand in unserer Klasse trug einen Schlips (Bizim smifta kimse boyunbagi takmaz)
(Grass, Katz 91; Miiller 1998, 55’ten naklen ). Burada da “Krawatte” ve
“Schlips” sozclikleri anlam alan1 agisindan ayni kategoride yer almasina

ragmen, farkli anlatim olanaklar1 sunuyor.

2- Bir olayi, bir durumu farklhh acgilardan ele almak yoluyla betimlemek
istedigimizde, olay Orgiisinde gecen sozciiklerle anlam yakinligi
bakimindan tam, eksiksiz ifadeler kullanabilmek i¢in esanlamli
sozliiklerden bulacagimiz sozciikler, betimlemek istedigimiz olayn,
durumun anlasilirhigmi yiikseltebilir. Bunun i¢in esanlamli sozliiklerin
elimizin altinda bulunmasi 6nemlidir. S6zgelimi, die Schnauze halten. Kein
Sterbenswort zu den Bullen. (Degener, Heimsuchung, 183;Miiller 1998,
56’dan naklen ). (agzimi stk tutmak- polislere bir sozciik dahi

soylememek.)

Er mochte weiterreden, von seinen Kiimmernissen, seinen Sorgen. (Fallada,
Kleiner Mann, 153; Miiller 1998, 56’dan naklen). (Dertlerinden,iiziintiilerinden

bahsetmeye devam etmek istiyor.)
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Jung-Xaver [...] ist [...] ein ausgemachter Taugenichts und Windbeutel.
(Thomas Mann, Unordnung, 696; Miiller 1998, 56’dan naklen). (Jung-Xaver
haylazn, ise yaramazin daniskasi, farfaracinin tekidir.)

Seine Bewegungen sind unbeholfen und holzern. (Jens, Mann, 9; Miiller 1998,
56’dan naklen) (Hareketleri beceriksiz ve saygisizdir.)

Eine Kaiserin [...] hatte [...] den Auftrag erteilt, ein Grabmal fiir sie zu
entwerfen [...] Tag fiir Tag lieB sie sich vor die Tore der Stadt zu der groflen
Wiese hinausfahren, auf der das Denkmal errichtet werden sollte [...] die Kaiserin
ruhte nicht eher, bis das Monument [...] vollendet war (Jens, Mann, 105; Miiller
1998, 56’dan naklen).

(Kralicenin biri kendine anitmezar tasarimi igin talimat verdi. Kendini hergiin
anmitin dikilecegi yer olan sehrin kapilarinin 6niindeki genis cayira gotiirtiiyordu.
Kralice, abide tamamlanana kadar hi¢ rahatlamadi.)

Eine Stadt wie am Sonntag [...] ein wenig dde, langweilig (Frisch, Nun
Singen, 115; Miiller 1998, 56’dan naklen).

(Pazar giiniinii yasayan sehir gibi, biraz issiz, can stkict)

Ich [...] griinde eine Sekte, Partei oder auch nur eine Loge (Grass,
Blechtrommel, 730; Miiller 1998, 56’dan naklen). (Ben bir tarikat, parti veya
sadece bir mason locasi kuruyorum.)

Einen Fiihrer miillite man haben! Einen Guru, ein Vorbild. (Bir lidere, manevi
yol gostericiye, ornek alinacak bir kisiye sahip olmal.)

Was sagte, geiferte, bellte sie? (Lentz, Muckefuck, 39; Miiller 1998, 56’dan
naklen) (Ne diyor, haviyor, salyalarini akitarak soruyor o ?) (Havlayarak,
salyalarmi akitarak ne diyor 0?)

Kaputt, fertig sitzt er da, zu miide fiir ein Buch, zu erschossen fiir ein
Gesprich, zu abgeschlafft fiir eine Runde Skat. (Horzu, 15/77, 49; Miiller 1998,
56’dan naklen) (Bir kitap okuma i¢in olduk¢a yorgun, bir sohbet i¢in hayli bitik,
bir tur skat i¢in son derece cansiz, yorgun, bitik vaziyette orada oturuyor.)

Ich werde aufdringlich und unverschdmt sein. (Praunheim, Sex, 62; Miiller
1998, 56°dan naklen). (Sirnasik ve kiistah olacagim.)

aus all den Offenbarungen, Selbstanklagen, Beichten, Enthiillungen,
Gestdindnissen (Grass, Blechtrommel, 654; Miiller 1998, 56’dan naklen). (biitiin
ikrarlar, kendini sug¢lamalar, giinah c¢ikarmalar, swrini a¢iga vurmalar ve

itiraflardan)
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Ich wartete auf die nichste Spule. Ich lauerte um sofort stoppen zu konnen.
(Frisch, Homo, 267; Miiller 1998, 56’dan naklen). (Bir sonraki makaray1
bekliyordum. Hemen durdurabilmek i¢in tetikteydim.)

Ich [...] fand ein fréhliches Kind, ausgelassen und heiter, witzig und munter,
geistvoll und einfallsreich. (Jens, Mann, 60; Miiller 1998, 56’dan naklen).
(Samatact ve keyifli, sakaci ve enerji dolu, akilli ve orijinal fikirlerle dolu, neseli
bir cocuk buldum.)

Farkli alanlardan alintiladigim yukaridaki ifadeler, esanlamli sozciiklerin metin
olusturumunda ne denli etkin rol oynadigini gozler 6niine seriyor.

Birlesik sozciik ve sifat tamlamasi gibi dilsel araclarla da esanlamlilik iirtilebilir:

die Zwangs-Jungfern und unfreiwilligen Junggesellen (Mannheimer Morgen
26./27. 3.66.3; Miiller 1998, 56’dan naklen). (zoraki bakire gen¢ kadmlar ve
mecburen bekar erkekler)

Der Baumarkt-Abteilungsleiter [...] hielt sich ebenfalls bedeckt. Kein
Kommentar! (CCI 12/85, 14; Miiller 1998, 57°den naklen). (Yap1 malzemeleri

boliim yoneticisi de ayni sekilde bazi sebeplerle goriisiinii bildirmedi. Yorum yok.)

3- Belirli bir ifade icin gerekli dogru sozciigii bulamiyorsak, bunun ya icerik-
anlam bakimindan ince niianslar1 oldugunu ya da bolgesel o6zelligi ile
ilintili oldugunu varsaymaliyiz. So6zclik; metin, baglam ve bi¢cim
bakimmdan uyumlu olmalidir. Ornegin, Ne zaman Wange (yanak), ne
zaman Backe (tombul yanak), ne zaman Verliebt (astk) ne zaman Verknallt
veya Verschossen (bir kiza fena halde tutulmak veya birine asik olmak), ne
zaman unziichtig, unrein, unkeusch (ahlaksiz-miistehcen, kirli-pis-mundar,
hafif mesrep-rahat kiz) ne zaman schliipfrig, unfldtig, schamlos, tierisch,
schweinisch (edepsiz-agik sagik, pis-igreng, utanmaz-edepsiz, utanmazca-
kiistah¢a, ¢ok miistehcen), ne zaman lesen veya durchlesen (okumak veya
bastan sona okumak), ne zaman tiberfliegen, diagonal lesen, querlesen (bir
vaziya goz gezdirmek, ayrintilart atlayarak hizli okumak, bir uctan obiir
uca-boydan boya okumak), ne zaman verschlingen (bir kitabt heyecanla
yutarcasina okumak) tercih edilmesi gerektigi bilinmelidir. Ayrica metinsel
baglamda, der Pianist ile Klavierspieler (piyanist) sozciikleri arasinda

hangi durumda ayrim yapilabilecegi gozetilmelidir.
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Bazen birden fazla ac1 ayni1 anda ele alinabilir. Yani, yansiz ifadenin yani sira
direkt ifade ile birlikte ortiilii ifade kullanmak gereken durumlar olabilir. S6zgelimi,

Da die Unterlinge wissen, was der Chef horen will, dulern sie nichts
Gegenteiliges [...] Chefs [...] ziehen [...] den Jasager vor, landldufig auch
Arschkriecher [...] oder Schleimscheiffer genannt [...] Speichelleckertum”
(Spiegel 11/95, 124; Miiller 1998, 57°den naklen). (Sefin altindakiler, sefin ne
duymak istedigini bildiklerinden aykir1 seyler sdylemezler. Sefler, evet
efendimcileri tercih ederler, yaygin olarak da dalkavuk, taban yalayici yada
yaltak¢r diye adlandirilanlar1.

Ich bewundere deine feste Haltung-man konnte auch sagen Halsstarrigkeit
oder Sturkeit. Sie haben mir nachspioniert. Ich hab Sie beobachtet. Ich hab mich
erkundigt nach lhnen. (Schnurre, Ich 113; Miiller 1998, 57°den naklen). (Kararl
davramigini-saglam durusunu begeniyorum. Buna inat¢ilik da denebilir yada dik
kafalilik. Beni gizlice izliyorsunuz. Ben sizi gozlemledim, hakkinizda bilgi topladim.)

Herhangi bir dil yetenegine, becerisine sahip biri, esanlamli sozliiklerden en
dogru en uygun sozciigii secerek bulabilir, ama yeterince dil becerisi olmayan biri,
sOzgelimi, diizeltmek (verbessern) ile en iyi duruma getirmek olan (optimieren), Kiictik
(klein) ile kiiciiciik (winzig), bodur-ciice (zwergenhaft) veya hediye verilen-gonderilen
bir seyi almak (bekommen) ile kazanmak-almak (kriegen) , yazi-mektup-cevap-emir
almak (erhalten), bir seyi beceri yoluyla almak-kapmak (ergattern), ele gegirmek
(erwischen), aranan bir seyi birtakim gii¢liiklerden sonra bulup almak (auftreiben)
arasindaki ince niianslar1 68renebilmek i¢in aywrt edici 6zellikteki esanlamli sozliiklere
basvurup yardim almalidir. So6zliik kullanicisi, bazen kullanmak zorunda oldugu
sozcuigli icerik olarak ifade etmekte zorlanir, dolayisiyla esanlamlisini da bulmakta
zorlanir, hatta bulamaz. Bu durumda biitiin diger anlamsal sozliikklerden yararlanmalidir.
Boylesi durumda da sozciligiin anlamsal ve biitiin igerisindeki 6nemi, Ozellikleri
yeterince calisilmamis demektir ki, dogru-eksiksiz soézciik tercihi yapmak giiclesir.
Burada , anlam agisindan en yakin esanlamli sozciigiin se¢ilmesi katki saglayabilir.
Vurgulanan sorunlar ve ¢oziim onerileri; genis kapsamli, ¢ok ciltli, ayirt edici esanlamli
sozliiklere gereksinim duyuldugunun ve bunlarin eksikliginin hissedildiginin altini

cizmektedir.

4- Kaba-saba ifadelere topluma wuygun dilsel karsiliklar  bulmak

gereksiniminin karsilanmasinda, esanlamli sozliikler 6nemli bir islev
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goriirler. Seksiiel konularin dile getirilmesindeki sézciiksel secki, buna 1yi
bir 6rnek olusturur. Doktorundan egitimcisine, iscisinden koyliisiine,
varosundan kentlisine toplumun tiim kesimleri, mahkeme karsisinda ortak,
standart dilsel ifadeler gelistirmek durumundadir, aksi halde taraflar
arasinda polemik olmast kac¢milmazdir. Bu alanda uzman kisilerin
olusturacagr sozciik dagarcigi tercih edildiginde taraflar arasindaki
anlasmazlik ortadan kalkacak, uyumlu bir iletisim saglanabilecektir.
Sozgelimi, ficken veya vogeln (birini sikmek ya da birini becermek)
sozciikleri yerine cinsel birlesme (Geschlechtsverkehr) veya biriyle cinsel
iliskide bulunmak (koitieren) ifadelerini kullanmak sorunun ¢6ziimiine

katkida bulunacaktir.

Norbert Kluge, gengligin cinsel ifadeleri lizerine yaptig1 bir calismada, sorunun
okul donemindeki seks derslerinde ihmal edildigini, seksiiel konularla ilgili dilsel
ifadelerin gormezden gelinerek bu konuda herkese hitap edebilecek bir sodzciik
dagarciginin olusturulmaya calisilmadigini tespit etmis ve kamu yasaminda sorunsuz
iletisim i¢in bu alanda standart cinsel ifade kavramlar1 olusturulmasi konusunu
tartigmaya a¢mustir. Aile ici cinsel siddet, AIDS tehdidi, istenmeyen kiiciik yas
hamilelikleri gibi konular giiniimiiz toplumunun cesitli sorunlarint olusturdugunu
belirterek, genc¢ bir insanin kendi arkadas ¢evresi veya aile ortaminda uygun cinsel
ifadeleri kullanmay1 6grenecegi en dogru ve etkili yerin okul olduguna 6zellikle vurgu
yapmistir (Kluge, 1996; Miiller 1998, 58’den naklen). Kisi bu sayede kendini arzu

edilmeyen cinsel ifadeleri kullanmaktan koruyup alikoyabilir.

2.12.2. Karsit Anlamh Sézliiklerin Metin Olusturmadaki islevleri

Diinyamiz arti-eksi, gece-giindiiz, cennet-cehennem gibi iki kutuplu olarak insa
edilmistir. Her seyin bir karsit1 vardir. Buna bagli olarak da dilimiz de iki kutuplu olarak
olusturulmustur. Karsit sozciikler-karsit anlamlilik durumuna anlambilimsel netlik

kazandirmak i¢in ¢cogu zaman dilsel oyunlara basvurulur.

Arm betrat er (Varus) das reiche Syrien, reich verlieB3 er das arme Syrien.
( Fakir geldi zengin Suriye’ye, ama zengin ayrildi fakir Suriye’den.)

Fahre mit Herz, aber ohne Promille
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( Yiirek/i ama alkolsiiz siir.)

rechts leben und /inks wihlen

( sag1 yasamak ve solu segmek)

(Spiegel, 32/81, 154; Miiller 1998, 61°den naklen).
Besser heimlich schlau als unheimlich doof

( aleni salakliktansa gizli kurnazlik yegdir)

Wer friiher stirbt, ist ldnger tot

( Kim daha once 6lmiigse, o uzunca siiredir 6liidiir.)

( Silverstein, Freuden 238; Miiller 1998, 61°den naklen).

Bazen de ayni durum i¢in farklh karsit goriisler s6z konusu olabilir, bu durumda
karsit anlamli sozliik secimi yapmak gerekir. Ornegin, birine dzgiirliik savascisi veya
kahraman olarak goriinen biri, bir baskasi i¢in fterdrist, huzuru bozan kimse, kafasi

karisik, kavgaci, saldirgan, siddet yanlisi olarak goriinebilir:

die Emanzipation hat nicht stattgefunden. [...] Ein Mann hat eben eine Meinung,
eine Frau meckert. Ein Mann ist dynamisch, eine Frau hysterisch. (Horzu, 16/73,
39; Miiller 1998, 58°den naklen).

(Ozerklesme - kadinla erkegin yasal ve toplumsal esitligi-, gerceklesmedi.
Erkegin bir fikri vardir, kadin siirekli dirdir eder. Erkek devingendir, kadin ise
asir1 sinirli ve gergin.)

Zigeuner [...] Den einen ist ithr Name das Synonym fiir Mordbrenner und
fahrendes Gesindel geworden, den anderen das Beweisstiick fiir eine gliicklichere
Speizes Mensch (Borsenblatt, 4/1969; Miiller 1998, 58’den naklen).

(Romanlar, Cingeneler. Bir1 i¢in onlar ismi 6/ii yakicilar ve ayak takimi, suca
egilimli insanlarla esanlaml olurken, bir digeri i¢in daha neseli bir insan tirniin
kanitidir.)

....nicht mehr mit dem schonen Namen Fee, sondern nennt sie Zauberin. Wir
diirfen ruhig sagen: Hexe (Liithi, Es war einmal 81; Miiller 1998, 58’den naklen).
(...onu artik giizel ismiyle Peri olarak degil, Biiyiicii olarak adlandiriyordu. Biz

rahat¢a Cad diyebiliriz.)

Almancada iki olgu arasindaki karsitlik iliskisi cogunlukla yukar: / asagi ( oben /
unten) on / arka ( vorn / hinten) sag / sol ( rechts / links) ilk / son ( erste / letzte) i¢ / dis
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( innen / auflen) eril / disil ( mdnnlich / weiblich) olumlu / olumsuz ( positiv / negativ)
arti / eksi ( plus / minus) var / yok ( vorhanden / nicht vorhanden) ¢ok / az ( viel / wenig)
—li,l1 / -siz,s1z ( mit / ohne) etken / edilgen ( aktiv / passiv) karsithgi seklinde karsimiza
¢ikmaktadir. Ornekleyecek olursak:

-oben / unten (‘hoch / tief, Vogelperspektive / Froschperspektive; Vorgesetzter /
Untergebener)

yukart / asagi ( yiiksek / derin-al¢ak / yukaridan asagiya bakmak-kusbakist /
asagidan yukariya bakmak-kurbaga bakusi; iist / ast)

-vorn / hinten ( Bug / Heck)

on / arka ( geminin-ug¢agin on tarafi-giiverte / gemi-u¢agin arka tarafi-kig)

-rechts / links ( hott / hiih ; schwarz / rot)

sag / sol ( bir hayvanmi-birini yiiriitiirken sag-sol demek; siyasi olarak sag-sol)

-erste / letzte ( Schusterjunge / Hurenkind)

ilk / son ( Kunduract ¢cocugu / Orospu ¢ocugu)

-innen / aufsen ( Innendienst / Aufsendienst)

i¢ / dig ( bir kurulusun merkezinde gorev alma-i¢ hizmet / dis gorev alma-dis
hizmet)

-mdnnlich / weiblich ( Monch / Nonne)

eril / disil ( Rahip / Rahibe)

-positiv / negativ ( schon / hdsslich, gesund / krank)

olumlu / olumsuz ( giizel / ¢irkin, saglikli / hasta)

-plus / minus ( Brutto / Netto)

arti / eksi ( Briit / Net)

-vorhanden / nicht vorhanden ( zeugungsfdihig / zeugungsunfihig)

var / yok ( ¢ocuk yapabilme-dogurgan / ¢ocuk yapamama-kisir)

-viel / wenig ( stark / schwach, reich / arm, lang / kurz, laut / leise, dick / diinn,
grofs / klein)

¢ok / az ( giiglii / zayif, zengin / fakir, uzun / kisa, sesli / sessiz, kalin / ince,
biiyiik / kiigtik)

-mit / ohne ( bdrtig / bartlos)

li / siz ( sakalll / sakalsiz)

-aktiv / passiv ( Tdter / Opfer, verfiihren / verfiihrt werden)

etken / edilgen ( zanli / kurban; bastan ¢ikarmak-igfal etmek / bastan ¢ikarilan-
igfal edilen) [Bkz.Miiller 1998, 62].
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Iki tip karsit anlamli sozliik yaklasimi sdz konusudur. Kiimiilatif genel
kullanimlik karsit anlamli sdzliikler ve iki tarafli (Binir) basit sozliikler. ki tarafli
karsit anlamli sozliikkler, dil becerisi olan sozliikk kullanicisini olmazsa olmaz goren
kiimiilatif ve kismen ayirt edici karsit anlamli sozliiklerden ilkesel bazda ayrilirlar. Bu
sozliikler sozciigii sadece genel anlamda kullanilan karsitin1 metin 6rneklemeleri veya
sOzciik agiklamalar: ile sozliik kullanicisinin hizmetine sunar ve bundan yararlanmak
icin dil yetisi gelismis kullanict olmak gerekmez. Zira ona sunulan sadece tek bir karsit

anlamdir. Ornegin,

gesund / krank : er ist gesund / krank
( saghkli / hasta : o saglikli / hasta’dir.)
gesund / ungesund : eine gesunde / ungesunde Erndhrung

(saghkl / saglksiz : saglikl / saghksiz bir yiyecek.)

Oysa genel-kiimiilatif ve kismen aymrtedici esanlamli sozliikler gibi genel-
kiimiilatif ve kismen aywrt edici karsit anlamli sozliikkler de hem kalin / ince ( dick /
diinn) gibi ilk akla gelen, kullanimda olan bildik karsithgm yani sira dick / diinn,
schwach, kiimmerlich, schmdchtig gibi nadiren de olsa arada sirada kullandigimiz
karsithg1 igerdiginden, yararlanmak isteyen sozlilk kullanicisinin dogru ve uygun
sozcligii secebilecek yetkinlikte olmasi gerekmektedir. Bu da dogru ve etkili sézliik
kullanma egitimi almis olmaktan gecmektedir. Soyle ki:

Corba, sos gibi sozciikler i¢in kullanildiginda dick sozcigl, koyu-kivamli /
schwach ise hafif-kivamsiz.

Insan veya hayvanlar i¢in dick s6zciigii, sisman-besili | kiimmerlich ise ciliz-
kavruk veya dick kalin-iri | schmdchtig narin-celimsiz karsithginda karsimiza
cikabilmektedir.

Kiimiilatif karsit anlamli sézliikler, sozliiklerde 6nemli sozciiklerle ilgili madde
bas1 yapmak suretiyle gelistirilerek dil yetenegi olan sozliik kullanicisina farkli agilimlar
sunulabilir. S6zgelimi, birebir karsit1 olmayan Vitalitit ( canlilik-dirilik) sozciigiine
Antriebsschwidche ( giidii-motivasyon zayifligr), Krdftesabbau ( Gii¢ kaybt), Depression
( ruhsal ¢okiintii-depresyon), Schwunglosigkeit ( cansizlik-heyecansizlik-isteksizlik)
veya Mutlosigkeit ( moralsizlik-yilginlik) gibi karsit sayilabilecek sozciik 6begi madde

bast (Lemma) yapilarak siralanabilirse so6zliik kullanicisia epey yararl olacaktir.
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Kullanicinin bir sozciikk i¢in ya karsithk tizerine kurgulanmis bir metinde
kullanmak {izere; Ornegin, akil-zeka (Intelligenz) karsit1 aptallik-cahillik (Dummbheit)
dargorisliiliik-ahmakhk, (Beschrinktheit)  delilik-akilsizlik (Torheit) sOzcliklerini
ararken yada degilleme yapmak suretiyle bir sozciiglin esanlamlisini bulmaya
calisirken; ornegin, kiigiik (klein) yerine biiyiik degil (nicht grofy) veya bekar (ledig)
yerine evli degil (nicht verheiratet) demek suretiyle kiiciik ve bekar sozciikleri elde
edilirken ki kullanis yontemi kiimiilatif karsit anlamli sozliiklerin temel felsefesini
olusturur. Bdylesi bir kullanim bi¢imi diisiiniilebilir olsa da esas itibariyle bir sozliikten
yararlanmaya kalkmanin, bir sozliige bakmanin temel yaklasimi olamaz.

Bindr (iki tarafli) karsit anlamli sozciik veya sozliikler degisik kullanim

motivasyonlarindan hareketle olusturulmustur:

1- lIster Alman ister Almanca 6grenen dgrenci veya yetiskin olsun, iki tarafli karsit
anlamli sozliikleri kullanma amaclari, birincil olarak bir sdzciiglin karsit1 olarak
tahmin edilen s6zciigiin dogrulugunu sinamaktir. Soyle ki,

Hinspiel (iki takim arasinda programlanmig iki magtan ilki) / Riickspiel (révang

magt)

Heimspiel (kendi sahasinda oynama) / Auswdrtsspiel (deplasmanda oynama)

Krankenschwester (hemsire) / Krankenpfleger (hastabakict)

Riickenwind (arkadan esen riizgar) / Gegenwind (karsidan gelen riizgar)

Angstgegner (tehlikeli rakip) / Wunschgegner (ideal rakip)

Organspender (organ bagislayan) / Organempfinger (organ alan)

Stammkundschaft (devamli miisteri) / Laufkundschaft (gelip gegici miisteri)

Diastole (kiigtik tansiyon) / Systole (biiyiik tansiyon)

2- Bir sey bilindiginde ama karsit anlami unutuldugunda sozliige basvurulur.
Ornegin;

Fellatio (erkek cinsiyet orgammin agizla tahrik edilmesi) | Cunnilingus (kadin cinsel

orgaminin agiz yoluyla oksanip uyarilmast)

Nymphomanie (asiri erkek diiskiinliigii) / Satyriasis (kadin diiskiinliigii)

Bu sozciiklerden her hangi birini hatirlamak 6tekini bulmamizi saglar.

3- Karsit anlamli s6zciik gruplar: bilinip, ancak hangisinin hangisine ait oldugunun
hatirlanmadig1 durumlarda bu sézliiklere bagvurulur. S6zgelimi,

Arterie (arter-atardamar) / Vene (ven-toplardamar) (kalpten organlara giden kan

arterlerden mi yoksa venlerden mi akar?)
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Stalagmit (dikit) / Stalaktit (sarkit) (Hangi damlatas yukar: hangisi asagi uzar?)
Luv (bir geminin veya adamin riizgar alan yonii) / Lee (riizgar almayan yonii)
(Hangisi riizgara karsi cephe almis hangisi degil?)

HDL-Cholesterin (HDL-Kolesterol, iyi kolesterol) / LDL-Cholesterin (LDL-

Kolesterol, kotii kolesterol) (Hangisi iyi hangisi kotii kolesterol?)

Ochse (6kiiz-igdis edilmis erkek sigir) / Bulle (boga) (Okiiz mii, boga mi, hangisi

tireme yetenegini kaybetmis olandir?)

blau (mavi) / rosa (pembe) (Hangisi bebegin kiz mi, erkek mi, oldugunu

diistindiiriir?) [Bkz. Miiller 1998, 63].

4- Karsit anlamli sozciik gruplarindan hangisinin neye gore birbirinden ayrildigini
kontrol etmek i¢in bu sézliige basvurulur. Ornegin,

gut/ schlecht (gute/schlechte Nachrichten; ein guter/ schlechter Mensch)

iyi/ kotii (iyi/ kotii haberler, iyi/ kétii bir insan —karakter agisindan)

gut/ bose (ein guter/ boser [bose Absichten habender] Mensch)

iyi/ kotii (iyi veya kotii diistinceleri-goriisleri olan insan)

Gliick/ Pech (Gliick in der Liebe, Pech im Spiel)

sans-iyi talih/ sanssizlik-kotii talih (Sevgide iyi talih, oyunda kétii sans-talihsizlik)

Gliick/ Ungliick (im Gliick und Ungliick zusammenstehen)

mutluluk-sans/ mutsuzluk-sanssizlik ( mutlu veya mutsuzken beraber kalmak- iyi

giinde kotii giinde birlikte olmak)

5- Bazen de tamamlayict karsitliklarda cinsiyet ayrimi konusunda bilgilenmek
gerekir. Bu durumlarda da iki tarafli karsit anlamli sozliiklere basvurulur.
Ornegin,

Zauberer / Zauberin (nicht Zaubererin) (erkek biiyiicii/ kadn biiyiicii)

Steward / Stewardefs (erkek kabin gorevlisi-host/ hostes)

Zarewitsch / Zarewna (erkek veliaht/ kadin veliaht)

Monch / Nonne (rahip/ rahibe)

Stuntmann / Stuntwoman, Stuntfrau (erkek dublor/ kadin dublor)

Kaufmann / Kauffrau (erkek tiiccar / kadin tiiccar)

Schwule / Lesbe (erkek escinsel-homoseksiiel / kadin escinsel-lezbiyen)

Bulle / Kuh (erkek sigir-boga / disi sigir-inek)

6- Bazi Oonek veya soneklerle olusturulan karsit anlamliligin liste olarak verilip
verilmedigini bilmek istedigimizde basvurulabilir. Ornegin,

ab..../ auf.... (absteigen / aufsteigen)
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(asagrya dogru gitmek-inmek/ yukarrya dogru ¢ikmak-binmek)

Ameteur..../ Berufs.... (Ameteurboxer / Berufsboxer)

(amator boksor / profesyonel boksor)

eigen..../ fremd.... (eigengenutzt / fremdgenutzt)

(kendi kullanimi / baskasinin kullanimi)

ent..../ be.... (entlasten / belasten)

(birinin yiikiinii hafifletmek-indirmek / birine yiik bindirmek-yiiklemek)

ent..../ ver.... ( sich entloben / sich verloben)

(nisant bozmak / biriyle nisanlanmak)

....fdhig/ ....unfdhig (verhandlungsfihig / verhandlungsunfdihig)

(mahkemede durusmaya katilabilecek durumda/ durusmaya katilabilecek durumda

degil)

Fremd..../ Selbst.... (Fremdbestimmung / Selbstbestimmung)

(bireyin baski sonucu baskasina gore yasamasi/ baski dist kendine gore yasamasi)

(baskasinin egemenliginde olmak/ bagimsiz olmak)

....freund / ....hasser (Deutschenfreund / Deutschenhasser)

(Alman dostu / Alman diismant)

Nieder..../ Ober.... (Niederbayern / Oberbayern)

(Asagi Bavyera / Yukar: Bavyera)

Ober..../ Unter.... (Oberkiefer / Unterkiefer)

(Ust cene / Alt cene)

Privat..../Kassen.... ( Privatpatient / Kassenpatient)

(6zel hasta-ozel sigorta hastast / sosyal giivenlik kurumu hastasi-sigortall hasta)

....werden /.....bleiben ( untreu werden / treu bleiben)

(esine sadik olmamak-sadakatsiz / esine sadik kalmak)

Zwischen..../End.... ( Zwischenergebnis / Endergebnis)

(gegici sonug / kesin sonug) [Bkz. Miiller 1998, 64].

7- Iz siirmek suretiyle karsitanlamli sdzciik gruplar1 olusturmada yararlanilabilir.
Ornegin,

oben / unten (Fingernagel / Fufsinagel, Zehennagel)

(vukari — el tirnagi / asagi- ayak tirnagi)

innen / aufen ( Armbeuge / Ellenbogen,; Kniekehle / Kniescheibe)

(i¢-el dirseginin i¢ yiizii/ dis-el dirsegin dis yiizii; dizin i¢ tarafi / dizin dis tarafi)
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2.13. Bicem Sozliikleri ile Calismak

Bigem sozliikler esas itibariyle sozciiklerin tiimce icerisinde kullanimi ve dilin
ifade olanaklarint en iyi ve en uygun sekilde diizenlemeye yardimci olmak tizere
calisilmis, hizmete sunulmus sozliiklerdir. Sozliikte her madde basi i¢cin dilbilgisi
bilgileri, biitiinsel tamlamalar, deyimsel ifadeler ve atasozleriyle desteklenmis
s0zdizimsel olarak dogru anlambilimsel olarak da iyi diisiiniilmiis anlam1 olan tiimce
ornekleri yer almaktadir.

Ruth Klappenbach ve Wolfgang Steinitz’in Worterbuch der Deutschen
Gegenwartssprache adli sozliigiinde, sozciik dagarcigr gehoben (seckin-edebi),
normalsprachlich (giinliik konusma dili), salopp-umgangssprachlich (laubali-gorgii
kurallarina aldirmayan, uymayan konusma bi¢imi), vulgdr (adi-kaba) olmak iizere
siitunlar halinde kategorize edilmektedir (Klappenbach, Steinitz, 1970, Vorwort, 12).

Der Stil-Duden ise, giinlik konusma dili alamim1 bildungssprachlich (iyi bir
ogrenim gormiis kisinin diline 0zgii ifade ve kavramlar), Amtsdeutsch (resmi
makamlarin ve mahkemelerin anlasiimaz c¢etrefil dili), Papierdeutsch (kuru, ruhsuz,
cansiz Almanca), Familidr (aile ile ilgili-resmiyetten uzak) olarak boliimledikten sonra,
umgangssprachlich (laubali-gérgii kurallarina aldirmayan) ve derb (kaba, bayagi-

incelikten uzak saka ifade bi¢imi) ¢atis1 altinda bigimlendirmistir.

2.14. Deyimler Sozliigii ile Calismak

Metin inceleme ve yaziminda kesin olarak deyimler sozliigiiniin kullanilip
kullanilmayacagi, oncelikle s6z konusu kullanicinin o dile yakinhigi ile ilgilidir.
Anadilinde yaziyor veya inceliyorsa gereksinim duymayabilir, ama eger yabanci dile
aktarmas1 gerekiyorsa o kullanicinin deyimler sozliiglinii de kullanmasi kag¢milmaz
olacaktir.

Deyimler sozligii ile calisirken 2 temel islevini pesinen birbirinden ayirt

etmemiz gerekmektedir:

1- Yaygmn sozlik islevi itibariyle metin incelemede veya daha da 6nemlisi metin
yaziminda bilgi kaynagi olarak deyimler sozligi

2- Yabanci dil dersinde ¢alisma materyali olarak deyimler sozliigii
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2.14.1. Metin inceleme ve Yaziminda Deyimler Sozliigii

Genel sozliik 6gretisi ile ilgili ortaya konan biitiin ¢aligmalar, 6neriler deyimler
sozliigiiyle calisma i¢in de gegerlidir. Sozlik kullanicis1 veya kullanmay1 6grenenlerin

dikkat etmesi gereken 2 unsur vardir:

a) Aranan bilgi, deyimsel ifade agik seg¢ik yer almiyor, dolayli olarak-baglantili
bulunuyorsa o deyimsel ifadeyi bir ¢irpida bulma becerisi gelistirmek,

b) Deyimsel ifade i¢inde yer alan goreceli olarak karmagik bilgi kalabalig1 i¢indeki
ifadeye duyarhlik gostermek.

2.14.2. Yabanc Dil Dersinde Calisma Materyali Olarak Deyimler Sozliigii

Yabanci tarih ve kiiltiirleri 6grenme, bunlardan yararlanma, ifade yetenegini
gelistirme ve farklilastirma amaciyla, aktiiel bilgi edinme noktasinda ¢aligma materyali
olarak deyimler sozliigii kismen bagvuru kaynagi niteliginde olanaklar sunar.

Bu konuda yazilmis eserlerin biiylik bir cogunlugunda bilingli olarak secilmis
deyimsel dil materyali ile sistematik bir calismayla Ogrenicilerde deyimsel yeti
kazandirilabilecegine dair ¢cok az yer verilmistir. Belki de bu isi basarmak o kadar da
kolay degildir. Ama bu durum s6z konusu sorunlar1 ortadan kaldiran uygun bir deyimler
sozIigii ile dort dortliik 6gretim isinin degerini arttiracaktir. Bu durumda sozliik salt
basvuru kaynagi olarak durmayacak, aksine deyim bilimi, biitiin dilsel-iglevsel ve olasi

kiiltiirel 6zgiinliikleri ile 6n planda yer alacaktir.

Deyimler sozligl ile ¢alismanin olanaklarina donecek olursak; simdiye kadar
yayinlanmis deyim bilim 6gretimi icerikli eserler bu is i¢in uygun Oneri ve ¢esitli
fikirler sunmuslardir, ama once s6z konusu ders durumlarina adapte edilebilecek etkili
calisma stratejiler1 olarak adlandirabilecegimiz genel ilkeler ortaya koymamiz

gerekmektedir:

1- Deyim 0Ogretimsel biitiin fikirlerin ortak noktasinda phraseologische
Dreischritt (deyimsel 3 adim) yer almalidir. Deyimsel birimler metin
incelemede secilebilir ve anlasilir olmali, metin yaziminda da duruma uygun

kullanilmalidir.
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2- Bir seyi dogrulamak i¢in deyimler sozILigii basindan itibaren bagvurulacak bir
kontrol merkezi olarak kabul edilmelidir.

3- Deyimsel ifade araclarmm kullanim sorunlari metin yazimi ve sdzciik
dagarcig1 caligmasiyla baglantili olarak bir deyimler sozliigiiniin yardimiyla
coziilmeye c¢alisilmalhidir. Burada bilgi kaynagi olarak Ongoriilmiis bir
adbilimsel sozlilk, kavram bilimsel deyimler sozliiglinden daha iyidir.
Deyimsel yetenek, ancak alistirma ve ev ddevlerine yatkin degisik icerik ve
islevli deyim bilimsel metinler se¢mek ve onlar1 incelemek yoluyla
kazandirilabilir.

4- Calisma olanaklar1 sozliikten sozliige farkliliklar gosterebilir. Birine uygun
olan digerine uygun olmayabilir. Bunu g6z Oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Tabii ki, kesin olan, Ogretmenin uygun bilgi ve
yonlendirmelerle ilgili 6nerecegi deyimler sozliigiinii tercih etmektir (Bkz.

Hessky 1998, 79).

2.15. Uzmanhk Alan Sozliigii ile Cahymak

(Cogu zaman anadil olarak Alman dili baglaminda uzmanlik alan sozliikleri ile
ekonomik, yararli ve etkili ayn1 zamanda da elestirel ¢alisma olanaklarin1 gostermek ve
ogretici bir ornek olusturmasi yoniinde ders yapma yOntem Onerileri ortaya koyma
ugraslari, bagka uzmanlik alanlarmna da kismen de olsa uygulanabilirligi agisindan 6nem
tagimaktadir. Almanca dersinin bunun i¢in yeni ¢aligma alani ortaya koymasina gerek
yoktur, aksine 6zel bir bicimde uzmanlik donanimli iletisimi giiclendirme ¢abalariyla
ugrasmak suretiyle dili aktiiellestirerek uzmanlastirmak yoniinde emek verilmelidir.
S6z konusu iletisim olunca hayatin her alanini birer uzmanlik alani haline doniistiirme
ve buna uygun uzmanlik alan dili olusturma ¢abalar1 giinlimiize damgasii vurmustur.
Bunu, hedef kitlelere yonelik ayri ayri calisilmis reklam metinleri ve gorsellerinde
gozlemlemek olanakhidir. Bu anlamda uzmanlik alan1 s6zclik dagarciklar1 olusturmak
ve bunlar1 uzmanlik alan sozliiklerinden takip etmek yararli olacaktir.

Sozlik biliminde uzmanlik alan sozliikkleri ile genel kullamimsal sozliikler
arasinda keskin hatlarla belirgin bir ayrim olmasa da, uzmanlik alan sozliiklerinin
teknik, ekonomi, tip ve hukuk gibi alanlarda 6zde belirli bir uzmanlik dilinin ve
kavramlarm kullanildiginin altin1 da ¢izmek durumundayiz. Bu alanlarla ilgili sadece

sistemde yer alanlarin rahatca ve kolayca anlayabilecekleri bir terminolojiyi igeren alan
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sozciik dagarciklar1 olusturmalar1 kaginilmazdir. Sozliik bilimi ¢evrelerinde Uzmanlik
Alan Sozliigii (Fachworterbuch) ile Konu Odakli Sozliik (Sachwérterbuch) birlikte
anilirlar. Peter Kithn Uzmanlik Alan Sozliiklerini (Fachworterbuch) , Uzmanlik Konu
Odakli Sozliikler (fachliche Sachworterbuch) olarak da tanimlamistir (Kiihn, 1989,
118).

Derslerde uzmanlik alan konularmi iceren metin tiirleri sec¢ilmesi durumunda,
uzmanlik alan sozliikkleriyle ilgilenen Ogrenenler ve amatdrlere son derece yararh
calismalar sunulmus olacaktir. Bu konuya duyarlilik géstermek 6nem kazanmaktadir.
Cocuk ve genclerin biiyiik bir ¢ogunlugunun bos zamanlarmi doldurmaya calistiklar1
Bilgisayar ve Internet yoluyla basin-yaym alanini goz dniinde bulundurursak, bu alanda
olusturulmus alan sozciik dagarcigr ve sozligl, Ogrenmede, kullanmada ve

yararlanmada zorlanan biiytikler i¢in de son derece 6nem arz etmektedir.

2.16. Sozliikk Kullaniminin Yayginlastirilmasi

Sozlik kullanimmin yayginlastirilabilmesi i¢in iistiinde durulmasi gereken

noktalar sunlardir:

1- Sozliiklerin zorunlu degil, ama yararl oldugu iizerinde durulmalidir.

2- Kullanicilar sozILigii basit bir bagvuru kaynagina indirgememeli, arama-
bulmanin yani sira birtakim bilgiler de edinilebilecegi hatirlatilmalidir.

3- Sozlik kullanimi icin motivasyon sarttir. Sozliikkler, dikkate deger,
cekici, okunmaya deger, ilging, Ogretici ve yararli birer kitap olarak
gosterilmeli ve boylece kullanma aliskanligi kazandirilmalidir.

4- Sozlik kiiltiirti olusturulmali ve kullaniciya sozliik kiiltiirti agilanmalidir.

5- Sozliklerin bilgi icerigi arttirilmalidir.

6- Bilgi amagh kullanim (I/nformationszwecken), bi¢imlendirme- dogru
yazim ve dogrulama amach kullanim (Formulierungszwecken), aktiiel ve
yazin metinlerinin  algilama ve yorumlama amac¢h kullanimi
(Interpretationszwecken) ve son olarak, 6gretmenin 6grencilerin sdzciik
dagarciklarin1 genisletme-derinlestirme ve diistince gelistirme g¢abalari
icin alistirma kitab1 amac¢h kullanim (Arbeitsbuch) konular1 derslere

entegre edilmeli ve sozliikk kullanma egitimi tizerinde durulmalidir.
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BOLUM 111

YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢ahismada, Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi
Anabilim Dali 3. smif 6grencilerinin Almancadan Tiirk¢eye ¢eviri dersi kapsaminda
sozliik kullanma egitiminin akademik basariya etkisi arastirilmistir. Calismada bagimsiz
degisken, g¢eviri dersinde sozlik kullanma egitimi; bagimhi degisken de akademik
basaridir. Arastirma deneysel modele dayali olarak Ontest - son test, karsilastirma

gruplu modele gore yiiriitiilmiistir. Modelin simgesel goriinimii Tablo 3.1.’de

goriilmektedir.
Tablo 3.1. Arastirma Modelinin Simgesel Gorliniimii
Gl R Ol1.1 X1 01.2
G2 R 02.1 X2 02.2

Gl :01.1 X 01.2

G2 :02.1 022

Gl : Egitim Grubu

G2 : Karsilastirma Grubu

R : Gruplarin Olusturulmasindaki Yansizlik
X1 : Sozliik Kullanma Egitimi Verilen Grup
X2 : Sozliik Kullanma Egitimi Verilmeyen Grup
O1.1 :Egitim Grubu On Test

O1.2 : Egitim Grubu Son Test

02.1 :Karsilastrma Grubu On Test

02.2 : Karsilastirma Grubu Son Test

3.2. Calisma Grubu

Arastrmanin ¢alisma grubu 2006-2007 6gretim yili 2.yartyilinda, Cukurova
Universitesi Egitim Fakiiltesi Alman Dili Egitimi Anabilim Dali iigiincii siif (3A-3B)

ogrencilerinden olusturulmustur. 3A ve 3B subelerinden biri karsilastirma digeri de
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deney grubu olarak rast gele belirlenmistir. Sube belirleme ise Hazirlik smifi
asamasinda o yil kayit yaptiran 6grencilerin son numaralarma gore tek ve ¢ift olmak
iizere A ve B olarak yapilmaktadir. Calismada Egitim grubundal2 kiz, 6 erkek ve
karsilastirma grubunda 10 kiz 8 erkek, toplamda ise 22 kiz, 14 erkek olmak lizere 36
ogrenci yer almistir.

Deney ve karsilastirma gruplarinin basari testinden aldiklar1 puanlarin arasinda

farklilik olup olmadigina bakilmis, sonuglar tablo 3.2.’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Karsilastirma Grubu Ontest puanlari

Gruplar N X SS t p
Deney 18 23.39 3.13 1.56 0.13
Karsilagtirma 18 21.83 2.85

Deney ve karsilastirma gruplarinin 6ntest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir (t=1.56; P>0.05). Boylece deney ve karsilastirma gruplari

calisma 6ncesi basar1 durumlarinin esit oldugu kabul edilebilir.

3.3. islem

Her iki grubun da dersine arastirmacinin kendisi girmistir. Deney grubunda ders
islenisi, sozliik tiirleri, dogru sozliik se¢imi, etkili sozliik kullanimi gibi soézliik kullanma
egitimi konular1 da goéz Oniinde tutularak degisik alanlara yonelik c¢eviri metinleri
iizerinde calisilarak yiiriitiilmistiir. Bir donem boyunca deney grubunun derslerinde
degisik sozlik tiirlerinin tanitimlar1 yapilarak sozliigiin nasil dogru, etkili ve cabuk
kullanilacag1 iizerinde durulmustur. Ogrencilere sozliikte arandiginda sorunla
karsilagilan kisaltmalar, bilesik ve tiiretilmis soézciikler, bicim degisikligine ugramis
cekimli sozciikler ile esadli sozciiklerin bulunmasi ile ilgili hizli, kolay ve etkili bulma
uygulamalar1 yaptirilmastir.

Gazete ve dergilerde giindelik dilin kullanildig1 metinler ile yazinsal metinler
iizerinde caligmalar yaparak esanlamli ve karsit anlamli sozliiklerin nasil kullanildigi
irdelenmistir. Karsit anlamli sozliikler yardimiyla cinsiyet ayrimma yonelik sézciik
arama bulma oyunlar1 yaptirilmig, Lehrer (erkek 6gretmen) / Lehrerin (kadin 6gretmen),

Krankenpfleger (erkek hastabakici) / Krankenschwester (hemsire), Kaufmann (erkek
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tiiccar) / Kauffrau (kadin tiiccar), Stuntmann (erkek dublor) / Stuntfrau (kadin dublor),
Monch (rahip) / Nonne (rahibe), Schwule (erkek escinsel) / Lesbe ( kadin escinsel)
olarak kars1 cins sozciikleri buldurulmustur.

Klasik metinlerde farkli anlamlar1 icerebilen soézcliklerin Bigem Sozliikleri
sayesinde nasil gilizel ve etkili bir bicimde disavurumlarinin saglanabilecegi
orneklenmistir.

Kargilastirma grubunda ise sozlilk kullanma egitimi konularina deginilmeden
sadece degisik alanlara yonelik ayni1 ¢eviri metinleri Ttizerinde c¢alisilarak

gerceklestirilmis derste islenen rutin konularm digina ¢ikilmamistir

3.4. Veri Toplama Araci

Veriler basar1 testi ile toplanmistir. Test; sozciik ve sozliikk bilgisi acisindan
onem tasiyan, birlestirme (Kompositum), c¢okanlamlilik (Polysemie), kisaltma
(Abkiirzung), ¢ogul (Plural), tanimlik (Artikel), ad c¢ekimi (Kasus), Ozel adlar
(Eigennamen), onek (Prifix) ve eylem c¢ekimi (Flektion) durumlarini sorgulayan
sozciiklerin yer aldig1 18 sorudan olusturulmustur. Ogrencilere, bu sozciiklerin
sOzliikten dogru olarak bulunmasi durumunda dogru anlam kazanacak tlimceler

verilmistir ve her gruptan 2’ser sdzciik olmasina dikkat edilmistir.

On Test

Kompositum : Damenbekleidungsindustrie — Zehnganggetriebe

Polysemie : bestehen in — 6de

Abkiirzung : GmbH — geb.

Plural : Nachbarinnen — Kohlkopfe

Artikel : der Messer — die Hut

Kasus : sich annehmen G — das Verdienst eines deutschen Architekten

Eigennamen : der Hamburger Kunde — Kafkas Romane

Prifix : durchkopieren — Inkompetenz
Flektion : stoBen — aufreissen
Son Test

Kompositum : Geschwindigkeitsbegrenzug — Kleinenanzeigeabteilung

Polysemie : reklamieren — zur Strecke bringen
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Abkiirzung  : Scha. — Uni.

Plural : Regenfille — Mintel
Artikel : der Tor — das Stift
Kasus : kraft G — die Betriigerein unter uns

Eigennamen : Miiller — Kaiserslautern
Prafix : ununterbrochen — durchbrechen

Flektion : scheinen — anrufen

Olgme aracindaki sorulara verilen yanitlarin puanlar1 3 6lgiit {izerinden

yapilmustir. Ogrenci eger,

1- Sozciigi hi¢ bulamamigsa 0
2- Sozciigli bulmus ama yanlis kullanmigsa /

3- Sozciigii bulmus ve dogru kullanmissa 2 puan verilmistir.

Bagar1 testinin 6n Ol¢lim ve son Olglim puanlarinin i¢ tutarlik giivenilirlik
katsayilarma Cronbach Alfa teknigi ile bakilmis ve degerlerin 6n Olgiim icin .55, son
Olciim i¢in ise .57 oldugu gorilmiistiir. Bu degerlere gore basari testi dl¢iimlerinin

giivenilirliginin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Deney ve karsilagtirma gruplarindaki 6grencilerin on test ve son test puanlari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigi, iki faktorli bir faktorii tekrarlanmis
Olciimlerden olusan Varyans Analizi teknigi ile ¢Oziimlenmistir. Sonuglarin

yorumlanmasinda 0.05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit alinmistir.
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BULGULAR VE YORUM

Tablo 4.1. Deney ve Karsilastirma Gruplar1 Ontest / Sontest Puan Ortalamalar1
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Gruplar N Ontest Sontest

X SS X SS
Deney 18 23.39 3.13 30.00 1.64
Kargilagirma 18 21.83 2.85 26.17 2.71

Deney drubu Ontest puan ortalamasi 23.39 iken sontest ortalamas1 30.00

olmustur. Karsilastirma grubunda da puan artis1 olmus ve puan ortalamasi 21.83’den

26.17’ye yiikselmistir.

Tablo 4.2. Varyans Analizi Verileri

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F p
Kaynagi Toplami Derecesi Ortalamasi

Grup 130.68 1 130.68 15.47 .000
Hata(Grup) | 287.14 34 8.44

Olgiim 539.01 1 539.01 97.41 .000
Grupx 23.35 1 23.35 4.22 .048
Olgiim

Hata(Olgiim) | 188.14 34 5.53

Varyans analizi sonunda grup (F=15.47) ve 6l¢iimiin (F=97.41) basar1 puani

iizerinde anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir (p<0.0001). Grup ve 6l¢iimiin ortak etkisi de

anlamlidir (p<0.05). Grup ve 6l¢limiin ortak etkisinin anlamli olmasi, deney ve

karsilagtirma gruplarmin ontest ve sontest puanlarmin farkli oldugunu gostermektedir.

Her iki grupta sontestte artis olmus ancak deney grubundaki artig, karsilagtirma

grubundaki artistan fazladir.
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Calismamizla ilgili olarak uyguladigimiz ontest ve sontestte dgrencilerden dokuz
farkli konuda her bir konudan iki sdzciik olmak {izere 18 sozciigli bulmalarini istedik.

Ekler boliimiinde yer alan tablolarda goriildiigii lizere Ontestte yer alan Bilesik
sozciikler boliimiindeki 2 sdzciikten ilkini hem deney hem de karsilastirma grubundaki
ogrencilerin tamami dogru bulmus, ikinci sézcligli ise yine hem deney hem de
karsilagtrma grubundan 6’sar 6grenci dogru bulmuslardir. Bilesik sozciiklerle ilgili
olarak sontestte yer alan sdzcliklerden birinci s6zciigii yine 6grencilerin tiimii dogru
bulmusken ikinci sézciigii deney grubundan ondort 6grenci dogru bulmus, buna karsin
karsilagtirma grubundan sekiz 6grenci yanlis bulmustur.

Cokanlaml sozciiklerle ilgili boliimde de Ontestte ilk sézciigli deney grubundan
alt1, karsilastirma grubundan ise yedi 6grenci dogru bulmus, ikinci sozciigli de deney
grubundan onalti, karsilastirma grubundan da onii¢ 6grenci dogru bulmusken bu durum
sontestte ilk sézciik i¢in deney grubundan yedi, karsilastirma grubundan ise dort 6grenci
seklinde gergeklesmistir. Sontestteki cokanlamli ikinci s6zciligii ise her iki gruptan da
sadece birer 6grenci dogru bulabilmistir.

Kisaltmalarla 1ilgili Ontestte verilen iki sozciikten ilkini deney grubundan bes,
karsilagtirma grubundan da dort 6grenci dogru bulmusken ikinci sdzciigii her iki grup
ogrencilerinin tamami1 da dogru bulmuslardir. Sontestte ise deney grubu dgrencileri her
iki sozclgii de dogru bulmusken karsilastirma grubu o6grencilerinden 6°s1 birinci
s0zcligii, 2’si1 de ikinci sozciigli dogru bulamamiglardir.

Adlarin ¢ogul durumlar ile ilgili ontestte verilen sézciiklerden birincisini deney
grubundan iki, karsilastirma grubundan bir 6grenci; ikinci sozciigli ise deney grubundan
sekiz, karsilastirma grubundan da bes 6grenci dogru bulmuslardir. Sontestte ise birinci
s0zcligii deney grubundan onbir, karsilastirma grubundan da on 6grenci dogru bulmus,
ikinci s6zctigli de birer 6grenci disinda herkes dogru bulmustur.

Tammlik ile ilgili Ontestte yer alan sozciiklerden ilkini deney grubundan iig,
karsilagtirma grubundan ise bir 6grenci dogru bulabilmis, ikinci sozciigli ise her iki
gruptan hi¢ kimse dogru bulamamistir. Sontestte ise tanimlik ile ilgili birinci s6zciigii
deney grubundan oniki 6grenci dogru bulabilmisken karsilastirma grubundan ise sadece
iic Ogrenci bulabilmeyi basarmistir. Bu durum da deney grubu lehine anlamli fark
¢ikmasimi saglamistir. Ikinci sézciikte ise durum biraz daha birbirine yakindir. Deney
grubundan ondort, karsilastirma grubundan da onii¢ 6grenci dogru bulmay1 basarmistir.

Ad ¢ekimi ile ilgili sozciiklerden Ontestteki birinci sozciigii deney grubundan

yedi, karsilastrma grubundan da dort 6grenci dogru bulmustur. Ad cekimi ile ilgili



87

ontestteki ikinci sozcligii ise deney grubundan alti, karsilastirma grubundan da bes
ogrenci dogru bulmustur. Sontestteki ilk ad cekimli sozciigli deney grubundan on,
karsilagtirma grubundan ise sadece alt1 6grenci dogru bulabilmis ikinci sozciigli de her
iki gruptan da 8’er 6grenci dogru bulabilmistir.

Ozel adlar ile ilgili sdzciiklerden Ontestte yer alan ilk sdzciigii deney grubundan
alt1, karsilastirma grubundan da ii¢ 6grenci dogru bulmustur. Ikinci sdzciigii ise deney
grubundan dort, karsilastrma grubundan da iki 6grenci dogru bulabilmistir. Sonteste
baktigimizda 6zel adlarla ilgili ilk s6zctigii her iki grubun 6grencilerinin tamami dogru
bulmusgken ikinci s6zciigli deney grubundan onii¢, karsilastirma grubundan ise sadece
bes 0grenci dogru bulmay1 basarabilmistir.

Onekli sozciiklerden ontestte yer alan ilk sdzciigii deney grubundan bes,
karsilagtirma grubundan ise hi¢biri bulamamuis, ikinci sozciigii ise deney grubundan iig,
karsilagtrma grubundan da bir 6grenci dogru bulabilmistir. Sontestteki 6nekli ilk
s0zcligii deney grubundan onyedi, karsilastirma grubundan onalt1 6grenci dogru bulmus,
ikinci s0zciigii de deney grubundan bes 6grenci bulmusken karsilastirma grubundan bir
ogrenci dogru bulmay1 basarabilmistir.

Eylem ¢ekimi ile 1lgili 6ngordiigiimiiz s6zciiklerden Ontestte yer alan ilk sozciigii
deney grubundan hi¢ kimse bulamamuis, karsilastirma grubundan ise 1 6grenci dogru
bulmustur. Eylem ¢ekimli ikinci s6zciigii deney grubundan alti, karsilastirma grubundan
da bes 6grenci dogru bulmuslardir. Sontestte yer alan birinci eylem c¢ekimli so6zciigii
deney grubundan oniki 6grenci dogru bulmusken karsilastrma grubundan ise sadece
alt1 6grenci dogru bulabilmistir. Eylem ¢ekimli ikinci s6zciigii de deney grubundan dort,
karsilagtirma grubundan da ii¢ 6grenci dogru bulabilmislerdir.

Sozlik kullanma egitiminin yabanct dil olarak Almanca Ogrenimine etkisini
arastirdiZimiz deneysel modele dayali bu calisma, 6grencilerin sozliik kullanmayi
aliskanlik edinemediklerini, s6zIligli ancak gereksinim duyduklarinda basvurduklar: bir
kaynak olarak gordiiklerini ve okuma kitab1 olarak bos zamani degerlendirme araci
niteliginde diistinmediklerini ortaya koymaktadir. S6zliige bakarken bile bazen yanlis
bakip dogru karsiligini bulamadiklar1 da ayrica goriilmektedir.

Sonuglara bakildiginda, karsilastirma grubu Ogrencilerinin de bazi konularda
deney grubu Ogrencilerine yakin gelisim basaris1 gosterdikleri gozlenmektedir.
Aragtrmacinin  her iki grubun da dersine girmesi sonucu karsilastirma grubu
ogrencilerine sozliik kullanma ile ilgili egitim vermese de ders sirasinda yaptigi

uyarilar, deginmeler ve Orneklemeler yoluyla karsilastrma grubu o6grencilerinin de
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sozligi etkili kullanma ile ilgili gelisim gostermelerine yardime1 oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin bir arada oluslari, kimilerinin 6grenci yurtlarinda ayn1 oday1 paylasmalari
ya da ayni evde kalmalari, sinavlara yonelik bilgi alig verisi gibi etmenler yoluyla da
karsilastirma grubu Ogrencilerinin de sozlilk kullanma egitiminden yararlandiklar1 ve
bodylece onlarin da 6nemli dl¢iide gelisim gosterdikleri sdylenebilir.

Sonug olarak yine de uygulama verilerinin de ortaya koydugu gibi deney grubu

ogrencilerinin lehine anlaml bir farklilik yakalandigi goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC

Verilen egitimin, geleneksel yaklasima gore dil 6grenme lizerinde olumlu etkisi
olmustur. Sozliikk egitiminin temel 6gelerinden olan sézciik arama teknikleri ve degisik
sozliikleri kullanabilme yetenegini kazanan 6grencilerin Ceviri derslerinde daha basarili
olduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrencilerin buna kosut olarak Okuma ve Yazma Becerileri,
Karsilastirmali Dilbilgisi, Sozciik Bilgisi gibi derslerde basta olmak iizere iki dilli
sOzlik kullanmi gerektiren biitiin derslerde sozlilk egitimi sayesinde daha basarili
olabilecekleri diisiiniilmektedir. Dolayisiyla hazirlik sinifindan baslamak iizere yogun
bir sozliik egitiminin gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Sozlik egitiminin verimliligi acisindan Ogrenciler Oncelikle nasil bir sozliige
gereksinim duyduklarini1 bilmek zorundadir. Yaptigimiz uygulama sonunda 6grenciler
sOzliik tiirleri ile bunlarin nasil kullanildiklarina yonelik ¢aligmalarla sozliigi dogru ve
etkili kullanabilmeyi pekistirmislerdir. Ogrenciler sozliik kullanma egitimi ile teknik
konularla ilgili uzmanlik bilgisi gerektiren durumlarda Uzmanlhk Alan Sozliiklerinin
(Fachworterbiicher) tercih edilmesi gerektigini 6grendiklerinden dolayir karsilarina
boylesi bir metin ¢giktiginda rahatlikla listesinden gelebileceklerini ortaya koymuslardir.

Calismada yer alan &grenciler Ingilizce altyapisi ile donanimli olduklarindan,
Almanca Ingilizce ve Ingilizce Almanca Ikidilli Sézliik ile dnce alfabeyi karsilagtirarak
sonra da benzer sozciikleri arama - bulma aligtirmalar1 yaparak ogrencilerin sozliige
olan uzak duruslarini yakinlastirma ugraslari olumlu sonug¢ vermistir.

Deyimler Sozliigii sayesinde 6grencileri tilkebilgisel anlamda bilgilendirme sansi
da yakalanmustir. Ornegin calmak, aswrmak ile ilgili olarak bdyle egilimi olan kisileri
tanimlarken Tiirk¢ede eli uzun kullanilirken, Almancada lange Finger machen (uzun
parmak yapmak, parmaklarini uzatmak) seklinde el yerine parmak sézciigii tercih
edilmektedir. Bu durum deyimlerin dilden dile aktariminda ve anlasilmasinda 6nemli
rol oynamaktadir. Sesbilimsel, dilbilgisel, sozliiksel ve {ilkebilgisel degerler agisindan
konusma, yazma, okuma ve dinledigini anlama olarak nitelendirdigimiz 4 temel dil
becerisinin s6z konusu yabanci dil ve kiiltiire uygunluk gosermesi gerektiginin
vurgulanmas1 0grencilerde sozliige karsi olumlu bir tutum gelistirmelerine yardime1

olmustur.
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Esanlamli ve karsit anlamli s6zliikler yardimiyla bir s6zctige karsilik kullanildig:
yer ve durum itibariyla birden fazla karsilik bulunabilme olasiliginin ortaya ¢ikmasi
ogrenciler tarafindan ilging karsilanmakla birlikte, sozciik dagarciklarini genisletmesi
bakimmdan yararli ve kayda deger bulunmustur. Ornegin frisch sdzciigii sebze ve
meyve i¢in taze — yesil, hava durumu i¢in serin, ¢amasir i¢in temiz ve kullanilmamas,
saglikla ilgili olarak da sihhatli — din¢ anlamlarinda kullanilmaktadir. Bu durumda
sO0zciigiin kullanildig1 her yere uygun ayri karsitliklar s6z konusu olacaktir. Yani sebze
ve meyve icin welk (bayat, solgun), hava durumuyla ilgili schwiil (bogucu sicak),
camasir icin gebraucht (kullanilmis), saglikla ilgili olarak da erschopft (dermansiz,
bitkin) gibi karsit anlamli sézciikler kullanilmaktadir.

Ogrenciler Bicem Sozliikleri ni taniyarak sdzciiklerin tiimce igerisinde kullanimi
ile dilin disavurum olanagimni yakalamalari, olumlu bir katki olarak degerlendirilmistir.

Metin yaziminda, metin olusturma ve planlamasinda, metinlerin kontrolii ve
incelemesinde sozliiklerin son derece onemli rol oynadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmus,
boylece sozliigiin Almanca derslerinin dili bigimlendirme, metin calismas1 ve dil
diisiincesi gibi biitlin 6grenme alanlarinda mantikli bir sekilde kullanilmasmin yararli ve
gerekli oldugu diisiincesi 6n plana ¢ikmustir.

Yapilan c¢ahsmalar 1s1¢inda Sozliik Kullanma Egitimi’nin  yabanct dil
O0greniminin baglamasiyla birlikte eszamanli olarak yiiriitiilmesinin daha olumlu
sonuglar verebilecegi diisiincesi 6nem kazanmaistir.

Ogrencilerin hem iletisimsel hem de dilsel — diisiinsel yeteneklerini gelistirerek
sozliige bagvurma ve sozliikkten en i1yi bicimde yararlanabilme becerisini kazanmalari,
boylece kalici olan bir sézliik kiiltiirii edinebilmeleri bakimindan Sozliik Kullanma

Egitimi’nin yararli, olumlu, hatta zorunlu oldugu sonucuna varilmistir.
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EK-3. 3 A (Karsilastirma Grubu) Ontest
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EK-4. 3 A (Karsilagtirma Grubu) Sontest
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OZET

SOZLUK KULLANMA EGITIMININ YABANCI DIiL OLARAK ALMANCA
OGRENIMINE ETKIiSi

Ahmet DONGER

Doktora Tezi, Alman Dili Egitimi Bilim Dah
Damisman: Prof. Dr. Tahir BALCI
Eyliil 2009, 119 Sayfa

Bu ¢alismada 6grencilerin yabanci dil olarak Almanca 6grenirken sozligi dogru
ve etkili kullanabilmeleri i¢in Sozliik Kullanma Egitimi almalarinin etkisi arastirilmistir.
Calisma, sozliiglin tarihsel gelisimi ve ortaya ¢ikisi, dnemi ve karsilasilan sorunlar
hakkinda giris niteliginde bilgilerin sunulmasi ve sozliik iizerine yapilmig ¢alismalarin
gozden gegirilmesiyle baglamaktadir.

Sézliigiin kullanimi ile ilgili olarak ciddi sorunlar bulunmaktadir. Ogrencilerin
sOzligli ancak gerektiginde ele aldiklar1 bir basvuru kaynagi olarak gdérmeleri sorunun
temelini olusturmaktadir. Bu ¢alismada, iigiincii smif (3A / 3B) 6grencilerinden biri
deney digeri karsilastirma olmak tizere iki grup ele alinarak Sozliik Kullanma Egitimi
sayesinde O0grencinin sozliik tiirleriyle birlikte nerede, hangi sozliigiin daha yararli ve
etkili oldugunu 6grenmesiyle ¢ok verimli bir siire¢ yakalayacagmin uygulamali olarak
ortaya konmasi amaclanmaktadir. Deney grubunda 12 kiz, 6 erkek ve karsilagtirma
grubunda 10 kiz, 8 erkek, toplamda ise 22 kiz, 14 erkek olmak lizere 36 Ogrenci yer
almigtir.

Sozliikk kullanma aligkanligir kazandirmak, tizerinde énemle durulan konulardan
biri olup, sozligln okuma kitabt olarak da gorilebilmesine katki saglamaya
calisilmaktadir. Metin okuma ve incelemede, metin yazimi ve sunumunda dogru ve
etkili sozlik kullaniminin yeri ve Onemini arastrmak ve tartismaya agmak da
calismanin amaglarindandir.

Calismanin sonucunda Sozlilkk Kullanma Egitiminin yabanci dil olarak Almanca
ogrenimine katki sagladigi goriilmiistiir.

Anahtar_Sozciikler: Sozlik, Sozlik Tiirleri ve Sec¢imi, Sozlik Kullanma Tutumu,

Sozliik Kullanma Egitimi
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	Evrensellik ve akılcılık mantığıyla dil,  amacı iletişim olan ve bilimsel araştırmalara konu olan bir göstergeler dizgesidir. Her dilin kendine özgü bir yapısı ve dünya görüşü, farklı bir ruhu vardır. Gösterge zenginliği bir dilin sözlüğünü, göstergelerin
	adlı şiirinde dile uyumu kolaylaştıran sözlüğü izolasyon ve yabancılıktan kurtuluşun en önemli silahlarından biri olarak ele alırken kişiye, söz konusu ortama uyum sağlama ve kimlik oluşturmada boya kutusu işlevi gördüğünü ve bunu denemek için de cesaret 
	2
	Sözlük araştırmalarının sonuçları şüphesiz ki sözlük çalışmaları yapanları ve yayınladıkları sözlüklerin sürümünü artırma uğraşı veren yayınevlerini yaşamsal önemde ilgilendirmektedir; ancak bu konu aynı zamanda sözlük eleştirmenlerini, çevirmenleri, yaza
	nda alınan kararların başında, sözlük çalışmalarının kültür yapısıyla ilintili olduğu, bunu
	1975’te Helsinki’de gerçekleştirilen
	3 geliştirmek gerektiği ve bu alanda toplumlara büyük sorumluluklar düştüğü gerçeğinin vurgulanması gelmektedir (Hausmann, 1989a, 1-19).Din, yazın eseri, eğitim sistemi, politika, dilsel planlamalar ve dilbilim gibi çalışma alanları, toplumlar ve toplumla
	Dinsel motif olarak ilk kez İsa’dan 2000 yıl önce eski Hindistan’da ortaya çıkan kutsal metinlerin dili Sanskritçenin tanrıların dili olarak kabul edilmesi ile birlikte sözlük çalışmaları din görevlilerinin sorumluluk alanı olarak kabul edilmiştir. Aynı m
	Şiir dünyasında Homeros’un İlyada ve Odesa’sının yarattığı yankı sayesinde tarihsel süreç içerisinde yardımcı yazın sözlüklerinin ortaya konulması söz konusu olmuştur. Okulların din ve yazının güdümünde oluşu, eğitim sistemi ile din ve yazını ayrılmaz bir
	4
	19. yüzyıldan sonra önemli bir gelişme olarak hem Avrupa hem de Japonya’da sözlük çalışmaları devletin sorumluluğunda yürütülmüştür.  Fransa’da
	, Almanya’da
	okul sözlükleri olarak kabul görmüş, onların sayesinde karşılaştırma geleneği başlamış ve son yüzyılda tek dilli okul sözlükleri ile yetinilmesinin önüne geçilmiştir. O dönemdeki sözlük çalışmaları, devletin sorumluluğu ve denetimi altında politik ilişkil
	Amerika’da
	sıfatıyla devlet otoritelerinde görev alarak ayrıcalıklı bir sınıf oluşturmuşlardır. Devlet politikalarının diğer toplumlara aktarılmasında önemli görevler üstlenmişler, devletin savaş politikalarına yön vermişlerdir. Avrupa’da 16. yüzyılda Grimm Kardeşle
	ile
	bir sözlük yazma anlayışı ortaya çıkmıştır. İspanya’da ortaya çıkan bölgesel dil anlayışı çalışmalarının yanı sıra, 1960’ların sonunda Doğu Almanya’da Marksist-Leninist dünya görüşünü ortaya koyan
	(Günümüz Alman Dili Sözlüğü) sözlük çalışmaları devletin politik ve ideolojik tepkilerinin yansıması olarak karşımıza çıkmıştır. (Bkz. Hausmann 1989a, 1-19).
	Toplumların zamanla ilerlemesi, artı değer üretmesi sonucu pazar arayışları, toplumsal ilişkileri de yönlendirmeye başlamıştır. Ekonomi, ticaret ve turizm ilişkileri dil ve iletişim konularında tercüman ya da iki dilli sözlük arayışlarını zorunlu kılmıştı
	sorununun çözümünde sözlük çalışmalarının etkileri son derece önemli rol oynamıştır. Yine bu sorun ikiden fazla dilli sözlük çalışmalarının gereğini ortaya koyarak önünü açmıştır. Günümüzde ise yeniden gözden geçirilmiş ve genişletilmiş iki
	(
	5 ya da daha çok dilli terminoloji içeren alanlara yönelik sözlükler çok önemli ekonomik sektör konumuna gelmiştir. (Bkz. Hausmann 1989a, 1-19). Dünya çapında yürütülen teknoloji ve endüstri transferi beraberinde alan dillerinin de geliştirilmesi gereksin
	Dilbilimcilerin dilbilim çalışmalarını, özellikle de sözlük çalışmalarını toplumun dinamiklerini gözardı etmeden yürütme gerekliliği vurgulanmalıdır. Toplumun bilimsel düşünceden uzaklaşması ya da bilimin toplumsal olgulardan kendini soyutlaması sözlük ça
	konusuna değinirken, başvuru kaynaklarının kültürel eğitimdeki rolü sayesinde sözlüklerin merkezi bir işlevi olması gerektiğini vurgulamaktadır. Sözlük bilgisi çalışmalarının toplum ile sözcük biliminin uyumuna hizmet etmesi gerektiğini dile getiren Reich
	(
	r) ve
	) sözcükleriyle tanımlamaktadır (Bkz. Ickler 1988,  374-393).
	(
	, toplumun sözlük bilgisi çalışmalarına uyum sağlaması; k
	ise, sözlük bilgisi çalışmalarının toplumu ve gereksinimlerini gözetmesi olarak değerlendirilmektedir. (Bkz. Hausmann 1989a, 1-19).Sözcük bilimi ve sözlük çalışmalarının kimler tarafından  yürütülmesi gerektiği konusu dikkat edilmesi gereken en önemli nok
	6 toplumun gereksinimlerine uygun sözlükler türetmesi düşünülmelidir. Toplumun kendi dinamikleri gereği ekonomik beklentilerle sözlükler geliştirilip toplumun hizmetine sunulması da kabul edilebilir farklı bir yaklaşımdır. Bu konudaki çalışma geleneği ülk
	Öğrenci, bir sözcüğün ya da ifadenin anlamı ve yazılışı ile ilgili ya da hakkında ayrıntılı bir bilgiye gereksinim duyduğunda başvurduğu kaynak olarak sözlüğü, işi biter bitmez bir kenara koymakta ve tekrar gereksinim duyana kadar bir daha eline almamakta
	) ile
	(
	sözcüğü (
	) sözcüğü  veya
	(
	) sözcükleri dikkat edilmezse karışabilmektedir. Alışkanlığa bağlı yazım yanlışlıkları  söz konusu olduğunda, örneğin
	/
	yerine (
	),
	yerine (
	veya
	) gibi yazım yanlışlarının düzeltilmesi de sözlük kullanımını gerekli kılmaktadır. Plickat’ ın (1981, 6) bu konuda söylemiş olduğu
	sözü slogan niteliğindedir. Öğrencilerin sözlüğe bakarken karşılaştıkları zorlukların başında güçlü / düzensiz eylemlerin değişken kök formları gelmektedir. Bazen şimdiki zaman formu (Pr
	teritum), bazen de –di’li geçmiş zaman formu (Partizip Perfekt) ile karşılaşan öğrenci, sözlükte doğru sözcüğe bakma sorunu yaşamakta ve doğru karşılığı bulmakta zorlanmaktadır. Örneğin, Präsens :
	sens), bazen yakın geçmiş zaman formu (Pr
	(geben) Präteritum :
	(laden) Partizip Perfekt :
	(beißen)
	7
	Bu aşamada öğrencinin dilbilgisi derslerindeki aktif başarısı önemli rol oynamaktadır. Sözlük eğitimi sırasında önem ifade eden dilbilgisi konuları üzerinde durulması ve bilgilerin tekrar gözden geçirilmesi düşünülmelidir. Kısaltmalar ve sembollerle ilgil
	(iğne deliği),
	harfinde
	(iğne yapraklı ağaç) veya
	(neon ışık) yer alırken
	(iğne yapraklı ağaç ormanı) ya da
	(floresan lamba),
	(neon lamba),
	(ışıklı reklam tabelası),
	(parlak ışıklı yazı) gibi bazı sözcükler sözlükte yer almadığından karşılığını bulabilmek için bileşik sözcüğün doğru ayrımlaştırılarak sözlükte ayrı ayrı bakılıp anlamsal bütünlüğü oluşturacak biçimde birleştirilmesi gerekmektedir. Sözlük kullanıcılarını
	durumunu doğru bilememekten kaynaklanmaktadır. Anahtar sözcüğünün Almanca karşılığını
	tanımlık durumunu göz ardı ederek
	. tümcesini
	olarak bilen öğrenci
	şeklinde yazabilmektedir. Öğrenci farkında olmadan çoğul durumunu (
	) yazmış olmasına rağmen öğretmen özneye göre fiil çekimini yanlış yaptığı düşüncesiyle tümcenin üstünü çizebilmektedir. Bu tür örneklerle Alman dilinde adların tanımlık ve çoğul durumlarıyla birlikte öğrenilmesi gerektiği sözlük eğitimi sırasında bir kez
	adlı makalesinde, Almanya’da özellikle 7. sınıftan 10. sınıfa kadar dile ödünç girmiş yabancı sözcükler (Wortentlehnung) ile dilde yerlileşmiş sözcükler (Lehnwortbildung)
	8 ve bunların doğru olarak kullanılmalarına yönelik eğitim verildiğinden söz etmektedir ( Baurmann 1998, 84-85). Sonuç olarak, sözlükler hem başvuru kaynağı, hem okuma kitabı, hem de doğru yazım kılavuzudur. Sözlük kullanma eğitimi almak dil öğrenirken sa
	yabancı dil olarak Almanca öğrenmedeki başarıya etkisi incelenmiştir.
	Öğrencinin Türkçe-Almanca sözlükten bakıp ilk bulduğu sözcüğü kullanma alışkanlığı çoğu zaman yanlışlara neden olmaktadır. Ne yazık ki, öğrenci bulduğu sözcüğü Almancadan Almancaya veya Almancadan Türkçeye bir sözlükten bakıp doğruluğunu kontrol etme zahm
	derslerindeki sorun ister sözlük kullanma alışkanlığı eksikliği ister yanlış sözlük seçimi kaynaklı olsun, öğrencinin dil öğreniminin her alanında  karşılaşabileceği sorunları çözme açısından yetkin duruma getirilmesi çalışmanın amaçlarındandır. Almanya’d
	9
	Sözlük eğitimi alan öğrenci grubu ile böyle bir eğitim almayan diğer karşılaştırma grubunun akademik başarı öntest - sontest puanları arasında deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.
	Yabancı dil eğitimi öğrencilerinin eksikliklerinden en önemlisi yetersiz ve yanlış sözlük kullanımıdır. Genel kanı, sözlük eğitimi ve sözlük kullanımının müfredat programında yer alan pratiğe dönük Konuşma Becerileri dersine yerleştirilmesi ve bunun yeter
	dersi konmalı veya en azından
	düzenlenmeli, katılımcılara her oturumda yeni bir sözlük tanıtılmalı, seminer sonunda onlara teşvik edici küçük sürprizler sunulmalıdır. Genel olarak dil sözlükleri: - yazım - dilbilgisi - Sözcüklerin anlamı ve deyimler - Sözcük dağarcığını genişletme ala
	gibi derslerde değinmeyle çözülemediği bilinen bir gerçekliktir. Programda üst sınıflarda yer alan
	gibi hemen hemen bütün derslerde dilin yazılı- sözlü olarak etkin ya da edilgen kullanımındaki başarısızlıklarda özellikle sözlük eğitimi ve kullanımı eksikliğinin payı olduğu düşüncesinden hareketle yapılan bu çalışma sonucunda, sözlük kullanma
	10 eğitiminin bu alanda görülen eksikliğin giderilmesinde önemli bir rol oynayacağını düşünülmektedir.
	Araştırma çerçevesinde değerlendirilen öğrenciler için, yaş, cinsiyet, sosyal çevre koşulları ve gelir dağılımı gibi etkenler dışında çalışma koşullarının aynı kabul edildiği ve önemli özel bir etkilenmenin olmayacağı varsayılmıştır.
	1- Araştırma, Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalı 3. sınıf öğrencilerinin Almancadan  Türkçeye çeviri dersinde bir yarıyıl süreyle
	ilesınırlıdır.
	Araştırma, Varyans analizi ile ölçülen akademik başarı ön-/son testi  ile sınırlıdır.
	Akademik başarı: Yarıyıl bitiminde son test sonuçlarına göre elde edilecek başarı düzeyleridir.
	11
	konularının çözümünde, doğru ve uygun sözlük kullanımı ve her alanda iletişim çerçevesinde ortaya çıkacak anlaşmazlıkların, sorunların giderilmesinde yararlı ve gerekli olan kuramsal konuların öğretilmesi, öğrenilmesi ve de uygulamalı olarak alıştırmalarl
	Sözlüklerle ansiklopediler karşılaştırılırken neden ansiklopedilerin daha genel ve yüzeysel bilgiler içerdiği ve sözlükte yer alan bilgileri karşılayacak nitelikte olmadığı somut bir örnekle şu şekilde ifade edilebilir: Günün birinde bir orman gezintisi d
	r), mantarlara ilişkin dilsel işaretler için
	(
	(
	i) veya
	), mantar sözcüğü ile türetilmiş veya bileşik sözcükler için
	(
	) yardıma hazır bulunmaktadır. Ayrıca mantarla ilgili kullanılagelen deyimsel sözler veya atasözleri için de
	(
	) kullanıma hazırdır. Görüldüğü
	(
	12 gibi, ansiklopediler sözlüklere göre sadece fikir verme düzeyinde kalmakta, sözlükler ise bir sözcüğü her yönüyle ele alarak doyurucu ve doğru bilgiler sunmaktadır.
	Dil olgusu ve düşüncesi, dil becerisi ister. Dil becerisi sadece basit anlamda metin yazmaktan veya onu inceleyebilmekten ibaret değildir, olmamalıdır. Aksine daha geniş pencereden bakabilmek, üretilen metinlere eleştirel yaklaşabilmek, onu geliştirmek ve
	Sözlükler dil düşüncesine deklanşör olarak hizmet eder. Sözcük nedir? Ansiklopedik sözlük deyince kafamızda ne canlanır? Dilimizde kaç sözcük var ve bunların kaçı sözlükte yer alır? Neden her kişisel tanımlamaya uygun birer dişil karşılık bulamayız? Deyim
	Sözlükler dil olgusunun amacı olabilirler. Burada da daha farklı sorulara yanıt oluşturmaya çalışırlar. Şöyle ki: Bir sözlükte madde başı (Lemma) ne demektir? Sözlükler daha iyi kullanılabilmek için nasıl yazılmalıdır? Hangi sözcükler sözlükte yer alır? H
	Sözlükler dil araştırmaları için çalışma aracı olarak yardımcı olurlar. Burada uzmanlık alan sözlüğü, biçem sözlükleri, etimolojik sözlükler ile değişik ağız-lehçe sözlüklerini gösterebiliriz. (Bkz. Lindauer 1999, 129-138).
	13
	Sözcük arama teknikleri ve değişik sözlük kullanabilme durumlarını yönetmek ve öğretmek sözlük eğitiminin temel öğelerindendir. Öğrenci, aradığı sözcüğü kısa sürede bulabilmek için alfabetik ilkeleri ve sıralanışı öğrenecek, her sayfanın üst sol veya üst 
	) sık karşılaşılan birleşik sözcüklerin ekleme durumları, deyim ve atasözlerinin anlaşılmasında ve ortaya konmasında da önemli oranda pay sahibidir. Bazen de anadil ve kullanımından kaynaklanan hataların giderilmesinde de sözlük eğitiminin ve doğru kullan
	(
	eylemi anlamsal düzlemde
	eylemiyle karşılanırken ve bu eşleştirme herhangi bir soruna neden olmazken, dilbilgisel düzlemde büyük aktarım yanlışlarına (
	) neden olmaktadır. Zira
	belirtme durumunda,
	ise yönelme durumunda bir nesne gerektirmektedir. İyi bir sözlük eğitimi almış öğrenci sözlüğü doğru kullanma ile bulacağı
	eylemini anadilinin özelliklerinden kaynaklanabilecek aktarım yanlışlarına  düşmeden doğru bir şekilde kullanabilecektir.
	Sözlük, içinde yer alan sözcük, açıklama, kısaltma ve biçimbirimler açısından bir başvuru kitabıdır. Sözlükler kullanıcıya
	) veya
	ifadeyi (
	(
	) aktarmada ortaya çıkan iletişimsel sorunlarda dilsel, sözlüksel boşlukları doldurmada yardımcı olmalıdır. Bu konu, anadil ve öğrenilmek istenen yabancı dil arasındaki ilişkide de benzer şekilde ele alınmalıdır.
	14 Irmgard Honnef-Becker
	? adlı makalesinde ideal bir sözlüğün nasıl olması gerektiği üzerine düşüncelerini şu şekilde dile getirmiştir: Sözlükler sadece dil birimlerinin birleştirilebilirliği üzerine ayrıntılı bilgi ve sözcüklerin kurallara uygun bir biçimde değiştirilerek tümce
	Okul sözlüklerinin sözcük karakter listesi mantığından anlambilimsel okul sözlüğüne evrilmesi.
	Yazıma uygun kontrol kitabı olmaktan çıkarılıp anlambilimsel okuma sözlüğüne veya sözcük okuma kitabına dönüştürülmesi.
	Sözlük eğitimi perspektifi genişletilmesi.
	15
	Sözlüklerin başvuru ve bulma tekniğine indirgenmesi terk edilmeli ve farklı sözlük tiplerine ve dil öğrenme düzenlemesi kazandırılmış sözlük kullanma eğitimine yönelik bilimsel yaklaşımlar geliştirilmesi ve genişletilmesi. Wiegand
	(Bkz. Wiegand 1998,  363); Wiegand’ın bu görüşü yukarıdaki tezlerimizi desteklemekte ve öğrencilere sözlük kullanma becerisini kazandırmanın ne kadar önemli olduğuna işaret etmektedir. Sözlük kullanımı ile ilgili 2 temel noktaya dikkat çekmek gerekmektedi
	Doğru ve uygun sözlük seçimi için öncelikle sözlükleri tanıyor olmak gerekir. Konu, İçerik ve Anlatımlı Sözlükler (
	inin (
	) ile
	) nerelerde yararlı olacakları noktasında öğrenciye bilgi aktarılmalıdır.
	(
	) ile
	) üzerinde ayrı ayrı eğitsel çalışmalar yapmalı; ne zaman, hangisinin daha yararlı olacağı kavratılmalıdır. Kısaltmalar, resmi yazışmalarda yer alan kavramlar konusunda, hangi sözlüğün ne kadar önem taşıdığı bilinmelidir. Fritz Neubauer
	(
	) adlı makalesinde, derste doğru sözlüğün bulundurulması ve kullanılması durumunda metnin anlaşılabilirliği ve sözlük çalışmasının oynadığı rolü saptamak amacıyla, biri anadili Almanca diğeri yabancı dili Almanca olan 2 grubun karşılaştıkları sorunları ir
	sorunlar yaşadıklarını ortaya koymuştur (Bkz. Neubauer 1998,  34-35), Çünkü tek dilli sözlüklerin klasik problemlerinden biri, zor sözcüklerin daha zor sözcüklerle anlatılmaya çalışılmasıdır. Birbirinin yerine kullanılabilen kavramların araştırılması (
	) veya dilsel ifadelerin anlamını irdeleyen (
	) çalışmalar kapsamında sözlüklerin
	16 önemi ve uygunluk değeri üzerinde mutlak surette durulmalıdır. Biraz açacak olursak; metin oluşturmaya çalışan bir öğrenci sözcük yinelemesinden kaçınmak ve anlatımı zenginleştirebilmek için
	(kapatmak) sözcüğü yerine aynı anlama gelebilecek ve kullanılabilecek bir sözcüğü
	sözlüğüne bakarak bulabileceğini bilebilmelidir. Yine aynı şekilde, okumakta olduğu gazete metninde bir yerde
	(
	) ifadesinin metinle bağlantısının ne olduğunu
	sözlüğüne bakarak, söz konusu deyimsel ifadenin
	olduğunu bulabileceğini de bilmelidir (Steuerwald 1982, 124). Doğru sözlük seçimi için, sözlüklerin sözcük listeleri dışında ne tür bilgiler içerdiği noktasında da öğrenciye bilgi aktarılması yararlı olacaktır. Dil öğretiminde anlama ve üretmeye dönük ger
	Sözlüklerin başvuru kaynağı olmalarının yanı sıra okuma kitabı olarak da algılanmasının sağlanması, sözlük kullanma alışkanlığı edinilmesi bakımından son derece önemli ve yararlıdır. Dahası, dilbilgisinin temel kurallarına yönelik açıklayıcı ve örnekleyic
	Sözlük kullanma eğitimi, öğrencileri deneyimli ve bilgili birer sözlük kullanıcısı haline getirmek açısından çok önemlidir. İdeal olanı, öğrencinin kendi çalışmalarında hangi sözlüğün doğru seçim olduğunu kendisinin bulması ve kullanma talimatını
	17 izleyerek sözlüğü en doğru biçimde nasıl kullanacağını kendisinin öğrenmesidir. Ancak sözlük kullanma çalışmalarının ortaya koyduğu sonuçlardan anlaşıldığı üzere kullanıcılar sözlük kullanma talimatlarına nadiren bakmakta veya baksa da yeterli verimlil
	) (Bkz. Kühn 1998, 1) adlı çalışmasında, Augst’un
	(Augst 1984; Kühn 1998, 1’den naklen) sözlerine dayanarak Almanca öğretiminde sözlüğün süregen olarak derse eşlik etmesi gerektiğini belirtmiştir. Bu dönemde okulda ve derste sözlük kullanımının yetersiz ve kör topal yürütülmesinden dolayı karşılık olarak
	Sözlük çalışması yabancı dil öğretiminin üvey çocuğudur Bu doğrultuda
	(Bkz. Lange / Neumann / Ziesenis 1990; Kühn 1998, 1’den naklen);
	(Menzel 1990; Kühn 1998, 1’den naklen) gibi çıkışlar karşısında az sayıdaki sözlük öğretimsel çalışmalar dilden düşmüş veya doğru yazma öğretimi içine dahil olmuştur. Buna karşılık sözlük öğretimsel sormacalar yabancı dilsel Almanca derslerinde önemli bir
	kavramı altında özel sözlük öğrenicilerinin yardımıyla dil edinimi sürecinin azami düzeyde iyileştirilmesi için ilk çalışmalar tartışıldı. Bu bağlamda (Kämpcke 1992, Zöfgen 1994; Kühn 1998, 1’den naklen) tarafından böylesi bir
	nin başlangıcı için öneriler sundular. Bu ilk çalışmalar daha geniş kuramsal teşvikler ve uygulamaya yönelik öneriler sunan sözlük çalışmaları tartışmalarında yer alan yabancı dil olarak Almanca için kaleme alınmış sözlük öğrenicisi çalışmaları sayesinde 
	18 tartışıldı. Herbert Ernst Wiegand adrese özel dil edinimi sözlükleri çalışmak amacıyla her iki alanın eğitimsel sözlükçülük açısından örtüştürülmesi önerisini çok önceden dile getirmiştir (Bkz. Wiegand 1998b; Kühn 1998, 2’den naklen).
	Sözlük öğretiminin çalışma tekniklerinden birine indirgenmesi Sözlük kullanımına yönelik şimdiye kadarki öğretimsel ve yöntemsel öneriler oldukça kısıtlayıcıdır; sözlük öğretimi çalışma tekniklerinden birine indirgenmiştir. Sözlük kullanımına yönelik yönt
	Okul sözlüğünün doğru yazım sözlük tipine indirgenmesi Yetersiz sözlük kullanma pratiğine dair bir neden de bütün okul eğitimi ve sınıf düzeylerinde bir tek sözlük tipinin dayatılması yaklaşımıdır. Birçok araştırmacıya göre Almancanın okul sözlükleri 19. 
	(Bkz. Kühn 1991; Kühn 1998, 2’den naklen). Keza Kühn ve Püschel:
	(1982; Kühn 1998, 2’den naklen). Buna koşut görüşler azımsanmayacak kadar çoktur:
	19
	(Bkz. Schäder 1984, Wiegand 1984, Starke 1992; Kühn, 1998, 2’den naklen).
	(Bkz. Kühn 1997; Kühn, 1998, 2’den naklen). Son yılların sözlük öğretimi tartışmalarına bakıldığında pedagogların, öğreticilerin, dil kitabı yazarlarının ve öğretmenlerin her şeyden önce başvurma ve bulma tekniklerinin yöntemsel sorunlarına yönelik sözlük
	Yazılı anket yoluyla belirleme
	Sözel olarak ifadelerine başvurma
	Bir konu üzerinde çalışıp metin oluşturmalarını isteme
	Doğrudan derse video-kamera yerleştirip kaydederek gözlemleme
	20 Ancak bu yöntemlerin hiçbirisi sağlıklı sonuçlar ortaya koyabilecek yöntemler değildir. Hepsinin kendine özgü açmazları vardır:
	Ankete verilecek yanıtların gerçekçi olacağı konusunda kuşku duyulabilir
	Sözel ifade yeterince verimli olmayabilir
	Metin oluşturma çabası konunun iyi ya da kötü bilinmeye bağlı olarak nesnel bir sözlük kullanma gereksinimini ortaya koyamayabilir
	Görsel yöntem de yeterince nesnel olamayabilir Biz, sözlük kullanma eğitiminin yabancı dil olarak Almancaya etkisini, öğrencilerin sözlük kullanma becerilerini ve doğru sözlük seçimi düzeylerini belirlemek üzere Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalı 3. sınıf (
	dersinde farklı alan ve konulardan oluşan bir metni ön test mantığıyla çevirttik; bu konudaki bilgi düzeylerini ölçüp sözlük kullanma eğitimi vermeyi planladığımız gruba bu alanda karşılaşılabilecek eksiklikleri gidermeye yönelik eğitimi vermenin yanı sır
	Sözcük grupları verip bunların hangilerinin eşanlamlı, hangilerinin karşıt anlamlı olduklarını bulmalarını isteyerek
	Hangi hayvan adlarını bildiklerini yazmalarını, bilmediklerini de sözlükten aramalarını isteyerek
	gibi) belirlemelerini isteyerek
	Bir hayvan adı verip onun cinsiyetlerini de (a
	Dersi oyun havasında yürüterek onların motivasyonlarını güçlendirmeyi, öğrendiklerini kalıcı hale getirmeyi ve meraklı birer öğrenici olmalarını sağlamayı amaçladık.
	21 Böylelikle öğrenciler dil öğretiminin, sözcük bilgisinin, sözcük dağarcığının, sözcük üretmenin ve doğru yazım kurallarının tüm detaylarını öğrenebileceklerini gördüklerinde sözlüklerini başucu kitabı olarak kabullenecek; okulda, evde çalışma ve yazı m
	Okuldaki eğitimin ve derslerin temel amaçlarından biri öğrencilerin kendi sorumluluklarını üstlenebilmeleri, olgun davranıp bağımsız kararlar alabilmeleri koşuluyla özgür bireyler olarak eğitilmeleridir. Bu sayede dersler sadece belirli bir bilginin depol
	yüzyılımızın başlarından itibaren okul içi çalışma eylemlerinin merkezinde yer almaya başlamıştır. Bu yaklaşım okulda egemen olan eski anlayışı yıkıp anlamsızlaşmış öğretim yöntemlerini ortadan kaldırmayı yerine öğrencinin kendi kendine öğrenip kendini ge
	kavramı
	(Wahrig 1997, 1215).Öğrenme pratiğinde bunun adı,
	demektir.
	22 Çalışma teknikleri, alansal ve alanlar üstü olarak düzenlenmektedir. Alanlar üstü amaçla düzenleme şu şekilde yapılmaktadır:
	Bilginin kazanılması ve biriktirilmesi için çalışma teknikleri
	Bilginin işlenmesi, çalışılması için çalışma teknikleri
	Bilginin anlatılması, aktarılması için çalışma teknikleri Wolfgang Menzel ve Hanne Henze  (Bkz. Sandfuchs, 1998, 139). Almanca dersinin çalışma tekniklerini yine 3 grupta toplamıştır:
	Metinlerle düzenli çalışma teknikleri
	Dilin sözsel kullanım teknikleri
	Dilin yazısal kullanım teknikleri Sözlüğe başvurma yazılı her kültür için en önemli çalışma tekniklerinden biridir: Telefon numaraları, posta kodları, trafik bağlantıları, gezi amaçları ve gezi fiyatları, yabancı sözcükler için hep sözlüğe başvurulur. Kat
	Sözlük, günümüz doğru imla-yazım dersleri için zorunlu bir gereksinim, bir çaredir. Kompozisyon yazma ve yazım düzeltmelerinde sözcüklerin doğru yazımı öğrenciler için en önemli sorunlardandır. Sadece sözlük, öğrencinin yanlışını görüp onu düzeltme olanağ
	23 düzenli bir çalışmanın olmadığının, dolayısıyla karmakarışık bir durumda olduğunun tespitini yapmıştır (Bkz. Kühn 1987, 9).  Kühn,
	yapıtında
	sınırlandırılabilme, öğrenilebilme ve gereksinimi düşüncesindeki tutarsızlığı absürdlük olarak ortaya koymaktadır. Bu bağlamda yazım kuralları üzerine kurgulanmış okul sözlüklerinin sıklıkla yakınılan Alman dili dünyasındaki sözlük kültürünün az gelişmesi
	(Kühn 1994, 5) (
	) tespitini yapmıştır. Sözlüklerin kullanımı nicel (kantitatif) olarak oldukça az, nitel (kalitatif) olarak da bir hayli kısıtlıdır. Bunun nedeni ise sözlüğe bakmanın sadece doğru yazım sorunlarına indirgenmiş olmasıdır. Eğitimin amaçları ile okullarda de
	Öğrenciler sistematik şekilde sözlük kullanmaya inandırılmalıdır. Sözlükler işaretler dizgesi sayesinde (
	) en küçük alanlarla ilgili dahi sayısız bilginin en önemlilerini içerir. Sözlüğe başvurma, içinde tek tek adımların birbirini mantık silsilesiyle takip ettiği çok yönlü bir olgudur. Bu yüzden sözlük kullanıcısı bu işaretler dizgesine özellikle hakim olma
	Sözlüklerin göstergelerle kodlanmış en önemli bilgilerden oluşmuş çok yönlü bilgi sistemleri olması beraberinde bir takım sistematik öğrenme ve öğretme sorunlarını da getirmektedir: Sağlıklı ve doğru bir kullanım için aynı zamanda
	24 kullanmanın da amacı olan gelişkin bir dilsel yetenek olmalıdır. Bu nedenle sözlüklerle çalışmaya başlarken her sözlükte bulunması gereken
	üzerinde daima önemle durulmalıdır. Öğrenci, kendi başına çalışmak durumunda kaldığında aynı grupta yer alan göstergelerin anlamlarıyla ilgili ayırma çizgisi (-), tonlama noktası (
	), bir sözcüğün yerine kullanılan kaş işareti (~)  ve kısaltmalar (Trennungsstrich, Betonungspunkt, Tilde, Abkürzungen) gibi konuların altyapısını oluşturmak durumundadır.
	Her zaman konuya giriş bölümüyle yetinilmemelidir. Sözlüklerle çalışma işi sürekli alıştırma yapmakla otomatikleştirilebilir ve rutinlik kazandırılabilir. Kullanmada bilgi edinme yeteneğini sürekli genişletmek ve geliştirmek de bu rutin alıştırma çalışmal
	Öğrenciler sözlüğe başvurmanın kendilerine ne zaman yarar sağlayacağını fark etmeyi öğrenmek durumundadırlar. Dersler her zaman için sözlüğe başvurma olanağı sağlayacak ve olumlulukları ile sözlüğün gerekliliğini ortaya koyacak şekilde planlanmalıdır.
	Sözlüklerle çalışmaya olabildiğince erken başlanmalıdır. İdeal olanı hazırlık düzeyinde başlanmasıdır.
	Sözlükler de diğer okul kitapları gibi öğrencilere hemen aldırılmalı ve en azından
	edinilmesi sağlanmalıdır. Öğrencilerin küçük sözlüklerle yaşayacakları hayal kırıklığıyla kafalarının karışması engellenerek genel anlamda derslere karşı soğumalarının önüne geçilmelidir. Zira bu küçük sözlükler ve kitaplardaki geçen sözcüklerin
	ile verilmiş olması, sorunu göreceli olarak çözmüş gibi görünse de, aslında  sözlüğe başvurma işinin okulla sınırlı teknik bir iş değil, okul sonrasında da devam edecek bir süreç olduğunu öğretmek olmalıdır.
	Sözlükler olanaklar çerçevesinde hem okulda sınıf içi çalışmalarda hem de okul dışında ellerinin altında hazır bulundurulabilmelidir. Bunun en iyi yolu onlara sözlük edinebilmelerini sağlamak veya edinebilme yollarını kolaylaştırmak olmalıdır. Bunun için 
	nün olanaklıysa aynı baskı olmasına dikkat edilmelidir.
	25 Öğrencilerde farklı baskılara ait sözlükler söz konusu olursa eski-yeni baskılardaki düzeltmeler, yenilemeler farklı algılamalara, dolayısıyla sorunlara yol açabilecektir.
	Piyasada başlangıç için önerilen bir sürü sözlük söz konusudur. Bunlar genel olarak 2 grupta toplanmaktadır. Birincisi, tipik ilkokul sözlüğü dediğimiz
	), diğeri ise daha gelişmiş
	(
	’dir (
	). Giriş sözlükleri, temel sözcük dağarcığı listesinden oluşmakta ve sözcüklerin doğru yazımı, tanımlık, çekim ve hece ayırma gibi temel birkaç konuda da bilgi içermektedir. Sözcük kapasitesi de 3000-6000 sözcük ile sınırlıdır. Bu da en olumsuz yönlerinde
	ile devam edilebilir.
	(Bkz. Fakelmann / Söhl / Schuberg 1996; Sandfuchs 1998, 142’den naklen) gösterilebilir. Sözlük işlevinin dışında yazma, konuşma, şekiller, oyunlar ve alıştırmalarla ilgili uygulamalı derslere yönelik çok sayıda uygun öneriler içermesi bakımından sadece sö
	en uygun örnek, yeni tip olarak sunulmuş
	26 yetişkinlerin sözlüklerle çalışmasına zemin hazırlamakta ve okul dışı sözlüğe bakma alışkanlığı edinmekte değerlendirilebilecek bir sözlük olarak da karşımıza çıkmaktadır. Devam niteliğindeki öğrenci sözlüklerine en uygun örnek, Peter Kühn’ ün Mein Sch
	Sözlüklerin yararlılık, gereksinim ve kullanım açısından doktor ve eczacıların ilaç rehberi niteliğindeki
	gibi olduğunu söyleyebiliriz. Bunun için sözlüğün, sözcük ve kavram karşılığı bilgilerinin dışında öğrenciye ders konusunda yardımcı olacak ve kişisel ilgisini çekebilecek dil ve kavramsal bilgileri de içermesi gerekmektedir. Bu yolla sözlük kullanmanın ö
	: Alfabe bilgisi, sözlüğe bakmanın en önemli ön koşuludur. Alfabe ritmik bir şekilde öğretilmelidir. Alfabe dizelerinin oyunlaştırılması öğrenmeye yardımcı olacaktır.
	: Sözcük materyali birinci, ikinci, üçüncü… harfe göre sırayla düzenlenmelidir.
	27
	gibi sözcükler verilip bunların düzenli bir liste olarak sıralanması istenir.
	: Oyunlarla sözlüğe bakma alıştırmaları: ilk sözcük,
	gibi öneklerle başlayan sözcükler, içinde
	ile başlayan sözcüklerden olsun. Sonra
	olan sözcükler (
	sözcükleri ipucu olarak verilebilir), meyve adlarının nasıl yazıldığına bakılır, ay adları ile haftanın günlerine sözlükte bakılır vs. bir dizi sözcük düzenlemesi yapılır.
	:
	:
	: Çiftlik, ev, bahçe, ahır hayvanları ve kuşlarla ilgili adlar karma olarak verilir ve bunların sözlükten bulunup düzenlenmesi istenir.
	28
	Ormanda uçan, tırmanan, sürünen ve avcılar tarafından avlanan hayvanlar.
	: En bilinen belli başlı (
	gibi) sözcükler sözlükten bakılır.
	gibi bazı sözcükleri bulmak zordur. Sözlükte yer almayabilirler. Bu sözcükleri ayrı isimler altında
	gibi) arayıp bulmak gerekmektedir. Bazen de
	ve
	gibi üç bileşik sözcükten oluşan sözcükleri (
	) olarak aramak gerekebilir.
	ve
	Bu konu da üzerinde önemle durulması gereken konulardandır. Bu iki anlamlı sözcükler eş sesli sözcükler gibi aynı yazılmakla birlikte eş sesli sözcüklerden farklı olarak
	’ları da aynıdır: Der Strauß: buket / deve kuşu die Birne: armut / ampül Die Fliege : sinek / papyon kravat die Mühle: değirmen / dokuz taş Die Decke: örtü  / tavan die Puppe: oyuncak bebek / kurtçuk Die Bank : oturma yeri-bank / banka der Läufer: koşucu-
	yapmak gerekmektedir. Bu sözcükler resim veya metin yoluyla öğrencilere verilir, tahminleri sorulur, sözlükte arayıp bulmaları ve bir yapışkanlı kağıt ile belirlemeleri istenir. Bu iki anlamlı sözcüklerle yapılan alıştırmalar
	(Teekeßel-Spiel) mantığıyla yürütülür. İki anlamdan birinin adı veya resmi verilir, yanına diğer anlamın tarifi yazılır ve çaydanlık- demlik
	29 örtüşmesi yapılır. Örneğin; üzerinde oturulan bank (
	resmi verilir, açıklama olarak da şu ifadelere yer verilir:
	(Kühn 1987, 99). (
	.) Burada aranan sözcüğün banka olduğu ima edilerek bulunması istenir.
	: Ayırma alıştırmaları yapmalıdır. Örneğin,
	,
	,
	sözcükleri nasıl ayrılır?
	: Yabancı sözcükler Almancanın yazım ilkelerine göre yazılmaz, ancak her temel sözcük dağarcığında yer alan yabancı sözcükler vardır.
	gibi sözcükler, başlangıç harfleri itibariyle aramayı zorlaştırabilir.
	: Bazı sözcüklerin birden fazla anlamı olabilmektedir.
	gibi. Burada sözcüğün tanımlığı önem kazanmaktadır. Bu anlamda alıştırmalar yapmalıdır.
	: Örnek deyimler vererek alıştırmalar yapmalıdır. Örneğin,
	ne anlama gelmektedir, nasıl bulunur?
	sözcüğü altında
	şeklinde yer almaktadır.
	: Adı geçen sözcüğün büyük mü, küçük mü yazılacağı konusunda tereddüt yaşandığında sözlüğe bakma alıştırmaları yapılmalı. (Essen, essen)
	: Yerli veya yabancı metinlerde sözlüğe bakarak hataları bulma ve düzeltme alıştırmaları yapılmalı.
	: Sözcük
	,
	veya
	ile mi yazılmalı? Bu konuda
	gibi örnek alıştırmalarla sözlüğe bakılmalıdır.
	: Öğrenciler, işaretlerle kodlanmış bilgilerin ne anlama geldiğini öğrenmeli ve onların yardımıyla paragraftaki madde başı sözcükleri bulma alıştırmaları yapmalıdır. ( Chef  [şef] der; -s, -s  1. Şef, başkan, patron 2. başaşçı 3.  ….) (Ülkü 2006, 158). Sö
	30 bulamamalarıdır. Zayıf öğrencileri bilgi ve becerilerle donatabilmek, onlara bu yeteneği kazandırabilmek için sözlük çalışması destek derslerinin en önemli bölümlerinden biri olmalıdır. Alıştırma çalışmaları ikili gruplar halinde sırasıyla 5’er sözcük 
	veya
	veya
	- alsch - ertig - eifen - link - ebruar - lanzen - laster - erd b)
	veya
	veya
	- twas - rgern - ntdecken - rdöl - skimo - ndern - rnst - rbse - ngstlich - ng
	Çekiminde kökte değişime uğrayan eylemlerde zaman zaman sıkıntılar yaşanmaktadır. Çekimli biçimleri verilerek eylemin yalın halini bulması istenir. Er rutscht. rutschenDu sitzt. sitzenIhr schluckt. schluckena) Er läuft. ……….. Sie spricht. ………..
	31 Du gibst. ……….. Du liest. ……….. b) Bulunan eylemlerin zaman biçimleri gözden geçirilir: laufen - er läuft - er lief - er ist gelaufen Sprechen - sie spricht - sie sprach - sie hat gesprochen geben - du gibst- du gabst- du hast gegeben lesen- du liest- 
	Sözcük treni oluşturma alıştırmaları sırasında öğrenciden sözcüklerin tren örneğinde olduğu gibi ne zaman lokomotif ne zaman vagon sözcük olduğuna dikkat etmeleri istenir. Ör: Haus (Häu-ser)
	Kişi ve mesleklerle bağlantılı olarak da:
	Sözcük türetme ve bileşik sözcük kurma oyunu sonunda oluşturulan sözcükler de aranıp bulunarak yeni bilgiler edinilmesi sağlanmış olur.
	32
	Burada dikkat edilmesi gereken nokta, aynı sözcüğün başka yerlerde de kullanılabilir olmasıdır. Ör: sauer (ekşi)
	sözcüğünün eşanlamlısı aranırken nerede hangi anlamda kullanıldığına da dikkat etmek gerekmektedir.
	Örneklerde de görüldüğü gibi
	Sözcüğü yazıp karşısına değişik anlamlarını numaralandırmaları istenir. Ör: Hof (die Höfe)
	Ör: halb
	33 Ör: Hund (die Hun-de)
	.
	(Kühn 1994, 61).
	:
	) Amaca yönelik hizmet eden köpekler de vardır:
	Bu ifadeyi
	a)
	(
	) sözcüğünün altında aramak gerekmektedir. b)
	Bu ifadeyi de
	) sözcüğünün altında aramak gerekmektedir.
	(
	Öğrenci sözlük eğitimi alanında ilk olarak üzerinde durulan konu, kimin, ne zaman, hangi amaçla belirli bir sözlüğü ele alacağıdır. Bu durumda en yararlı olan, Wiegand’ın  önerdiği gibi sözlük kullanma durumlarında
	ön plana çıkmaktadır (Bkz. Wiegand 1998, 844). Eğer okul içi sözlük kullanma pratiğinin kesinleştirilmiş sonuçları açısından gözlemler, sormacalar ve testlerle ilgili konular ele alınmak isteniyorsa, bu işlem özellikle
	gözden geçirildikten sonra yapılmalıdır. Wiegand’ın tipolojisi bir sözlüğün daha doğrusu sözlük tipinin okuma parçası veya metin yazımında kullanımının ne kadar çok sayıda ve çok çeşitli olanakları bulunduğunu ortaya koymaktadır. Genç Wiegand 1987 yılında
	34 özellikle
	) ve
	) parametrelerini dikkate alan bir
	(
	(
	) tipolojisi yapmak yerinde olacaktır. Belirli bir sözlük veya sözlük tipi sadece belirli amaç ve hedefler doğrultusunda belirli bir kullanıcıya yararlı, anlamlı ve kullanılabilir olacaktır. Sözgelimi, kronolojik-sıralı tarihsel işlevli sözlüklerin öğrenc
	Kim hangi sözlüğü kullanmaktadır? Bu soru bize sözlük kullanıcılarının belirli sözlük tipleriyle eşleştirilmesi konusunda bilgi sağlayacaktır.
	Kim hangi amaçla hangi sözlüğü kullanıyor? Bu soru, sözlük kullanma nedenleri ile, daha doğrusu amaçları ile belirli sözlük tipleri arasında uyuşmanın yanıtlarını barındırmaktadır. Diyelim ki Almanca öğretmenleri bilmedikleri terimlerin anlamları, sözcük 
	Kullanma olanaklarına göre sözlük tiplemesi
	35
	Sözlük kullanıcıları ve sözlük tipleri
	Sözlük kullanma amacı ve sözlük tipleri
	Her geçen gün yeni sözlük çalışmalarının piyasaya sürüldüğü bilgisine ulaşıyoruz. Sistemli olarak geliştirilen ortaya konan bu çalışmalar son derece gerekli ve yararlı olmakla birlikte hangisinin nerede kullanılabileceği veya kullanılması gerektiği yalnız
	) yapma gereksinimi doğmuştur.Bu konuda çok çeşitli tipleme önerileri söz konusudur. Tipleme önerileri birbirine yakın olmakla birlikte her geçen gün yeni bir sözlük geliştirildiğinden (
	(
	,
	-
	-
	) katı ve kesin bir tipleme yapmak yerine esnek ve değişken bir tipleme üzerinde durmak gerekmektedir. Şimdiye kadarki sözlük tiplemesi ölçütlerini oluşturulurken
	Kapsamlarına göre, seçici veya derleyici oluşları
	Ayırıcı özelliklerine göre, standart dil veya farklı dilsel seçenekler oluşu
	Açıklama, yorumlama biçimlerine göre, doğru yazım bilgisi veya seslerin doğru söyleniş bilgisi oluşu
	Bir hukuk alanının derleniş biçimine göre, bir kavramın karşılığı olarak hangi farklı sözcüklerin kullanılabildiğini göstermesi veya dil ifadelerinin anlamlarının oluşu
	Sözlük yazarlarının düşünüş biçimlerine göre, betimsel veya kurallara bağımlı oluşu gibi ayrıntılar düşünülerek sözlükleri kullanma olasılıklarına göre tipleme konusu gündeme gelmiştir. Wiegand ve Ripfel, sözlük yazarları ile yayınevleri arasındaki kullan
	(
	) konulu çalışmada derinlemesine değinmişlerdir (Bkz. Wiegand 1987a, 180 ve Ripfel / Wiegand 1988a,  87-90).
	36
	Sözlükler birileri tarafından kullanıldığı sürece kullanıcılara veya kullanıcı gruplarına hitap eden bir tipoloji var olacaktır. Sözlük yazarları bir taraftan farklı kullanıcı gruplarına hitap ettiklerini iddia ederken öbür yandan belirli kullanıcı grupla
	) çok dar bir çevrenin ilgi alanına girebilecek bir çalışmadır.
	(
	sözlük çalışmaları çok dar bir çevreyi ilgilendirmekle birlikte yayınevleri ve sözlük yazarları daha geniş kitleleri ve satın alınma potansiyelini hedeflemeye çalışırlar. Sunuş çalışmalarını yürüten yayınevleri, kimi özel alan çalışması gibi görünen sözlü
	,
	bir yandan
	n ilgisini çekerken, öbür yandan farklı beklentilerle
	nın da ilgisini çekebilmektedir. O halde kullanıcı gruplarına göre sözlükleri tiplemek olanaklıdır, ancak o zaman da kullanıcı gruplarının kullanım amaçlarını göz ardı etmiş oluruz.
	Sözlük kullanma amaçlarına göre sözlük tiplerini belirlerken sözlüğün b
	olarak ele alınacağı son derece önem kazanmaktadır.
	veya o
	Kullanıcı genel olarak belirli noktaları açıklığa kavuşturmak gereksinimi ile sözlüğe başvurur. Bunu yaparken 2 nokta önem kazanır.
	Belirli bir bilgi eksikliğini giderme gereksinimi
	Belirli bir bilgiden kesinlikle emin olma gereksinimi
	37 Bu durumda kullanıcı açısından belirgin bir arama niyetinden söz edebiliriz. Dilsel eksikliklerden kaynaklanan arama gereksinimleri şöyle sıralanabilir:
	veya
	) (
	Bir sözcüğün doğru yazımı (
	ne ifade etmektedir?) (
	Metin çözümlemede anlama güçlüğü (
	Metin yazımı sırasında biçimlendirme veya emin olma sorunları (
	sözcüğünün karşıt anlamlısı nedir?) (
	) (
	Çeviride eşdeğerlik sorunu (
	deyiminin Türkçe karşılığı nedir?)
	Alan Dili Çalışmalarında
	(
	Araştırma İlgileri: (-
	soneki günümüz Alman dilinin hangi sözlük biriminde gündeme gelmektedir.) Görüldüğü üzere sözlüğü başvuru kaynağı olarak kullanmanın farklı farklı nedenleri ve gereksinimleri vardır. Her sözlük genel olarak
	niteliğindedir. Kullanıcı, belirli konularda bilgi eksikliği duyduğunda veya bilgisinden yeterince emin olamadığında sözlüğe başvurur. Bir sözlüğün başvuru kaynağı olarak kullanılması, bir arama nedeni ile ilintilidir. Bilgi eksikliği veya bilgiden kuşku 
	Doğru yazım, hece ayrımı, dilbilgisi veya anlambilim konularında dilsel beceri sorunları. Örneğin yazımsal açıdan
	mi yazmak doğrudur?
	mi, yoksa
	Metin okuma, inceleme ve algılamada anlama zorlukları. Örneğin
	ya da
	ne demektir?
	Metin yazımında biçimlendirme-yerleştirme sorunları. Örneğin
	eyleminin eşanlamlısı ya da karşıt anlamlısı nedir?
	Kavramsal bilgi eksiklikleri veya ikircikli olma durumları. Örneğin
	(bok böceği) nasıl ürer?
	38 Sözlük spesifik olarak y
	), m
	(
	(
	), m
	(
	) ve k
	) ile ilgili
	(
	olarak düşünülmelidir.
	Sözcük yapısında yazımsal, sesbilimsel, hece oluşturma veya dilbilgisel sorunlarla ilgili bilgi eksikliği veya doğruluğundan kuşku duyma durumları ile ilgili yazma alıştırmaları yaptırmak demektir. Yazım hataları olan bir metin parçası verip hangi sözcükl
	) ve
	) arasındaki farklılıkları bulma alıştırmaları yaptırmak mümkündür. Buna benzer
	) (
	) gibi sözcüklerin söylenişi de yazılışı gibi zordur.
	(
	(Kavç) okunur.
	yazılıp
	39
	Eylemlerin zaman durumları ile ilgili metin alıştırmaları yapılabilir.
	(Kühn 1994a, 66).Bu metinde yer alan eylemlerin zaman durumlarını : a) Belirleyip işaretleme (kommt, sitzen,…) b) Bulunan özgün hallerini listeleme (kommt-kommen, sitzen-sitzen,…) c) Verilen metni değişik zamana uyarlama (kommen: ich komme, er kam, er ist
	Sözcükleri hecelerine ayırma ile ilgili alıştırmalar yaptırmak. Gartenzwerge : Gar-ten-zwer-ge Apotheke : Apo-the-ke Automat : Au-to-mat Adresse : Ad-res-se
	Kısaltmaların kullanılması ile ortaya çıkan anlam eksiklikleri veya kuşku duyma sorunlarını ortadan kaldırmaya yönelik kısaltma içerikli metin alıştırmaları hazırlayıp yaptırmak. Metin verilir:
	Kühn 1994a, 68
	40 Metinde bilinmeyen kısaltmalar için sözlüğe bakmak yoluyla verilen metnin kısaltmaları tamamlanmış olarak deftere yazdırılır. Kripo : Kriminalpolizei (cinayet masası) Pkw   : Personenkraftwagen (özel araba) Hbf.   : Hauptbahnhof (merkez tren istasyonu)
	Sözlükler, metin okuma-inceleme ve algılamada anlama zorlukları, eksiklikleri gibi algılama sürecinde ortaya çıkan sorunların giderilmesinde ve sağlam temellere oturtma konularında da referans B
	olarak kullanılabilir. Çok anlamlı ve eşsesli sözcükler, yabancı ve uzmanlık alanı gerektiren sözcüklerle mecazi (metaforik) anlamda tercih edilen sözcüklerin kullanımında ortaya çıkan anlambilimsel algılama rahatsızlıklarının giderilmesinde sözlükler öne
	Sözlükler dilsel kaynaklı yanlış anlaşılmaların açıklamasında yardımcı olurlar:
	Kühn 1994a, 70
	41 (Telefonda: “Burası Tritt ayakkabı mağazası!” – “Ooo, korkarım yanlış numara!” – “Bir şey olmaz, değiştiririz!”) Bu küçük anekdotta
	(numara) sözcüğü farklı niyetle söylenmiş farklı anlamda anlaşılmıştır. Böylece esprili olsa da ortaya bir anlaşmazlık çıkmıştır. Arayan telefon numarasını kastederken telefonu açan işi gereği ayakkabı numarası anlamıştır.
	sözcüğünün kullanıldığı çok çeşitli alanlar söz konusudur.
	(
	),
	),
	(
	),
	),
	(
	(
	),
	),
	(
	) gibi.
	(
	Sözlükler çok anlamlılığın yol açtığı sorunların giderilmesinde yardımcıdırlar.
	(Kühn 1994a, 71).
	sözcükleri masalın şifresi konumundadır. Sözlük yardımıyla
	ve
	ve
	sözcüklerinden hangisinin hangi anlamda kullanıldığı tespit edilince anlam güçlüğü ortadan kalkmaktadır. Bart1  der; - (e)s, Bärte  1. sakal (ve bıyık) 2. (kedi başta, birçok memelide:) bıyık 3. der B. İst ab! (ugs.)  Artık yeter! 4. (so) einen B. Haben (
	42 Bart2  der; -(e)s, Bärte  (Tech.) anahtarın, kilidin sürgüsünü oynatan alt kısmı  (Ülkü 2006, 90). Schloß1  das; -es, Schlößer  1. Kilit; das S. aufschließen, zuschließen kilidi açmak, kapamak 2. etw. fällt ins S. (kapı hk.: ) kendiliğinden kapanmak 3.
	Metin yazımında kullanıcının uygun, doğru, anlaşılır ve etkili sözcükleri seçebilmesi önemli bir koz niteliğindedir. Sözlükler bu konuda sonuna kadar destek sağlarlar ve öğrenciler en uygun, en doğru ve tam yerinde sözcük seçimi yapmaları yönünde teşvik e
	Nach der langen Wanderung war Onkel Robert kaputt. (Uzun süren bir gezintiden sonra Robert dayı iş yapamaz durumdadır.)
	Weil sie nicht aufpaßte, fiel der Spiegel hin und war kaputt. (Dikkat etmediğinden ayna yere düşüp kırıldı.)
	Nach dem Erdbeben waren alle Häuser und Bauwerke kaputt. (Depremden sonra bütün evler ve işyerleri işe yaramaz oldu.)
	Anika kam mit einem kaputten Bein aus dem Skiurlaub. (Anika kayak tatilinden kullanılmaz bir bacakla döndü.)
	Das Auto fuhr nicht mehr, es war kaputt. (Araba gitmez artık, bozuldu.) (Kühn 1994a, 73-74) Verilen örneklerde görüldüğü üzere sözcük seçimi konusunda dar bir perspektif ele aldığımızda her yere, her olaya
	) sözcüğünü kullanırsak kolaycılığa kaçmış oluruz. Oysa
	(
	43
	(
	veya
	Bir insan iş yapamaz durumdaysa
	demektir.
	(
	Ayna kırıldıysa,
	(
	demektir.
	(
	veya
	Bir ev veya işyeri işe yaramaz durumdaysa,
	(
	demektir.
	(
	demektir.
	Bacak kullanılmaz durumdaysa,
	(
	Araba bozuksa,
	var demektir. Görüleceği üzere
	sözcüğünü tercih ettiğimiz her yer için daha uygun, daha doğru ve daha yerinde sözcükler kullanabilmek olanaklıdır. Bu da sözlük kullanımından geçmektedir.
	Öğrenciler metin yazımı sırasında dalgınlık ve dikkatsizlikten kaynaklanan sözcük tekrarına gitmekten kaçınmalıdır. Sözlükler değişken ifade zenginliği sunmak yoluyla bu sorunun bertaraf edilmesini sağlayacaktır:
	(Kühn 1994a, 74-75). Yukarda verdiğimiz örnek tümcelerin hepsinde gehen (
	) sözcüğünü kullanmışız ve bazı yerlerde anlaşılır hale getirmek için altı çizili olan ek sözcük kullanma durumu
	44 söz konusu olmuştur. Oysa her tümcede
	yerine daha uygun, daha doğru ve tam yerinde sözcükler seçmemiz olanaklıdır. Şöyle ki:
	am Sonntag durch den Park, um sich zu erholen. schlendern: yavaş yavaş, sallana sallana yapılan yürümek, dolaşmak (Bütün aile Pazar günü dinlenmek için dolaşıyor)
	Die ganze Familie
	Im Sommer fahren wir in die Alpen und
	den ganzen Tag. wandern: yayan gezmek (Yazın Alp’lere gideriz ve bütün gün dağlarda dolaşırız.)
	über die Straße. marschieren: toplu olarak ve uygun adım yürümek (Kazlar arabalardan korkmayıp yolda uygun adım yürümeye devam ederler.)
	Die Gänse haben keine Angst vor den Autos und
	Wir wußten nicht, was wir machen sollten, und
	durch die Stadt. Wir wußten nicht, was wir machen sollten, und
	durch die Stadt. bummeln: bir hedefi ve acelesi olmadan gezinmek, dolaşmak spazieren: amaçsız ve yavaş gezinmek, dolaşmak (Ne yapmak gerektiğini bilmiyorduk ve şehirde öylesine gezindik.)
	an das Mauseloch- aber die Mause ist schon weg. schleichen: çaktırmadan, sessizce sokulmak, yaklaşmak (Kedi sessizce fare deliğine yaklaşır, ama fare çoktan sıvışmıştır.)
	Die Katze
	durch die Kirche. schreiten: törensel ve ağır adımlarla yürümek (Evli çift kilisede törensel adımlarla ağır ağır yürüyor)
	Das Brautpaar
	sözcüğü ile kurduğumuz tümceler altı çizili ekli sözcükler sayesinde anlamsal açıdan sorun yaratmasa da, sözcük tekrarından kaçınmak ve dili daha estetik kullanmak açısından sözlük yardımıyla bulduğumuz sözcükler çok önemlidir.
	Sözlükler kolay anlaşılır, açıklayıcı, ilgi çekici ve etkili sözcük seçiminde yardımcıdır olur. Örneğin
	çoğu zaman sıfatları pekiştirmek için kullandığımız bir belirteçtir: Er ist sehr jung. (O çok gençtir.)
	45 Es ist sehr gerade. (O çok düzdür.) Deine Hände sind sehr schwarz. (Ellerin çok siyah.) (Kühn 1994a, 75). Oysa
	sözcüğüne gereksinim duymadan da kolay anlaşılır, açıklayıcı ve etkili sıfatları sözlük yardımıyla bulabiliriz: Wenn jemand sehr jung ist, ist er
	tir.) Wenn etwas sehr gerade ist, dann ist es
	. (Biri çok genç ise,
	dür.) Wenn deine Hände sehr schwarz sind, dann sind sie
	. (Bir şey çok düz ise,
	. (Ellerin çok siyah ise, onlar
	tır.)
	,
	,
	,
	Kavramsal bilgiler başlığı altında ele alınacak açıklamalar,
	soru sözcüklerine yanıt niteliğinde olmalıdır: Was? Was ist ein Skelett? (İskelet nedir?) sorusuna yanıt olarak kemik sayısından, adlarına ve ne işe yaradıklarına kadar iskelet ile ilgili tüm bilgiler kapsamlı olarak yer almalıdır. Wie? Wie fangen Spinnen
	ve
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	Sözlüğü okuma kitabı olarak kullanmayı alışkanlık edinen grup açısından bakıldığında,  sözlüğe başvurunun herhangi bir sorunu arama veya çözmeye yönelik olmadığı görülür. Bu başvuru gereksinimi, daha çok herhangi bir dili veya dilin yapısı, tarihi veya be
	) okuma kitabı mantığıyla ele alınacak bir sözlük değildir ve dolayısıyla her sözlük okuma kitabı alışkanlığı çerçevesinde kullanılamaz. Ayrıca,
	(
	(paradoxerweise) ya da
	(schmutzige Wörter) içeren sözlükler de başvuru mantığı ile değil, okuma alışkanlığı ile ele alınacak sözlük türlerine girer. Sözlüklerin okuma kitabı alışkanlığı çerçevesinde ele alınma düşüncesi sonucunda, yakın gelecekte sözlük yazımı ve yapımında
	(Ickler 1982),
	(Lins 1974),
	(Wehle 1980),
	sözlükler gündeme gelecektir (Kühn 1989a, 126’dan naklen). O zaman sözlükleri okuma kitabı geleneği çerçevesinde değişik açılardan irdelemek olanaklı olabilecektir. Eskiden güçlü ve sağlam kurgulanmış sözlükler bile, genel olarak öğrencilerin düzenli bir 
	adlı okul sözlüğü ile değişmeye başlamıştır. Kühn, sözlüğünde bilgi bulunduğunu ve sözlüğünün ders kaynağı olabileceğini savlamaktadır. Çünkü söz konusu sözlük, kullanıcıları tarafından karıştırılıp okunabilecek, boş zamanı değerlendirmeye yardımcı olacak
	?)
	? (
	? (
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	gibi genel kültür sorularını yanıtlamak için altı çizili sözcükleri sözlükte aradığımızda; sözcüğün devamında
	) ve
	(
	(
	) sözcüklerini buluruz ki, bu da bildiğimiz sözcüklerin başka bilmediğimiz yönlerini bulmada ve sözcük dağarcığımızı genişletmede yardımcı olur. Ayrıca, kavramsal bilgilerin doğrulanması ve genişletilmesinde de okuma kitabı olarak sözlük son derece yararl
	Stephan Engelberg ve Lothar Lemnitzer’e (2004) göre, Sözlükler genel anlamda 2 ana kategoride toplanmaktadır. Engelberg ve Lemnitzer’in sözlük tipolojisi aşağıdaki gibidir:
	Konu odaklı sözlükler (Sachwörterbücher)
	Dil sözlükleri (Sprachwörterbücher) 2.1. Genel sözlükler (allgemeine Wörterbücher) 2.2. Özel sözlükler (Spezialwörterbücher) I- Genel sözlük (Allgemeinwörterbuch) Standart sözlük (Standardwörterbuch ) Ansiklopedik sözlük (enzyklopädisches Wörterbuch) Tari
	Madde başı düzenlemeli sözlükler (lemmatyporientierte Wörterbücher)
	Edimle sınırlı madde başı seçimi (pragmatisch beschränkte Lemmaauswahl)
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	Tabu sözcükler sözlüğü (Tabuwörterbuch) Gündelik dil sözlüğü (Umgangssprachenwörterbuch) Yeni sözcükler sözlüğü (Neologismenwörterbuch) Yabancı sözcükler sözlüğü (Fremdwörterbuch) Sövgü sözcükleri sözlüğü (Schimpfwörterbuch)
	Sözcük tarihi ile sınırlı madde başı seçimi (wortgeschichtlich beschränkte Lemmaauswahl) Taklit sözcükler sözlüğü (Dublettenwörterbuch) Ödünç sözcükler sözlüğü (Lehnwörterbuch) Kalıtsal sözcükler sözlüğü (Erbwörterbuch) Kaybolmuş sözcükler sözlüğü (Wörter
	Anlamla sınırlı madde başı seçimi (semantisch beschränkte Lemmaauswahl) Adlar sözlüğü (Namenwörterbuch) Birli Anlam alanlarına göre sözcükler sözlüğü (Wörterbuch, das sich bestimmten semantischen Feldern widmet)
	Biçimle sınırlı madde başı seçimi (formal beschränkte Lemmaauswahl) Biçimbirimler sözlüğü (Morphemwörterbuch) Kısaltmalar sözlüğü (Abkürzungswörterbuch) Yanıltıcı sözcükler sözlüğü (Wörterbuch falscher Freunde) Uluslararası sözcükler sözlüğü (Internationa
	Bilgilendirme odaklı sözlükler (informationstyporientierte Wörterbücher)
	Dizimsel sözlükler (syntagmatische Wörterbücher) Birleşim değeri sözlüğü (Valenzwörterbuch) Yapılandırma sözlüğü (Konstruktionswörterbuch) Birleştirim Sözlüğü (Kollokationswörterbuch) Deyimbilim sözlüğü (Idiomatikwörterbuch) Atasözleri sözlüğü (Sprichwört
	İçerik dizisel sözlükler (inhaltsparadigmatische Wörterbücher) Eşanlamlılar sözlüğü (Synonymenwörterbuch) Karşıt anlamlı sözlükler (Antonymenwörterbuch)
	49 Dilbilimsel  sözcük hazinesi (linguistische Thesauri) Örnekseme sözlüğü (Analogiewörterbuch) Resim açıklamalı sözlük (Bildwörterbuch)
	Dışavurum dizisel sözlükler (ausdrucksparadigmatische Wörterbücher) Sonsesine göre dizili sözcükler sözlüğü  (rückläufiges Wörterbuch) Sesbirimler sözlüğü (phonologisches Wörterbuch) Çapraz bulmaca sözlüğü (Kreuzworträtselwörterbuch) Uyak sözlüğü (Reimwör
	Bilgilendirmeye yönelik diğer sözlük tipleri (weitere informationstyporientierte Wörterbuchtypen) Kronolojik sözlük (chronologisches Wörterbuch) Etimolojik sözlük (etymologisches Wörterbuch) Frekans sözlüğü (Frequenzwörterbuch) Söyleyiş sözlüğü (Aussprach
	Kullanıcı grubu odaklı sözlükler  (benutzergruppenorientierte Wörterbücher) Öğrenci sözlüğü (Lernerwörterbuch) İlkokul sözlüğü (Grundschulwörterbuch) Çocuk sözlüğü (Kinderwörterbuch) Temel sözcükler sözlüğü (Grundwortschatzwörterbuch) Öğretbilimsel sözlük
	Değişke sözlükleri (varietätenorientiertes Wörterbücher)
	Dilsel değişkeler sözlükleri (sprachvarietätenorientierte Wörterbücher) Özel diller sözlüğü (Sondersprachenwörterbuch) Dil aşamaları sözlüğü (Sprachstadienwörterbuch) Lehçe sözlüğü (Dialektwörterbuch) Bölgesel dil sözlüğü (Regionalwörterbuch)
	Metin odaklı sözlükler (textbezogene Wörterbücher) Yazarlar sözlüğü (Autorenwörterbuch) Alıntı yeri sözlüğü (Belegstellenwörterbuch) Bağlamlı dizin (Konkordanz) [Engelberg ve Lemnitzer 2004, 21].
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	Almancanın sözlük arenası ayrı bir dünyadır. Almancada o kadar çok farklı sözlük tipleri var ki, sadece alan dışındakiler değil, uzmanlar bile bu kadar çok sözlüğün olduğunu ve kullanılabileceğini gördüklerinde şaşkına dönmektedirler. Bir başka şaşırtıcı 
	70’li yılların ortalarından itibaren tartışmalar lise son iki sınıfta duruma uygun sözcük dağarcığı konusunda baskı oluşturmuştur. Burada amaç, 1-4 arasındaki sınıf öğrencilerinin yazım kurallarına uygun yazı yazma aşamasında söz konusu doğru yazma durums
	51 sürdürülegeldiğini ve büyük ölçüde bunun neredeyse polemik sözcüğüyle eşanlamlı kabul edilebilecek politik bir konu olduğunu ifade etmiştir (Augst 1984, 4).
	Almancanın okul sözlükleri, ilk ve sonraki sınıflar için ya sadece alfabetik sözcük listeleri yada yetersiz doğru yazım sözlükleridir. Çoğunlukla biçimsel dilbilgisi konularını içermektedirler. Sözcük oluşturmaya, sözcük alanı ve ailesine yönelik rast gel
	(
	başlıklı makalesinde,
	ilgili  kimi uzmanların görüşlerine de yer vermiştir. Bu konuya ilişkin görüşleri özetleyerek aktarıyorum: Wolfgang Müller, gündelik dil ve yazından verdiği örneklerle eşanlamlı ve karşıt anlamlı sözlüklerin nasıl kullanılabileceğini göstermiştir. Durumsa
	52 Willy Sanders, sözdizimsel olarak doğru, anlamsal açıdan da zengin, farklı anlamları içerebilen sözcüklerin yer aldığı klasik üslupta metinlerle Biçem
	nin (
	) farkını ve kalitesini ortaya koymuştur. Biçem Sözlükleri üslup tabakası ve üslup renkleri açısından önemli rol oynamaktadır, alan sözlüğü olarak da her şeyden önce güzel konuşma figürleri ve mecaz (metaforik) ifadeler açısından son derece değerli  çalış
	53 diğeri ve yaygın olarak kullanılabilecek olanı ise, lehçe sözlüklerinin okuma kitabı olarak meraklısına hizmet edecek şekilde kullanılma olanağıdır (Bkz. Kühn 1998, 6-7). Aktarılan yaklaşımlar ve tartışmalar, sözlük kullanımının bir tekniğe haiz olmak 
	Sayısız sözlük çalışması, hem yabancı dil  hem de anadil olarak Almanca derslerinde yarım yamalak da olsa öğrencilerin çalışma ve başvuru kaynağı niteliğinde sözlükleri kullandığını ortaya koymaktadır. Ancak öğrencilerin sözlüğü özellikle de sözlük tipler
	adlı çalışmasında, bazı araştırmacıların
	ile ilgili görüşlerine de yer vermiştir: Thomas Lindauer, sözlük çalışmasının dil düşüncesinin bir öğrenme alanı olarak öngörülmesi gerektiğini söylemektedir. Lindauer’e göre sözlükler dil düşüncesinin tetikleyicisi, düşüncenin konusu, dil araştırmalarını
	54 derslerinde sadece doğru yazım itibariyle kullanılabileceği sonucuna varmıştır. Diğer kullanım alanları için sözlük çalışmasını öğretbilimsel açıdan kayda değer bulmamıştır. Hilmar Grundmann, makalesinde mesleki Almanca eğitimi derslerinde sözlüklerin 
	sözlüklerin son derece önemli rol oynadığını vurgulamıştır (Bkz. Kühn 1998, 8-9). Görüş bildiren sözlük bilimcilerin hepsi de sözlüğün yeri ve önemine değinerek sözlük kullanma eğitimine katkı sağlamaya çalışmışlardır.
	Öğretmenlerin veya eğitbilimcilerin telkin etmesi sonucu ebeveynler ve öğrenciler sözlükler satın almasına rağmen sınıf içi yapılan mini uygulamalar sonucu sözlüklerin yeterince kullanılmadığı veya onlardan nadiren yararlanıldığını ortaya koymaktadır. Söz
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	Okul içi ve okul dışı sözlük kullanımının doğru yazım kontrolleri ile daraltılması tehlikesinin gerçekleşmesi, yani sözlük kullanımının doğru yazım kontrollerine indirgenmesi.
	Sözlük öğretiminin hakkettiği ilgiyi yeterince görmemiş olması,
	masalındaki gibi derin bir uykuda olması ve Alman dili öğretiminde belirgin bir rolünün olmaması.
	) tanımlaması, Peter Kühn’ ün sözlük öğretiminin yeri için yaptığı bir saptamadır (Bkz. Kühn 1994a, 5).
	(
	19. yüzyılın ortalarından bugüne kadar okul sözlüklerinin hepsinin doğru yazım sözlüğü olarak kabul edilmesi ve  sözlük öğretiminin imlayı baz alması anlaşılabilir bir olgudur. Okul sözlükleri Almancada doğru yazım sözlük bilgisinin aynasıdır. Okul sözlük
	(
	.) adlı çalışmada bu konuyla ilgili çarpıcı bir eleştirel yaklaşım sergilemişlerdir:
	(Kühn ve Püschel 1982; Kühn 1994a, 7’den naklen).
	(
	)
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	can sıkıcı kitaplarıdır. Alfabetik sıralanmış bir sözcük listesi ve sadece
	Şimdiye kadarki okul sözlükleri sözlük biliminin en çok satan
	, -
	(
	) gibi biçimsel dil bilgilerinden ibarettir. Okul sözlüklerinin  konsept ve yapı itibariyle doğru yazım sözlüğü tipinde düzenlenmiş olduğundan öğrenciye sadece doğru yazım konusunda yardımcı olabilmesi şaşırtıcı değildir. Okul sözlüklerinin sadece doğru y
	ve
	gibi diğer bir sürü sözlüğü görmeyi ve onlardan yararlanmayı engellemektedir. Bu yüzden de sözlük kullanımı sadece imla ile ilgili kontrollerle sınırlı kalmıştır. Sözlük kullanmanın başka bir sürü avantaj ve olanakları göz ardı edilmiş olmaktadır. Böylece
	. Öyleyse yeni tip bir okul sözlüğe gereksinim vardır. Günümüz okul sözlüğü
	) olmalıdır. Anlambilimsel yapılandırılmış bir okul sözlüğü ilk olarak, anlamca dolu, sürekliliği olan ve çok yönlü sözlük kullanımının devreye girmesini sağlayacak, onun önünü açacaktır. Öğrenci başlangıçta kendiliğinden sözlüğe bakmayı düşünmeyecektir. 
	(
	Dil ile ilgili kavramsal sorular ve bilgileri ararken
	Dilsel çalışmaları biçimlendirirken yardımcı konuları ararken
	Yazın metinlerle günlük dilsel metinlerin anlaşılmasında yorumsal gereksinmeler olduğunda
	57
	Sözcük dağarcıklarını genişletir, derinleştirir ve pekiştirirken veya dil üzerine düşünceler geliştirirken anlambilimsel sözlükten azami düzeyde yararlanabileceklerdir. Böylece okul sözlüğünün Almanca derslerinin dili biçimlendirme, metin çalışması ve dil
	Peter Kühn 1994 yılında yazdığı
	adlı kitabında
	(Kühn 1994, 5).
	demiştir. Çünkü öğretmenler gibi ebeveynler tarafından da gerekliliği ve yararlılığı açısından çok övülmesine ve satılmasına rağmen, onlardan ne öğretmenler ne de öğrenciler yeterince yararlanabilmektedir. Zira sözlüklerle çalışma yaklaşımları da en az sö
	eserinde belirttiği gibi “
	şeklindeki yaklaşım sürdürülmektedir. (Wittgenstein 1993; Grundmann 1998, 163’ten naklen).  Değişen dünya şartları, artan gereksinimler göz önünde bulundurulduğunda, bu yaklaşımların eskidiği ve bugünkü gereksinimleri karşılamaktan uzak kaldıkları görüleb
	şeklindeki yaklaşımının güncelliğini koruduğu gözardı edilmememlidir. (Wittgenstein 1993; Grundmann 1998, 163’ten naklen). Bu bağlamda,
	58 sözlüklerin öğrencilerin doğru bir şekilde yazılmasını bekledikleri ve gerçekten kullandıkları sözcük dağarcığına konsantre olmaları önerilebilir.Günümüz sözlük eğitimcileri, sözlüklerin işlevinin sadece öğrencilerin doğru yazım yeteneklerinin düzeltil
	) açısından Almanların Avrupalı komşu ülkelere göre yeterli gelişimi gösteremediklerini dile getirmiştir:
	(
	(Wiegand 1984, 16).(
	Bu arada, bu tartışmaların sonucunda daha önce benimsenen asgari sözcük dağarcığı görüşü bazı bakımlardan pozitif anlamda değişime uğramıştır, en azından öğrencilerin günlük iletişim durumlarında gerçekten kullandıkları sözcük dağarcığı ile ilgili yeni uy
	59 ilgili eğitim verilmeye başlanmıştır. İşletmelerin sürekli dile getirdikleri bu yakınmayı kısa sürede bertaraf edebilmek için, meslek eğitimi veren okullarda kullanılacak sözlüklerin meslek eğitimine özel sözcük dağarcıkları ve kapasiteleri ile yeniden
	(Grundmann, 1997, 7 ) adlı çalışmasında, “
	şeklinde görüş belirtmiştir. Eğitsel, öğretsel ve yöntemsel yapılandırılmış branş sözlüklerinin meslek eğitimi veren okullarda kullanımı, bu okullardaki Almanca ders saat sayısının azlığına dikkatleri çekmesi açısından ayrıca önem taşımaktadır.
	Sözlük çalışması tek başına diğer konulardan bağımsız olarak ele alınmamalıdır. Sözlükle çalışma ve çok yönlü yazma süreci bir bütün olarak ele alınmalı, birbirinden bağımsız düşünülmemelidir. İfade süreci ile planlama süreci iç içedir, ikisi birlikte pla
	60 kullanımı kolay ve sözcük maddeleri makul (optimum) seviyede olan sözlükler üretme arzusunda olmaları gerektiğini ifade eder. İyi hazırlanmış bir sözlük, ileri düzeyde Almanca öğrenenler için de son derece heyecan verici ve yaratıcı yazma süreçlerinde 
	) sözlükler var, ama bunlar sadece sözcük listeleri içerirler, bağlama uygun sözcüğü yerine oturtabilmek için, gerektiğinde bakmak üzere Biçem
	) ve karşıt anlamlı (
	)
	(
	Langenscheidt sözlükte yer almayan
	) sözcüğü, işlevsel eylem ekleri ya da deyimsel ifadeler daha gelişmiş sözlükler yardımı ile bulunabilir. Bir metin üretirken; onu bir şekilde genişletmek ve zenginleştirmek için sıfatların karşılaştırma derecelerini kullanma, ifadelerde yoğunlaştırma yap
	Her kim yeni bir dil ve kültürü anadili haricinde ikinci dil olarak doğal yollardan öğrenirse, o dilin nasıl konuşulduğunu, yapısal olarak nasıl farklılıklar gösterdiğini, yemekte alışkın olduğu tatların dışında tatlar olduğunu, yeme ve içmenin sunumuyla 
	?) diye sorduğumuzda,
	? (
	) demektedir.
	! (
	61 Yabancı dil öğretimini kurumsal bazda ele aldığımızda ise, yani dili yapay ortamlarda öğretmeye kalktığımızda, yabancı dil ve kültürünün mantıksal algılanmasını önemli oranda azaltmış oluyoruz. Bu mantıksal algılamanın azlığı ile ilgili olarak söylenen
	4 temel dil becerisi üzerinde durulması gerektiğidir. Üretimsel beceri olarak adlandırdığımız
	, ikisi de algısal
	nın her ikisi de algısal becerilerle sıkı yakınlık göstererek gelişirler. Bu 4 temel dil becerisi, sesbilimsel-sözlüksel-dilbilgisel ve ülke bilgisel değerler açısından, o yabancı dil ve kültüre uygunluk göstermek zorundadır. Sylvia Eggert, dil ve kültürd
	62 Her iki beceri üzerine çalışırken öğrenci, kendi anadilinde bilinen belli başlı stratejileri üretilen metne ve metin türüne ait mevcut bilgilere uyarlayabilir, onlardan faydalanabilir. Ama bununla birlikte yeni stratejiler de geliştirmeli ve yabancı di
	(
	) sözlüğünde resmi yazılara bakmak gelebilir, elbette bu girişim sonuçsuz bir arama çabası olarak kalşacaktır. Öğrencimiz, başka kaynaklardan yabancı dilde metin türlerinin oluşturulması ile ilgili bilgileri elde ettikten ve kendi anadilinde ana hatlarıyl
	63 metindeki bire bir sözlüksel karşılıklarını arayıp bulmaya çalışmalıdır. Bu sözlüğe bakma stratejisiyle -sadece doğru yazımla sınırlı kalması nedeniyle- çok az başarı sağlanacağı derslerde gerçekleştirilen mini sınamalarla deneyimlenmiştir. Sözlükler s
	İki dilli sözlüklerin kullanımı bir yandan yabancı dil dersi için mutlak gerekli iken, öbür yandan da yabancı uyruklu öğrencilerin Almancayı ikinci yabancı dil olarak edinebilmeleri için yardımcı olacaktır. Her iki durumda da yeni başlayanlar veya turistl
	bile, 1000 sayfanın üzerinde ve 70 000 sözcük kapasiteli orta boy sözlüğüdür. İki dilli sözlüklerin kullanımına başlarken dikkat edilmesi gereken en öncelikli konu, iki dil arasındaki farklılıklara yoğunlaşmaktır. Ardından iki dilin alfabesini karşılaştır
	) sözcüklerin değişik anlamlarını bile sözlük sayesinde fark etmeleri, çeviri sürecinde iki dilli sözlüklerin ne kadar önemli ve yararlı olduklarını ortaya koymaktadır.
	Eşanlamlılık ve karşıt anlamlılık, sözcük ve sözlük biliminin bütününü oluşturan parçaların olmazsa olmazlarıdır. Eşanlamlılar sözlüklerde anlam açıklamada göz önünde bulundurulurlar. İçerik bağıntısını resimlerle veya basit çizimlerle anlatmada, açıklama
	sözlüklerinde dikkate alındığı kadarıyla karşıt anlamlılar da yardımcı
	64 olabilmekte, hizmet verebilmektedir. Kuşkusuz bu durum, bütünüyle sistematik ve yöntemsel olarak dört dörtlük planlanarak yerine getirilmiş bir olgu değildir. Wolfgang Müller, “
	adlı makalesinde, eşanlamlılık ve karşıt anlamlılığın sözcük ve sözlük bilgisindeki yerine değinirken özellikle şöyle bir saptamada bulunmaktadır:
	(Müller 1998 , 65). (
	) Metin yazımı ile ilgilenen, -
	, bir metni kaleme almak isteyen herkesin, duruma, metne veya biçime uygun, doğru, yerinde, anlaşılır, isabetli sözcükler tercih etme noktasında sıkıntılar yaşaması kaçınılmazdır. Böylesi durumlarda eşanlamlı sözlükler; kesin belirgin durumlarda da karşıt
	Kumulativ : Kümülatif eşanlamlı sözlükler dil becerisi gelişmiş kullanıcıların yararlanabileceği sözlüklerdir. Bu sözlüklerde anlamca akraba sayılan sözcükler tek başına içerik ya da biçem açısından açıklaması yapılmadan grup içerisinde yer almaktadır.
	65 (
	Distinktiv : Ayırt edici eşanlamlı sözlükler, karşılıklı olarak içerik ve biçim açısından birbirinden sınırlarla ayrılmış ve uygun açıklamaları yapılmış sözcük gruplarını kapsarlar.
	(
	gibi ayrıntılar arasındaki içeriksel nüansları açıklarlar.
	Teildistinktiv : Kısmen ayırt edici eşanlamlı sözlükler genellemeci sözlüklerdir ve gerek anlam açısından gerekse de kullanma ve yararlanma bakımından birbirinden çok küçük ayrıntılarla ayrılan sözcük gruplarını barındırırlar.
	) sözcüğünün çatısı altında eşanlamlılık bakımından yer alan sözcük grubu:
	veya,
	) sözcüğünün çatısı altında:
	yer almaktadır (Bkz. Steuerwald 1982; Ülkü 2006).
	Metin oluştururken eşanlamlı sözlükler en az 3 farklı durumda yardımcı olurlar:
	Metin yazımı sırasında tekrara girmemek, aynı sözcüğü defalarca kullanmak zorunda kalmamak istendiğinde o sözcüğün aynı değerdeki eşanlamlısını kullanmak suretiyle ifadelere farklı varyasyonlar verilerek zenginlik ve estetik kazandırılmış olur. Bazen de f
	66
	(Spiegel, 18/1977, 206; Müller 1998, 55’ten naklen). (“
	Jens, Mann 34; Müller 1998, 55’ten naklen). Kaba bir ayrımla “Değerli kardeşinizin
	ı üzerine” şeklinde çevrilebilecek  bu üç ifade
	farklı sözcüklerle dile gelmiştir. Bu da anlatıma zenginlik ve faklılık kazandırıyor.
	) (Grass, Katz 91; Müller 1998, 55’ten naklen ). Burada da “Krawatte” ve “Schlips” sözcükleri anlam alanı açısından aynı kategoride yer almasına rağmen, farklı anlatım olanakları sunuyor.
	(
	Bir olayı, bir durumu farklı açılardan ele almak yoluyla betimlemek istediğimizde, olay örgüsünde geçen sözcüklerle anlam yakınlığı bakımından tam, eksiksiz ifadeler kullanabilmek için eşanlamlı sözlüklerden bulacağımız sözcükler, betimlemek istediğimiz o
	halten. Kein
	zu den Bullen. (Degener, Heimsuchung, 183;Müller 1998, 56’dan naklen  ). (a
	- polislere
	.) Er möchte weiterreden, von seinen
	. (Fallada, Kleiner Mann, 153; Müller 1998, 56’dan naklen). (
	, seinen
	lerinden bahsetmeye devam etmek istiyor.)
	lerinden,
	67 Jung-Xaver […] ist […] ein ausgemachter
	und
	(Thomas Mann, Unordnung, 696; Müller 1998, 56’dan naklen). (Jung-Xaver
	ın daniskası,
	nın tekidir.) Seine Bewegungen sind
	ın,
	und
	. (Jens, Mann, 9; Müller 1998, 56’dan naklen) (Hareketleri
	dır.) Eine Kaiserin […] hatte […] den Auftrag erteilt, ein
	ve
	für sie zu entwerfen […] Tag für Tag ließ sie sich vor die Tore der Stadt zu der großen Wiese hinausfahren, auf der das
	errichtet werden sollte […] die Kaiserin ruhte nicht eher, bis das
	[…] vollendet war (Jens, Mann, 105; Müller 1998, 56’dan naklen). (Kraliçenin biri kendine
	tasarımı için talimat verdi. Kendini hergün
	dikileceği yer olan şehrin kapılarının önündeki geniş çayıra götürtüyordu. Kraliçe,
	tamamlanana kadar hiç rahatlamadı.) Eine Stadt wie am Sonntag […] ein wenig
	(Frisch, Nun Singen, 115; Müller 1998, 56’dan naklen). (Pazar gününü yaşayan şehir gibi, biraz
	,
	) Ich […] gründe eine
	,
	(Grass, Blechtrommel, 730; Müller 1998, 56’dan naklen). (Ben bir
	oder auch nur eine
	,
	veya sadece bir
	kuruyorum.) Einen
	, ein
	. (Bir
	e, manevi
	müßte man haben! Einen
	ye,
	bir kişiye sahip olmalı.) Was
	,
	sie? (Lentz, Muckefuck, 39; Müller 1998, 56’dan naklen) (Ne
	,
	,
	soruyor o ?) (Havlayarak, salyalarını akıtarak ne diyor o?)
	,
	,
	sitzt er da,
	ein Buch,
	ein Gespräch,
	eine Runde Skat. (Hörzu, 15/77, 49; Müller 1998, 56’dan naklen) (Bir kitap okuma için
	, bir tur skat için
	, bir sohbet için
	, yorgun, bitik vaziyette orada oturuyor.) Ich werde
	und
	sein. (Praunheim, Sex, 62; Müller 1998, 56’dan naklen). (
	olacağım.) aus all den
	ve
	,
	,
	,
	,
	(Grass, Blechtrommel, 654; Müller 1998, 56’dan naklen). (bütün
	,
	,
	ve
	lar,
	dan)
	68 Ich
	um sofort stoppen zu können. (Frisch, Homo, 267; Müller 1998, 56’dan naklen). (Bir sonraki makarayı
	auf die nächste Spule. Ich
	.) Ich […] fand ein
	. Hemen durdurabilmek için
	Kind,
	und
	,
	und
	. (Jens, Mann, 60; Müller 1998, 56’dan naklen). (
	und
	ve
	,
	ve
	,
	ve
	bir çocuk buldum.) Farklı alanlardan alıntıladığım yukarıdaki ifadeler, eşanlamlı sözcüklerin metin oluşturumunda ne denli etkin rol oynadığını gözler önüne seriyor. Birleşik sözcük ve sıfat tamlaması gibi dilsel araçlarla da eşanlamlılık ürtilebilir: die
	Junggesellen (Mannheimer Morgen 26./27. 3.66.3; Müller 1998, 56’dan naklen). (
	-Jungfern und
	bakire genç kadınlar ve
	bekar erkekler) Der Baumarkt-Abteilungsleiter […]
	ebenfalls bedeckt. Kein
	! (CCI 12/85, 14; Müller 1998, 57’den naklen). (Yapı malzemeleri bölüm yöneticisi de aynı şekilde bazı sebeplerle
	.)
	Belirli bir ifade için gerekli doğru sözcüğü bulamıyorsak, bunun ya içerik-anlam bakımından ince nüansları olduğunu ya da bölgesel özelliği ile ilintili olduğunu varsaymalıyız. Sözcük; metin, bağlam ve biçim bakımından uyumlu olmalıdır. Örneğin, Ne zaman
	, ne zaman
	(
	(
	), ne zaman
	(
	ne zaman
	(
	veya
	, ne zaman
	,
	(
	,
	) ne zaman
	, ne zaman
	), ne zaman
	), ne zaman
	) tercih edilmesi gerektiği bilinmelidir. Ayrıca metinsel bağlamda,
	) sözcükleri arasında hangi durumda ayrım yapılabileceği gözetilmelidir.
	r (
	69 Bazen  birden fazla açı aynı anda ele alınabilir. Yani, yansız ifadenin yanı sıra direkt ifade ile birlikte örtülü ifade kullanmak gereken durumlar olabilir. Sözgelimi, Da die Unterlinge wissen, was der Chef hören will, äußern sie nichts Gegenteiliges 
	vor, landläufig auch
	genannt […]
	” (Spiegel 11/95, 124; Müller 1998, 57’den naklen). (Şefin altındakiler, şefin ne duymak istediğini bildiklerinden aykırı şeyler söylemezler. Şefler,
	[…] oder
	tercih ederler, yaygın olarak da
	,
	yada
	diye adlandırılanları. Ich bewundere deine
	-man könnte auch sagen
	Sie haben
	oder
	. Ich hab
	. Ich hab
	nach Ihnen. (Schnurre, Ich 113; Müller 1998, 57’den naklen). (
	da denebilir yada
	-sağlam duruşunu beğeniyorum. Buna
	. Beni gizlice izliyorsunuz. Ben sizi gözlemledim, hakkınızda bilgi topladım.) Herhangi bir dil yeteneğine, becerisine sahip biri, eşanlamlı sözlüklerden en doğru en uygun sözcüğü seçerek bulabilir, ama yeterince dil becerisi olmayan biri, sözgelimi,
	) ile
	), k
	) veya
	) ile
	) ile
	arasındaki ince nüansları öğrenebilmek için ayırt edici özellikteki eşanlamlı sözlüklere başvurup yardım almalıdır. Sözlük kullanıcısı, bazen kullanmak zorunda olduğu sözcüğü içerik olarak ifade etmekte zorlanır, dolayısıyla eşanlamlısını da bulmakta zorl
	Kaba-saba ifadelere topluma uygun dilsel karşılıklar bulmak gereksiniminin karşılanmasında, eşanlamlı sözlükler önemli bir işlev
	70 görürler. Seksüel konuların dile getirilmesindeki sözcüksel seçki, buna iyi bir örnek oluşturur. Doktorundan eğitimcisine, işçisinden köylüsüne, varoşundan kentlisine toplumun tüm kesimleri, mahkeme karşısında ortak, standart dilsel ifadeler geliştirme
	(
	ya da
	veya
	) sözcükleri yerine
	veya
	) ifadelerini kullanmak sorunun çözümüne katkıda bulunacaktır. Norbert Kluge, gençliğin cinsel ifadeleri üzerine yaptığı bir çalışmada, sorunun okul dönemindeki seks derslerinde ihmal edildiğini, seksüel konularla ilgili dilsel ifadelerin görmezden geline
	Dünyamız artı-eksi, gece-gündüz, cennet-cehennem gibi iki kutuplu olarak inşa edilmiştir. Her şeyin bir karşıtı vardır. Buna bağlı olarak da dilimiz de iki kutuplu olarak oluşturulmuştur. Karşıt sözcükler-karşıt anlamlılık durumuna anlambilimsel netlik ka
	betrat er (Varus) das
	Syrien,
	verließ er das
	Syrien. (
	Suriye’ye, ama
	ayrıldı
	Suriye’den.) Fahre
	geldi
	Promille
	Herz, aber
	71 ( Yürek
	sür.)
	ama alkol
	wählen (
	leben und
	yaşamak ve
	seçmek) (Spiegel, 32/81, 154; Müller 1998, 61’den naklen). Besser
	als
	tansa
	(
	yeğdir) Wer
	tot ( Kim
	stirbt, ist
	ölüdür.) ( Silverstein, Freuden 238; Müller 1998, 61’den naklen). Bazen de aynı durum için farklı karşıt görüşler söz konusu olabilir, bu durumda karşıt anlamlı sözlük seçimi yapmak gerekir. Örneğin, birine
	ölmüşse, o
	olarak görünen biri, bir başkası için
	die Emanzipation hat nicht stattgefunden. […] Ein Mann
	eben
	, eine Frau
	, eine Frau
	. Ein Mann ist
	(Hörzu, 16/73, 39; Müller 1998, 58’den naklen). (Özerkleşme - kadınla erkeğin yasal ve toplumsal eşitliği-, gerçekleşmedi. Erkeğin bir
	eder. Erkek devingendir, kadın ise aşırı
	vardır, kadın sürekli
	.)
	ve
	[…] Den einen ist ihr Name das Synonym für
	und
	geworden, den anderen das Beweisstück für eine
	(Börsenblatt, 4/1969; Müller 1998, 58’den naklen).
	ve
	. Biri için onların ismi
	,
	türnün kanıtıdır.) ….nicht mehr mit dem schönen Namen
	eşanlamlı olurken, bir diğeri için
	Wir dürfen ruhig sagen:
	, sondern nennt sie
	(Lüthi, Es war einmal 81; Müller 1998, 58’den naklen). (…onu artık güzel ismiyle
	olarak adlandırıyordu. Biz rahatça
	olarak değil,
	diyebiliriz.) Almancada iki olgu arasındaki karşıtlık ilişkisi çoğunlukla
	(
	72
	karşıtlığı şeklinde karşımıza çıkmaktadır. Örnekleyecek olursak:
	-
	-
	[Bkz.Müller 1998, 62].
	73 İki tip karşıt anlamlı sözlük yaklaşımı söz konusudur. Kümülatif genel kullanımlık karşıt anlamlı sözlükler ve iki taraflı (Binär) basit sözlükler.  İki taraflı karşıt anlamlı sözlükler, dil becerisi olan sözlük kullanıcısını olmazsa olmaz gören kümüla
	Oysa genel-kümülatif ve kısmen ayırtedici eşanlamlı sözlükler gibi genel-kümülatif ve kısmen ayırt edici karşıt anlamlı sözlükler de hem
	gibi ilk akla gelen, kullanımda olan bildik karşıtlığın yanı sıra
	gibi  nadiren de olsa arada sırada kullandığımız karşıtlığı içerdiğinden, yararlanmak isteyen sözlük kullanıcısının doğru ve uygun sözcüğü seçebilecek yetkinlikte olması gerekmektedir. Bu da doğru ve etkili sözlük kullanma eğitimi almış olmaktan geçmekted
	sözcüğü,
	ise
	İnsan veya hayvanlar için
	sözcüğü,
	/
	ise
	/
	veya
	z karşıtlığında karşımıza çıkabilmektedir. Kümülatif karşıt anlamlı sözlükler, sözlüklerde önemli sözcüklerle ilgili madde başı yapmak suretiyle geliştirilerek dil yeteneği olan sözlük kullanıcısına farklı açılımlar sunulabilir. Sözgelimi, birebir karşıtı
	sözcüğüne
	),
	(
	),
	(
	),
	(
	) veya
	) gibi karşıt sayılabilecek sözcük öbeği
	) yapılarak sıralanabilirse sözlük kullanıcısına epey yararlı olacaktır.
	(
	74 Kullanıcının bir sözcük için ya karşıtlık üzerine kurgulanmış bir metinde kullanmak üzere; örneğin,
	) karşıtı
	)
	(
	,
	)
	sözcüklerini ararken yada değilleme yapmak suretiyle bir sözcüğün eşanlamlısını bulmaya çalışırken; örneğin,
	) veya
	(
	yerine
	yerine
	(
	)  demek suretiyle
	ve
	sözcükleri elde edilirken ki kullanış yöntemi kümülatif karşıt anlamlı sözlüklerin temel felsefesini oluşturur. Böylesi bir kullanım biçimi düşünülebilir olsa da esas itibariyle bir sözlükten yararlanmaya kalkmanın, bir sözlüğe bakmanın temel yaklaşımı ol
	İster Alman ister Almanca öğrenen öğrenci veya yetişkin olsun, iki taraflı karşıt anlamlı sözlükleri kullanma amaçları, birincil olarak bir sözcüğün karşıtı olarak tahmin edilen sözcüğün doğruluğunu sınamaktır. Şöyle ki,
	)
	)
	)
	Bir şey bilindiğinde ama karşıt anlamı unutulduğunda sözlüğe başvurulur. Örneğin;
	) /
	Karşıt anlamlı sözcük grupları bilinip, ancak hangisinin hangisine ait olduğunun hatırlanmadığı durumlarda bu sözlüklere başvurulur. Sözgelimi,
	75
	[Bkz. Müller 1998, 63].
	Karşıt anlamlı sözcük gruplarından hangisinin neye göre birbirinden ayrıldığını kontrol etmek için bu sözlüğe başvurulur. Örneğin,
	)
	Bazen de tamamlayıcı karşıtlıklarda cinsiyet ayrımı konusunda bilgilenmek gerekir. Bu durumlarda da iki taraflı karşıt anlamlı sözlüklere başvurulur. Örneğin,
	Bazı önek veya soneklerle oluşturulan karşıt anlamlılığın liste olarak verilip verilmediğini bilmek istediğimizde başvurulabilir. Örneğin,
	76
	[Bkz. Müller 1998, 64].
	İz sürmek suretiyle karşıtanlamlı sözcük grupları oluşturmada yararlanılabilir. Örneğin,
	77
	Biçem sözlükler esas itibariyle sözcüklerin tümce içerisinde kullanımı ve dilin ifade olanaklarını en iyi ve en uygun şekilde düzenlemeye yardımcı olmak üzere çalışılmış, hizmete sunulmuş sözlüklerdir. Sözlükte her madde başı için dilbilgisi bilgileri, bü
	i),
	adlı sözlüğünde, sözcük dağarcığı
	) olmak üzere sütunlar halinde kategorize edilmektedir (Klappenbach, Steinitz, 1970, Vorwort, 12). Der Stil-Duden ise, günlük konuşma dili alanını
	,
	),
	,
	) olarak bölümledikten sonra,
	n) ve
	) çatısı altında biçimlendirmiştir.
	Metin inceleme ve yazımında kesin olarak deyimler sözlüğünün kullanılıp kullanılmayacağı, öncelikle söz konusu kullanıcının o dile yakınlığı ile ilgilidir. Anadilinde yazıyor veya inceliyorsa gereksinim duymayabilir, ama eğer yabancı dile aktarması gereki
	Yaygın sözlük işlevi itibariyle metin incelemede veya daha da önemlisi metin yazımında bilgi kaynağı olarak deyimler sözlüğü
	Yabancı dil dersinde çalışma materyali olarak deyimler sözlüğü
	78
	Genel sözlük öğretisi ile ilgili ortaya konan bütün çalışmalar, öneriler deyimler sözlüğüyle çalışma için de geçerlidir. Sözlük kullanıcısı veya kullanmayı öğrenenlerin dikkat etmesi gereken 2 unsur vardır:
	Aranan bilgi, deyimsel ifade açık seçik yer almıyor, dolaylı olarak-bağlantılı bulunuyorsa o deyimsel ifadeyi bir çırpıda bulma becerisi geliştirmek,
	Deyimsel ifade içinde yer alan göreceli olarak karmaşık bilgi kalabalığı  içindeki ifadeye duyarlılık göstermek.
	Yabancı tarih ve kültürleri öğrenme, bunlardan yararlanma, ifade yeteneğini geliştirme ve farklılaştırma amacıyla, aktüel bilgi edinme noktasında çalışma materyali olarak deyimler sözlüğü kısmen başvuru kaynağı niteliğinde olanaklar sunar. Bu konuda yazıl
	Deyim öğretimsel bütün fikirlerin ortak noktasında
	yer almalıdır. Deyimsel birimler metin incelemede seçilebilir ve anlaşılır olmalı, metin yazımında da duruma uygun kullanılmalıdır.
	79
	Bir şeyi doğrulamak için deyimler sözlüğü başından itibaren başvurulacak bir kontrol merkezi olarak kabul edilmelidir.
	Deyimsel ifade araçlarının kullanım sorunları metin yazımı ve sözcük dağarcığı çalışmasıyla bağlantılı olarak bir deyimler sözlüğünün yardımıyla çözülmeye çalışılmalıdır. Burada bilgi kaynağı olarak öngörülmüş bir adbilimsel sözlük, kavram bilimsel deyiml
	Çalışma olanakları sözlükten sözlüğe farklılıklar gösterebilir. Birine  uygun olan diğerine uygun olmayabilir. Bunu göz önünde bulundurmak gerekmektedir. Tabii ki, kesin olan, öğretmenin uygun bilgi ve yönlendirmelerle ilgili önereceği deyimler sözlüğünü 
	Çoğu zaman anadil olarak Alman dili bağlamında uzmanlık alan sözlükleri ile ekonomik, yararlı ve etkili aynı zamanda da eleştirel çalışma olanaklarını göstermek ve öğretici bir örnek oluşturması yönünde ders yapma yöntem önerileri ortaya koyma uğraşları, 
	80 sözcük dağarcıkları oluşturmaları kaçınılmazdır. Sözlük bilimi çevrelerinde
	birlikte anılırlar. Peter Kühn
	) ile
	,
	olarak da tanımlamıştır (Kühn, 1989, 118). Derslerde uzmanlık alan konularını içeren metin türleri seçilmesi durumunda, uzmanlık alan sözlükleriyle ilgilenen öğrenenler ve amatörlere son derece yararlı çalışmalar sunulmuş olacaktır. Bu konuya duyarlılık g
	Sözlük kullanımının yaygınlaştırılabilmesi için üstünde durulması gereken noktalar şunlardır:
	Sözlüklerin zorunlu değil, ama yararlı olduğu üzerinde durulmalıdır.
	Kullanıcılar sözlüğü basit bir başvuru kaynağına indirgememeli, arama-bulmanın yanı sıra birtakım bilgiler de edinilebileceği hatırlatılmalıdır.
	Sözlük kullanımı için motivasyon şarttır. Sözlükler, dikkate değer, çekici, okunmaya değer, ilginç, öğretici ve yararlı birer kitap olarak gösterilmeli ve böylece kullanma alışkanlığı kazandırılmalıdır.
	Sözlük kültürü oluşturulmalı ve kullanıcıya sözlük kültürü aşılanmalıdır.
	Sözlüklerin bilgi içeriği arttırılmalıdır.
	, biçimlendirme- doğru yazım ve doğrulama amaçlı kullanım (
	Bilgi amaçlı kullanım (
	, aktüel ve yazın metinlerinin algılama ve yorumlama amaçlı kullanımı (
	ve son olarak, öğretmenin öğrencilerin sözcük dağarcıklarını genişletme-derinleştirme ve düşünce geliştirme çabaları için alıştırma kitabı amaçlı kullanım (
	konuları derslere entegre edilmeli ve sözlük kullanma eğitimi üzerinde durulmalıdır.
	81
	Bu çalışmada, Çukurova Üniversitesi Eğitim Fakültesi Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalı 3. sınıf öğrencilerinin Almancadan Türkçeye çeviri dersi kapsamında sözlük kullanma eğitiminin akademik başarıya etkisi araştırılmıştır. Çalışmada bağımsız değişken, çev
	Araştırma Modelinin Simgesel Görünümü G1 R O1.1 X1 O1.2 G2 R O2.1 X2 O2.2 G1 : O1.1  X  O1.2 G2 : O2.1      O2.2 G1 : Eğitim Grubu G2 : Karşılaştırma Grubu R : Grupların Oluşturulmasındaki Yansızlık X1 : Sözlük Kullanma Eğitimi Verilen Grup X2 : Sözlük Ku
	Araştırmanın çalışma grubu 2006-2007 öğretim yılı 2.yarıyılında, Çukurova Üniversitesi Eğitim Fakültesi Alman Dili Eğitimi Anabilim Dalı üçüncü sınıf (3A-3B) öğrencilerinden oluşturulmuştur. 3A ve 3B şubelerinden biri karşılaştırma diğeri de
	82 deney grubu olarak rast gele belirlenmiştir. Şube belirleme ise Hazırlık sınıfı aşamasında o yıl kayıt yaptıran öğrencilerin son numaralarına göre tek ve çift olmak üzere A ve B olarak yapılmaktadır. Çalışmada Eğitim grubunda12 kız, 6 erkek ve karşılaş
	Deney ve Karşılaştırma Grubu Öntest puanları Gruplar N
	t                   p
	SS
	Deney 18 23.39          3.13 1.56             0.13 Karşılaştırma 18 21.83          2.85 Deney ve karşılaştırma gruplarının öntest puan ortalamaları arasında anlamlı bir farklılık bulunmamıştır (t=1.56; P>0.05). Böylece deney ve karşılaştırma grupları çalı
	Her iki grubun da dersine araştırmacının kendisi girmiştir. Deney grubunda ders işlenişi, sözlük türleri, doğru sözlük seçimi, etkili sözlük kullanımı gibi sözlük kullanma eğitimi konuları da göz önünde tutularak değişik alanlara yönelik çeviri metinleri 
	83 tüccar)  / Kauffrau (kadın tüccar), Stuntmann (erkek dublör) / Stuntfrau (kadın dublör), Mönch (rahip) / Nonne (rahibe), Schwule (erkek eşcinsel) / Lesbe ( kadın eşcinsel) olarak karşı cins sözcükleri buldurulmuştur. Klasik metinlerde farklı anlamları 
	sayesinde nasıl güzel ve etkili bir biçimde dışavurumlarının sağlanabileceği örneklenmiştir. Karşılaştırma grubunda ise sözlük kullanma eğitimi konularına değinilmeden sadece değişik alanlara yönelik aynı çeviri metinleri üzerinde çalışılarak gerçekleştir
	Veriler başarı testi ile toplanmıştır. Test; sözcük ve sözlük bilgisi açısından önem taşıyan,
	,
	,
	(
	(
	tanımlık (Artikel
	, ö
	ve
	durumlarını sorgulayan sözcüklerin yer aldığı 18 sorudan oluşturulmuştur. Öğrencilere, bu sözcüklerin sözlükten doğru olarak bulunması durumunda  doğru anlam kazanacak tümceler verilmiştir ve her gruptan 2’şer sözcük olmasına dikkat edilmiştir.
	(
	Kompositum : Damenbekleidungsindustrie –  Zehnganggetriebe Polysemie : bestehen in –  öde Abkürzung : GmbH – geb. Plural : Nachbarinnen – Kohlköpfe Artikel : der Messer – die Hut Kasus : sich annehmen G – das Verdienst eines deutschen   Architekten Eigenn
	Kompositum : Geschwindigkeitsbegrenzug – Kleinenanzeigeabteilung Polysemie : reklamieren – zur Strecke bringen
	84 Abkürzung : Scha. – Uni. Plural : Regenfälle – Mäntel Artikel : der Tor – das Stift Kasus : kraft G – die Betrügerein unter uns Eigennamen : Müller – Kaiserslautern Präfix : ununterbrochen – durchbrechen Flektion : scheinen – anrufen Ölçme aracındaki s
	Sözcüğü hiç bulamamışsa
	Sözcüğü bulmuş ama yanlış kullanmışsa
	puan verilmiştir. Başarı testinin ön ölçüm ve son ölçüm puanlarının iç tutarlık güvenilirlik katsayılarına Cronbach Alfa tekniği ile bakılmış ve değerlerin ön ölçüm için  .55, son ölçüm için ise .57 olduğu görülmüştür. Bu değerlere göre başarı testi ölçüm
	Sözcüğü bulmuş ve doğru kullanmışsa
	Deney ve karşılaştırma gruplarındaki öğrencilerin ön test ve son test puanları arasındaki farkın anlamlı olup olmadığı, iki faktörlü bir faktörü tekrarlanmış ölçümlerden oluşan Varyans Analizi tekniği ile çözümlenmiştir. Sonuçların yorumlanmasında 0.05 an
	85
	Deney ve Karşılaştırma Grupları Öntest / Sontest Puan Ortalamaları Gruplar N Öntest Sontest
	SSDeney 18 23.39         3.13 30.00          1.64 Karşılaşırma 18 21.83         2.85 26.17          2.71 Deney drubu öntest puan ortalaması 23.39 iken sontest ortalaması 30.00 olmuştur. Karşılaştırma grubunda da puan artışı olmuş ve puan ortalaması 21.83’
	SS
	Varyans Analizi Verileri Varyans Kaynağı Kareler Toplamı Serbestlik Derecesi Kareler Ortalaması F p Grup 130.68 1 130.68 15.47 .000 Hata(Grup) 287.14 34 8.44 Ölçüm 539.01 1 539.01 97.41 .000 Grupx Ölçüm 23.35 1 23.35 4.22 .048 Hata(Ölçüm) 188.14 34 5.53 V
	86 Çalışmamızla ilgili olarak uyguladığımız öntest ve sontestte öğrencilerden dokuz farklı konuda her bir konudan iki sözcük olmak üzere 18 sözcüğü bulmalarını istedik. Ekler bölümünde yer alan tablolarda görüldüğü üzere öntestte yer alan
	sözcükler bölümündeki 2 sözcükten ilkini hem deney hem de karşılaştırma grubundaki öğrencilerin tamamı doğru bulmuş, ikinci sözcüğü ise yine hem deney hem de karşılaştırma grubundan 6’şar öğrenci doğru bulmuşlardır. Bileşik sözcüklerle ilgili olarak sonte
	sözcüklerle ilgili bölümde de öntestte ilk sözcüğü deney grubundan altı, karşılaştırma grubundan ise yedi öğrenci doğru bulmuş, ikinci sözcüğü de deney grubundan onaltı, karşılaştırma grubundan da onüç öğrenci doğru bulmuşken bu durum sontestte ilk sözcük
	la ilgili öntestte verilen iki sözcükten ilkini deney grubundan beş, karşılaştırma grubundan da dört öğrenci doğru bulmuşken ikinci sözcüğü her iki grup öğrencilerinin tamamı da doğru bulmuşlardır. Sontestte ise deney grubu öğrencileri her iki sözcüğü de 
	ile ilgili öntestte verilen sözcüklerden birincisini deney grubundan iki, karşılaştırma grubundan bir öğrenci; ikinci sözcüğü ise deney grubundan sekiz, karşılaştırma grubundan da beş öğrenci doğru bulmuşlardır. Sontestte ise birinci sözcüğü deney grubund
	ile ilgili öntestte yer alan sözcüklerden ilkini deney grubundan üç, karşılaştırma grubundan ise bir öğrenci doğru bulabilmiş, ikinci sözcüğü ise her iki gruptan hiç kimse doğru bulamamıştır. Sontestte ise tanımlık ile ilgili birinci sözcüğü deney grubund
	ile ilgili sözcüklerden öntestteki birinci sözcüğü deney grubundan yedi, karşılaştırma grubundan da dört öğrenci doğru bulmuştur. Ad çekimi ile ilgili
	87 öntestteki ikinci sözcüğü ise deney grubundan altı, karşılaştırma grubundan da beş öğrenci doğru bulmuştur. Sontestteki ilk ad çekimli sözcüğü deney grubundan on, karşılaştırma grubundan ise sadece altı öğrenci doğru bulabilmiş ikinci sözcüğü de her ik
	ile ilgili sözcüklerden öntestte yer alan ilk sözcüğü deney grubundan altı, karşılaştırma grubundan da üç öğrenci doğru bulmuştur. İkinci sözcüğü ise deney grubundan dört, karşılaştırma grubundan da iki öğrenci doğru bulabilmiştir. Sonteste baktığımızda ö
	sözcüklerden öntestte yer alan ilk sözcüğü deney grubundan beş, karşılaştırma grubundan ise hiçbiri bulamamış, ikinci sözcüğü ise deney grubundan üç, karşılaştırma grubundan da bir öğrenci doğru bulabilmiştir. Sontestteki önekli ilk sözcüğü deney grubunda
	ile ilgili öngördüğümüz sözcüklerden öntestte yer alan ilk sözcüğü deney grubundan hiç kimse bulamamış, karşılaştırma grubundan ise 1 öğrenci doğru bulmuştur. Eylem çekimli ikinci sözcüğü deney grubundan altı, karşılaştırma grubundan da beş öğrenci doğru 
	88 sözlüğü etkili kullanma ile ilgili gelişim göstermelerine yardımcı olduğu söylenebilir. Öğrencilerin bir arada oluşları, kimilerinin öğrenci yurtlarında aynı odayı paylaşmaları ya da aynı evde kalmaları, sınavlara yönelik bilgi alış verişi gibi etmenle
	89
	Verilen eğitimin, geleneksel yaklaşıma göre dil öğrenme üzerinde olumlu etkisi olmuştur. Sözlük eğitiminin temel ögelerinden olan
	ve
	derslerinde daha başarılı oldukları gözlemlenmiştir. Öğrencilerin buna koşut olarak
	yeteneğini kazanan öğrencilerin
	,
	gibi derslerde başta olmak üzere iki dilli sözlük kullanmı gerektiren bütün derslerde sözlük eğitimi sayesinde daha başarılı olabilecekleri düşünülmektedir. Dolayısıyla hazırlık sınıfından başlamak üzere yoğun bir sözlük eğitiminin gerekliliği ortaya çıkm
	(Fachwörterbücher) tercih edilmesi gerektiğini öğrendiklerinden dolayı karşılarına böylesi bir metin çıktığında rahatlıkla üstesinden gelebileceklerini ortaya koymuşlardır. Çalışmada yer alan öğrenciler İngilizce altyapısı ile donanımlı olduklarından, Alm
	ile önce alfabeyi karşılaştırarak sonra da benzer sözcükleri arama - bulma alıştırmaları yaparak öğrencilerin sözlüğe olan uzak duruşlarını yakınlaştırma uğraşları olumlu sonuç vermiştir.
	sayesinde öğrencileri ülkebilgisel anlamda bilgilendirme şansı da yakalanmıştır. Örneğin
	ile ilgili olarak böyle eğilimi olan kişileri tanımlarken Türkçede
	(uzun parmak yapmak, parmaklarını uzatmak) şeklinde
	kullanılırken, Almancada
	sözcüğü tercih edilmektedir. Bu durum deyimlerin dilden dile aktarımında ve anlaşılmasında önemli rol oynamaktadır. Sesbilimsel,  dilbilgisel, sözlüksel ve ülkebilgisel değerler açısından konuşma, yazma, okuma ve dinlediğini anlama olarak nitelendirdiğimi
	yerine
	90 Eşanlamlı ve karşıt anlamlı sözlükler yardımıyla bir sözcüğe karşılık kullanıldığı yer ve durum itibarıyla birden fazla karşılık bulunabilme olasılığının ortaya çıkması öğrenciler tarafından ilginç karşılanmakla birlikte, sözcük dağarcıklarını genişlet
	sözcüğü sebze ve meyve için
	, çamaşır için
	, sağlıkla ilgili olarak da
	hava durumu için
	anlamlarında kullanılmaktadır. Bu durumda sözcüğün kullanıldığı her yere uygun ayrı karşıtlıklar söz konusu olacaktır. Yani sebze ve meyve için
	–
	(bayat, solgun), hava durumuyla ilgili
	(boğucu sıcak), çamaşır için
	(dermansız, bitkin) gibi karşıt anlamlı sözcükler kullanılmaktadır. Öğrenciler
	(kullanılmış), sağlıkla ilgili olarak da
	ni tanıyarak sözcüklerin tümce içerisinde kullanımı ile dilin dışavurum olanağını yakalamaları, olumlu bir katkı olarak değerlendirilmiştir. Metin yazımında, metin oluşturma ve planlamasında, metinlerin kontrolü ve incelemesinde sözlüklerin son derece öne
	’nin yabancı dil öğreniminin başlamasıyla birlikte eşzamanlı olarak yürütülmesinin daha olumlu sonuçlar verebileceği düşüncesi önem kazanmıştır. Öğrencilerin hem iletişimsel hem de dilsel – düşünsel yeteneklerini geliştirerek sözlüğe başvurma ve sözlükten
	edinebilmeleri bakımından
	’nin yararlı, olumlu, hatta zorunlu olduğu sonucuna varılmıştır.
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	3 B (Deney Grubu) Öntest
	2 1 1 2 1 2 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 2 21
	2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 2 26
	2 2 1 2 1 2 2 2 1 1 2 1 1 1 2 1 0 1 25
	2 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 2 2 1 1 2 1 2 26
	2 1 2 1 2 2 1 2 2 1 2 2 1 1 1 2 1 1 27
	2 2 0 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 0 0 0 2 20
	2 0 1 0 1 2 1 1 2 1 1 0 0 1 2 1 1 1 18
	2 0 2 2 2 2 1 1 0 1 2 2 2 2 1 1 1 2 26
	2 1 0 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 0 1 1 19
	2 2 1 2 0 2 1 2 0 1 2 2 1 2 1 1 1 1 24
	2 0 1 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 22
	2 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 21
	2 0 1 2 0 2 1 2 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 19
	2 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 25
	2 0 2 2 2 2 1 2 1 1 2 1 2 2 2 2 1 2 29
	2 1 2 2 1 2 1 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 25
	2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 1 24
	2 1 2 2 0 2 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 24
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	3 B  (Deney Grubu) Sontest
	2 1 1 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 29
	2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 1 1 2 29
	2 2 1 1 2 2 2 2 1 1 1 2 2 2 2 1 2 1 29
	2 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 30
	2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 1 28
	2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 32
	2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 1 1 31
	2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 32
	2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 29
	2 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 33
	2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 1 1 29
	2 2 1 1 2 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 30
	2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 27
	2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 1 32
	2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 31
	2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 2 1 31
	2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 1 1 2 2 2 2 2 30
	2 1 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 2 2 1 1 1 28
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	3 A (Karşılaştırma Grubu) Öntest
	1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 18
	2 0 2 2 0 2 1 2 1 1 2 1 0 1 0 2 1 2 22
	2 0 1 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 21
	2 0 2 2 0 2 1 2 2 1 2 2 0 1 1 1 1 1 23
	2 0 1 2 0 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19
	2 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 23
	2 0 2 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 21
	2 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 22
	2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 1 1 2 2 1 1 2 2 28
	2 2 1 2 2 2 1 2 1 1 2 1 1 2 1 1 1 2 27
	2 1 2 1 0 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20
	2 0 2 2 0 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20
	2 2 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 24
	2 0 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 23
	2 0 0 2 0 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 17
	2 0 1 2 2 2 1 1 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 23
	2 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 23
	2 0 1 2 0 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19
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	3 A (Karşılaştırma Grubu) Sontest
	2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 1 1 1 27
	2 0 1 0 0 2 1 2 2 1 2 1 2 0 2 1 1 0 20
	2 1 1 1 0 2 1 2 1 1 1 0 2 1 2 1 0 1 20
	2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 28
	2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 0 2 1 2 1 0 1 23
	2 2 2 1 2 2 2 2 1 2 1 1 2 0 2 2 0 1 27
	2 2 2 1 2 0 1 2 1 2 2 2 2 2 2 1 1 1 28
	2 2 1 1 2 2 2 2 1 1 1 2 2 1 2 1 2 1 28
	2 2 1 1 2 2 2 2 1 2 1 2 2 0 2 1 2 2 29
	2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 2 2 1 1 1 2 1 27
	2 1 1 1 0 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 2 27
	2 1 1 2 2 2 2 2 1 1 1 2 2 1 2 1 1 1 27
	2 1 1 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 1 28
	2 2 1 1 0 2 1 2 1 2 2 2 2 2 2 1 2 1 28
	2 2 1 0 2 2 2 2 1 2 1 1 2 1 2 1 0 2 25
	2 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 1 2 2 2 1 2 1 27
	2 1 1 1 2 1 1 2 1 2 2 1 2 1 2 1 0 1 24
	2 2 1 1 1 2 2 2 1 2 1 2 2 2 2 1 1 1 28
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	GirişAhmet
	Bu çalışmada öğrencilerin yabancı dil olarak Almanca öğrenirken sözlüğü doğru ve etkili kullanabilmeleri için
	almalarının etkisi araştırılmıştır. Çalışma, sözlüğün tarihsel gelişimi ve ortaya çıkışı, önemi ve karşılaşılan sorunlar hakkında giriş niteliğinde bilgilerin sunulması ve sözlük üzerine yapılmış çalışmaların gözden geçirilmesiyle başlamaktadır. Sözlüğün 
	olarak görmeleri sorunun temelini oluşturmaktadır. Bu çalışmada, üçüncü sınıf (3A / 3B) öğrencilerinden biri
	diğeri
	olmak üzere iki grup ele alınarak
	sayesinde öğrencinin sözlük türleriyle birlikte nerede, hangi sözlüğün daha yararlı ve etkili olduğunu öğrenmesiyle çok verimli bir süreç yakalayacağının uygulamalı olarak ortaya konması amaçlanmaktadır. Deney grubunda 12 kız, 6 erkek ve karşılaştırma gru
	olarak da görülebilmesine katkı sağlamaya çalışılmaktadır. Metin okuma ve incelemede, metin yazımı ve sunumunda doğru ve etkili sözlük kullanımının yeri ve önemini araştırmak ve tartışmaya açmak da çalışmanın amaçlarındandır. Çalışmanın sonucunda Sözlük K
	: Sözlük, Sözlük Türleri ve Seçimi, Sözlük Kullanma Tutumu, Sözlük Kullanma Eğitimi



