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OZET

ILKOGRETIM 4. SINIF OGRENCILERI UZERINDE iSBIRLIKLI OGRENMENIN
MATEMATIK BASARISI UZERINE ETKIiSi : PROBLEME DAYALI OGRENME
(PDO ) VE OGRENCI TAKIMLARI — BASARI BOLUMLERI ( OTBB)

Ozsart, Tiilin
Yiiksek Lisans,Ilkogretim Smif Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismani:Yrd. Dog. Dr. Kemal ATIPARMAK
2009

Tarihte toplumlarin hemen hemen hepsi gelisebilmenin yolunun egitim
oldugunu fark etmis ve bu alanla ilgili ¢cok cesitli ¢aligmalar yiiriitmiistiir.Bu durum
glinimiiz diinyas1 icin de gegerlidir.Son donemde teknolojinin hizla ilerledigini
gormekteyiz.Bu hizli ilerleyis toplumlarda farkli Ogrenme ihtiyaglarmi da
dogurmustur.Bu ihtiyaclarin giderilmesi i¢in farkli 6gretim yontemlerinin arastirilmasi
ve ortaya cikarilmasi gerekir (Yaman ve Yal¢in, 2004). Bireylerin tam olarak
gelismelerini saglayabilmek icin tek bir yontemin kullanilmasinin onlari tamamiyle
O0grenme siirecinde aktif kilmayacagimi ve Ogrenme siirecine aktif olarak katilan
Ogrencilerin daha 1iyi Ogrendiklerini gdsterdigini yaptiklar1 ¢alismada ortaya

koymaktalar.

Hayatin her alaninda karsimiza ¢ikan matematik egitimi toplumlarin
kalkinmasinda biiylik 6nem tasimaktadir. Bu anlamda 6grencilerin matematik dersine
olan tutumlarim iyilestirmek ve bu dersi sevilen bir ders haline getirebilmek ig¢in
oncelikle Ogrenciyi derse aktif bir sekilde katmak gerekir. Bu aktif katilimin
saglanabilmesi i¢in 6gretmen merkezli bir 6grenme yaklagimindan 6grenci merkezli bir

o0grenme yaklasimina ge¢ilmelidir.
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Hevedanli, Akbaymn & Oral (2005) Ogrencileri ezberden uzaklastiracak,
diisinmeye ve arastirmaya sevk edecek yontemlerin ise kosulmasi, programdaki
hedeflerin daha etkili bir sekilde davranisa doniistiiriilmesini saglayacagi yoniinde bir

goriis bildirmislerdir.

Yenilikler farkliliklarin ortaya 6zglirce ¢ikarilmasiyla olur. Egitim alaninda da
farkli yontemleri deneyerek yeni bir egitim anlayisini yakalayabiliriz. Bu bakis agistyla
yaklagilan, aragtirmanin amaci; 0grenci merkezli 6grenme yaklagimlart igerisinde yer
alan “Probleme Dayali Ogrenme (PDO) ve Ogrenci Takim Basar1 Béliimleri (OTBB)”
yontemini Ilkogretim 4.siif  dgrencilerine  matematik dersinde uygulamak ve
Ogrencilerin bu derse olan tutumlari ve akademik basarilart agisindan anlamli bir

farkliligin olup olmadigini saptamaktir.

Bu hedef dogrultusunda aragtirmada konu edilen yontemler 2008-2009 egitim
ogretim yili birinci yariyilinda Izmir Ozel Bornova Ilkogretim Okulu’nda okuyan
dordiincii siif 6grencileri ilizerine uygulanmistir. Aragtirma iki deney ve bir kontrol

grubu olmak iizere toplam {i¢ sinifin 6grencileriyle sinirli tutulmustur.

Aragtirmanin  konusu olarak, Ogrencilerin giinliik yasamlarinda edinmeleri
gereken davramislar igsellestirirken zorlandiklar1 ‘Dogal Sayilar ve Olgme’ segilmistir.
Bu calismda 6n test-sontest gruplu yari deneysel bir desen kullanigmistir. Uygulama

sonucunda elde edilen verilerin analizi i¢in varyans analizi ve t-testi tercih edilmistir.

Arastirmada, aragtirma Oncesi ve sonrast Ogrencilerin  Milli Egitim
Miifredati’ndaki kazanimlara ulagsma diizeylerini 6l¢gmek amaciyla ‘Matematik Basari
Testi’(MBT) ve ‘Matematik Dersine Yénelik Tutum Olgegi’(MDYTO) uygulanmustir.
Aragtirma 72 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Probleme Dayali Ogrenme (PDO) birinci
deney grubuna, Ogrenci Takim Basar1 Béliimleri (OTBB) ikinci deney grubuna ve

geleneksel 6gretim yontemi de kontrol grubuna uygulanmustir.
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Uygulama sonrasinda elde edilen veriler 1s1ginda 68renci merkezli 6gretim
yontemlerinden olan probleme dayali 6grenme ydntemi ve Ogrenci takim basari
boliimleri teknigi, geleneksel yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilart ve

tutumlar1 tizerinde olduk¢a olumlu etkiler biraktigi yapilan analizlerle ortaya konmustur.
Son olarak Ogrencilerin hem akademik basar1 acisindan hem de derse olan

tutumlar1 acisindan olumlu ydndeki en biiyiik degisimin, Probleme Dayali Ogrenme

yonteminin uygulandigi Deney grubu 1 de yasandig1 sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar kelimeler: Isbirlikli 6grenme, Probleme Dayali Ogrenme, Ogrenci

Takim Basar1 Boliimleri, matematik 6gretimi.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD TO THE FOURTH
GRADE STUDENT’ ACHIEVEMENT ON MATHEMATIC LEARNING:PROBLEM
BASED LEARNING(PBL)AND STUDENT TEAMS- ACHIEVEMENT DIVISION
METHOS (STAD)

Ozsart, Tiilin
M. A. Thesis, The Department Of Primary Education
Theses Advisor: Yrd. Dog¢. Dr. Kemal ALTIPARMAK
2009

In history, most of the societies realized that education is a way of developing
and they led varity of studies related to this field. This fact is valid in today’s world as
well. Recently,we see that technology is promoting very fastly. So, this caused the
needs of different learning styles. Different teaching methods should be searched and
found out to overcome these needs (Yaman & Yal¢in, 2004) puts forward that using a
single method to make the individual develop wouldn’t make them thoroughly active in
the learning period and they calim that the students who actively participate actively in

the learning period learn better.

Maths teaching is very important for societies’ developing because we come
across maths in most of the fields of life. Because of this reason,we need to make the
students feel more comfortable about this subject and we should include the student in
the lesson more actively. To achieve this goal,we should move on to student-based

approach from teacher-based approach.

Hevedanli, Akbaym & Oral (2005) delivered an opinion that to start new

methods which will help the students stay away from rote learning but drives them think
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and search will assure that the targets in the programme will be more effectively turned

into behaviour.

Innovations can only be done by revealing the differences freely.Also,we can
reach a new education concept by trying out different methods in the education
field.The aim of this research is to apply ‘Problem Based Learning (PBL) and Student
Team Achievement Departments (STAD)’ methods, which are included in student-
based learning approaches, in the 4th graders Maths lesson and to determine the
attitudes of the students toward this lesson and to see if there is a meaningful change in

terms of their academic success.

With this aim, the methods which are discoursed in this research are applied on
the 4th grade students of Izmir Private Bornova Primary School in 2008-2009
Education- Teaching year.The research is limited among two experiment groups and

one countenance group with three classes in total.

‘Natural numbers and Scaling’, which students have difficulties in internalizing
the behaviours they are supposed to obtain in their daily lives , is chosen as a theme of
the research.In this study, a semi-experimental figure with a pre-test and a post-test is
used.Variance analyzation and t-test is prefered for the analysis of the data which are

aquired at the end of the application.

In the research, ‘Mathematics Success Test’ (MST) and ‘Behaviour Scale for
Mathematics’ are used in order to measure the students’ level of achieving the
acquisitions in National Education curriculum before and after the resarch.The research
is carried on 72 students.Problem Based Learning (PBL) is applied on the first
experiment group, Student Success Achievement Departments (STAD) is applied on the

second experiment group and traditional teaching method is applied on the countenance

group.
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In the light of the data which are achieved at the end of the applications put
forward that Problem Based Learning and Student Team Achievement Departments
methods which are among the student-based teaching methods are more successful for
students’ academic success and for their behaviours when they are compared with the
traditional method and this fact is proved by the analysis which are made during the

research.

Eventually, the biggest change in terms of students’ both academic success
and their attitudes toward the lesson is seen on the first experiment group for whom

Problem Based Leraning method is applied.

Keywords: Collaborative Learning, Problem Based Learning, Students Team

Achievement Deparments, Maths Teaching



BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde, arastirmanin problem durumu, problem climlesi, alt problemler,
aragtirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin sayithilari, arastirmanin

sinirliliklart ve tanimlara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Ogrencilerin ¢cogunda rastladiginiz matematik dersine karsi olusmus olumsuz
On yargi, onlar1 bu dersten kopmaya ve bunun soncunda da diisiik akademik basarilara
yol agmaktadir. Bu dersin sevidirilmesi i¢in egitimin en alt kademesinden en {ist
kademesine kadar kollektif bir ¢alisma sergilemek gerekir. Ozellikle de okul oncesi
egitimden baglayarak egitimin alt kademelerinde bu dersi sevdirmeye tesvik edici
aktivitelere derslerde yer vermek gerekir. Albert Einstein’nin da sdyledigi gibi “bir 6n
yargiyl yikmak atomu par¢alamaktan zordur.” Cocuklarin diinyasinda matematige hak

ettigi yeri kazandirmamiz gerekir.

21. yiizyilin basinda oldugumuz su giinlerde diinyada hem kiiltiirel, hem
teknolojik hem de egitim alaninda biiyiik gelismeler yasanmaktadir. Degisime ayak
uyduran iilkeler katlanarak giiclenmekte, degisimi yakalayamayan tilkeler ise cagin
gerisinde kalmaktadir. Gelismekte olan {iilkeler gelismenin temelinde egitimin yattigin
fark etmis ve bu alanla ilgili olarak c¢esitli projeler iliretmeye calismis ve hala
calismaktadir. Bunun sonucunda toplumlarin kalkinmasinda ve rekabete dayali
ekonomik diizeninde nitelikli bireyler yetistirme bakimindan egitim gliniimiizde daha da
onemli hale gelmistir (Kiling, 2007). Ulkemizin de bu anlamda gelisen iilkelerden biri
olmak adma 2000°1i yillara ait amaglarindan birisi, degisen ve gelisen diinya sartlarina
uyum saglayabilecek, bir iilke yaratabilmek adina cagdas ve bilimsel bir egitim
sisteminin olusturulmas: yolunda ciddi adimlar atmaktir. Ogrencilerimizin bagimsiz

diisiinen ve diisiindiiklerini kolaylikla dile getirebilen, elestiri yapabilen, kendisine



glivenen, iiretken, lider, problemlerini kendi basina c¢ozebilen ve sosyal kisilikte

olabilmeleri i¢in, cagdas egitim sistemlerine ihtiya¢ vardir.

Klasik 6gretim biciminde smif egitimi O0gretmen merkezli yapilmaktadir.
Ogretmen konunun tek hakimi ve konuyu aktaran tek kaynak olarak goriilmektedir.
Ogretmenin gereginden fazla sorumlulugunun bulunmasi, 6grencinin kendi gabalari ile
aragtirma yapmasina engel olmaktadir. Klasik egitim sisteminde planlayici, egitici,
danigman ve yonetici konumunda olan Ogretmenin rolii degismeye baslamistir.
Ogretmen bilgiyi dgrenciye aktaran tek kaynak olmaktan c¢ikmus, 6grenciyi bilgiye
yonlendiren kisi konumuna gelmistir. Ogrenci ise, dinleyici durumunda pasif olmaktan
kurtularak; bilgiye ulagsmasi gereken ve konu hakkinda alternatif diisiinceler iireten kisi
halini almistir. Diislincedeki yasanan degisim farkli Ogretim materyallerinin
kullanilmasina ihtiyag teskil etmis, bu anlamda 6gretim teknolojilerinin iiretilmesine ve

gelistirilmesine olanak saglamistir.

20. ylizyilin ortalarindan itibaren egitimde verimliligi artirmak amacina yonelik
bircok arastirma yapilmistir. Ogrenim siireci igersinde dgrencinin daha aktif olmasini
saglamak ve Ogrenmeyi daha etkin hale getirmek amaciyla farkli 6gretim stratejileri

gelistirilmistir (Fidan, 1983: 13).

Ortaya konan bu yontemlerden biri de son yillarda oldukca lizerinde durulan

igbirlikli 6grenme yontemidir.

1. 2 Isbirlikli Ogrenme:

Isbirlikli dgrenme, dgrenciyi dgrenme sorumlulugunu kendisine yiikleyerek,
kazanmas1 gereken konusma, dinleme, yazma, okuma, iligski kurma, anlam ¢ikarma ve
problem ¢6zme becerilerini 6grenme siireci igerisinde sosyal etkilesim, iletisim ve
isbirligi yoluyla edinmelerini saglayan bir yontemdir. Isbirlikli grenmede “ne yapmam

gerekiyor” degil, “ne yapmamiz gerekiyor” sorusu 6n plandadir (Avsar & Alkis, 2007).



Isbirlikli 6grenme ydntemini uygularken bazi basamaklar1 gz dniinde tutarak
hazirlik yapilmalidir. Isbirlikli 6grenme 6 basamaktan olusmaktadir. Bu basamaklar su

sekildedir (Sonmez, 2005; Akt. Bozdagan, Tasdemir ve Demirbas, 2006):

» Hedefleri saptama,

» Kaynaklarla 6grenciye bilgi sunma,

» Bir konuda calisilarak 6grencilerden kii¢iik grup olusturma,

» Gruba belirlenen konu {izerinde galismasi i¢in, belli bir zaman verme ve onlarin
takim halinde ¢aligmalarina yardim etme,

» Sonuclart degerlendirme,

» Hem bireyin, hem de grubun erisisini (son test ile 6n test puanlar1 arasindaki fark)

kavramadir.

Geleneksel 6gretim yonteminden is birlikli 6grenme yontemine gegiste yasanan
en biiylik yanlislardan biri de grup calismalarinin isbirlikli 6grenme ilkelerine uygun
hazirlanmamasi ve uygulanmamasidir. Yildiz’in da dedigi gibi biitiin grup ¢alismalari
isbirlikli 6grenme etkinlikleri olarak degerlendirilmemelidir. Sadece ¢ocuklar1 gruplara
yerlestirerek  birlikte ¢alismalarini  istemekle, c¢ocuklarin isbirligi yapacaklari
diisiiniilmemelidir. Cocuklarin birbirine yakin oturmalar1 ve onlarin bir grup oldugunu
sOylemeleri igbirligini saglamamaktadir. Bu konuya iliskin olarak; her kii¢iikk grup
calismasinin Ozellikle de su an ki okullarda uygulanmakta olan kiime c¢alismasinin
gergekte isbirlikli 6grenme olmadigini  vurguluyor (A¢ikgdz, 1992). Isbirlikli
O6grenmenin uygulandigi siniflarda 6grecilerin kendi aralarinda ya da gruplar halinde bir
yaristirilmanin s6z konusu olmadigi ayrica ders igerisinde aktif olan 6grencilerin oldugu
yerler oldugu diisiincesindedir. Bu anlamda Isbirlikli 6grenme smflar1 6grencileri
kiiciik grupler halinde etkin katilimcilara doniistiirebilen bir yontemdir. Bu 6zelligi onu

diger grup caligsmalarindan daha 6zel ve farkli kilmaktadir.



1. 3 Isbirlikli Ogrenme Yontemi Uygulama Asamalari

Herbir 6gretim yontem ve teknigi belli bir sira izlenerek uygulamaya hazir hale
getirilir. Bu anlamda isbirlikli 6grenme yonteminin de kendi i¢cinde bazi 6n ¢aligmalarla
desteklenerek sunuma hazir hale getirilmesi gerekmektedir. Burada 6nemli olan bu
yontem i¢in nelerin 6n kosul olarak hazirlanmasi ve hangi sira izlenerek yasama
gecirilmesidir. Asagida bu yonteme iligskin izlenmesi uygun goriilen adimlar verilmeye

calisilmustir.

1. Isbirlikli 6grenme ¢alismalarina iliskin ders uygulamasi baslatilmadan 6nce,
uygulanacak sinif belirlenir. Sinifta islenek konu ve konuya iliskin kazanimlar tespit
edlir. Kazanimlar gercgekletirmeye yardimci gerekli materyaller hazirlanir. Bu
calismalar yiiriitiiliirken uygulama yapilacak smiftaki 6grencilerin diizeyleri hakkinda
oOn bilgilerin tespit edilmesi gerekir.

2. Uygulama sirasinda 6gretmen klavuz olmali ve 6grencileri etki altina almadan sadece
sonuca yonelik gereken yonlendirmeleri yapmali.

3. Diizen ve disipli bir sinif ortami saglamali. Ancak d6grencinin yaraticilifini ve yapici
diisiincelerini engelleyici diizeyde olmamali.

4. Uygulama belli asamalar1 takip edilerek gercekletirilir. Bu asamalar: Ogrenci
gruplarinin olusturulmasi, hedeflerin belirtilmesi ve stratejilerin olusturulmasi. Grup
icerisinde gorev dagiliminin saglanmasi ve disiplinin kontrol edilmesi. Bilgi toplama ve
analiz yapmalart i¢in gereken siirenin verilmesi.Elde ettikleri verileri yorumlarken
dikkat etmeleri gereken yerlerin belirtilmesi. Her grubun ulastigi noktayir sinifla
paylagsmasinin saglanmas1 ve gerekli goriilen eksik ve hatali yerlerin nedenleriyle
degistirilmesi.

5. Uygulama sirasinda grup icerisindeki her iiyenin aktif bir sekilde derse katildigindan
emin olunmasi gerekir. Aksi takdirde gergek bir uygulama s6z konusu olmaz.

6. Secilen smiftaki &grencilerin diizeylerine uygunluk dikkate alinmadigi zaman
uygulamaya iligkin istenilen verim alinmayacaktir.

7. Ogreticinin 6grenciye yaklasimi, sectigi materyallerin kalitesi ve dikkat gekiciligi de

bu yontemin getirisini etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir.



8. Uygulamanin siiresinin 6nceden tespit edilmis olmasi ve O6grenciye uygulamanin
basinda bildirilmesi gerekir.

9. Uygulamanin yapilacagi alanin ya da simifin uygulamayr kolaylastirict diizende
olmasina dikkat edilir. Ozellikle de dgrencilerin birbirlerinin yiizlerini gorebilecegi
sekilde bir diizenek olusturulmasi saglanmalidir.

10. Ogrencilerin heterojen olarak gruplandiriimas: gerekir.

11. Ogrencilerin tam bir giidiilenmesi saglanmali ve bireysel sorumluluk duygusu
gelistirilmelidir.

12. Kalabalik gruplarin yerine mevcutlart 2- 4 kisilik gruplarin olusturulmasina dikkat
edilmelidir.

13. Grup igerisinde gorev dagilimlarini benzerlik veya farkliliklardan yararlanarak
cesitli degiskenleri model alarak yapilabilir.

14. Ogrenmen gruplar arasinda siirekli esit zamanlar ayirarak dolasmalidir. Bdylece
hem gruplar kendi aralarinda hem de 6gretmenle etkin iletisim ve etkilesim saglanmis
olur.

15. Gruplarin eristikleri verileri sinifla paylastiktan sonra gereken hususlarda 6gretmen
devreye girerek eksiklik ve yanlisliklar giderilir.

16. Her gruba esit haklar taninir. Eger bazi gruplar ¢alimalarini verilen siireden 6nce
bitirir ve 6gretmen tarafindan da kontrolleri yapildiysa, yardim isteyen diger gruplara
yardim edebilirler.

17. Calismalart en ¢ok begenilen gruba ¢esitli diillendirmeler yapilir. (Alkislatma,
resimlerini ¢gekme, adlarini bir kagida yazip panoya asma v.b...).

18. Dersin sonunda tiim sunumlar bitirilir ve her grubun bir sonuca ulagmasi saglanir.
19. Belirlenen konuya ait kazanimlarla ilgili olarak tiim 6grencilere uygulamanin

kalitesini belirleyici testler uygulanir.
1. 4 Isbirlikli Ogrenmenin Ogrenciler Uzerinde Etkisi
Is birlikli 6grenme yapisi itibariyle 6grenciyi merkez alan bir ydntemdir.

Yiiksek duvalardan 6gretmenlerinin elini tek tek tutarak ¢ikan grenciler bu yontemle

omuz omuza tirmanarak yiiksek duvarlar1 asabilen bireylere doniismektedir. Bu



doniisiim esnasinda 6grenciler {izerinde olumlu anlamda bir¢ok etkiler birakmaktadir.
Ogrencilere gergek anlamda sosyal ortam olusturabilme etkin iletisim kurabilme
becerileri saglamistir. Bu anlamda o6zelliklede matematige karst olumlu bir tutum
gelistirmek ve matematik kaygisini ortadan kaldirmaya yardimer bir etken oldugu

goriilmektedir.

Bu alanda yapilan caligmalar, isbirlikli 6grenme ydnteminin 6grenci basarisi
tizerindeki etkisini karsilagtirmali olarak incelediklerinde isbirlikli 6grenme yonteminin
O0grencinin 6grenmesinde daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir (A¢ikgdz, 1993;
Erdem, 1993; Gomleksiz, 1994; Gémleksiz ve Ozyiirek, 1994; Pala, 1995; Hayirsever
2002) ; Akt. Gomleksiz ve Onur, 2005).

Sonug olarak is birlikli 6grenmenin hemen hemen her diizeyde ve konu
alaninda hem akademik basari hem de akademik olmayan 6grenme {iriinleri iizerinde
son derce etkili ve pek ¢ok teknigi i¢ine alan genis kapsamli bir yontemdir (Altinok &
Ac¢ikgoz, 2006).

1. 5. Probleme Dayah Ogrenme Teknigi

Ogrenme siireci olusturmaci bir siiregtir ve bu nedenle ogretilecek konu
Ogrenci i¢in ne kadar anlamli olursa 6grenciler bilgilerini kisa siirede olusturabilir. Bu

olusturma iglemini kendi yasantilar1 ile bagdastirdiginda tamamlamais olur.

Bu anlamda PDO, ger¢ek yasam sorunlarini kullanarak, akademik standatlar
ve ele alman ders ile ilgili se¢ilen konusunun hedefleri dogrultusuda 6grencilerin
isbirligi igerisinde sorun lizerinde diisiinmesine, olas1 ¢éziimler iiretmesine ve konunun
Oziinii, kendilerinin kesfettigi formiillerle kavramasina olanak saglayan bir yontemdir.
Kisacas1 PDO, problemlerle 6grenmenin siirdiiriildiigii bir 6grenme ortami olarak

tanimlanabilir (Roh, 2003).



Bu yontem:
e problem ¢ézme,
e arastirma,
e proje tabanl 6grenme,

e olay tabanli 6grenme,

stratejilerini kapsayan bir biitiindiir ve yukarida belirtilen bu stratejilerin hepsinde
onemli olan sey, bazi sorular1 cevaplama ve bazi problemleri ¢6zme siirecine giren

Ogrencilerin basarili olmasidir (Yaman, 2003).

Matematiksel diisiinmenin gelisimi egitim sistemlerinin daha ileri egitim
sistemlerine uyum saglamasinda temel bir dayanak noktasidir (Mubark, 2005; Akt.
Yesildere & Tiirniiklii: 186). Bu dogrultuda, diisiiceyi probleme yansitarak, temelde
yatan gercegin ne olduguna iliskin fikir tiretebilmeyi, kesfettiklerini ifade edebilmeyi,
bir uyariciy1 degil mevcut durumu etkileyen tiim uyaricilart dikkate alabilmeyi yani
genis cergevelerden hayata bakabilmeyi ogrenciye kazandiran bir yontem olan

PDO’niin ne derece énemli oldugu ortaya ¢tkmaktadir.

PDO yonteminin yer verildigi ilk alanlardan biri olan tip egitiminde dgrenciler
tizerinde yapilan detaylar1 aragtirmalar 1s18inda  ve Ogrencilerin  etkilesimleri
incelendiginde bu yontemin 6grenciler lizerinde olumlu yonde etki yaptigi ortaya

konmustur (Evensen & Hmelo, 2000).

Probleme dayali 6grenme, 6grencileri karmagik bir durum veya olay ile karsi
karstya birakir ve onlara, s6z konusu olan olaya “sahiplenme” veya olaydan “sorumlu
olma” roliinii yiikler. Ogrenciler gercek problemi tamimlarlar ve arastirma yoluyla
gecerli bir ¢coziime varmada ne gerekli ise onu dgrenirler (Cift¢i, Meydan & Okten,

2007).

Ogretmenler, gercek hayattan problem secerek, rol oynayarak, ogrencilere

cesitli sorular yonelterek ve 6grencileri kendileriyle miicadeleye yonlendirerek onlara



“biligsel rehberlik” ederler (Saban, 2000: 157). Ogrenci gercek yasam problemlerini
¢ozmeye ugrasirken ders isleme siirecinden gercek yasamda bir birey olmanin ¢abasini
vermeye calisir. Boylece 6grencinin kisa silirede ders igerisinde dikkati ¢ekilmis ve
giidiilenmis ve 6grenmeye acik hale gelmis bir sekilde anlamli bir egitim dgretim siireci
gerceklestirilir. Ayrica uzun siireli motivasyonlarla ders disiplinin saglanmasi ve

kaliciligin artirilmasi bu stratejinin bir bagka avantajin1 olusturmaktadir.

[lkogretim 1 ve 2. kademedeki &grencilerin, problem ¢dzme ve bilimsel
diistinme becerilerinin kazandirilmas1 ve yasamlarinda bu becerileri kullabilir hala
gelmesi gerekir. Bu nedenle PDO yoéntemi ¢ok iyi incelenmeli ve egitim dgretim

surecine dahil edilmelidir.

Bizler ¢cocuklarimizi kendine giivenen, diisiinme becerisi gelismis, neden-sonug
iligkisi kurabilen, sorunlarla bas edebilen gii¢lii ve duyarli bireyler haline getirmeliyiz.
Bunun ilk adim ise ilkdgretim kademesinde baslamaktadir. Bu sebeple PDO birgok
disiplinin hedef davraniglarinin 6grencilere kazandirilmasinda bizlerin tercih etmesi
gereken cok yonlii bir yoldur. Ancak tiim yollarin sonunda 6grencilerin bulustugu tek
bir nokta vardir ki o da yasadigi problemlerin ¢dziimlerini yasayacagi problemlere

uyarlayabilecek hale gelmektir.

PDO; egitim ydntemi, dgrencilerin dgretim siireci ve degerlendirme agamasi

i¢cin 6nemli ve etkin bir 6gretim stratejisidir (Torp and Sage, 1998).

Bu noktada PDO yo6nteminin kilit noktalarindan biri olan problem karsimiza

cikiyor.
Nedir Problem?
Problem: Bireyin karsilastigi giigliikler, icinden ¢ikilmaz gibi goriinen

durumlardir (Yaman, 2008). Bireyin karsilastigi bu durumlardan kurtulabilmesi igin

matematik problemi ¢dzmeyi bilmesi ger¢ek hayat problemlerini ¢dzmesine yetmez



(Karadeniz, 2007). Problem, bagka bir tanimla da John Dewey’ tarafindan yapilmistir.
Dewey problemi; siiphe ve belirsizlik uyandiran herhangi bir sey olarak

tanimlamaktadir (Temiz, 2006).

Problemin ¢6zmiiyle birlikte bireylerde ortaya ¢ikan merak ve belirsizlik hali
ortadan kalkacaktir. Bireylerde uyanan merak ve belirsizlik durumunun ortadan
kalkabilmesi karsilagilan problemin ancak ve ancak c¢oziimiiyle gerceklesecektir. Bu
yilizden o6grencilere bilginin kaynagina nasil inecekleri, bu bilgileri nasil elde edecekleri,
bunlar1 nasil degerlendirecekleri ve problemi ¢ozmek i¢in bu bilgiyi nasil kullanacaklar

ogretilmelidir (Till, Vleuten ve Berkel, 1997: 2; Akt. Yaman ve Yalg¢in, 2004).

PDO 6grencileri problemle kars: karsiya birakarak, onlari ¢ziim yolunda aktif
kilar. Bu asamadan itibaren sinifi gorev-tabanli bir 6grenme ortamina doniistiiriir. Bu

¢Ozlim atmosferinde yer almasi gereken hususlar soyledir:

v" Bir sorun var mi? Var ise ne oldugunun belirlenmesi.
v" Sorunun kesin bir tanimlanmasinin saglanmasi.
v Tanimlayici bilgiler sorunu anlamak i¢in gerekli olan bilgilerin tespitinin yapilmasi.
v Tanimlayict kaynaklarin bilgi toplamak i¢in kullanulmasi.
v' Cozim tretebilmeye calisilmasi.
v' (CO6ziim analizlerinin belirlenmesi.
v’ Sozlii ve/ veya yazili olarak ¢oziimlerin sinifa sunulmasi.
Seklinde bir akis saglanmalidir.
Savoie ve Hughes (1994) PDO’ niin temel prensiplerini su sekilde
ozetlemektedir:

v" Ogretime bir problem ile baslanur.

v Problem ile 6grencinin diinyasi arasinda baglanti kurulur.

v" Problem disiplinler tizerinde degil yalnizca konu iizerinde organize edilir.

v Ogrencilere probleme sekil vermeleri ve ¢dziimii bastan sona ydnetmeleri igin tam
yetki verilir.

v Etkili, tam ve baglaminda 6grenme igin kii¢iik gruplar olusturulur.
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v Ogrencilere performanslar1 ve ¢dziimleri hakkinda siirekli bilgi ve agiklamalarda

bulunulur.

Iyi bir nesil yetistirmek icin dogru ve etkin yontemlerin secilmesi gerekir. Bu
anlamda iilkelerin gelismislik diizeyleri egitime verdikleri 6nem dogrultusunda
degismektedir. Saglam bir egitim alt yapisinin olusturulmasi teknoloji ¢caginda hizla
ilerleyen makinelesmeye beyin giicii dedigimiz kontrol merkezlerinin saglam ve {ist
donanimli bireylerden olugsmasini saglar. Bu nedenle son dénemde gelismis tilkeler bu
diistinceden hareketle 6grenci merkezli bir egitim sistemini benimsemislerdir. Bu egitim
sisteminde 6grenciler hem ders i¢inde hem de giinliik yasamlarinda tamamiyle aktif hale

getirilmeye ¢alisilmaktadir.

Bu aktif katilim 68rencilerin ayn1 zamanda 6z yeterlilik inanglarini, diistinme
bicimlerini, problem ¢dzme becerilerini ve duygusal tepkilerini de etkilemektedir.
Onlar karsilastiklar1 problemleri ¢ozerken daha aktif hale getirmekte ve gercek yasam

problemleriyle bas edebilen bireylere doniistiirmektedir.

“PDO” yaklagimmin etkili oldugu yapilan birgok calismada ortaya
konulmustur (Harland, 2002; Mayer, 2002; Kaptan & Korkmaz, 2001; Perrenet,
Bouhuijs & Smits, 2002; Akt. Yaman ve Yalg¢in, 2004). Bu yaklagimin ger¢ek anlamda
egitim litaratiiriine bir metod olarak girisi 30 yil 6ncesine dayanir. EZitim literatiir,
ogrenenlerin degisik kaynaklardan edindikleri bilgi ve becerileri kullanmalarini1 ve bir
disiplin alan1 kapsaminda muhakeme ve problem ¢6zme becerilerini, 6z yeterliklerini
gelistirmelerini saglayan bir yaklasim olarak probleme dayali 6grenme yaklasimini
isaret etmektedir (Barrows & Tamblyn, 1980; Boud & Feletti, 1991; Akt. Boran &
Aslaner, 2008). Bu yaklasim daha iist diizeydeki 6grenmelerin 6gretmen merkezli
Ogretimden Ogrenci merkezli Ogretime gegtigi ve Ogrencilerin  6grenmelerinin
tamamlanmasinda daha fazla rol oynadiklari, problemin ¢6ziimii ya da anlasilmasi
yoluyla uygulama siirecinden sonu¢ ¢ikaran ve oOgrencilere “6grenmeyi Ogrenme”
becerisi kazandirmay1 ve 6grenme kapasitelerini artirmayi amaclayan bir egitim bir

yaklagimdir.
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1. 6. Probleme Dayah Ogretim Tekniginin En Onemli Basamaklari

Probleme dayali 6gretim tekniginde 6grenciler, gercekei problemler iizerinde
dururlar, bu problemlerin farkli yollarla ¢6ziimiine odaklanirlar, benzer Ornekleri
incelerler ve 0grenmeyi kesfetmek icin ¢aba gosterirler (Mayer, 2002; Akt. Yaman &
Yalgin, 2004).

PDO’ deki amag sadece dgrencilerin belirlenen problemi hedefe ulastirmasi
degil, problem araciligiyla giindeme gelen yeni 6grenme hedeflerini ortaya ¢ikarmasi ve
problem ¢6zme c¢abasi ile sorgulama, arastirma, tartisma, degerlendirme becerilerinin

kazandirildig1 6grenme eylemi ne doniismesidir (Yaman, 2007).

Dogru bir sekilde PDO yaklagiminin uygulanabilmesi igin islem basamaklarina
dikkat etmek gerekir. PDO’niin en énemli basamaklar (Stepien, Gallagher & Workman
(1993); Edens’e (2000); Akt. Yaman & Yalgin, 2004):

a) Problemi belirleme ve giris: Ogretmenler, 6grencilerin daha fazla bilgi
edinmeleri igin firsatlar sunarlar. Ogrenciler problemlerini belirlerler. Problemin iyi
yapilandirilmamis yani rutin olmayan problemler seklinde olmasi gereklidir. Ogrenciler
problemle ilgili kendilerince ¢6ziim senaryolari olustururlar ve Onceki bilgilerini

kullanarak problem hakkinda fikirlerini ve diisiincelerini ortaya atarlar.

b) Arastirma: Ogrenciler problemi ¢dzmek icin daha fazla bilgi toplamaya
calisirlar. Problemi iyice tanimladiktan sonra problemi nasil ¢ozeceklerine iligkin plan
yaparlar. Cesitli gorevleri aralarinda paylasarak, arastirmaya odaklanirlar. Ogretmen ve
Ogrenciler problemi ¢dzmek icin hangi kaynaklara ihtiya¢c duyuldugu ve bunlari

nerelerden elde edeceklerine iliskin tartigmalar yaparlar.

c) Sentez etme ve uygulama: Bu basamak problemin ¢oziildiigli basamaktir.

Ogrenciler iiriinlerini cesitli sekillerde sunmak igin hazirlanirlar. Grup olarak
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hazirladiklar1 iirlinii en iyi bigimde sunmaya calisirlar. Bu asamada 6gretmen ve diger

ogrenciler caligmaya iligkin yapici fikir ve diisiincelerini agiklarlar.

Yaman (2007), PDO’ yi dért bilesenden olustuunu ve bu bilesenlerin
asagidaki gibi siralandigini belirtmistir.
A. Senaryo (Problem)
B. Ogrenci
C. Egitim yonlendiricisi, saglayicisi

D. Degerlendirme

Yukarida belirtilen bu bilesenler 6gretmen tarafindan dikkatle uygulanirsa ve
herbirine es deger agirlik verilirse hedeflenen basar1 elde edilir. Aksi takdirde yontem

amaci gergeklestirmeye yetmez.

PDO tasarimi Sekil 1°de verilmistir (Torp & Sage, (1998); Akt. Yaman &
Yalcin, 2004).

G“?e_k o PDO tfrerme
yapamla ilgli senaryol an

problemler geligtirmek
sgmek

| < Problem Tasanmi :>| <Pr oblemin Uygulanm asi> I

Sekil 1: PDO tasarim ve uygulamasinin goriiniisii (Torp & Sage, 1998; Akt. Yaman
ve Yalgin, 2004).

Yukaridaki Sekil 1 incelendiginde; toplamda 5 adimda sonuca ulasildig:
goriilmektedir. Bununla birlikte temel strateji olarak oncelikle 6grenciyi soruya kanalize
ederek sonuca ulastiracak arastirmalar1 yapmasi saglanmalidir. Bunun i¢in de neyi, ne

kadar, nasil bilmesi gerektigi hususunda bir fikir olusturabilmelidir. Bu sayede
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Ogrencilerin 0z yonetim duygular1 geliserek yasantilarinda karsilastiklar1 problemlerle

nasil bas edeceklerini 6grenmis olurlar.

Ayrica siire¢ igerisinde konuyla ilgili kazandirilmak istenen bilgiler ve
davranislar G6grencilerin yasantilarindan yola ¢ikarak edinmeleri saglanir. Boylece

kazanimlar kendiliginden igsellestirilir.

1.7. Geleneksel Ogretim Teknikleri

Geleneksel 6gretimde ise egitimde yasanan yetersizlikler nedeniyle 6gretmen
merkezli bir egitim anlayisi tercih edilmistir. Geleneksel 6gretim yaklagiminda 6grenci,
pasif ve kendisine verilen bilgiyi almakla sorumlu birey; dgretmen ise smif i¢inde
Ogretimin merkezinde bulunan ve gorevi Ogrenciye bilgiyi aktarmak olan Ogretme
sorumlusu olarak kabul edilmektedir (Cayci, Demir, Basaran & Demir, 2007).
Egitimdeki bu yetersizliklerin basinda kalabaliklik siniflar gelmektedir. Bu nedenle tiim
Ogrencilerin bilgi, beceri, yetenek ve yonemlimleri dikkate alinmadan, herbirinin ayni
yeterliklere sahip oldugu varsiyilarak tek tip bir egitim verilmektedir. Bunun sonucunda
geleneksel egitim planlamalari, orgilitlenme ve yonetim bigimleri, 6gretim metotlarinin
glinlimiiz ihtiyaglarin1 karsilamada yetersiz kalmaktadir (Oguzkan, 2005). Oysaki
geleneksel 6gretim yonteminin ilkeleri, ‘Sunus yoluyla 6gretim’ (Ausubel, 1968), ‘Tam
O0grenme programi’ (Hunter, 1982) ve ‘bir dersin basamaklari’ (Slavin, 1984; Akt.
Tezcan, Yimaz & Babaoglu, 2005) oOnerilen Ogretim stratejilerinden esinlenerek
hazirlanmistir. Ancak gereken 6n hazirlik ¢alismalari yapilmadan, etkin bir sunum
gerceklestirilmeden ve geri doniitlerin kontrolii yapilmadan gergeklestirilen geleneksel

Ogretim yontemi 6grencileri derse katamadigi i¢in yetersiz bir yonteme doniisiiyor.

Bu nedenle de 6grencilerin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasi dersten uzaklagmasi,
onlar1 bilgiyi 6ziimsemek yerine ezbercilige itmektedir. Bu nedenle de ozellikle
matematik dersine karst 6grencilerin yiiksek kaygi tasidiklart goriilmektedir. Doniit
yoklugu, sadece ders dinleyerek ya da sadece ders kitaplarin1 okuyarak Ogrenen

ogrenciler i¢in siirekli bir giliclik ortamina yol agmaktadir (Morgan, 1986: 121; Akt.
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Sonmez, 2005). Bu durum, 6grencilerin yaratici diistinme, elestirel diisiinme, problem
¢cozme, arastirma yapma gibi becerilerinin gelismesine engel olmaktadir (Ngeow &

Kong, 2001: 2; Akt. Sonmez, 2005).

Her gecen giin okula baslayan 6grencilerin hazir bulunuslart hizla artmaktadir.
Buna karsin 6greticelerin 6grenciler {izerinde bir etki yaratmasi, onlarin dikkatini
cekmesi git gide zorlagmaktadir. Iste bu nedenle de var olan eski yontem ve teknikler

ogrencilerin ihtiyaglarint doyurmaya yetmemektedir.

Hayatin canliligi gorebildigimiz renklerde, siniflarin canliligi 6grencilerin
tasidigr kisilik o6zelliklerinde saklidir. Siniflarda sakli renklerin orataya ¢ikarilmasi

gerekir.

1.8. Probleme Dayali Ogrenme Teknigi ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinde

Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Her yontem ve teknigin kendine ait bir hazirlanis ve islenis siireci vardir. Bu
siiregte dikkat edilmesi gerekenleri kime?, ni¢in?, nasil?, ne zaman?, neyi?, nerede?
seklinde sorularla belirlersek GO ile PDO arasinda anlamli farkliliklarin oldugunu

goruriruz.

Asagidaki tabloda GO yéntemleri ile PDO yaklasiminin, 6grenme 6geleri
acisindan karsilastirilmast yapilmistir. Woods tarafindan yapilan bu karsilagtirmada

Ogretmen ve Ogrencilerin rolleri lizerinde durulmustur:
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Tablo 1. 1: PDO ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinde Ogretmen Ve
Ogrencilerin Rolleri (Woods, 1985: 63; Akt. Yaman & Yalgin, 2004).

Ogrenme Ogeleri Probleme Dayali Ogrenme | Geleneksel Ogretim

Ogretmen tarafindan
hazirlanir ve sunulur

Ogrenme durumlarini
Ogretmen belirler,
problemler ve 6§renme
materyalleri 6grenciler
tarafindan seg¢ilir

Ogretim
materyallerinin ve
ortaminin diizenlenmesi

Ogretmen tarafindan
belirlenir

Ogrenci tarafindan
belirlenir

Ogretim asamalar1

Konunun anlatilmasindan
sonra

Konunun anlatilmasindan
once

Problem ve orneklerin
zamanlamasi

Ogrenme sorumlulugu Ogrenciler kendi Sorumluluk tamamen

kendilerini degerlendirir

Ogretmendedir

Degerlendirme

Kendini degerlendirme

Ogretmen tarafindan yapilir

Kontrol

Ogrencilerde

Ogretmende

Tablo 1. 1’e baktigimiz zaman PDO yontemi ile geleneksel ydntemin égrenme
Ogeleri agisindan oldukca anlamli farkiliklar goriilmektedir. Bu anlamda hazirlanacak
problemler veya senaryolar ¢ok biiyiik dnem tasimakta. Ogrencilerin bilgi diizeylerine
uygun ve dikkat cekici olmalarina biiyilkk 6nem verilmelidir. Bunlar 6grencileri
arastirmaya ve temel bilgilerini kullanmaya yonlendirmelidirler (Dahlgren & Oberg,

2001; Akt. Yaman & Yalgin, 2004).

1.9. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri (OTBB)

Egitim hedeflerinin ger¢eklesmesinin uygun yontem ve tekniklerin se¢ilmesine
bagl oldugu sdylenebilir (Akar, 2006). Bu anlamda “Gelisirse gelisiriz!”diistincesiyle
karsimiza ¢ikan OTBB yéntemi, sinif igerisinde grup etkilesimi yaratilirsa en zayif

Ogrencinin bile bagarili bir 6grenciye donilisecegi mantigini1 tagimaktadir. Robert Slavin
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ve John Hopkins Universitesi ekibi tarafindan gelistirilmis olan bu ydntem dgrencilere
ortak paylasim ortami saglanarak yardimlagsma ve rekabet duygularimi bir arada

yasamalarina olanak saglar.

Farkli ozelliklerde (akademik basari, cinsiyet, 1rk...) 4 Ogrenciyi bir gruba
toplayarak, onlardan ortak {iriin ¢ikarmalarin1 ve kazanima iliskin yapilan degerlendirme
asamasinda tiim grup iiyelerinin bire birde girdikleri bu degerlendirmeden birbirlerine

yakin sonuglar almasini hedef alan bir yontemdir.

OTBB, matematikten dil egitimine, sosyal bilgilere kadar birgok konu
alaninda, ilkokul ikinci smiftan {iniversiteye degin etkinlikle kullanilabilir. Ornegin;
matematiksel hesaplamalar ve uygulamalar, dil kullanimi ve mekanik, cografya ve
harita kullanim becerileri, bilimsel olgular ve kavramlar, tarihte olgular bilgisi,
ekonomide yonetim ilkeleri vb (Slavin, 1991; Slavin, 1992; Akt. Gomleksiz & Yildirim,
1997: 118).

OTBB teknigin bes asamasi vardir (A¢ikgdz, 1992: 25- 39 & Senemoglu,
1997: 506; Akt. Karaoglu, 1998). Bunlar asagida beliritilmistir.

l.Takimlarin  Olusturulmasi: Dort-bes  kisilik takimlardan  olusur. Takimlarin

olusturulmasinda 6grencilerin s6z konusu ders ile ilgili son sinavdan aldiklar1 puanlarin
ortalamasi alinarak bir siraya konur. Bu sira iice boliiniir ve ilk %25°1 yiiksek, %50’si
orta ve diger %251 de diisiik bagarili olarak tanimlanir. Takimlardaki 6grencilerden 1’1
yiiksek, 2’si orta, 1’i de diisiik puanlidir. Takim iiyelerinin cinsiyet ve etnik kdken
acisindan heterojen olmalarina dikkat edilmelidir.

2. Konunun Sunulmasi: Ogretmen sadece amaglanan konu iizerinde sunumu yapar.

3. Smavlar: Ogrenciler birkag oturumda bir, bireysel degerlendirmeye tabi tutulurlar.
Ogrenciler, 6gretmeni tarafindan birkag oturumda bir verilen ¢alisma kagitlari iizerinden
bireysel olarak degerlendirilir.

4. Bireysel Ilerleme Puanlari: Ogrenci baslangi¢ puanina gore iyi puan alirsa, ilerleme
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puani yiiksek olur ve kiime basarisina katkida bulunur. OTBB’de ilerleme puanlari
bireysel ve takim gelisme puanlar1 olarak hesaplanir. Buna gore bir kisinin baslangi¢
puanina (temel puanina) gore aldig1 notlara gore ilerleme puanlar1 Tablo 1. 2°deki gibi

hesaplanir.

Tablo 1. 2: Ilerleme Puam Belirleme Olgiitleri (A¢ikgdz & Slavin’e gore; Akt. Karaoglu,
1998)

Agikgdze’e gore Ilerleme | Slavin’e gore [lerleme
Puani Puani

5 puan eksik alirsa 0 5 puan eksik alirsa 0

4 puan eksik ya da fazla alirsa 10 4 puan eksik ya da fazla alirsa | 10

5-9 puan arasi fazla alirsa 15 5- 9 puan arasi fazla alirsa 20

10-14 puan fazla alirsa 20 10 ve daha yukari oldugunda | 30

15 puan ve fazlasin alirsa 25

Her sinavdan 95-99 arasi alirsa | 25

Her sinavdan 100 alirsa 30

Acikgdz’e gore ayni takimda yer alan Asli’nin 6nceki temel puani 80, izleme
testinden de 85 almig ise ilerleme puani 15°tir. Ahmet’in temel puani 60,izleme
testinden 78 almuis ise, ilerleme puani 25°tir. Sonug olarak, Ahmet, takim puanina, en {ist
diizeyde bulunan Asli’dan daha ¢ok katkida bulunmustur. Bu nedenle Senemoglu
(1997) is birligine dayal1 6§renmenin, 6grenme diizeyleri diisiik olan 6grencilerin 6z
yeterlilik ve 6z saygi algilarim1 gelistirmede normal ve {istlin yetenekli 6grencilere gore
daha etkili oldugunu vurguluyor.

5. Takim Odiilii: Takimlar 6nceden belirlenen amaglara ulastik¢a odiillendirilirler.
Takimdaki her Ogrencinin aldigi ilerleme puaninin ortalamasi alinarak takim puani

bulunur.

OTBB tekniginde her 6grenci Onceden aldigi puani yiikselttigi takdirde
takimma daha fazla puan kazandiracagi i¢in Ogrencilerde kendini ilerletme giidiisii
olusacak, 6grencilerin kendileri ile yarismasini saglayacaktir. Ayrica takimda yer alan
bir basarisiz 6grencinin daha fazla not almasini saglamak icin diger takim arkadaslarini
da giidiileyecektir. Gomleksiz & Yildirim (1997) ile Gelen (2001), OTBB nin akademik

basar1 tizerinde etkilerinin incelendigi birgok yurt ici ve yurt disi arastirmada,
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OTBB’nin diger 6gretme yontemlerine gore daha basarili oldugu sonucuna ulasildigini

sOylemektedirler.

1. 10 Problem Ciimlesi

[Ikogretim 4.smif “Dogal Sayilar ve Olgme iinitesinin: Zamam Olgme, Stvilari
Olgme ve Tartma” konularmin &gretiminde Probleme Dayali Ogrenim (PDO), Isbirlikli
Ogrenim yontemi icerisinde yer alan Ogrenci Takim — Basar1 Bliimleri yontemi

( OTBB) ve Geleneksel Ogretim yontemi arasinda anlamli bir fark var midir?

1. 11 Alt Problemler

1. Arastirma oncesinde PDO yonteminin uygulandigi Deney grubu 1 6grencilerin,
OTBB’nin uygulandigi Deney grubu 2 ve geleneksel dgretim yénteminin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basarilart ve matematik dersine yonelik
tutumlar1 arasinda fark var midir?

2. PDO yodnteminin Ilkdgretim 4. Sinif dgrencilerinin akademik basar1 ve Matematik
dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu?

3.0TBB’nin ilkdgretim 4. Sinif dgrencilerinin akademik basarilarina ve matematik
dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu?

4. Geleneksel yonteminin Ilkdgretim 4. Sinif Ogrencilerinin akademik basar1 ve
Matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu?

5.Geleneksel 6grenme ydntemi uygulanan kontrol grubu, PDO uygulanan Deney grubu
1 ve OTBB uygulanan Deney grubu 2’de yer alan &grencilerin sayilar {initesinde yer
alan son test “Dogal Sayilar ve Olgiiler” konusundaki alan davramslara ulasma
diizeyleri arasinda fark var midir?

6.Geleneksel 6grenme ydntemi uygulanan kontrol grubu, PDO uygulanan Deney grubu
1 ve OTBB uygulanan Deney grubu 2’de yer alan 6grencilerin son tutumlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

5.Geleneksel dgrenme yontemi uygulanan kontrol grubu, PDO yéntemi uygulanan

Deney grubu 1 ve OTBB uygulanan Deney grubu 2’de yer alan dgrencilerin akademik
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basarilarinda cinsiyet degiskeni acisindan bir fark var midir?

6.Geleneksel dgrenme ydntemi uygulanan kontrol grubu, PDO ydntemi uygulanan
Deney grubu 1 ve OTBB uygulanan Deney grubu 2’de yer alan 6grencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan bir fark var midir?

7.PDO, OTBB ve geleneksel yontem ile Ogretim goren 4. smif ogrencilerinin
ogrendikleri matematik bilgilerini hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamlibir farklilik

var midir?

1. 12 Arastirmanin Amaci Ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, matematik dersi 6gretimine yonelik olarak probleme
dayal1 6gretim, isbirlikli 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemi ile belirlenmis hedefler
dogrultusunda islenen dersler sonucunda Ogrencilerin akademik basarilarina ve

matematik dersine tutumlarina iliskin degisimlerin belirlenmesi seklinde planlanmustir.

Toplumun en kiiglik yapi tast bireydir. Bireylerin tam donanimli, kendini
giinceleyebilen ve bulunduklar1 ortama kisa slirede adapte olabilir hale gelmelerinde
matematik egitimi ¢ok biiylik 6nem tagimaktadir. Bu bakimdan matematik 6gretiminin,
bu zihinsel becerilerin gelistirilmesini saglayacak etkililikte gerceklestirilmesi dnemlidir

(Baykul, 2003: 3; Akt. Ozdogan, 2008).

Bu anlamda son donemde ogrencilerin degisik konu alanlarinda akademik
basar1 ve diger duyussal Ozellikleri tiizerindeki etkililiklerini nelerin etkiledigini
saptamak amaciyla gesitli ¢aligmalar yiiriitilmektedir. Baglangic noktasinda da egitim
programlarinin giiniin imkan ve sartlarina gore gilincellenmesi geregidir. Bu nedenle
gecmisten gilinlimiize egitimdeki gelismelerin, degisim ve yenilesme isteklerinin
odaginda daima egitim programlar1 yer almistir (Arslan, 2007). Buna iliskin olarak
tilkemizde ilkogretim 4. sinif &grencileri lizerinde isbirlikli 6grenmenin matematik
basaris1 iizerine etkisi: Probleme Dayali Ogrenme ( PDO ) ve Ogrenci Takimlar1 —
Basar1 Boliimleri ( OTBB ) teknigini smayici herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu nedenle bdyle bir arastirmanin yapilmasina gerek duyulmustur.
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1. 13 Sayiltilar

> Arastirmada gorev alan 6grenciler sorulari igtenlikle yanitlamiglardir.

» Ogretmen ve ogrencilerin verdikleri yanitlarm gergek durumu yansittigi &n
goriilmektedir.

» Arastirmanin probleminin ¢dziimlenmesini saglayacak sorularin ¢oziime ulastirici ve
uygun oldugu kabul edilmektedir.

» Kaynaklardan edinilen bilgilerin gercegi yansittina inanilmaktadir.

» Veri toplama araglarin1 gelistirmek ve arastirmanin bilimselligini arttirmak icin

uzman kisilerin goriismeleri alinmustir.

1. 14 Smirhliklar

Gergeklestirilen bu tez calismasi asagida belirtilen hususlar cercevesinde bir
arastirma yiritiilerek tamamlanmistir. Bu hususlar soyledir:
» Arastirmanin konusu ilkdgretim 4.simf “Dogal Sayilar ve Olgme” ile smirlidir.
» Elde edilen veriler 2008— 2009 6gretim y1li arasindaki zaman ile sinirlidir.
» Arastirmada deneysel ¢alisma tek bir okul ile sinirlidir.
» Deneysel acaligma sinif mevcutlar1 ve donemleri ayni ii¢ sinif ile sinirhdir.
» Calisgmanin kaynakgasi yurt i¢ci ve yurt disinda yaymlanmis makale, tez veya
kitaplarla sinirlidir.
> Internet iizerinden elde edilen veriler, gecerliligi ve giivenilirligi dogrulanmus

kaynaklarla sinirhdir.

1. 15 Tanumlar

Deney grubu 1 = Probleme dayal1 6grenme grubu ile 6gretim yapilan arastirma grubu
Deney grubu 2 = Ogrenci takim basar1 boliimleri teknigi ile 6gretim yapilan arastirma
grubu

Kontrol grubu = Geleneksel 6grenme yontemi ile 6gretim yapilan arastirma grubu



1. 16 Kisaltmalar

PDO: Probleme Dayali Ogrenim

OTBB: Ogrenci Takim Basar1 Boliimleri

MDY TO: Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi
ANOVA: Varyans Analizi

MBT: Matematik Basar1 Testi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
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BOLUM 11

flgili Yayin Ve Arastirmalar

Matematigin dili ge¢misten giiniimiize kadar ¢ok ¢esitli yollarla antilmaya
calisildi. Bu dili anlatanlara baktigimizda hepsinin de ortak ciimlesi su oldu:
“matematik=yasam seklimiz” hepimizin yasaminda bir matematik var ve karsilastigimiz
problemleri siirekli ¢ézmeye c¢alistyoruz. Kimi zaman bunu basariyor kimi zaman da

icinden ¢ikilmaz bir hale doniistiiriiyoruz. Bu konuyla ilgili goriislere baktigimizda:

Matematik tiim bilimlerin ortak dilidir (Altun, 2005: 3). Fizikte, kimyada,
biyolojide, astronomide, cografyada kisacasi tiim bilim dallarinin temelinde yer alarak
bilimi ¢epegevre sarmistir. Ayrica giinlik hayatimizin her alaninda ve aninda
matematige ihityag duyariz. Oyleki giin icinde yaptigimiz alisverislerde, zamani
planlamada, isyerlerinde, okullarda, yolculuklarda farkinda olmadan da olsa
matematiksel diislinlir ve yasamimizi bu ¢izgide planlariz. Bu matematiksel dongii
doganin kendi i¢inde de matematik ve matematiksel oranlar, simgeler olarak karsimiza
cikar. Ornegin; bir ar1 kovaninm altigen seklinde, aycigeginin tohumlarinin logaritmik

dizilisinde, fasulye teleginin ¢ubuga dolanmasinda bunu gorebiliriz (Altun, 2005: 3).

Son yillarda 6grenciyi 6grenme ortaminda aktif hale gelmesini saglayarak,
sinifta basar1 diizeyinin artmasina yardimci olan tekniklerden bir tanesi de isbirlikli
ogrenme (cooperative learning)’dir (Nakiboglu, 2001). Isbirligine dayali &grenme
tekniklerinin 6grenme diizeyini arttirma da etkili oldugunu arastiran bir¢ok calisma
yapilmistir (Sharan, 1980; Tingle & Good, 1990; Basili & Sanford, 1991; Cooper, 1997;
Dougherty, 1995; Wright, 1996; Dougherty, 1997; Kogut, 1997; Akt. Nakiboglu, 2001).
Yapilan ¢aligmalarda, isbirliginin, 6zellikle diisiik yetenekli 6grencilerin problem ¢6zme
ve Ust diizey Ogrenme becerilerini, 6grencilerin birbirleri ile yaristiklart 6grenme

ortamlarindan daha c¢ok gelistirdigi gézlenmistir (Slavin, 1990; Akt. Nakiboglu, 2001).
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Tarihsel olarak isbirlikli 6grenme yontemi Amerika Birlesik Devletlerinde
baslatilmis, Kanada, Japonya, Almanya, Ingiltere, Avusturalya, Norveg, Israil, Hollanda
gibi llkelerde arastirma ve uygulamalara gecilmistir (Aksoy, 2003). Bu alanda 6ncii
olabilecek 1ii¢ caligmay1 gosterebiliriz. Bunlar; ABD'de C.Parker''n 19. yiizyilin
sonundaki uygulamalari, J.Dewey'in “Proje Yontemi”, 1940’11 yillarda M.Deutsch'un

uygulamalaridir (Hesapgioglu, 1998; Akt. Aksoy, 2003).

Hains & Mc Keachie (1967), liniversite 6grencileri tizerindeki arastirmalarinda,
ogrencilerin igbirlikli 6grenme yoOntemini diger yontemlere gore daha fazla tercih
ettiklerini belirlemiglerdir (Akt. Ozdogan, 2008). Bunun yanisira bir grup galismasinin
isbirlikli 6grenme olabilmesi icin, gruplardaki 6grencilerin hem kendilerinin hem de
digerlerinin 6grenmesini en iist diizeye ¢ikarmaya ¢alismalart gerekir (Hevedanli, Oral,
& Akbaym, 2005). Bu anlamda isbirlikli 6grenmenin birden fazla teknigi vardir.
Bunlardan biri: Ogrenci Takimlari Teknikleri The Johns Hopkins Universitesinde
gelistirilmis ve yogun olarak arastirilmustir (Slavin 1990; Akt. Bilgin, 2004). Isbirlikli
O0grenme yontemi igerisinde yer alan Ogrenme tekniklerinin en &nemli &zelligi
ogretimsel hedeflere biitiin takim iiyelerinin ulagsmasini gergeklestirmek amaciyla
gerekli olan tim takim {yelerinin takim amaci ve takim basarist duygularini
Oziimseyerek ve bu dogrultuda birlikten kuvvet dogar inancina erismelerini saglamaktir.
Ogrenci Takimlari tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri (OTBB) teknigi
Slavin (1980a, 1980b, 1990) tarafindan gelistirilmistir (Akt. Bilgin, 2004).

Bossert (1988) isbirlikli 6gretim sinif icerisinde 6grenciler i¢in gerekli olan
O0grenme aktivitelerini gerceklestirici becerilerin kazanilmasini hem de genel kurullarin
Ogrenilmesini saglar. Ancak bunu yaparken 6nceden hazirlanacak giinliik planlarin ¢ok
dikketli bir sekilde hazirlanmas1 gerekmektedir. Johnson & Johnson (1979)
yapilandirilmis  bir igbirliginin, kavramlarin, ilkelerin, kurallarin 6grenimi ve
transferinde, 6grenme ve kaliciligi saglamada etkili oldugunu belirtmistir. (Akt.
Baykara, 1999). Yapilan c¢alismalar isbirlikli 6grenme metodunu kullanmanin

ogrencilerin matematik basaris1 6zellikle de matematiksel kavramlar1 6grenme diizeyleri
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tizerinde pozitif etkilerinin oldugunu belirtmislerdir. Bir bagka ifadeyle isbirlikli
gruplarda ¢alisan 6grencilerin temel gercekleri 6grenmede, kavramada, yliksek seviyede
muhakeme kullanmada, problem ¢ézmede ve Ogrendiklerini transfer edebilmede daha
fazla bagarili olduklarimi gostermektedir (Armstrong 1997; Akt. Ural, Umay & Argiin,
2008) .

Bir digeri ise; Probleme Dayali Ogrenmedir. Bu strateji; elestirel diisiinmeye
cesaretlendirici, bilgi okuryazarligi ile yasam boyu karsilasacagi ger¢ek yasam
problemleri ¢6zme becerisini gelistiren bir stratejidir (Littlejohn, 1998; Akt. Mete &
Gergek, 2005).

Probleme Dayali Ogrenme (PDO), karmasik ve ger¢ek yasam problemlerinin
¢cOziilmesi ve arastirilmasi etrafinda organize edilmis olan deneyime dayali 6grenmeyi
temel alir (Torp & Sage, 2002; Akt. Giinhan & Baser, 2009). PDO, beyinle uyum iginde
ogrenmenin Ozelliklerini kuvvetlendirdigi i¢in 6grencilerin 6grenmesinde etkili olan bir
6grenme yontemidir (Ronis, 2001; Akt. Ozgen & Pesen, 2008). Kiigiik gruplarla yapilan
PDO, 6grencilerin problemi birlikte anlamaya ¢alismalarina dayanir (Hendry, Ryan, &
Haris, 2003; Akt. Giinhan & Baser, 2009). Bu 6grenme yontemi 6grencilerin neyi ve
ni¢in 0grendikleri konusunda bilgi sahibi olmalarmi saglar (Chin & Chia, 2004; Akt.
Giinhan & Baser, 2009). PDO, iyi yapilandirilmamis gercek yasam problemleri
etrafinda Ogretim ve programi organize eden, Ogrencilerin arastirma yoluyla bilgi
toplayarak ve birlikte ¢alisarak Ogrenmeyi olusturmalarini saglayan egitimsel bir
yontemdir (URL- 1, 2004; Akt. Ozgen & Pesen, 2008).Bu anlamda PDO yéntemi son
30- 40 yildir tip egitim alaninda etkin bir sekilde uygulanmaktadir.

Yaman & Yalgin (2005) “Fen Bilgisi Egitiminde Probleme Dayali Ogrenmenin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” isimli tez arastirmasinda fen bilgisi egitiminde PDO
yontemi ve GO ydntemlerine uygun olarak hazirlanmistir. Hazirlanan bu calisma Sinif
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin akademik basari,
yaratict diisiinme, fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-yeterlik, inang ve problem ¢dzme

becerileri arasindaki farkliligi incelemeyi amaclamistir. Arastirmada yar1 deneysel
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yontem kullanilmis olup arastirmanin uygulama siiresi dokuz hafta, yirmi yedi ders
saatidir. Calisma sirasinda Deney grubunda 105 ve kontrol grubunda 115 &gretmen
aday1 bulunurken bu gruplara 6n test ve son test olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
hareket ve kuvvet {linitesini kapsayan basar1 testi, fen bilgisi 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik inang Olgegi, problem ¢6zme becerileri Olgegi ve Torrance tarafindan
gelistirilmis olan Torrance Yaratict  Diistinme Testi Sekilsel Formu uygulanmistir.
Arastirma sonucunda PDO yéntemi smif Ogretmenligi  béliimiindeki Ogretmen
adaylarinin akademik basarilari, yaratici diisiinme becerileri, fen bilgisi dgretimine
yonelik 6z-yeterlik inang diizeyleri ve problem ¢6zme becerileri geleneksel 0gretim

yontemlerine gore daha {ist diizeydedir.

PDO’de 6lgme ve degerlendirme igerik ve bilgilerin hatirlanmasini 6lgmekten
cok, 6grenim siireci ve bu siiregteki performans iizerine odaklanir. (Nendaz & Tekian,

1999; Akt. Mete & Gergek, 2005).

Giinhan & Baser (2009) PDO ilk olarak tip alaninda, uygulandigini ortaya
koymustur. Tip fakiiltelerinin yani sira miihendislik, fen bilimleri, hukuk gibi farkli
alanlarda da PDO y&nteminin uygulanmakta oldugunu belirtmisler. Alan yazinda PDO
yontemini ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde farkli derslerde de kullanilabilir hale
getirmek amaciyla c¢esitli calismalar yiiriitiildiginden bahsetmisler. Ancak iilkemizde
ozellikle de ilkdgretim matematik &gretiminde PDO  ydnteminin uygulandig

arastirmalara rastlanmadigini vurgulamiglardir.

PDO yénteminin uygulandigi siiflarda dgretmenlerin yontemi uygulayis sekli
cok 6nemlidir. Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilmeleri, bilgi diizeylerini
zorlayacak tartismalar yapabilmeleri gerekir. Bu konu ile ilgili Musal, Taskiran, Dicle &
Ozkan (2001)' nm yaptigi bir calismada, &grencilerin egitim yonlendiricilerinin
hakkindaki goriisleri sOyledir: Siire¢ icerisinde 6grenciler, 0gretmenlerin rahat ve
giivenilir bir ortam saglamalari, destekleyici, tanimlayici geri bildirim verilmesi gibi
durumlarin uygun hale biiyiik Olgiide yerine getirdikleri tespit edilmis. Akgiin bu

konuya iligkin bir ¢alismasinda, yapilandirmaci yaklasimlarla ilgili 6gretim {iyelerinin
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goriislerini almis. Ogretim iiyelerinin konuya iliskin goriisleri, 6gretmenlerin yapici
yaklagimlarin uygulanmasi sirasinda 6grencilere yardimci olmalar1 gerektigi seklinde
olmus. Bunun yaninda hem 6grenme ortamlarinin diizenlenmesi hem de 6gretmenlerin
yardimiyla oOgrencilerin ¢oklu bakis acilarinin ve problem ¢6zme becerilerinin
gelisecegine, demokratik, kendi diisiincelerini ve haklarini savunabilen, orgiitlenebilen

bireyler olacagina deginmistir (http://efdergi.yyu.edu.tr, 12/ 09/ 2006).

Liu (2003; Akt. Giinhan, 2006), "The Relationship of A Problem Based
Calculus Course and Students' Views Mathematical Thinking" isimli aragtirmasinda
PDO yonteminin uygulandigi derste miihendislik birinci simif Sgrencilerinin
matematiksel diislince hakkindaki goriiglerinin  nasil  degistigini  belirlemeyi
amaglamistir. Calismasini 44 6grenci lizerinde yliriitmistiir. Arastirmada veri toplamak
icin dort ara¢ kullanilmistir. Bunlar; Ogrencilerin ge¢cmisteki matematik ile ilgili
deneyimleri hakkinda bilgi toplamak i¢in hazirlanmistir. Yapilan bu c¢aligmalar;
matematik biyografi formu, 6grencilerin 6gretim dncesinde ve sonrasinda matematiksel
diisiince hakkinda goriiglerini belirlemek i¢in 16 maddeden olusan agik uglu anket,
goriisme formlar1 ve 18 haftalik uygulama siirecinde sinif i¢inde uygulanan aktivitelere
kars1 ogrencilerin dogal olarak gosterdikleri davraniglarini, diisiincelerini belirleyen
raporlardir. Siire¢ icerisinde 44 Ogrenciden ¢esitli nedenlerle gorliisme icin 34
ogrenciden matematik ile ilgili deneyimleri hakkinda yazili olarak goriisleri alinmistir.
34 kisiden rasgele secgilen 9 Ogrencinin ayni zamanda s6zli olarak goriisleri de
alinmistir. Bu goriislerin, matematik 6gretiminde 6gretmenin ve alistirma ¢6ziimiiniin
onemli yer teskil ettigi iizerinde toplandigi goriilmiistiir. Ogretim sonrasinda, dncesine
gore matematiksel diisiinceyi 6grencilerin daha iyi tanimladiklar1 ve goriislerinin olumlu

yonde degistigi saptanmistir
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BOLUM 111

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calismanin evreni ve drneklemi, arastirma
icin gelistirilen Olgme araglart ve bunlar araciligit ile toplanan verilerin
degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel tekniklere ve verilerin analizine yer

verilmigtir.

3. 1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmanin modelini karsilastirilan 3 yontem olusturmaktadir. Bu
yontemlerden biri PDO bir digeri OTBB ve son olarak geleneksel dgretim yontemidir.
Uygulama ilkégretim 4.sinif 6grencileri lizerinde gergekletirilmistir. Yapilan calismayla
Ogrencilerin matematik dersine olan tutumlar ile dersteki akademik basarilarina etkisi
Ol¢iilmiistiir. Burada bagimsiz degiskenlerin, bagimli degiskenler iizerindeki etkisine
bakilmustir. Bu anlamda PDO ve OTBB yontemleri deney gruplarini geleneksel dgretim

ise kontrol grubunu olusturmustur.

Her ii¢ gruba da Oncesinde Ontest ve uygulamar sonrasinda sontest
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 16 paket programi kullanilarak

degerlendirilmistir.

3. 2 Deney Deseni

Arastirma iki deney ve bir kontrol grubu iizerine 6n test-son test uygulamali
yar1 deneysel desen kullanimustir. ilkdgretim 4.siif dgrencilerinden olusan deney
deseninde Deney grubu 1 &grencilerine PDO yéntemi, Deney grubu 2’ye OTBB ve
kontrol grubuna GO ydntemi uygulanmistir. Asagidaki Tablo 3’de belirlenen gruplar,

bu gruplara uygulanan yontemler, uygulama siireli, testler ve dlgekler listelenmistir.
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Arastirmada, “On test — son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen”

kullanilmigtir. Buna gore Deney grubu 1°de PDO yontemi ile ders islenmis, Deney

grubu 2’de OTBB ile ders islenmis ve kontrol grubunda da geleneksel Ogretim

yontemiyle ders islenmigtir. Tablo 3.1°de gruplar, deney siiresi, uygulanan test ve

Olgekler belirtilmistir.

Tablo 3. 1: Gruplar, Deney Siiresi, Uygulanan Test ve Olgekler

GRUP

DENEY ONCESI

UYGULAMA SURECI

DENEY
SONRASI

1. Deney grubu Dogal Sayilarda Probleme Dogal Sayilarda
Dért Islem Testi ve | Dayali Isbirlikli Dért Islem Testi ve
Matematik Tutum | Ogrenme Matematik Tutum
Olgegi Olgegi

2.Deney grubu Dogal Sayilarda Ogrenci Takim Basar1 | Dogal Sayilarda
Dért Islem Testi ve | Béliimleri Teknigi Dért Islem Testi ve
Matematik Tutum Matematik Tutum
Olgegi Olgegi

3.Deney grubu Dogal Sayilarda Geleneksel Ogretim Dogal Sayilarda

Dért Islem Testi ve

Dért Islem Testi ve

Matematik Tutum Matematik Tutum
Olgegi Olgegi
3.3 Evren Ve Orneklem

Aragtirma 2008- 2009 egitim 6grtim yilinin giiz yarisinda izmir ili Ozel

Bornova Ilkdgretim Okulu, dordiincii siniflarinda 6grenim géren 72 grenci iizerine

uygulanmistir. Arastirma kapsamina okulda bulunan tiim dordiincii siniflart olusturan

4/A, 4/B ve 4/C katilmistir. Her ii¢ sinifin dnceki notlar1 hakkinda 6gretmenlerinden

bilgi alinmistir. Ayrica 6grencilerin 3.smif yilsonu matematik basari notlar1 iizerinden

ANNOVA yontemi ile homojen bir dagilim gosterip gostermedikleri tespit edilmistir.
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Uygulamada secilen konular miifredatin 6n gordiigii siireye uygun sekilde
islenmistir. Toplam olarak on hafta boyunca uygulama devam etmistir. Her {i¢ grubun
ders islenisini uygulamaci gerceklestirmis bu yolla sonuca etki edebilecek degiskenler

en aza indirilmeye ¢alisilmistir.

Tablo 3. 2: Ogrencilerin 3. smif yilsonu matematik basar1 notlarinin karsilastirilmasi

Ontest ANNOVA
Kareler df Kareler Ortalamas1 F Sig.
Toplam1
Gruplar Arasi1,744 2 ,872 1,776 ,173
Gruplar I¢i 81,025 165 491
Toplam 82,769 167

Tablo 3. 2. ’ye bakildiginda, p degerinin(Sig.), 0,05’den biiyiik oldugu icin her
tic grubtaki 6grencilerin 3. simif yilsonu matematik basari notlar1 arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmektedir. Her ii¢ gruptaki Ogrenciler homojen bir dagilim

gostermektedir.

3.4 Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araglari olarak, ilkdgretim dordiincii sinif matematik
dersi, “yil- ay- hafta- giin arasindaki iliski, dogal sayilarda toplama, ¢ikarma, ¢arpma,
bolme, sivi 6lgme birimleri, tartmada kullanilan 6lgme birimleri, problem ¢6zme ve
kurma,” konularindaki kazanimlarini kapsamaktadir. Belirtilen kazanimlar matematik
basar1 testi (MBT) ve oOgrencilerin matematik dersine karsi tutumlarini incelemek
amaciyla hazirlanmis matematik dersine yonelik tutum 6lgegi (MDYTO) kullanilmis ve

veriler bu yolla toplanmustir.
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3. 4. 1. Matematik Basari1 Testi

Calismada kullanilan matematik basar1 testi (MBT) Altinsoy (2007)’den
almmistir. Altinsoy hazirladigi bu basar testinin test analiz sonuglarinda, testin ortama
glicliigliniin orta diizeyde(.56) oldugu belirtilmis ve orta giigliikte bir test niteligi tasidigi

ortaya konulmustur.

Tablo 3. 3: Matematik Bagar1 Testi Test Analizi Sonuglari

N x SS ortanca mod Ort. KR20
giicligii
72 27,22 7,47 26 27 0,58 0,93

Basar testi Ek1’de verilmistir. Ancak basari testinden bazi sorular arastirmada
dikkate alinmamistir. Bunun nedeni aragtirmanin konusunun disinda baska konulara ait
kazanimlara ait sorularin yer almasi uygun goriillmemis ve belirlenen kazanimlara ait

sorular dogrultusunda test uygulanmastir.

Dikkate alinmayan sorular soyledir: 1, 33, 34, 35, 36, 37 dir.

Bu sorularin iptalinden sonra yapilan matematik basari testi test analiz
sonuglarin yer aldigi Tablo 3. 3. incelendiginde, testin bu ¢alismada kullanilabilecek
diizeyde bir giivenilirlige sahip oldugu sonucuna ulagilmaktadir. Ayrica ortalama, mod
ve medyan degerlerinin birbirine yakin olmasi (27; 26; 27) testin normal bir dagilim
gosterdigi bigiminde yorumlanabilir. Ortalama, gii¢liik yapilan analiz sonucu bulunan
ortalamanin madde sayisina boliimii ile hesaplanir. Cikan sonuca gore test, ortalama
giicliigii orta diizeyde (.58) olan bir testtir. Bagka bir degisle basar1 testi, ortalamanin

cok az tistiinde bir zorluga sahiptir yorumuna ulagilmaktadir.

K20 methodu bir testin kendi icinde tutarli olup olmadigin1 anlamak ig¢in
kullanilir. Sadece dogru cevaplara puan veren, yanlis ve cevaplanmamis sorulara puan

vermeyen bir yontemdir. Basart testi i¢in hesaplandiginda bulunan deger (.93) bu testin
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kullanilabilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna gore testin kendi i¢inde tutarh

oldugu sonucuna varilmaktadir.

3. 4. 2 Matematik Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Egitim 6gretim siirecinde 0grencilerin ilgi, istek ve derslere olan tutumlarini
iyi tespit etmek gerekir. Boylece ortaya cikabilecek On yargilarin Oniine gegilmesi ve
olumlu beklentiler olugmasi saglanabilir. Bu konuda dogru sonuglarin elde edilmesi igin

de gegerli ve giivenilir aragtirma metodlariyla ¢alismak gerekir.

Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi Ozdogan (2008)’1n yiiksek lisans tezinden
almmustir. Ogrencilerin matematik dersi hakkindaki gériislerini, tutumlarini dlgmeyi
amaglayan bu 6lgek 30 maddeden olusmustur. Matematige karsi tutumun sevgi, meslek,
korku, zevk, onemlilik, ilgi ve giiven boyutlarindan olustugu kabul edilerek 6l¢ek bu 7
boyutu oOrtecek sekilde hazirlanmistir. Testin giivenirlik katsayist 0,82 olarak

belirlenmistir

Olgeklerin puanlandirilmast  Tablo 3.4.°de o6l¢ek puanlama tablosunda

belirtilmistir.

Tablo 3. 4: Olgek Puanlama Tablosu

CEVAPLAR PUAN
Tamamen katiliyorum 5
Katiliyorum 4
Kararsizim 3
Katilmiyorum 2
Hig katilmiyorum 1

3. 4. 3. Kazanimlar
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“Dogal Sayilar ve Olgme iinitesinin: Zamam Olgme, Sivilar1 Olgme ve

Tartma” konularimin ilkdgretim 4.sinif matematik miifredatinda yer alan kazanimlar

asagida belirtilmistir:

Tablo 3. 5: Kazanim Tablosu

Unite | Dogal Sayilar Olgme
4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin boliklerini | Yil-ay-hafta-giin arasindaki
ve basamaklarini; basamaklarindaki rakamlarin | iliskileri aciklar.
basamak degerlerini belirtir.
4, 5 ve 6 basamakl1 dogal sayilar1 okur ve
yazar.
4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 ¢oziimler Litre ve mililitre arasindaki
iliskiyi belirtir.
1 000 000’dan kii¢iik en ¢ok bes dogal sayiy1 | Litre ve mililitre arasinda
biiyilikten kiigiige veya kiiclikten biiylige dogru | doniisiimler yapar.
siralar.
Dort degisik rakami kullanarak farkli dogal | Bir kaptaki sivinin
~ sayilar olusturur. miktarini, litre ve mililitre
< birimleriyle tahmin eder ve
— . - ..
S 6lecme yaparak tahminini
Z kontrol eder
;]: En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama | Litre ve mililitre ile ilgili
é islemini yapar problemleri ¢ozer ve kurar.

En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma
islemini yapar.

Ton-kilogram ve kilogram-
gram arasindaki iligkileri
belirtir

Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren
problemleri ¢6zer, kurar.

Carpimi en ¢ok bes basamakli dogal sayi
olacak sekilde, iki dogal sayiyla carpma
islemini yapar.

Ug dogal say1 ile yapilan carpma isleminde;
sayilarin  birbirleriyle  ¢arpilma  sirasinin

degismesinin, sonucu degistirmedigini gosterir.
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En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve
1000’in en ¢ok dokuz kat1 olan dogal sayilarla
kisa yoldan carpar.

Bolme isleminde bdoliimiin basamak sayisini
islem yapmadan belirler.

Uc¢ basamakli dogal sayilar1 en ¢ok iki
basamakli dogal sayilara boler

Son {ii¢ basamagi sifir olan en c¢ok bes
basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000’e kisa
yoldan boler

3.5 Arastirmanin Uygulanmasi

Yapilan ¢aligma ii¢ grupta da ayn1 arastirmaci tarafindan yiiriitiImustiir.
3. 5.1 Probleme Dayah Ogrenim

P.B.L. uygulamalar1 Deney grubu 1 o&grencilerine uygulanmistir. Gerekli
fiziksel ortam uygulama Oncesinde hazirlanmis, daha sonra uygulamaya gecilmistir.
Uygulama arastirmanin problem ciimlesini olusturan “Dogal Sayilar ve Ol¢me
{initesinin: Zaman1 Olgme, Sivilar1 Olgme ve Tartma” konularida yer alan kazanimlari
gergeklestirecek sekilde uygulama yapilmistir. Konulara ait kazanimlar Milli Egitim
Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 2008- 2009 egitim 6gretim yili igin
belirledigi Ik gretim 4.s1mif matematik Tablo 3. 5 deki yillik ders planindan almmustir.

Deney grubu 1 iizerinde uygulanan PDO yénteminin uygulanigmin asamalari

asagida sirastyla verilmistir.

1. Aragtirmanin uygulamast 10 hafta stirmiistiir. Uygulama sirasinda toplam 7
modil kullanilmis olup, her bir modiil yaklasik 6'er ders saatinde ger¢eklestirilmistir.

2. Haftalilk 5 saat olan matematik derslerinde, ilk olarak ogretmenleri ile
goriigiilerek Ogrenciler hakkinda bilgi alinmis ve arastirmaci tarafindan uygulama

baslatilmistir. Oncelikle 6grencilerin altisarli gruplara ayrilmasi saglanmistir. Bu
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gruplardaki Ogrenciler, her modiilden 6nce degismis ve boylece Ogrenciler farkli
kisilerle calismas1 saglanmistir.

3. Ogrencilere, PDO ydnteminin ne oldugu, uygulama sirasinda oturumlardan neler
beklenecegi ve oturumlarin nasil devam edecegi hakkinda bilgi verilmistir.

4. Olusturulan gruplarda iletisimin olumlu olmas1 ve uygulamanin saglkh
stirdiiriilmesi amaciyla alinacak onlemler, zamaninda baslama gibi kurallarin 6grenciler
tarafindan belirlenmesi istenmistir.

5. Oturumlar 6ncesi egitim ortaminin olusturulmasi i¢in 6grenciler ile 5-10 dakika
boyunca son giinlerde neler yaptiklarindan, sinema veya spor gibi giinliik olaylardan
bahsedilerek ortama aligmalar1 saglanmstir.

6. Her modiiliin uygulamasi sirasinda, 6grencilerin grup igerisinde beyin firtinasi
teknigini kullanarak on bilgilerini ortaya ¢ikarmalari, karsilagtiklart yeni kavramlar igin
neleri bilmeleri gerektigini fark etmeleri beklenmistir. Siire¢ igerisinde 6grencilerin
cesitli 6grenme

hedefleri belirlemeleri ve bilmedikleri kavramlari gesitli kaynaklardan aragtirmalari
istenmistir.

7. Ogrenciler uygulama sirasinda egitim yonlendiricisi tarafindan siirekli
gbzlemlenerek her 6grencinin siirece katilmalari saglanmistir. Egitim yonlendiricisi,
Ogrencilerin problem yasadig1 yerlerde bilgiyi vermeden ydnlendirici sorulariyla yol
gdstermistir.

8. Uygulama sirasinda PDO'ye uygun calisma yapraklari, dogal sayilar ve dlgme
konusuyla ilgili olup hedeflenen kazanimlarin gergeklestirilebilmesi i¢in 6grencilere
diisiindiiriici  sorulan iceren ¢alisma yapraklan da wuygulanarak &grencilerin
ogrenmelerine yardimci olunmustur. Ogrenciler bu ¢alisma yapraklarinda kendilerinden
istenileni dnce grupca tartismalar1 ve sonunda bir sonuca ulagmalari istenmistir.

9. Her modiil sonunda soru ¢6ziimii olarak uygulama dersleri yapilmistir.

10.  Modiillerin sonunda dgrencilere, matematik basari testi uygulanmstir.

11.  Uygulama sonunda 6grencilere matematik tutum 6l¢egi uygulanmustir.
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Ayrica asagidaki Tablo 9°de Ilkogretim 4.siif matematik dersi “Dogal sayilar
ve Olgme” konusu i¢in MEB tarafindan belirlenen kazanimlara uygun olarak PDO

yonteminin uygulanisi hafta hafta verilmistir.

Tablo 3. 6: PDO ydnteminin uygulanist

Modiil
Ad1

Hafta

Konu

Oturumlar

Hedefler

Bankaci
Murat

Bey.

Dogal Sayilar

1. Oturum

Oturum Sorunun belirlenmesi,
hipotezlerin ortaya koyulmasi ve
tartisilmasi, 4, 5 ve 6 basamakli
dogal sayilarin boliiklerini ve
basamaklarini; basamaklarindaki
rakamlarin basamak degerlerini
belirtebilmesi.

4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar

okuyup ve yazabilmesi.

2. Oturum

Yeni bilgilerle hipotezlerin
daraltilmasi, 4, 5 ve 6 basamakli

dogal sayilar1 ¢oziimleyebilmesi

3. Oturum

Senaryonun sonlandirilmasi, Bilgi
transferi saglayan sorularin
sorulmasi, 4,5 ve 6 basamakli dogal
sayilar1 basamak degerlerinden
faydalanarak biiyiikten kii¢iige veya
kiiciikten biiyiige siralayabilme ve

senaryodaki sorunun ¢oziilmesi

Kilitli
Kasanin

S

2-3

Dogal
Sayilarda
Toplama

Cikarma

1. Oturum

Oturum sorunun belirlenmesi,
hipotezlerin ortaya koyulmasi ve
tartisilmasi, ardindan dort degisik

rakami kullanarak, farkli dogal
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sayilar olugturma

2. Oturum

Yeni bilgilerle hipotezlerin
daraltilmasi ve sayilar igerisinde
ekleme ve eksilmenin birbirleriyle

iliskilerinin ¢ikarilmasi.

3. Oturum

En ¢ok dort basamakli dogal
sayilarla toplama ve ¢ikarma islemi

yaparak senaryonun sonlandirilmasi

23 Nisan
Cocuk

Bayrami

Dogal
Sayilarda
Carpma

1. Oturum

Oturum Sorunun belirlenmesi,
hipotezlerin ortaya koyulmasi ve
tartisilmasi, carpimi en ¢ok bes
basamakli dogal say1 olacak sekilde
iki dogal sayiyla ¢arpma
islemlerinin nasil yapilacaginin

arastirmasi

2. Oturum

Yeni bilgilerle hipotezlerin
daraltilmasi, carpma isleminde
sayilarin birbirleriyle ¢arpilmasi
sirasinda degigmesinin sonucun

degismediginin ortaya ¢ikarilmasi.

3. Oturum

Ug basamakli dogal sayilar1 10, 100
ve 1000 in en ¢ok 9 kat1 olan dogal
sayilarla kisa yoldan carparak

senaryonun sonlandirilmasi.

Ali’nin
Jelibon

Macerasi

5-6

Dogal
Sayilarda

Bolme

1. Oturum

Oturum Sorunun belirlenmesi,
hipotezlerin ortaya koyulmasi ve
tartisilmasi, bolimiin basamak
sayisini islem yapmadan

bolebilmesi

2. Oturum

Yeni bilgilerle hipotezlerin
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daraltilmasi, tic basamakli dogal
sayilarin en ¢ok iki basamakli dogal
sayilara nasil boliindiigiiniin ortaya

cikarilmasi.

. Oturum

Son ii¢ basamagi sifir olan en ¢ok
bes basamakli dogal sayilar1 10,
100 ve 1000 e bolerek senaryonun

sonlandirilmasi.

Sahtekar

Satici

Zamani Olgme

. Oturum

Oturum Sorunun belirlenmesi,
hipotezlerin ortaya koyulmasi ve
tartisilmasi, Y1il, ay, hafta, giin

kavramlarinin arastirilmasi.

. Oturum

Yeni bilgilerle hipotezlerin
daraltilmasz, y1l, ay, hafta, giin
kavramlar1 arasindaki iligkilerin

¢ikarilmasi.

. Oturum

Y1l, ay, hafta, giin kavramlarini
uygun yerlerde kullanarak

senaryonun sonlandirilmast.

Bahadir
ve Bobi

Srvilar1 Olgme

. Oturum

Oturum Sorunun belirlenmesi,
hipotezlerin ortaya koyulmasi ve
tartisilmasi, litre ve mililitre

arasindaki iliskinin belirtilmesi.

. Oturum

Yeni bilgilerle hipotezlerin
daraltilmasi, Litre ve mililitre arasi

doniistimler yapilmasi.

. Oturum

Bir kaptaki stvinin miktarinin litre
ve mililitre birimleriyle tahmin
edilerek ve 6lgme yaparak

senaryonun sonlandirilmast.
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Uzaylilar

Agirlik Olgme

1. Oturum

Oturum Sorunun belirlenmesi,
hipotezlerin ortaya koyulmasi ve
tartisilmasi, ton, kilogram
kavramlar arasindaki iliskiyi

arastirir.

2. Oturum

Yeni bilgilerle hipotezlerin
daraltilmasi, Kilogram, gram arasi
iligki ile ton, kilogram arasindaki

iliskiyi karsilastirir

3. Oturum

Ton kilogram ve kilogram, gram
arasinda gegisleri saglayarak

senaryonun sonlandirilmast.

Olgme

10

MBT ve
M.D.Y.T.O

1.0turum

Ogrencilere MBT uygulanur.

2.0turum

Sorular tizerinde tartisilir ve

¢Ozilir.

3.0turum

Ogrencilere MDY TO uygulanir.

Tabloda belirtilen

ilkeler c¢ergevesinde

hazirlanan modiiller, uygulama

okulunda gorev yapan Olgme degerlendirme uzmaninin incelemesinden gecmistir.

Ayrica PDO yéntemi hakkinda bir fiil calisma yiiriiten yurtdisindaki okullarla baglanti

kurulmustur. Bu okullarin e-mail adresleri “Kaynaklar” kisminda belirtilmistir.

(Calisma yapraklarinin hazirlanmasi:

Bilgiye ulasma ve bilgiyi bulma yolu Ogrenciye ¢alisma yapraklariyla

ogretilerek Ogrencilerin deneyimlerini ve akademik becerilerini kullanarak grubun

basar1 grafigini en seviyeye ¢ikarmasi amaglanmistir (Cheaney & Ingebritsen, 2005)

Modiillerin uygulamasi siirecinde uygulanmak {iizere toplam 20 ¢alisma yapragi

hazirlanmistir. Uygulamada kullanilan g¢alisma yapraklarindan bazi ornekler Ek’te

verilmistir. Bu caligma yapraklarinin hazirlanmasindaki amag¢ 6grencilere kavramlari




39

olusturmada yardimci olmaktir. Calisma yapraklar1 hazirlanmadan 6nce kazandirmalari

gereken davraniglar belirlenmistir. Bu davraniglar Tablo 3. 6’da verilmistir.

Ayrica her bir modiiliin uygulanis1 ekler kisminda yer almaktadir. PDO
yonteminin uygulandigi Deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi

kontrol grubunda konular ayn1 zamanda islenmeye baslamis ve ayni anda bitmistir.

3.5.2 Ogrenci Takim Basar1 Boliimleri

OTBB hem takim bagarisini hem de bireyin ilerleyisini hedef alan bir
yontemdir. OTBB yéntemi, takim ddiiliine esas olarak ilerleme puanlarinin kullanilmasi
tiim 6grencileri, kendi kendilerini agsmalar1 yoniinde giidiilemektedir. Ciinkii her 6grenci
gecmiste aldigindan daha iyi bir puan aldigi takdirde takim basarisina katkida
bulunmakta ve 6diilii almaktadir. Bu durum da, 6grencilerin birbiriyle yarigmasini degil,
kendi kendileriyle yarigmasin1 ve birbirlerine yardim etmesini gerektirir. Boylece de
smifta rahat, yardim almayi ve vermeyi tesvik eden, keyifli bir 6grenme ortami

dogmaktadir (Senemoglu, 1997: 507).

Bu calismada Tarim & Akdeniz (2007)’in asagida belirledigi OTBB asamalari

uygulanmaya calisilmistir. Bu asamalar asagidaki sekildedir.

» Ogrenci takim- basar1 boliimleri tekniginde sunum Ogretmen tarafindan yapilir.
Ogretmen ders icin gerekli olan arag geregleri, materyalleri hazirlar ve konuyu
ayrintilartyla anlatir,

» Ogretmen sunum sirasinda farkli &gretim materyallerini kullanarak, &grencilerle
etkilesim icinde dersi anlatir. Bir bagka deyisle 6gretmen farkli 6gretim yontem ve
tekniklerinden (anlatim, tartisma, 6rnek olay vb.) yararlanarak dersi anlatir,

» Deney grubunun ders isleyecegi siniftaki sira sistemi her dersin basinda degistirilip,

siralar is birligine dayali 6grenmenin esaslarina uyacak bigimde diizeltilerek gruplarin

caligmas1 saglanmistir.
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» Deney grubunda yer alan ogrenciler, uygulama boyunca zorunlu olmadikca
devamsizlik yapmamalar1 konusunda uyarilarak derse devamlari saglanmstir.

» Ogrenciler 4’erli 6 gruba ayirilir. Ayirma islemi akademik basari, cinsiyet, etnik
koken... gibi 6zellikler dikkate alinarak heterojen gruplar olusturulmustur.

» Calisma yapraklari, Ogrencilerin birbirlerini kontrol etmeleri ic¢in ikili denetim
teknigine gore hazirlanir. Her iki 6grenci bir ¢alisma kagidini kullanir (Ek.4).

> Ogrencilere galisma sirasinda sunlar hatirlatilir. Grup arkadaslar birbirleriyle saygili

bir sekilde konusmalidir (Tarim & Akdeniz (2007).

Tarim & Akdeniz’e gore OTBB’ nin temel bilesenleri sunlardir:

Asama 1 (Ogretmen Egitimi) : Ogretmen ders icin gerekli olan ara¢ gerecleri,

materyalleri hazirlar ve konunun ilk béliimiinii ayrintilarryla sinifa sunar. Ogretmen
sunum sirasinda farkli 6gretim materyallerini kullanarak, 6grencilerle etkilesim iginde
dersi isler. Bir bagka deyisle 6gretmen farkli 6gretim yontem ve tekniklerinden (anlatim,

tartisma, drnek olay vb.) yararlanarak dersi anlatir.

Asama 2 (Calisma Kagidi): Ikinci ders boyunca, dgretmen konuyla ilgili ¢alisma

kagitlarini(S1) tiim 6grenci takimlarina verir. Her bir takima iki ¢aligma kagid1 verilir.

Calisma kagitlarinda iki kolon bulunur, her bir kolon birbirine paralel 5-6 soru
icerir. Her biri bir O0grenciye ayrilmistir. Bir ¢ift calismasinda bir 6grenci kendi
kolonundaki ilk kutudaki soruyu sesli diisiinerek ¢ozerken digeri destek verir. Ardindan
ciftler yer degistirirler. Bu sayede birer birer herkes kolonlardaki tiim sorulari
cevaplamis olur. Biitlin sorular tamamlandiktan sonra takimlardaki ¢iftler calisma
kagitlarimi degistir ve digerlerinin ¢alismalarini kontrol ederler. Ardindan 6gretmen
tarafindan her cifte cevaplar verilir. Eger tiim problemler dogru ¢6ziilmiisse tiim takim

elemanlar1 birbirlerini, el sikigsarak kutlarlar.

Eger baz1 sorularda basariya ulasilamamissa bu sorular takimdaki diger ciftlere

sorulur. Eger hala ortak bir cevaba ulasamazlarsa tiim takim elemanlar1 ellerini
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kaldirarak Ogretmenlerinden yardim isterler. Ogretmen takima katilir ve problemi

beraber ¢ozerler.

Asama 3 (Ogretmen Egitimi) : Haftanin {iciincii matematik dersinde 6gretmen biitiin

sinifa konunun ikinci kismini detayli olarak anlatir.

Asama 4 (Calisma Kagidi ) : Dordiincii ders boyunca, 6gretmen konuyla ilgili ¢alisma

kagitlarini (S2) tiim 6grenci takimlarina verir. Her bir takima iki ¢aligma kagid1 verilir.

Asama 5 (Test Uygulamasi) : Haftanin son dersi, 6grenciler grup olarak konuyla ilgili

teste tabi tutulur. Grup iiyelerinin basarisi grubun basarisi olur. En iyi puan alan grup

testin galibi olur ve 6diil olarak tiim grup tiyelerine grup basar1 belgesi verilir.

Sonug olarak, 10 hafta boyunca OTBB gruplariyla islenen beser saatlik matematik
dersleri, 2 saat 0gretmen anlatimi, 2 saat ¢alisma kagidi dagitilarak, kalan 1 saat ise

konu kavrama testi ile tamamlandirilir.
Aragtirmanin baslangicinda OTBB teknigi, Deney grubu 2 deki 6grencilere ayrintili
olarak ac¢iklanmig ve on hafta boyunca islenecek konularda bu teknigin uygulanacagi

belirtilmistir. Bu on haftalik proram asagidaki gibidir:

Tablo 3. 7: OTBB Uygulamas1 Zaman Cizelgesi

Cahsma | Hafta | Konu Oturumlar | Hedefler
Kagidi
SiveS2 |1 Dogal Sayilar | 1,2,3,4,5 | 4,5 ve 6 basamakli dogal sayilarin

boliiklerini ve basamaklarini;
basamaklarindaki rakamlarin basamak
degerlerini belirtebilmesi.

4, 5 ve 6 basamakl1 dogal sayilar1 okuyup
ve yazabilmesi.

4, 5 ve 6 basamakl1 dogal sayilari
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¢Ozlimleyebilmesi.
4,5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 basamak
degerlerinden faydalanarak biiytikten

kiictige veya kiigiikten bliyiige

siralayabilme.
S3,54 2 Dogal 1,2,3,4,5 | Dort degisik rakami kullanarak, farkli dogal
Sayilarda sayilar olusturma.
Toplama En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla
Cikarma toplama ve ¢ikarma islemi yapabilme.
S5,S6 3-4 Dogal 1,2,3,4,5 | En ¢ok dort basamakli dogal sayilarla
Sayilarda ¢ikarma
Carpma Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren
problemleri ¢ozer, kurar
Carpimi en ¢ok bes basamakli dogal say1
olacak sekilde, iki dogal sayiyla ¢arpma
islemini yapar.
S7,S8 5-7 Dogal 1,2,3,4,5 | Ug dogal sayi ile yapilan ¢arpma isleminde;
Sayilarda sa}il'larln 1plrblrlerlyle gar?‘lhpa sirasinin
degismesinin, sonucu degistirmedigini
Bolme gosterir.
En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 10, 100
ve 1000’in en ¢ok dokuz kati olan dogal
sayilarla kisa yoldan carpar.
Bolme isleminde boliimiin basamak sayisini
islem yapmadan belirler.
Ug basamakli dogal sayilar en ¢ok iki
basamakli dogal sayilara boler.
Son li¢ basamag sifir olan en ¢ok bes
basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000°e
kisa yoldan bdoler.
S8,S9 6 Zamani 1,2,3,4,5 | Yil-ay-hafta-giin arasindaki iliskileri
Olome aciklar.
S10,S11 | 8 Sivilari 1,2,3,4,5 | Litre ve mililitre arasindaki iligkiyi belirtir.
Olome Litre ve mililitre arasinda doniisiimler

yapar.
Litre ve mililitre ile ilgili problemleri ¢6zer
ve kurar.
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Bir kaptaki sivinin miktarini, litre ve
mililitre birimleriyle tahmin eder ve 6lgme
islemini yapabilme.

S12 9 Agirlik 1,2,3,4,5 | Ton-kilogram ve kilogram-gram arasindaki
" iliskileri belirtir.
Olgme

OLCME | 10 MBT 1,2,3,4,5 | Ogrencilere MBT uygulanir.
MDYTO Sorular tizerinde tartisilir ve ¢oziliir.

Ogrencilere MDYTO uygulanir

Yukarida Tablo 3. 7° ye baktigimizda herbir konu sonunda mutlaka bir ¢aligma

kagidinin dagitildigr  goriilmektedir.

kazanimlarina uygun olmas1 gerekir.

Bu anlamda c¢alisma kagitlarinin konunun

3.5.3. Geleneksel Ogretim Yéntemi Uygulamalar

Geleneksel 6gretim yontemi bakanligin 6n gordiigii sekilde belirlenmis olan

yillik ders planinda belirtilen kazanimlar1 gergeklestirmeye yonelik bir calisma ile

kontrol grubuna uygulanmistir. Uygulama su sekilde gergeklestirilmistir:

» Ogrencilere dersin basinda tiim calisma boyunca ne dgrenecekleri, nasil bir ders

isleyecekleri, ne zaman bu uygulamanin biticegi ve ders sonunda neleri 6grenmis

olacaklar1 hakkinda arastirmaci tarafindan bilgi verilmistir.

» Ders islenisi sirasinda

konunun kazanimlarimi gerceklestirmek amaciyla

ogrencilerini dikkatleri 6rneklerle ¢ekilmeye calisilmistir.

» Karmasik konular diiz anlatim teknigi kullanilarak verilmeye ¢alisilmas.

» Konular anlatildiktan sonra soru-cevap ya da tartisma teknigi kullanilarak

kazanimlar pekistirilmeye caligiimas.

» Ogrencilere yoneltilen sorularin yanlis cevaplanmasi halinde smif igerisinden diger

ogrencilere s6z hakki verilerek soruyu cevaplamasi istenmistir.

» Smuf igerisinde cevaplanmasi gii¢ olan sorular arastirmaci tarafindan kisaca tekrar

edilmistir.




» Hedeflenen konularin anlatimi

uygulanmistir.

tamamlandiktan

sonra Ogrencilere
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son test

Geleneksel Ogretim yoOnteminin hafta hafta uygulanisi asagidaki tabloda

verilmistir.

Tablo 3. 8: GO Uygulamas1 Zaman Cizelgesi

*QGosterip yaptirma

sayilarla toplama ve

Uygulams Hafta | Konu Oturumlar | Hedefler

*Dikkat cekme 1 Dogal 1,2,3,4,5 | 4,5 ve 6 basamakli dogal

*Gilidiileme Sayilar sayilarin boliiklerini ve

*Farkl1 oreneklerle basamaklarini;

dersin sunulmasi basamaklarindaki

*Soru- cevap rakamlarin basamak

tekniginin degerlerini belirtebilmesi.

kullanilmast 4, 5 ve 6 basamakli dogal

*Donit ve sayilar1 okuyup ve

diizeltmelerle yazabilmesi.

kaznimin 4, 5 ve 6 basamakl1 dogal

gerceklestirilmesi. sayilar1 ¢ozlimleyebilmesi.
4,5 ve 6 basamakli dogal
sayilar1 basamak
degerlerinden faydalanarak
biiyiikten kii¢iige veya
kiigiikten biiyiige
siralayabilme.

*Dikkat ¢cekme 2 Dogal 1,2,3,4,5 | Dort degisik rakami

*Glidiileme Sayilarda kullanarak, farkli dogal

*Farkli 6rneklerle Toplama sayilar olusturma.

dersin sunulmasi Cikarma En ¢ok dort basamakli dogal
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tekniginin cikarma iglemi yapabilme.
kullanilmast

*Doniit ve

diizeltmelerle

kaznimin

gergeklestirilmesi.

*Dikkat ¢cekme 3-4 Dogal 1,2,3,4,5 | En ¢ok dort basamakli dogal
*Gldileme Sayilarda sayilarla ¢gikarma

*Farkl1 6rneklerle Carpma Dogal sayilarla ¢ikarma
dersin sunulmasi islemini gerektiren

*Soru- cevap problemleri ¢ozer, kurar
tekniginin Carpimi1 en ¢ok bes
kullanilmast basamakl1 dogal say1 olacak
*Donit ve sekilde, iki dogal sayiyla
diizeltmelerle carpma islemini yapar.
kaznimin

gerceklestirilmesi.

*Dikkat ¢cekme 5-7 Dogal 1,2,3,4,5 | Ug dogal sayi ile yapilan
“Giidileme Sayilarda garpms fleminde; sayarn
*Farkli 6rneklerle Bolme strasinin degigmesinin,

dersin sunulmasi
*Gosterip yaptirma
tekniginin
kullanilmasi.
*Soru- cevap
tekniginin
kullanilmasi
*Doniit ve
diizeltmelerle

kaznimin

sonucu degistirmedigini
gosterir.

En ¢ok ti¢ basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’in
en ¢cok dokuz kati olan
dogal sayilarla kisa yoldan
carpar.

Bolme isleminde bolimiin
basamak sayisini iglem
yapmadan belirler

Ug basamakli dogal say1lart
en ¢ok iki basamakli dogal
sayilara boler.

Son ii¢ basamag: sifir olan
en ¢ok bes basamakli dogal
sayilar1 10, 100 ve 1000’
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gerceklestirilmesi. kisa yoldan boler.
*Dikkat ¢cekme Zamant 1,2,3,4,5 | Yil-ay-hafta-giin arasindaki
*Giidiileme Olome iliskileri agiklar.
*Farkl1 6rneklerle
dersin sunulmasi
*Soru- cevap
tekniginin
kullanilmasi
*Doniit ve
diizeltmelerle
kaznimin
gergeklestirilmesi.
*Dikkat cekme Stvilari 1,2,3,4,5 | Litre ve mililitre arasindaki
PR, " iligkiyi belirtir.
Gudileme Olgme Litre ve mililitre arasinda
*Farkli 6reneklerle doniisiimler yapar.
dersin sunulmast Litre ve mililitre ile ilgili
problemleri ¢ozer ve kurar.
*Gosterip yaptirma Bir kaptaki sivinin
teknidinin miktarini, litre ve mililitre
£ birimleriyle tahmin eder ve
kullanilmast 6l¢me islemini yapabilme.
*Doniit ve
diizeltmelerle
kaznimin
gerceklestirilmesi.
*Dikkat ¢cekme Agirlik 1,2,3,4,5 | Ton-kilogram ve kilogram-
*Giidiileme Olome gram arasindaki iliskileri

*Farkl1 oreneklerle
dersin sunulmasi
*Soru-cevap
tekniginin

kullanilmasi

belirtir.
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*Doniit ve

diizeltmelerle

kaznimin

gergeklestirilmesi.

OLCME 10 MBT 1,2,3,4,5 | Ogrencilere MBT uygulanir.

MDYTO Sorular {izerinde tartisilir ve

¢oziltr. )
Ogrencilere MDYTO
uygulanir.

3. 6 Verilerin Coziimlenmesi

Hedeflenen alt problemlerin sonuca baglanabilmesi i¢in tercih edilen SPSS16

istatistik programi ile verilerin ¢oziimii gergeklestirilmistir.

Belirlenen alt problemlerin giivenilir sonuglarla ¢6ziime ulasabilmesi ig¢in t-

testi ve Tukey anlamlilik testi uygulanmistir. Bu anlamda:

*ortalamalar arasi basar1 farki bulmak i¢in=t testi
*varyans analizi i¢in = Tukey anlamlilik testi

kullaniligtir. Anlamlilik diizeyi 0,05 alinmis ve hesaplamalar buna gore yapilmstir.

Alt problemlerin degerlendirilmesinde Tablo 3.9’da belirtilen gruplar, dl¢ekler

ve teknikler kullanilmigtir.
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Tablo 3.9: Gruplar, Alt problemler, Olgekler ve Yararlanilan Istatistik Teknikleri

Gruplar Olgek Yararlanilan
istatistik teknigi
1. Alt problem 1. ve 2. Deney Matematik Tek yonlii varyans
grubu, kontrol Basar1 Testi analizi, Tukey testi
grubu Matematik
Dersine Yonelik
Tutum Olgegi
2. Alt problem Deney grubu 1 Matematik t-testi
Basar1 Testi ve
Matematik Dersine
Yonelik Tutum
Olgegi
3. Alt problem Deney grubu 2 Matematik t-testi
BasariTesti ve
Matematik Dersine
Yo6nelik Tutum
Olgegi
4. Alt problem 1. ve 2. deney Matematik Tek yonlii varyans
gruplari ile BasariTesti analizi, Tukey testi
kontrol grubu
5. Alt problem 1. ve 2. deney Matematik Tek yonlii varyans
gruplar ile BasariTesti analizi, Tukey testi

kontrol grubu

6. Alt problem

1. ve 2. deney
gruplari ile
kontrol grubu

Matematik Dersine
Y o6nelik Tutum
Olgegi

Tek yonlii varyans
analizi, Tukey testi

7. Alt problem

1. ve 2. deney
gruplari ile
kontrol grubu

Matematik
BasariTesti

t-testi
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Basar1 testi sonucunda elde edilen verilerin alt problemlerin ¢6ziimii igin
coziimlenmesi gerekir. Birinci alt problem; probleme dayali 6gretim yOnteminin
[Ikdgretim 4. Smmf ogrencilerinin akademik basarilarma etkisi olup olmayacagi
sorusuydu. Bu sorunun ¢o6ziimii i¢in deney ve kontrol grubunun on test ve son test

sonuglariin karsilastirilmasi gerekir.

Karsilagtirma i¢in SPSS 16 programindan yararlanilmalidir. Dikkat edilmesi
gereken nokta deney ve kontrol grubunun On testleri arasinda anlamli bir farkin
bulunmamasi yani deney ve kontrol gruplarimin 6zdes olmalar1 ve son testte deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark bulunmasidir. Farkli 3 grubu karsilastirmak
icin SPSS 16 programinin i¢inde yer alan “one-way Anova” arastirma modelinden
yararlanilir. SPSS meniisii acildigt zaman kargimiza gelen “analyse” bolimiinden

[3

“compare means” pencerersine girilip “ one-way Anova ” komutu verilir. Bu test
kontrol ve deney gruplar1 arasinda son test sonuc¢larinda anlamli bir fark bulunup

bulunmadigini tespit etmemizi saglar.

Deney grubunun 6n test ve son test sonuglari1 arasindaki saptamak i¢in SPSS16
programindan yararlanilir. SPSS meniisti acildigi zaman karsimiza gelen ‘“analyse”
boliimiinden “compare means” pencerersine girilip “compared t- test” komutu verilir.
Bu test sonucunda Deney grubunda 6n test ve son test sonuglarinda anlamli bir farkin
bulunup bulunmadig1 saptanmis olur. Giivenirlik Araligi 0.05 alinirsa ve buldugumuz
deger 0.05 ten kiigiik ¢ikarsa buldugumuz sonuglar arasinda anlamli bir farklilik var

denilebilir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir farklihk bulunup bulunmadigini
anlamak icin SPSS 16 programindan yararlanilir. Birbirlerinden bagimsiz ii¢ grup

(13

arasindaki farki dlgmek i¢in *“ one-way Anova” seceneginden yararlanilir. Sadece
Deney grubunun o6n test — son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in “compared t- test” bdliimiinden yararlanmak gerekir

(Bilyiikoztiirk, 2002).
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Kontrol grubu ile Deney grubu 1 ve Deney grubu 2’deki kiz- erkek dgrenciler
arasindaki farkliliklari ile her {i¢ grubun basar testi ve tutum 6lgegi sonuglar1 arasinda

anlaml bir farklilik bulunup bulunmadigi SPSS 16 programindaki belirtilen testler

yardimu ile yapilir.
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BOLUM IV

Bulgular Ve Yorum

Aragtirma hedeflenen siire iginde tamamlanmis, belirlenen kontrol ve deney
gruplaria 6n goriildiigii sekilde ders uygulamar1 gercekletirilmistir. Yapilan ¢alismanin
amacina uygun olarak her gruba matematik basarisin1 dlgmek ve tutumlarimi belirlemek

amacuyla cesitli testler uygulanmustir.

Belirtilen testlere ait tablolar ve bu tablolara iliskin veriler ve de bu verilere

iligkin yorumlar bu bdliimde yer almaktadir.

Elde edilen veriler 1s18inda ogrenciler hem akademik basart hem de
tutumlarindaki olumlu degisim agisindan en ¢ok etkiyi Deney grubu 1’ e uygulanan
PDO yéntemi saglamistir. Ancak bununla birlikte her {ic ydntemin de Ogrencilere

olumlu etki ettigi saptanmustir.

Aragtirmanin uygulama yeri olarak Izmir Ozel Bornova Ilkdgretim Okulu

secilmis ve uygulamada ayn1 okulda okuyan 4.sinifa giden 72 6grenci gorev almistir.

4. 1. Alt Problemlere Iliskin Bulgular ve Problemlerin Degerlendirilmesi

4. 1. 1.Birinci alt probleme ait bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olarak arastirmada herhangi bir esitsizligin
ortaya ¢ikmamas! igin, arastirma dncesinde PDO ydnteminin uygulandigi Deney grubu
Indaki 6grencilerin, OTBB’ nin uygulandig1 Deney grubu 2’ deki ve geleneksel 6gretim

yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama oncesi akademik
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basarilar1 arasinda farkin olup olmadig1 yapilan analizlerle belirlenmeye calisiimistir.
Bu anlamda gruplarin 6n test sonuclar1 karsilastirilmistir. Birden fazla grup oldugu igin

tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

Tablo 4. 1: Kontrol ve deney gruplarinin MBT 0n test karsilagtirmalari

Ontest
Kareler
Kareler Toplami |df Ortalamasi F Sig.
Gruplar Arasi 35,420 5 7,084 1,708 ,145
Gruplar ici 273,691 66 4,147
Toplam 309,111 71

Tablo 4. I’e bakildiginda p>0,05 oldugu, gruplar arasinda 6n test puanlari
acisindan anlamli bir farklilk olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin uygulama
oncesinde 3. smif matematik yilsonu bagari puanlari incelenmis akabinde adil ve
dengeli bir grup dagilimi i¢in uygulama kapsamindaki 6grencilerin hepsine 6n test MBT

uygulanmistir. Ogrencilerin MBT den aldiklar1 bu puanlar Sekil 4. 1.” de gdsterilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Sonuglar

25,00

N
o
o
oS

15.00 — Kontrol Grubu

AN A
oo AR/ o

5,00

Ogrenci Puanlari

0,00\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23

Ogrenci Notlari

Sekil 4. 1: Deney ve kontrol gruplar1 MBT 6n test karsilastirmalari
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Geleneksel Ogrenme yontemi uygulanan kontrol grubu, PDO yontemi
uygulanan Deney grubu 1 ve OTBB yo6ntemi uygulanan Deney grubu 2’ de yer alan

ogrencilerin matematik dersine yonelik 6n tutumlari arasinda fark var midir?

Tablo 4. 2: Gruplarin 6n tutum varyans analizi

On Tutum
Kareler
Kareler Toplami |df Ortalamasi F Sig.
Gruplar Arasi 15,285 5 3,057 ,068 ,997
Gruplar igi 2984,715 66 45,223
Toplam 3000,000 71

Tablo 4. 2’ de, p>0,05 oldugu, gruplar arasinda 6n tutumlari agisindan anlaml
bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Sekil 4. 2° de ise 6grencilerin 6n tutum puanlarinin

dagilimlar1 verilmistir.

Ogrencilerin 6n tutum sonuglari

180,00

160,00 A A
120,00 1 —Deney Grubu 1
100,00

80,00 —— Deney Grubu 2
60,00 - Kontrol Grubu
40,00 -
20,00

1 3 5 7 9 1113 15 17 19 21 23

Puanlan

ogrenci

Ogrenci Sayisi

Sekil 4. 2: Ogrencilerin &n tutum karsilastirmalari
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4. 1. 2. ikinci alt probleme ait bulgular

PDO yonteminin Ilkdgretim 4. Sinif &grencilerinin akademik basar1 ve

Matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu?

Bu problemi ¢dzebilmek i¢in PDO ile egitim alan &grencilerin matematik
basar1 testinden (MBT) ve matematik dersi tutum olgegi (MDTO) aldiklar1 uygulama
Oncesi ve sonrasi puanlart karsilastirilmistir. Bu  karsilagtirilmalarda  t-testi

kullanilmustir.

Tablo 4. 3: Deney grubu 1- 6n test son test basar1 puanlarinin karsilastirmasi

Degisken |Testler  |opalama [N SS T o P
Testler On Test 10,125 24 2,28416 26,475 123 ;000
(MBT)  |sonTest  [74958 |24 11,52494

Tablo 4. 3’e bakildiginda karsimiza iki sonug ¢ikiyor. Birincisi Deney grubu 1
Ogrencilerinin basar1 son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi (74,958) iken 6n testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (10,125) daha yiiksek ¢ikmistir. Bu da demek oluyor
ki PDO ile dgrenim goren dgrencilerin basarilarinda bir artis s6z konusu olmustur.
Ikincisi P degerinin 0.05 ten kii¢iik olmas1 Deney grubu 1°de yer alan 6grencilerin 6n ve

son test sonuglar1 arasinda anlamli farkliligin olustugunu gostermektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda PDO yénteminin dgrencilerin matematik
basarisi iizerine anlamli bir farklilik olusturmaktadir. Bu yontemin uygulanma siirecinde
Ogrencilerde orataya cikan istek ve Ogrenme a¢ligi konu sonunda yapilan son test

sonuclarina da yansimistir.

Problem ciimlesinde yer alan 6grencilerin 6n ve son tutumlarindaki degisim

hakkindaki bulgular Tablo 4. 4’de verilmistir.
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Tablo 4. 4: Deney grubu 1- 6n tutum son tutum karsilastirmasi

Degisken  |Testler Ortalama [N sSs t df P
Testler On Tutum 112,25 24 12,55 2782 |23 000
(Matematik Son Tutum

. 136,7 24 14,4
Tutum Olgegi) 36,75 49

Tablo 4. 4’e bakildiginda PDO yénteminin uydulandigi Deney grubu 1° deki
Ogrencilerin son tutumlarmin ortalamasi (136,75), 6n tutumlarinin ortalamasindan
(112.25) daha yiiksek olmasi nedeniyle bu yontemin 6grencilerin tutumlarinda olumlu
yonde bir etki yaptigin1 sdyleyebiliriz. Buna ek olarak, P degerinin 0.05 ten kiiclik
olmasi Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n ve son test tutumlart arasinda anlamli

farkliligin olustugunu gostermektedir.

4. 1. 3. Uciincii alt probleme ait bulgular

OTBB’nin Ilkogretim 4. Smif o6grencilerinin akademik basarilarma ve

matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu?

Bu problemi ¢ozebilmek icin OTBB ile ders anlatilan Deney grubu 2
ogrencilerinin MBT ve MDTO verileri karsilastirilmistir. Bu karsilastirilmalarda t-testi

kullanilmustir.
Oncelikle akademik basarilar1 arasinda bir farklilik olup, olmadigimni incelemek
amaciyla ogrencilerin ‘matematik basar1 testinden’den aldiklar1 6n test ve son test

puanlari karsilagtirilmistir.

Tablo 4. 5: Deney grubu 2- 6n test son test karsilastirmast

Degisken |Testler Ortalama [N ss T Df |P
27.820 23 |.000

Testler On Test 11,221 24 2,28416
(MBT)

Son Test 68,583 24 9,69050
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Tablo 4. 5’e bakildiginda karsimiza iki sonug ¢ikiyor. Birincisi Deney grubu 1
Ogrencilerinin basar1 son testten aldiklar1 puanlarin ortalamasi (68,583) iken On testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (11,221) daha yiiksek ¢ikmistir. Bu da demek oluyor
ki PDO ile dgrenim gdren dgrencilerin basarilarinda bir artis séz konusu olmustur.
Ikincisi P degerinin 0.05 ten kii¢iik olmas1 Deney grubu 1’de yer alan 6grencilerin 6n ve

son test sonuglari arasinda anlamli farkliligin olustugunu géstermektedir.

Tablo 4. 6: Deney grubu 2 6n tutum-son tutum karsilastirmasi

Degisken  |Testler Ortalama [N SS T o °
Testler On Tutum  {102,5 24 10,55 B o
(Matematik 500 Tytum

Tutum Olgegi) 12845 “ B

Tablo 4. 6 incelendiginde OTBB uygulanan Deney grubu 2’ deki dgrencilerin
son tutumlarinin ortalamasi (128,45), 6n tutumlarmin ortalamasindan (102,5) daha
yiiksektir. Buna gére OTBB ile 6grenim gdren dgrencilerin tutumlarinda olumlu yénde

bir artis s6z konusudur.

4. 1. 4. Dordiincii alt probleme ait bulgular

Geleneksel yonteminin [Ikogretim 4. Sinif 6grencilerinin akademik basar1 ve

Matematik dersine yonelik tutumlarina etkisi olur mu?

Bu problemi ¢ozebilmek i¢in geleneksel yontem ile ders anlatilan kontrol
grubu &grencilerinin MBT ve MDTO verileri karsilastirilmistir. Bu karsilastirilmalarda

t-testi kullanilmustir.

Oncelikle akademik bagarilar1 arasinda bir farklilik olup, olmadigini incelemek
amaciyla 6grencilerin ‘matematik basar1 testinden’den aldiklar1 6n test ve son test

puanlari karsilagtirilmisgtir.
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Tablo 4. 7: Kontrol Grubu — 6n test son test basar1 puanlarinin karsilastirilmasi

Degisken  |Testler Ortalama |N SS t df P
Testler On Test 13,375 24 3,59725 -9,507 23,000
Son Test 61,040 24 24,84645

Tablo 4.7’ baktigimizda karsimiza iki sonu¢ ¢ikiyor. Kontrol grubu
ogrencilerinin bagar1 son testten aldiklart puanlarin ortalamasi (61,040) iken 6n testten
aldiklar1 puanlarin ortalamasindan (13,375) daha yiiksek ¢ikmistir. Bu da demek oluyor
ki geleneksel 6grenim gbren dgrencilerin basarilarinda bir artis s6z konusu olmustur.
Ikincisi P degerinin 0.05 ten kiigiik olmas1 Deney grubu 2’ de yer alan &grencilerin 6n

ve son test sonuglart arasinda anlamli farkliligin olustugunu gostermektedir.

Tablo 4. 8: Kontrol Grubu- 6n tutum son tutum karsilastirmasi

Degisken |Testler Ortalama N sSs t df P
Testler On Tutum 110,17 24 9,18726 -7,251 23,000
Son Tutum 127,46 24 8,40279

Tablo 4. 8 incelendiginde geleneksel dgretim uygulanan kontrol grubundaki
Ogrencilerin son tutumlarinin ortalamast (127,46) On tutumlarinin ortalamasindan
(110,17) daha yiiksektir. Buna gore geleneksel 6gretim yontemi uygulanan 6grencilerin

tutumlarinda olumlu yénde bir artis s6z konusudur.

4. 1. 5. Besinci alt probleme ait bulgular

Geleneksel 6grenme ydntemi uygulanan kontrol grubu, PDO uygulanan Deney
grubu 1 ve OTBB uygulanan Deney grubu 2’ de yer alan dgrencilerin sayilar {initesinde
yer alan son test “Dogal Sayilar ve Olgiiler” konusundaki alan davramslara ulasma

diizeyleri(akademik basar1) arasinda fark var midir?

Bu problemi ¢ozebilmek i¢in gruplarin son test sonucglari karsilagtirilmigtir.

Birden fazla grup oldugu i¢in tek yonlii varyans analizi kullanilmigtir.
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Tablo 4. 9: Gruplar aras1 akademik basar1 son test varyans analizi

Sontest
Kareler
Kareler Toplami |Df Ortalamasi F Sig.
Gruplar Arasi 2184,569 7 312,081 3,839 ,002
Gruplar ici 5202,709 64 81,292
Toplam 7387,278 71

Tablo 4. 9’a baktigimizda p < 0,05’den kii¢iik oldugunu goérmekteyiz. Bu
durumda gruplar arasinda son test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin oldugu
sOylenebilir. Hangi gruplar arasinda farklilik oldugunu gorebilmek i¢in Tukey testinden

yararlanilmstir.

Tablo 4. 10°da gruplar arasi farklar incelenmistir.

Tablo 4. 10: Gruplar aras1 son test ortalama farklar1

Son Test

Tukey Testi

Degiskenler ‘Ortalama Farki ‘Ss. Sig.

Kontrol Grubu Deney-2 Grubu |-13,20000° , 38173 ,000
Deney-1 Grubu |-20,20000" ,38173 ,000

Deney- 2 Grubu Kontrol Grubu ‘13,20000* ,38173 ,000
Deney- 1 Grubu |-7,00000 ;34847 ,000

Deney- 1 Grubu Kontrol Grubu ‘20,20000* ,38173 ,000
Deney- 2 Grubu |7,00000 ,34847 ,000

Tablo 4. 10’a bakildiginda asagidaki sonuglara ulagilmaktadir:
* Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin MBT son test basar1 artislari, Deney grubu 1
ve Deney grubu 2’deki Ogrencilerin son test basari artislarindan daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Buna gére Deney grubu 2 ile aralarindaki ortalama fark 13,2 ve Deney

grubu 1 ile aralarindaki ortalama farki 20,2’ dir.
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* Deney grubu 1’de yer alan 6grencilerinin yapilan ¢alismada en yiiksek MBT son test
basar1 artisim1 elde ettigi goriilmektedir. Bu veriler 1s18inda Deney grubu 1°deki
Ogrencilere uygulanan P.B.L. yonteminin, 6grencilerin akademik basarilarini, diger iki
yonteme gore daha ¢ok arttirdig1 sonucuna ulagilmaktadir.

* Deney grubu 2’de yer alan 6grencilerin MBT son test basar1 artislari, Deney grubu
1’de yer alan Ogrencilerin son test basar1 artislarindan daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Buna gore aralarindaki ortalama farki 7,0 dur.

* P(Ss.) degerlerine bakildig1 zaman elde edilen tiim sonuglarin 0,05 degerinden kiigiik

oldugu goriilmektedir. Buna gore gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu yargisina

ulasilmaktadir.
Ogrencilerin son test sonnuglari grafigi

100
= 80 A A A, Vad WA
 INVATAGVAVADARNTAY,
S 60 /\ y \v Y ——Deney Grubu 1
o \/ —— Deney Grubu 2
2 40
o Kontrol grubu
8 20

O T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T

1 3 56 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25
Ogrenci Sayisi

Sekil 4. 3: Ogrencilerin son test sonuglari karsilagtirmalar
4. 1. 6. Altinci alt probleme ait bulgular
Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubu, PDO uygulanan Deney

grubu 1 ve OTBB uygulanan Deney grubu 2’de yer alan dgrencilerin son tutumlari

arasinda anlamli bir farklilik var midir?



Tablo 4. 11: Gruplarin son tutum varyans analizleri

Son tutum
Kareler
Kareler Toplami |df Ortalamasi F Sig.
Gruplar Arasi 1819,197 8 227,400 3,465 ,002
Gruplar ici 4134,678 63 65,630
Toplam 5953,875 71
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Tablo 4. 11°de, p < 0,05’den kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu durumda gruplar
arasinda son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir. Hangi
gruplar arasinda farklilik oldugunu gorebilmek i¢in Tukey testinden yararlanilmistir.

Tablo 4. 12° de gruplar aras1 son tutum farklar1 incelenmistir.

Tablo 4. 12: Gruplar aras1 son tutum ortalama farklari

Son tutum

TUKEY testi

Degiskenler Ortalama Farki |Ss. Sig.

Kontrol Grubu Deney-2 Grubu 7,80000* 1,13725 ,000
Deney-1 Grubu |25,80000° 1,13725 ,000

Deney-2 Grubu Kontrol Grubu -7,80000' 1,13725 ,000
Deney-1 Grubu |18,00000° 1,13725  |,000

Deney-1 Grubu Kontrol Grubu ~ |-25,80000" 1,13725 ,000
Deney-2 Grubu -18,00000' 1,13725 ,000

Tablo 4. 12’ye bakildiginda asagidaki sonuglara ulasilir:
* Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin derse karsi son tutumlari, Deney grubu 1 ve
Deney grubu 2’deki 6grencilerin tutumlarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna
gore Deney grubu 2 ile aralarindaki ortalama fark, 7,8 ve Deney grubu 1 ile aralarindaki
ortalama farki 25,8dir.
* Deney grubu 1° de yer alan 6grencilerin yapilan son tutum testinden en yiiksek basari
artisgin1 elde ettigi goriilmektedir. Bu veriler 1s18inda Deney grubul’deki 6grencilere

uygulanan P.B.L. yonteminin, 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlarini olumlu
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yonde etkiledigini ve diger iki yonteme gore 6grencilerde derse karst daha cok istek
uyandirdig1 sonucuna ulasilmaktadir.

* Deney grubu 2’de yer alan dgrencilerin derse karsi son tutumlari, Deney grubu 1°de
yer alan 6grencilerin son tutumlarindan daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore
aralarindaki ortalama farki 18,0’dur.

*P(Ss.) degerlerine bakildig1 zaman elde edilen tiim sonuglarin 0,05 degerinden kiigiik
oldugu goriilmektedir. Buna gore gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu yargisina
ulasilmaktadir.

*Puanlar arasinda homojen ve tutarli bir dagilimin s6z konusu oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin son tutum puanlar1 asagidaki sekilde verilmistir.

Ogrenci Son tutum sonuglar

200,00

180,00
160,00 JANIVAY A A AN

140,00 MMK\‘?JM

120,00 \iv— — Deney Grubu 1
100,00 — Deney Grubu 2

80,00 Kontrol Grubu
60,00
40,00
20,00

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23

Ogrenci Sayisi

Ogrenci Puanlar

Sekil 4. 4: Ogrenci Son tutum sonuglari
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4. 1. 7.Yedinci alt probleme ait bulgular

Geleneksel Ogrenme yontemi uygulanan kontrol grubu, PDO yéntemi
uygulanan Deney grubu 1 ve OTBB uygulanan Deney grubu 2’de yer alan dgrencilerin

akademik basarilarinda cinsiyet degiskeni agisindan bir fark var midir?
Bu problemi ¢ézebilmek i¢in t-testinden yararlanilmistir.
4. 1.7.1.Geleneksel grup o6grencilerinin kiz-erkek olarak basari incelemesi
Geleneksel 6grenme yontemi uygulanan kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet
degiskeni agisindan akademik acgidan bir fark olup, olmadigini incelemek amaciyla kiz
ve erkek 6grencilerin son test puanlar1 incelenmistir. Tablo 4. 13 *de 6grencilerin

MBT’ den aldiklar1 puanlar belirtilmistir.

Tablo 4. 13: Kontrol grubu Ogrencilerinin son test puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken|Cinsiyet |5 |\ ss T o o
Testler  |Erkek 523333 |12 548276 -944 |11 365
(MBT) Kiz 54,3333 (12 4,31347

Tablo 4. 13 Kontrol grubu ogrencilerinin son test puanlarinin cinsiyet

degiskeni agisindan degerlendirilmesini yansitmaktadir.

Tablo 4. 13°de, p > 0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin
puanlart agisindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Geleneksel 6gretim
yonteminde cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde etkisi

olmadigi goriilmektedir.
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4.1.7.2.Deney grubu 1 6grencilerinin kiz-erkek olarak basari incelemesi

PDO’ niin uygulandigi Deney grubu 1 &grencilerinin cinsiyet degiskeni
acisindan akademik agidan bir fark olup, olmadigini incelemek amaciyla kiz ve erkek
Ogrencilerin son test puanlar1 incelenmistir. Tablo 4. 14’de 6grencilerin aldiklar1 puanlar

belirtilmistir.

Tablo 4. 14: Deney 1 grubu &grencilerinin son test puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken |Cinsiyet Ortalama IN ss t df P
Testler Kiz 75,3333 |9 2,73861

1,877 8 ,097
(MBT) Erkek 72,6667 |15 8,91761

Tablo 4. 14 Deney grubu 1 &grencilerinin son test puanlarinin cinsiyet

degiskeni agisindan degerlendirilmesini yansitmaktadir.

Tablo 4. 14 °de, p > 0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin

puanlart a¢isindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir.

4.1.7.3.Deney grubu 2 6grencilerinin kiz-erkek olarak basari incelemesi

OTBB’ nin uygulandign Deney grubu 2 &grencilerinin cinsiyet degiskeni
acisindan akademik agidan bir fark olup, olmadigini incelemek amaciyla kiz ve erkek
Ogrencilerin son test puanlar1 incelenmistir. Tablo 4. 15°de 6grencilerin aldiklar1 puanlar

belirtilmistir.

Tablo 4. 15: Deney grubu 2 &grencilerinin son test puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken|Cinsiyet |5 |\ ss t df P
Testler Kiz 68,0909 |11 3,50584

1,877 |8 ,097
(MBT) Erkek 66,9231 |13 7,56595
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Tablo 4. 15°de p > 0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin
puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. OTBB kiz ve erkek

Ogrencilerin akademik basarilari iizerinde anlamli bir farklilik olusturmamustir.

4. 1.8. Sekizinci alt probleme ait bulgular

Geleneksel Ogrenme yontemi uygulanan kontrol grubu, PDO yéntemi
uygulanan Deney grubu 1 ve OTBB uygulanan Deney grubu 2’ de yer alan dgrencilerin

matematik dersine yonelik tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan bir fark var midir?

4. 1.8.1.Geleneksel grup o6grencilerinin kiz-erkek olarak tutumlarinin incelenmesi

Kontrol grubuna geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Bu yOntemin
Ogrencilerin matematik dersine yonelik olarak cinsiyet degiskeni agisindan bir farklilik
olup olmadiginin tespiti asagidaki Tablo 4. 16> da gdsterilmistir. Bu tabloda kontrol

grubunu olusturan kiz ve erkek dgrencilerin son tutum puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 4. 16: Kontrol grubu 6grencilerinin son tutum puanlarmin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken (Cinsiyet |ortalama [N ss t df P
Pair 1 Kiz 12500 |12 13,32121 1,766 11 105
Erkek 133,08 |12 745237

Tablo 4. 16’da, p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin tutum

testi puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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4. 1.8.2.Deney grubu 1 égrencilerinin kiz-erkek olarak tutumlarinin incelenmesi

P.B.D.’niin uygulandigi Deney grubu 1 0&grencilerinin cinsiyet degiskeni
acisindan matematik dersine yonelik tutumlarinda bir fark olup, olmadigini incelemek
amaciyla kiz ve erkek 6grencilerin son tutum puanlart incelenmistir. Tablo 4. 17.” de

Ogrencilerin aldiklar1 puanlar belirtilmistir.

Tablo 4. 17: Deney grubu 1 6grencilerinin son tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken (Cinsiyet |ortalama [N SS t df P
Testler Kiz 138,44 9 21,84097 ,243 8 ,814
Erkek 137,00 15 14,28286

Tablo 4. 17°de, p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin tutum

testi puanlar1 agisindan bir farklilik olmadigr goriilmektedir.

4. 1.8.3.Deney grubu 2 6grencilerinin kiz-erkek olarak tutumlarinin incelenmesi

Deney grubu 2’ye OTBB yéntemi uygulanmistir. Bu ydntemin 6grencilerin
matematik dersine yonelik olarak cinsiyet degiskeni acisindan bir farklilik olup
olmadiginin tespiti asagidaki Tablo 4. 18’de gosterilmistir. Bu tabloda kontrol grubunu

olusturan kiz ve erkek 6grencilerin son tutum puanlar1 yer almaktadir.

Tablo 4. 18: Deney grubu 2 6grencilerinin son tutum puanlarinin cinsiyet degiskeni

acisindan degerlendirilmesi

Degisken (Cinsiyet |ortalama [N ss t df P
Testler Kiz 12500 |11 12,86079 1,040 10 323
Erkek 132,00 |13 16,59518

Tablo 4. 18’de, p>0,05 oldugu, kontrol grubu kiz ve erkek 6grencilerinin tutum

testi puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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4. 1. 9. Dokuzuncu alt probleme ait bulgular

PDO, OTBB ve geleneksel yontem ile dgretim géren 4. siuf dgrencilerinin
ogrendikleri matematik bilgilerini hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamlibir farklilik

var mudir?
Ogrencilerde bilginin kalicthigmin hangi diizeyde oldugunu dlgmek i¢in yapilan
matematik basar1 kalicilik testi, bu calismada yer alan gruplara uygulamadan bir ay

sonra tekrar yapilmistir. Bu testlerin puanlar1 Tablo 4. 19°da gosterilmistir.

Tablo 4. 19: Gruplarin son test puanlar1 ve kalicilik testi puanlari

Degisken Gruplar Ortalama SS sontest Ortalama SS kalicilik testi
N son test kalcilk testi
Testler Kontrol 24 53,3333 4,93141 48,3750 7,16764
(M.T.B)) Deney
24 73,6667 7,26317 69,9167 10,93823
grubu 1
Deney
24 67,4583 5,96351 63,7917 12,18331
grubu 2

Tablo 4. 19°da, gruplarin MBT son testi ile kalicilik testinden aldiklar1 puanlar
yer almaktadir. Buna gore gruplar igerisinden en iyi kalicilik Deney grubu 1
ogrencilerinde oldugu goriilmektedir. Bu verilerin 1s18inda Deney grubu 1’e uygulanan
PDO yénteminin dgrencilerin dgrendikleri matematik bilgilerini hatirda tutmalarinda en
cok etkili olan yontem oldugu yargisina varilmaktadir. Tablo 4. 19’ a gore, kontrol
grubunun ortalamasinda 3,75, Deney grubu 1’in ortalamasinda 3,75, Deney grubu 2’nin
ortalamasinda ise 3,67 puanlik bir diisiis oldugunu gérmekteyiz. Buna gore gruplar

igerisinde en az kalicilik kontrol grubu 6grencilerinde oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemin 6grencilerin
ogrendikleri matematik bilgilerini hatirda tutmalarinda diger iki yonteme gore daha az

etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmaktadir.



67

BOLUM V

5.1. Sonuclar ve Tartisma

Bu arasgtirmadaki asil amag, ilkdgretim matematik egitiminde Ogrencilerin
matematik dersine olan On yargili tutumlarini elden geldigi kadar ortadan kaldirarak
akademik basarilarimi arttirmak ve Ogretmenin dersteki roliinii degistirerek 6greneni
O0grenme siirecine daha fazla katarak hedeflenen kazanimlarin igsellestirme siirecini

arttimaktir.

Arastirmada geleneksel dgretim yontemi kontrol grubu olarak alinarak Deney
grubu 1 ve Deney grubu 2 deki 6grencilere uygulanan PDO ve OTBB yéntemlerinin
ogrencilerin basar1 ve tutumlarina etkileri yapilan analizlerle ortaya konmustur. Bu
arastirmada tiim gruplardaki 6grencilerin matematik basarilarindaki degisimi 6lgmek
icin matematik basar1 testi ve tiim gruplardaki Ogrencilerin matematige yonelik

tutumlarini belirlemek i¢in de matematik tutum 6lgegi kullanilmistir.

Yapilan aragtirmanin adaletli ve giivenilir sonuglar vermesi i¢in her ii¢ gruba
da uygulamanin basinda bir 6n test ¢alismasi yapilmigtir. SPSS 16 analiz programi
kullanilarak elde edilen veriler 15181nda gruplar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

yargisina varilmistir. Sekil 4. 2°de buna iligkin veriler gosterilmektedir.

Ogrenciler birkag 6grenci disinda yaklasik olarak aym puan araliklarinda
degisimler gostermislerdir. Ogrencilerin birbirlerine yakin diizeyde olduklari saptanmis
ve bu sonug¢ dogrultusunda uygulamaya ge¢ilmistir. Deney grubu 1, Deney grubu 2 ve
kontrol grubuna farkli 6gretim teknikleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda yapilan
analizler 151¢1nda her ii¢ grubun da puanlarinda bir artis oldugu ancak bu artisin oraninin
her ii¢ grup i¢in de ayni olmadigi saptanmistir. Yani gruplar arasinda farkliliklar

olusmustur.
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PDO grubundaki dgrencilerin MBT’ den aldiklar1 puanlar, OTBB’ ye gére,
OTBB grubu &grencilerinin aldiklar1 puanlar ise geleneksel 6gretim grubuna gore daha
fazla bir artis gostermistir. Sekil 4. 3’de 6grenci puanlar1 arasindaki degisim ortaya
koyulmaktadir. Deney grubu 1 6grencilerinin aldiklar1 puanlarin olusturdugu ¢izgiye
bakildiginda, puanlarin arttif1 ve tutarli bir sekilde belli deger araliklarinda toplandig:
saptanmistir. Bu da Deney grubu 1na uygulanan yontemin sinif igerisinde bir kopmaya
yol agmadigi ve sif igerisinde tam Ogrenmenin gerceklestiZi sonucuna bizi

gotiirmektedir.

Tablo 4. 10’a bakildiginda, Deney grubu 1 &grencilerinin MBT’ den elde
ettikleri puanlarin ortalama olarak diger iki grubun da iistiinde oldugu goriilmektedir.
Bu verilerin 1s131nda Deney grubu 1’e uygulanan PDO y6nteminin matematik dersi i¢in
belilenen konular dahilinde 6grenciler iizerinde akademik basartyr olumlu ydnde
etkiledigi ve ele alinan diger iki yonteme gore basariyr daha ¢ok arttirdigi sonucuna
ulagilmaktadir. Bunun nedeni ise bu yontemin temelinde 6grenciyi hayata alistirmak ve
etkin bir birey haline doniistiirmek hedefi yatmaktadir. Boylece 6grenciler gergcek yasam
problemleriyle yasarken hedeflenen kazanimlar1 edinebilmektedir. Burada ortaya atilan
problemler standart bir matematik problemi olarak degil diislindiiriicii, yapici, 6grenciyi
etkin kilici nitelikte olmali ve daha da Onemlisi hedeflenen sonuca ulasilirken
O0gretmenin tam rehber olup dogru bir yonlendirme siirecinin gerceklestirilmesi

gerekmektedir.

Deney grubu 1°den sonra MBT’1 puan ortalamasi en yiiksek olan grup Deney
grubu 2 oldugu ve gruplar icerisinde en diisiik olan grubun ise kontrol grubu oldugu

saptanmistir.

Sekil 4. 3°de ise kontrol grubu o6grencileri arasinda belirgin farkliliklarin
olustugu ve Ogrencilerin aldiklar1 puanlarin grafikte en alt ¢izgide kaldig
goriilmektedir. Puanlarin belli bir tutarlilikta olmayisi bize sinif igerisinde belli bir

ortalamda toplanilmadigini1 géstermektedir.
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Arastirmanin basinda her ii¢ gruba da matematik tutum 6lgegi uygulanmstir.
Elde edilen veriler analiz edilmis ve .005 anlamlilik diizeyinde her ii¢ grup arasinda

anlaml bir farklilik olmadig1 ortaya konulmustur.

Yapilan tutum analizlerinde uygulamanin basinda ii¢ grupta da anlamli bir
farklilik yokken uygulama sonrasinda oncelikle her {i¢ grubun da puani artmis ancak
gruplar arasinda bir tutarlilik gézlenenememistir. Bu verilerin 1s18inda uygulanan her ii¢

yontemin 6grenciler lizerinde farkl etkiler yaptig1 sonucuna ulagilmaktadir.

Yapilan ¢aligma her {i¢ gurbun tutumlari incelendiginde en biiyiik artisin Deney
grubu 1’de goriildiigii ve sirasiyla Deney grubu 2 ve kontrol grubu olarak devam ettigini
gostermistir. Bu anlaml farkliligr Sekil 4. 4 baktigimizda da goérebilmekteyiz. Bunun
nedeni PDO yénteminin dgrencilere gergek yasam problemleri iizerinden yola ¢ikarak
hedeflenen kazanimlara ulastirmasidir. Bdylece dgrencilerin kisa siirede derse dikkatleri

cekilerek hedefe yonelik giidiilemenin gerceklesmesi saglanmaktadir.

Ogrenciler bu asamalar1 gerceklestirirken kendilerini bir senaryonun icinde
bularak o senaryoyu yasayarak sorunlara ¢oziim iiretmislerdir. Boylece dgrencilerde
derse yogun bir katilim gergeklestirilmis ayn1 zamanda da gercek yasama dair sorunlarla
nasil bas edecekleri konusunda fikir sahibi olmuslardir. Ogrencilere bu yontem hem
diisiindiiriicii hem heyecan verici hem de eglenceli gelmistir. Bu nedenle derse yonelik

tutumlarinda da bir artis s6z konusu olmustur.

Etkinliklerin uygulanmasi sonunda, 6grencilerin ger¢ek yasam problemleriyle
onlar1 bir ¢6ziim ortami kurmaya sevk edilmis ve bu siire¢ igerisinde hedeflenen
kazanimlar 6grencilere verilmistir. Boylece 0&grenciler problemlerle bas etmeyi

Ogrenmislerdir.

Ogrenciler, PDO ile egitim aldiklar1 siirecte problemleri ¢ozerken kendisini
hem senaryoya hem de 6grenme siirecine dahil olmalar1 nedeniyle iist basamakta yer

alan becerileri daha fazla gostermislerdir. Deney grubundaki 6grenciler, sadece bilgi ve
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kavrama basamaklarinda kalmamis sorulari analiz edip somutlastiracak becerilere

ulagmislardir.

Sonug olarak PDO ydnteminde Deney grubu 1 dgrencileri arasinda hem tutum
hem de basar1 acisindan anlamli bir farklilik gézlemlenmistir. Bu da bize bu yontemin

tiim sinifin basarisini yiikseltebildigini agikca ortaya koymaktadir.

PDO yontemi iizerine arastirma yiiriiten egitimcilerin galigmalarina bir gz
attigimizda, elde ettikleri veriler 1s18inda vardiklar1 sonuglarin bu caligmayla

Ortiistiigiinti gérebilmekteyiz.

Bu ¢aligmalardan bazilar1 soyledir:

Han & Teng (2005) Effects of Problem-Based Learning on Students Self-
Directed Learning Behaviours in Mathematics (Probleme Dayali Ogrenmenin
Matematik Dersindeki Oz Yonetim Davranislarina Etkileri) adli makalelerinde
diinyadaki hizli teknolojik ve sosyal degisim ve gelismelerin daha yiiksek etkili 6gretim
yaklasimlarini arastirmaya itti§ini ve ortaya PDO gibi 6grenme tabanli ogretim
yontemini ¢ikardigindan bahsetmisler (Akt. Nakiboglu, 2001). Ayrica bu yontemle
ogrencilerin kendi cabalariyla hedeflere erisebilir hale gelmesine yardimer oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu c¢alisma sonucunda tiim Ogrenciler arasinda %39 oraninda
matematik dersi ile ilgili olarak bu dersi PDO yontemi kullanildiginda daha iyi
ogrendiklerini saptamuslar. Buna karsm &grencilerin ¢ogunun PDO yaklagimi sirasinda
zorlandiklarin1 sorunu ¢6zmek igin bircok alistirma yaplart gerektiginin farkinda
olduklar1 i¢in matematik kurallarini1 6grenirken daha ¢ok 6gretmen merkezli geleneksel
Ogretim yontemini tercih ettiklerini bu da onlar ezberci bir anlayisa siiriikledigini ortaya

koymuslar.

Ozgen & Pesen (2008) “Probleme Dayali Ogrenme Yaklagimi Ve Ogrencilerin
Matematige Yonelik Tutumlart” adli makalelerinde probleme dayali 6grenme

yaklagiminin ortadgretim 9. sinif matematik dersi “baginti-fonksiyon-iglem” iinitesinin
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Ogretiminde Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini
incelemeyi amaclamiglar. Sonuc¢ olarak matematik dersinde PDO yaklasiminin
uygulandigt Deney grubu 1 ogrencileri ile geleneksel Ogretim yaklagimlarinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencileri karsilagtirilmigtir. Bu karsilastirma 6grencilerin
deneysel islem sonrasi matematik dersine yonelik tutum diizeyleri arasinda, Deney
grubu lehine anlaml bir farkliik saptanmis ve Deney grubu 1’e uygulanan PDO
yaklagiminin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini arttirmada geleneksel

Ogretim yaklagimlarindan daha etkili oldugu seklinde bir sonuca ulasmislardir.

Giinhan & Baser (2009) “Matematik Dersinde Probleme Dayali Ogrenme

Oturumlarinda Ogrencilerin Kazandigi Beceriler adli makalelerinde ilkogretimde
matematik dersinde probleme dayali 6grenme oturumlarinda 6grencilerin kazandigi
becerilerinin belirlemeye ¢alismiglardir. Arastirma sonunda 6grencilerin degerlendirme

becerilerinin gelistigi sonucuna ulagmislar.

Tiim bu arastirmanin sonucunda su yargiya varabiliriz. Matematik yasamimizin
merkezinde duruyor. Bu merkeze ne kadar inebiliyosak o derece matematikle
yakinlagtyor ona alisiyoruz. Ogrencilerle matematik arasindaki bu yakinlagmay1
uyguladigimiz yontem ve tekniklerle biz egitimciler sagliyoruz. Yasamin her alaninda
matematik bizi karsilar. Dogdugumuz andan son nefesimizi verdigimiz ana kadar her
soludugumuz havanin bile kendi icinde matematigi vardir. Evinize yeni bir hali
alacaginiz zaman ka¢ metre karelik bir hali olacagina karar vermenizden, iirettiginiz
zeytinyaglar i¢in kag sise gidecegini bilmeniz gerektiginden tutun da saklanbag
oynarken ebenin i¢inden 10’a kadar saymasina kadar matematigi hayatimizda kullaniriz.

O bize bu kadar yakinken biz ona nasil yliziimiizii ¢evirebiliriz ki?

PDO, 6grenciyle matematigi yiiz yiize getiriyor. Ama dyle bir tamigma oluyor
ki oOgrenciler matematikle kendi yasamlarinda tanisiyorlar. Bodylece 6grenciler

matematige yiiz cevirmek yerine matematikle tanismayi tercih ediyolar.
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5.2.0neriler

Yapilan ¢alismanin sonucunda elde edilen veriler 1s181inda bu alanda c¢alisacak

olan egitimin her alanindaki kisilere asagidaki oneriler sunuldu:

v Isbirlikli 6grenme yonteminin igerisinde PDO ve OTBB gibi farkli ydntem ve
tekniklerine de yer verilmelidir.

v Bu tekniklerin ilkdgretim kademesindeki 6grenciler iizerine uygulanablmesi i¢in
ogreticilerin de yeterli diizeyde konuyu 6ziimsemis olmalar1 gerekir.

v Bu anlamda hizmeti¢i egitim calismalariyla ogreticilere bu yontemler hakkinda
bilgi verilmelidir.

v Ders igerisinde kullanilacak materyal zenginligi 6grencilerin dikkatini ¢ekmede
bliyiik kolaylik saglamaktadir. Bu nedenle 6n hazirlik ¢alismalarinin titizlikle yapilmasi
gerekir.

v Her konu ic¢in o konuyu Ogrncilere daha hizli ve anlamli kavratacak olan
yontemin tercih edilmesi gerekir. Bu sayede hem dersler daha renkli ve keyifli olurken

hem de zamandan ve emekten tasarruf edilmis olur.

v Ogrencilerin aktif ve dgretmenlerin yonlendirici olabilecekleri 9grenme ortamlari
olusturulmalidir.
v Yeni bir konuya ge¢cmeden Once smif diizeyinin belirlenmesi gerekir. Gerek

duyuldugu takdirde 6n hatirlatmalar yapilmalidir.

v PDO ve OTBB ile gretim yapilan sinifin fiziksel kosullar1 6grencilerin rahat
calismalarim1  saglayacak sekilde ayarlanmalidir. Ozellikle kalabalik  smiflarin
azaltilmas1 ve 24 kisilik siniflarin olusturulmasina gayret gosterilmelidir.

v PDO ve OTBB’ nin uygulanmas: sirasinda kullanilan ¢alisma yapraklarinda yer
alan etkinliklerin 6ncelikle uygulanan yontemin sitemini tamamlayici nitelikte olmasina
dikkat edilmelidir. Ayrica hedeflenen kazanimlar1 kapsayan simif diizeyine uygun,
anlasilir, 6grenciyi konuya ¢ekecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.

v PDO ve OTBB’nin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin galigmalarini takip etmek
ve doniit saglamak Ogretmenin zamanini aldigindan, 6grenci sayisinin az oldugu

siniflarda uygulanmasinin daha yararli olacagi diistiniilmektedir. Ciinkii bu yontemlerde
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her gruba ve grubun biitlin iiyelerine belirli bir zaman ayirmak ve problem ¢ozme
asamalarin1 takip etmek gerekmektedir. Bu durum kalabalik smiflarda 6gretmenin
gerekli destegi saglamasinda sinirlilik olarak goriilmektedir. Ancak yine de kalabalik
siiflarda uygulama yapilacaksa genis bir problem secilerek ve zamani ona gore
ayarlayarak islenis gerceklestirilebilir.

v PDO ve OTBB ile uygulama etkinliklerinde éncelikle sinif yénetim kurallarinin
ortaklasa belirlenmis ve Ogrenciler tarafindan bu kurallarin benimsenmis olmasina
dikkat edilmelidir. Sinif 6z disiplini kazanmis 6grencilerin bu yontemlerle basarilari
daha da artacaktir.

v PDO ve OTBB yéntemlerinin sistematigi Ogreticiler tarafindan iyi edinildigi

takdirde diger konular ve derslerde de rahatlikla uygulanabilir.
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EK1
MATEMATIK BASARI TESTI
ILKOGRETIM 4. SINIF DUZEYINDE GRAFIKLER VE SAYILARLA
ISLEMLER; OLGUP TARTALIM, GERGEKLERE ULASALIM UNITELERI
ILE ILGILi BASARI TESTI

Asagida; belirtilen konularla ilgili 46 soru bulunmaktadir. Liitfen sorulari
dikkatli bir sekilde okuyarak yanitlayiiz. Higbir soruyu bos birakmayiniz. Herkese
basarilar dilerim.

Tiilin OZSARI

Sinif Ogretmeni :
Adi- Soyadi :
Sinifi :

Okulu :

1.) YAKIT MiKTARI-TON
A
35

B : YAKIT MIKTARI-TON
25

?glll‘L

1.GUN 2.GUN 3.GUN 4.GON 5.GUN

(5]

o

GUNLER

Yukarida verilen grafikte 1. giin ve 5. giin yakilan yakit miktar1 arasindaki fark
kag tondur?

a) 10 b) 20 ¢) 30 d) 40

2.) Babam, taksitleri her aym 15° inde 6denmek iizere 18 ay taksitle bir otomobil satin
aldi. Otomobilin taksiti kag y1l siirer?

a)lyilSayb)lyil6ayc)lyil7ayd)lyl8ay



3.) 29 Ekim tarihinden 33 giin sonras1 hangi giine gelir?

a) 4 Aralik b) 3 Aralik ¢) 2Aralik d)1 Aralik

4.) 104 yili artik y1l olduguna gore asagida verilen yillardan hangisi artik yildir?
a) 100 b) 101 ¢)102 d)103

5.) 6789 sayisinin okunusu asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

a) Altmis bin yedi yiiz seksen dokuz b) Alt1 bin yedi yiiz seksen dokuz
¢) Alt1 bin seksen dokuz d) Alt1 yiiz seksen dokuz

6.) Elli alt1 bin seksen dort sayinin rakamlarla yazilis1 asagidakilerden hangisidir?
a) 56 84 b) 56 084 c) 560084 d) 56804

7.) 1934 yilinda kadinlara segcme ve secilme hakki verilmistir. Verilen bu tarihin
basamak degerlerinin ¢6ziimlenmis sekli asagidakilerden hangisidir?

a) 100+ 900+34  b) 100+90+4 ) 1000+900+30+4  d) 1000+90+30+4

8.) 8 yiizliik + 9 binlik + 9 birlik + 7 onluk seklinde ¢ézlimlemesi verilen say1
asagidakilerden hangisidir?

a) 9879 b) 8997 c) 7899 d) 9987

9.) 35876 sayisinin birler boliiglindeki rakamlarin toplami kagtir?
a)23 b) 22 c)21 d) 20

10.) 57680 sayisinin binler boliigiindeki say1 kactir?

a) 680 b) 576 c)5 d) 57

11.) Asagida verilen bilgilerden hangisi yanligtir?

a) Ugak, kamyon, araba gibi araglar ton ile dl¢iiliir.

b) 1 kg 1000 gram eder.

¢) 1 ton 100 kilogramdir.

d) Kiitlesi 10 kg olan bisikletlerden 100 tanesi 1 ton eder.

12.) 4 kg 300 g un ile 800 g su kariginca ka¢ gram hamur olusur?

a) 1500 b) 5000 ¢) 5100 d) 12800

82



83

13.) Bir kisi, 3 kg elmaya 87 Ykr, 4 kg portakala 112 Ykr 6dedi. Birer kilogram elma
ve portakal alsaydi toplam ka¢ Ykr 6derdi?

a) 58 b) 57 c) 56 d) 55
14.) 4293 kg, kag ton yapar ve kag kg artar?

a) 4 t yapar 293 kg artar b) 42 t yapar 93 kg artar
c) 429 t yapar 3 kg artar d) 4 t yapar 93 kg artar

15.) 1, 4, 0 ve 7 sayilarim1 kullanarak olusturabilecek dort basamakli en biiyiik say1
kactir?

a) 4170 b) 4071 c) 7401 d) 7410

16.) 384198 sayisinin on binler basamagindaki rakamin basamak degeri nedir?
a) 800 b) 8 000 ¢) 80 000 d) 8

17.) Bir halk otobiistine bir durakta 3 indirimli 6grenci ve 8 indirimsiz sivil bilet
kullanan yolcu bindi. Ogrenci bileti 65 Ykr, sivil tam bilet 80 Ykr olduguna gore

yolcular toplam ka¢ YTL 6demislerdir?

a) 9 YTL 30 YKr b) 8 YTL 30 YKr
¢)9 YTL 35 YKr d) 8 YTL 35YKr

18.) 1341, 129 ve 2516 sayilarinin toplami1 kagtir?

a) 3989 b) 3988 c) 3987 d)3986

19.) 7650 sayisinin 1214 eksigi hangi sayidir?

a) 6436 b) 6536 c) 6636 d)6723

20.) 256 sayisinin 31 ile carpimindan ¢ikan sonucun yiizler basamagindaki say1 kagtir?
a)9 b) 8 c)7 d)6

21.) 12x9x6 = 54x3x Yanda verilen esitlikte yerine hangi say1 gelmelidir?

a) 486 b) 12 c)6 d)4

22.) 346 sayisii 1000 ile ¢arparsak hangi say1y1 elde ederiz?

a) 34600 b) 3460 c) 3460000 d) 346000
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23.) 513 sayisinin 900 katinin 100 fazlas1 kagtir?

a) 461800  b) 460000 ¢) 461000 d) 461700

24.) ABA sayis1 AB sayisina boliindiigiinde kalan kag olur?

a) 0 b) 1 c)A d) AB
25.)315:35<A <715:65

Yukarida verilen esitsizlikte A yerine asagidakilerden hangisi gelebilir?
a)9 b) 10 c) 11 d) 12

26.) 4000 say1sin1 en kisa ve kolay sekilde nasil 10 sayisina boleriz?

a) Normal bolme islemi yapariz.

b) 4000"in sonundan bir sifir sileriz.
¢) 4000“i 6nce 2"ye, sonra 5e boleriz.

d) 4000"in sonundan 2 sifir sileriz.
27.) Asagidaki anlatimlardan hangisi yanligtir?

a) Bir dogal sayinin 1%e boliimii kendisine esittir.
b) Bir dogal sayinin sifira boliimii birdir.
¢) Bir bolme isleminde sonu sifir ile biten bir sayiy1 10"a bolmek i¢in sonundan bir sifir

atariz.
d) Bolmede kalan her zaman bdlenden kiigiiktiir.

28.) 26000 sayisinin 100“e boliimiinde boliim kagtir?

a) 2600 b) 260 c) 26 d) 260000

29.) 60 litre su, 6 litrelik kaplara boliinecektir. Kag tane kap gerekir?
a)6 b) 8 c) 10 d) 12

30.) Asagidakilerden hangisinin Ol¢iisii litre ile belirtilir?

a) Portakal b) Meyve suyu ¢) Komiir d) Toz seker

31.) 2125 ml kag litre ka¢ mililitre yapar?
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a)2L25mL  b)21L25mL c)2L 125mL d)215L5MI

32.) 705 sayist en yakin onluga yuvarlandiginda hangi dogal say1 elde edilir?

a) 700 b)710 c) 70 d) 80

33.) 184+ 419 isleminin sonucuna ait en yakin tahmin asagidakilerden hangisidir?
a) 600 b) 300 ¢) 700 d) 400

34.) En yakin yiizliige yuvarlandiginda 3600 eden say1 asagidakilerden hangisidir?
a) 3550 b)4002 c) 2600 d) 5549

35.) 8075 sayis1 en yakin onluga yuvarlandiginda hangi sayiy1 elde ederiz?

a) 8080 b)8000 ¢)8070 d) 8100

36.) Asagida verilen ciimlelerden hangisi olasilik belirtir?

a)Yazicidaki miirekkep bitmis olabilir.

b) Bugday taneleri basaktan olusur.

¢) Ordek yumurtasindan kaz yavrusu ¢ikar.

d) Karenin bes kenar1 vardir.

37.) Asagidaki ciimlelerden hangisi olasilik ifade etmez?

a) Evimizle stadyum arasindaki mesafe 600 m olabilir.

b) Okul ¢ikis1 eve gec gelebilirim.

¢) Bu kis Hasan grip olmayabilir.
d) Bir y1l 12 aydur.



38.) Asagidaki grafikte bir siit¢iiniin bir hafta boyunca sattig1 siit miktar1 verilmistir.

Buna gore siitcii bir haftada kag litre siit satmigtir?

SUT MIKTARI LT
A

B SUT MIKTARI LT

PZR :PAZAR
45

40 PZT : PAZARTESI
35

30 CRS : CARSAMBA
25

20 PRS : PERSEMBE
15
10 I I CMTS : CUMARTESI
5
0

PZT  SALI CUMA CMTS

GUNLER

a) 150 b)160 c) 170 d)180
39.) Segeneklerden hangisi bes basamakli dogal sayidir?

a) 4132 b) 53 697 c) 03 847 d) 609 000

40.) 4726 — 4318 = 408 verilen ¢ikarma isleminde hangi say1 eksilendir?

a) 408 b) 4318 c)4726 d) 4418

41.) 57365 sayisinda 5 rakamlarinin basamak degerleri farki kagtir?

a) 50 005 b) 50 050 c) 49 950 d) 49 995

42.) 63 178< 6 718 ifadesinin dogru olmasi i¢in yerine hangi say1 gelmelidir?
a)0 b) 1 c)2 d)4

43.) Birler boliigli 254, binler boliigii 165 olan say1 asagidakilerden hangisidir?

a) 165 254 b) 254 165 ¢) 16254 d) 25416
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44.) Bes dogal sayidan her biri digerinden 93 fazladir. Kiigiik say1 176 olduguna gore
biiyiik say1 kagtir?

a) 548 b) 547 ¢) 538 d) 455

45.) 3, 0, 2, 5 rakamlarini1 kullanarak yazacagimiz 4 basamakli en biiyiik say1 ve en
kiiciik saymin farki kagtir?

a) 5067 b) 3285 c) 2970 d) 2952
46.) Asagidaki aylardan hangisi 30 giindiir?

a) Haziran b) Temmuz c) Agustos d) Ekim
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EK 2

MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Bu 06lcek sizin matematik dersiyle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek igin
hazirlanmistir. Climlelerin kesin ve net bir cevabi yoktur. Her ciimleyle ilgili goriis,
kisiden kisiye degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz cevaplar kendi goriisiiniize gore
olmali ve kendi goriisiiniizii yansitmalidir. Karar verdikten sonra, diisiincenizi belirten

kutucugu isaretleyiniz.

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Tamamen

Hi¢c Katilmiyorum

—_—

Bos zamanlarimda Matematik dersine ¢alismaktan zevk alirim.

Dersler arasinda en ¢cok Matematik dersinden hoslanirim.

Miimkiin olsa Matematik dersinin yerine baska bir ders alirdim.

Matematik dersinin 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim.

Matematik dersinden hi¢ hoslanmam.

Matematik dersinin saati azaltilirsa memnun olurum.

Matematik dersinin isteyerek galigirim.

Matematik dersinin ile ilgili konularla ugrasmak beni sikar.

O| oo J| N | K| W

Derslerimin arasinda Matematik dersinin en sikici olanidir.

—_
[e)

Matematik dersinin kitabina ¢aligmak hosuma gider.

—
—

Matematik dersinin ile ilgili bilgiler panoya asildiginda ilgimi

ceker.

12 | Bos zamanlarimda i¢cimden Matematik dersi ile ilgili bir seyler

yapmak gelir.

13 | Matematik dersinin dersi konulari ile ilgili daha ¢ok kitap okumak

isterim.
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14 | Matematik dersinin tartismalara katilmaktan zevk duyarim.

15 | Gazete, dergi ve televizyonda Matematik dersinin konulartyla
ilgili haberleri hi¢ kagirmiyorum.

16 | Matematik dersini kendi istegimle ¢alistyorum.

17 | Matematik dersinin ¢ok mutlu oluyorum.

18 | Bos zamanlarimda Matematik dersinin konulariyla ilgili kitaplar
okumaktan zevk duyarim.

19 | Matematik dersini ilgiyle dinlerim.

20 | Matematik dersine galisirken huzurlu olurum.

21 | Matematik dersi ile ilgili 6devlerimi zamaninda hazirlarim.

22 | Matematik dersindeki etkinliklere goniillii olarak katilirim.

23 | Matematik dersine zamanimin 6nemli bir kismini ayiririm.

24 | Matematik dersi benim i¢in ¢ok 6nemli bir derstir.

25 | Matematik dersinde 6grendiklerimin diger derslere de faydasi olur.

26 | lleride gidecegimiz okullarda simdiki aldigimiz Matematik
dersinin ¢ok faydali olacagini diigiiniiyorum.

27 | Matematik dersi ile bilgilerimin daha da arttigina inantyorum.

28 | Okullarda Matematik dersinin okutulmasi iyi olmustur.

29 | Matematik dersleri ¢ok zevkli geger.

30 | Su ana kadar aldigim Matematik derslerinin bana ¢ok faydasi
oldugunu diistiniiyorum.

31 | Matematik dersinin konular1 genisletilmelidir.

32 | Matematik dersini seviyorum.

33 | Matematik dersine ayrilan ders saatlerinin fazla olmasini isterim.

34 | Matematik dersinde, giinliik yasantimizla ilgili bir¢ok bilgi
ediniriz.

35 | Derslerin i¢cinde Matematik dersi en ¢ok sevilen derstir.

36 | Matematik dersi 6gretmenimi severim.

37 | Biiylidiiglim zaman Matematik dersinde uzmanlasmay1 isterim.

38 | Matematik dersi insanlarin yasamlarini kolaylastirir.

39 | Matematik dersi 6gretmenimin soyledigi her seyi yerine getiririm.
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40 | Matematik dersinde d6grendiklerimi arkadaslarima anlatirim.

EK3

SENARYOLAR PBL

Bankaci1 Murat Bey

1. Oturum - 1. B6lim

Pazartesi gilinli, yogun bir is giini ardindan Yatirinm Bank’ta calisan gise
memuru Murat Bey’in her giin oldugu gibi bu giin de, giin sonunda kasasindaki biriken
paralar1 say1p, kendisi ile birlikte diger dort arkadasinin kasasinda biriken para miktarini
miidiiriine bildirmesi gerekmektedir. Ancak, Murat Bey her aksam uzun siiren para
sayimi nedeniyle evine ge¢ gitmekte ve ¢ocuklarina gereken 6nemi verememekteydi bu
ylizden de oldukca sikinti igerisindedir ve dikkatini bir tiirli isine verememektedir.
Paralar1 kisa siirede saymak i¢in yeni bir yontem diisiinen Murat Bey’e sizin 0neriniz

nedir?

1.Buradaki sorun nedir?
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2. Siz olsaniz nasil bir saya¢ olusturursunuz? Ve bu sayaci yaparken nelere dikkat

edersiniz?

1. Oturum 2. BOlum
Murat Bey’in is arkadas1 Asli Hanim, Murat Bey’in bu dalgin halini gériinc
Kendi isine ara verip onun yanina gider. Murat Bey’in yasadigi sikintiy1
Ogrenince ona yardim etmek ister. Asli Hanim’a gore paralar1 gruplayarak saymak daha

hizli olacaktir. Bu yiizden Murat Bey’e paralar1 gruplamasini soyler.

3. Siz olsaniz paralar1 nasil gruplardiniz?
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4. Paralan gruplarken sayilarina goére mi yoksa degerlerine gore mi gruplamaliy1z?

2. Oturum 1. BolUm

Murat Bey, Asli Hanim’in dedigi gibi paralar1 gruplarken bir sey fark eder.

Paralar1 degerlerine gore siralamaktansa paralart 100 TL’lik bloklar haline doniistiirerek
saymanin daha kolay olacagma karar verir. Asli hanimin Onerisi iizerine elde ettigi
sonu¢ asagidaki gibidir:
4000 adet 50 TL
2000 adet 20 TL
2500 adet 10 TL
3000 adet 5 TL

1. Bu yoldan giderek paralar1 nasil daha hizli sayabilecegini agiklayiniz.
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2. Murat Bey 100 liik bloklar1 nasil gruplarsa daha kolay sayimini bitirebilir?

3. Murat Beyin 100 liik, 1,000 lik, 10,000 lik ve 100,000 lik bloklar haline getirdigi

paralar1 bir araya getirdiginde elde ettigi toplam degeri nasil ifade etmesi gerekir?

Murat Bey kendi saydigi paralarla diger arkadaslarinin saydigi paralari
karsilagtirir ve giin sonunda bankaya sirayla en fazla kimin kasasinda para biriktigini
miidiire iletmesi gerekmektedir. Her arkadasina tek tek kasalarinda biriken para

miktarin1 soran Murat Bey su sonuglara ulasir:

Asli Hamim  : 424,675 TL.
Rafet Bey : 564,867 TL.
Seving Hanim : 243,321 TL.
Ali Bey : 329,527 TL.
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1. Murat Bey siralamay1 nasil yapmalidir?

2. Siralama sonucu sizce nedir?

Murat Bey sonuglart miidiiriine iletti ve bundan sonra yeni buldugu bu yontemle
paralar1 daha kisa siirede sayarak evine erkenden donebildi. Bu sayede ailesine daha

fazla zaman ayirabilen Murat Bey ¢ocuklariyla doya doya vakit gecirmeye basladi.
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Kilitli Kasanin Sirri

1. Oturum — 1. B6lim

Niyazi Bey calisanlarma her cumartesi ddemelerini yapmaktadir, Odeme igin
bankadan cektigi paray1 kasasina koymak istemektedir. Ancak bu sefer biiyiik bir
sorunla kars1 karsiyadir. Niyazi Bey kasasinin anahtarini kaybetmistir, bu yiizden kasay1
sifre ile agmasi gerekmektedir. Fakat Niyazi bey uzun bir siire dnce ayarlamis oldugu
sifreyi hatirlamamaktadir. Niyazi Bey sadece sifrenin rakamlarinin ikiser ikiser

kiigiikten biiyiige dogru artarak siralandigini animsamaktadir.

1. Buradaki sorun nedir?

2. Sizce Niyazi Bey rakamlari nasil siralamalidir?
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1. Oturum — 2. Bolim

Niyazi Bey’in ortadgretim onuncu sinifta okuyan kizi Damla okul gezisi ile
Canakkale’ye gitmek istemektedir. Ancak geziye gidebilmesi i¢in mutlaka o giin
bankaya 600 TL yi yatirmas1 gerekmektedir. Bu ylizden Damla babasindan para istemek
icin yanina gider, ancak babasim1 ¢ok diislinceli goriir. Bunun {izerine sorunun ne

oldugunu babasindan 6grenen Damla soruna ¢oziim iiretmeye baglar.

1. Sizce Damlanin tirettigi ¢6ziim nedir?

2. Damla siralamaya hangi rakamlardan baslamalidir?
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2. Oturum — 1. BOlim

Kizinin buldugu yontemle kasasi agilan Niyazi Bey derin bir oh c¢eker.
Kasasinda 3650 TL olan Niyazi Bey hemen kasadaki paralardan kizina gezi parasi igin
gereken 600 TL yi ve onu bu dertten kisa siirede kurtardigi i¢in 6diil olarak 50 TL daha
kizina verir. Ardindan bankadan ¢ektigi 4000 TL yi kasaya koyar.

1.Niyazi Bey’in Kasasinda para miktarinda bir degisim olmus mudur?

2.Niyazi Bey’in parasi artmis midir? Yoksa azalmis midir?




98

3. Oturum 1. B6lim
Niyazi Bey, kiz1 gittikten sonra iscilerine ddeyecegi paralar1 hesaplamaya baslar.
Niyazi Bey is¢ilerine kisi bas1 2000 TL vermektedir. Toplam ii¢ is¢isi olan Niyazi Bey

O0demeleri bitirdikten sonra karis1 ve kiziyla bir aksam yemegine ¢ikmak ister.

1. Niyazi Bey’in ailesiyle aksam yemegine ¢ikabilecek parasi kalmig midir?

Niyazi Bey, kasasini agabildigi i¢in tiim is¢ilerine gereken 6demelerini yapmis,
kalan parayla da ailesiyle birlikte giizel bir aksam yemegi yiyerek giiniin yorgunlugunu

atmiglardir. Kiz1 da okul gezisine gidebilecegi icin ¢ok mutlu olmustur.
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23 Nisan Cocuk Bayram

1. Oturum — 1. Bolim

Namik Kemal ilkdgretim Okulu 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami
kutlama Programinda ilkogretim 1. kademeye renkli balonlar dagitilacaktir. Okulda
toplam 10 tane 1. ve 2.smif vardir. Ayrica 2 tane 3. sinif vardir. 1 ve 2. siniflarin sinif
mevcutlart aynidir ancak 3. siniflarin sinif mevcutlari birbirlerinden farklidir. Bu yiizden

okul miidiirii Nevzat Bey 3. siniflara balonlar1 nasil paylastiracagini bilememektedir.

1.Sizce buradaki sorun nedir?

2. Sizce 3. sinifta bulunan 6grenciler esit sayida m1 balon alirlar?
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1. Oturum — 2. Bolim

Sinif Ogretmeni Nesrin Hanim smiflar1 téren alaninda degisik diizenlerde
siraya sokarak balonlart paylastirmayi diisliniir ve Miidiir Nevzat Bey’e bu fikrini
sOyler. Midiir Nevzat Bey birinci siniflar1 toren alanina ¢ikarir ve siraya sokmaya
baslar. 1. ve 2. siniflar her sinif 3 lii olacak sekilde yan yana siraya girer ve geriye dogru

15 sira olusturur.

1.Herkes birer balon alirsa 1. ve 2. siniflara ne kadar balon gerekir?

2. Herkes dorder balon alirsa 1. ve 2. siniflar i¢in gerekli olan balon sayis1 degisir mi?
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2. Oturum — 1. BOlim

Melek 6gretmen 3. siiflar téren alaninda siraya sokar, 3A sinifin1 4 erli olacak
sekilde siraya soktugunda 12 li sira olusur . 3 B sinifin1 4 erli siraya soktugunda 9 lu sira
olusur. 3A sinifi 6grencileri 3 er balon alirken 3B sinifi 6grencileri 4 er balon dagitmay1

diistintir.

1.Sizce bu siniflardaki 6grenciler esit sayida balon alirlar m1?

2.Bu simiflara esit sayida mi1 balon gerekir?
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3.Yaptigmmiz islemler sonrasi elde ettiginiz sonuglar1 karsilastirdiginizda bir sey

dikkatinizi ¢ekti mi?

Okul miidiiric bu bayramda kullanilacak balonlar i¢in ¢ok fazla paraya gerek
duyuldugunu goriince, bir sonraki sene i¢in her smifa 10 ar balon dagitmayi
planlamaktadir. Okulda toplam 40 sinif vardir, her bir balon 10 yeni kurusa mal oluyor.
Ne kadar para gidecegini hesaplamak isteyen okul miidiirii yaninda kagit kalem

olmadigi i¢in bunu aklindan yapmaya ¢alisir.

1. Sizce bunu aklindan yapabilir mi? Yaparsa nasil yapmalidir?
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2. Sayilarin 10 ar 10 ar ¢ogalmasi durumunda nasil bir kisa yolla hesaplama yapilabilir?

23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami biiyiik bir coskuyla kutlanmas.

Cocuklar okul miidiiriiniin dagittig1 balonlar1 seving igerisinde evlerine gotiirmiislerdir.




104

Ali’nin Jelibon Macerasi
1. Oturum — 1. B6lim

Yetistirme yurdunda kalan Ali, yardim amaglh gelen hediye paketlerini tek tek
acarken bir kavanoz jelibon bulur. Buldugu kavanozdaki jelibonlari tek basina yemeyi
diistiniir. Kavanozun iizerinde 90 adet yazisin1 goriince kavanozun agzini agip agmakta

kararsiz kalir. Ciinkii eger kavanozu acgarsa bitirmesi gerektiginin farkindadir.

1. Sizce sorun nedir?

2. Ali tek basina kavanozdaki jelibonlari bitirebilir mi? Bitirirse kag jelibon yemis olur.
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2. Oturum — 1. BOlim

Ali Jelibonlar tek basma yiyemeyecegini anlayinca, buldugu bu jelibonlar1 8

arkadasiyla paylasmaya karar verir.

1. Sizce Ali ayni sayida mu1 jelibon yer?

2.Hangisinde Ali’nin payina daha az jelibon diiger?
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2. Oturum — 2. Bolum

Ali jelibonlar1 8 arkadasiyla paylastiginda kendisine ne kadar pay diisecegini
aklindan bulmaya ¢aligir ve sonucu bulmakta ¢ok zorlanir ve isin i¢cinden ¢ikamaz. Bu
ylizden 9 arkadasiyla paylasmayir dener ve sonucu c¢ok c¢abuk bulur. Hemen

arkadaslarina haber verir ve onlarla birlikte jelibonlar1 paylagsmaya baslarlar.

1.Ali 8 arkadasiyla paylastiginda kendine kag tane jelibon diiser?

2.Ali 9 arkadasiyla paylastiginda sonucu neden daha ¢abuk bulmustur.
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3. Oturum — 1.B6lim

Ali eger ayn1 kavanozdan 5 tane daha bulsaydi, tiim arkadaslarina esit sayida
jelibon dagitabilecegini fark etti. Ali’nin toplam 49 arkadasi vardir. Ayrica Ali’nin

okulunda 900 kisi yasamaktadir. Ali keske biitiin okuldaki o6grenciler de jelibon
yiyebilseler diye diigiindii.

1.Tiim okulun 6grencileri jelibon yemek isteseydi en az kag tane kavanoza ihtiya¢ vardi

2.Eger tiim okul 9000 tane jelibonu paylagsmak isteseydi herkese ne kadar jelibon
diiserdi? Bu iglemleri zihinden yapabilir miyiz?

3.Ali jelibonlari arkadaslartyla paylasmanin mutlulugu igerisinde giizel bir giin gegirir.
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Sahtekar Satici

1. Oturum — 1. Bolum

Gokhan annesine anneler gilinii hediyesi olarak el siiplirgesi almistir. Mayis
aymin ikinci pazarini iple ¢eker. Beklenen giin gelmistir vs Gokhan annesine hediyesini
verir. Annesi oglunun bu ince disiincesi ilizerine hediyeyi paketinden ¢ikarir ve
calistirmak ister. Maalesef el siipiirgesi biiyiik bir giiriiltiiyle calismaya baglar ve birden
durur. Durum bdyle olunca Gokhan el siipiirgesini aldig1 yere gotiirerek degistirmek
ister. Ama isler diisiindligli gibi olmaz ve satin aldig1 yerin sahibi el siipilirgesini
degistirmek istemez. Bunun {izerine Gokhan hakkini savunmak igin tiiketici haklarina

sikayete gider.

1.Buradaki sorun nedir?

2. Siz olsaydiniz hakkinizi nasil savunurdunuz?
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1. Oturum — 2. b6lim

Tiiketici Haklart Gokhan’a satin aldig1 tarihi sorar, Ancak Gokhan ne zaman
aldigin1 tam olarak bilemez. Bunun iizerine eve geri doner ve satin aldig1 tirtiniin fisini
bulmaya ¢alisir. Neyse ki kisa bir siire sonra fisi bulur fisin tarihi 12 Nisan 2007 dir.
Gokhan bu fisi hemen tiiketici haklart merkezine gdtiiriir. Oradaki gorevli Gokhan’a bu
tirtiniin iki y1l garanti kapsaminda oldugunu sdyleyince Gokhan hemen aradaki kalan
siireyi hesaplamaya baslar. Aklindan hesaplayamayacagini anlayinca eve gidip bit

takvimden yararlanir.

1.Sizce Gokhan bir yilin kag giin, kag hafta ve kac ay’dan olustugunu bulmustur?
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2. Oturum — 1. BOlim

Kalan giinii hesaplarken kafas1 karigan Gokhan, annesinden yardim ister.

1.Sizce annesi Gokhan’a bu konuda nasil yardim etmistir?
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3. Oturum — 1. B6lim
Gokhan’in hesaplariyla annesinin hesaplari birbirini tutmamaktadir, Gokhan

her yilin 365 giin ¢ektigini savunur annesi ise dort yilda bir, bir giiniin arttigini sdyler.

1.Sizce hangisinin dedigi dogrudur? Eger dort yilda bir bir giin artiyorsa, artan bu giin

takvimde nerede yer alir?

2.Eger artmiyorsa her yil 6 saat nereye gider?

Sonunda tiiketici haklar1 araciliiyla arizali olan el siipiirgesi, garanti siiresi
dolmadigr i¢in degistirebilmistir ve Gokhan’in annesi yeni el siipiirgesine kisa siirede
kavusmustur. Gokhan bu yolla sahip olunan haklarin bilinmesi gerektiginin farkina

varmigtir.
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EK4

STAD YONTEMi CALISMA KAGITLARI

Calisma Kagidi (1)

AD-SOYAD: Ogrenci 1

SORULAR

1. 120 547sayisinin okunusunu yaziniz.

2. Alt1 yiiz elli bin dort yiiz iki sayisin1 rakamlarla yaziniz.

3. 407 655 sayisinin on binler basamagindaki rakamin basamak degeri kagtir?

AD-SOYAD: Ogrenci 2
SORULAR
1. 845 010 sayisinin okunusunu yaziniz.

2. Sekiz yiiz ii¢ bin altmis yedi sayisini rakamlarla yaziniz.

~J

3. 978 326 sayisinin yiiz binler basamagindaki rakamin basamak degeri kagtir




Calisma Yapragi (2)

AD-SOYAD:

SORULAR

1. 423 x 35 =? Isleminin sonucu kagtir?
2. 3872: 32 = ? Isleminin sonucu kagtir?
3.240: 12 <a<110: 5 ise a yerine
hangi

say1 gelmelidir?

4. Her birinde 25 kalem olan 4 kutu
kalem,

tanesi 400 Ykr’dan satiliyor.
Kalemlerin satisindan ka¢ Ykr elde
edilir?

5. 734 sayisinin 23 katinin 10 fazlasi
kag yapar?

6. Kalanl bir bolme isleminde bdlen 12,
boliim 21 ise boliinen say1 en fazla
kactir?

7.42x(12x3)=72x(3x7?)
isleminde “?” yerine ka¢ gelmelidir?
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AD-SOYAD:

SORULAR

1. 563 x 12 = ? igleminin sonucu
kagtir?

2. 6745: 18 = ? isleminin sonucu
kagtir?

3. ABA: AB =? isleminde kalan kag
olur?

4. Bir tiyatro salonunda 15 sira, her
sirada 18 koltuk vardir. Bu gosteride
herkes yerine oturunca 13 kisi ayakta
kaliyor.Bu gosteriye kag kisi
gelmistir?

5. 475 sayismin 72 katinin 28 eksigi
kactir?

6. Bir bolme isleminde bélen 34 ise
kalan en fazla kag olur?
7.24x(6x13)=48x(13x7?)
isleminde ? yerine kac gelmelidir?



114

EK 10

OZGECMIS

KiSIiSEL BiLGILER

Adi, Soyada: Tiilin OZSARI

Dogum Yeri, Tarihi: Ankara/31.05.1984

Cinsiyet: Bayan

Adres: 1671/5 sok. No:7 daire:12 Karsiyaka / iIZMIR
Tel/ GSM: 05367817671 / 05056832594
E-mail: tulinozsari@hotmail.com
EGITIM BILGILERI

1998-2002 Ataken Anadolu Lisesi, IZZMIR
2002-2006 Dokuz Eyliil Universitesi, IZMIR
Lisans Smif Ogretmenligi

IS DENEYIMI

2006- Halen Siif Ogretmeni

Ozel Bornova ilkdgretim Okulu Bornova / izmir

Yabanca Dil: Ingilizce, Fransizca

Bilgisayar: Excel, Word, Powerpint, internet

Kisisel Ozellikler:  Liderlik vasiflarma sahip, takim ¢alismalarinda ve insan
iligkilerinde basarili, basariya odakli, sorumluluk almay1 seven ve gerektiginde insiyatif
alabilen veya kullanabilen, kendine gilivenen, sistemli c¢alisma 0Ozelligine sahip,

hedeflerini gergeklestirmek icin gayret eden, azimli.
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Aldig1 Sertifikalar: TOMER dil (Ingilizce) kursu iyi derecede bitirme belgesi,
TOMER dil (Fransizca) kursu katilim belgesi (4. kur), Bornova Bilgisayar Kursu basari
belgesi, Cigli Halk Egitim Yaratici Drama Kursu basar1 belgesi, Geng Glirglin Miizik
Egitim Merkezi keman egitimi basar1 belgesi, Amatdr Denizcilik Federasyonu
Gemicilik Egitimi basar1 belgesi ve gemi kaptanligi ehliyeti, Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Howard Gardner’in Yagayan Kuramcilar adli sempozyumdan proje ve afis

katilim belgesi, Cagdas Drama Dernegi Drama Kursu’na halen devam edilmekte.

flgi Alanlar: Keman ¢almak, salsa yapmak, kitap okumak, yiizmek, tiyatroya
gitmek, jazz ve klasik miizik konserlerine gitmek, tarihi ve turistik yurtici ve yurt dis1

turlara katilmak, egitim seminerlerine katilmak ve aragtirma yapmak.



