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EV KAVRAMI VE COCUKLARDA KONUT CEVRESININ ALGILANMASI

OZET

Bu calismada, ¢ocuklardaki ev imaj1 ve yakin ¢evrelerini algilamalarinda evin yeri
irdelenmistir. Ev, cocuklar i¢in hayata dair ilk tecriibelerini kazandiklari, bir bakima
dis diinyaya adim atmadan Once zihinsel olarak hazirlandiklari, sadece bir konut
degil aym1 zamanda goniilden baglandiklar1 bir simgedir. Bu simgeyi iyice
anlayabilmek icin insan-cevre etkilesiminin kaynagi olan algi, bilisim ve davranis
kavramlarini incelemek gerekmektedir.

Ikinci bolimde algi, bilisim ve davramis kavramlari ele alinmakta ve bircok
arastirmacinin, algi mekanizmasini ¢oziimlemek amaci ile pek c¢ok calismanin
neticesinde olgunlagsmis algi teorileri islenmektedir. BOlim ¢ergevesinde,
algilamanin sadece duyu organlar ile gerceklesen, cevresel uyarilar1 toplayan
fizyolojik bir sistem degil, aym1 zamanda kisiye has bir se¢icilik ve yanilsamalar1 da
kapsayan bir islemler biitiinii oldugu vurgulanmaktadir. Alg1 diger bir taraftan bilisim
ve davranmisin da kaynagini olusturur. Bilisim, algilama neticesinde alinan verinin
zihinde yorumlanmasi, bireyin 6grenmesi faaliyetidir. Davranis ise uyaranlara karsi
verilen tepkidir. Bu {i¢ faaliyetin olusturdugu mekanizma bireyin sosyal ve fiziksel
cevresi ile olan karsilikli etkilesimini diizenler. Ancak bu mekanizmanin
olgunlagmas1 ve kisiye has bir hal almasi, cocukluk donemi boyunca gerceklesen
zihinsel gelisimin ve sosyal iliskilerin ¢ercevesinde olur. Bu boliimde anlatilan tiim
alg1 teorileri farkli cikis noktalarindan algi mekanizmasimi agiklamalarina karsin,
genel itibari ile birbirlerini tamamlamaktadirlar.

Cocuklarin cevrelerini algilamasi, zihinsel ve biligsel gelisimlerine paralel olarak
olgunlagmas1 dolayis1 ile c¢ocuklarin gelisim asamalar1 da oldukca Onemlidir.
Uciincii boliimde cocuklar ve gelisim siirecleri incelenmektedir. Ayn1 zamanda
cocuk psikolojisi alaninda en 6nemli ¢aligmalara imza atmis olan Piaget’nin “Bilissel
Gelisim Teorisi”, cocuk gelisiminin daha iyi anlasilabilmesi acisindan ele alinmastir.
Cocuk hayatinin ilk anlarindan itibaren gelisimi an ve an yasar. Geligimlerinin her
evresinde ise cevrelerinde yeni ve farkli olgulart kesfederler. Sonuc¢ olarak,
cocuklarin, gelisim siiresi boyunca yetiskinlerden bircok konuda olduk¢a farkli
oldugu goriilmektedir. Onu degerlendirirken yetiskin insanlarla kiyaslamak yerine
kendi biligsel diizeyinde degerlendirmek gerekmektedir.

Doérdiincii boliim cercevesinde ¢ocuklarin ve yetigkinlerin cevre ile etkilesimleri, ev
merkezli ¢cevre, ev imaji ve ev baglilig kavramlar1 ele alinmistir. Bu baglamda
cocugun, okul donemine kadar gelisiminin agirlikli olarak gerceklestigi mekanin ev
ve yakin ¢evresi oldugu ortaya konmustur. Bircok seyin ilk defa yasandigi ev, kisinin
gelecekteki 6zgiin profilini olusturacak olan, olumlu ve olumsuz tecriibelerin arka
planim1 olusturmaktadir. Ev kavrami, ¢ocuklar i¢in énemli oldugu kadar yetiskinler
icin de oldukca degerlidir. Sadece fiziksel bir barinaktan ote, psikolojik tatminlerini
sagladiklari, kendilerini rahat hissettikleri, duygusal baglar olusturduklari, 6zerk
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yasam alanlaridir. Insanlarin hayatlarinin merkezine yerlestirdikleri ev kavramu,
onlar i¢in ayn1 zamanda da bir referans noktasidir.

Son olarak besinci boliimde, bu kisma kadar anlatilan teorik bilgiler bir alan
calismasi ile sinanmistir. Calisma iki ayri anaokulunda yirmi dokuz kiz, otuz erkek
olmak {iizere toplam elli dokuz cocuk ile birlikte yapilmistir. Caligmada alti yas
grubunun biligsel gelisim diizeyi ve mekan algis1 goz Oniine alinmis olup 6nceden
hazirlanmig standart bir sablon araciligi ile konut ve yakin cevre kavramlarinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Ortaya ¢ikan semalarda temsili birimlerin, onlardan
secmeleri istenen ev ile mekansal iliskileri, bunun yaninda topolojik mekan kriterleri
belirlenmis ve bulgularin, cinsiyete ve sosyo-ekonomik diizeye gore dagilimlar
ortaya konmustur.
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‘HOME’ AS A CONCEPT AND THE HOME SURROUNDING
ENVIRONMENT PERCEPTION OF CHILDREN

SUMMARY

The purpose of this study is to understand home image and the close surrounding
perception of children. Home is a concept for children that they gain the early
experiences of their lives and the place that they prepare their minds for outer
environment. It is not just a dwelling, also a symbol that is attached emotionally. For
completely understanding the means of the home as a symbol, perception, cognition
and behavior of human being, that the source of the human-environment attraction,
have to be analyzed.

At the second section, perception, cognition and behavior concepts are analyzed and
various studies for analyzing the perception mechanism of human, that are performed
by many social scientists are examined. Perception is not just a physiological event
that collects stimuli from outer world by five basic senses. It includes a personal
selectivity and many illusions. Also it is the beginning of cognition and behavior.
Cognition means mental realization of a stimulus after any perception process. And
behavior is a reaction for stimuli of a human. These three activities form a
mechanism and that mechanism coordinates the attraction between human and its
social and physical environment. However, the personal character of the mechanism
comes from the uniqueness of mental development process and childhood relations
in earlier years of life. At this section, various perception theories are explained.
Even each of them points different characteristic of perception mechanism, actually
they complete each other.

Environmental perception of a child improves parallel to the mental and cognitive
development of him/her. At the third section, child, their psychology and
development process are analyzed. For understanding the development process of a
child, “Cognitive Development Theory” of Piaget, who examined the most important
child psychology studies, has explained in that section. A child starts to develop
himself/herself from the beginning of his/her life and the process continues day by
day. In each stage of development period, they realize many new and different
phenomenons of the world. As a result, an adult and a child, who is in the process of
mental development, are different. While judging a child, criteria have to be based on
him/her mental level.

In the fourth section of the study, environment interaction, home based environment,
home image and home attachment concepts are presented. In context, it is pointed
out that until the school period, development of a child is actualized at home and its
close surrounding. Home act as a host for the new experiences and knowledge of a
child that they form the unique personal profile of a human in the future.
Concurrently, home concept is extremely important and deserving object for a
mature person same as a child. It means beyond physical dwelling; human beings
gain psychological satisfaction, create emotional attachment, feel complacent and
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self governing at home, which makes it as a center of their lives, and a reference
point.

Finally, at the fifth section, the theoritical base of the thesis is examined with a case
study. The study has been made in two different preschools with twenty-nine female
and thirty male students. In this experimental study, the aim is to evaluate the
concepts of home and its close surrounding through a template considering the six
years old children’s cognitive development level and space perception. With the
schemes put forward by the children, the spatial relations between the home type
they chose and the other urban building figures and also tophological criterias of
space were defined. The results were evaluated through gender and socio-economical
level differences.
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1. GIRIS

1.1 Giris ve Calismanin Amaci

Cevresel psikolojide, insanin ¢evresini nasil algiladigi, cevre ile arasindaki iligki ve
etkilesim gibi konular, uzun siiredir bir¢cok arastirmacinin dikkatini yonelttigi alanlar

olmustur.

Ev kavrami ve beraberinde getirdigi sorunlar ve agilimlar da ¢evresel psikolojinin
onemli konularindan biridir. Ev, kisi i¢in, oncelikle bir korunak, yan1 sira duygusal
ve psikolojik bir ¢evreleyicidir. Kisinin diinyasinin merkezinde ev vardir. Cocuklar
icin de durum farkli degildir. Onlar, diinyay1 evin icerisinden tanimaya baglarlar.
Gelisim siireci ile paralel olarak da, dis diinyaya agilir, yeni cevreler ile etkilesime

girerler. Bundan sonra evin, onlar i¢in anlam1 da degismeye, gelismeye baslar.

Tezin temelini olusturan bu kavramsal cerceve, Oziinde disiplinler arasi niteliktedir.
Cevresel psikoloji, sosyoloji, pedagoji gibi disiplinler ile birlikte, mimarlik da bu
cercevenin onemli bir noktasindadir. Insan, cocuklugunda ve tiim yasami boyunca
cevresi ile karsilikli etkilesim halindedir. Insan cevreyi degistirir, olusturur, olusan
bu cevre de gerek cocugun gelisimsel siirecinde, gerekse insanin yasamsal alaninda
biiyiik etkiye sahiptir. Mimarli§in temel gayesi, bu iliskinin saglikli basglamasi ve

yiirlimesi olmalidir.

Bu dogrultuda, tezin irdelemeyi amacladig: ii¢ konu vardir: Kisi ve ¢cocuklarda,
1. cevre algisinda evin konumu,
2. ev imajinin olusumu,
3. evile bagllik iliskisi.

Saptanan bu amagclarin incelenebilmesi dogrultusunda, giristen sonra gelen ikinci
boliimde, algi, bilisim ve davramis iliskisi cercevesinde kuramsal yaklagimlar
iizerinde durulacaktir. Uciincii boliimde, cocugun zihinsel, sosyo-davranigsal ve

algisal gelisim siirecinin incelenmesinin faydali olacagi diisiiniilmiistiir. Ardindan



gelen son boliimde, amag¢ dogrultusunda belirledigimiz tiim kavramlar, sirasi ile ele

alinacaktir.



2. ALGI

2.1 Algi-Bilisim-Davranis

Insan bir algi, bilisim ve davranis mekanizmasidir. Algi, duygular yoluyla cevreden
bilgi edinme eylemi; bilisim, yorumlama, bellege gonderme yapma, duyumsama
eylemi; davranig, amacg ve giidiiler dogrultusunda algilara organizmanin devinimi ve

diger tepkileri yoluyla yanit vermesi eylemidir (Giir, 1996).

2.1.1. Alg1

Algi; psikoloji ve bilisimi inceleyen bilimlerde duyusal bilginin alinmast,
yorumlanmasi, secilmesi ve diizenlenmesi anlamina gelir (Encyclopedia of
Psychology). Cevreden bilgi edinme yoluyla olusan algi, bireyin bu bilgileri uygun
ve dogru bir sekilde eyleme doOniistiirmesine, onlarin yorumlanmasina ve

degerlendirmesine yardim etmektedir
Porteous (1977) algi mekanizmasini soyle aciklar;

1. Cevrelenen organizmanin c¢evresinden gelen uyar1 (stimulus),
organizma tarafindan algilanir. En dar anlaminda algi, bir uyaranin varligindan
duyular yoluyla bilgi sahibi olmaktir.

2. Algilanan sey (percept) beyne iletilir. Beyin tarafindan algilanmak
(apperception) bir nesneyi eski deneyimler yoluyla yorumlamak demektir,

3. Algilanan sey uyumlandirilip kavrandiginda bilisim  olusur,
organizmanin tanidig1 bir sey haline gelir.

4. [Ik uyariya bir tepki gosterilirse bu, onceden bilinen bir imgeye

gonderme yapilarak gerceklestirilmistir (Giir, 1996).

Cevreden duyusal bilginin alinmasi ve islenmesine iliskin bir c¢alisma alanin
olusturan algi1 psikolojisi, insan-cevre iliskilerinin incelenmesinde Onemli bir yer
tutmaktadir. Insanin mimari cevre ile iliskisi, cevresel bilesenlerin ifade araci olan
bicimi ile insana gonderdigi mesajlar dogrultusunda bunlarin algi yoluyla insan

tarafindan duyumsanmasi ile gergeklesmektedir.



Algi, cevresel psikologlar tarafindan, sinir sisteminin bir tepkisi olarak da ifade
edilmekte ve “uyarim-tepki” iligkisi kapsaminda ele alinmaktadir. Bu nedenle
karmasik bir siire¢c olan algilama, gerek yer aldigi ¢evresel sistemin bilgi kaynagi,
gerekse eylem icin bir alan olarak agiklanabilmektedir. Algilanan nesne hakkindaki

diistinme tarzimiz, davranislarin merkezini olusturmaktadir (Aydinli, 1986).

2.1.2 Bilisim

Insan ve gevreyi birbirine baglayan mekanizmalarm aciklanmasinda algilama ve
bilisim siireci ¢ok Onemlidir. Bilisim (cognition) insanin, kendisini ve cevresini
anlama/yorumlama ve ogrenme eylemlerini gerceklestirmesini saglayan zihinsel
etkinlikleri gosteren bir kavramdir. Algiya oranla bilisim, ¢ok daha zihinsel bir
nitelik tagir. Bilisim, daha cok algisal zenginlige sahip olmakla birlikte bilgiyi algiya
gore daha uzun siire zihinsel islemlere tabi tutarak daha fazla ayristirir ve
basitlestirir. Alg1 bire bir insan etkilesimlerini de iceren dolaysiz duyumsamayi
icerir. Buna karsin bilisim, dolayli insan algilamalar: ile doludur. Algisal ve biligsel
siirecler arasindaki temel farklilik, yeryiiziiniin algilanmasi ile daha net anlasilabilir;
yeryliziiniin biligsel olarak kiiresel oldugunun farkindaligina varilmigs olmasina
ragmen algisal diizeyde onu diiz olarak gdrmemiz, bu farklilia bir ornek olarak

verilebilir (Unlii, 1998).

Bilisim konusu ile ilgili bircok goriis vardir. Bir tanesine gore, kalitsal belirleyicilik,
bilisim kavraminda 6nemli bir ilkedir. Bir diger goriis ise bilisimi, tanima/anlama
siirecinden insana arta kalan tortu olarak goriir. Yorumlama ve degerlendirme,
tanima ve anlama asamasini izler. Anlama ve kavrama, zihindeki nesneler evrenine

bir tiir diizen getirmektedir (Orer, 2002).

Insan bilimine gore, yerlerin olusumunda bilisimin pay1 oldukca biiyiiktiir. Insan,
cevresini her seyden once kisisel etkinlikleri ve toplumsal ortamda iistlendigi roller

ile algilar (Giir, 1996).

2.1.3 Davrams

Davranig, bir varligin ya da sistemin ¢evre veya i¢inde bulundugu kosullara gore,

tepkisi ve eylemidir. Insanlar icin ise davramis, cevrelerinden gelen uyarilar ve



algilanan bu uyarilar karsisinda gosterdikleri tepkidir. Insan kimligini olusturan en
onemli etken toplumdaki diger bireyler ile iliskisidir. Insan, toplum ve cevresi

arasindaki devamli etkilesim, davranisin temel kaynagidir (Giir, 1996).

Insan davranisi, kiiltiir, tutumlar, duygular, degerler, etikler, otorite, uyum, inang,
baski ve genetik yapisi tarafindan etkilenen ve bunlar1 sergileyen insanlarin
davramglarinin toplamudir. Algilara karsi verilen bir yamit, bir tepkidir (Orer,
2002)insan davranislarin1 temel olarak iki sinifta incelemek miimkiindiir. Birincisi,
uyarim ardindan gelen direkt tepki olarak gerceklesen davranmislardir ve 6zgiir secim
bazli degildirler. Dengeleme, homeostatik, refleks, icgiidii ve bir kisim giidiiler de bu
tiir davraniglardir. Agirlikli olarak, otonom sinir sistemi kaynakli olusurlar ve bu tiir
davraniglarda herhangi bir isteng etkin degildir. Ciinkii bunlar sinir sistemi tarafindan
olusturulan otomatik tepkilerdir ve bireysellik tasimayan davranis bigimleridir. ikinci
tir davraniglar ise uyarimin zihinde incelenmesi sonucu olusan tepkisel tiirde
davraniglardir. Bunlar, alinan uyaricilara organizmanin yorumunu katarak tepki

veren, uyaranlarin zihinde isleme tabi tutulmasindan sonra olusan davraniglardir.

Bir davranis akigi igerisinde birden fazla etkinlik bulunabilir, davranig baska alt
diizey birimlerine béliinebilir. Ornegin; sabah kalkip ise gitme davranis1 bir cok alt
etkinlikten olusur; uyanma, kalkma, tuvalete gitme, yiiz yikama, kahvalti yapma v.b.
gibi... Insanin yetistigi veya bulundugu cevre ve toplum dolayis1 ile olusan bu
davranig Oriintiisiiniin kisiselliginden otiirii bireye bagli olarak alt etkinliklerin sirasi

degisebilir, kimi etkinlikler hi¢ olmayabilir veya ilaveler olabilir (Kog, 1999).

Bireyin cevre ile iletisiminde en Onemli 6ge davranmislaridir. Dogumdan itibaren
olusmaya ve olgunlagsmaya baslayan davranig kaliplar1 sayesinde insan, diger
insanlar ile iligskiye girer, diger yandan bu kaliplara uygun mekanlar ve diizenler
yaratmak icin calisir. Birey kisisel kimligi ile cevre kimligini ortak noktalarda
bulusturabilmek adina dogal ve yapay cevrelerle siirekli etkilesim halindedir.
Insanlarin yasamlarmm siirdiirebilecekleri gevreler, mekanlar ve sistemler yaratmak

icin cikis noktalar1 bu kimlikler arasi iletisimdir (Orer, 2002).



2.1.4 insanda algilama mekanizmasi

fletisim, en basit ifade ile karsilikli mesaj aligverisi; bir insan ile diger bir insan,
insan ile bir topluluk, insan ile mekén, insan ile cevre, toplum ile cevre arasinda

gerceklesen bir aligveristir (Giinal, Esin, 2007).

Bir iletisim siirecinde, organizmanin ¢evresinden gelen uyari, organizma tarafindan
algilanir. Algi, bir uyarinin varligindan duyular yoluyla bilgi sahibi olmaktir.
Algilanan sey beyne iletilir. Beyin tarafindan algilanmak, bir nesneyi eski
deneyimler yoluyla yorumlamaktir. Algilanan sey uyumlandirilip kavrandiginda
bilisim olur. Ik uyariya bir davranissal tepki verilir. Bu tepki geri iletidir ve dnceden

bilinen bir imgeye gonderme yapilarak gerceklesir (Giinal, Esin, 2007) (Sekil 2.1)

> Algi

Etki <«——— Bilsim ——»  Etki

Davranlsy ¢——

Sekil 2.1 Algs, bilisim ve davranis mekanizmasi olarak insan (Orer , 2002).

Alg1 ve bilisimin incelenmesindeki en onemli sebep ise dis uyaranlar karsisinda
genel ve kisisel davranis kaliplarin1 ortaya koyabilmektir. Bu sayede bir insanin ya
da toplumun psikolojik diizeyde mekanlar ile olan iligkisi daha rahat
¢oziimlenebilmesi miimkiindiir. Insanlar bir mekan ile karsilastiklar1 ilk andan
itibaren iletisim haline gegerler, karsilikli olarak etkilesim siireci icerisine girerler.
Bu siire¢ insanda duyumla beraber algilama, bilisim siizgecinden gecirme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemlerin ertesinde bir tepki olusturma seklinde

gerceklesir ve davranist dogurur (Giir, 1996) (Sekil 2.2)
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Sekil 2.2 Hetisim siireci (Gtinal, Esin, 2007)

Tasarimci-kullanici iletisim siirecinde kullanici; mekanla ilk karsilastigi anda iletisim
baslayacak, duyumla beraber algilama, bilisim silizgecinden gec¢irme ve
degerlendirme gibi zihinsel islemler sonucu bir tepki verecektir. Geri ileti olan bu
tepki, sozlii veya sozsiiz ifadeler ya da davranig biciminde gerceklesir. Kullanicinin
sergiledigi bu davraniglar1 yorumlayarak mekanin tasarimcisina iletilecek veriler elde
edilir. Bilisim ve degerlendirme asamasinda, kullanici, tatmin ya da tatminsizlik gibi
bir degerlendirme yapacaktir. Kullanici, fiziksel mekani kontrol edebilmek, kendi
gereksinmelerine 0zgii kilmak, begeni ve isteklerini gerceklestirmek icgin bir
davranisa yonelecektir. Bu davranis, 6rnek mekan olarak konutu ele aldigimizda, ona
uyum saglamak, i¢ ve dis yapilanmasini degistirmek ya da baska bir konuta taginmak
seklinde gerceklesecektir. Buradaki davranislar, duygusal tatminin davranigsal

etkileri olarak karsimiza ¢cikmaktadir (Priemus, 1986).



2.2 Algi Teorileri

Giiniimiize degin algiya iliskin, deney ve tecriibelerden yola ¢ikilarak, herbiri insanin
nicin algiladigini anlama, algilama mekanizmalarini aciklama ve tanimlama amaciyla
cesitli teoriler olusturulmustur. Insan-cevre disiplini cercevesinde yapilan alg
tanimlamalarindaki benzerliklere karsin, yapisal ¢evrenin ¢oziimlenmesinde algiya

iliskin kuramsal yaklasimlarda da farklilasmalar s6z konusudur (Unlii, 1998).

Algi teorileri temel olarak iki goriis ¢cercevesinde incelenmektedir;

®  Nativist teoriler: Bu baglik altindaki teoriler, alginin dogustan insanda
var oldugunu 6ngoriir, i¢sel diisiince ve duyumsamalardan kaynaklanan
zihinsel olusumlar iizerine yogunlagirlar. Nativist yaklasim Piaget’nin
(1955) calismalari 15181nda birincil kavramlarini olusturmustur.

e  Gorgiil teoriler: Duyussal deneyimin elde edilmesi iizerine
yogunlasirlar. Bu goriisii savunan teoriler duyussal verinin nasil elde

edildigini ve zihne yerlestigini aciklamaya ¢alisirlar.

Bu iki goriis 15181inda gelisen algi teorileri toplum bilimci ve psikologlar tarafindan
degerlendirilmis, olgunlastirilmiglardir. Gestalt kurami bu yiiz yilin ilk yarisinda
onemli bir rol oynarken, bilgi alig verisine dayanan, ekolojik ve kiiltiire bagh

kuramlarda yirminci yiiz yilin ikinci yarisinda daha ¢ok giincellik kazanmislardir.

2.2.1 Gestalt psikolojisi

Almanca ‘bi¢cim’ anlamina gelen Gestalt sozciigii, alg1 psikolojisinde “Aralarinda
dinamik baglar olan parcalarin olusturdugu anlamli bir biitiin” seklinde
yorumlanmaktadir (Aydinli, 1986). Gestalt psikolojisi temel olarak insanin cevre ile
iliskisini, insanin aldig1 duyumlar1 ve zihinde islenisini incelerken noktasal bir bakis

acis1 yerine biitiinsel yaklagsmay1 6ngoriir (Schroeder, 2007).

Algiya yonelik calismalar Gestalt psikolojisinde uyari-nesne iliskisine dayali ilk
tanimlamalarla baslamistir. Bu kuramda algi sinir sisteminin tek {initer ve ani bir
yanit1 olarak ele alinmaktadir. Calismalar Gestalt algi teorisinin sekil ve nesne

algilanmas ile gelistigini gosterir (Unlii, 1998).



Gestaltgilara gore bir biitiine anlam veren, onu olusturan parcalar degil, parcalarin ne
bicimde bir araya geldikleridir. Gestalt yaklasimi, ¢cevreden bilgi almanin kavrama
yoluyla oldugunu kabul etmekte ve kavramay1 “amag ve araglar arasindaki mantikli
baglarin anlagilmasi olarak” tanimlamaktadir. Bir o6rnek vermek gerekirse; bir
melodiyi sadece olusturan notalarin teker teker incelenmesi ile genel hakkinda bir
yargiya varmak ¢ok zordur. Melodi duyusal olarak tecriibe edildiginde tiim notalarin

birbirileri ile olan uyumunu fark etmek cok daha kolaydir (Schroeder, 2007).

Davraniglari algilayabilmek i¢in sadece kisi hakkinda bilgi (ge¢mis, deneyimi, tutum
ve yetenegi) sahibi olmanin yeterli olmadigi, icinde bulundugu durumu bilmenin de

gerekli oldugu savunulmaktadir.

2.2.2 islemsellik teorisi

Islemsellik kurami algidaki deneyimin rolii iizerine odaklanmaktadir. Islemsellik
(transaction) kavrami etkilesimsellikten (interaction) farklidir. Bir anlamda ¢evresel
davranis olarak algi, cevre ile organizma arasindaki iligkilerin bir sonucu oldugu gibi
tek parametre olarak iliskiden etkilenen cevre ve organizmadaki degisikliklerin de bir

sonucudur (Unlii,1998) Denklem olarak;

D=f(C, 1, Cx)

Burada;

D: Davranis

C: Cevre
I: Insan

CxI: Cevre ile insan arasindaki etkilesimdir.

Bu denkleme gore, etkenlerden birinin degisimi, organizmanin davranigsal degisim
gostermesini saglamaktadir. Ittelson’a gore c¢evre, birey ve iliskide rol oynayan
etmenler, bu iliskide somut olarak ayristirllamazlar. Teorideki islem kelimesi,
oncelikli olarak biitiin pargalarin etkin katilimi anlamina gelmektedir. Ayrica her bir
parca kendi 6z varlifina sahip oldugu gibi, her bir katilim sonucunda pargalar kismen

degisiklige ugrayabilir veya kendi 6z kimliklerinde degisimler olabilir (Unlii, 1998).

Islemsellik teorisi olusturulurken, alg1 siireci i¢in baz1 6n kabuller yapilmustir;



e Algi, cok yonlii bir kavramdir.

® Algi, edilgin bir siirecten ¢ok etkin bir siiregtir.

® Algi, algilayan ve algilanan gibi kavramlara ayrilarak agiklanamaz.

® Algi, uyan ve yanitlarla, bir anlamda kosullandirilmis olarak
aciklanamaz.

¢ Insan ve cevre iliskisi dinamik bir siirectir.

® (evrenin imajinda gozlemci ge¢cmis deneyimlere bagh kaldigr gibi o
andaki etkilere de baghdir.

¢ Gegmis deneyimler kisinin o anda bulundugu ortamdaki
gereksinimlerini belirler.

® Algi, beklentilere 6n goriiniimler tarafindan yoneltilir.

2.2.3 Piaget’nin algi teorisi

Piaget (1955), alginin varolus ile birlikte geldigini varsaydigi kurama gore algi
teorisi ve algisal aktivite olarak iki onemli kavrami birbirinden ayirmistir. Hizli,
cabuk ve ani ilk etkinin ilk anda elde edilmesi algiy1, deneyimi, yargiy1r ve carpik
olan ilk etkinin diizeltilmesini algisal aktivite olarak tanimlayan Piaget, bu her iki
kavramin da bir dizi rastlanti iceren algisal siire¢ icerisinde gelistigini soyler. Ilk
kavram igerisinde algida olusan deformasyonlar1 acgiklar. Piaget (1955), gorsel
algilama esnasinda zorlandigi Ogeler ilizerinde odaklanir ve bu da algida
yanilsamalara yol acar. Ancak bu hatali algilama, goziin birden fazla noktada

odaklanmaya baslamasi ile diizeltilir.

Piaget’nin teorisinde bir husus farkli merkezlenme kabuliidiir. Algilama esnasinda
belirli noktalara odaklanmak hatalara yol acar. Birden fazla odaklanma diizeltmeyi,
diizenlemeyi ve denge durumunu saglar. Piaget’ye gore cisimler boslukta her zaman
aynt algilanmazlar. Bunun sebebi normal sartlarin degismesi ile nesnenin ilk

etkisinin de degismesidir (Aydinli, 1986).

Algi ile zeka birbirinden bagimsiz gelisme gosterir; zeka devamli gelisir, oysa ki
alginin gelisimi siirekli degildir ama algi, zekanin yapisi ile zenginlesir. Algi, zeka
yapisinda daha az kararl1 ve giivenilirdir. Algi tanimlanmamis cevrenin mesajlarini

iletir ama zeka onlar1 desifre eder (Piaget, 1955).
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Piaget’nin teorisindeki en onemli kavramlardan biri sema kavramidir. Piaget’ye gore
semalar, bebekligin ilk aylarinda zihinde olugmaya baslarlar. Bunlar, insanlarin
cevresini ve kosullar1 analiz etmek, uyum saglamak icin kullandiklar1 kaliplardir.
Semalarin en 6nemli ©zelligi bireyin gelisimi, toplumsal ve cevresel etkilesim

siireclerindeki degisimlere paralel olarak uyarlanabilir olusudur.

Gibson’a gore semalar, insanin ¢evre ile iliskisini, davramigim etkileyen siireclere
kilavuzluk eder. Bu yaklasim cercevesinde semalar kismen Ogrenilir kismen ise
dogustan gelir. Semalar alg1 ve bilisim arasindaki iliskiyi sekillendirmenin yani sira,

duygusal tepki ve mekansal davranisi da yonlendirir (Sekil 2.3) (Lang, 1987).

CEVRESEL VERILER

; ; i

Algilama ———| Bilisimve Etki |=—== | Mekansal Davranig
i | !
Duygusal Tepki Davranislarin
Sonuglarinin
QJ Algilanmasi

{: H

Gudiiler / ihtiyaglar

Sekil 2.3 Eleanor J. Gibson’a gore insan davraniglarinin temel siiregleri i¢inde

semalarin yeri (Lang, 1987).

Piaget, “Alg1 bilginin kaynag degildir, ¢ilinkii bilgi bir biitiin olarak davranisin etkin
semasindan tiirer” soylevi ile semalarin bilgi edinmedeki 6nemine dikkat ¢eker. Bilgi
icin asil gerekli olan zihinsel faaliyetlerdir. Bu siire¢ icerisinde algi bir baglayici
olarak isler ve bu baglayici, kararli ve yerel iligkiyi bir taraftaki davranislarla diger

bir taraftaki objeler ya da olaylar arasinda kurar.
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Piaget, 1930’lardan itibaren etkili olan Gestalt psikolojisinin bazi kabullerini
reddeder. Gestalt’in goriislerini savunanlar analizlerini, diizenlemenin, ayirt etmenin
ve algisal degismezlik kanunlarinin {izerinden yaparlar. Fakat Piaget yaptigi
caligmalar sonucunda tiim bu niteliklerin, insan hayatinin ilk donemi olan duyusal-

devinimsel donemde olustugunu savunur.

2.2.4 Alginin ekolojik teorisi

Bu kurama gore, insanlar gozlerini, baslarim1 ve bedenlerini kullanarak
cevredeki ince ayrintilari algilayarak ¢evreyi arastirir, en ince ayrintilar yakalayabilir
ve en genis baglantilar1 coziimleyebilirler. Bu kuram gorgiil bir yapi icerisinde
olusturulmus olmasina karsin, Gestalt’in kuramindaki esbiitiinsellik ve deneyimdeki
islemsellik olgusu ile celisir. Algisal sistemler olarak duyumsamadaki kanallar
yerine, duyu organlarini kabul eder. Algisal sistemler temelde yonelme, isitme,

dokunma, tad alma, koku ve gorsel sistemler olarak ele alinir (Unlii, 1998).

Bu yaklasimda algi ve deneyim iligkisi Neisser’in kuramsal ¢aligmalar1 sonucunda
yapmis oldugu algi tanimindaki gibidir. Neisser algisal dongiiyii ii¢ asamali olarak

yorumlar (Sekil 2.3).

Degistirir Ornekler

Sema Arastirma

Yonetir

Sekil 2.4 Neisser’in algisal dongiisii (Cakir, 1997).

Tek basina deneyim de algi gibi karmasik ve geri beslemeli bir siireci agiklamaya
yetmez. Algilarin  sarthh oldugunu, insanin goriislerini  olgunlagtiramadigini
diisiinmek, insan1 kiiciimsemek olur. Diger yandan insanin olusumuna ve gelisimine
katkida bulunan toplumsal cevre kosullarin1 yok saymak, insanin aktif ve etki
almayan cok giiclii bir dogal yapiya sahip oldugunu diisiinmek de insani abartmak

olur. Kald1 ki gozlemlerimiz dehalar disinda kalan insanlarin kisilik ve davranis
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ozelliklerinin dogaya oldugu kadar sembolik sistemlere de bagli oldugunu

kanitlamaktir (Giir, 1996).

2.2.5 Algimin kiiltiirel teorisi

Rapoport’un algi tanimlamasi digsal organizmik etkenlere, bir bakima kiiltiirel
niteliklere dayanir. Kiiltiiriin tipik bir diinya goriisii oldugunu savunan Rapoport, bu

diinya goriisiiniin evreni algilamadaki roliinii vurgular.

Kiiltiirel farkliliklarin kismen biligsel sekilleri kismen de paylasilan sosyo-kiiltiirel
normlara bagh oldugunu savunur. Buna gore cevresel deneyim paylasilan norm ve
degerlerin dogal bir sonucudur. Alg1 burada kisisellikten cok, sosyal bir sistemin
parcasidir. Bu tantmlamada algi, algilayanin potansiyel uyariy: etkin uyar:t durumuna
doniistiirdiigii ve duyussal mesajlarin algilayanin nitelikleri, motivasyonu, bilgisi ve

farzetmeleri ile etkilesime girdigi dinamik bir siirectir (Unlii, 1998).
Rapoport algiy1 iki sekilde ele alir;

. Kisimerkezcil yaklagim: Insanlarin cevreyi nasil hissetiklerini,
duyusal niteligi ve ¢evre hosnutlugunu nasil degerlendirdikleri ile ilgili
olarak, 0znel tarafa dogru yonelmis olan algidir.

] Dismerkezcil yaklasim: Etkilesimin nesnellesmesini saglayan,

alginin nesnel niteliklerini kapsar.

Algi, dogasinda alti duyumu icerir. Alginin bu ¢oklu dogasi, insanlarin ¢oklu duyusal
sistemine baghdir. Bununla birlikte her duyussal sistem, Kkiiltiirel etkenlerden
kaynaklanan insan ile ¢evresi arasindaki ozel bir iligkidir. Cevreyi algilama, alti
duyum dedigimiz gorsel, isitsel, dokunma, koku alma, hava hareketi ve 1sisal
duyularimizin bilesimi ile belirlenmekte, anlamlandirma ise sadece algilanan olgu ile
iliskiye, eylem tiiriine ve duygularimiza gore degil ayn1 zamanda kiiltiir bilesenine
gore de degismektedir. Farkli kiiltiirlerde mekanlarin kullanim bi¢imleri, mekanda
kisisel temaslar, formal mekan kaliplari, kisiler arasindaki uzakliklar ve kisisel

mekanda farkli olmaktadir (Cakir, 1997).
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2.3 Boliim Sonucu

Insanoglu icin algi, duyu organlar1 vasitasiyla gevreden bir nevi bilgi toplama
islemidir. Toplanan ham bilgi beyinde islenerek bilisimi olusturur. Disaridan alinan

bilgilere verilen yanit ise davranistir.

Algi, bilisim ve davranisin baslangi¢c noktasidir ve insanin cevresiyle karsilikli
etkilesiminin kaynagidir. Toplum bilimci ve psikologlar, insan1 daha 1iyi
anlayabilmek ve c¢oziimleyebilmek igin algi siirecini konu alan bircok calisma
yapmiglardir. Bu c¢alismalarin neticesinde ortaya konan yaklasimlar, nativist ve

gorgiil olmak iizere iki temel grup olusturmuslardir.
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3. COCUK VE GELISIiM

3.1 Cocuk

Insanin ergenlik doneminden onceki yasam bicimi cocuk olarak adlandiriimaktadir.
Dogumdan itibaren giin gectikce degisen ve kendisini gelistiren cocuk, kavramsal
olarak gelisme donemlerine ayrilarak incelenmelidir (Inang, Bilgin, Atici, 2007).
Ancak bu donemlere dair somut sinirlart ve kesin sartlar1 belirlemek zordur ve

sonuglarda yanlighiga sebep olabilir.

Cocuklarin fiziksel ve zihinsel gelisim siireclerindeki, sosyal ve ¢evresel etmenler ve
bu etmenlerdeki degisimler, ¢ocugun c¢evreyi algilama bicimini ve algilama

sekillerini belirler (Kail, 2003).

Cocuk algilama ve disa vurum bakimindan yetiskinlere nazaran c¢ok farklidir.
Cocuktaki zihinsel isleyisin ve gelisimin daha anlasilabilir hale gelmesi i¢cin Sigmund
Freud, Erik Erikson, Marguerite Mahler, Jean Piaget gibi iinli diisiinir ve
psikanalistler cok 6nemli ¢alismalara imza atmiglar, yeni fikir ve caligmalar icin

ilham kaynagi olmuslardir.

3.2 Cocugun Gelisim Siireci

Biiylime ve gelisme kavramlari her ne kadar birbirine yakin goriilse de veya tiimii ile
karistirilsa da Oziinde birbirinden ¢ok farkli olgulardir. Yapisal artis1 dile getiren
biliylime kavrami, ¢ocugun bedeninde gerceklesen, agirlik ya da boy gibi, sayisal
degisikliklerin ifadesidir. Ancak ¢ocuk, sadece fiziksel olarak biiylimekle kalmaz,
sinir sistemi ve kas lifleri ilk etapta biiyiik bir hizla olusur, ayn1 zamanda onun beyni,
i¢ organlarinin yap: ve biiyiikliikleri ve hormonel aktivitelerinde de degismeler olur.
Beynin gelisimi sonucu, ¢ocukta giderek artan bir 6grenme, animsama ve muhakeme
yetenegi olusur. Boylelikle fiziksel biiyiimeye kosut olarak, ¢cocuk zihinsel olarak da
gelisir. Beyin aktivitelerindeki artis ile birlikte, gelisme kavrami, biiyiime kavraminin
aksine sadece degisikliklerin niceligine bagli parametreleri icermez, niceligin

yaninda niteligini de vurgular. Gelisme kavrami, diizenli, uyumlu ve siirekli bir
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ilerlemeyi dile getirmektedir. Gelisim, ileriye doniik olup, aile, cevre, okul ve
toplumsal etmenlerle dogrudan etkilesim igesindedir, ayni zamanda degisiklikler
arasinda belirgin bir iliskiyi de kapsar (Oz, 1997). Kisaca gelisim, sadece sayisal
Olctimlerle aciklanamayan, bircok yap1 ve islevi biitiinlestiren karmasik bir olgudur.
Bu biitiinlesme nedeniyle, gelisimin her evresi kendinden bir sonraki evreyi

dogrudan etkiler.

Piaget’ye (1955) gore gelisim, cevresel ve kalitimsal faktorlerin etkisi altinda, gerek
en basit organizma gerekse insan gibi karmagsik davraniglar sergileyen canlilarda
birtakim siirecler 6grenmenin temelini olusturur. Ogrenme, ¢evreye uyum, davranis,
bilisim, algi ve Oteki zihinsel faaliyetlere iliskin deneyimler gibi siireglerin

organizasyonudur.

Ogrenme icin santral sinir sistemindeki tiim yapilarin islevi gerekir, bilginin
depolanmasinda ve kullanilabilmesinde aktif rol alan (6grenme ve bellek), beyindir.
Beynin tiim yapist bu islev i¢in calisir. Bazi bolgeler bilginin gerekli yerlere
dagiliminda ve sonra secilmesinde 6zel gorev almistir. Ornegin frontal bolgede daha
soyut, parietal ve temporal bolgelerde duyusal ve motor yetenekler, oksipoatalde ise

gorsel bilgiler alinip, depolanip, kullanilmaktadir (Gaddes, 1984).

3.3 Piaget’nin Bilissel Gelisim Teorisi

Bireyin c¢evresindeki diinyayr anlama ve Ogrenmesini saglayan aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelisime biligsel gelisim adi verilmektedir. Biligsel gelisim;
bebeklikten yetigkinlige kadar, bireyin c¢evreyi, diinyayr anlama yollarinin daha

karmasik ve etkili hale gelmesi siirecidir (Erden, Akman, 2001).

Biligsel gelisimi, biyolojik ilkelerle paralellik icinde agiklayan Piaget'nin bakis
acisina gore ¢ocuk, sadece cevresinden gelen iletileri alan diinyanin pasif alicisi
degil, bilgiyi kazanmada aktif bir role sahiptir. Ayrica, degisik yaslardaki cocuklarin
ve yetiskinlerin algi, anlayis ve tepkileri birbirlerine gore biiyiik farkliliklar
gostermektedir. Piaget bu farkliligin nedenlerini incelemis ve bireyin diinyay:

anlamasini saglayan biligsel siiregleri aciklamaya calismistir (Senemoglu, 2007).
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Piaget, biligsel gelisimi etkileyen ilkeleri soyle belirlemektedir;

e QOlgunlasma
® Yasanti

e Uyum

e Orgiitleme

* Dengeleme

Piaget'nin biligsel gelisim kuramini daha iyi anlayabilmek icin kuramin temel

kavramlar1 asagida aciklanmustir;

Zeka; organizmanin ¢evreye etkin bir sekilde uyum saglamasina yardim eder; gerek
organizma, gerekse cevre siirekli degistiginden, bu ikisi arasindaki zekice
etkilesimler de degismek zorundadir. Zekice etkinlik, var olan her durumda,

organizmanin en iyi kosullarda yasamasini saglamaya yoneliktir.

Sema; bireyi c¢evresindeki diinyayr anlamak ic¢in gelistirdigi bir sistemdir.
Cevresindeki problemleri anlama, ¢6zme, diinyayla bas etme yollar1 olarak
diisiiniilebilir. Sema yeni gelen bilginin yerlestirilecegi bir ¢ercevedir. Bilissel yapilar
ya da sema yoluyla birey cevresine uyum saglar ve ¢evreyi organize eder (Kail,
2003). Semalarla ilgili 6nemli bir nokta, siirekli olarak olgunlasma ve yasanti

kazanma yoluyla degismeye ugrayip yeniden organize edilebilir olmalaridir.

Bebegin dogdugundaki ilk semalar refleksif etkinliklerdir. Bunlar; emme, yakalama
vb. cok basit semalardir. Bebeklikten yetiskinlige dogru semalar, olgunlasma, yasanti

kazanma, uyum ve oOrgiitleme yoluyla siirekli olarak degisir, gelisirler (Beart, 1969).

Uyum: Insanlar hayatlar1 boyunca degismez bazi biyolojik islevlere sahiptirler.
Uyum da bu degismez islevlerden biridir (Cakir, 1997). Uyum, yasam boyunca
devam eder. Biligsel gelisim acisindan oldugu kadar fiziksel ve psikososyal gelisim

acisindan da siirekli olarak cevreye uyum saglanmak durumundadir.
Piaget'ye gore uyumun iki yonii vardir. Bunlar, 6ziimleme ve diizenlemedir.

Oziimleme, bireyin, kendisinde var olan semalarla g¢evresine uyumunu saglayan
biligsel bir siirectir. Diger bir deyisle; ¢ocugun karsilastigi yeni bir olayi, fikri,
objeyi, kendisinde daha onceden var olan biligsel yap1 icine almasi ve c¢evresine,

kendisinde var olan biligsel yapilarla tepkide bulunmasidir.

17



Diizenleme, mevcut semayr yeni durumlara, objelere, olaylara gore yeniden
bicimlendirme, sekillendirme siirecine karsilik gelen kavramdir. Her yasam,
oziimleme ve diizenleme Ogelerini icermektedir. Eger mevcut biligsel yapilar, yeni
durumlara cevap vermek icin uygun ise oziimleme yapilir. Yeterli degilse, mevcut
biligsel yapilar yeniden diizenlenir. Bu yeniden diizenleme kabaca, Ogrenmeye
esdeger goriilmektedir. Yeniden diizenleme olmadan tek basina Oziimleme ile

ogrenme ve dolayisiyla da gelisme miimkiin degildir.

Dengeleme: Piaget'ye gore, biligsel gelisimin temelindeki itici giic, dengeleme
kavraminda yatmaktadir. Ona gore, tiim organizmalar, dogustan, kendileri ve
bagkalartyla uyumlu iliskiler kurmalarin1 saglayacak Ozelliklere sahiptirler. Yani
organizmanin tiim donanimi, en yiiksek uyumunu saglamaya yoneliktir. Dengeleme

de bu icsel egilimi, yasantilarla organize edici bir siirectir (Senemoglu, 2007).

Cocuk, cevresi ile karsilikli etkilesimine paralel olarak biligsel yapilari olugturmaya
bagslar. Gelisim evrelerinde, yalin davranislar daha sonra semalar vasitasi ile diizenli
ve oOrgiin eylemlere doniisiir. Cocugun somut ve aktif eylemlerin, zamanla igsel,
diger canlilarin yasantilar1 ile harmanlanan ve tersine-gcevrilebilen ozellik tasiyan
soyut eylemlere, yani islemsel diisiinmeye doniistiigii kabul edilmektedir (Cakir,
1997) Piaget'ye gore biligsel gelisim, birbirini izleyen dort donem iginde ortaya
cikmaktadir. Donemler ilerledikce, cocuklarin kavrama ve problem ¢6zme
yeteneklerinde niteliksel gelismeler gozlenmektedir. Bu dort donem asagidaki gibi

siralanmistir;

1. Duygusal-Devinimsel donem (0-2 Yas)
2. Islem 6ncesi donem (2-7 Yas)

3. Somut islemler donemi (7-11 Yas)

4

. Soyut islemler donemi (11- Ergenligin sonuna dek)

3.3.1 Duygusal-devinimsel donem

Duygusal-devinimsel donem, genel itibari ile 0-2 yas araligi olarak nitelendirilen,
yeni doganlarin dis diinyadan gelen etkilere kars1 tepkiler gelistirmeye baslamasi ile
sembolik hareketler ve kelimelerle kendisini ve ¢evresini anlatmaya calistig1 zaman
arasinda kalan, zihinsel gelisimin ilk donemidir. Esas olarak duygusal-devinimsel

donemin Onemi, ¢ocuklarin biligsel gelisiminin basarisinin temelde bu dénemle
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dogrudan iligkili olusudur (Beard, 1969). Gelisimin bu ilk evresinde, ¢ocuklar icin
temel amag¢ Oncelikli olarak el, kol, bacak gibi uzuvlarina hiikkmedebilmek, viicut
mekanigini arzuladigi gibi yonetebilmektir. Bu periyodun son asamasinda ise
cevresindeki insanlarin ve objelerin kendi varligindan bagimsiz, kendi dahil her seyin

ayr birer varlik oldugunu fark etmeye baslar.

Cocuklar bu donemde dis uyaranlara karsi devinimsel tepkilerde bulunmaktadir.
Cocuklarin cevre ile karsilikli etkilesiminden itibaren, yeni doganlara ait devinimsel
tepkiler giinden giine, orgiitlenme ve uyum saglama islevleri vasitasi ile yapisal
olarak degisim gecirir ve boylece dogustan var olmayan ilk semalar olugsmaya baslar.
Yeni doganlar, Onceleri cevrelerindeki nesnelerin varliklarini kendi duyum ve
tepkilerinden ayirt edemezler (inang, Bilgin, Atict 2007). Duygusal-devinimsel
doneme has bir benmerkezcilligin belirtileri olarak, devamli nesne kavraminin heniiz
kazanilmamis olmasi ve bebeklerin ilk tepkilerinin ¢cogunlukla kendi bedenlerine
yonelik olmasi gosterilmektedir. Benmerkezcilligin gerek fizyolojik olgunlasma,
gerekse cevre iizerinde girisilen tekrarli eylemlerle kazanilan deneyimler sonucunda
yenilenmesi ile devamli nesne semasinin yaklasik olarak on sekizinci ayda kuruldugu
saptanmistir (Piaget, 1955). Yani bebek Once, bedenini nesnelerden ayirt
edebilmekte, daha sonra da nesneleri kendi duyum ve tepkilerinden ayirt
edebilmektedir. O anda mevcut olmayan nesne ya da durumlarin icsel olarak
canlandirilmasi, yani tasarimlama iglevinin kazanilmasi ile de duygusal-devinimsel

donemi tamamlamaktadir.

Piaget, bebegin uzamsal yeterliliklerini kesfetme ve diinyayr anlamaya baslamasina

dair bu siireci alt1 basamakta incelemistir (Beard, 1969) (Pulasky, 1980);

1. [lk basamak, refleks semalari asamast (the reflex scheme stage ).
Dogumu takip eden ilk bir ayda bebekte gelisim oOncelikli olarak temel
refleksler ve basit semalar olusturma seklindedir.

2. Ikinci basamak, ilk devinimsel reaksiyonlar evresi (primary circular
reaction phase). Dogumdan sonraki birinci ay ile dordiincii ay arasinda kalan,
aligkanliklarin olusmaya ve gelismeye basladigi donem olarak tanimlanir.

3. Uciincii basamak, Ikinci devinimsel reaksiyonlar evresi (the secondary
circular reactions). Bebegin gelisiminde dordiincii ve sekizinci ay arasinda

kalan, el-g6z koordinasyonunun gelistigi evredir. El-goz koordinasyonundaki
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gelisim  bebegin  dordiincli  ayindan itibaren, aktivite alanlarim
genisletmelerine imkan saglar.

4. Dordiincii basamak, Ikincil semalarin koordinasyonu (Co-ordination
of secondary schemas). Bebegin gelisiminde sekizinci ve onikinci ay arasinda
kalan, ikincil tepkilerin esgiidiimiiniin olustugu evre olarak kabul edilir.
Bebekler artik bu donem icerisinde amaca yonelik haraket etmeye ve semalar
araciligiyla basit sorunlar1 ¢coziimlemeye baglarlar.

5. Besinci basamak, Uciincii devinimsel reaksiyonlar evresi (tertiary
circular reaction phase). Bebegin gelisiminde on ikinci ve on sekizinci ay
arasinda kalan evredir. Bu donemde bebekler, nesnelerin varliklarimi ve
degismezliklerini daha iyi kavramaya baslarlar. Bu asamada bebek, dordiincii
evrede basitce gelistirdigi sonuclama ve hedefe ulasma yontemlerini, deneme
yanilma yolunu etkin bir sekilde kullanmaya baslayarak daha yaratici ve
karmagik yontemler gelistirir.

6. Altinct basamak, Zihinsel kombinasyonlar vasitasiyla yeni anlamlar
kesfetme evresi (The invention of new means through mental combinations).
Bebegin gelisiminde on sekizinci ve yirmi dordiincii ay arasinda kalan,
duygusal-devinimsel donemin son evresidir. Bu donemde bebek, zihninde
olusan, dis diinyasina ait sekilleri, imgeleri ve sembolleri betimleyebilmeye
baslar. Aymi zamanda c¢ocuk, yakin cevresinde bulunmayan nesneleri

betimlemek i¢in soyut sembollerden de yararlanmay1 6grenir.

Bu periyodun sonunda ¢ocuk artik kendi viicudunu, diger insanlarinkine benzeyen
bir obje olarak gormeye baslar. Ayni zamanda mekansal, zamansal ve tesadiifi
olgular sayesinde kendisini boslukta bir yere yerlestirirken, sadece sebepleri ya da
sedece sonuglar1 goz Oniine almaz, o giine kadar kesfettigi iligkilerin tiimiiniin
1s1ginda bunu gergeklestirir. Cocugun diinyas: artik, birbiri ile iligkili objelerin
olusturdugu, elle tutulur, gozle goriiliir bir evrendir ve kendini de bu evrenin i¢inde

kapasite sahibi bir 6ge olarak goriir (Beard, 1969).

3.3.2 islem 6ncesi donem

Cocuklar i¢in islem o©ncesi donem, duygusal-devinimsel ve zihinsel aktivilerin
yogunlastig1, somut islem donemi yani baska bir deyisle okul donemi arasinda kalan

gecisin saglandigi, yaklasik olarak cocuklarin iki ila yedi yaslar arasina karsilik
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gelen donemdir. Bu donem icgerisinde cocuklar kelimelerin ya da zihinsel imajlarin
sembolik kavramlarin1 6grenmeye ve de kullanmaya baslarlar (Inang, Bilgin, Atict
2007). Cocuk bu doénemde; bir kavrami anlatmak icin farkli kelimeleri kullanabilme,
resim ¢izme veya yorumlayabilme, oyun oynama alanini gelistirme, sembolik obje
ya da insaa temelli oyunlar oynayabilme ve daha sonralari okumayi ve yazmay1
ogrenebilme gibi zihinsel aktivitelerde belirgin bir asama kaydetmesine ragmen hala

kavramlar1 zihninde dogru sekilde olusturmay1 basaramaz (Beard, 1969).

Piaget’ye (1955) gore bir onceki periyotta olusturulan semalar artik bu donemde
daha ¢ok yonlii ve kompleks bir hale doniismeye baglar. Objelerin renk ve bi¢cim gibi
duyumladig: 6zelliklerini artik biligsel gelisiminin bu evresinde kavramaya baslar ve

cesitli basliklar altinda ¢ocuk tarafindan siniflandirilir.
Piaget bu periyodu iki alt doneme ayirmistir;

1. Kavram Oncesi Dénem: Bu donem ¢ocuklarda iki ile dort yaslari
arasi olarak kabul edilir. Bu donem igerisinde ¢ocuklarin dilsel yetenekleri ve
sembol olusturma becerileri cok hizla gelisir. Dil kullanim1 ve olusturduklari
semboller hala kendilerine hastir (Pulasky,1980). Bu donem icerisinde
cocuklar karmasik kavramlart ve iliskileri hala tam olarak anlayabilecek

potansiyele erismemislerdir.

Kavram oncesi donem igerisinde ¢ocuklar ben merkezcildirler. Cevrelerini
sadece kendi gozledikleri gibi diisiiniir, kendilerini diger bir kisinin yerine
koyamaz, onlarin bakis acisindan diinyayr goremez ve kendilerini

elestiremezler (Beard, 1969).

Cocuk artitk bu doneme girmesinden itibaren 6nemli bir gercegin farkina
varir; bir nesne uzamsal olarak yer degistirse de hala kendi devamliligini
koruyabilir. Bir nesneyi duyumlamamasina ragmen onun var oldugunu bilir,

istedigi objeyi arar (Piaget, 1955).

Zihninde semboller olusturmaya baslayan cocuk artik davranislarinda sadece
fiziksel olgularin Otesine gecer. Zihninde olusan sembolik islev sayesinde
artik eski tecriibelerini i¢inde bulundugu duruma uygulayabilir. Bu sayede
cocuk oyunlarina cesitlilik getirebilir ve hayal giicii kavrami ortaya c¢ikar.
Oyunlan sirasinda cesitli nesneleri, baska olgular1 temsil eden semboller

olarak kullanmaya baslar (Beard, 1969). Ornegin; dikdortgenler prizmasi
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seklinde bir kutuyu araba, halidaki desenleri ise yol olarak kullanarak kendine
bir oyun kurgulayabilir. Bu seviyede cocuk giderek artan bir sekilde
cevresinin ve kisisel eylemlerinin soyut betimlemelerini denemeye baslar.

Ancak hala diisiince yapisi olgunluktan uzaktir.

Bu donemin igerisindeki ¢ocuklar, siniflandirma yaparken objelerin yalnizca
bir 6zelligini kullanirlar; sadece renk ya da bi¢cim gibi. Kullandiklar1 mantigin
yiizeyselligi ve degiskenliginden dolayi, sadece bir 6zelligin farkli oldugu
durumlarda bu farki géremeyebilirler (Pulasky, 1980). Ornegin; ayn1 renkteki

iki farkli objeyi ayn1 grup igerisinde siniflandirabilirler.

2. Sezgisel Donem: Cocuklar i¢in dort ile yedi yas arasindaki zaman
kapsayan, islem Oncesi periyodun ikinci alt donemi olarak kabul edilen
asamadir. Akil yliriitmelerinde ve problem ¢6zmede, bu donem igerisindeki
cocuklar, sezgisel olarak hareket ederler. Hizla gelismeye devam eden dil,
yasamlar1 boyunca edindikleri tecriibeler dogrultusunda kazanilan
davranislarin sembollestirilmesine daha genis bir acilim getirir (Beard, 1969).
Kavram oncesi doneme gore daha kompleks diisiinceler, derin hayal giicii ve

kavramsallastirma yetenegi gelisir.

Hala smiflandirma yetenekleri tam olarak gelisememistir, iist diizeyde
siniflandirma yapamazlar. Nesneler arasinda iligkileri de tam olarak
goremedikleri icin biitiin ve biitiiniin parcalar1 arasindaki baglantilar1 da
coziimleyemezler. Nesneler arasinda bir baglanti kurmak i¢in kullandiklari
yontem mantiksal ya da iliskisel degil ancak algisal benzerliklerden yola
cikarak kurduklar1 bagdir (Oz, 1997). Nesnelerin tiim ozelliklerini degil de,

en dikkat ¢ekici yoniine odaklanarak diger niteliklerini goz ardi ederler.

Piaget’ye gore, tersine cevirme, diisiinmenin Onemli bir yoniidiir ve
korunumun baglangi¢ noktasidir. Korunum ilkesine gore herhangi bir nesne
ya da nesne grubunun fiziksel bi¢imi ya da mekandaki konumu degistiginde,
nesnelerin miktar, sayi, alan, hacim vb. ozellikleri degismez (Beard, 1969).
Bu donem boyunca, korunum ilkesi cercevesindeki durumlar c¢ocuklar
tarafindan kavranamaz. Nicelik gibi soyut bir kavrami ¢oziimleme

potansiyelleri de nesnelerin yalnizca algisal ozellikleri ile sinirhidir (Erden,
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Akman, 2001). Cocuk, islem Oncesi donemde degisime ugramis durumu eski

haline getirebilecek islemi yapabilecek potansiyele daha kavusmamaistir.

Bu donemin sonlarina dogru ¢ocuklar artik, basit matematiksel islemleri yapabilir,
diisiincelerini diizgiin bir sekilde uzun ciimleler kurarak ifade edebilirler. Dogru
bircok ciimleyi anlayabilir ve dil bilgisi kurallarina uygun olarak konusabilirler

(Pulasky, 1980).

3.3.3 Somut islemler donemi

Cocuklar icin yedi ile on iki yas arasindaki zaman1 kapsayan somut islemler donemi,
o giine kadar gelisiminin biiyiik boliimiinii gecirdigi evden, dis diinya ile tanistig
okula basladigi donemdir. Piaget’nin bu donem icin isaret ettigi en Onemli nokta
sudur; gelisim siireci artik islem Oncesi doneme nazaran oldukca hizlanmistir ve
zihin, fiziksel sinirlar1 inanilmaz bir hizla asar hale gelmistir. Cocuk, diisiincesinde
zamani ve mekani, icinde bulundugundan farkli bir sekilde tasvir edebilir, bir nevi
film gibi ileri ve geri sarabilir (Inang, Bilgin, Atic1 2007). Ornegin; cocuk aradig1 bir
nesneyi her yere bakarak degil, en son birakti§1 ya da genel olarak objeyi daha dnce
buldugu yerde arar. Ancak cocugun diisiinceleri ve zihninde tasarladiklar1 hala

kisisel, somut tecriibeleri ile sinirlidir, soyut fikirlere daha acgik degildir.

Piaget, yaptig1 bir deneyde bu donem igindeki bir ¢ocukla islem Oncesi donemdeki
bir ¢cocuk arasindaki temel farki ortaya koymustur. Deneye gore cocuga boylarina
gore eslemesi icin cubuklar vermistir. Sezgisel donemin son zamanlarindaki ¢cocuk
uygun eslestirmeleri yapmis ancak bu, dakikalar almistir. Ayn1 deney daha sonra
tekrar edildiginde ise ¢ocuk birka¢ saniye i¢cinde basariya ulagsmistir. Bu kadar siiratli
bir sekilde basariya ulasabilmesindeki en Onemli etken problemi 6nce zihninde
cozebilmesidir. Bu da iki donem arasindaki farki acik bir sekilde ortaya koyar, artik
cocuk  mantiksal c¢oziimlemeler ve degisik acilardan iliskilendirmeler
yapabilmektedir. Nesneleri sadece goriintiileri itibari ile degil, mantiksal olarak ele

alir (Beard, 1969).

Somut islem donemindeki cocuk algiya dayali degisimlere ragmen niceligin
degismeden kaldig1 fikrini, yani korunum ilkesini kavrar. Yine bu donemde islemleri
ters olarak diisiinebilir. Biitiin ve parcalarini iligskilendirme yetenegi de diisiinme

potansiyelinde gerceklesen ilerleme ile paralel bir gelisim gosterir.
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3.3.4 Soyut islemler donemi

Soyut islemler donemi, ¢ocuklarda, on bir yasindan ergenligin sonuna kadar olan
donemdir. Piaget’nin biligsel gelisimin son periyodu olarak tanimladigi bu donem,
insan beyninin somut sinirlardan kurtuldugu, fizyolojik olarak belirgin degisikliklere
ugradigi, ergenligin basindan sonuna kadar olan zamani kapsar. Bu donemin en
belirgin 6zelliklerinden biri; bireyin, olasilik boyutunu da zihninde agarak, igerisinde
bulundugu gergekligin tiim olasiliklardan yalmizca biri oldugunu kavrayisidir

(Pulasky, 1980).

Bu donemdeki diisiince her seyin 6tesinde onerme niteligi tasir. Yani geng birey
karsilastigi ham bilgileri diizenlenmis ifadelerde veya 6nermelerde kullanir ve sonra
onlar arasinda baglar gelistirir. Soyut islem diizeyindeki birey belirli bir sorunu
¢ozmek i¢in kombinasyonel analiz kullanabilmektedir. Kombinasyonel analizlerden
ve basitlestirici kurallardan faydalanma yetene§i matematiksel diisiincenin alt
yapisini bicimlendirir ve iist matematiksel uslamlamanin kavranmasi i¢in kesin bir

O0n adimdir (Beard, 1969).

Soyut diisinmeye baslamis olan geng¢ bireyin kullandigi diisiinme bicimi artik
neredeyse eriskinler gibidir. Timevarim ve tiimdengelim gibi akil yiirlitme
yontemlerinin her ikisini de kullanabilecek ve soyut kavramlari tamamiyle
anlayabilecek potansiyele erigsmistir. Siyaset, toplumsal yap1 ve felsefe gibi
alanlardan etkilenerek, kendilerine yeni acilimlar saglarlar ve c¢esitli degerler,

inanglar ve idealler olustururlar.

3.4 Cocugun sosyo-duygusal gelisimi

Cocugun sosyal ve duygusal gelisimi duyu, hareket ve biligsel gelisimine paralel bir
sekilde devam eder ve degisik asamalardan gecerek onun sosyallesmesine olanak
saglar (Ciiceloglu, 1998). Erikson (1984) insanin sosyallesme siirecini, “Insanin
Sekiz Evresi” olarak adlandirdigi kurami ile agiklar. Bu kurami icin gelistirdigi
yapiyl, deneysel calismalar yaparak degil, toplumun her kesiminden c¢ocuk ve
genclerle gergeklestirdigi, bircok psikoterapinin ardindan ulastig1 verilere dayanarak
formiilize etmistir. Erikson, “Insanmn Sekiz Cagi” (1984) adli eserinde bahsettigi

evreleri, benligin o evre siiresince bulundugu, bir sonraki evreye ge¢gmek i¢in tatmin
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edici bir sekilde ¢oziimlenmesi gereken, 6zgiin psikososyal bunalim (psychosocial

crisis) ¢ercevesinde olusturmus ve adlandirilmistir;

1. Giiven ya da giivensizlik: Kronolojik olarak, insanin hayatinin
ilk veya ikinci yilim1 kapsayan asamadir. Iyi bakilan, beslenen, kollanan
bebekte korunma, giiven ve basitce huzur kavramlari gelisir. Iyi bakilmayan
bebek ise kendini giivensiz ve korumasiz hisseden bir yapi igerisine girer

(Erikson, 1984).

2. Ozerklik ya da utang: Erikson’a (1984) gore, bu ikinci bunalim
cocuklugun ilk donemini kapsar, yaklasik olarak bir buguk-iki ila iic buguk-
dort yaslar1 arasinda kalan zaman dilimidir. Iyi bakim altindaki ¢ocuklar bu
donemi kendilerine giivenli bir sekilde tamamlarlar, yeni kesifleri ile
eglenirler, utanctan ziyade gurur duyarlar. Fakat ¢ocuklar bu donemin ilk
zamanlarinda siipheci, huysuz, inat¢1 ve ¢ok sey isteyen bir yapidadirlar. Tiim

bunlar1 asabilmeleri i¢in olumlu ve 6gretici yaklagimlar cok onemlidir.

3. Girisimcilik ya da sucluluk: Oyun c¢agindaki c¢ocuklarin
icerisinde bulunduklari donem olarak tanimlanabilir. Bu donem siiresince
saghkli bir gelisim i¢in, hayal giiciinii ve zihinsel yeteneklerini
kullanabilecekleri her tiir oyunu oynamali, diger ¢cocuklarla isbirligi icerisinde
olmali, yeri geldiginde liderlik etmelidir. Bu donemde ¢evrenin tutumu ¢ok
onemlidir, baskili, engelleyici ve suglayici oldugu siirece ¢ocukta merak
etme, yarismadan hoslanma, amagcta 1srar etme ve basarmaktan zevk alma
duygulart saglikli gelisemez (Erikson, 1984). Sonug itibariyle ileride telafisi

cok zor olan sucluluk duygusu gelisebilir.

4. Beceri ya da asagilik duygusu: Bu donem igerisinde ¢ocuk tek
basina bir seyler yapamayacagini sezerek baskalar ile isbirligi kurmaktan ve
birlikte c¢alismaktan haz almaya baslar. Aym1 zamanda bu yas grubundaki
cocugun diinyasina artitk arag ve geregler girmeye baslar, baz1 seyleri
parcalarina ayirarak tekrar birlestirmeye calisir. Cocuk, artik ortaya ¢ikardigi
seylerle baskalar1 tarafindan taninmak ister (Erikson, 1984). Basarilarindan
gurur ve zevk alma duygusu gelismistir, aldig ters tepkilerde ise kendini

asagilik ve yetersiz hissedebilir.
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5. Ego kimligi ya da rol karmasasi: Bu donem, ¢ocuklarin artik
yetiskin bireylere doniismeye basladigr gecis periyodudur. Cocuk ig¢in
toplumdaki yerini, mesleki konumunu ve cinsel kimligini tanimaya, yerine
oturtmaya calistig1 bir donemdir ve bu duruma kimlik bunalimi denir. Kimlik
bunalimi ve kimlik karmasasi birbirinden farkli kavramlardir (Erikson, 1984).
Kimlik karmasasi, asirt tagkinlik, anti sosyal davranislar seklinde ortaya

cikabilir, kimilerinde ise bu durum, uzun zaman devam edebilir.

6. Yakin iliskiler ya da soyutlanma: Bu donemde artik birey,
olusturmus oldugu kimligini baskalarinin kimligi ile birlestirebilecek
durumdadir ve bunun sonucunda artik yakin iligkiler kurabilir. Yakinlasma
kavrami, bireyin somut birlesmeler icerisinde bulunma, 6zveride bulunabilme
ve Odiinler verebilmesidir (Erikson, 1984). Kimlik karmasasindan heniiz

cikamamis kisiler agisindan, yalnizlik duygusunun gelismesi problemi vardir.

7. Uretkenlik ya da kisirlik: Uretkenlik kavramindan, yeni bir
kusag1 olusturma ve ona rehberlik etme anlasilir. Benligin en onemli islevi
liretme, yaratma ve iiretilen, yaratilan seylere sevgi ile baglanmadir, aksi
takdirde kisirhik, verimsizlik, duraganlik ve benligin yoksullagmasidir

(Erikson, 1984).

8. Ego biitiinlesimi ya da umutsuzluk: Benlik biitiinliigii, olumlu
olumsuz, act tathh yonleri ile bir biitiindiir, yasamin oldugu gibi
kabullenilisidir, gelecegin korku ve endise ile karsilanmamasidir. Kisi,
sonucu belli olan gelecekten yani Olimden korkmaz. Benlik biitiinligi
duygusundan yoksun olan kisi, yagsamini yeni bastan yasama 6zlemi duyar ve
olimden korkar. Eger daha onceki evreler saglikli yasanmissa, kisi yasliligi
ve Olimii de yasamin dogal bir parcasi olarak goriir ve huzurludur. Bu

donemin tehlikesi, umut yitimi ve 6liim korkusudur (Erikson, 1984).
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3.5 Boliim Sonucu

Cocuklar ve yetiskinler arasindaki en biiyiik fark fiziki degil zihinseldir; algi, anlay1s
ve tepkilerinde biiyiik farklar vardir. Cocuk, zihinsel gelisim siirecinin sonucunda
yetigkin bir birey haline gelir. Gelisimi boyunca c¢ocuk, belirli agsamalar igceren bir
siirecten gecer. Bu siirecin her bir asamasinda ise ¢ocuk, dis diinyay1 farkli bir gozle

goriir, farkli anlamlar cikartir.

Cocuklarda gelisim siirecini daha iyi anlayabilmek icin Freud, Erikson, Mahler gibi
bircok {iinlii psikanalist degisik yaklasimlar ortaya koymuslardir. Ancak bu alanda
yapilan en {inlii teori, Jean Piaget’nin kurguladig, biligsel gelisim teorisidir. Bu teori,

biligsel gelisimi dort temel asamada incelemektedir.

Bilissel gelisimin belli bir asamasindaki cocuk, diger bir asamadakine gore ¢evresini
cok daha farkl1 hisseder. Ilk donemlerinde ¢evrelerini anlayabilmek icin kullandiklari
basit mekanizmalar, ¢cocuk zihinsel olarak olgunlastikca daha karmasik yontemlere

doniisiir.
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4. EV KAVRAMI VE COCUKLARDAKIi YANSIMASI

4.1 Cevre

Rapoport (1977), cevreyi en genis anlamda, incelenmekte olan organizma, grup veya
sistemin disindaki herhangi bir kosul veya etki olarak tanimlar. Cevresel psikoloji
ise, insanlar1 ve “yer”leri, insanlarin bu yerlerle iliskili olarak gerceklestirdikleri
algilamalari, gelistirdikleri davranislar1 ve deneyimlerini ele alir. Bu baglamda ¢evre
kavrami, diinyada var olan sosyal yapilar, dogal ve yapay yeryiizii sekilleri, bilgi alig
verisi ve uyum gibi birbirleri ile sistematik olarak iligkili ve siki bir etkilesim

icerisindeki 6gelerin catist konumundadir (Proshansky, 1974).

Her an goziin gorebileceginden, kulagin duyabileceginden fazlasi, kesfedilmeyi
bekleyen bir sahne, bir manzara vardir. Hicbir seyin tek basina algilanmasi miimkiin
degildir; cevresi ile kendisini doguran olaylar zinciriyle, gecmis yasantilarin anisi ile
ilintili olarak algilanir. Cogu kez kenti algilamamiz siireklilik gostermez, kismi olur

ve dikkatimizi ¢ceken baska uyaranlara kars1 yonelimler gosterir (Lynch, 1975).

Karmagik bir sistem olan cevre, insani etkileyen faktorlerin ¢oklugu, karmasikligi,
degiskenligi ve cesitliligi ile ozellik kazanmaktadir (Aydinli, 1986). Cevre-davranis
arastirmacilari, cevreyi olusturan yapilar1 bircok model baglaminda bilesenlerine
ayirmiglar ve cesitli siniflandirmalar yapmiglardir. Ancak tiim bu smiflandirmalar
birbiri ile ¢ok uzak veya ilgisiz degildir. Simiflandirma hangi etmenlere dayali olarak

yapilmis olursa olsun, ayni biitiiniin pargalarini olusturmaktadir.

Cevresel elemanlar, fiziksel ve psiko-sosyal ¢evre olarak iki ana baslik altinda
gruplandirilabilir. Fiziksel cevre; sadece nesnel ozellikleri konu alan olgular igin
kullanilir, dogal ve yapisal cevre olarak iki gruba ayrilir. Psiko-sosyal gevre ise;
canlilarin duyusal tepkilerini, birbirleri ile olan iletisimlerini, igerisinde bulunduklari
sosyal sistemleri ve kiiltiirel birikimleri ele alir, sosyal ve kiiltiirel ¢evre alt basliklar

icerisinde degerlendirilir (Lang, 1987).
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Cevre ve davranis arasindaki iligki; kisi, grup ve kiiltiir ile ilgili siirecler sonucunda
olugmaktadir. Biitiin bunlar sadece ¢evrenin insan iizerinde dogrudan etkisi degil,

ayn1 zamanda algilama, bilisim siireclerinin de sonucudur (Turgut, 1990).

Cevre davranig caligmalar1 eylem kokenli, problem odakli oldugu icin ozel
karsilastirma, teorilerin arasindaki deger ve varsayimlarin acik ve izlenebilir olmasi
gerekmektedir. Cevre davranis calismalarindaki temel prensip; giinliik olagan
deneyimleri, eylem ve olaylarin gectigi fiziksel cevrelerde inceleyerek teori ve

arastirmalar1 ortaya koymaktir (Turgut, 1990).

4.2 Cocuk ve Cevre

Cocuklardaki gelisim siireci, cevre ve kalitim arasindaki siirekli ve karsilikli
etkilesim ile birlikte sekillenir. Anne babadan genetik olarak aktarilan kalitsal
ozellikler kisaca biyolojik 6n yatkinliklar olarak tanimlanabilir, fakat cocuklarin
gelisim donemi siiresince on yatkinliklar cevresel etkiler altinda basit¢e bireyin
kisilik ve tepki egilimini olusturur (Erden, Akman, 2001). Buna gore insan
gelisimine yon veren iki temel siire¢ s6z konusudur. Bunlardan birincisi, genotip
ikincisi, fenotiptir. Genotip, anne-babadan kaliim yoluyla gelen tiim ozellikler,
fenotip ise aile, cevre, okul ve toplum gibi farkli sosyal baglamlarda toplumsal
iliskiler yoluyla edinilen gozlenebilir tim kisisel ozelliklerdir. Bugiin kalittm ve
cevresel etkilesimin, birbirinden ayrilmaz bir biitiinliik tasidigr goriisii kabul

edilmektedir.
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Sekil 4.1 Cocugun cevre ile olan etkilesimini tanimlayan ¢evresel bir model

(Cakar, 1997)

Sekil 4.1°’de irdelenen etkilesim cocugun duygular1 olarak tanimlanan dort ana

bilesen tarafindan olusturulur. Temel duygusal siire¢ olarak adlandirilan bu karmagik

etkilesim siirecinin ogeleri asagida siralandigr gibidir (Cakir, 1997);

1. Faal olma: Cevresinde olan ya da olusturdugu organizasyonlarin pargast

olma arzusu.

2. Uyma: Etkilesimde oldugu rol-modelleri taklit etme.

3. Degerlendirme: Disaridan algiladig etkilere karsi olumlu ya da olumsuz

duygular olusturma.

4. Kontrol: Duruma hakim olma istegi.
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4.3 Mekan Algis1

Canlilarin hareket edebilecegi ve/veya eylemde bulunabilecegi, cevresel elemanlarin
bir araya gelmesi veya ii¢ boyutlu kiitlesel degisiklikler yaratilarak olusturulan varlik
kavrami, mekan olarak tanimlanir (Aydinli, 1986). Canlinin psikolojik durumunu
saglamasi ve siirdiirmesi icin, i¢inde bulundugu mekani biitiin boyutlar ile algilamasi

ve algist sonucu elde ettigi verileri yorumlamasi gerekmektedir (Doruk, 1973).

Mekanin oOrgiisiinii kuran zihinsel siireclerin farkliliklari, mekam algilamakla ilgili
bir ¢cok parametreyi de beraberinde getirir. insanin mekani1 algilama siireci, 6nce
duyu organlarinin uyarilar1 ve imgeleri toplamasi ile baglar. Bilgi toplama esnasinda,
duyu organlarnin fiziksel kapasitelerindeki kisiden kisiye goriilen farkliliklar,
mekanin algilanmasinda c¢esitlilige yol acar. Siirecin devaminda, birey mekan
fiziksel olarak distan ice, biitiinden detaya dogru kavramaya calisir, bilgi toplayip,
cikarimlar yapmaya yonelir (Gezer, 2008).

Mekan algilamada zihinsel siirecin i¢inde duygular ve o duygulara gonderme yapan
anilar vardir. Bir insan mekani algilarken oraya ait biriktirdigimiz bilgiler tazelenmis
olur. Yeni bir mekan birey ic¢in her ne kadar ilk kez karsilastig1 bir yer de olsa, 6n
yargilar1 vardir. Daha sonra kisiye yakin gelen uyaranlar ile kendisini iliskilendirir.
Aslinda insanin mekan algilamasi sirasinda sectigi unsurlar, onun; kiiltiirel ve sosyal
yapisinin, psikolojik durumunun bir gostergesidir. Fark etme yetenegi sadece dikkat

ile ilgili degil, fark edebilecegi seyleri gorebilmesi ile ilgilidir (Gezer, 2008).

4.3.1 Mekanin siirlari

Mekan, bir bakima, bir yer, bir isaret noktasi, bir adrestir, koordinat sistemi ile ifade
edilen bir noktadir. Bir diger acidan, bir nicelik, kullanilan bir yiizey ya da hacimdir,
tiketilen ve kullanilan bir sermayedir. Birincisinde mekan, insan etkinliginin
disindadir, cesitli 6geler iceren bir alandir, digerinde ise birey ve grubun nesnel,

algilanan cevresidir (Bilgin, 1984).

Mekan konusunda iki anlayistan so6z edilir. Ilki mekan1 bir yayilim olarak goren,
koordinatlar sistemi ile ifade etmeye calisan anlayistir. Digeri ise ben-merkezcil
mekan anlayisidir. Bireyden itibaren disa dogru genisleyen tabakalardan olusur ve
ogeler merkeze olan yakinligina gore, icten disa dogru, énem sirasiyla dizilir. Bu

anlayista mekan kisinin duygusal birikimleri ile yiikliidiir (Bilgin, 1984).
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Bir mekani olusturmak i¢in mutlak sinirlarla onun her yonden kesin engellerle
ayrilmis olmasi gerekmez. Bu 6zelligi ile, onu bir hacimden ayiran en 6nemli fark bu
noktada ortaya cikmaktadir. Mekandaki sinirlama, hareketi onleyici sabit 6geler
seklinde fiziksel olabilecegi gibi bagska duyularla algilanabilecek bicimde olabilir ve
olusturulabilir. Ornek vermek gerekirse; mekani sinirlayan 6ge sadece zemindeki bir
doku ya da farkli bir renk gibi gorsel de olabilir (Aydinli, 1986). En 6nemli nokta
mekanin fiziksel ya da duyusal sinirlarinin algilanabilir olmasidir. Gorme duyusu
kaynakli algi, mekan g6z oniinde bulunduruldugunda her ne kadar agirlikli olarak
ele alinsa ve diger duyumsamalar ithmal edilse dahi, aslinda algi tiim duyulardan
farkli oranlarda etkilenir. Algilamanin, ¢esitli duyularin birlesiminden olustugunu ve
mekan algisinin da tiim duyularin etkisi altinda olustugunu g6z oniinde bulundurmak

gerekir (Giir, 1996).

4.3.2 Mekansal uyarim

Canlilar ¢evrelerini, duyumladiklar1 dis faktorleri algiya doniistiirerek tanirlar ve aym
zamanda zihinsel ve duygusal olarak da etkilenirler. Algi bir uyarict nedeni ile
olustugundan dolayr mekansal uyarilar bir ¢ok parametreye sahiptirler. Duyu
organlarimizla ortaya c¢ikan, zihinsel bir olgu olan olaylar, isitme duyusuna ait
akustik, dokunma duyusuna ait haptik, gérme duyusuna ait optik konularla ilgilidir

(Doruk, 1973).

Gorsel tasarim, gorsel tatminle islevsel tatmini birlikte sagladigi siirece, kullanict o
mekan igerisinde her tiirlii psikolojik ve fizyolojik gereksinimlerini karsilamis
olmaktadir. Tasarimin hedef ve amaclarini olusturan bu yaklasim; tasarim
kavraminin, iligkilerinin ve ilkelerinin ¢ok 1yi bilinmesini gerektirmektedir (Aydinli,

1986).

Mekani olusturan bilesenler mekansal orgiitlenmede ¢ok farkli roller iistlenmekte,
mekanin birikmis etkisi {izerinde son derece etkin olmaktadirlar. Mekanin bilesenleri
genel cercevede sinirlayici, belirleyici, yonlendirici, odaklayici, ayirici, birlestirici ve

bunun gibi roller iistlenirler (Giir, 1996).

Renk-1s1k, doku, form gibi mekansal uyarim elemanlar1 gorsel algilamanin temelini
olusturur ve mekan, sabit ve hareketli pek ¢ok uyarim elemanina sahiptir. Kamusal,

yari-kamusal, yar1 6zel ve 0zel mekanlarda yasaminin biiyiik bir kismimi gecirme
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durumunda olan insanin davranis1 bu uyarim elemanlarinin sadece formu degil, 15181,
rengi, dokusu birlikteliginde sekillenir, yonlenir. Mekansal uyarim elemanlarindan
olan form, renk ve 1s1k, biitiin halinde mekanin niteligini olustururken ayni zamanda
kisiye nerede oldugunun bilincinde olmasim1 saglayacak birer ipucu gorevi

tistlenmektedir (Baskaya, Din¢, Aybar, Karakasl, 2003).

Mekan bilesenlerinin ifade araci olan renk, doku, 151k ve formun insana gonderdigi
etkiler ve bu etkilerin zihinde islenmesi sonucunda olusan alg1 ve yol a¢tif1 duygusal

reaksiyonlar insanin mekan ile olan iligkisi olarak goriilebilir.

4.4 Cocukta Mekan Kavram ve Gelisimi

Mekan kavrami konusunda ayrim, algisal ve zihinsel mekan olarak yapilmaktadir.
Piaget’nin ele aldig1 haliyle mekan kavraminin aksine mekansal algi, daima gorece
niteligini korur, algisal yapilarda bulunmayan tersine cevrilebilirlik ©6zelliginden
yoksun oldugu icin ise hi¢ bir zaman belirli sistematik carpitmadan tiimiiyle
arindirilamaz. Zihinsel mekan ise, islemsel diisiinme evresinin Oncesinde ve
sonrasinda bulunan, sirasi ile duygusal-devinimsel mekan ve yeniden canlandirilan
mekandir. Duygusal devinimsel mekan, tecriibe edilmis, diizenlenmis, eylem ya da
davranig diizeyinde dengelenmistir. Yeniden canlandirilan mekan ise simgesel ve
igsellestirilmis bir eylemdir, bir diger deyisle zihinde canlandirma, olusturma ve
yeniden iiretmedir. Bu siire¢ yaklasik iki yaslarinda baslar, on iki yaslarinda yetkin

bir bicime girer (Akarsu, 1984).

Cocuk ve cevre arasindaki etkilesim ii¢ asamada Ozetlenebilir. Birinci asama
cocuklarda zihinsel gelisim siirecinin baslangi¢ safhasi ile iligkilidir. Bu asamada,
cocuk yakin cevresi ile iliskisinde temel olarak ben merkezcildir, yakin cevresini
kendisine gore planlar ve diizenler. Ikinci asamada, cocuk ¢evresini geometrik olarak
algilar ve objeler ile mekanlar arasindaki baglantilar1 bulmaya calisir. Bu safha,
cocuk icin mekansal organizasyon yeteneginin olusmaya bagladigi asama olarak
kabul edilir. Ugiincii ve son asamada artik cocuk tiim detaylar1 algilayabilir duruma
gelmistir ve cevreden aldig1 bilgiyi nasil organize edebilecegini 6grenir (Unlii, Cakar,

2002) (Hart, Moore, 1973)
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Piaget, yaptig1 calismalar sonucunda c¢ocuklarin cevre ile iligkilerinde ii¢ tiir mekan
s0z konusu oldugunu soyler. Bunlar metrik (euclidian), izdiisiimsel (projective) ve

topolojik mekanlardir (Cakir, 1997).

Metrik mekan, temel uzaklik kavramina dayanir; sekillerin esdegerliginin
matematiksel esitliklerle agiklandig1 kavramdir. Izdiisiimsel mekan; goriinen cizgiler,
kombinasyonlar1 ve bunlarin geometrik olarak yapilmis tanimlarim icerir. Bu kavram
cercevesinde mekanin, perspektif, paralellik durumu ve diger geometrik sekiller
yardimi ile form ve semasi tanimlanir. Topolojik mekan ise yakinlik, kopukluk,
cevrelemek, sira ve devamliligi gibi belli bir bi¢imin icerisinde var olan niteliksel
iligkiler cercevesinde mekanin tanimlanmasidir. Piaget’ye gore topolojik iliskiler,

mekanin temel konseptini ¢oziimlemedeki 6ncelikli 6gedir (Unlii, Cakir, 2002).
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Sekil 4.2 Cocugun algisinda zihinsel ve mekansal iliski (Unlii, Cakir, 2002)
(Hart, Moore, 1973)
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Mekan kavrami islem Oncesi donemde, cocugun eylemlerine oldukca baglidir.
Mekanda iliskilendirme yaparken sadece topolojik Ozellikleri kullanir. Ardindan
izdiistimsel nitelikleri de g6z 6niinde bulundurmaya bagslar. Kisa bir zaman sonra ise
metrik nitelikleri de iligkilendirmek i¢in kullanmaya baglar. Ancak bu konsepti tiim

ogeleri ile kullanmas1 daha sonra gerceklesir (Beard, 1969).

Piaget ve Inhelder, yaptigi deneyler ve caligmalarin sonucunda cocuklarin farkl
donemlerdeki mekansal iliskilerini ortaya koymuslardir. Bulgular gostermistir ki
cocuklar, duygusal-devinimsel donemlerinin sonuna dogru zihinlerinde tasvirler
yapabilmektedirler; ancak topolojik 6zellikleri ayirt edemezler. Islem oncesi donem
icerisinde artik cevrelerini topolojik olarak ¢oziimlemeye baslarlar, temel topolojik
kavramlart en uygun sekilde kullanirlar (Hart, Moore, 1973). Bu kavramlarin

olusmasi ile birlikte cocuk artik sezgisel mekaninin boyutlarini belirler (Cakir 1997).

Ik etapta duygusal-devinimsel olarak gelisen algisal aktivitelerin yam sira
izdiistimsel mekan kavraminin olugmaya baglamas: ile birlikte ¢ocuklarda perspektif
koordinasyonu gelisir ve objelerin ¢esitli agilardan goriiniigleri arasinda baglantilar
kurabilirler. Izdiisim kavrami gelismekte olan cocuk icin diiz bir cizgi hala
topolojiktir ancak c¢ocuk bakis acisina ya da gozlemde bulundugu noktaya gore

cizgiyi degerlendirir (Hart, Moore, 1973).

Cocugun mekansal gelisiminde son asama, uzunluk, uzaklik, yiizey ve hacim gibi
korunumlarin olustugu, ol¢iilebilir mekan kavramina ulasti§i, metrik mekandir. Bu
siire¢ igerisindeki cocuk, objeler arasindaki karmasik iligkileri ¢evrenin koordine
referans sistemi yardimi ile basitlestirir. Somut islem donemi igerisinde ters islem
yapabilme yeteneginin gelismesi ile ¢ocuk, herhangi bir nesnede transformasyon
gerceklesmesine ragmen niceligin degismedigini kesfeder. Hacmin korunumunu
idrak edebilmesi ise ancak soyut islem donemine gegcisi ile birlikte gerceklesir (Hart,

Moore, 1973).

Ozet olarak Piaget, mekansal kavramlarm gelisimi ile ilgili olarak yaptig1 ¢aligmalar

cercevesinde, ic onemli sonuca varmstir;

1. Cocugun eylemleri c¢evre ile etkileserek, Onceleri devinimsel
hareketlere, ardindan icsellestirilmis eylemlere ve son olarak da islemsel

eylemlere doniismektedir.
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2. Her ne kadar mekansal kavramlar, zaten yasanti siiresince mevcut olan
bir veri gibi diisiiniilse de, yalnizca algi diizeyinde kalmamakta, zihinsel

olarak da evrimlesmenin neticesinde kazanilmaktadir.

3. Cocukta mekan kavrami sirasi ile 6nce topolojik mekana, ardindan
izdiisimsel mekana ve son olarak da metrik mekana dair iliskiler olarak
ortaya cikmakta, zihinsel gelisime paralel olarak mantiksal bir gelisim

izlemektedir (Akarsu, 1984).

Siegel ve White, Acredolo, Hazen ve Evans gibi arastirmacilar bir noktada Piaget’ye
kars1 gelmislerdir (Biel, 1896). Bu arastirmacilar kiiciik 6l¢ekli mekan ve biiyiik
Olcekli cevre arasinda ayrim oldugunu belirtmislerdir. Biiyiik 6lgekli cevre bir
seferde goriilemez, plan semast bircok farkli noktadan yapilan go6zlemlerin
sonucunda olusur. Siegel ve White, biiyiik 6l¢cekli ¢cevrenin temsilinde dort asamadan
olusan bir gelisimsel siirec onermislerdir. Ilk ©nce cocuk, nirengi noktalarim
(landmark) fark eder ve hatirlar. Ikinci asamada nirengi noktas1 bir kere temsil
edildiginde, cocugun eylemleri bu noktaya referansla gerceklesir. Bu dogrultuda belli
bashh nirengi noktalar1 ve deneyimlenmis yonler birbiri ile baglantilanmis olur.
Uciincii olarak nirengi noktalar1 ve yonler, kismi olarak kiimeler halinde koordine
olur. Her kiime icerisindeki iligkiler tam dogru olarak temsil edilebilirken kiimeler
arasinda dogru iliskilerden bahsedilemeyebilir. Son asamada, ¢ocuk objektif bir
referans ¢ercevesi olusturdugunda entegre bir mekansal temsil miimkiin olmus olur

(Biel, 1986).

Imamoglu, Rand’in, yaptigi caligmalar dogrultusunda gocuklarda ev kavraminin
gelismesine iligkin donemsel agsamalar ortaya koydugunu belirtmistir. Buna gore bes
yaslarindaki ¢ocuklar i¢in ev, ailenin ortak yasaminin yer aldigi1 karisik bir objeler ve
olaylar toplamidir. Sekiz dokuz yaslarindaki c¢ocuklar, ev ile ilgili yetiskin
davraniglarinin daha c¢ok farkinda olmaya ve uygun davraniglari taklit etmeye
baglarlar. On bir on iki yaslarinda ise cocukta sembolik bilgiler olusur, cocuk evin ve
ailenin sosyo-uzamsal diizenini anlamaya baslar (Imamoglu, 1979). Imamoglu, bu
calismayr Rand’in, ¢ocuklarin ¢izimlerine bakarak olusturdugunu soyleyerek, bu

onerilen donemsel asamalarin tam olarak kanitlanamadigini da belirtmistir (1979).
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4.5 Ev Merkezli Cevre

Bachelard’a (1996) gore ev bizim diinyadaki kosemizdir. ilk evrenimiz, kelimenin
tam anlami ile gercek bir kozmostur. Porteous (1977) da evin belirli bir alani
tanimlayan bir cekirdek, tercih edilmis bir uzam, sabitlenmis bir referans noktasi

oldugunu belirtir.

Bir cevrenin biligsel organizasyonunda temel olarak bireyler kendi deneyimleri
dogrultusunda, hareket etme ve yonelimle iligkili olarak bir dayanak noktasi segerler.
Ev de bizim i¢in en tanidik obje oldugundan, yakin cevre icerisindeki eylemler icin

bir baglangi¢ noktasi niteligi tasir (Biel, 1986).

Konutun fiziksel niteligine, ona yiikledigimiz anlamlar, baghlig1 pekistiren
deneyimler ve yasanmusliklar ilave oldugunda o artik ev olur ve bizim c¢evre
algilayisimizda merkez halini alir. Yakin ¢evre de bir dis kabukta, hem fiziksel, hem
sosyo-duygusal anlamda evimizi g¢evreler. Bundan sonra da bolgesellik, Kkiiltiir,
ulusallik gibi degerlerle, disa dogru gevresel etkilesimimiz genisler. En disarida da

bunlarin tiimiinii kapsayan evren tarafindan sarmalaniriz. (Sekil 4.2)
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Sekil 4.3 Ev merkezli ¢evre (Orer, 2002).
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4.6 Ev imaji

Kahvecioglu (1998) mekansal imaj ile ilgili su hipotezi 6n gormiistiir: “Mekansal
imaj; kisi, mekan ve aralarindaki algisal iliskiden kaynaklanan, bir ¢ok faktoriin
etkisi ile cok boyutlu, bir baska deyisle cok katmanli bir yap1 gosterir. Bu boyut veya
katmanlarin nitelik ve nicelikleri, etken faktorlerin varlifina ve etkileme giiclerine
bagl olarak degisir. Imaj, biitiin bu katmanlarin bir bileskesi olmakla beraber olusan
biitiin bilesenlerin istiinde bir anlam ifade eder. Katmanlarin yapilanmasi, etken
faktorlere bagli oldugundan, bu faktorlerdeki degisimler mekansal imajin yapisini da
degistirir. Ozetle mekansal imaj; bagl oldugu etkenlerin bir fonksiyonu olarak

dinamik bir yap1 gosteren ¢cok katmanli bir biitiinliige sahiptir.”

Burada bahsedilen katman olgusu; niteligi ve niceligi degisken olan, imajin gelistikce

derinlesen bir yapiya ulastigini ifade eder.

Lawrence da (1987) benzer sekilde ev kavramini {i¢ farkli anlam katmaninda
iliskilendirmistir;
1. Uzamsal ve zamansal boyutlar, formel yapilart ve malzeme

ozelliklerini, cografi 6lgek ve zaman periyotlarina karsit olarak igerir.
2. Toplumsal boyutlar, politik ve sosyo-ekonomik etmenleri igerir.

3. Deneysel katmanlar, baghlik, kendileme, kimlik, sosyal statii ve her

bireyin ya da ev halkinin yerlesim biyografisine bagl degerleri igerir.

Bu ii¢ boyutsal katmanin farkli diizeydeki iliskileri, ev kavraminin goreceli ve 6znel

niteligini vurgulamaktadir (Lawrence, 1987).

Kahvecioglu (1998) mekansal imajin ilk katmanlarinin daha ¢ok fiziksel bilesenler
tizerine kurgulandigindan bahseder. Ev so6z konusu oldugunda da bu ilk katmanlar
konutun, fiziki mekan olarak varhigimi temsil eder. Israel’in (2003) bahsettigi en
temel ihtiyacimiz olan barinma gereksiniminin karsilanmasi da bu fiziksel katmana

karsilik gelir.

Mekan ile fiziksel iliskinin kurulmasi ile birlikte gelisen imaj daha sonra yasamsal
boyutlar iizerine kurgulanmaya baglar. Yani ilk imaji olusturan duyusal kaynakl
katmanlar zamanla yerlerini yasamsal boyut {izerine kurgulanan katmanlara

birakirlar. Bu gecis siirecinde ilk katmanlar Onemlerini kaybedip siliklesirken
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mekanin taninan ve algilanan yeni boyutlar ile birlikte yeni katmanlar gelisir

(Kahvecioglu, 1998).

Korunma iggiidiisii ile bir konuta yerlestikten sonra onu bir “ev’e doniistiirmek de
miimkiin olur. Bu agsamada konut yasamsal boyutlar katilarak anlami olan bir kaliba

doniisiir, fiziksel yapisinin 6tesinde bir “sembol” haline gelir (Israel, 2003).

Sembol kendi gorsel gercekligine sahip olmasina ragmen arkasinda gizli, derin ve
sadece kismen zihinsel bir anlami olan temellerini arketipte temsil eder. Arketip,
Jung’un terminolojisinde, evrensel ya da kolektif bilincaltini, bireysel bilincaltina
ilave olarak, kisinin belli bash temel ve zamansiz ruhsal enerji nodlarimi biriktirdigi
ilkel gecmisine baglar. En temel arketip olarak da Cooper (1974), 6zbenlik kavramin
mutlak bir bilesen olarak ifade eder. Kisi kendine yakin ve anlamli olan, goriilebilen
ve taniml fiziksel form ve sembolleri oncelikli olarak kavrar. Ozbenligi ilk ve en
bilingli olarak temsil eden form olan beden ise bu 6zbenligin goriiniisteki bir belirteci
ve cevreleyicisidir. Daha az biligsel bir diizeyde ise, kisi icin ev, bu temel igsel
biitiinliigiin 6zde temsil edilemez olan bir imajin1 sembolize etmis olur

(Cooper,1974).

Ozbenlik, evrensel ve neredeyse kisinin kendi kadar koklii bir arketip ise ev de bu
sembolik formun evrensel yansimasidir. Ev imajin1 olusturan katmanlar her ne kadar
oznel ve degisebilir olsa dahi 6zde bu sembolik anlamin evrensel niteliginden dolay1

degismesi zordur (Cooper, 1974).

4.7 Cocukta Ev Imaj

Cocugun evreni, her seyden 6nce organik bir evren ve icerisinde yasadigi mekan da
duygularinin tiimiiniin birlikte tamimlandig1 bir yerdir. Ona saglananin ¢ok otesinde
bir simgesellik ve karmasiklik aradigini, ¢cikmaya inmeye, tirmanmaya, mevsimleri
algilamaya, sicagl ve sogugu tanimaya, 1s18a ve golgeye ve hepsinden Onemlisi

ilerleyen zamanin biraktig1 izlere ihtiyaci oldugu bilinmektedir (Barre, 1984).

Cocuklukta baglica etkinlik biiylime ve gelismedir, yani zamam biriktirmektir, zaman
ise yavasca bilgi, deneyim ve tarihe doniisiir. Biriktirilen zamanin simgesi ve
muhafazasi ise evdir. Cocugun diinya ile iligkisi evde kurulur. Cocuk, akip giden
zamanda birbirini izleyen kusaklarin mekanda biraktig1 izler araciligi ile yakinlik ve

aidiyetin zamansalligin1 duyabilmelidir (Akarsu, 1984).
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Isreal (2003), Edith Cobb’un, kitabinda bireyin yerin ruhunu gelistirmesinde ¢ocuk
gelisiminin erken evrelerine dikkat cektigini belirtir. Ona gore Cobb, ozellikle
“latency” donemi dedigi, ¢cocugun bes-alt1 yaslarindan on iki yasina kadar gecen
siirecte, diinya hakkinda derin imgeler olusturmaya basladigini, evrenle ilgili miithis
bir ilgisinin oldugunu ve tiim diinyay: bir tiir algilar tiyatrosu gérmeyi arzuladigini

belirtir.

Genellikle ¢cocugun biiyiik 6l¢cekte ¢evre bilgisinin, cocugun cevre ile etkilesim yonii
ve derecesi ile iliskili oldugu kabul edilir (Biel, 1986). Fakat belirli bir doneme kadar
cocugun cevre ile iligkisi biiyiik ol¢iide ev ile kisith kalmaktadir. Cocugun bilincini
kazanmaya basladig1 yer evidir. Belli bir yasa kadar zamaninin ¢ogunu evde
geciriyor olusundan dolay1 ev onun i¢in hayat tecriibelerini olusturdugu bir sahnedir.
Cocuk olgunlastik¢a evin dis mekani, bahce, daha sonra yakin ¢evresi, sehir, bolge

ve diinya ile iliski kurmaya baslar.

Ev imaj1 konusunda bahsedilen katmanlarin ¢ocuklar i¢in de aym diizenle olustugu
ve birebir gecerli oldugu soylenemez. Ik asamada cocuk icin dogdugu, biiyiidiigii
yerin psikolojik 6nemi gelismekte, yuva duygusunu sosyo-duygusal anlamda kendine
katmaktadir. Gelisim siirecinin sonraki agsamalarinda fiziksel katmanlar cocuk i¢in

Oonem kazanmaya, begeni ve tercihler olugsmaya baslar.

Imamoglu (1979), ev imajinin fiziksel katmanlarina iliskin cocuk ve yetiskinlerle bir
takim caligmalar yapmustir. Calismadaki bulgular, genel olarak geleneksel konutlarin
cagdas olanlardan, agacli goriiniislerin agacsiz olanlardan daha ¢ok begenildigini
ortaya koymustur. Cocuklar, ¢ok katli apartmanlar: tek katli evlere oranla daha giizel
bulmus, yetiskinler ise bunun tam tersi sonucunu ortaya koymuslardir. Bu bulgular,
yetiskin ve cocuklar arasinda, zihinlerinde olusturduklari ev imajinin fiziksel

katmanlarinin farklilastigini destekler niteliktedir.

Bunun disinda Imamoglu, ¢alismasinda, Fulton’un arastirmasma da deginerek
cocuklardaki ev imgesini bir bagka a¢idan ortaya koymustur. Fulton’un ¢alismasinda,
cocuklarin ¢ogunlugunun, ‘ideal ev’ olarak sehir disinda, bahge i¢inde, miistakil bir
ev istedikleri belirtilmistir. Iskocya’da yapilan bu c¢alismadaki bulgular, sosyo-
ekonomik diizeye ve ev ardalanina gore degisme gostermemistir. Burada, ¢cocuklarin
ev tanimlarinda iki tiir yonelim goriilmiistiir; birincisi ev, ‘icinde oturulan, yemek

yenen ve uyku uyunan yer’ olarak islevsel nitelikte betimlenmekte, ikincisi ise ‘bir
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bina’, ‘dort duvar ve catist olan bir kare’ olarak fiziki formu ile tanimlanmaktadir.
Yani cocugun ev tanimi, bu calismaya gore miistakil ev tipine daha ¢ok uymaktadir

(Imamoglu,1979).

4.8 Ev Baghhg

Israel (2003); Bachelard, Jung ve Cooper Marcus’un, ev ve insanin biiyiime siirecinin
iliskili oldugunu 6nerdiklerini sdyler. Bu, 6zbenlik-yer iliskisinde derin-duyusal bir

anlamui isaret eder.

Ev imaji konusunda bahsi gecen ilk katmanlar1 olusturan fiziksel nitelikler,
kavramsal olarak konutu temsil eder. Yasanmisliklarin birikimi ile birlikte bu
kavram, kisi i¢in ev olgusuna doniismeye baslar. Burada zamansal boyut da isin i¢ine
katilmis olur. Bu yasanmislik ve deneyimlerin katildig1 sosyo-duygusal ve psikolojik

siire¢, ev bagliliginin olusumunu gergeklestirir.

Cevresel psikologlar, sosyologlar, arastirmacilar, zaman igerisinde yer bagliligi
kavramina iliskin bircok calisma yapmislardir. Fakat ¢cogunlukla 6zelde bu yerin
niteligi belirtilmemis, tanimlanmis mekanlar iizerinden yiiriitilmemis ya da daha
kentsel olgekli, kamusal alanlara yonelik ¢alismalar yapilmistir (Hidalgo, Hernandez,

2001).

Hidalgo ve Hernandez “Place attachment” (2001) adl1 yayinlarinda bu kavramla ilgili
olarak genis bir literatiir calismasit ortaya koymuslardir. Yayinda, Kasarda ve
Janowitz’in yaptiklar1 bir arastirmada ii¢ degisik seviyede (ev, toplum, bolge) yer
bagliligini incelerken deneklere sorduklar1 sorularda 6l¢ek olarak “evinde hissetmek™
duygu kriterini kullanmiglardir ve onlara bu cercevede sorular yoneltmislerdir.
Giinliik yasamda da “kendini evinde hissetmek’ nitelemesi belli bir temsiliyeti igerir.
Ev disindaki mekanlar i¢in de kullanilan bu ifade, duygusal yakinlagsmaya, yani bir

bagliliga isaret eder.

Insanlar, yerler ile etkin baglar kurarlar. Bu, kismen bir tatmin, yani1 sira bir
degerlendirme fakat en fazla da orada gecirdigi siireye, sosyal ve yerel aglar icinde
konumlanis1 gibi objektif kriterlere bagh kimlik kavramu ile ilgilidir. Burada baglilik
olgusu objektif kriterlere dayali, Olciilebilir bir nitelik olarak goriilmektedir (Moore,
2000). Baghilik yaklasimi, ev mekanlar1 ile kurulan baglarin kendilerinden ¢ok

insanin evleri ile gelistirdikleri iligkisel bir siireci belirtir.
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Bachelard’in  ‘Mekaninda Poetikasi’'nda bahsettigi ve daha sonra Cooper’in
vurguladigl ev ve ev olmayan (house, nonhouse) nitelendirmesi, belirttiklerine gore
onlar icin cografik mekanin temel ayrimini olusturmaktadir. Konut hem bir uzami
icerir, onu cevreler (konutun i¢i) hem de bunun disarisinda kalan tiim uzami harig
tutar. J. Moore da, Case’in ev kavraminin yolculuklara ¢ikildiginda, yani yoklugunda

anlam kazandigim ifade ettigini belirtir.

Maslow’un teorisine gore bilincli ya da degil her birey, 6zbenligini olusturma
diirtiisiine sahiptir. Fakat bu ancak, onun gereksinimler piramidinde ©6ngordiigii
ihtiyaglarin tatmin olmasindan sonra gerceklesebilir. Israel (2003) bu hiyerarsik

yap1y1 ev/cevre terminolojisine uyarlamistir (Sekil 4.3).

Olusturma Olarak
Ev

/ Estetik Tatmin Olarak Ev\
/ Sosyal Tatmin Olarak Ev \
/ Psikolojik Tatmin Olarak Ev \

/ Barinak Olarak Ev \

Sekil 4.4 Israel’in (2003) ev temelli gereksinimler piramidi.

Bu modele gore ev temelinde 6zbenligini olusturma yani bir kimlik ortaya koyma
asamasina gelene kadar evsel gereksinimlerimizin tatmininin saglanmasi

gerekmektedir:

Barinak olarak ev: Kisinin giivenlik ve korunma gereksinimlerini i¢eren

temel psikolojik ihtiyaclarini karsilayacak yapi olarak ev.

Psikolojik tatmin olarak ev: Kisinin kendini ifade etmesi, sevgi ve baglilik

duygularin1 paylasma gereksinimini karsilayacak bir alan olarak ev.

Sosyal tatmin olarak ev: Kisinin 6zel yasam, bagimsizlik ve ozgiirliigiini
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saglarken bir yandan toplumun bir parcgasi olarak da itibar kazanma gereksinimini

karsilayacak olan yer.

Estetik tatmin olarak ev: Kisinin giizelligin zevkini deneyimleyebilecegi bir

yer.

Bu gereksinimler tatmin oldukg¢a yani piramitte yukari dogru ciktik¢a bireyin eve
baglilik diizeyi de gelisir. Kendi 6zbenligini olusturmasiyla ev, onun kendini ifade

araci, kimligi haline gelir.

4.9 Cocukta Ev Baghhg

Cevre, taninmaya ve deneyimlenmeye basladik¢ca cocugun diinyasinin bir parcasi
haline gelir. Fakat tiim bu siire¢ boyunca evi, ilk bilincinin olustugu giivenli bir ¢ati
ve koklerini saldig: bir yerdir. Bundan boyle ice doniik bir kutu degil; deneyimlenen,
kendisinin, ailesinin, giivenliginin semboliidiir (Cooper, 1974). Cocuk, hayatinin ilk
evrelerinde icerisinde zaten bulundugu yerin tam niteligini kavrayamaz, dis diinya ile

etkilesim icerisinde olmaya basladikca ev baglilig1 kavrami olugsmaya baglar.

Kiiciik cocuklarin ev disarisindaki eylem mesafesini belirleyen temel faktor, aile
kisitlamalaridir. Daha biiyiik alanlan kesfetme ozgiirliigiine ulagsmasi ile birlikte
oyun alanlarinin konumu ve arkadas cevresi yakin c¢evre kullaniminda 6nem

kazanmaya bagslar (Biel, 1986).
Loise Chawla (1992) yer bagliginin ¢ocuklar i¢in dort formu oldugundan bahseder;

1. Diiskiinliik: Aile, sevgi, giivenlik ile birlesmis, ‘“Buras1 benim diinyadaki

evimdir” duygusunu olusturan bagliligin en ortak formudur.

2. Ustiinliik (Transcendence):Unutulamayan yasam varligi olarak bes
duyuyu uyaran, cosku veren, sakinlik ya da husu hislerini veren hatirlanan

yerler.
3. Celiski: Baglilikta, ac1 ve keyif bir arada yasandig1 zamanlarda vardir.

4. Idealize etme: Ulusal, dinsel ve 1rkg1 bir takim sdylemlerden arandirilmis

yerdir (Israel,2003).
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4.10 Boliim Sonucu

Bu boliimde, ev kavraminin genel cevre icindeki konumu ve Onemi tanimlanmak
istendiginden, Oncelikle ¢cevre ve mekanin algilamisindan bahsedilmis, ardindan ev

merkezli ¢cevre, ev imaj1 ve ev bagliligi kavramlar1 anlatilmistir.

Cevreyi, kisiyi tamimlayan, onu sarmalayan, fiziksel, sosyo-duygusal, psikolojik tiim
yonleri kapsayan bir nevi atmosfer olarak tanimladigimizda ev, en igsel, kisiye has
cevre olarak nitelendirilebilir. Cocugun ¢cevresinden bahsederken ise, daha ice doniik,
sosyo-duygusal ve psikolojik yonleri daha da agir basan bir yapidan bahsedebiliriz.
Cocugun fiziksel ¢evre ile karsilikli etkilesimi ise gelisim siireci icinde artig gosteren
bir egilimdedir.

Ev bizim i¢in cevre ve mekan kavrayisimizda daima bir nirengi ve referans noktasi
gorevi goriir. Benmerkezcil donemi asmaya baslayan cocuk icin de bu gecerlidir.
Sonucta fiziksel niteligine, kiiltiirel ya da sosyo-ekonomik etkenlere ve yasa bagh

olmaksizin ev, hayatimizin merkezindedir. Bu evrensel, degismez bir yapidir.

Halbuki kisilerde ev imaji, 6znel, degisken katmanlardan olusur. Bizim i¢in ilk dnce
ev, yapisal nitelikleri ile fiziksel acidan ©n plandadir, daha sonralar1 ise
yasanmisliklarin birikimi ile bir nevi siginak halini alir. Eve baglilik da bu asamada

ortaya c¢ikar. Ev, uzak olundugunda bize asil degerini kavratir.
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5.0 COCUKLARDA KONUT CEVRESININ ALGILANMASINA YONELIK
ALAN CALISMASI

Cocugun konut cevresi ve ev algis1 ile ilgili kavramlar, Onceki boliimlerde
anlatilmistir. Bu boliimde ise cocugun zihinsel semasinda evinin ve cevresinin

konumlanig1 saptanmaya calisilacaktir.

5.1 Alan Calismasimin Amaci

Bu calisma iki-altt yas islem ©ncesi donem grubunu temsilen, ayni zamanda ev
merkezli cevre algisinin gelismeye basladigi, alti yas grubu cocuklar1 iizerinde
yapilmistir. Burada amag ¢ocuklarin ev algilarinin, genel cevre algilar icerisinde ne
sekilde konumlandigin1 6lgmektir. Bunun yaninda bu yas grubu ¢ocuklarda gelismis
oldugunu belirttigimiz topolojik mekan algisina dair iligkiler ve kullanimlar da alan
caligmasinda incelenmek istenmistir. Elde edilen bulgularla cinsiyete dayali ve

sosyo-ekonomik gelir diizeyine bagli bir saptama da yapilmak istenmektedir.

5.2 Alan Calismasinin Yontemi

Calisma, iki anaokulunda yapilmisitr. Bunlardan bir tanesi orta sosyo-ekonomik gelir
diizeyine sahip grubu temsilen Milli Egitim Bakanligi’na bagli Acibadem Ferudun
Tiimer Anaokulu’dur. Calismaya bu okuldan on bes kiz ve on bes erkek Ogrenci
katilmigken, diisiik sosyo-ekonomik gelir diizeyine sahip grubu temsilen Milli Egitim
Bakanligi'na bagli Gebze Adem Yavuz Ilkogretim Okulu’ndan calismaya alt1 yas
grubu anaokulundan on dort kiz on bes erkek 6grenci katilmistir. Her iki grup cocuk

da okulun yakin ¢evresinde yasamaktadir.

Bu caligmada esas olarak bir nevi biligsel haritalama yapilmak istenmistir. Bunun
icin cocuklarin resim cizerek kendilerini ifade etme zorluklar1 goz Oniine
alindigindan, ayn1 zamanda daha standardize ve kendi i¢lerinde karsilastirma olanagi
sunacak veriler elde edilebilecegi diisiiniilmiis ve bir deney sablonu hazirlanmistir.
Bu sablon birim karelere boliimlendirilmis bir zemin ve ¢ocugun yakin ¢evresinde

bulunabilecek belli basli mimari 06geleri barindiran hareketli birimlerden
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olusmaktadir. Bu birimler, 6ncelikle konutu temsilen tek katli evler, dort bes kath
apartmanlar ve ¢ok kathi konut bloklari, daha sonra okul, hastane, aligveris merkezi

ve yesil alanlar1 gibi islevsel kentsel 6geleri temsil etmektedir.

Cocuklardan istenen, yasamak istedikleri cevreyi bu sablon vasitasi ile
olusturmalaridir. Her ¢ocugun aym siire sinirlamasi icerisinde olusturdugu diizenek,

son halinde fotograflanarak degerlendirmeye alinmugtir.

Deneyde temel alinan Ozneye bagh degiskenler; cinsiyet ve sosyo-ekonomik
durumdur. Bunun karsiliginda nesnel degiskenler, se¢ilen evin tipi, olusturulan

semanin metrik ifadeleri ile topolojik 6zellikleri olmustur.

Cocuklarin tizerinde semalarini olusturacaklari zemin, on iki yatay on iki diisey birim
kareden olusan toplamda kirk cm.lik kenarlar1 olan bir karedir (Resim 5.1). Bu
zemin, icten disa dogru iic bolgeye ayrilmistir. Burada amag, onlarin ev merkezli
cevre algisinin olusup olugsmadigini degerlendirebilmektir. Ev, okul, yesil alan, alis
veris merkezi birimlerinin bu bdlgelerden hangisine yerlestirildigi ve bunlarin

merkezilik degerleri belirlenmistir.

Cocuklardan, yasamak i¢in secmelerini istedigimiz ev, Onemli parametrelerden
biridir. Onlara sunulan ii¢ secenekten bir tanesi tek kathi miistakil konut, ikincisi
giinlimiizde sehirlerimizde merkezi alanlarda en cok rastlanan, dort bes kath
apartman tipi konut, iiciinciisii ise, sehrin daha ¢ok ¢eperlerine dogru goriilen, daha

yiiksek katl1 blok tipi konutlardir (Resim 5.2).

Secilecek olan konut tiplerini ifade eden bloklar, diger birimlerden ayristirmak

amaciyla kirmizi renge boyanarak farkililagtirilmiglardir.

Dikkate alinan ikinci énemli birim ise, anaokulu yasamlari ile ev-okul iliskisinin
baslamasi ile ¢evre algilarinda okulun yerini degerlendirmek amaci ile okul olmustur

(Resim 5.2).

Yesil alan birimleri birbirine esdeger Olciilerde olmak tizere dort adettir (Resim 5.2).

Burada ¢ocuklarin yesil alanla baglar1 ve kullanimlar1 degerlendirilmek istenmistir.

Calismada alis veris merkezi birimi de kullanilmistir (Resim 5.2). Burada da amac,
kentsel ¢cevrede iri kiitleleri ile yer alan ve giindelik yasamlarimizda adeta bir eglence
ve tiiketim merkezi simgesi halini alan alis veris merkezlerinin ¢ocuklarin gevre

algisindaki yerini belirlemektir.
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Bunlar disinda bir hastane ve secilecek olan evlerin esdegeri, komsuluk iligkilerini
temsil eden tek katl miistakil, dort bes katli apartman ve cok katli bloklardan olusan
diger konut birimleri de cocuklardan zemine yerlestirmeleri beklenen birimler

olmustur (Resim 5.2).

Her deneyden once her cocukla tek tek konusulmus, ev olarak sececekleri konut
birimlerinin neleri temsil ettigi anlatilmig, diger tiim birimler hakkinda bilgi
verilmistir. Ug¢ dakika icinde calismalarini tamamlamalar1 istenmistir. Ancak,
tamamlayamayanlar i¢in ek siire de verilmistir. Cocuklar, verilen biitiin birimleri
kullanmaya zorlanmamis olup, diledikleri yogunlukta, kendi se¢imleri ile bir ¢evre

orneklemi olusturmalar1 saglanmistir.

Degerlendirmeye alinan topolojik nitelikler yakinlik, kopukluk, sira-diizen,
cevreleme, devamlilik olmustur. Yakinlik ve kopukluk, binalarin bitisik olma ve
ayrisik olma durumuna gore birbirinin tersi iki nitelige karsilik gelir. Sira-diizen ve
devamlilik, binalarin belli bir diizen igerisinde dizilimini ve bu diizenin devamliligini
ifade eder. Cevreleme de, birimlerin bir kapalilik olusturup olusturmama durumuna

gore karar verilmistir.

Bunlarin disinda, olusturulan semalar, evin, cevresindeki birimlerle olan biraradalik
durumuna, yani yogun bir alanda bulunma durumuna ya da diger birimlerden kopuk,
ayrik bulunma durumuna gore ‘biitiinlesik’ ya da ‘ayrisik’ olmak iizere iki farklh

tipolojiye ayrilmistir.

Resim 5.1 Deney sablonunda kullanilan zemin ve zemin {izerinde,
birimlerin konumlarinin degerlendirildigi bolgeler.
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Resim 5.2 Deney sablonunda kullanilan birimler

5.3 Dagilim Tablolan

Bu calisma cercevesinde mevcut veriler ve yapilan degerlendirmeler cizelgeler
halinde sunulmustur. Yapilan inceleme ve degerlendirmeler, temel olarak ¢ocuklarin,
cinsiyet ve sosyo ekonomik durumlar1 ele alinarak analiz edilmistir. Cizelge 5.1°de
cocuklarin cinsiyetlerine gore dagilimi, Cizelge 5.2°de ise sosyo-ekonomik
durumlara gore dagilimi verilmistir. Degerlendirmenin daha saglikli olmasi agisindan
denek sayilar1 birbirine ¢ok yakin sec¢ilmistir.

Cizelge 5.1 Deneklerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Kisi Adedi
Kiz 30
Erkek 29

Cizelge 5.2 Deneklerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumuna gére dagilimi

Sosyo-Ekonomik Durum Kisi Adedi
Orta 30
Diisiik 29
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53.1 Olusturulan deney semalarinda  birimlerin  yerlesimlerinin

degerlendirilmesi

Deneyin ilk asamasinda yonerge olarak cocuklara, yasamak istedikeri konut tipi
sorulmus ve kendilerinden deney diizeneginde, mevcut olan ii¢ tip konuttan birini

secmeleri ve zemine yerlestirmeleri istenmistir.

Cizelge 5.3 Secilen ev tipinin genel dagilimi

Kisi %0
Tek Kath Miistakil 8 13,56
Apartman 25 42,37
Yiiksek Kath 26 44,07

Cizelge 5.3’de ¢ocuklarin sectikleri konut tipi gosterilmistir. Cizelgede de goriildiigii
gibi ¢ocuklar diisiik bir oranda tek katli miistakil bir evi tercih etmis, buna karsilik
apartman tipi konutlar1 ve yiiksek katli konutlar1 birbirine oldukca yakin bir oranda

tercih etmislerdir.

Cizelge 5.4 Secilen ev tipinin cinsiyete gore dagilimi

Kiz Erkek
Kisi % Kisi %
Tek Kath Miistakil 5 17,24 3 10
Apartman 15 51,72 10 33,33
Yiiksek Kath 9 31,03 17 56,66

Cizelge 5.4°de goriildiigii gibi secilen konut tipi, cinsiyet parametresine gore
incelendiginde kizlarin ve erkeklerin tercihlerindeki farklilik ortadadir. Tek kath
miistakil evler yoniindeki talep hemen hemen degismemesine ragmen, apartman ve
cok katl1 konut tipinde belirgin bir fark sz konusudur. Kizlarin yaklasik olarak yarisi
apartman tipini segerken, erkeklerin yarisindan fazlasi segimlerini yiiksek katli blok
tipi yoniinde yapmuslardir.

Veriler, cocuklarin yasadiklari cevrenin sosyo-ekonomik durumuna gore

diizenlendiginde olusan dagilim Cizelge 5.5’de gosterilmistir.
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Cizelge 5.5 Secilen ev tipinin sosyo-ekonomik gelir diizeyine gore dagilimi

Orta Diisiik
Kisi % Kisi %
Tek Kath Miistakil 3 10 4 13,79
Apartman 17 56,66 8 27,58
Yiiksek Kath 10 33,33 17 58,62

Tek katli miistakil evler i¢in oran yine genel oranla pek farkli olmamasina karsin,
apartman ve yiiksek katli konut tiplerinde goriilen farklilik belirgindir. Orta gelir
diizeyine sahip grup c¢ocuklar1 apartman tipini daha ¢ok tercih etmelerine ragmen,
diisiik sosyo-ekonomik c¢evrede yetismekte olan cocuklar, yiiksek katli blok tipi

konutlar1 se¢mislerdir.

Bu calismada bir diger onemli veri de taban alamimin kullanimi ile ilgilidir.
Incelemeyi kolaylastirmak acisindan, taban iic bolgeye ayrilmistir. Bu bolgeler
merkezden disar1 dogru birden iice kadar numaralandirilmistir (Resim 1).
Degerlendirme yapabilmek ve genel egilimi 6l¢cebilmek i¢in agirliklandirma methodu
kullanilarak analiz yapilmistir. Bu c¢alisma i¢in Oncelikle Ek B.1 ve Ek B.2’de
goriilece8i gibi nirengi noktasi niteligi tasiyabilecek konut, okul, yesil alan ve
aligveris merkezlerinin bulundugu bolgeler her bir cocuk i¢in tespit edilmistir. Daha
sonra her bir objeye bulundugu bolge ile iliskili bir katsay1 degeri atanmistir. Bolge
1’ de ise ii¢, Bolge 2’de ise iki, Bolge 3’te ise bir katsayisi ile carpilmistir. Obje
kullanilmamus ise sifir degeri verilmistir. Daha sonra herbir objenin almis oldugu
degerler toplandiktan sonra ¢ocuk sayisina boliinmesi neticesinde ortalama bir deger
elde edilmistir. Bu deger objenin genel anlamda tabandaki yerine isaret etmektedir.
Ortalama deger iice yaklastik¢a, objenin merkeze dogru, sifira yaklastikca ise tabanin
dis sinirina dogru yer aldigr anlasilmalidir. Cizelge 5.6’dan cizelge 5.18’e kadar bu
hesaplama teknigi kullanilarak yapilan degerlendirmede elde edilen sonuclar

sunulmustur.

Cizelge 5.6 Olusturulan semalarda konutun merkeze gére konumunun genel dagilimi

Kisi
n=>59
Ev Bolge 1 22
Bolge 2 24
Bolge 3 13
Kullanim dis1 0
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Ortalama Deger 2,15

Yukaridaki cizelgeye gore genel degerlendirmede ev en cok 2. bolgeye
yerlestirilmistir, ancak buna yakin bir sayida da birinci yani merkez bolgeye

yerlestirilmistir.

Cizelge 5.7 Olusturulan semalarda okulun merkeze gore konumunun genel dagilimi

Kisi
n=>59
Bolge 1 13
Bolge 2 23
Okul Bolge 3 22
Kullanim dis1 1
Ortalama Deger 1,81

Yukaridaki cizelgeye gore genel degerlendirmede okul en cok 2. bdlgeye

yerlestirilmistir, ancak buna yakin bir oranda da iiciincii bolgeye yerlestirilmistir.

Deney diizeneginde konut, okul, aligveris merkezi yanlizca tek obje ile temsil
edilirken, yesil alanlar kullanim degerlerine dikkat etmek, ve semanin biitiiniinde bir
diizen olusturma imkanini saglamak acisindan dort ayri birim halinde sunulmustur.
Bu nedenle diger objelerle karsilastirabilmek i¢in de her bir ¢cocugun yerlestirdigi
yesil alan birimleri i¢in ayni hesaplama yontemi kullanilarak ortalama bolgesel

degeri tespit edilmis, hesaplamalar analizlerde de bu ortalama degerlerle yar almistir.

Cizelge 5.8 Olusturulan semalarda yesil alanlarin merkeze gore konumunun genel
dagilimi

Kisi
n=>59
Bolge 1 7
Bolge 2 32
Yesil Alan Bolge 3 17
Kullanim dis1 3
Ortalama Deger 1,73

Yukaridaki cizelgeye gore yesil alan en cok 2. bolgeye yerlestirilmis olup, 3 kisi

tarafindan olusturulan semada hig yesil alan kullanilmamugtir.
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Cizelge 5.9 Olusturulan semalarda alisveris merkezinin merkeze gore konumunun
genel dagilimi

Kisi
n=159
Bolge 1 7
Bolge 2 28
Alsveris R

Merkezi Bolge 3 18
Kullanim dis1 6

Ortalama Deger 1,61

Yukaridaki cizelgeye gore aligveris merkezi en cok 2. bolgeye yerlestirilmistir. 6 kisi
tarafindan, aligveris merkezi olusturulan semada hi¢ yer almamistir.
Tiim sonuclar incelendiginde goriilmektedir ki, ¢ocuklar genel itibari ile konutlar

merkeze daha yakin, ardindan sirasi ile okul, yesil alan ve aligveris merkezlerini

tabanin merkezinden uzaga dogru yerlestirme egilimi gostermektedirler.

Cizelge 5.10 Olusturulan semalarda konutun merkeze gore konumunun cinsiyete

gore dagilimi

Kiz Erkek
n=29 n =30
Bolge 1 11 11
Bolge 2 11 13
Ev Bolge 3 7 6
Kullanim dis1 0 0
Ortalama Deger 2,14 2,17

Yukaridaki ¢izelgeye gore kizlar evlerini esit sayida birinci ve ikinci bolgeye

yerlestirmislerdir. Erkekler ise ikinci bolgeyi daha cok tercih etmislerdir. Iki grupta

da iiclincii yani en dis bolgeye yerlestirilen konut sayis1 en azdir.
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Cizelge 5.11 Olusturulan semalarda okulun merkeze gore konumunun cinsiyete gore
dagilimi

Kiz Erkek
n=29 n =30
Bolge 1 8 5
Bolge 2 8 15
Okul Bolge 3 12 10
Kullanim dis1 1 0
Ortalama Deger 1,79 1,83

Yukaridaki cizelgeye gore kizlar okul birimlerini daha ¢ok {iciincii bolgeye
yerlestirmeyi tercih ederlerken, erkekler daha ¢ok ikinci bolgeyi tercih etmislerdir.

Birinci bolgeye koyulan okul sayisinda ise kizlar daha fazladir.

Cizelge 5.12 Olusturulan semalarda yesil alanin merkeze gore konumunun cinsiyete
gore dagilimi

Kiz Erkek
n=29 n =30
Bolge 1 4 3
Bolge 2 17 15
Yesil Alan Bolge 3 8 9
Kullanim dis1 0 3
Ortalama Deger 1,86 1,6

Yukaridaki ¢izelgeye gore yesil alan kullaniminda iki grupta da ikinci bolge daha
fazla tercih edilmistir. Kizlarla erkekler arasinda, yerlesim bakimindan dengeli bir

dagilim goriilmektedir.

Cizelge 5.13 Olusturulan semalarda aligveris merkezinin merkeze gore konumunun
cinsiyete gore dagilimi

Kiz Erkek
n=29 n =30
Bolge 1 4 3
Bolge 2 15 13
Ahsveris Bolge 3 8 10
Merkezi g
Kullanim dis1 2 4
Ortalama Deger 1,72 1,5
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Yukaridaki ¢izelgeye gore kizlar ve erkekler alis veris merkezi yerlesimi konusunda
dengeli bir dagilim gostermisler ve iki grup da ikinci bolgeyi daha fazla kullanmistir.

Asagida, cizelge 5.14, 5.15, 5.16, 5.17°de bolgesel verilerin sosyo-ekonomik gelir

diizeyine gore dagilimlart verilmistir:

Cizelge 5.14 Olusturulan semalarda konutun merkeze goére konumunun sosyo-
ekonomik gelir diizeyine gore dagilimi

Orta Diisiik
n =30 n=29
Bolge 1 12 10
Bolge 2 13 11
Ev Bolge 3 5 8
Kullanim dis1 0 0
Ortalama Deger 2,23 2,07

Yukaridaki ¢izelgeye gore iki grupta da konut i¢in en ¢ok tercih edilen, ikinci bolge
olmasina ragmen, birinci bolge ile ¢ok yakin bir sonu¢ ¢ikmaktadir. Burada konut
biriminin merkezilik degerinin sosyo-ekonomik diizey a¢isindan ¢ok belirgin bir fark
icermedigi gorilmiistiir.

Cizelge 5.15 Olusturulan semalarda okulun merkeze gore konumunun sosyo-
ekonomik gelir diizeyine gore dagilimi

Orta Diisiik
n =30 n=29
Bolge 1 4 9
Bolge 2 13 10
Okul Bolge 3 13 9
Kullanim dis1 0 1
Ortalama Deger 1,7 1,93

Yukaridaki cizelgeye gore okulun merkezilik degeri hesaplanirken orta sosyo-
ekonomik diizey grubunda ikinci ve iiclincii bolgeler esit ve en cok tercih edilen
bolgeler olurken, diisiik sosyo-ekonomik grupta en ¢ok ikinci bolge tercih edilmesine
ragmen birinci ve lgilincii bolgeler de birbirine esit ve ikinci bolgeye cok yakin bir

degerde ¢iktig1 goriilmektedir.
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Cizelge 5.16 Olusturulan semalarda yesil alanin merkeze gére konumunun sosyo-
ekonomik gelir diizeyine gore dagilimi

Orta Diisiik
n =30 n=29
Bolge 1 3 4
Bolge 2 16 16
Yesil Alan Bolge 3 11 6
Kullanim dis1 0 3
Ortalama Deger 1,73 1,72

Yukaridaki cizelgeye gore iki grupta da yesil alan esit oranda ve en cok ikinci

bolgeye yerlestirilmisler. Bunu ii¢iincii bolge takip etmektedir.

Cizelge 5.17 Olusturulan semalarda aligveris merkezinin merkeze gore konumunun
sosyo-ekonomik gelir diizeyine gore dagilimi

Orta Diisiik
n =30 n=29
Bolge 1 6 1
Bolge 2 15 13
Ahsveris Bolge 3 9 9
Merkezi g
Kullanim dis1 0 6
Ortalama Deger 1,9 1,3

Yukaridaki cizelgeye gore alig veris merkezinin orta sosyo-ekonomik giizey
grubunda merkezilik degeri daha fazladir. Diisiik sosyo-ekonomik diizey grubunda
ise aligveris merkezinin kullanilmama sayis1 dikkat ¢ekicidir.

Cizelge 5.17°de, birimlerin merkeze gore konumlarinin kuvvet degerleri tek bir

cizelge altinda toplanip, degiskenlere gore elde edilen degerler karsilastirilmagtir.
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Cizelge 5.18 Olusturulan semalarda birimlerin merkeze gore konumlarinin
dagilimlar

Cinsiyet Sosyo-Ekonomik Durum
Timi Kiz Erkek Orta Diisiik
Ev 2,15 2,14 2,17 2,23 2,07
Okul 1,81 1,79 1,83 1,7 1,93
A.VM 1,61 1,72 1,5 1,9 1,3
Yesil Alan 1,73 1,86 1,6 1,73 1,72

Yukaridaki ¢izelgeye gore, genel degerlendirmede en merkezi konumda bulunan
birim 2,15 degeriyle ev olmustur. Ortalama konumu 1. bolgede yani merkezde ¢ikan
tek birim de evdir. Bunu takiben sirasiyla okul, yesil alan ve aligveris merkezi
birimlerinin {icii de 2. bolgede cikmiglardir. Cinsiyet parametresini gdz Oniine
aldigimizda her iki grupta da ev 1. bolgede ve en merkezi konumda cikmustir.
Kizlarda siralamay1 yesil alan, okul ve aligveris merkezi takip ederken, erkeklerde
siralama okul, yesil alan ve aligveris merkezi olmustur. Ele aldigimiz diger degisken
olan sosyo-ekonomik diizey farkliligin1 degerlendirdigimizde de, yine iki grupta da
evin 1. bolgede ve en merkezi konumda oldugu ortaya cikmustir. Orta diizey
grubunda siralama aligveris merkezi, yesil alan ve okul olarak devam ederken diisiik

diizey grupta okul, yesil alan ve aligveris merkezi olarak olusmustur.

Bu calismanin sablon iizerinde, hareketli standart objelerle yapilmasinin bir avantaji
da, cocugun olusturmus oldugu cevre Ornekleminde mekanlarin birbiri ile olan
uzakligini standart birimlerle ifade edebilmektir. Bu sayede cocuklarin olusturdugu
cevreler ve icerdigi objeler, iliskilendirilebilir, bir diger taraftan da diger cocuklarla

kiyaslanabilir ve genel egilim incelenebilir olmustur.

Objeler arasindaki mesafenin Olciilmesi icin evrensel birimler yerine, kendi
icerisinde degerlendirmeyi kolaylastirmak acisindan, zeminin olustugu karelerin
birinin kenarinin uzunlugu birim olarak se¢ilmis ve sonuglar da bu ‘birim’ iizerinden
degerlendirilmiglerdir. Ek-A ve Ek-B’de gosterilen her bir denegin olusturdugu
semadaki belirli objeler arasindaki uzakliklar birim cinsinden verilmistir. Bazi
denekler, kimi objeleri tabana yerlestirmemeyi tercih ettigi icin ortalama uzaklik elde

edilirken kullanilmayan objeler hesaplamaya dahil edilmemislerdir.
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Cizelge 5.19°da genel, Cizelge 5.20’de cinsiyete gore, Cizelge 5.21°de sosyo-

ekonomik duruma gore yapilan degerlendirme sonuglar1 gosterilmistir.

Cizelge 5.19 Olusturulan semalarda birimlerin uzakliklarinin genel dagilimi

Ortalama Uzaklik (birim)
Ev - Okul (n = 58) 4,89
Ev - Yesil Alan (n = 56) 5,23
Ev- Alisveris Merkezi (n = 56) 5,41

Yukaridaki cizelgeye gore ev ile en yakin mesafede olan birim okul olmustur. Deney
grubunun hayatlarina yeni katilmis olan okul kavraminin, onlarin cevresel algisinda
belli bir yer edinmis oldugundan bahsedilebilir. Okulun ardindan yesil alan,
cocuklarin evlerine yakin konumlandirdiklar1 birimler olurken, alisveris merkezleri

bunlara gore uzak mesafede kalmiglardir.

Cizelge 5.20 Olusturulan semalarda birimlerin uzakliklarinin cinsiyete gore dagilimi

Ortalama Uzakhk (birim)
Kiz (n = 28) 4,86
Ev - Okul
Erkek (n =30) 4,92
Kiz (n = 29) 5,08
Ev - Yesil Alan
Erkek (n =27) 5,40
Kiz (n = 29) 6,12
Ev- Alsveris Merkezi
Erkek (n =27) 5,60

Cinsiyet degiskeni hesaba katildiginda, yukaridaki ¢izelgeye gore, kizlarla erkekler
arasinda farklar goriilse de ev ile iliski agisindan yakindan uzaga dogru okul, yesil
alan ve aligveris merkezi siralamasi de8isme gostermemistir. Okul ve yesil alanin
kizlarda eve daha yakin bir konuma yerlestirildigi goriiliirken, alisveris merkezinin
erkeklerde daha yakina yerlestirildigi goriilmektedir.
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Cizelge 5.21 Olusturulan semalarda birimlerin uzakliklarinin sosyo-ekonomik gelir

diizeyine gore dagilimi

Ortalama Uzaklhik (birim)
Orta (n = 30) 5,11
Ev - Okul
Diisiik (n = 28) 4,65
Orta (n = 30) 5,57
Ev - Yesil Alan
Diisiik (n = 26) 4,84
Orta (n = 30) 5,58
Ev- Ahsveris Merkezi
Diisiik (n = 26) 5,30

Yukaridaki cizelgeye gore sosyo-ekonomik diizey hesaba katildiginda eve en yakin
birim okul, onu takip eden yesil alan ve ardindan alis veris merkezi siralamasi
degismemistir. Ancak her iic durumda da diisiik sosyo-ekonomik diizey grubunun

tercihlerinin, orta diizey grubuna oranla eve daha yakin oldugu goriilmektedir.

Sonu¢ olarak cinsiyet farki, ev-okul, ev-yesil alan ve ev-aligveris merkezi
aralarindaki uzaklik iliskisini ¢ok fazla etkilememektedir. Ancak sosyo-ekonomik
diizey arasindaki farklilik, acik¢a goriilmektedir ki kurguladiklar1 ¢evre profilinde

degisiklikler yaratmaktadir.

5.3.2 Olusturulan  deney diizeneklerinin imaj parametrelerinin

degerlendirilmesi

Yapilan calismada semalar evin diger birimlerle olan iligkisine gore, biitiinlesik yada
ayrisik olmak iizere iki tipte degerlendirilmistir ve sonuglar cizelge 5.22°de genel
toplam dikkate alinarak sunulmustur. Cizelge 5.23’de bu degerlendirme cinsiyet
farki, Cizelge 5.24’te ise sosyo-ekonomik durum goz Oniine alinarak elde edilen

sonuglar goriilmektedir.

Cizelge 5.22 Olusturulan semanin evin konumuna gore yerlesim semasi tipinin genel

dagilimi
Kisi
Kisi %
Biitiinlesik 41 70,0
Ayrisik 18 30,0
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Yukaridaki cizelgeye gore ¢ocuklarin ¢ogunlugu evlerini diger binalarla biitiinlesik
bir yapida konumlandirmay1 tercih etmislerdir. Buna karsin daha izole, ayrisik bir
yerlesim yapan cocuklarin sayisi da azzmsanmayacak ol¢iidedir. Aslinda tiim semalar
genel yerlesim diizenleri acisindan incelendiklerinde, ortaya birbirinden farkli, cesitli

bakis acilar1 cikmaktadir.

Cizelge 5.23 Olusturulan semanin evin konumuna gore yerlesim semasi tipinin

cinsiyete gore dagilimi

Kiz Erkek
Kisi %0 Kisi %
Biitiinlesik 19 65,5 22 73,3
Ayrnisik 10 34,5 8 26,7

Yukaridaki cizelgeye gore erkek cocuklarda daha fazla oranda biitiinlesik sema
tipinin aci8a ¢iktigr goriilmektedir.

Cizelge 5.24 Olusturulan semanin evin konumuna gore yerlesim semasi tipinin

sosyo-ekonomik gelir diizeyine gore dagilimi

Orta Diisiik
Kisi %0 Kisi %0
Biitiinlesik 21 70 20 69
Ayrisik 9 30 9 31

Yukaridaki cizelgeye gore sosyo-ekonomik durum degiskeni, ¢ocuklarin sema
tiplerinde herhangi bir ayrismaya yol agmamustir. Sonuglarin iki grupta da esit

ciktigr goriilmektedir.

Cizelge 5.25, 5.26, .5.27°da semalarda gozlemlenen topolojik ozellikler, kullanim
oranlarina gore belirtilmistir. Cizelgeler olusturulurken bir semada, bes topolojik

ozellikten hangilerinin var oldugu belirlenip degerlendirmeye alinmugtir.
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Cizelge 5.25 Olusturulan semada gozlemlenen topolojik 6zelliklerin genel dagilimi

Tumii
Kisi
Yakinhk 27
Kopukluk 18
Sira-Diizen 31
Cevreleme 8
Devamhihk 12

Deneklerin olusturdugu semalarin tiimiine bakildiginda en fazla goriilen topolojik
ozellik, sira-diizen ve yakinlik olmustur. Bunun yaninda devamlilik ve ¢cevreleme en
az kullanilan niteliklerdir.

Cizelge 5.26 Olusturulan semada gozlemlenen topolojik 6zelliklerin cinsiyete

gore dagilimi

Kiz Erkek
Kisi Kisi
Yakinhk 18 10
Kopukluk 7 11
Sira-Diizen 15 16
Cevreleme 3 5
Devamhihik 6 6

Topolojik ozellikler, cinsiyet goz Oniine alindiginda 6zellikle yakinlik kavraminin
kullaniminda biiyiik fark goriilmiistiir. Kizlarda en ¢ok yakinlik kavrami 6n planda
iken erkeklerde sira-diizen kavrami One c¢ikmus, iki grupta da cevreleme en az
gozlemlenen nitelik olmustur.
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Cizelge 5.27 Olusturulan semada gozlemlenen topolojik 6zelliklerin

sosyo-ekonomik gelir diizeyine gore dagilimi

Orta Diisiik
Kisi Kisi
Yakinhk 15 12
Kopukluk 9 9
Sira-Diizen 18 13
Cevreleme 3 5
Devamhihk 10 2

Sosyo-ekonomik diizey temel alinarak yapilan degerlendirmede devamlilik ve sira
diizen kavramlariin kullaniminda biiyiik fark goriilmiistiir. Her iki sosyo-ekonomik
diizeydeki cocuklarda sira-diizen ve yakinlik kavramlari en fazla karsilasilan
nitelikler olmustur. Ancak diisiikk sosyo-ekonomik cevrede yasayan cocuklarda
topolojik ozelliklerin genel olarak kullaniminin daha az oldugu sayisal veriler

degerlendirildiginde goriilmiistiir.

Cizelge 5.28, 5.29, .5.30, 5.31, 5.32°de semalarda gézlemlenen topolojik 6zelliklerin
dagilimlar1 gosterilmistir. Cizelgeler olusturulurken bir parametrenin genel dagilima,
cinsiyet farkliligina ve sosyo-ekonomik diizey farklilig1 degiskenlerine gore oranlari

gosterilmistir.

Cizelge 5.28 Olusturulan semalarda gozlemlenen topolojik 6zelliklerden yakinlik

parametresinin dagilimi

Cinsiyet Sosyo-Ekonomik Durum
Tumi Kiz Erkek Orta Diisiik
YAKINLIK
Kisi | % | Kisi | % | Kisi | % | Kisi | % | Kisi | %
n=59 n=29 n=30 n=30 n:29
var 27 46 18 62 10 33 15 50 12 41
yok 32 64 11 38 20 67 15 50 17 69

Yukaridaki cizelgeye gore, yakinlik parametresi, olusturulan semalarin %46’sinda

gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskeni goz oniine alindiginda, kizlarin %62 oraniyla,
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erkeklere gore daha fazla bu parametreyi kullandig1 goriilmektedir. Sosyo-ekonomik
seviye degiskeni goz Oniine alindiginda ise orta seviye grubunun yarisinin, diisiik
seviye grubunun ise %41’inin bu parametreyi kullandig1 goriilmektedir. Buna gore
cinsiyet degiskeninin bu parametrede sosyo-ekonomik seviye degiskenine gore daha

belirgin bir etken oldugu soylenebilir.

Cizelge 5.29 Olusturulan semalarda gozlemlenen topolojik 6zelliklerden kopukluk

parametresinin dagilimi

Cinsiyet Sosyo-Ekonomik Durum
Tami Kiz Erkek Orta Diisiik
KOPUKLUK Kisi o Kisi o Kisi o Kisi o Kisi o
n=59 n=29 n=30 n=30 n:29
var 18 31 7 24 11 37 9 30 9 31
yok 41 69 22 76 19 63 21 70 21 69

Yukaridaki cizelgeye gore, kopukluk parametresi, olusturulan semalarin %31’inde
gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskeni goz Oniine alindiginda, kizlarin %24 oraninda,
erkeklerin ise % 37 oraninda bu parametreyi kullandigr goriilmektedir. Sosyo-
ekonomik seviye degiskeni gz Oniine alindiginda ise orta seviye grubunun
%30’unun, diisik seviye grubunun ise %31’inin bu parametreyi kullandigi
goriilmektedir. 1ki durumda da dengeli bir dagilim olusmustur. Buna gore her iki
degiskenin de, parametrenin kullaniminda belirgin bir etkiye sahip olmadig:

sOylenebilir.
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Cizelge 5.30 Olusturulan semalarda gozlemlenen topolojik 6zelliklerden sira-diizen

parametresinin dagilimi

Cinsiyet Sosyo-Ekonomik Durum
Timi Kiz Erkek Orta Diisiik
SIRA-
DUZEN Kisi % Kisi % Kisi % Kisi % | Kisi | %
n=59 n=29 n=30 n=30 n:29
var 31 53 15 52 16 53 18 60 13 45
yok 28 47 14 48 14 47 12 40 16 55

Yukaridaki c¢izelgeye gore, sira-diizen parametresi, olusturulan semalarin %53’linde
gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskeni goz Oniine alindiginda, kizlarin %52 oraninda,
erkeklerin ise % 53 oraninda, dengeli bir sekilde bu parametreyi kullandig:
goriilmektedir. Sosyo-ekonomik seviye degiskeni goz Oniine alindiginda ise orta
seviye grubunun %60’min, diisiik seviye grubunun ise %45’inin bu parametreyi
kullandig1 goriilmektedir. Buna gore sosyo-ekonomik seviye degiskeninin bu

parametrede cinsiyet degiskenine gore daha belirgin bir etken oldugu sdylenebilir.

Cizelge 5.31 Olusturulan semalarda gozlemlenen topolojik ozelliklerden ¢evreleme

parametresinin dagilimi

Cinsiyet Sosyo-Ekonomik Durum
Timi Kiz Erkek Orta Diisiik
CEVRELEME
Kisi | % | Kisi | % | Kisi | % | Kisi | % | Kisi | %
n=59 n=29 n=30 n=30 n:29
var 8 14 3 10 5 17 3 10 5 17
yok 51 86 26 90 15 83 26 90 15 83

Yukaridaki cizelgeye gore, ¢cevreleme parametresi, olusturulan semalarin %14’tinde
gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskeni géz Oniine alindiginda, kizlarin %10 oraninda,
erkeklerin ise % 17 oraninda bu parametreyi kullandigr goriilmektedir. Sosyo-
ekonomik seviye degiskeni goéz Oniine alindiginda ise orta seviye grubunun

%10’unun, disiik seviye grubunun ise %17’sinin bu parametreyi kullandigi
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goriilmektedir. iki durumda da dengeli bir dagilim olusmustur. Buna gore her iki

degiskenin de, parametrenin kullaniminda ufak bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Cizelge 5.32 Olusturulan semalarda goézlemlenen topolojik 6zelliklerden devamlilik

parametresinin dagilimi

Cinsiyet Sosyo-Ekonomik Durum
Timi Kiz Erkek Orta Diisiik
DEVAMLILIK
Kisi | % | Kisi | % | Kisi | % | Kisi | % | Kisi | %
n=59 n=29 n=30 n=30 n:29
var 12 20 6 21 6 20 10 33 2 7
yok 47 80 23 79 24 80 20 67 27 93

Yukaridaki cizelgeye gore, devamlilik parametresi, olusturulan semalarin %20’sinde
gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskeni goz Oniine alindiginda, kizlarin %21 oraninda,
erkeklerin ise % 20 oraninda, dengeli bir sekilde bu parametreyi kullandig:
goriilmektedir. Sosyo-ekonomik seviye degiskeni goz Oniine alindiginda ise orta
seviye grubunun %?33’{iniin, diisiik seviye grubunun ise %7’sinin bu parametreyi
kullandig1 goriilmektedir. Buna gore sosyo-ekonomik seviye degiskeninin bu

parametrede cinsiyet degiskenine gore daha belirgin bir etken oldugu sdylenebilir.

Yapilan calisgmanin degiskenlerinin etkinligini saglikli degerlendirilebilmesi igin,
veriler, SPSS programina aktarilarak, veriler incelenmistir. Elde edilen bulgular, tek

bir ¢izelgede toplanip, degerlendirilmistir (Cizelge 5.33).

Cizelge 5.33A Deneyde temel alinan degiskenlerin chi-kare testi degerlendirme
sonuglari

— = = = =
g = — g= = = = —
Y = 5 5 | % : = | 3 5
O - - T -0 - - - B -
s - 5 5 § | 5
x2=3,946 | x2=0,227 | x2=3,989 | x2=0,849 | x2=0,423 | x2=3,311 | x2=1,051 | x2=1,179
cinsiyet | p=0.139 | p=0,893 | p=0,263 | p=0,654 | p=0.809 | p=0,346 | p=0591 | p=0.758
S.E. x2=5,686 | x2=1,024 | x2=4,026 | x2=1,240 | x2=5,259 | x2=4,598 | x2=1,426 | x2=6,180
Durum | p=0.058 | p=0,599 | p=0,259 | p=0,538 | p=0,072 | p=0,204 | p=0,490 | p=0,103
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Cizelge 5.33B Deneyde temel
sonuglart (devam)

aliman degiskenlerin chi-kare testi degerlendirme

N f2 B = % - =
N\ %8 5 E 2 - £
5% 2 £ < 2 s 0 3
£8 ¢ I 5 8 3
x2=0,425 | x2=3,799 | x2=1,092 | x2=0,015 | x2=0,503 | x2=0,004

cinsiyet p=0,514 | p=0,051 | p=0,296 | p=0,902 | p=0,478 | p=0,948
x2=0,007 | x2=0,442 | x2=0,007 | x2=1,361 | x2=0,660 | x2=6,361

S. E. Durum | p=0,931 | p=0,506 | p=0,931 | p=0,243 | p=0,417 p:0,012_

Yukarida, spss tablolarindan elde edilen bulgular degerlendirilirken, x2>3,841 ve
p<0,05 oldugu durumlar, cinsiyet veya sosyo-ekonomik durum parametrelerinin, elde
edilen verilerde etkin oldugu durumlar1 gosterir. Buna gore; sonuglardan ii¢ tanesinin
anlamli bir karsitlik icerdigi goriilmektedir:

1- Secilen evin tipinin sosyo-ekonomik durum degiskeni ile iliski gostermesi

2- Topolojik 6zelliklerden yakinlik kavraminin cinsiyet degiskeni ile iliski
gostermesi

3- Topolojik 6zelliklerden devamlilik kavraminin sosyo-ekonomik durum degiskeni
ile iligki gostermesi

Ev tipi ve sosyo ekonomik diizey parametrelerinin ele alinmasi ile alinan veriler

Cizelge 5.33°de, bunlarin chi-kare testleri sonuglar1 Cizelge 5.34’te verilmistir.

Cizelge 5.34 Secilen ev tiplerinin, sosyo ekonomik durum parametresine bagl olarak
ortaya cikan sayisal verileri

Evin tipi Total
1 2 3 1
S.E.durum | Orta 4 17 9 30
Diisiik 4 8 17 29
Total 8 25 26 59
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Cizelge 5.35 Evin tipi ile sosyo ekonomik durum degiskenlerinin Chi-kare test
sonuclari

Asymp. Sig.
Value df (2-sided)
Pearson Chi-Square | 5,686(a) 2 ,058
Likelihood Ratio 5,799 2 ,055
Llnear-by—Llnear 2.379 1 123
Association
N of Valid Cases 59

Yapilan chi-kare testi ve yukaridaki degerlere gore secilen ev tipinin, ¢cocuklarin
olusturduklar1 semalarda, sosyo-ekonomik diizeyle iliskili bir parametre oldugu
ortaya ¢ikmistir. Orta diizey grubundan 17 tane cocugun ¢ogunlugu saglayarak 2. tip,
yani apartman tarzi konutu kendilerine ev olarak sectigi goriiliirken, diisiik diizey
grubundan yine 17 tane ¢ocugun cok katli, site tarz1 konutu kendine ev olarak sectigi
goriilmiistiir. Buna karsin esit oranla iki gruptan da 4’er tane ¢ocuk tek katl miistakil

konut tarzini en az sayida se¢mistir.

Bu sonucu degerlendirirken, orta diizey grubun ¢ogunlukla sahip olduklar1 apartman
tarz1 konut yasamindan memnuniyet duyduklari, buna karsin diisiik diizey grubun,
cok kath, yiliksek, site tarzi konut yasamini bir nevi statii gostergesi olarak
gordiikleri, cevrelerinde cok¢a gordiikleri miistakil ya da gecekondudan devsirme
apartman tarzi yapilasmadan memnun olmadiklar1 diisiiniilebilir.

Chi-kare testleriyle ortaya cikan, degerlendirmeye uygun bir diger durum olan,
cinsiyet parametresi ile topolojik Ozelliklerden yakinlik kavraminin etkilesimi ile
ortaya ¢ikan sayisal veriler Cizelge 5.35°te, elde edilen chi-kare test sonuglari
Cizelge 5.36’da gosterilmistir.

Cizelge 5.36 Yakinlik kavraminin, cinsiyet parametresine bagli olarak ortaya cikan
sayisal verileri

yakinlik Total

1,00 (var) 2,00 (yok) 1,00
cinsiyet 1,00 (kiz) 17 12 29
2,00 (erkek) 10 20 30
Total 27 32 59
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Cizelge 5.37 Yakinlik kavrami ile cinsiyet parametrelerinin chi-kare test sonuglari

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) | (2-sided) | (lI-sided)
Pearson Chi-Square | 3,799(b) 1 ,051
Continuity
Correction(a) 2,848 ! 091
Likelihood Ratio 3,840 1 ,050
Fisher's Exact Test ,069 ,045
Llnear-by—Llnear 3.735 1 053
Association
N of Valid Cases 59

Yapilan chi-kare testi ve yukaridaki degerlere gore topolojik 6zelliklerden ‘yakinlik’
kavraminin, ¢cocuklarin olusturduklar1 semalarda, cinsiyet farkliligiyla ¢okca iliskili
bir parametre oldugu ortaya ¢ikmustir. 29 kizdan 17sinin olusturdugu semada bu
parametre goriilmiis, 12 tanesinde goriilmemistir. 30 erkekten ise 10 tanesinin
olusturdugu semada bu parametre goriiliirken, 20 tanesinde goriilmemistir. Bu
bagintinin temelinde yatan etkenlerin sosyolojik ve psikolojik oldugu soylenebilir.
Toplumumuzda kiz ¢ocuklarinin yetistirilme tarzlari ile erkeklerinkinin farkliligi bu
bagintiyr olusturmus olabilir. Kiz ¢ocuklarin daha c¢ok yakinlik, destek ihtiyaci,
yalmizliktan cekinme durumu oldugunu, erkek c¢ocuklarin ise daha bagimsiz ve

bireysel yetistirilmesinin yansimalarinin ortaya ¢iktigini sdyleyebiliriz.

Son olarak, degerlendirmeye uygun diger durum olan, sosyo-ekonomik durum
parametresi ile topolojik Ozelliklerden devamlilik kavraminin etkilesimi ile ortaya
cikan sayisal veriler Cizelge 5.37’te, elde edilen chi-kare test sonuglar1 Cizelge
5.38’da gosterilmistir.

Cizelge 5.38 Devamlilik kavraminin, sosyo-ekonomik diizey parametresine bagh
olarak ortaya c¢ikan sayisal verileri

Devamlilik Total

1,00 (var) | 2,00(yok) 1,00
S_E_durum 1,00(orta) 10 20 30
2,00(diisiik) 2 27 29
Total 12 47 59
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Cizelge 5.39 Devamlilik kavrami ile sosyo-ekonomik diizey parametrelerinin chi-
kare test sonuglari

Asymp. Sig. | Exact Sig. | Exact Sig.
Value df (2-sided) | (2-sided) | (I-sided)
Pearson Chi-Square | 6,361(b) 1 ,012
Continuity
Correction(a) 4,834 ! 028
Likelihood Ratio 6,852 1 ,009
Fisher's Exact Test ,021 ,012
Llnear-by—Llnear 6.253 1 012
Association
N of Valid Cases 59

Yapilan chi-kare testi ve yukaridaki degerlere gore topolojik oOzelliklerden
‘devamlilik’ kavraminin, ¢ocuklarin olusturduklart semalarda, sosyo-ekonomik
diizey farkliligiyla ¢cokga iliskili bir parametre oldugu ortaya ¢ikmistir. Orta diizey
grubu c¢ocuklarin 10 tanesinin olusturdug§u semada bu kavramin varligi
gozlemlenirken, diisiik sosyo-ekonomik diizey grubu ¢ocuklarin yalnizca 2 tanesinde

bu kavramin varlig1 gozlemlenmistir.

5.4 Alan Calismasimin Degerlendirilmesi

Yapilan calismada, her ne kadar cocuklardan yasamak istedikleri ¢evreyi tasvir
etmeleri istense de, elde edilen sonuglar yasadiklari ¢cevreden bagimsiz diisiinmemek
gerekmektedir. Sosyo-ekonomik durumu diisiik grup olarak belirtilen, Gebze’de bir
mahallede, yetersiz kentsel kalitedeki bir alanda yasayan cocuklarda gelisen cevre
algis1 ile orta gelir seviyesine sahip grubun yasadigi diger bolgedeki cocuklarda
gelisen cevre algis1 ve yasam tarzi farklilagmaktadir ve bu fark sonuglara yansimastir.
Bunun disinda cinsiyet degiskeninin, cogu durumda ¢ok belirgin farkliliklara yol
acmadigr goriilmiistiir. Burada, deney orneklemimiz olan alti yas grubunun dahil
oldugu islem Oncesi evre c¢ocuklarinin uzamsal algi yoOniinden, cinsiyet
farkliliklarinin en az oldugu donemde olmalari onem kazanmaktadir. Bunun
yansimalari sonug¢larda da goriilmiistiir. Hem sosyo-ekonomik diizey agisindan, hem
de cinsiyet degiskeni acisindan en az tercih edilen konut tipinin tek kath miistakil ev
olmasi, yetiskinlerde goriilen, sembolik anlami da olan, kendilerine ait miistakil evde
daha izole bir yasam isteginin ¢ocuklarda olmadigini gosterir. Bu, yasamakta

olduklar1 apartman yogunluklu ¢evre ile iligkilendirilebilir. Algilar1 bu yonde gelisen
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cocuklarda, aksi yonde ¢ok fazla bir tercih olmamustir. Buna karsin erkek cocuklarda

daha fazla, yiiksek katli bloklarda yasama istegi gozlemlenmistir.

Yaklasik {i¢ yaslarindan sekiz yaslarinin sonuna kadar ¢ocuklarda domisentrik, yani
ev merkezli cevre algisimin gelistigi, Bolim 4.4’te belirtilmisti. Yapilan alan
calismasinin 6nemli amaclarindan biri, bu 6nergeyi sorgulamaktir. Alinan sonuglarda
goriildii ki, gercekten de ev, diger binalara oranla en fazla merkezi konuma
yerlestirilen birim olmustur. Kizlarda bunu yesil alan, okul ve aligveris merkezi
takip ederken, erkeklerde okul, yesil alan ve aligveris merkezi siralamasi olugsmustur.
Orta sosyo-ekonomik gelir diizey grubundaki ¢ocuklarda evden sonra ikinci sirada
aligveris merkezi ve bunu takiben neredeyse esit oranda okul ve yesil alan gelmekte,
diisiik sosyo-ekonomik gelir diizeyindeki cocuklarda evi, okul ve yesil alan takip
ederken, alis veris merkezinin diger gruba oranla farkli bir sonugla son sirada oldugu
goriilmiistir. Bu da yine mevcut yasam tarzlart ve bulunduklart cevre ile
iliskilendirilebilir. Orta sosyo-ekonomik diizey grubunun mevcut yerlesim
bolgelerinin ¢ok yakininda biiyiik bir aligveris merkezinin bulunmasinin da,

sonuglardaki farklilagsmaya etkisinin oldugu diisiiniilmektedir.

Anaokulu ile birlikte ev merkezli ¢cevreye okul yasami etkisinin ilave olmasi ile, ev-
okul iliskisi semalarda 6nem kazanmistir. Yesil alan ihtiyaci ile kiyaslandiginda okul
ile daha yakin iliskide olunmak istendigi ortaya ¢cikmistir. Bunun yaninda kizlarda
yesil alan isteginin erkeklere oranla daha fazla oldugu goriilmektedir. Fakat bunun
yaninda, hem iki cinsiyet grubu, hem de iki sosyo-ekonomik grup tarafindan aligveris

merkezi-ev iliskisi, yesil alanla kiyaslandiginda daha uzak kalmstir.

Olusturulan semalar imaj parametrelerine gore degerlendirildiginde, sentaktik agidan
cocuklarin ¢ogunlugunun evlerini diger binalarla biitiinlesik bir bicimde
konumlandirdigi goriilmiistiir. Bu tercihin aslinda farkli anlam katmanlarinm icerdigi
diisiiniilebilir. Bir yandan ¢ocuk evini hayal ederken belirli bir kentsel doku ile bir
arada diisiinmekte, bu da saglikli bir kentsel yasam kurgusuna isaret etmektedir.
Diger yandan bu durum cocukta, mekan algis1 degerlendirilmesi agisindan topolojik
ozelliklerin gostergesi sayilabilir. Bagka bir anlam katmani da daha psikolojik ve
cocugun i¢ diinyasina yonelik bir degerlendirme olabilir ki bu da, ancak kendi
uzmanlik alaninda degerlendirilebilecek bir konudur. Cinsiyet degiskeni gdz Oniine

alindiginda one ¢ikan, erkeklerin semalarinda daha fazla oranda biitiinlesik bir kurgu
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oldugunun goriilmesi, genel toplum diizenimiz ve yaslar itibari ile erkek cocuklarin

daha disa doniik bir yasama sahip olmalari ile iliskilendirilebilir.
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6.0 SONUCLAR

“Ev Kavrami ve Cocuklarda Konut Cevresinin Algilanmasi” adi altinda, alti
bolimden olusan bu calismada oOncelikle cocuklarda mekan algilayis1i ortaya
koyulmus, bu kavram ev ile yakin ¢evresi baglaminda incelenmis, son boliimde

yapilan alan caligmasi ile sonuglara ulasilmastir.

Ikinci bolimde anlatilan algi, bilisim ve davrams sistemi ile insanin giindelik
yasaminda ¢evresel verileri biitiinciil bir mekanizma ile degerlendirdigi ve bunun
davraniglarinin temel kaynagi oldugu belirtilmistir. Heniiz sosyal, duygusal ve
psikolojik gelisimini siirdiirmekte olan cocuklarda bu algi sistemi temelinde
erigskinlerle benzerlik gostersede, bilissel olarak biraz daha farklidir. Cocuklarin giin
gectikce olgunlasan diisiinsel yetkinlikleri, gelisim siireci boyunca birbirini takip
eden asamalardan gecer. Cocuk her asamada gittikce daha karmasik bir
mekanizmaya sahip olmaya baslayarak, cevresini daha biitiinciil bir yap1 olarak

algilamaya yaklagir.

Alan calismasina konu olan alt1 yas ¢cocugunun mekansal algis1 ben merkezcilden, ev
merkecil algiya doniismiistiir. Bu doneme kadar cocuklarin ¢evre ile iliskileri biiyiik
Olciide ev ile kisith iken, okul ¢aginin baslamasi, yeni arkadagliklar kurmasi ve yeni
yasam cevreleri olusturmasi ile dis diinya ile baglantili olmaya baslar. Ev merkezli

alg1 sistemi ve ev baglilig1 gibi kavramlar, daha baskin bir hal almaya baslar.

Yapilan alan c¢alismasinda da ev merkezli ¢evre kavrami temel ¢ikis noktasini
olusturmustur. Alinan sonuglar bu donem c¢ocuklarinda bu dogrultuda bir algi
sisteminin olustugunu dogrular niteliktedir. Ustelik bu sonug, cinsiyet ve ya sosyo-
ekonomik diizey degiskenlerine gore bir farklilik da gostermemistir. Cocuk bilissel
haritasinda evini hayatinin merkezine yakin goérmektedir. Ev, ¢ocuk icin bir nevi
referans noktas1 gorevi gormektedir. Okul, yesil alan, aligveris merkezi gibi diger
kentsel elemanlar konumlandirilirken cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey

degiskenlerinin sonuclari etkiledigi goriilmiistiir.

Veriler degerlendirilirken, ev ile diger kentsel 6geler arasindaki uzaklik parametresi
gdz Oniine alindiginda, okulun diger objelere gore eve daha yakin oldugu
goriilmektedir. Varilan sonuglar, cocuk icin, sosyal ve kiiltiirel anlamda gelisiminin
onemli bir kismini olusturan bu iki 0ge arasindaki acik iliskinin, diger kentsel

Ogelerin bir adim Oniinde oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuklarin daha az vakit
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gecirdikleri ancak, fiziksel faaliyetlerinin daha 6n planda oldugu yesil alanlar, genel
olarak okulun ardindan gelmektedir. Ve ¢ogunlukla, biiyiik, gosterisli ve cocuk i¢in
cesitli degisik Ogeyi barindiran aligveris merkezleri, yapilan calismada ev ile
arasindaki uzaklik en fazla olan kentsel 6ge olmustur. Cocuklarin gelisimi i¢in ¢ok
onemli bir yere sahip olan park ve bahcelerin, kentsel planlamada ¢ok daha fazla
onemsenmesi gereken bir konu oldugu bu sonugla desteklenir niteliktedir. Cocuklar
aligveris merkezinden daha cok yesil alanlarla yakin iliski icerisinde olmay1 tercih

etmektedirler.

Bolim 4.4’te anlatildigi gibi, c¢ocuklarda duyusal-devinimsel dénemin hemen
ardindan, topolojik mekan algisi olugsmaya baslar. Topolojik iliskiler mekan
coziimlemedeki en temel 6gedir. Deneye konu olan alti yas grubu cocuklarda,
topolojik iliskilerin kavramsal olarak yerlesmis oldugu kabul edilmektedir. Deney
sonuglarina bakildiginda da yakinlik, kopukluk, sira-diizen, cevreleme ve devamlilik
kavramlarinin bazilarimin cok yogun, bazilarinin ise daha diisilk bir oranda

kullanimina rastlansa da, genel olarak bu 6gelerin benimsendigi goriilmiistiir.

Kizlarin ve erkeklerin olusturdugu semalarda farkli topolojik 6geler 6ne ¢cikmaktadir.
Buna karsin bu 6gelerin kullanim yogunlugunda cinsiyete gore dengeli bir dagilim
gozlenmekte iken, diger taraftan sosyo-ekonomik diizey degiskeni hesaba
katildiginda bu dagilimda bir miktar farklilik gostermistir. Kentsel ¢evre kalitesi daha
yetersiz ¢evrede biiyiimekte olan cocuklarda, sayica daha az topolojik 6zelligin
kullantmi  gozlenmistir. Buradan, bu cocuklarin mekansal algilarinin  gelisme
siirecinde diger gruba gore yetersiz kalindig1 izlenimi edinilmektedir. Bu da kentsel

yasam kalitesinin cocuklarin gelisim siirecindeki etkisini ortaya koyan bir sonugtur.

Giiniimiiz sehircilik anlayisinda biiyiik Olgiide, yetiskin ve engelsiz bireylerin
kullanimina yonelik diizenlemeler hakimdir. Ancak yetigkin bireyler olana kadar
cesitli evrelerden gecerek gelisen ve biiyiiyen cocuklarin kentsel alanlardaki
ihtiyaclar1 ve istekleri de goz Oniine alinmak durumundadir. Ozellikle ev ve yakin
cevresini kapsayan konut bolgelerinde cocuklarin da toplumun bir parcasit oldugu

kabul edilmeli ve ¢cocuklarin da bu tasarim siirecine katilmalar1 saglanmalidir.
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EK A.1: Acibadem Ferudun Tiimer Anaokulu 0Ogrencileri tarafindan
olusturulan semalar
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Resim A.21 Mehmet Emre Bolat Resim A.22 Mustafa Yigitgiizel
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olusturulan semalar
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Resim A.59 ilknur Siilem

88



EK B

Cizelge B.1 Acibadem Ferudun Tiimer Anaokulu deney grubu veri tablosu

*KONUM/ ICTEN DISA DOGRU ZONE 1, ZONE 2, ZOME 3

=EVIN TIPIf TEK KATLI=TIP 1, APARTMAN{CATILI=TIP 2, APARTMAN(CATISIZ)=TIP3

TOPOLOJIK OZELLIKLER

SIRA|CINSIYET|EVIN YERI*| EVIN TiPI**|OKULUM YERI|EV-OKUL MESAFE[EV-YESIL MESAFE[YESIL ALANIN YERI[EV-AVM MESAFE| AV | SEMA TIPI [yakinlik| kopukluk|sira dizen|kapatma| streklilik
1 E 2 2 2 5.9 5.7 2 2,94 2 | bitdnlesik| x X X %
2 K 2 2 1 3.6 5.8 2 3,71 1 | bitinlegik] = X %
3 E 2 2 2 23 1.7 2 8.51 3 | biitiinlesik| x X
4 E 1 3 3 T.7 3.5 1 3,02 2 ayrisik X
5 K 1 3 3 4.2 43 2 5,37 3 | bitinlesik| x X X
b 58 1 2 3 4 51 2 257 2 | bitinlesik| = X X X
7 E 1 3 1 3 5.5 2 6,86 3 | bittinlesik X X
B K 3 3 3 9 9.5 2 487 1 [ bitinlegik]| x
9 K 1 1 2 4.2 1.6 1 3.31 2 | bitdnlesik| x
10 58 2 3 3 6.6 7.6 3 7,74 2 aynsik X X X
11 58 3 2 3 7.2 8.4 3 507 1 aynsik X X
12 K 3 2 3 5 7 2 11,14 3 aynsik X X X
13 E 2 3 2 1.3 B 3 4.00 3 | bitinlesik| x X X X
14 K 1 2 2 5 5 2 4.90 2 | bltinlegik
15 58 2 2 3 8.2 10,3 3 437 2 aynsik X X
16 K 1 2 1 29 3.3 1 6,30 2 | bitinlesik| x X
17 E 1 1 3 3.3 5.2 2 5.26 2 | bitinlesgik X
18 E 1 2 3 4.5 3 2 4.26 1 [ bitinlegik] X %
19 E 2 2 2 7.8 56 3 8,76 3 aynsik X X X
20 E 1 3 3 6.8 5.5 2 3.63 3 | bitiinlesik
21 E 3 3 2 45 9.2 3 6,38 2 | bitinlegik
22 E 3 2 2 3.2 B.6 2 9.09 2 | bitinlesik
23 K 2 2 2 7.2 249 2 6,91 2 | bitdnlesik| =
24 E 1 2 3 in 71 2 3,86 3 aynsik X X
25 E 1 3 2 249 6.6 3 4.46 3 | bitinlegik X X
26 K 2 1 1 3.2 26 3 6,83 2 aynsik
27 K 2 2 3 8.1 1.8 3 5,74 1 | bitinlegik] = X X %
28 E 2 1 2 7.6 8.8 3 5,23 2 aynsik X
29 E 2 2 2 7.4 A7 3 5.09 1 | bitinlegik
30 K 2 2 2 37 4.3 2 4.098 2 | bitdnlesik| x




Cizelge B.2 Gebze Adem Yavuz Ilkogretim Okulu deney grubu veri tablosu

*KONUM ICTEN DISA DOGRU ZOME 1, ZONE 2, ZONE 3

“EVIN TIPIl TEK KATLI=TIP 1, APARTMAN{CATILI=TIP 2, APARTMAN(CATISIZ)=TIP3

TOPOLOJIK OZELLIKLER

SIRA[CINSIYET|EVIN YERI®| EVIN TIPF* | OKULUN YERI|EV-OKUL MESAFE|EV-YESIL MESAFE |[YESIL ALANIN YERI|EV-2VM MESAFE| AVM | SEMA TIPI |vakinhkkopukluk|sira dizen| kapatma|sirekli
1 E 1 3 3 3.4 4.3 3 ¥ aynsik X
2 E 1 3 2 4.8 1,8 1 5.49 2 [ bitinlegik [ =
3 K 3 2 3 B.5 56 1 g.29 2 | bitinlesgik
4 K 1 3 2 5.3 21 2 5.41 3 | bltlnlesik
5 K 1 2 3 3.2 27 1 3.9 3 | bltdnlesik | x
B K 1 1 3 5.3 2 2 3.56 2 | bitinlegik [ x X X
7 K 1 3 Vi Vi 51 2 5,30 3 aynsik X X
g K 3 1 1 4.1 1.6 3 4.44 3 | bitiinlegik X
g E 2 2 3 4.7 4.6 2 0,00 y | bltlnlesik %
10 E 3 2 2 7.6 y W 5,08 2 | bitinlesik %
il E 3 2 3 7.2 5.8 1 2,99 2 [ bitinlegik [ x X X
12 E 1 3 1 6.8 29 2 3,39 1 | bitdnlegik | = %
13 E 2 3 3 4.2 v v 4.20 3 | bitdnlesik X X
14 E 2 3 2 2.8 5.6 3 5.06 2 [ bitinlesik
15 E 2 3 2 4.3 24 2 1,45 3 | bitinlesik | x X
16 E 3 3 2 8.6 94 2 5.01 1 ayngik
17 K 3 2 3 4.9 10,1 2 12,18 3 aynsik X X
18 E 3 3 2 24 ¥ v 0,00 v | batinlesik | x X X X
19 E 2 3 1 3 6,3 3 6,89 2 aynsik X X
20 E 2 3 1 4.7 4.8 2 7.78 2 | bitinlesgik
21 E 1 3 3 6.5 4.1 2 6,01 3 | bitdnlesik | x %
22 E 2 1 1 52 6 2 3.94 2 aynsik X X
23 K 2 3 2 1.5 47 2 7.16 3 | bitdnlesik | x X
24 K 1 1 1 2.6 56 3 5,98 2 aynsik X
25 K 2 3 1 4.6 6.5 2 2,70 2 | bitinlegik X
26 K 1 2 2 3.8 4.3 2 4.53 2 [bitinlesik [ = %
27 K 2 3 2 34 53 2 0,00 y aynsik
28 K K 2 1 6,2 6.7 3 3,80 2 aynsik X X
29 K 2 3 1 2.7 5.6 2 8,26 3 | bltnlesik | =
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