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OZET

ORTAOKUL TURKCE DERS KITAPLARINDAKI ETKINLIKLERIN
OGRETMEN GORUSLERI DOGRULTUSUNDA DEGERLENDIRILMESI
Stiheda CEYLAN HORLAR
Ondokuz May1s Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali
Tiirkge Egitimi Programi
Yiiksek Lisans, Ocak/2022
Danigman: Dr. Ogr. Uyesi irem BAYRAKTAR

Bu calisma ile ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler ve etkinliklerle
ilgili 6gretmen goriislerine bagvurularak etkinlik temelli hazirlanan, ortaokul Tiirk¢e
ders kitaplarinin degerlendirilmesi amaglanmistir.

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi deseni
kullanilmigtir. Aragtirmanin  ¢alisma grubunu Amasya ilinde Milll Egitim
Bakanligina bagl ortaokullarda gorev yapan 40 Tiirkce dgretmeni olusturmaktadir.
Arastirma grubundaki 6gretmenler 6rneklem se¢gme yontemlerinden amacli 6rneklem
yoluyla se¢ilmistir.

Uzman goriisleri alinarak hazirlanan agik u¢lu sorularin bulundugu “Tiirkce
Ders Kitaplarindaki Metinler ve Etkinliklere iliskin Ogretmen Gériisme Formu”
hazirlanmistir. Gorlisme formunun birinci boliimiinde Ogretmenlere Tiirkce ders
kitaplarindaki metinler ve etkinliklerle ilgili goriisleri, ikinci bolimiinde ise 5. sinif
Tiirkce kitabindaki etkinlikler ve onlarin metinlerle olan baglantis1 hakkinda
goriisleri sorulmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdikleri cevaplar icerik
analizi yontemi ile degerlendirilmistir.

Arastirma sonunda dgretmenlerin ders kitaplarindaki metinlerin nicelik olarak
yeterli oldugunu ancak tiir dagilimi ve ¢esitlilik agisindan gelistirilmesi gerektigini
ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler ders kitaplarindaki etkinliklerin ise sayica
yeterli hatta fazla oldugunu ancak etkinlikleri nitelik bakimindan c¢ok diisiik ve
Ogrencilerde list diizey zihinsel becerileri gelistirme noktasinda yetersiz bulduklarini
belirtmislerdir. Etkinliklerin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara deginen
Ogretmenler etkinliklerle ilgili 6nerilerde bulunmustur. Metni anlama ve ¢éziimleme
amacina yonelik soz varligi, konu ve ana fikir belirleme, etkinliklerinin ¢ok faydali
olabilecegini ancak tek tip sorular sorulmasi sebebiyle islevini yitirdigi
o0gretmenlerce belirtilmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda okudugunu anlamanin 6nemine dikkat ¢ekilerek
ders kitaplarindaki metinler ve etkinliklerin 6grencilerin zihinsel becerilerini ve
okuryazarlik yeterliklerini gelistirmesi amaciyla Tiirkge ders kitaplari, ders islenis
siireci ve yapilabilecek bilimsel ¢aligmalarla ilgili 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Okudugunu anlama, metin temelli Tiirk¢e &gretimi, etkinlik
temelli Tiirk¢e 6gretimi, ders kitaplari.
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE ACTIVITIES IN THE SECONDARY SCHOOL
TURKISH TEXTBOOKS IN LINE WITH THE OPINIONS OF THE TEACHERS’
Stiheda CEYLAN HORLAR
Ondokuz Mayis University
Institute of Graduate Studies
Department of Turkish and Social Sciences Education
The Programme of Turkish Education
Master, January/2022
Supervisor: Assist. Prof. Dr. irem BAYRAKTAR

In this study, it is aimed to evaluate the activity-based secondary school
Turkish textbooks by referring to the opinions of teachers about the texts and
activities in the Turkish textbooks.

The case study design, one of the qualitative research methods, was used in the
research. The study group of the research consists of 40 Turkish teachers working in
secondary schools affiliated to the Ministry of National Education in the province of
Amasya. The teachers in the research group were selected through purposeful
sampling, one of the sampling methods.

“Teacher Interview Form About Texts and Activities in Turkish Textbooks”,
which includes open-ended questions prepared by taking expert opinions, was
prepared. In the first part of the interview form, the teachers were asked about their
views on the texts and activities in the Turkish textbooks, and in the second part,
their views on the activities in the 5th grade Turkish book and their relations with the
texts. The answers given by the teachers participating in the research were evaluated
with the content analysis method.

At the end of the research, it has been found that the teachers stated that the
texts in the textbooks were sufficient in quantity, but that they should be improved in
terms of variety distribution and diversity. Teachers stated that the activities in the
textbooks were sufficient or even more in number, but they found the activities very
low in terms of quality and insufficient in terms of developing high-level mental
skills in students. Referring to the problems encountered in the implementation of the
activities, the teachers made suggestions about the activities. It has been stated by the
teachers that vocabulary, subject and main idea determination activities for the
purpose of understanding and analyzing the text can be very useful, but they lose
their function due to asking uniform questions.

In line with these results, by drawing attention to the importance of reading
comprehension, suggestions have been made about Turkish textbooks, course
teaching process and scientific studies that can be done in order for the texts and
activities in the textbooks to improve students' mental skills and literacy
competencies.

Keywords: Reading comprehension, text-based Turkish teaching, activity-based
Turkish teaching, textbooks.
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ONSOZ VE TESEKKUR

Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin 68retmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesini amacglayan bu c¢alisma Ondokuz Mayis
Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Tiirkce ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana
Bilim Dalinda yiiksek lisans tezi olarak hazirlanmistir.

Calismam boyunca bana her konuda destek olan ve beni motive eden tez
damgmanmim Dr. Ogr. Uyesi irem BAYRAKTAR’a ve yiiksek lisans &grenimim
boyunca bilgi ve deneyimlerinden siirekli yararlandigim degerli boliim hocalarima
katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Hayatimin her aninda bana desteklerini ve sevgilerini fazlasiyla hissettiren,
bu calismayr tamamlamami Ozellikle isteyen anne ve babama; her derdime ve
sevincime ortak olarak bana daima destek olan sevgili agabeyim Yavuz CEYLAN ve
kardesim Saltha AVCI’ya; beni her zaman yiireklendiren, hayat yiikiimii hafifleten,
sevgisini derinden hissettigim sevgili esim Selim HORLAR’a ve onun kiymetli anne
babasina; tez ¢alismam esnasinda onunla gegirecegim zamandan ¢aldigim ve bunu
yasindan beklenmeyecek bir olgunlukla karsilayan biricik kizim, kiymetlimiz Elif
Betiil’e de en igten sevgi ve tesekkiirlerimi sunarim. Bilgilerinden faydalandigim
dostum Duygu ACAR'’a, ilgileriyle beni destekleyen sevgili dostlarima, goriigme
formlarinin hazirlanmasi, katilimcilara ulastirilmasi ve doldurulmasinda emegi gegen

O0gretmen arkadaslarima da tesekkiir eder saygilar sunarim.

Sitheda CEYLAN HORLAR
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1. GIRIS

Temel dil becerileri, anlama ve anlatma becerileridir. Anlama, okuma ve
dinleme becerilerinden; anlatma ise yazma ve konugsma becerilerinden olugsmaktadir.
Toplumsal yasantidaki degisim ve gelismelerin egitime bakis agisini degistirmeye
baslamasiyla birlikte gorsel okuma/sunu becerileri de dil egitimi kapsaminda
zamanla kendisine yer bulmustur. Merkezi sinavlardaki soru stillerinin degigsmesi ve
“yeni nesil” sorularin sayica fazla olmasi da gorsel yorumlama becerisine verilen
Onemin artmasina neden olmustur. Buna paralel olarak ortaokullarda kullanilan ders
kitaplarinin igeriklerine gorsel okuma/yorumlama becerisini giiclendirme amacina
doniik etkinlikler eklenmis, Ogrencilerin okuduklarin1 anlayip yorumlayabilme

konusunda gelistirilmeleri amag¢lanmustir.

Dil 6gretiminde, yukarida bahsedilen bu temel dil becerilerini birbirinden kesin
sinirlarla ayirmak miimkiin degildir. Ciinkii bu becerilerin her biri, digerinin
kazanilmasi i¢in hem 6n sarttir hem de kazanilan beceriler siirekli olarak birbirini
destekler konumdadir. S6zii edilen dil becerileri birbirlerinden beslenir, boylece bir

dil becerisine ait edinilen bir kazanim diger becerileri de zenginlestirir.

Tiirkce dersinin genel amaglar1 temel dil becerileri iizerine kurulmustur.
Egitimin tiim asamalarindaki ana dili etkinliklerine ait amaglar (dinleme/izleme,
konusma, okuma, yazma) Ogrencinin anlama ve anlatmaya dair becerilerini
gelistirmek icindir (Ozdemir, 1983, s. 26). Anlama yetenegini gelistirmek icin
dinleme ve okuma becerileri kullanilir. Ciinkii bireyin anlama etkinligini tam olarak
gerceklestirdiginin gdstergesi, okunan veya dinlenilen metinden yola ¢ikarak yorum
ve elestiri yapabilmesidir. Anlama ise okul 6ncesi ¢aglarda dinleme yoluyla saglanir,
okuryazarlik becerisi kazanildiktan sonra ise buna okuma eklenir (Demir Atalay,

2018, s. 4).

Birey okuyarak veya dinleyerek bir bilgi girdisine sahip olur. Sonra bu girdileri
diizenleyerek, 6ziimseyerek ve yapilandirarak onlari anlama asamasina gecer. Bu
anlama ugrasi, bilginin 6grenilmesi ve yorumlanmasi, uzun vadeli kullanilmasi i¢in
gerekli olan kisimdir. Bireyin ¢esitli yollarla aldig1 bilgi girdileri, zihinsel siirecler ise

kosulmadan anlasilmis veya 6grenilmis olmayacaktir.



Wood (2003, s. 274), bu zihinsel becerileri ve diistinme bigimlerini de baska higbir
iletisim  yolunun yapamayacagit sekilde okuma etkinliginin gelistirdigini
savunmaktadir. Ciinkii algilama, yorumlama, degerlendirme, Onceki bilgilerle
sentezleme gibi zihinsel eylemleri harekete gecgiren okuma, ayni zamanda
insanoglunun temel 6grenme yontemlerindendir. Ciinkii bilgi edinmenin ve var olan

bilgileri glincellemenin ¢esitli yollarindan en 6nemlisi okumadir (Giines, 2015, s. 1).

Her ne kadar okuma, bireyin hayatinin belli bir doneminde kazanilan bir beceri
olsa da bu beceri kiginin yasam boyu kullanacagi bir beceri olmasi agisindan
onemlidir. Giiniimiizde okuma ve okudugunu anlayabilme becerisi, kisinin her tiirli
bilgiye ulasmasi ve bunlar1 var olan bilgileriyle harmanlayip biitiinlestirerek yeni bir
seyler iiretmesi icin de ¢ok onemlidir. “Bilgi isleme modelindeki bilgi hareketliligi
onemli dlclide dil aracilifiyla gerceklesmektedir. Dilin kullanim diizeyi, bilgi isleme

stirecinin niteligini belirlemektedir.” (Onan, 2017, s. 155).

Ote yandan okumanimn sadece kisisel bir beceri olmaktan ¢ikip toplumlarin
gelismislik diizeyi ile iliskilendirilerek degerlendirildigi; bir milletin gelismislik
diizeyi hakkinda yargiya varmada halkinin okuma orani, bilgiye ulasma ve bilgiyi
kullanma diizeylerinin dikkate alindig1 géz oniinde bulundurulmalidir (Balci, 2016, s.
2). Bir¢ok kaynakta okumanin fiziksel, psikolojik, zihinsel yonleri oldugu kadar
toplumsal bir yonii oldugundan da bahsedilmektedir. Bireyin gelisimi ile toplumun
gelisimi  birbirini  destekler. Gelismis bir toplumda bireylerin  kendilerini
gelistirmelerinin Onii daha aciktir; kendini gelistiren bireylerden olusan bir toplum da
dogal olarak gelismislik diizeyini arttirir. Bu sekilde insanlar, toplumdan aldiklarini
yine ona vererek etkilesim saglanmis olur (Arici, 2018, s. 9). Bu karsilikli etkilesim
stirecinde okumanin énemi bilyiiktiir. Clinkii “okuma, insanin diinyasin1 genisleten,
kisiligini bigimlendiren, onu bagkalarina baglayan 6nemli bir etkendir.”(Demirel ve

Sahinel, 2006, s. 2).

Okuma, diger temel dil becerileriyle de siki bir iligki igerisindedir. Aric1 (2018,
s. 12), bu iligskinin bazen birbirini tamamlama seklinde kendini gosterirken bazen de
sarmallik olusturma veya ayni goreve hizmet etme seklinde kendini gosterdigini
belirtmistir. Okuma ayn1 zamanda bir 6grenme yontemidir ve dili islevsel
kullanmada, okuma ve diger dil becerileri, birbirilerini tamamlayarak bir biitiin
olusturur. Dil becerileri, zihinsel becerileri harekete gecirme noktasinda da

birbirlerini desteklemektedir.



1.1. Problem Durumu

Tiirkce dersi, ana dili egitimi verilen bir ders oldugu i¢in dil 6gretiminde amag
yalnizca ders basarisini yiikseltmek olarak diisiiniilemez. Okuma, 6grenme yollarinin
en onemlisidir. Karatay (2011, s. 9)’a gore ise “okullarda egitim materyallerinin
onemli Glgiide basili kitaplar olmasi” sebebiyle okuma, egitim yollarinin en yaygin
kullanilanidir. Anlayarak okuma becerisini kazanan ve okumay: aligkanlik héaline
getiren bireyler, kendi 6grenme yollarin1 bulabilir ve 6grenme siireglerini kendileri

planlayabilir.

Ote yandan giiniimiizde bilgiye ulasmada basili materyallerin yani sira
teknolojik veri tabanlarmin da islevsel bir sekilde kullanildig1 g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Ancak dijital ortamlarda karsilasilan bilgilerin dogruluklarinin
daha fazla tartisilmasina, akil ve mantik silizgecinden gecirilmesine ihtiyag
duyulmaktadir. Ciinkii bu platformlara ulagilmasi ¢ok kolay oldugundan s6z konusu
ortamlar her tiirden diizenlenmemis, sorgulanmamais verilerin yiiklenilmesine agiktir.
Dolayisiyla okuduklarindaki gerekli ve gereksiz bilgiyi ayirt edebilen, diisiinen,
sorgulayan bireyler ancak dogru bilgilere ulasabilir ve kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu dogru bir bi¢imde {stlenebilir. Bu kazanimlari 6grencilere
edindirmek de onlar1 6gretim ortamlarinda, okuduklarini anlayip yorumlayabilen

bireyler olarak yetistirmekle miimkiindiir.

Ogretim kurumlarindaki 6grencilere okuma becerisini dogru bir sekilde ve
amacina uygun olarak kazandirmak gerekmektedir. Bu sorumluluk da Tiirk¢e dersi
kazanimlarina ve bu dersin 6gretmenlerine yiiklenmistir. Tilirk¢e dersinin ana dili
dersi olmasinin yani sira diger derslerin de Ogrenilmesine kaynaklik ettigi
diisiiniiliirse Tiirkce dersi ilkogretimde ana ders olarak diisiiniilmelidir ¢iinkii
“anlama (dinleme, okuma) ve anlatmaya (konusma, yazma) dayanan becerilerin
Ogrenilmesi ve gelistirilmesinden olusan bu ders, diger dersleri destekledigi gibi,
diger derslerden de desteklenebilir. Bu sebeple Tiirk¢e dersi dgrenci icin bilgiye ve
ezbere dayali bir ders olmadigi/olamayacag1 i¢in tiim hiinerlerini sergileyebilme

firsat1 veren uygulamali bir derstir.” (Okur, 2010, s. 115).

Sosyal hayatta, iletisimde, kendini ifade etmede, akademik ve mesleki yasamda
ana dilini dogru kullanmanin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. “Ana dili egitimi, kendi kurallar

ve mantig1 i¢inde yalnizca dil egitimini ilgilendiren bir konu degil, toplum hayatinin



biitiin 0gelerini yakindan ilgilendiren yasamsal kavramlar biitiiniidiir.” (Karatay,
2011, s. 8). Ancak egitim yasantis1 boyutunda bakildiginda ogrencilerin ana
dillerinde; okuma becerisi ve aligkanlig1 kazanma, okudugunu anlama, yorumlama,
bunlara ait ¢ikarimda bulunma ve her tlirdeki metni anlam bitinligi ve tir
Ozelliklerine uygun anlamlandirma gibi becerileri kazanmis olmalar1 tiim derslerdeki
akademik basariya da etki edecektir. Akademik basar1 puani yiiksek olan 6grenciler
okudugunu anlamada da basarilidir. Okumanin bilgi edinme ve &grenme siireci
oldugu kadar sorgulama ve anlam ¢ikarma etkinligi olmasi okuma becerisi gelismis
olan kisilerin, okudugunu anlama faaliyetlerinin tamaminda etkili olmasini

saglamistir (Topuzkanamis ve Maltepe, 2010, s. 672).

Okudugunu anlama becerisine bagl etkinlik ve sorular tiim derslerde kendisine
yer bulmaktadir. Ozellikle son yillarda gerek ilk ve ortaokullar gerekse ortadgretim
seviyelerindeki derslerin  Ogretim programlarina, kazanimlarma ve dlgme
degerlendirme yaklasimlarina bakildiginda bunun yansimasi net bir sekilde
goriilebilir. S6z gelimi, 8. sinif dgrencilerinin ortadgretime gegciste tabi tutulduklari
LGS sorularma bakilacak olursa yalnizca Tiirk¢e dersi sorularinin degil tiim derslere
ait sorularin bilhassa Matematik veya Fen ve Teknoloji gibi sayisal becerileri 6lgen
derslerin sorularmin da o6nemli Ol¢iide okudugunu anlama ile iliskili oldugu
goriilecektir. Dogru analiz edildiginde Ogrencilere yoneltilen tiim sorularin altinda
okuma ve okudugunu anlama yatar. Okudugunu anlamayan Ogrencinin ders veya
konu ayirt edilmeksizin basarili olmasindan s6z edilemez. Ciinkii bircok zihinsel
becerinin etkin kullanimi i¢in okuma aligkanliginin kazanilmasi gerekir (Balci, 2016,

s. 2).

Okuma ve anlama kavramlarinin disiplinler iistii bir beceri oldugu goéz ardi
edilmemelidir. Tim derslerin kazanimlarinda 6grencinin okuduklarini anlama
becerisine doniik planlamalar yapilmali, ders oOgretmenleri bu konuda dikkat
gostermelidir. Ancak Tiirkge Dersi Ogretim Programlari’nda da toplumdaki
bireylerin okuma aligkanli§i edinmesinin ve okuma Kkiiltiiriine hakim olmasinin
sorumlulugu Tiirkge derslerine yiiklenmistir (Iseri, 2010, s. 108). Oysa okudugunu
anlama ve yorumlama becerisi giinimiizde yapilan sinavlarda tiim derslere ait
sorular1 dogru cevaplandirmada en Onemli etken ve beceri konumundadir.
Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi edinmesi diger toplumlarda da {izerinde

onemle durulan bir sorun ve giindem konusudur.



Anlayarak okumanin bu kadar 6nemli olmasmma ragmen bu konuda hala
istenilen diizeye ulasilamadigi, okudugunu her yoniiyle anlamanin 6grenciler icin
mithim bir problem oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6grencilerin okuma ve okudugunu
diger zihinsel yetileri devreye sokarak anlamlandirma becerisi kazanmada ciddi
sikintilar1 oldugu goriilmektedir. Ornegin OECD tarafindan hazirlanan ve iilkemizde
MEB Olgme, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yiriitilen PISA arastirmalarinda o6l¢iillen okuma becerileri, (MEB, 2015, s. 28)
“Ogrencilerin yazili bilgiyi gercek durumlarda kullanma becerisi” {izerinde
odaklanmakta ve “kisinin topluma katilmak, bilgisini ve potansiyelini gelistirmek ve
amaclarimi gerceklestirmek i¢in yazili metinleri anlamasi, kullanmasi, onlar tizerinde
diisiinmesi ve onlarla ugrasmasi” olarak tanimlanmaktadir. Bu tanim geleneksel
bilgiyi ¢oziimleme kavraminin ve yazili olan1 anlamanin daha 6tesine gitmektedir.

PISA okuma becerileri kavrami, insanlarin okuma yaptigi bir dizi durumu,
yazilt metinlerin sunulma yollarin1 ve belirli bir pratik bilgiyi bulmak gibi
fonksiyonel ve sinirli olandan diger yapma, diisiinme ve var olma yollarini

anlama gibi derin ve genis kapsamli olana kadar okuyucularin metinlere gesitli
yaklagma ve metinleri kullanma yollarini kapsamaktadir (MEB, 2015, s. 28).

PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’nda (2019, s. 20) da “PISA’nin temel
amacinin, 0grencilerin okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri giinlilk yasamda
kullanma becerilerini 6lgmek” oldugu sdylenmektedir. Son yayimlanan resmi
PISA raporu 2015 raporudur. Okuma becerileri alaninda Tiirkiye ortalamasi,
diger OECD iilkelerinin genel ortalamasindan diisiiktiir. Ayrica okuma
becerilerinde ortalama puanlar yillara gore incelendiginde Tiirkiye’deki
ogrencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2012 ve PISA 2009’a gore daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Ancak PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’na gore,
Tiirkiye’nin dlgiilen ii¢ beceri alaninda da basari puanlarinin yiikseldigi

goriiliir.
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Sekil 1.1. 2015 PISA Tiirkiye Sonuclari

PISA arastirmasi; temel olarak fen, matematik ve okuma becerileri alanlarinda
ogrencilerin becerilerini degerlendirmektedir. Bu degerlendirmeyi yaparken temel
alanlar1 okuryazarlik kavram iizerinden tanimlamaktadir. Okuryazarlik kavrami,
“Ogrencilerin temel konu alanlarindaki cesitli durumlarda karsilastiklari problemleri
tanimlarken, yorumlarken ve ¢ozerken, bilgi ve becerilerini kullanma, analiz etme,
mantiksal ¢ikarimlar yapma ve etkili iletisim kurma yeterlilikleri” olarak ifade
edilmektedir (MEB, 2015, s. 6). Bu sebeplerden 6grencilerin diizenli bir okuma
aliskanlig1 edinmesi, ¢esitli okuma c¢aligsmalar1 yapmasi, dil ve icerik agisindan kayda
deger metinlerle etkilesime gecmesi dnemsenmelidir. Ogrenci ancak bu seklide
okuryazarlik kavraminin erismeyi hedefledigi kazanimlara ulasabilmektedir.
Wood’a (2003, s. 270) gore “Mantiksal akil ylriitme ile okuryazarlik arasinda bir
iliski vardir. Ornegin, okuma yazmanin 6grenilmedigi kiiltiirlerin insanlar1 {izerinde
yapilan ¢alismalar, onlarda formel islemsel evreye gecisin higbir gostergesi

bulunmadigini ortaya ¢ikarmigtir.”

Asagidaki tabloda goriilecegi lizere PISA arastirma ve sonug raporlarina gore
Tiirkiye’de okuryazarlik becerisi kazanma konusunda 6zellikle 5. ve 6. diizey olarak

nitelenen ileri derece yeterlik diizeylerindeki basar1 orani ¢ok diistiktiir.
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Sekil 1.2. PISA Sonuglarinin Beceri Diizeylerine Gore Dagilimi

PISA raporunda (MEB, 2015, s. 32) sozii edilen diizeylerde 6grencilerden
beklenen kazanimlara bakildiginda bu raporda bazilar1 asagida verilen ifadelere yer
verildigi goriilmektedir:

e Birden fazla metinden elde ettigi bilgileri bir araya getirebilir.
e Birgok kriteri ve goriisii g6z oniinde bulundurarak ve metnin &tesinde bir
anlayis sergileyerek aligilagelmis konularin digindaki metinler iizerinde elestirel

bir degerlendirme yapabilir ya da hipotezlere ulasabilir.
e Metindeki 6nemsiz detaylari fark edebilir ve analiz edebilir.
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e Metnin i¢ine yerlestirilmis bilgileri belirleyebilir ve gerekli olan bilgilere
karar vererek metni diizenleyebilir.

e Ogzel bilgilere dikkat ¢ekerek elestirel bir degerlendirme yapabilir ve hipotez
kurabilir.

e Agina olmadiklar1 baglamlar1 ayrintilartyla anlayabilir. Beklentilerine ters
diisen kavramlarin iistesinden gelebilir.

Verilere gore daha ziyade metnin biitiinliiglinti dikkate alma, metni analiz etme,
elestiri  ve degerlendirme yapabilme, hipotez kurma gibi yetkinliklerin
kazandirilmasinin  amaglandigi iist diizey olarak nitelendirilen becerilerin
kazanilmasindaki sorunlar dikkati ¢eker. Anlama olaymin tam olarak gerceklestigini
rahatlikla sdylemek i¢in bu iist diizey becerilerin kazanilmis olmasi gerekir. Yukarida
sozii edilen bu kazanimlar degerlendirildiginde kazanimlarin, metnin biitiinliigi
icerisinde anlamaya dayal1 beklentileri icerdigi goriiliir. Bilhassa yukaridaki grafikten
de anlagilacagi iizere iilkemizde bu iist diizey becerilerin kazanilma oranlarinin
olduk¢a diisiik olmasi, konunun ne kadar 6nemli ve lizerinde durulmaya deger
oldugunu gostermesi agisindan manidardir. Bu bilgiler 1s18inda 6grencilerde metin
diizeyinde okuma ve anlama konusunda ciddi eksiklikler oldugu sonucuna varilabilir.
Bu eksikligin sebepleri farkli noktalardan irdelenebilir. Ozellikle dil derslerinde,

metinlerden bagimsiz bir 6gretim diisliniilemez.

Diger taraftan 8. simif LGS Tiirk¢e dersi sorularina bakildiginda son yillarda
oransal olarak okudugunu anlama ve metin (siireksiz metinler, tablolar vs. dahil)

yorumlama sorularinin, tiim sorular i¢inde ¢ok biiyiik bir paya sahip oldugu goriiliir.

Tablo 1.1. Son 4 Yilin LGS Tiirkge Sorularinin Yillara Gére Konu Dagilimi

Sinav . . Gorsel Sozciik, Ciimle ve Paragraf
Dil Yazim ve Metin . «

(LGS) Biloisi Noktalama Tiirleri Yorumlama ve Diizeyinde Okudugunu

Yillar g Sozel Mantik Anlama

2018 3 2 1 1 13

2019 3 2 1 7 7

2020 2 2 1 6 9

2021 - - - 4 16

Yukaridaki tabloda goriildiigii lizere merkezi sinavlarda dil bilgisi konularina
yonelik sorular ¢ok geri planda kalmaktadir. Ozellikle sézciik, ciimle ve paragraf
diizeyinde okudugunu anlama sorular1 Tiirk¢e sorularinin 6nemli bir kismin

olusturmaktadir. Yine son yillarda gorsel okuma ve sdzel mantik sorularma ayrilan



pay ve verilen 6nem gittikge artmaktadir. Bu da Tiirkge 6gretiminde 6grencilerde
okuma, anlama ve yorumlama becerileri gelistirmenin ehemmiyetini gostermektedir.
Bunun i¢in de ders islenisinde metinler iizerinde siklikla durulmasi, okuma ve

anlama caligmalarinin metinler iizerinden yapilmasi gerekmektedir.

Ancak ders islenisinde temel materyal olarak kullanilan Tiirkge ders
kitaplarinda ¢esitli tiirlerde metinler bulunmakla birlikte ders kitaplar1 genel olarak
etkinlik temelli bir egitim anlayisina gore hazirlanmaktadir. Kullanilmakta olan
ortaokul Tiirkce ders kitaplarinin ¢ok fazla etkinlik i¢erdikleri goze ¢arpmaktadir. Bu

etkinlikler sayilar1 bakimindan incelendiginde su sonuglara ulasilmaktadir:

Ortaokul 5. sinif ders kitabinda (Anittepe Yayincilik) 324 etkinlik; ortaokul 6.
siif ders kitaplarindan MEB Yayinlari’na ait iki kitaptan birinde 233, digerinde 235
etkinlik; Ata Yayincilik’a ait ders kitabinda da 274 etkinlik bulunmaktadir. 7. sinif
Tiirkce ders kitaplarindan yine MEB Yaymlari’na ait iki kitaptan birinde 260,
digerinde 272 etkinlik; Ozgiin Yaymcilik tarafindan hazirlanan ders kitabinda 268
etkinlik oldugu tespit edilmistir. 8. siniflarda kullanilan Tiirkce ders kitabinda ise
(MEB Yayincilik) 253 etkinlik vardir. Bu sayilar etkinliklerin sira numaralarina gore
hesaplanmistir. Bir¢ok etkinlik kendi igerisinde alt etkinliklere ayrilmakta bdylece
toplam etkinlik sayis1 yukarida verilen sayilarin iizerine ¢ikmaktadir. Ogrencilerde
okudugunu anlama becerisini giiclendirmek i¢in derslerde bolca metin
kullanilmalidir; ¢linkii yukarida deginildigi iizere okudugunu anlama konusunda
ogrencilerin eksikleri vardir. Ancak etkinliklerin nicelik olarak bu kadar fazla
olmasia karsilik etkinlikleri olan metinler Tiirk¢e ders kitaplarinin hepsinde otuz

ikiser tanedir.

Tiim bunlara dayanarak Tiirkce 6gretiminde metin temelli bir egitim anlayisi
uygulanmasinin 6nemi ortaya cikmaktadir. Ciinkii metinler okudugunu anlama
becerisi kazandirmada en biiyilik yardimcilardir; tiim okuma, anlama ve yorumlama

calismalar ¢esitli tiirlerdeki metinler lizerinden olusturulmaktadir.

Tiirk¢e ders kitaplarindaki 6grencilere okuma ve okudugunu anlama becerisi
kazandirma amaciyla kullanilan etkinlikler ise agirlikli olarak bilgi ve kavrama
diizeyinde etkinliklerden olusmaktadir. Ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki

etkinliklerle ilgili 6gretmen goriislerinin alinmasi bu sebeple olduk¢a énemlidir, s6z



konusu etkinliklerin niteliklerinin ortaya konulmasi bu g¢alismanin temel problem

durumunu olusturmaktadir.
1.1.1. Alt Problemler
Bu ¢aligma kapsaminda agagida belirtilen alt problemler tizerinde durulacaktir:

e Tirkce ders kitaplarindaki metinler ile metni anlamaya ve ¢odziimlemeye
dair etkinliklerle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

e Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin niteligi, niceligi ve Ogrenci
seviyesine uygunlugu ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

e Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri yaptirirken ders &gretmenlerinin

karsilastiklar1 sorunlar ve 6gretmenlerin Onerileri nelerdir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki etkinlikler hakkinda
Ogretmen goriislerinin alinmas1 ve Tiirkce ders kitaplarimin bu dogrultuda
degerlendirilmesidir. Bu amacgla, uzman gorlisii alinarak hazirlanan 6gretmen
goriisme formu kullanilmis, 6gretmenlere Tiirkce ders kitaplarindaki metinler ve

etkinliklerle ilgili diistinceleri sorulmustur.

Gortisme formunun birinci kismindaki sorular tiim smf diizeylerindeki
ortaokul Tiirkce ders kitaplariyla ilgili iken formun ikinci kismindaki sorular 5. sinif
Tirkge ders kitabr ile ilgilidir. 5. sinif Tiirk¢e ders kitabinin se¢ilmesinin sebebi ise
bu smif diizeyinde iilke genelinde kullanilan tek kitap olmasidir. Goriisme formuna
alman etkinlik gorselleri sik tekrarlanan etkinlik stillerini 6rneklendirmeleri

acisindan secilmistir.

Boylece Tirkge ders kitaplarindaki metinler ile etkinliklerin olumlu ve
olumsuz yanlar1 ortaya koyulacak, okudugunu anlama ve anlamlandirma
konusundaki eksikliklerin giderilmesi i¢in ¢0ziim Onerisi olusturacak Oneriler

sunulacaktir.
1.3. Arastirmanin Onemi ve Gerekgesi

Yapilan caligmalar ve wulusal diizeydeki sinav sonuglar1 incelendiginde
dgrencilerin okudugunu anlama konusunda yetersiz olduklari sdylenebilir. Ozellikle
metin diizeyinde okuma kazanim ve becerilerinde problem yasanmaktadir. Oysa

metin diizeyinde okuma ve anlama becerilerinin istenilen seviyede olmasi, egitimin
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her kademesinde ve her derste 6grencilerin temel ihtiyacidir. Bunu yalnizca ana dili

egitimi verilen Tirkce dersi kapsaminin igerisinde diisiiniip degerlendirmek biiyiik

bir eksiklik olacaktir.

Okullarda ders islenisinde metinlerden ziyade metinlerden sonra kullanilan
etkinlikler 6n plandadir. Ancak bu etkinlikler bir¢ok yonden yeterli vasifta ve
nitelikli degildir, 6grencinin {ist diizey zihinsel becerilerini gelistirememektedir. S6z
konusu etkinlikler, 6grencinin biligsel gelisim silirecinde ¢gogunlukla bilgi ve kavrama
diizeylerinin Gtesine gecememekte nadiren uygulama diizeyine yonelik etkinlikler
bulunmaktadir ancak analiz, sentez, degerlendirme basamaklarina ait kazanimlari
gerceklestirmekten oldukga uzaktir. Halihazirda kullanilan ders kitaplar igerdikleri
metinler bakimindan da degerlendirilmeli, ders kitaplarina metin secilirken
metinlerin 6grenci seviyesine uygunluguna ve Ogrencilerin severek okumalarina,

okumaya karst olumlu tutum gelistirmelerine elverisli olmasina 6zen gosterilmelidir.

Tirkge derslerinin bu dogrultuda secilen metinlerin kullanildigi, nitelikli bir
metin temelli Ogretimle gerceklestirilmesinin  okudugunu anlama becerisini
gelistirecegi diistiniilmektedir. Calisma kapsaminda Tiirkce dersi 6gretmenlerinin bu
konudaki goriislerine bagvurulmustur. Sahada calisan Tiirk¢e Ogretmenlerinin bu
konudaki goriisleri hakkinda bilgi sahibi olmak Tiirk¢e 6gretiminde 6zellikle okuma

becerisini gelistirmede yapilacak ¢alismalar icin yol gosterici olacaktir.
1.4. Tanimlar

Okuma: Yazidaki ses, kelime, ciimle gibi dilsel birimlerin “duyu organlari
yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan

zihinsel bir etkinlik” (Y1ldiz, 2008, s. 115) olarak tanimlanur.

Anlama: Yazili, gorsel, isitsel nitelikler tasiyan cesitli materyallerin fiziksel
olarak algilandiktan sonra bu materyallerin iletmek istedigi mesajin farkina
varilmasi, alici konumundaki kisinin kendi 6n bilgi ve tecriibeleriyle harmanlamasi

sonucu bu iletinin zihinde anlamlandirilmasi ve yorumlanmasidir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programu: Dil becerilerinin ve yeterliliklerinin
gelistirilmesini diger tiim alanlarda 6grenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki
becerileri edinmenin On sarti olarak kabul eden; Ogrencilerin hayat boyu

kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili dil
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becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalar1 ve dil sevgisi edinmelerini amaglayan

biitiinsel nitelikte bir rehberdir (MEB, 2019, s. 8).

Ders Kitabi: Ogrenim goren bireylerin planli, es zamanli ve firsat esitligine
imkan verici bir sekilde 6grenimlerini devam ettirebilmeleri amaciyla hazirlanan;
Ogretim programlarindaki kazanim ve becerilere erismeyi saglamak i¢in kullanilan en

yaygin 0gretim materyalleridir.

Metin: Dilsel 6gelerin belirli bir diizen igerisinde olusturdugu “bildirisim islevi
tasiyan, kendisini olusturan tiimceler toplamindan farkli, kendine 6zgli anlami olan,

degisik islevler tagiyan” (Giinay, 2007) anlamli ve yorumlanabilir bir yapidir.

Etkinlik: Tiirke Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan kazanimlar
dogrultusunda ulasilmak istenen hedeflere erismek i¢in sif i¢i veya simf dist
ortamlarda planl bir sekilde yapilan ¢aligmalar, kavramay1 ve anlamayi kolaylastiric

faaliyetlerdir.

Metinle Ogretim: Tiirkge dersi islenisinde nitelikli, seviyeye uygun ve
yazinsal veya bildirisimsel deger tasiyan metinleri anlayabilme becerisinin 6n plana
cikarildig1 bir 6gretim siireci; bu metinlerin anlasilmasi ve kavranmasina yonelik

caligmalarin yapildig1 6gretim yontemidir.

Etkinlik Temelli Ogretim: Egitimde 6grenci odakli anlayislarin 6n plana
cikmasi ile 6nem kazanan bir yaklasimdir. Tiirk¢e dersi islenisinde dil becerilerini
gelistirmek tizere genellikle ders kitaplarindaki kazanim kavarama ve tekrar amacl

etkinliklerin siklikla kullanildig: bir yontemdir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmanin kuramsal cercevesini olusturan okuma ve anlama
iligkisi, metin temelli Tiirkge 6gretimi ve etkinlik temelli Tiirk¢e 6gretimi kavramlari
tizerinde durulmus, ilgili alan yazin taramalar1 yapilarak elde edilen bilgiler

sunulmustur.
2.1. Okuma

Okuma ile ilgili ¢ok cesitli, cesitli oldugu kadar da birbirini destekleyen ve
tamamlayan bir¢cok tanim vardir. Bu tanimlarda okuma kavraminin farkli yonleriyle
aciklanmaya calisildigr goriliir. Okur’un da belirttigi gibi (2013, s. 3) “farkh
aragtirmacilar tarafindan farkli yaklasimlar dogrultusunda okumaya onlarca tanim
yapilabilir. Bu tanimlar doneme, amaca ve ihtiyaca gore farkliliklar gosterecektir. Bu
tanimlardan anlasilacak ki okuma, temel dil becerileri i¢erisinde ve okulda kazanilan
yetenekler arasinda en 6nemlisidir.” Okumanin kisiye, duruma, ihtiyaca, tutuma gore
degisiklik gosteren bir¢cok nedeni ve amacindan s6z edilebilir. Ancak sebebi ve neyi
amagladigi her ne olursa olsun elestirel bakis acisini, 6zgiir diisiinceyi, bakis agisini
genisletmeyi, diinyay1r ve insani anlamay1 ve yorumlamayir miimkiin kilan en etkili

yol, okumadir (Adali, 2010, s. 1).

Okuma egitimiyle ulagilmas: hedeflenen kazanimlar, egitimde benimsenen
yaklagimlar, cagin getirdigi degisim ve yenilikler, farkli okuryazarlik ¢esitlerine
ilginin artmasi, farklilagan sinav sistemleri gibi degiskenlerin okuma egitimine farkl
bakis agilar1 kazandirmasi sonucunda “okuma”nin ne oldugu sorusu kendisine farkl

cevaplar bulmaktadir.

Farkli okuma tanimlarma bakildiginda hepsinin ortak paydasi, okumanin
zihinsel becerileri kullanarak okudugunu anlama ve anlamlandirma 6zelligi tagimasi
vurgusudur. Ciinkii okuma sayesinde okuyucu ile yazar arasinda bag kurularak
yazarin vermek istedigi mesaji okuyucunun anlamasi istenir (Demirel ve Sahinel,
2006, s. 81). Bagka bir sOyleyisle okuma terimi, okudugunu anlamay1 kapsayacak
sekilde kullanilmaktadir. Bu ¢alismada okuma kavrami, ilk okuma yazma 6grenmek

yahut alfabe kullanarak dilsel birimleri seslendirmek anlaminda degil halihazirda



O0grenilmis okuyabilme ve seslendirme edimlerini kullanarak zihinsel anlamda
okunanlar1 anlayabilmek, oziimseyebilmek anlaminda kullanilmaktadir. Nitekim
“okuma Ogretimi, ¢ocuga okumayr Ogretmekten Ote, okumayi Ogrenmis birine

okuduklarini anlayacak sekilde okuma 6gretimini saglamaktir.” (Okur, 2013, s. 6).

Yine okuma tanimlarmma bakildiginda bazi tanimlarda okumanin goz
araciligiyla gerceklestiginden yani fiziksel kismindan s6z edilse de asil olanin
beyinde gerceklesen anlama, anlamlandirma eylemi oldugu net bir sekilde
vurgulanir. Okumay1 gergeklestiren beyindir, géz yalnizca bir arag¢ olmaktan Oteye

gecemez.

Carr (2017, s. 135), okumanin, alfabedeki sesleri gosteren sembolleri gorsel
bakimdan ¢6zmekten daha kapsamli bir eylem oldugunu vurgularken okumanin bir
yasam bicimi, bir ruh hali oldugundan s6z eder. Ciinkii okuma eylemi yalnizca
okunan sozciiklerden ibaret degildir, sdzciiklerin 6tesinde hayatimizin her noktasina
sinen anlamlar igerir. Zihinsel etkinliklerin yalnizca insana has olmasi dolayisi ile
insan1 diger canlilardan ayiran temel nitelik oldugundan s6z eden Gedizli (2006, s.
10), okumanin da anlama ve anlatmanin gergeklesmesine yon veren bir zihinsel

etkinlik oldugunu belirtmektedir.

Bu baglamda diisiiniildiigiinde okuma becerisinin de yalniz harfleri taniyip
seslendirmek yani bir “kod ¢6zmek” isinden ibaret olmadigini sdylemek gereklidir
(Ulper, 2010, s. 68). Okuma sadece alfabeyi kullanarak yazili bir metni seslendirmek
degil, metin i¢indeki bilgileri anlamak, yorumlamak, sentezlemek ve transfer etmek
gibi becerileri de kapsamaktadir. Dil 6gretiminde oncelikli amag¢ ana dilini dogru
kullanan, okuduklarint her yoniiyle anlayan ve anlamlandiran bireyler yetistirmek
olmalidir. Gtlines (2013b, s. 141) de okuma O&gretiminde, ‘“diisiinme, anlama,
sorgulama, smiflama, analiz-sentez yapma, cagdas toplumun gereklerini yerine
getirme, bilingli kararlar verme, O0grenmeyi siirdiirme “gibi zihinsel ve sosyal
becerileri gelistirmenin de dil ve iletisim becerilerini gelistirmek kadar 6nemli

oldugunu belirtmektedir.
2.1.1. Okudugunu Anlama

Anlam, TDK Tiirk¢e Sozliik’te “Bir kelimeden, bir s6zden, bir davranis veya
olgudan anlasilan sey, bunlarin hatirlattigi diislince veya nesne, mana, meal, fehva,

deme, mazmun, medlul, valér. Bir dnermenin, bir tasarmin, bir diisiincenin veya
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eserin anlatmak istedigi sey” (TDK, 2021) olarak tanimlanir. Oyleyse okudugunu

anlama, okunanlara bir anlam verme ugrasi, bunun i¢in zihni kullanma yetisidir.

Okuma ve anlama kavramlar birbirinden ayr1 diisiiniilemez. “Iki ayr1 ¢aba gibi
goriinen ‘okuma ve anlama’ aslinda birbirine neden-sonug iliskisi ile baghdir. Insan
anlamak i¢in okur. Okudugunu da anlamak ister.” (Demirel ve Sahinel, 2006, s. 89).
Dolayist ile anlama barindirmayan bir okuma yalnizca bir araya gelmis harflerin

seslendirilmesinden ibaret olacaktir.

Okudugunu anlama bu kadar 6nemli oldugu halde, 6grencilerin okudugunu
anlama konusunda &nemli problemleri vardir. Ogrencilerin okudugunu anlama

konusunda yasadiklar1 sikintilar su sekilde ifade edilebilir:

e Metin icinde ciimle baglamindan hareketle ipucu igerse dahi kelimelerin
anlamlarin1 tahmin edememe,

e Sesli okuma yapilirken yapilan seslendirme hatalarinin anlama etkisini fark
edememe,

e Satir atladiginda bu hatanin anlama etkisini fark edememe,

e Sesli okumaya 6grencilerin ¢ok istekli olmasi ancak okudugunu anlamaya
yatkin olmamalari,

e Uluslararasi Olcekli sinavlarda okuma becerisi alaninda gosterilen diisiik
performanslar,

e Okudugunu anlamay1 dlgen basar testlerinde, yerel ve merkezi sinavlarda

diisiik basar1 puanlari.

Ogrencilerin okuma diizeyleri ve aliskanliklari ile okudugunu anlama becerileri
hususunda dikkat ¢eken bir diger nokta da sudur: Ogrenciler sesli okuma yaparken
kelimeleri dogru telaffuz etmemekte, kelimenin sonundaki ekleri yanlis okumakta

veya hi¢ okumamaktadirlar.

S6z gelimi 6grenci, sesli okuma esnasinda alt satira gegerken sira atlamakta
ancak buradaki anlam biitiinliigiiniin bozuldugu, mantik akisinin sekteye ugradigi
Ogrenci tarafindan fark edilmemektedir. Aynmi sekilde 6grenci, ¢ekimli bir fiili
okurken metinde yazili olandan farkli bir ¢ekimle okumakta; bunun meydana
getirdigi niianslar1 ve anlam degisikliklerini fark etmemektedir. Oysa Aksan (2009, s.
22), “dilin ses, yapi, s6z dizimi ve anlam yoniinden nasil, birbirleriyle ¢ok siki

baglantilarla isleyen 6gelerden kurulan bir diizeni bir dizge” oldugunu belirtirken bir
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fiil ¢ekiminin bile dogru yapilmamasinin anlama verdigi zarardan s6z etmektedir.
Ciinkii metnin tam bir anlama kavusmasi ve deger kazanmasi i¢in harften paragrafa
kadar biitiin dil 6gelerinin bir amaca hizmet ettigi unutulmamalidir (Giines, 2013c, s.

3).

Dolayisiyla 6grencinin yanlis okudugu her durum, anlama zarar vermektedir.
Ogrenci yanhs seslendirme ve okuma yapsa bile bunu fark etmelidir. Fark etmedigi
durumlarda 6grencinin sadece seslendirme yaptigi, okumanin fiziksel boyutundan
ileriye  gidemedigi anlasilmaktadir. Ancak, okumanin zihinsel siirecini
tamamlamasiyla “anlama” etkinligi gerceklesir. Bu bilissel ve zihinsel siire¢
okudugunu anlama ve anlamlandirma ile dogrudan iligkilidir. “Okumanin fiziksel
unsurlari ile zihinsel unsurlarinin bir arada ele alinmasi okumanin ayni zamanda bir
anlama siireci olmasiyla ilgilidir.” (Karahan, 2018, s. 43). Diyebiliriz ki, okudugunu
anlamlandir(a)mayan okuyucu/6grenci bilissel (kognitif) ve zihinsel siireci devreye
sokamamig demektir. Dilin, kendisiyle ilgili tim deneyimlerimizde ve dilin bize
sundugu smirsiz kullanim alanlarinda 6n plana ¢ikan “dilin bitmis bir is, bir yapit
degil, yaratici bir zihin etkinligi oldugudur” (Aksan, 2009, s. 15). Buradan hareketle
temel dil becerilerinden okumanin, maksimum verimi i¢in, zihinsel anlamlandirma

konusunun ¢okga tartisilmasi gerekmektedir.

Yukarida da deginildigi lizere okumanin amacina ulasmasi ancak okunanlarin
zihinde anlamlandirilmasi ile miimkiindiir. “Okumay1 olusturan pek ¢ok unsurun
icinde anlama, Onemli bir baslig1 olusturur. Hatta bazi kaynaklardaki ifadesiyle

anlama okumanin temel niteligidir.” (Balci, 2016, s. 13).

[Ikogretim 1-3. siniflarda daha ¢ok alfabeyi tanima ve akici, anlasilir hizda
seslendirme yaparak okuma Ogretimi lizerinde durulsa da; okuma-yazmay1
ogrendikten sonra ogrenciden beklenen okuduklarini anlayabilmesi, kavrayabilmesi
ve yorumlayabilmesidir. Okumay1, “yazili bir metni goriip kendine 6zgii bir bi¢imde
anlamlandirma” olarak tanimlayan Arict (2018, s. 3-5), anlamay1 okumanin ikinci
ayag1 seklinde nitelemistir. Asil iizerinde durulmasi gereken de bu anlamaya dair
kisimdir, zira 6gretim kurumlarindaki ¢ok sayida 6grencinin okurken sadece disindan
veya icinden seslendirme yaptigi, okuduklarini anlamlandiramadigi, okuduklarinin
tizerinde diisiinmedigi goriilmektedir. Bunun sonucunda da okudugunu anlama
konusunda ciddi sikintilar yasanmakta oldugu bilinen bir gercektir. Okumanin bilgi

edinmenin yollarindan biri, yasamin devamligini saglamak ve bireyin toplumda
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kendine bir yer edinip kendini gerceklestirebilmesi, i¢inde bulundugu toplumun
kiiltiirlinli tantyarak baskalarina aktarabilmesi icin bir ara¢ oldugu (Karahan, 2018, s.
39) gz Oniinde bulundurularak okuma ve okudugunu anlama becerileri {izerinde
hassasiyetle durulmalidir. “Okuma, anlama amagli yapilan bir etkinliktir. Bunun i¢in
Ogrencilerin sesli ya da sessiz olarak mekanik bir okuma yapmasindan daha fazlasi

gerekir. Bu da metinden anlam olusturmay1 gerektirir.” (Bastug vd., 2019, s. 27).

Anlama kabiliyeti ile dili dogru kullanma becerisi birbirini besler ve biitiinler.

Bu iki yeti de bilissel becerilerin kolaylikla ve amacina uygun kullanimini saglar.
Karatay (2011, s. 17), okuma ve okudugunu anlama siirecinin isleyisini su sekilde
siralamaktadir:

1) Okurun alfabe ve gorsel semboller bilgisine sahip olmasi,

2) Kelime ve sembollerin gozler tarafindan alinmasi ve goérme sinirleri

araciligryla beyne iletilmesi

3) Okunan metnin ilgili kisimlar1 ile 6n 6grenmeler, bilgiler arasinda beyinde

iligki kurma-kavramanin gerceklesmesi,

4) Okurun 6n 6grenmeleri ile okunan metindeki bilgi, diisiince ve duygular

arasindaki iliskilerin, semalarin kurulmasi, okumanin analiz edilerek elestirilmesi

ve degerlendirilmesi,

5) Okunan metinden elde edilen, &grenilen bilgilerin depolanmasi, yeni

ogrenmeleri kodlama,

6) Kodlanan, depolanan bilgilerin istendiginde c¢agrilmasi, hatirlanmasi, tekrar
kullanilabilmesi.

Bu bilgilerden hareketle okumanin bir siire¢ seklinde ve sistematik olarak
isleyis gosterdigini; okunanlari anlamanin, gerektiginde elestirip
degerlendirebilmenin ve farkli durumlarda tekrar kullanabilmenin, farkli 6grenme
durumlarina aktarabilmenin 6nemli bir kisim oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Demek ki, okuma bireyin zihinsel gelisimini saglayan bir mekanizma gorevindedir
ve bireyin zihinsel bakimdan gelisip olgunlasmasini saglama noktasinda énemli bir
gorevi vardir. Okuma faaliyetinin i¢inde yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi,
analiz edilmesi, ¢éziimlenmesi gibi bir¢ok unsur bulunduran biitlinciil bir siire¢

oldugu Yildiz (2008, s. 115) tarafindan belirtilmistir.

Wood (2003, s. 271), mantiksal akil yiiriitmede de dilsel becerilerin neminin
kanitlandigina deginerek tiimevarim mantigint yakalamayi olanakli kilan temel

unsurun akici bir bi¢imde okuma yazma 6grenmek oldugu sonucuna varmustir.

Gilines (2001, s. 2) gilinlimiiz diinyasinda egitim kuramlarindaki yenilik¢i
yaklagimlarin dil 6gretimindeki etkisine de dikkat ¢cekerek “Yapilandirict yaklagimda

okuma, bireyin On bilgileriyle metindeki bilgileri biitiinlestirerek yeni anlamlar
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olusturdugu aktif bir siire¢ ve zihin gelisimine en bliyiik katkiy1 saglayan 6grenme

alanidir.” yorumunda bulunmaktadir.

Gilinay (2007, s. 15), yorumlama olmadan okumanin olamayacagina isaret
ederek “Hangi yapida, bi¢imde ya da durumda olursa olsun, kendi baglami ve
tutarliligr i¢indeki bir metinde, sozciiklerin ya da tiimcelerin bir arada bulunmasiyla
olusan anlami kesfetme, sozciik anlaminin o&tesinde bir anlam bulma yani
anlamlandirma”nin 6nemine dikkat cekmektedir. Dolayistyla okuma eyleminin yalin
bir beceri olmadigi, beynin ¢ok yonlii isleyisinin dil aracilifiyla gerceklestirildigi
goriilmektedir. Giliniimiizde, egitim alaninda davranisgt yaklagimlarin  yerini
yapilandirict anlayigla bigimlendirilen beceri ve etkinlik odakli yaklagimlar almistir.
Buna gore bireyin 6grenme ve zihin becerilerini gelistirmesi ¢cok dnemlidir. “Bdylece
dil ve zihin becerilerini gelistirmis, diisiinen, anlayan, arastiran, sorgulayan, bilgiyi
kullanan, yeni bilgiler {ireten ve kendini her alanda gelistiren bireyler yetistirmek
amaclanir. Giinlimiiz beyin arastirmalarina gore dilin 6grenilmesi zihinsel islemlere

dayal1 olarak gerceklesmektedir.” (Giines, 2013b, s. 52).

MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinda da bu noktalara 6zellikle
temas edilmistir. Ozel olarak okullardaki derslerin kazanimlar1 bazinda baktigimizda
da zihinsel becerilerini kullanarak, bilgiyi yalmizca ezberleyen degil 6ziimseyip
kullanabilen, bir konu, ders veya disiplin icerisinde oldugu kadar disiplinler aras1 da
bilgi transferi yapabilen bireyler yetistirmek esastir. Tiitkge Dersi Ogretim

Programi’na (MEB, 2019, s. 3) gore;

Bilim ve teknolojide yasanan hizli degisim, bireyin ve toplumun degisen
ihtiyaclari, 6grenme 6gretme teori ve yaklagimlarindaki yenilik ve gelismeler
bireylerden beklenen rolleri de dogrudan etkilemistir. Bu degisim bilgiyi iireten,
hayatta islevsel olarak kullanabilen, problem c¢ozebilen, elestirel diisiinen,
girigsimci, kararli, iletisim becerilerine sahip, empati yapabilen, topluma ve
kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki bir bireyi tanimlamaktadir. Bu nitelik
dokusuna sahip bireylerin yetismesine hizmet edecek 6gretim programlar: salt
bilgi aktaran bir yapidan ziyade bireysel farkliliklar1 dikkate alan, deger ve
beceri kazandirma hedefli, sade ve anlasilir bir yapida hazirlanmastir.

Bu bilgiler 1s181inda okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in anlamaya
yonelik etkinlikler yapilmasi elzemdir. Okullarda 6grencilerin okudugunu anlama
becerisini gelistirmeye yarayan her kazanim aslinda bireyin hem akademik hem
sosyal yasaminda basarili olmasma imkan verecektir. Okudugunu anlama, tim

ogrenmelerin ilk sartidir. “Anlamaya yonelik yapilan okuma egitimi ayn1 zamanda
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cocuklarin diger derslerinin igeriklerini de anlayabilmelerine yonelik olursa cocuk,

dil ve bilgi diizeyi bakimindan da kendini gelistirebilir.” (Okur, 2013, s. 5).
2.1.2. Okudugunu Anlamanin Diger Derslerle Iliskisi

Tiirkce dersleri; dilin isleyisini ve kurallarini, edebi bilgileri, iletisim
becerilerini ve genel kiiltiir kurallarii1 aktarmasinin yani sira “6zellikle 6grenme
alanlar1 Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler gibi diger derslerle bas etme,
O0grenme becerilerini gelistirmek gibi 6nemli amaclar’a sahiptir (Karatay, 2011, s.
14). Dil becerilerini islevsel olarak kullanmak 6grencilerin tiim derslerde ve 6grenim
hayatlarinin tamaminda onlar1 gelistiren temel etken olacaktir. Ozellikle okudugunu
anlama becerisini edinmis ve okuma aliskanligi kazanmis olmak, Ogrencilerin

yalnizca Tiirkce derslerinde degil diger derslerde de basarilari icin temel sarttir.

“Okudugunu anlama giicli ile dgrencilerin matematik, fen bilimleri, dil ve
edebiyat derslerindeki basarilar1 arasinda bir iligkinin oldugunu” Bloom’dan aktaran
Aric1 (2018, s. 5), okuma siirecinde fiziksel ve zihinsel bir silire¢ olarak baslayan
eylemin devamliligini sosyal bir siire¢ olarak yorumlamistir. Okumanin beynin her

iki yanin da kullanmay1 gerektiren bir eylem oldugu akilda tutulmalidir.

Okuma, kisilerin 6nceden edindikleri bilgilerle yakin bir iliski igerisinde olup
anlama ve anlamlandirma etkinligidir (Karahan, 2018, s. 39). Daha 6nce 6grenilmis
bilgileri ve beyinde olusturulan semalar1 her zaman aktif bir sekilde kullanabilmek,
Ogrenilenleri farkli alanlara transfer edebilmek birey icin olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii
gercek bir 6grenme ve gelisme ancak bu sekilde miimkiin olur. Okullarin toplumlarin
ilerlemesini ve gelismesini saglayan bir dinamik oldugu unutulmadan &gretim
stirecinde duragan bir bilgi edindirme islevinden siyrilarak hayata doniik, etkilesimli
ogretim ortamlari yaratmasi dnemsenmelidir. Ogrenciler okullarda yalnizca basarili
olmalar1 beklenen birtakim sinavlarda gereken basariy1 yakalamak adina degil
kendilerini  gergeklestirebilen bireyler olma yolunda &grenmeyi Ggrenen,
ogrendiklerini anlamlandirip kullanabilen, zihinsel yetilerini aktif olarak kullanabilen

bireyler olmalar1 i¢in egitilmeli ve yonlendirilmelidir.

Son yillarda merkezi sinavlardaki sorular incelendiginde Tiirk¢e disinda diger
bes temel derste de okudugunu anlamaya dair sorular dikkati ¢ekmektedir. Tiim
derslerde bilgi diizeyinde, hatirlama gerektiren sorular ¢ok az sayidadir; Fen ve

Teknoloji, Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi gibi
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derslerin de ulusal sinavlardaki sorularini cevaplayabilmek, okudugunu anlayabilme;
gorsel, tablo wve grafikleri yorumlayabilme; iliski kurabilme becerileri

gerektirmektedir.

“Smith ve Dechant okudugunu anlama becerisinin su Ogelerden olustugunu

belirtmislerdir:

e Grafik sembollerle —yazi- bunlari anlamlar arasinda ¢agrigim yapma,

o Kelimelere metnin genel kapsamina uygun anlamlar verebilme,

e Deyimlerin, kelimelerin, paragraflarin ve tiim parganin tasidigi anlam,

kiiciikten biiyiige dogru olmak iizere hiyerarsik bir sekilde anlama, gerektiginde

parga ile biitiin arasinda iliski kurabilme,

e Okudugunu degerlendirebilme, yazarm amacimi ve duygu durumunu

anlayabilme,

e Okumakta oldugu pargadaki fikirleri, gecmis yasantilariyla bagdastirabilme
(Arict, 2018, s. 5).

Okuduklarina ait cagrisimlari belirleyebilmek, parca biitiin iliskisi kurarak
okunanlar1 yorumlayabilmek, degerlendirme yapabilmek ve okuduklariyla var olan
bilgi ve yasantilar arasinda baglanti kurabilmek gibi 6zellikler okudugunu anlamanin
gostergesidir. Bu zihinsel siirecleri ise kosabilen 6grenciler 68renmeyi 6grenmis

olacaklarindan okul hayatinda ve sosyal yasamlarinda basarili olabileceklerdir.
2.1.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda Okuma

2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerileriyle ilgili olarak su

noktalar vurgulanmaktadir:
Ogrencilerin,

e Diger dil becerileriyle birlikte okuma becerilerinin iyilestirilmesi,

e Okuma sevgisi ve aliskanligi kazanmasi,

e Okuduklarindan hareketle s6z varligin1 zenginlestirebilmesi, duygu,
diisiince ve hayal diinyalarinin geliserek dil zevkine ulagmalari,

e Bilgiyi yorumlama ve zihinde yapilandirma becerisi kazanmalari,

e Basili materyaller ve ¢oklu medya kaynaklar1 araciligiyla bilgiye erisme,
bilgiyi yorumlama ve yeniden diizenleme becerileri kazanmasi,

e Okuduklarini elestirel bir bakigla yorumlayabilmeleri,

e Tirk ve diinya kiiltiir ve sanat eserleri vasitasiyla estetik zevk kazanmalari

amaglanmaktadir (MEB, 2019, s. 8).
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Temel dil becerileri, ilgili ¢alisma ve kaynaklarda s6z konusu edilirken
konusma, yazma, dinleme/izleme ve okuma” olarak bagliklara ayrilmaktadir. Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkge dersine ait kazammlar aciklanirken okuma
becerisi akict okuma, séz varligi ve anlama alt kategorilerine ayrilmistir. Kazanimlar
bu alt basliklara gore detayli bir sekilde aciklanmistir. Anlama kategorisindeki
kazanimlarda yalnizca yazili veya basili metinler degil grafik, tablo yorumlama,
gorsel yorumlama becerisi gibi kazanimlar da bulunmaktadir. Baz1 kazanimlar siif
diizeylerine gore farklilik gosterse de kazanmimlar ¢ogu simf diizeyinde ortaktir.
[lkdgretim Tiirkce ders kitaplarindaki okudugunu anlama becerisini gelistirmeye

yonelik etkinlikler bu kazanim alanlar1 dikkate alinarak hazirlanmaktadir.
2.1.4. Farkh Okuryazarhk Tiirleri

Toplumsal degisimler ve teknolojik gelismelerin de etkisiyle bilgi teknolojileri
de hayli degisime ugramis; okuryazarlik kavrami da kendi kapsam alanini
genisletmistir. Teknolojik gelismelerin ve insan hayatin1 6nemli Slgiide etkileyen
degisimlerin etkisiyle insanin yasaminda kullandig1 beceriler yetersiz kaldigi i¢in
degisim kaginilmazdir. Yaygm anlamiyla bilinen okuryazarlik becerileri de bu
degisimden payina diiseni almistir. Degisen yasam kosullar1 karsisinda okuryazarlik
alanlar1 da oldukca cesitlenmistir. GoOrsel okuryazarlik, dijital okuryazarlik, ekran
okuryazarlig1, kiiltiir okuryazarligi gibi kavramlar literatiirde kendisine yer bulmustur

(Karatay, 2011, s. 12-13).

Bireylerin diinyay1 etkisi altina alan farklilik ve teknolojik gelismelere
kendini kapatmasi miimkiin olmadig1 gibi, bireyler degisen sartlara ayak
uydurmahidir. Dil 06gretiminde de klasik anlayislardan farkli olarak yeni
yaklagimlarin etkisiyle dilin iletisimsel ve islevsel yonii son yillarda 6n plana
cikmigtir. Dilin bu iglevsel yanini 6grencilere kavratmak icin edebi eserlerden
alinmis metinlerin yan1 sira iletisimsel islevi olan metinler de kullanilmaya

baslanmistir.

Giines (2013a, s. 4)’e gore 1950’11 yillardan itibaren edebi metinlerin yerini
yavag yavas iletisim icerikli metinler almaya baslamistir. Kurudayioglu ve Tiizel
(2010, s. 13), Tiirkce derslerinde kullanilan metinlerin de aynm1 zamanda islevsel
olmas1 gerektigini ifade ederek farkli okuryazarlik tiirlerinin de dil 6gretiminde yer

aldigin1 belirtmekte ve bahsettigi yeni okuryazarlik tiirlerini; gorsel okuryazarlik,
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medya okuryazarhi@i, bilgi okuryazarligi, elektronik okuryazarlik olarak
cesitlendirmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da, “Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi’nde
belirlenen yetkinlik alanlariyla biitiinlesmis bir 6gretim siirecinden bahsedilmektedir.
Programda iizerinde durulan sekiz yetkinlik alanindan bir tanesi de dijital yetkinliktir.
Dijjital yetkinlik, bilgi ve iletisim teknolojilerinin gilivenli ve elestirel bir sekilde
kullanilmasii kapsar (MEB, 2019, s. 5). Artik bilgi duragan degil siirekli degisen

durumundadir.

Yine bu kapsamda Tiirk¢e ders kitaplarinda bilgi teknolojilerini kullanmada
gilivenilir kaynaklardan yararlanma bilgisi ile ilgili etkinlikler yer almakta, “Bilgi
kaynaklarmi etkili bir sekilde kullanir ve bunlarin giivenilirligini sorgular”
kazanimina ulagilmaya calisilmaktadir. Ancak ders kitaplarindaki bu amaca hizmet
etmesi beklenen etkinlikler 6gretmen ve 6grencilerin uygulama yapmasint miimkiin
kilacak diizeyde degil bilgi diizeyinde teorik agiklamalardan ve 6rneklerden olusan

etkinliklerdir.

Bilgiyi ezberlemenin degil bilgiye ulagma yollarini bilmenin énem kazandigi
giiniimiizde yazili/basili metinler ya da medya metinleri ayirt edilmeksizin her tiirlii
metin; okumayi, anlamlandirmayi, yorumlamayr ve elestirel yaklasimi
gerektirmektedir. Ciinkli gorsel okuma ve anlama yetenegi metinsel okumayla
paralel yollarla &grenilebilir. Ote yandan giiniimiizde dgrenciler ve tiim bireyler
gorsellerle sarilmig bir diinyada yasamaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s. 8).
Denilebilir ki, okuma ve anlama siirecinde zihinsel siireclere giiniimiizde her
zamankinden daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. “Okuma becerisi sadece yazilarin
anlamlandirilmasmi degil, biitiin gorsellerin yorumlanmasini da kapsar. Ozellikle
PISA smavlarindaki okudugunu anlama sorularinda ¢izelgeler, grafikler, sekiller gibi
siireksiz metinleri anlama da okuma becerisi alanindadir. Bu tiir metinler giinliik

hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikar.” (Yildiz, 2018, s. 184).

Tablo, grafik, sekil ve gorsellerle sunulan her tiirden veriyi dogru okuyup
yorumlamak Tiirkge ders islenisinde olduk¢a Onem kazanmistir. Bu verileri
yorumlayabilmek i¢in okuyan ve okudugunu anlayabilen 6grenciler gerekmektedir.
Bu dogrultuda, uluslararasi, ulusal ve yerel merkezi sinavlarda da 6grencilerin bu

yetkinlige sahip olmalari beklenmekte ve bu amaca yonelik sorular ¢ok fazla yer
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almaktadir. Karatay (2011, s. 7), 68retim siireci igerisinde 6grencilerin konuyla ilgili
resim ve gorselleri incelemeleri, verilen semalar1 ¢éziimlemeleri amaciyla hazirlanan
etkinliklerin gorsel okuryazarlik becerisini gelistirmek i¢in oldugunu ifade
etmektedir. Bu konuda Beaty (2018, s. 151), yetiskinlerin resimleri, gorselleri degil
de metinleri okuduklari i¢in metinleri kitabin en 6énemli kismi1 olarak gordiiklerini bu
ylizden c¢ocuklarin okuma gelisiminde gorsel okuryazarligin 6nemini gozden

kacirdiklarini sdylemektedir.

Ekran okuma, gorsel okuma ve dijital ortamlarda yapilan okumalar hem
alisildik okuma tarzinin disina ¢ikmasi hem de bilgilerin giivenilirligini sorgulama
gerektirmesi sebebiyle O6gretim yasantisi iginde On yargiyla karsilansa da “alan
yazindaki sonuglar ekrandan okumanin zorluklarini gostermektedir ancak
teknolojideki gelismeler elektronik metinlerle i¢ i¢e yasama geregini ortaya
koymaktadir.” (Yildiz, 2018, s. 192). Ciinkii sadece yazili ve basili metinler ile
sinirlanan, Ogrencilerin etrafin1 ¢evrelemis olan gorsel ve elektronik metinlerle
cesitlendirilmeyen Tiirkce dersleri 6grencilerin yasantisindan uzak kalarak 6grenciye

hitap etmemektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010, s. 13).
2.2. Metin Temelli Tiirk¢e Ogretimi
2.2.1. Metin

Tiirkce dersi islenis siirecinde metinler ¢ok onemli bir yer tutar. Ge¢misten
giiniimiize egitim yaklagimlarinda ve 6gretim programlarinda hayli degisiklikler olsa
da metinler 6nemini hep korumustur ve Tiirk¢e derslerinde miithim bir kaynak olarak

kendine yer bulmustur.

“Tarihi, kiiltiirel ve sosyal degisimlere bagli olarak duygu ve diisiinceleri
aktaran dile dayali bigimlendirmeler” (Yilmaz, 2010, s. 1) olarak tanimlanabilen
metinler, gerek dil becerileri gerekse dil bilgisi ve edebi bilgilerin benimsetilmesi ve

Ogretilmesinde temel bir aragtir.

Metin konusu incelenirken sozciiglin oncelikle Bati dillerindeki kokenine
bakmak gerektigini ¢iinkii metin kelimesinin “text” kavramimin karsiligr olarak
kullanilmakta oldugunu belirten Ayata Sendz, “Metin sozciigiinden giindelik dilde
anlagilan ise, birden ¢ok tiimceden olusan yazili dilsel birimlerdir.” (2005, s. 20)

seklinde metin kavramini tanimlamaktadir.
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Metin (Lat. Textus (dokuma) > texere: dokumak), belirli bir bildirisim
baglaminda bir ya da birden ¢ok kisi tarafindan sozlii ya da yazili olarak iiretilen
bir dil dizgesi biitliniidiir. Bir bagka deyisle, bildirisim degeri tasiyan, eyleme
yonelik devingen bir biitiindiir. Kisaca metin, bast ve sonu ile kapali bir yap
olusturan dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yap1 olarak tanimlanabilir
(Glinay, 2007, s. 44).

Metin ifadesi, biitlinsel bir anlama ve kendini olusturan dil 6gelerinin baglamla
olan iligkisine ihtiya¢ duymaktadir. Ciinkii metin yalnizca bir tiimceler biitiini
degildir, metnin ortaya ¢ikmasinda sekilsel 6gelerden cok anlamsal bir birliktelik

gerekmektedir (Balci, 2016, s. 86).

Giinay (2007, s. 44), ardisik bir sira izleyen sozciik veya sozciik gruplarinin
ancak bir anlam birlikteligi ile metin olusturabilecegini “Dilsel agidan metin,
birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan tiimceler dizisidir.” seklinde

ifade etmistir.

Metinler, bireyin 6grenmesinin, diisiince ve duygularimi diizenli bir sekilde
ifade etmesinin 6nemli bir vasitasidir. Dil derslerinde de 6greticilerin ve d6grencilerin
en biiyiik yardimeisidir. Tiirkge derslerinde metinler ders islenisinin ve kazanimlarin
Ogrenciye verilmesinin, etrafinda sekillendigi bir eksen gorevindedir. “Dil
Ogretiminde yontem ve tekniklerin yaninda metinlere de ¢ok onem verilmektedir.
Metinler ge¢misten gilinlimiize kadar dil 6gretim siirecinin temel kaynaklari

olmaktadir.” (Giines, 2013a, s. 607).
2.2.2. Metinle Tiirk¢e Ogretimi

Okuma becerisi iizerinde durulurken okuma esnasinda okuyucunun zihinsel
stirecleri kullanmas1 gerektiginden ve okuduklarin1 anlayabilmesinin 6neminden
bahsedilmistir. Tiirk¢e dersi islenisinde metinler ¢ok Onemlidir ¢linkii bir metin
okunurken okuyan kisi aktif bir sekilde okuma ve anlama siirecini yonetmektedir.

Tiirkce Ogretiminde metin temelli Ogretim ilkesi Tirkge &gretim
programlarinin tamaminda vurgulanan bir ilkedir. Tiirk¢e derslerinde konugma
ve yazma etkinlikleri okuma ya da dinleme etkinlikleriyle bir arada veya bu
etkinliklerden sonra yapilmaktadir. Ders kitaplarinda dinleme metinlerine oranla
agirlikli olarak okuma metinlerine yer verilmesi sebebiyle okuma becerisi, ders

icerikleri ve etkinliklerinin olusturulmasinda 6ncelikli bir konum elde etmektedir
(Derman, 2018, s. 292).

Okuma egitimi siirecinde en temel ve en sik kullanilan aracin metinler
oldugunu ifade eden Karatay (2011, s. 75)’a goére okuma egitimi siirecinde bu
araclardan iist diizey verimi alabilmek i¢in Tiirk dilinin isleyis kurallarini, anlam

kurma inceliklerini en iyi Ornekleyen eserlerini kullanmak Onem tagimaktadir.
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Kaliteli bir metin 6grenciye biiyiik katkilar sunarken gerek yapi gerekse muhteva
acisindan niteliksiz bir metin okuyucunun okumaya karst olan tutumunu ve kavrama
giicinii olumsuz etkiler. Ciinkii “Dilsel gostergelerin diizenli ve tasarlanmig bir
biitiinii olan yazinsal metinler; duygu, heyecan, cosku, korku ya da insan ruhuna
yonelik daha baska soyut degerleri yaratmaya ya da kullanmaya elverisli, anlam

bakimindan da zengin dilsel birimlerdir.” (Giinay, 2007, s. 44).

Tiirk¢e 6gretiminde metinlerin temel ders materyallerinden biri olduguna, hatta
Tiirkge 0gretiminin biiylik oranda metne dayali olarak yapildigina, dil 6gretiminin
yalnizca sozciik ve kural ezberlemek olmadigina vurgu yapan Duman (2003, s.
151,152), Tirkce oOgretiminde farkli metin tiirlerinin kullanimma ve metinlerin
onemine “Dil o6grenmek; kelimelerin, kurallar cercevesinde bir araya gelerek
olusturdugu diinyay1 goérmektir. Bu diinya; bir yazarin romani, bir sairin siiri, bir
arastirmacinin makalesi, bir gorevlinin tutanagi, bir askerin mektubu, bir annenin

feryadi, bir sevdalinin tiirkiisiidiir; bu diinya metindir.” diyerek dikkat ¢ekmektedir.

Tiirkce Ogretiminde metinlerin yerine deginen Karakus (2012)’a gore ise
Tiirkge Ogretiminin temel aract olan metinlerde Tirkcenin akicilifi, sadeligi,
giizelligi, zenginligi ve geligsmisligi; metinlerde yer alan atasozleri, deyimler, mecazli
ifadelerle yerini bulmaktadir ve metinler iizerinden gergeklestirilen Tiirkce

Ogretiminde, 0grenciler hayatin gercekleri ile yiizlesir.

Okuma egitiminde O&grencinin nitelikli metinlerle karsilagmasi kadar bu
metinler lizerinden okuyucunun aktif oldugu, metni 6ziimseyerek metne dair yorum
ve acilimlara izin verildigi bir sistem gelistirilmesi de 6nemlidir.

Cogunlukla okumanin pasif bir algilama yani gonderilen mesaji alma
siirecinden ibaret oldugu diisgiiniilir. Bu anlayis ¢ercevesinde de metinler
yorumlanirken, dnceden yapilmis hazir bir yorum temel alinarak derste bu yorum
iizerinde konusulur ve yogunlasilir. Dolayisiyla bu anlayisa goére metinler
okuyucu tarafindan aynen alinir ve metin okuma siireci adeta metinlerin

okuyucunun kafasinin igine dolduruldugu bir siire¢ olarak anlagilmaktadir
(Yildiz, 2008, s. 116).

Oysa ozenle se¢ilmis, nitelikli metinler 6grencinin hayal diinyasini devreye
sokmasina, yaraticiligini kullanmasina ve gelistirmesine, farkli yorum ve agilimlara
miisaade eder. Diger dil becerileri de metinler lizerinden gelistirilir. Akyol (2003, s.
50)’a gore en genis ve kapsamli sekilde anlam olusturma dilsel ve semiotik
metinlerin yorumlanmasiyla olur ve o&zellikle ilkogretim okullarinda yetersizligi

hissedilen bir beceridir. Tiirkge ders kitaplarinin hazirlanmasindaki genel egilime
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gore kitaplar, bir metin (ana materyal) ve o metnin 6ncesinde (hazirlik ¢aligmalari),
metnin okunmasi sirasinda (olaylar1 tahmin etme, baglamdan anlam ¢ikarma) ve
metnin okunmasindan sonra yer alan etkinlik ve uygulamalardan olugmaktadir. Daha
cok sz varligim1 zenginlestirici etkinlikler ve bir bakima 6grencilerin metni anlayip
anlamadiklarin1 degerlendirmede kullanilan metin alt1 sorular1 metni ¢oziimlemeye
yoneliktir. Bu etkinliklerden sonra yer alan s6zlii anlatim, yazili anlatim ¢aligsmalari
da bu metnin ekseninde hazirlanir. Dil bilgisi konular1 her ne kadar dogrudan, diiz
anlatim yontemiyle verilmese de metinle ilgili etkinlikler kapsaminda yer almaktadir.
Bunlar daha ¢ok sezdirmeye dayali, tlimevarim yapmay1 gerektirecek etkinlik ve

calismalardir.

Diger taraftan diisiiniildiiglinde metinler dilsel birimler olmalar1 sebebiyle dil
bilgisi calismalar1 icin de bolca Ornek igermektedir. Oysa halihazirdaki ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerde dil bilgisi eksenli sorular metinden secilen 6rnek
ve nitelikli climle veya dilsel yapilar lizerinden vurgulanabilecekken kimi zaman
metinden tamamen bagimsiz ciimleler ve Ornekler kullanildigi goriilmektedir. Bu
noktada da metinlerin iyi degerlendirilmesi gerekir. Ornek metinler her anlamda
Ogrencinin dilsel ve zihinsel gelisimini destekleyici konumdadir. Bunun disinda
Ogrencinin bilgisini, gorglsinii, kiiltliriini artirmak i¢in de metinler 6nemli dl¢iide
faydalidir. Okuyucular, bir metni kendi tecriibelerine, biling diizeylerine ve dil
becerilerine paralel olarak anlar ve yorumlar. Dolayisiyla her okuma, bireyin
okuduklarma kendi benliginden bir seyler katmasi, kendi benligini yorumlamasi
demektir. Bu sebeple okumak ve anlamak, yalnizca pargaya ve dil bilgisi kaliplarina
bagl bir ugras degil metnin “Onii ard1, yiizeyi derini, icerdigi degisik bakis acilari,
degisik anlam tabakalar1 kapsaminda bir gezi, bir ¢abalama, bir ugrastir” (Goktiirk,

2012, s. 107).

Ogrencinin 6zellikle metinler aras1 karsilastirmalar ve ¢ikarimlar yapabilmesi
de farkl tiirdeki ve konulardaki metinleri ¢ok¢a okumasiyla saglanabilir. Tiirkge ders
kitaplarindaki metinler genel olarak bilgilendirici metinler, dykiileyici metinler ve
siir olarak ayrilmaktadir. “Yazinsal metinlerin kurmaca ya da somut gergeklikteki
diinyadan yola ¢ikarak kurmacaya yakin olaylar1 anlatmasi yazinsal metinler
lizerinde yapilan tartismalarda ortak fikirdir. Metinlerin genel olarak iki baglik
altinda (bilgilendirici / yazinsal) toplanmasinin temel nedeni dis diinyadaki gercekligi

anlatis bigimidir.” (Bayraktar ve Durukan, 2016, s. 2).
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“Ogrencilerin farkli metin yapilariyla karsilasmalar1 saglanirken iist baslik
olarak belirlenen metin yapilarinin (bilgilendirici, Oykiileyici vb.) da farkli alt
Ozelliklerini yansitan Orneklerine yer verilmesi gerektigi unutulmamalidir.” (Balci,
2016, s. 111). Ogrencilerin farkli tiirde metinler okumasi ayn1 zamanda dilin
isleyisini 6ziimsemesi, dilin manti§ina hakim olmasini saglayacaktir. Metin tiirleri ile
ilgili bilgiye sahip olmak bize dilin katmanlar1 arasindaki iliskiyi fark etme imkan
saglamaktadir (Yildiz, 2008, s. 123). Tiirkce 6gretiminde metinler iizerinden yapilan
yorumlama ve analiz c¢aligmalar1 ders isleniginde O6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
¢oziimleme calismalar1 ¢ok 6nemlidir ciinkii “Ogretim siirecinde mutlaka metin
analizi caligmalarina yer verilerek Ogrencilerin farkli yapidaki metinlere olan

farkindaliklar1 artirilmalidir.” (Akyol vd., 2014, s. 75).

Farklt metin tiirlerinin her biri &grencinin hayal, duygu, diisiince ve bilgi
diinyasinda farkli kazanimlar olusturacaktir. Her bir metin tiirii okuyucuya farkl
deneyimler, farkli bakis acilar1 kazandiracaktir. Ornegin, bilgilendirici metinler,
okuyucunun bilgi dagarcigina katkida bulunmasi, okuyucuda elestirel bir bakis agisi
gelistirmesi, analiz ve sentez siireclerine izin vermesi bakimindan Onemliyken
Oykiileyici metinler okuyucuya farkli tecriibeler sunarak hayal diinyasinin sinirlarini
genisletir. “Anlati diinyas1 bize ¢ogunlukla siirli bir yer ve zamandaki birkag kisinin
Oykiisiinii anlatmasi acisindan ¢ok daha smirli, kiigiik bir diinya gibi goriinse de,
artalan olarak gercek diinyaya bazi bireyler, ozellikler ve olaylar eklediginden,

deneyimlerimizin diinyasindan daha genistir.” (Bayraktar ve Durukan, 2016, s. 3).

Dil 6gretiminde metinler; 6grencinin dil kurallarimi 6grenmesi, dilin farkl
kullanim alanlarin1 fark etmesi icin 6nem arz ettigi kadar hayatla bag kurmasi, dil
estetigi bilincini kazanmasi, s6z konusu dilin ait oldugu kiiltiire ve topluluga yakinlik
duymas: agisindan da &nemlidir. Ogrenci metinlerde zaman zaman “atalarinin
kahramanliklarin1 anlatan bir hikayeyle, bazen duygu yogunlugunu en iyi ifade eden
bir siirle, gecmis yiizyillarda yasamis bir biiyligiin sozleriyle karsilasir. Bu
metinlerde kendi hayatindan izler bulur, en yakin arkadasinin hayatini goriir, anne ve

babasinin anlattiklarini okur veya hi¢ tanimadigi insanlarla tanigir.” (Karakus, 2012).

Edebi eserler 6grencilerin hayal diinyalarini, estetik zevklerini, genel kiiltiir
bilgilerini de gelistirmesi acisindan Onemlidir. Bir sanat eserinin okunmasinin
okuyucuya diissel bir doyum saglamasinin yani sira metinlerin dille olusturulan

kurmaca bir diinya oldugu ve etrafindaki gercek toplumsal-kiiltiirel yapidan, gecmis
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edebi donemlerden ve dil disinda bagka iletisim yontemlerinden izler tasidig1 da goz
ard1 edilmemelidir (Giinay, 2007, s. 44). Bu sebeple, Tiirk¢e Ogretiminde
kullanilacak metinlerin “6grencilerin ulusal kiiltiirimiiziin degerli yapitlariyla
karsilagsmasini saglayarak, ulusal bilincini ve ulusal coskusunu, gilizel metinlerin
zevkini tadarak ve Tiirk diline olan sevgisini; tiirlii metin incelemeleriyle dogru karar
verme yetenegini” kazandirmasi beklenmektedir (Kabadayi, 2010, s. 2). Ana dili
dersleri, bir beceri dersi olmasinin yani sira insan kisiligini gelistirme ac¢isindan da
onemlidir. “Metinler, kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal bilinci ve
coskuyu kazanma, olaylar1 neden-sonug iligkisi i¢inde ele alarak yargilama giiciinii
gelistirme, giizel metinler aracilifiyla dil begenisini yerlestirme, yazma ve okuma
etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel ve etkili anlatma amaci tagimalidir.”

(Ozdemir, 1983, s. 27).

Tiirk¢e 0gretim silirecinde metinler yardimiyla alternatif ¢calismalar yapmak da
miimkiindiir. Ele alinan metni dogru kavramak amaciyla ¢ok yonlii metin ¢aligsmalar1
yapilmalidir. Yildiz (2008, s. 17), metni anlayabilme yetisinin gelistirilmesi ve
desteklenmesi i¢cin okunan metinlerin 6zelliklerini degistirmek, metinleri yeniden
yorumlayarak sahnelemek, metinlerden hareketle yeni metinler olusturmak gibi ¢ok
yonlii metin ¢alismalar1 yapilabilecegini belirtir. Ciinkii bu calismalar, geleneksel
anlamdaki edebiyat bilgi ve becerilerini gelistirmenin Otesinde dilsel deneyler
yapmaya olanak verir; boylece dil incelemesinden ¢ikilip bizzat dilin kullanilmasini
saglar. Bdylelikle ogrenciler metinlerle bir etkilesim igerisinde olacaklardir.
Ozdemir’e gére okuma aliskanliginin dogmasi i¢in ogrencilerin diis ve duyu

evreniyle metinlerin icerik evreni arasinda bir etkilesim olmalidir.

“Metin, dilin duragan bir birimi degil devingen bir siirecidir. Bir bagka deyisle
metin, hem (yazarin olusturdugu) {iriin hem de (okuyucunun okuma sirasinda
anlamlandirmasi bakimindan) siire¢ olma 6zelligini bir arada tasir.” (Gtlinay, 2007, s.
45). Bu yiizden de metinler okudugunu anlama becerisi kazandirmasinin yani sira dil
ogretimindeki pek c¢ok amaca ulasilmasi i¢in temel ara¢ ve ¢ok Onemli bir
yardimcidir. Tiirkge 6gretiminde amaclanan dili her yontiyle dogru kullanan, dilin
tim imkanlarindan yararlanarak kendisini ifade edebilen ve dille olusturulmus
tiriinleri her bakimdan dogru kavrayan yetkin okuyucular yetistirmektir. Yetkin
okuyucu ifadesi ile anlatilmak istenen; metne dair farkli bakis agilar1 gelistirebilen,

metni kendi amagclarina gore kullanip yorumlayabilen, doniistiirebilen ayrica
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metinlerle bagimsiz ve elestirel bir yaklasimla ¢alisabilen okuyucudur (Yildiz, 2008,
s. 117).

2.2.3. Tiirkce Ders Kitaplarinda Metinler

Ders kitaplari, 6gretim ortamlarindaki en temel ve ulasilabilir ayn1 zamanda en
cok kullanilan materyallerdir. Tiirk¢e ders kitaplarinda metinler 6nemli bir yer tutar
ve metinler, 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in kullanilan en
mithim aragtir. “Ders kitaplar1 bilgilendirici metin tiirleri sinifina dahil olsalar da
Tiirkce ders kitaplar1 igerisinde bulunan yazinsal nitelikli metinlerle diger ders
kitaplarindan ayrilan bir yapiya sahiptir. Bu nedenle Tiirk¢e dersi kitaplari,
Ogrencilerin yazinsal okuma becerilerini de gelistirme gayesi tasimalidir.”

(Bayraktar, 2019, s. 52).

Her ne kadar 6grenme ortamlarinda okuma becerisini gelistirmeye doniik
planlamalarin ve ¢aligmalarin sorumlulugu 6gretmenlerde de olsa, 6gretmenler yillik
ders planlar1 dogrultusunda etkinlikleri temel alarak ders islemektedir. Ciinkii
“okuma becerisinin daha nitelikli olmast icin planli egitim ortamlar
olusturulmalidir.” (Yildiz, 2018, s. 179). Bu sebeple ders kitaplarinin hazirlanmasi
asamasinda c¢ok biiyiik bir titizlikle hareket edilmelidir.

Ote yandan ders kitaplarmm ulasilabilirlik, firsat esitligi saglamak, egitimde
ayrimcili§in oniine gegmek gibi olanaklarina ragmen tek ara¢ olarak kullanilmalar
yeterli degildir.

Ders kitaplari diger kitaplarin okunmast i¢in aracilik yaptigi dl¢iide yararhidir.
Ders kitaplarmin en 6nemli sinirliligi hitap edilen kitlenin homojen olmayisidir.
Farkli diizeylerdeki &grencilere ayni anda hitap etme zorunlulugu ders
kitaplarinda kullanilan dil, anlatim bi¢imi, se¢ilen metinlerin igerigi, kullanilan

sozciikler, mecazli ifadeler, aktarilan bilgilerin niteligi gibi konularda her zaman
orta yolun tercih edilmesini zorunlu kilmaktadir (Coskun ve Tas, 2008, s. 61).

Tiirkce derslerinin islenisinde ana unsur metinlerdir. Ogrenci ne kadar ¢ok
metinle karsilagirsa dil becerilerine, dil estetigine dair farkindalifi o Olgilide
artacaktir. Tiirk¢e 6gretiminde metinlerin yeri bu 6lgiide dnemli oldugundan Tiirkce
ders kitaplarinin da icerdikleri metinler bakimindan yetkin olmasi1 gerekir. Ders
kitaplarindaki metinler gerek tasidigi dilsel deger gerekse Ogrenci seviyesine
uygunluk konusunda nitelikli olmal1 ayrica yazinsal tiirler agisindan dogru ve dengeli

bir dagilim gostermelidir.
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Okur (2010, s. 119)’a gore, ders kitaplarindaki metinler; ¢ocuga uygun,
giincel, tiirlinlin seckin bir 6rnegi, cocuga milli ve kiiltiirel degerleri 6greten, cocugun
dil kullanimin1 gelistiren 6zellikte olmalidir. Ayrica “tiirlinlin en giizel 6rneklerinden
olusmasinin yani sira olabildigince farkli yazarlardan metinler de” kitaplarda

bulunmalidir.

2019 yilinda yaymmlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda (s. 19) ders
kitaplarindaki metinlerin tasimasi gereken ozellikler ¢cok ayrintili bir sekilde tarif

edilmistir. Bu s6z konusu nitelikler agagida verildigi sekliyle belirtilmistir:

1. Ders kitaplarina alanda yaygin olarak kabul gormiis yazar ve eserlerden,
edebi ve kiiltiirel deger tasiyan metinler alinmalidir. Tiirk Cumhuriyetleri ve
Balkan Tiirkleri edebiyatlarindan eserlere yer verilmelidir.

2. Secilen metinler ikincil aktarimlar yerine yazarin eserinden alinmalidir.

3. Ders kitaplarinda “Bu kitap i¢in yazilmistir.” ifadesini igeren metinler
kullanilmamalidir.

4. Ayn yayinevine ait kitaplarda bir simif diizeyi i¢in se¢ilen metin, baska bir
siif diizeyinde kullanilmamalidir.

5. Ogrencilerin duygu ve diisiince diinyasin1 zenginlestirmek amaciyla ayni
yazar ve/veya sairlerden (serbest okuma metinleri harig, ders kitabi
yazari/yazarlar1 tarafindan yazilan metinler dahil) en fazla iki metin
se¢ilmelidir.

6. Dilinya edebiyatindan secilen metinler, dogru ve nitelikli ¢evirilerden
alimmalidir.

7. Ders kitabinda temalar1 destekler nitelikte edebi ve estetik deger tasiyan
serbest okuma metinlerine yer verilmelidir.

8. Tamami ders kitabina alinamayacak uzunluktaki roman, hikdye, tiyatro,
destan gibi tiirlerdeki eserlerden yapilan alintilarda eserdeki baglamin
yakalanabilmesi i¢in metnin basinda eserin secilen bdliimiine kadar olan
kismin kisa 6zeti verilmelidir.

9. Metinlerdeki egitsel yonden uygun olmayan ifadeler (argo ve kiifiir,
olumsuz ornek olusturabilecek davranislar, cinsellik, siddet vb. igeren
unsurlar) metnin biitiinliigiinii bozmamak kaydiyla ¢ikarilmalidir.

10. Yazarin soyleyisinden ya da Tiirkcenin donemsel sdylenis

Ozelliklerinden kaynakli yazim farkliliklar1 hata olarak nitelendirilip
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diizeltilmez. Metin igerisinde yer alan donemsel farkliliklara (yazim ve
noktalama) yonelik agiklamalar dipnot seklinde verilmelidir.

11. Ders kitabinda gazete haberi, reklam, dilek¢e, tutanak, 6z gecmis, ag
giinligli (blog), sosyal medya uygulamalarinda yer alan yazi tiirlerinde ders
kitabinin yazari/yazarlar tarafindan iiretilen metinler de kullanilabilir. Bu
tiirler 3 ve 5. maddelerdeki agiklamalar kapsaminda degerlendirilmez.

12. Metinlerde tema ve kazanimlara uygun olarak metnin biitiinliigii ve
tutarlilign  korunmak kaydiyla bazi boéliimler c¢ikarilarak kisaltmaya
gidilebilir. Cikarilan boliimler parantez i¢inde {i¢ nokta ile gosterilmelidir.

13. Cesitli metinler i¢inde yer alan kimi bagimsiz ve kendi i¢ biitiinliigiine
sahip ani, fikra, anekdot vb. boliimler metin olarak secilebilir.

14.Yazar ve sairlerin biyografilerinde yalnizca edebi yonleri 6n plana

¢ikarilmalidir.

Goriildiigii lizere ders kitaplarina aliman metinlerde bulunmasi gereken
Ozellikler tizerinde O6nemle durulmakta, metin se¢imi konusunda titiz olunmasi
gerektigi mesaji1 verilmektedir. Clinkii 6grencilerde dil gelisimi, sozciik dagarciginin
zenginlesmesi, estetik bilinci olusmasi, milli ve ahlaki degerlerin asilanmasi,
okumaya kars1 olumlu bir tutum gelistirilmesi ancak ders kitaplarindaki bu metinler

sayesinde miimkiindiir.

Tiirkce ders kitaplarinda bulunan metinler, 6grencilerde bu becerilerin
yerlestirilmesi i¢in yeterli niteliklerde olmalidir. Bu sebeple metinler hacim olarak
yeterli uzunlukta olmali, ¢ok uzun veya c¢ok kisa olmamalidir. Yine metinler konu
bakimindan Ogrencinin ilgisini ¢ekecek nitelikte ve Ogrenci seviyesine uygun
olmalidir. Ders kitaplarinda yer alan siirler edebi ve estetik deger tagimalidir. Ayrica
her temada birer adet bulunan “Serbest Okuma Metinleri” ¢ogaltilmali, boylece ders
Ogretmenleri ve 6grenciler i¢in okuma ve anlama amacina yonelik farkli alternatifler

sunulmus olacaktir.

Metinlerin kazanimlara uygun olarak islenmesi noktasinda rehber ve
yonlendirici gorevini iistlenen ders 6gretmenlerine de biiyiik gorevler diismektedir.
“Okullardaki okuma becerisine yonelik egitim ortamlarini hazirlamada sorumluluk
ogretmenlerdedir. Bunun i¢in 6gretmen 6grencilerini iyi tanimali ve 6grencilerinin
ilgi ve ihtiyaglarina goére bu ortamlari hazirlamalidir.” (Yildiz, 2018, s. 179).

Ogretmen, tek bir dogru, tek bir yorum veya cikarim beklememeli; dgrencilerin
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kisisel ozelliklerini ve yasayislarini, hazir bulunusluklarini kullandiklar1t mantikli,
farkli yorumlara izin vermelidir. Karatay’a gore, ogrencilere tiim dil becerilerinin
kazandirilmasinda ders kitaplarinin tasarimindan secilen metinlere kadar her 6genin
iyi hazirlanmasi gerekmektedir. “Ogretmenler, metinler aracilifiyla 6grencilere
kazandirilmasi amaclanan becerileri sinifta isledigi metinden ¢ekip cikarabildigi,
ogretici, islevsel ve ilgi cekici etkinliklere doniistiirebildigi, diger 6grenme alanlari
ile baglantilar kurabildigi zaman 6gretme etkinlikleri amacina uygun gerceklesmis

olur.” (Karatay, 2011, s. 8).

Yine ders kitaplar1 incelendiginde, metne iliskin sorularin da biiyiikk kismi
yoruma agik sorular degil tek cevabi olan, cevabi1 metindeki sozciiklerle birebir ifade
edilebilecek sorulardan olusur. Yoruma dayali olarak nitelendirilebilecek sorularin da

bir bakima birbirlerinin tekrar1 oldugu -ana fikir ve konu gibi- rahatlikla sdylenebilir.

“Okudugunu anlama; tiim yasam boyunca kullanilan becerilerin temel sarti
olarak goriilmektedir. Dolayisiyla okudugunu anlama siirecinin gelistirilmesi ve
degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.” (Duran ve Topbasoglu, 2018, s. 1). Oyleyse
anlama becerisinin Oncelikli olarak Ogretilmesi ve gelistirilmesi gereklidir.
Ogrencilere bolca metin okutulmasi 6grencilerin okudugunu anlama becerileri
tizerinde olumlu etki yapacaktir. Ne var ki, ders kitaplar1 metinden ziyade etkinlik
agirliklt oldugu icin bu konuda bir sinirlilik olusturmaktadir.

Okuma becerisi sadece yazilarin anlamlandirilmasin degil, biitiin gorsellerin

yorumlanmasim da kapsar. Ozellikle PISA smavlarindaki okudugunu anlama
sorularindaki ¢izelgeler, grafikler, sekiller gibi siireksiz metinleri anlama da

okuma becerisi alanindadir. Ogrencileri bu tiirde metinlerle karsilastirmak
gerekir. Ciinkii bu tiir metinler hayatin her alaninda karsimiza ¢ikar. Ogrencileri
giinliilk hayatta karsilastiklar1 metinleri daha iyi anlamlandirmada gelistirmek
onemlidir (Yildiz, 2018, s. 184).

Ayrica anlam caligmalarinda metin kullanimi gerekliliginin baska bir sebebi de
metinlerin, anlami baglamdan ¢ikarma, baglamdan hareket edebilmeye imkan
vermesidir. Ciinkii anlam ancak bir durumdaki baglama gore olusmaktadir (Iseri,
2021, s. 89). Ogrencilere baglamdan hareketle ve metnin genel yapisina bakarak
climle ve sozciik anlamini kavratmak gerekir, sadece sozciik anlamina odaklanmak
anlam kurmay1 gerceklestirmek igin yetersizdir. Yeterli kelime dagarcigina sahip
olmak ve climleyi anlamlandirmak okumanin gerceklesmis olmasi demek degildir.
Metni yorumlamak ve degerlendirmek asil olarak tam okudugunu anlamanin bir

parcasidir (Arict, 2018, s. 5). Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na (MEB, 2019, s. 17)
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gore smif diizeylerine gore ders kitaplarinda bulunmasi gereken metin tiiri ve

cesitliligi su sekildedir:

TURLER |t | 2 [ 3] 4 | 5 6| 7] 8
BILGILENDIRICI METINLER
Ani + A + 4 + < +
Biyografiler, Otobiyografiler A +
Blog + A +
Dilekce + + +
Efemera ve Brosiir (liste, diyagram,
tablo, grafik, kroki, harita, afis vb. + +* + + + + +
karma igerikli metinler)
e-posta 4 + + + + +
Giinliik + 4 + + +
Haber Metni, Reklam + + + + +
Kartpostal + 4 +
R (ot R
Gezi Yazisi + + +
Makale / Fikra / S6ylesi /Deneme + + + +
Mektup + + + +
O o derm bt |
Ozl Sozler (vecize, atasozii, deyim,
aforizma, duvar yazilari, motto, + + + +
doviz vb.)
Sosyal Medya Mesajlari + i + s +
HIKAYE EDICI METINLER
Cizgi Roman 4 + A + 4 + A +
Fabl 4 + A + ¥ + < +
Hikaye 4 + 4 + 4 + + +
Karikatiir 4 + 4 + 4 + A +
Masal / Efsane / Destan 4 + 4+ + 4 + + +
Mizahi Fikra 4 + 4 + 4 + A +
Roman + 4+ + 4 +
Tiyatro 4 + A + 4 + A +
SIiR
Mani / Ninni +* + + +
Sarki1 / Tiirki + + + + + + + +
Siir +* + 4+ + + + +
Tekerleme / Sayismaca / Bilmece 4 + + +

Sekil 2.1. Tiirkce Ogretim Programi’nda Simif Diizeylerine Gore Tiirkce Ders Kitaplarinda
Olmas1 Gereken Metin Tiirlerinin Dagilim1

Yukaridaki tabloda goriildiigli lizere sinif seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin

daha ¢ok metin tiiriiyle karsilasmalar1 beklenmektedir. Ozellikle bilgilendirici tiirdeki
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metinleri anlamak daha soyut diisiinebilme yetisi gerektirdiginden st simif ders
kitaplarinda bu metinlerin yer almasi beklenilmektedir. Tabloda sinif seviyelerine
gore Tiirkce ders kitaplarinda olmasit gereken metinler belirlenmekle beraber
kitaplarda bu metin tiirlerinden hangilerinden kagar tane olmasi1 gerektigi hakkinda
detay verilmemistir. Ders kitaplar incelendiginde ise yayinevine gére metin tiirleri
dagiliminda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Ders kitaplarindaki Serbest Okuma

Metinleri de farkli tiirdeki metinlerin 6rneklendirilmesine yardimei olmaktadir.

Ogrencilere okudugunu anlama egitimi verilirken metinler iizerinde ¢alisilmasi

gereken noktalar genel hatlariyla su sekilde siralanabilir:

e Metin biitiinligiinii fark ettirme,

e Anlami dogru bir sekilde kavramada asil anahtarin baglam olusunu fark
ettirme,

e Metinleri elestirel sekilde degerlendirme, gerekirse diizenleme veya yeniden
olusturma kabiliyeti kazandirma,

e Farkli metinler yoluyla edindigi bilgi ve becerileri biitiinlestirmeyi 6gretme,

e Metinler aras1 bir yaklasimla metnin ifade ettigi gonderimleri fark

ettirebilme
2.3. Etkinlik Temelli Tiirk¢e Ogretimi
2.3.1. Etkinliklerle Tiirk¢e Ogretimi

Davranigg1 ve geleneksel egitim yaklagimlarinin yerine yapilandirmact egitim
yaklagiminin benimsenmesinin Tiirk¢e egitimindeki yansimalar1 “Etkinlik Temelli
Tiirkge Ogretimi’ne gegilmesi seklinde olmustur. Ozellikle 2005 yilinda hazirlanan
Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda sik¢a “etkinlik temelli &gretim” vurgusu
yapilmis olup bu yaklasima dair detayli agiklamalara yer verilmistir. Ancak 2019
yilinda giincellenen Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’na gore etkinlik temelli 6gretime dair hususlar konusunda daha az detay

barindirmaktadir.

Genel bir yaklasimla 2015 ve sonrasindaki revizyonlarin Oncesine kiyasla
¢ok daha kisa oldugu, 6gretmene daha 6zgilir bir alan birakildigi, 6grenme
alanlarina iligkin kazanimlarin daha farkli ve daha az alt basliklar halinde
gruplandirildigindan soz edilebilir. Bunlar da programin daha yalin, daha
anlagilabilir ve uygulanabilir bir yapiya doniistiirildiigiini gostermektedir
(Yazar, 2019, s. 135).
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Etkinlik yaklagiminin son yillarda dil 6gretiminde sikc¢a kullanildigini belirten
Giines (2013a, s. 9), bu yaklasimin 6grencileri, “dil bilgisi veya kiiltlir 6grenmek
icin gilidiilemek yerine ilging gorev ve etkinlikler yapmaya” yonelttigini belirtiyor.
Dil 6gretiminde de kullanilan bu yaklagima gore 6grenciler kendileri i¢in hazirlanan
etkinlikleri ilging bulmali, bu etkinlikler 6grencinin derse karsi olan ilgi ve tutumunu
olumlu yonde etkilemelidir. Boylece istenilen amaca ulasilmis, 6grenci ders islenis
siirecinin igerisine ¢ekilmis ve Ogrencinin dikkati canli tutularak azami fayda
saglanmis olacaktir. “Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisimine olanak saglayan
diizeye uygun uyaranlarin etkinlik temelli olarak onlara sunulmasi gerekir. Bunun
i¢cin Oncelikle 6grencilere okuyacaklar1 ve diisiinsel yetilerini devindirecekleri uygun

ortamlar yaratmak gereklidir.” (Cer, 2016, s. 6).

Her ne kadar “Tiirk¢e derslerinin temalar ve temalara uygun cesitli tiirde
metinlerle etkinlik temeline dayali, 6grenci odakli bir anlayisla gerceklestirilmeye
calisilmas1” (Iseri, 2010, s. 91) gerektigi ifade edilse yani etkinlik temelli bir 6gretim
yaklagimi benimsense de s6z konusu Tiirk¢e dersi oldugunda “metin” olmaksizin bir
Ogretim ve uygulamadan bahsedilemez. Tiirk¢e dersi islenisinde de metinler geri
planda birakilarak etkinliklerin 6ne ¢iktig1 bir siire¢ bu sebeple eksik kalacaktir.
Bilhassa etkinliklerin eksiklik ve simirliliklari da g6z Oniinde tutuldugunda bu

eksiklik daha ¢ok goze garpacaktir.

Ozdemir (1983, s. 27)’in de ifade ettigi gibi “Ana dili dersi bir bilgi dersi degil,
bir beceri ve aligkanlik dersidir. Aligkanligin olugmasi, becerilerin kazanilmasi ise
yapmay1 ve uygulatmayi gerektirir.” Ote yandan becerilerin kazanilmasi i¢in bir arag
olan yapmaya ve uygulatmaya dayali etkinliklerden beklenilen; &grencileri her
acidan gelistirmesi, bir adim ileriye tasimasi, 6grencinin zihninde yeni bir sema
olusturmasi ve 6grenciye farkli bir bakis a¢is1 kazandirmasi olmalidir. Ancak Tiirkge
ders kitaplarindaki etkinliklerin bu amaglara hizmet etmedigi sOylenebilir. Ders
kitaplarindaki etkinlikler 6grencilerin yaraticiliklarini ortaya koymalarma elverisli

olmamakla beraber standart, yenilikten uzak durumdadir.

Bununla birlikte elbette ki ders iglenisinde bir rehber olarak &gretmenlerin
farkl etkinlik ve uygulamalar planlamasi; yukarida s6z konusu edilen yaraticiligin,
cesitliligin ve yeni 6grenme ortamlar1 olusturmanin anahtar1 olacaktir. Yazar’a gore
2019 revizyonu ile birlikte Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi da bu esnek planlamalara

olanak sunmaktadir. “Ogretmenler bu etkinlikleri programda oldugu gibi ya da gesitli
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degisiklikler yaparak uygulayabilir. Ogretmen de farkli etkinlikler hazirlayabilir.
Ancak yeni etkinlikler hazirlanirken yonelik oldugu kazanimlara dikkat edilmel,

ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 g6z 6ntinde bulundurulmalidir.” (MEB, 2006, s. 8).

“2005 programi, ders kitabindaki etkinlikler haricinde O6gretmene programa
uygun olarak oOgrencilere farkli etkinlikler yaptirmasina olanak tanimaktadir.”
(Kutlubay, 2015, s. 78). Ancak bu konuda yapilan ¢aligmalar, bu planlamalarin
uygulamada gecerli olmadigini bize gostermektedir. Giin (2011), yaptig1 arastirmada
okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik etkinliklerin uygulanmasinda
Tiirkce Ogretmenlerine yeni ve farkli etkinlikler tasarlama ve uygulama imkani
verilmis olsa da ders 6gretmenlerinin yeni etkinlikler planlayip uygulamak bir yana
ogretmen kilavuz kitaplarinda var olan etkinlikleri yaptirirken dahi tiirlii problemlerle
karsilagtiklarini ortaya koymaktadir. Her ne kadar 6gretmen kilavuz kitaplar1 su an
kullanilmiyor olsa da Tiirkge ders kitaplar1 sayica ¢ok fazla etkinlik barindirdigr i¢in
etkinlikleri uygulamada aymi zorluklar devam etmektedir. Ciinkii yillik ders
planlarina gore her hafta bir metne ait etkinlikler bitirilmelidir. Bu etkinlikler sinif
ortaminda yapildiginda ¢ok vakit almaktadir. Yine etkinliklerin sayilarinin fazla
olmasi sebebiyle Kabaday1 (2010, s. 6), yaptig1 arastirma sonuglarina gore, goriisme
yapilan 6gretmenlerin tiimiiniin etkinlikler i¢in 6nerilen siirenin yetersiz oldugunu,

¢ogu zaman o siire icerisinde tamamlayamadiklarini dile getirdiklerini belirtmektedir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2018, s. 8), 6grencilerin kendi 6grenme
stireclerinde etkin olmalarinin saglanmasi, kendi 6grenme sorumluluklarmi fark
etmeleri icin tesvik edilmeleri gerekliligi ifade edilmistir. Yine 0Ogrencilerin
edindikleri bilgileri aktif bir sekilde kullanacaklar1 ortamlara ihtiya¢ duyulduguna ve
Ogrencilerin bu bilgileri sosyal ve kiiltiirel ¢evreleriyle eslestirebilmelerinin énemli
olduguna, 6grencilerin yaparak, yasayarak edindikleri 6grenmelerin daha anlamli ve
kalic1 olacagima vurgu yapilmistir. Ancak uygulamada Tiirkge ders kitaplarinda yer
alan etkinliklerin 6grencinin kendi gelisimini ve 6grenmesini planlamaya elverisli
olmadig1 acgiktir. Nitekim 6grencinin de kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi
oncelikle st diizey zihinsel becerilerini harekete gecirmesini gerektirir. Tyler
O0grenme siirecinde Ogrencinin aktif olmasi gerektigini belirterek 6grenimin,
Ogretmenin uyguladiglt sey degil 6grencinin 6grendikleri oldugunu vurgulamistir

(aktaran Songiin, 1983, s. 228).
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2.3.2. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Etkinlikler ve Okudugunu Anlama

Egitim ve Ogretimin gergeklesmesi ig¢in Ogretim materyallerine gereksinim
duyulmaktadir. Tiim diinyadaki egitim sistemlerinde dersin islenisi, uygun etkinlikler
gerceklestirme, tekrar yapma, 6lgme ve degerlendirme islemleri igin temel arag¢ olan
ders kitaplar1 6gretmen ile 6grenci arasindaki en 6nemli iletisim kaynagidir. Ders
kitaplar1 planl bir 6gretim faaliyeti ve 6grencilerde istendik davranislar olusturmak

icin de dnemli bir isleve sahiptir (MEB, 2021, s. 6).

Ulkemizde ortaokullarda 5. simf ve 8. siniflarda tek, 6. ve 7. smiflarda ise iiger
farkli Tiirkce ders kitabi kullanilmaktadir. Bu kitaplar 2019-2020 egitim &gretim
yilinda kullanilmaya baglanmis ve bes yil siireyle kullanilacagi belirtilmistir. Ders
kitaplarinin tamami —sinif veya yaymevi farki gozetilmeksizin- sekizer temadan
olusmaktadir. Her temada etkinlikleriyle beraber biri dinleme metni olmak {izere
toplam dort metin bulunmaktadir. Bu metinlerden sonra farkli kazanimlara ait
etkinlikler yer almaktadir. Ders islenisi bu etkinlikler {izerinden devam
ettirilmektedir. Ayrica her temada birer adet Serbest Okuma Metni bulunmaktadir.
Tema sonlarinda o temada 6grenilenleri pekistirmek ve test etmek adina Tema Sonu

Degerlendirme sorulari yer almaktadir.

Tirkge Ogretim programlarinda etkinlik temelli yaklasimin etkilerinin
goriilmesi ile birlikte Tiirkge ders kitaplar1 da bu dogrultuda diizenlenmistir. Tiirkce
ders kitaplar1 incelendiginde etkinlik sayilarinin bir hayli fazla oldugu, farkl
kazanimlara yonelik etkinliklerin ¢ok detaylandirilarak verildigi goriilmektedir.
Bir¢ok etkinlik de kendi icerisinde alt etkinliklerden olugsmaktadir. Diger yandan bu
etkinlikler ayrintili olarak incelendiginde bir¢ok sinirlilik ve eksiklige sahip oldugu
dikkati ¢ekmektedir. Yapilan arastirmaya dair bulgular anlatilirken bu eksiklikler

tizerinde ayrintili bir sekilde durulacaktir.

Metinler etkilesim i¢inde bulunmalar1 ve iletisim kurmalar1 i¢in en uygun
araclardir. Metinlerdeki anlatilar 6grencinin anlatilanlardan yola c¢ikarak bunlari
kendi hayatiyla karsilastirmasi, kendi yasantilarini degerlendirip paylagmasi,
buradaki dogrular1 kendi hayatina tatbik etmesi acgisindan ¢ok elverislidir. Etkinlikler
bu konuda metinler kadar islevsel degildir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki okuma

kazanimina ait etkinlikler de genellikle kavrama diizeyindedir.
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Okudugunu anlama 6gretiminde hazirlik ¢alismalar1 olarak adlandirilabilecek
etkinlikler, 6n hazirlik ve stratejiler de oldukca etkilidir. Anlama 6gretiminde metni
okumadan 6nce su etkinlik ve stratejilerin kullanilabilecegi belirtiliyor (Akyol vd.,

2014, s. 74):

e Konuyla ilgili 6grencilere sorular sorma

e Dogrudan 6grencilere 6n bilgi saglama

e Ogrencilere beyin firtinas1 yaptirma

e On bilgilerini artiracak iliskili materyalleri grencilere okuma

e Diger yazili ve film, video, internet iirlinleri gibi yazili olmayan medyay1 6n

bilgiyi genisletmek i¢in kullanma.

Bu baglamda degerlendirildiginde ders kitaplarinda 6grencilerin okuma ve
anlama becerilerini gelistirmek i¢in 6n bilgileri harekete gecirecek, 6grenciyi farkl
metinlere yonlendirecek, yaratict diisiinmeyi tesvik edecek metinler arasi bir

yaklagimla hazirlanmis etkinlikler mutlaka yer almalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma &gretiminde hazirlik, okuma
kurallar1, okunan metinlerin ¢dziimlenmesi, gorsel mesajlarin algilanmasi, metinlerin
degerlendirilmesine yonelik kazanim ve etkinliklere yer verilmistir (Yegin, 2021, s.
96). Ancak etkinliklerin okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢in bir ara¢ olarak
kullanilmas1 planlanirken, metni ¢oziimlemeye yonelik etkinliklerin o yazinin/metnin
tam olarak anlasilip anlasilmadigini ortaya koymasina dikkat edilmelidir. Bir yaziy1

anlamis olmak i¢in alti amaca ulagmis olmak gerekmektedir:

e Yazinin konusunu anlamak

e Sozciiklerin anlamlarin1 kavramak

e Yazinin kurgusunu kavramak

e Paragraflardaki diisiinceleri kavramak
e S0z sanatlarini anlamak

e Yaziyla ilgili sorular1 cevaplayabilmek (Duran ve Topbasoglu, 2018, s. 5).

Bu amaglarin ger¢eklesme derecesini Olgen etkinlikler hazirlanmasi hem bir
degerlendirme yapilmasina imkan verecek hem de sorular ve yonergelerle 6grenciyi
metni anlamak icin ¢aba gdstermeye sevk edecektir. Ilkogretim Tiirkce ders
kitaplarindaki metni anlamaya yonelik etkinliklere bakildiginda etkinliklerin

Ogrencileri bu amaglara ulastirmak i¢in yeterliligi lizerinde ¢aligmalar yapilmalidir.

38



Tirkge ders kitaplarindaki okudugunu anlamaya dayali etkinlikler
yorumlamaya ve eski bilgilerle etkilesim kurmaya degil “hatirlama”ya yoneliktir
(Bastug vd., 2019, s.6). Yine burada da iist diizey zihinsel etkinliklerin devreye
sokulamadig1 goriilmektedir. Bu sekilde etkinliklere alisan 6grenciler de kitaplardaki
bolim bagliklarin1 igeren sorular istemekte ve okuduklarimi ayirma, segme,
birlestirme, diizenleme gerektiren bir ugras gostermemektedir. (Adali, 1983, s. 33).
Ders kitaplarimin sik sik yenilenmesine ragmen halen eksiklikler barindirdigi
goriilmektedir. Ozellikle yeni nesil sorular olarak bilinen metin, veri, gorsel
yorumlamaya dayali etkinlikler bakimindan ders kitaplar1 olduk¢a zayiftir.

Etkinlik yaklasimindan hareketle yaklagik on iki yildir Tiirk¢ce Ogretim
kitaplarinda 6grencilere ¢esitli etkinlikler verilmekte ve etkinliklerle Tiirkce
Ogretimi uygulanmaktadir. Ancak bunlar genel olarak incelendiginde Tiirkce
ders kitaplarinda verilen etkinliklerin istenilen diizeyde ve nitelikte olmadigi
goriilmektedir. Bazilarinin eski davranis¢i yaklagimin temel 6grenme araci olan

alistirma niteligini tasidigi, Ogrencileri siirekli tekrar yapmaya ydnelten
caligmalar oldugu anlasilmaktadir (Cevik ve Giines, 2017, s. 274).

Tiirkge Ogretiminde metin temelli ve etkinlik temelli 6gretim yaklasimlari
hakkinda daha fazla veriye ulagmak, Tirk¢e ders kitaplarindaki metinler ve
etkinlikleri degerlendirmek amaciyla 6gretmen goriislerine bagvurulmustur. Yontem
boliimiinde bu amagcla kullanilan yontem, model, arastirma grubu, veri toplama
araglar1 ve siireci, verilerin analizi ve bulgular hakkinda ayrintili bilgiler verilecektir.
Bu bulgularin yorumlanip degerlendirilmesi, benzer c¢alismalarla kiyaslanmasi ve
sunulacak oOneriler ise caligmanin son kisminda yine detayli bir sekilde ele

alinacaktir.
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3. YONTEM
3.1. Arastirmanin Modeli

Ortaokullarda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin, Tiirk¢e ders kitaplarindaki
metinler ve etkinlikler hakkinda goriislerini belirlemeyi amaglayan bu ¢alisma nitel
arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi ile desenlenmistir. Durum ¢alismast,
arastirmacinin  sinirlandirilmig bir ya da birden fazla duruma yonelik gozlem,
miilakat, gorsel-isitsel araglar vb. yardimiyla ayrintili ve derinlemesine bilgi elde
ettigi; bir durumu betimledigi yahut duruma ait temalar1 ortaya koydugu nitel bir
yaklagimdir (Creswell, 2021, s. 99). Bu arastirma deseninde “bir duruma iliskin
etkenler biitlinciil bir yaklagimla arastirilir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili

durumdan nasil etkilendikleri tizerine odaklanilir” (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 73).

3.2. Arastirma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu belirlemek i¢in Orneklem se¢me
yontemlerinden amacgh Ornekleme kullanilmistir. Amagl 6rneklem, zengin bilgi
toplama, kritik 6nemi olan konular hakkinda fazlaca sey 6grenilecek durumlar i¢in
uygun bir Orneklem modelidir (Gokge, 2019, s. 74). “Amagh Orneklem nitel
arastirmada kullanilan bir kavramdir. Bu arastirmacinin bireyleri ve mekéanlar
calisma i¢in se¢mesi anlamina gelir. Cilinkii bu kisiler ¢alisma probleminin ve
calismanin merkezi fenomenin anlagilmasma yonelik isteyerek  bilgiler
verebileceklerdir.” (Creswell, 2021, s. 294). Calisma kapsaminda Amasya ili merkez
ve diger ilgelerde Milli Egitim Bakanligmma bagli ortaokullarda goérev yapan 40
Tiirkce Ogretmeni amacgli 6rnekleme ile secilmis ve bu Ogretmenlerle goriisme
yapilmistir. Bir Tirkge oOgretmeni farkli smif diizeylerinde derse girdigi igin
“okutulan siniflar” kisminda toplam frekans degeri toplam katilimer sayisindan fazla
cikmaktadir. Calisma grubundaki Tiirk¢e Ogretmenlerinin demografik bilgileri ve

frekans degerleri asagida verilmistir:



Tablo 3.1. Gériismeye Katilan Tiirkge Ogretmenlerinin Genel Bilgileri

Katihmcilarin Genel <. Yiizdelik Degeri
Bilgileri Frekans Degeri (f) (%)
Kadin 21 52,5
Cinsiyet
Erkek 19 47,5
1-5 yil 4 10
6-10 y1l 13 32,5
Kidem
11-20 y1l 19 47,5
+20 y1l 4 10
Lisans 37 92,5
Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 2 5
Diger (doktora) 1 2,5
5. Smuf 28 26,41
6. Smif 28 26,41
Okutulan Siniflar
7. Sif 27 25,47
8. Smf 23 21,69

3.3. Veri Toplama Araclar

Bu calismada ortaokullarda derse giren Tiirkce dgretmenlerinin Tiirkge ders
kitaplarindaki metinler ve etkinlikler hakkindaki goriislerini belirlemek {izere
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmigtir. “Yapilandirilmis goriismede amag,
goriisiilen bilgilerin verdikleri bilgiler arasindaki farklilig1 ve paralelligi saptamak ve

buna gore karsilastirmalar yapmaktir.” (aktaran Yildirim ve Simsek, 2018, s. 130).

Yapilandirilmis goriisme formu hazirlandiktan sonra 1 Tiirkge Ogretmeni, 2
Tirkge Egitimi alan uzmanindan olusan 3 kisiden uzman goriisii alinmistir. Uzman
gorilisleri dogrultusunda goriisme formunun 1. bdliimiinden birbirinin benzeri
olduklart gerekgesiyle 2 soru ¢ikarilmis onun yerine formun 2. boliimiindeki ders
kitaplarindan 6rnekler verilerek hazirlanan bolim eklenmistir. Form, dil ve anlatim
yoniinden tekrar diizenlenerek veri toplamaya hazir hale getirilmistir. Goriisme

formunun 1. béliimiindeki agik uglu sorular su sekildedir:
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1. Tiirkge ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin niceligi (sayis1) hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?
2. Tiirkge ders kitaplarinda bulunan metinlerin niceligi (say1s1) hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?
3. Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin niteligi hakkindaki diisiinciileriniz
nelerdir?
4. Tirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin metinlerle baglantisi oldugunu
diisiiniiyor musunuz? Neden?
5. Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri uygularken karsilastiginiz sorunlar
nelerdir?
6. Tiirkce ders kitaplarinda bulunan etkinliklerle ilgili 6nerileriniz nelerdir?
Gortisme formunun 2. boliimiinde ise dgretmenlere, 5. simif Tiirkce kitabindan
farkli metinlere ait ancak ayni kazamima hizmet eden, benzer becerileri dlgmeye
doniik ve kitapta sik tekrarlanan etkinliklerden ornekler sunulmus; bu Ornekler
tizerinden ders kitaplarindaki etkinliklere dair asagidaki sorularla goriisleri

sorulmustur:

1. 5. Simf Tiirkge ders kitabinda yer alan “Memleket Isterim” siirine ait verilen
etkinliklerin 6grenci seviyesine uygunlugu ve metinle baglantis1 hakkinda
goriisleriniz nelerdir?

2. 5. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Hosca Kalin, Giile Giile” metnine ait
asagida verilen etkinligin 6grenci seviyesine uygunlugu hakkinda
goriisleriniz nelerdir?

3. Asagida yer alan etkinliklerde kaynakc¢a yazimi ile ilgili bilgilerin 5. sinif
Ogrencilerinin seviyesine uygunlugu hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

4. S6z varhigim gelistirmeye yoOnelik kazanimlarin asagida birkag Ornegi
verilen benzer etkinlikler iizerinden verilmesi (tahmin, sozliik anlami,
climle) ile ilgili diislinceleriniz nelerdir?

5. Metni ¢oziimleme amacina yonelik, asagida birka¢ ornegi verilen konu ve
ana fikir bulma etkinliklerine yonelik diisiinceleriniz nelerdir? Bu
etkinliklerin 6grencilerin konu ve ana fikir bulma becerilerini gelistirmeye
yardimci oldugunu diisliniiyor musunuz?

6. 5. smif Tiirkge ders kitabinda yer alan ve asagida birkag ornegi verilen

gorsellerle ilgili diisiinceleriniz nelerdir?
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3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri gerekli izinler alinarak 2021-2022 egitim 6gretim yilinin 1.
doneminde 22 Kasim — 10 Aralik tarihleri arasinda toplanmustir. I¢inde bulunulan
pandemi kosullari nedeniyle goriisme formlari katilimer 6gretmenlere elektronik

posta yoluyla ulastirilmig, doldurulan formlar ayni sekilde toplanmastir.

3.5. Verilerin Analizi

“Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinler ve Etkinliklere Iliskin Ogretmen
Goriisme Formu”nda Tiirkge Ogretmenlerinin sorulara verdikleri cevaplar igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Icerik analizi ile arastirmaci, mantiksal bir
timdengelim yani ¢ikarim sayesinde gozlenen sonuglardan direkt gdzlenemeyen
faktorlere dair ¢ikarimlarda ve yordamalarda bulunur (Gokge, 2006, s. 20). Icerik
analizinde amag, elde edilen verileri agiklayabilmek adma belirli kavramlar ve
iliskiler elde etmektedir. Ciinkii bu yontemle birbirine benzeyen veriler bir araya
getirilir, okuyucunun anlayabilecegi sekilde yorumlanarak diizenlenir. igerik analizi
siirecinde nitel aragtirma verilerinin diizenlenmesi su asamalardan olusur (Yildirim

ve Simsek, 2018, s. 242-252):

1) Verilerin kodlanmasi: Toplanan verilerin, arastirmaci tarafindan incelenip
anlamli boliimlere ayrilarak bu boliimlerin kavramsal olarak neyi ifade ettiginin

kisaca ifade edilmesi siirecidir.

2) Temalarin bulunmasi: Arastirmacinin elde edilen kodlar1 belirli kategorilere
toplayabilen temalar1 tespit etmesi yani toplanan verilerin kodlar yardimiyla

kategorilere ayrilmasi siirecidir.

3) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, tanimlanmasi: Arastirmacinin elde ettigi
verileri diizenleyebilecegi bir sistem olusturmasi ve bu sisteme gore verileri

okuyucunun anlayabilecegi sekilde tanimlamasi ve sunmasi stirecidir.

4) Bulgularin yorumlanmasi: Detayl bir sekilde tanimlanan ve sunulan bulgularin

arastirmaci tarafindan yorumlanmasi ve sonuglar ¢ikarilmasi siirecidir.

Bu calismada, “Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinler ve Etkinliklere iliskin
Ogretmen Goriisme Formundan elde edilen veriler arastirmaci tarafindan kodlanmis

ve kategorilere ayrilmistir. Kod ve kategoriler belirlendikten sonra uzman goriisleri
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alinarak kategoriler ve bu kategorilere ait kodlar tablolar ile sunulmustur. Ayrica
Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkge ders kitaplarindaki metinler ve etkinliklerle ilgili
goriiglerine de dogrudan alint1 yapilarak yer verilmistir. Ciinkii nitel arastirmalarda
yalnizca sayilar yoluyla sonuglara ulagmak yeterli aragtirmaya katilan bireylerin
goriis ve tecrlibelerinin dogrudan sunulmasi sonuglarin gegerlik ve giivenirligi

acisindan onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2018, s. 48).
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4. BULGULAR

Yapilan calisma dogrultusunda “Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinler ve
Etkinliklere iliskin Ogretmen Gériisme Formu” adli goriisme formu incelenmistir.
Elde edilen veriler analiz edilerek belirlenen kategoriler, kodlar ve Ogretmen
goriisleri bu kisimda sunulmustur. Her koda ait 6gretmen goriislerinin frekans ve
ylizdelik degerleri de verilmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmenleri, kimi
zaman birden fazla koda ait goriis bildirdikleri i¢in goriiglerin toplam frekans

degerleri katilimce1 sayisindan fazla olabilmektedir.

4.1. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinler ve Etkinliklerle ilgili Genel

Sorulara Dair Bulgular

Bu boliimde genel olarak her sinif diizeyindeki ve farkli yayimevlerine ait
Tirkge ders kitaplarindaki metinler ve etkinliklerle i1lgili 6gretmenlere yoneltilen agik

uclu sorulara verilen 6gretmen cevaplar incelenmistir.

4.1.1. Tirkce Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Niceligi Hakkinda

Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimci O6gretmenlerin “Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinliklerin niceligi (sayis1) hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplara iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun kodlara yerlestirilmis, frekans ve

yiizde degerleri su sekilde hesaplanmistir:



Tablo 4.1. Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Niceligi Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) Yuzde(l‘l)}z)degerl
Etkinliklerin sayica 13 29,54
dengesiz dagilmasi ’
Etkinlik sayisinin 13 29,54
yeterli olmasi ’

Ders kitaplarindaki o

etkinliklerin say1si Etkinlik sayisinin ¢ok 11 24.99
fazla olmasi ’
Etkinlik sayisinin az 7 15.9

olmasi

Tablo 4.1. incelendiginde katilimcilarin %29,54°liik oranla ders kitaplarindaki
etkinliklerin dengesiz bir dagilim gosterdigi ve etkinliklerin sayica yeterli oldugu
yoniindeki goriislerinin esit oldugu goriilmektedir. Etkinliklerin sayica dengesiz

dagilmasi koduna yerlestirilen goriislerden bazilar1 soyledir:

’

(02): “Etkinlik sayilart yayinevine gére degismektedir...’

(O14): “Etkinlik sayis1 5. Stmiflar icin biraz fazladir. OSrenciler yetistirememektedir.

’

Diger siniflar igin etkinlik sayisi normaldir.’

(O16): “Tiirkge ders kitaplarinda bulunan etkinlikler kitaplarin yayin evlerine gore

”»

degisiklik gostermektedir. ...

(027): “Bazi metinlerde ok fazla etkinlik olmasina ragmen bazi metinlerde de ¢ok az
etkinlikler bulunuyor.”

(033): “...Ozellikle 7.sinif kitabinda yer alan etkinlikler ¢ok az. 5 ve 8. Sinmiflarin

’

kitaplarinda ise etkinlik sayisi ¢ok fazla.’

Etkinliklerin yeterli oldugunu ifade eden 6gretmenlerin goriisleri ise genellikle
su yondedir:

(O7): “Haftalik ders saati 5-6 olan bir ders icin kitaptaki etkinliklerin sayisim gayet

’

veterli buluyorum’

’

(026): “Ogrencinin metni kavramasi icin yeterli sayida etkinlik vardir.’

’

(040): “Etkinliklerin 6grenme alanlarina gore dagilimi dengeli ve sayisi yeterlidir.’
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Ders kitaplarindaki etkinliklerin sayisinin ¢ok fazla oldugunu ifade eden

ogretmenlerin orani da %24,99°dur. Bu 6gretmenlerden bazilarimin goriisleri su

sekildedir:

(09): “Etkinlik sayisim ¢ok fazla buluyorum. Bir¢ogu 6grenci seviyesinin iistiinde ve
metinle alakali degil. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, eglenceli etkinlik sayist oldukca

2

az.

(028): “Cok fazla buluyorum. Aym metinde birbirinin aym (ciimle farki yapilmus

sadece ama ayni seyi soruyor) etkinlikler mevcut.”

(030): “Biraz fazla buluyorum. Tiim etkinlikleri layikiyla yaptiginizda plandan geri

kalyyorsunuz.”

(O35): “Tiirkge ders kitaplarinda etkinliklerin nicelik olarak fazla oldugunu

diistiniiyorum. Kendini tekrar eden ve ¢ok fazla dallandirilmis etkinlikler mevcut.”

(O36): Tiirkce ders kitaplarinda etkinliklerin sayisi gereginden fazladir. Hem ¢ok
vakit aliyor hem de pek ilgi ¢ekici etkinlik olmadig icin dersler monotonlasiyor.
(037): “Bazi metinlerdeki etkinlik sayisi ¢ok fazla (10-11 etkinlik)Bu yiizden bir

haftada etkinliklerin hepsini yapabilmek zorlasiyor.’

’

(O38): “Cok fazla, dolu dolu islemeye kalksam, zenginlestirsem siire sorunu oluyor.’

Etkinlik sayisin1 olmasi gerekenden daha az bulan 6gretmenlerin goriislerine

ise su Ornekler verilebilir:

(029): “Etkinlik sayilar: arttirilmal niceliksel olarak yeniden simif seviyelerine gore

diizenlenmelidir.”

(032): “Tiirkge ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin nicelik acisindan yetersiz
oldugunu diisiiniiyorum. Ogrencilerin sadece bu etkinliklerle konular: anlamalar: ve

pekistirmeleri miimkiin degil.”

4.1.2. Tirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Niceligi Hakkinda

Ogretmen Goriislerine Yénelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimci 6gretmenlerin “Tiirkce ders kitaplarindaki
metinlerin niceligi (sayis1) hakkindaki goriigleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri
cevaplara iliskin bulgular agagidaki tabloda uygun kodlara yerlestirilmis, frekans ve

ylizde degerleri su sekilde hesaplanmustir:
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Tablo 4.2. Tiirkce Ders Kitaplaridaki Metinlerin Niceligi Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) Yuzde(l;}()degerl
(|}
Metln'lerm sayisinin 30 69.76
yeterli olmasi
Metinlerin tiir ve
seviye dagiliminin 8 18,60
Ders kitaplarindaki uygun olmamasi
metinlerin sayist
Metinlerin sayisinin 3 6.9
fazla olmasi
Metinlerin sayisinin ) 4,65

az olmasi

Tablo 4.2. incelendiginde katilimcilarin %69,76’sinin ders kitaplarindaki
metinlerin sayica yeterli oldugunu diisiindiigii dikkati ¢cekmektedir. Bu koda ait

goriislerden bazilar1 su sekildedir:

(O15): “Her haftaya bir metin diisecek seklinde hazirlandig1 icin yeterli sayiya
sahiptir.”

’

(021): “Haftalara gére metin sayisi yeterlidir.’

(023): “...Gerek icerik olarak gerekse bicim olarak seviyeye ve kazammlara

uygundur.”

(027): “Metinler yeterli diizeyde zaten her tema icin ii¢c okuma bir de dinleme metni
bulunmas yeterli oluyor.”

(039): “Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinler nicelik agisindan bence

’

yeterlidir. Yil boyunca bu metinler okunarak ve incelenerek ilerleme kaydedilebilir.’

Ders kitaplarindaki metinlerin seviyeye uygun olmadigi ve dengeli dagilim
gostermedigini ifade eden katilimeilarin orani ise %18,60’tir. Bu goriislerden bazilari
ise soyledir:

’

(O14): “Metin saylar: 5. Siiflar icin ¢ok diger simiflar icin normaldir.’

(O18): “Daha ¢ok alternatif sunulabilir. Ogretmen &grencilerin sosyo-ekonomik
diizeylerine, ilgi alanlarina gére bu metinlerden segimler yaparak derslerini

yiirtitebilir.”

(025): “Metin sayilar: yeterli ama metinlerin bazilar seviyeye uygun degil.”
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(035): “Mevcut duruma gére metin sayisimn uygundur. Secme imkdani bulunmas:

’

agisindan da tema icinde metin ¢esitliliginin arttirilabilecegini diistiniiyorum.’

(037): “Bir temada 4-5 metin bulunuyor. Bu sayisi temayr kavrayabilmek icin

yeterli.”

Metinlerin say1 bakimindan fazla veya az oldugunu belirten 6gretmen
goriislerine ise su 6rnekler verilebilir:

(014): “Metin sayis1 diger sinif seviyeleri icin uygun fakat 5. simflar icin metin

’

sayisini fazla buluyorum, yetistirmek zor oluyor.’

’

(020): “Yeterli sayida metin yok. Metinler égrencilerin ilgisini cekmiyor.’

4.1.3. Tiirk¢ce Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Niteligi Hakkinda

Ogretmen Goriislerine Yénelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimer 6gretmenlerin “Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinliklerin niteligi hakkindaki goriigleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara
iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun kodlara yerlestirilmis, frekans ve yiizde

degerleri su sekilde hesaplanmistir:

Tablo 4.3. Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Niteligi Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) YUZde(l(l,}( )degerl
(1)
Etkinliklerin {ist diizey
zihinsel becerileri 18 26,08
gelistirmemesi
Etkinliklerin ilgi
¢ekicilikten uzak, 17 24,63
sikic1 olmast
Etkinliklerin
niteliginin diigiik 14 20,28
Ders kitaplarindaki olmast
etkinliklerin niteligi
Etkinliklerin konuyla
alakasiz ve anlasilmaz 9 13,04
olmasi
Etkinliklerin nitelikli 7 10,14
olmasi
Etkinliklerin merkezi
smavlara yonelik 4 5,79

olmamasi
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Tablo 4.3. incelendiginde katilimcilarin %26,08’inin ders kitaplarindaki
etkinliklerin, &grencilerin {ist diizey zihinsel becerilerini gelistirmekten uzak

oldugunu ifade ettigi goriilmektedir. Bu koda ait goriislerden bazilar1 su sekildedir:

(O1): “Sozel mantik, grafik yorumlama, gérsel yorumlama, tablo yorumlama gibi

becerileri gelistirmeye yonelik etkinliklerin sayis1 artiriimalidir.”

(016): “7. ve 8. sumf kitabindaki etkinlikleri daha kaliteli bulsam da sinav
formatindan ¢ok uzak oldugunu diisiiniiyorum. Swimaviara gére ¢ok basit ve bilgi

’

diizeyinde kaliyor.’

(O18): “Etkinlikler daha ¢ok kirsal kesimde yasayan alt veya orta diizey dgrencilerin

seviyesi dikkate alinarak hazirlanmig.”

(020): “Bazi etkinlikler neden kitaba konulmus anlamak zor. Suf etkinlik olsun diye

galiba. Ogrenciye kazandiracag pek bir sey olamayan etkinlikler var.”

(036): “Etkinliklerin cogunun cevabi tek dogru olacak sekilde. Ogrencilerin ¢ok
fazla yorum yapmasina ve 6zgiir olmasina olanak vermiyor. Yazma etkinlikleri hi¢
ilgi ¢gekici degil. Ogrencilerin ¢ok fazla diigiinmesine ihtivac duyulmadan

’

vapilabiliyor etkinlikler.’

Ders kitaplarindaki etkinliklerin sikict1 oldugu ve Ogrencilerin ilgisini
cekmedigini belirten katilimcilarin orani ise %24,63’tlir. Bu goriislerden bazilar ise

sOyledir:

(016): “5. ve 6. Swumuf kitaplarindaki etkinlikler ise bazen Ogrencilere karisik
gelebiliyor. Ilgi cekici degil ve ogrenciler yaparken ¢ok sikiliyor. Kazammlar

ogrencilere verebilecek kaliteden olduk¢a uzak.”

(028): “Tiim metinlerin etkinlikleri ayni. Bir yerden sonra 6grenciye sikict gelmeye

basliyor. Birbirinin tekrarina diigen etkinlikler ogrencinin ilgisini ¢cekmiyor”

(O35): “Etkinlikler metinlerde ve sinif seviyelerde kendini tekrar ediyor. Etkinlik
cesitliliginin artmast sayisimin azalmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ogrenciler siirekli

ayni tarz etkinlikle karsilastiginda ilgileri azalyyor.”

(040): “Her metinden sonra etkinliklerin tekrara diismesi 6grenciler agisindan sikict

olmaktadir.”
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Ayrica etkinliklerin niteliksiz oldugu yoniinde goriis bildiren katilimcilarin
oran1 %18,84; etkinliklerin birbirinden kopuk ve metinlerle baglantisiz oldugunu
ifade eden katilimcilarin orani 13,04, etkinliklerin merkezi sinav sorularina yonelik
olmadigini belirten katilimcilarin orani ise %5,79’dur. Bu sozi edilen goriislere

katilimcilarin su ifadeleri 6rnek verilebilir:

(O7): “Etkinlikler hem niteliksiz hem de bazi etkinliklerin konuyla ve birbirleriyle
hi¢bir aldkasi yok, birbirinden kopuk...”

(09): “... Amittepe gibi yayinlar berbat. Ozel yayinlar degil MEB kendisi ele almali
kitap isini... belli bir ziimreye ait ¢ocuklarin yapabilecegi gibi. Benim ogrencilerim
anlasilmaz buluyor.”

(O8): “Etkinlikler nitelik bakimindan LGS soru tiplerine uygun degildir. Yeni nesil

soru tarzlarina uygun etkinliklere yer verilmelidir”

(039): “Tiirkce ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin niteliginin yetersiz oldugunu
diisiiniiyorum. Etkinlikler konunun kavratilmas: noktasinda yetersiz kalmaktadir. Bu
nedenle ogrenciler igin farkli kaynaklar/materyaller kullanmamiz zorunlu hale

geliyor.”

Katilimecilarin =~ yalnizca  %11,59°u  etkinliklerin  niteliginden ~memnun

olduklarini belirtmislerdir:

(02): “Cogu yayinevinin basit olmakla birlikte nitelikli olanlar da vardir.”
(09): “Bazi etkinlikler 6grenciler icin yararh, ogretici ve diisiindiiriicii...”
(O14): “Kitaplardaki etkinlikler 6grencileri gelistirici niteliktedir.”

4.1.4. Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Metinlerle Baglantisi
Hakkinda Ogretmen Gériislerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimer 6gretmenlerin “Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinliklerin metinlerle baglantis1 hakkindaki goriigleriniz nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplara iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun kodlara yerlestirilmis,

frekans ve yiizde degerleri su sekilde hesaplanmistir:
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Tablo 4.4. Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Metinlerle Baglantisi Hakkinda Ogretmen

Gortisleri
. Ogretmen goriisleri  Yiizdelik degeri
Kategoriler Kodlar
& ® (%)

Etlflnhklerm metinle 2 55
baglantili olmasi

Ders kitaplarindaki Etkinliklerin metinle

etkinliklerin metinle kismen baglantili 16 40

baglantisi olmast
Etkinliklerin metinle 5 5

baglantisiz olmasi

Tablo 4.4. incelendiginde katilimcilarin  %55’inin  ders kitaplarindaki
etkinliklerin metinlerle baglantili olarak cevaplanabildigi seklinde goriis belirttigi

goriilmektedir. Bu koda yerlestirilen goriislerden bazilari su sekildedir:

(022): “Evet, ciinkii metinden hareketle sorulara ya da diger kazanimlarin

’

metinlerde yer almasina baghdwr.’

(028): “Metinlerle baglantili oldugunu diisiiniiyorum. Metne yonelik soru cevap,

)

anlami bilinmeyen sézciiklerin bulunmasi...’

(032): “Baglantil, metne yonelik kelime égrenme, metne dair soru cevaplama,
metinlerle ilgili gorsek yorumlama ve metine yonelik paragraf ya da siir yazma

’

olmak iizere tiim etkinliklerin verilen metinle iligkili oldugu goriilmekte.’

(039): “Genel anlamda etkinliklerin metinler ile baglantili oldugunu diisiiniiyorum.
Clinkii metin ¢oziimlemelerinde yer alan etkinlikler metni tekrar gézden gegirmeye
yvonlendiren etkinliklerdir. Metinde yer alan kavramlar, sézciikler, ciimleler

’

etkinliklerde yer almaktadir.”

Ders kitaplarindaki etkinliklerin metinle kismen baglantis1 oldugunu, kimi
etkinlikler metinle baglantiliyken kimilerinin metinle iligkisi olmadigini ifade eden
katilimcilarin orani ise %40’tir. Bu yonde goriis belirten katilimcilardan bazilarinin

diisiinceleri soyledir:

(O7): “Kitaplardaki etkinliklerden sadece ‘Metne Yonelik Sorular’ iceren etkinligin
metinle baglantili oldugunu diigiintiyorum. Dil bilgisi konulari ile ilgili etkinliklerin,
yine son etkinlikler olan konusma ve yazma etkinliklerinin de metinle genellikle

baglantisi yok.”
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(09): “Metin segimleri kétii. 4 temel beceriye dair metinler bulmak énemli. 4 temel
beceriyi bir metinde verecegiz diye metin-etkinlik uwyumsuzluklar: ortaya c¢ikiyor.
Metinlerin se¢imi daha ¢ok incelenmeli. Giizel metin giizel etkinlikleri pesinden

getirir.”
(O13): “Kismen, ¢iinkii pek ¢ok etkinlik metinle zoraki bir iliski icinde.”

(016): “Etkinliklerin biiyiik ¢ogunlugu metinlerden yola ¢ikilarak hazirlaniyor. Dil
bilgisi etkinliklerine bir ya da iki etkinlikte yer veriliyor. Metinlerin icerik ve dil ve

’

anlatimca uygun segilmemesi etkinliklerin de etkinligini azaltiyor.’

(O18): “..bazi dil bilgisi ve yazim- noktalama etkinlikleri metinden tamamen

bagimsiz hazirlanmis.”
(033): “...s6z sanatlart da ya da dil bilgisi konularint islerken metinlerden pek fazla

faydalanamiyoruz. O konuyu icermiyor. Farkli metinlerden tekrar islemek zorunda

kaliyoruz.”

(035): “Metnin sonunda verilen pek ¢ok etkinlik metinden bagimsiz oluyor. Ogrenci
metnin son etkinligini yaparken metinden oldukca uzaklasmis oluyor. Ozellikle dil

’

bilgisi etkinliklerinde metinlerle baglanti kurulamiyor.’

(0O36): “Etkinliklerden sadece séz varhigina yonelik olanlar ve okudugunu anlama
sorulart metinle ilgili. Diger etkinlikler metin okunmadan bile yapiulabilir. Ayrica
cogu metinden sonra verilen yazma etkinlikleri tiir bakimindan okunan metinle

alakali degil.”

4.1.5. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Etkinlikleri Yaparken Karsilasilan

Sorunlarla Tigili Ogretmen Gériislerine Yénelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimci 6gretmenlerin “Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinlikleri yaparken karsilagtiginiz sorunlar nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara
iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun kodlara yerlestirilmis, frekans ve yiizde

degerleri su sekilde hesaplanmustir:
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Tablo 4.5. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Etkinlikleri Uygularken Karsilasilan Sorunlar Hakkinda
Ogretmen Goriisleri

Yiizdelik

Kategoriler Kodlar (")gretmen goriisleri (f) degieri (%)

Etkinliklerin birbirinin
tekrar1 ve sikici
olmasi, 6grenci
isteksizligi

25 50

Ogrencilerin
okudugunu anlamada
problem yasamasi ve 10 20
etkinlikleri
Karsilagilan sorunlar anlamamast
Etkinliklerde konu
biitiinliigii olmamasi

Etkinliklerin ders
ortaminda yapmaya 5 10
elverigli olmamast

Etkinliklerle ilgili 3 6
sorun yasanmamast

Tablo 4.5. incelendiginde katilimcilarin  %350’sinin  ders  kitaplarindaki
etkinliklerin uygulanmasi1 sirasinda karsilagilan sorunlar konusunda etkinliklerin
tekdiize olmasi, ilgi ¢ekici olmamasi, siirekli birbirini tekrar etmesi ve bu sebeple
ogrenci isteksizligi gibi cevaplar goriilmektedir. Bu koda yerlestirilen goriislerden

bazilar1 su sekildedir:

(O4): “Etkinlikler aym tarzda oldugu icin ¢ocuklarda bikkinliga ve sikicihga neden

oluyor.”

(O5): “Konusma becerisi gerektiren sunum etkinliklerinde ve yazma becerisi

gerektiren etkinliklerde birbirine benzer oldugu icin 6grencilerin isteksiz olusu”™

(06): “Bazi etkinlikler (vazma, ézetleme) siirekli tekrar edilince dgrenciler de
yvapmaya istekli davranmiyor. Bazi metinlerde gereksiz etkinlikler oluyor. Toplam
11-12 etkinlik var. Bazen arka arkaya aymi veya benzer tarzda etkinlikler oluyor.

’

Biitiin bunlar da 6grencileri isteksiz kiliyor.’

(O8): “Etkinlikler ayni tarzda oldugu icin ¢ocuklarda bikkinliga ve sikiciliga sebep

oluyor.”

54



(O12): “Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri uygularken nicelik olarak artan
etkinlikler karsisinda ogrencilerin ilgisi diismekte ve etkinlikleri yaparken

motivasyon kaybi yasamaktadir.”

(016): “Ogrencilerin metinleri ilgi ¢ekici bulmamasi, dolayisiyla etkinliklere kars
da ilgisiz davranmasi. Gorselleri olan ya da iist diizey becerileri élgen etkinlikler
olmamasi, yazma ya da konusma etkinliklerinin ogrenciler tarafindan begenilmemesi

)

va da yapmak istemeyigleri yasadigim sorunlardan.’

(028): “Birbirinin tekrari etkinlikler dersi monotonluga siiriikliiyor. Ogrencilere
stkict gelmeye basliyor. Hep aymi bakis agisiyla hazirlamis etkinlikler oldugunu

diisiiniiyorum. Bu sebeplerde 6grenciler etkinlikleri yapmak istemiyor”

(030): “Bazi etkinlikler 6gretmenin miidahalesi olmadan gerceklestirildigi icin
derste bazen sadece ‘Evet simdi de dokuzuncu etkinlige gegiyoruz.’ demekten baska

>

bir ise yaramadigumi diigiintiyorum.’

(O34): “Tiirkge ders kitabindaki etkinlikleri uygularken sayisimin fazla olmast ve

bazen de metinle baglantisinin olmamasi gibi sorunlar yasiyoruz.”

(035): “Ders kitaplarindaki etkinliklerin sayisimin azaltilarak metne daha bagh ve

ogrenciyi daha fazla aktif kilacak etkinlikler verilmesini éneririm.”

(039): “Tiirkce ders kitaplarindaki etkinlikleri uygularken siirekli tekrarlanan ve
basit cevaplar:t olan etkinliklerin ogrencilerin bunalmasina neden oldugunu
gozlemliyorum. “Hep aymi sorular 6gretmenim./ Bu etkinlikler ¢ok basit/kolay”

sikayetleri ile karsilagryorum.”

Ders islenisi sirasinda kitaptaki etkinlikleri yaparken 6grencilerin okuduklarimi
anlamamas1 dolayisiyla sikinti yasadiklarini belirten katilimeilarin orani ise %20°dir.

Bu goriislerden bazilar1 su sekildedir:

(09):  “Okudugunu anlama eksiklikleri sebebiyle etkinligin neyi kastettigini
anlamiyor c¢ocuklar. Etkinligi okuyup bazen bir ornek yapip o sekilde
yvaptirabiliyorum. O da beni kopya etmekten éteye gegemiyor...”

(O17):  “Ozellikle kelime anlami konusunda sorun yasamaktayim Ogrencinin

’

bilmedigi kelimeleri anlamalari ve 6grenmeleri gii¢c olmaktadr .’

’

(024): “Ogrenciler etkinlikleri anlamakta zorlaniyor.’
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Diger yandan etkinliklerde konu biitiinliigli olmamasi sebebiyle sikinti
yasadiklarii belirten katilimcilarin orani %14 iken, etkinliklerin bazilarinin ders
ortaminda yapilmaya elverisli olmadigi, zaman sikintis1 olabildigini belirten

katilimcilarin orani ise %10°dur. Bu iki koda su katilimc1 goriisleri 6rnek verilebilir:

(O4): “Belirli bir konuya ait kazamm ve etkinlikler parca parca verilmistir. Ornegin
bir metinden sonra ciimlede anlam konusuna yénelik bir etkinlik, metin tiirlerine ait
bir etkinlik bulunuyor. Bu etkinliklerin de birbirleriyle baglantisi yok ve birbirlerini

desteklemiyor. Ogrencilerin konuyu anlamalari zorlasiyor, kopukluk olusuyor.”

(O7): “Bazi etkinlikler arastirma ya da on c¢alisma gerektirebilivor. Bu tiir
etkinlikleri ders icinde yetistiremiyoruz. Bazi etkinliklerde de “e-posta gonderme,
mektup yazma” gibi talepler yer alwyor. Bu tiir etkinlikleri de derste yapma

)

imkanimiz olmuyor.’

(O8): “Her etkinlikte farkl bir konunun olmasi. Metin tiirii, séz sanati, noktalama

isareti gibi bagl basina konulardir. Hepsinin ayri ayri tizerinde durulmasi gerekir.”

(013): “Bircogu seviye alti. Dil bilgisini haftalarca anlatiyoruz sadece 1 etkinligi
yvapabilmeleri i¢in. Ya konular daraltilmali ya da etkinlikler yeterli sayida olmali.
Diger yonden etkinliklerle metinler arasinda bir kopukluk hissi var. Konular ¢ok
daginik.”

(036): “...Etkinliklerin tamamim sinifta yapmak istersek zaman sikintisi oluyor,

’

cogu etkinligi odev vermek zorunda kaliyoruz...’

4.1.6. Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Etkinliklerle Ilgili Oneriler Hakkinda

Ogretmen Goriislerine Yénelik Bulgular

Arasgtirma kapsaminda katilimci 6gretmenlerin  “Tiirkge ders kitaplarinda
bulunan etkinliklerle ilgili goriisleriniz nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplara
iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun kodlara yerlestirilmis, frekans ve yiizde

degerleri su sekilde hesaplanmustir:
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Tablo 4.6. Tiirkce Ders Kitaplarindaki Etkinliklerle ilgili Oneriler Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen adaylan (f) Yuzde(l(l)}( )degerl
(1)
Etkinliklerin ylizeysel
olmamasi, seviyeye 16 2711
uygun olmast
gerektigi
Beceri temelli
etkinliklere yer 13 22,03
verilmesi
o S Ilgi ¢ekici etkinlikler 1 18,64

Etkinliklere dair 6neriler olmast
Metinler ve metinlerle
iligkili etkinliklerin 10 16,94
giincellenmesi
Gor’se?l acidan ilgi 5 8.47
gekici olmasi
Etkinliklerde konu 4 6.77

biitiinliigli olmast

Tablo 4.6. incelendiginde katilimcilarin %27,11’inin ders kitaplarindaki
etkinliklerle ilgili 6neriler konusunda etkinliklerin yiizeysel olmamasi ve seviyelerine
uygun bir sekilde 6grencileri gelistirici nitelikte oldugu yoniinde goriis belirttigi

goriilmektedir. Bu koda yerlestirilen goriislerden bazilari su sekildedir:

(06): “Siirekli yazdiran ya da okutturan etkinlikler degil, &grencinin mantik

yiirtitecegi, muhakeme yapacagi, analiz edebilecegi vb. tarzda etkinlikler olmalt”

(040): “Ogrencilerin bireysel farkliliklarini kesfedecek etkinlikler, 6grencinin zayif
yonlerini tespit edecek etkinlikler, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikaracak

etkinlikler olmali.”

Tiirk¢e ders kitaplarinda son yillarda merkezi sinavlardaki soru tarzina uygun
beceri temelli etkinlikler olmasini oneren katilimcilarin orani ise %22,03’tiir. Bu
katilicilarin goriislerinden bazilar1 sdyledir:

(05): “Osrencileri diisiinmeye, mantik yiiriitmeye yonlendirebilecek beceri temelli

1

sorularin yer aldigi etkinliklere yer verilmelidir.’
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(O7): “Metinle iliskili etkinliklerin daha fazla olmasi ve bu etkinliklerin de
okudugunu anlamaya yonelik olmast gerekir. Ayrica yeni nesil sorulara yénelik

etkinliklerin 5. siniftan itibaren kitaplarda yer almasi gerekir.”

Diger taraftan katilimcilardan ders kitaplarindaki etkinliklerin daha ilgi cekici
hale getirilmesi gerektigini belirtenlerin oran1 %18,64; metinlerin ve metinlerle ilgili
etkinliklerin giincellenmesi Onerisinde bulunanlarin oran1 %10°dur. Bu yonde goriis

bildiren katilimcilarin ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:

(06): “Ilk 6nce égrencinin ilgisini cekmeli, severek yapilmali. Goriintii ile dnceden

“stkici gegecek” iletisi verilmemeli.”

(09):  “Metin secimleri iyilestirilmeli. Cagin ihtivaglarini,  kazanimlarim
karsilamiyor... ¢ocuklar 10-20 sene oncesiyle bile empati kuramiyor. Z kusagini

daha iyi tammali, onlarin ilgisini ¢ekecek metin ve etkinlikler se¢meli...”

(016): “Oncelikle secilen metinlerin égrenci seviyesine uygun, dil ve anlatim
yoniinden Tiirkceyi en giizel sekilde temsil eden metinlerden segilmelidir. Ust diizey
becerileri olgen etkinliklere yer verilmeli ve gorsel acgidan ilgi c¢ekici hale

)

getirilmelidir.’
(022): “Ozet ¢tkarma etkinlikleri giincellenebilir.

(024): “Okuma anlamaya dayali sorularin oldugu etkinliklere yer verilirse daha iyi

’

olur.’

Ayrica ders kitaplarinin ve Ozellikle kitaptaki etkinliklerin gorsel agidan
iyilestirilmesi ve bilisim teknolojileri ile desteklenmesi gerektigini belirten katilimei

goriislerinden bazilarina da sunlar 6rnek verilebilir:

(028): “Ilgi cekici ebadan destek icerikli etkinlikler eklenmeli. Ses dosyalariyla

videolarla desteklenen etkinliklere gecilmesi gerekiyor.”

(O37): “Daha fazla gérsel hafizaya hitap eden, daha renkli, daha eSlenceli

etkinlikler agirlikta olursa iyi olur.”

(039): “...Akilli tahta uyumlu etkinlikler MEB tarafindan hazirlanarak (internet

1

gerektirmeyen” ogretmen ve 6grencilerin ilgisine sunulabilir.’
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4.2. Ortaokul 5. Simif Tiirk¢e Ders Kitabinda Yer Alan Etkinliklerle Tlgili

Sorulara Dair Bulgular

Bu bolimde Anittepe Yayincilik tarafindan hazirlanan 5. sinif Tiirkce ders
kitabindaki Ozellikle belirlenen bazi etkinliklerle ilgili 6gretmenlere etkinliklerin
gorselleriyle birlikte yoneltilen agik ug¢lu sorulara verilen 6gretmen cevaplari

incelenmistir.

4.2.1. Ortaokul 5. Simif Tiirk¢ce Ders Kitabinda Yer Alan “Memleket
Isterim” Siirine Ait Etkinliklerle Ilgili Ogretmen Goriislerine Yonelik

Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimc1 Ogretmenlere 5. smif ders kitabindan,
gorselleriyle birlikte verilen etkinliklerle ilgili olarak, “Tirk¢e ders kitaplarinda yer
alan ‘Memleket Isterim’ siirine ait etkinlikler ve bu etkinliklerin metinle uyumu ile
ilgili goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Verilen gorseller asagida

gosterilmisgtir:

1. ETKINLIK
a) Asagidaki girselleri inceleyiniz. Cocuklarin kullandiklar kelimeleri giinliik hayat-

ta ne zaman kullamyorsunuz? Yazimz.

,,
B
(]

X

b) Giinlitk hayatta insanlarla iletisim kurarken hangi kelimeleri ya da sozleri kulla-
mrsiniz? Asagiya yaziniz,

Sekil 4.1. Ortaokul 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki “Memleket Isterim” Siiri 1. Etkinlik
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7. ETKINLIK Okudugunuz metinle ilgili olan girselleri isaretleyiniz.

Sekil 4.2. Ortaokul 5. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki “Memleket Isterim” Siiri 7. Etkinlik

Katilimcilarin verdikleri cevaplara iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun

kodlara yerlestirilmis, frekans ve ylizde degerleri su sekilde hesaplanmustir:

4.2.1.1. Etkinligin Ogrenci Seviyesine Uygunluguna Dair Bulgular

Tablo 4.7. Ortaokul 5. Smif Tiirkge Ders Kitabindaki “Memleket Isterim” Siirine Ait Etkinliklerin
Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) Yuzde(l(l)}()degerl
(1)

Etkinligin 6grenci
seviyesinin altinda 26 65
olmasi

Etkinligin 6grenci o )

seviyesine uygunlugu Etk.lnhgm dgrenci
seviyesine uygun 14 35
olmasi

Tablo 4.7. incelendiginde katilimcilarin %65’inin verilen etkinligin 6grenci
seviyesine uygun olmadig1 yoniinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu koda

yerlestirilen gorlislerden bazilari sdyledir:

(O12): “Bu etkinlik 5. Siniftaki 6grenciler icin asirt basit bir etkinliktir. Bu tip
sorulart ogrenciler ilkokulda fazlasiyla ogrenmektedir. Dolayisiyla 6grenciler bu

)

etkinligi gereksiz gormekte ve yaparken sikilmaktadir.’
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(O13): “S.simif Ogrencilerinin sevivelerinin altinda bir etkinliktir.Bu sebeple bu

’

etkinligi atladim. Ustelik metinle de zorlama bir iliski Icindedir.’

(030): “demek istedigim sey bu etkinlikler basit. gecen sene 3. simifa giden kizimla
ebadan hayat bilgisi veya ona benzer bir ders izledik 6gretmenin etkinlikte sordugu
sorulara 5 yasindaki kizim cevap vermeye baslayinca tvyi kapattik. asagidaki
etkinlikte 1. ya da 2. sinif etkinligi olmasi gereken bir kazanim”

(036): “Bu etkinlik 5. Sinif 6grencileri icin uygun degildir, ¢ok basit diizeydedir.

’

Osrencileri gelistirici bir amag¢ tasimamaktadir.’

Etkinligin 0grenci seviyesine uygun oldugu seklinde goriis belirten
katilimcilarin oraninin ise %35 oldugu goriilmektedir. Bu goriisteki katilimcilardan

bazilarinin ifadeleri su sekildedir:
(O5): “Etkinlik ve siir 6Srenci seviyesine uygundur. Severek ve ilgiyle yapiyorlar.”

(O17): “Ogrenci seviyesine uygundur . Cevaplari ve gereken ornekleri égrenci

’

verebilmektedir.’
(020): “Giincel ve hayata gegirilebilirligi oldugu i¢in 6grenciler severek yapacaktir.
(022): “Gorseller, ¢izimler ve renkler bakimindan égrenci yas ve seviyesine uygun.”

(039): “...Ancak égrencilerin kendi ifadelerini de yazabilecekleri bir béliimiin
konulmast etkinligin basitligini biraz ortmiis. Yazma boliimii onlart diisiinmeye,

diistindiiklerini ifade etmeye yonlendirmig.”

4.2.1.2. Etkinligin Metinle Uyumuna Dair Bulgular

Tablo 4.8. Ortaokul 5. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki “Memleket Isterim” Siirine Ait Etkinliklerin
Metnin igerigiyle Uyumu

Yiizdelik degeri

Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) (%)

Etkinligin metinle
uyumlu ancak 14 36,84
islevsiz olmasi

Etkinligin metinle

Etkinligin metinle uyumu  yyyumly olmast 13 34,21

Etkinligin metinle

11 28,94
uyumsuz olmasi
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Tablo 4.8. incelendiginde katilimcilarin %36,84°1 verilen etkinligin, ait oldugu
metinle ilgili ancak 6grenciyi gelistirme noktasinda islevsiz oldugunu belirtmistir. Bu

koda yerlestirilen goriislerden bazilar1 soyledir:

(O1): “Metinle uyumlu, ancak gorsellerin ne anlattigi tam net degil, kisiden kisiye
farkl anlasilabilir, ogrenciye katkisi yoktur.”
(O7):  “Verilen etkinlikte metinle uyumu konusunda zoraki birka¢ gérsele

ulasabiliyoruz ama seviye olarak 6grencilere gore ¢ok basit diizeyde.

’

(O15): “Etkinlik 6grenciyi diisiindiirebilecek bir nitelik tasimamaktadir.’

(036): “Metinle uyumlu gibi gériinebilir ancak metni anlamaya, ¢oziimlemeye

vonelik bir etkinlik boyle olmamalidir. Yine 6grenci seviyesinin altindadir.”

Etkinligin metinle uyumlu oldugu yoniinde goriis bildiren katilimeilarin orani
%34,21; etkinligin metinle uyumsuz oldugu yoniinde goriis bildiren katilimcilarin

orani ise 28,94 tiir.

(O11): “Ogrencilerin metni anlama ve aywrt etme noktasinda uygun ve uyumlu bir

etkinlik.”
(0O14): “Evet siirde konu edilenlerle gérseller uyumlu.”

(020): “Metinle alakasi pek yok ama yine de gérsel etkinlikler 6grencilerin dikkatini
cekiyor.”

(028): Metinle uyumlu gérseller degil. Siirde bahsedilen icerigi net olarak anlatan

gorseller olmadig igin etkinligi yapmakta zorlandik.

4.2.2. Ortaokul 5. Simif Tiirk¢ce Ders Kitabinda Yer Alan “Hos¢a Kalin,
Giile Giile” Metnine Ait Etkinliklerle Tlgili Ogretmen Gériislerine Yonelik
Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimer 6gretmenlere 5. sinif ders kitabindan 6rnek
etkinlikler sunularak “Tiirk¢e ders kitaplarinda yer alan ‘Hosca Kalin, Giile Giile’
metnine ait etkinligin 6grenci seviyesine uygunlugu hakkinda goriisleriniz nelerdir?”’

sorusu yoneltilmistir.
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1. ETEINLIK Metinde gegen “hosca kalin, giile giile” sézlerini ne zaman ve hangi
durumlarda kullandifimizi yaziniz.

Bu z6zleri birer ciimlede kullaniniz.

11001 12) 11 1R

Sekil 4.3. Ortaokul 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki “Hosca Kalin, Giile Giile” Metni 1. Etkinlik
Katilimcilarin verdikleri cevaplara iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun

kodlara yerlestirilmis, frekans ve ylizde degerleri su sekilde hesaplanmustir:

Tablo 4.19. Ortaokul 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki “Hogg¢a Kalin, Giile Giile” Metnine Ait Verilen
Etkinligin Ogrenci Seviyesine Uygunlugu

Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) Y“Zde(';}‘)dege”
()
Etkinligin 6grenci
seviyesinin altinda 24 60
Etkinligin 6grenci olmas1
seviyesine uygunlugu
Etkinligin 6grenci 16 40

seviyesinde olmasi

Tablo 4.9. incelendiginde katilimcr 6gretmenlerden %60°1 etkinligin 6grenci
seviyesinin altinda oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Bu koda yerlestirilen

goriislerden bazilar1 soyledir:

(O7): “... 6grencilerin hi¢hir bilgisini, becerisini veya davramsim élgmiiyor.”

(027): “5. Sumif 6grencisi igin ¢ok basit diizeyde kalmus bir etkinlik.”

(028): “Bu etkinligin de 6grenci yas diizeyine uygun olmadigini diisiiniiyorum. Bu

’

etkinligi ¢ocuklar vakit kaybi olarak gériiyor.’

(035): “...bunun da Ogrenci seviyesinin altinda oldugunu diisiiniiyorum. Bunun
yamnda etkinlik bu ifadelerin giinliik kullanimindan ziyade ezbere yazilacak bir iki

kelimelik alan birakarak 6grencinin ilgisini de ¢ekemiyor.”

(036): “Bu etkinlik de ogrenci seviyesinin altindadir. Ogrencilere yeni bir sey

’

ogretmemektedir.’
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(039): “Yine bu etkinligin Ogrenci seviyesinin altinda bir etkinlik oldugunu
diistiniiyorum. Gozlemledigim; ogrenciler bu tiir etkinlikleri gordiigiinde yazma

ihtiyact dahi hissetmiyor...”

Etkinligin Ogrencinin seviyesine uygun oldugu seklinde goriis bildiren
katilimcilarin orani ise %40’ tir. Bu katilimcilardan bazilarinin goriisleri sdyledir:

’

(O14): “Bu etkinlik égrencilerin seviyesi icin uygundur. Anlagilir ve aciktir.’
(020): “Ogrenciye yonelik davranisa yonelik bir etkinlik.”

(025): “Besinci simf ogrencilerinin seviyelerine uygun olan bir etkinlik. Aym

zamanda giinliik hayata aktarabilecekleri bir etkinlik olmasi a¢isindan yararlt bir

etkinlik.”

4.2.3. Ortaokul 5. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Bulunan Kaynakc¢a Yazimi
ile Ilgili Bilgilerin Verildigi Etkinliklerle Tlgili Ogretmen Goriislerine
Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimc1 dgretmenlere “Asagida yer alan etkinliklerde
kaynakca yazimi ile ilgili bilgilerin 5. siif Ogrencilerinin seviyesine uygunlugu

hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? “ sorusu yoneltilmistir.

konur, aas s naans ‘
7. Sayilarm yazihsinda kesirleri ayirmak g Vapur, yillardir kullamlmayan limana

igin kullanihr. yanasmaya calisirken bircok manevra yap-
8. Kitap, dergi vh.nin kiinyelerinde mak zorunda kald.

yazar, eser, basimevi vbh. maddelerden sonra g ATAY, Falih Rifki, Tuna Kiyilan,
konur. Remzi Kitabevi, Istanbul, 1938,

Sekil 4.4. Ortaokul 5. Sif Tiirkge Ders Kitab: Etkinlik Ornegi I
mbr. ¢) Bir tarla alisamamist: 10. katta oturma-
5) Saat ve dakikay1 birbirinden ayirmak | ya.
icin kullamhir. d) Umudunu hi¢bir zaman kaybetme.

6) Kitap, dergi vb. kiinyelerin sonunda e) AYTMATOV, Cengiz, Cemile, Elips
kullanilir. Kitap Yayinlar, Ankara, 2005.

Sekil 4.5. Ortaokul 5. Smif Tiirkge Ders Kitab1 Etkinlik Ornegi 11

Katilimcilarin verdikleri cevaplara iligskin bulgular agsagidaki tabloda uygun

kodlara yerlestirilmis, frekans ve ylizde degerleri su sekilde hesaplanmustir:
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Tablo 4.10. Kaynakca Yazimi Etkinliklerinin 5. Sinif Kitabinda Bulunmas: ile Ilgili Ogretmen

Gortisleri
Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) YuZde(l(l,}( )degerl
(1)

Kaynakga yaziminin
l3u .Slll’llf duze}v/m.m. 29 75
tistiinde oldugu igin

Kaynakg¢a yazimina 5. verilmemesi

smif kitabinda yer

verilmesi Kaynakg¢a yaziminin
bu sinif diizeyinde 11 27,5

verilmesi

Tablo 4.10. incelendiginde katilimci &gretmenlerden %72,5’1 kaynakca
yaziminin 5. sinif diizeyindeki Ogrencilere diizey {iistii oldugu i¢in verilmemesi
gerektigi yoniinde goriis belirtmistir. Bu koda yerlestirilen goriislerden bazilari

sOyledir:

(O7): “5. sumif seviyesinin giinliik hayatta kullanmayacagi bir bilgi verilmis. Hem
islevsel degil hem de gereksiz.”

(O12):  “Kaynak¢a yazimi,  bilimsel arastirma yapan ve arastirmasini
gerekgelendirmesi gereken bilim insanlarinmin yazdigi bilimsel yazi ve makalelerde
gerekli bir bilgidir. Tabi ki 5. Suif ogrencisinin bilimsel arastirmayr ogrenmesi
gerekir fakat kaynakca yazimini ogrenmek icin ¢ok erken bir seviyedir ve etkinlik

’

seviyenin maalesef ¢cok ¢ok iistiindedir.’

(0O35): “...Bu etkinlik 6grenci seviyesinin iistiinde ve 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
cekemeyecek bir etkinlik. “Bilgilendirici metin yazar kazammunmn da 8. Sinifta
olmast dolayisiyla bu etkinligin daha uygun bir bigimde 8. Sinif ders kitaplarinda yer

almasi dogru olur.”

(039): “..sadece bu etkinlik ile bir égrencinin kaynakca yazimi bilgisine
erisemeyecegini  diisiiniiyorum. Ayrica 5. simif oOgrencileri agisindan bunu

1

gerceklestirmek daha da imkansiz gibi goriinmektedir.’

Kaynak¢a yaziminin 5. smiftaki 6grenciler i¢in uygun oldugu ve kitapta yer
alabilecegini ifade eden 0gretmenlerin orani ise %27,5’tir. Bu yondeki goriislere su

ornekler verilebilir:

(O18): “Seviyelerine uygun oldugunu diisiiniiyorum. Onemli olan burada ogretmenin

kaynak¢anin ne oldugunu Tiirkge kitabinin arka tarafindan oérnekleyerek anlatmasi.”
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(039): “Bu etkinligin noktalama isaretleri anlatilirken verilmesi bir yonden

)

uygulama noktasinda dogru olabilir.’

4.2.4. Ortaokul 5. Siif Ders Kitabindaki S6z Varhg Etkinlikleriyle Tlgili

Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimer 6gretmenlere “S6z varligini gelistirmeye
yonelik kazanimlarin asagida birkag Ornegi verilen benzer etkinlikler {izerinden
verilmesi (tahmin, sozliikk anlami, climle) ile ilgili disiinceleriniz nelerdir?” sorusu

yoneltilmistir.

1. ETK[N'LIK Okudugunuz metinde gecen asagidaki kelimelerin anlamlarim szliik-
ten bulunuz. Ogrendiginiz anlamiyla bu kelimeleri birer ciimlede kullanimiz. Anlamini bil-
mediginiz diger kelimeleri ve anlamlarim kendi sézliigiiniize not ediniz.

W Anlam ‘
rsel |
|| Climlem ‘
| ‘
Ahilik ] Anlam
{Ciimlem ‘
edia | Anlam
e =
- Ciimlem

Sekil 4.6. Ortaokul 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” Metni
1. Etkinlik

2. ETKINLIE Dinlediginiz metinde anlamim bilmediginiz kelimeleri yazarak bu keli-
melerin anlamini tahmin ediniz. Kelimelerin anlamim sézliikten bulunuz, kelimeleri birer
ciimlede kullanimz. Bu kelimeleri kendi sézligiiniize de ekleyiniz.

TahmiINIM: sommamims i T ST R T O e A TR
Sozlitk anlamu: e
Ciimlem:

D I I G, i s o B 2055
------------------- Sozlikanlamys i e R e
Ciimlem:

TARMINIIG st s s i e s S e S S S a3 S b i
"""""""""" B T A N S S R R v
LSS v i T e D T R P e I S e s

T ABIATOVIING . a0t o 0 s 6 S RS A A VA A A R S VN
Sozliik anlamu: ...

Ciimlem:

Sekil 4.7. Ortaokul 5. Smif Tiirkce Ders Kitab: “Ilk Ders ” Metni 2. Etkinlik
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1, ETKINLIK Anlamn bilmediginiz kelime ve kelime gruplarim yaziniz. Bu kelime ve
kelime gruplarinin anlamlarim TDK Tiirkge Sozlik'ten bulunuz. Bunlar 6grendiginiz anlamyla
birer cimlede kullammz. Ogrendiginiz kelimeleri kendi olusturdugunuz sozliginize de yazimz.

Sozlitk anlam: e

Ciimlem: .........

D T T e e s S S R A

Climlems onenspnnipnraannisse s n s p e i s s

------------------ Cimlem: .........

Sozliik anlam: ......

OTUIOBOIINS, i i o s A R A A a3

Sekil 4.8. Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 “Deprem” Metni 1. Etkinlik

Katilimcilarin verdikleri cevaplara iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun

kodlara yerlestirilmis, frekans ve ylizde degerleri su sekilde hesaplanmustir:

Tablo 4.11. Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki S6z Varhig: Etkinlikleriyle Tlgili Ogretmen Goriisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen gériisleri (f) Y“Zde(l(‘,}‘)dege“
0

Faydal1 ve
Uygulanabilir Olmasi 21 43,74
Yetersiz ve Monoton

S6z Varligi Etkinlikleri Olmas1 15 31,24
Zor Olmasi 11 2291
Faydasiz Olmas1 1 2,08

Tablo 4.11. incelendiginde katilimci 6gretmenlerden %43,74°t kelimenin
anlammi tahmin etme, soOzlikten bulma ve kelimeyi ciimle iginde kullanma
becerilerini isteyen s6z varlifin1 zenginlestirmeye yonelik etkinlikleri faydali, sinif
icinde uygulanabilir ve verimli oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Bu koda

yerlestirilen goriislerden bazilari sdyledir:
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(06): “Giizel oluyor, simiftaki biitiin 6grenciler katihm saglayabiliyor. Ayrica

ogrenciler kendini ozgiir hissediyor.”

.....

icin, sozliik anlamimi arastirmak arastirma becerilerini gelistirdigi icin, ciimle

kurmak ise sentez yapmada faydali oldugu icin bu etkinlikler seviyeye uygun ve

faydalidwr.”

(O14): “Bu etkinlik cocuklarin kelimeyi ogrenmesini ve ciimlede kullanmasi

)

kelimenin kalici olmasini saglamaktadir.’

’

(032): “Dersin en énemli etkinliklerinden biri oldugu diisiincesindeyim.’

(033): “Ogrencilerin kendi sézliik olusturma fikrini begeniyorum. Bilmedikleri

)

kelimeler verilebilir.’

Bu etkinliklerin yetersiz ve monoton oldugu, amacina uygun yapilamadigi
seklinde goriis belirten katilimcilarin oram1 %31,24°tlir. Bu katilimcilardan

bazilarinin goriisleri su sekildedir:

(O13): “Tahminim etkinliginin fayda saglamadigim gézlemledim zira bu zamana
kadar bu etkinliklerde hedefledigimiz  kelimelerin  yaklasik anlamlarina
ulasamadik.Sozliik kullanmaya ozendirilmesi,sozliik kullanmayr ogrenilmesi bu

konuda etkinliklerin yapilmasin Isterim.”

(016): “Etkinliklerde égrencilerin anlamim bilmedigi daha ¢ok kelime olmasindan
dolayt bu etkinlikler yetersiz kalryor. Kelime defteri tutulmasi, kelimelerin gorsellerle
desteklenerek anlatilmasinin daha yararl oldugunu diisiiniiyorum. Tahmini anlam

kismini da 6grenciler genelde bos birakiyor. Fikir belirtmekten kagintyorlar.”

Diger yandan o&grencilerin bu etkinliklerde c¢ok zorlandigimi belirten

katilimcilarin orani ise 22, 91 olup bu yondeki goriislere sunlar 6rnek verilebilir:

(020): “Cok kitap okumayan ve dagarcigi zayif olan Ogrenciler icin pek i¢ agict

sonuglar ve cevaplar alinmiyor.”

(029): “Sézliik anlami ve ciimle kurma giizel tahmin anlaminda cocuklar sikinti

’

vasamaktadir.baglamdan anlami bulmakta zorlaniyorlar ozellikle 5 ve 6. Siniflar.’

(035): “Ogrencilerin éniinde bir ornek olmadigindan égrenci bu kelimeleri tahmin

etmekte zorlaniyor. Ozellikle de hacimli metinlerde metne geri doniip sézciikleri

68



aramak olduk¢a zaman aliyor. Sozliik anlamini okuyup anminda bir ciimle kurdugunda
herhangi bir ciimlenin herhangi bir yerine o kelimeyi oylece atan ogrenciyle
karsilasilabiliyor. Bu tiir etkinliklerin ornek ciimlelerle dikkat ¢ekici bir bigcimde

olmasi onerilebilir.”

(040): “Tahminim kisumlar: zihninde hi¢c kavram olmayan oégrenciler icin eziyet

’

haline geliyor.’

4.2.5. Ortaokul 5. Simif Tiirk¢ce Ders Kitabinda Bulunan Konu ve Ana
Fikir Belirleme Etkinlikleriyle ilgili Ogretmen Goriislerine Yonelik
Bulgular

Aragtirma kapsaminda katilimci 6gretmenlere “Metni ¢oziimleme amacina
yonelik, asagida birka¢ 6rnegi verilen konu ve ana fikir bulma etkinliklerine yonelik
diistinceleriniz nelerdir? Bu etkinliklerin &grencilerin konu ve ana fikir bulma
becerilerini  gelistirmeye yardimct oldugunu diisiinliyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Asagida da Tiirkge ders kitabinda sayica cok fazla 6rnegi bulunan
metindeki konu ve ana diisiinceyi bulmaya yonelik etkinliklerden birkag¢ 6rnek

gosterilmistir:

4, ETKINLIK Dinlediginiz metnin konusunu ve ana fikrini yazimz,

... s o s e T T TR e T 2 T 0 s s T e e T e

Sekil 4.9. Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 “Sokak™ Adli Dinleme Metni 4. Etkinlik

KINLIK Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yazimz.
DMobmiin EWOITABUL ..::vs0srunesnonvovssunvsmvusvsrons baassshsns osvs ot SrEans s ol L5500 ¥a 4RSS Apo o P A BT T ERF RS SR
IR B TRIEEEL oo vivonimeoniniomoin s e s A U 5 S S N 0

Sekil 4.10. Ortaokul 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabi “Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor” Metni 4.
Etkinlik

4, ETKINLIK Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yazimz.
DIV OOINVRBNES s s S o S o N S T

Sekil 4.11. Ortaokul 5. Smif Tiirkge Ders Kitab1 “Biiyiiklere Sayg1” Metni 4. Etkinlik
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Katilimcilarin verdikleri cevaplara iliskin bulgular asagidaki tabloda uygun

kodlara yerlestirilmis, frekans ve ylizde degerleri su sekilde hesaplanmustir:

Tablo 4.12. Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Konu ve Ana Fikir Belirleme Etkinliklerine Yonelik
Ogretmen Gortsleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) Yuzde(l(l)}( )degerl
()
Etkinliklerin zor
olmasi ve agiklama 18 31,57
gerektirmesi
Etkinliklerin faydali 16 28,07

ve 6nemli olmasi

Etkinliklerin metni

¢coziimlemeye ve iist

diizey zihinsel 10 17,54
beceriler gelistirmeye

yonelik olmasi

Konu ve ana fikir bulma
etkinlikleri

Etkinliklerin
ogrencilerde beceri 8 14,03
gelistirmemesi

Etkinliklerin siirekli

tekrarlanmasi 5 8,77

Tablo 4.12. incelendiginde katilimcilardan %31,57’sinin metne yonelik konu
ve ana fikir belirleme etkinliklerinin zor oldugu ve 6grencilere agiklama yapilmasi
gerektirdigi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu koda yerlestirilen goriislerden bazilari

sOyledir:

(O7): “...her metinde mutlaka sorulmasi gereken sorular olmasina ragmen
ogrencilerin zorlandigi bir etkinlik. ‘Metnin ana fikri nedir?’ yerine ‘Metinden nasil
bir sonug¢ veya ders ¢ikariyorsunuz?’, ‘vazar bu metni bize neyi 6gretmek amaciyla

yazmis?’ gibi sorularla sorulmasi gerekir.”

(O13):  “Esasen bu ana fikir, konu etkinliklerinin metinleri daha kapsamli dikkat
cekici akilda kalici olmali. Zira bir¢ok metnin ana fikrini ve konusunu bulurken ben

’

dahi ikileme diigebiliyorum.’

(025): “Bu ve buna benzer soru ve etkinlikler genelde kullanilir. Ogrenci eger konu
ve ana fikir kavramlarinin anlamini bilirse bu etkinliklerin yapiimasi sikinti olmaz.
Birazcik kavramlarin  anlaminda sitkinti  yasayan ogrenciler igin gorsellerle

desteklenerek ya da daha farkl sekilde olursa bu etkinlikler daha yararlt olur.”
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(028): “Ogrencilerin en zorlandigi béliim oluyor. Konuyu ve ana fikvi bulmakta

)

zorlandiklart i¢in bu etkinlik boliimiinii yapmadan atlamak istiyorlar...’

(031): “Ogrenciler “metnin ana fikri” nedir? Sorularina cevap vermekte
zorlanmaktadirlar. Bunun yerine bu etkinligin ¢oktan se¢meli seklinde sorulmasi

daha isabetli olurmus.”

(035): “Ogrencilere dogrudan ana fikir ya da konu soruldugunda égrenci metnin
icinden segtigi birka¢ kelimeyle verdigi cevabin yeterli olacagim diistintiyor ve bu
durum o6grenciyi metni i¢sellestirmekten ve anlamlandirmaktan uzaklagtiriyor. Bu
tarz etkinlikler yerine ogrencinin metni daha iyi anlayabilecegi 6grencinin metnin
icinden géremediklerini gérmesini saglayacak etkinliklerin tasarlanmasi: daha uygun

’

olacaktir.’

Metne yonelik konu ve ana fikir bulma etkinliklerinin faydali oldugunu belirten
katilimcilarin oran1 %28,07; bu etkinliklerin metni ¢oziimlemeye ve dgrencilerin {ist
diizey zihinsel becerilerini gelistirmeye yonelik oldugunu bildiren katilimcilarin

oran1 %17,54’tiir. Bu goriislerden bazilar su sekildedir:

(05): “Metni ¢oziimlemeye yonelik bu etkinliklerin mutlaka yer almasi gerektigini
diigiiniiyorum. Ozellikle diisiince agwrlikli metinlerde ana fikir bulmakta zorlansalar
da bunun ileriki donemlerde karsilasacaklari sorular olmasi bu etkinlikleri gerekli

)

kilyor.”

(O17): “Ne soruldugu tam olarak ifade edildiginde ogrenci kavram kargasasi

yvasamadan cevap verebilmekte bu tiir etkinliklerin faydasint gérmekteyiz.”

(O18): “Yararl etkinlikler ancak siirekli aymi tarzda etkinliklerin karsilarina ¢ikmas:
ozellikle 7. ve 8. sinifta 6grencilere sikici geliyor. Ara ara ¢oktan se¢meli veya

1

eslestirmeli tarzda sorular olusturulabilir.’

(020): “Kesinlikle ogrenciler igin olmazsa olmaz etkinliktir bence. Okudugunu

’

anlama ve ¢oziimleme kabiliyetini artirmanin tek ¢aresi bu etkinlikler.’

(039): “Siirekli tekrarlanan bir etkinlik olmasi nedeniyle bazen &grencilerde
bikkinlik olustursa da bu etkinliklerin faydali oldugunu diistiniiyorum. Metin
yazarmmin ne séylemek istedigini ogrencilerin kavramasi, o6grencilere kavratilmasi
¢ok onemlidir. Ancak farkli soylemler/metotlar kullanilarak 6grencinin ana fikre

’

ulasmasini saglamalvyiz. Bu etkinlikler bu agidan bazen yetersiz kalabiliyor.’
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Diger yandan konu ve ana diislince/ana duygu belirleme etkinliklerinin hep
ayni1 tarzda soruluyor olmasi, siirekli tekrarlanmasina ve bu etkinliklerin okudugunu
anlama becerisi gelistirmeye yardimci olmadigina yonelik 6gretmen goriislerine su

ornek verilebilir;

(037): “5. siniftan 8. sinifa kadar konu ve ana diisiince etkinlikleri hep bu sekilde ve
cocuklar 5. Swnifta da konu ve ana fikri bulamiyor; 8. sinifa geldiginde de bulamiyor.

1

Bu etkinlikler okudugunu ¢oziimleme becerisi gelistirmiyor.’

(029):  “Bu etkinliklerin égrencilerin konu ve ana fikir bulma becerilerini

gelistirmesinde bagarisinin yiizde 50 oldugunu diisiintiyorum.”

4.2.6. Ortaokul 5. Simif Tiirkce Ders Kitabinda Bulunan Etkinliklerdeki

Géorsellerle Tigili Ogretmen Goriislerine Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimci1 6gretmenlere “5. siif Tiirkge ders kitabinda
yer alan ve asagida birka¢ 6rnegi verilen gorsellerle ilgili diislinceleriniz nelerdir?”

sorusu yoneltilmistir.

7. ETKINLIK

a) Agagndaki gorselleri inceleyiniz. Konugma sirasinda bu ifadeleri, hangi duygularimz
anlatmak i¢in kullamrsimz? Agiklayimz.

Vi "\ —~_ [ ‘
e = =]

b) Yukarndaki girsellerden istediginiz birini se¢iniz. Beden dilinizi kullanarak bu ifade-
ve uygun kisa bir konugma yapiniz.

Sekil 4.12. Ortaokul 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 “Deprem” Metni 7. Etkinlik
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9. ETKINLIK
a) Asagdaki ciimlelerde tinsiiz yumusamasina ugrayan kelimeleri igaretleyiniz.
¢ Ttiim beden saghg gelisir.
o ileri yaslarda olusabilecek pek gok hastaligi nler.
* Spor yapmak, bu yaglarin parcalanmasina yardim eder.
® Bedenimiz depoladigi yaglan spor sirasinda yakit olarak kullamr.

EYVAH! BENI
YUMUSATACAK,
(®)

CUNKU BEN
UNLULERLE
BASLIYORUM,

b) Siz de tinsiiz yumusamasma ugrayan kelimelerin oldugu ciimleler kurunuz.

Sekil 4.13. Ortaokul 5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitab1 “Spor ve Bedenimiz” Metni 9. Etkinlik

6. ETKINLIK Asagdaki gorselleri inceleyiniz.

Girsellerde anlatilan durum nedir? Siz bu konu hakkinda ne diigiiniiyorsunuz?

Sekil 4.14. Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 “Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor” Metni 6.
Etkinlik

Katilimcilarin verdikleri cevaplara iligkin bulgular asagidaki tabloda uygun

kodlara yerlestirilmis, frekans ve ylizde degerleri su sekilde hesaplanmustir:
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Tablo 4. 13. Ortaokul Tiirkce Ders Kitaplarinda Etkinliklerdeki Gérsellerle ilgili Ogretmen Gériisleri

Kategoriler Kodlar Ogretmen goriisleri (f) YUZde(l(l,}z )degerl
Gorsel kullaniminin 2 48.88
faydali olmasi ’

Etkinliklerde Bulunan Klt.aptal.(l.gorsellerln 14 31,11

. I ilgi ¢ekici olmamasi

Gorsellerin Islevi
Gorsellerin etkinlik
ve konuyla uyumsuz 9 19,99

olmasi

Tablo 4.13. incelendiginde katilimcilardan %48,88’inin etkinliklerde gorsel
kullaniminin faydali ve ilgi ¢ekici oldugu seklinde goriis bildirdigi goriilmektedir. Bu

koda yerlestirilen goriislerden bazilar1 soyledir:

(O12): “Heniiz somut islemler déneminde olan veya soyut islem dénemine yeni gecen

)

5. Suif 6grencileri icin bu gorseller bilgiyi somutlastirma agisindan faydalidir.’
(016): “Gorseller ogrencinin dikkatini ¢ekiyor ve begeniliyor..."”

(O17): “Verilen karikatiirler ogrencinin gorsel zekdsina hitap ettigi icin akilda

’

kalicthgina katki saglamaktadir.”

(025): “Tiirkce soyut bir ders oldugu icin bu ve buna benzer gérseller konuyu daha
fazla somutlastirdigt i¢in akilda kaliciligi daha iyi olur. Bu bakimdan da yararli
olabilecek etkinliklerdendir.”

(027): “Gérseller konunun daha iyi anlasilmasim sagladigi icin cocuklar iizerinde

etkili olabilecegini diistiniiyorum.”

(034): “Ogrenciler karikatiir, resim, emoji vb. kullammlar: ¢cok seviyor. Bu tarz

’

etkinliklerin sayis1 arttirilabilir.’
(040): “Karikatiirler ve resimler ilgi ¢ekici oluyor ve akilda kaliciligi artirtyor.”

Kitaptaki gorsellerin 6grenci i¢in ilgi ¢ekici olmadig1 yoniinde goriis bildiren

katilimcilarin orani ise %31,11°dir. Bu katilimcilardan bazilarinin goriisleri soyledir:

(O7): “Cok da ilgi ¢cekici oldugunu veya konuya ipucu getirdigini zannetmiyorum.
Daha farkl gorseller kullanilabilir...”

(036): “Cok daha ogretici, orijinal, ilgi cekici gorseller kullamlabilir. Kitaptaki

gorseller genel olarak ¢ok niteliksizdir. Yeni nesil sorulara hazirlik olmasi agisindan
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daha nitelikli gorseller verilerek bolca gérsel yorumlama etkinlikleri ders kitaplarina

)

eklenmelidir.’

(037): “Bu gorseller daha ilgi ¢ekici olabilir...Cocuklarin zihninde ¢ok kalici

olmuyor bu tiir etkinlikler.

Ayrica gorsellerin genel olarak konu ve etkinliklerle uyumsuz oldugunu ifade

eden katilimcilarin orant ise %19,99’dur. Bu goriislere su o6rnekler verilebilir:

(O7): “Kimi etkinliklerde kazandirilmasi gereken hedefle gorselin hichir alakas:
vok... hem hedefi yansitmiyor hem de a¢ik ve anlasilir degil.”

(013): “Cok daha ilgili karikatiirler gordiim oldukca zorlama ve sevimsiz bir
karikatiir olmus. Cocuklarin ilgisini ¢ekmiyor... Giizel bir manzara resmi, kiiltiirel

bir 6ge, sosyal ekonomik resimler daha iyi olurdu.”

(028): Gorsellerin icerikle uyumlu olmadigi sirf etkinlik olsun diyve konuldugunu

diistiniiyorum.

(O33): “...bu etkinliklerin yerine sézel mantik iceren sorular sorulabilir. Bu konuda 6.sinif

kitaplari daha iyi...”

(035): “Gorsellerin ders kitabina ve yas grubuna uygun olmadigimi ve oOzensiz

secildigini diistintiyorum.”
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5. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Bu béliimde, yapilan aragtirma neticesinde ulasilan bulgular degerlendirilmis,

elde edilen sonuglar benzer ¢alisma sonuglariyla birlikte tartisilmistir.

(Calisma kapsaminda 6grencilerin okuma becerisini gelistirmede metin temelli
Tiirk¢e 6gretimi ile etkinlik temelli Tiirkge 6gretiminin etkilerinden bahsedilmistir.
Dil 6gretiminde metinlerin 6nemi ¢esitli kaynaklarda iizerinde sik¢a durulan bir
konudur. Ozellikle okuma ve anlama becerisini gelistirmede de metinler cok dnemli
bir rol iistlenmektedir. Tiirk¢e derslerinde metinler tizerinde 6nemle durulmali ve dil
becerilerine, dil bilgisi konularina ait etkinlik ve uygulamalar da metinler {izerinden

planlanmalidir.

Son yillarda egitim yaklasimlarmin da etkisiyle Tiirkge Ogretim Programlari
giincellenmektedir. Bu programlar dogrultusunda hazirlanan Tiirkce ders kitaplarinin
da etkinlik temelli dil 6gretimi yaklagimi dogrultusunda hazirlandig1 goriilmektedir.
Ders kitaplarinda metinlerden sonra sayica oldukga fazla etkinlik bulunmaktadir. Bu
etkinlikler o6zellikle temel dil becerilerine ait kazanimlara ulasma amaciyla
planlanmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin rehber olarak kullandigi, ders kazanimlarinin
yer aldig1 tinitelendirilmis yillik ders planlarinda etkinliklere ait kazanimlarin ders

saati olarak daha fazla yer tuttugu goriillmektedir.

Buradan yola ¢ikilarak yapilan arastirmada Tiirkge dersi 6gretmenlerine ders
kitaplarindaki metinler ve etkinliklerle ilgili sorular yoneltilmis ve Ogretmen
gorlisleri alimmistir. Boylece ders oOgretmenlerinin Tiirkce ders kitaplarindaki
metinleri ve etkinlikleri farkli arastirma sorulariyla degerlendirmeleri, bdylelikle
metin temelli ve etkinlik temelli yaklagimlarin gli¢lii ve zayif yanlarinin ortaya
ctkmast amaglanmistir. Bu arastirma kapsaminda goriislerine basvurulan Tiirkce

ogretmenleriyle ilgili bulgular incelendiginde ortaya ¢ikan sonuglar su sekildedir:

Arastirmaya katilan, Amasya ilindeki ortaokullarda gorev yapan 40 Tiirkge
Ogretmeninin 21’1 kadin, 19’u erkektir. Kidem yil1 1-5 olanlar 4, 6-10 y1l olanlar 13,

11-20 olanlar 19, 20 iistii olanlar 4 kisidir. Yine katilimcilardan 37’si lisans, 2’si



yiiksek lisans, 1’i ise doktora mezunudur. Ogretmenlerin hemen hepsi ortaokul

kademesinde ayn1 donem igerisinde farkli sinif diizeylerini okutmaktadir.

Goriisme yapilan Tiirkge 6gretmenleri daha ¢ok Tiirkge ders kitaplarindaki
etkinliklerin sayica yeterli oldugunu ancak etkinliklerin simif seviyelerine ve
metinlere gore dengesiz bir dagilim gosterdigini, kimi siniflarda etkinlik sayis1 ¢cok
fazla iken kimi siniflarda etkinliklerin ¢ok az oldugunu, metinden metne ve
yayinevlerine gore de etkinlik sayilarinin c¢ok farklilagabildigini belirtmislerdir.
Ayrica Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin sayilarinin olmasi gerekenden fazla
oldugu ancak etkinliklerin nicelik bakimindan fazla olmasina ragmen etkinliklerde
cok sik tekrara diistldiigii, siirekli benzer yonergelerin kullanildigi, cesitliligin az
oldugu da one c¢ikan 6gretmen goriislerindendir. Orge Yasar (2013), calismasinda
kitaplardaki yonlendirme ve yonergelerin benzer ifadelerden olustugu i¢in tekdiizelik

olusturdugunu bunun da 6grenci motivasyonunu azalttigini belirtmistir.

Etkinliklerin nitelik bakimindan degerlendirilmesinde ise s6z konusu
etkinliklerin 6grencilerin st dilizey =zihinsel becerilerini gelistirmedigi, ilgi
cekicilikten uzak ve sikici oldugu, niteliklerinin diisiik oldugu, metinlerle ve konuyla
uyumlu olmadigi, anlasilmaz oldugu, merkezi smavlardaki soru tiirlerine uygun
olmadigi seklinde gériisler ©n plana ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin  biiyiik
cogunlugunun ders kitaplarindaki etkinlikleri nitelik bakimindan yetersiz bulduklar
dikkati ¢gekmektedir. Ders kitaplarindaki etkinliklerin niteligiyle ilgili olumlu gortis
bildiren Tiirk¢e 6gretmenlerinin orant %10 iken 6gretmenlerin %90°1 olumsuz goriis
bildirmistir. Ulasilan bu bulgular MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
tarafindan hazirlanan 2021 tarihli, giincel bir yayin olan, Ders Kitaplarini
Degerlendirme Raporu sonuglari ile ortiismektedir. Ders Kitaplarini Degerlendirme
Raporu’nda (MEB, 2021, s. 9), yapilan arastirma sonuglarina gore dgretmenlerin
mevcut ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yeterli ve kaliteli olmadigimi
diisiindiikleri belirtilerek 2023 ders kitaplarinin {ist diizey =zihinsel becerileri
gelistirici nitelikte yapilandirilmasinin gerekliligi belirtilmistir. Yine ayni ¢alismada
Ogretmenlerin mevcut kitaplardaki sorulari yetersiz bulduklari, soru tiirlerinin
cesitlendirilmesi gerektigi, yeni nesil sorular gelistirilmesi ve bu amagcla
Ogretmenlere de egitimler verilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu sonuglar,

calismanin bulgularini destekler niteliktedir.
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Tirkgce ders kitaplarindaki etkinliklerin 6grenci  seviyesine uygunlugu
konusunda ise katilimecr 6gretmenlerin %37,’si etkinliklerin genel olarak 6grenci
seviyesinin altinda oldugunu, 6grenciyi gelistirmedigini belirtmislerdir. Etkinliklerin
seviye olarak ogrencilere uygun oldugu yahut zor oldugu seklinde goriis bildiren
ogretmenler de bulunmaktadir. Ocal (2012) da etkinlik temelli Ogretimin
uygulanmasina dair 6gretmen goriislerini inceledigi calismasinda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin biiylik bir kisminin etkinliklerin bazilarim1 elediklerini, derste

yaptirmadiklarini s6yledigini belirtmistir.

Diger taraftan ders kitaplarindaki etkinlikleri 6grencilere yaptirirken
karsilagilan sorunlarla 1ilgili olarak Ogretmen goriislerinin  degerlendirilmesi

neticesinde su sonuglara varilmstir:

Etkinlikler birbirinin tekrar1 niteliginde ve sikici oldugu i¢in Ogrenciler
etkinlikleri yaparken isteksiz davranmaktadir. Bu sekilde diisiinen katilimcilarin
orant %50’dir. Her iki katilimcidan biri etkinliklerin 6grencilerin  dikkatini
cekmedigini vurgulamistir. Benzer sekilde Tiirkge ders kitaplarinin incelendigi baska
bir calismada da ders kitaplarindaki etkinliklerin birbirine benzer oldugu ifade
edilerek “kitaplardaki etkinliklerin 6grenciyi etkinlestirmesi agisindan olumlu, ancak
etkinliklerin niteligi ve benzer etkinliklerin ¢oklugu agisindan olumsuz goriislerin

belirtildigi” (Mutlu, vd., 2019, s. 119) ifade edilmistir.

Ozellikle 6grenciler okudugunu anlamada problem yasamakta, verilen
yonergeleri ve etkinlikte 6grenciden bekleneni anlamamaktadir. Bu goriiste olan

katilimcilarin orani %20°dir.

Gorlisme yapilan Tiirkge 0gretmenlerine gore etkinliklerde konu biitiinligii
bulunmamaktadir. Bir kazanim yeterince edinilmeden baska bir kazanima doniik
etkinlikler verilmektedir. Bazi konular parcalanmis hélde farkli zamanlarda
yapilmast gereken etkinliklerde kavratilmaya calisilmaktadir. Bu da 6grencilerin
zihinlerinde bir konuya ait belirli kavram haritalar1 ve semalar olusmasini
zorlastirmaktadir. Ayrica konular metinlerle ve birbiriyle baglantisiz olarak
verilmektedir. “Dile odaklanma g¢alismalar1 ders kitabinda bulunan metinler tizerinde
degil ¢alisma kitaplarinda ayr1 metinler {izerinde ya da ¢ogunlukla tiimce diizeyinde
gerceklestirilmistir.” (Dilidlizgiin, 2009, s. 283). Oysa Tiirkce egitiminde dil bilgisine

ait unsurlarin materyal olarak planlanan metinler araciligiyla verildiginde
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ogrencilerin, derse hazirbulunusluklarinin saglandig1 ve derse olan ilgilerinin arttig1
belirlenmistir (Arslan, 2020, s. 165). Derman (2008, s. 102) ise metin se¢imi
konusundaki deneysel ¢alismasinda, ders kitaplarina nazaran dil bilgisi konularina
daha fazla Ornek iceren metinlerle Ogretim yapilan deney grubunun basari
puanlarinin ders kitaplar1 ile 6gretim yapilan kontrol grubuna goére daha yiiksek

oldugunu ortaya koymustur.

Ders saatleri icerisinde etkinliklerin tamami yetismemekte ayrica kimi
etkinlikler de ders ortaminda yapmaya uygun olmamaktadir. Kabaday1 (2010, s. 47),
ogretmenlerin 5. smf Tiirkce ders kitaplar1 hakkinda goriislerini inceledigi
caligmasinda goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimiiniin etkinlikler i¢in Onerilen
slirenin yetersiz oldugunu, ¢ogu zaman o siire igerisinde tamamlayamadiklarini dile
getirdiklerini belirtmistir. Ocal (2012, s. 34, 35)’1n ¢alismasinda ise etkinlik igin siire
yetmediginde etkinligin tamamlanmasi i¢in 6gretmenlerin bagvurduklari yollar sdyle
belirtilmistir: Ev 6devi, teneffiisleri1 kullanma, etkinliklerde silireye bagli kalma,
etkinlikleri haftalik planlama.

Arastirmada katilimci 6gretmenlere ders islenisinde etkinliklerle ilgili dnerileri
soruldugunda ise oOgretmenler su Onerilerde bulunmustur: Etkinlikler yiizeysel
olmamali, 68renci seviyesine uygun olmalidir. Farkli zeka alanlarini ve zihinsel
becerileri harekete gecirecek etkinlikler bakimindan kitaplar iyilestirilmelidir.
Basbayrak (2021), Tiirkge ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikleri ¢oklu zeka
kurami ¢ergevesinde degerlendirdigi c¢alismasinda, Ogretmenlerin biiyiik bir
boliimiiniin (%56,7) Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinler ve etkinliklerin farkli zeka
alanlarina uygun olmadigini, farkli becerileri destekleme noktasinda yetersiz

oldugunu sdyledigini ortaya koymustur.

Yeni smav sistemlerine yonelik beceri temelli sorular ders kitaplarinda yer
almalidir. Clinkli merkezi simnavlardaki sozel mantik ve parcada anlam sorulari ile
gorsel, veri ve grafik yorumlama sorularina yonelik kazanim ve etkinlikler ders
kitaplarinda yok denecek kadar azdir. “Sekizinci sinif 6grencilerinin kullandigi
Tiirkge kitab1 incelendiginde ise siireksiz, karisik ve coklu metinlere yer verilmedigi;
okudugunu anlamaya yo6nelik hazirlanmis iist diizey bilissel becerileri 6lgen ve bu
diizeylerdeki yeterlikleri hedefleyen sorularm bulunmadigi gézlenmistir.” (Ozaslan,
2019, s. 49). Ders kitaplarindaki okuma etkinliklerinin okudugunu anlama becerisini

gelistirmeye etkisinin incelendigi bir arastirmada okuma etkinliklerinin ait oldugu
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kazanimlarin analiz etme, degerlendirme ve sentez biligsel beceri diizeylerine uygun

olmadig1 goriilmiistiir (Ozeng, 2021, s. 66).

Etkinlikler ilgi ¢ekici ve dgrencinin dikkatini canli tutacak 6zellikte olmalidir.
Metinler ve metne dair etkinlikler giincellenmeli, iyilestirilmelidir. 2010 yilinda
yapilan ve ilkogretim Tiirkce ders kitaplar1 hakkinda 6gretmen goriislerine
basvurulan bagka bir arastirma kapsaminda, katilime1 400 6gretmenden yarisinin ders
kitaplarini yetersiz olarak gordiigii ifade edilmektedir (Epgagan ve Okgu, 2010, s. 8).
Bu sonug ders kitaplarinin tagimasi gereken ozellikler bakimindan eksik oldugunu
diisiindiirmektedir. Cag (2020)’1n 5. siif Tiirk¢e ders kitabini 6gretmen goriislerine
gore degerlendirdigi ¢aligmada katilimcilarin %95’inin Tiirk¢e ders kitaplarinda
degisiklikler yapmak istedigi belirtilmekte, katilimcilarin %40’ min ise 0Ozellikle
metin se¢imiyle ilgili degisiklikler yapmak istedikleri ifade edilmektedir.

Katilimcilar, Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerle ilgili degerlendirmelerinde
ise metinlerin sayica yeterli oldugu ancak tiir bakimindan yine dengesiz bir dagilim
gosterdigini vurgulamislardir. Metinlerin nicelik olarak yeterli oldugu yoniinde goriis
bildiren 6gretmenlerin haftada bir metin islemek iizere planlanan ders kitaplarindaki
metin sayilarini ve Tiirk¢e dersi kapsaminda 6grencilerin haftada yalnizca bir metin
okumasini yeterli bulmalar1 6zellikle dikkat ¢eken bir sonuctur. Metinlerden sonra
yer alan etkinliklerin metinlerle baglantisin1 degerlendirmek {izere goriisleri alinan
Ogretmenler biiyiik oranda etkinliklerin metinlerle baglantili ya da kismen baglantili
oldugunu diistinmektedirler. Nas (2021), 8. simf Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin 6grenci seviyesine uygunlugunu inceledigi arastirmasinda séz konusu
metinlerin 6grenci seviyesine uygun oldugu, Ogrencilerin sdzciik dagarciklarini
gelistirmeye uygun olduklari, 6grencilerin zihinsel becerilerini gelistirerek duygu,
diisiince ve hayal diinyalarina katki saglayacak ozelliklerde oldugu sonucuna
ulagsmistir. Cag (2020), calismasinda 5. smf Tiirkge ders kitabindaki metin
secimlerini tiim katilimcilar i¢inde uygun bulanlarin oraninin %43 oldugunu

belirtmistir.

Cetinkaya (2020)’nin ¢alismasinda “Tirkce ders kitaplarinda temalara gore
metin sayilarina dikkat edildigi, metin tlirlerinin dengeli bir dagilim gostermedigi,
bazi metin tiirlerine siklikla yer verildigi ve bazi metin tiirlerine hi¢ yer verilmedigi”
ifade edilmektedir. 6. smif Tiirk¢ce ders kitaplarindaki metinleri degerler egitimi

bakimindan inceleyen Derse (2019)’nin arastirmasinda ise Tiirkge Ogretmenleri
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metinlerdeki  degerlerin  yeterli olmadigimi, etkinliklerin deger aktarimini
desteklemedigini, degerlerin sadece belli temalarda yogunlastifini ve degerleri
aktarmada kitabin yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Bir diger calismada Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerin Ogretime katkist hakkinda olumsuz goriislerin olumlu
goriislerden daha fazla oldugu; arastirmaya katilan 6gretmenlerin ders kitaplarindaki
metinlerle ilgili olarak metinlerin uzunlugu, metinlerin dikkat ¢ekici olmamasi, metin
tirii cesitliliginin yetersizligi gibi goriisler belirttigi ifade edilmistir (Mutlu, vd.,
2019).

Yapilan goriismenin ikinci kismindaki sorularda ise katilimcilara Anittepe
Yayincilik tarafindan hazirlanan ve {ilke genelinde kullanilan Ortaokul 5. simif
Tiirkce ders kitabindaki etkinliklerden ve gorsellerden 6rnekler verilerek bunlarla

ilgili 6gretmen goriislerine bagvurulmustur.

Tiirkce ders kitaplarindaki metinlere ait etkinliklerden verilen 6rneklerle ilgili
ogretmenler bu etkinliklerin kimilerinin 6grenci seviyesinin oldukg¢a altinda
oldugunu soylemektedirler. Bir goriisme sorusuna %060, digerine %062,5 oranla
verilen cevaplarda 6gretmenler s6z konusu etkinliklerin seviyenin ¢ok altinda
oldugunu, 6grencilere yeni bir beceri kazandirmaktan ¢ok dnceki kazanimlar tekrar
ettigini belirtmislerdir. Yine katilimci o6gretmenler etkinliklerin kimi zaman
metinlerle uyumlu olmadigint belirtirken kimi etkinliklerin de ait olduklar1 metinle
ilgili olsa da bu ilginin zoraki kuruldugunu, bahsedilen etkinliklerin islevsiz,
Ogrencilere ileri diizey becerileri kazandirmak i¢in yetersiz oldugunu dile

getirmislerdir.

Tirkge ders kitaplarinda yer alan etkinlikler, genel hatlariyla incelendiginde
metinlerden hemen sonra, metni ¢ézlimlemeye yonelik etkinlikler bulunmaktadir.
Bunlardan ilki sozciik dagarcigini zenginlestirme amacina yoneliktir. Bu etkinlikler
hem ogrencilerin s6z varligint genisletmek hem de baglamdan faydalanmayzi,
baglami kullanarak anlama ulagsmay1 o6grenmek agisindan son derece Onemli
etkinliklerdir. Ogretimi yapilacak sozciiklerin metin icindeki islevine dikkat
cekilerek sozciiglin o baglamla birlikte yiiklendigi anlama dikkat c¢ekilerek
ogrencileri biligsel olarak baglama odaklayarak vermek kelime dagarcigini
zenginlestirmede daha etkili bir yoldur (Goger, 2015, s. 61). S6z konusu etkinliklerde
sozclklerin anlamini tahmin etme O6nemli bir yer tutmaktadir. Sozciiglin anlamin

tahmin etmek i¢in 6grencilerin sézcligiin metin ig¢indeki kullanimina yani sdzciigiin
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baglamla olan iligskisine dikkat etmeleri gerekmektedir. Bu anlamda tahmin

caligsmalar1 olumlu kazanimlar saglayabilir.

Katilimer 6gretmenlere soz varligini zenginlestirici etkinliklerle ilgili sorular
yoneltildiginde bu etkinliklerin faydali ve uygulanabilir oldugu sikca belirtilse de
katilimeilarin 6nemli bir kismi ders kitaplarinda yer alan bu etkinliklerin yetersiz ve
monoton oldugunu, bazi1 Ogrenciler i¢cin metnin baglamindan anlami c¢ikarma
gerektiren tahmin c¢aligmalarinin zor oldugunu belirtmislerdir. Dilidiizgiin (2009, s.
284), sozciik caligmalarinin genellikle metinlerle ilgili ilk c¢alisma oldugunu ve

anlami tahmin etme veya sozliikten bulma seklinde tekdiize oldugunu belirtmistir.

Numanoglu (2021), Tiirkge ders kitaplarindaki sézciik 6gretimi etkinliklerini
inceledigi calismasinda sozciik 6gretimine yonelik etkinliklerin s6z varlig1 6gelerine,
Ogretim programindaki anlama-anlatma becerilerine gore, yine programdaki
kazanimlara gore dengeli dagilmadigini tespit etmistir. Ayrica bu etkinliklerde
baglamdan hareketle sozclik 6gretiminden ziyade tanimsal bilgilerin agirlikta
oldugunu ve kitaplardaki kelime 6gretimi etkinliklerinin tekdiizelikten ¢ikarilmasi

gerektigine deginmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini dlgmeye ve gelistirmeye yonelik
baska bir uygulama da Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerden sonra yer alan metne
iliskin okudugunu anlama, metnin konu ve ana fikrini bulma, metne farkli basliklar
onerme etkinlikleridir. Bunlardan konu ve ana fikir belirleme etkinliklerine dair
Ogretmenlere goriigleri sunuldugunda 6gretmenlerin yalnizca %28’1 olumlu goriis
belirtmis; digerleri etkinliklerin agiklama gerektirdigi, tekdiize oldugu, iist diizey
diisiinme becerilerini gelistiremedigi, Ogrencilerde okudugunu anlama becerisi
gelistirememesi gibi elestirilerde bulunmuslardir. Metni ¢dziimlemek, yazarin
vermek istedigi iletiyi  anlayabilmek igin  Ogrencilerin  metnin  ana
diisiincesini/duygusunu veya konusunu bulabilmeleri 6énemli bir kazanimdir “ancak
bu, eskiden oldugu gibi yazarin bakis agis1 nedir ya da metnin ana diislincesi nedir
gibi sorular sorarak degil, metin ile 0grenci arasinda iletisim kurularak yapilir.”
(Erisek ve Yiicel, 2002, s. 70). Oysa etkinlikler onceki boliimde birkag 6rnegi de
verildigi lizere “Metnin ana diisiincesi nedir?”, “Metnin konusu nedir?”’ gibi tek tip
sorular tlizerine kurulmustur.

Tiirkge ders kitaplarindaki — gorsellerle ilgili  6gretmen  goriislerine

basvuruldugunda 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun gorsel kullaniminin faydali ve
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ogrenciler i¢in ilgi ¢ekici oldugunu belirttigi goriilmiistiir. Ancak 6gretmenlerin
%51°1 ders kitaplarint bu konuda eksik bulduklarini, mevcut kitaplardaki
etkinliklerin 6grencilere pek ilgi ¢ekici gelmedigini ve kullanilan kimi gorsellerin yer
aldiklar1 etkinliklerle uyumunun yetersiz oldugunu ifade etmiglerdir. Gorsel
okumayla ilgili 6gretmen goriislerinin degerlendirildigi bir calismada (Ates vd.,
2020, s. 8) goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu gorsel okuma
etkinliklerini yetersiz bulmaktadir. Bu yetersizligin sebebini ise gorsel okuma
etkinliklerinin ilgi ¢ekici olmamasi, benzer etkinliklerin sik¢a tekrarlanmasi olarak
aciklamislardir. Kirbas vd, (2012, s. 2234), Tiirkce ders kitaplarindaki gorsel 6gelerin
Ogrencilerde yaratict diisiinme becerileri kazandirmada yetersiz oldugunu
belirtmistir.

Kabaday1 (2010, s. 49)’ya gore ise ders kitaplarinda ve etkinliklerde “gorsel
sunu ve gorsel okuma” 6grenme alanlarma iliskin daha fazla etkinlik yer almalidir.
Ancak kullanilacak olan bu gorseller metinlerle veya etkinliklerle uyumlu olmalidir.
Ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki gorsellerin incelenmesine yonelik diger bir
calismada da Tiirk¢e ders kitaplarindaki resimlemelerin yaratici diisiinme becerisi

kazandirmada yeterli olmadig tespit edilmistir.” (Uzuner vd., 2010, s. 732).

Her ne kadar etkinlikler hedeflenen kazanimlara ulastirma amaciyla
hazirlanmis olsa da etkinliklerin bir¢ogu belirli kazanimlara yonelik oldugundan tiim
kazanimlara ulasilmasi i¢in yeterli degildir, etkinliklerin kazanimlara ulagtirma
derecesi tartisilmalidir. Arastirmaya katilan Tiirkgce 6gretmenlerinin de belirttigi gibi
bu etkinlikler iist diizey zihinsel beceriler kazandirmak i¢in yetersiz olup siirekli ayn1

etkinlikler tekrarlandig1 i¢in 68rencilerin dikkatini gekmemektedir.

Metinler ve etkinliklerle ilgili olarak genel olarak aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin metinleri sayr bakimindan yeterli ama tiir bakimindan dengesiz
dagilimda bulduklar tespit edilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin etkinliklerle ilgili
olarak da etkinliklerin sayisini yeterli hatta fazla bulduklar, etkinlikleri metinlerle
uyumlu bulduklarini ancak etkinlikleri niteliksiz, 6grencilerin dikkatini ¢ekmekten
uzak, tek tip ve iist diizey becerileri gelistirme noktasinda yetersiz gordiikleri dikkati

¢ekmektedir.

Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin incelendigi baska bir arastirma
kapsaminda ogrenciler Tiirkge ders kitaplarindaki okuma becerisine yonelik

etkinliklerin anlama ve anlatma becerisi gelistirmeye kismen katki sagladigini
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belirtmislerdir (Oryasin, 2020). Sadece yazili bir metni okuma anlaminda degil
yorumlama, c¢oOziimleme, doniistiirme, metinler arasi gonderimleri bulma
kazanimlarinin ~ kullanildigi  okuryazarlik  becerilerinin ~ dgretilmesinin ~ ve
gelistirilmesinin amaglandig1 bir okuma 6gretiminin gerekliligi agiktir. Ders planlari,
ders kitaplarindaki metinler ve etkinlikler bahsedilen bu okuryazarlik becerilerini en
ist diizeyde gelistirmek amaciyla iyilestirilmelidir. Cilinkii 6grencilerin okudugunu
anlama noktasindaki eksikliklerinin giderilmesi egitim 6gretimleri agisindan oldukca

Onemlidir.
5.2. Oneriler

Calisma stiresince elde edilen veriler dogrultusunda arastirma sonuglarina
dayali ve ilerde yapilabilecek arastirmalara yonelik Oneriler maddeler halinde

sunulmustur.

1. Tiirkge Ogretiminde metinler ¢ok Onemli bir yer tutmaktadir. Bu
sebeple ders islenis siirecinde gerek okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerini
gelistirmede gerekse dile ait konularin kavratilmasinda metinlerden mutlaka
yararlanilmalidir. Bunun i¢in de ders kitaplarindaki metinler secilirken ¢ok titiz
davranilmali1 dil becerilerini gelistirmeye ve dile ait konular1 kavratmaya uygun
metinler se¢ilmelidir.

2. Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin tiirlere gore dagilimina dikkat
edilmeli, metin tiirlerini 6rneklendiren, 6grencilerde dil bilinci ve zevki olusturacak
metinler ders kitaplarinda yer almalidir. Ayrica ders kitaplarindaki metinlerin sayis1
arttirilarak farkli 6grenci seviyelerine gore 6gretmenlere metinler arasinda se¢im
yapma serbestligi verilebilir. Ders 0gretmenleri 6gretim programlarinin kendilerine
sundugu esneklik dahilinde Ogrencilere ders kitab1 disindaki uygun metinler
tizerinden de ders plani yapmalidir.

3. Ogrencilerin okudugunu anlama ve yorumlama becerisini gelistirmek,
hem Ogrencilerin dil becerilerine hakimiyetini hem de genel olarak akademik
basarilarini, sosyal hayatta kendilerine yer edinmelerini saglamaktadir. Bu gz ardi
edilmeden okudugunu anlama kazanimina yonelik c¢alismalar iizerinde Onemle
durulmali, 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun olabildigince farkli ve fazla
metinle karsilasmalari saglanmalidir.

4. PISA gibi uluslararas1 degerlendirme sinavlar1 ve 6grencilerin nitelikli

okullara yerlesmesi i¢in yapilan ulusal diizeydeki merkezi sinavlarda okuryazarlik
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becerileri 6n plandadir. Bu sinavlarda kullanilan metin ve soru tipleri 6rnek alinarak
Tiirkce ders kitaplar1 ve ders islenisi programlar1 bu dogrultuda zenginlestirilmelidir.

5. Cagin getirdigi yenilik ve teknolojik gelismeler goz ardi edilmemel,
son yillarda okuryazarlik becerileri iginde kendine onemli bir yer bulan gorsel
okuryazarlik becerisini O0grencilerde yerlestirmek icin calismalar ve etkinlikler
planlanmali, ders kitaplar1 bu agidan zenginlestirilmelidir. Ozellikle ders kitaplarina
metin hazirlama ve se¢me siire¢lerinde edebi metinlerin yani sira siireksiz
metinlerden de drnekler bulundurulmali, 6grencilerin ¢esitli 6zelliklerdeki metinleri
tanimasi saglanmalidir.

6. Ders kitaplarindaki etkinliklerin sayisal c¢oklugu degil nitelikleri
artirllmali; kitaplarda 6gretmen goriislerinde de belirtildigi gibi 6grencilerin iist
diizey zihinsel becerilerini gelistirmeye yonelik, dgrencinin ilgi ve istegini canli
tutacak, Ogrenci seviyesine uygun, islevsel etkinlikler bulunmahidir. Ayni
etkinliklerin siirekli tekrarlanmasi yerine farkli biligsel diizeylere ve becerilere hitap
eden, dgrencilerin yorum yapma, analiz, sentez, degerlendirme, yansitict diisiinme
vb. becerilerini gelistirecek etkinliklere agirlik verilmelidir.

7. Kalip sozler, selamlasma ve nezaket ifadeleri dil kullanimi ve
iletisimde olduk¢a Onemlidir. Ogrencilere bu dil becerilerini kazandirmak igin
seviyelerinin altinda etkinlikler yerine daha ogretici etkinlikler hazirlanmali; kalip
sozlerin dogru ve yerinde kullanimi i¢in bu konularla ilgili ilgi ¢ekici metinler
kullanilmalidir.

8. Gorsel sunu, gorsel yorumlama, grafik ve tablo gibi verileri
yorumlama, beceri temelli uygulamalar yapilmasina firsat veren “yeni nesil sorular
ve etkinlikler” olarak bilinen etkinlikler ders kitaplarinda yer almalidir.

9. Ders kitaplarinda kullamlan gorseller titizlikle secilmelidir. Ogrenci
seviye ve yasina uygun olumsuz ornek olusturmayacak gorseller segilmesi kadar
Ogrencilerde ilgi ve merak uyandirici, verilmesi planlanan kazanimlarla baglantil,
ogrencilerin yaraticiligini destekleyecek gorseller ders kitaplarinda yer almalidir.

10. Okudugunu anlamaya ve okunan metinleri ¢éziimlemeye yonelik s6z
varligi, konu ve ana fikir bulma, 6zetleme, metindeki hikaye unsurlarini belirleme
gibi etkinlikler okudugunu anlama ve ¢dzlimleme becerisi gelistirmede 6nemlidir.
Ancak 6gretmen goriislerinden de anlasildigr iizere ders kitaplarinda yer alan bu

etkinlikler tekdiize ve birbirinin tekrar1 seklindedir. Metni anlama ve ¢oziimleme
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etkinlikleri daha islevsel hale getirilmeli, monotonluktan kurtarilmali, 6grencilerde
farkli bilissel diizeydeki zihinsel becerileri harekete gegirmelidir.

11. Arastirmacilar tarafindan etkinlik temelli ve metin temelli dil
Ogretiminin faydalarmi ve smurliliklarini belirleyecek arastirmalar yapilabilir. Yine
bu dogrultuda planli metinler segilerek metinler iizerinden Tiirk¢e 6gretimi yapildigi
bir deneysel calisma yapilarak metin temelli Tiirkge 6gretimi ile etkinlik temelli
Tiirk¢e 0gretiminin 6grencilerin dil becerilerine etkileri hakkinda deneysel ¢alismalar
yapilabilir.

12. Alan yazinda ders kitaplarini ¢esitli yOnlerden inceleyen birgok
arastirma ve calisma mevcuttur. Tirkge ders kitaplarinda yer alan metinler ve
etkinlikleri farkli degiskenler acisindan inceleyen ve karsilagtiran bilimsel ¢alismalar

yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Arastirmada Kullanilan Ogretmen Gériisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU
Degerli Ogretmenler,

Bu goriisme formu, yiiksek lisans tez calismama veri saglamak amaciyla
uzman goriisleri alinarak tarafimdan hazirlanmistir. Bu formla, ortaokulda goérev
yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin, Tiirk¢e ders kitaplarindaki metin ve etkinliklerle ilgili
goriislerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu verileri arastirmact disinda kimse
gormeyecek, gorlisme formuna yazdiklariniz gizli kalacaktir. Calismaya katkinizdan
dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Stiheda CEYLAN HORLAR
Tiirkge Ogretmeni

Katihmei Kisisel Bilgileri

( ) Kadin
1 Cinsiyetiniz
() Erkek

() 1l-5yd

( )6-10 yil
2 Ogretmenlikte Doldurulan Y1l
( )11-20 yil

( )20 yil distii

() Egitim Enstitiisi
( ) Lisans

3 Egitim Durumu )
() Lisans Ustii

() Diger (Belirtiniz)

( )5. Smf
( )6.Smif
4 Bu Dénem {tibariyle Okuttugunuz Smif/ Simiflar
( )7.Smf

() 8. Smf
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SORULAR

A) Bu boliimde Tiirkge ders kitaplar:1 hakkinda 6gretmen goriisleri almak
amaciyla hazirlanan acik uclu sorular bulunmaktadar.

1) Tiirkge ders kitaplarinda bulunan etkinliklerin niceligi (sayis1) hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

2) Tirkge ders kitaplarinda bulunan metinlerin niceligi (sayis1) hakkindaki
goriisleriniz nelerdir?

3) Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin niteligi hakkindaki diisiinciileriniz
nelerdir?

4) Tirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin metinlerle baglantisi oldugunu diisiiniiyor
musunuz? Neden?

5) Tiirkge ders kitaplarindaki etkinlikleri uygularken karsilagtiginiz sorunlar
nelerdir?

6) Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan etkinliklerle ilgili 6nerileriniz nelerdir?
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B) Bu boliimde S. simif Tiirkce ders kitabinda yer alan etkinliklerle ilgili 6gretmen
goriisleri almak amaciyla kitaptan 6rnekler vererek hazirlanan sorular
bulunmaktadir.

1) Asagida, 5. Siif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Memleket Isterim” siirine ait
etkinliklerle ilgili sorular bulunmaktadir.

MEMLEKET ISTERIM ——
Memlelket isterim,
ol mavi, dal vegil, tacla sae alsung

Kuglann, gicelderin diyaxn olsun, —

Memlelot isterim, =T
Na basta dert ne gontilde haaret olsny—

bir nihuyet olsun.

Hurdes v

mele gibi gonalden ols
Olaras bir sikdyet slameden olaun.

Cahit Sitki TARANCT

s |

a) 5. smf Tiirkge ders kitabinda yer alan asagidaki etkinligin 6grenci seviyesine
uygunlugu hakkinda diigiinceleriniz nelerdir?

1. ETKINLIK
8) Asafndali gérselleri inceleyiniz. Cocuklarin kullandiklan kelimeleri giinlitk hayat-
ta ne zaman kullamyorsunuz? Yazimz

b) Gimlitk hayatta insanlarla iletisim kurarken hangi kelimeleri ya da sozleri kulla-
nirsimz? Agagiya yazmz.

b) Ayni metne ait agagidaki etkinligin metinle uyumu ve d6grenci seviyesine
uygunlugu hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
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7. ETEINLIK Okudugunuz metinle ilgili olan gérselleri isarctleyiniz.

-

2) 5. sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan “Hosca Kalin, Giile Giile” metnine ait
asagida verilen etkinligin 6grenci seviyesine uygunlugu hakkinda goriisleriniz
nelerdir?

1. ETKINLIE Metinde gegen “hosca kalin, giile giile” sézlerini ne zaman ve hangi
duruamlarda kullandiginizi yazinz.

Bu sozleri birer ciimlede kullaniniz.

3) Asagida yer alan etkinliklerde kaynakca yazimu ile ilgili bilgilerin 5. sinif
ogrencilerinin seviyesine uygunlugu hakkindaki diistinceleriniz nelerdir?

icin kullanilir. _ _ d) Umudunu hicbir zaman kaybetme.
6) Kitap, dergi vh. kiinyelerin sonunda e) AYTMATOV, Cengiz, Cemile, Elips
kullanilir, Kitap Yayinlar, Ankara, 2005.

T7) Dort ve dortten ¢ok rakaml sayilar f) www.odsgm.meb.gov.tr adresinden
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7. Sayilarin yazihginda kesirleri ayirmak ® Vapur, yillardir kullamlmayan limana
icin kullanilir. yanasmaya cahisirken bircok manevra yap-
8. Kitap, dergi vb.nin kiinyelerinde mak zorunda kald.
yazar, eser, basimevi vb. maddelerden sonra g) ATAY, Falih Rifki, Tuna Kiyilar,
konur. Remzi Kitabevi, Istanbul, 1938.

4) Soz varligimi gelistirmeye yonelik kazanimlarin agsagida birka¢ 6rnegi verilen benzer
etkinlikler {izerinden verilmesi (tahmin, s6zliik anlami, ciimle) ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

1. ETKI_NLIK Okudufunuz metinde gecen agagidaki kelimelerin anlamlarm sizlik-
ten bulunuz, Ogrendiginiz anlamiyla bu kelimeleri birer ¢limlede kullammz, Anlamin bil-
mediginiz diger kelimeleri ve anlamlarim kendi sézliifiiniize not ediniz,

Anlam

édsn&sl

Ciirnlem

Anlam
(Ciimlem

Anlanu
[Ciimlem

2. ETKINLIK

a) Metinde gecen baz kelimeler agafnda verilmistiv. Bu kelimelerin anlamlarim metinden
vola gikarak tahmin ediniz. Daha sonra tahminlerinizi TDK Tiirkee Stzlik’ten kontrol ediniz.

Tahminim:
baygin
¥4 Siglitk anlami:
Tahminim:
Sizl
Stizlitk anlam:
Tahminim:
olaganijsti
Sozliik anlam:
Tahminim:
gergin
Sizlitk anlami:
Tahminim:
birlik
Siglitk anlama:
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2. ETEINLIK Okudugunuz metinde anlamimi bilmediginiz kelimeleri belirleyiniz.
Kelimelerin anlamini metnin baglamindan hareketle tahmin ederek yazimz. Tahminlerinizin
dogrulugunu TDK Tirkge Sozlitk'ten kontrol ederck kelimeleri birer ciimlede kull

T h int .
Sizliik anl
""""""""" Ciimlem:

Tahmini
Sizlik
.................. Camlem:

Tahminim:
Sazlik
.................. Ciimlem:

Tahmini
Sazlik
.................. Cimlem:

Tahminim:
Sozliik

Ciimlem:

Tahminim:
Sizliik
Citmlem:

5) Metni ¢oziimleme amacina yonelik, asagida birka¢ 6rnegi verilen konu ve ana
fikir bulma etkinliklerine yonelik diisiinceleriniz nelerdir? Bu etkinliklerin
ogrencilerin konu ve ana fikir bulma becerilerini gelistirmeye yardimci oldugunu
diisiiniiyor musunuz?

4, BTEINLIK Asagidaki sorulart metne gore cevaplayimaz.

4, ETKINLIK Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yazimz. Metni okurken
aldignmiz notlardan yararlanabilirsiniz.

Metinde ne anlatiliyor? Metinden ¢ikarilan sonuc nedir?

4, ETEKINLIK Okudugunuz metnin konusunu ve ana fikrini yazimz.

Metnin AnaA FIKTL: ....ooeiecoiee e ccers s eere e eres s e reas s sese s srssrae s e eras e e assneeras s sesnersnesnesssasenesensannas
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6) 5. siif Tiirkge ders kitabinda yer alan ve asagida birkag ornegi verilen gorsellerle

ilgili diistinceleriniz nelerdir?

7. ETKINLIK

a) Asagidaki gorselleri inceleyiniz. Konusma sirasinda bu ifadeleri, hangi duygularinizi
anlatmak icin kullanirsimz? Aciklayiniz.

- Lo \
‘“z Q};)\"/.C%

b) Yukardaki gorsellerden istediginiz birini se¢iniz. Beden dilinizi kullanarak bu ifade-
ve uygun kisa bir konusma yapiniz.

9. ETKINLIK
a) Asagidaki ciimlelerde {insiiz yumusamasina ugrayan kelimeleri isaretleyiniz.
* Tim beden saghg gelisir.
¢ {leri yaslarda olusabilecek pek ¢ok hastalig onler.
* Spor yapmak, bu yaglarin par¢calanmasina yardim eder.
* Bedenimiz depoladign yaglan spor sirasinda yakit olarak kullanir.

EYVAH! BENI
YUMUSATACAK
(@)

CUNKU BEN
UNLULERLE
BASLIYORUM.
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6. ETRINLIK Asagidaki gorselleri inceleyiniz.

Sovgill ogum 10401
e
Dnntaga gel: yemek

Garsellerde anlatilan durum nedir? Siz bu konu hakkinda ne diigtiniiyorsunuz?
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