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ONSOZ

Bu arastirmada Cumhuriyet donemi Tiirk egitim sisteminde toplu
Ogretim uygulamalari, uygulamada kargilagilan giicliikkler ve aksakliklar
irdelenmeye ¢aligilmigtir. Bu aragtrmanin her asamasinda degerli elestirileriyle
beni yonlendiren Sayin hocam ve danismanim Yard. Do¢. Dr. Mehmet
Arslan’a, degerli elestirileriyle katkilarint  esirgemeyen Dog¢. Dr. Ersoy
Tasdemici’ye , tezimin olugmasinda yardim ve destegini gérdigtim degerli
meslektaglarim Dursun Cicek ve Biilent Soyleyici’ye, kaynak bulma konusunda
yardimlarini  gérdiigim  Prof. Dr. Nizamettin Ko¢ ve Prof. Dr. Cavit
Binbasioglu’na, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Dairesi arsiv ve
kiitiiphanesindeki ve diger kiitiiphanelerdeki ¢alismalarimda  yardimlarini
gordiigiim tiim alan uzmani ve gorevlilerine, sabir ve anlayisla beni destekleyen
AILEME ve burada adini anamadigim pek ¢ok degerli kisiye sonsuz

tesekkiirlerimi iletmek istiyorum.

Eylil 1998

Giines SALI
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OZET

Bu aragtirmada Cumbhuriyet dénemi Tiirk egitim sistemine toplu gretim

sisteminin girmesiyle uygulamada goriilen gelismeler, karsilasilan giicliikler ve

aksakliklar irdelenmigtir. Bu amagla;

1.

2.

1926 oncesi ilkokul programlarinin genel gériiniimii,

1926, 1936, 1948 ve 1968 Ilkokul programlarinda toplu dgretimin goriintimii, bu
programlarda ders programi, ders siiresi, hedefler, uygulamada karsilasilan

gliclikler ve aksakliklar,

Uygulamadaki son duruma iliskin veriler belgesel tarama yapilarak elde

edilmistir ve tarihsel siralama ig¢inde degerlendirilmistir.

Arastirmanin bulgulart s6yle 6zetlenebilir:

1926 oncesi ilkokul programlarinda toplu &gretim sistemine yer verilmedigi,
1926 programi ile ilk kez egitim sistemimize girdigi; hedeflerin ilk kez
belirlendigi bu programda yaparak yasayarak Ogrenme ilkesinin esas
alindil, ¢ocuktan  hareket akimindan etkilendigi kuramsal olarak
sOylenebilirse de uygulamada geleneksel tutumdan  uzaklasilamadig:

gorilmiistiir.

1936 programinda hedeflerin ve ilkelerin ayrintili olarak ilk kez belirlendigi,
Atatiirk ilkelerinin ilk kez bu programda yer aldidi, cocugun etkinligine, ilgi ve
ihtiyaglarina 6nem veren toplu 8gretim esasina dayalt olarak gelistirildigi, ancak

1926 programinda gézlenen ¢ok yonlii igerikten uzaklagilamadig: goriilmusgtiir.

1948 programinin, ¢ocugun etkinligine, ilgi ve ihtiyaglarina 6nem veren toplu
Ogretim esasina dayali olarak gelistirildigi, ancak igerigin ¢ok yiikli olmasi,
okul arag — gereg ve Ogretmen sayisindaki yetersizlikler nedeniyle
uygulamaya yeterince gegirilemedigi gorlilmiigtiir.

1968 programinda toplu Ogretim esasinin  tiim  siiflar icin

ongoriildiigi,programin  yliriitilmesi  konusunda 68retmenin  daha yetkin



kilindigy, ¢agdas program  gelistirme anlayisina daha ¢ok yaklasildig:
goriilmusttir.

. X. Milli Egitim Surasindan XV. Milli Egitim Surasina kadar tartigilan Sekiz
Yillik Kesintisiz Zorunlu [lkdgretimin 1971 — 1972 &gretim  yilinda pilot
uygulamasinin baglatildigi, 1739 Sayili Yasaile ilkesinin kabul edildigi 4306
Sayilh Yasa ile uygulamanin yasal adinin konularak tiim 6grencileri
kapsamasinin saglandigi, ilkdgretimin 6. 7. ve 8. siniflarinda da toplu 6gretim

esasinin benimsendigi goriilmiigtiir.

. Ogretmenlerin toplu 6gretimin niteligini yeterince bilmemeleri, geregine
inanmamalari, imkanlarin yetersizligi, basili egitim araglarina gereginden
fazla yer wverilmesi toplu Ogretim sisteminin uygulamaya tam anlamiyla

gegirilememesinin 6nemli engelleri olarak goriilmiistiir.
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SUMMARY

At this work, new the application methods, the difficulties and problems of

the Republican Tiirkish education system that incorporated the collective education

system have been analysed.

For his aim the following fields were assessed.

1.

The general position of the pre — 1926 Primary School Programs,

2. The general position of 1926, 1936, 1948 and 1968 Primary School

Programs, the course programs, the course durations, aims and the

difficulties and problems that have been encountered.

The latest application results were obtained through documentary

researches and they are listed according to the historical classification.

The results of the work was summarised as follows:

1.

In the pre- 1926 Primary School Programs the collective education
system was not included. At the 1926 Program, for first time, the
global education system was included and the aims were clarified.
Although, the concept of the learning through application and living
was theoretically accepted and the system was influenced by the child-
centered approach, it was observed that the system did not differ from

from the traditional applications.

At the 1936 programme the aims and principles have been for the first
time put formad in details and the principle of Atatiirk also has (for the
first time) been included. The development of the programme has been
based on the collective education system that preserves a rola for the
needs, attention and involvoment of child. However it has been
obsorved that this programme did not differ much from the diverse

contets of 1926 programme.
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The development of 1948 Program was based on the involvement and
needs of Child. But, bicause of the intensity of the Program and the
insufficiencies in education aids and number of teachers, the Program

was not table to put in practice.

The 1968 Program offered the application of global education system
for all classes, the involvement of the teachers for the application of
the program was encouraged and a modern education system concept

was accepted.

The Eight Year Compulsory Education System that was depated from
10 th to 15 th National Education Councils was started as a test case
at the 1971 — 1972 education term. The education system was accepted
whit the Law numbered 1739. Whit the Law numbered 4306, the
system was put in application and the 6 th ,7 th and 8 th classes of the

primary Education Systems was incorporated into collective education.

The lack of information of teachers on the merits of collective
education, the insufficiency of means and the excessive use of printed
education tools were observed as the main obstacles against the

application of collective education.
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BOLUM 1

A GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, aragtirmanin &-

nemi, arastirmanin amaci, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar {izerinde du-

rulmustur.

1.A.1. Problem Durumu

Egitim giinlimiize degin ¢esitli yazarlar tarafindan tanimlana gelmistir. Bu ta-
nimlardaki ortak nokta egitimin bir siire¢ olmaktan ¢ok, uzak hedefi yansitmasidir.
1900’1t yillarda J. Dewey, egitimin yasantiyt yeniden insa etme yoluyla “yetistirme” ol-
dugunu vurgulamis ve egitimi uzak hedefin bir yansimasi olmaktan kurtararak Tyler’in
belirtmis oldugu gibi bir “degistirme stireci” oldugu goriisinii ortaya atmistir (Ertiirk,

1994: 11-13).

Egitim olgusu insanin varolusuna dayanmakla birlikte rasyonel siire¢ler dogrul-
tusunda gergeklestirilen egitim yalnizca uygulamaya yonelik bir kavram olarak algilanir-
ken, son yiizyillarda 6zellikle davranis bilimlerinden elde edilen bulgular, bireyin yetisti-
rilmesindeki tutumlarin degismesine neden olmus, bu degismeler de egitimde plan ve
program unsuruna énem kazandirmistir (Varig, 1978: 36). Egitimde istenilen sonuglara
ulagmanin en etkili yollarindan birisi, bilim ve teknolojide meydana gelen degisme ve
gelismelere paralel olarak egitim programlarinin da stirekli olarak gelismesini saglamak-

tir.

Program gelistirme, egitim programinin amag, igerik, 6grenme-6gretme siireci
ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiin{i olarak tanimlanabilir. Di-
ger bir tanima gére program gelistirme; programin kapsadigi amaglarin saglikli ve etkin
bir sekilde saptanmasi ve gergeklesmesi igin faydalanilan esaslari, prensipleri (teori) ve
faaliyetleri (uygulama) operasyonel anlamda ele alan bir ¢aligmadir (Varis,1988:21).
Program gelistirme faaliyetleri,ya ortaya ¢ikan yeni bir ihtiyac1 karsilamak ya da mevcut

uygulamalarin yetersiz goriilmesi ve yeni bir segenek sunulmasi amaciyla yiiriitiiliir.

Toplu 6gretim kavrami, bir program sorunu olarak ylizyilimizin baginda énem



kazanmaya baglamigtir. Cesitli adlar altinda gelistirilmis olan toplu 6gretim sistemle-
ri, okulda egitim-6gretim etkinliklerine konu olusturan gesitli bilgiler aracilifi ile, 6gren-
ciye kazandirilacak bilgi, beceri ve aligkanliklar arasinda birlik ve ahenk olusturmayi,
Ogrenciye verilecek bilgiyi dagimkliktan kurtarip toplamayi, 6grenciye kazandirilacak
bilgi, beceri ve aliskanliklan, onlarin biyolojik ilgilerine uydurmayi, biitiin bilgi, beceri
ve aligkanliklar1 genel yasamsal ihtiyaglara uygun olarak vermeyi, ¢ocuk ruhu {izerinde
toplu ve biitlin halinde etki yapmay: amag edinmislerdir. Bu amaglarin gergeklestirilmesi
i¢in, egitim-6gretimin icerigi ile programin dzel bir se¢me ve siralama gozetilerek alin-
mast ve bunlarin iglenmesi sirasinda §gretim siiresinin bu duruma gére béliinmesi ve da-
gitilmas: gerekmistir. Bu gereklilik hemen biitiin toplu 6gretim sistemlerinde daha &zel
nitelikte birer yeni egitim programi gerektirmis ve haftalik ders programini altiist etmis,
Ogretim yontemlerinde alisilagelmis yontemleri yikmig, yerlerine yeni hareket bigimle-

rini koymustur (Aytuna, 1936/a: 53-54).

Bir program sorunu olan “toplu 6gretim”in basarili olabilmesi, dikkatli, iyi diisii-
niilmiis ve bilimsel esaslara gore olusturulacak bir program hazirlanmasint gerektirmek-
tedir. Toplu 6gretimde en tipik sorunlardan biri, toplu 6gretim programina ne gibi birles-
tirici ya da toplayici sorunlarin ahinacagidir. Bu sorun uygulamada gériilen gesitli adlar
altindaki toplu 6gretim sistemlerinde, ilgili egitimcilerin anlayiglarina, iilke ve gevrenin
icinde bulundugu kosullara, programu yapilacak okulun 6grenim diizeyine bagh olarak
degismektedir (Aytuna,1936/a: 56-57). Bu baglamda arastirmanin problem ciimlesi su

sekilde 6zetlenmistir.

1.A.2. Problem Ciimlesi

Cumbhuriyet dénemi Tiirk Egitim Sistemi’ne toplu 6gretim sisteminin girmesiyle

uygulamada goriilen gelismeler, karsilasilan giigliikler ve aksakliklar nelerdir?
Bu ana problemi yoklamak {izere asagidaki alt problemlere cevap aranmugtir:

1.A.2.1. Alt Problemler

Tarihi ve betimsel bir arastirma olmasi nedeni ile bu arastirmada denence

kurulmamig, asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

I. 1926 6ncesi ilkokul programlarinin genel gériintimii nedir?
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II. 1926 ilkokul programinda toplu dgretim sisteminin goriintimi nedir?
III. 1936 ilkokul programinda toplu 8gretim sisteminin goriiniimi nedir?
IV. 1948 ilkokul programinda toplu dgretim sisteminin goriiniimi nedir?
V. 1968 ilkokul programinda toplu dgretim sisteminin goriintimi nedir?

VI. 1926, 1936, 1948 ve 1968 ilkokul programlarinda ders programi, ders siire-

si, hedefler, uygulamada karstlasilan gii¢liikler ve aksakliklar nelerdir?

VIL. ilkogretim programlarinda son durum nedir?

1.A.3. Arastirmamn Onemi

Giiniimiizde toplumlarin siyasal, sosyal ve ekonomik agidan gelismislik goster-
gesi, egitimlerinin diizeyi ve niteligi ile baglantihdir. Bu, toplumlarin kalkinma, gelisme
ve ilerlemelerinde insan faktdriiniin oneminden kaynaklanmaktadir. Bir iilkenin sahip
oldugu insan kaynaklarinin nitelik ve nicelik ySniinden yetistirilmesinin temelini teskil
eden ilkogretim, Tiirkiye'nin pek ¢ok sorunu arasinda en 6n sirada yer almaktadir. Bu
sorunun ¢dziimii icin ilk dgretimimizi, gelisen ve degisen diinya kosullarina ¢agdas bir
yapi ve anlayisa kavusturmak gerekmektedir.

Sorunun ¢oziimiinde gergekgi bir yol izleyebilmek ve gelecekle ilgili saghkli ka-
rarlar almak icin gegmisi dogru yorumlamak 6n koguldur. Cumbhuriyet dénemi Tiirk egi-
tim sistemine Toplu Ogretim uygulamalarinin hangi etkenler sonucu girdiginin, uygula-
madaki gelismelerin, kargilasilan aksakliklarin ve sorunlarin analizi ve yorumlanmasi,bu
alandaki boslugu doldurabilecegi gibi, ilkogretimde yeniden yapilanma ¢aligmalarina

biiyiik dlgiide 151k tutacaktir.

1.A.4. Arastirmanin Amaci
1. 1926 6ncesi ilkokul programlarinin genel gdriinimiini betimlemek,

2. Toplu &gretim sisteminin 1926, 1936, 1948 ve 1968 programlarindaki gorii-

niimiinii betimlemek,

3. 1926, 1936, 1948 ve 1968 ilkokul programlarini ders programi, ders siiresi ve



hedefler ve uygulamada karsilagilan giicliikkler ve aksakliklar yoniinden degerlen-

dirmek,
4. llkogretim programlarinda son durumu betimlemek,

5. Elde edilen goriislerin 15181inda bugiinkii ve gelecekteki program gelistirme

¢alismalarina katkida bulunacak 6nerilerde bulunmaktir.

1.A.5. Sayiltilar

Bu arastirma, belgelere dayali betimsel bir aragtirma tiirti oldugundan, “arastir-
mada kullanilan kaynaklarin ve belgelerin giivenilir kabul edilecegi” sayiltisina dayan-
maktadir. Bu nedenle, belgelerin giivenirligi ve gegerligi, belgelerin yasal kaynakli olup

olmadigt ve nesnel goriis tasiyip tasimadiklar: hususlari goz 6niinde tutulmustur.

1.A.6. Smmrhliklar

1. Bu aragtirma, Cumhuriyet dénemi Tiirk Egitim Sisteminde 1926 6ncesi ilko-
kul programlari, ilkokul programinin gelismesinde 6nemli asamalar olarak kabul edilen
1926, 1936, 1948, 1968 ilkokul programlar: ve ilkgretim programlarinda son durum ile

smrlidir.

2. Kullanilan yontem, teknik ve araglarin yapisindan dogan sinirliliklar, bu aras-

tirma igin de gecerlidir.

1.A.7. Tanmmlar

Daimicilik : Genel olarak insanin, toplumun ve yasamin degismez bazi temel
yonleri, gergekleri bulundugunu, bu 6z ya da yonlerin hep aymi kaldiini savunan  dgreti

(Cevizci, 1997: 163).

Entellektualizm : Zihni, bilginin ve aksiyonun tek prensibi ve rehberi kabul eden
felsefi doktrin (Bolay,1996: 458).

Irrasyonalizm : (Usaaykinilik) Usun yerine sezgiyi, varolmayi, iradeyi koymaya

¢alisan, insanin bilme giiclinii yadsiyan &greti (Hangerlioglu, 1996: 430).



Individualizm : (Bireycilik) Sosyolojik, ontolojik, metodolojik, siyasi, zihni v.b.

cesitli agilardan bireyi Ustiin tutan diinya goriisii (a.g.k.: 37).

Kollektivizm : Bireyciligin tam karsisinda yer alan ve liberalizmden uzaklaga-
rak, genel bir sosyal gelisme ¢izgisi, ekonomik bir reform programu, insanlik i¢in {itopik
bir dlizen ve otoriteye dayali bir toplumsal denetim mekanizmasi gelistiren ortaklasa-
cilik diigtincesine; tiretim araglarinin bolgesel, ulusal ya da evrensel diizeyde ortaklasa

kullanilmasin1 amaglayan iktisat sistemi (Cevizcioglu, 1997: 417).

Materyalizm : Her tiirli gergekligin —yalnizca nesnel degil, ruhsal ve tinsel
olan gergekligin de- 6ziinii ve temelini 6zdekte goren, 6zdekten baska higbir téziin bu-

lunmadiini 6ne siiren diinya goriisii (Akarsu,1987: 144).

Pzitivizm : (Olguculuk) Arastirmalarini olgulara, gergeklere dayayan, fizikotesi
agtklamalar1 kuramsal olarak olanaksiz, kilgilt olarak yararsiz goren; deneyle denetlen-

meyen sorulari sézde soru olarak niteleyen felsefe dogrultusu (a.g.k.:136).

Pragmatizm : Amerikan filozofu W. James tarafindan gelistirilen ve her sey-
den once, basta entelektiiel problemler olmak tizere, gesitli problemleri ¢6zmek i¢in or-
taya konan bir yéntemden; insan tarafindan kazanilan gesitli bilgi tiirlerine iliskin bir ku-
ramdan ve nihayet, evrenle ilgili belli bir metafizik goriisten olugan 6greti (Cevizci,
1997: 568). Dar anlamda XIX. Yiizyilda ve XX. Yiizyilin basinda Amerika ve Ingilte-
re’de ortaya ¢ikan, Ahlak felsefesi bakimindan yararcilikla, bilgi kurami bakimindan
aragqilikla 6zdes olan diisiince dogrultusu (Akarsu, 1987: 151).

Sosyalizm : En genis anlamda, insanlarin birlikte yasayislarinda toplumsal ada-
letin saglanmasi igin gosterilen ¢aba (a.g.k.:151).

Utilitarizm : Yararli olani tdresel gergegin olglitli yapan bilimdisi 6greti
(Hangerlioglu,1996: 452).

Mihver : Eksen, durdugu yerde dénmekte olan bir seyin, etrafinda déndiigii var-
sayilan dogru ¢izgi.

Temerkiiz : Merkez tutma, toplanma, birikme, y1gilma.



1.A.8. Kisaltmalar
T.B.M.M.: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
M.E.B. : Milli Egitim Bakanlig1
M.E.S. : Milli Egitim Surasi
T.T.K. :Talim ve Terbiye Kurulu
T.T.D. :Talim ve Terbiye Dairesi

T.D. : Tebligler Dergisi

B YONTEM

Bu béliimde, arastirmanin tlirli, arastirma igin belirlenen evren ve 6rneklem, ve-
rilerin elde edilmesi, diizenlenmesi ve analizi, ilgili yayin ve arastirmalar tizerinde durul-

mustur.

1.B.1. Arastirmanin Tiirii

Bu arastirma, belgelere dayanarak Cumhuriyet dénemi Tiirk Egitim Sisteminde
toplu 6gretim uygulamalarina ait, 6zellikle gegmisteki olay ve olgular ele alip olduklar
gibi incelemeye yonelik tarihsel bir aragtirma tiirlidiir. Belirli zaman dilimleri iginde
meydana gelen olay ve olgulari belgelerle ve aynen ortaya koymaya yéneliktir. Bu ¢alig-
ma, yapilan incelemeler sonucunda belirli saptamalar yapilacag: ig¢in de betimsel bir a-

rastirma tiirli sayilabilir.

1.B.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada, Cumhuriyet dénemi ilkokul programlari, programlarla ilgili
raporlar, Talim ve Terbiye Kurulu Kararlar, Tebligler Dergileri, diger yazili kaynaklar
evren; 1926 6ncesi ilkokul programlar, 1926, 1936, 1948 ve 1968 ilkokul programlari,

uygulamada olan son ilkogretim programi, bu programlarla ilgili konuyu agikliga ka-
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vugturacak dnemli kararlar, raporlar ve yazili kaynaklar 6rmeklem kabul edilmistir.

1.B.3. Bilgilerin Toplanmasi

Ankara’da bulunan tniversitelerin kiitliphanelerinde, Talim ve Terbiye Kurulu
arsivinde ve kiitliphanesinde, Yayimlar Dairesi Kiitliphanesinde, Milli Kiitiiphanede ve
Yiiksekogretim Kurulu Dékiimantasyon Merkezinde genel bir literatiir taramasi yapil-

mustir.

1.B.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, belgesel nitelikteki alt problemler i¢in gerekli bilgilerin elde edil-

mesinde;
1. Ilkokul Programlari
2. Milli Egitim Sura Kararlar
3. Talim ve Terbiye Kurulu Kararlari
4, Tebligler Dergileri ve Raporlar

5. Konu ve ilgili diger yazili kaynaklar taranmustir.

1.B.5. Verilerin Diizenlenmesi

Bilgilerin elde edilmesi kisminda belirtilen yerlerde bulunan evreni olusturabile-

cek tiim dokiimanlar gbzden gegirildikten sonra alt problemlere iliskin kaynaklardan

drneklem olabilecekler taranip;
a- Tarih sirasina
b- Konuya iligkin

c-Karsilastirmaya elverisli olup olmadigina gore diizenlenmistir.



1.B.6. Ilgili Yayn ve Arastirmalar

Yapilan inceleme ve taramalardan, Cumhuriyet Dénemi Tiirk Egitim Siste-
minde toplu 6gretim uygulamasimt biitliniiyle sistemli bir bi¢cimde betimleyen aras-
tirmalarin yapilmadig: anlagilmistir. Konuyla ilgili - sinirth ve dolayli da olsa - aras-

tirmalarin en 6nemlilerine iligkin olarak su saptamalar yapilmistir:

Ozgelik (1970) tarafindan yapilan arastirmada, &grenim malzemesi bakimin-
dan 1968 Ilkokul Programinda goriilen esaslarin Ankara merkez ilkokullar1 ikinci dev-
re siniflarindaki mevcut uygulamalarda gergeklesme derecesini ve bu sonucun

meydana gelmesinde rol oynayan etmenleri ortaya ¢ikarmak amaglanmustir.

Dogan (1971) tarafindan, VIII. Milli Egitim Surasinda kabul edilen ilkelerin
varolan ortadgretim sistemine uygulanabilirlifini arastirmak tlizere olusturulan ve
bugiin ki sisteme gegiste rehberlik edebilecek ilkeleri belirleyen c¢aligmalarda orta-

Ofretime yeni getirilen kavramlarla geleneksel uygulama arasinda ne dereceye kadar

iliski bulundugu agikliga kavusturulmustur.

Asarkaya (1981) tarafindan yapilan arastirmada, Toplu Fen Programi ile
Fen Bilgisi Programinin ortaokul ogrencilerinin fen tutumlar: {lizerindeki etkisi in-
celenerek duyussal alandaki eksige katkida bulunmak, iilkemizde yapilan bir fen

programi denemesinin degerlendirilmesine katkida bulunmak amaglanmistir.

Kara (1989) tarafindan yapilan arastirmada ilkokullarin IV. ve V. simiflarin-
da, 6gretmenlerin ve ilkogretim miifettislerinin kiime ¢alisma y6nteminin uygulan-

masina iliskin goriiglerinin ortaya ¢tkarilmas: amaglanmigtir

Tagpolatoglu (1993) tarafindan yapilan arastirmada Cumhuriyetten giinlimiize
kadar Tiirk Egitim Sisteminde program gelistirme g¢alismalarindaki degisme ve ge-
lismelerin ortaya konmasi ve Tiirk Egitim Sistemi igin Onerilebilecek bir egitim

programinin 6zelliklerinin ve temel dgelerinin belirlenmesi amaglanmugtur.

Ucar (1995) tarafindan yapilan aragtirmada Cumhuriyet dénemi ilkokul
programlarindaki degigme ve gelismelerin derslerin 6zel ve genel hedefleri, igerigi,

egitim ve sinama durumlar, haftalik ders saati siireleri agisindan ortaya gikarilmasi
amaglanmistir.

Binbasioglu (1994), “Tiirkiye’de Toplu Ogretim Anlayisinin ve Uygulamala-
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rinin Tarihsel Gelisimi” adli makalesinde toplu 6gretim sisteminin gelisimini, niteli-
gini, bu sistemi gerekli kilan nedenleri, sistemin bazi iilkelerdeki uygulamalarni,
bizdeki toplu &gretim sistemini tanitmaya ve gelistirmeye yonelik ¢aligmalan, ilkdg-

retim ve ortadgretim sistemimizdeki toplu &gretim uygulamalarini 6zetlemistir.

Tirk Egitim Dernegince - ilki 1977°de olmak iizere - her yil diizenlenen
egitim toplantilarindan, 25 -26 Mayis 1995 de yapilan XIII. Egitim Toplantisinda
sunulan bildirilerin ve paneldeki goriislerin redaksiyonu sonucunda anilan dernegin
Bilim Eserleri Dizisinde yayinlanan eser, “Ilkégretim Okullarinda Sosyal Bilgiler

ve Sorunlart” adini tagimaktadir.

24 - 28 Eylil 1990 tarihleri arasinda diizenlenen Egitim Bilimleri . Kong-

resi’nde, konumuzla - dolayli da olsa - ilgili bildirilere yer verilmistir:

Etika (1990), “Dewey Raporu ve Giizel Sanatlar ile Baglantisi” konulu
bildirisinde 1924’de Milli Egitim Bakanhgi’nin ¢agrilisi olarak iilkemize gelen J.
Dewey’nin vermis oldugu raporu ozetleyerek, Dewey Raporu’ nun yalnizea Giizel

Sanatlar Egitimi ile baglantisini ele almistir.

Caglar (1990), ‘ilkokul 1V. ve V. Smmf Sosyal Bilgiler Ogretim Programi
Uzerine Bazi Goriisler’ konulu bildirisinde, bir sosyal kontrol araciideoloji tastyict
ve ¢ocufun cevresi ve ihtiyaglariyla ilgili gesitli sosyal bilim dallarinin kapsamina
giren, bazi temel bilgileri ogrenciye kazandirmayr amaglayan bir kaynak olarak
Ilkokul Programini (1990) sosyolojik ag¢idan irdelemis, bu programda gerek konula-
rin segiminde gerekse bu programin bir sosyal kontrol ve yonlendirme araci olarak
kullanilmasinda sosyoloji biliminin verilerinin yeterince degerlendirilemedigine isaret
etmistir. 1990 — 1991 egitim &gretim yilinda uygulamaya konulan Ilkokul IV. ve V.
siiif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi iizerinde yogunlasmis, bu noktadan
yola gikarak 1968 Ilkokul Programu ile ilgili diigiincelerini dile getirmistir. Burada
irdelemeye c¢aligtit asil husus biitlin programlarin altindaki bilgi yiikleyici zihni-
yettir. S6z konusu programda igerik ile ilkelerin birbiri ile bagdagmadifini dile
getirerek, iki mihver dersten biri olan Sosyal Bilgiler dersi tinitelerinin ne kendi
icinde ne ifade ve beceri derslerinin konulariyla ne de diger mihver ders olan Fen
Bilgisi konulariyla bir tutarliligi ve paralelligi olmadigini, bu agidan bakildiginda

toplu &gretim ilkesinin teoride kaldigmni belirtmigtir.



Demirel (1990) “Tiirkiye’de Program Gelistirme Uygulamalar1” konulu bil-
dirisinde, Tiirkiye’deki program gelistirme g¢aligmalarimi Cumhuriyet déneminden
glinimiize kadar incelemis, ilgili literatlirli tarayarak program gelistirme modelleri
tizerinde inceleme yapmus ve Tirk Milli Egitimi igin gegerli olabilecek bir prog-

ram modeline Oneriler sunmugtur.

1975°de diizenlenen TUBITAK V. Bilim Kongresi'nde, konumuzla — dolayl
da olsa-ilgili BAYG (Bilim Adam: Yetistirme Grubu) Tebligleri yer almaktadir:

Turgut (1975),“Bilim Adami Yetistirmede Birlestirilmis Fen Programlarinin
Rolii” konulu bildirisinde, fen dersleri 6gretiminde ‘birlestirilmis fen’ adiyla bilinen
yaklagimlar1 temel nitelikleriyle 6zetlemis; boyle programlarin bilim adami yetistir-
mede ne saglayabilecegini tartigmis; sonug olarak memleketimizde fen Ggretimini
gelistirme c¢abalar1 igerisinde birlestirilmis fen programlarina yer verme geregi lize-
rinde durmustur.

Cilenti (1975), “llk6gretim Seviyesinde Fen Egitimini Gelistirmede Egitim
Teknolojisinin Yeri” konulu bildirisinde egitim teknolojisi, egitim teknolojisi ve
Ofretmen, iletisim ve Ogrenme siirecleri ile egitim teknolojisi arasindaki iliski, fen
biliminin gelisimi ve ilkégretimde fen egitimi konularimi irdelemis, yeni gelismeler
karsisinda lilkemizde ilk6gretimdeki fen egitiminin aksakliklar1 ve sorunlarini dile

getirmig ve sorunlarin ¢oziimlenmesi igin neler yapilmasi gerektigini siralamustir.

Ozinénti (1975), ‘Tirk Ortadgretimi Fen Miifredatinda Degisme ve Egi-
limler’ konulu tebliginde ortadgretimimiz fen miifredatinin degisik tarihsel asamada

nasil sekillendigini ortaya koymustur.

Altinkanat (1958) “Yaparak Ogrenme Metodu” adli eserinde, Toplu Ogre-
tim Sisteminin tarihsel gelisimini incelemis, bu sistemin bizde uygulanabilecegi
sartlara iligkin goriigleri ortaya koymak tiizere Kayseri’de yapilmis bir anket uygu-
lamasinin sonuglar1 ile ankete katilanlarca uygulanmig hazirlik planlari ve grup
raporlarina ait ornekler vermistir. Yazar ayrica, Toplu Ogretim anlayis1 cergevesin-

de 1926, 1936 ve 1948 Ilkokul Programlarini kisaca degerlendirmistir.
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BOLUM 11

TOPLU OGRETIMIN TARIHSEL GELISIiMi

2.1. Toplu Ogretim Sisteminin Gelisimi

Toplu Ggretim kavrami, bir egitim programi olarak ylizyilimizin basinda 6nem
kazannmis olmakla birlikte, egitim tarihinin her devrinde ve ¢esitli bigcimlerde kendini
gostermistir (Hesapgioglu, 1994: 118). Toplu ogretim fikrini ilk kez ortaya atan Antik
Cag filozoflar1 olmustur. Bunlarin basinda Platon (M.O. 427-347) gelmektedir. Platon,
zamaninda okutulan biitiin ilim ve fenlerle, giizel sanatlar arasinda bir ahenk ve birlik
kurulmasini istemis, ancak bdyle toplu ve ahenkli egitim &gretim sartlari iginde gelistiri-

lecek genglerin gelisme ve ilerleme gosterebileceklerini savunmugstur (Aytuna,1936/a: 8).

Yine Antik Roma’da Cicero (M.O. 106-43), okulda biitiin ilim ve fenlerin bir-
lestirilmesini, Quantilianus (M.O. 35-96) ise ilim ve fenlerin kapali bir daire iginde 6g-

retimini savunmustur (a. g. k.: 8).

Ortagagda toplu 6gretim diisiincesinin Hiristiyan ve Islam diinyasinda agik¢a
uygulandigt gérﬁlmektedir. Nitekim bu ¢agda kilise okullarindaki egitimciler ile, [slam
medreseleri miiderrisleri biitiin ilim ve fenleri, hatta felsefe ve riyaziyeyi de diniyat ve
ilahiyat etrafinda toplamislar, genis bir temerkiiz yapmiglar ve adeta toplu 6gretim esasi-

na gore ders okutmugslardir (a. g. k.: 9).

XIV. yiizyildan XVI. yiizyila kadar devam eden 200 yillik Hiimanizm ¢aginda,
yasayis ve ilmi anlayista bityiik degisiklikler olmugtur, Ozellikle Hindistan yolunun kesfi,
Amerika’nin bulunmasi, milletlerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik iligkilerini gelistirmis ve
daima faal halde bulunan bir topluluk dogmustur. Bu toplulugun aramak, yapmak ihtiya-
c1, 6gretimi etkilemistir. “Yaparak Ogrenme” yoluna gitmek, zorunlu bir ihtiya¢ haline
gelmistir. Bu dénemde, Ortagag felsefesinin de dinin baskisindan kurtulmasiyla birlikte,
insanlarin zihni faaliyet géstermeleri i¢in genis alanlar ve imkanlar agilmistir (Altinkanat,

1958:11).

Bu bakimdan, felsefi goriis de “Yaparak Ogrenme”ye dogru yénelerek, Réne-
sans’a hazirhik tegkil etmigtir. Bdylece, Hiimanistlerin edebiyat ve sanat alanindaki fa-

aliyetleri, okul ve 6gretim anlayiginda beliren yaparak, arayarak ve inceleyerek 6grenme-



ye bir kat daha 6nem kazandirmistir (a.g.k.:12).

Italya’da Hiimanist egitimci M. Vejio (1406-1458), aktif 6grenme konusunda
sunlar1 sdylemektedir: “Ogretimde, 6grencinin aktifligi zorunlu ve sarttir. Okul ve 6gre-
tim, 6grencilerin ferdiyetine aykir: higbir ey yapamaz. Yapmak istese de sonug alamaz,
basar1 saglayamaz, ¢ocugun mizacina ve yeteneklerine aykiri olan biitiin gayretler ve
etkiler, onun tabiatinda (ruhunda) hi¢ bir iz birakmaz, onun ruhunda kok salamaz. Cocu-

gun ilgi ve yetenekleri, dogal gelisim seyrini izler” (a. g. k.:12).

Alman Hiimanist egitimci D. Erasmus (1467-1536)’a gore, 6gretimde her sey
arzu ve istekle yaptlmali, gocuklara 6gretilecekler, onlarin dogalarina, ilgi ve yetenekleri-
ne uygun olmalidir. Aksi halde, yeni bilgiler zorla 6gretilecek olursa kisa siirede unutulur.
Bilgilerin unutulmamast igin, ¢ocuklarin dogalarina uygun olmasy, isteklerine ve ilgileri-

ne aykir1 olmamasi gerekir (a.g.k.:12).

Fransiz hiimanist egitimci M. Montaigne (1533-1592)’e gore, egitimin baslica
hedefi; “Cocugu bilgi¢c yapmak degil, onun iradesini isletmek, muhakemesini gelistirmek
olmalidir. Yani, gocugu fenalik yapmayacak bir hale getirmek degil, fenalik yapmak
elinde oldugu halde, fenalik yapmay: istemeyecek bir ahlaki olgunluga eristirmek olmali-
dir” (a.g. k.:13).

Metot ¢aginda J. A. Comenius (1592-1670) egitim ve 63retimde biitiin ilim ve
fenlerin toplayict bir ilim ve fen etrafinda dizilmesini ve bir 6gretmen tarafindan o-
kutulmasim savunmustur. Comenius bu temerkiiz fikrini agtigi okullar igin hazirladigi

programlarda ortaya koymustur (Aytuna, 1936/a: 10).

Ayrica Comenius, Hiimanistler tarafindan ileri siiriilen fikirleri yeterli gérmeye-
rek, “Okullarda bize yalmz bagkalarinin gozilyle gérmeyi, baskalarinin akliyla diisiinmeyi
opretiyorlar. Bize derecikleri takip ederek kaynaga erismeyi tavsiye ediyorlar, fakat de-
releri takip etme cesaretini ve imkanlarin1 vermiyorlar...” demigtir. Bunun yaninda 6g-
retmeni bir tarim iscisine benzeten Comenius, “Genglerin egitim ve 6gretimi ile ugragan-
lara diisen gorev, tohumlar: usuliine uygun olarak topraga atmak ve bu Tanr1 vergisi var-

lig1, 6zen ile sulamaktan ibarettir” (Altinkanat,1958:13).

Aydinlanma déneminde Ingiliz egitimci J. Locke (1632-1704) aktif 6gretim an-

layisinda yeni goriislerle ortaya gikmistir. Locke’a gére, 6grencinin dogal egilimleri (ilgi
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ve yetenekleri) Hiimanistlerin zannettikleri gibi degistirilemez. Bunlarn degistirmekle
degil, gelistirmekle mesgul olunmalidir. Ogrencilerin dogal egilimleri ile 6gretmenlerin
egitim ve 6gretim hedefleri, aym1 yone yoneltilmelidir. Bu taktirde, 6gretmenin ¢ocuk
tabiatin1 zorlamasina, gocugun ilgi ve yeteneklerinin yoniinii degistirmek gibi sonugsuz
bir ¢aba sarf etmesine gerek kalmayacaktir. Ogretim, 6grencilerin bilgi ve beceri elde
etmek konusundaki ilgi ve isteklerine bagh bir is haline gelecektir. Yani 6gretim, 6gren-
cilerin i¢inden gelecek bir serbest galigma duygusuna dayanacaktir. Bu duygu, ayrica
ogrencilerin ebeveynlerinin ggsterecekleri itimattan dogacak bir haz duygusuyla daha
anlamli olacak, toplum da aymi1 duygu ve diistincelerle 6grencileri faal olmaya tesvik ede-

cektir (a. g. k.:14).

Fransiz aydinlanmaci J.J.Rousseau (1712-1778), egitim O&gretimi hayata ve
¢ocugun ihtiyaglarina baglamak istemigtir. Ona gore, ¢ocugun en yakin gevresi, bilgi ve
becerileri toplayacag ilk kitaptir. Birgok kitaplara dagitilmis olan bilgiler birbirine yak-
lastirilmali, incelenmesi kolay ve gocuklarin kendiliginden ortaya ¢ikan ilgilerine cevap
veren genel bir ilim veya fen halinde “birlestirilmeli”dir. Genel olan bu ilim veya fen,
insana 6zgil en temel ruhsal ve fiziksel ihtiyaglart canli bir sekilde ortaya koymali, bu

ihtiyaglar1 kargilamaya yarayacak araglari gostermelidir (Aytuna,1936/a:10).

Rousseau’ya goére amag gocuga bilgi vermek degil, ihtiyag¢ halinde bu bilgiyi
kendi kendine elde etmeyi 6gretmektir. Onun egitim anlayisinda esas prensip, ¢ocugun

kendi emegi ile kendisini yetistirmesidir (Altinkanat, 1958:15).

Alman aydinlanmaci J.B.Basedow (1723-1790), egitimin tabiata uygun olma-
sin1, gocukta meveut kuvvetlerin isletilmesini ve gelistirilmesini ilk planda dikkate almig-
tir. Bu itibarla Filantropist (insan sevgisine dayalt) egitimin de esasi, kendi emegi ile
kendini gelistirmektir (a.g.k:15).

Yine Alman aydinlanmact Chr. G. Salzmann (1744-1811), dahil oldugu
Philantroplarin bu anlayisiyla, ayn1 zamanda gocuklarin toplumsal egitimine hizmet ede-
cegini ve onlarda sorumluluk duygusu uyandiracagini sdylemektedir. Salzmann, “Etkin-
lik yénsemesi, geng makineye (6grenciye) Tanrn’nin yerlestirdigi celik bir zemberektir”
degisiyle aktifligi ifade etmistir. Philantroplara (insan sevenler) goére bir egitim &gre-

tim prensibi ve ders ziimresi olarak is;

e Cocugun faal olma egilimini tatmin eder.
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e Cocuklar bu suretle kendilerini daha mutlu hissederler.
e Birgok kuvvetin gelistirilmesine imkan saglanmus olur (a.g.k.:16).

Alman Klasik Idealistlerinden 1. Kant (1724-1804)’a gore, “insamin ruhsal kuv-
vetleri, kendisinden yapmasini istedigimiz seyi bizzat kendisi yaptig1 zaman, en iyi gekil-
de beslenmis ve egitilmis olur”. Ornegin; “gramer kurallarini 6grenmek isteyen, bunu
alistirmalarla en iyi sekilde 6grenebilir. Insan kendi kendisine 6grendigi bir seyi en iyi
sekilde 6grenmis ve benimsemis olur” demekle kendi kendine 6grenmenin degerini, aktif

ogretimin 6nemini belirtmektedir (a.g.k.:16).

Yine Alman idealistlerden J.G. Fichte (1762-1814), kendi emegi ile kendini ge-
listirme fikrini metafizik ve epistemolojik esaslara dayanarak radikal bir gekilde uygula-
mustir. Fichte, gocuk psikolojisin uygun bir ¢alisma yeri haline getirilemeyen okullarin

sun’i ve bogucu miiesseseler olarak degil, bizatihi faaliyet ile gelistirilebilecegini sdyle-

mektedir (a.g.k:17).

Endiistrilesme donemi egitimcilerinden J.H. Pestalozzi, Rousseau’nun toplu 6g-
retim hakkindaki gériislerini daha dogru anlamus ve uygulamustir. Pestalozzi, egitim 6g-
retimin yalmz gesitli alanlarim birlestirmekle yetinmeyip, bu bilgi alanlarini gocugun
intiyaglar: ve ilgileriyle birlestirmek istemektedir. O’na gore egitim saat ile ya da kitap

ile stnirlandirilmamalidir (Aytuna, 1936/a:12).

Pestalozzi, egitim ve 6gretimde her tiirlii verbalizmin karsisindadir. Her sey, ha-
yattan ve hayatla ilgisi gozetilerek 6grenilmelidir. Egitim 6gretimde hig kitap kullanilma-
mall, yahut ¢ok az kitap kullaniimalidir. Cocuk igin en iyi kitap; onun diginda degil, ken-
disindedir. Cocuk okumaktan ¢ok, faaliyet géstermeye egilimlidir. Ona 6gretmek istedi-
gimiz bilgiyi, ¢ocuk; kendi ufkuna giren esyadan ve iginde yasadig1 ¢evreden toplaya-

caktir (a.g.k.:13).

[1kdgretim yillarinda biitiin bilgiler birbirine baglanmali ve birlestirilip adeta bir
hamur haline getirilerek verilmelidir. Bu bilgiler daha sonraki egitim &gretimin lizerine
kurulacag: temeli teskil etmelidir. Daha sonra genglik devresinde egitim 6gretim ayn ilim

ve fenlere ayrilarak yapilabilir. Fakat o zaman da, bu ayn ilim ve fenler arasinda uzvi bir

birlik bulunmaldir (a. g. k.:13).

J. Fr. Herbart (1776-1841), okulda okutulan ilim ve fenlerin daima gocuk ilgileri
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etrafinda temerkiiz ettirilmesi suretiyle egitim ve ogretimi istemektedir. O’na gére, in-
sanlarin bilgileri arasindaki baglarin en tam ve dogru olarak kurulmasi, incelenmesi ge-
rekmektedir. Ciinkii 6gretmen bu baglan bildikten sonradir ki, bir kez uyanmis olan ¢o-
cuk ilgisini, biitiin y6nlere dogru hareket ve faaliyet gostermekte serbest birakabilecek ve
bu hareketle, uyanmug ilgiyi arttirabilecek ve nihayet bu ilgiyi azaltacak olan engelleri

bertaraf etmis olacaktir (a. g. k.:14).

Fr.W.A. Frobel (1782-18521)’e gore ise, dilnya biiyiik bir organizmadir. Tabiat
ve insan ayni kanunlara tabidirler. Bundan dolay: insanin geligmesi de diger organizma-
larin gelismesine benzer. Kendi kuvvetleri yardimu ile i¢ten diga dogru bir biitiin arz eder.
Goriinen alemin gerisinde hiikiim stirmekte olan biiyiik ruh, siirekli bir faaliyet igindedir.
Kendi kuvvetleri ile kendisini gelistirmek, insandaki i¢glidiilerin en kuvvetlisidir. Faaliyet
i¢giidiistiniin ve yaparak, yasayarak dgrenme prensibinin felsefi esas1 budur. Insanlik yo-
lu, pratik faaliyetlerden teorik marifete dogru uzanmaktadir. Bu itibarla egitimde 6nce
yapma (pratik faaliyetler), sonra tanima ve 6grenme (teori) gelmektedir. Frobel, ilk ¢o-
cukluk ¢aginda, ¢ocuga uyan faaliyet sekli olarak oyunu kabul etmis, cocuk bahgesi fikri-
ne ulasmistir. Burada hediyeler adin1 verdigi oyuncaklari, 6gretim araci olarak kullanmis

ve ¢ocugu oyun karakterinde faaliyete sevk etmistir (Altinkanat,1958: 18).

Frébel’e gore, ¢cocukluk ¢aginda oyun iggiidiisti, sekil verme i¢giidiisii halini al-
maktadir. Kendi devrinin okullarini elegtirirken bunlarin laftan hareket edip, faaliyetten
hareket etmeyisini hatali bulmakta ve okuldaki 6gretimin ¢ocuk bahgesindeki faaliyete
uymasiny, el faaliyetinden fikir faaliyetine dogru ilerlemesini tavsiye etmektedir. Yasama,
yapma ve 3grenme Frébel’in ti¢ prensibidir. Bundan dolayi, baskalari tarafindan egitim
Ogretim yerine, kendi kendine egitim ve dgretim fikri hakim olmalidir. Yaparak ve yasa-

yarak 6grenme, okul ¢alismalarinin temelini teskil etmelidir (a.g.k.:18).

Egitim tarihinde Endiistrilesme devri ile, “diga yonelik” bir goriis agis1 6n plana
gegmeye baslamistir. Bu diga doniikliige paralel olarak sosyal ve ekonomik sorunlar ve
bunlarin ¢6ziim yollarinin aranmas: giderek énem kazanmistir. Bu durumda da egitim-
Ogretim hayatinda materyalist, sosyalist ve pozitivist akimlarin etkisiyle entellektiialist ve
utilitarist (faydacilik) goriis agilart afir basmaya baglamistir. Bu yeniliklerle birlikte,
egitim politikas: alaninda farkli akimlar ortaya ¢ikmus, gelenekgi goriisler ile liberal ya da

ihtilalci goriisler arasindaki farkliliklar belirginlesmigtir. Tiim bu entellektiialist ydnler
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yaninda irrasyonalist bir zihniyet de gelismeye baslamustir. Biitiin bu gelismeler, 20.
yiizyilda “Reform Pedagojisi Akimlar1” denilen yeni egitim goriislerinin ortaya ¢ikmasi-

nin fikri temellerini hazirlamigtir (Aytag,1992: 253).

“Reformcu Egitim Akimlar1”, “Okul Reformu Hareketleri”, “Cagdas Egitim A-

kimlar1” gibi kavramlarla karsilanmakta olan bu “Reform Pedagojisi Akimlar”;

e 19. ylizyilin sonlarindan itibaren, farkli amaglarla egitimde yeni talepler ileri

stiren sosyal politika ve kiiltiir felsefesindeki yenilesme hareketlerini,

e Sosyal ve kiiltiirel hayatin gesitli alanlarindaki egitimi dogrudan dogruya de-

gistirmek isteyen ¢esitli reform tezahiirlerini,

e Okuluy, i¢ ve dis yapisindaki reformlar yoluyla degistirmek isteyen 6gretim

yoniindeki reform gelismelerini kapsamaktadir (Aytag, 2976: 13).

Hangi anlamda alinirsa alinsin “Cagdas Reformcu Egitim Akimlart” temel diinya
goriislerinde, amaglarinda, muhteva ve metotlarinda daima mevcut egitimi koklii bir bi-
¢imde degistirmeye yonelik hareketler olmugtur. Egitimde geleneksel olan her seye, 6-
zellikle de egitimde muhafazakar olan anlayislara bir tepki olarak ortaya ¢ikmuslardir
(a.g.k.:13).

Almanya’da dogup, diger iilkelere yayilan bu hareketler, 1900-1933 yillar1 ara-
sinda en verimli devresini yasamistir. Bunlarin hepsi gelistirdikleri teori ve uygulamala-
rinda, aralarindaki sinir farkini gézetmeksizin, yeni bir egitim anlayisinda bir birlik sag-
lamiglardir (a.g.k.:13).

Reformcu egitim hareketleri, 1900-1933 yillar1 arasinda iki ana gelisim devresin-
den ge¢migtir.

[. Diinya Savasi ile Reformcu Egitim Akimlar1 14 yillik (1900-1914) ilk devre-

sini yagamigtir. Bu devrede her ne kadar sosyal y6n ve topluma hizmet y6nii bulunmakta

ise de, bu hareketlerde “ferdiyetcilik” egilimi agir basmugtir. Ozellikle, gocuk hakim du-
rumdadir (a.g.k.:13).

1919-1933 yillar1 arasindaki II. Devrede ise yeni bir demokrasi anlayigina bagl
olarak reformcu egitim akimlarinda “sosyal yetistirme” kaygilar1 6n plana gegmistir. Bu

dénemde, artik bireysel yeteneklerin ve estetik yaratma gii¢lerinin gelistirilmesinden ¢ok,
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is erdemlerinin sekillendirilmesi istenmis, seckin kisi olmaktan ¢ok toplumda bir-arada
yasamaya yetenekli olmak daha 6nemli sayllmig ve bununla ilgili sorumluluk suurunun
gelistirilmesi 6n plana almmlstlr. Bu donemdeki degisimin ana sartlari aslinda I. donemde

birer ¢ekirdek olarak bulunmakta idi (a.g.k.:14).

Toplu 6gretim sistemi hakkinda daha iyi fikir yiiriitebilmek icin ¢agdas e-

gitim akimlar1 asagida Gzetlenmistir.

2.2 Cagdas Reform Pedagojisi Akimlan
2.2.1. Sanat Egitimi Akim

Cagdas Egitim Akimlari’n1 gii¢lii bir bigimde etkileyen bu akimin amaci, sadece
glizel sanatlar egitiminin desteklenerek degil, aynt zamanda giizel sanatlar ruhundan ha-

reket ederek biitiin egitimin yenilestirilmesine hizmet etmektir (Aytag, 1976: 17).

Genis anlamda sanat egitimi ile, 19. ylizyilin son ¢eyreginde kiiltiir ¢okiisiine ve
insanin kendi kendine yabancilasmasina karsi koymak i¢in egitimde giizel sanatlar yo-
luyla genel bir reform yapmak amaciyla girisilen gabalar ifade edilmistir. Bu amagla,
giizel sanatlarin edebiyat yoluyla yaratici faaliyetin ve estetik zevkin sekillendirilmesini
desteklemek ve bunu egitim 6gretimin esast haline getirmek istenmistir. Bu suretle, Giizel
Sanatlar Akimu, ilerici, aydinlanmaci burjuvazinin entellektiialist medeniyetine kars1 bir
denge unsuru olmak istemektedir. Clinkii bunlara gore ekonomi, politika ve medeniyet,
yaratici olmayan bu taklitgilik devresinde, insan1 tek yanli bir bi¢ime diiglirmektedir. Bu
devrin kiiltiir tenkidi, insanin ve toplumun egitimi yoluyla ¢agin ¢okiisiinden kurtulmayi

amaglamak iizere, iste bu akimi ortaya ¢ikarmistir (a.g.k.:17).

Dar anlamda ise Sanat Egitimi Akimi, kismen Is Okulu Akimu ile iliski igerisin-
de bulunarak, resim ve elisi derslerini reformdan gegirmek isteyen bir reform akimini

temsil etmektedir. Bu her iki motif daha sonraki gelisimlerinde birlegsmislerdir (a.g.k.:17).

Sanat Egitimi Akimi, hareket noktasini yalnizca, egitimin giizel sanatlar yoluyla
felsefi-estetik diizeyde tartigilmasi esasindaki teorilerinden degil, aksine en 6nemli zor-
lamalarini, her seyden 6nce 19. yiizyildaki kiiltiir tenkidinden ve el sanatlari konusunda
muhafazakar orta tabakamin gésterdigi ¢cabalardan almigtir. Endiistrilesmenin sonucu ola-

rak, daha 19. yiizyilin ilk ¢eyreginde kdylii sanat1 sénmeye baglamis ve el is¢iligi gelene-
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gi de giderek zayiflama yoluna girmistir. Bu konuda teknige diisman zihniyet ve eko-
nomik motifler de 6nemli rol oynamigtir. Ayrica Halk Sanatini yeniden harekete gecirme
denemelerinde, 19. yiizyil sanat gelisiminin yetersizligi ortaya ¢ikmistir. Bu devredeki
tenkitcilerin goriisiine gére sanat, halk hayatindan uzaklasmis ve giderek akademilerin
mali olmustur. Buna kars1 tabiata yani sanatin mengeine doniilmek istenmigtir. Bu yolla

ayrica milli ve vatani suurun derinlestirilmesi de istenmistir (a.g.k.:18).

19. yiizyilda entelektiiellestirme ve ilmilestirme konusundaki ¢abalar hayatin tii-
miinii kapsamustir. Egitimin de agirhik merkezi bilgide ve tek yanli bir akilcilikta aran-
mugstir, Kiiltiir tenkitgilerine gore, bdyle bir ortamda duygu, duyarlilik, hayal gticti, ka-

rakter ve beden egitimi ihmal edilmistir (a.g.k.:18).

Ozetle sdylemek gerekirse, temsilciligini A.J. Langbehn (1851-1907) ve A.
Lichtwark (1852-1914)’1n yaptif1 sanat egitimi akiminin, egitim reformlar1 {izerindeki
etkileri ¢ok gesitli yonlerde ve konularda olmustur (a.g.k.: 17-19). Bunlar, bir biitiin
olarak okul iizerindeki etkileri ve belirli dersler tizerindeki etkileri olmak tizere iki

baglik altinda agagida incelenmistir (a.g.k.:19).

2.2.1.1. Bir biitiin olarak okul iizerindeki etkileri

Metodolojik saplantilar pahasina da olsa, dersin kendisi, bir sanat seviyesine ¢1-
kartlmistir. Onun estetik sekillendirilmesini, zaman zaman psikolojik uygunlugundan
daha tistiin tutanlar olmugtur. Ogretmenlerden, sanatkar bir sahsiyete sahip olmas: isten-
mis ve bundan dolay: da 1920’lerden itibaren Ogretmen Yetistirme isinde, giizel sanatlara
onem verilmeye baslanmisgtir. Cocugun yasantilarina 6nem verilmeye baslanmig, okul
hayatinin biitiinii, cocugun rahat bir yasant1 alan1 haline getirilmek istenmig, bu sebeple
de okullarda toren ve bayramlara 6nem verilmeye baglanmigtir. Ders konulari, bagka ya-
santilarin ifadesine yol agacak gekilde degerlendirilmis, hatta, bir yasanti metodigi gelisti-

rilmis, bu arada ifadeyi esas alan derslere agirlik verilmistir (a.g.k.:19).

2.2.1.2. Belirli dersler iizerindeki etkileri
Sanat egitimi akiminin etkisiyle tarih dersinde (tarihi anlamada), 6gretmenin

duygu yonii agir basacak ve tarihi olaylan ¢ok iyi aktiialize edebilecek bir konferans¢i

sekline getirilmesi saglanmak istenmistir. Din dersinde, yasantiy1 etkileyici anilar, konu-
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lara dahil edilmistir (a.g.k.:19).

Yurt Bilgisi derslerinde, vatan duygusunun derinlestirilmesine dnem verilmis ve

bu amagla da yurt igindeki geziler, seyahatler desteklenmistir (a.g.k.:19).

Kiiltiir tarihi dersleri, 6n plana alinmaya ¢alisilmis, ana dili dersinde, konusulan
dil esas alinmug, dersler, ¢ocugun tabii dil duygusuna uygun diisecek tarzda sekillendiril-

mistir (a.g.k.:19).

Mevcut genglik kitaplar yerine, biiyiik yazarlarin eserlerinden segmeler gegiril-

mek istenmigtir. Bunun sonucunda &grenci kitaplari 6nem kazanmistir (a.g.k.:19).

Resim dersinde, eskinin mekanik stisleme galigmalari ve model kopyalari yerine,
yasantty1 esas alan sanat dersi gegirilmis ve ¢agdas sanat akimlarinin etkisiyle ¢ocugun
disavurumcu resim yapmasina 6nem verilmistir. El yazis1 sahsiyetin bir ifadesi olarak

degerlendirilmistir (a.g.k.:20).

Tek yanli keman ve piyano derslerine karsi, yaratict miizik dersi, sark: ve tiirkii-
ler 6nem kazanmistir. Bdylece miizikle ugrasmanin aktif olan her sekli 6n plana gegiril-

mistir (a.g.k.:20).

Miizikle jimnastigin birlestirilmesi yoluyla, idmanin bir viicut saghg: ve disiplin
dersi darligindan kurtarilarak beden egitiminde bigimlendirici unsur, yani estetik bir un-
sur haline getirilmeye ¢aligilmistir. Bu amagla da, oyun ve dansa genis yer verilmistir

(a.g.k.:20).

Sanat egitimi akiminin etkisiyle bizde gerek 6gretmen yetistirme politikasinda
gerekse egitim programlarinda degisiklikler goriilmektedir. Ogretmen yetistirme politika-
sinda; Ogretmen yetistiren kurumlarin 6gretim stiresinin uzatildigi, programda pedagojik
formasyon derslerine agirhik verildigi, resim, miizik gibi giizel sanatlara agirlik verildigi
gorillmektedir. 11k kez 1926°da ortaokullara dgretmen yetistirmek {izere Orta Muallim
Mektebi’nin agildigi, bu mektebin 1927- 1928 ders yilinda Ankara’ya tasindigi, 1929
yilinda ise Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisti ad1 verildigi goriilmektedir.
Ilk agildiginda sadece Tiirkge boliimii olan mektebin daha sonra Pedagoji,Tarih, Cograf-
ya, Fizik ve Tabii Bilimler ve Matematik boliimlerinin de agildigi goriilmektedir. 1946-
1947 6gretim yilinda ise Edebiyat, Tarih, Cografya, Matematik, Fizik-Kimya ve Tabiiye

boliimlerinin “Toplu Dersler” adi altinda birlestirildigi goriilmektedir. Béylece Toplu
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Ogretim anlayisina uygun olarak &gretmen yetistirme politikasi 6nem kazanmis oldu.
Ilkokul programlarinda ana dili Tiirkge’nin ve Tarihin 6gretimine biiyiik 6nem verildigi,
bu konuya Suralarda da yer verildigi goriilmektedir. Cocugun yasantisina dnem verilme-
ye baslandifi, bu amagla okullarda bayramlara torenlere 6nem verilmeye baslandigt go-
rilmektedir. 23 Nisan, 29 Ekim, 19 Mayis Bayramlari buna 6rnek teskil etmektedir.
Boylece okul hayatinin biitiinti gocugun rahat bir yasanti alani haline getirilmek istenmis-

tir. Toplu dgretimin temelini ise gocuk ve yasantisi teskil etmektedir.

2.2.2. Cocuktan Hareket Akimi

Cocuktan hareket akimi, ¢agdas egitim reformu akimlarinin baslangicina ve ilk
devresine damgasimi vurmustur. Cocuk bu dénemde adeta yeniden kesfedilmis ve her
ttirlii egitim ve dgretimin merkezini teskil etmistir. Bu yolla egitimde yeni bir yol agil-
mistir. Cocuktan hareket eden goriisler gesitli egitim reformu taslaklarinda ifadelerini

bulmuslardir (Aytag,1976: 25).

Bu reform akiminin ¢agimizdaki ilk temsilcisi “Cocuk Asri” adli eseriyle E. Key
olmustur. Bu eserin,bu akimin program metni roliinii oynadig! sdylenebilir.Bu akimla
egitim, ¢ocukta yeni bir yonelme bulmustur. Daha 6nceleri egitimin amag¢ ve muhtevala-
rint yetigkinler, dig gevre, toplum, objektif degerler vb. gibi unsurlar belirlemekte iken,
belirleyici unsur gocuk olmustur. Bu sebeple de egitim, yeni bir gocuk antropolojisine

dayandirtimistir (a.g.k.:25).

Bu akimin temsilcilerine gére ¢ocuk, gelisiminin her bir kademesinde, ancak
kendisinden hareket edilerek anlagilabilir. O, yetiskinlerin 6l¢listiyle 6l¢tilemez. Onun,
tipki yetiskinlerin oldugu gibi kendine has ve géz ontinde bulundurulmas: gereken de-
gerleri ve beklentileri vardir. Her gocuk bir ferdiyettir. Ferdiyet olarak kendisine saygi
duyulmasini ve buna uygun bir muameleye tabi tutulmasini bekler. Bu nedenledir ki, o-
nun 6zelliklerini “miikemmellesmis” bir sey olarak almamak gerekir. Tam tersine, onun

“bireysel amaglari”n1 ve “bireysel talepleri”’ni tanimak ve anlamak gerekir (a.g.k.:26).

Cocuktan Hareket Akimi, ¢ocugu J.J. Rousseau’nun anlayist ile ele almaktadir.
Ona gore gocuk, geleneksel egitimin aksine, dogustan iyidir. Hatta ¢ocuk her tiirlii iyinin

ve kétiiniin diginda gelisen ve olugan bir varliktir. O halde egitimin ana gérevi, onun, i-
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¢inde potansiyel olarak getirdigi gliglerin ve yeteneklerin acilip gelismesine yardimci
olmaktir. Iste bu goriislere dayanan reformcular, egitimde koklii bir degisim talebiyle or-

taya ¢ikmislardir (a.g.k.:26).

Bu akima gore yeni egitimciler geleneksel egitimcilerin aksine yeni bir gorevle
karst karsiya gelmistir. Buna gére modern egitimci; ¢ocugun bireysel 6zelliklerini anla-
mak, onun bireyselligine saygit duymak, ondaki “iyi”yi kesfetmek, ona insani yakinligi
gdsterip korumak, onun i¢inde bulundugu ve stirekli bir degisimden gegtigi gelisim siire-

cine uygun davranmak zorundadir (a.g.k.:26).

Bu akima bagli bulunan reformcular en sonunda “yetismeye terk etmek” teorisi-
ne dayanmiglardir. Bu teoriye gore ¢ocuk, tipki bir ¢ekirdek gibi gelecekteki tiim yapisini
potansiyel olarak kendi iginde tasimaktadir. O halde, ¢ocuk kendi biinyesinden geldigi
sekilde, tabii olarak “agilip gelisme”ye kavusturulmalidir. Yani g¢ocuk yetismeye terk
edilmelidir. Bu gériis “En iyi egitim, hi¢ efitmemektir” ilkesine dayanmistir. Cocuk bii-
tiin giiclere sahiptir. Bunlarin gelismesi igin her tiirlii bagimliliktan kurtarilmahdir. Egi-
timcinin gérevi onu sabirla ve dikkatle korumaktir, ona yeni bilgiler aktarmak degildir.
Onun gelismesi i¢in, onun tabiatini bozmayacak uygun bir ortam hazirlanmasint sagla-
maktir. Fiziksel ¢evreyi yasanilir hale getirmek, sosyal g¢evrenin olumsuz etkilerinden

kurtarmaktir (a.g.k.:26).

Cocuktan hareket akiminin en uygun egitim araci oyundur. Oyun ¢ocugun ruh-
sal, fiziksel, sosyal gelisimine hizmet eden en 6nemli aragtir. Biyolojik, psikolojik ve sos-
yal yeteneklerinin gelistirilmesine firsat veren oyun ortamidir. Cocuk, oyun ortaminda

her tiirlii baskidan uzak kalarak yeteneklerini ortaya koyabilir (a.g.k.:27).

Bu akimin temsilcileri arasinda L. Gurlitt (1855-1935), B. Otto (1959-1933), H.
Scharrelmann (1871-1940), M. Montessori (1870-1952), H. Parkhurst (dog.1887), C. W.
Washburn (1889-1968), P. Petersen (1884-1952) yer almaktadir (a.g.k.:27).

Toplu 6gretim sisteminde egitimin amaglarim, igerigini ¢ocugun ihtiyaglari be-
lirlemektedir. Her tiirlii egitim ve 8gretimin merkezini gocuk teskil etmektedir. Bu anlayi-
sa uygun olarak Cocuktan Hareket Akimi egitim programlarinda etkisini gostermis, egi-
tim programlarinda gocuk gelisiminin ana ¢izgileri dikkate alinmaya baglanmig, ¢ocuga
gorelik kavramu yerlesmigtir. Ogretmene rehber niteliginde olmak iizere 1948 ilkokul

programina ¢ocuk gelisiminin ana gizgilerini gdsteren bir brogtir eklenmistir.
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2.23. Kir Egitim Yurdu Akim

Bu akim, 19. ylizyilin son geyreginde, biiyiik sehir kiiltiiriine ve 6zellikle de en-
telektlializmine bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Kamu okullarina karsit olarak Kir Egi-
tim Yurtlar, gengligin yapisina uygun birer cemaat yuvalari olusturmak ve genglige uy-
gun diisen birer hayat tslubu gelistirmek istemektedir. Bu nedenle bilgi kazandirma isi II.
plana itilip, karakter sekillendirme anlaminda olmak lizere egitim 6n plana ge¢mistir.
Genglerin yurtlarda, tarlalarda, isliklerde ve tabiatin kucagindaki miisterek hayat: esas

alinmigtir (Aytag, 1976: 65).

Bu temel tutum biitiin Kir Egitim Yurtlar1 i¢in ortaktir. Bu egitim yurtlari, yeni
tipten geng insanlar1 yetistirmeyi amag edinmis bir reform istegi ile kurulmustur. Hepsin-
deki bu ortak 6zelliklere ragmen, bu egitim kurumlari, kurucularinin goriislerine bagl

olarak aralarinda 6nemli farklar gostermektedir (a.g.k.: 65).

Bu egitim yurtlarinin 6nclilerini; Ortagag ile Yeni Cagin Manastirlarinda, Rone-
sans’ta Vittorino da Feltre (1378-1446)’da, J. Locke (1632-1704)’da, J.J. Rousseau
(1712-1778)’da, J.W. von Goethe (1749-1832)’nin egitim teorisinde, Philantrop’lardan
J.B. Basedow (1724 -1790)’un Dessau’da kurdugu Philantropin (1774)’ inde, J.G.
Fichte (1762-1814)’nin egitim teorisinde vb. gibi yerlerde gériilmektedir (a.g.k.: 65).

Bu yeni egitim akimi, 19. ylizyilin sonlarindan itibaren Avrupa’da 6zellikle
Herman Lietz’in ¢alismalariyla yayginlik kazanmigtir. H. Lietz’ten hareket noktasini bu-
lan ¢ok ¢esitli Kir Egitim Yurtlari, Almanya’da ve Almanya disinda kurulmaya baglan-
mustir (a.g.k.: 66).

Toplu 8gretim siteminde esas olan 6grencinin kafasini tika basa bilgi ile doldur-
mak degil, saglam bir karakter egitimi vermektir. Kir Egitimi Yurdu Akiminin toplu 6g-
retim sistemine katkisi, egitimde bilgi kazandirmayi ikinci plana iterek karakterin sekil-

lendirilmesi anlaminda egitimi 6n plana ¢ikarmasidir.

2.2.4. s Egitimi Akim

Is, insanin manevi hayati ve rasyonel diigiincesi yaninda onun 6ziinii belirleyen
onemli bir unsurdur. Buna ragmen Is’in bir egitim ilkesi olarak kabul edilmesi, ancak ¢ok

sonralar1 olmustur (Aytag,1976: 81).
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Antik Yunan’da her tiirlii bedeni i, kiiltiirle ugragan hiir vatandaglar i¢in deger-
siz bir faaliyet olarak kabul edilmekte idi. Roma’da tarim g¢aligmalari, yalnizca begeri
glictin bir ifadesi degil, ayn1 zamanda kiiltiirde beseri varlik sekillendirmesinin ve mede-
niyetin bir sembolll anlamini tagiyordu. Hristiyanlik’a gore is, hem agir bir yiik hem de
ilk giinah teorisinin bir sonucu idi. Ortagagin loncalarinda is, pozitif bir unsur olarak
alinmaya baglanmus, yiiksek bir meslek ahlaki ve ziimresel bir anlayisla kabul edilmistir.
Ronesans, yaratici giicli ve ¢alismay: kutsal kabul etmis, bu suretle de el zanaatgilig:
itibar kazanmaya baslamistir. Aydinlanma Cag ise igi, insanin pozitif bir yonii olarak
kabul etmistir. Endiistrilesmeden bu yana i, insanin alinyazisini belirleyen en 6nemli

unsur halini almistir (a.g.k.: 81).

I, artik giiniimiizde insanin alinyazistm belirleyen ve ayn1 zamanda da ona kars:

kendini korudugu en 6nemli hayat unsurunu teskil etmektedir (a.g.k.: 81).

Is, Ronesans’tan itibaren Sosyal Utopyacilar tarafindan egitime uygulanmak is-
tenmistir. Bunlardan; Th. Morus (1478-1535), Th. Campanella (1568-1839), C.H. Saint-
Simon (1760-1825), R. Owen (1771-1858), E. Cabet (1788-1856)... vd. 6n sirada yer al-
makta, K. Marx (1818-1883) bu ¢izgiyi tamamlamaktadir (a.g.k.: 82).

Liberal diisiiniirlerde de i, Ronesans’tan itibaren, bir egitim ilkesi olarak, 6nem
kazanmaya baglamistir. Bunlar, egitimin {iretici ig ile birlestirilmesi yoniinde bir temel
goriis tizerinde bulunmaktadirlar. Bunlardan, J.A. Comenius (1595-1670), J. Locke
(1632-1704), Pietistler, Philantroplar, J.H. Pestalozzi (1746-1827)... vd. basta gelmektedir
(a.g.k.: 82).

Bu sosyalist ve liberal gruplar kendi anlayislan dogrultusunda birer “is egitimi”
goriisii gelistirmisler, kendi ideolojilerine gore liberaller “is okulu”nu, sosyalistler “iire-
tim okulu”nu kurmuslardir. Bunlarin ortak noktalari; her ikisinin de is egitimini gelenek-
sel kitap okulu ya da ezber okuluna kars: birer alternatif olarak ileri siirmeleridir (a.g.k.:
82).

Is okulu taraftarlari, gocugun aktifligi ve kendiliginden faaliyetini saglamanin en
uygun araci olarak isi kabul ederlerken, tiretim okulu taraftarlari, isi bir egitim araci ola-

rak degil, egitimin bir amaci olarak kabul etmiglerdir (a.g.k.: 82).
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2.2.4.1. is Okulu Akim

Is Okulu Akimi 20. yiizyildaki egitim reformu akimlar igerisinde en genis kap-
samli bir egitim reformu akim: olarak kargimiza gikmaktadir. Zira bu akimin diger akim-

lar1 kismen veya tamamen kendi biinyesine alabilmistir (a.g.k.: 83).

Is okulu kavramindan, okuma okulu ya da kitap okulu diye nitelendirilen gele-

neksel okullara alternatif olarak ¢ikarilan okul taslaklar1 anlasilir. Bu yeni okul taslaklart;

e Cocugun kendi kendine faal olmak suretiyle ezberci, yani “pasif sekilde ali-

c1” 6grenim seklinin agiimasi,

e Okullarda verilecek bilgi muhtevalarinin hayatin gereklerinden hareket edile-

rek belirlenmesi noktalarinda birlesir (a.g.k.: 83).

Is okulu akimi,en genis anlaml ile 1’1, yani elisi faaliyetini entelektiiel faaliyetin
bir tamamlayicist ve denge unsuru olarak 6gretime sokmak istemistir. Bu akimin temsil-
cilerine gére, 6grenci zihni alanda oldugu gibi el isi alaninda da faal olmahdir. El bece-
rilerinin 6gretiminin amaci, 6grencinin zihni yeteneklerini gelistirmektir (a.g.k.: 83).

1919’lardan itibaren, okul programlarina is dersinin konmasi, Is Okulu Akiminin
bu yondeki taleplerinin bir sonucudur. ilk etkisi, el isi derslerinin programa konmasidir
(a.g.k.:83).

Bu akimin 6nde gelen temsilcileri J.Dewey (1859-1952),W.H.Kilpatrick (1871-

1965), G.Kerschensteiner (1854-1932), O.Decroly (1871-1932), A.Ferriere (1879-1960),
C.Freinet (1896-1966), H. Gaudig (1860-1923)...vd.’dir (a.g.k.: 83 ).

2.2.4.2. Uretim Okulu Akim

Is okulu akimi, Uretim okulu akiminda koklil bir degisime ugramugtir. Bu yolla
egitime ekonomik is, hatta endiistriyel is sokularak ona ayrica simif¢: bir karakter de ek-
lenmistir (Aytag, 1976: 111).

Uretim okulu akimi, K. Marx (1818-1993)’1n diisiincelerinden ortaya ¢ikmustir.
Bununla birlikte egitim tarihi i¢erisinde uzun bir gelenege sahiptir. Bu yondeki fikirleri,
klasik iitopyacilarda (Platon) ve daha sonralari, 18. ve 19. ylizy1l {itopik sosyalistlerde

goériilmektedir (a.g.k.:111).
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K. Marx ile F. Engels tarafindan gelistirilen sosyalizm sistemi igerisinde yer alan
bu fikirler onlarin zamaninda, hentiz pratik alanda bir gegerlilik kazanamamstir. K. Marx
bu konudaki goriislerini yani egitim anlayisint ii¢ noktada toplamustir. Birincisi zihni egi-
tim, ikincisi beden egitimi, {giinciisii ve onun egitim anlayiginin temel dayanag:
Politeknik egitimdir. Bu egitim, biitiin {iretim stireglerinin genel ilmi ilkelerini dgretecek
ve ayni zamanda ¢ocuklar1 ve gengleri pratik ¢aliymalara sokacak, her tiirlii islerde ya-
rarlanilacak temel aletlerin kullamlmasim 6gretecektir. O, politeknik egitimi, “egitimin
maddi tiretim ile birlestirilmesi” seklinde tanimlar. Bu suretle, is’in, insanin insan olma-

sindaki 6nemi, egitimin merkezini teskil etmektedir (a.g.k.: 112).

Uretim okulu gériist, ilk kez en genis sinirlar iginde, ihtilal (1917) sonrast Rus-
ya’sinda gergeklestirilmistir. Dogu Avrupa’ya II. diinya savagt (1945)’ ndan sonra gi-
rebilmistir. Gilintimiizde ise “Politeknik Egitim”, egitim sistemi olarak, biitiin sosyalist

tilkelerde gerceklestirilmeye ¢aligilmaktadir (a.g.k.:112).

Uretim okulu goriisii Bati Avrupa’da 6zellikle Almanya’da, Marx’¢1 revizyo-
nistler ya da onlara yakin yer alan Sosyal Demokratlar tarafindan temsil edilmistir. Bu
akimin 6nde gelen temsilcileri R. Seidel (1850-1933), H.Schulz (1872-1932), P. Ostreich
(1878-1959), N.K. Krupskaya (1869-1939), P.P. Blonski (1884-1941)’dir (a.g.k.:112).

Is Egitimi Akiminin etkisi ile gretmen yetistirme politikasinda koklii degisik-
likler olmugtur. Once k&y 6gretmen okullart kurulmaya baslanmis, daha sonra bunlar
1940 da koy enstitiilerine ¢evrilmistir. Koye gére 6gretmen yetistirme anlayist 6nem ka-

zanmustir, Is Egitimi Akimimin énemli temsilcilerinden olan J. Dewey’nin etkisi ile bu
anlayis 6nem kazanmuistir.

Koy enstitiilerinin 1943 programinda is ve sanat egitimi bir amag olarak benim-
senmisken, 1947 programinda ise sadece ara¢ olarak kabul edilmistir. 1943 programi is
egitimini liretim okulu anlayis1, 1947 programu ise is egitimini is okulu istikametinde ge-
listirmeyi amaglamigtir (Tasdemirci, 1984: 513).

Yine bu akimin etkisi ile ilkokul programlarinda islik, mutfak, uygulama bahge-
si, arilik gibi ¢aligma yerleri 6ngoriilmiis, bu suretle okulda ¢ocuga genis 6l¢iide etkinlik,

is ve yaratma imkani saglanmaya ¢aligilmigtir.

Genel anlamda Is Egitimi Akimi, toplu 6gretim sisteminin gocugun 6grenirken
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faal olmast prensibini, gocugun yaparak yasayarak Ggrenme prensibini, ¢ocugun faali-

yetlerinin onun zihnini gelistirecegi anlayisini desteklemistir.

2.2.5. Kollektif Egitimi Akim

Kollektif egitimi; kollektif icinde ve kollektif yolla, kollektif bir suur ve dav-
ranis kazandirmay1 amaglayan bir egitim seklidir (Aytag, 1976: 133).

Kolektivizm, ortak beseri hayatta, unsurlardan 6nce “biitiin"den hareket eden
sosyal politik teori ve uygulamalara verilen ortak bir addir. Bu gibi sosyal sistemlerde
birey yalnizca bir iiyeden ibaret olup, onun kisisel degeri biiyiik 6lglide “biitiin"e feda

edilmektedir (a.g.k.: 133).

Tarihi yonden ele alindiginda, Kollektivizm’in tek yanli individiializme bir
tepki olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Aslinda her ikisi de yani kollektivizm ile indi-
vidiializm tek yanli teoriler olup, insanin bir kisisel bir de sosyal yoniiniin mevcut oldu-

gunu kavrayamamus goriislerdir (a.g.k.: 133).

En biiyiik temsilcisi A.S. Makarenko (1888-1939) olan Kollektif Egitimin ¢ikis
sekilleri ¢ok gesitli olup gagimizda her seyden 6nce totaliter sistemlerde goriilmektedir.
Kollektivist sistemler, devlet ile toplumu 6zdes bir sey olarak kabul edip, her seyi dev-
letten hareket ederek anlamaya ¢alisirlar. Bunlarin hepsinde ortak 6zellik, kismi gergekle-
ri (6rnegin, 1rk, millet, halk, devlet, sosyal sinif, ...vb. gibi) mutlak olarak vazetmeleri ve
kollektif sistemin Kkilit noktalar1 yapmalaridir. Kollektivizm, ¢agimizda nasyonal sos-

yalizm, fagizm, komiinizm,...vb. gibi sekillerde karsimiza ¢ikmaktadir (a.g.k.:133).

2.3. Eski Okula Yoneltilen Elestiriler

Biitiin egitim reformculari, aralarindaki goriis farklarina ragmen, geleneksel
okulu reddetme konusunda birlesmislerdir. Bunlar “eski okul” adimi verdikleri ge-

leneksel okulu adeta yikiliga mahkum etmislerdir (Aytag, 1967: 27).

Bu elestirilerin baginda, “eski okul” larin birer “esaret okulu” oldugu iddia-
st gelmektedir. Yap1 yonii ile de “kislavari” binalar benzetmesi yapilarak “yeni

okul” un bir “hiirriyet okulu” olmasini istemislerdir (a.g.k.:27).
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Reformcularin eski okula y&nelttikleri diger bir elestiri, bunlarin birer “ce-
za miiessesesi” olusu ve burada uygulanan egitim araclarinin da birer “ceza aragla-
n” olmast noktasinda toplanmaktadir. Bu nedenle de reformcular “ceza okulu” ye-

rine, “cezalandirmayan” okulu yasama gegirmek istemislerdir (a.g.k.:27).

Bir bagka elestiri, bu okullarda ders programlarinin hakim oldugu ve bu
nedenle okullarin birer “bilgi okulu” oldugu konusunda yaptlmistir. Bu okullarda
amag, g¢ocuklart egitmek degil onlara alabileceklerinden ¢ok daha fazla bilgi ka-
zandirmaktir. Reformcular bu tip eski okul yerine, egitmeyi 6n plana alacak “egi-

tim okulu” nu gergeklestirme yolunda ¢aba sarf etmislerdir (a.g.k.:28).

Diger bir elestiri ise okulda verilen bilgilerin “¢agdas” olmadigi, ¢ocuklarin
hayati ile ilgili olmadifi, hayattan kopuk olduklari, derslerin igeriginin hayattan
alinmayip kitaptan alindigi noktasinda toplanmaktadir. “Kitap okulu” adini verdik-
leri eski okul, reformculara gore, yasatmamakta sadece &gretmektedir. Ders plan
ve programlarinin baglayici ozelligi, derslerin kati bir sekilde tespit edilmis olmala-
ri, verimsiz ansiklopedik bilgiler verilmeye ydnelmis olmalari gibi &zelliklerinden

dolay1r da “eski okul” elestirilmistir (a.g.k.:28).

Reformcular, eski okulun 6gretim metotlarini da elestirmislerdir. Bu okul-
larda ogretmen, Ogretimin merkezinde yer almakta, dersin ve bilginin dozunu o
ayarlamakta, ogrenci ise pasif kalmaktadir. Bu nedenle “eski okul”a *“6Ggretmenin
okulu” adin1 vermislerdir. Burada 6gretmenin goérevi, bilgileri ¢ocugun kafasina tika

basa doldurmaktan ibarettir (a.g.k.:28).

Reformcularin okula yaptiklar elestirilerden biri de eski okulun ezberletme
metoduna yonelik olmustur. “Ogrenme okulu” olarak adlandirdiklari eski okulun
Ogretim metoduna yaptiklar: elestiriler, bizzat 6gretim metodunun reddine kadar

gitmistir. Onlara gore canli okulun hi¢bir metoda ihtiyaci yoktur (a.g.k.:28).

Diger bir elegtiri konusu ise Ofretmenin kisiligi ile ilgilidir. Reformcular,
stirekli olarak cezalandiran, insani yoniiyle yetersiz kalan, monoton bir y&ntemle

ogretim yapan bir kisi olarak “eski 6gretmen”i reddetmislerdir (a.g.k.:29).
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2.4.  Yeni Okulun Dayandigi Temel flkeler

Biitlin reformcularin tizerinde durduklan ana problem, okulu en énemli ¢izgileri
icerisinde, yeni bir anlayisla temelinden yenilestirmektir. Bu konu hepsinin bagli oldugu
en tutkulu bir gabayi teskil etmektedir. Onlara gore, gelecegin okulu, tasidigi zihniyetin-
de, muhtevasinda, metodunda ve organizasyonunda yeni bir sey olmalidir. Bu yénde
gosterilen gabalarda, 6nce okulun i¢ yapisiyla ilgili reformlar ele alinmis, bunlari okulla-
rin kurulus sistemleriyle ilgili dis yap: reformlari izlemistir. Diger egitim reformu akimla-
rinin ¢ogunun da kabul ettikleri sekilde, gocuga gore egitim akiminin, yeni okullar igin

kabul ettigi temel ilkeler asagida verilmistir (Aytag,1976:29).

2.4.1. Hiirriyet ilkesi

Eski okulun baskici karakterine karst, hiirriyet ¢agrisi ile karsi ¢ikilmus, daha 19,
yiizytldan itibaren “serbest okul” talepleri ileriye striilmeyc baslanmis ve uygulamalari

yapilmugtir, “Serbestlik™ kavramu ¢esitli anlamlarda kullanilmistir (a.g.k.:29)

Cocuk yo6niinden serbestlik ile, onun gelisiminde engellenmemesi ve kendiligin-
den faaliyet gostererek gelismesi anlasilmis ve ¢ocugun okulda her konuda serbest kilin-

masi istenmistir (a.g.k.:29).

Ogretmen igin istenen serbestlik ise iki noktada toplanmigtir: Biri 6gretmenin
kat1 ders programi ve planina bagli kilinmamas: suretiyle okul igi serbestligi, digeri 6g-
retmenin okul dis1 giiglerin etkisine bagl kalmamasi suretiyle okul dis1 hiirriyetidir. Okul

yoniinden ele alindifinda hiirriyet, okulun devlet ve kilise kargisinda bagimsiz olmasi

anlaminda kullanilmgtir (a.g.k.:30).

2.4.2. Hayata Yakinhk Ilkesi

Reformcular, organize edilmis ve sadece rasyonel amaglara hizmet eden bir
“miiessese olarak okul” yerine, “canli bir okul cemaati”nt geg¢irmek istemislerdir. Bu ne-
denle de karma egitim yapilmasi, 6gretmenin 6grencilerle yakin iliski igerisinde olmast,
okul ile aileler arasinda koprii kurulmasi talep edilmistir. Ciinkl, gocugun ancak samimi

ve kendi sahsina hitap edebilen, kendisini memnun kilabilen ve bagkalarina giivenle yo-
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nelebildigi bir cemaat igerisinde pozitif olarak gelisebildigi noktasindan hareket edilmis-
tir. Bu nedenle de birgok reformcu diisiiniir, aile hayat: havasin tagiyan yeni bir okul

tasarlamistir. Bu ise, ¢ocugun ihtiyaglarina gore diizenlenecek olan okuldur (a.g.k.:30).

Reformculara gore “eski okul”, belirli gelenekler iginde, hayata yabanct olan ki-
taplar diinyasinda, baglayict ders planlarinda, belirli tek tip davrams tarzlarinda katilag-
mis, canliligini kaybetmistir. O halde “katilasmis okul”a yeniden canlilik kazandirilmali-
dir. Bunun igin okul, hayatla olan iligkilerini yeniden elde etmeli ve her isinde hayattan
hareket etmelidir. Onlara gore, ancak “dogmatik olmayan bir 6gretim” yoluyla okul ile

hayat arasindaki sun’i ayirimi kaldirmak miimkiin olacaktir (a.g.k.: 30).

2.43. Tabii Ogretim

Yeni okulda dgretimin tabii olmasi ile gergeklestirilmek istenen husus. 6gretimin
cocugun “tabii giigleri’ne yonelmesi, onun “tabii ilgileri”ne bag kurmasi, onun “tabii”
yani baski altina alinmamis olan diisiince siireglerini izlemesidir. “Tabii” deyimi ile, o
zamana kadar egitimde higbir sekilde gz 6ntine alinmayan fakat gocugun dogustan sahip
olup getirdigi birgok yeni dzellikleri, artik egitim isinde tartisma konusu edilmeye bas-

lanmistir (a.g.k.:31).

“Tabii” sifati, 6gretim metodu i¢in de kullaniimistir. Bundan, 6gretimin soru-
cevap tarzindaki, tabii hayata 6zgii olan 6gretim modeli anlagilmigtir. Tabii sifati ayrica

“akli”, “mantiki” ya da “kirsal hayat” anlaminda da kullamlmistir (a.g.k.: 31).

2.4.4. Ogrencinin Aktifligi

Reformcularin hepsi, yeni okulun amaglarinin tespiti igin dayanacaklar1 hareket
noktalarini, gocugun bizzat kendisinde, yani onun kendiliginden bilmeye duydugu tepide,
kendi kendine faaliyetinde ve yasadig1 yaratma sevincinde bulmuslardir. Bunlar, ¢ocugun
pasif bir rolle ezberleyip durdugu eski “6grenme okulu”na kars1 olarak, yeni okulun gore-
vini, gocugun aktif giilerini desteklemek ve miimkiin oldugu 6l¢tide harekete gegirmekte
gérmiislerdir (a.g.k.:31).

Cocugun tiim giiglerinin desteklenmesi ve gelistirilmesi, yeni okulun en énemli

gbrevi olmustur. Onlara gdre biitiin bunlar 6grencinin aktiflestirilmesi sayesinde miimkiin

29



olabilecektir. Bu reformcularin hepsinin tasarladigi yeni okul modelleri, “is okulu”na ¢ok

yakin olan “aktif okul”lardir (a.g.k.: 31).

Yeni okul akimlarinin en biiylik 6zelligi “toplu 6gretim sistemi”ne énem ver-

meleri idi (Aytuna,1936: 6).

2.5. Toplu Ogretim Sisteminin Niteligi

Toplu 6gretim, bagumsiz bilim ve uygulamalara yer vermeyen bir programla ya-
pilan 6gretim, daha dogrusu bir tiir programsiz 6gretimdir. Baska bir degisle toplu 6gre-
tim, ayri ayn bilim ve uygulamalarinin ger¢eveleri ile sinirlanmadan hayati sorunlara

dayanan bir egitim-6gretim sistemidir (Aytuna, 1936/a: 55).

Daha teknik bir ifadeyle, toplu 6gretim, birer “biitiin” (linite) olan hayat konula-
rinin biitiinliiklerini bozmadan (organik bir bitiinllik iginde) 6grencilerin duyu organla-
riyla dogal ya da fiziksel ve toplumsal ¢evrelerini inceleyerek gozlem, yasama ve deney
yontemleriyle bilgi, beceri ve daha ¢ok aligkanlik kazanmalarini saglayan bir dgretim
sistemidir. Bu 6zelligi ile toplu 6gretim, bilimsel olarak incelenen (siniflandirilmig) “ayr1
konu” ya da “daginik” 6gretimden farklidir. Konularin ayn ayri dgretildigi geleneksel
Ogretim ydnteminde g¢ocuga daha ¢ok bilgi kazandiriimakta, 6gretim zihne yonelik ol-
maktadir. Oysa ¢ocugun zihni hentiz gelisme halindedir, geligimini tamamlamamustir. Bu
nedenle ¢ocugun bu gelisimini tamamlamasina yardim edecek bir egitime ihtiyaci vardir.
Bunu saglayacak olan “toplu 6gretim sistemi” ve bunun 6ziinii teskil eden “Hayat Bilgi-

si” dersidir (Binbasioglu, 1994: 343-344).

Toplu 6gretim, ¢ocugun dgrenecegi her kavrami, duyu organlari yoluyla, birbi-
riyle iligkili olarak kavratmaya yoneliktir. Boyle bir 6gretimle ¢ocugun 6grendigi her sey,
daha ¢ok bir kalicilik kazanacagi gibi, daha sonraki ¢grenmelerinin de saglam temelini
olusturacaktir. Bu nedenle, bunu gergeklestirecek bir egitim ortami, yalmz derslik degil,
doga, at6lye, laboratuar vb.den ibarettir. Bu 68retim sisteminde $gretim, kuramsal degil;
islevsel, pratik ve deneysel bir niteliktedir. Bu sisteme gére 6gretim, bir bilimsel etkinlik

degil, bir sanat olarak kabul edilmektedir (Aziz, 1931: 80).

Toplu 6gretimde 6grenme konusu, ¢ocugu gevreleyen gergek hayattir. Hayattaki

gercek nesne ve olaylar, bunlar arasindaki iligkilerdir. Her ders, her konu kendi niteligine
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gore 6gretilmektedir. “Gozlem, inceleme ve yasama” toplu §gretim sisteminin en 6nemli
ogretim yontemleridir. Yine bu sistemde, tarihsel konularda mevcut eserleri inceleme,
olaylar1 canli bir bigimde tasvir ve hikaye etme, miimkiin olan kisimlari dramatize etme,
matematik derslerinde 6rnekleri fikra ve hayati 6rneklerden alma ve kurallar1 bizzat 63-
renciye buldurma esas olmaktadir. Bu sistemin bir bagka énemli yonii de dgretim ile

egitimi birbiriyle birlestirmesi, hatta kaynastirmasidir (a.g.k.: 82).

Toplu 6gretim, yalnizca “konular biitlinii” gibi ele alinan bir 6gretim sekli
degildir. Kendine 6zgii bir 6gretim sistemidir. Bunun amaci, gocuk ile dis gevre, yani
doga ile gocugun benligi arasinda sevgiye dayanan bir ilerleme, bir gelisme ve geng

insana evrenin igine girecek bir gii¢, yetenek ve aliskanlik kazandirmaktir (a.g.k.: 83).

2.6. Toplu Ogretim ve Program

Bir program sorunu olan “toplu 8gretim”in basarilt olabilmesi, dikkatli, iyi diisii-
niilmiis ve bilimsel esaslara gore olusturulacak bir program hazirlanmasini gerektirmek-
tedir. Toplu 6gretimde en tipik sorunlardan biri, toplu gretim programina ne gibi birles-
tirici ya da toplayict sorunlarin alinacagidir. Bu sorun uygulamada gériilen gesitli adlar
altindaki toplu 6gretim sistemlerinde, ilgili egitimcilerin anlayislarina, tilke ve ¢evrenin
i¢cinde bulundugu kosullara, programi yapilacak okulun 6grenim diizeyine bagh olarak

degismektedir (Aytuna,1936/a: 56-57).

Toplu 6gretim sistemi bagimsiz bilimler esasina gére diizenlenmis haftalik ders
programi anlayisina karsi ¢ikmakta, dersler degisen bir dagilima tabii tutulmaktadir. Bir
glinliik ya da bir haftalik ders, gocuklarin yalniz isleme yeteneklerine gére degil, onlarin
ders konularina ya da bagka bir konuya kars1 gosterdikleri ilgiye gére belirlenmektedir.
Bir dersin devam stiresini okul zili degil, 63renci ilgisi belirlemektedir. Ayrica toplu dg-
retimde dersler ve uygulamalar haftanin her ayn1 giiniinde ayni siray:1 izlememekte, bir
giin bir sira izlenmigse, ertesi giin bagka bir sira izlenebilmektedir. Dersin sirasini goste-
ren ilke, is ve ¢aligmaya kars1 ¢ocuklarin gosterecekleri istek, ilgi ve ihtiyactir (a.g.k.:72-

73).
Program tiirlerine gére toplu 8gretim sistemleri iki ana gruba ayrilmaktadir:

Biri, d8retim programinin ayr ilim ve fenlere gore teskil edildigi sistemdir ki
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genis anlamda bir tiir temerkiizdiir. Dr. Lay’in toplu tedrisi Viyana Sistemi, bazi Alman

okullarindaki sistemler bu gruba dahil edilmektedir.

Digeri, programda ayr1 ilim ve fenlere bagimsiz yerler vermeyen ve biitiin bu i-
limleri ortak bir ilimle birlestirmek esasina dayali sistemlerdir. J.Dewey’in proje usulii,
O.Decroly’nin ilgi merkezleri usulti, Ruslarin kompleks sistemi ve Hollandali pedagog

Jan Ligthard’in toplu 6gretim sistemi bu gruba dahil edilmektedir (a.g.k.:54).

Cesitli toplu 6gretim sistemleri arasindaki farklar; bu sistemlerin dayandig: e-
saslarin ¢esitli olmasindan; ilimlerle yasamsal konular ve ihtiyaglar arasindaki bagin ge-
sitli bigimlerde kurulmasindan ileri gelmektedir. Programda hangi unsura daha ¢ok yer
verilmigse ve bunlardan hangi unsur sistemlerin kurulmasinda birinci yeri almigsa, buna

gore de sistemler gruplara ayrilmaktadir:
1.Toplu malumat esasina gore kurulmus sistemler. Ornegin: Dr. Lay’1n sistemi.

2.Biyolojik ilgiler esasina gore kurulmus sistemler. Ornegin: decroly’nin,J. Dewey’nin

ve Ad. Ferriere’nin sistemleri gibi.

3.Hayatin umumi ve ameli ihtiyaglari esasina gore kurulmus sistemler. Orne-

gin:Ruslarin kompleks sistemi (a.g.k.:55).

2.7.  Toplu Ogretim Sekilleri

Toplu 6gretim goriisii yayginhk kazanmaya basladiktan sonra, bunun sekli iize-

rinde degisik goriisler ortaya atilmusgtir.
Almanca : Gesamtunterricht (Toplu tedris),
Fransizca : Methoe de centre d’interet (Merkezi alaka usulii) veya
Methode Decroly (Decroly usulii),

Ingiliz ve Amerikanca : Project teaching (Proje tedrisatr)
Project method (Proje usulii)
Project problem (Proje meselesi)
Unit of work (Is {initesi)

Rusya’da : Tedrisatta kompleks sistem
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Italya ve Ispanya’da : Temerkiiz prensibi ismi verilmektedir.

Ayni iilke iginde ve ayni ad altinda dahi toplu 6gretimin gesitli sekillerine rast-
lamak miimkiindiir. Aralarindaki tiim sekil farklarina ragmen ortak noktalar da bulun-
maktadir. Toplu &gretim ile temerkiiz kavramim kesin sinirlarla ayirmak miimkiin ol-
mamakla birlikte, bunlarla ilgili birtakim genel 6zellikler soylenebilmektedir

(Baymur,1932: 10).

Temerkiiz ¢ok genis bir anlama sahiptir. Ogretim alaninda simdiye kadar ki
topluluga y6nelik biitiin hareketler buna dahildir. Toplu 6gretimin dahil oldugu temerkiiz
fikrinin tarihi, egitim-6gretim tarihi kadar eskidir. Toplu 6gretim, temerkiiziin ¢ok ¢esitli
sekilleri i¢inde bir tanesidir. Bundan dolay1 toplu 6gretimin her sekli temerkiiz kavramina
dahil oldugu halde, temerkiize ait her gekil, toplu 6gretim olarak kabul edilmemektedir.
Bu kavramlarin her ikisinde de &gretim, “mihver” esasint kabul etmistir. Bu mihverler
temerkiiziin diger sekillerinde bir veya birkag olabildigi halde, toplu 6gretimde yalniz bir

tanedir (a.g.k.:11).

Temerkiizde dersler az veya ¢ok bagimsizdir. Bunlar arasinda baglanti kurulma-
ya ¢alisilir. Buna karsilik toplu 6gretimde dersler bu derece bagimsiz degildir. Calismalar
i¢ ice ve tam bir biitiin halinde devam etmektedir. Toplu 6gretim ve temerkiiz $e‘killeri
Sekil-1’de gosterilmistir. Her yuvarlak bir dersi ggstermektedir. Ortada bulunan igi tarali

yuvarlaklar mihver gérevini géren derslerdir (a.g.k.:12).

Toplu Ogretim Sistemi iizerine yiizyilimizin ilk ¢eyreginde Fransa, Belgika,
Hollanda, Rusya, Kuzey Amerika, Almanya ve Avusturya’da pek ¢ok egitimci ¢alismis
ve pek ¢ok sistem ortaya ¢ikarilmistir. Bunlar arasinda genis uygulama alani bulanlar; J.
Dewey, Kilpatrik, O. Declory ve A. Ferriere’in sistemleridir ve bu sistemler Almanya ve

Avusturya’da gelistirilen sistemlerden 6nemli 6lgtide ayrilmaktadir (Aytuna, 1936/a: 25).
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SEKIL 1

TEKERKUZ SEKILLERI VE TOPLU OGRETIM SiSTEMI

Temerkiiz Sekilleri Toplu Ogretim Sistemi

2.7.1. Proje Sistemi

Toplu Ogretimin Amerika’daki gelisimi “Proje Sistemi” ad1 altinda olmustur ve

kaynagini J. Dewey’in felsefesinden almugtir. Burada toplu 6gretim J. Dewey’in “Prob-
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lem Cézme Yaklasimi” ile baglamigtir. Dewey’in sisteminde, okulda her olay, gocugun
kendi hareket ve etkinligine konu olarak aldig: biitiincli sorunlar karakteri esas tutularak
aciklanmalidir. Yagamda asil ve dnemli olan husus, bilgi degil, herhangi bir isi yapma
aligkanhigimi kazanmig olmak ve bu is igin gereken biitiin materyali toplayabilecek giigte
olmaktir. Ona gore okulda gocuklara birbirinden farkli olan okul disiplinleri ve uygula-

malar1 ayr1 saatlerde 6gretilmemelidir (Aytuna, 1936/a: 30-31).

J. Dewey’e gore toplu 6gretim sadece bir program sorunu degildir. Toplu dgre-
tim sisteminin gergeklestirilmesi, okul yasaminin degistirilmesi sorunudur.  Okullar &g-
rencilere sadece bilgi vermemeli, ayn1 zamanda &grenciye yeni sorunlarla bas edebilme
aliskanlig1 ve gliclinii de kazandirmalidir. J.Dewey, burada problem ¢dzme sistemini, bir
baska degisle is ilkesini okulun temel ilkesi haline getirmektedir. Program konusu olan bu
alanlar 6grencinin kendi hareket ve etkinliklerince belirlenmelidir. Programda izlenecek

disiplin ve uygulamalar birbiriyle biitlinlesmis bir bi¢imde izlenmelidir (a.g.k.:25).

J. Dewey’e gore okul, bagimsiz hayata hazirlayan bir yer degildir, gercek ve
simdiki hayat yeridir. Hatta simdiki hayatin kendisidir. Cocuk hayat: ve ¢ocugun yaptigi
deneyler birbirinden ayrilmasi miimkiin olmayan bir biitiindiir. Yani “tamhk” ve “biitiin-
lik”, gergek hayatin karakteristik bir 6zelligidir. Ona gore, okul da bu “tamlik ve biitiin-
luk” o6zelligini  egitim-6gretimin  karakteristik ozelligi olarak kabul etmelidir

(Aytuna, 1937: 4 -5).

Kuzey Amerika’da “Problem Cézme Yaklasimi”ndan sonra toplu &gretimin II.
agamas1 olarak “Proje Yontemi”nin C.M.Mc Murry tarafindan gelistirildigi goriilmekte-
dir. Daha sora H.W. Kilpatrik ve E. Collings, J Dewey’in diisiincelerini gelistirmis ve
proje yontemini biitiin ayrintisina kadar islemiglerdir. Bu egitimcilere gore egitim prog-
rami, yasamda ¢ocuklarin gelisimlerinin her asamasinda kendi kendilerine belirledikleri
amaglar1 esas alarak diizenlenmeli ve olusturulmalidir. Egitim programi bir yandan ¢ocu-
gun dogustan getirdigi egilimleri desteklerken, diger yandan ¢ocugun i¢inde bulundugu
cevredeki etkileri, dogustan getirdigi 6zellikleri gelistirecek bir bigimde kullanilmalidir.
Yani egitim programinin §ziinii, gocugun gelisimi i¢in yaptig1 somut amaglar (=projeler)
olusturmalidir. Ciinkii bu amaglara erismek igin faaliyete gegecek ve boylece yetenekleri-
ni gelistirecek, aligkanliklar kazanacaktir. O halde egitim, ¢cocugun serbest etkinliklerini

Ornek alarak organize edilmelidir. Béylece gocuga sorunlar yani projeler segmek ve bun-
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larin bagariyla ¢6ziilmesine yardim etmek, programin &zii olmalidir.Bu sistem de eski
okula tepki olarak dogmus ve &gretimdeki daginikligin 6niine gegmek ve toplulugu ger-

¢eklestirmek amaciyla gelistirilmigstir (a.g.k.: 6 -7).

2.7.1.1. Proje Sisteminin Karakteristik Ozellikleri
Proje Sisteminin 6zellikleri su sekilde 6zetlenebilir:

o Projeyi karakterize eden ilk 6zellik, onun bir amacinin olmasidir. Ogrenciler,

yaptiklar isi kendilerine ait bir amag olarak tanimlamalidirlar.

e Proje hayati olmalidir. Yani proje, hayattan alinan ve yapilmasi gerekli olan
bir etkinlik olmalidir. Bu gekilde hem &grenme saglanmis hem de 6grenilen-

lerin akilda tutulmasi gergeklesmis olur.

e Proje Sistemi, 6gretimde “toplulugu” ve “tamlig1” ger¢eklestirmelidir. Bu 6-
zellik sistemin hayatilik dzelliginden ve geleneksel okulun bilim ve uygula-
malar arasina koydugu sinirlar1 yikmasindan dogmustur. “Tamlik ve biitiin-
liik” hem esas yasamin bir 6zelligidir hem de 6Frenme isi basit ve tek tek o-

lan bir hadise degildir.

Proje Sistemi “etkinlik ve daha ileriye gotiiren etkinliktir. J. Dewey buna, “tecriibeleri
durmadan yenilestirme isine devam faaliyeti” demistir. Uzerinde galisilan her projenin
¢oziilmesi, bitirilmesi, bagka bir projenin baslangicini olusturur. Projelerin bu sekilde
birbirlerine baglanmalar1 bu sistemin topluluk karakterini ortaya koyar. Projeler, i¢inde
yasanilan anin gergek ihtiyaglarina gore segilirler. Fakat projelerin birbirlerine baglanma-
st ile siirekli degistirilirler, tekrar tekrar islenir ve yeni sekiller alirlar. Bu sekilde onlar

hayatilik 6zelligi kazanirlar (a.g.k.: 15-25).

2.7.1.2. Proje Sisteminde Ogretim Yéntemi

Proje sistemi §gretimde daha degisik bir yontemi gerektirmektedir:

e Ojpretmen her seyden 6nce ideyi (temel fikir) iyice kavramali ve agik olarak

gormelidir.
e Sonra belirtilen 6gretim materyalini hazirlamalidir.
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Daha sonra diger alanlarla olan canl: iligkiler aranmalidir. Ciinkii hayat pro-

jeleri daima ¢ok y6nliidiir.

Ogretmen siifa girmeden 6nce projeye hakim olmahdir. Ogretmen 6nce,
mahalli olarak cer¢evelenmis proje ile ve kesin olarak ortaya ¢ikmasi gere-
ken ide (temel fikir) ile ilgilenir. Bu idenin gergeklesmesi igin miimkiin olan
biitlin yardim araglarini ele alir ve eylem ¢ok agik ve somut olur. Baska yer-
lerde bagka kosullar altinda ayni ideyi géstermeye galisir. Ide, aynt zamanda
ulusal ilgi ve ihtiyaglara dayanarak gelistirilir. Son olarak ide evrensel bo-

yutla gelistirilmeye ¢a11$111r.

Proje iinitelerinin bu sekilde isleyisi, 6gretmenin giiglerini serbest kilmakla kalmayip,

ayni zamanda gocuklarin etkinliklerini de kapsar. Ogretmen yol gésteren, yardim eden bir

kilavuz durumundadir (Kaya, 1939: 19-20).

2.7.1.3. Proje Sisteminde Proje Tiirleri

H. Kilpatrick, projeleri Bireysel ve Kollektif olmak lizere ikiye ayirir:

“Kollektif Projeler”, 6grencilerin grup halinde ya da biitiin okulun bir grup ola-

rak ¢ahistig1 projelerdir.

“Bireysel Projeler” ise, iizerinde 6grencilerin ayn ayr1 ve teker teker ¢alistiklar

projelerdir.

Cocugun dogustan getirdigi 6zelliklere gore de projeler dort gruba ayrilir:

L.

2.

Oyun Projeleri,
Hikaye Anlatma Projeleri,
Is Projeleri,

Ekskiirsiyon Projeleri (Ekskiirsiyon: Grup halinde toplanmts kimselerin, tec-
riibe ve ihtisas sahibi birinin kilavuzlugu altinda bazi varliklar1 veya olaylari
tabii ¢evrelerinde ve miimkiin oldugu kadar kisa bir zaman incelemelerine
yardim eden sosyal-kiiltiirel faaliyettir. Ekskiirsiyonlar yapildiklar1 yerlere
gore, (a) Mahalli olanlar, yani yakin gevre gezileri, (b) Yurt i¢i ve uzak gevre
gezileri olmak tizere iki bilylik gruba ayrihr ( Egitim Sé6zliigii, 1968: 95).)

37



Bir egitim programi bu tip projelerden olusmalidir (Aytuna,1937: 25).

2.7.1.4. Proje Seciminde Olgiitler

Projelerin iyi ve basarili se¢imi 6grencinin bagarisini da arttirir. Bu sistemin uy-

gulandif1 okullarda gelistirilen bazi 6lgiitler proje se¢iminde faydali olabilmektedir. Bu

Olgiitler sunlardir:

Proje, gercek hayat kosullarindan segilmelidir.

Proje, gocugun basit etkinlikleri ile halledebilecegi gergekten tam ve bagim-

siz bir ¢ok projeyi ortaya ¢ikarmalidir.

Proje, 6grenciler arasindaki bireysel farklari tatmin edebilmek i¢in miimkiin

oldugu kadar gesitli etkinlikleri icermelidir.

Proje, ¢ocugu, ona bagl olan projelere gétiirmeli ve onun ilgileri ve anlayis-

larin1 devaml olarak genisletecek bir giidiileyici olmalidir.
Proje, cocugun bireysel gelisimine yardim edecek 6zellikte olmalidir.

Proje, 6grencinin sosyal kosularina uygun olmasina yardim etmeli ve sosyal

sorunlar agiklayacak §zellikte olmalidir.

Proje, 6grencinin maddelerle aletleri basart ile kullanma yetenegini gelistire-

cek 6zellikte olmalidir.

Proje, 6grenciye iyi aligkanliklar kazandirmalidir. Aslinda her 6gretim isinin

Onem vermesi gereken, karakter olusturulmasidir (a.g.k.: 25-29).

2.7.2. llgi Merkezleri Sistemi

Ilgi merkezleri sistemi, 1907 yilinda Belgika’li Dr. O. Decroly tarafindan ortaya

atilmistir. Decroly, Biiriiksel’de Ermitaj Mektebi adiyla anormal gocuklar i¢in agtigi o-

kulda bir 6gretim programu tertiplemis, bu programla 6gretim denemeleri yapmis, elde

ettigi basarili sonuglardan cesaret alarak programi gelistirmis ve normal gocuklara da

uygulamaya baglamistir. Bu ¢alisma sonunda Ilgi Merkezleri Sistemi Decroly Sistemi

adiyla yayilmis ve genis bir uygulama alani bulmustur (Aytuna,1967: 201).
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Ilgi merkezleri sisteminin dayandid temel 6zellikler sunlardir :

Ogretim programi, bu programda yer alacak bilimler, bu bilimler alanlarindan

segilecek konular, bu konularin islenmesinde tutulacak yollar ve biitiin 6gretim etkinlikle-

ri ile araglari; ¢ocuklarin zihin gelisimlerine, ayr1 ayr1 yaslarda beliren ilgileriyle yonse-

melerine ve egilimlerine uygun olmalidir. Programin ders materyali, bu ilgilerle yonse-

meler etrafinda siralanarak toplu bir hale getirilmelidir. Yani program materyali; ¢ocukla-

nin ilgileri dikkate alinarak saptanmali, gocuk ilgilerine gore saptanan materyal, progra-

min temelini teskil etmelidir. Diger hayati konular ve ¢alismalar, hep bu materyal etrafin-

da yapilmalidir. Biitiin §gretim ¢aligmalari, ¢ocuk ilgilerinin toplandig1 ve merkezlestigi

konular {izerinde durularak planlagtirilmalidir (a.g.k.:200).

Daha agik bir ifadeyle bu sistem;

Ogretim programinda yer alacak dersler ve onlara ait iiniteler; gocuklarin il-
gileri diistiniilerek segilmeli, bu bilgiler 6gretimin temelini (merkezini) teskil

etmelidir.

Ogretim programinin iiniteleri veya konulari; toplulastirilmis yani, merkezi-

lestirilmis goriislere uyularak tertiplenmelidir.

Programin materyali Cografya, Tarih, Tabiat Bilgisi,... gibi ayri dersler igin-
de ayr1 konular olarak gériilmemeli, toplu ve hayati problemler haline ko-
nulmalidir. Programa alinan materyal, ilk énce bu programla ¢alisacak ¢o-
cuklarin en yakin ihtiyaglarini da dikkate almalidir. Cocuklarin yaslar ilerle-
dikge ve ilgileri degisip gelistikge, materyal de (degisen ilgilerle birlikte ve
yaglarin problemlerine deger verilerek) yetiskinlerin temel is ve ihtiyaglarina

dogru gelistirilmelidir.

Cocuklar, program materyalini kisisel ve bireysel etkinliklerle isleyerek 63-
renmek istedikleri bilgileri, kendi kendilerine ¢alisarak, incelemeler ve goz-

lemler yaparak kendi gayretleri ile kazanmalidirlar (a.g.k.:201).

Decroly’e gére dgrencinin biitiin etkinliklerini yonlendiren baglica dort temel ilgi

ve ihtiyag¢ vardir:

1.Beslenmek ve besin maddeleri temin etmek ilgi ve ihtiyaci... Bu, ¢gocugun ya-

samak ihtiyaglarina bagh bulunan materyali (konulari, problemleri, bilgileri) igine al-
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maktadir.

2. Kendini (hayatin1) korumak ilgi ve ihtiyaci... Bu, ¢ocugun kendini her tiirlii

dis etkilerden ve tehlikelerden korunmasini saglayacak problemleri kapsamaktadir.

3. Ogrenmek ilgi ve ihtiyaci... Bu ihtiyag, cocugun tabii ve sosyal ¢evresini, bu
¢evrenin insanlarini, insanlarin islerini, etkinliklerini ve hayat problemlerini grenmesine
ve iy hayatina; insanlar arasinda bagarili, insanlara ve topluma faydali olmasina yardim

edecek meselelere programda yer vermesini gerektirmektedir.

4. Is yapmak ve ahlakli yasamak ihtiyact... Bu ihtiyacin karsilanmast i¢in de aile,
okul, toplum, hayvanlar, bitkiler alemi gibi tabiata, topluma (insanlara, islerine ve yasa-
yislarina) ait problemlerin programda, ilgi merkezleri materyali olarak yer almasi; go-

cuklarin yasayislari ve hayati ihtiyaglariyla baglantili olmasi gerekmektedir.

Decroly, kurdugu sisteme gére hazirladigi 6gretim programinda, dersleri ve ders
materyalini birbirlerine bagli bir halde ve &grencilerin yakin ilgi ve ihtiyaglari etrafinda
toplayarak merkezilestirmigtir. Bu nedenle bu programa “Ilgi Merkezleri Sistemi” denil-

migtir (a.g.k.:202).

Decroly sistemine uygun olarak &gretim yapilirken ii¢ temel istege deger ve-

rilmesi gerekmektedir:

1. Gozlem yapmak... Gézlem, konularin veya problemlerin ger¢ek sartlar i¢inde

daha dogru ve daha tam olarak incelenip 6grenilmesini saglar.

2. Cagrisim yapmak... Ogrenme esnasinda ve gozlem yapilirken goriilenlerin, ta-
ninanlarin ve elde edilen bilgilerin, daha 6nce goriilmiis, taninmig ve dgrenilmis olanlarla
ktyaslanmasini, yeni bilgilerin eskilerle birlestirilmesini ve dolayisiyla bilgilerin temel

ilgiler ve ihtiyaclar etrafinda merkezilestirilmesini kolaylagtirir.

3. Ifade etmek... Gézlem ve ¢agrisim yolu ile varilan sonuglarin, yani kazanilan
bilgilerin s6z, yazi, hareket, ¢izgi, resim, elisleri ve ses... gibi vasitalarla tekrarlanmas et-
kinligidir.

Decroly sistemine gore 6gretimde bu iig tiirlii etkinligin ayr1 ayr1 degil, ana ilgi-
ler ve ihtiyaglar etrafinda, birbirine bagli, toplu ve toplayici bir etkinlik halinde olmas:

gerekmektedir (a.g.k.:200-202).
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o Ogrencinin dogasina, ilgilerine ve ihtiyaglarina ¢ok énem verilmesi,

o [nsamn ilk ihtiyaglarini ve bunlari tatmin edecek eylem ve faaliyetleri egitim-
Ogretimin temeline koymasi, bu yolla okuldaki egitim-6gretime daha dogru bir

yOn verilmis olmasi ve daha dogal bir yol segilmis olmasi,

*  Cesitli bilimlerle maharetler, cesitli ihtiyaglarla faaliyetler, simdiki ve ge¢mis-
teki insan ihtiyaglar arasinda temerkiiz aract ile ilgi ve iligki olusturmasi; “ilgi

Merkezleri Sistemi’ni tercih ettirecek 6nemli noktalardir.

Bu sistemin en zayif noktasi ise, gocugun gesitli gelisim devrelerinde ortaya ¢ikan
ilgilerinin gegirdikleri gelisim asamalari hakkinda bir hesap tutmamasidir. Cocuk ilgileri
her yasta degisir. Boylece okul, bu ilgilerin gelisimini aragtirmak ve tatmin etmek duru-
mundadir. Her okul diizeyinde ilgiler, egitim programinin temeli olmalidir. Ote yandan,

insanin bu ilk ihtiyaglari da ilkokulda programin tek temeli olmamalidir (Aytuna,1936/a

: 40-44),

2.7.2.1. lilgi Merkezleri Sistemi’nin Ogretime Getirdigi Yenilikler
Bu yenilikler {i¢ baglik altinda toplanabilir:

Yintem Bakimindan: Bu sistemde, anlatma ve ders kitabi kalkmistir. Onlarin ye-

rine gocuk, yasamu gozler, deney yapar, gérdiikleri ve bulduklar {izerinde diisiiniir, eski
bildikleri ile kargilagtirmalar yapar ve en 6nemlisi bu yolla kazandiklarini yazi, resim ve
modellerle anlatir. Cocugun ¢evreyi tanimast ve ona iyi ¢alisma aliskanliklar1 kazandir-

masi, yéntemin en iyi yonlerini olusturur,

Program Bakimindan: Bu sistemde yetigkinlerin diigiiniis mantigina gére belir-

lenmig 6gretim konulart reddedilir. Onlarin yerine ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina uygun ve
yine kendilerince saptanmis bir program konur. Buna “gocuga gére program” anlayisi

denir.

Toplumsal Yasam Bakimindan: Ogrenciler, bu sistemde “ahlakli olmay: ve top-

lumsal yasamay1” yasamin iginde ¢aligarak Ogrenirler (Hesapgioglu,1994:133;

Binbagioglu, 1983:74).
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2.7.3. Dalton Plam

Dalton Plani, bir Kuzey Amerika Okul Reformu denemesi olup, H. Parkhurs’a
dayanmaktadir. Bu okul reformu denemesi, adini, ilk kez uygulandigi Dalton sehrinden
almistir.Dalton Plani’nin temelinde yatan ana ilke, sinif biriminin kaldirlarak, 6grencile-
rin bireysel ¢alismalar yoluyla kendi ilgi ve yeteneklerinin gelistirilmesine firsat verilme-
sidir. Bu modelde yas esasina dayali geleneksel yillik siniflar yikilmakta, bunun yerine
sozlesmelerle (contrat) tespit edilmis bireysel galigmalar gegmektedir. Bu nedenle bu

metoda Laboratuar Plani ad1 da verilmistir (Aytag,1967:48).

Bu okul modelinde tarih, cografya, matematik, okuma-yazma, gramer, elisleri,
resim dersleri icin 6zel laboratuarlar ya da ders késeleri kurulmugtur. Ogrenci buralarda
bireysel olarak ¢aligmaktadir. Calisma odalari gocuklarin serbest¢e galigmalan igin ge-
rekli arag-gereclerle donatilmistir. Laboratuarlarda, 6grencilere yalnizca yardim ve reh-
berlik edici tarzda fonksiyon gosteren bir ders 6gretmeni bulunmaktadir. Okulda ayrica
din, beden egitimi, miizik... vb. dersler i¢in de birer siif 6gretmeni yer almaktadir

(a.g.k.:.49).

Dalton Plani’nda sabah saatleri bireysel g¢aligmalara, 6§leden sonraki zaman

ise stmif halindeki ¢alismalara ayrilmistir (Aytuna, 1938/a: 19-20).

Dalton Plani’nda geleneksel ders plani kaldirilarak, bunun yerine bir y1l boyunca
yapilacak ¢alisma, on g¢alisma ayina, yani on sdzlesmeye (contrakts) bollinmektedir.
Bunlar da kendi icerisinde haftalik ¢alisma planlarina boliinmektedir. Bu ¢aligma planlari,
ogrenme konulari ile bunlara ait olarak hazirlanmis ¢alisma talimatlarint kapsamaktadir

(a.g.k.:49).

Uzerinde galigma yapilacak goérevler giigliik derecelerine gore; yiiksek, orta ve
diisiik seviyeli ¢alisma planlari halinde kademelendirilmistir. Ogrenci 6gretmenden, her
ders alaninda belirli bir gérev konusunu bununla ilgili talimatlariyla birlikte almakta ve
bu dersi hazirlamay1 imza ederek taahhiit etmektedir. Bu gorevin hazirlanmasinda izlene-

cek yol, 6grencinin tamamen kendi iradesine birakilmigtir (a.g.k.:49).

Hazirlanan ¢alismalarin kontrolii de bityiik 6l¢iide 6grencinin elindedir. Ogrenci
bir yillik siirede ortaya koydugu ¢aligmay1 “6grenciyi gozleme grafigi” denilen haftalara

ve giinlere bsliinmiis tabelalara kaydetmektedir. Sona erdirilmis olan ¢aligma, ayrica 63-
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retmen laboratuar grafiklerine kaydedilmekte ve bu suretle ders 6gretmenleri kendi 63-
rencilerinin i basart durumlarini izleyebilmektedir. Dalton Plani’nda ev 6devleri de ve-
rilmemektedir. Ciinkii gocuk okulda ders konularini kendi kendine islemektedir. Bu plan
daha ¢ok ilkokul III. siniftan sonraki siniflar ve diger iist §grenim basamaklarinda uygu-

lanmakta ve 6grencinin bagimsizlig: ilkesine dayanmaktadir (Aytag, 1976: 48-50).

2.7.4. Winnetka Plam

'''''

dig1 igin, buna Winnetka Plani adi verilmistir. Winnetka Plant kati siniflar sistemine
bagli olan okul anlayisina kars1 gikarak, 6gretimin, 6grencinin bireysel dzelliklerine gére
esneklestirilmesini 6ngérmektedir. Bu planin hareket noktasini grencinin bireyselligi-
nin, 6gretimin organizasyonunda gz oniine alinmasi teskil etmektedir. H. Parkhurst, bu
meseleyi 6grencinin serbest ¢alismasi ile ¢6zmek istemisti. Washburn, Dalton Plani’nin
bu goriisiinti devralmakta, fakat dgretimin ancak yarisini boyle bir ferdi galigmaya ayir-
maktadir. Ayrica buna ek olarak Washburn, 6gretimin diger yarisini bagka bir egitim
sekline, yani ‘cemaat hayati’ zihniyeti verecek olan 6gretim sekline ayirmaktadir. Boyle-
ce grup calismasi ve yaratict aktiflik goriisiinii ortaya koymaktadir. Bu yeni sisteme gére
okulda her bir ¢ocuk miigterek bir grup ¢alismasina katilmali ve bu g¢alisma, miimkiin

oldugu 6l¢iide yaratict nitelikte olmahidir (Aytag, 1976: 52).

Winnetka Plani’nda her 6grenci kendi glicli ve egilimine uygun diisen ve yaratici
olarak ¢6zebilecedi kismi bir ¢aligmay1 segip isleyebilmektedir. Bu modelde derslerin
yaris1 ferdi ¢alismaya, diger yarisi gruplar ¢alismasi ile yaratici ¢alismaya ayrilmistir

(a.g.k.:52).

Winnetka Plani’ nda yas siniflar1 bulunmamakta, basarili bir 6grenci 6grenim
basamaklarinda, daha zayif bir 6grenciye gore daha hizh yiikselebilmektedir. Ogrenci,
lizerine aldig1 gérevi ¢6zme hizina uygun bir sekilde kademeler atlamaktadir. Bununla
birlikte, yeteneklilerin hizl1 yiikselmeleri sonucu bir noktada agir bilgi yiikti altinda en-
gellenmeleri ve zayif yeteneklilerin simifta kalarak geri plana itilmesi ve bunun sonucu
kendine duydugu giiven duygusunu yitirmesi gibi hususlar agilmigtir. Ciinkii C.W.
Washburn, ders planini igten farklilagtirarak esnek bir yapiya doniistiirmistiir. Bunun

uygulandig1 okullarin ders plani iki ana kissimdan meydana gelmistir:
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1. Zorunlu genel bilgi ve becerilerin 6gretilmesi.
2. Grup ve yaratici ¢alismalarinin yaptirilmast (a.g k.:52).

Bu alandaki farkliliklara gére 6grencilerin ¢alismalari da farkli olmaktadir. I.
gruptaki ¢aligmalarda her gocuk kendi temposuna uygun diisen bir hizla ilerleyebilmekte-
dir. Ogrenciler gerekli agiklamalariyla birlikte gérevler almakta ve bunlarin ¢Ozlimi igin
mustakil ¢aligmakta, ihtiyag duyduklarinda 6gretmeni yardima gagirmaktadirlar. Yaptik-
lar1 ¢alismay: dogru yapip yapmadiklarini, dnce kendileri, sonra 6gretmen kontrol etmek-

tedir. Bagarili olmas halinde 6grenci bir ist kademenin gérevini almaktadir (a.g.k.:53).

II. kissmdaki grup galigmasinda ise, bireysel ilerlemeye yer verilmemektedir.
Biitiin 6grenciler, aym siire icerisinde birlikte calismak zorundadirlar. Her dgrenci ortak
¢alismanin kendisine uygun buldugu bir pargasint segerek islemektedir. Eger bir 63renci
sectidi ¢aligma pargasimi gruptaki diger arkadaslarindan 6nce bitirirse kalan zamanda bu

konularla daha ¢ok mesgul olma imkani elde etmektedir (a.g.k.:53).

Dalton Plani’nda oldugu gibi Winnetka Plani’nda da 6grctmen geri planda yer
almaktadir. Winnetka Plani, 6gretimden simiflar sistemini kaldirmakta, bir yandan &gren-
cinin ilgi ve yeteneklerini goz 6niine almakta, diger yandan da devlet ve toplumun birey-
lerden bekledigi “cemaat ruhu”nu onlara kazandirmak istemektedir. Bu suretle de
Winnetka Plani’nda “sosyal egitim” unsuru énem kazanmaktadir. Dalton Plani’nin eksik

yOnii olan sosyal egitim Winnetka Plant’nda agirlik kazanmaktadir (a.g.k.:53).

2.7.4.1. Winnetka Plan’’nin Ogretime Getirdigi Yenilikler

o Opgretimde, bireysel calismaya oldugu kadar kiime ¢alismasina da yer ve O-

nem verilmistir.

e Bireysel ¢aligmaya esas olan kendi kendine 6grenme arag ve geregleri

hazirlamada &ncii rolii oynamuistir,

e Yaratic1 ve kiime ¢aligmalarina yer vererek okulun, 6grenci kisiliginin
gelismesinde etkili olan en S6nemli etken olmasi gerektigi esasini kabul

etmistir.

o Ogrencilerin yaslarina gore 6grenebilecekleri konulart saptamak, bunlari
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denetlemekle, 6gretimi bilingli bir hale sokmustur.
o Ogretimi, 6grencilerin kisisel yeteneklerine gore yliriitme denemesine
Onciiliik etmistir.

Ozetle, 6gretim konusuna bilimsel bir yaklasim getirmistir (Hesapgioglu, 1994:

137; Binbagtoglu, 1983: 82).

2.7.5. Jena Plam

P. Petersen, gelistirdigi “Hayat Cemaati Okulu” ile ¢agdas reform pedagoji a-
kimlarinin bir sentezini yapmugtir. O’nun gergeklestirmek istedigi sey, eski okulu degisti-
rip, yerine bir “genglik okulu” kurmaktir. O’na gére egitim, insan hayatinin temel bir
fonksiyonudur. Bu nedenle cemaat fikri okul igerisinde bir esas ilke héline getirilmelidir

(Aytag, 1976: 55).

Cemaat ve cemiyet kavramlar arasindaki farkliliktan hareket eden Petersen’e
gore, cemaat hayati hicbir sosyal hiyerarsi tanimaz. Insani herhangi belirli amaglar icin
bir arag olarak gérmez. Burada insan daima kendisinin amacidir. Insan burada kendi bii-
tiinltigii iginde ele alinir. Cemaat hayati igerisinde insanin bireyselligi korunur. Petersen
bu temel goriisten hareket ederek Jena Plani adiyla yeni bir okul sistemi ortaya koymus-
tur. Bu sistemde igten farklilasmamis eski yillik siniflar sistemine son vermistir. P.
Petersen’in bu goriislerinin kaynagy; Kir Egitim Yurdu Akimi, Is Okulu Akimi ve Dalton

Plani, Winnetka Plan1 vb. gibi Okul Denemeleri’ne dayanmaktadir (a.g.k.:55).
Petersen’in okulunun dayandig: ilkeler sunlardir :

L. ilke; egitimin devlet, din ve diinya goriislerinden bagimsiz olmasidir. O, egi-
timin devlet eliyle ytiriitiilmesine ve kilise tarafindan temsil edilmesine kars1 ¢ikmaktadir.

O’na gore kilise, sadece bir kuvvet ve kudret birliginden ibarettir.

IL. ilke; egitimin genelligi ilkesidir. O’na gore okul bir “genel okul” olmalidir.
Okul, her cinsten, her tabakadan, her dinden, her yetenekten ve her menseden ¢ocuklar:
bir araya getirmelidir.

IIL. ilke; okulun bir “hayat cemaati okulu” olmasi gerektigidir. Buna gére okul,

tabii bir cemaat hayati, sicak bir atmosferde karakterize edilmelidir. Petersen’e gére tiim

okul hayat: temelinden degistirilmelidir. Okul, insanlik idealine gére gaba gostermelidir.
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Insan egitimini gerceklestirmelidir (a.g.k.:56).

Jena Plani’nin esas egilimini, sinif sisteminin kaldinlarak seviye gruplarinin ge-

cirilmesi teskil etmektedir. Petersen bunu,
o Tespit edilmis ders semalari,
e Ortak ilerleme ve
e Kur atlama yoluyla gerceklestirmek istemektedir.

Petersen’in 6gretim sistemi Dalton Plani’nda oldugu gibi bireysel ¢alisma esasi-
na gére degil, “gruplar 6gretimi” esasina dayanmaktadir. Jena Plani’nda siniflar yerine
gruplar gegmektedir. “Ogrenim diizeyleri sistemi” esas alinmaktadir. Cocuklar su dort

ana grupta toplanmaktadir:

Alt gruplar : 1. 2. 3. 6grenim yillarindaki 6grencileri,
Orta gruplar ~ : 4. 5. 6. 63renim yillarindaki 6grencilert,
Ust gruplar :6./ 7. 8. 6grenim yillarindaki 6grencileri,

Genglik gruplart : 8. /9. 10. 6grenim yillarindaki 6grencileri kapsamaktadir.

Jena Plani’nda gruplarin teskil edilmesi dgrencilerin kendi isteklerine bagh kilinmistir.
Ogretmenin, tesekkiil etmis gruplari, kabul veya reddetmeye, degistirmeye hakki vardir,
Ancak dgretmen nadiren béyle bir miidahalede bulunur. En ¢ok ragbet géren gruplasma

sekli 2-3 6grencilik gruplardir (a.g.k.:57).

Her gruptaki ¢ocuklar, kii¢iik bir cemiyet halinde galigirlar. Bu cemiyetin tiyeleri
karsilikli yardimlagirlar. Birka¢ grup ayni zamanda ayn: konular {izerinde bireysel ¢ali-
sabilirler. Bu gibi durumlarda birbirlerinin konulariyla ilgilenirler. Bu suretle karsilikli
yardimlagma genisler. Ogretmen gruptan gruba giderek, dgrencilerin galigmalarini takip
eder, inceler, gerekirse elestiride bulunur, is aletlerini diizenler, ¢gocuklarin islerini deger-
lendirir, gerekirse diizeltir. Kollektif ¢alismalara 6grenciler kendi istekleriyle, ilgi ve ye-
tenekleri oraninda katilirlar, Kurslar halindeki 6gretimde, daha gok bireysel galigmalara

yer verilir (Aytuna, 1967:211).

Her giinkii galismalar genel olarak kurslar halinde yapilir. Ogleden sonraki kurs-
larda aritmetik, gramer ve yabanci diller yer almaktadir. Bu kurslarda; biiyiik gruplar,

kiigiik gruplardaki galismalarla takviye edilmesi gereken materyal {izerinde durulur. Og-
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leden onceki kurslarda oOgrenciler zeka seviyelerine gore 5-6 saat igin gruplasirlar

(a.gk.:210).

Jean Plani’nda grupla ¢alisma; okulun ilk ti¢ yillik 6grenim devresinden sonra
baglamaktadir. Haftanin ilk li¢ veya dort giinii kiiltlir derslerine ayrilir. Geri kalan giinler-
de de, estetik ¢alismalarla el sanatlarina, resim ve miizik etkinliklerine yer verilir. Buna
gore, haftalik ders programi (galisma plan); ¢esitli bilimlerle ilgili olaylara yer verilerek
diizenlenir. Bu plan bir sistem manzarasi arz eder. Tabii bir tarzda ders materyaline bag-
lanir. Ogrenciler de isleriyle ilgili konularini belirtilen zamanlara gére planlastirirlar
(a.g.k.:210).

Jean Plani’nda giinliik c¢aliymalar s$6yle planlastirilmistir. Her sabah 55°er
dakikalik kurslar uygulanir. Bu ¢alismalardan 5 dakika sonra 100 dakikahk iI. devre
¢aligmalar: baglar. Bu da bitince 35 dakikalik dinlenme verilir. Bundan sonra 100 veya
105 dakikalik ¢alisma devresi baglar. Bdylece, her sabah S saat ¢alisiimis olur

(a.g.k.:209).

Jean Plant’nda eski okullarda uygulanan sinif gegme, sinifta kalma, notlar ve
karneler kaldirilmistir. Ogrencinin bir iist gruba yiikselmesi onun “genel olgunlugu”nun
derecesi ile belirlenmektedir. Petersen, not karnelerinin, gocukta ahlak degerlerini, kendi-
ne gliven duygusunu sarsacagini ve bu sebeple de ¢ocugun ruh sagligi igin 6zel bir tehlike
teskil edecegini ileri stirmektedir. Ogrencilerin degerlendirilmesi igin karne sistemi yerine
“objektif raporlar” ya da“stibjektif raporlar” dedigi belgeleri Snermektedir. Objektif ra-
porlar, 6gretmenin her 6grenci iizerindeki gézlem ve hiikimlerini, stibjektif raporlar ise

grup yoneticisinin goriiglerini kapsamaktadir (a.g.k.:210).

Ogrenci, grup igerisinde serbest ve miistakil olarak galigmakta, boylece simf
sisteminde ayni tempo ile ilerlemeye zorlanmamakta, 6grenci sayisinin az olmasi §gret-
menin 6grenciler izerindeki bireysel ilgisini artirmaktadir. Her dgrenci grup igerisinde
kendi temposuna uygun diisen tarzda ¢alismakta, bu sayede ortalamanin {istlinde ve altin-
da olan dgrenciler desteklenmektedir. Bu suretle siniflar sisteminin zayif yonleri agilarak,

genis bir yetenek ¢egidi dagilimina desteklenme imkan saglanmaktadir (Aytag,1976: 38).

Eski okuldaki “ceza uygulamalar: ile bastirilan” dgrenciler arasindaki kargilikly
yardimlagma, Jean Plani’nda tam tersine Snemli bir ilke olarak kabul edilmektedir. Bunun

gerceklestirilmesi igin Petersen, “rehberlik sistemi™ni uygulamistir. Giigliklerle karsilas-
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mus 6grencilere, ya kendi grubundan ya da daha eski gruplardan birisinin bir iiyesi yardim

etmek suretiyle onun giligliiklerini agmasinda destek olmaktadir (a.g.k.:58).

Petersen, “gruplar dgretimi” sisteminin Ustiinliiklerini su noktalarda toplanmak-

tadir,

o Grup ¢aligmalarindaki farkliliklar, aym1 zamanda bir egitim farkliligidir. Bu

suretle, ¢ocuklar arasinda verimli bir egitim dagilimi saglanmis olmaktadir.

e Bu liger yillik kademeler, birbirlerine karsi usta, ¢irak, kalfa roliinii oyna-

makta, boylece okulda sosyal btiinliik daha kolay saglanmis olmaktadir.

e Her yil, grubun tigte biri bir {ist gruba ylikseltilmekte, grubun geri kalan tigte

ikisi eski gruplar teskil etmektedir.
e Bu iigte birlik yeni unsur yeni gruba yeni motifler vermektedir.

e Alt gruplar daima yeni baglayan 12-15 6grenciyi kapsamakta, bu ise okul

hayatina uyumu kolaylastirmaktadir.

e QOgretmen, bir egitici ve dgrencilerin rehberi durumundadir. egitim, égretim-
g

den daha 6nce yer almaktadir (a.g.k.: 58-59).

Petersen’e gore okul binasinin i¢ ve dis yapist ile donatimi cemaat hayatini des-
tekleyici sekilde olmalidir. Eski okulun kigla tipi biiyiik binalar1 yerine; okul bahgesi ve
oyun alanlanyla ¢evrili ve miimkiin oldugu 6lgtide tek katli sade binalarin kurulmasini

talep etmektedir (a.g.k.:59).

Petersen’in hayat cemaati okulunda, her grup kendisine ait ¢alisma odasina ve
islige sahiptir. Geleneksel sinif sistemi kaldirilmigtir. Ogrenciler odalarda serbestge hare-
ket edebilmekte, yerlerini degistirilebilmekte, istedikleri sekilde bir araya gelebilmekte-
dirler. Fakat bu hareket serbestisi“gruplar kanunu”ile sinirlandirilmigtir. Petersen’in “ha-
yat cemaati okulu”na 6gretmenin Dalton Plan’ ndaki gibi yardim ve rehberlik edici bir
fonksiyonu vardir. Ogretmenin anlatimina yer verilmemektedir. Burada her zaman igin

aktif ¢ahisan gruplar yer almaktadir. Ogretmen sadece “grup yoneticisi” durumundandir

(a.g.k.: 60).
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2.7.5.1. Jena Plani’nda Caliyma Sekilleri

Grup Calismasi: Bir gruba mensup ¢ocuklarin, serbest olarak teskil edilmis

gruplar halinde farkli konular tizerinde ¢alismast seklindedir.

Kurslar: Kurslar, zorunlu temel bilgileri kazandirmak amac ile uygulanmakta-
dir. Bunda ogrenciler 6devlerini ¢6zmeye yardim edilmek lizere frontal diizende otur-

maktadirlar,

Serbest Calismalar: Bu tarz ¢alismalarda ¢ocuklar kendiliginden ve miistakil

olarak okuma-yazma ve hesap gibi temel bilgileri kazanmaktadirlar.
Dersler: Bu derslerde ¢ocuklar belirli bir konu ile mesgul olurlar.

Toplu Ogretim: Bir grubun biitiin ¢ocuklar1 ayni konu tizerinde ¢alisirlar. Jean-

Plant’ndaki toplu 6gretimde konular 6gretmen tarafindan verilir, fakat bunlarin islenmesi,

is stirecleri ve tekniklerinin tespiti gruplar i(;erisinde miistakil olarak islemektedir (a.g.k.:
61).

Cagdas egitim akimlarimin getirdigi bu yeni 6gretim yaklasimlar: birer egitim
programi, yani dgretim sistemidir. Ciinkii her bir program belli bir amag kiimesini ortaya
koymakta, belli icerikler belirlemekte, bu igeriklerin nasil aktarilacagi konusunda yon-
temler, arag-geregler diizenlenmekte ve daha degisik bir degerlendirme stireci 6ngor-
mektedir. Cesitli adlar tagiyan bu yeni egitim programlarinda “6gretimin toplulagtiriimasi
ogrencilerin toplumsallagtiriimas: ve 6gretimin bireysellestirilmesi” diiglinceleri egemen
olmustur. Bdylece gelistirilen bu yeni yaklasgimlarin bir egitim programini olusturan un-
surlar icerdigi goriilmekte ve bu nedenle onlar egitim programi, bir baska degisle, 6gre-
tim sistemi olarak adlandirilmaktadir. Bu sistemlerden bir kisim yaygin olarak benim-

senmis, bir bsliimiiniin uygulanmas: ise sinirh kalmistir (Hesapgioglu, 1994: 118).

2.8. Toplu Ogretimi Gerekli Kilan Kuramsal Nedenler

Psikoloji kuramlarinin ortaya koydugu 6gretim ilkeleri Toplu Ogretimi gerekli

kilan nedenlerin basinda gelmektedir.

Genel anlamda 6grenme, gevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan diisiince,
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duyus ve davranig degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil olustugu konusunda farkl:
goriisler vardir. Ogrenmenin dogast ve sonuglarimi agiklamaya calisan bu kuramlar
D)Davramsgt, II)Bilissel, III)Duyussal ve IV)Noérofizyolojik temelli 6grenme kuramlar
olmak iizere dort grupta toplanabilir (Ozden,1997, 21).

2.8.1. Davramis¢t Kuramlar

Davraniggt kuramlar 6grenmenin uyarici ile davranis arasinda bir bag kurularak
gelistiini ve pekistirme yoluyla davranis degistirmenin gergeklestigini kabul etmektedir.
Daha ¢ok psiko-motor davranislarin 6grenmesine agiklik getirdigi kabul edilen bu ku-
ramlarin 6gretim ilkelerinin basinda “yaparak 6grenme” ilkesi gelmektedir. Buna gore
ogrenci, 6grenme siirecinde aktif olmalidir. Ogrenmede &grencinin yaparak 6grenmesi
esastir. Clinkii 6grenci kendi yaptig1 ile 6grenir. Ogretim programi, is ilkesinin uygu-

lanmasina elverisli olmahidir (a.g.k.: 21-23).

2.8.2. Bilissel Kuramlar

Biligsel kuramlara gore 6grenme, dogrudan goézlenemeyen zihinsel bir siiregtir.
Bu akimin temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlar: Piaget ve Bruner’e gére 6grenme,
kisinin davranimda bulunma kapasitesinin gelismesi, ¢evresinde olup bitenlere bir anlam
yiiklemesidir. Kisinin davranisini anlayabilmek i¢in onun kargilastigt durumu nasil de-

gerlendirdigini savunan bu kuramin temelini Gestalt Psikolojisi olusturmaktadir.

Zihne ulagan verilere anlam yilikleme islemi yani algi lizerine yaptiklari calig-
malarla 63renmenin biligsel yoniine isaret eden Gestalt psikologlar: algilama ile ilgili

olarak su ilkeleri ileri sirmektedirler:

e Insanlar gérdiiklerini bir biitiin olarak algilarlar. Biitiinii olusturan pargalarin
biitiinle ve birbiriyle olan iligkisi 6nemlidir. Bir par¢anin veya nesnenin al-

gilanigi, onun biitlinle ve diger pargalarla olan iligkisine gére degisir.

e Insanlar gevrelerini bir ahenk igerisinde gérme egilimindedirler. Esya ve o-

laylar, parcasi olduklar: biitlin igerisinde anlam kazanirlar.

Biitiin, onu meydana getiren pargalarin toplamindan daha farkli ve biiyiiktir.
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Bundan dolay: bir konuyu olusturan pargalarin incelenmesi biitiinii ortaya koyamaz, bii-

tiiniin kaybolmasina yol agar (a.g.k.:23-25).

Unite yontemi Gestalt Psikolojisinin 6grenmeye iligkin ortaya koydugu bu bii-
tiinliik ya da birlik ilkesi uyarinca gelistirilen bir yontemdir. Bu anlayisa gére 6grenci
karstsinda bulunan 6grenme durumuna birbirinden ayri ve birbirleriyle ilgisi bulunmayan
pargalar1 degil, bir biitiin olarak hepsine birden tepkide bulunur. Bu amaglara uygun ola-
rak verilmek istenen bilgiler, liniteler halinde organize edilir. Bu anlayisa gore, 6nceden
kararlastirilmis belli amaglara ulagmak igin ders programlarina gore islenecek konulari
birbirinden ayri ve iligkisiz pargalar olarak degil, birbiriyle baglantili bir biitiin olarak

diizenlenmesi gerekmektedir (a.g.k.:25).

Ayn psikolojik ilke, ilk okuma ve yazma 6gretiminde “climle” ydnteminin uy-

gulanmasini gerektiren nedenlerden biri olmugtur.

J. Piaget Biligsel Geligimi;

Duyusal-Motor Dénem (Sensory-Motor Stage)

islem Oncesi Dénem (Pre-Operational Stage)

Somut Islemler Dénemi (Canerete Operations Stage)

e Soyut Islemler Dénemi (Formal Operations Stage)
olmak iizere dort dsneme ayirmak suretiyle biligsel gelismeyi kapsaml bir sekilde

agiklayan kuramin yaraticist olmustur.

flkokul ¢agina denk gelen “Somut Islemler” déneminde gocuk biligsel gelisim a-
¢isindan degisiklikler gostermektedir. Bu dénemin en 6nemli degisikligi temel degismez-
liklerin kazanilmasidir. Cocuk, goriiniirdeki degismelere ragmen bazi iligkilerin degismez

kaldigini anlayabilmektedir.

Cocuklar bu dénemde siralama, siniflandirma ve karsilagtirma islemleri igin ge-
malar gelistirmektedirler. Nesneleri renk, uzunluk, yapildig1 madde gibi farkli 6zellikleri-
ne bagh olarak siniflandirabilmektedirler. Ancak bu simiflandirma yetenegi heniiz ayrn
bilim ve uygulamalara gére yapilan programlar1 kavrayabilecek diizeyde degildir (a.g.k.:

25).

14 yasina kadar gocuklarda ileri diizeyde simflayici bir fikir ya da yetenek bek-
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lenemeyeceginden, bu doneme kadar yapilacak egitim-6gretimde duyu organlar ile du-

yumlara 6nem vermek gerekmektedir (Aziz, 1931: 86).
Biligsel kuramin 6gretim ilkeleri sunlardir:

1. Yeni 6grenmeler, 6ncekilerin lizerine bina edilir. Ogretmen, anlattigi konu
hakkinda 6grencinin daha 6nceden bildiklerinin farkinda olmali, 6grencinin hazir bulu-
nusluk diizeyini bilmeli ve bunu §gretme esnasinda degerlendirmelidir. Yeni bilgiler 63-
renciye bir seyleri agiklayabilme giicii verdigi ve daha 6nceki bilgilerini genisletebilme
olanagi sunabildigi oranda 6grenci ig¢in anlamli olacaktir.

2. Ogrenme, uygulama sansi tanimalidir. Ogretim, 6grenciye dgrendiklerini kul-

lanmak i¢in degisik firsatlar vermelidir. Aksi halde 6grencideki anlam olusturma miica-

delesi kaybolur. Hayatla bag kurulmadigindan, 6grenilenler unutulur.

3. Ogretmen, otorite figiirii olmamahdir. Ogretmen simifta 6grencilerin potansi-

yellerini sonuna kadar kullanmada onlara rehberlik yapan kilavuz roliinde olmalidir.

4, Ogrenme, Sgretmen ve 6grencinin karsilikli etkilesimi ile gcrqeklesir. Eger
ogrencilerin duyduklarini ve karsilastiklarini anlama gabas: igerisinde olmasi bekleniyor-
sa, Ogretmen ve Ogrencilerin birlikte, karsilikli giiven igerisinde ve birbirlerinden yiiksek

beklentiler ile calismalari gerekmektedir (Ozden, 1997: 26-27).

Bu anlayista egitimin asil amact, 6grencilerin daha kapsamli, daha giiglii ve daha
dogru anlamlar iiretebilmesidir. Bundan dolay1, bir gretim programinin verimliligi, 68-

rencilerin entelektiiel basarisina baglidir. Entelektiiel 6grenci basarisinin kriterleri ise;
e Oprencinin bilgi ve anlam tiretmesi,
e Opgrencinin bilgi ve anlam iiretirken bilimsel aragtirma  ydntemlerini kul-
lanmasi,

e Oprencinin ¢aligmasi sonunda bir tez, bir iiriin ya da performans ortaya

koymas1 olarak siralanmaktadir (a.g.k.: 27).

Egitimden beklenen bu yaratici etkinligin gergeklesebilmesi, cocugun ancak ger-
¢ek nesne ya da olaylarla temas etmesi sonucu kazanacag kavramlarla miimkiin olacak-
tir. Bunu en iyi sekilde, Hayat Bilgisi dersini merkez alan toplu 6gretim sistemi gergek-

lestirebilecektir (Aziz, 1931: 88).
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2.8.3. Duyussal Kuramlar

Duyussal kuramlar 6grenmenin dogasindan ¢ok sonuglanyla ilgilidirler. Davra-
nis¢1 kuramlar 8grenmenin edimsel sonuglari, biligsel kuramlar da zihinsel sonuglan ile
ilgilenirken, duyugsal kuramlar 6grenmenin benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal so-
nuglariyla ilgilenirler. Aslinda 6grenmenin disiinsel, duyussal ve davranigsal sonuglarini

birbirinden ayirmak miimkiin degildir (Ozden,1997: 28).

Duyussal kuramlarin 6gretim ilkeleri sunlardir :

1. Ozsayg kisinin zihin saghig ile ilgilidir. Zihinsel olarak saglikli olan  kisi-
lerin kendilerine iliskin gergek algilari, kendilerine iliskin ideal algilarina benzemektedir.

Okulda basarisiz olanlarin 6z saygilari genellikle daha diisiiktiir. Egitim hig¢ bir ¢ocugun

Oz saygisina zarar vermemelidir.

2. Zayif ve gii¢lii yonleriyle kendilerini olduklar1 gibi kabul eden 6grencilerin
benlik algis1 daha sagliklidir. Egitim, benlik tasarimimin olusumunda 6grenciye destek

saglamalidir.

3. Akademik basarisizlik, ¢ocuklarin kendilerini degersiz hissetmelerine ve ka-
pasitelerine giivenmemelerine yol agar. Ozellikle ¢ok ¢alistigi halde basarisiz olan bir
6grencinin benlik duygusu zaten biiylik zarar goriir. Akademik basarisizlik ¢ocugun kisi-
ligine saldirma gerekgesi olmamalidir. Bu anlayistan hareketle ‘toplu 6gretim sistemi’nde
sinavlar, karne, diploma gibi 6grencileri kategorilere ayiran uygulamalara karst ¢ikil-

maktadir.

4. Benlik duygusu kisi i¢in en degerli emtiadir. Ogretmen, 6grencinin benlik

duygusuna deger vermeli, zarar vermemeye 6zen gostermelidir.

5. Ahlak gelisiminde nasihat en etkisiz yontemdir. Bunun yerine ¢ocuklara ku-

rallar1 ve normlar1 6grenebilecekleri yagantilar sunmak gerekir.

5. Ahlaki degerler bu ad altinda bir ders igerisinde degil, tiim derslerin icerigine serpigti-

rilmis tartismalarla kazandirilmahidir (a.g.k.: 33-34).
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2.8.4. Nirofizyolojik Temelli Ogretim Kuramlar

Bu kurama gore, 6grenme ile beyin hiicreleri arasinda bir iliski s6z konusudur.
Ogrenme stireci sonunda ndronlarda yeni axon iplikgikleri olusmaktadir. Buna gore her
Ogrenme yasantisi yeni snaptik baglarin olugmasi demektir. Bu kuramda 6grenme, biyo-

kimyasal bir degisme olarak da agiklanmaktadir (Ozden,1997: 34).

Bilissel Ogrenme Kuraminca kabul edilen zihinsel deneyimlere nérofizyolojik a-

¢idan destek saglayan bu §grenme kuraminin baslica 6gretim ilkeleri sunlardir:

1. Beyin, pargalari ve biitlinii aynt anda algilar. Bir konunun 6gretilmesinde ko-
nunun biitiinti ve pargalari karsiliklr etkilesimde bulunacak sekilde ayni anda

verilmelidir.

2. Olgular ve beceriler uzaysal hafizada depolandiginda daha iyi 6grenilir. U-
zaysal hafizay1 harekete geciren en etkili 6gretim, deneysel yontemlerdir.
Ogretim demonstrasyon, film, resim, mecaz, drama ve &grencilerin aktif ka-

ttlimint saglayan sinif igi ¢ok yonlii etkilesim etkinliklerini icermelidir.

3. Ogrenme zihni zorlayan etkinliklerle artar, tehditle ketlenir. Beyin uygun dii-
zeyde zorlandifinda 6grenme optimum diizeye ulasir. Tehdit ise 6grenme
kapasitesini azaltic1 etki yapar. Etkili 6gretim, dgrenci zeka seviyesini belli

oranda zorlayan ancak, tehditten uzak bir ortamda gergeklesir (Ozden,

1997:36 — 38).
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, Cumhuriyet dénemi Tiirk Egitim Sisteminde Toplu Ogretim uygu-

lamalarina iligskin bulgular ve yoruma yer verilmistir.

3.1. Alt Problemlere Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu béliimde (I) 1926 6ncesi ilkokul programlarinin genel goriiniimii, (II) 1926
ilkokul programinda toplu 6gretim sisteminin goriintimii, (III) 1936 ilkokul programinda
toplu 6gretim sisteminin gériintimii, (IV) 1948 ilkokul programinda toplu §gretim siste-
minin gériiniimii, (V) 1968 ilkokul programinda toplu 6gretim sisteminin goriintimii, (VI)
1926, 1936, 1948 ve 1968 ilkokul programinda ders programu, ders siireci, hedefler, uy-
gulamada karsilagilan giigliikler ve aksakliklar, (VII) ilkégretim programinda son duruma
iliskin bulgular ve yorum, basliklar altinda bu alt problemlere cevap olacak sekilde si-

rayla verilmistir.

3.1.1. 1926 Oncesi [lkokul Programlarmin Genel Gériiniimii

Geleneksel Osmanli egitim politikasinda egitim, kamu hizmeti niteliginde devlet
gorevi olarak kabul edilmemistir. Devlet, egitimin disginda savunma, ySnetim ve siyasal
alanlardaki hizmetleri yiiklenmistir (Cicioglu, 1985: 3). II. Mesrutiyete (1908) kadar
bugiinkii anlamda ilkokullardan (ilkogretimden) baslayarak Orta ve Yiiksek Ogrenim
okullarim igine alan bir Maarif Teskilat1 kurulamamustir. Yiizyillar boyunca baglica 6gre-
tim kurumlar olarak gesitli derecelerdeki medreseler tek 6gretim kurumlar olarak hizmet
vermislerdir. Bu tarihlerde medreselerle birlikte medrese metodunu esas alan yani ez-
bercilige dayali Mahalle Mektepleri de agilmustir. Ancak bu mektepler i¢in 6gretim prog-
ramlar1 hazirlanmamistir, Medreselerde oldugu gibi bu okullarda da Arap Alfabesi,
Kur’an, Tecvid, Ilmihal, Ulum-u Diniye, Lisan-1 Osmaniye, Hesap gibi dersler okutul-

mustur (Aytuna, 1967: 83).



Bu okullardan bagka; savaglarda esir alinmis veya devsirilmis gocuklarla yiiksek
memuriyetlerde bulunan devlet adamlarinin ¢ocuklar i¢in Topkapt Sarayinda agilmig

“Enderun Mektebi” bulunmakta idi (a.g.k.: 83).

18. yiizyilin son geyreginden itibaren askeri ve siyasi nedenlerle gesitli askeri
okullar kurulmaya baslanmis, devlet ile egitim arasinda kurulan bu yeni iliski, 19. ylizy1-
lin II. yarisindan itibaren egitimin diger alanlarinda da yayginlastirilmis, bdylece egitim

ve dgretim bir devlet politikast dzelligini kazanmistir (Cicioglu, 1985: 3).

Devletin egitim ve 6gretim kurumlart lizerindeki ilk denetimi, ¢esitli makam ve
otoritelere dagitilmig bulunan vakiflarin gézetim ve denetimini bir elde toplamak amaci
ile, 1826°da kurulan “Efkaf-1 Hiimayun Nezareti” ile olmustur. Boylece kurulan yeni

mektepler, ilk defa devlet kuruluglar: arasinda yer almistir (a.g.k.:3).

Daha sonralari “Meclis-i Umur-1 Nafia” (1838), “Mekteb-i Riisdiye Nezareti”
(1839), “Meclis-i Maarif-i Muvakkat” (1845), “Meclis-i Maarif-i Umumiye” (1846) lerin
kurulmasiyla egitim isleri dogrudan dogruya ve siirekli olarak devletin denetimi ve dii-
zenlemesi altina girmistir. 8 Kasim 1846 tarihinde “Mekatib-i Umumiye Nezareti” kurul-
duktan sonra 8 Nisan 1847de hiikiimetce ilkdgretim yonetmelidi sayilabilecek olan bir
“talimat” haz1r1anm1$t1r. 20 maddeden olugan bu “talimat”, ilkgretim amaglarini, ilkele-

rini, Ogretim siiresi ve dersleri icermekteydi (a.g.k.:3).

1857°de “Maarif-i Umumiye Nezareti”nin kurulmasiyla bugiinkii Milli Egitim
Bakanligi’nin gorevlerini yiirliten merkezi bir orgiit faaliyete ge¢mistir. 1 Eyliil 1869 ta-
rihli “Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” ile egitim islerinde 6nemli diizenlemelere giri-
silmis ve tagra yonetim 6rgiitli de kurulmugtur. Bu “Nizamname” ile yeni kurulan devlet

okullar1 su ii¢ kademeye ayrilmigtir:
1 - Ilk6gretim Okullar1 : Sibyan Okullari, Iptidailer, Riistiyeler
2 - Ortadgretim Okullar: : Idadiler ve Sultaniler
3 - Yiiksekogretim Okullari: Darii’l Fiinun ve gesitli meslek yiiksek okullulart

“Maarif-i Umumiye Nizamnamesi” kii¢lik degisikliklerle “II. Mesrutiyet”

(1908)’e kadar yiiriirlitkte kalmistir (a.g.k.:3).

5 Haziran 1876 yilinda ilkdgretimin genel cetveli 4 yil tizerinden, her sinifta bir

haftada hangi derslerin kagar saat ve nasil okutulacagini gstermek suretiyle saptanmustir.
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Bu, otuz yil sonra ele alinan ders ¢izelgesi niteliginde bir gelisme ¢abasi olarak degerlen-

dirilebilir (Varig, 1988: 51).

1891 yilinda miifredat programi ders ¢esidi yoniinden zenginlestirilmistir. 1904
yilinda tarih ve cografya dersleri II. Abdiilhamid’in emri {izerine programdan ¢ikarilmis,

[I. Mesrutiyetin ilani ile bu dersler tekrar programa konulmustur (Aytuna, 1967: 83).

1908°de II. Mesrutiyetin ilanindan sonra Maarif Nazir1 olan Emrullah Efendi za-
maninda, mevcut okullarin bilimsel esaslara gore diizenlenmesi ve bu okullar igin Ogre-

tim Programlar1 hazirlanmast isi ele alinmistir (a.g.k.: 84).

1913 yilinda Tedrisat-1 iptidaiye Kanun-u Muvakkati kabul edildikten sonra il-
kogretimde degisiklikler yapiimus, iptidailer ile riistiyeler birlestirilerek 6gretim siiresi alti
yil olan ilkokullar kurulmustur (Cicioglu, 1985:3-4). Osmanli déneminden Cumbhuriyet
donemine gecen 1915 tarihli “Mekatib-i Ibtidaiye-i Umumiye Talimatnamesi’nde, ii¢
devreli ve alti simfli olan bu okullar i¢in miifredat programi hazirlanmistir. Bu miifredat

Programi asagida Tablo 1°de sunulmustur (a.g.k.:91).

TABLO 1
MUFREDAT PROGRAMI (1915)
mgleden Evvel Tedris Edilecek | Ogleden Sonra Tedris Edilecek

Dersler Dersler
Kur’an-1 Kerim El isleri

Malumat-1 Diniye Ziraat

Musahabat-1 Ahlakiye Yazi

Tiirk¢e Kiraat Sarf Nahiv Resim

Tarih Musiki (Gina )
Hesap ve Hendese Terbiye-i Bedeniye
Esya Dersleri

Kaynak: Cicioglu, 1985: 91

Cumhuriyetin ilk yilinda “Mektep Miifredat Programi” degismemis, yukaridaki
programin uygulanmasina 1924 yilina kadar devam edilmigtir. T.B.M.M.’nin ilk “Icra
Vekili Heyeti”, egitim konusunda yapilacak ¢aligmalara Hiikiimet Programinda yer ver-
mistir. Bu programda, ileride yapilacak birtakim temel islerin tasarlandigi, heniiz savas

ortaminda bulunulmasi nedeni ile simdilik mevcut egitim kurumlarim idare etmekle
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yetinilecegi ifade edilmistir.

16 Temmuz 1921°de toplanan “Maarif Kongresi”’nde, kongre giindeminde bulu-
nan “Ilkokullarin programlarinin yeniden diizenlenmesi ve 6gretim siireleri” iizerinde de

durulmusgtur. Fakat savas ortaminda oldugundan bu kongre kisa bir siire sonra dagilmstir.

15 Temmuz-15 Agustos 1923 tarihleri arasinda toplanan “I. Heyet-i iImiye”
toplanti giindeminde ilkokul programlarinda yapilacak degisikliklere yer vermistir

(a.g.k.: 91-93).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nde okul kurulug sistemi, 1924 yilindan itibaren yapilan bir
dizi reformlar yoluyla bugtinkii seklini almstir. Okul sistemindeki ilk kokli degisiklik 3
Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yapilmistir. Bu kanunla tiim §gretim ku-
rumlan M.E.B. biinyesinde toplanmis ve &gretim tek elden yiiriitiilmeye baslanmigtir.
Okul kurulus sistemlerindeki yenilik ve iilkenin o dénem i¢inde bulundugu kosullar egi-
tim programlari {izerinde koklii degisimleri egitim programlari {izerinde koklii degisimleri
gerektirmistir. Bu donemde okul sistemlerinde laiklik, demokratiklik ve birlik reformlari
gerceklestirilirken, egitim programlarindaki degisiklikleri, yine laiklik, batiya doniis ve

miispet bilimler olusturmustur (a.g.k.: 19).

Bu kanunun kabul edilmesinden sonra toplanan II. Heyet-i [Imiye, ilk ve orta 6g-
retim kurumlarimin 6gretim siireglerini diizenlemek amaciyla galigmalar yapmustir. ilko-
kullarla ilgili olarak, ilkdgretimin yayginlastirilmasi, ilkdgretim programlarinin gelisti-
rilmesi ve ders kitaplarinin yazdirilmas ile ilkdgretimin 6 yildan 5 yila indirilmesi kara-
rint almigtir (Cicioglu,1985:94). Okul sistemi 5+3+3 modelinde kurulmus ve programla-
rin bu modele gére hazirlanmas: dngdriilmiigtiir. Boylece ilkdgretimin daha hizli yayil-
masi ve ¢ok sayida vatandasin ilkdgretimden gegmesi hedeflenmistir (a.g.k.19). Aym
heyet tarafindan Cumhuriyet déneminin ilk egitim programi da hazirlanmigtir (a.g.k.:94).
Bu programda yer alan Erkek ilk Mekteplerinin Haftalik Ders Dagitim Cetveli Tablo
2’de, Kiz Ilk Mekteplerinin Haftalik Ders Dagitim Cetveli ise Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 2 ve 3’ iin incelenmesinden de anlagilacagi gibi 1924 Ilk Mektep Prog-
rami tek tip olup 5 yil i¢in hazirlanmig bir programdir. Bir egitim programindan ¢ok, o-

kutulacak derslerin siralanmasini, siire ve seviyelerini igeren bir cetvel gériiniimiindedir.

58



TABLO 2
ERKEK ILK MEKTEPLERININ HAFTALIK DERS DAGITIM CETVELI (1924)

SI NIFLAR
DERSLER 1. Sif | 2, Sif | 3. Simf | 4. Simf | 5. Simf
Alfabe 12 - - - -
Kiraat (Insad Temsil) - 4 3 2 2
TURKCE {imla - 2 2 1 1
Tahrir - 1 2 2 2
Sarf - - - 1 1
Yaz: (Silits, Rika) - 2 1 1 l
Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri - 2 2 2 2
Hesap 2 3 3 3 2
Hendese - - - 1 2
Tarih - - 1 2 2
Cografya - - 1 2 2
Tabiat Tetkiki Ziraat ve Hifzisihha 3 3 2 2 2
Musahabat: Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 1 1 1 1 1
Resim 2 2 2 2 2
El Isleri 2 2 2 2 2
Musiki 2 2 2 | I
Terbiye-i Bedeniye 2 2 2 ] !
Toplam 26 26 26 26 26
Kaynak: Cicioglu, 1985: 94
TABLO 3
KIZ ILK MEKTEPLERININ HAFTALIK DERS DAGITIM CETVELI (1924)
DERSLER SINIFL AR
1. Smif | 2. Siuf | 3. Smuf | 4. Siaf | 5. Simf
Alfabe _ 12 - - - -
Kiraat (Ingad Temsil) - 4 3 2 2
TURKCE  [Imla - 2 2 1 1
Tahrir - 1 2 2 2
Sarf - - - 1 1
Yazi - 2 1 | 1
Kur’an-1 Kerim ve Din Dersleri - 2 2 2 2
Hesap 2 3 3 3 3
Hendese - - - I 2
Tarih - - 1 2 2
ICografya - - 1 2 2
Tabiat Tetkiki Ziraat ve Hifzisihha 3 3 2 2 2
Ev ldaresi - - - - -
Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye 1 1 1 1 -
Resim 2 2 2 2 2
El [sleri 2 2 - - -
Musiki 2 2 2 1 1
Terbiye-i Bedeniye 2 2 2 1 1
Nakis, Bigki ve Dikig - - 2 2 2
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak: Cicioglu, 1985 : 95
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Egitimin hedeflerinin belirlenmedigi programda, Kur’ an-1 Kerim ve Din Derslerinin

saatleri azaltilmis, Tarih, Cografya, Hesap, Hendese gibi derslere yer verilmistir.

Ozellikle tarih ile Musahabat derslerinin programlari yeniden hazirlanmistir. Co-
cuklarda pozitif diislincenin gelismesini saglamak igin eski programda yer alan “Esya”
dersi yerine “Tabiat Tedkiki” dersi konmustur. Kiz 6grenciler i¢in programa bicki-dikis,

nakis gibi dersler konmustur.

Programin muhtevasinda yapilan bu degisikliklere ragmen, ilkgretimin amacina
yer verilmemistir. Ayrica Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye harig, derslerin
de amaglar1 belirtilmemigtir. Igerigin diizenlenmesinde iliskiler kurulmamus, dersler ta-
mamen birbirinden bagimsiz konular bigiminde islenmistir. Igerigin seciminde bireysel
ve toplumsal ihtiyaglar yeterince goz 6niine alinmamustir (Ilk Mektep Miifredat Progra-

mi, 1926:3-4).

Bu durum, programlarin alelacele hazirlandigini gostermektedir. Zaten II. He-
yet-i [lmiye, ¢alismalarim disartya kapali ve higbir sey sizdirmadan sekiz on giin icinde
tamamlamigtir. Aslinda Tevhid- Tedrisat Kanunu’nun kabul edilisi (3 Mart 1924) ile II.
Heyet-i Ilmiye’nin toplanmas: (23 Nisan 1924) arasindaki zaman, ciddi bir hazirfligin
yapilmas igin yeterli degildir. II. Heyet-i ilmiye toplantisinda ilkokul programi, Maarif
Vekaleti tarafindan daha once Tiirk¢e’ye aktarilan Fransiz okul programlar1 érnek alina-

rak hazirlanmistir (Tagdemirci, 1984: 342).

3.1.2. 1926 ilkokul Programinda Toplu Ogretim Sisteminin Gériiniimii

Milli Egitim Sistemimiz i¢inde "Toplu Ogretim" konusu, maarif vekili Mustafa
Necati déneminde giindeme gelmistir. 22 Mart 1926'da ¢ikarilan 789 sayih "Maarif Tes-
kilati Hakkinda Kanun" ile olusturulan Milli Talim ve Terbiye Heyeti (bugiinkii adiyla
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligt), 1924 yilinda toplanan II. Heyet-i [Imiye tarafindan
hazirlanan ilkokul programim gézden gegirme geregini duymus, bu amagla birgok iilke-
nin ilkokul programlarmni incelemis, bunlarin en ileri olanlarindan esinlenerek bir prog-

ram taslag1 hazirlamugtir.
Bu taslak program maarif miidiirliiklerine, 6gretmen okullarina, 6gretmen cemi-
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yetlerine gonderilmis, her birinin goriisleri alinmig, alinan goriislerin ¢ogunun olumlu
olmasi iizerine, 1926-1927 6gretim yili baginda program bastirilmisg, bastirilan program
denenmek tizere o donemde birkag ili kapsayan Maarif Eminliklerine gonderilmistir. Her
Eminlik bolgesinde en az iki okulun ilk ti¢ sinifinda uygulanmuis, alinan raporlarin olumlu
olmas lizerine, 1927-1928 6gretim yilinin bagindan itibaren tiim iilkede uygulanmasina
gecilmigtir ( Baymur, 1932: 54).

1926 ilkokul programinin diizenlenmesinde esas olan fikirler ayni programin gi-

ris kisminda su sekilde agiklanmistir:

1- 1924 programinda altt yildan bes yila indirilmis olan 6gretim siiresi bu prog-
ramda iki devre seklinde planlanmustir. Ilk iig yil 1. devreyi, son iki yil ise II. devreyi o-

lusturmustur.

2- Eski programlarda biitiin siniflarda dersler birbirinden tamamen bagimsiz, ay-
rt ayr1 konular gibi g6sterilmistir. Aralarindaki iliskilere, baglantilara dikkat edilmemistir.
Bu programda bu konuya gok énem verilmistir. Ozellikle I. devrede biitiin derslerin hayat
ve toplum mihveri etrafinda ve “toplu” olarak 6gretimi esas kabul edilmistir. Bu nedenle
eski programda “Tabiat Tetkiki”, “Musahabat”, “Tarih” ve “Cografya” dersleri ayri ayr
gosterildigi halde, bu programda; 1. devrede “Hayat Bilgisi” ad1 altinda toplulastirilmigtir.
Bu ders biitiin 6gretimin bel kemigi olacak, diger dersler buna dayandirilacaktir. Her ne
kadar Dil ve Aritmetik dersleri ile El Isleri-Resim dersi igin ayrica ders saatleri ayrilmis
ise de bu, daha ¢ok o derslerin dgretiminde uygulanacak asamali diizeni géstermek ama-
ciyla yapilmistir. Ornegin, Aritmetik dersi bu agamali plan gergevesinde ilerleyecektir.
Ancak, dersin teknik yonii bu diizeni izlerken aligtirma (temrin) ve pratik yonlerinden
daima Hayat Bilgisi ile olan bag kurulacaktir. Dil dersi igin de ayn1 sey gegerlidir. Alfabe
ve Okuma dersleri belli bir pedagojik diizen gergevesinde ilerlemekle birlikte, sézel dil
caligmalar1 ile s6zlii ve yazili anlatim dersleri daima “Hayat Bilgisi” ile iliskili olacaktir.
Ik d5nemde dersler arasindaki bu iligkileri gdsteren “irtibat cetvelleri”, bu programa ek-

lenmigtir. Bu cetvel, amacin ilk bakigta kavranmasini saglamaktadir.

3- II. dénemde, derslerin,gesitli bilimlerin baslangicini az ¢ok tasnifli olarak su-
nacak sekilde 6gretimi 6ngoritlmiistiir. Ancak yine de derslerin birbirine paralel gitmesi

ve birbirini pekistirmesi geregi gézden kagirilmamistir. Cocuklarin daginik bilgiden ¢ok,
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ise yarar bilgi kazanmalarim1 saglamak amaciyla derslerin imkan derecesinde hayat ve

gevre ile iliskili bir bigimde §gretimine 6nem verilmistir.

4- Eski programda “is esaslarina” ve 6grencinin kigisel ¢alisma ve etkinlifine
geregi kadar 6zen gosterilmemistir. Yeni programda bu noktalara da 6zel bir 6nem ve-
rilmigtir. Biitiin derslerin 6grenciyi “kisisel ¢aliyma”ya tegvik edecek bir suretle dgretimi,
imkanlar elverdigi ol¢lide 6grencinin “kisisel ilgileri”nin 6gretimde hareket noktast ola-
rak alinmasi prensibi benimsenmistir. El-Isleri ve Resim derslerine, 6grencilerde el bece-
risini artiracak, onlara tasarladiklarini maddi suretle ifade edebilmek giiciinii verecek ve
ozellikle diger dersleri canlandiracak énemli bir egitim etkeni olmak tizere bir deger ve-
rilmistir. Ogrencinin dersleri miimkiin oldukga bizzat isleyerek ve zihinsel etkinlikte

bulunarak 6grenmesi yeni programin en énemli 6zelligidir.

5- Yeni programda derslerin yalniz miifredat1 sayilmakla yetinilmemistir. Her
dersin hedefleri ile 6gretimde tutulacak y6nlerin ana hatlart da ayrica gosterilmistir. Bu
suretle, programi okuyan 6gretmenler, 6gretimin yonelecegi yonii kolayca gorebilecek-

lerdir.

6- Yeni programin 6nemli bir 6zelligi de ders konularini 6zellikle Hayat Bilgisi
ve Yurt Bilgisi derslerinin yerel sartlara gére gretimine genis bir imkan vermesinde go-
riiliir. Ogretimde daima yerel sartlarin ve sosyal ¢evrenin géz éniinde bulundurulmasina
ve Ogretimde hareket noktasinin miimkiin oldugu kadar, ¢ocugun en yakin ¢evresinden

secilmesine biiyiik 6nem verilmistir” (Ilk Mektep Miifredat Programi, 1926:3-4).

Toplu 6gretim, ¢ocu@a yonelik, yakin ¢evre kavramlarinin ilk kez ele alindig1 bu
programda ilkokulun amaci, “geng nesli gevresine etkin uyum yapabilecek bir bigimde

gelistirmek” olarak belirlenmistir.

Birinci maddede belirtildigi lizere programda 6gretim siiresinin iki devre halinde
planlanmasi ¢ocugun gelisme devrelerinin géz Oniline alindii ve bu agidan ¢ocuga

gorelik kavramina 6nem verildigi seklinde yorumlanabilir.

Ikinci ve iiglincii maddelerde belirtildigi {izere; programda, 1. devrede derslerin
Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e basglig1 altinda toplulastirilmasi, I1. devrede derslerin birbirinden
daha bagimsiz 6gretilmesine karsin yine de aralarindaki iligkinin belirtilmesi 6ngortil-

miistiir. Bu anlays, J. Dewey’nin o dénemde Tlirkiye egitim sistemi {izerine verdigi rapo-
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run ve yine O’nun sundugu toplu 6gretim ilkesinin bir yansimas: seklinde diisiiniilebilir.

Dérdiincii maddede belirtildigi iizere; programda gocugun ilgi ve ihtiyaglarinin
g6z oniine alinmasina nem verilmis, “yaparak yasayarak 6grenme” ilkesi savunulmus-
tur. Toplu 6gretimin yaninda bu goriistin bir geregi olan, 6grencinin kisisel ¢alismasina, is
ve etkinlik ilkelerine, yaparak yasayarak 6grenme ilkesine yer verilmis olmasi 6gretimde
yontemlerle ilgili dnemli bir yenilik olarak degerlendirilebilir. Ancak bu ¢aba Resim ve

El-Isi gibi derslerle sinirl kalmistir.

Altinct maddede belirtildigi tizere; ¢ocuklarin daginik bilgiden ziyade ise yarar
bilgi kazanmalari i¢in derslerin miimkiin oldugunca yasam ve gevre ile iligkili olarak 6g-
retilmesine ve okul ile yasam arasinda bag kurulmasina ¢alistimasi programin en &nemli

ozellikleri olarak degerlendirilebilir.

Yine bu programin, 20. yiizyilin yaygin egitim akimlari olan “gocuktan hareket”
ve “is okulu” akimlarindan etkilendigi sdylenebilir. Cocugun etkinligine dayanan “is egi-
timi” akiminin temsilcilerinden olan J. Dewey’nin Tiirk ilkokullarinda uygulanan prog-
ramlar icin getirdigi dneriler dogrultusunda, bu akimlarin programu etkiledigi séylenebi-

lir.

3.1.3. 1936 ilkokul Programinda Toplu Ogretim Sist eminin Gériiniimii

j. Dewey’in kdye gore egitim konusundaki goriisleri, bu donemde kdy okulu
miifredat programlarinin (1927) gelistirilmesinde 6n ayak olmustur. Koy okulu miifredat
programinda (1927), okuma yazma etkinliklerine ¢ok agirlik verilmis olup, bunun diginda
Hesap, Yurt ve Yasama Bilgisi ve agirhikli olarak Ziraat [sleri gibi dersler yer almigtir. Bu
dénemde Atatiirk Devrimlerinin (Harf Devrimi 1928 ve Dil Devrimi 1932) zorunlu kildi-
g1 yeni gereksinimler ve 1926 ilkokul programinda gézlenen yetersizlikler, kargilagilan
giicliikler karsisinda ilkokul programlart 1936 da, k6y okulu programi 1939 da yenilen-
migtir.

1926 ilkokul programi iizerinde incelemelerde bulunarak gerekli degisiklikleri

yapmak lizere 1935 yili Agustos ayinda Kiiltiir Bakanlii’nca gorevlendirilen komisyon;
a) Parti programindaki esaslari,
b) Yeni egitim anlayislarini,
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¢) Ortaokul programlarim

goz oniinde bulundurarak ilke, hedef ve metot bakimlarindan 1926 ilkokul programim
incelemis ve gerekli degisiklikleri yapmustir (Kiiltiir Bakanligi Dergisi, 1937. 161). Boy-
lece 1936 programinda ilk defa Milli Egitim ilke ve amaglarina ayrintili olarak yer ve-

rilmistir. Programin ilkeleri s6yle dzetlenebilir:

1. llkokul milli bir egitim kurumudur. Igindeki ¢ocuklarin milli varligin birer
uzvu oldugu, onlarin her birinin ilerde hangi meslege girerlerse girsinler milli ddevlerini
basaracak,milli tilkiileri tahakkuk ettirecek birer Tiirk vatandasi olarak yetistirilmesi ge-

rektigi hatirdan gikarilmamalidir.

2.1lkokul bir topluluk, bir cemiyet 8rnegidir. O nedenle okulda canli bir cemiyet
hayati yasamalidir. Cocuklarin okulda toplu bir cemiyet hayati yasamakta olmalarindan
istifade edilerek onlar yetistirirken topluluk hayatinin gereklerine gore bir egitim sistemi

takip olunmalidir.

3. Okul ¢ocuga en genis bir dl¢iide faaliyete, yaratmaga ve ise sevk edecek canlt

bir muhit olmalidir.

Bir vatandasin ulus igin en faydali bir unsur olmast hangi meslekte olursa olsun
ulusun menfaatlerine uygun bir surette ve en randimanli bir yolda ¢ahistiktan baska milli
ve igtimai faaliyetlerle hizmet sahasini miimkiin oldugu &lgiide genisletmesine baghdir.
Onun igin talebeyi daha okulda muayyen ve faydali isler yapmaga, isten zevk almaga,
mesuliyet deruhte etmege, yaptig isi kusursuz, temiz, ihtiyaca ve milli menfaatlere en
uygun bir sekilde yapmaga alistiriimalidir. Is deyince yalnizca el ile yapilan isler degil,

bedeni, fikri ve biitlin melekeleri harekete getiren faaliyet mevzulari anlagilmalidir,

4. Okul 6grenciyi muhakeme etmege, diistinmege alistirmak igin higbir firsati

kagirmamalidir. Onlarin ilmi bir kafa ile yetismesinde 6gretmen rehberlik etmelidir.

5. Cocuklar: faaliyete sevk i¢in o faaliyete karst kendilerini alakalandirmalidir.
Bir insan bir ise kars: ne kadar ilgi duyarsa o ise daha iyi sarilir ve ondan daha basarih

sonuglar alir.

6. Cocuklari bir ise, bir konuya karg1 alakalandirmak icin onlarin iggiidiilerinden
yaralanilmalidir. Cocuklar koleksiyon yapmaktan, bir sey insa etmekten, oyun oynamak-

tan, rekor kirmaktan, birlikte is yapmaktan zevk alirlar. Ogretmen gocuklarin bu sosyal
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zevklerinden yararlanmalidir.

7. Derslerde faaliyetleri ¢esitlendirmege ¢alisilmali, ¢ocuklar tekdiize faaliyetle-

re yonlendirmekten kaginmalidir.
8. ilkokulda biitiin dersler gocuklarin seviyesine uygun olarak verilmelidir.

9. Ilkokulda gocuklara bir sey hakkinda bir fikir verilmek istendi mi o sey ile
¢ocuklart miimkiin mertebe genis bir 6lglide temas ettirmeli, ¢ocuklarin o sey hakkinda

muhtelif yollarda tecriibelerini genisletmelidir.

10. Ilkokullar ¢ocuklarin hususiyetlerini daima goz oniinde bulundurmalidir.
Cocuklar biiyiiklerin kii¢lik birer modeli degil, ayr: birer varliktirlar. Cocukluk bir inkisaf
devresidir ve bu inkisaf muayyen kanunlara gore ilerlemektedir. Ogretmenin bu inkisaf-
taki hususiyetleri gézden kagirmamasi lazimdir. Cocuklardan her birinin istidat ve te-
mayiilleri farkli farkli kendini gosterir. Ogretmen her gocugu ayri ayr tetkik ederek her

biri hakkinda ilgi ve yeteneklerine uygun tedbirler almak zorundadir.

11. Yakin yurt ve yakin zaman prensibi ilkokulda hakim olmalidir. Cocuklarin
gorgiisii ve tecriibesi sinirlidir. Kendilerine verilecek bilginin kendi gérgiileri ve tecriibe-

lerine dayanmasi zorunludur.

12. Okulda pratik bilgi ve maharetlere 6nem verilmelidir. Cocuklara anlamaya-
caklari, islerine yaramayacak nazari bilgiler vermekten sakinmali, onlar1 bulunduklar
hayatin gerekli kildig1 zorunlu bilgilerle donatilmalidir. Cocugu terbiye ederken yalniz
ileriki ihtiyaglarini gz oniine alarak g¢ocugun bu giinkii hayati, muhiti, ihtiyaglar1 ihmal
edilmemelidir. Cocugun bu giinkii hayatini, bu giinkii ihtiya¢larnim dikkate alirsak onu
yarin ki hayatin ihtiyaglari igin de yetistirmis oluruz. Bugiin ki hayatin ihtiyaclari da bizi

daha ¢ok ¢ocuk i¢in ameli bilgilere ve maharetlere 6nemli bir yer vermege zorlamaktadir.

13. 1lkokulun biitiin faaliyetlerinde ulusal ekonomik kavrayisi ve duyusu Snemli
bir yer tutacaktir. Biitlin derslerde islenecek konularin ulusal ekonomi bakimindan tetki-
kine 6nem verilecek, okuldaki biitiin faaliyetlerde zaman, malzeme ve enerji israfina

meydan verilmeyecektir.

14. Ilkokulun ilk ti¢ stmifim teskil eden birinci devrede toplu tedris esasina riayet
edilecektir. Bu esasa gore bu devrede biitiin dersler Hayat Bilgisi mevzulan etrafinda

verilecektir. Hayat Bilgisi dersinde Tarih, Cografya, Tabiat ve Yurt Bilgisi gibi miistakil
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niteligi olan ilimler ayr1 birer ders halinde degil, Hayat Bilgisi dersi iginde verilecektir.
Ilk devreye devam eden gocuklar, ¢evrelerinde tesadiif edecekleri hadiselerin muhtelif
ilimlere ait olan cepheleri ayr1 ayr: tasnif edecek, gorlip tahlil edecek bir ¢gagda bulunma-
diklarindan, bu hadiseleri toplu olarak tetkik ederler. Ikinci devrede bu ilimleri ayrt ayri

gérmege baslarlar.

Birinci devrede hayat bilgisi mevzularindan herhangi birinin tabiata ait olan
kismini gocuklar tetkik etmekle beraber, bu mevzunun Cografya ile, Tarih ile, Yurt Bilgi-
si ile ilgilenen kisimlarini da toplu bir halde goriir ve tetkik ederler. Bu mevzu ile ilgili
olarak gerek okuma kitaplarinda gerek baska kitaplarda, gazete ve dergi gibi eserlerde
bulunan pargalar1 okurlar, bu konuya ait yazilari yazarlar, bu konu ile ilgili islerin resim-
lerini veya kagittan, mukavvadan, ¢camurdan, tahtadan v.b. maddelerden modellerini ya-
rarlar. Gerekirse bu konular {izerinde hesaplar yaparlar. Ancak okumanin, yazmanin, he-
sabin, resim ve el isinin kendine has bazi teknik noktalar1 vardir ki, bunlart kavratmak
icin bu derslere ayrica ders saatleri ayrilmustir, [kinci devrede de her derste islenen konu-

larin diger derslere baglanmasina dikkat edilecektir.

15. Ilkokul ¢ocuklara fikirlerini ve duygularint gesitli yollarla ifade etme yollari-
n1 vermelidir. [fadeden yalmz soz s6ylemek veya yazi yazmak degil resim, miizik, dans,

oyun gibi faaliyetler de anlagilmalidur.

16. Ilkokul gocuklara ahlaki alanlarda iyi ile dogruyu birbirinden ayirt edecek

saglam diisturlar telkin etmelidir.

17. ilkokul, ¢ocuklarda giizel seylere karst sevgi ve baglilik uyandirmali, kendi

yasina gore giizeli ¢irkin olandan ayirt etme yetenegini onlara kazandirmalidir.
18. Ilkokul,8grenciye bos zamanlarini iyi degerlendirme aligkanligini vermelidir.
19. Okul, 6grenciye en iyi surette ¢alisma yolunu &gretmelidir (ilkokul Progra-
mi, 1936: 17-34).

1936 ilkokul programini hazirlayan komisyon, 1926 ilkokul programinda egitim
dgretim ilkelerinin bir baglik altinda maddeler halinde belirlenmedigini, degisik maddeler
icinde sikistirildigini ve daginik bir sekilde verildigini gérmiis; gocugun biitiin okul haya-
tinda goz Oniinde tutulmasi gereken ilkeleri yukarida verildigi tizere bir bashk altinda ve

maddeler halinde tespit etmistir. Ayrica bu programda ulusal hayatin gerektirdigi ilkelere
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ozellikle yer verildigi gériilmektedir. Komisyon, ¢alismalarinda her iki programin ilkele-
rinin karsilastirmali bir tahlilini agagidaki sekilde yapmistir:

1. Milli Egitim ilkesi

1926 programinda bu ilke ile ilgili olarak 10. Maddede “Hayat Bilgisi dersinin
tedrisinde dikkat edilecek noktalar arasinda her y1l 29 Ekim ve 23 Nisan bayramlari mii-
nasebetiyle ¢ocuklara Cumhuriyet ilkeleri telkin olunur.” 7.Maddede “talebeye miinferi-
den yapilmak iizere baz1 gorevler verildigi gibi bazen bu gérevin ifasini biitiin stnmif veya

talebeden bir grup yaparak miisterek ¢alisirlar” denilmektedir. Boylece §grencinin karst-

liklr giiven hislerinin gelistirilmesine isaret edilmis ve topluluk egitimi tavsiye edilmistir.

1936 programinda ise milli egitim, ilkokul faaliyetinin bir ilkesi olarak kabul

edilmistir (Kiiltiir Bakanhgi Dergisi,1937: 164).
2. Cocuklugun ve ¢ocuklarin 6zelliklerine dikkat ilkesi

1926 programinda bu ilke ile ilgili olarak 8. Maddede “Hayat Bilgisi derslerinde
¢ocuklarin yaslarina uygun olarak ifade ve beyan yeteneklerinin gelistirilmesine 6zellikle
ozen gosterilecektir.” “Ozellikle gocuklarin ortak ilgi duyduklar bir konu veya olayin
hareket noktasi1 kabul edilmesi daha uygun olur. Cocuklarin kendiliginden dogan bu tiir
ilgilerinden yararlanmay1, §gretmenin zeka ve becerisine birakiyoruz” ifadesi yer almak-

tadar,

1936 programinda ise bu ilke ile ilgili olarak 10.Maddede “Ilkokul gocuklarinin
ozelliklerini daima g6z dniinde bulundurmalidir. Cocuklar biiyiiklerin kiigiik birer modeli
degil, ayn1 birer varliktir. Cocukluk bir gelisim devresidir ve bu gelisim belirli kanunlara
gore ilerlemektedir. Ogretmenin bu gelisimdeki 6zelliklerini gozden kagirmamasi gerekir.
Cocuklardan her birinin ilgi ve yetenekleri farklilik gosterir. Ogretmen 6grenciye bir 6-
dev, bir is yaptirir ve bir faaliyete sevk ederken onun ilgi ve yeteneklerini géz 6niinde
bulundurmalidir” denilmek suretiyle her ¢ocugun digerine gore olan 6zelliklerini imkan

derecesinde hesaba katan bir egitim 6gretimin gerekli oldugu belirtilmistir (a.g.k.:166).
3. Yakin yurt yakin zaman ilkesi

1926 programinda bu ilke ile ilgili olarak 6.Maddede “Bu programin nemli
ozelligi ders konularinin  6zellikle Hayat Bilgisi ile Yurt Bilgisi derslerinin mahalli sart-

lara gore 6gretimine genig bir imkan birakmasinda goriiliir. Tedrisatta daima mahalli ¢ev-
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renin, tabii ve sosyal ¢evrenin dikkate alinmasina ve dgretimde hareket noktasinin miim-
kiin oldugu kadar gocugun en yakin gevresinden se¢ilmesine yeni programda pek ziyade
Onem verilmistir” denilmektedir. 1, 2, 5 ve 6. Maddelerde “cografi tetkiklerin yapilmasi”
istenilmek suretiyle yakin yurt ilkesine deginilmektedir. 4. Maddede de bu ilkeye ayrica

kisaca deginilmistir.

1936 programinda ise bu ilke ile ilgili olarak 11. Maddede “gretimin ¢ocugun
yakin ¢evresinden ve iginde yasadigl zamandan harekete gececegi ve derece derece iler-
leyisle daha uzak yerlere ve eski zamanlara gidilecegi” kaydedilmigtir. Yakin yurt yakin
zaman ilkesinin birinci devrede biitlin 6gretim faaliyetinin temelini teskil ettigi, ikinci
devre 6gretimi igin de her firsatta hareket ve doniis noktast oldugu ayrica kaydedilmistir

(a.g.k.:167).
4 . s ilkesi

1926 programinda bu ilke ile ilgili olarak 4. Maddede * Biitiin derslerin 6grenci-
yi bireysel galismaya tesvik edecek sekilde 6gretimi, 6gretimde imkanlar 6l¢lisiinde -
rencinin sahsi ilgilerinin hareket noktas: olarak diisliniilmesi esaslari kabul edilmistir.
Elisi ve resim derslerine 6grencide el becerilerini artiracak, onlara tasarladiklarint maddi
surette ifade edebilmek giiciinii verecek ve &zellikle diger dersleri canlandiracak 6nemli
bir egitim etkeni olmak iizere bir deger verilmistir. Ogrencinin dersleri miimkiin oldukca
bizzat isleyerek ve zihinsel etkinlikte bulunarak 6grenmesi yeni programin en énemli
Ozelligidir.” 7. Maddede “Hayat Bilgisi” dersi ile ilgili gézlem, uygulama ve ders ile ilgili
resim, el ve toprak islerini ve koleksiyonlar1 bizzat ¢ocuklara yaptirmak suretiyle onlari
faaliyete sevk etmek, kendilerine islemek zevk ve hevesini vermek.” 8. Maddede “Bir
taraftan ¢ocuklarin arastirma ve gézlem yeteneklerini artirmak, diger taraftan goérdiikleri-
ni ve bildiklerini sozle, yazi ve is vasitast ile dogru ve giizel ifadeye aligtirmak.” 5. Mad-
dede “Cocuklarin giigleri oraninda bahge islerine katilmalari saglanmalidir.” 8. Maddede
“ Cocuklarin miigterek faaliyetleri igin her okulda bir ig odasinin kurulmasi lazimdir. Bu

odada ¢alismak i¢in masalar, kullanilacak aletler bulunur.” ifadelerine yer verilmisgtir.

1936 programinda ise bu ilke ile ilgili olarak “Egitim 6gretim faaliyetlerinin ¢o-
cuklarin konular: ruhsal ve bedensel faaliyetlerde bulunarak kendiliklerinden islemelerine

genis bir imkan verilecedi 6nemle belirtilmistir.

Is kelimesi, yalmzca elle ¢alismak anlamini degil, ayn1 zamanda hedeflerin tes-
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piti, hedeflere erismek i¢in gerekli olan tedbirlerin alinmasy, is sirasinda stipheli noktalar-
da gidilecek yolun ve bagvurulacak ¢oziimlerin aranmas: ve alinan sonucun kontrol edil-
mesi, hep ¢ocugun payina diigen isin birer sathasidir. Aynt zamanda ¢ocugun diislince ve
amaglarinin gesitli tekniklerle en iyi sekilde ifadesi igin gereken yetenekleri ona ancak is
gordiirmek ve onun ¢aligmalarini yerinde olmayan miidahalelerden uzak tutmakla temin

edilebilir.” denilmek suretiyle bunlara bu programda 6zellikle yer verilmistir.

Yine bu programda siniflarin, dinleyici salonu halinden ¢ikarilarak birer is bera-

berliginin galisma yeri halin getirilmesi konusunda 1srar edilmektedir (a.g.k.: 168).
5. Pratik bilgi ve beceriler kazandirma prensibi

1926 programinda bu ilke ile ilgili olarak 3. Maddede “Cocuklarin daginik ma-
lumattan ziyade ise yarar bilgi kazanmalarini temin igin derslerin imkan derecesinde ha-

yat ve gevre ile iliskili bir sekilde 6gretimine 6nem verilmistir.” ifadesi yer almaktadir.

1936 programinda ise “Cocuklara kazandinlacak bilginin maddi hayatta basari
kazandiran bir cihaz haline getirilmesi geregine isaret edilmistir. ilkokulu bitirince hayata
karisacak gocuklarin hayatta ihtiyag duyacaklan pratik bilgi ve becerileri onlara ancak
okuldaki egitim 6@retim faaliyetinin tabiati ve pratik hayatin mevzu olarak alinmasi ve
okul hayatinin onun i¢inde k6k salmasi ile elde edilebilecektir. Hayat, ilkokulun ¢ocukla-
ra sadece miigahede ettirecegi onlara temasta bulunmak imkanini verecedi ve boylece
nazari dersleri somutlastiracag: bir vasita degildir. Belki biitiin okul faaliyetinin dayana-
cagt bir temel, derinliklerine dogru kok salacagi bir sahadir. Cocuklar bir siire sonra i¢ine
girecekleri toplumun pratik hayatinda ve faydalanacaklari tabiat karsisinda ihtiyag duy-
duklari bilgi ve becerileri ancak boylelikle kazanabilirler.” denilmek suretiyle bu ilkenin

kavranmasini saglayacak ifadelere yer verilmistir (a.g.k.:169).
6. Ulusal ekonomi ilkesi
1926 programinda ulusal ekonomiye yer veren ifadelere rastlanmamaktadir.

1936 programinda ise ilkokulun biitlin ilkelerinde ekonomik kavrayisa ve duyusa
6nemli bir yer verilmistir. Biitlin derslerde alinacak konularin ulusal ekonomi bakimindan
da kiymetlendirilmesi, Tiirk vatandaslarinin saglikli ve mutlu yasamasina etkisi noktasin-

dan incelenmesi geregine 6nemle isaret edilmistir.

Okulla ilgili biitiin ¢aligmalarda zaman, arag ve enerji israfina engel olmak, her

69



isin zamaninda, diizenli ve amacina uygun sekilde yapilmasina dikkat etmek gerektigi de

bu ilkenin bir sonucu olarak belirtilmistir (a.g.k.:169).
7. Toplu dgretim sitemi

1926 ve 1936 programlarinin her ikisi de toplu 6gretim, ilk devrenin 6gretim
sistemi olarak kabul edilmistir. Bununla ilgili olarak 1926 programinda “Yalniz ikinci
devrede derslerin gesitli bilimlerin baslangicini az ¢ok tasnifli olarak sunacak sekilde 63-
retimi faydali gériilmiistiir. Ancak yine de bu derslerin birbirine paralel gitmesi ve birbi-
rini pekistirmesi geregi gozden kagtrilmamugtir.” ifadesi yer almaktadir. 1936 programin-
da ise “Toplu 6gretim ilk devrenin 6gretim sistemi olarak kabul olunmustur. Ancak IIIL.
Sinifin sonuna dogru ¢ocuklarin olaylar1 ve esyay: ilmi esaslara gore tahlil ve terkip yete-
neklerinin artmasina dayanarak Hayat Bilgisi dersinin derece derece ¢oziilerek gruplara
veya subelere ayrilmast ve IV. Sinifta Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi derslerinin sahsiyet-

lerini kazanmasi lazim gelir.” [fadesi kaydedilmistir (a.g.k.:171).

Yukaridaki ilkeler gézden gegirildiginde bu programda konular arasinda baglan-
tilar kurulmasina,6grenci ilgi ve ihtiyaglarinin miimkiin oldugunca gz 6niine alinmasina
calisildidl, yakin ¢evreden hareket ederek uzak ¢evreyi kavratma ilkesinin benimsendigi,
ozellikle 11. Ve 14. Maddelerde “is egitimi” ve “toplu 6gretim” ilkelerine gore egitim

yapilmasina dnem verilmeye ¢aligildig goriilmektedir.

1936 yilinda kdy okullarinda galigan 6gretmenlerden olusan bir komisyon tara-
findan k6y okullar1 i¢in ayr1 bir program hazirlanmistir. K6y okullar igin ayn bir prog-
rama ihtiya¢ duyulmasinin nedeni “Ko8y Mektepleri Miifredat Programinda” séyle agik-

lanmaktadir:

Kdy mekteplerinin umumi ilk mekteplerden biisbiitiin ayr1 bir
mahiyette olmasi ne caizdir, ne de dogrudur. Ancak kéy ¢ocuklarin ge-
hir kasaba gocuklari gibi ayn: program dahilinde okutmakta ilk tahsilin
en mithim noktalarindan biri olan gengleri muhitlerine faal bir surette
intibak ettirmek esasina muhalif diiger. [ste bunun igindir ki umumi ilk
mekteplerin miifredat programlarinin esaslarina sadik kalmak iizere kéy
mektepleri i¢in, kdy g¢ocuklarinin ihtiyag ve alakalariyla miinasebetleri
olan bir miifredat programi izhar edilmistir” ( Koy Mektepleri Miifredat
Programi, 1938: 1).
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Ug sinifli koy okullari igin hazirlanan bu programda okuma, yazma, hesap, yurt
ve yagsama bilgisi, ziraat isleri gibi derslere yer verilmis ve derslerin okuma bigimi basit
bir plan seklinde programa eklenmistir. (K6y Okullari Miifredat Program Taslagy,
1936: 10).

1939 da toplanan I. Milli Egitim Surasinda kdylerde ilkégretimin verimini  artir-
mak i¢in, {i¢ sinifli ve tek dgretmenli koy ilkokullarinin bes smifli okullar haline getiril-
mesine karar verilmis ve yine bu surada kdy ve sehir ilkokullarini bitiren ¢ocuklarin ana
bilgiler bakimindan ayni diizeye getirilmesi geregi vurgulanmistir (I. Maarif Surasi,

1939: 643)

K&y okullarinin siiresinin sehir okullari ile egit hale getirilmesinden sonra, eldeki
1936 kdy ilkokulu miifredat programi tizerinde gelistirme ¢alismalar1 yapilmasinin geregi
duyulmus ve Bakanhik komisyonu tarafindan kdy ilkokullar1 i¢in yerel ihtiyaglari ve do-
layisiyla kdy ¢ocuklarinin ¢evreye uyumunu kolaylastiracak davranislart kazandiracak
“K&y Ilkokul Programi Projesi” olusturulmus ve 1939 - 1940 yilindan itibaren uygulama-
ya gecilmistir.

Programda Tiirk¢e, Aritmetik, Geometri, Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi ve Resim
dersleri sehir ilkokullar1 derslerinin ayni olmasina karsin; Hayat Bilgisi Is ve Ziraat ilc
Aile Bilgisi derslerinin programlar1 koy kosullarina goére diizenlenmeye ¢alisiimistir.
Boylece sehir ve kdy ¢ocuklarinin genel kiiltiir yoniinden egitim diizeylerinin esitlenmesi

saglanmaya ¢alisilmgtir.

Genel olarak 1936 koy ve sehir ilkokullarinda uygulanan programlarda konular
arasinda baglantilar kurulmasina, 6grencinin gelisimsel 6zelliklerinin miimkiin oldugunca
g6z oniine alinmasina “Toplu Ogretim” ve “Is egitimi” ilkelerine gére egitim yapilmasina
onem verilmeye caligildig1 goriilmektedir. Ayrica konularin ¢evre kosullarina gére belir-

lenmesi goriisiine de yer verilerek programa esneklik kazandirilmistir.

Yine bu programin 20. Yiizyilin yaygin egitim akimlar: olan “gocuktan hareket
akimi” ve “is egitimi akimi”indan etkilendigi gorillmektedir. Is egitimi akiminin savunu-
cusu olan J. Dewey’nin Tiirk ilkokullarinda uygulanan programlar igin getirdigi 6neriler

dogrultusunda bu akimin programu etkiledigi s6ylenebilir.
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3.1.4. 1948 ilkokul Programimda Toplu Ogretim Sisteminin Goriiniimii

1939 da toplanan I. Milli Egitim Surasinda kdylerde ilkdgretimin verimini artir-
mak igin, ti¢ simfli ve tek 6gretmenli kdy ilkokullarinin bes sinifli okullar haline getiril-
mesine karar verilmis ve yine bu surada kdy ve sehir ilkokullarint bitiren gocuklarin ana
bilgiler bakimindan ayni diizeye getirilmesi geregi vurgulanmistir (I.Maarif Surasi,

1939: 643).

Koy okullarinin siiresinin gehir okullari ile esit hale getirilmesinden sonra, eldeki
1936 koy ilkokulu miifredat program iizerinde gelisgtirme ¢alismalar: yapilmasinin geregi
duyulmus ve Bakanlik komisyonu tarafindan kdy ilkokullari i¢in yerel ihtiyaglari ve do-
layisiyla kdy ¢ocuklarinin ¢evreye uyumunu kolaylastiracak davraniglari kazandiracak
“K&y Ilkokul Program: Projesi” olusturulmus ve 1939 - 1940 yilindan itibaren uygulama-
ya gecilmistir.

1943 yilinda toplanan II. Maarif Surasinda, biitiin egitim kurumlarinda ana dili
calismalarinda verimin artirilmasi, Tiirk ahlakimin toplumsal ve kisisel ilkelerinin belir-
tilmesi, ilk ve orta dereceli okullarda Tarih dersi programlar ile ders kitaplarinin ¢ocugun
seviyesine uygunlugunun yeniden gozden gecirilmesi konular1 gorisiilmustiic (II. Milli
Egitim Surast 1943: 39-68).

1936 1lkokul Programi ve K8y Okullart Programi Projesi giiniin ihtiyaglarina

gore yeniden gozden gegirilerek 1948 yilinda yeni sekliyle uygulamaya konmus ve yirmi

yil siireyle uygulamada kalmistir.

1948 Ilkokul Programi, 1936 Miifredat Programinin ¢agdas program gelistirme
anlayisina daha yakin bir anlayigla gelistirilmis ve detaylandirilmis bi¢imi olarak kabul
edilebilecek bir programdir. Bu programda, ilkokulun egitim ve 63retim ilkeleri séyle

tespit edilmistir:
1. Ilkokul milli bir egitim kurumudur.

2. Ilkokul gergek bir topluluktur. Cocuklarin milli bir topluluk i¢inde ve o top-
lulugun yapici ve bagarili bir liyesi olarak gelismeleri gerektigine gére, onlarin okul top-
lulugu ig¢inde rol ve 6dev alarak gergek bir topluluk hayati gecirmelerini saglayacak bir

egitim sistemi uygulanmalidir.
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3. Okul, gocuga genis Slglide etkinlik, is ve yaratma imkani saglayan canli bir
gevre olmalidir. Ogrenci okulda ¢evreye yararli isler yapmaya, isten haz duymaya, iizeri-
ne sorumluluk almaya, yaptig1 isi kusursuz, temiz, ihtiyaca ve milli menfaatlere en uygun

bir sekilde yapmaya alismalidir.

4. Okulda pratik bilgilere ve becerilere 6nem verilmelidir. Cocuklara anlayama-
yacaklari, ise yaramayacak kuramsal bilgiler vermekten sakinmal; onlarin i¢inde bulun-

duklar1 hayatin gerekli kildig: pratik bilgileri kazanmalarina yardim etmelidir.

5. Ilkokul 6grencilerine kazandirilacak bilgi ve becerilerin saglam ve koklii ola-
bilmesi igin gocuklara galisma yerleri hazirlanmali, buralari ¢alisma araglarniyla donatil-

malidir. Ilkokulda ¢alisma yerleri sunlardir:

a- Dershane

b- Islik

c- Mutfak

d- Okul ve uygulama bahgesi
e- Arihik

6- Ilkokullarin biitiin ¢alismalarinda amag, Milli kaynaklari koruma ve ulusal e-

konomiyi kavrayis ve duyus 6nemli bir yer tutmahidir.

7. Okulda, 6grencilere metotlu ve verimli ¢alisma yollar1 6gretilmeli; bu bakim-

dan onlara iyi aligkanliklar kazandirmaya ¢alisiimalhdir,

8. Ilkokulda gocuklarin dzellikleri goz 6niinde bulundurulmalidir. ilkokulun bii-
tlin 6gretim ¢aligmalari, ¢ocuklar arasindaki bireysel farklar g6z oniinde tutularak ve ¢o-

cuklarin yas ve olgunluk seviyelerine uygun olarak ayarlanmalidir.
9. Okul ile aile arasinda siki bir isbirligi saglanmalidir.

10. Ilkokul, gocuklara fikirlerini ve duygularini tiirlii yollarda ifade etme imkan-

larint vermelidir.

11. Cocuklar: bir konuya, bir faaliyete kars: ilgilendirmek i¢in onlarmn iggiidiile-
rinden faydalanilmalidir. Cocuklar bir sey insa etmek, viicuda getirmekten zevk alirlar.

Cesitli derslerde is yaptirilirken gocuklarin bu inga isteklerinden faydalaniimalidir.

12. Okul §grenciye bilimsel metotlara gére ¢aligma yollarim dgretecek; onu ten-

kidi diistinmeye sevk edecek; giindelik hayatinda, hareketlerini diisiinerek ve muhakeme
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ederek diizenlemeyi onda bir aligkanlik haline getirecektir.

13. Ahlak egitiminde muvaffak olmak icin gocuklara soyut ahlak kurallar1 63-

retmekten ziyade, onlarin yasayislarinin ahlaki olmasini saglamaya ¢alisilmalidir.

14. Okul, ¢ocuklarda giizel seylere karst sevgi ve baglhilik uyandirmalt; onlara
kendi yaglarina gore her seyde ve her yerde glizeli, iyiyi, dogruyu arayip bulma ve de-

gerlendirme aliskanlik ve iktidarini kazandirmalidir.

16. ilkokul galigmalarinda, yakin yurt ve yakin zaman prensibi hakim olmalidir.
Cocuklarin gérgii ve tecriibeleri sinirlidir. Onlara kazandirilacak bilgilerin kendi gérgii ve
tecriibelerine dayanmast zorunludur. Bu nedenle gérmedikleri, bilmedikleri seyleri anla-

tirken bunlar bildiklerine ve tecriibelerine dayandirmalidir.

17. Ilkokulun ilk ii¢ sinifim teskil eden I. devrede ‘toplu 63retim’ esasina uyula-
caktir. Bu esasa gére bu devrede biitiin dersler, Hayat Bilgisi etrafinda organik bir biitiin

teskil eder.

Hayat Bilgisi dersinde gocuklar ¢evrenin esya ve olaylarini satha satha inceler-

ken bir yandan da bunlari soz, yazi, say1, resim, madde, hareket ve miizikle ifade ederler.

Bu suretle Hayat Bilgisi disinda kalan dersler (ifade ve beceri dersleri) Hayat
Bilgisi konularinin hem daha aydin bir mahiyet kazanmasini saglar, hem de 6grencilere
okuma-yazma, hesaplama, resim yapma, maddeye sekil verme, hareket ve miizikle can-

landirmanin teknigini kazandirirlar.

Hayat Bilgisi dersleri egya ve olaylar bir biitlin halinde gézden gegirirken, ¢o-
cuklari, II. devrede yer alacak olan Tabiat Bilgisi, Cografya, Yurttaslik Bilgisi, Tarih,
Aile Bilgisi ve Geometri dersleri igin hazirlamig olur. IIl. simif, bir yandan Hayat Bilgi-
si’nin, 6te yandan da ifade derslerinin boliintip dagilmaya baslayacag bir gecis safhasi

teskil eder.

Ilkokulun II. devresinde &grencilerin isleyecekleri iiniteler ayri bilim dallarina
gore tertiplenmigse de bu {initeler lizerinde ¢aligilirken aralarindaki yakin iligki ve siki
baglarin g6z 6niinde bulundurulmasina bilyiik bir énem verilmistir (Ilkokul Programu,

1948: 21).

1948 Programinda da, 1926 ve 1936 programlarinda oldugu gibi, ilk ti¢ sinifi

teskil eden I. devrede “toplu 6gretim” ilkesine uyuldugu, derslerin Hayat Bilgisi etrafinda
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organik bir biitiin olugturacak sekilde toplulastinldigs, II. devrede ise toplu 6gretim ilke-
sine uyulmasa da dersler arasindaki yakn iliski ve baglarin gz 6niinde bulundurulmasina

Onem verildigi gériilmektedir.

Programda, 6gretim stiresinin iki devre halinde planlanmasi, ¢ocuk gelisiminin
ana ¢izgilerini belirten bir brosiiriin bulunmasi; ¢ocugun gelisme devrelerinin géz 6niine
alindig1, ¢ocugu tanimaya, ¢ocugun biitiinltigline 5nem verildigi, egitim-6gretim ySntemi
olarak gocuga gorelik, yakin yurt, yakin zaman ilkelerine énem verildigi seklinde yo-
rumlanabilir. ilk kez bu programda, dershane diginda; Islik, Mutfak, Uygulama Bahgesi,
Arilik gibi calisma yerlerinin ongoriilmesi, “Is ve Etkinlige”, “Yaparak ve Yagsayarak
Ogrenme”ye 6nem verildigi, dolayistyla ‘toplu 6gretim’ ilkesine 6nem verildigi seklinde

yorumlanabilir.

1946 doneminde Tiirkiye Cumhuriyeti’nde siyasi partilerin kurulmasina izin ve-
rilmis ve Tiirkiye tek partili donemden ¢ok partili doneme gegmistir. Bu degisimin etkile-

ri egitim programlarina da yansimigtir.

“Firsat Egitimi” olarak adlandirilabilecek bazi uygulamalara ve diigiincelere
programda yer verilmistir. Bunlar gerek “egitim ve 6gretim ilkeleri”, gerekse “agiklama-
lar” bagligt altinda ifadelendirilmistir. Ornegin “okul 6grenciye genis 6lglide etkinlik is ve
yaratma imkanlar1 saglayan canl bir ¢evre olmaldir” (a.g.k.:6) ya da programa eklenen
haftalik ders cetvellerinin her an ¢ikabilecek 6gretim firsatlarina gére 6gretim yapilmast-
na engel olamayacagi goriisiiniin belirtilmesi gibi (a.g.k.: 43). Yine bu donemde “okul ve
aile arasinda siki bir isbirligi saglanmalidir” (a.g.k.:14) ilkesi programdaki demokratik-
lesmeye atilan ilk adim olarak yorumlanabilir. Ancak yine de programlardaki demokra-

tiklesme cabalarinin heniiz ¢ok yeni bir diisiince oldugu s6ylenebilir.

3.1.5. 1968 ilkokul Programinda Toplu Ogretim Sisteminin Goriiniimii

1949 yilinda toplanan IV. Milli Egitim Surasinda egitim ve 6gretimde dayanilan
demokratik ilkelerin gdzden gegirilmesi ve 1948-1949 ders yilindan itibaren uygulamaya
konulan ilkokul programlarinin gézden gegirilmesi karar1 alinmistir (IV. MLE.S., 1949:

53-76; 215-325).

1951-1952 egitim-6gretim yilinda 1948 programimin uygulanmasinda kargilagi-
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lan giigliikleri belirlemek ve programin gelistirilmesine katki saglamak amaci ile
A.B.D.’nden gelen K. Wafford, 1948 programinin yeniden gbzden gegirilip gelistirilmesi
konusunda bir rapor vermistir. Wafford’un sundugu raporda ders konularinin yeni bagtan
gruplandirtlmasi, igerigin ¢ocugun yas ve gelisim ozelliklerine gére diizenlenmesi ve ko-
nular arasinda baglantilar kurulmasinin saglanmasi, ayrica ilkokulun 5 yildan 8 yila gika-

rilmasi 6nerilmektedir (Wafford, 1952: 60-63).

Tiim bu goriisler 151g1nda, V. Milli Egitim Surasinda (1953) giiniin ihtiyaglarina
cevap verecek yeni bir ilkokul programi hazirlanmasi ve deneme asamasindan gegirilerek
daha sonra biitiin okullarda uygulanmasi 6ngériilmistiir ve programlara iliskin su kararlar

alinmustir.

1. Programin hedefleri, igerigi ve ilkeleri arasinda uyum saglamak igin gerekli
degisikliklerin yapilmasi,

2. Baz1 derslerde dgretmenlerin ¢ocuklarin ilgileri, ihtiyaglari, gelisim diizeyleri
ve gevrenin gergeklerine uygun olmak lizere konular {izerinde eklemeler, ¢ikarmalar ve
bolmeler yapabilmesi (6zellikle Hayat Bilgisi dersi igin),

3. L. devrede toplu 6gretim ilkesine gore yiiriitiilen derslerin, 1I. devrede ba-
gimsizlasmalar1 ve bu durumun egitim-6gretimde yarattifi sorunu onlemek amaci ile

II. devre derslerinden Tarih, Cografya, Yurttaslik Bilgisi derslerinin “Sosyal Bilgiler”,

Tabiat Bilgisi ve Tarim derslerinin de “Tabiat Bilgileri” baslig1 altinda toplanmasi,

4. Tiirkge derslerinin bir biitiin olarak ele alinmasi (yazi, imla, okuma, tahrir, dil
bilgisi),

5. Alfabe dgretimine, giinliik hayatta kiiglik harflerle daha ¢ok karsilasildig: igin

kiigiik harflerle baglatiimasi,

6. Gerek koy gerekse sehir okullarinda haftalik, aylik ve yillik ¢aligma saatleri
tutarinin Bakanlik¢a belirlenmesi, giinliik ¢aligma programinin ise dgretmenin konunun

seyrine gore esnek olarak belirlemesi,

7. K8y okullari i¢in programda ele alinan konularin kdy gergekleri ile tam olarak

bagdasamadi1, bu nedenle gevre kosullarina uygun igerigin yeniden diizenlenmesi,

8. Yeni 6neriler dogrultusunda Bakanlik¢a bir ¢erceve egitim programi hazirlan-

mast ve programin uygulamaya gegirilmeden 6nce gesitli bélgelerden segilecek deneme
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okullarinda uygulanarak yeniden gelistirilmesi ve yayginlagtirilmas,

9. Programin uygulamadaki verimini arttirmak igin §gretmenlerin hizmet igi e-
gitimden gegirilmeleri ve dzellikle koy okullarinda fiziksel kosullarin iyilestirilmesi (V.

M.E.S., 1953: 350-355).

Bu surada alinan kararlar ne yazik ki uygulamaya gegirilememistir. Bilindigi ii-
zere sura kararlari tavsiye kararlari niteliinde olup zorlayici 6zellik tasimadiklarin-
dan, ¢ogu kez uygulamaya gecirilememis veya uygulamaya gegirilmeleri gecikmis-
tir.

1961 yilinda Ilk6gretim Genel Miidiirliigii 1948 Programini inceleterek “ilkokul
programinda yapilacak degisikliklerle ilgili esaslar”1 bir rapor halinde tespit ettirmistir.

Bu raporda su goriisler yer almaktadir:
[- Milli Egitimin genel hedeflerinin aynen kalmast,

[I- Milli Egitimin genel hedefleri dogrultusunda ilkégretimin varilmasi gereken
genel hedeflerinin
1.Kisisel
2.Toplumsal
3.Insanlik miinasebetleri

4.Ekonomik hayat bakimindan yeniden gozden gegirilmesi
I1I- ilkokul egitim ve dgretim ilkelerinin esaslar1 ki bunlar;

1.Cocukla ilgili ilkeler
a-Cocugu tanima ilkeleri
b-Cocugun biitiinltigi ilkesi
c-Temel gereksinmeler ve ruh saglig: ilkesi
d-"Ogretme™nin etkinligi ilkesi
e-Estetik duygularin gelistirilmesi ilkesi

f-Bos zamanlar1 degerlendirme ilkesi

2. Okul ve toplumla ilgili ilkeler
a-Ulusallik ilkesi
b-Demokrasi ilkesi
c-Yurttaghk ilkesi
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d-Ifade ilkesi (Toplum i¢inde ¢ocugun kendini ifade edebilmesi)
e-Okul ve aile arasinda igbirligi ilkesi

f-Okulun gevresine rehberligi ilkesi

3. Egitim-Ogretim yontemleri ile ilgili ilkeler

a-Is ve etkinlik ilkesi

b-Ekonomi ilkesi

c-Degerlendirme ilkesi

d-Cocuga gorelik ilkesi

e-Rehberlik ilkesi

f-Yakin yurt ve yakin zaman ilkesi

g-Toplulastirma ve dersler arasinda bagimlilik ilkesi

h-Yaparak 6grenme ilkesi (Ilkokul Programlarinda Yapilacak Degisik-
liklerle ilgili Rapor, 1962).

Milli Egitim Bakanligy, illere gonderdigi bir genelge ile 6gretmenlerin ve egitim
kuruluslarinin, 1948 ilkokul programi hakkindaki goriislerini istemistir. Yapilan inceleme
ve degerlendirme sonuglari, raporda belirtilen hususlar ve VII. Milli Egitim Sura kararlart
dogrultusunda yeni program taslaginin ana hatlart tespit edilmistir. 1962 yilinda “6n
program taslagi” hazirlanarak, 14 Nisan 1962’de son seklini almis, ayni yil Talim ve Ter-
biye Kurulu’nca incelenmis, 12 Eyltl 1962 tarih ve 215 sayili kararla S yil siire ile bazi
_okullarda denenmesi ve gelistirilmesi sartiyla uygulamaya konmasi uygun goriiimiistiir.
1962 program taslagi 1962-1963 egitim-6gretim yilinda 14 ilde segilen 106 tek ve iki
ogretmenli kdy okullari ile kasaba ve sehir okullarinda denenmeye baglanmigtir. Talim ve
Terbiye Kurulu, taslak programinin uygulanmasi ile ilgili gerekli degerlendirmenin yapi-
labilmesi i¢in 18 kasim 1962 tarih ve 260 sayih karariyla uygulamalari 1968-1969 5gre-

tim yilina kadar uzatmigtir.

1964-1965 yilindan itibaren program taslaginin uygulama alani genisletilmis ve
taslak programi 1881 okulda 10.099 6gretmenle 470250 6grenciye uygulanmistir. 1962
program taslaginin altinci egitim-6gretim yilinda yapilan uygulama ve gelistirme calis-
malar1 Bakanlik¢a tasdik ve kontrol edilerek degerlendirilmigtir. Alt1 y1l denenen ilkokul
programi 1968-1969 yilinda yurt ¢apinda uygulamaya gegirilmistir (ilkokul Programla-
nnda Yapilacak Degisikliklerle Ilgili Rapor, 1962: 5-12). Béylece 1968 ilkokul programi
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hazirlanmisg, daha sonra da bazi degisiklikler yapilarak uzun siire uygulamada kalmustir.

dur.

1968 programinda ilkokulun egitim 6gretim ilkeleri soyle tespit edilmistir:
1- Ilkokul milli bir egitim kurumudur.

2- Ilkokul gergek bir topluluktur.

3- Okul kiiltiirel gelisme ve egitim merkezidir.

4- [lkokul, grencilerinin temel ihtiyaglarina cevap veren bir kurumdur.

5- Her gocuk birbirinden farklidir.

6- Cocugun biiylime ve gelismesi siireklidir.

7- Cocuk bir biitiin olarak gelisir.

8- Ilkokul, 6grenciye bilimsel metotlara gére ¢alisma yollart 6greten bir kurum-

9- Derslerle amaglar ve ilkeler arasinda baglanti kurulmalidir. Okul etkinlikleri,

ogrencilerde istenilen davranis degisikliklerini saglamaya yo6neltilmelidir.

10- Egitimde ahlaki ve manevi degerlerin kazandirilmasi, hem program hem de

yonetimin 6nemli bir unsurudur.

11- Ogrenme karsiliklt bir etkilesimdir.
12- Her yasant1 her ¢ocuk i¢in ayr1 bir anlam tasir.
13- Egitim ve 6gretimde hayatilik esastir.

14- Konularin se¢iminde, iglenmesinde, bulunulan yerden ve zamandan baslan-

malidir. Ogretim yakindan uzaga, somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene dogru yavas

yavag genisletilmelidir.

15- Cocuklar baskalarinin istediklerini degil, ilgi duyduklar: seyleri 6grenirler.
16- Cocuklar gormek ve isitmekten ¢ok yaparak 6grenirler.

17- Egitim ve 6gretimde tutumlu olma aliskanlifin1 kazandirmak esastir.

18- Egitim 6gretim, planli ve programli bir ¢aligmadir.

19- Egitim §gretimde rehberlik esastir.

20- Degerlendirme, egitim ve 6gretimin ayrilmaz bir pargasidir.

21- Egitim ve dgretim, okulla ailenin igbirligi ile gerceklesir.

22- Bedeni ve zihni kusuru gériilen 6grencilerle 6zel sekilde meggul olunmalidir.

23- Ilkokulun biitiin siniflarinda ‘toplu dgretim’ esastir.

1968 Programinin bu son ilkesinde yer verilen ‘toplu 6gretim’ ilkesi, ayni prog-

ramin “Uygulama Ile Ilgili Esaslar” béliimiinde sdyle agiklanmustir: “Ilkokul ¢agindaki
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cocuk varliklari, olaylan ve kendisine 6gretilmek istenen bilgileri, bilim dallarina gore
siralanmig bir halde kavrayamaz. O, genel olarak varliklar1 ve olaylari toptan algilama
durumundadir. Bunun igindir ki; I. devrede yapilmakta olan toplulastirma, II. devre si-
niflarina da aktarilmistir. Tarih, Cografya, Yurttashik Bilgisi dersleri “Sosyal Bilgiler”,
Tabiat Bilgisi ve Tarim-Is dersleri de “Fen ve Tabiat Bilgileri” ad1 altinda birlegtirilmistir.

Ayrica yaz dersi Tiirkge dersi i¢ine alinmustir.

Boylece II. devredeki biitiin dersler Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgileri adin1 tagtyan
iki mihver ders etrafinda biitiinlestirilmistir. I. devrede oldugu gibi II. devre siniflarinda
da ifade ve beceri derslerinin mihver dersleriyle gereken iliski ve baglantisinin saglanma-
s1 gerektidi belirtilmistir. Boylece, daha dnce ilkokul I. devrede uygulanmakta olan ‘toplu

ogretim’, ilk kez 1968 programu ile II. devrede de uygulanmaya baglamustir.

1968 Programinda initeler ayrintili olarak belirtilmis olmakla birlikte, bunlarin
secimi ve 6gretim {initelerinin diizenlenmesinde; ilkokul 6grencilerinin ilgi ve ihtiyaclari-
nin karsilanmasi, bireysel ilgi ve yeteneklerin gelistirilmesi, onlarin etkinlige yoneltil-
mesi ve egitim amaglarina uygun davranislarin gelistirilmesi esast kabul edilmistir (Ilko-

kul Programi, 1968: 19).

Ilkokul programi, genelde bir gergeve program olup, g¢evrenin ve dgrencilerin
ihtiyaglarina gére gelistirmek, ¢evresel ozelliklere gore yeni tiniteler diizenlemek miim-
kiin olabilmektedir. 1968 Programinda bu konuda daha ileri bir adim olarak, “Il. donem-
de 6gretmenin uygun bulmasi halinde, iki mihver etrafinda toplanmis olan tiniteleri siraya
koyarak, tek mihver haline getirebilecegi” belirtilmistir. Bu durumda 6rnegin Sosyal Bil-
gilerden bir iinite alinip sonuglandinldiktan sonra, Fen ve Tabiat Bilgilerinden bir linite
alinabilecektir. Ancak, ay sonlarinda bu derslerin haftalik siireler toplamyi, ders siirelerini
gosterir ¢izelgelere gore hesaplanarak, her derse ayrilan zamanin o ders i¢in kullanilma-

sina ¢alisilacaktir (a.g.k.:19).

1968 Programi yalmz “Toplu Ogretim Sistemi”ni benimsemekle kalmamusg, ayni
zamanda 1926 programinda oldugu gibi, 6gretim yontemlerinde de ileriye doniik degi-
siklikler getirmistir. Daha 6nceki programlarda yer alan yontemlerin yaninda bu prog-
ramla “kiime ¢alismasi”, “seviye gruplar1”, “proje yontemi”, “problem ¢6zme ydntemi”
gibi yeni yontemler getirilmistir.

Unite ve anlatim derslerinin isleniginde “bireysel ¢alisma” ve “seviye gruplar1”
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gibi ¢alisma sekillerine yer verilmesi de tavsiye edilmig, bu yontem ve ¢alisma sekilleri
ile “Toplu Ogretim Sistemi” ilkokullarda daha etkili bir hale getirilmistir. Ayrica dgren-
cilerin kendi kendilerine ve grupla ¢alisarak resim, sema, tablo ve belli bir eser meydana

getirmelerine imkan verilmistir. Unite raporlari ve bir bahgenin diizenlenmesi gibi

(a.g.k.: 21).

3.1.6. 1926, 1936, 1948, 1968 ilkokul Programlarinda Ders programi, Ders Siiresi,
Hedefler, Uygulamada Karsilasilan Giigliikler ve Aksakhklar

3.1.6.1. 1926 ilkokul Program

3.1.6.1.1. Ders Program

Cumbhuriyet doneminin II. ilkokul programi olan 1926 programinda dersler,

Tablo 4’ de goriildiigti sekilde belirlenmistir.

Elifba dersi I. sinifta 12 saat; Kiraat II. ve III. siniflarda 4’er saat, [V. ve V. si-
niflarda 2’ser saat; Imla Dersi II. sinifta 3 saat, IIL. sinifta 2 saat, [V. ve V. siniflarda
1’er saat; Tahrir Dersi II. III. IV. ve V.simniflarda 2’ser saat; Kavaid (Gramer) [V. ve
V. siniflarda 1’er saat; Yazi Dersi II. sinifta 3 saat, IIl. sinifta 2 saat, IV. ve V.
siniflarda 1’er saat; Din Dersi IIL., IV. ve V. siniflarda 1’er saat; Hayat Bilgisi dersi I.
devrede her ii¢ sinifta 4’er saat; Hesap-Hendese dersi I. ve II. siniflarda 2’ser saat, IIL.,
IV. ve V. simiflarda 3’er saat; Tarih, Cografya, Tabiat Dersi, Yurt Bilgisi dersleri IV. ve
V. siniflarda 2’ser saat; Egya dersi V. sinifta 2 saat; Resim-Elist dersi I. devrenin her {i¢
sintfinda 4’er saat, IV. ve V. simiflarda 3’er saat; Musiki ve Jimnastik dersleri ilk 4 sinifta
2’ser saat, V. sinifta 1 saat; Ev Idaresi ve Dikis dersleri (yalniz kiz okullarinda) IV. ve V.

stniflarda birer saat olarak belirlenmistir (a.g.k:5).

Programda Ev Idaresi dersleri kiz mekteplerine ayrilmigtir. Bunun igin IV. simf
Beden Egitiminden bir saat alinmasi ve V. sinif Imla Dersinin de bu derse ayrilmas: 6n-
goriilmiistiir. Yine IV. ve V. siiflarda kiz 6grencilere gosterilecek Dikis dersi igin Resim

ve El Isi derslerinden 1’er ders saati ayrilmasi 6ngoriilmiistiir.
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3.1.6.1.2. Ders Siiresi

Persembe 6gleden sonra ve cuma giinlerinin hafta sonu tatili olarak kabul edildi-
gi bu programda; ders stiiresi 40 dakika,teneffiis siiresi 15 dakika,dgle tatili 1,5 saat, her

devre ve sinifta haftalik ders saati toplami 26 olarak belirlenmistir (a.g.k: 6).

3.1.6.1.3. Hedefler

1926 ilkokul programi ¢agdas program gelistirme anlayisi dogrultusunda gelisti-
rilmemis olmakla birlikte yiizeysel de olsa ilk olarak hedeflerin bu programda saptanmis
olmas, egitim ve ogretimde dikkat edilecek hususlar adi altinda ilkelerin ve egitim du-

rumlarinin, yéntem ve tekniklerin arag ve gereglerin belirlenmis olmast agisindan olumlu

sayilabilir.
TABLO 4
ILK MEKTEP HAFTALIK DERS PROGRAMI (1926)
DERSLER I. Devre Il. Devre
1. Simf 2. Simif 3. Simf 4, Simif 5. Simf
Elifba 12 - - - -
Kiraat - 4 4 2 2
TURKCE imla 4 3 2 1 o
Tahrir - 2 2 2 2
Kavaid - - - 1 |
Yazi - 3 2 1 1
Din Dersi - - 1 1 1
Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Hesap-Hendese 2 2 3 3 3
Tarih - - - 2 2
Coprafya - - - 2 2
Tabiat Dersi - - - 2 2
Esya Dersi - - - - 2
Yurt Bilgisi - - - 2 2
Resim El-Isi 4 4 4 3 3
Musiki 2 2 2 2 1
Jimnastik 2 2 2 2 1
(Ev Idaresi) - - - ) n
( Dikis ) - - - (1) (1)
YEKUN 26 26 26 26 26

Kaynak: 1926 ilk Mektep Miifredat Programi: 5
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Programin genel amacinin belirlenmesinin yani sira her dersin 6zel hedefleri ayri
ayr saptanmustir. Ancak hedefler teknik agidan incelendiginde 6grenci davranigina déniik
olmadig, biiyiik bir kisminin 6gretmenin is goriileri bigiminde ifade edildigi gériilmekte-
dir. Oregin”Alfabe” dersinde, “gocuklarin yazilarint tedricen okunakli sekle sokmak ve
giizellestirmek” gibi (a.g.k.: 30). Yine aym programda bir hedefin biinyesinde birkag¢ &-
zelligi birden tasidig1 ve hedeflerin ¢ok genel ifadeler bigiminde belirlenmis oldugu go-
riilmektedir. Ornegin “iginde yasadig cografi muhitte tesadiif edilen en maruf tas, maden,
nebat ve hayvanlari gocu@a tanmitmak, etrafinda cereyan eden tabii hadiseleri tek tek izah
ettirmek; canli mahluklarin yasama sartlarini ve bunlarin yek digerine karsi icra ettikleri

tesirleri gostermek™ gibi (a.g.k.:7).

Programda hedefler olmakla birlikte hedeflerin agik segik ifade edilmedigi dik-
kati cekmektedir. Ornegin “Mektep hayatinda aile veya sehir muhitindeki insanlar arasin-
da tahadiis eden (cereyan eden) hakiki vak’alar miinakasa edilmek veyahut hayali masal-
lar ve hikayeler nakletmek suretiyle ¢ocuklara ahlaki telkinler yapmak™ gibi (a.g.k.:8). Bu
hedeflerde, ifade edilen ahlaki telkinlerin veya ne tiir hikaye veya masallarin uygun oldu-
gu agik se¢ik ve belirgin goriinmemektedir. Sonug olarak hedefler, bir dersin 6zel hedef-
lerinden ¢ok, egitimin genel hedefleri goriintimiinde olup, 6grenci davranisina doniik de-
gildir, agik se¢ik ifade edilmemistir. Birka¢ davranis grubuna hitap edecck gekilde genel-
lenmemis ve tek bir 6zelligi kapsayacak sekilde sinirlart yeterince ¢izilmemistir. Ayrica
yine bu programda bazi derslerin, 6rnegin Hayat Bilgisi LILIII ile Esya Dersleri IV ve V
‘in hedeflerinin smif seviyesi agisindan ayr1 ayri ele alinmamis oldugu, yalnizca dersin

genel hedeflerinin belirlendigi gortilmektedir.

Programda, “sifai temrinler” adi1 altinda verilen boliimlerde hedefler, egitim du-
rumlari, egitimde uyulmast gerekli ilkeler, yontem ve teknikler i¢ ice goriinmektedir. Or-
negin “Imla dersinde teknik isaretlerin istismali de &gretilecektir” ya da “dikteye baslan-
diginda zaman tedrice riayet sarttir. Iptida pek kisa ciimleler, sonra birkag satirlik pargalar
yazdirilir. Hem Imla Dersi, ¢ocuklarin evvelce yazmasim bilmedikleri kelimelerden an-

cak bir kagini ihtiva etmelidir ve fazla uzun olmamalidir”gibi (a.g.k.:40).

3.1.6.1.4. Uygulamada Karsilasilan Giicliikler ve Aksakliklar

1926 Ilkokul Programinda dersler initelerden olusmaktadir. Uniteler tek tek
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incelendiginde, konular arasinda binisikliklerin oldugu ya da asamalilik 6zelligi tagima-
dig1 goriilmektedir. Ornegin, Unite: [Ikbahar, Konu: “23 Nisan Bayram1”, “Gece Semanin
Tetkiki”, “Kutup Yildiz1” ya da “Ayin Hareketleri” gibi. Bu durum 6zellikle birlestirilmis
derslerde goriilmektedir ki, igerik birbirinden bagimsiz konulardan olusturulmus ve ol-
dukga yiikliidiir. Yine “Hayat Bilgisi” ve “Yurt Bilgisi” gibi birlestirilmis derslerin yerel
ozelliklere gore islenebilecegi 6ngoriisii programa esneklik kazandirmakla birlikte bu
dénemde hem 6gretmenlerin hem ilgili kisilerin raporlarinda belirtildigi gibi i¢erigin gok

yiiklii olmasi, yerel 6zelliklere gore ders islenmesini engellemigtir.

Programin en bityiik eksikligi, degerlendirme boyutunun olmayisidir. Kuramsal
olarak ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina 6nem veren, yaparak yasayarak dgrenme ilkesini esas
alan bu programin hazirlanmasinda temelde belirgin bir program gelistirme modelinin
esas alinmadigi s6ylenebilir. Yine bu programin, ylizyitlimizin baslarinda gelisen ¢agdas
egitim akimlarindan “Cocuktan Hareket Akimi”ndan etkilendigi ve [lerlemecilik akimina

dayandifi sdylenebilirse de uygulamada ne yazik ki geleneksel tutumdan uzak kalina-

mamistir.

Bu programla ilk defa getirilen ‘Toplu Ogretim Sistemi’ni dgretebilmek ve 63-
retmenleri yeni esaslara hazirlamak amaciyla Bakanlik bazi kurslar agmus, yayinladigi
dergilerde onlara “Toplu Ogretim Sistemi”ni 6gretmeye galigmigtir. Ancak, okulun toplu
Ogretim veya is ilkesine gére yenilenmesi, her seyden once okulun biinyesinde bir degi-
simi gerekli kilmistir. Yeni okul binalarina, genis bahgelere, oyun yerleriyle laboratuarla-
ra ve bunlari tamamlayacak ders ara¢ ve gereglerine ihtiyag duyulmustur. Ogretmenlerin
bu yeni programa hazirlanmas: konusunda arzu edilen hedefe ulasilamamigtir. Konuyu

tartisan zamanin Ogretmen Orgiitleri gorislerini soyle belirtmislerdir:

“Ilkokullar i¢in biisbiitlin yeni tarzda bir program degisikligi oldu. Toplu 6g-
retimin ne demek oldugu ve nasil uygulanacagini tamamiyla kavrayamadik. Okul
kitaplar yazan arkadaslarimiz da yeni 6gretimin niteligini sezemediklerinden bizim
isimizi kolaylagtiramadilar. Egitim Bakanlig), gi¢lugl gérdigii igin, gegen yil iig
kisiyi toplu 6gretim esaslarini 88renmek igin Viyana’ya 6grenime gondermistir.
Sonunda, bizim elimizde okuyacak ve faydalanacak, okul kitaplarindan ayr1 bir ki-
tap ta yok. Bu nedenle malzeme teminine imkan bulamiyoruz” (Cicioglu, 1984:

95-96).
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Program degisikliklerinin giigliikleri devam ederken Latin alfabesinin kabul e-
dilmesiyle zorluklar bir kat daha artmigtir. Boylece yapilan program degisikligi, eskiden
ayr1 ayn okutulan derslerin bir ad altinda, fakat tamamiyla eski 6gretim metoduna gore

okutulmasindan bagka bir sonug¢ vermemistir (a.g.k.: 95-96).

J. Dewey’in bu donemde lilkemize gelerek ilkogretim programlar hakkinda ver-
digi rapor bu goriisii destekler niteliktedir. Raporda; programlarin, 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarini yeterince kargilayamadigi, dolayisiyla tilkenin ekonomik ihtiyaglarini karsi-
layabilecek ve gevreye etkin uyum saglayabilecek bireyleri yetistirmede yetersiz oldugu

ve yeniden gbzden gegirilmesi gerektigi vurgulanmistir (Dewey, 1939: 222).

3.1.6.2. 1936 ilkokul Programi
3.1.6.2.1. Ders Programi

1936 programina gore ders dagitim cetveli Tablo 5’de sunulmustur. Tablodan da
goriildiigii gibi Tiirkge dersi I. simifta 10 saat, II. ve III. siniflarda 7° ser saat, [V. Ve V.
Siniflarda 6’sar saat; Tarih, Cografya ve Aile Bilgisi dersleri IV. Ve V. Siniflarda 2’ser
saat; Yurt Bilgisi IV. Sinifta 2, V. Smufta 1 saat; Tabiat Bilgisi IV. Ve V. Siniflarda 3’er
saat; Hayat Bilgisi dersi I. sinifta 5 saat, II. sinifta 6 saat, III. Sinifta 7 saat, Hesap — Hen-
dese dersi L,IL., IIL., ve IV. Siniflarda 4’er saat, V. Sinifta 5 saat; Resim — s dersi L,IL., ve
[11. Siniflarda 4’er saat, IV. Ve V. Siniflarda 2’ser saat; Yazi dersi II. sinifta 2 saat, III.,
IV. Ve V. Siniflarda 1’er saat; Miizik tiim siniflarda 1’er saat; Jimnastik I., IL., III. simf-

larda 2’ser, IV. ve V. Smiflarda 1’er saat olarak belirlenmigtir ( ilkokul Programi,

1936: 35).

1926 programinda sadece bir liste halinde konulan ders araglari yerine,1936
programina dgretmenlere yol gosterici ve yeni okul tekniginin istegini yerine getirmek
{izere programin sonuna “egitim 6gretim sirasinda faydalanilacak araglar” baghig: altinda

bir kisim eklenmistir ( a.g.k.:251).

Yine1926 programindan fakli olarak bu programda Yazi dersleri diger Tiirkge
derslerinden farkli nitelikte oldugundan onlar arasindan ¢ikarilmis ve Resim Is gibi ayri

bir ders haline getirilmigtir ( Kiiltlir bakanlig1 Dergisi, 1937: 173 ).

1926 programinda kiz dgrenciler igin IV. Ve V. Siniflara 1’er saat Ev Idaresi,

85



1’er saat Nakig ve Dikis konmugtu. Ancak bu saatler 26 saatin disinda kaldigindan Jim-
nastik, Resim ve El Isi derslerinden 1’er saat ayrilmak ve V. Sinifta kiz 6grencilere imla
gOsterilmemek suretiyle bu programin uygulanmasina ¢aligilmisti. Okullarda karma egi-
time gegildikten sonra kiz 6grencilere mahsus olan bu derslerin okutulmasinin uygulama-
da bazi kanigikliklara neden olmasi ve gerek Ev Idaresi gerekse El Isi derslerinin erkek
oprenciler i¢in de faydali olacag: diigiincesinden hareketle 1936 programinda Ev [daresi,

Nakis ve Dikis dersleri “Aile Bilgisi” ad1 altinda birlestirilmistir (a.g.k.:177).

Yine 1926 programinda goriilen Tabiat Tetkiki ve Esya Dersleri “Tabiat Bilgi-
si” adi altinda birlestirilmistir. Bir yandan ilk devredeki Toplu Ogretim sistemine, diger
yandan Ortaokul programlarindaki Fen Bilgisi dersinin diizenine uyma gereginden bu

yola bas vurulmustur (a.g.k.:129).

TABLO 5
ILKOKULLARIN HAFTALIK DERS CIZELGESI (1936)
1. DEVRE 1I. DEVRE

DERSLER L Smif | 2.Smf | 3.Smf | 4. Simf | 5. Sif
Tiirkge 10 7 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2 2
Yurt Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Aile bilgisi - - - 2 2
Hayat Bilgisi 5 6 7 - -
Hesap - Hendese 4 4 4 4 5
Resim - Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 1 1 1
Mitzik 1 ] | ] 1
Jimnastik 2 2 2 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak : 1936 {lkokul Programi : 35

3.1.6.2.2. Ders siiresi

Cumartesi 6gleden sonra ve pazar giinlerinin hafta sonu tatili olarak kabul edil-
digi programda ders siiresi 40 dakika, teneffiis stiresi 10 dakika, kisa teneffiis siiresi (Cu-
martesi giinleri ) 5 dakika, haftalik toplam ders saati 26 olarak kabul edilmigtir. Ayrica
her giin sabah ve 6glen ilk dersin ilk 10 dakikasi temizlik igin ayrilmistir (ilkokul Prog-
rami, 1936: 35).
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3.1.6.2.3. Hedefler

1926 programinda ilkokulun hedefleri “gen¢ nesli muhitine faal bir halde inti-
bak ettirmek suretiyle iyi vatandaglar yetistirmek” olarak belirlenmistir. Ilkokulun amaci-
nt anlatan bu ciimlede iyi vatandagsin 6zellikleri, gevreye faal halde uyum sartlart agik ve

uygulamaya imkan verecek bir sekilde ifadelendirilmemistir (Kiiltlir Bakanhgi Dergisi,

1937: 162).
1936 ilkokul programinda ise hedefler agagidaki sekilde belirlenmistir:

1. Egitim siyasamiz temel bilimsizligi gidermektir. Bu amagla her giin daha ¢ok

cocuk ve yurttag okutup yetistirecek bir program giidiilecektir.

2. Kuvvetli Cumhuriyet¢i, Ulusgu, Halkei, Devlet¢i, Laik ve Devrimci yurttas

yetistirmek, biitlin 6gretim kademelerinde yiikiim ve 6zen noktasidir.
3. Fikri oldugu gibi bedeni gelismeye de 6nem verilmelidir.

4. Egitim ve ogretimde giidiilen usul, bilgiyi yurttasa maddi hayatta basari elde

ettiren bir cihaz haline getirmektir.
5. Egitim her tiirlii yabanci fikirlerden uzak, tisttin, ulusal ve yurt¢a olmaktir.

6. Her egitim ve dgretim kurumunda &grencinin girisim kapasitesini kirmamaya,
sevecenlik ve oksayisla, 6zen gostermekle beraber onlari hayatta kusurlu olmaktan koru-

mak i¢in ciddi bir diizene, igten bir ahlak anlayisina aligrmahdir.

7. Tarih, Tirk milletinin benligini, mazisini §gretmek, istikbalde yapacagi isi
kavratmak i¢in elimizdeki vasitalardan en canlisidir. Tiirkiin derin tarihini benimsemesine

olagan Ustii bir 6nem verilmelidir.

8. Tiirk dilinin ulusal bir dil haline gelmesi hakkindaki ciddi ¢aligmalara devam

edilecektir ([lkokul Programi, 1936: 5-16).

Ilkokul faaliyetlerinin ilkeleri ve hedefleri Cumhuriyet Halk Partisi parti prog-
rami ile ortaya konan yeni kiymetler, diinya pedagoji anlayisindaki ileri hareketler ve
ozellikle iilke gergekleri daima goz 6niinde tutularak agik, kesin ve ayrintili olarak tespit
edilmigtir. Bu suretle Tiirk egitim ve 68retim programlarinda hakim olmasi gereken
Cumbhuriyet¢i, Milliyetgi Halk¢1, Devletgi Laik, Devrimei karakter agik¢a gosterilmigtir
(Kiiltiir Bakanlig1 Dergisi, 1937: 162).
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Her dersin hedeflerinin ve 6gretimde kullanilacak yontem ve ilkelerin ana hatlan
ile belirtildigi 1936 programinda yukaridaki hedefleri gergeklestirmek {izere, gagdas 6g-
retim ilkeleri rehberliginde igeriin se¢imine ve diizenlenmesine karar verilmis, ancak
1926 programinda oldugu gibi ¢ocugun yés ve gelisim diizeylerine uygun olmayan ¢ok
yonlii igerik diizeninden vazgegilememistir. Yine de bu programin olusturulmasi asama-
larinda egitim ve 6gretimde dgrencilerin gelisimsel 6zelliklerinin géz dniinde tutulmasina -
kuramsal olarak 6nem verilmistir. Milli egitimin belirlenen hedeflerini gerceklestirmek
lizere, konulan dersler ile hedefler arasinda geligkiler bulundugu, I1. Maarif Surasinda da
belirtilmistir (II. Maarif Surasi,1949: 199). 1936 programi hedefler, egitim durumlar ve
degerlendirme agilarindan 1926 programindan gok farkli bir yapiya sahip degildir. Yal-
nizca okullarin segimi ve igerigin organizasyonunda kiigiik degisiklikler yapilarak uygu-

lamaya gegirilmistir.

3.1.6.2.4. Uygulamada Karsilasilan Giigliikler ve Aksakliklar

1936 programinda, Milli Egitimin belirlenen hedeflerini gerceklestirmek iizere
konulan dersler ile hedefler arasinda geligkiler bulundugu, II. Milli Egitim Surasinda da
belirtilmigtir (II. Milli Egitim Surasi, 1943: 199). Yine aymi Surada o6zellikle ilkokul
Tirk¢e Programinin amag ve ilkeleri belirlenmis oldugu halde, igerigin diizeninin hedef-
lere ulagtirict olmadig1 ve belirlenen egitim ilkelerine zaman zaman ters diistiig, kitapla-

rin bu konuda yetersiz kaldig1 belirtilmigtir (II. Milli Egitim Surasi, 1943: 39-68).

1926 programimn uygulanmasinda karsilasilan; okulun biinyesinde gerekli degi-
sikliklerin yapilamamasi,uygun ders arag-gereglerinin temin edilememesi gibi giigliiklerle

1936 programinin uygulanmasinda da karsilagiimistir.

3.1.6.3. 1948 Ilkokul Programi

3.1.6.3.1. Ders Programi

1948 programina gore schir ilkokullarinin Haftalilk Ders Dagitim Cetveli
Tablo 5’de, Koy Ilkokullarimin Haftalik Ders Dagitim Cetveli ise Tablo 6’da su-

nulmugtur.

Tablo 5°te de goriildiigii gibi Sehir Okullar: haftalik programinda Hayat Bil-
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gisi dersi 1. sinifta 5 saat, II. simifta 6 saat, III. sinifta 7 saat; Tiirkge I. sinifta 10 saat, II.
ve III. simiflarda 7’ser saat, [V, ve V. siniflarda 6’sar saat; Tarih ve Cografya dersleri I'V.
ve V. siniflarda 2’ser saat; Yurttaglik Bilgisi IV. sinifta 2 saat, V. sinifta 1 saat; Tabiat
Bilgisi IV. ve V. siniflarda 3’er saat; Matematik L, IL., III. ve IV. simiflarda 4’er saat, V.
sinifta 5 saat; Aile Bilgisi IV. ve V. sintflarda 2’ser saat; Resim-Is L., II. ve IIl. simiflarda
4’er saat, IV. ve V. smiflarda 2’ser saat; Yazi II. sinifta 2 saat, IIl., IV. ve V. simiflarda
1’er saat; Miizik biitiin siniflarda 1’er saat; Beden Egitimi I., II. ve III. siniflarda 2’ser

saat, [V. ve V. siniflarda 1’er saat olarak belirlenmistir.

~ TABLOG6
SEHIR ILKOKULLARININ
HAFTALIK DERS DAGITIM CETVELI (1948)
I. Devre I1. Devre
DERSLER 1. Simf | 2. Stmif 3. Simf 4. Simf 5. Simif
Hayat Bilgisi S 6 7 - -
Titrkge 10 9/ 7 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - = 2 2
Yurttaslik Bilgisi - - - 2 1
Tabiat Bilgisi - - - 3 3
Matematik 4 4 4 4 5
Aile Bilgisi - - - 2 2
Resim-Is 4 4 4 2 2
Yazi - 2 I 1 1
Miizik 1 1 1 1 1
Beden Egitimi 2 2 2 1 I
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak: 1948 {lkokul Programi: 24

Tablo 6’da goriildiigti gibi Koy Ilkokullarinin haftalik programinda ise Hayat
Bilgisi dersi I., I1. ve II. simiflarda 4’er saat; Tiirkge L. simifta 10 saat, II. ve III. simiflarda
9’ar saat, IV. ve V. siniflarda 6’sar saat; Tarih, Cografya ve Tabiat Bilgisi dersleri IV. ve

V. siniflarda 2’ser saat; Matematik I., II. ve III. simflarda 5’er saat, IV. ve V. siuflarda
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4’er saat; Yurttashk Bilgisi ve Aile Bilgisi dersleri IV. ve V. siniflarda 1’er saat; Resim-
Is tiim simiflarda 1’er saat; Tarim-Is tiim simiflarda 6’sar saat; Yazi I1., IIL., IV. ve V. si1-

niflarda 1’er saat olarak belirlenmistir.

3.1.6.3.2. Ders Siiresi

Cumartesi 6gleden sonra ve pazar giinlerinin hafta sonu tatili olarak kabul edil-
digi programda, ders siiresi 40 dakika, teneffiis siiresi 15 dakika, haftalik toplam ders
saati her iki programda da 26 saat olarak belirlenmigtir. K&y ilkokulu programinda Mii-
zik ve Beden Egitimi dersleri igin bagli basina saat ayrilmamugstir. Bu derslerle ilgili ¢a-
lismalar program dis1 olarak 1. dersten dnce 20 dakikalik bir zaman iginde yaptlmasi uy-
gun goriilmiistiir. Koy okullarmda derslerden 6 saati Tarim-Is ¢alismalarina, kalan 20

saati ise diger derslere ayrilmistir ([lkokul Programi, 1948: 24 -25).

_ TABLO7
KOY ILKOKULLARININ
HAFTALIK DERS DAGITIM CETVELI (1948)
DERSLER Birinci Devre Ikinci Devre
1. Simf 2.8mf | 3.Smif | 4. Simf 5. Simif

Hayat Bilgisi 4 4 4 - -
Tiirkge 10 9 9 6 6
Tarih - - - 2 2
Cografya - - - 2
Yurttaslik Bilgisi - - - 1 1
Tabiat Bilgisi - - - 2 2
Matematik 5 5 S 4 4
Aile Bilgisi - - - 1 1
Resim-Ig 1 1 1 1 1
Tarim_{s 6 6 6 6 6
Yazi - 1 1 1 1
Toplam 26 26 26 26 26

Kaynak: 1948 f{lkokul Programi: 25
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3.1.6.3.3. Hedefler

1948 programinda, Milli egitim hedefleri, ilkokulun egitim 6gretim ilkeleri, her
derse iliskin 6zel hedefler, “agiklamalar” adi altinda her derse iligkin ogretim ilke ve
yontemleri, her derse ait linite ve alt konular, egitim ve 6gretim sirasinda yararlanilacak
arag-gereg listeleri, koy ve sehir okullar i¢in ders dagitim cetvelleri ve agiklamalar, ayn-

ca ¢cocuk gelisiminin ana ¢izgilerini belirten bir brogiir bulunmaktadir.

Bu programda Milli Egitimin hedefleri “Toplumsal Hedefler”, “Kisisel Hedef-
ler”, “Insanlik Miinasebetleri” ve “Ekonomik Hayat” ile ilgili hedefler olmak iizere dért
baslik altinda toplanmustir. Bu hedefleri gergeklestirmek {izere yapilacak tiim etkinlikle-
rin, derslerin 6zel hedefleri, 6gretim ilke ve yontemleri, ¢ocuk gelisiminin ana gizgileri ile

tutarli olmasi gerektigi vurgulanmisgtir.

1948 programinda hedeflerin ayr kategoriler halinde ve ayrintili saptanmis ol-
masina karsin, hedefler, ifade bigimi ve diger Ogeler agisindan 1926 ve
1936programlarindakine benzer niteliktedir. Hedeflerin agtk se¢ik belirtilmedigi ve hem
birka¢ davranis grubuna hitap edecek sekilde genellenmedigi, hem de tek bir 6zelligi ta-
styacak sekilde sinirlandinlmadiy; dolayisiyla tek bir hedef ifadesinde birkag hedefin var
oldugu goriilmektedir. Hedefler, davranigsal tanimlari yapilamadig: igin yine egitim du-
rumlarinin ve sinama durumlarinin belirlenmesinde yol gésterici olamamuslardir. Dersle-
rin islenis bigimleri agiklamalar ad1 altinda verilmis olup, degerlendirme boyutuna iliskin
diizenlemeler yalmzca Aritmetik dersi ile smirh  kalmigtir (Ilkokul Program,

1948:186).
3.1.6.3.4. Uygulamada Karsilagilan Giicliikler ve Aksakliklar

Genel bir bakis agist ile 1948 Programinin, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina, etkinli-
gine dnem veren ‘toplu &gretim’ esasina dayah olarak gelistirildigi sdylenebilir. Ancak
icerigin ¢ok yonlii olmasi, okul arag-gere¢ ve 6gretmen sayisindaki yetersizlikler nede-
niyle uygulamaya yeterince gegirilememistir. Ozellikle birlestirilmis simfli koy okullari-
mn IV. ve V. siniflarinda 6gretmenler programi uygulamada biiyiik giigliiklerle karsilas-

mislardir.

Birlegtirilmis smifli bir okulda en 6nemli problemlerden biri, sinif sayisinin

¢oklugudur. “Birlestirilmis Sumflarin Idaresi Ile ilgili Esaslar” programa ayr1 bir bliim
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olarak eklenmis ve zaman gizelgelerinde siniflar birlestirilmeye ¢alisilmigsa da, program
normal siniflara gore diizenlendiginden, birlestirilmis sinifli okullarda bazi 6gretmenler
daima birden fazla sinifla kars: karsiya kalmislardir. Ozellikle tek 6gretmenli koy okulla-
rinda 6gretmenin bir giinde bes sinifla 6gretim yapmak zorunda kalmasi, onun okul za-
manini bese bolmiis, boylece ¢ok simifla aymt giinde ¢alisan 6gretmen, her siniftaki 63-
rencilerle ilgilenebilecek kadar yeterli zaman bulamamistir. Ogretmen, ortalama olarak
her sinifa giinde birer ders saati zaman ayirabilmis (40 dakika), kalan dort saatte de 6g-
renciler kendi kendilerine ¢aligmak durumunda kalmiglardir. Bu siniflar birlestirilerek bir
grup meydana getirilmis ve bu suretle bizzat 6gretmenli gegecek zaman arattirilmak is-
tenmis ise de 6gretim amaciyla 6grencileri gruplama bir esasa dayanmadigindan program,
genellikle giinliikk 6gretim siiresinin 2/3’si Ogretmensiz gececek sekilde hazirlanmustir.
Boylece siniflarin ¢oklugu karsisinda &grencilerin giiniin bir kisminda kendi baglarina
caligmak zorunda kalmalari, 6gretimin kalitesini diistirdiigli gibi 6gretmenin giiciinii de

azaltmistir (Karagtz,1966:34).

Birlestirilmis sinifli okullarda ders ¢esidinin fazlalifi da 63retmene ayri bir yiik
getirmistir. Bes sinifa 6gretim yapan 6gretmen 14 dersi islemek i¢in hazirlanmaya ve her
dersin gerektirdigi bilgi, beceri, tavir ve aligkanliklar1 kazamaya zaman ve imkan bula-
mamuis, bu konu, 6grenciler yoniinden de biiylik giicliikler ortaya koymustur. IIl. sinifa
kadar az ders g¢esidi ile yetisen ve okuma yazma gibi, temel becerileri, istenen diizeyde
kazanamayan k6y ¢ocuklarinin, IV. sinifa gegince gok sayida dersle kars: kargiya kalma-
lar, onlarin bu derslere uyumlarim zorlastirmis ve bu durum basar1 derecelerini de olduk-

¢a diistirmiistiir.

1948 Programinin amag, ilke ve agiklamalar kismi, genellikle modern egitim-
ogretim esaslart dikkate alinarak hazirlandig: halde, muhteva kismi bu esaslara gore dii-
zenlenmediginden, uygulamada biiylik bosluklar goriilmiigtiir. Hem ilk okuldan sonra
hayata atilacaklar, hem de orta 6gretime devam edecekler igin belli standartlar saptanmig
olmasi, muhtevay: gereginden fazla yiiklii hale getirmigtir. Hatta ele alinan konularin bir
kisminda orta zekali bir k6y ¢ocugunun anlayamayacagi kavramlara yer verildigi goriil-
miigtiir. Muhtevadaki bu ytikliiliik, esasen yeterli zamani ve gerekli egitim araglar1 olma-

yan kOy 6gretmenini daha gii¢ bir duruma sokmustur.

1948 Programinin standart bir nitelik tagimasi ve her sinif igin kesin hatlarla se-

92



viyelerin saptanmasi, mahallilik ilkesine gére galigmalarin ylriitiilmesini engellemistir.
Ozellikle programun II. devresinde gosterilen konulardan bir fedakarlik s6z konusu olma-
digindan, ¢evrenin 6zel konularina ve problemlerine gerektigi kadar yer verilmemistir.
Programin dondurulmus bu hali, 6gretmenin yakin ¢evreye daha ¢ok egilmesine, okulun
toplumun bir kalkinma merkezi durumuna getirilmesine engel teskil etmistir. Bu yiizden
dgretmenler zaman darlifini dikkate alarak programdaki mevcut konu ve iiniteleri bitir-

meyi 6ncelikli amag olarak gormiislerdir (a.g.k.:35).

Programda ¢esitli derslerde daha ¢ok bilgi 6gretilmesi esas kabul edildiginden,
muhtevay1 teskil eden derslerin konu ve tinite sayisi arttirilmistir. Ders ¢esitlerinin fazla-
111 yaninda siniflara ayrilan tnitelerin ¢oklugu (I. sintfta 29, Il. sinifta 31, III. sinifta 28)
ve II. devrede ders konularinin ufak pargalara béliinmiis olmasi, her derse diisen haftalik
caligsma sliresini azaltmis, dolayistyla konularin derinligine islenmesine imkan vermemis-
tir. I. devrede koytin dzelliklerine gére programda ayrica gosterilen {initelerle yil iginde
ele alinmasi gereken 30’a yakin ek tiniteler de g6z 6niinde tutulursa, tek 6gretmenli okul-
da bir 6gretmenin 100’{in tistiinde olan {initeler igin gerekli hazirhifa ve bunlart islemeye
zamaninin ve giliclintin yetmeyecegi agiktir. Bir giinde bes sinifin ayri ayn derslerine gére
yapilacak giinliik {inite, ve yillik planlar &gretmenin zamaninin biiyiik béliimiinii al-
mustir. [. devrede ilgili tinitelerin birlestirilmesi tavsiye edilmisse de bu ¢aligmalar uygu-

lamada karsilasilan giigliikleri istenildigi 6l¢lide giderememistir.

Derslerin gesitliligi, ders konu ve {nitelerin ¢oklugu yaninda, gesitli dersler ara-
sinda bir baglantinin kurulamamasi; saptanan konu ve iinitelerin de birbirini tamamla-
mamas, egitim-63retim ¢alismalarinda 6gretmene ciddi giigliikler getirmistir. Unite sayi-
sinn fazla olusu ve bunlarin gretim tinite niteligini tagimamasi, “toplu 6gretim ve 63-
rencinin etkinligi”ne yer veren gesitli 6gretim metotlarinin uygulanmasina imkan ver-
memistir. Ogretmenlerin takrir metoduna fazla yer vermelerinin nedenlerinden birisi de
pargal1 ve iligkisiz konularla muhtevanin agirlastirilmis olmasidir. Dolayisiyla 6gretmen-
ler, okullarinda inceleme, aragtirma, deneme, glinliik islerin 68retmen ve Ogrencilerle
birlikte planlanmasi ve degerlendirilmesi, belirli problemlerin ¢6ziimiinde beraber ¢alig-

maya (fazla zaman alacag1 gdz oniinde tutularak) yer verememislerdir (a.g.k.:36).

1948 Programinda derslerin ¢esitli olmasiyla her derse diigen haftalik ders saati

yetersiz kalmigtir. Ayrica giinlitk ¢alismalar 40°ar dakikalik zaman pargalarina ayrilarak
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¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve etkinlikleri bu dar kaliplara sigdirilmaya zorlanmugtir. Derslerin
kisa zamanlara boliinmesi, 6grencilerin ilgi duyduklan Uniteler ya da konular {izerinde
¢aligmalarina ara vermeden devam etmelerini engellemis, boylece ¢aligmalar kesilmis,
bagka bir derste tekrar ele almalar gerekmistir. Uygulama bahgesinde, derslikte ve islikte
stirekli ¢alisma isteyen gozlem, inceleme, deney ve uygulamalarin kisa zamanlara sigdi-

rilmasi, baglanan islerin tamamlanmasina ve 6grenimin siireklilifine engel olmustur.

Sehir okullarint esas alarak hazirlanan programda, birlestirilmis siniflt k6y o-
kullarinin 6zellikleri dikkate alinmadigindan, okul, sadece okuma-yazma 6greten bir ku-
rum niteligini almistir. Okulun degisen ve gelisen topluma 6nderlik yapacak bir tutumda
olamayisi, onun toplum kalkinmasindaki roliinii zayiflatmistir. Ayrica programdan gelen
cesitli gligliikler karsisinda basarisizligini géren dgretmen, huzursuz olmus, ¢evre ile iyi
iligkiler kurmada g¢ekimser davranarak kendi igine ¢ekilmek zorunda kalmigtir. Ders a-
raglarini saglama, devam isi, yetiskinlerin egitimi gibi diger problemler de eklenince,

koydeki 6gretmenin galisma alant geniglemistir.

Boylece smifindaki ¢alismalarinda basarisizliga ugrayan dgretmen, gereken
destek ve tesviki de gbremeyince {imitsizlige diismiis, dolayisiyla programi ve ¢evreyi
gelistirici etkinliklere girisememis, bu durum ise, onun liderlik gérevini golgelemis ve
calismalarindaki verimi azaltmigtir (a.g.k.:38).
3.1.6.4. 1968 Ilkokul Programi
3.1.6.4.1. Ders Program

1968 programinda normal 6gretim yapan okullar i¢in, ¢ift §gretim yapan o-
kullarda kisa ve uzun giinlii aylar i¢in ve birlestirilmis siniflarda; 1 6gretmenli, 2
Ogretmenli, 3 Ogretmenli olma durumuna gore her siuf i¢in haftalik ders program-
lar1 ayr1 aynt diizenlenmigtir. Ayrica her biri igin haftalik ders stirelerini gosteren birer

¢izelge ile giinliik caligmalar: gésteren ¢izelge diizenlenmistir. Bu gizelgeler asagida ders

sliresi baglig1 altinda verilmistir.
3.1.6.4.2. Ders Siiresi

Ders siiresi, normal 6gretim yapan okullar i¢in ayri, ¢ift 6gretim yapan o-
kullarda kisa ve uzun giinlii aylar i¢in ayr1 ayrn ve birlestirilmis simifli okullar igin

ayri ayr1 belirlenmistir.
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Normal Ogretim Yapan Okullarda:

Programda normal 6gretim yapan okullarin ders sayisi toplami 26 biitiin
olarak ele alinmistir. Tablo 8’de goriildiigii gibi mihver dersleri ile ifade ve beceri
derslerinin etkinliklerinde kullanilacak olan giinliik olaylarin ve yapilacak ¢aligmala-
rin goézden gegirilmesi, planlastirilmasi i¢in haftada 120, Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerine ek olarak konulan ‘Egitsel Calismalar’ i¢in 60, ¢alismalarin de-
gerlendirilmesi ve ertesi glin yapilacak calismalarin tasarlanmasi ig¢in de 200 daki-
ka ayrilmigtir. Boylece biittin bu g¢alisma ve ders saatlerinin haftalik toplami 1420

dakika olarak belirlenmistir.

. TABLO 8
PROGRAMA GORE NORMAL OGRETIM YAPAN OKULLARIN
HAFTALIK DERS SURELERI

Cizclge No: |
SINIFLAR
Sinif; 1 Simf: 11 Sinif: 111 Simif: IV Simf: V
DERSLER Dakika Dakika Dakika Dakika Dakika
Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top.
Hayat Bilgisi 200 240 240
Planlama 120 580 (120 620 1120 620 - - - -
Degerlendirme  ]200 200 200
Egitsel Caligmalar [60 60 60
Sosyal Bilgiler 240 200 o
Planlama 50 430 |50 390
Degerlendirme - - - 80 80
Egitsel Calismalar 60 60
Fen ve Tabiat Bil. 200 200
Planlama - - - 70 390 |70 390
Degerlendirme 120 120
Din Bilgisi - - - 40 40
Tirkge (Yazi) 400 360 360 240 240
Matematik 200 200 200 160 200
Resim-Is 120 120 120 80 80
Miizik 40 40 40 40 40
Beden Egitimi 80 80 80 40 40
Toplam : 1420 1420 1420 1420 1420

Kaynak: 1968 Ilkokul Programi: 269

Tablo 9’de ise iinite ¢alismalariyla ifade ve beceri dersleri etkinlikleri i¢in
Cumartesi giinii 170 dakika, diger giinlerde 250 dakika kadar; ayrica beslenme,
dinlenme gibi islere de Cumartesi glinline 20, diger giinlere 60 dakikalikk zaman

ayrildigi gériilmektedir.
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Normal o6gretim yapan okullarda simiflara gére uygulanmas: diisiiniilen
haftalik ¢alisma programlar1 ¢izelgeler halinde programa eklenmisti;. L. smiflarin
haftalik g¢alisma programi Tablo 10°da, II. ve III. simflarin galisma programi Tablo
11’da, IV. siniflarin gahgma programu Tablo 12°de, V. simflarin ¢alisma programi
ise Tablo 13’de verilmistir. Tablolar incelendiginde 1. ve II. siniflarin haftalik ¢a-
lisma programlarinin ayni, diger siniflarin haftalik ¢alisma programlarinin ise farkl

oldugu goriilmektedir.

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine ek olarak konulan 60 dakikalik
Egitsel Calismalar 6gretmenli olup bu galigmalarin kitap okuma, sinif¢a ders gezisi
yapma, okulda konferans dinleme, temsil, miisamere, film seyretme, okul bahgesinde
tarim igleriyle ugrasma,ders araci yapma, Miizik ve Beden Egitimi faaliyetlerine ka-

tilma, bayram téreni hazirliklari ve sosyal kol ¢aligmalari... seklinde olacagi program-

da belirtilmistir.
TABLO 10
NORMA OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN
HAFTALIK CALISMA PROGRAMI
Smf: | Cizelge No: 3
Siiresi| Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma Cumartesi |Siresi
(dk) (dk)
20 Ginlik olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gdzden gegirilmesi, planlastiriimast 20
60 |Hayat Bilgisi|Hayat Bilgisi Tirkge Matematik | Tiirkge Ttirkge 60
30 Beslenme ve Dinlenme (Dinlenme) 10

40 Matematikl Tiirkge l Hayat Bilgisi 'Hayat Bilgisi| Matematik |BedenEgitimi | 40

15 Dinlenme 10
40 Miizik l Resim-is lBeden Egitimil Resim-is—[ Resim-is -
80 Ogle yemegi ve dinlenme -
60 Tiirkge [ Matematik l Esitsel Cal. | Tarkge T Tirkge -
15 Dinlenme -
30 Giinliik calismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak iglerin tespiti 50

Kaynak: 1968 Ilkokul Programi: 271
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TABLO 11

NORMAL OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN HAFTALIK

CALISMA PROGRAMI (1968)

Smmif: 11 111 Cizelge No: 4
Siiresi] Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma Cumartesi  |[Siiresi
(dk) (dk)
20 Giinliik olaylarin ve yapilacak galigmalarin gdzden gegirilmesi, planlastiriimast 20
60 |[Hayat BilgisilHayat Bilgisil Tirkge lHayat Bilgisi|Hayat Bilgisi Ttirkge 60
30 Beslenme ve  Dinlenme (Dinlenme) 10
40 Tiirkge [ Matematik l Matematik I Titrkce l Tiirkce | Beden Egitimi| 40
15 Dinlenme 10

40 Resim-is | Resim-is 1Beden Egitimi I Resim-{s l Miizik -
80 Ogle yemegi ve dinlenme -
60 | Matematik [ Tiirkge l Egitsel Cau Matematik l Tiirk¢e -
15 Dinlenme -
30 Ginlitk ¢alismalarin degerlendirilmesi ve ertesi glin yapilacak islerin tespiti 50
Kaynak:1968 ilkokul Programi:272
TABLO 12
NORMAL OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN HAFTALIK
CALISMA PROGRAMI (1968)

Sinifi IV Cizelge No: 5
Siiresi| Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma Cumartesi | Siiresi
(dk) (dk)
20 Giinliik olaylarin ve yapilacak galismalarin gézden gegirilmesi, plan lastiriimasi 20
60 Sosyal Fen ve | Sosyal Bilgiler Fen ve Tiirkge Tirkce 60

Bilgiler | Tab.Bil. Tab.Bil.
30 Beslenme ve Dinlen- (Dinlenme) 10
me
40 Sosyal Fen ve | Sosyal Bilgiler Fen ve |Sosyal Bilgiler] Miizik 40
Bilgiler | Tab.Bil Tab.Bil.
15 Dinlenme 10
40 | Resim-Is | Beden Matematik Resim-is Din Bilgisi -
Egitimi
80 Ogle yemegi ve dinlenme -
60 |Matematik| Turkge Egitsel Cal. Matematik Tiirkge -
15 Dinlenme -
30 | Gilnliik galigmalarin degerlendirilmesi ve ertesi gtin yapilacak islerin tespiti 50

Kaynak : 1968 Ilkokul Programi : 273
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TABLO 13
NORMAL OGRETIM YAPAN OKULLARIN HAFTALIK

CALISMA PROGRAMI
Smif: V Cizelge No: 6
Siiresi] Pazartesi Sal Carsamba Persembe Cuma Cumartesi |Siiresi
(dk) (dk)
20 Giinliik olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gézden gegirilmesi, plan lagtirtimasi 20
60 Sosyal Fen ve Matematik Fen ve Sosyal Tiirkge 60
Bilgiler Tab.Bil. Tab.Bil. Bilgiler
30 Beslenme ve Dinlenme (Dinlenme) | 10
40 Sosyal Fen ve Matematik Fen ve Sosyal Milzik 40
Bilgiler Tab.Bil. Tab.Bil. Bilgiler
15 Dinlenme 10
40 Resim-is |Matematik| Beden Egitimi | Resim-Is | Din Bilgisi -
80 Ogle yemegi ve Dinlenme -
60 | Matematik | Tirkge Egitsel Cal. Tirkge ( Tiirkce -
15 Dinlenme -
30 | Giinlitk ¢alismalarin degerlendirilmesi ve ertesi glin yapilacak iglerin  tespiti 50

Kaynak : 1968 Ilkokul Programi : 274

Cift Ogretim Yapan Okullarda:

Cift 6gretim yapan okullarin uzun giinlii aylarinda (eyliil, ekim, mart, nisan,
may1s, haziran) Tablo 14’de goriildiigti gibi, dersler i¢in haftada 1290 dakika ay-
rilmigtir. Normal 68retim yapan okullarin haftalik ders siireleri ile karsilastirildigin-
da (Tablo 8) ¢ift 6gretim yapan okullarda Planlama, Degerlendirme ve Egitsel Ca-

lismalara ayrilan siirenin kisaltildigi, diger ders stirelerinin ise ayni oldugu gériilmekte-

dir.
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. TABLO 14
UZUN GUNLERDE HAFTALIK DERS SURELERINI
GOSTERIR GIZELGE (1968)

Cizelge No: 7
SINIFLAR
Sumf: I Simf: 11 Simif: 111 Simf: IV Simf: VvV
DERSLER Dakika Dakika Dakika Dakika Dakika
Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top.

Hayat Bilgisi 200 240 240 ]
Planlama 60 450160 490160 490 - - - -
Egitsel Caligmalar |60 60 60
Degerlendirme 130 130 130
Sosyal Bilgiler 240 200
Planlama 30 30
Egitsel Cahigmalar - - - 60 390 160 350
Degerlendirme 60 60
Fen ve Tabiat Bilg. 200 200
Planlama - - - 30 } 300 (30 } 300
Degerlendirme 70 70
Din Bilgisi - - - 40 40
Turkge (Yazi) 400 360 360 240 240
Matematik 200 200 200 160 200
Resim-is 120 120 120 80 80
Mitzik 40 40 40 40 40
Beden Egitimi 80 80 80 40 40

Toplam : 1290 1290 1290 1290 1290

Kaynak : 1968 ilkokul Programi : 275

Tablo 15°de ise bir giinliik program verilmistir. Tablo incelendiginde giinliik
derslere ayrilan zamanin 225, beslenme ve dinlenmeye ayrilan zamanin giinliik
toplaminin 35, Cumartesi giinii giinlilk derslere ayrilan zamanin 140, dinlenmeye

ayrilan zamanin 10 dakika olarak belirlendigi goriilmektedir.
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Uzun giinlerde uygulanacak, siniflara gore haftalik c¢alisma programlari da
bu esasa gore diizenlenmistir. Cift Ogretim yapan ilkokullarda kisa giinlii aylar igin
[. smmflarin haftalik ¢alisma programi Tablo 16’de, II. ve IIl. siflarin ¢aligma

program: Tablo 17°da, IV. siniflarin ¢alisma programi Tablo 18’de, V. smniflarin

¢alisma programi Tablo 19°de verilmistir.

~ TABLO16
CIFT OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN
HAFTALIK CALISMA PROGRAMI (Uzun Giinler) (1968)

Sif: 1 Cizelge No: 9
Siiresi| Pazartesi Sal Carsamba | Persembe Cuma Cumartesi |Siresi
(dk) _(dk)
10 Gnliik olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gézden gegirilmesi, plan lastiriimast 10

60 |Hayat Bilgisi|Hayat Bilgisi| Tiirkce Tirkge Matematik Tiirkge 60

20 Beslenme ve Dinlenme (Dinlenme) | 10

40 | Matematik Tiirkge  [Hayat Bilgisi| Matematik | Hayat Bilgisi Miizik 40

10 Dinlenme -

60 Tirkge Matematik | Egitsel Cal. | Tirkge Tiirkge - -

10 Dinlenme - -

40 Beden Resim-is Beden Resim-Is | Resim-is - -
Egitimi Egitimi

20 |Ginliik gahgmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak iglerin tespiti 30

Kaynak : 1968 ilkokul Programi: 277

 TABLO 17
CIFT OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN
HAFTALIK CALISMA PROGRAMI (Uzun Ginler) (1968)

Sinif: 11 — 111 Cizelge No: 10
Sliresi] Pazartesi Salt Cargamba Persembe Cuma Cumartesi |Siiresi
(dk) (dk)
10 | Ginliik olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gdzden gegirilmesi, planlag tirtlmast 10
60 [Hayat Bilgisi|Hayat Bilgisii Matematik |Hayat Bilgisi[Hayat Bilgisi] Turk¢e | 60
20 Beslenme  ve Dinlenme (Dinlenme) | 10
40 | Matematik | Turkee [ Torkee | Turkee [ Matematik | Muzik 40
10 Dinlenme . .
60 Turkge | Turkge | Egitsel Cal. | Matematik | Turkge - -
10 Dinlenme - -
40 Beden Resim-Is | Beden Egitimi | Resim-Is Resim-[s - -

Egitimi
20 Giinliik ¢aligmalann degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti 30

Kaynak : 1968 [lkokul Programi : 278
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_ ~ TABLO 18
CIFT OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN
HAFTALIK CALISMA PROGRAMI (Uzun Giinler) (1968)

Smif: IV Cizelge No: 11
Stiresi| Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma Cumartesi | Siiresi
(dk) ‘ (dk)
10 | Ginlilk olaylarin ve yapilacak ¢aliymalarin gbzden gegirilmesi, plan lastiriimasi 10
60 Sosyal Fen ve Matematik Fen ve Sosyal Tiirkge 60
Bilgiler Tab.Bil. Tab.Bil. Bilgiler
20 Beslenme  ve Dinlenme (Dinlenme) 10
40 Sosyal Fen ve Sosyal Fen ve Sosyal | Matematik 40
Bilgiler Tab.Bil. Bilgiler Tab.Bil. Bilgiler
10 Dinlenme -
60 | Matematik ’ Tiirkge IEgitsel Cal. l Titrkge T Tiirkge - -
10 Dinlenme - -
40 Resim-Is J Resim-isJ Beden Egitimil Mitzik rDin Bilgisi - -
20 |Giinlitk ¢aligmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti 30
Kaynak : 1968 flkokul Programi : 279
TABLO 19
CIFT OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN
HAFTALIK CALISMA PROGRAMI (Uzun Giinler)(1968)
Sif: V Cizelge No: 12
Siiresi| Pazartesi Sali Carsamba Persembe Cuma | Cumartesi [Siiresi
(dk) (dk)
10 Gilnlitk olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gdzden gegirilmesi, plan lastiriimast | 10
60 | Sosyal Bil- Fen ve Matematik |Sosyal Bilgiler] Fen ve Tirkge 60
giler Tab.Bil. Tab.Bil.
20 Beslenme  ve Dinlenme (Dinlenme)| 10
40 | Sosyal Bil- Fen ve Miizik Sosyal Bilgiler] Fenve |Matematik| 40
giler Tab.Bil. Tab.Bil.
10 Dinlenme -
60 | Matematik Tirkge Egitsel Cal. Tiirkge Titrkce - -
10 Dinlenme - -
40 | Resim-Is Matematik |Beden Egitimi| Resim-Is  [Din Bilgisi - -
20 Gunlik ¢aligmalarin degerlendirilmesi ve ertesi glin yapilacak islerin tespiti 30

Kaynak : 1968 ilkokul Programi : 280
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Cift 5gretim yapan okullarin kisa giinlti aylarinda ise (kasim, arlik, ocak,
subat) Tablo 20’ de goriildiigli gibi, derslere haftada 1015 dakika ayrilmistir.
Uzun giinlii aylarin programi (Tablo 14) ile karsilastirildiginda her ikisinde de
Planlama i¢in ayrilan siirenin ayni oldugu, Degerlendirmeye ayrilan siirenin da-
ha kisa oldugu, Egitsel Caligmalara ise zaman ayrilmadigi goriilmektedir. Tablo
20’de verilen programin kisa giinler igin hazirlandigt hatirlanirsa, bunun zorunlu

bir uygulama oldugu anlasiimaktadir.

TABLO 20
KISA GUNLERDE HAFTALIK DERS SURELERINI

GOSTERIR CIZELGE (1968)
Cizelge No: 13

SINIFLAR
Simf: 1 Sinif: 11 Simf: 111 Simf: IV Simf: V
DERSLER Dakika Dakika Dakika Dakika Dakika

Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top. | Mik. Top.
Hayat Bilgisi 120 160 160
Planlama 60 } 255 |60 } 295 (60 } 295 - - - -
Degerlendirme 75 75 75
Sosyal Bilgiler 160 160
Planlama - - - 30 } 23030 } 230
Degerlendirme 40 40
Fen ve Tabiat Bil. 160 160
Planlama - - - 30 225130 225
Degerlendirme 35 35
Tiirkce (Yazi) 360 280 280 180 180 180 180
Din Bilgisi - - - 40 40 40 40
Matematik 160 200 200 180 180 180 180
Resim-Ig 120 120 120 80 80 80 80
Miizik 40 40 40 40 40 40 40
Beden Egitimi 80 80 80 40 40 40 40

Toplam : 1015 1015 1015 1015 1015

Kaynak : 1968 Ilkokul Programi : 281
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Tablo 21°de ise bir glinliik program verilmistir. Tablo incelendiginde, giinliik
derslere ayrilan zamanin 180, beslenme ve dinlenmeye ayrilan zamanin 25, Cumartesi
glinii giinliik derslere ayrilan zamanin 115, dinlenmeye ayrilan zamanin 15 dakika oldugu

goriilmektedir,

Cift 6gretim yapan okullarin kisa glinlerde simflara gére haftalik ders prog-
ramlar1 da bu esasa gore diizenlenmistir. Buna gore I. siniflarin haftalik ¢alisma prog-
rami Tablo 22°de, II. ve IIl. siiflarin ¢alisma programi Tablo 23’de, IV. ve V.

siniflarin ¢alisma programi Tablo 24’de sunulmustur.

' TABLO 22
CIFT OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN
HAFTALIK CALISMA PROGRAMI (K1sa Giinler)(1968)

Sinif: | Cizelge No: 15
Siiresi| Pazartesi Sali Cargamba Persembe Cuma Cumartesi |Siiresi
(dk) (dk)
10 |Ginlik olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gézden gegirilmesi, planlast  trilmast 10
60 | Hayat Bilgisi | Tiirkge [ Tirkge [Hayat Bilgisi[ Turkce Matematik | 40
20 Beslenme ve Dinlenme (Dinlenme)| 10
60 Turkge [ Matematik I Matematik l Tirkge I Turkge Mizik | 40
5 Dinlenme 5
40 Resim-is [ Resim-is lBeden Egitimil Resim-Is [Beden Egitimil - -
10 Ginluk galismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yaptlacak islerin tespiti 25

Kaynak : 1968 [lkokul Programi : 283

| . TABLO 23
CIFT OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN
HAFTALIK CALISMA PROGRAMI (K1sa Giinler)

Simf: 11— 111 Cizelge No: 16

bilresi Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma Cumartesi |{Silresi
(dk) (dk)
10 | Glinluk olaylarin ve yapilacak galismalarin gbzden gegirilmesi, planlastiril masi 10
60 | Hayat Bilgisi | Turk¢e | Hayat Bilgisi Tiirkge Matematik Hayat 40
Bilgisi
20 Beslenme ve Dinlenme (Dinlenme)| 10
60 Resim-{s Matematik Tilirkge Resim-Is Tiirkge Mitizik 40
5 Dinlenme 5
40 Tiirkge Beden Matematik | Matematik | Beden Egitimi - -
Egitimi
10 Gunltk galigmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giln yapilacak iglerin tespiti 25

Kaynak : 1968 Ilkokul Programu : 284
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TABLO 24
CIFT OGRETIM YAPAN ILKOKULLARIN HAFTALIK
CALISMA PROGRAMI (K1sa Giinler)(1968)

Simif: IV -V Cizelge No: 17 - 18
Siiresi| Pazartesi Salt Carsamba | Persembe Cuma Cumartesi  |Siiresi
(dk) (dk)
10 Gunlitk olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gézden gegirilmesi, plan lastirilmas: 10
60 Sosyal Fen ve F/Iatematik Sosyal Fen ve Tab.Bil. |Sosyal Bilgiler] 40

Bilgiler | Tab.Bil Bilgiler
20 Beslenme ve (Dinlenme) 10
Dinlenme
60 Tiirkce IMatematik , Tiirkge [Matematik , Tiirkge Milzik 40
5 Dinlenme 5

40 | Resim-Is Beden Fen ve Resim-Is Din Bilgisi - -
Egitimi Tab.Bil.
10 |Ginlilk ¢alismalarin degerlendirilmesi ve ertesi glin yapilacak iglerin  tespiti 25

Kaynak : 1968 ilkokul Programi : 285-286

Birlestirilmis Simfli Okullarda:

1968 Programinda, Birlestirilmis Stmifli Okullarda da haftalik ders sayist 26
biitiin olarak alinmustir. Tablo 25°de goriildiigii  gibi iinite ¢alismalariyla ifade ve
beceri etkinlikleri igin Cumartesi glinline 170, diger giinlere 250 dakika, ayrica
beslenme, dinlenme gibi diger isler i¢in Cumartesi giintine 20, diger giinlere 60 da-

kika kadar zaman ayrilmstir.

Birlestirilmis simfli 1,2 ve 3 6gretmenli okullara ait 6gretmenli veya 6devli

gegecek ders stireleri Tablo 26, Tablo 28, Tablo 30 ve Tablo 32’de sunulmustur.
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Tablo 26 incelendiginde, mihver dersleriyle ifade ve beceri derslerinin etkinlik-
lerinde kullanilacak olan giinliik olaylarin ve yapilacak galigmalarin gézden gegirilmesi,
planlastiriimas: i¢in120, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine ek olarak konulan
Egitsel Calismalar igin 60, degerlendirme ve ertesi giin yaptlacak islerin tasarlanmasi i¢in
de 200 dakika ayrildig1, bu galisma saatlerinin haftalik toplaminin da 1420 dakika oldugu

goriilmektedir.

Her dort tablo (Tablo 26 28 30 32) birlikte incelendiginde toplam ders siireleri-
nin esit oldugu,ayni zamanda normal §gretim yapan okullarin haftalik ders siireleri ile
ayni oldu@u, tek farkin birlestirilmis siniflarda derslerin bir kisminin 6gretmenli bir kis-

minin 6devli gegmesidir.

TABLO 26
BIR OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA
OGRETMENLI VE ODEVLI GECECEK DERSLERIN SURELERIN]{
GOSTERIR CIZELGE (1968)
Cizelge No: 20

L. Yl Ogrencileri IL-1IL Yil Ogrencileri IV.-V. Y1l Ogrencileri
DERSLER Ozrt. | Odev. |Toplam| Ogrt. | Odev. |Toplam| Ogrt. | Odev. [Toplam
Dakika | Dakika | Dakika | Dakika | Dakika | Dakika | Dakika | Dakika { Dakika
Hayat Bilgisi 100 140 100 140
Planlama 120 120
Degerlendirme 200 | - 620 | 200 620 - - -
Egitsel Caligmalar 60 60
Sosyal Bilgiler 100 100
Planlama - - - - - - 60 -
Degerlendirme 100 420
Egitsel Caligmalar 60
Fen ve Tabiat Bilgileri 100 100
Planlama - - - - - - 60 - 360
Degerlendirme 100 -
Din Bilgisi - - - - - - 40 40
Tiirkge (Yazi) 180 220 400 120 240 360 100 180 280
Matematik 60 140 200 100 140 240 80 120 200
Resim-ig 40 80 120 40 80 120 40 40
Muizik 40 - 40 40 - 40 40 - 40
Beden Egitimi 40 - 40 40 - 40 40 - 40
Toplam i 840 580 1420 | 820 600 1420 920 500 1420
Ogrt. : Ogretmenli
Odev.: Odevli

Kaynak: 1968 Ilk Program: : 288
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TABLO 27/1

BIR OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARA AIT

HAFTALIK DERS PROGRAMI (1968)
Cizelge No: 21/1

] Siire SINIFLAR
GUNLER
(Dk.) LYIL | ILYIL | HLYIL [ Iv.YiL [ ~ V.YIL
20 {Ginlik olaylarin ve yapilacak galismalarin gézden gegirilmesi, planlastirilmasi
60 HAYAT  BILGISI | Sosyal Bilgiler
30 Beslenme ve Dinlenme
40 Matematik l MATEMATIK
15 Dinlenme
PAZARTESI 40 BEDEN EGITIMI

80 [Ogle yemegi ve Dinlenme
60 | Turkee | TURKCE [ Fen ve Tabiat Bil,
15 Dinlenme
30 | Ganlitk galismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti
20 |Gilnlik olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gézden gegirilmesi, planlastirilmasi
60 TURKCErTﬂrkce | Tiurkge
30 Beslenme ve Dinlenme
40 Hayat Bilgisi | FENVE TABIAT BILGILER]
15 Dinlenme

SALI 40 Resim-1Ig r SOSYAL BILGILER
80 | Ogle yemegi ve Dinlenme
60 |Matematik MATEMATIK | Matematik
15 Dinlenme
30 | Ginlik caligmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti
20 [Ginlik olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gozden gegirilmesi, planlastirilmasi
60 Turkge SOSYAL BILGILER
30 Beslenme ve Dinlenme
40 | Turkge Matematik [ MATEMATIK

CARSAMBA | 15 Dinlenme

40 MUZIiK
80 Ogle yemegi ve Dinlenme
60 EGITSEL CALISMALAR
15 Dinlenme
30 [ Gunlitk gahgmalarin degerlendirilmesi ve ertesi glin yapilacak islerin tespiti

Kaynak : 1968 |

lkokul Programi : 289
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~ TABLO 2772
BIR OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMI$ BES SINIFLI OKULLARA AIT

HAFTALIK DERS PROGRAMI
Cizelge No: 21/2
Siire SINIFLAR
GUNLER |(Dk.) L.YIL r II. YIL 1. YIL IV. YIL V.YIL
20 | Giuinlik olaylarin ve yapilacak g¢alismalarin gézden gegirilmesi, planlagtirilmast
60 Tirkge FEN VE TABIAT
BILGILERI
30 Beslenme ve Dinlenme
40 Hayat Bilgisi ﬁURKcE

PERSEMBE | 15 Dinlenme

40 RESIM - 1§
80 Ogle yemegi ve Dinlenme
60 | MATEMATIK Tirkge L Turkge
15 Dinlenme

30 Gunlok galismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti

20 Ginlik olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gézden gegirilmesi,planlanmasi

60 Hayat Bilgisi J TURKCE

30 Beslenme ve Dinlenme

40 | Matematik MATE MATIK | Sosyal Bilgiler
CUMA 15 Dinlenme

40 Res im -5 [ DIN BILGISI

80 Ogle yemegi ve Dinlenme

60 TURKCE J Matematik

15 Dinlenme

30 Gunluk galismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak iglerin tespiti

20 Gunluk olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gbzden gegirilmesi, planlanmasi
60 Turkge ,7 Matematik i Turkge

CUMARTESI| 10 Dinlenme
40 | HAYAT BILGISI J Fen ve Tabiat Bil.
10 Dinlenme
50 Haftalik Caligmalarin Degerlendirilmesi

Kaynak : 1068 Ilkokul Programi : 290
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1968 Programinda 1,2 ve 3 6gretmenli birlestirilmis simifli okullarda uygulana-

cak haftalik ders programlarina da yer verilmistir. Tablo 27°da 1 6gretmenli, Tablo 29 ve

Tablo31°da 2 6gretmenli, Tablo 33°de ise 3 6gretmenli birlestirilmis sinifli okullarda uy-

gulanacak haftalik programlar goriilmektedir. Bu tablolarda 6gretmenin dogrudan dogru-

ya mesgul olacag: dersler biiyiik temel harflerle, 6grencilerin kendi kendilerine 6devli

olarak ¢alisacaklari dersler ise kiigiik temel harflerle gosterilmistir.

TAB

LO 28

IKi OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA
(I, I, 111, IV., V.) OGRETMENLI VE ODEVLI GECECEK DERSLERIN

SURELERINI GOSTERIR CIZELGE (1968)

Cizelge No: 22

Kaynak: 1968 ilkokul Programi : 291
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L-IL Ve 111 Y1l Ogrencileri IV. Ve V. Siif Ogrencileri
DERSLER L. Yil Ogrencileri IL-I11. Y1l Orencileri IV.-V. Y1l Ogrencileri
Oprt. Oprt.  Oprt. Oprt. Ogrt.  Oprt. Oprt. Oprt.  Oprt.
Dakika Dakika Dakika | Dakika Dakika Dakika | Dakika Dakika Dakika
Hayat Bilgisi 240 240
Planlama 120 120
Degerlendirme 200 - 620 (200 - 620} - - -
tgitsel Caligmalar 60 60
Sosyal Bilgiler 200
Planlama 60
Egitsel Caligmalar - - - - - - 160 - 420
Degerlendirme 100
Fen ve Tabiat Bilgileri 200
Planlama - - - - -160 } - 360
Degerlendirme 100
Din Bilgisi - - - - - -140 - 40
Titrkge (Yazi) 280 120 400240 120 360280 - 280
Matematik 140 60 200100 140 2401140 (60) 200
Resim-Is 80 40 120)80 40 120 |40 - 40
Miizik 40 - 40 |40 - 40 140 - 40
Beden Egitimi 40 - 40 140 - 40 |40 - 40
Toplam :[1200 220 1420{1120 300 1420{1360 60 1420
Oprt. : Ogretmenli
Odev.: Odevli



TABLO 29/1

IKI OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA
BIRLESTIRILMIS I. ~ II. - I1I. VE IV.~V, SINIFLARA AIT HAFTALIK

DERS PROGRAMI (1968)
Cizelge No: 23/1
Siire SINIFLAR SINIFLAR
DERSLER |(Dk.) LYIL II. YIL IIL YIL IV. YIL V.YIL
20 | Giinlitk olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gdzden gegirilmesi, planlastirilmasi
60 HAYAT  BILGISI TURKCE
30 Beslenme ve Dinlenme
40 | Resim-1is l MATE MATIK SOSYAL BILGILER
15 Dinlenme Dinlenme
PAZARTES! | 40 BEDEN EGITIMI SOSYAL BILGILER
80 Ogle Yemegi Ogle Yemegi
60 [TURKCE | Tirkge TURKCE
15 Dinlenme Dinlenme
30 Gimliik caligmalarin degerlendirilmesi ve ertesi gitn yapilacak islerin tespiti
20 | Gunluk olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gézden gegirilmesi, planlastirilmasi
60 |Tirkge TURKGE FEN VE TABIAT BILGILERI
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 HAYAT BILGISI MATEM ATIK
SALI 15 Dinlenme Dinlenme
40 RESIM-IS RESIM -1I8
80 Ogle Yemegi Ogle Yemegi
60 | Matematik [ MATE MATIK MATEMATIK I Matematik
IS Dinlenme Dinlenme
30 Ginlik ¢aligmalarin degerlendirilmesi ve ertesi gfin yapilacak islerin tespiti
20 | Gunluk olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gbzden gegirilmesi, planlagtiriimast
60 TURKCE SOSYAL BILGILER
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 |MATEMATIK l Matematik TURKCE
CARSAMBA| 15 Dinlenme Dinlenme
40 MUZIK MUZ IK
80 Ogle Yemegi ve Dinlenme Ogle Yemegi ve Dinlenme
60 EGITSEL CALISMALAR EGITSEL CALISMALAR
15 Dinlenme Dinlenme
30 Giinliik ¢aligmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti

Kaynak : 1968 Ilkokul Programi : 292

113



TABLO 29/2

IKi OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA
BIRLESTIRILMIS L. — II. - III. VE IV. - V. SINIFLARA AIT HAFTALIK
DERS PROGRAMI (1968)

(izelge No: 23/2

Siire SINIFLAR
DERSLER |(Dk.) LYIL H. YIL HIL YIL l IV. YIL V. YIL
20 | Gunliik olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gbzden gegirilmesi, planlastiriimasi
60 Tirkge r TURKCE FEN VE TABIAT BILGILERI
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 HAYAT BILGISI MATE MATIK
15 Dinlenme Dinlenme
PERSEMBE | 40 TURKCE Resim-is FEN VE TABIAT BILGILERI
80 Ogle yemegi ve Dinlenme Ogle Yemegi ve Dinlenme
60 MATEMATiKL Tirkge TURKGCE
15 Dinlenme Dinlenme
30 Giinlitk ¢ahismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti
20 | Glnliik olaylarin ve yapilacak galigmalarin gdzden gegirilmesi, planlastirilmasi
60 |H AYAT BILGI SIH SOSY ALBILGILER
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 |MATE MATIK I Matematik FEN VE TABIAT BILGILERI
CUMA 15 Dinlenme Dinlenme
40 RESIM-i$ DIN BILGISI
80 Ople yemegi ve Dinlenme Ogle Yemegi ve Dinlenme
60 TURKCE Matematik MATEMATIK
15 Dinlenme Dinlenme
30 Ginlikk galismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak iglerin tespiti
20 | Gunlik olaylarin ve yapilacak galigmalarin gézden gegirilmesi, planlagtiriimasi
60 TURKGE Matematik TURKCE
CUMARTESI| 10 Dinlenme Dinlenme
40 HAYAT BILGISI BEDEN EGITIM]
10 Dinlenme Dinlenme
50 Haftalik Caligmalarin Degerlendiril mesi

Kaynak: 1968 Ilkokul Programi: 293
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TABLO 30
IKi OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA
(I, IL, IIL., IV., V.) OGRETMENLI VE ODEVLI GECECEK DERSLERIN

SURELERINI GOSTERIR CIZELGE (1968)

Cizelge No: 24

I. Ve IL Yil Ogrencileri igin HL-IV.-V. Y1l Ogrencileri igin
LYl IL. Yil I Y IV.Ve V. Y1l
DERSLER Ogrt. [ Odev. [Topl| Ogrt [ Odev [Topl| Ogrt [ Odev. [Topl| Ogrt. [ Odev. [Topl
Dak. | Dak. |Dak.| Dak. | Dak. [Dak | Dak. | Dak. |Dak | Dak. | Dak. |Dak
Hayat Bilgisi 240 240 120 120
Planlama 120 120 120
Egitsel Calismalar 60 } - 620{ 60 } - 620 60 - 620 - - -
Degerlendirme 220~ 200 200
Sosyal Bilgiler 160 40
Planlama - - - - - - - - - 60
Egitsel Caligmalar 60 420
Degerlendirme 100
Fen ve Tabiat Bilgileri - 160 40
Planlama - - - - - - - - - 60 360
Degerlendirme - 100
Din Bilgisi - - - - - - - - - 40 - 40
Tiirkge (Yazt) 380 60 440| 180 180 360| 80 280 360 120 160 280
Matematik 160 - 160| 80 160 240| 120 120 240| 120 80 200
Resim-ly 80 40 120 80 40 120| 40 80 120 40 - 40
Miizik 40 - 40 | 40 - 40 | 40 - 40 | 40 - 40
Beden Egitimi 40 - 40 | 40 - 40 | 40 - 40| 40 - 40
Toplam ¢ 1320 100 1420| 1040 380 1420 820 600 1420] 1100 320 1420
Ogrt.:Ogretmenli
Odev.:Odevli
Kaynak: 1968 ilkokul Programi: 294
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_ TABLO 31/1
IKI OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA
I~ IL ve IIL ~IV. - V. SINIFLARA AIT HAFTALIK DERS PROGRAMI (1968)

Cizelge No: 25/1

Siire SINIFLAR SINIFLAR
GUNLER | (Dk.) LYIL II. YIL 1L YIL IV. YIL V.YIL
20 |Ginlik olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gézden gegirilmesi, planlastiriimas)
60 HAYAT BILGISI HAYAT BIL. l Turkge
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 [Resim-Is | MATEMATIK MATEMATiK[ Sosyal Bilgiler
15 Dinlenme Dinlinme
PAZARTESI | 40 BEDEN EGITIMI MUZIK
80 Ogle Yemegi ve Dinlenme Ogle Yemegi ve Dinlenme
60 | TURKCE Tirkge Turkge [ TURKCGCE
15 Dinlenme Dinlinme
30 Glinlitk galigmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti
20 | Gunluk olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gzden gegirilmesi, planlastiriimasi
60 TURKCE Tirkge Tirkge I FEN VE TABIAT BIL.
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 HAYAT BILGISi MATEMATIK | Fen ve Tabiat Bilgileri
SALI 15 Dinlenme Dinlinme
40 RESIM -i$ RESIM-iS
80 Ogle Yemegi ve Dinlenme Ogle Yemegi ve Dinlenme
60 | MATEMATIK | Matematik Tirkge MATEMATIK
15 |Dinlenme Dinlinme
30 Giinlik ¢caligmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti
20 | Gunlik olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gdzden gegirilmesi, planlagtirilmasi
60 TURKCE Matematik ] FEN VE TABIAT BIL.
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 TURKCE | Matematik TURKCE | Matematik
CARSAMBA| 15 Dinlenme Dinlinme
40 - MUZIK Resim-ig DIN BILGISI
80 Ogle Yemegi ve Dinlenme Ogle Yemegi ve Dinlenme
60 EGITSEL CALISMALAR EGITSEL CALISMALAR
15 Dinlenme Dinlinme
30 Giinlitk gahsmalarm degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak iglerin tespiti

Kaynak : 1968 Ilkokul Programi : 295
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TABLO

3172

IKI OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA
I.—II. VE III. - IV. - V. SINIFLARA AIT HAFTALIK DERS PROGRAMI !968)

Cizelge No: 25/2

GUNLER | Siire SINIFLAR SINIFLAR
(Dk.) I. YIL Il YIL HIL YIL IV. YIL V.YIL
20 | Gilnlilk olaylarin ve yapilacak g¢alismalarin gézden gegirilmesi, planlastiriimasi
60 Tiirkge TURKCE HayatBilgisilSOSYAL Bi LGI LER
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 | HAYAT BILGISI MATEMATIK] Tiurkge
15 Dinlenme Dinlenme
PERSEMBE [ 40 [ TURKCE | Resim-Is BEDEN EGITIMI
80 Ogle yemegi ve Dinlenme Ogle Yemegi ve Dinlenme
60 | MATEMATIK I Tirkce Tiirkce MATEMATIK
15 Dinlenme Dinlenme
30 Gunluk galigmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti
20 | Gunlitk olaylarin ve yapilacak galismalarin gézden gegirilmesi, planlagtiriimasi
60 HAYAT BILGISI Hayat Bilgisi I SOSYAL BILGILER
30 Beslenme ve Dinlenme Beslenme ve Dinlenme
40 MATEMATIK Resim-is l SOSYAL BILGILER
CUMA 15 Dinlenme Dintenme
40 RESIM-1S$S TURKCE 'Matematik
80 Ogle yemegi ve Dinlenme Ogle Yemegi ve Dinlenme
60 TURKCE Matematik lTURKCE
15 Dinlenme Dinlenme
30 Giinliik galismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak iglerin tespiti
20 | Glnliik olaylarin ve yapilacak ¢alismalarin gdzden gegirilmesi, planlastirilmasi
60 TURKCE Matematik HAYAT Ttirkge
BILGISI
CUMARTESI| 10 Dinlenme Dinlenme
40 HAYAT BILGISI Tirkge FEN VE TABIAT BIL.
10 Dinlenme Dinlenme
50 Haftalik Caligmalarin Degerlendirilmesi

Kaynak: 1968 Ilkokul Programi : 296
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TABLO 32
UG OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BE$ SINIFLI OKULLARDA
OGRETMENLI VE ODEVLI GECECEK DERSLERIN SURELERINI GOSTERIR

CIZELGE (1968)
Cizelge No: 26
L Y . Yl HLYH V.Yl V. Yi
Oprencileri Ogrencileri Ogrencileri Oprencileri Oprencileri
DERSLER Oprt. |Odev.| Top | Ogrt. [Odev.| Top. | Ogrt. [Odev. | Top. | Oprt. [Odev.| Top | Oprt. |Odev. | Top.
Dak. | Dak. { Dak. | Dak. [ Dak. | Dak. | Dak. | Dak. | Dak. | Dak. Daki. Dak. { Dak. { Dak. | Dak.
Hayat Bilgisi 200 240 240
Planlama 120 120 120
Egitsel Caligmalar | 60 - 580 | 60 - 620 60 - 620 - - - - - -
Degerlendirme 200 200 - [ 200 -
Sosyal Bilgiler 200 200
Planlama - - - - - - - - - 160 60
Egitsel Caligmalar [ 60 -420[ 60 - 420
Degerlendirme [ 100 100
Fen ve Tabiat Bilg. 200 200
Planlama - W . gy e AF }- 360 _6_6—} - 360
Degerlendirme 100 (100
Din Bilgisi - - - - - - - - - | 40 - 40 | 40 - 40
Tirkge (Yazi) 400 - 400|300 60 360|300 60 360|280 - 280|280 - 280
Matematik 200 - 200|180 60 240|200 40 240140 60 200|140 60 200
Resim-is 120 - 120120 - 1207120 - 120| 40 - 40 | 40 - 40
Miizik 40 - 40140 - 40| 40 - 40 | 40 - 40 40 - 40
Beden Egitimi 80 - 80 | 40 - 40 ] 40 - 40 | 40 - 40 1] 40 - 40
Toplam s 1420 - 1420 | 1300 120 14204 320 100 1420] 1360 60 1420 1360 60 1420

Kaynak: 1968 Ilkokul Programu:297

118




TABLO 33/1
UC OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA,

BIRLESTIRILMIS II. VE III. SINIFLARA AIT HAFTALIKDERS PROGRAMI (1968)
Cizelge No: 27/1

Siire SINIFLAR
GUNLER | (Dk.) ILYIL | 1. YIL

20 Ginlitk olaylarin ve yapilacak galismalarin gdzden gegirilmesi, planlagtirilmasi
60 HAYAT  BILGISI
30 Beslenme ve Dinlenme
40 MATEMATIK

PAZARTESI | 15 Dinlenme
40 RESIM-I8§
80 Ogle Yemegive Dinlenme
60 TURKCE
15 Dinlenme

30 | Gunluk ¢alismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti

20 Giinlik olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gbzden gegirilmesi, planlastinlmast
60 TURKCE
30 Beslenme ve Dinlenme
40 HAYAT BILGISI
SALI 15 Dinlenme
40 BEDEN EGITIMI
80 Ogle Yemegive Dinlenme
60 Matematik MATEMATIK
15 Dinlenme

30 | Gunluk ¢alismalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti

20 Giinlitk olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gézden gegirilmesi, planlagtinimas:
60 TURKCE
30 Beslenme ve Dinlenme
40 HAYAT  BILGISI
CARSAMBA | 15 Dinlenme
40 RESIM-IS
80 Ogle Yemegive Dinlenme
60 EGITSEL CALISMALA R
15 Dinlenme

30 | Ginlik galigmalarin degerlendirilmesi ve ertesi giin yapilacak islerin tespiti

Kaynak : 1968 ilkokul Programi : 297
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o TABLO 3372
UC OGRETMENLI VE BIRLESTIRILMIS BES SINIFLI OKULLARDA,

BIRLESTiRILMIS II. VE III. SINIFLARA AIT HAFTALIK DERS PROGRAMI (1968)
Cizelge No: 27/2

Siire SINIFLAR
GUNLER | (Dk.) ILYIL ' 1. YIL

20 | Gunliik olaylanin ve yapilacak ¢ahigmalarin gézden gegirilmesi, planlastiriimas:

60 TURKCE | Tirkge
30 Beslenme ve
Diplen_m_e
40 HAYAT BILGISI
PERSEMBE | 15 Dinlenme
40 MUZIK
80 Ogle Yemegive Dinlenme
60 MATEMATIK
15 Dinlenme

30 Gilnlik galigmalarin degerlendirilmesi ve ertesi glin yapilacak iglerin tespiti

20 | Gunliik olaylarin ve yapilacak ¢aligmalarin gézden gegirilmesi, planlastiriimasi

60 TURKCE
30 Beslenme ve Dinlenme

CUMA 40 MATEMATIK [ Matematik
15 Dinlenme
40 RESIM -1i$§
80 Ogle  Yemegi ve Dinlenme
60 Tirkge TURKCE
15 Dinlenme

30 Ginlik ¢ahigmalarin degerlendirilmesi ve ertesi glin yapilacak islerin tespiti

20 | Gunlitk olaylarin ve yapilacak galismalarin gbzden gegirilmesi, planlastiriimasi

60 HAYAT BILGISI
CUMARTESI| 10 Dinlenme
40 | MATEM ATIK MATEMATIK
10 Dinlenme
50 Haftalik Caligmalarin Degerlendirilmesi

Kaynak : 1968 ilkokul Program: : 298-29
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Birlestirilmis siniflarda I, II. ve III. y1l Tarim-Ig dersleri konular1 programda Ha-
yat Bilgisi ve Resim-Is galismalari igine, Yazi Dersi de Tiirkge biitiinii i¢ine alinmistir.
Ayrica programda Resim-[g saatleri arttirilmis, is konularina daha gok dnem verilmis, Mii-

zik ve Beden Egitimi ¢alismalarina da zaman ayrilmstir.

IV. ve V. yil Tarim-Is ve Ahlak Bilgisi derslerine ait konular ise, Fen ve Tabiat

Bilgileri ile Resim-I§ Dersi konularina, Yazi Dersi de yine Tiirkge igerisine alinmistir.

1926 programindan sonraki ilkokul programlarinda yer verilmeyen Din Bilgisi

dersine, 1968 programinda II. devre siniflarinda haftada 1’er saat yer verilmistir.

Programda yapilan yeni diizenle biitiin derslerin goriilen ihtiyaca gére ve sapta-
nan oranla dgretmenli gegmesi saglanmustir. Ozellikle Yazi Dersi Tiirkge dersi icine alin-
mig, eski programda zaman ayrilamayan Miizik ve Beden Egitimi derslerine 40’ar dakika
zaman ayrilmig, Resim-Is dersinin siiresi de 40 dakikadan 120 dakikaya ¢ikarilmistir. Bu
suretle ¢ocuklara temel becerilerin kazandirilmasi ve onlarin yaratici yeteneklerinin gelisti-
rilmesi i¢in firsat ve imkan yaratilmigtir. K6y okullarinda ihmal edilen Miizik, Beden Egi-
timi, Resim-Is ve Yazi Derslerinin 6nemini kavrayan 6gretmen bu derslerin teknik kisimla-

rint da rahatga 6grencileriyle isleyebilme imkam elde etmistir.

Yine bu programda, her dersin haftalik siireleri ayni kalmak kosulu ile ders siirele-
ri ihtiyaca gore azaltilip kisaltilmak suretiyle gerekli degisikliklerin yapilabilecegi ve
derslerin yerlerinin degigtirilebilecegi belirtilmistir (Ilkokul Programi, 1968: 265-299).

Yine bu programda ilk defa olmak {izere okuma yazma &gretiminde, Gestalt psi-

kolojisine dayanan ciimle metoduna gegilmistir.

3.1.6.4.3. Hedefler

1968 Ilkokul Programinin, VII. M.E.S.’nda saptanan “Tiirk Milli Egitiminin He-
defleri” ile birlikte “Ilkdgretimin Hedefleri”, “Ilkokulun Egitim Ogretim Ilkeleri”, “Prog-
ramin Uygulamas: Ile Ilgili Esaslar”, “Metot ve Teknikler”, “Planlama ve Uygulama”,
“Derslerin Ozel Hedefleri, Agiklamalari, Uniteleri ve Alt Konu Basliklari, Zaman Cizel-

geleri ve Haftalik Ders Programlar Ile Ilgili Agiklamalar”, “Birlestirilmis Simflar I¢in Ge-
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nel Agtklamalar™ igermesi ile bir kilavuz kitap goriintimiinde oldugu s6ylenebilir. Ancak
program incelendiginde, 1948 Programinda oldugu gibi hedeflerin agik secik ifade edilme-
digi, 6grenci davraniglarina doniik olmadig, hangi hedeflerin hangi igerik ile gergeklese-
ceginin belirlenmedigi goriilmektedir. Bir hedef, birkag 6zelligi biinyesinde tasimakta ve
dolayisiyla “Hedeflerin genel ve sinirli olma” 6zelligi ile ters diigmektedir. Bu sekilde
ifade edilen hedeflerin egitim durumlarini ve hedeflere ulasilip ulasilamadigini gosterecek
sinama durumlarinin belirlenmesinde gligliikler yaratmasi kaginilmazdir. Ancak hedefler,
1948 programindan farkh olarak &grencinin kazandig: iiriinii ifade etmektedir. Ornegin:

“Kisi ve toplum sagliginin korunmasiyla ilgili bilgi ve beceri elde ederler”.

Yine bu programa icerik bakimindan Tarih, Cografya, Yurttashk Bilgisi gibi
derslerin “Sosyal Bilgiler”, Tabiat Bilgisi ve Tarim Derslerinin “Fen ve Tabiat Bilgileri”
bashgi altinda toplandigt gériilmektedir. 1948 Programinda bu dersler birbirinden bagimsiz
goriinmekteydi. (Programin daha sonraki basimlarinda buradaki “Tabiat Bilgisi” ifadesi

kaldirlarak, sadece “Fen Bilgisi” olarak kullanilmaya baslanmistir (ilkokul Programu,
1988: 42).)

Fakat 1968 Programinda, suralar ve raporlarda 6nemle tizerinde durulmasina rag-
men,diger programlarda oldugu gibi degerlendirme boyutuna yer verilmeyisi programin
olumsuzluklarindan biri olarak sdylenebilir. Buna karstlik programin basinda dgretmenlere
yol gosterici nitelikte yillik, tinite ve giinliik planlarina iligkin agiklamalar ve 6rnek ¢alisma
programlarina yer vermesi ise 1968 Programinda, §gretmenin programin ytriitiilmesi ko-
nusunda daha yetkin kilindifinin ve 6gretmenin yetismesine katki sagladiginin bir goster-

gesi olarak yorumlanabilir.

Genel olarak 1968 Programinin, ¢agdas program gelistirme anlayisina daha ¢ok

yaklagmis oldugu soylenebilir.

3.1.6.4.4. Uygulamada Karsilagilan Giigliikler ve Aksakhklar

1968 Programu ile, 1948 Programinin uygulanmasinda karsilagilan giicliikler ve
aksakliklarin biiylik 6l¢iide giderildigi s6ylenebilir. Ancak 1948 Programinda oldugu gibi

1968 programinda da hedeflerin agik segik ifade edilmemis olmasi, 6grenci davraniglarina
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do6niik olmamasi, hangi hedeflerin hangi igerik ile gergekleseceginin belirlenmemis olmasi,
bir hedefin birkag 6zelligi biinyesinde tastyor olmasinin “hedeflerin genel ve sinirhi olma”
ozelligi ile ters diismesi; bu sekilde ifade edilen hedeflerin egitim durumlan (islenis) ve
hedeflere ulasilip ulasilmadigini gosterecek sinama durumlarinin (degerlendirme) belir-
lenmesinde giigliikler yaratmistir. Degerlendirmede yalnizea biligsel hedeflerin gergekles-
me diizeyi esas alinmig, yani sadece bilgi degerlendirilmis, beceri tutum ve davranis de-
gerlendirilmemis, bu anlayis ayn1 zamanda {ist 6grenim kurumlarinin giris sinavlarinda da
hakim olmus, bu durum Sgretmeni “Unite” 6gretiminden “Ayri Konu” 6gretimine yonelt-
mis, igerigin yiiklii olmast ezberci egitimi koriiklemistir. Okullarda ‘Toplu Ogretim Siste-
mi’nin gerektirdigi organizasyonun kurulamamis olmasinin yani sira 6gretmenin de bu

sistem i¢in yeterince hazirlanamamis olmasi “Toplu Ogretim Sistemi”nin tam anlamiyla

uygulanmasina engel teskil etmistir.

3.1.7. ilk6gretim Programlarinda Son Durum

1968 Ilkokul Miifredat Programi, Atatiirkgiiliik ile ilgili iiniteler eklenerek 6ziinde
bliytik bir degisiklige ugramadan 1995 yihina kadar gelmistir. 1968 ve 1995 programlari,
Cumhuriyet déneminde yapilan 1926, 1936, 1948, 1962 programlarindan igerik agisindan
cok bityiik bir farklilik géstermemektedir.

VIII. MLE.S. (1970) ve [X. M.E.S.”s1 (1974) 1968 Programina iligkin bir degisik-
lik 6ngérmemis olup, yalnizca 6gretim sisteminin biitlinligii ele alinmis; Tiirk Egitim Sis-
temi [1k6gretim, Ortadgretim ve Yiiksekogretim olmak {izere biri digerine dayali ti¢ 6gre-
tim diizeyinden olusturulmustur. ilkdgretim de, 222 sayili [lk6gretim ve Egitimi Temel
Kanunu ile diizenlendigi sekilde benimsenmistir.

1981 yilinda toplanan X. M.E.S.’nda Tiirk Egitim Sisteminin biitiinligii icinde e-
gitim programlar tartisilmig ve Surada kabul edilen yeni modelde su anlayislar agirlik ka-

zanmistir:
1. Egitim Sistemini Atatiirk¢ii ¢izgide biitiinlestirmek,
2. Sistemin her diizeyinde mesleki ve teknik egitime agirlik vermek,

3. Zenginlestirilmis programlarla, 6grencilere yeni ilgi alanlar1 yaratmak.
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Bu anlayisglarla, degisen sosyo-ekonomik ve kiiltiirel kosullara paralel olarak, egi-
tim slirecinin iyilestirilmesi ve bu amagla kiiltiirleme siirecinin daha erken yaslarda bagsla-
masi, egitim sisteminin en alt kesiminde ilk6gretime temel olusturacak bir ana sinifi prog-
raminin olusturulmasi benimsenmistir. Yine bu Surada, Temel egitimin 6-14 yaslarindaki
¢ocuklar kapsayacagi ve her Tiirk vatandas: igin zorunlu oldugu ilkesi getirilmistir. Temel
Egitimi gerceklestirilmek tizere Sekiz Yillik Temel Egitim Programlari uygulayan zorunlu
Temel Egitim okullarinin agilmasi éngoriilmiistiir (X. M.E.S. Kararlarinin Degerlendiril-

mesi, 1983: 19-33).

Bu amagla Milli Egitim Reform Stratejisi ve Koordinasyon Komitesi kurulmus,
bu komitenin hazirladigi “Egitim Reformunda Strateji ve Yontem Raporu” geregince Ba-
kanhigin Temmuz 1971 giin ve 35829 sayili onaylariyla “Sekiz Yillik [Ikgretim” konusu-
na Bakanlik ve Universite isbirligi ile gelistirilecek ¢alisma grubu olusturularak ilk ¢alis-

malar baglatilmistr.

Sosyal adalet ve firsat esitligi ilkelerine uygun, daha gelismis bir demokrasi anla-
yist gergevesinde ¢ocugun 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglart géz dniine alinarak gevreye etkin
uyum saglayabilecek bireyler yetistirilmesi icin, bes yila kiyasla daha uzun siireli bir zo-
runlu egitim sistemi olarak Sekiz Yillik Egitim sistemine duyulan ihtiya¢ bu dénemde or-

taya koyulan tiim raporlar ve suralarda agik¢a belirtilmistir.

Sekiz yillik okul ¢aligmalarinin tiimii bir program gelistirme ¢abasi olarak diigii-
niilebilir. Cerceve program niteliginde olan bu program, ana hatlari ile incelendiginde,
1968 Ilkokul ve 1953 Ortaokul programlarinin ilgili iinitelerinin bir araya getirilerek ha-

zirlanmig karma bir program oldugu goriilmektedir.

Bu ¢ergeve programimin hedefi 1968 Ilkokul ve 1953 Ortaokul programlarinin he-
defleri ile aym olup ¢ok genel hedefler bigiminde belirlenmistir. Dolayisiyla 6grenci dav-
raniglarinda gézlenebilir karaktere sahip degildirler. Egitim ve 6gretim ilkeleri ise 1968

Ilkokul ve 1949 Ortaokul programindaki ilkelerin bir sentezi bigimindedir.

Ik ve Ortaokul programlar: ile sekiz yillik okulun program taslaginda yer alan is
dersleri ve etkinlikleri ile ise yonelten derslere ayrilan haftalik ders saatleri incelendiginde

ilk beg sinifta fazla bir fark olmadigi, VI., VII. ve VIIL siniflarda ise 5’er saatlik bir artis
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oldugu goriilmektedir. Yine bu programda, toplumun sosyo-kiiltiirel degisim i¢inde oldugu
ve teknolojik gelismeler yasama yansidig: halde, mesleki becerileri kazandirmaya yénelik
derslerde gegerli degisikliklere gidilmedigi goriilmektedir. Tarim, Ticaret, Ev Ekonomisi
ve Endiistriyel Sanatlar gibi programlarinda yer alacak ve is alanlarina yoneltecek igerigin
se¢imi sorununu beraberinde getirmistir. Ayrica yoneltme ¢alismalarinin II. devredeki is
dersleriyle mi (Resim-Is, Ev ve El Isleri gibi) yoksa III. devredeki derslerle mi (Ticaret,
Endiistriyel Sanatlar gibi) gergeklestirilecegi agiklik kazanmamistir. Yine bu programda
uygun bir degerlendirme sisteminin olmadig dikkati ¢ekmektedir (Sekiz Yillik Okul De-
nemesi Tebligi Ozetleri,1972: 1-40).

Sekiz yilik ilkégretim projesi 1991 yilina kadar deneme g¢alismalart niteliginde
ylritiilmistiir. Bu donem iginde uygulamada karsilasilan olas: faktérler sdyle 6zetlenebi-
lir:

1. Sekiz yillik ilkdgretim, kalkinma planlarinda ve suralarda bir devlet politikasi

haline getirildigi halde degisen hiikiimetler konuya gerekli 6nemi vermemistir.

2. Bakanligin merkez ve tagra teskilatinda ve uygulamada gorevli yoneticiler ve

Ogretmenler bu konuyla ilgili bilgi ve beceriye sahip kilinamamuistir.

3. Projenin planlama, yiirlitme ve gelistirme asamalart bilimsellik anlayisina da-
yandirilamamis ve Universite Bakanlik igbirligi tam anlamiyla saglanamamustir. Ciinkii
programin hedefleri, igerigi, egitim durumlari ve degerlendirme boyutlar1 eski programla-

rin bir uzantisi olmaktan kurtarilamamustir.

4, Biitlin bunlarin disinda [lkégretim okullarinda ¢alisma kosullart (ynetici, 63-
retmen, personel agisindan) ve bina, arag-gere¢ donanimi uygulamaya yonelik olarak iyi-
lestirilememigtir.

[Ik6gretim okullarimn isleyisini saglayacak idari yonetmelik 1983’ten bu yana ha-
zirlanip gelistirilmesine ragmen ancak Mart 1992°de zorunlu uygulamaya alinarak Resmi
Gazetede yaymlanmigtir (Egitim Dergisi, 1992: 16).

Tiirk Egitim Sisteminde 1980 yilina kadar program gelistirme ¢alismalarinin, bi-

limsel dayanakli egitim teorisi ve yaklagimlar ele alinmadan yiiriitiildiigii, dolayisiyla ha-

zirlanan programlarin bir Onceki programa eklemeler ve ¢ikarmalar yapilarak birbirinin
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benzeri programlarin olusturuldugu ve 6zde bir degisiklige gidilmedigi sdylenebilir. 1982
yilinda program gelistirme konusunda bir model olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak
programlarin bu model ¢ergevesinde hazirlanmasini saglamak amactyla liniversitelerin de
isbirligi ile bir program modeli 6nerisi hazirlamis ve 26.05.1983 tarihli ve 86 sayili T.T.K.
Karar ile yayinlanmistir. Program modeli hedefler, hedef davranislar, isleyis ve degerlen-
dirme boyutlarim igermektedir. Bu modeli kapsayan kararda, ayrica programlarin hazir-
lanmasinda “Genel Ilkeler” bashig1 altinda diizeylere gére ilkokul programi, ortaokul prog-
rami ve benzeri program kitaplarinin bastirtlmasina da yer verilmistir (Milli Egitim Sis-

temlerini Yeniden Diizenleme, 1990: 22).

XII. M.E.S., Tiirk Egitim Sistemindeki basaristzliklarin nedenlerinin ve ¢dziimle-
rinin ortaya konmasi amaciyla yeniden gézden gegirilmesi i¢in 1988 yilinda tekrar top-
lanmistir. Bu surada; ilkgretimin temel amacinin grencilerin temel seviyede Hayat Bilgi-
si, Vatandashk, Matematik ve Fen Bilgileri almalari, iginde yasadiklari toplumun kiiltiirii-
nii tanimalar1, demokratik davranislar kazanmalari , yeteneklerini deneyerek ve gelistirerek
list egitim kademelerine yonelmeleri, ¢evreye ve topluma uyum saglamalari igin gerekli
editim ve dgretim olanagi veren egitim kurumlar: olarak diizenlenmesi; sekiz yillik zorunlu
Ogretime gegisin bir program ve sistem biitlinliigii i¢inde uygulanmasi ve yayginlastirilma-
st, ortaokullar ve ilkégretim okullarinin son iki yilinda her 6grenci igin ayr bir degerlen-
dirme dosyasinin tutulmasi, okullarda yorelere ve istege gore segenekli programlarin bu-
lundurulmasti, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina yonelik etkinliklerin arttirilmasi gibi karar-
lar alinmugtir. “Milli Kiiltiir Degerlerinin Korunmas1” ve “ Yenilik¢ilik” ilkeleri, programin

gelistirilmesinde temel ilkeler olarak kabul edilmigtir (XII. MLE.S., 1988: 535).

Bu kararlar ve ilkeler 15181nda, 1988 yilinda {iniversitelerin de katkilariyla olustu-
rulan program gelistirme komisyonlar ilkdgretim Matematik dersi programi ve ilkdgretim
okullari, lise ve dengi okullar Beden Egitimi dersi programlarini gelistirmislerdir. Gelisti-
rilen bu programlar, hedefler, hedef davraniglar, egitim durumlar1 ve degerlendirme bo-

yutlarin1 kapsamaktadir.

Matematik Programimi gelistirme komisyonu tarafindan gelistirilmis olan ve
T.T.K. Bagkanhgimn 19.10.1990 giin ve 153 sayili karar1 (EK 1) ile 1991-1992 egitim-

6gretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek iizere uygulamaya konulan Ilkogretim Ma-
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tematik Dersi Programi incelendiginde su bilgilere ulagilmistir. Programda, Matematik
Programinin gelistirilmesinde benimsenen anlayis, “Genel Ag¢iklamalar” adi altinda konu-
larla baglantili olarak 6gretim hizmetine yonelik agiklayici bilgiler, 6grenciye problem
¢6zme becerisi kazandirmada izlenecek yollar ve alistirmalarda dikkat edilecek hususlar
ile, 5lgme degerlendirmeye iligkin bilgiler, [lk6gretim Matematik Dersinin genel hedefleri
ve biitiin matematik programlar (I -VIII) yer almaktadir (Ilkdgretim Matematik Ders Prog-

rami, 1990).

[Ik6gretim Matematik Dersinin genel hedeflerinin 6grenci davranisina doniik, bi-
ligsel ve duyussal alanda belirlendigi goriilmektedir. Hedeflerin Milli Egitimin hedefleri ile
tutarl oldugu, problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesine, 6grencilerin giinliik yasamina
gecirilmesine ve toplumun ihtiyaglarina uygun davranislarin kazandirilmasina énem veril-
digi izlenmektedir. Her sinif ve her lnitenin ayr1 ayri hedefleri belirlenmis olup, ayrica
tinitenin hedeflerinin davranigsal tanimlarinin yapilmis olmasi, hedeflere ulasilip ulasiima-
diginin belirlenmesi agisindan olumlu bir yaklasim olarak degerlendirilebilir. Ancak her
hedefin isleyisinin ayri ayrt verilmemis olmasi, 6gretmene yeterli ve degisik ornek olus-
turmamasi agisindan olumsuz bir bulgudur. Programin degerlendirme boyutunda, hedeflere
ulagthip ulasilmadigini belirlemek amaciyla degisik sorulara yer verilmistir. Programin ba-
sinda ise genel anlamda 6lgme degerlendirmenin 6nemi ve izlenecek yollar hakkinda ge-
rekli agiklamalar yer almaktadir. Programin ¢agdag bir anlayisla gelistirilmis olup, kilavuz

kaynak kitap niteligini tasidig1 soylenebilir.

1992 yilinda ihtisas komisyonunca hazirlanan Ilkégretim Kurumlan Fen Bilgisi
Ogretim Programlari 28.07.1992 tarih ve 200 sayih T.T.K. Karari ile (EK 2), IV., V. ve VL
simflarda 1992-1993 egitim-6gretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek iizere yiiriirlii-
ge konulmasi; mevcut ilkokul IV. ve V. sinif ile ortaokul I. simf Fen Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinin, 1992-1993 egitim-6gretim yilindan itibaren yiiriirliikten kaldirilmasi kabul

edilmis, ayn1 y1l kitap halinde basilmigtir.

S6z konusu program incelendiginde Genel Amaglar, Sinif Amaglari, Unite ve ko-
nular, amaglarin davranislari, konularin islenisi hakkinda agiklamalar, degerlendirme bo-
limii ve biitiin Fen Bilgisi Programlarinin (IV-VIII) yer aldig1 gériilmektedir. Her {initenin,

ayr ayn hedefleri belirlenmis olup ayrica lnitenin hedeflerinin davranigsal tanimlarinin
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yapilmis olmasi, hedeflere ulasilip ulasilmadiginin belirlenmesi agisindan olumlu bir yak-
lagim olarak degerlendirilebilir. Ancak her hedefin isleyisinin ayr ayr1 verilmemis olmasi
ogretmene yeterli ve degisik 6rnek olusturmamasi agisindan olumsuz bir bulgudur. Bu-
nunla birlikte programin gagdas bir anlayisla gelistirildigi soylenebilir (Ilkogretim Ku-

rumlari Fen Bilgisi Dersi Ogretim Programlari, 1992).

Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkégretim, X. M.E.$.’ndan XV. M.E.S.’na kadar u-
zanan bir siiregte, lizerinde yogun akademik goriislerin yer aldig1 ve bu galismalara paralel
olarak 1971-1972 egitim-6gretim yilinda pilot uygulamasina baglanilan ve 1973 yilinda
¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile ilke karari alinan ve yaygin bir bi¢im-
de uygulamaya konulan bir program olarak 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili yasa (Resmi
Gazete: 18 Agustos 1997 / 23084) ile ydriirliige girmis, boylece yillardir uygulanan
programin yasal adi konulmus, bu uygulamanin tiim 6grencileri kapsamas: ve tam olarak
uygulanmasi karara baglanmustir (Sekiz Yilhik kesintisiz Zorunlu [lkdgretim Uygulamasi

ilc ilgili Sorular ve Cevaplar, 1997: 1-3).

4306 sayili yasanin kabuliiniin ardindan M.E.B. T.T.K. Baskanligi’nin 10.09.1997
tarih ve 143 sayilt karari ile kabul edilen [lkégretim Okulu Haftalik Ders Cizelgesi 1997-
1998 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmak {izere yiiriirliige girmis, M.E.B. Ilk6g-
retim Genel Midiirligii’niin 12, 09 1997 tarih ve 6568 sayili yazisi tim ilkégretim o-
kullarina duyurulmustur, Biitiin ilkogretim kurumlarinda haftalik toplam ders saati 30
saat olarak belirlenmis olup bazi dersler ile ders saati sayilari yeniden diizenlenmistir.
Tablo 34’de sunulan s6z konusu gizelge ve [Ikégretim Genel Miidiirliigii’niin anilan yazi-
st incelendiginde su yeniliklerin getirildigi goriilmistiir:
1. VI ve VIL siniflarda okutulan Milli Tarih ve Milli Cografya Dersleri Sosyal
Bilgiler dersi olarak birlestirilmis ve ilkgretimde program biitiinliigii sagla-
mak amaciyla IV. V. VL. ve VII. siniflarda haftada 3 saat olmak iizere Sosyal
Bilgiler Dersi olarak islenecegi, bu derse ait program hazirlanincaya kadar
Milli Tarih ve Milli Cografya Ders Programlar: ve kaynaklarindan yararlanila-
cagi,
2. Yabanci Dil dersinin IV. siniftan itibaren baslatilacagi,

3. Trafik ve Ilk Yardim Egitimi dersinin haftada 1’er saat olmak tizere VI. ve
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VIII. siniflarda okutulacag,

4. Bireysel ve toplu etkinlik adiyla ilk defa programa konulan dersin, Ilkogre-
tim L. I1. ve III. siniflarda haftada 3’er saat olmak iizere degerlendirilecegi,

5. IV.ve V. smiflarda 4’er, VI. VII. ve VIIL siniflarda 3’er saat olmak iizere ve
se¢meli derslerin yeniden belirlendigi (EK 15),

6. Vatandaslik ve Insan Haklari dersinin VII. veVIIL. siniflarda okutulmak iizere
yeniden diizenlendigi, ders programinin yeniden diizenleninceye kadar mevcut

programun 2 yila (VIL.veVIIL. siniflar) yayilarak islenecegi,

TABLO 34 _
iILKOGRETIM OKULU HAFTALIK DERS CiZELGESI (1997)

SINI FLAR

DERSLER 1 213 4 5 6 7 8
Tiirkge 12 [12]12] 6 6 5 5 5
Matematik 4 1 44} 4 4 4 4 4
Hayat Bilgisi 515 - - - - -
Fen Bilgisi - - - 3 3 3 3 3
Sosyal Bilgiler = -1 - 3 3 3 3 -
Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi - - -] - - - 1 ]
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iilitk -l - -] - - - - 2
Yabanci Dil - - - 2 2 4 4 4
Din Kulttirtt ve Ahlak Bilgisi -] -] - 2 2 2 2 2
Resim-s 212 (2] 1 1 ] 1 1
Mizik 2122 1 1 l 1 |
Beden Egitimi 21212 2 2 1 1 ]
Is Egitimi -l -f-1 2 2 2 2 2
Trafik ve Ilk Yardim Egitimi -1 -1-1 - - ! - 1
Bireysel ve Toplu Etkinlik 313 (3 - - - - -
Segmeli Dersler - -] - 4 4 3 3 3
TOPLAM 30130 |30f 30 | 30 { 30 | 30 [ 30

Kaynak : M.E.B. ilkégretim Genel Miidirliigti Yazist.
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7. Cevre, Saglik, Trafik ve Okuma Dersinin uygulamadan kaldinldigi,

8. Yillik ve inite planlart yapilirken ders saat sayist arttirtlan veya azaltilan

[lkégretim okullarinda derslere giris-gikiglarin ve programlarin planlama, uygulama ve
degerlendirme basamaklarinda ilkdgretimin bir biitiin olarak degerlendirilecegi, ilkSgre-
timde program biitiinl{igii saglanarak planlarin Tablo 34’de verilen Ilk6gretim Okulu
Haftalik Ders Cizelgesine uygun olarak hazirlanacagi, normal ve ¢ift 6gretim yapan il-
k6gretim okullarinin kisa ve uzun giinler haftalik ¢alisma programlarinin da (Bkz. Tablo

35-36) gizelgeye uygun olarak diizenlendigi belirtilmistir (M.E.B. Talim ve Terbiye

derslerin ders saatlerinin yeniden hesaplanarak planlanacagi,

Kurulu Karari: 10.09.1997 / 143).

TABLO 35

NORMAL VE CIFT "'O'C'}RETIM YAPAN [LKOGRETIM OKULLARININ
KISA VE UZUN GUNLER HAFTALIK CALISMA PROGRAMI (1997)

SISIBI:)IREISI ”.PA[;;'\RTESi SALI CARSAMBA PERSEMBE CUMA
(Dk.)
40| Hayat Bilgisi |Hayat Bilgisi| Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi Hayat Bilgisi
10 20 DINLENME
Tiirkge [ Tiirkce Tiirkce J Tiirkce [ Tlrkge
10 20 DINLENME
40 Matematik [ TUrkcrl Turkge l Tiirkge l Matematik
30 BESLENME VE DINLENME
40 Tlirkge | Matematik | Beden Egitimi Matematik l Ttirkge
20 90 DINLENME VE OGLE YEMEGI
40 Turkce [ Resim-is | Resim-is l Tiirkge i Beden Egitimi
10 20 DINLENME
40 Miizik Bireysel ve | Bireysel ve Toplu Miizik Bireysel ve Toplu
Toplu Etkin- Etkinlik Etkinlik
lik

Kaynak: M.E.B. lIkégretim Genel Mildurliigil Yazis
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L TABLO 36 L
NORMAL VE CIFT OGRETIM YAPAN ILKOGRETIM OKULLARININ
KISA VE UZUN GUNLER HAFTALIK CALISMA PROGRAMI(1997)
Simif: IV. -V,

SURESi | PAZARTESI SALI CARSAMBA | PERSEMBE CUMA
(Dk.)

40| Sosyal Bilgiler Fen Bil. Sosyal Bilgiler Fen Bil. Sosyal Bilgiler
10 20 DINLENME

40 Tiirkge | Fen Bil. | Tirkge I Tiirkge l Tirkce

30 BESLENME VE DINLENME

40{ Matematik | Resim-is l Matematik | Matematik I Matematik
20 90 DINLENME VE OGLE YEMEGI

40|Din K.ve ABil. |  Tarkge | Y.Dil | Y.Dil | DinK.ve ABil.
10 20 DINLENME

40 Is Egitimi l Tiirkge | Sec¢meli Ders l Milzik I Se¢meli Ders
10 20 DINLENME

40| Beden Egitimi I Se¢meli Ders l Beden Egitimi I Se¢meli Ders l Is Egitimi

Kaynak: M.E.B. [lkégretim Genel Miidirliigt Yazis

Uygulamalar, yukaridaki agiklamalar dogrultusunda devam ederken Ilkég-
retim Okullart Hayat Bilgisi Ders Programi ile Sosyal Bilgiler Ders Programinin degis-

tigi goriilmektedir.

Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanlhiinca gelistirilen Ilkdgretim
Okullar1 Hayat Bilgisi Ders Programi T.T.K. Baskanhiinin 03.12.1997 tarih ve 161
say1l1 karari ile 1998-1999 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmasi ve 01.07.1968
tarih ve 171 sayih karar ile kabul edilen Ilkokul Hayat Bilgisi Programinin kaldirilmast
kabul edilmistir (EK 13) Yeni Ilkégretim Okulu Hayat Bilgisi Ders Programi incelendi-
ginde su bilgilere ulagilmistir : Programda Tiirk Milli Egitiminin amaglari, Tiirk Milli
Egitiminin genel ilkeleri, lkdgretimin amaglari, programin uygulanmasi ile ilgili esas-
lar, okullarda kutlanacak veya anilacak belirli glin ve haftalar ve bunlarla ilgili 6rnek
tinite, IIkégretim Hayat Bilgisi Dersinin genel hedefleri, her sinifin 6zel hedefleri, her
sinifin Uinite planlari; her {initenin hedef ve davraniglari, tinitenin dnemi, o iinite igin
ayrilan siire, initenin ana konu bagliklari, her {inite i¢in egitim durumlar (6grenme-

Ogretme etkinlikleri), Uinitenin isleniginde kullanilacak yontemler, kaynaklar, arag-
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geregler, sinama durumlar (6lgme-degerlendirmeye iligkin olarak 6rnek 6lgme sorula-
1), drnek 6grenci davranislar1 gézlem formu, her sinifa ait hedefler ile konularin birlikte
verildigi davranislarin 6nem derecesini gosteren “Belirtke Tablosu”, her tinite ile ilgili

terimler ve biitiin Hayat Bilgisi programlar (L,ILIII) yer almaktadir.

Ilk6gretim Hayat Bilgisi Dersinin hedeflerinin dgrenci davranisina doniik bilis-
sel ve duyussal alanda belirlendigi goriilmektedir. Hedeflerin Milli Egitimin hedefleri
ile tutarhi oldugu, problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesine ve toplumun ihtiyaglarina
uygun davramslarin kazandirilmasina 6nem verildigi izlenmektedir. Her sinif ve her
{initenin ayrt ayr1 hedefleri belirlenmis olup ayrica tinitelerinin davranigsal tanimlarinin
yapilmis olmast, her tinitenin hedeflerinin iglenisiyle ilgili 6grenme-6gretme etkinlikle-
rine, kullanilacak yoéntemlere, kaynaklara, ara¢ ve gereclere yer verilmis olmasi, prog-
ramin Slgme boyutunda hedef davraniglarin kazanilip kazanilmadigint belirlemek igin
s6zlii sorulara yer verilmis olmasi ve “Davranislart Gézlem Formu” ile §grencinin iinite
ve yil boyunca gézlenmesinin istenmesi olumlu yaklagimlar olarak degerlendirilebilir.
Programin, ¢agdas bir anlayisla gelistirildigi, kilavuz kaynak niteligi tasidig1 séylenebi-
lir (Ilk6gretim Okulu Hayat Bilgisi Programi, 1997: T.D., Ocak 1988 /2484).

ilIkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 02.04.1998 tarih ve
62 sayih T.T.K. Karari ile (EK 13), 1998-1999 Egitim-6gretim yilindan itibaren uygu-
lanmak ve denenip gelistirilmek tizere kabul edilmistir. Ayn1 kurul, 30.05.1990; 62 ve
15.03.1993; 80 tarih ve sayih kararlariyla kabul edilen ilkokul IV. ve V. sinif Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 25.04. 1985; 67 ve 15.03.1993; 81 tarih ve sayili ka-
rarlartyla kabul edilen Ortaokul Milli Tarih Programu ile 24.06.1985; 95 ve 15.03.1993;
79 tarih ve sayilt kararlariyla kabul edilen Ortaokul Milli Cografya Programinin;

e llkogretim okullarinda 1997-1998 Ogretim Y1li sonunda,

o 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili kanunun 2. maddesiyle 05.01.1961 tarih ve
222 sayih [lk6gretim ve Egitim Kanunu’na eklenen gegici madde 10’a gére
egitim yapan (Bazi Derslerin Ogretimini Yabanci Dille Yapan) Okullarda
ise 1998-1999 Egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygula-
madan kaldirlmasim kararlastirmugtir ([Ik6gretim Okullari Sosyal Bilgiler

Dersi Opretim Programi, 1997: T.D., Nisan / 2487).

1968-1969 egitim-6gretim yilinda biitlin ilkokullara giren Sosyal Bilgiler prog-
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rami 20 Temmuz 1970 giin ve 4196 sayili Bakanlik oluru ile, Ortaokul Sosyal Bilgiler
taslak programinin 1970-1971 yilinda her ilde, ayrilacak bir veya iki ortackulun I. si-
niflarinda, 7 yillik 6gretmen okullarinin orta I. Siniflarinda, ortaokul siniflari bulunan
yatili bélge okullarinin orta I. siniflarinda denenmek suretiyle uygulanmasi ve bu uy-
gulamanin kademeli olarak gelecek yillarda devam etmesi uygun goriilmiistii. Daha
sonra, M.E.B., T.T.D. IX. M.E.S. Kararlar1 uyarinca Temel Egitimin amaglarina uygun
olarak, Temel Egitim IV. V. VL.VIL. ve VIIIL siniflar Sosyal Bilgiler Programi gelisti-
rilmis ve 15.11.1974 tarih ve 459 sayili kurul karaniyla kabul edilmistir.

Ayni kurul kararinda, II. kademe Sosyal Bilgiler Programinin ise (IV. ve V. si-
niflar) kurulun 11.05.1974 tarih ve 326 sayili karari ile kabul edilen Sosyal Bilgiler V.
ve V. sinif ders kitaplarinin ti¢ yil stireyle okutulacagi nedeniyle 1977-1978 egitim-

ogretim yilt basindan itibaren uygulamaya baglamasi uygun goriilmiistii.

Boylece, Sosyal Bilgiler dersi 1968 yilindan itibaren biitiin ilkokullarda, 1975

yilindan itibaren de biitiin ortaokullarda okutulmaya baslatilmistir.

Ancak, ortaokullarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi T.T.K. nin 26.04.1985 ta-
rih ve 64 sayili karariyla kaldirilmis, Sosyal Bilgiler dersi 1985-1986 egitim-6grctim
yilindan itibaren “Milli Tarih”, “Milli Cografya” ve “Vatandaslik Bilgileri” ad1 altinda
iic ayrt derse aynilmusti ([Ikdgretim Okullarinda Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Sorulari,

1995).

02.04.1998 tarih ve 62 sayili T.T.K. Karari ile kabul edilen ilk6gretim Okulu
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ile VI. ve VII. siniflarda okutulan “Milli Tarih”
ve “Milli Cografya”, “Sosyal Bilgiler” adi altinda birlestirilmistir. VIIL. sinifta ise
“Sosyal Bilgiler” dersi yerine “Vatandaslik Bilgisi” ve “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk-
ctiliik” derslerinin okutulmasina devam edilmektedir (M.E.B. Talim ve Terbiye Ku-

rulu Karari: 10.09.1997/ 143).

Boylece Ilkdgretimin II. kademesinde Toplu Ogretim uygulamasi VI. ve VIL

siniflara yeniden getirilmisgtir.

[Iksgretim Okullar1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu incelendiginde su
bilgilere ulasilmigtir: Programda Tiirk Milli egitiminin amaglari, programin uygulanma-

st ile ilgili agiklamalar, Sosyal Bilgiler Dersinin genel amaglari, her sinifin 6zel amagla-
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r, {initelerin ders saatlerine dagilimini gésteren tablolar, her sinifin konulan yer al-

maktadir.

Dersin hedeflerinin 6grenci davranigina doniik biligsel ve duyussal alanda be-
lirlendigi, hedeflerin Milli Egitimin hedefleri ile tutarli oldugu, 6grencilerin giinliik ha-
yatina gegirilmesine ve toplumun ihtiyaglarina uygun davramslarin kazandirtimasina
onem verildigi izlenmektedir. Ancak programda degerlendirme boyutuna yer verilme-
mis olmasi olumsuz bir bulgu olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte “Milli Tarih”
ve “Milli Cografya” derslerinin “Sosyal Bilgiler” ad1 altinda tekrar birlestirilmis olma-
sinin, Toplu Ogretim Uygulamasi agisindan nemli bir kazang oldugu, programin ¢ag-

das bir anlayisla gelistirildigi s6ylenebilir.

1990 yilindan giiniimiize kadar ilkégretim programlarinda yapilan diger degi-

sikliklerle ilgili T.T.K. Kararlar’’ndan ulagilabilenler ekler kisminda verilmistir.

Komisyonlar tarafindan gelistirilen tiim programlar ve siirdiirtilen galismalar,

bundan sonraki ¢alismalara temel olmast agisindan umut verici olarak yorumlanabilir.
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BOLUM IV
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, Cumhuriyet donemi Tlrk Egitim Sistemine toplu dgretim siste-
minin girmesiyle uygulamada goriilen gelismeler, karsilagilan guigliikler ve aksakliklar or-

taya konulmaya ¢aligtlmigtir.

Bu boliimde yukarida yer alan problemin alt problemlerine iliskin bulgu ve yo-

rumlara dayali sonug ve Oneriler yer almaktadir.

4.1. SONUCLAR

1. Cumhuriyet désneminin ilk egitim programlarinin 1924 yilinda dersler gizelgesi
seklinde diizenlendigi goriilmiistiir.

2. Toplu Ogretim uygulamasina ilk kez 1926 Ilkokul Programinda, ilkokulun ilk
ii¢ sintfinda derslerin Hayat Bilgisi etrafinda toplulastiriimast ile gegilmis, bu programla,
toplu 6gretimin geregi olan okul ile yasam arasinda bag kurulmus, ¢ocuga gorelik ve yakin

¢evre kavramlari agirlik kazanmuagtir.

Yine ilk olarak bu programda her derste, 6gretmene yol gosterici ilke, yontem ve
tekniklere de yer verilmistir. Bu anlayislar temel alinarak hazirlanan 1936 ve 1948 prog-
ramlar1 da, bir kilavuz kaynak kitap goriiniimiinde olan 1968 Ilkokul programina temel

olusturmustur. 1968 programinda;

e Tiirk Milli egitiminin hedetleri,

e [lkdgretimin hedefleri,

e llkokul egitim ve 6gretim ilkeleri,

e Programin uygulanmasi ile ilgili genel esaslar,
e Yontem ve teknikler,

e Planlama ve uygulama



e Derslerin 6zel hedefleri, agiklamalari {initeleri ve alt konu bagliklari,
o Egitim ve 6gretimde yararlanilacak arag-gerecler,

e Birlestirilmis siniflar igin genel agiklamalara yer verilmistir.

3. 1968 programu ile ilkokulun II. devresindeki derslerin bir kismi Sosyal Bil-
giler ve Fen ve Tabiat Bilgileri etrafinda toplulastirilarak toplu 6gretim uygulamasina
ilkokulun tiim siniflarinda gegilmistir. Bu program kiicitk degisikliklerle sekiz yillik

temel egitim uygulamalarinin baglamasina kadar uygulanmustir.

4. Sekiz yillik temel egitim uygulamalan baslamadan 6nce ortadgretim I. ka-
demesini teskil eden ortaokullarin miifredat programlar1 VII. M.E.S. kararlari ile degis-
tirilmis ve Fizik, Kimya ve Tabiat Dersleri Fen Bilgisi ad1 altinda toplanmuis, bdylece
toplu 6gretim uygulamalari o giiniin ortaokullarina girmistir. Sekiz yillik kesintisiz zo-
runlu egitime gegilmesi ile birlikte II. kademeyi teskil eden VI. VII. ve VIII. siniflarda,
daha 6nce ortaokullarda ve ilkdgretim uygulamasina basladiktan sonra ilk6gretimin II.
kademesinde yer alan Fen Bilgisi dersi aynen devam etmekte olup VI. ve VIL. siniflarda
“Milli Tarih” ve “Milli Cografya” derslerinin “Sosyal Bilgiler” ad1 altinda birlestirilme-
si kararlastirilmis, béylece kesintisiz zorunlu ilkdgretimin II. kademesinde de toplu 63-

retim uygulamasi kabul edilmisgtir.

5. Egitim programlan ile ilgili ¢aligmalar 1982 yilinda T.T.K. tarafindan kabul
edilen hedef, hedef davranis, isleyis ve degerlendirme 6gelerini i¢eren bir program mo-
deli ¢ergevesinde sistematik bir bicimde yeniden ele alinmigtir. Her ders igin bir kilavuz

kaynak kitap hazirlama ¢alismalarina baglanmis, bu galismalar halen devam etmektedir.

6. 1980 yilina kadar hazirlanan programlar bu arastirma i¢in incelenenler temel
Ogeler agisindan ele alindiginda su sonuglar elde edilmistir.
e Hedeflerin saptanmasinda toplum, birey ve konu alaninin gereksinimle-
ri g6z ard1 edilmigtir.
o Igerik Tiirk milli egitiminin belirlenen hedeflerine ulastiracak sekilde
belirlenememis, konularin 6gretimi 6n plana ¢ikmugtir. Geleneksel an-

lay1s gergevesi iginde ve disiplinlerin ihtiyaglarina gore diizenlenen ige-
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rigin, hayata doniik olmadig: ve birbirinden bagimsiz ele alindig1 go-
rilmiigtiir.

e Egitim durumlarinin diizenlenmesinde §gretmene biiyiik roller yiiklen-
mis; 6gretmenler, egitim durumlarinin diizenlenmesi ve igerik agisindan
yeni gelismelerle donatilmamustir.

e Degerlendirme ise egitim ve 6gretim hedefleri dikkate alinmadan ve
tamamen Ogrenci basarisint 6lgmek lizere yapilmis; dlgme degerlen-

dirme tekniklerine programlarda yer verilmemistir.

7. 1982°den sonra hazirlanan programlarda Bazi dersler igin tespit edilmis olan

Ornek egitim ve sinama durumlari yetersizdir.

8. Okullarimizda en ¢ok ilgi géren toplu dgretim sistemleri “Ilgi Merkezleri

Sistemi” ile “Proje Sistemi” olmustur.

9. Programlar, Toplu Ogretim anlayist ile gelistirildigi halde uygulamada tam
anlamiyla bu anlayisla hareket edilememistir. Toplu Ogretim ve onun uygulanmasi

tarklr sekillerde anlagilmistir.

10. Toplu 6gretim sistemi, bunu uygulayacak 6gretmenlere ycterince tanitila-
mamugtir, Ilk programlarda toplu 6gretimin agtklanmasina daha ¢ok yer verilmis, daha
sonralart “belki 6gretmenin yetistirilmesi agamasinda buna yeterince yer verildigi dii-

slincesiyle” bundan vazgecilmistir.

11. Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi derslerinin igerikleri ¢ok yo-
gun ve detayhidir. Bu durum 68renciyi ezbercilige itmekte ve toplu 63retimin geregi

gibi uygulanmasina engel teskil etmektedir.

12. Ust 6grenim kurumlarina giris sinavlarinda sadece bilgiye yer verilmis
olmasi ve sadece test yonteminin uygulanmasi, 6gretmenleri linite 6gretiminden “ayri
konu” 6gretimine y6neltmis, sinavlarda sadece bilgi aranmasi, egitimin amaglar1 ara-
sinda yer alan diger beceri, tutum ve davranislarin genellikle ihmal edilmesine ve bun-

lar1 saglayan toplu 6gretime geregi gibi yer verilmemesine neden olmustur.

13. Incelenen tiim programlarda Pragmatik felsefeye dayali Ilerlemecilik Aki-

minin temel alindig: belirlenmigtir.
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4.2. ONERILER

Yapilan aragtirma Tiirk Egitim Sisteminin genel anlamda yeterli oltﬁadlglnl
gOstermistir. Sistemdeki yetersizliklerin en 6nemli nedeni olarak egitim politikalarinin
agik ve net olmayis: ele alindiginda, temel problemin Cumhuriyet’le birlikte belirlenen
egitim felsefesine uygun ve tutarli egitim politikalarinin izlenmemis olmasinda goriile-
bilir. Bu durum, egitim politikasinin uygulamaya yansima sekli olan egitim programla-
rinin islevsel olmasini engellemektedir. Programlarin islevsel olmamasi ise Toplu Og-
retim Sisteminin uygulanmasini engellemektedir. Programlarin hazirlanmasinda benim-
senen Toplu Ogretim anlayisi tam anlamiyla uygulamaya gegirilememektedir. Bu bag-

lamda problemlerin ¢6ziimiine yonelik oneriler agsagida verilmistir:

1. Gerek egitim sisteminin yetersizligi, gerekse egitim programlarinin islevsel
olmayisina iliskin problemlerin ¢6ziilebilmesi i¢in agik, net ve tutarh egitim politikalar:
saptanmalidir.

2. Egitim politikalarinin islevselligini saglamak igin, 6zellikle “Tiirk Egitim
Sistemi”nde siiregelen merkeziyet¢i anlayisinin yerine, ¢evre ve merkez isbirligini esas

alan program gelistirme ¢abalarina y6nelinmelidir.

3. [Ikogretim programlari, ¢ocugun ilgi ve yeteneklerini kesfetme, degerlen-
dirme ve ilgi alanlarina yonlendirme amacina oncelik vermeli, VI. VII. ve VIII. sinif-
larda se¢meli derslere islerlik kazandirilmali, VI. ve VII. siniflardan itibaren yoneltme

calismalarina agirlik verilmelidir.

4. Program uygulanmasinda en 6nemli gorevi {istlenen dgretmenlerin, 6nce-
likle yonlendirici roliiniin saglanmas: ve gelistirilmesi i¢in hizmet 6ncesi ve hizmet igi

egitimlerine 6nem verilmelidir.

5. Program belirli bir 6grenci grubunu belirli bir zaman siiresi iginde yetistir-
meye yonelik diizenli egitim durumlarinin tiimiidiir. Bu yéniiyle program;
e Ogrenci merkezli olmalidir.
e Ogrencilerin programla dogrudan etkilesimini saglayan etkilesim
oryantasyonuna agirlik verilmelidir.

o Sinif dis1 etkinlikler, rehberlik ve kisiler arasi iligkilere agirlik vermeli-
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dir.
e Esnek bir yapiya sahip olmalidir.
e Siirekli bir degisme ve gelisme i¢inde olmalidir.
e Smif etkinlikleri 6§retmen-6grenci isbirligi ile planlanmahidr.
e Bilgi yiikleme karakterli yapis: yerini bilgiye ulasma ve arastirma tek-

niklerinin kazanilmastna birakmalidir.

6. Cevre ve merkez isbirliginde hazirlanacak egitim programi tasartlari (kila-
vuz kaynak kitap) ogretim yili basinda okullara gdnderilmeli, 6gretmenlerin bunlart
ogretimde kullanmalan saglanmalidir. Bu programlarda toplu &gretimin nasil uygulana-

cagt acik segik agiklanmalidir.

7. Ogretmenlerin hizmet 6ncesi ve hizmet igi egitim programlarinda toplu 6g-

retimin nasil uygulanacag: konusuna yer verilmelidir.

8. Hedeflerin hiyerarsik organizasyonunda

1. Uzak hedefler

2.Genel hedefler
a. Milli Egitimin hedetleri
b. Okulun hedefleri

3. Ozel hedefler
a. Dersin Hedetleri
b. Unitenin hedefleri

seklinde daha ayrintili bir diizenlemeye gidilmelidir. Ayrica hedeflerin davranissal ta-

nimlar1 yapilmalidur.

9. Programda, biligsel, duyussal ve psiko-motor hedeflerin dengeli dagilimina

6nem verilmelidir.

10. igerigin segiminde, organizasyonunda toplumsal ve bireysel yarar temel 61-
clitler olmalidir. Bu amagla da;
o Icerik belirlenen hedeflere ulastirici olmalidir.

e Ogrencinin ilgisine yonelik secilmeli ya da ilgisini gekecek sekilde
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diizenlenmelidir.

o Igerik 6geleri arasinda yatay ve dikey iliskilerin kurulmasina 6zen
gosterilmelidir.

¢ Basitten-karmagifa, somuttan-soyuta, yakindan-uzaga ve kendi iginde
bir biitiinliik tastyacak bi¢imde diizenlemek yoluyla igerigin daha ko-
lay 6grenilmesi saglanmahdir.

e Igerigin segiminde ve organizasyonunda, ilgili oldugu disiplinin yapist
ve 6grenim seviyeleri de dikkate alinmalidir.

e [cerik bilimsel ve teknolojik gelisimi izleyebilecek diizeyde olmalidir.

11. Hedefe, igerige, dgrenciye ve dgretmene bagh olarak tim ydntem ve tek-
niklere 6gretim ortaminda bagvurulmali ancak, 6grencinin ¢ok yonlii diigiincesini, kul-
lanmasini saglayacak soru-cevap, problem ¢6zme, tartisma gibi tekniklere tiim decrsler-

de sik sik yer verilmelidir.

12. Bazi dersler igin hazirlanmis olan 6rnegin 03.12.1997 tarih ve 161 sayili
T.T.K. Karari ile kabul edilen [lkdgretim Okullari Hayat Bilgisi Programi’nda oldugu
gibi “Ornek egitim durumlar (islenis)” ve “sinama durumlart (degerlendirme)”, prog-
ramlardaki biitlin dersler i¢in daha detayli ve agik bir sekilde hazirlanarak programa ek
bir kitap¢ik halinde 6gretmene ulastinilmali ve Milli Egitim Miidiirliikleri biinyesinde
gorevlendirilecek program gelistirme uzmanlari yardimt ile 6gretmene siirekli rehberlik

saglanmalidir,

13. Degerlendirmeye programa giriste, siire¢ iginde ve sonugta yer verilmeli ve
degerlendirmeden elde edilecek bilgiler program gelistirme ¢aligmalarina doniit sagla-

malidur.,

14. Degerlendirmede, yalmz bilissel diizey dikkate alinmamali, duyussal ve
davranigsal hedeflerin gergeklesme diizeyi de dikkate alinmalidir. Yani degerlendirme-
de yalniz bilgi degil, beceri, tutum ve davranislar da dikkate alinmalidir. Toplu 6gretim
uygulamasi ancak bu gekilde islev kazanacaktir.

15. “Hayat Bilgisi”, “Sosyal Bilgiler” ve “Fen Bilgisi” derslerinin konular ye-

niden gézden gegirilerek, 6grenci seviyesine uygun, glinliik hayatla bagdasik, gorsel ve
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uygulamaya doniik hale getirilmelidir. Ancak bu sekilde toplu 6gretim sistemi uygula-

nabilecektir.

16. Kitap ve dergi gibi basili egitim araglarina gereginden fazla yer vermek ¢o-
cugun gergekle temasint engelleyici bir etki yapacagindan, 6zellikle ilkégretimin ilk tg
sinifinda ¢ocugun daha ¢ok fiziksel gevreyi incelemesine yer ve 6nem verilmeli, iyi bir
planlama yaparak gezi, gézlem ve inceleme yapma imkanlar: arttiriimalidir. Bu bakim-
dan “Hayat Bilgisi” derslerinde okunacak kitap doganin kitab1 olmalidir. Bos zaman
etkinligi olarak yiiriitiilen “Izcilik” faaliyetlerinin, egitim programlar ile biitiinlestirile-
rek proje sisteminin uygulanabilirligi arttirilabilir.

17. Egitime ayrilmis olan T.R.T. ve uydu kanallarindan Ilkogretimde yarar-

lanma yoluna gidilmelidir.

18. Cagimizin vazgecilmez araci bilgisayarin kullanimi bir tinite ya da ders

halinde ilkégretim programlarinda yer almahidir.

19. Programlar hazirlanirken temele alinan pragmatik felsefeye dayali ilerle-
mecilik akiminin ilkeleri uygulamaya gegirilerek, okullarimizdaki “daimici ve esasici”

egitim uygulamalarina son verilmelidir.

20. Ozel egitim ihtiyaci duyulan farkli yapidaki 6grenciler igin mevcut egitim
programlarinda uygulama esnekligi saglanmali, 6gretmenler bu konuda hizmet i¢i egi-

timden gegirilmelidir.

21. Toplu dgretim sisteminin egitim sistemimizde uygulanmasiyla ilgili olarak

bir alan aragtirmasi yapilmalidir.
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EK -1
TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI’NDAN

Karar Sayis1:153 . Karar Tarihi : 19.11.1990
Konu : ilkdgretim Okullan (Ilkokul-Ortaokul) “Matematik Dersi Ogretim Prog-
rami”’nin kabulii.

Bakanligimiz Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlii biinyesinde kurulan “Matema-
tik Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu”nca hazirlanip Kurulumuzca uygun bulunan [lkogre-
tim okullarn (ilkokul-Ortaokul) “Matematik Dersi Ogretim Programi”nin 1991-1992
yilindan itibaren denenip gelistirilmek {izere bagli 6rnegine gore kabulii hususunun Ba-
kan’a arzi kararlastirildi.

UYGUNDUR
19/11/1990

Avni AKYOL
Milli Egitim Bakani

Not: Program kitap halinde yayimlanmustir.
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EK -2
TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI’NDAN

Karar Say1si1: 45 Karar Tarihi : 12.03.1992
Konu : Vatandaslik Bilgileri Dersi Programi.

Ortaokul III. simf Vatandaghk Bilgileri Programinin EK’li 6rnegine gore kabulii
hususunun Bakan’a arz1 kararlagtirildi.

Omer OKUTAN Orhan OKUTOGLU Ahmet SEVGI
Uye Uye Uye
Giiler SE}NUNVER Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim irfan TANRIKULU
Uye Uye Uye
Omer OZUDURU Prof.Dr. Kazim Y.KOPRAMAN Prof.Dr. Abdurrahman GUZEL
Uye Uye Uye
Siirmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK Selahattin MEYDAN
Uye Uye Uye
Saim HEKiMOGLU Hasim AYAOKUR
Uye Uye
UYGUNDUR
12/03/1992
Koksal TOPTAN
Milli Egitim Bakani

145



EK-3
TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI’NDAN

Karar Sayisi: 200 . Karar Tarihi : 28.07.1992
Konu : Ihtisas komisyonunca hazirlanan Ilkégretim Kurumlari Fen Bilgisi Dersi

Ogretim Programlari.

1. ilkdgretim Kurumlan Fen Bilgisi Dersi gretim programlarinin, 4. 5. ve 6. si-
niflarda 1992-1993 egitim-6gretim yilindan itibaren 7. ve 8. siniflarda ise 1993-1994
egitim-dgretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek lizere yiiriirliige konulmasi,

2. Mevcut ilkokul 4. ve 5. sinif ile ortaokul 1. sinif Fen Bilgisi dersi 6gretim prog-
ramlarinin, 1992-1993 egitim-6gretim yilindan itibaren, ortaokul 7. ve 8. simif prog-
ramlarinin da 1993-1994 egitim-6gretim yilindan itibaren yiiriirlitkten kaldirilmasi,

hususlarinin Bakan’a arzi kararlagtirldu.

Omer OKUTAN Orhan CAKIROGLU Ahmet SEVGi
Uye Uye Uye
Giiler SENUNVER  DR. Esdihar KARABULUT Nazim irfan TANRIKULU
Uye Uye Uye
Omer OZUDURU Prof.Dr. kazim Y.KOPRAMAN  Prof.Dr. Abdurrahman GUZEL
Uye Uye Uye
Stirmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK Selahattin MEYDAN
' Uye Uye Uye
Saim HEKIMOGLU Hasim AYAOKUR Sevim CAMELI
Uye Uye Uye
Ziirriyet DOGAN
Uye
UYGUNDUR
28/07/1992
Kiksal TOPTAN

Milli Egitim Bakani
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EK-4

TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGINDAN

Karar sayisi: 287 Karar Tarihi : 11.09.1992

Talim ve terbiye kurulu Bagskanlig: blinyesinde 25.07.1991 tarih ve 3786 sayih o-
nay ile olusturulan Resim Dersi Ogretim Programlarint Gelistirme Ozel Ihtisas komis-
yonunca hazirlanip, Kurulumuzda gériisiilerek uygun bulunan Ilkégretim “Resim-[s
Dersi Ogretim Programi”nin 1992-1993 egitim-6gretim yilindan itibaren denenip gelis-
tirilmek tizere bagli 6rnegine gore kabulii;

Halen uygulanmakta olan [lkokul Ortaokul Resim-[s dersleri 6gretim programla-
rinin yliriirliikten kaldirilmasi,

Hususlarinin Bakan’a arzi kararlastirildi.

UYGUNDUR
10/09/1992

Koksal TOPTAN
Milli Egitim Bakani
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EK-5

TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI’NDAN

Karar Sayisi: 82 Karar Tarihi : 15.03.1993
Konu : Ortaokul “Vatandaglik Bilgileri Dersi Programi”nda yapilan degisikliklerin
kabuli.

Kurulumuzun 12.03.1992 tarih ve 45 sayili karari ile kabul edilen Ortaokul “Va-
tandaghk Bilgileri Dersi Programi”nda 1993-1994 egitim-6gretim yilindan itibaren ge-
¢erli olmak iizere EK’li degisikliklerin kabulii kararlastirtldi.

Koksal TOPTAN
Milli Egitim Bakani

Dr. Yusuf EKINCI  Nazim irfan TANRIKULU Prof. Dr. Yasar KOPRAMAN.

Kurul Baskani Uye Uye

Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL ~Mustafa ERTURK Selahattin MEYDAN
Uye Uye Uye

Sevim CAMELI Ahmet GUL Mechmet TEMEL
Uye Uye Uye

Omer AGIKEL frfan BERKER Nejat BOZKURT
Uye Uye Uye

[ZZET gevik Kemal KOCAK Omer OZCAN
Uye Uye Uye

Dr. Veli KUCUK
Uye
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EK -6
TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI’NDAN

Karar Sayisi: 298 ) Karar Tarihi : 22.04.1994
Konu : [lkégretim Kurumlari Miizik Dersi Ogretim Programinin Kabulii.

1. Kurulumuzda gériisiilerek uygun bulunan “flkdgretim Kurumlari Miizik Dersi
Programi”nin 1995-1996 egitim-6gretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek {izere
EK’li 6rnegine gore kabull;

2. Kurulumuzun 01.07.1968 giin ve 171 sayili karan ile kabul edilen “Ilkokul
Programi”nin Miizik Dersi ile ilgili boltimiiyle 10.03.1986 giin ve 67 sayili Karariyla
kabul edilen “Ortaokul ve Lise Miizik Dersi Ogretim Programi”nin Ortaokul 1. 2. 3.
siniflarina ait béliimlerinin 1995-1996 egitim-6gretim yilindan itibaren yiiriirliikten kal-
dirtlmasi kararlastirildi.

Nevzat AYAZ
Milli Egitim Bakani
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EK -7
TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI’NDAN

Karar Sayist: 208 . Karar Tarihi : 26.05.1995
Konu : Ilkégretim Kurumlarinin I. kademesindeki Ogretim Programlari ile ders
kitaplarinda yer almasi gereken “Atatiirkgiiliikle Ilgili Konular”in Kabulii.

|. Kurulumuzda gériisiilerek uygun bulunan, Ilkégretim Kurumlarinin I. kademe-
sindeki Ogretim Programlar ile ders kitaplarinda yer almas: gereken “Atatiirkeiiliikle
Ilgili Konular’in 1995-1996 egitim-6gretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek
tizere ekli 6rnegine gore kabulii.

2. Kurulumuzun 24.04.1986 tarih ve 95 sayili, Egitim ve Ogretim Yiiksek Kuru-
lu’nun 09.05.1986 tarih ve 16 sayilt karari ile kabul edilen “Atatiirkgiiliikle ilgili Ko-
nular”dan, ilkégretim kurumlarinin 1. kademesindeki Ogretim Programlari ile ders ki-
taplarina ait béliimlerin 1995-1996 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamadan kaldi-
rilmasi kararlastirildi.

Nevzat AYAZ
Milli Egitim Bakan
Ramazan Cetin DAGLI
Kurul Baskant
Giiler SENUNVER Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim [rfan TANRIKULU
Uye Uye Uye
Omer OZUDURU Siirmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK
Uye Uye Uye
Selahattin MEYDAN Hasim AYAOKUR Sevim CAMEL]I
Uye Uye Uye
Omer ACIKEL Irfan BERKER Nejat BOZKURT
Uye Uye Uye
Dr. Veli KILIC Omer OZCAN Hiiseyin OZDEMIR
Uye Uye Uye
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EK-8
TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI’NDAN

Karar Sayisi: 289 Karar Tarihi : 01.08.1995
Kon: “Vatandashk ve Insan Haklari Egitimi™ Dersi Programu ile Ilgili Degisiklik-
lerin Kabulii.

Kurulumuzun 12.03. 1992 tarih ve 45 sayili Karan ile Ilkégretim Kurumlari ile il-
kogretim Kurumlart 8. simifinda “Vatandaslik Bilgileri” dersi olarak kabul edilen ve
06.03.1995 tarih ve 56 sayih Karar ile de adi”Vatandaslik ve Insan Haklart Egitimi”
olarak degistirilen bu dersin, program ¢aligmalari sonuglandirilincaya kadar, 1995-1996
ogretim yilina mahsus olmak iizere, Ek’te belirtilen “Insan Haklart Egitimi” ile ilgili
konularin mevcut ders programina eklenmesi hususunun kabulii kararlagtirildi.

Nevzat AYAZ
Milli Egitim Bakani

Ramazan Cetin DAGLI
Kurul Baskani

Giiler SENUNVER  Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim irfan'TANRIKULU
Uye Uye Uye

Omer OZUDURU Sitrmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK
Uye Uye Uye

Selahattin MEYDAN Hagim AYAOKUR Sevim CAMELI
Uye Uye Uye

Omer ACIKEL Irfan BERKER Nejat BOZKURT
Uye Uye Uye

Dr. Veli KILIC Omer OZCAN Hiiseyin OZDEMIR
Uye Uye Uye
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EK -9
TALIM VE TERBIYE KURULU BAKANLIGI’NDAN

Karar Sayis1:219 Karar Tarihi : 21.06.1996
Konu : ilk6gretim Kurumlarinin 6, 7 ve 8. siniflarindaki 6gretim programlar ile
ders kitaplarinda yer almasi gereken “Atatiirkgiiliikle Ilgili Konular”in kabulii.

1. Kurulumuzda goriisiilerek kabul edilen ve I1k6gretim kurumlarinin 6, 7 ve 8.
siniflarindaki 6gretim programlar: ile ders kitaplarinda yer almasi uygun goriilen “Ata-
tiirkeiiliikle Ilgili Konular’in;

a) 1996-1997 egitim-6gretim yilindan itibaren gretim programlari kapsaminda

derslerde islenmesi,
b) 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren okutulmak tizere bagvurusu yapila-

cak ders kitaplarinin baskiya hazir niishalarinda yer almasi,

2. 1998-1999 egitim-6gretim yilindan itibaren de halen okutulmakta olan ders ki-
taplarinin yeni baskilarinda “Atatiirkgiiliikle Ilgili konular’a yer verilmesi,

3. Kurulumuzun 24.04.1986 tarih ve 95 sayili, Egitim ve Ogretim Yiiksek Kuru-
lu’nun 08.05.1986 tarih ve 16 sayili karar ile kabul edilen “Atatiirkgiiliikle Ilgili Ko-
nular”dan ilkégretim kurumlarinin 6, 7 ve 8. siniflarindaki 6gretim programlari ile ders
kitaplarina ait boliimlerin yukarida belirtilen uygulamalar paralelinde yiiriirliikten kaldi-
rilmast kararlastirildt.

Turhan TAYAN
Milli Egitim Bakani

Ramazan Cetin DAGLI
Kurul Bagkani
Giiler SENUNVER  Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim Irfar}' TANRIKULU
Uye Uye Uye
Omer OZUDURU Sirmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK
Uye Uye Uye
Selahattin MEYDAN Hagim AYAOKUR Sevim CAMELI
Uye Uye Uye
Omer ACIKEL Necat BOZKURT Sevim CAMELI
Uye Uye Uye
Omer OZCAN Necdet SAKAOGLU
Uye Uye
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EK - 10
TALIM VE TERBiIYE KURULU BASKANLIGI

Karar Sayisi: 10 Karar Tarihi : 29.01.1997

Konu : Birlestirilmis Simifli Okullarin Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi

derslerinin 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yer almasi gereken “Atatiirk-
ciiliikle Ilgili Konular”in Kabulii.

1. Birlestirilmis sinifli okullarin Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersleri 6gretim programlarinda ve ders kitaplarinda yer almak lizere yeniden hazirlanan
ve kurulumuzda gériisiilerek kabul edilen “Atatiirkgiiliikle ilgili Konular”in,

a) 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren ilgili 6gretim programlar1 kapsa-
minda derslerde islenmesi,

b) 1998-1999 egitim-6gretim yilindan itibaren okutulmak {tizere bagvurusu yapila-
cak ders kitaplarinin baskiya hazir niishalarinda yer almas,

2. Birlestirilmis sinifli okullarin Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinin 6gretim programlart ile ders kitaplarinda bugiine kadar yer verilen “Ata-
tiirkgiiliikle Ilgili Konular”in yukarida belirtilen uygulamalar paralelinde yiiriirliikten
kaldirilmasi kararlastinnldi.

Prof. Dr. Mehmet SAGLAM
Milli Egitim Bakani

Ramazan Cetin DAGLI
Kurul Bagkani

Giiler SENUNVER Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim Irfan TANRIKULU

Uye Uye Uye
Omer OZUDURU Siirmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK

Uye Uye Uye
Selahattin MEYDAN Hasim AYAOKUR Sevim CAMELI

Uye Uye Uye

Omer AGIKEL Necat BOZKURT Dr. Veli KILIG

Uye Uye Uye
Omer OZCAN Necdet SAKAOGLU

Uye Uye
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EK-11

TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGINDAN

Karar Sayisi: 140

Karar Tarihi : 05.09.1997

Konu : {lkégretim Okulu Tiirkge Egitimi Yazi Programinin kabulil.

Kurulumuzda gorisiilen Ilkogretim Okulu Tiirkge Egitimi Yazi Programinin
1998-1999 Opretim Yil'ndan itibaren uygulanmak tizere EK’li érnegine gére kabulii

kararlastirildu.

Ramazan Cetin DAGLI
Kurul Bagkani

Giiler SENUNVER Dr. Ezdihar KARABULUT
Uye Uye
Omer 0ZUDURU Siirmeli AGDEMIR
Uye Uye
Sclaattin MEYDAN Hagim AYAOKUR
Uye Uye
Omer ACIKEL Nacat BOZKURT
Uye Uye
Omer __(")ZCAN Necdet S.AKAOGLU
Uye Uye
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Hikmet ULUGBAY
Milli Egitim Bakant

Nazim irfan TANRIKULU

Uye

Mustafa ERTURK

Uye

Sevim CAMELI

Uye

Dr. Vc‘:li KILIC
Uye



EK - 12
TALIM TERBIYE KURULU BASKANLIGI

Karar Sayisi: 155 ‘ Karar Tarihi : 03.11.1997
Konu : Ilkégretim Okulu 6. ve 8. Sinif Trafik ve Ilkyardim Egitimi Dersi Ogretim
Programinin kabulii.

Kurulumuzda goriistilen ilkogretim Okulu 6. ve 8. simf Trafik ve Ilkyardim Egi-
timi Dersi Ogretim Programinin 1997-1998 egitim-6gretim yilindan itibaren denenip
gelistirilmek lizere uygulamaya konulmasinin kabulii kararlastirildi.

Hikmet ULUGBAY
Milli Egitim Bakani

Ramazan CETINDAGLI
Kurul Bagkan

Giiler SENUNVER  Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim Irfan TANRIKULU

Uye Uye Uye
Omer OZUDURU Siirmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK
Uye Uye Uye
Selahattin MEYDAN Hagim AYAOKUR Sevim QAMELi
Uye Uye Uye
Omer ACIKEL Necat BOZKURT Dr. Veli KILIC
Uye Uye Uye
Omer OZCAN Necdet SAKAOGLU
Uye Uye
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EK - 13
TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGINDAN

Kara Say1si: 161 Karar Tarihi : 03.12.1997
Konu : IIkégretim Okulu Hayat Bilgisi
Programinin Kabulii.

Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanliginca gelistirilen ve 18.10.1996
tarih ve B.08.0.EGD.0.33.08.00/3831 sayili yazi ekinde gonderilen ilkogretim Okulu
Hayat Bilgisi Programi Kurulumuzda Gériistilmiistiir.

Ilkdgretim Okulu Hayat Bilgisi Programinin 1998-1999 egitim-6gretim yilindan
itibaren uygulanmak tizere ekli 6rnegine gére kabulii,

Kurulumuzun 01.07.1968 tarih ve 171 sayili karari ile kabul edilen [lkokul Hayat
Bilgisi Programinin uygulamadan kaldiriimast,

kararlastirildi.
Hikmet ULUGBAY
Milli Egitim Bakani
Ramazan CETINDAGLI
Kurul Bagkani
Giiler SENUNVER Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim Irfan TANRIKULU
Uye Uye Uye
Omer OZUDURU Strmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK
Uye Uye Uye
Selahattin MEYDAN Hasim AYAOKUR Sevim CAMELT
Uye Uye Uye
Omer ACIKEL Necat BOZKURT Dr. Veli KILIC
Uye Uye Uye
Omer OZCAN Necdet SAKAOGLU
Uye Uye
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EK - 14
TALIM VE TERBIYE KURULU BASKANLIGI

Karar Sayist: 62 ) Karar Tarihi : 02.04.1998
Konu : ilkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin kabulii.

- Kurulumuzda goristilerek uygun bulunan [lkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programinin 1998-1999 Egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmak ve dene-
nip gelistirilmek tizere ekli 6rnegine gore kabuld,

Kurulumuzun 30.05.1990; 62 ve 15.03.1993; 80 tarih ve sayili Kararlariyla kabul
edilen flkokul 4. ve 5. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 25.04.1985; 67 ve
15.03.1993; 81 tarih ve sayili Kararlariyla kabul edilen Ortaokul Milli Tarih Programi
ile 24.06.1985; 95 ve 15.03.1993; 79 tarih ve sayili Kararlaryla kabul edilen Ortaokul
Milli Cografya Programinin;

a) [lkdgretim Okullarinda 1997-1998 Ogretim Yili sonunda,

b) 16.08.1997 tarih ve 4306 sayili Kanun’un 2. maddesiyle 05.01.1961 tarih ve
222 sayili Ilkogretim ve Egitim Kanunu’na eklenen gegici madde 10°a gore egitim ya-
pan Bazi Derslerin Ogretimini Yabanci Dille Yapan Okullar’da ise 1998-1999 Egitim-
dgretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulamadan kaldirilmasi

kararlastirldi.
Hikmet ULUGBAY
Milli Egitim Bakani
Ramazan CETINDAGLI
Kurul Bagkan:
Giler SEI}IUNVER Dr. Ezdihar KARABULUT Nazim [rfan TANRIKULU
Uye Uye Uye
Omer OZUDURU Siirmeli AGDEMIR Mustafa ERTURK
Uye Uye Uye
Selahattin MEYDAN Hasim AYAOKUR Sevim CAMELI
Uye Uye Uye
Omer ACIKEL Necat BOZKURT Dr. Veli KILIG
Uye Uye Uye
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EK - 15

ILKOGRETIM OKULU SECMELI DERSLER LISTESI

NO DERSIN ADI YIL OLARAK | HAFTALIK
SURESI DERS SAATI
1 {Beslenme Bilgisi 1-2 1-2
2 |Bilgisayar 1-5 1-2
3 [|Cigekgilik 1-5 1-2
4 |Dramatizasyon 1-3 1-2
5 {Glizel Konusma ve Yazma 1-5 1-2 -
6 |Glizel Yaz1 Calismalar 1-5 1-2
7 |Halk Oyunlar 1-3 1-2
8 {II. Yabanc1 Dil 1-5 (-3
9 |Kooperatifgilik 1-5 1-2
10 [Koro Caligmalari 1-3 1-2
11 |Kiitliphane Bilgisi 1-5 1-2
12 |Miizik 1-3 1-2
13 |Pratik Hayvancilik 1-5 1-2
14[Saghk Egitimi 1-2 1-2
15 [Sanat Egitimi 1-3 1-2
16[Spor Etkinlikleri 1-3 12
17 |Turizm Rehberligi -3 1-2
18 [Uygulamali Tarim 1-5 -2
19{Yerel El Sanatlart 1-5 1-2
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AKARSU, Bedia
1987

ALTINKANAT, M. Emin
1958

ARIKAN, M. Baha
1929

1932

AYTAC, Kemal
1976

1992

AYTUNA, Hasip A.
1936 a
1936 b
1937
1938 a

1938 b

1967

KAYNAKLAR

Felsefe Terimleri Sozliigii

[stanbul: Inkilap Kitabevi

Yaparak Ogrenme Metodu
Ankara: Ayyildiz Matbaas!i

Yeni Mektep Yeni Program Yeni
Tedris Usulii
Istanbul; [kdam Matbaas:

Faal Mektepte Cocugun Hiirriyeti

[stanbul : Sinan Matbaas1

Cagdas Egitim Akimlar

Ankara : A.U. Dil ve Tarih Cografya
Fakliltesi Yayinlari

Avrupa Egitim Tarihi

[stanbul : Marmara Universitesi [lahiyat Fa-
kiiltesi Vakfi Yayinlari, No:58

Toplu Tedris ve Kompleks Sistem

Bilecik : Halkevi Basimevi
Tedris Yenilikleri

Bilecik : Halkevi Basimevi

Proje Usulii ve Dalton Plan

Istanbul : Aydinlik Basimevi
Dalton Plan

Ankara : Inkilap Kitabevi
Decroly Usulil

Ankara : Inkilap Kitabevi
Genel Ogretim Bilgisi

[stanbul : Milli Egitim Basimevi
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AZIZ, Mehmet
1931

BALTACIOGLU, ismail H.

1938
1942

BAYMUR, A. Fuat

1932

BINBASIOGLU, Cavit
1994

1983

BOLAY, S. Hayri
1997

CicIOGLU, Hasan
1985

DECROLY, Ovide
1932
1929

Toplu Tedrisin Esaslari

[stanbul : Kanaat Kiitiiphanesi

Toplu Tedris
[stanbul : Sebat Basimevi

Ictimai Mektep
Ankara ; Maarif Matbaast

Toplu Tedris Nazarivat ve Tatbikati

Ankara : Koy Hocasit Matbaasi

Tiirkive’de Toplu Ogretim Anlayisi-
nin ve Uygulamalarinin Tarihsel
Gelisimi

Ankara : G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi
DergisiYeni Dénem Sayi : 2

Genel Ogretim Bilgisi

Ankara : Kadioglu Matbaasi

Felsefi Doktirinler ve Terimler Sozliigii
Ankara : Akc¢ag Yayinlar: No:182

Tiirkive Cumhuriyeti’ndeilk ve Orta

.
-

Ogfretim

Ankara : A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Yayinlar1 No: 140

Yenilestirilmis Mektebe Dogru

Istanbul : Sinan Matbaas: Nesriyat Evi
Tedrisatta Toplulastirma Isi
Istanbul : Devlet Matbaasi
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DEWEY, John
1939

ERTURK, Selahattin
1994

FERRIERE, Adolf
1932 a
1932 b
1932 ¢

1932d

1932 ¢

GUNDUZALP, Fuat

1932

HANCERLIOGLU, Orhan
1996

HESAHCIOGLU, Muhsin
1994

KARAGOZ, Siileyman

1996

Tiirkive Maarifi Hakkinda Rapor
Istanbul : Devlet Matbaast

Egitim Program Gelistirme
Ankara : Meteksan A.S.

Faal Mektep Esaslari ve Istikbali
Istanbul : Aksam Matbaasi

Faal Mektepte Cocugun Hiirriveti

[stanbul : Sinan Matbaasi

Faal Usiiller ve Yeni Tiirkive Mektepleri

Istanbul : Sinan Matbaas1 Nesriyat Evi
Ug Biiyiik Terbiyeci

[stanbul : Aksam Matbaasi

Decroly’nin Terbivevi Oyunlari

{zmir : Bilgi Matbaasi

[lk Toplu Tedrisin Temeli Olmak itibariyla
Havyat Bilgisi

Istanbul : Resimli Ay Matbaasi

Felsefe Sozligii

[stanbul : Remzi Kitabevi

Opretim Ilke ve Yontemleri

Istanbul : Beta Basim Yayim Dagitim A.S.

[Ikokul Program Taslagi Isipinda Koy
[lkokullarinda Egitim ve Ogretim

Ankara : Ayyildiz Matbaast A.S.

M.E.B. Ogretmen Okullar1 Geney Miidiirlii-
gii Is Basinda Yetistirme Biirosu Yayinlari
Seri B Say1:28
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KARASAR, Niyazi
1984

KAYA, Kemal
1939

OYMEN, Hifzirrahman R.
1931

OZDEN, Yiiksel
1997

SONMEZ, Veysel

1997
1996

TASDEMIRCI, Ersoy

1984

&

TURK EGIiTIM DERNEGI

1995

T.C. KULTUR BAKANLIGI
1936
1936

Arastirmalarda Rapor Hazirlama
Ankara : Hacettepe Tas Kitapgilik Ltd. Sti.

Toplu Tedris Hareketleri

[stanbul : Tan Matbaasi

Yeni Mektebe Dogru

[stanbul : Kanaat Kiitliphanesi

Oprenme ve Ofretme
Ankara : Onder Matbaacilik

Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogretmen El
Kitabi

Ankara : An1 Yayincilik

Hayat Bilgisi Ogretimi ve Ogretmen
Klavuzu

Ankara : An1 Yayincilik

Cumhurivet Donemi Tiirk Milli Egitim Po-
litikasinin Ana Devrelerinin Uzerine Muka-
yeseli Bir Arastirma

Ankara : Yayinlanmamig Doktora Tezi

[Ikdgretim Okullarinda Sosyal Bilger Ogre-
timi ve Sorunlart

Ankara : Safak Matbaacilik

[ikokul Programi

[stanbul : Devlet Matbaasi

Koy Okullari Miifredat ProgramTaslagi
Istanbul : Devlet Matbaasi
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1937 Kiiltiir Bakanlig1 Dergisi Sayi: 20-1

Istanbul : Devlet Matbaasi
1938 K6y Okullan Miifredat Programi
[stanbul : Devlet Matbaast

T.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI ilk Mekteplerin Miifredat Programi
1926 [stanbul : Milli Matbaa
1948 [lkokul Programi

[stanbul : Milli Egitim Matbaasi
1965 ilkokul Programi Taslagi

fstanbul : Milli Egitim Bastmevi

1988 [Ikokul Programi

[stanbul : Milli Egitim Basimevi

1995 a [lkokul Programi

Ankara : Milli Egitim Bakanlig: Yayinlar
1995 b Ortaokul Programi

Ankara : Milli Egitim Bakanlift Yayinlar:

1991 [Ikdgretim Okulu Matematik Progranu Teb-
ligler Dergisi Say1:2239

Ankara : Milli Egitim Basimevi

1992 1.l.k6§,retim Kurumlar: Fen Bilgisi Dersi
Ogretim Progranmu

Istanbul : Milli Egitim Basimevi

1998 a [Ikogretim Okullar1 Hayat BilgisiProgrami
Tebligler Dergisi Sayi1 ;: 2484

[stanbul Milli Egitim Basimevi

1998 b [Ik6gretim Okullar: Sosyal BilgilerProgrami
Tebligler Dergisi Sayi: 2487

Istanbul : Milli Egitim Basimevi

1996 Program Hazirlama ve Gelistirme Klavuzu

Ankara : T.T.K. Bagkanlig1 Program Arag-
tirma ve Gelistirme Serisi No:1

1939 I. Milli Egitim Surast

Istanbul : Milli Egitim Basimevi
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T.C. MILLI EGITIM BAKANLIGI II. Milli Egitim Surasi

1943 Istanbul : Milli Egitim Basimevi
IV. Milli Egitim Surasi
1949 Istanbul : Milli Egitim Basimevi
1953 V. Milli Egitim Surasi
Istanbul : Milli Egitim Basimevi
1962 VII. Milli Egitim Surast
fstanbul : Milli Egitim Basimevi
1970 VIII. Milli Egitim Surasi
istanbul : Milli Egitim Basimevi
1974 IX. Milli Egitim Surast
istanbul : Milli Egitim Basimevi
1981 X. Milli Egitim Surasi
istanbul : Milli Egitim Basimevi
1996 XV. Milli Egitim Surasi
Istanbul : Milli Egitim Basimevi
1992 Egitim Dergisi
Ankara : 1992, Say1:16
1939 Tiirkiye’de Tahsil’in Bugiinkii Du

rumu veAna Meseleleri HakkindaRapor
[stanbul : Maarif Matbaasi

1962 [lkokul Programlarinda Yapilacak Degisik-
liklerle Ilgili Rapor

Ankara : [Ikégretim Genel Midiirltgt

1990 Milli Egitim Sistemlerinde Yeniden Diizen-
leme

1972 Sekiz Yillik Okul Denemeleri Tebligi Ozet-
leri

1990 Milli Egitim Sisteminde Yeniden Diizenleme

Komisyon Calismalar1 Ankara
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1997 Sekiz Yillik Kesintisiz Zorunlu Egitim Uy-
gulamasi Ile Ilgili Sorunlar ve Cevaplar

Ankara : [Ikégretim Genel Miidiirliigii
1997 [Ik6gretim Okulu Haftalik Ders Cizelgesi
Ankara : [lkégretim Genel Miidiirliigii

VARIS, Fatma Egitimde Program Gelistirme
1988 Ankara : A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Yayinlart No: 157
1978 Egitimde Program Gelistirme
Ankara: A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ya-
yinlari
WAFFORD, Kate Tiirkiye Koy Ilkokullart Hakkinda Rapor
1952 Ankara : Milli Egitim Basimevi
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