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TARTISMAYA DAYALI YAZMANIN iLKOKUL 3. SINIF
OGRENCILERININ YAZAR KiMLIiKLERi UZERINDEKI
YANSIMALARININ INCELENMESI

OZET

Bu calismanin amaci tartismaya dayali yazmanin ilkokul 3. simif
Ogrencilerinin yazar kimlikleri {izerine yansimalarini incelemektir. Arastirmada elde
edilen verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi asamalarinda nitel

arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullanilmistir.

Arastirmanin calisma grubunu Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde &zel bir
ilkokula devam eden 24 ilkokul ii¢lincli sinif dgrencisi olusturmaktadir. Calisma 15
hafta boyunca devam etmistir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerle Tiirk¢e dersi
Ogretim programina bagl kalinmistir. Siire¢ temelli yazma yaklasimi basamaklari
dikkate alinarak dort adet tartigmact metin yazma ¢alismasi yapilmistir.
Aragtirmanin 6ncesinde ve sonrasinda grencilere yari yapilandirilmig yazar kimligi
sorular1 yoneltilmistir. Nitel verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Elde edilen wveriler tema ve alt temalara ayrilarak kodlama caligmalar

tamamlanmuistir.

Arastirma sonuglarina gore tartismaya dayali yazmanin 6grencilerin yazar
kimliklerinde ciddi bir yansimaya neden olmadigi gézlemlenmistir. Ancak basarili
Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutumlarmin daha da arttigi sonucuna
vartlmistir.  Ayrica yazmada metin tercihi temas: kapsaminda Ogrencilerin
goriislerinde farklhiliklar oldugu tespit edilmistir. Ogrenciler arastirma Oncesinde
hikaye, masal ve siir tlirlerinde yazmaktan hoslanirken arastirma sonrasindaki
sOylemlerden elde edilen verilere gore tartismaya dayali metin yazmaya yonelik
tercihleri 6nemli derecede artmistir. Bu ¢alismada yer alan tartismaya dayal
etkinliklerle, 6grencilerin soylemlerinden hareketle biligsel ve duyussal becerilerine

katki saglandig1 diisiiniilmektedir.



Anahtar Kelimeler: Tartismaci yazma, yazar kimligi, yazma becerisi, siire¢ temelli

yazma



THE INVESTIGATION OF ARGUMENTATIVE WRITING’S
REFLECTION ON THE 3RD GRADE PRIMARY SCHOOL
STUDENTS WRITERSHIP IDENTITIES

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the reflections of argumentative writing
on the writership identities of primary school 3rd grade students. The case study
pattern, one of the qualitative research methods, was used in the stages of collecting,

analyzing and interpreting the data obtained in the research.

The study group of the research consists of 24 third grade students attending a
private primary school in Bahgelievler, Istanbul. The study continued for 15 weeks.
The Turkish lesson curriculum was adhered with students in the study group.
Considering the steps of the process-based writing approach, four argumentative text

writing exercises were conducted.

Before and after the research, semi-structured author identity questions were
asked to the students. Content analysis method was used in the analysis of qualitative
data. Coding studies were completed with dividing the data obtained into themes and

sub-themes.

According to the results of the research, it was observed that the
argumentative writing did not have a significant effect on the writer identities of the
students. However, it was concluded that successful students' positive attitudes

towards writing increased.

There is a significant difference in the theme shown against the text
preference in writing. Before the research students liked to write stories, fairy tales
and poems, but after the research their preferences for writing texts based on

discussion increased significantly according to the data obtained from the discourses.



It is thought that the discussion-based activities in this study contributed to the
cognitive and affective skills of the students.

Keywords: Argumentative writing, writership identity, writing skills, process-based

writing approach
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L. GIRIS

Bu béliimde arastirmanin; problem durumuna, amacina ve énemine, problem

climlesine, varsayimlara, sinirliliklara ve tanimlara yer verilmistir.

A. Problem Durumu

Insan hayatinda sozlii ve yazili olmak iizere iki tiirlii iletisim vardir. Sozlii
iletisim ¢ok Onemli olmakla birlikte sadece sozlii iletisim kullanilarak bireyin etkili
iletisim kurabilmesi, giinlik yasamin ihtiyaclarini karsilayabilmesi ve akademik
olarak basarili olabilmesi miimkiin degildir. Buradan hareketle yazmanin hem
bireyler hem de toplumlar i¢in ¢ok 6nemli oldugu ifade edilmektedir (Goger, 2016).
Bu gereksinimin tam olarak karsilanabilmesi i¢in yazma becerilerinin de etkin bir

sekilde kullanilmas1 gerekmektedir.

Toplumdaki tiim bireyler i¢in hayati 6éneme sahip olan yazma becerisinin
ogrencilere nasil kazandirilacagi ve gelistirilecegi iilkelerin egitim sistemlerinde
belirlenmistir. Yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin amaci,
bireyleri bu beceriyi toplum iginde etkin bir sekilde kullanabilecekleri diizeye
getirmektir. Tiirkge Ogretim Programimda yazma Ogrenme alaniyla ilgili olarak;
ogrencilerin yasadiklari, gordiikleri, duyduklar1 ya da bilgi sahibi olduklart durum,
olay ya da kavramlari dilin imkanlarini kullanarak anlatmalari, yazmay1 bir aliskanlik
haline getirerek, dilin kurallarina uygun olarak gelistirmeleri amaglanmaktadir

(MEB, 2006).

Bu 6grenme alani, cesitli bilgi, beceri, siire¢ ve tekniklerin ortak kullanimini
gerektirir. Bu agidan yazma becerisi, dil 6gretim siirecinde onemli bir yere sahiptir.
Yazma becerisi, bireyin dilsel, bilissel ve zihinsel becerilerinin yani sira sosyal
gelisimine de katki saglamaktadir. Yazma, zihnimizdeki bilgilerin, isteklerin ve
yapilandirilmis diislincelerin belirli kurallar ¢ercevesinde yaziya aktarilmasidir. Bu
siire¢ zihinde baslamakta ve harfleri yazma asamasina kadar siirmektedir (Giines,

2017).



Yazma ogretimi hazirlik seviyesinde ilk olarak okul oOncesi donemde
baslamakta ve iiniversite egitimi dahil olmak iizere bireyin egitim hayat: boyunca
siirmektedir. Yazma dogustan gelen bir beceri olarak goriilse de gerekli diizeyde
calismalar yapilarak gelistirilebilen bir beceri tiiriidiir. Ozdemir ve Binyazar’a (2002)
gore yazarligin onda biri dogustan gelen becerilerle, onda dokuzu ise egitim yoluyla
elde edilmektedir. Yazma egitiminin baslangictan itibaren &grencilere dogru
verilmesi ¢ok Onemlidir. Ogrencilere yazma becerisinin ilk ogretildigi dénemde
yapilan yanlis uygulamalar ¢ocuklarin yazma asamalarina ge¢ ulasmasina veya hig
ulagamamasina neden olmaktadir (Arict ve Ungan, 2012). Bu baglamda bireylerin
okuma, okuduklarin1 anlama, diisiinme, analiz etme, elde ettikleri verileri isleme,
okuryazarlig1 giinliik yagsamda kullanma, iletisim kurma ve kendilerini sozlii ve yazili
olarak ifade etme becerileri okuryazarligin temelini olusturmaktadir. Bu becerilerin
bir biitiin olarak kazanilmasinda ve gelistirilmesinde yazma becerisi 6nemli bir yere

sahiptir (Tavsanli, 2019).

Ogretim siirecinde, 6grencinin yazma becerisini gelistirmeye dayal1 yapilan
yazili anlatim uygulamalarinda; geri bildirim verme, 6grencinin yanlislarini ve yanlis
ifade edilmis ya da yapilandirilmis diislincelerini diizeltme, yazma calismalar
boyunca onlar1 izleme ve degerlendirme siireclerinin iyi yonetilmesi gerekmektedir.
Bu siireclerde yapilan uygulama ve degerlendirmelerin yetersizlikleri bu becerinin
gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir. Geleneksel yazma egitiminde 6gretmenler
olusturulan metinlerin anlam biitiinligli, yazinin okunakliligi, noktalama isaretleri ve
kagit tizerindeki bi¢imsel durusu {iizerine odaklanmaktadir (Karatay, 2015). Bu
durum Ggrencilerin yazma becerilerini gelistirmede bir engel olarak gorilmektedir

(Tavsanli, 2019).

Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirerek etkili yazilar olusturmasinda
okuma becerileri ve okuma aliskanligi da biiyiik énem tagimaktadir. Ogrencilerin
okuduklar1 kitaplar neticesinde hayal diinyalar1 gelisir ve bu birikim yazdiklarina
yansir. Hem kelime se¢imi hem de daha dogru climleler kurabilme noktasinda okuma
caligmalarinin yapilmasi zorunlu bir hal almaktadir. Ozellikle Tiirkce derslerinde
yazmaya yonelik tutumlarimin olumlu yonde gelismesi i¢in 6grencilerin eglenecegi
kitaplar secilerek etkilesimli okuma caligmalar1 yaptirilabilir. Bunlarin yani sira,

yazili anlatimi1 basarili olan &grencilerin tesvik edilmesi ve Ozendirilmesi de



gerekmektedir. Ciinkii yazma Oncesinde Ogrencilerin asir1 kaygili olmalar1 yazma

becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir (Arict & Ungan, 2015).

Ogrencilerin yaz1 yazmaya ve yazdiklarim paylasmaya istekli olmalari,
yazdiklarindan keyif almalar1 yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmeleri ile alakali
bir durumdur. Yazmaya karsi olumlu deneyimler yasayan o6grencilerin yazmaya
yonelik tutumlart da olumlu yonde gelismektedir. Yazmaya yonelik olumsuz bir
tutum sergileyen 6grenci ise yazmaktan ve yazdiklarini paylagsmaktan mutsuzluk
duyar. Bu durum 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin yeterince iyi olmamasiyla
iliskilidir. Tiirk egitim sistemi yazma becerisine yonelik yapilan arastirmalarda yazili
anlatim becerileri diisiik olan 6grencilerin yazili anlatim ¢aligmalarina katilmakta da
isteksiz oldugunu gostermektedir. Bunun sebebi de uygulamada yasanan hatalar ve

eksiklerdir (Tavsanli, 2019).

Geleneksel yazili anlatim ¢aligmalarinda yazinin igeriginden ¢ok dis goriimii
ile alakali degerlendirme etkinliklerine yer verilmektedir. Bu durum 6grencilerin ileri
akademik yasantilarinda dahi yazmaya kars1 isteksiz ve yazmada basarisiz olmalarina
neden olmaktadir. Yazma silirecinin her asamasinda beceriyi gelistirmeye yonelik
yetersiz uygulama ve degerlendirme etkinlikleri 6grencinin yazmaya karst olumsuz

tutum sergilemesine neden olmaktadir (Karatay, 2015).

Yazma caligmalarinin basariya ulasmasi ancak yazili anlatim becerilerinin
belirli asamalardan gegirilmesi sonucu miimkiin olabilir. Ogrencinin yazma
becerilerini gelistirmek bir siire¢ isidir (Goger, 2019). Siire¢ temelli yazma
yaklasimimin felsefesi, 0grencilere basarili bir yazma becerisi kazandirmak igin
yazmay1 belli basamaklara ayirma iizerine kurulmustur. Siire¢ temelli yazma
yonteminde amag, 6grencinin yazma oncesi yapilmasi gerekenlerle ilgili diisiinmeye
yoneltmek, dislincelerini planlayarak anlatmak, farkindalik kazanmasimi ve
listbiligsel becerileri isletmesini saglamaktir. Ogrenciler yazmadan énce diisiinmeye
yogunlasir, kendi denetimleriyle 6grenme siireclerini diizenler ve bunlar1 yaparken
bilissel farkindaliklar1 gelisir. Ogrenciler bagimsiz diisiinme, karar verme, problem

¢ozme, 6grenmeyi 6grenme gibi becerileri kazanmalidirlar (Karatay, 2011).

Yazma aracilif1 ile kendini ifade eden 6grenciler, yazmay1 6grenirken ayni

zamanda kendilerini de tanimaktadirlar. Ciinkii okuryazarlik ve yazar kimligi



arasinda ayrilmaz bir iligki vardir. Kimlik yapilarinin sosyokiiltiirel temeline
inildiginde kimliklerin siirekli bir sekilde okuryazarlik etrafinda yapilandirildigi ve
yenilendigi goriilmektedir. Bireylerin okuryazar olduktan sonra yaptiklar1 etkinlikler
onlarin yazar kimlik gelisimini tanimlamakta ve yapilandirmaktadir (Cappello,
2006). Yazma icin gerekli olan tiim bu bilesenler yazarin kimligini ifade etmektedir.
Tartismaci yazmanin yazar kimliklerine etkisini gozlemlemek i¢in gergeklestirilen
mevcut arastirmada OgrencCiler tarafindan yazilan metinler hazirlik, planlama,
gelistirme, diizeltme, yayinlama basamaklar1 dikkate alinarak 6gretmen ve akranlar
tarafindan degerlendirmeye alinacaktir (Karatay, 2015). Ivanic’in (1998) yazar
kimligi teorisinde otobiyografimiz siirekli degisiklik gosterse de gercek kimligimizi
yani ¢ekirdek kimligimizin degismeyecegini sOyler. Bununla birlikte yazar
kimligimizi benligimizin yan1 sira bulundugumuz cevre ve yazdigimiz metin tiiriiniin

cesitliligi de etkiler (Lammers & March 2018).

Tartismaya dayali metin yazma, yazarin bir konu hakkindaki diisiincelerini,
iddiasin1 destekleyecek veri ve gercekleri sunarak karsi tarafin iddialarini ¢iirlitmeye
calistigr ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi metin tiiridiir (Coskun ve Tiryaki,
2011). Tartigmact metin yazma, oOgrencinin bir konu hakkindaki diisiincesini
gerekceleriyle ortaya koyarak hedef kitleyi ikna becerisini gelistirmektedir.
Tartigmact metin becerilerinin kazandirilmasina yonelik Tiirkce Dersi Ogretim
programinda “bir fikre katilip katilmadiginin nedenlerini acgiklayarak yazar,
yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak destekleyici ve ac¢iklayict ornekler verir;
vazilarinda karsilagtirmalar yapar, yazilarinda sebep-sonug iliskileri kurar;
vazilarinda farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir” seklinde destekleyiciyi
kazanimlara yer verilmistir (Coskun & Tiryaki, 2013). Tartismaci1 yazma kiiciik yas
gruplarinda olduk¢a soyut kalan bir kavramdir. Bu yas gruplart karst kanit
gelistirmekte oldukga zorlanmaktadirlar. Bu durum &grencilerin tartismact yazma
tiirlinde {irtin olusturmaya karsi isteksiz olmalarina neden olmaktadir (Roussey &
Gambert, 1996; McCann, 1989).

Ulusal alan yazin tarandiginda ilkokul 6grencilerinin yazar kimliklerinin
incelendigi simrli sayida calismaya rastlanmaktadir. Bu smirhilik 6grencilerin
yazarlik kimliklerinin sekillendigi ilkokul diizeyi iizerinde durulmasini zorunlu
kilmaktadir. Tavsanli (2019), “Siire¢c Temelli Yazma Modiiler Programimin Ilkokul 2.

Sumif Ogrencilerinin Yazmaya Iliskin Tutum, Yazili Anlatim Becerisi ve Yazar Kimligi



Uzerine Etkisi” adl1 doktora ¢alismasini yapmustir. Bu ¢alismada siireg temelli yazma
modiiler programinin ilkokul &grencilerinin yazmaya yonelik tutumlari, yazili
anlatim becerileri yazar kimligi tizerindeki etkisi incelenmistir. Calismada yiiriitiilen
miidahalenin 6grencilerin yazar kimliklerine olumlu yansimalarmin oldugu tespit
edilmistir. Bu calismada yazili anlatim tiirlerinden tartismaci anlatima yer
verilmemistir. Gergeklestirilen bu arastirmada ise “Tartismaya Dayali Yazmanin
Ilkokul 3. Simf Ogrencilerinin Yazar Kimlikleri Uzerindeki Yansimalarini” ortaya
cikarilacaktir. Bu calismamizda 6grencilere Tiirkge 0gretim programinda yer alan
tartismact yazmay1 destekler kazanimlardan yararlanarak tartismaci metin yazma
becerisi kazandirilmaya ¢alistirilacak, bu metin tiiriiniin 6gretimiyle birlikte
Ogrencilerin basta elestirel diistinme becerilerinin gelistirilmesi, olaylara farkli bakis
acist ile yorumlamalarina ve degerlendirmelerine katkida bulunulacaktir. Tartisma
dayali yazma yonteminde Ogrencilerin zihinleri daha aktif kilindig1 i¢in 6grenciler
miinazara ve miinazaranin getirdigi hareketlilik ortamindan hoslanmaktadirlar. Bu
durumun 6grencileri yazarken diisiinmeye sevk ettirecegi ve siire¢ igerisinde onlari
etkin kilacag: diisiiniilmektedir. Boylelikle dgrencilerde gerceklesmesi muhtemel bu
zihinsel degisikligin ve giiclenmenin yazar kimliklerine olasi yansimalari merak

edilmektedir. (Yildirirm & Tavsanli, 2019: 248).

B. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; tartismaya dayali yazmanin oOgrencilerin yazar
kimliklerine yansimalarini ortaya ¢ikarmaktadir. Ogrencilerle tartismact yazi
uygulamasi yapilarak siirdiiriilecek bu arasgtirma ile ilkokul 6grencilerinin yazar
kimliklerine iliskin sinirli sayida olan alan yazina katki sunulacagi diistiniilmiistiir.
Ayrica tartismacit yazmanin Ogrencilerin yazar kimliklerine yansimalar1 elde
edildiginde 1ilgili sonuglarin hem tartismacit metinlerin derslerde kullanilma

durumlarina hem de sonraki yapilacak arastirmalara 1s1k tutacagi diistiniilmektedir.

C. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek, yazmaya yonelik olumlu
tutum kazandirmak, yazar kimliklerini ortaya ¢ikarmak ve bu kimligin gelisimine
katki saglamak diinya genelinde oldugu gibi ililkemizde de 6nemli bir yere sahiptir

(Tavsanli, 2019). Milli Egitim Bakanligi Tiirkge Dersi Ogretim Programinda



Ogrencilerin yazma becerini gelistirmek i¢in her sinif seviyesinde kazanimlar yer
almaktadir (MEB, 2015). Ayrica ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri ve yazar kimliklerini desteklemeleri icin 5-8. siif seviyelerinde
“Yazma ve Yazma Becerileri” dersi konulmustur. Bu dersin amac1 kisaca, Tiirk¢eyi
giizel kullanarak duygu, diislince, hayallerini yazili olarak anlatabilme, s6z varligini
gelistirme, is birligi yapma ve paylasmadir. Ulkemizde 2015 yili itibariyle yiiriirliige
giren Tiirkce Dersi Ogretim Programinda oldugu gibi bu programda da iiriin odakli
degil siire¢ temelli yazma yontemi kullanilmaktadir (MEB, 2018). Giinlimiiz egitim
sisteminde dil becerilerinin yapilandirmact yaklagim gerekliliklerine uygun
gelistirilebilmesi igin iiriin odakli degil siirecin de isin i¢ine katildigi bir yontem olan

stire¢ temelli yazmanin kullanilmasi 6nem arz etmektedir (Tavsanli, 2019).

Yazma becerisi uzun siire¢ sonunda kazanilabilen bir beceridir. Ogrenciler
okuryazarlik uygulamalar1 yoluyla yazma becerilerini gelistirir ve siire¢ i¢inde yazar
kimliklerini ortaya ¢ikarir (Seban & Tavsanli, 2015). Ilkokulun ilk yilarinda
Ogrencilere okuma becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar daha yogun
yapilmaktadir. Bu durumun Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda, yazma
becerilerinin gelisiminde ve yazar kimliklerine etkisinin belirlenmesinde eksiklik

yasanmasina neden oldugu diisiiniilmektedir (Tavsanli, 2019).

Yukarida bahsedilen gerekgelerden Otiirii mevcut arastirmada tartismaci
yazmanin Ogrencilerin yazar kimliklerine yansimalari incelenmeye ¢aligilmistir.
Tartismact metin yazma Ogretiminin amaclarindan biri de bireylerin hayat boyu
karsilagtiklar tartigmalar1 anlama ve elestirel bir bakis agisiyla konuyu yapici bir
bi¢imde ele alma becerisini kazandirmaktir (Coskun ve Tiryaki, 2011). Bu
caligmada, Ogrencilerin tartismaci metin yazarken disiincelerini ifade etmeleri,
elestirel bir bakis acisina sahip olmalar1 ve siire¢ i¢cinde kendilerine ait bir yazar

kimliklerinin olugsmasini saglamak hedeflenmektedir.

D. Problem Ciimlesi

Tartigmaya Dayali Yazmanin ilkokul 3. Sinif Ogrencilerinin Yazar Kimlikleri

Uzerindeki Yansimalari nasildir?



E. Arastirmanin Varsayimlari

e Calismada grubunda yer alan 6grenciler kendilerine yoneltilen biitiin agik
uclu sorular gergek duygu ve diisiinceleri ile cevaplandirmistir.
e (Calismanin sirasinda ders isleme yontemleri uygulanmasi gerektigi gibi

islenmistir.

F. Smirhliklar:

e Arastirma Ogrencilerin yazar kimligini ortaya ¢ikarmayi hedefleyen yari
yapilandirilmig goriismeler ile siirhidir.

e Arastirma yazma becerisinin gelistirilmesinde ele alinabilecek anlatim
tiirlerinden biri ile sinirhidir (tartigmact anlatim)

e Arastirma 2019-2020 egitim dgretim yilinda 24 ilkokul 3.sinif 6grencisi ile

smirlidir.

G. Tanimlar

Tartismaci Yazma: Bir konu hakkinda bagkalar1 tarafindan ifade edilen
goriisleri clirtitmeyi ve okuyucularin o konudaki goriislerini degistirmeyi amaglayan
anlatim tiirii olarak tanimlanir.

Yazar Kimligi: Yazma eyleminin sosyokiiltiirel dinamiklerinin yazari

etkilemesi sonucu yazara ve yazdig1 yaziya kazandirdig: kisisel kimliktir.



1. KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde alan yazin incelemesi sonucunda ulasilan kuramsal ¢ergeveye ve

ilgili galismalara yer verilmistir.

A. Yazma Nedir?

Yazma; “bireylerin bir konudaki duygu, diislince, hayal, izlenim ve
yasadiklarin1 dilin temel kurallarina uyarak ve belli bir planlama gergevesinde
anlatma becerisidir” (Ozbay, 2006:12). Giines’e (2017) gore yazma; zihinsel bir
stirectir ve zihnimizde diisiince ve bilgileri diizenlememize izin veren sistemleri
icermektedir. Yazma siirecinde gerceklestirilmesi gereken birbiriyle yakindan iligkili
bir¢cok islem vardir. Bu siirecte kisinin psikolojik olarak yazmaya hazir olmasi,
planlama, karar verme ve iligkilendirme gibi biligsel siireglerin yani sira yazma
siirecinin agsamalarim1 da edip uygulayabilmesi ¢ok o©nemlidir. Bu islemleri
yapabilmek ve sistematik olarak bir siireci izleyebilmek bireyleri biligsel olarak daha
sistemli hale getirir. Bu nedenle yazi yazmak zihinsel gelisim agisindan oldukg¢a

onemlidir.

Bagka bir ¢alismada ise “yazma; bir konuyu ve o konuyla ilgili fikirleri ciimle
ve paragraflara ayirarak, diizenleyerek bir biitiin halinde kagida aktarmak ve duygu,
diistinceleri ifade edebilmek igin gerekli sembollerle isaretleri, kurallarina uygun ve
okunakli bir sekilde, psikomotor olarak {iiretebilmek™ olarak tanimlanmistir (Demir,
2011:18). Burada tanimda yazmanin biligsel boyutundan hari¢ psikomotor boyutuna
da deginilmektedir. Bu tanimlardan yola ¢ikarak yazmanin bilissel, duyussal ve

psikomotor bircok siiregle yakindan iligkili oldugu sdylenebilir.

Tompkins (2004) yazma basarisinin hazirlik, taslak olusturma, goézden
gecirme, diizeltme ve paylasma olmak {izere bes adimi1 oldugunu ifade etmektedir.
Ona gore bu adimlar tekrar edilebilir, gerekirse bazi adimlar degistirilebilir veya bu

adimlara geri doniilebilir (Akt. Zorbaz, 2014:117).



Gogiis (1978), yazmanin amaclarini; bilgi toplayarak yazma, yaratici yazilar
yazma, Yyazill bildirme, yazi tiirlerine alistirma, noktalama, diizeltme ve
degerlendirme seklinde ele almistir. Bu simiflandirmaya gore yazma; farkhi
kaynaklardan elde edilen bilgileri, kisinin kendi goriis ve diisiincelerini de katarak,
diizenlemesi ve verilen bir konuya yonelik bir yaz ile kaleme alinabilmesini; yazida
sade, duru, anlasilir ve acik bir dil ile uygun kelime ve ciimleler kullanmayz; dilekge,
tutanak, deneme, ani, gezi yazisi, fikra, masal, hikaye gibi farkli yazi tiirlerinin plan
ve anlatim bi¢gimine uygun yazilmasini; imla, noktalama ve yazim kurallarinin dogru
Ogrenilerek yerinde kullanilmasini; degerlendirme agisindan, yazilan metnin bagarili
oldugu yénler ile kusurlarinin belirlenmesini amaglamaktadir (Akt. Ozgakmak,

2011).

B. Yazmanin Onemi

Yazi, bir hikdye anlatma ve iletisim aracidir ve insanligin iletisim ihtiyacini
karsilamak i¢in var oldugu andan bu yana en Onemli icatlarindan biri olmustur.
Gegmisten glinlimiize insanoglu duygu, diislince, tasavvur ve isteklerini diger kisilere
sOzli ifadenin yani sira zaman zaman yazi yoluyla da aktarmaktadir (Goger, 2019).
Bu nedenle yazinin en dnemli islevlerinden biri iletisimi saglamaktir. Arastirmacilar
iletisim siire¢lerinde olmasi gereken tiim kosullarin yazma siirecinde de mevcut
oldugunu savunmuslardir. Yazma eylemi, yasam boyu kullanilan bir beceri
olmasinin yam sira, bireylere tanima, anlama ve degisme firsati da sunmaktadir
(Duru, 2008; Giilsoy, 2009). Bu ac¢idan bakildiginda hem kisilerin kendini

degistirmesi hem de toplumu sekillendirmesi i¢in, yazi hayati bir dneme sahiptir.

Her yazmin bir kimligi vardir: Yazili anlatim eserlerinin estetik, teknik ve
bicimsel olarak nitelikleri bulunmaktadir. Bu nitelikler eserlerde, yazarin estetik
anlayis1, kullandig1 teknik, s6z dizilimi, kullandig1 anlatim yontemi, ciimle, paragraf
ve metin yapisi itibariyle farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklar yazili anlatim

tiriinlerine bir kimlik kazandirarak birbirinden ayrilmasini saglamaktadir (Goger,

2016).

Temel olarak bakildiginda yazmanin {ic farkli acidan Onem tasidigi
goriilmektedir. Bunlardan ilki yazar i¢in tasidigit oOnemdir. Ciinkii insanlar
bildiklerini, yasadiklarini, okuduklarmi ve gozlemlediklerini hissettikleriyle

birlestirerek yazmak ve baskalari ile paylasmak isterler. Ikincisi, okuyucu igin
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Oonemidir. Ciinkii insan okuduklariyla beslenir ve bilgi edinir. Bilgi edinmenin en
kolay yollarindan biri olan okuma ancak yazi yoluyla gergeklestirilebilen bir siirectir.
Bu baglamda yazmanin yazar ve okuyucu i¢in olduk¢a 6nemli bir eylemdir. Her iki
durum da 6grencilerin akademik yasamlarinda oldukea etkilidir. Ugiincii durum ise
yazinin milletler icin 6nemidir. Ulkelerin yazili kaynaklari gelecege birakilan en
onemli mirastir. Bu sayede yeni nesiller daha 6nce yapilan hatalar tekrarlamamakta
ve gelecek nesillere daha iyi kapilar agmaktadir (Goger, 2019). Insanoglu yazi
aracilig1 ile degerli gordigl fikir, disilince, tecriibe ve hayallerini baskalarinin
hizmetine sunarak, zaman i¢inde yayilmasini ve nesilden nesile aktarilmasini saglar
(Kaplan, 2007). Ilkokuldan baslayarak egitimin her kademesinde etkili bir yazma
egitiminin verilmesi gerekmektedir. Bunun ana sebebi 6grencilerin akademik, sosyal
ve biligsel anlamda gelismesi olarak goriilse bile bir milletin yazili olarak ortaya
koydugu eserlerin o milletin yazili bir kiitliphanesini olusturmasi1 dolayisiyla tlkeler
icin de biiyilk onem tasimaktadir. Gelecek nesillere, sahip olunan bilgileri,
deneyimleri, yasantilar1 ve hedefleri dogru bir sekilde aktarmak ancak dili etkili
kullanarak yazili giizel eserler iiretmekle miimkiindiir. Bu amaca, ilkokuldan
tiniversiteye kadar egitimin her asamasinda yazili anlatimin etkin kullanimiyla

ulagilacagina inanilmaktadir (Arict ve Ungan, 2012).

C. Yazma Becerisi

Insan belirli becerilerle dogmaktadir. Bu becerilerin bir kismi zamanla
kaybolurken, bir kismi da calisihip gelistirildik¢e kalici hale gelmektedir. Yazma
eylemi ise dogustan gelen bir yetenekten ziyade Ogrenilmis bir beceridir. Bununla
birlikte hem dogustan gelen hem de Ogrenilen tiim beceriler uygulama yoluyla
ogrenilmekte ve pekistirilmektedir. Birey duygu ve diisiincelerini gii¢lii bir sekilde
ifade edebiliyorsa, bunlar1 yaziya dokmekten ¢ekinmemelidir. “Yazma becerisi ¢ok
yonlii, i¢ ice gecmis alt becerileri gerektiren karmagik bir dil becerisidir” (Espin,
Weissenburger & Benson, 2004: 55). Bir baska ifadeyle dinleme, konusma, okuma,
gorsel sunu ve gorsel okuma gibi dil 6grenimi sirasinda gelisen dil becerilerinden
biridir (Tiryaki, 2011:7). Yazma becerisinin kazanilmas: diger becerilerle
kiyaslandiginda en zor olanidir ve bu nedenle siralamada en son elde edilen beceridir
(Goger, 2013:2). Bu karmasik dil becerisini gerceklestirmek i¢in ¢ocugun Orgiin
egitime basladigi andan itibaren yazma becerisine karst olumlu bir tutum

gerceklestirilmesi  saglanmalidir. Bu olumlu tutum beraberinde yazmaya karsi

10



Ogrencide sempati olusturacak ve Ogrenci yazmaktan zevk duydugu gibi yazili
anlatim kurallarim da yerine getirmekte zorluk cekmeyecektir. Ogrencinin yazma
becerisi gelistikge diisiincelerini diizenleme, bilgiyi transfer etme gibi becerileri de
kendiliginden gelismektedir. Bu Ozellikler aym1 zamanda Ogrencinin elestirel ve
yaratict diisiinmesini de saglamaktadir. Akyol’a (2006: 93) gore cocugun yazma
becerileri gelistikce bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gozden gegirip diizenleme daha
etkili bir sekilde yapilir ve bu durum daha iist diizey yazili anlatimlarin ortaya

cikmasini saglar.

Belli bir siire¢ icgerisinde kazanilan ve gelisme olasiligi bulunan yazma
becerisi, Tiirkiye'de ilk okuma yazma egitimi ad1 altinda ilkdgretimin baslangicinda
kazandirilmaktadir. Egitim siirecinin ilk yilinda kazandirilan temel okuryazarlik
becerileri, ileriki 6grenme asamalar1 icin son derece dnemlidir. Yazma becerisinin
gelistirilmesi Oncelikli olarak Tiirk¢e dersinin temel amaci olmakla birlikte, diger

derslerin 6grenilmesi de bu egitimin kazanilmasi ile saglanmaktadir (Sahbaz, 2013)

Karadag ve Maden (2013: 271), yazma becerisinin en iist diizeyinin
estetik/edebi degeri olan anlatma becerisinin kazanilmasi oldugunu ancak bunun her
yazar i¢in mimkiin olmadigin1 belirtmektedirler. Yazma becerileri iizerine ¢aligan
arastirmacilar, tim Ogrencilerin yazar olamayacagimi ancak dogru ve kapsamli
yazmay1 ogrenebileceklerini belirtmektedirler. Ungan (2007)’a gdre yazma becerisini
gelistirmek icin bireylerin oncelikle uygun bir alt yapiya sahip olmalan
gerekmektedir. Diisiinme becerilerini gelistirmeleri, diislincelerini diizenleme ve
kendilerini izleme stratejilerini kullanma kabiliyetine sahip olmalar1 iyi bir yazma

egitimi almalarina baglidir.

D. Yazma Ogretimi

Yazma 6gretimi ile ilgili ¢caligmalar, 6grencilerin planli yazma, diisiinme ve
anlatma becerilerini gelistirmek i¢in birbiriyle iligkili ve birden fazla adimi igeren
cesitli yazma stillerinin oldugunu gdstermektedir (Karatay, 2015). Yazma bir siirectir
ve bu siirecte 0grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi hedefleyen 6gretmenlerin

bilmesi gereken 6nemli noktalar vardir. (Oral, 2014).

Tiirkce Ogretim Programinda yazma oOgrenme alamyla ilgili olarak;
ogrencilerin yasadiklari, gordiikleri, duyduklar1 ya da bilgi sahibi olduklart durum,

olay ya da kavramlari dilin imkanlarini kullanarak anlatmalari, yazmay1 bir aliskanlik
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haline getirerek, dilin kurallarina uygun olarak kazanmalar1 ve gelistirmeleri
amaglanmaktadir (MEB, 2006). Bu asamada temel amag, 6grencilere bir metin
hazirlamak degil, metni hazirlama siirecinde kazandirilmasi gereken becerileri
kazandirmaktir. Yazma, dogustan gelen bir beceri olarak algilansa bile ¢alisilarak
oldukga gelistirilebilen bir beceri tiiriidir (Coskun, 2009). Yazma siireci,
diisiincelerin bir taslak olarak olusturuldugu, paylasiimadan once diizenlendigi ve
sadelestirildigi cok asamal1 bir siiregtir. Bu siire¢ asamalar1 yazma 6ncesi hazirlik,
taslak olusturma, gozden gecirip diizenleme, redaksiyon ve yaymlamadir (Yildiz,

2018).

E. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasimi

Stire¢ temelli yazma yaklasimimin ortaya ¢ikist 1960°li yillarin ortalarina
dayanmaktadir. 1965 yilinda Rohman ve 1970°1i yillarda Emig tarafindan yazma
Ogretiminin birbirini takip eden asamali bir siirecin sonunda kazanilabilecegi
vurgulanmistir. Siire¢ temelli yaklasim {iriinden ziyade siireci asamali sekilde ele
alan yapilandirmaci yaklasima uygun bir yazma modelidir (Tavsanli & Kaldirim,
2020). Turk Milli Egitim sisteminin 2005 yilinda yapilandirict yaklasima gegmesiyle
Tiirkge 6gretim programi yazma 6gretim alaninda “siire¢ temelli yazma modeli” esas
alinmigtir. Bu modelde yazma, birbiriyle iliskili bir¢ok becerinin art arda
kullanilmas1 gerceklestirilen bir siire¢ olarak tasarlanmistir. Hazirlik asamasindan
baslayarak paylasma asamasina kadar gegen silire¢ birka¢ haftayr bulabilecegi gibi
daha fazla zaman da alabilmektedir. Onemli olan 6grenciye siire¢ temelli yazmanin
asamalartyla ilgili kazandirdig1 becerilerdir (MEB, 2015). Ogrenciye kazandirilmak
istenen bu beceriler; aktif diistinme, zihinde tasarlama, planlama yapma, tasarlanan
diistinceleri siizgegten gegirerek tekrar planlama ve taslak haline getirme, ortaya
¢ikan {irtinii  tekrar go6zden gecirme, diizeltme c¢alismalar1 yaparak akran
degerlendirme ve 6z degerlendirme becerilerini kazandirma, ortaya ¢ikardigi iirtinti
sunma ve takdir toplama yoluyla yeni iriinler ¢ikarmak igin ilgi ve istegi arttirma

davraniglarinin kazandirilmasi hedeflenmistir (Tavsanli & Kaldirim, 2020).

Siire¢ temelli yazma yaklagim birbirini takip eden c¢esitli asamalardan
olugsmaktadir. Bu agmalarin saglikli bir sekilde yiriitilmesi yazma becerisinin

gelismesinde oldukga etkili olmaktadir. Bu asamalar sekil 1’ de gosterilmistir.
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Sekil 1. Siire¢ Temelli Yazma Yaklasiminin Asamalar1 (Tompkins ve digerleri, 2014).

Bu asamalarin her birinde yapilmasi gereken belirli islemler vardir. Bu nedenle
bir asama saglikli bir sekilde tamamlanmadan digerine gecilmesi veya asama
atlanmasi yazimin yanlis bir temele oturmasina neden olabilmektedir (Akyol, 2010).
Herhangi bir sekilde bir basamagi tamamlamadan bagka bir basamaga ge¢misse, geri
dontip atilan adimi telafi etmesi gerekir. Burada onemli olan &grencilerin siireg
yazma yaklagiminin adimlarimi dogru bir sekilde uygulayarak iiriin olusturmalarini

saglamaktir (MEB, 2015).

Yazma Oncesine hazirlik, yazarin ne yazacagi hakkinda diisiindiigii asamadir.
Her yazar yazma Oncesi asamasina farkli sekilde yaklasir. Kimi sorular sorar, kimi
fikirlerini gelistirir. Yazma Oncesi asamast tiim Ogrencilere sorumluluk verme
konusunda yardimci olurken, bazen de ogrenciler yazmada istekli olmayabilir.
Ogretmen bu noktada dgrencilere yazmasi igin 1srar etmemelidir. Onlar1 yazmaya
istekli hale getirmek i¢in birgok yontem ve teknik kullanarak yazma etkinlikleri
diizenlemelidir (Bright, 2007). Yazma Oncesi asamasinda nihai amag, 6grencilerin
ne bildiklerini vurgulamak i¢in yazma 6ncesi aktiviteleri yapmak ve onlan taslak
yazma asamasina hazirlamaktir. Bu aktivitelerden bazilar1 konusma, beyin firtinasi
ve liste yapmadir. Konugma, yazmadan 6nce kullanilan etkili bir tekniktir. Ciinkii az
risk igermektedir. Ogrenciler bir konuyu tartistiklarinda, dogal olarak ona
baglanirlar. Smifta 0Ogretmen kontrolli konusma saglandiginda &grenciler

akranlartyla anlamli tartismalar yapabilmekte ve bu tartismalarda farkli fikirler
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ortaya cikabilmektedir. Beyin firtinasi ve liste olusturma ise kritik olmayan bir
tekniktir. Ogrenciler fikirlerini ortaya koyarken sansiirlemezler. Ogrenciler bu
stratejiyi kullanirken, konuyla ilgili ne bilmeleri gerektigini kesfederler ve daha fazla
ne Ogrenmeleri gerektigini goriirler. Bu strateji bir¢ok farkli mekanda iyi ¢aligir.
Beyin firtinasinin ¢ok yonlii olmasi onu sayisiz durumlar i¢in ideal bir yazma oncesi

teknigi yapar (Urquhart & Mclver, 2005).

Taslak yazi hazirhik asamasinda 6grenciye konu, yazmanin amaci, anlatim
taslagi ve plani olusturmalari igin zaman verilir. Yazma taslagi ile konunun giris
gelisme ve sonug boliimleri belirlenir. Ogrenciler anlatim taslag ile ilgili akillarina
gelen fikirleri not ederek daha sonra bu fikirler arasindan se¢im yaparlar.
Ogrencilerin sectikleri fikirleri hangi asamada kullanacaklarmi belirlemeleri
istenerek metnin biitiinliginii saglayabilmeleri igin akis belirlemeleri istenir

(Karatay, 2015).

Gozden gegirme asamasi degerlendirme ve diizeltme seklinde iki ana siirece
dayanmaktadir. Inceleme, yazarin sistematik degerlendirmesini icermektedir.
Yazarin yazdiklarin1 daha yukarilara ¢ikarmak i¢in yazisini okumasini tercih ettigi
bir siirectir. Bu programlanmig gézden gegirme periyodu genellikle yeni dongiilerin
planlanmasini ve tecriibe edilmesini miimkiin kilmaktadir. G6zden gegirme yaratma
stirecinin Onemli bir parcasidir. Ancak basarili olabilmesi Ogrencilerin siireci ne
kadar anladiklarina baglidir (Humphris, 2010). G6zden gecirme basamagi yazarin
okumayz siirece dahil ettigi asamadir. Okuma yeni fikirler saglayabilir, eski fikirlere
yenileri eklenebilir ve yansitici diisiinceyi gelistirebilir. Okuma diinyamizi ve
deneyimlerimizi genisletir (Muschla, 2006). Calisma, amaglanan mesajin agik olup
olmadigini gérmek i¢in bir okuyucu tarafindan gézden gecirilmelidir. Bu adim, yeni
ayrintilar eklemeyi, ciimleleri netlestirmeyi ve fikir ve diisiinceleri yeniden

diizenlemeyi icerir (Ecenbarger, 2007).

Diizeltme asamasinda disiincenin dogru kullanimi, metnin bitinligi ve
anlamsal biitiinliik g¢er¢evesinde kontrol edilir. Ayrica bu asamada &grencilere
yazdiklart metinler sesli okutularak kullandiklar1 kelimelerin kulaga nasil geldigi
dinletilir (Karatay, 2015). Yazidaki hatalar yazar tarafindan fark edilerek bir editor
esliginde bu hatalar1 diizeltir (Akbaba & Tiirel, 2016). Anlamsal tutarlik calismalari
yapildiktan sonra son asamada yazim, noktalama yanliglar1 ve anlatim bozuklugu ve

yazinin gorsel sunumu ile ilgili dlizenleme calismalar1 yapilir. Diizenleme yapmak
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icin dgrenciler gruplara ayrilarak metin hakkindaki gortislerini dile getirirler. Her
ogrenci okudugu metinle ilgili diisiincelerini dile getirmek i¢in not alabilir ve yaptigi
degerlendirme hakkindaki goriislerini grupla tartisabilir. Bu asamada Ogrencilerin
gelen elestirileri dikkate alarak yazdiklar1 metinleri diizeltmeleri istenir (Karatay,

2015).

Son asamada oOgrenciler tarafindan yazilan yazilar paylasilmaktadir. Bu
paylasimlar farkli sekillerde olabilmektedir. Ornegin dgrenciler yazilarini sinifta
yazmislarsa bu metinleri Ogretmenleri ve arkadaslariyla paylasabilirler. Ayrica
ogrencilerin aileleri ile paylasilabildigi gibi okul panolari, gazete ve dergilerde de

yayimlanmasi sdz konusu olabilmektedir (Karatay, 2015).

Siire¢ temelli yazma yaklagiminda her asamada yapilmasi gerekenler Cizelge
1’de Ozet olarak gosterilmistir (Tompkins ve digerleri, 2014). Bu arastirmada da
Ogrencilere silireg temelli yazma kapsaminda tartismaci yazilar yazdirarak bu
yazilarin Ogrencilerin yazar kimliklerinde herhangi bir degisiklige sebep olup

olmayacag1 incelenmistir.

Cizelge 1. Sire¢ Temelli Yazma Yaklasimi Asamalarinda Yapilmasi Gerekenler (Karatay, 2015;
Tavsanl, 2018; Goger, 2019).

Siire¢ Temelli Yazma Yaklasim

Yazma
Basamaklan Agiklama
Kisisel deneyime dayali konu bagliklarini belirleme, yazma dncesi okumalar
Yazma Oncesi gerceklestirme ve yazma prova ¢alismalart yapma, yaziy1 okuyacak kitleyi
Hazirhik belirleme, yazma islevinin islevini tanimlama, okuyuculara ve isleve dayali uygun
bir form se¢cme islemleri yapilir.
Taslak Yazi Kaba bir taslak yazma, bicimsel dzelliklerden ziyade icerige odaklanilir.
Caligmasi
Gozden Yaziy1 tekrardan okuma, yaziy1 sinif arkadaglar1 ve 6gretmeni ile paylasma, yazi
Gegirme- hakkinda simif arkadaslari ve 6gretmeni ile tartisma, gelen dnerilere gore yaziyi
Gelistirme diizenleme, bicimsel degisikliklerden ziyade yazinin yapisi iizerine ¢aligilir.
Yazida genel diizeltmeler yapma, akranlarinin diizeltmelerine yardim etme,
Diizeltme bicimsel olarak yapilan hata ve eksikleri tanimlayarak diizeltme, son diizeltme igin
Ogretmenle goriisme yapilir.
Paylagma - Yazilarimi yayimlama ve gosterme asamasidir. Yazilar1 uygun kitleyle paylasilir
Yayinlama ' )

F. Yazar Kimligi

Yazar kimligi bireyin yazma kapasitesi, yazma basar1 diizeyi, yazmaya
yonelik algilart ve yazmaya yonelik 6z yeterlilikleri gibi pek cok bileseni
kapsamaktadir. Bireyin yazmaya yonelik tim bu sahip oldugu bilesenler yazar

kimligini ifade etmektedir. Ogrencinin ilk yazma egitimi siirecinde simf ortami,
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akranlar, aile ve etkilesim i¢inde olduklar1 ortam biiyiik 6nem tagimaktadir. Yazma
stirecini 0gretmenin yonettigi ortamlarda, 6gretmenin yazar kimligini 6zellikle dil
becerilerinin  yogun oldugu derslerde acik¢a ortaya koymaktadir. Bu durum,
yetistirdikleri 6grencilerin yazma ile ilgili diisiincelerini sekillendirmekte ve yazar
kimliklerinin olusmasinda temel yapi gorevi gormesini saglamaktadir (Pittam,

Elander, Lusher, Fox & Payne, 2009).

Bireyin mevcut kimligi insan yasaminin pek ¢ok alanini etkiledigi gibi sahip
olduklar1 sosyal cevre dinamikleri ve Kkiiltiirel yap1 araciligi ile okur-yazarlik
gelisimlerini de etkilemektedir (Norton & Toohey, 2004). Birey gordiigii, duydugu,
okudugu veya yazili veya sozlii olarak ilettigi mesajlardan etkilenmektedir. Bu
mesajlardan yapmis oldugu c¢ikarimlarla ayni zamanda kendi yasam tarzin1 da
belirlemektedir (Bakhtin, 2010). Collier'e (2010) gore tiim iletisimi meydana getiren
okuryazarlik, dinleme ve konugsma bigimleri kimlikle ciddi sekilde iliskilidir. Bu
anlamda kimlik bireylerin yazma becerilerinin gelisimini etkileyen faktorlerden
biridir. Kimlik, sosyo-kiiltiirel ¢evrenin ve kisinin deneyimlerinin olusturdugu ve
gerektiginde bir biitiin olarak bireyi tanimlayan bir yasam bigimidir. Ayni1 zamanda
kimlik, insanlarin yaziyla ilgili diisiincelerini de sekillendirmektedir (Kauffman,
2006). Bireyin kimliginin sosyal yasamindaki yansimalari ile yazilarindaki mesaj
iletme bi¢imi, ayr1 ayr1 degerlendirilemeyecek kadar giiclii bir iliski i¢indedir. Yazma
eylemi sadece bireyin duygu, diisiince ve hayallerini iceren bir silire¢ olarak
goriilmemelidir. Cilinkii yazma eylemi, kisinin kendisini nasil gordiigii ve temsil
ettigi hakkinda da ipuclart vermektedir (Flint & Cappello, 2003). Yazma eyleminin
toplumsal, kiiltiirel ve bireysel bir¢ok alt dinamigi vardir ve bu dinamikler bir biitlin
olarak bireylerin yazilarini etkiler ve bu yoniiyle yaziya kisisel bir kimlik kazandirir

(Hyland, 2002).

Young’a (1996) gore bireylerin yazar kimlikleri; yazmaya nasil anlam
verdikleri, yazma etkinliklerine ne kadar hakim olduklari, yazma becerilerini nasil
algiladiklari, yazma eylemine verdikleri deger ve daha 6nce deneyimledikleri yazma
etkinlikleri ile sekillenmektedir. Bireyin tiim bu alanlarda kiigiik yaslardan itibaren
sahip olmaya basladig1 inan¢ ve diisiinceler, yazarin kimliginin temelini olusturur.
Ciinkii 6grenciler ilk okuryazarlik deneyimlerini bu yaslarda yasamaktadirlar. Bu
noktada 6grencilere saglanan okuryazarlik hem sosyal kimliklerinin hem de yazar

kimliklerinin sekillenmesinde biiylik 6nem tasimaktadir (Seban & Tavsanli, 2015).
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[k okuryazarlik deneyimlerinde dgrencinin akranlari ve &gretmenleri ile yapmis
oldugu etkinlikler son derece dnemlidir. Bu baglamda yazar kimligine sosyal ¢evre
ile biitiinlesmis ve deneyimler tizerine kurulmus bir yasanti olarak da bakilabilir

(Collier, 2010).

Ivanic’e (1998) gore yazar kimliginin dort yonii vardir. Bunlar otobiyografik
kisilik, tartigmali benlik, yazar olarak benlik ve kisilik igin olasiliklardir.
Otobiyografik kisilik ya da benlik insanlarin herhangi bir yazma eyleminde yazarin
yasam tarzi, hayat Oykiisii ve 6z degerleriyle ile sekillenen kimlikleridir. Yazar
kimliginin bu yonii digerlerine gore en kendine yakin olanidir. Bireye 6zgiidiir.
Metin iiretim siirecini belirler ve yazarin kimligi izlemlenebilir. Tartismali benlik, bir
yazarin metin lizerinde bilingli ya da bilingsiz sekilde ilettigi mesajlardir. Yazar
olarak benlik, yazarin toplumdaki konumu, goriisleri ve inanglaryla ilgilidir.
Tartigmali benlik ve yazar olarak benlik yazarin sonradan kendi insa ettigi
benlikleridir. Yazar kimliginin bu ii¢ yonii gergeklerle ilgilidir. Kisilik olasiliklart ise

sosyo-kiiltiirel baglamda yazarin kendini kaptirdig1 prototipik olasiliklardir.

Son yirmi yilda yapilan ¢aligmalarda 6gretmenlerin mesleki gelisim ve kimlik
yapilarmin yetistikleri ¢evre ve sahip olduklar kiiltiirel baglam ile dogrudan iligkili
oldugunu ortaya koymaktadir (Day vd., 2006). Ogretmenlerin profesyonel gelisimleri
ve nasil bir 6gretmen olduklar ile ilgili algilarini yansitan 6gretmen kimliklerinin
yani sira, 6gretmenlerin yazili olarak kendilerini nasil ifade ettigi, yani nasil yazarlar
olduklar1 da énemsenen konular arasina girmistir (Danielewicz, 2014). Ozellikle
ogrencilere 1ilk okuryazarlik deneyimlerini yasatan smif Ogretmenlerinin yazar
kimliklerinin daha koklii ve yapilandirilmis olmasi 6nemlidir. Ciinkii 6gretmenler
tarafindan sinifta yapilacak okuma yazma caligmalari, 6grencilerin ilk kez yazmay1
deneyimleyecekleri siirecleri igermektedir. Bu asamada Ogrencilere saglanan
okuryazarlik desteginin hem sosyal kimliklerinin olusmasinda hem de yazar
kimliklerinin olugsmasinda biiyiik 6nem tasidigini ifade edilmektedir (Bourne, 2002).
Ogretmenlerin yazar gecmislerini analiz ederek onlari tanimanin, onlarin yazarlik
konusunda sahip olduklar1 degerleri bilmenin ve yazma Ogretimi hakkindaki
diisiincelerini alarak yazarlarin nasil yetistirilecegine dair fikirlerini 6grenmek de
egitim planlamasinda gereklidir (Parr & Campbell, 2011). Yazarin kimligi i¢in
Ogretmenlerin yazmaya yonelik tutum ve algilari, yazma 6gretiminden kullandiklar

yontem ve tekniklerin se¢iminde 6nemli rol oynamaktadir.

17



Ayrica yazma Ogretiminde uygulanan programin ve Ogretim siireglerinde tercih
edilen yontemlerin Ogrencilerin yazma gelisimini O6nemli Olclide etkiledigi
bilinmektedir (Johnson, 2007). Ornegin siire¢ temelli yazma yaklasiminda
(Tompkins, 2005; Tompkins & Jones, 2008; Johnson, 2008; Tompkins, 2010;
Culham, 2010) 6n plana ¢ikarilan akran doniitleri, kendi yazdiklar1 yazilara yonelik
yapilan 0z degerlendirme, yazilarini diizenleme ve paylasma gibi siireglerin
Ogrencilerin yazar kimliklerinde degerlendirme, diizeltme ve paylagsma konusunda
farklilik yarattig1 bilinmektedir. Ayn1 sekilde yazma atdlyesi teknigi de kendi adina
grup calismasi ve 6grenmeyi tercih ederek kolektif eylem, paylasim ve sorumluluk
alma, is birligi/is birligi i¢inde hareket etme yaklagimi agisindan Ggrencilerin yazma

kimliklerine olumlu katkilar saglamaktadir.

G. Yazmada Anlatim Tiirleri

Duygu ve diisiincelerimizi yazili bir sekilde karsi tarafa aktarirken birgok farkl
bicim kullaniriz. Bu bigimlere betimleyici, Oykiileyici, agiklayici ve tartigsmaci
anlatim tiirlerini 6rnek verebiliriz. Yazma amacimiz, belirledigimiz hedef kitlenin
ozellikleri, yazar olarak bilgi birikimimiz bizi hangi bicimde yazacagimiz konusunda
yonlendirir (Goger, 2019).

e Betimleyici anlatim: Bir kisinin, bir nesnenin ya da bir yerin dis goriiniisii
hakkinda yazmadir. Aym1 zamanda bireyin davranislari ve duygular i¢
goriinilistinii olusturur ve bireyin kisilik 6zelliklerini de kapsar (Giines, 2017).
Betimleyici anlatimda bes duyu organinin kullanilmasi ve gozlem basaril bir
betimleme yapilabilmesi i¢in 6nemlidir. Betimleyici anlatimda 6nemli bir
teknik olarak imge olusturma teknigi de kullanilir. Bu teknikte yasanmis bir
olaym, olgunun daha iyi anlagilabilir kilinmasi i¢in zihinlerde somut
kavramlarin olusturulmasi hedeflenir (Goger, 2019).

e Opykiileyici anlatim: Bir olay1, hatiray1, donemi ya da kisiyi hikdye unsurlari
kullanarak anlatma bi¢imidir. Bu tiirde olay siralamasi vardir. Giinliik
yasamda karsimiza c¢ikabilecek her tirlii durum hakkinda yazilabilir.
Kullanilacak dil yazarin kendi se¢imi olmalidir (Gtines, 2017).

e Aciklayicr anlatim: Bir konun daha anlasilabilir hale getirilmesi igin

bagvurulan bir tiirdiir. Bir olayin nasil gerceklestiginden, bir kavramin ne
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anlama geldiginden, bir aletin nasil calisigmma kadar hemen hemen her
durumun agiklamasi i¢in kullanilabilir (Goger, 2019).

e Tartismaci anlatim: Bir diisiinceyi, iddiay1r ya da Onermeyi ciiriitmek
amaciyla yazma bi¢imidir. Bu anlatim tiiriinde en az iki farkli goriis yer
almaktadir. Yazar kars1 tarafa kendi diisiincesini kabul ettirmeyi amaglar
(Karatay, 2015). Tartismaci anlatimi diger anlatim tiirlerinden ayiran taraflari,

Onerme, kanitlama ve tanik gostermeye bagvurmasidir (Goger, 2019).

1. Tartismaci yazma

Tartisma kelimesi, Tirkge Sozlik' te (TDK, 2011) “Birbirine karsit
diisiinceleri karsilikli savunma, bir sorun iizerine sozlii veya yazili olarak savunma”
anlamma gelmektedir. Tartismaci anlatim ise bir diisiinceyi desteklemek ya da
yanlighgini kanitlamak igin ¢esitli goriis ve disiincelerin savunuldugu bir anlatim
bigimidir (Temur & Cakiroglu, 2011: 32 ). Yazarin amaci okuyucuyu ikna etmek ve
kendisi gibi diistinmesini saglamaktir. Yeni fikirler tiretmek i¢in yansitma esastir.
Sonu¢ olarak, tartismact anlatim tarzinin disiinceleri degistirmeyi ve insanlari
diistinmeye sevk etmeyi amagladigi sdylenebilir (Coskun, 2009: 82). Tartigsmaci
metin yazma Ogretiminin amaclarindan biri de bireylerin hayat boyu karsilastiklari
tartigmalar1  anlama ve elestirel bir bakis acisiyla bakabilme becerisini
kazandirmaktir. Bu anlatim tarzinda basariyr saglamak i¢in; savunulan goriisii 1yi
secmek, destek gerekeelerini 1yi segcmek, konunun disina ¢ikmamak, karsi olunan
diistincenin dogru olmayan yonlerini ortaya koymak ve diislinceleri savunurken
yeterli 6l¢iide 6rnek ve verilere bagvurmak gerekmektedir (Aldag, 2006). Tartismaci
anlatimin dayandigi Toulmin modeli; s6zlii sunumlarda ve muhakemeye dayali yazili
metinlerde etkin olarak kullanilan bir muhakeme yontemidir (Mavili, 2004).
Toulmin, mantiksal argliman yaklagiminin giinliik yasamdaki tartigsmalar1 agiklamak
i¢in yetersiz oldugunu fark etmis, bu nedenle geleneksel ¢ikarim teknikleri yerine
geriye doniik akil yiirlitme ¢alismalarina agirlik vermistir. Bu ¢alismalarin sonunda
problem ¢6zme ve karar vermede etkili olan Toulmin modelini gelistirmistir (Aldag,

2006).

Toulmin'e gore bir tartisma konusu; bilgi, iddia ve kanit olmak iizere {i¢ ana
boliimden olugmaktadir. Bu modele gore bu ii¢ ana unsur mantik siizgecinden

gegirilerek aralarinda baglanti kurulmakta, gerektiginde agik ya da ortiilii olarak
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karsit goriise yer verilerek elestirel diisiinme becerileri gelistirilmektedir (Mavili,
2004). Toulmin'in modeli alti unsurdan olusmaktadir. Bunlardan {i¢ii temel unsur
(iddia, veri, garanti), li¢li ise yardimci unsurdur (destek, niteleyici, ¢liriitme). Bu
modele gerek goriilmesi halinde yardimci oOgeler eklenebilmekte veya modelde
degisiklikler yapilabilmektedir (Aldag, 2006: 19). Toulmin Modeli’nde bazi siirlik
ve eksikliklerin bulunmasi nedeniyle, tartismaci yazma konusunda daha islevsel bir
analiz modeline ihtiyag duyulmus ve bu modele yeni 6gelerin eklenmesi gerektigi
vurgulanmistir (Aldag, 2006). Coskun ve Tiryaki (2011) tarafindan Toulmin
Modeli’nin eksik ve simirliliklart degerlendirilmis ve alan yazindaki tartismaci yazma
modellerinden de faydalanilarak yeni bir model olarak tartismaci metin yapisi
gelistirilmistir. Gelistirilen bu yeni modelde tartismact metin; yazarin bir konuda ileri
stirdiigli iddiasin1 diisiince gelistirme araclarin1 kullanarak destekledigi, karsi
iddialan ¢iiriitmeye calistigi ve bunlarla konuyu sonuca bagladigi bir metin tiirii
olarak tanimlanmaktadir. Yazarin tartigmaci metinlerdeki en 6nemli amaci, 6nyargili
oldugu bir konuda okuyucuyu ikna etmektir. Yazarin islevi, okuyucunun kendisi gibi
diistinmesini saglamak ve okuyucuyu ikna etmek i¢in ileri siirdiiklerini kanitlamak,

ispatlamak ve onlar1 inandirmaktir (Giinay, 2007).

Tartismaci metin yapisi, Sekil 2°de gosterilmistir.

Veri

<
‘ T

3 ] 3

Destek Ciirlitme

Gerekgesi \ Gerekgesi

Sekil 2. Tartigmaci metin agamalar1 (Coskun& Tiryaki, 2011).
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Sekilde de goriildiigii lizere tartismact metnin "veri, iddia, kars1 iddia ve sonug"
olmak iizere dort ana birimden ve "destekleyici gerekgesi, ciirlitme gerekgesi ve
kosullu kabul" seklinde iic yardimci birimden olusmaktadir. Tartismaci metnin
yapisinin Toulmin'in modeline 6nemli katkilar sundugu sdylenebilir (Coskun &
Tiryaki, 2011). Coskun ve Tiryaki (2011) tarafindan hazirlanan modelle tartismaci
metin yazma uygulamas: gerceklestirilerek 6grencilere ¢ok sayida metin yazma ve

yazdiklarin1 degerlendirebilme becerisini kazandirabilme amaglanmaktadir.

2. Tartismaci yazmanin onemi ve gerekliligi

Tartismact metinde amag, bir bakis agisin1 kanitlamak, bir bakis agisinm
savunmak, alicinin fikrini degistirmek ve aliciy1 ikna etmektir. Bir tezi gelistirme
veya karsi tezi ciiriitme seklinde yapilanan tartismaci metinler, Oykiileyici ve
betimleyici metinlerden farklidir. Tanimlama, agiklama ve ispatin farkli yollarinin
kullanildigi bu metinlerde mevcut iki tezden birini destekleyen deliller
kullanilmaktadir. Savunulan fikirlerin ispat bi¢imleri ve oOrneklendirilmesi bu
metinlerin genel 6zellikleridir. Tartigmact metinlerin “ikna” ve “polemik” olmak
lizere iki ana islevi vardir. Ikna islevinde yazar, anlatimiyla okuyucuyu inandirmayi
amaglar, duygularini ya da gercek nedenini sdyleyerek okuyucuya kendi bakis agisini
ve diisiincesini kabul ettirmek ister. Polemik islevde ise kendi goriisii disindaki
goriisii alaya almak ve yasak diigiincenin tutarli bir yaninin olmadigimi gostermek
i¢in tartigmaya girer, metni buna gore yapilandirir. Bu metinlerin diger 6zellikleri,
dilin gondergesel islevinde kullanilmasi, duygu ve diisiincelerin basit, iddiasiz ve
kesin ciimlelerle sunulmasi, tartisma konusunun temelinin kesin bilgilere dayanmasi
ve giivenilir olmasi, savunulan fikirlerin (iddia, tez) gerekceli olarak agiklanmasi ve

mantiksal bir yaklagima gore diizenlenmesidir (Karatay, 2014: 136-137).

Bir metnin kalitesini etkileyen en dnemli faktorler diizenleme, detaylandirma
ve ikna etmedir. Dolayisiyla bu ii¢ unsurun, 6zellikle de “ikna”nin varligi, tartismaci
metinde olduk¢a Onemlidir. Tartismaci metinlerde fikirleri mantikli bir sekilde
sunmak 6nemlidir. Tartisma konusu ile ilgili savunulan tezin sunumundan sonra, bu
fikrin eksik, tutarsiz veya kabul edilemez yonlerinin alt1 ¢izilir. Boylece karsi tez
curiitiilmis olur. Tartisma hakkinda tutulan goriis haklidir ve bir tiir kanit kullanilir.
Bu asamada tartismaci metnin baslangi¢ ciimlesi ile son ciimlesi arasinda tutarlilik

bulunmasina 6zen gosterilir. Bu tutarlilik, kars1 tezin ciiriitiildiigii ve savunulan tezin
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iistlin kilindig1 mantiksal bir diizende kendini gosterir. Metnin giris bdliimiinde,
tartisma konusu hakkinda bazi bilgiler verildikten sonra, kanitlamak istedigimiz

goriis sunulmaktadir (Giinay, 2007: 324-330).

3. Tartismaci yazma ve yazar Kimligi

Yazma becerisinin kazanilmasi kisa vadede ger¢eklesmemektedir. Teknik
bilgiye sahip olmak yazma konusunda tek basina yeterlilik gostermez. Ortaya bir
iriin ¢ikarmaksizin, yazma siirecini 6ziimsemek ve teoride edindigimiz bilgilerin
metin olusturma siirecinde ise yaradigimi goérmek zordur. Yazma becerisinin
gelistirilerek siirecin 6ziimsenmesi Ve nitelikli metinler ortaya ¢ikarilabilmesi;
bireyin gozlem giiciine, arastirma ve inceleme profilinin gelismisligine ve genel
kiiltiir olarak taginmasina odaklanilmaktadir gelistirebilmek icin ¢esitli ¢aligmalara
bagvurulabilir. Bu ¢aligmalar; mantiksal biitiinliik iginde yazmaya ydnlendirme,
karsilagtirma yapabilmelerini saglama, sebep sonug iligkisi kurabilme ve analiz etme
becerilerini gelistirme olabilir (Glines 2017). Tartismaci yazmada &grencilerin 6n
bilgi diizeylerinin yeterli olmasi tartismanin da niteliginin artmasina neden
olmaktadir. Tartisma esnasinda yeterli bilgi diizeyi ve kelime dagarcigi gelistiren
birey bu becerileri gelistirmeyen bireylere karsi avantajli durumdadir ve tartisma
esnasinda daha giiclii arglimanlar iiretebilmektedir (Aladag, 2005). Tartismaci yazma
tiriinde iiriin olusturmak bir silire¢ gerektirir. Tartigmaci yazmayi diger anlatim
bicimlerinden ayiran Ozellikleri, yazarin sundugu Onermeler, Onermelerini
destekleyecek nitelikte sundugu kanitlar, diisiinceyi inandirici kilmak igin tanik
gosterme durumlanidir (Goger, 2019). Siire¢ temelli yazmada yaklasiminda yazma
becerisi Ogretilirken 6grencilerin diisiinme siirecine yogunlagsmalarint saglama, her
asamaya iligkin plan yapma ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme, bagimsiz
diistinme ve karar verme becerilerini desteklemektedir (Karatay, 2015). Tiirkoglu’na
(2012) gore, bir yazarin kendi kimligini bulmasi uzun ve disiplinli c¢aligmalar
sonunda gerceklesir (Akt. Gocer, 2019). Ogrenciler, yazma becerisinin herkeste var
olduguna ancak bu becerinin yazma ¢alismalariyla gelistirilebilecegine ikna
edilmelidir. Ogrenim hayatlarinda olumsuz sonuglanan yazma deneyimleri, yetersiz
alman geri bildirimler 6grencilerin yazmaya karsi olumsuz tutum gelistirmelerine
neden olmaktadir. Bu durum 6gretim siirecinin her agamasinda 6grenci, 6gretmen ve
veli etkilesiminin saglandigi yazma, yazdiklarimi paylasma ve degerlendirme

caligmalar yapilarak ayrica 6grenciye kimligini gelistirici etkinlikler, gézlemler ve
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olumlu yazma deneyimleri yasatilacak ortam saglanarak diizeltilebilir (Karatay,
2015). Young’a (1996) gore, bireylerin yazar kimlikleri, yazma konusundaki
semalarii1 nasil anlamlandirdiklarina, yazma yetkinliklerine, kapasitelerine ve
tecriibelerine gore sekillenmektedir (Seban & Tavsanli, 2015). Bu baglamda,
tartismact yazma gibi bireyi zihinsel olarak dinamik tutan ve devamli argiiman
tiretmeye zorlayan bir anlatim bi¢iminin &grencilerin yazar kimligine nasil

yansimalarinin olacagi merak konusudur.
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11l. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, uygulama siireci, Veri
toplama siireci, veri toplama araglari ve verilerin analizinde kullanilan yontemler

aciklanmistir.

A. Arastirmanin Modeli

Tartismaya dayalt yazmanin ilkokul dglincii smif Ogrencilerinin yazar
kimliklerine yansimalarinin incelendigi bu arastirma nitel bir arastirmadir. Nitel
aragtirmalar diinya iizerinde bir gergek degil birgok gercegin var oldugunu, ayni olay
ya da durum hakkinda farkli bakisicilar1 olabilecegini temel alir. Arastirmaci olaylari
veya durumlari katilimcilarin bakis agilarindan anlamaya ¢alisir (Biiylikoztiirk & vd.

2018).

Arastirmamizda nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi tercih
edilmistir. Durum aragtirmalar1 bir ya da birden fazla olayin, ortamin, sosyal grubun
ya da sistemlerin derinlemesine incelenmesi yontemidir. Incelenen bu gruplar
arasinda bir siif olabilecegi gibi birden fazla sinifta yer alabilir (Biiylikoztiirk & vd.
2018). Durum arastirmalart nitel aragtirma yontemleri i¢inde en yaygimn kullanim
alani olan yontemlerden biridir. Bu arastirma yonteminin kullanilmasiin en 6nemli
nedenleri arasinda nicel arastirma yontemlerinin sosyal ve davranigsal problemlere
kars1 biitiinciil degerlendirme yapabilme olanagi saglayamamasidir (Giiglii, 2021).
Bu baglamda arastirma i¢in en uygun desenin durum ¢alismasi olduguna karar

verilmistir.

Bu aragtirmada, ayn1 smifta egitim goren ilkokul ii¢lincii simif 6grencileri ile
uygulamali bir c¢alisma yapilmistir. Durum ¢alismalarinda, genellikle birbirini
tantyan, etkilesim saglayan ve aym1i mekam paylasan bir grup katilimci tanimlanir
(Buiyiikoztiirk & vd. 2018). Bu baglamda aragtirmada yer alan katilimcilarin ayni
smifta ogrenim gordiiklerinden dolayr aymi ortami paylastiklart bilinmektedir.

Ogrencilerin tamami okuma yazma bilmektedir. Ogrencilerin ailelerinden géniilliiliik
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formlar1 ile izin almmis ve okul yoneticilerinin de bilgisi dahilinde uygulama

calismalar1 ylriitilmiistiir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmas1 adina, inandiricilik,
aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik 6l¢iitlerinin saglanmasi i¢in bazi islemler
gerceklestirilmis (Lincoln & Guba, 1985) ve bu islemler kayit altina alinmustir.

Boylelikle arastirmanin gegerlik ve glivenirligi arttirilmaya ¢alisilmistir.

B. Calisma Grubu

Bu arastirmamizin ¢alisma grubunu Istanbul ili Bahgelievler ilgesinde 6zel bir
ilkokulun {iglincii smifinda egitim goren yirmi dort Ogrenci olusturmaktadir.
Calismanin katilimcilarinin on ikisi kiz, on ikisi erkektir. Katilimcilarin 6grencilerin
hepsi okuma ve yazma bilmektedir. Genel olarak katilimci 6grencilerin Tiirkce
derslerindeki basari diizeyi ortalamanin ilizerindedir. Bu 6grencilerden yirmi ikisi,
ikinci siniftan itibaren her hafta diizenli olarak bagimsiz yazma c¢aligsmasi
yapmaktadir. 1ki ©Ogrenci ise iiglincii smifta bagimsiz yazma ¢alismalarina

baslamistir.

Calisma oncesinde ve sonrasinda Tavsanli’nin (2019) calismasinda yer alan
yar1 yapilandirilmis yazar kimligi sorulari her bir 6grenciye sorularak goriismeler
kayit altma alinmustir. {lk goriisme sonrasinda ogrencilerle Tiirkge dersi yazma

O0grenme alanina yonelik dort adet tartigmaci metin yazilmistir.

MEB (2019), Tiirk¢e dersi 6gretim programinda 3. ve 4. simif d6grencilerine
yonelik haftada bir ders saatinin bagimsiz yazma calismalarina ayrilmasinin
gerekliliginden bahsedilmistir. Yapilacak yazi calismalariyla 6grencilerin yazinin
bicimsel 6zelliklerini kavrayip uygulamalarinin yani sira kendilerine 6zgli yazma
becerileri de edinmeleri ve edindikleri bu becerileri gelistirmeleri beklenmektedir.
Yapilan calismamizda ogrencilerin tartismacit yazma tiirlinde gergeklestirdikleri

calismalar ile yazar kimliklerini desteklemeleri hedeflenmektedir.

C. Veri Toplama Araglar

Arastirmamizda elde ettigimiz nitel veriler uzman gorisi almis yari
yapilandirilmig  6grenci  goriisme formlart  kullanilarak  toplanmustir.  Yan
yapilandirilmig goriismeler arastirmacinin onceden belirlenmis sorulari sormasinin

yan1 sira gOriisme aninda gidisata gore farkli sorularda sormasmna olanak
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tanmimaktadir. Yar1 yapilandirilis goriismelerde sorular agik ugludur. Katilimcilarin
durum karsisindaki algilamalarii  ve farkindaliklarini ortaya ¢ikarmaktadir.
Boylelikle katilimcilarin cevaplart sinirlandirilmamaktadir (Giigli, 2021; Luna &
Berg, 2017).

Arastirmamizda kullanilan 6grenci goriisme formu Tavsanli (2019) tarafindan
hazirlanmis ve daha Once uygulama c¢aligmasi tamamlanmis yari1 yapilandirilmisg
goriisme formudur. (Ek-1) Goriisme formunda yer alan goriisme sorulari tim
katitlime1  6grencilere  yoOneltilmistir.  Arastirmanin  derinlestirilebilmesi  i¢in
goriismenin akisina bagl olarak yan sorularla goriismeler desteklenmistir (Tiirntikli,
2000; Berg, 2001). Arastirmaci tarafindan yoneltilen sorularin katilimcilarin yas
seviyeleri gbz Oniine alinarak anlasilir ve net olmasina dikkat edilmistir. Verilerin
toplama siirecinde goriismeler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis ve giivenirligin
saglanmasi i¢in iki ayr1 ses cihazi kullanilmis ve ses kayitlar1 karsilagtirilmistir. Elde
edilen ses kayitlarinin transkripsiyonu yapilarak goriismeler arastirmaci ve uzman

kisi tarafindan kodlanarak temalara ayrilmistir.

D. Uygulama Siireci

Arastirmaya katilan 6grencilere uygulama yaptirmak iizere arastirmaci ve
uzman tarafindan dort adet tartismaci metin konusu se¢ilmistir. Bu konu basliklar1

sOyledir:
Futbol eglenceli bir oyun mudur? Neden?
Sence en iyi meslek hangisidir? Neden?

Bir hayvam evcillestirip evde beslemek istiyorsun. Bu hangi hayvan olurdu?

Neden?
Insanlign iyiligi icin nasil bir icat yapmak isterdin? Neden?

Konu bagliklarin1 segerken arastirma grubunda yer alan 6grencilerin farkl
goriis bildirecekleri konular {izerinde durulmasimna 6zen gosterilmistir. Her bir
tartismact metin konusu icin iki hafta -bes ders saati- ayrilmistir. Ogrenciler her konu
basligina ait tartismaci yazmaya dayali metinlerini Siire¢ temelli yazma asamalarina
gore olusturmuslardir. Her asama i¢in bir ders saati ayrilmistir. Arastirma grubunda
yer alan Ggrencilerin secilen tartisma konulari ile ilgili 6n bilgilerinin yoklanmasi

icin grafik orgiitleyicilerden beyin firtinasi sablonu kullanilmistir (Ek-2). Aragtirma
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grubunda yer alan ogrencilerden konu ile ilgili kendi benimsedikleri fikirleri
yazmalar1 istenmistir. Yazilarinda karsilarindaki kisilerin fikirlerini ¢iirlitecek
iddialar sunmalar1 beklenmistir. Yazarlar ilk taslak metinlerini olusturduktan sonra
akranlar1 tarafindan kontrol edilerek yazim ve noktalama yanliglar diizeltilerek metni
tekrar olusturmalar1 istenmistir. Son olarak yazarlar aldiklart geri bildirimler
sonucunda yazilarini tekrar yazarak sinifta akranlariyla paylagsmislardir. Her metin
sonrasi akran degerlendirme (Ek-3) ve 0z degerlendirme (Ek-4) formu

doldurulmustur.

E. Veri Toplama Siireci

Arastirmamizin verilerini yazar kimligine dayali olarak gerceklestirilen yari
yapilandirilmis 68renci goriisme sorulart olusturmaktadir. Calisma Oncesinde
aragtirmanin yapilacagi kurumdan izin alinmistir. Ardindan veli onam formu ile
velilerden gerekli izinler almarak 6grenciler ¢alismaya dahil edilmistir. Ogrencilerle
yapilan caligmalar sonrasi iki hafta bir metin olmak tizere dort tartismaci metin
olusturulmustur. Metin olusturma siireci sona erdikten sonra 6grencilerle tekrar yari
yapilandirilmis yazar kimligi sorulart kullanilarak goriisme saglanmistir. Goriisme
sonucunda elde edilen verilerle 6grencilerin “Tartigmaya Dayali Yazmanin Yazar
Kimliklerine Yansimalar1” hakkinda goriislerine ulasilmistir. Yapilan bu calisma

arastirmaci tarafindan 15 haftanin sonunda tamamlanmistir.

F. Verilerin Analizi

Aragtirmada  kullanilan  yart  yapilandirilmig  goriisme  formlarinin
¢dziimlenmesinde icerik analizi ydntemi kullamlmustir. Igerik analizi &zellikle
metinsel verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilarak basarili sekilde analiz edilmesine
yardimet olan bir aragtirma yontemidir (Giglii, 2021). Analize baslamadan Once
genellikle elde edilen veriler yazili metne doniistiiriilmektedir (Zhang & Wildemuth,
2009). Icerik analizinde elde edilen veriler kodlanarak bilgi igerigine doniistiiriiliir
(Lune & Berg, 2017). Kodlanan veriler sistematik sekilde diizenlenir ve gizil
anlamlarin ortaya ¢ikarilmasinda yardimci olur (Merriam &Tisdell, 2016). Arastirma
kullanilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ¢ift ortamda kayit altina alinarak veriler
arastirmacinin kendisi tarafindan karsilastirilarak yaziya gecirilmistir. Daha sonra

elde edilen veriler kodlara ayrilarak ¢oziimlenmis ve yorumlanarak calismaya
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eklenmistir. Aragtirmada elde edilen veriler aragtirmaci ve bir uzman tarafindan bir
araya gelerek tema ve alt temalara ayrilmistir. Arastirmanin giivenirligi
“Aragtirmanin giivenirligi “Glivenirlik = Gorts birligi / (Goriis birligi + Goriis
Ayriligl) x 100” formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles & Huberman, 1994).
Arastirmacilar arasindaki giivenirlik orant %89 olarak bulunmustur. Arastirmanin
bulgular bolimiinde gergeklestirilen goriismeler etik kurallar geregi 6grenci isimleri

verilmeden anonim bir sekilde O1, O2.... 021 olarak verilmistir.
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IV. BULGULAR

Arastirmamizin bu boliimiinde tartismaya dayali metin yazmanin ilkokul 3.
smif 0grencilerinin yazar kimlikleri {izerindeki yansimalari incelenmistir. Arastirma
sonucunda toplanan veriler, arastirmaci ve uzman tarafindan icerik analizi yapilarak
tema ve alt temalara ayrilmistir. Ogrencilerin yar1 yapilandirilmis yazar kimligi
sorularina verdikleri cevaplara gore; yazmada g¢evre etkisi, iyi yazarin 6zellikleri, 6z
farkindalik, yardim almaya yonelik tutum, yazinin diizeltilmesine yonelik tutumlar,
yazmada metin tercihi, yazmaya yonelik tutumlar ve yazmayi tetikleyici etmenler
olmak tizere toplamda dokuz tema elde edilmistir. Calisma sonunda elde edilen tema

ve alt temalar gizelge 2’de ayrintili olarak gosterilmistir.

A. Yazmada Cevre EtKisi

Tartismaya dayali metin yazma c¢aligmalar1 yapilan G6grenciler uygulama
oncesinde yoneltilen sorulara kars1 verdikleri cevaplarda yazilarinda ¢evre etkisinin
onemli bir yer tuttugunu belirtmislerdir. “Begenilme” istegi ve “gercek yasamdan
esinlenilen olaylar” hakkinda yazmak Ogrencilerde One ¢ikan alt temalardir.
Ogrenciler sdylemlerinde yazdiklari hikayeleri 6zellikle yakin cevrelerinden
gorecekleri takdir gormek i¢in yaptiklarini, begenilme arzusunun onlar1 mutlu
edecegini, yazilarinda daha ¢ok giinliik hayatta yer alan olaylara ve gozlemlerine yer
verdiklerini dile getirmislerdir. Bir 6grenci ise yazdig1 metinlerin ¢evresinden takdir
gorememe duygusunu sdylemlerinde dile getirmis ve arastirmact Ve uzman
tarafindan bu sOylem verilen alt temalarda asagilanma alt temasi olarak yer

verilmistir. Caligmaya katilan 6grencilerin sdylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:
O1: “Onemli. Kotii yazarsan arkadaslarin dalga gegebilir.” (asagilanma)

05: “Mesela ben evde bir siirii etkinlikler yapiyorum. Yazi yazmakla ilgili.
Hikayeler yazip aileme okuyorum. Cok begeniyorlar ve bana 100 puan

veriyorlar.” (begenilme)
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06: “Onemli tabii herkesin okumasi gerekir. Bazilar1 etkiler bazilarmi
etkilemez. Kotii yazan birisi ise kimse okudugunu anlamaz. Ama giizel yazan biri ise

herkes onu begenir ve tebrik eder. Mutlu olurum.” (begenilme)

O7: “Gérdiiklerimden fikir alarak yazarim. Mesela benim konum 6gretmen.
Ogretmenim calistyordu. Bir 6grenci ona gelip bir soru soruyordu. Bunu hikayeye

gecirip ondan sonrasini fikirlerle liretebilirim.” (ger¢ek yasamdan esinlenme)

Ogrencilerle yapilan tartismaya dayali metin yazma siireci sonunda ise
Ogrencilerin bu tema bashig altinda “iletisim araci olarak yazma” olarak bir yeni alt
tema daha olusturduklar1 gdzlemlenmistir. Ogrenciler sdylemlerinde gergek hayatta
yasanan olaylar hakkinda yazmanin, yazilarinda gercek bilgiler vermenin, yakin
cevrelerine ait olay, durum ve gozlemleri yazmanin kendilerini daha mutlu ettigini
dile getirmislerdir. Ayrica yine yazilarinda begenilme arzusunun 6n planda oldugu
goriilmektedir. On goriismede asagilanma alt temasmna ait sdylem gelistiren
Ogrencinin ise hala yazilarinin begenilmemesinden ve cevreden gelen olumsuz
tepkilerden c¢ekindigini ait sGylem yer almaktadir. Caligmaya katilan 6grencilerin son

gorlismeye ait sdylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O4: “Gergekte olan gordiigiimiiz. Kendi yasadigim ya da baska birinin
yasadig1 olaylar iizerine yazmak. Duydugum konular iizerinde daha ¢ok hosuma

gidiyor.” (gercek yasamdan esinlenme)

O7: “Bence ¢ok &nemlidir. Hayatimizi kolaylastirir. Ciinkii eger yani
konusma imkanmiz yoksa yazmak bence en 1iyi haberlesme yoludur ve 1iyi
yazamazsaniz bagka kisiler sizinle iletisim kuramayabilir. Anlasmazliklar olabilir.”

(iletisim araci olarak yazma)

O7: “Bence 6grendigi bilgilerden yola gikmasi lazim. Ciinkii bilgiler zaten
icine gdzlemi de alir, yasadiklari da alir. Yani canim istedigimde, sikildigimda bence
en iyl yontem yazmak. Ciinkii duygularimi yazarken sanki bagka bir diinyaya
1sinlantyormussun gibi. Yani ben sadece hikdye yazma 6devlerinde yazmiyorum. Bu
yazdigim konular yasadiklarim, 6grendiklerim ve bilgiler igeriyor. Bazen de kii¢iik

kiiciik boyle ¢ocuk hikayeleri yaziyorum kardesime.” (gercek yasamdan esinlenme)
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B. Iyi Yazarin Ozellikleri

Tartismaya dayali metin yazma calismalar1 yapilan 6grenciler, uygulama
oncesinde yoneltilen sorulara kars1 verdikleri cevaplarda i1yi yazarin 6zelliklerinin
yazma c¢alismalarmin basarisinda énemli bir yer tuttugunu belirtmislerdir. Ogrenci
soylemleri alt temalara ayrildiginda “arastirmak yapmak”, “iyi bir kaleme sahip
olmak”, “yazarlik egitimi almak”, “igeriksel kalite”, “yazi calismalar1 yapmak”,
“yazim kurallarim1 bilmek”, “iyi bir dinleyici olmak” ve “yazarin kisilik 6zellikleri”
tizerine yogunlastiklar1 goriilmektedir. Caligsmaya katilan 6grencilerin 6n goriismeye

ait sdylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

05: “Giizel yaz1 yaziyor olmasi. Siirekli yaziyorlardir. Siirekli tekrar

yapiyorlardir. Kendilerini gelistiriyorlardir.” (yazi1 ¢alismalar: yapmak)

O7: “Bence dnemlidir. Ciinkii anlamsiz bir hikdye hi¢ sey agiklamaz. Mesela
birisine diyelim ki dogum giiniin kutlu olsun. Hani bir tebrik kart1 veya bir sey
yazarken gonderdigi kisi onu okuyamaz. Okuyamaz ve abuk sabuk bir sey yazdigini

onunla dalga gectigini diisliniir ve boylece hayat1 degisir.” (iceriksel kalite)

O7: “Kalemimin uclu kalem olmasi daha giizel olacaktir. Giizel bir yazimizin

olmasi gerekir yoksa kimse yazimizdan anlamaz.” (iyi bir kaleme sahip olmak)

O8: “Hepsinin hikdye yazmasi. Tiirk¢eyi seviyorlar. Yaza yaza artik alistyor
elleri. Ben yazmay1 sevmiyorum o yiizden elim alismiyor. Kétii yaziyorum ben.
Metnin Kkalitesi hayal giiciine bagl.” (kisisel 6zellik (hayal giiciine sahip olma)) /
(iceriksel kalite) / (yazma ¢alismalar1 yapmak)

012: “Ilk 6nce ¢ok ¢alismak gerekiyor. Sonra egitim almak gerekiyor. Artik
yazar olup bir seyleri yazip kitabina koyabilirsin ama bir tane siteden yardim almaniz
gerekiyor. Bilmiyorum ama birinden yardim alirsaniz daha giizel olur.” (yazarhk

egitimi almak) / (teknoloji araglarimn kullanmak)

O15: “lyi okumam lazim. lyi yazmam lazim. Hatalarima ve noktalama

isaretlerine dikkat etmem lazim.” (kitap okumak) / (yazim kuralarini bilmek)

Ogrencilerle yapilan tartismaya dayali metin yazma siireci sonunda ise bu
tema basligi altinda “meslek sahibi olmak”, “kendine giivenmek” ve “gérev
paylasimi yapmak” kisisel ozellik (giizel ahlak sahibi olmak) olarak dort yeni alt

tema olusturduklar1 gézlemlenmistir. On gériismede yazmaya karsi olumsuz tutum
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gelistiren bir 6grencinin yapilan uygulama sonucunda kendine giivenmek alt temasi
basliginda olumlu sdylem gelistirmistir. Calismaya katilan Ogrencilerin son

goriismeye ait sOylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

Ol1: “Yazim diizeltmek. Giizel hikayeler yazmak. Aslinda kendimize giiven
duymamiz lazim. Giivenirsek giizel seyler de ortaya ¢ikar. Kitap okumamiz lazim.

Bunlar1 yaparsak iyi bir yazar olabiliriz.” (kendine giivenmek)

O11: “Ben aslinda biiyiince yazar olacagim. S*** editor olacak, N*** da
resimleri ¢izecek. Yani hikayenin giizel olmasi, N***’nin da onu giizel ¢izmesi ve
S***’nin iyi editorliikk yapmasi iyi olur. Kitap okurum, ¢ok yazi yazarim, ailemden
fikir alinm. Yani ben arastiririm birazcik. Dinozorlar ile ilgili ¢ok kitap okumak
gerekir, arastirma yapmak gerekir.” (gorev paylasimi yapmak) / (arastirma

yapmak) / (kitap okumak)

015: “Onemli. Yani, yani biiyiiyiince boyle giizel bir meslek olmayabilir.
Ama giizel yazarsa giizel okursa biiyiiyiince yazar olma sansi biiyiikk yani.” (meslek

sahibi olma)

C. Oz Farkindahik

Tartismaya dayali metin yazma calismalar1 yapilan o6grenciler, uygulama
oncesinde yoneltilen sorulara karsi verdikleri cevaplarda 6z farkindalik temasi
altinda Ogrencilerin yazar kimliklerine ait sdylemleri yer almaktadir. Yapilan 6n
goriismelerde yer alan sdylemlere gore dgrencilerin sekizi kendini basarili bir yazar
olarak nitelendirirken, on {i¢ 6grenci orta seviyede iki dgrenci ise kendilerini yazar

olarak goérmediklerini ve bu konuda basarisiz olduklarini dile getirmislerdir.

Bu temaya ait alt temalar derecelendirilmis olarak belirlenen “orta”, “koti” ve
“basarihidir”. Caligmaya katilan Ogrencilerin 6n gorlismeye ait sdylemlerinden

ornekler asagidaki gibidir:

05: “Basariliyim. Bu konuda annem bana biraz yardimci oluyor. Ailemden
ilham aliyorum. Annem c¢ok begeniyor. Ben de c¢ok begeniyorum.” (basarih

(iceriksel kalite))

O7: “Aslinda iyi bir yazarmn bir tik gerisindeyim demeliyim. Ciinkii ben
yazdiklarimi kalemle diizeltiyorum. Silgi kullanmiyorum. Bdylece de kdtii oluyor

hikaye. Yani iceriginde iyiyim yani. Hikayelerimi mesela dogru diizgiin yaziyorum.
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Karmakarigik yazarsan giizel olmuyor.” (orta (bazi metin tiirlerinde basarih

bazilarinda basarisiz))

O11: “Basarisiz. Ciinkii biitiin bunlar1 yapmistik igren¢ olmus. Annemle
beraber yaptim. Bu sayfay1 yirtik. Artik hep annemle yapiyorum.” (kotii (iceriksel

olarak yetersizlik))

012: “Orta diizeyde. Ilk 6nce ilk hikdye yazdiginda annemden yardim almaya
basladim. Ondan sonra yardim almamaya basladim. Kendi kendime yazmaya

basladim. Hikaye yazmadan 6nce diisiiniiyordum.” (orta (icerik olarak yetersizlik))

Ogrencilerle yapilan son goriismede elde edilen verilerin icerik analizlerine
gore kendini basarisiz ve orta diizeyde basarili géren 6grencilerin 6n goriisme ve son
goriismeleri arasinda ciddi bir etki olmadigr gozlemlenmistir. Orta diizeyde olan
ogrencilerin ¢ogunlugu kendilerini yine orta ve kotii diizeyde olarak kendilerini
tanimlayanlar ayni sekilde sOylemlerini dile getirmiglerdir. Fakat basarili olarak
goren 6grenciler neden basarili olduklarina dair yeni alt sdylemler gelistirmislerdir.
Bu soylemler, “iy1 (sekil olarak iyi yazdigi i¢in)”, “cogunlukla basarist (iceriksel
kalite)”, “basarili (takdir edilme)”, “6z diizenleme” (yazdiklarini kontrol etme)

becerisidir.

O7: “Mesela yazma konusunda dogru bilgileri yazmak c¢ok &nemli. Eger
yanlis bilgi yazarsak bunun sonucu bir insanin zararina neden olabilir. Ayrica da bir
seyleri uydurmamak gerekir. Mesela gercekte balonla ucabilir dedigimizde bir cocuk
balonu alip eger balkondan atlayip u¢maya calisirsa kotii olur. Yani dogru bilgiler
vermeye 6zen gostermeliyiz. Yani yazarligim hakkinda bence fazla dviinmeyeyim.
Yani birazcik iyiyim. Bence c¢ok iyi degilim c¢ilinkii ¢ok iyi olmak i¢in olmak icin
diisiincelerimizin ¢ok biiylikk olmasi lazim. Ve dogru bilgiler vermeye 6zen
gostermemiz lazim. Cocuk kitaplarinda da sonunda bilmeceler sorarak onlarin

kafalarin1 dagitip bir yere odaklanmasini saglayabiliriz.” (basarih (iceriksel kalite))

018: “Aklimizdan gecen her seyi yazmamiz gerekiyor ama ondan once

kontrol etmemiz gerekiyor.” (6z diizenleme (yazdiklar: kontrol etme))

018: “Basarili. Ciinkii yazdigim her seyden aferin aliyorum.” (basarih

(takdir edilme))
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D. Yardim Almaya Yonelik Tutum

Tartismaya dayali metin yazma calismalar1 yapilan 6grenciler, uygulama
oncesinde yoneltilen sorulara karsi verdikleri cevaplarda yardim almaya yonelik
tutum temasi altinda bes tane alt tema olusturmuslardir. Bu alt temalar “tamamen
olumlu”, “cogunlukla olumlu”, “kismen olumlu”, “kismen olumsuz” ve “tamamen
olumsuzdur”. Bu alt temalardan ‘“tamamen olumlu” alt temas: sadece on
goriismelerde elde edilmis son goriismelerde bu alt temaya ait 68renciler tarafindan
sOylem gelistirilmemistir. Calismaya katilan ogrencilerin 6n goriismeye ait

sOylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:
03: “Bence yardim alinabilir.” (tamamen olumlu)

O7: “Bence yardim alinmamali. Eger yardim alimirsa fikirleriniz diiser ¢iinkii

hep anneniz fikir verir.” (tamamen olumsuz)

016: “Bence kendi hayal giiciinii kullanmak ¢ok daha iyi bir fikir. Hikaye de

bozulabilir.” (tamamen olumsuz)

017: “Bence yardim alinca kendi duygularmi anlatamiyorsun.” (tamamen

olumsuz)
019: “Alinabilir ama bence ¢ok az alinmal1.” (kismen olumlu)

Yardim almaya yonelik tutum temasi altinda ogrencilerle yapilan son
gorlismede elde edilen verilere gore on goriisme ve son goriisme arasinda kayda
deger bir etki oldugu gozlemlenmistir. Yardim almaya “tamamen olumsuz” bakan
bes Ogrenci yapilan calismalar sonrasinda ‘“gogunlukla olumlu” tutumuna
yonelmislerdir. Yardim almaya yonelik “gogunlukla olumlu” tutumu gosteren alti
Ogrenci ise yapilan son goriismelerde “kismen olumlu” olarak goriis bildirmislerdir.
Bir 6grenci tamamen olumlu olan goriisiinii “¢ogunlukla olumlu™ olarak degistirmis,
diger bir 6grenci ise “kismen olumlu” olan goriisiinii “cogunlukla olumlu” olarak
degistirmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin son goriismeye ait sdylemlerinden &rnekler

asagidaki gibidir:

02: “Yazarken aklina gelmeyen bir sey olursa azicik yardim alabiliriz.”

(cogunlukla olumlu)
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O7: “Bence yardim alabiliriz. Bunda bir sorun yok ama sadece
biiyiiklerimizin bu hikayeyi yazmasina da izin vermemeliyiz. Ciinkii bu bizim hikaye
basarimizi diisiiriir ve sadece kopya alip yalancilik yapmamiza yarar.” (Kismen

olumlu)

010: “Bazen almabilir ama bazen almasak daha iyi olur. Ciinkii 0 zaman
bizim beynimiz gelismez. Yardim aldigimiz kisinin daha ¢ok gelisir. Ama ufak tefek

alip biz daha ¢ok bulursak, bizimki daha ¢ok gelisir.” (kismen olumlu)

O14: “Artik almamamiz gerektigini diisiiniiyorum. Biiyiidiik artik. Kendi
hayal giliciimiize erigsmeliyiz. Yardim mesela annemiz bir sey yardigimizda kontrol
etmek icin bakabilir. Bence bu yardim olmali. Boyle bir seyler yapabiliriz.” (kismen

olumsuz)

E. Yazinin Diizeltilmesine Yonelik Tutumlar

Tartismaya dayali metin yazma c¢alismalar1 yapilan 6grencilere yoneltilen
sorulara kars1 verdikleri cevaplarda yazinin diizeltilmesine yonelik tutum temast
alinda olumlu ve olumsuz olmak fizere derecelendirilmis iki alt tema
olusturmuslardir. Analiz sonuglarindan elde edilen verilere gore yazar olarak basarili
performans gosteren ogrencilerin yazinin diizeltilmesine yo6nelik olumsuz tutumu
daha fazla gostermektedirler. Bu diizeltmeleri yetersizlik olarak ifade etmektedirler.
Yazarlik performanst orta seviyelerde olan Ogrenciler ise yazilarinin
diizeltilmesinden memnuniyet duyduklarini ve hatalarii gérme sans1 elde ettiklerini
dile getirmektedirler. Yazarlik performansi diisiik olan O6grenciler ise yazilarinin
diizeltilmesinden memnun olmadiklarni ¢ilinkii tekrar yazmanin onlar1 yoracagim
sOylemiglerdir. Calismaya katilan 6grencilerin 6n gorlismeye ait sOylemlerinden

ornekler asagidaki gibidir:

02: “Mutsuz. Ciinkii bu hikayeye emek verdim. Karsimdaki ¢ok kotii diyor.”
(olumsuz (yetersizlik))

03: “Kétii hissetmem. Ciinkii onu dogru yapar bende dgrenirim.” (olumlu

(hatalarinin farkina varma))

O7: “Kendimi kétii hissediyorum. Kendimin giizel yazdigimi diisiiniip de
yani iki kisi bile olsa bunun kétii oldugunu sdyleyince kendimi iizgiin hissediyorum.”

(olumsuz (yetersizlik))
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018: “lyi hissederim. Yanlislarimi diizeltir.” (olumlu (hatalarinin farkina

varma))

020: “Daha mutlu hissederim. Ciinkii yazimi diizeltmis olurum” (olumlu

(hatalarimin farkina varma))

Yazinin diizeltilmesine yonelik tutum temasi altinda 6grencilerle yapilan son
goriismede elde edilen verilere gére 6n goriisme ve son goriisme arasinda sdylemler
arasinda Onemli bir farklilik oldugu gozlemlenmistir. Yazinin diizeltilmesine
olumsuz bakan dort 6grenci olumlu yonde goriis bildirerek yazilarin diizeltilmesiyle
hatalarinin farkina varacaklarini dile getirmislerdir. Daha 6nce olumlu yonde goriis
bildiren dort kisi ise bu durumun onlar1 yetersiz gosterecegini ifade etmislerdir.
Yazarlik performansi basarili olan Ogrencilerin goriislerinde ise herhangi bir
degisiklik olmamistir. Calismaya katilan Ogrencilerin son goriismeye ait

soylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O1: “Eger yanlisim ¢ok ¢ikarsa iiziiliiyorum. Cikmazsa seviniyorum. Mesela

hepsi yanlis ¢iksa ¢ok tiziiliirim.” (olumsuz (yetersizlik))

03: “Kendi kendime yapabilirim. Kendi yazimi kendim kontrol edip

diizeltmeye ¢alisirim.” (olumsuz (6z denetim))

O4: “Kotii hissetmem sdylenilenlere bakarak daha da iyisini yapmaya

calisirim” (olumlu (hatalarinin farkina varma))

O7: “Kendimi yani utanga¢ hissederim. Ciinkii birinin benim yazimi
begenmemesi benim utanmama sebep olur acaba kotii mii yazdim diye. Yani olmam.
Ciinkii birisi hikdyemi begenmezse okumaz ve benim tiim emeklerim bosa gider.”

(olumsuz (yetersizlik))

08: “Kendimi iyi hissediyorum giinkii yazdigim metinde yanlisim ¢iktiginda
bir sonrakinde daha iyi yazabilecegimi diistiniiyorum.” (olumlu (hatalarinin

farkina varma))

024: “Giizel yazdiklarinda mutlu oldum. Koétii yazdiklarinda ¢ok mutlu
olmadim ama ona da mutlu oldum ¢iinkii benim yanlisimi onlar buldu.” (olumlu

(hatalarinin farkina varma))
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F. Yazmada Metin Tercihi

Tartismaya dayali metin yazma c¢alismalar1 yapilan Ogrencilere yoneltilen
sorulara kars1 verdikleri cevaplarda yazmada metin tercihi temasi1 ortaya ¢ikmustir.
Bu temanin 6n goriismede yer alan alt temalar1 “siir”, “hikaye edici metin”, “bilgi
kart’” ve “masal” olarak belirlenmistir. Ilkokul ikinci smiftan bu yana her hafta
diizenli olarak verilen yonerge kapsaminda yazma caligmalari yapan o6grenciler
calistiklar1 metin tiirleri ile ilgili diistincelerini dile getirmislerdir. Calismaya katilan

Ogrencilerin 6n goriismeye ait sdylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O7: “Iki tane sey mutlu etti. Bir tanesi siir bir tanesi ise bilgi kart1 yazmak.
Yani bilgi kart1 yazip da bagka kisilerle hem oynayip hem 6grenmek giizel bir duygu.
Bir de siir yazarken mesela ben 2. smifta yazmistim on bir kita. Onu yazarken

diisiiniin de giizel seyler yazmak beni mutlu ediyor.” (bilgi karti) / (siir)

O14: “Hikaye yazmak daha eglenceliydi. Ciinkii kendini diisiiniiyorsun ve

kendi eglenceli hikayeni kendin yaziyorsun.” (hikaye edici metin)
018: “Masal. Ciinkii cocuklar1 da mutlu ediyor.” (masal)

024: “Daha 6nce hikayeler yazdim. Bazi zamanlar siirler yazdim. Hikaye
yazmak daha mutlu etti. Ciinkii hem diisiinmeyi ben ¢ok seviyorum hem de hikaye

yazmak hosuma gidiyor. (hikaye edici metin)

Yazmada metin tercihi temasi altinda 6grencilerle yapilan son goriismede
elde edilen verilere gore 6grencilerin tercihlere etki eden yeni bir metin tiirii oldugu
gozlemlenmistir. Ogrencilerle arastirma boyunca yapilan dort tartismact metin
olusturma siirecinin 6grencilerin metin tercihlerinde bazi degisiklikler yaptigi
gozlemlenmistir. Cogunlugunun tercihi siir olan on bir 6grenci yeni tanistiklar1 bu
metin tiiri ile alakali yazma c¢alismalar1 yapmaktan hoslandiklarini dile
getirmigleridir. Calismaya katilan 6grencilerin son gorlismeye ait sdylemlerinden
ornekler asagidaki gibidir:

02: “Hikaye de istedigini yapabiliyorsun. Macerali sey yapabiliyorsun, bir
stirll sey yapabiliyorsun. Ama siirde bazi seyler yapman gerekiyor. Siirde direk siir
yazman gerekiyor ama hikdyede daha fazla sey yapabiliyorsun. Mesela diyalog

yazabiliyorsun.” (hikaye edici metin)
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O5: “Tartigma metni Hayal giiciimiizii kullandik. Diisiincelerimizi ortaya
koyduk. Ve kars1 tarafi ikna etmeye calistik. Diislincelerimizi onlara ispatlamaya

calistik.” (tartismaci metin yazma)

06: “Ayrit edemem. Siir yazmak beni mutlu ediyor. Ciinkii siirde bazi
duygusal kelimeler de olabiliyor. Uziicii de olabiliyor. Biitiin sasirtacak ciimleler de

oluyor.” (siir)

O7: “Beni en ¢ok en ¢ok siir yazmak mutlu ediyor. Ciinkii hikayeleri cocuklar
“Ben artik biliylidiim. Bunu okuyamam.” dediklerinde ben ¢ok iiziiliiyorum. O
yilizden ben siir yazmay1 en ¢ok seviyorum. Ciinkii siir yazdigin zaman kii¢iik biiyiik
herkes okuyor. Ve bu siirler de bir sey anlatmak i¢in yazdigimdan ¢ok mutlu

oluyorum.” (siir)

08: “Hikdye yaziyoruz, siir yaziyoruz. Bir tane hangi meslegi sevdigimizi
yazdik. Tartisma metni yazmak. Tartigma metninde kendin daha giizel kendini
yaziyorsun ve kendini daha iyi ifade edebiliyorsun. Mesela, hangi hayvani beslemek
istersin? Neden? Hangi hayvani evcillestirip evde beslemek istersin. Mutlu oldum.

Karsimdaki kisileri ikna ettigimi diisiindiim.” (tartismaci metin yazma)

015: “Masal ciinkii gercek olmayan seyleri istedigin gibi kafadan
atabiliyorsun. Konusabiliyorsun, ugabiliyorsun. Siiper giiclerin oluyor. Boyle ama

hikdyede gercekleri anlatmak zorundasin.” (masal)
016: “Tartigma metinleri. Arastirma seviyorum.” (tartismaci metin yazma)

020: “Tartisjma metni.  Bilmiyorum ki. Bdyle bir seyler yapiyorsun,
yaziyorsun. Yani bir diisiinceyi karsi tarafa ispatlamak hosuma gitti.” (tartismaci

metin yazma)

024: “Bol bol kitap okuyorum. Diisiindiiklerimi kagitlara yaziyorum. Yazma
ile ilgili daha once etkinlikler yaptik. Siir yazdik, hikdye yazdik. En son tartisma
metni yaptik. Tartisma metni yazmak. Bilmiyorum. Diisiincelerini baskasina

savunmak hosuma gitti.” (tartismaci metin yazma)

G. Yazmaya Yonelik Tutumlar

Tartismaya dayali metin yazma c¢alismalar1 yapilan 6grencilere yoneltilen
sorulara kars1 verdikleri cevaplarda yazmaya yonelik tutumlar temasi ortaya
cikmistir. Yapilan 6grenci goriismeleri sonucunda elde edilen sdylemlerin cesitliligi
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bu temanin alt temalarmi olusturmaktadir. Bu alt temalar: “mutluluk”, “elinin
yorulmas1”, “kismen mutlu olmak”, “mutsuzluk”, “koti (sekilsel olarak kotii yazdigi
i¢cin)”, “iyi (sekilsel olarak iyi yazdigi i¢in)”, “diisiinme becerilerini gelistirmek” ve
“basariy1 arttiric1” etmenlerdir. Bu alt temalardan “diisiinme becerilerini gelistirmek”
ve “basariyi arttirict etmenler” sadece ilk goriisme alt temalar iginde yer almaktadir.
Elde edilen verilerin analizine baktigimizda 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu yazi
yazmaktan mutluluk duymaktadirlar. Yazmaya yonelik tutumlart mutsuz olan ii¢
ogrencinin ortak oOzelligi ise yazma dolayisiyla ellerinin yorulmasi olarak
gbézlemlenmistir. Diger bir alt tema olan diisiinme becerilerini gelistirmek alt
temasinda ise Ogrenciler yazmanin diisiinceyi gelistirdigini ifade etmislerdir. Bir

Ogrenci ise yaz1 yazdik¢a akademik basarisinin artacagini diistinmektedir. Caligmaya

katilan 6grencilerin 6n goériismeye ait sdylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

06: “Yazmak beni mutlu ediyor. Yazilar1 yazdikca bir kitap olusturuyorsun
ve mutlu oluyorsun bir kitabin oldugu i¢in.” (mutluluk/ kendi yazdiklarini

begenme)

08: “Hayir. Yorulmak ve beceri yani. El becerisi.” (elinin yorulmasr)

010: “Mutlu olurum. Eglenceli oluyor. Yazmak deyince aklima diisiinmek

geliyor.” (diisiinme becerilerini gelistirmek)

022: “Giizel yaz1 yazmak basarmin daha yiiksek olmasmin sebep oluyor.”

(basariy1 arttirici etmen)

024: “Yaz1i yazinca mutlu oluyorum. Ciinkii yani eglenceli geliyor”

(mutluluk/ kendini iyi hissetme)

Yazmaya yonelik tutum temasi altinda 6grencilerle yapilan son goriismede
elde edilen verilere gore Ogrencilerin tercihlere etki eden ciddi bir degisiklik
gozlemlenmemigstir.  Caligmaya katilan  &grencilerin  son  goriismeye  ait

sOylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O1: “Yasadiklarimi. Giizel seyler ifade ediyor. Mutlu oluyorum. Giizel
yazdigimi disiiniiyorum. Karsimdaki kisi benim yazdiklarimi begenmese de ben

yazdiklarimi giizel buluyorum.” (mutluluk/ kendi yazdiklarini begenme)

02: “Giizel goriiyorum. Agikcasi yazmayr da ben biraz seviyorum.” (iyi

(sekilsel olarak iyi yazdig icin))
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O4: “Mutlu eder. Bagka bir yerden duydugum hikaye igindeki olaya bakarak
daha degisik bir olay yazarim. Olayla onlara, karakterlerini birazcik bir seyler
katarak yazmak hosuma gidiyor. Biraz olayma kendimden bir seyler katiyorum.
Degisik bir hikdye yazmisim. Ortaya degisik bir seyler ¢ikmis oldu.” (mutluluk/

kendi yazdiklarim: begenme)

010: “Ediyor ama asir1 asir1 asir1 mutlu etmiyor. Yazmak beynimizin daha

cok gelismesini etkiliyor.” (kismen mutlu olmak)

O11: “Haywr, mutlu olmam. Ellerim agriyor, yoruluyorum.” (mutsuzluk) /

(elin yorulmasi)

H. Yazmayi Tetikleyici Etmenler

Tartismaya dayali metin yazma c¢alismalar1 yapilan 6grencilere yoneltilen
sorulara kars1 verdikleri cevaplarda yazmay1 tetikleyici etmenler temasi ortaya
cikmistir. Yapilan 6grenci goriismeleri sonucunda elde edilen sdylemlerin cesitliligi
bu temanin birgok alt temasini olusmaktadir. Bu alt temalar, “goérevlendirme”,
“yardimseverlik”, “maddi kazan¢ saglama”, “aile”, “kitap okumak,” “hayal giicii”,
“can sikintis1”, “hayvanlar’, “teknolojik yazma araglarini kullanma” ve “hikaye
tamamla”dir. Bu alt temalardan “yardimseverlik”, “maddi kazang¢ saglama”, “aile”,
“teknolojik yazma araglarmi kullanma” ve “hikdye tamamlama” sadece 6n goriisme
sorularindan elde edilmistir. Ogrencilerin anlaml bir cogunlugu yazmay: tetikleyici
etmen olarak gorevlendirme yapilmasini, can sikintisini ve hayal giicli oldugunu

ifade etmisleridir. Calismaya katilan 6grencilerin 6n goriismeye ait sdylemlerinden

ornekler asagidaki gibidir:

05:  “Ogrendiklerimden. Yazmak benim igin  dgretiyor aslinda
ogrendiklerimle 1ilgili yazarsan boyle bir seyler 6greniyorum. Daha fazla kitap
okuyorum. Ve onlardan biraz bdyle kopya aliyorum hikaye yazarken kullantyorum.”

(kitap okumak)

O7: “Gordiiklerimden fikir alarak yazarim. Mesela benim konum 6gretmen.
Ogretmenim galistyordu. Bir 6grenci ona gelip bir soru soruyordu. Bunu hikayeye
gecirip ondan sonrasimi fikirlerle tretebilirim. Canim sikildiginda da yazilar

yazarim.” (can sikintisi)
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08: “Okul, dgrendiklerim, matematik. Kafamda diisiiniiyorum ilk basta nasil
bir hikaye olusturabilirim diye. Bakiyorum ne var ne yok. Sonra onlar1 birlestirmeye

calistyorum.” (hayal giicii)

012: “Once grendiklerime bakiyorum. Ne 6grendim? Konu ne olabilir diye
bakiyorum ona gore yapiyorum yaziyorum. Tabii ki dnce gene diisiinliyorum. Ne
yapacagim nasil yazacagim? Bazen bilgisayardan Word’e istiklal Marsi'm1 ya da
baska seyler de yazabiliyorum. Baska seyler de yaziyorum.” (teknolojik yazma

araclarimi kullanma)

012: “Bilmiyorum. Annem olabilir, babam olabilir, kardesim olabilir, teyzem

olabilir. Ailemden biri ile ilgili yazmak beni ¢ok mutlu eder.” (aile)

020: “Ogrendiklerimle ilgili yazmak. Eger bos zaman olursa belki yazarim.

Eger bir olay yasadiysam bugiin. O olay1 hikaye olarak yazarim.” (can sikintisi)

Yazmay1 tetikleyici etmenler temasi altinda Ogrencilerle yapilan son
goriismede elde edilen verilere gore 6grenciler bu temaya ait bes yeni alt tema
belirlemislerdir. Bu alt temalar, “mutluluk”, “meslek sahibi olmak”, “¢izgi film”,
“begenilme” ve “6zglin olma cabasi”dir. Calismaya katilan Ogrencilerin son

goriismeye ait sdylemlerinden drnekler asagidaki gibidir:

O1: “Mesela mutlu oldugum zamanlarda yasadiklarimi yazmak beni daha ¢cok

mutlu eder.” (mutluluk)

05: “Ben aslinda bdyle hikdyeye birazcik benzetiyorum. Birde ben boyle ne
diyeyim kendi diinyada hi¢ yazilmamis hikayeler diistiniiyorum. Kaybolma, ormanda
kaybolma, piknik yapmak. Evet. Macera tarzi seyler. Oyle. Macera mesela boyle

parasiitle atlamak istiyorum istedigim yere.” (6zgiin olma ¢abasi)

0O5: “Glizel seyler diisiiniiyorum yani... Bir tane kitap yaziyorsun ve ¢ok
begeniyor. Yani ¢ok giizel bir sey olabilir. Cok iyi hissederdim. Yani mutlu sey ifade
ediyor. Yani yazi1 yaziyorsun ve kendini c¢ok iyi ifade ediyorsun ve ifaden de giizel

oluyor.” (begenilme)

O7: “Bence 6grendigi bilgilerden yola ¢ikmasi lazim. Ciinkii bilgiler zaten
icine gdzlemi de alir, yasadiklari da alir. Yani canim istedigimde, sikildigimda bence
en iyl yontem yazmak. Ciinkii duygularmi yazarken sanki baska bir diinyaya

1sinlantyormussun gibi. Yani ben sadece hikdye yazma 6devlerinde yazmiyorum. Bu
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yazdigim konular yasadiklarim, 6grendiklerim ve bilgiler iceriyor. Bazen de kiiciik

kiigiik boyle ¢cocuk hikayeleri yaziyorum kardesime.” (can sikintisi)

08: Kitap okumak. Once kitap okuyacaksmn. Hayal giiciin gelisecek ve
cevrende degisik bir olay oldugunda onu yaziya gegirebileceksin. Ne katarim...
Ornegin iki hafta énceki hikiyemizde sey kaplani kalkmistim. Yani yeni karakterler

ve yeni olaylar ekleyebiliyorsun isin i¢ine. (Kitap okumak)

010: “Hayal iiriinleri daha ¢ok mutlu ediyor. Ciinkii orada daha ¢ok komik

olaylar oluyor.” (hayal giicii)

013: “Hayvanlar konusunda hikdye yazmak daha ¢ok hosuma gidiyor. Ben

hikaye yazmay1 daha ¢ok seviyorum.” (hayvanlar)

O17: “Bir siir yazdim icimden mesela bir yerden gérilyorum veya anneannem
bir sey yap diyor bodyle belirliyorum. Veya mesela ¢izgi filmden bir yerleri

goriiyorum onu yapmak istiyorum yani.” (¢izgi film)

020: “Bir yerde bir konu agildiginda o konuyu unutmadan, o giin gelince onu
yaptyorum. Yazdiklarimiz gibi mesela ¢evre kirliligi.” (gercek yasamdan

esinlenme)

024: “Ben biiyiiyiince yazar olmak istedigim i¢in daha ¢ok drnek alinacak
hikayeler yaziyorum.” (meslek sahibi olma)

I. Yazdiklarim Paylasmaya Yonelik Tutum

Tartismaya dayali metin yazma c¢alismalar1 yapilan 6grencilere yoneltilen
sorulara kars1 verdikleri cevaplarda yazdiklarini paylasamaya yonelik tutum temast
ortaya ¢ikmustir. Yapilan Ogrenci goriigmeleri sonucunda elde edilen sdylemlerin
cesitliligi bu temanin bir¢ok alt temasini olusmaktadir. Bu alt temalar, “¢ogunlukla
olumlu”, “tamamen olumlu”, “kismen olumlu”, “kismen olumsuz” ve “tamamen
olumsuz” olarak belirlenmistir. Bu alt temalardan “kismen olumsuz” alt temasi
sadece 6n goriisme sorularindan elde edilmistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
yazdiklarin1 paylasmaktan mutlu oldugunu ifade etmislerdir. Caligmaya katilan

ogrencilerin 6n goriismeye ait sdylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

O7: “Yani bence paylastimamali. Ciinkii paylastigimiz kisi bizden fikir alip
yazar bizden fikir alip yazar. Sonra kendi fikirlerini unutup gider. Yani isterim ama
su anlamda istemem. Yani benim hikdyemi dinleyip dinleyip de sonra kendi
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hikayelerinde buna benzer seyler gegirilirse darilirnm. Ciinkii hem kopya ¢ekmis

olurlar hem de kendi fikirlerini kullanmamais olurlar.” (tamamen olumsuz).

O8: “Herkes kendi hikayesini olusturuyor. Kimse kimse ile paylasmiyor.
Herkes ayn1 konuyu yaziyor zaten. Mutluluk duyuyorum. Sonugta bu kendi yaptigim

bir beceri.” (cogunlukla olumlu)

017: “Baska insanlarla paylasmak istemiyorum ama sey kardesime okumay1

seviyorum. Ciinkii konusuyorlar ben okurken.” (kismen olumlu).

024: “Arkadaslarina paylasmay1 seviyorum. Onlar1 okuyunca onlar da benim

hikayemi duyuyor.” (tamamen olumlu).

Yazdiklarimi paylasmaya yonelik tutum temasi altinda 6grencilerle yapilan
son goriismede elde edilen verilere gore arastirma 6ncesinde tamamen, kismen ya da
cogunlukla olumsuz tutum gelistiren 6grencilerin arastirma sonrasinda kismen ve
cogunlukla olumlu tutum gelistirdikleri gozlemlenmistir. Calismaya katilan

Ogrencilerin son goriismeye ait soylemlerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

02: “Evet, olurum. Onlara da bilgi vermis olurum. Onlarm okuduklarindan da
ben bilgilenmis olurum bdylelikle hikayelerimizi biraz daha gelistiririz.” (tamamen

olumlu).

O5: “Yani iyi diisiinilyorum arkadaslarimin da fikrini almak isterim. Yani

birazcik utanirim.” (cogunlukla olumlu)

O7: “Bence yazdiklarimiz paylasilabilir. Hem fikir verilir hem de gretilir.”

(tamamen olumlu).

012: “Paylasma konusunda giizel diisiiniiyorum. Ciinkii biitiin herkes benim
hikdyemi duyuyor. Herkes hikayelerimi de seviyor. Ben de onun hikayelerini

seviyorum.” (tamamen olumlu).

015: “Mutlu hissediyorum ¢iinkii ben kafamda bir sey olusturdum. Birinin
okumasini istiyorum. O da okuyor. Bir de onun bazen giizel yazdigim i¢in benim
yanlislarim ¢ikmiyor. O yiizden ¢ok mutlu oluyorum. Bakmasini ¢ok istiyorum.”

(tamamen olumlu).
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Cizelge 2. Yar1 yapilandirilmig yazar kimligi sorularindan elde edilen tema ve alt temalar

TEMALAR

Sadece On Goriismede
Elde Edilen Alt
Temalar

On ve Son Gériismede

Elde Edilen Ortak
Temalar

Sadece Son Goriismede

Elde Edilen Alt
Temalar

Yazmada Cevre
Etkisi

N

Asagilanma
Begenilme
Gergek yasamdan
esinlenme

[letisim arac1 olarak
yazma

fyi Yazarin
Ozellikleri

1.Iyi bir kaleme sahip
olmak

2. Kisisel ozellik
(dikkatli olmak)

3. Yazarlik egitimi almak

4. Teknolojik araglari
kullanmak

n =

o &

Arastirma yapmak
Iceriksel kalite
Yazi ¢aligmalari
yapmak

Kitap okumak
Yazim kurallarini
bilmek

Kisisel 6zellik
(caligkan olmak/
hayal giicii)

Iyi bir dinleyici
olmak

N

Meslek sahibi olmak
Kendine giivenmek
Gorev paylasimi
yapmak

Kisisel ozellik (giizel
ahlak sahibi olmak)

Oz Farkindalik

1. Koti (igeriksel
olarak yetersizlik/
yazmay1 sevmemek)

2. Orta (diger derslere
daha fazla zaman
ayirma)

w

Kotii (sekilsel
olarak koti yazdigi
igin)

Orta (baz1 metin
tiirlerinde basaril
bazilarinda
basarisiz/ Igerik
olarak yetersiz/
yazim kurallarini
uygulamada
yetersizlik)
Basarili (hayal
giicii)

Iyi (sekilsel olarak
iyi yazdig1 i¢in)
Cogunlukla basarili
(iceriksel kalite)
Basarili (takdir
edilme)

Oz diizenleme
(yazdiklarmi kontrol
etme)

Yardim Almaya
Yonelik Tutum

1. Tamamen olumlu

Cogunlukla olumlu
Tamamen olumlu
Kismen olumlu
Kismen olumsuz

Yazinin
Diizeltilebilmesine
Yonelik Tutumlar

il EN NS

N

Olumsuz
(yetersizlik)
Olumlu (hatasinin
farkina varma)

Yazmada Metin
Tercihi

1. Bilgi Kart:

Siir
Hikaye edici metin
Masal

1. Tartigmaci metin

yazma

Yazmaya Yonelik
Tutumlar

1. Disiinme
becerilerini
geligtirmek

2. Basariyi arttirict
etmenler

a bk w

el oA

Mutluluk (kendi
yazdiklarini
begenme / kendini
iyi hissetme)
Kismen mutlu
olmak

Elinin yorulmasi
Mutsuzluk

Kotii (sekilsel
olarak koti yazdigi
igin)

Iyi (sekilsel olarak
iyi yazdig1 i¢in)

Yazmay
Tetikleyici

=

Yardimseverlik
2. Maddi kazang

N =

Gorevlendirme
Kitap okumak

1.
2.

Mutluluk
Meslek sahibi olma
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Etmenler

saglama

Aile

Teknolojik yazma
araglarini kullanma
Hikaye tamamlama

gk w

Hayal giicii
Hayvanlar
Can Sikintisi

o s w

istegi

Cizgi film
Begenilme

Ozgiin olma Cabas1

Yazdiklarim
Paylasmaya
Yonelik Tutum

. Kismen olumsuz

PR

Cogunlukla olumlu
Tamamen olumlu
Kismen olumlu
Tamamen olumsuz

45



V. SONUC VE ONERILER

Arastirmada tartismaya dayali yazmanin ilkokul 3.smif 6grencilerinin yazar
kimlikleri lizerindeki yansimalari incelenmistir. Bu bdliimde ¢alismanin
bulgularindan elde edilen sonuglar ele alinmistir. Bu sonuglar ilgili literatiirde benzer
caligmalarla karsilagtirilarak tartismalar yapilmistir. Calismada elde edilen tema ve

alt temalardan elde ulasilan sonuglara gore arastirmacilara dnerilerde bulunulmustur.

A. Sonuclar ve Tartisma

Arastirma grubuyla yapilan c¢alismadan elde edilen bulgulara gore 6grenci
gortisleri dokuz tema altinda toplanmistir. Yazmada gevre etkisi tema basligi altinda
Ogrenciler dort alt tema altinda sdylem gelistirmislerdir. Bu alt temalardan tigii 6n ve
son goriismelerde bulunurken farkli olarak bir alt tema sadece son goriigmede elde
edilmistir. On goriismelerde bu tema bashig altinda 6grenciler bir kisinin yazarlik
yeterliliginin 6nemli oldugu noktasinda ortak bir goriis belirtmislerdir. Bu tema
altinda cevap veren Ogrenciler ¢evreden gelecek asagilanma ya da begenilmeyi
onemsemekte ve bu durum onlarin yazma ve yazar olmaya kars1 diger tutumlarini da
etkilemektedir. Bu tema altinda alt tema olusturan Ogrencilerin ¢ogu ¢evreden
gelecek olumlu tepkilerin yazmaya ve yazarlifa karst onlar tesvik ettigini
belirtmislerdir. Bir grup 6grenci ise gergek yasamdan gordiikleri lizerine yazdiklarini
bu alt temanin yakin ¢evrelerinde, okulda gordiikleri ya da derslerde 6grendikleri
konular oldugu gibi durumlar igerdigini belirtmislerdir. Son goriismede ¢ikan farkl
alt tema ise iletisim araci1 olarak yazmadir. Bu alt tema altinda sdylem gelistiren
Ogrenciler yazmay1 ve yazarligi c¢evre ile saglikli iletisim kurabilmek igin
onemsediklerini belirtmislerdir. Insanlarmn duygu, diisiince ve isteklerini dogru
iletebilmesi ve dogru anlasilmasi sdylemlerden elde edilen bulgular arasindadir.
Buradan 6glencilerin metin olusturma siirecinde sadece hikaye, masal, siir vb. metin
tiirlerinin de disinda metin tiirlerini kesfetmeye basladiklarin1 ve dogru bir sekilde

bilgilerini organize etmeye ¢alistiklari ¢ikariminda bulunabiliriz.
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Arastirma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen ikinci tema iyi yazarin
ozellikleri temasidir. Bu tema baglig1 altinda sadece 6n goriismelerden elde edilen
dort alt tema, sadece son goriismelerden elde edilen dort alt tema ve hem o6n
goriismede hem de son goriismede edilen yedi ortak tema vardir. Sadece on
goriismelerde elde edilen alt temalara gore iyi bir yazar olmanin ozelligi iyi bir
kaleme sahip olmak, yazarin kisisel Ozelliklerinden biri olarak dikkatli olmak,
teknolojik  araglardan  faydalanabilmek ve  yazarhk  egitimi  almakla
iliskilendirilmistir. Bu soOylemleri gelistiren ogrencilerin  profil 6zelliklerine
bakildiginda teknolojiyi seven ve etkin kullanan, kirtasiye malzemeleri ile alakali ve
egitimi 6nemseyen dgrencilerden olusmaktadir. On ve son goriismelerde ortak elde
edilen alt temalarda ise iyi yazarin 6zellikleri arastirma yapmasi, icerik olarak kaliteli
isler iiretebilmesi, ¢cok fazla yaz1 ¢alismasi yaparak kendini gelistirmesi, bol kitap
okumasi, yazim kurallarii iyi bilmesi, iyi bir dinleyici olmasi ve kisisel olarak
caligkanlig1 ile hayal giiciiniin gelismis olmasina baglidir. Bu sdylemleri dile getiren
ogrenci profillerine bakildiginda ise kendilerini orta ya da iyi bir yazar olarak
gormektedirler ve bir¢ok 6grenci de kendi yazarlik basarisini da bu alt temalarda elde
edilen soylemlere baglamaktadirlar. Arastirma grubu ile bu tema altinda yapilan son
goriismelerde sadece bu goriismeye ait dort alt tema daha bulunmaktadir. Bu alt
temalar yazarligi meslek olarak edinmek (meslek sahibi olmak), kendine giivenmek,
gorev paylasiminda bulunmak, yazar olarak giizel ahlak sahibi olmak olarak
belirlenmistir. Son gorlismelerde meslek sahibi olmak alt temasinda elde edilen
bulgulara gore 6grenci yazarligi bos zaman degerlendirme ya da ek is sahibi olma
durumu disinda bir meslek olarak tanimlamistir. Hatta cergeveyi biraz daha
genigleterek gazetede yer alan kose yazilarinin igeriksel Kkalitesinin yazarin
mesleginin gelecegine dair karar verici oldugunu ifade etmistir. Bu sdylemden de
anlasildig1 gibi ogrenciler yazi1 ¢alismalar1 ve yazarlik hakkinda on goriismelerde
elde edilen bulgularin ¢ok daha 6tesine gecerek gergek hayatla iliskilendirmislerdir.
Buna bir diger 6rnek bagka bir 6grencinin soylem gelistirildigi gorev paylasimi alt
temasidir. Yapilan siire¢ temelli yazma siirecinde 6grenciler edindikleri rolleri gergek
hayatla iligkilendirerek 1y1 bir yazarin kaliteli icerik liretebilmesi i¢in gorev paylasimi
yapilmasi gerektigi bilincine varmistir. Bahsi gegen gorev paylasimi, bir 6grencinin
yazarlik yetenegini kullanarak hikdye olusturmasi, bir digerinin olusan hikayeyi
editor olarak kontrol ederek hikdyenin igeriksel kalitesini arttirmast ve son olarak

baska bir Ogrencinin hikdyeye uygun resimleme yapabilmesidir. Bu sdylem
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Ogrencilerin yazma ve yazarlik konusunda var olan tutumlarinin yani sira bilissel
olarak da gelistigini gostermektedir. Bu sOylemi gelistiren Ogrenci sOylemiyle
baglantili olarak bagka bir sdyleminde yazilan yazilarin bir araya gelerek kitap
olusturmak istedigini ve bu durumun onu ¢ok mutlu edecegini ifade etmistir. Elde
edilen bu bulgulardan da anlayacagimiz {izere yapilan calisma O6grencinin yazar
Kimligine olumlu katki saglamistir. Bu tema baslig1 altinda olusturulan bir diger alt
tema bashig1 ise kendine giliven alt temasidir. Soylemlerden elde edilen bulgulara
gore 1yi bir yazar olmanin kendine giivenmekle alakali oldugunu diisiinmektedirler.
Baslangigta kotii bir iirlin ortaya cikarsalar bile kendilerine giivenerek zamanla
ortaya giizel iiriinler ¢ikarmalarini diisiindiiren 6grencilerin calisma sonrasi1 yazmaya
yonelik olusturduklart olumlu tutumdan kaynaklanabilmektir. Son alt tema ise
yazarin kisisel ozellikleri alt temasinda yer alan giizel ahlaktir. Soylemlerden elde
edilen bulgulara gore iyi ahlak sahibi yazar ayn1 zamanda iyi de bir yazardir. Burada
yazara atfedilen giizel ahlak dogru, diiriist ve giivenilir bir insan olmasiyla ve
okurlarmi kandirmamasiyla iligkilendirilmistir. Bu alt temanin 6grencilerde olusma
sebeplerinden birinin tartismact metin yazmada karsi tarafi ikna ederken akla ve
mantiga uygun diistinceler kullanilmasi kars1 diislinceyi ciiriitiirken dogru deliller

gostermeye dikkat edilmesinden kaynaklandig diistintilmektedir.

Arastirma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen {iglincli tema 0z
farkindalik temasidir. Bu temanin sadece 6n goriismelerinde bulunan iki alt tema
bulunmaktadir. Bu alt temalar orta (diger derslere daha fazla zaman ayirma), koti
(ierik olarak yetersiz), (yazmay1 sevmemek) olarak belirlenmistir. Ogrencilerle bu
alt temalara ait yapilan goriismelerde elde edilen bulgulara gore kendilerini nasil bir
yazar olarak gordiiklerine dair ifadeler su sekildedir. Ogrencinin kendisini orta
derecede bir yazar olarak gormesinin nedeni yazma ile ilgili ¢caligmalara fazla zaman
aywramamas1  diger derslere daha fazla vakit aywrmak istemesinden
kaynaklanmaktadir. Bu 6grencinin profiline baktigimizda yazmaya yonelik genel
olarak tutumu kismen olumsuz seviyededir. Ozellikle sayisal derslerdeki basarisini
onemsemekte ve Tiirkce dersinden sikilmaktadir. Kendini kotii (icerik olarak
yetersiz) tanimlayan ogrenci profillerine baktigimizda ise yazma caligmalarinda
sikildiklar1 ve yazilarinin okunaksiz oldugu goézlemlenmektedir. Kendini koti
(yazmay1r sevmemek) olarak tanimlayan ogrencinin ise daha once hi¢ metin

olusturma calismalar1 yapmadigi ve kendini Tiirk¢e dersinde basarisiz olarak
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nitelendirdigi soylenebilir. Ancak bu ii¢ alt temanin son goriismelerde elde
edilmemesiyle bu ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gostermeye
basladiklar1 ¢ikarimda bulunabiliriz. On ve son gériisme sorularinda ortak elde edilen
bulgularda ii¢ alt tema vardir. Bu alt temalarda 6grenciler kotii (sekilsel olarak kotii
yazdig1 igin), orta (bazi metin tiirlerinde basarili bazilarinda basarisiz), (igerik olarak
yetersiz), (yazim kurallarini uygulamada yetersiz) ve basarili (hayal giicii) olmak
iizere ii¢ alt temada kendilerini tanimlamislardir. On ve son goriismenin ortak
sOylemlerinde kendini kotii (igeriksel olarak kotii yazdigr igin) olarak nitelendiren
ogrencilerini kendi yazi karakterleri {izerinden degerlendirmekte ve duruma sekilsel
bir bakis agsiyla yaklagmaktadirlar. Ogrenci profilleri goz oOniine alindiginda
Ogrencilerin baslangigta yazilarinin igeriksel olarak yetersiz ve yazmaya yonelik
tutumlarinin ise genellikle olumsuz oldugu goriilmektedir. Kendini orta diizeyde
basarili goren Ogrenciler ise genellikle igerik yetersizligini sdylemlerinde dile
getirmislerdir. Bu durumu ¢evreden yardim almak durumunda kalma, sadece bazi
metin tlirlerinde basarili olma ve tek bagina yazmada zorlanma olarak
tanimlamislardir. Kendini basarili olarak nitelen Ogrenciler ise gilizel hikayeler
yazdiklarin1 diistindiikleri i¢in kendilerini basarili bulduklarini sdylemislerdir.
Yapilan son goriismelerde ise li¢ yeni alt tema ortaya ¢ikmustir. Bu alt temalar iyi
(sekilsel olarak iyi yazdigi ig¢in), cogunlukla basarili (iceriksel kalite) ve 06z
diizenleme (yazdiklarini kontrol etme) dir. Bu alt temalara ek olarak basarili alt
temasina takdir edilme 6zelligi de son goriismelerde elde edilen bulgular sonrasi
eklenmistir. Iyi (sekilsel olarak iyi yazdig: igin) alt temasina ait sdylem gelistiren
Ogrencini On goriisme soylemlerinden farkli olarak basarisinda sekilsel olarak iyi
yazmaninda etkili oldugunu dile getirmistir. Bu durum siire¢ temelli yazma
modelinde uygulanan diizeltme basamaginin 6grencinin yazar kimligine olumlu
katkida bulundugunu gostermektedir. Ogrenci editérliik ¢alismalari  sirasinda
igeriksel kalitenin yam sira yazim kurallarina uygun giizel yazi yazmanin gerekliligi
konusunda farkindalik kazanmistir. Cogunlukla basarili (iceriksel kalite) alt temasi
altinda soylem gelistiren Ogrenciler 6n goriismelerden elde edilen bulgulara gore
kendilerini orta diizeyde basarili bir yazar olarak gormekteyken yapilan ¢aligmalar
sonrasinda olusturulan metinlerdeki igeriksel kalitenin arttig1 diisiincesiyle kendi yazi
caligmalarin1 ¢ogunlukla bagsarili bulmakta ve yazar kimligine ait farkindalig
artmaktadir. Oz diizenleme (yazdiklarini kontrol etme) alt temasi bashigi altinda

verilen sOylemlere bakacak olursak Ogrenciler arastirma siireci igerisinde
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yazdiklarinin kontrol edilmesine ve diizeltilmesine yonelik bir farkindalik kazanmis
ve bu farkindalik onlarin iyi yazar olabileceklerini diistinmelerini saglamistir.
Kendini bagarili olarak goren 6grencilerin basaril alt temasina ekledigi takdir edilme
basligina baktigimizda igeriksel kalitenin yaninda takdir edilme, begenilme duygusu
da ogrencilerin iyi yazar olabilme algisin1 artirmaktadir. Cevresinden gelen olumlu
tepkiler Ogrencilerin kendilerini iyi hissetmelerini ve iyi yazar olduklar1 algisini

kazanmalarina yardimci olmaktadir.

Arastirma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen dordiincii tema yardim
almaya yOnelik tutumlar temasidir. Bu tema baslig1 altinda sdylemlerden elde edilen
bulgular dogrultusunda bes alt tema belirlenmistir. Bu alt temalardan sadece biri 6n
goriisme bulgularinda elde edilmis diger dort tema ise hem 6n goriisme hem de son
goriisme bulgular1 arasinda ortak yer almaktadir. Bu temaya ait sadece son goriisme
bulgularina ait alt tema bulunmamaktadir. Sadece 6n goriisme bulgularindan elde
edilen alt tema yardim almaya yonelik tamamen olumlu tutum gostermektir. Bu tema
baslig1 altinda sdylem gelistiren 6grencilerin gegmise yonelik yazarlik calismalari yer
almamaktadir. Yazma calismalarinda aile bireylerinden ya da okulda arkadas ¢evresi
ile 6gretmeninden sinirsiz destek almaya tamamen agik bir profil sergilemektedirler.
Yine bu Ogrenciler temalarla iligkili olarak yazmaya karsi olumsuz tutum
sergilemekte, yazmay1 elinin yorulmasi olarak gérmekte, sekilsel ve iceriksel kalite
acisindan yetersiz olduklarini dile getirmektedirler. Bu goriise sahip 6grencilerin
uygulama sonrasindaki goriisleri yardim alma konusunda c¢ogunlukla olumluya
evirilmistir. Ogrenciler kendi iiriinlerini ortaya ¢ikarma konusunda sadece gerekli
durumlarda yardim almalari gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenci sdylemleri
incelendiginde yardimlarin ipucu ya da kontrol etme niteliginde kiigiik yardimlar

oldugu gozlemlenmektedir.

Arastirma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen besinci tema yazinin
diizeltilmesine yonelik tutumlar temasidir. Bu tema baslig1 altinda sdylemlerden elde
edilen bulgular dogrultusunda iki alt tema belirlenmistir. Bu alt temalardan olumsuz
(yetersizlik) ve olumlu (hatasinin farkina varma) temalar1 hem 6n goriisme hem de
son goriisme bulgularindan ortak elde edilmistir. Son goriismeden elde edilen
bulgularla 6n goriisme arasinda farklilik bulunmaktadir.  Analiz sonuglarina
bakildiginda yapilan 6n goriismelerde yazdiklart yazinin diizeltilmesine yonelik

olumlu tutum gosteren Ogrencilerin kendilerini nasil bir yazar olarak gordiikleri
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sorusuna orta ya da ortanin biraz Ustii sekilde cevap verdikleri goriilmektedir.
Kendini yazar olarak basarili olarak nitelendiren Ogrencilerde ise yazilarin
diizeltilmesi yetersizlik ve hatalarindan utanma kaygisi olusturduklar1 goriilmektedir.
Yaziklarmin diizeltilmesine karsi olumsuz tutum gosteren 6grenciler ise bu durumu

el yorulmasi, sikici ya da emeklerin bosa gitmesi seklinde degerlendirmektedirler.

Aragtirma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen altinci tema yazmada
metin tercihi temasidir. Bu tema bashig1 altinda sOylemlerden elde edilen bulgular
dogrultusunda bes alt tema belirlenmistir. Bilgi kart1 alt temas1 sadece 6n goriisme
verilerinde yer alirken siir, hikdye ve masal hem 6n goriigmenin hem de son
goriismenin bulgulari arasinda yer almaktadir. Uygulama sonrasinda ise tartigsmaci
metin alt temas1 eklenmistir. Arastirma uygulamasi Oncesinde Ogrenciler ikinci
smiftan itibaren diizenli olarak yazma c¢alismalar1 yapmislar ve bu ¢alisma baglig
altinda hikdye, masal, siir ve bilgilendirici kart calismalar1 yapilmistir. On
goriismelerde elde edilen alt temalardan bilgi karti1 bu ¢alisma 6rneklerinden biridir.
Bu alt temada elde edilen bulguya goére O6grenci Ogretici bilgileri baskalar1 ile
paylagsmanin kendini mutlu hissettirdigini ama ayni zamanda da 6gretici oldugunu
dile getirmistir. On ve son goriisme sorularinda ortak elde edilen bulgularda ise
masal, hikdye ve siir olarak belirlenen ii¢ alt tema vardir. Masal baslig1 altinda
soylem gelistiren 6grenciler masalin fantastik ve macera yoniine dikkat ¢ekerken,
hikaye yazmayi tercih eden dgrenciler ise hayatta karsilarina ¢ikabilecek gercek olay
ve kisilerin varlig1 ile olaylara miidahale edebilme Ozgiirliigiinii sevdiklerini dile
getirmiglerdir. Siir alt temasinda ise 6grenciler siirin ahenk, duygulari karsi tarafa
stislii bir sekilde aktarma, kisa climlelerden olusma gibi 6zellikleri nedeniyle tercih
ettiklerini sdylemislerdir. Yapilan son goriisme sonrasinda ortaya ¢ikan alt tema ise
tartismact metin yazmadir. Arastirma sonrasinda uygulamamizin merkezinde yer
alan metin tirii tartismaci yazmaya yonelik soylem gelistiren 6grenci sayisinda
olumlu bir etki gézlemlenmistir. Uygulama 6ncesinde bu metin tiirii ile tanismayan
ogrencilerin anlamli ¢ogunlugu uygulama sonrasinda metin tiirii tercihini tartigmaci
yazmadan yana kullanmislardir. Bu metin tercihini neden yaptiklarina dair s6ylemler
gelistirmiglerdir. Bu sOylemlerden biri arastirma yapmayi1 sevmektir. Tartisma
metinlerinde konu 6ncesi hazirlik ¢alismalarinda tercih edilen iddianin desteklenmesi
icin Ogrenci iyi bir arastirma yapma gerekliliginin farkindaligimi kazanmistir.

Tartisma metnini segmedeki bir diger tercih nedeni ise diisiinceleri kars: tarafa ispat
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etmek ve ikna etmektir. Aragtirmanin yapildigi 6grenci grubu yas donemleri
itibariyle miinazara ortaminin getirdigi hareketlilik ortamindan hoslanmaktadirlar.
Bu metin tiirlinde yazma ¢alismalar1 yaparak hoslandiklar1 ortami olusturma firsati
bulmaktadirlar. Yine aymi alt tema altinda sOylem gelistiren Ogrenciler kendi
savunduklar diisiincelerin karst diisiinceyi ¢liriitmesi olayini ve bu durumun getirdigi
ikna siirecini gergeklestirdikleri i¢in mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Bu alt tema
bashig1 altinda sdylem gelistiren bir diger 6grenci ise tartismaci yazma ile siireg¢
temelli yazma modeli agamalarin1 harmanlayarak yazmanin asamali halinin daha
eglenceli ve kolay oldugunu ifade etmistir. Bu alt temada edilen bulgular 1s18inda
tartismact yazmanin 6grencilerin yazar kimlikleri tizerinde olumlu bir etki biraktigini

sOyleyebiliriz.

Aragtirma grubuyla yapilan gériismelerden elde edilen yedinci tema yazmaya
yonelik tutumlar temasidir. Bu tema basligi altinda sdylemlerden elde edilen bulgular
dogrultusunda sekiz alt tema belirlenmistir. Bu alt temalardan sadece ikisi on
goriisme bulgularinda elde edilmis diger alt1 alt tema ise hem 6n goriisme hem de son
goriisme bulgular1 arasinda ortak yer almaktadir. On goriismede elde edilen alt
temalardan birincisi diisiince becerilerini gelistirmektir. Ogrenciler bu alt tema
baslig1 altinda gelistirdikleri soylemlerinde yazmanin diisiinceyi gelistirme ile dogru
orantili oldugunu yazdikca diistinme becerilerinin de artis gosterdigine inandiklarini
dile getirmislerdir. Sadece on goriismede yer alan ikinci alt tema ise bagariy1 arttirici
etmenlerdir. Giizel yazi yazmanin genel olarak 6grenci basarisini da arttiracagi
distintilmektedir. Burada giizel yazmaktan kasit sekil olarak gilizel yazma ve metin
iceriginin kalitesi seklinde iki tiirlii olabilir. Bu iki secenek de 6grenciler tarafindan
basarty1 arttirict etmen olarak goriilebilmektedir. Son goriismede bu sdylemler
evirilerek farkli alt tema basliklari altina girmistir. On ve son gériismelere ait elde
edilen bulgularda ortak alt1 alt tema yer almaktadir. Bu alt temalar mutluluk (kendi
yazdiklarini begenme), (kendini iyi hissetme), kismen mutlu olmak, mutsuzluk, kot
(sekilsel olarak kotii yazdigi igin) ve iyi (sekilsel olarak iyi yazdigi i¢in) temalaridir.
Mutlu alt temasi altinda sdylem gelistiren 6grenciler yazma eylemi ve metin yazma
stirecinden mutlu olduklarini dile getirmislerdir. Mutluluk alt temasi altinda 6n
goriisme ve son goriismede elde edilen temalarda olumsuz bir etki olmadig
gozlemlenmistir. Her iki goriismede de Ogrenciler mutluluklarmi ifade ederken

yazdiklar1 yazilarin kendilerini iyi hissettirdigini ve yazar olarak kendi yazilarini
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begendiklerini sOylemislerdir. Kismen mutlu olmak alt temasinda elde edilen
bulgulara gore arastirma uygulamasinda kotii yazdigini diisiinerek mutsuz olan
Ogrencilerin arastirma sonrasinda elde edilen verilerde mutluluk diizeylerinin kismen
de olsa arttifim1 gormekteyiz. Yazmaya yonelik tutumunu iyi alt temasi1 basliginda
dile getiren 0grenciler ise bu duygularini sekil olarak giizel yaziklarina baglamakta
ve metnin igeriksel kalitesi hakkinda bir sdylem gelistirmemektedir. Ogrencilerle
yapilan 6n goriismelerde yazmaya yonelik tutumlarimi 6lgerken yazmayi ilk sekil
olarak algiladiklarin1 sdylemlerden elde edilen bulgulardan gérmek miimkiindiir.
Daha sonra aragtirmacinin sdylemin derinlestirilmesine yonelik sordugu sorularda
yazmanin metin olusturma siirecine de deginilmistir. Bu tema bashigi altinda elde
edilen bir diger alt tema elin yorulmasi alt temasidir. Bu alt temada sdylem gelistiren
Ogrencilerin yazmay1 sevmedikleri ve yazilarinin ise sekilsel olarak kétii oldugundan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu durum o6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini
olumsuz yonde etkilemekte ve kendilerini yetersiz bir yazar olarak gdrmelerine
neden oldugu disliniilmektedir. Bu alt tema baslig1 altinda da 6n ve son

goriismelerde sdylem gelistiren bakildiginda olumlu etki goriilmemistir.

Aragtirma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen sekizinci tema,
yazmay1 tetikleyici etmenler temasidir. Bu tema basligi altinda soylemlerden elde
edilen bulgular dogrultusunda on bes alt tema belirlenmistir. Bu alt temalardan
sadece besi 6n goriisme bulgularinda besi ise son goriisme bulgularinda elde edilmis
diger bes alt tema ise hem 6n goriisme hem de son goriisme bulgular1 arasinda ortak
yer almaktadir. On goriismede elde edilen alt temalardan birincisi yardimseverlik
lizerinedir. Ogrenci yardimseverlik konusunu yazmay: tetikleyici bir unsur olarak
gérmekte ve bu konuda yazmaktan mutlu oldugunu ifade etmektedir. On goriismede
elde edilen ikinci alt tema maddi kazang saglamaktir. Ogrenci iyi yazarlarin ¢ok para
kazanacag1 diisiincesinden hareketle maddi kazan¢ saglamayi yazmada tetikleyici
etmen olarak gormektir. Ugiincii alt tema aile konusunda ele alimmistir. Ogrenciler
aile ve aile tiyeleri, 6zellikle anneleri ile ilgili yazi, siir yazmay1 sevdiklerini bu
konularda yazmanin hem onlar1 hem de ¢evresindeki insanlari mutlu ettigini ifade
etmiglerdir. Bu begenilme ve mutlu etme arzusu O6grencilerin bu konularda
yazmalarin tetikleyici etmenlerinden biridir. Sadece 6n goriisme analizlerinden elde
edilen dérdiincii alt tema ise hikaye tamamlama etkinlikleridir. Ogrencilerin bu tema

bashig1 altindaki sdylenmelerini inceledigimizde daha ¢ok okulda yapilan hikaye
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tamamlama etkinliklerine karsi ilgili olduklari ve bu etkinliklerin yazmaya karsi
tetikleyici etmen oldugu goriilmektedir. On goriisme analizlerinden elde edilen
besinci alt tema ise teknolojik yazma araglarmi kullanmadadir. Ogrenci bilgisayarda
yer alan yazma programlarimi kullanmanin yazma konusunda kendisini
heveslendirdigini ve mutlu hissettirdigini dile getirmistir. Bu durum okullarda ya da
ev calismalarinda teknolojiyi de isin icine katarak yazma caligmalar1 yapilmasi
noktasinda uygulanabilir bir siire¢ olarak g6z Oniline alinabilir. Bdylelikle
Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglanabilir.
Hem 6n goriisme hem de son goriismede elde edilen bulgulara gore belirlenen birinci
ortak tema gorevlendirmedir. Bu basglik altinda sdylem gelistiren Ogrenciler
kendilerini yazmaya tetikleyici etmen olarak 6gretmen tarafindan verilen yazma
gorevleri oldugunu soylemislerdir. Ortak elde edilen ikinci alt temada ise kitap
okumanin yazmay tetikleyici etmen oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler okuduklari
kitaplarda gordiikleri kisi ve olaylar1 degistirerek ya da okuduklarindan esinlenerek
yazilarint olusturduklarin1 ifade etmislerdir. Bu durumun 6grencilerin yazar
kimliklerinde olumlu etki yaptig1 diisiiniilmektedir. Ogrencilere gore iyi bir okuyucu
olan kisilerin iyi yazar olabilme potansiyelleri de artmaktadir. Ogrencilerin diger
sOyledigi ortak alt temalar hayal giicii, hayvanlar ve can sikintisidir. Bu alt temalara
ait sdylemlerinde yazmay tetikleyici unsur olarak canlari sikildiginda kendilerini iyi
hissetmek i¢in yazdiklarini, hayal gii¢lerini kullanmalarinin diger bir tetikleyici unsur
oldugunu ve hayvanlar iizerine yazmayi ¢ok sevdiklerini dile getirmislerdir. Son
goriisme analizlerinden elde edilen bes alt tema ise, mutluluk, meslek sahibi olma,
cizgi film, begenilme ve 6zgiin olma ¢abasidir. Bu alt temalardan meslek sahibi olma
ve Ozglin olma cabasi daha dikkat ceken baslhiklardir. Meslek sahibi olma alt
temasinda Ogrenci gelecekte meslek olarak yazarlik yapmak istedigini bu sebeple
okuyucularma o6rnek olabilecek hikayeler yazma isteginin onu tetikledigini dile
getirmistir. Bu sOylem ¢alisma sonrasinda Ogrencinin yazar kimligine olumlu
yansimalarma 6rnek olarak gosterilebilir. Ogrenci yazarligi benimseyerek hayatmin
ilerleyen donemlerinde de var olmasini planlamaktadir. Ayrica 6grenci bagkalarinin
yazar kimliklerine de olumlu yansimalar saglayacak nitelikte eserler yazma ¢abasi
icinde yer almaktadir. Diger one ¢ikan alt tema basghigi ise 0zgiin olma cabasidir.
Ogrenci kendini 6zgiin olma konusunda yetistirmeye ¢aligarak hem okuyucusunu

sasirtmay1 planlamakta hem de gevresinden takdir gérmeyi beklemektedir.
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Aragtirma grubuyla yapilan goriismelerden elde edilen dokuzuncu tema
yazmanin paylasilmasma yonelik tutum temasidir. Bu tema baghigi altinda
sOylemlerden elde edilen bulgular dogrultusunda bes alt tema belirlenmistir. Bu alt
temalardan sadece biri 6n goriisme bulgularinda elde edilmistir. Diger dort alt tema
ise hem 6n goriisme hem de son goriisme bulgular arasinda ortak yer almaktadir.
Yazilanlarin paylagilmasina yonelik sadece 6n goriisme bulgularindan elde edilen
kismen olumlu cevabi 6grencinin aslinda paylasmay1 istedigini fakat arkadaslari
tarafindan yeterince dinlenmedigini diistinmesinden kaynaklanmaktadir. Bu tutum
arastirma c¢alismasi yapildiktan sonra paylagsma konusunda tamamen olumluya
dontigmiistiir. Arastirma ¢alismasi 6ncesinde tamamen olumsuz ya da kismen olumlu
cevabin1 veren dgrenciler arastirma sonrasinda ¢ogunlukla olumlu ya da tamamen
olumlu cevabimi vermislerdir. Bu g¢alismanin 6grencilerin yazdiklarini paylagma
konusunda olumlu tutum sergilemelerine etki ettigi diisiiniilmektedir. Son goriismede
hala olumsuz tutum gosteren &grencilerin sdylemlerine bakildiginda ise kendi
yazilarina giivendikleri ve paylasilirsa bagkalarinin kopya c¢ekecegi algisindan

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir.

Bu calismada sonunda elde edilen goriisme verilerinin analiz sonuglari
tartigmaya dayali yazmanin 6grencilerin yazar kimlikleri iizerine olumlu etkisini
destekler niteliktedir. Bu etkiyi arastirmanin benzer nitelikteki calismalarin
sonuglartyla da karsilagtirdigimizda gorebilmekteyiz. Tartisamaya dayali metin
yazma ve yazar kimligi iizerine arastirma yapan ilgili caligmalara ve bu ¢aligsmalarin

arastirmamizla benzer ve farklilik gésteren sonuglarina asagida yer verilmistir.

Aldag (2006) tarafindan yapilan c¢aligmada tartigmayali dayali yazmada
Toulmin modelini ayrintili bir sekilde incelenmis, Toulmin’in tartisma modeli egitim
ve diger alanlardaki uygulamalar1 dikkate alinarak analiz edilmistir. Tartismaya
dayali bu modelde insanlarin sdylemlerinin Ortiik oldugu ve analiz yontemi ile
igerigin ¢oziimlenebilecegi yargisina varilmistir. Yaptigimiz mevcut arastirmada elde
ettigimiz bulgular Aldag’in (2006) calismasi ile icerik ve yontem yoniinden
benzerlikler tasimaktadir. Ogrenci sdylemlerin de yer alan ortiikk ifadeler bu

calismada da icerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmis, tema ve alt temalara ayrilmistir.

Kaya ve Kili¢ (2008) tarafindan yapilan calismada fen smiflarindaki 6grencilerin
tartismact soylev yontemi kullanilarak anlamli 6grenmelerini, aragtirma yapabilme

kabiliyetlerini ve bilimin isleyisiyle ilgili goriis ve bakis acilarin1 nasil
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gelistirebileceklerini arastirmiglardir. Bu amagla ilkdgretim 6grencilerinin fen ders
konulart gercevesinde gelistirdikleri baz1 arglimanlar Toulmin’in tartigma modeline
gore ¢oziimlenmis ve Toulmin modelinin siirliliklart belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
arastirma sonucunda Ogrencilerin tartisma etkinliklerinin yani sira arastirma
yeteneklerinin de gelistigi sonucuna varilmigtir. Yaptigimiz mevcut arastirmada elde
edilen bulgulara goére Ogrencilerin tartisma yeteneklerinin yani sira arastirma
yapmanin gerekliligi lizerine sOylem gelistirdikleri gozlemlenmistir. Bu sdylemi
ifade eden Ggrencilerin ise arastirma becerilerinin ve merakinin gelismesi Kaya ve

Kilig’in (2008) yaptig1 calismalarla benzerlik gosterdigi diistiniilmektedir.

Coskun ve Tiryaki (2010) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin
tartismact yazma becerileri cinsiyet, akademik basari, mezun olunan lise tiirii ve
boliim agisindan degerlendirilmistir. Aragtirmada mezun olunan lise tiirii, boliim ve
boliim tercih sirasina gére miinazara metni yazma becerilerinde anlamli bir farklilik
bulunurken, cinsiyet ve akademik basariya gore anlamli bir farklilik bulunamamastir.
Yaptigimiz mevcut arastirmada Ogrencilerin yas, cinsiyet, akademik basarist gibi
ozellikleri dikkate alinmamistir. Bu yoniiyle aragtirmamiz Coskun ve Tiryaki’nin

(2010) yaptig1 ¢aligma ile benzerlik gostermedigi diisiiniilmektedir.

Tiryaki (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ¢esitli boliimlerde 6grenim goren
363 oOgrenci lizerinde yaptigi arastirmada Ogrencilerin tartismaci metin yazma
becerileriyle yazma kaygilar1 ve elestirel diistinme becerileri arasindaki iliskiyi
belirlemeye caligmistir. Arastirmada iiniversite Ogrencilerinin tartismaci metin
olusturmayla ilgili sorunlar1 da tespit edilmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerileriyle tartismact metin yazma becerileri arasindaki fark
anlamli ve olumlu c¢ikarken, yazma kaygi diizeyleri ile elestirel diislinme ve
tartismact metin yazma becerileri arasinda anlamli bir iliskiye ulasgilamamistir.
Mevcut ¢alismamizda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine dair her hangi bir
sOylem gelistirmesi konusunda bulguya rastlanmamistir. Ayrica ¢alismamiz elestirel
diistinme becerileri, yazma kaygi diizeyleri ile tartismaci yazma arasindaki iliskiyi
dogrudan incelemedigi i¢in bu yoniiyle de Tiryaki’nin (2011) yaptig1 ¢aligma ile

benzerlik gostermemektedir.

Coskun ve Tiryaki (2011) tarafindan yapilan bir diger calismanin amaci,
aragtirmacilar tarafindan ilgili literatiire dayali olarak gelistirilen tartismaci metnin

yapisini ortaya koymak ve bu yapimin yazma 6gretiminde nasil kullanilabilecegini
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gostermektir. Calismada tartismact metnin unsurlar1 6rnek bir metin {izerinde
gosterildikten sonra tartigmact metnin yapisimin ilkokul 6grencilerine nasil
anlatilacag1 asamalar halinde anlatilmistir. Mevcut ¢alismamizda bu arastirmanin
caligma grubunu olusturan ilkokul 6grencilerine tartismaci metin yapisi1 ogretilirken

bu calismadan faydalanilmaya c¢alisilmistir.

(Cakmak (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmen adaylarinin tartismaci
metin yazma becerilerine tartismaci metin yapisit 68retiminin etkisi incelenmistir.
Arastirmanmn katilime1 grubunu Abant izzet Baysal Universitesi sinif dgretmenligi
programinda 6grenim goren lisans 6grencileri olugturmaktadir. Aragtirma sonucunda,
Ogretmen adaylarina tartigmact yazma Ogretiminin onlarin tartigmact yazma
becerilerine olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Mevcut ¢aligmanin katilimei grubun
ve yontemin farkli olmasi ragmen bu calismada da Cakmak’in (2013) yaptig1 calisma
sonucuna benzer nitelikte bir sonugla karsilasildigr distiniilmektedir. Bunun
sebebinin Cakmak (2013) ifade ettigi gibi tartismaci metin yapisinin taninmasi ve bu
tirde yapilan yazma calismalar1 tartigmact yazma ve metin olusturma diizeyine
olumlu katki sagladigi diisliniilmektedir. Mevcut ¢alismamizda da yapilan yazma

calismalari ile metin olusturma siirecine olumlu katki saglanmistir.

Coskun ve Tiryaki (2013) tarafindan yapilan ¢alismada iiniversite
Ogrencilerinin tartigmact metin yazma becerilerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin katilimcilarini Mustafa Kemal Universitesi’nin ii¢ ayr1 fakiiltesinde
O0grenim goren birinci smif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin tartisma metin elementlerine iligkin basar1 ortalamasinin diisiik oldugu
belirlenmistir. Mevcut ¢alismamiz Coskun ve Tiryaki’nin (2013) yaptigi ¢alismanin
icerigi ile benzerlik gostermemektedir. Yapilan arasgtirmada tartismact metin
elementlerine iliskin verilere degil tartigmact metin olusturmanin yazar kimligine

yansimalarina odaklanilmstir.

Yaylacik (2015) tarafindan 7. Smif Ogrencileri lizerine yapilan caligmada
metin yapisi 6gretiminin tartisma metin yazma becerilerine etkisini incelemistir.
Deney grubuna haftada iki saat olmak tizere yedi hafta boyunca tartigma metin
yapisina yonelik egitim verilmistir. Kontrol grubunda ise dersler normal 6gretim
programina goére devam etmistir. Arastirmanin sonuglarima gore Ogretim oOncesi
deney ve kontrol gruplarmin basarilari, metin birimleri ve toplam puanlarindaki

basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Deney
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grubundaki verilen egitimin tartismact metinlerde karsilasilan sorunu gidermede
biiylik 6l¢iide etkili oldugu goriilmiistiir. Mevcut ¢alismamiz Yaylacik (2013) yaptigi
calismanin igerigi ile benzerlik gostermemektedir. Yapilan arastirmada tartismaci
metin birimlerine iliskin verilere degil tartismaci metin olusturmanin yazar kimligine

yansimalarina odaklanilmstir.

Tiryaki ve Yilmaz (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 7. Sinif 6grencilerinin
diisiinceyi gelistirme yollarin1 hangi metin yapilarinda daha ¢ok kullandigini tespit
etmeye c¢alismislardir. Bu amagla Adiyaman ilindeki 7. Sinif 6grencilerinden 45
orneklem se¢misler ve bu Ogrencilere farkli metin yapilarinda metinler
yazdirmiglardir. Elde edilen verileri “Diislinceyi Gelistirme Yollar1t Degerlendirme
Formu”nu kullanarak analiz etmislerdir. Analiz sonuclarina gore 6grenciler en fazla
bilgilendirici metin yapisinda, en az ise Oykiileyici metin yapisinda diisiinceyi
gelistirme yollarin1 kullanmiglardir. Tartigmact metin yapisi ise diisiinceyi gelistirme
yollarinin en ¢ok kullanildig1 ikinci metin yapist olmustur. Mevcut calismamizda
sOylemlerden elde edilen bulgulara gore yazma calismalari yapmanin diislinceyi
gelistirme yollarindan biri oldugu ifade edilmistir. Bu yoniiyle ¢alismanin

arastirmamizla benzerlik gosterdigi diisiiniilmektedir.

Sis ve Bahsi (2016) tarafindan yapilan ¢alismada 8. Simif Ogrencilerinin
tartismact metin olusturma becerilerini tespit etmeye calismislardir. Bu amagla 61
sekizinci smif grencisine Ontest-sontest modeline gdre dnce tartigsmact metin yapist
ogretilmeden metin yazdirilmis, ardindan metin yapisint Ogretme programi
uygulanmistir. Bu programdan sonra 6grencilere tekrar metin yazdirilmis ve onceki
metinlerle sonrakiler “Tartismact Metin Birimleri Sorun Envanteri”ne gore analiz
edilmistir. Degerlendirmede tartismaci metin yazma egitimi alan §grencilerin yazma
becerilerinde olumlu yonde degisimler oldugu sonucuna varilmistir. Sis ve Bahsi
(2016) tarafindan gergeklestirilen g¢alismanin mevcut c¢alismamiz ile benzerlik

gostermedigi diistiniilmektedir.

Seban & Tavsanli (2015) tarafindan yapilan ¢alismada Ogrencilerin yazar
kimligi insasi iizerine ¢alisilmistir. Caligma grubunu ilkokul ikinci sinifa devam eden
ogrenciler olusturmaktadir. Soylemlerden elde edilen verilere gére yazmada metin
tercihi de Ogrencilerin yazmaya basarilarini etkileyen faktorlerden biri olmustur.
Calismada sonucunda elde edilen bulgulara gore yiiriitiilen programin 6grencilerin

yazar kimliklerinde o6zellikle basarili 6grencilerde anlamli farkliliklar oldugu tespit
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edilmistir. Seban & Tavsanli (2015) tarafindan gerceklestirilen bu c¢alisma yazar
kimligi yansimalar ile calismamizla biiyiik benzerlikler gdstermektedir. Ogrencilerin
sOylemlerinden elde edilen veriler dogrultusunda yazar kimlikleri ortaya ¢ikarilmaya
calisilmistir. Elde edilen veriler kodlanarak tema ve alt temalara ayrilmistir. Sonug
olarak da benzerlik oldugu disilintilmektedir. Yapilan c¢alismada da basarili
Ogrencilerin orta ve basarisiz diizeyde yer alan 6grencilere gore yazar kimliklerinde
anlaml bir farklilik oldugu diisiiniilmektedir. Calismay1 mevcut ¢alismadan ayiran
yonii ise Seban ve Tavsanli (2010) caligmalarinda birden fazla metin tiirine yer

verirken mevcut ¢alismada tek bir metin tiiriiniin yansimalar1 incelenmistir.

Tavsanlt (2019) tarafindan yapilan ¢alismada siire¢ temelli yazma modiiler
programinin ilkokul O6grencilerinin yazmaya yonelik tutumlari, yazili anlatim
becerileri ve yazar kimliklerine etkisi lizerine calisilmistir. Calismada sonucunda
elde edilen bulgulara gore yiiriitilen programin Ogrencilerin yazar kimliklerine
olumlu yansimalarinin oldugu tespit edilmistir. Tavsanl (2019) elde ettigi verilerin
bir kismu istatiksel verilere dayandirilarak yer verilmistir. Bunun sebebini Tavsanli
(2019) arastirma yontemini belirlerken i¢ i¢e karma yontemi kullanmalari olarak
ifade etmistir. Mevcut ¢alismamizda nitel igerik analizi kullanildigi i¢in var olan
tespitler gozleme dayandirilmaktadir. Bu duruma ragmen sonug¢ olarak mevcut
calismamizda ve Tavsanli (2019) yaptig1 ¢alismada yapilan metin ¢alismalarinin

ogrencilerin yazar kimliklerine olumlu katki sagladig: diisiiniilmektedir.

Cremin & Baker (2010) tarafindan yapilan g¢aligmada Ogrencilerin yazar
kimliklerini destek amaciyla Ogretmenlerin yazar kimlikleri {lizerine c¢alisilmistir.
Calisma sonucunda 6gretmenlerin kimliklerinin yazar ve 6gretmen olarak stirekli
olarak degistigi icin zorlandiklarini fakat yazar kimligini gelistiren 6gretmenlerin
ogrencilerinin de bu alanda gelismesine olumlu katki sagladigi tespit edilmistir.
Mevcut arastirmamiz Cremin & Baker (2010) tarafindan yapilan arastirmada metin
olusturma siirecinin yazar kimliklerine etkisini gozlemesi nedeniyle benzerlik
gostermektedir. Bu arastirmada da mevcut arastirmamizda oldugu gibi sdylem

analizleri yapilarak arastirmacilar tizerindeki etkileri gézlemlenmistir.

Ya—Chin Tsai & Chuang’in (2013) tarafindan yapilan ¢alismada tiniversite
Ogrencilerinin arasinda akran degerlendirmesinin tartismaci yazma {izerindeki etkileri
incelenmistir. Yar1 deneysel olan bu ¢alismada akran degerlendirmesini desteklemek

icin web tasarimli bir program kullanilarak teknolojiden yararlanilmistir.
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Arastirmanin sonucunda hem yazinin biitiiniinde hem de tartismanin elementleri
diizeyinde gelisme goriilmustiir. Ayrica program kullanan Ogrencilerin akran
degerlendirmesine daha istekli olduklar1 goriilmiistiir. Ya—Chin Tsai & Chuang’in
(2013) tarafindan yapilan ¢alisma teknoloji destekli bir ¢alisma olarak tasarlanmis ve
tartismact metin elementleri {izerine goriisme yapildigr icin mevcut ¢alismamiz ile

benzerlik gostermedigi diisiiniilmektedir.

Qin (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkgeyi ikinci yabanci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin tartismacit yazma becerilerini belirlemeyi amaglamistir. 16
katilimcidan olusan arastirmada egitim oncesi ve sonrasi degerlendirme yapilmistir.
10 hafta siiren c¢alisma boyunca Toulmin modelinin elementleri dikkate alinarak,
smif ici segilen konularda tartismaci metinler yazilmis ve yapilan yanlislar
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda basar1 diizeyi artarken, egitim Oncesi
metinlerde yer almayan karsi iddia ve ¢iiriitmelerin olusturuldugu goriilmiistiir. Qin
(2013) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmanin tartigmaci birim 6gretimini esas aldigi

icin mevcut calismamiz ile benzerlik gostermedigi diisiintilmektedir.

Larson, Britt ve Larson (2014) tarafindan yapilan c¢alismada tartigmaci
metinleri uygulama ve anlama yeteneklerini incelemistir. Ilk asamada &grencilerden
daha once yazilmis olan metinlerdeki “iddia“ve “iddia destek gerekgesini® analiz
etmeleri istenmistir. Daha sonra tartigmact metinleri anlama ve yapilan yanlislarla
ilgili egitim verilmistir. Arastirma sonunda verilen egitimin tartigmaci anlamaya
katkisinin oldugu ama tartismay1 degerlendirmek icin yeterli olmadig1 goriilmiistiir.
Larson, Britt ve Larson (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢alismanin tartismaci birim
Ogretimini esas aldigr icin mevcut calismamiz ile benzerlik gostermedigi

diistiniilmektedir.

Bu arasgtirma sonuglarindan hareketle ‘Tartigmaya dayali yazmanmn ilkokul 3.
Siif 6grencilerinin  yazar kimlikleri tizerinde olumlu yansimalarinin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

B. Oneriler

Calismanin bu boliimiinde arastirma verilerinden elde edilen bulgularin
sonuglarinda ve literatiirde var olan bilgiler dahilinde 6gretmenlere ve daha sonra

yapilacak arastirmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.
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1. Uygulayicilara oneriler

Yazma becerisinin gelistirilmesinde Ogrencilere siire¢ temelli yazma modeli
dikkate alinarak farkli metin tiirlerine ait yazma c¢aligmalar1 diizenli olarak
yaptirilabilir.

Oncelikle smif dgretmenleri ve Tiirkce dersine giren brans dgretmenlerine yazma
caligmalarinda kullanilacak yontem ve tekniklerle birlikte farkli metin tlirlerinde
yazmaya yonelik uygulamali hizmet i¢i egitimlerin verilmesi onerilebilir.
Ilkokuldan itibaren Tiirkge ders saatleri icinde yazarlik dersi konularak

ogrencilerin yazar kimlikleri gelistirilerek desteklenebilir.

2. Arastirmacilara oneriler

Arastirmacilar tarafindan siire¢ temelli yazma modeli farkli metin tiirlerinde
karsilagtirmali kullanilarak Ogrencilerin yazili anlatim becerileri {izerindeki
etkileri incelenebilir.

Yazar kimligi konusunda ulusal alan yazindaki boslugun doldurulmasi amaciyla
ilk, orta ve yiiksek6gretimde yer alan Ogrenciler ve Ogretmenler tizerinde
arastirma caligsmalar1 yapilabilir.

Bu arastirma  farkli  smif  seviyeleri  lizerinde de  denenebilir.
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EKLER

Ek-1

10.
11.
12.

YAZAR KIMLiGi GORUSME SORULARI

Iyi yaz1 yazabilmek sence énemli mi? Bir kisinin yazarlik yeterliliginin iyi ya
da kotli olmasi onun hayatini nasil etkiler?

Iyi yaz1 yazan Kkisileri diisiindiigiinde, onlarin bu konuda basarili olmasini
saglayan ozellikleri nelerdir? (... iyi bir yazar, ¢iinkii ...)

Kendinizi nasil bir yazar olarak goriiyorsunuz? (basarili, orta, basarisiz).
Bunun sebepleri neler ve kendini neden .......... Bir yazar olarak
goriiyorsun?

Yazma ile ilgili daha 6nce ne tiir etkinlikler yaptimiz? (Siir, hikaye, bilgi
veren metinler). Bunlarin igerisinde hangileri seni daha mutlu etti? Bunun
sebepleri nelerdir?

Size gbre yazi yazmak icin ne olmasi gerekir? Kendi yasadiklarindan,
gozlemlediklerinden, 6grendiklerinden yazilar yazar misin? Yoksa sadece
gerekli oldugunda mi1 yazarsin? Bu ne gibi durumlar1 igermektedir?

Herhangi bir konu hakkinda yazmak istediginde mutlu olur musun? Yazmak
senin i¢in ne ifade eder?

Yazma calismalarinda konuyu nasil belirlersin? Hangi konularda yazmak seni
daha mutlu eder?

Daha 1y1 yaz1 yazmak i¢in herhangi birisinden yardim alma konusunda ne
diistiniirsiin?

Ailen, 6gretmenin ya da bagka birisi yazilarint diizeltmeni istediginde nasil
hissedersin?

Yazdigin yazilar1 paylasma konusunda ne diisliniiyorsun?

Sana gore daha iyi bir yazar olman i¢in neler yapman gerekmektedir?

Yazma ve kendini nasil bir yazar olarak gordiigiin hakkinda sdylemek

istedigin baska seyler var m1?
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Ek-2

OGRENCILERIN KULLANDIKLARI GRAFIiK ORGUTLEYIiCIiLERDEN
ORNEKLER
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Ek-3

AKRAN DEGERLENDIRME FORMU

Tarih:

Yazar:
Editor:

Bashk:

Evet Hayir

Iyi Bir Yazida Bulunmasi Gerekenler

Yazar konuyu ve konunun detaylarini agik sekilde yazar.

Yazar detaylar1 bir diizen i¢inde anlatir.

Yazar duygular1 dogru bir sekilde ifade eder.

Yazar etkileyici kelimeler kullanir.

Yazar ciimlelere farkli bicimlerde baslar.

Yazar tiim ciimlelere biiyiik harf ile baslar.

Yazar tiim ciimleleri dogru noktalama isareti ile bitirir.

Yazar yerleri, insanlar1 ve diger varliklar1 etkin bir sekilde
kullanmustr.

Yazar okunakli bir yaziyla okunmasit kolay bir metin
olusturmustur.

Yazarmn basarih
yonleri

Yazara sorulacak
soru

Yazara tavsiye
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Ek- 4

OZ DEGERLENDIRME FORMU
Tarih:

Konu:

Kendimi Degerlendiriyorum

Degerlendirme Olgiitleri

Yazimda net birana fikir bulunmaktadir.

Yazim, dilbilgisi hatasi icermemektedir.

Yazimda noktalama isaretleri dogru kullanilmistir.

Her ciimlenin sonunda kisa bir bosluk bulunmaktadir.

Yazilarimdaki kelimeler dogru yazilmustir.

Yazilarimda farkli climle tiirleri kullanilmistir (soru ciimlesi,
tinlem ciimlesi vb.).

Cumlelerim anlamlidir.

Ciimlelerimle paragraflar arasinda iligki vardir.

Ciimlelerim tamamlanmig climlelerdir.

Yazimda tekrarlanan s6zciik ya da climle bulunmamaktadir.

Yazimda boliinmiis ciimle bulunmamaktadir.

Bagligim metin ile iligkili ve etkili bir bagliktir.

Yazimda kendi diinyamdan sozciikler bulunmaktadir.

Yazimda okuyucunun metni anlamasina yardimei olacak
detaylar bulunmaktadir.

Yazimda verdigim bilgiler birbiri ile iliskilidir.

Arkadaglarimdan ve 6gretmenimden aldigim tavsiyelerin
yazimda etkisi bulunmaktadir.
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Ek-5

UYGULAMA CALISMA TAKViMi

1. Uygulama (Uygulama Oncesi Ogrencilerle On Gériisme)

Calismaya katilacak ogrencilerle yazar kimligi goriisme sorulari sorularak

Ogrencilerin yazmaya ve yazarliga ait 6n bilgileri alinmistir.

2. Uygulama (Futbol eglenceli bir oyun mudur? Neden?)

Ogrencilere tartismaci metin tiiriiniin dzellikleri anlatildiktan sonra yazacaklari

metnin konusu verilir. Futbol hakkinda fikri kisith bilgiye sahip 6grencileri bilgi

sahibi yapmak amaciyla oyunun kurallar1 ve nasil bir oyun oldugu hakkinda kisa

bilgi verildikten sonra ogrencilerden konuya iliskin karsi ¢ikabilecek iddialar

curiitecek sekilde kendi diisiincelerini savunan bir metin olusturmalar1 beklenir.

Diistincelerini mantikli bir gsekilde siralamalart istenir.

Haftalar

Yapilacak Islemler

3. Hafta

1.Etkinlik

Yazar belirlenen konu hakkinda bildiklerini beyin

firtinas1 sablonu iizerine yazar.

2.Etkinlik

Ardindan ilkyazi orneklerini olusturur. Yazar ilk

olusturdugu 6rnek metni kdgida gecirir.

4.Hafta

3.Etkinlik

Ogrencilerin  olusturduklar1 ilk metinler editorler
(akranlar1) tarafindan go6zden gegirilerek yazim ve
noktalama yanlislart Dbelirlenir. Pos-itlere yazilarak
kagidin lizerine yapistirilir. Yazara gézden gecirmesi igin

tekrar geri verilir.

4. Etkinlik

Bu asamada ogrenciler editorlerden gelen diizeltmeleri

g6z oniline alarak metinlerindeki yanligliklar1 giderirler.

5.Etkinlik

Yazilan metin gorsellerle desteklenir. Yazi smuf

arkadaslartyla paylasilir.

3. Uygulama (Sence en iyi meslek hangisidir? Neden?)

Ogrencilere tartismact metin tiiriiniin  6zellikleri hatirlatildiktan  sonra

yazacaklari metnin konusu verilir. Bu yazida 6grencilerin sectikleri meslegin neden

en iyi meslek olduguna dair karsi cikabilecek iddialari g¢iiriitecek sekilde kendi
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diisiincelerini savunan bir metin olusturmalar1 beklenir. Diisiincelerini mantikli bir

sekilde siralamalari istenir.

Haftalar Yapilacak islemler

Yazar belirlenen konu hakkinda bildiklerini beyin

1.Etkinlik

firtinas1 sablonu iizerine yazar.

Ardindan ilkyazi orneklerini olusturur. Yazar ilk
2.Etkinlik olusturdugu 6rnek metni kagida gegirir.

5. Hafta

Ogrencilerin  olusturduklar1 ilk metinler editorler
(akranlar1) tarafindan gozden gecirilerek yazim ve
3.Etkinlik noktalama yanliglart belirlenir. Pos-itlere yazilarak
kagidin lizerine yapistirilir. Yazara gézden gecirmesi igin

tekrar geri verilir.

Bu asamada ogrenciler editorlerden gelen diizeltmeleri

4. Etkinlik

g0z Oniine alarak metinlerindeki yanlisliklart giderirler.

6. Hafta

Yazilan metin gorsellerle desteklenir. Yazi siuf

5. Etkln“k arkadaslarlyla paylaslhl‘_

4. Uygulama (Bir hayvam evcillestirip evde beslemek istiyorsun. Bu hangi

hayvan olurdu? Neden?)

Ogrencilere evcil ve yabani hayvanlar konusunda bilgi verildikten sonra
evcillestirip evde besleyecekleri hayvanlarinin ne olabilecegini tartismaci metnin
ozelliklerini dikkate alarak kisileri ikna edecek metin olusturmalar1 istenir.
Yazdiklart yazinin inandirict olmasi ve uygun kanitlarla desteklenmis olmasi

gereklidir. Diigiincelerini mantikli bir sekilde siralamalari istenir.

Haftalar Yapilacak Islemler
Yazar belirlenen konu hakkinda bildiklerini beyin
1.Etkinlik N
firtinasi sablonu {izerine yazar.
Ardindan ilkyazi1 orneklerini olusturur. Yazar ilk
7. Hafta 2.Etkinlik olusturdugu 6rnek metni kagida gegirir.
Ogrencilerin  olusturduklar1 ilk metinler editorler
(akranlar1) tarafindan goézden gegirilerek yazim ve
3.Etkinlik noktalama yanliglart belirlenir. Pos-itlere yazilarak
kagidin lizerine yapistirilir. Yazara gdzden gegirmesi igin
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tekrar geri verilir.

8. Hafta

4. Etkinlik

Bu asamada o6grenciler editorlerden gelen diizeltmeleri

g0z oniine alarak metinlerindeki yanligliklar1 giderirler.

5.Etkinlik

Yazilan metin gorsellerle desteklenir. Yazi smuf

arkadaglariyla paylasilir.

5. Uygulama (insanhgn iyiligi icin nasil bir icat yapmak isterdin? Neden?)

Ogrencilere icatlar konusunda belgesel videolar izletildikten sonra konu baslhig

verilerek yazi yazmalar istenir. Yazdiklar1 yazilarin karsisindaki kisileri ikna edecek

nitelikte olmasi istenir. Olusturulan metnin inandirict olmast ve uygun kanitlarla

desteklenmis olmas1 gereklidir. Diisiincelerini mantikli bir sekilde siralamalar

istenir.

Haftalar

Yapilacak islemler

7. Hafta

1.Etkinlik

Yazar belirlenen konu hakkinda bildiklerini beyin

firtinas1 sablonu iizerine yazar.

2.Etkinlik

Ardindan ilkyazi Orneklerini olusturur. Yazar ilk

olusturdugu 6rnek metni kdgida gecirir.

3.Etkinlik

Ogrencilerin  olusturduklar1 ilk metinler editorler
(akranlar1) tarafindan go6zden gegirilerek yazim ve
noktalama yanliglart belirlenir. Pos-itlere yazilarak
kagidin lizerine yapistirilir. Yazara gézden gecirmesi igin

tekrar geri verilir.

8. Hafta

4. Etkinlik

Bu asamada ogrenciler editorlerden gelen diizeltmeleri

g0z Oniine alarak metinlerindeki yanlisliklart giderirler.

5.Etkinlik

Yazilan metin gorsellerle desteklenir. Yazi simif

arkadaglariyla paylasilir.

6. Uygulama (Uygulama Sonrasi Ogrencilerle Son Gériisme)

Calismaya katilan Ogrencilere yazar kimligi goriisme sorulari sorularak

Ogrencilerin yazmaya ve yazarliga ait uygulama sonrasi goriisleri alinmistir.
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Ek- 6

TASLAK METIN CALISMASI ORNEGI
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Ek- 7

TASLAK METIN EDITORLUK CALISMASI ORNEGI
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Ek-8

TARTISMACI YAZMA CALISMA ORNEGI
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Ek-9
YAZAR KIiMLiGi GORUSME SORULARI iZiN BELGESI

M Gmail

Goriisme Sorular ve Tutum Olgegi Kullanma izni
2 ileti

melek yld 18 Kasim 2019 10:29
Alic: dmer faruk tavsani

Saym hocam, 1yi gnler.

Yuksek lisans tez ¢alismam kapsaminda, sizin doktora tezinizde yer alan "Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi” ve
“Yazar Kimligi" sorulanni kullanmak igin izin istiyorum.

Simdiden nazik cevabiniz igin tegekklr eder, iyi galismalar dilerim.

Melek YILDIRIM

Istanbul Aydin Universitesi
Ikogretim Sinif Ogretmentigi Bolomo
Yuksek Lisans Ogrencisi

omer faruk tavsanh 18 Kasim 2019 13:00
Alici: melek yid

Merhaba hocam.
ligili 6igme araglanni tezinizde kullanabilirsiniz.
Saygilanmia.

Dr. Omer Faruk TAVSANLI

Primary School Teaching Department
Education Faculty

Istanbul Aydin University, Istanbul, Turkey

Academy Joumnal of Educational Sciences
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Ek- 10

ETiK KURUL iZNi

Evrak Tarlh ve Sayi=a: 1504 3020-1500

T.C.
ISTANBUL AYDIN UNIVERSITES! REKTORLOGT
Lisanshste Egitim Enstintsa Moadtriags

Zan : BEOE3ISZI-0ZD
EKoma :Etik Omay Hic.

Saymn Malek YILDIEIM

Tez gahgmamerds kollanmak dzers yapoayp tlep etifiniy anketinie lstanbe] Aydm
Umiversitesi Fik Eomdsyoon'mm 18032020 tadhli ve 200002 saph kemnyla uygum

tlumemgter
Bilgilerinizn rica sderim.
g-imzahdar
Middr Yardmicisa
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Ek- 12

VALILIiK iZNi

S, T.C
T iISTANBUL VALILIGI
11 Milli Egitim Midarligi

Sayi  : E-59000411-20-42989889 08/02/2022

Konu : Anket ve Aragtirma lzni (Melek YILDIRIM)

VALILIK MAKAMINA

ilgi  :a) Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigtintin 21.01.2020 tarihli ve 2020/2 sayih genelgesi.
b) istanbul Aydin Universitesinin 23.01.2022 tarihli ve 37532 sayih yazisi.
¢) Miidiirligimiiz Aragtirma ve Anket Komisyonunun 04.02.2022 tarihli tutanag1.

: Tartismaya Dayali Yazmanin {lkokul 3. Simf Ogrencilerinin Yazar
Kimlikleri Uzerindeki Yansimalarinin Incelenmesi

Arastirma Tiirli : Anket

Arastirma Yeri : Ozel Bahgelievler Ihlas ilkokulu

Aragtirma Yapilacak Kisiler : Ogrenciler

Aragtirmanin Siiresi : 2021 -2022 Egitim ve Ogretim Y1l

Arastirma Konusu

Yukarida bilgileri verilen aragtirmanin; 6698 sayil Kisisel Verilerin Korunmasi Kanununa aykin olarak

kigisel veri istenmemesi, Ogrenci velilerinden agik riza onayr almmasi, yiiz yiize egitime gegmis olan
kurumlanmizda, Covid-19 tedbirlerinin aragtirmaci ve ilgili kurum idarelerince alinmasi, bilimsel amag disinda
kullamlmamast, bir 6megi Middrligiimizde muhafaza edilen miihiirli ve imzali veri toplama araglarimin
kurumlarimiza aragtirmaci tarafindan ulastirilarak uygulanmas, katithimeilanin goniilliiliik esasina gore segilmesi,
aragtirma sonug raporunun & yuyla paylasl ve aragtirma bittikten sonra 2 (iki) hafta igerisinde
Miudirligimize gonderilmesi, okul idarelerinin denctim, gozetim ve sorumlulufunda, efitim ve Sgretimi
aksatmayacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslari dahilinde uygulanmasi kaydiyla Midurligimiizee uygun
goriilmektedir.
Makamimizca da uygun goriildigii takdirde olurlarimza arz ederim.

Levent YAZICI
11 Milli Egitim Miidiirii
OLUR
08/02/2022
Dr. Hasan Hiiseyin CAN
Vali a.

Vali Yardimeis
Ek:
1- flgi (b) Yaz: ve Ekleri (22 Sayfa)
2. llgi (c) Tutanak (1 Sayfa)

Bu belge giivenh elehtronik imza ile imzalanmistir
Adres . Binbirdirck Mah. Imran Oktem Cad. No: | Sultanahmet Fatih Istanbul  Belge Dogrulama : https.//www.turkiye. gov.tr/meb-cbys

Telefon 02123843630 Bilgi Igin : Aykut CELIK EliE
E-posta  ° stratejigelistirme34/@meb gov.tr Unvam : Biiro Hizmetleri Ly
Kep Adresi_meb/a hs01 kep tr Internct Adresi ¢ htip //istanbul meb gov . te/

Bu evrab guvenh elcktronh imza tle

Mutps /evraksorgu meb gov ir

bfc8-3790-3bde-a34d-57da kodu ile teyi edilebilir
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