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OZET

Giizel Sanatlar Lisesi Ogrencilerinin Bireysel Calgi Egitimi Dersine Yonelik
Tutumlarimmin Incelenmesi

Bu arastirma, Giizel Sanatlar Liselerinde yiiriitilmekte olan bireysel ¢algi egitimi
dersine yonelik oOgrenci tutumlarint inceleyebilmek i¢in yapilmistir. Bu baglamda,
Ogrencilerin bireysel ¢algr egitimi dersine yonelik tutumlarinin c¢esitli demografik
Ozelliklerine ve farkli degiskenlere gore degisiklik gosterme durumlari incelenmistir.
Arastirmada Betimsel arastirmalardan Tarama (survey) modeli kullanilmigtir. Aragtirmanin
calisma grubunu 2019-2020 egitim-6gretim yilinda Rize, Trabzon, Giresun ve Tokat Giizel
Sanatlar Liseleri Miizik Boliimlerindeki farkli siif diizeylerinde 6grenim goren 208
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, 6grencilerin demografik ozelliklerini belirleyen
Kisisel Bilgi Formu ve “Bireysel Calgi Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. “Bireysel Calgi Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve Kisisel Bilgi
Formundan elde edilen veriler analiz edilerek tablolar halinde yorumlanmistir.
Arastirmanin sonucunda Giizel Sanatlar Liseleri miizik bolimii 6grencilerinin bireysel
calg1 egitimi dersine yonelik tutumlarinin olumlu yénde oldugu saptanmustir. Ogrencilerin
bu derse yonelik tutumlarinda degiskenlerin alt boyutlarina gore farkliliklar belirlenmistir.
Arastirma sonucunda arastirmayla ilgili ve ileride yapilacak arastirmalara yonelik oneriler

sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Miizik Egitimi, Bireysel Calg: Egitimi, Tutum, Giizel Sanatlar Lisesi
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ABSTRACT

The Analysis of Attitudes of Students of Fine Arts High School Towards Individual
Instrument Lesson

This research is carried out for the aim of analysing the student attitutes towards the
course of individual instrument playing education in Fine Arts High Schools. In this
direction, the attitutes of students towards individual instrument playing has been analysed
in terms of the situation of change depending on the demographic characteristics and
different factors. In the research, the survey model is used among the descriptive
researches. The research is composed of 208 students who are getting educaiton in various
class levels in Department of Music in Rize, Trabzon, Giresun and Tokat Fine Arts High
Schools in 2019 and 2020 academic years. In the research, the Personal Information Form
which determines the demographic specifications of the students and “the Attitute Scale
towards the Individual Instrument Education Lesson” is used. The data obtained from “The
Attitues Scale towards the Individual Instrument Education Lesson” and the Personal
Information Form are analysed and interpreted in the form of tables. At the enf of the
analysis, it is determined that the attitutes of Music Department students towards the
individual instrument education lesson is positive. Differences are determined in the
changeables in the attitutes of students in comparison with the sub-dimension. At the end
of the research, suggestions are presented about the research and future researches that will

carry out in the future.

Keywords: Music Education, Individual Instrument Education, Attitutes, Fine Arts High
School
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1. GIRIS

Miizik kelimesi, eski Yunancadaki musike sézciigiinden gelmektedir. Insan bir ses evreninin
icinde dogar, bu evren iginde yasar ve siirekli anladig1 bu seslerle etkilesim icinde olur. insanoglu
var oldugu donemden bu yana algilayabildigi sesleri ¢oziip degerlendirmis, ardindan bu sesleri bir
anlatim sekline doniistiirmiistiir. Sesleri kullanarak yaptigimiz bu anlatim sanatina miizik denir.
(Say, 2012). Ugan’a (1997) gore miizik “Belli bir ama¢ ve yontemle belli bir giizellik anlayigina
gore islenerek birlestirilmis seslerden olusan estetik bir biitlindiir.” (s.10). Miizik insanin hayati
boyunca edindigi tecriibeleri, yasantilar1 estetik bir anlayigla belirli kurallara dayanarak ifade
etmenin bir yolu olarak goriilebilir.

Miizik, insan hayata gozlerini agmadan yani anne karninda baslayip hayatin sonuna kadar
bizimledir. Uzun yillar i¢inde insanlarla birlikte degiserek ve yenilenerek bugiinkii seklini almigtir.
Ayrica miizik insanlarin kendine giivenlerini giliglendirerek psikolojik agidan daha giiclii bireyler
olugmasina katki saglamaktadir. Bireyler miizigi kendilerine gore algilayabilir ve yorumlayabilir.
Kisacasi miizik her bireyin hayatina dokunarak farkinda olmadan yasamin kendisi haline gelir
(Say, 2012). Bireylerin karakter ve kisilik gelisimlerinde ¢ok 6nemli rol oynadigi géz Oniine
almirsa, kiigiik yaslardan itibaren miizik ve miizik egitiminin bireyin yasantisinda 6énemli bir yer
tuttugu sdylenebilir.

Miizik; seving, hiiziin, iizlintli gibi bircok duyguyu ifade eder. Miizik, bireyin kendini
anlamasini ve gergeklestirmesini saglar, kisinin kendini anlatmasinda yardime1 olur (Birol, 2002).
“Miizik, seslerle anlatilan bir sanattir. Malzemesi seslerdir, sesleri birlestirip diizenleyen bir anlatim
sanatina doniistiiren ise insandir” (Say,2012, s.17). Insanlarm kendini ifade etmesinde miizik kadar
tutumlarin da 6nemli oldugunu sdylenebilir. inceoglu’na (2010) gére “bireyin kendine ya da
cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya karsi deneyim, bilgi, duygu ve
giidiilerine (motivation) dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki on
egilimidir.” (s. 13).

Calg1 egitiminin duyussal boyutlarindan biri olan ¢algi dersine yonelik tutum, calgi egitimi
stirecini dogrudan etkileyebilecek bir siire¢ olarak goriilmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada giizel
sanatlar lisesi 6grencilerinin bireysel calgi dersine yonelik tutumlarini incelenmesi, durum tespiti

yapilmasi ve gesitli 6nerilerde bulunulmasi amaglanmaistir.

1. 1. Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmada, Giizel Sanatlar Lisesi (GSL) Miizik Boliimii 6grencilerinin Bireysel Calgi
Egitimi dersine yonelik tutumlarimin incelenmesi amaglanmigtir. Bu temel amagla birlikte agsagida

yer alan arastirma sorularina cevap aranmigtir.



1. GSL Miizik Boliimii 6grencilerinin Bireysel Calgi Egitimi dersine yonelik tutumlar ne
diizeydedir?
2. GSL Miizik Boliimii 6grencilerinin bireysel ¢algi dersine yonelik tutumlari;
o Sinif diizeyi
o Cinsiyet
e Bireysel calgi
e Barmma yeri
e (Calisma ortamu
e (Calgi deneyimi
e (algi secimindeki istek
e (algi calmadaki istek
e (Calginin kendine ait olmast
e Derse devam
o Giinliik ¢alisma stiresi
e (alisma plani
o Ailede mesleki yatkinlik
e Genel not ortalamasi
e Bireysel calgi dersi not ortalamasi
o Kendilerini yeterli bulma
e Ogretmen degisimi

degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

1. 2. Arastirmanin Onemi

Bireysel calgi dersine yonelik tutumlarin degiskenlere gore nasil farklilik gdsterdiginin
belirlenmesi 6grenciler agisindan énemli oldugu sOylenebilir. Arastirmanin, GSL &grencilerinin
bireysel ¢alg1 derslerine yonelik sevgi, baglilik ve hassasiyetlerinin arttirilmasi agisindan faydali
olacagi ve bu caligmanin miizik egitimi alaninda gelecekte yapilacak arastirmalara destek

saglamasi ve kaynak olusturulmasi agisindan éneme sahip oldugu diisiiniilmektedir.

1. 3. Arastirmanin Simirhhklar:

1. Arastirma, Rize Tirk Telekom GSL, Trabzon Akgaabat GSL, Giresun Hursit Bozbag
GSL ve Tokat GSL Miizik Boliimlerindeki 9., 10., 11. ve 12. sinif diizeylerinde 6grenim

goren 208 ogrencileriyle smirlidir.



2. Arastirma, kisisel bilgi formu ve Diizbastilar ve Ors’iin (2020) déniistiirdiigii Bireysel
Calgt Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olceginin GSL 6grencilerine uygulanmasiyla
sinirhdir.

3. Belirlenen 6reklem, yiiksek lisans tez donemi i¢in verilen siire ve saglanabilen maddi

imkanlarla sinirlidir.

1. 4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmada, Giizel Sanatlar Liseleri miizik boliimii 6grencilerin sorulart samimiyetle
cevapladiklar1 varsayilmistir.
2. Arastirmada kullanilan Olcegin, Bireysel Calgi Egitimi dersine yonelik tutumlarim

6l¢mede yeterli oldugu varsayilmistir.

1. 5. Tanmimlar

Giizel Sanatlar Lisesi: “Giizel sanatlar ve spor liseleri, Anadolu lisesi statiisiinde olup giizel
sanatlar ve spor egitimi alaninda yatili, giindiizlii ve karma olarak ilkdgretim {izerine 4 y1l egitim ve
Ogretim yapilan okullardir. Bu okullar, oncelikle giizel sanatlar ve sporla ilgili yiiksekogretim
kurumlarinin bulundugu yerlerde acilir” (Resmi Gazete, 2009).

Miizik Egitimi: “Miizik egitimi kisaca; “bireyin davranmislarinda kendi yasantisi yoluyla
amagli olarak miizikle ilgili istendik degisme olusturma siireci olarak tanimlanabilir” (Ugan, 1997,
s. 61).

Egitim: “Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalarini igin gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde veya disinda,
dogrudan veya dolayli yardim etme” (TDK, 2019).

Ogretim: “Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi. Ogrenmeyi kolaylagtiracak

etkinlikleri diizenleme, gerekceleri saglama ve kilavuzluk etme isi” (TDK, 2019).



2. LITERATUR TARAMASI

2.1. Arastirmanin Kuramsal Cercevesi

Arastirmanin bu boliimiinii, egitim, dgretim, sanat egitimi, miizik egitimi, Giizel Sanatlar
Liseleri, Giizel Sanatlar Liseleri 6nemi, bireysel ¢algi egitimi, tutum, miizik egitiminde tutum ile

ilgili yapilan aragtirmalar ardindan son olarak literatiir taramasinin sonucunu kapsamaktadir.

2. 2. Egitim

Ertiirk (1986) egitimi, “insan davramigini istendik yonde degistirme ya da insana yeni
davranmiglar kazandirma isinin en verimli nasil yapilacagiyla ilgili biitiin bilgi, beceri ve
uygulamalari kapsayacak bir disiplin” olarak ifade etmistir (s.9). Ozan ve Demirli’ye (2012) gére
egitim, kiginin davranislarini istendik yonde degistirme siirecidir. Egitimin temel amaci bireye bilgi
kazandirmak ve bu bilginin birey tarafindan uygulanmasini saglamaktir. S6zliik anlamriyla egitim;
“Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar i¢in gerekli bilgi, beceri anlayislart
elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine, okul icinde veya disinda, dogrudan veya dolayl
yardim etme, terbiye anlamina gelmektedir” (TDK, 2019). Egitim siirecinin kisinin kendini
anlamas: ve anlatmasinda pay1 biiyiiktiir. Insan hayatinin sonuna kadar siiren egitim siireci icinde
birey kendini yenileme ve ilerleme istegi igindedir. Egitimin bireylerin yasantilarim
anlamlandirmalari i¢in 6nemli bir yere sahip oldugu soylenebilir.

“Insanlik tarihi kadar eski olan egitim her birey ve toplum icin hayati bir 6neme sahiptir.
Zira bireyin ve toplumlarin devamliliklar egitimle miimkiin olur. Bireyler ihtiyaclarini karsilamay,
tehlikelerden sakinmayzi, iyi bir hayat siirmeyi egitim sayesinde dgrenirken, toplumlar da kiiltiirel
degerlerini aktarmayi, diizenli bir hayat yasamay1 ve gelisimi egitime borgludur” (Metin ve Ozcan,
2015 s.18). “Egitimin amaci, bireylerin saglikli ve verimli bir sekilde topluma uyum saglamalarina
yardimer olmaktir. Ozgiirce diisiinen, diisiindiiklerini ifade eden, aklim kullanan, sorgulayan,
arastiran bir insan tipinin yetistirilmesi ¢agdas egitimin amagclari arasinda yer almaktadir” (Metin,
2010, s.1).

Genel olarak egitim, kiginin yasadigi toplumda davranis bigimleri kazandigi siiregler
toplamidir. Yasam boyu siiren, 6rgiin ya da yaygin olan ve yasanan deneyimler sonucu bireyde
tepki yaratan bir silire¢ olan egitimin bir¢ok tanim yapilmistir. Egitimin amacl bir davranig
degisikligi oldugu ve bu degisikligi kisinin kendi yasantilar1 yoluyla gergeklestirdigi tanimlarin
odak noktasidir (Kiip, 2011). Egitim, bir toplumun kiiltiiriiniin kusaktan kusaga aktarilmasinda,

cagdas kosullarla toplumun varligini siirdiirebilmesinde ve ekonomik kalkinmanin saglanmasinda



onemli rol oynar. Okullar egitim sisteminin 6nemli bir alt sistemi olup bu amaglar yerine getirmek

icin olusturulmus egitim yerleridir (Toker, 2007).

2. 3. Ogretim

(3

Sozlik anlamiyla 6gretim “ Belli bir amaca gore gereken bilgileri verme isi, 6grenmeyi
kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme, gerekgeleri saglama ve kilavuzluk etme isi olarak
tamimlanmaktadir” (TDK, 2019).

Kasitli yonde olan biitlin O6gretimlerin amaci, kisinin ihtiyaglarim karsilamak, onun
hedefledigi yere ulagmasini ve iyi bir hayat siirmesini saglamaktir. Bu nedenle 6grenme ve 6gretme
siirecinin ana merkezinde birey olmalidir. Ogretim ve dgretme kelimeleri, basta ayn1 gibi goriiniip
bazi durumlarda birbirinin yerine kullamlsalar da birbirinden farkli kavramlardir. Ogretme,
ogrenmeyle ilgili etkinlikleri diizenleme isini anlatmaktadir. (Metin ve Ozcan, 2015). “Ogretim,
onceden hazirlanmig bir program dogrultusunda planlanan, uygulanan ve degerlendirilen, amaci
bireyin etkin Ogrenmesini saglamak olan ve cogunlukla ders vb. uygulamalarla sinirli olan
etkinliklerdir” (Tagpinar, 2020, s.5).

Ogretim, egitimin bir aracidir. Egitimin amaclar1 6gretimle beraber gergeklesir. Egitimin
amaglaria gore hedeflenmis olan bilgi, 6gretimle beraber bireye kazandirilir. Boylelikle bireyler,
egitimin amagclart dogrultusunda sekillendirilmeye c¢aligilir (Siinbiil, 2011). Egitim hayat boyu
stirer, O0gretim ise okullarda planli ve programli bigimde yiiriitiiliir. Egitim kavrami 6gretim
kavramini igine alabilir, fakat 6gretim kavramimnin egitimi igine almasi miimkiin degildir (Tasct,

2012)

2. 4. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, kisinin diigiincelerini, yasama bakisini, hissettiklerini, anladiklarin1 ve
yaraticiliginy, iirettikleri eser ve yapilarla anlatmak ve bu sekilde kendini ifade etme amaci olan bir
egitimdir. Sanat egitiminin temeli, sanat i¢i etkinlik ve etkilesimlerle birlikte bireylerin
yaraticiliklarinin gelismesine katki saglamaktir (Ugan, 2005).

Sanat egitimi alan herkesin sanatg1 olacag: diistincesi biiyiik bir yanilgidir. Bu egitimin temel
gayesi Ogrencide bulunan ve gelistirilmeyi bekleyen yaraticiliktir. Bu egitim, Ogretim
programlarinin merkezine koyulmali ve sanat egitimine ayrilan zaman ve maddi imkanlar
arttirtlmalidir. Sanat egitimi, erken yasta verilmesi gereken bir egitimdir (Giirsu, 2017). . Sanat
egitimin en 6nemli parcalarindan biri miizik egitimidir. Cilinkii miizigin insanlarin kendini ifade

etmesine yardimci oldugu diisiiniilmektedir.



2. 5. Miizik Egitimi

Say (2012) Miizik kavramini agiklamak i¢in Oncelikle sozciik anlamini bilmek gerekir.
Yunanca musike techne: meleklerin sanati demektir. Bu deyim miizigi yiiceltmektedir. Duygu,
diisiince, tasarim ve izlenimlerimizi anlattigimiz miizik, temel gereci sesler olan bir anlatim
sanatidir. Saygun (1966) Dinledigimiz bir miizigin yazi dili ya da konusmada oldugu gibi belirli bir
ifadeyi anlatma ve kafamizda belirli bir diisiince sekil alma sans1 yoktur. Fakat seslerin ne oldugu
bilinmez ve tarif edilemez giicle i¢imize isledigini goriiriiz. “Miizik, kelimeler ile anlatilmasi
miimkiin olmayan duygularimizi, heyecanimizi, bu duygu ve heyecanlan sezdirecek, duyuracak
tarzda tertiplenmis sesler vasitasiyla bagka ruhlara aksetme sanatidir” (Saygun, 1966, s.139).
Insanlarin yasamlar1 boyunca kolayca ifade edemedigi diisiinceleri miizik arayiciligryla ifade
ettikleri sdylenebilir.

Miizik egitimi, bircok Ogretim programiyla sarilmis bir egitim-0gretim alam olarak
tanimlanmaktadir. Miizik egitimi, miizigin 6grenildigi ve 6gretildigi miizikal davraniglar kazanma
ve degistirme siirecidir (Cuhadar, 2016).

Miizik egitiminin temel amaci 6grencilerin;

e “Miizik yoluyla estetik yoniinii gelistirmek,

e Duygu, diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade etmelerine imkan saglamak,

e Yaraticiligini ve yetenegini miizik yoluyla gelistirmek,

Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas1 miizik tiirlerini taniyarak farkli kiiltiirlere ait 6geleri

zenginlik olarak algilamasini saglamak,

Miizik araciligiyla zihinsel becerilerinin gelisimini saglamak,

Miizik yoluyla bireysel ve toplumsal iliskilerini geligtirmek,

Miizik ile ilgili ¢alismalarda bilisim teknolojilerinden yararlanmalarint saglamak,

Bireysel ve toplu olarak nitelikli farkli tiirlerde sarki dinleme ve sdyleme etkinliklerine

katilimlarini saglamak,

Miiziksel alg1 ve bilgilerini gelistirmek,

e IstikldAl Mars1 basta olmak iizere marslarimzi &ziine uygun olarak seslendirmelerini
saglamak,

e Miizik yoluyla sevgi, paylasim ve sorumluluk duygularini gelistirmek,

e Milli birligimizi, bitiinligiimiizii pekistiren ve diinya ile biitiinlesmemizi kolaylastiran
miizik kiiltiirli ve birikimine sahip olmalarini saglamak,

e Atatiirk’lin Tirk miiziginin gelismesine iliskin gorislerini kavramak amaglarina
ulagmalarinin saglanmasidir (MEB, 2018, s.8).”

Say (2012) miizik egitimini, 6zellikle ¢ocuklara ve genglere miizikal davraniglar kazandirma
ve bunlari gelistirip ilerletme siireci olarak tanimlamigtir. Ugan’ a gore ise miizik egitimi, bireylerin
yasantilariyla isteyerek belirli miizik hareketleri edinmeleri, miiziksel farklilik yaratma ve gelisim
stirecidir. (Ugan,1997). “Miizik egitimi insanlarin ¢evreyle bireysel, toplumsal, egitsel, kiiltiirel ve
ekonomik bakimdan saglikli, diizenli ve etkili iligkiler kurmasina yardimeci olmaktadir." (Cevik,

1997, s.11). “Miizik egitimi insanin gelisim asamalarinda oldukga etkili bir boyuttur ve gelisimin



biitiin sathalarinda olumlu etkileri vardir” (Oktay, 2017, s.9). Cocukluk doneminden itibaren alinan

miizik egitiminin bireylerin yasaminda 6nemli bir yere sahip oldugunu soyleyebiliriz.

Tiirkmen’e gore (2005) “Giiniimiiz bilgi ¢aginda teknoloji ve bilimde insani sagkina
ceviren gelismeler yasanmaktadir. Toplumun etkin bir pargasi olan insan, bu gelismeler
karsisinda maalesef yalnizliga itilmekte, cevresinden uzaklasmaktadir. Iste bdyle bir ortamda
sanat ve onun en dnemli kolu miizik egitimi, insanin en etkin yardimcist konumundadir. Bu
yardim, insanin siirekli sosyallesmesini saglamasi bakimindan da Onemlidir. Bireyin
sosyallesmesi, diger bireylerle isbirligi iginde olmasi, toplumsal hareketlilik ve dinamiklik
icinde ayr1 bir 6nem tagir” (s.17).

“Miizik egitimi temelde, bir miiziksel davranig kazandirma, degistirme, gelistirme veya
bir miiziksel davrams degisikligi olusturma siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok, egitim goren
bireyin kendi miiziksel yasantisi temel alinir, bu temelden yola ¢ikilarak belirli amaglar
dogrultusunda planli, diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erisilir.
Miizik egitimi yoluyla, birey ile cevresi, dzellikle miiziksel gevresi arasindaki iletisim ve

etkilesimin daha verimli, etkili, diizenli ve saglikli olmasi beklenir” (Ugan, 1997, s. 14).

2. 6. Giizel Sanatlar Liseleri

Gilizel Sanatlar Lisesi {iilkemizde lise programinda mesleki miizik egitimi veren

kurumlardandir. MEB Kanunu, baglangicta resim ve miizik boliimlerinde yetenekli 6grencileri

lizere temel egitim 6gretime bagl sekilde okullar agilabilecegi kararini vermistir. Daha sonradan

GSL’ye spor da eklenmistir (Resmi gazete, 2009).

Resmi Gazete’ ye (2009) gore, Giizel Sanatlar ve Spor Liselerinin amaci asagidaki sekilde

belirtilmistir:

1. “lgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda giizel sanatlar ve spor egitimi ile ilgili temel bilgi ve
beceriler kazanmalarina yonelik egitim-6gretim gormelerini ve alanlarinda basarili bireyler olarak
yetismelerini,

2. Giizel sanatlar ve sporla ilgili yiiksekdgretim programlarina hazirlanmalarini,

3. Tirk sanat, kiltir ve sporuna katkida bulunan ve basariyla temsil eden bireyler olarak
yetismelerini,

4. s birligi icinde ¢alisma ve dayanisma aliskanlig1 kazanarak takim ruhu ile hareket etmelerini,

5. Alanlartyla ilgili aragtirma yaparak yorum ve uygulama yetkinligine ulasabilmelerini,

6. Milli ve milletlerarast sanatsal ve sportif faaliyetleri takip ederek bilgi ve kiiltiirlerini
gelistirmelerini,

7. Spor disiplini ve centilmenligi ile sanat¢1 duyarligini benimseyen bireyler olarak yetismelerini

saglamaktir.”

2. 7. Giizel Sanatlar Liselerinin Onemi

Ik GSL 1989 tarihinde agilip kurulus amaclarina bagh kalarak egitim-dgretim vermis ve

1993 tarihinde ilk kez 6grenci mezun etmistir. Bu 6grenciler GSL’den aldiklar1 egitim ve bilgi

birikimiyle Yiiksek Ogretim kurumlarina bagvurabilmislerdir. Basvurabildikleri bu kurumlar Giizel

Sanatlar Fakiilteleri Miizik Bilimleri Boliimleri, Miizik Teknolojileri Boliimleri Egitim Fakiilteleri

Miizik Egitimi Boliimleri, Devlet Konservatuart Miizik Sanatlar1 ve Miizik Bilimleri seklinde

stralanir (Ugan, 1996).



Oztiirk (2003) yaptign calismada miizik egitimi béliimlerinde dgrenim goren {iniversite
ogrencilerinin %84 tiniin GSL mezunu olduklarini saptamigtir. GSL’den mezun 6grencilerin biiyiik
bir kisminin miizik 6gretmenligi egitim fakiiltesini tercih ederek miizik 6gretmeni olma yolunda
ilerlediklerini goriinmektedir. Bu sebeple GSL mesleki miizik egitimi veren kurumlara dgrenci
hazirlamas1 ve yonlendirmesi 6zellikleriyle 6nemli kurumlar olarak goriilmektedir. Boylelikle
Glizel Sanatlar Liselerinin kisilerin meslek sahibi olmasinda biiyiik etkisi oldugu sonucu

goriilmektedir.

2. 8. Bireysel Calg1 Egitimi

Bulut (2011) calgt egitimini “bireye calgi araciligiyla miizikal davranislar edindirme ve
bireyin miizikal davranislarini ¢algisi ile gelistirme ve degistirme, miizigi ve miizikal ifadeleri calgt
araciligryla anlama, anlatma, agiklama ve yorumlama” seklinde tanimlamistir (s.91). (Coskuner,
2007) Bireysel ¢algi egitiminin miizik egitiminin énemli 6gelerinden biri oldugunu ve miizikalite
bakimindan ilerlemis bireyler kazandirmak, bireysel calgilarin1 miizik egitiminin tiim alanlarinda
kullanabilen bireyler yetistirmenin bireysel c¢algi egitiminin asil amaglar1 oldugunu, bireysel ¢algt
egitimi alan bireylerin sosyal yonlerinin de daha fazla gelistigini sdylemistir.

Calg1 gecmisten giiniimiize farklilagmuis, gelismis, cesitleri fazlalasmis ve belli gruplara
ayrilmistir. Bireysel calgi egitimi bireyi yetistirmekte ve gelistirmekle birlikte bireylerin kendilerini
anlayabilmelerini yeteneklerini kesfetmelerini, bulunan yeteneklerini gelistirmelerini saglayarak
miizik egitiminin énemli bir boyutunu kapsamaktadir. (Uslu, 2006). Bireysel calg1 egitimi, bireye
miizik alanindaki kazanimlar1 kazandirma egitimi oldugu kadar, farkli boliimlerde de bireysel calgi
araciligryla gelistirme, yetistirme seklinde de tanimlanabilir. Bireysel ¢algi egitimi programinin iyi
hazirlnmasi ve bireyin ¢ocuklugundan itibaren senelere yayilan siirecte sistemli, planli ve programli
bigimde 6gretmen kontroliinde yapilmasi gerekmektedir. (Karabulut, 2009).

Insanlarin bazilart hayatlarmin bazi dénemlerinde hobi olarak bir enstriiman c¢almak
istemistir. Enstriiman ¢almanin genelde ailelerin istegi ile c¢ocuklarn psikomotor becerilerini
gelismesinde bir arag olarak etkili olacagi diisliniilerek ¢ocuklar bu alana yonlendirilmek istenir. Bu
baglamda ¢algi egitimi bireyin devinigsel davraniglarinin gelisiminde 6nemli rol oynar. Bu nedenle
entriman egitimi, miizikten hoglanan ve miizik yapma zevkini tatmak isteyen herkes igin
yasanmasi gereken tecriibelerdendir (Konakgi, 2010).

Yondem (1998) Calgr egitimi kisinin duyussal, bilissel ve devinissel yonlerini biitiin haliyle
degerlendirir. Bu egitimle kisi teknik bilgi ve becerilerle estetik degerler kazanarak kiiltiirel hayati
genisler. Boylelikle egitimin hedefledigi gibi elestireni, yorumlayan, arastiran ve kendine giivenen
kisiler yetisir (aktaran Akgiil Barig, 2007).

Miizik egitiminin uygulama kisminda olan calgi egitimi, miizigin kuramsal bilgileri ve

bireyin fiziksel kabiliyetinin birleserek yorumlanmasi olarak tanimlanabilir. Bireyin devinigsel



davranislarinin gelisiminde ¢algi egitiminin 6nemi bilyiiktiir. Bu nedenle miizikle ilgilenen, miizigi,
miizik yapmayr seven ve istekli olan her birey i¢in c¢algi egitimi yasanmasi gereken

tecriibelerdendir (Kondakg1, 2010).

2.9. Tutum

Tutum “bireyin kendine veya c¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya
karsi deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak oOrgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranigsal bir tepki 6n egilimidir” (Inceoglu, 2010, s.13). Tutumlar kisinin diinyay1 ve ¢evresini
anlamalarina, etraftaki olaylar1 anlamlandirmalarii saglar. Olaylarin ¢oziimlenmesinde ve
agiklanmasinda tutarlilik ve netlik getirir (Sakalli, 2016). Insanlarin hayat boyu yasadiklari olaylara
kars1 verdikleri tepki goz oniine alindiginda tutumun insan yagaminda olaylar1 anlama, agiklama ve
¢ozlimlenmesinde énemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir.

Olaylara, nesnelere ve bireylere yonelik, kiside var olan inanglar ve bilgiler degistiginde
sahip olduklar1 tutumlar1 da degisebilir. Birgok yasanti sonucu olusabilen ve degisebilen tutumlar
bununla birlikte tek bir olayla da olusabilir ve degisebilir. Dogrudan yasanti yoluyla bireyin bir
objeye kars1 tutum gelistirmesi miimkiinken bazi durumlarda boyle bir deneyime ihtiyag duymadan
da tutumlar gelisebilir. Bunun en biiyiik sebeplerinden biri sosyal 6grenme oldugu sdylenebilir
(Sen, 2015). Kisiligin olusumunda etkisi biiylik olan dis faktorlerle olusan 6grenme siireci ve i¢inde
bulunan bilissel, duyussal ve devinigsel Ogrenmelerin aralarinda baglanti oldugu sdylenebilir
(Bakioglu, 2019).

Morgan tutumlarin ii¢ bileseni oldugunu ileri siirmektedir. Biligsel, duyussal ve devinigsel
bilesenlerden olusan tutum bu yoniiyle diger 6grenme alanlariyla da ortaklik gostermektedir.
Ogrenilerek kazamilan kisilik 6zellikleri gibi tutumlar da yasayarak ve dgrenilerek kisiligimizin bir
parcasint olusturmaktadir. Tutumlar sosyal ¢evreyi gozlemleyerek ve taklit ederek 6grenilebildigi
gibi ayrica edimsel ve ya klasik kosullanma yoluyla da elde edilebilir (Morgan, 1995). Tiim bu

bilesenlerin kisiligimizi olusturan birer yapitasi oldugu diisiiniilebilir.

2. 10. Bireysel Calgi Egitimi Derslerine Yonelik Tutumlari Konu Alan

Calismalar

Kondake¢1 (2010), arastirmasinda miizik bolimii Ogrencilerinin bireysel calgt egitimi
derslerine yonelik tutumlarimi gesitli demografik 6zellikler agisindan incelenmistir. Arastirma 358
ogrenciden olusmakta olup 6grencilerin bireysel ¢algi egitimi dersine olan tutumlarimin saptanmasi
icin, “Bireysel Calg1 Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve ogrencilerin demografik
ozelliklerinin belirlenmesini saglayan Kisisel Bilgi Formundan yararlanilmigtir. Bu form ve dlgek

ile toplanan veriler analiz edilmis, diizenlenmis ve tablolar haline getirilerek yorumlanmustir.
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Yapilan analizler sonucunda Miizik Egitimi ABD Ogrencilerinin bireysel calgi egitimi dersine
yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu sonucu saptanmistir.

Yalcinkaya, Eldemir ve Sonmez6z (2014), Arastirmalarinda miizik boliimii 6grencilerinin
bireysel calgi egitimi dersine yoOnelik tutumlarini belirlemeyi amacglamislardir. Arastirma 295
ogretmen adaymdan olugmakta olup tarama modeli kullamilmustir. Istatistiksel analiz sonucu
toplanan veriler tablolagtirilarak diizenlenmis ve yorumlari yapilmistir. Calisma sonucunda miizik
boliimii O6grencilerinin bireysel ¢algi egitimi derslerine olan tutumlarinin olumlu oldugu,
tutumlarinin  6grenim gormekte olduklart okullara gore degismedigi, bireysel calgi dersinde calgi
seviyeleri arttikca dgrencilerin kendilerini ifade etmekte daha rahat olduklar1 gibi ¢esitli sonuglara
ulasilmustir.

Gergin (2010) arastirmasinda Ogrencilerin cinsiyet, bireysel calgilarina olan tutumlarini,
bireysel ¢alginin segme sekli, mezun olduklari lise ve okumakta olduklar iiniversite degiskenlerini
etkisi olup olmadigini inceleyip, bireysel calgiya olan tutumla akademik basar1 arasinda iliski olup
olmadigimi belirlemeyi amaclamigtir. Arastirma 1. Sinifta 6grenim goéren miizik 6gretmeni
adaylarindan olugsmaktadir. Veriler, arastirmacinin yaptigi 5°1i Likert Tipindeki “Bireysel Calgiya
iliskin Tutum Olgegi” uygulanarak toplanmustir. Verilerin ¢oziimlenmesinde alt problemler
sirasiyla ele alinmistir. Arastirmanin alt problemlerinde tutumun farkli degiskenlerle iliskili olup
olmadigimi 6lgmek amaglanmistir. Mezun olduklart lise ve cinsiyete olan tutumlarin akademik
basarida etkisi olmadigini fakat egitim gormekte olduklari {iniversiteye gore anlamli bir iligki
oldugu saptanmustir. Calisma sonucunda 6grencilerin bireysel calgilarina yonelik tutumlariyla bu
dersteki akademik basarilart arasinda anlamli iligki bulunmustur.

Gengel-Ataman (2016) calismasinda miizik boliimii 6grencilerinin bireysel ¢algi derslerine
yonelik tutumlarinin incelenmesi amaclamigtir. Calisgmada tarama modeli kullanilmigtir, 472
6grenci bulunan ¢alismanin sonucunda, miizik bdliimii 6grencilerinin bireysel galgi derslerine olan
tutum puanlarmin yiiksek ve tutumlarmin olumlu oldugu saptanmistir. Buna ek olarak ¢aligmada
Ogrencilerin bireysel calgilari, mezun olduklar lise tiirii, cinsiyetleri, ve bireysel calgi egitimine
okul dncesinde baslama durumlariyla bireysel ¢algi derslerine olan tutumlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigi fakat miizik bolimii 6grencilerinin bireysel calgilarini isteyerek se¢cme
durumlar1 ve sinif degiskeniyle bireysel calgi derslerine olan tutumlari arasinda anlaml bir farklilik
oldugu tespit edilmistir.

Engiir, Giil, Celiktas ve Ozer (2018) arastirmalarinda miizik boliimii dgrencilerinin Bireysel
Calgt Egitimi dersine yonelik tutumlariyla basari yonelimlerinin kiyaslayarak incelenmeyi
hedeflemistir. Aragtirma sonucunda, 6gretmen adaylarmin cinsiyet degiskeninde anlamli bir fark
olmadigi, simif arttikca Ogrenme isteginin azaldigi, Ogrenme yonelimi yiiksek olan mizik

6grencilerinin akademik basarilar1 ve galgi dersine olan tutumlarinin yiiksek oldugu saptanmustir.
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Avcioglu (2019) bu ¢alismasinda miizik 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin bireysel ¢algi
dersine olan tutumlarini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada tarama (survey) modeli
kullanilmigtir. Arastirma 164 oOgrenciden olusmaktadir. Calismada, demografik o6zellikleri
saptamak amacl kisisel bilgi formu ve tutum dlgeginden yararlamlmustir. Olgek ve Kisisel Bilgi
Formuyla ulasilan veriler analiz edilmis, diizenlenmis ve tablolastirilarak yorumlanmigtir. Caligma
sonucunda, dgrencilerin bireysel ¢algi egitimi derslerine olan tutumlarinin pozitif yonde oldugu ve
genel tutum ortalamalarimin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Bununla beraber demografik
ozellikler incelendiginde uygun ortam, baba egitim ve yas degiskenlerinde anlamli bir fark tespit
edilmedigi bununla birlikte anne egitim, cinsiyet, fakiilte durumu ve ¢alg1 degiskenlerinde ise
anlaml yonde farklilik oldugu saptanmistir. Caligma sonuglartyla birlikte konuyla ilgili goriisler ve

ileride yapilacak arastirmalara oneriler sunulmustur.

2. 11. Literatiir Taramasiin Sonuclari

Toplumlarin belirli refah diizeylerine wulasabilmeleri dogrultusunda gen¢ bireyleri
yetistirmeleri gerekmekte ve bu noktada egitim ve dgretim faaliyetleri devreye girmektedir. Bir
toplum ancak egitim ve 6gretime verdigi 6nem derecesinde belirledigi seviyelere ¢ikabilmekte ve
sonraki nesillere giizel bir miras birakabilmektedir. Bireylerin psikolojik anlamda daha saglikli ve
pozitif olabilmeleri acisindan miizigin biiyiilk 6neme sahip oldugu bilinmekte ve bu baglamda
bireylerin almis oldugu miizik egitiminin hayatlarini1 olumlu yonde etkileyecegi diistiniilmektedir.
Miizik egitiminin alt dallarindan biri olan bireysel ¢alg1 egitimi dersinin bir¢ok d6grenciyi psikolojik
acidan olumlu etkiledigi, Ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebildikleri sdylenebilir.
Bireylerin yasadiklar1 olaylar1 anlama, agiklama ve ¢oziimlemelerinde olaylara karsi verdikleri
tepkiler géz dniinde bulunduruldugunda tutum kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin bireysel
calgi dersine yonelik tutumlarinin iyi ve kalict 6grenmenin saglanmasi i¢in olduk¢a 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin derslerinde basarili bir 6grenme saglamasi agisindan bireysel galg
egitimi dersine yoOnelik tutumlarinin olumlu yonde olmasi gerekmektedir. Aragtirmada literatiir
taramasi sonucunda bireysel ¢algi egitimi dersine yonelik tutumlara iligkin birgok caligmanin
oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismalarda farkli degiskenler ve tutumlar arasindaki iliski belirlemeye
calisilmustir.

Bu aragtirmada Giizel Sanatlar Lisesi miizik bolimii 6grencilerinin bireysel calgi egitimi
dersine yonelik tutumlarini ele alan ¢aligmalar incelenmistir. Bireysel ¢algi egitimi dersine yonelik
tutum ile ilgili calismalarin genellikle Giizel Sanatlar Liseleri ve Universitelerin miizik
Ogretmenligi boliimlerinde yapildigi cinsiyet, bireysel calginin kendisine ait olmasi, simnif,
ogrencilerin calgidaki deneyimleri, 6grencilerin bireysel ¢algilarini severek ve isteyerek ¢almalari,

calismaya ayrilan giinliik zaman dilimi gibi degiskenlerin ¢alismalarda kullanildig1 goriilmiistiir.



3. YONTEM

3. 1. Arastirma Modeli

Glizel sanatlar liseleri miizik bolimii Ogrencilerinin bireysel c¢algr egitimine olan
tutumlarinin incelenmesini amaglayan bu calismada ‘Betimsel Arastirmalar igerisinden ‘Tarama
(Survey)’ modeli kullanilmigtir. “Betimsel Arastirmalar; olay1 oldugu gibi arastiran ve ele alinan
olaylarin ve durumlarin ayrintili bir bi¢gimde arastirildigi ve onlarin daha Onceki olaylar ve
durumlarla iligkilerinin incelenerek, ne olduklarinin betimlenmeye caligildigi arastirmalardir”
(Karakaya, 2009, s. 59).

Betimsel arastirmalarin alt dallarindan olan Tarama Modeli;

“Ge¢miste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
aragtirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlart herhangi bir sekilde degistirme,
etkileme cabasi gsterilemez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir. Onemli olan, onu uygun
bicimde gozleyip belirleyebilmektir” (Karasar, 2005, s. 77).

3. 2. Arastirma Grubu

2019-2020 egitim- dgretim yilimda Rize, Trabzon, Giresun ve Tokat Giizel Sanatlar Liseleri
Miizik Boliimlerindeki 9., 10., 11. ve 12. Smiflarda 6grenim goren 208 Ogrencileri arastirma
grubunu olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan GSL miizik boliimi 6grencilerine ait demografik bilgiler Tablo 1° de yer

almaktadir



Tablo 1. Demografik Ozellikler

13

Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)
Sinif Diizeyi

1 60 28,8
2 48 231
3 42 20,2
4 58 27,9
Cinsiyet

Kadin 131 63,0
Erkek 7 37,0
Bireysel Calgt

Cello 14 6,7
Keman 56 26,9
Gitar 29 13,9
Baglama 41 19,7
Kanun 13 6,2
Viyola 10 4,8
Flit 27 13,0
ud 18 8,7
Barinma Yeri

Aile Yan1 141 67,8
Yurt 67 32,2
Barinma Yerinde Calgiya Uygun Ortam Varligt

Evet 181 87,0
Hayir 27 13,0
Calg1 Deneyimi

1Y1 128 61,5
2 yil ve tizeri 80 38,5
Calgiy1 Severek Se¢cme Durumu

Evet 182 87,5
Hayir 26 12,5
Calgiy1 Severek Calma Durumu

Evet 180 86,5
Hayir 28 13,5
Calg1 Sahipligi

Evet 192 92,3
Hayir 16 1,7
Devamsizlik Durumu

Hi¢bir Zaman 110 52,9
Ara Sira 98 47,1
Giinlik Calisma Dilimi

1-2 saat 175 84,1
2-4 saat 33 15,9
Caligma Plani

Her giin 60 28,8
Serbest Zamanda 132 63,5
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Tablo 1’in devami

Smavdan Bir Giin Once 16 1,7

Ailede Miizikle Ilgilenen Varlig:

Evet 81 38,9
Hayir 127 61,1
Genel Not Ortalamasi

80-100 61 29,3
60-80 77 37,0
40-60 42 20,2
0-40 28 13,5
Calg1 Basar1 Diizeyi

80-100 119 57,2
60-80 75 36,1
40-60 14 6.7

Calgida Miizikal Diizeyini Yeterli Bulma Durumu

Iyi buluyorum 61 29,3
Orta derece buluyorum 121 58,2
Yeterli Bulmuyorum 26 12,5
Calg1 Ogretmeninin Degisme Durumu

Evet 126 60,6
Hayir 82 39,4
Evet Ise Olumlu Mu Etkiledi Olumsuz Mu

Olumlu 52 41,3
Olumsuz 35 27,8
Etkilemedi 39 31,0

Ogrenciler simf diizeyleri degiskenine gore 601 (%28,8) 1., 48'1 (%23,1) 2., 42'si (%20,2) 3.,
584 (%27,9) 4. smif olarak dagilmaktadir. Ogrenciler cinsiyet degiskenine gére 131'i (%63,0)
kadin, 77'si (%37,0) erkek olarak dagilmaktadir. Ogrenciler bireysel calgi degiskenine gore 14'ii
(%6,7) cello, 56's1 (%26,9) keman, 29'u (%13,9) gitar, 41'i (%19,7) baglama, 13 (%6,2) kanun,
10'u (%4,8) viyola, 27'si (%13,0) fliit, 18' (%8,7) ud olarak dagilmaktadir. Ogrenciler barinma
yerine gore 141" (%67,8) aile yan1, 67'si (%32,2) yurt olarak dagilmaktadir. Ogrencilerin barinma
yerinde ¢algi ¢alismaya uygun ortam olusuna gore 181'i (%87,0) uygun ortam var, 27'si (%13,0) ise
uygun ortam yok olarak dagilmaktadir. Ogrenciler calgi deneyimi gére 1281 (%61,5) 1 yil, 80'i
(%38,5) 2 ve 3 yil olarak dagilmaktadir. Ogrenciler galgiy1 severek segme durumu gore 182'si
(%87,5) evet, 26's1 (%12,5) hayir olarak dagilmaktadir. Ogrenciler calgiy1 severek ¢alma durumu
gore 180' (%86,5) evet, 28' (%13,5) hayir olarak dagilmaktadir. Ogrenciler calgr sahipligine gore
192'si (%92,3) evet, 16's1 (%7,7) hayir olarak dagilmaktadir. Ogrenciler devamsizlik durumu gore
110'u (%52,9) higbir zaman, 98'i (%47,1) ara sira olarak dagilmaktadir. Ogrenciler giinliik ¢alisma
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dilimi gore 175' (%84,1) 1-2 saat, 33'ii (%15,9) 2-4 saat olarak dagilmaktadir. Ogrenciler calisma
plan1 gore 60'1 (%28,8) hergiin, 132'si (%63,5) serbest zamanda, 16's1 (%7,7) sinavdan bir giin 6nce
olarak dagilmaktadir. Ogrenciler ailede miizikle ilgilenen varligi gore 81'i (%38,9) evet, 127'si
(%61,1) hayir olarak dagilmaktadir. Ogrenciler genel not ortalamasima gore 61'i (%29,3) 80-100,
77'si (%37,0) 60-80, 42'si (%20,2) 40-60, 28'i (%13,5) 0-40 olarak dagilmaktadir. Ogrenciler calgi
basar1 diizeyi gore 119'u (%57,2) 80-100, 751 (%36,1) 60-80, 14'U4 (%6,7) 40-60 olarak
dagilmaktadir. Ogrenciler ¢algida miizikal diizeyini yeterli bulma durumu gore 61'i (%29,3) iyi
buluyorrum, 121'1 (%58,2) orta derece buluyorum, 26'st (%12,5) yeterli bulmuyorum olarak
dagilmaktadir. Ogrenciler ¢algi dgretmeninin degisme durumu gore 126's1 (%60,6) evet, 82'si
(%39,4) hayir olarak dagilmaktadir. Ogrenciler galgi dgretmeninin degisiminin olumlu ya da
olumsuz etkilemesine gore 52'si (%41,3) olumlu, 35" (%27,8) olumsuz, 39'u (%31,0) etkilemedi

olarak dagilmaktadir.

3. 3. Verilerin Toplanmasi

Bu boéliimde veri toplama siirecinde, veri toplama araci olarak kullanilan lgek ve bu dlgege
ait gegerlilik, giivenirlik, madde sayilari, alt boyutlar1 ve Olcegin arastirmaya ve arastirmada

kullanmaya uygun olduguna dair bilgiler verilmistir.

3.3. 1. Veri Toplama Araclan

Calismada veri toplama amaci ile Bakioglu (2012) tarafindan gelistirilmis ardindan
giivenirlik ve gegerlik caligmasi yapilmis olan “Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, “Bireysel
Calgi Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgegine” doniistiiriilerek kullanilmistir.  Olgegin
kullanilmasinda 6lgegin gelistiricisinden gerekli izinler alinmistir. “Piyano Dersine Y6nelik Tutum
Olgegi” miizik boliimiinde &grenim goren ogrencilerin Piyano Dersine Yonelik Tutumlari’ni
saptamay1 hedefleyen Likert tipi bir dl¢ek olup miizik bolimiinde Sgrenim gdren Ogrencilerinin
piyano dersine yonelik tutumlarini saptamak amaciyla gelistirilmistir.

Bireysel Calgi Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgeginde 30 madde bulunmaktadir.
Diizbastilar ve Ors (2020) tarafindan, “Piyano Dersine Yoénelik Tutum Olgegi” nin
doniistiiriilmesiyle olusturulan “Bireysel Calgi Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
uygulanmadan 6nce, 6lgegin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmustir.

Olgegin yap1 gegerliliginin belirlenmesi amaciyla agimlayict faktdr analizi yontemi
kullanilmigtir. Bu analiz sonucunda degiskenler toplam agiklanan varyansi %67.286 olan 3 faktor

altinda toplanmustir.
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Olgekte 7, 9, 10, 30, 34, 35, 36, 37, 38 numarali maddeler esyiikleme ve faktdr yiikii diisiik
oldugundan ¢ikartilmustir. Olgegin genel giivenirligi alpha=0.973 olarak ¢ok yiiksek bulunmustur.
Giivenirligine iliskin bulunan bu

alpha ve agiklanan varyans degerine gore tutum oOlceginin gecerli ve giivenilir bir arag
oldugu anlasilmistir. Bu bulguya gore olgegin ayirt edici 6lglim yaptigi saptanmistir. Bu sonuglar
dogrultusunda, gegerli ve giivenilir oldugu belirlenen dlgegin, bireysel ¢algi dersine yonelik tutum

ile ilgili yapilacak arastirmalarda kullanilabilir oldugu anlasilmistir (Diizbastilar & Ors, 2020).

3. 3. 2. Veri Toplama Siireci

Gelistirilen dlgek, E-81614018-000-2100003657 sayili 19.11.2021 tarihli etik kurul izniyle
Trabzon, Rize, Tokat ve Giresun Giizel Sanatlar Liseleri miizik boliimii 6grencilerine

uygulanmstir.

3. 4. Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler, sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan bir
istatistik programu ile analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesinde tanimlayict istatistiksel
yontemleri olarak ortalama, sayi, ylizde, standart sapma kullanilmistir. Aragtirma degiskenlerinin
normal dagilim gosterip gostermedigini saptamak amaciyla Kurtosis (Basiklik) ve Skewness

(Carpiklik) degerleri incelenmistir.

Tablo 2. Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Kurtosis Skewness
Egitime yonelik tutum 0,954 -1,344
Kararlilik 0,564 -1,774
Ilgi ve istek 1,365 -1,376
Bireysel ¢algi dersine yonelik tutum 1,127 -1,322

“Ilgili literatiirde, degiskenlerin basiklik ¢arpiklik degerlerine iliskin sonuglarmn +1.5 ile -1.5
(Tabachnick ve Fidell, 2013), +2.0 ile -2.0 (George, ve Mallery, 2010) arasinda olmasi normal
dagilim olarak kabul edilmektedir” (aktaran Saraloglu, 2021).

Birbirinden bagimsiz iki farkli grup arasinda niceliksel siirekli verilerin kiyaslanmasinda t-
testi, ikiden fazla bagimsiz grup arasinda niceliksel siirekli verilerin kiyaslanmasinda ise Tek yonlii
(One way) Anova testinden yararlanilmistir. Anova testinin ardindan farkliliklar1 saptamak

amaciyla tamamlayici post-hoc analizi olarak Scheffe testi kullanilmustir.



4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde, verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlar

yer almaktadir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine Y&nelik Tutum Diizeyleri

Boyut N Ort Ss Min. Max.
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 208 4,427 0,706 1,000 5,000
Kararlilik (2. Alt Boyut) 208 4,218 0,767 1,000 5,000
Tlgi ve Istek (3. Alt Boyut) 208 4,170 0,852 1,000 5,000
Olgegin Tiimii 208 4,302 0,703 1,000 5,000

Ogrencilerin “egitime yonelik tutum” ortalamasi ¢ok yiiksek 4,427+0,706 (Min=1; Maks=5),
“kararlilik” ortalamasi c¢ok yiiksek 4,218+0,767 (Min=1; Maks=5), “ilgi ve istek” ortalamasi
yiiksek 4,170+£0,852 (Min=1; Maks=5), “6l¢egin tiimii” nde ise ortalama ¢ok yiiksek 4,302+0,703
(Min=1; Maks=5), olarak belirlenmistir.

Tablo 4. Qgrencilerin Bireysel Calgi Dersine Yo6nelik Tutumlarinin Sinif Degiskenine Gore
Incelenmesi

Grup N Ort Ss F p Fark
Lsiuf 60 4,474 0,779
2.smif 48 4,460 0,709
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 0,362 0,781
3smmf 42 4,431 0,787
4. smif 58 4,348 0,557
l.stuf 60 4,313 0,811
2.simif 48 4,288 0,732
Kararlilik (2. Alt Boyut) 1,032 0,379
3smuf 42 4,184 0,697
4smif 58 4,087 0,794
lLsiuf 60 4,371 0,785
. . 2.smif 48 4,254 0,816 1>4
Ilgi ve Istek (3. Alt Boyut) 3,061 0,029
3smif 42 4136 0851 2>4
4. smif 58 3,919 0,901
l.simif 60 4,397 0,755
. 2.simif 48 4,358 0,699
Olgegin Tumi 1,170 0,322
3.smuf 42 4,285 0,717

4smf 58 4,169 0,636
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Ogrencilerin smifa gore ilgi ve istek puanlarinda anlamh farklilik oldugu gériilmektedir. (Fs,
204=3,061; p=0,029<0.05). Farkin sebebi; 1. sinif 6grencilerinin ilgi ve istek puanlarinin (x=4,371),
4. simf O0grencilerinin ilgi ve istek puanlarindan (x=3,919) ve 2. Smif dgrencilerinin ilgi ve istek
puanlarinin (X=4,254), 4. simf 6grencilerinin ilgi ve istek puanlarindan (x=3,919) yiiksek olmasidir.
Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlari sinif

degiskenine gore anlamli farklilik olugsmadigi goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 5. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutumlarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd p

Kadin 131 4,430 0,639
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 0,090 206 0,928
Erkek 77 4,421 0,812

Kadin 131 4,176 0,716
Kararlilik (2. Alt Boyut) -1,028 206 0,305
Erkek 77 4,290 0,846

) ] Kadn 131 4,112 0,782
Ilgi Ve Istek (3. Alt Boyut) -1,303 206 0,194
Erkek 77 4,271 0,955

) Kadin 131 4,277 0,630
Olgegin Timii -0,673 206 0,502
Erkek 77 4,345 0,816

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, ilgi ve istek, bireysel calg1 dersine yonelik

tutum puanlari cinsiyet degiskenine gore anlaml farklilik olusmadigi gériilmektedir (p>0,05).
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Tablo 6. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutumlarinin Calg1 Degiskenine Gére

Incelenmesi

Grup N Ort Ss F p
Cello 14 4,360 0,944
Keman 56 4,416 0,639
Gitar 29 4,230 0,792
Baglama 41 4,563 0,435

Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 0,918 0,494
Kanun 13 4,277 1,296
Viyola 10 4,531 0,595
Flut 27 4,382 0,756
ud 18 4,639 0,382
Cello 14 4,121 0,773
Keman 56 4,143 0,758
Gitar 29 4,074 0,840
Baglama 41 4,449 0,465

Kararlilik (2. Alt Boyut) 1,106 0,361
Kanun 13 3,992 1,267
Viyola 10 4460 0,615
Fliit 27 4,259 0,854
ud 18 4,203 0,672
Cello 14 4,164 0,881
Keman 56 4,075 0,919
Gitar 29 4,103 0,942

_ . Baglama 41 4329 0,636

flgi Ve Istek (3. Alt Boyut) 0,590 0,764
Kanun 13 3,897 1,216
Viyola 10 4,300 0,820
Flit 27 4,226 0,855
ud 18 4,259 0,624
Cello 14 4,237 0,828
Keman 56 4,252 0,661
Gitar 29 4,151 0,814

. Baglama 41 4,475 0,435

Olgegin Timii 0,890 0,516
Kanun 13 4,097 1,243
Viyola 10 4,459 0,566
FlLit 27 4,308 0,764
Ud 18 4,410 0,463

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, ilgi ve istek, bireysel galgi dersine ydnelik

tutum puanlar bireysel ¢alg1 degiskenine gore anlamli bir fark olusmadigi goriilmektedir (p>0,05).
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Tablo 7. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine Yénelik Tutumlarimn “Barmma Yeri”
Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd p
Aile Yan 141 4,415 0,745

Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) -0,351 206 0,726
Yurt 67 4,452 0,620
Aile Yan 141 4,166 0,827

Kararlilik (2. Alt Boyut) -1,419 206 0,157
Yurt 67 4,327 0,611

i ) Aile Yam 141 4,114 0,914

Ilgi Ve Istek (3. Alt Boyut) -1,383 206 0,168
Yurt 67 4,289 0,695

) Aile Yan 141 4,267 0,753

Olgegin Tiimii -1,031 206 0,304
Yurt 67 4,375 0,585

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, ilgi ve istek, bireysel calgi dersine ydnelik

tutum puanlari barinma yeri degiskenine gore anlamli farklilik olusmadig1 goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 8. Ogrencilerin Bireysel Calgr Dersine Yonelik Tutumlarimin “Barmma Yerinde
Calgiya Uygun Ortam” Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd p

Evet 181 4,407 0,719
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) -1,037 206 0,301
Hayir 27 4,558 0,606

Evet 181 4,195 0,780
Kararlilik (2. Alt Boyut) 1,142 206 0,255
Hayr 27 4375 0,659

_ . Evet 181 4,153 0,852
lgi Ve istek 3. Alt Boyut) -0,742 206 0,459
Hayr 27 4284 0,858

) Evet 181 4282 0,715
Olgegin Tiimii -1,083 206 0,280
Haywr 27 4439 0,618

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, ilgi ve istek, bireysel calgi dersine yonelik
tutum puanlar1 barinma yerinde ¢algiya uygun ortam varligi degiskenine gbére anlamli farklilik

olugmadigi goriilmektedir (p>0,05).
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Tablo 9. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutumlarmin “Calgidaki Deneyimleri”
Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd P
1Yl 128 4,407 0,740

Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) -0,511 206 0,610
2 Y1l ve tizeri 80 4,459 0,650
1Yl 128 4,216 0,781

Kararlilik (2. Alt Boyut) 2 Yil ve iizeri -0,062 206 0,951

80 4,222 0,747

] ) 1Yl 128 4,199 0,812

Ilgi Ve Istek (3. Alt Boyut) 0,612 206 0,541
2 Y1l v tizeri 80 4,125 0,914

) 1Yl 128 4,298 0,717

Olgegin Timii -0,099 206 0,921
2 Y1l ve tizeri 80 4,308 0,686

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, ilgi ve istek, bireysel calgi dersine ydnelik
tutum puanlar1 ¢algi deneyimi degiskenine gore anlamli farkliik olusmadigi goériilmektedir

(p>0,05).

Tablo 10. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine Yénelik Tutumlarinin “Calgiyr Severek
Se¢me” Degiskenine Gore incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd p

Evet 182 4,428 0,734
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 0,074 206 0,941
Hayir 26 4,417 0,467

Evet 182 4,252 0,756
Kararlilik (2. Alt Boyut) 1,696 206 0,091
Hayir 26 3,981 0,813

] ) Evet 182 4,260 0,826
Ilgi ve Istek (3. Alt Boyut) 4,159 206 0,000
Hayir 26 3,545 0,775

) Evet 182 4,333 0,720
Olgegin Timii 1,682 206 0,094
Hayir 26 4,086 0,535

Ogrencilerin ¢algiy1 severek se¢me durumuna gore ilgi ve istek puanlarinda anlamli farklilik
oldugu goriilmektedir (tpos=4.159; p=0.000<0,05). Bireysel ¢algisini severek segen dgrencilerin
ilgi ve istek puanlan (X=4,260), bireysel calgisini severek segmeyen Ogrencilerin ilgi ve istek
puanlarindan (x=3,545) yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlari
calgiy1 severek se¢me durumu degiskenine goére anlamli bir fark olusmadigir goriilmektedir

(p>0,05).
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Tablo 11. Ogrencilerin Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutumlarmin “Calgiyr Severek
Calma” Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd p

Evet 180 4,466 0,699
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 2,053 206 0,041
Hayir 28 4,174 0,708

Evet 180 4,292 0,729
Kararlilik (2. Alt Boyut) -8 3723 0845 3,630 206 0,000
Hayir ) )

. . Evet 180 4,324 0,761
Ilgi Ve Istek (3.Alt Boyut) - 2180 073 7,434 206 0,000
Hayir , ,

. Evet 180 4,377 0,685
Olgegin Timii 4,037 206 0,000
Hayir 28 3,820 0,638

Ogrencilerin calgry1 severek calma durumuna gore egitime yonelik tutum puanlarinda
anlamli farklilik oldugu goriilmektedir (tpos=2,053; p=0.041<0,05). Bireysel calgisini severek
calan d6grencilerin egitime yonelik tutum puanlar1 (X=4,466), bireysel calgisini severek ¢almayan
ogrencilerin egitime yonelik tutum puanlarindan (X=4,174) yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin ¢algiy1 severek calma durumuna gére kararhlik puanlarinda anlaml farklilik
gortilmektedir (t05=3,630; p=0,000<0,05). Bireysel ¢algisin1 severek ¢alan 6grencilerin kararlilik
puanlart (Xx=4,292), bireysel calgisin1 severek calmayan Ogrencilerin kararlilik puanlarindan
(Xx=3,743) yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin galgiy1 severek ¢alma durumuna gore ilgi ve istek puanlarinda anlaml farklilik
goriilmektedir (toos=7,434; p=0,000<0,05). Bireysel calgisin1 severek calan Ogrencilerin ilgi ve
istek puanlar1 (X=4,324), bireysel calgisini severek ¢almayan 6grencilerin ilgi ve istek puanlarindan
(x=3,180) yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin ¢algiyr severek calma durumuna gore bireysel calgi dersine yodnelik tutum
puanlarinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir (t.o5=4,037; p=0,000<0,05). Bireysel ¢algisini
severek calan Ogrencilerin bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlan (X=4,377), bireysel
calgisim severek c¢almayan Ogrencilerin bireysel c¢algi dersine yonelik tutum puanlarindan

(x=3,820) yiiksek bulunmustur.
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Tablo 12. Ogrencilerin Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutumlarnin “Calgmin Kendisine
Ait Olma” Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd p

Evet 192 4,451 0,657
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 1,673 206 0,304
Hayir 16 4,145 1,137

Evet 192 4,262 0,726
Kararlilik (2. Alt Boyut) 1 3688 o3t 2,935 206 0,004
Hayir ) )

. . Evet 192 4,191 0,832
Ilgi Ve Istek (3. Alt Boyut) " 3927 Lo5s 1,191 206 0,235
Hayir ) )

. Evet 192 4,332 0,659
Olgegin Tiimii 2,164 206 0,032
Hayr 16 3,939 1,069

Ogrencilerin ¢galg1 sahipligine gore kararlihk puanlarinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (to6=2,935; p=0.004<0,05). Calg1 sahibi olan ogrencilerin kararlilik puanlar
(Xx=4,262), calgt sahibi olmayan ogrencilerin kararlilik puanlarindan (x=3,688) yiiksek
bulunmustur.

Ogrencilerin ¢alg: sahipligi gore bireysel calg1 dersine yonelik tutum puanlarinda anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir (tp06=2,164; p=0.032<0,05). Calg: sahibi olan dgrencilerin bireysel
calgi dersine yonelik tutum puanlar1 (x=4,332), calg1 sahibi olmayan 6grencilerin bireysel calgt
dersine yonelik tutum puanlarindan (X=3,939) yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, ilgi ve istek puanlar galg: sahipligi degiskenine gore

anlaml farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 13. Ogrencilerin Bireysel Calg: Dersine Yonelik Tutumlarinin “Calgi Dersine Devam-
Devamsizlik” Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N  Ort Ss t sd P
Higbir Zaman yapmam 110 4,460 0,797

Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 0,705 206 0,482
Ara Sira Yaparim 98 4,390 0,589
Higbir Zaman Yapmam 110 4,303 0,824

Kararlilik (2. Alt Boyut) 1,690 206 0,093
Ara Sira Yaparim 98 4,124 0,689

) ) Higbir Zaman Yapmam 110 4,284 0,865

Tlgi ve Istek (3. Alt Boyut) 2,060 206 0,041
Ara Sira Yaparim 98 4,043 0,821

) Higbir Zaman Yapmam 110 4,369 0,788

Olgegin Tumii 1,462 206 0,145
Ara Sira Yaparim 98 4,227 0,590

Ogrencilerin devamsizlik durumu gore ilgi ve istek puanlarinda anlamli bir fark oldugu

goriilmektedir (tp206=2,060; p=0.041<0,05). Higbir Zaman devamsizlik yapmayan 6grencilerin ilgi
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ve istek puanlart (X=4,284), ara sira devamsizlik yapan Ogrencilerin ilgi ve istek puanlarindan
(X=4,043) yiiksek bulunmustur.
Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlari

devamsizlik durumu degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,05).

Tablo 14. Ogrencilerin Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutumlarimin “Giinlik Calisma
Siiresi Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd P

1-2 saat 175 4,422 0,691
Egitime Yo6nelik Tutum(1. Alt Boyut) -0,216 206 0,829
2-4 saat 33 4451 0,792

1-2 saat 175 4,182 0,762
Kararlilik (2. Alt Boyut) -1,590 206 0,113
2-4 saat 33 4,412 0,774

) ) 1-2 saat 175 4,120 0,850
Ilgi ve Istek (3. Alt Boyut) -1,993 206 0,048
2-4 saat 33 4,439 0,819

) 1-2saat 175 4277 0,689
Olgegin Tiimii -1,187 206 0,237
2-4saat 33 4435 0,774

Ogrencilerin giinliik ¢alisma dilimi gore ilgi ve istek puanlarinda anlaml farklilik olmadig
goriilmektedir (to6=-1,993; p=0,048<0,05). Giinliik ¢alisma dilimi 2-4 saat olan 6grencilerin ilgi
ve istek puanlart (x=4,439), giinlilkk c¢alisma dilimi 1-2 saat olan Ogrencilerin ilgi ve istek
puanlarindan (x=4,120) yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, bireysel calgi dersine yonelik tutum puanlar

glinliik caligma dilimi degiskenine gore anlamli farklilik olusmadigi goriilmektedir (p>0,05).
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Tablo 15. Ogrencilerin Bireysel Calgt Dersine Yonelik Tutumlarmin “Calisma Plam”
Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss F p Fark
Hergiin 60 4,659 0,577
Egitime Yonelik Tutum . N 1>2
(L. Alt Boyut) Haftada Birkag Giin 132 4,359 0,730 5,611 0,004 1>3
Sinavdan Bir Giin Once 16 4,121 0,745
Hergiin 60 4,628 0,599
1>2
Kararlilik (2. Alt Boyut)  Haftada Birka¢ Giin 132 4,114 0,754 18,760 0,000 1>3
2>3
Smavdan Bir Giin Once 16 3,544 0,696
Hergiin 60 4,610 0,648
1>2
Hgi ve Istek (3. Alt Boyut) Haftada Birkag¢ Giin 132 4,077 0,826 20,585 0,000 1>3
- 2>3
Siavdan Bir Giin Once 16 3,292 0,851
Hergiin 60 4639 0,571
1>2
Olgegin Tiimii Haftada Birka¢ Giin 132 4,216 0,705 14,477 0,000 1>3
- 2>3
Siavdan Bir Giin Once 16 3,748 0,599

Ogrencilerin calisma plan1 gore egitime yonelik tutum puanlarinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (Fo, 205=5,611; p=0,004<0,05). Farkin sebebi; calisma plam1 her giin olan
Ogrencilerin egitime yonelik tutum puanlarinin (x=4,659), ¢alisma plani haftada birka¢ giin olan
Ogrencilerin egitime yonelik tutum puanlarindan (X=4,359) yiiksek olmasidir. Caligma plani hergiin
olan 6grencilerin egitime yonelik tutum puanlarinin (x=4,659), ¢alisma plani sinavdan bir giin 6nce
olan 6grencilerin egitime yonelik tutum puanlarindan (x=4,121) yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin galisma plani gore kararlilik puanlarinda anlamli bir fark oldugu gériilmektedir
(F, 205=18,760; p=0,000<0,05). Farkin sebebi; galigma plani hergiin olan &grencilerin kararlilik
puanlarinin (X=4,628), calisma plani haftada birkag¢ giin olan 6grencilerden kararlilik puanlarindan
(Xx=4,114) yiiksek olmasidir. Calisma plan1 hergiin olan &grencilerin kararlilik puanlarinin
(X=4,628), calisma plani sinavdan bir giin 6nce olan 6grencilerin kararlilik puanlarindan (X=3,544)
yiiksek olmasidir. ¢alisma planit haftada birka¢ giin olan 6grencilerin kararlilik puanlarinin
(Xx=4,114), calisma plani sinavdan bir giin 6nce olan 6grencilerin kararlilik puanlarindan (X=3,544)
yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin ¢aligma plam goére ilgi ve istek puanlarinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (F, 205=20,585; p=0,000<0,05). Farkin sebebi; calisma plan1 hergiin olan
Ogrencilerin ilgi ve istek puanlarinin (X=4,610), ¢alisma plan1 haftada birkag giin olan 6grencilerin
ilgi ve istek puanlarindan (X=4,077) yiiksek olmasidir. Caligma plani hergiin olan dgrencilerin ilgi
ve istek puanlarinin (X=4,610), ¢alisma plan1 sinavdan bir giin 6nce olan 6grencilerin ilgi ve istek

puanlarindan (x=3,292) yiiksek olmasidir. Caligma plan1 haftada birka¢ giin olan 6grencilerin ilgi
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ve istek puanlarinin (X=4,077), ¢alisma plan1 sinavdan bir giin dnce olan 0grencilerin ilgi ve istek
puanlarindan (x=3,292) yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin ¢alisma plan1 gore bireysel calg: dersine yonelik tutum puanlarinda anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir (F, 205=14,477; p=0,000<0,05). Farkin sebebi; ¢alisma plani hergiin
olan 6grencilerin bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlarinin (x=4,639), ¢alisma plan1 haftada
birkag¢ giin olan dgrencilerin bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlarindan (X=4,216) yiiksek
olmasidir. Calisma plani hergiin olan 6grencilerin bireysel c¢algi dersine yonelik tutum puanlarimin
(Xx=4,639), calisma plan1 smnavdan bir giin dnce olan dgrencilern bireysel ¢algi dersine yonelik
tutum puanlarindan (X=3,748) yiiksek olmasidir. Caligma haftada birka¢ giin olan &grencilerin
bireysel calg1 dersine yonelik tutum puanlarinin (X=4,216), calisma plani sinavdan bir giin 6nce

olan 6grencilerin bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlarindan (x=3,748) yiiksek olmasidir.

Tablo 16. Ogrencilerin Bireysel Calg1 Dersine Yonelik Tutumlarmin “Ailede Miizikle Tlgili
Bir Alanda Meslegi Olan Yakin1 Olma” Degiskenine Gore Incelenmesi

Grup N Ort Ss t sd P
» . Evet 81 4,412 0,828
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) -0,242 206 0,809
Hayir 127 4,437 0,619
Evet 81 4,251 0,770
Kararlilik (2. Alt Boyut) 0,492 206 0,623
Hayir 127 4,197 0,767
S Evet 81 4,187 0,880
Ilgi Ve Istek (3. Alt Boyut) 0,222 206 0,824
Hayir 127 4,160 0,836
. . Evet 81 4310 0,784
Olgegin Timii 0,133 206 0,894

Hayir 127 4,297 0,650

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, ilgi ve istek, bireysel calgi dersine yonelik
tutum puanlar ailede miizikle ilgilenen varhigi degiskenine gore anlamli bir fark gériilmemektedir

(p>0,05).
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Tablo 17. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine  Yonelik Tutumlarimin “Genel Not
Ortalamas1” Degiskenine Gore Incelenmesi.

Grup N Ort Ss F p Fark

80-100 61 4,507 0,697

60-80 77 4397 0,561
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 1,151 0,330
40-60 42 4,285 0,948

0-40 28 4,549 0,651

80-100 61 4,298 0,822

60-80 77 4,136 0,652
Kararlilik (2. Alt Boyut) 0,773 0,510
40-60 42 4,175 0,892

0-40 28 4,336 0,742

80-100 61 4,407 0,753

) ) 60-80 77 4,064 0,781 152
Ilgi Ve Istek (3. Alt Boyut) 3,226 0,024 1>3
40-60 42 3,945 1,038

0-40 28 4,286 0,833

80-100 61 4,414 0,714

) 60-80 77 4,238 0,568
Olgegin Timii 1,434 0,234
40-60 42 4,178 0,895

0-40 28 4,420 0,676

Ogrencilerin genel not ortalamasina gore ilgi ve istek puanlart anlamli bir fark
gostermektedir (F3 204=3,226; p=0,024<0,05). Farkin nedeni; Genel not ortalamas: 80-100 puan
olan Ogrencilerin ilgi ve istek puanlarinin (Xx=4,407), genel not ortalamasi 60-80 puan olan
Ogrencilerin ilgi ve istek puanlarindan (x=4,064) yiiksek olmasidir. Genel not ortalamasi 80-100
puan olan 6grencilerin ilgi ve istek puanlarinin (X=4,407), genel not ortalamasi 40-60 puan olan
ogrencilerin ilgi ve istek puanlarindan (X=3,945) yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin egitime yonelik tutum, kararlilik, bireysel calgi dersine yonelik tutum puanlari

genel not ortalamas1 degiskenine gore anlaml farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,05).
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Tablo 18. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine 'Yonelik Tutumlarmin “Bireysel Calgt Dersi
Akademik Basar1 Degiskenine Gore Incelenmesi.

Grup N Ort Ss F p Fark
80-100 119 4549 0,633

Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 6080 75 4209 0759 480 0009 o2
40-60 14 4082 0811
80-100 119 4,365 0,777

Kararhlik (2. Alt Boyut) 60-80 75 4051 0717 5636 0,004 ﬁg
40-60 14 3871 0683
80-100 119 4,397 0,748

flgi Ve istek (3. Alt Boyut) 6080 75 393 0876 12652 0000 oo
40-60 14 3502 0914
80-100 119 4,454 0,663

Olgegin Timd 6080 75 4138 0706 7661 0001 1.2

40-60 14 3,892 0,706

Ogrencilerin galgi basar diizeyi gore egitime yonelik tutum puanlari anlaml bir fark oldugu
goriilmektedir (F, 205=4,860; p=0,009<0,05). Farkin sebebi; ¢alg: basar1 diizeyi 80-100 puan olan
Ogrencilerin egitime yonelik tutum puanlarinin (X=4,549), calgi basar1 diizeyi 60-80 puan olan
Ogrencilerin egitime yonelik tutum puanlarindan (x=4,299) yiiksek olmasidir. Calgt basar1 diizeyi
80-100 puan olan 6grencilerin egitime yonelik tutum puanlarinin (x=4,549), calg1 basar1 diizeyi 40-
60 puan olan dgrencilerin egitime yonelik tutum puanlarindan (x=4,082) yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin calgi basar1 diizeyi gore kararlilik puanlari anlamli bir fark oldugu
gortilmektedir (F,, 205=5,636; p=0,004<0,05). Farkin sebebi; ¢alg1 basar1 diizeyi 80-100 puan olan
ogrencilerin kararlilik puanlarinin (X=4,365), calg1 basar1 diizeyi 60-80 puan olan 6grencilerin
kararlilik puanlarindan (x=4,051) yiiksek olmasidir. Calgi basar1 diizeyi 80-100 puan olan
ogrencilerin kararlilik puanlarinin (X=4,365), calgi basar1 diizeyi 40-60 puan olan 6grencilerin
kararlilik puanlarindan (x=3,871) yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin ¢algi basari diizeyi gore ilgi ve istek puanlari anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir (F(, 205=12,652; p=0,000<0,05). Farkin sebebi; calgi basar1 diizeyi 80-100 puan olan
Ogrencilerin ilgi ve istek puanlarmin (Xx=4,397), calg1 basar1 diizeyi 60-80 puan olan &grencilerin
ilgi ve istek puanlarindan (X=3,936) yiiksek olmasidir. Calgi basari diizeyi 80-100 puan olan
Ogrencilerin ilgi ve istek puanlarmin (Xx=4,397), calg1 basar1 diizeyi 40-60 puan olan &grencilerin
ilgi ve istek puanlarindan (X=3,502) yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin calgi basar1 diizeyi gore bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlarinda

anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir (F(,, 205=7,661; p=0,001<0,05). Farkin sebebi; ¢alg1 basari
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diizeyi 80-100 puan olan 6grencilerin bireysel calgi dersine yonelik tutum puanlarinin (X=4,454),
calg1 basar1 diizeyi 60-80 puan olan 6grencilerin bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlarindan
(x=4,138) yiiksek olmasidir. Calgi basar1 diizeyi 80-100 puan olan Ggrencilerin bireysel calgi
dersine yonelik tutum puanlarmin (X=4,454), calgi basar1 diizeyi 40-60 puan olan 6grencilerin

bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlarindan (X=3,892) yiiksek olmasidir.

Tablo 19. Ogrencilerin Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutumlarinin “Bireysel Calgida
Seviyesini Yeterli Bulma” Degiskenine Gore incelenmesi.

Grup N Ort Ss F p Fark

Yeterli Buluyorum 61 4,547 0,817

Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) Kismen Yeterli Buluyorum 121 4,418 0,624 2,375 0,096

Yeterli Bulmuyorum 26 4,191 0,748
Yeterli Buluyorum 61 4,427 0,858
Kararlilik (2. Alt Boyut) Kismen Yeterli Buluyorum 121 4,186 0,700 5,147 0,007 i:g
Yeterli Bulmuyorum 26 3,877 0,719
Yeterli Buluyorum 61 4,469 0,855 150
Hgi Ve Istek (3. Alt Boyut) Kismen Yeterli Buluyorum 121 4,135 0,780 9,760 0,000 1>3
Yeterli Bulmuyorum 26 3,635 0,897 2>3
Yeterli Buluyorum 61 4,489 0,810
Olgegin Tiimii Kismen Yeterli Buluyorum 121 4280 0622 5393 0,005 3
Yeterli Bulmuyorum 26 3,967 0,677

Ogrencilerin galgida miizikal diizeyini yeterli bulma durumu gore kararhlik puanlarinda
anlamh bir fark oldugu goriilmektedir (F(, 205=5,147; p=0,007<0,05). Farkin sebebi; calgida
miizikal diizeyini yeterli bulan Ogrencilerin kararlilik puanlarinin (x=4,427), calgida miizikal
diizeyini kismen yeterli bulan 6grencilerin kararlilik puanlarindan (x=4,186) yiiksek olmasidir.
Calgida miizikal diizeyini yeterli bulan Ogrencilerin kararlilik puanlarinin (x=4,427), calgida
miizikal diizeyini yeterli bulmayan O&grencilerin kararlilik puanlarindan (X=3,877) yiiksek
olmasidir.

Ogrencilerin calgida miizikal diizeyini yeterli bulma durumu gore ilgi ve istek puanlarinda
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir (Fp, 205=9,760; p=0,000<0,05). Farkin sebebi; ¢algida
miizikal diizeyini yeterli bulan dgrencilerin ilgi ve istek puanlarinin (X=4,469), calgida miizikal
diizeyini kismen yeterli bulan 6grencilerin ilgi ve istek puanlarindan (x=4,135) yiiksek olmasidir.
Calgida miizikal diizeyini yeterli bulan 6grencilerin ilgi ve istek puanlarmin (x=4,469), calgida
miizikal diizeyini yeterli bulmayan Ogrencilerin ilgi ve istek puanlarindan (X=3,635) yliksek

olmasidir. Calgida miizikal diizeyini kismen yeterli bulan 6grencilerin ilgi ve istek puanlarinin
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(X=4,135), calgida miizikal diizeyini yeterli bulmayan Ogrencilerin ilgi ve istek puanlarmdan
(X=3,635) yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin calgida miizikal diizeyini yeterli bulma durumu gore bireysel ¢alg1 dersine
yonelik tutum puanlarinda anlaml bir fark oldugu gériilmektedir (F (2, 205=5,393; p=0,005<0,05).
Farkin sebebi; calgida miizikal diizeyini yeterli bulan 6grencilerin bireysel calgi dersine yonelik
tutum puanlariin (x=4,489), c¢algida miizikal diizeyini yeterli bulmayan &grencilerin bireysel galgi
dersine yonelik tutum puanlarindan (Xx=3,967) yiiksek olmasidir. Calgida miizikal diizeyini kismen
yeterli bulan G6grencilerin bireysel c¢algi dersine yonelik tutum puanlarinin (x=4,280), calgida
miizikal diizeyini yeterli bulmayan 6grencilerin bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlarindan
(X=3,967) yiiksek olmasidir.

Ogrencilerin egitime yonelik tutum puanlari ¢algida miizikal diizeyini yeterli bulma durumu

degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi gériilmektedir (p>0,05).

Tablo 20. (?grencilerin Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutumlarmin “Egitim Sirecinde
Ogretmen Degistirme” Degiskenine Gore Incelenmesi.

Grup N Ort Ss t sd P

Evet 126 4513 0,525
Egitime Yonelik Tutum (1. Alt Boyut) 2,200 206 0,050
Hayir 82 4,295 0,905

Evet 126 4,246 0,715
Kararlilik (2. Alt Boyut) 0,635 206 0,526
Hayir 82 4,176 0,843

_ . Evet 126 4175 0,830
lgi Ve istek (3. Alt Boyut) 0089 206 0,929
Hayr 82 4164 0,888

) Evet 126 4351 0590
Olgegin Tiimii 1,243 206 0215
Hayr 82 4227 0847

Ogrencilerin ¢alg1 6gretmeninin degisme durumu gore egitime yonelik tutum puanlarinda
anlaml1 bir fark oldugu goriilmektedir (t05=2,200; p=0,050<0,05). Calg1 6gretmenini degistiren
ogrencilerin egitime yonelik tutum puanlann (x=4,513), calgi Ogretmenini degistirmeyen
ogrencilerin egitime yonelik tutum puanlarindan (x=4,295) yiiksek bulunmustur.

Ogrencilerin kararhilik, ilgi ve istek, bireysel calgi dersine yonelik tutum puanlart galg:

ogretmeninin degisme durumu degiskenine gore anlamli farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0,05).



5. TARTISMA

Arastirmada Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii 6grencilerinin bireysel ¢algi egitimine
olan tutum ve kararlilik ortalamasinin ¢ok yiiksek, ilgi ve istek ortalamasinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Olgegin genelinde ise ortalamanin ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca
paralel olarak Yalcinkaya, Eldemir ve Sonmez6z (2014) ¢alismalarinda, dgretmen adaylarinin
bireysel calgi dersine yonelik tutumlarinin genel anlamda olumlu oldugunu, Kondakg1 (2010)
calismasinda Miizik 6gretmenin adaylarinin bireysel calgi egitimi dersine yonelik genel tutum
puanit ortalamalarinin ¢ok yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglardan farkli olarak
Avcioglu (2019) yaptig1 ¢alismasinda, dgrencilerin bireysel ¢algi egitimi dersine olan genel tutum
puanlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna varmistir.

Aragtirmada Gilizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii 6grencilerinin bireysel calgi egitimi
dersine yonelik tutumlar “sinif” degiskenine gore istatistiksel agidan incelendiginde anlamli
farklilik gostermemektedir. Bu sonuca paralel olarak Kondak¢i (2010) caligmasinda Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi ABD 6grencilerinin bireysel ¢algt egitimi
dersine yonelik tutumlarinda okumakta olduklar1 simif derecesine gore anlamh bir fark olmadigi
sonucuna varmistir.

Ogrencilerin bireysel ¢alg1 egitimi dersine yonelik tutumlar “cinsiyet” degiskenine gdre
istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca paralel olarak Kondake1
(2010) galismasinda 6grencilerin bireysel ¢algi egitimi dersine olan tutumlar cinsiyet degiskenine
gore anlamli bir fark olmadigi, erkek ve kiz Ogrencilerin bireysel calgi egitimi dersine olan
tutumlariin aym1 diizeyde bulundugu sonucuna varilmistir. Gergin (2010) yaptigi calismada
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak farklilik géstermedigi sonucuna varmistir. Ayni
sekilde Izci ve Kog¢ (2012) ve Kiiciikoglu, Kaya ve Turan (2010) tarafindan vyiiriitiilen
arastirmalarda da cinsiyet degiskenine gore istatiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir. Bu
sonuclardan farkl olarak Karabulut (2009) “Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dal1 1. ve 3.
Sinif Ogrencilerinin Piyano Dersine Yonelik Tutumlarinin incelenmesi” adli caligmasinda, 1. sinif
ve 3. smif kiz 6grencilerinin “sevgi” ve “hosnutluk™ alt boyutlarindan aldiklar1 tutum puanlarinin,
erkek 0grencilerin tutum puanlarina gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Aragtirma sonucunda tutumlar “calgidaki deneyim” degiskenine gore istatistiksel agidan
incelendiginde anlamli bir fark bulunmadig: goriilmektedir. Bu sonuca benzer olarak Ozmentes ve
Ozmentes’in (2009) yaptig1 “Calg1 Calismaya iliskin Tutum, Bireysel Ozellikler ve Performans
Diizeyi Iliskileri” isimli ¢alismada yapilan analizlerde, &grencilerin ¢algi ¢almaya olan tutum
seviyelerinin, ¢algidaki deneyim yillarina gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna varilmustir.

Kondaker (2010) ise “Egitim fakiiltesi giizel sanatlar egitimi boliimii miizik egitimi anabilim dali
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Ogrencilerinin bireysel ¢algi egitimi dersine yonelik tutumlarinin incelenmesi” adli ¢aligmasinda
miizik 6gretmeni adaylarinin bir boliimi gegmiste aldigi ¢algi dersi deneyimlerine sahip bir sekilde
egitime hayatina adim atarken, diger bolimii ise calgisi ile ilk kez okulda karsilagmaktadir. Calgi
egitiminde deneyim sahibi olmak veya olmamak bireysel ¢alg: egitimi dersine yonelik tutumlarin
belirlenmesinde etkisi olan bir degisken olarak degerlendirilmistir.

Glizel Sanatlar Lisesi Miizik Boliimii 6grencilerinin bireysel calgi egitimi dersine yonelik
tutumlan “bireysel c¢algiy1 severek se¢me” degiskenine gore istatistiksel agidan incelendiginde
anlamli bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca paralel olarak Gergin (2010) yaptigi
“Bireysel Calgr 1 Dersine iliskin Ogrenci Tutumlarimin ve Basarilarinin Cesitli Degiskenler
Acisindan Incelenmesi” adli calismasinda, dgrencilerin basarilariyla bireysel calgilarini segme sekli
arasinda istatistiksel acidan incelendiginde anlamli bir fark bulunmustur. Bireysel calgilarini kendi
istekleriyle secen 0grencilerin basarilar1 bireysel calgilarini kendi istekleriyle segmeyen dgrencilere
kiyasla yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica bireysel calgi seciminde kararsizlik yasayan
Ogrencilerin bireysel c¢algilarin1 istemeden secen Ogrencilere kiyasla daha basarili oldugu
saptanmustir.

Ogrencilerin bireysel ¢alg: egitimi dersine yonelik tutumlar1 “calginin kendine ait olmasi”
degiskenine gore istatistiksel olarak incelendiginde anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir. Bu
fark calgist1 kendine ait olan Ogrencilerin tutum puanlarin, calgisi kendine ait olmayan
Ogrencilerin tutum puanlarindan yiiksek olmasindan kaynaklandigi diisliniilmektedir. Bu sonuca
benzer olarak Karabulut (2009) “Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dali 1. ve 3. Sinif
Ogencilerinin ~ Piyano Dersine  Yénelik Tutumlarinin  incelenmesi” adli  ¢alismasi
degerlendirildiginde Ogrencilerin toplam tutum puanlarina bakilarak c¢algisi kendine ait olan
Ogrencilerin tutum puanlarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda, tutumlar “galgi ¢alismaya ayrilan giinliik zaman dilimi” degiskenine
gore istatistiksel agidan ilgi ve istek alt boyutunda anlamli fark oldugu fakat 6l¢egin tiimii
degerlendirildiginde anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Kondak¢i’nin (2010) “Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Bireysel
Calg1 Egitimi Dersine Yonelik Tutumlarmin incelenmesi” isimli ¢alismasinda giinliik calg
caligmaya ayrilan zaman ¢ok olanlarin galgilariyla bag kurarak ¢algilarina olumlu yonde tutumlar
gosterdikleri ve bu tutumlarin bireysel galgi egitimi derslerine de yansidig1 saptanmistir. Ozmentes
ve Ozmentes (2009)’in “Calg1 Caligmaya Iliskin Tutum, Bireysel Ozellikler ve Performans Diizeyi
Mliskileri” konulu galismasinda yapilan analizlerle dgrencilerin galgi ¢alismaya ayirdiklari zamana
gore tutum diizeylerinin gilinlilk ¢algi calismaya ayrilan siireye gore anlamhi bir fark oldugu
goriilmektedir. Buna gore, calgi calismaya ayrilan giinliik siire 1 saatten az olan 6grencilerin calgi
calismaya olan tutumlarinin, ¢algi calismaya ayrilan giinliik siire 1-2 saat, 3—4 saat ve 5 saat ve

daha fazla olan Ogrencilerin ¢algi ¢alismaya olan tutum puanlarindan daha diisiik oldugu
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belirlenmistir. Yalginkaya, Eldemir ve Sénmezoz (2014) yaptiklar1 “Miizik Ogretmeni Adaylarinin
Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutumlarinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismalarinda bireysel ¢algi
dersine tutumlari olumlu yonde olan &grencilerin derse hazirlik yaparak geldikleri, tutumlar

olumlu yonde olmayan 6grencilerin ise derse hazirlanarak gelmedikleri tespit edilmistir.



6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdliimde arastirmada yer alan bulgularin degerlendirilmesi ile ulasilan sonuglar ve bu

sonuclar dogrultusunda arastirma sonuglaria dayali oneriler, daha sonra yapilabilecek ¢aligmalar

icin Oneriler yer almaktadir.

6. 1. Sonuclar

Bu boliimde bulgularin degerlendirilmesiyle ulasilan sonuglar alt problemlerde verilen

siralamaya uygun bigimde siralanmugtir.

1.

Arastirmada Giizel Sanatlar Lisesi miizik boliimii 6grencilerinin egitime yonelik tutum

ortalamasi ¢ok yliksek, kararlilik ortalamasi ¢ok yiiksek, ilgi ve istek ortalamasi yiiksek

ve dlcegin tiimiinde ortalama ¢ok yiiksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmada Glizel Sanatlar Lisesi miizik boliimii 6grencilerinin bireysel ¢algi egitimi

dersine yonelik tutumlari

Smif degiskenine gore istatistiksel acidan ilgi ve istek (3. alt boyut)’a gore anlamh
farklilik gostermektedir fakat 6lgegin tliimii incelendiginde anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir.

Cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan incelendiginde anlamli bir farklilik
gostermemektedir.

Bireysel calgi degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir.

Barmma degiskenine gore istatistiksel acgidan anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir.

Barinma yerinde ¢algi calismaya uygun bir ortam degiskenine gore istatistiksel
acidan anlamh farklilik gostermemektedir.

Calgidaki deneyim degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli farklilik
goriilmemektedir.

Bireysel ¢algiy1 severek se¢gme degiskenine gore istatistiksel agidan ilgi ve istek (3.
Alt boyut)’e gore anlamli bir farklilik gostermekte olup bu fark bireysel calgisini
severek secenlerin bireysel calgi dersine yonelik tutum puanlarinin severek
segmeyenlerin tutum puanlarindan yiiksek olmasindan kaynaklanmaktadir. Olgegin
tiimiinde ise anlaml bir farklilik gostermemektedir.

Bireysel calgilarimi severek ve isteyerek calma degiskenine gore istatistiksel agidan

anlamli bir farklilik gostermektedir. Bu fark bireysel ¢algisini severek galanlarin
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bireysel calgi dersine yonelik tutum puanlarinin severek calmayanlarin tutum
puanlarindan yliksek olmasindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Calg1 sahipligi degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik
gostermektedir. Bu fark calgi sahipligi olan 6grencilerin tutum puanlarinin ¢algi
sahipligi olmayan O&grencilerin tutum puanlarindan yiiksek olmasindan
kaynaklandig: diisiiniilmektedir.

Bireysel ¢algi egitimi dersine devamsizlik yapma degiskenine gore istatistiksel
acidan ilgi ve istek (3. Alt boyut)’e gore anlamli bir farklilik géstermis olup Slgegin
tiimiinde anlaml1 bir farklilik géstermemektedir.

Calg1 calismaya ayrilan giinliik calisma dilimi degiskenine gore istatistiksel agidan
ilgi ve istek (3. Alt boyut)’ e gore anlamli bir farklilik gostermis 6lgegin tamami
incelendiginde ise anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Bireysel calgt calisma plan1 degiskenine gore istatistiksel acidan anlamli farklilik
gostermektedir. Bu fark her giin ¢alisan Ogrencilerin tutum puanlarinin haftada
birkag giin ¢alisan ve sinavdan bir giin Once calisan Ggrencilerin puanlarindan
yiiksek olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Miizikle alakali bir boliimde meslegi olan yakininin olma degiskenine gore
istatistiksel agidan anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Genel not ortalamalar1 degiskenine gore istatistiksel agidan ilgi ve istek (3. Alt
boyut)’e gore anlamlh farklilik gdstermis olup 6l¢egin tamaminda ise anlamli bir
farklilik olmadigi tespit edilmistir.

Bireysel calgi dersindeki akademik diizey degiskenine gore istatistiksel agidan
anlamli farklilik gostermektedir. Bu fark bireysel ¢algi egitimi dersi notlart yiiksek
olan o6grencilerin bireysel calgi dersine yonelik tutum puanlariin bireysel ¢algi
egitimi dersi notlarmin diisiik olan 6grencilerden yiiksek olmasindan kaynaklandigi
diistintilmektedir.

Bireysel calg1 seviyesini yeterli bulma degiskenine gore istatistiksel agidan anlamli
farklilik gostermektedir. Bu fark bireysel ¢algi seviyelerini yeterli bulan 6grencilerin
bireysel ¢algi dersine yonelik tutum puanlarinin bireysel galgi seviyelerini yeterli
bulmayan 6grencilerden yiiksek olmasindan kaynaklandigi diigiiniilmektedir.
Bireysel calg1 d6gretmeninin degismesi degiskenine gore istatistiksel agidan egitime
yonelik tutum (1. Alt boyut)’a goére anlaml bir farklilik gosterip 6lgegin tiimii

incelendiginde ise anlamli bir farklilik gostermemektedir.
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6.2. Oneriler

6. 2. 1. Arastirma Sonuclaria Dayali Oneriler

1.

Glizel Sanatlar Liseleri miizik bdliimii Ogrencilerinin bireysel calgt dersine karsi
tutumlarinin incelenmesini amaglayan bu caligmada 6grencilerin bireysel calgilarini
severek ve isteyerek se¢melerinin ve calmalarinin bireysel calgiya karsi tutumlarina
etkisinin biiyiik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca dayanarak 6grenciler enstrumanlarini
secerken sadece fiziki 6zelliklerine degil enstrumani severek se¢meleri Onerilmektedir.
Aragtirmada bireysel calgisi kendine ait olan 6grencilerin bireysel calgisi kendine ait
olmayan Ogrencilere gore bireysel ¢algi dersine olan tutumlarinin anlamli bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Tiim 6grencilerin bireysel ¢algilarinin kendisine ait olmasi
onerilmektedir.

Arastirmada Ogrencilerin ¢aligma plani incelendiginde her giin galisan Ogrencilerin
bireysel ¢algi dersine olan tutumlarinin haftada birkag¢ giin ¢alisan 6grenci tutumlarindan
daha yiiksek oldugu, haftada birkag giin ¢alisan 6grenci tutumlarinin ise sinavdan bir giin
once galisan 6grencilere gore yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin diizenleri bir
caligma planiyla birlikte ¢aligmalari 6nerilmektedir.

Arastirmada Ggrencilerin  bireysel ¢algi dersindeki basar1 diizeyinin yiiksek olan
ogrencilerin bireysel ¢algt dersine olan tutumlarinin bireysel ¢algi ders notu diisiik olan
ogrencilere oranla yiiksek sonuc elde edilmistir. Ogrencilerin smavlara daha diizenli
calisip notlarini arttirarak 6grencilerin bireysel ¢algi dersine olan tutumlarinin artacagi
diisiiniilerek daha ¢ok c¢alismalar1 onerilmektedir.

Arastirmada bireysel ¢algi seviyelerinin yeterli bulan 6grencilerin bireysel ¢algi dersine
olan tutumlarinin bireysel ¢algi seviyesini yeterli bulmayan 6grencilerden yiiksek oldugu
tespit edilmistir. Ogrencilerin bireysel ¢algilarma daha ¢ok zaman ayirip kendilerini

yeterli bulacaklar seviyeye gelmeleri onerilmektedir.

6. 2. 2. ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

=

Bireysel calgi dersi odakli uygulanan 6lgekte ¢alisma grubu daha genis olacak sekilde
farkli bolgelerde veya iilke genelinde miizik egitimi veren iiniversite veya liselere de
uygulanmasi yapilabilir.

Bu ¢aligma farkli ¢algilarda da yapilabilir.

Tutumlar olumsuz veriler gostermesine sebep olan degiskenler incelenerek tutumlarin
olumlu diizeyde olmasi saglanabilir.

Ayn1 zamanda bu Olgcek miizik egitimiyle ilgili farkli alanlar {izerinde yapilacak

uygulamalarla bir¢ok katki saglayabilir.
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5. Yapilan bu aragtirmada, 1. sinifta elde edilen veriler ile 4. sinifta elde edilen veriler

karsilastirilabilir, boylelikle degisen tutumlart da saptanabilir.
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Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili arkadaslar;
Bu olgek sizlerin bireysel c¢algi dersine iligkin tutumlarimizi tespit etmek amaciyla uygulanmaktadir.
Cevaplariniz1 verirken asagida yer alan ifadelerden sizin i¢in en uygun olanmim “X” ile isaretleyiniz.
Aragtirma bilimsel nitelik tagidig1 i¢in dogru tespitlerin yapilabilmesi 6nemlidir. Liitfen her soruyu okuyarak
ve ictenlikle cevaplandiriniz.

ICTENLIGINIZ ICIN TESEKKURLER

Nazlisu ORS

Sinifiniz: 1() 20) 30) 4()
Cinsiyetiniz: K () E()
Bireysel ¢algimmiz: .................

Barinma yeriniz: Aile evi ( ) Ogrencievi() Yurt() Apart() Diger: ............

Barindiginiz yerde ¢alginizi cahsmanmiz icin uygun ortam var mi? Evet () Hayir ()

Bireysel ¢alginizi severek ve isteyerek mi sectiniz? Evet () Hayir ()

Bireysel ¢algimizi severek ve isteyerek mi caliyorsunuz? Evet ()  Hayir ()

Kullandigimiz bireysel ¢alg1 kendinize mi ait? Evet() Hayir ()

Bireysel ¢algi dersine devamsizhik yapma durumunuz: Hicbir zaman () Arasira () Siksik ()
Bireysel ¢algimzi cahismaya ayirdigimiz giinliik zaman diliminiz (Saat olarak belirtiniz): ... saat

Bireysel ¢algimiza ¢calisma zamanini planlama sekliniz:
Her giin () Serbest zamanda () Sinavdan bir siire 6nce ()

Ailede miizikle ilgili bir alanda meslegi olan yakimmizin bulunma durumu: Var () Yok ()
Genel not ortalamamz: ......
Bireysel ¢alg: dersindeki akademik basar: diizeyiniz: 80-100 () 60-80 () 40-60 ()

Bireysel calgimzda miizikal diizeyinizi yeterli bulma durumunuz
Iyi diizeyde yeterli buluyorum ()  Orta diizeyde yeterli buluyorum ()  Yeterli bulmuyorum( )

Calgi 6gretmeniniz hi¢ degisti mi? Evet () Hayir ()

Bir onceki soruya yanitiniz evet ise bu durum sizi nasil etkiledi? Olumlu () Olumsuz() Etkilemedi ()
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MADDELER

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle
katilmiyorum

1 Bireysel calgi dersi dnemli bir derstir

2 Bireysel calgim ile ilgili tiim konular ilgimi ¢eker

3 Bireysel ¢algim her zaman ilgimi ¢eken bir enstriiman olmustur

4 Bireysel calg: derslerine her zaman isteyerek gelirim

5 Bireysel calg: dersinde diger derslerden daha aktif olurum

6 Eger ¢alisirsam kendi ¢algimda seviyeme uygun her eseri ¢alabilirim

7 Bireysel ¢algimi ¢calmay1 6grenmek bile bana mutluluk verir

8 Bireysel ¢algi dersinin birebir yapilmasi basariy1 artirir

9 Bireysel ¢algi seviyemin yiikseldigini hissetmek beni heyecanlandirir

10 | Bireysel galgimda bana verilen eserleri hemen bitirip yeni eserlere gecmek
isterim

11 | Bireysel calgimda zor veya imkansiz gibi goriinen teknikleri bile c¢alisarak
Ogrenebilirim

12 | Bireysel calgimda bir eseri hi¢ hata yapmadan ¢alabilene kadar ¢aligirim

13 | Bireysel calgi dersinde 6gretmen faktorii biiyiiktiir

14 | Bireysel calgi 6gretmeninin yaklagimi galgtya olan ilgiyi arttirir

15 | Serbest zamanlarimda da bireysel galgimi ¢caligmaktan hoslanirim

16 | Zorlandigim melodileri, bir yolunu bulur mutlaka dgrenirim

17 | Bireysel ¢algi 6gretmenimin yaklagimi galgiyr sevmemi saglar

18 | Bireysel calg1 dersinde &grencilerle birebir olarak ilgilenilmesi, kendini 6nemli
hissetmeyi saglar

19 | Bireysel calgi dersi birebir yapildigi i¢in hatalarim fark edip diizeltebilirim

20 | Bireysel calgima ¢ok calisirsam yapamayacagim bir sey yoktur

21 | Baslangicta eksiklerimin oldugu herhangi bir eseri ¢ok calisarak mutlaka
tamamlarim

22 | Bireysel calgimda calmaya karar verdigim eseri 6grenebilirim

23 | Bireysel ¢algimda zor eserleri ¢alabilecegimi bilmek bana giiven verir

24 | Bireysel ¢alg1 6gretmenimin begenisini kazanmak beni her zaman mutlu eder

25 | Bireysel ¢alg1 6gretmenimin teknik becerisi ¢alisma azmimi artirir

26 | Eserlere hazirlayici etiit ya da aligtirmalarin gerekli oldugunu diigiiniiyorum

27 | Bireysel calgimi ¢alistigim zaman motivasyonumun artacagina inantyorum

28 | Bireysel calgi dersinde Ogrendiklerimin meslek hayatimda bana yardimci
olacagna inantyorum

29 | Bireysel calg1 dersi yeteneklerimi sergileyebildigim bir derstir

30 | Bireysel calg1 dersinden kotii not alirsam ¢aligmami olumsuz etkiler




Ek 3. Etik Kurul Onay1

T.C
TRABZON UNIVERSITESI

SOSYAL VE BESERI BILIMLER BILIMSEL ARASTIRMA ve YAYIN ETIK KURULU ONAY FORMU

TARIH 19.11.2021
SAYI 2021-11/2.9
YER Cevrimigi
e Baskan
Uye
Uye
KATILIMCILAR Uye
Oye
Uye
] Uye
ARASTIRMA ONERISININ ICERIGINE YONELIK BILGILER
Gizel Sanatlar Lisesi Ogrencilerinin Bireysel Calgr Egitimi Dersine Kars Tutumlanimin
Aragtirmanin Adi incdinims
Tirii —
Acoyrrmen B voksekLisansTezi | | DoktoraTesi || Bilimsel Arastirma (makale vb.)
Arastirmada Gorev
Alan Kigiler
Ogrencinin lletisim
Bilgileri
Aragtirmanin Bu arastirmada, Trabzon, Rize, Giresun ve Tokat Guzel Sanatiar Liseleri Miizik Balumu
R ogrencilerinin Bireysel Calg Editimi dersine ydnelik tutumlanni cesitli degiskenler
agisindan kargilastinlarak incelenmesi amaclanmstir.
6§rencilefin kendilerini mizikal olarak ifade ettikleri araclan ofan bireysel calgilarina karsi
olan tutumlarinin hangi degiskenlere gore nasil farkhlasabildiginin belirlenmesi calg
performansinin gelisimi agsindan cok onemlidir. Bu arastirma mizik egitimi alaninda
Aragtirmanin yapilan galismalara destek saglamak Guzel Sanatlar Lisesi ogrendilerinin bireysel calg
Gerekgesi dersine karg tutumlann farkh degiskenler agisindan karsilagting inceleyerek dgrencilerin
bireysel calgilanina karst sevgi, baghlk ve hassasiyetlerini arttinlmas: agisindan faydali
olacagy distnilmektedir. Ayrica bu ¢alisma mizik egitimi alaninda gelecekte yapilacak
arastirmalara temel olusturulmas: sebebiyle Snem arz ettigi distnilmektedir.
Glizel sanatlar liseleri mazik balumi &frencilerinin bireysel calgi egitimine olan
tutumlarmin incelenmesini amaclayan bu ¢alismada ‘Betimsel Arastirmalar'dan ‘Tarama
{Survey)’ modeli kullandmustir. “Betimsel Arastirmalar; olayr oldugu gibi arastiran ve ele
alinan olaylarm ve durumlanin ayrintil bir bicimde arastinldi@ ve onlann daha énceki
olaylar ve durumiara iliskilerinin incelenerek, ne olduklanmin betimienmeye caligildig
Arastirmanin arastirmalardir” (Karakaya, 2009, s, 59). Betimsel aragtrmalann alt dallarindan olan
Yéntem ve Tarama Modeli ise; “ge¢miste ya da halen var olan bir durumu, var oldufu sekliyle
Srnekiemi betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlandir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da

nesne, kendi kosullan iginde ve var oldugu gibi tammlanmaya caligihr. Onlan herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilemez. Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir,
Onemli olan, onu uygun bicimde gozleyip belireyebilmektir’ (Karasar, 2005, 5. 77). 2019-
2020 egitim- Ogretim yiimda Rize, Trabzon, Giresun ve Tokat Guzel Sanatiar Liseleri
Muzik Bolumlerindeki 9., 10, 11. ve 12. Simflarda 6grenim goren Ogrenciler aragtirma
grubunu olusturmaktadr.
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Kisisel Bilgi Formu: Arastirmac tarafindan gelisticilmis olup, kathimalann demografik
dzelliklerinin belirlenmesine yonelik 16 madde icermektedir.

Arastirmada
Kullanilacak Veri | Bireysel Calgi Dersine Yonelik Tutum Olcegi: Olcekte, toplam 30 madde bulunmaktadir.
Toplama Araglari Bireysel Calgs Egitimi Dersine Yonelik Tutum Olgedii arastirmaci tarafindan gelistirlimis ve
uygulama asamasina gecilmeden dnce, dlgege yonelik gecerlik ve giivenirlik calismalan
arastirmaci tarafidan yapilmastir,

Kullanilacak
biyolojik,
egitimsel,
psikolojik, teknik Uygulama igin Milli Egitim Bakanh§mndan izin alinacaktir, Katihm gonulliz olacaktir.
vb. tim yéntemleri
agiklayan etik ile
Higili 6zet

Bilimsel Aragtrma ve Yayin Etik Kurulu tarafindan incelenen ve yukarnida detaylan verilen aragtirma
dnerisine ydnelik Kurul Xarari asafpda sunuimustur,

Aragtirma Gnerisi etik agidan uygun bulunmustur.

Arastirma 8nerisinin etik agidan gelistiriimesi gerekmektedir. *

O(|m

Aragtirma Gnerisi etik agidan uygun bulunmanistir.*

*: Gerekge



Ek 4. Muvafakname

MUVAFAKATNAME

Trabzon Oniversitesi Egitim Bilimlerl EnstitUst Mazik Ofretmenligl Programinda
ylksek lisans tezinl yapmakta olan Nazhsu ORS'e yiksek lisans tezinde tarafimea geligtirilen
plyano efitimine ydnelik tutum olgedini, bireysel calg dersine yénellk tutum dlgegine
donlgtiirip kullanmasina izin veriyorum,
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9. 0Z GECMIS VE ILETISIM BILGILERI

ORS, Ilkdgretimi Iskenderpasa ilkokulunda okudu. Lise égrenimini Trabzon Giizel Sanatlar
Lisesi Miizik Boliimii’nde tamamladi. 2014 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim
Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi boliimiine girdi. 2018 yilinda Karadeniz Teknik Universitesi Fatih
Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi bdliimiinden mezun oldu. 2019 yilinda Rize ili Giineysu
ilgesine miizik 6gretmeni olarak atandi. 2020 yilinda il igi tayinle geldigi Rize Tevfik ileri Anadolu

Lisesinde hala gorevine devam etmektedir.



